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TESEKKUR
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SOSYAL BiLGILERDE BiLGi OKURYAZARLIGI: OGRENCI
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Bilgi okuryazarlhigi bilgi toplumunun gerekliliklerinden biridir. Bilgi
okuryazarlig1 ihtiya¢c duydugu bilgiyi nerede, ne zaman bulabilecegini bilme, bilgiyi
degerlendirmede etik ilkelere uyma, bilgiyi organize edebilme ve bilgiyi yeniden
olusturabilme gibi becerileri i¢cinde barindirir. Bilgiyi iireten, bilgiyi kullanabilen beceri
ve degerler ile Ogrencileri donatarak, etkin bir Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi
yetistirebilmek sosyal bilgiler programinin temel amaclarindandir. Bu agidan ele
alindiginda sosyal bilgiler ile bilgi okuryazarlig1 arasindaki iliskinin 6nemi hemen géze

carpmaktadir.

Bu aragtirma sosyal bilgiler alaninda bir ilk olma 6zelligi tasimasi acisindan
onem arz etmektedir. Tiirkiye’deki literatiir incelendiginde sosyal bilgilerde ortaokul
ogrencilerinin bilgi okuryazarligi boyutunu ele alan herhangi bir ¢alismanin varligina
rastlanmamistir. 2005 ile 2017 Sosyal bilgiler programlari, bilgi okuryazarligi a¢isindan
beceri, deger, kazanim, 0grenme alanlar1 (6grenme alanindan Bilim Teknoloji Toplum
initesi) olarak ele alinmistir. Arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Bolu ili
ortaokullarinda Ogrenim goren 141 Ogrenci lizerinde yapilmistir. Bu Ogrencilerin
tamamini 8. Smif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemi

kullanmilmistir. Nitel arastirma modellerinden ise tanimlayict durum ¢alismasi
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kullamilmistir. Arastirmamizin ilk boliimiinde nitel arastirma yoOntemlerinden yari
yapilandirilmig goriisme teknigine uygun 6n goriisme formu, ikinci boliimiinde ise nitel
arastirmada bir baska veri toplama teknigi olan dokiiman incelemesi teknigi
kullanilmistir. Goriisme formundan elde edilen bulgular betimsel analiz yontemiyle
coziimlenerek tablolar halinde grafik, frekans ve ylizde dagilimlar ile birlikte

verilmistir.

Sosyal Bilgilerde bilgi okuryazarligi ile 6grencileri 6dev incelemeleri tizerinden
bilgi okuryazarligi durumlarini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu c¢alismanin
bulgularindan ortaya cikan sonuglar; Ogrencilere 6n goriismede 6devleriniz icin hangi
web sitelerini kullanmay diisiiniiyorsunuz sorusu soruldugunda %351,1°1 bilgiyi aramak
icin herhangi bir web sitesi ismi belirtmemistir Burada 6grencilerin yarisindan fazlasi
nereden arama yapabileceklerini bilmedikleri ve erisim becerilerinde sorun oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sebeple de bilgiyi arama stratejilerini kullanamadiklar
goriilmiistiir. Ogrencilerden gelen 6devler incelendiginde %63,3 iiniin web sitelerinden
aldiklan bilgileri kopyala-yapistir yontemini kullanarak aldigi, % 97,5’in de 6devinde
kaynakcaya yer vermedigi gOriilmiistir. Bu durumun, 6grencilerin bilgi yiginlarini
isleme, aynistirma, siizgecten gecgirme, etik ilkeleri goz Oniinde bulundurarak bilgileri
arastirmasinda kullanirken kaynak belirtme gibi bilgi okuryazarligina ait becerilerinin
eksik olmasindan kaynaklandig diisiiniilmiistiir. Bu bulgular 1s181nda bilgi okuryazarhigi
egitimine yonelik ve ileride yapilabilecek arastirmalara dair Oneriler ise arastirma
sonuglarinda 6grencilerin 6devlerini kes, kopyala, yapistir seklinde yaptigi goriilmiistiir.
Bunlarin 6niine gegebilmek icin Turnitin gibi intihal programlarinin kullanimi hakkinda
ogretmenlere bilgi vererek 6devlerin daha 6zgiin gelebilmesi i¢in calismalar yapilabilir.
Bilgi okuryazarliginin ¢ok kiigiik yaslarda Ogrencilere kazandirilmasi gerektigi icin
Milli Egitim Bakanlig1 egitim programlart bu yonde diizenleyebilir. Ayrica 6grencilerin
dogru bilgi kaynaklarina ulagsmalarim1 saglamak i¢in Milli Egitim Bakanlhig ve ilgili
kuruluglar dijital bir arastirma platformu kurabilir ya da biitiin giivenilir kaynaklarin tek

catr altina topladigi sanal bir kiitiiphane olusturabilir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi Okuryazarhigi, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ev Odevi
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OZGUN, Meral
Master Thesis
Department of Primary Education
Department of Social Studies Education
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Information literacy is one of the requirements of the Information Society.
Information literacy includes skills such as knowing when and where to find the
information it needs, complying with ethical principles in evaluating information,
organizing information and re-creating information. Training citizens of the Republic of
Turkey by equipping students with skills and values to generate and use information is
one of the main objectives of the social studies program. In this respect, the importance
of the relationship between social studies and information literacy is immediately

apparent.

This study is important in terms of being a first in the field of social studies. In
reviewing the literature in Turkey, there was no evidence of a study considering the
information literacy of secondary school students in the social sciences field. 2005 and
2017 Social study programs are considered as skills, value, acquisition, learning areas
(Science Technology Community unit from learning areas) in terms of information
literacy. The study was carried out on 141 students studying in Bolu secondary schools
in 2015-2016 academic year. All of these students are 8th grade students. Qualitative
research method was used in the research. And descriptive case study was used as one

of the qualitative research models. In the first part of our research, a pre-interview form
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suitable for semi-structured interview technique, which is one of the qualitative research
methods, in the second part, document analysis technique which is another data
collection technique in qualitative research, were used. Findings obtained from the
interview forms descriptive analysis by content analysis method and presented in tables
with graphics, frequency and percentage distributions. The results obtained from the
findings of this study which was conducted in order to determine the status of

information literacy in social studies through homework analysis of students are;

When the students were asked which websites do you intend to use for their
homework during the pre-interview, 51.1% did not specify any website name to search
for the information. It was concluded that more than half of the students did not know
where to search and there was a problem with their access skills. Therefore, it was
found that they could not use information search strategies. When the homework from
the students was examined, it was seen that 63.3% of the students used the information
they received from the websites by using copy-paste method and 97.5% did not include
the bibliography in their homework. It was thought that, this was caused from the
students' lack of information literacy skills such as processing information, parsing,
filtering, citing while using the information in their research considering the ethical
principles. In the light of these findings, the suggestions for future studies on
information literacy education and the suggestions of future research is that; in the
results of the research, it was seen that the students did their homework as cut, copy and
paste. In order to prevent these problems, studies can be made to make the assignments
more original by informing teachers about the use of plagiarism programs such as
Turnitin. The Ministry of National Education can organize education programs in this
direction since information literacy should be provided to students at very young ages.
In addition, the Ministry of National Education and related institutions can establish a
digital research platform or create a virtual library where all reliable sources can be
gathered under one roof to ensure that students have access to the right sources of

information.

Keywords: Information Literacy, Social Studies Teaching, Homework



1. BOLUM

1. Giris

Arastirmanin bu boliimiinde, “Problem Durumu”, ‘“Arastirmanin Amaci”,

“Arastirmanin Onemi”, “Sayiltilar” ve “Tamimlar” a yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Yasadigimiz cagda teknoloji alaninda yasanan hizli degisimler, degismeyen
seyin degisim oldugu hatta onun bile degisecegi diisiincesini kanitlayacak niteliktedir.
Teknoloji degisimin sebebi olmasina ragmen gecerliligini ¢ok kisa siirede kaybettigi bu
donemde ekonomik, sosyal, kiiltiirel, siyasi alanda yasanan bu degisimler devrim
niteligindedir. Bu devrimin faktorii iiretilen, paylasilan ve kullanilan nicelik ve niteligi
degisen bilgidir. Bu sebeple bu cag bilgi cagi ve bu cagin icinde yasayan ve cagin
gerekliligini yerine getiren toplumlara bilgi toplumu denilmektedir (Polat ve Odabas,

2008, 27-30).

Calik ve Sezgin (2005)’e gore ise bilgi toplumu soyledir: kiiresel degerlerin 6n
plana ciktig1 ve hizli degisimlerin yasandigi, icinde yasadigimiz c¢ag bilgi cagi olarak
nitelendirilmektedir. Ozellikle bilgi teknolojilerinde meydana gelen degisimler ile
toplumsal yapinin degismesi ve yeni bir toplum yapisinin ortaya ¢ikmasi, bilgi toplumu

gibi yeni kavramlar1 da beraberinde getirmistir.

Bilgi toplumunda bu kavramlarin hizla degismesi 6gretim yontemlerini de
degismeye zorlamistir. Bu baglamda 21. Yiizyil oncesindeki geleneksel egitim anlayisi

gecerliligini yitirerek yerini bilgi ¢agimin gerekliligini yansitan 6grenmeyi Ogrenme



anlayisina birakmistir (Aldemir, 2003, 25-26). Diger yandan bilgi patlamasi ve her
alanda ortaya c¢ikan bilgi miktarinin hizla artisi ve degisen yaklasimlar bir kavrami

>

hayatimiza dahil etmistir bu da “okuryazarlik’ tir” Okuryazarligin ilk tamimlar
incelendiginde “adini okumasini ve yazmasini bilen imza atabilen” seklinde oldugu
bilinmektedir. (Giines, 1997; akt. Ozbay ve Celik, 2013). Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (OECD) ise cagin gerekliliginden dolay1 okuryazarligin tanimini su
sekilde acgiklamistir; Ogrenmeyi daha etkin hala getirerek yasam boyu Ogrenme
becerisini kazanmalarin1 saglamaya denir. (OECD, 1995; akt. Aldemir, 2003). 20.
Yiizyilin ikinci yarisindan itibaren teknolojik iirtinler, geleneksel okuryazarlik tanimini
degismesinin yaninda farkli alanlarda ve farkli ihtiyaglarda bir¢cok okuryazarlik
tiirlerinin olusmasina sebep olmustur. Bunlar; gorsel okuryazarlik, medya okuryazarligi,

bilgisayar okuryazarligi ve bilgi okuryazarligi gibi okuryazarlik tiirleri 6rnek verilebilir

(Ozbay ve Celik, 2013).

Bilgi okuryazarligi, yazili ya da medya kaynaklarini kullanarak bilginin
bulunmasi, degerlendirilmesi, seg¢ilebilmesi gibi beceriler ile bilgiyi etkili bir sekilde
kullanabilmektir (Altun, 2005, 49). 1989°da Amerikan Kiitiiphane Derneginin (ALA)
Baskanlik Komitesi bilgi okuryazarligina iliskin en kapsamli tanimini igeren sonug
raporuna gore;

“Insanlar bilgi caginda etkin olmak icin —bireysel ya da iilke olarak-bilgi

okuryazari olmak zorundadir. “Bilgi okuryazari olmak icin kigi, bilgiye

gereksinim duydugunu bilmeli ve bu bilgiyi elde etmeli, degerlendirmeli ve etkin
bir bicimde kullanmalidir. Bilgi okuryazart kigiler bilginin nasil diizenlenecegini
ve nasil bulunacagini ve nasil kullanmilacagin bildiklerinden, nasil 6grenecegini
ogrenmis kisilerdir. Bu kisiler herhangi bir gorevi yerine getirmede ya da
herhangi  bir  karar vermede  gereksinim  duydugu  bilgiyi daima
bulabildiklerinden, yagam boyu ogrenmeye hazir kisilerdir” (ALA, 1989; akt.
Polat ve Odabas, 2008).

Tanimdan da anlasilacag tizere bilgi okuryazari kisilere ait 6zellikler hemen
dikkat ¢ekmektedir. Konu ile ilgilenen arastirmacilardan Doyle (1992)’ye gore bilgi

okuryazar1 bir bireyi tamimlarken su 6zelliklere dikkat ¢ekmektedir;



e Bilgiye olan ihtiyact kabullenir;

e Akilli karar verebilmek icin dogru ve biitiinciil bilgiye ihtiya¢c duydugunu
goriir;

® Potansiyel bilgi kaynaklarini gorebilir;

® Kendisini basariya gotiirebilecek arama stratejilerini gelistirebilir;

® Bilgisayar veya diger araclarla erisime acik olan bilgi kaynaklarina erisebilir;

® Bilgiyi degerlendirebilir,

o Uygulanabilirlik acisindan bilgiyi organize edebilir;

® Yeni bilgi ile onceki bilgiyi kaynastirabilir;

o FElestirel diisiinme ve problem ¢ozmede bilgilerden faydalanabilir (Akt. Altun,
2005, 52-53).

Bilgi okuryazarligi kendi iginde bircok beceriyi de barindirmakta oldugu
tanimlardan goriilmektedir. Erdem ve Akkoyunlu (2002), de bilgi okuryazarligina ait

becerileri Sekil 1.1°de gostermislerdir.

BiLGI KAYNAKLARINA ERISiM

Bilgiyi
Orgiitleme

Bilgiyi
Toplama

Bilgiyi
Sunma

TEKNOLOJi OKURYAZARLIGI

Sekil 1.1. Bilgi Okuryazarligi Becerileri

Goriiyoruz ki bilgi caginda yasayan bireylerin bilgiyi orgiitleme, bilgiyi toplama,
bilgiyi sunma gibi bircok beceriye sahip olmasi gerekmektedir; ciinkii teknolojik

devrimler, bircok kolaylikla beraber sikintilari da yaninda getirmektedir. Bu



sikintilardan biri de niteliksiz bilgilerin ¢ok fazla olmasidir. Internet’in yasamimizda yer
edinmesiyle birlikte bilgiye ulagsmak olduk¢a kolay olmustur ancak ne derecede nitelikli
bilgiye ulasiyoruz sorusu hala giincelligini korumaktadir. Herhangi bir bilgiye ulasmaya
calisirken karsimiza deyim yerindeyse devasa bilgi yiginlart ¢ikmaktadir. “Bu bilgi
yi1ginlari icerisinde tasnif yapabiliyor muyuz? Bu bilgi yi§inlardan dogru bilgileri hangi
Olciitlere gore secgiyoruz?”’ gibi sorularin ve daha fazlasinin cevaplar icin karsimiza
bilgi okuryazarligi kavraminin ¢ikmakta oldugunu goriiyoruz. Ortaokul diizeyinde
disiplinler arasit bir ders olan (mihver ders) sosyal bilgiler icerigi bakimindan cok
cesitlidir. Bu c¢esitlilik nedeniyle derslerde Ogrencinin hazirlayacagr proje/port
folyo/sunum ve Odevlerde daha ¢ok bilgiye ulasmasini gerektirmektedir. Giiniimiizde
internete erisim kosullarinin artmasi Ogrencilerin emek harcamadan dijital ortamdaki
bilgileri hi¢cbir kaynak gostermeden etik ilkeleri gbz oniine almadan kendi bilgileri gibi
sunmasi, dogru bilgiyi yanls bilgiden ayiramamasi, nerede nasil arama yapacagin
bilmemesi bilgi cagi toplumunun ve bu cagin Ogrencilerinin en Onemli sorunlarini
olusturdugu goriilmistiir. Arastirmamizda Ogrencilere ©Odev arastirmasit vererek
ogrencilerin; bilgi gereksinimini nasil fark eder? Bilgiye nasil erigir? Bilgiyi arama
davranis1 nasildir? Bilgiye ulasmada hangi aragtirma stratejilerini kullanir? Bilgiyi nasil
kullanir? Nasil organize eder? Nasil degerlendirir? Son olarak da bilgiye ulasirken etik
ilkeleri g6z Oniinde bulundurmakta midir? gibi sorular yoluyla arastirmanin problem
durumunu olusturmaktadir. Bu sorularin cevabi oOgrencilerin bilgi okuryazarligi
durumlarmin tespiti icin oldukgca ©nemlidir. Ogrencilerin bilgi okuryazarligi
durumlarinin neler oldugunu ve bilgi okuryazarligimin hangi becerilerine sahip

olduklarim1 6grenmek agisindan ¢alisma 6nemlidir.

1.2. Arastirma Sorusu

Aragtirmay1r  “Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin bilgi okuryazarligi

konusundaki mevcut durumlart nedir? Sorusu olusturmaktadir.



1.3.  Arastirmanin Amaci ve Alt Problemler

Bu arastirmanin amaci, Bolu ilindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagh
ortaokullarda Ogrenim goren 8.smif Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde bilgi
okuryazarligina iliskin mevcut durumlarini tespit etmek, bilgiye nasil ulastiklarini ve
ulasirken hangi stratejileri uyguladiklarini, bilgi okuryazarlig: ile ilgili ne tiir becerilere
sahip olduklarim1 ortaya koymak arastirmamizin ilk problemini olusturmaktir
Aragtirmamizin  diger bir problemi ise sosyal bilgiler programinda, bilgi
okuryazarliginin ~ hangi  beceri, deger, Ogrenim alam1 ve  kazanimlarla
bagdastirilabilecegidir. Bu problemler dogrultusunda arastirmamizin alt problemleri su
sekildedir:

1. Ogrencilerin bilgiye gereksinim durumlari1 nasildir?

Ogrencilerin bilgiyi arama davramislar1 nasildir?
Ogrencilerin bilgiyi organizasyon durumu nasildir?

Ogrencilerin bilgiye ulasirken etik ilkelere uygunluk durumu nasildir?

A

Ogrencilerin 6devlerinde 6zgiinliik durumlari nasildir?

1.4.  Arastirmanin Onemi

“Sosyal bilgilerde bilgi okuryazarligi: 6grenci goriislerine dayali bir durum
calismas1” baglikli arastirma O6grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerine sahip olma
durumlarini ortaya c¢ikarabilmek acisindan sosyal bilgiler alaninda bir ilk olma 6zelligi
tasimast bakimindan 6nem arz etmektedir. Tiirkiye’deki literatiir incelendiginde sosyal
bilgilerde ortaokul Ogrencilerin bilgi okuryazarligi boyutunu ele alan herhangi bir
calismanmn varhgina rastlanmanustir. Ulkemizde yapilan caligmalar daha ¢ok bilgi
yonetimi ve teknolojisi ana bilim dali boliimleri ile bilgi ve belge yonetimi boliimii
alanlarinda yapilan arastirmalardir. Egitim alaninda bilgi okuryazarliini konu alan
calismalara daha az rastlanmistir. Bu arastirmanin gerceklestirilmesiyle sosyal bilgiler
egitimi alanina saglayacagi katki 6ngoriilmiis ve bu alanda yapilacak baska calismalara

fayda saglayabilecegi diisiiniilmektedir.



1.5.  Sayilular

Aragtirmanin siirecini ve sonucunu Onemli Olciide etkileyecegi diisiiniilen
sayiltilart su sekildedir:
1. Ogrencilerin veri toplama aracinda yer alan 6devleri samimi ve bilimsel
olarak yerine getirdikleri kabul edilmistir.
2. Aragtirmacinin 6n goriigme sirasinda sordugu sorular1 6grencilerin, samimi

olarak cevapladiklar1 kabul edilmistir.

1.6. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci
olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularini1 yansitan;
O0grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal
ve fiziki gevresiyle etkilesiminin gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi;
toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB, 2005).

Bilgi: Insan zekasinin calismas1 sonucu ortaya cikan diisiince iiriiniidiir (TDK).

Bilgi Felsefesi: Bilginin kaynaginin ne oldugunu, bilginin imkanlar1 ve
sinirlarinin neler oldugunu, bilginin nasil elde edilebileceginden konu alan bilginin
ortaya cikis yolculugunda 6zne ile nesne arasindaki bag: arastirmaktadir (Clicen, 2014:
30).

Bilgi Toplumu: Cagin yeni teknolojileri beraberinde getirmesi, bu teknolojilerin
gelismesi ile bilginin sektor haline gelmesi, bilgi iiretiminin, bilgi sermayesinin ve
nitelikli insan giicliniin ¢cok daha fazla ©onem kazandigi, egitiminde yasam boyu
O0grenmenin On plana c¢iktigi, iletisim teknolojileri, bilgi otoyollari, elektronik ticaret
gibi yeni gelismeler ile toplumu ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltiirel acidan sanayi
toplumunun ilerisine tasiyan gelisme durumuna bilgi toplumu denir (Emiroglu, 2007,
334).

Okuryazarhk: Okuryazar olma durumu anlamina gelmektedir (Yilmaz, 1989,

48).



Bilgi Okuryazarhgy: Bilgiyve ihtiya¢c duyuldugunda bunu hissetmek, ihtiyac
duyulan bilgiyi bulmak, elde edilen bilgiyi degerlendirmek ve etkin olarak kullanmaktir
(ALA, 1989; akt. Akkoyunlu, 2010, 726).



II. BOLUM

2. Kuramsal Cerceve ve Ilgili Literatiir

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Bilgi

Bilgi giinlimiizde her alanda sikca kullanilan bir kavramdir. Her arastirma
sahasi, bilgiyi kendi cercevesince incelemekte ve tanimlamaktadir. Ancak bu alanlarin
arastirmacilart bilgiyi daha ¢ok alt baslhiklarina gore bir tanimlama egilimi gosterdikleri
mevcut literatiirden agikca anlasilmaktadir. Bilgi nedir? sorusu ¢cagimizda derinlemesine
tizerinde durulmayan bir sorudur. Buna ragmen cogu arastirmaci felsefi bilgi, ontolojik
bilgi, bilimsel bilgi, ahlaki bilgi gibi bir¢ok farkli boyuttan bilgiyi ele almislardir. Bu tiir
bilgi cesitlerine ge¢meden Once Bilgi nedir? Sorusu iizerinde durmak daha sonraki
konular icin arastirmamiza kolaylik saglayacaktir. Bu baglamda bilgi iizerine gecmisten

giiniimiize dogru yapilan tanimlamalar1 ele almak gerekir.

Bilgi Nedir? Sorusuna hemen verilecek bir cevap bulunmamaktadir. Soru ayni
bir agacin kokleri gibi sacaklandik¢a sacaklanir. Siz son derece genis kapsamli, kendi
icinde biitlinliiklii tek bir konuymus gibi goriineni ele alalim dersiniz, ama bir de
bakmissiniz ki konuyla dogrudan ya da dolayli baglantis1 bulunan sorular sizi
umulmadik 6l¢iide uzak diyarlara tasimistir (Pears, 2004, 10). Pears’in hakli goriisiinii
de dikkate alarak Bilgi nedir? Sorusunu tanimlamaya gecebiliriz. En bilinen ve yaygin
tanima gore, bilgi, “dogrulanmis dogru inanctir” bigiminde tanimlanmaktadir (Celik,

2010, 19). Benzer sekilde Krongh’a gore de bilgi, “gerekcelendirilmis inang” olarak



tanimlanabilir (akt. Giilsecen, 2014, 63). Krongh’un bu goriisiinii cok daha 6ncesinde
ortaya atan iinlii filozof Platon’un bilgi ile goriisii su sekildedir: Platon’un Theaetetos
adli diyalogunda yer alan giiniimiizde ¢cok benimsenen ve yaygin bir tanim olarak bilgi:
“Gerekgelendirilmis dogru inan¢” olarak tammmlanmistir. Boylelikle bilgi icin
tanimlanan ii¢c ©Ogeli goriisii somutlagtirmistir. Bunlar: gerekcgelendirmek ya da

haklilastirmak ve dogru olan inangtir (Cevizci, 2012, 15).

Irwin ve Wynne (1996) gore ise: Bilgi siireci, “bir tasima kay:si iistiinde patates
aktarimu gibi bir enformasyon ulastirma siireci degildir.” (akt. Burke, 2013, 95). Bilgi,
bilincin bir etkinligi veya diisiincenin triiniidiir (Timugin, 2013, 9). Bilme etkinliginin
sonucunda edinilen bilgi her zaman bir seyin bilgisi olarak tanimlanmistir (Kuguradi,
2010, 77). Bilgi, insanin her davranisinin, ettigi her etkinliginin ve her {irettiginin
temelini olusturmaktadir (Iyi, 2010, 66). “Kendisi ve kendi olmadan olusan insan, ézne
olarak kendine ve kendisi olmayana yonelir. Bu yonelmenin sonucunda ortaya
ctkanlarin bir boliimiine ‘bilgi’ diyoruz” (Cotuksoken, 2010, 18). Aydin (2004)
tarafindan bilgi; toplumun ve insanin kendini algilaylp yorumlama bicimi olarak
tanimlanmistir (akt. Ucak, 2010, 710). Bir baska tamimda bilgi var olanin
tanimlanmasidir onun bilgisine sahip olarak bir sey hakkinda verilen kararlardir. Bilgi
siirecinde bilen ve bilinen vardir ve aralarindaki iliskinin sonunda bilgi meydana

gelmektedir. Kisaca bilgi bilinenin bilendeki yansimasidir (Oner, 2005, 9).

“Bilgi, bilen ve bilinen arasindaki bilissel siirecin iiriiniidiir.” (Ciigen, 2014,
39). Bilgi, 6zne ile nesne arasindaki iliskiden meydana gelen siirecin sonucunda ortaya
cikan {iiriine denilmektedir (Mengiisoglu, 1992; akt. Ciicen, 2014, 16). Whitemore ve
Yovits (1973) ise, insanlarin kars1 karsiya kaldiklar1 bir durumda ortaya c¢ikan
belirsizligi ortadan kaldirabilmek i¢in kullandiklar1 karar vermelerinde etkili olan veriler
bilgi olarak tanimlanmaktadir (akt. Onal, 1993, 335). “Durmadan doniisen bilincte
bilgi hem bir iiriin hem de bir iireticidir” (Timugin, 2013, 9). Bilgi, canlilarin
yasamlarinin bi¢cimlendiren en temel faktorlerdendir (Keseroglu, 2010, 685). Bilgi; “bir
seyin bir sey olarak kavranmasi” (Topdemir, 2009, 120) olarak tanimlanabilir. Bu

kavrama da zihin yoluyla gerceklesmektedir.
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Pears (2004, 15) bilgiyi, “bir zihin durumudur” seklinde tanimlamistir. Bu
durumu destekleyen baska bir aragtirmaci Gurvitch (1966)’ya gore ise “bilgi, yasantilari
ve sagduyuyu birlestiren zihni bir davranistir” (akt. Engin, 2005, 434). Emile Brehiere
gore (1948), Bilgi: nesnenin yiizeyinde dolasmaz aksine varligin 6ziinde ve
derinliklerinde bulunur (akt. Engin, 2005, 429). Bilgiyi nesnenin yiizeyinde degil de
insan zekasiin derinliklerinde yarayanlarda yok degildir (Cankiri, Kartal, Yildirim ve
Giilsegen, 2009, 162). Pennac ise bilginin zihinsel onceliginin yerine farkli bir goriisii
ortaya atmustir. Pennac’in (2012, 150) goriisiine gore, “Bilgi oncelikle tenseldir.
Algilayan kulaklaruimiz ve gozlerimiz, aktaran ise agzimizdir” seklindeki goriisiiyle

bilgiye farkli bir boyuttan yaklagsmustir.

Bilgi tanimlamalarinda kullanilan bir diger ifade ise giictiir. Bilgiye sahip
olmanin, giicii elde etmede onemli bir ara¢ oldugu goriisiine yer veren yazarlardan biri
olan Johnson (2013, 43) bu durumu en genel tanimiyla Bilgi Diyeti adl1 eserinde “Bilgi
demek giic demektir” seklinde ayr1 bir baslik olusturarak ifade etmistir. Bacon bilginin
giic oldugunu savunmustur. Tabi ki burada bilimsel bilgiyi kastetmektedir. Bilimsel
bilgi sayesinde insan doganin bilinmezliklerini cozerse doga olaylarn ile basa
cikabilmek yetisi kazanarak doga olaylar1 insanlari degil insanalar doga olaylarim
yonetir hale gelecektir. Boylelikle Bacon’un “Bilmek dogaya egemen olmaktir” sozii
gercek olacaktir (Celik, 2010, 219). Zbigniew Brzezinski; “Berlin duvarimin
yikilmasimin sonrasinda yaptigi incelemelerde teknolojinin cag icindeki etkinligini otuz
yil sonrasinda arttiracagr ve aglarin diplomasisi kavranminin ortaya c¢ikacagindan
bahsederek bilginin o zamana kadar hi¢c olmadigt kadar giic olacagindan soz
etmektedir.” (Mattelart, 2004, 99). Goriildiigii tizere bilginin gii¢c oldugu iizerine yapilan

goriisler hala gecerliligini korumaktadir.

Yukarida goriildiigii iizere bilgi {iistiine bircok tanimlama yapilmistir. Bu
tanimlamalar1 g6z 6niinde bulundurarak soyle bir bilgi tanimi yapabiliriz: “Bilgi; insan
duyularinin ve zihni faaliyetlerinin bir sonucu olarak algilanan, anlasilan, islenen ve
tiretilerek bir iirlin olarak insana dogada ve sosyal alanda hiikiim siirebilmesi icin
gerekli olan her tiirlii fikri, duyguyu, nesneyi insanin hizmetine sunmada temel islev

goren bir aractir.” Bilginin ne oldugu ile ilgili genel bir cerceve cizdikten sonra
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Bilgi’nin kaynag1 nedir? Sorusuna cevap aramak arastirmamizin ilerleyen boliimleri igin

Onem arz etmektedir.

2.1.1.1. Bilginin kaynag1

Bilginin kaynag1 konusu felsefenin ve bu is ile ilgilenen filozoflarin hep ilgisinin
odak noktast olmustur. Bu konuda iki ayr1 goriis bulunmaktadir. Birinci goriise gore
bilginin kaynagi deneydir (emprisme), ikinci goriise gore ise bilginin kaynagi ise
akilcilik (rationalisme)’dir (Oner, 2005, 10). Cevizci (2012) ise bilginin kaynagini bes
ana konuma ayirir:

“Bu konumlardan birincisi bilginin kaynaginda sadece veya temelde aklin

bulundugunu one siiren akilcilik; buna mukabil, deneyimcilik insan zihninin

dogusta bos bir levha oldugunu, dolayisiyla ancak duyu yoluyla tecriibe ettigi
seyleri bilebilecegini savunur. Ugiincii konum ise sentezci bir yaklasimdan
olusur; yani o, bilgide hem aklin hem de deneyimin neredeyse esit derecede rol
oynadigini ileri siirer. Bunu “akilct deneyimcilik” ya da “deneyimci akilcilik”
olarak ifade edebiliriz. Dordiincii ana konum, bilgi melekesi olarak aklin ya da
duyulart degil de ozel bir bilme yetenegi olarak sezgiyi temele alan sezgiciliktir.

Sezgicilik, gerek duyular ve gerekse aklin insana ancak goriiniigiin bilgisini

verdigini, gerceklige ancak sezgi yoluyla erisilebilecegini one siirer. Beginci ve

sonuncu konum ise, diger dort konumdan farkli olarak insanin ancak kendi

yaratist veya insanst olan seyleri bilebilecegini soyleyen insaciliktir.” (Cevizci,

2012, 68).

Protagoras’a gore, duyularnmiz tek bilgi kaynaklarimizdir. Duyularimizin
tizerinde sanilarimiz ve inanglarimiz olusmaktadir (Celik, 2010, 39). Aristoteles bilgiyi
tanrisal kaynakli bulmaz onun i¢in veriler duyu deneyleriyle bu diinyadan elde edilir ve
boylelikle kavramlara ulasilir (Timugin, 2013, 20-21). Herakleitos’ a gore bilginin
kaynag1 duyular degildir. Duyular oldukc¢a zayiftir. Bilgi duyulardan geliyorsa giivenilir

olmayacagini savunmaktadir. Bilginin giivenirliginde aklin ne derece rol aldigi ¢ok acik
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degildir giivenilir bilgiye ulasabilmek i¢in akil yiiriitme (muhakeme) giiciiniin nemini

dile getirmistir (Capelle, 1995; akt. Celik, 2010, 27).

2.1.1.2. Bilginin smur1

Duyusal ve akilsal kapasiteye sahip olan insanin, neyi ne kadar bilebilir? Sorusu
bilginin sinir1 var mi1? Sorusunu beraberinde getirmis ve bircok filozof bu soru ile
yakindan ilgilenmesine ragmen cevap i¢inden ¢ikilmaz bir hal almistr (Celik, 2010,
24). Bilginin smirlar1 problemi iki tavri kars: karsiya getirir. Bunlardan ilkini savunan
filozoflar insan bilgisine asla sinirlandirma getirilemeyecegini, dis gercekligi oldugu
sekli ile insanin bilebilecegini ifade eden goriistiir. Bir diger goriis ise idealistlerden
gelmektedir. Onlara gore; insanin kendisi i¢in bigilmis olan kiiresinin disina
cikamayacagi, kendisi disinda nesnel gercekligi bilemeyecegini ifade etmektedir

(Cevizci, 2010, 80-81).

Transendental idealist ve Realist goriislerden yararlanan pozitivizme gore ise,
bilgilerimizin duyusal olanin ilerisindeki bir diinyayr kapsayamayacag, bilgilerimizin
deney verileri ve bu verilerin akil yiiriitme yoluyla ¢ikartilan yeni bilgiler ile sinirh
oldugunu savunurlar (Ciigen, 2014, 83). “Kuskucular ise hicbir seyin bilinemeyecegini,
insamnmin  kesin dogrulara ulasamayacagini ve bilginin imkansiz oldugunu one
siirmektedir” (Cevizci, 2012, 45). Kant’ a gore “bilgilerimiz duyu deneyimlerinin
diinyastyla sinirlanmistir. Insan deneyimlerini asamaz deneyimini asan duyusal sezgide
verilmemig olan bir seyin bilgisine sahip olamaz.” (Cevizci, 2012, 197). Cevizci
(1999)’a gore bilginin sinirlar1 problemi igerisinde su problemler yer almaktadir:

“s Ickin Epistemolojik Idealizm: Insan varliginin, bilen oznenin bilgi siirecinde,

yvalnizca kendi oznel duyu verilerini bilebilecegini, kendi zihninin, kendi ickin

kiiresinin disina ¢ctkamayacagini kabul eden yaklagim,

o Ickin Epistemolojik Realizm: Bilen oznenin bilme faaliyetinde, kendi ickin

kiiresinin Otesine gecip, nesnenin bizzat kendisine ulasabilecegini savunan

yaklagim,
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» Askin Epistemolojik Idealizm: Gercekten var olan nesnelerin bilginin
kendilerine niifuz edemeyecegi ya da ulasamayacagr nesneler oldugunu ve
bilginin yalmizca goriingiilerle, diisiincenin kendi kurgulariyla ilgili oldugunu
savunan yaklasim,

» Epistemolojik Realizm: Bilginin gercekten var olan nesnelere, gercekligin

kendisine ulagabilecegini savunan yaklasimdir” (akt. Topdemir, 2009, 127).

Goriildiigti tizere bilginin smirlan iizerine farkli goriisler mevcuttur. Bu
goriislerin bircogunun dayanagini farkli paradigmalar olusturmaktadir. Bu nedenle
bilginin sinirlariin nereye kadar gidebildigi kesin olarak bilenememektedir. Antik ¢ag
filozoflarindan beri bilgiye dair her sey tartisilagelmistir. Sinirlar1 kesin olarak
cizilemedigi gibi bilginin dogrulugu, gercekligi, dogru bilgi var ise Olciitiiniin neler
oldugu ve dogru bilgiyi elde etme yollarinin neler olduguna dair birgok goriis ortaya

atilmistir. Asagidaki boliimde bu goriisler incelenmektedir.

2.1.1.3. Dogru / gercek bilgi

“Bilgide dogruluktan soz ettigimiz zaman, ifade etmek istedigimiz sey bilgisel bir
deger olarak dogruluktur bilginin ifade edildigi yarg: ya da onermedir.” (Ewing, 1951;
akt. Cevizci, 2010, 33). Bir bagka goriise gore ise gercek bilgi dogrulanmis olan bilgidir. Her
gerceklik insan bilincinde dogruya doniisiir (Afsar, 2013, 9). Dogru ve gergek bilgi, felsefi
akimlarin temsilcilerine gore de farklilik gosterebiliyor. “Bernardinus Telesius’ a gore
biitiin dogru bilgiler duyu algisinin temelinde ortaya ¢ikmustir (Filozoftan aktarilmig

1509-1588 wikipedia. Org. The free Encyclopedia alinmistir akt. Celik, 2010, 209).

Pragmatizme gore ise insanlarin sahip oldugu kanaatler, bilgiler ve inanglar
onlarin faaliyetlerini etkileyen ve onlarin kararlarina yon verendir. Bilgilerimiz
eylemlerimizi basarili hale getiriyorsa ya da amaca bizi eristiriyorsa bu bilgiye dogru
bilgi denilmektedir (Haack, 1992; akt. Cevizci, 2010: 43). Bir diger ekol temsilcisi olan
“ Stoa Okuluna gore, zihne yansiyan biitiin izlenimler tekrarlandiginda bellekte izler

birakir ve tekrarlandik¢a bu izler derinlesir ve daha net bir hale gelir, zihnimiz
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tarafindan kavranmis olmaktadir. Bu kavranan izlenimlerin bilgisine dogru bilgi

denilmektedir (Celik, 2010, 113).

2.1.1.4. Dogru bilginin olciitii

Dogru / gercek bilgi nedir? Sorusuna felsefi akimlarinin etkisi ile goriislerini
belirten filozoflar dogru bilginin Olciitiinii de mensup olduklar1 akim dogrultusunda
cevaplandirmaya calismuslardir. “Bilgi felsefesinin onemli problemlerinden biri olan
dogru bilgisinin olciitii sorunsali farkl olciitlerle aciklanmistir: a)Dogru bilginin olciitii
uygunluktur. b)Dogru bilginin olciitii tutarliliktir. c)Dogru bilginin olciitii uzlasimdur.
d)Dogru bilginin olciitii apagikliktir. e)Dogru bilginin olciitii verdigi yarardir” (Ciicen,
2014: 70) Spinoza’ da “gercek bilginin olciitii upuygunluk. Baska bir deyisle, gercek
anlamda bilgi upuygun bir bilgi olup, Upuygun idelere dayanir.”(Cevizci, 2010, 138).
Bir bagka akim da dogru bilginin 6l¢iitiinii duyum olarak aciklamistir. “Epikiiros’ a gore
dogruluk icin baska bir kaynak aramak bosuna bir cabadir ¢iinkii dogrulugun olgiitii
nesnelerden birebir edindigimiz duyumlar ve bu duyumlarin tekrarlanmasi sonucunda
dogan kavramlar oldugunu ileri siirmiistiir (Celik, 2010, 110). Bir bagka akimdan olan
stoacilar, algilar ve kavramlarin dogru ya da yanlis olabilecegini ifade ederler. Dogru
olanm1 yanlis olandan ayirabilecek Olgiite ihtiya¢ duyarlar bu 6l¢iit ise kavrayict algi ya da
tasarimdir bu da ruhu, kendisine onay vermeye zorlayan agik algidir (Brun, 1989; akt.

Cevizci, 2010, 106-107).

Herakleitos’a gore dogru bilginin ol¢iitii evrensel akli temsil eden bir bilginin
diger tim insanlar tarafindan ortaklasa paylasilmasi veya kanaati cogunlugun kabul
etmis olmasidir “Rasyonalistler ise bundan dolayi, mantiksal ve matematiksel kesinligi
gercek bilginin olciitii yaptilar” (Cevizci, 2010, 28,70). Goriildiigii iizere bilginin olciitii
farklr gortislerle ifade edilmistir. Dogru bilgiyi elde etme yollar i¢in ¢coziimleri de aym

farkliligr siirdiirmektedir.
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2.1.1.5. Dogru bilgiyi elde etme yollar1

“Bilgiye ulagma yalnizca bir baslangictir.”” (Davenport ve Prusak, 2001, s. 50;
Grey, 1999, 1-2; Barutgugil, 2002, 84-89; Ozgener, 2002, 486; akt. Cankir1 ve digerleri,
2009, 163). Dogru bilgiye ulagsmak ise ilk¢aglardan beri kuskuculardan, sofistlerden,
Platon ve Aristoteles’e kadar biitiin ilk ¢ag filozoflar1 olgu ya da doga alanlarinda dogru
bilgiye ulasabilmek icin nasil bir yol izlenmeli, neler yapilmali, hangi yontem
bulunmali, mutlak bilgi var midir, yok mudur, mutlak bilgi ulasilir bir sey midir gibi
sorular sorarak ya umutsuz ve tiimiiyle kuskucu davrandilar ya da iyimser bir tutum
icine girdiler matematik, doga, varlik ve olgu alanlarinda mutlak dogru bilgiye
ulasilabilecegini ifade etmislerdir (Celik, 2010, 23). Aristoteles, mantigi; dogru bilgiyi
elde etme ya da tiiretme isinde yol gosterici olarak diisiinmiistiir. Tekil ya da tikel
varliklar ile iligkili olarak dogru sonuclar iiretebilmek icin mantiksal ¢ikarim
yollarindan olan genelden 6zele (tiimden gelim) ¢ikarim yolunu 6nermistir (Celik, 2010,

89-90).

Kesin bilgin miimkiin oldugunu savunan ve amaca ulasmak ic¢in kuskuyu bir
ara¢ olarak kullanan Descartes, modern felsefenin saglam temellerini her seyden once
kusku iizerine kurmustur. Bu nedenle ogretmenlerinden 68rendigi bilgilerden, aldatici
bilgilerden, matematigin dogrularindan hatta Tanridan bile siiphe etmistir. Bu sekilde
kuskuyu dogru bilgiyi elde etmede yontem olarak kullanmistir. Descartes, her seyden
siiphe eden insanin tek bir seyden siiphe etmeyeceginden emindir o da kuskulandigi
sirada kusku duymakta oldugundan (Descartes, 1962; akt. Cevizci, 2010, 49). Bir diger
kuskucu olan Bacon’ 1n diisiindiigii gibi “dogruya ulagsmak icin ya da kuskulu
sonuglarla yiiz yiize gelmemek icin kuskudan yola ¢ctkmak bir zorunluluktur.” (Timugin,
2013, 97). Hume ise bilgimiz ile anlama yetimiz sinirli oldugu bilgi i¢in tutarli ve dogru
tavrin kuskuculuk oldugu sonucuna epistemolojik arastirmalarinin ardindan varmaistir.
Ampirizmin ilkelerini mantiksal sonuca kadar tastyan Hume, deneyimciligin ¢ikmaz
sokak oldugunu kabul ederek siipheciligi kabullenmek zorunda kalmistir (Cevizci,

2008; akt. Cevizci, 2010, 174).
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Dogru bilgiyi elde etme yollan i¢in farkli yontemler kullananlar da mevcuttur
onlar ise gercek bilgiye yonelmenin ilk adiminin yabancilagsma ile olacagini savunurlar.
Yabancilasma ilk olarak olumsuz olarak diisiiniilebilir, yalitilma hali, uzak kalma
duygusu olarak algilansa da burada olumlu ve iyi bir ilerleme olarak sayilmalidir.
Yabancilasma olumlu anlamda bir iligkiyi yasallastirmak ve bir alani igsellestirmenin

esigi olarak kabul edilmektedir (Timugin, 2013, 69).

Spinoza, ise insanlarin kendisini yanilgilarindan kurtarabilmesi ve varolusunun
sinirlarini gorebilmesi i¢in dogru bilgiye ulagsmasinin 6nemli oldugundan s6z etmistir.
Insan igin en bilyiik mutluluk ve varabilecegi en biiyiik seving, gerceklere iliskin kesin
ve dogru bilgiye sahip olduklarinda gerceklesecegini savunmustur (Cevizci, 2010, 137).
Bir benzeri aciklama ise bilimsel arayis kosullar1 ile ancak gercegin gercek bilgisine
ulasilabilecegi bunun i¢inde ilk anda fark edilmeyen gizli kalmis nedenlere yonelmek
gerektigi de savunulmustur (Timugin, 2013, 41). Bu goriislerin yani sira dogru bilginin
elde edilemeyecegini savunanlarda vardir. “Pyrrhon’a gore ne olursa olsun farkli
alanlarda olmasi da onemli degildir. Ger¢ek ve mutlak dogrunun asla bilinemeyecegi,
gercek ve dogru olana ulastiracak herhangi bir olanak ve yolun olmadigindan s6z

etmektedir (Celik, 2010, 105).

Gecmisten giinlimiize bilgi sorunsali hep tartisilagelmistir. Felsefe tarihi
incelendigi zaman bilgiye yonelik sorunlar her zaman oOnceligini ve Onemliligini
korumustur (Afsar, 2013, 10). Felsefe tarithinde bilgi sorunsali, antik ¢ag filozoflarindan
Platon’a kadar geri goétiiriilebilmektedir. Ciinkii ilk kez Platon bilgiyi ayrintili bir
bicimde ele almis, bilgiye dair sorulabilecek tiim sorular1 sormus ve bilgi bilimsel
sorunlan tartisarak genis ve kapsamli olarak bilgi kurami ortaya ¢ikarmistir (Celik,

2010, 17).

Giiniimiizde ise benzeri sorular iizerinde durulmaktadir. fakat degisen
teknolojinin getirdikleri ile birlikte daha komplike bir yap1 haline gelmistir. Ciinkii her
bilgi belirsizligi ortadan kaldirmayabilir bunun yaninda belirsizlikte yaratabilir. Bazi
arastirmacilar bu belirsizligi tantmlama siirecinin bag1 olarak bilgiyi kabul etmektedirler

(Ucak, 2010, 708). Bu belirsizligin yaninda, dogru bilgiyi elde edebilmeye dair baska
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sorunlarda ortaya c¢ikmaktadir. Giinlimiizde bilgi kisisel hale gelmekte, dikkat
siiremizde kisaldig1 i¢in bilgiye kars1i koymamiz giderek zorlagsmaktadir (Johnson, 2013,
115). Buradaki sorun bilginin asir1 yiiklenilmesinde degil, bilginin hizli ve asir1
tilketilmesindedir. Yeni ve daha etkili yontemlerle asir1 bilgi yiikii edinilebilir. Asiri
bilgi tiiketimi ise edinilen bu bilgiler hususunda daha seg¢ici olmanin bir yolunu
bulmamiz gerektigi. Sorun ne kadar tiikettigimiz olmamali sorun neyi tiikettigimiz
olmalidir (Johnson, 2013, 53). Ozellikle giiniimiizde internet ortaminda siirekli cogalan
bilgi kaynaklari, i¢inde gecerli ve giivenilir olmayan bilgileri barindirmaktadir. Bu
nedenle internet, arastirmacilarin islerini kolaylastiracagi gibi ge¢miste olmadig1 kadar
dogru bilgiyi bulmay1 zorlastiracaktir. Ciinkii ulasilabilen eser sayist ¢cok fazla olacak
fakat harcanan zaman artacak bu da arastirmanin sikici ve ig¢inden cikilmaz bir hal
almasina neden olacaktir. Herkesin her bilgiyi istedigi zaman internete koydugu cagda
internet kaynaklar1 arasindan dogru bilgiyi bulabilmesi i¢in kiitiiphane, arsivlerden ve
giivenilir kaynaklardan arastirilarak konunun teyit edilmesi gerekmektedir (Glimiiscii,

2013, 333).

Cagimizda dogru bilgiyi elde etmek hi¢c olmadig1 kadar zor bir hale gelmektedir.
Insanlar, bilgi kaynaklarim daha sistemli bir sekilde kullanmay1 &grenirlerse, dogru
bilgiye ulasmak icin hangi kaynaklarin giivenilir kanitlara dayanan ve hangilerinin daha
az zaman harcayarak elde ettikleri dogru kaynaklar oldugunu secebilir ve bu becerilere
sahip olurlarsa boylelikle dogru bilginin elde edilmesi kolaylastirabilir. Bilgi ile ilgili
diger bir konu bilginin ne amacla gerceklestigidir. Arastirmanin bu bdliimiinde bu konu

tizerinde durulacaktir.

2.1.1.6. Bilgi ne amagla gergeklesir?

“Aristoteles Metafizik adli kitabina da bilgiyle ilgili bir belirlemeyle baslar. Ona
kalirsa insan, yapist geregi bilmek ister.” (Glizel, 2003a, 128). Aristoteles insanin
dogas1 geregi “bilme” ihtiyacindan bahseder bu boliimde ise insanin bilgiyi ne gibi
amaclarla elinde tutmak ve ogrenmek istediginden bahsedilmektedir. Yasam boyunca

bilgi farkli anlamlarda kullanilmistir. Bunlar:
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1. Ticari Bir Uriin Olarak Bilgi: bilgi burada ekonomik bir degeri olan kitap,
belge, diisiince, bir istatistik olabilir. Kim bu bilgileri elinde bulunduruyorsa
giicii elde etmis demektir. Kisi veya kurulus bu bilgiye sahip ise diger kisi
ve nesneleri kontrol altinda tutabilir.

2. Enerji Olarak Bilgi: deneysel olarak sinanabilen, fiziksel olarak varligi ve
yoklugu olan herhangi bir bi¢imdeki enerji gibi nakledilebilmesinden otiirii
bilgi enerji olarak degerlendirmektir.

3. Iletisim Olarak Bilgi: Kisi diger kisi ile iletisim kurdugu andan itibaren
veriler karsilikli olarak degisime ugrar. Bunun sonucunda kisi bilgi edinir.
Bu nedenle de iletisim bilginin aktarilmasidir. Cogu insanda iletisim ile
bilgiyi es anlamli olarak diisiiniir.

4. Gergek Olarak Bilgi: Cogu kisi dogrudan ya da dolayli olarak da olsa
nesneler, olaylar ve kisiler hakkinda gercek olani 6grenmek ister. Gergekler
ilgiyi artirir. Bilgi gercekle bir kabul edilebilir bu yiizden yargilarin,
onermelerin gercege uygunlugudur bilgi.

5. Veri Olarak Bilgi: Veri anlami1 olsa da olmasa da ilk anda bilgiyle es anlamli
olarak diisiiniiliir.

6. Bilgi (Knowledge) Olarak Bilgi: Bilgi burada farkina varmanin otesinde
olaylar1 degerlendirme ve kendine 0zgii karar verme yetenegidir. “Bilmek
veya diisiinmek, genelde bilgi olarak adlandirilir” (Debons. Home ve
Cronenweth 1988; akt. Onal, 1993, 334).

7. Siire¢ Olarak Bilgi: Bilgi edinme siirecine burada bilgi denilir. Isitilebilen,
goriilebilen ya da herhangi bir yolla algilanan sinyaller bilgi edinme siirecini
baglatir. Kisinin kabiliyeti, onceki bilgileri siirecin gerceklesip devam
etmesine katkida bulunur. “/nsanliga yonelik olarak hichir zaman, Hicbir,
verde bu siire¢ bitmeyecek ve son bilgiye ulasilmayacaktir.” (Buekland,

1983; akt. Onal, 1993, 333-334).

Bir bagka bilginin kullanim amaci askeri alandadir, “Komutanlar binlerce yildrr,
tipki silahlari imal eden demircilerin ve diger zanaatcilarin uzmanhik bilgisinden
yvararlandiklart gibi, kendi adamlarini kesif gorevlerine gondererek diisman giiclerinin

veri ve miktart hakkinda istihbarattan da yararlandilar.” (Keegan, 2003; akt. Burke,
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2013, 131). Tipk: silahli kuvvetler gibi hiikimetler de iilkenin refahini koruyabilmek
kendine etkinlik sahasi olusturabilmek ve giiciinii elinde tutabilmek tutunda bircok
farkli amaci1 gergeklestirebilmek icin istihbarata yani enformasyona ihtiyac
duymaktadir.(...) Max Weber’in “Biirokratik yonetim esas olarak bilgi yoluyla hdkim
olma demektir.” (Burke, 2013, 134). Unlii sozii bu gercegi gozler 6niine sermektedir.
Tarihten beri Iktidar1 elinde bulundurmak isteyenler hep bilgiyi de elinde bulundurmak
istemiglerdir. “Foucault’ ya gore, bilgi ile iktidarin ¢cok kuvvetli bir bagi oldugu, nesnel,
tarafsiz ve evrensel iddiasi tasiyan her bilginin giiclii bir iktidarin zeminini hazirladigini
ifade etmistir (Foucault, 2000; akt. Ciicen, 2014, 257). Iktidar ile bilgi iligkisini
aciklayan bir baska ornek ise “Hiikiimdarlar, emirlerinde biirokrat ¢calistirdiklar: gibi,
kendileri de biirokratlasmaktaydilar. Bunun klasik ornegi, Ispanya Krali II. Felipe’dir;
masasmmin basinda harcadigi saatlerin ve uyruklarinin yasamlarint o0grenmesi ve
denetlenmesi igin iiretilen belgelerin coklugu nedeniyle, halk ona “kdagitlarin krali” (el
rey papelero) adini takmigtir.” (Parker, 1998; akt. Burke, 2013, 130). Diger bir amag ise
bilginin para kazanmak icin kullanilmasidir. “Iste bir AOL yazarimin (John Biggs) AOL’
a ait bir blog olan TechCrunch. com’ da soyledikleri: Bir tiinekten ¢cikip iktidardakilerin
tahtimi sallayarak para kazamilmaz. Para kazanmak icin, acgozlii ve yenilige diiskiin

izleyiciyi yeni bilgilerle beslemek gerekir.” (Johnson, 2013, 67).

Bilginin kullanim amaglarina bir baska 6rnek ise tarihte “Endiistri Devrimi” bu
devrimin alt yapist olarak gosterilen durum “teknik bilgi” deki ilerleme olarak
goriilmektedir. On sekizinci yiizyll Britanya icin temel bilgiler ve pratik bilgilerin
arasindaki etkilesimin ¢ok oldugu yiizyildir. Endiistriyel verimliligi gelistirmek icin is
adamlarindan kamu gorevlerine kadar herkes teknik bilgiden yararlanmayi ¢ok iyi
bilmekteydiler. Teknik okullar ve isletme okullar1 bu yiizyillda kurulmustur. Bu nedenle
Endiistri Devrimi aslinda endiistriyel aydinlanma olarak da betimlenebilir. (Mokyr,
2002; akt. Burke, 2013, 126-127). Bilgi giiniimiize kadar farkli ihtiyaclardan beslenerek
farkli amagclara hizmet etmistir. Insanlar bilgiyi kontrol altina alabildikleri siirece giicii
de ele alabileceklerini idrak ettikleri giinden beri “bilgi” insanlik i¢in en Onemli arag

olmustur. Diger boliimde ise bilginin insan ile iliskisinden s6z edilmektedir.
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2.1.1.7. Bilgi ile insan arasindaki iligki

Insan hayatin1 etkileme siirecinde bilginin olumlu veya olumsuz sonuglar
dogurabilecegi asla unutulmamalidir (Gay, 1969; akt. Engin, 2005, 433). Bilginin insan
yasamini olumlu ya da olumsuz etkileme giiciinii géz Oniine aldigimizda bilgi ile insan
hayat1 arasindaki kuvvetli bagi daha net gorebiliriz. Insamin bilimsel arastirmalara
yonelmesi bilgiye ulagsma sebebi ise kendisi icin onemli olan sorunlara cevap bulmaktir.
Bu nedenle insan bilgiyi iiretir ve onu, karsi karsiya oldugu sorunlarinin ¢oziimiinde
kullanarak her zaman herkesin elinde olamayan bir imtiyaza sahip olmaktadir (Engin,

2005, 433).

Insan ile bilgi iliskisi agiklayan bir baska ifade ise, Insan, bilginin dznesidir ve
bilgi insan tarafindan iretilir ve deger kazanir. Bu yetenegi insana kendi disinda olan
diinya, doga ya da diger insanlar ile iliski kurmaya ve bu iliskileri kontrol altinda
tutabilmesine olanak saglamaktadir. Duyular araciyla kurulan bu iliski insan zihninde
islenerek duyumlar bilgi haline doniismektedir. Bu ozellik insam1 diger canlilardan

ayiran en énemli 6zelliklerden biridir (Tekeli, 2010, 116).

Insanm1 diger biitiin canlhlardan {istiin tutan ozelligi bilgiyi isleyip aktarma
yetenegidir. Bunun sonucunda insan, bilgi ve gii¢ arasinda kuvvetli bir bag mevcuttur
(Johnson, 2013, 23). Bilen ile bilinene bagli unsurlar bilginin olusumunda Onemlidir.
Insana bagh olan (bilene) ise algi, duyum, akil yiiriitme, sezme, zihniyet ve mukayese
yapabilme gibi biitiin bu zihnin fonksiyonlar1 bilgiyi edinme ve uygulamada énemli bir
role sahiptir (Oner, 2005, 17). Baz1 yetenek ve becerilerimizin sayesinde bilgi edinmede
ne kadar avantajli bir duruma gegtigimizi kamitlayan bir baska ifade de Insan dogdugu
andan itibaren 6grenir. Bu bazen bir beceri bazen bir bilgi olabilir. Beceri ile bilgi i¢ ice
gecmis iki kavramdir. Bilgi olmadan bir beceri kazanilamaz, beceri kazanildiginda ise
bilgi 6grenilmis olmalidir (Giiven, 2014, 788). Giiniimiizde bilginin insanlar iizerindeki
iki ozelliginden bahsedilmektedir. “Suavi Aydin, bugiin bilgi toplumu ya da bilgi cagi
derken burada kastedilenin “Aydinlanmanin idealize ettigi gibi, cesitlenmis, diinyanin
her yerinde tartisilabilir, iiretilebilir ve aktarilabilir; insami, sorgulayan, tartisan,

lireten yani miidahil bir varlik haline getiren, hiyerarsik olmayan bilgi mi; yoksa
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insanlart bilgisayarlart basinda edilgen kilan sanal bir interaktivite’ye mahkiim
birakmug, hiyerarsik, miitehakkim ve en onemlisi ’aracsal’ bir bilgi mi oldugunu
sormaktadir.” (Aydin, 2002; akt. Iyi, 2010, 74). Bilgi ile insan arasindaki iliskinin
boyutunu bu sekilde aciklayabiliriz. Diger boliimde ise bilgi tiirlerinden

bahsedilmektedir.

2.1.1.8. Bilgi tiirleri

Var olan her seyin bilgisini edinme imkanina insan sahiptir. Bilgilerini
edinirken insan, farkli yontemler farkli kaynaklar kullanmaktadir. insanin her davranist
bir bilgiye gore olmaktadir. Bu da gosteriyor ki insam1 yonlendiren var olanlar
hakkindaki bilgilerdir. Veriler elde edilirken dayanilan kaynak, basvurulan yontem ve
amaca gore farkl tiirlere ayrilmaktadir. Alt1 bilgi tiirli bulunmaktadir. Bunlar; felsefe,
din, sanat, bilim giindelik bilgi ve okkiilt bilgilerdir. Bu bilgi tiirleri birbirlerine
indirgenemez ve hicbiri birbirinin devami niteligi tasimaz. Insan ne zaman ihtiyag

duyarsa bu bilgi tiirlerine basvurur (Oner, 2005, 43).

Filozoflar epistemoloji ile mesgul olduklarinda a priori bilgi (deneyimden Once
olan bagimsiz bilgi) ile a posteriori bilgi (deneyime dayali olan bilgi) arasinda hep bir
ayrim ortaya koymuslardir. Isi daha da ileriye gotiirerek farkli disiplin ve alanlarda soz
konusu olan bilimsel, dini, giindelik ve teknik bilgi tiirlerinden s6z etmislerdir (Cevizci,
2010; akt. Cevizci, 2012, 19). “Epistemoloji bilimsel alanlarin farkliligryla ilgili olarak
klasik bilgi kuramumin yerini almasi en azindan genel bilgi ve bilimsel bilgi arasindaki
farkin acik secik bicimde ortaya ¢ikmasimi saglanustir. Bu iki bilgi tiiriiniin ayni
zamanda ozel olanla genel olamin, derin ve yiizeyselin, teknik ve yaklasik olanin,
gelismeyle gelenekselin catistigr giiniimiizde felsefenin, gormezlikten gelemeyecegi bu
farkliligin altimi cizmekte ge¢ kalmasi sasirtict olabilir.” (Barreau, 2010, 11). Fakat bu
bilgi tiirleri zamanla agiklanarak kavramlastirilmistir. “Ornegin, genel bilgiye, evrensel
gecerliligi olan kiiltiirler {istii bilgi denilmektedir. Yerel bilgi ise bir yere ait olan ve o
yerde yasayanlarin ozgiinliigiinden beslenen bilgilerdir. Bunun yaninda soz ile ifade

edilemeyen bilgiler de ortiik bilgi olarak soz edilmektedir (Tekeli, 2002; akt. Iyi, 2010,
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70). Bilgiyi tasidigi ozellige ve onun elde edilis yontemlerine gore tiirlere ayirmak da
miimkiindiir. Bunlar:

¢ Giindelik Bilgi: dogrudan kisinin alg1 ve sezgilerine dayanan belirli bir neden
sonug iliskisi ve yonteme dayanmayan bilgiye giindelik bilgi denir.

¢ Dinsel Bilgi: Yiice bir varlik tarafindan belirlenen 6zne ile nesne arasinda bag
olan inang sistemine dayanarak elde edilen bilgiye dinsel bilgi denir.

¢ Teknik Bilgi: Ara¢ gere¢ yapabilme bilgisine ise teknik bilgi denir.

e Sanatsal Bilgi: Amac giizelligin ortaya cikarilmasi ise ihtiya¢ duyulan bilgiye
sanatsal bilgi denir.

e Bilimsel Bilgi: Insanin bir konuya yonelerek elde ettigi sistemli, tutarli,
diizenli, yontemli ve gecerli, kanitlanabilen ve denetlenebilen objektif bilgilere
bilimsel bilgi denir.

e Felsefi Bilgi: Insan merak eden ve siirekli sorgulayan bir varlik oldugu icin
insanin diinya, evren, kendi toplum hakkinda ortaya koydugu tiimel
diistincelere felsefi bilgi denilmektedir (Ciicen, 2014, 18-23). Sosyolog olan
Georges Gurvitch de bilgiyi yedi tiire ayirmistir. Bunlar; Toplumsal bilgi,
algisal bilgi, teknik bilgi, giindelik bilgi, bilimsel bilgi, siyasal bilgi ve felsefi
bilgidir (Gurvitch, 1966; akt. Burke, 2013, 15).

Konuya bilginin niteligi acisindan yaklasan Mengiisoglu da bilgiyi bes tiir olarak

siiflandirmaktadir:

¢ Bilimsel bilgi: Belli yontemlere ve calismalara dayanak olusturan sistematik
tiretilen ve ilerleyen bilgidir.

e Dogal bilgi / naiv hayat bilgisi: Insanin hayat: boyunca edindigi deneyimler ile
baska insanlar olan etkilesimler sonrasi1 kazandigi, belli bir yonteme
dayanmayan insan hayatinin ait somut bilgilerdir

¢ Felsefi bilgi: Her seyin anlamin1 ve kaynagini sorgular ve var olani ve onlarin
arasindaki 1iligkiyl aragtirir. Bilimsel bilgi gibi varligi pargalara ayirmaz
biitiinciil olarak var olani inceler.

e Din bilgisi: Insan, hayat, yaratihs, diinya hakkinda sorulara dogmalara

dayanan inang esasi ile cevap vermeye ¢alisan bilgidir.
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e Sanat bilgisi: Oznenin gerceklestirdigi belli bir yonteme dayanmayan
yaraticilik ile baglanti sonucunda elde edilen bilgilerdir (Mengiisoglu, 1988;
akt. Ugak, 2010, 715-716).

Sadece yukaridaki bilgi tiirleri ile simirlandirma yapilmamaktadir. Farkli

alanlarda farkli sekillerde ifade edilebilmektedir. Ekonomistlere gore;

e Uygulamali Bilgi: Eylem ve kararin ayn1 anda alindig bilgi

¢ Diisiinsel Bilgi: Genel kiiltiir, bilimsel 6gretim bilgisi

¢ Eglence Bilgisi: Zaman giizel gecirme bilgisi

¢ Tinsel Bilgi: Dine iligkin bilgi

® jstenmemis Bilgi: Bellekte az tutulan, tesadiif sonucu elde edilen bilgi.

(Machlup, 1962; akt. Mattelart, 2004, 52).

Farkli alanlarin ihtiyaglar1 sonucunda farkli bilgi tiirlerinin ortaya cikabilecegi
goriilmiistiir. Bilgi’yi ve bilgi tiirlerini acikladiktan sonra diger boliimiimiizde bilgiyi

felsefi agidan ele alan bilgi felsefesinden bahsedilecektir.

2.1.2. Bilgi felsefesi

2.1.2.1. Felsefe

Felsefe Arapca kokenli bir kelime olmasinin yaninda Yunancadaki Philosophia
sozciigiinden geldigi bilinmektedir. Philo kelimesi sevgi, Sophia kelimesi ise bilge
anlamina gelmektedir. Bilgiye asik ve bilgiyi arayan onun arkasindan kosan anlamini
ifade etmektedir. Felsefe terimini ilk kullanan Pythagoras (M.O 580-500) tir. Bilgiye
ulasmak icin ¢abalayan bilgi seven kisilere de filozof ad1 verilmistir. (Ciigen, 2014, 15).
TDK’ye gore ise felsefe: “Bir filozofun, bir felsefe okulunun, bir cagin oOgretisi.
Varligin ve bilginin bilimsel olarak arastirilmasi, Bir bilimin veya bilgi alaninin

temelini olusturan ilkeler biitiiniidiir” (TDK).
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Felsefe tarihinin giiniimiize kadar ulagan kayitlarinda bakildiginda felsefe nedir?
Sorusu ve verilen olas1 yanitlar felsefenin degismeyen tartismalardan biri oldugu
goriilmektedir. Felsefe nedir? Sorusu tam olarak yeterli ve doyurucu bir cevap
bulamamustir. Her seferinde farkli bigimlerde yeniden cevaplandirilmaya calisilmistir.
Bunun nedeni felsefe dogas1 geregi bir tanimla sinirlandirilacak bir faaliyet degildir.

Aksine felsefe siirekli yeni tanimlamalar ile arayis halindedir (Topdemir, 2009, 119).

“Felsefe yapmak bilgiye yonelmekten baska bir sey degildi. Felsefenin igi
ogretmek degil aramaktir.” (Timugin, 2013, 95). Felsefe gercegi bulma arayisindadir,
insan dogast geregi kendi gerceginin pesinden gider felsefe, tanisma ve tanistirma
etkinligidir. Bizi bize anlatir ve biz bu sayede gercegin bilgisine sahip oluruz
(Topdemir, 2009, 120). Felsefe baska agidan insanin kendisi ile olan hesaplasmadir. Bu
hesaplagsma genis bir zamana yayilan hesaplagsmadir. Her 6greti kendinden bir dncekinin

izlerini tasir (Timugin, 2013, 99).

Felsefe insani, toplumu, evreni, diinyay1 kisacasi var olan her seyi kendisine
konu etmesi sebebiyle var olan her seyi sorgulayabilmesi onu evrensel bir bilgi tiirii
haline getirmistir (Ciicen, 2014, 25-27). Felsefenin asirlar boyunca filozoflar tarafindan
bircok tanimlamasi yapilmistir ortak bir tanim yapmak miimkiin olmamistir her filozof
kendi diinya goriisii ¢cercevesinden bakmstir felsefeye. Bir diger tanimlama ise Filozof
Kimdir? Bununla ilgili tanimlamalar ise soyledir: Felsefeye yonelik bu irdelemelerden
sonra filozofun kim oldugu bi¢cimindeki bir soru kaginilmaz hale gelmektedir. Daha
once de degindigimiz iizere felsefeci ve filozof oncelikle felsefe bilgileriyle donanimli
ve felsefi tavra sahip olan kisidir. Felsefi diisiince sorgulamayi, arastirmayi gerektirir.
Filozof ise soru tutkunu olan siirekli kendi kendine sorular soran kisidir (Kog,2009,

227).

Filozofun sadece felsefeyle ugrasan kisi olmadigini agiklayan Platon, Devlet adli
eserinde devletin basinda yer alan yoneticilerin, krallarin filozof olmasi gerektiginden
bahsetmistir. Ciinkii filozofun dogruyu gormeyi seven kisi olmast sebebiyle devletin
giicii ile aklin giicii birlesirse refahin artacagimi dile getirmistir (Giizel, 2003b, 110).

Platon’ nun agiklamasina gore bilgi ile giic birlesmeli, bilginin {istiinde bir giic
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bulunmamali yakin bir agiklama ise giiniimiizde bilim adamlar1 i¢in yapilmaktadir.
Johann Christoph Gottsched’in bilim adamlarinin “akil ve daha giiclii kalemden baska
hi¢ kimseyi kendinden iistiin saymayarak’ eylemde hiikiimdarlar kadar 06zgiir
olduklarini iddia etmesiydi.” (Diilmen, 1978; akt. Burke, 2013, 32). Her ne kadar Platon
ile Johann Christoph Gottsched ortak bir paydada bulugsalar da filozof ile bilim adami
arasinda da bir takim farkliliklar bulunmaktadir. Filozofun isi goriislere ulasmaktir, yani
sanilarla yetinir. Bilim insanm ise somut verilerden yola cikarak kesin bilgiye ulagsmak
ister. Filozof her ne kadar goriislerini kesin bir dille ifade etse de fikirleri her zaman
gorlis diizeyinde kalmaktadir. Filozof yolunu kendi ¢izmek zorundadir belli yollar
olmadig: gibi bazen yol bile yoktur. Yolu kendisi olusturmaktadir (Timugin, 2013, 13).
Felsefe, insanlik tarihi kadar eski bir ge¢mise sahiptir. Biitiin bilimler felsefeden
koparak disiplin haline gelmistir. Geg¢miste oldugu gibi gelecekte de varligini
stirdiirecektir. Filozoflar da var olan her seyi sorgulayarak felsefeye yeni yollar
olusturacaktir.  Felsefe nedir? Filozof kimdir? Gibi sorularin iizerinden kisa bir
tanimlama yaptiktan sonra diger boliimde felsefenin konularindan “bilgi felsefesi” konu

alinacaktir.

2.1.2.2. Bilgi felsefesi

Felsefenin arastirma konulari: Bilgi kurami (Epistemoloji), sanat felsefesi, ahlak
felsefesi, siyaset felsefesi, varlik felsefesi, din felsefesidir. (Ciicen, 2014, 25-27).
Felsefenin inceledigi konular arasinda bilgi felsefesi ayr1 bir yer tutar, insan dogasi
geregi bilmek ister ve bilmesi ona gii¢ kazandirir bundan dolay1 bilgi felsefesi ayr1 bir
Oonem tasir. Bilgi felsefesinde felsefe de oldugu gibi net bir tamimi yapilamamaktadir.
Giintimiizde kabul goren birka¢ tanim ise sOyledir: Epistemolojinin temel problemi
bilgidir. Bilginin dogrulugu, kaynagi, dogast ve sinirlar1 epistemolojinin konular
arasindadir. (Diemer, 1999; akt. Topdemir, 2009, 126). Bilgi felsefesi bilgi sorununu ve
bilgi konusunu felsefi bir disiplinle ele alir. (Ozlem, 1995; akt. Kiilcii, 2000, 389). Bilgi
felsefesi, felsefe tarihinde gizli bir caba halindeyken giderek ihtiya¢ haline gelmistir Bu
da ortaya bilginin kuram olarak c¢ikartilmasi zorunlulugunu dogurmustur. “Bilgi

kuranminin isi ozne nesne iliskisinde ya da bilen ve bilinen iliskisinde dizgesel bir
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biitiinliige ulasmanmin kosullarini ortaya koymak, buna dayanarak bilginin bagslica
sorunlarimi ¢ozmek, ayrica cesitli diisiince alanlarinda kendini gosteren bilgiyle ilgili

sorunlarin aydinlatilmasina katkida bulunmaktir.” (Timugin, 2013, 97).

Bilgi felsefesi, bilginin dogruluguna, kaynagina, dogasina ve bilginin olanakli
olmasini arastirmay1 kendisine konu eden bir felsefe tiiriidiir (Ciicen, 2014, 11). Bilgi
felsefesi, bilgiyi olusturan biitiin 6geleri, bu dgelerin 6zneye uygunlugu, gercegi gercek
olmayandan ayiran bir Ol¢iitiin ne oldugu, bilgi ile ilgili bircok sorunu biinyesinde
barindirir. Bilgi kurami bilgiyi insan ile beraber ele alan felsefe ¢esididir (Ucak, 2010,
710).

Timugin’e gore ise bilgi kurami, bilgi olgusu iizerinde durur. Nesne ile 6znenin
etkilesimini ele alarak bilginin felsefenin i¢cinde saglam bir temel iizerinde durmasini
saglar. Felsefe alaninda yapilan saglam Ogreti bir bilgi arastirmasi sonucunda ortaya
cikmistir. Bu nedenle bilgi sorunlar1 diger biitiin sorunlarin Oniinde gelir ve bilgi
temeline dayanmayan her felsefi ogreti kendi icinde problemler yasayacaktir. Bilgi
kurami her ogretiye tutarlilik ve biitiinsellik kazandirir (Timugin, 2013, 11). Bilgi

kuramu felsefi akimlara gore farklilik gostermektedir.

Antik Cag filozoflarindan materyalizm’ inin kurucularindan Demokritos’ un
bilgi kurami su sekildedir. ; “maddesel cisimlerin goriinmez bicimde atomlar yaydiklar
ve bunlarin bilme siirecine imge olarak yansidigina dayanmaktadir.”” (Hancerlioglu,
1987; akt. Kiilcii, 2000, 392). Antik Cag’ da Demokritos gibi filozoflar bilgi kuramini
varlik felsefesi ¢ercevesinde incelemislerdir. Ciinkii Sokrates’ten once Antik Cag’da
filozoflarin baglica konusu, “varlik” olmustur varlik ile ilgili biitiin sorunlarla
ilgilenilmistir. Platon ve Aristoteles bilgi problemini ele alan bilginin kaynagim ilk kez
arastiran filozoflardir. Bilginin kaynagi duyulara m1 yoksa akla m1 dayanmalidir sorunu
tizerinde durmuslardir. Orta Cag’da bilgi felsefesi sorunlar1 yok sayilarak, bilgilerimizin
her durumda var oldugu kabul edilmis ve bilginin kaynagi sorulari iizerinde

durulmamustir. (Gokberk, 1999; akt. Calik ve Cinar, 2009, 78).
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2.1.2.3. Bilgi felsefesinin tarihgesi

Felsefenin en temel disiplinlerinden olan bilgi felsefesi, iki sekilde incelenir.
Birincisi sistematik boyuttan ikincisi ise tarihsel boyuttan. Tarihsel boyuttan
inceleyecek olursak antik acidan bu yana filozoflarin gelistirdigi biitiin goriis ve
ogretiler bilgi felsefesinin gelismesine katkida bulunmuslardir (Cevizci, 2012, 9).
Sokrates sofistlerin bilgiye karsi kuskucu tavirlarini etkisiz hale getirmek icin yasamini
bu yonde adamistir. Ona goére mutlak bilgi vardir ve biitiin insanlar tarafindan kusku
gotiirmez nitelikte bilgilerin olabilecegine inanir (Celik, 2010, 46). Platon ise bilginin
kaynaginin idea oldugu savunmustur. Bilgiyi tanrisal kaynakli olarak kabul ederek,
idealarin degismez gerceklik oldugunu ve diinyadaki her seyin, idealarin yansimasi
oldugunu, bilmenin tanrisala yonelmek oldugunu dile getirmistir (Timugin, 2013, 20).
Aristoteles ise Platon gibi bilgi felsefesi ile dogrudan ilgilenmez bilgi konularini mantik
konular agisindan degerlendirdigi soylenebilir (Celik, 2010, 89). Sofistler de Pyrrhon
ve takipcilerinden etkilenerek kesin ve dogru bilginin bulunamayacagi, bilginin insan
algilarina gore degistiginden bahsetmislerdir (Ciicen, 2014, 65). Ela okulunun
temsilcilerinden Parmenides’ in bilginin ne oldugunu belirlemeye calistigi ve bilginin
mahiyetinin ne oldugunu ortaya koymaya yonelik ilk tanimlamalar1 yaptigim
sOyleyebiliriz. Ona gore var olan her seyin bilinebilecegi var olmayanin da
bilinemeyecegini savunmustur. Ayrica Parmenides bilgi ile kanaat arasinda ayrim yapan

filozoflardandir. (Cevizci, 2006; akt. Cevizci, 2012, 13).

Ortacagda Islam Medeniyeti altin cagim yasarken bilgi felsefesi de bundan
paymi almistir. Cagin en onemli Islam Felsefecilerinden Gazali, Descartes oncesi
stipheyi yontem olarak kullanir. Siiphe duyulmayan bilgi var midir? Gergek bilgi var
midir? Kesin bilgi var midir? Gibi sorular sorarak kesin bilgiye ulasilabilecegini dile
getirmistir (Ciicen, 2014, 60). Hiristiyan Ortagagin ’da ise bilgi konular1 donemin
anlayisina gore degisiklige ugradigir goriilmektedir. Bu donemde tanrisal kaynakli
bilgiler bilinmesi gerekenlerdir (Spade, 1992; akt. Cevizci, 2012, 113). Ortacag
Hiristiyan felsefesinde, Hristiyan dogmalarini inang¢ ile aciklamasi c¢abasi etkisini
gostermektedir. Ortacag Hiristiyan diinyasinda felsefe, dinin akla yatkin oldugunu

kanitlayabilmek icin bir yontem ya da bir arag¢ olarak kullanilmistir (Celik, 2010, 149).



28

Ronesans ile birlikte bilgi felsefesi dini etkiden kurtulmus tekrar yiiziinii Doga’ya
donmiistiir. Bu donemin biitiin diigiiniirlerinin ortak noktasi doganin yapisini ve nasil
isledigini kesfetmeyi saglayan bilginin ortaya konulmasi gerektiginden bahsetmislerdir.
Dinsel ve soyut olan bilgi arayisindan somut ve nesnel olan bilgi arayis1 6nem
kazanmistir. Bu diger donemlerde bilimsel bilgi adim alacaktir (Celik, 2010, 206). Bilgi
felsefesinin modern hale gelmesi, bilgi felsefesinin, felsefenin temel disiplini olarak giic
kazanmasi 17. Yiizyilda meydana gelmistir diyebiliriz (Cevizci, 2012, 11). Yeni Cag’ a
gelindiginde ise Descartes’in etkisi hemen goriiliir. Bilimsel bilgi ve doga Onemini
siirdiirirken gercek bilgiyi bulma arayis1 insani yeniden ussallia dogru cekti.
Filozoflarin amac1: “doga diinyasinda oldugu gibi, zihin diinyasinda da bir dogru ve
mutlak bilgi modeli bulunmalidir kaygist tarafindan belirlenince, varligini salt zihnin
kendi icinde bulan ve dogrulugunu us yetimizin kendi giiciinden ve olanaklarindan alan
soyut ve felsefi anlamda bir us bilgisi modeli karsimiza ¢tkmis oldu ve bu model, doga
alamindaki bilgi modelinin de oniine gecti ve onu bir bakima temsil edecek bicimde icine
aldir. Su halde Yeni Cag’in bilgi ideali Ronesans donemine gore biiyiik olciide degigmis
oldu.” (Celik, 2010, 231).

17. yiizyll akilciliginin 6nemli diisiiniirlerinden olan Leibniz de bilgide akhi
temel alir. Gergcek bilgiye akil yiiriitme yollar1 ile ulasilabilecegini savunur (Sleigh,
1992; akt. Cevizci, 2012, 143). ingiliz filozoflarindan basta Francis Bacon olmak iizere
eski uscularin tanrisal kaynakli bilgi bagimi kopardilar. Hobbes ile Locke de ise toz
anlayisinin ortadan kalktigi, bilgi sorunlarini dogaiistii kaynaklara baglamanin ortadan
kalktigi goriilir. Hobbes’e gore; “‘en temel bilgilerimiz bile ne oldugunu iyi
bilemedigimiz tanrisalliktan degil diinya deneylerinden geldigini” ifade etmistir
(Timugin, 2013, 26). Modern filozoflar bilgi felsefesinde insanin bilimsel bilgideki
basarisimi felsefede de siirdiirmeye calismiglardir. Boylelikle felsefede de akil yolu ile
dogru ve kesin bilgiye ulasilacagini gosterebilmek i¢in insanin bildigini nasil ve ne
sekilde bildigini aciklama gayretinde olmuslardir (Cevizci, 2012, 130). Goriildigii tizere
bilgi felsefe her donemin kendine has 6zelliklerinden etkilenmistir. Giiniimiizde bilgi
sorunsal1 bilimsel bilgi cercevesinde deneysel ve somut olarak aciklanmaya

calisilmaktadir. Gelecek donemlerde de degisimine devam edecegi bilinmektedir. Bilgi
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felsefesinin tarihgesini kisa anlattiktan sonra diger boliimde ise bilgi felsefesi iceriginde

hangi sorular1 ve sorunlar1 ele alir bunu inceleyecegiz.

2.1.2.4. Bilgi felsefesinin ele aldig: sorular

Bilgi felsefesi bilginin insan zihninde nasil ortaya c¢iktigin1 ya da nasil
olustugunu incelemeye calismaz. Bilgiyi her bakimdan ele alir. Bilgi kavramim
inceleyerek onun aydinlatilmasini ve kazandirilmasi siireclerini felsefi acidan irdeler ve
inceleyerek, bilgiyi belli bir yonden ya da belli bir tiir olarak ele almaz. Bilgi olmak
bakimindan ele alir ve bilgiye giden biitiin siirecteki 6geleri inceler (Klein, 2005; akt.
Cevizci, 2012, 11). Bilgi felsefesi zihinsel siireclerle, zihinsel edimlerle bilgiyi
aydinlatmaya calismaktadir. Bilginin ortaya ¢ikmasini saglayan var olan biitiin etkenler
ve sonuglar felsefi sorgulamadan gecirerek ortaya koymaya caligmaktadir. Bilgiye ait
olan he sey bilgi felsefesinin ele aldig1 sorular arasinda yer almaktadir (Celik, 2010, 18).
Cevizci'ye gore bilgi felsefesi; bilgiyi ele alan ve bilgiye dair problemleri arastiran,
bilginin kaynagi, dogrulugu, sinirlari, imkani, dogasimi konu alip inceleyen bir
disiplindir (Cevizci, 2012, 10). Ciicen (2014), bilgi felsefesinin ele aldig1 sorunlar1 bes
problem sorusu dahilinde incelenmesi gerektigini savunmustur. Bunlar;

“Bilgi felsefesinde ilk olarak incelenmesi gereken problem, “Acaba bilgi daha

dogrusu dogru bilgi olanakly nudir?” Yani dogru bilgi elde etmek imkdn dahilin

de midir? Insan zihni, ister bizden bagimsiz, ister bize bagimli olsun gercek
denilen varlik hakkinda bilgi sahibi olabilir mi? Bu sorunun oncelikle sorulmasi
ve yamitlanmast gerekir. Ikinci olarak “Dogru bilginin kaynagi nedir?” sorusu
problem olarak ele alinmalidir. Dogru bilgi tek kaynaga mi yoksa bircok
kaynaga mi baghdir? Acaba bu kaynak nedir? Uciincii problem ise “Dogru
bilginin olciitii nedir?” konusudur. Hangi kriterler sonucu bir bilgi dogru
olmaktadir? Bilgiyi dogru kilan sey nedir? Bilgi felsefesinin son problemi de

“Nereye kadar bilebiliriz?” konusudur. Bilginin simir ve kapsamini

sorgulayarak neyi bilip neyi bilemeyecegimizi belirlemek olanaklidir.” (Cligen,

2014, 31).
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Bilgi Felsefesi, bilgiye dair bir takim sorularin cevaplarini arar. Bu sorular; Bilgi
nedir? Bilginin zihinsel edimi var midir var ise bunlar nelerdir? Bilginin temel
nitelikleri nelerdir? Bilginin zihinsel kosullar1 nelerdir? Bilginin olusumunda digsal ve
i¢sel faktorler var midir? gibi sorulardir (Celik, 2010, 16). Bilgi felsefesinin alt yapisini
bilgiye ait problemler olustursa da ¢ok genis yelpaze cercevesinde sorgulamalarini ve
arastirmalarin1 yapmaktadir. Bilgi felsefesinin ele aldig1 sorulardan bazilar1 sunlardir;
Bilinen nesne bilen ¢znenin zihninden bagimsiz midir? Bilen 6zne olarak insan bir sey
bilebilir mi? Yoksa bildigini sanmakta midir? Zihinden bagimsiz bir varlik var midir?
Bilen 6zne, bilinen nesneyi nasil bilir? insan bir seyi biliyorsa hangi kaynaktan ve hangi
yollardan bilmektedir? Goriildiigii tizere bu sorular ¢ogaltilabilir. (Ciicen, 2014, 36).
Bilgi felsefesine ait problemlere kisaca bir goz atildiktan sonra bilgi felsefesi zamanla
biinyesine yeni sorular katarak, degerini ve dnemini siirdiirecektir. Bilgi caglar boyunca
etkinlik alanini hep siirdiirmiis ve zamanla Oyle bir giiclenmistir ki adi ¢ag ile birlikte
anilmaya baslanmistir. Diger boliimde bilgiye hakim olmanin gii¢ ile esdeger oldugu bir

cagl yani bilgi ¢agi incelenecektir.

2.1.3. Bilgi okuryazarligi

2.1.3.1. Bilgicag

“Gelecegin tarihgileri, 2000 yuli dolaylarindaki donemi pekdld “enformasyon
cagt” diye adlandirabileceklerdir’(Burke, 2013, 1). Cikan bir¢cok akademik yayinlarda
gosteriyor ki enformasyon devrimi her alanda koklii degisimlere sebep olacak ve ¢agin
geneline etkisini yayacaktir. (Kaplan, 1991; akt. Balay, 2004, 66 ). Bilginin insan
hayatinda 6nemli bir yere sahip oldugu ilk ¢aglardan beri bilinmekteydi bilgi; siyaset,
sanat, is yasami gibi alanlarda uzun yillardan beri kullanilmaktaydi. Bilginin aktarim
arac1 ilk caglarda destan, masal, hikayeler iken 12. Yiizyilin sonrasina dogru
tiniversiteler medreseler ve kitaplar bu gorevi istlenmislerdir. Giinlimiize dogru
teknolojinin iletisim ve 1is birligini arttirarak gelismesi bilgi c¢agma girisimizi

hizlandirmistir. (Barutgugil, 2000; akt. Odabas, 2005, 2).
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Bilgi caginin temellerini endiistri devrimine kadar gotiirebiliriz. Endiistri devrimi
tiretim faaliyetlerini degistirmis, sosyo-ekonomik yapilasmanin sonucunda kendine has
bircok degeri biinyesine katarak siirecini tamamlamis ve yeni bir evrenin hazirlayicisi
olmustur. 20. Yiizyilin ikinci yarisindan itibaren diisiinsel ve yaratict giicli ortaya
cikartan bagka bir devrim meydana gelmeye baslamistir. Oziinde teknoloji de 6zellikle
bilgisayar teknolojisinde yasanan hizli gelismeler iiretim aracglarinda verinin kullanimi
arttirmis iletisim teknolojinin degisimi ve gelisimi toplumsal dinamizm yapisini
degistirmesiyle bilgi patlamasinin yasandigi ¢aga bilgi cagi adi verilmeye baslanmistir

(Boliikoglu, 2002, 247).

Bilginin giiclenmesinde teknolojinin yayginlik gostermesi yadsinamaz bir
gercektir. Teknolojik gelismelerin evlere kadar uzanarak otobanlar olusturan bilgi aglar
bilgiyi daha hizli ulagtirmasi sayesinde ortaya cikan bilgi patlamas: bilgi ¢aginin en
onemli goOstergelerinden biri olarak kabul edilebilir. Yasadigimiz cagda bilgi diger
biitiin ekonomi faaliyetlerini geride birakmustir (Selvi, 2012, 196). Bu cagda
bireylerinin merkezi konumunda “bilgi” yer almaktadir. Giinliik yasamlarindan toplum
icindeki etkinliklerine kadar her alanda etkisini siirdiirdiigii gortilmektedir. (Gomleksiz,
Kan ve Bozpolat, 2013, 72). Gelismis iilkelerdeki degisim ve gelisimler takip
edildiginde yeni bir ¢aga girmekte oldugumuz hemen goze carpmaktadir. Bu ¢ag bilgi
cagidir ve olusturdugu topluma da bilgi toplumu (Isevi ve Celme, 2005, 6).

Bilgi Cagi'nda iiretimin temel kaynagi bilgidir. Bilgi iiretilebilen, iletilebilen
dagitimi yapilabilen bir kaynak oldugu icin bu boliimlerde ¢aligsan insanlar giiniimiizde
cogunluktadir. Insanlar arasinda siirekli bilgilenme, 6grenme hizli bir degisme ve
gelismeyi de beraberinde getirerek ekonomik ve toplumsal oOrgiitlenme donemini
olusumu saglayacaktir (Ogiit, 2003; akt. Balay, 2004, 66). Bu toplumsal 6rgiitlenme
enformasyon caginda cagin gerekliliklerinden olan bilgiyi isleyen ve kullanan
enformasyon toplumunu meydana getirecektir. Diger boliimde ise bilgi toplumu kimlere

denir? Bilginin insan ile iliskisi nasildir? Sorularinin cevaplari aranacaktir.
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2.1.3.2. Bilgi toplumu

Bilgi toplumuna ge¢gmeden 6nce toplum tanimini bilmekte fayda vardir. Toplum:
“Aymi toprak parcasi iizerinde bir arada yasayan ve temel ¢ikarlarimi saglamak icin ig
birligi yapan insanlarin tiimiidiir.” (TDK). Bilgi toplumu kavram i¢in ise birbirinden
farkli tamimlar kullanilmaktadir. Cesitli iilkeler bu kavrami; Sosyo-ekonomik
faaliyetlerini iletisim aglarini kullanarak gerceklestiren bununla beraber bu teknolojileri
uygulayan ve gelistiren toplumlar olarak tanimlamaktadirlar (Berberoglu, 2010, 114).
Bunun yaninda, teknoloji kullanarak bilgiyi iireten, ihtiya¢ duydugu anda bilgiye ulasan
bir yap1 olarak da tanimlanmistir (Aktan ve Tung, 1998; akt. Calik ve Cinar, 2009, 83).
Irzik (2002) da insanlar hayatlarimi ilgilendiren enformasyona kolay yoldan ulasip,
enformasyonu bilgiye doniistiirerek kendini gerceklestirebilen toplumlar olarak

tanimlamistir (akt. Kocacik, 2003, 3).

Baz1 sosyologlara gore ise, enformasyonu bilgiye doniistirmede uzmanlarin
etkili oldugunu belirtmislerdir ve onlara ait bilimsel yontemlerin egemen oldugu
topluma bilgi toplumu ya da enformasyon toplumu oldugu konusunda goriis
birligindedirler (Wiener, 1948, Bell, 1976, Bohme ve Stehr, 1986, Castells, 1989,
Poster, 1990, Stehr, 1994, Webster, 1995; akt. Burke, 2013, 1). Ozden (2002) ise icinde
bulunulan cagda medeniyetin ulastigi bilgi diizeyini tanimlamanin zor oldugunu
belirtmis, bilim ve teknolojinin son 20 yil icerisindeki ani ve hizli gelisimi ortaya bilgi
patlamas1 meydana getirdigi ve bilginin ekonomik ve bilimsel gelismelerde vazgecilmez
bir 6ge haline geldigini, Toffler’in ii¢iinii dalga olarak tamimladig1 ¢aga bilgi cagi ve bu
cagin ortaya cikardig topluma da bilgi toplumu olarak tanimlamistir (akt. Balay, 2004,
60).

Bilgi toplumunun tarim ve sanayi toplumlarindan farkli bir yapida oldugunu
bilinmektedir. Bilgi toplumu: “yeni temel teknolojilerin gelisimiyle bilgi sektoriiniin,
bilgi iiretiminin, bilgi sermayesinin ve nitelikli insan faktoriiniin onem kazandigi,
egitimin siirekliliginin on plana ¢iktigi, iletisim teknolojileri, bilgi otoyollar, elektronik

ticaret gibi yeni gelismeler ile toplumu ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve siyasal acidan



33

sanayi toplumunun oOtesine tasiyan bir gelisme agsamasi” olarak tanmimlanabilir

(Emiroglu, 2007, 334).

Yoneji Masuda (1981), Daniel Bell (1973), ve Alvin Toffler (1981) gibi
diistintirler de bu farki dile getirmeye calismiglardir. Onlara gore sanayi devriminde
buhar makinasi nasil insanlarda fiziki giicii katlamis ise bilgi ve bilgi teknolojilerinin
insanin akil giiclinii katlayacag diisiiniilmektedir. Ayrica Sanayi inkilab1 nasil sosyo-
ekonomik yapiyr degistirip gelistirdiyse bilgi teknolojilerinin de ekonomik
faaliyetlerden, sosyal iliskilere kadar tiim yapilarn degistirmede devrimci bir etki
yaratacagl diisiiniilmektedir  (Splichall, 1994; akt. Celik, 1998, 54-55). Sanayi
Toplumundan bilgi toplumuna gecisi hizlandiran temel faktor teknolojinin muazzam
hiz1 ile insanlarin bu teknolojiye cok cabuk uyum saglamasidir (Calik ve Cinar, 2009,

82-83). Tekeli’ye gore (2002)

Teknolojik gelismelerin bilgi toplumunu sanayi toplumundan ayirdigr ortadadir.
“Sanayi toplumunun icinde dogan teknolojik gelismeler, insanin kapasitesini adeta
kaslarimin uzantist olarak gelistirmisken, bilgi toplumuna geciste yasanan geligmeler,
insamin kapasitesini beyninin uzantisinda gelistirmektedir.” (akt. Tekeli, 2010, 109).
Devlet Planlama Tegkilati (DPT) da bilimsel ve teknolojik ilerlemenin bilgi toplumunun
yap1 taslarini olusturdugunu bilimin, bilgi toplumunun olusumunda merkezi bir rolii

oldugunu kabul etmektedir (DPT, 2008, 8).

Sanayi toplumundan farkli oldugunu belirten bagka tanimlamalar da mevcuttur. .
“Sanayi toplumu, dinamik yapisi, icerdigi teknoloji ve yeniliklerle siirekli gelisip,
degismistir. Teknolojinin hizla gelismesi, iiretilen bilgi miktarindaki artis, bilginin
oneminin ve bilgiye olan bagimliligin artisi ile bilgi toplumuna gecis asamasi
baslamistir. Bilgisayar ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler bilginin alanindaki
gelismeler sonucu mesafe olgusu degismis ve diinya kiiresel bir koy haline gelmeye
baslanmigtir” (Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2001, 81). Sanayi toplumu ile bilgi toplumu
arasindaki baska bir fark da su sekilde agiklanmistir: Sanayi devrimi sonrasi toprak ve

sermayenin temel iiretim girdisi oldugu bilinmektedir; fakat giiniimiizde ise bu temel
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girdinin yerini bilginin aldigi bu toplumsal formun bilgi toplumu oldugu dile

getirilmistir (Erkan, 2000; akt. Cukurcayir ve Celebi. 2009, 61).

Bilgi toplumlarinda yasamin her asamasini aydinlatan ve yonlendiren gii¢ olan
bilgi amac degil, aragtir. Bilgi toplumunda bilgi temel gii¢ ve en temel sermaye kaynagi
olmasinin yaninda yasam bicimi ve diisiinme tarzidir (Findikg¢i, 1998; akt. Calik ve
Sezgin, 2005, 63). Yine benzeri ifade de Erkan, (1993); Coban, (1999); Tekeli, (1994);
Alakus, (1991) tarafindan dile getirilmistir. Uretim unsurlarindan sermaye, enerji, insan
giicli, hammadden olusmaktadir giiniimiizde iiretim unsurlarina bilgi de eklenmis olup
hammadde ve iiriin olarak da kullanilabildigi ve toplumun igerisinde kiiltiirel bir deger
olarak ortaya ¢ikan bilginin sekillendirdigi toplumun bilgi toplumu oldugu ifade
edilmektedir (akt. Rukanci ve Anamerig, 2004, 3).

Bilgi kavramim cevreleyen anlagmazlik bilgi toplumu kavramini da durmadan
kusatmaktadir. Ornegin, enformasyon toplumu ile bilgi toplumu kavramlar arasinda
heniiz net bir anlagsmaya varilamamistir. Bazi arastirmacilar bu ifadeleri darlastirip
basite indirgeyebilmektedir (Irzik, 2002; akt. Iyi, 2010, 67-68). Bilgi toplumu tanimlar1
incelendiginde da ortak bir anlayis ve tanim belirtilmedigi goriilmiistiir. Bunun yaninda
bilgi toplumu bazi terimlerle de karistirilabilmektedir. Ornegin, giiniimiizde
"postmodernizm", "kontrol devrimi", "sibernetik kapitalizm", "sanayi Otesi toplum",
gibi terimler cogu zaman "bilgi toplumu" terimi ile e anlamli olarak kullanilmaktadir.
Bilgi toplumu terimi herkes tarafindan da farkli tanimlanabilmektedir (Tonta, 1999;
akt. Yoriikk, Dikici ve Uysal, 2002, 305). Bir diger karnistirilan terim ise
Kiiresellesme’dir. “Bilgi toplumu sozciigii, kiiresellesmenin bir logosu gibi benimsetildi.
Iki kavram ayni anlam belirsizligini barindirir.” (Mattelart, 2004, 123). Bilgi toplumu
terimi, donemlere gore baska terimler ile esdeger anlamda sik¢a kullanildi kendi

kimligini kazanma ¢abalar1 XX. Yiiz yila rastlar.

Bilgi, toplum igerisinde her daim insan ile iligki icinde oldugu bilinmektedir.
Bunun sonucunda toplum, bilgi toplumuna evirilmistir. Tarih boyunca bilgi, toplumlarin
zenginlik kaynag olmustur. Daha cok nitelikli bilgiye sahip olan ve bilgiyi ekonomik,

siyasal ve sosyal hayatta etkin bir bicimde kullanan toplumlar her zaman ¢agdaslarinin
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Ontine gecerek daha cok refaha erigmislerdir. (2015-2018 Bilgi Toplumu Stratejisi ve
Eylem Plani, 2015, 10). ilkel toplumlarda konusarak ya da isaretlerle aktarilan bilgi
daha sonra degisik formatlarda yaziya gecirilerek eski medeniyetlerin temelini
olusturmustur. Matbaanin icadi1 ile okuryazarlik orami artmisg bilgini yayilmasi
hizlanmistir. Aydinlanma ¢aginda meydana gelen bilimsel ¢alismalar sanayi devriminin
gerceklesmesine neden olmustur. Iletisim teknolojilerindeki gelisme de toplumlart yeni

bir ¢caga ulastirmistir (Aydin, 1997; akt. Unal, 2009, 127).

Bilgi ile toplum arasindaki iligki, toplumun bireysel ya da toplumsal amacla
bilgiyi ne kadar, nasil, hangi amacla iirettigi ve tiikettigi olgusudur (Yilmaz, 2002, 102).
Sadece bilgiyi iiretmek ve tiikketmek bilgi toplumunun tek olgusu degildir ayn1 zamanda
baska bir 6zelligi de onu diger toplumlardan ayirir. DPT ye gore bilgi toplumuna ve
insan iletisiminde gelisme ve degismelere dayali bir cag karsimiza ¢ikmaktadir. Yeni
ortaya ¢ikan bu toplumda diinyanin biitiin ag sistemleri iizerinden gelen bilginin iiretimi,
paylasilmasi ve degisimi saglamakla beraber diinya genelinde kiiresel bir dayanismadan
olusan insanlar arasi anlayisa dayanan yeni bilgi toplumu insa edilebilir (DPT, 2008,
17). Diinya iizerindeki insanlar hi¢ olmadigi kadar kendini diger milletlere yakin
hissetmesinde teknolojik gelismelerin yardimi ile bilgi toplumunun insan iligkileri
tizerindeki etkisinin sonucudur. Bilgi c¢agmin gereklilikleri bilgi toplumunu
dogurmustur. Diyebiliriz. Bilgi toplumunu ve 6zelliklerini tanimladiktan sonra bir diger

boliimde Okuryazarlik terimi lizerinde durulacaktir.

2.1.3.3. Okuryazarlik

“Bir sayfanin iizerinde yazili harfleri okumak onun girdigi kiliklardan yalnizca
bir tanesi. Artik var olmayan yildizlarin haritasint “okuyan” bir gokbilimci; bir
evin yapilacagt yeri kotii ruhlara karst korumak icin “okuyan” Japon mimar;
ormanda hayvanlarin izlerini “okuyan” bir zoolog;, kazanacak kagidt
oynamadan once ortaginin hareketlerini “okuyan”  bir kdgit oyuncusu;
koreografin notlarint “okuyan” bir dans¢i ve dansgcinin sahnedeki hareketlerini

“okuyan” izleyici; oriilmekte olan bir halimin karmasik desenini “okuyan”
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dokumaci; bebegin yiiziinde nese saskinlik ve korku belirtileri “okuyan” ana

baba; bir kaplumbaga kabugundaki eski izleri “okuyan” Cinli bir falci...’
(Manguel, 2015, 23).

Manguel, hepsinin isaretleri ¢ozebilme ve anlasilir eylemlere dokme konusunda
iyl “okur” oldugundan bahsetmistir. Okuryazar kavrami ise bundan yirmi yil oncesi ile
giinlimiiz arasinda ¢ok biiyiik farkliliklar tasimaktadir. En genel ifade ile okur-yazarlik
yazili metinleri alfabe yardimi ile okuyabilme ve yazabilme durumudur (Reinking,
1994; akt. Kizil, 2007, 6). Bilgi cagindan Once okuryazarlik kavrami; “bir araya
getirildiginde anlamli bir kelime olusturan harflerin bir parca kdgit iizerine konulmusg
"karalamalart yorumlamak icin sahip olunan beceri” seklinde tanimlanmakta idi
(Thoman ve Jolls, 2003; akt. Giiven, 2014, 789). Bir baska tanim da okuryazarlik;
okuryazar olma durumudur. Okumasi1 yazmasi olan kisiye de okuryazar denilmektedir
(Y1lmaz, 1989, 48).Yiizyillara gore okuryazarlik tanimlarinin degistigini Johnson su
sekilde aciklamustir:  “Okuryazarlik kavrami, bilgi teknolojisindeki her onemli
donemecle birlikte doniisiime ugrar. Bir vakitler, ismini yazmayt bilenler okuryazar
kabul ediliyordu. Bir ara, okuryazar terimi, Latinceyi okuyup yazabilenleri nitelemek
icin kullanildi. Giiniimiizde ise okuryazar olmak, genellikle ana dilde yayimlanmig bir

gazeteyi okuyup anlayabilmek anlamina geliyor.” (Johnson, 2013, 133).

Bilgi teknolojilerindeki gelismeler, okuryazarliga sadece okuma ve yazma
becerisine sahip olma durumundan c¢ikartarak ona yepyeni bir karakter kazandirmistir.
(Bawden, 2001; akt. Aldemir, 2010, 8) Giiniimiizde okuryazarlik terimine okuma,
yazmanin yaninda dinleme konusma ve elestirel diisiinme de dahil edilmistir. Ayni
zamanda farkli diizeylerdeki toplumlara hangi dille ve nasil yaklasacagina olanak
saglayan Kkiiltiirel bir bilinci de i¢inde barindirmaktadir (Beverly, 1990; akt. Tleri, 2011,
20). Tamdogan’a gore ise okuryazarlik: anlama, 6grenme, diisiinme, pratik fayda
saglama gibi siireclerine igerebilmektedir (Tamdogan, 2006, 5). Birlesmis
Milletler Egitim Bilim ve Kiiltir Kurumu (UNESCO) da 1978 yilinda okuryazarlik
kavraminin islevsel unsurlarina odaklanmustir. “bireysel ve toplumsal gelisme icin
okuma, yazma ve hesaplama gibi tiim etkinlikleri yapabilme yetisi”  olarak

okuryazarligr ifade etmis 1987 yilinda herkes icin egitim programinda okuryazarlik
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kavramini ii¢ farkli diizeyde ele almistir. Bunlardan ilki kelimeleri seslendirebilme
climleleri anlamlandirabilme gibi temel okuma yazma becerilerini kapsayan temel
okuryazarlik. ikincisi okuma yazmann yaninda aritmetikle ilgili bilgileri kapsayan
sosyal, kiiltiirel, bireysel durumlar1 kapsayan islevsel okuryazarlik. Son olarak bir
ticlinciisii de bireyin kapasitesini genisletmeyi hedefleyen sadece kendi icin okuyan
yazan degil toplumun ilerleyebilmesi icin de caba gostermeyi hedefleyen cok islevli
okuryazarlik (multi-fonksiyonel) seklinde okuryazarlik diizeylerini belirleyerek bunlari
gerceklestirmeyi hedeflemistir (UNESCO, 1978; Giines, 1997; akt. Ozel, 2013, 53).
Okuryazarlik kavrami i¢in ortak bir tamim yapabilmek giic goriinmektedir. Cevresel
kosullar degistikce okuryazarllk kavraminin icine yeni becerilerin girecegi

goriilmektedir. Diger boliimde okuryazarlik tiirleri tizerinde durulacaktir.

2.1.3.4. Okuryazarlik tiirleri

Tarihe bakildiginda toplumun her kesimine ulastirilmaya c¢alisilan okuma yazma
egitimi bilgi ¢agi olarak adlandirdigimiz giiniimiizde yasam boyu Ogrenme yoluyla
okuryazarlik farkli bir nitelik kazanmistir. Okuryazarlig1 anlayabilmek icin geleneksel,
giincel ve yenilik¢i calismalara bir biitiin olarak bakmak lazimdir. Egitim varligim
bireysel, toplumsal olarak siirdiirmek istemesi okuryazarlik ve okuryazarlik tiirlerinin
ortaya cikmasini saglamustir (Onal, 2010, 104-105). Tarihte tek bir okuryazarlik bilginin
elde edilmesinde yeterli iken bilgi caginda farkli okuryazarlik tiirleri ortaya ¢ikmustir.
Literatiirde yer alan baz1 okuryazarlik tiirleri sunlardir:

“Bilgisayar okuryazarligi, bilim okuryazarligi, dijital okuryazarlik, cografya

okuryazarligi, dans okuryazarligi, diinya okuryazarligi, ag okuryazarlig

elestirel okuryazarlik, ekonomi okuryazarligi, yurttashik okuryazarligi, eskicag
okuryazarligi, , kiiltiir okuryazarligi, coklu-ortam okuryazarligi, kiitiiphane
okuryazarligi, medya okuryazarligi, sinema okuryazarligi, siyaset okuryazarligi,
gorsel okuryazarlik tarih okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, televizyon
okuryazarligi, tiiketici okuryazarligi.” (Snavely ve Cooper, 1997; Kapitzke,
2001; akt. Aldemir, 2010, 2).
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Tarihsel siirecte sik¢ca kullanilan baslica okuryazarlik tiirlerini tanimlayan Au,
2006; Bruce, 2003; Grisham ve Wolsey, 2006; Holum ve Gahala, 2006 c¢alismalari
arasinda sunlar da bulunmaktadir:
“Ag okuryazarligi, ahlak okuryazarligi, Anayasa okuryazarligi, bilgisayar
okuryazarhigi,  bilimsel — okuryazarlik,  Internet  okuryazarhig, — meslek
okuryazarligi, cografya okuryazarligi, cevre okuryazarligi, c¢oklu kiiltiir
okuryazarligi, dans okuryazarligi,  dijital/sayisal  okuryazarlik, diinya
okuryazarligi, e-okuryazarligi, ekonomi okuryazarligi, elestirel okuryazarlik,
enformasyon  teknolojisi  okuryazarligi, eskicag okuryazarligi,  gazete
okuryazarligi, tarum okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, grafik okuryazarligi,
kiiltiir okuryazarligi, kiitiiphane okuryazarligi, matematik okuryazarligi, medya
okuryazarligi, politika okuryazarligi, sinema okuryazarligi, , tarih okuryazarligi,
teknoloji okuryazarligi, televizyon okuryazarligi, tiiketici okuryazarligi, yasa
okuryazarligi, yatirim okuryazarligi, web okuryazarligi, Amerikan okuryazarligi,

yurttaslik okuryazarligr.” (Akt. Onal, 2010, 105).

Okuryazarlik kavrami zaman icerisinde farkli bilgi ve becerileri biinyesine dahi
etmesi okuryazarlik tiirlerinin farklilagmasini saglamistir. Snavely ve Cooper, 1997;
Bawden, 2001; Walter, 1999 yaptiklar1 ¢alismalarinda okuryazarlik tiirlerini su sekilde
tanimlamislardir.
“Taruim okuryazarhigi, eskicag okuryazarligi, anayasa okuryazarligi, cografya
okuryazarligi,  elestirel  okuryazarlik,  kiiltiir — okuryazarligi,  ekonomi
okuryazarligi, cevre okuryazarligi, tiiketici okuryazarligi, tarih okuryazarligi,
yurttaslik okuryazarligi, siyaset okuryazarligi, hukuk okuryazarligi, grafik
okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, yatirim okuryazarligi, sinema okuryazarligi,
dans okuryazarligi, bilim okuryazarligi, igyeri okuryazarligi, teknoloji
okuryazarligi,  diinya  okuryazarligi,  televizyon  okuryazarligi,  ahldk
okuryazarligi, matematik okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, bilgisayar
okuryazarligi (bilgi teknolojileri, elektronik okuryazarlik, elektronik bilgi
okuryazarligi), Web  okuryazarligi,  kiitiiphane  okuryazarligi, medya
okuryazarligi, ag okuryazarligi (Internet okuryazarligi, hiper-okuryazarlik) ve
dijital okuryazarlik.”(Akt. Ozel, 2013, 56).
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Bilgi teknolojilerindeki gelismeler bilgi ¢aginin ihtiyaglarim1 da degistirmistir.

Bu da cesitli okuryazarlik tiirlerini ortaya c¢ikarmis ve bu okuryazarliklara cesitli

anlamlar yliklemistir. Sert de okuryazarlik tiirlerini su sekilde ayirmistir:

® Teknoloji okuryazarlig,

® Bilgisayar okuryazarligi,

® Web okuryazarlig,

e Gorsel okuryazarlik,

® Medya okuryazarlig,

® Ag okuryazarligi,

® Sayisal okuryazarlik (Sert, 2009;akt. Ileri, 2011, 21).

Tablo 2.1. Okuryazarhik Kavraminin Bir Konu ya da Alanda Temel Bilgi Edinme

Baglaminda Kullanilan Ornekleri (Snavely ve Cooper, 1997; akt. Polat,

2014, 25).

Ahlak Okuryazarh
Amerikan Okuryazarli
Anayasa Okuryazarhi
Bilgisayar Okuryazarh
Bilimsel Okuryazarhk
Cografya Okuryazarlh
Cevre Okuryazarhg
Coklu-kultur Okuryazarh
Dans Okuryazarhi 2

Dunya Okuryazarhd
Ekonomi Okuryazarlif
Elestirel Okuryazarhik
Eskigag Okuryazarhig
Gorsel Okuryazarhk
Grafik Okuryazarhg

15 Ortanu Okuryazarhi
Karsi-Kultur Okuryazarhi

Kultur Okuryazarh
Kutuphane Okuryazarhii
Matematik Okuryazarh
Medya Okuryazarhd
Meslek Okuryazarhd
Politik Okuryazarh &
Sinema Okuryazarli g
Tarih Okuryazarh
Tanm Okuryazarh&
Teknoloji Okuryazarhi
Televizyon Okuryazarhd
Tuketici Okuryazarh
Yahudilik Okuryazarh &
Yasa Okuryazarh@
Yatinmm Okuryazarhg
Yurttashk Okuryazarh &

Okuryazarlik tiirleri teknolojinin ve cagin gereklilikleri sonucu zamanla artabilir

ornegin suan ki literatiirde Yahudi okuryazarligi, Amerikan okuryazarli§i mevcut ise de

zaman i¢inde bagka iilkelerdeki ya da iilkemizdeki aragtirmacilar kendi iilkelerine ait

okuryazarlik tiirii lizerinde calisabilirler. Var olan ama daha sonra islevini kaybeden

okuryazarliklarin ise yerine yeni okuryazarliklar gelebilir. Yasam boyu 6grenmenin

temel zorunluluk haline gelmesi okuryazarliklarin ¢esitlenmesini saglayarak bireylere
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yeni beceriler kazandirma konusunda ¢cok 6nemli bir isleve sahiptirler. Diger boliimde
okuryazarlik tiirlerinden arastirmamizin da ana konusunu olusturan bilgi okuryazarligi
tizerinde  durulacaktir.  Diger okuryazarliklarin tamimlama ve  aciklamasi

yapilmayacaktir.

2.1.3.5. Bilgi okuryazarligi

Literatiir incelendiginde bilgi okuryazarligimma ait bir¢ok tanimi gorebiliriz.
1990’11 yillardan itibaren popiilerligi siirekli artan bir kavaram durumuna gelmistir.
Bilgi okuryazarligi konusu bircok akademisyen egitim kurumu ve meslek dernekleri
tarafindan islenmistir. Bilgi okuryazarliginin 6nemi arttikca yiiksekdgrenim
kurumlarindan mezun olan dgrencilerde aranacak niteliklerden biri geline gelmistir. Bu
amaci gerceklestirmek icin yiiksekdgrenim kurumlart da komiteler kurarak calismalar
gerceklestirmis ve literatiire yeni tanimlar kazandirmiglardir (Kurbanoglu, 2010, 724-
725). Bilgi okuryazarlig1 nedir, sorusuna yanit vermeden once, Kavram kargasasinin
yasanmamasi i¢in ya da bu kavram kargasasin1 yok edebilmek icin ‘bilgi okuryazarlig:

ne degildir’ sorusunu yanitlamakta yarar goriilmektedir.

“Bilgi okuryazarligi tek bagina:

‘Enformasyon teknolojisi okuryazarligi’ degildir,

‘Teknoloji okuryazarligi’ degildir,

‘Bilgisayar okuryazarligi’ degildir,

‘Internet okuryazarligt’ degildir,

‘Kiitiiphane okuryazarligi’ degildir,

‘Bibliyografik egitim’ degildir.” (American Association of School Librarians,
1998; Association of College &Research Libraries, 2000; Australian and New
Zealand Institute, 2005; Council of Australian University,2001; akt. Tamdogan,
2006, 6).

Unesco i¢in “Bilgi Okuryazarligi cesitli kaynaklardan gelen bilgileri tanimak,

bulmak, degerlendirmek, kullanmak ve iletmek icin gereken yetenekler silsilesi olarak



41

tamimlanmir.” (UNESCO, 2006). Demiralay ve Karadeniz’e gore “Bilgi okuryazarligi,
bilgi edinmeye olan ihtiyacin hissedilmesiyle baslayan bilgi edinme problemini ¢ozme
siirecinde bilimsel bir ahlakla, bilgi ihtiyacini tamimlama, arama stratejilerini
olusturma, bilgi kaynaklarina ulagma, ulagsilan bilgi kaynaklarindan gerekli bilgiye
ulasma, bilgiyi analiz etme, yorumlama ve degerlendirme etkinliklerini etkili bir
bicimde gerceklestirilmesidir.” (Demiralay ve Karadeniz, 2008, 98). Karadeniz Bayrak
(2014) de bilgi okuryazarligini su ifadelerle tanimlamistir:
“Bilgi okuryazarligi, bireylerin daha elestirel bireyler olmalart icin bir takim
diisiinme becerilerine sahip olmalart gerektigi goriisiine dayanmaktadir.
Problem ¢ozme, verileri kullanabilme, sorgulama ve ikna etme gibi cesitli
yeterliklerin belirlenmesinde onemli rol oynayan bu becerilerden birisi de
elestirel diisiinmedir. Elestirel diisiinme, olaylarin nedenleri ve sonuclarin
gecerli ve giivenilir verilere dayandirarak acgiklamaya calisan ve temelde
“neden” sorusuna yanit arayan bir diisiinme becerisidir.” (Karadeniz Bayrak,

2014, 441).

2005 yilinda gerceklestirilen “Bilgi Okuryazarlifi ve Yasam boyu Ogrenme
(High Level Colloquium on Information Literacy and Lifelong Learning)”
konferansinda olusturulan “Iskenderiye Bildirgesi’nde (The Alexandria Proclamation)
bu kavram, “yasamin her alaminda bireylerin egitimsel, mesleki, sosyal ve kisisel
hedeflerine ulasabilmesi icin onlara bilgiyi etkili bicimde arama, degerlendirme,
kullanma ve yeniden olusturma becerilerini kazandirma” seklinde ifade edilmistir
(Garner, 2006; akt. Ozel, 2013, 71). Alkan (2013) ise yasam boyu 6grenmenin
gerceklesebilmesinde ©nemli bir yere sahip olan bilgi okuryazarliim su sekilde
tanimlamistir:

“Bilgi okuryazarligi; bireyin bilgiye ihtiya¢ duydugunu saptayabilmesi, bilgiye

erisim uclarint kullanarak dogru ve giivenilir bilgiye erisebilmesi, nicelikce fazla

bilgiden nitelikce en dogru olanimi secebilmesi, bilimsel ya da kisisel

problemlerinin ¢oziimiinde nitelikli bilgiyi en etkin gsekilde kullanabilmesi,

bilginin etiksel kullanmimindan haberdar olmasi ve bunu uygulayabilmesi, ¢cagin

gereklerine uygun gelismeleri hayatiyla birlestirip bunu bir sorun olmaktan
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ctkarabilmesi ve yasam boyu o6grenme yolunda bilgiyi yasamimin bir parcast

haline getirebilmesi yetenek ve becerilerine sahip olmasidir.” (Alkan, 2013, 98).

Bir bagka tanimlama da CILIP tarafindan yapilmistir. CILIP’e gore Bilgi
okuryazarligi, bilgiye ne zaman ve neden ihtiya¢ duydugunu, bilgiyi nerede bulacagini
ve nasil degerlendirecegini, etik olarak nasil kullanacagini ve iletece8ini bilme
becerisidir (CILIP, 2004; akt. Kurbanoglu, 2010, 728). Taylor (1979)’a gore de bilgi
okuryazarligr taniminin i¢inde yer almasi gereken o6zelliklerden bahsedilmistir. Bunlar:
“gercek yasamla ilgili problemleri ¢ozebilme icin bilgiye ulasabilme, farkli tiirdeki
kaynaklardan bilgiye ulasabilme, bilgilenmenin siirekliligini saglayabilme, bilginin ne
zaman ve nasil elde edilecegine iliskin stratejiler belirleyebilme” gibi 6zelliklerdir (akt.

Akkoyunlu, 2008, 11).

Shapiro ve Huges (1996), bilgi okuryazarligi tamimina sosyal acidan
bakmislardir. Bilginin dogasin1 anlayabilme, bilgisayar gibi teknik araclar
kullanabilme, bilginin kiiltiirel ve felsefi etkisinin farkinda olarak bilgiye ulasabilme
siirecinden olusan liberal bir sanat olarak gormiislerdir. (akt. Kizil, 2007, 8). Ortak bir
bilgi okuryazarligi tammminin olmadig goriilmiistiir; fakat bilgiyi nerde, ne zaman
bulabilecegini bilme, bilgiyi degerlendirmede etik kurallara uyma, bilgiyi yeniden
olusturabilme gibi becerilerin bircok bilgi okuryazarligi tamimlarinda kullanilmasi
dikkate degerdir. Okuryazarlik tiirlerinden bilgi okuryazarligini agikladiktan sonra diger

boliimde bilgi okuryazari kimlere denmektedir? Sorusu cevaplandirilacaktir.

2.1.3.6. Bilgi okuryazari

Bilgi okuryazarligi su soruyu da beraberinde getirmektedir: Bilgi okuryazari
birey kimdir ve bu bireylerin 6zellikleri nelerdir? Polat ve Odabag (2008) ¢alismalarinda
bilgi okuryazarmi aktif ve siirekli bilgi kullanimi1 yasam boyu 6grenmenin olmazsa
olmazlarindandir. Herhangi bir problemin ¢oziimiinde ihtiyag duydugu bilgiye

ulasabilen o bilgiyi diger bilgileri ile entegre edebilen ve ortaya yeni bir bilgi meydana
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getirebilen kisilere bilgi okuryazart kisi denilmektedir. Bu kisilerin en énemli 6zelligi

yasam boyu 6grenebilen kisiler olmasidir (Polat ve Odabas, 2008, 27).

UNESCOQO’ya gore “Bilgi okuryazari bir insan (a) bilgiye ihtiya¢ duydugunu fark
eder ve (b) bilgileri tamimlama, bulma, degerlendirme, diizenleme ve sorunlarin ¢oziimii
icin etkin bir bicimde kullanma yetenegine sahiptir. Iletisim, elestirel diisiince ve sorun
cozme yetenekleri de bilgi okuryazarligi acisindan biiyiik onem tasir” (UNESCO,
2006). “Bilgi okuryazart olmak, bilgiye ulasma yollarini bilen ve bilgiyi
anlamlandirarak uygun bicimde kullanabilen demektir.” (Henderson ve Scheffler,

2003; akt. Adigiizel, 2011, 18).

Bilgi toplumlarinin ihtiya¢ duydugu bireyler, hizla degisen teknolojiye uyum
saglayabilen, siirekli kendini yenileyip gelistirebilen, sorgulama yetenegine ve analitik
diisiinme sahip bireylerdir (Demiralay ve Karadeniz, 2008, 90). “Bilgi okuryazar kisi
nasil ogrenecegini ogrenmis kisidir, ciinkii bilginin nasil diizenlendigini, bulunacagini
ve kullanilacagum bilir. Onlar yasam boyu 6grenmeye hazir kisilerdir, ciinkii bir gorevi
yerine getirmede ya da karsilastiklart sorunu ¢ozmede gereksinim duyduklari bilgiyi
daima bulurlar.” (ALA, 1989, akt. Polat, 2005b, 262). Son olarak Alvin Toffler'in da
dedigi gibi "Gelecegin cahili okuma yazma bilmeyen degil de, bilgiye nasil erisilecegini

bilmeyendir" (akt. Tonta, 2002, 53).

Genel olarak yapilan tanimlamalardan anlasildigi lizere bilgi okuryazari kisi:
oncelikle bilgiyi fark eden, bilgiye nasil erisecegini bilen, arastirma stratejilerini nasil
kullanacagini bilen, problem ¢6zme becerisine sahip sonug olarak da nasil 6grenecegini
bilen kisilerdir diyebiliriz. Diger boliimde bilgi okuryazarliginin diger okuryazarliklarla

iliskisi ele alinacaktir.

2.1.3.7. Bilgi okuryazarliginin diger okuryazarliklar ile iligki

Bilgi okuryazarhiginin diger okuryazarliklar ile iliskisini Horton (2008), Bilgi

cagl i¢in yasamsal oneme sahip olan okuryazarlik becerilerini su sekilde siralamistir:
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Bilgi okuryazarligi, Bilgisayar okuryazarligi, medya okuryazarligi, fonksiyonel
okuryazarlik, uzaktan egitim, e-0grenme ve kiiltiirel okuryazarlik s6z konusu olan bu
okuryazarliklarin birbiriyle az da olsa ortiisen ve birbirlerini tamamlayan parcalar
oldugundan bahsetmistir. (akt. Kurbanoglu, 2010, 728). Bilgi okuryazarligi kavramu,
tizerinde tartismalarin devam ettigi bir kavramdir. Heniiz tam anlamiyla sinirlari
cizilmemis bir terim oldugu igin bazen farkli anlamlarda kullanildigi, bagka
okuryazarlik kavramlari ile karistirlldigi, ya da baska okuryazarlik kavramlariyla es
anlaml olarak kullanildig1 goriilmektedir. Bu karisikliklara engel olmak icin bilgi
okuryazarlig: ile en sik iligkilendirilen diger okuryazarlik kavramlar: burada kisaca ele
alinip tamimlanacaktir.
¢ Bilgi Teknolojileri ve Teknoloji Okuryazarligi: bilgiye erisim i¢in onemlidir.
Bu ayn1 zamanda bilgi okuryazarligi becerilerinden bir tanesidir bundan dolay1
bilgi okuryazarligi kapsaminda bilgi teknolojileri okuryazarlig1 ele alinabilir.
(Aldemir, 2004, 20-23)
¢ Bilgisayar Okuryazarligi: Bilginin dagilabilmesi ve paylasilmasinda bilgisayar
teknolojilerini kullanabilmek cok onemlidir bilgi okuryazarli§i becerilerinin
icinde bilginin dagitilabilme becerisi sebebiyle bilgisayar okuryazarlig: ile
bilgi okuryazarhi@i c¢ok karistirilan terimlerdendir olmasina ragmen bilgi
okuryazarligi bilgisayar okuryazarligin1 da kapsamaktadir. (Aldemir, 2004, 20-
23) Alkan da bilgisayar okuryazarli@i ile bilgi okuryazarliginin
karistirllmamas: gerektigini bilgi okuryazarliginin bilgisayar okuryazarligini
kapsadigin1 savunmaktadir. Ona gore; “Bilgisayar okuryazarligi, bilgi
okuryazari olmak icin sadece bir aractir. Amacg; bilgi okuryazart olabilmektir;
bilgisayar okuryazarligi ise bu amaca hizmet eden bir alternatif yoldur. Daha
iist diizeydeki hedef de; yagam boyu 6grenmeyi amag haline getirmis, egitim ve
ogretiminin, bilgi ediniminin bir simrt olmadigimi kavrayan ve bunu
yasamunda bir aligkanlik haline getiren nesiller yetistirebilmektir. Yani; yasam
boyu ogrenme bilgi okuryazarligini; bilgi okuryazarligi ise bilgisayar
okuryazarligint kapsayan bir iist kavramdir.” (Alkan, 2013, 94).
® Medya Okuryazarligi: Bilgi okuryazarligi ile iliskilendirilen bir diger
okuryazarliktir. “Bilginin bulundugu cok degisik ortamlara iliskin becerilerin

kazamilmasini ifade etmesi acisindan medya okuryazarligi, bilgi okuryazarlig
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kavrami ile ¢ok yakindan iliskili olmustur” (Kizil, 2007, 15). Bilgi
okuryazarlig1 becerileri (degisik ortamlardaki bilgiyi bulabilme, dogru bilgiyi
ayirt etme, degerlendirme vb.) ayn1 zamanda medya okuryazarligi becerilerini

de icine almaktadir.

e Ag (Internet) Okuryazarhign: Bilgi kaynaklarina ulasmak ve bu kaynaklar

vasitasi ile yeni bilgileri ortaya cikarabilmek amaciyla aglarin kullanilmasina
ag okuryazarhig: denilmektedir (Bawden 2001; akt. Aldemir, 2004). Internet
okuryazarligr bilgi kaynaklarina ulasilmasinda Oonemli bir aractir ve bilgi

okuryazarligi ile yakindan iligkilidir.

¢ Elektronik Okuryazarlik (e- okuryazarlik): Bireyin dogru bilgi kaynaklarina

ulasabilmesi icin elektronik ortamdaki bilgi kaynaklarini ve veri tabanlarinm
kullanabilme becerisine e-okuryazarlik denilmektedir. (Revised IT.2003; akt.
Aldemir, 2004). Bu okuryazarlik tiirii de elektronik ortamdaki bilgi

kaynaklarina ulagsmada bilgi okuryazarligina yardimeidir.

Asagidaki tabloda Bilgi ve Bilisim Teknolojileri (ICT), bilgi okuryazarlig: ile

iligkili olan okuryazarliklar1 su sekilde tanimlamistir:

Tablo 2.2. Bilgi Okuryazarlig: Ile iliskili Okuryazarliklar (ICT, 2002; akt. Ata, 2011,

13).
BILGI
OKURYAZARLIGI
Teknoloji okuryazarligi, “bilgiye ulagsmaya ve bilgi paylasimina 6ncelik
Teknoloji okuryazarhgi verilerek, bilgiye etkin yollar ile erisme ve bu bilgiyi aktarmada internet
gibi iletisim teknolojilerini kullanma yetisi” seklinde tanimlanmustir.
Smifta ya da igyerlerinde cok cesitli bilgiyi, iletisim teknolojilerini,
Dijital okuryazarhk yazihmlan etkili bir sekilde kullanabilmekr.
Televizyonda, internette, cep telefonlarinda, sosyal ortamlarda ve
Medya okuryazarhg: iletisim teknolojilerinde medya mesajlarina erisme, analiz etme,

Bilimsel okuryazarhk

Bilgi ve iletisim
teknolojileri okuryazarhgi

degerlendirme ve yaratma becerisidir.

Temel bilimsel bilgileri ve yapilar1 anlama, bilimsel arastirma
basamaklarini anlama becerisidir.

Bilgi toplumu icinde bir gorev edinebilmek i¢in dijital teknolojiyi,
iletisim araclarim kullanmak, aglara erisimi, bilgiyi olusturmayi,
degerlendirmeyi, yaratmaktir.

Goriildiigti iizere bireyin 6grenmesinde etkili olan okuryazarlik cesitleri kendi

disiplinleri icerisinde degerlendirilirken, bilgi okuryazarligi biitiin okuryazarlik

cesitlerinin daha iyi anlasilmasini saglayan bir icerige sahip oldugu soylenebilir
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(Breivik, 2000; akt. Aldemir, 2004, 21). McCrank ise (1992), “Bilgi okuryazarligt
tamimlarinda standartlarin eksik oldugunu ve bilgi okuryazarligi kavramumin tiim
okuryazarlik tiirlerini kapsayan “semsiye” bir terim olarak kabul edilmesi gerektigini
belirtmektedir.” (akt. Aldemir, 2004, 24). Sekil 2.1., Sekil 2.2. de bilgi okuryazarliginin
diger okuryazarliklarla iliskisi acikca ifade edilmektedir.

Kritik Diigiinme Becerileri

Sekil 2.1. Bilgi Okuryazarligi Semsiyesi (Breivik, 2005; akt. Kizil, 2007, 17)

2.1.3.8. Bilgi okuryazarliginin 6nemi

Cagimizda bilgi denizinde yiizdiigiimiiz kabul edilmelidir Ornegin; New York
Times gazetesinin yalnizca bir haftalik baskisvmin, 17. yiizyilda yasamis orta diizey
kiiltiirlii bir kiginin yasami boyunca gormiis oldugu tiim basili bilgiden daha fazlasin
icerdigi belirtilmektedir (Doyle, 1994; akt. Polat, 2006, 250). Bu bilgi yiginlarini
diizenleyip yeri ve zamaninda kullanilmasi da biiyiik onem tagimaktadir.

“Bilgi okuryazarligimin énemini vurgulamak icin, 26 Aralik 2004 giinii Giiney

ve Giineydogu Asya iilkelerini perisan eden tsunami’de ortaya c¢ikan trajik

olaylara goz atmanuz yeterlidir. Can kaybt on binlere ulasmasina ragmen, bir

cocugun bilgi okuryazarligi sayesinde binlerce hayat da kurtarilmis oldu:
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“Tayland’in Puket kentine tatil amacl gelen on yasinda bir kiz cocugu tsunami
oldugunda 100 kiginin camm kurtards. . Ingiltere’nin Oxshott kentinden Tilly
Smith, Tayland’a gelmeden iki hafta once cografya dersinde yaptigi tsunami
arastirmasi sayesinde, tsunaminin gelmekte olduguna dair erken ikaz isaretlerini
gormiis ve harekete gecmis. Ogrenmis oldugu bilgileri kullanma ve uygulama
yetenegi sonucunda plaj bosaltilmis ve can kaybi onlenmis oldu.” (UNESCO,
2006).

Iste bu 6rneklerden yola cikarak bu boliimde bilgi okuryazarligmin onemi
tizerinde durulacaktir. “Siirekli yiikselmekte olan bol bilgi denizinde zar zor ilerlerken
piramidin dibine yakin bir yerlerde kalabilmek icin yeni bir yetenege, muazzam
biiyiikliikteki bilgi yigimint isleme tabi tutma, tasnif etme ve siizgecten gecirme
yetenegine muhtaciz; diger bir degigle veri okuryazart olmamiz gerekiyor.” (Johnson,

2013, 135).

Giintimiizde birey her agidan, her alanda pek cok uyarici vasitasi ile bilgi
bombardimanina tutulmaktadir. Bu nedenle dogru kaynaga ulasabilme, kaynaktan nasil
faydalanacagin1 bilme, bilgiyi islem siirecinden gecirerek davramisa dokebilme ve
ulastig1 bilgiyi kurallara uyarak paylasabilme gerekliligi bilgi ¢aginda son derece 6nem
arz etmektedir (Ozbay ve Celik, 2013, 11). Bilgi ¢agmin en temel o6zelligi bilgi
miktarindaki ve ayni zamanda hizindaki artistir. Bireye bilgi ¢ok cesitli formatlarda
ulagmaktadir. Bu nedenle toplumsal yap1 ve bireylerin sahip olmasi gereken becerilerin,
niteliklerin bir kez daha gozden gecirilmesi gerekmektedir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002,

1). Bu da bilgi okuryazarliginin 6nemini bir kez daha arttirmistir.

Teknolojideki hizli gelismeler ve buna baglh olarak bilgi miktarindaki artis
bireylere yeni firsatlar sunarken bir takim olumsuz durumlar1 da beraberinde getirdigi
gercektir. Bilgi ¢cagindan once herhangi bir disiplinde temel bilgilerin 1yi 6gretilmesi
bireyi basarili kilmaya yetiyordu fakat giiniimiizde bilgiler ¢cok kisa siirede gecerliligini
yitirmektedir. Bu nedenle toplumdaki bireylerin basarili olabilmesi i¢in kendini
gelistirme zorunlulugu ortaya c¢ikmistir (Polat, 2006, 250). Bunun sebebi bilgi

miktarindaki artisin  yaninda anlamli Ogrenebilmenin belli bir seviyede kalmasi
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konusundaki baskidir. Bilgiyi kullanmak ©nem arz etmektedir. Bunun ortaya
cikabilmesi icin ise bireylerin teknolojiyi ve bilgiyi kullanabilme becerisine sahip

olmas1 gerekmektedir (Ata, 2011, 11).

Uretilen bilgi yeni teknolojiler meydana getirmekte yeni teknolojik gelismelerde
bilginin emek, maliyet, zaman acisindan daha kolay paylasimim saglayarak yeni
bilgilerin iiretilmesi seklinde dongii olusturmaktadir. Bilginin yazili formatta tiretildigi
ve paylasildigi donemlerde okuma, yazma, konusma, dinleme gibi temel becerilere
sahip olmak yeterli idi fakat giiniimiizde teknolojik gelismeler bilginin iiretilmesinde,
kullanilmasinda, paylasilmasinda ge¢mis donemlerdeki temel beceri anlayisinin disina
cikmistir. Bu da bazi becerilerin kazandirilmasini gerekli hale getirmistir (Polat, 2005b,
261). Bilgi okuryazarligi, bilginin bir gereksinim oldugunu fark etmek, etkin bi¢imde
bilginin varhigim1 belirleyebilme, bilgiye erisme, bilgiyi organize etme, bilgiyi
degerlendirme gibi bir¢ok beceriden meydana gelmektedir. Bilgi okuryazari birey, bilgi
kaynaklarimi etkin bir bicimde kullanabilen, bireysel ve is yasaminda iyi hazirlanmis
yurttas; kendi hayatinda bilgiyi kendi yararina nasil kullanacagini bilen kisilerdir. Bu
sebeple gelecekte calisma ortamlart bilgi okuryazari becerilerine sahip olan bireyleri

tercih edecektir (Hancock, 1993; akt. Giirdal, 2000, 180).

Giiniimiizde basarili olabilmenin ilk kosulu iyi bir bilgi tiiketicisi olabilmektir.
Bilgi okuryazarligi becerilerinden olan bilgiyi bulma ve kullanma becerileri yasam boyu
ogrenmede gereklidir. Giinlimiizde bu becerilere sahip olan bireylere ihtiyac
duyulmaktadir. Toplumun bu becerileri bireylerine erken yaslarda kazandirabilmesi
gerekmektedir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2006, 21). Bilgi toplumu, bilgi ekonomisine
katkida bulunacak bireylerden olusmalidir. Yani gelistirdikleri bilgiler ile toplumun
diinyadaki ekonomik ve siyasi giiciinii arttiracak, yasam standartlarini yiikseltecek ve
toplumun kalkinmasini saglayacak bireylerden. Bu gercekten yola cikarak egitim
kurumlarinin anlayislarinin toplumun ihtiya¢ duydugu bireyleri yetistirebilmek igin
ortaya cikan bu degisimlerden etkilenmesi kaginilmazdir (Demiralay ve Karadeniz,
2008, 90). Bilgi okuryazarligi giiniimiizdeki asir1 bilgi yiiklenmesine kars1 kesin ¢oziim
olarak goriilmemeli fakat 21. Yiizyilda kisi ya da gruplarin bilgi ihtiyaclarini tanima,

bilgiye ulasabilme ve bilgiyi kullanma stratejileri gelistirebilmesi i¢in hayati yetenekler
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saplamaktadir. Toplumlar bu yetenekleri gelistiremez ise bilgi zengini toplumlar ile
bilgi fakiri toplumlar arasindaki u¢urumun artmasina neden olmaktadir bu amagcla bilgi
okuryazarligr toplumlar arasindaki u¢umun azaltilabilmesi acisindan 6nemlidir.

(UNESCO, 2006).

Teknoloji merkezli degisim ve gelisim bilgi toplumunda yiiksek diizeyde
nitelikli insan giicli gerektirmektedir. Bilginin yogun olarak kullanildig1 ve aktif oldugu
bu donemde nitelikli bireyler yetistirebilmek i¢in yasam boyu 6grenme becerisine sahip
bireyler gerekmektedir. Yasam boyu Ogrenme de karsilasilan bir problemin
coziilebilmesi ve herhangi bir karar almada ihtiya¢ duyulan bilginin elde edilebilmesi ve
amacina uygun sekilde bilginin degerlendirilebilmesi ic¢in bilgi okuryazarligr 6nemlidir
(Polat, 2005a, 408). Tandogan bilgi okuryazarliginin onemini asagida maddeleyerek
aciklamistir:

® Diisiinme icin bir arag;

® Diistindiigiinii diisiinme, elestirel diisiinme icin bir arag;

® Bireysel ve toplumsal diizeyde entelektiiel/ diisiinsel doniisiim icin arag;

o Ogrenme icin bir arag;

® Yaratici 6grenme icin bir arag;

e E-dgrenme icin bir arag;

® Kendi kendine ogrenme icin bir arag;

o Ogrenmeyi é6grenme icin bir arag;

o Ogrenme kiiltiirii icin bir arag;

e Ogrenen toplum icin bir arag;

® Bilgi ve/ veya bilgilenim kiiltiirii icin bir arag;

® Bilgi ucurumunu asmak igin bir arag;

® Yasamak icin bir arag;

o Nitelikli yasam i¢in bir arag;

® Yasanun devamliligt icin bir arag;

® Acik toplum icin bir arag¢;

® Bilgi toplumu icin bir arag;

® Demokrasi icin bir arag;
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e [nsan haklar icin bir arag;

e Ozgiirliik (bireysel ve toplumsal diizeyde i¢ ozgiirliik, diisiince 6zgiirliigii ve
yasam 6zgiirliigii) icin bir arag;

o FEsitlik (her anlamda, ama ozellikle bilgi edinme hakki ve egitimde esitlik) icin
bir arag¢;

® Baris icin bir arag;

® Empati kuramama, iletisimsizlik, Mhirs, tahammiilsiizliik, hosgoriisiizliik,
giivensizlik, ofke, kin gibi olumsuzluklart giderme yoniinde etik ya da moral
degerlerin yeniden olusumu ya da yenilenmesini olanakli kilma icin bir ara¢

niteliginde ve degerindedir.” (Tamdogan, 2006, 8-9).

Ileri’ye gore ise bilgi okuryazarliginin 6nemi su sekilde ifade edilmistir:
® Yasam boyu ogrenmenin temel sartidir

® Yeni bilgi iiretimi i¢cin zorunludur

® Mevcut bilgiyi ve becerileri gelistirme olanagi saglar

® Gelismeleri anlama ve kavramaya yardimct olur

e Ongorii kazandirir

e Kisisel, mesleki ve entelektiiel gelisime yardimct olur

o Nitelikli is giicii ve giiclii toplumlar yaratir

® Degisimle basa cikabilmeyi saglar

® Bireylerin, kurumlarin ve uluslarin rekabet giiciinii artirir
® Firsat esitligi saglar

® GG bulmayt kolaylastirir

e Kisisel secenekleri artirir

® Sosyal diglanmayi engeller

® Sosyo-ekonomik gelisim icin gereklidir

® Bilgi toplumuna uyum saglamaya yardimct olur (ileri, 2011, 25-26).

Bilgi okuryazarligi her ne kadar yeni ortaya ¢cikmis bir kavram olsa da bilgi
sahibi olan toplumlarin ayn1 zamanda gii¢ sahibi de oldugu gercegi artik bilinmektedir.

Bilgi c¢aginda hizla artan bilgi yiginlar1 daha da artmaya devam ettikce bilgi
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okuryazarligimin 6nemi bir kez daha kendini hissettirmektedir. Bilgi okuryazarlig
yasam boyu 0grenme de ihtiyacimiz olan becerileri icinde barindirmaktadir. Bu nedenle
toplumlarin egitim kurumlarinin bilgi okuryazarliginin énemini fark ederek degisime
ayak uydurmasi gerekmektedir. Bu boliimiimiizde bilgi okuryazarlig1 nicin 6nemlidir?
Sorusu cevaplandirilmaya calisilmistir. Diger boliimde ise, bilgi okuryazarliginin

diinyadaki ve Tiirkiye’deki tarih¢esi hakkinda kisa bilgi verilmeye ¢alisilacaktir.

2.1.3.9. Bilgi okuryazarliginin tarihgesi

Bilgi okuryazarligi kavraminin 6neminin anlasilmasi ve benimsenmesi ¢ok
zaman almistir. Bilgi okuryazarligi kavraminin icerigi tam olarak yansitamadigi ve
diger okuryazarlik terimleri ile es anlamda kullamildigina dair tartigmalar hala
stirmektedir. Bu tartismalarin sonunda bilgi okuryazarligina alternatif bazi kavramlar
tiiretilmistir. Bunlar: Information Competence (bilgi yeterliligi), Information Mapping
(bilgi haritalama/bulma), Information Sophistication (bilgi hakimiyeti), Global
Informatics (kiiresel bilisim), Macroscopism (makroskopizm), Fluency (bilgi akiciligy),
Information Discovery (bilgi kesfi), Library Experience (kiitiiphane tecriibesi),
Information Empowerment (bilgi yetkinligi) gibi kavramlardir. (Snavely ve Cooper,

1997; akt. Kurbanoglu, 2010, 724).

Bilgi okuryazarligi kavrami 20. Yiizyilin son donemlerinde Paul G. Zurkowski
tarafindan ilk kez kullanilmistir. Ancak kavramsal yapisinin genis bir acidan ele
alimmas1 daha sonraki yillarda miimkiin olmustur. Ozellikle Amerikan Okul
Kiitiiphanecileri Dernegi (AASL) ve Egitimsel Iletisimler ve Teknoloji Dernegi (AECT)
tarafindan gerceklestirilen caligmalar sayesinde bilgi okuryazarlig: becerilerine yonelik
ortabgretim kademelerinde bilgi okuryazarhi@i standartlar1 ve yonergeleri ortaya
konulmustur (Ozel, 2013, 72). Ulusal egitim programlarinin dikkatini cekmesi 1970’1i
yillarin baslarinda gerceklesmistir. Amerika Birlesik Devletlerinin (ABD) ulusal egitim
programinda yayinlanan raporda bilgi okuryazarligi kavramu ilk kez giindeme gelmistir.
Raporda; “islerinde bilgiyi ve bilgi kaynaklarimi kullanma becerilerine sahip olanlar

bilgi okuryazaridirlar. Bu becerilere sahip bireyler sorunlarint bilgiye dayali olarak
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cozebildiklerinden yasam boyu oOgrenebilen bireylerdir” seklinde tanimlanmigtir

(Doyle, 1994; akt. Polat, 2006, 251).

Ulkemizde ise bilgi okuryazarligi ile ilgili yapilan ilk ¢calisma Giirdal (1998)° a
aittir. Giirdal’a gore (2000) yasam boyu Ogrenme becerisinin kazandirilmasi i¢in bilgi
okuryazart olmak gerekmektedir. Giirdal, caligmalarinda bilgi okuryazar1 olma
getirisinin yasam boyu Ogrenme siirecine etkisini, birey ve toplum icin bilgi
okuryazarliginin Onemini egitim siirecine yansitilmasi gerektigi konularina yer
vermistir. Ulkemizde ilk uygulamali c¢alismayr Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2001)
tarafindan bir ilkokulda gerceklesmistir. Ortaokul Ogrencilerine bilgi okuryazarligi
becerilerinin kazandirilmas1 amaciyla yapilmistir. Ulkemizde bilgi okuryazarlig
konusuna deginen bir diger ¢alisma ise sekizinci bes yillik kalkinma planmi cercevesinde
hazirlanan Bilisim Teknolojileri ve Politikalari: 6zel ihtisas komisyon raporudur. Bu
raporda bilgi okuryazarligi konu alinmistir. Ancak, sekizinci kalkinma planinda bilgi
okuryazarligi konusu yer almamustir (DPT, 2001). Ulkemiz iiniversitelerinde bilgi
okuryazarligina yonelik calismalar yapilmaktadir. Ayrica vakif {iniversitelerinde ve
devlet iiniversitelerinde bilgi okuryazarligi dersleri icin programlamalar yapilmaya
devam etmektedir (Aldemir, 2003, 277-278). Ulkemizdeki bilgi okuryazarliginin
tarihcesi burada kisa tutulmustur. Bilgi okuryazarhigina yonelik iilkemizdeki bazi

caligmalar ilgili literatiir boliimiinde daha ayrintili olarak yer almistir.

2.1.3.10. Bilgi okuryazarlig ile egitim iliskisi

Bilgi okuryazarligi, kavram olarak 20.yy son ceyreginde ortaya ¢ikmis olsa da
insanlik tarihi kadar eskidir. Bunun en biiyiik kanit1 ¢caglarin 6zellikleri birbirinden her
ne kadar farkli olsa da bilginin giiciiniin farkina varan ve bilgiyi elinde siniflar/
ziimreler Cag’a hakim olmuslardir; Bu nedenle olsa gerektir ki bilgi insanin var olmasi
ile dogar. Egitim de insanlik tarihi ile es degerdir bu iki kavram birbirleriyle daima iliski
halindedir bu boliimde Bilgi okuryazarligi ile egitim arasindaki iligki ele alinacaktir.

“Egitim; herkesin tam ve firsat esitligi icinde ulasmasina olanak verecek

bicimde, bireylerin yasam projelerini hayata gecirmesini zenginlestirecek
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potansiyellerle donatimumi  saglamak, onlart girisimde bulunmaktan ve
sorumluluk yiiklenmekten kacinmayan, elestirel diisiinme becerilerine sahip aktif
yurttaslar olmaya yonlendirmek, insan haklar: demokrasi ve cevresel, kiiltiirel ve

estetik degerler konusunda duyarli olmasim saglamak icin verilecektir.” (YOK,

2006).

Egitim ile bilgi okuryazarligi iliskisi arasindaki bagin fark edilmesi 1987 ye
dayanmaktadir. ilk defa egitimde bilgi okuryazarhiginin tartisilmaya baslanmasi
Kuhlthau tarafindan 1987 yilinda yayinlanan “Bir Bilgi Toplumu Icin Bilgi Becerileri:
Bir Inceleme” (Information Skills for an Information Society: A Review of the
Research) adli kitab1 ile olmustur. Bu kitap Bilgi Merkezi icin Egitim Arastirmalari
(ERIC) veri tabanina alinmasi ile bilgi okuryazarliginin egitim programlarinin ig¢inde
yer almasini saglanmasi bakimindan onemli bir gelismedir (Doyle1994; akt. Aldemir,
2004, 28). Bilgi okuryazarligi bireyin egitim ve Ogretim siirecinde ihtiya¢ duydugu
bilgiyi bulmayr ve kullanabilme becerilerinin egitim ve Ogretim ile bilgi
okuryazarliginin ne kadar yakin iliskide oldugu soylenebilir. Bilgi okuryazarligi iizerine
yapilan arastirmalarda bilgi okuryazarligi becerilerinin muhakkak egitim siirecine dahil
edilip bu becerilerin ogrenciler kazandirilmasi gerektigine vurgu yapilmistir. Buradan
cikartilabilecek sonug¢ da bilgi okuryazarliginin daha ¢ok egitim ve Ogretim programi
iliskili oldugu soylenebilmektedir (Polat, 2014, 32). ALA 1989 yilinda yayimnladig1 bir
raporunda bilgi okuryazarligin egitim i¢in gerekliligini su sekilde ifade etmistir.

“Egitim yeniden yapilanma gereksinimi vardir. Yeni model gercek yagsanun bilgi
kaynaklarina dayali olup, pasif ve parcalanmis degil, aktif ve biitiinlesik bir
ogrenme modeli olmalidir. Bir¢cok egitmen ve okul yoneticisi dgrenciye hazir
olarak sunulan dersler, ders kitaplari, ders araglart ve testlerin aktif ve nitelikli
bir ogrenmeyi saglamadigini  diisiinmektedirler. Bunun da Otesinde,
viiksekogretim diizeyinde yapilan calismalar ogrencilerin kendilerine verilen pek
cok bilgiyi kisa siirede unutma egiliminde oldugunu gostermektedir. Bu
durumda, ders kitaplari, ogreticiler ve oddevler kisilerin yasam boyunca
ogrenmelerini ve sorun ¢ozmelerini saglayacak bilgi kaynaklarina dayalr olarak

gelistirilmeli (...) Dersler ogrenci merkezli o0grenmeyi amaclayan, sorun
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cozmeye dayali ve diigiinme siirecinin onemli bir boliimiinii olusturacak bicimde

diizenlenmelidir.” (ALA, 1989; akt. Polat, 2005b, 266).

ALA’nin raporunda bilgi okuryazarligi becerilerinin egitimde yeni bir model
olusturmada Onemli rol oynayacagi ortaya cikmustir. Egitimde bireylere bilgi
okuryazarlig1 becerilerinin kazandirilmasi siiphesiz ki ¢ok onemlidir. Egitimli bireyler
hem meslek hayatinda hem de giindelik hayatinda karsilastiZi problemleri ¢6zmede
ihtiya¢c duyacag yeterliliklere sahip bireylerdir. Cag’imizin toplumunda egitim
kurumlar1 eski bilgileri tekrar eden gecerliligini yitiren bilgileri bireylere aktarmak
yerine dgrenme siirecinde bireye gerekli olacak becerileri kazandirmakla sorumludur bu
yeterlilikleri kazandirabilmek bilgi okuryazarligi ile miimkiindiir (Polat, 2005b, 261).
Cagimizda bilgi okuryazarliginin kazandirilabilmesi icin egitimin 6nemini Tiirkiye
Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) su sekilde agiklamistir; “Bilgi
cagina adini veren bilginin miktarinda ve c¢egsitliligindeki bas dondiiriicii artis,
bireylerin hizmet oncesi aldiklari egitimler ile edindikleri bilgi ve becerilerin de
fazlalagmasina ve farklilasmasina neden olmaktadir. Degisen ve yenilenen bilgi ve
becerilerin kazanilmasinda ise hizmet i¢i egitimlerin/siirekli egitimin onemli bir islevi

vardir” (TUBITAK, 2005, 26).

Bilgi okuryazarligi yeterliliklerinin egitim ile bireylere aktarilmasinda
arastirmacilar  hemfikirdir; fakat bilgi okuryazarligi becerilerinin  bireylere
kazandirilabilmesi i¢in bilgi okuryazarlig1 egitiminin bazi temel unsurlarini da gézden
kacirmamak gerekmektedir. Bruce (1994) bu temel unsur ve hedefleri su sekilde
siralamstir:

® “Bilgi toplumunun dogasini anlamak,

® Bilgiye erisim ve bilgiyi kullanmamin onemini vurgulayan degerler

kazandirmak,

® Bilgi gereksiniminin tamimlanmasi, bilginin yerinin saptanmasi, bilgiye

erisilmesi,  bilginin  degerlendirilmesi ve sentezlenmesi siireclerini
uygulayabilmek,

® Meslektaslar ve bilgi uzmanlari ile iletisim kurabilmeyi iceren iist diizey

iletisim becerileri gelistirmek,
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® Basili ve elektronik bilgi kaynaklarimi ve bu kaynaklart kullanma
stratejilerini bilmek icin farkindalik yaratmak,

e Kelime islemciler, cizelge gelistiriciler, bibliyografik yonetim yazilimlar
kullanarak erisilen bilginin yonetilmesini saglamak,

® Bilgi teknolojileri, kitaplar, gazeteler, videolar, CD’ler, bilgisayarlar ve
beraberindeki biitiin aracglar ile ilgili donamimlara asinalik kazandirma”
(akt. Ozel, 2013, 86-87). Bruce bu temel unsurlar olmadan bilgi

okuryazarliginin kazandirilamayacagi belirtmistir.

Alkan, bilgi okuryazarligi hedeflerinin gerceklesebilmesi icin ¢agin
yakalanmasinin onemli oldugu, bilgisayar teknolojisinin iyi kullanilmas1 bireyleri, bilgi
okuryazart yapmayacagini, ihtiya¢ duydugu zaman bilgiye erismeyi basaramayan
bireylerin bilgi yiginlarinin arasinda kaybolacagindan s6z etmis ve bunun yasanmamast
icin bilgisayar derslerinin yaninda bilgiye erisim, bilgi okuryazarligi gibi derslere yer
verilmesi gerektiginden bahsetmistir (Alkan, 2013, 94). Goriildigu {iizere bilgi
okuryazarligi ile egitim iligskisine 6nem verilmesi gerektigi, egitim programlarina bilgi

okuryazarligin1 dahil etmenin ihtiya¢ oldugu ortaya cikmustir.

Bilgi okuryazarliginin Onemini kavramaya yonelik yapilan literatiir
calismamizin genel sonuglarinda; 1990’11 yillardan beri revagta olan bilgi
okuryazarliginin bircok tanimina ulagilmistir. Tanimlarin ortak nokrasi bilgiye
gereksinim duydugunu fark edebilme, dogru ve giivenilir kaynaklardan bilgiye nasil
erisim saglayabilecegini bilme, ulastig1 bilgiye etik kurallar dahilinde degerlendirip
bilgiyi anlama yayma becerisi olarak bilgi okuryazarligi tamimlanabilir. Bilgi ¢agi
sonucunda ortaya cikan bilgi toplumunun dogal bir sonucu olan yasam boyu
ogrenmenin, siirekli ve aktif bilgi kullammini zorunlu hale getirmesi bilgi

okuryazarliginin 6nemini arttirdigr goriilmiistiir.

Literatiir incelemesinin bir diger sonucu ise bilgi okuryazarhiginin ilk kez
diinyada 20.yy son ceyreginde ortaya ¢iktigi Tiirkiye’de ise 1990’Ih yillarin sonuna
dogru literatiire girdigi goriilmiistiir. Yapilan arastirmalarin sonuglarinda Tiirkiye’deki

caligmalarda bilgi okuryazarliginin bilgi felsefesi boyutundan alinmadiglr ortaya
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cikmustir. Bilgi, bilgi felsefesi, bilgi okuryazarligi birbiri ile iliskide olan kavramlardir

ve birlikte ele alindig1 zaman anlamlar1 derinlesecektir.

Bilgi okuryazarligini kavrayabilmek icin su en temel soruyu sormak
gerekmektedir. Bilgi Nedir? Bu soru icinde bir felsefeyi barindirmaktadir. Felsefe
inceledigi konularin igerigi olarak alt1 boliime ayrilmistir. Bunlar: varlik felsefesi, ahlak
felsefesi, siyaset felsefesi, sanat felsefesi, din felsefesi ve bilgi felsefesi. Felsefenin
inceledigi konular agisindan bilgi felsefesinin onemi ayridir ve insanlik tarihi kadar
eskidir. Konu ne olursa olsun felsefe icin o “bir seyin bilgisidir” Bu da bilgi felsefesini

diger felsefe tiirlerin ayirir.

Bilgi okuryazarliginin 6ziinii tam olarak anlayabilmek icin bilgi felsefesini
anlamak gerekmektedir. Bilgi felsefesi icinde yer alan sorular (Bilgi nedir? Bilgi ile
insan arasindaki iliski nasildir? Dogru bilginin 6lciitii nedir? Dogru bilgiyi elde etme
yollar1 nelerdir? Bilginin kaynagi var mudir? Bilginin simirlart var mudir? Bilgi ne
amacla gerceklesir? vb. sorular) bilgi okuryazarligi kavraminin icinde olmasi gereken
sorulardir. Bilgi felsefesi icin kullandigimiz “bir seyin bilgisi” ifadesini bilgi
okuryazarligini diger okuryazarliklardan ayirirken de sdylemek miimkiindiir. Teknoloji,
medya, bilimsel, gorsel, cografya, tarih, harita politik vb. okuryazarliklar i¢inde bilgiyi
barindirtyor ise bilgi okuryazarliginin diger tiim okuryazarliklar icin kaide niteliginde
oldugu sonucuna ulagilabilir. Diger boliimde bilgi okuryazarligi ile sosyal bilgiler

arasindaki iliski tizerinde durulacaktir.

2.1.4. Sosyal bilgiler ve bilgi okuryazarligi

2.1.4.1. Sosyal bilgiler

Sosyal Bilgilerin bir¢ok tanimi yapilmistir. Bu tanimlardan ilk olma 6zelligini
tagiyan tanimi; Amerika’da bulunan Milli Egitim Dernegi’nin Orta Dereceli Okullar1

Yeniden Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi, “konusu dogrudan
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dogruya insan toplumunun teskilatina ve gelisimine ve bu sosyal birliklerin bir ogesi
olmasi dolayisiyla insana dair bilgiler” seklinde yapmistir (Moffatt, 1957; akt. Tay,
2013, 6). Oztiirk (2007, 24)’e gore Sosyal Bilgiler; “hemen her bakimdan degisen iilke
ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaslar
vetistirmek amaciyla, sosyal ve beseri bilimlerden aldigi bilgi ve yontemleri
kaynastirarak kullanilan bir ogretim programidir.” Ross (1997) sosyal bilgileri
“genclerin toplumda aktif katilimimi saglamak icin gerekli bilgi, beceri ve degerlerle
hazirlanmasi” olarak tanimlar (Ross, 1997; akt. Savage ve Armstrong, 2000, 5). Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyine (NCSS) gore ise Sosyal Bilgiler; “vatandaslik yeterlilikleri
kazandirmak icin, sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler arast bir yaklasimla
birlestirilmesinden olusan calisma alamidir.” (NCSS, 1993; akt. Safran, 2008, 5). NCSS
Sosyal Bilgiler’ in tanimin1 yapmasinin yaninda Ulkemizde Milli Egitim Bakanhig da
bir tanim yapmistir. Milli Egitim Bakanliginin tanimi ise aynen soyledir:
“Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci
olmas1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi
konularini yansitan; o6grenme alanlarvmin bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilegiminin gecmis,
bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu ogretim anlayisindan hareketle

olusturulmusg bir ilkogretim dersidir” (MEB, 2005).

Goriildiigti  gibi  sosyal bilgiler iizerine bir¢ok tanim yapilmistir. Bu
boliimiimiizde Sosyal Bilgiler’ in birka¢ tanimina kisaca yer verilmistir. Diger boliimde

ise, sosyal bilgilerin amaglarina hakkinda kisa bilgi verilmeye calisilacaktir

2.1.4.2. Sosyal bilgilerin amaclar1

Sosyal Bilimler, genel olarak toplumdaki insan davranislariyla ilgilenen

disiplinleri icerir. Bilginin gelistirilmesi temel amactir. Genellikle sosyal yasayis, insan

iliskileri, sosyal kurumlar, insan davranislarini etkileyen degismelerin neden ve
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sonuglarinin tespit edilmesi, arastirilmasi, anlagilmast ve yorumlanmasi gibi konular

tizerinde durmaktadir (S6zer, 1998, 3).

NCSS (1993) de sosyal bilgilerin 6ncelikli amacin; “Karsilikli olarak birbirine
bagimli bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar: olan demokratik bir toplumun vatandagslari
olarak kamu yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek
icin geng¢ insanlara yardimct olmak” olarak ifade etmistir (NCSS, 1993; akt. Safran,
2008, 5).

Ata’ya (2007) gore ise sosyal bilgiler programinin temel amaci; bilgiyi iireten,
bilgiyi kullanabilen beceri ve degerler ile O6grencileri donatarak, etkin bir Tiirkiye
Cumhuriyeti vatandas1 yetistirebilmektir (Ata, 2007, 73). Sosyal bilgilerin hedefleri
ogrencilere toplumun kiiltiire] mirasin1 ve buna bagh olarak olusan degerleri 6grencilere
aktararak onlarin iyi yetismis birey ve vatandas olmasinmi saglamanin yaninda bireysel
ve sosyal problemlerini tanimlama, analiz etme ve karar verme siireclerini gelistirecek
bilgi beceri ve tutumlart da gelistirmektir (Bilgili, 2006, 7). Paykog¢ (1995)’e gore ise
sosyal bilgilerin amaci; genellikle vatandaslhik, sosyallesme ve vatanseverligi

299

gelistirmektir. 1739 sayili “Milli Egitim Kanunu’nda bulunan Tiirk Milli Egitimi’nin
genel amaclarinda sosyal bilgiler dersinin O0gretim programi ile ne amaclandigina
bakilacak olursa;

1. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandagi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarint yerine getiren, milli bilince sahip birer
vatandas olarak yetigsmeleri,

2. Atatiirk ilke ve inkilaplarimin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve cagdas
degerleri yagatmaya istekli olmalart,

3. Hukuk kurallarimin herkes icin baglayict oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin
vasalar oniinde esit oldugunu gerekceleriyle bilmeleri,

4. Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel oge ve siiregleri kavrayarak milli

bilincin olusmasim saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi

gerektigini kabul etmeleri,
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5. Yasadigi cevre ile diinyanin genel cografi ozelliklerini taniyarak insan ile
cevre arasindaki etkilesimi agiklamalart ve mekdani algilama becerilerini
gelistirmeleri,

6. Dogal cevrenin ve kaynaklarin stmirliliguimin farkina varip cevre duyarlilig
icerisinde dogal kaynaklar: korumaya ¢alismalari ve siirdiiriilebilir bir ¢cevre
anlayisina sahip olmalari,

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olarak elestirel
diisiinme becerisine sahip olmalari,

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararasi
ekonomik iliskilerde milli ekonominin yerini kavramalart,

9. Calismanin toplumsal yasamdaki onemine ve her meslegin gerekli ve saygin
olduguna inanmalari,

10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlart sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar
belirlemeleri, degisim ve siirekliligi algilamalart,

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilin¢li kullanmalart,

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
liretmede bilimsel ahlaki gozetmeleri,

13. Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastigt sorunlari ¢ozmek icin temel
iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini
kullanabilmeleri,

14. Katilimin onemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii icin
goriisler belirtmeleri,

15. Insan haklari, wulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarimin  tarihsel siireclerini ve giiniimiiz Tiirkiye’si tizerindeki
etkilerini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenlemeleri,

16. Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan
olmanin onemini ve yollarin bilmeleri,

17. Ulkesini ve diinyay ilgilendiren konulara duyarlilik gostermeleri,

18. Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varmast amaglanmaktadir.” (MEB, 2018, 8).
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Sosyal bilgiler programinin dayandigi felsefe zamanla degisebilmektedir.
Geleneksel yaklasimdan Ogrenci merkezli yaklasima gecilmesi temel felsefenin
degismesi sonrasi meydana gelmistir. Yeni yaklasimla beraber problem c¢ozme
becerisinin, duyussal Ozelliklere ve degerlere agirlik veren bireyler yetistirmek 6nem
kazanmistir (Paykog, 1995, 46). Bu sebeple temel felsefenin degismesi nedeniyle 2005,
2017 yillarinda sosyal bilgiler programinin igerigi degistirilerek caga ayak

uydurabilecek hale getirilmistir.

Sosyal bilgilerin amaclart ortaya konulduktan sonra c¢alismamizin ana
boliimiinii olusturan sosyal bilgiler ile bilgi okuryazarliginin iliskisi iizerinde durulacak
olursa 2005, 2017 sosyal bilgiler programlar1 incelendiginde ozellikle 2017 taslak
sosyal bilgiler programinin genel amaclar incelendiginde bilgi okuryazarligi ile
baglantili tanimlamalara rastlanilmaktadir. 2005 sosyal bilgiler programindaki genel
amagclara bakildiginda bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire,
diyagram, zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir. Maddesi 2017 sosyal bilgiler
taslak programinda; Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarin1 bilen bireyler olarak
elestirel diisiinme becerisine sahip olmalarin seklinde degistirilmistir. 2005 sosyal
bilgiler programinda bilgiyi; grafik, harita tablo diyagram ya da zaman seridi olarak
yorumlamasi amag olarak kabul edilirken 2017 sosyal bilgiler taslak programinda ise
elestirel diisiinceye sahip olarak dogru ve giivenilir bilgiye ulagsma yollarim1 bilen,
problem ¢6zme ve karar verme becerilerine sahip, bilgiyi iireten, isleyen, kullanan, bilgi
edinme Ogrenme siireclerine hikim etkin vatandaslar yetistirmek sosyal bilgiler ’in
amaclar1 arasinda yer almaktadir. Bu boliimde bilgi okuryazarligi ile sosyal bilgiler’ in
iliskini tam olarak gorebilmek icin 2005 yili sosyal bilgiler programi ile 2017 sosyal
bilgiler programi incelenecek degisen programin vizyonunda bilgi okuryazarlig: ile

iliskili kazanim, kavram, beceri ve degerler ele alinacaktir.

2.1.4.3. 2005- 2017 Sosyal bilgiler programlarinin bilgi okuryazarlig: ile iligkisi

Bilindigi iizere sosyal bilgiler dersi ilk ve orta kademelerde yer alan bir derstir.

[k olarak 1965 yilinda olusturulmustur. Daha sonra farkli ders adlari ile okutulmustur.
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Dersin adi1 son olarak 1998 yilindan beri hi¢ degistirilmemistir. Fakat bazi ihtiyaglarin
ortaya cikmasi temel felsefenin zamanla degismesine neden olmustur. 2005 ve 2017
yillarinda sosyal bilgiler programinda degisiklikler yapilmistir. 2005 yilinda hazirlanan
programdan baslayarak zamanla sosyal bilgilerin icindeki disiplin sayis1 arttirilmis
program zenginlestirilmis ve disiplinler aras1 bir yaklasim benimsenmistir (Coban ve
Aksit, 2018, 480). 2005 ve 2017 Sosyal Bilgiler Programlarina ilk olarak “Beceriler”
yoniinden bakilir ise bilgi okuryazarligi ile ilgili becerilerin programda yer alip
almadigin1 incelemeden Once bilgi okuryazarligt becerileri nelerdir? Sorusunun
yanitlanmas1 gerekmektedir bdoylelikle 2005-2017 Sosyal Bilgiler programlarini

incelerken bilgi okuryazarlig1 agisindan daha ayritili bilgi edinilebilir.

2.1.4.4. Bilgi okuryazarlig becerileri

Giinlimiizde bilginin kolay ulasilabilir ve her yerde olmas1 sebebiyle
kullanicilarin  bilginin kalitesinin ve dogrulugunun tespit edilmesinde bir takim
problemler yasamasina neden olmaktadir. Bu sebeple bilgiyi elestiren, sorgulayan ve
dogrulugunu arastiran kullanicilara duyulan gereksinimi artirmaktadir. Bilgi okuryazari
bir bireyde bulunmas1 gereken beceriler arasinda veri tabanlarinin, arama motorlarinin,
basilt ve basili olmayan bilgi kaynaklariin kullanimi gosterilmektedir (Saatgioglu,
Ozmen ve Ozer, 2003, 50). Bu beceriler genellikle bilgi okuryazarliginin 6lciileri kabul
edilse de yine de farkli bilgi kaynaklarinda konuya degisik acilardan yaklagilmistir.
Bunlar; bilgi gereksiniminin farkinda olmak, bireysel ve grup calismalarinda basarili
olabilme, bilgiyi se¢cme, eski bilgileri ile yeni bilgilerini Ortiistiirebilme, bilgi
kaynaklarinda etik kurallara saygi duyma, demokratik davranabilme, etkin problem
cozme becerisine sahip olma bunlarin yaninda etkin olarak da teknolojiyi kullanabilmek
bilgi okuryazarlig1 becerileri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Alkan, 2013, 122). Tuckett
bize bilgi okuryazarligini iic asamali bilgi becerileri hiyerarsisiyle aciklamistir. Tuckett’in
bilgi okuryazarligi hiyerarsisinde ilk asama “Basit Bilgi Becerileri” asamasidir ve tek bir
bilgi kaynagim kullanmak anlamindadir. fkinci asama ise “Bilesik Bilgi Becerileri”dir.
Bu da bilgi kaynaklarim1 kullanarak bir sonuca varmak anlamindadir. Son olarak
“Biitiinlesik Bilgi Becerileri” asamas1 gelmektedir. Biitiinlesik bilgi becerileri ise bir¢ok

bilgi aglarm kullanarak bilgiyi degerlendirip, yeni bilgiye ulagsmak anlamina
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gelmektedir (Tuckett, 1989; akt. Kizil, 2007, 8). SCAN (1991) tarafindan hazirlanan
raporda bireylerin basarili olmalar1 i¢in bes yeterlilik ve ii¢ beceri tanimlamistir (Tablo

2.3.). Bunlar su sekilde tablolastirilabilir;

Tablo 2.3. Bireylerin Basarili Olmalar1 Icin Bes Yeterlilik ve Ug Beceri (SCAN, 1991;
akt. Ata, 2011, 10).

Yeterlilikler Beceriler

Etkili bireyler sunlar1 tiretken sekilde Yanda verilmig olan yeterliliklere
kullanabilirler; sahip olabilmek igin sahip

* Kaynaklar (Zamani, paray1 materyalleri ve olunmasi beklenen beceriler ii¢
yeri iyi kullanma tane olarak belirlenmistir. Bunlar;
*Kisiler arasi iligki becerileri (Takim Calismalari, farkli *Temel Beceriler (Okuma, yazma,
kiiltiirel altyapisi bulunan insanlarla ¢alisma, konusma, dinleme)

paylagimda bulunma vb.) * Diisiinme Becerileri (Yaratic
*Bilgi ( Bilgiye erisme ve degerlendirme, dosyalari Diistinme karar verme, problem
organize etme ve koruma, bilgiyi yorumlama ve teknolojini ¢Ozme, nasil 6grenecegini bilme,
kullanarak iletme) muhakeme etme)

*Sistemler (Sosyal, kurumsal ve teknolojik sistemleri anlama * Kigisel Nitelikler (Bireysel
sistemlerin olusmasi ve diizenlenmesi) sorumluluklar alabilme, sosyallik,

*Teknoloji (Ekipmanlar ve araclar secebilme ve 6zel gorevleri  kendini yonetme ve biitiinliik)
teknolojiden yararlanarak gerceklestirebilme)

“Bilgi okuryazarligi herhangi bir sorunun ¢oziimii ya da bir igin
gerceklestirilmesi icin gereksinim duyulan bilginin etkin olarak elde edilmesi ve
degerlendirilmesi becerileridir. Bu beceriler sunlardir:

® Bilgi ve bilgi teknolojilerinin anlasiimasi ve kullanilmasi

Demokratik bir toplumda iiretkenlik ve verimlilikte oncii olunmast

Hizla degisen cevreye uyum saglanmasi

Bireysel ya da mesleki yasama iliskin sorunlarin ¢oziimii icin gereken

bilginin bulunmasi ve degerlendirilmesi

Gelecek nesiller icin daha iyi bir gelecegin saglanmasi
® Yazma ve bilgisayar kullanma becerisine sahip olunmasi
Kisacas1 bilgi okuryazarligi bilgi toplumunda yasam boyu oOgrenme

becerisine sahip olunmasidir.” (Rader, 1991; akt. Polat, 2006, 252).
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2.1.4.5. 2005 Sosyal Bilgiler Program1 ve 2017 Sosyal Bilgiler Taslak Programinda

yer alan beceriler

Bilgi okuryazarligi becerilerinden kisaca bahsedildikten sonra 2005-2017
Sosyal Bilgiler programlari, bilgi okuryazarligi becerileri agisindan incelenebilir. 2005
ve 2017 Sosyal bilgiler programinda verilen beceriler Tablo 2.4 ve Tablo 2.5.’deki
gibidir.

Tablo 2.4. 2005 Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Beceriler
2005 SOSYAL BILGILER PROGRAMINDA YER ALAN BECERILER

1.Bilgi Teknolojilerini 2. Zaman ve 3. Degisim ve 4.Tiirkceyi dogru, etkili
Kullanma Kronolojiyi Algilama Strekliligi Algilama ve giizel kullanma

5. Empati 6. Elestirel Diisiinme 7. Problem Cozme 8. Mekan1 Algilama

9. Girisimcilik 10. Karar Verme 11. Yaratici Diistinme 12. Gozlem

13. Sosyal Katilim 14. Arastirma 15. Tletisim

Tablo 2.5. 2017 Sosyal Bilgiler Taslak Programinda Yer Alan Beceriler

2017 SOSYAL BILGIiLER TASLAK PROGRAMINDA YER ALAN BECERILER

25. Tirkgeyi

1. Aratirma 4. Dijital 7. Harita 3 10. Gozlem 13. Ts birligi 16. Karar 19. Mekanm 22 Problem dogru, gizel ve
okuryazarlik okuryazarlig verme algilama ¢cozme 7
etkili kullanma
14. Kalip
2. Cevre 5. Elestirel 8. Finansal 11. Hukuk yargi ve 17. Konum 20. Oz 23. Sosyal 26. Yenilik¢i
okuryazarligit  disiinme okuryazarlik okuryazarligi  Onyargiy: fark analizi denetim katilim diistinme
etme
3. Degisim ve 18. . 24 Tablo, grafik 27. Zaman ve
Lo . c S e 15. Kanit 21. Politik ve diyagram L
stirekliligi 6. Empati 9. Girisimcilik  12. Tletisim Medya . kronolojiyi
kullanma . okuryazarllk  ¢izme ve
algilama okuryazarligi algilama
yorumlama
(MEB, 2018, 9).

“2005 sosyal bilgiler dersi ogretim programinda on bes becerinin yer aldigi;
bu becerilerden on ii¢’ iiniin oldugu gibi 2017 yuli taslak ogretim programinda da
oldugu, yine 2017 yili taslak ogretim programinda yirmi iki becerinin yer aldigi
“Yaratici Diisiinme” ve “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” becerilerinin kaldirildigi ve
dokuz yeni becerinin taslak 6gretim programa eklendigi tespit edilmistir.” (Tay, 2017,
474).

2005 ve 2017 Sosyal Bilgiler Programindaki becerilere bakildiginda bilgi
okuryazarligi becerilerinden °‘bilgi teknolojilerini kullanma’ becerisi 2005 yilindaki
sosyal bilgiler programinda yer alirken 2017 deki taslak programda kaldirildigi
goriilmektedir. Bunun yaninda 2017 taslak sosyal bilgiler programi beceriler yoniinden
incelendiginde becerilerin sayica arttirlldigi goriilmektedir. Bir baska dikkat ¢eken

nokta ise dijital okuryazarlik, harita okuryazarligi, cevre okuryazarligi, finansal
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okuryazarlik, medya okuryazarligi, politik okuryazarlik, hukuk okuryazarligi dahil
olmak iizere toplam yedi tane okuryazarlik tiirii 2017 sosyal bilgiler taslak programinda
yer almasina ragmen bilgi okuryazarlig1 programda yer almamaktadir. Kuskusuz ki bilgi
okuryazarlig1 diger okuryazarliklari tek bir semsiye altinda toplayan ve onlarin daha iyi
anlagilabilmesini saglayan temel unsurdur bundan dolayr programda yer almas1 gereken
becerilerdendir. 2017 Sosyal bilgiler programinda okuryazarlik tiirlerine ait becerilerin
yer almast olumlu bir gelisme olarak nitelendirilebilir. Ulkemizdeki egitim
arastirmalarinda bilgi okuryazarligi alaninda yapilan c¢alismalarin azhi§i ve bilgi
okuryazarligi ile diger okuryazarlik tiirlerinin arasindaki iliski g6z Oniinde
bulundurulmayarak birbirinden bagimsiz olarak okuryazarliklarin konu alinmasi

programda bilgi okuryazarlig becerilerinin yer almamasi sebeplerinden olabilir.

2.1.4.6. 2005 Sosyal bilgiler program1 ve 2017 sosyal bilgiler taslak programinda yer

alan degerler

Tablo 2.6. 2005 Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Degerler

2005 SOSYAL BILGILER PROGRAMINDA YER ALAN DEGERLER
1.Aile birligine dnem verme
. Adil olma
. Bagimsizlik
. Barig
. Ozgiirliik
. Bilimsellik
. Caligkanlik
. Dayanigsma
. Duyarlilik
10. Diiriistliik
11. Estetik
12. Hosgorii
13. Misafirperverlik
14. Saglikli olmaya 6nem verme
15. Sevgi
16. Sorumluluk
17. Saygt
18. Temizlik
19. Vatanseverlik
20. Yardimseverlik
(Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progranu Tanitim Sunusu, MEB, http://tegm.meb.gov.tr/meb_iys_
dosyalar/2017_06/13140945_SOSYAL_BYLGYLER_SUNU.pdf, E.T: 09.02.2019)
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Tablo 2.7. 2017 Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Degerler

2017 SOSYAL BIiLGILER TASLAK PROGRAMINDA YER ALAN DEGERLER

. Adalet
. Aile birligine 6nem verme
. Bagimsizlik
. Barig
. Bilimsellik
. Caligkanlik
. Dayanigma
. Duyarlilik
. Diiriistlik

10. Estetik

11. Esitlik

12. Ozgiirliik

13. Saygi

14. Sevgi

15. Sorumluluk

16. Tasarruf

17. Vatanseverlik

18. Yardimseverlik
(MEB, 2018, 9).

O 01NN B W -

Egitim, Oncelikle iyi bir insan olmay1 sonra da iyi bir vatandas olabilmek icin
bilgi, beceri davranis, tutum ve aligkanliklar olusturmayir amaglayan degerlerle dolu
etkinlikler biitiiniidiir. Bu nedenle degerler egitiminin amaclari; 6grencileri milli,
manevi ve evrensel degerleri tanmiyan ve bunlan icsellestiren dengeli, tutarli, saglikli
davraniglara doniistiiren kisiler olarak yetismesini saglamaktir (MEB, 2017, 6). 2005
ve 2017 sosyal bilgiler programlarinin degerler tablosu incelendiginde ise 2005 sosyal
bilgiler programinda yirmi degere yer verilirken; 2017 sosyal bilgiler taslak
programinda ise on sekiz degere yer verilmistir. 2005 programdaki on dort degerin 2017
programinda da aynen alindig, 2005 Programinda yer alan; duyarlhlik,
misafirperverlik, adil olma, sevgi, temizlik, saglikli olmaya dnem verme degerlerinin
yeni programda yer almadigi tespit edilmistir. Bilgi okuryazarligi ile ilgili olabilecek
dogrudan bir degere yer verilmemistir. iki programda yer alan “bilimsellik” degeri
MEB tarafindan su sekilde aciklanmugtir:

“Her derece ve tiirdeki ders programlari ve egitim metotlariyla ders ara¢ ve
gerecleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, cevre ve iilke
ihtiyaclarina gore siirekli olarak gelistirilir. Egitimde verimliligin artirilmasi ve
stirekli olarak gelisme ve yenilesmenin saglanmasi bilimsel aragtirma ve
degerlendirmelere dayali olarak yapilir. Bilgi ve teknoloji iiretmek ve

kiiltiiriimiizii - gelistirmekle gorevli egitim kurumlart geregince donatilip
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giiclendirilir;, bu yondeki ¢alismalar maddi ve manevi bakimindan tesvik edilir

ve desteklenir” (MEB, 2009).

Egitimde verimliligin arttirilabilmesi icin bilimsel aragtirmanin énemli oldugu,
ihtiyaclara gore egitim metotlarinin siirekli gelistigi ve degistigi bilgi iiretmek egitim
kurumlarinin  sorumlulugu oldugu iizerinde durulmustur. Bilgi okuryazarligi ile
dogrudan olmasa da kismi sekilde baglantili ciimlelere rastlanilmaktadir.  Bilgi
okuryazarlig1 i¢in de ¢aga ayak uyduran bireyleri yetistirmek, onlar1 bilgi ile donatmak
onemli ve bilginin iiretilmesinde de egitim kurumlarina biiyiik sorumluluklar
diismektedir. Bunun yaninda sosyal programinin icinde yer alan “diiriistliik” degeri ise
etik diiriistliigii de icine aldigi diisiiniiliirse bilgi okuryazarligr ile iliski kurulabilir.
Ayrica “caligkanlik”, “sorumluluk” bu degerler de bilgi okuryazarlign ile
bagdastirilabilir.

2.1.4.7. 2005 Sosyal bilgiler program1 ve 2017 sosyal bilgiler taslak programinda yer

alan 6grenme alanlari

Tablo 2.8. 2005 Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Ogrenme Alanlari

2005 SOSYAL BILGILER PROGRAMINDA YER ALAN OGRENME ALANLARI
Birey ve Toplum

Kiiltiir ve Miras

Insanlar, Yerler ve Cevreler

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Zaman, Siireklilik ve Degisim

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler

Gii¢, Yonetim ve Toplum Kiiresel Baglantilar

(Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Tanitim Sunusu, MEB, http://tegm.meb.gov.tr/

meb_iys_dosyalar/2017_06/13140945_SOSYAL_BYLGYLER_SUNU.pdf, E.T: 09.02.2019)
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Tablo 2.9. 2017 Sosyal Bilgiler Taslak Programinda Yer Alan Ogrenme Alanlari

2017 SOSYAL BIiLGIiLER TASLAK PROGRAMINDA YER ALAN OGRENME ALANLARI
. Birey ve Toplum

. Kiiltiir ve Miras

. Insanlar, Yerler ve Cevre

. Uretim, Dagitim ve Tiiketim

. Bilim, Teknoloji ve Toplum

. Etkin Vatandaglik

. Kiiresel Baglantilar

(MEB, 2017, 9).
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2005 ile 2017 Programlart incelendiginde 6grenme alanlarindaki degisiklikler
goze carpmaktadir. 2005 Sosyal bilgiler programinda sekiz 6grenme alani bulunurken
bu say1 2017 Sosyal bilgiler taslak programinda yedi ’ye indirgenmistir ayn1 zamanda
2005 programinda yer alan; Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler ile Gii¢, Y6netim,
Toplum” Ogrenme alanlart birlestirilerek  “Etkin ~ Vatandaghk™ adi altinda
birlestirilmistir. Bilgi okuryazarligi, beceriler ve degerlerde oldugu gibi Ogrenme
alanlarinda da dogrudan Ogrenme alani olusturulmamistir dolayli olarak “Bilim
Teknoloji ve Toplum” 68renme alaninda bilgi okuryazarligi ile iliski kurulabilir. Bu
ogrenme alani islenirken kazamimlarin ele alinmasi sirasinda “Bilimsellik” gibi
degerlerle; “Bilginin farkinda olma, dogru bilgiyi secebilme, eski bilgi ile yeni bilgiyi
ortiistiirme, bilgiyi etik ilkeler cercevesinde kullanma, problem ¢ozme, teknolojiyi etkin
kullanma” (Alkan, 2013, 122). Gibi becerilerin bu 6grenme alani i¢ine yerlestirilerek ya
da bilgi okuryazarligi ile ilgili yeni bir 6grenme alan1 olusturularak 6grenciler tarafindan

bilgi okuryazarlig1 becerilerinin edinilmesi saglanabilir.

2.1.4.8. 2005 Sosyal bilgiler program1 ve 2017 sosyal bilgiler taslak programinda yer

alan kazanimlar

Tablo: 2.10. 2005 Sosyal Bilgiler Programi ile 2017 Sosyal Bilgiler Taslak Programinin

Kazanimlarin Karsilastirilmast

Siif 2005 2017
4. Simf 46 34
5. Simif 46 34
6. Siif 43 35
7. Sif 39 33
Genel Toplam 174 136

(Tay, 2017, 473).

Tablo incelediginde kazanim sayisinin diistiriildiigii goriilmektedir. 2005 Sosyal
Bilgiler programinda yiiz yetmis dort kazanim yer alir iken; 2017 sosyal bilgiler taslak
programinda yiiz otuz alt1 kazanim yer almaktadir. Coban ve Aksit (2018)’e gore “2005
programindan anlam degismesi olmadan kiiciik degisiklikler ile aktarilan kazanimlar ile
2005 progranundaki bir kazanmimun bir kismumi dogrudan, bir kismi ise kazamima ait

actklamalar kismina aktarilan kazammlar, 2005 programinda yer alan fakat 2017
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programindan ¢ikarilan kazamimlar, 2017 programinda yeni olan kazamimlar, 2005
programindaki birka¢ kazanmimun 2017 programinda tek bir kazamimda birlestirildigi
kazamimlar seklinde oldugu tespit edilmistir.” Bilgi okuryazarlig: ile ilgili 5, 6, 7.
Smiflarin  sosyal bilgiler programlarindaki iinitelerde dogrudan kazanimlara
rastlanilmamustir. Bilgi okuryazarligi ile ilgili olabilecek tinite “Bilim Teknoloji ve
Toplum” tinitesi olabilir. Dolayisiyla 2005 sosyal bilgiler programi ile 2017 sosyal
bilgiler taslak programinda “Bilim Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanindaki 5, 6, 7.
Smif (Ortaokul) kazanimlar karsilastirilarak bilgi okuryazarlig: ile iliskili olabilecek

kazanimlarin tizerinde durulacaktir.

Tablo 2.11. 2005 Sosyal Bilgiler Programi ile 2017 Sosyal Bilgiler Taslak Programinin

5. Sinuf “Bilim Teknoloji ve Toplum” Unitesi Kazanimlarin Karsilastiriimasi

2005 Sosyal Bilgiler Program 5.Simif 2017 Sosyal Bilgiler taslak Program 5.Simif

Kazammlar1* Kazanimlar1**

1. Buluslarla teknolojik gelismeleri iligkilendirir. ~ SB.5.4.1. Sanal ortamda ulastig1 bilgilerin

2. Buluslarin ve teknolojik iiriinlerin toplum dogruluk ve giivenilirligini sorgular.
hayatimiza etkilerini tartigir. SB.5.4.2. Sanal ortam1 giivenli kullanmay1

3. Bulus yapanlarin ve bilim insanlarinin ortak Onemser.
ozelliklerinin farkina varir. SB.5.4.3. Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve

4. Kanitlara dayanarak, Atatiirk’iin bilim ve toplumsal iliskiler tizerindeki etkisini
teknolojiye verdigi 6nemi gosterir. tartigir.

5. Bilim ve teknoloji ile ilgili, diizeyine uygun SB.5.4.4. Bulus yapanlarin ve bilim insanlarinin
stireli yayinlari tanir ve izler. Yaptigi ortak ozelliklerini belirler.

calismalarda yararlandig1 kaynaklar1 gosterir SB.5.4.5. Yaptig1 calismalarda bilimsel etige
uygun davranir.

(MEB, 2005, 7)* (MEB, 2017, 18)**

2017 Sosyal bilgiler taslak programinin 5. Sinif kazanimlari incelendiginde
2005 Sosyal bilgiler programindaki kazamim sayisi ile aymidir; fakat kazanimlarin
degistigi goriilmektedir. 2017 sosyal bilgiler taslak programin ilk iki kazanimi medya
okuryazarlig1 becerilerine yoneliktir. SB. 5. 4. 1. “Sanal ortamda ulastig1 bilgilerin
dogruluk ve giivenirligini sorgular” kazaniminin bilgi okuryazarligr dogrudan iligkisi
vardir ¢iinkii bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi dahil biitiin okuryazarliklar
kapsayici bir ozellige sahiptir. Bilgi okuryazarligi diger okuryazarlik tiirlerinden
bagimsiz olamaz biitiin okuryazarliklarda bilgi okuryazar1 bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Bilgi okuryazar1 olan kisi ihtiya¢ duyduklar1 bilgilere ulasabilir, bu
bilgileri degerlendirip, teknolojiyi de etkin bi¢imde kullanarak, bilgileri yeniden

diizenler. Bilgi okuryazar bireyler ayrica analiz, sentez, elestirel diisiinme ve baskalari
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ile isbirligi yapabilme becerilerine de sahiptir (AASL/AECT, 1998; akt. Polat, 2006,
253). Bu nedenle bilgi okuryazar bireyler diger okuryazarliklarinda hedefledikleri
bireylerdir.

Tablo 2.12. 2005 Sosyal Bilgiler Programui ile 2017 Sosyal Bilgiler Taslak Programinin

6. Sinif “Bilim Teknoloji ve Toplum” Unitesi Kazanimlarin Karsilastiriimasi

2017 Sosyal Bilgiler taslak Programi
6.S1if Kazanimlarr**
SB.6.4.1. Sosyal bilimlerdeki caligma ve

2005 Sosyal Bilgiler Program 6.Simif Kazanimlar1*

1. Sosyal bilimlerdeki ¢caligma ve bulgulardan

hareketle sosyal bilimlerin toplum hayatina etkisine
ornekler verir.

. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki
yasam iizerine etkilerine iliskin yaratici fikirler ileri
surer.

. T1ip alanindaki bulug ve gelismelerle insan hayati ve
toplumsal dayanigsma arasindaki iligkiyi fark eder.

. Telif ve patent haklar1 sakl tiriinlerin yasal
yollardan temin edilmesinin gerekliligini savunur.

. Uygulama ve eserlerinden yola cikarak Atatiirk’iin
akilciliga ve bilime verdigi 6nemi fark eder.

bulgulardan hareketle sosyal
bilimlerin toplum hayatina
etkisine 6rnekler verir.

SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik
gelismelerin gelecekteki yasam
tizerine etkilerine iliskin 6zgiin
fikirler ileri siirer.

SB.6.4.3. Bilimsel arastirma basamaklarini
kullanarak aragtirma yapar.

SB.6.4.4. Telif ve patent haklar1 sakli
tirtinlerin yasal yollardan temin

edilmesinin gerekliligini savunur.

(MEB, 2005, 7)* (MEB, 2017, 18)**

2005 sosyal bilgiler programinin 6. Simif kazanimlar1 incelendiginde ‘bilim
teknoloji ve toplum’ tinitesinde bes kazanim bulunmaktadir. 2017 sosyal bilgiler taslak
programindaki 6. Sinif kazanim sayisi ise dort’” e diismiistiir. 6. Siif bilim teknoloji ve
toplum tnitesi kazanimlarinda Sosyal Bilgiler (SB) 6. 4. 3. ile SB. 6. 4. 4. kazanimlar1
bilgi okuryazarligr ile dogrudan iliskilendirilebilecek kazanimlar olabilir. Bilgi
okuryazart bireyler, problemin ¢6ziimiinde bilimsel arastirma basamaklarin1 kullanan,
etik davraniglarin icine dahil edilebilecek telif ve patent haklarinin farkinda olan bu
haklarin saygi gosteren bireylerdir. Bu nedenle 2017 sosyal bilgiler taslak programinda

yer alan {iciincii ve dordiincii kazanimlar bilgi okuryazarhigi ile iliskilendirilebilir
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Tablo: 2.13. 2005 Sosyal Bilgiler Programi ile 2017 Sosyal Bilgiler Taslak Programinin

7. Smf “Bilim Teknoloji ve Toplum” Unitesi Kazammlarin

Karsilagtirilmasi
2005 Sosyal Bilgiler Program 7.Simif 2017 Sosyal Bilgiler taslak Programi 7.Smif
Kazammlar1* Kazammlarr**
1. ilk uygarliklarin bilimsel ve teknolojik SB.7.4.1. Bilginin korunmasi,
geligsmelere katkilarina 6rnekler verir. yayginlastirilmasi ve aktarilmasinda
2. llkyaz1 6rneklerinden yola ¢ikarak yazinin degisim ve siirekliligin farkina varir.
kullanim alanlarini ve bilgi aktarimindaki SB.7.4.2. Tiirk ve Islam medeniyetinde yetisen
onemini fark eder. bilginlerin bilimsel gelisme siirecine
3. Tiirk ve Islam devletlerinde yetisen bilginlerin katkilarin1 tartigir.
bilimsel gelisme siirecine katkilarini SB.7.4.3. 15-20.ytizyillar arasinda Avrupa’da
degerlendirir. yasanan gelismelerin giiniimiiz
4. 15-19.yiizyillar arasinda Avrupa’da yasanan bilimsel birikiminin olugmasina
gelismelerin giiniimiiz bilimsel birikiminin etkisini yorumlar.
olugmasina etkisini fark eder. SB.7.4.4. Ozgiir diisiincenin bilimsel
5. Tarihsel siirecte diistinceyi ifade etme ve bilim geligsmelere katkisini tartisir.

ozgiirlikklerini bilimsel gelismelerle iligkilendirir.
(MEB, 2005, 7)* (MEB, 2017, 20-21)**

2005 Sosyal bilgiler programinin 7. Smif kazanimlari incelendiginde ‘bilim
teknoloji ve toplum’ {initesinde bes kazanim mevcuttur. 2017 Sosyal bilgiler taslak
programindaki 7. Sinif kazanim sayis1 dort’ e diigmiistiir. Bilgi okuryazarligi ile ilgili 7.
Sinif sosyal bilgiler programlarinda da dogrudan bir kazanim bulunmamaktadir. 2017
Sosyal bilgiler taslak programinda yer alan SB. 7. 4. 1. “Bilginin korunmasi,
vayginlastirtlmast ve aktarimasinda degisim ve siirekliligin  farkina varwr.”
Kazanimiin bilgi okuryazarligr ile iliski kurulabilecegi, diger kazanimlar ile bilgi

okuryazarlig1 arasinda herhangi bir iliskili kurulamayacagi goriilmiistiir.

Goriildiigt iizere, 2005 sosyal bilgiler programi ile 2017 sosyal bilgiler taslak
programinin bilgi okuryazarligr ile iliskisi beceri, deger kazanim, 0grenme alanlari
boyutlari ile ele alinmistir. Arastirmamizin sonuglarinda sosyal bilgiler programlarinin
icinde bilgi okuryazarligi becerilerinin dahil edilmedigi, 2017 sosyal bilgiler taslak
programinda 2005 sosyal bilgiler programina nazaran yirmi iki becerinin programa
dahil goriilmiistiir. 2017 sosyal bilgiler taslak programinda dijital okuryazarlik, harita
okuryazarligi, cevre okuryazarligi gibi finansal okuryazarlik, medya okuryazarligi,
politik okuryazarlik, hukuk okuryazarlig1 gibi beceriler programda yer almasina ragmen
tiim okuryazarliklar1 kapsayici nitelikte olan bilgi okuryazarligi becerilerinin programda

yer almadigr goriilmistiir. Bilgi okuryazarligi degerler acisindan incelendiginde
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dogrudan bilgi okuryazarligr ile iliskilendirilebilecek bir deger bulunmadigi,
“bilimsellik,” “sorumluluk,” “caliskanlik,” “diiriistliik” gibi degerler ile bilgi
okuryazarlig1 kismen de olsa iliskilendirilebilir. Ogrenme alanlar1 olarak iki program
karsilastirildiginda 2005 sosyal bilgiler programinda sekiz 6grenme alani bulunurken
yeni programda bu yedi "ye indirilmistir. Bunlar;

1. Birey ve Toplum

2. Kiiltiir ve Miras

3. Insanlar, Yerler ve Cevre

4. Uretim, Dagitim ve Tiiketim

5. Bilim, Teknoloji ve Toplum

6. Etkin Vatandaslik

7. Kiiresel Baglantilar

Bilgi okuryazarligini 6grenme alanlarindan “Bilim Teknoloji ve Toplum”
tinitesi ile iliskilendirilebilir. Eski programdan ziyade 2017 Sosyal bilgiler taslak
programinda 5. Smif, 6. Simif ve 7. Simif kazanimlar1 bilgi okuryazarligi agisindan
incelendiginde “bilim teknoloji ve toplum” iinitesinde yer alan kazanimlar ile bilgi
okuryazarligi arasinda iliski kurulabilecegi goriilmiistiir. Yeni programda da bilgi
okuryazarligr ile ilgili dogrudan beceri, deger, 6grenme alani ve kazanimlara yer
almadig ortaya cikmustir. Ulkemizdeki sosyal bilgiler program yapisinin temel ilkeleri
dogru giivenilir bilgiye ulagsma yolarimi bilen, elestirel diisiinceye sahip, bilimsel
diistinmeyi temel alan bilgiye ulasmaya, kullanmada bilimsel ahlaki gozeten (MEB,
2018, 8) bireyler yetistirmek ise; bilgi cagimin gerekliliklerine gore sosyal bilgiler
programi ve diger egitim programlar1 giincellenmelidir. Biitiin okuryazarliklarin ¢atisini
olusturan bilgi okuryazarligi, egitim programlarinin genel amaclarina dahil edilmelidir.
Universitelerde ve Milli Egitim Bakanlhigi'nda bilgi okuryazarligma dair derslerin

olusturulabilmesi i¢in gerekli alt yap1 caligsmalarinin yapilmasi gerekmektedir.

2.1.5. Ev odevi

Egitimde en cok kullanilan egitim etkinliginden biri de 6devlerdir. Odevlerin

bircok ¢esitti vardir. Bunlardan en cok bilineni ve arastirmamizda da kullanilan ev
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odevleridir. Ev odevleri okul dis1 etkinliklerdir. Ogrencilerin gerekli olan bilgi ve

becerileri

Ogrenmesini saglayarak Ogrenilenlerin pekistirilmesini saglama amaci

tasimaktadir (Giines, 2014). Ev 6devi, sinif caligmalarinin okul disina uzatilmasi olarak

bilinen, derste islenen konularin tekrarlarini ve pekistirmelerini yerine getirilmesi igin

okul saatleri disinda yapilan etkinliklere denilmektedir (Okan, 1989; akt. Kirmizigiil,

2018, 12).

Odevler egitim siiresince dgretmenler tarafindan siklikla basvurulan ders dist

etkinliklerdendir. Egitim ve 6gretimin hemen hemen her kademesinde 6gretim faaliyeti

olarak kullanilan ev odevleri, 6grenme siirecini pekistirmede onemli bir yere sahiptir

(Glewwe, 2013; akt. Deveci, Onder, 2014, 34). Milli Egitim Bakanligi 6devin amacini

su sekilde agciklamistir;

Odevi izenle yapma ve zamaninda teslim etme aliskanhgi kazandirmak.
Plan yapma bilgi ve becerisi gelistirmek.

Gerekli bilgi, ara¢ gerec veya malzemeyi toplayabilmek ve bunlart amacina
uygun olarak kullanabilmek.

Odevin, cesitli kisi ve eserlerden faydalanmakla birlikte égrencinin kendisini
gelistirmek maksadi ile bizzat yapmasi gereken bir gorev oldugu suurunu
kazandirmak.

Odev yapilirken yararlanilan kaynaklari, kendisinden bilgi alinan kisileri
belirleme aliskanligi kazandirmak.

Iletisim kurabilme, kaynaklardan faydalanabilme, alet yapabilme ve
kullanabilme alanlarindaki yetenegi geligtirme.

Odevde varilan sonuclarin, kullanilan kaynak ve yontemlere bagl oldugunu
fark ettirmek

Konulara degisik acilardan bakabilme, danigabilme, tartisabilme ve soru
sorabilme davranislart kazandirmak.

Birlikte calisma davranist kazandirmak.

Diistinme giiciinii geligtirme.

Bilmedigini arastirip bulmaktan ve ogrenmekten zevk almay: saglamak.
Gozlem, deney ve yeni buluglara yonelik calismalar yapmaktan zevk almayi
saglamak.

Basarmanin hazzini tatma duygusunu kazandirmak. (MEB, 2004 ?)
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Turner (1984)’e gore ise ddev verilme sebeplerini su sekilde siralanmugtir;

e Ogrenmenin kisisellesmesi igin gereklidir yani hem kavrama Kkabiliyeti
yiiksek 6grenciler hem de yavas dgrenenlerin kendi kendine yapabilecegi bir
faaliyet olmasi,

e Ders saatlerinin yogun olmasit sebebi ile derslerde tamamlanamayan
etkinliklerin okul disinda tamamlanmasina olanak saglamasi,

¢ Ogrenmeyi pekistirme ve uygulamalar yoluyla kolaylastirmast,

® Bagimsiz caligma aligkanligin kazandirilmasina olanak saglamasi

e Ogrencilerin derslerde 6grendikleri bilgi ve yeteneklerin dgrenciler aracilit

ile ailelere aktarilma imkani saglamasi gosterilebilir (Akt. Ilgar, 2005,121).

Literatiirde ev o©devleri konusunu calisan aragtirmacilarin ev 6devlerinin
yararlilig1 ya da zararliligi konusu tartisa gelen konularindan biri olmustur. Bir yandan
O0devin gerekli oldugu Ogrencinin akademik basarisina ve sosyallesmesine katki
sagladig diisiiniiliirken bir yandan da 6devin ¢ocuk iizerinde olumsuz etkileri oldugu ve
hedeflenen 6dev kazanimlarinin tersine bir sonug ¢ikardigi dile getirilmektedir (Turanli,
2007,146). Ev oddevlerinin olumlu yanlar i¢in sunlar sdylenebilir; akademik basarinin
pekismesini saglar. Bagimsiz 6grenme, disiplin ve sorumluluk gibi Onemli kisi
ozelliklerini 6grenciye kazandirir. Ogrenciye zamani nasil planlayacagini hakkinda bilgi
verir. Ogrencinin kendi diizeyine gére calismasina olanak saglar. Ogrenmenin okul
disinda da devam etmesini firsat verir. Ayrica anne ve babalarin cocuklarna ilgi
gostermesini saglar (Hill, 1992; akt. Kapikiran ve Kiran, 1999, 55). Ev 6devinin
olumsuz yanlarindan da bahsedecek olursak;

e Ev ddevleri evde yapildiginda ogretmenler 6grencilerin yaptiklar: hatalara
hemen doniit verememekte ayrica odevi kimin yaptigi da kontrol altina
alinamamaktadir.

e Ev odevleri ozellikle etkinlik temelli ev oOdevleri yoksul 6grencilerde
akademik sorunlara yol agmaktadir.

e Ev oOdevleri i¢in gerekli imkanlar her 6grencinin evinde mevcut degildir.
Ornegin iyi egitimli ve ekonomik durumu iyi olan aileler genis veri

tabanlarina ulasabilen bilgisayarlara sahipken, ekonomik durumu 1yi
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olmayan aileler bu konuda sorun yasamaktadir. Bu da toplumsal esitsizligi
pekistirmektedir.

e Ev ddevinin yetistirebilme stresi, cocuklar ile ebeveynler arasinda catisma ve
tartismalara sebep olabilmektedir.

e Ev Odevlerine harcanan uzun calisma saatleri ebeveynler ile c¢ocuklarin
birlikte gecirecegi zamani azaltmakta bunun yaninda ev ddevlerine ailelerin
yardimci olma durumunda kalmalarina yol agmaktadir.

e Ev 0Odevleri aile yasamindaki diizeni bozmakta ailelerin c¢ocuklarini
yetistirmesine bir sekilde miidahale etmektedir (Kralovec ve Buell, 2001;

akt. Atli, 2012, 12)

Ev 6devlerinin olumlu ve olumsuz ozelliklerinden bahsedilmistir. Bilgi cagi
toplumlar1 her alanda oldugu gibi egitim alanin da degisim halinde olmasi
gerekmektedir. Ogrencilere verilen etkinliklerin basinda ev 6devleri gelmektedir. Fakat
bu o6devlerin geleneksel ev odevlerinden ayrilmasi gerekmektedir.  Odevlerde
ogrencilerin epistemik merakini harekete gecirecek odevler verilmelidir. Biiyiiktokatl
(2009) ve Ocal (2009), Arastirmalarinda ev 6devlerinin 6grencilerde merak olusturacak
konulardan olugsmasi Odevin amacina hizmet etmesini kolaylastirdigi ve basarinin
artmasini sagladig1 zevkle yapacaklart ddevlerin dgrencilere verilmesinin 6grencilerde
olumlu tutum meydana getirecegi sonuclarina ulasilmistir. Ogrencilere tek tip 6dev
verilmesi bazi Ogrencilerde etkili olurken bazilarinda etkisiz hatta bazilarinda da
olumsuz tutumlarin gelismesine neden olmaktadir. Bu sebeple bireysel farkliliklarin g6z
Ontine alindig1 ddevler ogrencilerde akademik basariyr saglama da 6nemlidir (Koseoglu,
2016,16). Ogrencilerin diizeylerine gore bireysel édevler en uygun olanidir. Geleneksel
Odevler yerine O6grencinin yaraticihi@inmi gelistiren 6devler verilmeli. Bunlar puzzler,
oyunlar, anketler gibi etkinlik temelli 6devler olabilmektedir. Bu tarz o6devler
ogretmenler Ogrenciler ve ebeveynler arasindaki diyalogu giiclendirmektedir
(Kazmierzak, 1994; akt. Seref, Varisoglu, 2015, 95). Ev 6devleri deftere gecirme
seklinde olmamali, 6grencilerin deneyimleyebilecegi etkinlikler yasar boyu 6grenme
temelli olmalidir. Farkli etkinlikleri i¢inde barindirmalidir. kodlama, fotograf ¢cekme,
kamu spotu gibi etkinlikler 6rnek gosterilebilir. Ogrencilerin eglenerek sahip olduklar

bu deyimler sayesinde 6grenmeleri daha kalici olabilmektedir.
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Teknolojideki ve iletisimdeki hizli degismeler ev 6devlerini de etkilemektedir.
Bilgiyi bulmak hi¢ bu kadar kolay olmamistir. Bu kolaylik ders disi etkinlik de
birtakim sorunlar1 ortaya cikarmistir. Ogrenciler arastirma Odevlerinde Internetin
kendilerine sagladig1 kolaylig1 kullanarak kes-kopyala-yapistir yontemi ile hazir 6dev
icerikleri bulmakta bu icerikleri sorgulamamaktadir. Biligsel bir siirecten ziyade ddev
hazirlama mekanik bir siirece doniigmiistiir. Bu siireci daha iyi ortaya ¢ikarabilmek igin
arastirmamizda ogrencilere ev 0devi verilmistir. Bunun i¢inde arastirma ilgilerini
cekebilecek bir konu {izerine insa edilmistir. Boylelikle ilgi ¢ekici bir 6dev 6grencilerde
biligsel siireci baslatabilir mi sorusundan yola ¢ikarak, dgrencilerin bilgi kaynaklarina
nasil ulastigi, bilgiyi kaynaklarini nasil degerlendirdigi, ddevlerinde 6zgiinliige kadar
yer verdigi, bilginin kullaniminda etik ilkelerin géze alinip alinmadiginin cevaplari

aranmaya caligilmistir.

2.2. 1lgili Literatiir/Arastirmalar

Arastirmanin bu bdliimiinde bilgi okuryazarhig ile ilgili tilkemizde ve

yurtdisinda yapilan bazi ¢calismalar ve arastirmalar ele alinacaktir.

2.2.1. Yurtigci literatiir

Arastirmanin bu boliimiinde iilkemizde yapilan bilgi okuryazarlig ile ilgili

caligmalar egitim alaninda yapilan caligmalar ile bilgi ve belge yonetimi alaninda

yapilan calismalar ve program alaninda yapilan calismalar olarak bdoliimlere ele

alinmistir.

2.2.1.1. Bilgi okuryazarliginin egitim alaninda uygulandig: ¢alismalar

Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2001) “Ogrencilere Bilgi Okuryazarhg

Becerilerinin Kazandirilmasi Uzerine Bir Calisma” adli makalesi bilgi okuryazarlig
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tizerine bilinen ilk uygulamali calismadir ve bir ilkogretim okulunda yapilmistir. Bilgi
okuryazarligr becerilerinin kazandirilmast amaciyla Altinct sinif 6grencilerine bir
program uygulanmistir. Ogrencilerin bu program bilgi gereksinimlerini tanimlama, bilgi
erisim araclarini kullanma, bilgi kaynaklan tiirlerini 6grenme, bu kaynaklar1 kullanma,
bilgiyi degerlendirme, kiitiiphane diizenini bilme, odev, bilgiyl sunma ve arastirma
raporunu yazma gibi konulardan olugsmaktadir. Arastirma On bes haftalik bir siirede
gerceklesmistir. 466 Ogrenci lizerinde uygulanmistir. Program sonucunda toplanan

veriler degerlendirilerek programin etkinligi ortaya cikarilmistir.

Akkoyunlu ve Kurbanoglu  (2002), “Ogretmenlere Bilgi Okuryazarhig
Becerileri Kazandirmasi Uzerine Bir Calisma” ismi ile bir arastirma yapnuslardir.
Arastirmaya katilan 6gretmen ve uzmanlara bilgi okuryazarligi becerileri kazandirma
calismalarinda ziimre degiskeni gbz oniinde bulundurulmus ve 6ncelikle hedef kitle i¢in
paket bir program hazirlanmistir. Arastirmacilar tarafindan egitim verilmistir. Egitimin
sonunda Ogretilen konularla ilgili olarak etkinlikler hazirlanmis ve uygulatilmastir.
Arastirmada On test ve son test yapilmistir. On test uygulamalarinda en yiiksek oran
sirastyla Uzmanlar, Sosyal Bilimler, Tiirkce, Matematik, Simf Ogretmenligi, Fen
Bilimleri ve Yabanci Dil gruplarina ait oldugu goriilmiistiir. Son test sonuclarinda en
yiiksek basar1 ise sirasiyla Stmf Ogretmenligi, Yabanci Dil, Uzmanlar, Fen ve Sosyal

Bilimler, Matematik ve Tiirkce gruplarina ait oldugu saptanmistir.

Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2002a), “Bilgi Okuryazarh@: Bir Ilkogretim
Okulunda Yiiriitilen Uygulama Calismasi” adli makalede sekiz hafta siiren pilot
ilkogretim okulunda 6. Smmf Ogrencilerine bilgi okuryazarligi becerilerinin
kazandirilmas1 amaciyla deneysel yontem uygulanmistir. On test ve son test
uygulamalarinin  yaninda veri toplamada gozlem ve goriis tekniklerinden de
yararlanilmaktadir. Birincisi test ikincisi 0dev olarak belirlenen iki degerlendirme araci
bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubundan olusan iki sube secilmistir. Bilgi
diizeylerini belirlemek amaciyla 6n test ve son test uygulamasi yapilmistir. Ogrenciler
bilgi okuryazarligi becerilerini kullanabilmeleri ve kiitiiphane arastirmalari icin alt1
basamaktan olusan ©Odev hazirlama asamalart hazirlanmis ve uygulanmistir.

Arastirmanin sonucunda deney grubunun kontrol grubuna gore fark olusturdugunun
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fakat deney grubunun da aldiklar1 egitime ragmen bilgi iletiminde gdnderme yapma,
alintt yapma, kaynakcada kiinye diizeni, bilgisayarda tarama stratejileri olusturma,

katalog tarama gibi konularda zorlandiklar1 saptanmistir.

Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2002b), “Ogretmen Adaylarina Uygulanan Bilgi
Okuryazarlign Programinin Etkinligi ve Bilgi Okuryazarligi Becerileri ile Bilgisayar Oz-
Yeterlik Algis1 Arasindaki Iliski” adli calismasinda oOgretmen adaylarinin  bilgi
okuryazarligir becerilerine iliskin kendilerini nerede gordiikleri, bilgi okuryazarhigi
becerileri kazandirmak icin programin etkinligine, bilgisayar ©Oz-yeterlik algilarina
bakilmistir. Arastirmada On test ve son test uygulanmistir veri toplama araci olarak
bilgisayar Oz-yeterlik algi Olgegi ve bilgi okuryazarh@ algi olgegi kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda programin etkili oldugu fakat ©z-yeterlik algilarin diisiik
oldugu, Ogretmen adaylarmin bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 ile bilgi okuryazarligi

becerileri arasinda orta diizeyde bir iliskiye ulagilmistir.

Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2003), “Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarlig
ve Bilgisayar Oz-Yeterlik Algilari Uzerine Bir Calisma” makalesi ile 6gretmen
adaylarinin bilgi okuryazarligi ve bilgisayar 6z yeterlik algilar1 arasindaki iligkiyi
saptamak amaci ile yapilmistir. Bu amacla Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii Matematik Ogretmenligi, Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Lisans programlarina
devam eden birinci, ikinci, {igiincli ve dordiincii simif Ogrencileri ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Calismada betimsel yontem kullanilmistir. Kullanilan iki olgek ise;
bilgi okuryazarligi Oz-yeterlik algis1 Olcegi ile bilgisayar 6z-yeterlik algisi dlgegidir.
Aragtirmanin sonucunda Ogretmen adaylarinin her ii¢ boliimde de bilgi okuryazarlig
0z-yeterlik algi ortalamalarinin birinci siniftan dordiincii sinifa dogru artis gosterdigi
goriilmektedir. Arastirmaya alinan 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlii 6z-yeterlik

algisi ile bilgisayar 6z-yeterlik algist arasinda pozitif bir iligski saptanmistir.

Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2004), “Ogretmenlerin Bilgi Okuryazarhg Oz-
Yeterlik Inanci Uzerine Bir Calisma” adli makalesinde Ogretmenlerin  bilgi

okuryazarlig1 Ozyeterlik inanclarinin diizeyi, bilgi okuryazarligi 6z-yeterlik inancinin
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yas, brang, ogretmenin calistigi kademe, mezun oldugu okula gore anlamli farklilik
Ogretip gostermedigi saptamaya ¢alismistir. Aragtirmada betimsel yontem kullanilmistir.
Veri toplama aracit olarak da bilgi okuryazarligi oz-yeterlik olcegi kullanilmistir.
Aragtirmaya ilk ve ortadgretim diizeylerinden ii¢ yiiz yetmis dort 68retmen katilmistir.
Ogretmenler mezun olduklar1 okul, calistiklar1 kademe, yas, brans olarak kategorize
edilmistir. Arastirmanin sonuncunda ogretmenlerin bilgi okuryazarligi becerilerinin
diisiik olduguna, yaslara gore incelendiginde yas artik¢a bilgi okuryazarligi 6z-yeterlilik
inancinin  diistiigline, mezun olduklar1 okullara gore incelendiginde en yiiksek
ortalamanin fen edebiyat fakiiltesi olduguna, branglara gore incelendiginde en yiiksek
ortalamanin bilgisayar Ogretmenlerine ait olduguna, calistiklari kademeye gore
incelendiginde ise ortadgretim kademesindeki 6gretmenlerde anlamli farklilik oldugu

saptanmistir.

Aldemir (2004), “Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarlig1 Diizeyleri Uzerine
Bir Arastirma: Sakarya Universitesi Ornegi” adli tez calismasinda Giiniimiizde bilgi
hem nitelik hem de nicelik bakimindan artis gostermis ve yasam boyu tiim bireyler i¢in
zorunlu hale getirmis ve bazi becerilerin gelistirilmesi gerektigi ortaya c¢ikmugtir.
Bilginin gereksinimin tanmimlanmasi, bilginin aranmasi, bulunmasi, kullanilmasini
iceren bilgi okuryazarligi becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi igin Oncelikle
Ogretmenlerin bu becerilere sahip olmasi gerektigi iizere bu c¢alisma yapilmistir.
Calismaya Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi son simf ogrencileri katilmistir.
Arastirmanin yontemi betimleme yontemi olup veri toplama teknikleri ise anket ve
gozlemdir. Arastirmanin sonunda mevcut egitimin ve kiitiiphanelerin bilgi okuryazarhigi
becerisinin gelismesine olanak saglamadigi, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi

alaninda egitim almaya istekli oldugu sonucuna ulasilmstir.

Polat (2006), “Bilgi Caginda Universite Egitimi Icin Bir A¢ilim: Bilgi
Okuryazarhign Ogretimi” adli makalesinde Bilgi toplumun gerekliligi olan cesitli
kaynaklardan bilgiye ulasma ve bilgiyi etkin olarak kullanma becerileri bilgi
okuryazarligina aittir giintimiizdeki bilgi tiikketimi icin temel beceriler arasindadir. Bu
becerilerin kazandirilmasinin sorumlulugu egitim kurumlarina aittir ve {iniversitelere

biiyiik sorumluluklar diismektedir. Bilgi okuryazarhg ile Universitelerin iliskisi
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makalede yer verilmistir. Arastirmanin sonucunda Bilgi okuryazarligi becerilerinin
ogrencilere kazandirilmas1 gerektigi Universitelerde bilgi okuryazarligi programlarinin
olmas1 gerektigi ve bu becerilerin planlanmasi ve uygulanmasinda kiitiiphanelerin ve
kiitiiphanecilerin  sorumlulugunda oldugunu gerek {iniversite yOnetimi gerek

akademisyenlerle ortaklasa ¢aligmalarin yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2007), “Ogretmen Egitiminde Bilgi
Okuryazarliginin Onemi” arastirmasinda cagin gerekliligi olan yasam boyu dgrenme
becerilerinin bireylere kazandirilmasi gerektigi ve bunun sorumlulugun kiitiiphaneler ve
egitim kurumlart oldugu, yasam boyu Ogrenme becerilerine sahip Ogrenciler
becerilerin mevcut Ogretmen programlari ile miimkiin olmadigi ve bunun {izerine

calismalar yapilmasi ve gerekli onlemler alinmasi gerektigi belirtilmistir.

Kizil (2007), “Yiiksekogrenimde Bilgi Okuryazarligi (Selcuk Universitesi
Ornegi)” adli tez calismasinda bilgi okuryazarligi kavramindan, bilgi okuryazarliginin
ozelliklerinden ve yiiksekogrenimde nasil kullanilmasi gerektiginden, mevcut
yiiksekogrenimdeki durumun degerlendirilmesi amaclamistir. Selcuk Universitesi
Sosyal Bilimler, Saglik Bilimleri ve Fen Bilimleri Enstitiileri’nde 6grenim gormekte
olan iki yiiz doksan iki 6grenciye anket uygulanmistir. Elde edilen veriler T-testi ve
Anova testi kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmanin sonuglar incelendiginde;
ogrencilerin bilgi okuryazarlifi becerilerinin yeterli diizeyde gelismedigi sonucuna

varilmistir.

Demiralay ve Karadeniz (2008), “Ilkogretimde Yasam Boyu Ogrenme Igin
Bilgi Okuryazarligi Becerilerinin Gelistirilmesi” makale calismasinda yasam boyu
O0grenme ve bilgi okuryazarligi; 68retmen, Ogrenci ve Ogretmen adaylar1 agilarindan
inceleyip cesitli Oneriler sunarak, yasam boyu Ogrenme ve bilgi okuryazarhigi
kavramlar1 ile oOgrencilere kazandirilmasi gereken bilgi okuryazarligi becerilerini
incelemekte bilgi okuryazarligi modelleri hakkinda bilgi vererek diinyada yaygin olarak
kullanilan Bigb Modeli ve proje temelli 6grenmeye dayali ilkogretim kademesinde

ornek bir ders planina yer verilmektedir.
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Giiven (2012), “Fen ve Teknoloji Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarligi ve
Medya Okuryazarlig1 Diizeylerinin Incelenmesi” ¢alismasinda fen bilgisi 6gretmenligi
adaylarinin medya okuryazarligr ile bilgi okuryazarligi diizeylerini tespit etmek ve
arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaci ile Istanbul’daki bir devlet iiniversitesinde 1.
Smif ile 4. Simif fen bilgisi 6gretmen adaylarina bilgi okuryazarligi olgcegi ile medya
okuryazarlik diizey belirleme olcegi kullanilmistir. Calismanin sonucunda bilgi
okuryazarligi ile bilgi okuryazarligi arasinda anlamli bir fark bulunmustur. 1.sinif ve 4.
Sinif 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlig1 diizeyleri arasinda anlamh bir farklilik
var iken bilgi okuryazarligi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ortaya

cikmustir.

Gomleksiz, Kan ve Bozpolat (2012) “Ogretmen Adaylarinin  Bilgi
Okuryazarligina Iliskin ~Goriigleri” arastirmasinda  6gretmen adaylarinin ~ bilgi
okuryazarligina iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmayr amacglamistir. Calisma grubunu
Cumbhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim boliinde 6grenim géren otuz
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Veri toplama teknigi goriisme formudur. Aragtirmanin
sonunda Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi ile arastirma-inceleme yapma,
problem ¢6zme, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini kazanacaklarim diisiindiikleri

ortaya cikmistir.

Ozbay ve Celik (2013) “Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Bilgi Okuryazarlik
Diizeylerinin Incelenmesi” adli makalesinde Ondokuz Mayis, Selcuk, Gazi, Mersin,
Dicle Universitesinde ogrenimine devam eden Tiirkce 6gretmeni adaylarinm bilgi
okuryazarlig olciilmek istenmistir. Birinci ve dordiincii sinifta alt1 yiiz atmis alt1 Tiirkce
Ogretmen adayina bilgi okuryazarlign olcegi uygulanmistir. Arastirmanin sonunda
ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi diizeylerinin 3.89 (5 iizerinden) goriilmiistiir.
Siniflara  gore bilgi okuryazarliginin  dagilimi incelendiginde birinci sinifa
basladiklarindaki diizey ile dordiincii sinifta ulastiklar1 diizey arasinda farklilik ortaya
cikmistir. Lise tiirline gore bilgi okuryazarlik diizeylerine bakildiginda Anadolu
Ogretmen Lisesi genel ortalamamin iizerindedir Ogretmen adaylarinin  bilgi

okuryazarligi tizerine egitim almaya istekli oldugu goriilmiistiir.
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Onal ve Cetin (2014), “Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarliklarinin Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli makalesinde ogretmen adaylarinin bilgi
okuryazarliklarin cesitli degiskenler acisindan incelemislerdir. Nigde Universite Egitim
Fakiiltesi’ndeki yedi yiiz yirmi li¢ 6gretmen aday1 arastirmaya katilmistir. Veri toplama
araci olarak kisisel bilgi formu ile bilgi okuryazarligi 6lgegi kullamlmigtir. Caligmada
ogretmen adaylarinin bilgi kaynagi olarak hangi ortamlardan yararlandiklari, bilgiye
paylasiminda kullandiklar1 ara¢ ve gereclerin neler oldugu, ulastiklar bilgileri saklama
yontemlerinin neler oldugu, bilgiye ulagsmakta karsilastiklar1 giigliiklerin neler oldugunu
ve bilgi okuryazarligi becerileri incelenmistir. Arastirmanin sonunda Ogretmen
adaylarinin bilgiye ulagmak i¢in biiyiik bir cogunlugu interneti kullandigi, internet
ortaminda bilgi aramak icin Google arama motorunu kullandiklari, bilgiyi islemek ve
sunmak i¢in kelime isleme programlari ile film ve ses programlarini kullandiklari tespit

edilmistir.

Karadeniz Bayrak (2014), “Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarlik Diizeyleri
ve Elestirel Diisinme Egilimleri Uzerine Bir Arastirma” makalesinde 6gretmen
adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin incelenmesi
amacglanmustir. Elestirel diisiince egilimleri 6lcegi ile bilgi okuryazarligr olcegi ile
veriler toplanmustir. Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenimini
siirdiiren lisans Ogrencileri arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Calismanin
sonucunda bilgi okuryazarliginin, simif diizeyleri yiikseldik¢e dogru orantili olarak
arttigin elestirel diisiinme egilim puanlarinin bilgi okuryazarligi puanlarimi anlaml
yordayicisi oldugu ve elestirel diisiinme egilim puanlar1 en yiiksek olan 6gretmen aday1
grubu {iciinci smiflarda bulunurken; genel olarak Ogretmen adaylarinin elestirel

diistinme egilim ve diizeyleri orta diizeyde bulunmustur.

Unal ve Er (2015), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Bilgi Okuryazarhig
Diizeylerinin Degerlendirilmesi” ismi ile bir arastirma yapmislardir. Arastirmanin
Oonemi sosyal bilgilerde bilgi okuryazarliginin konu alindig ilk calisma olmasidir.
Arastirma, sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesi igin gerceklestirilmistir. Biilent Ecevit, Bartin ve Siirt Universitelerinde

Ogrenim goren dort yiiz kirk iki sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile gergceklestirilmistir.
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Arastirmanin sonuglarinda 6gretmen adaylarinin bilgiyi ihtiya¢ olarak gérme, bilgiye
erisme, bilgiyi kullanma ve bilgiyi kullanirken etik ilkelere uygunluk gibi bilgi

okuryazarligina ait becerilerine sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

2.2.1.2. Bilgi okuryazarliginin bilgisayar ve Ogretim teknolojileri alaninda yapilan

caligmalar

Ata (2011), “Universite Ogrencilerinin Web 2.0 Teknolojileri Kullanim
Durumlar1 ile Bilgi Okuryazarhgi Oz—Yeterlik Algilart Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi” adli tez calismasinda, iiniversite Ogrencilerinin web 2.0 teknolojileri
kullanim durumlart ile bilgi okuryazarligi 6z—yeterlik algilar1 arasindaki iligkinin

incelenmesi amaclanmustir.

Dokuz Eyliil Universitesi’nin cesitli fakiiltelerinde 6grenim gormekte olan iki
bin yedi yiiz alt1 {iniversite Ogrencilerinden olusmaktadir. Veri toplama araclar;
ogrencilerin kisisel bilgileri, bilgi okuryazarhigi oOz-yeterlik algi olcegi, Web 2.0
teknolojileri  kullanom  durumlarina iliskin maddeler, Web 2.0 teknolojileri
uygulamalarinin kullanim durumlarina iliskin maddelerdir. Arastirma sonucunda, bilgi
okuryazarligr 6z-yeterlik algilan ile yabanci dil diizeyi, bilgisayar sahipligi, internet
kullanim sikliklari, Web 2.0 teknolojileri kullanim siklig1 arasinda anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Ocak (2008), “Web Tabanli Coklu Ogrenme Ortamlarinin Ogrencilerin Bilgi
Okuryazarhig Performanst Uzerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde Web tabanli
etkilesimli ¢coklu Ogrenme ortamlarinin bilgi okuryazarligi performansina etkisi
incelenmistir. Arastirma grubu iki yiiz iki ilkogretim 7. Simif Ogrencilerinden
olusmaktadir. Arastirma, ortam gelistirme siirecine katilan, yar1 zamanli, 6gretmen
destegi sunulan ve ogretmen destegi sunulmayan olmak iizere 4 grup ile yiiriitilmiistiir.
Ortamin etkisini 6lgmek icin On-test, son-test ve kalicilik/transfer testi uygulanmaistir.
Aragtirmanin sonucunda, Web tabanli ¢oklu Ogrenme ortaminin kalicilik, erisi ve

transfer iizerinde etkili oldugu saptanmustir. Gruplar arasi erisi agisindan herhangi bir
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anlaml farkliliga rastlanmamistir. Ortam gelistirme siirecine katilan grupla, 68retmen
destegi sunulan grup arasinda ogrenmelerin transferi ve kaliciligr acisindan anlamli
derecede farklilik oldugu goriilmektedir. Ortam gelistirme siirecine katilan grubun
transfer ve kalicillk puanlari anlamli derecede diisiik hesaplanmistir. Ogrenci
goriiglerinin degerlendirilmesiyle ortamin kullanimimin kolay, etkilesim diizeyinin

yiiksek ve uzun donemli kullanabilir oldugu sonucuna varilmaistir.

2.2.1.3. Bilgi okuryazarliginin bilgi ve belge yonetimi alaninda uygulandigi ¢alismalar

Kizilaslan (2007). “Bilgi Okuryazarhg ve Universite Kiitiiphaneleri: Bilgi
Okuryazarlig1 Plan1 Hazirlama Unsurlar1” Yiiksek lisan tezinde yasam boyu 6grenmenin
temelinin bilgi okuryazarligr oldugunu ve yagsam boyu 6grenen bireyler yetistirebilmek
icin bilgi okuryazari birey yetistirmenin énem arz ettigini ve bu rolii gerceklestirecek
kurumun egitim kurumlar1 oldugunu, iiniversitelerin ve kiitiiphanelerin bireye bilgi
okuryazar1 becerilerini kazandirilmasi i¢in belli bir sistem ve standart’ a gore bir egitim
yolu izlemesi gerektiginden bahsetmistir. Arastirmada kullanilan yontem belgesel
kaynak analizi ve betimleme yontemidir. Arastirmanin ilk bolimiinde bilgi
okuryazarlig1 tarihcesi incelenmistir. Ikinci boliimde iiniversite kiitiiphaneleri ile bilgi
okuryazarligi arasindaki iliski ortaya konulmaya calisilmistir. Son bdoliimde ise
tiniversite kiitiiphaneleri i¢in bilgi okuryazarligt plan1 hazirlama unsurlarindan

bahsedilmistir.

fleri (2011), “Okul Kiitiiphanelerinde Bilgi okuryazarlig1 egitimi ve bir 6rnek
Marmara egitim kurumlarn ilkogretim okulu” yiiksek lisans tezinde okul kiitiiphaneleri
incelenmistir. Okul Kkiitiiphanelerinin tanimi, ilkeleri, islevleri ve amaclar ile bilgi
okuryazarliginin ne oldugu ve bilgi okuryazarligi modellerinden bahsedilmistir. PLUS
bilgi okuryazarligi modeline gore ¢alisma kagitlar1 hazirlanmis, 3, 4, 5, 6, 7, 8. siniftan
alti yiiz otuz Ogrenciye uygulanmistir. 7 ve 8. Smmftan yiiz 6grencinin cevabi
degerlendirmeye alimistir. On test ve son test uygulanmistir. Calismanin sonucunda

okul kiitiiphanelerinde bilgi okuryazarlig1 egitiminin verilebilmesi i¢in standart bir ders
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plani olusturulup uygulanmasi ve 6lgme ve degerlendirme yapilmasi gerektigi ortaya

cikarilmistir.

Ozel (2013), “Arastirma Gorevlilerine Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
Baglaminda Bilgi Okuryazarligi Becerilerinin Kazandirilmasi” adli doktora tezi
calismasi ile Ankara Universitesinde gorev yapan arastirma gorevlilerinin bilgi ve
iletisim teknolojileri baglaminda bilgi okuryazarligi diizeylerine yonelik var olan
algilarim1 belirlemek ve egitim beklentilerini saptayarak bilgi okuryazarligi egitim
programi gelistirmek ve gelistirilen bu bilgi okuryazarlig1 egitim programinin, aragtirma
gorevlilerinin bilgi okuryazarli§i beceri diizeylerini gelistirmesi iizerindeki etkisini
belirlemek amaglanmistir. On bes sorudan olusan bir anket calismasi yapilmistir.
Aragtirmanin evrenini Ankara Universitesi'ne bagli on dort fakiiltede gérev yapan bin
yirmi sekiz arastirma gorevlisi olusturmaktadir anketi bes yiiz elli alti arastirma
gorevlisi yanitlamistir. Yanitlama oramt %354 tiir. Anket calismasinin ardindan
gelistirilen bilgi okuryazarligi egitim programinin arastirma gorevlilerinin bilgi
okuryazarlig1 beceri diizeylerini gelistirmedeki etkisi yirmi bes sorudan olusan on test
ve son test sorular1 yardimiyla deneysel yontem modellerinden “On test/son-test kontrol
gruplu model” kullanilarak otuz dorder kisilik iki grup (deney ve kontrol) halinde altmis
sekiz kisi iizerinde test edilmistir. Arastirmanin sonucunda Ankara Universitesi
arastirma bilgi okuryazarlig1 seviyelerinin diisiik oldugu, Gereksinimlere dayali olarak
hazirlanan bir bilgi okuryazarligi egitim programi, arastirma gorevlilerinin bilgi
okuryazarlign beceri diizeylerini olumlu yonde etkiledigi, Ankara Universitesi
Kiitiiphanelerinin hazirladigi egitim etkinlikleri, arastirma gorevlilerinin egitim

beklentilerini karsilamadigi sonucuna ulagilmistir.

Alkan (2013), “Okul Kiitiiphanelerinin Bilgi Okuryazarligina Etkileri” tez
calismasinda okul Kkiitiiphanelerinin 6nemi ve okul kiitiiphanelerinin bilgi okuryazari
bireyler yetistirmedeki sorumluluk ve gorevlerini belirlemeyi amaclamistir. Aragtirmada
21. Yiizyll egitim sisteminde okul kiitiiphanelerinin onemi incelenirken giintimiiz
toplumlarinda degere sahip olan bilgi okuryazarliginin 6nemini ortaya konulmaya
calisilmistir. Arastirma yontemi betimleme ve belgesel kaynak analizidir. Veri toplama

teknikleri ise anket ve gozlem kullamilmistir. Calismanin sonucunda Tiirkiye’ nin
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mevcut kosullarinda okul kiitiiphanelerinin bilgi okuryazari birey yetistirmede basari
saglayamadigi ayrica Tiirkiye’de egitim ile okul kiitiiphaneleri arasinda organik bir bag

bulunmadigini ortaya koymustur.

Cakmak ve Onal (2013), “Bilgi Okuryazarlig1 Becerilerinin Kazandirilmasinda
Okul Kiitiiphanecilerinin  Rolleri ve Algilari” makale c¢alismasinda okul
kiitiiphanelerinde  bilgi okuryazarligt kapsaminda etkinlikler gerceklestirerek
ogrencilerin ve Ogretmenlerin farkindaligin1 arttirmak, okul kiitiiphanelerinde
kiitiiphanecilerin bilgi okuryazarlig: ile yaptiklar: etkinlikleri ortaya ¢ikarmak ve bilgi
okuryazarlig1 algisinin analiz edilmesi amaclanmaktadir. On sekiz okulda calisan okul
kiitiiphanecilerinin bilgi okuryazarli§i becerilerine yonelik uygulamalari, algi ve
farkindalik diizeylerini 6lcmek icin web tabanli bir goriisme formu hazirlanmistir.
Calismanin sonunda bilgi okuryazarligina yonelik uygulamalarin okullara gére farklilik
gosterdigini, farkli siirelerde okullarin bilgi okuryazarligina yonelik etkinliklerde
bulunduklarina, devlet okullarinda bilgi okuryazarligina yonelik egitim programinin

eksiklerinin bulundugu sonucuna varilmastir.

2.2.1.4. Bilgi okuryazarligin teorik acidan ele alan caligmalar

Kurbanoglu (2010), “Bilgi Okuryazarlhigi: Kavramsal Bir Analiz” adh
makalesinde Bilgi okuryazarligi tanimin belirsizliginden hala bu kavramin
evirildiginden bahsetmistir. Ayrica bilgi okuryazarligi tanimlarindan, bilgi okuryazarligi
modellerinden bahsetmis ve bilgi okuryazarliginin diger okuryazarliklar iligkisini ortaya

koymustur.

Giirdal  (2000), “Yasam boyu Ogrenme Etkinligi ‘Enformasyon

299

Okuryazarhi@’” arastirmasinda enformasyon okuryazarliginin dneminden ve bireylerin
enformasyon okuryazari olabilmesi i¢in farkli kullanici tiirlerine gore 6zel enformasyon
okuryazarlig1 programlarinin hazirlanmasi gerektigini, bu programlar da kiitiiphaneciler
ve egiticilerin is birligi ile olabilecegini, enformasyon okuryazari toplum olusturabilmek

icin kiitiiphanecilerin iglevinden bahsedilmektedir.
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Polat ve Odabas (2008), “Bilgi Toplumunda Yasam Boyu Ogrenmenin
Anahtar1: Bilgi Okuryazarligr” isimli ¢alismasinda Bilginin yogun ve hizli ilerledigi
cagda karsilastiklar1 sonunu ¢ozebilen ve bilgiyi karar vermeye yogun etkili bi¢imde
kullan bireyler yetistirmek gerektigini, bireylerin bilgi okuryazarligi becerilerini
kazanmasinda en Onemli roliin egitim kurumlarina diistiigiine, {iniversitelerin bu
konudaki sorumluluklarinin iizerinde durularak, bilgi okuryazarligi kavraminin tanimi

kapsami ve gelisiminden s6z etmistir.

2.2.2. Yurtdis literatiir

Bilgi Okuryazarlig: ile ilgili yurtdisinda yapilan ¢caligmalarin olmasi nedeniyle

bu boliimde sadece arastirma ile dogrudan ilgili ulagilabilen calismalar ele alinmistir.

Zurkowski (1974), “The Information Service Environment relationships And
Priorities” adli ¢alismasinda ‘Bilgi Okuryazarligl' terimini ilk defa kullanmistir. Bilgi
Ogreniminin temelini atarak, bu yeni terimi gelistirmis ve ortaya ¢ikan bilgi caginin
gerekliliklerini anlamak i¢in yeni bir yol yaratmistir. Bilgi kaynaklarinin uygulanmasi
konusunda egitim alan kisilerin caligmalarina bilgi okuryazari dendiginden bahsederek,
kavraminin daha iyi anlasilmasim1 saglamak icin ©6nemli bilgiler vermistir. Bilgi
kaynaklarmin uygulanmasi konusunda egitim almanin, insanlar1 genis kapsamli bilgi
araclarindan ve temel kaynaklardan problemlerine bilgi coziimlerini uygulamada

kullanmaya yonelik teknikleri ve becerileri 6grenmeye yonlendirdigini belirtmistir.

Doyle (1994), “Information Literacy in an Information Society: A Concept for
the Information Age” adli caligmasinda bilgi okuryazarliginin yagam boyu 6grenmenin
merkezinde yer aldigini, Amerikan toplumunun endiistriyel ekonomiden bilgiye
dayanan bir ekonomiye kaydigini belirtmistir. Buna bagl olarak egitinin de bu siirece
entegre olmasi gerektigini, basarili bir 6g8renmenin dogru sorulari nasil soracagini
bilmek, cesitli kaynaklardan gelen bilgilere erismek, degerlendirmek ve kullanmak i¢in
bilgi okuryazarlig1 gerekliligi izerinde durmustur. Ayrica miifredatta bilgi okuryazarligi
standartlarinin  dahil edilmesi gerektigi, bilgi okuryazarliginin en iyi siniflarda

Ogrenilebileceginden bahsetmistir.
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Behrens (1994), “A Conceptual Analysis and Historical Overview of
Information Literacy” makalesinde 1970'lerin ve 1980'lerin kitaplik ve bilgi bilimleri
literatiiriinli gozden gecirerek bilgi okuryazarligi tanimlarimi analiz eder. Bilgi
mesleginin, bilgi okuryazarlig: i¢in gerekli olan genis bilgi ve beceri yelpazesine yaniti
belirtilmistir. Bilgi okuryazarliginda 1990'arin basindaki literatiirden ii¢ ana egilim

belirlenmistir. Bilgi okuryazarligin gelisimi kronolojik olarak verilmistir.

Spitzer, Eisenberg ve Lowe (1998), “Information Literacy: Essential Skills
fort he Information Age” adli kitabinda bilgi okuryazarligi teriminin tarihinden ve
gelisiminden bahsedilmektedir. Bilgi okuryazarliginin ekonomik gerekliligi ve bu
kavramla ilgili arastirmalar1 inceler. Ayrica bilgi okuryazarliginda yer alan siireg
becerilerinin taninmasi anlamina gelen ulusal konu standartlarindaki son revizyonlar da
incelenmistir. Bilgi okuryazarliginin K-12 ve yiiksekogrenim iizerindeki etkilerini ana

hatlariyla aciklayarak, ¢esitli baglamlarda bilgi okuryazarlig1 6rnekleri sunmaktadir.

Carr (1998), “Information Literacy and Teacher Education”, Isimli
makalesinde 6grencilerin okuryazar olabilmesi icin Oncelikle dgretmenlerin kendileri
bilgiyi nasil bulabileceklerini ve kullanacaklarini bilmeleri gerektigini belirtmistir. Bu
makalenin amaci bilgi okuryazarligi kavramin (gesitli kaynaklardan bilgiye erisme,
degerlendirme ve kullanma yetenegi) kavramini ve Ogretmenlerle alaka diizeyini
tartigmaktadir. K-12 ve yiiksekogrenim icin meslek kuruluslari, bilgi okuryazarliginin
ogretme-6grenme  siirecindeki 6nemini kabul etmistir. Ogretmen aday1 ve Ogretmen
adaylar1 icin calisan iki temel dernek, bilgi okuryazar Ogretmenlerin neleri bilmesi
gerektigine dair kilavuzlar gelistirmistir. Yonergeler, bilgi arama, bulma ve
degerlendirme ve veri tabanlarini, Internet kaynaklarini ve basili materyalleri bulmak

i¢in stratejiler gelistirme becerilerini vurgulamiglardir.

Rader (2002), “Information Literacy 1973-2002: A Selected Literature
Review” isimli makalesinde bilgi okuryazarligi ile son otuz yilda yayinlanmis makaleler
gozden gecirilmistir. Son yirmi yilda egitim ve teknolojideki gelismeler kiitiiphane
kullanic1 talimatlarim etkilemistir. Bilginin hizli gelisimi ile ilgili ihtiyaglara dayanarak

teknoloji ve gelisen bilgi toplumu, kiitiiphanecileri bilgi edinme ve bilgi edinmeyi
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saglamak i¢in kullanici talimatlarini degistirmeye zorladi. Farkli iilkelerde yaymlanmis
bilgi okuryazarhig: ile ilgili 1973 yilindan 2002 yilina kadar ii¢ yiiz’den fazla yayin

kaleme alinmustir.

Christine Bruce (2003), “Seven Faces of Information Literacy”, Bu arastirma
yiiksek egitimciler arasinda degisen bilgi okuryazarli§i deneyimlerini incelemekte ve
egitim ve arastirmaya hakim davranigsal modele alternatif olarak iligkisel bir bilgi
okuryazarligt modeli onermektedir. Bir "bilgi okuryazarligi tekerleginin" metaforu,
davranis modeliyle iliskili sorunlari incelemek ve iliskisel bir yaklasimin
benimsenmesini Onermek icin kullanilir. Tekerlegin ii¢ sozciigii analiz edilir: bilgi
okuryazarlig1, bilgi okuryazarlig egitimi ve arastirma. Iliskili bilgi okuryazarhig carki
icin bir baslangic merkezi olusturmak i¢in bilgi kullanicilarinin bilgi okuryazarhigi
kavramlarima yonelik ampirik bir ¢alisma gerceklestirildi - bilgi okuryazarliginin
deneyimli bir bilgi kullanicist grubu arasinda nasil algilandiginin farkli bir resmi. Bilgi
okuryazarligr kavramlarini gosteren bir sonug¢ alani, bilgi ile etkilesimde bulunmanin
belirli yollarin1 tanimlayan yedi kategoriden olusur. Bunlar: bilgi teknolojisi
anlayist; bilgi  kaynaklar1 anlayisi; bilgi siireci anlayist; bilgi kontrol anlayisi; bilgi
insaat anlayisi; bilgi uzatma anlayisi ve bilgelik anlayisi. Bilgi okuryazarlig icin yeni

talimatlar incelenmistir.

Dudziak (2003), “Alfabetizacdo De Informacao: principios, filosofia e pratica”
adli makalesinde 1974 yilinda Zurkowsk: tarafindan literatiire kazandirilan Bilgi
Okuryazarhigi, alan1 siirekli genislemektedir. Bilgi diinyasinda kullanma zorunlulugunu
dogmustur. Bilgi ve bilginin aranmasi, erisilmesi, organizasyonu, degerlendirilmesi ve
yayginlastiritlmas: ile ilgili bilgi yetenek ve degerler iceren bilgi okuryazarligi, Bilgi
yeterliliginin 6ziidiir. Kiitiiphanelerin ve kiitiiphanecilerin egitimdeki roliine gdz oniinde
bulundurarak bilgi okuryazarligimi tanmimlamaktir. Ayrica bilgi okuryazarligimi bilgi,
beceri ve bilgi ile O0grenmenin bagini igsel bir siirecte degerlendirmektedir. Bilgi
okuryazarliginin farkli kavramlarini ii¢ referansa gore tartisir: bilgi, bilgi ve 0grenme,
bilgi okuryazarligi egitimi ile ilgili konularin kiitiiphaneler ve kiitiiphanecilerin roliine

vurgu yaparak sayilmasi. Bilgi Okuryazarh@ Egitimini kesfederek, bilgi
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okuryazarligini iceren mevcut toplum karsisinda yeni bir egitim paradigmasit olusturma

ihtiyacina dikkat ¢ekilmektedir.

Bundy (2004), “Australian and New Zealand Information Literacy
Framework” adli makale ilki 2001 yilinda bilgi okuryazarligi standartlarinin
Avustralya’nin  ve Yeni Zelanda bilgi okuryazarligi: ilkeleri, standartlari ve
uygulamalarinin c¢ercevesini olusturmak amaciyla akademisyenler ve kiitiiphaneciler
tarafindan hazirlanmistir. ikinci basim birinci basim ile tutarhidir fakat farkliliklar1 da
mevcuttur. Ornegin, yasam boyu dgrenme kapasitesinin yiiziiniin ayr1 fakat birbiriyle
iligkili bir tanimm yapmak ve bos alan agmak ig¢in iletisim becerilerini bilgi
becerilerinden ayirmaya yonelik bir ¢aba gosterilmistir. Bilgi okuryazarliginin yasam
boyu O6grenme siirecindeki merkezi roliinii savunduklar1 gibi, digerleri de iletisim
becerileri ya da kiiresel bir bakis acis1 icin bilgi becerilerini iceren bir durum
gelistirirler. Bilgi okuryazarligi kavraminin benzersizligini belirlemeye c¢alisirken,
yasam boyu ogrenmeye iliskin diger bakis agilarina yer vermeye ve saygi duymaya

gayret gostermislerdir.

Breivik (2005), “21* Century Learning and Information Literacy, Change”
isimli makalesinde egitimcilerin giiniimiizde zorluklar ile karsilastigi bu zorluklarin en
onemlilerinden bir tanesi ise genc¢ neslin sabah televizyonu a¢malarindan aksam
bilgisayar1 kapatmalarina kadar gegen siirede bilgi bombardimaninina tutuldugunu, bu
genc insanlarin, ebeveynlerinden daha fazla bilgi harcadiklarini. Bununla birlikte, bu
bilgileri daha yetkin ve verimli calisanlara doniistiiriilemedigini neyin yanlig gittigini ve
bu teknoloji neslinin neden olaganiistii Amerikan is giiciine doniismediginin cevabini

aramaktadir.

Ralph ve Lau (2008), “Towards Information Literacy Indicators” adli makale
UNESCO’nun 2008 raporunda yayinlanmistir. Makalenin amaci bilgi okuryazarliginin
kavramsal cercevesini olusturmak, tanimlama yaparak bilgi okuryazarligini digerleri ile
iliskilendiren bir model sunmak, Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) becerileri dahil
yetiskin yetkinlikleri; ve bilgi okuryazarligi standartlarim tanimlamak, Bilgi

okuryazarlig1 cesitliginin sorunlar1 ve sonuglari, kiiltiirel cesitliligin tanimlanmasi
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saglamaktir. Problem ¢6zme ve iletisim becerilerini insanlarin bilgi okuryazarlig: ile
birlikte kullandigi, bilgi okuryazarligimin diger yetiskin yetkinlerden ayr1 olarak
gormenin faydali olacagi ve bu ayrimin yapilmasimi gerektigini belirtmistir. Bilgi
okuryazarlig: ile bilgi ve iletisim teknolojileri arasinda farkin ayirt edilmesi gerektigi,
insanlar bilgi ve iletisim teknolojileri olmasa bile bilgi okuryazari olabilecegi ifade
edilmistir. Dijital bilginin hacmi ve degisken kalitesi, bilginin toplum ic¢indeki rolii goze
alininca bilgi okuryazarlig1 becerilerinin kazanilmasi gerektigi belirtilmistir. Egitimde

bilgi okuryazarliginin ihmal edilmis bir konu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Lupton, Mandy (2008), “Information literacy and learning” isimli doktora
tezinde bilgi okuryazarlig1 ile 6grenme arasindaki iliski incelenmistir. Ogrencilerden bir
konu hakkinda bilgi edinmek icin bagimsiz olarak bilgi bulmalar1 ve kullanmalari
zorunlu oldugu ve bilgi okuryazarliginin genellikle genel bir beceri ve lisansiistii nitelik
oldugu iddia edildigini. Ancak, bugiine kadar; bilgi okuryazarligr ile ©Ogrenme
arasindaki yasanmis iliski arastirnlmadigi gozlemlenmistir. Arastirmanin evrenini,
tictincli simif miizik kompozisyonu kurslarina kayith on dokuz o6grenciyle ve bir
Avustralya Universitesinde iigiincii y1l vergi kanunu kursuna katilan on sekiz 6grencidir.
Veri toplama teknigi goriismedir iki soru iizerine arastirma temellendirilmistir. Birinci
arastirma sorusu, 'Bilgi okuryazarligi ile 68renme arasindaki deneyimli iligki nedir?
Ikinci arastirma sorusu “Bilgi okuryazarliginin genel ve merkezi yonleri nelerdir?
Calismanin sonuglari, 6grencilerin miizik kompozisyonu ve vergi hukuku alanindaki
deneyimlerini haritalayan iki ilgili kategori kiimesini ve okuryazarlik modellerine ve
teorilerine dayanan bilgi okuryazarligi i¢in teorik GEST pencereleri modelini

icermektedir.

Head ve Eisenberg (2010), “How College Students Evaluate and Use
Information in the Digital Age” arastirmanin amaci, iiniversite Ogrencilerinin bilgi
arama stratejileri ve arastirma zorluklaridir. 2010 yilinda ABD genelinde yirmi bes
tiniversite de 0grenim goren sekiz bin ii¢ yiiz elli ii¢ iiniversite d8rencisinin lizerinde
anket uygulanmistir. Ankete katilanlarin ¢ogu, (6zellikle Web'den alindiginda) bilgi
bulma ve degerlendirme konusunda usta olduklarim1 diisiinmelerine ragmen, 6grenciler

arastirma gorevlendirmelerine baglamada ve bunlardan istenenin dogasini ve kapsamini
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belirleme konusunda zorluklar yasadiklar1 goriilmiistiir. Genel olarak, Ogrencilerin
kapsamli bir arastirma yiiriitmek ve yeni seyler 6grenmek icin énemli oldugu halde,
tiniversitelerde mevcut olan tiim bilgileri yonetmek ve kontrol etmek icin verimlilik ve
ongoriilebilirlik tarafindan yoOnlendirilen bilgi arama ve arastirma stratejisini

kullanmalar1 Onerilmektedir.

Diehm ve Lupton (2014). “Learning information literacy” isimli makaleleri;
tiniversite 6grencilerinin bilgi okuryazarligi 6grenme deneyimlerini ortaya cikarmak
amaciyla yapilmistir. Arastirma grubu Avustralya iiniversitesinde 6grenim gormekte
olan lisan ve lisansiistii 6grencilerdir. On bes Ogrenci ile yar1 yapilandirilmis bire bir
gorlisme yapilmistir. Goriigme sonuclar ile 6grencilerin 6grenme deneyimlerindeki
farkliliklar ve benzerlikler ortaya cikartilmis, kategoriler olusturulmustur. Kategoriler,
ogrencilerin bildirdikleri deneyimlerin farkli 6zelliklerinin analizinden olusturulmustur
Arastirmanin sonuclari; Ogrencilerin bilgi okuryazarligini alti sekilde yasadiklarini
ortaya koyuyor: bilgi bulmay1 6grenme; bilgiyi kullanmak i¢in bir siire¢ 6grenme; bir
iriin olusturmak i¢in bilgileri kullanmay1 68renme; kisisel bir bilgi tabani olusturmak
icin bilgileri kullanmay1 6grenmek; disiplin bilgisini ilerletmek i¢in bilgiyi kullanmay1
Oogrenme, bilgiyi bir kisi olarak biiyiimek ve baskalarina katkida bulunmak igin

kullanmay1 6grenmek oldugu ortaya konulmustur.

Probert  (2009), “Information literacy skills: Teacher understandings and
practice” adli makale, Ogretmenlerin bilgi okuryazarligi ve bunlarla iligkili sinif
uygulamalarin1 anlamalarin1 arastiran ii¢ Yeni Zelanda okulunu iceren bir projeyi
bildirmektedir. Son zamanlarda yayinlanan c¢alisma, okul Ogrencilerinin c¢evrimici
kaynaklar ile calismak da dahil olmak iizere bilgi okuryazarligi becerilerinin
yetersizligine dikkat cekerken, simif 6gretmenlerinin bilgi okuryazarligi becerileri ve
ilgili pedagojik uygulamalarini arastiran ¢ok az arastirma saglar. Calismanin bulgulari,
bu projedeki Ogretmenlerin bir kisminin bilgi okuryazarli§i kavramini oldukca iyi
anlamasina ragmen, c¢ok azimin Ogrencilerinin bilgi okuryazarlifi becerilerini

gelistirdigini sonucuna ulagilmistir.



III. BOLUM

3. Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde, aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama

araci ve yontemi, verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerinde bilgi okuryazarligi temelinde verilen
O0dev uygulamalar1 tizerinden 6grencilerin bilgi okuryazarligina dair durumlarini ortaya
koymayr amaglayan bu calismada “Nitel Arastirma” deseni kullanilmistir. Nitel
arastirmanin kabul goren, herkes icin gecerli genel gecer bir tanimi yoktur. Bir¢ok
arastirmact da bu tanimi yapmaktan ¢ekinmektedir. Bunun bir takim sebepleri vardir,
Nitel arastirma icinde bir¢ok kavrami barindirmaktadir bu yiizden semsiye kavram
olarak kullanilmaktadir. Bu semsiye altinda yer alan kavramlarin degisik disiplinlerle
yakindan iligkili olmasinin sonucudur. ‘Etnografi’, ‘durumsal arastirma’, ‘yorumlayici
arastirma’, ‘dogal arastirma’, ‘aksiyon arastirmasi’, ‘tanimlayicit arastirma’, ‘teori
gelistirme’, ‘icerik analizi’ ‘antropoloji’ bu kavramlardan sadece bir kacina ornektir bu

yiizden nitel arastirma hepsini i¢ine alan genel bir kavramdir (Yildirim, 2000, 18).

Akman (2014)’e gore ise “Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullamildigi, algilandigi ve olaylarin dogal
ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin
izlendigi arastirma tiiriidiir. Psikoloji, sosyoloji, antropoloji, egitim gibi sosyal bilim
alanlarinda insan ve toplum davraniglart incelenmektedir. Genellemenin oncelikli amag

olmadig nitel ol¢cme yontemlerinin (gozlem, goriisme) kullamildigr kavram ve kuram
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olusturmaya yonelik modellerdir. Bu davranislart sayilarla agiklamak zordur, olciimler
bize kag kisinin nasil davrandigini gosterir; ama “Nicin?” sorusuna cevap veremez.
Insan ve grup davramislarimin “Nicin” ’ini anlamaya yonelik arastirmalara niteliksel

”Qualitative” arastirma denir.”

Nitel arastirma desenleri aragtirma etkinliklerinin birbiriyle tutarli ve amaca
uygun bir bicimde gercgeklestirilmesi gerekmektedir boylelikle arastirmaciya rehberlik
edebilir. Arastirmanin odagini, veri toplama ve analiz yaklasimlarini belirlemede
arastirmaciya yon gostermekle birlikte nitel arastirma desenleri sinirlart kesin cizgilerle
belirlenmis bir yonlendirme yapmaz. Nitel arastirma desenleri arastirmaciya esnek bir
yaklasim saglayarak, belirli bir odak c¢ercevesinde arastirmanin cesitli asamalarinin
birbiriyle tutarli olmasinda katki saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2000, 50). “Nitel
arastirma yontemi, arastirmamin tasarlanmast ve gerceklestirilmesinde esneklik
saglamaktadir. Aragtirmanin her asamasinda duruma gore yeni yontem ve yaklasimlar
gelistirme, arastirmanmin kurgusunda degisiklikler yapma nitel arastirmanin Oziinii
olusturmaktadir. Nitel arastirmalarin bir ozelligi de kesfedici olmalaridir. Kesfedici
ozellige sahip arastirmalar, tizerinde az g¢alisilmis konulart aydinlatmada oldukga
kullanisl ve yararlidir” (Neuman, 2012; akt. Karatas 2015, 64). Nitel arastirma tiirleri
(desenleri): Kiiltiir analizi, olgu bilim, kuram olusturma durum calismasi, eylem
arastirmasidir. Veri toplama teknikleri ise goriisme, gozlem, dokiiman inceleme odak
grup calismasi nitel arastirma yontemleridir. Arastirdiklari merkezi temaya gore
farklilik gostermektedir. Arastirilan konunun biitiinciil olarak ele alinabilmesi i¢in tek
bir disiplin yerine disiplinler arast1 yontemin kullanilmasi konunun daha iyi
anlasilmasin saglamaktadir (Ozhan ve Dedeoglu, 2002; akt. Karatas, 2015,66). Bir
diger aciklamaya gore nitel arastirmada “Nitel bulgular ii¢ farkli toplama seklinden
meydana gelir: (1) derinlemesine, acik uclu miilakatlar; (2) dogrudan gozlem ve (3)
vazili dokiimanlar. Miilakatlar kisilerin deneyimleri, fikirleri, duygulart ve bilgileri ile
ilgili dogrudan alintilar yapilabilmesine olanak verir. Gozlemlerden elde edilen veriler
insanlarin etkinlikleri, davraniglari, eylemleri ve insan deneyiminin gozlemlenebilen
kistmlart olan tiim kisiler arasi etkilesimin ve orgiitsel siireclerin detayl bir gekilde
betimlenmesini miimkiin kilar. Dokiiman analizi orgiitsel, klinik veya program

kayitlarimin tam metinlerinin ya da bunlar-dan yapilan alintilarin, muhtira ve
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yazismalarin, resmi yayinlar veya raporlarin, kisisel giinliiklerin, acik uclu anketlere
verilen yazili cevaplarin incelenmesini kapsamaktadir” (Biitiin ve Demir, 2014, 4).
Bilgi okuryazarligina iliskin 8. simif ortaokul 6grencilerinin durumlarinin belirlenmesini
amaclayan bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden “durum c¢alismasina”

basvurulmustur.

Literatiirde farkli isimlerde durum calismasi karsimiza cikmaktadir. Bunlar;
durum caligmasi, ornek olay calismasi, olay incelemesi, vaka caligmasi, 6rnek olay
inceleme yontemi yapilan aragtirmalar esnasinda karsilasilan isimlerdir. “Case Study”
Ingilizce literatiiriinde durum arastirmasinin adidir. Durum calismalarinda bir ya da
daha fazla olay, sosyal grup, ortam, toplum, program ya da baska sinirlandirilmig
sistemin derinlemesine incelenmesi s6z konusudur. Duruma biitiinciil olarak
bakilmaktadir. Durumu bir 6grenci, 6gretmen ya da yeni uygulanan bir program
olusturabilmektedir. Giincel bir olgunun gercek baglaminda arastirilmasina durum
analizi denilmektedir (Stake, 1995; Yin, 2003; akt. Yasar ve Cengelci, 2012, 4). Nitel
bir arastirma modeli olan durum c¢alismalar1 (case studies) genelde bilimsel sorularda
cevap aramada kullanilan bir yaklasimdir. Durum caligsmasi birden fazla sosyal grubun,

olayin, ortamin, programin derinlemesine incelendigi bir yontem oldugu bilinmektedir.

Durum caligmalarinin zaman ve mekana bagli tanimlanan ve Ozellesen
arastirmalardir. Alan i¢inde yapilan arastirmalar tek bir durumu ya da birden fazla
durumu kapsayabilmektedir ayrica incelenen varlik bir okul olabilecegi gibi birden fazla
okulu da kapsayabilir (McMillan, 2000; akt. Biiyiikoztiirk, Kilig, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012, 21). Stake (1995), durum calismasin su sekilde ifade
etmistir; “Durum ¢alismasi, farkli disiplinlerde farkl seyleri ifade etmek icin kullanilir.
Nitel arastirmalarda durum c¢alismasi, bir olayin yogun bir sekilde calisilmasi ile
ilgilidir. Ama “durum” anlamu bir bireyden bir koy halkina ya da bir olaydan belirli bir
programin uygulanmast gibi bir dizi isleme gore degisebilir. Bu her kiginin, koy
halkinin, olayin, programin ortak paydasi olan durum bir sistemin birbirine bagl

isleyen parcalaridir.” (Akt. Glesne, 2013, 30).
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Arastirmalarda durum c¢alismalari; bir olayr meydana getiren ayrintilar
tamimlamak ve gormek, bir olaya iligkin olast agiklamalar: gelistirmek, bir olayi
degerlendirmek amaciyla kullanilir (Gall, Borg ve Gall, 1996; akt. Biiyiikoztiirk vd.
2012, 249). Durum calismasi, sosyal bilimler caligmalarinda kullanilan arastirma
yontemi olarak kullanilmaktadir. Durum c¢alismasi tiirlerinin bir¢ok siniflandirilmasi
yapilmigtir. Bunlar; Yin’e gore iic ¢esit durum arastirmasi vardir bunlar; agiklayici
durum calismasi, kesfedici durum ¢aligsmasi ve tanimlayict durum ¢alismasi (Yin, 2003;
akt. Aytach, 2012, 2). Merriam (1998) ise durum calismalarimi “disipline, amaca ve
durum sayisina gore swmiflandirnustir.  Disiplin - yonelimli durum ¢aligsmalarin
calismanin yapildigi disipline gore 4’e aywrnmugtir: etnografik, tarihsel, psikolojik ve
toplumsal. Durum c¢alismalart amaglarina gore ise betimleyici, yorumlayict ya da
degerlendirme olarak siniflandirilabilir.” (Akt. Subasi ve Okumus, 2017, 422). Davey
(1991)’e gore ise durum calismasi alti cesittir. Bunlar kesfedici durum calismasi,
tanimlayict durum c¢alismasi, programin uygulanmasi durum c¢alismasi, kritik olay
durum calismasi, programin etkisi durum caligmasi, birikimli durum c¢alismasidir (Akt.
Leymun, Odabasi, Kabak¢i Yurdakul, 2017, 375). Arastirmamizda sosyal bilgiler
derslerinde 6grencilerin bilgi okuryazarligi durumlarini ortaya koyabilmek i¢in nitel
arastirma modellerinden tanimlayict durum calismasi kullanilmistir; Ciinkii “tanimlayici
durum ¢alismasinda bir duruma iliskin bir ya da birden fazla ornek incelenerek
durumun betimsel olarak tamimlanmasi amaglanmaktadir. Hakkinda ¢ok az bilginin
oldugu durumlarin incelenmesi ile elde edilen verilerin yorumlanmasini ve bilinmeyen
bilgilerin okuyuculara sunulmasi durumunda kullanilmaktadir.” (Davey, 1991;akt.
Leymun, Odabagi, Kabak¢1 Yurdakul, 2017, 375). Tanimlayict durum calismasi, bir
duruma iligkin bir¢ok ornegi incelemeye firsat sundugu icin tercih edilmistir. Calismada
ogrencilerle yapilan 6n goriisme ile Ogrencilere verilen 6dev Orneklerinin betimsel
olarak tanimlanmasina olanak saglayan model tanimlayici durum calismasina daha

uygun oldugu icin yer verilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Bolu ili

ortaokullarinda 6grenim goren yiiz kirk bir 8. Smif Ogrencisi olusturmaktadir.
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Arastirmada amacli Ornekleme yoOntemlerinden biri olan “kolay ulasilabilir durum
orneklemesi” kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi arastirmaya pratiklik, hiz ve daha az
maliyet kazandirmaktadir. Bu yontem ile daha yakin ve ulasilmasi kolay olan tanidik bir
orneklem tizerinde ¢alismak arastirmaciya daha iyi avantaj saglayabilir. Bunun yaninda
nitel arastirma desenleri dogas1 geregi esnektir bunu en iyi yansitan kolay ulasilabilir
durum oOrneklemesidir. Arastirmanin her asamasi ic¢in bu esneklik gecerlidir.
Aragtirmada oOrneklemeye iliskin kararlar verilirken yeni bir ornekleme yoOnteminin
kullanilmasina ihtiya¢ varsa baglangic asamasinda kullanilmayan o6rnekleme
arastirmaya dahil edilebilir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi nitel arastirmalarda
yaygin olarak kullanilan bir yontem olmasina ragmen ¢ok az tercih edilmektedir. Bunun
nedeni arastirmacilarin diger ornekleme tiirlerini kullanamadigi durumlarda tercih
etmesi ile kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinin gecerlilik ve giivenilirliginin diisiik
olmast sebebiyledir (Yildirnm ve Simsek, 2000, 74-75). Arastirmamizin c¢alisma
gurubunda iki merkez okul, bir ilge, bir de ilcedeki kdy okulu yer almaktadir. Bu
caligma gruplarinin secilmesi arastirmacinin 6rneklem gruplarina kolay ulasabilmesi

nedeniyledir.

3.3. Veri Toplama Araci ve Yontemi

Nicel aragtirmada veriler rakamlardan olusurken, nitel arastirmada rakamlardan
ziyade sozlii ifadeler seklindedir. Kimi arastirmact okulda bir sinifa girerek 6gretmeni
gozleyip kaydeder, Kimisi goriintii kaydi yaparak verileri analiz eder, Kimi ise her
ikisini de yapabilir. Niteliksel arastirmalarda veriler; goriintii ve ses teyp kayitlari,
gorlismeler, goriismelerin dokiimleri, saha notlar1 araciligiyla toplanir (Uzuner, 1999,
180). Nitel arastirma yoOntemlerinde yaygin olarak kullanilan {i¢ tiir veri toplama
yontemi vardir; GoOriisme, gozlem ve yazili dokiimanlarin incelenmesidir. Bolu ili
ortaokullarinda ve Bolu Mudurnu ilgesi ortaokullarinda 6grenim goren yiiz kirk bir 8.
Smif 6grencisi ile nitel aragtirma veri toplama yontemlerinden goriisme ve dokiiman

incelemesi kullamlrmstlr.*

* Aragtirmamizin verileri 2015-2016 egitim 6gretim yilina aittir. Tez yazim siireci cesitli sebeplerle
uzamig; bunun iizerine verilerin giincellemesi s6z konusu olmustur. Ancak alinan uzman goriislerinde
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Insanin yasaminda goriisme, onemli bir yer kaplamaktadir. Bunun beraber bir o
kadar da veri toplama kaynaklarinin en eskisi olma 6zelligine sahiptir. Insanlarin belirli
konu ya da kisiler hakkinda duygu diisiince ve tutum ve davramslar1 arasindaki
sebeplerin 6grenilebilmesi i¢in en kestirme yol alarak kullanilmistir. Kisaca goriisme,
sozlu iletisim yoluyla veri toplama teknigidir. Cogunlukla yiiz yiize olabilecegi gibi
telefon vb. araglarla da olabilir (Karasar, 2014, 165-166). “Nitel yontemlerden en sik
kullanmilam goriismedir. Goriisme insanlarin perspektiflerini, tecriibelerini, duygularin
ve algilarimi ortaya koymada kullanilan oldukca giiclii bir yontemdir” (Bogdan ve
Biklen, 1992; akt. Yildirim, 2000 20). Goriismeler, uygulanan kurallarin katiligina gore
tice ayrilmaktadir: Yapilandirilmamis goériisme (Informal), yapilandirilmis goriisme
(formal), yar1 yapilandirilmig goriisme (Karasar, 2014, 167). Arastirmamizda yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanmildigi ig¢in diger goriisme tekniklerine yer

verilmeyecektir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi, “yapilandirilnis goriisme tekniginden
biraz daha esnektir. Bu teknikte, arastirmact onceden sormayt planladigi sorulari
iceren goriisme protokoliinii hazirlar. Buna karsin arastirmact goriismenin akigina
bagh olarak degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akigini etkileyebilir ve kiginin
yanitlarimi acmasin ve ayrintilandirmasim saglayabilir. Eger kigi goriisme esnasinda
belli sorularin yamitlarint baska sorularin icerisinde yanitlamis ise arastirmact bu
sorulart sormayabilir. Yart yapilandirilmis goriisme teknigi sahip oldugu belirli
diizeyde standartlik ve ayni zamanda esneklik nedeniyle egitimbilim arastirmalarina

daha uygun bir teknik goriiniimii vermektedir.” (Tirniikli, 2000, 547).

Arastirmamizda yar1 yapilandirilmis goriisme teknigine uygun On goriisme
formu hazirlanmistir. On goriisme formu yiiz kirk bir 6grenci iizerinde uygulanmustir.
On goriisme formunda yer alan bes agik uglu soru (1.soru a, 3. soru a, b boliimlerinden
olusmaktadir. 5. Soruda ise siralama istenmistir). 1. Soru ve 1. Sorunun a maddesinde
ogrencilerin bilgi gereksinimlerini ortaya ¢ikarabilmek amaciyla onlardan, tarihte ¢esitli
alanlarda etkinlik gostermis, merak ettigi kisinin ismi ve bu kisiyi belirleme nedenleri

sorulmustur. Daha sonraki arastirma safhasinda merak ettigi kisinin biyografisi

caligmanin O8retim programi, ders kitabi, kusaklar ve icerik gibi giincellik gerektiren herhangi bir
baglama sahip olmadig1 ve bu nedenle de giincellenmesinin elzem olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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ogrencilerden 6dev olarak istenmistir. On goériismede arastirmaya katilan yiiz kirk bir

ogrenciden Odevlerini teslim eden yetmis dokuz Ogrencinin verdigi cevaplar ayrintili

olarak incelenmistir."

Tablo 3.1. Odevlerini Teslim Etme Durumlarina Iliskin Frekans Dagilimi

Degisken Kategoriler i %0
- . . Odevi getiren 79 56,0
Odevlerini Teslim Etme Durumu Odevi getirmeyen 62 44.0
Toplam 141 100,00

Odevlerinde merak ettigi kisiye ait biyografinin istenme amaci; 6grencilerin,

O0dev hazirlarken merak ettigi kisiyi arastirmada istekli olacagi diisiiniilmiis ve bilgi

okuryazarlik durumlarin1 ortaya c¢ikarmada 6grencilerin meraklarindan yararlanilmak

istenmistir. On goriisme formunda yer alan 2. soruda ise 6grencilere merak ettigi kisi

hakkinda hangi bilgilere ulasabilecegi sorulmustur. Burada amag arastirma odevinde de

bu bilgilerin yer alip yer almadigidir. 3 ve 4. Soruda ise Ogrencilerin bilgiyi arama

davranislar1 incelenmistir. On goriisme formunda yer alan 3. Soruda internete erisim

durumlari, 4. Soruda ise arastirmasinda kullanacag aklinda belli bir internet sitesi olup

olmadig1r sorulmustur. Var ise de internet sitelerinden arastirmalarinda kullanip

kullanmadig1 ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Son olarak 5. Soruda ise yapacaklari

arastirmay1 belli bir sira ile planlamalar1 istenmis ve bu plan dahilinde yapip

yapmadiklar1 6devleri iizerinden incelenmistir.

On goriisme formunda yer alan sorular su sekildedir:

1.

A

Tarihte; sanat, siyaset, askeri, miizik, edebiyat gibi alanlarda merak
ettiginiz kisinin ismi?

a. Bu kisiyi belirlerken nelere dikkat ettiniz?

Bu kisiyle ilgili hangi bilgilere ulasmay1 diisiiniiyorsunuz?

Internete nereden ve ne zaman ulagmay diisiiniiyorsunuz?

Hangi web sitelerinde arama yapmay1 planliyorsunuz?

Arastirmanizda sirasiyla hangi bilgilere ulasmay1 diisiiniiyorsunuz?

T Aragtirmaci, ogrencilere Gdevlerini arastirip teslim edebilmeleri icin ii¢ giinlik arastirma siiresi
tanimasina ragmen cesitli nedenlerle ddevini teslim etmeyen altmis iki 6grencidir.
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Arastirmamizin ilk boliimiinii yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, ikinci
bolimiinii ise nitel arastirmada veri toplama teknigi olan dokiiman incelemesi
olusturmaktadir. Veriler, arastirmaya katilan 6grencilere tarihte; sanat, siyaset, miizik,
edebiyat ve askeri alanda merak ettikleri kisiye dair bir biyografi ddevi iizerinden
toplanmistir. 6dev yonergesinde web sitesi, e-kitap, dijital makale, online gazete vb.
farkli kaynaklara basvurabilecekleri ve arastirmalarin1 bilgisayar ortaminda ve
Microsoft Office Word programi kullanarak hazirlamalar istenmistir. Dokiimanlar 6n

goriisme formunda yer alan alt problemlerle beraber ele alinacaktir.

Yapilacak olan ¢alisma ile mevcut kayit ve belgeleri toplayarak belirli kural ya
da sisteme gore kodlayip inceleme islemine dokiiman analizi denir. Dokiiman analizi
diger isimleri belgesel tarama ve belgesel gozlemdir. Dokiiman analizi siirecinde
arastirmact amacina yonelik var olan kaynaklar1 bulur, her kaynagi gerekli notlar1 alarak
dikkatle okur, aldig1 notlardan yola ¢ikarak bir degerlendirmede bulunur. Burada 6nemli
olan aragtirmacinin kaynaklardaki bilgileri kaynakta anlatilmak istenen anlamda anlayip
bu dogrultuda kullanmasi gerekmektedir. Dokiiman analizi yoluyla her hangi bir alanda
yapilmis tiim eserler siniflandirilabilir fakat dokiiman analizi sonucunda yeni bir bilgiyi

kesfetmek ya da yeni bir bilgiye ulasmak miimkiin degildir (Cepni, 2007, 76-77).

Karasar (2014)’a gore ise var olan belgeleri ve kayitlar1 inceleyerek
verilerin toplanmasina dokiiman analizi denilmektedir. Tarananlar: ge¢misteki olgularin
aninda iz biraktigr film, resim, plak, ses kayitlari, heykel, bina vb. kalintilarla olgular
hakkinda sonradan yazilmis mektup, rapor, ansiklopedi, kitap, tutanak, ani, yasam
Oykiisti vb.leridir. Olguya en yakin olan ve onu yansitan hatta onunla biitiinlegsen
belgeler kalintilardir. Sonradan olusturulduklar: icin yazili ve basili belgeler kalintilara

oranla gercekten daha uzak olabilmektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Betimsel analiz, gozlem ve goriisme sonrasi ortaya c¢ikan verilerin diizenlenerek

yorumlanip okuyucuya sunulmasidir. Veriler Onceden belirlenen temalara gore
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siniflandirilir, 6zetlenir ve yorumlanir. Ortaya ¢ikan veriler arasinda muhakkak sebep

sonug iliskisi kurulur ve gerekirse olgular arasinda karsilastirma yapilir. Betimsel analiz

dort asamadan olusmaktadir. Bunlar

1.

“Betimsel analiz icin bir cerceve olusturma: Arastirma sorularindan,
arastirmanmin kavramsal ¢ercevesinden ya da goriisme ve/veya gozlemde yer
alan boyutlardan yola ¢cikarak veri analizi icin bir ¢erceve olusturulur. Bu
cerceveye gore verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi
belirlenir. Eger daha onceden belirlenmis bir kavramsal cerceve yoksa
betimsel analizi kullanmak giictiir. Boyle bir durumda belirlenecek temalar,
veri kaybina ve yanlis veri diizenlenmesine neden olabilir

Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada, daha once
olusturulan cerceveye gore elde edilen veriler okunur ve diizenlenir. Buna
gore bazi veriler disarida kalabilir ya da onemli olmayabilir. Ayrica bu
asamada, daha sonra sonuglar yazilirken kullanilacak dogrudan alintilar da
secilir.

Bulgularin tamimlanmasi: Diizenlenen veriler tamimlanir ve gerekli yerlerde
dogrudan alintilarla desteklenir.

Bulgularin ~ yorumlanmasi:  Tamimlanan  bulgularin  aciklanmast,
iliskilendirilmesi ve anlamlandirilmast bu asamada yapilir.” (Yildinnm ve

Simgek, 2008: 224).

Sosyal bilgilerde bilgi okuryazarligi: 6grenci goriislerine yonelik bir durum

caligmasi icin uyarlanan bes agik u¢lu sorudan (1.soru a, 3. soru a, b boliimlerinden

olusmaktadir. 5. Soruda ise siralama istenmistir) olusan ©On goriisme formunun

yardimiyla elde edilen veriler bir veri tabanina kaydedilmistir. Veri tabanindaki bu

veriler SPSS 20. Programi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar frekans, grafik, yiizde

tablolarina doniistiiriilerek betimsel analiz olarak sunulmustur. Ayrica dogrudan alinti

orneklerinde katilimcilara kodlar verilmistir (Sekil 3.1.). Ornegin; Arastirmaya katilan

Mudurnu Ortaokulu’nun bas harfi ve Ogrenciye verilen numara sirasina gore

kodlanmistir. (M-45 gibi)
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K-25
P-20

Katildig1 okul M-78 Katilimci sayisi
H-16

Sekil 3.1. Katilimcilarin Kodlama Ornegi

3.5. Gegerlilik ve Giivenirlik Caligsmalar1

Gegerlilik ve Giivenirlik bilimsel calismalarin en Onemli Olciitlerindendir.

Gecerlilik caligmast i¢in;

1-

Bulgularin anlamli bir biitiin olusturabilmesi i¢in kendi i¢inde tutarh
olmasina 6zen gosterilmistir.

Arastirmanin kavramsal cercevesi ile elde edilen veriler uyumludur.
Kavramsal cerceve verileri toplamada kolaylik saglamistir.

Arastirmanin 6n goriisme boliimiinde elde edilen bulgular ses kayit cihazi
ile kaydedilirken bir yandan da 6n goriisme formuna her 6grenci i¢in ayri
notlar alinmistir. Boylelikle ses kayitlar1 ile notlar arasinda biitiinliik

saglanmistir.

Arastirmanin dig giivenirliliginin saglanmasi i¢in;

1-
2-

Arastirmanin yontemlerini aragtirmaci ayrintili olarak tanimlamistir.
Arastirmaya katilan ¢alisma grubu ile yliz yiize goriisme gerceklesmistir.
Gereken bazi  durumlarda katilimcilara  arastirmanin  kapsami
dogrultusunda yonlendirmeler yapilmistir.

Arastirmada veri kaynagi olan kisilerin isimi belirtilmemistir. Okullarin
bas harfi ile 6grenciye verilen numara sirasina gore kodlanmistir (H1,H2

gibi).

Arastirmanin i¢ giivenirliginin saglanmasi icin;

1-

Arastirmact 6n goriisme ile dokiiman incelemesinde elde edilen verileri

dogrudan alintilar yaparak betimlemeye gitmistir.



102

On goriisme formunda yer alan sorularin hazirlanmasinda ve verilerin nasil
analiz edilecegine dair iki uzmandan goriis alinmstir.
Verilerin analizinde yanlis anlamalarin ve 6n yargilarin, oniine gecebilmek

icin veriler tekrar gbzden gecirilmistir.



IV. BOLUM

4. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde bilgi okuryazarligi durumlarin1 ortaya ¢ikarmaya
yonelik 6n goriisme formunda yer alan 5 acgik uglu soru (l.soru a, 3. soru a, b
boliimlerinden ve 5. Soru ise a, b, ¢ olarak siralamadan olusmaktadir) arastirmanin alt
problemlerine gore bes kategoriye ayrilarak siralanmistir. Bunlar; bilginin gereksinim
durumu, bilgiyi arama davranisi, bilginin organizasyon durumu, etik ilkelere uygunluk
durumu, bilginin 6zgiinliik durumu olarak ele alinmistir. Elde edilen veriler, tablolar ve
grafikler halinde gosterilmistir. Bulgular, frekans (f) ve yiizde (%) oranlariyla
verilmistir. Arastirma bir diger boliimiinde ise Ogrencilerden istenen; tarihte sanat,
siyaset, askeri, miizik ve edebiyat alanlarinda merak ettikleri kisinin biyografi ddevi ile
iliskilendirilip nitel arastirma yonteme uygun sekilde analiz edilerek yorumlanmistir.
Ayrica aragtirmaya katilan katilimcilarin  vermis olduklar1 yanitlardan hareketle

arastirmada dogrudan alintilara yer verilerek tablolardaki bulgular desteklenmistir.

4.1. Bilginin Gereksinim Durumu

4.1.1. Alt probleme ait bulgular ve yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde bilginin gereksinim boyutunu 6grenebilmek igin
hazirlanan 6n goriisme formunda yer alan ilk problem; “tarihte; sanat, siyaset, askeri,
miizik ve edebiyat alanlarinda merak ettiginiz kisi?” Sorusuna iliskin bulgular ile bu

soruyla iligkili 6dev bulgular1 ele alinarak degerlendirilmektedir. Arastirmada ©n
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goriisme formunda yer alan 1. alt probleme ait bulgularin frekans dagilimina Tablo

4.1.”de yer verilmistir.

Tablo 4.1. Birinci Alt Problem: Tarihte; Sanat, Siyaset, Askeri, Miizik ve Edebiyat

Alanlarinda Merak Edilen Kisiye iliskin Frekans Dagilimu.

Kisiler f %0
Fatih Sultan Mehmet 13 9,2
Kemal Sunal 9 6,4
Barig Manco 8 5,7
Mimar Sinan 5 3,5
Atatiirk 4 2,8
Charlie Chaplin 4 2,8
Albert Einstein 4 2,8
Diego Maradona 4 2,8
Yunus Emre 4 2,8
Ali Kuscu 3 2,1
Thomas Edison 3 2,1
ibn-i Sina 3 2.1
Kanuni Sultan Siileyman 3 2,1
Mehmet Akif Ersoy 3 2,1
Mevlana Celalettin Rumi 3 2,1
Yavuz Sultan Selim 3 2,1
Ahmet Kaya 2 1,4
Asik Veysel 2 1,4
Barig Akarsu 2 1,4
Can Yiicel 2 1,4
Gazanfer Ozcan 2 1.4
Ismet Inonii 2 1.4
Michael Jackson 2 1,4
Miisliim Giirses 2 1,4
Namik Kemal 2 1,4
Isaac Newton 2 1,4
Piri Reis 2 1,4
Faruk Nafiz Camlibel 2 1,4
Tevfik Fikret 2 1,4
Zeki Alasya 2 1,4
II. Selim 1 Vi
Ahmet Kural 1 Vi
Sems Tebrizi 1 Vi
Antoine Lavoisier 1 Vi
Beethoven 1 Vi
Biilent Ecevit 1 Vi
Biiyiik Iskender 1 7
Cahit Arf 1 7
Cengiz Han 1 7
Defne Joy Foster 1 7
Ertugrul Gazi 1 1
Graham Bell 1 i
Halide Edip Adivar 1 Vi
Adolf Hitler 1 Vi
Hiirrem Sultan 1 Vi
ilber Ortaylh 1 i
Kayahan 1 Vi
Kral Arthur 1 7
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Tablo 4.1 (devamu). Birinci Alt Problem: Tarihte; Sanat, Siyaset, Askeri, Miizik ve
Edebiyat Alanlarinda Merak Edilen Kisiye Iliskin Frekans Dagilimu.

<

Kisiler

Marilyn Monroe
Metin Oktay
Muhammed Ali
Mustafa Naim Gok
Oktay Sinanoglu
Osman Bey

Pablo Picasso
Pisagor

Fatma Aliye
Sagopa Kajmer
Seyh Edebali
Timur

Tozkoparan iskender
Vincent Van Gogh
Yasar Kemal

Zeki Ungor

Ziya Gokalp

Isim Yok

Total

IS R R R I R IR S S R S - S R

Q

1,4
100,0

e S e e e S

_.
~

Tablo 4.1.’de belirtildigi iizere tarihte; sanat, siyaset, askeri, miizik ve edebiyat
alanlarinda merak edilen kisiye iligkin katilimcilarin; yiizde 9,2’si Fatih Sultan Mehmet,
6,4’ti Kemal Sunal, 5,7’si Baris Manco, 3,5’it Mimar Sinan, 2,8’1 Atatiirk, Charlie
Chaplin, Albert Einstein, Diego Maradona, Yunus Emre, 2,1’'1 Ali Kus¢u, Thomas
Edison, Ibn-i Sina, Kanuni Sultan Siileyman, Mehmet Akif Ersoy, Mevlana Celalettin
Rumi, Yavuz Sultan Selim. 1,4’ii Ahmet Kaya, Aslk Veysel, Baris Akarsu, Can Yiicel,
Gazanfer Ozcan, Ismet Inonii, Michael Jackson, Miisliim Giirses, Namik Kemal, Isaac
Newton, Piri Reis, Faruk Nafiz Camlibel, Tevfik Fikret, Zeki Alasya. 0,7’ si II. Selim,
Ahmet Kural, Sems Tebrizi, Antoine Lavoisier, Beethoven, Biilent Ecevit, Biiyiik
Iskender, Cahit Arf, Cengiz Han, Defne Joy Foster, Ertugrul Gazi, Graham Bell, Halide
Edip Adivar, Adolf Hitler, Hiirrem Sultan, [Iber Ortayli, Kayahan, Kral Arthur,
Marilyn Monroe, Metin Oktay, Muhammed Ali, Mustafa Naim Gok, Oktay Sinanoglu,
Osman Bey, Pablo Picasso, Pisagor, Fatma Aliye, Sagopa Kajmer, Seyh Edebali,
Timur, Tozkoparan Iskender, Vincent Van Gogh, Yasar Kemal, Zeki Ung('jr, Ziya
Gokalp isimlerini belirtmistir. 1,4’ ise herhangi bir isim belirtmemistir. Arastirmamiza
calisma grubunun dikkati ¢cekebilmek i¢in Tablo 4.1°de de goriildiigii gibi 6grencilere
tarthte merak ettikleri kisiler on goriisme ile sorulmustur. Egitimde ¢ok énemli bir yere

sahip olan merak, 6grencilerin 6grenmeye yonelik merakini ortaya ¢ikartarak onlara ilgi
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ve yetenekleri dahilinde uygun bir egitim saglayabilmek Onem tasimaktadir. Egitim
tarihinde merakin onemli oldugunu Ziya Gokalp Malta su sekilde ifade etmistir.
“Cocuklar her seyi anlamak isterler, sorarlar fakat bizde ekseriya ana ve babalar
cocugun bu suallerine kiymet vermezler. Ona bastan savma bir cevap verirler. Bu iyi
degildir. Bilakis ¢ocugun bu soruslarindan istifade ederek, ona sordugu seye dair dogru
bilgiler ogretmelidir. Bir cocuk daima suallerine bastan savma cevaplar alinca, yavas
yavas artik hicbir seyi merak etmez sormaz olur; ciinkii evvelden suallerine aldig
cevaplar ruhunu doyurmali.” (Malta, 1989, akt. Inan Kaya, 2016, 107). Yigit (2011) ise
Meraki, amacli anlama ve bilmeye yonelik icsel bir istek olarak tanimlamistir. Merakin
oldugu digerinin ise anlamaya yonelik olan merakin sonunda ortaya cikan epistemik
ama¢ oldugunu belirtmistir. Altun (2016) da bilgi ile merak arasinda siirekli bir
etkilesim halinde olan bir yapinin mevcut oldugunu, bilginin meraki ortaya ¢ikardigi
ve yeni ortaya c¢ikan merakin da yeni bilgilerin kazanilmasina ortam saglayip bir dongii

haline geldigini dile getirmektedir (Altun, 2016, 395).

Bu arastirmanin baslangicina Tablo 4.1.’de belirtilen soru ile baslayip ¢alisma
grubunun merakindan yola ¢ikarak bilgi gereksinimi merak araciligi ile ortaya ¢ikarmak
amaclanmaktadir. Merak etmedikleri, ilgi duymadiklar1 konulara odaklanmak ve ddevi
bir zorunluluk olarak gormelerinden ziyade 6grenciler merak ettikleri kisiler iizerinden
0dev hazirlarlarsa bireysel olarak daha fazla odaklanacaklar1 ve kapasiteleri daha fazla
O0deve yansitacaklar1 diistiniilmiistiir. Bunun ogrencilerin bilgi okuryazarligina dair
durumlarin1 ortaya koymak acisindan Onemli olacagi disiiniilmiistiir. Bu nedenle
ogrencilerle yapilan on goriismede merak ettikleri kisiler sorulmus, aragtirmalar i¢in
yapacaklar1 biyografi ddevinde dgrencilerin 6grenme isteklerini, giidiilemek icin merak
ettikleri kisilerin biyografilerini dijital ortamda arastirmalari istenmistir. Arastirmaya
katilan Ogrencilerin 6devleri incelendiginde o©n goriismede merak ettigi kisiyi

Odevlerinde arastiranlarinin orani Tablo 4.2.”deki gibidir:
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Tablo 4.2. On Goriismede Merak Ettigi Kisiyi Odevlerinde de Arastirdigina iliskin

Frekans Dagilim.

Degisken Kategoriler f %
Bilginin Gereksinim Evet 68 86,1
Durumu Hayir 11 13,9
Toplam 79 100,00
M Evet
W Hayir

Grafik 4.1. On Goriismede Merak Ettigi Kisiyi Odevlerinde de Arastirdiina iliskin

Frekans Dagilimi Pasta Grafigi

Goriildiigii tizere yetmis dokuz 6grenciden altmis sekiz’i (%°86°1) goriismede

merak ettigi kisileri 6devlerinde de arastirmislardir. Diger on bir Ogrencinin ise On

goriisme formunda merak ettigi kisiler ile arastirma odevlerindeki kisiler farklilik

gostermistir. On goriisme formunda merak ettigi kisileri arastirmayan ogrencilerin

kimler hakkinda ddev arastirmasi yaptigi ise asagida Tablo 4.3.’teki gibidir.

Tablo 4.3. On Goriismede Merak Ettigi Kisileri Arastirmayan Ogrencilerin Kimler

Hakkinda Odev Arastirmas1 Yaptigina iliskin Tablo

Ogrenci Arastirdig1 Kisi
H-3 Resat Nuri Giiltekin
H-10 Aksemsettin
H-11 Charles Darwin
H-12 Cabhit Sitki Taranci
H-16 Bob Geldof
M-68 Seyit Onbasi
M-73 Paul Avrich
M-81 Howard Zinn
M-82 Mustafa Tayyip Gokbilgin
M-88 Miray Bookchin

M-93

Emma Goldman
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Tablo 4.3.’e gore 6devinde farkli kisileri arastiran; H-3 kodlu 6grenci Resat
Nuri Giintekin’i; H-10 6grenci Ak Semseddin’i; H-11 kodlu 6grenci Charles Darwin’i;
H-12 kodlu 6grenci Cahit Sitk1 Taranci’y1; H-16 kodlu 6grenci Bob Geldof’u; M-68
kodlu 6grenci Seyit Onbasi’y1; M-73 kodlu 6grenci Paul Avrich’1; M-81 kodlu 6grenci
Howard Zinn’1; M-82 kodlu 6grenci Mustafa Tayyip Gokbilgin’i; M-88 kodlu 6grenci
Miray Bookchin’1; M-93 kodlu 6grenci Emma Goldman’ 1 gibi isimler arastirma konusu
olarak alinmistir. On goriismede ise bu isimlere rastlanmamustir. Bu dgrencilerin merak
ettigi kisilerin on goriisme ile odevleri arasinda farklilik gostermesi, meraklarinin

bilgiye doniigsmedigi, bilgi gereksinimini ortaya ¢ikarmadigr goriilmiistiir.

Genel olarak cikarilabilecek sonuglar; Ogrenilen yeni bir bilginin ortaya
cikardig bilgi acigin1 kapatabilmek icin bilgi edinme meraki olan epistemik merak’in
ogrencilerde ortaya cikmadigi sonucuna ulasilmistir. Bununla beraber bilgi edinme
siirecinde neyin ©Onemli olmadigina Ogrencinin karar vermedigi Ogrencinin karar
vermesinde ders kitabi, miifredat, 6gretmenin etkili oldugu ezbere dayali, yiizeysel bir
merak tiirli olan aktarilan onemli merak’in etkili oldugu goriilmiistiir. Diger bulgu,
tarithi karakterlerin ¢esitli yetenekleri ve kisisel ozellikleri (sevilen, giildiiren, saygili,
zeki, cesur, savascl, basarili, bilgili, ileri goriislii, vatansever vb.) ile yaptiklar islere
(sarkilarinin giizel olmasi, milli mars1 yazmasi, Istanbul’u fethetmesi, filmlerinin komik
olmasi, savaglarda basarili olmasi1 vb.) sempati duymasi sonucu ortaya ¢ikan sempatik
merak’in arastirmalarinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bir diger merak tiirii
Ogretmen, aile iiyeleri, arkadas cevresinin etkili oldugu sosyal merak ile ilging ve
gizemli olaylarin, efsanelerin (M-27 Kodlu 6grenci Van Gogh icin “kulagint kesip,
resmini cizmesi degisik geldi” ibaresini kullanmistir. Ayrica M-21 Kodlu 6grenci,
Charlie Chaplin i¢in “kendine benzeyenler yarigmasinda iigiincii olmus bu nedenle
merak ettigini dile getirmistir.”) arastirmasinda etkili oldugu sira disi merak’ 1n etkili

oldugu bulgularina rastlanmistir (Altun, 2016, 395-421).

Arastirmaya katilan dgrencilerin, merak ettikleri kisilerin meslek kategorilerine
iliskin bilgileri; frekans dagilimi, tablo ve grafik olarak Tablo 4.4. ve Grafik 4.2.’de

verilmistir.



109

Tablo 4.4. On Goriismede Ogrencilerin Sectigi Kisilerin Mesleklerinin Frekans

Dagilimi
Degisken Kategoriler f %
Padisah 27 19,1
Sanatci 24 17,0
Oyuncu 20 14,2
Bilim Adam 19 13,5
Yazar 17 12,1
Asker 11 7,8
Sporcu 6 4,3
Meslek Matematikgi 5 3,5
Mimar 5 3,5
Ogretmen 2 1.4
Ressam 2 1,4
Siyasetci 1 7
Kadin Sultan 1 i
Tarih¢i 1 7
Toplam 141 100,00
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Grafik 4.2. On Goriismede Ogrencilerin Sectigi Kisilerin Mesleklere Ait Frekans
Dagilimin Cubuk Grafigi

Ogrencilerin sectigi kisilerin mesleklerinin 4.4. frekans dagilimi ve 4.2 cubuk
grafiginde goriildiigii iizere; yirmi yedisi Padisah, yirmi dorttii Sanatci, yirmisi Oyuncu,
on dokuzu Bilim adami, on yedisi Yazar, on biri Asker ve yirmi ii¢ii ise alti ve daha az
sOylenen meslege sahiptir. Arastirmada agirlikli olarak en ¢ok merak edilen meslek
grubu padisahlik oldugu goriilmiistiir. (Fatih Sultan Mehmet, Kanuni Sultan Siileyman,

Yavuz Sultan Selim vb.) Bu aktarilan onemli merak’ in arkasinda hayat bilgisi, sosyal
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bilgiler derslerinden islenen miifredat konularimin ve Ogretmenlerin, Ogrencilerin
merakini arttirdig diisiiniilebilir. Ikinci sirada yirmi dorttii Sanatc1 meslegini icra eden
kisileri merak etmistir. Tarihteki kisilerin yaninda giiniimiiz kisilerinden de ornekler
verilmistir. Sagopa Kajmer, Miisliim Giirses, Ahmet Kaya, Michael Jackson, Kayahan,
Baris Akarsu, gibi sanat¢ilar1 da merak etmislerdir. Burada yakin zaman da vefat eden
sanatcilarin agirlikta olmasi dijital araglarin sayesinde haber sitelerinde ve sosyal
medyada sik sik yer almalar1 sebebiyle medyatik merak’in daha cok rol oynadigi
goriilmektedir. Yirmisi Oyunculuk mesleginde olan kisileri merak etmistir. Bunlar
tarithten kisiler oldugu gibi (Charlie Chaplin, Marilyn Monroe vb.) yine sanatcilik
mesleginde oldugu gibi giiniimiize yakin kisilerden olugmaktadir. (Defne Joy Foster,
Zeki Alasya, Ahmet Kural, Gazanfer Ozcan, Kemal Sunal vb.) burada da epistemik
merak’ tan ziyade sosyal merak’in etkisini daha ¢ok gostermektedir. On dokuz’u Bilim
adami, yedi’si Yazar, on bir’i Asker, yirmi ii¢’li ise alt1 ve daha az sdylenen (Sporcu,
Matematik¢i, Mimar, Ogretmen, Ressamlik vb.) meslege sahiptir. Altun (2016),
caligmasinda tarihi karakterlerin kisisel o6zellikleri, yetenekleri, ya da yaptiklar isler
sempati uyandirarak kisinin kendi ile ©zlestirmesine siibjektif bir merak tiirii olan
sempatik merak olarak nitelendirmistir (Altun, 2016, 415). Arastirmamizda da
ogrencilerin biiylik bir cogunlugu merak ettikleri tarihi kisilikleri kendileri ile
ozlestirerek bag kurduklar1 sempatik merak’ tir. Bu merakta etkili olan sevgi, inang,

aidiyet, model alma, 6zlestirme gibi faktorler etkilidir.

Egitim de giidiiniin saglanmasinin  6nemli oldugu ve Ogrenmenin
gerceklesmesinde hizmet eden Oncii kuvvetin merak ve ilgi oldugu bilinmektedir.
Goriildiigii izere merak, bilgiyi baslatmada onemli bir gii¢ fakat bilgi gereksinimini
ortaya ¢ikarmada tek basina etkili itici kuvvet olmadigr goriilmiistiir. Epistemik merak,
sira dis1 merak, sempatik merak, sosyal merak, medyatik merak, aktarilan 6nemli
merak, tiirlerinin Ogrencilerin arastirmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bulgularin sonucunda bir digeri de bazi 6grencilerin merakinin biligsel bir boyut
olusturmadig1 on goriismede merak edilen kisi isimleri ile arastirma Odevlerinde yer
alan kisilerin aym1 olmadigi ortaya ¢ikmistir. Yeni bir durum meydana geldiginde
merakin biligsel boyutu devreye girmesi gerekmektedir. Yigit (2011) de arastirmasinda

merak durumun isareti olarak iki durumdan bahsetmistir. Bilmeye yonelik i¢sel bir ilgi
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ile anlamaya yonelik hakiki bir ama¢. Merakin kisiyi epistemik sona acilan giris kapisi
oldugu bilginin ve merakin ayrilmaz dogal bir siire¢ oldugu biri olmadan digerine deger
bicilemeyeceginden bahsetmistir. Bilgi gereksinimini baslatan merakin biligsel boyuta
doniisebilmesi icin epistemik merakin artirllmasi gerekmektedir. Diger problem
sorusunda 6n goriismede merak ettigi kisiyi belirlerken hangi 6zelliklerine dikkat ettigi

bu 6zelliklere de 6devlerinde yer verip vermedigi ele alinacaktir.

4.1.2. Alt probleme ait bulgular ve yorumlar

Tablo 4.5. On Goriismedeki Bu Konuyu (Kisiyi) Belirlerken Nelere Dikkat Ettiniz?

Problem Sorusuna Iliskin Frekans Dagilimi

Degisken Kategoriler f %0
Merak ettigim igin 13 9,2
Eserleri 20 14,2
Bilginin Gereksinim Kisisel Ozellikleri 57 40,4
Durumu Basarilar 15 10,6
Meslegi 11 7,8
Diger 25 17,7
Toplam 141 100,00

B Merak ettigim icin
M Eserleri

u Kisisel Ozellikleri
M Basarilan

m Meslegi

m Diger

Grafik 4.3. On Goriismedeki Bu Konuyu (Kisiyi) Belirlerken Nelere Dikkat Ettiniz?

Problem Sorusuna Iliskin Frekans Dagilimi Pasta Grafigi
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Goriildiigii iizere 6grenciler merak ettikleri kisileri arastirirken merak ettigi
kisilere ait bir takim 6zellikleri g6z oniinde bulundurmuslardir. Kisiyi belirlerken nelere
dikkat ettiniz?” Problem sorusuna verdigi cevaplarin; Ogrencilerin %40,4°ii i¢in merak
ettikleri kisilere ait kigsisel ozellikler dikkatlerini ¢ekmistir. Problem sorusuna diger
verilen cevaplar; %14,2’si icin Eserleri, %10,6’s1 i¢cin Basarilar:, % 9,2’si de Merak
ettigi icin, %7,8’1 Meslegi dikkatini ¢cekmistir. %17,7’si ise diger segenegini se¢cmistir.
Calisma grubuna biyografi 6devi verilmis ve onlardan Odevlerini dijital ortamda

hazirlanmasi istenmistir.

Tablo 4.6. On Goriismedeki Merak Ettigi Kisiyi Belirlerken Dikkat Ettigi Ozellikleri
Odevinde de Belirttigine Iliskin Frekans Dagilini

Degisken Kategoriler f %

I . Evet 20 25,3
Bilginin Gereksinim Durumu Hayir 59 747
Toplam 79 100,00

M Evet

W Hayir

Grafik 4.4. On Goriismedeki Merak Ettigi Kisiyi Belirlerken Dikkat Ettigi Ozellikleri
Odevinde de Belirttigine iliskin Frekans Dagilim1 Pasta Grafigi

Tablo 4.6. ve Grafik 4.4.’deki bulgulara gore 6n goriisme formunda belirlenen
merak ettigi kisinin ozelliklerine yirmi (%25,3) 0grenci 6devlerinde de yer vermistir.
Elli dokuz (%74,7) 0grenci ise On goriisme formunda belirttigi merak ettigi kisinin

ozelliklere odevlerinde yer vermemistir. Ogrencilere arastirmamiz icin her ne kadar
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merak ve ilgi dogrultusunda 6devler verilmis olsa da bulgularimizdaki sonuclar merakin
devam ettirilemedigi ve odevlere yansitilamadigi yoniindedir. On goriisme problem
sorusunda merak ettigi kisinin kisilik 6zellikleri, eserleri, basarilari, meslegi 6grencinin
dikkatini ¢ekmis olmasmna ragmen Ogrencilerin %74.7 sinin 6devlerde merak ettigi
kisilere ait Ozellikleri yansitilamadigi sonucuna ulasilmistir. Asagidaki 6rnek 4.1.°de
goriildiigii tizere M-58 kodlu 6grenci goriisme sirasinda merak ettigi kisinin kisisel
ozellikleri ilgisini ¢ekmesine ragmen Ornek 4.2’de Ogrencinin Odev Ornegi
incelendiginde merak ettigi kisiye ait cesaret vb. Kisisel ozelliklerine dogrudan vurgu
yapan ciimlelere rastlanilmamistir.  Ayrica bir baslik halinde odev diizenlemesi
yapilmadigr da goriilmiistiir. Bir diger 6rnek 4.3. ise P-108 kodlu 6grencinin 6n
goriismedeki cevabinda kisiye ait eserlerin dikkatini cektigini belirtmektedir. Ornek 4.4.

de yer alan 6dev incelemesinde ise kisinin eserlerinden bahsedilmedigi tespit edilmistir.

Ornek 4.1. M-58 kodlu Ogrencinin On Goriisme Cevabi

3-) Bu konuyu, (Kisiyi) belirlerken nelere dikkat ettiniz?

Cevap: Cesareti

Ornek 4.2. M-58 kodlu Ogrencinin Odev Ornegi
KRAL ARTHUR

Kral Arthur, Britanya mitolojisindeki Camelot Kralidir. Britanyalilar i¢in savasta ve barista

3

ideal kralin simgesidir. Arthur ¢ un Sakson Istilacilarina karst Keltaligh Britanlarin
koruyucusu oldugu iddia edilir

KRAL ARTHUR ‘UN TARIHCESI Arthur adina ilk kez 6. yy. de rastlanmistir. Kral Arthur
hakkindaki ilk Oykiilere ise ortacagda yazilmis romanlarda rastlanir. 9. yy civarinda

tarihlenen ve birka¢ derlemesi olan Britanlar tarihinde kral olarak degil, tek eliyle 960 Kisiyi

oldiiren komutan olarak gecer. En biiyiik kaynak Britanya Krallar1 Tarihidir. Tastan sokerek
aldigr kilict EKSKALIBUR, biiyiiciisi MERLIN ve YUVARLAK MASA SOVALYELERI
daha ¢ok Arthur’ u ele alan edebiyatg¢ilarin iirtinleridir. Kral Arthur’ un mezarinin Avolon

da oldugu iddia ediliyor.

Ornek 4.3. P-108 kodlu Ogrencinin On Gériisme Cevabi

3-)Bu konuyu, (Kisiyi) belirlerken nelere dikkat ettiniz?

Cevap: Merak ediyorum eserlerini
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Ornek 4.4. P-108 kodlu Ogrencinin Odev Ornegi

Tiirk Ozam Yunus Emre (Sarikoy, Sakarya yoresi,1240?-Sarikoy,1320)

Anadolu Tekke edebiyatinin kurucusu sayilan Yunus Emre’nin yasami konusunda, kayitlara ge¢cmis kesin 1bilgiler
yoktur. Biitiin bilinenler sdylencelere, 6zellikle Bektasi Velayetnamesinin belirttigine gore Yunus Emre, yoksul bir
koyliydii. Kitlik bas gosterince bugday istemek icin, kerametini duydugu Haci Bektas Veli’nin dergdhina gitti.
Kendisine ii¢ kez "bugday mi, himmet mi “istedigi sorulunca, bugday istedigini soyledi. Ancak daha sonra pigman
olarak geri dondii ve “himmeti istedigini soyledi. Kendisine, himmet anahtarinin Taptuk Emre’ye verildigi, gidip
ona bagvurmasi gerektigi soylenince, dervis olarak Taptuk Emre’nin dergdhina girdi donemde biitiin
mutasavviflart Hac1 Bektag Veli’ye baglamaya calisan Bektasi Velayetnamesi’'nde Yunus Emre’nin tasavvuf
yoluna girisi boyle anlatildiktan sonra yasami konusunda kesin olmayan kimi bilgiler verilmektedir.

Siirlerinden cikarilan bilgilere gére Yunus Emre’nin, timmi(okumas1 yazmasi olmayan) bir ozan degildir; tersine
medrese egitimi gormiis, Kur’an ve hadis bilimini 6grenmis bilgili bir kimsedir. Tasavvuf diisiincesini Islerken,
Ozgiin bir yaraticilik gostermesi bunu kanitlamaktadir. Yunus Emre’nin tasavvuf anlayisi, kimi arastirmacilarca
Mevlana’ya baglanir. Kendisi de siirlerinde Mevlana’ya olan sevgi ve baghligi dile getirir. Konya’ya giderek
Mevlana’ya goriistiigii de bilinmektedir. Bundan baska, Anadolu’nun bir¢ok yoresini, Azerbaycan’t ve Sam’i
gezdi. Heniiz siyasal birligin kurulmadigi donemde Anadolu’da tasavvuf diisiincesini, lirik ve igten siirleriyle
benimsettigi, kendisini seyh olarak kabul ettirdigi genis halk kitlelerince ermis sayildi. Bir¢ok halk ozani Yunus
Emre mahlasiyla siir yazdi.Cesitli yerlerde,mezart oldugu ileri siiriilen “makam”larinin olmasi, Yunus Emre’nin
giiniimiizde bile birlestirici 6zelligini gostermektedir.Mezarinin Sarikdy2de bulundugu kabul edilerek burada bir
Yunus Emre anit-tiirbesi yapilmistir (1970).Anadolu’da tekke siiri gelenegini baslatan ve bu gelenegin en énemli
temsilcisi olan Yunus Emre,siirlerinde,tasavvufa uygun diisiince ve yasam bi¢iminin degerlerini dile getirdi.
Katigiksiz, icten bir Tanr1 sevgisinin temelini olusturdugu bu siirlerde, yasamin gelip gegiciligini, diinya malinin
insandaki cevheri yozlastiracagini, bagliligin, acimanin, erdemli olmanin 6nemli oldugunu, insanin kendisini
Tanr1’dan uzaklastiracak nefis diigkiinliiklerini yenmeyi bilmesi gerektigini vurguladi. Yunus Emre’nin siirlerinin
¢ikis noktalarindan biri de insan1 sevmeye verdigi 6nem oldu. Ona gore, insandaki(kendisindeki) tanrisal 6z
goriip, ikiytizliiliikten uzak sevebilen insan, olgun insandir; ¢iinkii, insan1 seven, Tanr1’y1 sever. Gergekte bu sevgi
biitiin varliklar i¢in ayn1 olmalidir. Ciinkii her varlikta tanrisal 6z vardir(vahdet-i viicut: ¢coklugun birligi). Yunus
Emre’nin 6nerdigi bu sevgiye dayanan yasama bicimi ve diisiince sistemi daha sonra gelen pek cok ozanca,
ylizyillar boyunca yasatilarak etkisini duyurdu. Yunus Emre, hem aydinlara, hem de halk kitlelerine seslendigi
siirlerinde aruza da, heceye de yer verdi. ilahilerini heceyle, klasik kosma bigiminde ve halkin konusma dilindeki
kullanimlariyla, deyimleriyle cesitlendirdigi yalin bir dille yazarken, kimi siirlerinde yalin dilden ayrildi,
musammat gazel bigimini kullandi. Bununla birlikte biitiin siirlerinde Tiirk¢e sozdizimini bozmadi. Saf bir Tanrt
sevgisini kaynak olarak almasi, i¢tenlikli anlatimi, san atli soyleyise yonelmemesi, karmagik tasavvuf diistincesini
halka sevdirmesinde ve Ogretmesinde en onemli etken oldu. Yunus’un siirleri bestelenerek tekkelerde egitim

amactyla okundu.
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4.2. Bilgiyi Arama Davranisi

4.2.1. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 4.7. On Goériismedeki Arastirmamz Igin Internete Nereden Ulasabilirsiniz?

Problem Sorusuna Iliskin Frekans Dagilimi

Kategoriler f %0
Kendi Evimden 86 61,0
Internet Kafeden 4 2,8
Tamidiklarimdan 16 11,3
Internet yok 34 24.1
Diger 1 J7

141 100,00

® Kendi Evimden
W internet Kafeden
= Tamidiklarimdan
® internet yok

M Diger

Grafik 4.5. On Goriismedeki Arastirmamz Icin Internete Nereden Ulasabilirsiniz?

Problem Sorusuna Iliskin Frekans Dagilimi Pasta Grafigi

Gliniimiizde bilginin iiretimi, organize edilmesi, kullanilmasi1 ve daha hizlh
yayilmast icin internet teknolojilerine ihtiya¢ vardir. Giinliikk hayatin her alaninda
internet vazgecilmezdir. Egitim ve Ogretim alaninda ise Ogrencilerin  bilgi
gereksinimlerini karsilayabilmek icin Oncelikli olarak tek bilgi kaynagi olan internet
kullanilmaktadir (Henkoglu, Keser ve Mahiroglu, 2017, 145-149). Arastirmamizda
ogrencilerin, “Internete nereden ulasabilirsiniz?” Problem sorusuna verdigi cevaplarin;

%61°1 Kendi evinden, %2.8’i Internet kafeden, %11,3’ii Tanmidiklarindan (akraba,
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komsu, is yeri vb.), %24,1’i Internetinin olmadigim ve %0.7si ise Diger secenegini
secmigtir. Aragtirma sonuclarina bakildiginda %24,1 hari¢, %75,9’unda bilgiye
ulasabilmek i¢in arac olarak interneti kullanmaktadir. Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de
de internet en yaygin kullanilan kitle iletisim aracidir. Taylan (2015), Arastirmasinda
Tiirkiye’de internetin en sik kullanilan kitle iletisim araci oldugu ozellikle gencler
arasinda internetin yasamlarinin ayrilmaz bir parcasi oldugunu sonuglarina ulagmistir.
Calisma grubunun %61 inin evinde kendilerine ait internet bulunmakta, %14,8’inin ise
internet baglantis1 evinde bulunmamaktadir. Fakat akraba, komsu, is yeri, internet kafe
gibi olanaklara uzak olmadiklart i¢in bilgiye ulasma imkanlar1 vardir. Arastirma
grubumuzda yer alan okullardan Hacimusalar Ortaokulu Mudurnu il¢esine bagl bir kdy
okulu oldugundan dolay1 koylerde internet bulunma durumu cok daha az oldugundan
interneti olmayanlarin % 24,1 icindeki en biiyiik oran Hacimusalar Ortaokuluna aittir.
Diger okullarda internet imkanina sahip olmayan ¢ok az 6grenci bulunmaktadir. Orhan
ve Akkoyunlu (2004), Ilkogretim Ogrencilerinin internet kullanimlar1 iizerine bir
calismada ogrencilerin % 79’unun internet kullandiklari, % 21’inin ise interneti
kullanmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmamiza yakin bir benzer sonug ise Taylan,
Kara ve Durgun (2017)’de Sakarya ilinde bulunan ortaokul ve liselerde
gerceklestirdikleri aragtirmalarinda calisma grubunun %71’inin  evinde internet
baglantistnin bulundugu sonucuna ulagmislardir. Giinel, Turhal ve Imal (2011) ise
arastirmalarinda bir benzeri sonuca ulasmustir. Ilkogretim ikinci kademede okuyan
toplam yiiz otuz ii¢ 6grenci iizerinde yapilan arastirmada yiiz yirmi ve {izeri 6grencinin
evinde bilgisayar ve internete sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmalar goz
oniinde bulunduruldugunda cagimizda internet kullanim oranlarinin ¢ok kiiciik yaslara
kadar cekildigi ve 6grencilerin bilgiye ulasma imkanlarina biiyiik oranda sahip oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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4.2.2. Alt probleme ait bulgular ve yorumlar

Tablo 4.8. On Goriismedeki “Internete Ne Zaman Ulasabilirsiniz?” Problem Sorusuna

Miskin Frekans Dagilimi

Degisken Kategoriler f %
Bugiin 57 40,4

G Yarin 2 1,4
Bilgiyi Arama Davranist Hafta Sonu 31 574
Diger 1 0,7

Toplam 141 100,00

M Bugiin
H Yarin
m Hafta Sonu

m Diger

Grafik 4.6. On Goriismedeki “Internette Ne Zaman Ulasabilirsiniz?” Problem Sorusuna

Iliskin Frekans Dagilimi Pasta Grafigi

Calismamizda bir 6nceki problem sorusunda ogrencilere, “Internete nereden
ulagabilirsiniz?” sorusuna verdigi cevaplarin; %61°i Kendi evinden, %11,3’1
Tanmidiklarindan (akraba, komsu, is yeri vb.), %2,8’i Internet kafeden ulastiklari
cevaplart alinmigtir. 4.2.1. alt problem sorusuna bagl olarak 6dev arastirmalari i¢in
ogrencilere bu defa “Internete ne zaman ulasabilirsiniz?” Problem sorusuna verdigi
cevaplarin; %40,4’0i bugiin, %1,4’ti yarin %57,4’i hafta sonu ve %0,7’si ise diger
zamanlarda 6devini yapabilecegini sdylemistir. Arastirmada 6grencilere 6devleri igin ii¢
giin siire taninmugstir. %61 kendi evlerinde internet baglantist olan dgrencilerin internete
ulasma zaman1 %40 (bugiinii belirten) oranina kadar gerilemistir. Ogrencilerin %57,4

gibi biiyilk bir oram1 internete hafta sonu ulasabilirim cevabini vermistir.
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Arastirmamizda internet imkani ile internete ulasma zaman arasinda farkin olmasi 6dev
olan ¢alismalarim1 yapabilecekleri zamani kastetmislerdir. Bu bulgulardan genel olarak
cikarilacak sonug ise dgrencilerin bilgiye erisim imkanlarina %75,9’unun sahip oldugu
sonucuna ulagilmistir. Arastirmalarin1  yapabilmeleri icin ‘Internete ne zaman
ulasabilirsiniz?” sorusuna verilen cevabin % 40 oranlarina kadar indigi goriilmektedir.

Bu da bilgiyi arama davranisi konusunda istekli olmadiklar1 sdylenebilir.

4.2.3. Alt probleme ait bulgular ve yorumlar

Tablo 4.9. On Goériismedeki “Hangi Web Sitelerinde Arama Yapmayi Planliyorsunuz?”’

Problem Sorusu Frekans Dagilimi

Site Ad1

Yok
Wikipedia
Google
Fenokulu.com
Microsoft
Blogcu
Blogspot

E Odev

Eksi Sozliik

E Meb

Form siteleri
Meb

Sosyal Bilimler
Tarihim.net
Tarihkurdu
Vitamin
Yandex

Total

~
R

~
[\

51,1
24,1
13,5
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Grafik 4.7. On Goriismedeki “Hangi Web Sitelerinde Arama Yapmayi

Planliyorsunuz?” Problem Sorusu Frekans Dagilimi1 Pasta Grafigi

Arastirmanin bu boliimiinde 6grencilerin bilgiyi arama davranislarinin bir diger
boyutu iizerinde durulmustur. Goriisme esnasinda 6devlerini arastirabilecekleri internet
sitelerinin isimleri sorulmustur. Tablo 4.9. ve Grafik 4.7. incelendiginde goriildiigii
tizere “Hangi web sitelerinde arama yapmayr planliyorsunuz?” Problem sorusu
kapsaminda o6grencilerin  %51,1’inin  herhangi bir site belirtmedigi, %24,1’inin
Wikipedia, %13,5’inin Google, %]1,4’tiniin Fen Okulu, %]1.4’tiniin Microsoft, %0,7’si
Blogcu, Blogspot, E Odev, Eksi Sozliik, E Meb, Form siteleri, Meb, Sosyal Bilimler,

Tarihim.net, Tarih kurdu, Yandex ve Vitamin sitelerini belirtmistir.

Arastirmamizda problem sorusu incelendiginde &grencilerin @ %51.1°1
arastirmasini planlarken konuyu bulup arastirabilecegi ilgili bir site ismi belirtmemistir.
Buradan cikartilabilecek sonuglar; Ogrencilerin yarisindan fazlasi nereden arama
yapabileceklerini bilmedikleri ve erisim becerilerinin eksikliginden kaynaklandigi
sOylenebilir. Bu sebeple de bilgiyi arama stratejilerini kullanamadiklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin %24,1’inin hangi web sitelerinde arama yapmay1 planliyorsunuz? Problem
sorusuna cevabr Wikipedia olmustur. Arastirmanin yapildigi tarihlerde Wikipedia

varligint siirdiirmektedir. Fakat 5651 sayili Kanun uyarinca yapilan teknik inceleme ve
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hukuki degerlendirme sonucunda Internet sitesi (wikipedia.org) hakkindaki Bilgi
Teknolojileri ve Iletisim Kurumu 'min 29/04/2017 tarih ve 490.05.01.2017.-182198
sayill kararmna istinaden Bilgi Teknolojileri ve Iletisim Kurumu tarafindan erisimi
engellenmistir. Aragtirmamizin yapildig: tarih itibari ile sonuglar degerlendirilmistir.
Wikipedia 2001 yilinda Jimmy Wales tarafindan kurulmus olup bilinen cevrimici
ansiklopedilerden farklilig1 her hangi bir yerde, her hangi bir zamanda, herhangi bir
kisinin sayfanin editorliiglinii yapmasidir (Lih, 2009; akt. Burke 2013, 308). Uzmanlarin
yerine her kesimin Wikipedia editorii olmast bazi sorunlart da beraberinde
getirmektedir. Ornegin kurumlar ya da bireyler hakkinda yazilan dogru olmayan
bilgilerin eklenebilmesi veya dogru bilgilerin cikartilabilmesi ya da reklam amach
kullanilmas1 Wikipedia’ya getirilen elestirilerden birka¢ tanesidir (Keen, 2007;akt.
Burke 2013:308-309). Arastirmada ogrencilerin %24.1’inin Wikipedia cevabinin
vermesin en biiylik etkenlerinden biri de kolay ulasimi oldugu sonucuna varilmaistir.
Arama motoruna hangi olay ya da kisi vb. aranir ise arama sonuglarinda ilk sirayi
Wikipedia almaktadir. Senyurt (2018), Arastirma bulgularinda Wikipedia’y1 en cok
kullanilan elektronik kaynaklar arasinda gostermistir. Ozan, Kurt ve Odabas1 (2014)’e
gore de Wikipedia’ nin erisebilirligi yiiksek bir ortam oldugu ancak etik ihlallere de agik

oldugu bulgularina ulagilmistir.

Bir diger sonug ise hangi web sitesinde arama yapmay1 planliyorsun? Sorusuna
ogrencilerin %13,5’inin Google ile %0,7’si Yandex cevabimi vermistir. Google ile
Yandex c¢evrim i¢i bilgi dagitimi saglayan arama motorlaridir ayrica 6grencilerin
%1.4’1 de Microsoft cevabinmi vermistir. Microsoft ise bilgisayar yazilimlari, elektronik
cihazlar, kisisel bilgisayarlar ve bilisim hizmetleri gelistiren, iireten, lisanslayan ve satan
bir sirkettir. Buradan ise arastirmaya katilan dgrencilerin %15,6’sinin arama motorlart,
bilgisayar yazilim programlar1 ile web siteleri arasindaki farki bilemedigi ortaya
cikmistir. Bagka bir bulgu ise 6grencilerin %?2.1°ise Eksi Sozliik, Blogcu ve Blogspot
cevabin1 vermistir. Eksi Sozliik her tiirlii konu ve kavram hakkinda, kayith yazarlarin
yorumlarini igeren katilimer sozliik tarzinda ag sayfasidir. Blogcu, ise Tiirkiye'deki ilk
blok sitesi, Blogspot da Internette blok agcmaya imkin saglayan internet sitesidir. Bu
sitelerin ortak tarafi ise Wikipedia gibi icerigin okuyucularin tarafindan

olusturulmasidir. Ogrencilerin %2,1°’1 ise Vitamin, e Odev, fen okulu gibi okul
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deneyimin sonucunda ortaya cikan sitelerin isimlerini vermislerdir. %1,4’iit MEB gibi
resmi sitelerin ismini vermistir. Giivenilir uzantili siteler olmasina ragmen arastirilacak
konunun dogru yerde dogru arama stratejisi ile olusturuldugu soylenememektedir.
Bilgiyi arama stratejisine uygun olabilecek siteleri Ogrencilerin %?2,1’1 belirtmistir.
Bunlar: Sosyal Bilimler, Tarihim.net, Tarth Kurdu gibi siteleridir. Yukarida 6grencinin
bilgileri hangi internet sitesinden bulmayi planladig1 ile ilgili veriler yer almistir.
Asagida ise Odevini teslim eden 6grencilerin kullandiklar1 internet siteleri ile ilgili

bilgiler bulunmaktadir.

Tablo 4.10. Planlandig1 internet Sitesini Kullanarak Odevini Olusturduguna iliskin

Frekans Dagilimi

Degisken Kategoriler f %
Bilgiyi Planladig1 internet sitesini 6devinde kullananlar (Evet) 20 25,3
Arama Planladig1 internet sitesini 6devinde kullanmayanlar (Hayur) 12 15,2
Davranist On goriismede herhangi bir internet sitesi belirtmemis olanlar 47 59,5
Toplam 79 100,00

W Evet
W Hayir

On goriismede belirtilmemis

Grafik 4.8. Planlandigi Internet Sitesini Kullanarak Odevini Olusturduguna iliskin

Frekans Dagiliminin Pasta Grafigi

Odevini teslim eden yetmis dokuz 6grenciden yirmi’si (%25,3’ii) 6n goriisme
formunda arastiracagini belirttigi internet sitesini kullanarak 6devini yapmistir. On iki
ogrencinin (%15,2’s1) ise On goriismede belirttigi internet sitesi yerine farkli siteleri

kulland1g1 goriilmiistiir. Kirk yedi 6grenci (%59,5°1) ise 6n goriisme formunda herhangi
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bir sitesi belirtmemistir. Odevini teslim eden ogrenciler arasinda odevinde farkli bir
internet sitesini kullananlarin, hangi internet sitelerini kullandiklarina dair frekans

daglimi agagida belirtilmistir.

Tablo 4.11. Odevinde Farkli Internet Sitesini Kullananlarin, Hangi Internet Sitelerini

Kullandiklaria Iliskin Frekans Daglim1

Degisken Kategoriler i %0

o Kaynaga ulasilamadi 8 73,0
Bilgiyi Arama Davranist Wikipedia 3 27.0
Toplam 12 100,00

Odevinde farkli internet sitesini kullanan on iki 6grenciden ii¢’ii Wikipedia® y1
kaynak olarak kullanmistir. sekiz 6grencinin ise kaynagmna ulasilamamistir. Kaynaga
ulasilamamasinda en biiyiikk etmen ileriki boliimde de deginilecegi gibi Ogrencilerin
Odevlerinde kaynakca gostermemeleridir. Bu o6grencilerin 6devleri kopyalanarak
aratilmas1 yontemiyle internet ortaminda bulunmaya c¢alisilmis ancak bir sonuca
ulasilamamustir. Asagidaki frekans tablosunda ve pasta grafikte ise on goriismede hangi
siteyi kullanacagini belirtmeyen Ogrencilerin ddevlerinde hangi internet sitelerini

kullandiklarin1 gorecegiz.

Tablo 4.12. On Goriismede Hangi Siteyi Kullanacagmi Belirtmeyen Ogrencilerin

Odevlerinde Hangi internet Sitelerini Kullandiklarina Iliskin Frekans

Daglimi
Degisken Kategoriler 7 %
Bilgiyi Arama Kaynaga ulagilamadi 75 530
Davranist Edebiyatogretmeni.net 1 21
Wikipedia 21 447

Toplam 47 100,00
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m Kaynaga ulagilamadi
B Edebiyatogretmeni.net
= Wikipedia

2%

Grafik 4.9. On Goriismede Hangi Siteyi Kullanacagim Belirtmeyen Ogrencilerin
Odevlerinde Hangi Internet Sitelerini Kullandiklarina iliskin Frekans

Daglimi

On goriisme formunda herhangi bir internet sitesi belirtmeyen kirk yedi
ogrenciden yirmi beg’inin  (%53,2°sinin) Odevi yaptig1 sitenin kaynagina
ulagilamamistir. Burada da kaynagina ulasilamamasinin en biiyiik sebebi yukarida ve
ilerideki boliimlerde ayrintili olarak deginilecegi gibi 6grencilerin 6devlerinde kaynakca
gostermemeleridir. Bu Ogrencilerin de 6devleri kopyalanarak aratilmasi yOntemiyle
hangi siteleri kullandigi internet ortaminda bulunmaya calisilmis ancak bir sonuca
ulagilamamistir. Geri kalan yirmi bir 68renci (%44,7) Wikipedia sitesini kullanarak
O0devini yapmistir. Bunun en biiyilk sebebi ise arama motorlarinda ilk sirada
Wikipedia'nin yer almas1 gosterilebilir. Bir 6grenci ise edebiyatogretmeni.net adresini

kullanmistir.

Goriildiigii tizere 4.2.3. alt problemlere ait bulgulardan c¢ikarilabilecek
sonuglar; dgrencilerin potansiyel bilgi kaynaklarim1 fark eden, dogru bilgi i¢in arama
stratejileri olusturan, bilgiyi arama davranisi olan bilgi okuryazarligina ait becerileri tam
olarak kazanamadigi ortaya c¢ikmustir. Internet ¢afimn vazgegilmez parcasi haline
gelmistir. Her giin binlerce yeni bilgi kaynaklar1 internet araciligi ile hizmete

sokulmakta, kimi bilgiler giinceligini kaybederken kimileri degistirilmekte giincelligini
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kaybedenler ise internet ortamindan geri ¢ekilmektedir (Tonta, 1996, 219). Bu ortamda
dogru bilgi kaynaklarim takip etmek, oldukca zor bir siire¢ halini almistir. Bu siirecte
Ogrencinin iyi bir bilgi okuryazari olabilmesi icin bilgiyi hangi kaynaktan bulabilecegini
planlamas1 gerekmektedir. Land ve Green (2000) arastirmalarinda bilgiyi arama
stratejilerinin dogru bilgiyi bulmada ¢ok onemli oldugunu ve 6grencilerin web sitelerini
kullanarak bilgi eksikliklerinin farkina varmasi ve 6grenme amaglarin1 ortaya koyup,
dogru bilgiyi aramak amaciyla bu stratejileri ikiye ayirmislardir. Veri yonlii arama
stratejisine sahip olan dgrenciler, arastiracagi konuyu cok genis bir ¢ercevede ele alarak
bilgiyi aradigi, ama¢ yonlii arama stratejisine sahip olan Ogrencilerin ise bilgiyi
arastirmaya baslamadan ©nce kafasinda belli bir planin ve amacin oldugu ortaya
cikmistir (Akt. Yalcmalp ve Askar, 2003). Land ve Green’in calismalar ile
bulgularimiz1 destekleyecek olursak arastirmaya katilan 6grencilerin veri yonlii arama
stratejisine sahip oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda herhangi bir bilgiyi arama
stratejisi kullanilmamaktadir. Ayrica, ogrenciler i¢in bilgiyi aramada davranisi olarak
arama motorunun ilk sirasinda yer alan herhangi bir web sitesinin olmas1 yeterli oldugu

sonucuna ulagilmistir.

4.3. Bilginin Organizasyon Boyutu

4.3.1. Alt probleme ait bulgular ve yorumlar

Tablo 4.13. On Gériismedeki Bu Kisi ile Hangi Bilgilere Ulagsmay1 Diisiiniiyorsunuz?

Problem Sorusuna Iliskin Frekans Dagilimi

Degisken Kategoriler f %0
Hayat1 88 62,4

Bilginin Organizasyon  Eserleri 26 18,4
Boyutu Kisisel Ozellikleri 8 5,7

Diger 19 13,5

Toplam 141 100,00
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W Hayat
B Eserleri
u Kisisel Ozellikleri

W Diger

Grafik 4.10. On Goriismedeki Bu Kisi ile Hangi Bilgilere Ulagmay1 Diisiiniiyorsunuz?

Problem Sorusuna Iligkin Frekans Dagilimi Pasta Grafigi

Ogrencilerin  6n  goriismedeki bu kisi ile hangi bilgilere ulasmay:
diisiiniiyorsunuz? Problem Sorusuna Iliskin verdigi cevaplarin; %62,4’ii Hayati,
%18,4°0i Eserleri, %5,7’s1 Kisisel ozelliklerini ve %13,5’1 ise Diger secenegini
secmistir. On goriismede arastiracag Kisi ile ilgili internet ortaminda hangi bilgilere
ulasmayi planladiklari belirtilmistir. On goriismede planlanan ddev icerikleri ile teslim

edilen 6dev igeriklerinin dagilimina bakilacak olursa;

Tablo 4.14. On Gériismede Planlanan Odev icerikleri ile Teslim Edilen Odev icerikleri
Iliskin Frekans Dagilimi

Degisken Kategoriler f %
Evet 41 52,0
Hayir 38 48,0
Toplam 79 100,00

Bilginin Organizasyon Boyutu
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W Evet

W Hayir

Grafik 4.11. On Goriismede Planlanan Odev Icerikleri ile Teslim Edilen Odev
Icerikleri ligkin Frekans Dagilimi Pasta Grafigi

Yukarida Tablo 4.14 ve Grafik 4.11’de goriildiigii lizere 6n goriismede
planlanan 6dev icerigi ile teslim edilen 6dev icerikleri birbirlerine uyan 6grenci sayisi
kirk bir olup, 6devini teslim eden dgrencilerin %52’ sini olusturmaktadir. On goriisme
icerikleri ile 6dev igeriklerinin uyusmasinin en biiyiik nedeni internet ortaminda yer alan
tim biyografi orneklerinde hayati, eserleri, kisisel ozellikleri ile ilgili bilgilerin yer
almasi oldugu savunulabilir. Odevini teslim eden otuz sekiz (%48) 6grencinin ise 6dev
icerikleri ile 6n goriisgmede planladiklan icerikler uyusmamaktadir. Asagida teslim
edilen 6devlerden 6dev icerikleri uyusmayan otuz sekiz ogrenciye ait icerigin nelerden

olustugunu inceleyecegiz;

Tablo 4.15. Teslim Edilen Odevlerden Odev Igerikleri Tutmayan Ogrencinin iceriginin
Nelerden Olustugunu Iliskin Frekans Dagilim1

Degisken Kategoriler f %0
Eserleri 5 19,0

o . Basarilar 3 11,0
Bilginin Organizasyon Boyutu Kisiligi 3 11.0
Hayat1 16 59,0

Toplam 27 100,00
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M Eserleri
M Basarilan
Kisiligi

W Hayati

Grafik 4.12. Teslim Edilen Odevlerden Odev Igerikleri Tutmayan Ogrencinin
Iceriginin Nelerden Olustugunu liskin Frekans Dagilimi Pasta Grafigi

On goriismede o6grencilerin planladiklar igerikler ile teslim edilen odev
icerikleri farkli olan otuz sekiz kisi farkli ozelliklere yer vermis. Yer verilen ozellikler
incelendiginde; %19’u eserlerinden, %11°1 basarilarindan, %11°1 kisiliginden ve %59’u
ise hayatlarindan bahsetmistir. Odevlerini teslim ettigi halde 6n goriismede merak ettigi
kisi yerine farkl bir kisiyi arastiran on bir 6grencinin ise ddev igerigi merak ettigi kisiyi
arastirmamasi sebebiyle tabloya alinmamistir. Bunun nedeni on goriismede merak ettigi
kisi hakkinda planladig icerik, 6devinde arastirdig: kisiye ait icerikle uyusmamaktadir.
Asagida bulgularimizi destekleyen on goriismede planlanan ddev icerikleri ile teslim

edilen ddev igeriklerinin 6rnekleri yer almaktadir.

Ornek 4.5. On Goriismede P-107 kodlu Ogrencinin Odev Plani

2- Bu kisiyle ilgili hangi bilgilere ulasmay: diisiiniiyorsunuz?

Cevap: Kendisinin ailesinin hayati hakkinda bilgi olabilir

Ornek 4.6. P-107 kodlu Ogrencinin Odev Ornegi

Barig Mango, 2 Ocak 1943 tarihinde, Rikkat ve Hakki Mango ciftinin dordiincii
cocuklart olarak Moda’da diinyaya geldi. Annesi Rikkat Hanim, Tiirk Sanat Miizigi

sanatgistydi. Aileden gelen yetenegiyle ozellikle ortaokul ogrenimini aldigi yaslarda

miizikle ilgilenmeye baslad. Lise yillar Galatasaray Lisesi’nde basladi...




128

Ornek 4.7. On Goriismede H 17 kodlu Ogrencinin Odev Plan

2- bu kigiyle ilgili hangi bilgilere ulasmay: diisiiniiyorsunuz?
Cevabi: Dogumu, neler yaptigi, hayati hakkinda seyler.

Ornek 4.8. H 17 kodlu Ogrencinin Odev Ornegi

Ilber Ortayli 1947 yilinda Bregenz' de Kirum Tatart bir ailenin ¢ocugu olarak diinyaya geldi. 2

yasindayken ailesiyle birlikte Tiirkiye've gig etti. Ilk ve orta égrenimini Istanbul Avusturya

Lisesi'nde tamamladi. 1965 yiulinda Ankara Atatiirk Lisesi'nden mezun oldu...

Ornek 4.9. On Goriismede K-118 kodlu Ogrencinin Odev Plani

2- bu kisiyle ilgili hangi bilgilere ulasmay: diisiiniiyorsunuz?

Cevap: Hayati, yaptigi calismalar, insanlik igin yaptiklar:

Ornek 4.10. K-118 kodlu Ogrencinin Odev Ornegi

Einstein, 1879 yiinda Giiney Almanya’min Ulm kentinde diinyaya geldi. Babasi kiiciik bir
elektrokimya fabrikasinmin sahibi, annesi ise, klasik miizige merakli, egitimli bir ev hamimiydi.
Konusmaya ge¢ baslamast ve icine kapanik bir cocuk olmasi, ailesini tedirginlige diisiirmiisse de,
sonraki yilarda bu korkularinin gereksizligi anlasilacakti. Giderek merakli, hayal giicii zengin bir
cocuk olarak biiytiyordu. Cocuklugunu Miinih’ de gecirdi ve ilkogrenimini burada yapti. Okulu
hicbir zaman sevemedi. Gergekten de, geng Einstein’in ileride ortaya ¢ikacak dehasinin temelleri,

kendisinin de sonradan belirttigi gibi, okulda degil baska yerlerde atilmistr...

Yukaridaki orneklerde goriildiigii izere 6grenciler daha onceden planladiklar
iceriklerini 6devlerinde de arastirdigr goriilmektedir. Ancak asagidaki 6rnek 4.11.°de
oldugu gibi ¢alisma grubundan P-116 kodlu 6grenci, 6n goriismede “eserleri” hakkinda
oncelikli bilgilere ulasmayi planlarken, Ornek 4.12."de goriildiigii iizere 6dev dnceligini
yansitamadigl tespit edilmistir. Asagidaki bir diger o6rnek 4.13.’de K-139 kodlu
O0grencinin 6dev planinda merak ettigi kisiye ait kisisel ozellikleri oncelikli olarak
bulmayr planlamasina ragmen Ornek 4.14.°de oldugu gibi arastirmasinda bunu
yansitamadigl goriilmiistiir. Bunun sebebinin ise web sitelerinden bilgileri dogrudan

almalar gosterilebilir.
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Ornek 4.11. On Goriismede P-116 kodlu Ogrencinin Odev Plani

2- Bu kigiyle ilgili hangi bilgilere ulasmay: diisiiniiyorsunuz?

Cevap: Eserlerine

Ornek 4.12. P-116 kodlu Ogrencinin Odev Ornegi

Mevidna 30 Eylil 1207 tarihinde Horasan'in Belh yoresinde, bugiin Tacikistan sinirlart  icinde

kalan Vahs kasabasinda dogmustur. Annesi, Belh Emiri Riikneddin'in kizi  Miimine Hatun;

babaannesi, Harezmsahlar hanedanindan Tiirk Prensesi, Melike-i Cihan Emetullah Sultan ‘dur L Babasu,
"alimlerin sultdni" unvan ile taminmis, Muhammed Bahdeddin Veled; biiyiikbabasi, Ahmed Hatibi oglu
Hiiseyin Hatibi'dir. Babasina Sultanii'l-Ulemd unvamimin verilmesini kaynaklar Tiirk gelenekleri ile

agiklamaktadir.2! Emik kikeni tartismali olup; Fars”' Tacik™ veya Tiirk?’ oldugu yéniinde goriisler

mevcuttur. Mevland, donemin Islam kiiltiir merkezlerinden Belh kentinde hocalik yapan ve Sultan-iil

Ulema (Alimlerin Sultdni) lakabiyla anilan Bahaeddin Veled'in ogludur. Mevldnd, babast Bahaeddin

Veled'in oliimiinden bir yil sonra, 1232 yiulimda Konya'va gelen Seyyid Burhaneddin'in mdnevi terbiyesi

altina girmis ve dokuz yil ona hizmet etmistir. 1273 yilinda vefat etmigtir.
Mevlina, yazdigi Mesnevi adli eserinde kendi adinit Muhammed bin Muhammed bin Hiiseyin el-Belhi

seklinde vermistir

Ornek 4.13. On Goriismede K-139 Kodlu Ogrencinin Odev Plani

2- Bu kigiyle ilgili hangi bilgilere ulasmay: diisiiniiyorsunuz?
Cevap: Neden bu kadar komik olduguna
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Ornek 4.14. K-139 kodlu Ogrencinin Odev Ornegi

KEMAL SUNAL

Tiirk Sinemast’nin bilyiik komedi oyuncusu ve sinema oyuncularindan biri olarak kabul edilen Kemal
Sunal, oynadig: rollerle Tiirk sinemasina yeni bir soluk getirdi. Cevirdigi filmlerde genellikle saf, sansl,
iyi ytirekli karakterleri canlandirmistir. Filmlerinin ilk gosterimlerinden yillar sonra bile hala biiyiik bir
ilgiyle izlenmesi olgusunu, yazmis oldugu bilimsel yiiksek lisans tezinde sosyolojik olarak irdelemistir.
Sunal, oyunculuk kariyeri boyunca 82 filmde rol almigtir.1972 yapimu Tath Dillim filmi, oyunculuk
kariyerinde ilk rol aldig: film, 1999 yapim Propaganda ise rol aldig: son sinema filmidir. 3 Temmuz
2000 tarihinde, Necati karakterini canlandiracag; Balalayka (film) isimli filmin ¢cekimlerine gitmek iizere

bindigi ucagin kalkigindan 6nce gecirdigi kalp krizi sonucu hayatini kaybetmistir.
USTALIK

Tiirk sinemasinda basta Inek Saban tiplemesi olmak iizere canlandirdifi pek ¢ok tiple sevenlerinin
kalbinde taht kuran Kemal Sunal, 7'den 70'e herkesin sevgisini kazandi. Inek Saban'in sevilmesi ile
birlikte Kemal Sunal, bir¢ok filmde "Saban" adli karakteri canlandirmustir. 1974 yilinda evlendi. Ali ve
Ezo adlarinda biri kiz digeri erkek iki ¢ocugu oldu. 1977'de Antalya Film Festivali'nde En Iyi Erkek
Oyuncu 6diiliinii alan Sunal, oyunculugu ve ozellikle degisik tiplemesiyle Tiirk sinemasinda komedi
oyunculuguna yeni bir soluk getirdi. 1990'l1 yillardan itibaren filmleri kesintisiz olarak televizyonlarda

yayimlanmaya baglandi; ama kendisi bu gosterimlerden maddi bir kazang elde etmedi
SON YILLARI VE OLUMU

Kemal Sunal'in Zincirlikuyu Mezarligi'ndaki kabri. Hayat1 boyunca toplam 82 filmde rol aldi. 3 Temmuz
2000 tarihinde Balalayka adli filmin ¢ekimlerine baslamak i¢in Trabzon'a gitmek iizere bindigi ugakta
kalkistan hemen once gecirdigi kalp krizi sonucu hayatini kaybetti. Istanbul'daki Zincirlikuyu
Mezarligi'nda defnedilmistir. 2009 yilinda Kemal Sunal ile amilarini anlatan Zeki Alasya, 6liimiinde
korkularinin kalp krizi gecirmesinde énemli etken oldugunu belirtti. Zeki Alasya ne kadar baz1 seylerden

korksa da belli etmezdi, ¢ok kibar bir adamdi yorumunu yapmustir.
KISILIGI
Sanat¢i kendi profilinin, oynadig1 karakterlere gore farkli oldugunu su sozlerle belirtiyor; "Ben 6zel

hayatimda cok az konusan, ¢ok soguk bir adamim" ve ayni1 zamanda is ve ev yasaminda titiz oldugunu

belirtiyor.

Ozetle bulgulardan yola ¢ikarak, dgrencilerden 6n goriismede planlanan odev
icerikleri ile teslim edilen odev igerikleri uyusanlarin ve uyusmayanlarin arasindaki
farkin az oldugunu sonucuna ulasilmistir. Bu durum o6grencilerin bilgi gereksinimi

sonrasi bilgiye ulagabilmek i¢in Oncesinde arastirma plani olusturmadiklar1 ve bu plan
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dahilinde arastirmalarint yapmadiklari, bilgi okuryazarligi becerilerinden bilgiyi
organize edebilme becerisinin Ogrencilerde eksik oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bulgularimizi destekleyen Ugak (1997) da arastirmasinda bilgi gereksiniminin bilgi
arama davranisini harekete geciren itici kuvvet oldugunu bilgi arama davranisinin ise
bir secme karar verme, kaynak bulma ve problem ¢6zme, bilgiyi organize edebilme gibi
karmasik bir siireci i¢inde barindirdigindan bahsetmistir. Arastirma bulgulari
gostermistir ki bilgiyi organize edebilme becerisi bilgi okuryazarliginin icinde yer alan
unsurlardan olup o6grencilerin gereksinim duydugu bilgiye ulasabilmesi, bilgiyi
diizenleyebilmesi ve degerlendirebilmesi gibi yeterliliklere 6grencilerin sahip olmasi

gerektigidir.

4.3.2. Alt probleme ait bulgular ve yorumlar

Bu kisimda 6grencilere arastirmanizda sirasi ile merak ettiginiz kisi hakkinda
hangi bilgilere ulasmayt diisiiniiyorsunuz? Problem sorusu sorularak yapacaklari
arastirma icin siralama yapmalar1 istenmekte ve ii¢ boliimden olugmaktadir. Siralamanin
tic maddeden olugmasinin nedeni; 6grencilerin agirlikli olarak soruya ii¢ veya daha az
siralama yapmalarindan kaynaklanmaktadir. Birinci boliimiinde ilk sirada arastirmayi
planladigi konu, ikinci boéliimde ikinci sirada arastirmayr planladigt konu ve son
boliimde ise iiciincii sirada arastirmayi planladigi konu yer almaktadir. Burada ayrica

ogrencilerin 6devlerinde bu siralamay1 goz oniine alip almadiklar1 incelenecektir.

Tablo 4.16. On Goriismedeki “Arastirmada Sirasiyla Hangi Bilgilere Ulasmay1
Diisiiniiyorsunuz?” Problem Sorusuna Iliskin Ik Sirada Arastiracag

Konularin Frekans Dagilimi

Degisken Kategoriler f %0
Cevap Yok 8 5,7
Hayati 90 63,8
Bilginin Organizasyon Boyutu  Eserleri 19 13,5
Kisisel Ozellikleri 7 5,0
Diger 17 12,0

Toplam 141 100,00
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B Cevap Yok

W Hayati

m Eserleri

H Kisisel Ozellikleri

m Diger

Grafik 4.13. On Goriismedeki “Arastirmada Sirasiyla Hangi Bilgilere Ulasmayi
Diisiiniiyorsunuz?” Problem Sorusuna Iliskin ilk Sirada Arastiracag

Konularin Frekans Dagilimi Pasta Grafigi

Tablo 4.16. ve Grafik 4.13.’de goriildiigii lizere 6grencilerden yapacagi biyografi
arastirmalarinda merak ettigi kisi hakkinda hangi konulara Oncelik vereceginin
siralanmasi istenmistir. Ogrencilerin 4.3.2. maddesinde ilk sirada arastiracagi konuya
verdigi cevaplarin; %63,8’1, Hayati, %13,5°1 Eserleri, %5’1 Kisisel ozelliklerini ve
%12’si ise diger (Ornegin K-131 kodlu 6grenci Tozkoparan iskender ile bilgileri
stralarken birinci siraya “yayinin giicii” ifadesini kullanmis bu ve benzeri ifadeler diger
kategorisine alinmustir.) 6zelliklerini arastiracaklarini ifade etmislerdir. Sekiz 6grenci
ise bu soruya hicbir yamt vermemistir. Ogrencilerin planlama asamasinda belirtilen
Odev siralamasi ile teslim edilen 6dev siralamasinin ayni olup olmadigina bakilacak

olursa;

Tablo 4. 17. On Goriismedeki Planlama Asamasinda Belirtilen Odev Siralamasi Ile
Teslim Edilen Odev Siralamasmin Aym1 Olup Olmadigma Iliskin

Frekans Dagilimi

_Degisken Kategoriler f %
Bilginin Organizasyon ~ Odev Siralamas1 Aynm1 Olan Ogrenciler 29 37,0
Boyutu Odev Siralamasi Farkli Olan Ogrenciler 50 63,0

Toplam 79 100,00
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Odevini teslim eden 79 6grencinin 29’u (%37’si) 6n goriisme formlarinda
belirttikleri siralamalarla 6devde yaptiklari siralamalar uyusmaktadir. Ancak 50 6grenci
(%63’1i) ise 0devinde farkl bir siralama yaptig1 goriilmektedir. Asagidaki tabloda bu 50

ogrencinin ilk sirada hangi konuyu arastirdig1 goriilmektedir.

Tablo 4.18. On Goriismedeki Planlama Asamasinda Belirtilen Odev Siralamasi Farkli
Olan Ogrencilerin Odevlerinde Ik Sirada Bulunan Konulara Iligkin

Frekans Dagilimi

Degisken Kategoriler f %
Kitaplar1 1 3,0
Buluslari/Eserleri 8 20,0
Bilginin Organizasyon Boyutu Hayati 23 59,0
Kisiligi 5 13,0
Diger 2 5,0
Toplam 39 100,00
M Kitaplari

® Buluslan/Eserleri
W Hayati
B Kisiligi

m Diger

Grafik 4.14. On Goériismedeki Planlama Asamasinda Belirtilen Odev Siralamasi Farkli
Olan Ogrencilerin Odevlerinde Ilk Sirada Bulunan Konulara iliskin Pasta

Grafigi

Ogrencilerin 6devleri incelendiginde 6dev siralamasi farkli olan elli 6grenciden
yirmi {i¢ ’Uniin (%59’unun) ilk sirada hayatlarindan, sekiz ©grencinin (%20)
buluslari/eserlerinden, bes 6grencinin (%13) kisiliginden, iki Ogrencinin (%5) diger
ozelliklerinden ve bir 6grencinin (%?3) ise kitaplarindan bahsetmistir. Odevlerini teslim

ettigi halde 6n goriigmede merak ettigi kisi yerine farkli bir kisiyi arastiran on bir
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Ogrencinin Odev siralamast merak ettigi kisiyi arastirmamasi nedeniyle tabloya
alinmamistir. Bunun sebebi ise 6n goriismede merak ettigi kisi hakkinda planladig
stralamanin, 6devinde arastirdid1 Kisiye ait yeni bir siralama olmasidir. On goriismede

ikinci sirada arastiracagi konularin frekans ve grafigi asagidadir.

Tablo 4.19. On Goriismedeki “Arastirmada Sirasiyla Hangi Bilgilere Ulasmayi
Diisiiniiyorsunuz?” Problem Sorusuna Iliskin Ikinci Sirada Arastiracag

Konularin Frekans Dagilimi

Degisken Kategoriler f %0
Cevap Yok 16 11,3
Hayat1 72 51,1
Bilginin Organizasyon Boyutu Eserleri 24 17,0
Kisisel Ozellikleri 16 11,3
Diger 13 9,2
Toplam 141 100,00

%9,2 %11,3

%113 m Cevap Yok
old,
M Hayati

W Eserleri

® Kisisel Ozellikleri

M Diger

Grafik 4.15. On Goriismedeki “Aragtirmada Sirasiyla Hangi Bilgilere Ulasmayi
Diisiiniiyorsunuz?” Problem Sorusuna iliskin ikinci Sirada Arastiracag

Konularin Frekans Dagilimi Pasta Grafigi

Tablo 4.19. ve Grafik 4.15.”de goriildiigii tizere 6grencilerin 6devlerinde ikinci
sirada arastirdiklart konularin; %51,1°1, Hayati, %17’°si Eserleri, %11,3’i Kisisel
ozelliklerini ve %9,2’si ise Diger Ozelliklerini arastiracaklarini sdylemistir. 13 68renci
ise 4.3.2. Maddeye yalniz bir yanit vermistir. Bu bulgulara gore ikinci siralamada en

biiyiik payr yine hayati ile ilgili boliim almaktadir. Daha sonra ise eserleri, kisisel
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ozellikleri ve diger ozellikler ikinci sirada yer almaktadir. Teslim edilen 6devlerin ikinci

siralamasina bakilacak olursa,

Tablo 4.20. On Goriismedeki Planlama Asamasinda Belirtilen Odev Siralamasi Farkli
Olan Ogrencilerin Odevlerinde Ikinci Sirada Bulunan Konulara Iliskin

Frekans Dagilimi

Degisken Kategoriler f %
ikinci Siralama Yok 10 25,6
Hayat1 6 15,4
Basarilar 4 10,3
Bilginin Organizasyon Boyutu Bulus/Eserleri 14 35,9
Diger 2 5,1
Egitim 2 5,1
Kisiligi 1 2,6
Toplam 39 100,00

H Yok

W Hayati

m Basarilan

B Bulus/Eserleri
M Diger

M Egitim

B Kisiligi

Grafik 4.16. On Goériismedeki Planlama Asamasinda Belirtilen Odev Siralamasi Farkli
Olan Ogrencilerin Odevlerinde Ikinci Sirada Bulunan Konulara Iliskin

Frekans Dagilimi Pasta Grafigi

Ogrencilerin 6devleri incelendiginde ikinci sirada yer alacak olan odev
siralamasina bakilirsa; on dort’ii bulus/eserlerine, alti’s1 hayatlarina, dort’ii basarilarina,
iki’si egitimine, iki’si diger ozelliklerine, bir’i kisiligine deginmis on 6grenci ise ikinci
sira igin herhangi bir siralama yapmamustir. Odevini teslim eden yetmis dokuz

ogrenciden planladig: siralamay1 6devinde farkli yapan elli 6grencinin on bir’i ise 6dev
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siralamasinda merak ettigi kisiyi arastirmamasi nedeniyle tabloya alinmamistir. On

goriismede iiciincii sirada arastiracagi konularin frekans ve grafigi asagidadir.

Tablo 4.21. On Goriismedeki “Arastirmada Sirasiyla Hangi Bilgilere Ulasmayi
Diisiiniiyorsunuz?” Problem Sorusuna Iliskin Ugiincii Sirada Arastiracag

Konularin Frekans Dagilimi

Degisken Kategoriler f %
Cevap Yok 52 36,9
Hayat1 44 31,2
Bilginin Organizasyon Boyutu Eserleri 19 13,5
Kisisel Ozellikleri 12 8.5
Diger 14 9,9
Toplam 141 100,00

m Cevap Yok

W Hayati

® Eserleri

| Kisisel Ozellikleri

M Diger

Grafik 4.17. “Arastirmada Sirasiyla Hangi Bilgilere Ulasmayr Diisiiniiyorsunuz?”
Problem Sorusuna Iliskin Uciincii Sirada Arastiracagi Konularin Frekans

Dagilimi Pasta Grafigi

Tablo 4.21. ve Grafik 4.17.’de goriildiigii iizere Ogrencilerin iigiincii sirada
arastiracagi konuya verdigi cevaplarin; %31,2’1 Hayati, %13,5°1 Eserleri, %8,5’1 Kisisel
ozelliklerini ve %9,9’u ise diger ozelliklerini arastiracaklarini ifade etmislerdir. Bu
boliimde 6grencilerin %36,9’u son boliimde herhangi bir siralama yapmamustir. Teslim

edilen ddevlerin iiclincii siralamasina bakilacak olursa,
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Tablo 4. 22. On Goriismedeki Planlama Asamasinda Belirtilen Odev Siralamasi Farkli
Olan Ogrencilerin Odevlerinde Uciincii Sirada Bulunan Konulara Iliskin

Frekans Dagilimi

Degisken Kategoriler f %
Yok 26 66,7
Diger 1 2,6
Bilginin Organizasyon Boyutu Hayat1 1 2,6
Meslegi 1 2,6
Eserleri 10 25,6
Toplam 39 100,00

m Yok

m Diger

W Hayati
B Meslegi

M Eserleri

Grafik 4.18. On Goériismedeki Planlama Asamasinda Belirtilen Odev Siralamasi Farkli
Olan Ogrencilerin Odevlerinde Ugiincii Sirada Bulunan Konulara Iliskin

Frekans Dagilimi Pasta Grafigi

Ogrencilerin 6devleri incelendiginde iigiincii sirada yer alacak olan 6dev
siralamasina bakilirsa; ©Odevini teslim eden yetmis dokuz Ogrenciden planladig:
siralamay1 ddevinde farkli yapan elli 6grencinin on bir’i 6dev siralamasinda merak ettigi
kisiyi arastirmamasi nedeniyle tabloya alinmamustir. Odevinde merak ettigi kisiyi
arastirip, ancak farkli siralama yapan 6grencilerin %66,7’si iiciincii sira i¢in herhangi bir
siralama yapmamistir. Geri kalan %25,6’s1 eserlerinden, %2,6’s1 hayatindan, %2,6’s1

mesleginden, %2,6’s1 diger ozelliklerinden bahsetmistir.

4.3.2. alt problemin tablo ve grafiklerinde cikartilabilecek sonuclar;

ogrencilerden arastirma planlarim siralamasi istenmektedir. Ogrencilerin ddevleri
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incelendiginde 6n goriismede  belirttikleri  arastirma  planlarm1  6devlerinde
yansitamadiklar1 goriilmiistiir. Asagidaki ornekte de goriildiigi iizere arastirma planinda
ilk siraya eserleri konusunu siralayan K-132 kodlu 6grenci arastirma 6devinde ise dnce
hayatim1 sonra eserlerini siralamistir. Hayati boliimiinden daha fazla bahsedilirken
eserleri boliimiinden kisaca bahsedilmistir. Buradan da 6devlerin belli bir cerceveye
gore olusturulmadigl, daha onceki bulgular destekleyecek nitelikte tekrar 6devlerin
biitiin olarak web sitelerinden alindigi, belli bir plan dahilinde diizenleme yapilmadigi
cikartilabilir. Bulgular1 destekleyen arastirma Sen ve Giilcan (2012), tarafindan
yapilmistir. Arastirma bulgularinda 6devlerin internetten kopyala yapistir yontemi ile
yapildigi, bu sebeple de internet bilgilerinin kaynaklarinin taranmadigi ve Ogrenciler

tarafindan bilgilerin yorumlanmadigi belirtilmistir.

Ornek 4.15. On Goriismede K-132 Kodlu Ogrencinin Mehmet Akif Ersoy Hakkinda
Odev Plani

5- Arastirmanda siwrastyla hangi bilgilere ulasmay: diisiiniiyorsun?
1- Kag Siiri Var?
2- Siir Yazma Amaclart Neler?

3- Ne Zaman Yazmaya Basladig1?
4- Kemal Atatiirk’le Arkadashigt Var M1?
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Ornek 4.16. K-132 Kodlu Ogrencinin Odev Arastirmasi

Mehmet Akif Ersoy un Hayati (1873 - 1936)

Istiklal Marst sairi. Asil adi Mehmet Ragif olan Mehmet Akif 1873 yilinda Istanbul ‘da dogdu. Annesi
Emine Serife Hanum, babast Temiz Tahir Efendi’dir. Ilk tahsiline Emir Buhari Mahalle Mektebi’nde
basladi. Ilk ve orta 6grenimden sonra Miilkiye Mektebi’ne devam etti. Babasinin vefati ve evlerinin
yanmast tizerine miilkiyeyi birakip Baytar Mektebini birincilikle bitirdi. Tahsil hayati boyunca yabanci dil
derslerine ilgi duydu. Fransizca ve Farsca dgrendi. Babasindan Arapga dersleri aldi. Ziraat nezaretinde
baytar olarak vazife aldi. U¢ dort sene Rumeli, Anadolu ve Arabistan da bulasict hayvan hastaliklart
tedavisi icin bir hayli dolasti. Bu miiddet zarfinda halkla temasta bulundu. Akifin memuriyet hayati 1893
yilinda bagslar ve 1913 tarihine kadar devam eder. Memuriyetinin yaminda Ziraat Mektebinde ve
Darulfiiniin da edebiyat dersleri vermigstir. 1893 senesinde Tophane-i Amire veznedart M. Emin Beyin
kizi Ismet Hamimla evlendi. Akif okulda égrendikleriyle yetinmeyerek, disarida kendi kendini yetistirerek
tahsilini tamamlamaya, bilgisini genisletmeye calisti. Memuriyet hayatina basladiktan sonra ogretmenlik
yaparak ve siir yazarak edebiyat sahasindaki ¢alismalarina devam etti. Fakat onun nesriyat dlemine
girisi daha fazla 1908°de Ikinci Megrutiyetin ilamiyla baslar. Bu tarihten itibaren siirlerini Sirdt-1
Miistakim ‘de yaywnlanir. 1920 tarihinde Burdur Mebusu olarak Birinci Biiyiik Millet Meclisi’ne secildi.
17 Subat 1921 giinii Istiklal Marst mi yazdi. Meclis 12 Martta bu marst kabul etti. 1926 yilindan itibaren
Misir Universitesi'nde Tiirkce dersleri verdi. Bu sirada hastalandi. Onceleri hastaliginin ehemmiyetini
anlayamadi ve hava degigimiyle gececegini zannetti. Liibnan’a gitti. Agustos 1936 da Antakya ya geldi.
Misir’a hasta olarak dondii. Hastalik onu harap etmis, bir deri bir kemik birakmusts. Istanbul’a geldi.
Hastanede yatti, tedavi gordii. Fakat hastaligin oniine gegilemedi. 27 Aralik 1936 tarihinde vefat etti.
Kabri Edirnekapt Mezarligi’'ndadir. Mehmet Akif milletini ve dinini seven, insanlara karsi merhametli bir
mizaca sahip, sair tabiatimin heyecanlariyla dalgalanan, edebt bakimdan kiymetli siirlerin yazart meshur
bir Tiirk sairidir. Istiklal Marst sairi olmast bakimindan da "Milli Sair" ismini almistir. Sairin en biiyiik

eseri Safahat genel adi altinda toplanan siirleri su 7 kitaptan olusmustur:
1.Kitap: Safahat (1911)

2.Kitap: Siileymaniye Kiirsiisiinde (1912)

3. Kitap: Hakkin Sesleri (1913)

4. Kitap: Fatih Kiirsiisiinde (1914)

5. Kitap: Hatiralar (1917)

6. Kitap: Asim (1924)
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4.4. Etik Ilkelere Uygunluk Durumu

Tablo 4.23. Ogrencilerin Teslim Ettigi Odevlerde Kaynakca Belirtme Durumuna Iliskin

Frekans Dagilimi

Degisken Kategoriler f %

- Evet 1 1,3
Etik Ilkelere Uygunluk Durumu Hayir 73 975
Toplam 79 100,00

Odevini teslim eden ogrencilerin % 97,5’i odevinde kaynakcaya yer
vermemistir. Sadece %1,3’ti (bir O6grenci) odevinde kaynakcaya yer vermistir.
Ogrencinin 6devi incelendiginde tek kaynakcaya yer verdigi, bu kaynak¢anin da ticari
bir kaynak olan Wikipedia’dir. Goriildiigii tizere etik ilke ve kurallar hakkinda
ogrencilerin yeteri kadar bilgiye sahip olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Internette bilgiye
erisim kolayligi ve bilgi kaynaklarinin herkesin kullanimina acik olmasi, bilgi
kaynaklarinin etik ilke kurallara uygun olarak kullanilmasini zorlastirmaktadir. (Ersoy
ve Ozden, 2011, 616-617). Bir baska calismada da teknolojinin kullanim kolaylig
egitimde avantaj saglarken, bir yandan da internet sayesinde 6grencilerin materyalleri
yeniden yazmalar1 gerekmemekte ve her tiirli materyal internet ortamindan kesip
kopyalanip kullanilmasi etik ihlalleri de beraberinde getirdigi sonucuna ulagilmistir

(Aydin, 2013, 98)

4.5. Odevin Ozgiinliik Durumu

Tablo 4.24. Ogrencilerin Teslim Ettigi Odevleri Diizenleme Durumuna Iliskin Frekans

Dagilimi
Degisken Kategoriler f %0
i Odev Uzerinde Diizenleme Yapilmis 29 36,7
Odevin Ozgiinlik Durumu 54 0 e ATinms 50 63,3

Toplam 79 100,00
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B Diizenleme yapmis

B Direk alinmis

Grafik 4.19. Ogrencilerin Teslim Ettigi Odevleri Diizenleme Durumuna iliskin Frekans

Dagilimi Pasta Grafigi

Odevlerini teslim eden 6grencilerden yirmi dokuz’u (%36,7’si) 6devlerinde
kendileri diizenlemeler yapmus elli ’si (%63,3’1 ) ise sitelerden aldiklarin1 aym sekilde
kopyala-yapistir yontemini kullanarak bire bir almistir. Bulgularimizi destekleyen
calisma Coklar ve Uzun (2016)’ya ait arastirmadir. Arastirmalarinda 6grencilerin hazir
O0dev kullanmalari, kopyala yapistir, icerikte kiiciik degisikler yaparak odevi teslim
etme, arkadaglar1 ile o6dev degisimi seklinde dijital asirma yaptiklar1 sonucuna
ulagilmistir. (Coklar ve Uzun, 2016, 283). Asagida diizenleme yapan Ogrencilerin ne

sekilde diizenleme yaptiklarina iligkin frekans dagilimlart yer almaktadir.

Tablo 4.25. Ogrencilerin Teslim Ettigi Odevlerde Ne Gibi Diizenleme Yapildigina
[liskin Frekans Dagilimi

Degisken Kategoriler f %
Birden fazla internet sitesindeki bilgileri birlestirmis 4 13,8

S, Odevine baska bir yerden fotograf eklemis 6 20,7
Bilginin Ozgiinliik Durumu PowerPoint sunusu ile hazirlamig 13 44,8
Yazi sitilini degistirmis 6 20,7

Toplam 29 100,00
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M Birden fazla internet
sitesindeki bilgileri
birlestirmis

m Odevine baska bir yerden
fotograf eklemis

W PowerPoint sunusu ile
hazirlamig

W Yazi sitilini degistirmis

Grafik 4.20. Ogrencilerin Teslim Ettigi Odevlerde Ne Gibi Diizenleme Yapildigina
[liskin Frekans Dagilim1 Pasta Grafigi

Odevinde diizenleme yapan yirmi dokuz oOgrencinin yaptig1 diizenlemeler
incelendiginde; on {i¢’iiniin (44,8’inin) PowerPoint sunusu hazirladigi, alti’sinin
(%20,7’sinin) 0devine bagska bir yerden fotograf ekledigi, alti’sinin (%20,7’sinin) yaz1
sitilini degistirdigi, dort’iiniin (%13,8’inin) birden fazla internet sitesindeki bilgileri
birlestirdigi tespit edilmistir. Bulgularin sonuclarinda 6grencinin 6deve kendinden bir
sey katmadigi, birkac kaynaktan aldigi bilgileri sentezleyerek yeni bir ddev haline
getirmedigi, bilgileri internet sitelerinden alarak PowerPoint seklinde ya da birkag
fotograf ekleyip yazi sitilini degistirerek odevi iizerinde degisiklik yaptigi sonucunda
ulasilmigtir. Giingor, Kircil ve Karagiiler (2007) de calismalar1 ile bulgularimizi
desteklemislerdir. Arastirmalarinda Ogrencilerin Odevlerinde farkli kaynaklar kes-
yapistir yoluyla yaptigi, aktarilan paragraflarda kimi zaman puntolarinin, renklerinin,
font tiplerinin hatta alinan sayfa adreslerinin silinmeyip art arda siralandigindan s6z

etmislerdir.

Ek 3’te M-22 kodlu o&grencinin odev arastirmasinda power point’ te
diizenledigi 6dev ornegi ile Ek 4’te 6devini kopyala yapistir yontemi ile direkt alan H-8

kodlu 6grencinin 6devi yer almaktadir.



V. BOLUM

5. Tartisma Sonuc ve Oneriler

5.1.  Sonuclar

Sosyal Bilgilerde bilgi okuryazarhig ile 6grencileri 6dev incelemeleri iizerinden
bilgi okuryazarligina iliskin mevcut durumu ortaya koyabilmek amaciyla
gerceklestirilen bu ¢alismanin bulgularindan ortaya ¢ikan sonuglar bes boliim altinda
islenmistir. Bilginin gereksinim durumu, bilgiyi arama davranisi, bilginin organizasyon
durumu, etik ilkelere uygunluk durumu, odevlerin ozgiinliik durumu olmak iizere bu

basliklar asagida aciklanmustir:

5.1.1. Bilginin gereksinim durumu

Arastirmada 6n goriismede Ogrencilere merak ettikleri kisiler sorularak bilgi
gereksinimlerini merak yolu ile ortaya c¢ikarmak hedeflenmistir. Arastirmanin
sonuglarinda Ogrencilerin merak ettigi kisilerde daha ¢ok sira dis1 merak, sempatik
merak, sosyal merak, medyatik merak, aktarilan 6nemli merak gibi merak tiirlerinin
oldugu ortaya cikmustir. Ogrenilen yeni bir bilginin ortaya ¢ikardigi bilgi agigim
kapatabilmek icin bilgi edinme meraki olan epistemik merak’in ogrencilerde ortaya
cikmadigr goriilmiistiir. Ayrica bazi ogrencilerin on goriismede merak ettigi kisi ile
odevlerinde arastirdig1 kisinin ayni olmadig1 da goriilmiistiir. Buradan cikartilabilecek
sonu¢ yeni durumlarda ortaya ¢ikan merakin biligsel boyutunun devreye giremedigi

bilgi gereksinimini karsilamada yetersiz kaldig1 seklinde yorumlanabilir.
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Ogrencilerin bilgi gereksinimini ortaya ¢ikarabilmek icin arastirmanin bir diger
alt probleminde merak ettikleri kisiyi belirlerken dikkatlerini kisinin hangi 6zellikleri
cektigini belirleyerek odevlerinde bu o6zellikleri dikkate alarak mi olusturduklari
sorusunun cevab1 aranmistir. Arastirma bulgularinda 6n goriisme formunda belirlenen
merak ettigi kisinin Ozelliklerine odevlerinde %25,3 oOgrenci yer vermistir. %74,7
Ogrenci ise on goriisme formunda belirttigi merak ettigi kisinin ozelliklere ait bilgilere
Odevlerinde rastlanmadigi goriilmiistiir. Burada 6grencilerin merak ettikleri kisiye ait
ozellikleri dikkate almadig1 ve bu anlamda 6devinde bir diizenleme yapilmadigi ortaya
cikmistir. Ogrencilere arastirmalar1 icin her ne kadar merak ve ilgi dogrultusunda
odevler verilse de bulgulardaki sonuglar merakin devam ettirilemedigi, bilgi
gereksiniminin ortaya cikartilamadigr ve bunun 6devlere yansitilamadigi yoniindedir.
Ogrencilerin odev ornekleri ile 6n goriismedeki cevaplar1 karsilastirilarak bulgular
desteklenmigstir. Bilgi okuryazan bireylerin 6zelliklerinden bir tanesi de bilgiye ihtiyag
duydugunu fark eden ve bilgi gereksinimi i¢in bilgiyi bulan, degerlendiren ve bilgiyi
etkin bicimde kullanan bireyler olmasidir. Arastirma sonuglari, bilgi okuryazarligi
becerilerinden bilgi gereksinimini fark etme becerilerinin 6grencilerde eksikligini

gostermistir.

5.1.2. Bilgiyi arama davranisi

Bilgiye erisebilirlik, bilgi arama davranisini etkiledigi i¢in arastirmanin bir diger
alt probleminde Ogrencilerin bilgiyi arama davramisi i¢in gerekli olan bilgiye erisim
durumlar1 incelenmistir. Ogrencilerin  %61’inin bilgiye evindeki internet baglantisi ile
ulastigl, %11,3’tintin tamidiklarindan (komsu amca, teyze vb.) %2,8’inin internet
kafeden, ulasabildigi, %?24’linlin ise internete ulasim imkaninin olmadig ortaya
cikmustir. Ogrencilerin biiyiik bir oramnin bilgiye ulagmada zorluk ¢ekmedigi bilgi
ulagmada internetin 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmiistiir. Calismamizi destekleyen
arastirmalar da (Orhan ve Akkoyunlu 2004; Taylan 2015; Giinel, Turhal ve Imal, 2011;
Taylan, Kara ve Durgun, 2017) giiniimiizde bilgiye ulasmada en yaygin kullanilan kitle

iletisim aracinin internet oldugunu gostermistir.
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Arastirmanin bagka bir alt probleminde ise Ogrencilerin bilgiye ne zaman
erisebilecekleri incelenmistir. Bir Onceki arastirma probleminde evinde internet
baglantis1 olan Ogrencilerin oran1 %61 iken 6grencilere ddevlerini yapabilmesi igin
internete ne zaman ulasabilirsiniz? Sorusu soruldugunda bu oran %40,4’e kadar
gerilemistir. Buradan cikartilabilecek sonug; Ogrencilerin Otelem yaptiklari, ddev
hazirlama imkanlarina sahip olmalarina ragmen bunu yeterince kullanmadiklaridir. Bir
diger sonug¢ ise Ogrenciler, odevlerini i¢in internete %57,4 oraninda hafta sonu
ulasabileceklerini ifade etmelerinin nedeni On goriisme sirasinda ailelerinin internet
kullanimina sadece hafta sonlar1 yoniinde izin verildigini belirtmelerinden

kaynaklandig1 da soylenebilir.

Arastirmanin bilgiyi arama davranis1 {izerinde bulgu sonuclari incelenmistir.
Ogrencilere 6n goriismede Odevleriniz i¢in hangi web sitelerini kullanmayi
diisiiniiyorsunuz sorusu soruldugunda %51,1’1 bilgiyi aramak i¢in herhangi bir web
sitesi ismi belirtmemistir. Odevini teslim eden yetmis dokuz &grenciden %25,3’ii 6n
gorlisme formunda arastiracagini belirttigi internet sitesini kullanarak 6édevini yapmaistir.
%15,2°s1 1se On goriismede belirttii internet sitesi yerine farkli siteleri kullandigi
goriilmistiir. kirk yedi 6grenci %59,5°1 ise 6n goriisme formunda herhangi bir sitesi
belirtmemistir. Buradan cikartilabilecek sonug; 6grencilerin yarisindan fazlasi nereden
arama yapabileceklerini bilmedikleri ve erisim becerilerinde sorun oldugu sonucudur.
Bu sebeple de bilgiyi arama stratejilerini kullanamadiklar1 goriilmektedir. %24,1° ise
Wikipedia cevabini vermistir. Wikipedia, kolay ulagimi arama siralamasinda ilk siray1
almasindan dolay1 6grenciler tarafindan tercih etmektedir. Fakat Wikipedia *ya getirilen
elestirelden bazilari: Wikipedia yazarligi i¢in alaninda uzmanlik gerektirmemesi ve her
an her kesinden insanin igerigi olusturabilmesi bilginin dogrulugunun sorgulanmasina
ve etik kurallara uygunluk ilkelerin ihlaline sebep olusturabilecegi yoniindedir (Keen,
2007; akt. Burke, 2013, 308-309). Ayrica 6grencilerin %13,5’1 ise Google” 1 Web sitesi
olarak bildigi, web sitesi ile arama motoru arasindaki ayrimi yapamadigi goriilmiistiir.
Calismamiz1 destekleyen Ekici ve Ucgak (2012)’nin arastirma sonuclarinda ise
ogrencilerin bilgiye gereksinim duyduklarinda 6dev ya da arastirmalarinda ilk olarak
internete yoneldikleri ortaya cikmistir. Ayrica 6grencilerin  bilgi okuryazarhigi

becerilerinde sorunlarinin oldugu, kaynaklari nereden nasil bulacaklarini ve bunu
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Odevlerinde nasil kullanacaklarini bilemedikleri erisilen bilginin degerlendirilmesinde
sorunlar oldugu ortaya cikmistir. Bulgularimizi destekleyen Ucgak (1997)’de
arastirmasinda bilgi gereksiniminin bilgi arama davranisini harekete geciren itici kuvvet
oldugunu bilgi arama davranisinin ise bir se¢cme karar verme, kaynak bulma ve problem
cozme, bilgiyi organize edebilme gibi karmasik bir siireci icinde barindirdigindan
bahsetmistir. Bulgu sonuglar1 gostermistir ki, ogrencilerin bilgi okuryazari bireyler
olabilmeleri icin bilgi arama stratejileri bilmeleri, bilgiyi arama davraniglar

olusturmalar1 gerekmektedir.

5.1.3. Bilginin organizasyon durumu

Arastirmanin On goriismesinde yapmayi planladiklart 6dev icin hangi bilgilere
ulagsmay1 planladigr sorulmustur. %62,4°ti arastiracagi kisinin hayati hakkinda bilgi
bulmay1 diisiinmektedir. Odevler incelendiginde dgrencilerin %52’sinin 6n gériismede
planladig1 6dev icerigi ile teslim ettigi 6dev icerikleri birbirleri ile uyusmakta oldugu
goriilmiistiir. Bunun en biiyilkk nedeni internet ortaminda yer alan tiim biyografi
orneklerinde hayati, eserleri, kisisel 6zellikleri gibi standart bilgilerin yer almasi oldugu
gosterilebilir. Ogrencilerden 6devini teslim eden %48’i ise odev icerikleri ile ©n
goriismede planladiklar1 icerikler birbirleri ile uyusmamaktadir. Ogrencilerden ©n
goriismede planlanan ddev igerikleri ile teslim edilen 6dev igerikleri uyusanlarin ve
uyusmayanlarin arasindaki farkin az oldugunu sonucuna ulasilmistir. Bu durum
ogrencilerin bilgi gereksinimi sonrasi bilgiye ulasabilmek i¢in oncesinde arastirma plani
olusturmadiklar1 ve bu plan dahilinde arastirmalarin1 yapmadiklari, bilgi okuryazarligi

becerilerinden bilgiyi organize edebilme becerisinin eksik oldugu sonucuna ulagilmistir

On goriismede 6grencilerden arastirmalarini nasil yapacaklarina dair siralama
yapmast istenmektedir. Odevini teslim eden yetmis dokuz ogrencinin %37’si 6n
goriisme formlarinda  belirttikleri  siralamalarla  6devde yaptiklart  siralamalar
uyusmaktadir. Ancak %63 iiniin ise ddevinde farkli bir siralama yaptig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin 6devleri incelendiginde 6n goriismede belirttikleri arastirma planlarini

Odevlerinde yansitmadiklari sonucuna ulasilmistir. Buradan goriildigt iizere
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ogrencilerin, bilginin organizasyonu (simiflandirilmasi, siralanmasi vb.) konusunda

eksikliklerinin oldugu gereksiz bilgilerden arastirmasini ayiklayamadigi fark edilmistir.

5.1.4. Etik ilkelere uygunluk durumu

Arastirmada teslim edilen o©devlerin etik ilkelere uygunluk durumlar
incelenmistir. Ogrencilerden gelen 6devler incelendiginde odevini teslim eden
ogrencilerin % 97,5’1 odevinde kaynakcaya yer vermemistir. Sadece %]1,3’{linii
olusturan bir 6grencinin odevinde kaynakgaya yer verdigi goriilmiistiir. Ogrencinin
odevi incelendiginde tek kaynakcaya yer verdigi, bu kaynakcanin da ticari bir kaynak
olan Wikipedia’dir. Goriildiigii tizere 6grencilerin tamamina yakininin (1 68renci harig)
arastirmalarinda hangi kaynaklardan yararlandiklarini belirtmedigi ve etik ilke ve
kurallar hakkinda ogrencilerin yeteri kadar bilgiye sahip olmadigi ortaya ¢ikmistir.
Bulgularimiz 6dev ornekleri ile desteklenmistir. Celen ve Seferoglu’nun (2017) bulgu
sonuglarindan biri de Ogrencilerin ayrintili bir sekilde odevleri iizerinde inceleme
yapmadigi, kopyala yapistir yontemi ile arastirmalar1 hazirladiklart bir kez 6devlerini

okumadiklar1 goriilmiistiir.

Benzeri ¢alismalarda da Belet ve Girmen, (2007); Yiicel, (2008); Torun, (2008);
Coskun, Gelen ve Kan, (2009); Ersoy ve Ozden, (2011); Yilmaz ve Benli, (2011);
Bozkurt, Aslanargun ve Akin, (2014); Henkoglu, Mahiroglu ve Keser (2015) gore de
internetin kolay ulagim araci olmasi ve aradan her tiirlii bilgiyi barindirmasi sebebiyle
internetin diger Kkitle iletisim araclarina istiinlilk sagladigini, bunun bir takim
dezavantajlarinin oldugu 6devlerinde internet kullanan 6grencilerin kaynak belirtmedigi
ve etik davramiglart  kazanamadigimi ifade etmistir. Arastirmamiz  bdylece
desteklenmistir. Bu durum degerlendirildiginde Ogrencilerin bilgi yiginlarini isleme,
ayrigtirma, siizgecten gecirme, etik degerleri goéz Oniinde bulundurup bilgileri
Odevlerinde kullanirken kaynak belirtme gibi bilgi okuryazarligina ait becerilerinin

eksik olmasindan kaynaklandig sOylenilebilir.
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5.1.5. Odevlerin 6zgiinliik durumu

Calisma grubuna verilen oOdevler incelenirken internetten alinan bilgilerin
tizerinde diizenlemeler yapip yapmadig1 ve ddevinde kendilerine ait ctimlelerinin olup
olmadigina bakilmistir. Arastirmamiz gostermistir ki Odevlerini teslim eden
ogrencilerden %36,7’si ddevlerinde diizenlemeler yapmis %63,3’ii ise web sitelerinden
aldiklar1 bilgileri kopyala-yapistir yontemini kullanarak aldigi goriilmiistiir. Odevinde
diizenleme yapan Ogrencilerin yaptigi diizenlemeler incelendiginde; %44,8’inin
PowerPoint sunusu hazirladigi, %20,7’sinin 6devine bagka bir yerden fotograf ekledigi,
%20,7’sinin yaz1 sitilini degistirdigi, %13,8’inin birden fazla internet sitesindeki
bilgileri birlestirdigi tespit edilmistir. Bulgularin sonuclarinda 6grencilerin ddevlerinde
Ozgiinlik bulunmadigi, birka¢ kaynaktan aldigi bilgileri sentezleyerek yeni bir odev
haline getirmedigi, bilgileri internet sitelerinden alarak PowerPoint seklinde ya da
birka¢ fotograf ekleyip yazi sitilini degistirerek 6devi iizerinde degisiklik yaptigi
sonucunda ulasilmistir. Arastirmamizi destekleyen calismalardan Paksoy (2015)
ise Ogrencilerin arastiracagt kaynaklar1 okumadiklari, sentezlemeden Odevlerini
yapamaya calistig1 belirtilmistir. Yal¢inalp ve Askar, (2003)’de c¢alismalarinda
ogrenciler topladig bilgileri siizgecten gecirmedikleri kopyalama ve yapistirma yontemi
ile bilgiyi 6devine aktardigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Caligmalari ile bulgularimizi
destekleyen bir diger arastirma ise Ucgak ve Ekici (2012)’ye aittir. Arastirma
sonuclarinda internetin kolay ve erisilebilir olmas1 sebebiyle ¢ok tercih edildigini
ogrencilerin aragtirma ve ddevlerini internet iizerinden yapma nedeni olarak da her tiirlii
bilginin internette mevcut oldugunu, 6grencilerin kaynaklari nereden amaca uygun
olarak bulacaklarin1 bilmedikleri, bulduklar1 kaynaklar1 ne sekilde degerlendirip onlari
Odev ve arastirmalarinda nasil kullanilmas1 gerektigi konusunda yeterinde bilgi sahibi
olmadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica internet lizerinden yapilan bilgiye erisimlerde bilginin
degerlendirerek o6deve aktarilmasinin problem olusturdugunu ve internet iizerinden
yapilan arastirma ve oOdevlerinde bilgiyi kopyala-yapistir yontemini daha cok
kullandiklar1 sonuglarina ulasilmistir. Caligmalarinda bulgularimizi destekleyen bir
diger arastirma olan Celen ve Seferoglu (2017)’ye gore bazi 6grencilerin 6devlerinde
bir plan yapmadigi ve bilgileri hicbir isleme tabi tutmadan kopyala yapistir yontemi ile

kulland1g1 amacsiz ve yiizeysel olarak yaptiklari taramalar oldugunu belirtmistir. Coklar
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ve Uzun (2016)’da arastirmalarinda 6grencilerin 6devlerinde dijital agirmacilik yapma
sebepleri olarak kendilerine giivenmeme, 6devin zor olmasi, yazmaya iisenme,
internetin zaman ve kolaylik saglamasi gibi nedenler oldugu bulgularina ulagsmislardir

(Coklar ve Uzun, 2016, 283).

Goriildiigti tizere bilginin nasil kullanilacagi, nasil temin edilecegi, nasil
paylasilacagi,  bilginin  kullamimda  etik  ilkelerin  neler  olacagi, nasil
degerlendirileceginin iizerinde durulmalidir (Aksoy, 2003, 22). Bruce (1994)’iin ifade
ettigi bilgi okuryazarligim1 temel unsurlarindan olan bilgiye erisimde ve bilgiyi
kullanmada Onemli olan degerler ile bilginin degerlendirilmesi ve sentezlenmesi
siireclerinin ~ Ogrencilere kazandirilmasi  gerekti§i  sonuglarina  arastirmamizda

ulasilmstir (Akt. Ozel, 2013, 86-87).

Bilgi okuryazar1 bireyler yetistirilmesine katki saglayabilmek icin ayrica
ogretmenler ve Ogrenciler icin 0dev yoOnergesi hazirlanmis olup Ek 5, Ek 6’da yer

almaktadir.

5.2.  Oneriler

Bu boliimde, arastirma sonuglar1 dogrultusunda bir takim Oneriler yapilmustir.
Oneriler, uygulamaya oneriler ve gelecekte yapilacak olan arastirmalara yonelik 6neriler

olmak iizere iki baslik altinda sunulmustur.

5.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

¢ Bilgi okuryazarliginin, iilkemizde bilgi ve belge yonetim alani ile bilgisayar ve
ogretim teknolojileri alaninda yapilan calismalarda agirlikli olarak yapildigi
goriilmiistiir. EZitim alaninda calismalara da agirlik verilebilmelidir.

e Nasil o6grenecegini bilen bireyler yetistirmek bilgi okuryazarliginin temel

amaclarindandir. Bu becerinin ¢ok kiiciik yaslarda (Ilkokul) 6grencilere
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kazandirilmas1 gerektigi icin bu yonde milli egitim bakanligl, egitim
programlarini bu yonde diizenleyebilir.

Yeni sosyal bilgiler programina bazi okuryazarliklarin alindigr goriilmiistiir.
Bilgi okuryazarliginin diger okuryazarliklar1 kapsadigi diisiiniiliirse sosyal
bilgiler programina bilgi okuryazarligi beceri, deger, 08renme alanmi ve
kazanim boyutlarinda dahil edilmelidir.

Arastirma sonuclarinda yapilan o6devlerin ylizeysel arastirildigi, giivenilir
sitelerin nasil olmasi gerektigine dair farkindaliginin olmadigi, nerede neyi
aragtiracagim 6grencilerin bilmedigi gozlenmistir. Bu konu da Milli Egitim
Bakanlig1 dijital bir arastirma platformu kurabilir ya da biitiin giivenilir
kaynaklarin tek cati altina topladigi sanal bir kiitiiphane olusturabilir.
Ogrenciler kazandirilmas: gereken bilgi okuryazarhgmin ilk durag
ogretmenler ve ailelerdir. Kiiciik yaslarda 6grencilere kazandirilmasi planlanan
bu becerilerin biiyiiklerin rehberliginde olmasi onlar1 daha 1yi bir bilgi
okuryazari yapabilir. Bu nedenle dgretmenlere ve ailelere bilgi okuryazarligi
konusunda bilgilendirme saglayacak seminerler yapilmasi onerilebilir.
Arastirma sonuglarinda dgrencilerin 6devlerini kes, kopyala, yapistir seklinde
yaptig1 goriilmiistiir. Bunlarin oniine gecebilmek icin Turnitin gibi intihal
programlarinin kullanimi hakkinda 6gretmenlere bilgi vererek ddevlerin daha
0zgiin gelebilmesi icin ¢alismalar yapilabilir.

Bilgi  okuryazarligt  kapsaminda  Ogrencilerin  arastirma  becerisini
kazandirabilmeleri i¢in Universitelerle isbirligi igerisinden egitimler
diizenlenebilir.

Egitim alaninda bilgi okuryazarligini konu edinen arastirmacilar ogrencilere
bilgi okuryazarligi becerilerinin kazandirilabilmesi ic¢in bilgi okuryazarligi

yonergesi olusturabilirler.

Arastirmaya yonelik oneriler

¢ Bilgi okuryazarliginin bilgi felsefesi boyutundan ele alinmadigi goriilmiistiir.

Bilginin felsefesine hakim olunursa, bilgi okuryazarliinin daha 1iyi
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anlasilacag diisliniilmektedir. Bu nedenle Bilgi okuryazarligini bilgi felsefesi
boyutundan inceleyen caligmalara ihtiya¢c duyulmaktadir.

® Bu arastirmada Ogrencilerin bilgi okuryazarligi durumlar1 oraya ¢ikartilmaya
calisilmistir. Bagka bir ¢caligsma ile ailelerin ve 6&retmenlerin bilgi okuryazarlik
durumlari iizerine bir ¢alisma yapilabilir.

¢ Arastirmamizda 6grencilerin 6devleri {izerinden bilgi okuryazarlik durumlar
incelenmistir. Ogrencilerin kendilerine verilen odevleri okullardaki bilisim
laboratuvarlarinda yapmalarina olanak verilerek bilgiyi arama davranislarim
gozlemlemek ve etik davraniglarim ortaya cikarabilmek i¢in eylem arastirmasi
yapilabilir.

e Ogrencilere verilen 6dev arastirmasinda bilgi gereksinimini ¢ikarta bilmek icin
meraklar ve ilgilerinden yararlanarak bilgiyi arama davraniglar1 incelenmistir.
Dogru bilgiyi arama yollarinda merakin bilissel boyuta nasil gecebilecegi
tizerinde bir arastirma yapilabilir.

e Ogrencilerin 6devlerinde bilgi gereksinimlerini motive edebilen ve ilgisini
ceken isteyerek yapabilecegi Odevler haline nasil doniistiirebilecegine dair

arastirmalar yapilabilir.
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Ek 1. Odev Yonergesi

ODEV YONERGESI

Arastirilacak Konu (Odev) :Tarihte; sanat, siyaset, askeri, miizik ve edebiyat gibi
alanlarda merak ettiginiz bir kisinin biyografisinin arastirdmast ve yazilmasudur.

( Biyografi: Siyaset, Sanat, Edebiyat Gibi alanlarda Unlii Kisilerin Ozgecmislerine,
hayat hikayelerine denir.)
ARASTIRILACAK KONUNUN KRIiTERLERI

* Konu arastirilirken sadece Internet kaynaklarma basvurmamz
beklenmektedir.

* Web sitesi, e-kitap, dijital makale, online gazete vb. farkl kaynaklara
basvurabilirsiniz.

*Arastirmamz yine bilgisayar ortaminda ve Microsoft Office Word programu ile
raporlastirilacaktir.

N ;1101 3 11 1) ) (N Tarihinde
Ogretmenlerinizin E mail

P T Q) U (R ) gondermeniz
beklenmektedir.
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Ek 2. On Goriisme Formu

ON GORUSME FORMU

Arastirilacak Konu ((")dev) :Tarihte; Sanat, Siyaset, Askeri, Miizik ve Edebiyat gibi
alanlarda merak ettiginiz Bir Kisinin Biyografisinin Arastirilmasi ve yazilmasidir.

( Biyografi: Siyaset, Sanat, Edebiyat Gibi alanlarda Unlii Kisilerin Ozge¢mislerine,
hayat hikayelerine denir.)
ARASTIRILACAK KONUNUN KRITERLERI

* Konu arastirilirken sadece Internet kaynaklaria basvurmaniz
beklenmektedir.

* Web sitesi, e-kitap, dijital makale, online gazete vb. farkh kaynaklara

basvurabilirsiniz.

*Arastirmaniz yine bilgisayar ortaminda ve Microsoft Office Word programu ile
raporlastirilacaktir.

% AFASHITNAYL cevvueerrnnnernneersneersneeersnneennnne Tarihinde Ogretmenlerinizin E
MAIl AdreSiNe  (ceiiieieeeeeeeeeiiieeneeeeeeeeereeseeececccsssnsssccccanne ) gondermeniz
beklenmektedir.

GORUS BOLUMU;

1- Kisi :

a-) Bu konuyu, ( Kisiyi) belirlerken nelere dikkat ettiniz?
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2- Bu kisiyle ilgili hangi bilgilere ulasmayi diisiiniiyorsunuz?

3-Internete nereden ve ne zaman ulasmay diisiiniiyorsun?

4- Hangi web sitelerinde arama yapmayi planliyorsun?

5- Arastirmanda sirasiyla hangi bilgilere ulasmay1 diisiiniiyorsun?
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Ek 3. Odevinde Diizenleme Yapan M-22 Kodlu Ogrencinin Odev Arastirmasi
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ANA:GA:FAY

Makbule Hanim

NFAFIIrie’ i Iin OIIAAIICIE Ok are

2 Semsi Efendi @lkulv
3 Askeri Ortaokulu
A As ke Eise
S 1Harp @kult
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1893 yilinda Askeri Rustiyede
ylrirken matematik 6gretmeni
ona mustafa ismini
verdi.Boylece ismi Mustafa
Kemal oldu.
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Dlnya Savasi nihayete erdiginde
londros Ateskes antlasmasi
nzalanmasi ile vatan topraklarini
aylasilacakti. Fakat duruma el
oyan Mustafa Kemal, 19 Mayis
919°da Samsun’a ¢ikarak milli
WUcadelenin temellerini atti.
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Benim nagiz viicudum elbet bir
in toprak olacaktir.Fakat Tiirkiye
Cumbhuriyeti elbet payidar
olacaktir”

(Mustafa Kemal Atatiirk)
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Ek 4. Odevinde Diizenleme Yapmayan H-8 Kodlu Ogrencinin Odev Arastirmasi

Ziya Gokalp
Wikipedia, 6zgiir ansiklopedi

Ziya Gokalp

Dogum Mehmet Ziya
23 Mart 1876

Diyar-1 Bekr

Oliim 25 Ekim 1924 (48 yasinda)
Istanbul

Vatandashk  Osmanli Devleti
Tiirkiyve Cumhuriyeti

Meslek Toplum bilimci, yazar, sair ve siyasetci

Akim Tiirkgiiliik ve Tiirk milliyetgiligi
Ik eseri Kizil Elma (1914)
Etkilendikleri[ goster

Etkiledikleri[ goster
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Mehmet Ziya Gokalp (23 Mart 1876, Diyar-1 Bekr — 25 Ekim

1924, Istanbul), toplumbilimci, Tiirk yazar, sair ve siyaset¢idir™*, Meclis-i Mebusan'da ve Tiirkiye
131

Biiyiik Millet Meclisi'nde milletvekilligi yapmistir. "Tiirk milliyet¢iliginin babas1" olarak da anilir.

Icindekiler

[gizle]

e ] Yasam

o 1.1 Ailesi

o 1.2 Ogrencilik yillari

o 1.3 Diyarbakar yillar1

o 1.4 II. Mesrutiyetten sonra
o 1.5 Son yillart

e 2 Goriisleri

e 3 Eserleri

e 4 Ayrica bakiniz
e 5 Kaynakca

Yasami[degistir | kaynagi degistir]

Ailesi[degistir | kaynagi degistir]

Ziya Gokalp 23 Mart 1876'da Diyarbakir'da diinyaya geldi.! Babasi, aslen Cermikli Zaza"-
Kiirt® 1718 olan Vilayet Evrak Memuru Mehmet Tevfik Efendi (1851-1890), annesi Zeliha Hanim’dir
(1856-1923).21 16. yiizyila kadar Araplar ve Farslar egemenliginde olan Diyarbakir sonradan Tiirk, Kiirt
ve Ermeni topluluklarin milli ¢ekigmeleri ile sekillenmistir.! Bu kiiltiirel ortamin onun milli benligine
etki ettigi One siiriilmiistiir. Sonralari, siyasi diismanlar1 onun Kiirt kdkenli oldugunu 6ne siirdiigiinde,
Gokalp, babasi tarafindan Tiirk irkina sahip oldugundan emin oldugunu ama aslinda bunun Snemsiz
oldugunu belirtmistir. "Sosyolojik c¢aligmalarimdan 6grendim ki milliyet, egitime dayalidir"

demistir.2®! Bazi tarihgiler buna ragmen onu Kiirt asilli olarak tanimlamislardar. ™!

()grencilik yillari[degistir | kaynagi degistir]

Egitimine dogdugu yer olan Diyarbakir’da basladi. 1886’da Mektebi Riistiye-i Askeriyye’ye (Askeri
Ortaokul) girdi; 6zgiirliik diisiincesini ilk defa bu okuldaki hocas1 Kolagasi (Onyiizbagi) Ismail Hakk1 Bey
astladi. Askeri riistiyenin son sinifinda iken babasini kaybetti. 1890’da amcast Miiderris Haci Hasip
Bey’den geleneksel Islam ilimleri ile ilgili ders almaya basladi. Ogrenimine Istanbul’da devam etmek
istediyse de bu imkani bulamayinca 1891°de Diyarbakir’da Idadi Miilkiye’nin(Sivil Lise) ikinci simifina
kaydoldu. Son smnifta dgrenci iken “Padisahim Cok Yasa” yerine “Milletim Cok Yasa” diye bagirmasi,
hakkinda sorusturma acilmasina yol acti. O sirada okul siiresinin bes yildan yedi yila ¢ikmasi iizerine

1894°te okuldan ayrildi. Liseden ayrildiktan amcasindan Arapca ve Farsca dersleri aldi. Tasavvufla
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ilgilendi. Fransizca o©grenmeye bagladi. Diyarbakir’daki kolera salgini nedeniyle bu sehirde
gorevlendirilen Doktor Abdullah Cevdet Bey ile tamisti, fikirlerinden etkilendi. Ekonomik sikintilar
yiiziinden 6grenimine devam etmek icin Istanbul’a gidememesi, ailesinin evlenmesi icin baski yapmasi
gibi nedenler 18 yasindaki Mehmet Ziya’y1 intihara siiriikledi™ Intihar girisiminin sebebi olarak idadideki
hocast Dr. Yorgi Efendi’den aldig1 felsefe egitimi ve ailesinin verdigi dini egitim arasinda yasadigi
catisma da gosterilmektedir. Kafasina siktig1 kursun, gii¢ kosullar altinda yapilan morfinsiz bir ameliyatla
cikarilldi. Ameliyat1 gergeklestiren Dr. Abdullah Cevdet Bey ve Diyarbakir’da bulunan geng bir Rus
operatordii™®. intihar girisiminden sonra kendisini tekrar okumaya verdi. Ozgiirliige diisman olanlara
catan pek cok siir yazdi. 1896'da , Erzincan Askeri Lisesi’nde 6grenci olan kardesi Nihat sayesinde Harp
Okulu 6grencileri ile birlikte Istanbul'a giden Gokalp, iicretsiz oldugu icin Baytar Mektebi'ne kaydint
yaptirdi. Buradaki 6grenimi sirasinda iilkedeki ozgiirliik hareketine katilmig insanlarla tanismak icin

gayret gosterdi; ibrahim Temo ve Ishak Siikiiti ile goriistii. Jon Tiirkler’den etkilendi. ittihat ve Terakki

Cemiyeti’ne katildi. “Yasak yaywnlari okumak ve muhalif derneklere iiye olmak” nedeniyle 1898’de

tutuklandi. Bir y1l cezaevinde kaldi.

Diyarbakar yillari[degistir | kaynagi degistir]

Gokalp'in, Diyarbakir Gazi Koskii'ndeki biistii.

Serbest birakildiktan sonra 1900'de Diyarbakir’a siirgiine gonderildi. Yiiksekogrenimini tamamlayamayan
Mehmet Ziya’nmin Diyarbakir’daki amcasi 6lmils ve kizi Vecihe ile evlenmesini vasiyet etmisti.
Amcasinin vasiyetini yerine getirmis ve Vecihe Hanim ile evliliginden bir oglu (Sedat), 3 kiz1 (Seniha,

Hiirriyet, Tiirkan) olmustur.

1908'e kadar Diyarbakir'da kii¢iik memuriyetler yapti. Esinin mal varligiyla rahat bir yasam siirdiiriirken
el altindan hiirriyet caligmalarim yiiriittii. O donemde bolgenin giivenligi icin kurulan ve basinda Kiirt

asilli Ibrahim Pasa'min bulundugu Hamidiye Alaylari hirsizlik ve soygun olaylarina kariginca halki
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orgiitleyerek eyleme yoneltti. 3 giin boyunca Diyarbakir Telgrafthanesini isgal ederek buradan saraya

Ibrahim Pasa ve adamlarimi cezalandirmalart igin telgraflar cekmeye baslad.

Dogu ile Bat1 arasindaki kilit baglanti noktalarindan olan Diyarbakir Telgrafthanesinin isgali isin icine
Batili devletlerin de karigmasina neden oldu. Onlarin da saraya yaptigi baski neticesinde bolgeye bir
aragtirma heyeti gonderildi. Fakat bir siire icin sinen Ibrahim Pasa ve adamlari daha sonra aym
kanunsuzluklara yeniden baslayinca Ziya Gokalp ve arkadaslarinin onderligindeki halk bu sefer 11 giin
siire ile telgrafhaneyi yeniden isgal ettiler. Bu direnisin sonunda ibrahim Pasa ve adamlari bolgeden

uzaklastirilmistir.

1904- 1908 arasinda Diyarbakir Gazetesi’nde siir ve yazilarini yayimladi. fbrahim Pasa’nin halka yaptig1

zuliimleri "Saki Ibrahim Destam" adl1 yapitinda anlatti.

I1. Mesrutiyetten sonra[degistir | kaynagi degistir]

II. Mesrutiyet’ten sonra ittihat ve Terakki'nin Diyarbakir subesini kurdu ve temsilcisi oldu. "Peyman"

gazetesini ¢ikardi.

Mehmet Ziya, 1909'da Selanik'te toplanan Ittihat ve Terakki Kongresi'ne Diyarbakir delegesi olarak

katild1 ve orgiitiin Selanik’teki merkez yonetim kuruluna iiye olarak secildi. Selanik’te kalmay:
stirdiirerek cevresinde bir kiiltiir hareketi yaratmaya calisti. Lise programlarina sosyal bilimler dersi
koydurtarak bu disiplinin okullarimiza girmesini sagladi. ttihat ve Terakki Selanik Subesi’ni genglik
isleri ile ugrasan kolunun basina gecen Ziya Bey, cevresindeki genglere toplumbilim ve felsefe dersleri
verdi. Tevfik Sedat, Demirtas, Gokalp gibi takma adlar kullanarak Selanik’te yayimlanan bir felsefe
dergisinde yazilar yazdi. Diinyadaki Tiirkleri birlestiren, giiglii bir Tiirk devleti kurulmasini tasarlayan

Ziya Bey, bu iilkiiyii dile getirdigi Altun Destani’n1 1911°de Gen¢ Kalemler Dergisi’nde yayimladi.

1912'de Dernegin merkezi Istanbul’a tasininca, Ziya Gokalp de Istanbul’a geldi, Cerrahpasa semtine

yerlesti. Mart ayinda Ergani/Maden (Diyar-1 Bekir) mebusu olarak Meclis-i Mebusan'a se¢ildi. Meclis

dort ay sonra kapatilinca Edebiyat Fakiiltesi’'nde 6gretim gorevlisi oldu. Kurumda onun egitimle ilgili
goriisleri kabul gordii; Dariilfiinun ve Egitim Fakiiltesi’nde ders programlari, okutulacak kitaplar onun
onerileri dogrultusunda kararlastirildi. 1913 ve 1914 yillarinda kendisine 6nerilen Maérif Nazirligr (Millf
Egitim Bakanh@) gorevini kabul etmedi, iiniversitedeki gorevini siirdiirdii. 1915°te Istanbul
Universitesi’nin Felsefe boliimiinde Ictimaiyyat miiderrisi (Sosyoloji dgretim gorevlisi) olarak atandi.
Istanbul Universitesi’ndeki ilk sosyoloji profesorii idi; iiniversitelerimize toplumbilim (sosyoloji), onun
sayesinde girdi. Diisiincelerini Tiirkgiiliik etrafinda sekillendiren Mehmet Ziya Bey (Gokalp), Istanbul’a
gelir gelmez Tiirk Ocagi'min kurucular1 arasinda yer almisti. Dernegin yayin orgam "Tiitk Yurdu" basta
olmak tizere Halka Dogru, [slim Mecmuasi, Milli Tetebbiilar Mecmuasi, Iktisadiyat Mecmuast,
Ictimaiyat Mecmuasi, Yeni Mecmua'da yazilar yazdi. Balkan Savasi 6ncesinden I Diinya
Savasi baglarina kadar Tiirk Yurdu dergisinin yonetim kurulunda kaldi, derginin her sayisin bir siir bir de
yazi verdi. Tiirklesmek-Islimlasmak-Muasirlasmak baslikli yazi dizisinde onemli konular yer verdi.

Sonraki yillarda Yeni Mecmua’y1 ¢ikardi.
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Ziya Gokalp, bir yandan da eser vermeyi siirdiiriiyordu. 1914’te "Kizil Elma"; 1918’de ise Tiirklesmek,

Islamlasmak, Muasirlasmak" adli eseri ile "Yeni Hayat" isimli siir kitabim1 yayimladi.

Son yillari[degistir | kaynagi degistir]

Ziya Gokalp'in Fatih'teki II. Mahmud Tiirbesi haziresinde yer alan mezari.

I. Diinya Savasinda Osmanli Devletinin yenilmesinden sonra tiim gorevlerinden alindi. 1919'da
iiniversite icinde Ingilizler tarafindan tutuklandi; dort ay Bekiraga Boliigii’'nde tutuklu kaldiktan sonra
Ermeni soykirimi iddialari ile ilgili isgal mahkemesi tarafindan yargilandi. Mahkeme siirecinde soykirim
iddialarini kesinlikle reddetmis ve Mukatele (karsilikli 6ldiirme) tezini savunmustur. Yargilama sonucu
diger ittihatcilarla birlikte Malta’ya siirgiine gonderilen Ziya Gokalp, orada arkadaslarina toplumbilim ve

felsefe dersleri verdi.'!

Malta siirgiinliigii donemde ailesiyle yaptig1 mektuplasmalar daha sonra Limni ve
Malta Mektuplar1 adiyla kitaplastirilmistir; sézkonusu kitap Malta siirgiinlerinin orada gegirdikleri hayat

sartlariyla ilgili elimizdeki tek eserdir.

Ziya Gokalp, 2 yillik siirgiin doneminden sonra Istanbul’a dondiigiinde iiniversitede ders vermeye devam
etmek istediyse de bu istegi kabul edilmedi. Bir ay kadar Ankara’da yasadiktan sonra ailesiyle
Diyarbakir'a gitti, Ahmet Agaoglu'nun destegiyle Kiiciilk Mecmua'y1 c¢ikardi, yazilariyla Kurtulug
Savasi’mi destekledi.

1923'te Maarif Vekaleti Telif ve Terciime Heyeti Bagkanligi'na atandi, Ankara'ya gitti. Ayn1 yil
Tiirkgiiliigiin Esaslar1 isimli iinlii esrini yayimladi. Agustos’ta ikinci Donem Tiirkiye Biiyiik Millet

Meclisi'ne Atatiirk tarafindan Diyarbakir mebusu olarak secildi. Ankara’ya yerlesen Ziya Gokalp, kiiltiirel

ve diisiinsel ¢aligmalarina hi¢ ara vermedi; diinya klasiklerinin Tiirk¢ceye cevrilip yayimlanmasi ile
ugrast1. 1924'te kisa siiren bir hastaligin ardindan dinlenmek icin gittigi Istanbul'da 25 Ekim 1924 giinii
hayatin1 kaybetti. Fatih'teki II. Mahmud Tiirbesi haziresine defnedildi.

Goriisleri[degistir | kaynagi degistir]
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Osmanl Devleti'nin par¢alanma siirecinde yeni bir ulusal kimlik arayisina girdi. Diisiincesinin temelinde,
Tirk toplumunun kendine ©zgli ahlaki ve kiiltiirel degerleriyle, Bati'dan aldigi bazi degerleri
kaynastirarak bir senteze ulasma cabasi yatiyordu. "Tiirklesmek, Islimlasmak, Muasirlasmak" diye
ozetledigi bu yaklasimin kiiltiirel 6gesi Tiirkgiiliik, ahlaki 6gesi de Islamdi. Uluslararas: kiiltiiriin yapict
Ogesinin ulusal kiiltiirler oldugunu savundu. Saray edebiyatinin karsisina halk edebiyatini koydu. Bati'nin
teknolojik ve bilimsel gelismesini saglayan pozitif bilim anlayisin1 benimsedi. Dini, toplumsal birligin
saglanmasinda yardimci bir 6ge olarak degerlendirdi. Toplumsal modeli, Emile Durkheim'in teorik
temellerini kurdugu "dayanmigsmacilik" temelinde sekillendi. Bireyi temel alan liberalizm ve kapitalist
toplumun simif miicadelesiyle yikilarak sinifsiz toplumun kurulmasimi hedefleyen Marksizm'e kars;
stnifsal ayrimlar degil mesleki ayrimlar1 géren, mesleki orgiitleri temel toplum birimi olarak kabul eden,
meslek orgiitlerinin dayanigsmasiyla toplumsal huzurun kurulabilecegini savunan solidarizmde karar kildi.
Toplumsal ve siyasi goriiglerini anlattig1 sayisiz makale yazdi. "Tiirk¢iilik" diistincesini sistemlestirdi.
Milli edebiyatin kurulmasi ve gelismesinde 6nemli rol oynadi. Ziya Gokalp once Tiirkiye Tiirkgiiliigu

sonrasinda Oguzculuk daha sonra ise Turancilik fikirlerinin destekgisidir.

Eserleri degistir kaynagi1 degistir]

. Limni ve Malta Mektuplari

J Kizil Elma (1914)

J Tiirklesmek, Isldamlasmak, Muasirlasmak (1929)

. Yeni Hayat (1930)

. Altin Isik (1927)

. Tiirk Toresi (1923)

. Dogru Yol (1923)H2!

. Tiirkgiiliigiin Esaslari (1923) : Eserin ilk baskist Osmanli alfabesiyle yaymnlanmustir™2L
J Tiirk Medeniyet Tarihi (1926, 6liimiinden sonra)

J Kiirt Asiretleri Hakkinda Sosyolojik Tetkikler (6liimiinden sonra)
. Altin Destan

. Uc Cereyan

. Hars ve Medeniyet

. Kugular

° Felsefe Dersleri (2006), Cizgi Kitabevi, Konya
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Ek 5. Ogretmenler icin Odev Yonergesi

BiLGI OKURYAZARLIGI ICIN ODEV YONERGESI PIRAMIT’i
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® Sevgili 6gretmenler, 6devler siklikla kullanilan ders digi etkinlik faaliyetlerinden
oldugunu bilinmektedir. Fakat bu ve benzeri ders igi etkinliklerin daha iyi
kazandirilabilmesi icin bilgi okuryazari bireyler yetistirmek dnemlidir. Buna katki
saglayabilmek amaciyla Yukarida goriilen piramit hiyerarsik olarak siralanan alti

basamaktan olusmaktadir.

Piramit’in ilk basamaginda odev verilirken gercekci bir amag belirlenmesi
istenmektedir. Gergekci amacta, ddevlerin sadece ddev olsun diye verilmemesi
belli bir amaca hizmet etmesi istenmektedir. Oncelikle &grencilerinizin bilgi
gereksinimlerini ortaya cikarabilmek icin; gercekci bir amag¢ bulunuz ya da
Ogrencinin amacini bulmasini saglayiniz. Béylelikle amacini bilen 6grenciler dogru

bilgiye daha kolay ulasabileceklerdir.

Piramit’in ikinci basamaginda amag¢ dogrultusunda bilgi gereksinimini ortaya
cikarmaniz istenmektedir. Ogrencilerinizin meraklarindan yararlanmaniz
ogrencilerinizde 6grenme istegini arttiracaktir. Odevleriniz giincel olaylar ya da
ogrencinin yerel cevresinde meydana gelen olaylardan olusursa bilgi gereksinimini
ortaya c¢ikarmaniz kolaylasabilir. Ogrencinizde bilgiyi 6grenmek ihtiya¢ haline

geldiginde ise bilgi okuryazari yolunda énemli bir adim atilmis olunmaktadir.

Piramit’in Gglincl basamaginda ise 6grencilerinize ddevlerine baglamadan 6nce etik
ilkelerden bahsetmeniz istenmektedir. Odevlerinde arastirdiklari kitap, dergi, makale,

internet sayfasi gibi bilgi kaynaklarini kaynakgaya eklemelerinin emege saygi oldugunu,
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telif haklari, patent gibi kavramlar hakkinda bilgi verilmesi istenmektedir. Boylece

arastirmalarinda kullandiklari kaynaklar hakkinda bilgi sahibi olmus olacaksiniz.

Piramit’in dérdincli basamaginda bilgi arama davranislari hakkinda bilgilendirme
yapmaniz istenmektedir. Bilgiye ulasmada amaci dogrultusunda arastirma yapabilmesi
icin hangi kaynaklarin glvenilir kaynaklar, hangi kaynaklarin igeriginin uzmanlar
tarafindan olusturulmadigi (Eksi Sozlik, Wikipedia vb.) ile arama motorlarinda ilk siraya
cikan icerigin degil amacina uygun ve dogru bilgi kaynaklarini bulabilecegi hakkinda
bilgi vermeniz o6grencilerin bilgiyi arama davranislarinda daha etkin olmasini

saglayacaktir.

Piramit’in besinci basamadiginda odevlerini belli bir plan dahilinde yaptirmaniz
istenmektedir. Arastirmaya baslamadan 6nce 6grencilerinize bir plan hazirlatmaniz ve
bu plan dahilinde 06grencilerinizin Odevlerini incelemeniz gerekmekte bu bilginin

organize edilebilmesi icin gereklidir.

Piramit’in son basamadiginda ise 6grencilerinizin arastirmalari sonucunda ortaya
citkan o6devin 6zglnlik durumlarini kontrol etmeniz istenmektedir. Bunun amaci;
internet tabanl bilgilerin cok cabuk sekilde kopyala- yapistir teknigi ile 6grencilerin
ulagsmasi ve Odevlerinde degisiklige gitmeden teslim etmesi, hatta ¢ogu zaman
okumamasi ve gerekli 6gretmen donitliinin alinamamasi ddev niteligini ve 6devden

beklenen amaci yok etmektedir. Odevinde kendine ait climleleri olmasi igin, climleleri
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degil fikirleri almasi igin ve 6devini kendi cimleleri ile olusturmasi igin 6grencilerinizi

tesvik ediniz. Bu baglamda da 6grencilerinizin 6devlerini inceleyiniz.

Sevgili 6gretmenler, bilgi gereksinimini karsilayan bilgiyi arama becerilerine sahip,
sorgulayan, elestiren, etik kurallari goz 6niine alarak arastirmalarini yapan, bilgiyi
organize eden bilgi okuryazari bireyler vyetistirebilmek bilgi ¢aginin
gerekliliklerinden olmustur. Bilgi okuryazari bireyler yetistirebilmek igin katki

saglayacagi dusunulerek bu yonerge hazirlanmistir.

Yukarida bilgi okuryazari bireyler yetistirebilmek amaciyla ‘Bilgi Okuryazarhigi icin

Odev Yénergesi Piramit’i olusturulmustur.
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Ek 6. Ogrenciler icin Nasil Bilgi Okuryazar1 Olursun Odev Yonergesi

ARASTIRVALARINIABILA CKLRYAZAR NNSIL QLRSLNG
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Ek 7. Etik Kurul Raporu
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Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde Insan Arastirmalari Etik Kurulu

Meral OZGUN

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Egitim Bilimler Enstitlisii

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ABD

Sayin Meral OZGUN,

“Sosyal Bilgilerde Bilgi Okuryazarligi: Ogrenci Giriislerine Yonelik Bir Durum
Calismasi” Insan Arastirmalan Etik Kuruluna yapmis oldugunuz bagvuru (Protokol NO.
2019/07) kurulumuzun 07.02.2019 tarihli ve 2019/01 toplantisinda degerlendirilerek etik
olarak uygun bulunmustur. Bilgilerinize sunanz.

.« M L-V'ML.;LZ

Prof. Dr. Hamit COSKUN (Baskan) PrQF Dr. MehmetiERYIGIT(Uye)
/ M«LZ 2
( 04 Altay ERE Uye) DM%MQIN (Uye)

S

Dog. Dé: ALKOY(Uye) Dog. Dr. Abdullah DURAKOGLU ({lye)
g%u\t\\amgm(#ci(ﬂye)
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Ek 8. Arastirma izni

T.C.
BOLU VALILIGi
11 Milli Bgitim Mudiiciigi

Say1 39307281—605.01-Et9492242 ) 14.05.2019
Konu : Araghirma jzni
{ Meral OZGUN)
DAGITIM YERLERINE

ilgi :a)Abant fzzet Baysal Universitesinin 07.05.2019 tarih ve 4708 sayl1 yazisi
b) Valilik Makarminmn  14.05.2019 tarih ve 9448784 sayile oluru.

Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ttrkce ve Sosyal Bilimler
Anabilim Dali, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dals yiiksek lisans programi §grencisi Meral
OZGUN"iin "Sosyal Bilgilerde Bilgi Okuryazarlif: Ogrenci Gériislerine Yonelik Bir Durum
Caligmas1" konulu aragtrma cahismasma veri saflamak amacryla Midinligiimilze bagl
Mudumu ilgesindeki Mudurnu Ortackulu ve Hact Musalar Ortackulu, Merkez ilgedeki fzzet
Baysat Ortackulu 8. Simif 68rencilerine anket uygulama isteffinin uygun goriildigine iligkin
ilgi (b) olur ekte génderilmistir,

Bilgilerinizi ve geregini arz/ rica ederim.

Yasin TEPE
Vali a.
Milli Egitim Mudiiri

Ek: Otur (1 sayfa)

Dagitem;

Abant Izzet Baysal Universitesi Rekiorligiine _ ik
(Egitim Bilimleri Enstitiisii) Giiventit E_!ekt:omdir
Mudurmu Kaymakamligma (fice MEM) imzal Ashi ile Aymidil.

[zzet Baysal Ortaokulu Miidiirligiine

Adres: Akras mah. Sehit Given Keskin Cad. No:20 Merkez/BOLU Bilgi icin: Tuba CETIN
Elektronik AZ: belu meb.gov.ir Tel: 0(374) 280 14 43
e-posta: stratejigelistinne 14@meb.gov.tr Fake: 0(374) 280 14 50

Bu eviak gvenli elekironik imza ile § ghir. hips: meb.gov.r adresinden CCCA~308a-3a1d-853d-a474 kodu ite teyit edifebilir,




OZGECMIS

Meral OZGUN

Orhan Gazi Ortaokulu

Kalic1 Konutlar Yasam kent Mah.
Dr. Aykut Barka Bulvar1 No:14
Bolu

Is Tel: 03742751410
e-mail: merall.onerr @gmail.com

GENEL BiLGILER

Egitim: Yiiksek Lisans
Dogum Tarihi: 05/10/1986
EGITIiM BiLGILERI

2001- 2004: Antalya Aksu Lisesi

2006-2010: KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
2006- 2007: Anadolu Universitesi Ac¢ikdgretim Fakiiltesi Halkla Iliskiler Boliimii
2008- 2011: Anadolu Universitesi Ac¢ikdgretim Fakiiltesi Isletme Boliimii

2015- Devam Ediyor: Istanbul Universitesi Acikogretim Fakiiltesi Sosyoloji Boliimii
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2013-2019: Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sosyal

Bilgiler Egitimi Tezli Yiiksek Lisans

iS DENEYIiMi

2012- 2015: Diizce Kaynash ilcesi Anadolu Kalkinma Vakfi Ilkégretim Okuluna Sosyal

Bilgiler Ogretmeni olarak atandim

2015- 2017: Mudurnu Hacimusalar Ortaokulu
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2017- 2018: Karacasu Ortaokulu
2018-2019: Orhan Gazi Ortaokulu halen devam etmekteyim
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