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OZET

FEN BiLIMLERi OGRETIM PROGRAMINDA ZOR OLARAK ALGILANAN
KONULAR, OLASI NEDENLERIi VE OGRETMEN, OGRENCi GORUSLERIi

Celtek, Mehmet
Yiiksek Lisans Tez
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Ilkogretim Anabilim Dal1
Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Mehmet BAHAR
(Temmuz, Agustos)-2019, xiv+188 Sayfa

Bu calismada; ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin Fen Bilimleri Ogretim
Programindaki konulardan i) hangilerini zor olarak algiladiklarini tespit etmek, ii) zor
olarak algilanan konularin Ggretmen ve Ogrencilere goére farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek iii) zor olarak algilanan konularin olasi nedenlerini ortaya
cikarmak ve iv) tespit edilen zorluklarin giderilmesine yonelik ¢6ziim Onerileri sunmak
amagclanmustir.

Calisma 2016-2017 Bahar Yariyili’nda Bolu Merkez’deki 8 farkli ortaokulda
Ogrenim gormekte olan toplam 460 sekizinci siif 6grencisi ve bu okullarda gorev
yapan en az 5 yillik deneyime sahip 34 fen bilimleri 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.
Calisma, nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin kullanildig: iki boliimden olugmaktadir.
Birinci bdliimde 6grencilerin zor olarak algiladiklar: fen konularini belirlemek amaci ile
ortaokul fen 6gretim programi ve ilgili literatiir taranarak hazirlanan “Fen Bilimleri
Dersi Zor Konular1 Belirleme Anketi” 8. simf ogrencilerine ve fen bilimleri
o0gretmenlerine uygulanmistir. Elde edilen veriler zorluk belirleme formiilii ve excel
programi kullanilarak islenmis ve her konuya ait zorluk indeksleri belirlenmistir.
Calismanin ikinci boliimiinde 6grencilerin ve dgretmenlerin fen konularini zor olarak
algilama sebepleri belirlenmeye calisilmistir. Bu amacla konular1 zor olarak belirten
ogrenci ve Ogretmenler arasindan segilen 28 oOgrenci ve 10 Ogretmen ile yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Elde edilen veriler yazili héle getirilmis ve
icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmistir.

Arastirma sonuglari 1) 6grencilerin en fazla fiziksel olaylar 6grenme alanina ait
konularda zorlandigini, ii) yedinci sinif seviyesindeki konularin daha zor algilandigi,
Ogrenciler tarafindan zor olarak algilanan konularla, 6gretmenlerin 6grencileri i¢in zor
olarak algilandigin1 distindiikleri konular hususunda farkliliklar bulundugunu
gostermistir. Ilaveten, dgrencilerin tespit edilen konular1 zor olarak algilamalarina; i)
Ogretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerinin yetersiz kalmasi, ii) demokratik sinif
ortamimin olmamasi, iii) terminolojinin agirlikli olarak kullanilmasi, iv) deney ve
etkinliklere yer verilmemesi, v) ders ara¢ ve gereglerinin yeterli ve etkili
kullanilmamast, Vi) Soyut kavramlarin varligi, vii) sinif seviyesinin {izerinde konularin
olmasi, Viii) matematik becerisi gerektiren konularin varligi, iX) motivasyon eksikligi,
siif ortami ve g¢evrenin etkisi, X) derse ayrilan zamanin yetersiz gelmesi ve on
ogrenmelerdeki yanlisliklarin neden oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgular fen
egitimi literatiirindeki benzer arastirma sonuglart ile karsilastirilarak Oneriler
sunulmustur.
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ABSTRACT

TOPICS PERCEIEVED AS DIFFICULT IN SCIENCE CURRICULUM,
POSSIBLE REASONS AND TEACHER AND STUDENT VIEWS

Celtek, Mehmet
Master Thesis
Bolu Abant izzet Baysal University, Primary Education Department
Science Teaching Discipline
Thesis Advisor: Prof. Dr. Mehmet BAHAR
(July, August)-2019, xiv+188 Pages

This study aims to i) identify which topics are regarded as difficult in science
curriculum by the 5™, 6™ 7" and 8" grade students, ii) find out whether the topics
perceived as difficult differ or not according to students and teachers, iii)discover
possible reasons why these topics are perceived as difficult and iv)propose solutions to
eliminate these difficulties.

The study was carried out in the spring semester of 2016-2017 education year
with 460 8™ grade students studying in 8 different secondary schools in the district of
Bolu and 34 science teachers with at least 5 years of experience working in these
schools. This study was conducted in two phases in which qualitative and quantitative
research methods were used.In the first phase, ‘Science Course Difficult Topics
Determination Questionnaire’ , which was prepared by surveying secondary school
science curriculum and related literature, was applied to the 8" grade students and
science teachers in order to identify the topics that the students perceive as difficult.
Data collected in this phase were processed with the help of difficulty determination
formula and Excel program and difficulty indexes were determined for each topic. The
second phase of the study dealt with identifying the reasons why the students and
teachers perceive the science topics as difficult. For this reason, semi-structured
interviews were conducted with 28 students and 10 teachers selected among the
students and teachers who stated the subjects as difficult. The data obtained were
transcripted and analyzed using content analysis method.

The results of the research showed that i) the students had the most difficulty in
subjects related to the learning field of physical events ii) the subjects at the 7th grade
level were perceived more difficult and there were differences between the topics
perceived as difficult by the students and the topics the teachers consider that their
students perceive as difficult. Besides, it was discovered that why the students regarded
these subjects as difficult were identified as ; i) inadequate teaching methods and
techniques used by teachers, ii)lack of democratic classroom environment, iii)too much
usage of terminological terms, iv)lack of experiments and activities, v)lack of adequate
and effective use of course materials, vi)the presence of abstract concepts, vii)presence
of topics harder than the grade level viii)presence of topics requiring maths skill,
ixX)lack of motivation, effect of classroom atmosphere and environment, x)insufficient
time allocated to the course and inaccuracies in pre-learning. These findings are
compared with the results of similar researches in the science education literature and
proposals were put forward to overcome the difficulties.
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I. BOLUM

1. Giris

1.1. Problem Durumu

Fen egitiminin nihai amaci tiim Ogrencileri fen okuryazari bireyler olarak
yetistirmektir. “Arastiran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen, problem ¢o6zebilen,
kendine giivenen, is birligine agik, etkili iletisim kurabilen, siirdiiriilebilir kalkinma
bilinciyle yasam boyu 6grenen fen okuryazari bireyler; fen bilimlerine iliskin bilgi,
beceri, olumlu tutum, alg1 ve degere; fen bilimlerinin teknoloji toplum-cevre ile olan
iliskisine yonelik anlayisa ve psikomotor becerilere sahiptir” (MEB 2013). Bu yiizden
ogrencilerin 6grenme zorlugu ¢ektigi kavramlarin tespit edilmesi, fen okuryazari birey

yetistirmedeki ¢abalar1 artiracaktir.

Fen, giinliik hayatin bir parcasidir. Yaslar1 ne olursa olsun, insanlarin timi
yasadiklar1 diinyay1 aciklayabilmek i¢in temel fen prensiplerini 6grenmek isterler.
Cocuklarin en merakli, en aragtirmaci oldugu yaslar 6-14 yaslaridir ve ¢cocuklarin en ¢ok
merak ettikleri, en ¢ok soru sorduklar1 konular fen konularidir (Giirdal, 1992). Aym
zamanda fen bilimleri igerisinde birgok soyut kavram barmdirdigi igin &grencilerin
anlamakta zorlandigi derslerden de biridir (Sener ve Tas, 2016). Bu baglamda
Ogrencilerin bir konudaki karsilastiklart giigliiklerin bilinmesi, egitim-6gretim siirecinin
etkili olmasi bakimindan ve bu konu hakkinda yapilacak ¢aligmalar agisindan baslangig
olarak kabul edilebilir. Ogrenme 6niindeki bu giigliiklerin belirlenmesi, yeni
miifredatlarin hazirlanmasina, 6gretim stratejilerinin yenilenmesine ve 6grenciye dogru
rehberlik edilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Giirbiiz, Toprak, Yapict ve Dogan,

2011). Programlar ihtiyaglar dogrultusunda giincellenmeli, giincellemeler bilgi ¢aginin



ihtiyaclarin1 karsilayamayacak duruma gelmisse kokten bir degisiklige gidilmekten

kaginilmamalidir.

Bilim ve Teknolojideki hizli gelisimle beraber fen bilimlerinin 6gretimi, genel
egitim sistemi icerisinde dnemli bir yer kazanmistir. Gelisen bu diinya diizeni igerisinde
¢ok oOnemli fonksiyonlara sahip olan egitim programlar1 stirekli degistirilerek
gelistirilmistir. Ingiltere’deki Nuffiel Science Project, ABD'deki BSSC (Biological
Science Study Curriculum) ve PSSC(Physical Science Study Curriculum) buna 6rnek
olarak gosterebilir (Bahar, 1996).

Ulkemizde program gelistirme calismalar1 1924 yilinda baslamis ve bu zamana
kadar ¢ok sayida program gelistirme ¢alismalari yapilmistir. Bu durum fen bilgisi veya
ilk adiyla s6ylenecek olursa tabiat bilgisi dersi igin de gegerli olmustur. Fen bilgisi
dersine yonelik program gelistirme ¢alismalar1 1992, 2000 ve 2004 yillarinda da devam
etmistir (Polat, 2005). 2005 yilinda ismi fen ve teknoloji olarak degistirilen fen
programi, 2013 yilinda ise cagin getirdigi gereksinimler ve bilimsel gelismeler
dogrultusunda yeniden gelistirilerek 4+4+4 sistemi ile revize edilmis ve ismi “Fen
Bilimleri” olarak degistirilmistir (Karatay ve digerleri 2013). Son olarak 2018 yilinda

yeni bir fen bilimleri dersi 6gretim programi hazirlanmstir.

2013 yilinda Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Siavi (TEOG)
uygulanmaya baslanmigtir. 2013 Kasim aymnda yapilan ilk sinavda Tiirkiye fen
ortalamasi1 54,42 puan, 2014 Nisan ayinda yapilan ikinci sinav ortalamasi ise 54,04
puan olarak hesaplanmistir. 2014-2015 yillarinda yapilan sinavlarda ise ortalamalar
sirasiyla 55,70 ve 53,40 puandir (MEB, 2015). 2015-2016 yil1 fen ortalamalari ilk sinav
icin 58,06 iken ikinci smavda 56,04 puan olarak agiklanmigtir (MEB, 2016). TEOG
smavlarmin bugiine kadarki fen ortalamalarina bakildiginda diistik oldugu goriilecektir.
2013 Fen Bilimleri Ogretim Programi uygulanmaya basladiktan sonra bu programla
egitim gérmis O6grenciler ilk defa 2016-2017 egitim 6gretim yilinda sinava alinmustir.
Bu yilizden yeni programin degerlendirilmesi agisindan bu smavin ayri bir 6nemi
mevcuttur. 2016 yilinin kasim ayinda yapilan sinavda fen bilimleri Tiirkiye ortalamalari
68,41 (MEB, 2016), 2017 yilinda nisan ayinda yapilan sinavda ise 65,75 puandir (MEB,



2017). Puan ortalamalarinda da anlasilacagi gibi 2013 6gretim programi ile dgrenim

goren 6grencilerin basarilart artmistir.

Uluslararas1 Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusunun (IEA) yaptigi
Uluslararas1 Matematik ve Fen Calismalar1 (Third International Mathematics and
Science Study-TIMSS) dort yilda bir yapildigi i¢in 2011 yilinda yapilan arastirmada 4.
sinif olan evren, 2015 yilinda 8. siif evreni olarak aragtirmaya katilmistir. Boylelikle
dort yildaki gelisimin, ayni evren grubu lizerinde arastirilmasi saglanmigtir. Bu nedenle
2015 arastirmasina katilan 8. sinif TIMSS sonuglari ayri bir 6nem tagimaktadir. 8. Siif
fen basarisi bir 6nceki doneme gore 10 puan artarak 493 puana yiikselse de Tiirkiye 500
puan olan diinya ortalamasinin altinda kalarak 39 iilke arasinda 21. olmustur. Genel
anlamda fen puanlar1 adina bir iyilesme goriilse de 2011 yilina gore siralama olarak bir
gelisme goriilmemektedir (TIMSS On Raporu 2015). 72 iilke ve ekonomideki yaklasik
29 milyon Ogrenciyi temsilen 540.000’e¢ yakin 6grencinin katilmiyla 2015 yilinda
uygulanan PISA’da fen okuryazarligi agilikli alan olarak ele alinmistir. Fen
okuryazarlig1 icin; olgular1 bilimsel olarak agiklama, bilimsel sorgulama yontemi
tasarlama ve degerlendirme, verileri ve bulgulart bilimsel olarak yorumlama olmak
tizere li¢ yeterlilik tanimlanmistir. PISA 2015 uygulamasma Tiirkiye’de 12 bolgeyi
temsil eden 61 ilden 187 okul ve 5895 6grenci katilmistir. PISA 2015 uygulamasinda
fen okuryazarlig1 alaninda katilimei tiim iilkelere iliskin ortalama puan 465 iken Tiirkiye
425 puan ile genel ortalamanin altinda kalmistir (PISA Rapor 2015). Sonugta,
ogrencilerin ulusal ve uluslararasi sinavlardaki fen basarilarinin diisiik olmasi, fen
bilimleri programinda o6grencilerin dgrenme zorlugu yasadigi konularin tespiti ve
zorluklarin arkasinda yatan nedenlerin yeterince irdelenmemesi ile dogrudan iligkili

olabilir.

1.2. Calismanin Amact

Bu calismanin amaci; oOgrencilerin 2012-2013  egitim-6gretim  yilinda
uygulamaya koyulan ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smuf Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda bulunan konulardan hangilerini zor olarak algiladiklarini tespit etmek, zor

olarak algilanan konularin olast nedenlerini belirlemek, tespit edilen zorluklarin



giderilmesine yonelik ¢6zlim onerileri sunmaktir. Bu amagtan yola ¢ikarak ¢alismada su

sorulara cevap aranacaktir.

1) Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. siniflar) fen bilimleri dersinde &grencilerin zor olarak
belirttigi ve dgretmenlerin dgrenciler tarafindan zor algilandigini diistindiikleri
konular hangileridir?

2) Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. smiflar) Fen Bilimleri Ogretim Programinda zor olarak
algilanan konular 6gretmen ve 6grencilere gore farklilik gostermekte midir?

3) Zor olarak belirlenen konularin arkasinda yatan olasi nedenler ve bunlarin

giderilmesine yonelik ¢oziim onerileri nelerdir?

1.3. Calismanin Onemi

Egitim-6gretim hedeflerinin basariya ulagmasi programlardaki eksikliklerin
giderilmesi ve giincellemelerin yapilmasi ile miimkiindiir. Bu baglamda 6grencilerin
ogrenmekte zorluk ¢ektigi konularin belirlenmesi ve bu zorluklarin asilmasina yonelik
¢ozlim Onerilerinin arastirilmas1 gerekmektedir. Bir konuyu o6grenmekte zorlanan
Ogrenciler sistematik bir sekilde sonraki 6grenmelerinde de sorunlar yagamaktadir. Bu
calismada Ogrenmekte giiclilk yasanan konularin tespiti yapilacak ve ¢oziim Onerileri
aranacaktir. Elde edilen veriler 1s18inda fen bilimleri 6gretim programindaki eksiklikler
ve uygulamada ortaya ¢ikan sorunlar tartisilacaktir. Arastirmadan elde edilen bulgularin
arastirmacilara ve oOgretmenlere katkida bulunacagi disiiniilmektedir. Ayrica bu
calismanin 2013 yilinda uygulanmaya baslayan Fen Bilimleri Ogretim Programindaki
konular1 icermesi ve ortaokul fen bilimleri dersini bu programla goren ilk mezunlara

uygulanmis olmasi programin degerlendirilmesi agisindan dnem teskil etmektedir.

Alanda yapilan ¢alismalar incelendiginde biyoloji, kimya ve fizik alanlarina
ayrt ayri odaklanilirken fen alani biitiinciil bir sekilde ele alan yeterince calisma
olmadig1 goriilmektedir. Bunlara ek olarak benzer caligmalarda genellikle 6gretmenlerle

goriisme yapilirken, Ogrenci goriislerinin alindigr ¢alisma sayisinin az oldugu



belirlenmistir. Tim bunlar bu alanda daha detayli g¢alismalara ihtiyag oldugunu

gostermektedir.

1.4. Calismanin Sinirliliklar

Bu arastirma;
i) 2016-2017 dgretim yilinda Bolu Ili Merkez ilgesinde bulunan ortaokul 8.
siifta 6grenim gérmekte olan dgrenciler,
ii) 2016-2017 odgretim yilinda Bolu ili Merkez ilgesinde bulunan ortaokul
kurumlarinda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri,
iii)  Ogrenci ve ogretmenlere uygulanan fen bilimleri dersi konulart zorluk
belirleme anketi ve yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilen veriler

ile sinirhidir.

1.5. Calismanin Varsayimlari

i) Arastirmaya katilan 6gretmen ve Ogrencilerin arastirmada kullanilan anket
ve goriigme sorularina dogru ve igten yanit verdikleri,
i) Arastirma sonucu elde edilen bulgularin gegerli ve giivenilir oldugu,

varsayimina dayandirilmistir.



II. BOLUM

2. Kuramsal Cerceve ve Ilgili Literatiir

2.1. Fen Ogretimi

TDK Giincel Sozlik’te “Fizik, kimya, matematik ve biyolojiden elde edilen
verileri is ve yapim alaninda uygulama, teknik” seklinde tanimlanan “fen” terimi
Ogretim ortamlarinda fen bilimleri dersi adi altinda 6grencilere aktarilmaktadir. “Fen,
giinliik hayatin bir pargasidir. Hangi yasta olursa olsun, biitlin insanlar i¢inde yasadiklari
diinyay1 yoneten temel fen prensiplerini 6grenmek isterler” (Giirdal, 1992 ). Bu yilizden
fen egitimi biliylik 6nem arz etmektedir. Glinlimiizde fen egitimi, ¢ocuklarin icinde
yasadiklar1 diinyay1 kendi yasantilari ile anlamalarini, yagadiklar1 deneyimler sayesinde
kavramlar arasinda baglar kurmayi, gelistirdikleri fikirleri 6grendikleri bilgiler
dogrultusunda uygulamaya dokiip denemeyi amaglamaktadir. Hanger, Sensoy,
Yildirim’a (2003) gore fen bilgisi egitiminin temel amaglarindan birisi “Her an hizla
degisen ve gelisen fen ¢agina ayak uydurabilecek ve en son teknolojik buluslardan her

alanda yararlanabilecek bireyler yetistirmektir”

Hem kisisel yasami hem de iilkelerin sosyal ve ekonomik yasamlarini
etkilemesi nedeniyle fen bilimlerine gereken 6nemi veren toplumlar, uluslararasi yarista
basamaklar1 hizla ¢ikacak ve geleceklerini de garanti altina almis olacaklardir (Akgiin,
2000, 6-7). Fen bilimlerini 6nem veren, bilgi ve teknoloji lireten uluslar diinyaya yon
vermektedir. Bu sebeplerden dolayr temelleri saglam bir gelecek olusturmak igin her bir

bireyin fen egitimi almasi gerekmektedir (Arslan, 2005).

Keeves (1998) fen egitiminin ge¢misinin 1850’lerden Oteye gidemedigini

aktarmigtir. Glinlimiizde fen bilimleri alanindaki 6nemli gelismeler 6zellikle gegtigimiz



yiizyildaki ¢aligmalarin verilerinden elde edilmistir. Tsai’ye (2003) gore fen bilimleri
egitimi son yillarda mantiksal olguculuk ya da gorgiiciilik (empiricism)’ten
yapilandirmaciliga (constructivism) dogru kayan bir paradigma degisimine tanmik
olmustur. Yasanan gelismelerin hizina bakildiginda degisen ve gelisen fen egitimi
anlayisinin etkisinin biiyiik oldugu goriilmektedir. Gelismelerle birlikte programlarda
yapilan degisikler yapilandirmaci yaklasim temeline oturtulmaktadir. Ingilizce
“constructivism” kelimesinden gelen yapilandirmacilik ayni zamanda olusturmacilik,
kurmacilik, biitiinlestiricilik, yapilandirict 6grenme, yapisalct 6grenme, olusumcu
yaklagim gibi kavramlarla da anilmaktadir (Demirel, 2018, 241). Yapilandirmaci
yaklagima gore kisinin bilgiyi 6grenebilmesi i¢in kendi hayatindan yola ¢ikarak bizzat
yaparak ve yasayarak deneyim sahibi olmas1 gerektigi belirtilmektedir (Isman, 1999).
Burada 6nemli olan 6gretmek degil, bireyin bilgiyi kendisinin insa etmesidir. Bagci
Kilig¢ (2001, 15) da yapilandirmaci yaklagimin, bir 6grenme metodu olmadigini, bilginin
kisinin kendisi tarafindan etrafiyla etkilesmesi sonucu yapilandirildigin1 savunan bir
egitim felsefesi oldugunu aktarmistir. Bu ylizden 6grencinin siirece etkin bir sekilde
katilmasi, 0gretmenin ise bu siirecte Ogrencinin bilgilerini olusturmasina yardimci
olmasi ongoriilmektedir (Evrekli ve digerleri, 2009). 2004 yili Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programu ile birlikte Yilmaz ve Cavas (2006)’a gore, yapilandirmaci

yaklagimin fen egitimindeki etkisi oldukca artmistir.

Yapilandirmaci kuram ogrenciler i¢in arastirma ve sorgulamaya dayali fen
egitiminin Onemine dikkat c¢ekmektedir. Fen bilimlerinin amaci da; arastiran-
sorgulayan, etkili kararlar alabilen, problem ¢6zebilen, kendine giivenen, isbirligine
acik, 1letisim becerileri yiiksek ve siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu
ogrenen bireyler yetistirmektir (MEB, 2013). Bu amagla yapilandirmaci 6grenme
yaklasimina agirlik verilen 2004 Fen ve Teknoloji Ogretim Programi yeniden
incelenmis ve yeni bir program hazirlanmasina karar verilmistir. Bu gelismenin
sonucunda ilk olarak 2013 yilinda yayinlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda, son olarak ta 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda 6grenme-
Ogretme kuram ve uygulamalari agisindan biitiinciil bir bakis agisi benimsenmistir.
Genel olarak 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, 6grenme siirecine aktif

katitliminin saglandigi, arastirma-sorgulama ve bilginin transferine dayali 6grenme



stratejisi esas alinmistir (MEB, 2018). Arastirma-Sorgulamaya dayali 6grenme; sorular
sorarak, arastirarak ve bilgileri ¢6ziimleme yaparak 6grenme ve verileri faydali bilgilere
doniistiirme siireci olarak agiklanmaktadir (Perry and Richardson, 2001). Bu strateji
ogrencilerin merak ettikleri bir soruya ya da ¢ozmek istedikleri bir probleme cevap
arama siireci olarak ta tamimlanabilir. Goriildigi tizere fen o6gretimi igin yapilan
calismalar ihtiyaclar dogrultusunda devam etmektedir. Ulkemizde de fen egitimi
programi yeni yaklasim ve stratejiler takip edilerek, ¢agin gerekliligini karsilayacak ve
rekabet edecek sekilde degistirilmektedir.

2.2. Ulkemizde Fen Ogretimi

Ulkemizin iyi yetismis ve alaninda uzmanlasmis, nitelikli insan giiciine
ithtiyact her gegcen giin artmaktadir. Toplumumuzu olusturan bireylerin potansiyelini
bilmek ve dogru sekilde yonlendirmek biiyiik 6nem arz etmektedir. Cagin gerekliligine
uygun bireyler yetistirmek i¢cin Milli Egitim Bakanligi tarafindan bir¢ok program
gelistirilmis ve gelistirilmeye devam etmektedir. Yeni Fen Bilimleri Ogretim
Programlarina da bu degisim ve gelisim yansitilmaktadir. Tiirkiye de bu amagla bir¢ok

kez Fen Dersi Ogretim Programinda degisiklige gidilmistir.

2.2.1. Ogretim programlarinda fen 6gretimi

Derslerin yiriitiilmesinde izlenecek yol ve yontemler MEB tarafindan
belirlenen stratejiler dogrultusunda benimsenmektedir (MEB, 2013). Bilginin ve
teknolojinin hizla gelistigi 21. yilizyilda egitim programlarimin da toplumun
gereksinimlerine gore diizenlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda iilkemizdeki Fen

Dersi Ogretim Programi da bir dizi degisim ve gelisim gegirmistir.



2.2.1.1. 1968 fen ve tabiat bilgisi dersi 6gretim programi

1968 yilinda Fen ve Tabiat Bilgisi adiyla uygulanmaya baslayan Ogretim
programinda 1974 ve 1977 yillarinda iki degisiklik yapilmistir. Fen ve Tabiat Bilgisi

Ogretim Programinin (1968) amaglar1 soyle siralanmustir:

e “Yasadiklar1 yakin yurt ve ¢evreyi daha iyi tanir, bu ¢evreye uygun bir sekilde
yasayabilmeleri i¢in gerekli bilgiyi kazanirlar.
e Yasamakta oldugu c¢evre lizerinde kendi ilgi ve ihtiyaglarini g6z dniinde tutarak;

» Metotlu bir gozlem yaparlar,

» Gozlemlerin sonuglarini kesin olarak ifade ederler,

» Bunlar s6z, yazi, resim ve sekillerle agiklayabilme kabiliyetini kazanirlar.
(Bu suretle 6grenciler herhangi bir konu lizerinde kendi gii¢lerine gore,
bilimsel ¢aligmaya ve diislinmeye sevk edilmis, ¢alisma sonuglar1 iizerinde
karar verebilecek bir hale getirilmis ve hafizalarinda belli bilgilerin yer
etmesi saglanmis olur.

e [Edindikleri bilgilerle, ev ve aile hayatin1 ve cevresini disiintirler, giiciinii,
zamanini ve imkanlarini 1y1 bir sekilde degerlendirme yetenegini kazanirlar.

o Kisi ve toplum sagliginin korunmasiyla ilgili bilgi ve beceriler elde ederler.

e Tarimla ilgili islerde cevrelerinin ihtiyaglarini goriir, bu ihtiyaglar1 karsilamak
icin mevcut imkanlardan yararlanarak, yapilan ¢aligmalara yardimci olurlar ve

gerektiginde bunlara onderlik etme giiciinii kazanirlar” (MEB, 1968).

1968 Fen ve Tabiat Bilgisi Ogretim Programinm amaglarina bakildiginda
ogrencilerin  yasadiklar1 ¢evreyi tamimalart ve adapte olmalarmi hedefledigi
gorilmektedir. Programda genel olarak yakin c¢evre, saglik ve tarim gibi kavramlarin
ogretilmesine agirlik verilmistir. Cocuklarin ilgileri dogrultusunda goézlem yapma,
gozlem sonuglarini destekler agiklamalar yapabilmelerini amaglamaktadir. Dindar ve
Taneri’ye (2011) gére bu durumun sonucu olarak yogun bir fen programi ¢ocuklara
ogretilmeye calisilmistir. Cogunlukla gbzlemi 6n plana ¢ikarmakta ancak deneye yeteri
kadar onem vermemektedir. Bilmek uygulamadan daha 6nemli goriilmektedir. Bu

durum ¢ocuklar1 diislinme, arastirma, uygulamadan daha c¢ok sorgulamadan ezbere
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itmektedir. Ogrenci merkezli olmaktan uzak olan programin fen okuryazari bireyler

yetistirme konusunda da yetersiz kaldig1 aktarilmistir.

Eksiklerin giderilmesine yonelik 1974 yilinda ilk degisiklik yapilmistir. Dersin
ismi “Fen Bilgisi” olarak degistirilmis ve initelerin kapsamlarinda bazi degisiklikler
yapilmistir. Yenilenen programda sosyal yarar ve teknolojiye verilen onemin arttigi
gorilmistiir. Bilimsel bilginin yine bilimsel siiregler izlenerek verilmesi amaglanmistir
ancak uygulamada yetersiz kalmistir (Giiciim ve Kaptan, 1992). 1977 yilinda ikinci bir
giincelleme yapilmuis, iinitelerin yerlerinde degismeler olsa da kapsam olarak biiyiik bir

degisiklige gidilmemistir.

2.2.1.2. 1992 fen bilgisi dersi 6gretim programi

Egitimdeki gelismeler ve yeni anlayislar dogrultusunda 1992 yilinda yeni bir
Fen Bilgisi Programi yapilmistir. Fen Bilgisi Ogretim Programinm (1992) amaglar

sOyle siralanmigtir:

e “Cevreyi tanima, sevme, koruma, ve degisen g¢evre sartlarina uyum saglama
bilinci kazanabilme. Insanin gevreye olan etkilerini kavrayabilme.

e Ogrenciye, kendi aklin1 kullanabilme yollarini gosterebilme.

e Canlilig1 ve canlilik olaylarini kavrayabilme.

e Yapici, yaratici, elestirel diisiinme yetenegi kazanabilme ve gelistirebilme.

e Bilimsel sonuglara ulagmada ve kanunlari anlamada gozlem, inceleme, deney,
aragtirma yontemlerinden yararlanabilme.

e Arastirma, inceleme, gozlem ve deney sonuglarmi soz, yazi, resim, sekil ve
grafiklerle gosterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme.

e Arac¢ ve gere¢ kullanmanin 6nemini kavrayabilme, bunlar1 kullanma, gelistirme
yetenegi kazanabilme.

e [Edinilen bilgi ve becerileri giinliik hayatta kullanabilme.

e Planli ¢alismanin 6nemini kavrayabilme, ¢aligmalar1 planlayabilme.

e Bilim ve teknoloji arasindaki iligkiyi kurabilme.
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¢ Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesindeki etki ve 6nemini kavrayabilme.

e Fen Bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni gelismelerin
Onemini kavrayabilme.

e Saglikli yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kazanabilme.

e Dogal kaynaklar1 tanima, ortak koruma ve gelistirebilme.

e Canlilarin cesitliligini, o©zelliklerini, canlilik olaylari, birbirleriyle olan
iliskilerini, ekonomik yararlarini, onu korumayi, gelistirmeyi ve gerektiginde
onlardan korunmay1 kavrayabilme.

e Maddenin yapisini, 6zelliklerini, ¢esitlerini, enerji ile olan iliskilerini, kullanim
alanlarini kavrayabilme.

e Hareket, enerji, is ve gli¢ arasindaki iliskileri, kullanim alanlarin1 kavrayabilme.

e Isigin yayilmasini, yansimasini, kirilmasini, 151k enerjisini ve optik araclardan
yararlanmay1 kavrayabilme.

e Ses ve yayilmasini, kullanim alanlarini ve algilanmasini kavrayabilme.

e Elektrik yiikii, elektrik akimi ve kullanim alanlarini kavrayabilme.

e Evrendeki yerimizi kavrayabilme.

e Genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme” (MEB, 1992).

1992 Fen Bilgisi Ogretim Programinin amaglarina bakildiginda 6nceki
programdan farkli olarak deneysel yontemin de eklendigi goriilmektedir. Bu degisiklik
yaparak ve yasayarak Ogrenmenin ilk adimlarini olusturmustur. Ogrenciler sadece
gozlem yapmakla yetinmeyecek Ogrendikleri bilgileri deney yaparak pekistirecektir.
Programda yer alan diger bir degisiklik ise insan ve cevre etkilesiminin karsilikli
oldugudur. Onceki programda tek tarafli olarak g¢evrenin insan iizerindeki etkileri
tizerinde durulmus, 1992 fen programinda ise bu etkilesimin iki yonli oldugu
vurgulanmigtir. Her ne kadar yeni program 1968 Fen Programindan daha kapsamli

goriinse de yine yogun igerikten dolay1r amacina ulagamamastir.
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2.2.1.3. 2000 fen bilgisi dersi 6gretim programi

Sekiz yil uygulanan 1992 Fen Bilgisi Ogretim Programiin yerine 2000 yilinda
yeni bir 6gretim programi hazirlanmistir. Programin amaclarina bakildiginda onceki
programlardan ¢ok farkli oldugu goriilmektedir. Fen Bilgisi Ogretim Programinin

(2000) amaglar1 soyle siralanmustir:

e “Karsilagilan her tiirli sorunun bilimsel yontemlerle c¢oziilebilecegini fark
etmelerini,

e Yapici, yaratici, elestirel ve bilimsel diislincenin bilim ve teknolojideki
gelismelerin temeli oldugunu kavramalarini,

e Fen bilimlerine, bilim ve teknolojideki gelismelere merak ve ilgi duymalarini
saglayarak bu konularda belirli diizeyde bilgiye sahip olmalarini, yaptiklar
uygulamalari glinlik yasamlarina yansitmalarini,

e Bilimsel diisiincenin temelini olusturan gézlem, arastirma, inceleme ve deney
yapma becerisini kazanmalarini,

e Yapacaklan etkinliklerle bilgiye kendilerinin ulasmalarini, edindikleri bilgileri
analiz  edebilmelerini, bu bilgilerden yaratict yonlerini  gelistirerek
yararlanabilmelerini ve dogru kararlar vermelerini,

e Saplantilardan uzak, gézlem ve verilere dayali bilimsel gelismelerin 6nemini
anlayan, bu gelismelerin teknolojiye topluma ve cevreye etkilerini fark edip
degerlendirebilen bireyler haline gelmelerini,

e Edindikleri bilgi ve bulgular1 bagkalariyla paylasabilen, ortak caligmaya yatkin
uygar bireyler haline gelmelerini,

e C(Cevreyi ve dogal kaynaklar1 tanima, sevme, koruma ve iyilestirme bilinci
kazanmalarini,

e Saglikli yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve alisgkanliklar1 kazanmalarini,

e Doga olaylarini, dogadaki canliligi, canliligin ¢esitliligini ve birbirleriyle ilis-

kilerini kavramalarini, amaglamaktadir” (MEB, 2000).

Bu program 6grencilerin bilimsel yontemleri kullanabilmelerini, elestirisel ve

bilimsel diistinmelerini, Ogrendikleri bilgileri giinliik hayatta kullanabilmelerini
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amaclamistir. Ayrica bilimsel gelismeleri takip eden, ¢evresini taniyan, deneyler yapan,
fen alaninda okur-yazar bireyler yetistirmek hedeflenmistir. Dindar ve Taneri (2011)
2000 yilinda hazirlanan 6gretim programinin yapici ve yaratict yontem benimsenerek
ogrenci merkezli olarak hazirlandigini, bu yoniiyle 2004 yilinda hazirlanan programin

temelini olusturdugunu aktarmislardir.

2.2.1.4. 2004 fen ve teknoloji dersi 6gretim programi

2004 yili Fen ve Teknoloji Ogretim Progranu Tiirkiye’de degisik yorelerdeki
kosul ve olanaklar dikkate alinarak hazirlanmis ve igerisinde birgok yenilik barindiran
bir programdir. Fen ve Teknoloji Ogretim Programmin (2004) amaglar sdyle

siralanmustir.

e Dogal diinyayr 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile
heyecanini yasamalarini saglamak,

e Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki
karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak,

e Arastirma, okuma ve tartisma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalarini saglamak,

e Egitim ile meslek se¢cimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy:
olusturmak,

e Ogrenmeyi dgrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

e Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem
¢ozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

e Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarinm

saglamak,
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e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
cevre sorunlarint fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve
bilingli kararlar vermelerini saglamak,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme,
eylemlerin sonuglarini diistinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum
ve cevre iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir (MEB, 2004).

2004 yilinda hazirlanan programda dersin isminde degisiklige gidildigi
goriilmektedir. Fen bilgisi olan dersin ismi “Fen ve Teknoloji” olarak degistirilmistir.
2004 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonunda “Bireysel farkliliklart
ne olursa olsun biitiin dgrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetigmeli”
goriisiine yer verilmistir. Yeni programda sadece fen okuryazari bireyler degil ayni
zamanda teknoloji okuryazari bireyler de yetistirmek amaglanmistir. Bu amagla ii¢ saat
olan ders saati dort saate ¢gikarilmistir. Program “Az bilgi 6z bilgidir” felsefesine gore
hazirlanmistir.  Yapilandirict  (constructivist) O6grenme yaklasimi benimsenmistir.
Geleneksel 6lgme degerlendirme yontemlerinin yani sira alternatif 6l¢gme degerlendirme
yontemlerine de yer verilmistir. Kazanimlar verilirken ¢ocuklarin zihinsel ve fiziksel
gelisim ve farkliliklar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Konular gittikce derinlesen
sarmal bir diizende verilmistir. Programin yedi Ogrenme alanina sahip oldugu
gorilmektedir. Bu yedi 6grenme alani: 1. Canlilar ve Hayat, 2. Madde ve Degisim, 3.
Fiziksel Olaylar, 4. Diinya ve Evren, 5. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri
(FTTC), 6. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) ile 7. Tutum ve Degerler (TD)’dir. Fen ve
Teknoloji dersi Ogretim programi bu alanlardan ilk dordi iizerine yapilandirilarak
tinitelendirilmis ve diger O0grenme alanlar1 ise bu iinitelerde yer alacak sekilde,
kazandirilmak istenen temel anlayis, beceri, tutum ve degerleri temel alacak sekilde
yapilandirilmistir. BSB, FTTC ve TD alanlarindaki kazanimlarin Fen ve Teknolojinin
iceriginin tamamu ile iliskili olmasi ve bazen hayat boyu siiren deneyimler i¢ermesi

bakimindan ayrica {initelendirilmeleri miimkiin goriilmemistir (MEB, 2004).
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2.2.1.5. 2013 fen bilimleri dersi 6gretim programi

2013 yilinda Fen ve Teknoloji Ogretim Programi revize edilmis ve 2013 Fen
Bilimleri Ogretim Programi olarak degistirilmistir. 2013 Fen Bilimleri Ogretim
Programi incelendiginde 2004 Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nda yapilandirmaci
ogrenme yaklagimina agirhik verilirken 2013 Fen Bilimleri Programi’nda arastirmaya
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin temel alindig1 goériilmektedir (MEB, 2013).

Fen Bilimleri Ogretim Programimin (2013) genel amaglar1 sdyle siralanmistir:

e “Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler
hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

e Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip
karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmek,

e Bilimin toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimi nasil
etkiledigine iliskin farkindalik geligtirmek,

e Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum,
ekonomi, dogal kaynaklara iligkin siirdiirtilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

e Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci gelistirmek,

e (Qilnlik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasmmi ve bu sorunlari
¢ozmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam
becerilerinin kullanilmasini saglamak,

e Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin
gectigi slirecleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci
olmak,

e Bilimin, tiim kiiltiirlerden bilim insanlarinin ortak g¢abasi sonucu iiretildigini
anlamaya katki saglamak ve bilimsel calismalar1 takdir etme duygusunu
gelistirmek,

e Bilimin, teknolojinin geligsmesi, toplumsal sorunlarin ¢éziimii ve dogal ¢evredeki
iligkilerin anlasilmasina olan katkisini takdir etmeyi saglamak,

e Dogada meydana gelen olaylara iliskin merak, tutum ve ilgi gelistirmek,
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e Bilimsel ¢alismalarda giivenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katki
saglamak,
e Sosyo-bilimsel konular1t kullanarak bilimsel diisiinme aligkanliklarini

gelistirmektir” (MEB, 2013).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programimin vizyonu, “Tiim &grencileri fen
okuryazar1 bireyler olarak yetistirmek” olarak tanimlanmistir. Programda yer alan
ogrenme alanlar1 incelendiginde “Bilgi, beceri, duyus ve fen-teknoloji-toplum-gevre”
olmak {izere dort gruba ayrildig1 goriilmektedir (MEB, 2013). 2013 yili Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi’nda 2004 yili Ogretim Programina gére konu alani ve iinite
sayilarinda herhangi bir degisiklige gidilmedigi, konu alanlarinda birtakim
degisikliklerin yapildigi ve siralamada bazi farkliliklar yasandigi goriilmektedir. Bu
sebepten dolay1 iinitelerin yerleri ve basliklarinda degisikler yasanmistir. Fen bilimleri
ders saati 2013 yil1 6gretim programinda da degismemis, haftalik dort saat olarak devam
etmistir. 2004 yili fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda 807 olan kazanim sayist,
2013 fen bilimleri 6gretim programinda yaklasik %69’luk bir azalma ile 252 olarak
belirlenmistir. Son olarak 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda kazanim

sayist yaklasik %12 daha azalmis ve 223 olarak belirlenmistir.

Fen Ogretimi programlarinda bir 6grenciden beklenen; ailesi ve gevresiyle
saglikli iligkilerinin olmasi, 6zgiir diisiincelere sahip olmasi, yaratici fikirler sunmasi,
bilgiyi elde etmeyi bilmesi, ¢evresinde olan problemlerle ilgilenmesi, teknolojiyi fen ile
iliskilendirmesi, derslerinden teknolojiden yararlanmasi, bir seyler ortaya koyan bir

birey olmasidir (MEB, 2013, 1).

2.2.1.6. 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programi

2018 yilinda Fen Bilimleri Ogretim Programi yenilenmistir. 2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programi incelendiginde o6grencilerin bilgiyi anlamli ve kalict olarak
ogrenebilmeleri i¢in arastirma-sorgulamaya dayali Ogrenme stratejisine gore

tasarlandig:  goriilmektedir. 2013 &gretim programinda farkli olarak “Ogrencilerin
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kendilerini gorsel, sozel ve yazili olarak ifade etmesi, etkinlikleri miimkiin oldugunca
okul ortaminda akranlari ile igbirligi i¢inde yapmasi, model ve iiriin olusturmasi, proje
tasarlamasi, {irlin tanitmasi, problemlere disiplinler arasi bakis ag¢isiyla bakmasina”
vurgu yapilmistir (MEB, 2018). Fen Bilimleri Ogretim Programinm (2018) genel

amaglar1 soyle siralanmstir:

e ‘“Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

e Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlagilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasgimini benimseyip bu
alanlarda karsilasilan sorunlara ¢6ziim iiretmek,

e Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini
geligtirmek,

e QGiinlik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar
¢ozmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam
becerilerinin kullanilmasini saglamak,

e Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

e Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu
bilginin gegtigi siliregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya
yardimci olmak,

e Dogada ve yakin cevresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak
uyandirmak, tutum gelistirmek,

e Bilimsel ¢alismalarda glivenligin 6nemini fark ettirerek giivenli ¢alisma bilinci
olusturmak,

e Sosyobilimsel konulart kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diigiinme
aliskanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek,

e Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamak™ (MEB, 2018).

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda onceki programlardan farkli olarak

sekiz anahtar yetkinlikten bahsedilmistir. Bu yetkinlikler; “Anadilde iletisim, yabanci
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dillerde iletisim, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, Ogrenmeyi 6grenme,
kiltirel farkindalik ve ifade, inisiyatif alma ve girisimcilik, dijital yetkinlik,
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler” olarak ifade edilmistir
(MEB, 2018). Ayrica 2018 yil1 6gretim programi ig¢eriginde 2013 yilindan farkli olarak
dogrudan “Degerler egitimi” ile “Fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalari”
temalarma da yer verilmistir. Ozellikle “Fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalar1”
kapsaminda O&grencilerin fen bilimlerini matematik, teknoloji ve mihendislikle
biitiinlestirmeyi saglayarak, problemlere disiplinler arasi1 bakis agisiyla, dgrencileri
bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine ulastirarak, dgrencilerin edindikleri bilgi ve
becerileri kullanarak {iriin olusturmalarm1 ve bu {rlinlere nasil katma deger

kazandirilabilecekleri konusunda stratejileri gelistirmesi beklenmektedir (MEB, 2018).

2.3. Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Insanlar, dogduklar1 andan itibaren gevreleri ile etkilesim halindedir ve bunun
dogal bir sonucu olarak davranislariin biiylik ¢cogunlugu toplum iginde sekillenir.
Ertiirk’e (1993) gore “Ogrenme bireyde davranis degisikligi meydana getirme siireci
olarak tamimlanabilir” Bu baglamda 6grenme bir siireci ifade eder. Bazi faktorler
O0grenmeyi yavaglatabilir, engelleyebilir ya da hizlandirabilir. Genel olarak bu faktorler
Ogrenen, 6grenme yontemi, 0grenme malzemesi ve 6grenme ortamu ile ilgilidir (Kogak,
2014, 13). Sekil 1°de literatiirde yer alan ve 6grenmeyi etkiledigi diisiiniilen faktorler

verilmistir.
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Ogrenenle ilgili Faktorler

* Tiire 6zgt hazir olug

* Olgunlagma (biiytime,
gelisme, 6grenme, olgunlagma)
* Gudiilenme

(6grenmede transfer-aktarim)
* Fizyolojik durum (birincil
ihtiyaglar hastaliklar)

* Bireysel farklar (yetenek ve
beceri)

* Dikkat (algt, duyum, algida

duyarlilik)

* Gegmis yasantilar, 6grenmeler

(")grenme
Yontemiyle
Ilgili Faktorler

* Ogrenme
zamaninin
ayarlanmasi

* Ogrenilecek
konunun yapisi

* Gert bildirim-doniit
* Ogrenenin katilim
diizeyi

secicilik, alisma, duyarsizlasma,

Sekil 2. 1. Ogrenmeyi etkileyen faktorler.

2.3.1. Ogrenenle ilgili faktorler

2.3.1.1. Tiire 6zgii hazir olus

“Bu tanim organizmanin hangi
o0grenmeyecegini ifade ederken kullanilmaktadir.

davranislarinin olanak sagladigi davranislar1 6grenebilir” (Ar, Ure ve Yilmaz, 2005,

88-91).

2.3.1.2. Olgunlagma

Olgunlasma,

yapabilecek seviyeye erismesidir (Kilig, 2018). Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin

organizmaya ait

(")gren me
Malzemesiyle
(Konu) Ilgili

Faktorler

* Algisal ayirt edile-
bilirlik

* Anlamsal
(kavramsal)
¢agrisim

* Kavramsal
gruplama-Kavram
haritasi

(")grenme
Ortam

* Fiziki ¢evre
* Sosyal ¢evre

kavramlari

organlarin  yapmasi

Ogrenip hangi

kavramlari

Bir organizma sadece genetik

gereken gorevleri

organizmanin olgunluk seviyesine ulasmasi gereklidir. Usun’a gore (2007, 95) olgunluk
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seviyesine ulasmamis bir bireye 6gretilmeye galisilan durum bireyde olumsuz etkiler

birakmaktadir.

2.3.1.3. Genel uyarilmislik hali-kaygi

Bireyin bir konuyu Ogrenebilmesi i¢in Oncelikle 0grenmeye hazir olmasi
gerekir. Dilmag ve Karababa’ya (2016) gore 6grenmeye hazir olmak i¢in sadece gerekli
olgunluga erismek yetmez, bununla birlikte kisinin de 6grenmeye istekli olmasi gerekir.
Uyarilmiglik halinin birgok diizeyi mevcuttur. Bu diizeyler kaygi olarak da ifade
edilebilir. Kocak (2014, 15) kaygi ile 6grenme harasinda hem olumlu hem de olumsuz
bir iliski oldugunu belirtmistir. Akbaba’ya (2012, 12) gore ¢ok diisiik ve ¢ok yiliksek
kaygi, genel uyarilmighik halindeki bir 6grencinin dikkatini 6grendigi konu iizerinde
toplamasina engel olur. Bireyin orta diizeyde bir kaygist varsa o zaman genel
uyarilmighik halinde bulunur ve bununla birlikte 6grenecegi konuya karsi ilgisiz
kalamaz. Orta diizeyde bir kaygi etkili ve kalict 0grenmeye yardimci olacaktir.
Ogrenme ile kaygi arasindaki iliskiyi gosteren Sekil 1.2’ye bakildiginda kayginin

ogrenme tizerindeki etkisi daha belirgin goriilmektedir.

Etkili Ogrenme

Ogrenme

Diisiik Orta Yiiksek
Kaygi Kayg

Kayg1 Diizeyi

Sekil 2. 2. Ogrenme ile kayg diizeyi arasindaki iliski.
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Fransizca’da “motivation” olarak gegen motivasyon sozciigiiniin TDK Giincel
Sozlik’teki anlami  “isteklendirme” ya da “giidiileme” olarak belirtilmistir.
“Motivasyon, bir veya birden fazla insani, belirli bir gaye veya amaca dogru devamli bir
sekilde harekete gegirmek i¢in yapilan ¢abalarin toplamidir” (Eren, 2017, 492). En
kisa tanimi ile belirlenmis bir amag¢ i¢in bireyi harekete geciren giic olarak ifade
edilebilir. Motivasyon ile 6grenme arasinda onemli bir iliski vardir. Motivasyon
disiikliigii ogrenmeyi zorlastirmakta, dolayis1 ile basartyr da etkilemektedir.
Motivasyon eksikligi, okulda oncelikle akademik basarinin diismesi ile kendini
gostermektedir. Ogrenci olmasi1 gereken sekilde motive olmamis ise “Derse diizenli
devam etmeme, dersi dikkatli dinlememe, ilgisini arkadaslarina ya da disaridaki
olaylara yoneltme, 6devlerinde giicliikle karsilasinca onlara cevap aramak istememe,
derslere konuya ilgisiz goriinme, derse katiliminin saglanamamasi” gibi istenmeyen
birtakim davraniglar1 gosterebilir (Vatansever-Bayraktar, 2015). Bu nedenle etkili
O0grenme ve basari i¢in dgrencilerin konuya motivasyonunu saglamak biiyiikk 6nem arz

etmektedir.

2.3.1.4. Gegmis yasantilar-6grenmeler (6grenmede transfer-aktarim)

Bireyin yasantilarindan kaynakli 6n 6grenmeleri, 6grenmeyi etkileyen faktorler
arasinda yer almaktadir. Bilgin ve Geban (2001) 6n diisiincelerinin yeni dgrenmeler
karsisinda ¢ok giiclii ve degisime direngli olduklarin1 aktarmistir. “Bireyin daha once
edindigi bilgi, aliskanlik, beceri, gozlem ve duyum yeni konularin 6grenilmesinde
etkilidir. Buna aktarma ya da transfer denir’ (Dilma¢ ve Karababa, 2016, 24).
Davranis¢t kurama gore aktarma olumlu ve olumsuz olmak iizere iki sekilde

gerceklesebilir.

Olumlu Aktarma (Pozitif Transfer): Gegmisteki oOgrenmeler yeni

o0grenmelere kolaylik sagliyor ise olumlu transferden bahsedilebilir.
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Onceki
Ogrenmeler
Bilgiler

Kolaylastirmalar

W ———

Sonraki
Ogrenmeler

Sekil 1. 3. Olumlu aktarma (pozitif transfer).

Olumsuz Aktarma (Negatif Transfer): Gegmisteki Ogrenmeler yeni

ogrenmeleri zorlastiriyor ise olumsuz transferden bahsedilebilir.

) Onceki Zorlasma Sonraki
Ogrenmeler Ogrenmeler
Bilgiler <: > ®

Sekil 2. 4. Olumsuz aktarma (negatif transfer).

Zihinde gergeklesen ve gozlenemeyen basarimi dikkate alan biligsel kuram ise
onceki dgrenmelerin etkisini ket vurma kavrami ile agiklamaktadir. “Ket vurma, bir
O0grenmenin bagka bir 6grenmeyi bozucu etki yaparak zorlastirmasi, unutmaya neden
olmasi, hatirlanmasini giiglestirmesi durumudur. Ileriye ve geriye ket vurma olarak iki
sekilde karsimiza ¢ikmaktadir” (Kogak, 2014, 16):

Ileriye Ket Vurma: Onceki 6grenmenin yeni 6grenmeyi karistirmasi ve

zorlastirmasidir.
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Eski 6grenilen UNUTTURMASI Yeni 6grenilen

bilgi beceri ve : :> bilgi beceri ve
davranislan B davramslarin
Bozucu Etki

Sekil 2. 5. Ileriye ket vurma.

Geriye Ket Vurma: Yeni 6grenmenin Onceki Ogrenmeyi karistirmasi ve

zorlagtirmasidir.

Eski 6grenilen UNUTTURMASI Yeni 6grenilen

bilgi beceri ve bilgi beceri ve
|

davramslarn < davramslarin

Bozucu Etki

Sekil 2. 6. Geriye ket vurma.

2.3.1.5. Fizyolojik durum

Etkili bir 6grenme icin bireyin fizyolojik olarak saglikli ve normal olmasi
O0grenmeyi pozitif yonde etkilemektedir. Abraham Maslow’a gore insan ihtiyaglar
evrenseldir yani her yerde aynidir ve hiyerarsik bir diizen gosterirler. Bu hiyerarsinin ilk

basamagi ise fizyolojik ihtiyaclardir. Yasamin siirdiiriilebilmesi i¢in gereklidir.
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2.3.1.6. Bireysel farklar (yetenek ve beceriler)

Bireysel farklar1 temelde genel ve 6zel yetenek olarak ayirmak miimkiindiir.

Genel Yetenek: Birgok 6zellik bakimindan esit olan bireylerde genel yetenek-

zeka diizeyi yliksek olan bireylerin 6grenmeleri de daha iyidir.

Ozel Yetenek: Ozel yetenek gerektiren miizik, resim, beden egitimi gibi
alanlarda yasitlarina gore daha yetenekli olan bireyler ilgili alandaki becerileri daha

kolay Ogrenirler.

2.3.1.7. Dikkat

Dikkat, bilincin belirli bir alana yogunlasmasidir. Ozbay (2004) dikkati bireyin
etrafinda bulunan bir¢ok uyaricidan biri ya da birkagi ilizerine zihinsel enerjisini
odaklamasi olarak tanimlamistir. Dikkat kavraminin daha iyi 6ztimsenmesi i¢in duyum,

alg1 ve algida seg¢icilik kavramlarinin da bilinmesi gerekir (Kogak, 2014).

Duyum: Organizmanin herhangi bir uyaricinin  varlhigmi fark etmesi

durumudur.
Algi: Duyum ile fark edilen uyaricinin taninmasi, anlamlandirilmasidir.
Algida Secicilik: Organizmanin etrafinda bulunan birgok uyaricidan dikkatini

ceken bir veya birka¢ uyariciyr algilayip digerlerini algilamamasi (es ge¢mesi)

durumudur.
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2.3.2. Ogrenme yontemi ile ilgili faktorler

2.3.2.1. Ogrenmeye ayrilan zamanim kullanimi

Anlaml1 ve kalic1 bir 68renme i¢in 6grenmeye ayrilan zaman biiyiik 6nem arz
etmektedir. Anagiin’e (2011) gore 0grenmeye ayrilan zaman ile 6grenmenin kalitesi
arasinda pozitif yonde bir iligki mevcuttur. Zaman kullanimu ile ilgili genel olarak toplu

ve aralikli calisma stratejileri kullanilmaktadir.

Toplu Cahsarak Ogrenme: Ogrenilecek konunun biriktirilip toplu bir sekilde
ve kisa siirede caligilmasidir. Bu stratejide basari yiiksektir ancak kalict ve anlamli

o6grenme gerceklesmez.

Arahkh Calsarak Ogrenme: Ogrenilecek konunun parcalara ayrilarak ve
zamana yayilarak calisilmasidir. Konu belirli zaman dilimlerinde tekrar edilir. Bu

strateji kalic1 ve anlamli 6grenme saglar.

2.3.2.2. Ogrenilecek konunun yapisi

Islenen konunun yapisina gore hangi sekilde 6grenilmesi gerektigini belirlemek
gerekir. Burada onemli olan konunun pargalanarak mi1 yoksa biitlin olarak ogretilmesi

mi uygundur? Buna konunun yapisina bakarak karar vermek gerekir.

Konuyu Parcalara Bélerek Ogrenme: Konunun yapisina bakildiginda ¢ok
uzun goriinliyorsa ve parcalara boliindiiglinde anlami ve 6zii dagilmiyorsa pargalara

ayrilarak 6grenmek daha anlaml ve etkili 6grenme saglar.

Konuyu Biitiin Ogrenme: Konunun yapisia bakildiginda kisa ve biitiin hali
daha anlamli goriiniiyorsa parcalara ayirmadan bir biitiin halinde 6grenmek daha

anlamli ve etkili 6grenme saglar.
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2.3.2.3. Geri bildirim-dontit

“Temelde 0grenmeyi denetleme islevi olan ancak 6grenme stratejisi olarak da
kabul edilen faktor doniittiir” (Demirel, 2004). Ogrenmenin etkili olmasi igin dgrenen
kisiye ogrenmesi ile ilgili bilgilendirme yapilmasi gereklidir. Hatalar veya dogrularla
ilgili geri bildirimlerin aninda yapilmasi {ist diizey 6grenmeye olanak saglayacaktir.

Boylece birey neyi ne kadar 6grendiginden haberdar olur.

2.3.2.4. Ogrenenin katilim diizeyi

Ogrenenin katilim diizeyi yani etkin katilimi 6grenmenin meydana gelmesi igin
en Onemli faktorlerden biridir. Bireyin Ogrenme icin aktifligi ne kadar artarsa
ogrenmenin gergeklesme ihtimali de o kadar artar. Etkili bir 6grenme igin ise dgrenen
kisi 6grenme sorumlulugunu almali ve 6grenmeye aktif olarak katilmalidir (Yavuz,
Giilmez ve Ozkaral, 2016). Ogrenme eylemi genelde dinleme, okuma, izleme, yazma,
sorma, tartisma, anlatma ve yasama olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenmenin en az
oldugu durum bireyin tek duyu organi ile katildigi dinleme durumuyken, en fazla
o0grenmenin gerceklestigi an bir¢ok duyu organinin birlikte calistifi yasama esnasinda
gerceklesmektedir. Ogrenenin aktifligi ile 6grenme verimliligi arasindaki iliski Sekil

1.5’te verilmistir.

%10 %20 %30 %40 %S0 %60 %70 %80 %90 %100

Dinleme - Okuma - izleme - Yazma - Sorma - Tartisma - Anlatma - Yasama

Sekil 2. 7. Ogrenenin aktifligi ile 6grenme verimliligi arasindaki iliski.
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2.3.3. Ogrenilecek konu ile ilgili faktorler

Ilgili konunun &grenilebilmesi i¢in bazi ozellikler igermesi gerekmektedir.
Ogretilecek konu verilirken genel olarak kullanilan ilke “biitiin-parca-biitiin> ilkesidir
(Kilig, 2018). Bu ilkeye gore 6nce konunun geneline bakilir daha sonra ayrintilar ele

alinir.

Soyut Kavramlar: Bazi soyut fen konularmin Ogretilmesi ya da
Ogrenilmesinde zorluklar yasanmaktadir. Bu nedenle fen egilimi arastirmacilarinin en
fazla onem verdikleri konularin basinda soyut kavramlarin nasil somut hale
getirebilecegi gelmektedir (Giilgigek ve Giines, 2004). Soyut kavramlarin 6grenilmesi
somut kavramlarin 6grenilmesine gore daha zordur. Bu durumun en biiylik sebebi
gelisim oOzelligidir. Gelisim donemlerine gore c¢ocuklar 6nce somut olan konulari

algilayabilmektedir.

Benzer Kavramlar: Kavram yanilgilarinin olusma nedenlerinden biri benzer
ya da birbirleriyle ilgili konulardaki kavramlarin karismasidir (Giines ve arkadaslari,
2010). Ogrenciler bu kavramlari  benzerlifinden dolayr ayniymis  gibi
algilayabilmektedir. Ancak kavramlarin benzerligi karistirmaya neden olarak 6grenmeyi
zorlastirabilir. Onlem olarak benzer kavramlarin birlikte verilmesi aralarindaki farklarin

ogrenilmesinde kolaylik saglar.

Algisal Ayirt Edilebilirlik: Cevresindeki uyaricilardan ayirt edilebilen ve belli

bir vurgunun verildigi konular daha iyi 6grenilir (Seven ve Engin, 2008).

Anlamsal ve Kavramsal Cagrisim: Ele alinan konu bagka bazi bilgi
birikimleriyle ilgili olmalidir. Ornek igin, bir kelime sdylendiginde, 6grencinin aklma
ilgili diger kelimeler gelebilmelidir (Seven ve Engin, 2008). Ogrenilen kavramin
anlamsal olarak diger bir kavrami animsatmasi veya ¢agristirmasi Ogrenmeyi

kolaylastirmaktadir.
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Zihin Haritas1 (Kavram Agi): Birbiri ile iligkili baglantili kavramlarin
herhangi bir ilke ya da kural olmadan rastgele bir araya getirilmesidir. Aralarinda ¢apraz

ya da hiyerarsik iliski kurulmaz (Kogak, 2014).

2.3.4. Ogrenme ortami

Cocuklarin  fen kavramlariyla ilgili diislincelerinin  gelisiminde etkili
faktorlerden bir digeri ise Ogrenme ortamina iliskin olanlardir (Lagin, Simsek ve
Tezcan, 2008: 572). Ogrenme/6gretme yasantilari, akran gruplari, aile, okulun sosyal
ortami, ekonomik durum, ogretmen yeterlilikleri gibi 6grenme ortamina ait faktorler

ogrenmeyi etkiler.

Ogrenmeyi etkilen bir diger faktor ise fiziki ortam kosullaridir. Giiriiltii, 151k,
koku, smiflarin darligi, sicaklik, laboratuvar ve ders ara¢ gerecleri eksikligi, ders
kitaplar1 vb. faktorler Ogrenmeyi etkilemektedir. Duke (1998), okullarin fiziksel
kosullarinin ~ 68rencilerin  sinav  sonuglarini, mezuniyet derecelerini dogrudan

etkilemedigini, ancak 6grenme iizerinde etkisi oldugunu savunmaktadir.

Cocuklarin yakin g¢evresi ile 6grenim sartlar1 ve orgilin egitim aldiklar1 ¢evresi
iyi oldugunda, diisiincelerinin birbiri ile baglantili ve anlamli oldugu goriiliir (Lagin,
Simsek ve Tezcan, 2008, 572). Bundan dolay1 ¢ocugun en yakin gevresini olusturan aile
faktoriiniin de 6grenme iizerinde etkisi fazladir. Cocugun ailesi fikirlerinin gelismesinde
biiyiik bir role sahiptir. Aile fertlerinin egitim durumlari, ailenin sosyo-ekonomik
durumu, ¢ocuga kars1 davranis ve tutumlari, aile iiyelerinin ¢ocuklarna verdigi deger,
cocuk egitiminde sahip oldugu bilgiler ve ¢cocuklariyla ilgilenme diizeyleri gibi faktorler
cocugun dgrenmesini olumlu ve ya olumsuz olarak etkilemektedir. (Engin, Ozen ve
Bayoglu, 2009). Diger bir faktor ise 0grencinin siirekli etkilesim igerisinde oldugu
akran gruplaridir. Akran iligkileri de 6grenmeyi olumlu ya da olumsuz etkileyebilir.
Ornegin, arkadaslariyla siirekli alay eden, onlar1 kiigiimseyen kimseler varsa bu siniftaki

ogrenci konugsmaktan siirekli kacar (Basaran, 1996).
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Ogrenmeyi etkileyen fiziki ortam faktdrlerinden biri de ders arag gerecleridir.
Ogretilmeye calisilan bilginin anlasilmasi1 adina daha fazla ve cesitte egitim arag
gerecini kullanmak 6nem teskil etmektedir. Bu bakimdan kalici ve anlamli 6grenmenin
gerceklesmesi adina daha ¢ok duyu organina hitap eden gorsel ve isitsel materyallerle
olusturulacak 6grenme ortamlart olusturmak kaginilmaz bir ihtiyagtir (Dursun, 2006).
Yine ders kitaplari da etkili ve kalic1 6grenme igin en etkili faktorlerden biridir. Clinkii
ders kitaplarinda bilgilerin nasil verildigi, bilgiler verilirken kullanilan dil, resimler,
diyagramlar ve modeller de 6grencilerin fikirlerinin gelisiminde 6nemli yere sahiptir
(Kiigtikahmet, 2011).

2.4. Literatiirde Yapilmus Ilgili Calismalar

Ulusal ve uluslararasi smavlarda fen bilimlerindeki basarisizliklar
aragtirmacilarin da dikkatini ¢ekmis, bu amacla 6grencilerin 6grenmekte zorluk ¢ektigi
fen bilimleri konularinin tespiti ve olas1 sebeplerinin belirlenmesine yonelik calismalar

yapmusglardir. Bu bolimde s6z konusu arastirmalarla ilgili 6rneklere yer verilmistir.

Ogrencilerin zor olarak algiladiklar1 konulari belirlemeye yonelik ilk ciddi
calisma Iskogya’da Johnsone ve Mahmoud (1980) tarafindan yapilmistir. Calismada
biyolojide zor olarak algilanan konularin tespit edilmesi amaglanmustir. Universiteye
yeni baglamis 167 iiniversite 0grencisi, 50 biyoloji 6gretmeni ve biyoloji alaninda
uzman akademisyenlerle yapilan ¢alismada zor olarak algilanan konular tespit edilmeye
calisilmistir. Bu amagcla 6grenci ve dgretmenlere zorluk belirleme Olgegi uygulanirken,
akademisyenlerle de goriismeler yapilmistir. Buna ek olarak Isko¢ Simav Diizenleme
Merkezi tarafindan yayinlanan ve her yil diizenli olarak yapilan sinavlara ait istatiksel
verilerden yararlanilmistir. Calismaya katilan katilimcilar tarafindan ortak olarak zor
oldugu diisiintilen bes konu sirasi ile sdyledir “Osmoz ve bitkilerde suyun tasinmasi,
fotosentezin kimyasi, yasayan organizmalarda ozmatik diizenleme ve su dengesi,
solunum kimyas1, genler”. Bu calismada elde edilen veriler dogrultusunda Iskogya’da

uygulanmakta olan biyoloji 6gretim programinda degisiklige gidilmistir.
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Lazarowitz ve Penso (1992) 150 lise 6grencisi (53 erkek ogrenci ve 97 kiz
Ogrenci) ile yaptig1 calismada biyoloji dersinde zor anlasilan kavramlar1 arastirmistir.
Sonugta 6grencilerin enzimlerin yapis1 ve islevleri, hiicre ve organeller, oksijen
transferi, hormonal sistem konularini anlamakta zorlandiklarini tespit etmislerdir.
Ogrencilerin bu konular1 anlamakta zorlanmalarinin nedeni olarak biyolojideki konular
arasinda biitiinliigiin saglanamamasi, kullanilan materyaller, soyut kavramlarinin olusu,

Ogrencilerin bilissel seviyeleri arasindaki farklar oldugu belirlenmistir.

Bahar 1996 yilinda Glasgow Universitesinde yaptig1 yiiksek lisans tez
caligmasinda zor olarak algilanan biyoloji konularini belirlemeye ¢alismistir. Bu amagcla
standart biyoloji dersi ile ileri biyoloji dersi alan 229 tiniversite birinci sinif 6grencisine
ve 5 biyoloji 6gretmenine 36 biyoloji konusunun oldugu Biyoloji Zorluk Belirleme
Olgegi uygulamustir. Ayrica zor olarak algilamalarmin altinda yatan nedenleri
belirlemek icin 7 6grenci ve 5 biyoloji dgretmeni ile goriigsmeler yapilmistir. Sonug
olarak ogrencilerin zor oldugunu diistindiikleri konular sdyledir: Monohibrit ve dihibrit
kalitim, gelisimin ve metabolizmanin genetiksel kontrolii, genetik miihendisligi
calismalari, mayoz boliinme, merkezi sinir sistemi, duyu organlar1 ve aralarindaki
koordinasyon, gametler, allel genler, genler, fizyolojik i¢ denge, bitkilerde eseyli
eseysiz ¢ogalma, mutasyon, bitkilerde ve hayvanlarda hormonlarin etkisi.
Ogretmenlerin zor olarak belirledikleri bazi konular ise bagisiklik sistemi, monohibrit
ve dihibrit kalitim, mayoz boliinme ve fotosentez olarak siralanmistir. Goriismeler
sonucunda konularda zorlanma nedeni olarak anlatim sirasinda kullanmilan dil ve
terminoloji, konularin ¢ok yogun igerige sahip olmasi, zamanin kisith olmasi,
ogretmenden dogan faktorler, konularda gegen matematiksel terimler, igerigi benzer
konularin birbiri ile karigtirilmasi gibi faktorler gosterilmistir. Calismanin sonuglari
Johnstone ve Mahmoud  (1980) tarafindan yapilan c¢alismanin sonuglari ile
karsilastirilmistir. Her iki ¢alismada da genetik ile ilgili konularda zorluk yasandig
goriilmiistiir. Johnstone ve Mahmoud’un (1980) calismasinda zor oldugu diisiiniilen
bitkilerde suyun tasinmasi ile ilgili konular, Bahar’in (1996) ¢alismasinda zor olarak

algilanmadig goriilmektedir.
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Bahar (2002) tarafindan yapilan diger bir calismada Abant izzet Baysal
Universitesine yeni baslamis 160 simif dgretmenligi béliimii birinci simf dgrencisinin
canlilar ve bilim dersini almadan 6nce, lise 6greniminde biyoloji dersinde zorlandiklar
konular1 ve bu konularda neden zorlandiklarini ortaya ¢ikarmaya ¢aligmiglardir. Lise
miifredatinda tespit edilen 52 biyoloji konusu zorluk belirleme o&lgegi seklinde
Ogrencilere verilmistir. Sonug olarak en ¢ok zorlanilan on konunun yedisinin genetik ile
ilgili konular oldugu goriilmistiir. Bu konularin neden zor algilandigini belirlemek i¢in
40 odgrenci ile goriismeler yapilmistir. Sonug olarak dil ve terminoloji, icerik ve zaman
ayrimi, Ogretmen faktorii, matematiksel tanimlar ve sayilar, birbirine benzeyen
konularin karigtirtlmasi1 gibi nedenlerin genetik ile ilgili konularmn anlasilmalarini

zorlagtirdig1 tespit edilmistir.

Bir diger calismada Tekkaya, Ozkan ve Sungur (2001) lise 6grencilerinin
ogrenmede zorlandiklart biyoloji konular1 ve cinsiyet farkinin konularin zor ya da kolay
algilanmasina olan etkisini belirlemeye ¢alismistir. Calismaya 368 6grenci katilmig, kiz
ve erkek sayilari esit tutulmustur. Ogrenciler tarafindan anlasilmasi zor, orta ve kolay
oldugu diisiintilen biyoloji kavramlarinin siklifin1 bulmak i¢in betimsel istatistik
yontemi kullanilmistir. Yapilan istatistikler sonucunda hormonlar, genler ve
kromozomlar, mitoz ve mayoz béliinme, sinir sistemi ve Mendel Genetigi ile ilgili
konular ogrencilerin zor oldugunu diisiindiikleri konular olarak tespit edilmistir.
Cinsiyet farkinin 6grencilerin biyoloji konularini zor ya da kolay olarak algilamalarinda
etkili oldugu bagimsiz t-testi ile belirlenmistir. Biyoloji konularinin 6grenciler
tarafindan neden zor olarak algilandigini belirlemek i¢in 14 biyoloji dgretmeni ile
goriismeler yapilmistir. Goriisme sonuglarina bakildiginda 6grenci ve ogretmenler
benzer konularin zor oldugunu diisinmektedir. Bu durum O6gretmenlerin yasanan
zorluklar1 bildiklerini géstermektedir. Zorlanma sebebi olarak; derslerde kullanilan dil
ve terminoloji, dgretim yontemleri, uygulanan &gretim programi, soyut kavramlarin

fazla olmasi, kavramlarin disiplinler arasi bir yapiya sahip olmasi olarak belirlenmistir.

Penso (2002) tarafindan yapilan ¢alismada Ogretmen adaylarinin biyoloji
dersinde yasadiklar1 6grenme zorluklar1 ve yasanan zorluklarin altinda yatan sebepler

aragtirtlmistir. Kirk 6gretmen aday1 ile yapilan ¢aligmada, adaylarin okul deneyimi i¢in
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gittikleri okullarda tuttuklar1 raporlar veri olarak kullanilmistir. iki asamadan olusan
calismanin ilk asamasinda 6gretmen adaylarinin gozlemlerinden elde edilen verilerin
analizi yapilmig, ikinci asamada ise kendilerinin uygulamali olarak anlattiklar
derslerden elde ettikleri verilerin analizi yapilmistir. Sonug olarak dgretmen adaylar
gbzlem yaptiklart derslerin tamamina yakininda 6grencilerin konularda zorlandiklarini
belirtirken,  kendilerinin anlattiklar1 derslerin yarisinda Ogrenme zorlugu ile
karsilastiklarinm1 aktarmiglardir. Yasanan o6grenme zorluklarinda en etkili faktoriin
Ogrencilerin biligsel yapilari oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grenilecek materyalin igerik
tipi, Ogretmenin kullandig1 6gretim yontemi, ders ortami da diger faktorler olarak

belirlenmistir.

Kara, Kanli ve Yagbasan (2003) 6grencilerin 151k ve optik ile ilgili konularinda
anlamakta giigliik ¢ektikleri kavramlar: tespit etmeye c¢alismiglardir. Bu amagla Usak
Milli Egitim Miidiirliigiine bagh siiper liselerde lise 3. sinifta okuyan 100 6grenciye 151k
ve optik ile ilgili zor ve yanlis anladiklar1 kavramlan tespit etmek icin 32 sorudan
olusan bir basari testi uygulanmigtir. Ogrencilerin zor oldugunu diisiindiikleri ve yanlis
anladiklar1 kavramlar rehber Ogretmen, fizik Ogretmenleri ve Ogrenciler tarafindan
degerlendirilmis, laboratuvar kullannmi ve aktif derse katilimin basariya etkisi
arastirilmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin kiiresel ve diiz ayna, 15181n kirilmast,
mercekler, 1518 prizmada izledigi yol ile aydinlanma siddeti konularini anlamakta
giicliik ¢ektikleri tespit edilmistir. Bu konularin anlasilmasindaki zorluklarin nedeni
olarak bilgilerin birlestirip yorumlanamamasi, matematik ve geometri bilgilerinin
sorulara  aktarilamamasi, bilginin sadece ezberlenmesinden dolayr pratige
dokiilememesi, sinavda c¢ikmayan konularin 6nemsenmemesi, konu sayisinin fazla

olmasindan dolay1 yiizeysel olarak islenmesi ve yanlis alan se¢imi gésterilmistir.

Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar1 lise fizik konularmi ve zorlanma
nedenleri belirlemek amaci ile Aycan ve Yumusak (2003) tarafindan yapilan ¢alismada
Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlar1 6l¢iilmiis ve 26 maddeden olusan besli likert
tipi zorluk belirleme O6lgegi uygulanmis ve neden boyle distindiiklerini yazmalari
istenmistir. Uygulama Celal Bayar Universitesi Fen Edebiyat ve Egitim Fakiiltelerinin

1. simiflarinda egitim goren 151 6grenci ve 7 fizik 6gretmeni ile yapilmistir. Birinci sinif
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ogrencilerinin se¢ilme nedeni lise 6greniminde fen alanindan mezun olmalart ve fizik
dersi gdrmeleridir. Ogrenciler lise 3. siif konularmn lise 1 ve 2. sinif konularindan
daha zor oldugunu belirtmislerdir. Calisma sonucunda Ogrencilerin zor olarak
diistindiikleri konular soyledir: Elektromanyetik indiiksiyon, dalga hareketi, impuls ve
momentum, yiikli pargaciklarin elektrik alanda ki hareketi, 1sik teorileri, manyetizma
yeryiiziinde hareket, 1sik, hareket, atom teorileri, elektrik akimi kaynaklari, elektrik
yiikiiniin 6lgtilmesi, elektrik devreleri, elektrik akimi, enerji, Newton’un hareket
yasalari, elektrostatik. Ogrenciler bu konularda zorlanmalarinin nedenlerini sdyle
siralamuslardir: Ogrencilerin bu konulari daha 6nceki egitim kademesinde gérmemis
olmalari, konularin giinlik hayatla baglantisinin kurulamamasi, Konularin diger
derslerle iliskisinin bulunmamasi, konularin ¢ok sayida ve karmasik formiiller igermesi,
konularin fazla matematiksel islem iceriyor olmasi, konularin soyut kavramlar igeriyor
olmasi, Konularin teorik olarak islenmesi ve deney yapilmamasi, konularin bilimsel
olarak ilgi ¢ekici olmamasi, 6grencilerin konularla ilgili 6n bilgilerinin eksik olmasi
ders kitaplarinin sikici olmasi, Konulara yeterli zaman ayrilmamasi, Konularin ezbere

dayal1 olmasi.

Cerrah, Ozsevge¢ ve Ayas (2005) yaptiklari ¢alismada biyoloji dgretmen
adaylariin zorlandiklar1 biyoloji konularim1 ve konularla ilgili bilgi seviyelerini tespit
etmeye ¢aligmiglardir. Calismaya biyoloji 6gretmenligi bolimiinde 6grenim goren 4 ve
5. sinif diizeyinden 55 6gretmen aday1 katilmistir. Beynin yapisi ve islevleri, omurilik
yapist ve islevleri, endokrin bezler, denetleyici ve diizenleyici sistemler, dolasim
sistemi, iskelet sistemi, impuls olusumu ve iletimi konulari 6gretmen adaylari
tarafindan zor olarak belirtilmistir. Bu konularin zor algilanmasinin nedeni olarak 6n
bilgi eksikligi, derslerde diiz anlatim yapilmasi, konularin karmasik ve soyut olmasi

gosterilmistir.

[Ikdgretim ikinci kademede o6grenim géren ogrencilerin fen bilgisi ders
miifredatinda yer alan ve zor oldugu diisiiniilen biyoloji konularim1 ve nedenlerini
belirlemeye yonelik ¢aligma Giines ve Gilines (2005) tarafindan yapilmistir. Bu amacla
fen bilgisi ders kitabinda yer alan biyoloji konulari belirlenmistir. Yirmi ii¢ baglik

altinda toplanan konular anket seklinde 256 7. smuf, 220 8. smif Ogrencisine
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uygulanmistir ve 6grencilerin zor oldugunu diistindiikleri konular belirlenmistir. Zor
olarak tespit edilen konular hiicre boliinmesi, hayvansal ve bitkisel dokular, diizenleyici
Ve denetleyici sistemler, canlilik olaylari, genetik ve ATP enerjisi olarak belirlenmistir.
Ogrenciler bu konularda zorlanmalarinin sebebi olarak deney yapmama, konularin ilgi
cekici olmamasi, 6gretmenlerinin yetersiz olmasi, motivasyon eksikligi, gorsel materyal

kullanilmamas1 ve ezbere dayali konularin varligini géstermislerdir.

Polat (2005) yaptig1 calismada ilkogretim ikinci kademe fen bilgisi 6gretim
programinda (2000) yer alan konulardan hangilerinin 6grenciler tarafindan zor olarak
algilandigini, zor olarak disiiniilmesinin nedenlerini ve bu zorluklar1 ortadan
kaldirilmasi i¢in gerekli ¢6ziim Onerilerini arastirmistir. Calismada Bolu ili igeresinde
bulunan liselerin hazirlik ve birinci siiflarinda 6grenim goren 300 dgrenciye ve yine
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 18 fen bilgisi 0gretmenine fen bilgisi konular
zorluk belirleme Olgegi uygulanmistir. Ayrica konulardaki zorlanma nedenlerini
belirlemek icin 10 Ogrenci ve 5 Ogretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Calisma sonucunda 6grenci ve 6gretmenler tarafindan ortak segilen ve zor
oldugu diistiniilen 25 konu soyledir:

» Merkezi sinir sistemi ve diger sistemlerin koordinasyonu
Cisimlerin elektrik ytiklerinin belirlenmesi: Elektroskop
Bir pilin kutuplar1 arasindaki gerilim (voltaj)
Ampermetre ve voltmetrenin kullanimi
S1v1 basinci ve su cendereleri
Hormonlar ve i¢ denge
Miknatisin bir elektrik devresine olan etkisi
Atmosfer basinci
Bir iletkenin direnci (R)
Bir elektrik devresinde direnglerin seri ve paralel baglanmast
Kuvvet ile basing arasindaki iliski
Dogada bulunan madde dongiileri ve 6nemi
Enerji dontigiimleri

Elektrik yiikleri ve atom arasindaki iligki

vV V V V V V V V V V V V V V

Bosaltim ve bobreklerin islevi
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Elementlerden bilesik olusturma

Bitkisel ve hayvansal dokular

Basinci etkileyen faktorler

Miknatis ve elektrik akiminin olusturdugu manyetik alan
Elektrik akimi

Fiziksel gii¢ nedir?

Akcigerler ve solunum sistemi

YV V.V V V V V V

Basit makineler ve ¢alisma prensipleri

Polat (2005) ogrenci ve Ogretmenler ile yaptigr goriismelerde zorlanma
nedenlerini “Konu ve kavram sayisinin fazla olmasi, matematiksel ifadelerin ve
hesaplamalarin varligi, soyut kavramlarin fazlaligi, giinliik hayat ile iliskilendirememe,
derse ayrilan zamanin yetersizligi, yabanci kelime ve kavramlarin varligi, demokratik
siif ortaminin olmamasi ve fen bilgisi dersine yonelik olumsuz tutum gelistirmeleri”

olarak belirlemistir.

Turgut ve arkadaslart (2006) fizikte Ogrenme gii¢liiklerinin saptanmasina
yonelik yaptigi calismada bir anket gelistirerek ilkogretim matematik, fen bilgisi ve
siif Ogretmenligi boliimiinde okuyan ve fizik derslerini alan 591 0Ogrenciye
uygulamislardir. Zorluk indeksi %?20’nin {izerinde olan konular; doniis hareketi,
harmonik hareket, elektrostatik, elektrik akimi, manyetizma, elektromagnetik
indiiksiyon, dalga hareketi, aydinlanma, 1518 tanecik modeli, 1s181n dalda modeli,
elektromagnetik dalgalar, elektromagnetik 151ma, atom modelleri, yiiklii pargaciklarin
hareketi, atom c¢ekirdegi ve radyoaktivite olarak belirlenmistir. Ayrica zor oldugu
diisiiniilen konulardaki zorluklarin nedenlerini belirlemek i¢in 30 6grenci ile goriisme
yapilmigtir. Bu goriismeler sonucunda zorluk nedeni olarak motivasyon eksikligi,

kavramlarin soyutlugu, giincel hayat ile iligskinin kurulamamasi gosterilmistir.

Ogrencilerin lise biyoloji dersi ogretim programinda zor oldugunu
diisiindiikleri konular1 tespit etmek amaci ile Ozatli (2006) tarafindan yapilan ¢alismada
tiniversite birinci sinifa yeni baslamis 832 6grenciye icerisinde biyoloji konularin yer

aldig1 anket uygulanmistir. Ankette bulunan 52 konudan 23 tanesinin zorluk indeksi
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%20’nin tizerinde ¢ikmistir. Bu konular genetik miihendisligi, biyoteknoloji, ekoloji,
evrim, hormonlar, dokular, fotosentez, hiicre boliinmeleri ve bosaltim sistemi olarak
belirlenmistir. Calismanin devaminda en zor olarak belirlenen bosaltim sistemi
konusunda neden zorlanildigini belirlemek ig¢in 20 6grenci ile goriisme yapilmistir.
Ogrenciler konular1 zor algilama nedeni olarak biyoloji dersinin ezbere dayali olmasin,
soyut kavramlarin ¢ok oldugu sozel bir ders olmasini, 6gretmenlerinin 6gretim
yonteminin yetersizligini, gorsel materyal kullanilmamasini, deney yapilmamasini, aktif

olarak derste yer alamamalarini ve teknolojinin yanlis kullanilmasini gostermislerdir.

Sinan (2007) 88 fen bilgisi 6gretmen aday1 ile yaptigi ¢alismada geleneksel
Ogretim Oncesi, sonrasi ve alt1 ay sonrasi enzimlerle ilgili kavramsal anlama diizeylerini
belirlemeye ¢alismigtir. Bu amagla kavramsal anlama testi hazirlanmis, 6n, son ve
geciktirilmis son test olarak uygulanmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin enzimler
konusunda yasadiklart 6grenme zorluklarini belirlemek igin yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapmustir. Sonug olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin enzimler konusunu
anlamada zorlandiklarin1 ve geleneksel Ogretim yonteminin kavramsal anlamayi

saglamada yetersiz kaldigini tespit etmistir.

Aksu (2011) yaptigi calismada Ogrencilerin 2004 yili ilkogretim fen ve
teknoloji Ogretim programinda zor oldugunu diislindiikleri konular1 belirlemeye
calismigtir. Ayrica bu konularin neden zor olarak algilandigin1 ve bu konulardaki
zorluklarin nasil giderilmesi gerektigine yonelik ¢oziim onerileri ortaya koymustur. Iki
asamali ¢aligmada nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Birinci
asamada zorluk belirleme anketi Bolu ilindeki lise hazirlhik ve lise birinci smif
ogrencilerinden olusan 494 6grenciye ve ilkogretim okullarinda gorev yapan 19 fen ve
teknoloji 6gretmenine uygulanmistir. Calismanin bulgularina bakildiginda 6grenci ve
Ogretmenler tarafindan zor olarak belirtilen ortak 15 konu soyledir:

» Aynalar (diizlem, ¢ukur, tiimsek) ve kullanim alanlar1

» Bir iletkenin direnci (R) ve direng degerini etkileyen faktorler (uzunlugu,
kalinlig1 ve cinsi)

» Cisimlerin elektrik yiiklerinin belirlenmesi, Elektroskop

» Direnglerin paralel baglanmasi ve kisa devre olay1
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Is1gin kirilmasi

Mercekler (ince-kalin kenarl1) ve kullanim alanlar1

Enerji doniisiimleri, elektrik motoru ve jenerator

Elektrik akiminin manyetik etkisi, elektromiknatis

Hava basinci ve Torigelli deneyi

Bilesikler ve formiilleri

Kimyasal tepkimeler ve denklem denklestirmeler

Yer kabugunu etkileyen levha hareketleri ve sonuglari;

Depremler ve volkanizma

Sinir sistemi (¢evresel ve merkezi) ve diger sistemlerin koordinasyonu

I¢ salg1 bezleri ve hormonlar

V V V V V VYV V V V V V VY

Dogadaki madde dongiileri (azot, oksijen, karbon) ve 6nemi

Aksu (2011) calismasinin ikinci asamasinda ise yasanan zorluklarin sebeplerini
belirlemek i¢cin en ¢ok zor secenegini isaretleyen 25 6grenci ve 5 dgretmen ile yari
yapilandirilmig goriismeler yapmistir. Goriisme sonucunda bazi fen ve teknoloji ders
konularinin zor olarak algilanma nedenlerini “konu igeriginin fazla olmasi, bazi
iliskilendirememe, derse ayrilan zaman, ders Kitaplari, —matematiksel ifade ve

sembollerin varligi” olarak tespit etmistir.

Timur ve arkadaglar1 (2016) ilkdgretim fen bilimleri 6gretim programindaki
tinitelerin 6gretiminde karsilagilan giicliikler ve ¢oziim onerilerini belirlemek i¢in
Canakkale il merkezindeki bes okulda 6grenim goren 378 sekizinci sinif 6grencisi ile 7
fen bilimleri 6gretmenine anket uygulamislardir. Anket sorular1 5, 6 ve 7. siif fen
bilimleri 6gretim programinda yer alan iinite basliklarindan olusmaktadir. Ayrica
ogretmenlerle yaptiklar1 goriismelerde O6grencilerin neden zorluk yasadiklarini ve bu
zorluklarin giderilmesine yonelik ¢6ziim Onerilerini belirlemislerdir. Caligma sonucunda
ogrencilerin anlamakta giigliik cektikleri ve en zor olarak belirtikleri {inite 7. sinif
“Kuvvet ve Hareket” {initesi olmustur. Ogrenme giicliiklerine neden olarak

matematiksel ifade ve hesaplamalarin varligi, matematikteki grafik okuma ve
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yorumlamadaki eksiklikler, konularin soyut kavramlar icermesi ve derse ayrilan

zamanin az, kavramlarin ¢ok olmasi gosterilmistir.

Tuncel ve Fidan (2018) Bartin il merkezindeki ortaokullarda 6grenim goren
1428 ogrenci ile yaptiklart ¢aligmada, 6grencilerin fen bilimleri dersinde 6grenmekte
zorlandiklar1 konular1 ve ¢oziim 6nerilerini belirlemeye ¢alismiglardir. Bu amagla 5, 6, 7
ve 8. smiflarda 6grenim goren dgrencilere “Fen Bilimleri Dersine Yonelik Ogrenme
Giicliigii Yasanan Uniteler Anketi” uygulamislardir. Calisma sonucunda “Fiziksel
olaylar” Ogrenme alanina ait “Kuvvet” {nitesi ile iligskili konularda tiim sinif
seviyelerinde &grenme giicliigii yasandigi belirlenmistir. Ogrencilerin  konularda
yasanan giicliigiin ortadan kaldirilmasi yonelik goriislerine bakildiginda “Agirlikli
olarak derste teknolojinin kullanilmasi, deney ve oyunla 6gretim yapilmasi” gerektigini

ifade etmislerdir.
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I1l. BOLUM

3. Yontem

Bu bolimde arastirma modeli, evren ve orneklem, calismada kullanilan veri

toplama araglari, veri toplama siireci ve veri analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada dgrencilerin Ortaokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
(2013) zor olarak algiladigi konular1 belirlemeye yonelik olarak nitel ve nicel arastirma
yontemlerinin bir arada kullanildigi karma yontem arastirmasi kullamilmistir. “Karma
yontem arastirma; nitel arastirmanin ¢alismanin bir agsamasinda, nicel paradigmanin da

diger agamasinda kullanilmasidir” (Balct, 2015, 44).

Aragtirmanin nicel boliimiinde tarama yonteminden yararlanilarak 6grenci ve
ogretmenlere fen bilimleri dersi konu zorluklar:1 belirleme anketi uygulanmistir. Elde
edilen verilerin betimsel istatistikleri yapilarak zor olarak algilanan konular

belirlenmeye calisilmistir.

Aragtirmanin nitel boyutunda ise durum caligmast modeli benimsenmis, zor
olarak algilanan konularin nedenlerini belirlemeye yonelik 6grenci ve dgretmenlerle
gorismeler yapilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler, icerik analizi yontemi ile

analiz edilmistir.
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3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evreni 2016-2017 Egitim Ogretim Yilinda Bolu ilindeki 8. smif
diizeyinde 6grenim goren 2369 Ogrenci ve ortaokullarda calisan 101 fen bilimleri
ogretmeni olusturmaktadir. Aragtirmanin orneklemini ise 2016-2017 6gretim yilinda
Bolu ili merkez ilgesinde bulunan 8 farkli ortaokulda 6grenim gérmekte olan 460 8.

sinif 6grencisi ve 34 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir.

Bu arastirmada 8. smif 6grencilerinin seg¢ilmesindeki amag¢ Ortaokul Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (2013) yer alan konulari islemis bireyler
olmalaridir. Arastirmanin Orneklemi arastirmada toplanan veri tiirlerine gore iki ayri

boliimde ele alinmustir.

3.2.1. Konu zorluklar1 anketi i¢in belirlenen 6rneklem

Bu boliimde zorluk ¢ekilen konular anketinin uygulandigi 8 ortaokul
kurumunda 6grenim goren 460 8. simif 6grencisi ve Bolu ilindeki ortaokullarda gorev
yapan 34 fen bilimleri o6gretmeni arastirmanin nicel bdliimiiniin  6rneklemini
olusturmaktadir. Orneklem segimi “seckisiz kiime Ornekleme yontemi” ile
belirlenmistir. Kiime 6rnekleme ile secilen 6rnekler bir evrenin tek tek birimleri degil, o
birimlerin olusturduklar1 kiimelerdir (Gokge, 1988, 82). Bu amagla ilk olarak Bolu
ilinde yer alan ve arastirma yapilmasina izin verilen ortaokullar arasindan seckisiz
secimler yapilmistir. Ortaokullarda bulunan siniflarin se¢imi yapilirken yine segkisiz
yontem kullanilmistir. Tablo 3.1°de ¢alismaya katilan 6grencilerin okul ve cinsiyete

gore dagilimi ortaokullarin isimleri kodlanarak verilmistir.
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Tablo 3.1. Calismaya katilan dgrencilerin ortaokullara ve cinsiyetlere gore dagilimi.

Okul Kiz Erkek Toplam
A 105 65 170
B 37 23 60
C 23 38 61
D 25 33 58
E 20 30 50
F 14 25 29
G 11 6 17
H 8 7 15
Toplam 243 217 460

Konu zorluklar1 belirleme anketinin uygulandigi 6gretmenler secilirken basit
seckisiz 6rnekleme yontemi kullamlmistir. Ogretmenler, Bolu ilinde gorev yapan ve en
az 5 yillik bir mesleki deneyime sahip olanlar arasindan secilmistir. Ogretmenlerde en
az 5 yillik deneyim aranmasinda ki amag; 2013 yilinda kademeli bir sekilde
uygulamaya koyulan ve uygulanmasi dort yil siiren Fen Bilimler Dersi Ogretim
Programinin tamamini degerlendirme imkanlarinin olmasidir. Bu amagla 34 fen

bilimleri 6gretmenine anket uygulanmistir.

3.2.2. Gorlisme formunun uygulandigr 6rneklem

Bu bolimde goriisme yapilacak Ogrenci ve Ogretmenler belirlenmistir.
Goriisme yapilacak 6grenciler segilirken ilk olarak konu zorluklari belirleme anketi
incelenmis ve en fazla “zor” se¢imi yapan 28 6grenci ile goriigme yapilmistir. Boylece
ogrencilerin baz1 konular1 neden zor algiladiklar1 ve bunlarin ¢éziimii ile ilgili daha net
veriye ulasmak amaglanmistir. Yine konu zorluklar1 belirleme anketi uygulanan
ogretmenlerden 10’u ile yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Goriisme yapilacak
ogretmen ve ogrencilerin se¢iminde amagli 6rneklem (Purposive Sampling) yontemi
kullanilmistir. “Amagli 6rneklem, evrenin soruna en uygun bir kesimini gézlem konusu

yapmak demektir” (Sencer, 1989, 386).
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3.3.Verilerin Toplanmasi

Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda arastirma yapilabilmesi icin izin
alinmasi gerekmistir. Gerekli evraklar Bolu Milli Egitim Miidirligiine teslim edilmistir.
Gelen “Uygundur” yazisi ile listeden rastgele segilen okullarda uygulama yapilmuistir.
Aragtirmada veri elde etmek amaci ile “Fen Bilimleri Dersi Konular1 Zorluk Belirleme

Anketi” ve “Goriisme Formu” kullanilmistir.

3.3.1. Fen bilimleri dersi konular1 zorluk belirleme anketi

Aragtirmada Kkullanilan 6lgek ilk olarak 1970 yilinda kimya dersindeki zor
konularin belirlenmesi i¢in kullanilmistir. Olgek, 1979 yilinda Mahmoud ve Johnstone
tarafindan biyoloji konularina adapte edilmistir. Ankette yer alan konular degistirilerek

baska c¢alismalarda da kullanilmistir (Bahar, 1996; Polat, 2005; Aksu, 2011).

Bu aragtirmada kullanilan anket; daha oOnce Polat (2005) tarafindan
gelistirilmis ve 2013 yilinda uygulanmaya baslayan Ortaokul Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Progranmu dikkate alinarak yeniden giincellenmesi ile hazirlanmistir. Miifredata
eklenen ve ¢ikarilan konular ankette basliklar halinde yer almaktadir. Anketin kapsam
gecerligi uzman goriisiine bagvurularak kontrol edilmistir. Goriis alinan uzman
grubunda Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen
Bilimleri béliimiinde gorev yapan ii¢ fen egitimcisi ve bir 6lgme degerlendirme uzmani
yer almigtir. Anket, fen bilimleri dersindeki kazanimlarm yer aldigi 129 konu
bashigindan olugsmaktadir. Ankette bulunan konularin smif seviyelerine ve konu

alanlarina goére gore dagilimi Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2. Konularin sinif seviyelerine ve konu alanlarina gére dagilimi.

Sumf Fiziksel Kimyasal  Canhlar ve  Diinya ve Toplam
Olaylar Olaylar Hayat Evren
5 11 2 10 4 27
6 9 3 13 2 27
7 6 12 18 3 39
8 10 8 12 6 36

Toplam 36 25 53 15 129
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Anketler 2016-2017 egitim-6gretim yilinin son haftalarinda uygulanmstir.
Okullardaki uygulama oncesinde 6gretmenler ile goriisiilmiis ve tiim {niteleri biten
siniflarda uygulama yapilmistir. Anketlerin nasil doldurulacag: ve gerekli aciklamalar
aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Uygulama esnasinda ogrenciler tarafindan gelen
sorular aragtirmact tarafindan cevaplanmis ancak verdikleri cevaplara miidahale

edilmemistir. Anket uygulamasi ortalama 25 dakika siirmiistiir

Ankette yer alan konularin karsisinda bulunan siitunlarin ankete katilan 6grenci
ve Ogretmenler tarafindan doldurulmasi amaclanmistir. ilk {i¢ siitun Ogrenciler
tarafindan ™ kolay”, ” biraz zor”, “zor” gibi alternatifler sunmaktadir. Son siitun ise o
konuyu daha o6nce herhangi bir durumdan dolayr gormemis veya hatirlayamayan
Ogrenciler i¢in tasarlanmistir. BOylece anketteki her bir konunun zorluk indeksi
hesaplanirken o konuyu daha 6nce gérmeyen 6grenciler hesaplamaya katilmayarak daha
giivenilir ve hassas 6l¢iim yapilmasi amaglanmistir. Ogretmen anketlerinde konularin
zorluklar ile ilgili diisiincelerini 6grenmek icin “Kolay Anladilar”, “Biraz Zorlandilar”,
“Zorlandilar” ifadeleri kullanilmistir.  Ogretmenlerin  katilmi ile  gergeklesen
uygulamalarda “Bu konuyu hi¢ gormedim” ifadesi anketten kaldirtlmistir. Zorluk
indeksi her bir konu i¢in ayr1 ayri hesaplanmigtir. Hesaplamalar literatiirde yer alan
caligmalardan elde edilmis formiil kullanilarak yapilmistir. Bahar’a (2002) gore bu
formiil agagidaki gibidir:

N;x 100
Zorluk indeksi=
Nt = Ng
N; : Ankette bu konu zor diyenlerin sayist

N; : Anket uygulanan toplam 6grenci sayisi

Ng : Ankette “Bu konuyu daha 6nce gormedim” diyenlerin say1si

Kullanilan bu formiilde zorluk indeksi arttikga Ogrencilerin/dgretmenlerin
indeks hesaplamasi yapilan konu hakkinda “zor” goriisii bildirdikleri yorumu

yapilmaktadir.
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3.3.2. Yar yapilandirilmig goriismeler

Zor olarak algilanan konularin nedenleri ve ¢6ziim Onerileri 6grenmek igin
orneklem igerisinden en fazla “zor” se¢imi yapan 28 6grenci ve 10 6gretmen ile yliz
yiize yart yapilandirilmis goriisme yapilmistir. “Yari yapilandirilmis goériismeler,
arastirmacinin sorular {izerinde diizenleme yaparak daha ayrintili bilgi alabilmesine,
goriismecinin de hem sabit cevap vermesine hem de ilgili konuda derinlemesine bilgi
paylasmasina imkan taniyan bir veri toplama aracidir” (Biiyiikoztirk ve dig., 2009;
Sénmez ve Alacapinar, 2013). Sorular daha once bu alanda yapilan calismalarin
taranmast ile olusturulmustur. Ogrenci ve dgretmenlerden alinan izinler dogrultusunda
goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir. Ogrenci goriismeleri yaklasik 15
dakika, 6gretmen goriismeleri ise yaklasik 30 dakika siirmiistiir. Goriismelerden once
ozellikle Ogrencilere kendilerini rahat hissetmeleri i¢in arastirmanin amaci ve nasil
yapilacagi hakkinda bilgi verilmistir. Uygulamanin her asamasi arastirmaci tarafindan
yapilmis ve cevaplara miidahale edilmemistir. Goriismeler sonucunda elde edilen
bulgulardan alintilar yapilmis, bu alintilar 6grenci ve 6gretmenlerle goriisme siralarina

gore kodlanmustir.

3.4 Verilerin Analizi

Ogrenciler, konularin zorluk dereceleri ilgili diisiincelerini “kolay”, “biraz
zor?, “zor” ve “hi¢ gormedim” ifadeleri ile ortaya koymuslardir (Bkz: Ek-3).
Ogretmenler ise konularin zorluklar: ile ilgili diisiincelerinin kolay anladilar, biraz
zorlandilar, zorlandilar gibi kelimelerle ifade etmislerdir (Bkz: Ek-4). Arastirmada
ogrenci ve 0gretmen anketlerinden elde edilen nicel veriler Excel programi yardimiyla
islenmis, zorluk belirleme formiilii kullanilarak her bir konuya ait zorluk indeksleri

hesaplanmigtir. Veriler betimsel istatistik kullanarak analiz edilmistir.

Anket sonuglarindan yararlanilarak belirlenen 6grenci ve dgretmenlerle yari
yapilandirilmig gorliigmeler yapilmistir. Goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina

alindiktan sonra yazili hale getirilmis ve igerik analizi yontemi kullanilarak analiz
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edilmistir. “I¢erik analizinde veriler, betimsel analize gore, daha yogun bir islemden
gecirilir. Betimsel analizde gozden kagan kavram ve temalar igerik analizi sonucu
kesfedilebilir” (Yildirnm ve Simsek, 2003). Boylelikle daha derinlemesine bir analiz
yapilmustir. Yazili hale getirilen kayitlari organize edebilmek i¢in kodlama yapilmaistir.
Birbiri ile iligkili olan kodlar ortak temalar altinda toplanmistir. Uygulamanin yapildig:
O0grenci ve Ogretmenlere numaralar verilmistir. Alintilar bu numaralar belirtilerek

yapilmustir.
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V. BOLUM

4. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirma verilerinden elde edilen bulgular, arastirma sorulari
tizerinden iki bolimde verilmekte ve yorumlanmaktadir. Birinci bolimde 6grenci ve
Ogretmenler tarafindan doldurulan “Fen Bilimleri Dersi Zorluk Belirleme Anketi”nden
elde edilen veriler, betimsel istatistik teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Anket
verilerinden elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur. Ikinci béliimde bazi fen
bilimleri konularinin neden zor algilandig: ile ilgili 6grenci ve 6gretmen goriislerinden

elde edilen veriler analiz edilerek alintilar halinde sunulmustur.

4.1 Birinci Aragtirma Sorusuna Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci problemi olan “Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. siniflar) fen
bilimleri dersinde 6grenciler ve 0gretmenler tarafindan zor olarak belirtilen konular
hangileridir?” sorusuna yonelik sonuglar elde etmek amaci ile anket uygulanmistir. Bu
bolimde, “Fen Bilimleri Dersi Zorluk Belirleme Anketi’den elde edilen verilerin

bulgular1 ve analizleri verilmistir.

Tablo 4.1°de 6grencilerin her konu igin verdikleri cevaplarin dagilimi ve
konularin zorluk indeksleri aktarilmistir.

Tablo 4.1'deki,

A: “Bu konu benim i¢in kolaydi1” diyen 6grenci sayisinin toplamu,

B: “Biraz zor bir konuydu ama sonunda anladim” diyen §grenci sayisinin toplami,
C: “Bu konu benim i¢in zordu” diyen 6grenci sayisinin toplami,

D: “Bu konuyu hi¢ gérmedim” diyen O6grenci sayisinin toplamini temsil etmektedir.



Tablo 4.1. Ogrencilerin zorluk belirleme anketinde verdikleri cevaplarin dagilimi ve konularin zorluk indeksleri.

NO KONULAR Ogrenme Alam  Simf A B C D Zorluk indeksi
1 Ohm Yasasi Fiziksel Olaylar 8 151 156 93 60 23,25
2 Bileske Kuvvet Fiziksel Olaylar 6 141 163 81 75 21,04
3 Elektriksel Direng ve Bagh Oldugu F_akt_érler (Kesit alan1, Uzunluk, Fiziksel Olaylar 6 181 171 84 24 1027

Iletkenin cinsi)
4 Kuvvet-Kat1 Basinci Iliskisi Fiziksel Olaylar 7 184 176 85 15 19,10
5 Sabit Stiratli Hareket (Yol, Zaman, Siirat Dontistimleri ve Grafikleri) Fiziksel Olaylar 6 195 178 79 8 17,48
6 Hiicrenin Yapist ve Hiicre Organellerinin Gorevleri Canlilar ve Hayat 6 195 186 76 3 16,64
7 Ampermetre (Akim Siddeti) ve Vsoellt(riIllleet:nin (Gerilim) Devreye Baglanma Fiziksel Olaylar 7 196 178 74 12 16,52
8 Karisim Tirleri (Homojen ve Heterojen Kargimlar) Madde ve Degisim 7 240 141 74 5 16,27
9 Kiitle ve Agirlik Fiziksel Olaylar 6 220 161 72 7 15,89

10 Yogunluk Madde ve Degisim 6 225 157 72 6 15,86
11 Bilesik ve Formiilleri Madde ve Degisim 7 228 155 71 6 15,64
12 Enzimler Canlilar ve Hayat 7 185 193 69 13 15,44
13 Kuvvet, Is ve Enerji liskisi Fiziksel Olaylar 7 235 151 70 4 15,36
14 Elektroskop Fiziksel Olaylar 8 254 120 66 20 15,00
15 Ozist Madde ve Degisim 8 265 126 67 2 14,63
16 Biiyiik ve Kii¢iik Kan Dolagimi Canlilar ve Hayat 6 185 199 62 14 13,90
17 Tam Golge Fiziksel Olaylar 5 220 115 54 71 13,88
18 Enerji Doniigiimleri Fiziksel Olaylar 7 252 141 63 4 13,82
19 Stirtiinme kuvveti Fiziksel Olaylar 5 193 203 62 2 13,54

20 Kuvvetin Ozellikleri (Yon, Dogrultu, Biiyiikliik) Fiziksel Olaylar 6 225 168 61 6 13,44

21 Molekiil Olusumu Madde ve Degisim 7 252 141 61 6 13,44

22 Coziinme Olay1 ve Coziinme Hizina Etki Eden Faktorler Madde ve Degisim 7 246 149 61 4 13,38

23 Karisimlarin Ayristirilmast (Buharlastirma, Yogunluk Farki, Damitma) Madde ve Degisim 7 241 156 61 2 13,32

24 Basit Makineler ve Kullanim Alanlari Fiziksel Olaylar 8 293 106 60 1 13,07

25 Iyonlarin Olusumu (Anyon ve Katyonlar) Madde ve Degisim 7 273 127 60 0 13,04

26 Kuvvetin Olgiilmesi Fiziksel Olaylar 5 220 179 58 3 12,70

27 Yer Kabugu (Kayaclar, Madenler, Fosiller, Dogal Anitlar) Diinya ve Evren 5 280 86 53 41 12,65

28 Elektrik Enerjisinin Donilistimii Fiziksel Olaylar 8 266 131 56 7 12,37

29 Kan Damarlari (Atar Damar, Toplardamar, Kilcal Damar) Canlilar ve Hayat 6 223 178 56 3 12,25

Ly
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36

37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51

52

53
54
55

56

57
58
59
60
61

Ampullerin Baglanma Sekilleri (Seri ve Paralel Baglanma)
Atomun Yapisi (Cekirdek, Proton, Notron, Elektron, Katman)
Hiicre-Doku-Organ-sistem-Organizma Iliskisi
Is1 Maddeleri Etkiler (Genlesme- Biiziilme)

Merkezi ve Cevresel Sinir Sistemi
Ist Aligverisi ve Sicaklik Degisimi

Iklim Bilimi (Klimatoloji) ve Iklim Bilimci (Klimatolog)

Tiirkiye’de Kimya Endiistrisi
Kimyasal Tepkimeler (Yanma, Asit-Baz Tepkimeleri, Kiitle Korunumu)
I¢ Salg1 Bezlerinin Gérevleri
Atom Modelleri
Fiziksel ve Kimyasal Sindirim
Kimya Enddistrisi
Madde Dongiileri (Su, Oksijen, Azot ve Karbon Dongiisii)
Kimyasal Baglar (Iyonik Bag, Kovalent Bag)
Periyodik Sistem (Grup, Periyot, Elektron Dagilimi)
Karaciger ve Pankreasin Sindirimdeki Gorevleri
Fiziksel ve Kimyasal Degisim
Devre Elemanlarinin Sembollerle Gosterimi ve Devre Elemanlart
Ist ve Sicaklik
fletken ve Yalitkan Maddeler
Duyu Organlar1 Arasindaki {liski (Koordinasyon)
Diinyamizin Katman Modeli (Tas Kiire, Su Kiire, Hava Kiire, Ates Kiire,
Agir Kiire)

Ses Yalitiminin Onemi ve Teknolojik, Mimari Uygulamalar
Elementlerin Smiflandirilmasi (Metal, Ametal, Soygaz)
Maddenin Tanecikli Yapist
Deprem ile Tlgili Temel Kavramlar (Deprem Bilimi (Sismoloji), Deprem
Bilimci (sismolog), Oncii Deprem, Artg1 Deprem, Siddet, Biiyiikliik, Fay
Hatt1, Fay Kirilmasi, Deprem Bolgesi
Elektrik Yiikleri ve Elektriklenme (itme-Cekme Kuvvetleri)
Asitler ve Bazlar
Topraklama ve Gilinliik Yasam Alanlari ile Teknolojideki Uygulamalari
Kalbin Yapis1 ve Gorevi
Basit Bir Elektrik Devresinde Lamba Parlakligini Etkileyen Faktorler

Fiziksel Olaylar
Madde ve Degisim
Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar
Canlilar ve Hayat
Madde ve Degisim

Diinya ve Evren

Madde ve Degisim
Madde ve Degisim
Canlilar ve Hayat
Madde ve Degisim
Canlilar ve Hayat
Madde ve Degisim
Canlilar ve Hayat
Madde ve Degisim
Madde ve Degisim
Canlilar ve Hayat
Madde ve Degisim
Fiziksel Olaylar
Fiziksel Olaylar
Fiziksel Olaylar
Canlilar ve Hayat

Diinya ve Evren

Fiziksel Olaylar
Madde ve Degisim
Madde ve Degisim

Diinya ve Evren

Fiziksel Olaylar
Madde ve Degisim
Fiziksel Olaylar
Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar
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285
279
279

142
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170
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82

112
127
160
123
151
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85

76
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108
121
121
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133

107
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76
124

95
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77
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21
10
17

12,25
12,23
11,84
11,67
11,51
10,84

10,63

10,53
10,50
10,42
10,28
10,13
9,67
9,61
9,57
9,35
9,29
9,21
9,19
9,15
9,07
9,07

9,05

9,03
8,52
8,48

7,94

7,84
7,83
7,75
7,56
7,45
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65
66
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68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97

Bitki ve Hayvan Hiicresi Arasindaki Benzerlik ve Farklar
Elektrik Yiiklii Cisimler (Pozitif ve Negatif Yikli Cisim, Notr Cisim)
Aynalar (Diiz, cukur, Tiimsek Ayna)

Siirdiirtilebilir Kalkinma (Kaynak Tasarrufu ve Geri Doniigiim)
Gok Cisimleri (Yildiz, Takim Yildizi, Isik yili, gezegen, Uzay, Evren)
Kan Gruplar1 ve Kan Bagis1
Biyo-Cesitliligi Etkileyen Faktorler
Saf Maddeler ve Ozellikleri
Dolasim Sistemini Olusturan Yap1 ve Organlar
Yer Kabugundaki Yer alt1 ve Yer {istii Sular1
Uzay Arastirmalar1 (Uzay Teknolojisi ve Uzay Kirliligi)

Sinir Sisteminin Saglig
Giines Sistemi (Gezegenler ve Giines)
Biyo-gesitliligin Dogal Yasam I¢in Onemi
Is1gin Yayilmasi
Is1igin Kirilmasi ve Mercekler (ince ve Kalin Kenarli Mercekler)
Dolagim Sisteminin Saglig1
Is1gin Yansimasi (Diizgiin Yansima, Daginik Yansima)
Mayoz Béliinme ve Canlilar igin Onemi

Eseysiz Ureme (Vejatatif Ureme, Boliinme, Tomurcuklanma, Rejenerasyon)

Elementler ve Sembolleri
Destek ve Hareket Sistemi (Iskelet, Kemik, Kas, Eklem, Kikirdak)
Besinlerin Viicutta Tagimnmasi
Sesin Maddeyle Etkilesmesi (Sesin Yansimasi ve Sesin Sogurulmasi)
Mitozun Evreleri ve Canlilar igin Onemi
Viicuttaki Farkli Bosaltim Sekilleri
Iklim ve Hava Olaylar1 Arasindaki Fark
Erozyon ve Heyelanin Yer Kabuguna Etkisi
Biyo-Teknoloji
Maddenin Hal Degisimi (Erime, Donma, Yogunlasma, Buharlagma...)
Duyu Organlarinin Yapisi ve Gorevleri (G6z, Kulak, Burun, Dil, Deri)
Diinya, Giines ve Ay’in Sekil ve Biiyiikliiklerinin Kargilagtirilmasi
Is1gin Maddeyle Karsilagmasi (Saydam, Yart Saydam, Opak Madde)
Kromozom, DNA, Gen ve Niikleotid Arasindaki Tliski
Ekosistemler (Tiir, Habitat ve Popiilasyon)
Besin Zinciri ve Enerji Akist (Besin zinciri, Fotosentez, Solunum)

Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar
Fiziksel Olaylar

Canlilar ve Hayat
Diinya ve Evren

Canlilar ve Hayat

Canlilar ve Hayat

Madde ve Degisim

Canlilar ve Hayat
Diinya ve Evren
Diinya ve Evren

Canlilar ve Hayat
Diinya ve Evren

Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar
Fiziksel Olaylar

Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar

Canlilar ve Hayat

Canlilar ve Hayat

Madde ve Degisim

Canlilar ve Hayat

Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar

Canlilar ve Hayat

Canlilar ve Hayat
Diinya ve Evren
Diinya ve Evren

Canlilar ve Hayat

Madde ve Degisim

Canlilar ve Hayat
Diinya ve Evren
Fiziksel Olaylar

Canlilar ve Hayat

Canlilar ve Hayat

Canlilar ve Hayat
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117
118
119
120
121
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123
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126
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Mayoz ve Mitoz Arasindaki Farklar
Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri (Erime, Donma, Kaynama Noktas1)
Sesin Siirati
Bobreklerin Gorevi
Sindirim Sisteminin Saglig
Sesin Yayilmasi
Destek ve Hareket Sisteminin Saglig
Bosaltim Sistemi ve Sagligi
Ses Enerjisi
DNA’nin Yapisi ve Kendini Eglemesi
Sesin Farklt Madde ve Ortamda Farkli Duyulmasi
Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim
Mevsimlerin Olusumu
Besinlerin Sindirimi
Sindirimde Gorevli Yapi ve Organlar
Hava Olaylar1 (Riizgér, Yagmur, Kar, Dolu, Sis)
Hava, Toprak ve Su Kirliligi
Besin Icerikleri (Karbonhidrat, Protein, Yag, Vitamin, Mineral, Su)
Tiirlerin Korunmasi (Nesli Tiikenen ya da Tiikenme Tehlikesi Olan Bitki ve
Hayvanlar)
Kiiresel iklim Degisiklikleri
Besinlerin Tazeligi ve Dogalligimin Onemi
Bosaltimda Gorevli Yap1 ve Organlar
Insanda Uremeyi Saglayan Yap1 ve Organlar
Canlilart Taniyalim (Hayvanlar, Bitkiler, Mantarlar, Mikroskobik canlilar)
Dis ve Dis saglig1
Cocukluktan Ergenlige Gegis ve Ergenlik Saglig
Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
Insan ve Cevre Iliskisi
Duyu Organlarinin Saghgi
Sperm, Yumurta, Zigot, Embriyo ve Bebek Arasindaki iliski
Dengeli Beslenme
Sigara ve Alkoliin zararlar1

Canlilar ve Hayat
Madde ve Degisim
Fiziksel Olaylar
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar
Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar
Madde ve Degisim
Diinya ve Evren
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Diinya ve Evren
Diinya ve Evren
Canlilar ve Hayat

Canlilar ve Hayat

Diinya ve Evren
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
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Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
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Tablo 4.1°de verilen zorluk indekslerinin en yiiksek ve en diisik degerleri
dikkate alinarak indeks degerleri 0-25 arasinda boliimlendirilmistir. Zorluk indeksi
degerleri toplam dort kategoriye bolinmiistir. Bu dort kategori zorluk indeks
degerlerine gore 25,00-20,00, 19,99-15,00, 14,99-10,00 ve 9,99 ve alt1 seklindedir.
Yapilan bu ¢alismada ilk kategori, 6grencilerin en zor olarak gordiikleri konulari ifade
etmektedir. Diger kategorilerde ise konuyu zor olarak goren Ogrencilerin oranlari
(zorluk indeksleri) giderek azalmaktadir. Birinci kategoride zorluk indeksi 25,00-20,00
araliginda olan konular yer almaktadir. Tablo 4.1°e gore bu aralikta iki konu oldugu
goriilmektedir. Bu konularim ikisi de fiziksel olaylar 6grenme alanina aittir. Buna gore
Tablo 4.1’de gorildiigii iizere konuyu goren 6grencilerin en zor seklinde nitelendirdigi
konu Ohm Yasasi’dir. Bu konu i¢in 6grencilerin %23,25’i zor oldugu yoniinde goriis
bildirmistir. Ayn1 zamanda &grencilerin %39’u (156/400) bu konu icin zor ancak
anlasilir (B segenegini isaretleyenler) seklinde goriis belirtmislerdir. Birinci kategorinin
diger zor olarak algilanan konusu %21,04 ile “Bileske Kuvvet” konusudur. Bileske
kuvvet konusunun zor ama anlasilabilir oldugunu belirten 6grencilerin oraninin %42,34

(163/385) oldugu goriilmektedir.

Ikinci kategoride zorluk indeksi 19,99-15,00 aralifinda olan konular yer
almaktadir. Tablo 4.1’e gore bu aralikta 12 konu oldugu goriilmektedir. Bu konularin 7
tanesi fiziksel olaylar, 3 tanesi madde ve degisim, 2 tanesi de canlilar ve hayat 6grenme
alanina aittir. Tablo 4.1’¢ gore ikinci kategoride oOgrenciler tarafindan zor olarak
belirtilen en yiiksek indeks degerine sahip konunun %19,27 ile “Elektriksel Direng ve
Bagli Oldugu Faktorler (kesit alan1, uzunluk, iletkenin cinsi)” oldugu goriilmektedir. Bu
konuyu o6grencilerin %39,22’si (171/436) “Biraz zor ama anlayabildim” seklinde
belirtmistir. Ikinci kategorinin en diisiik zorluk indeks degeri %15 ile “Elektroskop”
konusu olarak belirlenmistir. Ogrencilerin %27,27’si (120/440) elektroskop konusunda

biraz zorlandiklarini ama anlasilabilir oldugunu belirtmistir.

Uciincii kategoride zorluk indeksi 14,99-10,00 araliginda olan konular yer
almaktadir. Tablo 4.1°e gore bu aralikta 27 konu oldugu goriilmektedir. Bu konularin 10
tanesi madde ve degisim, 9 tanesi fiziksel olaylar, 6 tanesi canlilar ve hayat, 2 tanesi de

diinya ve evren Ogrenme alanma aittir. Ugiincii kategoride yer alan konulardan
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ogrencilerin en zor diye belirttikleri konunun “Ozis1” oldugu Tablo 4.1°de
goriilmektedir. Ogrencilerin %14,63’ti Ozis1 konusu igin ankette “zor” ifadesini
isaretlemistir. Yine 6grencilerin %27,51°1 (126/458) “Bu konu benim igin zor ancak
anlasilir” seklinde goriis bildirmistir. Ugiincii kategorinin en diisiik indeks degerine
sahip konu %10,13 ile “Fiziksel ve Kimyasal Sindirim” konusudur. Ogrencilerin
%33,26’s1 (151/454) fiziksel ve kimyasal sindirim konusunun zor oldugunu ama

anlayabildiklerini belirtmistir.

Dordiincii kategoride zorluk indeksi 9,99 ve altinda degere sahip olan konular
yer almaktadir. Tablo 4.1’¢ gore bu aralikta 88 konu oldugu goriilmektedir. Bu
konularin 44 tanesi canlilar ve hayat, 18 tanesi fiziksel olaylar,14 tanesi diinya ve evren,
12 tanesi de madde ve degisim Ogrenme alanmna aittir. Tablo 4.1 incelendiginde bu
kategorinin  Ggrenciler tarafindan en zor olarak belirlenen konusu “Kimya
Endiistrisi”dir. Bu konuyu o&grencilerin %9.67°si zor olarak disiinmektedir. Ayni
zamanda Ogrencilerin %23,30’u (106/455) bu konunun zor ama anlagilabilir oldugu
yoniinde goriis bildirmistir. Dordiincii kategorinin son ve en diisiik degere sahip konu
“sigara ve alkoliin zararlar1” konusudur. Ogrencilerin %0,22’si bu konunun zor oldugu
belirtmistir. Yine sigara ve alkoliin zararlar1 konusunun zor ama anlasilir olarak géren

ogrencilerin orani %3,94 (438/457) oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2°de 6gretmenlerin zorluk belirleme anketinde verdikleri cevaplarin dagilimi ve
konularin zorluk indeksleri verilmistir.

Tablo 4.2°deki,
A: “Bu konuyu kolay anladilar” diyen 6gretmen sayisinin toplami,

B: “Bu konuda biraz zorlandilar ama sonunda anladilar” diyen 6gretmen sayisinin
toplami,

C: “Bu konuda zorlandilar” diyen O6gretmen sayisinin toplamini temsil etmektedir.



Tablo 4.2. Ogretmenlerin zorluk belirleme anketinde verdikleri cevaplarin dagilimi ve konularin zorluk indeksleri.

NO KONULAR Ogrenme Alam Simif A B C  Zorluk indeksi
1 Sabit Siiratli Hareket (Yol, Zaman, Siirat Doniistimleri ve Grafikleri) Fiziksel Olaylar 6 4 16 14 41,18
2 Ohm Yasasi Fiziksel Olaylar 8 5 15 14 41,18
3 I¢ Salg1 Bezlerinin Gérevleri Canlilar ve Hayat 7 6 14 14 41,18
4 Yogunluk Madde ve Degisim 6 9 12 13 38,24
5 Elektroskop Fiziksel Olaylar 8 7 16 11 32,35
6 Iyonlarin Olusumu (Anyon ve Katyonlar) Madde ve Degisim 7 16 8 10 29,41
7 Biiyiik ve Kii¢tik Kan Dolagimi Canlilar ve Hayat 6 12 12 10 29,41
8 Hiicrenin Yapisi ve Hiicre Organellerinin Gorevleri Canlilar ve Hayat 6 10 14 10 29,41
9 Elektriksel Direng ve Bagli Oldugu Fe.lkté')rler (Kesit Alani, Uzunluk, Fiziksel Olaylar 6 9 15 10 29 41

Iletkenin Cinsi)
10 Enzimler Canlilar ve Hayat 7 8 17 9 26,47
11 Ozis1 Madde ve Degisim 8 8 17 9 26,47
12 Basit Makineler ve Kullanim Alanlari Fiziksel Olaylar 8 9 17 8 23,53
13 Kimyasal Tepkimeler (Yanma, Asit-Baz Tepkimeleri, Kiitle Korunumu) Madde ve Degisim 8 10 16 8 23,53
14 Molekiil Olusumu Madde ve Degisim 7 12 14 8 23,53
15 Kalbin Yapis1 ve Gorevi Canlilar ve Hayat 6 17 9 8 23,53
16 Kiitle ve Agirlik Fiziksel Olaylar 6 10 18 6 17,65
17 Is1 ve Sicaklik Fiziksel Olaylar 5 10 18 6 17,65
18 Kimyasal Baglar (Iyonik Bag, Kovalent Bag) Madde ve Degisim 8 10 18 6 17,65
19 Eseysiz Ureme (Vejatatif I:Jreme, Boliinme, Tomurcuklanma, Canlilar ve Hayat 6 12 16 6 17,65
Rejenerasyon)
20 Ampullerin Baglanma Sekilleri (Seri ve Paralel Baglanma) Fiziksel Olaylar 7 12 16 6 17,65
21 Karisimlarin Ayristirilmas: (Buharlastirma, Yogunluk Farki, Damitma) Madde ve Degisim 7 15 13 6 17,65
22 Is1 Aligverisi ve Sicaklik Degisimi Madde ve Degisim 8 17 11 6 17,65
23 Biyo-Teknoloji Canlilar ve Hayat 8 18 10 6 17,65
24 Merkezi ve Cevresel Sinir Sistemi Canlilar ve Hayat 7 8 21 5 14,71
25 Kuvvet, is ve Enerji iliskisi Fiziksel Olaylar 7 12 17 5 14,71
26 Kan Damarlari (Atar Damar, Toplardamar, Kilcal Damar) Canlilar ve Hayat 6 13 16 5 14,71
27 Mitozun Evreleri ve Canlilar i¢cin Onemi Canlilar ve Hayat 8 13 16 5 14,71
28 Madde Dongiileri (Su, Oksijen, Azot ve Karbon Dongiisii) Canlilar ve Hayat 8 14 15 5 14,71
29 Ampermetre (Akim Siddeti) ve Voltmetrenin (Gerilim) Devreye Fiziksel Olaylar 7 18 11 5 14,71
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30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64

Baglanma Sekilleri
Maddenin Hal Degisimi (Erime, Donma, Yogunlagma, Buharlagma...)
Mayoz Béliinme ve Canlilar i¢in Onemi
DNA’nin Yapisi ve Kendini Eslemesi
Kuvvet-Kat1 Basime Iliskisi
Enerji Doniistimleri
Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri (Erime, Donma, Kaynama Noktast)
Besin Zinciri ve Enerji Akist (Besin Zinciri, Fotosentez, Solunum)
Coziinme Olay1 ve Coziinme Hizina Etki Eden Faktorler
Kimya Endiistrisi
Karaciger ve Pankreasin Sindirimdeki Gorevleri
Duyu Organlarinin Yapisi ve Gorevleri (Go6z, Kulak, Burun, Dil, Deri)
Dolagim Sistemini Olugturan Yap1 ve Organlar
Atom Modelleri
Fiziksel ve Kimyasal Sindirim
Kromozom, DNA, Gen ve Niikleotid Arasindaki Iliski
Asitler ve Bazlar
Tiirkiye’de Kimya Endiistrisi
Hiicre-Doku-Organ-sistem-Organizma liskisi
Is1igin Kirllmasi ve Mercekler (Ince ve Kalin Kenarli Mercekler)
Bilesik ve Formiilleri
Aynalar (Diiz, ¢ukur, Tiimsek Ayna)

Bitki ve Hayvan Hiicresi Arasindaki Benzerlik ve Farklar
Destek ve Hareket Sistemi (Iskelet, Kemik, Kas, Eklem, Kikirdak)
Atomun Yapisi (Cekirdek, Proton, N6tron, Elektron, Katman)
Siirtiinme kuvveti
Gok Cisimleri (Y1ldiz, Takim Yildizi, Isik Y1li, Gezegen, Uzay, Evren)
Besin I¢erikleri (Karbonhidrat, Protein, Yag, Vitamin, Mineral, Su)
Giines Sistemi (Gezegenler ve Giines)

Duyu Organlari Arasindaki iliski (Koordinasyon)
Siirdiiriilebilir Kalkinma (Kaynak Tasarrufu ve Geri doniisiim)
Tam Golge
Erozyon ve Heyelanin Yer Kabuguna Etkisi
Mayoz ve Mitoz Arasindaki Farklar
Bileske Kuvvet
Periyodik Sistem (Grup, Periyot, Elektron Dagilimi)

Madde ve Degisim
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat

Fiziksel Olaylar
Fiziksel Olaylar

Madde ve Degisim
Canlilar ve Hayat

Madde ve Degisim

Madde ve Degisim
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat

Madde ve Degisim
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat

Madde ve Degisim

Madde ve Degisim
Canlilar ve Hayat

Fiziksel Olaylar
Madde ve Degisim
Fiziksel Olaylar
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Madde ve Degisim
Fiziksel Olaylar
Diinya ve Evren
Canlilar ve Hayat
Diinya ve Evren
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar
Diinya ve Evren
Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar
Madde ve Degisim
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23
13
15
16
17
17
18
20
23
14
15
18
19
20
20
22
23
29
11
13
16
17
18
18
19
20
21
25
26
26
27
28
17
18
20
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14,71
11,77
11,77
11,77
11,77
11,77
11,77
11,77
11,77
8,82
8,82
8,82
8,82
8,82
8,82
8,82
8,82
8,82
5,88
5,88
5,88
5,88
5,88
5,88
5,88
5,88
5,88
5,88
5,88
5,88
5,88
5,88
2,94
2,94
2,94
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65
66
67

68

69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80

81

82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97

Elementlerin Simiflandirilmasi (Metal, Ametal, Soygaz)
Viicuttaki Farkli Bosaltim Sekilleri
Kan Gruplar1 ve Kan Bagisi
Deprem ile flgili Temel Kavramlar (Deprem Bilimi (Sismoloji), Deprem
Bilimci (Sismolog), Oncii Deprem, Art¢1 Deprem, Siddet, Biiyiikliik, Fay
Hatti, Fay Kirilmasi, Deprem Bolgesi
Is1 Maddeleri Etkiler (Genlesme- Biiziilme)
Fiziksel ve Kimyasal Degisim
Topraklama ve Giinliik Yasam Alanlar ile Teknolojideki Uygulamalari
Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
Mevsimlerin Olusumu
Sinir Sisteminin Saglig
Canlilar1 Tantyalim (Hayvanlar, Bitkiler, Mantarlar, Mikroskobik canlilar)
Basit Bir elektrik Devresinde Lamba Parlakligint Etkileyen Faktorler
Iklim ve Hava Olaylar1 Arasindaki Fark
Besinlerin Sindirimi
Kuvvetin Ozellikleri (Y6n, Dogrultu, Biiyiikliik)
Sesin Siirati
Tiirlerin korunmasi (Nesli Tiikenen ya da Tiikenme Tehlikesi Olan Bitki
ve Hayvanlar)
Hava Olaylar (Riizgar, Yagmur, Kar, Dolu, Sis)
Uzay Arastirmalar1 (Uzay Teknolojisi ve Uzay Kirliligi)
Is181n Yayilmasi
Duyu Organlarinin Sagligi
Isigin Maddeyle Karsilagsmasi (Saydam, Yart Saydam, Opak Madde)
Elektrik yiikleri ve Elektriklenme (itme-Cekme Kuvvetleri)
Besinlerin Viicutta Tasinmasi
Saf Maddeler ve Ozellikleri
Elektrik Enerjisinin Doniistimii
Elektrik Yiikli Cisimler (Pozitif ve Negatif Yiikli Cisim, Notr Cisim)
Karigim Tiirleri (Homojen ve Heterojen Karsimlar)
Iklim Bilimi(Klimatoloji) ve Iklim Bilimci (Klimatolog)
Kiiresel Tklim Degisiklikleri
Elementler ve Sembolleri
Ekosistemler (Ttr, Habitat ve Popiilasyon)
Bobreklerin Gorevi

Madde ve Degisim
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat

Diinya ve Evren

Fiziksel Olaylar
Madde ve Degisim
Fiziksel Olaylar
Canlilar ve Hayat
Diinya ve Evren
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar
Diinya ve Evren
Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar
Fiziksel Olaylar

Canlilar ve Hayat

Diinya ve Evren
Diinya ve Evren
Fiziksel Olaylar
Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar
Fiziksel Olaylar
Canlilar ve Hayat
Madde ve Degisim
Fiziksel Olaylar
Fiziksel Olaylar
Madde ve Degisim
Diinya ve Evren
Diinya ve Evren
Madde ve Degisim
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
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2,94
2,94
2,94

2,94

2,94
2,94
2,94
2,94
2,94
2,94
2,94
2,94
2,94
2,94
2,94
2,94

2,94

2,94
2,94
2,94
2,94
2,94
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
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99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109

110

111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129

Biyo-cesitliligin Dogal Yasam I¢in Onemi
Sindirimde Gorevli Yapi ve Organlar
Insanda Uremeyi Saglayan Yap1 ve Organlar
Kuvvetin Olgiilmesi
Maddenin Tanecikli Yapisi
Is1gin Yansimasi (Diizgiin Yansima, Daginik Yansima)
Ses Enerjisi
Biyo-Cesitliligi Etkileyen Faktorler
Sesin Yayilmasi
Sesin Farklt Madde ve Ortamda Farkli Duyulmasi
Yer Kabugu (Kayaclar, Madenler, Fosiller, Dogal Anitlar)
Yer Kabugundaki Yer alt1 ve Yer {istii Sular
Diinyamizin Katman Modeli (Tas kiire, Su kiire, Hava kiire, Ates kiire,
Agir kiire)
Bosaltimda Gérevli Yap1 ve Organlar
Bosaltim Sistemi ve Sagligi
Destek ve Hareket Sisteminin Saglhig:
Sperm, Yumurta, Zigot, Embriyo ve Bebek Arasindaki iliski
Cocukluktan Ergenlige Gegis ve Ergenlik Saglig
Sesin Maddeyle Etkilesmesi (Sesin Yansimasi ve Sesin Sogurulmasi)
Ses Yalitiminin Onemi ve Teknolojik, Mimari Uygulamalari
Dolagim Sisteminin Saglig1
Devre Elemanlarinin Sembollerle Gosterimi ve Devre Elemanlari
fletken ve Yalitkan Maddeler
Dengeli Beslenme
Besinlerin Tazeligi ve Dogalliginin Onemi
Sindirim Sisteminin Saghigi
Evsel Atiklar ve Geri Doniigiim
Insan ve Cevre Iliskisi
Hava, Toprak ve Su Kirliligi
Diinya, Giines ve Ay’in Sekil ve Biiyiikliiklerinin Kargilagtirilmasi
Sigara ve Alkoliin zararlar1
Dis ve Dis saghigi

Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar
Madde ve Degisim
Fiziksel Olaylar
Fiziksel Olaylar
Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar
Fiziksel Olaylar
Diinya ve Evren
Diinya ve Evren

Diinya ve Evren

Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar
Fiziksel Olaylar
Canlilar ve Hayat
Fiziksel Olaylar
Fiziksel Olaylar
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
Madde ve Degisim
Canlilar ve Hayat
Diinya ve Evren
Diinya ve Evren
Canlilar ve Hayat
Canlilar ve Hayat
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Tablo 4.2°de verilen zorluk indekslerinin en yiiksek ve en diisiik degerleri
dikkate alinarak indeks degerleri 0-45 arasinda boliimlendirilmistir. Zorluk indeksi
degerleri toplam dort kategoriye boliinmistiir. Bu dort kategori zorluk indeks
degerlerine gore 45-35, 34,99-25,00, 24,99-15,00 ve 14,99 ve alt1 seklindedir. Yapilan
bu caligmada ilk kategori, 6gretmenlere gore dgrencilerin en zorlandiklar: konular ifade
etmektedir. Diger kategorilerde ise yine 6gretmenlere gore konuyu anlamakta zorlanan
Ogrencilerin oranlar1 (zorluk indeksleri) giderek azalmaktadir. Birinci kategoride zorluk
indeksi 45,0-35,00 araliginda olan konular yer almaktadir. Tablo 4.2’ye gore bu aralikta
4 konu oldugu goriilmektedir. Bu konularin 2’si fiziksel olaylar, 1 tanesi madde ve
degisim, 1 tanesi de canlilar ve hayat 6grenme alanina aittir. Tablo 4.2°de goruldigi
lizere 6gretmenlere gore 6grencilerin en zorlandiklar: konu “Sabit Stiratli Hareket (Yol,
zaman, sirat doniisimleri ve grafikleri)” konusudur. Bu konu i¢in 6gretmenlerin
%41,18’1 zor algilandigi yoniinde goriis bildirmistir. Ayn1 zamanda o6gretmenlerin
%47,06’s1 (16/34) bu konu igin “zor ancak anlasiliyor” (B segenegini isaretleyenler)
seklinde goriis belirtmislerdir. Birinci kategorinin en diisiik indeks degerine sahip konu
%38,24 orani ile “Yogunluk” konusudur. Yogunluk konusunun zor ama anlasilabilir

oldugunu belirten 6gretmenlerin oraninin %35,29 (12/34) oldugu goriilmektedir.

Ikinci kategoride zorluk indeksi 34,99-25,00 aralifinda olan konular yer
almaktadir. Tablo 4.2’ye gore bu aralikta 7 konu oldugu goriilmektedir. Bu konularin 3
tanesi canlilar ve hayat, 2 tanesi fiziksel olaylar, 2 tanesi de madde ve degisim,
ogrenme alanina aittir. Tablo 4.2’ye gore ikinci kategoride 6gretmenlere gore 6grenciler
tarafindan zor algilanan en yiiksek indeks degerine sahip konunun %32,35 orani ile
“Elektroskop” oldugu goriilmektedir. Bu konuyu o6gretmenlerin %47,06°s1 (16/34)
ogrenciler icin biraz zor ama anlayabiliyorlar seklinde belirtmistir. Ikinci kategorinin en
diisik zorluk indeks degeri %26,47 ile “Ozis1” konusu olarak belirlenmistir.
Ogretmenlerin =~ %50,00°si  (17/34)  Sgrencilerin  elektroskop  konusunda  biraz

zorlandiklarint ancak konunun anlasilabilir oldugu belirtmistir.

Ucgiincii kategoride zorluk indeksi 24,99-15,00 araliginda olan konular yer
almaktadir. Tablo 4.2’ye bakildiginda bu aralikta 12 konu oldugu goriilmektedir. Bu

konularin 5 tanesi madde ve degisim, 4 tanesi fiziksel olaylar, 3 tanesi de canlilar ve
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hayat ogrenme alanina aittir. Ugiincii kategori icerisinde yer alan konulardan
ogretmenlerin en zor diye belirtikleri konunun “Basit Makineler ve Kullanim Alanlar1”
oldugu Tablo 4.2’de goriilmektedir. Ogretmenlerin %23,53’{i basit makineler ve
kullanim alanlar1 konusu igin ankette “zor” ifadesini isaretlemistir. Yine 6gretmenlerin
%50,00’si (17/34) “bu konu o6grenciler igin zor ancak anlayabiliyorlar” seklinde goriis
bildirmistir. Ugiincii kategorinin en diisiik indeks degerine sahip konu %17,65 ile
“Biyo-Teknoloji”  konusudur. Ogretmenlerin  %29,41’i  (10/34) Biyo-Teknoloji

konusunun zor oldugunu ama 6grencilerin bu konuyu anlayabildiklerini belirtmistir.

Dérdiincii kategoride zorluk indeksi 14,99 ve altinda degere sahip olan konular
yer almaktadir. Tablo 4.2 incelendiginde aralikta 106 konu oldugu goriilmektedir. Bu
konularin 46 tanesi canlilar ve hayat, 28 tanesi fiziksel olaylar, 17 tanesi madde ve
degisim, 15 tanesi de diinya ve evren O0grenme alanina aittir. Tablo 4.2’ye gore bu
kategorinin Ggretmenler tarafindan en zor olarak belirlenen konusu “Merkezi ve
Cevresel Sinir Sistemi” konusudur. Bu konuda &grencilerin zorlandigini diisiinen
ogretmenlerin oran1 %14.71°dir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin %61,76’s1 (21/34) bu
konunun “zor ama o6grencilerin anlayabildigi” yoniinde goriis bildirmistir. Dordiincii
kategoride oOgretmenler tarafindan degerlendirilen konular igerisinde zorluk indeks
degeri 0,00 olan 43 konu yer almaktadir. Ogretmenlerin tamami bu konularin zor
olmadigini, anlagilabildigini diislinmektedir. “Sigara ve Alkoliin Zararlar1” konusu ile
“Dis ve Dis Sagh@” konusu tim Ogretmenler tarafindan en kolay olarak

degerlendirilmistir.

4.2 Ikinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular ve Yorum

Calismanin bu bdliimiinde “Ortaokul Fen Bilimleri Ogretim Programinda zor
olarak algilanan konular, 6gretmen ve Ogrencilere gore farklilik gostermekte midir?”
sorusuna yonelik bulgular elde etmek amaciyla karsilastirmalar yapilmistir. Bu amagla
ogrenciler ve ogretmenlere gore zorluk indeksi en yliksek 40 konu karsilastirilmis ve

i¢lerinden ortak olan konular belirlenmistir. Karsilastirmalar Tablo 4.3°te verilmistir.
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Tablo 4.3. Ogrencilere ve 6gretmenlere gore zor olarak kabul edilen ortak konular.

Ogrencilerin sectigi en zor 40 konu

Ogretmenlere gore 6grencilerin en

¢ok zorlandigi1 40 konu
N Zorluk Zorluk
0 KONULAR indeksi KONULAR indeksi
v Sabit Siiratli Hareket (Yol,
1 v" Ohm Yasasi 23,25 Zaman, Siirat Dontisiimleri 41,18
ve Grafikleri)
2 Bileske Kuvvet 23,25 v" Ohm Yasasi 41,18
v Elektriksel Direng ve Bagh
Oldugu Faktorler (Kesit v I¢ Salg1 Bezlerinin
3 Alani, Uzunluk, fletkenin 2294 Gorevleri 41,18
Cinsi)
4 v Kuvvet-Kat1 Basmer fliskisi 19,27 v" Yogunluk 38,24
v Sabit Siiratli Hareket (Yol,
5 Zaman, Siirat Doniigtimleri 19,10 v'  Elektroskop 32,35
ve Grafikleri)
6 v Hiicrenin Y_a[_)151 ve Hiich: 17.48 v' lyonlarin Olusumu (Anyon 29,41
Organellerinin Gorevleri ve Katyonlar)
v" Ampermetre (Akim Siddeti) .. -
7 ve Voltmetrenin (Gerilim) 16,64 ¥ Biiyik ve Kigilk Kan 29,41
Devreye Baglanma Sekilleri Dolasim
8 Karisim Tiirleri (Homojen 16.52 v Hiicrenin Yapis1 ve Hiicre 29 41
ve Heterojen Karsimlar) ' Organellerinin Gorevleri '
v Elektriksel Direng ve Bagl
9 Y Kiitle ve Agirlik 16,27 ﬁﬁ?%:;ﬁf;%ﬁi; 29,41
Cinsi)
10 ¥ Yogunluk 15,89 v’ Enzimler 26,47
11 Bilesik ve Formiilleri 15,86 v Ousi 26,47
) v Basit Makineler ve
12 v' Enzimler 15,64 Kullanim Alanlart 23,53
v Kimyasal Tepkimeler
13 v Kuvvet, is ve Enerji iliskisi 15,44 g;g:‘nilgf'tl(iﬁé 23,53
Korunumu)
14 v’ Elektroskop 15,36 v" Molekiil Olusumu 23,53
15 v Ozsi 15,00 Kalbin Yapis: ve Gorevi 23,53
16 ¥’ Biyik ve Kiigik Kan 14,63 v Kiitle ve Agirlik 17,65
Dolasimi
17 Tam Golge 13,90 Is1 ve Sicaklik 17,65
Kimyasal Baglar (
18 Enerji Dontistimleri 13,88 Iyonik Bag, Kovalent 17,65
Bag
Eseysiz Ureme (Vejatatif
19 v Siirtiinme kuvveti 13,82 Ureme, Boliinme, 17,65
Tomurcuklanma,
Rejenerasyon)
Kuvvetin Ozellikleri v" Ampullerin Baglanma
20 (Y6n, Dogrultu, 13,54 Sekilleri (Seri ve Paralel 17,65
Biiyiikliik) Baglanma)
Karisimlarin Ayristirilmast
21 v Molekiil olusumu 13,44 g‘g‘ﬁiﬁfitgg‘; 17,65

Damitma)
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22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

v' Coziinme Olay1 ve
Coziinme Hizina Etki Eden
Faktorler
v' Karnisimlarin Ayristirilmasi
(Buharlagtirma, Yogunluk
Farki, Damitma)
v Basit Makineler ve
Kullanim Alanlar1
v'  lyonlarin Olusumu (Anyon
ve Katyonlar)

Kuvvetin Olgiilmesi

Yer Kabugu (Kayaglar,
Madenler, Fosiller, Dogal
Anitlar)

Elektrik Enerjisinin
Dontistimii

v"  Kan Damarlar (Atar
Damar, Toplardamar, Kilcal
Damar)

v" Ampullerin Baglanma
Sekilleri (Seri ve Paralel
Baglanma)

Atomun Yapisi (Cekirdek,
Proton, Notron, Elektron,
Katman)
Hiicre-Doku-Organ-
sistem-Organizma [liskisi
Is1t Maddeleri Etkiler
(Genlesme- Biiziilme)
v" Merkezi ve Cevresel Sinir
Sistemi

v Is1 Ahsverisi ve Sicaklik
Degisimi

Iklim Bilimi(Klimatoloji)
ve iklim Bilimci
(Klimatolog)

Tiirkiye’de Kimya
Endiistrisi

v' Kimyasal Tepkimeler
(YYanma, asit-Baz
Tepkimeleri, Kiitle
Korunumu)
v' I¢ Salg1 Bezlerinin
Gorevleri

Atom Modelleri

13,44

13,38

13,32

13,07

13,04

12,70

12,65

12,37

12,25

12,25

12,23
11,84

11,67

11,51

10,84

10,63

10,53

10,50

10,42

v Is1 Aligverisi ve Sicaklik
Degisimi

v' Biyo-Teknoloji

v"  Merkezi ve Cevresel Sinir
Sistemi
¥v" Kuvvet, s ve Enerji
Mliskisi
v" Kan Damarlar (Atar
Damar, Toplardamar,
Kilcal Damar)

Mitozun Evreleri ve
Canlilar I¢in Onemi

Madde Dongiileri (Su,
Oksijen, Azot ve Karbon
Dongiisti)
v' Ampermetre (Akim
siddeti) ve Voltmetrenin
(Gerilim) Devreye
Baglanma Sekilleri
Maddenin Hal Degisimi
(Erime, Donma,
Yogunlasma,
Buharlasma...)

Mayoz Boliinme ve
Canlilar I¢in Onemi

DNA’nin Yapisi ve

Kendini Eslemesi

v" Kuvvet-Kati Basinci
Mliskisi

v Enerji Doniistimleri

Maddenin Ayirt Edici
Ozellikleri (Erime,
Donma, Kaynama

Noktast)

Besin Zinciri ve Enerji

Akis1 (Besin Zinciri,

Fotosentez, Solunum)
¥' Coziinme Olay1 ve

Coziinme Hizina Etki
Eden Faktorler

Kimya Endiistrisi

Karaciger ve Pankreasin
Sindirimdeki Gorevleri
Duyu Organlarinin Yapisi
ve Gorevleri (Goz,
Kulak, Burun, Dil, Deri)

17,65

17,65

14,71

14,71

14,71

14,71

14,71

14,71

14,71

11,77

11,77
11,77

11,77

11,77

11,77

11,77

11,77

8,82

8,82

Not: v* isareti 6grenci ve dgretmenler tarafindan ortak olarak segilen zor konular1 belirtmektedir.
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Ogrencilere gore zor olarak algilanan ilk 40 konu igerisinde bulunan ancak

Ogretmenlerin sectigi en zor 40 konu arasinda bulunmayan konular soyledir:

Bileske Kuvvet

Karisim Tiirleri (Homojen ve Heterojen Karsimlar)
Bilesik ve Formiilleri

Tam Golge

Siirtiinme Kuvveti

Kuvvetin Ozellikleri (Y6n, Dogrultu, Biiyiikliik)
Kuvvetin Olgiilmesi

Yer Kabugu (Kayaglar, Madenler, Fosiller, Dogal Anitlar)
Elektrik Enerjinin Doniistimii

Atomun Yapist (Cekirdek, Proton, N6tron, Elektron, Katman)
Hiicre-Doku-Organ-sistem-Organizma [liskisi

Ist Maddeleri Etkiler (Genlesme-Biiziilme)

Iklim Bilimi (Klimatoloji) ve iklim Bilimci (Klimatolog)
Tiirkiye’de Kimya Endiistrisi

Atom Modelleri

Ogretmenlere gore zor olarak algilanan ilk 40 konu arasinda bulunan ancak

ogrencilerin sectikleri en zor 40 konu arasinda bulunmayan konular soyledir:

Kalbin Yapis1 ve Gorevleri

Is1 ve Sicaklik

Kimyasal Baglar ( iyonik Bag, Kovalent Bag)

Eseysiz Ureme (Vejatatif Ureme, Boliinme, Tomurcuklanma, Rejenerasyon)
Biyo-Teknoloji

Mitozun Evreleri ve Canlilar I¢in Onemi

Madde Dongiileri (Su, Oksijen, Azot ve Karbon Ddngiisii)

Maddenin Hal Degisimi (Erime, Donma, Yogunlagsma, Buharlagma...)
Mayoz Béliinme ve Canlilar I¢in Onemi

DNA’nin Yapist ve Kendini Eslemesi
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e Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri (Erime, Donma, Kaynama Noktas1)
e Besin Zinciri ve Enerji Akisi (Besin Zinciri, Fotosentez, Solunum)

e Kimya Endiistrisi

e Karaciger ve Pankreasin Sindirimdeki Gorevleri

e Duyu Organlarinin Yapist ve Gorevleri (G6z, Kulak, Burun, Dil, Deri)

Tablo 4.3’¢ gore 6gretmenlerin ve dgrencilerin zor olarak segtigi ilk 40 konu

karsilastirildiginda 25 konunun ortak oldugu goriilmiistiir. Bu konular sdyledir.

e Sabit Siiratli Hareket (Yol, Zaman, Siirat Dontisiimleri ve Grafikleri)

e Ohm Yasasi

e ¢ Salg1 Bezlerinin Gérevleri

¢  Yogunluk

e Elektroskop

o Elektriksel Diren¢ ve Bagl Oldugu Faktorler (Kesit Alani, Uzunluk, iletkenin
Cinsi)

e Hiicrenin Yapis1 ve Hiicre Organellerinin Gorevleri

e Biiyiik ve Kiigiik Kan Dolasimi

e Iyonlarin Olusumu (Anyon ve Katyonlar)

e Enzimler

e Ozsi

e Basit Makineler ve Kullanim Alanlari

o Kimyasal Tepkimeler (Yanma, Asit-Baz Tepkimeleri, Kiitle Korunumu)

e Molekiil Olusumu

o Kiitle ve Agirlik

e Ampullerin Baglanma Sekilleri (Seri ve Paralel Baglanma)

e Karisimlarin Ayristirilmasi (Buharlastirma, Yogunluk Farki, Damitma)

e [s1 Aligverisi ve Sicaklik Degisimi

e Merkezi ve Cevresel Sinir Sistemi

e Kuvvet, Is ve Enerji Iliskisi

e Kan Damarlar1 (Atar Damar, Toplardamar, Kilcal Damar)
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e Ampermetre (Akim Siddeti) ve Voltmetrenin (Gerilim) Devreye Baglanma
Sekilleri

e Kuvvet-Kat1 Basincr {liskisi

e Enerji Doniistimleri

e (oziinme Olay1 ve Coziinme Hizina Etki Eden Faktorler

Ogrencilerin zor olarak algiladiklar1 40 konunun 6grenme alanlarina ve sinif

seviyelerine gore dagilimlart Tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin zor olarak algiladiklar1 40 konunun 6grenme alanlarma ve sinif

seviyelerine gore dagilimi.

Sumf Fiziksel Maddeve  Canhlar ve Diinya ve Toplam
Olaylar Degisim Hayat Evren
5 4 0 0 1 5
6 5 1 4 0 10
7 6 8 3 0 17
8 3 4 0 1 8
Toplam 18 13 7 2 40

Tablo 4.4 incelendiginde Ogrencilerin en ¢ok zorlandig: ilk 40 konudan 18
tanesi fiziksel olaylar 6grenme alanina, 13 tanesi madde ve degisim 6grenme alanina, 9
tane konunun canlilar ve hayat 6grenme alanina ve 2 konunun da diinya ve evren
ogrenme alanina ait oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin segtikleri zor konularin biiyiik
cogunlugu 7. smif konularidir. Zor olarak secilen 40 konunun sinif seviyelerine gore
dagilimina bakildiginda; yedinci smiftan 17 konu, altinci siniftan 10 konu, sekizinci
siniftan 8 konu, besinci siniftan 5 konu yer almistir.

Ogretmenlere gore Ogrencilerin en c¢ok zorlandigi 40 konunun 6grenme

alanlarina ve smif seviyelerine gore dagilimi Tablo 4.5’te verilmistir.



64

Tablo 4.5. Ogretmenlere gore dgrencilerin en ¢ok zorlandigi 40 konunun 6grenme

alanlarina ve sinif seviyelerine gore dagilima.

Sumif Fiziksel Madde ve Canlilar ve Diinya ve Toplam
Olaylar Degisim Hayat Evren
5 1 2 0 0 3
6 3 1 5 0 9
7 5 6 5 0 16
8 3 3 6 0 12
Toplam 12 12 16 0 40

Tablo 4.5’te 6gretmenlere gore Ogrencilerin en ¢ok zorlandigi 40 konudan
16’s1 canlilar ve hayat 6gretme alanina, 12 konu fiziksel olaylar 6grenme alanina ve 12
konunun da madde ve degisim 6grenme alanma ait oldugu goriilmektedir. Ogretmenlere
gore Ogrencilerin zor olarak algiladiklar1 konularm biiylik ¢ogunlugu 7. smf
konularidir. Ogretmenlerin gére 6grencilerin en ¢ok zorlandiklart 40 konunun sinif
seviyelerine gore dagilimina bakildiginda; yedinci siniftan 16 konu, sekizinci siniftan 12

konu, altinci siiftan 9 konu, besinci siniftan 3 konu yer almistir.

4.3. Ugiincii Arastirma Sorusuna Ait Bulgular ve Yorum

Calismanin bu boliimiinde 2013 yili Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. smiflar) Fen
Bilimleri Ogretim Programinda zor olarak belirlenen konularin olasi nedenleri ve bu
zorluklarin giderilmesine yonelik ¢oziim Onerileri belirlemek amaci ile 6grenci ve
ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgular alintilar
yapilarak sunulmustur. Analizlerde kolaylik saglamasi adina 6grenci ve 0gretmenlere

temsili numaralar verilmistir.

4.3.1. Ogrencilerle yapilan gériismelerden elde edilen bulgular
Ogrencilere goriisme esnasinda iki soru sorulmustur. Birinci soru “Ankette
belirttiginiz konular1 zor olarak algilamanizda neler etkilidir?”, ikinci soru “Fen

bilimleri dersinde bu zorluklarin ortadan kaldirilmasi i¢in neler yapilmasini
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onerirsiniz?” Ogrencilerden gelen cevaplar sonucunda elde edilen bulgular bu béliimde

su basliklar altinda sunulmustur:
1) Ankette belirttiginiz konulari zor olarak algilamanizda neler etkilidir?
A) Ogretmenlerle ilgili faktorlerin etkisi
a) Ogretmenin dgretim ydnteminin etkisi
b) Ogretmenin yaklasimm etkisi
c¢) Ogretmen yeterliliginin etkisi
d) Deney ve etkinliklerin etkisi
B) Dersin yapisindan kaynaklanan faktorlerin etkisi
a) Derste kullanilan terminolojinin (dilin) etkisi
b) Ders iceriginin (Kavramlar, Konu says1, ilkeler, Kanunlar) Etkisi
c) Matematiksel ifadelerin ve sembollerin etkisi
d) Konularmn sinif seviyesine uygunlugunun etkisi
e) Soyut kavramlarin etkisi
C) Bireysel Faktorlerin Etkisi
a) Tutum, ilgi, motivasyonun etkisi
D) Fiziksel Ortam ile Ilgili Faktorler
a) Sinif ortaminin ve Sinif mevcudunun etkisi
b) Ders arag gereci kullanimin etkisi

c) Ders kitaplarinin etkisi

E) Cevresel Faktorlerin Etkisi
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F) Diger Faktorlerin Etkisi

a) Zaman faktoriiniin (Ders saati) etkisi

2) Fen bilimleri dersinde bu zorluklarin ortadan kaldirilmasi i¢in neler yapilmasini

onerirsiniz?
“Ankette belirttiginiz konulart zor olarak algilamanizda neler etkilidir?” sorusuna

ogrenciler tarafindan verilen cevaplardan elde edilen etkenler basliklar halinde 6rnek

goriigler verilerek yorumlanmastir.

A) Ogretmenlerle ilgili faktorlerin etkisi

a) Ogretmenin kullandig1 6gretim yonteminin etkisi
Ogrencilerin “Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda

Ogretmeninizin 6gretim yontemi etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsun?” sorusuna

verdikleri cevaplar Tablo 4.6’da goriilmektedir.

Tablo 4.6. Ogrenci goriisme formu birinci soru kategori tablosu.

Soru: 1. Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda 6gretmeninizin
ogretim yontemi etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsun?

Verilen cevaplar Ifade eden dgrenciler
Ogretim yontemi etkili 01,03,04,05,06,07,08,09,010,011,013
014,015,018,021,022,025,026,028
Ogretim ydntemi biraz etkili 012,016,023
Ogretim yontemi etkili degil 02,017,019,020,024,027

Goriismeye katilan 28 6grenciden 19’u bazi fen konularmin zor olarak
algilanmasinda Ogretmenlerin Ogretim yontemlerinin etkisinin oldugu belirtmistir.

Asagida 6grencilerin bu yondeki ifadelerine iliskin goriislerinden alintilar verilmistir.
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“Bence etkilidir. Yani bizim ogretmenimiz anlatiyor yeterince. Mesela bir
arkadagim var onun ogretmeni anlatmiyormus direk ders kitabini okuyun diyormus ama
hoca anlatmiyormus mesela dersi. O zaman arkadasim da anlamiyormus, zor

geliyormus yani (09) .

“Ya dgretmenden ogretmene gore degisebiliyor yani anlamam. Ben bagska bir
okuldan geldim buraya ama hani buradaki dgretmenimin alisamadim anlatisina.
Mesela bir konuyu anlattiktan sonra onunla ilgili test ¢ozdiiriip pratik yaptirsa daha iyi
olur. Ama biz hep Morpa Kampiis 'ten dinliyoruz. Ogretmenimiz anlatmiyor izletiyor
sadece (021)".

“Etkilidir. Bizim hoca diger hocalara gore ¢ok degisik bir hoca. Yani ben
besinci sinifta buradaydim alti, yedi de baska bir okula gittim. Sonra sekizde geldim.
Sekizinci sumifta tamdim su anki hocamizi. Iste oradaki hocaya gore cok degisikti. Yani
konulari anlayamaz oldum. Dersi takip edemez oldum. Yani hocanin da etkisi oluyor
(022)”.

“Bence etkili. Ben onceki 6gretmenimizin anlattigimi ¢ok anlamiyordum. Hep
o anlatirdr bizim konugmamiza pek izin vermezdi. Deney falan da yapmazdi. Ama
simdiki ogretmenimiz hem kendi anlatiyor hem bize séz veriyor bir de ¢ok etkinlik

yaptiriyor o zaman zevkli gegiyor ders (028)”.

Ogrencilerden iigii 6gretmenin &gretim yontemi ile ilgili olarak biraz etkili
oldugunu ancak konularin zorlugu, malzeme eksikligi gibi nedenlerin de bu durumu

etkiledigini ifade etmislerdir. Ogrenci goriislerinden drnekler asagida verilmistir:

“Evet, etkilidir bence ama daha ¢ok konulara gore fark ediyor égretmenden
cok yani konu eglenceli ise yine yani anliyoruz. Bazen 6gretmenimiz farkl sekillerde

anlatiyor ama konu zor oldugu icin anlamiyoruz yani (012)”.

“Yani o dgretmenden dgretmene degisebilir. Simdi yani bir de imkanlar o

kadar genis degil yani mesela, bu mesela kimyasal tepkimelerini gériiyoruz; asit baz
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tepkimesini gériivoruz ama kagut iistiinde goriiyoruz; malzeme yok, diyor ogretmenimiz.
Mesela simdi insanlar sadece bir okudugunu anlamas: var bir de canli gordiigii mesela
o0 tepkimede ¢ikan bir gaz bile insanin aklinda ¢ok farkli izler birakabilir. O yiizden
bence zor algilanmasimin biraz da ogretmenlerin imkansizliklariyla alakali oldugunu

diistiniiyorum ben (016) .

Ogrencilerden 6’s1 dgretmenlerin dgretim yontemleri ile ilgili olarak konulari
anlamamalarinda bu durumun etkili olmadigini, anlamamalarinin nedeni olarak fen
bilimleri dersini sevmemelerini ve kendilerinden kaynaklanan nedenler oldugunu ifade

etmislerdir. Ogrencilerin bu yondeki ifadelerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

“Ben fen dersini bastan beri sevmiyorum. Konularmi sevmiyorum. Zor geliyor.

O yiizden ogretmenimin yapabilecegi bir sey yok bence (020) .

“Ogretmen degil de bizim kendi bakis acimiza bagh. Yani mesela hocamiz
anlatiyor ben baya hoca degistirdim iKi ii¢ ogretmen hoca degistirdim ama kendi bakus
acimdan mesela kafama yatmayan seylerden ¢ikamiyorum. Tabi ki ogretmenin de bir

seyi var ama yine de sen onu anlamadiktan sonra o senin kafana oturmuyor (024) .

“Bence etkili degil. Ben hep yani ogretmen hep anlatti ben anlayamadim.
Ciinkii bazen anlayamiyorum herkese soruyorum onlar anliyor. Bence ogrencinin

anlayip anlamamas: daha etkili yani (027) .

b) Ogretmen yaklasimimin etkisi

Ogrencilerin “Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda

Ogretmeninizin yaklagimi etkili midir? Bu konuda ne diisiinliyorsun?” sorusuna

verdikleri cevaplar Tablo 4.7°de goriilmektedir.
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Tablo 4.7. Ogrenci goriisme formu ikinci soru kategori tablosu.

Soru: 2. Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda
O0gretmeninizin yaklasimi etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsun?

Verilen cevaplar ifade eden 6grenciler
Yaklasim etkili 02,03,04,05,06,08,09,010,011,012
013,014, 015,016,017,020,021,023
024,025,026,027,028
Yaklasim etkili degil 07,022,01,018,019

Ogrencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda 23 6grenci bazi fen bilimleri
konularini zor olarak algilamalarinda 6gretmenlerinin yaklasimlarinin etkili oldugunu

belirtmistir. Ogrencilerin bu yondeki ifadelerine iliskin drnekler asagida verilmistir:

“Etkili yani. Soru ¢ézmemizde falan davramislart bazen c¢ekinmemize neden
oluyor. Soru sordugumda falan iyi davranmiyordu ben de gitmedim bir daha soru

sormaya (04)”.

“Aynen etkilidir. Ozgiiven oluyor mesela hoca daha iyi yaklasinca hem daha

¢ok soru sorabiliyorsun hocaya yani daha kolaylasiyor bence konular (06)”.

“Bence etkili yani ogretmenimiz bazen eglenceli anlatryor bazen de ¢ok ciddi
anlatiyor. Cok ciddi oldugu zaman geriliyorum ben. Bu yiizden anlayamayabiliyorum.

Sicak yaklasmast lazim bence biitiin égrencilere (O11)”.

“Kesinlikle. Ya dgretmenin ilgisi bana gore cok onemli benim diger derslerde
de ogretmenlerle aram iyi, aram iyi olmayan ogretmenle de dersini dinlemek i¢cimden
gelmiyor. Hani hocalarin dersi anlatis biciminin égrencinin derse olan ilgisini
arttirdigim diisiiniiyorum ben. Bu derslerde de benim yasadigim birkag tane sorun var.
Hani égretmenin anlatis bicimi ile ilgili. Ogretmeninin anlatis bicimi onemli yani

(013)".

“Tabi ki de etkilidir. Yani mesela bir 6gretmen bu ogretmenden ogretmene

degisir yani ogretmenin kisiligiyle de degisir. Mesela dgretmen édgrenciye ne kadar
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anlayisl karsiliyorsa bir de ¢iinkii mesela bizim égrenciler olarak dersi sevmemiz biraz
daha ogretmeniyle de alakali olabiliyor. Mesela bir ogretmen ogrenciye ¢ok kotii
davrantyordur ders giizeldir ama 0 dgretmenden dolayr 0 ders dgrenciye inanilmaz
derecede sikici ve bunaltict gelir ama mesela sevmedigi ders bile olsa ¢ok iyi bir
ogretmenle beraber boyle ¢ok eglenceli bir 6gretmenle beraber o ders yine de boyle

sevilebilecek hal alabiliyor (016) .

“Ogretmenimin ~ davramslarima gore degisir. Feni ¢ok sevmiyorum.

Ogretmenimi de ¢ok sevmiyorum o yiizden dersini de hi¢ sevmiyorum (020) .

“Evet, beni cok etkiliyor. Ogretmenim biraz daha olumlu yaklasirsa dersi belki

severek anlayacagim. Ama buraya geldigimden beri anlasamadik pek (021)”.

“Evet, etkili. Hocam, égretmen sert olursa égrenci kagryor 6gretmenden ama
ogretmen ogrenciye yaklasirsa 6grenci de ogretmene yaklastyor daha iyi oluyor.
Mesela benim diger okulumda fenim iyi degildi. Buraya gelince iyilesti. Bu da buradaki

ogretmenimden kaynaklaniyor. O bizi seviyor, biz de onu ¢ok seviyoruz (026)”.

“Ogretmenimiz bana daha yakin davrandiginda ben de dersini daha ¢ok
dinliyorum. Mesela ben onceki okulumda feni bu kadar ¢ok sevmiyordum ama simdi

seviyorum. Bence etkili yani (027) .

“Benim i¢in ¢ok etkili bu. Ben ¢ok ¢ekingen biriyim, bazen 6gretmenler bana
bir sey sorduklarinda bilmeme ragmen cevap veremiyorum, utaniyorum. Bazi
ogretmenler hemen kiziyor ama Selcuk ogretmen hi¢ kizmiyor, giiliimseyerek
konusturmaya ¢alisiyor. Bilemesek de kizmiyor hi¢. O yiizden fen dersine daha rahat
geliyorum ben (028) .

Goriismeye katilan Ogrencilerden besi O0gretmenlerinin yaklasimlarinin fen
bilimleri dersindeki bazi konulari zor olarak algilamalarinda etkisi olmadigimni
belirtmislerdir. Bununla birlikte 6grencilerden dordii, d6gretmenlerinin onlara olumlu

yaklastiginda da bazi fen bilimleri konularin1 yapamadiklarini ifade etmislerdir. Bir
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Ogrenci ise Ogretmeninin yaklagiminin 6nemli oldugunu ancak yine de bu durumun
kendisini ¢ok etkilemeyecegini sdylemistir. Ogrencilerin bu ydndeki ifadelerine iliskin

ornekler asagida verilmistir:

“Etkili degil bence. Iyi davransa da ben yine anlamiyorum (07)”.

“Olabilir. Yani ben dégretmenimizi seviyorum bana iyi davraniyor. Feni de

seviyorum ama bazi konular zor geliyor. Iste o zaman bir soguma oluyor bende (019)”.

“Bence etkisi olmaz. Ciinkii hi¢ bir fark olmaz ki benim icin. Iyi davrandiginda

da zorlanyorum, davranmadiginda da (022)”.

“Yani 6grencinin 6gretmenle hani iligkisine baglh bu. Tabi su an 6gretmenler
bizlere hi¢hir sekilde kotii yaklasimda bulunmuyorlar ama bizim ogretmene karsi
davranislarimiz da onemli. Mesela saygisiz davranirsam ogretmenimin bana karsi bir

seyi olur ama yine de ¢ok etkilemeyecegini diisiiniiyorum ben (O18)”.

¢) Ogretmen yeterliliginin etkisi
Ogrencilerin “Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda

O0gretmeninizin mesleki yeterliligi etkili midir? Bu konuda ne diisiinliyorsun?”’ sorusuna

verdikleri cevaplar Tablo 4.8’de goriilmektedir.

Tablo 4.8. Ogrenci goriisme formu iigiincii soru kategori tablosu.

Soru: 3. Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda
ogretmeninizin mesleki yeterliligi etkili midir? Bu konuda ne diislinliyorsun?

Verilen cevaplar Ifade eden 6grenciler
Yeterlilik etkili 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010
011,012,013,014,015,016,017,019
020,02,022,023,024,025,026,027
028

Yeterlilik etkili degil 018
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Gorlisme yapilan 28 6grenciden 27’si 6gretmenlerinin mesleki yeterliliklerinin
dersin zor olarak algilanmasinda 6nemli bir yere sahip oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerinin  yeteri kadar donanimli olmamasinin konularin  anlasiimasini
zorlagtirdigini ve bu durumun sinavlarda bir sorun olusturdugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin bu yondeki ifadelerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

“Bence etkilidir. Konularin detayma girmeden atlarsa anlamamiz zor oluyor.
Ctinkii fende bazen detay isteyen ¢ok konu var. Hani detaya giren onemli yerlerin altini
cizen hani bir ogrenci anlamadiginda o konunun iizerinde duran bir ogretmen
oldugunda daha yeterli olur bence. Bizim ogretmenimiz bazen sadece anlatip gegiyor. O
zaman neresi onemli anlamiyorum ben. TEOG 'da basima geldi. Hocamizin yiizeysel

anlatip gectigi yerden soru geldi yapamadim (O11)”.

“Donanmimlt  o6gretmen onemli ya. Hani once konuyu bilmeli ki bize

aktarabilmeli ben boyle diisiiniiyorum (O13)”.

“Etkili olur tabi. Aslinda 6gretmen tam olarak konuyu nasil anlatacagi ile
ilgili bir bilgisi yoksa bizi etkileyebilir yani. Tam konu anlatmadan test ¢ozdiigiimiizde o
konuyu anlamadigim icin testi ¢ozemiyorum ben. O yiizden sinavlarda da basarisiz

oluyorum (021)”.

“Yani ¢ok bilmeyen ya da bildigini anlatamayan bir 6gretmen dersi zor hale

getirebilir. Galiba benim de yasadigim sey yani stkinti bu sanirim (022) .

“Evet, etkilidir tabi. Ogretmen konuyu tam olarak bilmedigi icin tam olarak
anlatamayabilir. Bizim ogretmenimiz de konulari kendisi anlatmiyor. Okulistik ten

dinliyoruz o kadar (025)”.

Bir 6grenci ise Ogretmenin mesleki yeterliliginden ¢ok, konuyu Ogrencilere
aktarabilmesinin daha 6nemli oldugunu belirtmistir. Diisiincelerini bu yonde ifade eden

Ogrencinin goriisii asagida verilmistir:
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“Ya bence her sey dolulukta degil aslinda. Siradan bir insana sorsaniz fen ile
ilgili bircok sey soyleyebilir yani. Bence cok etkilemez. Ogretmen dolu olsa da anlatim
tekniginin ¢ocuk anlamiyorsa bir sey anlamaz yani. Bizim ogretmenimiz tiim sinifa ayni

seyi anlatiyor, yammdaki arkadasim anliyor ama ben anlamiyorum mesela (018)”.

d) Deney ve etkinliklerin etkisi

Fen bilimleri dersinde yapilan deney ve etkinlikler hakkinda bilgi edinmek
amaci ile 6grencilere “Fen bilimleri dersinde dgretmeninizin deney ve etkinlige yer
vermesi zor olan konular1 anlamanizda etkili midir? Bu konuda ne diislinliyorsun?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 4.9°da

goriilmektedir.

Tablo 4.9. Ogrenci goriisme formu dordiincii soru kategori tablosu.

Soru: 4. Fen bilimleri dersinde 6gretmeninizin deney ve etkinlige yer vermesi zor
olan konular1 anlamanizda etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsun?

Verilen cevaplar Ifade eden 6grenciler

Deney ve etkinlige yer vermesi etkili 01,02,03,05,06,07,08,09,010,012
013,014,015,016,017,018,019,020
022,024,025,027,028
Deney ve etkinlige yer vermesi biraz etkili 04,011,021

Deney ve etkinlie yer vermesi etkili degil 023,026

Gorlismeye katilan 6grencilerin 23’ fen bilimleri dersinde deney ve etkinlik
yapildiginda konular1 daha iyi anladiklarini, akilda kalma siiresinin uzadigini, soyut
kavramlarin yogun oldugu zor konularda biiyiik fayda sagladigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin bu ydndeki ifadelerine iliskin drnekler asagida verilmistir:

“Evet, mesela bende boyle deney falan yapildiginda daha ¢ok aklimda kaliyor
boyle. Soruyu falan ¢ézerken goziimde canlamiyor yaptigimiz seyler falan. Hem daha
eglenceli oluyor. Daha sozel gectiginde evde biraz daha ¢alismak gerekiyor, boyle zor
kalabiliyor akilda (O5)”.
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“Etkinlik hani daha once bizde yapmistik ama bu sene ¢ok yapamadik
TEOG dan dolayi. Etkinlik yaptigimizda kesinlikle akilda kalict bir seyler birakuyor.
Clinkii ders esnasinda o merak ona daha ¢ok odaklanmamizi saglyyor ve akilda hani en
az birkag¢ goriintii beyninde kaliyor yani. Onun i¢in etkinlik ve deney bence derste ¢ok
onemli. Mesela sey bu hiicre ile ilgili seyleri mikroskoptan incelemistik ama ben o giin
yoktum, o giin olmadigim icin ¢ok pismanim. Onlart incelemek hani gériintiiniin daha
cok aklinda kalmasini sagliyor, mesela bitki hiicresinin késeli hayvan hiicresinin
yuvarlak oldugunu hatirlayabiliyorsun veya hani deneylerde sey yapnugtik cisimlerin
icindeki sular1 belirtebilmek icin cisimleri ezmistik, oradan da akilda kalici olmustu.
Her besin icerisinde su oldugu falan. Hani bu ézellikle de bu son konuda asitlerle
bazlar da fenolftelein falan onlari yapmadik ama yapsaydik daha da akilda kalici
olabilirdi (013)”.

“Yani elbette sey o fark edecektir yani sonugta deney insann biitiin duyularina
hitap ediyor yani, ¢ikardigi bir ses olabilir, bir koku olabilir, gaz olabilir. Ne bileyim
orada olusturacag bir goriintii... Ama yani biz bu sadece kitaptan isledigimizde sadece
okuyoruz, dinliyoruz yani onu kafamiza almis olmuyoruz ama yani herhangi bir
deneysel olayda ¢ok daha kalict olur (016)”

“Bence etkili yani. Ben mesela gozlem yaparak daha iyi anladigimi
diistintiyorum. Hani isle ugrastigimda deney yaptigimizda daha iyi anlyyorum. O yiizden
deney yapilmali yani. Mesela biz hiicre konusunda mesela sey burada deneylerle
yvapmistik, onlarda mesela hani hiicrelerin nerede, nasil oldugunu gordiik. Mikroskopta
inceledik, sahsen ben daha iyi anladim. Mesela viicut sistemlerini, organlari, sindirim

sistemini yani bir etkinlikle anlatilirsa daha iyi anliyorum sahsen (O18)”.

“Yani bence etkili. Deney yaptigimizda sonucunu ¢ok merak ediyorum ben.
Sonucunu kendimiz buldugumuzda daha c¢abuk ogreniyorum ben. Sonugta kendimiz
deneyerek yapiyoruz. Kendimiz gozlemliyoruz. O yaptigimiz deney bir soruda karsima
ctktiginda hani iyi mantik akisiyla o konuyu daha rahat ¢oziiyorum. Mesela sekizinci

swnifta 151tk ve ses konusu var. Merceklerle ilgili iste ince kenarli, kalin kenarli



75

merceklere lazer tutarak 15151n kirllmasina bakmistik deney yaparak. Oyle bir soru ¢ikt:

karsima hani o yiizden onu daha kolay yaptim (O19).

“Bence ¢ok etkili. Anlatilan uygulamayr bir de asama olarak gordiigiimde
daha iyi anliyorum. Mesela elektriklenmeyi ¢ok iyi anlayamamistim. Balonu sa¢imiza
stirterek elektriklendirdik. Ortaya bir kola tenekesi koyduk onu balonla ¢ekmeye
calistik. Yarisma seklinde yaptik eglenceli oldu. Daha iyi anladim o zaman (0O25)”.

“Bence deney yapmamak daha zor hdle getiriyor. Ciinkii hep diiz bir sey
olunca ben sikilyyorum yani etkinlik olunca daha eglenceli hale geliyor. Mesela
elektroskop konusunda etkinlik yaptik, onu daha iyi anladim. Ciinkii eksi, arti falan hig¢
anlamiyordum ben bunlari. Onu yaparak daha da pekistirdim, daha da rahat oldu
(027)”.

Goriisme yapilan 6grencilerden 3’4 fen bilimleri dersinde deney ve etkinlik
yapmanin biraz etkili oldugunu ancak bunun her konu igin gegerli olmadigini
belirtmislerdir. Deney ve etkinlik yapmadan da konulart anlayabildiklerini ifade

etmislerdir. Bu durumla ilgili 6grencilerin ifadelerinden 6rnekler asagida verilmistir:

“Bazi konularda olabilir, etkinlikler deney yani. Siirekli her konu igin deney

yapmak stkar bence (04)”.

“Bazen olabilir yani deney akilda kalict oluyor, hani onu unutmuyoruz
formiiller gibi degil. Hani aklimizda kaliyor ama deney biz yapmadan isliyoruz dersleri.
O yiizden yine de pek zorlanmiyorum ben (O11)”.

“Kisiden kisiye degisebilir bence bu. Kimi derste dinleyerek anlayabilir kimi
de onunla ilgili bir etkinlik, deney yapinca da anlayabilir. Yani o kisiden kisiye gore
degisebiliyor. Ben deney yaptigimiz zaman da anlamiyorum bazen (021)”.

Gorligme yapilan 6grencilerin 2’si deney ve etkinlik yapmanin zor konular

kolaylagtirmadigini1 belirtmistir. Bir 6grenci etkinliklerin ev 6devi olarak verildiginde
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daha da zor hale getirdigini ifade etmistir. Diger 6grenci deney yapmayi eglence olarak
gordiigiinii, smavlarda eksikligini yasamadigini sdylemistir. Ogrencilerin bu yondeki

ifadelerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

“Ben pek oyle diisiinmiiyorum yani sonuc¢ta anlatildigi zamanda
anlayabiliyoruz ve deney yapildigr zaman ¢ok gerekli olmuyor. Bence etkili degil. Bir de

evde édev olarak verildigi zaman daha da zor hale geliyor ve biktiriyor bence (023)”.

“Bence etkili degil. Deney sadece isin eglencesi bence. Bu sene TEOG 'dan
dolay1 ¢ok sey yapmadik, deney falan ama yine de sorulari ¢ozebildim ben. Etkilemedi
yani beni (026)”.

B) Dersin yapisindan kaynaklanan faktorlerin etkisi

a) Derste kullanilan dil ve terminolojini etkisi

Ogrencilerin derste kullanilan dil ve terminolojiye iliskin ~goriislerini
belirlemek amaci ile “Fen bilimleri dersindeki bazi konulari zor olarak algilamanizda
dersin yapisinda bulunan yabanci kelime ve kavramlar etkili midir? Bu konuda ne
diisiniiyorsun?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo
4.10’da goriilmektedir.

Tablo 4.10. Ogrenci goriisme formu besinci soru kategori tablosu.

Soru: 5. Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda dersin
yapisinda bulunan yabanci kelime ve kavramlar etkili midir? Bu konuda ne
diigtinliyorsun?

Verilen cevaplar Ifade eden 6grenciler

Terminoloji ve dil etkili 01,02,03,04,06,08,010,011,012,013
017,019,020,021 ,()22,()25,026,()28

Terminoloji ve dil biraz etkili 018,027

Terminoloji ve dil etkili degil 05,07,09,014,015,016,023,024
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Ogrencilerle yapilan goriismelerde elde edilen bulgular incelendiginde dersin
icerisinde kullanilan dilin etkisi hakkinda farkli goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Goriismeye katilan 6grencilerden 18’1 fen bilimleri dersinin yapisinda bulunan yabanci
kelime ve kavramlart gilinlik hayatta kullanmadiklarini ve onlar ic¢in bir sey
cagristirmadigl icin bazi konular1 zor olarak algilamalarinda etkili oldugunu ifade

etmisglerdir. Bu ifadelere iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

“Evet. Ciinkii yabanci kelimeleri anlayamiyoruz. Sorularda falan da zorluk
cekiyoruz. Bir c¢evirme ihtiyact hissediyoruz. Ya, asit ve baz tiirleri benim ¢ok
zorlandigim bir konu. En ¢ok o konuda zorlaniyorum. Asit ve bazlarin isimlerini telaffuz

edemiyorum (04)”.

“Evet, zorlastirtyor. O kelimeler olunca yani neyin ne oldugunu karistirtyorum
daha dogrusu. Kelimeler birbirlerine de yakin anlamakta c¢ok zorluk ¢ekiyorum

(020)”.

“Bence ¢ok zor hadle getiriyor. Degisik degisik isimlere ne gerek var? Tiirk
isimleri koysunlar daha iyi. Bazi kelimelerin Tiirk¢ce anlamlarini bilmiyorum ben. Daha
dogrusu aslinda Tiirkgesini sorsalar soylerim ama hani bana bir sey ¢agristirmayinca

actklayamiyorum ben de (022)”.

“Anlamint bilmedigimiz kelimeler daha ¢ok kafamizi karistirarak konuyu daha

¢ok karmagsik hale getiriyor (025)”.

“Evet, etkili bu. Mesela ben bir konu vardr hani hiicrenin seyleri (organelleri
demek istiyor) ile ilgili iste onlart hani tam iyice kimin ne yaptigini tam anlayamamigtim
ki hala anlamadim. Hani onlar yabanct dil gibi ya ¢ok garip isimleri falan, soylemesi

bile zor, bir de anlamamizi bekliyorlar (026) "

“Dil ¢ok onemli bence. Bize soéyleneni anlamadigimizda konuyu da

anlamiyoruz. Bazi kelimeleri séylemesi gergekten ¢ok zor, dilim dénmiiyor bazilarina.
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Bazen de birbirlerine ¢ok yakin olduklart igin karisiyor. Bence bu kelimeler

Tiirkcgelestirilmeli ya da akilda kalacak sekilde gérsellestirilmeli yani (O28)”.

Ogrencilerden 2’si daha 6nce duymadiklar1 yabanci kelimelerin kendilerini
biraz zorladigin1 ancak bazi kelime ve kavramlarin ilgi ¢ekici olmasindan dolayi
o0grenmelerini kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Diisiincelerini bu yonde ifade eden

Ogrencilere iligkin 6rnekler asagida verilmistir:

“Yani normal yasamumizda oyle c¢ok kelimeleri duymadigimiz igin biraz
yvabanct geliyor ama hani yani birazcik zorlastirtyor. Hani yabanci kelime oldugu igin

akilda tutmak zor oluyor. Yani ¢ok zorlanmiyorum ama yine de birazcik zorluyor beni

(018)”.

“Bence bazen biraz zorlastiriyor ama ¢ogunlukla pekde etkisi olmuyor. Insan
anlamak istediginde bence zor kelimeleri de anlayabiliyor. Mesela benim ilgimi ¢eken
bir kelime oldugunda unutmuyorum, kaliyor aklimda ama ilgimi ¢ekmiyorsa ders

bitmeden unutuyorum. Biraz da benimle ilgili galiba bu (027)”.

Ogrencilerden 8’i fen bilimleri dersinde kullanilan dilin konular1 zor olarak
algilamalarinda etkili olmadigini belirtmislerdir. Bu tarz kelimelerin ilgi ¢ekmesinden
otiirii akilda kaldigimi ve kolay hatirlandigii ifade etmislerdir. iki 6grenci bu
kelimelerin ¢ogunu diinyanin ortak dil olarak kullandigim1 bu yilizden Tiirkceye
cevrilmemesi gerektigini sdylemistir. Ogrencilerin bu yondeki ifadelerine iliskin

ornekler asagida verilmistir:

“Ya ezberleme konusunda hani ezberlenmesi gerektigi zaman kolay akilda
kalyor. Yani keske Tiirkler de bulsa boyle hani onlar da bir isimler koysa ama. Bence
zorlagtirmiyor, akilda kalict oluyor zaten yabanci dilden Tiirkceye gecmis kelimeler

biraz daha bunlar (O5)”.

“Cok etkili degil aslinda. Nedense benim daha ¢ok aklimda kaliyor onlar.
Ciinkii nasil bir sey oldugunu bildigimiz zaman ismi ¢ok da énemli degil (O15)”.
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“Yani bence ¢ok zorlastirmryor. Sonugta onu bir ozel ismi yani mesela nasil
bizim de kendi ismimiz varsa o da onun ézel ismi, zaten béyle bazi isimler dikkat ¢ekici
oldugunda insanlarin aklinda daha fazla kalabiliyor. Yani mesela biitiin isimlerin de
Tiirk¢eye ¢evrilmemesi lazim yani sonugta bu fen diinya geneli ortak bir dil yani o

yiizden ben ¢ok bir etkisi oldugunu diisiinmiiyorum (O16)”.

“Hayiwr, oyle diisiinmiiyorum. Kelimeler ezberleniyor, akilda kalabilir bir

sekilde kodlanarak falan (023)”.

“Dilin etkisi bence yok. Ciinkii oldugu gibi ogrenmek gerekiyor yani mesela bir
seyin Latincesi varsa Latincesini ogrenmek gerekiyor. Cok zorlanmadim basit geldi

(024)”.

b) Ders igeriginin (konu sayisi, kavramlar, ilkeler, kanunlar) etkisi

Ogrencilerin ortaokul fen bilimleri dgretim programindaki bazi konular1 zor
olarak algilanmalarinda ders igeriginin (konu sayisi, kavramlar, ilkeler, kanunlar)
etkisi belirlenmeye calisilmistir. Bu amag i¢in 6grencilere “Fen bilimleri dersindeki bazi
konulart zor olarak algilamanizda ders igerigi (Konu sayisi, kavramlar, ilkeler,
kanunlar) etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsun?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya

ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4.11°de goriilmektedir.

Tablo 4.11. Ogrenci goriisme formu altinci soru kategori tablosu.

Soru: 6. Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda ders igerigi
(Konu sayisi, kavramlar, ilkeler, kanunlar) etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsun?

Verilen cevaplar Ifade eden 6grenciler
Ders igerigi etkili 01,05,07,010,011,012,013,015,017
020,024,026
Ders igerigi etkili degil 02,03,04,06,08,09,014,016,018

019,021,022,023,025,027,028
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Goriismeye katilan 6grencilerden 12°si fen bilimleri dersinin igerigini olusturan
konularin, kavramlarin, ilke ve kanunlarin bazi konularin zor olarak algilanmasinda
onemli bir yere sahip oldugunu belirtmislerdir. Derste yer alan kavramlarin birbirine
olan benzerliginin konularin anlasilmasini zorlastirdigini, giinliik hayatta kullanilmayan
ve ilk defa Ogrendikleri konu, kavram, ilke ve kanunlarda ¢ok zorlandiklarini
sOylemislerdir. Baz1 6grenciler fen bilimleri ders miifredatini olusturan iinitelerin sayisi
az gibi goriinse de igerisinde yogun bir konu agmin oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin bu yondeki ifadeleriyle ilgili drnekler asagida verilmistir:

“Evet, mesela son isledigimiz konu depremlerle ilgili bir¢ok sey vardi, kavram
vardi. Sismolog ya da dyle ona ornek bir¢ok sey vardi. Bunlarin 6grenilmesi gerek ama

ona benzer baya ¢ok sey oldugu icin zor geldi bana (05)”.

“Yogun. Uniteler az gibi gériiniiyor ama icinde cok fazla sey var yani konu
var. Zorlaniyorum ben. Bir konu vardi ben en ¢ok onda zorvlanmistum. Elektrikte bir sey
kanunuydu (ohm kanunundan bahsediyor) adini hatirlayamadim simdi. Direnci

hesapliyorduk, iste o konuyu hi¢ anlamadim ¢ok zor geldi (010)”.

“Yogun geliyor bana fen. Bazi konular da ¢ok detaya girmeseler bence daha
iyi olur. Zor konularda evet feni zor olarak algilayabiliyorum. Mesela madde
dongiilerini karistirryordum. O yiizden zorlanmistim besinci iinitede, onu mesela zor

olarak diisiiniiyorum (O11)”.

“Yani isledigimiz konulara bakarsak gercekten de ¢ok fazla konu isledik ama
hepsini  bir siire sonra unutuyoruz agik¢asi. Cuinkii ben hani hepsini aklimda
tutmuyorum. Isimi gordiikten sonra hepsini siliyorum agik konusmak gerekirse.
Gergekten de yogun konular var evet. Bir konunun iginde apayri bashklar var, 0

basliklarin da ayri basliklar: var. Kafa karistirict oluyor (013)” .

“Bence yogun, diger derslere gore ¢ok fazla konu var. Konular béyle
birbirinden farkl oluyor. Birinden birine ge¢ince anlamak zor oluyor. Kavramlar da

birbirlerine karisiyor ¢iinkii ben mesela ¢ok karistiryorum st ve sicakligi falan(O15”).
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Goriisme yapilan 28 ogrenciden 16’s1 ise bazi konulart zor olarak
algilamalarinda ders iceriginin etkisi olmadigimi belirtmislerdir. Ogrenciler; konu
sayisinin  yeterli oldugunu, bunun kendilerini etkilemedigini, sadece belirli bazi
kavramlarin zor oldugunu, bu kavramlarin da birbirlerine ¢ok benzemelerinden dolay1
karistigmi ve zorlastigini ifade etmistir. Ogrencilerin bu ydndeki ifadelerine iliskin

ornekler asagida verilmistir:

“Bence su an konu sayisi yeterli gibi geliyor. Bundan daha fazla olursa yani

biraz sikict olur ve zorlaswr bize gore konular, onun icin su an yeterli bence (06)”.

“Su an iyi yani konu sayisi. Biz mesela konular: bir ay once bitirdik, full test
cozdiik. Ovyle daha etkili oldu. Bazi anlasilmas: zor kavram ¢iktiginda o konularda
tekrara ihtiya¢ duyuyordum. Yani tekrar edince ezberledim aralarindaki iliskiyi falan

yani tekrarlanmast gerek bence. Tekrarlandiginda zor olmuyor yani (09)”.

“Bence c¢ok fazla da degildi yani bu sene. Zaten iste TEOG'a girecegimiz
kisitmda alt tinite gordiik. O yiizden ben ¢ok aswri, dolu dolu ve yorucu bir ders
oldugunu diigiinmiiyorum. Kavramlarin varligi bu bizim girdigimiz TEOG gibi
stavilarin sorularmmi olusturuyor. Yani onlarin varligi aywt edici bir ozellik oluyor
ogrenciler arasinda. Ciinkii mesela 1s1 ve sicakligi karistirmak ya da ne bileyim iste
sicaklik aligverisi mi olur, 1s1 aligverigi mi olur onlart karistirmak bu ogrenciler arasi
bir ayrima sebep oluyor. Yani bir égrenciyi digerinden ayirmak i¢in falan bu TEOG
siavlarinda falan o yiizden yani ben boyle seylerin gerekli oldugunu diistiniiyorum

(016)”.

“Dersin iceriginin etkisi yok. Bence konu sayisi da fazla degil. Sonugta beste
gordiigiimiiz konuyu altida, yedide, sekizde de goriiyoruz. Her sene sadece tizerine biraz
daha bir seyler ekleyerek yapiyoruz. Beste ogrendigimiz bir konuyu altida gormesek
bile yedide veya sekizde mutlaka karsimiza ¢ikiyor. Yani tizerine sadece bir seyler
ekleyerek devam ediyor. Zaten o&nceden de islemis oluyoruz, sadece once bir

hatirlatiyorlar sonugta. Bazi kavramlart anlamasi zor olabiliyor tabi ama ¢ok degil. Bir
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de bazi konulari birbirinden aywt etmesi zor olabiliyor. Birbirine yakin ama hani
kelimeleri farkli. Mesela birinde olan kelime digerinde yok. Bunlari da kodlayarak
verdiklerinde daha kolay oluyor. Mesela DNA konusunda siralama sorularinda bir
kodlama verdi ogretmenimiz “KeDiGeN” diye. Biiyiikten kiictige siralamalarini

karistirtyordum ben, hani bas harflerinden kolayca ¢ikariyorum artik (019)”.

“Ya, konu sayisi ve icerigi bence iyi. Ne ¢ok konu ne az konu var bence iyi.
Onun ¢ok etkisi yok bence ama bazi kavram var onlar biraz zor. Genelde anlasiliyor
ama (021)”.

“Bana gore soracak olursaniz fen zor degil yani. Fen ne kadar dolu olsa da
etkinlikler deneylerle falan daha rahat anliyyorum ben. Yani igerik zorlastirmiyor
bence. Sadece bazi kavramlar zor, mesela st ile sicakligi karistiriyordum ben. Onlarin

disinda bir iki tane daha var gerisi anlasiliyor bence (027)”.

€) Matematiksel ifadelerin ve formiillerin etkisi

Fen bilimleri dersinde kullanilan matematiksel ifadelerin, formillerin ve
sembollerin bazi1 konularin zor olarak algilanmasindaki etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir.
Bu amagla 6grencilere “Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda
matematiksel ifadeler ve formiiller etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsun?” sorusu

yoneltilmistir. Soruya iligskin cevaplar Tablo 4.12°de goriilmektedir.

Tablo 4.12. Ogrenci goriisme formu yedinci soru kategori tablosu.

Soru: 7. Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda matematiksel
ifadeler ve formiiller etkili midir? Bu konuda ne diisiliniiyorsun?

Verilen cevaplar Ifade eden 6grenciler
Matematiksel ifadeler etkili 01,03,05,07,08,09,011,012,014,015
016,017,018,019,020,022,024,026
027,028

Matematiksel ifadeler etkili degil 02,04,06,010,013,021,023,025
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Goriisme yapilan Ogrencilerden 20’si fen bilimleri dersinde kullanilan
matematiksel ifade ve sembollerin bazi konulari zor olarak algilamalarina neden
oldugunu belirtmistir. Genel olarak matematik dersinde zorlandiklarini, bu ylizden
matematik bilgisi gerektiren fen bilimleri konularin1 da yapamayacaklarini
diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 formiilleri anlamadiklarimni
ve yerinde kullanamadiklarmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu yondeki ifadeleriyle

ilgili 6rnekler asagida verilmistir:

“Etkili. Ben mesela hoca formiilleri soyliiyor ama hani soru karsimiza
ctktiginda hangi formiille yapacagimizi sasiriyoruz falan yapamiyoruz. Matematik

hesaplamalart olunca daha zorlastyor konu (0O7)”.

“Evet bence. Sey ozist da yine boyle problemler falan var. O baya zor geldi
yani iglemleri karigtirdim. Matematikle iliskisi olan konular daha zor anlamiyorum ben

(08).”

“Etkili. Ctinkii yani nasil diyeyim Tiirkiye deki ¢ocuklarin ¢ogu matematikte
zorlanwyor zaten, buna ben de dahilim tabi. Ya en ¢ok 6z 1s1 hesaplamalarinda
zorlandim ben. Nasil anlatayim onlarin hesaplamalart biraz daha degisik geliyor bana.
Sonra onceki yillarda siirat hesaplama vardi, yogunluk vardi onlar: da hi¢ anlamadim

(018)”.

“Matematik ¢ok zor bir ders zaten notlar da ¢ok farkli oluyor. Zaten fen icinde
matematik var yani yari yariya diyebiliriz. O ¢ok zorlastirtyor yani. Mesela o6zkiitle
konusunda matematik sayilar vardi. Sonra bileske kuvvet vardr onda ¢ok zorlaniyordum

(024)”.

“Evet, ¢ok zorluyor beni. Mesela matematik igceren bir konuya gegtigimiz
zaman hocam ben direk zaten anlamayacagim diye birakiyorum o isi ya. Anlamam diye

fazla sey yapmiyorum, o konuya yiiklenmiyorum (026)”.



84

“Bence matematik fende c¢ok etkili. Ciinkii matematik herkese zor geliyor.
Matematik denince insanin kafasi karisryor mesela. Fende de gegince ben zorlantyorum
yani. Oz 1s1 mesela ondaki hdld da kafami karistiriyor. Q=mxcxAt mesela o benim

kafami ¢ok karistiriyor hala (027)”.

“Bence matematik yiiziinden zorlasiyor fen ¢iinkii ornegin, KelMaCiT formiilii
vardi ya hocam (Q=mxcxAt formiiliinden bahsediyor) iste ben onda ¢ok zorlandim.

Swimavda ¢tkmadi ama ders islerken gordiik sorularint yapamiyordum ben hi¢ (028)”.

Gortismeye katilan 6grencilerden 8’1 fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor
olarak algilamalarinda matematiksel ifade ve formiillerin etkisi olmadigini aksine
matematik dersinde ogrendikleri bilgileri fen bilimleri dersinde uygulama firsati
bulduklarini, matematikteki basarilarim1  fen bilimleri dersine  aktardiklarini
belirtmiglerdir. Bazi1 6grenciler fen bilimleri konularinin igerisinde ¢ok fazla isleme
dayali konu olmadigmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu yondeki ifadelerine iligkin

ornekler asagida verilmistir:

“Bazen iyi oluyor bazen sey oluyor ama genellikle kolay oluyor. Ozisiyr mesela

bulurken matematik kullaniyoruz o kolay oluyor. Hem matematigimiz birden gelisiyor

hem de fende cevabi bulabiliyoruz (02)”.

“Hayir. Bence yani kolay olan aslinda fizik konulari. Benim matematigim iyi
ben zorlanmiyorum. O yiizden ama matematigi kotii olan arkadaglarim o konularda
zorlaniyor. Mesela bu sey basit makinelerde falan ¢ok zorlandilar bu seneki

hesaplamalarda. Ozisi konusunda da zorlananlar oldu (010)”.

“Ben matematigi sevdigim bir ders oldugu icin fen ile bir araya girdiginde
bana daha da eglenceli geliyor. Yani bu matematigi seven 6grenciler agisindan iyi bir
sey ama sevmeyen oOgrenciler acisindan ¢ok zor ama ben hesaplamalarda falan
zorlanmiyorum. Bana daha kolay geliyor hatta (O13) .
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“Bence degil. Ben zaten matematigi yapamiyorum ama feni yapabiliyorum.
Herkes onda sey kaliyor yani sen nasil matematigi yapamiyorsun da feni yapryorsun
diye. Bence onunla bir baglantist yok yani. Fende hani ¢ok fazla isleme dayali konu da
yok zaten. Ya, islemli konularda islem mesela dort islemle ilgili ise bu problem kolay

olabiliyor. Eger mesela ¢ok karmasgik ise tabi ki de zorlar yani (021)”.

d) Fen bilimleri konularinin sinif seviyelerine uygunlugunun etkisi

Ogrencilerin fen bilimleri 6gretim programindaki bazi konular1 zor olarak
algilamalarinda smif seviyelerinin lizerinde konularin varliginin etkisinin olup olmadigi
belirlenmeye ¢alisiimistir. Ogrencilere “Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor
olarak algilamanizda sinif seviyesinin iizerinde oldugunu diisiindiigiiniiz konular etkili
midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz? Orneklerle aciklar mismiz?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya iliskin Ogrencilerin verdigi cevaplar Tablo 4.13’te

goriilmektedir.

Tablo 4.13. Ogrenci goriisme formu sekizinci soru kategori tablosu.

Soru: 8. Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda sinif
seviyesinin {izerinde oldugunu distindiigiiniiz konular etkili midir? Bu konuda ne
diisiiniiyorsunuz? Orneklerle agiklar misiniz?

Verilen cevaplar ifade eden 6grenciler

Sinif seviyesi iistiindeki konular etkili 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010
011,012,013,014,015,016,017,018
020,021,022,023,024,025,026,027

028

Sinif seviyesi tistiindeki konular etkili 019
degil

Gorlismeye katilan 28 ogrenciden 27°si siif seviyesi tizerinde konular
oldugunu ve bu konularin yanlis zamanda verilmesinden dolay1 konular1 6grenmekte
zorlandiklarin1  belirtmiglerdir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu 6zellikle igerisinde

Latince terimlerin fazlaca gectigi ve hesaplamalara dayali fen bilimleri konularinin yas
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seviyelerine uygun olmadigini diistinmektedir. Bu ifadelere iligkin 6rnekler asagida

verilmistir:

“Etkili yani. Mesela bir konu vard:, organeller besinci veya altinct sinifta
gormiistiik 0 seviyeye gdre bence zor bir konuydu. Hani bu sene gormeliydik o konuyu
(010)”.

“Evet. DNA ve genetik kod falan kolayd:r ¢cok. Daha alt simiflara alinabilirdi.
Diger seydeki gecen senelerdeki basing konusu mesela zordu sekize alinabilirdi

(012)”.

“Yani beginci sinifta ben sey konusunda ¢ok zorlandigimi hatirliyorum. Bu
besin degerleri olarak geciyordu sanirim. Proteinler, karbonhidratlar... Yani o yastaki
birine gore bence cok fazla ezbere dayali bir konuydu. Yani ben onda zorlandim
(016)”.

“Etkiliyor tabi. Mesela sey vardr altinct sinifta eseysiz iireme. Garip isimleri
vardr hatirlayamiyorum gimdi, 0 mesela zor geldi bana, daha st sinifia olabilirdi o.
Sekizdeki konu neydi o biiyiime gelisme. Kolayd: 0 konu, o da daha alt sinifa alinabilir
(022)”.

“Evet, en ¢ok onlar etkili bence. 5. sinifta hiicrenin yapist vardi, onlar oldukca
zorlayici, onu 8. suufa verebilirlerdi bence. Mesela 6. sinifta siirat konusu vardi, 0
zordu o kadar (023)”.

“Bana gore bu etkili. Cilinkii mesela zor bir seyi iist sinifta degil de altta
ogrendigim zaman diger sinifta acaba daha zorlart da var mi diye korktum ben. Kiitle
agirlik vardr altinct suifta. Cok zor bir konuydu o. Belki simdi anlatilsa daha kolay
gelebilir mesela (027)”.
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Goriisme yapilan Ogrencilerden 1’1 tiim siif seviyelerinde zor ve kolay
konularin birlikte olmasi gerektigini belirtmistir. Ogrencinin soruya iliskin cevabi

asagida verilmistir:

“Fen’in zor taraflar: da var, kolay taraflar: da var. Sonugta biitiin zor konulari
sekize koyarsak kolay olan konular: bese koyarsak olmaz. Mutlaka her sinifta bir kolay:

bir zoru var. Bence bir etkisi yok (019) .

e) Soyut Kavramlarin EtKisi

Ogrencilerin “Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda
soyut kavramlarin varligi ve bu kavramlarin somutlastirilamamasi etkili midir? Bu

konuda ne diisliniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 4.14’te goriilmektedir.

Tablo 4.14. Ogrenci goriisme formu dokuzuncu soru kategori tablosu.

Soru: 9. Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda soyut
kavramlarin varligi ve bu kavramlarin somutlagtirilamamasi etkili midir? Bu konuda
ne diisiinliyorsunuz?

Verilen cevaplar Ifade eden dgrenciler

Soyut kavramlarin varlig etkili 01,02,03,04,05,08,09,010,011,012
613,015,616,018,@19,020,021,022
023,024,025,026,027,028

Soyut kavramlarin varlig etkili degil 06,07,014,017

Gortismeye katilan 28 Ogrenciden 24’1 soyut kavramlarin varligt ve
somutlastirilamamas1 bazi konular1 zor olarak algilamamizda etkili cevabini
vermislerdir. Bu cevabi veren dgrencilerden bazilar1 soyut ve somut kavramini tam
olarak birbirinden ayiramamaktadir. Daha 6nce karsilasmadiklari somut bir kavramin
anlamimni bilmedikleri i¢cin soyutmus gibi algilamaktadirlar. Baz1 6grenciler de etkinlik
ve deney yapilarak somut héle getirilen kavramlar1 daha iyi anladiklarini belirtmislerdir.

Bu ifadelere iliskin 6rnek cevaplar asagida verilmistir:



88

“Soyut kavramlari canlandirmaya ¢alisiyorum ama bazen olmuyor. Mesela
elektroskobu gérmemigtim ben. Teleskop gibi bir seye benzer diye diisiinmiistiim ilk ama

daha sonra ogrendigimde elektrik seyi oldugunu 6grendim. Yiikii belirlemeye yaradigini

(02)”.

“Hayal etmek biraz zor oluyor. Deney daha iyi oluyor. Yani sey oluyor o

zaman somutlasiyor (03)”.

“Ogrencinin hayal giicii varsa ¢ok zorlayict degildir ama yoksa zorlayicidir
vani. Mesela DNA kendini eslerken sey dedi ogretmenimiz, neydi onun adi, sey
stoplazmada bulunan niikleotidler iceri girer, dedi. Ben simdi hdla anlamadim mesela

onu. Orada nasil duruyorlar yani ve nasil giriyorlar anlamadim iste ben o konuyu.

Canlandiramadim kafamda (09)”.

“Mesela ben atomu mikroskopla gérebilecegimizi saniyordum. Ogretmenimiz
seklini falan ¢izmigti ama sonradan onu hi¢ bir sekilde géremeyecegimizi soylediginde
kafam karigmist: benim. Yani géremedigimiz bir seyin resmini nasil ¢iziyoruz diye ama
agiklamasint yapinca anladim yani. Yani fen dedigimiz olay ¢ok fazla hayal giiciine
dayanmuyor. AKla, bilime dayanwyor; 0 yiizden ¢ok soyuta kayan konularda artik her

seyin gorselini internetten bulabiliyorsunuz (016)”.

“Soyut kavramlar bence zorlastiriyor feni. Hiicreyi goremiyorum mesela ama
var. Onceki okulumda biz isledik hiicre konusunu ama ben nasil bir sey oldugunu tam
anlamadim. Buradaki ogretmenimiz bir giin altinci siniflara mikroskopta baktirryordu.
Biz de baktik sey, ben kitapta gordiigiimiiz gibi bir sey gorecegimi zannetmistim. Boyle
renkli falan goriilecek sanmistt ama ¢ok farkliydi, hi¢ kafamda canlandirdigim gibi
degildi yani (027)”.

Soyut kavramlarin varliginin konular1 zor olarak algilamada bir etkisinin
olmadigimi diisiinen 6grenciler, soyut kavramlarin diisiinmeyi tetikledigini ve hayal

giiclinii gelistirdigini belirtmislerdir. Bu ifadeye iliskin 6rnek goriis asagida verilmistir:
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“Bence bu degil ciinkii soyut kavramlar olunca hayal giiciimiizde gelisiyor

bence yani hem hayal etme yetenegimiz de gelisiyor. Bence bu ¢ok etkili degil (06)”.

C) Bireysel faktorlerin etkisi

a) Tutum, ilgi, motivasyonun etkisi

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
bireysel faktorlerin etkisini belirlemek amaci ile “Fen bilimleri dersindeki bazi konulari
zor olarak algilamanizda sizin derse karsi olan tutum, ilgi ve motivasyonunuz etkili
midir? Bu konuda ne disiiniiyorsunuz?” Sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iliskin

ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4.15°te goriilmektedir.

Tablo 4.15. Ogrenci gériisme formu onuncu soru kategori tablosu.

Soru: 10. Fen bilimleri dersindeki baz1 konular1 zor olarak algilamanizda sizin derse
kars1 olan tutum, ilgi ve motivasyonunuz etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Verilen cevaplar Ifade eden dgrenciler

Tutum, ilgi ve motivasyon etkili 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010
011,012,013,014,015,016,017,018
019,020,021,022,023,024,025,026

027,028

Tutum, ilgi ve motivasyon etkili degil

Gortismeye katilan 28 dgrencinin tamami Fen Bilimleri dersine yonelik tutum,
ilgi ve motivasyonlarinin bazi1 konulari zor olarak algilamalarinda etkili oldugunu
belirtmislerdir. Gorligme yapilan 6grencilerin ¢ogunlugu motivasyonun daha etkili
olduguna vurgu yapmuslardir. Ogrenciler, ilginin fen bilimleri dersindeki basariy
arttirdigin1 ancak yasadiklar1 olumsuzluklarin fen bilimleri dersine karsi olumsuz tutum
edinmelerine neden oldugunu belirtmislerdir. Bu ifadelere iliskin 6rnekler asagida

verilmistir:
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“Bence ilgi alani olmadig i¢cin 0 konuya ondan kaynaklaniyor mesela. Benim
bazi ilgili oldugum konular mesela bana gore kolay geliyor ama bazi arkadagslarim o
konuya ilgili degil. Onlara zor geliyor, mesela sikici geliyor. Ondan kaynaklaniyor
bence (06) .

“Evet, mesela bazen ders ¢alisma istegim olmuyor, hani derse girince hig
konuyu dinlemiyorum, anlayamiyorum. O zaman hani konuda zorlaniyorum ya da konu
zor geliyor. Bazen hani o zaman da dinleme istegim olmuyor dersi, o yiizden derse

katilmiyorum bazen (O11)” .

“Ya etkili oluyor. Mesela ben her zaman aymi olamayabiliyorum. Yani ruh
halim beni bazen farkii yapwor. O giinki ruh hdlim kotii oldugunda mesela o giin
anlatilan konulart ¢ok zor anliyorum. Ozellikle ben bu sene ¢ok yasadim bu
durumu. Ben ogretmeni ¢ok seviyordum, dersi dinlerken de biiyiik bir zevk aliyordum
ama o6gretmenim iste bir keresinde haksiz yere beni sinifin icinde kiigiik diisiirdii, sonra
benim hi¢ dinleyesim gelmedi mesela o dersi. Notlarim da diistii. Yani etkili bence

(018)”.

“Evet, bence etkilidir, mesela bir giin ¢ok keyifli geliyorum okula, atiyorum o
gtin 0 ders benim i¢in keyifli gegiyor, hizli geciyor. Mesela 0 giin tizgtin ya da moralim
bozuk oldugu zaman o ders benim icin hi¢ ge¢miyor. Onlar etkili oluyor tabii. Fenin
konuya gore degisiyor, sevdigim bir konu kolay bir konu ise o konu ben severek
yapwyorum. Hizli geciyor, eger yapamadigim bir konuysa eger benim i¢in 0 konu zor
oluyor (021)”.

“Ben feni seviyorum mesela bir dersten fene gelirken mutlu geliyorum mesela
mutlu ayriltyorum ciinkii fen benim icin eglenceli gegiyor. Tabi sevmeyen arkadaglarim
da var. Onlar icin sikict oluyor ama benim i¢in eglenceli yani. Mesela ben de

matematikte o kadar iyi degilim, matematige sikilarak gidiyorum (027)”.

“Ben ilk baslarda feni hi¢ sevmiyordum. Bunun nedeni énceki 6gretmenimizdi.

Cok bagirird:, korkardim ben ondan. Sonra o gitti, simdiki ogretmenimiz geldi; o giiler
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viizlii, kizmiyor hig, deney falan yapiyor hep. Sonra sevmeye basladim daha ¢ok

calismaya bagsladim fene. O yiizden sevmeye baslayinca basarim da artti. Etkili yani
bence (028)”.

D) Fiziksel ortam ile ilgili faktorler

a) Sinif ortami ve mevcudun etkisi

Fen bilimleri dersi isglenirken sinif ortaminin ve mevcudunun Ogrenciler
tizerindeki etkisini belirlemek amaci ile “Fen bilimleri dersinde bazi konular1 zor olarak
algilamanizda sinif ortami ve mevcudu etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar tablo 4.16’da

verilmigtir.

Tablo 4.16. Ogrenci goriisme formu on birinci soru kategori tablosu.

Soru: 11. Fen bilimleri dersinde bazi konular1 zor olarak algilamanizda sinif ortami
ve mevcudu etkili midir? Bu konuda ne diisliniiyorsunuz?
Verilen cevaplar Ifade eden 6grenciler
Sinif ortami ve mevecudu etkili 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010
011,012,013,014,015,016,017,018
019,020,021,022,023,024,025,026
027,028

Smif ortam1 ve mevcudu etkili degil

Gortismeye katilan 6grencilerin tamami sinif ortaminin ve simif mevcudunun
bazi fen bilimleri konularin1 zor olarak algilamalarina neden oldugunu belirtmistir. Sinif
mevcudunun fazla olmasindan dolay1 6gretmenlerinin kendileri ile ilgilenme siiresinin
diistiigiinii sdylemislerdir. Ogrencilerin ¢ogu siif mevcudunun etkili oldugunu diisiinse
de kendi sinif mevcutlarinin suanki durumunun iyi oldugunu ifade etmislerdir. Bazi
ogrenciler sinif mevcudundan daha ¢ok sinif ortaminin etkili oldugunu sdylemistir. Bu

ifadelere iliskin 6rnekler asagida verilmistir:
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“Sinif mevcudu etkiliyor tabi ki. Mesela bizim sinifimiz otuz kisilik. Bazen ders
islemek ¢ok zor oluyor. Ciinkii yani hani dersi dinlemiyorlar, ¢cok konusuyorlar bundan
N ¢ y Y 4 ¢ Suy

dolay: hani dersi de anlamayabiliyoruz (010)”.

“Bizim sinif mevcudumuz yirmi dokuz kisi. Hani suif mevcudu degil de sinif
ortami zorlastirtr diye diigiintiyorum ben. Mevcudun da hani ¢ok fazla kisi olup hig
kimse konusmasa yine anlayabiliriz hani. Mevcut pek etkilemez diye diisiiniiyorum ama
ogretmenimizin bizimle ilgilenme konusunda mevcut azaltilirsa iyi olur. Birebir

ilgilenme seyi daha yiiksek olur o zaman (O11)”.

“Yani sey konusanlar var ders sirasinda, onlar dersin islenmesini engelliyor.
Mesela sinavda ¢ikacak konuyu isliyorsak konusuyorlar, ee ders yarida kaliyor, Zzil
caliyor, o konuyu hani igleyemiyoruz. O konuda zorlantyorum. Bizim sinif mevcudu 30,
oyle bir sey 30 kiistirlerde. Biraz daha az olabilir yani. Az olursa dgretmen 6grencilerle
daha ¢ok ilgilenebilir, birebir sey yapabilir destekleyebilir. Cok olunca tamamin

anlatiyor, konuyu anlamayan olursa geride kaliyor, bu konuda sinif sayus: etkili (O14) .

“Yani stnif meveudu swnif ortami kadar etkili degil ama yine de bir etkisi var.
Bu insan yogunlugunun insanda daraltic: bir etkisi olabiliyor bazen. Aslinda bu sinifa
gore degisir. Bizim suf meveudu otuz bir kisi fazla bence. Ogretmenimiz bazen simifi
susturuncaya kadar ders bitiyor bazen. Mesela benim babam askerdi 5. ve 6. sinifi
doguda okudum ben. Oradaki sinif mevcudu kirk kisiydi ama boyle giiriiltii olmuyordu
yani (016)”.

“Bence etkili. Fende her sorunun hani kendi kendine bir ¢oziimii var. Mesela
bazi sorular formiille ¢oziiltiyor, bazilart formiilsiiz ¢oziiliiyor ama dgretmen 0 kiictik
bir noktay: soyledigi zaman ve o kitapta da yoksa sinif etkili oluyor. Ciinkii dersi
dinlemeyenler siirekli konusanlar var. Mesela benim yanimdaki kisi ¢cok konusuyor, ben
ogretmenin dediklerini duyamiyorum. Hani soruda ¢ikinca da yapamiyorum. Sunif
mevcudu bence etkili olmuyor. Bizim sinif mevcudumuz yirmi bes. Bence ideal ama
daha fazla olursa daha ¢ok ses ¢ikar, daha ¢ok giiriiltii ¢ikar ama suan bence ideal
(019)”.
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“Bence etkiliyor ¢iinkii bir ogrencinin anladigr bir konuyu ben anlayamiyorum
bazen. Ben anlamadigim icin 6gretmenimiz tekrar ediyor, sonra digerleri hemen biz
stkildik diyorlar. Insan etkileniyor yani bundan. Cok kalabalik simiflar da etkili olabilir
ama biz az kisiyiz. Ogretmenimiz ¢ok rahat bir sekilde anlatiyor biz de rahat bir sekilde
anlyyoruz. Baska okulda bir arkadasim var, onlarin siiflart kalabalikmig, ogrenciler
kendi arasinda konusuyorlarmis, ogretmenleri de pek fazla ilgilenemiyormus. Mesela
biz teneffiis aralarinda rahat bir sekilde soru sorabiliyoruz ama onlarla

ilgilenemiyormus ogretmenleri (025)”.

Bir 6grenci smifta demokratik bir ortamin olmadigini bu ylizden kendisi ile
dalga gegilecegi endisesi ile anlamadi§1 yerleri soramadigini ifade etmistir. Ogrencinin

ifadesi asagida verilmistir:

“Sinifta ¢caliskan arkadaslar var ogretmenimiz bazen dersi onlara gére isliyor.
Anlamadigim bir yer olunca dalga gegerler diye soramiyorum ben, sonra da zor geliyor
o konu. Ashinda o6gretmenimiz iyi biri, sorsak anlatir ama iste benden kaynakl
cekinmemden yani. Bizim simifimiz ¢ok kalabalik degil. Ogretmenimiz de sinifta ¢ok
fazla giiriiltii olmasina izin vermiyor o yiizden beni ¢ok etkilemiyor ama kalabalik

olsaydi etkilerdi tabi (028)”.

b) Ders ara¢ gereci kullanimin etkisi

Ortaokul fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan konularin zorluk
dereceleri ile ilgili bilgi elde etmek amaci ile 6grencilere “Fen Bilimleri dersinde ders
ara¢ gereclerini yeteri kadar kullanabiliyor musunuz? Ders ara¢ gereclerinin yeterince
kullanilmamas1 bazi konularin zor olarak algilanmasinda etkili midir? Bu konuda ne
diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iliskin 6grencilerin verdigi cevaplar

Tablo 4.17°de verilmistir.
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Tablo 4.17. Ogrenci goriisme formu on ikinci soru kategori tablosu.

Soru: 12. Fen Bilimleri dersinde ders ara¢ gereglerini yeteri kadar kullanabiliyor
musunuz? Ders ara¢ gereglerinin yeterince kullanilmamasi bazi konularin zor olarak
algilanmasinda etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Verilen cevaplar Ifade eden dgrenciler

Ders arag gereglerini kullanilmamasi etkili 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010
09,010,011,012,013,014,015,016
017,018,019,020,021,022,023,025

026,027,028

Ders arag gereglerini kullanilmamasi etkili 024
degil

Gorlisme yapilan 28 ogrenciden 27’si ders ara¢ gereglerinin yeteri kadar
kullanilmadigini, bu durumun konular1 anlamay1 zorlastirdigini belirtmislerdir. Arag
gerec kullanilarak anlatilan konularin daha akilda kalici oldugunu ifade etmislerdir. Bu

ifadelere iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

“Ya, ders arag¢ gerecglerini kullandigimizda hani daha kolaylasiyor, akilda
kalict oluyor dedigim gibi deneylerle falan. Demistim ya hani elektroskopta
zorlaniyorum diye. Iste sumfa getirseydi, dokundursaydi égretmenimiz iste o zaman
vapilan seyler daha ¢abuk aklimda kalirdi. Sorularint daha kolay yapabilirdim. Ciinkii
kdagit iizerinden biraz karmasik geliyor bu konular. Deney yaparak gelistirebiliriz,

pekistirebiliriz konular: (O11)”.

“Yani olabilir ¢iinkii sonugta biz kitaptan gordiigiimiizii islemeye ¢alisiyoruz.
Deney ¢ok yapamiyoruz yani su an ama yani bazi konulari somutlastirinca ders arag
gereci kullanarak ne kadar basit oldugunu anlayabiliyvorum ama sadece Kitaptan
gordiigiim zor oldugunu diisiindiigiim somut hdliyle baya basit geliyor. Mesela
ogretmenimiz bir deney yapmisti, seyi anlatmak icin hava basincini. Agzt bagl balonu
bir fanusa koymugstu. Havasini almistt pompa ile sonra balon kendiliginden sismisti.
Havay tekrar verince balon eski haline gelmisti. Yani 0 zaman anladim igte ben hava
basincim. Etkilidir yani bence (016) .
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“Bence kullandigimizda faydali oluyor. Yani ogrenmek a¢isinda daha etkili
oluyor. Mesela elektrik konusunu biz 6gretmenimiz bize deney yaptird: yani elektrik seyi
vapmamizi soéylemisti. Elektrik devresi yapmamizi soylemisti. Yani o zaman yaparken
daha rahat ogrendim ben. Ciinkii elektrik devresinde mesela hani isaretleri oluyor
onlart anlamamiz igin de bu devreyi gormemiz gerekiyor. Yani béyle ara¢ geregleri

kullanarak ders isledigimizde hem daha giizel oluyor hem de daha iyi 6greniyoruz yani

(018)”.

“Evet, etkili oluyor tabi. Sey, duyu organlar: konusunda gecen sene géziin
gorevlerinde ben biraz zorlaniyordum. Sonra égretmenimiz hani her hafta bir duyu
orgammi birine anlatma gérevi vermisti. Géozde mesela bir arkadasim maketini
getirmisti. Iste bu, nasil oldugunu bize anlatmisti. Yani éyle daha ¢ok ¢abuk daha ¢ok
kalmisti hafizamda (O19).”

“Daha once biz ders islerken hep ogretmenimiz tahtadan anlatirdi, sonra
yvazdirirdl oyle ¢ok etkinlik falan yapmazdik, ¢ok arag geregte kullanmazdik. O yiizden
¢ok anlamiyordum. Simdiki ogretmenimiz ya akilli tahtadan gésteriyor ya da bize
etkinlikle yaptirtyor. Mesela su sisesi, balon ve pipetten akciger yapmistik. Nefes alis-
verigimizi gostermistik. Bir de iskelet almisti 6gretmenimiz baya biiyiik ismini Hakk

koymustuk onun iizerinde anlatmisti konuyu ilgimi ¢ekmisti baya (028)”.

Goriisgme  yapilan  Ogrencilerden sadece 1’1 derslerde  arag-gereg
kullanilmamasinin konular1 anlamada herhangi bir zorluk yaratmadigini, dncesinde
Oziinii anlamadig1 bir konunun arag-gere¢ kullanilarak anlatilmasinin da bir faydasi

olamayacagin1 belirtmistir. Ogrenciye ait goriis asagida verilmistir:

“Bence 0 kadar ¢ok etkili degil. Yani bazen konuyu hi¢ anlamiyorum ben konu
anlaminda kullansak da bir sey degismeyecek ki. Mesela ogretmenimiz bir keresinde
kalp getirmisti okula. Ben dncesinde kalbi anlamamigstim Ki. Nasil bir sey oldugunu
ogrenmedikce ben ona dokunduktan sonra ne fark eder ki (024) .
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c) Ders kitaplarinin etkisi

Ogrencilerin ortaokul fen bilim ders kitaplarina iliskin goriislerini belirlemek
amaci ile “Fen bilimleri dersindeki bazi kavramlar1 zor olarak algilamanizda ders
kitaplar1 etkili midir? Ders kitaplar1 hakkinda ne diisliniiyorsunuz?” sorusu

yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya yonelik verdigi cevaplar tablo 4.18°de verilmistir.

Tablo 4.18. Ogrenci goriisme formu on iigiincii soru kategori tablosu.

Soru: 13. Fen bilimleri dersindeki bazi1 kavramlari zor olarak algilamanizda ders
kitaplar etkili midir? Ders kitaplar1 hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

Verilen cevaplar Ifade eden 6grenciler
Ders kitaplar etkili 03,04,05,09,016,024,025,026,027
028
Ders kitaplari etkili degil 01,02,06,07,08,010,011,012,013
014,015,017,018,019,020,021,022
023

Goriigmeye katilan 28 6grenciden 10’u fen bilimleri ders kitaplarinin zor olan
bazi1 konular1 daha da zor hale getirdigini, degerlendirme bdliimlerinin eksik kaldigini,
bu yiizden baska kaynak kitaplar almak zorunda kaldiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin bu ydndeki ifadelerine iliskin drnekler asagida verilmistir:

“Bence ders kitaplart yeterli degil. Daha ¢ok karmagik hale getiriyor. Ders
kitaplarinda  eksiklik  oldugu zaman oOnceden derse hazirlamp gelemiyoruz.
Ogretmenimiz de kullanmiyor zaten, bize test kitabi falan aldiriyor. Akilli defter ile
soru bankasi aldik bu sene (025)”.

“Kitaplar bence kafamizi iyice karigtirryor. Kaynak alryoruz biz, daha kolay
daha basit anlatiyor. Bakiyorlar ogrencilerin anlayacag sekilde anlatiyorlar. Ya hig
test falan yok yani kitaplarda. Yetersiz kaliyor, kaynaga mutlaka ihtiya¢ duyuluyor. Biz
cok kullanmiyoruz fen kitaplarini (027)”.

“Yani ders kitaplar: ¢ok yeterli olsaydi bence zaten ogretmenler arti bir ek

kaynak iste bu akilli defter falan onlari aldirmazdr yani. Ben ders kitaplarimin ¢ok
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yeterli olduklarin diigiinmiiyorum ayrica bu sadece fen i¢in de degil yani biitiin kitaplar
icin gecerli (016)”.

Goriismeye katilan Ogrencilerin 18’1 ders kitaplarinin kendileri i¢in yeterli
oldugunu, bazi konularin zor olarak algilanmasinda kitaplarin etkisinin olmadigini

belirtmislerdir. Ogrencilere ait 6rnek ifadeler asagida verilmistir:

“Ders kitaplar: simdi fen icin yeterli ama bazi derslerde ¢ok ayrintili olarak

anlatiyor, o ayrintilar bazen sikici olabiliyor ama fen icin simdi uygun bence (06)”.

“Ders kitaplar: evet iyi yani TEOG’da hani ders kitabimin icinde bulunan
terimler falan vardi hep. Hani ders kitabindan ¢alistigim icin TEOG kolaydi. Yeterli
bence bilgiler. Yani ders kitabindan memnunum. Ogretmenimiz bir de kitap aldirmist:

ama bence ders kitabi daha yararh gibi geliyor (09)”.

E) Cevresel faktorler

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
cevresel faktorlerin etkisini belirlemek amaci ile “Fen bilimleri dersindeki bazi konulari
zor olarak algilamamizda c¢evresel faktorler etkili midir? Bu konuda ne
diistinliyorsunuz?” Sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iliskin o6grencilerin verdikleri

cevaplar Tablo 4.19°da goriilmektedir.

Tablo 4.19. Ogrenci goriisme formu on dérdiincii soru kategori tablosu.

Soru: 14. Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda ¢evresel
faktorler etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Verilen cevaplar Ifade eden 6grenciler

Cevresel faktorler etkili 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010
012,013,014, 015,016,017,018,019
020,021,022,023,0,24,025,026,027

028

Cevresel faktorler etkili degil O11
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Goriisme yapilan 28 ogrenciden 27°si cevresel faktorlerin fen bilimleri
dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda etkili oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu cevrelerinden 6grendikleri bilgilerin yanlishgindan
dolayr bilgiyi yapilandirmakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu ifadelere iligkin

ornekler asagida verilmistir:

“Yani disart ¢evre etkiler. Ya hi¢ bir konu hakkinda fikrim yoksa bile ve
disaridan bilgiyi aliyorsam ik aklimda kalan o oluyor ve yanligsa eger 0 bilgi onu
diizeltmem ¢ok zor oluyor. Cevre etkisi vardir mutlaka. Yanlis bilgi 6grendigimde bunu

diizeltmem de zor oluyor. Ben bu durumu ¢ok yasiyorum (O13)”.

“Yani oluyor ciinkii yani mesela simdi ben bir keresinde égretmenimiz “Insan
da bir hayvandir” demisti. Ben de aksam dgrendigimi babama anlattim. Sonra ben
anlatirken babama dedem duymusg beni, ¢ok kizmisti mesela size ne ogretiyorlar okulda
diye. Oyle bir seyolmaz demisti. Benim kafam iyice karigmisti o zaman. Etkili

oluyor yani ¢evremiz (016)”.

Bir 6grenci fen bilimlerinin zor bir dersmis gibi alg1 yaratildigindan dolay1
derse karst bir 6n yargi olustugunu, bu durumundan dolay1 baz1 konular1 6grenmekte

zorlandigim ifade etmistir. Ogrencinin ait ifade asagida verilmistir:

“Ya soyle bir sey oluyor, mesela bilmeden soruyorsun kolay mi zor mu diye
gecen senekilere, mesela onlar da zor diyor, ona gére bir psikolojik sey oluyor.

Yapamiyorum sonra zor geliyor (07)”.

Ogrencilerden bazilar1 arkadaslar1 ya da ailesi ile ilgili yasadiklari
olumsuzluklardan ardindan derse girdiklerinde konular1 anlamakta zorlandiklarini

belirtmislerdir. Bu ifadelere iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

“Etkili oluyor. Ciinkii insanin psikolojisi her zaman iyi olmayabiliyor. Bu da

etkiliyor. Mesela bir keresinde yakin arkadasimla tartismistik. Ya ben ¢ok aglamigtim o
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gtin. Sonra o giinkii dersleri dinleyemedim. Sonra da sinavda yapamadim. Bence ¢ok
etkiliyor (010)”.

“Yani bizim okul hayatimizla evdeki hayatimizi ¢cok karistirmamiz gerekir ama
yine de evdeki sorunlar etkiliyor beni. Bu sene annem ve babamla ¢ok sorun yasadim
ben. Siirekli ders ¢calismam gerektigi soyleyip durdular. Baskalariyla kiyasladilar beni
hep. Bu konuda ¢ok yalniz hissettim ben kendimi. Kendimi kétii hissettigimde ders

dinlemek gelmiyor ki benim icimden. Dinlemeyince de zor geliyor tabi (O18)”.

“Bu kisiye gore degisir, eger bir ogrenci ¢ok ¢ok fazla yansitiyorsa dersi
algilamasi biraz daha zor olur. Beni etkiliyor, yani benim annem hasta, ben eve gidince
evin iglerini yapmak zorunda kaliyorum. Mesela bu sene TEOG'a ¢ok hazirlanamadim

bu yiizden (025)”.

Bir 6grenci arkadas ortaminin onu olumsuz etkiledigini, arkadaglar ile vakit

gecirmediginde ise alay edildigini belirtmistir. Ogrenciye ait goriis asagida verilmistir:

“Cevre etkiliyor ya. Arkadaslar beni ¢agiriyorlar, disariya gittigimde zaman
kaybediyorum, c¢alisamiyorum. Gitmedigim zaman da aklim kalyor yani yine

calisamiyorum. Ders ¢alisacagim dedigimde dalga gegiyorlar. Etkiliyor yani (027)”.

Bir 8grenci cevresel faktdrlerin onu etkilemedigini ifade etmistir. Ogrenciye ait

ifade asagida verilmistir:

“Cevremden fazla etkilenmiyorum. Diyorlar hani bazilar: fen zor falan diye

ama pek etkilenmiyorum cevremden (O11)”.
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F) Diger faktorler

a) Zaman Faktori (Ders saati)

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
mevcut ders saatinin etkisini belirlemek amaci ile “Fen bilimleri dersindeki bazi
konular1 zor olarak algilamanmizda ders saati etkili midir? Bu konuda ne
diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iligkin o6grencilerin verdikleri

cevaplar Tablo 4.20°de goriilmektedir.

Tablo 4.20. Ogrenci goriisme formu on besinci soru kategori tablosu.

Soru: 15. Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda ders saati
etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Verilen cevaplar Ifade eden 6grenciler

Ders saati etkili 02,04,06,010,011,012,013,015,018
(")20,621,(")24 026,027,028

Ders saati etkili degil 01,03,05,07,08,09,014,016
017,019,022,023,025

Goriigmeye katilan 28 Ogrenciden 15°i fen bilimleri ders saatini yeterli
bulmadiklarini belirtmistir. Ogrencilerin geneli dgretmenlerinin konular1 yetistirmek
icin hizli ders islediklerini, bu durumun zor konulari daha da zorlastirdigini ifade
etmisledir. Ders saatinin yetersiz bulan Ogrencilerin bazilar1 konularin zamaninda
islendigini ancak hic etkinlik ve deney yapamadiklarini sdylemislerdir. Ogrencilerin bu

yondeki ifadelerine iligkin 6rnekler asagida verilmistir:

“Bence etkili ¢iinkii mesela ders saatimiz az oldugu zaman konular yetistirmek
icin hizli hizli geciyoruz ve hizli gegtigimiz zaman anlamadigimiz zaman da konu yine

zorlastyor. Bence ders saati uygun olmali, konuyu diizenli olarak rahatca islemeliyiz

(06)”.
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“Bazen konulari iglerken biraz hizli oluyor. Bence ders saati suan yeterli degil.
Sadece konular gériiyoruz, etkinlik yapamiyoruz. Ogretmenimiz “vakit yok” diyor. Bir
iki ders saati daha eklenmeli bence (010)”.

Bir 6grenci 5. ve 6. siif konularimi islerken zaman problemi yasamadiklarini
ancak 7. ve 8. sinif konularinin daha fazla ve zor olmasindan dolay1 konular1 zamaninda
isleyemediklerini, bu yiizden 6gretmenlerinin dersi hizli bir sekilde islemek zorunda

kaldigmi belirtmistir. Ogrenciye ait goriis asagida verilmistir:

“Zaman etkili tabi. Ya bes ve altinci sinifta mesela konular az, hocalar rahat
rahat anlatiyorlar, ¢ok sikinti olmuyor ama yedi ve sekizinci sunif konular: fazla o

yiizden hocalar hizli hizl hemen hemen gecmeye calisiyorlar (O21)”.

ki 6grenci ders saatinin yetersiz oldugunu, konular1 yetistirebilmek icin
teneffiis saatlerinde ders islemek zorunda kaldiklarini belirtmistir. Ogrencilere ait

ifadeler asagida verilmistir:

“Etkili tabi. Zaman az, yetmiyor ki. Bir konuyu mesela yaptik,
yetistiremedigimiz zaman teneffiisleri de kullaniyoruz, o zor oluyor. Ders sayist

arttirilsa daha iyi olur (026) .

Bir Ogrenci tatil giinlerinin ders saatine denk gelmesinden dolayi
ogretmenlerinin konular1 yetistirmekte zorlandigini, hizli islenen konularin zor

anlasildigin ifade etmistir. Ogrencilere ait goriis asagida verilmistir:

“Bence fen ders saati arttirtimali, hem bizim ag¢imizdan da iyi bir sey bu.
Dersleri yavas yavas isleriz, boylece daha iyi anlariz. Bazen tatil falan oluyor, bizim
derslerimiz gidiyor, o zaman ogretmenimiz de yetistirebilmek i¢in hizli isliyor. Hizli

gidince zorlaniyoruz tabi biz de (028)”.
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2) Fen bilimleri dersinde bu zorluklarin ortadan kaldirilmasi i¢in neler yapilmasini

Onerirsiniz?

Fen egitimindeki 6grenme giigliiklerini en aza indirebilmek ve ¢6ziim Onerileri

elde edebilmek amaciyla dgrencilerle yapilan goriismede “Fen bilimleri dersinde bu

zorluklarin ortadan kaldirilmasi i¢in neler yapilmasini onerirsiniz?” sorusu sorulmustur.

Ogrencilerin bu soruya yénelik cevaplar1 Tablo 4.21°de verilmistir:

Tablo 4.21. Ogrenci goriisme formu on altinci soru kategori tablosu.

Soru: 16. Fen bilimleri dersinde bu zorluklarin ortadan kaldirilmasi i¢in neler
yapilmasini onerirsiniz?

Verilen cevaplar

Ifade eden 6grenciler

Fiziksel Ortama Yonelik

Arag-gerec eksikligi giderilmeli
Laboratuvar kurulmali
Sinif mevcutlart azaltilmali
Alkall tahta kullanimi yayginlastirilmal
Okullarin fiziksel sartlar1 esitlenmeli

011,017,018,021,022,026
014,016,017,019,021,022
02,05,014,015
023
025

Dersin Yapisina Yonelik

Konu sayist, igerigi ve kazanim sayisi azaltilmali
Deney ve etkinlik iizerinden ders anlatilmali

01,010,011,012,021,028
03,04,05,06,07,08,010
011,012,013,018,019,024

027

Terminoloji basitlestirilmeli 09,025
Konular sinif seviyesine gore diizenlenmeli 021
Matematik ile iliskili konular kaldirilmali 020

Yapilabilecek Yeni Diizenlemeler
Ders kitaplar1 yenilenmeli 015,024,025

Ders saati arttirilmali 010,015
Ders saatinin yeri iyi ayarlanmali 016
Oyunlastirma yapilarak konular anlatilmali 02

Gorlismeye katilan sekizinci smif Ogrencilerinin  16. soruya verdikleri

cevaplardan c¢ikarilan Oneriler Fiziksel ortama yonelik, Dersin yapisina yonelik ve

Yapilabilecek yeni diizenlemeler olmak iizere {i¢ baslik altinda toplanmistir.
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Ogrencilerden 6 tanesi konularin daha iyi anlasilmasi igin fen bilimleri dersine
yonelik arag-gere¢ kullanilarak derslerin gorsellestirilmesi gerektigini sOylemisledir.
Altt 6grenci derslerin daha iyi islenebilmesi igin okullarina laboratuvar yapilmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Dort 6grenci sinif mevcutlarinin azaltilmast gerektigini
belirtmistir. Ogrencilerin fiziksel ortama yonelik 6nerilerine bakildiginda akilli tahta
kullaniminin  arttirllmast  ve okullarin  fiziksel sartlarinin  esitlenmesi  gerektigi

diisiincesine sahip olduklar1 gériilmektedir.

Gorlismeye katilan 6grenciler dersin yapisina yonelik diisiincelerinde, konu
sayisi, konularin icerigi ve kazanim sayisinin azaltilmasi gerektigini sOylemiglerdir.
Gorlismeye katilan 6grencilerden 14’1 ders islenirken deney ve etkinlige yer verilmesi
gerektigini aktarmustir. Iki &grenci fen bilimleri dersinde kullanilan terminolojinin
Ogrencilerin anlayacagi sekilde diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. Baz1 konularin
smif seviyesinin tizerinde oldugunu diisiinen 6grenciler, igerigin bu yonde diizenlenmesi
gerektigi aktarmiglardir. Bir 6grenci fen bilimleri ders miifredatinda bulunan ve

matematikle iligkisi olan konularin kaldirilmas1 gerektigini ifade etmistir.

Ogrenciler, yapilabilecek yeni diizenlemelere yonelik &nerilerinde ders
Kitaplarinin yenilenmesini ve fen bilimleri ders saatinin ders programindaki yeri
belirlenirken 6grenci motivasyonunun diisecegi saatler disina yerlestirilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Bir 6grenci fen egitimi verilirken oyunlagtirma teknigi kullanilarak
anlatim yapilmas1 gerektigi onerisinde bulunmustur. Ogrencilerin ifadelerine iliskin

ornekler asagida verilmistir:

“Herkesin agirlikli olarak zorlandiklart konular ya kaldirimali ya da
basitlestirilmeli. Diger konularda detaylar kaldiriimali, daha yiizeysel konular olmall.
Béyle daha kolay anlasilacagim diigiiniiyorum. Swnifimiz mesela agirliklt olarak
elektroskopta zorlaniyor, hani mesela o konu kaldirilmali. Deneysel olarak biitiin

malzemeler olmali (O11)”.

“Cok fazla ezber gerektiren konular kaldirilmali. Ders saati arttirilmali. Sinif

ortaminda daha fazla deney yapilmali. Giiriiltiiniin éniine gecilmeli (012)”.
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“Stmif mevcudunu fazla sayida olan swiflar varsa azaltilmali. Bir tane
laboratuvar  kurulmali, orada egyalar olmali, ders anlatilirken ogretmenler

laboratuvarda ders anlatmali (O14)”.

“Ilk basta ben ortamlarin deSismesini éneririm. Ciinkii yani bir fen sinifinin
gortiniimii ile bir Tiirk¢e sinifimin goriiniimii ayni olmamali yani. Ciinkii fen dedigimiz
bilimsel deneye bagl bir sey. Yani bu fen dersi icin laboratuvar gibi bir ortam
olusturulmalr ya da ne bileyim derste ogrenciye bir onliik giydirilmesi bile onda boyle
farkl bir his uyandirabilir yani. Ya ben bu isi yapryorum yani kendini bir bilim adami
gibi hissedebilir. Ilk basta ortam degismesi sonra bazi konular bu dedigim besin
icerikleri konusu falan 6grencilerin yasina agir geliyor. Sonucta yani daha ¢ocuk
mesela dorde gidiyor, daha Tiirkgeyi zor konusuyor ama biz ona proteinden tutun
karbonhidrata; iste vitaminlerin detayina kadar ogretiyoruz, ezberletiyoruz. Bir siirii
aklina boyle farklt terimler sokuyoruz. Bu konularin yastan yasa biraz daha
diizenlenmesi gerekir. Sonra bir de mesela bu ders programlarin da bu ¢ok fark
edilmiyor ama fen derslerinin son derslere gelmesi de baya etkili oluyor. Mesela biz
burada yedi ders goriiyoruz. Bizim yedinci dersimize fen geldigi oluyor mesela, bu fen
gibi dersler yani kafayr yoran dersler oldugu icin sabah ilk saatlere konulmasi yani

insamin daha boyle zihni akli acikken islenmesi 6grenciyi etkileyebilir (016)”.

“Ya mesela alti veya yedinci sinif konulart kolaysa besinci sinifa beginci sinifta
zor olan bir konu varsa onu da ileriki siniflara alinmali. Ya bazi konularin igerigi ¢cok
fazla biraz azaltilabilir. Cok fazla kazamim oldugunu séyliiyor 6gretmenimiz bazen,
onlar diisiiriilebilir. Laboratuvar olmali. Orada arag-gerecler tam olmali. Deney

yaptigimiz zaman tabi ki de daha kolay égreniyoruz (021)”.

4.3.2. Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular

Ogretmenlere goriisme esnasinda iki soru sorulmustur. Birinci soru “Ankette
belirttiginiz konular1 zor olarak algilamanizda neler etkilidir?”, ikinci soru “Fen

bilimleri dersinde bu zorluklarin ortadan kaldirilmasi icin neler yapilmasim
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onerirsiniz?” Ogretmenlerden gelen cevaplar sonucunda elde edilen bulgular bu

boliimde su basliklar altinda sunulmustur:

1) Ankette belirttiginiz konulari zor olarak algilamanizda neler etkilidir?

A) Ogrencilerle ilgili faktdrlerin etkisi

a. Derse kars1 tutum, ilgi ve motivasyonun etkisi

B) Dersin Yapisindan kaynaklanan faktorlerin etkisi

Derste kullanilan dil ve terminolojini etkisi

T @

Ders igeriginin (konu sayisi, kavramlar, ilkeler, kanunlar) etkisi

Matematiksel ifadelerin ve sembollerin etkisi

o o

Konularin simif seviyesine uygunlugunun etkisi
e. Soyut kavramlarin etkisi

C) Fiziksel ortam ile ilgili faktorlerin etkisi

a.  Smif ortami ve smif mevcudunun etkisi
b. Ders arag-gereci kullaniminin etkisi

c. Ders kitaplarinin etkisi

D) Ogretmenlerle ilgili faktorlerin etkisi

Ogretmenin dgretim yonteminin etkisi

o @

Ogretmen yaklasimimin etkisi

134

Ogretmenin yeterliliginin etkisi

o

Deney ve etkinliklerin etkisi

E) Cevresel faktorlerin etkisi

F) Diger faktorlerin (zaman vb.) etkisi
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a. Zaman faktoriiniin (ders saati) etkisi

2) Fen bilimleri dersinde bu zorluklarin ortadan kaldirilmasi i¢in neler yapilmasini

Onerirsiniz?

A) Ogrencilerle ilgili faktédrlerin etkisi

a. Derse kars1 tutum, ilgi ve motivasyonun etkisi
Ogretmenlerin “Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak
algilamalarinda derse karsi tutum, ilgi ve motivasyonlar: etkili midir? Bu konuda ne

diistiniiyorsunuz? ” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 4.22°de goriilmektedir.

Tablo 4.22. Ogretmen gdriisme formu birinci soru kategori tablosu.

Soru: 1. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
derse karsi tutum, ilgi ve motivasyonlari etkili midir? Bu konuda ne diisiinliyorsunuz?

Verilen cevaplar Ifade eden 6gretmenler
Tutum, ilgi ve motivasyonlari etkili 01,02,03,04,0506,07,08,
09,010

Tutum, ilgi ve motivasyonlar: etkili degil

Goriismeye katilan 10 6gretmenin tamami 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutum, ilgi ve motivasyonlarinin bazi1 konular1 zor olarak algilamalarinda etkili
oldugunu belirtmislerdir. Goriisme yapilan Ogretmenlerin 9’u 6grencilerde dikkat
eksikliginin fazla oldugunu, bu durumun bazi konular1 zor anlamalarina neden oldugunu
belirtmislerdir. Bir 6gretmen derse karsi ilginin ¢ok 6nemli oldugunu, 6grencilerin
dikkatini ¢ekmek igin farkli teknikler kullandigini ifade etmistir. Bu ifadelere iliskin

ornekler asagida verilmistir:

“Etkilidir, ¢iinkii bu bizim de bazen basimiza gelir. Bir seye dikkatimizi

vermedigimiz de konsantre olmadigimizda bazen zihnimizdeki o altyapidaki bilgileri
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birlestiremeyebiliyoruz. Bu biraz konsantrasyon ile ilgili bir sey bence. O an
anlayamadigr bir seyi belki birka¢ giin sonra dikkatini verdiginde ¢ok rahat
algilayabiliyor. O yiizden dersteki konsantrasyon, motivasyon bence dgrenmenin

basinda gelen etkenlerden bir tanesi (Ogretmen 6) .

“Tabi ki etkili. Hatta biitiin dersler icin ¢ok etkili. Ciinkii bir 6grencinin derse
ilgisini ¢cekmek onun derse daha fazla odaklanmasi saglar. Bir etkinlikle baslamak ya
da simifa bir iste materyal girmek dikkatlerini ¢ekiyor. Mesela ekosistem konusunda
Abantin tamtim filmini izletiyorum baoylece ilgileri ¢ekmeye calisiyorum, daha sonra
soru-cevap seklinde bir etkinlikle onlarin neler diisiindiiklerini 6grenmeye ¢aligryorum.
Hatta yakin gol bir olan Abant’la baslamak ¢ocuklarin ilgisini daha da ¢ekiyor. Yine
ogrencilerle iletisimimiz iyiyse onlara yaklasiminiz iyiyse dersinize daha ¢ok sahip
¢tkiyorlar. Ornegin daha énce fen bilimlerini sevmeyip benimle tamstiktan sonra
sevdigini belirten égrencilerim var. Gergekten de olumlu tutuma sahip olduklarinda

basar: da geliyor (Ogretmen 7).

“Tabi ki oyle oldugunu diistintiyorum. Ciinkii énce tabi kendini ogrenci yerine
koymak gerekiyor, kendini empati yapmak gerekiyor. O giinkii psikolojisi, pozitif ruh
hali veya negatif ruh hdli ¢ok onemli. Bir kere ¢ocugun dikkati daginiksa zaten ne
verseniz de o bir kapatiyor, cevresini algilamiyor, kapsama alan: dig: gibi oluyor. Once
onu bir ag¢mak gerekiyor. Orayi bir a¢gmak, ondan sonra verebilmek daha dnemli
oldugunu diistiniiyorum. Hele ki bu zor konularda hani ¢cocuk dokunarak, gorerek
algilayamayacag: konularda orayr agmak ¢ok daha zor yani. A¢tiktan sonra onu vermek
de zor hani. O sebepten bazi konulart algilayamadiklarin diigtiniiyorum ve 0 soyut
kavram olan konular: veya matematiksel islemler iceren konularda daha fazla miimkiin
oldugunca hani etkinlik veya iste siire gerekli oldugunu diisiiniiyorum ben sahsen
(Ogretmen 10)”.
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B) Dersin yapisindan kaynaklanan faktorler

a. Derste kullanilan dil ve terminolojini etkisi

Ogretmenlerin derste kullanilan dil ve terminolojiye iliskin goriislerini
belirlemek amaci ile “Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konulari zor olarak
algilamalarinda dersin yapisinda bulunan yabanci kelime ve kavramlar etkili midir? Bu
konuda ne diisliniyorsun?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ogrencilerin verdikleri

cevaplar Tablo 4.23’te goriilmektedir.

Tablo 4.23. Ogretmen goriisme formu ikinci soru kategori tablosu.

Soru: 2. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
dersin yapisinda bulunan yabanci kelime ve kavramlar etkili midir? Bu konuda ne
diisiiniiyorsun?

Verilen cevaplar Ifade eden 6gretmenler
Terminoloji ve dil etkili 02,04,07,08,09,010
Terminoloji ve dil etkili degil 01,03,05,06

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular incelendiginde
goriismeye katilan 10 6gretmenden 6’s1 ders igerisinde kullanilan dilin 6grencilere agir
geldigini, bu durumun bazi kavram ve konulari 6grenmede zorlanmalarmma neden
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden 4’ii miifredattaki son diizeltmelerden sonra
kullanilan terminolojik dilin daha da hafifletildigini ifade etmislerdir. Bir 6gretmen
ozellikle biyoloji konularinda gecen Latince kavramlarin genel olarak zor algilandigini

belirtmistir. Bu ifadelere iligkin 6rnekler asagida verilmistir.

“Evet, etkili mesela daha dnce yazili yaptim. "Orman tahribatini etkileyen
faktorler asagidakilerden hangileridir?" soru bu. Benim hi¢ aklima gelmezdi tahribatin
ne demek oldugunu bilemeyecekleri ancak bir¢ok 6grenci “Tahribat ne demek hocam?”
diye sordu. Tek tek anlattim, iste tahribat su demek falan yani, bu tarz problemlerle
karsilasiyorum. Benim aklima gelmeyecek ama onlarin daha énceden bilmesi gereken
kelimelerin bir¢ogunu bilemiyorlar. Hatta az once bir envanter doldurdular, mercek

kelimesi gegiyor i¢inde mercek neydi? diye soruyorlar. Halbuki islenmisti; ince kenarli
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mercek, kalin kenarli mercek, boyle séylenince “evet” diyorlar ama giinliik hayatta

kullanmaya gelince onu olmuyor, sikinti cekiyorlar dil konusunda (Ogretmen 2)”.

“Tabi ki mesela bes, alti, yedi ve sekizlere bakarsak altinci simifiaki hiicre
konusu ben c¢ocuklara ¢ok sey geliyor, havada kaliyor. Mesela ben ¢ogu dersimi
somutlagtirnrim. Hani oyunla, yok lizozom, ribozom yine bence cocuklar sey yapiyor
onu unutuyor yani. Cok kalict bellege yerlestiremiyorlar, yabanci kelimelerden dolay:.
Bir de seyi yani kodlamasini da yapamiyoruz. “KeDiGeNi” falan yapryoruz ya sekizinci
swifta hiicrede olmuyor 0. Ben mesela altinct sunif hiicre kisminda zorlaniyorum her yul.

Cok latince kelime var, ondan dolay: bence sebebi o(Ogretmen 4)”.

“Bence zor olarak algilanmasina neden oluyor. Ciinkii her zaman her ogrenci
icin ana dilinde egitim gormek daha kolaydir. Ikinci veya iigiincii dildeki farkl:
kavramlar ket vurma gibi karistirma gibi bu tarz seylere neden olur. Bazen dgrenmede
giicliige de neden oluyor. Bence bu yabancilasmayr énlememiz gerekiyor. Latince
kelimeleri de dgrenmeli mutlaka. Latince kelimeler kullanildik¢a ogreniliyor zaten.
Mesela sekizinci siniflarda mitoz-mayoz anlatirken hani ya da genetik ile ilgili
kavramlart verdigimizde simdi vermiyoruz ama iste mutasyon modifikasyon, fenotip,
genotip deyince ¢ocuklarda bir uzakliagma oluyor. Hatta bir sinif kendi 6gretmenlerine
benim ¢ok akademik dille konustugumu, dersi anlamadikiarini soylemisler. Sinif
ogretmenleri gelip bunu bana sdylediginde mesela ben bozulmustum agikeasi. Ciinkii
bizim dersimizin dilinin bu oldugunu bunu konusmamiz gerektigini anlatamamigim, diye
diisiindiim. Cocuklarin boyle bir tepkisiyle karsilastim, ¢ok akademik anlatiyor
anlamiyoruz diye. Ben yine zamanla dgrenebileceklerini diistiniiyorum. Evet ilk defa

duyunca zor gelebilir ama kullandikca égrenilecektir (Ogretmen 7).

“Oluyor. Biyolojideki mesela Latince ifadeler daha onu séylerken bile ¢ocuk
endise yapabiliyor. Onlar: ezberlemesi i¢in ozel bir gayret sarf ediyor. Yani birazcik sey
hani konu ger¢i son 1-2 yildir siz de biliyorsunuz birazcik daha iiniteler degistirildi.
Hani bu bizi de biraz daha rahatlatti. Cocuklar: da rahatlatti. Onceki yillara nazaran

biraz rahatlamis halimiz. Ama tabi ki ifadeler gegiyor ozellikle biyoloji de falan ¢ok
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ciddi Latince ifadeler geciyor. Simdi biraz daha sadelesti. Son 2-3 yildir daha rahatiz
gibi geliyor bana (Ogretmen 8)”.

Goriisme yapilan Ogretmenlerden 4’ fen bilimleri dersinde kullanilan
terminolojik dilin genel olarak ¢ok agir olmadigini, hatta Latince kavramlarin ilgi
cekmesinden dolay1 akilda kaldigini, bu yiizden Ogrencilerin fen konularmi zor

algilamalarina neden olmayacagini ifade etmislerdir.

“Bence degil. Yani ¢ok ayak uydurabiliyorlar kelimelere ya da seylere. Akilda
kalict degilse belki o zaman zorlanabiliyorlar. Yani duyulan kelimeler akilda kalicidir.
Mesela endoplazmikretikulum yani hatta isminin uzunlugu ile birlikte onun yapisini bile
cagristirabiliyor. Bazen olumlu da yansiyabiliyor. Terminolojiden yana bir zorluk

yasandigini diigiinmiiyorum(Ogretmen 3)”.

“Aslhinda bu bizim iinitelerimize gore degisiyor. Yani ortaokul miifredatinda
belki biyoloji konularinda dil konusu biraz isin icine giriyor, Latince kelimeler biraz
daha agirlik kazaniyor. Digerlerinde ¢ok fazla problem yasamiyoruz ama biyolojide
ozellikle sekizinci simiflarda 6grencilerin giinliik yasam dilinden biraz ¢iktik malum,
tinitelerimiz DNA vs. hani daha énce hi¢ duymadigr kavramlardi. Ama onun disinda ¢ok
fazla problem olusturdugunu diistinmiiyorum. Hatta belki farkli bir sey égreniyorum
havast da yaratiyor olabilir ¢ocuga. Hani ben diger insanlarin giinliik konusma
dilinden daha farkli olarak #p, terminoloji ogreniyormus hissi verebilir. Zorluktan

ziyade cocuklarin ilgisini cekiyor diyebilirim (Ogretmen 6)”.

b. Ders igeriginin (konu sayisi, kavramlar, ilkeler, kanunlar) etkisi

Ortaokul fen bilimleri 6gretim programindaki bazi konularin zor olarak
algilanmasinda ders igeriginin (konu sayisi, kavramlar, ilkeler, kanunlar) etkisini
belirlemek adma Ogretmenlerin gorisleri alinmistir. Bu amag igin 6gretmenlere
“Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konulari zor olarak algilamalarinda ders

icerigi (konu sayisi, kavramlar, ilkeler, kanunlar) etkili midir? Bu konuda ne
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diisiiniiyorsun?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo

4.24°te gorilmektedir.

Tablo 4.24. Ogretmen goriisme formu iigiincii soru kategori tablosu.

Soru: 3. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki baz1 konular1 zor olarak algilamalarinda
ders icerigi (Konu sayisi, kavramlar, ilkeler, kanunlar) etkili midir? Bu konuda ne
diisliniiyorsun?

Verilen cevaplar ifade eden 6gretmenler
Ders icerigi etkili 05,06
Ders icerigi etkili degil 01,02,03,04,07,08,09,010

Goriigmeye katilan Ogretmenlerden 2’si fen bilimleri ders igeriginin
ogrencilerin bazi konular1 zor olarak algilamalarina neden oldugunu ifade etmislerdir.
Bir 6gretmen zorluk derecesinin smif seviyelerine gore degistigini, 5. siniflarda konu
sayisinin ve kazaniminin ¢ok az oldugunu, 6zellikle 8. sinif konu ve kazanimlarinin ¢ok
fazla oldugunu ifade etmistir. Derste yer alan kavramlarin birbirine olan benzerliginin
konularin  anlagilmasin1  zorlastirdigini,  giinliik  hayatta  kullanilmayan  ve
somutlastirilamayan konular1 anlatmakta ¢ok zorlandiklarini sdylemislerdir. Bir diger
ogretmen konularin egitim-6gretim donemlerine uygun dagitilmadigini, bu durumun
ozellikle 6. ve 7. simf miifredatinda fark edildigini belirtmistir. Konularin ve
kazanimlarin Onceki yillardaki miifredata gore azaltildigim1 ancak bazi kazanimlar
anlatabilmek i¢in ¢ikarilan konulari da anlatmak zorunda kaldiklarini ifade etmistir.
Ginliik hayatta kullanilan kavramlarin genel olarak anlasildigini ancak bazi kavramlarin
smif seviyesinin iizerinde oldugunu sdylemistir. Ogretmenlerin bu yondeki ifadeleriyle

ilgili 6rnekler agsagida verilmistir:

“Sinif diizeyine gore degisiyor bu. Besinci siniflarda ¢ok yogun bir miifredat
yok mesela. Cok ¢abuk bitiyor. Aymi kazamim i¢in érnegin sekiz saat vermis, bir tane
kazamim igin ¢ocuklar mesela ilk saatte anliyor o kazanimdan ne almasi gerektigini,
sonraki yedi saat boyunca nasil oyalayacagimizi diistiniiyoruz. Ama sekizinci sinifta
miifredati nasil yetistiririz diye diisiiniiyoruz miifredati ¢ok sikistirmislar. Ornegin yedi
de oyle bir an evvel kazamimi asSlinda digerine gegelim modunda oluyoruz. Bir

orantisizlik var. Mesela 1s1 sicaklik kavramini bir tiirlii bes altilarda oturtamiyoruz biz
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birbirine ¢ok yakin kavramlar gibi geliyor. Agwrlik ile kiitleyi anlatmakta zorlaniriz
genel olarak. Burada hep kavram yanilgilar: olusur. Cok da somuta indirgeyemedik
aslinda biz o kavramlart hald. Onun icin bazi kavramlarin birbirine benzemesi onlart

karistirmalarina sebep oluyor (Ogretmen 5)”.

“Biz bunu hep sene sonunda fark ederiz. Mesela benim bu sene sonunda fark
ettigin sey yedinci swmiflarin ve altinct siniflarin birinci dénemde ¢ok yogun konular
varken ikinci donemde daha az yogunlukta konuya sahip olmalar. Ozellikle nisan
ayindan sonra ¢ok ferahladigini hissettim. Biraz miifredatin yillik plana dagitiimasu ile
ilgili baz: problemler olabiliyor. Bunu da maalesef bastan sezemiyorsunuz. Bir yillig:
gec¢irmeniz gerekiyor Ki yiin sonunda bunu gézlemleyebilelim. Benim izlenimim oydu.
Ik dénem yedinci simiflarda altinct simiflarda ¢ok yogun bir sekilde ilerledim.
Osrencilerimin de bazi konularin iizerinden hizli gectigimiz icin tam anlamiyla
ogrenemediklerini gordiim. Detayli bir ¢aliyma yapma firsatimiz olmadi. Konularin
yogunlugu daha onceki yillara gore azaltildi bununla ilgili ¢alismalar yapidigini
hissediyoruz ama maalesef kazanimlarin arasindan madde c¢ikararak ben konunun
azaltildigin diigtinmiiyorum. Ciinkii bir kazanimi anlatabilmeniz icin yine o ¢ikarilan
kazanimi anlatmamiz gerekiyor. Benim en biiyiik yasadigim sitkinti bu. Konunun bir
biitiinliigii oldugu i¢in yazmayan 0 kazanmimlar: da vermek zorundayiz. Bazi kavramlarin
yas diizeyinin iizerinde oldugunu diistiniiyorum. Yani égrencinin bu yasta 0 kavrami
ogrenmesinin Ve i¢sellestirmesinin  Z0r oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii bizim
konularimiz hep giinliik yasami destekleyen konular. Ogrencilerin bircogu genel
kavramlart ogrenmekte zorlanmiyor. Ciinkii bunlar kullaniyor veya gozlemliyor. Ama

bazi kavramlarin yasin iizerinde oldugunu, biraz daha detayli oldugunu diigtintiyorum

(Ogretmen 6)”.

Goriisme yapilan 10 6gretmenden 8’1 miifredattaki son diizeltmelerden sonra
ders igeriginin hafifletildigini, konu ve kazanim sayisinin azaltildigini bu yiizden
ogrencilerin fen bilimleri konularin1 zor olarak algilamalarinda ders igeriginin etkisinin
olmadigimi belirtmiglerdir. Bir 6gretmen TEOG’dan dolayr sadece 8. sinif konularini

yetistirmek icin zorlandigini, ¢ok fazla soru ¢ozdiiklerinden dolay: etkinlik ve deney
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yapamadiklarin1 ancak genel olarak ders igeriginden memnun oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin ifadelerine iliskin érnekler asagida verilmistir:

“Hayir ders icerigi ile alakali oldugunu diisiinmiiyorum. Icerigin ¢ok detayli
oldugunu diigiinmiiyorum yani bir ka¢ sene dncesinde evet bir¢ok sey daha detayliydi.
Bu sene baya baya detaylar ortadan kalkti. Cok daha yiizeysel isliyoruz; dersleri de
oyle sorulari da o sekilde soruyoruz. Tamam, fen dersi fizik, kimya, biyolojiye ayriliyor,
yelpazesi genis ama miifredat kazamimlarimin ya da ders saatinin yeterli oldugunu
diistintiyorum. Bilim wuygulamalar: dersi oluyor, genellikle onda da isliyoruz. Bilim
uygulamalart ¢ok yapmiyoruz hani onun miifredati ayrr ama fen sorusu ¢oziiyoruz falan
0 sekilde. Yani konularla alakali bir sikintili oldugunu diistinmiiyorum. Daha da aza
indirilirse gercekten anlatacak bir sey kalmayacak yani. Baya baya kirpildi ¢iinkii. O

yiizden konu sayisimin etkili oldugunu diisiinmiiyorum (Ogretmen 2)” .

“Ben acikcast ¢ok objektif bakamayabilirim. Ciinkii ben daha odnceki
programlart gordiim, 1999°dan beri ogretmenlik yapiyorum. Diger programlari
diistindiigiimde kazamm sayisimin stire ile yeterli oldugunu diigtintiyorum. Yalnizca
sekizlerde bence problem var, deney yapamiyoruz. TEOG konusu oldugu i¢in deneylere
zaman aywramiyoruz etkinliklere. Bir iki tane deney yaptik mesela. Fende de bence onu
deneyle falan gdostermemiz gerekiyor Ki kalici olsun ya da anlamili olsun diye
diistintiyorum. Ama bes, alti, yedi de stkinti yok. Aksine bol bol zaman var. Konu sayusi
yeterli bana gore. Yani benim bakis agima gore fenin ¢ok zor algilandigin
diisiinmiiyorum agtkgasi. Bazi konular zor algilanabiliyor ama genel olarak ben
zorlamildigini diigtinmiiyorum. Seviyorlar mesela daha hayata hazirliyoruz biz. Kald: ki
daha odnceki miifredatlara gore bu miifredat programmin ¢ok iyl oldugunu
diistintiyorum. Son 2006°’dan sonra ¢ikan miifredattan itibaren diistiniirsek ondan
onceki yillara nazaran gercekten ¢ocuklar igin anlasilabilir bir icerige sahip. Daha
anlamlandirilabilir. Giinliik hayatta daha ¢ok kullanabilecekleri bir fen programi su
anki program. Icerik birkac eksik disinda iyi kurgulanmis bence. Cocuklarin basar

ortalamalarinda da goriiyoruz bunu (Ogretmen 4) .
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“Ue farkli alani barindiran bir derste konu sayisinin az olmasini bekleyemeyiz.
Ders icerigi bence yogun degil. Tam tersi artik daha da sadelestirildi. Ben agitkcasi
hayata hazirlama konusunda giizel buluyorum. Ciinkii eskisine gore giinliik hayata daha
¢cok adapte edebiliyoruz bu hafiflestirmeden dolayr. Asagr yukar: her konu hakkinda
bilgisi olan, dgrenim hayatina devam etmese bile giinliik hayatta ona yardimci
olabilecek bir miifredat var. Ama yine de biraz cocugu zorlayan konular ve béliimler de
olmali. Hepsi de basit, yiizeysel degil de onu sorgulamasina itecek konu igerikleri de
eklenmeli bence. Yani ¢ocugun fizik konularina ilgisi varsa miifredat ¢ocugun 0 konuyu

derinlemesine ggrenmesine imkan tammalr (Ogretmen 7).

Cc. Matematiksel ifadelerin ve formiillerin etkisi

Fen bilimleri dersinde kullanilan matematiksel ifadelerin, formillerin ve
sembollerin baz1 konularin zor olarak algilanmasindaki etkisi belirlenmeye ¢aligilmistir.
Bu amagla dgretmenlere “Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki baz1 konular1 zor olarak
algilamalarimda matematiksel ifadeler ve formiiller etkili midir? Bu konuda ne
diislinliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Soruya iligkin cevaplar Tablo 4.25’te

goriilmektedir.

Tablo 4.25. Ogretmen gériisme formu dérdiincii soru kategori tablosu.

Soru: 4. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konulari zor olarak algilamalarinda
matematiksel ifadeler ve formiiller etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Verilen cevaplar Ifade eden 6gretmenler
Matematiksel ifadeler etkili 01,02,03,04,05,06,07,08
09,010

Matematiksel ifadeler etkili degil

Goriismeye katilan dgretmenlerin tamami matematiksel ifade ve formiillerin
fen bilimleri dersindeki bazi konularin zor olarak algilanmasina neden oldugunu
belirtmislerdir. Bir 6gretmen matematige olan ilgi ve yetenegin fen bilimleri dersindeki
akademik basariy1 etkiledigini, matematige on yargisi olan Ogrencilerin matematiksel

islem gerektiren fen konularini yapamadiklarini ifade etmistir. Bir diger Ogretmen
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Ogrencilerin genel olarak problem ¢6zme becerilerinin olmadigini, matematik dersinde
basar1 gosteren 6grencilerin fen bilimleri dersinde de basarili oldugunu sdylemistir. Ug
O0gretmen son miifredat degisiminde matematik bilgisi gerektiren kazanim sayisinin
azaltildigi, matematik dersi 6gretim programi ile paralellik saglanmaya calisildigini
ancak tam anlamiyla bir paralelligin saglanamadigini belirtmislerdir. Iki &gretmen
Ogrencilerin en ¢ok birim c¢evirme konularinda zorlandiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin ifadelerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

“Evet, ¢cok zorlaniyorlar. Bir dnceki okulumda da dyleydi. Yani zannediyorlar
ki matematik dersinde ogrendigi sadece o ders i¢cin gegerli. Kesinlikle bir dersin baska
bir ders ile alakas: yok gibi diisiiniiyorlar. Hani az énce verdigim drnekte de oyle simdi
bir kelimeyi o derste duyuyor ama giinliik hayatta o kelimeyi kullanamiyor. Matematik
icin hani o igslemi yapabilecekken fen de sordugum zaman bunu yapamuyor, zorlaniyor.
Cok basit problemleri bile ézellikle bu birim cevirme tarzi seyleri yaparken c¢ok

zorlanwyorlar (Ogretmen 2)”.

“Evet, ¢ok etkili. Ciinkii siirat konusunda hesaplamalar gectigimiz zaman ¢ok
zorlaniyoruz. Ilk basta verilen seyleri tamam anliyor, siirat egittir iste, birim zamanda
alinan yoldur falan ama islem yapmaya geldiginde sikinti yasiyoruz mesela. Onlem
olarak konular matematik konular: ile baglantili verilebilir mesela. Yani o konuyu
anlayabilir mi bazen formiil veriyorduk, eskiden matematikte bakiyorum kesirli sayilar
yapmamuglar. Kesirli bolme falan yok mesela hi¢ bilmiyorlar ama gittikce diizeliyor
programlarda uyumlu hdle getiriliyor. Ogretmenle de baglanti kurmak gerekiyor,

matematik ogretmeniyle ona gore 6rnekler diizenlenebilir (Ogretmen 3)”.

“Onu ben az dnce soylemistim zaten konusmamda; evet, matematik iceren
konularda c¢ocuklar ¢ok zorlamiyor. Mesela, atiyorum hacimle ilgili bir konuya
giriyorsunuz ya da alanla ilgili bir konuya giriyorsunuz ya da birim ¢evirme ile ilgili
giriyorsunuz. Aslinda bu alan matematikle ilgili bir alan ama sizin konunuzda bunu
vermek zorundasiniz yogunluk konusunda dogru mu? Hacmi verecegiz orada, kiitleyi
verecegiz, sonra hareket siirat konusunda birim ¢evirmeler var. Cocuk matematik

eksikligi oldugu igcin matematikte zorlandigi igin 0 konuda da zorlaniyor. Biz, ¢ok sikinti
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yasiyoruz. Mesela, hani ozellikle gegen yillarda ben yani fazladan normal aywrdigim
kazamimdan fazladan iki hafta veriyorduk yani sirf cocuklar anlayabilsin diye
gercekten. Onun da nedeninin soyle oldugunu diisiiniiyorum ben: Matematik
ogretmenleriyle konustugumda bizim kazammlarimizda ¢ocugun bilmesi gereken
matematik kazanimlar: atiyorum ben 6'da anlatiyorsam 0 konu 7’de var matematikte.
Ben diyorum ki rica ediyorum bu birim cevirmeyi &gretebilir misiniz? Yani bunlar
paralel ayarlanmali, simdi fende matematik kazanim olacaksa yani matematik bilgisine
basvurulacaksa o konuyla ilgili 0 kazanimin 0 ¢ocuga matematik dersinin daha onceden
verilmesi gerekiyor. Biz bu konuda c¢ok sorun yasiyoruz. He ben mi ogretecegim
matematigi 0 mu? Matematik bilsin degil mi? ben de feni ogreteyim. Bu sikinti bence,

bunun bakanligin diizenlemesi lazim (Ogretmen 4)”.

“Kesinlikle ben buna katilabilirim. Ciinkii matematik bir problem ¢éozme
becerisidir. Fen de hayattaki problemlere cevap aramadir. Cevabi mutlaka metotlu bir
yolla aramak gerekiyor. Iste burada isin icine matematik giriyor. Ogrenciler maalesef
yuldan yila problem ¢ozme becerilerinin azaldigini diistintiyorum. Fenin icerisinde bir
problem gérdiiklerinde “Yine mi matematik? ” deyip motivasyon diisiikliigii yasiyorlar.
Ozellikle altinct simif hareket konusunda bildiginiz matematik yapiyoruz gibi tepkilerle
karsilagiyoruz ama matematigi iyi olan dgrenci fende de daha bagsarii oluyor
(Ogretmen 6)”.

d. Fen bilimleri konulariin siif seviyelerine uygunlugunun etkisi

Ogrencilerin fen bilimleri 6gretim programindaki bazi konulari zor olarak
algilamalarinda sinif seviyelerinin {izerinde konularin varligiin etkisinin olup olmadig:
belirlemek icin dgretmenlere “Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor
olarak algilamalarinda konularin siif seviyesinin iizerinde olmasi etkili midir? Bu
konuda ne diisiiniiyorsunuz? Orneklerle agiklar mismmiz?” sorusu yoneltilmistir. Bu

soruya iliskin 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 4.26’da goriilmektedir.
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Tablo 4.26. Ogretmen goriisme formu besinci soru kategori tablosu.

Soru: 5. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
konularin simif seviyesinin ilizerinde olmas1 etkili midir? Bu konuda ne
diisiiniiyorsunuz? Orneklerle agiklar misiniz?

Verilen cevaplar Ifade eden 6@retmenler
Sinif seviyesi iistiindeki konular etkili 01,03,05,07,09,010
Sinif seviyesi iistiindeki konular etkili degil 02,04,06,08

Gorlismeye katilan 10 o6gretmenden 6°s1 bazi konularin sinif seviyesinin
tizerinde oldugunu dolayisiyla 6grencilerin bu konulart 6grenmekte zorlandiklarini
belirtmislerdir. Bir 6gretmen hiicre konusunun 6. sinif 6grencilerine karisik geldigini,
bu yiizden bir iist sinifa alinmasmin daha uygun olacagm ifade etmistir. Iki 6gretmen
besinci siniflarda bulunan besin igerikleri konusu ile altinci siniflarda bulunan siirat
konusunun &grenciler tarafindan zor algilandigini, bu konularin bir iist sinif seviyesine
alinmasinin daha dogru olacagini belirtmislerdir. Bir diger 6gretmen dolagim sistemi ve
damar yapilart1 konusunun altinci smif i¢in zor konular oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin ifadelerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

“Altinct simifta siirat konusunda basitce anliyorlar ama islemlere gelince
zorlaniyorlar. Yedinci sinifta olsa o0 konu daha rahat ederdik. Yine altinci sinifta kiitle
ve agirlik kavrami var o konuda da zorlanmiyorlar. Bu konular st bir iist sinifta

verilebilir aslinda. Bu tarz doniisiimler olabilir (Ogretmen 2)”.

“Yani konularin suif seviyesine uygun olmayisinin etkisi oluyor tabi. Mesela
daha onceki seneler kaldirma kuvveti vardi sekizlerde gergekten ¢ocuklar ¢ok
zorlaniyordu anlama konusunda. Hani her soruda farkli bir mantik gelistirmeleri
gerekiyor ve mukayese giicii olmayan cocuklar ¢ok zorlaniyorlardi. Kaldiriimasi
gerekiyordu ve kaldirildi. Bunun gibi konular ¢ocuklarin sinaviarda paniklemesine yol
agiyor. “Bunu yapamayacagim, bu konu zor!” diyorlardi. Hatta bazilar: “Kaldirma
uwvetini yapamryorum nasilsa 0 yiizden hi¢ bakmiyorum, baska konulart ¢alistyorum.”
diyordu. Mesela besler icin de bence besin icerikleri ile ilgili konu ¢ok karmasik geliyor
onlara yani. Kimi karbonhidrata koyacak kimi proteine koyacak c¢ocuk kafada

olusturamiyor yani. O semayr olusturamiyor. Dolayisi ile o konunun iist siniflara
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alinmast gerekiyor. Tabi bu yapilirken konu oriintiisiinii de dikkat edilmeli. Sindirim

sisteminden énce anlatilmasi gerekiyor (Ogretmen 5)”.

“Bazi konular var ki mesela besinci siniflarda besin igerikleri konusu ¢ocuklar
soyut doneme gecemedikleri igcin ¢ok havada kalryor. Hiicre konusu da bence seviyenin
tizerinde kaliyor, bir iist stnif 0 konu igin bence daha uygun. Stirat konusu var mesela
altinct sinmifta anlamakta zorlaniyorlar. Bence bu konuda zorlanmalarinmin tek nedeni

matematik degil. Sinif'seviyesinin iizerinde bir konu bu bence (Ogretmen 7).

Goriismeye katilan 10 Ogretmenden 4’ bazi konularin siif seviyesinin
tizerinde oldugunu ancak genel olarak konularin sinif seviyesine uygun oldugunu
belirtmislerdir. Bir 6gretmen Sadece mitoz, mayoz konularini anlatilirken evre isimleri
ve Ozelliklerini anlatmakta zorlandigini ancak genel olarak bagka bir problem

yasamadigini belirtmistir. Ogretmenlerin ifadelerine iliskin &rnekler asagida verilmistir:

“Simdi gegen sene soyle bir sey hatirlyyorum, gegen sene degil onceki sene
zannediyorum besinci sinif ¢ok yogundu ama bu seneyi konusacak olursam o yogunluk
baya bir ortadan kalkmis yani daha diizeyli daha seviyelerine uygun oldugunu
diisiiniiyorum. Keza yedinci siniflar i¢in de dyle. Ben bu sene besler ve yedilere girdim.
Caprazli almigtik diger hocamizla. Yedinci siniflar icin de aym sekilde agir geldigini
diistinmiiyorum. Ha ama mesela gecen yil sekizinci siniflarda mitoz-mayoz anlatirken
cok zorlandigimi hatirliyorum. O evrelerin ozelliklerini falan anlatirken hani bazi béyle
lokal olarak anlasiimayan ya da zor anlasilan yerler olabiliyor ama genel olarak

soyleyecek olursam seviyeye uygun olmadigini diisiinmiiyorum agikcasi (Ogretmen 2)”.

“Yani seviyelerini soyle soyleyeyim belki de bizim égrenci profilimiz hani
birazcik daha sey verdigimizi alabilecek konumda. Hani ¢evre okullarda ¢ok durum
nasildwr bilemiyorum agik¢as: ama hani su an i¢in su seviyede sunu verdik de 6grenci
alamad: diye bir sey s6z konusu olmadi agik¢as: benim hani kendi girdigim siniflarda
(Ogretmen 10)”.
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e. Soyut kavramlarin etkisi

Ogretmenlerin “Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak
algilamalarinda soyut kavramlarin varligi ve bu kavramlarin somutlastirilamamasi etkili
midir? Bu konuda ne diigiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar tablo 4.27°de

goriilmektedir.

Tablo 4.27. Ogretmen goriisme formu altinct soru kategori tablosu.

Soru: 6. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
soyut kavramlarin varligt ve bu kavramlarin somutlastirilamamasi etkili midir? Bu
konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Verilen cevaplar ifade eden 6gretmenler
Soyut kavramlarin varlig: etkili 01,02,03,04,05,07,09,010
Soyut kavramlarin varlig etkili degil 06,08

Gorligmeye katilan 10 Ogretmenden 8’1 Ogrencilerin bazi fen bilimleri
konusunu zor olarak algilamalarinda soyut kavramlarin etkili oldugunu belirtmistir. Bir
ogretmen okullardaki imkansizliklardan dolay1 soyut kavramlarin
somutlastirilamadigini ifade etmistir. Bir diger 6gretmen Ogrencilerin gorebildikleri ile
daha fazla ilgilendiklerini, soyut kavramlarin teorik olarak anlatildiginda daha fazla
ogrenme ¢abasma girmediklerini belirtmistir. Iki 6gretmen, ¢ocuklarm soyut
diistinmekte zorlandiklarini ancak kavram gorsellestikce anlamalarinin kolaylastigini
soylemistir. Ogretmenlerden biri soyut kavramlarin ¢cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate
almarak miifredata yerlestirilmesi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin ifadelerine

iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

“Yani evet, iste biz oradaki soyut kavramlar: deney yaparak somutlastirmamiz
gerekiyor ashinda ama okullardaki imkdnlar o kadar fisith ki biz onu
somutlastiramiyoruz. Bir yere kadar somutlastirabiliyoruz. Belki de iste ¢ocuklar bu

yiizden soyut kaldigi iin dikkatini ¢ekmiyor olabilir (Ogretmen 1)”.

“Soyut kavramlar tabi ki zorlastirabiliyor ama giiniimiiz de kullandigimiz

teknolojik aletlerle ve programlarla miimkiin oldugu kadar somutlastirmaya ¢alistyoruz.
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Bazen sizin anlatmak istediginizle ogrencinin kafasinda canlandirdigi sey ayni
olmayabiliyor. Benzetmeler kullaniyorum mesela hiicre konusunda ¢ekirdek miidiir gibi
burayr yonetiyor diyorum. Hormonlar mesela zor anlasiryor. Hormonlarda ben oyun
falan oynatiyorum yani elimizden geldigince ama ne kadar somutlagiyor bilemem. Bazi
kelimeleri ¢abuk anliyorlar, mesela adrenalin giinliik hayatta kullandiklar: i¢in ama
mesela gulukagon daha zor anlasiliyor. Insiilin yine anlasiliyor ¢iinkii yine cocuk
giinliik hayattan bir yakinindan duyup gelmis oluyor ama hi¢ duymadigi bir seyi
anlayamiyorlar, somutlastiramiyorlar. I¢ salgi bezlerinde baz: diger konularda problem
yasayabiliyoruz. Mesela besin icerikleri tamam karbonhidrat, yag, protein, vitamin diye
anlatiyoruz ama yine ¢ocuklar bunu biraz ezber sekilde hani 6grenip unutabiliyorlar
yani. Cok kalici bir sekilde oturmuyor. Mesela iyonlarin olusumu anyon, katyonlar,
ozellikle iyonik bag, kovalent bag ¢ok yeterli oturdugunu diisiinmiiyorum. Konu olarak
zorlandiklarim  diistintiyorum ag¢ik¢asi. Hani zorlaniyorlar, unutuyorlar cok c¢abuk
(Ogretmen 4)”.

“Ya evet zorlastirtyor isin asl, ¢ocuklar goziiyle gorebildigi giinliik yasamda
gozlemleyebildigi seylerle daha fazla ilgileniyorlar. Biyoloji konularinda ilgi inanimaz
yiiksek oluyor. Ama kimyada dniinde gozlemleyebildigi bir sey olmadigi zaman ornegin
atom konusu ¢ocuk bir siire sonra teorikten bikiyor ve daha fazlasini 6grenmek igin bir
¢abasi olmuyor. Cok fazla soru iiretmiyorlar. Biyoloji konularinda mesela sorulardan
basimizi alamiyoruz. Konu bitmeyecek gibi oluyor, mesela “Su niye béyle oluyor, su
hastaltk neden olur?” gibi ginliik hayattan sorular geliyor. Kimyada anlattigin
kadarint alip ¢ocuk gerisi ile ilgilenmiyor. Bu somutlastiramadigimiz i¢in béyle oluyor.
Gozle gorebildigi giinliik yasamda birebir érnegi ile karsilasabilecegi konularla daha
fazla ilgileniyorlar. Somutlastirabilse o konular: belki onlarla da ilgilenecek (Ogretmen
5)”.

“Evet, az once de soyledigim gibi yani ben bile elektrigi iiniversitede idrak
edememisken... Elektrikten kaldim acgikcasi. Tekrar aldim. Tekrar almama ragmen
ogretmen olduktan sonra neydi, nasi bir sey? Ciinkii 0 parcaciklar: kafamda
canlandiramiyorum, hani onun canlandirmasin bir kere fark etmek hani onu gergekten

sonradan ben yeni atandigimda ¢ozdiim diyebilirim elektrigin ne anlattigimi. Okurken
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¢ozememisim yani onu bana verememisler ya da ben alamamisim her neyse. Soyut
kavramlart anlatirken evet, hem zorlaniyoruz hem de cocuklarin algilamasinda sikinti
yastyoruz. Bunu da ¢ozmek gerekiyor yani buna bir yontem, bir sey bulmak gerekiyor.
Osretmene birakirsan evet Kimi arastirir, ogrenir, égretir ama Kimi de yani hic

ilgilenmez, yanlis bilgi seklinde devam edip gider (Ogretmen 10)”.

Goriismeye katilan 10 6gretmenden 2’si 6gretmenlerden soyut kavramlarin
bazi konularin zor algilanmasinda etkili olmadigini belirtmistir. Ogretmenlerden biri
ogrencilerin soyut kavramlar1 zihinlerinde yanlis yapilandirabildiklerini ancak
soruldugunda dogru yerde ve dogru anlamda kullanabildiklerini, bunun da yeterli
oldugunu diisiindiigiinii sdylemistir. Diger 6gretmen son diizenlemelerle birlikte soyut
kavram iceren kazanimlarin ¢ok az oldugunu, 6grenilemeyen bir kavram olmadigin

belirtmistir. Ogretmenlerin ifadelerine iliskin &rnekler asagida verilmistir:

“Ashinda ¢ocuk anladigini zannediyor, bazen sorusunu da ¢éziiyor ama isin
ger¢ek kisminda anladigi seyi biraz sorguladigimizda ¢ok farkli bir sey hayal etmis
olabiliyor. Ornegin enerji. Enerji kelimesini besinci simiftan itibaren sekizinci sinifa
kadar bir¢ok konuda, bir¢ok soruda goriiyorlar. Ama enerji deyince ¢cocugun aklina
neler geliyor inanamazsiniz. En ¢ok kullanilan kelimeyi érnek verdim daha bir¢ok konu
var bu sekilde. Ben soyut kavramlarin zor anlasildigim diisiinmiiyorum aslhinda. Ciinkii
hayatimiz icinde de var, ders icinde de ge¢iyor. Yani tam olarak ne oldugunu
anlamasalar da dgrenciler bununla bas ediyorlar, bu kavramlar: da kullaniyorlar.
Ciimlede dogru yerlerde kullaniyorlar. Benim igin ve kazamm icin bu yeterli (Ogretmen
6)”.

“Kesinlikle miifredat iyilestirildi. Yani onceden daha soyut kaliyordu ifadeler.
Kazanimi vermekte zorlaniyorduk ama simdi her sey daha somut daha kazanimlar basit
ve anlasilir oldugu icin ¢ok rahat bir sekilde cocuk kazanabiliyor. Onun i¢in ¢ok béyle

hani havada kalan kavram yok gibi bir sey (Ogretmen 8)”.
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C) Fiziksel ortam ile ilgili faktorler

a. Sinif ortami ve mevcudun etkisi

Fen bilimleri dersi islenirken sinif ortaminin ve mevcudunun Ogrenciler
lizerindeki etkisini belirlemek amac1 dgretmenlere “Ogrencilerin fen bilimleri dersinde
bazi konular1 zor olarak algilamalarinda smif ortami ve mevcudu etkili midir? Bu
konuda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri

cevaplar Tablo 4.28’de verilmistir.

Tablo 4.28. Ogretmen goriisme formu yedinci soru kategori tablosu.

Soru: 7. Ogrencilerin fen bilimleri dersinde bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
siif ortami ve mevcudu etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Verilen cevaplar ifade eden 6gretmenler
Smif ortam1 ve mevcudu etkili 01,02,03,04,06,07,08,09,010
Sinif ortami ve mevcudu etkili degil 05

Gorligmeye katilan 10 §gretmenden 9’u siif ortaminin ve siif mevcudunun
bazi fen bilimleri konularinin zor olarak algilanmasinda etkili oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlerin  biiyiik c¢ogunlugu smif mevcutlarinin iyi oldugunu ancak fen
laboratuvarinin olmadigini, smiflarin deney yapmaya uygun olmadigini, bu durumun
cocuklarin deney yapma heyecaninin azalttigin1 belirtmislerdir. 1ki dgretmen smiflarin
cok kalabalik oldugunu, ders siiresinin bir kismimin smf diizenini saglamak icin
harcadiklarini ve bu yiizden etkinlik yapamadiklarini ifade etmislerdir. Bu ifadelere
iliskin 6rnekler asagida verilmistir. Bir 6gretmen sorun yaratan 6grencilerden dolayi
derslerinin boliindiiglinti, bu durumun diger 6grencileri de etkiledigini sOylemistir.

Ogretmenlerin ifadelerine iliskin rnekler asagida verilmistir:

“Etkili kesinlikle. Ozellikle bir iki sinifta bazi bir iki dgrenci var, onlar ¢cok
fazla boliiyor dersi. “Sus oglum, otur oglum, yapma oglum ’la ge¢iyor ders. Ya biz de

stkilyyoruz artik, hani keske bir ¢oziim olsa da onlarda sikilmasa herkes derse katilsa.
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Iste fiziksel sartlar dedigim gibi bir kere laboratuvar yok. Yani laboratuvarin olmamasi
fen dersi icin ¢ok biiyiik bir problem gercekten. Ben hayal ediyorum laboratuvar
olsaydi ¢ok daha fazla sey degisirdi. Hani 0 égrenciye de bir sorumluluk verebilirdim,
belki o da o an baska bir seyle ugrasabilirdi. Sevdigi illaki bir sey bulunurdu ama
laboratuvar olamayinca 0 birka¢ ogrenci biitiin égrencileri tabi etkileyebiliyor. Sinif
mevecudu ¢ok degil yirmi beser kisilik siniflar var. Ha, daha az olsaydi nasil olurdu,
daha mu iyi olurdu bilemiyorum. Ben Urfa 'da gérev yaptigum zaman 55 kisilik siniflarda
gorev yaptim. Ugerli oturtuyorduk Jgrencileri, gercekten ¢ok kétiiydii. Onunla
karstlastirdigim zaman sinif mevcudu alakal: bir problem oldugunu diisiinmiiyorum

kesinlikle (Ogretmen 2)”.

“Swnif ortamu tabi ki etkili, cocuk ne kadar aktif olursa ne kadar deney yaparsa
cocugun ne kadar duyu organina hitap edebilirsek ne kadar malzeme kullanirsak ne
kadar etkinlik yaparsak o kadar rahat ogreniyor. Ciinkii diyor ki cocuk "Aa hocam sunu
yapnugstik. Boyle diyordunuz soyle yapryordunuz” deyip daha kalic: olabiliyor ¢ocuk
agisindan. Ben mesela U sistemi yapryorum fark ettiyseniz diger siniflar oyle degil.
Herkes birbirini goriiyor. Karsilikli konusuyoruz. Cok dnem veriyorum sinif ortamina
ben. Kalabalik simiflarda ¢ocuk anlayacagi varsa da anlayamayabiliyor. Yirminin
tizerine ¢tkmamast lazim sinif mevcudunun. Hem d&gretmen ogrenciyi taniyabilsin
onlara firsat verebilsin hele ki merakli ¢cocuklarsa ¢ok avantajli olur diye diistiniiyorum
(Ogretmen 4)”.

“Ogrenmede etkilidir sunfin fiziki kosullari. Mesela ben genelde sinifa bilim
kosesi yapryorum bir tane. Sinif sayimiz az bu okul ilkokul olarak tasarlandig: igin
smiflar kiigiik ve dar. Sinif dar oldugu icin yaptigim bilim kosesi de mesela gosterisli
olmuyor. Mesela bilim késesine bir canli da koyuyoruz. Ama alan dar oldugu i¢in hem
koseye hem de canliya zarar verebiliyorlar. Cocuk kosarken takiliyor, c¢arpiyor.
Yaptigimiz iiriinleri muhafaza etmekte zorlaniyoruz. Bizim fen laboratuvarimiz vardi bu
sene sinifa doniistiirdiiler. Fen laboratuvarimizin i¢ odast da vard:r malzemelerimiz
orada dururdu. Cocuklar: gruplara aywiyorduk saghkli bir sekilde deneylerimizi
laboratuvarda yapiyorduk. Simdi de yapiyoruz ama malzemeleri tasimak zorunda

kaliyoruz. Lavabolar yok, acil bir durumda kullanacagimiz. Tamam, yeni miifredat
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bizden st diizey deneyler beklemiyor ama c¢ocuklarin bilim yapiyor havasina
girmelerini sagliyor laboratuvar. Bir gozliik taktiginda bile ¢cocugun havasi degisiyor.
Stmif meveudu fende ozellikle etkiler ¢iinkii grup calismas: ¢ok fazla yaptigimiz icin. Ben
genelde gruplara ayirarak isliyorum dersi. Genelde grup calismast yaptigimiz igin de
smif sayisiin az olmast daha az grupla ¢alisma anlamina geliyor. Buda c¢ocuklara
daha saghikli geri doniit verebilmemizi saglyor. Bizim sinif mevcutlar: yirmi kisi

civarinda. Bizim ¢ok fazla stkintimiz olmuyor bu noktada (Ogretmen 7).

Gortismeye katilan 10 6gretmenden 1’1 derslerini laboratuvarda islediklerini,
siif mevcutlarinin iyi oldugunu, sinif ortaminin ve sinif mevcudunun konularin zor

algilanmasinda etkisinin olmadigim belirtmistir. Ogretmenin ifadesi asagida verilmistir:

“Biz laboratuvar da isliyoruz dersi. Bu yiizden sinif ortamimin ¢ok etkisi
oldugunu diisiinmiiyorum. Laboratuvarda olmay: seviyorlar degisik geliyor onlara
farkli malzemeleri gérmek. Sinif meveutlarimiz da énceki yillara gore cok iyi. Iki ii¢
yuldir sekizinci siniflarin meveudu yirmi yedilerde falan kaliyor, hani otuzun dizerine pek
ctkmadi. Ger¢ekten bu anlamda isimiz kolaylasti. Hem cocuklarin hem de bizim
(Ogretmen 5)”.

b. Ders arag gereci kullanimin etkisi

Ortaokul fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan konularin dgrenciler
acisindan zorluk dereceleri ile ilgili bilgi elde etmek amaci ile 6gretmenlere “Fen
bilimleri dersinde ders arag-gereglerini etkin bir sekilde kullanabiliyor musunuz? Ders
arac-gereclerinin yeterince kullanilmamasi bazi konularin zor olarak algilanmasinda
etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iligkin

ogrenciler verdigi cevaplar Tablo 4.29°da verilmistir.
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Tablo 4.29. Ogretmen goriisme formu sekizinci soru kategori tablosu.

Soru: 8. Fen bilimleri dersinde ders arag-gereclerini etkin bir sekilde kullanabiliyor
musunuz? Ders arag gereglerinin yeterince kullanilmamasi bazi konularin zor olarak
algilanmasinda etkili midir? Bu konuda ne diigiiniiyorsunuz?

Verilen cevaplar Ifade eden 6@retmenler
Ders arag gereglerini kullanilmamasi etkili 01,02,03,04,05,06,08,09,010
Ders arag gereglerini kullanilmamasi etkili 07
degil

Goriigme yapilan 10 o6gretmenin 9’u ders arag gereclerinin yeterince
kullanilmamasmin bazi konularin anlasilmasii zorlastirdigini  belirtmislerdir. Iki
Ogretmen ders ara¢ gereglerinin etkin kullaniminin konuyu anlatmak i¢in harcanan
stireyi kisalttigini  sOylemislerdir. Bir 6gretmen ders kitaplarinda verilen deney
diizeneklerini malzeme eksikliginden dolayr kurumadigini belirtmistir. Ug &gretmen
akilli tahta uygulamalarinin ve simiilasyon igerikli anlasilmasi zor konularda ¢ok
yardimer oldugunu belirtmislerdir. Bir 6gretmen okullarinda on bir fen bilimleri
O0gretmeni olmasina ragmen bir laboratuvar oldugunu, istedikleri zaman gerekli arag-
geregleri  kullanamadigin1 ifade etmistir. Bu ifadelere iliskin Ornekler asagida

verilmistir:

“Ders arag-gereglerini yeteri kadar kullanmadigimizda daha zor anliyorlar.
Harcadigimiz  siire de artiyor. Ozellikle  kullanilmasi ~ gerekiyorsa ve biz
kullanamiyorsak gergekten daha zor anlasiiyor. Olayr ne kadar sézel anlatirsaniz
anlatin, onu bir érnekle gosterdiginiz zaman sinifta ¢ok daha kolay anlasilyyor. Ama siz
diiz anlatyyorsaniz, mesela ben bazen stajyerler oluyor, ders anlatyyorlar, bildigimi
unuttugum oluyor mesela. Yani bu béyle miydi falan diyorum, hi¢ anlamiyorum yani.
Mesela ben o ara bellegimi silip dinliyorum, hakikaten diiz anlatimsa érnekleme yoksa

cok anlagilacagim diisiinmiiyorum ve zor da geliyor ¢cocuga (Ogretmen 4)”.

“Evet, bazen gereksiz ayrintilara takilabiliyorlar. Mesela bir deney diizenegi
kuruyoruz. ‘Bu ne ise yariyor, bu niye béyle demisler?’ falan gibi gereksiz ayrintilara
takilabiliyorlar. Ya da her malzeme elimizde olmayabiliyor. Kitabinda bir deney

diizenegi gostermis, mesela bir ara¢ yok bu yiizden kuramiyoruz diizenegi. Hemen
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baslyorlar o niye yok niye yapamadik diye. Su an yapamiyoruz deyince bu sefer ¢ocuk
bunun zor bir sey oldugu icin yapilmadig: algisina kapiliyor (Ogretmen 5) .

“Kesinlikle ¢ok etkili. Ciinkii fen demek bir yerde bir seyi denemek demektir
aslinda. Gostermek demektir, uygulama demektir. O zaman tamamen soyuta kagryoruz
aslhinda. Yani basit bile olsa bizim ders kitabimizda séylenen malzemelerle bile olsa bir
seyi ontinde gostermek ya da onun daha da giizeli biitiin sinifin  kendisinin
vapabilmesini saglamak kesinlikle daha iyi 6grenme sagliyor. Bizim konularimiz sadece
diiz anlatimla anlatildiginda ¢ok havada kaliyor. Bunu bir sekilde destelemek belki
disart ¢ikip orada destekleyecegimiz bir ornek iizerinden gostermek bazen saatlerce
anlatmamn oniine gegiyor. Sinif ortaminda da kullanacagimiz malzemelerimiz var,
akilly tahtada uygulamalar: var, buradan simiilasyonlar: kullanarak anlatiyoruz. Bunlar
da gergekten ¢ok etkili anlasilmayr kolaylastirryor. Ciinkii bizim ilk amacimiz ogrenciye

anlattigimiz seyi somut hale getirmek (Ogretmen 6)”.

Bir 6gretmen okullarindaki imkénlarin i1yi oldugunu, arag-gerec sikintisi

yasamadiklarini, dolayisiyla bu durumun etkili olmadigini ifade etmistir.

“Fende ¢ok fazla soyut kavram oldugu i¢in bizim bunlar: deney yaparak ya da
somutlastiracak ara¢ gereci kullanarak anlatmamiz gerekiyor. Bizim okul olarak boyle
bir stkintimiz yok. Burast vakif okulu eksiklerimiz oldugunda tamamlivyorlar hemen. Her
swmifta akilla tahta, internet var. Masalar, siralar temiz ve kullanisli. Sadece dgrenci
sayist arttiginda kalabalik olmasin diye yeni swmflar a¢iliyor, ondan kaynakli biz
laboratuvarimizi Ve arag gere¢lerimizi tam anlamuyla kullanamiyoruz. Bunun haricinde

egitim Ve égretim icin yeterli arac gerece sahibiz (Ogretmen 7).

c. Ders Kitaplarinin Etkisi

Ogretmenlerin ortaokul fen bilimleri ders kitaplarina iliskin goriislerini
belirlemek amaci ile “Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi kavramlari zor olarak

algilamalarinda ders kitaplar etkili midir? Ders kitaplar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”
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sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya yénelik verdigi cevaplar Tablo 4.30°da

verilmistir.

Tablo 4.30. Ogretmen goriisme formu dokuzuncu soru kategori tablosu.

Soru: 9. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi kavramlar1 zor olarak
algilamalarinda ders kitaplari etkili midir? Ders kitaplar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Verilen cevaplar Ifade eden 63retmenler
Ders kitaplar1 etkili 01,02,04,05,06,07,08,09,010
Ders kitaplari etkili degil 03

Gorligmeye katilan 10 6gretmenden 9°u ders kitaplariin yetersiz oldugunu
belirtmistir. iki 6gretmen kitaplarda konularin deney iizerinden anlatildigini, ellerinde
malzeme olmadigindan yapamadiklarini belirtmislerdir. U¢ 6gretmen kitaplardaki
degerlendirme bdliimlerinin yetersiz kaldigini, dnceki yillarda uygulanan calisma kitabi
uygulamasinin tekrar olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Iki 6gretmen kitaplardaki
konularin sistematik bir sekilde anlatilmadigini sdylemislerdir. Ogretmenlerin geneli

kitaplart kullanmadiklarini, bunun yerine yardimci kaynak 6nerdiklerini ifade etmistir.

“Icerik acisindan iyi degildi kitaplar. Ya gorsellik eksik biraz. Bol alistirma
olmali alistirmalar ¢ok az. Deney ve etkinliklere yer vermisler ama onda da malzeme

olmaynca bir yere kadar yani (Ogretmen 1)

“Ders kitaplarinda bilgi ¢ok eksik. Yani mesela direk deneye gegcmis birgok
konuda. Bir, iki ciimle anlatmis direk etkinliklere ge¢mis. Etkinlikler de ¢ikarilan
sonucu hep ogrenciden bekliyor. Yani agik¢ast biz deftere ¢ok not tutturmak zorunda
kaliyoruz. Yani boyle olmasa da ders kitabi biraz daha yani 6grenci bunu ¢ikaramiyor,
dedigim gibi hazir bulunuslugu yok. Kilavuz kitabimizda yok biliyorsunuz yardimci
kaynak kullaniyoruz. Yardimcr kaynak kullanmadan olmuyor. Ders kitabinin yardimct
oldugunu kesinlikle diigiinmiiyorum. Dedigim gibi hep etkinlikler iistiinde anlatilyyor
derste o etkinligi yaptiramadiginiz zaman bu sefer oturuyorsun biitiin her seyi bastan
sona sen veriyorsun, ders kitabimin ¢ok fazla bir faydasi yok. Ozellikle 7. sinif elektrik
linitesini anlattim en son, su an aklimdayken sicakken onu séyleyeyim. Ohm kanunu

kismi mesela biraz karisik anlatilmig. Yani once seri paralel devreyi veriyor sonra
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voltmetre ampermetre iste onu vermeden ohm kanunu vermis falan; iste, orayt biraz
karistirnis agikcasi. O swraya gore anlatsaydim hi¢ anlasiimayacaktr, ben de kendi

sirama goére anlattim (Ogretmen 2)”.

“Yine smif bazinda diisiinecek olursak mesela beslerin ders kitaplart bog
resmen. Yani hi¢chir sey yok bence. Bir okuma par¢asi vermis c¢ocuktan bulmasi
istenmis. Degerlendirme etkinlikleri yok. Eskiden ¢alisma kitaplart oluyordu, onlar yok.
Sadece ders kitabindan ibaret. Ders kitabinin ¢ogu da okuma pargasi ve deneyle dolu.
Sadece ders kitabinit verince verim alamiyoruz. Yardimct kaynak kullantyoruz. EBA ve
Morpa Kampiis 'ten yararlantyoruz ¢iinkii daha eglenceli buluyorlar. Ders kitabini sirf
boyle is olsun diye okuyorlar, yani beslerde durum boyle. Yedi ve sekizlerde hani biraz
daha icerigi doldurulabilir belki. Test anlaminda hani onlari TEOG'a hazirladigimiz
icin degerlendirme kisimlart ¢ok eksik kaliyor. Biz de bir kismini fotokopilerle
halletmeye calisiyoruz. Bir kismini da yardimer kaynaklarla hallediyoruz (Ogretmen
5)”.

Bir 6gretmen ders kitaplarini yeterli buldugunu, etkinlik agisindan zengin bir

kitap oldugunu belirtmistir.

“Ders kitaplar: eskiye nazaran daha iyi, olumlu etkileri var. Ogrenci ¢alisma
kitaplar1 vardi, onlarla ¢ok daha iyi oluyordu ama su an ¢alisma kitaplar: mesela
kaldirildi. Onun yaminda ders kitaplary etkinlik bakimindan yetersiz kaliyor. Kendi
etkinliklerimizi kendimiz olusturuyoruz ama olumsuz etki yaptigini sanmiyorum ders

kitaplarimin. Bana gére olumlu etkileri var (Ogretmen 3)”.
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D) Ogretmenlerle ilgili faktdrlerin etkisi

a. Ogretmenin Ogretim Yonteminin Etkisi

Ogretmenlerin “Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak
algilanmasinda Ogretmenin  Ogretim  yontemi etkili midir? Bu konuda ne

diistiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 4.31°de goriilmektedir.

Tablo 4.31. Ogretmen goriisme formu onuncu soru kategori tablosu.

Soru: 10. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilanmasinda
Ogretmenin 0gretim yontemi etkili midir? Bu konuda ne diisliniiyorsunuz?

Verilen cevaplar ifade eden 6gretmenler
Ogretim yontemi etkili 01,02,03,04,05,06,07,08
09,010

Ogretim yontemi etkili degil

Gorlismeye katilan 10 6gretmenin tamami bazi fen konularmin zor olarak
algilanmasinda Ogretmenlerin Ogretim yontemlerinin etkisinin oldugu belirtmistir.
Ogretmenlerin geneli sadece diiz anlatim yontemini kullanmanin etkili olmadigin,
farkli 6grenme yontemleri kullanip ¢ocugu etkinlige dahil ettiklerinde daha kolay ve
kalic1 6grenme gerceklestigini belirtmistir. Bes 6gretmen 6gretim yontem ve teknigini
sinifin yapisina ve dgrenciye gore degistirdiklerini, 6grencileri daha ¢ok sorgulamaya
sevk ettiklerini ifade etmistir. Ogretmenlerin bu yondeki ifadelerine iligkin

gorlslerinden alintilar agsagida verilmistir:

“Tabi ki etkili. Ogrenciyi sikarak, simfi susturarak, sadece tahtadan
anlattirsan mesela etkili ogrenme olmaz ama onun yerine ogrencileri isin icine katarak
ogrencilerin ne bileyim elini kirleterek yani duyu organlarina hitap ettigimizde ¢ok

daha kolay égreniyorlar (Ogretmen 3)”.

“Kendim bile ilk yil ders anlatirken atiyorum kiitle konusunu anlattim. Ikinci
yil anlatirken dedim ki ben bunu bu sekilde anlatsaydim keske. Ilk anlatthgim gibi

anlatinca zor oluyor, hakikaten, ya da anlasilmasi zorlastyor. Ben teknik degistirdikce
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orneklerimi degistirdikce, ¢ocuk daha kolay anlamaya basladi yani buna tecriibe de
dahil. Kendimiz bile yillar sonra ya bu konu su sekilde anlatildiginda daha iyiymis
diyebiliyorsunuz yani. Birinde iki hafta verdiginiz kazanimi belki digerinde tek haftada
verebiliyorsunuz. Daha kolay ¢oziime ulasabiliyorsunuz. Teknigi 6nemli, deney yapryor
mu yapmiyor mu, somutlastirabiliyor mu, giincel hayattan érnek verebiliyor mu ¢iinkii
fen hayattir yani. Mesela benim dedigim gibi ¢ok fazla ders anlatimi dinleme firsatim,
oldu boyle arada giriyorum. Tek diize anlatryor geciyor, sasiyorum yani. Bir de asla
ben once anlatmam konuyu asla. Soru sorarim, onlara buldururum mesela. Asla su
soyledir, bu boyledir demem yani. Ben ne yapiyorum, onlara sorular soruyorum.’ Su
nasil, bu nasil oluyor?’ diye. Cocukta soruyu kurcalarken cevaba kendi ulasiyor

(Ogretmen 4)”.

“Her ogretmenin anlatimi farklidr. Kurdugu ciimleler bile ¢ocukta farklh
anlamlara neden olabilir. Ben basitlestirmeye calisiyorum sinif diizeyine gére, hani
anlayacaklar: diizeye getirmeye ¢alistyorum. Bir de meslegimin ilk yillarinda sunu fark
ettim, ¢ok uzun ciimleler kurdugumda ya da ciimle biraz karmasik ise ¢cocuk gergekten
hi¢hir sey anlamiyor. Bu da ¢ocugun konuyu zor olarak algilamasina neden oluyor.
Ama artik miimkiin oldugu kadar sade ve onlarin anlayabilecegi ciimleler kullanmaya

ozen gosteriyorum. Genellikle ¢ocuklarin dilinden konusmaya calisiyorum (Ogretmen

5)”.

“Tabii ki zaten ogretim yontem ve tekniklerini etkili kullanmak bazen tek
basina yetiyor. Hangi konuyu nasil anlatmamiz gerekir, hangi teknigi kullanmamiz
gerekir, bunun iyi bir plani yapilmasi gerekir. Dogru teknigi kullandigimda 6grenmenin
de kolaylastigimi goriiyorum zaten. Tabi bu hemen olmuyor, zaman yani deneyim

gerektiriyor biraz (Ogretmen 7).

b. Ogretmen yaklasiminin etKisi

Ogretmenlerin “Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki baz1 konular1 zor olarak
algilamalarinda 6gretmenin yaklagimi etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?”

sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 4.32’de goriilmektedir.
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Tablo 4.32. Ogretmen gériisme formu on birinci soru kategori tablosu.

Soru: 11. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
o0gretmenin yaklasimi etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Verilen cevaplar ifade eden 6gretmenler
Ogretmenin yaklasimi etkili 01,02,03,04,06,07,08,09,010
Ogretmenin yaklasimu etkili degil 05

Ogretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda 9 dgretmen bazi fen bilimleri
konularinin zor olarak algilanmasinda o6gretmen yaklagimlarimin etkili oldugunu
belirtmigtir. Ogretmenlerin gogunlugu dgrencinin derste basarili olabilmesi igin dersi
sevmesi gerektigini, dersi sevmesi i¢in de once dgretmenini sevmesi gerektigini ifade

etmislerdir. Ogretmenlerin bu yondeki ifadelerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

“Evet, bunun her ders icin gecerli oldugunu séyleyebilirim. Bizim dersimiz i¢cin
de gecerli. Yani 6gretmenini sevmeyen bir 6grencinin o dersi sevmesi miimkiin degil.
Bizim belki de oncelikle yapmamiz gereken sey 6grencideki motivasyonu saglamak icin
biraz ikili iliskilerimizi ¢ok olmamak sartiyla gelistirmek diye diistiniiyorum. Bu benim
basima tek bir 6grencide geldi. Ben ¢ok daha sonradan fark ettim. Ogrencinin diger
derslerinin fen dersinden daha iyi oldugunda merak ettim. Aramizda bir yil énce olan
kiiciik bir sakalasmayr fark ettim ki i¢sellestirmis ve sadece benim dersimde daha
diistikmiis o ogrenci. Tek bir ogrencide basima geldi ama bunun onemli oldugunu fark

ettim (Ogretmen 6)”.

“Tabi ki. Yani suufa girdiginizde bazen bir giillimseme, bazen de onu
sevdiginizi ve deger verdiginizi gdsteren bir davranis olumlu hava olugturuyor,
cocuklart ¢ok etkiliyor ve bir siire sonra ¢ocuklar da ‘Ogretmenimi ¢cok seviyorum,
dersini de ¢ok seviyorum’ ciimlelerini duyuyoruz. Ama siz konuyu mesela atiyorum
zorla anlatiyorsaniz ya da bu ige zorla yapiyorsaniz sirf anlatmak igin anlatiyorsaniz,
yaptiginiz iste duygu yoksa kusura bakmaywmn, orada tabi Ki bir¢ok sey hava da kalacak

yani ¢ocuklar muhtemelen de bir sey alamayacaklar (Ogretmen 8)”.
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Bir 6gretmen ogrencilerin bazi konular1 zor olarak algilamasinda kendi

yaklasiminin etkili olmadigimi belirtmistir. Ogretmene ait ifadeler asagida verilmistir:

“Genelde ogrenciler beni sever, onun igin benim yaklasimimdan dolay
herhangi bir ogrencinin bir konuyu dinlemedigini ya da bundan dolayi zorlandigini
gormedim. Bana ya da derse karsi olumsuz tutum gelistiren bir sinifim olmadi hig

(Ogretmen 5)”.

c. Ogretmen yeterliliginin etkisi

Ogretmenlerin “Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak
algilamalarinda 6gretmeninin mesleki yeterliligi etkili midir? Bu konuda ne

diistiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 4.33°te goriilmektedir.

Tablo 4.33. Ogretmen goriisme formu on ikinci soru kategori tablosu.

Soru: 12. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
ogretmeninin mesleki yeterliligi etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Verilen cevaplar ifade eden 6gretmenler
Mesleki yeterlilik etkili 01,02,03,04,05,06,07,08
09,010

Mesleki yeterlilik etkili degil

Gorlisme yapilan 10 6gretmenin tamami mesleki yeterliligin ¢ok 6nemli
oldugunu, kendini gelistirmeyen ogretmenlerin dersin zor olarak algilanmasinda énemli
bir yere sahip oldugunu belirtmislerdir. Fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin bilgilerini
stirekli giincel tutmalar1 gerektigini, alanlarindaki gelismeleri yakindan takip etmeleri
gerektigini ifade etmislerdir. Bir Ogretmen meslege yeni baglayan Ogretmenlerin
kendilerini gelistirme de daha hevesli olduklarini, uzun yillar 6nce meslege baslayan
ogretmenlerin kendini gelistirmeye daha kapali olduklarmi sdylemistir. Bir diger
ogretmen, bazen yeterli olup olmadiginizin bir 6grencinin sorusu ile sorgulanabilecegini

ifade etmistir. Ogretmenlerin bu yondeki ifadelerine iliskin drnekler asagida verilmistir:
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“Kesinlikle daha once dedigim gibi insana bildigini unutturur. Dediklerimden
Sadece tecriibe algilanmasin istek de ¢ok onemli. Cok tecriibeli olup mezun olduktan
sonra iizerine bir sey koymayan meslektaslaruimiz da var; goriiyoruz, duyuyoruz. Onlar
sekizleri falan almak istemezler, basarisizliklar: ortaya cikacak dive. Ozellikle fen
ogretmenlerinin stirekli kendilerini giincellemeleri gerekir. Hemen hemen her alan
bizimle ilgili ve siirekli yeni bilgi tiretiliyor. Bizim de bunu miimkiin oldugunca takip
edip uygun bir dille dgrencilere anlatmamiz gerekiyor. Cocugu aktif hdle getirmemiz
lazim. Sadece dersi dinleyen ¢ocuk degil; arastiran, sorgulayan ve uygulayan ¢ocuk

yetistirmeliyiz (Ogretmen 4)”.

“Aldigimiz iiniversite egitimi ortaokul seviyesine ders anlatabilecek diizeyde
oldugunu diigiiniiyorum. Bu konuda bir eksiklik demeyelim ama belki zaman i¢inde hani
insamin kendini gelistirmesi gerekir. Kurdugu bir ciimlenin o an anlasilmadiginda
ondan vazgegip daha anlagsilabilir bir ciimle bulmanin gayretine girerek kendini
gelistirebilmesi ve en dogruyu bulabilmek icin ¢caba gostermesi gerekir. Meslege yeni
baslayan arkadagslar bunu konularda daha hevesli gériiniiyorlar. Meslege uzun yillar
once baglayan meslektaslarimizin ¢ogu, gelismeleri takip etmekte zorlanvyorlar. Artik
bir¢ok seyin teknoloji iizerinden anlatilmasi daha kolay ve anlasilirken klasik diiz

anlatimda 1srar eden meslektaslarimiz var maalesef (Ogretmen 6) .

“Biz mesleki gelisimimize kendimiz bir sey katmadigimiz zaman geriledigimizi
diistintiyorum. Buna ben de dahilim. Mutlaka eksikler ortaya ¢ikiyor. En acisi bunun bir
ogrenci tarafindan ortaya ¢ikarilmasi. O zaman iki yolun var ya hemen konunun tistiinii
kapatirsin ya da kendini sorgularsin ve geligtirmeye ¢alisirsin. Meslegimin ilk yillarinda
boyle bir sey basima gelmisti. Simdilerde alanimdaki gelismeleri yakindan takip
ediyorum. Bakanlik da ogretmenleri yargilamadan mesleki gelisimlerini saglayacak
calismalar yapmali. Bizim seminer donemlerimiz ¢ok verimsiz gegiyor, bence ogretmen
gelisimi igin iyi bir zaman dilimi bosuna harcaniyor. Bunlar goriiniirde degil de ciddi
anlamda yapiimali. Boyle olursa ogretmenler de buna seve seve katilirlar. Bir¢ok fen
bilimleri ogretmeni laboratuvardaki malzemelerin ¢ogunun ne ise yaradigini ya da
nasil kullanildigim bilmez. Buna ben de dahilim. Bazen égrenci soruyor, ‘Ogretmenim

bunun adi nedir, ne ige yarar?’ diye cevap veremiyorum o an. Bence siirekli kendini
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gelistiren ogretmen c¢ocuklar i¢in daha verimli olacaktir. Eski bilgilerle ancak

cocuklarin anlamalarini zorlastiririz (Ogretmen 7).

“Ben Gazi Universitesi mezunuyum. Laboratuvar imkdnlarimiz genisti,
giizeldi. Fizik, kimya, biyoloji her alanda bize deney yaptirdilar. Ama diyorlar ki mesela
hani Abant Izzet Baysal Universitesinde onceden okuyanlar bizim laboratuvar bile
dogru diizgiin yoktu diyorlar. Simdi ben sasiriyorum gerc¢ekten yani fen 6gretmeni
laboratuvar ortam: gérmeden mezun oluyorsa o zaman égretmen yeterliligi konusunda
stkinti var. Bu ogretmenler kendilerini geligtirmezse yetistirecekleri ¢ocuklarda da

stkint olur. (Ogretmen 10)”.

d. Deney ve etkinliklerin etkisi

Fen bilimleri dersinde yapilan deney ve etkinliklerin etkisini belirlemek amaci
ile 6gretmenlere “Derste deney ve etkinlige yer verilmemesi Ogrencilerin bazi fen
bilimleri konularim1 zor olarak algilamasinda etkili midir? Bu konuda ne
diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar

Tablo 4.34°te goriilmektedir.

Tablo 4.34. Ogretmen gériisme formu on iigiincii soru kategori tablosu.

Soru: 13. Derste deney ve etkinlige yer verilmemesi 6grencilerin bazi fen bilimleri
konularini zor olarak algilamasinda etkili midir? Bu konuda ne diigtiniiyorsunuz?

Verilen cevaplar Ifade eden 6gretmenler
Deney ve etkinlik yapilmamas: etkili 01,02,03,04,05,06,07,08
09,010

Deney ve etkinlik yapilmamasi etkili degil

Gortismeye katilan 10 Ogretmenin tamami deney ve etkinlik yapmanin
konularin anlagilmasim kolaylastirdigin1  belirtmislerdir. Bir 6gretmen ogrencileri
O0grenme siirecine dahil ettiklerinde fen bilimleri dersini daha ¢ok sevdiklerini
soylemistir. Uc &gretmen miifredati yogun olan simflarda sadece kazanimlari
yetistirmeye odaklandiklarini, bu yiizden daha az deney ve etkinlik yaptiklarim

belirtmistir. ki 6gretmen deney ve etkinlik yaparak uygulamali anlatilan derslerin daha
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kalict oldugunu, aradan uzun zaman ge¢mesine ragmen unutmadiklarini ifade

etmislerdir. Ogretmenlerin bu ydéndeki ifadelerine iliskin drnekler asagida verilmistir:

“Feni fen yapan deney, etkinlik. Etkinlik yapmazsaniz fen olmaz yani. Ayrica
daha zorlastirir da. Mesela hormonlart anlatirken ¢ok zorlaniyordum, simdi drama
vaptirarak anlatiyorum. Atiyorum birinin kan sekeri diistiigiinde neler oluyor? Evinize
hirsiz giriyor ve siz fark ettiniz ne hissediyorsunuz? Kalp hizlaniyor, adrenalin
salgilamyor falan. Iste dramalarla anlatmaya ¢alistyorum. Siirtiinme kuvvetini
algilayamiyor ¢ocuk, hani yoniinii falan. Birisi bir sey itiyor ben karsisina gegiyorum
mesela. Diyorum ki sen ne tarafa itersen it ben hep senin karsindayim, ben zit yone
itiyvorum. Hemen hemen bir¢ok konuda yapmaya ¢alisiyoruz zaten. Yapmak icin degil

isimizi kolaylastirdig icin. Daha kolay anladiklar icin (Ogretmen 4)”.

“Cocuk gordiigii zaman anliyor bir¢ok seyi. Yani bir deney yapinca, bu boyle
miymig diyebiliyor ya da bir sey veriyorsun eline incelemesi i¢in o zaman daha ilgi
cekici hale geliyor onun igin. Bir etkinlik yaptirirken igin igine kendisi de girdigi zaman
va bu konu kolaymis ashinda. Kitapta goriildiigii kadar degilmis diyorlar. Cogunlukla
deney ve etkinlik yapmaya ¢alisiyorum. Zaten onlar da fen dersine bu beklenti ile
geliyorlar aslinda. Bir deney yapar miyiz bugiin acaba ya da ogretmen etkinlik yapmak
icin bir malzeme getirin der mi beklentisiyle geliyor ¢ocuklar. Bu da ¢ocuklarin feni

sevmesinde etkili bence (Ogretmen 5)”.

“Yogun miifredat olan siniflarda daha az deney ve etkinlik yapiyoruz maalesef.
Ctinkii ogrencilerimiz bir de kendileri yeterli hazir bulunuslukla gelmedigi zaman biz
onlara anlatabilmek igin daha fazla zaman harciyoruz. Bunun i¢in de yapilacak olan
bazi etkinliklere maalesef zaman kalmiyor. Belki baska bir okulda ¢ok rahat
yvapiliyordur, biitiin  ogrenciler malzeme getiriyordur, hazir geliyordur, arastirip
geliyordur, meraklt geliyordur. Bu okuldan okula ogrenciden d&grenciye degisir.
Etkinligini yaptigimiz bir konu ile aradan aylarca siire gegse bile unutulmuyor. Yani
hayatta benim alti ay once ne soyledigimi hatirlamaz ama yaptigimiz seyi hatirliyor. Bu

anlamda kesinlikle ¢ok etkili diyebilirim (Ogretmen 6)”.
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ki 6gretmen deney ve etkinlik yapmanin énemli oldugunu ancak yeri ve
zamaninda yapilmasi gerektigini, c¢ok fazla etkinllk ve deney yapilmasini
desteklemediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ifadelerine iliskin &rnekler asagida

verilmistir:

“Yapilandirmaci egitim de deney ve etkinlik yapmak fen icin olmazsa olmazlar
ama yapilandirmact egitimin de eksikleri var. Hep 6grenci merkezli, 6grenci merkezli
diyoruz; ogrenci kendi yapilandirsin diyoruz ama dogru yerde dogru egitimi
kullanmamiz gerekiyor. Yeri geldiginde ogretmen merkezli de olabilir bence yani yeri
geldiginde ogrenci merkezligi kullanmamiz gerek. Yeri geldiginde de deney merkezli...
Duruma gére degisir her zaman bu olacak diye degil bana gore. Bence her yontemin
avantaji ve dezavantaji vardir. O yiizden fen de sadece deney yapacagim, sadece
etkinlik olacak diye bir sey yok. Siirekli deney yapmay: da dogru bulmuyorum agik¢asi.

Her sey yerinde ve kararinca uygulanmalr (Ogretmen 7).

“Etkili ama soyle séyleyeyim;, hani onu yani nasil sey yapabilirim
agtklayabilivim ,¢ok daha fazla deney taraftar: da degilim ben. Mesela ¢ok fazla etkinlik
taraftart da degilim c¢iinkii bir siire sonra ¢ocuk artik sey yapryor, hani o is artik
cazibesini birazcik da yitiriyor gibi geliyor bana. Hani siirekli, siirekli, stirekli bir seyler
yvapiyor oysa hani atiyorum bazen konu islendigi zaman iste bazen atiyorum hani
etkinlik yapildigi zaman orada sey oluyor hani birazcik daha ¢ocugun ilgisini
cekebiliyor ama siirekli etkinlik ya da hani séyle kullanilmamall fen dersleri. Sanki
sadece laboratuvar uygulamastymis gibi; su giin, su malzemeleri getirin yapin iste
atryorum haftaya sunu getirin yapin. Konu okunup gegip atiyorum akabinde 3-4 tane
etkinlik yapilmast bana ¢ok verimli gibi gelmiyor. Yani konuyu iyice verelim,
kazanmimlart iyice alsin, o bilgiye iyice hakim olsun. Evet, bir tane etkinligini de
yapalim. Atiyorum bir tane videosunu da izletelim. Bir seyler yine yapalim, onunla ilgili
daha somutlagsin ama sadece etkinlik boyutunda ya da deney boyutunda tutmak bana

cok verimli gelmiyor (Ogretmen 8)”.
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E) Cevresel faktorler

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
cevresel faktorlerin etkisini belirlemek amaci ile ogretmenlere “Ogrencilerin fen
bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda c¢evresel faktorler etkili
midir? Bu konuda ne disiiniiyorsunuz?” Sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iliskin

ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 4.35°te goriilmektedir.

Tablo 4.35. Ogretmen goriisme formu on dordiincii soru kategori tablosu.

Soru: 14. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konulari zor olarak algilamalarinda
cevresel faktorler etkili midir? Bu konuda ne diigiiniiyorsunuz?

Verilen cevaplar Ifade eden 6gretmenler
Cevresel faktorler etkili 01,02,03,04,05,06,07,08
09,010

Cevresel faktorler etkili degil

Goriisme yapilan 10 Ogretmenin tamami g¢evresel faktorlerin fen bilimleri
dersindeki bazi konularin zor olarak algilanmasinda etkili oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu yasanilan ¢evrenin sosyoekonomik diizeyinin ve
aile yapisinin dgrencilerin akademik basarisini etkiledigini belirtmislerdir. Iki 6gretmen
Ogrencilerin televizyon, telefon, bilgisayar oyunlar1 ve internet gibi dis uyaricilar
nedeniyle olumsuz etkilendiklerini, bu durumun fen bilimleri dersine de yansidigini

ifade etmislerdir. Bu ifadelere iliskin 6rnekler agagida verilmistir:

“BEvet, ¢ok etkili. Yani buradaki c¢ocuklarin aileleri tarim ile ugrasiyor.
Cocugun ilgisi traktorlere. Traktorleri merak ediyor, hani hi¢ bir sekilde ders ilgini
cekmiyor. O traktériin motoru nasil, ne kadara alinip satiliyor, ¢ocuk bunlardan
konusmak istiyor. Cevre bence kesinlikle etkili. Cocuk aileden ne goriiyorsa ornek

modeli neyse onun gibi olacak sonucta hani. (Ogretmen 1)”.

“Bu fen olarak degil de biitiin dersler igin bence genel olarak etkilidir.
Sosyoekonomik durumu, aile yapist stkintili olan ¢ocuklar her dersi anlamada gii¢liik
cekiyorlar. Biz mesela ¢ok kozmopolit bir yerde gorev yapryoruz. Gergekten her tiirlii

hikaye ile geliyor cocuk buraya yani ¢ogu parcalanmis ailelerin cocuklar. Iste anne
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baba bosanmus, baska biriyle evlenmis, ¢cocugu birakmis kagmig falan buna benzer ¢ok
farkly hikayeler duyuyoruz ve genellikle de bu problemli ailelerin ¢ocuklar: sadece fen
icin degil tiim dersler bazinda basarisizlikla karsi karsiya kaliyorlar. Ciinkii ¢ocuk
gercgek hayatta yani okul digindaki hayatta baska problemlerle ugrasmak zorunda, hani
ders biraz ikinci planda kaliyor. Ornegin kahvalti yapip gelmeyen bir cocuk kahvalt:
yaptigi bir giine kiyasla o giin fark ediliyor hemen. Bu yiizden ¢cevre tiim dersler i¢in ¢ok

etkili bence. Hem zor olarak algilamasinda hem de algilayabilmesinde (Ogretmen 5)”.

“Bilemiyorum daha dogrusu buna tek ders agisindan bakamayacagim. Tek bir
dersi etkileyen bir durum mu bilemem ama aile ve ¢evre ¢ok etkili. Bazi ogrenciler
amaglarint  hedeflerini iyi belirleyip c¢ok fazla etkilenmeden siyrilabiliyor ama
ogrencinin %901 ¢evre etkiliyor. Aslinda biraz once bahsettigim sorunlarin
bir¢ogunda da ben kendi okulumuzun ¢evresini kastederek konustum. Farkl bir ¢cevrede
farly bir ailede farkli imkdnlarla ¢iinkii bazen isin i¢ine maddi imkdanlar da giriyor,
gelmis olsalar ogrenciler daha ileri noktalara ulasabilirler. Ama biitiin bunlara
baktigimizda gevre, aile aslinda ogrencinin hayatini degistiren faktorler. Nasil diyeyim
cocuk evde mutsuzsa en basitinden buna bakalim ,biz bu ¢ocuga ne anlatirsak anlatalim
ne kadar iyi anlatirsak anlatalim anlamayacaktir. Yine 6grencilerin arkadas ¢evresi ¢ok
onemli. Okul disinda nerede,nasil vakit gegiriyorlar, bunlar da énemli Malum ¢agimizin
rahatsizligi televizyonlar, bilgisayar oyunlart ve 6grencilerin burada gegirdikleri vakit
de cok etkili. Yani ilgilerini, alakalarini okuldan ziyade baska yerlere yonelttiklerinde

biz 6grenme ile ilgili her tiirlii sorunu yasiyoruz (Ogretmen 6).

“Ailenin bilingli olmasi ¢ocuga her anlamda destek olmasi ogrenimini
etkiliyor, aym sekilde fen 6grenimi de etkiliyor. Burada velilerimizden biz de destek
goremiyoruz, ¢ocuklar da. O yiizden ogretmen destekli ilerliyor siire¢. Ortada bir
basart varsa mimarlari kesinlikle ogretmenlerdir. Bu okulun bulundugu ¢evrede sosyal
ve kiiltiirel bir sikinti var. Cogu parcalanmig ailelerin ¢ocuklart bizim ¢ocuklarimiz.
Anne-baba ayri, genelde babaanne, anneanne bakiyor ¢cocuklara ve ailede hep sorunlar
var ama ¢ocuklar ¢ok iyi niyetliler. Hani 6gretmenlerini ve okullarini ¢ok sevdikleri i¢in
sahip ¢ikiyorlar. Aile yapilart bu sekilde olmasa ¢ok daha bagarili olabilecek

durumdalar. Ailelerin egitim diizeyleri ¢ok diisiik. Ekonomik durumlar: kotii oldugu igin
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hepsi ¢alismak zorunda. Anne ve babamin ikisi de yogun bir sekilde ¢alistiklart icin
cocuklart evde takip edecek egitimli kimse kalmiyor. Bu dersteki basarilarina yansiyor

(Ogretmen 7).

F) Zaman faktorii (ders saati)

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
mevcut ders saatinin etkisini belirlemek amaci ile 6gretmenlere “Ogrencilerin fen
bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda ders saati etkili midir? Bu
konuda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iliskin o6grencilerin

verdikleri cevaplar Tablo 4.36’da goriilmektedir.

Tablo 4.36. Ogretmen goriisme formu on besinci soru kategori tablosu.

Soru: 15. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konulari zor olarak algilamalarinda
ders saati etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Verilen cevaplar Ifade eden 6gretmenler
Ders saati etkili 01,02,03,05,06,08,09,010
Ders saati etkili degil 04,07

Goriismeye katilan 10 ogretmenin 8’i fen bilimleri ders saatini yeterli
bulduklarmi belirtmistir. ki dgretmen genel olarak kazanimlari rahat bir sekilde
yetistirdiklerini, sadece 8. siniflarda zaman konusunda zorlandiklarini aktarmislardir.
Uc o6gretmen segmeli bilim uygulamalar1 dersinde yetismeyen fen konularini
tamamladiklarmi séylemistir. Tlim Ogretmenlerin ortak goriisii 5. simif kazanimlarinin
az oldugu ve rahat bir sekilde dersin islendigi yoniindedir. Ogretmenlerin bu yondeki

ifadelerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

“Ben ders saatinin yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Mesela bazi konular kolay
anlagsiliyor, oradan kalan siireyi zor anlasilan bir konuda kullantyorum. Ders sayisi
olarak dort saat fen bilimleri icin yeterli. Bunun dagilimini da konudan konuya

degistirebiliyoruz yani (Ogretmen 3)”.
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“Yeterli. Yani su ana kadar hani siireyle ilgili kendi adima ben bir sorun
vasamadim. Belirtilen zaman igerisinde ger¢ekten o kazamimlar: ¢ok rahat bir sekilde
veriyorsunuz ama su anki miifredat i¢in séyliiyorum. Yani digerinde atiyorum biz
mesela bundan bir onceki miifredattaki daha éncekilere hi¢ deginmeyecegim bile ama
bir onceki miifredatta biz atiyorum beden egitimi ogretmenlerinden ders aldigimizi,
miizik ogretmenlerinden ders aldigimizi, teknoloji tasarimdan ders aldigimizi
hatirliyorum. Sanki boyle ders dilenen bir moddaydik. Cok sey geliyordu, hani asirt
derecede yorucuydu. Simdi en azindan kazammlarin biraz daha azaltiimasiyla birlikte
bize verilen siirenin 2-3 hafta oncesinde bile konularimiz bitmis oluyor, tekrarlara
gegebiliyoruz, denemeler ¢ozebiliyoruz. Hani sadece sekizlerde de degil; 5, 6, 7°de de

gercekten cok rahat bir sekilde ilerledik (Ogretmen 8)”.

“Yani zaten hani algi siiresi yarum saat. 40 dakikanin yeterli oldugunu
diistintiyorum. Ancak sunu séyleyeyim: Mesela sekizlerde dort saat uygun degil neden?
Biz ¢ocuklart TEOG'a hazirliyoruz, hani 5, 6, 7'de uygun ama 8. siniflarda benim Bilim
Uygulamalar: dersim olmasaydi bu sene ¢iinkii iki saatte bilim uygulamalar: dersim

vardi ve ben toplamda alti saat fen isledim ancak uygun oldu (Ogretmen 10)”,

Goriigmeye katilan 10 dgretmenden 2’si ders saatinin yeterli olmadigini,
yoklama alma, ddev kontrolii gibi siireglerin ders isleme siiresini azalttigini belirtmistir.
Iki 6gretmen de deney ve etkinlikler icin ayri bir ders saatinin eklenmesi gerektigini

ifade etmistir. Ogretmenlerin bu yondeki ifadelerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

“Yani ¢ogu 6gretmen konular: tabi ki yetisiyor ama ¢ogu o6gretmen de bence
deney veya etkinlik yapma konusunda keyfe keder davraniyor. Bence dort saat dersin
yanmina iste bir saat midir bilemem iki saat midir hani bir etkinlik deney saati
konulabilir. Béylece biz hem o ders kazanimi yetistirebiliriz hem de deney yapmayan
ogrenciler igin tetikleyici olur. Boylece deney icin zaman yok bahanesine siginamaz
kimse. Uygulama dersi getirilebilir ama aym ogretmen girecek baskasi degil. Dersin
devam niteliginde yani. Hem biraz bizi mecbur kilar hem de zaman a¢isindan avantaja
doniigiir. Ciinkii bazi1 6gretmenler yetistiremedigi icin deneye zaman ayiwramiyor. Yani

ders saatinin arttirilmasi gerekiyor bence (Ogretmen 4)”.
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“Bes, alti ve yedinci sinifta déort saat yeterli olabilir ama sekizde sinav oldugu
icin ders saati yetmiyor. Tabi bazen deney ve etkinlik yaptigimizda daha ¢ok zaman
ihtiyag¢ duyuyoruz. Deneyler yarim kalabiliyor. Yani bize kazanim i¢in saat veriyor ama
yvoklama icin odev kontrolii icin giden zamanlari hi¢ hesaba katmuyorlar. Bu yiizden
bence fen de diger ana dersler gibi bes saat olmali. Bu ciddi anlamda bizi
rahatlatacaktir. Haliyle ogrenciler de rahatlayacaktir. Ferah ferah anlattigimizda,

sorulart ¢oziildiigiinde ¢ocuklar anlamakta zorlanmayacaktir (Ogretmen 7).

2) Fen bilimleri dersinde bu zorluklarin ortadan kaldirilmasi igin neler yapilmasini
onerirsiniz?

Fen egitimindeki 6grenme gii¢liiklerini en aza indirebilmek ve ¢éziim dnerileri
elde edebilmek amaciyla 6gretmenlerle yapilan goriismede “Fen bilimleri dersinde bu
zorluklarin ortadan kaldirilmasi i¢in neler yapilmasini dnerirsiniz?” sorusu sorulmustur.

Ogretmenlerin bu soruya yonelik cevaplar1 Tablo 4.37°de verilmistir.

Tablo 4.37. Ogretmen goriisme formu on altinc1 soru kategori tablosu.

Soru: 16. Fen bilimleri dersinde bu zorluklarin ortadan kaldirilmasi i¢in neler
yapilmasini onerirsiniz?

Verilen cevaplar Ifade eden 6gretmenler

Fiziksel Ortama Yonelik

Arag-gereg eksikligi giderilmeli 01,02,04,09,010

Sinif mevcutlar1 azaltilmali 08,010
Laboratuvar kurulmali 02,09
Dersin Yapisina Yonelik
Unitelerin siralar1 diizenlenmeli 04,09,010
Konular sinif seviyesine gre diizenlenmeli 07,09,010
Diger dersler ile paralellik saglanmali 02
Miifredat sadelestirilmeli 01
Yapilabilecek Yeni Diizenlemeler
Ders saati arttirilmal 04,06,07
Ogretmen kilavuz kitap hazirlanmali 04,05
Okul, aile is birligi arttirilmali 02,07
Hizmet i¢i egitim verilmeli 02
Degerlendirmeler MEB tarafindan yapilmali 03
Ogrenci ¢alisma kitaplar1 hazirlanmali 05
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Goriismeye katilan fen bilimleri d6gretmenlerinin  16. soruya verdikleri
cevaplardan c¢ikarilan Oneriler Fiziksel ortama yonelik, Dersin yapisina yonelik ve

Yapilabilecek yeni diizenlemeler olmak iizere {li¢ baslik altinda toplanmustir.

Ogretmenlerden 5 tanesi konularm daha iyi anlasilmasi icin fen bilimleri
dersine yonelik arag-gere¢ kullanilarak dersin  gorsellestirilmesi  gerektigini
soylemislerdir. Iki 6gretmen simif mevcutlarmin azaltilmasi gerektigini belirtmistir.
Ogretmenlerin fiziksel ortama yodnelik onerilerine bakildiginda okullarina laboratuvar

yapilmasi gerektigini aktardiklari goriilmektedir.

Gorligmeye katilan 6gretmenler dersin yapisina yonelik bazi tinitelerin her sinif
seviyesinde diger disiplin alanlariyla paralelligini saglamak adina kendi igerisinde yer
degisikligi yapilmast gerektigini belirtmislerdir. Bazi konularin smif seviyesinin
tizerinde oldugunu diisiinen Ogretmenler, miifredat giincellemelerinde bu durumun
dikkate alinmasi gerektigi aktarmuslardir. Bir oOgretmen miifredatin biraz daha

sadelestirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin  yapilabilecek yeni diizenlemelere yodnelik  &nerilerine
bakildiginda ders saatinin arttirilmasi, daha 6nce kullanilan ve 6gretmenlere yonelik
hazirlanan kilavuz kitaplarin tekrar hazirlanmasi gerektigini belirtmislerdir. Okul aile is
birliginin arttirilmasi, 6gretmenlerin mesleki gelisimini arttiracak hizmet igi egitimlerin
verilmesi, donem iginde yapilan degerlendirmelerin MEB tarafindan tiim Tirkiye’de
ortak olarak yapilmasi, 6grenciye yonelik calisma kitaplarinin hazirlanmasi gerektigi
onerilerinde bulunmuslardir. Ogretmenlerin ifadelerine iliskin 6rnekler asagida

verilmistir:

“Ya oncelikle Milli Egitim tespit yapip okullara malzeme géndermesi
gerekiyor. Birazcik su miifredatin hafifletilmesi gerekiyor. Yani zorluk anlaminda degil,
kesinlikle oyle algilanmasin ¢iinkii ben her zaman sunu savunurum. Milli Egitim git-
gide miifredati hafifletti. Bizim okudugumuz donemlerde inanin fen daha karmasik ve
zordu. Daha ¢ok ¢aliymamiz gerekiyordu ama su anki ¢ocuklar hani birkag¢ kere

okuyarak birkag etkinlik yaparak yapabilecekleri seyler, yapamayacaklar: seyler degil.
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Ancak bazi siniflarin yogunluk agisindan birazcik hafifletilirse ve okullardaki malzeme

acigt kapatilirsa daha farkl: olabilir (Ogretmen 1) .

“Ben etkinlik yaptirmayi ¢ok seven bir 6gretmenim. Bir onceki yillarda
mutlaka bir etkinlik bulur yaptirirdim, ogrenciler de isterdi ben kendim de severdim
imkanlar da vardi. Ben bu sene yeni geldim buraya, laboratuvar yok, imkan yok, ara¢
gere¢ olmadig i¢in agikgast o noktada ¢ok bocaladim. Yani hani keske biitiin okullarda
ders kitabinda oldugu gibi ders kitaplarindaki etkinliklerde oyle malzemeler oluyor ki o
malzemelerin bir¢cogunu kendi imkdnlarimizla bulamayiz. Yani okulda olmasi gereken
malzemeler oluyor, bu noktada sikintilar oluyor, bunlarin diizeltilmesi bence onemli.
Bunun haricinde ben ayrica kendim igin sunu isteyebilirim, keske hizmet igi egitim
kurslart olsa biz de boyle ders i¢i materyallerle alakali bir kurs alsak. Yani hani
kendimizi gelistirecek boyle bir imkdn olsan, ben isterim ag¢ik¢asi. Ben ne kadar kendimi
gelistirip bu hizmet i¢i egitim kurslarindan ne kadar ogrenirsem 6grencilere de o kadar
faydam olur. Bir de veli kismi var, idare kismi var bu isin. Onlarin da ilgisi destegi ¢cok
onemli agik¢asi. Diger derslerle de alakali, matematik ve Tiirkce dersi ozellikle ¢ok

onemli (Ogretmen 2)”.

“Ek ders saati konulabilir bence. Bence iinitelerin siralamasi yani
kazammlarinin siralamasina tekrar dikkat edilebilir. Yani atom demeden bilesigi
anlatamayacagimiz gibi. Bazi bence eksiklikler var, siralamalarda hatalar var. Sinif
seviyelerine belki bakilabilir yani tekrar kontrol edilebilir. Tekrar kontrol edilebilir 5,
6, 7 ve 8’deki kazamimlar. Yani sinif seviyesinin iistiindeki konular bir iist sinifa sinif
seviyesinin altindaki konular da bir alt swifa alinabilir. Keske imkan olsa da
Tiirkiye'nin her yerindeki her okulda fen laboratuvar: olsa. Her &gretmenin kendi
dersligi olsa. Ciinkii biz biliyoruz arkadaglarin ¢ogu simif ortaminda ders isliyor.
Malzeme sikintist yasayan ¢ok arkadasimiz oluyor. Bu malzemelerin her yil eyliil ayinda
tespit edilip eksiklerinin gonderilmesi gerekiyor. Bazen biz bir ispirto bulacagiz diye
cammiz ¢ikyyor. Deviet bu bakimdan bence katki saglamiyor. Bence yapilabilecek
deneylerin de bir kilavuz kitabi olmali. Bu konuda bir¢cok dgretmen eksik yetersiz
(Ogretmen 4)”.
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“Birincisi oncelikle eskiden ogretmen kilavuz kitaplart vardi. Onlar gergekten
bizim isimizi ¢ok kolaylastiriyordu. Cocuklar i¢in de bizim i¢cin de daha uygun bir ortam
olusturuyordu. Ikincisi ¢ocuklarin ¢alisma kitaplart oluyordu. Gercekten oradan
odevlendirme  konusunda hi¢ sikinti  yasamadan o giin islenen konunun
degerlendirmesini odev verebiliyorduk. Hani kitaplar anlaminda bunlar degistirilebilir.
Bunun disinda dedigim gibi sekizinci siniflarda bes saate ¢ikartilsa belki daha wygun

olur, ekstra bir calisma yapma adina (Ogretmen 5)”.
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V. BOLUM

5. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

5.1. Tartisma

Bu calisma, ogrencilerin 2012-2013 Egitim-Ogretim Yili’'nda uygulamaya
koyulan Ortaokul Fen Bilimleri Ogretim Programinda bulunan konulardan hangilerini
zor olarak algiladiklarini tespit etmek, zor olarak algilanan konularin 6gretmen ve
Ogrencilere gore farklilik gostermedigini belirlemek, zor olarak algilanan konularin
olast nedenlerini belirlemek, tespit edilen zorluklarin giderilmesine yonelik ¢oziim
Onerileri sunmak amaci ile yapilmistir. Karma desen ile tasarlanan c¢alisma iki temel
boliimden olusmaktadir. Ik bdliimde nitel verileri elde etmek amaci ile ortaokul fen
bilimleri ders programi taranmis ve 129 konu baghigi belirlenmistir. Ortaokul fen
bilimleri 6gretim programindaki konularin yer aldigi 129 maddeden olusan anket
literatiirden yararlanarak hazirlanmis, {i¢ alan uzmanimin goriisleri alinarak
gelistirilmistir.  Anket 6grenci ve dgretmenlere uygulanmis ve dgrencilerin zor olarak
algiladiklar1 konular belirlenmeye calisilmistir. ikinci boliimde ogrencilerin bazi
konular1 zor olarak algilamalarmin nedenlerini belirlemek amaci ile Ogrenci ve

ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Alan yazin tarandiginda ortaokul kademesinin tiim siniflarinda (5, 6, 7, 8)
yapilmig iki calisma tespit edilmistir. Bu caligmadan elde edilen bulgular benzer
caligmalarin yani sira 6zellikle, 2000 yili ilkogretim ikinci kademe fen bilgisi dersi
Ogretim programi temel alinarak Polat (2005) tarafindan yapilan ve 2004 yili ilkégretim
kinci kademe fen ve teknoloji dersi Ogretim programi temel alinarak Aksu (2011)
tarafindan yapilmis olan calismalarin bulgulart ile karsilastirilmistir. Boylece 2013

yilinda yenilenen ve fen bilimleri adin1 alan 6gretim programinda yer alan konular daha
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onceki konularla kiyaslanmistir. Ayrica ortaokul ve lise seviyelerinde yapilan bagka
caligmalarla karsilastirilmalar yapilarak lise konularinda yasanan zorluklarin ortaokul

Ogrenimi ile iliskisi tartisilmustir.

2013 Ortaokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda tespit edilen 129
konunun 6grenme alanlarina gore dagilimina bakildiginda, kimyasal olaylar 6grenme
alanina ait 25 konunun oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin en zor diye belirttigi 40
konunu 13 tanesi kimyasal olaylar 6grenme alanina aittir. Bu sonug¢ 2013 Ortaokul Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan kimyasal olaylar 6grenme alanina ait
konularin %52’sinin Ogrenciler tarafindan zor olarak algillandigini gostermektedir.
Fiziksel olaylar 6grenme alanina ait 36 konunun 18 tanesi 6grenciler tarafindan en zor
oldugunu diisiindiikleri 40 konu icerisinde yer almaktadir. Bu sonug, yiizde olarak ifade
edildiginde fiziksel olaylar 6grenme alanina ait konularin %50’si d6grenciler tarafindan
zor olarak algilanmaktadir. Bu degerler canlilar ve hayat 6grenme alanina i¢in %13,2
iken diinya ve evren 6grenme alani i¢in %13,3 olarak hesaplanmistir. Sonuglardan da
goriildiigh gibi 6grencilerin en zor diye belirttikleri 40 konunun %77,5’1 fiziksel olaylar

O0grenme alani ile kimyasal olaylar 6grenme alanina ait konulardan olusmaktadir.

Ogrencilerin zor olarak nitelendirdikleri ilk 40 konuya bakildiginda 18
konunun fiziksel olaylar 6grenme alanina ait oldugu goriilmektedir. Bu deger %45°lik
bir alana denk gelmektedir. Polat (2005) ve Aksu’nun (2011) yaptigi calismalarin
ikisinde de 6grenciler tarafindan zor olarak belirtilen 40 konunun 22’si (%55) fiziksel
ogrenme alanina ait konulardan olusmaktadir. Bu durum 2013 Ogretim Programinda da
ogrenciler tarafindan zor olarak algilanan konularin biiylik bir ¢cogunlugunun fiziksel
olaylar 6grenme alanina ait konulardan olustugunu gostermektedir. Polat’in (2005)
caligmasinda 6grenciler tarafindan zor olarak secilen 40 konunun %30’u canlilar ve
hayat 6grenme alanina aitken, Aksu’nun (2011) yaptig1 ¢alismada %25°1, bu ¢alismada
ise %17,5°1 canlilar ve hayat 6grenme alanina aittir. Bu degerler yoluyla 2013 dgretim
programindaki canlilar ve hayat 6grenme alanina ait degisikliklerin olumlu yonde sonug
verdigi sdylenebilir. Ogrencilerin zor diye belirttikleri ilk 40 konunun %32,5°1 kimyasal
olaylar 6grenme alanina aittir. Bu deger Polat’in (2005) yaptig1 ¢alismada %7,5 iken
Aksu’nun (2011) yaptig1 ¢alismada %12,5 olarak bulunmustur. Kimyasal olaylar



147

dgrenme alanina ait konularin gittikge zor olarak algilandig1 goriilmektedir. Ogrenciler
tarafindan en zor diye belirtilen ilk 40 konu igerisinde diinya ve evren 6grenme alanina
ait konular %5’lik bir alan olusturmaktadir. Polat (2005) ve Aksu’nun (2011)
caligsmalarina bakildiginda iki ¢calismada da bu degerin %7,5 oldugu goriillmektedir.

Ortaokul Fen Bilimleri Ogretim Programinda (2013) 6grencilerin en zor olarak
diisiindiikleri ilk 40 konu igerisinde yer alan ve fiziksel olaylar 6grenme alanina ait 18
konunun 10 tanesi kuvvet ve hareket tinitesine aittir. Benzer ¢alismalarin sonuglar1 bu
durumu destekler niteliktedir. Timur ve arkadaslar1 (2016) 5, 6, ve 7. sinif 6grencileri ile
yaptiklar1 c¢alismada Ogrencilerin en fazla fizik initelerinde zorlandiklarini, en zor

algiladiklari iinitelerin kuvvet ve hareket iinitesi oldugunu aktarmislardir.

Polat’in (2005) yaptig1 calismada 6grenciler tarafindan zor olarak belirtilen fen
bilimleri ders konusunun %531, Aksu’nun (2011) yaptig1 c¢alismada ise en zor 40
konunun %35°1 6. sinifa ait konulardan olusmusken bu ¢aligmada zor olarak algilanan
ilk 40 konunun %251 6. smifa ait konulardan olugsmaktadir. Yenilenen 2013 gretim
programinda 6. smif fen bilimleri ders konularinin anlasilma diizeylerinin arttigi
gorilmektedir. Polat’in yaptigi calismada en zor olarak secilen 40 konunun %35°1,
Aksu’nun calismasinda secilen en zor 40 konunun %43’i 7. simif konularina aitken bu
calismadaki belirlenen zor konularin %42,5°1 7. sinif konularina aittir. Aksu’nun (2011)
calismast ve bu calismadaki sonuclara bakildiginda yiizdelerin yaklasik olarak ayni
oldugu goriilmektedir. 2013 6gretim programina gore yapilan calismalarda da benzer
sonuglar bulunmustur. Timur ve arkadaslarinin (2016) ortaokul fen bilimleri dersi 5, 6
ve 7. simif initelerinin zorluk diizeylerini arastirdiklari ¢alisma sonucunda {initelerin
aldig1 toplam puanlara bakildiginda 6grencilerin en fazla 7. sinif {initelerini zor olarak
algiladiklarini tespit etmislerdir. Bu sonug yenilen 2013 Ogretim Programindaki 7. sinif
fen bilimleri konularinin 6grenciler tarafindan zor olarak algilanmaya devam edildigini
gostermektedir. Polat’mn (2005) yaptig1 calismada en zor olarak secilen 40 konunun
%13’t, Aksu’'nun (2011) yaptig1 calismadaki en zor 40 konunun %23’i 8. smif
konularina aitken bu ¢alismada belirlenen en zor 40 konunun %20’si 8. sinif konularina
aittir. 'Yine bu sonu¢ Aksu’'nun (2011) yaptigi calismanin sonucu ile paralellik

gostermektedir.
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2012 yilinda uygulanmaya baslayan 4+4+4 egitim sistemi ile 5. siniflar
ortaokula dahil edilmistir. Bu c¢alisma 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programina gore
yapilmistir. Caligmada bu sistemin ilk mezunlarina uygulama yapildigi dikkate
alindiginda 5. Smiflara ait veriler dnem kazanmaktadir. Ogrenciler tarafindan secilen en
zor 40 konu arasinda 5. sinifa ait 5 konunun oldugu goriilmektedir. Yiizde olarak ifade
edildiginde %12,5 oldugu goriilmektedir. Bu 5 konunun %80°1 fiziksel olaylar 6grenme
alanina aitken, %20’si diinya ve evren O0grenme alanina aittir. Timur ve arkadaslari
(2016) 2013 fen bilimleri 6gretim programina gore yaptiklar1 ¢calisma sonucunda 5.
siif {nitelerinin aldigi toplam puanlara bakildiginda 6grencilerin en fazla fiziksel
olaylar 6grenme alanina ait iinitelerde zorlandiklarin1 aktarmuslardir. Ogrencilerin en
cok zorlandig ilk 40 konu arasinda 5. smif madde ve degisim, canlilar ve hayat

ogrenme alanlarindan herhangi bir konu bulunmamaktadr.

Calisma sonunda elde edilen konulara ait zorluk indeks degerlerinin Polat’in
(2005) yaptig1 ¢alismadaki konu zorluk indekslerine gore olduke¢a diisiik degerlerde
oldugu goriilmektedir. Aksu’nun (2011) vyaptigt calisma ile bu c¢alisma
karsilastirildiginda, konularin biiyiikk bir boliimiiniin zorluk indekslerinin daha diisiik
oldugu, bazi konularda ise bu degerlerin yakin oldugu belirlenmistir. Zorluk indeks
degerlerinin benzer c¢alismalardan daha diisiik olmasi, 2013 Ogretim Programinin
zorlanilan konularin diizeltilmesi agisindan olumlu sonu¢ verdigini gostermektedir.
Ogrencilerle yapilan bu ¢alisma sonucunda zorluk indeks degeri en yiiksek c¢ikan 40
konu belirlenmistir. Polat (2005) ve Aksu’nun (2011) yaptigi calismalarda elde edilen
en zor 40 konu bagligi ile bu ¢alismanin sonuglar1 karsilastirildiginda 11 konunun ortak
olarak zor algilandig1 goriilmektedir. Ug ayri dgretim programiyla yapilan ¢aligmalarda

Ogrenciler tarafindan zor oldugu diisiintilen konular asagida verilmistir:

Bileske kuvvet

Elektriksel diren¢ ve bagli oldugu faktorler (kesit alani, uzunluk, iletkenin cinsi)
Kuvvet ve kat1 basinci arasindaki iliski

Ampermetre (akim siddeti) ve voltmetrenin (gerilim) devreye baglanma sekilleri

Bilesikler ve formiilleri

vV V. V V V VY

Elektroskop
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Biiyiik ve kiiclik kan dolagimi
Enerji doniisiimleri
Basit makineler ve kullanim alanlari

Merkezi ve gevresel sinir sistemi

YV V V V V

I¢ salg1 bezlerinin gérevleri

Ortak olarak secilen 11 konuya bakildiginda, 7 konunun fiziksel olaylar 6grenme
alanina, 3 konunun canlilar ve hayat 6grenme alanina, 1 konunun da madde ve degisim
O0grenme alanina ait oldugu goriilmektedir. Ortak olarak zor algilanan konularin biiyiik
bir kisminin fiziksel olaylar 6grenme alanina ait olmasi dikkat ¢ekmektedir. Dikkat
¢eken bir diger durum ise “Bileske kuvvet” konusunun zorluk indeks degerinin diger
calismalarda da yiiksek ¢ikmasidir. Bu degerler Polat’in (2005) yaptig1 ¢alismada 29,43,
Aksu’nun (2011) yaptig1 ¢caligmada 21,81, bu ¢aligmada ise 23,25 olarak bulunmustur.
Sonuglara bakildiginda bileske kuvvet konusunun 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda da 6grenciler tarafindan zor algilandigi goriilmektedir. Bu ¢alisma devam
ederken 2017 yilinda taslak halinde yayinlanan ve 2018 yilinda son hali verilerek
uygulanmaya baslayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programma bakildiginda bileske
kuvvet konusunun smif seviyesinde bir degisiklige gidilmedigi ancak kazanima
“Dogrultular: farkli kuvvetlerin bileskesine girilmez” uyaris1 getirildigi goriilmektedir.
Boylelikle sadece ayni dogrultudaki kuvvetlerin bileskesinin  bulunmasi ile
siirlandirilmigtir. Konunun kapsaminin daralmasi 6grenciler tarafindan daha kolay
anlasilmasini saglayabilir. Yine “Kuvvet ve kat1 basinci arasindaki iligki” konusu 2013
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programida 7. smifta verilitken 2018 Ogretim
Programinda 8. sinifta islenmeye baglanmistir. Ders saati 8 saatten 10 saate
cikarilmistir. Konunun daha iyi anlasilmasi i¢in ayrilan zaman uzatilmis, 6grencilerin
olgunlasmalar1 dikkate alinarak smf seviyesi yiikseltilmistir. Ogrencilerin basing
konusunu anlamasimi etkileyen faktorlerden biri de matematiksel hesaplamalarin
olmastydi. Bu sorun 2018 programinda “Matematiksel bagintilara girilmez” uyarisi
getirilerek ¢oziilmiis, konunun 6ziiniin anlagilmasina odaklanilmistir. Basing konusu ile
ilgili diizenlemeler bu ¢alismanin bulgular1 dogrultusunda olumlu bir degisiklik olarak

goriilmektedir.
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2013 Fen Bilimleri Ogretim Programinda 6grencilerin zorlandiklar1 konular
arasinda olan 7. smif “Ampermetre (akim siddeti) ve voltmetrenin (gerilim) devreye
baglanma sekilleri” konusu 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindan tamamen
cikarildig goriilmektedir. 8. Sinif “elektroskop” konusunu 2013 Fen Bilimleri Ogretim
Programindaki kazanimlara gore isleyen 6grenciler tarafindan zor olarak belirtilmistir.
Bu durumun nedenlerinden biri elektroskobun ¢alisma prensibinin anlatilmaya
calisilmasi, digeri ise kazanimlarda smirlandirmanin olmamasi ve Ogretmene
birakilmasidir. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmda kazanima
“Elektroskopun yiik oOl¢timiinde kullanildig1 belirtilir, ¢aligma prensibine girilmez”
uyarist getirilerek konu kapsami smirlandirilmis ve daha basit hale getirilmistir.
Ogrencilerin elektroskopun, cisimlerin sahip oldugu elektrik yiiklerinin tespitinde

kolaylik sagladigini bilmesi yeterli hale getirilmistir.

Ogrenciler ve 6gretmenler tarafindan zor olarak belirtilen ve 2013 Yili Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda 6. sinifta yer alan “Biiyiik ve kiigiik kan dolasimi”
konusu 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda, yine 6. sinif konular: icerisinde
islenmeye devam edilmektedir. Ancak konunun zamana yayilarak islenmesi adina 6
olan ders saati 10 saate ¢ikarilmistir. Bu degisiklige benzer bir durum 7. simif “enerji
dontigiimleri” konusunda goriilmektedir. 2013 Programinda 4 olan ders saati 2018
Programinda 8 saate ¢ikarilmistir. Konuya ilave olarak hava ve su direnci kavramlari
eklenmistir. Konularin 6ziimsenerek islenmesi adina bu diizenlemelerin olumlu oldugu

diistiniilmektedir.

Aycan ve Yumusak (2003) lise fizik miifredatindaki konularin anlagilma
diizeylerini arastirdiklart ¢alismada 6grencilerin anlamada en ¢ok zorlandiklar1 konular
arasinda “Hareket, atom teorisi, elektrik devreleri, enerji” konularinin yer aldigini
aktarmiglardir. Turgut ve dig. (2006) fizikte Ogrenme giicliiklerinin saptanmasina
yonelik lise 6grencileri ile yaptiklar1 ¢alismada en zor olarak goriilen konular arasinda
“Atom modelleri, is, giic ve enerji” konularinin oldugunu belirtmislerdir. Benzer
sonuglarin bu ¢alismada da var oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin en zor olarak
belirtikleri 40 konu igerisinde “Kuvvet-ig-enerji iliskisi, kuvvet ve hareket, atom

modelleri ve elektrik devreleri” ile ilgili dort ayr1 konu basliginin oldugu tespit
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edilmistir.  Bu sonuglar 0Ogrencilerin ortaokuldaki konular ile ilgili yasadiklari
zorluklarin ortadgretimde de devam ettigini gdstermektedir. Ogrenciyi fazla bilgiye
bogmadan temel kazanimlari vermek adina 2018 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda “Atom modelleri” konusuna ‘“atom teorileri ile ilgili ayrintiya girilmez”
siirlandirmasi getirilmistir. Boylelikle 6grencilerin temel ve gerekli bilgiyi 6grenmesi

saglanmustir.

Tekkaya, Ozkan ve Sungur (2001) lise 6grencileri ile ilgili yaptiklari galismada
sinir sitemi ve hormonal sistemin dgrenmede zorlanilan konular arasinda oldugunu
aktarmiglardir. Bahar (1996) Glasgow Universitesi 6grencileri ile yaptigi calismada
merkezi sinir sistemi konusunun 6grenciler tarafindan zor olarak kabul edilen 10 konu
arasinda yer aldigimi belirtmistir. Bu calismada da 6grenciler tarafindan en zor olarak
belirtilen 40 konu igerisinde merkezi ve g¢evresel sinir sistemi ile i¢ salgi bezlerinin
gorevleri (hormonal sistem) yer almaktadir. 2013 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda 7. siif konular iiniteleri igerisinde yer alan merkezi ve cevresel sinir
sistemi konusu 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda 6. sinifa kaydirilmugtir.
Ders saati ise 6’dan 11’e¢ ¢ikarilmustir. I¢ salgi bezlerinin gorevleri ile ilgili
kazanimlarda hangi hormonlarin vurgulanmasi gerektigi 2013 Programinda verilmemis,
konu kapsami &gretmenlere birakilmistir. Ogretmenlerin farkli ve detayli anlatimi
konunun zor olarak algilanmasina neden olmustur. 2018 Fen Bilimleri Ogretim
Programinda “Biiylime, tiroksin, adrenalin, glukagon ve insiilin hormonuna deginilir”
uyarist getirilerek kazanim simirlandirilmistir. Kazanimlarin sinirlandirilmast ve ders
saatinin arttirilmasi olumlu bir uygulamadir ancak 6grencilerin zorlandiklar: bir konuyu

daha diisiik sinif seviyesine kaydirilmasi olumsuz sonuglar dogurabilir.

Ogrencilere uygulanan fen bilimleri dersi zorluk belirleme anketinde {izerinde
durulmasi gereken bir diger durum ise baz1 konularin 6grencilerin biiyiik bir boliimii
tarafindan hi¢ gormediklerinin belirtilmesidir. Nicel verilere gére 40 ve iizeri dgrenci

tarafindan hi¢ gérmediklerini belirttikleri konular sunlardir:

e Ohm Yasasi

e Bileske Kuvvet
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e Tam Golge

e Yer kabugu (Kayaglar, Madenler, Fosiller, Dogal anitlar)

e Iklim Bilimi(Klimatoloji) ve iklim Bilimci (Klimatolog)

e Diinyamizin Katman Modeli

e Deprem ile Ilgili Temel Kavramlar

e Gok Cisimleri (Yildiz, Takim Yildizi, Isik yili, gezegen, Uzay, Evren)
e Uzay Arastirmalar1 (Uzay Teknolojisi ve Uzay Kirliligi)

e Yer Kabugundaki Yer alt1 ve Yer iistii Sular

e Giines Sistemi (Gezegenler ve Glines)

e Iklim ve Hava Olaylar1 Arasindaki Fark

e Erozyon ve Heyelanin Yer Kabuguna Etkisi

e Diinya, Giines ve Ay’in Sekil ve Biiytikliiklerinin Karsilastirilmasi
e Hava Olaylan (Riizgar, Yagmur, Kar, Dolu, Sis)

e Mevsimlerin Olusumu

Konu bagsliklarina bakildiginda 16 konunun 13’# son iinite konularidir. Son
initelerin  okulun kapanma tarihine ve yaz aylarina denk gelmesinden dolay1
islenmedigi disiiniilmektedir. Sinavlarin bitmesi ile birlikte O6grenciler tarafindan
yapilan devamsizliklar da bu sonucta etkilidir. 2018 yilinda yaymlanan Yeni Fen
Bilimleri Ogretim Programinda bu problem dikkate alinmis ve 2013 Ogretim
Programindaki son iiniteler 2018 Ogretim Programinda ilk iinite olarak islenmeye
baglanilmistir. Son {initelere ise fen ve miihendislik 6grenme alani ile birlikte
uygulamali bilim {initesi getirilmistir. MEB Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
(2018) uygulamali bilim {nitesinin amacin1 &grencilerin  mithendislik ve bilim
arasindaki baglantiyr kurmalarina, disiplinler arasi etkilesimi anlamalarina ve
ogrendiklerini yagantisal hale getirerek diinya goriisii gelistirmelerine yardimci olmak
olarak belirtmistir. Sinavlarda ¢ikmayan ve miifredat yetistirme kaygisi olmayan bu
tnitenin  getirilmesi ile birlikte islenmeyen {nite konularinin olmayacagi

diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin  zorluk belirleme anketindeki konularin  zorluk indeks

degerlerine bakildiginda 6grencilerin anketindeki zorluk indekslerine gore daha yiiksek
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degerlere sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin sectigi ve dgrenciler tarafindan en
zor olarak algiladiklarin1 disiindiikleri ilk 40 konunun O6grenme alanlarina gore
dagilimina bakildiginda fiziksel olaylar 6grenme alanina ait 12 konu, madde ve degisim
O6grenme alanina ait 12 konu, canlilar ve hayat 6grenme alanina ait 16 konunun oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin en ¢ok canlilar ve hayat grenme alanina ait

konularda zorlandiklarini diisiinmektedir.

Ogretmenlere goére ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari 40 konunun sinif
seviyelerine gore dagilimina bakildiginda besinci siniftan 3 konu, altinci sinifa ait 9
konu, yedinci smifa ait 16 konu ve sekizinci smifa ait 12 konu yer almustir.
Ogretmenler en fazla 7. siif konularinm zor algillandigini diisiinmektedirler. Aksu
(2011) 6grenmelere uyguladigi zorluk belirleme anketinin sonucunda en fazla 7. sinif
konularinin zor algilandigini ifade etmistir. Benzer sekilde bu ¢alismada 6grenciler de

en fazla 7. sinif konularinin zor oldugunu degerlendirmislerdir.

Ogretmenlere uygulanan anketteki konularin zorluk indekslerine bakildiginda
“Sabit siiratli hareket, ohm yasas1 ve i¢ salgi bezlerinin gorevleri” konularinin zorluk
indekslerinin 41,18 oldugu goriilmektedir. Bu degerler anketteki en yliksek
degerlerdir. Ayn1 konular dgrenciler tarafindan da zor olarak segilmistir. Ogretmenlerin
ankette yer alan 129 konudan 43 tanesinin zorluk indeksi sifir olarak belirlenmistir.
Zorluk indeks degeri sifir olan konular arasinda, ogrenciler tarafindan en zor olarak
belirtilen konulardan “kuvvetin 6lgiilmesi” ve “yer kabugu” konularinin olmasi dikkat
cekmektedir. Ogretmenler, bu konularin zor algilanmadigimi diisiinmektedir. Dikkat
ceken bir diger durum ise 6grenciler tarafindan bileske kuvvet, tam golge, bilesikler ve

formiilleri konular1 zorluk indeksi en az olan konular arasinda yer almaktadir.

Ogretmenlerin ve dgrencilerin zor olarak sectigi ilk 40 konu karsilastirildiginda

25 konunun ortak oldugu goériilmiistiir. Bu konular sunlardir:

. Sabit Siiratli Hareket (Yol, Zaman, Siirat Doniistimleri ve Grafikleri)
. Ohm Yasasi

. I¢ Salg1 Bezlerinin Gorevleri
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. Yogunluk

. Elektroskop

. Elektriksel Direng ve Bagli Oldugu Faktorler (Kesit Alani, Uzunluk,
fletkenin Cinsi)

. Hiicrenin Yapisi ve Hiicre Organellerinin Gorevleri

. Biiyiik ve Kiigiik Kan Dolagimi

. Iyonlarin Olusumu (Anyon ve Katyonlar)

. Enzimler

. Ozis1

. Basit Makineler ve Kullanim Alanlari

. Kimyasal Tepkimeler (Yanma, Asit-Baz Tepkimeleri, Kiitle Korunumu)

. Molekiil Olusumu

. Kiitle ve Agirlik

. Ampullerin Baglanma Sekilleri (Seri ve Paralel Baglanma)

. Karisimlarin Ayristirllmasi (Buharlagtirma, Yogunluk Farki, Damitma)

. Is1 Aligverisi ve Sicaklik Degisimi

. Merkezi ve Cevresel Sinir Sistemi

. Kuvvet, Is ve Enerji Iliskisi

. Kan damarlari (Atar damar, Toplardamar, Kilcal Damar)

. Ampermetre (Akim Siddeti) ve Voltmetrenin (Gerilim) Devreye
Baglanma Sekilleri

. Kuvvet-Kat1 Basinci iliskisi

. Enerji Dontistimleri

. Coziinme Olay1 ve Coziinme Hizina Etki Eden Faktorler

Ogretmenlerin ve dgrencilerin ayri ayr1 degerlendirdikleri ve en zor oldugunu
diisiindiikleri 40 konunun %62,5’inin ortiistiigii goriilmektedir. Ortak olarak segilen
konular biiyiikk oranda ortiigse de ortiismeyen %37,5°lik kisim da vardir. Bahar (1996)
ortak olarak segilen konularin drtiismemesinin sonucu olarak dgretmenlerin dgrencilerin
zorlandiklar1 konulara gerekli 6nemi vermeyecegini, 6grencilerin daha kolay anladiklari
konularda ise gegirilecek fazladan zamanin 6grencinin sikilmasina yol agabilecegini

aktarmustir.
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2013 Yili Ogretim Programinda yer alan konular icerisinde 6grenci ve
Ogretmenler tarafindan ortak olarak zor oldugu belirtilen konularin 2018 Yili Fen
Bilimleri Ogretim Programindaki durumlari incelendiginde calisma sonucunda tespit
edilen zorluklar1 kaldirmaya yonelik diizeltmeler yapildign goriilmektedir. Ornegin;
“Sabit stiratli hareket (Yol, zaman, silirat doniistimleri ve grafikleri)” konusu
matematiksel hesaplamalar ve birim ¢evirmelerden dolay1 2013 Ogretim Programinda
en ¢ok zorlanilan konular arasinda yer almaktadir. Bu durum 2018 Ogretim
Programinda “Yer degistirme ve hiz kavramlarina girilmez, matematiksel bagintilara

girilmez, birim doniistiirme yaptirilmaz” sinirlandirmalari ile ¢oziilmeye ¢alisiimistir.

2013 Fen Bilimleri Ogretim Programindaki konulardan &gretmenlerin zor
olarak belirttikleri “Kimyasal bag (iyonik-kovalent), Iyonlarin Olusumu (Anyon ve
Katyonlar), Biyo-Teknoloji, Yanma, asit-baz tepkimeleri ” konular1 2018 Ogretim
Programinda yer almamaktadir. Ogrenciler bu konu kazanimlarini ortaokul
miifredatinda gérmeyecektir. 2018 Programindaki degisimler bu ¢alismanin sonuglarini

destekler niteliktedir.

Calismanin ikinci boliimiinde 6grencilerin konular1 zor olarak algilamalarinin
nedenleri ortaya ¢ikarilmaya calisiimigtir. Ogrencilerin ve ogretmenlerin gdriisme
esnasinda verdikleri cevaplardan bazi konularin neden zor olarak algilandig
belirlenmeye calisilmistir. Sonuclar, alanda yapilmis olan benzer ¢aligmalarin sonuglari

ile karsilastirilarak tartisilmistir.

Ogrenciler bazi konular1 zor olarak algilamalarinin  nedeni olarak
ogretmenlerinin dgretim ydntemini gdstermislerdir. Ogrenciler dgretmenlerinin konular
yetistirebilmek i¢in sadece tekdiize anlattigini, konusmalari igin kendilerine firsat
vermedigini ifade etmislerdir. Anagiin (2011), 6grencilerin bilgiye ulagmalar1 adina
bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarinin ve demokratik ortamda hiir bir sekilde
diislincelerini ifade etmelerinin 6grenme iizerinde etkili oldugunu aktarmistir. Ayrica
Anagiin (2011), 6grenme esnasinda diigiincelerini agiklama imkani verilmesi ile fen

okuryazarlig arasinda olumlu bir iliski oldugunu belirtmistir. Polat (2005) ve Aksu’nun
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(2011) galismalarinda da Ogrenciler kendilerinin aktif olmamasindan, tek yonlii bir
anlatim oldugundan ve tartisma ortaminin olmamasindan dolay1r konulari anlamada
zorlandiklarm belirtmislerdir. Ogretmenler de gériislerinde diiz anlatim yapildiginda ve
ogrencinin derse aktif olarak katilimi saglanmadiginda konunun anlagiimasinin
zorlagtigini soylemislerdir. Bu yiizden derslerinde miimkiin oldugunca farkli yontem ve
teknik kullandiklarini, 6grencinin etkin katilimini saglayarak sorgulamaya sevk
ettiklerini ifade etmislerdir. Penso (2002) yasanan 6grenme zorluklarinin nedenlerinden
birinin 6gretmenin 6gretim ydntemi oldugunu vurgulamistir. Yavuz, Giilmez ve Ozkaral
(2016) etkili bir 6grenme i¢in ise 0grenen kisinin 6grenme sorumlulugunu yiiklenmesi

gerektigini ve 6grenmeye aktif olarak katilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Ogrenciler, dgretmenlerinin kendilerine olan yaklastminin bazi konular1 zor
olarak algilamalarinda etkili oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler kendilerine kars
sicak bir yaklagim olmadiklarinda kendilerini rahat hissetmediklerini, anlamadiklari
yerleri soramadiklarini bu yiizden bazi konular1 da anlamada zorlandiklarini
belirtmislerdir. Bazi 6grenciler kendileri ile iletisimi iyi olan 6gretmenlerin derslerini de
sevdiklerini  soylemislerdir. Ogretmenler de ifadelerinde benzer durumdan
bahsetmislerdir. Yaklagimlariin etkili oldugunu, 6grencinin derste basarili olabilmesi
icin dersi sevmesi gerektigini, dersi sevmesi i¢in de once ders Ggretmenini sevmesi

gerektigini sOylemislerdir.

Goriisme  yapilan  Ogrenciler  konular1  6grenmede  zorlanmalarinin
nedenlerinden biri olarak Ogretmenlerinin alanlarindaki yeterlilik ve donanimlarinin
yetersiz oldugunu gostermislerdir. Anlatilan konunun detayini sorguladiklarinda cevap
alamadiklarini, bilgiyi anlamli  bir sekilde yapilandiramadiklart  konularda
zorlandiklarin1  belirtmislerdir. ~ Ayrica bircok 0Ogrenci Ogretmenlerinin  konuyu
kendilerinin anlatmadigini, Okulistik, Morpa Kampiis gibi egitim iceriklerinin oldugu
platformlar iizerinden izlettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler de fen bilimleri
dersinin yapis1 geregi siirekli bilgilerini giincel tutmalar1 gerektigini, alanlarindaki
gelismeleri yakindan takip etmeleri gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler kendilerini
ozellikle laboratuvar kullanimi konusunda yetersiz gormektedirler. Bahar (2002)

ogretmen faktoriinlin konularin zor olarak algilanmasinda etkili oldugunu aktarmistir.
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Ogrenciler ders konulari islenirken deney ve etkinlik yapmadiklarmi, bu
durumun sikilmalarina ve konular1 anlamada zorlanmalarina neden oldugunu
belirtmistir. Deney ve etkinlie yeterince yer verilmemesinin konularin anlagilmasini
zorlagtirdigin1 belirten bircok c¢alisma mevcuttur (Aycan, Yumusak; 2003, Giines,
Giines; 2005, Ozatl;; 2006). Ogretmenler de deney ve etkinlik yapamadiklarini
belirtmistir. Neden olarak laboratuvarlarinin olmamasin1 ve kazanimlar yetistirmeye

odaklandiklarindan dolay1 zamanin yetmedigini gostermislerdir.

Ogrencilerin ¢ogu fen bilimleri dersinin yapisinda kullanilan dil ve terminoloji
ile ilgili olarak yabanci kelime ve kavramlari gilinliik hayatta kullanamadiklarini,
kendilerine bir sey cagristirmadigini ve konuyu daha da zor hale getirdigini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin de dgrencilerle paralel goriislere sahip oldugu gériilmektedir.
Ogretmenlerin bu konu ile goriislerine bakildiginda kullanilan dilin agir geldigini,
ozellikle biyoloji konularinda gecen Latince terimlerde zorlandiklarini belirttikleri
goriilmektedir. Yenilen 2013 Ogretim Programinda terminolojik dilin daha da
sadelestirildigi 6gretmenler tarafindan aktarilmistir. Yenilenen her programda fen
bilimleri dersine 6zgii terminolojik dil sorununun biraz daha ¢6ziildiigli goriilmektedir.
Yapilan diger caligmalarda da derslerde kullanilan dilin ve terminolojinin 6grencilerin
konular1 zor olarak algilamalarinda etkili oldugu aktarilmistir (Bahar, 2003; Bahar,
2002; Bahar, Johstone ve Hansell, 1999; Bahar, Johstone ve Sutchliffe, 1999; Tekkaya,
Sungur ve Ozkan 2001).

Gorligmeye katilan 6grencilerin biiyiik boliimii ders igeriginin fazla olmadigini,
konu sayismin yeterli diizeyde oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler miifredattaki
son degismeden sonra ders igeriginin hafifletildigini, konu ve kazanim sayisinin
azaltildigin1 belirtmislerdir. Bu yiizden &grencilerin fen bilimleri ders konularimi zor
olarak algilamalarinda ders igeriginin etkisinin olmadigim belirtmiglerdir. Bu sonug,
2013 Fen Bilimleri Ogretim Programindaki ders icerigi ile ilgili koklii degisikliklerin
olumlu yénde oldugunu gostermektedir. 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programu ile ilgili
yapilan ¢aligmalarda icerigin azaltildigini gdstermektedir. Karatay ve digerleri (2013)

Yeni Fen Bilimleri Ogretim Programi (2013) ile birlikte kazanim sayilarinin azalttigin
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aktarmiglardir. Polat (2005) ve Aksu (2011) yaptiklart ¢calismalarda 6grenciler konu ve
kavram sayisinin fazla oldugunu, dersin yapisinda bulunan ilke ve prensiplerin ¢ok
oldugunu, bu durumun dersin zor olarak algilanmasinda 6nemli yere sahip oldugunu
aktarmiglardir.  Daha Onceki programlarla yapilan caligmalarin sonuglariyla bu
calismanin sonuclarmin Ortiismedigi goriilmektedir. Yine bazi konularda giiclilk
yasanmasinin nedeni olarak birbirine benzeyen konularin varligi gosterilmistir. Giines
ve arkadaslar1 (2010) kavram yanilgilarinin olusma nedenlerinden birinin benzer ya da

birbirleriyle ilgili konulardaki kavramlarin karigmasi oldugunu aktarmaistir.

Ogrenciler, matematik dersinde zorlandiklarini bu yiizden matematiksel
ifadeler ve sembol iceren fen bilimleri konularin1 da yapamayacaklarini diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 formiilleri anlamadiklarmi ve dogru yerde
kullanamadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler de kendileri ile yapilan gériismede
Ogrencilerin matematiksel ifade, sembol ve formiil i¢ceren konularda ¢ok zorlandiklarini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin genelinde problem ¢dzme becerisinin olmadigi, zellikle
birim ¢evirmede cok zorlandiklarimi aktarmislardir. Matematik bilgisi gerektiren konu
ve kazanimlarin azaltilmasina ragmen matematik dersine olan 6n yargidan dolay1 islem
gerektiren fen bilimleri ders konularimi yapamadiklarii sdylemislerdir. Benzer sekilde
Polat (2005) ve Aksu da (2011) 6grencilerin temel matematik becerisi gerektiren
matematiksel hesaplamalar, bazi sembol ve formiiller iceren konularda zorlandiklarin
tespit etmislerdir. Timur ve arkadaglar1 da (2016) fen bilimleri 6gretmenlerinin
matematik ve fen Dbilimleri konularinda sarmallik ilkelerinin  tam olarak
uygulanamamasindan dolayr Ogrencilerin anlama glgligii ¢ektigini aktarmislardir.
Ogretim programlarinin yenilenmesine ragmen égrencilerin matematik igeren konularda
zorlanmalariin devam ettigi goriilmektedir. Nitekim fen bilimleri ders konularinda yer
alan matematik igeren ifadelerin, sembol ve kavramlarin 6grencilerin zorlanmalarina
sebep oldugu, dersteki akademik basarilarim1 etkiledigi alan yazindaki benzer
caligmalarda da aktarilmistir (Aycan ve Yumusak, 2003; Bahar, 2002; Bahar, 1996;
Kara, Kanli ve Yagbasan, 2003). 2013 Programinda yasanan en biiyik sorun
kazanimlarda sinirlandirma olmamasi ve smirin d6gretmene birakilmasidir. Bu durum
baz1 kazanimlarin farkli ve detayli anlatilmasina neden olmustur. Kazanim anlatilirken

fazladan verilen matematiksel bagintilar 6grencinin konular1 6grenmede zorlanmasina
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neden olmustur. Bu problem 2018 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
matematiksel formiiller iceren konulardaki kazanimlara “Matematiksel bagintilara
girilmez” uyaris1 getirilerek diizeltilmeye calisilmistir. Ornegin 2013  Ogretim
Programinda “Ozis1” kavrami verilitken belirgin bir kisitlama verilmemistir.
Ogretmenler konuyu anlatirken formiiller kullanarak anlatmaya ¢alismustir. 2018 Yili
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda bu sorun “Q=mxcxAt bagmtisina girilmez”
ve “Matematiksel bagintilara girilmez” sinirlandirmasi ile ¢oziilmeye ¢alisilmistir. Bu
bagint1 yapilan goriismelerde de birgok Ogrenci tarafindan zor olarak belirtilmistir.
Yapilan yeni diizenleme matematiksel ifade ve sembollerden kaynaklanan zorluklarin
giderilmesinde etkili olabilir. Fakat fen, miihendislik ve girisimcilik becerilerinin
gelismesine dogrudan odaklanan ve STEM (Science-Technology-Engineering-Maths)
kavramini {initelerdeki iistii Ortlik bigimde vurgulamaya g¢alisan 2018 Fen Bilimleri
Miifredatinda sik sik “Matematiksel baglantilara girilmez” uyarist ile gerekli olan
matematiksel bilgilerin 6grencilere verilmemesi, konularin gereginden c¢ok fazla
daraltilarak “6ze” dair bilgilerin de kirpilmas1 bir anlamda olumsuz yonde etkileyen bir

faktor olarak da 6n plana ¢ikabilir.

Calisma kapsaminda 6grencilerle yapilan goriismelerde tamamina yakini sinif
seviyesinin iizerinde konular oldugunu ve bu konularin yanlis zamanda verilmesinden
dolayt konulart &grenmekte zorlandiklarmi belirtmiglerdir. Bunun nedeni olarak
Ogrencilerin 6grenme i¢in gerekli olgunluga ulasmadigr diisiiniilmektedir. Usun’a gore
(2007, 95) olgunluk seviyesine ulasmamis bir bireye Ogretilmeye c¢alisilan durum
bireyde olumsuz etkiler birakmaktadir. Ogrenciler genellikle igerisinde Latince
terimlerin gectigi biyoloji konular1 ile hesaplamalara dayali fizik konularinin yas
seviyelerine uygun olmadigimi diisiinmektedirler. Ogrencilerin simif seviyesine uygun
olmadigint diisiindiikleri konularin genellikle 6. sinif konularimin olmasi dikkat
¢ekmektedir. Bu konular “Hiicre, kiitle ve agirlik, eseysiz iireme, siirat ve besin
ierikleri” olarak tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu konu ile ilgili diisiincelerine
bakildiginda 6grenciler ile ortak noktalar oldugu goriilmektedir. Ogretmenler de
“Hiicre, kiitle ve agirlik, siirat, dolasim sistemi ve damar yapilar1 ve besin igerikleri”
konularmin 6. smif i¢in zor konular oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenci ve dgretmenler

tarafindan ortak olarak zor oldugu belirtilen “Hiicre” konusu ile “Eseysiz lireme”
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konusu 2013 Ogretim Programinda 6. smifta yer alirken 2018 Yili Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda 7. sinifa kaydirilmistir. Ogrenci seviyelerin iizerinde olan bu iki
konunun yeni programda st simifa kaydirilmasi bu ¢alismanin  sonucunu

desteklemektedir.

Goriisme yapilan 6grencilerin biiylik boliimii fen bilimleri ders igeriginde soyut
kavramlarin olmasindan ve bu kavramlarin somutlastirilmadan anlatilmasindan dolay1
anlamakta zorlandiklarini aktarmislardir. Bu cevabi veren 6grencilerin bazilarinin soyut
ve somut kavramini tam olarak birbirinden ayiramadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
daha 6nce karsilasmadiklari bir kavramin anlamini bilmedikleri i¢in kavrami soyutmus
gibi algiladiklar1 anlasilmistir. Ogrenciler, ortak goriis olarak etkinlik ve deney
yapilarak somutlastirilan kavramlar1 daha iyi algiladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler
de goriismelerinde soyut kavramlarin bazi konularin zor olarak algilanmasinda etkili
oldugunu ifade etmislerdir. Giilgicek ve Giines (2004) de bazi soyut fen konularinin
ogretilmesi ya da oOgrenilmesinde zorluklar yasandigmi aktarmustir. Ogretmenler
kavramlarin somutlastirilamamasina neden olarak arac-gere¢ ve materyal eksikligini
gostermislerdir. Teorik olarak anlatilan konulart 6grencilerin anlamadigimi ve 6grenme
cabasina girmediklerini sOylemislerdir. Aksu (2011) 6gretmenlerle yaptig1 goriismede
Ogrencilerin soyut konularda olduk¢a zorlandiklarini aktarmis, bunun nedeni olarak da
biligsel agidan hazir olmadiklarin1 gostermistir. Bu calismada da 6gretmenler soyut
kavramlarin miifredata yerlestirilirken 0Ogrencilerin gelisim seviyelerinin dikkate
alinmas1 gerektigini belirtmislerdir. Sonugta her iki g¢alismada Ogrencilerin soyut
kavramlar1 anlayabilmesi i¢in biligsel agidan yeterli olgunluga ulagmasi gerektigini

ortaya koymustur.

Goriismeye katilan 6grencilerin tamami fen bilimleri dersine yonelik tutum,
ilgi ve motivasyonun dersin zorlanilmasinda etkili oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
cogunlugu motivasyonun dersin anlasilabilirligi agisindan daha etkili oldugunu
sOylemislerdir.  Yasadiklar1 bazi olumsuzluklarin derse yansidigini ve basarilarini
etkiledigini belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir béliimiiniin fen bilimleri dersine
kars1 olumlu tutum gelistirdikleri ve dersi sevdikleri goriilmektedir. Ogretmenler de

ogrencilerin fen bilimleri dersini sevdiklerini ancak motivasyon eksikligi yasadiklarini
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aktarmiglardir. Motivasyon diisiikliigli 6grenmeyi zorlastirmakta, dolayisi ile basariy1 da
etkilemektedir. Motivasyon eksikligi, okulda oncelikle akademik basarinin diismesi ile
kendini gostermektedir (Vatansever-Bayraktar, 2015).  Polat’in (2005) yaptigi
calismada fen bilgisi dersine seven veya olumlu tutuma sahip Ogrenci sayisinin az
oldugu goriiliirken, Aksu’nun (2011) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin fen ve teknoloji
dersine karst olumlu tutum gelistirdikleri goriilmektedir. Bu durum ogretim
programlarindaki degisiklerinin olumlu sonuglarina 6rnektir. Bu ¢alismada ise genel
olarak 6grencilerin fen bilimleri dersini sevdikleri ancak cevresel etkenlerden dolay1
motivasyon eksikligi yasadiklari goriilmektedir. Bu durumun o an anlatilan konularin
zor olarak algilanmasina neden oldugu belirlenmistir. Benzer calismalarda da
motivasyon eksikliginin konularin dgrenilmesini zorlastirdig: goriilmektedir (Glines ve

Giines, 2005; Turgut ve arkadaslari, 2006).

Ogrencilerin tamamimin bazi konularm zor olarak algilanmasinda etkili
oldugunu diisiindiigii bir diger faktoriin simif ortami ve smif mevcudu oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin  ¢ogunlugu smif mevcutlarmin  normal  oldugunu
belirtmistir. Simif mevcutlarimin fazla oldugunu sdyleyen Ogrenciler, 6gretmenlerinin
yeteri kadar kendileri ile ilgilenmediklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin en ¢ok
sikayet ettikleri faktorlin simif ortami oldugu goriilmektedir. Simif diizenini saglamak
i¢in harcanan siirenin fazla oldugu, dersin islenisini bozan olaylardan dolay1 konular1
anlamakta zorlandiklarini aktarmiglardir. Smifta demokratik bir ortamin olmadigini, bu
yiizden kendisi ile dalga gecilecegi endisesi ile soru soramadigini belirten 6grenciler
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin  goriisleri de &grencilerin  goriisleri ile
ortiismektedir. Ogretmenler, simf mevcutlarinin iyi oldugunu, asil sorunun smif ortami
oldugunu belirtmislerdir. Ders siiresinin bir kismini sinif diizenini saglamak igin
gecirdiklerini sdylemislerdir. Penso (2002) ve Polat (2005) 6grencilerin bazi konular
o0grenmede zorlanma nedenlerinden birinin sif ortami oldugunu aktarmigslardir.
Sonuglardan da goriilecegi gibi sinif ortaminin konunun anlagilmasinda etkisi biiytiktiir.
Ogretmenin etkili bir sekilde ders isleyebilmesi ve 6grenme giicliiklerini en aza
indirebilmesi i¢in smifin fiziki diizenlemesine, simf yonetimine dikkat etmesi

gerekmektedir.



162

Ogrenciler arag-gere¢ kullanim ile ilgili olarak derslerde yeteri kadar arag-
gere¢ kullanamadiklarmi, bu durumun konularinin anlagilmasini zorlastirdigini
belirtmislerdir. Gorsellestirerek anlatilan konularin daha akilda kalici oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenler de benzer sekilde arag-gere¢ kullanimimin konuyu anlatmak
icin harcanan siireyi kisalttigini ancak bir¢ok deney ve etkinlik malzemesinin
olmamasindan dolayr kullanilamadigini aktarmiglardir. Bu bakimdan kalic1 ve anlaml
O0grenmenin gerceklesmesi adina daha ¢ok duyu organina hitap eden gorsel ve isitsel
materyallerle olusturulacak O6grenme ortamlar1 olusturmak kagmilmaz bir ihtiyactir
(Dursun, 2006). Alan yazinda materyal kullanilmadan anlatilan konularin &grenme
giicliigiine neden oldugunu belirten birgok ¢alisma mevcuttur (Penso, 2002; Giines,
Giines, 2005; Ozatli, 2006). Arastirmanin yapildigi okullarm tamamina yakminda
laboratuvar ve fen bilimleri ders arag-gereclerinin olmadigi goriilmiistiir. Ogretmenler
akilli tahtalarin ders konularinin gorsellestirilmesi adina iyi bir uygulama oldugunu

belirtmislerdir.

Gorligmeye katilan 6grencilerin biiylik bir bolimi ders kitaplarmin kendileri
icin yeterli oldugunu, bazi konularin zor olarak algilanmasinda kitaplarin etkisinin
olmadigini belirtmislerdir. Kitaplarin yetersiz oldugunu diistinen 6grenciler ise ozellikle
degerlendirme bdliimlerinin yetersiz oldugunu, bu yiizden yardimci kaynak almak
zorunda kaldiklarini sdylemislerdir. Aycan ve Yumusak (2003) lise Ogrencileri ile
yaptigt calismada fizik ders kitaplarinin sikici olmasindan dolayr 6grencilerin
zorlanmasina sebep oldugunu aktarmistir. Ders kitaplart konusunda ogrenci ve
ogretmenlerin goriislerinin Ortiismedigi goriilmektedir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin
tamamina yakini fen bilimleri ders kitaplarini yetersiz bulmaktadir. Konularin genellikle
etkinlik ve deney iizerinde anlatildigini, malzeme olmadig1 i¢in uygulama
yapamadiklarini bu yiizden de kitaplar1 kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Konu
anlatim1 ve degerlendirme boliimlerinin yetersiz olmasindan dolayr yardimci kaynak
aldirmak zorunda kaldiklarini sdylemislerdir. Polat (2005) 6grenci ve dgretmenlerin
ders kitaplarindan ¢ok fazla sikayetci olduklarmi sdylemis, bolgesel farkliliklarin
dikkate alinmamasi, ¢ok fazla soru ifadesinin bulunmasi, deney ve uygulamalarin
herkes tarafindan yapilma olanagi olmamasinin bu durumun sebepleri oldugunu

vurgulamistir. Aksu (2011)  kitaplardaki anlatim seklinin Ogrenciler tarafindan
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begenilmedigini, olmasi gerekenden fazla etkinlik oldugunu, kullanmadiklar1 bilgilerin
fazla olmasindan ve ¢ok fazla soru igermesinden dolay1 dersi sikici hale getirdigini

aktarmistir.

Cevresel faktorlerin bazi fen bilimleri konularinin zor algilanmasindaki etkisi
ile ilgili olarak yapilan goriismede 6grencilerin tamamina yakini ¢evresel faktorlerin
etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Lag¢in, Simsek ve Tezcan (2008) ¢ocuklarin yakin
cevresi ile Ogrenim sartlar1 ve Orgiin egitim aldiklar1 c¢evrenin iyi oldugunda,
diisiincelerinin birbiri ile baglantili ve anlamli oldugunu belirtmislerdir. Goriisme
yapilan Ogrenciler 6zellikle cevrelerinde 6grendikleri bilgilerin yanlhishigindan dolay:
bilgiyi yapilandirmakta zorlandiklarmi ifade etmislerdir. Bilgin ve Geban (2001) 6n
Ogrenmelerin yeni dgrenmeler karsisinda ¢ok giiglii ve degisime direngli olduklarinm
aktarmistir. Ogrenciler &grenmelerini zorlastiran diger bir faktoriin aileleri ya da
arkadaglar ile yasadiklart olumsuzluklar oldugunu belirtmisler, boyle bir durumdan
sonra islenen konular1 anlamakta zorlandiklarmi sdylemislerdir. Ogretmenler de
Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evrenin sosyoekonomik diizeyinin, aile yapisinin akademik
basarilarint etkiledigini belirtmislerdir. Televizyon, telefon, bilgisayar oyunlar1 ve
internet gibi dis uyaricilar nedeniyle olumsuz etkilendiklerini, bu durumun fen bilimleri

dersine de yansidigini ifade etmislerdir.

Goriismeye katilan 6grencilerin yarisindan fazlasi fen bilimleri dersine ayrilan
zamanin yeterli olmadigini, 6gretmenlerinin konular1 yetistirebilmek icin dersi hizl
anlattiklarini, bu durumun zor konulari daha da zorlastirdigini ifade etmislerdir.
Anagiin’e (2011) gore 6grenmeye ayrilan zaman ile 6grenmenin kalitesi arasinda pozitif
yonde bir iliski mevcuttur. Ogrenciler deney ve etkinlikler icin de zamanin yetmedigini
belirtmiglerdir. Bu bulgu literatiirdeki diger ¢alismalarin sonucu ile benzerlik
gostermektedir (Polat, 2005; Aksu, 2011; Timur, Timur, Ozdemir ve Sen, 2016).
Ogretmenler 5, 6 ve 7. simf kazanimlarini zamanmda yetistirdiklerini sadece 8.
siniflarda zaman konusunda zorlandiklarini belirtmislerdir. Etkinlik yapacaklart zaman
se¢meli bilim uygulamalar1 dersini kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu sonug yenilenen
ogretim programindaki (MEB, 2013) kazanim sayisinin azaltilmasinin etkilerinin

olumlu yonde oldugunu gdstermektedir.
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5.2. Sonug ve oneriler

5.2.1. Sonug

Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siif 2013 Y1l Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
yer alan konularin zorluk dereceleri ile ilgili yapilan bu ¢alisma sonucunda 6grencilerin
ozellikle fiziksel olaylar 6grenme alanina ait konular1 daha zor algiladigi goriilmektedir.
Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 konular 7. sinif konulanidir. Kuvvet ve hareket
initesine ait konularin daha zor algilandig1 belirlenmistir. Zorluk belirleme 6l¢eginden
elde edilen sonuglara gore son finitelere ait konularin islenmedigi goriilmektedir.
Ogrenci ve dgretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda fen bilimleri ders konularinda
yasanan Ogrenme gli¢liiklerinin nedenleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Buna gore
Ogretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerini yeteri kadar kullanmadigi, tek yonli bir
iletisimden dolayr demokratik ortamin olmadig1 goriilmektedir. Derse ait terminolojik
dilin agir olmasindan ve giinliik hayatta bu dilin kullanilmamasindan dolay1 6grenciler
zorlanmaktadir. Gorlisme yapilan 6grencilerin okullarinin ¢ogunda fen laboratuvarinin
olmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretmenlerin laboratuvar kullanimda yetersiz
oldugu tespit edilmistir. Ders anlatimlarinda deney ve etkinliklere yeteri kadar yer
verilmedigi belirlenmistir. Ders arag ve gereglerinin yeterli ve etkili kullanilmamasi
konularin  anlasilmasin1  zorlastirmaktadir.  Ayrica bu  durumun  konularin
somutlagtirllmasin1  engelledigi, somutlastirilamayan kavramlarin da daha zor
algilandig1 goriilmiistiir. Ders igeriginde yer alan konu ve kazanimlar yeterli diizeydedir
ancak smif seviyesinin Tlizerinde konularin olmasit 6grenmeyi zorlastirmaktadir.
Konularin zor olarak algilanmasindaki faktorlerden bir tanesi de igeresin de matematik
becerisi gerektiren konular olmasindan kaynaklandigi tespit edilmistir. Ogrenciler
matematiksel ifade, sembol ve formiil iceren fen bilimleri konularini daha zor
algilanmaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin geneli fen bilimleri dersini sevmekte ve
olumlu tutum sergilemektedir. Fen bilimleri ders konularinin zor olarak algilamasinda
ogrenci motivasyonu daha etkilidir. Ogrencilerin sinif ortamindan ve cevrelerinden
etkilendigi goriilmektedir. Aile ve arkadas gevreleri ile yasanan olumsuzluklar derse
odaklanmay1 zorlagtirmakta, konularin zor olarak algilanmasina neden olmaktadir. Sinif

mevcutlarinin fazla olmasi dersin saglikli bir sekilde islenmesini etkilemektedir. Ayni
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zamanda smif ortamini bozan olaylar ve ders diizeninin saglanmasi i¢in harcanan
siirenin fazlaligit konularin anlagilmasini zorlastirmaktadir. Derse ayrilan zamanin
yetersiz olmasindan dolay1 konularin verimli bir sekilde anlatilamadig1 goriilmektedir.
On 6grenmelerdeki yanlisliklardan dolayr bilginin yanls yapilandirilmasi konularmn
anlagilmasini zorlastirmaktadir. Ders kitaplarinin konu anlatim ve degerlendirme
boliimlerinin yetersizliginden dolayr kullanilmadigi, bunun yerine yardimci kaynak

kitaplarin aldirildig1 goriilmektedir.

5.2.2. Oneriler

Ogrenciler ve dgretmenlerin 2012-2013 Egitim-Ogretim Yili’nda uygulamaya koyulan
Ortaokul Fen Bilimleri Ogretim programinda bulunan konulardan hangilerini zor olarak
algiladiklarini tespit etmek, zor olarak algilanan konularin olas1 nedenlerini belirlemek
ve tespit edilen zorluklarin giderilmesine yonelik ¢6ziim Onerileri sunmak amaciyla

yapilan bu ¢aligmanin sonuglarina gére su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi olumsuz tutum gelistirmemesi i¢in zor
olarak tespit edilen konularin yeni yapilacak programlarda ilk konular iginde
olmamasina dikkat edilmelidir.

2. Ogrencilerin ve dgretmenlerin zor oldugunu diisiindiikleri 7. sinif konular1 tekrar
gbzden gegirilmelidir.

3. Ogzellikle fiziksel olaylar dgrenme alanina ait konularin anlattmmda konuyu
gorsel hale getiren arag-gere¢ ile birlikte farkli yontem ve teknikler
kullanilmalidar.

4. Okullardaki fen laboratuvarlari tam donanimli ve kullanima hazir olmalidir.

5. Ogretmenlerin fen laboratuvar kullanimi1 konusundaki yeterliliklerini arttiracak
hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir.

6. Deney ve etkinliklere zaman yetmemesi ve yil igerisinde yasanan zaman
kayiplarindan dolay1 programin daha verimli islenebilmesi i¢in fen bilimleri ders
saati arttirilmalidir.

7. Hali hazirda bilim uygulamalar1 adi altinda se¢meli olarak verilen ders, fen

bilimleri dersinin uygulama dersi olacak sekilde zorunlu hale getirilmelidir.
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Ders kitaplarinin igerik ve degerlendirme boliimleri tekrar incelenmeli, 6gretmen
ve 6grencinin taleplerine gore yeniden hazirlanmalidir.

Yardimc1 kaynaklara yoOnelimlerin azaltilmasi adina devlet eliyle yapilmis
kazanimlari 6lgecek ders kitabr disinda degerlendirme kitaplart hazirlanmalidir.
Okullarda firsat esitliginin olmamasindan dolay1 kazanimin verilmesine yonelik
yapilacak deney ve etkinlikler i¢in farkli sayida, okulun ve G&grencilerin
imkanina gore alternatifi olan genis yelpazeli bir etkinlik kitab1 hazirlanmalidir.
Fen bilimleri dersi ile giinliik hayat arasindaki iligki canli tutulmali, 6rnekler
ogrencilerin karsilasabilecegi yerlerden verilmeli, konu ile ilgili saha ve miize
gezilerine yer verilmelidir.

Matematik ile ilgili kazanimlar azaltilmis olsa da kalic1 6grenmenin yasanmasi
i¢in matematik dersi ile fen bilimleri dersi arasindaki iligki arttirilmalidir.

Soyut kavramlarin  6gretimine yonelik arag-gere¢ ve simiilasyonlar
gelistirilmelidir.

Program igerisinde yer kalan yabanci kelimelerin varsa Tiirk¢e karsiliklar
kullanilmal1 yoksa basit ve akilda kalic1 agiklamalar1 yapilmalidir. Gereksiz ve
yabanci terimlere programda yer verilmemelidir.

Cevresel faktorlerin dgrenciler iizerindeki etkisi dikkate alinmali, okul ve aile
iligkisi gli¢lii tutulmalidir.

Bu calismada konularin zorluk diizeyi arastirilmistir ancak fen bilimleri
dersindeki konu sayisinin fazla olmasi anketi dolduran 6grenci ve dgretmenlerin
sikilmalarima neden olmustur. Yapilacak yeni ¢alismalarda {inite basliklar

seklinde ¢alisma yapilmasi daha uygun olacaktir.
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EK-1. BAIBU Sosyal Bilimlerde Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu Izni
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Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde insan Aragtirmalar: Etik Kurulu
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Mehmet CELTEK

Abant izzet Baysal Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD

Sayin Mehmet CELTEK,

“Fen Bilimleri Ogretim Programinda Zor Olarak Algilanan Konular, Olasi
Nedenleri ve Ogretmen Ogrenci Gériisleri” konulu aragtirmaniz ile ilgili olarak
Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan Arastirmalari Etik
Kuruluna 21.03.2017 tarihli yapmis oldugunuz bagvuru (Protokol NO. 2017/108)
kurulumuzun 29.03.2017 tarihli ve 2017/04 toplantisinda degerlendirilerek etik

olarak uygun bulunmustur. Bilgilerinize sunariz.

- Lot o
amit COSKUN (Bagskan) Prof. Dr. Me eﬂ,ERYIGIT(Uye)
Ml; LAl
o{ Altay Eren(Uye) Dog. Dr. H. Birol YALGIN (Uye)

DOg. Dr. Seval ALKOY[Uye) Y. Dog. Dr.?%%;l DURAKOGLU (Uye)

Av. Zuhal Demlrcn(Uye)
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EK-2. Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni

\»\‘gum o, TiC.
Y k3 BOLU VALILIGI
k j il Milli Egitim Midiirlagi
Say1 :93554413-605.01-E.7243014 18.05.2017
Konu : Arastirma izin Istemi
(Mehmet CELTEK)

MUDURLUK MAKAMINA

figi : Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimler Enstitisii Miidiirligiinin 11/05/2017
tarih ve 5852 sayil yazisi

Abant fzzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisic Matematik ve Fen
Bilimleri Anabilim Dali Fen Bilgisi Bilim Dali tezli yiiksek lisans programi &grencisi
Mehmet CELTEK' in "Fen Bilimleri Ogretim Programinda Zor Olarak Algilanan Konular,
Olasi Nedenleri ve Ogretmen, Ogrenci Goriisleri" konulu tez ¢alismasina veri saglamak igin
Miidiirliigimiize bagh ekli listede belirtilen okullarda uygulama yapmak istemektedir.

Uygulanmasi talep edilen arastirma izni, Bakanligimiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Miidiirliigiiniin 2012/13 sayili Genelgesi geregi uygun miitalaa edilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Recai YORUK
Sube Miidiirii
OLUR
18.05.2017
Ibrahim KUNUK Giivenli Elektronik
TS ooyt 1o H i
Milli Egitim Miidiir V. imzal Asli ile Aynidir.
T el 20
18 Mays 2017 N %
= Murat AYDIN
BoluM.EM. Dact-t. Hizmetleri
Tabaklar Mahallesi Cumhuriyet Caddesi Anadolu Sokak BOLU Ayrintih Bilgi: S.YILDIZ
Elektronik Ag: http://bolu.meb.gov.tr/ Tel: 0 (374 ) 280 14 36
e-posta: kulturl4@meb.gov.tr (TEMEL EGITIM BOLUMIT) Faks:0 (374) 280 14 50

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal http://evrak meb.gov.tr adresinden 2dc2-22a2-38a6-a201-c629 kodu ile teyit edilebilir.
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EK-3. Fen Bilimleri Dersi Konular1 Zorluk Belirleme Anketi (Ogrenci)

Cinsiyet:  Bayan ( ) Bay ( )

Degerli arkadaglar bu ankette 5, 6, 7 ve 8. siniftaki fen bilimleri dersinde islenen
konularin zorluk dereceleri ile ilgili goriisleriniz alinacaktir. Asagida verilen konu

basliklarini inceleyerek her biri i¢in size uygun zorluk derecesini isaretleyiniz.

A: Bu konu benim i¢in kolaydi.
B: Biraz zor bir konuydu ama sonunda anladim.,
C: Bu konu benim i¢in zordu.

D: Bu konuyu hi¢ gérmedim.

A B C D
1
> N E
NO | KONULAR = ~ S & 2
5 < N = §
o &)
1 Besin igerikleri (Karbonhidrat, Protein, Yag, Vitamin, Mineral,
Su)
2 Dengeli Beslenme
3 Sigara ve Alkoliin zararlari
4 Besinlerin tazeligi ve dogalliginin 6nemi
5 Besinlerin Sindirimi
6 Sindirimde gorevli yap1 ve organlar
7 Besinlerin viicutta taginmasi
8 Fiziksel ve Kimyasal sindirim
9 Enzimler
10 Karaciger ve Pankreasin sindirimdeki gorevleri
11 Sindirim sisteminin sagligi
12 Dis ve Dis sagligi
13 Bosaltimda gorevli yapi1 ve organlar
14 Bobreklerin gorevi
15 Viicuttaki farkli bosaltim sekilleri
16 Bosaltim sistemi ve sagligi
17 Hiicrenin yapis1 ve hiicre organellerinin gorevleri
18 Bitki ve hayvan hiicresi arasindaki benzerlik ve farklar
19 Hiicre-Doku-Organ-sistem-Organizma iligkisi
20 Destek ve hareket sistemi (iskelet, kemik, kas, eklem,
kikirdak)
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21 Destek ve hareket sisteminin sagligi

22 Dolasim sistemini olusturan yapi ve organlar

23 Kalbin yapisi ve gorevi

24 Kan damarlari (atar damar, toplardamar, kilcal damar)

25 Biiyiik ve kii¢iik kan dolagimi

26 Kan gruplar ve kan bagist

27 Dolagim sisteminin sagligi

28 Merkezi ve gevresel sinir sistemi

28 I¢ salgi bezlerinin gorevleri

29 Sinir sisteminin saglig1

30 Duyu organlarinin yapisi ve gorevleri (Goz, kulak, burun, dil,
deri)

31 Duyu organlarinin saglig

33 Duyu organlari arasindaki iligki (koordinasyon)

34 DNA’nin yapisi ve kendini eslemesi

35 Kromozom, DNA, Gen ve Niikleotid arasindaki iligki

36 Mitozun evreleri ve canlilar i¢in 6nemi

37 Mayoz boliinme ve canlilar igin 6nemi

38 Mayoz ve mitoz arasindaki farklar

39 Insanda iiremeyi saglayan yapi1 ve organlar

40 Sperm, Yumurta, Zigot, Embriyo ve Bebek arasindaki iligki

41 Cocukluktan ergenlige gecis ve ergenlik sagligi

42 Kuvvetin 6l¢iilmesi

43 Siirtiinme kuvveti

44 | Kuvvetin Ozellikleri (Yén, dogrultu, biiyiikliik)

45 Bilegske Kuvvet

46 Sabit Siiratli Hareket (Yol, zaman, siirat doniigiimleri ve
grafikleri)

47 Kiitle ve Agirlik

48 Kuvvet-Kat1 Basinci Iliskisi

49 | Kuvvet, Is ve Enerji Iliskisi

50 Enerji Doniligiimleri

51 Basit Makineler ve Kullanim Alanlari

52 Maddenin Hal Degisimi (Erime, donma, yogunlagma,
buharlagma...)

53 Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri (Erime, Donma, Kaynama
Noktast)

54 Is1 ve Sicaklik

55 Is1t Maddeleri Etkiler (Genlesme- Biiziilme)

56 Maddenin Tanecikli Yapisi

57 Fiziksel ve Kimyasal Degisim

58 Yogunluk

59 Atomun Yapisi( Cekirdek, Proton, Notron, Elektron, Katman)

60 Atom Modelleri

61 Iyonlarin Olusumu (Anyon ve Katyonlar)

62 Molekiil olugumu

63 Saf Maddeler ve Ozellikleri

64 Elementler ve Sembolleri

65 Bilesik ve Sembolleri

66 Karisim Tiirleri (Homojen ve Heterojen Karsimlar)

67 Karisimlarin Ayristirilmasi (Buharlastirma, yogunluk farki,
damitma)

68 Coziinme Olay1 ve Coziinme Hizina Etki Eden Faktorler

69 Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim

70 Kimya Endiistrisi

71 Periyodik Sistem (Grup, Periyot, Elektron Dagilimi)
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72 Elementlerin Siniflandirilmasi (Metal, Ametal, Soygaz)

73 Kimyasal Baglar ( Iyonik Bag, Kovalent Bag

74 Asitler ve Bazlar

75 Kimyasal Tepkimeler (Yanma, asit-baz tepkimeleri, kiitle
korunumu)

76 Tiirkiye’de Kimya Endiistrisi

77 Is1gin Yayilmasi

78 Is1gin Maddeyle Kargilagmasi (Saydam, Yar1 Saydam, Opak
Madde)

79 Tam Golge

80 Sesin Yayilmast

81 Sesin Farkli Madde ve Ortamda Farkli Duyulmasi

82 Is1igin Yansimasi (Diizglin Yansima, Dagimik Yansima)

83 Sesin Maddeyle Etkilesmesi (Sesin yansimasi ve sesin
sogurulmasi)

84 Ses Yalitiminin Onemi ve Teknolojik, Mimari Uygulamalari

85 Aynalar (Diiz, ¢ukur, Tiimsek Ayna)

86 Isigim Kirtlmasi ve Mercekler (Ince ve Kalin Kenarli
Mercekler)

87 Sesin Siirati

88 Ses Enerjisi

89 Canlilar1 Taniyalim (Hayvanlar, Bitkiler, Mantarlar,
Mikroskobik canlilar)

90 Insan ve Cevre Iliskisi

91 Bitki ve Hayvanlarda Ureme, biiyiime ve Gelisme

92 Eseysiz Ureme (vejatatif iireme, boliinme, tomurcuklanma,
rejenerasyon)

93 Ekosistemler ( Tiir, Habitat ve Popiilasyon)

94 Biyo-cesitliligin Dogal Yasam Icin Onemi

95 Biyo-Cesitliligi Etkileyen Faktorler

96 Tiirlerin korunmast (Nesli tiikenen ya da Tiikenme tehlikesi
olan bitki ve hayvanlar)

97 Besin Zinciri ve Enerji Akis1 (besin zinciri, fotosentez,
solunum)

98 Madde Dongiileri (Su, Oksijen, Azot ve Karbon Ddngiisii)

99 Siirdiiriilebilir Kalkinma (Kaynak tasarrufu ve Geri doniisiim)

100 | Biyo-Teknoloji

101 | Basit Bir elektrik Devresinde Lamba Parlakligin1 Etkileyen
Faktorler

102 | Devre Elemanlarinin Sembollerle Gosterimi ve Devre
Elemanlari

103 | iletken ve Yalitkan Maddeler

104 | Elektriksel Direng ve Bagl Oldugu Faktorler (kesit alani,
uzunluk , iletkenin cinsi)

105 | Ampullerin Baglanma Sekilleri (Seri ve Paralel Baglanma)

106 | Ampermetre(akim siddeti) ve Voltmetrenin (Gerilim) Devreye
Baglanma Sekilleri

107 | Ohm Yasasi

108 | Elektrik Enerjisinin Doniistimii

109 | Elektrik yiikleri ve Elektriklenme (itme-¢ekme kuvvetleri)

110 | Elektrik Yikli Cisimler (Pozitif ve Negatif Yiiklii Cisim, Notr
Cisim)

111 | Elektroskop

112 | Topraklama ve Giinliik Yagam Alanlar1 ile Teknolojideki
Uygulamalari

113 | Ozist
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114 | Is1 Aligverisi ve Sicaklik Degisimi

115 | Yer Kabugu (Kayaglar, Madenler, Fosiller, Dogal Anitlar)

116 | Erozyon ve Heyelanin yer kabuguna Etkisi

117 | Yer Kabugundaki Yer alt1 ve Yer iistii Sular1

118 | Hava, Toprak ve Su Kirliligi

119 | Diinya, Giines ve Ay’1n Sekil ve Biiyiikliiklerinin
Kargilastirilmasi

120 Diinyamizin Katman Modeli (Tas kiire, Su kiire, Hava kiire,
Ates kiire, Agir kiire)

121 | Gok Cisimleri (Y1ldiz, Takim Yildizi, Isik yili, gezegen, Uzay,
Evren)

123 | Giines Sistemi (Gezegenler ve Giines)

124 | Uzay aragtirmalari (Uzay Teknolojisi ve Uzay Kirliligi)

125 | Deprem ile Ilgili Temel Kavramlar (Deprem Bilimi(Sismoloji),
deprem bilimci(sismolog), Oncii deprem, Artc1 deprem, siddet,
Biiyiikliik, Fay hatt1, Fay kirilmasi, Deprem bdolgesi

126 Hava Olaylar1 (Riizgar, Yagmur, Kar, Dolu, Sis)

127 | Mevsimlerin Olusumu

128 | iklim ve Hava Olaylar1 Arasindaki Fark

129 | iklim Bilimi(Klimatoloji) ve Iklim Bilimci (Klimatolog)

130 | Kiiresel iklim Degisiklikleri




EK-4. Fen Bilimleri Dersi Konular1 Zorluk Belirleme Anketi (Ogretmen)

Cinsiyet: Bayan ( ) Bay ( )
Mesleki Deneyim Siiresi: () Yul

Degerli arkadaslar bu ankette 5, 6, 7 ve 8. siniftaki fen bilimleri dersinde islenen
konularin zorluk dereceleri ile ilgili goriisleriniz alinacaktir. Asagida verilen konu

basliklarini inceleyerek her biri i¢in size uygun zorluk derecesini isaretleyiniz.

A: Bu konuyu kolay anladilar
B: Bu konuda biraz zorlandilar ama sonunda anladilar

C: Bu konuda zorlandilar
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>
W
0

NO KONULAR

Kolay
Biraz Zor
Zor

1 Besin igerikleri (Karbonhidrat, Protein, Yag, Vitamin, Mineral,
Su)

Dengeli Beslenme

Sigara ve Alkoliin zararlari

Besinlerin tazeligi ve dogalliginin 6nemi

Sindirimde gorevli yapi1 ve organlar

Besinlerin viicutta tasinmasi

2
3
4
5 Besinlerin Sindirimi
6
7
8

Fiziksel ve Kimyasal sindirim

9 Enzimler
10 Karaciger ve Pankreasin sindirimdeki gorevleri
11 Sindirim sisteminin sagligi

12 Dis ve Dis sagligi

13 Bosaltimda gorevli yap1 ve organlar

14 Bobreklerin gorevi

15 Viicuttaki farkli bosaltim sekilleri

16 Bosaltim sistemi ve saglig1

17 Hiicrenin yapis1 ve hiicre organellerinin gorevleri

18 Bitki ve hayvan hiicresi arasindaki benzerlik ve farklar

19 Hiicre-Doku-Organ-sistem-Organizma iligkisi

20 Destek ve hareket sistemi (iskelet, kemik, kas, eklem,
kikirdak)




182

21 Destek ve hareket sisteminin saglig

22 Dolagim sistemini olusturan yapi1 ve organlar

23 Kalbin yapisi ve gorevi

24 Kan damarlari (atar damar, toplardamar, kilcal damar)

25 Biiyiik ve kii¢iik kan dolagimi

26 Kan gruplar1 ve kan bagisi

27 Dolagim sisteminin sagligi

28 Merkezi ve gevresel sinir sistemi

28 I¢ salgi bezlerinin gorevleri

29 Sinir sisteminin saglig1

30 Duyu organlarinin yapisi ve gorevleri (Goz, kulak, burun, dil,
deri)

31 Duyu organlarinin saglig

33 Duyu organlar arasindaki iligki (koordinasyon)

34 DNA’nin yapisi ve kendini eglemesi

35 Kromozom, DNA, Gen ve Niikleotid arasindaki iligki

36 Mitozun evreleri ve canlilar i¢in 6nemi

37 Mayoz boliinme ve canlilar igin 6nemi

38 Mayoz ve mitoz arasindaki farklar

39 Insanda iiremeyi saglayan yap1 ve organlar

40 Sperm, Yumurta, Zigot, Embriyo ve Bebek arasindaki iligki

41 Cocukluktan ergenlige gecis ve ergenlik sagligi

42 Kuvvetin 6lglilmesi

43 Siirtiinme kuvveti

44 | Kuvvetin Ozellikleri (Y6n, dogrultu, biiyiikliik)

45 Bileske Kuvvet

46 Sabit Siiratli Hareket (Yol, zaman, siirat doniisiimleri ve
grafikleri)

47 Kiitle ve Agirlik

48 Kuvvet-Kat1 Basinci Iliskisi

49 | Kuvvet, Is ve Enerji Tliskisi

50 Enerji Doniigiimleri

51 Basit Makineler ve Kullanim Alanlari

52 Maddenin Hal Degisimi (Erime, donma, yogunlasma,
buharlagma...)

53 Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri (Erime, Donma, Kaynama
Noktasi)

54 Is1 ve Sicaklik

55 Is1 Maddeleri Etkiler (Genlesme- Biiziilme)

56 Maddenin Tanecikli Yapist

57 Fiziksel ve Kimyasal Degisim

58 Yogunluk

59 Atomun Yapisi( Cekirdek, Proton, Notron, Elektron, Katman)

60 Atom Modelleri

61 Iyonlarin Olusumu (Anyon ve Katyonlar)

62 Molekiil olusumu

63 Saf Maddeler ve Ozellikleri

64 Elementler ve Sembolleri

65 Bilesik ve Sembolleri

66 Karigim Tiirleri (Homojen ve Heterojen Karsimlar)

67 Karigimlarin Ayristirilmasi (Buharlagtirma, yogunluk farki,
damitma)

68 Coziinme Olay1 ve Coziinme Hizina Etki Eden Faktorler

69 Evsel Atiklar ve Geri Doniigiim

70 Kimya Endiistrisi

71 Periyodik Sistem (Grup, Periyot, Elektron Dagilimi)
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72 Elementlerin Siiflandirilmasi (Metal, Ametal, Soygaz)

73 Kimyasal Baglar ( Iyonik Bag, Kovalent Bag

74 Asitler ve Bazlar

75 Kimyasal Tepkimeler (Yanma, asit-baz tepkimeleri, kiitle
korunumu)

76 Tiirkiye’de Kimya Endiistrisi

77 Is1g1in Yayilmasi

78 Is1gin Maddeyle Karsilagmasi (Saydam, Yart Saydam, Opak
Madde)

79 Tam Golge

80 Sesin Yayilmasi

81 Sesin Farkli Madde ve Ortamda Farkli Duyulmasi

82 Is1gin Yansimasi (Diizgiin Yansima, Dagimik Yansima)

83 Sesin Maddeyle Etkilesmesi (Sesin yansimasi ve sesin
sogurulmasi)

84 Ses Yalitiminin Onemi ve Teknolojik, Mimari Uygulamalari

85 Aynalar (Diiz, ¢ukur, Tliimsek Ayna)

86 Isigin Kirilmasi ve Mercekler (ince ve Kalin Kenarli
Mercekler)

87 Sesin Stirati

88 Ses Enerjisi

89 Canlilar1 Tanmiyalim (Hayvanlar, Bitkiler, Mantarlar,
Mikroskobik canlilar)

90 Insan ve Cevre liskisi

91 Bitki ve Hayvanlarda Ureme, biiyiime ve Gelisme

92 Eseysiz Ureme (vejatatif iireme, béliinme, tomurcuklanma,
rejenerasyon)

93 Ekosistemler ( Tiir, Habitat ve Popiilasyon)

94 Biyo-cesitliligin Dogal Yasam i¢in Onemi

95 Biyo-Cesitliligi Etkileyen Faktorler

96 Tiirlerin korunmasi (Nesli tiikkenen ya da Tiikenme tehlikesi
olan bitki ve hayvanlar)

97 Besin Zinciri ve Enerji Akisi (besin zinciri, fotosentez,
solunum)

98 Madde Dongiileri (Su, Oksijen, Azot ve Karbon Ddngiisii)

99 Siirdiiriilebilir Kalkinma (Kaynak tasarrufu ve Geri doniigiim)

100 | Biyo-Teknoloji

101 | Basit Bir elektrik Devresinde Lamba Parlakligini Etkileyen
Faktorler

102 | Devre Elemanlarinin Sembollerle Gosterimi ve Devre
Elemanlari

103 | iletken ve Yalitkan Maddeler

104 | Elektriksel Direng ve Bagl Oldugu Faktorler (kesit alani,
uzunluk , iletkenin cinsi)

105 | Ampullerin Baglanma Sekilleri (Seri ve Paralel Baglanma)

106 | Ampermetre(akim siddeti) ve Voltmetrenin (Gerilim) Devreye
Baglanma Sekilleri

107 | Ohm Yasasi

108 | Elektrik Enerjisinin Doniigiimii

109 | Elektrik yiikleri ve Elektriklenme (itme-¢cekme kuvvetleri)

110 | Elektrik Yiiklii Cisimler (Pozitif ve Negatif Yiiklii Cisim, Notr
Cisim)

111 | Elektroskop

112 | Topraklama ve Giinlilk Yasam Alanlar1 ile Teknolojideki
Uygulamalari

113 | Ozst
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114 | Is1 Aligverisi ve Sicaklik Degisimi

115 | Yer Kabugu (Kayaglar, Madenler, Fosiller, Dogal Anitlar)

116 | Erozyon ve Heyelanin yer kabuguna Etkisi

117 | Yer Kabugundaki Yer alt1 ve Yer iistii Sular1

118 | Hava, Toprak ve Su Kirliligi

119 | Diinya, Giines ve Ay’1n Sekil ve Bilyiikliiklerinin
Karsilagtirilmast

120 | Diinyamizin Katman Modeli (Tas kiire, Su kiire, Hava kiire,
Ates kiire, Agir kiire)

121 | Gok Cisimleri (Yildiz, Takim Yildizi, Isik yili, gezegen, Uzay,
Evren)

123 | Giines Sistemi (Gezegenler ve Gilines)

124 | Uzay arastirmalar (Uzay Teknolojisi ve Uzay Kirliligi)

125 | Deprem ile Ilgili Temel Kavramlar (Deprem Bilimi(Sismoloji),
deprem bilimci(sismolog), Oncii deprem, Artg1 deprem, siddet,
Biiyiikliik, Fay hatt1, Fay kirilmasi, Deprem bolgesi

126 Hava Olaylar1 (Riizgar, Yagmur, Kar, Dolu, Sis)

127 | Mevsimlerin Olusumu

128 | iklim ve Hava Olaylar1 Arasindaki Fark

129 | iklim Bilimi(Klimatoloji) ve Iklim Bilimci (Klimatolog)

130 | Kiiresel Iklim Degisiklikleri
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EK-5. Ogrencilerle Yapilan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (Ogrenci)

10.

11.

12.

Fen bilimleri dersindeki bazi1 konulart zor olarak algilamanizda 6gretmeninizin
Ogretim yontemi etkili midir? Bu konuda ne diistinliyorsunuz?

Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda 6gretmeninizin
yaklasimi etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Fen bilimleri dersindeki bazi1 konular1 zor olarak algilamanizda 6gretmeninizin
mesleki yeterliligi etkili midir? Bu konuda ne diistinliyorsunuz?

Fen bilimleri dersinde 6gretmeninizin deney ve etkinlige yer vermesi zor olan
konular1 anlamanizda etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Fen bilimleri dersindeki bazi1 konular1 zor olarak algilamanizda dersin yapisinda
bulunan yabanct kelime ve kavramlar etkili midir? Bu konuda ne
diisiinliyorsunuz?

Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda ders igerigi
(Konu sayisi, kavramlar, ilkeler, kanunlar) etkili midir? Bu konuda ne
diisiiniiyorsunuz?

Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda matematiksel
ifadeler ve formiiller etkili midir? Bu konuda ne diislintiyorsunuz?

Fen bilimleri dersindeki baz1 konular1 zor olarak algilamanizda sinif seviyesinin
tizerinde oldugunu diisiindiigiinliz konular etkili midir? Bu konuda ne
diisiiniiyorsunuz? Orneklerle aciklar misiniz?

Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda soyut
kavramlarin varligi ve bu kavramlarin somutlastirilamamasi etkili midir? Bu
konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Fen bilimleri dersindeki baz1 konular1 zor olarak algilamanizda sizin derse karsi
olan tutum, ilgi ve motivasyonunuz etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?
Fen bilimleri dersinde bazi konulart zor olarak algilamanizda sinif ortami ve
mevcudu etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Fen Bilimleri dersinde ders ara¢ gereglerini yeteri kadar kullanabiliyor
musunuz? Ders arag¢ gereclerinin yeterince kullanilmamasi bazi konularin zor

olarak algilanmasinda etkili midir? Bu konuda ne diigiiniiyorsunuz?



13.

14.

15.

16.
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Fen bilimleri dersindeki bazi kavramlar1 zor olarak algilamanizda ders kitaplar
etkili midir? Ders kitaplar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda c¢evresel
faktorler etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamanizda ders saati etkili
midir? Bu konuda ne diisliniiyorsunuz?

Fen bilimleri dersinde bu zorluklarin ortadan kaldirilmasi i¢in neler yapilmasini

Onerirsiniz?
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EK-6. Ogrencilerle Yapilan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (Ogretmen)

10.

11.

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
derse karsi tutum, ilgi ve motivasyonlart etkili midir? Bu konuda ne
diistiniiyorsunuz?

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
dersin yapisinda bulunan yabanci kelime ve kavramlar etkili midir? Bu konuda
ne diisliniiyorsunuz?

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
ders igerigi (Konu sayisi, kavramlar, ilkeler, kanunlar) etkili midir? Bu konuda
ne disliniiyorsunuz?

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
matematiksel ifadeler ve formiiller etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?
Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
konularin smif seviyesinin tiizerinde olmasi etkili midir? Bu konuda ne
diistiniiyorsunuz? Orneklerle aciklar misiniz?

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
soyut kavramlarin varligi ve bu kavramlarin somutlastirilamamasi etkili midir?
Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Ogrencilerin fen bilimleri dersinde bazi konular1 zor olarak algilamalarinda simif
ortam1 ve mevcudu etkili midir? Bu konuda ne diislinliyorsunuz?

Fen bilimleri dersinde ders ara¢ gereclerini etkin bir sekilde kullanabiliyor
musunuz? Ders ara¢ gereglerinin yeterince kullanilmamasi bazi konularin zor
olarak algilanmasinda etkili midir? Bu konuda ne diistiniiyorsunuz?

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki baz1 kavramlar1 zor olarak algilamalarinda
ders kitaplar1 etkili midir? Ders kitaplar1 hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?
Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilanmasinda
O0gretmenin 6gretim yontemi etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?
Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda

Ogretmenin yaklagimi etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?



12.

13.

14.

15.

16.
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Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
O0gretmeninin mesleki yeterliligi etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?
Derste deney ve etkinlie yer verilmemesi Ogrencilerin bazi fen bilimleri
konularini zor olarak algilamasinda etkili midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?
Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
cevresel faktorler etkili midir? Bu konuda ne diigiintiyorsunuz?

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki bazi konular1 zor olarak algilamalarinda
ders saati etkili midir? Bu konuda ne diistiniiyorsunuz?

Fen bilimleri dersinde bu zorluklarin ortadan kaldirilmasi i¢in neler yapilmasini

Onerirsiniz?
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