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OZET

ILKOKUL 3. SINIF OGRENCILERININ
DINLEDiIGi METNi ANLAMASINDA
MUZIKAL NUANS VE RITMIK YAPILARIN ETKIiSi

EM, Gokhan
Yiiksek Lisans Tezi
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal1
Miizik Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Sadik YONDEM
Temmuz-2019, xvi+85 sayfa

Bu calismada miizigin bazi dinamiklerini dinleme metinleri igerisinde
kullanarak, 6grencilerin dinledikleri metinleri anlamasin1 kolaylastirmak ve kars1 tarafa
dinletmek amaglanmistir. Bu amagcla dinleme metinlerinde miizikal niians ve ritmik
yapilar kullanilmistir. Bu aragtirmanin, akademik egitim hayatimizin biiyiik bir kismin
kaplayan dinleme eylemini ¢esitleyerek dgrencilere daha kolay yollar sunmasi agisindan

o6nemli oldugu diistintilmektedir.

Aragtirma 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Ankara ili Golbagst ilgesindeki
Milli Egitim Bakanligi’na baglh Atatiirk ilkdgretim Okulu’nda 6grenim gdren 78
ticlincli sinif 6grencisi lizerinde yapilmistir. Bu arastirmada yar1 deneysel desenlerin
igerisinde bulunan eslestirilmis desen Ontest-sontest model kullanilmistir. Aragtirmada
deney ve kontrol gruplarina Ontest olarak Bulut ve Karasakaloglu (2012) tarafindan
gelistirilen “Dinleme-Anlama Basar1 Testi” uygulanmistir. Daha sonra miizikal
dinamiklerle yeniden yapilandirilmis olan metinler deney grubuna uygulanirken, kontrol
grubuna uygulanan metinlerde herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Arastirma birer

hafta arayla yapilmis ve 7 hafta siirmiistiir.

Calismada verilerin analizinde SPSS 23. (IBM) paket program kullanilmistir.
Bagimli degiskenler arasindaki farkin saptanmasinda “Paired Sample t Test” bagimsiz
degiskenler arasindaki farkin tespitinde ise “Independent Sample t Test” kullanilmistir.
Analiz sonuglarina gore; dinleme metinlerinde miizikal niians ve ritmik yapilarin
kullanilmasi istatistiki olarak anlamli ¢ikmamistir fakat deney grubu Ontest-sontest puan

farklar1 arasinda gozle goriliir bir artisin oldugu goézlenmistir. Ayrica metinlerde
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kullanilan ritmik yapilarin niianslara nazaran daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir

fakat niianslarin da 6grencileri olumsuz etkilemedigi gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Miizik, Miizik Egitimi, Dinledigini Anlama, Miizikal Dinamikler.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF MUSICAL NUANCE AND RHYTHMIC
STRUCTURES ON THE LiSTENING COMPREHENSION OF
3RD GRADE STUDENTS

EM, Gokhan
Master Thesis
Department of Fine Arts Education
Department of Musical Education
Siipervisior: Ass. Prof. Sadik YONDEM
July-2019, xvi+ 85 Pages

In this study, it is aimed to ease for students to listening compherension and
make opponent listen by using some of dynamics of music in listening text. For this
purpose, musical nuance and rhytmic structures were used in listening text. This study is
thought to be important as it will provide easier ways for students by diversifying the

act of listening that covers a large part of our academic education life.

The study was conducted on 78 third grade students studying in Atatiirk
Primary School attached to Ministry of Education in G6lbasi district of Ankara province
in 2018-2019 school year. In this study, paired design pretest-posttest design in quasi-
experimental designs. In the study, “Listening Comprehension Achievement Test”
developed by Bulut and Karasakaloglu (2012) was applied to the experimental and
control groups as pretest. Afterwards, the texts that restructured with musical dynamics
were applied to the experimental group, while the text appied to the control group was

not changed. The study was conducted with one week intervals and lasted 7 weeks.

SPSS 23. (IBM) packaged software was used in the analysis of the data in the
study. “Paired Sample t Test” was used to determine the difference between dependent
variables and “Independent Sample t Test” was used to determine the difference
between independent variables. According to the analysis results; using of musical
nuance and rhythmic structures in the listening texts was not statistically significant
however there was a significant increase in the pretest-posttest score differences of the

experimental group. In addition, it was concluded that the rhythmic structures used in
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the texts were more effective than the nuances however, the nuances were not affect the

students negatively.

Key Words: Music, Music Education, Listening Comprehension, Musical Dynamics.
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1. BOLUM

1. Giris

Insanlar algiladig1 sesler ile iletisim kurabilme, dgrenme gibi temel yasam
fonksiyonlarini saglayabilirler. Ses, iletisim kurmanin en 6nemli unsurlarindan biridir.
Insan igin 6nemli bir diger nokta ise, dinledigi sesleri dogru algilayabilmektir. Bir
kaynaktan c¢ikan ses dalgalarinin kulagimiz tarafindan toplanmasindan beyindeki
merkezlerde algilanmasina kadar olan siirece isitme denir. Insanda isitme anne karninda
baslamaktadir. Yapilan arastirmalar isitmenin insanda anne karninda 18. haftada
basgladigini ve 30. haftada olgunlastigin1 gostermektedir (Pujol R, Lavigne-Rebillard,
1992, Akt. Beken, Onal, Kemaloglu, 2014: 58). Bunun yam sira gebelik donemindeki
bir bebegin kulagindaki salyangozun hamilelik siirecinde olgunlastigi ve 2 yasindaki bir
cocugun da bir yetiskinle ayni isitme kabiliyetine sahip oldugu yapilan arastirmalarda
goriilmektedir (Saglam, 2015: 30). Isitmeyi insanin ilk kullandig1 duyulardan biri olarak

gosterebiliriz.

Duyu organlarimiz, farkli yollarla etrafimizdaki c¢evresel faktorleri
algilayabilmemize yardimci olmaktadir. Dogumdan itibaren g¢evremizi tanimak igin,
cesitli duyu organlarimizi kullaniniz. Boylelikle 6§renme stlirecimiz de baglamis olur.
Ogrenmek i¢in gdrme, isitme ve dokunma fonksiyonlarini1 kullaniriz. Isitme duyusunun
bebeklikten ¢ocukluga kadar olan siirecte 6grenme ve algilamayr dogrudan etkiledigi
diistiniilmektedir. Bebeklerde sinir sisteminin erken yaslarda uyarilmasinin, onlara daha
iyl bir 08renme yetenegi saglayacagi yapilan aragtirmalarda belirtilmistir (Saglam,

2015: 27).

Alict hiicreler, dis ¢evredeki fiziksel enerjileri sinirsel enerjiye doniistiiriir. Bu

sinirsel enerji beyinde islendiginde ortaya algisal bir enerji ¢ikar. Bu sirada yapilan



isleme algilama, ortaya cikan iiriine algi denir (Saglam, 2015: 27). Bir baska deyisle
algi, “Psikoloji ve bilissel bilimlerde duyusal bilginin alinmasi, yorumlanmasi,
secilmesi ve diizenlenmesi anlamina gelir. Ingilizce alg1 kelimesi (perception) Latince
"almak" anlamma gelen capere, kelimesinden gelir. Oniindeki per takisi "tamamen"
anlamindadir’(Eryayar, 2011: 126). Algilama hem anlik gelisebilir, hem de uzun vadeli
olabilir. Insan bes duyu organi vasitasiyla algilayabilir. Bunlarin koklama, dokunma,
gdrme, isitme ve tatma oldugu bilinir. Isitmek ve dinlemek birbirinden farkli
eylemlerdir. Isitmek fizyolojik bir siiregtir. Dinleme ise algilama siirecidir. Fizyolojik
olarak igitme, ses dalgalarinin dis kulaktan kulak zarina iletildigi, orta kulakta mekanik
titresimlere, ickulakta da beyne giden sinir akimlaria doniistiigli bir siirectir (Ergin ve
Birol, 2000: 21). Dinleme, duyma mekanizmalarindan gegen bilginin kaydedilip
kullanima hazir hale gelmesidir. Bu ac¢idan dinleme, duymanin da 6tesinde zihinsel bir

stirectir (Aytan, 2011: 9).

Insanlar dogumundan itibaren dinleme becerisini kullanarak gevresini tanimaya
caligir yani dinleme becerisi insanin kazandig ilk dil becerilerindendir. Kisiler 6zellikle
dinleme becerisi ile 6grendikleri kelimelerle anlama kabiliyetini gelistirirler (Bulut, 2013:
17). Dinleme, insanin yasaminin ilk evresinde etkili bir 6grenme yontemidir. Fakat
sonrasinda bazi1 degiskenlerden dolayi (biyolojik, psikolojik, fiziki, ortam vb.) etkisinin
azaldig1 diisiiniilmektedir. Yapilan aragtirmalar 6grencilere dinlemenin bir egitim olarak
verilmesi gerektigini ve dinlemenin eksikligini belirtmektedir. Isitmenin de 6tesinde
dinlemek psikolojik bir siirectir ve Ogrenilmesi gerekir. Isitme, iste§imiz diginda
gerceklestirilirken dinleme, belli bir amag¢ dogrultusunda yapilan 6grenilmesi gereken
bir beceridir (Aktas ve Giindiiz, 2001, Akt. Aytan, 2011: 9). “Dinleme aym zamanda
bir zevk alma yoludur. Dinleme égrenilir. Oyleyse dgrencilerin dinlemeyi de
ogrenmeleri gerekir. Dinlemeyi ogrenmek, okumay 6grenmek kadar énemlidir. Aslinda
dinleme kulak yoluyla okumadir” (Ozdemir, 1987 Akt. Aytan, 2011: 10). Dinleme,
konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinin birbirleri ile denge igerisinde
gelistirilmeleri amaclanmalidir. Ciinkii dil gelisim siirecinde bu 06grenme alanlari
birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir (Sever, 2011: 27). Yapilan arastirmalar,
dinleme ve okuma gibi temel dil becerilerini gelistirmenin birbirini olumlu yoénde

etkiledigini gostermektedir. Bulut (2013) yaptig1 calismada verilen etkin dinleme



egitiminin Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarindaki degisimin, dinledigini

anlama basarilarindaki artistan etkilendigini belirtmistir.

Sekil 1.1: Anadil 6gretimin etkinlik alanlari

KONUSMA DINLEME
YAZMA OKUMA
VERICI ALICI
(Yaratici) (Kavrayici)

ANLATMA ANLAMA

\ BIREYIN ANLAM /
EVRENI

Algilama, Ogrenme siirecinde 6nemli bir yer tutar. Algilama siirecindeki
eksiklikler anlamanin gergeklesmemesine sebep olur. Ogrenme siirecinde kisinin mesaji
dogru bi¢cimde almasi onemlidir. Birey kendisine gonderilen mesajlar1 bir¢ok farkli
yolla alabilir. Fakat en etkilileri, gormek ve isitmektir. Bu ag¢idan bakildiginda okuma ve
dinleme becerilerini gelistirmek Ogrenicilerin bilgileri anlamlandirmasina katki saglar
(Bulut, 2013: 19). Arastirmalar ilkogretim Ogrencileri genellikle zayif dinleyiciler
oldugunu gostermektedir (Dogan, 2007: 264). Okul hayat1 boyunca nerdeyse her dersi
dinleyerek anlamak zorunda olan o&grencilerin dinleme konusunda problemler
yasamasinin, akademik basarisint dogrudan etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ayrica
dinlemenin o6grenilmesi gereken oOzelliklerimizden biri oldugu diisiiniilmektedir. Bu
konuda yapilan birgok arastirma, etkin dinleme egitimi alan ¢ocuklarin almayanlara

gore daha iyi dinleyiciler oldugunu gdstermektedir.



Bulut (2013) arastirmasinda 4. Sif Ogrencilerine 8 hafta boyunca verdigi
etkili dinleme egitiminin sonunda etkin dinleme egitiminin, 6grencilerin dinledigini
anlama, okudugunu anlama ve kelime hazinesi diizeylerinin gelisimine olumlu katki
sagladig1r bulgusuna ulasmistir. Cihangir (2000) iiniversite Ogrencilerine 6 hafta
boyunca 90 dakikalik bir oturum seklinde etkin dinleme egitimi vermis. Arastirma
sonunda, etkin dinleme becerisini gelistirmeye yonelik egitim programinin, iiniversite
Ogrencilerinin bagkalarini dinleme becerileri iizerindeki etkisinin olumlu oldugu ve bu
etkinin egitimden sonra da devam ettigini saptamistir. Dinleme becerisinin
gelistirilebilir becerilerimizden biri oldugu, 6gretiminin ihmal edildigi ve egitilmesi

gereken bir dil becerimiz oldugu diisiiniilmektedir.

Baz1 degiskenler algimizi olumsuz etkileyip, dikkatimizi toplamamizda
problemler yaratabilir. Bu problemler, dinleyici, anlatan, ortam veya materyallerden
kaynaklanabilir. Algiy1 etkileyen etmenler i¢ ve dis etmenler olarak iki gruba ayrilir. I¢
etmenler; gereksinmeler, zihni tutumlar, hazir bulunma, telkin gibi etmenler olup
fizyolojik ya da psikolojik kokenlidir (MEB, 2004 Akt. Saglam, 2015: 28). D1s etmenler
ise; farkli algilama siireclerinde cesitli esyalar ve varliklarin bosluktaki 6zellikleri ve
bize etkileme bigimleri olabilir. Bunlar (Unlii, 2001, Aydin, 2002 Akt. Saglam, 2015:
28);

. Yakinlik; birbirine yakin olan uyaranlarin, ayni nesnenin pargalariymis gibi
gruplanmasina denir.

. Benzerlik; birbirine benzer nesnelerin (biiytlikliik, sekil, kalite vb.) nesnelerin
birbirinden farkli olarak degil de, bir grup olarak gbzlenmesine denir.

o Tamamlama; bireylerin, gorsel diinyada algiladiklar1 uyaranlarda var olan
bosluklar1 doldurarak orgiitleme ve bu yolla da kopuk parcalar yerine, biitiin bir
nesne algilama egilimleridir.

o Siireklilik; birbiriyle iligkili goriinen nesnelerin algisal alanda ayni yonde

seyretmesidir.

Arastirmamizda dinlemenin bir algilama siireci oldugunu daha Once

belirtilmisti. Bu baglamda yukarida bahsi gecen i¢c ve dis etmenlerin dinleme siirecini



etkilemesinin kaginilmaz oldugu disilintilmektedir. Dinlemeyi olusturan unsurlar
konusmaci, igerik, ortam ve dinleyicidir. Dinlemeyi etkileyen faktorler ise soOyle

siralanabilir:

J Fiziksel nedenler.

o Konunun 6zelligi (Konuya ilgi duymak).

. Duygusal nedenler: Dinleyicinin hassas oldugu bir konuyu hedef alan sozler
dinleyicinin zihninde hos karsilanmaz. Bu gibi durumlarda dinleyici savunmaya
gecip konusmaci yargilanmaya ve elestirilmeye baslayabilir.

o Psikolojik nedenler: insanlarda diisiinme hiz1 konusma hizindan daha fazladir.
Diistinme hizi konusma hizinin yaklasik ii¢ dort katina kadar cikabilir. Hatta
diisinme hizi, konugsma hizinin alti katina kadar ¢ikabilmektedir. Bu sebepten
dolay1r dinleyici kendini sik¢a, sOylenenden bir adim Onde bulabilir.
Konusmacinin, dinleyicinin diislince hizina yetismesi imkansizdir. Ciinki
disinme hizi ve konusma hizi arasinda c¢ok biiylik bir fark vardir. O anda
meydana gelen dikkat dagitici seyler dinleyicinin dikkatinin dagilmasina neden
olur. Insan dakikada ortalama 125 sdzciik konusurken diisiince hiz1 ortalama 500
sozclik civarindadir. Zihin farkl ilgi alanlariyla mesgul olup sdylene bazi seyleri
kacirabilir. Dinlemek i¢in i¢ sessizligimizi korumaliyiz. Dinlenilenlerin tam ve
dogru anlayabilmek icin i¢ konusmalar en aza indirilmeli hatta terk edilmelidir
(Mackay, 1997: 13, Ozbay, 2009: 172-173, Ozer, 2002: 171 Akt. Aytan, 2011:
11).

Dinleyiciyi olumsuz etkileyen bu unsurlarin ¢éziimii igin birgok calisma
yapilmistir. Bulut ve Karasakaloglu’nun (2012) ii¢lincii sinif 6grencileri ile yaptiklari
calismada; gorsel destekli dinleme metinlerinin, normalden daha etkili oldugu
saptanmistir. Yazkan’in (2000) tigiincii ve dordiincii simif 6grencileri ile yaptigi
arastirmada; dramatizasyonun dinledigini anlamay1 kolaylastirdigi  sonucuna

ulagilmistir. Dinleyicinin dikkatini toplamasi i¢in bunun gibi farkli yollar izlenebilir.

Ses, dikkat ¢ekmek igin kullamlan 6nemli unsulardandir. Ornegin; tiyatro

oyunlarinda ses alcaltilarak ya da yiikseltilerek duygu durumlari ifade edilmeye c¢aligilir.



Birinin dikkatini ¢ekmek i¢in sesimizi bir anda yiikseltebiliriz. Disaridan gelen ani
korna sesi bizi etkileyebilir. Cok algak sesle konustugumuzda, dinleyici anlamak i¢in
bize yaklasir ve daha dikkatli dinler. Ote yandan ¢ocuklugumuzdan bu yana kimsenin
unutmadig1 tekerlemeler vardir. Oyun oynarken yaptigimiz sayismalar vardir. Bu
sayigmalar birinci sinif kitaplarinda kolay hatirlamay1 sagladigi i¢in yer almaktadir.
Annemizin sOyledigi ninniler de kiiclik yasta duymamiza ragmen unutmadigimiz bir
diger yapilardandir. Bahsi gecen tekerleme, sayisma ve ninniler, genellikle ritmik
karaktere sahip olmasmin yaninda miizikal kimligi de olan yapilardir. Bu baglamda

ritmik karakterlerin hatirlamamiza 6nemli katkilar1 oldugu diisiiniilmektedir.

Atatiirk’iin Izmir Kiz Ogretmen Okulu’nda bir konusmasinda miizik hakkinda
“Hayatta miizik gerekli degildir. Ciinkii hayat miiziktir. Miizikle ilgisi olmayan varlik
insan degildir. Eger soz konusu olan hayat insan hayati ise miizik mutlaka vardir.
Miiziksiz hayat zaten var olamaz. Yalniz miizigin ¢esidi incelemeye degerdir. ”’Sozleriyle
miizigin 6nemini anlatip, miizige verdigi degeri aktarmistir (Tarman, 2013: 176). Insan
hayatinda miizik, davetsiz bir misafir gibidir. Hayatimizda istesek de istemesek de hep
vardir ve diger sanat dallarina nazaran daha genis kitlelere hitap eder. Bazen farkh
sosyo-ekonomik diizeyde insanlar bazen de farkli kiiltiire sahip insanlar miizik ¢atisi
altinda birlesebilir. Miizik farkli yaglardaki insanlara hitap edebilir hatta farkli yas
gruplarindaki insanlar1 ayni ¢at1 altinda toplayabilir. Bunlarin yami sira miizigin
hayatimizin her doneminde bulunmasinin bize bir¢ok faydasi vardir. Miizigin insan

hayatinda bulunmasi her doneminde insana 6nemli katkilar saglar.

Ilkokul ve ortaokul ¢agindaki ¢ocuklar igin yapilan miizik arastirmalarina
baktigimizda; Almanya’nin Berlin sehrindeki 7 Ilkokulda 6 yil siiren deneysel bir
arastirmanin sonucunda, 6grencilerin miizik egitimi ile sosyal yeterliliklerinde ve karar
verme becerilerinde 6nemli derecede artis oldugu saptanmistir (Bastian, 2000, Akt.
Sungurtekin, 2005: 4). Persellin (1999) Orff temelli miizik egitiminin gorsel-uzaysal
performans tizerindeki etkilerini ortaya koymak i¢in yaptigi deneysel ¢alismada; 5-6 yas
grubundan olan 13 cocuga haftada ii¢ saat olmak iizere 6 haftalik Orff yontemiyle
miizik egitimi vermistir. Calismanin sonucunda; Orff yontemiyle gergeklestirilen miizik

egitiminin, c¢ocuklarin gorsel-uzaysal performansi iizerinde anlamli derecede etkili



oldugu saptanmistir (Bilen, 2003, Akt. Sungurtekin, 2005: 5). Langfit’in (1994)
caligmalarinda, egitim hayatinda basar1 isteyen oOgrenciler i¢in miizik egitiminin

onemini vurgulamaktadir (Oztosun Caydere, Bulut Alir, 2017: 2061).

Miizik, igerisinde bir¢ok yapiy1 barindiran bir sanat dalidir. Bunlardan en temel
olanlar1 ses, ritim ve armonidir. Ritim, zamanin belli bir siire i¢inde esit veya degisik
uzunluktaki parcaciklara boliinmesidir (Feridunoglu, 2004: 13). Ritmi, miizigin
icerisinde ayri bir diinya olarak ele alabiliriz. Platel ve arkadaslar1 (1997) yaptiklar
aragtirmalarda, ritim duygusunun beynimizin sol-alt 6n-alin (sol inferior frontal girus)
bolgesindeki Girus Insula olarak adlandirilan bélge ile iliskili oldugunu bulmuslardir.
Aynmi calismada, perdeyi ayirt etme 6zelliginin sol Kuneus ve Prekuneus ile iliskili
oldugu goriilmiistlir. Buna karsin tininin ayirt edilmesinin sag oén-alin ve sakak bolgeleri
(sag frontal ve temporal) tarafindan kontrol edildigi saptanmistir. Yani sag yarimkiire
ezgi ve vurgular1 tanimlarken, dil ve ¢oziimleme yetisini denetleyen sol yarim kiire,
ritim ve nota gibi daha ¢ok miizigin ¢oziimsel yonleriyle ilgilenmektedir (Zatore, 1984
Akt. Koyel, 2017: 31). Platel ve arkadaslarinin arastirmasinda goriildiigii iizere ritim ve
dil beynimizin sol lobuyla iligskilidir. Hem bu arastirma hem de daha once yapilmis
arastirmalar gostermektedir ki, ritim cocuklar iizerindeki dil gelisiminde 6nemli yere
sahiptir. Zaten giiniimiiz egitim sisteminde de dili gelistirmek i¢in ritmik yapilar
kullanilmaktadir. Okullarimizdaki ilkogretim miifredatina bakildiginda sayisma ve
tekerlemelerin  kullamildig1  goriilmektedir. Ayrica ritim algisinin - kekemeligin

tedavisinde kullanildig1 arastirmalar mevcuttur (Koyel, 2017).

Niianslar miizigi monotonluktan kurtaran ve miizige ifade kazandiran 6nemli
yapilardir Miizikte niians; bir miizik eserini yorumlarken tempoda, ciimleleme de, sesin
giiclinde, sesin renginde ve artikiilasyonda yapilan degisikliklere denir (Turgay, 2002:
2). Nianslar, miizige hareket getirdigi i¢in algimizi canli tuttugu diisiiniilmektedir.
Miizik igerisinde icracty1 farkli sekillerde diisiinmeye iterken, dinleyicinin de miizikten

kopmamasini saglar.

Bu aragtirmada, ritim ve niiansin dinledigini anlamaya olan etkisi

detaylandirilmistir. Insan zihninde hatirlamanin kolaylasmasi icin miizigin bazi



dinamiklerinin etkili olacagi diislinilmektedir. Miizigin ve dinamiklerinin insan
hayatina kattiklar1 yukaridaki arastirmalarda belirtilmistir. Hatta miizigin dinleme
caligmalarindaki etkisi kanitlanmistir. Mann (1979) doktora tezinde dinleme
metinlerinin ses efektleri ve miizik ile dinletilmesinin 4. Sif 6grencileri tizerinde etkili
bir yontem oldugu sonucuna ulagmistir. Sis ve Bagpinar Yoriik (2017) yedinci sinif
Ogrencileri ile yaptig1 ¢calismada miizik ile dinleme ¢alismalarinin 6grencilerin dinleme
basarisina ve dinleme tutumuna katki sagladigina ulasmistir. Bu arastirmada diger
aragtirmalardan farki olarak, miizigin sadece ritim ve niians Ogelerini kullanarak
dinlemeye olan etkisine bakilmigtir. Miizigin bazi1 o6gelerini iceren bu dinleme
yonteminin; her egitimcinin yapabilecegi bir sistem olacagi diigtiniilmektedir.
Cocukluktan erigkinlige kadar uzanan egitim hayatimizin her evresinde biiyiik bir oranla
dinleyerek 6grenmeye calistyoruz. Egitim sistemimiz; daha ¢ok 6gretmenin aktif olarak
anlattig1, 6grencinin ise dinleyerek anlamaya c¢alistig1 bir yapi lizerine kuruludur. Egitim
sistemimizin mevcut yapisindan dolayi, dinleme ¢aligmalarinin 6nemli oldugu
disiiniilmektedir.  Dinleme  caligmalarimin  yeterli  olmadigi  arastirmalarda
vurgulanmigtir. Dogan ve Ozgakmak (2014) 1998-2013 yili arasindaki dinleme tezlerini
derledikleri ¢alismada; anlama becerilerinden okuma becerisi ile yapilan aragtirmalar ile
karsilastirildiginda, dinleme c¢alismalarinin yeterli olmadigin1 ve ihmal edildigini
vurgulamistir. Kardas, Cetinkaya ve Kaya (2018) 2005-2017 yillar1 aras1 dinleme
calismalarini aragtirmalarinda derlemislerdir. Dinledigini anlamanin egitim hayatimizda
onemli oldugunu, her O6gretmenin dinledigini anlama egitimi almasini gerektigini,
dinleme caligmalarinin son yillarda diisiis yasadigin1 ve dinleme ¢alismalarinin yetersiz
oldugunu vurgulamiglardir. Dinleme, miizigin olmazsa olmazidir. Miizik, dinlemeden
yapilabilecek bir eylem degildir. Insandaki miizik kabiliyeti dinleyerek gelisir. Bu
sebeple 1y1 miizisyenler oncelikle 1yi dinleyicilerdir. Dinledigini anlama alaninin miizik
sanat1 ile baginin kuvvetli oldugu disiiniilmektedir. Fakat iilkemizde miizik ile
dinledigini anlama ¢alismalarinin yetersiz oldugu disliniilmektedir. Arastirmanin

dinledigini anlama ve miizik alanina katki saglayacagi diigiiniilmektedir.



1.1. Problem Ciimlesi

Miizikal niians ve ritmik yapilarla yeniden yapilandirilmis dinleme metinleri

ogrencilerin dinledigini anlamasini etkilemekte midir?

1.1.1. Alt Problemler

. Miizikte kullanilan giirliik terimleri dinleme metnine uyarlandiginda,
ogrencilerin dinledigini anlamasini etkilemekte midir?

o Ritmik karaktere sahip dinleme metinleri, dgrencilerin dinledigini anlamasini
etkilemekte midir?

o Dinleme metinlerine uyarlanan nianslar ille ritmik yapilar O6grencilerin

dinledigini anlamasin1 etkilemekte midir?

1.2. Amag

Bu calismada miizikal niians ve ritmik yapilar ile yeniden yapilandirilan
dinleme metinleri ile 6grencilerin dinledigini anlamasini saglamak, hatirlamasini
kolaylastirmak ve dikkatini agik tutmak, egiticilere ise kullanabilecegi yeni yontemler

sunmak amaclanmastir.

1.3. Onem

Bu aragtirmanin, akademik egitim hayatimizin biiyiik bir kismim1 kaplayan
dinleme eylemini c¢esitleyerek Ogrencilere daha kolay yollar sunmasi agisindan,
ogretmenlere ve ogrenci velilerine bir farkindalik olusturmasi agisindan 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.
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1.5.
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Sayiltilar

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin ders dist zamanlarda, deneysel islem
konusunda yapilan uygulamalarla ilgili iletisime gegerek Dbirbirlerini
etkilemeyecekleri varsayilmaktadir.

Yapilan calismada o6grencilerin test sorularina birikimleri dogrultusunda ve

ictenlikle cevap verdigi sayilmistir.

Sinirlhiliklar

Bu arasgtirma; 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Ankara ilinin Golbagi

ilgesindeki devlete bagli okullarda 6grenim goren 3. Smif Ogrencileri ile

sintrlandirilmustir.



II. BOLUM

2. Kuramsal Cerceve ve Tlgili Literatiir

2.1. Kuramsal Cerceve

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirma ile ilgili kuramsal terimler ve konular

ele alinmustir.

2.1.1. Temel Dil Becerileri

Dil; insanin hayatinin her alaninda kullandig: bir iletisim aracidir. Duygu ve
diisiincelerimizi aktarirken, Ogrenirken, anlatirken ve dinlerken temel dil becerilerimizi
kullaniriz. Ozbay (2005: 15) dilin kullamlmasiyla beraber inanlar arasinda sozlii ve

yazili iletisimin basladigini ifade etmektedir.

Dil, insanin diinyadaki yerini ve degerini belirleyen olgudur. Aksan’a (1998:
11) gore dil insan ve toplumdan ayr1 diisliniilemeyen bir olgudur. Ayrica dilin, bilim ve
sanat gibi alanlarla dogrudan ilgisi bulunur ve bunlarin olusmasmin temelini saglar.

Toklu (2003: 29) dilin 6nemli bir iletisim arac1 oldugunu belirtmektedir.

Bir milleti meydana getiren en temel unsur olan dil, milleti olusturan bireylerin
anlasmalarini saglayan bir aractir. Iletisimin saglikli bir sekilde ger¢eklesmesi igin bu
aracin etkili ve verimli kullanilmas1 gerekir. Kisinin iletisim yetenegini, dili
kullanabilme becerisi belirler (Tekin, 1980: 17). Insanlar arasinda iletisimi saglayan dil,
bir milletin kiiltiiriinii olusturur. Her milletin kendine 6zgii dili vardir ve birbirleri
arasinda kiiltiir aktarimin dilleri sayesinde saglarlar. Bu sebeple toplumlar arasindaki

anadil 6gretimi, toplumlarin gelismesi acisindan, 6nemlidir.
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Temel dil becerileri; konugsma, yazma, dinleme ve okumay1 kapsar. Anadilin
gelisimi i¢in bu becerilerimizin dengeli bir sekilde gelismesini bekleriz. Tiirkge ders
programinda (2009 Akt. Bulut, 2013: 11) belirtilen genel amaglarda 6grencilerin
dinleme, okuma, yazma, konusma ve gorsel okuma gibi becerilerini gelistirilmesine
yonelik program hazirlandigr belirtilmigtir. Bunun yaninda 6grencilerin  Tiirkgeyi

severek, dogru ve etkili kullanmalarina yonelik kazanimlarda mevcuttur.

2.1.1.1. Konusma

Temel dil becerilerimizden biri olan konusma kabiliyetimizi, kendimizi ifade
etmek icin kullaniriz. Insanda belirli bir yastan sonra gelisen konusma yetenegi,
hayatimizin her kdsesinde kullandigimiz bir beceridir. Konusma, c¢evremizle iletisim
kurmanin en etkili yoludur. Aile, is ve sosyal hayatimizda iletisim kurmak i¢in konusma

becerimizi kullaniriz.

Ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarm kendini iyi bicimde ifade edebilmeleri igin anadil
egitimi ¢ok onemlidir. Ozellikle konusma kabiliyetinin gelisimi icin diger dil
becerilerinin de gelisimi gereklidir. Ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini
aktarabilmeleri i¢cin konusma becerisi 6nemli yere sahiptir. Ayrica iyi bir iletisim ve

ogrenme kabiliyeti agisindan konugsma becerisinin gelisimi ¢ok énemlidir (Bulut, 2013:
13).

2.1.1.2. Okuma

Tiirkge 6gretim programinda (2009 Akt. Bulut, 2013: 13) da okuma; gorme,
algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin c¢esitli

islevlerinden olusan bir siire¢ olarak ifade edilmektedir.

Okuma, ilk 6grenildiginde ¢ocuklar i¢in matematik problemi gibi ¢oziilmesi
gereken bir durumken sonrasinda psikomotor bir beceriye doniismektedir. Hayatimizin
olmazsa olmazlarindan olan okuma becerisinin, insana kattig1 bircok faydasi oldugu

arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir. Egelioglu’nun c¢aligmasinda, 6grencilerin
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okudugunu anlama diizeylerinin bilgi, kavrama ve uygulama basamagindaki
o0grenmelerinde olumlu etki olusturdugu ortaya konulmustur. Fidan ve Baykul’un
arastirmasinda da ilkdgretim 6grencilerinin okudugunu anlama basarilariyla derslerdeki

basarilar1 arasinda olumlu yonde iliski bulunmustur (Akt. Coskun, 2002: 236).

2.1.1.3. Yazma

Yazma, bilginin toplanmasi, bilginin edinilmesi ve bilginin ifade edilmesi ile
ilgili stireglerin biitiiniinii olusturur (Carter ve digerleri, 2002: 246 Akt. Belet ve Yasar
2007: 70). Yazma, bireylerin iletisim kurmasini saglar ve bireylerin 6grenmelerine de
yardimer olur. Ogrencilerin yazma becerileri gelistikge, diisinme becerileri de gelisir,
zihinlerini stirekli kullanirlar ve 6grenme siirecini daha etkili duruma getirirler (Raimes,

1983 Akt. Belet ve Yasar 2007: 70-71).

Yazi yazmak ilkogretim ¢agindaki 6grencilerin kiigiik kas gelisimini ve gorsel
hafizasin1 olumlu etkileyen bir eylemdir. Hemen hemen 6grencinin ilk kullandig: el

becerilerden biridir.

2.1.1.4. Dinleme

Dinleme; seslerin ve goriintiilerin farkinda olma ve onlara dikkat verme ile
baslar. Belirli isitsel isaretlerin taninmasiyla siiren ve anlamlandirilmasiyla son bulan
psikolojik bir silire¢ olarak tanimlanir (Ergin ve Birol, 2000: 15). Bu tanima gore

dinlemenin ¢aba gerektiren bilingli bir siire¢ oldugu sdylenebilir.

Dinleme siireci kaynaktan aliciya mesajin gondermesiyle baslar, mesaji
isitmesiyle devam eder ve alic1 tarafindan mesajin algilanmasiyla son bulur. Bu siire¢
icerisinde mesajin algilanmas1 biiyiik 6nem arz eder. Kisiye gonderilen mesaj beyin
siizgecinden ge¢meden isitildiginde bu islem isitmeden Oteye gecemez. Daha Oncede

belirtildigi gibi dinleme isitmenin de 6tesinde psikolojik bir siiregtir.
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Sosyal yasantimizda ve egitim hayatimizda siirekli kullandigimiz ya da
kullanmak zorunda kaldigimiz dinleme eyleminin kisiden, herhangi bir egitimini
almadan kendiliginden kazanilmasi beklenmektedir. Fakat yapilan arastirmalar
gostermektedir ki, dinleme egitimi alinmasi gereken ve kazanilmasi gereken bir

beceridir.

2.1.2. Anlama

Calp’a gore (2010: 73) anlama, duyulan ses, sz ve anlatimlardan; okunan
materyallerden bir sonug¢ ¢ikarma, olarak tanimlanmaktadir. Anlamayi, farkli yollarla
zihnimize gelen uyaricilart anlamlandirip, bir sonu¢ ¢ikarma siireci olarak da

tanimlayabiliriz.

Temel dil becerileri bakimindan ele alindiginda anlama iki sekilde karsimiza
¢ikar. Bunlar anlama boyutunda dinleme ve okuma, anlama boyutunda konusma ve
yazmadir. Anlamanin bu boyutlarinda kisi bazen mesaj1 alan bazen de mesaj1 veren

olabilir.

Kisiler arasi iletisimin etkili bi¢imde olabilmesi i¢in anlamanin ¢ok biiyiik
onemi vardir. Mesajin alictya etkili bigimde iletilmesi mesaj1 alan kisinin anlamasini
kolaylastiracaktir. Mesaji alan kisinin anlama kabiliyeti de iletisimin etkili olabilmesi

icin onemli bir etkendir.

2.1.2.1. Anlamanin Gergeklesmesi

Farkli uyaricilar vasitasiyla kisiye iletilen bilgilerin zihinde sekillenmesiyle
anlama olugsmaktadir. Anlamanin gerceklesebilmesi i¢in siirecin iyi bicimde islemesi
gerekmektedir. Giines’e (2007) gore anlama siirecinde diisiinme, inceleme, sorgulama
gibi birgok zihinsel beceri devreye girmektedir. Devreye giren bu yeni bilgiler onceki

bilgi ve deneyimler ile beraber yeniden anlamlandirilarak zihinde yapilandirilmaktadir.
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En etkili iki mesaj alma yolu gérme ve isitmedir. Hayatimizin her alaninda
gorme ve isitme kabiliyetimiz ile bir seyleri anlariz. Disaridan bize gelen mesajlar genel
olarak bu yolla gelir Birey kendine yoneltilen mesajlar1 anlamlandirmada giigliik
cekerse anlama gerceklesemez. Bu sebeple kisiye gonderilen mesajin anlasilir ve dikkat

cekici olmasi gerekir.

2.1.2.2. Anlamanin Gelistirilmesi

Anlama kabiliyetimizi gelistirmek bize hayatimizin her alaninda olumlu
katkilar saglar. Hayatimizda yaptigimiz birgok seyi 6ncelikle anlamamiz gerekmektedir.
Anlama kabiliyetimizi ne kadar ¢ok gelistirirsek hayatimizda yaptigimiz seylerin ilk

evresini o kadar ¢cabuk geceriz. Daha sonra geriye sadece pratik yapmak kalir.

Calp’in (2010: 75) anlamay1 gelistirmek i¢in 6nerdigi eylemler bu sekildedir:

o Kelime bilgisini zenginlestirmek: Anlamak i¢in kelimelerin anlamlarinin bilinmesi
cok dnemlidir. lyi bir kelime haznesine sahip olmak i¢in cok okumak gereklidir.
Ayrica iyide bir dinleyici olunmasi gerekmektedir.

. Yazi tiiriinii ve plamini tamimak: birgok yazi tiiri vardir. Bunlardan bazilari
makale, kompozisyon, deneme, roman vb. seklinde siralanabilir. Bunlar1 taniyarak
okumak, okuyan kisiye ayr1 bir iist bilis tanimaktadir. Her yazinin plam ve tiirii,
kullandigim metot ve isleyis siirecine gore farklilik gosterir. Bu degiskenlerin
okuyucu tarafindan tanmmasi hem zihni uyanik tutar hem de anlamay:
kolaylastirir.

o Gezi, gozlem, deney gibi kisisel tecriibelerden yararlanmak: bireyin eski bilgileri
ile yeni bilgileri arasinda bag kurmasi, bilginin daha kalic1 olmasini saglar. Bunun
icin Oonceden tecriibe edilen deneyler, gezilen ve goriilen yerler kisinin anlamasini
ve anlamlandirmasini olumlu etkilemektedir.

° Konferanslari, agik oturum ve bilimsel toplantilar: izlemek, ¢esitli tartismalara
kati/mak: Bu gibi etkinliklerde bulunmak iizerinde durulan konuya farkli
pencereden bakmay1 saglar ve anlama kabiliyetimizi gelistirmemize yardimci

olur.
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2.1.3. Dinleme ve Dinledigini Anlama

Dinleme, kulak vasitasiyla isittigimiz seslerin zihin siizgecinden gegerek
anlamlandirilmasina denir. Dinleme isitmenin de Gtesine psikolojik bir siiregtir. Yani
dinlemeye bir nevi kulak yoluyla okuma diyebiliriz. Dinledigimiz sesin frekansini
anlayip, o sesi dogru bi¢cimde karsiya yansitryorsak buna da miiziksel dinleme denir.
Dinlemeyi, konusulani anlama olarak da ifade edebiliriz. Sosyal yasantimizda ve
akademik egitim hayatimizda bolca kullandigimiz bir beceridir. Hatta Tiirkce ders
miifredatinda kendine yer edinmis kazanimlardan biridir. Dinlemenin farkli kisilerce

cesitli olarak tanimi yapilmistir.

Hampleman’a (1958) gore dinleme sdylenen kelimelere dikkat ederek, onlari
anlamaya c¢aligmaktir. Ergin ve Birol’a (2000) gore dinleme; seslerin ve konusma
goriintiilerinin farkinda olmak, onlara dikkatini vermek ile baslayan, belirli isitsel
isaretlerin tanimmmast ve hatirlanmasiyla siiren ve anlamlandirilmasiyla son bulan
psikolojik bir siiregtir. Ozbay’a (2005) gore dinleme; konusan ya da sesli okuyan birinin
bize vermek istedigi s6zIii mesajlar1 dogru olarak anlayabilmedir. Giirgen’e (2008) gore
dinleme; iletilenleri anlayabilme, uyarana tepkide bulunabilme etkinligidir. Diger bir
deyisle konugsma veya okuma yoluyla gonderilen bir iletinin kavranmasidir. Giileryiiz’e
(2003) gore dinleme, dinleyicinin sesleri ve konusmalar1 igitme ve gorme yoluyla
algilamasi, zihinsel siizgecten gecirdikten sonra anlamasidir. Devito (1995. Akt.

Cihangir-Cankaya, 2011: 26-27) dinlemenin bes asamali oldugunu belirtmistir:

1. Algilama Asamasi: Dinleme kaynaktan gonderilen mesajlarin
algilanmasiyla baslar. Bu asamada kaynaktan ¢ikan mesajlar sdzel ya da sozel olmayan
mesajlar olabilir.

2. Anlama Asamasi: Konusmacimin ne Ogrenmek istedigini 6grendigimiz
asamadir. Bu asamada konusmacinin ne diisiindiigi ve neler hissettigini anlamak
gerekir.

3. Antmsama Asamasi: Algilanan mesajlarin akilda tutulmasi gerekir.
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4. Degerlendirme Asamasi: Bu asamada alinan mesajlar 6nyargilardan uzak ve
0znel olarak yorumlanir.

5. Tepki Verme Asamasi: Bu asama iki tiir tepki verme yontemi mevcuttur.
Bunlar kisi konusurken ve konusmasini bitirdikten sonra olabilir. Bu tepkiler, anlatan

kisiye verilen geribildirimlerdir.

[Ikogretim (1-5) Tiirkge Ogretim Programi’na gore dinleme, ses ve konusmalarin
zihinde anlamlandirilarak zihinde yapilandirilmasina verilen isimdir. Dinleme siireci;
isitme, anlama ve zihinde yapilandirma asamalarindan olusmaktadir. Birinci agamasinda
kaynaktan ¢ikan sesler ve konusmalar isitilmektedir. Ikinci asamada da isitilen ses ve
konusmalara dikkat yogunlastirilmakta, ilgi duyulanlar ve gerekli goriilenler secilmektedir.
Secilen bilgi ve diisiinceler siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, analiz, sentez,
degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gegirildikten sonra bireyin 6n bilgilerine gore
anlamlandirilmaktadir. Son agamada ise anlamlandirilan bilgi, duygu ve diisiinceler bireyin
on bilgileri ile birlestirilmektedir. Boylece isitilenler zihinde yapilandirilmakta ve dinleme

stireci de tamamlanmig olmaktadir (MEB, 2009: 13 Akt. Bulut, 2013: 22).

Birey diinyaya geldigi ilk andan itibaren dinleme becerisini kullanarak
cevresinde olup bitenleri anlamaya ¢alisir yani dinleme becerisi insanin kazandigi ilk
dil becerisidir. Birey 6zellikle dinleme becerisini kullanarak edindigi kelimelerle anlama
yetisini gelistirir (Bulut, 2013: 17). Dinleme, insanin yasaminin ilk evresinde etkili bir
o0grenme yontemidir. Fakat sonrasinda bazi degiskenlerden dolay1 (biyolojik, psikolojik,
fiziki, ortam vb.) etkisinin azaldig1 diistiniilmektedir. Yapilan arastirmalarda 6grencilere
dinlemenin bir egitim olarak verilmesi gerektigini ve dinlemenin eksikligini
belirtmektedir. Isitmenin de 6tesinde dinlemek psikolojik bir siiregtir ve dgrenilmesi
gerekir. Isitme, istegimiz disinda gerceklestirilirken dinleme, belli bir amag
dogrultusunda yapilan 6grenilmesi gereken bir beceridir (Aktas ve Giindiiz, 2001, Akt.
Aytan, 2011: 9).
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2.1.3.1. Ilkdgretim Programlarinda Dinlemenin Yeri

1968 yilindan oOnceki miifredatlarda okuma, yazma ve konusma becerileri
tizerinde ayrintili bigimde durulurken dinleme becerisi iizerinde diger konular kadar
durulmadig1 gériilmektedir. 1968 yilindaki Ilkokul Tiirkge Programi’nin Amaglar
boliimiine bakildiginda dinlemenin diger yillardaki miifredatlara gére daha kapsamli
islendigi goriilmektedir (Temizyiirek ve Balci, 2006: 98) 1981 yilinda yayimlanan
Tiirkge Ders Programi’nda dinleme becerisinin daha ayrintili islendigi goriilmektedir.
1981 programima kadar Tiirkce dersindeki beceriler, Ogrenci dilizeyine gore
basamaklandirilmamigstir. Daha 6nceki programlarda dinleme becerisi ayr1 bir baslik
altinda ele alinmazken, bu programda “Anlama” bashg altinda “Dinleme ve Izleme” ile
“Okuma”ya yer verilmis ve 1. siniftan 8. sinifa kadar Ogrencilerin kazanacaklar

davranislar (bilgi, beceri ve aliskanliklar) siralanmistir (Ozbay, 2005: 96).

2006 yilinda hazirlanan Tiirk¢e Ders Programi ile dinleme sadece kendi basina
bir alan olarak alinmaya baslanmistir. Daha 6nceki programlarda anlama 6grenme alani
igerisinde alinmaktaydi. Ayrica dgretmenlere dinleme CD’lerinin oldugu “Ogretmen
Klavuz Kitab1” gonderilerek 6grencilere Tiirkge Kitaplari’ndaki metinlerin dinletilmesi

istenmistir (MEB, 2006: 5).

2.1.4. Miizik ve Miizik Egitimi

Miizik, igerisinde farkli dinamiklerin birlesmesiyle belirli bir diizen ve uyum
icerisindeki seslerin karsi tarafa aktarilma sanatidir. Sanat olmasinin yaninda bir bilim
dalhidir. Birgok farklt wulusun kiiltiiriiniin  koruyucusu ve aktaricisidir. Ayrica

multidisipliner bir yapiya sahiptir.

Ucan’a (1997: 7) gore miizik egitimi, bireye kendi yasantis1 yoluyla amaclh
olarak belirli miiziksel davraniglar kazandirma, bireyin miiziksel davranisini kendi
yasantis1 yoluyla amacli olarak degistirme ya da bireyin miiziksel davranisinda kendi

yasantis1 yoluyla amacli olarak belirli degisiklikler olusturma, bireyin miiziksel
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davranigini kendi yasantist yoluyla amagli olarak gelistirme siirecidir. Yapilan
arastirmalar miizigin ve miizik egitimin her yastan insanin {izerinde olumlu etki
birakabilecegini gdstermistir. ilkokul ve ortaokul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in yapilan miizik
arastirmalarina baktigimizda; Almanya’nin Berlin sehrindeki 7 ilkokulda 6 yil siiren
deneysel bir aragtirmanin sonucunda, Ogrencilerin miizik egitimi ile sosyal
yeterliliklerinde ve karar verme becerilerinde 6nemli derecede artis oldugu saptanmistir
(Bastian, 2000, Akt. Sungurtekin, 2005: 4). Persellin (1999) Orff temelli miizik
egitiminin gorsel-uzaysal performans {izerindeki etkilerini ortaya koymak i¢in yaptigi
deneysel calismada; 5-6 yas grubundan olan 13 ¢ocuga haftada {i¢ saat olmak tizere 6
haftalik Orff yontemiyle miizik egitimi vermistir. Calismanin sonucunda; Orff
yontemiyle gerceklestirilen miizik egitiminin, ¢ocuklarin gorsel-uzaysal performansi
tizerinde anlamli derecede etkili oldugu saptanmistir (Bilen, 2003, Akt. Sungurtekin,
2005: 5). Oztosun (2002) birinci smflar ile yaptigi ¢alismada; miiziklendirilmis fis
Ogretiminin normaline gore daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Sis ve Bagpinar
Yorik (2017) yedinci sinif Ogrencileri ile yaptigi calismada miizik ile dinleme
calismalarinin 6grencilerin dinleme basarisina ve dinleme tutumuna katki sagladigina

ulagmustir.

Isitme ve dinleme gibi eylemler, miizik ile akraba eylemlerdir. Bu eylemler
olmadan miizigi diisiinemeyiz. Bu eylemleri giizellestiren sanat, miiziktir. Miizik, sesleri
uyumlu hale getirerek, zamani da esit pargalara bolerek karsiya aktarilan yapiy1 estetik
ve dinlenebilir hale getirmektedir. Bazi insanlarin miizik dinlemeye bagimli olmasinin
sebebi budur. Her miizik degilse de genel olarak miizik kendini dinletir diyebiliriz.
arastirmada dinlenebilirlik, miizigin baz1 Ozelliklerini kullanarak olusturabilir diye

diistiniilmektedir.

2.1.4.1. Miizikal Dinamikleri

Glinlimiizdeki  kullanim1 ile nota yazisi, igerisinde birgok terim
barindirmaktadir. Evrensel olarak kabul edilmis olan bu terimler bir¢cok degisik dilde
kullanilmaktadir. Bazen semboller ile bazen de kisaltmalar ile kullanilan bu terimler;

bestecinin duygularin1 ifade etmesine yarimci olurlar. Bu dogrultuda bestecinin
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aklindaki miizigi ya da en azindan ona en yakinini dinleyiciye yansitabilmek ve
yorumcuya ipuclart vermek agisindan miizikal dinamikleri kullandigi sdylenebilir

(Giiliim, 2013: 21).

Schmidt’e gore ise (1964) “Sanat degeri olan bir miizik yapitinda bulunan
yapisal veya miiziksel 6geleri temelde metrik, ritmik, armonik ve dinamik yapilanmalar
igerisinde aciklamak olanaklidir” (Akt. Alpagut, 1989: 3)

Miizikte kullanilan terimler ve semboller miizigi farkli bir karaktere biiriir.
Bazen sesin yiikselmesi, bazen de tipki konusurken heceleri koparmamamiz gibi iki
nota arasindaki bir bag olabilir. Bir miizik eserine bakildiginda goriilen terimlerin ve
sembollerin duyum ve ifade de degisimler meydana getirme maksatli oldugu
soylenebilir. Degisim denildiginde ise bir¢ok dile yerlesmis olan dinamik kavrami

karsimiza ¢ikmaktadir.

Dinamik kelimesi dilimize Yunancadan gelmektedir (Gieseking, Leimer, 1972:
103 Akt. Giilim, 2013: 22). Degisim ¢ercevesinde bakildiginda bir miizik yapitinin
icerisinde yer alan f (forte) ifadesi, isaretin bulundugu kismin kuvvetli ¢alinmasina
neden olarak eserde bir degisim yaratir. Bu durumda artik (f ) bir miizikal dinamiktir.
Zaten dinamik kelimesinin gilinlimiiz Tirk¢esindeki karsiligi; hareketli, her an

degisebilen anlamina gelmektedir (tdk.gov.tr, 2019).

Bu dogrultuda miizikal dinamik kavramini; miizik eserinde veya nota
yaziminda gereken stirlilik ve zorunluluklarin disina ¢tkmadan
seslendirici/yorumcularin ~ kendi  estetik  begenilerine gore degisken olarak
yorumlayabilecekleri her tiirlii ses, simge, silisleme, tempo, giirliik vb. gibi 6gelerin

biitlinii bigimi ile tanimlamak miimkiindiir (Canbay, 2012: 278).

Ses giirliiklerindeki hareketleri gosteren isaretler ilk olarak Barok donemde
ortaya ¢ikmustir (Ilyasoglu, 2009: 45). Romantik donemde ise bu isaretler abartili bir
bigimde kullamlmustir (Ilyasoglu, 2009: 101).
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2.1.4.1.1. Miizikte Niianslar (Giirliikk Terimler1)

Fransizcada “niiance” kelimesi “kii¢lik fark anlamina gelir. Miizikte niians; bir
miizik eserinin yorumlarken tempoda, climlelemede, sesin giiciinde ve renginde,
artikiilasyonda yapilan kiigiik farklarin toplami anlamina gelir. Tirk¢cede niiansin
sozlikteki karsiligi  “ayirt1” kelimesidir. Ayirt:  “Seslerin - kuvvetli veya hafif
duyurulmasi ile ilgili derecelerin, her biri” olarak tanimlanmaktadir. Buradan da
anlasilacagr gibi Tiirk¢ede niians kelimesiyle kastedilen aslinda niiansin tasidig
anlamlarindan sadece biri olan dinamik farkliliklardir. Zaten o yilizdendir ki konusma
dilinde siklikla hatali olarak “niians farklar1” tamlamasi kullanilmaktadir (Turgay, 2002:

2).

Miizige ifade kazandiran en 6nemli unsurlardan biri, sesin giiciinde yapilan
degisikliklerdir. Tiirkcede niians dedigimiz bu degisiklikler yazili olsun yada olmasin
her donem ve her stil miizikte bulunur. O zaman niians isaretleri ile niiansin kendisi
arasindaki iliskiye aciklik getirirsek soyle diyebiliriz: ilki ne kadar az ise, yorumcunun
ikinciyi dogru tayin etme sorumlulugu bir o kadar ¢oktur. Aslinda bestecinin niians
isaretlerini belirterek yorumcuya yon vermeye calistigir durumlarda bile “forte”, “piano”
vb. kavramlar, bulunduklar1 oktav, miizikal doku yada yorumcunun kendi kisisel
yetenegine bagli olarak degisiklik gdsterir. Sonug olarak yazili olsun ya da olmasin,
dinamiklerdeki degisiklikler yorumcunun imzasini tasir. Miizikte kullanilan niians
isaretleri sOyle Ozetlenebilir: pp (pianissimo, ¢ok hafif), p (piano, hafif), mp (mezzo
piano, orta hafiflikte), mf (mezzo fort, orta kuvvette), f (forte, kuvvetli), ff (fortissimo,
cok kuvvetli). Ge¢ romantik donem bestecileri etkiyi arttirmak i¢in niians isaretlerinin
arttirmislardir. Bunlar iginde Caykovski, Pathetique senfosinin birinci boliimiiniin

sonundaki “pppppp” ile rekoru elinde tutar (Sadie, 1994, Akt. Turgay, 2002: 2).

2.1.4.1.2. Ritim ve Ritim Algis1

Ritim, zamanin belli bir siire i¢cinde esit veya degisik uzunluktaki parcaciklara

boliinmesidir (Feridunoglu, 2004: 13) Fransizca “rythme” sdzciigiinden giliniimiiz
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Tiirkgesine uyarlanan ritim sézciigii, Eski Yunanca“akis, akim, tempo, miizikte siire
Ol¢tisi" fiilinden alintidir. Bu s6zciik Eski Yunanca "akmak™ fiilinden tiiretilmistir
(2019, etimolojiturkce.com) Cihangir Terzi'ye gore ritim; "Miizigi meydana getiren
kisali veya uzunlu, simetrik veya asimetrik ses degerliklerinin belli sira veya sayi
nispetlerince ve vurgulamalarla, diizenli bir akisa doniiserek kulagimiza gelen ve her
ezginin yapisina gore degisebilen yapiya denir" (Terzi 1992, s. 57-58 Akt. Ozkiziltas,
2018: 19). Gokmen Ozmentes’e gore ritim; zaman1 saymaktir. Zamani baslangig ve bitis
noktalarina gore belirleyip esit araliklara boéleriz. Bu boliimleri belirli siirelerde
tamamlariz ve bu bolimlere isimler koyariz. Dolayistyla yasamimiz ritimsel bir dongii
icerisinde devam eder. Yasamin en Onemli pargasi olan ritim miizigin de en temel
Ogelerinden birisidir. Miizigin var olabilmesi igin baslangi¢ ve bitis noktasina yani
zamana ihtiyag vardir. Miizigin varolus temelini anlamak i¢in 6nce hareket-ritim-zaman
denklemini 6ziimsemek gerekir. Ciinkli miizigin baska bir temel 6gesi olan ses de bu
denklemle olusur. Miizik bir zaman sanatidir. Zamanin pargalara boliinmesinde ve
boylece algilanmasinda basrolii oynayan iist yap:1 kavrami ritimdir (Ozmentes, 2006

Akt. Ozkiziltas, 2018: 19).

Ritim algilamas1 miizigin temelini olusturdugu gibi her dilinde kendine ait
ritmi vardir. Kiiglik bir cocuk dilinin ritmini tespit ettikten sonra, boliinmiis
kelimelerden baglantili konusmaya gecebilir. Bebeklikten itibaren insanlar konusma
ritmine duyarhidir ve dilin ince yapili ses kaliplarint 6grenmek i¢in kullanir (Jones,

2005, Patel, 2008 Akt. Koyel, 2017: 31).

Montessori’ ye gore ‘‘her sey ritimle baslar’’. Cocuga ilk miizikal yaklagim
ritimle olur. Cocuk sessizce oturup miizik dinlemez; miizikle birlikte hareket etmek
ister. Bu konuda cevresindekilerden de destek goriirse hareketleriyle miizigin
birlesmesinden biiyiik zevk duyar (Urfioglu, 1989: 39 Akt. Ogul, 2009: 14). Ritim,
biiyiik ve kiigiik kas gelisimini saglamanin yani sira duygusal gelisimi, yani ritim ve
tempoyu algilamaya da yardimci olmaktadir. Ayrica, kavramsal gelisim, sosyal,
duygusal gelisim gibi noktalarda, diger ¢ocuklarla etkilesim, yaraticilik ve gerilimin
giderilmesi konularindaki katkilarindan dolay1 ritim egitiminin miizik egitiminde

Oonemli bir yeri vardir (Akkas, 1993: 49).
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Akkas’a gore miizik egitiminde ritim egitiminin faydalarindan bazilar
asagidaki gibidir:
. Ritim hissi insanda bagimsizlik, yaraticilik, serbestlik gibi kavramlar yaratir.
. Ritim insana giicliiliik duygusu verir.
. Ritim sesleri izlemeye yoneltir, heyecanlandirir.

o Ritim tiim organizmada titresim yaratir. Ritim, olay ile imge arasinda iliski kurar.

Miizigin ritmine uyarak ge¢mise ve gelecege dayanan veya tamamen imgesel
olarak pek c¢ok diisiincelere kapilmak miimkiindiir. Bu nedenle hayal giiclinii

gelistirmede ritim 6nemli bir etkendir (Akkas, 1993: 64-65).

2.2. llgili Arastirmalar

Mann (1976) “4. Smif Ogrencilerinin Dinledigini Anlamasinda Miizigin ve Ses
Efektlerinin Etkisi” isimli doktora tezinde, kayitli Oykiilere miizik ve ses efektleri
ekleyerek, dordiincii simif 6grencilerinde ii¢ farkli okuma yetenegi seviyesi iizerinde,
kasetten Ogrencilere dinletilen bilgilerin kavranmasini  ve kaliciligini  arttirip
arttirmadigin1 belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma, Kuzey Texas’ta 2 farkli devlet
okulundaki 107 4. Simif 6grencisiyle yapilmustir. 2 okuldaki tiim 4. Simif 6grencileri
calismaya dahil edilmistir. Dort sekilde anlatilan 6ykiiniin iki versiyonu kaydedilmistir.
Bu versiyonlardan biri yalmizca anlatilirken digerinde miizik ve ses efektleri
kullanilmistir. Ogrencilere her bir dykii dinletildikten sonra dinledigini anlama testi
uygulanmistir ve bu testten iki hafta sonra akilda kalicilik iizerine test uygulanmistir.

-----

hem de akilda kalicilik iizerine daha yiiksek puan almislardir.

Aarnoutse vd. (1998) o6zel egitim goren bir okuldaki toplam 95 6grenci ile

b

yaptiklar1 bir ¢aligmada, “acgiklama, sorgulama, Ozetleme ve tahmin etme’

stratejilerinden olusan 20 saatlik bir dinleme egitimi vererek 6grencilerin dinledigini
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anlama ve okudugunu anlama basarilarindaki gelisimi incelemislerdir. Arastirmanin
sonucunda belirlenen stratejilere uygun olarak dinleme egitimi alan deney grubundaki
Ogrencilerin dinledigini anlama basarilarinin yaninda okudugunu anlama basarilarinda

da olumlu yonde artis gozlendigi belirtilmistir.

Yangin’in (1998) doktora calismasinda, ilkokul Ogrencilerinin dinledigini
anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in, ELVES yonteminin 68renme diizeyine ve
O0grenmenin kaliciligina etkisinin olup olmadigini incelemistir. Arastirma toplam 48 kisi
tizerinde yiiriitilmustiir. Kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemi kullanilirken
deney grubunda ELVES yonteminin islem basamaklarina uygun olarak gelistirilen
egitim durumlar1 uygulanmistir. Arastirmanin verileri "Temel Kabiliyetler Testi Yas 5-
7" ve Diizey Belirleme Testi kullanilarak; 6grenci karne ve dosyalarina bagvurarak elde
edilmistir. Arastirma sonunda ELVES yonteminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin
o0grenme seviyeleri, geleneksel 6gretimin siirdiiriildiigli gruptaki 6grencilerin 6grenme

seviyelerinden anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Cihangir (2000) yiiksek lisans tezinde etkin dinleme becerilerini gelistirmeye
yonelik olarak hazirladigr bir egitim programu ile iiniversite dgrencilerinin baskalarini
dinleme becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Siileyman Demirel Universitesi
Burdur Egitim Fakiiltesi birinci simif grencilerinden 15’er kisilik deney ve kontrol
gruplari1 olusturulmustur. Deney grubuna haftada doksan dakikalik tek oturum olmak
lizere 6 hafta stlireyle etkin dinleme becerisi egitimi verilmis, kontrol grubuna higbir
midahalede bulunulmamistir. Arastirma sonucunda, etkin dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik egitim programinin, {iniversite 6grencilerinin bagkalarini dinleme
becerileri lizerindeki etkisinin olumlu oldugu ve bu etkinin egitimden sonra da devam

ettigi saptanmistir.

Yazkan (2000) yiiksek lisans tezinde, dinledigini anlama davraniginin
kazandirilmasinda dramatizasyonun etkisini incelemistir. Arastirma 428 Ggrenci
tizerinde yapmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére, dramatizasyonun anlamay1
ve hatirlamay1 kolaylastirdigini ve dinledigini anlama davranisinin kazandirilmasinda

okuma yontemine gore daha etkili oldugunu sonucuna ulasilmistir.
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Koklii (2003) yiiksek lisans c¢alismasinda, Ogrencilerin dinledigini anlama
becerilerini artirmak i¢in dramatizasyonun etkililigini incelemistir. Arastirma
sonucunda, egitici dramanin 7. smifta siir, 8. smifta Oykii tiirinden bir metnin
anlagilmasinda ve hatirlanmasinda diiz okuma teknigine gore daha etkili oldugu
belirlenmistir. Drama tekniklerinin, dinledigini anlamada ve hatirlamada 6grencilerin

Tirkge dersi akademik basar1 seviyelerini olumlu yonde etkiledigi saptanmustir.

Kog¢ (2003) yiiksek lisans tez g¢alismasinda birbirinden farkli yedi dinleme
becerisi kazandirma yontemini ilkdgretim besinci simif 6grencilerine uygulamistir.
Arastirma sonucunda dinleme becerilerini kazandirma yontemlerinin uygulanisindan
deney grubu 6grencileri biitlin sinav sonuglarinda kontrol grubu 6grencilerine gére daha
basarili bulunmustur. Ayrica dinleme becerilerini kazandirma ydntemlerinden
dramatizasyon yonteminin en basarili yontem oldugu saptanmistir. Bunun disinda klasik
yontem, kasetten dinletme, okunan metnin resmini yaptirma, Oykii tamamlama,

gosterme, CD’den dinletme-izletme uygulanan diger yontemler arasindadir.

Osada (2004) son otuz yildaki dinledigini anlama becerisi ile ilgili yapilan
calismalar1 inceledikten sonra dinledigini anlama becerisinin ithmal edilen bir alan
oldugunu belirtmistir ve literatiirde dinledigini anlama ile ilgili caligmalarin okudugunu

anlamaya kiyasla daha az oldugunu vurgulamistir.

Kurt (2008) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, cocuk edebiyati agisindan uygun
metinlerin dinleme becerisine etkisini incelemistir. Arastirma 408 altinci siif 6grencisi
ile yiiriitilmiistiir. Arastirma sonucunda, uygun edebi metinlerin, uygun olmayan edebi
metinlere gore 6grencilerin dinleme becerisini daha yiiksek diizeyde gelistirdigi tespit
edilmistir. Ayrica arastirmada, il merkezlerindeki okullardaki 6grencilerin dinleme
puanlarinin ilge ve koy okullarindaki ogrencilerden anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonuglari, dinlemenin ¢ocuklarda en 6nemli

o0grenme yollarindan biri oldugunu da ortaya koymaktadir.
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Akdemir (2010) yiiksek lisans tez c¢alismasinda videonun yabanci dil
ogretiminde dinleme becerisini gelistirmede 6n Orgiitleyici olarak kullanilmasi ve bu
uygulamanin dinleme becerisini ne derece etkiledigini incelemistir. Arastirma, Erzincan
Universitesi Turizm ve Otelcilik Meslek Yiiksekokulu’ndaki 40 kisi ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirma da 20 kisi deney, 20 kisi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu
Ogrencilerine video ve ses materyalleri kullanilarak alti haftalik bir uygulama
yapilmistir. Arastirma sonunda videonun dinleme becerisini gelistirmede ses

materyallerine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozdogan-Demirci (2010) vyiiksek lisans tezinde arastirmaci tarafindan
gelistirilen konusma ve dinleme aktivitelerinin besinci smif 6grencilerinin Ingilizce
dersinde konusma ve dinleme becerilerinin gelisimi tlizerindeki etkileri incelenmistir.
Arastirma sonucunda Ingilizce ders miifredatindaki konusma ve dinleme aktivitelerinin
yetersiz oldugu sonucuna ulasilmis ve sekiz haftalik uygulamanin deney grubu tizerinde

oldukg¢a olumlu etkisi oldugu gozlenmistir.

Celikbas (2010) yiiksek lisans tezinde, Ogrencilerin anlama/dinleme
stratejilerinin kullanimi ile dinledigini anlama diizeyi arasindaki iliskiyi ortaya koymay1
amaglamistir. Arastirma Bilecik ili So6giit ilgesindeki tiim 7. simf ogrencilerine
uygulanmistir. Ogrencilere 6n test yapilmus, dinleme stratejileri sistemli bir sekilde
ogretilmis ve son test ile Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegi uygulanarak elde
edilen verilerle 6grencilerin on test ve son test degerleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 SPSS programinda t-testi kullanilarak analiz edilmis; 6grencilerin dinleme

becerileri ve bu becerilerin gelisimi ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir.

Aytan’in (2011) doktora tezinde ortaokul Ogrencilerinin dinleme becerileri,
aktif 0grenme tekniklerinden olusan bir dinleme egitimi programi ile gelistirilmeye
calisilmigtir. Deney grubuna aktif 6grenme tekniklerine gore diizenlenmis ders programi
uygulanirken, kontrol grubuna ise Tiirk¢e ders kitabindaki dinleme alani yonergeleri
dogrultusunda dinleme egitimi verilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu
ogrencilerinin puan ortalamasindaki artisin, kontrol grubundaki ogrencilerin puan

ortalamasindaki artistan daha fazla oldugu goriilmiistir.
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Melanlioglu (2011) “doktora ¢alismasinda {istbilis strateji egitiminin,
ilkogretim Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye etkisini arastirmistir. Deney
grubuna Tstbilis stratejilerine gore ders islenirken kontrol grubuna Tiirkge ders
miifredatina gore ders islenmistir. Ustbilissel Dinleme (Dinledigini Anlama)
Farkindahigi Olgegi arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve Ustbilissel Dinledigini
Anlama Goriisme Formu diizenlenmistir. Arastirma sonucunda {istbilis strateji

egitiminin, ilkogretim 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Karasakaloglu ve Bulut (2012) gorsel destekli dinleme metinlerinin, dinledigini
anlamaya etkisini incelemislerdir. Arastirmaya toplam 43 {icilincii simnif Ogrencisi
tizerinde yapilmistir. Arastirmada kontrol grubundaki 6grencilere dinleme metni sadece
sinif Ogretmeni tarafindan okunmustur. Deney grubundaki ogrenciler ise metni
Windows Live Movie Maker kullanilarak uygun resim ve fotograflar araciligiyla
seslendirilmis olarak izlemislerdir. Arastirma sonucunda, dinleme metinlerinin gorsel
Ogelerle desteklenmesinin 6grencilerin dinledigini anlamalar tizerinde olumlu bir etkiye

sahip oldugu tespit edilmistir.

Katranct (2012) doktora c¢alismasinda, {istbilis stratejileri G6gretiminin,
ogrencilerin dinlediklerini anlama becerileri ve dinlemeye yonelik tutumlari {izerindeki
etkilerini incelemistir. Arastirmada deney grubuna dstbilis stratejileri Ogretimi
verilirken, kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Arastirma

sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Sahin (2012) yiiksek lisans tezinde, dinleme metinlerinden 6nce ve sonra
sorulan sorularin Ogrencilerin dinledigini anlama becerisine ve hatirlama diizeyine
etkisini incelemistir. Aragtirmanin dérnekleminde 65 yedinci simif 6grencisi yer almistir.
Deney grubu 6grencilerine metin dinletilmeden dnce dinleme testi sorular1 dagitilmis ve
ogrenciler sorular1 incelemistir. Ardindan metin dinletilmis ve 6grencilerden sorulari
cevaplamalar1 istenmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise metni dinledikten sonra
sorular1 cevaplamistir. Deneysel islem {i¢ farkli dinleme metni kullanilarak dort haftalik

ara ile ii¢ defa tekrarlanmistir. Deneysel islem bittikten yedi hafta sonra 6grencilere
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kalicilik testi uygulanmistir. Aragtirma sonucglari hem dinledigini anlama hem de
dinlenenlerin kaliciligi bakimindan deney grubunun daha basarili oldugunu ortaya

koymustur.

Aksu  (2013) doktora tezinde, Ogrencilerini dinleme becerisinin
gelistirilmesinde  “Biitlinlestirici  Dinleme Modeli” uygulamalarinin etkililigini
incelemistir. Arastirmanin 6rnekleminde 54 5. simif 6grencisi yer almistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak “Dinleme Becerisi Testi” ve “Ogretmen Goriisme Formu”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda Biitiinlestirici Dinleme Modeli uygulamalarinin
kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlari ile kontrol grubunun son
test basar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir. Bu
bulgu sonucunda Biitiinlestirici Dinleme Modeli uygulamalarinin 5. sinif 6grencilerinin

dinleme becerilerini gelistirdigi bulgusuna ulasilmistir.

Dasoz (2013) yiiksek lisans tezinde, dinleme etkinliklerinin 6grencilerin
dinleme tutumu, kaygist ve dinlediklerini anlamaya etkisini incelemistir. Arastirmaya
22 kisi katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Dinlemeye Yonelik Tutum
Olgegi”,“Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Kaygis1 Olgegi” ve “Oykiileyici Metin
Dinledigini Anlama Testi” ile “Bilgilendirici Metin Dinledigini Anlama Testi”
kullanilmistir. Calisma dort hafta stirmiistiir. Dogan'in (2011) “Dinleme Becerisi” adli
kitabindan belirlenen dinleme etkinlikleri deney grubuna uygulanmistir. Arastirma
sonunda uygulanan dinleme etkinliklerinin, ogrencilerin dinleme tutumlart ve
basarilarinda anlamli bir fark olusturdugu ancak dinleme kaygilarinda anlamli bir fark

olusturmadig1 bulgusuna ulagilmistir.

Bulut (2013) yiiksek lisans tezinde, dordiincii sinif 68rencilerine verilen etkin
dinleme egitiminin, dgrencilerin dinlediklerini anlamalari, okuduklarini anlamalar1 ve
kelime hazineleri tizerine etkisini incelemistir. Deney grubu 6grencilerine etkili dinleme
egitimi verilirken kontrol grubunda ise etkin dinleme egitiminin igerigini olusturan
materyaller geleneksel dinleme calismalar1 yapilarak verilmistir. Arastirma sonucunda
etkin dinleme egitiminin dordiincii sinif 6grencilerinin dinledigini anlama, okudugunu

anlama ve kelime hazinesi diizeylerinin gelisimini olumlu etkiledigi ve &grencilerin
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dinledigini anlama basarisinin, okudugunu anlama basarisindaki gelisime 6n kosul

teskil ettigi ve yeni sozciiklerin 6grenilmesine katki sagladigi belirtilmistir.

Keles (2013) yiiksek lisans tezinde, dinleme 6ncesi ve dinleme sonrasi verilen
sorularin 5. smif Ogrencilerinin dinledigini anlama becerisi diizeyine etkisini
incelemistir. Dinleme Oncesi ve dinleme sonrasi verilen sorularla yapilan etkinlikler
sonucunda 5. smif 6grencilerinin dinlediklerini anlama diizeylerinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Dinleme metinlerinden o©nce verilen sorularda, bilgi; dinleme
metinlerinden sonra verilen sorularda ise elestirel diisinme sorularindaki basar1 One
cikmaktadir. Ogrencilerin dinledigini anlama diizeylerinde ii¢ farkli soru tiiriinde farkli

dinleme etkinlikleri etkili olmustur.

Karakus-Taysi (2014) doktora tezinde, Ogrenme stillerine dayali yapilan
dinleme egitiminin ortaokul ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye ve
dinlemeye yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. 18 hafta siiren deneysel siireg
boyunca deney grubuna dgrenme stillerine dayali dinleme ¢aligsmalari, kontrol grubunda
ise Tiirkce Ogretim Programi’na gére dinleme caligmalart yapilmistir. Arastirma
sonucunda deney grubunun dinledigini anlama puanlarinin kontrol grubunun dinledigini
anlama puanlarina gore deney grubu lehine anlamli farklilik gosterdigi ve uygulanan
tutum Olgeginin 4 faktdriinden alinan puanlar bakimindan deney grubu lehine anlamhi

farlilik oldugu belirlenmistir.

Uysal (2014) doktora tezinde, dil Ogretiminde dinleme ve konusma
becerilerinin kazandirilmasinda yaratic1 drama temelli bir model onerisi gelistirmistir. 7.
simif 6grencileri iizerinde 14 hafta boyunca yapilan arastirma sonucunda nitel ve nicel
verilerin degerlendirilmesi sonucunda modelinin deney grubunda anlamli derecede

basarili oldugu belirlenmistir.

Dedebali’nin (2014) doktora ¢alismasinda, ¢oklu ortam uygulamalarinin,
ortaokul altinct smif Ogrencilerinin dinlediklerini anlama becerilerine etkisini
incelemistir. Deney grubuna c¢oklu ortam uygulamalari yoluyla dinleme egitimi

verilirken kontrol grubuna dinleme egitimi Tiirk¢e 6gretim programina gore verilmistir.
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11 hafta siiren deney sonucunda ¢oklu ortam uygulamalarinin; 6grenciler iizerinde
dinledigini anlama, dinleme becerisi farkindaligi ve dinlemeye yonelik tutum gibi

degiskenler lizerinde olumlu yonde artirdigi ve bu artigin kalic1 oldugu tespit edilmistir.

Karabacak (2014) doktora tezinde, 6. sinif dgrencilerinin dinleme becerilerine
secici dinleme egitiminin etkisini ortaya koymayi1 amaclamistir. 57 kisi ile yapilan
arastirmada se¢ici dinleme egitiminin deney grubu &grencilerinin dinleme becerisini

olumlu ve anlamli diizeyde gelistirdigi ortaya konmustur.

Ceran (2015) calismasinda, Farkli dinleme yontemlerinin dinledigini anlama
becerisine etkisini tespit etmeyi amag¢lamistir. Bu amagla secici dinleme ile not alarak
dinlemenin anlamaya etkisini deneysel yonteme dayali olarak arastirmistir. Aragtirmada
ogrencilerin dinleme becerisini dlgmek i¢in dinleme metni kullanilmistir. Bu metne
bagli olarak da arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ac¢ik Uglu Dinledigini Anlama
Sorular1” kullanilmistir. Arastirma soncunda; segici dinleme yonteminin not alarak
dinlemeye gore dinledigini anlama becerisini daha ¢ok gelistirdigi, bununla beraber not
alarak dinleme egitiminin uygulandig1 kontrol grubunun 6n test ve son test sonuclari

arasinda da anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Kiling (2015) yiiksek lisans tezinde, aktif 6grenme tekniklerinin 4. Siif
ogrencilerinin dinledigini anlama becerisini ve dinlemeye yonelik tutumlarini nasil
etkiledigini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda 56 dordiincii sinif 68rencisi yer
almistir. Deney grubuna 8 hafta boyunca aktif 6grenme teknikleriyle diizenlenmis
dinleme egitimi verilmistir. Aragtirma sonucunda aktif 6grenme tekniklerinin deney
grubundaki 6grencilerin dinleme becerilerini ve dinlemeye yonelik tutumlarini olumlu

yonde gelistirdigi belirlenmistir.

Yurdakul (2015) yiiksek lisans calismasinda, amac¢ belirleme stratejisinin
dinledigini anlama {istiindeki etkisini incelemistir. Arastirma, okuloncesi egitim
kurumlarinda 6grenim goren bes yas grubu 66 6grenci ile yiirlitiilmiistiir. Aragtirmanin
verileri bilgilendirici ve kurmaca tiirde metinler ve bu metinlere iliskin hazirlanan agik

uglu sorularla toplanmistir. Bilgilendirici metinleri alan bir deney ve kontrol grubu
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yaninda kurmaca metinleri alan farkli bir deney ve kontrol grubu aragtirmada yer
almistir. Haftada iki kez yapilan ve toplamda bes hafta siiren on derslik uygulamalarda
deney grubuna metnin basinda ve ortasinda birer amag verilerek dinledigini anlama
calismast yapilmigtir. Ayni c¢alismalar, kontrol gruplarinda herhangi bir amag
belirlenmeden gergeklestirilmigtir. Uygulamalardan sonra sontestler yapilmistir. Elde
edilen sonuglar, amag¢ belirleme stratejisinin bilgilendirici ve kurmaca metinlerin
dinleme yoluyla anlasilmasinda olumlu bir etkisinin oldugunu ortaya koymustur. Bu

etki istatistiksel agidan anlaml diizeydedir.

Cigerci’nin (2015) “Ilkokul Dérdiincii Smf Tiirkge Dersinde Dinleme
Becerilerinin Gelistirilmesinde Dijital Hikayelerin Kullanilmasi.” Baslhikli doktora
calismasinda, ilkokul dordiincii smif oOgrencilerinin Tiirkge dersinde dinleme
becerilerinin gelistirilmesinde dijital hikayelerin etkisi incelenmistir. Deneysel siire¢ 8
hafta slirmiis, deney grubuna dijital hikayelere dayali etkinliklere yer verilmistir. Veri
toplama araci olarak dinledigini anlama testi, dinlemeye yonelik tutum 6lcegi, 6gretmen
ve Ogrenci goriismeleri, gozlem, Ogrenme materyalleri, arastirmaci ve 0&grenci
giinliikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda dinledigini anlama testi son test
sonuglara gore deney grubu lehine istatistiksel olarak yiiksek diizeyde anlamli fark
bulunmustur. Dinlemeye yonelik tutum 6lgegi son test sonuglari incelendiginde deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark ¢iktig1 saptanmistir. Bu bulgular dijital
hikayelere dayali dinleme etkinliklerinin dordiincii simif Ogrencilerinin dinledigini
anlama becerilerini ve dinlemeye yoOnelik tutumlarm gelistirdigi  seklinde

yorumlanmustir.

Sevimli’nin (2015) yiiksek lisans ¢alismasinda, katilimli dinlemenin 5. smmif
ogrencilerinin dinledigini anlama becerisi iizerindeki etkisi test edilmistir. On test ve
son testin uygulanmasi hari¢ deneysel siire¢ on hafta boyunca devam etmistir. Deney
grubunda dersler katilimli dinleme tiirii kapsaminda planlanmis etkinliklerle islenirken
kontrol grubunda Tiirkge Ogretim programina gore planlanmis dinleme dersleri
islenmistir. Veri toplama araci olarak dinledigini anlama testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda dinledigini anlama becerisi bakiminda deney grubu lehine anlamli bir fark

oldugu belirlenmistir.
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Yildiz’m (2015) doktora tezinde, dinleme stratejileri ogretiminin 5. sinif
Tirk¢e dersinde dinleme becerisinin kazanilmasi iizerinde etkisinin olup olmadiginin
belirlenmesi amaclanmistir. On test uygulamasindan sonra sekiz hafta boyunca her
siifa, ikiser saat dinleme stratejileri 6gretimi verilmis ve dinleme stratejilerine yonelik
hazirlanan etkinlikler tim siniflara uygulanmistir. Arastirma sonucunda, dinledigini
anlama testinden ve dinledigini anlama farkindalig1 6l¢eginden elde edilen puanlarin
son test lehine anlamli diizeyde farklilagtigi belirlenmistir. Bu sonug dinleme stratejileri

Ogretiminin dinledigini anlama becerisini gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

Harmankaya’nin (2016) yiiksek lisans tezinde, listbilis stratejileri egitiminin 7.
stif 6grencilerinin dinledigini anlama becerileri, dinlemeye yonelik tutumlar1 ve
dinleme kaygilar1 lizerine etkisi belirlenmek amaglanmistir. Deney grubunda ontest ve
sontest hari¢ 8 hafta boyunca {istbilis stratejileri ile dinleme egitimi verilirken kontrol
grubunda dersler Tiirkge 6gretim programina gore islenmistir. Arastirma sonucunda
istbilis stratejileri egitiminin dinledigini anlama becerisini deney grubu lehine anlamli
diizeyde gelistirdigi, dinleme kaygilarinda ve dinlemeye yonelik tutumlarinda ise

anlamli bir fark olusturmadigi belirlenmistir.

Kaplan (2016) yiiksek lisans tezinde, Tiirkg¢e derslerinde kullanilan anlama
stratejilerinin  0grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama diizeyleri tizerindeki
etkisini incelemistir. Calisma, Bursa/Mustafa Kemal Pasa Ortaokulu'nda 5-D ve 5-E
subelerindeki toplam 59 6grenci ile ylriitiilmiistiir. Deney grubuna ilgili alanyazindan
secilen uygun anlama stratejilerinin kullanildig1 etkinlikler uygulanirken; kontrol
grubunda g¢alisma kitabindaki etkinliklerle derslere devam edilmistir. Her iki gruba da
Ontest ve sontest olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis "Okudugunu Anlama Testi"
ve "Dinledigini Anlama Testi" uygulanmistir. Sonug olarak 5. Smif Tiirk¢e derslerinde
anlama stratejileri kullaniminin  6grencilerin  okudugunu ve dinledigini anlama

becerilerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Kiling, Keskin ve Yalaniz (2016) ¢alismalarinda, dokuzuncu sinif 6grencilerine
dinleme stratejileri 6gretiminin 6grencilerin dinledigini anlama becerilerine etkisinin

incelemislerdir. Calisma, 55 Imam Hatip Ogrencisi tizerinde
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gerceklestirilmistir. Caligmada veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan basar1 testleri kullanilmistir. Calisma sonucunda dinleme stratejileri
Ogretiminin 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirdigi sdylenebilir. Ayrica
ogrencilerin akademik basarilar1 arttik¢a dinledigini anlama diizeylerinin de arttig1

sOylenebilir.

Arici ve Kir (2017) ¢alismalarinda, ilkogretim altinci sinif 6grencilerine Tiirkge
derslerinde Once yapilacak hazirlik ¢alismalarinin, 6grencilerin dinleme becerilerine
etkisi incelemislerdir ve bununla ilgili goriislerini ortaya koymay1 amaglamiglardir.
Deney grubunda, fiziksel ve zihinsel hazirlik asamalar1 takip edilerek islenmis; kontrol
grubunda herhangi bir hazirlhik yapilmadan derse gecilmistir. Yapilan hazirlik
calismasinin 6grenci lizerindeki etkisini 6lgmek icin ¢oktan se¢gmeli, bosluk doldurmali,
eslestirmeli ve kisa cevapli sorular sorulmustur. Arastirma sonunda, yapilan hazirlik
calismasinin, deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarina anlamli yonde etki ettigi

gOriilmiistiir.

Sevim ve Turan (2017) calismalarinda, drama etkinliklerinin altinci smif
ogrencilerinin dinleme ve konusma becerileri iizerindeki etkilerini incelemeye
calismislardir. Calisma grubu 43 altinct sinif 6grencisinden olugmaktadir. Aragtirmada
veri toplama arac1 olarak Erdem ve Erdem (2014) tarafindan gelistirilen “DinlelzleAnlat
Dinleme ve Konusma Yeterlikleri Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonunda drama

etkinliklerinin Ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerinin gelistirdigi tespit

edilmistir.

Sis ve Baspmar Yorik (2017) calismalarinda, miizikli yaratict dinleme
etkinliklerinin ortaokul 7. smif Ogrencilerinin dinleme becerisi basarilarina ve
dinlemeye olan tutumlarina katkisini incelemislerdir. Aragtirmanin 6 hafta stirmiistiir ve
2015-2016 egitim 6gretim yili Adana ilinin Seyhan ilgesinde bulunan Seyhan Sakarya
Ortaokulu 7. smif &grencilerine uygulanmustir. Ogrencilere dinledigini anlamaya
yonelik Bilgilendirici Metin Basar1 Testi, Oykiileyici Metin Basar1 Testi ve Dinlemeye
Yoénelik Tutum Olgegi uygulanmustir. Arastirma sonucunda, miizikli yaratict dinleme

etkinlikleri uygulanan deney grubu Ogrencilerinin, mevcut programa gore dinleme
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caligmalar1 yapilan kontrol grubu o6grencilerine gore dinledigini anlama puanlarmin

daha yiiksek ¢iktig1 ve aradaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir.

Safak, Demiryiirek ve Yilmaz (2018) arastirmalarinda, ¢oklu yetersizligi olan
goremeyen ¢ocuklarin dinledigi 6ykiiyli anlamada sabit bekleme siireli 6gretim yontemi
ile sunulan ¢ok duyulu 6ykii anlatiminin etkililigini sinamislardir. Arastirma; gérme
engelliler okulunda ¢ok engelliler smiflarinda egitim goren, 11-15 yaslar arasinda iki
kiz, bir erkek Ogrenci ile yiiritiilmiistir. Yapilan Ogretimler sonrasinda her ii¢
katilimcinin da dinledikleri 0ykiiye dair sorulan sorulara dogru cevap verme diizeyleri
artmistir. Her katilimcinin cevaplandiramadigi soru farkli olmakla birlikte, ti¢ katilimet
da calismanin tiim oturumlarinda yalmizca 1 soruya dogru cevap veremedikleri

goriilmiistiir.

Tung (2018) yiiksek lisans tezinde, Fernald teknigine uyarlanmis metinlerin
dordiincii smif Ogrencilerinin dinledigini anlama becerilerine etkisini arastirmistir.
Aragtirma Yozgat, Bogazliyan Uzunlu Atatiirk {lkokulu ve Calapverdi ilkokulu'nun 4.
siniflarinda yapilmistir. Her iki sinifta da 18 6grenci bulunmaktadir. Uzunlu Atatiirk
Ilkokulu 4. smifi deney grubu, Calapverdi Ilkokulu 4. smifi kontrol grubu olarak
random (rastgele) yontemle belirlenmistir. Kontrol grubunun 6n-test basar1 ortalamasi
deney grubunun basar1 ortalamasindan ytiksektir. Aragtirma sonucunda deney grubunun
basar1 ortalamasi1 kontrol grubunun basar1 ortalamasindan yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug, Fernald teknigine uyarlanmis metinlerin, 06grencilerin
dinledigini anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigini fakat bu etkinin istatistiki
sonuclar1 etkilemedigini gostermektedir. Arag-gereglerle ve duyularla zenginlestirilmis

dinleme etkinliklerinin daha verimli ve etkileyici oldugu gézlemlenmistir.

Calict (2019) yiiksek lisans tezinde, ters yiiz simif yonteminin 6. smif
ogrencilerinin dinleme becerisine etkisi ve bu yonteme gore verilen dinleme egitimine
iligkin goriisleri incelenmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Marmara bolgesindeki bir
ortaokulun 6. smifinda Ogrenim goren 28 Og8renci olusturmaktadir. Arastirma
kapsaminda, haftalik iki ders saati olmak tizere 8 haftalik bir uygulama yapilmistir.

Deney grubuna ters yiiz simif yontemine gore planlanmis dinleme egitimi, kontrol
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grubuna Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan yoOnergelere goére dinleme egitimi
verilmistir. Arastirmanin nicel verileri Oykiileyici Metin (Zeki Tiiccar) Basar1 Testi, Siir
Metni (Nineme Ninni) Basar1 Testi ve Bilgilendirici Metin (Okul) Basar1 testi
kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin nitel verileri ise yari1 yapilandirilmig goériisme
formu ve 6grenci giinliikleri aracilifiyla toplanmigtir. Arastirma sonucunda hem deney
grubunun hem de kontrol grubunun dinleme basarisinda artis oldugu, deney grubunda
meydana gelen basari artisinin kontrol grubundakinden daha yiiksek oldugu ve aradaki
farkin deney grubu lehine istatistiki olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Nitel
verilerin analizi sonucunda, ters yiiz sinif yontemine gore verilen dinleme egitiminin;
ogrencilerin akademik basarilarini, dinlediklerini anlama becerilerini, dinleme
tutumlarini, derse karst olan memnuniyet algilarini, derse katilimlarini, giinliik dinleme
durumlarini, 6grencilerin velileriyle iliskilerini ve sinif ortamini olumlu yonde etkiledigi

belirlenmistir.



III. BOLUM

3. Yontem

Aragtirmanin bu bdliimiinde; arastirma modeli, ¢alisma grubu, aragtirmada
kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesi

boliimleri hakkinda bilgi verilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma deneysel desen modeline gore desenlenmistir. Deneysel
desenlerde temel amag degiskenler arasindaki neden sonug iliskisini ortaya ¢ikarmaktir.
Arastirmaci bu iliskiyi test ederken, bir yandan bagimsiz degiskeni manipiile eder, diger
yandan da digsal (istenmedik) degiskenleri kontrol eder. Bir deneysel calismada
orneklemde yer alan bireylerin islem gruplarina, yansiz olarak atanmasi vurgulanmakta,
bunun saglanmas1 durumunda sonuglarin nedensellik baglaminda daha giiclii bir sekilde
yorumlanabilecegi belirtilmektedir. Fraenkel ve Wallen (2006) deneysel arastirmalarin
altinda yatan temel fikiri “baz: seyleri dene neler olup bittigini sistematik olarak gozle”

olarak tanimlamislardir (Biiytlikoztiirk vd., 2014: 195).

Bu arastirmada; seckisiz atamay1 icermeyen yar1 deneysel desenlerden biri olan
“Eslestirilmis Desen” kullanilmistir. Bu desen tiiriinde yansiz atama kullanilmaz.
Desende hazir gruplardan ikisi belirli degiskenler ilizerinden eslestirilmeye c¢aligilir.
Eslestirilen gruplar islem gruplara seckisiz atanirlar. Ancak, eslestirme calismaya
dahil edilen gruplarin denk oldugunu garanti etmez. Bu ciddi bir siirlamadir, ancak
seckisiz atamanin yapilamayacagi gruplarda ciddi bir alternatif desendir (Biiyiikoztiirk

vd., 2014: 208).

Okullarda {i¢iinci sinifa devam eden Ogrencileri yansiz olarak yeniden

gruplandirilmasinin miimkiin olmamasindan dolayr bu arastirmada yar1 deneysel
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desenlerin igerisinde bulunan eslestirilmis desen kullanilmistir. Bu desene gore
arastirmaci var olan iki gruptan birini deney grubu digerini ise kontrol grubu olarak
yansiz atar ve her iki gruba da Ontest uygular. Deney grubuna yapilan islemler

sonrasinda sontestler her iki grubu da uygulanarak aradaki farklilik kargilagtirilir.

Uciincii  simif 6grencilerine dinletilen Miizikal Dinamikler ile Yeniden
Yapilandirilmis Dinleme Metinleri’nin (MDYYDM) 6grencilerin dinledigini anlamasini

olumlu yonde etkileyip etkilemedigi incelenmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina, Bulut ve Karasakaloglu tarafindan
gelistirilen “Dinledigini Anlama Basar1 Testi” (DABT) ontest olarak uygulanmistir.
Daha sonra ogrencilerin arastirmacinin gelistirdigi yonteme hazir bulunuslugunu
saglamak icin birer hafta arayla deney grubuna “Miizikal Dinamikler Yeniden
Yapilandirilmig Dinleme Metinleri” (MDYYDM) uygulanmistir. Deney grubuna
MDYYDM uygulanirken ayni giin igerisinde kontrol grubuna da ayni metinler
aragtirmact tarafindan herhangi bir degisiklik yapilmadan okunmustur. Ontest
sonrasinda arastirmanin islem silireci 5 hafta siirmiistiir. Son olarak deney ve kontrol
gruplar arasindaki farkliliklar: belirlemek igim Ontest olarak uygulanan DABT sontest

olarak uygulanmustir.

Tablo 3.1: Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen

Grup Ontest islem Sontest
D 01 X1 03
(Deney)
K 03 X2 04
(Kontrol)

D: Deney Grubu

K: Kontrol Grubu

O1: Deney Grubu Ontest Olgiimleri
02: Kontrol Grubu Ontest Olgiimleri
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X1: Miizikal Dinamikler Ile Yeniden Yapilandirilan Dinleme Metinlerinin Uygulanmas1
X2: Dinleme Metinlerinin Geleneksel Bigimde Uygulanmasi

03: Deney Grubu Sontest Olgiimleri

04: Kontrol Grubu Sontest Olgiimleri

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini; 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Golbast
ilgesindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet okullarinda 6grenim goren 3. Sif
ogrencileri, drneklemini ise; Atatiirk {lkdgretim Okulu’nda dgrenim géren 78 iigiincii

siif 6grencisi olusturmaktadir.

Arastirmanin  yuriitildigic okul goniilliliikk esasina gore belirlenmistir.
Oncelikle okul ydnetimi ile okulun arastirma igin uygun olup olmadigi konusunda
gorligilmustiir. Sonrasinda Milli Egitim Midiirliigii’nden alinan izin ile birlikte
gruplarin denkliginin saglanmasi1 ve daha homojen bir deney ortami olusturabilmek i¢in
yonetim ve {lglincli siif Ogretmenleri ile goriisiilerek, Ogrenciler ve oOgretmenler
hakkinda bilgi toplanmistir. Toplanan bilgiler sonucunda bazi1 degiskenler g6z oniinde
bulundurularak deney ve kontrol gruplari 3. Smiflar arasindan segilmistir. Bu
degiskenler 6gretmenler igin; mesleki kidemi, cinsiyet ve mezun oldugu iiniversite
olarak belirlenmistir. Ogrenciler icin ise; Tiirkge ders basaris1, simf igerisinde kiz-erkek
sayist esitligi ve smif mevcudunun esitligidir. Bu degiskenler gbz Oniinde
bulundurularak 2 smif deney 2 smif kontrol grubu olarak belirlenmistir. Atatiirk
[Ikdgretim Okulu’ndaki 3-B ve 3-D smif deney, 3-C ve 3-E smiflar1 kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Siiflar icerisindeki kaynastirma Ogrencileri ve Ontest, sontest
puanlarina ulasilamayan 6grenciler, ¢alisma boyunca ¢alismada bulunmuglardir fakat
Olctimleri dikkate alinmamustir. 25 kisilik 3-B sinifinda 4 kaynastirma 68rencisi ve 1
Onteste katilmayan oOgrencinin Ol¢limleri dikkate almmayip diger 20 &grencinin
Olctimleri analiz edilmistir. 22 kisilik 3-C sinifinda 2 kaynastirma 6grencisi, 1 Onteste
katilmayan 6grenci ve 1 veli izni olmayan 6grencinin dl¢timleri dikkate alinmayip diger
18 ogrencinin Ol¢limleri analiz edilmistir. 22 kisilik 3-D sinifinda 2 kaynastirma

ogrencinin Ol¢iimleri dikkate alinmay1p diger 20 6grencinin dl¢limleri analiz edilmistir.
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23 kisilik 3-E smifinda 1 kaynastirma Ogrencisi ve 2 Onteste katilmayan &grencinin
Olctimleri dikkate alinmayip diger 20 6grencinin Slgiimleri analiz edilmistir. Boylelikle
deney grubunda oOl¢limlere dahil edilen toplam 40 kisi kontrol grubunda 38 kisi

bulunmaktadir.

Tablo 3.2: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyete gére dagilimlari

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz 16 14 30

Erkek 24 24 48

Toplam 40 38 78

Ayrica deney ve kontrol gruplarinin deney oOncesi durumlarint belirlemek
amaciyla ontest puanlarinin karsilastirilmasi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
Ontestlere iliskin aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigim
saptamak amaciyla Iliskisiz Olgiimler I¢in T-Testi (Independent Samples T-Test)

uygulanmistir.

Tablo 3.3: Deney ve kontrol gruplarmmin Ontest sonuglarina gore

karsilastirilmasi
ONTEST GRUPLAR N X S sd t p*
Dinledigini Anlama Deney 40 592 191
Basar1 Testi Kontrol 38 565 1,69 76 0,65 0,51

Tablo 3.3’de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarmin Dinledigini Anlama
Basar1 Testi [t(76)= 0.65, p>.05] Ontestinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farkin olmadigi saptanmistir. Bu bulgulara dayanarak deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin arastirmanin bagimli degiskenleri bakimindan denk olduklari

sOylenebilir.
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3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araci (DABT) Dinleme-Anlama Basar1 Testi’dir
Dinleme-Analama Basar1 Testi her iki gruba da ontest ve sontest olarak uygulanmuistir.
Dinleme-Anlama Basar1 Testi (DABT) Bulut ve Karasakaloglu (2012) tarafindan 3.
Siif 6grencilerinin dinlediklerini anlamalarin1 6l¢gmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek
10 adet test sorusundan meydana gelmektedir. Test gelistirilirken uzman goriisi
alimmustir. Testin giivenilirligi Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi ile test edilmistir
ve 0,623 bulunmustur. Ozgelik (2010: 117) grup karsilastirmalarinda kullanilmak iizere
hazirlanan testlerin giivenirliklerinin 0,60 ile 0,80 arasinda olabilecegini bildirmektedir.
Bu sonug testin giivenilir oldugunu dogrular niteliktedir. Ayrica yapilan madde gii¢liik
analizinde testin ortalama gii¢liigiiniin 0,70 oldugu belirlenmistir. Testteki maddelerin
ayirt ediciligi ise 0,20 ile 0,79 arasinda degisiklik gosterdigi saptanmustir. Genel
itibariyle baktigimizda testtin orta giicliikte ve ayirt edici oldugunu sdylenebilir (Bulut
ve Karasakaloglu, 2012: 727).

3.4. Verilerin Toplanmast

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in izlenen adimlar asagida sirasiyla

verilmistir.

. Aragtirma 2018-2019 egitim 6gretim bahar donemi yariyilinda, Atatiirk ilkogretim
Okulu’nda 6grenim goren 3. Simif 6grencileri ile her islemden sonra birer hafta
ara verilerek toplam 7 hafta siirmiistiir.

. Arastirmanin yiiriitiildiigii okul goniilliiliik esasina gore tercih edilmistir. Onceden
okul yonetimi ile goriisiilerek okulun arastirma icin uygun olup olmadigi
goriisiilmiistiir. Sonrasinda i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan izin ile beraber
hem okul yonetimi hem de tiglincii sinif 6gretmenleri ile goriisiilerek 6gretmenler

ve Ogrenciler hakkinda bilgi toplanmistir. Toplanan bilgiler géz Oniinde
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bulundurularak homojen bir deney ortami saglayabilmek i¢in birbirine en yakin
iki grup, deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan veli izin formlar1 secilen 3. Siniflardaki
O0gretmenlere verilerek velilerin izni alinmistir. Sadece 1 velinin izni olmadig1 i¢in
Ogrenci islem yapilirken simifta bulunmustur fakat O6grencinin Ol¢limleri
yapilmamastir.

Arasgtirma smif Ogretmenlerine detayli bigimde acgiklanmistir ve arastirma
hakkinda bilgilenmek isteyenler (veli, 6gretmen, yonetim kurulu iiyesi) i¢in
aragtirmanin kisa kiinyesi sinif 6gretmenine birakilmaigtir.

Uygulanacak islemin daha saglikli olabilmesi i¢in sinif 6gretmenlerinin de islem
boyunca sinifta bulunmasi istenmistir.

Uygulama oOncesi deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin dinledigini anlama
diizeylerini belirlemek amaciyla Bulut ve Karasakaloglu tarafindan gelistirilen
Dinleme-Anlama Basar1 Testi (DABT) 6grencilere 6ntest olarak uygulanmistir.
Homojen bir deney ortami saglandiktan sonra ve gruplarin birbiriyle benzer
ozellikler gosterdigi anlasildiktan sonra arastirma, Ontest ve sontest ile beraber
toplam 7 hafta siirmiistiir. Arastirmada Ontest ve sontest arasi siireyi uzatabilmek
icin Ontest sonrasi bir hafta ara, islemler sonrasi bir hafta ara ve son test
uygulanmustir. Arastirmada 2 islem yapilmustir. Islem icin uygulanan metinler
2017-2018 Tiirkge Ders Kitab1 igerisinden secilmistir. Metinler segilirken
ogrencilerin daha once karsilasmadigi metinler olmasina dikkat edilmistir.
Metinlerin ismi; Yarim Elma, Tarladaki Hazine ve Kiigiik Kopek Pepe’dir.
Metinler deney ve kontrol grubuna arastirmaci tarafindan okunmustur. Sinif
Ogretmeni de bu esnada sinifta bulunmugtur. Metinler okunduktan hemen sonra
Tiirkce Ders Kitabi’ndaki SN1K sorular1 6grencilere verilmistir. Sorular klasik
sinav seklindedir. Arastirmada yapilan islemler 6grencilere hazir bulunusluk
saglamak icin yapilmistir. Metinler kontrol grubuna arastirmaci tarafindan higbir
degisiklik yapilmadan okunurken, deney grubuna metinler arastirmaci tarafindan
miizikal niianslar ve ritmik karakterler eklenip yeniden diizenlenerek okunmustur.
Arastirmada Ontest ve sontestin metni “Kiigiik Kopek Pepe”, birinci igslem i¢in

okunan metin “Ceyrek Elma”, ikinci islem i¢in okunan metin “Tarladaki Hazine”

dir.
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. Deneysel islemin sonucunda Dinleme-Anlama Basar1 Testi (DABT) sontest

olarak uygulanmistir.

Tablo 3.4: Arastirmanin uygulama siireci

Gruplar Ontest 1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta Sontest

D Kiigiik Ara Ceyrek Ara Tarladaki Ara Kiigiik
(Deney) Ké&pek Pepe Elma Hazine Kopek Pepe
(DABT) (5N1K) (5N1K) (DABT)
K Kiigiik Ara Ceyrek Ara Tarladaki Ara Kiigiik
(Kontrol) Kopek Pepe Elma Hazine Kopek Pepe
(DABT) (5N1K) (5N1K) (DABT)

Tablo 3.4’te deney ve kontrol grubuna islenen metinler ve sinavlar
goriilmektedir. Tabloda goriildiigli lizere her iki gruba da ayni metinler arastirmact
tarafindan okunup, ayni test ve klasik sorular uygulanmistir. Kontrol grubuna metinler
hicbir degisiklik yapilmadan arastirmaci tarafindan okunurken, deney grubuna metinler
miizikal dinamiklerle (ritim yapilar1 ve niianslar) yeniden diizenlenmis halde okunup
Olctimlere bakilmistir Tablo 3.4’de gosterilen uygulama siireci asagida maddeler halinde

anlatilmistir.

o [k hafta deney ve kontrol grubu &grencilerine &ntest uygulamasi yapilmustir.
Oncelikle “Kiigiik Kopek Pepe” isimli metin deney ve kontrol grubuna normal
bicimde arastirmaci tarafindan okunmustur. Sonrasinda ogrencilere DABT
dagitilarak Ogrenciler tarafindan cevaplanmasi istenmistir. Olgiimler alindiktan
sonra analiz edilmistir.

. Bir hafta ara verildikten sonra islem siirecinin ikinci haftasinda “Ceyrek Elma”
metni deney grubuna miizikal dinamikler ile yeniden yapilandirilmis bigimde,
kontrol grubuna ise herhangi bir degisiklik yapilmadan arastirmaci tarafindan
okunmustur. Sonrasinda Tiirkge Ders Kitabi’nda bulunan S5NI1K sorulari

Ogrencilere verilip cevaplanmasi istenmistir. Bu islem Ogrencilerin miizikal
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dinamikler ile yeniden yapilandirilmis metinlere hazir bulunuslugunu saglamak
amaciyla yapilmistir. Herhangi bir 6l¢iim yapilmamuistir.

. Bir hafta aradan sonra islem siirecinin dordiincli haftasinda “Tarladaki Hazine”
metni deney grubuna miizikal dinamikler ile yeniden yapilandirilmis bi¢imde,
kontrol grubuna ise herhangi bir degisiklik yapilmadan arastirmaci tarafindan
okunmustur. Sonrasinda Tiirkge Ders Kitabi’nda bulunan S5N1K sorulari
Ogrencilere verilip cevaplanmast istenmistir. Bu islem oOgrencilerin miizikal
dinamikler ile yeniden yapilandirilmis metinlere hazir bulunuslugunu saglamak
amactyla yapilmistir. Herhangi bir 6l¢iim yapilmamastir.

o Bir hafta aradan sonra “Kiigiik Kopek Pepe” isimli dinleme metni deney grubuna
miizikal dinamikler ile yeniden yapilandirilmis sekilde, kontrol grubuna ise
geleneksel bigimde arastirmaci tarafindan okunmustur. Sonrasinda Ogrencilere
DABT dagitilarak o6grenciler tarafindan cevaplanmasi istenmistir. Olgiimler

alinarak analizleri SPSS programu ile yapilmigtir.

3.4.1. Miizikal Dinamikler ile Yeniden Diizenlenmis Metinlerin igerigi

Isitsel ayirt etme; seslerdeki farkliliklar1 birbirinden ayirabilme becerisi olarak
tanimlanmistir. Bu tiir ayirt etmede seslerin ritim, ton ve frekans ozelliklerine gore
ayriminin yapilmasi gerektigi belirtilmektedir. Sesin kaynagini bulma; énemli bir isitsel
yetenektir. Ses ve ses kaynagi arasinda baglanti kurmak insanin g¢evreye uyum
saglanmasina ve olaylar1 algilayip dogru yorum yapabilmesine yardimci olmaktadir.

Ayrica yon kavramini1 kazanmasinda 6nemli bir etkendir (Saglam, 2015: 29).

Isitme ve gdrme insan igin hayati 6nem tasiyan fonksiyonlardir. Ogrenmek igin
iki fonksiyonda ¢ok onemlidir. Egitim hayatimizda isitmeden ders dinleyebilmek pek
miimkiin degildir. Etkili bi¢imde ders dinleyebilmek i¢in isitmenin de otesinde
dinlemek ¢ok Onemlidir. Dinleme bir algilama siirecidir. Dinlememizi ve algimizi

olumsuz etkileyen bir¢ok etken vardir.

Baz1 degiskenler algimizi olumsuz etkileyip, dikkatimizi toplamamizda

problemler yaratabilir. Bu problemler, dinleyici, anlatan, ortam veya materyallerden
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kaynaklanabilir. Bu aragtirmada da anlatanin etkisinin arttirilmasi amaciyla dinleme
metinlerine miizikal dinamikler eklenmistir. Bir konunun ya da hikayenin ayn1 bigimde
okunmasinin ya da anlatilmasinin, algida siireklilik olusturuldugu diisiiniilerek mevcut
dinleme metinlerinin alt kisimlarina niians isaretleri ve ritmik yapilar eklenerek
yeninden yapilandirilmistir. Bu eklemeler yapildiktan sonra da metin altindaki igaretlere

uygun sekilde okunmustur.

Insan dogas1 geregi miizigin icerisinde bulunan bir varliktir. Insanlar sesleri
algilamaya anne karninda baglar ve hayati1 boyunca devam eder. Miizik egitimi almayan
birisi i¢in bile miiziksel gelisim mevcuttur. Miizik egitimi ile miiziksel gelisim daha da
ileri gotiiriilebilir. Buda bize her yastan insanin miizigi algilayabilecegini

gostermektedir.

Insanin miizige ihtiyaci olmasmin yani sira diger bilim dallari da baz
konularda miizikten yardim alabilirler. Yapilan arastirmalar gdstermektedir ki miizik,
egitim alaninda kullamlabilir ve dgrencilerin ilgisini ¢ekebilir. Oztosun (2002) doktora
calismasinda 1. Simiflara uyguladigi miiziklendirilmis fislerle yapilan uygulamanin
normaline gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Sis ve Bagpinar Yoriik (2017)
yaptiklar1 bir ¢aligmada 7. Sif 6grencilerine uyguladiklart miizikli yaratict dinleme
etkinliklerinin 6grencilerin dinlediklerini anlama basarilarmi arttirdigi ve dinlemeye
yonelik tutumunu olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Buna dayanarak bu
arastirmada miizigin igerisinde bulunan bazi1 dinamikler dinleme metinlerinde
kullanilarak 6grencilerin dinledigini anlamasini ve hatirlamasin1  kolaylastirmak

amagclandi.

Bu amag¢ goz Oniinde bulundurularak tic adet Oykiileyici dinleme metni
secilmistir ve metinlere miizikal ifadeler eklenmistir. Bu miizikal ifadeler ritmik yapilar
ve niianslardan olusmaktadir. Melodik herhangi bir sey kullanilmayip sadece ritim
kaliplart ve niianslar kullanilmistir. Mevcut metinler 2017-2018 Tiirkce ders kitabindan
secilmistir. Ogrencilerin 6nceden dinlemis olmadig1 metinler olmasina dikkat edilmistir.
Metinler diizenlenirken, metinlerin ciimleleri arasinda bosluklar birakilmistir. Ciimlenin

hemen alt kisminda bos birakilan yere nilians veya ritmik yapilar konulmustur.
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Ciimlelere ritmik yapilar konulurken, Ogrencinin hatirlamas1 gereken yerlere
konulmasina ve ciimle yapisini bozmamasina dikkat edilmistir. Metine niianslar
eklenirken hem 6grencilerin hatirlamasi gereken yerlere konulmasina hem de 6grenciler

icin tiyatral ifade bigiminde goziikecek yerlere konulmasina dikkat edilmistir.

Metinler diizenlenirken asagidaki asamalar izlenmistir:

. Oncelikle 3. Smif dgrencilerinin seviyelerine uygun dykiileyici metinler 3. Sinif
Tiirk¢e Ders Kitabi’ndan secilmistir.

. Metinlerin daha 6nce Ogrencilerin karsilagsmadiklart metinler olmasina dikkat
edilmistir.

. Metinler, paragraflar arast bosluklar birakilarak yeniden yazilmig ve
diizenlenmistir.

o Bosluk birakilan yerlere (hemen ciimlelerin altina) niianslar ve ritmik yapilar
yerlestirilmistir.

o Niianslar ve ritmik yapilar 6grencilerin hatirlamasi gereken yerlere yerlestirilip,
metin okunurken 6grenciye garip gelmeyecek sekilde konulmustur.

. Diizenlenen metin Tiirkge Ogretim elemanlarina dinletilerek noktalama

isaretlerine uygun bi¢imde tekrar ele alinmistir.

. Diizenlenen metin Miizik Ogretim elemanlarina dinletilerek uzman goriisii
alinmistir.
o Diizenlenen metin 6grencilere okunmandan 6nce provasi yapilmigstir.

Asagidaki tabloda dinleme metinlerini diizenlenirken kullanilan ritmik yapilar
ve niians ifadeleri gosterilmistir. Kullanilan tiim ritmik yapilarin gosterilmesi miimkiin
olmadigindan dolay1 herkesge bilinen ve Ornek teskil eden yapilar gosterilmistir.
Metinlerde ritmik yapilar ciimlelere ve kelimelere gore arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Bu sebepten dolay1 metinlerde ¢ok uzun ritmik ifadeler yer almaktadir

ve tablo tlizerinde gosterilmesi pek miimkiin degldir.(bkz. EK-6)
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Cizelge 3.1: Miizikal dinamiklerle yeniden yapilandirilmis dinleme metinlerinde
kullanilan bazi ritmik yapilar ve niianslar
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3.5. Verilerin Cozlimlemesi

Calismada verilerin analizinde SPSS 23. (IBM) paket program kullanilmistir.
Tanimlayici istatistiklerin olusturulmasinda sayi, yiizde, ortalama, standart sapma gibi
merkezi ve yayginlik oOlgiitlerinden yararlanilmistir. Degiskenlerin normal dagilima
uygunlugu gorsel (histogram) ve analitik (Shapiro Wilk testi) olarak degerlendirilmistir.
Bagimli degiskenler arasindaki farkin saptanmasinda Paired Sample t Testi (Bagimh
Orneklemler I¢in t Testi), bagimsiz degiskenler arasindaki farkin tespitinde ise
Independent Sample t Test (Bagimsiz Orneklemler icin t Testi) kullanilmistir.
Bagimli Orneklemler Igin t Testi aym gruba ait iki ortalamanin arasinda anlamli
farklilik olup olmadigmni aragtirmak i¢in kullanilir. Bu analizin bazi varsayimlar
bulunmaktadir. Ayn1 gruba ait iki 6l¢lim olmalidir. Bagimli degigkene ait veriler en az
esit aralik 6lcegi diizeyinde olmali ve iki dl¢iim arasindaki farklar normal dagilmalidir
(Field, 2009; Gravetter & Wallnau, 2007 Akt. Kilmen, 2015; 163). Bagimsiz Orneklem
Igin t Testi, birbiriyle iliskisi olmayan iki gruba ait verilerin ortalamalari arasinda
anlaml farklilik olup olmadigini aragtirmak i¢in kullanilan parametrik bir testtir. Bu
analiz baz1 varsayimlar altinda gerceklesir Bunlardan biri, iki grubun birbirinden
bagimsiz olmasidir. Veriler en az esit aralik Olceginden elde edilmis olmalidir.
Orneklemlerin geldigi evrenlerin varyanslart homojen olmali ve normal dagilim

sergilemelidir ( Biiyiikoztiirk, 2004; Field, 2009; Weinberg & Abramowitz, 2002 Akt.
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Kilmen, 2015; 129). Calismada istatistiksel olarak p degerinin 0,05'in altinda olmasi

anlamli kabul edilmistir.



IV. BOLUM

4. Bulgular ve Yorum

Bu béliimde verilerin ¢oziimlenmesi sonucu elde edilen bulgular ve yorumlar

aktarilmastir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

o Miizikte kullanilan giirliik terimleri (niianslar) dinleme metnine uyarlandiginda,

ogrencilerin dinledigini anlamasini etkilemekte midir?

Birinci alt problemde dinleme metinlerinde niianslar ile ifade edilen sozciik ve
climlelerin 6grenciler tizerindeki etkisi agiklanmaya caligilmistir. Metinlere yerlestirilen
nlianslar sontestte 0grencilere soru olarak gelen sozciik ve ciimlelere yerlestirilmistir.
Sontestte 2, 7, 8, 9 ve 10. Sorularin metin igerisindeki cevaplar1 deney grubuna niians
ifadeleri ile okunmustur. Olgiim yapilirken “Bagimli Orneklemler igin T Testi”
kullanilmistir. Bu analiz yontemi ayni gruba ait iki ortalamanin arasinda anlaml

farklilik olup olmadigini arastirmak i¢in kullanilir.

Tablo 4.1: Deney grubundaki dgrenciler lizerinde kullanilan niians degiskeninin 6ntest-
sontest Ol¢limii karsilastirilmasi

DENEY GRUBU
Ontest Puanlar Sontest Puanlari
Degisken N X S N X S sd t p*

Niians 40 3,00 1,06 40 317 1,15 39 -086 0,39
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Deney grubu 6grencilerine uygulanan olgekteki 2, 7, 8, 9 ve 10. Sorular,
dinleme metninde niianslar ile ifade edilmistir. Tablo 4.1°de bu sorularin Ontest ve
sontest puanlar1 agisindan karsilagtirilmasinda, istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilmemistir (p>0,05). Fakat karsilagtirmada goriildiigii lizere 6n test puani 3,00’dan
sontestte 3,17°ye kiigiikte olsa bir artig goOstermistir. Nilans degiskeni {izerinde

dinledigini anlama iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanamamastir.

Tablo 4.2: Deney grubu 6grencileri tarafindan 6ntest ve sontestte bulunan sorularin
cevaplanma orani

DENEY GRUBU
ONTEST SONTEST

N % N %
1. Soru 23 57,5 26 65
2. Soru 37 92,5 37 92,5
3. Soru 27 67,5 28 70
4. Soru 25 62,5 29 72,5
5. Soru 26 65 27 67,5
6. Soru 18 45 29 72,5
7. Soru 8 20 16 40
8. Soru 21 52,5 15 37,5
9. Soru 30 75 32 80
10. Soru 24 60 27 67,5

Tablo 4.2°de deney grubu Ogrencileri tarafindan Ontest ve sontest sorularinin
cevaplanma oranlar1 goriilmektedir. Bu sonuglara gore deney grubunda oOntestte en sik
dogru cevaplanan sorular sirasiyla 2. soru (%92,5), 9. soru (%75,0) ve 3. sorudur
(%67,5). Sontestte en sik dogru cevaplanan sorular sirasiyla 2. soru (%92,5), ve 9.
sorudur (%80,0). Bu sonuca gore dinleme metinlerinde niians kullanmak o6grencileri
olumsuz etkilememektedir diyebiliriz. Dinleme metinlerinde 2, 7, 8, 9 ve 10. Sorularin
cevaplari nlianslar ile ifade edilmistir ve en ¢ok cevaplanan sorular 2. ve 9. Sorulardir.

Sonug olarak dinleme metinleri igerisinde niians ifadelerinin kullanimi bu
arastirmada istastiki olarak anlamli degildir. Ogrencilerin dinledigini anlamasina etkisi

goriilmemistir. Fakat en fazla cevaplanan sorular olan 2. ve 9. sorularin cevaplari
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nianslar ile ifade edilmistir. Bu sonu¢ arastirmada sozciik ve ciimlelerde kullanilan

niians ifadelerinin 6grencileri olumsuz etkilemedigini géstermektedir.

4.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

. Ritmik karaktere sahip dinleme metinleri, dgrencilerin dinledigini anlamasini

etkilemekte midir?

Ikinci alt problemde dinleme metinlerinde ritmik yapilar ile ifade edilen sozciik
ve climlelerin ogrenciler {izerindeki etkisi aciklanmaya calisilmistir. Metinlere
yerlestirilen ritmik yapilar sontestte 6grencilere soru olarak gelen sozciik ve climlelere
yerlestirilmistir. Sontestte 1, 3, 4, 5 ve 6. Sorularin metin igerisindeki cevaplar1 deney
grubuna ritmik yapilar ile okunmustur. Olgiim yapilirken “Bagimli Oreklemler i¢in T
Testi” kullanilmistir. Bu analiz yontemi ayni gruba ait iki ortalamanin arasinda anlaml

farklilik olup olmadigini arastirmak i¢in kullanilir.

Tablo 4.3: Deney grubundaki 6grenciler tizerinde kullanilan ritmik yapilarin ontest-
sontest Ol¢limii karsilastirilmasi

DENEY GRUBU
Ontest Puanlar Sontest Puanlan
Degisken N X S N X S sd t p*
Ritmik Yapilar 40 2,97 1,25 40 347 1,21 39 -2,68 0,01

Deney grubu 6grencilerine uygulanan olcekteki 1, 3, 4, 5 ve 6. sorular, dinleme
metninde ritmik yapilar ile ifade edilmistir. Tablo 4.3’de ritmik yapilar ile ifade edilen
sorularin ontest ve son test puanlarinin karsilastirilmasi verilmistir. Bu karsilastirilmaya
gore dinleme metinlerinde ritmik yapilarin kullanilmas: istatistiksel olarak anlamli bir
fark ortaya koymaktadir (p=0,01). Ritmik yapilar 6grencilerin dinledigini anlamasina

olumlu katkilar saglamistir.
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Tablo 4.4: Deney grubundaki 6grenciler iizerinde kullanilan ritmik yapilarin ve
niianslarin Ontest-sontest 6l¢limii karsilastirilmasi

DENEY GRUBU
Ontest Puanlar Sontest Puanlari
Degisken N X S N X S sd t p*
Ritmik Yapilar 40 2,97 1,25 40 3,47 1,21 39 -2,68 0,01
Niians 40 3,00 1,06 40 3,17 1,15 39 -0,86 0,39

Tablo 4.4’de deney grubunun dinleme metinlerine uygulanan ritmik yapilar ve
niianslarin Ontest ve sontest puanlarinin karsilagtirilmasi verilmistir. Deney grubu
ogrencilerine uygulanan Ol¢ekteki 1, 3, 4, 5 ve 6. sorular, dinleme metninde ritmik
yapilar ile ifade edilmis, 2, 7, 8, 9 ve 10. Sorular, dinleme metninde niianslar ile ifade
edilmistir. Ritmik yapilarla ifade edilen cevaplarin sorularinda 6grencilerin son test
puanlari Ontest puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek
saptanirken (p=0,01), niianslarla ifade edilen cevaplarin sorularinda sontest ve Ontest
puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>0,05).

Bu sonu¢ dinledigini anlamada ritmik yapilar ile ifade edilen sozciik ve
climlelerin ntianslarla ifade edilen sozciik ve climlelerden daha etkili oldugunu
gostermektedir. Niianslarla ifade edilen sozciik ve climleler arastirmada istatistiksel

olarak anlamli degildir fakat 6grenciyi de olumsuz etkilememektedir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

o Dinleme metinlerine uyarlanan niianslar ille ritmik yapilar 6grencilerin dinledigini
anlamasini etkilemekte midir?
Ugiincii alt problemde dinleme metinlerine niianslar ve ritmik yapilarin
uyarlanmasinin normaline gore farkinin olup olmadigi agiklanmaya g¢alisilmistir. Bu
durumun agiklanmasi icin deney ve kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlarmin

farkina bakilmistir. Olgiim  yapilirken “Bagimli  Orneklemler ig¢in T Testi”
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kullanilmistir. Bu analiz yontemi ayni gruba ait iki ortalamanin arasinda anlamli

farklilik olup olmadigini arastirmak i¢in kullanilir.

Tablo 4.5: Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Ontest-sontest puanlarinin
karsilastirilmasi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Degisken N X S N X S sd t p*
Sontest-Ontest 40 0,72 1,69 38 027 1,99 39 1,08 0,28

Puan Farki

Tablo 4.5’de deney ve kontrol grubunun oOntest ve Sontest puanlarinin
karsilagtirilmasi yapilmigtir. Bu karsilastirilmaya gore gruplar arasindaki puan farklar

acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark kaydedilmemistir (p>0,05).

Tablo 4.6: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest-sontest puanlari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Degisken N X S N X S sd t p*
Ontest 40 5,92 1,91 38 5,65 1,69 39 0,65 0,51
Sontest 40 6,65 1,90 38 597 167 75 1,65 0,19

Tablo 4.6’da deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest puanlar
goriilmektedir. Deney grubunun Ontest puami 5,92°den sontestte 6,65’e, kontrol
grubunun Ontest puani 5,65’ten sontestte 5,97°e artmistir. Deney ve kontrol grubu
arasinda istatistiki bir anlam bulunmasa da deney grubu lehine bir artisin oldugu

goriilmektedir (p>0,05).

Tablo 4.7: Deney grubu Ontest-sontest puan karsilastirilmasi
Ontest Puanlar Sontest Puanlari

Degisken N X S N X S sd t p*

Deney Grubu 40 5,92 191 40 6,65 190 39 -2,70 0,01
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Tablo 4.7°de deney grubu Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmast
goriilmektedir. Bu karsilastirnlmaya goére deney grubu oOntest ve sontest puanlari

arasinda anlamal1 bir farkin oldugu gériilmektedir (p>0,05).

Ritmik yapilarin ve niianslarin dinledigini anlama 6zelligine etkisinin olmadig1
sonucuna ulasilmistir. Fakat deney ve kontrol gruplarinin ontest-sontest puan artiglarina
bakildiginda deney grubu lehine bir artisin oldugu goriilmektedir. Deney grubu Ontest
ve sontest puanlar1 arasindaki farka bakildiginda ise istatistiki olarak anlamli bir farkin
oldugu goriilmektedir. Kullanilan yontemin deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir

fark ifade etmedigi fakat deney grubunu olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir.



V. BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara ve sonuglara bagh

olarak arastirmaci tarafindan Onerilebilecek diistincelere yer verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Birinci alt problem ile “Miizikte kullanilan giirliik terimleri (niianslar) dinleme
metnine uyarlandiginda, 6grencilerin dinledigini anlamasini etkilemekte midir?” sorusu
cevaplanmaya c¢alisilmistir. Bu sorunun cevaplanmasi i¢in sontestteki bazi sorular deney
ve kontrol grubu arasinda karsilastirip istatistiki olarak anlamli olup olmadigina
bakilmistir. Sonug olarak; niians ifadelerinin dinledigini anlamaya etkisinin Ontest ve
sontest puanlar1 agisindan karsilastirilmasinda, istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilmemistir (p>0,05). Fakat 6n test puan1 3,00’dan 3,17’ye kiiciikte olsa bir artis
gostermistir. Niians degiskeni tizerinde dinledigini anlama iizerinde istatistiksel olarak

anlamli bir fark saptanmamustir.

Ayrica sorularin cevaplanma siklig1 da istatistiki olarak analiz edilmistir. Bu
sonuglara gore; deney grubunda Ontestte en sik dogru cevaplanan sorular sirasiyla 2.
soru (%92,5), 9. soru (%75,0) ve 3. sorudur (%67,5). Sontestte en sik dogru cevaplanan
sorular sirasiyla 2. soru (%92,5), ve 9. sorudur (%80,0). Bu sonuca gore dinleme
metinlerinde niians kullanmak &grencileri olumsuz etkilememektedir diyebiliriz.
Dinleme metinlerinde 2, 7, 8, 9 ve 10. Sorularin cevaplari niians ile ifade edilmistir ve

en ¢ok cevaplanan sorular 2. ve 9. Sorulardir.

Sonug olarak dinleme metinleri igerisinde niians ifadelerinin kullanimi bu
aragtirmada istatistiki olarak anlamli degildir. Ogrencilerin dinledigini anlamasina etkisi

yoktur. Fakat ontest puani ile sontest puani arasinda 3,00’dan 3,17’ye kii¢iikte olsa bir
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artis vardir ve en fazla cevaplanan sorular olan 2. ve 9. sorularin cevaplar1 niianslar ile
ifade edilmistir. Buda arastirmada sozciiklerde ve climlelerde kullanilan niians
ifadelerinin 6grencileri olumsuz etkilemedigini gostermektedir. Tiyatro ve dramada
sik¢a kullanilan niians ifadeleri olan sesimizi yiikseltip alcaltmanin etkili bir yontem
oldugunu gosteren arastirmalar mevcuttur (Kog, 2003). Bazi degiskenler gozden

gecirilerek dinleme metinlerinde niianslarin kullanimi tekrar gézden gegcirilebilir.

Ikinci alt problemde “Ritmik karaktere sahip dinleme metinleri, 6grencinin
dinledigini anlamasini etkilemekte midir?” sorusu cevaplanmaya calisilmistir. Bu
sorunun cevaplanmasi i¢in sontestteki bazi sorular deney ve kontrol grubu arasinda
karsilastirip istatistiki olarak anlamli olup olmadigina bakilmistir. Bu karsilastirilmaya
gore dinleme metinlerinde ritmik yapilarin kullanilmasi istatistiksel olarak anlamli bir
fark ortaya koymaktadir (p=0,01). Ritmik yapilar 6grencilerin dinledigini anlamasina

olumlu katkilar saglamistir.

Bu sonuca gore dinledigini anlamada ritmik yapilar ile ifade edilen sozciik ve
climlelerin ntianslarla ifade edilen sozciik ve cilimlelerden daha etkili oldugunu
gostermektedir. Niianslarla ifade edilen sozciik ve climleler arastirmada istatistiksel

olarak anlamli degildir fakat 6grenciyi de olumsuz etkilememektedir.

Ugiincii alt problemde “Dinleme metinlerine uyarlanan niianslar ille ritmik
yapilar 6grencilerin dinledigini anlamasini etkilemekte midir?” sorusu cevaplanmaya
calisilmistir. Bu sorunun cevaplanabilmesi i¢in deney ve kontrol grubunun oOntest-
sontest puanlart karsilastirilmistir. Bu karsilagtirilmaya gore gruplar arasindaki puan
farklar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark kaydedilmemistir (p>0,05). Fakat
deney ve kontrol gruplarinin 6ntest ve sontest puanlarina bakildiginda, Deney grubunun
Ontest puan1 5,92°den sontestte 6,65’e, kontrol grubunun Ontest puan1 5,65’ten sontestte
5,97°e artmistir. Deney ve kontrol grubu arasinda istatistiki bir anlam bulunmasa da
deney grubu lehine bir artisin oldugu goriilmektedir. Deney grubunun Ontest-sontest
analizine bakildiginda ise anlamli bir farkin oldugu saptanmistir. Arastirmada kullanilan

yontemin deney grubuna olumlu etkisi oldugu saptanmistir.
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Sonug olarak, Ritmik yapilarin ve niianslarin dinledigini anlama degiskenine
etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Fakat deney ve kontrol gruplarinin oOntest-
sontest puan artiglarina bakildiginda deney grubu lehine bir artisin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Sis ve Baspinar Yorik (2017) calismalarinda miizikli yaratict dinleme
etkinliklerinin 6grencilerin dinleme bagarisint ve dinlemeye yonelik tutumlarini
gelistirdigi sonucuna ulagsmiglardir. Arastirma istatistiki olarak anlamli ¢ikmasa bile Sis
ve Baspinar Yorik’in (2017) calismasi, arastirmay1 destekler niteliktedir. Bunun yani
sira Mann (1976) ses efektleri ve miizigin 6grencilerin dinledigini anlama becerisini
gelistirdigi bulgusuna ulagmistir. Bu calismalar bize arastirmanin iizerinde calisilip

gelistirilebilecegini gostermektedir.

Bunun yam1 sira dinlemenin 6nemli bir alan oldugu c¢alismamizda
vurgulanmistir. Dinlemenin egitilmesi gereken bir alan oldugu ve dinledigini anlamada
ogrencilerin dikkatinin farkli yollarla cekilebilecegi calismalar mevcuttur (Bulut ve
Karasakaloglu, 2012; Yazkan, 2000; Sevim ve Turhan, 2017; Yangin, 1998; Center vd.,
1999; Koklii, 2003; Osada, 2006).

5.2. Oneriler

5.2.1. Ebeveynlere ve Ogrencilere Yonelik Oneriler

o Egitim ilk olarak ailede baglar. Aile bireyleri cocuklara dinlemenin Onemi
hakkinda konusmalar yapabilir.
o Cocuklar dinlemenin 6nemi hakkinda farkindalik kazandiktan sonra bu 6zelligini

gelistirmeye yonelik etkinlikler yapabilirler. (tekerlemeler, sayismalar, taklitler
vb.)

6.2.2. Ogretmenlere ve Okul Ydnetimine Yonelik Oneriler
o Ogrencilerin egitim hayatimin ¢ogu dinleyerek gecmektedir. Ogretmenler bu

konuyla (dinleme) ilgili arastirma yapip Ogrencilere haftada belirli bir saat

dinleme etkinligi yaptirabilir.
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. Ogretmenler aileleri dinleme konusunda bilinglendirebilir.

o Okul yonetimi 0gretmene materyal konusunda destek olabilir. (teyp, CD calar,
DVD, bilgisayar)

. Okul yonetimi 6grencilerde dinleme konusunda bir farkindalik yaratmak igin tiim
okulda kitap okuma saati oldugu gibi dinleme etkinliklerini iceren dinleme saati

yapabilir.

6.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

. Dinledigini anlama konusunun miizik ile etkisinin arttirilabilecegi caligsmalar
yapilabilir.

. Ritmik yapilarin oldugu dinleme ¢aligmalar1 gelistirilerek deney yapilabilir.

o Bu aragtirma bazi degiskenler tekrar gozden gecirilerek farli bir 6rneklem
lizerinde uygulanabilir.

o Aragtirmada uygulanan yontem matematik, yabanci dil gibi farkli dersler igin

uygulanabilir.
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ADRES: Karstyaka Mah. Sehit Aydin Eryillmaz Sok. Barig Apt. No: 33/5 Golbasi/Ankara

TEL: (506) 4834167

Dog. Dr. Sadik YONDEM
TEL: (534) 079 24 09

E-Posta adresi: sadyon2002@yahoo.com

ADRES: A.L.B.U Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Miizik Egitimi A.B.D,
Golkdy Yerleskesi, 14280 BOLU

3. Arastirma amacinin anlasilir ve 6zet aciklamasi:

Amacimiz; ilkokul 3. Simif 6grencilerinin  dinledikleri metinleri daha etkin anlamasin
saglamaktir. 3. Swf ogrencilerinin genellikle dinledikleri metni anlamalarinda, pek c¢ok
engelleyici oldugu diistiniilmektedir. Bunlardan bazilari; okuyucunun monoton bigcimde
okumasi, ogrencinin algisi vb. olarak swralanabiliv. Bu ¢alismada miizikal niians ve ritmik
yapilar ile siislenen okuma metni ile ogrencilerin dinleme algisini etkilemek amaglanmaktadir.
Bu amacgla secgilen okuma metinleri miizikal niians ve ritmik yapilarla sekillendirilecektir.
Metinde monotonluk giderilip dikkati uyaracak noktalar olusturulacak ve ogrencilere uygulanip
sonuglar degerlendirilecektir.


mailto:gokhanem@hotmail.com
mailto:sadyon2002@yahoo.com
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0zet

Bu arastirma 2018-19 egitim ogretim yiulinda Ankara ili Milli Egitim Bakanligina bagli devlet
okullarinda okuyan 3. Simif 6grencilerinden secilecek bir gruba dinledikleri metni anlama
diizeylerini belirlemek amaciyla yapilacaktir. Bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan metin
uygulanarak daha onceden hazirlanmis olciim araciyla degerlendirmesi yapilacaktir. Yari
deneysel olarak yapilandirilan bu arastirma igin deney ve kontrol gruplart olusturulacak,
miizikal niians ve ritmik yapilarla olusturulmus okuma metni deney grubuna uygulanarak
normal metne gore etkililigi sinanacaktir. Arastirma sonunda elde edilen veriler bilimsel
yontemler dahilinde bilgilerinize sunulacaktir.

Anahtar Kelimeler: Dinledigini anlama, miizikal niianslar, ritmik yapilar, dinleme algis

4. Neden ben secildim?
Aragtirma ilkdgretim 3. Siniflar ile sinirlandirilmistir.

5. Arastirmaya katilmak / bir kez katildiktan sonra sonuna kadar devam etmek zorunda
miyim?

Aragtirmaya katilmak goniilliilik esasina dayanmaktadir. Goriisleriniz yalnizca arastirmanin
amaglart dogrultusunda, kimlik bilgileri belirtilmeksizin kullanilacak, baska hicbir amagla ve
higbir sekilde tgiincii kisilerle paylasilmayacaktir. Uygulamanin istediginiz aninda, diger
katilimeilart etkilemeden arastirmadan ayrilmak istediginizi uygulayiciya herhangi bir neden
veya kosul belirtmeden ifade edebilir ve ayrilabilirsiniz.

6. Katilmayi kabul edersem bana ne yapilacak?

Bu arastirmaya katilmayi kabul ederseniz hazirladigimiz dinleme metnini dinlemeniz ve size
verilen sorulari cevaplamaniz istenecektir.

7. Arastirmaya katilmanin olas1 dezavantajlari ve riskleri nelerdir?
Aragtirmaya katilmanizin hicbir dezavantaji veya riski yoktur.
8. Arastirmaya katilmanin olasi yararlari nelerdir?

Katiliminiz, dikkat toplama, algiy1 etkileme gibi konularda size faydali olabilir. Dinleme
metinlerini farkli bir pencereden dinleyerek yeni bir anlatim sistemi de tanimak faydali olabilir.

9. Arastirma masraflar:

Katilimeilarin herhangi bir nedenden dolay1 masraf yapmalar1 gerekmemektedir

10. Arastirmada ters giden bir sey olursa?
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Aragtirmacilar, uygulamalarla ilgili her tiirlii destegi saglayacak ve gerektiginde aydinlatict ek
aciklamalar yapacaktir.

11. Kimlik bilgilerim ve elde edilen verilerin gizliligi nasil saglanacak?

Gizlilik: Arastirma siirecinde, sizden isminizi belirtmeniz ya da yazmaniz istenmeyecektir.
Dolayisiyla, bilgileriniz anonim kalacaktir. Tiim veriler, arastirmacilar tarafindan bagkalarinin
erisimine agik olmayan elektronik bir ortamda ve kilitli bir dosya dolabinda titizlikle muhafaza
edilecektir.

Bilgilere giris: Verilere erisim yalnizca arastirmacilar tarafindan miimkiin olacaktir. Bagka
arastirmact ya da uzmanlarin verileri gormeleri gerektiginde veri kodlar1 kullanilacak, veri
kaynagi ve 6zellikleri hakkinda bilgi verilmeyecektir.

12. Arastirma sonunda bana bilgi verilecek mi?

Aragtirmanin sonuglar1 toplu olarak degerlendirilecektir, bilimsel bir g¢aligma ortaminda
sunulacaktir.

13. Arastirma sonuglarina ne olacak?

Arastirma sonuglari, Istatistiksel Yontemlerle analiz edilip islenecek ve bunun sonucunda elde
edilen bilgiler rapor edilecektir.

14. Daha ayrintili bilgi icin,

Aragtirma hakkinda daha detayli bilgi almak amaciyla asagida isimleri belirtilen aragtirmacilarla
iletisim kurabilirsiniz.

Gokhan EM

E-Posta Adresi: gokhanem@hotmail.com

ADRES: Karsiyaka Mah. Sehit Aydin Eryillmaz Sok. Barig Apt. No: 33/5 Golbasi/Ankara

TEL: (506) 4834167

Dog. Dr. Sadik YONDEM
TEL: (534) 079 24 09

E-Posta adresi: sadyon2002@yahoo.com

ADRES: A.I.B.U Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Miizik Egitimi A.B.D,
Golkdy Yerleskesi, 14280 BOLU

15. Tesekkiir:

Arastirmaya katiliminizdan ve katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederiz


mailto:gokhanem@hotmail.com
mailto:sadyon2002@yahoo.com
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16. IAEK onay::

Bu arastirma “Abant Izzet Baysal Universitesi Insan Arastirmalari Etik Kurulu” tarafindan
onaylanmuistir.

17. Sikayet icin basvuru adresi verilmelidir;

Bu arastirma Abant izzet Baysal Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulu tarafindan
onaylanmistir. Arastirmaya katiliminizla ilgili her hangi bir sikayetiniz varsa Sosyal Psikoloji
Anabilim Dali Bagkani Prof. Dr. Hamit COSKUN (Tel: 03742541310) bildirebilirsiniz. Her tiir
sikayetiniz gizlilikle degerlendirilecek, arastirilacak ve sonu¢ hakkinda tarafiniza bilgi
verilecektir.

Bilgilendirme formunun katilimcida kalacaktir ve onam formunun aragtirmaya katilmadan 6nce
imzalanmas1 gerekmektedir.
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EK-5: Dinleme Anlama Basar1 Testi

ADI:
SOYADI:

SINIFT:

DINLEME-ANLAMA BASARI TESTI

(Asagida dinlediginiz metinle ilgili 10 adet ¢oktan se¢meli soru yer almaktadir.
Sorularin yalnizca bir segenegi dogrudur. Sorulari dikkatlice okuyup dogru
segenegi yuvarlak igine alimz/isaretleyiniz. Stireniz 15 dakikadir. Basarilar.)

1. Asagidakilerden hangisi kiigiik kopek Pepe’nin 6zelliklerinden biri
degildir?
A.Gozleri siyahtir
B.Go6vdesi beyazdir.
C.Kulaklar1 kahverengidir.

2. Kiigiik kopek Pepe kuslar1 goriince ne yapti?
A. Kuslarla tanigmak i¢in patilerini salladi.
B. Kuslar1 tanismak i¢in peslerinden kostu.
C. Kuslarla tanigmak igin havladi.

3. Leylek ile Pepe nerede tanigt1?
A. Citin 6n tarafinda.
B. Kuliibenin yaninda.
C. Bahgenin ortasinda.

4. Hangisi Pepenin pesinden kostugu hayvanlardir?
A. Marti- Kedi
B. Serge- Leylek
C. Kelebek- Cekirge

5. Leylekler havalar sogumaya baslayinca nereye go¢ etmektedirler?
A. Kuzey Afrika
B. Giiney Afrika
C. Orta Afrika

6. Leylekler Tiirkiye’ye ne zaman gelmektedirler?
A. Mart ayinin sonunda
B. Agustos aymin sonunda
C. Nisan ayinin sonunda




7. Leylekler Tiirkiye’ye nigin gelmektedirler?
A.Seyahat etmeyi sevdikleri igin.
B.Sicak iilkelerde yasayabildikleri i¢in.
C.Cocuklar Tiirkiye’de diinyaya geldigi i¢in.

8. Asagidakilerden hangisi leyleklerin gé¢ ederken birlikte hareket
etmelerinin sebepleri arasinda gosterilemez?
A. Yollari bir hayli zorlu oldugu i¢in.
B. Birbirlerini kaybetmemeleri igin.
C. Uzun yollari agabilmeleri igin.

9. Asagidakilerden hangisi dinlediginiz metinde gegen, “Beraberlik
icerisinde yapilan isler daha iyi neticeler verir” anlamina gelen
atasoziidiir?

A.Bir elin nesi var iki elin sesi var.
B.Bas basa vermeyince tag yerinden kalkmaz.
C.Birlikten kuvvet dogar.

10. Asagida ok isareti ile gosterilen leyleklerin gog har~tzti ne zaman
gerceklesmektedir?
A. Ilkbahar sonunda
B. Yaz sonunda
C. Sonbahar sonunda

Antarktika
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EK-6: Miizikal Dinamiklerle Yeniden Yapilandirilmis Dinleme Metinleri
KITAP: MEB-TURKCE 4. DERS KITABI

METIN TURU: OYKULEYICI

METIN: KUCUK KOPEK PEPE

D

KUCUK KOPEK PEPE

Kiigiik kopek Pepe, cok sevimliydi Beyle govdesi, kZ\hverengi kulaklari

VI JRURFL m A

ve gozleri vardi. Sik sik kulubesmden disar1 ¢ikip gevresini tanimaya
\,cl(qué'{HJ, 30“9,1 vardy

FFET PRI |

reet (;ahslrdx Bazen Jhavlayarak bir kelebegm pesine takilit bazen de g
7

cekirgeleri keva%af‘did
y JVCI or
IRERIEY =2y

0
e e 0 o

Bir giin gokyiiziinde, daha énce hi¢ gérmedigi kuslar gordii. Bu kuslarin
FT7 |

e ¢

bacaklan gagalari e kanatlan uzundu. Siyah beyaz tiiyleri vardi. “Bunlar
I m l - e o 0 ﬁ ‘_]

da nereden ¢ikt1? Ne kadar ¢ok kus var gokyuzunde"’ diye kendi kendine

sOylendi.

Pepe, ‘Hav hav hav! Hey' Buraya bakm buraya bakm"’ diye havladi.
. D = > p
Kuslardan biri Pepe'yi duymustu. Sﬁziileré\k Pepe'nin yanina geldi. Citin

tizerine kondu:

FFﬁ"M

@0 0o

“Evet, kii¢iik kopek, sOyler misin sorun nedir? Nigin havliyorsun?” diye
Q |
)

sordu

77



Sy / :
:) v ’J ,’ZO‘)(’L

Pepe, %iraz merakl1 biraz utangag “Sg}, sizi daha 6nce hi¢ gérmedim
eo 090 O[:, 0’~¢' .ﬁ. \1

buralarda. Ne sergeye ne de martiya benziyorsunuz. Gagalariniz kirmizi,
>
kanatlariniz da ayaklarimz da upuz@n.” dedi.

Leylek giiliimseyerek “Bize leylek derler Goc;men kuslariz biz.” dedi.

Rl A e
b dgeo @ o o
'{alv(ﬂ\o[c ’(IL 1 A
Pepe sordukga leylek cevap veriyordu. “Gégmen kus mu?” diye sordu

Pepe. “Evet. Seyahat-etmeyi—seviyemz Mart ay1 sonunda Tiirkiye'ye
(; J(ﬁf\"”L C;_EJ' Sevi MO sz I F‘ [’.;I ”} j——ff j"j ‘

o 90 92 0 o

geliyoruz. Cocuklarlmlz  Burada diinyaya geliyor. Sonra, onlar1 da alip

FFH

O 9o o
e
Gﬁney Afrika’ ya g6¢ ediyoruz.” diye cevapladi Leylek.

s Bk

0 es¢ o ovevo o

Pepe “Niye gldlyorsunuz ki Afrika'ya? Hep burada kalsaniz ya!” dedi.

AT RTsIA)NAT]

Leylek, “Sicagi seviyoruz biz. Burada hava sogumaya baslaquca ggg:

AT

ediyoruz. Agustos ay1 sonunda yola ¢ikmaya basliyoruz. Yolumuz uzun

AT g1 > [

4@ zorlu ama her sene bunu yapiyoruz.” dedi.

7 — biz.

LA
“Ne kadar da kalaballksmlz Hep boyle mi gb¢ edersiniz?” dedi Pepe.
~ P

‘ % (o)
Leylek bu soruya da s6yle cevap verdi: “Dogrt ama sunu unutma! Birlikten
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N 0 / =
kuvvet dogar. Birlik olmasak, uzun yollar1 agip buralara gelemezdik. -Bizlik

)

()
£:¢)ik olmak bizim i¢in ¢ok dnemlidir.”

Leylek bunlar1 séyledikten sonra Pepe'ye “Arkadaslarima yetismem

gerekiyor. Artik gitmeliyim. Gegen seneki yuvalarimizi tamir edecegiz.”

—

dedi. Pepe Le);lege “Sizi tanidigima g@( sevindim.” dedi. Leylek de “B&n

N
E-PA _de seni tamdigima ¢ok sevindim. Yaz boyu buradayz. Gériismek tizere!”

—

/de:dﬂi. Béylece sohbetlerini noktaladilar.
Leylek uzun kanatlarin birkag kere ¢irparak havalandi. Pepe de ardindan

“Giile giile. Gériigmek izere...” diyerek patilerini salladi. Yeni bir arkadas

edinmenin mutlulugu igerisinde kuliibesinin yolunu tuttu.
Demirhan KADIOGLU

(Diizenlenmistir.)
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KITAP: MEB-TURKCE 4. DERS KiTABI
METIN TURU: OYKULEYICI
METIN: CEYREK ELMA

Ceyrek Elma

Hop hop tavsan,giiz sonlarma dogru ormanda geziyormus. Bu bah‘;ede, dalda kalmis bir tek
S

—
elma gormiis: “wu alayim ga karnimi doyurayim, elmaya da bayilirim.” demis.

L I
|

Demis ama tavsan agaca ¢ikamaz ki. Bir ¢oziim bulmak i¢in kara kara distiniirken agacin
f

T

birinde bir karga gérmiis. Bu bizim Gakgak Karga’ymis. Tavsan ona dogru kogsmus: “Ocagina

IT 1] T = iif

o
diistiim karga kardes! Bana bir iyilik yap.” demis. “Olur.” demis karga. “Sdyle bakalim

n‘_v] ﬂ j_*i ‘H‘——! cF.r! ! i )

’

neymis benden istedigin iyilik?” Tavsan: “Su elma agacinda bir elma var. Ben bir tavsan

)]

S
oldugum i¢in agaca ¢ikamiyorum. Karnim da ¢ok a¢. Sen elmay:1 gagalasan da elma yere

T | _,ﬁf:.':”"ﬁ“‘ﬁ

v'

d)‘ése ben de onu afiyetle yesem.” Nasil olduysa karganm iyilik damarlar1 kabarmis: “Senin

| f

.

iyilik dedigin buysa mesele yok.” demis karga. “Simdi yaparim™. Tiinedigi agag¢tan elma

19 751

¢ es »

agacina dogru ugmus karga. Bir gaga, iki gaga derk(en daldaki elmayi diisiirmiis. O sirada

I Oy /

80




()
Dikdik Kirpi de asagiya, yuvasinin éniine giineslemeye ¢ikmis. ElIma tam da onun dikenlerine

diislip saplanmasin m1? e =

Tavsan elmasini almaya kosarken kirpi de yiirimeye baglamig. Tavsan arkasindan telagla:

A
“Hey kirpi kardes! Elmami nereye gdtiirliyorsun?” diye bagirmis. “Dur, dur.”

A0 M Trm .

Kirpi, tavsana dénmiis: “Ne elmasi, kimin elmas1?” demis. “Bu)benim elmam. Benim sirtima
7 7 i —
diistii. Benim dikenlerime saplandi. Bu durumda elma nerden senin oluyormus?”
g i 711 F
’ ® - o1 7 .

“Onu bunu bilmem.” demis tavsan. “Bu elma bana aittir. Hemen ¢ikar sunu dikenlerinden,

e 23 D) 1

PO

bana ver. Aglktan bayilacagim simdi!” Onlar verirsin, vermem diye gekisirlerken soze karga

S

karismis. Ikisine de: “O elma ne senin ne de senin.” demis. “Agagtan gagalay1p diistiren kim?

7 FRSTWAEY P gy RO

e o0 ¢
ay © e

Ben! Demek ki elma asil benim. Zaten ben onu tavsan igin degil kendim i¢in koparmistim.”

7 7 /

'a)
Kavga boyle siiriip giderk'en onlarin sesine Tonton Ayi kosup gelmis: “Ne oluyor burada

nr It f

L 4

yahu?” diye sormus. “Nedir bu samataniz? Birbirinizden alip veremediginiz sey ne?”
= =
/
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Her biri kendine gére ayiya olayi anlatmig. Tavsan: “Sen akilli bir hayvansin ay1 kardes.’

JITTTTIT AT

o 17
demis. “Su isi bir ¢oziimle. Bizim yargictmiz ol. Elma kiminse al. ona ver. Ne dersen

ﬂ , n \ i e - J

v ol..-l“- LR
>

raztyim.” “Ben de, b::’n de.” diye bagirms kirpi ile karga da. “Elmay1 dnce kim gordii?” diye

T MmnrT)

v

sormus ayl. “Ben.” demis tavsan. “Peki dalindan kim kopardi?” “Tabii ki de ben.” Demig

LTV R A TR AT

L
2 S v *+ ¢ <

karga. “Ya asagida bekleyeniniz kimdi?” “Bendim o bekleyen!” demis kirpi.

AT I

LR R R .

o\
Tonton ay1 giilerek: “Bu iste hepiniz ayri ayr haklisiniz.” demis. “Bu yiizden hepiniz elmanin
—

cereck sahibisiniz.” “Oyle de olsa, elimizde topu topu bir tck clma var.” demis tavsan. “Bunu
gCie b

- 7

) Q
kim alacak? Asil sorunumuz o bizim.” Ay1 yine giilerek: “Elmay: aramzda ¢ esit pargaya
£ M AU
¢ pe wig € o ¥ o s

béliin. Sorununuz da hak¢a ¢dziimlensin.” demis. “Bdylece herkes de hakkini almis olur.”

¢ ?

“Cok dogru sﬁyle({i}l.” demis karga. “Nasil da akil etmedik bunu?” “Ay1 kardesin hakk1 var.”
\

o

demis kirpi. “Madem 6yle” demis tavsfé\n “Elmayu iige degil dorde bolelim. Hem daha esit olur

(R a7 T AR

>
hem de ayiy1 bu giizel diigiincesinden 6tiirii ddiillendirmis oluruz.”

Oyle de yapmuslar, elmay1 dérde bolmiisler, kardes kardes yemisler. Tarik Dursun K.
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KITAP: MEB-TURKCE 4. DERS KiTABI
METIN TURU: OYKULEYICI

METIN: TARLADAKI HAZINE

D

TARLADAKI HAZINE

Eskiden koytin birinde, ¢ok bilge bir ¢iftgi yasarmis. Her insan gibi bu giftgi de zamam

b 77

x
gelince ihtiyarlamis. Iyice yaslandiginda ise hastalamp yataga diismiis, Artik 6lim ddseginde

—_—

n

oldugunu hisseden ¢ift¢i, gocuklarini bagina toplamis ve “Sevgili yavrularim!” demis “Simdi
'3 B P
e O gob o

soyleyeceklerime iyi kulak verin. Artik yaslandim ve ¢ok hastayim. Biliyorsunuz ki, yakinda

gyt e /

T AT
Olecegim.

Ciftginin gocuklar hi¢ beklemedikleri bu s6zler karsisinda sagirmislar. “Aman babacigim!”

— ——— o 0- 09 o

demis hepsi de. “Allah)gecinden versin.”

1] FTI™ MY

e’

Ciftei devam ederek, “Yok yok!” demis “Bu hastalik beni sag birakmaz artik. Olmeden 6énce

>
7 ///' 0¢ o n

2
size 6negli bir sey agiklayacagim. Aklinizda iyi tutun haaa, tar}inggga altin var, Toprag: iyi

Al Ft RY P

o 4 ¥ 998 o

o
kazarsaniz altin1 bulursunuz.”

e
/
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- q ‘,
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Ciftci bu sozleri sdyledikten ii¢ giin sonra 6lmiig. Babalarini mezara koyan ¢ocuklar lar_lg._dgki

B —

=— P

o N
altinlan aramaya koyulmuglar. Fakat tarlamn altini tistiine getirdikleri halde, tek bir altin bile

2?3

bulamamuglar, Kendilerini bogu bosuna galistiran babalarina kiziyorlarmis.
t = 5

P

Tarlay1 bu kadar ¢ok eseledikten sonra, ona bugday ekmekten bagka qarelerinin)olmadlgml

s

diigtinmiigler.

Bilenler bilir ki, toprak ne kadar-gok-alt-tist-edilip-yogrulursa-verim-de o kadar ¢ok olur.
Toprak (e boder abfist edil o yegeluese  verimde o Ladyc
rr gt F fri tii ]

o > ’ - . -
Cocuklar bilmeden, iste bunu yapmuslar. Ektikleri t‘arlayl hasat ettiklerind® herkesten ¢ok

3
m

o

bugday elde etmisler.
i i L PR
&

n 3
Babalarinin “Tarlada altin var.” soziiniin ne anlama geldigini iste o zaman anlamxsl(;r.

M)

Mehmet Vural
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Ortaokulu’nda halen miizik 6gretmenligi yapmakta.
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