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OZET

ORTAOKUL MONTESSORI FEN EGITIMININ, MONTESSORI FEN BILGiSi
OGRETMENLERININ GORUSLERI DOGRULTUSUNDA iINCELENMESI

Akatay, Nurcan
Yiiksek Lisans Tezi
[Ikogretim Anabilim Dal
Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Fatih AYDIN
Temmuz-2019, 196 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, Montessori fen egitimine iliskin 6gretmenlerin goriislerini
belirlemek, bu goriisler dogrultusunda Montessori yaklagimii detayli bir sekilde ele
almak ve bu konuda onerilerde bulunmaktir.

Calisma nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi olarak desenlenmistir.
Katilimcilar, amagli 6rnekleme tiirlerinden Olgiit 6rnekleme gore belirlenmistir. Bu
dogrultuda arastirmaya uluslararasi Montessori egitmen egitimi programlarina katilmis 7
ilkokul ikinci kademe (4,5 ve 6.sinif) siif 6gretmeni ve 8 ortaokul (7 ve 8.smif) fen
bilgisi O0gretmeni dahil edilmistir. Veriler yari yapilandirilmis goriisme formuyla
toplanmistir. Toplanan verilerin analizinde nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi
ve betimsel analiz kullanilmstir.

Bulgular Montessori yaklagiminin; ¢ocuklarin tiim egitim Ogretim siirecinde
Ozgir calismalarini tesvik eden fakat onlardan kendi egitimlerinden sorumlu olmalarini
bekleyen, bunu saglayabilmek i¢in 6grenme ortamini, 6gretim yontem ve tekniklerini ve
Olgme ve degerlendirme yoOntemlerini son derece esnek bir yapiya biiriindiiren bir
yaklagim oldugunu ortaya koymaktadir. Yaklasimin bu esnek yapisi her ¢ocuk igin
bireysellestirilmesine imkan tanimaktadir. Ogretmenlerin goriislerinden Montessori
yaklagiminin akademik egitime odaklanmak yerine her cocugun bireysel farkliliklara
saygl duyulan ve tesvik edilen, sosyal etkilesimin yogun oldugu besleyici bir ortam
saglamaya odaklandigi anlagilmaktadir. Bu bulgular 1s18inda  yaklasimin
uygulanabilmesine dair bazi dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Montessori, Montessori fen bilgisi programi, Montessori ilkokul
egitimi, Montessori ortaokul egitimi, Montessori Erdkinder



ABSTRACT

INVESTIGATION OF MONTESSORI SCIENCE EDUCATION IN THE
SECONDARY SCHOOL ACCORDING TO THE PERSPECTIVE OF
MONTESSORI SCIENCE TEACHERS

Akatay, Nurcan
M. Sc. Thesis
Institute of Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Fatih Aydin
July-2019, 196 Pages

The purposes of this study are to determine the views of teachers about
Montessori science education, to discuss the Montessori approach in detail and make
suggestions in this regard.

The study was designed as a case study which is a qualitative research method.
The participants were selected based on the criterion sampling method that is a purposive
sampling method. In this regard, 7 upper elementary teachers and 8 middle school science
teachers who are trained in Montessori teacher education programs participate in the
study. Data is collected through a semi-structured interview. The collected data is
analyzed with content analysis and descriptive analysis techniques from qualitative data
analysis techniques.

Findings suggest that the Montessori approach encourages children to work
freely throughout the entire education but expects them to be responsible for their
education. To achieve this, the learning environment, the teaching methods and
techniques, and the assessment and evaluation methods take a highly flexible structure.
This flexible structure of the approach allows individualization for each child. From the
teachers' point of view, it is understood that the Montessori approach focuses on providing
a nurturing environment where each child is respected and encouraged, where social
interaction is intense, rather than focusing on academic education. In light of these
findings, some suggestions for the implementation of the approach are presented.

Keywords: Montessori, Montessori science program, Montessori elementary education,
Montessori secondary education, Montessori Erdkinder



L. BOLUM

1. Giris

Ortaokul yillar1, birgok temel becerinin kazanildigi, daha sonraki egitim
hayatinin temelinin atildig1 yillar oldugu i¢in tiim diinyada tlizerinde 6nemle durulmasi
gereken konulardan biridir. Iyi bir egitimle bu donemde gocuk sosyalleserek deger
yargilarini gelistirir, hayata dair bir bakis acis1 kazanarak dogruyu ve yanlisi ayirt etmeyi

ogrenir (Bekler ve Inan, 2014).

Tanim geregi egitim, yalnizca kiiltiirii aktarmak i¢in degil, aym1 zamanda
pragmatik ulusal ihtiyaclar1 ele almak igin bir aractir. Bu yiizden belirli becerileri ve
belirli bir bilgi tabanin1 vurgulamaktadir (Beard ve Walker, 2006; akt. Brunold-Cones,
2010). Higbir zaman pasif ya da statik bir girisim olmamis, degisen ve genisleyen
ihtiyaglar1 karsilamak icin evrimlesmistir. Bugiinlin ¢ocuklari; ekonomik egilimlerin,
bilim ve teknoloji alanindaki yeni gelismelerin, demografik degisimlerin, saglik ve
giivenlik sorunlariin hizla degistigi, giderek kiiresellesen bir diinyada yastyor. 21 yy.’in
bu degisimlerine uyum saglamak i¢in okul kalitesini iyilestirme arayisi devam eden bir
siirectir. Ozellikle teknolojik yarista geri kalmak istemeyen bu iilkeler ¢areyi fen bilimleri
ve matematik gibi alanlara 6nem vermekte ve bu dnem dogrultusunda egitim 6gretimi
gelistirmekte bulmuslardir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997; akt. Pektas, incikab1
ve Yaz, 2015). Bu baglamda “21. Yiizyil becerileri” terimi egitim terminolojisine
girmistir. Ogretmenler, akademisyenler ve is diinyasindaki liderlerin katkilartyla Dr.
Tony Wagner’in belirledigi 7 6nemli 21. yiizyil becerileri sunlardir (Wagner, T. (2019).

e Elestirel diistinme ve problem ¢dzme
e letisim ve isbirligi

e Esneklik ve uyum

e Girisimcilik

e Etkili sozli ve yazili iletisim

e Bilgiye erisebilme ve analiz edebilme

e Merak ve yaraticilik



21 yy. becerilerine ulasabilmek icin 2018 yilinda ortaokul fen bilgisi dersi
programinda teknoloji okuryazari bireyler yetistirme hedefi dogrultusunda degisiklige
gidilmistir. Fen okuryazar bireyler; aragtiran, sorgulayan, mantiksal muhakemeyle karar
veren, yenilik¢i diisiinen, problem ¢6zebilen, 6zgiiveni olan, isbirligine agik, kendisini
ifade edebilen, girisimci, siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu &grenen
bireylerdir. Bununla birlikte, fen bilimlerine iligskin bilgi, beceri, olumlu tutum, ahlaki ve
milli degerlere; fen bilimlerinin, miithendislik, teknoloji, toplum ve gevre ile iligkisine
yonelik anlayisa ve psikomotor becerilere sahip bireylerin yetistirilmesi de programin
beklentisini yansitmaktadir. Ayrica fen bilimleriyle diger disiplinleri biitlinlestirerek,
teorik bilgilerini ve becerilerini uygulamaya ve {irline doniistiirme siirecini yonetebilen
bireylerin yetismesi hedeflenmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu durum,
ogrencilerin kendi Ogrenmeleri tlizerinde so6z sahibi kisiler olmalarin1 ve kendi
O0grenmelerini  6gretmenlerin  desteg@iyle diizenlemelerini ve genisletebilmelerini

gerektirmektedir (Cavas, 2005).

Okul reformlar1 sadece akademik ihtiyaclar yerine biitiinsel ihtiyaglar
karsilamalidir. 21. yilizyila yonelik egitim, Ogrencileri yiiksekogrenim ve yetiskin
caligmalarina hazirlamak i¢in entelektiiel, sosyal, psikolojik, fiziksel ve manevi gelisime
hitap etmelidir (Battelle for Kids, 2019). Bu baglamda iilkemizde egitim sisteminde
yapilan reformlar temelde egitimi ve ¢cocugu yeniden tanimlamak, egitimin ne i¢in, kimin
icin ve nasil olmas1 gerektigini sorgulama girisimlerinde uzak oldugu i¢in, iilkemizin
giindeminde 6nemli bir sorun olarak varligim siirdiirmektedir (Korkmaz, 2005). 2015
yilinda yapilan “Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri” arastirmasinda(TIMSS)
Tiirkiye fen basari siralamasinda 39 iilke igerisinde 21. siradadir (MEB, 2016). Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Teskilati1 (OECD) egitim arastirmalarindan sorumlu Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) tarafindan yayimlanan PISA 2015 Results
Volume I: Excellence and Equity in Education adli raporda ise Tiirkiye fen
okuryazarliginda 72 iilkeden 54. siradadir (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati,
2015). Ayrica PISA sonuglar1 genel olarak incelendiginde, 2015 yilinda yapilan PISA
sinavinda d6grencilerin matematik, fen ve okuma puanlariin 6nceki yillardan daha diisiik
oldugu goriilmiistiir (Gelbal ve Kibrislioglu Uysal, 2018). 100 yildan fazla basar1 dykiisii

ve her gecen giin ¢ogalan okul sayis1 goz oniine alindiginda ortaokul fen egitiminde 21.



yy becerilerinin desteklenmesi ve bir degisim igerisinde olan Tiirk egitimine 151k tutmasi

hususunda alternatif bir egitim modeli olarak Montessori yaklasimi incelenebilir.

Montessori egitim felsefesi evrensel gelisim ilkelerine dayanmaktadir ve
program ihtiyaglara gore degistirilebilir. Montessori'nin fikirlerinin ortaokullar1 yeniden
sekillendirmeye yonelik mevcut tartismalara ne 6l¢lide katkida bulunabilecegi, biiyiik
Olclide fark edilmemistir. Cilink{i Maria Montessori’nin eserleri ilk olarak erken ¢ocukluk
egitimine hitap etmektedir (Csikszentmihalyi ve Rathunde, 2005). Fakat bugiin okul
oncesi ve ilkokulda yaklasimini benimseyen ve bunu ortaokul ve liseye uyarlayan

ogrencileri sayesinde birgok Montessori programi vardir (Gambrill, 2015)

Montessori ortaokul programi, ergenlerin egilimleri ve gelisimsel ihtiyaglarina
dayanmaktadir. Ogrencilere sadece kaliteli bir akademik program saglamay: degil, ayni
zamanda onlar1 smifin 6tesinde diinyayla bir araya getirmeyi amaclar (Montessori,
1948/1994; akt. LaRue, 2010). Ciinkii Montessori ¢ocugu bir biitiin olarak ele alir.
Cocuklarin akillarina, bedenlerine ve kalplerine hitap eder. Onlarin akademik basarisinin
yaninda sosyal, entelektiiel, duygusal, bedensel, zihinsel, kiiltiirel gelisimine de odaklanir

(LaRue, 2010).

Bu programlara kayitli 6grenciler, karma yasl siniflarda akranlariyla iletisim ve
isbirligi iginde ¢ok disiplinli konularda elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini
kullanarak ¢aligmalar yapar ve gercek yasam deneyimleri elde ederler. Basar1 diizeyleri
yiiksektir, c¢linkii Ogrencilerin ¢ogu Montessori okul Oncesi programlari ve

ilkokullarindan gelmektedir (Korkmaz, 2005)

Ulkemizde Montessori ile ilgili yapilan ¢alismalarin ve uygulamalarin
cogunlukla okuldncesi ve ilkokul diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Oysa diinyada ortaokul
seviyesinde de uygulamalar ve ¢alismalar vardir. Ulkemizde Montessori yaklasimiyla
ortaokul fen egitimine dair higbir ¢caligmaya rastlanmamis olmasi bu ¢alismay1 gerekli

kilmustir.



1.1. Arastirmanin Problemi ve Alt Problemler

Bu arastirmada, asagidaki su soruya cevap aranmaktadir.

Ortaokul fen bilgisi dersi Montessori uygulamalarina iligkin Montessori fen

bilgisi 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Arastirma probleminden hareketle asagidaki alt problemlere yanit aranmustir:

1. Montessori fen bilgisi 6gretmenlerinin fen bilgisi 6grenme ortamina iliskin
gortisleri nelerdir?

2. Montessori fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin
goriisleri nelerdir?

3. Montessori fen bilgisi O6gretmenlerinin 6lgme degerlendirmeye iliskin

goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact;
1. Montessori fen egitimine iliskin 6gretmenlerin goriiglerini belirlemek;
2. Bu goriisler dogrultusunda Montessori yaklagimini detayli bir sekilde ele
almak;

3. Bu konuda onerilerde bulunmaktir.

1.3. Arastirmanm Onemi

Montessori yaklagimi egitimde bir¢ok iilkede uygulanmakta ve uygulamalar
sonucunda ¢ocuklarin gelisimlerinin pozitif yonde ilerlemeler kaydettigi tespit
edilmektedir (Bray, Hart, Heise, Lillard, Richey ve Tong, 2017). Tirkiye'de de
Montessori egitimi 20 yildan uzun siiredir okul 6ncesinde diizeyinde vardir. Yapilan
akademik caligmalarin ¢cogunlugu da okul dncesi diizeyindedir. Montessori yaklagiminin

okul Oncesi ¢ocuklarinin sosyal problem ¢ézme becerileri, motor becerileri, 6z bakim



becerileri, el goz koordinasyonu ile kas becerileri, sosyal becerileri, yaratici diisiinme,
kavram edinimlerine etkileri gibi birgok konuda caligmalar yapilmistir. Ayrica
Montessori okullarinin yonetimi, finansmani, Montessori uygulamalarinin fiziksel
mekana yansimalari gibi konularda da ¢aligmalar mevcuttur. Oysaki Montessori egitimi
sadece okul dncesi degil; ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerine de uyarlanabilmektedir. Bu

nedenle okul 6ncesinin devami niteligindedir.

Montessori egitiminin ilkokul ve ortaokul uygulamalarina dair ulusal literatiirde
herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir. Sadece birka¢ akademik c¢alismada bu
seviyelerdeki temel ilkelere deginilmistir (Bayram, 2014; Durakoglu, 2010; Kegecioglu,
2015; Korkmaz, 2005 ve Toran, 2011). Uluslararasi literatiirde ise bu seviyelerde fen
egitimine dair sadece birkag ¢aligmaya rastlanmistir (Gimbel, Haskell ve Rinke, 2012;
Gomes, 2005; Johnson, 2015; Kahn, 2016; Langley, 2009; Lata, 2004 ve McNamara,
2016). Montessori fen egitiminin, diinyada uygulamasmi yapan okullardaki
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda incelenmesi yaklasimin fen bilgisi dersinde nasil

uygulandiginin anlasilmasina katki saglayacaktir.

Tiirkiye’de okul 6ncesi diizeyi disinda fen egitimine dair bir akademik ¢alisma
ve uygulama Orneginin olmamasi arastirmanin Onemini ortaya koymaktadir. Ayrica
Montessori ortaokul fen egitimi uygulama Orneklerine dair yapilacak bir ¢alismanin

alternatif bir yaklasim olarak 6gretmenlere yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

Bu caligmadaki bilgilerin Montessori yaklagiminin tarihsel gelisimi g6z 6niinde
bulundurularak, farkli disiplinlerle olan iliskisi incelenerek ve diinyadaki uygulama
orneklerine bakilarak verilmesi daha iyi anlagilmasina katki saglayacaktir. Bu nedenle bu

tez konusu sec¢ilmistir.



1.4. Smirhiliklar

Bu ¢alisma;

1. Bu problem durumuna yonelik literatiirde ¢ok az kaynak bulunmaktadir. Bu
baglamda bir¢ok okul, kurulus, sahis ile iletisime geg¢ilmistir. Fakat ¢cok az doniit
alindig1 i¢in elde edilen bilgilerin azhigi ile sinirlidir.

2. Bu aragtirmaya katilan Katilimer sayist ile sinirlidir. (Bkz. Boliim 4.2.)

3. Goriismeler Ingilizce yapilmis olup, Bunlarin dokiim ve Tiirk¢eye cevrilmesi
tamamen arastirmaci tarafindan yapilmistir. Bu da arastirmaciyr smirlayan

seylerden biridir.



II. BOLUM

2. Kuramsal Temeller ve ilgili Literatiir

Bu béliimde konu ile ilgili literatiir taramasina yer verilmektedir. Bu baglamda
Maria Montessori ve Montessori yaklagimi, Montessori yaklasimimin multidisipliner
yapisi, Montessori egitimi ve Montessori fen egitimi konular1 detayli bir sekilde ele

alimmustir.

2.1. Maria Montessori ve Montessori Yaklasimi

Maria Montessori 1870 yilinda Italya’da diinyaya gelmis ve 1896'da Italya'nin
ilk kadin doktoru olmustur. Uzun yillar ¢alistiktan sonra Maria Montessori, doktor ve
profesorliik kariyerini arkasinda birakarak omriiniin yaklasik 50 yilin1 Montessori egitim
sisteminin dogumdan on iki yasa kadar olan boliimiinii gelistirmeye adamistir (Lillard,
2013). Montessori yaptigi calismalarda g¢ocuklarin nasil 6grendigini analiz etmeye
calismistir (Aydin, 2006, 58). Maria Montessori egitim bilimlerine katki saglayacak
birgok kitap yazmustir. Ayrica Montessori’nin diizenledigi konferanslar ve kurslar
sirasinda egitimcilerin tuttugu notlardan derlenerek, Montessori egitimcileri tarafindan

basilan bir¢ok kitap bulunmaktadir (Durakoglu, 2010).

Diinyanin bir¢ok yerinde geleneksel egitim modellerine alternatif arayan
velilerin dikkatini ¢eken Montessori egitiminin giin gectik¢e popiilerligi artmaktadir.
Gliniimiizde Montessori yaklagimi, aralarinda Rusya, Amerika Birlesik Devletleri,
Kanada, Meksika, Sili, Gliney Afrika Cumbhuriyeti, Etiyopya, Tanzanya, Hindistan,
Pakistan, Hollanda, Almanya, Yeni Zelanda’nin da bulundugu sayisiz iilkede
uygulanmaktadir. Ulkemizde ilkokul ¢agina kadar uygulamalari goriilen Montessori
egitimi, aslinda dogumdan liseye kadar olan déonemler boyunca uygulama alan1 olan bir

egitim modelidir. Montessori egitimini bu kadar cazip kilan sebepler genel hatlariyla;



cocuklar i¢in nitelikli bir egitim programi sunmasi, ¢ocuk merkezli olmasi,
kendi kendine 6grenme ve bagimsizlik firsatlarini saglayan diizenli ve estetik bir ortama
sahip olmasi, erken yaslarda egitimin Onemi {izerine yogunlasmasi, bireysel egitim
sunmasi ve aile katilim ¢alismalari igermesidir (Morrison, 1998; Temel, 2012; akt. Seker,

2015).

Montessori, "yOntem" sozciigiiniin "insan kisiliginin bagimsizligin1 elde
edebilmesi i¢in verilen yardim" ya da " insanin 6nyargilarinin baskisindan kurtulmasi igin
sunulan yollar" ile degistirilmesi gerektigini savunur (Montessori, 1948/2007; akt.
Boulmier-Darden, 2012). Bu nedenle egitimde yontemden ziyade hedefe odaklanmustir.
Montessori, egitimin hedefini “Cevresine yonelen; ¢agina, yasadigi yere ve kiiltiirline
uyum saglamis tam bir insanin gelisimi” sozleriyle ifade eder. Bu uyum, yeni durumlarla

basa ¢ikabilme yetenegi ve gerekli degisimleri yapabilmektir (Darcan Ciftci, 2014).

2.1.1. Montessori yaklagiminin ana karakterleri

Arastirmacilara gore Montessori yaklagiminin on tane temeli vardir. Tipki
Montessori egitiminin bir biitiin olmas1 ve onu bilesen pargalarina ayirarak tam olarak
anlagilamamasi gibi, hi¢bir 6ge Montessori programlarini tam olarak tarif etmeyecektir.
Bununla birlikte, bu liste Montessori’nin genel bir resmini verebilir (Dorer, 2006a; akt.
Dorer, 2007). On temel sunlardir:

Karma yas smiflar
Hazirlanmig gevre
Montessori materyalleri
Tekrar

Hareket

Se¢me 6zglirligi
Bagimsizlik

Saygi

Cocuk

Egitimli yetiskin
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Bu ana karakterlerden en onemlisi ¢ocuktur. Montessori yaklasiminin hedefi
cocugun potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmaktir. Montessori (1953), egitimi ¢ocugun
dogal gelisimine yardim etmek olarak tanimlar ve ¢ocugun tiim potansiyelleri 6ziinde
baridirdigini sdyler. Montessori (1975)’e gore, ¢ocugun hareketleri kesinlikle amagsiz
degildir. Cocuklar, arastirir, dener, hata yapar ve hatasini diizeltmeye caligir. Bu siirecte
cocuk kendi eylemlerini belirler ve bu eylemleri yiiriitiirken onu 6zgiir birakmak gerekir
(Durakoglu, 2010).

Montessori egitimi, ¢ocuklarin g¢evreyle dogrudan etkilesim yoluyla dogal
yeteneklerini gelistirme Ozglrliigliniin verildigi bir ortamda en iyi oOgrendikleri
diisiincesine dayanmaktadir. Okul, ¢cocugun 6zgiir ve dogal tezahiirlerine izin vermelidir
(Gimbel, Haskell ve Rinke, 2012). Cocugun tutumunun bilimsel olarak gelistirilmesinde
cevresi ve icindeki nesneler onemli bir rol oynar. Maria Montessori, ¢ocuklara
"hazirlanmis bir ortam" saglamanin en etkin sekilde gelismeleri i¢in ¢ok 6nemli oldugunu
vurgular (Lillard, 1972; akt. Murray, 2008). Onceden hazirlanmis ve organize edilmis bir
cevre, duyarlilig1 gelistirmeye, kisiligin ahlaki ve sosyal yonlerini iyilestirmeye yardime1
olur. Amag ¢ocugun 6zgiirliigline uygun bir ortam olusturmak ve bdylece cocugun kendi
egitim yollarin1 olusturmasinmi saglamaktir (Certini, 2012). Montessori’nin, ¢ocuklarin
hazirlanmis bir ortamda 6zgiirce hareket edebilmelerini 1srarla vurgulamasinin iki sebebi
vardir. Bunlar; ¢ocugun i¢giidiisiiniin 6zgiir birakilarak kendi gelisimini idare etmesini
saglamak ve Ozgiirlik ortammnin ¢ocugun gercek kisiligi ve potansiyelinin ortaya
¢ikmasinin tek yolu olmasidir. Ancak boyle bir ortamda Ozgiirlik ve 6z disiplini
igsellestirebilirler (Montessori, 1984; Lillard, 1972; Feltin, 1987 ve Kendall, 1993; akt.
Moore, 2000). Ortamin tasariminda Ogretmenler; ¢ocuklarin aktif arastirma
yapabilmelerine, yetiskinlerle iletisim kurabilmelerine ve serbestge hareket
edebilmelerine 6zen gosterir (Danisman, 2012). Ciinkii Montessori ¢ocuklari, "her
cocugun kendi kapasitesi ve ilgi alanlari oldugundan" ¢aligmalarini kendi tempolarinda
ilerletirler (Lillard, 2005/2007; akt. Murray, 2008). Dogru ve hatali davranigin bulundugu
geleneksel diisiincenin aksine, Montessori egitimi birey ve ¢evre arasindaki baglantilara

odaklanir (Lillard, 2005/2007; akt. Boulmier-Darden, 2012).

Montessori siniflari, derslerin islenisi ve kullanilan materyaller ile ¢ocugu diinya

ve evrenin tiim biiylileyici bilesenlerine maruz birakmak i¢in tasarlanmistir. Ortamin



10

giizel, uyumlu ve gergeklige dayali olmasi gerekir. Boyle bir ortam, 6grenme arzusunu
artirir ve tesvik eder (Pottish-Lewis, 2009). Ogrencilerin bu ortamda dzgiirce hareket
edebilmeleri gerekir. Bu nedenle alana ihtiyaglar1 vardir. Montessori siniflart genellikle
biiyiik ve ferahtir. Hedeflenen maksimum 6grenci sayisina bagl siniflarin biiyiikligii 115
ila 185 m? arasi1 degisebilir. Degisen bireysel ve grup ihtiyaglarini (biiyiik topluluk
toplantilar1, kiigiik grup calismasi, bireysel g¢alisma alanlar1) karsilamak igin giin
icerisinde farkli konfigiirasyonlara kolayca diizenlenebilen, ¢ocuklarin fiziksel
ozelliklerine uygun sandalyeler ve masalar, materyallerin diizenli saklanabilecegi raflar
ve dolaplar, rahat kanepeler ve bilgisayarlar vardir (Sutton, 2007). Smiflarin ¢ogunda bir
mutfak alan1 da mevcuttur. Cocuklar bitki ve hayvanlarin bakimi, materyalleri yerlerine
yerlestirmek, masalarini toparlamak gibi sorumluluklarla smif ortamini sahiplenirler
(Lillard, 1972; akt. Murray, 2008). Her okul giiniiniin sonunda zeminleri temizler,
masalar1 diizenler, smiftaki bitkileri sular, bilgisayarlar1 kapatir, pencereleri kapatir,
dolaplara malzemeleri geri yerlestirir, ¢opl atar ve 1siklar1 kapatirlar. Her bir 6grenci
kendini grubun gerekli bir pargasi olarak goriir ve sinifi kendi alan1 olarak benimser. Daha
biiylik 6grenciler okuldaki telefonlara cevap verir, fotokopi ¢eker, ¢opleri atar ve halilari
stiptirtir (Dulaney, 2015). Hem ortami olusturmada ve diizenlemede hem de yonetmede

biiyiik s6z sahibidirler (Bella Mente Montessori Academy [BMMA], 2019).

Montessori egitiminde temel olan 6gretmen degil, materyaldir. Bu nedenle
Ogretmen materyal bakimindan zengin bir ¢evre olusturmalidir (Montessori, 1984; akt.
Moore, 2000). Montessori sinifinda ¢ok fazla materyal olmasi, ¢ocuklarin kendi

programlarini olusturmasina olanak saglar (NAMC, 2007Db).

Montessori egitiminde 0grenmenin iist diizeyde gergeklesebilmesi sosyal bir
ortamda miimkiin oldugundan sinifin sosyal ortaminin ¢ok énemli oldugunu vurgulanir
(Rambusch ve Stoops, 1992; akt. Murray, 2008). Geleneksel olarak, Montessori siniflari
ti¢ yillik bir yas grubunu kapsar (Seldin, 2000; akt. Murray, 2008). 0-3, 3-6, 6-12, 12-15
ve 15-18 yas gruplarindaki c¢ocuklar ayni sinifta egitim goriir. Maria Montessori,
cocuklarin en iyi karisik yas gruplarinda 6grendigini, bu sirada benzersiz bir sekilde
sosyal iligkiler gelistirdiklerini gézlemlemistir (Epstein ve Seldin, 2003). Karma yash
smiflar toplumun gercek bir temsili olup; 6grencilere problem ¢ézme, isbirligi yapma,

topluluk olusturma ve birbirlerine deger verme konularimi 6gretir (Cichucki, Coad-
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Bernard, Coe, Donaho ve Scholtz, 2013). Cocuklarin birbirlerini gézlemledikleri ve daha
sonra birbirlerine yardim ettikleri bir “akran 6grenme” modeli kullanilir (Rathunde,
2003). Bu smiflarda grenciler arasinda rekabet yoktur. Ogrenciler birbirlerine yardimei
olma ve isbirligi yapma konusunda dogal bir egilime sahiptir (Hektor, 2010). Biiyiik
cocuklar daha gen¢ g¢ocuklarin 6grenmesine yardimci olurken kendi becerilerini de
gelistirir. Kiiciik yastaki ¢ocuklar da, biiyilik 6grencilerden yararlanir ve biiyiik 6grenciler
tarafindan motive edilirler (Dorer, 2007). Bu yap1, Montessori uzmanlarinin isbirlik¢i
diizenlemelerin 6grenmeyi daha verimli hale getirdigine olan inancina dayanmaktadir
(Lillard, 2005; akt. Murray, 2008). Dahasi, programin bireysellestirilmis niteligi ve
geleneksel 6lgme yontemlerinin olmamasi rekabetten ziyade is birligini elverisli hale
getirir (Rambusch ve Stoops, 1992; akt. Murray, 2008). Montessori ¢ocuklar1 arasindaki
is birligi, her bir ¢ocugun ihtiyaglarina karsilikli saygi ortami olusturularak giiclendirilir
(Hainstock, 1997; akt. Murray, 2008). Cocuklar katkilarinin degerli oldugunu ve
sozlerinin anlam igerdigini hisseder. Smif ortami, herkesin katkis1 ig¢in iletisimi
cesaretlendirir. Cocuklarin 6zgiiveninin gelistirilmesi Montessori egitiminin en énemli

odak noktalarindandir (Rathunde, 2003).

Montessori ‘ye gore egitim insanin kendiliginden yiiriittiigii dogal bir siirectir ve
kelimeleri dinlemekle degil, ¢evreyle ilgili deneyimlerle elde edilir (Montessori, 1946;
akt. Bhatia,2012). Bu nedenle 6gretmenin amaci, ¢ocuklarin kendine giiven ve i¢ disiplin
gelistirmelerine yardim etmek ve onlar1 tegvik etmektir. Montessori, bir faaliyette
bulunduklar1 sirada ¢ocuklari rahatsiz etmenin onlarin ivme, ilgi ve i¢ diislincelerine
miidahaleye sebep oldugunu soyler. O, kendi istekleri dogrultusunda sectikleri
aktivitelerde rahatsiz edilmemeleri gerektigini savunur (Bhatia, 2012). Bu nedenle
Montessori 6gretmeninin temel sorumlulugu, "¢ocuklar i¢in uygun sosyal ve biligsel
ortamin" tasarimcisi, organizatorii ve hazirlayicis1 olmaktir (Rambusch ve Stoops, 1992;
akt. Murray, 2008). Onun rolii bilgiyi vermek degil, dolayli olarak bireylerin kendi
potansiyelini 6zgiir birakmasina yardim etmektir (Lillard,1972; akt. Murray, 2008).

Ogretmen kaynak, rehber ve katalizoriin bir birlesimidir (Moore, 2000). Hatta
bazi Montessori okullarinda ¢ocugun kendi 6grenmesinde roliinii vurgulamak icin
"6gretmen" terimi yerine "rehber “kullanilir (Chattin-McNichols, 1998; akt. Murray,

2008). O gozlem ve gerektiginde miidahale uzmanidir. Montessori "¢ocugu takip et"
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dediginde, ¢ocugun ihtiyaglarin1 bir eylem kilavuzu olarak kullanmayi kastetmistir.
Ogretmen, 6zgiirce sectikleri aktivitelerde gocuklar1 gdzlemlemelidir; bdylece her birinin
ihtiyaglarmi bilir (O’Neil, 1997; akt. Durakoglu, 2010). Ideal olarak, bir 6gretmen kendini
bir tiir hizmetkar olarak gdérmeli ve onlara talep ettiklerinde ihtiya¢ duyduklar seyi
vermeye hazir olmalidir (Bhatia, 2012). Ogretmen hiyerarsik olarak en tepedeki degildir.

Montessori (1966, s. 149) 6gretmenlere sunu tavsiye eder;

"Bir ogretmen kendisini sistematik bir sekilde calisip ogrenmeli ve
boylece c¢ocuklarla olan iliskilerini engelleyen en koklii kusurlarimi goz ardi

edebilmelidir" (Bhatia, 2012).

Montessori egitiminde ¢ocugun Ogrenme siirecinin saglikli bir sekilde
ilerlemesinde ailenin rolii biiyiiktiir. Karma yasli siniflardaki yas farkliliklarinin uyumu,
akademik siirecin desteklenmesi, ¢ocugun kendi kendine Ogrenme siirecini
yonetebilmesi, zengin bir grenme ortaminin saglanmasi ve ailelerin ¢ocuklarinin gelisim
alanlarini taniyarak ihtiyaglari noktasinda farkindalik kazanmasi gibi konularda ailelerin
stirece katilmi1 6nemlidir. (Villegas ve Biwer, 1987; Helfrich, 1996; akt. Toran, 2011).

2.2. Montessori Yaklagiminin Multidisipliner Yapisi

Montessori yaklagiminin multidisipliner yapisini ele alirken ilk deginilecek
husus Yapilandirmaci yaklasim ve Montessori yaklagimi arasindaki iligskidir. Boghossion
(2006)’ya gore yapilandirmact kuramin en onemli 6zelligi; bilgiyi bulmadigimiz, onu
yapilandirdigimizdir. Yapisalcilik kuraminin, bireyin kendi bilgisini olusturdugu,
problemleri ¢6zme siirecinde bilgiyi gelistirdigi bir O6grenme teorisi oldugu
anlasilmaktadir (Ultanir, 2012). Yapilandirmaci 6grenme teorisi, Montessori egitiminin
ozidir (Kidd ve Kirkham, 2015). Pratik aktiviteler; soyut kavramlari somutlastirmak,
konsantrasyon ve bagimsizlik gelistirmek i¢in bedenin zihnin hizmetinde kullanilmasini
saglar. Cocuklar materyalleri kendi hizlarina gore kullanarak gelisirler ve igsellige
yonelim, motivasyon ve 06z disiplini gelistirmek i¢in hangi faaliyetlerde bulunmak
istediklerini se¢gmekte biiyiik dl¢iide 6zgiirdiir. Bu nedenle Montessori siniflarinin temel

ozelligi, ¢ocuklarin giindelik faaliyetlerde bulunduklari pratik bir yasam alani olmasidir
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(Kidd ve Kirkham, 2015). Dewey gibi Montessori de, deneyimin sadece uyaranlara
(6gretmen) pasif cevaplar olmadigini vurgulamistir. Ogrenme en iyi deneyerek hayatin

icinde gerceklesir (Ultanir, 2012).

Montessori ‘ye gore 6grenci kimle birlikte, ne kadar, ne calismak istedigini
kendi seger. Giinlerce veya haftalarca iizerinde ¢alistiklar1 uzun vadeli bir projeye karar
verebilirler. Bu kesintisiz ¢aligma dongiisii, Montessori’nin ¢ocugun dogasinda var olan
anlamli ¢alisma istegi ve egilimine olan inancina dayanmaktadir (Lillard, 1972; akt.
Murray, 2008). Ogretmen, ogrencilerin kendi soru ve goriislerini olusturmalarina
yardime1 olur ve arastirmalarinin sonuglarini arastirip yorumlamalarini saglar (NAMC,
2007b). Bu ozgiirliik dgrencileri igsel olarak disipline eder. Bu baglamda 6z denetimin

gelisimi konusundaki fikirleri Dewey'inkilere benzerlik gosterir (Ultanir, 2012).

Maria Montessori’nin su s6zleri yapilandirmact kuraminin 6zelliklerini igerir;

"Iyi bir ogretimin swrri, ¢ocugun zekdsim tohumlar ekilebilecek ve
imgelemin atesinin verdigi sicaklikla ekin verecek verimli bir tarla olarak
gormektir. Dolayisiyla, bizim hedefimiz ¢ocugun bir seyleri anlamasini
saglamakla, hele ki onu bir seyleri ezberlemeye zorlamakla sinirli kalamaz. Biz
en derinlerindeki ozlerini harekete gegirecek sekilde ¢ocuklarin imgelemlerine
dokunabilmeliyiz. Biz halinden memnun ogrenciler degil, hevesli ogrenciler
istiyoruz, ¢ocuklara kuramlari degil, yasam asilamak, fiziksel oldugu kadar
zihinsel ve duygusal agidan da biiyiimelerine yardim etmek istiyoruz"

(Montessori, 1947; akt. Darcan Ciftgi, 2014, 14).

Montessori yaklasimi ve yapilandirmaci yaklagim arasindaki iliskiyi anlamak
icin aradaki farklar1 da bilmekte fayda vardir. Bu farklar asagidaki tabloda belirtilmistir
(NAMC, 2007b).
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Tablo 2.1. Montessori yaklasimi ve yapilandirmaci yaklasim arasindaki farklar

Montessori

Yapilandirmacihk

Nesnelerin siniflandirilmasida duyusal

niteliklere odaklanilir.

Kendinden diizeltici materyaller

kullanilir.

Hatalar yapilan denemeler yapilmasi

tesvik edilir.

Kisisel tercihin 6nemini vurgulayan
bireysel ¢aligmalar, isbirlik¢i grup
caligmalar1 kadar tesvik eder.

Nezaket ve zarafet egitimi ile sinifta
sosyal dinamigi insa etmesi konusunda

Ogretmene ¢ok rol diiser.

Cocuklarin (ve yetiskinlerin) daha
yliksek bir giice neseyle itaat ederken
Ozgiirliik bulabildiklerine inanilir.
Cocuklar ¢alismaya yonlendiren
Ogretmen, onlara rehberlik ederken

onlardan itaat bekleyebilir.

Nesnelerin siniflandirilmasinda anlam ve

organizasyona odaklanilir.

Materyaller kendinden diizeltici degildir,

ogretmene baglilik s6z konusudur.

Ogretmenler yanlis cevaplari

cesaretlendirmeye ¢alismaz.

Isbirlik¢i grup projeleri ve grup

tartismasina daha ¢ok 6nem verilir.

Sinifta ¢atismanin bastirilmasinin
cocugun i¢ kilavuzuna karsi ters
diisebilecegine ve tersi durumun farkl
bakis agilarini g6z 6niinde bulundurma
yeteneginin gelismesine fayda

saglayacagina inanilir.

Ogretmen, ¢ocuklarla seviyeli iligki

kurmaya calisan bir arkadag ve rehberdir.

Montessori egitimi ¢ocuklarin yaraticitligin1 gelistirecek unsurlarla doludur.

Montessori siniflari, farkli diisinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirerek

yaraticiligr artirir (Conway, 2014). Smiflarda ilham verici firsatlar bolca bulunmakta ve

cesitli kaynaklardan elde edilmektedir. Bu kaynaklardan biri 6gretmenlerin diinya ve

evren ile ilgili anlattig1 hikayelerdir. Bunlar 6grencileri kesfetmeye direnemeyecegi kadar

etkileyip onlar1 harekete geciren hikayelerdir (Pottish-Lewis, 2009). Bazen de farkl yas

grubundaki diger ¢ocuklarin yaptigi ¢aligmalar da ilham vericidir. Ayrica ortam da

yaraticihi@in gelistirilmesine izin verecek sekilde yapilandirilmistir. (Jones, 2005).



15

Cocuklar kendi sectikleri yolda, kendi diirtiileri ve kabiliyetlerine gore ¢alismalar yiiriitir.
Bilgi, bilgiyi dogurur. Bilginin gdzden gegirilmesini, yeniden diizenlenmesini, yeni
bilgilerin olusturulmasini ve yaraticiliklarinin gelismesini saglayan sey mevcut bilgidir.
Ogrenciler kendi sectikleri ¢alismalarla ugrasirken, ¢ok genis bir bilgi fonu gelistirirler.
Cocugun etkileyici is ahlaki ve degerleri onun yeni fikirleri tasarlama ve yiiriitme
cabasina destek verir (Pottish-Lewis, 2009).

Montessori' ye gore hem entelektiiel hem de fiziksel bagimsizlik ¢ocugun
gelisimi i¢in ¢ok onemlidir. Montessori siniflarinda {izerinde durulan bagimsizlik ve
tutku, farkli alanlar ve farkli zamanlardaki yaratici insanlarda oldugu kabul edilen iki
ozelliktir. Albert Einstein’m “Ozel bir yetenegim yok, sadece tutkuyla meraklyyim”
demesi de bunu agiklar niteliktedir. Montessori siniflarinda ¢ocuk bir isle, 6diil almak ya
da cezadan kagmak igin degil, elde ettigi zevk ve tatminden dolay: ilgilenir. igsel
motivasyon sonucunda hareket eden insanlarin, olmayanlardan daha yaratici oldugu
yaygin olarak kabul edilmektedir (Pottish-Lewis, 2009). Bunlara ek olarak Montessori
egitiminde standartlagtirilmig testler, not ve odiillerin olmamasi ¢ocuklarin 6grendikleri
seylere olan ilgilerini ve yaraticiliklarini devam ettiren unsurlardandir ( Kidd ve Kirkham,
2015).

Montessori programinda g¢ocuklara geleneklerine gore nasil kibar, nazik ve
saygili davranacaklarin1 6greten boliim “Nezaket ve Zarafet” egitimi olarak adlandirilir.
Montessori yaklasimi nezaket ve zarafet egitimine diger derslere verdigi kadar 6nem
verir. Programin bu bdliimii sosyal davranislar lizerine net talimatlar icerir. Bu derslerde
konusan birisini bdlmeden kibarca soz isteme, sOzlii selamlama, arkadaslarin ve
tanidiklarin nasil digerlerine tanitilacagi, duygularin kibarca ifade edilmesi, yetiskinlere
ve akranlarina saygi gosterme ve cevrelerine deger vermek gibi bircok seyi 6grenirler.
Montessori okullarinda c¢ocuklar 6zgiiven ve bagimsizlik gelistiritken bu dersler

sayesinde sosyal becerilerini de gelistirmis olurlar (Lillard, 2007, 198).

Montessori smifinda 6grencinin sinifta iki tiir sorumlulugu vardir: kisisel
sorumluluk ve toplumsal sorumluluk. Ogrenci kisisel sorumluluk olarak; zaman
yonetimi, 0devlerin zamaninda tamamlanmasi, odaklanmanin siirdiiriilmesi, diizen ve

problem ¢ézme gibi 6grenme ortamindaki kendine dair Sorumluluklari {istlenir.
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Toplumsal sorumluluk olarak ise Ogrencilerin kendilerine, arkadaglarina ve
Ogretmenlerine, ¢evreye ve okul ortamindaki malzemelere saygi gostermeleri beklenir.
Digerlerinin desteklenmesi, isbirligi iginde ¢alisma, aktif dinleme, grup ¢alismalarindaki
0z yonetim de toplumsal sorumluluklar1 arasindadir. Boylece Montessori sinifi evrensel
degerlerin gelisimi igin birgok firsat sunmus olur (Vincent, 2016). Montessori yaklasimi,
cocuklarin yaptiklar1 galismalarla toplumsal ilerleme kat edecekleri ve topluma daha fazla
uyum saglayacaklar1 diislincesine vurgu yapar (Cossentino ve Whitescarver, 2008).
Ortaokula gelindiginde 6grenciler okul toplulugunun bir iiyesi olmaktan kaynaklanan
avantajlar ve sorumluluklarla beraber “okulumun disindaki diinyayla olan baglantim ve
sorumlulugum nedir?” sorusuyla dis diinyaya agilirlar. Diinyadaki yerini bulma
arayisindaki bu hassas donemde, okulun yiiksek islevli bir mini toplum olarak
tasarlanmas1 Onemlidir. Ayrica g¢ocuklara cevrenin bakimiyla ilgili bilgi verilir.
Ogrendikleri mekanim kullandiklari siire boyunca onlara ait oldugu, toplumun degerleri
ve toplumdaki rolleri dgretilir (Hektor, 2010). Montessori okulundaki herkes ¢evrenin
korunmasindan sorumludur. Cevrenin korunmasi, 6grencinin sorumluluk gelistirmesini
saglar. Sorumluluk arttik¢a, kendilerini daha olgun olarak gérmeye baslarlar (Cichucki
ve digerleri, 2013).

Montessori  ortaokullarindaki  §grenciler problem ¢6zme oturumlarini,
toplantilar1 ve toplumsal etkinlikleri yonetmek icin egitilmislerdir. Ogrenciler
yetiskinlerle diyalog kurarak birbirleriyle saygili bir sekilde etkilesime girmeyi, kibar
davranmayi, topluluk i¢inde birlikte ¢alismayi1, siniflarinda misafirleri selamlamay1 ve
agirlamay1 ve sinif toplantilarinda akranlariyla diyaloga girmeyi &grenirler (Hektor,
2010). Gelisimsel olarak tatmin edilen g¢ocuklar, 6grenmekten zevk alan, toplumun
saygin ve mutlu iyeleri olurlar (Guillen, 2014). Bu konuda Maria Montessori de sdyle

demistir:

"[ctimai hayat bir grup ferdin yan yana, ya da komutan emri altinda
topluca yiirtiven bir alay gibi ya da siwradan bir simiftaki okul ¢ocuklar: gibi
birbirlerine yakin durmalarindan ibaret degildir. Insanin ictimai hayati uyumlu
bir sekilde organize olmus ¢alismaya ve toplumsal erdemler tizerine kuruludur Ki
bunlar ¢ocuklarimiz arasinda sira disi diizeyde gelisen davramglardir. Islerinde

gosterecekleri sebat, beklemeleri gerektiginde sabirli olmalari, birbirleriyle olan
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guinliik iliskilerinde karsilarina ¢ikacak sayisiz farkli duruma uyum saglama
yetenekleri, karsilikli yardimlasma ve daha nicesi, bunlarin hepsi bizim ilk kez
okuldaki ¢ocuklar arasinda olustugunu gordiigiimiiz gercek ve nesnel bir i¢timai
hayatin alistirmalaridir... Aynen bir orkestranmin iiyelerinin yalnizken tekrarl
egzersizlerle iyice ¢alismadan uyumlu bir sekilde eser icra edemeyecekleri gibi
giiclii toplumsal bir hareket de hazirlikli olan bireyler olmadan var olamaz"
(Montessori; akt. Buchanan, 2012).

Montessori yaklagimu ile ilgili bir diger husus ise teknolojiye olan bakis acisidir.
21. Yiizyilda ¢ocuklarda olmasi beklenen en 6nemli 6zelliklerden bazilar1 dijital ¢aga
dayali okuryazarlik, yaratici diisiinme becerileri, etkili iletisim becerileri ve yiiksek
verimlilik becerilerine sahip olmalaridir (Powell, 2016). Maria Montessori, kendi
yaklagimini tasarlarken mevcut teknolojiler olmadigindan bunlarin Montessori sinifina
dahil edilmesi o kadar da kolay degildir. Yiiz yildan fazladir somut, elle tutulur
aktivitelere odaklanan, materyallerle 6grenme ve dogal diinyay1 vurgulayan bir egitim
modeline mevcut teknolojilerin dahil edilmesi bir geliski olarak goriilebilir. Oysa
Montessori siiflar1 6grencilerin kendi 6grenmelerini inga etmelerine izin verdigi i¢in
teknoloji ile son derece uyumludur (Tosco, 2015). Montessori’nin, egitimin ¢ocugu
yasama hazir hale getirmesi gerektigine olan inancinin 21. yiizyila uygun hali, teknolojik
bilgi ile donanimli olmalaridir (MacDonald, 2016). Maria Montessori, diinya ¢apinda
teknolojik ve sosyal degisim patlamasi yasanan bir donemde yasamistir. Kendi yasadigi
donemde teknolojik yeniliklerin insanligin gelisimi ig¢in Onemini anlamis ve
korkmamistir. Insan aklinin kesfedilmemis giiciinii, insan toplumunun bariscil ilerlemesi
icin 6nemli bir kaynak olarak gormiis ve sik sik duyulari atlayan egitim yontemlerine
kars1 uyarmistir (Powell, 2016). Montessori’nin su sozleri egitimde teknoloji kullanimi

ile ilgili bize 11k tutabilir;

"Bizim zamanumizda bilim, tiim insanligin evrensel bir bilim kiiltiirii
icinde bir araya geldigi yeni bir diinya olusturmustu. Bu yiizden ¢ocuklar
egitimlerinin bir pargasi olarak ve alisilagelmis sekilde makineleri kullanmayt

ogrenmeliler” (Montessori,1948; akt. Moudry, 2016).
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"... Bugiin egitim hala biiyiik oranda bilginin devredilmesidir. Sabit ve
durgun. Eger zamamn ihtiyaglart ile hareket etmezse, ayni eski seviyede kalirsa

amacun ger¢eklestiremez" (Montessori, 1948; akt. Powell, 2016).

Montessori'yi Amerika'ya ilk olarak kabul edenlerin arasinda, her ikisi de
teknolojik yeniliklere Onciiliikk eden Alexander Graham Bell ve Thomas Edison vardi.
Bundan bir yiizy1l sonra Google ‘un kurucular1 Larry Page ve Sergey Brin, Amazonunun
kurucusu Jeff Bezos gibi Montessori okulu mezunlarmin yaptiklart teknolojik
inovasyonlarla toplumu donistiirmesi Montessori yaklagiminin teknoloji ile uyum

igerisinde oldugunu anlamaya 1s1k tutar (Powell, 2016).

2.3. Montessori Egitimi

Montessori egitimi okul dncesi donemden baglayip liseye kadar devam eder.
Ancak bu arastirma 9-15 yas grubu 6grencilerle ilgili oldugundan burada sadece ilkokul

ve ortaokul egitimine deginilecektir.

2.3.1. Montessori ilkokul egitimi ve programi (6-12 yas)

Montessori ilkokul programi, hizla gelisen ¢ocugun aklina duyulan saygidan
hareketle olusan bir programdir. ikinci gelisim evresindeki (6-12 yas) cocuklarm
gelisimsel 6zelliklerine gore diizenlenen ilkokul programi her yi1l daha fazla karmasiklik
ve soyutlama getiren, spiral bir programdir (OMS Montessori, t.y.a). 3-6 yas doneminde
fiziksel bagimsizliga sahip olan ¢ocuk artik entelektiiel bagimsizlik icin calisir. Kiigiik
cocugun emici zihni bilingli bir zihne dontigiir. Bu dénem yeni seyler 6grenmek i¢in
doyumsuz bir merak ve heyecan zamanidir (“A Brief Overview”, t.y.). Ilkokul
ogrencileri, sebepler, aciklamalar ve zamanin perspektifiyle ilgilenir; biiytik fikirleri ve

yiice kavramlari severler. Kesfetmek i¢in isteklidirler (OMS Montessori, t.y.a).

Montessori ilkokul programi, tiim seviyelerde oldugu gibi ¢ocuklarin hareket

yoluyla ve elleriyle ¢alisarak 6grendigi inancina dayanir ve onlarin tiim potansiyellerine
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ulagmalarina yardimci olmak i¢in bilissel, sosyal ve duygusal destek saglar. Bu destek
asagidakilerle karakterize edilen yeni bir gelisim donemine girerken ihtiyaclarinin ele

alimmasini igerir (American Montessori Society [AMS], t.y.):

. Somuttan soyut diisiinceye gecis
o Sosyallesmeye artan ilgi
. Yaraticilik ve hayal giicii ile gelistirilmis diislince ve hafiza

. Diiriistliik, adalet ve sefkate ilgi

Ilkokul ¢agindaki &grenciler, neyin ger¢ek olduguna dair kesin bir anlayis
gelistirir ve farkl kiiltiirler veya biiytik fikirler gibi somut olarak deneyimleyemedikleri
seyleri kesfetmek i¢in hayal gii¢lerini kullanirlar. Artik akranlarmin, pargasi olduklari
toplumun ve kiiresel sorunlarin daha fazla farkindadirlar. Fiziksel diizene daha az
odaklanirlar ve ahlaki bir diizen duygusuyla daha cok ilgilenirler. Gii¢lii bir adalet,
diiriistliik ve kural anlayisina sahiptirler (OMS Montessori, t.y.a).

6-12 yas grubundaki ¢ocuklar, diinyanin muazzam ve ilging bir yer oldugunu
anlamaya baslarlar. Kitalar, kiiltiirler, bilimsel kavramlar ve edebiyattan hoslanirlar.
Diinya onlarin sinifi olur. Bu nedenle ilkokul 6gretmeninin isi, cocuga tim bunlari ve
bunlarin birbiriyle olan bagimi kesfetmek icin materyal ve bilgi saglamaktir. Bir
Montessori sinifi sicak iliskilerin oldugu, egitimli 6gretmenlerle kesif ve arastirmaya
davet eden materyallerle dolu, karisik yas gruplu ve tesvik edici bir ortamdir. Cocuklar
zorluklarla 6zgiivenle ylizlesmeyi 6grenir ve gevrelerindeki diinyada kendi yerlerini
bulmaya baglarlar (“A Brief Overview”, t.y.). Verimli ve olumlu sosyal iligkiler
gelistirmek i¢in grup ¢alismasi program boyunca vurgulanir (OMS Montessori, t.y.b).
Cocuklar sorumlulukla birlikte 6zgiirliigii deneyimler ve heterojen bir grupta uyumlu bir

sekilde yasamay1 6grenirler (Metropolitan Montessori School, t.y.).

Ilkokuldaki ¢ocuk artik ¢alismalarinin kaydini tutmaya hazirdir. Bu bir ¢alisma
plani, giinliik veya cizelge seklinde olabilir. Cocuklara haftada bir veya 15 giinde bir
bireysel ¢alisma planlar1 verilir. Bu plan net beklentilerin yazili oldugu bir plandir ve

cocuga yon gosterir. Ogretmenin onu analiz etmesini veya 6grenmesi gereken kavramlar
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konusunda kendisine rehberlik etmesini kolaylastir. Calisma plani, her g¢ocugun

yetenegine ve diger 6zel ihtiyaglarina gore degisebilir (Hilltop Montessori School, t.y.a).

Ortam, Montessori okul dncesi programlarini tamamlayan 6grenciler i¢in daha
karmasik caligmalar ve kesifler yapmalar1 i¢in firsat sunan, benzer materyallerle
siireklilik ifade edecek sekilde diizenlenmistir. Dogal aydinlatma, yumusak renkler ve
diizenli alanlar, odaklanmus ve sakin faaliyetler i¢in zemin hazirlar. Ogrenim materyalleri
program alanina gore, erisilebilir raflarda konumlandirilir ve G6grencilerin bagimsiz
caligmalar yapmasini tesvik eder. Her sey olmasi gerektigi yerde, hem konfor hem de
ilham veren bir uyum ve diizen igindedir (AMS, t.y.). Materyal dizilimi, 6grencileri
kademeli olarak soyutlamaya ve kagit ilizerinde calismaya yonlendirir. Montessori
programi kavrama giiciinii gelistirme, yaratici diigiinme, problem ¢dzme, isbirlik¢i ¢aba
ve ustalasmay1 tesvik eder (OMS Montessori, t.y.a). Ogrenciler icat eder, arastirir,
deneyler ve sunumlar yapar ve kitaplarla hemhal olurlar. Ogrenciler yerde oturabilir, ayr1
ayri, ciftler halinde veya ti¢/ dort kisilik gruplar halinde calisabilirler. Birlikte ¢alisan 2-
3 gretmenli siniflarda genellikle 25-30 grenci vardir (Chueca, 2016). Ogretmenler
oday1 dolasip, 6grencileri gézlemleyerek ve ilerlemeleriyle ilgili notlar alarak 6grenciye
ihtiyacina yonelik destek verir. (AMS, t.y.). Cocuklarin kendilerine tahsis edilmis ¢alisma
masalart olmasa da, esyalarimi tutacaklar1 alanlar1 vardir. Siniftaki malzemeler herkesin
kullanmas1 ve paylasmasi i¢indir. Bu, ¢ocuklara sabirli olmay1 ve baskalariyla igbirligi

yapmay1 6grenme firsat1 verir (Hilltop Montessori School, t.y.a).

Sinift yoneten ¢ocuklardir. Okulun ilk giinlinden itibaren, ¢ocuklar toplantilar
diizenleyerek yonergeleri yerine getirme, siniftaki sorunlart ¢ézme ve smif kurallarina
uyma gibi konulari tartigirlar. Onceki yil smifta olan cocuklar, gegmisteki iiziicii
tecriibelerini paylasir ve bu deneyimler ¢ocuklarin kurallar1 belirlemesine yardimer olur.
Sinifta ¢ocuklarin ig sorumluluklari vardir, birbirlerine yardim ederler ve smifin verimli

calismasini saglarlar (Hilltop Montessori School, t.y.a).

Cocuk 6 yillik ilkokul deneyimi boyunca yaratici bir girisle evrene dair merak
duyar, daha derin ve daha bilimsel arastirma ve incelemeye geger. Daha sonra galisilacak
olan Biyoloji, Tarih, Fizik, Kimya, Edebiyat, Jeoloji ve Antropoloji alanindaki

caligsmalarin tohumlari ekilir. Buradaki amag, ¢ocugu gercek bilgi agirligiyla doldurmak
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degil, ¢cocukta evrenin harikalarina dair bir hayranlik ve saygi uyandirmaktir (Loeffler,
2002). ilkokulun ilerleyen yillarinda, ikinci kademeye gelindiginde, program 6grencilerin
ozgiliven ve bagimsizligr tesvik ederken akademik olarak zorlamaya baglar. Cocuklar
problem c¢6zmeyi, bilgiyi sentezlemeyi, isbirlik¢i calismayi, elestirel ve analitik
diisiinmeyi, diistincelerini ve fikirlerini hem s6zlii hem yazili olarak hem de proje tabanh
calismalar yoluyla etkili bir sekilde ifade etmeyi 6grenirler (Oak Meadow Montessori
School, t.y.b). icerik “ders konusu” formunda sunulmaz; bunun yerine, fikirler ve
kavramlar ¢ocugun talep ettigi genislikte ve derinlikte arastirilir. Egitim daha ¢ok
deneyim ve iliskiler hakkindadir. Duyular miimkiin oldugunca isin i¢ine katilip cocugun

dogal 6grenme i¢giidiisiine yardimei olur (Hilltop Montessori School, t.y.b).

Ogretmenler titizlikle hazirlanmis bir programm takip eder. Programa gore
ogrencilerin 6grenmesi i¢in belirlenmis akademik hazir olusluk, bagimsizlik, 6zgiiven,
ozerklik, i¢sel motivasyon, sosyal sorumluluk ve kiiresel vatandaslik gibi kriterler ve
beklentiler iizerinden ilerleme saglanir (AMS, t.y.). Dikkatlice gelistirilen program
¢ocugu, secilen calisma alanindaki tiim kavramlari tanimlamak, smniflandirmak ve

arastirmak konusunda yonlendirir (“A Brief Overview”, t.y.).

Montessori hayat1 boyunca yaptig1 ¢aligmalar ile zengin icerikli bir ilkokul
programi olusturmustur. Her ne kadar Montessori programi diye adlandirilsa da bu bir
yaklagimdir. Her okul kendi bulundugu iilkenin standartlarina uygun olarak kendi
programini gelistirir. Montessori ilkokul programi ¢ogu okulda 4 ana bdliimden olusur.
Bunlar; matematik, dil, kiiltiir (tarih, cografya ve fen bilimlerini) ve bilgisayar/teknoloji
ve ayrica programin her alanina yayilmis olan pratik yasamdir. Sunulan temel alanlara ek
olarak, cogu okulun programi beden egitimi, miizik, yabanci dil ve sanat dersleri igerir
(Maitland Montessori School, ty.). (Montessori okullarinda uygulanan ilkokul

programina ornek i¢in bkz. EK-1.)

2.3.2. Montessori ortaokul egitimi ve programi (12-15 yas)

Montessori ortaokul programi, 12 yasindan 15 yasina kadar olan tiglincii gelisim

seviyesindeki ogrencileri kapsar. Program, erken ergenin bilissel, fiziksel, sosyal,
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duygusal ve ahlaki gelisimsel ihtiyaglarina, 6grenme egilimlerine, aile dinamiklerine;
toplumun, ulusal degerlerin ve 21. yilizyilin gerekliliklerine uygun olarak tasarlanmistir

(Epstein, 1998).

Maria Montessori’nin yazili mirasinin ¢ogunlugu, okul o6ncesi ve ilkokul
diizeyinde programlara odaklanmaktadir. Montessori ergenlere yonelik calismalarina
yeni baslamigsken hayatin1 kaybetmistir. Montessori ergenler i¢in “Erdkinder (arazi
cocuklar1)” terimini kullanir. Erdkinder ad1 altindaki ¢aligmalar1 ergen gelisimi ve onlarin

hayatin bu asamasinda ihtiya¢ duyduklari konulara deginir (LaRue, 2010).

Maria Montessori’nin Erdkinder baghigiyla yaptigi caligmalar 6grencileri
tarafindan temel alinarak O'nun ilkeleri 15181nda farkli programlar olusturulmustur. Bu
nedenle ortaokul ve liseye gelindiginde genel Gzellikleri belli olsa da standart bir
Montessori programi bulunmamaktadir. Var olan programlar iki gruba ayrilir. Erdkinder
den ciftlik okulu olarak adlandirilan okullar anlasilirken, ortaokul ve lise programlarindan

normal bir okul ortaminda yiiriitiillen Montessori programlari anlasilir (Korkmaz, 2005).

Ilkokul ikinci kademe ve ortaokul Montessori programlari ergenin farkli
kisiliginden dolay1 ilkokul birinci kademe (1,2 ve 3. sinif) siniflarina benzemez. Ilkokul
cocugu genellikle tek basina c¢alisirken, ergenlerin arkadaslariyla siirekli etkilesim
kurmasi1 gerekir. Bu programlara kayit yaptiran erken ergenler (12-15 yas) ¢ok disiplinli
konular, kritik diisiinme becerilerini ve gercek yasam deneyimlerini gerektiren igbirlik¢i
O0grenme durumlarint kullanarak karisik yas gruplarinda calisirlar. Basar1 seviyeleri
oldukea yiiksektir, ¢ilinkii 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu Montessori okullarindan gelir.
Montessori ortaokulunda geometriyi 8. sinifta tamamlayan, lise laboratuvar tekniklerini

kullanan, ¢cagdas ve klasik edebiyati calisan 6grenciler oldukca fazladir (Korkmaz, 2005).

Program; ekolojik karsilikli bagimliligy, fikirlerin ve olaylarin tarihsel gelisimini
ve birbirine bagliligini, uluslararasi ve kiiltlirleraras1 bakis agis1 kazanmay1 vurgulayarak
ogrencilerin diinyay1 bir¢ok farkli perspektiften anlamalarina yardimci olacak sekilde
diizenlenmistir. Geleneksel okullardaki programin 6tesine gegerek dgrencilere daha genis
bir perspektiften diislinmeyi, kendi arastirmalarini yapmayi, yazarak ve konusarak

kendilerini ifade etmeyi 6gretir (Epstein, 1998). Bunlar 1s18inda sekillenen programin
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temel unsurlart sunlar igerir; disiplinler arasi tematik 6gretim, kesif tabanli 6grenme,
bireysel ve kiigiik gruplu 6grenme projeleri, performansa dayali degerlendirme, toplum
hizmeti, staj ve arazi tabanli ¢aligmalardir (Washington Montessori Public Charter

School, t.y.).

Programin farkl disiplinlerini fiziksel evren, doga ve insan deneyimleri ile ilgili
caligmalara baglayan “biitiinlestirilmis bir tematik yaklasim” uygulanir. Bu yaklasim,
Montessori’nin giiclii yanlarindan biridir. Ornegin 6grenciler, eski Yunanlilarn
kiiltiirlerini ve tarihlerini beseri bilimler dersinde incelerken, diger taraftan mitolojiyi
inceler, Homer"1 ve Biiyiik Yunan Trajedilerini okurlar. Shakespeare'i okuyan 6grenciler
Elizabeth Cagini inceler ve Shakespeare'in performanslarina katilirlar (Seldin, 1998). Ya
da Misir’1 ¢alisan 6grenci piramitlerin yapisint okurken sfenkslerin gizemini inceler diger
yandan bir Misir yemegi hazirlar ve ekosistemlerini, bitki Ortiisiinii, faunasin1 ve dogal

kaynaklarini inceler (Korkmaz, 2005).

Program, 6grencilerin dersler ve ders kitaplarinda sunulan 6nceden belirlenmis
kavramlari, teorileri ve bilgileri ezberlemekten ziyade, diisiinerek ve akil yiiriiterek
arastirmalar yapmalarim1 ve akademik diisiinme becerilerini gelistirmelerini 6gretir
(Seldin, 1998). Maria Montessori, ergenlik adi verilen fiziksel, duygusal ve entelektiiel
kargasa sirasinda ¢ogu kiiltiiriin ¢ocugun enerjisini anlamli projelere koymak yerine,
masalarin arkasina koyarak onlar1 hareketsiz hale getirmesine sasirir (Sutton, 2007). Bu
nedenle Montessori programinda 6grenme nadiren pasif bir sekilde oturmak ve bir
ogretmen konusmasini dinlemek anlamina gelir. Montessori, Ogrencileri 6grenme
stirecine, Ozellikle hatalarindan 6grenebilme yetenegine deger vermeye tesvik eder.
Ogrenciler seminerlere katilarak, misafir konusmacilarla bulusarak, bireysel arastirmalar
ve projeler yaparak, yapt modelleri tasarlayip, saha gezileri ve stajyerlik yaparak
ogrenirler. Bunlarin haricinde bazi okullar 6grencileri her firsatta disar1 ¢ikarir; digerleri
haftada bir giinii disarida gecirecek sekilde plan yaparlar. Haftada bir giin, miizeleri,
galerileri, tiyatroyu, tiniversite kiitliphanelerini, mahkemeleri, hiikiimet dairelerini ve
bilimsel laboratuvarlar1 ziyaret etmek icin kiiclik gruplara ayrilirlar. Kamu kurumlarinm
ve sivil toplum kuruluslarini ziyaret eder, 6nemli sahislarla goriisiirler. Bu tiir 6grenme
ogrencilere katilimci olmayi, sorular sormay1 ve diislinmeyi 6gretir. Her seyden once,

sikict degildir (Seldin,1998)
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Okaul, iyilik, giiven ve karsilikli saygiya dayali bir genglik ve yetiskin toplulugu;
ergenlerin giivenli bir ortamda yetiskin diinyas1 yasama becerilerini 6grendikleri bir
sosyal laboratuvardir. Montessori ergenlerden “sosyal yeni dogan” olarak bahseder.
Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelisimi; &zellikle ailesiyle, akranlariyla, karsi cinsle
iliskilerini etkili ve seviyeli bir sekilde yiriitmeleri desteklenerek yetiskinlige gecisi
kolaylastirilir (Seldin, 1998). Diinyada bir yer bulmaya c¢alisan ergen topluma odaklanir.
Ergenler, toplumdaki rollerini anlamak ve iistlenmek istegi duyarlar (Arslan, 2008; akt.
Korkmaz, 2005). Diinya iizerinde pozitif etki birakacak igler yapmak gibi biiyiik idealleri
vardir (NAMC, 2007a). Bir amaca hizmet eden isler ve projelerle ilgilenirler ve diinyada
olumlu bir fark yapabileceklerine inanirlar (Montessori Institute Northwest, t.y.). Bu
nedenle ergen i¢in ekonomik ve sosyal unsurlara dayali olarak calisacagi bir ortam
tasarlanmistir (Kahn, 2003). Ogrenciler okulda c¢alisir, ilkokul simiflarindaki kiigiik
cocuklara yardim eder, yaz kamplarinda, okuldan 6nce ve sonra yapilan programlarda
goniillii olarak veya asistan olarak ¢alisir (Dulaney, 2015). Montessori okullar1 genellikle
ebeveynleri, ¢ocuklarinin yar1 zamanl islerde veya kendi islerini agarak c¢alismalari ve
paralarini kazanmalar1 konusunda tesvik etmeye ve desteklemeye tesvik ederler. Bu tiir
deneyimler diizgiin bir sekilde planlanip okula engel olmadigi siirece karakter
olusumunda ¢ok 6nemlidir. Bazi okullarda 6grenci girisimi olan, sabahlar1 kahve ve ¢orek
ve 6gle yemeginde sandvig, ¢corba, meyve ve tath satan kiiglik kafeler bulunur. Bir bagka
girisim 6rnegi de okulda kirtasiye malzemeleri ve el yapimu tirlinler satilan diikkandir.
Montessori okullarinda bu tarz isletmeleri genellikle 6grenciler isletir. Anlamli 6grenim

aktiviteleri ile ergenler dogrudan 6grenme deneyimleri saglarlar (Epstein, 1998).

Montessori egitimi rekabet¢i degildir ve 0grenme igin i¢sel motivasyonun
onemine vurgu yapar (Montessori Australia Foundation [MAF], t.y.). Bir¢ok geleneksel
ortaokulda Ogrenciler rekabeti ifade eden bir terim olan “takimlara” ayrilirken,
Montessori okullarinda isbirligini tesvik etmek i¢in “topluluklara" ayrilirlar (Dulaney,
2015). Bu nedenle 6diil ve ceza yoktur. Faaliyetler agik ugludur, kesif ve yaratici
diislinceyi tesvik eder ve bundan dolay1 da derecelendirmeye gerek gérmez (MAF, t.y.).
Montessori egitimi 0gretim stilleri konusunda esnektir. Bu da degerlendirme
tekniklerinin modifikasyonuna ve test stratejilerinin her bir 6grencinin 6grenme Stilleri
ve ilgi alanlarina uygun olacak sekilde degistirilmesine olanak saglar. Program

ogrencileri mantiksal ve objektif olarak degerlendirir. Ogrenciler bir egri iizerinde
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derecelendirilmez. Bireysel olarak portfolyolar, uzun vadeli projeler ve 6z degerlendirme
de dahil olmak iizere c¢ok c¢esitli big¢imlendirici degerlendirme teknikleriyle

degerlendirilirler (Seldin, 1998).

Ortaokul Montessori programlari, 6grencilerin 6§renme stratejileri ve ddevler
arasindan se¢im yapmalarina veya baska segenekler sunmalarina izin verir. Bu sebeple
ogrenciler, kendilerini nasil destekleyeceklerini ve ¢alismalarinin sorumlulugunu
iistlenmeyi bilir ve tiniversitede basar1 igin kritik olan becerileri kazanirlar (Epstein,
1998). Ornegin, 6grenci hangi konuyu ¢alisacagina karar verdikten sonra raporu
tamamlamak icin ne kadar siireye ihtiya¢ duyacagini segebilir (Murray, 2011). Eger
cocuk, kendisi ve Ogretmeni tarafindan belirlenen zaman cergevesindeki hedeflere
ulasamadiysa, bu durumu gelecekteki benzer sorunlardan kaginmak igin bir problem
¢ozme firsat1 olarak kullanir. Muhtemelen 6grenci raporu tamamlamak i¢in ek siire
isteyecektir. Boylece 68retmen bir ¢oziim bulma ya da cezalandirma gibi sonuca ihtiyag
duymaz. Vurgu, cezadan ziyade tizerinde anlasilan hedeflerin yerine getirilmesinin 6nemi
tizerinde olacaktir. Maria Montessori, 0gretmenlere hedeflerin gercgeklestirilmesinin
Onemini ve yapmama durumundaki sonuglar1 anlatmalarini 6nermistir (Lillard, 2005; akt.
Murray, 2011). Montessori egitiminde bu hedef belirleme ve basariya ulasma
uygulamalari, Ogrencilerin O6gretmenlerini hosnut etme veya akranlarini geride
birakmalari i¢in degil kendi egitimlerini kontrol etme ve nihai 6zerklik duygularini tesvik
etmek i¢in tasarlanmistir (Murray, 2011). Amagc, 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmelerine
yardimci olmak, mantikli diisiinmek ve kesfetmek i¢in kendi yeteneklerine giivenmelerini
saglamaktir. Montessori, insanlarin farkli sekillerde ve farkli adimlarda 6grendiklerini
kabul eder. Ogrenciler zor bulduklari alanlarda daha fazla zaman harcayabilir ve bildikleri

konularda daha hizli ilerleyebilir (Seldin, 1998).

Montessori ortaokul programi, Ogrencilerine ¢aligmalarini diizenlemelerine
yardimer olmak igin ¢alisma plani verir. ideal olarak bu calisma planlar1 sadece
ogretmenler tarafindan hazirlanmaz. Ogretmenler &grencilerle beraber hedefler
belirlemek ve d6grencilerin bireysel 6grenme tarzina gore tanimlanmis bir 6§renme yolu
onermek i¢in birlikte ¢alisirlar. Bu ¢alisma planlart belli hem dénem basinda hem de
donem ic¢inde siklikla hazirlanir. Donemin basinda hazirlanan c¢aligma planlariyla

ogrenciler 6gretmenleriyle birlikte genel amaclar1 saptarlar. Donem icinde ise g¢ogu
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programda Ogretmen ve dgrenciler her hafta bir araya gelip birlikte nasil ¢alisacaklarini
planlarlar, diisiincelerini agik¢a ve diirlistge ifade eder, anlagsmazliklar varsa ¢oziip
uzlasirlar (Washington Montessori Public Charter School, t.y.). Bu bulugmalar ¢ocugun
kendi sectigi ¢aligmalarini takip etmelerine, iyi proje se¢imleri yapmalarina yardimci olur
ve Ogretmenin onu analiz ederek hangi c¢alismalarin yapildigin1 ve hangilerinin hala
gerekli oldugunu gormesini saglar (Hilltop Montessori School, t.y.a). Bu c¢alisma

planlarinda yapilacak ¢aligma iige boliiniir (Seldin, 1998);

1. Ogrencinin kazanacag bilgi ve becerilerin belirlenmesi

2. Ogrencinin edinecegi deneyimlerin belirlenmesi; &rnegin seminer veya
konusmalara katilmak, okunacak kitaplar ve izlenecek filmler, saha gezileri,
sunumlar, laboratuvar deneyleri, verilecek testler vb.

3. Teslim edilecek makale, rapor ve diger 6devlerin belirlenmesi

Donemin sonunda ogrenciler projelerini ve 6z degerlendirmelerini sunarlar.
Boylece 6grencilere organizasyon, karar verme ve zaman yonetimi konularini 6grenmede

yardim edilmis olur.

Daha once de bahsedildigi gibi standart bir Montessori programi yoktur.
Program iilkelere veya eyaletlere gore farklilik gosterebilir. Montessori sistematik olarak
akademik amac¢ ve hedeflere uygun bilgi yiiklenmesinden ziyade ¢ocugun zihinsel
etkinliklerle kendini gelistirmesini vurgular. Yani 6nemli olan programin nasil islendigi
ve sunuldugudur. Montessori programi genel olarak ii¢ boliime ayirir. Birincisi; miizik,
dil ve sanat gibi sanatsal, dilbilimsel ve yaratici aktiviteleri kapsayan “kendini ifade etme
firsatlar1” dir. Ardindan ahlak egitimi, matematik ve dillerden olusan karakter i¢in saglam
temeller insa edecek “bigimlendirici”" egitimdir. Son olarak “yetiskin yasamina hazirlik”
icin tarihin li¢ boliimiini kapsayacak sekilde; “Diinya ve canlilarin incelenmesi” ile
doganin tarihi, “insanligin ilerleyisi ve uygarligin insas1” ile insanligin ve teknolojinin
tarihi ve son olarak, “insanlik tarihinin incelenmesi” ile gog, kesif, yerlesim, hiikiimet ve
sivil toplum gibi fiziksel ve entelektiiel insan faaliyetleri tarihi egitimidir (Kahn, 2003).
Bu yoOniiyle ortaokul Ogretmenleri c¢ok yonlii bir programin uygulanmasindan
sorumludur. Ortaokul programi zor, genis ¢apli ve ¢esitlidir. Nihayetinde, ortaokul biiyiik
bir pratik yasam deneyimi haline gelir (Sutton, 2007). (Bir ortaokul programinda olmasi
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gereken temel ¢alisma alanlar i¢in bkz. EK-2) Ciftlik ¢alismalari, arazi laboratuvarlari,
okul dis1 ¢aligmalar da bugiin Montessori ortaokul programlarinin énemli bilesenleri
haline gelmistir. Akranlar ve yetiskinlerle isbirligi i¢inde olmanin sosyal ve duygusal
faydalarina ek olarak, bu okullarda ¢evre yonetimi, daha az zarar veren teknoloji
kullanma, organik ve siirdiiriilebilir uygulamalara katilim, geri doniisiim gibi bircok

konuda kazanim saglanir (Brunold-Cones, 2010).

2.3.2.1. Montessori Erdkinder modeli

“ Sadece el giicii ya da sadece akil giicii ile is yapanlarin modern
toplumda yeri yoktur. Arazide ¢alismak hem dogaya hem de medeniyete bir
girizgah niteligindedir ve bilimsel ve tarihsel ¢alismalar icin simirsiz bir alan
sunar. Bu arazi calismalart yetiskinlik donemine gecisleri icin giivenli ve saglikl

bir ortam saglar” (Montessori, 1948; akt. DeWitte, 2010).

Bugiliniin ortaokul programlarinin tiim 6gelerini birlestiren Montessori, 6zgiin
olarak bagka bir egsiz fikir daha eklemistir. Maria Montessori, ergenlerin toprakla
etkilesime gegirilmesini onermistir. Bu programin adin1 “Erdkinder (arazi ¢ocuklari)"
olarak adlandirir (Epstein, 1998). Erdkinder programi, ergenlere kendi bakimlari igin
sorumluluk almalar1 gerektigini 6gretir. Faaliyetlerinin, ugraslarinin ve eylemlerinin
diger dgrenciler, 6gretmenler ve toplum tizerinde gercek bir etkisi oldugu bilgisini verir.
Amag, kendine giiven duyan yetiskinler yetistirmek ve gerg¢ek diinyada kullanabilecekleri
gercek beceriler gelistirmektir (“Erdkinder - The Montessori”, t.y.). Bu baglamda okul
ortami olarak bir ¢iftligi ongdren Montessori, 6grencilerin isbirligi icinde yasayacaklari
ve calisabilecekleri bir ortam hayal etmistir. Tarim, hayvancilik, biyoloji, yer bilimleri,
ekoloji, ekonomi, giinliik ¢alisma ve bakimla ilgili caligmalarin yapildig1 ¢iftlik;
ergenlerin sosyallesme, ebeveynlerden bagimsiz hale gelme, kimlik olusturma, toplumun
basarisina ve anlamli calismalara katkida bulunma gibi gelisimsel ihtiya¢larina uygun

birgok firsat sunar (Montessori, 1973; akt. Brunold-Cones, 2010).

Erdkinder’ e 6zel hazirlanan ortamda, bir ¢iftlik, bir “makine miizesi”, ¢iftligin

tirtinlerinin satildig1 bir market, bir otel, ergenlerin konaklamasi i¢in bir ev, bahgeler ve
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dogal alanlar bulunur (Kahn, 2003). Bu yatili okulda kalan &grenciler yil igerisinde
ziyaret eden ailelerini otelde agirlayabilirler. Ogrenciler ciftlik iiriinlerini ve diger
riinleri kendi magazalarinda satarlar. Maria Montessori, ekonomik bagimsizligin
ergenlerin geligimi i¢in ¢ok onemli oldugunu diisiinmiistlir. Arazi onlara ekonomik
dongiiniin tamamin1 kesfetme firsat1 verir. Sadece hayvanlarin ve bitkilerin bakimi ve
trlinlerin satilmasindan degil, tiim fatura ve muhasebe islemlerinden de Ogrenciler
sorumlu olur. Para topraga geri yatirilabilir veya bagka projelerde kullanilabilir (Maria
Montessori Academy, 2018). Ciftlik yonetimi anlamli akademik ¢alismalarin temelini
olusturur. Ogrenciler makine miizesinde kendi ciftlik ekipmanlarini bir araya getirebilir,

kullanabilir ve tamir edebilir (Epstein, 1998).

Arazi laboratuvarlarinda Ogrenciler permakiiltir ve siirdiiriilebilir yasam
fikirlerini inceler. Doga ile uyum i¢inde yasama ritminde birlikte yemek hazirlayarak,
cevreyi diizenleyerek, projelerde calisarak bir topluluk duygusu gelistirirler. Bu ortam
ergenin hem ait oldugunu hem de katkida bulundugunu hissettigi bir topluluktur (Kahn,
2003). Ogrenciler ayrica akademik ¢aligmalar i¢in zaman ayirir ve astronomi, biyoloji,
ekoloji, matematik ve geometri bilgilerini ger¢cek yasamdaki durumlara uyarlarlar (Maria
Montessori Academy, 2018). Miizik, sanat, konugma ve tiyatro araciligiyla kendilerini
ifade etmeyi 6grenirken farkli dilleri, medeniyetler tarihini, farkli kiiltiirleri ve teknolojik

yenilikleri de 6grenirler (Epstein, 1998 ve “Erdkinder - The Montessori”, t.y.).

2.4. Montessori Fen Egitimi

Bu bolimde Montessori okullarinda fen egitiminin nasil  yapildigi

incelenecektir. Bu konuyu biitiinsel olarak anlayabilmek i¢in Montessori okullarinda fen

egitimi okul dncesinden itibaren ele alinacaktir.

2.4.1. Montessori okul 6ncesi fen egitimi

Fen bilimleri, Maria Montessori’nin okul &ncesi ile ilgili ¢aligmalarda yer

verdigi bir caligma alan1 degil, daha ziyade ilkokul ile ilgili yazdiklarinda degindigi bir
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alandir (Lillard, 2011; akt. Ripple, 2015). Montessori ‘ye gore, yasamin ilk alt1 yilinda
cocuk duyusal olarak arastirir ve ¢evresindeki gelenekleri, kiiltiirii ve psikolojik iklim
dahil olmak {iizere etrafindaki yasamin biitiinliiglinii harmanlayarak kendini insa eder
(Daoust, 1994). Montessori evreni, din ve uluslarin olusturdugu sinirlarin 6tesinde ortak
bir kaynak olarak gosterir ve evrenin birbirine baghligini gosterebilmek icin galaksi,
samanyolu, glines sistemi, gezegenler, diinyamiz ve dlinyanin olusum asamalari, ilk canli
tiirleri, bitki ¢esitleri ve son olarak insanlar ile ilgili ¢aligmalara yer verir (Wolf, 2004;
akt. Biiyiiktaskapu, 2012). Ornegin canli ve cansiz varliklar arasinda ayrim yapan bir
sunum, ¢ocugu fen bilimleriyle tanistirir. Ardindan yeryiiziiniin {i¢ ortiisiinii (hava, su,
toprak) arastiran bir faaliyet izler. Daha sonraki sunumlarin siras1 6gretmene veya okula
bagli olarak degigmekle birlikte, genellikle bu noktada bir cografya ¢aligsmas1 baslatilir
(Daoust, 1994). Buradan da anlasildigi lizere dersler i¢ i¢e gegmistir ve programda ayrica
fen bilgisi dersi yoktur.

Montessori ¢ocugun dogal olarak yasamasi gerektigini ve doga ile ilgili bilimsel
bilgileri okulda 6grenmesinin gerekli olmadigini vurgular. Cocuk dogada gegirdigi
vakitte maddenin ve canlilarin birbiri ile olan bagini anlar. Gergek ¢igekleri ve hayvanlari
gbzlemler ve inceler, onlarin varligini olusturan faktorleri gézlemler ve bu gozlemleri bir
bilim giinliigii olusturup sozciikler ve/veya resimlerle kaydetmeye baslar. Cocuklar daha
sonra bir tohumdan bitki yetistirmek, 151k ve suyun etkisini kesfetmek, bitkinin nasil tepki
verdigini gézlemlemek ve bu kesifleri kaydetmek gibi bir sonraki soyutlama adimlarina
gecebilir. Dogada yapilan bu tiir aktivitelerle ¢ocuklar bilimsel arastirma yontemiyle
tanismis olurlar. Defter, biiyiite¢, kalemler ve numune kaplar1 olan bir “bilim cantas1”
tasirlar. Basitge dogada olmaktan, bir bilim insan1 olmaya dogru yol alirlar (Ripple,
2015).

Okul 6ncesinde fen bilgisi bir ders olmasa da bazi konular su sekilde programa
entegre edilir. Biyoloji, ilk olarak bitki ve hayvan smiflandirma aktivitesiyle sunulur.
Zooloji, bes ana hayvan smifinin (balik, amfibi, siiriingen, kus ve memeli) ve ¢esitli
omurgasizlarin incelenmesiyle arastirilir. Canli hayvan sunumlari, smiflandirma,
eslestirme ve siralama aktiviteleri, yapbozlar ve bulmacalar, kitaplar, oyunlar ve kartlarin
kullanilmasi, ¢ocugu arastirilan hayvanlar ile tanigtirmaya yarar. Botanik bu seviyede

daha az kapsamlidir ve bitkinin kisimlarini tanitmak i¢in kartlar kullanilir. Ayrica farkl
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yaprak sekillerine duyusal bir giris yapmak i¢in farkli yaprak sekilleri iceren bir gekmece
dolab1 kullanilir. Smnifta yilin farkli zamanlarina uygun botanik etkinlikleri 6gretmenin
tercihine bagli olarak diizenlenir (Daoust, 1994). Cocugu diinyadaki varligimizi yoneten
dogal yasalara alistirmak icin bu diizeyde temel fizik deneyleri sunulur. Giines sistemine
ve yildizlara odaklanan bir astronomi ¢alismasi, evrenimizle ilgili bir merak duygusunu
tesvik eder ve ¢ocugu, ilkokul Montessori programinda var olan yaratilis hikayesine
hazirlar. Derslerin uygun bir sekilde basitlestirilmesi ve aktif olarak ¢ocuga somut
malzemelerle sunulmasi kosuluyla, doga bilimlerinin hemen hemen her alan1 bu seviyede

¢ocuga sunulabilir (Daoust, 1994).

Montessori okullarindaki bazi g¢alisma alanlar1 ¢ocuklarin giinliik hayat
becerilerini kazanmasima ve fen bilimleri ile dolayli yoldan tanigmalarma yonelik
aktiviteler sunar. Okuldaki makineler ile ¢ocuklar giinliik hayat becerileri edinir ve bu
aletlerin nasil kullamildigim1 kesfederler. Ayrica onlar1 sokiip takarak temel
mekanizmalarini1 kesfedebilirler. Bu makinelere 6rnekler yayik, el aletleri, ¢amasir
makinesi, dondurma makinesi, fener olabilir. Bina i¢indeki bazi islerde onlardan yardim
almabilir. Ornegin sofray1 kurarken veya toplarken yardimci olur, kii¢iik hayvan
barinaklar1 ve sera yapilarinin insasinda Ogretmenlerine yardim ederler. Ayrica
Montessori okullarinin ¢gocugunda var olan bahgelerde veya ciftlikte yapilan aktiviteler

cocuklara gbzlem yapma ve kesfetme firsati sunar (Gomes, 2005).

2.4.2. Montessori ilkokul fen egitimi

Ilkokul Montessori fen programi, ilkokulda ayri bir ders olmayip kozmik
egitimin 6nemli bir bilesenidir ve kiiltiirel dersler bashigi altinda verilir. Cocugun bu
donemde yasadig1 koklii degisikliklere hitap eder. Program ¢ocugu evrenin karmagiklig
ve ihtisami, fiziksel yasalar ve yasam mucizesine dair merakla doldurmay:1 amaglar.
Diinyamiza saygi duymay1 ve bu diizendeki yerimizi anlamay1 tesvik eder. Nihai amac,
ekolojik bir yasam goriisiiniin ve diinyaya kars1 sorumluluk duygusunun gelistirilmesidir.
Fen bilgisi program1 her ¢ocuga zooloji, botanik, madde, enerji, yer bilimleri, astronomi,
insan gelisimi ve kisisel saglik konularinda temel bilgiler vermeyi amaglar (Cichucki ve

digerleri, 2013). Tim bunlarn kiiltiirel ¢alisma alanlarindan iki Montessori program
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alaninda inceler; cografya ve biyoloji. Cografya, diinyanin hikdyesini inceler ve diinyanin
nasil olustuguna odaklanir; gilinesin, havanin ve suyun islevi, bitkilerin ve hayvanlarin
gezegenin dengesinin korunmasindaki katkilari incelenir. Biyolojide ise bitkiler ve

hayvanlar, ekoloji ve siniflandirma arastirilir (Daoust, 1994).

Montessori fen bilimleri programi ¢ocuklar1 arastirmaya ve kesfetmeye tesvik
eden uygulamali proje ve etkinlikle donatilmistir. Okul, ¢ocuklara somut goézlemler
yapma ve dogayla dogrudan temas etme imkan1 sunar. Bu deneyimler ¢ocuklarin evrene
dair merakini arttirir. Smiflar sanat eserleri, zoolojik numuneler, bitki yetistirme
kabinleri, mikroskoplar, yasam dongiisii modelleri ve daha bir¢cok ilging bilim
materyalleriyle doldurulmustur. Bir Montessori fen dersi sinifina 6rnek vermek istersek
ders esnasinda kati, sivi ve gaz lizerinde kendi kendine deney yapan; fidelerin biiyiiyiip
bitkilere doniismesini izleyip verileri kaydeden, bitkileri ve hayvanlar1 siniflandirmak i¢in
3 bolimli kartlar1 (bilim terminolojisi) kullanan, gezegenleri arastirmak i¢in modeller
kullanan veya ilgilenilen bir konuda bireysel aragtirma yapan ¢ocuklar1 gérmek miimkiin
olabilir. Bu etkinlikler daha sonra okul bahgesindeki ¢alismalarla veya 6grencilerin
kesifleri hakkinda daha fazla bilgi edinebilecekleri gezilerle zenginlestirilebilir (Johnson,
2013).

Montessori ilkokul birinci kademede artik duyusal deneyimlerle yetinmeyen
cocugun ilgisi yakin ¢evrenin Gtesine gecer ve nedenleri anlamakla ilgilenir. Cocugun
merakini tatmin etmek, nerede, ne zaman, nasil ve nigin gibi sorularin1 cevaplayabilmek
icin "Bes Biiylik Ders" in sunumu ile ¢ocuga biitiiniin bir resmi ¢izilir. Derslerde anlatilan
hikayeler, yalnizca diinyanin baglangicindan bu yana yasadigi degisimleri degil, ayni
zamanda her yeni hayvanin veya bitkinin digerlerini etkileme sekillerini de sunar
(Pollock, 2013). Biitiinden ayrintilara dogru ilerleyerek, ¢cocugun bir bdliimiin digeriyle
ve her boliimiin biitiinle olan iliskisini daha iyi anlamasi saglanir. Diinyanin birbirine
baglilig1 vurgulanir ve ¢gocuga yasadigi diinyay1 anlayabilmesi i¢in bilgi verilir.

Bu derslerde 6grenilen kavramlar daha sonra deneyler ve Montessori izlenimci ¢gizelgeleri
kullanilarak pekistirilir. Bu, bilimsel diisiincenin gelisiminin baglangicidir. Montessori
Ogrencilerinin sorular1 hipotezleri haline gelir, gézlem giicleri ve yaptiklar1 ¢aligmalar
sayesinde evrenin yasalar1 hakkinda kendi sonuglarina ulagirlar. {lkokul birinci kademe

Montessori sinifindaki ¢ocuklar, bitkilerin, hayvanlarin, canli ve cansiz varliklarin
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siniflandirilmasi gibi ¢ok cesitli bilimsel bilgiyle tamstirilir (Johnson, 2000). (Ornek bir

ilkokul birinci kademe fen bilimleri programi i¢in bkz. EK-3.)

Ilkokul ikinci kademeye gelindiginde ise yine dogrudan "Bes Biiyiik Ders" e
bagli olan Montessori ilkokul ikinci kademe (4,5 ve 6.sinif) fen bilgisi programi bilimsel
yontemin daha da gelistirilmesine yogunlasir. Artik cocuklar derinlemesine arastirmalara
odaklanma yetenegine sahiptirler. Bilimsel olarak formiile edilmis hipotezlere dayanan
deneyler yaparak, veri toplayip yorumlayarak ve sonuglarini sunarak onlarin ilgisini
cekenlere aktif olarak ulasabilirler. Bilim fuarlar1 ve siif aktiviteleriyle bilimsel kesif,
arastirma ve fikirlerin baskalariyla paylasilmasi tesvik edilir (Johnson, 2000). Artik
ogrenciler, dogal diinyanin detaylarmma odaklanmaya baslarlar. Derslerin islenisinde
uygulamali deneyimlerden yararlanilir. Ogrenciler daha gelismis arastirmalarin yan1 sira
veri toplama, karsilastirmalar ve bilgi analizi yapmaya da baslar (Lillard, 2013). (Ornek
bir ilkokul ikinci kademe fen bilimleri programi i¢in bkz. EK-4)

2.4.2.1. Kozmik egitim ve bes biiyiik ders

Montessori programlarinin altinda yatan en 6nemli ilkelerden biri, kozmik
egitimdir. Kozmik egitim ¢ocuklarda, evrendeki her seyin birbirine bagimli ve bir
biitiiniin uyumlu parcalar1 oldugu, kendilerinin de bu biitiiniin 6nemli bir pargasi oldugu
konusunda farkindalik olusturmayi hedefler (NAMC, 2010a). Maria Montessori,
hazirladig1 kozmik programla, 6grencilerin evrendeki her seyle tanigsmalarini planlamas,
boylece ergenlige girdikleri zaman, yer, zaman ve kiiltiir agisindan nerede olduklarina
dair saglam bir anlayigsa sahip olmalarin1 ve hayattaki rollerini bulma g¢abasina hazir
olmalarini hedeflemistir (OMS Montessori, t.y.a). Montessori, cocuklarin gelecegin baris
elcileri oldugunu ve bu egitim sayesinde sosyal, kiiltliirel ve c¢evresel uyum iginde
yagsamanin yollarin1 bulabilecek diinya vatandaslari olarak yetisebileceklerini savunur

(NAMC, 2010a).

Montessori kozmik programi, ¢ocugun birbirine bagli bir bilgi sistemi
olusturmasina yardimci olmak i¢in her seyin birligini gostermeye odaklanir. Cocugun

yakin cevresiyle baglamak ve daha genis bir perspektife dogru calismak yerine,
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Montessori yaklagimi biitiiniin bir resmiyle baslar. Evrenin yaratilisindan baslayip yavas
yavas ¢ocugun kendisine odaklanir. Bu biitiinsel yaklasimla 6grenci, kozmosun i¢
diizenine dahil edilir ve gezegenimizdeki yasamin gelisimini etkileyen sebep ve sonug

ilkelerini kesfetmeye yonlendirilir (Daoust, 1994).

Montessori’nin kozmik programi olarak da adlandirilan “Kiiltiirel Calismalar” 1
disiplinler arasidir ve cografya, botanik, zooloji, biyoloji, fizik, kimya, jeoloji ile
antropolojiyi biitiinlestirir. Bu derslerle g¢ocuklar tiim canlilarin birbirleriyle olan
baglantilarin1 kesfederler (AMS, t.y. ve Chueca, 2016). Botanik ve zooloji, genis bir
biyolojik ¢alisma alanini kapsar. Eslestirme kartlar1 birgok bitki ve hayvanin 6zelliklerini
ogrenmek i¢in kullanilir ve cizelgeler bitki ve hayvanlar aleminin siniflandirilmasinda
yardimci olur. Bu ilk bilgi kazanildiktan sonra, ¢ocuklar belirli bitki ve hayvan tiirleri
hakkindaki bilgilerini kullanarak kendi baslarina arastirmaya baglarlar (“A Brief
Overview”, t.y.). Cografya ve tarih ise medeniyetler ve iilkelerin ¢alismasini igerir. Her
kitanin ahsap bulmaca haritalar1 incelenerek ¢ocuklar her iilkenin adlarini, bayraklarini,
hayvanlarini, kiiltiirlerini ve cografi 6zelliklerini 6grenirler. Tarih; takvimler ve zaman
cizelgeleri de dahil olmak iizere zamanla ilgili calismalarla baslar. Insanlarin cesitli temel
ithtiyaglarinin (barinak, ulasim, yemek ve giyim gibi) kesfedilmesiyle calismalar ve
cizelgeler siirekli degisir (“A Brief Overview”, t.y.). Bir medeniyet arastirmasiyla
baslayarak, 6grenciler tarihin katkilarini ve sorumlu bir vatandas olmanin ne demek
oldugunu ve diinyayr daha iyi ve daha huzurlu bir yer haline getirmenin yollarini

arastirirlar (AMS, t.y.).

Kiiltiirel caligmalar ve kozmik egitimin disiplinler arasi ve biitiinlesik
calismalari; evrenin kokenini, gezegenimizi ve insan gelisimini arastiran bir dizi dramatik
hikayeden olusan “5 Biiyiik Ders” denilen dersler etrafinda insa edilmistir. Montessori,
kiiltiirel derslerin “5 Biiylik Ders" e dayandirilmasi gerektigine inanir. Bu 5 Biiyiik Ders,
ogrencilere kendilerini konuyla 6zdeslestirmelerini saglayan, ¢ocugun hayal giiclinii
mesgul eden, duygularina hitap eden, daha fazla kesfetme heyecani olusturan gesitli
hikayelerdir. Murray'in (2009) dedigi gibi bu hikayeler ¢ocuklarin kafasinda bir resim
olusturarak bu resmin ayrintilarini doldurmak igin onlar1 merak, sorgulama ve kesfetmeye

yonlendirir (Chueca, 2016).
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Ilkokul ¢ocugu merakla doludur ve ben kimim? Nereden geliyorum? gibi
yasamin en temel sorularinin cevaplarini kesfettiklerinde saskina donerler. Biiyiik Dersler
cocuklarin hayal giiciinii karistirir, kesfetme arzusuyla doldurur ve cevrelerindeki
diinyayla ilgili farkli alanlar1 kesfe yonlendirir (OMS Montessori, t.y.b). Boylece evren
ve diinyadaki yasama, tabiata ve yasalarina, insan eserlerine, yasamin birbirine
bagliligina genel bir bakis vererek, kesfetme ve 6grenme arzusunu tesvik eder (NAMC,

2010c). Bes biiyiik derste anlatilan hikayeler sirastyla sunlardir;

1- Evrenin Baslangicinin Hikayesi
2-Yasamin Hikayesi

3- Insanlarm Hikayesi

4- Matematigin Hikayesi

5- Dilin Hikayesi

Hikayeler tipik olarak okul y1linin baginda (ilk sekiz hafta i¢inde) ilkokul birinci
kademe &grencilerine (1-2-3smif ) sunulur. ilkokul ikinci kademe dgrencileri de (4-5-6
sinif) katilmaya davet edilir. Tlkokul ikinci kademe dgrencilerinin cogu bu hikayeleri her
yil dinlemeyi seger. Bu onlara hikayeleri en son duyduktan sonra neler 6grendiklerini

gorebilmeleri i¢in ayna tutar (NAMC, 2010d).

Her Montessori 6gretmeni hikayeleri kendi tarzinda anlatir. Derslerin temel
amac1 6grencilerde heyecan ve merak uyandirmaktir. Bu amagcla, hikdyeler en 1yi drama
yoluyla ve merak uyandirarak, jestleri, mimikleri ve ses tonunu kullanarak ve tutkuyla
anlatilir. Bu, Montessori 6gretmeninin merkeze girdigi birka¢ 6rnekten biridir (NAMC,

2010d).

2.4.3.Montessori ortaokul fen egitimi

Montessori ortaokul fen programi, ergenlerin 7. ve 8. siniflarda akademik, sosyal

ve duygusal ihtiyaglarii karsilamak icin tasarlanmis akademik olarak zorlayici,

disiplinler aras1 bir program sunar. Program bedensel ve entelektiiel ¢aligmay1 birlestirir.
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Ciinkii elde edilen pratik deneyimler ve bilgiler varolus i¢in esit derecede esastir (Kahn,
2016).

Montessori ortaokul fen egitiminin temel amaci Ogrencilerin 6grenme
heyecanin1 ve merakini ateslemek, sorgulama ve deneyler yapma cesareti vermek ve
yaptiklarin1 kendileri i¢in keyifle yapmalarin1 saglamaktir. Ogrencilerin laboratuvar
prosediirleri ve giivenligi, dl¢lim, gozlem, analiz, bilgi isleme ve yoOnetimi, bilimsel
arastirma, elestirel diisinme ve veri diizenleme gibi kilit alanlarda becerilerini
gelistirmeleri umulur. Sorumluluk alarak yaptiklar1 projeler, 6grencilere kendilerini
analiz etmeyi, dis faktorleri hesaba katmayi, net diisiinebilmeyi, yazma ve konugmada
kendilerini en iyi sekilde ifade etmeyi, kisisel hatalarin1 hesaplamay1 ve tiim bu bilgilerini
giinliik hayata entegre etmeyi 6gretir (NAMC, 2010Db). Ortaokul 6grencileri bu becerileri
aktif ve sorgulamaya dayali dersler, sanat, beseri bilimler, matematik ve teknoloji ile
etkilesime giren programlar arasi projelerle 6grenirler (Fraser Woods Montessori School,
ty.).

Ortaokul fen bilgisi programi, botanik, biyoloji, jeoloji, zooloji, kimya ve fizik
konularinda titiz, biitiinlesik ve uygulamali bir igerige sahiptir. Ders kitaplari, bilimsel
dergiler, diger basili ve dijital kaynaklar, uzmanlarla goriismeler fen bilimlerindeki
calismalar1 destekleyen veri kaynaklaridir. Caligmalari boyunca, bu bilimlerin
giiniimiizdeki insan faaliyetlerine nasil katkida bulunduguna vurgu yaparak ve bunlarin

tarihsel gelisimini 6grenerek ilerlerler (Cambridge Montessori School, t.y.).

Programin vurgusu, etkinlikler, saha ¢aligmalar1 ve arastirmalar yoluyla bilimsel
yontemin daha da gelistirilmesi {izerinedir. Artik ¢ocuklar derinlemesine aragtirmalara
odaklanma yetenegine sahiplerdir (Lata, 2004). Diizenli simif etkinliklerine ek olarak,
Ogrenciler ayr1 ayr1 veya ekipler halinde bilimsel olarak formiile edilmis hipotezlere
dayanan deneyler yaparak, veri toplayip yorumlayarak ve sonuglarini sunarak ilgilerini
¢eken konularda aktif ¢aligmalar yaparlar (Fraser Woods Montessori School, t.y.). Elbette
ezberlemeleri gereken bilgiler de vardir ama ana hatlariyla egitim ezbercilikten yana

degil, dgrencilerin aktif oldugu bir 6grenme modeli tizerine kuruludur (Lata, 2004).
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Fen bilimleri, ¢ocugu diinyayla hayati bir iliskiye sokar ve cocuk eger firsat
verilirse etrafin1 sarmalayan bu hayati1 kesfetmekten kendini alamaz. Bu nedenle fen
bilgisi dersini iglerken en 6nemli unsurlardan biri de okul bahgesidir. Okul bahgesindeki
ekosistem, gozlemler ve ¢alismalar i¢in aragtirma projeleri sunarken yerel ekosistemi de
desteklemenin harika bir yoludur (Johnson, 2015). (Ornek bir ortaokul fen bilimleri

programi i¢in bkz. EK-5)

Ogrenciler, bilimi ve dogay1 toplumdaki ihtiyaclar etrafinda gelistirilen
"meslekler" denilen uygulamali projelerle arastirirlar. Bu meslekler akademik
caligmalarla ger¢ek yasami birlestirir. Bu nedenle Montessori’de fen egitimini ele alirken

meslekler uygulamasini da anlamak dnemlidir.

2.4.3.1. Meslekler (Occupations)

“Arazi iizerinde c¢alismak hem dogaya hem de medeniyete bir giris
niteligindedir ve bilimsel ve tarihi ¢alismalar i¢in sursiz bir alan sunar”

(Montessori; akt. Washington Montessori Public Charter School, t.y.).

Meslekler temel olarak arazi ¢alismalaridir ve 6grencilere toprak ve su kimyasi,
botanik ve mikrobiyoloji gibi bir¢ok bilimsel kavram uygulamali 6grenme sansi sunar.
Ogrenciler gevre ve fen bilimleri calismalari, gevre etigi, gevrenin korunmasi ve
yenilenebilir enerji konularina odaklanir. Cocuk kendi bilimsel deneyini ve arastirmasini
yapar, sebep-sonug iligkilerini arastirir ve raporlar yazar. Ogrenciler her bir meslegi
kesfederken, miizeleri ve iiniversiteleri ziyaret eder, alandaki uzmanlara danisir ve
calismalarini derinlestirmek i¢in arastirma yaparlar. Bilimi tam olarak tecriibe etmek ve
dahas1 sevmek i¢in ¢ocugun dis mekanlarla siirekli baglantili olmasi1 gerekir. Hava ne
olursa olsun, mevsim ne olursa olsun, dogay1 tecriibbe etmek en iyi tamamlayici

deneyimdir (The Renaissance International School [TRIS], t.y.).

Mesleklerin daha iyi anlasilabilmesi i¢in asagida bir 6rnek tablo olusturulmustur

(TRIS, t.y.).
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Tablo 2.2. Meslek ornekleri ve arastirilan kavramlar
Meslek

""Occupation™

Arastirilan kavramlar

Iklim, toprak bilimi, bitki bilimi (fotosentez, hiicresel solunum, bitki

anatomisi, tireme, bitki ekolojisi vb.), genetik, yer¢ekimi (jeotropizma),
Bahge planlama
0zmos (hiicre zarlari, kokler arasinda) vb.

okuld Suyun ozellikleri (kilcal etki, renk, yogunluk ve agirlik, ¢6ziinmiis oksijen,
ulda su

1s1 kapasitesi, pH, sicaklik ve hal degisimi vb.), su doéngiisi, iklim ve iklim
kullanimi ) N

degisikligi, stirdiiriilebilirlik, ¢6zeltiler, hidroloji.

Laurie Ewert-Krocker “mesleklerin” ergenlerin kiigiik bir topluluk olarak

beraber ¢alisabilmesine katkisini sdyle agiklar.

“Ciftlikteki karmasik "meslekler"; isbirligi, isboliimii ve ¢esitli uzmanlik
bilgilerinin ve birikimlerinin toplu olarak birlestirilmesini gerektirir. Her meslek,
bir¢ok kiginin birlikte ¢alismasini gerektirir. Bu nedenle kiiciik topluluklar
olustururlar. Isbéliimii bireysel yeteneklerin uygulanmasina firsat verir.
Meslekler, herkese kendi kiiciik toplulukiart hakkinda kiiresel bir goriis verir ve
bireysel katkilarin birbirine baglhiligint deneyimlerler. Bdylece sosyal uyum
bireysel biiyiimeyi destekler. Ayrica meslekler, her ikisi de bir biitiiniin parcasi
olan el emegi ve entelektiiel bilgi arasindaki isbirligini kolaylastirir. El / zihin
baglantisi, ¢iftlikteki sosyal yapinin ve fiziksel bilesenlerin karsiliklt bagimliligin
anlamalarmi saglar” (Kahn, 2005).

Her kiiciik 6grenci grubu bir meslek toplulugu olusturur. Her bir meslek grubu
bir meslegi tiim yonleriyle ele alir. Var olan kii¢iik meslek toplulugu i¢inde de daha kiiciik
ve slirekli degisen gruplar olusur. Baz1 isler bireyseldir, bazilar ¢iftler halinde yapilir,
bazilar1 grup halindedir. Her meslek hem tarih hem de kiiltiire bagl bilimlerde (zooloji,
botanik, kimya, fizik, ekonomi, arkeoloji) arastirma gerektirir. Tiim mesleklerin ara yiizii,
ortak bir bilgi havuzu olusturur. Bazi meslek 6rnekleri sunlardir; Golet caligsmasi, gida

koruma, ormanlik arazi yonetimi, basit makineler, beslenme, domuzlar, seker ¢alisi, insan
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gelisimi, astronomi, arilar, tavuklar, organik bahgecilik, kdpriiler, inekler, hava durumu,

orman ¢aligsmasi, koyunlar, vb. (Kahn, 2005).

Meslekleri yonetenler 6grencilerdir. Meslekler ile ilgili finansman, satin alma,
reklam, satis vb. konularda kararlar1 onlar alirlar. Paray1 yonetmeyi ve is kararlart almay1

ogrendikleri bir stnif mikroekonomisi olustururlar (Kahn, 2005).

Ergenleri Erdkinder (arazi ¢ocuklari) olarak nitelendiren Dr. Montessori onlarin
calismaya a¢ olduklarini belirtir. Meslekler, arazideki ergenler i¢in birlesme noktalaridir.
Bilgi ve tecriibe, zihin ve beden problem ¢6zmeye dengeli bir yaklagim olusturmak i¢in
birlikte ¢aligir. Ogrenciler tiim meslek gruplarni deneyimledikten sonra yanlislari
diizeltme ve bosluklar1 doldurmak i¢in hep beraber bir araya gelirler ve boylece ciftlik

bilimin tiiretilmesi i¢in tek bir sosyal yapiya dontisiir (Kahn, 2005).

Toplum tarafindan degerli goriilen, kiiltiir tarafindan mesru olarak kabul edilen
meslekler sadece ergenlerin ait olma ve degerli hissetme ihtiyacini karsilamakla kalmaz,
ayn1 zamanda akademik ¢aligsma i¢in motive eder (Washington Montessori Public Charter
School, t.y.). Olusturulan kii¢iik gruplarda her birey bir kabiliyet gelistirir. Lider,
Ogretmen veya zanaatkar olurlar. Boylece bu essiz bireysel katkilarinin biitiiniin uyumu
igindeki dengeyi olusturan sey oldugunu deneyimlerler (Kahn, 2005). Proje tabanli,
deneyime dayali 6grenme i¢in sunulan fen bilimleri, ele alinacak bir konu ya da ders
degil, aksine ciftliginin mevsimler boyunca daha iyi olmasi i¢in uygulanacak bilginin
kendisidir. Ornegin bitkilerin ve hayvanlarin bakimi, beslenmesi, kiiciik binalarin ingasi
gibi meslekler zooloji, jeoloji, fizik, ekoloji, kimya, meteoroloji, tarih ve arkeoloji gibi
konulara akademik baglamlar olusturur ve ¢cok yonlii entegre bir 6grenme deneyimi sunar.
Bu nedenle, mesleklerin olusturdugu anlamli calisma hissi ergenlere belirli meslek
alanlarinda “uzman olma” motivasyonu saglar. Uzmanlar, ¢iftligin mikro ekonomisinde
daha yiiksek profil rolii veren yonetiCi pozisyonlarina basvurabilir ve yiikselebilirler.
Ornegin aric, aricilik miidiirii olur. Bdylece meslek bir “role” déniisiir ve ergen topluma
katki yapmanin ne demek oldugunu anlar (Washington Montessori Public Charter
School, t.y.).
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Montessori ortaokul programinin en giizel ve eski drneklerinden olan Hershey
Montessori Ciftlik okulunda ¢alisilan mesleklerden bir ders listesi ¢ikarilabilir. Meslek
listesindeki her bir madde, fen bilimlerinde bir ders olarak smiflandirilabilir (Kahn,
2016). (Hershey Okulu i¢in Laurie-Ewert Krocker'in hazirladigi meslekler listesi i¢in bkz.
EK-6)

2.5. llgili Arastirmalar

Yurt igindeki arastirmalar tarandiginda Montessori yaklagimiyla fen egitimi tizerine

okul dncesi diizeyinde 3 ¢alisma yapildigi tespit edilmistir.

Agikgdz (2018), calismasinda fen egitimine yonelik yaklasimlardan STEM ve
Montessori’nin okul 6ncesi egitim programinda ne derece uygulanabilecegini, benzer ve
farkli yonlerini 6gretmen goriisleri ile belirlemeye ¢alismistir. Calisma grubunu 2016-
2017 egitim 6gretim yilinda Batman ilinde bulunan anaokullarinda ¢alisan 14 okul 6ncesi
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma nitel desenlenmis olup, veri toplama yontemi
olarak yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi kullanilmis ve igerik analizi yapilmustir. Elde
edilen bulgulara gore, okul dncesi 6gretmenleri, Montessori egitim yontemini bilmekte
ancak STEM egitim yaklasimindan ilk defa bu arastirma sayesinde haberdar olmuslardir.
Her iki yaklasim igin de ortaya ¢ikan en onemli eksiklikler; gocuklar i¢in 6nceden
hazirlanmis bir ¢evrenin olmayisi, buna bagli olarak kendi kendini gelistirebilecegi
sekilde hareket ve faaliyet 6zgiirliigli imkaninin bulunmayisi, cocuklarin bireysel ilgi ve
egilimlerine gore bagimsiz olarak se¢ip caligabilecekleri materyallerin bulunmayisidir.
Aynm1 zamanda okulun fiziki yapisinin da cocuklarin gelisimini engelledigi ifade

edilmistir.

Akdeniz (2017), calismasinda Montessori yaklasiminin uygulandigi okul 6ncesi
egitim kurumlarinda, bu yaklagimin fen egitiminde nasil uygulandigint ve hangi
materyallerin kullanildigin1 arastirmistir. Bu baglamda 5 Montessori anaokulu ¢alisma
grubu olarak belirlenmistir. Calisma kapsaminda KKTC’de 2016-2017 egitim yilinda
Montessori yaklasimi ile egitim veren kurumlarda 9 ayr1 6gretmenle yar1 yapilandirilmis

goriisme yapilmigtir. Arastirma nitel arastirma yonteminde olup, durum ¢alismasi desen
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olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin her ne kadar Montessori
yaklagimi hakkinda bilgi sahibi olsalar ve egitimlerini bu yaklasimin sinirlari igerisinde
tutma cabasi gosterseler de, hizmet i¢i egitim, kaynak ve okul ortamlarindaki fiziksel

eksikliklerden dolay1 bu yaklasimi uygulamada zorlandiklar1 tespit edilmistir.

Biiytiktaskapu (2012), Montessori yaklasimi ve okul dncesinde fen egitimi baslikl
calismasinda okul dncesi fen egitiminde Maria Montessori’nin goriigleri, materyalleri ve
etkinlik 6rnekleri ile ilgili literatiir arastirmasi yaparak Montessori Yaklagiminda fen
egitimini incelenmistir. Literatiir taramaya dayali bu c¢alismanin sonuglarina goére
Montessori, insanin kozmik plani ger¢eklestirebilecek tek canli oldugunu ve diinyada var
olan her sey i¢in sorumluluk istlenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu duygunun
ozellikle kiiclik yaslardan itibaren uyandirilmasi gerektigini ifade etmektedir. Bunun i¢in
Montessori yaklasiminda bilimsel gergekler tek basina 6gretilmeyip, kiiltiir, zaman, doga
ve mekan ile baglantilar1 kurularak 6gretilmektedir. Montessori yaklasiminda kozmik
egitim, baris egitimi, doga egitimi felsefesi ve etkinlikleri hakkinda bilgilerin paylasildig:
calisma okul oncesi fen egitimine farkli bir bakis acis1 kazandiracagindan dolay1 ayrintili

olarak incelenmistir.

Yurtdis1 kaynaklara bakildiginda ise Montessori’de fen egitimine yonelik okul
oncesi ve ilkokul diizeyinde birka¢ caligma tespit edilmistir. Ortaokul fen egitimine
yonelik bir c¢alisma olmamakla beraber bazi calismalarin bu konuya 1s1k tutacagi

diisiiniilmektedir. Bu minvalde tespit edilen baz1 6nemli caligmalar asagida paylagilmistir.

McNamara (2016), c¢alismasinda konunun uzmanlarinin goriislerini paylasarak
ogrencileriyle edindigi tecriibelerini paylasir. Matematik, fen bilimleri, tarih ve dil,
miifredata o kadar entegredir ki, 6grenciler fen bilimleri ya da matematik yapip
yapmadiklarini bile diisiinmediklerini sdylerler. Ona gore 6nemli olan hizli olmak degil,

bir konuda derinlemesine ¢aligsmalar yapmaktir.

Kahn (2016), ortaokul ve ergen egitimine yonelik bir¢ok ¢aligmasi olan Montessori
yazarlarindan biridir. Kahn, bu ¢alismasinda Montessori programinin doga bilimlerine ve
sosyal bilimlere dayanan birlestirici ve entegre yapisini gézler dniine serer. Baglantili bir

ag tlizerinden doga bilimleri ve sosyal bilimlerin tiim bilgilere entegrasyonunu acgiklar ve
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insan medeniyeti de dahil olmak iizere diinyadaki yasamin felsefi goriisiine baglar. Bu
baglamda bes biiyiik derse deginen Kahn, bu ¢alismasinda Montessori fen egitiminin en

Oonemli uygulamalarindan olan meslekler uygulamasini da detayli bir sekilde ele alir.

Johnson (2015), kendi ilkokul 6grencilerine uzun vadeli bir ¢evre okuryazarligi
kazandirma diisiincesiyle Beatrix Potter't bir model olarak kullandig1 edebiyat, gozlem,
botanik, tarih, mekan ¢alismalari, yaz1 ve sanati kapsayan bir dizi ders yapar. Johnson,
ogrencilerine Tavsan Peter’in hikayesini sunarak ders serisine baslar. Hikayelerin sasirtici
derecede ¢ok yonlii oldugunu goriirler. Bu hikayeler, Kitaptaki resimler, hayvan
karakterleri, insan dogasi ¢izimleri, gorsel sanat eserleri ve edebi sanat eserleriyle
doludur. Bu hikayeler 1s1ginda dogada Ogrencileriyle calismalar yapan Johnson,
Ogrencilerine ¢evre okuryazarligr ve bilinci kazandirmada oldukga etkili bir ¢alisma

yaptigl sonucuna varmistir.

Gimbel, Haskell ve Rinke (2012), ¢caligmalarinda arastirma ve sorgulamaya dayali
fen egitimi icin Montessori siniflarinin ne tiir firsatlar sundugunu ele almistir. Okul 6ncesi
ve ilkokul seviyelerinde, dort Montessori sinifinda yiriitiilen ¢alismada etnografik
aragtirma yontemleri kullanilmistir. Calismada, Montessori 0grenme ortaminin,
ogrencilere fen bilimlerine ilgi duyma ve bilimsel konularla ilgili iletisim kurma
konusunda bir¢ok firsatlar sundugu tespit edilmis, hem geleneksel hem de Montessori

siniflari i¢in birgok 6neri sunulmustur.

Langley (2009), makalesinde fen bilimleri programini, kapsamli ve iyi planlamak
gerektigini sOyler. Ona gore bu program g¢ocuklarin tiim bilimsel siireci kesfetmelerini
saglayan dersleri icermelidir. Iyi hazirlanmis, farkli sonuglara sahip olmayan ayr1 dersler,
bu alan igin harika bir giris olabilir. Bununla birlikte, ¢ok c¢esitli sonuglara ulasan
aktiviteleri tesvik eden kesif temelli deneylerin sunulmasi gerekir. Cocuklar1 ders
siirecinin bir pargasi olmaya tesvik etmek yaraticilik ve problem ¢ézme becerilerini
gelistirir. Montessori 6gretmenleri zengin bir ortam hazirlar. Giizel malzemelerle dolu
siiflar ve sunumlar, igsellesmis 6grenmenin gergeklesmesi i¢in temel niteligindedir.
Analitik diisiinmeyi tesvik eden bir sinif ortami gelistirmek, 6gretmenlerin 6gretme
yaklagimlarini genisletmelerini gerektirir. Karmagik ¢evre sorunlar ile tehdit edilen bir

diinyada, fen bilgisi miifredatin1 ihmal etmeyi géze alamazlar. Ogretmenler temel fen



42

bilgisi derslerini, bilimsel metodu Ogrenme, yaraticilik ve problemlere yaratici
yaklagimlar1 gelistirmeye yardimci olabilecek igeriklerle doldurmalidir. Bunu basarmak
icin bir 0gretmen dersin sonucuna daha az odaklanmali ve daha ¢ok kesif siirecine

yogunlagmalidir.

Gomes (2005), calismasinda yaraticilik temelli fen programinin Montessori okul
oncesinde yaraticiligl artirip artirmadigini incelemistir. Arastirmada iki Montessori
simifindaki 6grenciler gozlenmistir. Bu gozlemlere ek olarak 6grencilerle, aileleriyle ve
ogretmenleriyle miilakat yapilmis, anket uygulanmis ve Torrance (1981)’in “Aksiyon ve
Hareket Halindeyken Yaratici Diisiinme (TCAM)” testi uygulanmistir. Verilerin analizi
sonucu programin 6grencilerin yaraticiligini artirdig1 sonucuna varilmistir. TCAM testi
sonuglarinda ciddi farklar goriilmistiir. Uygulanan yeni programda sik sik deneyimsel
O0grenme firsatlari, elestirel diisiinme ve problem c¢ozme faaliyetleri, 6zgiirliik ve
bagimsizlik vurgusu yapilmaktadir. Bu ¢alismanin sonuglar1 fen bilimlerinde anlamli

o6grenmeye duyulan ihtiyact gézler dniine sermistir.

Ulusal literatiir tarandiginda; okul oncesi diizeyde Maria Montessori’nin fen
egitimine dair gorisleri, bu yaklasimin iilkemiz egitim sisteminde ne derece
uygulanabilecegi, egitim sistemimiz ile benzer ve farkli yonleri, kullanilan materyaller ve
etkinlik ornekleri gibi konularin tespit edilmesini amaglayan caligmalarin yapildig
goriilmektedir. Uluslararasi literatiirdeki calismalarda ise fen egitiminin Montessori
programindaki yeri ve yapisi, diger dersler ile entegre bir sekilde nasil sunuldugu,
Montessori fen egitiminde bes biiyiik dersin ve mesleklerin yeri, 6grencilerde cevre
okuryazarlig1r ve bilinci olusturmada kullanilan yontemler, arastirma ve sorgulamaya
dayal1 fen egitimi i¢in Montessori siniflarinin ne tiir firsatlar sundugu gibi konular ele

alinmustir.



III. BOLUM

3. Yontem

Bu béliimde, arastirmanin ana ve alt problemlerinin ¢oziimiine iligkin yontem
aciklanmaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi ve analizi ele alinmistir

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada algilarin ve olaylarin dogal ortamlarinda gercekei ve biitiinciil

bir bicimde ortaya konmasini saglayan nitel arastirma yontemi kullanilmistir.

(Caligma nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligmasi olarak desenlenmistir.
Durum c¢alismasi; gercek yasamin ve giincel baglam igerisindeki bir durumun
arastirildigi, olgu ve i¢inde bulundugu ¢evre arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin
olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda

kullanilan, bir aragtirma yontemidir (Simsek ve Yildirim, 2005 ve Yin, 2009).

Nitel bir durum calismasinin en temel Ozelligi bir ya da birka¢ olayin
derinlemesine incelenmesidir. Bir duruma iligskin etkenler (bireyler, ortam, olaylar,
stirecler vb.) biitlinciil bir yaklagimla arastirilip ilgili durumu nasil etkiledikleri ve
durumdan nasil etkilendikleri ortaya konmaya g¢alisilir (Simsek ve Yildirim, 2005). Bu

calismada da durum ¢alismasi yapilarak Montessori ilkokul ikinci kademe ve
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ortaokullarinda fen bilgisi egitim uygulamalari, 6grenme ortami, program,
planlama, Ogretim yontem ve teknikleri, O6lgme ve degerlendirme yoOntemleri
ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda biitiin ayrintilartyla ele alinmis ve genel bir resim

ortaya konmaya calisilmistir.

3.2. Katilimcilar

Bu aragtirmada  katilimcilarin  belirlenmesinde  amaghi  6rnekleme
yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilmistir. Amacglh 6rnekleme, zengin bilgiye sahip
oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine calisilmasina olanak vermektedir. Olgiit
ornekleme yontemindeki temel anlayis ise, onceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan
biitliin durumlarin ¢alisilmasidir. S6zii edilen 6lgiit ya da dlgiitler arastirmaci tarafindan
olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir 6l¢iit listesi kullanilabilir (Simsek ve
Yildirim, 2005). Bu g¢alismadaki 0l¢iit aragtirmaya katilan 6gretmenlerin uluslararasi
Montessori egitmen egitimi programlarina katilmis ve 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
diinyanin farkli yerlerinde Montessori ilkokul ikinci kademe sinif gretmeni veya

ortaokul fen bilgisi 6gretmenleri olmalaridir.

Ulkemizdeki ortaokul fen bilgisi Ogretmenleri 5.6.7 ve 8. siiflara ders
verdiginden bu araligit kapsamasi i¢in yurtdisinda miilakat yapilan Montessori
ogretmenleri hem ilkokul ikinci kademe sinif dgretmenleri (4, 5 ve 6. sinif) hem de

ortaokul fen bilgisi 6gretmenleri (7 ve 8. sinif) olacak sekilde belirlenmistir.

Calismanin  katilimcilarint -~ belirlemek i¢in diinyadaki tiim Montessori
ortaokullar1 tespit edilip, bu okullardan bazilarinin web sayfalarindan ilkokul ikinci
kademe sinif 6gretmeni ve ortaokul fen bilgisi 6gretmenlerinin kontak bilgileri alinip
yaklagik 650 6gretmene mail atilmigtir. Bu 6gretmenlerden yaklagik 50 tanesi doniis
yapmustir. Bir¢cok 0gretmen ile iletisime gegilse de goniilliiliik esas oldugundan sinirh
sayida Ogretmen arastirmaya katilmayi kabul etmistir. Bundan dolay1 ulasilabilir

orneklem cergevesinde 15 d6gretmen ile miilakat yapilmistir.
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Caligmanin etik olmasi agisindan, arastirmaya katilan 6gretmenlerin isimleri

higbir yerde kullanilmamistir. Ogretmenler O1°den O15°e kadar adlandirilmis ve

calismanin sonuna kadar bu adlandirmalar kullanilmistir. Katilimcilarin demografik

ozelliklerine gore dagilimi Tablo 3.1°de yer almaktadir.

Tablo 3.1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

Ogretmen Cinsiyet Unvam Okul Okulun Montessori ~ Mesleki ~ Montessori
kodu tiirii bulundugu egitmen deneyim  okulu
Ulke/eyalet sertifikas1  (yil) mesleki
deneyimi
(y)

01 Kadin Siif Ozel ABD/ AMI 13 13
Ogretmeni okul Minnesota

02 Kadin Fen bilgisi Devlet ABD/ AMS 15 15
Ogretmeni okulu Kolorado

03 Erkek Fen bhilgisi Ozel ABD/ AMS ve 16 16
Ogretmeni okul Hawaii AMI

04 Kadn Fen bhilgisi Ozel ABD/ AMI 3 3
Ogretmeni okul Tennessee

05 Kadin Sif Ozel ABD/ AMS 36 36
Ogretmeni okul Michigan

06 Erkek Fen bilgisi Ozel ABD/ AMS 37 7
Ogretmenti okul Ohio

07 Erkek Fen bilgisi Devlet ABD/ AMS ve 18 18
Ogretmeni okulu Kolorado AMI

08 Erkek Fen Dbilgisi  Ozel ABD/ AMI 11 5
Ogretmeni okul Illinois

09 Kadin Fen bilgisi Devlet ABD/ AMS 8 2
ogretmeni okulu Washington

010 Erkek Fen bhilgisi Ozel ABD/ New AMI 5 15
ogretmeni okul Hampshire

011 Kadin Sif Ozel ABD/ AMS 14 8
ogretmeni okul Texas

012 Kadmn Siif Devlet ABD/ AMS 5 4
ogretmenti okulu Texas

013 Kadm Siif Ozel Yeni Zelanda ~ TMI 18 18
Ogretmenti okul
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014 Kadmn Siif Ozel Yeni Zelanda ~ AMI 10 5
Ogretmeni okul
015 Kadm Smif Devlet  Finlandiya AMI 8 1

Ogretmeni okulu

Arastirmanin katilimcilari, 15 farkli Montessori ilkokul ve ortaokulunda ¢alisan
7 ilkokul smif Ogretmeni ve 8 ortaokul fen bilgisi Ogretmeninden olugmaktadir.
Ogretmenlerden 12 tanesi Amerika, 2 tanesi Yeni Zelanda, 1 tanesi de Finlandiya’dandir.
Ogretmenlerden 6 tanesi AMI (The Association Montessori International: Uluslararasi
Montessori Dernegi), 6 tanesi AMS (American Montessori Society: Amerika Montessori
Toplulugu ), 2 tanesi hem AMI hem AMS, 1Tanesi TMI (Toronto Montessori Institute:
Toronto Montessori Enstitiisii) dernekleri tarafindan verilen Montessori egitmen egitimi
programlarina katilmislardir. Bu dernekler diinyadaki en {inlii uluslararasi Montessori
dernekleri olup, verdikleri sertifikalarin diinyanin her yerinde gecerliligi vardir. Bu
derneklerden AMI ve AMS diinyanin her yerinde okullar1 akredite eden kuruluslardir.

Ogretmenlerin Montessori okullarindaki deneyimleri 1 ila 36 y1l arasinda degismektedir.

3.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir.
Goriisme teknigi bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, gorislerine, sikayetlerine,
duygularina ve inanglarina iliskin bilgi elde etmede oldukga etkili bir yontemdir

(Briggs,1986 akt. Simsek ve Yildirim, 2005, 119).

Bu arastirmanin verileri, goriisme tiirlerinden yari-yapilandirilmig goriisme
teknigi ile toplanmistir. Acik uclu sorular hazirlanirken katilimcilarin ayrintili bilgi
vermesini saglamak icin cevabi evet ya da hayir olabilecek soru tiirlerinden, yanlis
anlamaya sebebiyet verebilecek ifadelerden ve kavramlardan kaginilmistir. Daha sonra
fen bilgisi egitimi alaninda ¢alisan bir 6gretim tiyesinin form hakkindaki gortisleri alinmis
ve bu goriisler dogrultusunda soru ifadelerinde gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra
orneklem disindaki bir Montessori ortaokul fen bilgisi 6gretmeni ile miilakat yapilmustir.

Bu goriisme sonuglarina gore goriisme formunda gerekli diizeltmeler yapilmustir.
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Caligmanin amacina yonelik olarak hazirlanan goriisme formu (Bkz. Ek-7) iki
ayr1 bollimden olusmustur. Birinci boliim cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan fakiilte
gibi demografik 6zellikleri saptamaya yoneliktir. Ikinci bdliimde ise Montessori
okullarinda fen bilgisi dersi 6grenme ortamlari, 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretim
ilkeleri, program, 6zel 6gretim yontemleri ve degerlendirmeye yonelik goriisme sorulari

yer almaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Gorligmelerin tamami arastirmact tarafindan ve birebir olarak yapilmistir.
Gortigsmeler, katilimcilarin istedikleri tarih ve saatte, onlarin tercihleri dogrultusunda
goriintiilii goriisme imkan1 saglayan online uygulamalarindan biri tizerinden yapilmis ve
goriisme sirasinda ses kaydi alinmistir. Her goriisme Oncesinde arastirmaci, goriisme
yapacag kisiye katilimci bilgilendirme formu ve goriisme formunu mail atarak arastirma
ile ilgili 6n bilgi sahibi olmasimi saglamigtir. Goriisme siireleri 1 ila 2 saat arasinda

degismektedir.

3.5. Verilerin Analizi

Yapilan goriismeler dogrultusunda elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde nitel
veri analiz tekniklerinden icerik analizi ve betimsel analiz kullanilmistir. I¢erik analizinde
temelde yapilan islem birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek, anlasilir bir sekilde diizenlemek ve yorumlamaktir
(Simsek ve Yildirim, 2005, 227). igerik analizi, verideki ilk oriintiileri belirleme,
kodlama, temalarin belirlenmesi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmasini igeren bir siirectir. Betimsel analizde ise veriler daha
once belirlenen temalara goére Ozetlenir ve yorumlanirken gorisiilen bireylerin
goriislerine dogrudan alintilarla sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amacg elde edilen
bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. (Simsek ve

Yildirim, 2005, 224).
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Bu dogrultuda goriisme verilerinin analizi sirasinda ilk olarak goriismeler
sirasinda alinan ses kaydi arastirmaci tarafindan Microsoft Word programinda aynen
yaziya gecirilmistir. Daha sonra dokiimanlar dikkatlice okunmus ve Tiirk¢eye ¢evrilmis,
ardindan da kodlamaya gidilmistir. Ayrica iki farkli arastirmaci tarafindan kontrol

edilmistir.

Ortaya ¢ikan kodlardan yola ¢ikarak verileri genel diizeyde agiklayabilen ve
kodlar1 belirli kategoriler altinda birlestiren temalar belirlenmistir. Bulgular boliimiinde
bu verilere alintilarla yer verilmistir. Sunulan alintilarin hangi 6gretmene ait oldugu ile
ilgili dipnot kullanilmistir. Goriisme notlar1 tirnak i¢inde verilmis, ciimlenin sonunda

parantez i¢inde dipnot sunulmustur.

Ornek: “..ovieeieiiiii ” (Almnt1 1, O35, SO, OO0, A)

Ogretmen Kodu: O5 (Ogretmen 5)

Ogretmenin calistig1 okul seviyesi: SO (flkokul ikinci kademe simf 6gretmeni), FO
(Ortaokul fen bilgisi 6gretmeni)

Calistig1 okul tiirii: DO (Devlet okulu), OO (Ozel okul)

Ogretmenin calistigi iilke: A (Amerika), YZ (Yeni Zelenda), F (Finlandiya)

Son asamada ise bu temalardan elde edilen veriler okuyucunun anlayacagi bir

dille sunulmus ve anlam biitiinliigii saglanarak yorumlanmustir.

Gorligmelerden elde edilen verilere ek goriismeciler tarafindan paylasilan
fotograflar yardimci veri toplama araci olarak kullanilmistir. Bu fotograflardan bazilari

genel bir fikir edinebilmek amaciyla ekte sunulmustur.



IV. BOLUM

4. Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde arastirmada elde edilen bulgular, goriisme formunda yer alan
sorulara verilen yanitlar, katilimcilarin genel 6zellikleri ve arastirmanin alt problemleri

temel alinarak sunulmus ve ortaya ¢ikan veriler yorumlanmustir.

4.1. Montessori Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Ogrenme Ortamma liskin

Bulgular1

Montessori ilkokul ikinci kademe sinif 6gretmenleri ve ortaokul fen bilgisi
Ogretmenlerine Montessori fen bilgisi 6gretiminde, 6grenme ortaminin nitelendirilmesi
icin neler gerektigi sorularak dgretmenlerin goriigleri alinmistir. Alinan gortislerin analiz
edilmesi sonucunda Montessori fen bilgisi dersi 6grenme ortaminin sahip oldugu
ozelliklere iliskin goriislerin i¢ mekan oOzellikleri, dis mekan ozellikleri, Ogretim
materyalleri ve prensipler olmak tizere dort temada toplandigi goriilmektedir. Bu temalar

asagida agiklanmistir.

4.1.1.1¢c mekan &zellikleri

Tablo 4.1. Ogrenme ortaminin i¢ mekan dzellikleri

I¢ mekan ozellikleri  f Katihimcilar

Sinif diizeni 15 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012,013,014,015
Sinif mevecudu 15 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012,013,014,015
Fen laboratuvari 6 02,06,08,010,012,014

Bilgi merkezi 4 02,06,07,09




50

Tablo 4.1.’de de gorildiigii iizere 0gretmenlerin Montessori 6grenme ortami
temalarindan i¢ mekan ozelliklerine dair goriigleri simif diizeni, sinif mevcudu, fen

laboratuvari, bilgi merkezi olacak sekilde gruplanmistir.

I¢c mekan ézelligi olarak sinif diizenine iliskin,

Ogretmenlerin ifade ettigi ic mekan ozelliklerinden ilki smif diizenidir.
Montessori egitiminin her diizeyinde ¢ocugun gevre ile etkilesimine dnem verildiginden
sinif diizeni tiim 6gretmenler tarafindan degerli goriilmiis ve bu konuda tiim 6gretmenler
goriis bildirmistir. Bu konunun &nemine vurgu yapmak igin O5 fikirlerini su sekilde

paylasmuigtir.

“Bizler bagimsiz hareket etmeye ve 6zgiir ¢alismaya izin veren siniflar
diizenlemeye zaman ayirir ve ozen gosteririz. Is faalivetlerinde secim 6zgiirliigi,
rahatlatici ve dogal bir aydinlatma ve ses yalitimi bizim i¢in mekdnin tasariminda
onemlidir. Dogal aydinlatma ve oksijen iireten bitkiler sinifin bir par¢asidir. Sicak
aydinlatma, pastel renkler ve yumusak malzemeler Montessori siniflarinda
vaygindir, evde ya da en azindan rahat bir ortamda olma hissi olusturulmaya
calisilir. Bu ortam, Montessori programina 06zgii malzeme ve etkinliklerle
doludur. Ogrenciler buranin 6grenim icin diizenlenmis bir yer oldugunu bilir ve
becerilerini gelistirirken kendini rahat hisseder.” (Bkz. Gorsel 4.1., 4.2., 4.3.)
(Almt1 1, 05, SO, 00, A)

Bu nedenlerden dolayr Montessori simiflar1 genel olarak olduk¢a biiylik
siniflardir. Simf, O9’un da “Ogrencilerin ézgiirce ¢alismaya ve is birligine devam
etmesini saglayacak sekilde tasarlanmugs bir konsept vardir.” (Bkz. Gorsel 4.1.,4.2.,4.3.)
(Alinn 2, 09, FO, DO, A) sizleriyle belirttigi gibi 6zgiir calismaya olanak saglayacak
sekilde diizenlenmistir. Ogretmenlerin sinif yerlesimi ile sdylediklerine bakilirsa
Montessori sinifinda tek bir sinif yerleskesi yoktur. Siiflarda 6zgiir caligmalara olanak
saglamak amaciyla farkli boylarda algak masalar, yiiksek masalar, 2-4 kisilik ¢alisma
masalari, herkesin etrafinda toplanabilecegi biiyiik bir masa, koltuklar, materyaller, raflar
ve dolaplar bulunabilir. Raflar ve dolaplar derslere gruplanmis gok ¢esitli materyaller ve

Kitaplarla donatilmistir. Rahatga yerde oturup galisabilmeleri i¢in hali ile kaplanmis bir
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alanin haricinde kirli ve deneysel aktiviteleri gerceklestirebilecekleri halisiz bir alan da
bulunmaktadir. Ozgiir calismalara olanak saglamas i¢in bos alanin genis olmasi dzellikle
vurgulanmaktadir. Bunlara ek olarak 6gretmenler sinif diizeninin dogayla biitliinlesik
olmasi icin simifta bir¢ok canli bitki, akvaryum, evcil hayvanlar oldugundan

bahsetmislerdir. Bununla ilgili O12’nin goriisleri soyledir.

“Icinde salyangoz, su bitkisi, balik, karides, iribas olan kiiciik bir golet
ekosistemi niteliginde bir akvaryumumuz var. Ayrica sinifimizda bir¢ok yesil bitki
var. Sinif atmosferine ¢ok sicak bir hava katiyor. Bir de kertenkelemiz var.
Cocuklar bazen hayvamnin iistiinde bir¢ok sey deniyorlar. Kabullenip sorumluluk
almalarin bekleyecegim eger olmazsa onu eve gétiirebilirim.” (Alint 3, 012, SO,

DO, A)

Bunlarin disinda O8 ve O10 okullarmim ortaokul bdliimiiniin bir¢ok okuldan
farkl tasarlandigina deginmisglerdir. Her iki 6gretmenin okulunun ortaokul bdliimii bir
evden okula doniistliriilmiistiir. Ortaokul 6grenci sayilarinin 13 ve 15 olmasi boyle bir
uygulama yapmalarinda da etkilidir. O10 bu konudaki tecriibesini su sdzlerle ifade

etmistir.

“Bizim okul binamiz geleneksel okullardan olduk¢a farkl.. Onu farkh
yapan sey ise binamizin bir evden doniistiiriilmiis olmasi. Okulda geleneksel
okuldaki gibi 6grenci masalar: yok. Koltuklar, farkli boylarda masalar ve bolca
actk alan var. Yerlerde oturup ¢alismalarini yapryorlar. Masadansa bunu daha
¢cok seviyorlar. Bir kiitiiphanemiz, biiyiik¢e bir toplanti/¢alisma odamiz, bir
workshop alanimiz var. Burasi hem atélye ¢alismalart hem de laboratuvar
deneyleri icin olduk¢a kullanish. Ayrica giizel bir mutfagimiz var. Istediklerinde
orada bir seyler pisirebilirler. Ornegin her hafta cuma giinii 6gle yemegini okulda
ogrenciler pisiriyor, diger giinler isteyen evden getiriyor veya isteyen okulda
pisiriyor ve hep beraber oturup yiyoruz. Bir de okula geldiklerinde giristeki holde
ayakkabtlarint montlarum ¢ikardiklar, isterlerse ev ayakkabisi giydikleri bir alan
var. Yani okul gibi degil de daha ziyade ev gibi bir ortamimiz var. Béyle bir okulda
calisigim icin kendimi ¢ok sansli hissediyorum. Biz burada biiyiik bir aile

gibiyiz.” (Alnt 4, 010, FO, 00, A)
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Ic mekan ézelligi olarak sinif meveuduna iliskin,

Bu konuda tiim Ogretmenler goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu konuda
paylastiklar1 bilgilerden sinif mevecudu, 6gretmen/6grenci oraninin okuldan okula ve yila
gore degistigi anlagilmaktadir. Uygulanan program ve okulun fiziksel 6zellikleri bunda

belirleyici olmaktadir.

Sinif meveudu en az 12 en ¢ok 50 olarak ifade edilmistir. Uygulanan programa
bagli olarak yiiksek siif mevcudu olan siniflarda O4 ve O14’iin tecriibesindeki gibi sinif
fiziksel olarak, yar1 agik olacak sekilde ikiye boliinmiis ve 2 farkli 6gretmen dersleri takip
ediyor olabilir. Ya da smif ikiye bdliinmez, tek bir biitlin alanda birden fazla 6gretmen

kiigiik gruplarla ders isliyor olabilir. Bu konuda bazi1 6gretmenlerin tecriibeleri sdyledir.

“Ortalama ogrenci sayisi 25-30 arasinda olmalidir. Ciinkii bu say1 kiigtik

bir topluluk gibi hissetmek icin en ideal sayidir.” (Ahnt 5, 07, FO, DO, A)

“Bizim okulumuzda ortaokulda swmiflar 50 kisidir. 50 kisilik 3 tane
siifimiz bulunuyor. Her sinifta 3 tane ogretmen vardwr. Bunlar fen bilgisi,
matematik ve dil 6gretmenidir. Genellikle iki ogretmen ders anlatirken digeri
swnifta gezinir. Her ogretmen ozgiirdiir. Birbirimizi baglamayiz. Ben ¢ogu vaktimi

ogrenci gruplarimla ¢ifilikte geciririm.” (Ahnt 6, 02, FO, DO, A)

Ayrica O1, 05, 012, O15 gibi ilkokul ikinci kademe o6gretmenlerinin
paylasimlarindan bazi ilkokul siniflarinda bir 6gretmen bir de asistan 6gretmen oldugu

anlasilmaktadir.

I¢ mekan ozelligi olarak fen laboratuvarina iliskin;

Ogretmenlerden biri hari¢ hepsi okullarinda ilkokul ve ortaokul égrencilerinin
kullanim1 i¢in tasarlanmis bir fen bilgisi laboratuvar1 olmadigim1 sdylemislerdir. Fen
laboratuvar1 yerine smiflarini fen dersinde nasil kullandiklar ile ilgili ise 6 6gretmen
goriislerini aktarmustir. O7 bununla ilgili “Bizim laboratuvarimiz sinifimizdir.” (Alinti 7,

07, FO, DO, A) demistir. O3’iin de ifade ettigi gibi Montessori simiflar1 tasarimlar



53

itibariyle Ogrencilere deneyler yapacak masalar, halisiz alanlar, lavabo gibi alanlar
sunmaktadir. Ogretmenlerin  goriislerinden anlasildign  {izere smiflarinda temel
laboratuvar malzemelerinin oldugu raflar ve dolaplar mevcuttur. Ayrica dgrencilerin
ortaokuldan mezun olduklarinda fen laboratuvarlart olmasa da gerekli becerileri

kazandiklar1 anlagilmaktadir. Baz1 6gretmenlerin bu konudaki gortisleri su sekildedir.

“Ben sinifimda bir boliimii deney gibi etkinlikleri yapmak igin
tasarladim. Raflarda ve dolaplarda ihtiyag¢ duydugum temel diizeyde tiim
malzemeler var. Deney yapacagimiz zaman raflardan alir kullaniriz. Sonra
ogrenciler onlart temizler ve yerlerine yerlestirir. Okulumuzun imkdnlar
itibariyle ihtiya¢ duydugum her sey yok ama temel diizeyde kullanacagimiz
mikroskop, dlgekler, beherler, test tiipleri vb. mevcut.” (Bkz. Gorsel 4.4., 4.5.,
46.,4.7.,48.,4.9) (Alint 8, 06, FO, 00, A)

“Ortaokuldan  mezun olduklarinda temel diizeyde laboratuvar
malzemelerini kullanmay1 bilirler. Numune hazirlayip mikroskopta bakabilir, bir
kimya deneyini gerek/i giivenlik onlemlerini alip (tehlikeli kimyasallar harig)
yapabilirler.” (Alint 9, 02, FO, DO, A)

Okulunda fen laboratuvart olan O12 ise laboratuvar kullanimiyla ilgili

tecriibesini su sozlerle aktarmistir.

“Bizim bir fen laboratuvarimiz var. Bu laboratuvar: daha oénce okulda
calismis, Montessori egitimi olmayan bir fen bilgisi dersi ogretmeni hazirlamus.
Bazen dersleri orada isliyorum ama ¢ogunlukla malzemeleri alip dersi sinifta
isliyoruz. Ayrica sinifimizda fen materyallerimizin oldugu bir fen késemiz var.
Montessori siniflarinda ogrenciler genelde bireysel c¢alismalar yiiriitir bu
nedenle laboratuvara gidip toplu deneyler yaptigimiz zamanlar ¢ok azdir.
Ogrenciler yaptiklar: projeye bagh olarak ihtiya¢ duyduklar: malzemeleri sinifa
getirir ve simifia kullamr.” (Alinti 10, 012, SO, DO, A)
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I¢c mekan ézelligi olarak bilgi merkezine iligkin,

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 4 tanesi okullarinda fen laboratuvari olmasa

da bilgi merkezi (makerspace) adim1 verdikleri bir alan diizenlediklerinden

bahsetmislerdir. Bu alani tanimlamak i¢in O7 sunlar1 paylasmistir.

“Okulumuzda workshop ¢alisma alani gibi bir yer tasarladik. Cok

vetenekli bir ogretmen arkadasimiz gerekli olabilecek bir¢ok arag, gere¢ ve

materyal ile bu alam zenginlestirdi. Ogrenciler burada calismalar yiiriitiirken

bilgi ve beceri paylasimi yapabilirler. Ornegin robotik kodlama yapan 6grenciler

olmustu, hatta bazi 6grencilerimiz kiigiik bir ev yapmislardi. Boylece teknoloji,

kodlama, miihendislik gibi bircok alanda beceriler kazamrlar.” (Alint 11, 07,

FO, DO, A)

Bu alan ¢cok amaglh kullanim igin tasarlanmistir. Ogretmenlerin bilgi merkezini

kullanma sekillerine verdikleri 6rnekler sdyledir: Deney, tasarim, el isi ¢aligmalari,

elektronik ve robotik c¢alismalar, makinelerin tamiri, miihendislik c¢alismalar1 icin

kullanilabilecegi gibi mutfak olarak da kullanilabilir.

4.1.2.D1s mekan ozellikleri

Tablo 4.2. Ogrenme ortamimin dis mekan 6zellikleri

Dis mekan ozellikleri f Katihmcilar

Acik alan 8 01,03,04,05,06,012,014,015
Bahge 8 01,02,04,05,06,011,012,014
Ciftlik 4 01,02,04,07

Su kaynaklar1 3 04,0609

Tablo 4.2.°de de goriildiigli tizere 6gretmenlerin Montessori 6grenme ortami

temalarindan dis mekan oOzelliklerine dair goriisleri agik alan, bahge, ciftlik ve su

kaynaklar1 olacak sekilde gruplanmustir.



55

Duis mekan ozelligi olarak a¢ik alana iliskin,

Montessori 6grenme ortaminda acik alana dair 8 6gretmen goriis bildirmistir.
Okullarin sahip oldugu alanlar sehir i¢i ve sehir dist konumlandiklari yere gore
degismektedir. Baz1 sehir okullarinin smirlt bahgesi varken bazilariin arazisi oldukca
biiyiiktiir. O6, bu araziyi “arazi laboratuvari” olarak adlandirir ve miimkiin oldugunca
siifin disina c¢ikarak bu arazide calismalar yaptiklarina deginmistir. Okul arazileri ile

ilgili baz1 6gretmenler sunlar1 ifade etmistir.

“Montessori okullart sinifin icinde ve disinda, ¢ocuklarin gezindikleri,
konular hakkinda bilgi edindikleri veya ¢alisilacak konular bulduklar: kiigiik bir
diinyadir. Aslinda okul sinifin kendisidir.” (Ahnt 12, 015, SO, DO, F)

“36 doniimliik bir kampiisiimiiz var ve meslekler uygulamalar: entegre
edilmis fen dersi aktiviteleri icin sik sik kullaniyoruz. Kampiisiimiiz oldukg¢a biiyiik
ancak bundan ¢ok daha biiyiik kampiisler biliyorum. Arkadasim 92 doniim arazisi

olan bir Montessori okulunda ¢alisiyor.” (Alint 13, 03, FO, 00, A)

“Okul felsefesi olarak acik alanlarimizi siniflarimizin bir uzantist olarak
gortiyor ve ¢cocuklari her giin hem oynamak hem de ¢calismak igin disari ¢tkarmaya
calistyoruz. Hem egitim hem de eglence amaglh kullandigimiz ¢egsitli unsurlart
icerecek sekilde hazirlanmig 28 doniimliik arazimiz var. Bir macera parki, oyun
alani, organik bahgeler, dogalligi korunmus bir koru, golet ve hayvanlar var. Fen
konularini islerken neredeyse tiim konularda dis mekdan unsurlari vardir. Bu
yiizden disart ¢itkmalarina ve miimkiin oldugunca dogal diinyayla etkilesime

gecmelerine yardimci olmanmn énemli olduguna inaniyorum.” (Ahntt 14, 04, FO,

00, A)

Ayrica O1, 04, O5 ve O14’iin dile getirdigi gibi baz1 okullarda smifin dis mekan
ile dogrudan baglant1 saglamasi i¢in digariya agilan bir kapist vardir. Boylece 6grenciler
dis mekandaki sebze ve ¢igek biiylitme, geri doniisiim ve giibre yapimi gibi aktivitelerine

arzu ettikleri zaman devam edebilirler. Bununla ilgili baz1 6gretmen goriisleri sdyledir.
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“Ogrencilerle bir¢ok acik hava etkinligi yapariz. Okulumuz yer tabanls,
deneyimsel egitim veren bir okul. Konumumuzu ve dis mekan olanaklarimizi

miimkiin oldugunca kullaniriz.”(Bkz.Gérsel 4.15, 4.16.)(Alint 15,04,F0, 00,A)

“2 tane kapimiz var. Bu kapilari kilitlemem. Ogrenciler ihtiyac
duyduklarinda sinifin disina ¢ikabilir, simif disindaki ¢alismalarina devam
edebilir, kesif yapabilir, oyun alamina gidebilirler. Tek kural onlara ¢izdigim
simirin disina ctkmamalaridir. Istedigimde onlart sinifian gérebilmeliyim. Bazen
ellerinde bir salyangozla gelip bunu incelemek ve resmini ¢izmek istiyorum derler.
Ben de tabii ki derim. Isleri bittiginde onu tekrar bulduklar: yere birakirlar.”
(Bkz. Gorsel 4.10., 4.11., 4.12., 4.13., 4.14.) (Ahnt1 16, 014, SO, 00, YZ)

Duis mekan ozelligi olarak bahgeye iliskin,

Bu konuda 8 dgretmen goriislerini ifade etmistir. O1’in “Ogrencilerin, sinif disi
dogal ortamla etkilesime girmesi, dogal olaylari deneyimlemesi ve yorumlamasi tegvik
edilir. Bazi Montessori okullarimin arazisi simirli olsa da kiiciik bir bahcesi vardir.”
(Ahnu 17, 01, SO, 00, A) sdzleri Montessori okullariin en 6énemli unsurlaridan birinin
bahgeleri oldugunu anlamamizi saglar. Ogretmenlerin goriislerinden anlasildig1 iizere
okulun hemen yanindaki bu bahgeler yiiksek bitki yataklarinda organik sebze, meyve,
bitki yetistirmek, tavuk gibi kiiglik hayvanlar beslemek ve yumurta tiretimi yapmak, dogal
giibre iiretmek, serada yetistiricilik yapmak ic¢in kullanilir. Baz1 6gretmenlerin okul

bahgeleriyle ilgili deneyimleri su sekildedir.

“Siniftan bahgeye agilan kapinin disinda bir ¢icek yatagi ve yakinlarda
bes adet yiikseltilmis sebze yatagi var. Ogrenciler yilda iki kez biiyiik temizlige
katilirlar; yataklari temizlerler ve sonbaharda kompost koyarlar ve onlar
ilkbaharda ekilir. Sebzeler 6gle yemeklerinde, ¢igekler cevreyi giizellestirmek igin
kullamlir. Ayrica bah¢emizde tavuklar da var. Tavuklar ortaokul ogrencilerinin
sorumlulugunda. Onlar tavuklarla ilgilenir ve ogle yemegi icin yumurta

toplarlar.” (Alint 18, 05, SO, 00, A)
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“Giizel bir bah¢emiz var. Bahgede iki tane yiikseltilmis sebze yatagimiz,
¢cok sayida agag; kiiciik bir kir ¢i¢egi alani; giibre yapma kutular, kiigiik bir tank
golet ve su bitkileri, alet ve malzemeleri iceren bir bahge kuliibesi ve sulama igin
cesitli alanlar var. Tiim bu alanlar 6grencilerin sorumlulugunda.” (Alnti 19,

011, SO, 00, A)

Duis mekan ozelligi olarak ciftlige iliskin,

Montessori okullarinda c¢iftlik konusuna 4 Ogretmen deginmistir. Birgok
Montessori okulunda ¢iftlik bulunmasa da Montessori ergen egitiminin (ortaokul ve lise)
olmazsa olmazlarindan biridir. ilkokul ikinci kademe 6gretmenlerden O1 de okullarinda
ciftlik olmadigini, bunun ortaokul ve lise programi olan okullara has bir 6zellik oldugunu
ifade etmistir. Clinkii ¢iftlik daha ziyade ortaokul ve lise 6grencilerinin ¢alismalar yaptigi
alandir. O4 ve O7 fen dersi ile baglantili “meslekler” ¢alismalari icin ¢iftligin ¢ok dnemli
oldugunu vurgulamis ve fen konularini islerken siklikla ¢iftlikte vakit gegirdiklerini ifade

etmigtir. Ciftlik deneyimlerini baz1 6gretmenler su ifadelerle aktarmistir.

“Sonbaharda tavuklar meslegini yaptik. Ogrenciler tiim yil boyunca
kiimeste vakit gecirdiler. Yumurtalar: sattilar ya da okul yemeklerinde
kullandilar. Ayrica ¢iftlikte koyunlar ve domuzlar var. Tiim yil onlarla
ilgileniyoruz. Aricilik yapuyor, beslenme ile ilgili ¢alismalar yapryoruz. Bu sirada
hayvanlarin fizyolojisini de ogreniyoruz. Genetik ogreniyor topragin kimyasini

arastirtyoruz. Bunlar sadece birka¢ érnek.” (Alint 20, 04, FO, 00, A)

Biz ¢ok sanslyiz. Cok giizel bir okul. Bir c¢iftligimiz var. Bir¢ok
Montessori okulunun biiyiik bas hayvanlara bakacak alanlart yok. Siit kegilerimiz,
alpakalarimiz, tavuklarimiz var. Hiicre, genetik, DNA ogreniyoruz ya da anatomi
ve fizyoloji ¢alisiyoruz. Sonra ¢iftlikte yapilan ¢alismalara baglamaya
calistyorum. Bu bilgileri c¢iftlikte pekistirme sansimiz oluyor. OrneSin siit
kegilerimiz ve civcivlerimiz gibi. Gelecek hafta civcivler ve kegi yavrular
dogacak. Buna tamklik ediyorlar. Onemli bir hafta! Dolayli yoldan iiremeyi de
ogreniyorlar.” (Bkz. Gorsel 4.15., 4.16.) (Ahnn 21, 02, FO, DO, A)
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Duis mekan ozelligi olarak su kaynaklarina iligkin;

Okul bahgelerindeki su kaynaklari ile ilgili 3 Ogretmen goriislerini dile
getirmistir. Bazi okullar arazilerinin yapisi itibariyle dere, golet gibi dogal su
kaynaklarina sahip, bazilarinda ise sonradan yapilmis goletler mevcuttur. Ogretmenler bu
su kaynaklarin1 fen konularimi islerken sik sik kullandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerden O6 bu su kaynaklarini “dogal laboratuvar” olarak adlandirmakta ve sik
sik deney yapmak icin kullandiklarii ifade etmistir. Ayrica ogretmenlerden O4

okullarinin bahgesindeki golette yaptiklari ¢alismalara 6rnek olarak sunlar1 paylagsmaistir.

“Béceklerin yasami, su havzasi, kus habitatlar:, buharlasma, su kimyasi
testleri, makro-omurgasizlar, baliklar, acik istilaci tiirler” (Al 22, 04, FO,
00, A)

4.1.3.Ogretim materyalleri

Tablo 4.3. Ogrenme ortamindaki dgretim materyalleri

Ogretim materyalleri f  Katihmcilar

Deney ve etkinlik materyalleri 15 01,02,03,04,05,06,07,08,09, 010,011,012, 013,
014, 015

Teknolojik arac gerecler 8 01,03,04,06,07,08,09,015

Tablo 4.3.’de de goriildiigii lizere 6gretmenlerin Montessori 6grenme ortami
temalarindan Ogretim materyallerine dair goriisleri deney ve etkinlik materyalleri ve

teknolojik ara¢ geregler olacak sekilde gruplanmstir.

Ogretim materyallerinden deney ve etkinlik materyallerine iliskin;

Montessori okullarinda fen bilgisi konular1 islenirken kullanilan materyaller ile
ilgili tiim &gretmenler goriis bildirmistir. Montessori 6grenme ortaminin arag-gereg
bakimindan olduk¢a donanimli oldugu konusunda tiim Ogretmenler hemfikirdir.

Materyaller genelde smifin degisik yerlerinde ve fen materyallerinin oldugu raflarda
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konumlandirilmaktadir. (Bkz. Gorsel 4.4., 4.5., 4.6., 4.7., 4.8., 4.9.) Ogretmenler smifta
kullandiklar1 materyallerin genel fen laboratuvar malzemeleri oldugunu belirtmistir.
Bunlarin haricindeki materyaller kitaplar, modeller, posterler, kumaglar, maketler,
kurutulmus cicekler/bitkiler/hayvanlar, mutfak ara¢ gerecleri ya da 6grencilerin ¢iftlik
calismalarinda ihtiyac duyduklar1 kazma, kiirek, makas gibi ara¢ gereclerdir. Ogretmenler
bunlarm nasil kullanilacagimi &grencilere gosterir. O1, 02, O9 gibi baz1 6gretmenler
ogrencilerin smiftaki materyalleri kullanmay1 biliyorlarsa ve kullandiklart malzeme
tehlikeli degilse 6zgiirce kullanabileceklerini, igleri bittiginde yerlerine koyabileceklerini

ifade etmislerdir. O1 bunu bir 6rnekle su sekilde ifade etmistir.

“Isleri bittiginde temizleyip aldiklar: gibi yerlerine koyduklar: miiddetce
istedikleri materyali alip kullanabilirler. Raflarda tepsiler var. Kullanacaklari
materyalleri bu tepsilere koyar ve kullanirlar. Materyali kullanmay biliyorlarsa
kullanmwrlar bilmiyorlarsa bazi materyallerin yamindaki nasil kullanacaklarini
anlatan kartlart kullamirlar. Bazen de ben yardimci olurum. Materyallerin
yaninda kontrol listeleri olur. Bu listeler onlara kullanirken ve kullandiktan sonra
yerine koyarken yardimci olur. Ogrencileri iyi tanimak gerekir. Ornegin ¢ok sakar
bir 6grencim var. Bunu o da biliyor. Yaninda bir arkadas: olmadigi miiddetge
zarar gorebilecek materyalleri kullanmasina izin yok. Materyalleri kullanmasini
engellemiyorum fakat bir sikinti yasamamast i¢in yanina bir arkadas buluyorum.
Beraber calistyorlar. Ben de gerekiyorsa rehberlik ediyorum.” (Alnti 23, 014,
SO, 00, YZ)

06 ise bu konuda daha tedbirli davramp sadece onun yanindayken
kullanmalarina izin verip isleri bittikten sonra kaldirdiklarindan emin olmaktadir.
Bunlarin haricinde dgretmenlerden O2 kendisinin hazirladigr ve hazirlattig: iki farkl

O0grenme materyalinden bahsetmistir. Bunlar1 su sozleriyle agiklar.

“Geg¢miste hava durumu ile ilgili veri toplayabilecekleri ¢ok giizel bir
hava istasyonu yapmistim. Burayr bir donem ¢ok kullandik. Ogrenciler bunu
vaparken c¢ok keyif alryordu. Ayrica bahsetmek istedigim bir sey daha var.
Osrencilerden bir sozliik tutmalarin istivorum. Bu bir resimli fen bilimleri

sozligii. Isledigimiz derslerin anahtar terimlerini bu sézliige kiiciik bir ikon ile
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resmetmelerini ve kendi kelimeleriyle tanimini yazmalarim istiyorum. Yilsonuna
geldigimizde defterlerinin arkasinda ¢ok giizel bir fen bilimleri sozliigii oluyor.
Bunun gercekten cok iyi bir calisma oldugunu diisiiniiyorum.” (Alnti 24, 02, FO,
DO, A)

Montessori yaklagimiyla fen egitiminde kullanilan ortaokul diizeyinde 6zel bir
materyal olup olmadigi konusunda égretmenlerden bilgi alinmistir. O1, 02, 04 ve O7
ortaokul seviyesinde Montessori’ye zel bir materyal olmadigini ifade etmislerdir. O7

bunu su sozlerle aciklamistir.

“Ortaokul seviyesine gelindiginde Montessori‘ye ozel bir materyal
yvoktur. Ortaokul egitimi daha ziyade Montessori felsefesi etrafinda sekillenir. Fen
bilimlerini verimli bir sekilde ¢alisabilmek icin bir sinifta ihtiva¢ duydugumuz
hemen hemen her seye sahibiz. Kullanilan materyaller mikroskop, teraziler ve
beherler, huniler, test tiipleri vb. laboratuvar araglaridir. Aymi zamanda kiirek,
kazma vb. gibi ¢iftlik ekipmanlar:, mutfakta yemek pisirmek icin kullanilan tiim
malzemeleri de sayabilirim. Ciinkii bize gore fen egitimi hayatin i¢indedir.”

(Alinn 25, 07, FO, DO, A)

01, 02 ve O11 ise ilkokul ikinci kademede kullanilan, Montessori‘ye 6zel bazi
materyallerden bahsetmislerdir. O1 kavramlar, resimler, deney tarifleri olan
Montessori‘ye 6zel semalarin ve kavram kitapciklarinin kullanildigindan bahsetmistir.

O1 bunlardan birini su ifadelerle anlatir.

“Smifimda 60 x 90cm’lik bircok sema var. Ornegin simifimizda bir
fotosentez semasi var. Semada bir yaprak ve yapragin iistiinde kloroplasti temsil
eden, onun yaptigi isi yapan yesil kiiciik insanciklar var. Yesil insanciklar
molekiilleri par¢alayp oksijen iiretiyor ve hidrojen ve suyu birlestirip seker
olusturuyorlar. Semalardaki konuyu islerken bu semalarla birlikte kullandigimiz

etiketlerimiz ve baska materyallerimiz de var.” (Alint1 26, 01, SO, 00, A)

Ortaokul dgretmenlerinden O2 ise Montessori ilkokullarinda kullanilan uzun

siyah serit (long black line) adl1 bir materyallerden su ifadelerle bahsetmistir.
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“Ilkokulda uzun siyah serit (long black line) adi verilen bir materyal var.
Diinya tarihi uzun bir siyah serit iizerinde kronolojik olarak belirtiliyor. Bu
gercekten harika bir materyal o yiizden ben de kendi versiyonumu yaparak
kullaniyorum. Ilk bakteri ne zamandi, memeliler ve tim bu farkli canlilar ne
zaman dahil oldu, insanlar ne zaman geldi ve tarihteki bir¢ok farkli olay ne zaman
gerceklesti. Tiim bu bilgiler sirasiyla siyah seritte isaretleniyor. Bunu 6grencilerle
yvaptigimizda ¢ok seviyorlar ve onlarda ciddi bir farkindalik olusturuyor.” (Alinti
27,02, FO, DO, A)

Ogretim materyallerinden teknolojik arac gereclere iliskin;

Montessori siniflarindaki teknolojik donanim ile ilgili 8 G6gretmen goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin goriislerinden anlasildig1 iizere siniflar genel olarak ihtiyag
duyulan teknolojik arac gereclere sahiptir. Bunlara verilen 6rnekler soyledir: Masatistii
bilgisayar, diziistii bilgisayar, tablet bilgisayar, projektor, cep telefonu, 3-D yazici, drone
ve hoparldr, klavye gibi bir¢ok aksesuar. Bazi 6gretmenlerin teknolojik arag gereglerin

kullanimina dair goriisleri soyledir.

“Ogrenciler bunlari arastirma yapmak, yazmak, sunum yapmak, yaratici
calismalarimi  desteklemek, iletisim kurmak, dosya paylasmak, kisisel

organizasyon vb. gibi bircok amacla kullanirlar.” (Alhnn 28, 03, FO, 00, A)

“Biz pek kitap kullanmayiz. Bilgi kaynaklarimiz genelde bilgisayar
kaynakhdir. Internetten cok cesitli kaynaklar, etkinlikler, online materyaller
bulabilirim. Bilgisayara takilan 6l¢iim cihazlart ile olgiim yapip bilgisayarda
kayit tutabilir, grafikler hazirlariz. Teknoloji bizim i¢cin ¢ok 6nemli. Google’r ¢ok
kullanirz; google dokiimanlar, google formlar vb. Bir¢ok ¢alismayt artik elle not
etmiyorlar, daha ziyade bilgisayar kullaniyorlar. Bir¢ok Montessori okulu boyle
olmayabilir. Ama ben ogrencilerimi bu sekilde destekleyerek 21. yiizyila
hazirlamaya ¢alisiyorum.” (Alint 29, 08, FO, 00, A)
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Ayrica 03, 06, 09 ve O15 kullanilan baz1 6zel yazilimlar veya web siteleri
tizerinden caligmalar1 yonetip organize ettiklerini ve 6grencilerin kendi c¢alismalarini
desteklediklerini ifade etmislerdir. Ornegin O9 kendi tecriibelerini su ifadelerle

paylagmustir.

“Her ogrencimizin Chromebook’u var. Haftalik tiim ¢alismalarin

Schoology.com iizerinden organize eder ve takip ederiz.”(Ahnti 30,09,F0,D0,A)

4.1.4.Prensipler

Tablo 4.4. Ogrenme ortamimin prensipleri

Prensipler f Katihmcilar

Cevrenin giizelligi 3 01,05, O11

Dogayla etkilesim 8 01,02,05,06,08,010,011,014
Interaktif 1 04

Ozgiir 8 01,02,04,05,07,09,011,014
Yapilandirilmig 7 01,03,05,07,011,014,015

Tablo 4.4.’de de goriildiigii lizere 6gretmenlerin Montessori 6grenme ortami
temalarindan prensiplere dair goriisleri ¢evrenin giizelligi, dogayla etkilesim, interaktif,

Ozgiir ve yapilandirilmis olacak sekilde gruplanmustir.

Ogrenme ortami prensiplerinden cevrenin giizelligine iliskin,

Giizellik Montessori egitim ortaminin ayirt edici 6zelliklerinden biridir. Bu
konuda 3 6gretmen goriis bildirmistir. Ogretmenler simif ortammin giizel, diizenli,
uyumlu ve giizel 151k almasinin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamiglardir. Bunun 6nemi ile

ilgili baz1 6gretmenlerin goriisleri soyledir.

“Swmiflarimiz her zaman giizel, diizenli ve temizdir. Clinkii
ogrencilerimizin  kendilerini ev ortamindaymis gibi rahat ve huzurlu

hissetmelerini isteriz. Materyallerimizin ¢cogu dogal malzemelerden yapilmigtir ve
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onlart net goziikecekleri sekilde raflarda tutariz. Boyle bir ortam sagladigimizda

Merak ve kegif duygularini tesvik etmis oluruz.” (Alint 31, 01, SO, 00, A)

“Yumusak aydinlatma, pastel renkler ve yumusak malzemeler
Montessori siniflarinda yaygindir, evde ya da en azindan rahat bir ortamda olma
hissi verir.” (Bkz. Gorsel 4.1., 4.2., 4.3.) (4lint 32, 05, SO, 00, A)

Ogrenme ortami prensiplerinden dogayla etkilesime iligkin;

Montessori’de dogal ¢evre ile olan etkilesim en temel konulardan biridir. Tiim
ogretmenler bu konuya dolayli olarak deginmislerdir. Ancak fen bilgisi dersi 6grenme
ortamlarinda doga ile etkilesim konusuna dogrudan 8 6gretmen deginmistir. Ogretmenler
ogrencilerin doga ile etkilesimde olmalarini, doga olaylarini analiz etmelerini tesvik
ettiklerini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler siniflarindan disartya bir kap1 agildigini ve
ogrencilerin istedikleri zaman ¢ikabileceklerini belirtmislerdir. Baz1 &gretmenler ise
Montessori sinif ortaminda kullanilan materyallerin cogunun dogal materyaller oldugunu
ifade etmislerdir. Ortaokul 6gretmenlerinden O6 dogayla olan etkilesimi “insanlarin doga
ile olan bag1”, “hayvancilikta insanlarin rolii” ve “yasam bi¢imimizin doga iizerindeki
etkisi” basliklartyla konu olarak islediklerinden ve 6grencilerde farkindalik olusturmaya

calistiklarindan bahsetmistir. Bu konunun énemi ile ilgili O11 sunlari ifade etmistir.

“Kendi bagslarina arastirma yapmalarina izin veririz. Doga bu
arastirmalar igin en 6nemli kaynaktir. Ortami buna gore tasarlamak onemlidir.
Boylece ¢ocuklar ¢alismalarint bagimsiz olarak giivenli bir sekilde yiiriitebilirler.
Ogrencilerimizin diinyamn canli cansiz tiim unsurlarina saygi duymasini ve

hayattaki her seyin birbirine bagl oldugunu anlamalarint isteriz.” (Bkz. Gorsel

4.15.,4.16.) (Alint1 33, 011, SO, 00, A)
Ogrenme ortami prensiplerinden interaktiflige iliskin;
Montessori calisma ortaminin interaktif olmasi konusu ile ilgili sadece bir

ogretmen goriis bildirmistir. Ogretmenlerden O4 bu konudaki fikirlerini su sdzlerle

paylasmistir.
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“Fen bilgisi konularim iglerken miimkiin oldugunca uygulamali ve
etkilesimli hale getirmek icin ¢alisiyoruz. Ogrencilere sinifta ozgiirce hareket
etme ve birbirleriyle ve materyallerle uygun sekilde etkilesime girme ozgiirliigii

sunuyoruz.” (Alinti 34, 04, FO, 00, A)

Ogrenme ortami prensiplerinden zgiirliige iligkin,

Montessori 6grenme ortaminin 6zgirliigi tesvik ettigi konusunda 6gretmenlerin
cogu hem fikirdir. Bu konuda 8 6gretmen gériis bildirmistir. Ogretmenlerin goriislerinden
ogrencilerin 6zgiir bir sekilde siifta gezinip arkadaslariyla etkilesime girebilecekleri,
istedikleri zaman istedikleri ¢alismalar1 yapabilecekleri anlasilmaktadir. O2 Montessori
O0grenme ortaminin en Onemli Ozelliginin 6grencilerin kendi hizlarinda ¢aligmalar
yapabilecekleri sekilde 6zgiirliigii tesvik etmesi oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden

bazilar1 bu konuda su sekilde goriis paylasmistir.

“Bizim ogrenme ortamumiz her tirlii hareket ozgiirliigii saglar.
Osrenciler ozgiirce benimle ya da arkadaslariyla iletisim kurabilirler. Istedikleri
calismalart yapabilirler.” (Bkz. Gorsel 4.1., 4.2, 4.3., 4.18., 4.20., 4.21., 4.22.,
4.23.,4.24.) (Alnt 35, 05, SO, 00, A)

“Simifimizda fen bilimleri ¢alismalart yapmak igin her tiirlii materyal
vardir ve égrenciler istedikleri zaman onlart kullanabilirler. Ogrenciler
istedikleri zaman istedikleri calismayr yapabilirler. Eger kullanmay: biliyorlarsa
tiim materyalleri ozgiirce kullanabilirler. Zaten sinifta her sey onlarin
erisebilecegi sekilde konumlandirilmistir. Eger kullanmayr bilmiyorlarsa
ogretmenlerinin veya arkadaslarimin rehberligini isteyebilirler .” (Bkz. Gorsel

4.1.,4.2.,43.,4.18.,4.20.,4.21.,4.22.) (Alnn 36, 07, FO, DO, A)

Ortamm fiziksel yapis1 itibariyle ozgiirliigi tesvik ettigi O4 ve O9’un
sozlerinden de anlasilmaktadir. O9 okul binasinin &grencilerin galisma ve is birligine
devam etmelerini saglayan agik bir konsepti oldugunu belirtmistir. O4 ise biiyiik bir sinif

alani i¢inde 2 derslik ve 1 kiitiiphane oldugunu ve 0grencilerin tiim bu alana yayilarak
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sectikleri yerlerde calisabileceklerini ifade etmistir. (Bkz. Gorsel 4.2. ve 4.3.)

Ogrenme ortami prensiplerinden yapilandirilmishga iliskin;

Ogrenme ortamimnin yapilandirilmas: ile ilgili fikir beyan eden 7 gretmenin
goriislerinden Montessori egitiminde en Oonem verilen konularin basinda geldigi

anlagilmaktadir. Bu konuda 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir.

“Montessori ortamlart ve programlar: iyi tasarlanmis ve 6gretmenler
kendi alanlarinda en iyi ¢alismalar: yapacak sekilde egitilmislerdir. Ogrenme
ortamini highbir sekilde sansa birakmayarak iyi tasarladiginizda, ¢ocuklarin tiim
potansiyelleriyle nasil ¢icek actiklarini, en iyi hallerine nasil biiriindiiklerini
goriirsiiniiz.” (Alint1 37, 07, FO, DO, A)

“Montessori siniflar1 bazen karisik veya yapilandirimamis gibi
gortinebilir, ancak bunun nedeni, 6grencilerin ve ogretmenlerin bagimsiz
calismast icin yapilandiridmis olmasidir. Bu yapt kendine giivenen, makul bir

dgrencinin gelisimi icin ¢cok énemlidir.” (Almn 38, 05, SO, 00, A)

“Cevrenin her yoniiyle yapilandirilmis olmasi onlara bagimsiz
calismalar yapmalart igin olanak saglar. Bu tiir ortamlar, ¢ocuklarin dogal
merakini ve hayal giictinii koriikler, yasamlari boyunca bilim diinyasini derinden
sevmelerine ve onunla mesgul olmalarina neden olur. Cocuklar, temel bilimleri
dogayla etkilegim halinde, ozgiirce, yaparak yasayarak ve akillica kurgulanmug
hikdyeler yoluyla égrenirler. Ve her zaman daha fazlast oldugunu bilir ve
ogrenmek i¢in heyecan duyarlar. Kendilerini merakl olduklar: konularda tatmin
ettikleri icin mutludurlar. Ogrencilerimizin bu yiizden boylesine medeni, kibar ve

baris¢il olduklarim diigiiniiyorum.” (Al 39, 014, SO, 00, YZ)
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4.2. Montessori Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Tekniklerine Iliskin

Bulgular

Montessori ilkokul ikinci kademe sinif 6gretmenleri ve ortaokul fen bilgisi
Ogretmenlerinin Montessori okullarinda uygulanan 6gretim yontem ve tekniklerine
iliskin goriisleri alinmistir. Alinan goriislerin analiz edilmesi sonucunda Montessori
okullarinda uygulanan 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin goriiglerin prensipler,
program, planlama, 6greten Ozellikleri, 6grenen ozellikleri, sinif yonetimi, sinif igi
ogretim etkinlikleri ve simif digi 6gretim etkinlikleri olmak sekiz temada toplandigi

goriilmektedir. Bu temalar asagida agiklanmistir.

4.2.1. Prensipler

Tablo 4.5. Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin prensipler

Prensipler f  Katihmcilar

Kafa-kalp-el 4 01,02,05,07

Gergekle baglantili 9 01,02,04,05,06,07,08,09,010

Topluma katkida bulunmak 4 01,03,07,010

Sosyallik 6 03,05,07,08,010,014

Siirlar i¢inde 6zgiirliik 12 01,02,04,05,06,07,09,010,011,013,014,015
Se¢me Ozglrligi 6 01, 02, 03, 05, 07, 09

Sayg1 2 02,06

Cocugun takibi 5 04,07,011,012,013

Cocugun takdir edilmesi 3 03,05 07

Tablo 4.5.’de de goriildiigii lizere 6gretmenlerin Montessori 6gretim yontem ve
teknikleri temalarindan prensiplere dair goriisleri kafa-kalp-el, gergekle baglantili,
topluma katkida bulunmak, sosyallik, sinirlar i¢inde 6zgiirliik, segme 6zgiirligii, gocugun

takibi (follow the child), ¢ocugun takdir edilmesi, saygi olacak sekilde gruplanmistir.
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Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin prensiplerden kafa-kalp-el’e iliskin,

Montessori yaklasimindaki prensipler soruldugunda dgretmenlerden 4 tanesi bu
konuda goriis bildirmistir. Ogretmenler dersleri islerken kafa, kalp ve ellerin ayn1 anda
aktif olmasinin 6nemli oldugunu vurgulamiglardir. Dersleri yaparak yasayarak islemenin
daha kalict bir 6grenme saglayacagini ve planlamayr da buna gore yaptiklarini

belirtmislerdir. Bu konuda 6gretmenler fikirlerini su sozlerle aktarmiglardir.

“Ogrenciler  tecriibe ettiklerinde veya c¢alismalarini  elleriyle
yaptiklarinda, anlamalarinin daha derin oldugunu diisiiniiyorum.” (Ahnt 40, O1,
SO, 00, A)

“Gezileri planlarken hem eglenceli hem de egitici olacak sekilde
planlyoruz. Gezileri ogrenciler planliyor ve bizim onayimiza sunuyorlar. Onlara
kafa, kalp ve ellerin aktif olmasinin énemli oldugunu soyliiyoruz onlar da geziyi
buna gore planliyorlar.” (Alint 41, 02, FO, DO, A)

“Bir Montessori sinifinin temel ilkelerinden biri somuttan soyut
diisiinceye ge¢me fikridir. Cocuklarin eline bir seyi vermeden aklina
verebilecegimize inanmayiz. Baska bir deyisle, ¢cocuklardan balikla ilgili ger¢ek
yasam deneyimleri olmadan balik hakkinda ¢calismalar yapmalarint beklemeyiz.

Swnifta balik olmasit miimkiin degilse, sinif bir hayvanat bahgesini veya akvaryumu

ziyarete gider.” (Ahnti 42, 05, SO, 00, A)

“Kafa, el ve kalp ayni anda etkin olmalilar. Bu nedenle her seyi bu
perspektiften planliyoruz. Biz "cocugu takip ediyoruz". Ozellikle ergenlik
caglarinda kafa, el ve kalbin aktive edilmesi ¢ok onemlidir. Ergenler gercgek
islerden hoslanirlar. Ergenin odagi akademik olsa da topluma odaklanmak ve
hizmet etmek on plandadir. Elleriyle bir seyler yapabilecekleri sekilde onlarin
ihtiyaclarim ve isteklerini 6nemsemek gerekir.” (Alnti 43, 07, FO, DO, A)
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Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin prensiplerden gergekle baglantiliya iligkin;

Montessori yaklasiminda fen egitiminin gercekle baglantili olmasi konusunda 9
ogretmen goriis bildirmistir. Ogretmenler fen konularini islerken miimkiin oldugunca
gercek hayatla baglanti kuracak sekilde islediklerini boylece 6grenmenin daha anlamli ve
kalic1 oldugunu ifade etmislerdir. Yukarida bahsedilen kafa, kalp ve el prensibi de bu
konuyu destekler niteliktedir. Ogretmenlerin fen bilimleri ile ilgili genel bakis agisini

03’{in su sozlerinden anlayabiliriz.

“Fen bilimleri yasamla biitiinlesiktir, ¢evremizde, yaptigimiz her seyde
ve yaptigimiz eylemlerdedir. Fen bilimleri ¢alisirken once yasamin kendisine
bakariz. Bu nedenle akademik programin bir parcasidir.” (Alnti 44, 03, FO,
00, A)

Fen bilimleri konularint ¢alisirken gercek hayatla baglantiyr nasil kurduklarina

dair 6gretmenler kendi tecriibelerini paylasmislardir. Bunlardan bazilar1 soyledir.

“Fen Bilgisi yasamin kendisidir. Ogrenciler ciftlikte canlilarin
tiremesine taniklik ederler. Sonra da dogum yaptiklarini goriirler. Sinifta
kulucka makinesinde civciv iiretir ve beslerler. Umarim bunlar: neden
yvaptigimizi anliyorlardr. Umarim giiniin sonunda “burada erkek kegi, burada
da disi olan ve bebek. Goriiyorum, tecriibe ediyorum béylece genetigi
anliyorum” diyebiliyorlardir. Yani ogrenme ¢ok daha anlamhidir Montessori’de,

cok daha gercek.” (Alint1 45, 02, FO, DO, A)

“Fen bilimleri hayatin kendisidir. Cevremizdeki diinya hakkinda sorular
sorar ve cevaplart nasil bulabileceklerini 6grenmelerine yardimci olurum. Sadece
fen dersinde degil her zaman konusuruz. Bu sorular genelde okuldaki
deneyimlerimizden gelir. Ornegin bu sorular bahcede bitkilerin iistiinde
gordiigiimiiz bir seyle ilgili olabilir. “Bu beyaz lekeler nedir? Neden burasi kuru
ama orast islak?” ya da domuz evini tasirken “dayanak noktasi nerede? Hangi
kaldira¢?” ya da mutfakta “bunu neden pisiriyoruz? Bunlart karistirirsam ne

olur?” seklinde olabilir. Kendi tecriibeleri tizerinden sorular sormak her zaman
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etkilidir.” (At 46, 04, FO, 00, A)

Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin prensiplerden topluma katkida bulunmaya iliskin;

Ogrencilerin topluma katkida bulunacak islerle ilgilendikleri konusunda 4
ogretmen goriis bildirmistir. Ogretmenlerden O3 ergenlerin gelisimsel olarak bu yonde
bir egilimleri oldugundan ve topluma katki saglayacak yollar1 kesfetmekten

hoslandiklarindan bahsetmistir. O7°nin bu konudaki goriisleri ise soyledir.

“...onlar1 agir icerikli derslerle, test ve sinaviarla bogmak yerine, kutuyu
biraz agariz. Onlara deneyimler yasatir, yetiskinler gibi hissettiririz. Degerli
olduklarimi hissederler ve topluma katkida bulunurlar. Bunu yapabilmemizin
yvollarindan biri yetiskin gibi hissedecekleri deneyimler ve faaliyetler yoluyla
topluma katkida bulunduklarini hissettirmektir.” (Alint1 47, 07, FO, DO, A)

Ilkokul &gretmenlerinden O1 ise bunu nasil yaptiklarim su sozlerle ifade

etmistir.

“Swnifta kiiciik bir topluluk atmosferi ve bu toplulukta herkesin
sorumluluklart vardwr. Sinifta yapilacak isler boliisiiliir. Bitkilerin sulanmasi ve
bakimi, masalarin temizlenmesi, raflarin ve yerlerin temizlenmesi ve ¢opleri

atmak gibi.” (4lints 48, 01, SO, 00, A)

Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin prensiplerden sosyallige iliskin;

Montessori yaklagiminda sosyallik ile ilgili 6 Ogretmen goriis bildirmistir.
Ogretmenler sinif i¢i sorumluluklarin, grup aktivitelerinin ve 6zellikle smiflarin karma
yaslt olusunun bu konuda ¢ok biiyiik fayda sagladigini ifade etmislerdir. Bu konudaki

bazi1 6gretmen goriisleri sunlardir.

“Montessori okullarindaki cesitli akademik diizenlemeler ve

’

deneyimler, sosyal gelisim ve organizasyonlar icin firsatlar saglar.’

(Alint 49, 03, FO, 00, A)
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“Cocuklar biiyiidiik¢e, sosyal olarak daha farkinda olurlar ve
etkilegsimleri daha anlaml hale gelir. Bu baglamda en biiyiik etkiyi, biiyiik
ogrencilerin daha kiiciikler icin gelismis davramislart modelleyebildigi

karma yash sinif ortami saglar.” (Ahnt 50, 05, SO, 00, A)

“Montessori siniflarinda bilginin tek kaynagi ogretmen degildir.
Osrenciler de birbirlerine yardim ederler. Kiiciikler biiyiiklere sorar,
biiyiikler de onlara liderlik eder ve yardimct olurlar. Bazen tam tersi de
olabilir. Ciinkii biiyiik olmak her zaman daha iyi olmak degildir. Sinifta
rekabet yoktur. Boylece nasil sosyalleseceklerini ve bir toplumun par¢asi

olmay1 ogrenirler.” (Alinti 51, 014, SO, 00, YZ)

Ogretim yontem ve tekniklerine iligkin prensiplerden sumirlar icinde ozgiirliige iliskin;

Montessori yaklasiminin en temel kavramlarindan “sinirlar i¢inde 6zgiirlik”
(freedom within limits) ile ilgili 12 6gretmen goriis bildirmistir. Montessori yaklagiminda
cocuk kendi 6grenmesini listlenebilecek bir kasif olarak kabul edilir. Montessori 6grenme
ortami da bunu tegvik edecek sekilde tasarlanir. Bu ortam ¢cocugu 6zgiirce hareket etmeye
ve ¢alismalarin1 segmeye tesvik eder. Ancak bu 6zglirliikk sinirsizlik manasina gelmez.
Tam tersine Montessori yaklasiminin dogru uygulandig1 siniflarda sakinlik ve huzur

hakimdir. Bunu nasil sagladiklar ile ilgili baz1 6gretmenlerin tecriibeleri su sekildedir.

“Haftalik 6 dersleri var. Bunlar sabit. Bunlara katilmak zorundalar.
Bunlardan biri de fen dersi. Bunun disinda 15 ders saati kadar bagimsiz ¢alisma
saatleri var. Bu bos saatlerde istedikleri dersin izleme projesini yapabilirler.
Bunlarin disinda ciftlikte bazi yapilacak isler var. Kegileri yiiriiyiise ¢ikarmak, ya
da saatleri belirli olan isler, hayvanlar: beslemek gibi. Gidip bunlar: yapabilirler.
Ben haftada 1 ders fen anlatiyorum. Kiiciik gruplar halinde, 35 dk. genel fikri
veren bir ders oluyor bu. Sonra onlara izleme projeleri veriyorum. Konu
hakkindaki ¢alismalarini pekistirdigi ve derinlestirdigi miiddetce istedikleri
izleme projesini segebilirler. Ama biliyorsun onlar ergen. Bazen gidip miswr

patlatip 45 dk. boyunca yiyorlar. Bazen ¢ikip biraz basket oynuyorlar. Demek
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istedigim bir ¢alisma kiiltiirii var. Kesinlikle bir esneklik var ama hafta boyunca
tiim izleme projelerini bitirmek ve bu 6 derse katilmak zorundalar.” (Alhnti 52,

02, FO, DO, A)

“Ogretme ve Ogrenme organik ve dogaldir. Cocuklarin kendi
ogrenmelerine rehberlik etme o6zgiirliigii vardwr, ancak izleme ¢alismalarin
tamamlamalar: beklenir. Beklentiler ¢calisma oncesinde belirlenir ve her birinin
calismalarim nasil yapacaklarin ve teslim tarihlerini not ettikleri bir defterleri
vardwr. Eger konusulan tarihte projelerini teslim etmezlerse ozgiirliikleri
kisitlanr. Orneg“in calismalarimi, ne zaman teslim edeceklerini, kiminle

calisacaklarimi belirleme haklarini ellerinden alirim ve bunlari ben belirlerim.”

(Alinn 53, 013, SO, 00, YZ)

“Ogrencilere ¢alisma onergelerini verdikten sonra okul alam icinde
hareket etme ozgiirliigii veririz. Ogrenciler bu ozgiirliigii kétiive kullamirlarsa,
biraz fkisitlanacaklarint  bilirler. Ornegin, Ogrencilerin  kendi gruplarini
se¢melerine ve sinif i¢i ya da disi istedikleri yerde ¢alismalarina izin veririm.
Uretken degillerse, bir sonraki proje icin gruplari ben belirleyebilir veya belirli
alanlarda bulunmalarini isteyebilirim.” (Alntt 54, 04, FO, 00, A)

“Is dongiileri yaklasik 3 saat siirer. Bu 3 saatlik calisma siiresinde,
ogretmen bazen sinif icinde bazen ise sinif disindadir. Bazi 6grenciler masada,
bazilar: zeminde hali iizerinde, bazilari bireysel, bazilar: ise gruplar halinde
calisir. Ogretmenleriyle belirledikleri, kendi sectikleri izleme projeleri ve teslim
tarihi bellidir. Projelerini nasil yapacaklari ile ilgili rubrikler verilir. Bazen
ogretmenden bazen ise arkadaglarindan destek alabilirler. Ayrica izleme projesi
degil de kendi sevdikleri ve merak ettikleri bir konuda c¢alisma yapmak
isteyebilirler. Bu bizim i¢cin son derece normaldir. Bunlarin disinda Montessori
ogretmenlerinin ogrencileri ders islemeye davet ettigi kesin anlar vardir.
Ogretmen "Seth, Eden, Edie ve Rebecca. Saat 10.30 'da halida olacagiz, liitfen
esyalarimizi birakin ve gelin” der ve ogrenciler gelir. Sik olmasa da bazen
katilmak istemeyen ogrenci olabilir. Bu durumda diger grubun dersine katilabilir.

O anda bir proje iistiinde ¢alisiyordur ve gelmek istemeyebilir. Bu durumda
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kagirdigi dersi nasil telafi edecegini égretmeniyle planlar. Genel olarak dersler
icerik olarak ¢ok zengin, 6gretmenler zamanlama konusunda olduk¢a zekidir.

Basit, sikict degil kaliteli, eglenceli ve onemlidir. Bu nedenle, 6grenciler derse

gelme konusunda olduk¢a isteklidir.” (At 55, 07, FO, DO, A)

Ogretim yontem ve tekniklerine iligkin prensiplerden se¢me ézgiirliigiine iliskin;

Montessori yaklasiminda se¢me 0Ozgiirliigii konusunda 6 &gretmen fikir
bildirmistir. Ogretmenlerin gériislerinden, dgrencilere ¢alismalarinda segme 6zgiirliigii
sunmanin onlarin gelisimine ve is disiplinine olumlu etki gosterdigi anlasilmaktadir. Bu

konuda bazi 6gretmenlerin goriisleri soyledir.

“Ergen, bagimsizligini daha da ileri gotiirmek icin seg¢im firsatlarina

ihtiya¢ duyar. Biz de bunu saglariz.” (Alint 56, 03, FO, 00, A)

“Ozgiirliik, ogrencilerin  yaptiklart calismalar ile pozitif tutum

gelistirerek bagimsiz ve motivasyonu yiiksek ogrenciler olmalarimi saglar.’

(Alint 57, 05, SO, 00, A)

“Bir Montessori ogretmeni olarak onlara ¢calismalarini se¢me ozgiirliigti
taniyorum. Calismalarini istedikleri sekilde tamamlayabilirler. Boyle olunca ¢ogu
zaman severek yaparlar.” (Al 58, 09, FO, DO, A)

Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin prensiplerden saygiya iliskin;

Montessori yaklasiminda saygi ile ilgili 2 dgretmen goriis bildirmistir. O6 nin

bu konudaki goriisti su sekildedir.

“Montessori 'deki temel inang, ¢cevreye saygi, birbirine saygi ve kendine

saygl duymaktir.” (Ahmn 59, 06, FO, 00, A)
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Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin prensiplerden ¢ocugun takibine iliskin;

Montessori yaklasimindaki en 6nemli terimlerden olan “cocugun takibi” (follow
the child) Montessori'yi geleneksel egitimden ayiran en Onemli farklardandir. Her
cocugun aym seyleri 0grendigi kati bir program izlemekten ziyade daha esnek bir
yaklasim kullanilir. Bir sinifta 20 ¢ocuk varsa, dersin islenisi ile ilgili 20 farkli yol olabilir.
Bu ¢ocugun istedigi seyi yapmasi manasina gelmez. Her ¢ocugun kendine ait bir ¢alisma
modeli ve hiz1 oldugu ve ¢ocugu basariya gotiirmek ve 6grenme heyecanini diri tutmak
icin bunu goéz onilinde bulundurmak gerektigi manasina gelir. Bu konuda 5 6gretmen

goriis bildirmistir. Bu konudaki baz1 goriisler soyledir.

“Sosyal gelisim ve ihtiyaglara hitap etmek igin genellikle dersleri grup
olarak isleriz. (Bkz. Gorsel 4.18.) Suniflar karma yasl oldugu icin gruplarken
yaslar aras: dikey gruplama yapariz. Ogrenciler birbirine hem arkadaslik, hem
ogretmenlik hem de rehberlik ederler. Dersler ogrencilerin ihtiyag ve ilgi
alanlarina gore sekillenir. Boylece ¢ocuklarin bagimsizligini ve ozgiirliigiinii (tabi

ki stmirlar dahilinde) tesvik etmis oluruz.” (Alint1 60, 013, SO, 00, YZ)

“Ergenler gercek isler yapmaya hevesli oldugundan, egitimin devletin
belirledigi standartlara uydugundan emin olmakla birlikte ogrencilere gelisimsel

olarak bulunduklar: yerde en iyi sekilde rehberlik edeceginden emin oluruz.’

(Alnt 61, 07, FO, DO, A)

“Burada esas olan ¢ocugu izlemek ve ona en dogru sekilde rehberlik
etmektir. Cocuklarin dogal merakini ve hayal giiciinii kériikleyen, yasamlar
boyunca bilim diinyasini derinden sevmelerine ve onunla mesgul olmalarina
neden olan ¢ok genisletilmis bir 6grenme ortami sunar ve programi buna gore
organize ederiz. Cocuklar, temel kavramlar: heyecan verici deneyler ve projeler
yvoluyla ogrenirler ve her zaman daha ileriye gidebileceklerini bilirler.” (Alinti

62, 011, SO, 00, A)
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Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin prensiplerden ¢ocugun takdir edilmesine iliskin;

Montessori yaklagiminda ¢ocugun takdir edilmesinin 6nemiyle ilgili 3 6gretmen
goriis bildirmistir. Ogretmenler bunun cocugun sosyal ve duygusal gelisimi ve
dgrenmeye olan motivasyonu i¢in ¢ok dnemli oldugunu vurgulamistir. O7 bu konuda

sunlar1 ifade etmistir.

“Montessori, o6grencilerin takdir edilmesinin 6nemli oldugundan ve
calismalarvmn biiyiik 6nem tasidigt fikrinden bahseder. Yaptiklar: ¢alismalarin
bir ihtiyaci karsilayacagina inandiklarindan bunu tamamlamak icin ¢ok ¢aba sarf
ederler. Bu yiizden motivasyonlarini hep yiiksek tutmaya ¢alisiriz.” (Ahnt 63, 07,
FO, DO, A)

4.2.2. Program

Tablo 4.6. Program

Program f  Katihmecilar

Ozellesmis program 13 01,02,03,04,05,06,07,08,010,011,013,014,015
Programlarin 13 01,02,03,04,07,08,09,010,011,012,013,014,015
kaynastirilmasi

Meslekler (occupation) 5  02,04,06,07,08

Bes biiyiik ders 6 01,02,06,012,014,015

Danigsmanlik 2 02,07

Tablo 4.6.’da da goriildiigii tizere 6gretmenlerin Montessori 6gretim yontem ve
teknikleri temalarindan programa dair goriisleri 6zellesmis program, programlarin
kaynastirilmasi, meslekler (occupation), bes biiylik ders, danigsmanlik olacak sekilde

gruplanmustir.
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Programa ait unsurlardan ozellesmis programa iliskin,

Bu konuda 13 dgretmen goriislerini paylasmustir. Ogretmenlerin goriislerinden
Montessori’ye 6zel bir program olmadigi, bunun tamamen yaklagimla ilgili oldugu
anlasilmaktadir. Montessori yaklasimi tiim programlara entegre edilebilir ve entegre
edilen programlar Montessori programi olarak anilmaktadir. Maria Montessori ilkokul
programi lizerinde uzun yillar ¢alismis ve Montessori yaklasimiyla ilkokul programini
detayl1 bir sekilde planlamistir. Ancak ortaokul ve lise programini ¢alismaya basladiktan
kisa bir siire sonra vefat etmistir. Bu nedenle ortaokul ve lise programlar1 birka¢ sinirh
eserindeki fikirlerinden yola ¢ikarak sekillendirilmektedir. Bu konuda bazi 6gretmen

goriisleri su sekildedir.

“Katildigim Montessori egitimci egitimi programinda aldigim derslere
baktigimda anliyorum ki o bir program degildi. Onlar ¢ocuklara sunabilecegimiz
zengin igerikli dersler. Bize tiim dersleri nasil isleyecegimizi sundular. Yani bize
ogretilen sey bir program degil de takip ettigimiz program icinde konulart nasil
Montessori  yaklasimiyla  isleyebilecegimizdi. Biz Montessori programi
kullaniyoruz diyoruz ama ashinda Minnesota eyalet programini kullaniyoruz.
Eyaletin bizden bekledigi bazi standartlar var. Bunlarin hepsini yapmak
zorundayiz.” (Alintr 64, 01, SO, 00, A)

“Eyalet standartlarina bagh kalarak, égrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina

yonelik, zengin icerige sahip bir program tasarladik. ”(Alint 65, 03, FO, 00, A)

“Biz Finlandiya devlet programimi ogretmek zorundayiz. Resmi olarak
uyguladigimiz program bu. Ama bunu Montessori yaklasimiyla yapiyoruz. Ders
iceriklerini ogrenciye Montessori egitmen egitiminde oOgrendigim sekilde
sunuyorum. Bunun adina da Montessori programi diyoruz.” (Alint1 66, 015, SO,
DO, F)

“Montessori ergen programi her okulda farkli olup kisisel gelisim ve
degisimin bu déneminde ¢ocuklarin ihtiyaclarim karsilamak ve onlara hizmet

etmek icin tasarlanmis essiz bir programdir.” (Alint1 67, 04, FO, 00, A)
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“Ilkokulda cok zengin icerikli bir Montessori programimiz var. Adim
adim ¢ok detayli tasarlanmigs bir program bu. Her ogrenci bir yerden bu programi

vakalar. Tek bir program altinda aslinda her 6grencinin kendi programi vardir.”

(Ahnt 68, 014, SO, 00, YZ)

Montessori ortaokul fen bilgisi dersi programiyla ilgili her 6gretmenin ve okulun
kendi programi oldugu anlasilmaktadir. Bazi okullar fen bilgisi, bazilar1 fen ve beseri
bilimler programi uygulamaktadir. Hatta baz1 okullarda fen dersi bile yoktur. Fen bilgisi
konularin1 baska derslerle birlestirdikleri derslerin i¢inde sunarlar. Ancak O4’iin su

goriisii ortaokul fen bilgisi programu ile ilgili genel bir ¢erceve ¢izmektedir.

“Fen dersini nasil isledigimizi soruyorsan temel birka¢ sey
soyleyebilirim. Ergenin gelisimsel ihtiyaglar: dogrultusunda, ger¢ekle baglantili,
gergek olay ve problemler iizerinden konular: ¢alisiriz. Bizim i¢in sinif sadece
dort duvar degildir. Okulun sahip oldugu tiim arazi bizim igin siniftir ve onlara
sayisiz proje olanagr saglar. Onlara kendi sectikleri projelerde her zaman
rehberlik ederiz. Daha iyi anlaman igin fen bilimleri konularini nasil
calismadigimizi soyleyebilirim. Bize gére fen bilimleri belirli bir zaman once
belirli kisilerin kesfettigi bilgilerden ibaret degildir. Eyalet programindaki gibi
belirli kazamimlarla kapsanacak bir alan da degildir. Ayrica biz 6grencilerimizin
fen bilimleri projeleri yaparken “not alma” ya da “belki bir giin isime yarar”
diistincesiyle ¢calismasint da istemeyiz. Fen bilimleri bunlarin ¢ok otesindedir ve

ogrencilerimize simrlar koymayr sevmeyiz.” (Alint1 69, 04, FO, 00, A)

Ogretmenlerden O10, fen bilgisi dersini de icine alan farkl1 bir ders programi

sunduklarindan su sézlerle bahsetmistir.

“Biz fen bilimlerini “Diinya ve Insan Calismalar:” adimi verdigimiz bir
dersin igerisinde sunariz. Bu ders hem fen bilimlerini hem de begseri bilimleri
kapsar. Montessori’nin temel insan ihtiyaglar: semasindan kendimize tema seger
ve icerigi bu sekilde temalar tizerinden hazirlariz. Bu ders kapsaminda meslekler
uygulamas: da yoktur. Meslekleri biz daha ¢ok mikroekonomi dersi ile
birlestiririz.” (Al 70, 010, FO, 00, A)
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Ilkokul ikinci kademe fen bilgisi dersi programiyla ilgili ise ii¢ dgretmenin de
ifadelerinden ilkokulda fen bilgisi diye ayr1 bir ders olmadig1 anlasiimaktadir. Ornegin
05 fen bilimleri konularmin tarih programi ile beraber sunuldugunu belirtirken O1 ve

013 farkl derslerle sunuldugunu sdylemistir.

“Dr. Maria Montessori hayatini okul oncesi ve ilkokul programini
gelistirmeye adamistir. Bu nedenle program ¢ok zengindir. Ozellikle ilkokul ikinci
kademede gelistirilen icerik, ogrencilerin liseye kadar yapacaklar: ¢alismalarin
temelini atar. Bu yiizden ¢ok ileri diizeyde igler yapilir. Ogrencilerin yaptiklar: bu
islere gomiilii ve entegre olmus ¢ok fazla fen bilimleri, miihendislik, teknoloji ve

matematik vardir.” (Alinti 71, 07, FO, DO, A)

“Ilkokulda fen bilgisi diye bir ders yoktur. Fen bilimleri tiim derslerle
baglantilidir. Ornegin ben ¢ocuklara hadi simdi botanik ya da biyoloji ya da
cografya ya da jeoloji ya da kimya dersi yapiyoruz diyebilirim. Ilkokul fen
konularim fen bilgisi dersi degil de bu sekilde adlandiririz. Jeoloji ve biyoloji
bizde 2 ana derstir. Fizik ve kimya cografya semsiyesinin altindadir. Ciinkii onlar
diinya ile ilgilidir. Bu nedenle cografya bashg: altinda incelenirler.” (Alint1 72,
01, SO, 00, A)

Programa ait unsurlardan programlarin kaynastiriimasina iligkin,

Devlet programlarinin Montessori yaklagimiyla kaynastirilmasi konusunda 13
dgretmen goriis bildirmistir. Ilkokul 6gretmenlerinden O1 ve O13 bu konuda goriislerini

su sozlerle aktarmislardir.

“Ben Montessori egitimci egitimimi AMI (Uluslararasi Montessori
Dernegi) iizerinden tamamladim. Egitim siiresince kendime farkli konularda
albiimler  hazirladim. Su anda derslerimi islerken bu albiimlerden
faydalaniyorum. Egitimci  egitiminde Kaliforniya, Florida, Meksika ve
Kanada 'dan da rehberler vardi. Onlar da bu egitimlerde hazirladiklart albiimleri

okullarina geri gotiirdiiler ve okullarinda devletin zorunlu kostugu programi
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kendi egitimleri dogrultusunda yenilediler. Bu nedenle, her okulda uygulanan
program birbirinden farklidir. Buradan her Montessori okulunun kendi programi
oldugu anlasiimaktadir. Ornegin ben bir dersi planlarken simirli bir siire icinde
tiim eyalet hedeflerini kapsamaya ¢alisiyorum. Geleneksel okula kiyasla bireysel
projeler i¢cin ¢ok fazla zaman harciyoruz. Fakat bunun faydalarindan biri
ogrencilerin kendi baslarina o&grenebilmeleri. Tiim bilgi benden gelmiyor,
ogrenciler arastirtyor ve kendi baslarina 6greniyorlar. Hepsinin tiim hedeflere
ulastigindan emin oluyorum. Bazi ogrencilerde bazi bilgiler eksikse onlara
projelerinde destek oluyor veya diiz anlatim yapiyorum. Béylece eyaletin bizden

istedigi hedeflere ulagmis oluyoruz.” (Ahnn 73, 01, SO, 00, A)

“Montessori programi ve Yeni Zelanda eyalet programi oldukc¢a genistir,
bu nedenle Montessori'nin basart hedeflerine ulasmasin saglar. Egitim eyalet
kazamimlarina uygun sekilde planlandigi miiddetce sorun yoktur. Egitimi

Montessori yaklasimina gére planlariz.” (Alhntt 74, 013, SO, 00, YZ)

Maria Montessori ortaokul egitimi ile ilgili ¢caligmalarina yeni baslamisken vefat
etmistir. Bu konuda yazdig1 az sayidaki eser daha ziyade ortaokul ¢ocugunun gelisimi
tizerinden Montessori felsefesini anlamay1 saglar. Bu nedenle Montessori ortaokul
egitimci egitimleri ilkokul 6gretmenlerinin ki kadar sekillenmemistir ve daha ziyade
Montessori ergen yaklasimina yogunlasmaktadir. 02, 03, 04, 08, 09 ve O10’un
ifadelerinden de anlasildig: iizere ortaokulda programlarin kaynastirilmasi i¢in sadece
Montessori felsefesinden yararlanilmaktadir. Bu da her 6gretmenin programini essiz

yapar. O2 kendi tecriibelerini soyle ifade etmistir.

“...fakat Maria Montessori belirli bir program yazmadi. Bu nedenle 15
vili askin siiredir siirekli programi degistiriyor, gelistiriyor yeniliyorum.
Biliyorsun biz bir devlet okuluyuz, Colorado eyaletinin programint uygulamak
zorundayiz. Ozel okullar bu konuda daha esnek. Burada bir ¢iftligimiz var ve ben
de bu ikisini bir araya getirmeye ¢alisiyorum. Nasil yaptigima gelirsek onlar bana
nasil yapmam gerektigini séylemiyorlar. Benden bekledikleri onlarin programda
sunduklart hedefleri gergeklestirmem. Ben de onlari Montessori yaklagimiyla ele

aliyorum. Montessori siniflarinda ¢ok fazla bagimsiz proje ¢alisma zamani vardir.
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Her ogrencinin haftada 35 dakika siiren 6 dersi vardir. Bunlar diiz anlatim
dersleridir. Saatleri sabittir. Bunlarin ikisi matematik dersi, biri dil sanati, biri
beseri bilimler, biri fen dersi ve biri de meslekler dersidir. Fen ve meslekler
derslerini ben veriyorum. Bunlarin haricinde 15 ders saati kadar bosluk vardir.
Tiim bu boslugu proje ¢alismalart icin kullaniriz. Ergenler gercek islerle
ugrasmayt severler. Bu nedenle onlara gelisimsel olarak uygun projeler vermeye
calisiriz. Ogrencileri tek tek takip eder ve hepsinin gerekli hedeflere ulastgindan
emin oluruz.” (At 75, 02, FO, DO, A)

Bazi Montessori okullarinin biinyesinde lise oldugu i¢in uygulanan programi
Montessori yaklasimiyla daha fazla harmanlarken, lise boliimii olmayan okullar daha
geleneksele yakin bir harman yaparlar. O4 okullarmin lise bdliimii olmadig1 icin daha
geleneksele yakin bir modeli benimsediklerinden bahsetmis bdylece 6grencilerin
sonrasinda gidecekleri geleneksel liseye hazir olmalarini istediklerini belirtmistir. Bu

konuda O8’in goriisleri sdyledir.

“ Bizim programimiz bir¢ok okula kiyasla geleneksel okula daha yakin
bir fen programina sahip. Tam bir hibrit diyebilirim. Ciinkii yasadigimiz sehirde
vakin sayiabilecek bir mesafede Montessori lisesi yok. Bu nedenle onlar
geleneksel sisteme hazirlamak igin boyle bir program tasarladik. Zaten ortaokula
gelindiginde net bir Montessori programindan bahsetmek imkdnsiz. Katildigim
egitimlerde de bana ogretilen sey bir programdan ziyade Montessori yaklasimiyla
nasil anlatacagimdi. Bu nedenle yapmaya ¢alistigim sey, ¢ocuklarin geligimsel
ozelliklerine uygun ve onlari geleneksel okula hazirlayacak ama Montessori
yaklagimindan sapmayacak bir program harmanlamak.” (Alinti 76, 08, FO, 00,
A)

Son olarak programlarin kaynastirilmasi ile ilgili O7 nin su sdzleri ¢ok 6nemli

bir konuya deginmektedir.

“Devlet okullarinda igerigi zengin Montessori programini takip ederken,
eyalet programini kendimize rehber ediniyor ve 6grencilerimizi olmalari gereken

seviyeye ulastirmaya ¢aligstyoruz. Montessori Programina ne kadar sadik kalirsak



80

ogrencilerin bu hedeflerin ¢ok daha fazlasina ulasacaklarini biliyoruz. Ancak
Montessori programini geleneksel programa ne kadar ¢cok uydurmaya ¢alisirsak,
onlara tamdigimiz alan ve zamanmin daraldigini, sevdikleri isleri yapmaktan
uzaklastiklarini, is kalitesi ve motivasyonun o kadar diistiigiinii goriiyoruz.”

(Al 77, 07, FO, DO, A)

Programa ait unsurlardan mesleklere iliskin,

Montessori fen egitiminde meslekler uygulamasi ile ilgili 5 6gretmen goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin goriislerinden meslekler (occupation) uygulamasinin ortaokul
ve liseye 6zgii bir uygulama oldugu anlasiimaktadir. Mesleklerin énemi ile ilgili O4 su

goriisleri ifade etmistir.

“Meslekler ogrencilerin bir¢ok yonden gelismesini saglar. Kisilik
gelisimlerine yardimci olur. Ben kimim? Hangi islerde iyiyim? Nasil katkida
bulunabilirim? gibi bu donem ergeninin sorularina yanit bulmalarina yardimci
olur. Fiziksel olarak ¢cok hizli gelistiklerinden fiziksel hareket iceren mesleklerle
mesgul olmak onlari gelisimsel olarak destekler. Meslekler yoluyla sosyal
organizasyon tecriibesi edinirler. Ayrica bu sosyal yapimin bir pargast
olduklarinda ahlaki degerleri gelisir; neyin dogru neyin yanls oldugunu sorgular
ve sorumluluklar hakkinda konusmaya baslarlar.” (Alint1 78, 04, FO, 00, A)

O7’nin tecriibesi Montessori’de meslekler uygulamasinin ne oldugunu anlamak

icin oldukca agiklayicidir.

“Okulumuzda su anda 150 ogrencimiz ve 3 meslek var. Bunlar ¢iftlik
(7.swn1f), topluluk ve mutfak (8.sinif), ve magaza (9.sinif). Her meslekte 3 rehber
var. Bunlar matematik, dil ve fen bilgisi yani meslek rehberleri. Ciftlik
meslegindeki ogrenciler sebzelerin ekimi, bakimi, toplanmasi, hayvanlarin bakimi
gibi bir¢ok uygulama iceriyor. Yani zooloji ve botanik ¢alisiyorlar. Topluluk ve
mutfak meslegindeki ogrenciler ciftlikten gelen yiyecekleri islemek, hazirlamak,
okula 6gle yemegi hazirlamaktan sorumlu. Bu meslekte kimya ve fizik hakkinda

bilgi ediniyorlar. Mutfakta yemek yaparken aslinda bir¢ok kimya deneyi de
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yapiyorlar. Ornegin bir kek pisirirken malzemeleri tek tek c¢ikararak ve
degistirerek kontrollii deneyler yapiyorlar. Bir de okula gelen misafirlere ev
sahipligi yapiyor, ozel etkinliklere hazirlik yapiyorlar. Magaza meslegindeki
ogrenciler ise diger iki meslekte yetistirilen ve iiretilen iiriinleri satiyorlar.
Siyaset, vatandagslik ve ayni zamanda bir par¢a da fen 6greniyorlar. Birlikte ele
alindiginda, ii¢c meslek birbirine bagl bir mikroekonomi olusturuyor.” (Alinti 79,

07, FO, DO, A)

Fen bilgisinin mesleklere nasil entegre edildigi ile ilgili O2 tecriibelerini su

sekilde ifade etmistir.

“Benim 6 farkli meslek grubum var. Bunlar tavuk, alpaka, kec¢i, bahge,
toprak ve ev sahibi. Ogrenciler her yil 2 ay déniisiimlii olarak bu gruplarda
kalirlar. Ilkokul ve okul oncesi ogrencileri ¢ciftlige geldiklerinde ev sahibi grubum
onlarla ilgilenir. Ornegin Kegiler grubumu konusalim. Kegilerin her tiirlii
bakimini yapariz. Kegileri sagar ve peynir yapariz. Erkek bir keg¢imiz var. Onu
Zamamni geldiginde disilere sunariz. Kegilerin yavrularina kavusmalarina taniklik
ederler. Ornegin gelecek hafta bizim icin cok 6nemli. Hem keciler hem de tavuklar
vavrulayacak. Genetik, hiicre béliinmesi, tireme gibi konular: ¢alismak icin
muhtesem bir zaman. Tiim bu akademik bilgiye taniklik edecekler. Bahge
grubumuzla bahgemizi dikime hazirlariz.  Sonra kendi hazirladigimiz
tohumlarimizi eker ve organik sebzeler yetistiririz. Tam da bu stiregte mikroskopla
bir¢ok ¢calisma yapariz. Yani fen bilgisi ogrenme ortami ¢iftliktir, doganin ta

kendisidir.” (Alint1 80, 02, FO, DO, A)

Programa ait unsurlardan bes biiyiik derse iligkin,

Bu konu hakkinda 6 Ogretmen goriis bildirmistir. Montessori ilkokul
programinin en 6nemli bilesenlerinden olan “Biiyiik Dersler” (bes biiyiik hikaye) hem
ilkokul hem de ortaokul 6gretmenleri tarafindan konu edilmistir. Ortaokul 6gretmenleri
02 ve 06 da donem dénem bu derslere atifta bulunduklarindan bahsetmislerdir. Hatta O6
ilkokuldaki gelenegi devam ettirerek yilin ilk iki haftasi bu dersleri islediklerini

belirtmistir. Bu konu hakkinda bazi 6gretmen goriisleri soyledir.
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“Her yilin basinda ilk olarak bes biiyiik dersi anlatip ogrencilerde
farkindalik ve heyecan uyandirmayr hedefliyoruz. Bu dersler programdaki tiim

derslere acilan kapilar gibidir.” (Alint 81, 01, SO, 00, A)

“Her yilin basinda biiyiik hikdayeleri anlatiriz. Bu hikdayeler bir agacin
govdesi gibidir. Bu govdeden sonsuz sayida dal c¢ikarabilir ve egitimi

zenginlestirebiliriz.” (Alint1 82, 014, SO, 00, YZ)

“Her yil biiyiik hikdyeleri anlatiriz. Bu derslerle ogrenciye biiyiik resmi
cizmis oluruz. Ornegin ilk biiyiik hikdye evrenin yaratilist ile ilgilidir. Bu hikdye
cografya dersi programina agilan kapi gibidir. Burada bir siirii deneyler yapar,

fizik ve kimya konularina gecis yapariz.” (Ahnti 83, 015, SO, DO, F)

Programa ait unsurlardan danmismanliga iliskin,

2 katilimer tarafindan dile getirilen bu hususta O7 goriisiinii su ifadelerle
aktarmistir.

“Montessori ergen programlarinin ¢ogunda "danigsmanlik” denilen bir
uygulama vardir. Kiigiik bir ogrenci grubu [ yil ya da 3 yilligina bir 6gretmenin
himayesine girer. Tiim bu siire boyunca ogretmen rehber, onder, arkadas olarak
ogrencinin tiim islerinde yaninda olup onu destekler. Onlarin hem okulda hem de
evde akademik olarak tiim hedeflerine ulagmasi i¢in sahip olmasi gereken her seyi

takip eder ve ogrenciye yol gosterir.” (At 84, 07, FO, DO, A)

4.2.3. Planlama

Tablo 4.7. Planlama

Planlama f Katilimcilar

Ogretmen - Ogrenci 13 01,02,03,04,05,06,07,08,09,011,012,013,014

etkilesimli planlama
Ogretmenin kendini 13 01,02,03,04,05,06,07,08,09,011,012,014,015

planlamasi
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Tablo 4.7.°de de goriildiigii tizere 6gretmenlerin Montessori 6gretim yontem ve
teknikleri temalarindan planlamaya dair goriisleri 6gretmen 6grenci etkilesimli planlama

ve 0gretmenin kendini planlamasi olacak sekilde gruplanmistir.

Planlamaya ait unsurlardan ogretmen - ogrenci etkilesimli planlamaya iliskin,

Bu konuda 13 katilimci goriis bildirmistir. Ogrenciler kendi calismalarini
kendileri yonettigi i¢in Ogretmenler planlamada &grencilere yardimci olur. Bu nasil

yaptiklar ile ilgili baz1 6gretmen gorisleri su sekildedir.

“Haftamin basinda etkinliklerini planlamak ve yonergeleri vermek icin
ogrencilerle bulusurum. Bir 6rnek vermek gerekirse; bu hafta ogrencilerle kiigiik
gruplar halinde bir araya gelip su dongiisiinii isleyecegiz. Ogrencilere
kitabimizdaki su dongiisii ile ilgili boliimii okuyun, bir arkadasinizla beraber
vapacaginiz bir deney segin ve bunu raporlastirin” diyecegim. Gerekli
yonergeleri vererek deneylerini tamamlamalarina yardimci olacagim.” (Alint

85, 05, SO, 00, A)

“Ogrencilerle dersleri ve akademik gelisimlerini takip etmek ve
planlamak icin bulusurum. Ogrenciler kendi 6grenme hedeflerini belirleme ve bu
hedeflere ulasmak icin yapacaklari ¢alismalart se¢me ozgiirliigiine sahiptir.
Benim roliim hedeflerine ulasmalar igin gerekli destegi saglamaktir.” (Alinti 86,

013, SO, 00, YZ)

“Ogrencilerle toplanti yapmak Montessori nin ilkelerinden biridir. Bu

toplantilar sirasinda ¢alisacaklart projeleri nasil sececekleri ve yapacaklar:

konusunda yardimci olurum.” (Ahnn 87, 01, SO, 00, A)
Planlamaya ait unsurlardan ogretmenin kendini planlamasina iligkin;
Ogretmenlerin kendilerini nasil planladiklar: ile ilgili 13 &gretmen goriis

bildirmistir. Ozel okul égretmenleri plan yaparken daha esnek olduklarini ifade ederken

devlet okulu 6gretmenleri daha net ders planlari hazirladiklarini ifade etmislerdir. Ciftlik
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okulu 6gretmenleri ise planlamada ciftligin biiyiilk 6nemi oldugunu vurgulamistir. Bu

konudaki bazi1 6gretmen goriisleri sunlardir.

“Biiyiik tinite planlari hazirlarim. Okul bu konuda ¢ok kati. Direktoriim
bunlari kontrol ediyor. 90 ar dakikadan, ortalama 12 derslik planlardir bunlar.
Ayrica bunlari giin giin tiim detaylariyla planlarim. Ciinkii biz bir sehir okuluyuz,
¢iftlik okulu gibi okullardaki degiskenlerden bizde pek yok. Bu nedenle okul da bu
konuda siki davraniyor.”(Alnt 88, 08, FO, 00, A)

“Ogrencilerle her alandan konular isleyecek sekilde 2 haftalik planimi
hazirlarim. Bu iki haftada sanat, miizik, cografya, jeoloji, biyoloji, dil, matematik
ve tarih ¢alisiriz. 2 hafta iginde her bir cocugun farkl alanlarda ¢ok sayida ders
aldigindan emin olurum. Bazi 6grencilerle yeni konular ¢alisirim. Bazilariyla ise
calistiklart uzun soluklu bir proje varsa onu ¢calismaya devam ederiz.” (Alintt 89,

01, S0, 00, A)

“Plan yaparken mevsimleri diistiniiriim. Ciftlikte okula hasat ile
baslariz. Akademik konulari ciftligin akisina gére planlarim. Ornegin hiicre
konusunu civcivleri kuluckaya yatirdigimizda isleriz.” (Ahntr 90, 02, FO, DO,
A)

“Planlama yaparken dikkat ettigim birka¢ sey vardwr. Bunlardan biri
mevsimlerdir. Ciftlikte tam olarak ne olacagimi bilmedigimiz i¢in uzun siireli
planlar yapmam. Diger taraftan ¢iftlikte isler nasil olursa olsun islenmesi gereken
dersler ve yapilmasi gereken projeler vardwr. Bir de eyalet standartlarinin bizi
Montessori yaklagimindan uzaklagtirmasina izin vermem. Planlamay: bunlari géz
ontinde bulundurarak yaparim. Planlar ogrencilerin ¢alismak istedigi ozel bir
konu varsa degistirilebilir. Ama kayda deger bir sebebi olmasi gerekir.” (Alinti

91, 04, FO, 00, A)

“Bugiin bunu, yarin sunu isliyoruz seklinde planlamayiz derslerimizi. Bir
ornekle acgiklamak gerekirse, 6 hafta icinde insan viicudunun sistemlerine bakariz.

Derslerin igerigini genis, gruplart kiiciik tutariz. Ogrencilere belirli bir sistemi
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arastirmak ve bir izleme projesi yapmak i¢in 2,5 hafta veririz. Sonra bunu sinifta
arkadagslarina sunarlar. Béylece sistemler hakkinda daha fazla bilgi edinirler. Bu

nedenle Montessori ogretmenlerinde zamanin kisitli oldugu endisesi ve korkusu

olduk¢a azdir.” (Alint1 92, 07, FO, DO, A)

Ayrica 6gretmenlerden bazilart Montessori yaklasimindaki en 6nemli ilkelerden
olan “cocugun takibi” konusuna deginmis ve planlamada bunun Onemine vurgu
yapmustir. Plan yaparken 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarin1 géz oniinde bulundurmak
gerektigine vurgu yapmislardir. Ogrenme ortami ve Ogretim yontem ve teknikleri
cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina gore planlanirsa basariya ulasmamak s6z konusu degildir.

Bu konudaki baz1 6gretmen goriisleri soyledir.

“Plan yaparken ¢ocugu takip ederiz. Kafa, kalp ve el aynt anda etkin olacak
sekilde planlariz dersleri. Ergenlikte kafa, kalp ve elin aktif tutulmas: ¢ok
onemlidir. Planlamanin 6zii ihtiyact gormek, bu ihtiyaca hitap etmek ve bunu

yapmak icin bir siire¢ gelistirmektir.” (Almt 93, 07, FO, DO, A)

“Her 6grencinin essiz bir programi vardir. Ogrencilerimizi iyi taniriz. Neyi
sevdiklerini, neyde basarili olduklarini biliriz ve ¢alismalar: sevecekleri sekilde

planlamaya ozen gosteririz.” (Alinti 94, 02, FO, DO, A)

“Planlama yaparken her J&grencinin farkli seylere ihtiya¢ duydugu
prensibini izlemeye ¢alisirim. Tiim 6grencilerin belirli bir formiilii takip etmek
yerine, o giin ihtiya¢ duyduklar: seyi yapma esnekligini takdir ediyorum. Benim
isim ihtiya¢ duyduklari seyleri bulmalarina ve materyalleri kullanmalarina

rehberlik etmektir.” (Alint1 95, 04, FO, 00, A)

“Eyalet standartlarina uygun genel bir ders plani hazirlarim. Ciinkii bazen
ogrenciler bir fikirle gelip dersin akisim degistirebilirler.” (Ahnti 96, 06, FO,
00, A)

Ilkokul ikinci kademe &gretmenleri planlamada egitmen egitim programlarinda

olusturduklar1 albiimleri kullandiklarini ifade etmiglerdir. Montessori yasadigi siirecte
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ilkokul programini yapilandirmistir ve birgok dersin nasil ve hangi materyaller
kullanilarak islenecegi bellidir. Bu egitimlerde 6gretmenler gozlem yapar, pratik yapar,
notlar alir, resimler ¢izer ve daha sonra kullanacaklari albiim adi verilen bu kisisel
kitaplar1 olustururlar. Her ders i¢in bu albiimlerden hazirlanirlar. Bu nedenle bir¢ok
ilkokul Ggretmeni igin albiimler genel ders plani gibidir. Bu konuda bazi ilkokul

O0gretmenlerinin goriisleri soyledir.

“Fen derslerimi planlarken, yilin basinda énce genis bir bakis agisiyla
konulara bakiyorum ve Montessori egitmen egitiminde olusturdugum albiimleri

kullanarak ders planlarimi hazirliyorum.” (Alint1 97, 05, SO, 00, A)

“Ben egitmen egitimimi AMI iizerinden tamamladim. Egitimde farkl
konularda albiimler hazirladim. Bu albiimler ders plani gibi bir sey. Konulart

islerken albiimlerimden faydalaniyorum.” (Alnt 98, O1, SO, 00, A)

“Derslerimi planlarken ge¢mis yildan sakladigim gozlemlerim ve
notlarimi okurum. Diger derslerde pek miimkiin olmadig: i¢in fen bilimlerinde
ogrencileri farkli yagslarla gruplayacak aktiviteleri bolca kullanirim. Bir de
planlamanin ¢ogunu albiimlerimden yararlanarak yaparim. Disaridan pek

kaynak kullanmam.” (Alnt 99, 011, SO, 0O, A)

4.2.4. Ogreten ozellikleri

Tablo 4.8. Ogreten ozellikleri

01,02,05,07,09,011,013,014,015
01,02,04,05,08,09,010,011,014

Sorumluluk verici

Ogreten Ozellikleri f Katihmeilar
Rehber 9 01,02,04,06,07,09,010,014,015
Gelisen ve gelistiren 6 01,02,05,08,011,014
Gozlemci 7 01,07,08,011,012,014,015
Otorite 2 05,09
Partner 3 01,07,09

9

9

Tesvik edici
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Tablo 4.8.’de de goriildiigii lizere 6gretmenlerin Montessori 6gretim yontem ve
teknikleri temalarindan 6greten 6zelliklerine dair goriisleri rehber, gelisen ve gelistiren,

gbzlemci, otorite, partner, sorumluluk verici ve tesvik edici olacak sekilde gruplanmustir.

Ogreten ozelliklerinden rehbere iliskin;

Montessori egitiminde dgretmen alisilmis 6greten figiirlinden oldukea farklidir
ve “rehber” olarak adlandirilir. Bu konuya 6gretmenlerden 9 kisi deginmistir. Bazilarinin

gortsleri su sekildedir.

“Biz 6gretmeni bilgiye rehberlik eden kisi olarak goriiriiz. Benim rehber
olarak vazifem ogrencilerin kendi yollarinda gezinmelerine ve d6grenmelerine
yardimct olmaktir. Sadece swinif icinde degil simif disinda da ogrencilerin
rehberden ek yardim alabilecekleri zamanlar olustururuz. Temel prensip
ogrencileri tek tek takip etmek ve ihtiya¢ duyduklarinda onlara rehberlik
etmektir.” (Almt 100, 04, FO, 00, A)

“Ogretmenin vazifesi grenciye rehberlik etmektir. Ogretmenler rehber
gibi davranir ve ogrencilerin ogrenme seriiveninde onlara yardimci olur.” (Alinti

101, 06, FO, 00, A)

“...0grenciler o hafta ¢alisilan konu ile ilgili arastirir ve bulduklarin
swnif'ile paylasirlar. Ben onlara bilgiye ulasmaya ¢alisirken, bilgiyi analiz ederken
ve gerekli materyalleri ve online kaynaklar: saglayarak rehberlik ederim.” (Alinti
102, 09, FO, DO, A)

“Biz temel bilgiyi sunariz. Bu ipucu vermek gibidir, atesi yakmak gibi...
Daha sonra yaptiklar: projelerde onlart bilgiye nereden ulasacaklari konusunda
destekleriz. Gittikleri yolda adim adim onlara rehberlik ederiz. Bir yere yetisme
kaygimiz yoktur. Ne ¢calismak istiyorlarsa onu ¢alisirlar. Bazen ne ¢alisacaklarini
bilemezler bu durumda énlerine segenekler koyariz. Bu seceneklerin hepsi de ayni
sonuca ¢ikar. Ashinda onlar segerler ama biz sonugta ulagmak istedigimize

ulasiriz.” (Alinti 103, 014, SO, 00, YZ)
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Osreten ozelliklerinden gelisen ve gelistirene iliskin;

Bu konu hakkinda ifade edilen 6 goriis vardir. Bu goriiglere gore 6gretmen hem
gelisime agik olmali hem de Ogrencilerini gelistirmek icin elinden geleni yapmalidir.

Ogretmenlerden O2’nin bu konudaki gériisii soyledir.

“Maria Montessori ortaokul egitimi ile ilgili o6zel bir program
yazmamistir. En son kullandigimiz program 3 yillik. Ama okulumuz 20 yillik. 17
yildir bu okuldayim ve siirekli gelistiriyor ve degistiriyorum. Ben de hala
ogreniyor ve daha iyiyi bulmaya calistyorum. Egitimde her zaman niceliktense
Nitelik ve kaliteye 6zen gosteriyorum. Daha derin ¢alismalar yapmalart igin
onlara yol gosteriyorum. Hata yaptiklarinda onlara belli etmesem de i¢imden
bunu kutluyorum. Bir siire énce séyle bir tecriibem olmustu. Ogrenciler kegi
siitiinden karamel (Cajeta) yapryorlardi. Cajeta yapmak ¢ok zahmetlidir. Cok
uzun stire karistirarak pigirilir. Saatlerce siirer. Pisirmisler ve siseye koymuglardi.
Fakat onlar biliyorsun ergenler. Bazen hareketleri ¢ok kontrolsiiz olabiliyor. Bir
anda cajetayr yere diistirdiiler ve her yere sac¢ildi! Tiim o saatler siiren emek bir
anda ¢op olmustu. Béyle durumlarda onlara kizmam. Onlar zaten biiyiik ders
¢tkardilar. Bu tarz tecriibelerin onlart daha iyi birer insan yaptigina inanirim bu

yiizden icimden kutlarim.” (Ahnti 104, 02, FO, DO, A)

“Bu okula geldigimde 6zgiin bir fen programi vardi diyemem. Bu nedenle
geldigim giinden beri siirekli nasil daha iyiyi yapabiliriz diye yollar ariyorum.
Ortaokul programinin ¢ok ozgiin ve yaratict olmasi, onlarin gelisimsel
ozelliklerine uygun olmast gerekiyor. Bu nedenle onlar: tamdik¢a siirekli

degistiriyorum.” (Ahnn 105, 08, FO, 00, A)
Osreten ozelliklerinden gozlemciye iliskin;
Montessori’de 6gretmenlerin ¢ok iyi birer gézlemci olmasi gerekir. Bu konuda

7 dgretmen hemfikirdir. Ogretmenler 6grencilerin basariya ulagmalari igin siirekli onlari

gozlediklerinden ve eksiklerini tamamladiklarindan bahsetmislerdir.
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“Ogrenciler ile ilgili bireysel ya da grup olarak kayit tutarim ve hepsinin
tiim hedeflere ulastigindan emin olurum. Bazi bilgiler eksik kalmigsa, bu a¢ig

kapatacak sekilde onlara yardimci olurum.” (Alint1 106, 01, SO, 00, A)

“Montessori 6gretmenleri gézlem ustalaridir. Ders vermedikleri siirecte

siirekli ogrencileri gozlemlerler.” (Ahntt 107, O7, FO, DO, A)

“Ogrencileri tek tek takip etmek ve gozlemlemek gerekiyor.
Gerektiginde ihtiyaclarim tespit edip agigi kapatmak gerekiyor. Bu nedenle
ogrencilerle birebir c¢ok fazla vakit gecirivorum. Biitiin giin duraksiz

calisiyorum.” (Alint1 108, 012, SO, DO, A)

“Ogrencileri siirekli gozlemliyor, onlarla ilgili notlar aliyorum. Ne
calistiklari, ne seviyede olduklari... Gerektiginde sunumlar yapip ders

anlatiyorum. Dogru materyallerle ¢alismalari icin onlara rehberlik ediyorum.”

(Alinn 109, 015, SO, DO, F)

Ogreten ozelliklerinden otoriteye iliskin,

Montessori egitiminde 6gretmen geleneksel anlamda bir otorite degildir. Ancak
yine de 0gretmen siniftaki en iist diizey kisidir ve kurallar1 en son minvalde diizenleyen
odur. Montessori egitiminde 0gretmenin otorite oldugu durumlara 2 6gretmen Ornek

vermistir. Bunlar soyledir.

“Limitleri ogretmen olarak ben koyarim. Hangi dersi ne zaman

verecegime ben karar veririm.” (Alint1 110, 05, SO, 00, A)

“Ogrencilerle profesyonel bir iliski iceresindeyim. Onlart her zaman
calismalarinda tesvik eder ve onlara destek olurum. Arzu ettikleri zaman benimle
iletisime gegebilirler. Yani ulasilabilivim ama onlarin arkadasi degilim. Bunu iyi

bilirler.” (Ahnt 111, 09, FO, DO, A)
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Osreten ozelliklerinden partnere iliskin;

Ogretmenlerden 3 tanesi kendilerini partner olarak adlandirmistir. Bu konuda

O1’in goriisii soyledir.

“Geleneksel egitimde ogretmen bir ¢esit bilgi kaynagidir ve tiim bilgiyi
cocuklara aktarwr. Bir Montessori 6gretmeni olarak benim gérevim ise bilgiyi

tasiyan kisi olmak degil de partner olmaktir.” (Alint 112, 01, SO, 00, A)

Ogreten ozelliklerinden sorumluluk vericiye iliskin;

Montessori egitiminde 6gretmen dgrenciye sorumluluklar vererek ona rehberlik
eder. Bu konuda 9 Ogretmen benzer sekilde goriis bildirmistir. Bunlardan bazilar

sOyledir.

“Her hafta basinda 6grencilerle bulusur ve o hafta yapilacak aktiviteleri
planlariz ve onlara yonergeler veririm.” (At 113, 05, SO, 00, A)

“..onlar projelerinin iistiinde ¢alisirken bulusuruz ve onlara
projelerinden bahsetmelerini séylerim. Bazen “daha hi¢ bir sey yapmadim”
derler. Boyle anlar se¢me ozgiirliigiinii kaybettikleri anlardir. Béyle bir durumda

izleme projene baslamadigin i¢cin bu dersten sonra hemen baslamak zorundasin

diyebilirim.” (Ahnt 114, 01, SO, 00, A)

“Ogrenciler ¢alisacaklar: projeleri secme hakkina sahiptir ancak ne
zaman teslim edeceklerini ben soylerim ve bazen bazi projelerde ek sorumluluklar
veririm. Odevlerini yazili olarak raporlastirip teslim etmelerini isterim.” (Alinty

115, 04, FO, 00, A)

“Ogrencilere sorumluluk verdikten sonra onlari ézgiir birakmak
Montessori prensiplerinden biridir. Onlara ¢alismalarini giivenle destekleyecek
bir ortam hazirlariz. Anahtar noktalari veririz. Her seyi aciklamayiz. Planlamada

yardim eder ve rubrikler veririz. Bundan sonrasi onlarin sorumlulugundadir.
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Bilgiyi insa etmek onlarin sorumlulugundadir.” (Alinti 116, 011, SO, 00, A)

Tiim eylemlerimizde ¢ocuklara sorumlulugun ne oldugunu ve nasil
sorumlu olabileceklerini ogretmeye c¢alisiriz. Ayrica ailelerle yakin igbirligi
vapariz. Kurallar bellidir ve biz onlardan ne bekledigimizi séyleriz. Bunlar
cercevesinde cocuklar calismakta oldukca ozgiirler.” (Ahmn 117, 015, SO,
DO,F)

Ogreten ozelliklerinden tesvik ediciye iliskin;

Bu konuda 9 6gretmen goriislerini paylasmistir. Bazi 6gretmenler 6grencileri
calistiklart projeler ile ilgili, bazilar ise sinif ici iligkilerle ilgili tesvik ettiklerinden

bahsetmislerdir. Bu goriislerden bazilar1 sunlardir.

“Onlari daha sonra referans olarak kullanmak igin portfolyolarina giizel

calismalar koymalari yoniinde tesvik ederim.” (Alint1 118, 02, FO, DO, A)

“Ogrencileri materyalleri kullanmalari, birbirleriyle ve rehberleriyle
iletisgim kurmalari, disari ¢ikip dogal diinya ile etkilesime ge¢meleri igin tesvik

ederiz.” (Alinn 119, 04, FO, 00, A)

“Benim isim onlarin fen bilimlerini ogrenmeye tesvik olmasi igin ilham

verecek yollar bulmaktir.” (Ahmtr 120, 01, SO, 00, A)

“Bazen ne yapacaklarini bilemezler. Bu nedenle biz onlar: tesvik ederiz.
Bazen ders ¢calismaya, bazen de disari ¢ikip oyun oynamaya, ormanda yiiriiyiise ya
da g6l kenarina gidip arkadaslariyla vakit gegirip dinlenmeye ... ” (Alint1 121, 010,
FO, 00, A)
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4.2.5. Ogrenen ozellikleri

Tablo 4.9. Ogrenen &zellikleri

Ogrenen Ozellikleri f Katihmcilar

Calismaya istekli 9 01,02,04,06,07,010,011,014,015
Kesfeden 4 06,010,014,015

Kisilik arayisinda 3 03,07,08

Ozgiir 11 01,02,03,04,05,06,07,08,013,014,015
Sorumluluk alan 11 01,02,03,06,09,010,011,012,013,014,015

Tablo 4.9°da da goriildiigii tizere 6gretmenlerin Montessori 6gretim yontem ve
teknikleri temalarindan 6grenen 6zelliklerine dair goriisleri ¢alismaya istekli, kesfeden,

kisilik arayisinda, 6zgiir ve sorumluluk alan olacak sekilde gruplanmustir.

Osrenen ozelliklerinden ¢alismaya istekliye iliskin;

Ogretmenlerden 9 kisi 6grencilerin ¢alismaya istekli olduklarmi sdylemistir.
O7°nin de ifade ettigi gibi Montessori’deki cocugu merkeze alan, esnek ve onlara segme
Ozgurliigii saglayan yaklasim, 6grencilerin ¢alismaya istekli olmasindaki en Snemli

etkendir. Bu konudaki baz1 6gretmen goriisleri sdyledir.

“Buradaki ¢ocuklarin ¢ogu inanilmaz. Calisirken ¢ogu zaman kendi
simirlarim zorluyor ve asiyorlar. Inanilmaz projeler ortaya ¢ikarabiliyorlar.

Birbirlerine kibar davraniyor ve destek oluyorlar.” (Alinti 122, 02, FO, DO, A)

“...ogrenciler sorularina cevap bulmak i¢in her yolu deniyorlar.
Arkadaslarindan, ogretmenlerinden yardim istiyor, Kkitaplar ve internetten
faydalaniyorlar.” (Alint1 123, 04, FO, 00, A)

“Cocuklar ozgiir olduklari i¢in bir seyler ogrenme ve yapma konusunda
olduk¢a motive ve heyecanlidirlar. Gelisimsel olarak aktifligi severler.
Calismalar: belirleyip ilgi alanlarini takip etmekte ¢ok isteklidirler.” (Alhint1 124,
015, SO, DO, F)
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Osrenen ozelliklerinden kesfedene iliskin,

Bu konuda 4 dgretmen goriis bildirmistir. O6 goriisiinii su ifadelerle aktarmistr.

“Cocuklar kesfetmeye her zaman hazirlar. Bu nedenle biz ogretmenler

rehberlik ederek kesfetmelerine yardimci oluruz.” (Ahma 125, 06, FO, 00, A)

“Bazen bir yemegi merak ederler. Hadi yapin derim. Tarifi arastirir ve
stireci planlarlar. Ailelerini organize eder ve onlarla alisverisi yaparlar. Sonra
tarifi denerler. Bu siirecte malzemeyi tanirlar ve bir siirii kesif yaparlar.” (Alinti

126, 014, SO, 00, YZ)

Ogrenen ozelliklerinden kisilik arayisina iliskin,

Ortaokul O6gretmenlerinden 3 kisi 6grencilerin kisilik arayisinda olduguna
deginmistir. Bu ergenligin getirdigi bir durumdur. Bu nedenle egitimin onlarmn kisilik
arayisina destek olacak sekilde Ogrencilere rehberlik etmesi gerekir. Bu konuda

ogretmenlerden O7 sunlari ifade etmistir.

“Ergenler kendilerini yetiskin gibi goriirler, yetiskin gibi davranmaya
calisirlar. Sesleri duyulsun isterler. Ornegin ergenler icin edebiyat okumak
onemlidir. Ciinkii edebiyat biiyiik seylerle ilgilidir. Yetiskin seyleri... Yetiskinlerin
konugstuklart konular hakkinda bilgi edinmek ve konugmak ister, fikirleri duyulsun
isterler. Bu nedenle bircok derste seminer diizenleme sansi verilir. Bir bilimsel
dergiden ya da kitaptan arastirdiklar: bir konuyu ya da okuduklar: bir kitabi her
hafta diizenledikleri seminerlerde sinif arkadaslariyla ve ogretmenleriyle
tartisirlar. Bunu ¢ok ciddiye alirlar. Bu anlar fikirlerinin duyuldugu anlardir. Bu
nedenle ¢ok énemlidir.” (Alinti 127, 07, FO, DO, A)

“Bu yas grubu ogrenciler yetiskinlerle bag kurmak isterler. Gergek bir
toplumda gercek deneyimler yasamak isterler. Kendilerini kesfetmeye ¢calisirlar
bu nedenle sosyallik onemlidir. Birbirleriyle konusmay: ¢cok severler. Ozellikle

yetiskinlere ait konulari merak ederler, yetiskinler gibi davranmaya ¢alisiriar.
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Kendilerine bir yer bulmaya, arkadas gruplart iginde bir statii edinmeye

calisirlar. Bu nedenle bazen okul geri planda kalir.” (Almtr 128, 08,FO0, 00, A)

Osrenen ozelliklerinden ozgiirliige iligkin;

Montessori egitiminde ¢gocugun 6zgiirliigii en 6nemli konularin basinda gelir. Bu
konuda 11 dgretmen goriis bildirmistir. Ogrencilerin 6zgiirliigii konusuna prensipler

baslig1 altinda deginilmistir. Bunlara ek bazi1 6gretmen goriisleri soyledir.

“Ogrencilerin ¢alisacaklar: projeleri se¢me 6zgiirliigii vardir.” (Alinty

129, 05, SO, 00, A)

“Bu ortamda ogrenciler son derece ézgiirdiir. Bunun onlara materyal ile
daha rahat etkilesim kurma rahathigi verdigini diisiiniiyorum.” (Alinti 130, 04,
FO, 00, 4)

“Eger bulduklar: bir bécege ya da bir yapragin kesitine daha detayli
bakmak isterlerse bakabilirler. Materyalleri kullanmakta ozgiirdiirler. Eger
mikroskop kullanmayr bildiklerinden emin degilsem ben yardimci olurum. Eger
fen dersinde resim yapmak isterlerse yapabilirler. Ciinkii biliyorsun fen ile ilgili
¢ok orijinal resimler ¢izebilirler.” (Alint1 131, 01, S0, 00, A)

“Dersle ilgili kisa bir sunum yaptiktan sonra onlara ¢alismak istedikleri izleme
projesini se¢me ozgiirliigii veririz. Konuyla ilgili bir proje ¢alisabilecekleri gibi
ilgilerini ¢eken bir konuda da ¢alisma yapmakta ozgiirdiirler.” (Bkz. Gorsel 4.1.,
4.2.,4.3.,4.20.,4.21.,4.22.,4.23., 4.24) (Alnn 132, 015, SO, DO, F)

Osrenen ozelliklerinden sorumluluk alana iligkin,

Ogretmenlerden 11 kisi Ogrencilerin gerektiginde sorumluluk aldiklari
konusunda goriis bildirmistir. Genel olarak dgretmenler egitim 6gretim siirecindeki tiim
aktivitelerden Ogrencilerin sorumlu oldugunu, &gretmenlerin sadece birer rehber ve

otorite oldugunu ifade etmislerdir.
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“Ben bir konu belirler ve genel bilgiyi veririm. Bundan sonra gercek
hayat ornekleri ve tecriibeleri bularak kendi bilgilerini kendileri sekillendirir ve
genisletirler. Ardindan bunu bir proje olarak sunar ve bundan not alirlar. Tiim bu

siirecin takibi onlarin sorumlulugundadir.” (Ahntr 133, 09, FO, DO, A)

“... faydalardan biri kendi 6grenme siire¢lerini kendileri yonetmeleridir.

Kendileri arastirirlar. Tiim bilgiyi ben sunmam.” (Alintt 134, 01, SO, 00, A)

“Ogrenciler arastirir ve rapor sunarlar. Ogretmen kontrol eder. Bilimsel
metoda uydugundan emin olurum. OrneSin fasulyelerle bir deney yapmak
isterlerse yapabilirler. Bir soruyla gelirler, arastirirlar, hipotez yazar ve
laboratuvar materyallerini kullanarak deneyi yaparlar. Ardindan bulgularini
yazar ve bana sunarlar. Tiim bu siirecin yonetimi, kullandiklart materyallerin

bakimi onlarin sorumlulugundadir.” (Alint 135, 06, FO, 00, A)

“Ogrenciler giinliitk ve haftalik c¢alisma planlarindan sorumludur.

Zamani kendileri yonetirler.” (Alinti 136, 03, FO, 00, A)

“Amerika'da tipik olarak ¢ocuga bir kagit verilir ve burada yazanlar
yapmalart istenir. Montessori’de ise yapacaklar: seyi kendilerinin se¢meleri ve
planlamalart beklenir. Adimlar: ve sorulari kendilerinin planlamalari, bunlar

dogrultusunda projeyi/deneyi tamamlamalar: beklenir. Tiim siirecin sorumlulugu

ogrencidedir.” (Ahnti 137, 012, SO, DO, A)

4.2.6. Sinif yonetimi

Tablo 4.10. Sinif yonetimi

Simif yonetimi f Katimcilar

Ogrenci-6grenci iliskileri 4 03,05,013,014

Ogretmen-égrenci iliskileri 12 01,02,03,04,05,06,07,09,010,013,014,015
Sorunlarin ¢dziimii ve gerekli 9  02,03,04,05,07,08,010,013,014

tedbirlerin alinmasi
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Tablo 4.10°da da goriildiigii iizere 6gretmenlerin Montessori 6gretim yontem ve
teknikleri temalarindan simif yonetimine dair goriisleri 6grenci-6grenci iligkileri,
Ogretmen-6grenci iligkileri, sorunlarin ¢oziimii ve gerekli tedbirlerin alinmasi olacak

sekilde gruplanmistir.

Sinif yonetiminde 6grenci- 6grenci iligkilerine iliskin,

Montessori egitiminde derste 6grencilerin birbiriyle etkilesim kurmasi her daim
tesvik edilir. Dersler esnasinda 6grencilerden sessiz olmalar1 degil projeleri ¢alisirken
birbirleriyle konusarak ve birbirine destek olarak calismalar1 beklenir. Ogrencilerin

birbirleriyle olan iletisimine dair 4 6gretmen goriis bildirmistir.

“Fiziksel ortam ve materyallerin otesinde sinif, ogrenciler i¢in sosyal
bir ortam gorevi goriir. Montessori egitiminin sosyal ve duygusal ¢erceveleri,
ogrencileri birbirlerine empati ile yaklasmaya, anlasmazliklar veya farkliliklar
yvoluyla yapici bir sekilde ¢calismaya tesvik eder. Cocuklar biiyiidiikce, sosyal
olarak daha ¢ok bilinglenir ve etkilesimleri daha anlamli hale gelir. Bu, daha
biiyiik ogrencilerin daha kiiciiklere model oldugu karma yash siniflarla tesvik
edilir.” (Alinn 138, 05, SO, 00, A)

“Karma yash simiflarda biiyiik ogrenciler, kiigiikler icin rehber ve rol
modellik yaparlar. Sosyal olarak, ¢ocuklar genellikle yetenek gruplar: yerine,
akranlar, arkadagslar vb. ile gruplandirilir. Herkesin birbirine katacag bir seyler

vardir.” (Alint 139, 013, SO, 00, YZ)

“Bazen ogretmen bir sey soylediginde ise yaramaz ama arkadaglar:
soylediginde ige yarar. Cogu zaman birbirlerine yardim ederler. Sinifta rekabet
yoktur. Isbirlikci calismalar ise inanilmaz diizeydedir. Bunda en énemli etkinin
ise karma yash sinifta egitim gérmeleri oldugunu diisiintiyorum.” (Alintt 140,

014, SO, 00, YZ)
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Sinif yonetiminde 6gretmen - 6grenci iligkilerine iliskin,

Ogreten ve 6grenen dzelliklerinden anlasildigi iizere 6gretmen-6grenci iliskileri
son derece seffaf, samimi ve seviyelidir. Bu konuda 12 6gretmen goriislerini paylasmistir.

Bu goriislerden bazilar1 sunlardir.

“Uyumlu bir iliski siirdiirmek ve akademik konularda siirekli etkilesimde
kalmak igin ¢ok ¢aba sarf ederiz. Baska bir 6gretmenle ¢alisan bir 6grenci bana
gelip yardim isterse elimden geleni yaparim ayni sey benim ogrencilerimden

baska égretmenlere gidenler icin de gecerlidir.” (Alinti 141, 013, SO, 00, YZ)

“Biz rehberleriz. Ogrencilerin 6gretmene gidip 45 dk. ders dinleyip
siiftan  ayrildigi geleneksel okullardakinden farkly bir iliskimiz vardwr
ogrencilerle. Bunun yerine biz her seyi beraber yapariz. Bir¢ok toplum hizmetini
beraber yapariz. Yemek saatinde masalari beraber hazirlar, yemegi beraber yer
ve masalart beraber temizleriz. Giiniin sonunda sinifi beraber temizleriz.
Ogretmen ve Ogrenciler olarak birbirimizi topluma fayda saglayan bireyler
olarak gériiriiz. Tiim bu nedenlerden dolayr ogrencilerimizi iyi taniriz.” (Alinty

142, 02, FO, DO, A)

“Diiriist, seffaf ve saygili bir sinif ortamimiz vardir. Ogrencileri yiiksek
standartlara ve beklentilere ulastirmak icin caba sarf ederiz. Ogrencilerimizle son
derece saglikli bir iliskimiz vardur ¢iinkii biz yetiskinler bunu saglamak igin birden
fazla sapka takariz. Birbirimizle gayri resmi ve samimi ayni zamanda seviyeli bir

iliskimiz vardir.” (Alint 143, 03, FO, 00, A)

“Okulumuzda az 6grencimiz var ve okulumuz bir evden okula gevrildigi
icin suif ortami bir aile ortami gibidir. Yemekleri beraber yer, beraber temizleriz.
Okulu beraber toparlar, beraber temizleriz. Bu ¢ok sicak bir iliski olusmasini
sagliyor. Ama yine de saygili ve seviyeli bir iliskimiz vardir. Benim oranin lideri

oldugumu bilirler.” (Alinti 144, 010, FO, 00, A)
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Sinif yonetiminde sorunlarin ¢oziimii ve gerekli tedbirlerin alinmasina iligkin;

Bu konu hakkinda 9 6gretmen goriislerini paylasmistir. Montessori, ¢ocugu
merkeze alan ve egitimi onun ihtiya¢ ve isteklerine gore diizenleyen bir yaklasim
oldugundan disiplin problemlerinin ¢ikma olasiligi geleneksel okullara gore oldukca

azdir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin fikirleri sdyledir.

“Eger 6grencilerde 6grenme aski ve nesesi varsa, bunu saglayabilmigsek
davramissal problemler ortadan kalkar. Yetiskinlige gectikleri bu donemde
ihtiyaclarini géz éniinde bulundurdugumuzda ugrasmak zorunda kaldigimiz

neredeyse hi¢cbir problem olusmaz.” (Alinti 145, 07, FO, DO, A)

“Ogrencilere calisma onergelerini verdikten sonra okul alam icinde
hareket etme ézgiirliigii veririz. Ogrenciler bu 6zgiirliigii kétiiye kullamirlarsa,
kisitlanacaklarim bilirler. Ornegin, 6grencilerin kendi gruplarim secmelerine ve
simif'igi ya da dust istedikleri yerde ¢alismalarina izin veririm. Uretken degillerse,
bir sonraki proje icin gruplart ben belirleyebilir veya belirli alanlarda
bulunmalarini isteyebilirim.” (Al 146, 04, FO, 00, A)

Bu konuda oldukga etkili uygulamalardan biri ise Montessori okullarinin
cogunda, her giin diizenlenen topluluk toplantis1 adi verilen kisa toplantilardir. Bu
toplantilar1 yonetenler 6grencilerdir. Genel duyurular yapilir, bir problem varsa ¢éziimii
icin neler yapilabilecegi konusulur. Ayrica 6grenciler sinif igeresindeki pozitif atmosferi
korumak i¢in birbirlerine iltifatlar eder, giizel davranislar sergileyenlere tesekkiir ederler.

Bu konudaki bazi 6gretmenlerin goriisleri soyledir.

“Giine topluluk toplantisi ile baglariz. Hepimiz halimin iizerinde
birbirimizi gorecek sekilde yere otururuz. Giindemdeki konularimizi konusur,
yapilmast gereken planlar varsa bunlari yapariz. Yaklasan gezileri ve aktiviteleri
konusur simifta bir problem varsa bunu ¢cézmeye ¢alisiriz.” (Alinti 147, 010, FO,
00, A)

“Ilkokul anaokulundan farkhdir. Artik medeni birer bireydirler ve
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toplum bilinci olugmustur. Her giin topluluk toplantisinda tiim simif bir araya

geliriz. Bu toplantida ¢oziilmesi gereken bir problem varsa, ya da bir talepleri

veya ihtiyaglari varsa bunlari konuguruz. Ornegin bir ogrenci tuvaletin duvarina

vazi yaziyordu. Bunu toplantida konusmustuk. Boyle durumlarda kesinlikle

ogrencinin adim anmayiz, konuyu masaya yatiririz. Ornegin burada konu bashigt

tuvaletin duvarina yazilmas: idi. Bu problemi nasil ¢ézeceklerini konustular.

Swnifin onemine, buramin onlar igin ikinci bir ev olduguna degindiler. Biri

kurallart yiktiginda sinif olarak ne yapmalar: gerektigine karar verdiler. Bu

toplantilar sinifta problemlerin ¢oziimii ve huzurun saglanmasinda olduk¢a

etkili.” (Ahnti 148, 014, SO, 00, YZ)

4.2.7. Smif i¢1 6gretim etkinlikleri

Tablo 4.11. Sinif i¢i 6gretim etkinlikleri

Simf ici 6gretim etkinlikleri f  Katithmecilar
Diiz anlatim 7 01,02,05,07,08,012,014
Yaparak yasayarak 6grenme 6 01,04,06,07,08,010
Izleme projesi
Uc asamali ders 14 01,02,04,05,06,07,08,09,010,011,012,013,014,015
Nezaket ve zarafet egitimi 5 01,02,03,05014
Hikaye anlatim 5 01,02,06,014,015
Mikroekonomi 5 01,02,013,014,015
Odev 4 02,07,08,010
Seminer 3 06,07,014
Bireysel zaman 4 06,07,013,010
Sozliik tutma 1 02

1 02

Tablo 4.11.’de de goriildiigii iizere 6gretmenlerin Montessori 6gretim yontem ve

teknikleri temalarindan sinif yonetimine dair goriisleri diiz anlatim, yaparak yasayarak

O0grenme, izleme projesi, li¢ agsamali ders, nezaket ve zarafet egitimi, hikaye anlatimi,

mikroekonomi, 6dev, seminer, bireysel zaman, sozliik tutma olacak sekilde gruplanmstir.
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Sinif igi 6gretim etkinliklerinden diiz anlatima iligkin;

Montessori yaklasiminda diiz anlatim yapilan derslere ayrilan zaman oldukca
azdir. Diiz anlatim yapilan dersler sinif kiiciik gruplara boliinerek her gruba ayri ayri
yapilabilecegi gibi tiim sinifa ayni1 anda da yapilabilir. Bu tamamen 6gretmenin tercihine
baglhdir. Bu derslerde islenen konu ile ilgili bilgi genel hatlariyla sunulur. Bundan sonra
ogrenciler calistiklar1 projelerle ve konuyla ilgili derinlemesine bilgi edinme sansi

yakalarlar. Bu konuda 9 6gretmen goriis bildirmistir. Bunlardan bazilar1 s6yledir.

“Eyaletin bize sundugu standartlar: yakalamak icin diiz anlatim dersleri
de yapmak zorundayiz. Ama dersler genelde ana fikri vermek i¢indir. Benim 50
ogrencim var. Ogrencileri kiiciik gruplara bolerek ders anlatirim. Her grupta 8-
10 ogrenci olan 6 tane grubum var. Dersler 35 dk. siirer. Her hafta 6 gruba 35er
dk. ders anlatrim. Bir biiyiik masamiz var. Onun etrafinda otururuz ve konu
hakkinda konusuruz. Konuyu genelde ¢iftlik ile baglamaya ¢alisirim.” (Alinti 149,
02, FO, DO, A)

“Diiz anlatim dersleri de var. Ama bu dersleri tiim 6grencilerin siralarda
sessizce oturup ogretmeni dinledigi dersler gibi diisiinmeyin. Daha ziyade
ogrenciler kiiciik gruplar halindedir. Ders 6gretmenin sectigi bir konu ile ilgili
olabilecegi gibi onlarin sectigi bir konu hakkinda da olabilir.” ((Bkz. Gorsel
4.18.) (Alnn 150, 07, FO, DO, A)

Swifici 6gretim etkinliklerinden yaparak yasayarak ogrenmeye (hands on) iligkin,

Bu konu hakkinda 6 6gretmen goriis bildirmistir. Burada kastedilen 6grenme,
bilgi ve becerilerin kitaplardan ya da dogrudan 6greten birinden ziyade dokunarak,
yaparak ve yasayarak edinilmesidir. Bu konu hakkindaki bazi 6gretmen goriisleri

sOyledir.

“Ellerini kullandiklarinda ve deneyimlediklerinde 6grenmenin ¢ok daha

derinlemesine ve kalict oldugunu gériiyorum.” (Ahnti 151, 01, SO, 00, A)
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“Bizim i¢in sinif dort duvardan fazlasidir. Yaparak yasayarak edinilen
deneyimler ogrencilerin ogrenmesine ¢ok yardimct oluyor. Mesela bir fen
bilimleri konusu isliyorsak érnegin bitkiler... Kitabimizdan bununla ilgili boliimii
okuruz. Bununla ilgili deneyler yapariz. Bunlar bazen kitabin onerdigi bazen de
ogrencilerin onerdigi deneylerdir. Ardindan bahgeye ¢ikip sebzelerimizi ekeriz.
Dersi  boyle isledigimizde ogrenmenin daha ger¢ek ve kalici oldugunu

diistiniiyorum.” (Alint1 152, 06, FO, 00, A)

“Fen konulari yaparak yagayarak ogrenme ile ¢ok baglantili. Bu
konular: ¢calisirken ¢ok fazla aktivite, deney ve kesifler yapryorlar. Sonra bunlarla
ilgili raporlar yaziyor, grafikler yapiyor, sunumlar yapryorlar. Okul bahgesi ve
ozel tasarlanmis siniflar bize bu konuda ¢ok fazla imkdn sunuyor. Ornegin her 3
senede bir ¢alistigimiz temalardan biri su temasi. Bu temayr ¢alisirken okulun
hemen arkasindaki golete gidip bir¢ok aktivite yapryoruz. Bazen kanolarla
geziyor bazen de su kalitesi ile ilgili calismalar yapryoruz. Eyalet ¢evre
departmanindan gelen gorevlilerle suyu test edip raporlar hazirliyoruz. Bu sirada
bir¢ok kimya deneyi yapmis oluyoruz. Sonra bu raporlari eyalet c¢evre
departmanina sunuyoruz. Fen konulari cogunlukla yaparak yasayarak 6grenmeye

dayali calisiliyor.” (Ahnt 153, 010, FO, 00, A)

Sinif igi 6gretim etkinliklerinden izleme projesine (follow ups) iliskin,

Bu konu hakkinda 14 6gretmen goriis bildirmistir. Montessori yaklagimini

yaparak yasayarak 0grenme modeline ¢evirmenin en etkin yolu 6grencilere izleme

projeleri yaptirarak daha nitelikli 6grenme gergeklestirmelerini saglamaktir. (Bkz. Gorsel

4.20.,4.21.,4.22.,4.23.,4.24., 4.25., 4.26., 4.27.) [zleme projelerinin 6grencilere kattig1

degerler ile ilgili 0gretmenler farkli goriisler paylasmistir. Bu goriislerden bazilari

sOyledir.

“Bir konu iizerine bir ders yapryorum (ornegin yaprak) ve sonra bu
konuyla ilgili nasil bir izleme projesi yapmak istediklerini soruyorum. Bu ayni
zamanda bu konuya nasil daha derinlemesine calisacaksiniz anlamina gelir.

Bazilar, "Farkli yaprak tiirleri bulacagim", "Yapraklarin yaptigi seker tiirtine
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n e«

daha detayli bakacagim", “yapragin bakis agistyla bir hikdye yazacagim” der.
Projeler bunlar ve benzerleri seklinde olabilir. Projeyi bitirdiklerinde, genellikle
swnifla paylagmak isterler. Biz geleneksel okullara kiyasla bireysel projelere ¢ok
fazla vakit ayiririz.” (At 154, 01, SO, 00, A)

“Biiyiik fikir hakkinda bir ders yapiyorum ve ardindan onlardan bir
izleme projesi yapmalarint istiyorum. Bu projeler mini bir poster ya da bir model
olabilir. Ornegin son zamanlarda bir hiicre modeli yaptik. Burada herkes farkl
proje se¢medi. Herkes hiicre modeli yapti. Bir ¢esit miize galerisi yaptik ve
bir¢ogu yenilebilir modellerdi. Sonrasinda bunlar: yedik. Ergenleri beslemek her
zaman iyi bir fikirdir. Konu hakkinda daha fazla okumak isterlerse daha fazla
okuyabilir, not alabilir ve bana gosterebilirler. Giizel bir kiitiiphanemiz var. Bazi
ogrenciler teknolojiyi severler, bu yiizden teknolojiyi kullanarak proje
hazirlayabilirler, kiiciik animasyonlar gibi. Eger resimde iyilerse c¢izerler,
vazmayt seviyorlarsa yazarlar ya da elleriyle ¢alismayr seviyorlarsa bir seyler
vaparlar. Onlarin anlayiglarint derinlestiren herhangi bir proje olabilir. Bu
projeler onlara iyi olduklar: alanda kendilerini gelistirebilecekleri firsatlar sunar.
Bazen projeler bir hafta siirer. Hiicre modeli projesi takibi gibi biiyiik projeler ise
3 hafta siirebilir. Biiyiik dersi verdikten sonra projelerini segerler ve onlara
projenin neleri icermesi gerektigini gosteren bir rubrik veririm. Bitirince projeleri
genelde sunarlar. Eger ¢alistiklart proje hakkinda tutkulularsa onlara fazladan
zaman vermekten mutluluk duyarim. Gerektiginde benden destek alabilirler. Her
zaman niteligin nicelikten daha onemli oldugu, c¢alismalarda derinlemesine

gitmeleri gortistindeyim.” (Alint1 155, 02, FO, DO, A)

“Ogrencilere izleme projeleri konusunda bircok secenek veriyorum. Bir
makale yazabilir, bir haber makalesi olusturabilir, bir slayt gésterisi, ¢izgi roman,
cocuk kitabi veya poster hazirlayabilirler. Son zamanlarda su kirliligi konusunda
bir proje yaptik. Yerel, ulusal veya kiiresel bir su kirliligi olayt secip bununla ilgili
proje hazirladilar ve sinifa sunum yaptilar. Bu isi tamamlamak igin ti¢li gruplar
halinde c¢alistilar. Swniftaki ¢alismalar, domuz ciftlikleri sebebiyle yerel su
kalitesindeki sorunlardan Pasifik Okyanusu'ndaki Biiyiik Pasifik Cop Alani’na
kadar uzaniyordu.” (Alintr 156, 09, FO, DO, A)
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Sinif igi 6gretim etkinliklerinden ti¢ agamali derse iligkin;

Bu konu hakkinda 5 &gretmen goriis bildirmistir. Ug asamali ders O5’in de
tanimladig1 gibi, ¢ocuklara yeni kavramlar1 tanitirken kullanilan Montessori’ye 6zel bir
uygulamadir. Ug asamadan olusur. Bunlar adlandirma, tanima ve birlestirme, hatirlama
asamalaridir. Cocugu temel anlayistan ustaliga tasimak i¢in kullanilir. Montessori okul
oncesi ve ilkokulda uygulanir ama ortaokula da uyarlanabilir. Bununla ilgili bazi

O0gretmen goriisleri sOyledir.

“Montessori’ye ozel yontemlerden biri ti¢ asamali ders olabilir. Birinci
asamada kelime ya da kavram ogretirim. OrneSin farkli orman tiirlerini sunacak
olursam, ormanlarin ozelliklerini anlatacak materyaller hazirlarim. Ikinci
asamada hangisi hangi orman gibi sorular sorarim. Ugiincii asamada ise onlar
tamimlamaya baslar. Yaptiguimiz baska bir ornegi anlatayim. Gegenlerde kayag
dongiistinii konusuyorduk. Birinci asamada elimdeki materyallerle ben anlattim;
bunlar baskalasim kayaglaridir, bunlar piiskiiriik kayaclar bunlar tortul kayaglar.
Ikinci asamada onlara sordum. Nehirlerin kenarinda hangi kaya¢ bulunur?
Tortullar nerede bulunur? Nehirlerin biriktigi yerlerde hangisi bulunur gosterir
misiniz? Tortullara isaret ederler veya tortullarin olmadigini soylerler ve daha
sonra diger sorularin etrafinda sorular sorabilirler. Ugiincii asamada ise ben

gosterdim onlar anlatti. Bu aymi zamanda sunum pratigi yapmanin harika bir

yoludur.” (Alint1 157, 01, SO, 00, A)

“Montessori‘ye ozel metot deyince aklima okul dncesi ve ilkokulda
uygulanan 3 asamall ders geldi. Genelde materyalle... Ergen egitiminde de
Kullanilabilir bir kalyp bu. Bunu c¢ogunlukla ciftlikte yapilan c¢alismalarda
yaptigimi soyleyebilirim. Ornegin iplik egirme iizerine bir ders yaparim. Sonra
pratik yaparlar ve sonunda "egirdigim giizel ipligime bakin artik bunu
satabilivim” der ve gosterirler. Ya da onlara kegileri sagmayr gosteririm. Onlar
denerler, gerekirse yardim etmeye c¢alisirim ve sonunda yaparlar. Haftalarca
stiren antrenmanlardan sonra, gelip kendi baslarina kegileri sagan ogrencilerim

var.” (Alint1 158, 02, FO, DO, A)
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“Ozellikle yeni kelime ve kavramlar: 3 asamali ders ile sunariz. Genelde
derslerimiz kisadwr 5-15 dK. aras: degisir. Once ben yaparim ya da anlatirim.
Sonra onlara baglantili sorular sorarim. En son onlar anlatir. Tek derste ¢ok fazla
kavram ogretmeyiz. 2 ya da 3 yeni kelime ya da kavram. Sonraki derslerde ayni
sekilde yeni kelimeler sunulur. Béylece bilgi yavas yavas insa edilir.” (Alint1 159,
014, SO, 00, YZ)

Sinif igi 6gretim etkinliklerinden nezaket ve zarafet egitimine iliskin,

Nezaket ve zarafet egitimi Montessori okul dncesi donemlerde baslayip sonraki
yillarda devam eden programin bir parcasidir. Bu derslerde ¢ocuklarin sosyal stratejileri
ogrenip yasamlar1 boyunca kendilerine fayda saglamalari amaglanir. Ogrencilere bu
stratejiler bir ders gibi sunulmaz. Daha ziyade uygulamali olarak pratik yapilir.
Davranigsal problemlerin azalmasinda oldukga etkili bir uygulamadir. Bu konuya dair 5
ogretmen goriis bildirmistir. Ogretmenlerin gériisleri konunun daha iyi anlasilmasini
saglayacaktir.

“Montessori’ye 6zel bir uygulama olarak nezaket ve zarafet egitimini
verebilirim. Bu egitimlerde nasil davranacagimiz veya etkilesime girecegimiz gibi
toplumsal beklentileri konusuruz. Ornegin, el stkismak gibi. El stkismak ABD'de
insanlarin birbirini selamlama seklidir. Diger ornek yasam ortamlarimizi nasil
temiz tutacagimiz olabilir. Bunlar ihtiyaca gére sekillenebilir. Ornegin su aralar
tizerinde ¢calistigimiz bir konu baskalarina onaylari olmadan dokunmama konusu.
Bu Amerika’da ¢ok onemli ve hassas bir konudur. Belki biliyorsundur ¢ift yonlii
payetli tisortler var. Payetler bir yone ¢ektiklerinde bir desene diger yonde baska
bir desene doniistiyor. Goriiyorum birbirlerine izinsiz dokunuyorlar. Nezaket ve
zarafet egitiminde bu konuyu konusuyoruz. Birbirimize izinsiz dokunmamamiz
gerektigini, sonra bunu genisletiyoruz. Ya da grup ¢alismasimin onemini
konusuyoruz. Bir grup iginde c¢alisiyorsaniz ve birileri kendi vazifelerini
yapmriyorsa bunun tiim grubun bagarisini etkileyecegini konusuyoruz. Birbirlerine
kars1 acik ve net olmalar: gerektigini, yaptiklar: bir hatanin baskalarinin ve hatta

grubun basarisini etkileyebilecegini konusuyoruz.” (Al 160, 01, SO, 00, A)
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“Montessori’ye ozel uygulamalardan olan nezaket ve zarafet, dogru
davranma ve gorgii kurallarini kullanmanmin bagka bir yoludur. Bunu sinifta bir
norm olarak goriiriiz. Okulumuzda 6grenciler buna ¢ok kiiciik yaslarda bagslarlar.
Montessori okullarinda ¢ocuklara hep saygi duyulur ve onlardan da aynist
beklenir. Her yil yaptigimiz uygulamalardan birinde ortaokul ogrencileri ile 3-6
yvas grubu 6grencileri siikran giiniinii birlikte kutlariz. Birlikte pasta keser, siirler
okuruz ve gsiikretmeyi konusuruz. Bu ortaokul ogrencileri icin kiigiiklerle nasil
ilgileneceklerini, nasil daha diizgiin bir dil kullanacaklarim pratik yaptiklar: bir

uygulamadir.” (Almt 161, 02, FO, DO, A)

Swnif ici ogretim etkinliklerinden hikdye anlatimina iliskin,

Bu konuda 5 6gretmen goriislerini bildirmistir. Bu goriislerden bu uygulamanin
ilkokul 6gretmenlerinin dersleri anlatmak i¢in hikayeler kullandiklar1 anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin tecriibeleri su sekildedir.

“Ders vermek i¢in hikdyeler kullantyoruz. Bunlar programla ilgili
hikdyeler veya kisisel hikdyeler olabilir. Cocuklarin hayal giiciine ve soyut
diisiincelerine hitap edecek hikdyeler anlatiyoruz.” (Ahnti 162, 013, SO, 0O,
YZ)

“Hikadyelerin ¢ogu bize egitmen egitiminde sunulmaktadir. Biyoloji
lizerinden konusmak daha kolay olacaktir. Ornegin bitkileri tamitirken, biitiinii
ogretiriz ve pargalara geceriz, her parcanin anlatacak bir hikdyesi vardir.
Ornegin yaprak bitkinin geri kalan icin gida fabrikasidir. Yapragin nasil bitkiden
su, havadan karbondioksit alip giines 15181yla yemek pisirdigini ve bunu bitkinin
geri kalanmina dagittigini anlatiriz. Hikdayeler bunda da oldugu gibi ¢ogunlukla
hayal giiciine dayanir.” (Ahnti 163, 01, SO, 00, A)

“Biiyiik derslerin devaminda bir¢ok hikdye anlatirim. Bu hikdyeler bana
katildigim egitimlerde ogretildi. Ayrica kendim de hikdyeler wydururum. Her
zaman her konu hakkinda anlatilacak bir hikdye vardir.” (Alinti 164, 014, SO,
00, YZ)
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Swuif'ici ogretim etkinliklerinden mikroekonomiye iliskin,

Montessori okullarina 6zgii olan mikroekonomi uygulamasi 6grencilerin yazili
ve sozlii iletisim, finans, muhasebe, is planlama ve is ahlaki ile ilgili bir¢ok konuda
beceriler gelistirmelerini saglayan bir uygulamadir. Ogrenciler ¢iftligin ve mesleklerin
planlama ve yonetiminden sorumludur. Mesleklerin biitiin girdileri ve c¢iktilar
ogrencilerin denetimindedir. Montessori okullarindaki bu uygulama ile ilgili 4 6gretmen
goriislerini aktarmistir. Ogretmenler mikroekonomiyi farkli kodlar icerisinde de ele
almislardir. Ornegin alinti 79 ve 172°de O7 bunu meslekler konusu igerisinde
vurgulamistir. Ayni uygulama mikroekonomide de goriilmektedir. Bu 6gretmenlerin

disindaki bazi goriisler soyledir.

“Ciftlikte itirettikleri iirtinleri satiyorlar. Alpaka yiiniinii egirip iplik
olarak satiyyorlar, yumurta ve sebze satiyorlar, mutfak mesleginde pisirdikleri
yiyecekleri satiyorlar. Bunun gibi seyler. 9. sinifta, biiyiik bir gezi gibi
planlyorlar. Bu bahar Kaliforniya’ya gidecek bir grup var. BuU satislardan
kazandiklar: paralar bu geziyi finanse etmede kullamilir. Bu gercek bir istir.
Geziyi finanse etmek i¢in para kazamirlar. Fakat kazanilan para yeterli olmadigi
icin birazini da ebeveynler odemek zorundadir. Yine de biiyiik cogunlugunu onlar

kazanirlar.” (At 165, 02, FO, DO, A)

“Biz bir¢cok okuldaki meslekler wuygulamasini yapmayiz. Ama
mikroekonomi adi altinda yaptigimiz ¢alismalar fen bilimleri ile kol kola ilerler.
Mikroekonomide grenciler bir is kurarlar. Uretimden satisa kadar tiim siireci
onlar planlarlar. Bunlar bazen sabun ya da mum yapmak olabilir. Okulumuzun
arkasindaki elmalart toplar ve elma sirasi iiretirler. Bu oldukca yiiksek kaliteli ve
organik bir siradir. Yaptiklar: iiriinlerin tiim siirecini onlar planlar, malzemeleri
tedarik eder, iiretir ve satarlar. Bu sirada bir¢ok kimya ¢alismis olurlar. Bu
islerden bir digeri ise baldwr. Aricilhik yapar, bal iiretir ve satarlar. Ari
kovanlaryla onlar ilgilenir, bali onlar sagarlar. Bazen arilar oliir. Bunlarin
hepsini degisken olarak hesap ederler. Bu sirada arilar ve bal ile ilgili bir¢ok sey
ogrenirler ki bunlar fen bilgisi semsiyesinin altinda toplanabilir. Bunlardan

kazandiklar paralarla gezilerini finanse ederler.” (Ahnti 166, 010, FO, 00, A)
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Sinif igi 6gretim etkinliklerinden odeve iliskin;

Bu konu hakkinda ifade edilen 3 goriis vardir. Ogretmenlerden biri her giin
diizenli 1 saatlik 6dev verdiginden bahsederken digeri neden vermedigini su ifadelerle

aktarmistir.

“Ortaokulda ev 6devi vermeyiz. Ogrenciler her giin okulda 6-7 saat
yvogun ¢alistiktan sonra niye édev verelim ki. Ama lisede 1 saat édevleri var. Bu
odev geleneksel odevden biraz farklidir. Bu 1 saatte ¢alismalarint organize eder,
programlarina goz atar, bir sonraki asamaya ge¢mek icin kiiciik bir ¢alisma
yaparlar. Eger bir aksam yapmazlarsa diger aksam telafi ederler. Ogrenciden
beklenen bu c¢alismanin vermek istedigi mesaj sudur: “kaderinizden siz
sorumlusunuz”. Biz onlara gerekli rehberligi yapariz. Onlardan kendilerini daha
iyiye tasimak icin ¢aba sarf etmelerini bekleriz. Hata yapacaklar ve bundan
ogrenecekler. Universite 've gitmeden énce bu konuda kendilerini gelistirmelerini

isteriz.” (Alint1 167, 07, FO, DO, A)

Swnif'ici 6gretim etkinliklerinden seminere iliskin;

Bu konu hakkinda 4 6gretmen goriis bildirmistir. Ogretmenlerden O7’nin bu

konudaki goriisii soyledir.

“Yapulan calismalarin ¢ogunda seminer diizenleme imkani vardir.
Oésrenciler bilimsel bir dergiden bir makale okur, bir kitaptan bir béliim okur ya
da kitabin tamamint okurlar. Her hafta bulusur ve bunlarla ilgili konusurlar. Bu
bulusmalar ergenin fikirlerini duyurmasi, kendini bir yetiskin gibi hissederek

tatmin olmasi icin énemli anlardir.” (Ahmt1 168, 07, FO, DO, A)

Sinif igi 6gretim etkinliklerinden bireysel zamana (solo time) iliskin;

Bu konu 1 katilimci tarafindan dile getirilmistir. Katilimciya gore, bireysel

zaman uygulamasi su sekildedir.



108

“.. ondan sonra bireysel zamanlar: (solo time) var. Bu zaman dilimi
sessiz olmalari gereken bir zamandir. Sekerleme yapabilirler, kitap okuyabilirler.
Ne yapmak istiyorlarsa yapabilirler ama arkadaslariyla konusamazlar. Isig1 da
kapatiriz.” (Alnt 169, 02, FO, DO, A)

Swnif ici ogretim etkinliklerinden sozliik tutmaya iliskin;

Bu konu hakkinda ifade edilen 1 gériis vardir. O2’nin bu konu hakkindaki

gortisleri soyledir.

“Bir sozliik tutarlar. Verdigim derslerdeki anahtar terimlerden olusan
resimli bir sozliik. Cogu dersin basinda anahtar kavramlari veririm. Bu anahtar
kavramlar: iceren bir izleme projesi yaparlar ve bu anahtar kavramlar
sozliiklerine eklerler. Kavramin taniminit yazar sonra kiiciik bir ikon veya ¢izim
vaparlar. Yilin sonunda fen bilgisi defterlerinin arkasinda ¢ok giizel bir fen
bilimleri sozliikleri olur. Bence ¢ok ise yarayan bir uygulama.” (Alinti 170, 02,
FO, DO, A)

4.2.8. Smif dis1 6gretim etkinlikleri

Tablo 4.12. Sinif dis1 6gretim etkinlikleri

f Katilimcilar
Siif dis1 6gretim 14 01,02,04,05,06,07,08,09,010,011,012,013,014,015
etkinlikleri

Smif dis1 yapilan 6gretim etkinliklerine dair 8 6gretmen goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin ifade ettikleri siif dis1 aktivitelerden biri gezilerdir. Gezi diizenledikleri
yerlerden bazilar1 sunlardir: Hayvanat bahgeleri, akvaryumlar, doga merkezleri, miizeler,
milli parklar, botanik bahgeleri, fen bilimleri aktivite merkezleri, planetaryum ve

ormanlar. Gezilerle ilgili baz1 6gretmenlerin deneyimleri su sekildedir.
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“Fen bilimleri konularryla alakali miizelere geziler diizenliyoruz. Bunun
disinda Kizil Kanyon milli parkini ziyaret ettik, jeoloji calismak i¢in muhtesem bir
yer. Firsat bulduk¢a bu tarz geziler diizenliyoruz. Okulumuzun hemen yani
basindaki yiiksek ovaya her yil yiiriiyiis diizenliyoruz. Ayrica her yil gél kenarina
kamp kurup gol ekolojisini ¢alistyor, kurt barinagina gidiyoruz. Tiim bunlari
vaparken hikdyeler anlatarak “biiyiik hikayelere” baglyor ve farkindalik
olusturmaya c¢alisiyoruz. Ayrica bu geziler ogrencilerle birbirimizi daha iyi

tammak icin giizel bir firsata doniisiiyor.” (Almn 171, 02, FO, DO, A)

“Uzerinde ¢alistigimiz konuya gore geziler planliyoruz. Geziler, bir
miizeye, bir milli parka veya bir ovaya ya da bir iilkeye yapilabilir. Ornegin bu
sene 9.swiflar biiyiik bir gezi diizenliyorlar. Kaliforniya’ya gidecekler. Yil icinde
kazandiklar: paralar ile bu gezinin bir kismint finanse edecekler. Bildigim baska
okul var. Onlar da her yil 9. Simiflarla Bahamalara gidiyorlar. Olduk¢a yogun
icerigi olan bir gezi bu. Bahamalar’in florasini, faunasini ¢alistyorlar. Su alti
vasami ile ilgili arastirmalar yapiyorlar. Geziyi finanse etmek icin yil icinde
kazandiklar: paralarin haricinde aileler etkinlikler diizenliyorlar ve gerekli
paranin biiyiik kismini topluyorlar. Aileler kalan miktar: odiiyor. Ama bu genelde

ailelerin karsilayabilecegi bir miktar oluyor.” (Alint1 172, 07, FO, DO, A)

“Bizim okulumuz bir sehir okulu. Cok kiiciik bir bahgemiz var ve sinif
dis1 calisma alamimiz olduk¢a kisith. Bu nedenle sehirdeki parklar, ormanlar,
korular, Michigan golii bizim sinif dis1 ¢calismalarimizi yiiriittiigtimiiz en onemli
alanlar. Buralarda yiiriitiilecek projeler iiretiyoruz. Ornegin son zamanlarda
yaptigimiz bir proje kapsaminda agaclart inceledik. Aga¢larin yasam dongiilerini
arastirip verileri bilgisayarda diizenledik. Ulusal bir doga orgiitiine bu verileri
sunarak destek olduk. Bu projeye sadece kendi ogrencilerimi degil okuldaki tiim
ogrencileri dahil ettim. Bunlara ek birgok sehir gezisi diizenliyoruz. Miizelere, is
merkezlerine... Bizim igin simif disi aktivite alani sehrin kendisi. Bu nedenle
yaratict olmaya ve farkll aktiviteler bulmaya c¢alistyoruz. Bir ¢iftlik ya da
bahgenin olmasi okul icin biiyiik avantaj. Bu alanlarda yapilan calismalar
programimiza dahil etmek icin her tiirlii yolu deniyoruz. Ornegin her yil bir

ciftlige 3 giinliik gezi diizenliyoruz ve orada kamp kuruyoruz. Burada ciftlik,
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ciftcilik, hayvanlar ile ilgili bircok sey égreniyoruz.” (Almn 173, 08, FO, 0O,
A)

Bunlarin haricinde 3 6gretmen “going outs” adimi verdikleri kisa stireli, kiiclik
bir grup Ogrenciyle, calistiklar1 projeye destek amacli geziler diizenlediklerinden
bahsetmistir. (Bkz. Gorsel 4.27.) Bu geziler bazen tek bir 6grenciyle bazen de kiigiik bir

grup 0grenciyle gerceklestirilir. Bununla ilgili baz1 goriisler su sekildedir.

“Going out dedigimiz kiiciik gezilere ¢ikariz. Ancak bunlarin saha
gezisinden farkl bir ana fikri vardir. Normal gezilerde tiim sinif gider ve hem
egitim hem de eglence amacl olabilir. Ama bu kiiciik gezilerde ¢alisilan konuya
yonelik kiigiik bir grup o6grenciyle ya da tek bir 6grenciyle gidilir. Ornegin bir
ogrenci nehir ile ilgili bir proje ¢alisiyorsa onunla nehre gideriz. Eger bir botanik
projesi ¢alisilyyorsa biiyiik bir botanik bah¢emiz ve arboretumumuz var bunlara
gideriz. Mesela gecen hafta 4 6grencimiz Minneapolis'teki bir sanat enstitiistinde
sergilenen Iskenderiye'den gelen eserleri ziyaret etti. Ciinkii Misir ve Latin konulu
projeler calisiyorlardi. Baska bir 6rnek mamut avcilar iizerinde ¢alisan 3 6grenci

vardi. Bir mamutun gergek boyutlu kopyasi olan dogal bir tarih miizemiz var, onu

gormeye gittik.” (Alhnt 174, 01, SO, 00, A)

“Sinif i¢i aktiviteler ve gezilere ek, sehir bize ¢calismalarimiza hizmet

edecek kiiciik grup gezileri icin bircok firsat sunar.” (Ahntr 175, 011, SO, 00,A)

Ogretmenlerden bazilar1 c¢iftligin siif dis1 etkinlikler igin en ¢ok vakit
gecirdikleri alan oldugunu séylemislerdir. Ciftlikteki aktiviteler hem akademik bilgilerini
pekistirmek amacli hem de tecriibe kazanma amagli olabilir. Bu konudaki bazi 6gretmen

goriisleri soyledir.

“Kendi yiyeceklerini yetistiriyor, ¢iftlikteki tecriibeleriyle dokunsal bilgiye
ulasiyorlar. Ornegin bir inegin veya kecinin nasil sagilacagim égreniyorlar.

Alpakalarimizla vakit gegirirken onlara lifin iplige nasil doniistiiriilecegini

ogretivorum.” (Ahnt1 176, 02, FO, DO, A)
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“Bir¢ok dersimi ¢iftligimiz ve etrafimizdaki dogal yapilar iizerinden
isliyorum. Ornegin jeoloji calisirken icinde bulundugumuz Apalas kiiltiirel bolgesi
ve daglar iizerinden anlatiyorum. Kimya, botanik, zooloji ¢alisirken ¢iftligimiz
lizerinden anlatiyorum. Ornegin bu hafta toprak kimyas: ¢ahstik. Ciftligimizdeki
topragi test ettik.” (Alinti 177, 04, FO, 00, A)

“Ciftligin onemli oldugunu belirtmek isterim. Vaktimizin ¢ogunu ciftlikte
geciriyoruz. Bahgeye ¢ikip bitkiler yetistiriyoruz. 2 biiyiik bahgcemiz var. Biri hemen
okulun yaninda biri de topluluk bahgesi. Eger insanlar isterlerse bu bahgelerden

istedikleri taze sebze ve meyveleri alabiliyorlar.” (Alinti 178, 06, FO, 00, A)

Ciftlikle ilgili akla takilan sorulardan biri olan ¢iftligin 6grencileri modern
teknoloji ¢agina nasil hazirlayacagidir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri Montessori’de
ciftligin 6nemini anlamak i¢in ¢ok degerlidir. Bu konudaki baz1 6gretmen goriisleri

sOyledir.

“Teknolojik olarak ne kadar ilerlemis olursak olalim cificilik bize
insanlarin tiim bu siirece nasil dahil oldugunu ogretir. Modern hayatta cift¢iligin
verini anlarlar. Markete gittiklerinde aldiklar: yiyeceklerin ne tiir emeklerle oraya
geldigini iyi bilirler ve bunu takdir ederler. Bu i¢sel duygularin gelisimi bizim i¢in
¢ok omemlidir. Biz onlardan ¢ift¢i olmalarim istedigimiz icin bunlar
ogretmiyoruz. Biz onlardan inek sagmak gibi yiizyillardir insanlarin uyguladig
dokunsal bilgiyi edinmelerini istiyoruz. Bu bilgi bizi yiizyillardw bunu yapan
insanlara baghyor. Bu farkindalikla insan olmanin ne demek oldugu hakkinda
derinlemesine bir anlayis gelistirmelerini arzu ediyoruz. Buna ek ¢iftlik onlara
problem ¢ozme becerileri, bagimsizlik, hata yapabilecekleri ve sonuglari
gorebilecekleri bir mikro topluluk kazandirryor. Yani mesele sadece “tohumlarimi

’

sulamadim, ¢imlenmediler” bilgisini edinmek degil. Bunun ¢ok otesinde...’

(Alint1 179, 02, FO, DO, A)

“Ogrenciler ¢iftlik okuluna geldiklerinde, birlikte calisan bir 6grenci ve
ogretmen topluluguna girerler. Bazilari birlikte yasar, birlikte c¢alisirlar.

Problemleri birlikte ¢ozerler. Montessori yaklasimi, yaparak yasayarak ogrenme
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tizerine kuruludur. Ciftlikte bu yaklasim ergenler i¢in gercek bir toplulukta ger¢ek
problemleri ¢ozmek manasina geliv. Yani c¢iftlik, hayati anlamlandirmalarina
yardimer olur. Ornegin ogrenciler ¢iftlikte atik su aritma sistemi ve bununla
baglantili olan géletle ilgilenirler. Bu onemlidir. Ciinkii oradaki toplulugun
yasamim stirdiirmesi icin bu yapilmasi gereken bir istir. Ozetle ¢iftlik mini bir
diinya gibidir. Onlara sadece akademik bilgiyi vermez. Bir toplulugun par¢ast

olmayi ogretir.” (Alint1 180, 07, FO, DO, A)

Bunlarin haricinde 6gretmenlerin bahsettikleri bazi sinif dis1 aktiviteler; bilim
fuarlarina katilmak, kaya tirmanisi, okguluk, kayak, binicilik vb. kayak, kano, buz pateni,
tekerlekli paten, duvar tirmanisi ve yiizmedir. Ogretmenler bu aktiviteler iizerinden

konusarak fen konularina degindiklerini belirtmislerdir.

4.3. Montessori Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Olgme Degerlendirmeye Iliskin Bulgulart

Montessori ilkokul ikinci kademe sinif 6gretmenleri ve ortaokul fen bilgisi
Ogretmenlerinin Montessori okullarinda uygulanan 06lgme degerlendirmeye iliskin
goriisleri alinmistir. Alinan goriislerin analiz edilmesi sonucunda Montessori okullarinda
uygulanan 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerine iligskin goriisler 6lgme ve degerlendirme

temasi altinda agiklanmistir.

Tablo 4.13. Olgme ve degerlendirme

Ol¢me ve degerlendirme f Katilimcilar

Bigimlendirici degerlendirme 14  01,02,03,04,05,06,07,09,010,011,012,013,014,
015

Diizey belirleyici 8 03,04,05,06,07,08,09,012

degerlendirme 12 01,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012,013

Ulusal testlere hazirlik ve
alternatif testler 10 01,02,03,04,06,07,08,09,012,014

Notlama sistemi ve karne

Tablo 4.13.te de goriildiigii iizere Ogretmenlerin Montessori Olgme ve

degerlendirme temasina dair goriisleri bicimlendirici degerlendirme (formative), diizey
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belirleyici degerlendirme (summative), ulusal testlere hazirlik ve alternatif testler,

notlama sistemi ve karne olacak sekilde gruplanmistir.

Ol¢me ve degerlendirme yontemlerinden bicimlendirici degerlendirmeye (formative)

iliskin,

Bu konu hakkinda 14 dgretmen gériis bildirmistir. Ogretmenler 6grenciyi takip
ettiklerini ve onlarla ilgili notlar aldiklarini, geleneksel yontemlere kiyasla 6grenme
devam ederken degerlendirip geri doniisler verdiklerini ve 6grenmeyi 6grenme siirecinde

iken ileri tasidiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin degindigi konulardan birisi 6gretim yontem ve tekniklerine ait
“Prensipler” temas1 altinda da ele aldiZimiz ¢ocugun takibidir. Big¢imlendirici
degerlendirmenin 6zii cocugun takibidir. Bu konu hakkindaki baz1 6gretmen goriisleri
sOyledir.

“Ogrenim yili icerisinde ogrenciler siirekli gozlenir ve veriler toplamir.
Veriler yildan yila 6renci dosyalarina kaydedilir. Ogretmenler verilerini 6gretimi
planlamak icin kullanirlar. Ornegin gecen sene noktalama isaretlerinde
ogrencilerin puanlar diisiiktii. Bu nedenle bu yil noktalama isaretleri dersleri her
hafta tekrar verildi. Hatta bu, dil sanatlart programina dahil edildi ve égrencilerin
puanlart belirgin sekilde iyilesti.” (Almn 181, 05, SO, 00, A)

“Degerlendirme  yapmayr  seviyorum, ancak benim  yaptigim
degerlendirme not vermek ya da yiizde vermek gibi bir sey degil. Cok bireysel bir
degerlendirme bu. Eger bir ogrenci yetenekli ise ve yaptigi proje ozensizse ya da
hatali seyler varsa degisikliklerle ilgili bazi onerilerde bulunurum.” (At 182,
01, S0, 00, A)

“Izleme projeleri, sozlii sunumlar, projeler ve sunumlarin arkadaslar:
tarafindan degerlendirilmesi, kendi kisisel degerlendirme notlari, anketler... O
anda durum ne tarz bir degerlendirme gerektiriyorsa onu yaparim. Onceden
belirlenmis “kullanmaniz gerekir” dedigim bir degerlendirme yontemi yoktur.

Bunun yerine odgrencilerin ihtiyaglarina, becerilerine uygun degerlendirme
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yaparim. Acik ve esnektir.” (Almtt 183, 03, FO, 00, A)

“Tiim ogrencilere “Diizeltme (Remedy)” dedigimiz seyi veriyoruz. Bir
ogrenci ¢alismalarini teslim eder ve yanlis yerleri “R” ile isaretleriz. Daha sonra
ogrencinin hatalarim diizeltmesi ve onlardan ogrenmesi beklenir. Her ogrencinin
calismalarim ve diizeltmelerini takip ederiz ve bu bilgileri 6grencilere ve velilere

bildirmek icin ¢evrimici bir sistem kullaniriz. Ogretmenler, ogrenciler projelerini

kendi baslarina yapabilinceye kadar yardimci olur.” (Alnt1 184, 04, FO, 00, A)

“Cocugu takip ederiz. Her birinin kendi ¢alisma plant vardir. Notlar
aliriz. Ogretmenlerin defterleri diisiinceli ve ayrintili notlarla doludur. Artik bir¢ok
okul, Montessori okullarina onlarin amaglarina ve degerlerine yénelik olarak
olusturulan ve ozel olarak hizmet veren dijital platformlara gegiyor. Yine de bir¢ok
Montessori ogretmeni el ile kendi ayrintili kayitlarini tutmaya devam ediyor.”

(Ahnn 185, 07, FO, DO, A)

“Ogrencilerin basarilarini adim adim takip ediyoruz. Transparent
classroom adinda bir online platform bize bu konuda yardimct oluyor. Bu
Montessori 6gretmenlerinin ¢ocugun takibi icin kullandiklari bir web sayfasi.
Buraya ogrencilerle ilgili notlar aliyoruz. Tiim egitim ge¢misini burada saklama
sanstmiz oluyor. Boylece ogrencinin nerede oldugunu, nerelerde eksigi oldugunu
daha kolay belirliyoruz. Isterlerse ailelerde bizim belirledigimiz dlciide

cocuklarinin gelisimini buradan takip edebiliyorlar.” (Alinti 186, 015, SO, DO,F)

Ogretmenlerden bazilar1 dgrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerinin de

onlarin dgrenme siirecine yardime1 oldugunu ifade etmislerdir. Izleme projelerini takip

i¢in kullanilan rubrikler de bu anlamda &grencilere ok yardimci olmaktadir. Ogrenciler

projeyi bitirdiklerinde hedefe ne diizeyde ulastiklarini bilir ve eksik yanlarini gorebilirler.

Bu konuda bazi1 6gretmen goriisleri soyledir.

“Her meslek c¢alismasi sona erdiginde ogrenciler kendilerini
degerlendirdikleri bir form doldururlar. Boylece bu ¢alisma siirecinde nasil yol

kat ettiklerini gorebilirler.” (Alint 187, 03, FO, 00, A)
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“...cok fazla rubrik kullaniyoruz. Izleme projeleri rubriklerinin temel
olarak organizasyon, degerlendirme gibi Kategorileri vardir. Zamaninda
tamamlandr mi? Ornek niteliginde mi? Giizel mi? Konuda gecen kavramlar
temsil ediyor mu? gibi sorulara 6grenci kendisi cevap verebilir. Bu rubrikler
ogrencilere projeyi calisirken rehberlik eder ve béylece onlardan ne bekledigimi
bilirler. Biiyiik projelerin rubrikleri ise daha detaylidir.” (Ahnti 188, 02, FO,
DO, A)

“Bir konu belirlerim ve genel hatlarwyla anlatirim. Ardindan gergek
hayattan ornekler veya giincel olaylar bularak onlarin bilgilerini pekistirmelerini
saglarim. Daha sonra égrenmeyi derinlestirmek icin bir izleme projesi yaparlar.
Projeyi yapmadan once rubrik veririm. Rubrik sayesinde onlardan ne bekledigimi

ve proje bittiginde hangi notu alacaklarim bilirler.” (Alinti 189, 09, FO, DO, A)

“Calistiklart projelerle ilgili onlara rubrik veriyoruz. Bu rubriklerde
proje adimlari, onlardan beklenenler ve bu beklenen kriterlerin kacar puan
oldugu yaziyor. Bu rubrikler iizerinden onlara not veriyoruz. Bazen de
ogrencilerden kendileri rubrik hazirlamalarini ve proje bitiminde kendilerine not
vermelerini istiyoruz. Bu onlarda ciddi farkindalik olusturuyor. Ogrencilerin
kendi c¢alismalarint degerlendirmelerinin ¢ok giizel bir uygulama oldugunu

diisiiniiyorum.” (Al 190, 08, FO, 00, A)

Olg¢me ve degerlendirme yontemlerinden diizey belirleyici degerlendirmeye (summative)

iliskin,

Bu konu hakkinda 8 o6gretmen goriis bildirmistir. Montessori okullarinda

degerlendirmenin agirlikli olarak siire¢ degerlendirme iizerine yogunlastig1 fakat bazi

durumlarda 6gretmenlerin diizey belirleyici yontemleri tercih ettikleri de goriilmiistiir.

Ogretmenlerin bdyle bir tercihte bulunmasinin genel olarak ii¢ sebebi vardir. Bunlardan

biri tamamen dgretmenin kisisel tercihinin bu yénde olmasidir. Ikincisi devlet okulunda

-----

kaliplar vardir. Uciinciisii ise bulunduklar1 yerde bir sonraki seviye Montessori okulu
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yoksa ogrenciler geleneksel okullara devam edeceginden, dgrencileri geleneksel okul
degerlendirme yoOntemlerine hazirlamaktir. Bazi okullarda ise diizey belirleyici
degerlendirme yontemleri kullanilmamaktadir. Diizey belirleyici degerlendirme

yontemleri hakkindaki baz1 6gretmen goriisleri soyledir.

“Degerlendirmede hem geleneksel yontemleri hem de Montessori
yontemlerini kullanirim. Her dénem birkag kez geleneksel ¢oktan se¢meli test
Yaparim. Bu hafta bir tartisma tizerinde ¢alisiyorlar. Bu da bir degerlendirme

yontemi olarak sayilacak. Bu tarz projelerde onlara not vermek icin rubrikler

kullamirim.” (Alinti 191, 09, FO, DO, A)
“... standart quiz ve testleri de uygulariz. Diger kullandigimiz
degerlendirme yontemleri ogretmenlerin hazirladigi quiz ve testler, laboratuvar

raporlar, izleme projeleri ve sunumlaridir.” (Al 192, 05, SO, 00, A)

“Kiiciik grup sunumlari, izleme projeleri, haftalik quizler ve tinite sonu
smavlari, mesleklerle ilgili sinavlar ve testler, konuyla ilgili okuduklar kitaplarin
ozet raporlart benim kullandigim degerlendirme yontemleridir.” (Alint1 193, 03,
FO, 00, 4)

“Degerlendirmeler sozlii veya yazili olabilir. Kitap
degerlendirmelerimiz, laboratuvar degerlendirmelerimiz ve bir de devletin
zorunlu kildig1 degerlendirmeler vardir. Degerlendirme yontemleri égrenciden
ogrenciye degisebilir. Ogrencilerden bazilar: sinav esnasinda kitaplarim, bazilar:
defterlerini kullanabilir. Bazilari ise hicbirini kullanmaz. Ogrenciler isterse
sorularin sayisini azaltabilirler.” (Alinn 194, 06, FO, 00, A)

Ogretmenlerden O2 ve O7 onlar icin niceliktense niteligin énemli oldugunu

deginmislerdir. Bu konuda O2 sunlar1 ifade etmistir.

“Bu yil hi¢ test ya da quiz yapmadim. Gegmiste yaptigimda da derste

tuttuklar defterlerini agmalarina izin verirdim. Cok giizel defter tutarlardi. Artik
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daha c¢ok siire¢ degerlendirme yontemlerini kullaniyorum. Niteligin nicelikten

daha 6nemli oldugunu diigiiniiyorum.” (Alinti 195, 02, FO, DO, A)

“... projelerimizi konusuruz, neler ogrendigimizi. Onlarla nasil daha
iyive ulasabileceklerini tartisiriz. Daha iyi, daha ¢ok ya da daha hizli demek
degildir. Daha iyi daha kaliteli demektir. Bunu tartisiriz ve ¢alismalarimizi bu

yonde sekillendiririz.” (Alinti 196, 012, SO, DO, A)

Ayrica geleneksel okula 6grenci hazirlamak durumunda olan 6gretmenler de
diizey belirleyici degerlendirme yontemlerine bagsvurduklarini belirtmislerdir. Bu konuda

04 sunlar1 paylasmustir.

“Knoxville'de bir Montessori lisemiz olmadigindan, dgrencilerimizi
geleneksel devlet liselerine hazirlamak zorundayiz. Dolayisiyla 8. Suif
ogrencilerimizden diizeltme (remedy) sistemine ek olarak, ders esnasinda not
almalarini, arastirma makaleleri yazmalarini ve rubriklere dayali projeler

yapmalarini istiyoruz Ve testler yapiyoruz.” (Ahnti 197, 04, FO, 00, A)

“Bizim ortaokul programimizda 7, 8 ve 9. simiflar beraber ancak
buldugumuz yerde devam edebilecekleri bir Montessori lisesi olmadigt igin ¢ogu
zaman 9. Sinif ogrencilerimizi kaybediyoruz. Ciinkii burada geleneksel liseler 9.
Swnifta baslyor. Onlari geleneksel liselere hazirlamak icin ¢ok yogun olmasa da
diizey belirleyici degerlendirme ydntemleri de wuyguluyoruz. Testler, quizler

gibi...” (4lint 198, 010, FO, 00, A)

Olgme ve degerlendirme unsurlarindan ulusal testler ve bunlara alternatif testlere iliskin,

Bu konu hakkinda 12 6gretmen gériis bildirmistir. Ozel okullardaki 6gretmenler
ulusal smavlara katilmadiklarini, buna alternatif sinavlar uyguladiklarini ifade
etmiglerdir. Bu smavlar genelde 6grencinin basari durumunu takip i¢in yapiliyor olup
egitimi planlamak i¢in 6gretmenlere rehberlik etmektedir. Devlet okullarinda ise durum
daha farklidir. Cogu devlet Montessori okulu bulundugu eyalete bagli olarak bu sinavlara

katilmak zorundadir. Bu konu hakkindaki bazi 6gretmen gortisleri soyledir.
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“Ulkemizde bizim yas grubumuza uygulanan ulusal bir sinav yok. Bircok
eyaletin degerlendirme sinavlart var ama biz Montessori okulu olarak katiimak
zorunda degiliz. Devlet okulu olan Montessori okullar: katilmak zorunda. Fakat
biz katilmak zorunda olmadigimiz i¢in katilmvyoruz. Buna alternatif olarak biz her
yil lowa Temel Becerileri Testi adi verilen bir test uyguluyoruz. Ogrencilerin
veteneklerini degerlendirmek igin tasarlanmig bir sinav bu. Her ders i¢in ayri
simav yapilir. Bu testlerin tamamlanmast yaklasik bir hafta siirer ve yilin sonunda
yapariz. Sonuglar elektronik olarak bildirilir. Ogrencinin ilerleyisini anlamak ve
bir sonraki yili planlamak igin bu sinav é6nemlidir. Sinava hazirlik i¢in ozel bir sey

yvapmayiz.” (Alinti 199, 05, SO, 00, A)

“Ogrencilerimiz Terra Nova standart sinavlarina girerler ama biz teste
hazirlik i¢in ozel bir sey yapmayiz. Terra Nova sinavi eyaletin devlet okullarinda
uyguladigi sinavlara alternatif, ozel okullarin tercih ettigi bir sinavdir. Ulusal
Ispanyolca Sinavi (8. Stmiflarin girdigi bir sinav) igin de ayni sey gegerlidir. Bizim
programimiz ulusal sinavlara hazirlik icin tasarlanmamistir. Bu tarz standart
siavlara 6grencinin akademik gelisiminde bir deneyim olarak bakariz;, resmi

sinavlarda oturarak test cozme deneyimi.” (Alinti 200, 06, FO, 00, A)

“Biz bagimsiz bir okul oldugumuz icin Minnesota eyalet sinavina
katilmak zorunda degiliz. Buna alternatif olarak lowa Temel Beceriler Testini

uyguluyoruz. Bu eyalet programina uygun tasarlanmis, eyalet sinavina denk bir

sinav.” (Alint 201, 01, SO, 00, A)

“Cogu Montessori okulu, her yilin sonunda yeterliligi kanitlayan eyalet
simavlarina iligkin gereksinimleri karsiladiklarini kanitlayabilmek igin ya kendi
simavlarim tasarlarlar ya da daha iyi degerlendirme sinaviari tasarlayan
sirketlerden alirlar. Eyaletin sinavi hi¢bir isimize yaramiyor. Sinavlar bir sonraki
okul yilinda geg bir tarihte sonuclaniyor. Ogrencinin seviyesi ile ilgili bize bir veri
sunmadigt i¢in planlamada hi¢bir igimize yaramiyor. Sonuglar ¢ok geneldir ve
ihtiyaci belirlemeye yonelik degildir. Buna alternatif biz Map testi uyguluyoruz.

Map testini 6grenciler yilda 2-3 kere okuma matematik, dil kullanimi ve fen
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bilimlerinden alirlar. Bu test bilgisayar tabanli bir sinavdir. Eyalet programina
uygun tasarlanmis bir simavdir. Zaman kisitlamast olmadigi, bilgisayar tabanli
oldugu icin dgrencinin seviyesini tespit eden bir sonug verir. Ornegin égrenci bir
soruyu cevaplar. Testin algoritmasi ogrenciye cevap dogru ise bir iist seviye,
yanlis ise bir alt seviye soru sorar. 20-40 dk. lik bu testin sonunda ogrenciler
nerede aciklart oldugunu, hangi konularda destek almalar: gerektigini, bir
sonraki adimda neler ¢alismalar: gerektigini goriir. Bir¢ok Montessori Okulu bu

tarz sinavlart uygular.” (Alnt1 202, 07, FO, DO, A)

“Biz bir devlet okuluyuz. Bu nedenle eyaletin istedigi sinavlara katilmak
zorundayiz. Bu smmavlardaki basar: bizim i¢in onemli c¢iinkii belli bir bagar
seviyesinin altinda kalirsak okulumuzun kapatilma ihtimali var. Bu nedenle
ogrencileri sinavlara hazirlar, sinav tekniklerini ogretirim. Ben de bir Montessori
okulu mezunuyum ve benim zamanimda da ayni sekilde bu testlere katilirdik. Ama

simdi sistem daha kati. Uyarilar, fonlar: kesmeler ve en kotiisii okulu kapatmaya

kadar gidebiliyor...” (Alint1 203, 012, SO, DO, A)

Olgme ve degerlendirme unsurlarindan notlama sistemi ve karneye iliskin;

Bu konu hakkinda 10 6gretmen goriis bildirmistir. Cogu Montessori okulunda
not verme olay1 yoktur. Fakat bu durum okulun ilkokul ya da ortaokul, devlet okulu ya
da 6zel okul olusuna gore degismektedir. Ancak bazi 6gretmenlerin vurguladigi bir konu
vardir ki not kaygisi isin i¢ine girdiginde Ogrencinin 6grenme aski korelmektedir.
Montessori okullarinda notlama sistemi ve karne ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri
sOyledir.

“Geleneksel liseye hazirlik amacyla diizeltme (remedy) sistemine ek

olarak 8. simiflarimizda not vermeye bashyoruz.” (Alinti 204, 04, FO, 00, A)

“Ogrencilerimizi orta okulda notla tamstrmaya calisiyoruz. Ciinkii
ilkokulda hi¢ notlama yok fakat ortaokuldan sonra ¢evrede bir Montessori lisesi
olmadig icin hepsi geleneksel liselere gidecekler. Bu liseler ozel ya da devlet
okullart olabilir ama hepsinde not alacaklar. Bu nedenle ¢ok kati olmasak da

onlart notla tamstiriyoruz.” (Alnt 205, 08, FO, 00, A)
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“Okulumuzda notlama yoktur. Hatta sadece bizimki degil bir¢ok
Montessori ilkokulunda not yoktur. Bir donem okulumuzda ortaokulda not
vermeye baglamiglardi fakat sonradan kaldirdilar. Ciinkii projeler iistiinde
calismayt ¢ok seven ogrencilerin odaginin nota kaydigint ve her seyi not almak
i¢in yaptiklarim gordiiler. Yapilan isin kalitesi diistii. Oysa bizim i¢in yapilan isin
kalitesi ¢cok daha onemlidir. Su anda sanirim yiizde sistemi var. Bilirsin okulda ne
olup bitiyor aileler bilmek isterler. Bu yiizden yilsonunda ailelere bir ¢esit rapor
gondeririz. Bu geleneksel karneden farklidir. 4. ve 5. sinifta 6grencinin giiclii ve
zayif yanlari, kendini gelistirmesi gereken alanlar, is ahlaki ve sosyal geligim ile
ilgili notlar aliriz. 6. swnifta ise tek tek tiim dersler i¢cin bu degerlendirmeleri

vazariz.” (Alinti 206, 01, SO, 00, A)

“Geleneksel puanli notlama yerine EE (beklentileri asma), ME
(beklentileri karsilama), MP (ilerleme kaydediyor veya WG (rehberlige ihtiyaci
var) seklinde not veriyoruz. Verdigimiz karnede bunlara ek davranis ve
egitimlerine yonelik notlar alyyoruz. 8. siniflarda durum daha farkli. Geleneksel
okula devam edecekleri icin onlara normal notlar vererek onlari bu gegise

hazirliyoruz.” (Almt 207, 06, FO, 00, A)



V. BOLUM

5. Tartisma

Bu arastirmadaki bulgular alt problemler c¢ercevesinde analiz edilerek

tartisilmistir.

5.1. Montessori Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Ogrenme Ortamina Iliskin

Goriislerinin Tartisiimast

Ogretmenlerin 6grenme ortamina dair goriisleri incelendiginde, gériislerinin
belirli kavramlar iizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Bunlardan biri 6grenciye taninan
ozgiirliiktiir. Ogrencinin tiim egitim 6gretim siirecinde 6zgiir olmasma vurgu yapan
Montessori yaklagimi, 6grenme ortaminin tasariminda da bunu 6n plana almistir. Cesitli
boyutlu masalar, koltuklar, hali kapli zemin ile sunulan konforlu ortam, sinifin 6gretim
materyalleriyle donatilmasi ve bu materyallerin 6grencilerin ulasabilecegi yerlerde ve
diizenli konumlandirilmasi 6grencilerin bunlar1 arzu ettikleri zaman kullanabilmelerini
saglar (AMS, t.y. ve Sutton, 2007). Siif ortaminin fiziksel tasariminda dogal aydinlatma,
pastel renkler, dogal materyallerin kullanilmasi, 6grenciye rahat ve huzurlu hissettigi bir
O6grenme ortami1 sunar ve 6grenme arzusunu giiclendirerek tesvik eder. Bu sinif tasarimi
kendine giivenen bireylerin gelisimi i¢in ¢cok dnemlidir (bkz. Alint1 1, 2, 3, 31, 32, 34, 35,
36, 38). Ogretmenlerin bu yorumlar: literatiirde ortaya koyula bazi arastirmalarla da
(Bhatia, 2012; Dorer, 2007; Murray, 2008 ve Sutton, 2007) bire bir ortiismektedir. Bu
yapilandirilmis 6grenme ortami kendine giivenen makul 6grencinin gelisimi i¢in ¢ok
onemlidir (bkz. Alint1 38). Boyle bir ortamda Ogrenciler tiim potansiyelleriyle cigek
acarlar (bkz. Alint1 37). Bdyle bir ortam literatiirde Moore (2000)’in de agikga ifade ettigi
gibi ¢ocugun i¢glidiisiiniin 6zgiir birakilarak kendi gelisimini idare etmesini saglar ve

bdylece ¢cocugun gergek kisiligi ve potansiyeli ortaya ¢ikar.
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Ogretmenlerin simifta kullanilan materyaller ile ilgili paylasimlari da literatiir ile
uyum igerisindedir. Ogretmen materyal bakimindan zengin bir c¢evre olusturmalidir
(Montessori, 1984; akt. Moore, 2000). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi siniflarin
materyal ve teknolojik ara¢ gerecler agisindan olduk¢a zengin oldugunu vurgulamislardir.
Okullarin ¢ogunda 6zel bir fen laboratuvari yoktur ancak 6gretmenler ihtiyag duyduklari
birgok materyalin smifta var oldugunu belirtmislerdir (bkz. Alint1 8, 25, 36).
Materyallerin ¢esitliligi okulun ekonomik giicline gore degismektedir (bkz. Alint1 8).
Materyaller program alanina gore, erisilebilir raflarda konumlandirilir (bkz. Alint1 31) ve
her sey olmasi gerektigi yerde, hem konfor hem de ilham veren bir uyum ve diizen
icindedir (AMS, t.y.). Ogrenci bunlar istedigi zaman kullanmakta 6zgiirdiir. Ancak
kullandiktan sonra temizlemekle ve yerine birakmakla sorumludur (bkz. Alint1 8).
Materyalleri yerlerine yerlestirmek, masalarint toparlamak gibi sorumluluklarla sinif
ortamini sahiplenmeye baslarlar (Lillard, 1972; akt. Murray, 2008). Ogrenci eger
kullanmay1 biliyorsa materyalleri kullanmakta 6zgiirdiir. Materyal ile amacina uygun
ilgileniyorsa Ogretmen hicbir sekilde miidahale etmemelidir (O’Neil, 1997; akt.
Durakoglu, 2010). Eger kullanmak istedigi materyali kullanmay1 bilmiyorsa
O0gretmeninin ya da arkadaslarinin yardimina basvurabilir. Mikroskop benzeri 6zenli
kullanim gerektiren materyallerde 6gretmen nasil kullanilacagini gosterir. (bkz. Alint1 23)
O, ¢ocuga materyalin 6zellikleri hakkinda anlatim yoluyla bilgi vermez, ¢ocugun talebine
yonelik materyal iizerinde bir alistirma yapar (Montessori, 1950; akt. Durakoglu, 2010).
Montessori okullarinda fen dersinde kullanilan baz1 sema ve posterler ve bunlar birlikte
kullanilan bazi materyaller disinda fen konularini islerken kullanilan 6zel bir Montessori
materyali yoktur (bkz. Alint1 26 ve 27). Kullanilan materyaller genel fen laboratuvar
malzemeleridir. Bunlarin disinda bazi okullarda bilgi merkezi (makerspace) adi verilen
cok amagh kullanima uygun atdlye alanlar1 vardir. Bu alanlar bazi fen dersi deney ve
etkinliklerinin yapiminda da kullanilir (bkz. Alint1 11). Montessori sinifinda ¢ok fazla
materyal olmasi, ¢cocuklarin kendi programlarini olusturmasina olanak saglar (NAMC,
2007D).

Montessori ’de 6zenle tasarlanmis siif ortaminin disinda okulun ag¢ik alanlari
da smiflarin bir uzantis1 olarak goriiliir (bkz. Alint1 12 ve 14) ve dis mekan miimkiin
oldugunca kullanilir (bkz. Alint1 15, 16 ve 17). Bu siif dis1 alanlarda oyun parklari, dogal
veya suni su kaynaklar1 (golet, dere vb.), bahgeler veya c¢iftlik olabilir. Montessori
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okullarinin ¢ogunda var olan bahgelerde veya ciftlikte yapilan aktiviteler ¢ocuklara
gozlem yapma ve kesfetme firsati sunar (Gomes, 2005). Bu nedenle miimkiin oldukca
disar1 ¢ikip tabiat ile iletisime gecmek onemlidir (bkz. Alint1 14, 16, 17, 18, 20, 21, 22).
Bazi okullarin alanlart kisith oldugu i¢in ¢iftlikleri yoktur. Ama ¢ogu okulun kiigiik de
olsa sebze, meyve ve ¢icek yetistirdikleri ve giibre yaptiklari bahgeleri vardir (bkz. Alinti
17, 18 ve 19). Citlik olan okullarda ise bahgelere ek birgok kiiclik veya biiyiik hayvanlar
olabilir (bkz. Alint1 20 ve 21). Okul bahgesindeki ekosistem, gozlemler ve caligmalar i¢in
arastirma projeleri sunarken yerel ekosistemi de desteklemenin harika bir yoludur
(Johnson, 2014). Tiim bu sinif dis1 alanlar fen bilimlerinin gergek hayatla olan bagini
kavramalar1 ve pratik yapmalar1 i¢in ¢ok Onemlidir (bkz. Alint1 14 ve 45). Ciftlik
caligsmalari, arazi laboratuvari caligmalar1 bugiin Montessori programlarinin Snemli

bilesenleri haline gelmistir (Brunold-Cones, 2010).

5.2. Montessori Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Tekniklerine Iligskin

Gortslerinin Tartigilmasi

Montessori egitiminin en Onemli unsuru ¢ocuktur. Egitim ortaminin
tasarimindan, 6gretim yontem ve tekniklerinin ve degerlendirme yontemlerinin se¢imine
kadar tiim siire¢ ¢cocuga gore sekillendirilir. Maria Montessori bir¢ok eserinde ¢ocugu
takip etmenin Onemine deginmistir. Burada kastedilen ¢ocugun gelisimsel ilgi ve
ihtiyaclarma gére egitimi sekillendirmek gerektigidir. Ilkokul ikinci kademe ve ortaokula
gelindiginde karsimizda ergenlige adim atan bir ¢ocuk vardir. Bu donem sosyal, ahlaki
ve entelektiiel kesif donemidir. Bu nedenle igerik “ders konusu” formunda sunulmaz;
bunun yerine fikirler ve kavramlar ¢ocugun talep ettigi genislikte ve derinlikte arastirilir.
Egitim daha ¢ok deneyim ve iliskiler hakkindadir (Hilltop Montessori School, t.y.b).
Deneyimler elde edebilmeleri i¢in duyular miimkiin oldugunca isin i¢ine katilip ¢cocugun
dogal 6grenme icgiidiisii tesvik edilir (Hilltop Montessori School, t.y.b). Ornegin El /
zihin baglantisi, ciftlikteki sosyal yapinin ve fiziksel bilesenlerin karsilikli bagimliligin
anlamalarimi saglar (Kahn, 2005). Benzer sekilde arastirmaya katilan 6gretmenler de,
cocuklar tecriibe ettiklerinde ve elleriyle deneyimlediklerinde egitimin daha kalici
oldugunu ve planlamay1 buna gore yaptiklarini belirtmislerdir (bkz. Alint1 40 ve 42).

Ozellikle fen bilimleri yasamla biitiinlesiktir. Yasamin her alaninda fen bilimlerini
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goriiriiz (bkz. Alint1 44, 45 ve 46). Bu nedenle 6gretmenler 6grencileri sinif digindaki
dogal diinyayla etkilesime sokup sorular sormalarini, tahmin etmelerini ve tecriibe
etmelerini tesvik ettiklerinden bahsetmislerdir (bkz. Alint1 14, 16, 44, 45, 46 ve 152).
Ogrenci dogal diinyanin detaylarina odaklanmaya basladigindan derslerin islenisinde
uygulamal1 deneyimlerden yararlanilir (Lillard, 2013). Cocuk dogada gecirdigi vakitte
maddenin ve canlilarin birbiri ile olan bagini anlar. Gergek gigekleri ve hayvanlari inceler

ve onlarin varligini olusturan faktorleri gozlemler (Ripple, 2015).

Diger taraftan egitim iliskiler ile ilgilidir. Cocuk gelisimsel acidan sosyallikten
hoslanir. Arastirmaya katilan 6gretmenler ¢esitli akademik diizenleme ve deneyimlerle
sosyal gelisimi desteklediklerini belirtmislerdir (bkz. Alint1 49 ve 51). Egitimin sosyalligi
tesvik eden yapist 6grencilerin birbirine empati ile yaklagmasina, anlasmazliklar ve
farkliliklar yoluyla yapic1 bir sekilde calismaya tesvik eder. Bunu da karma yasl siniflarla
yapar (bkz. Alint1 50, 51, 60 ve138). Literatiire gére de Montessori uzmanlar1 6grenmenin
ist diizeyde gergeklesebilmesinin sosyal bir ortamda miimkiin oldugunu belirtmislerdir
(Rambusch ve Stoops, 1992; akt. Murray, 2008). Temel olarak Montessori egitimi,
cocuklarin hazirlanmis bir sosyal ortamda kendi yonettikleri disiplinli ¢alismalari
sonucunda toplumsal ilerleme kat edecekleri ve topluma daha fazla uyum saglayacaklari
diisiincesine dayanir (Gimbel, Haskell ve Rinke, 2012). Maria Montessori, ¢ocuklarin en
iyi karigik yas gruplarinda 6grendigini, bu sirada benzersiz bir sekilde sosyal iligkiler
gelistirdiklerini gozlemlemistir (Epstein ve Seldin, 2003). Bu nedenle cesitli yastaki
cocuklarin birlikte calismasi tesvik edilir (Murray, 2008). Ayrica ergen donemine
gelindiginde diinya lizerinde pozitif etki birakacak isler yapmak gibi biiyiik idealleri
oldugu ve bu nedenle bir amaca hizmet eden isler ve projelerle ilgilendikleri ifade
edilmistir (Montessori Institute Northwest, t.y. ve NAMC, 2007a). Bu nedenle ergen igin
ekonomik ve sosyal unsurlara dayali olarak 6zel tasarlanmis bir ¢alisma ortaminda
calismak esastir (Kahn, 2003). Ogretmenler de benzer sekilde dgrencilerin biiyiik fikirler
ve topluma hizmet edecek gercek islerle ilgilendiginden bahsetmektedir (bkz. Alint1 47,
61, 63, 75 ve 138). Bu nedenle onlara topluma hizmet edecekleri deneyimler ve faaliyetler

sunularak topluma hizmet ettirilir (bkz. Alint1 47).

Daha 6nce de degindigimiz ¢ocuga taninan 6zgiirlik sadece ortamin tasarimi

degil tim egitim Ogretim siirecini sekillendiren unsurlardandir. Montessori yaklagimi



125

ogrenciye smurlar icerisinde sonsuz bir 6zgiirlik sunar. Ogretmenlerin goriisleri
incelendiginde 6grencilerin kendi 6grenmelerine 6zgiir bir sekilde rehberlik etme hakki
oldugu anlasilmaktadir (bkz. Almt1 52, 53, 54 ve 55). Ozgiirliik 6grencilerin yaptiklart
calismalarla pozitif tutum gelistirerek motivasyonu yiiksek bireylere doniismelerini
saglar (bkz. Alint1 57). Fakat bu 6zgiirliigii nasil sinirladiklari ile ilgili 6gretmenler bazi
detaylara deginmislerdir. Ornegin c¢alisilan konu bashg Ogretmenler tarafindan
belirlendikten ve konuyu genel hatlariyla ele alan bir ders islendikten sonra (bkz. Alint1
52 ve 55) 6grenciler konuyla ilgili nasil bir izleme projesi ¢alisacagini ve yalniz calismak
istemiyorsa grup arkadasini segmekte 6zgiirdiir (bkz. Alint1 54, 55 ve 154). Ogretmen
Ogrenciyle beraber caligma plani hazirlar ve son teslim tarihini belirler (bkz. Alint1 53, 55
vel5S5). Calisma plani yapildiktan sonra okul alani iginde sinirsiz hareket etme 6zgiirliigii
verilir (bkz. Alint1 54). Giin iginde vaktin biiyiik bir kism1 izleme projelerine ayrilir (bkz.
Alint1 52). Eger konusulan tarihte projeler bitirilmezse 6gretmenler 6grencilere tanidiklari
ozgiirliigii sinirlayabilirler. Ornegin bir sonraki projedeki grup arkadasini dgretmen
belirleyebilir veya okul i¢indeki 6zgiirliigiinii kisitlayabilir (bkz. Alint1 53 ve 54). Ama
yine de Ogrenci telafi etmek isterse Ogretmeniyle tekrardan bir plan yapip siirecin
yonetimine dahil olup 6zgiirliiglinii biraz kisitlanmis da olsa tekrar kazanabilir (bkz.
Alint1 55). Bu konuda 6gretmenlerin goriisleri ile literatiirde ortaya konan bilgilerin
ortiistiigi gortilmektedir. Montessori, gerektiginde sinirlar koymay1 ve ¢ocuk yalniz
calisirken bagimsizlik saglamayi onerir (Lillard, 2005/2007, 265; akt. Boulmier-Darden,
2012). Cocuklardan makul ve zorlu beklentiler dahilinde, kendi hizlarinda ve istedikleri
derinlikte bagimsiz olarak caligmalar1 beklenir (Metropolitan Montessori School, t.y.).
Ogrenci nasil bir proje ¢alisacagina kendi karar verir ve giinlerce veya haftalarca iizerinde
calisabilir. Ama belirlenen son teslim tarihine yetistirir. Boylece organizasyon ve zaman
yonetimi becerileri de desteklenmis olur (AMS, t.y.; Murray, 2008; Murray, 2011 ve
NAMC, 2007b). Bu g¢alisma dongiisii, Montessori’nin ¢ocugun dogasinda var olan
anlamli ¢aligma istegi ve egilimine olan inancina dayanmaktadir (Lillard, 1972; akt.

Murray, 2008).

Ogretmenlerin program ile ilgili goriisleri incelendiginde Montessori’ye 6zel bir
program olmadigi, bunun yaklasimla ilgili oldugu anlasilmaktadir (bkz. Alint1 64).
Montessori yaklagimi tiim programlara entegre edilebilir ve bu programlar Montessori

programi olarak anilmaktadir. Ogretmenler kendi bulunduklari eyalet/iilke onlardan
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hangi programi kullanmalarin1 istiyorsa onu rehber olarak kullanarak Montessori
yaklagimiyla kendi programlarini olusturduklarini ifade etmislerdir (bkz. Alint1 64, 65,
66, 74, 75 ve 77). Bunedenle her Montessori okulunun kendi programi vardir (bkz. Alint1
73). Ogretmenler Montessori yaklasimiyla dersleri planladiklarinda daha az konu
anlatsalar da Ogrencilerin bireysel projeleriyle kendilerinden beklenen hedeflere
ulastiklarini, eger eksik kalan yerler olursa bunlar ile ilgili agig1 kapattiklarindan emin
olduklarini ifade etmislerdir (bkz. Alint1 73 ve 75). Montessori programina ne kadar sadik
kalirlarsa onlardan beklenen hedeflere fazlasiyla ulastiklarini, programi geleneksel
programa ne kadar ¢ok uydurmaya ¢alisirlarsa da 6grencilerin sevdikleri isleri yapmaktan
o kadar uzaklastiklarin1 ve dolayisiyla yapilan ¢alismalarin kalitesinin ve 6grencilerinin

motivasyonunun o kadar diistiigiinii ifade etmislerdir (bkz. Alint1 77).

Montessori programi olarak anilan her okulda farkli olan bu programlarla ilgili,
ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin goriisleri arasinda bir fark oldugu anlasilmaktadir.
Maria Montessori yasadig1 siiregte okul dncesi ve ilkokul programi ile ilgili uzun yillar
calismalar yaptigindan ve onun yazili mirasinin ¢ogunlugu, okul oncesi ve ilkokul
diizeyinde programlara odaklandigindan (LaRue, 2010), ilkokul programi igerik ve
kullanilan materyaller agisindan oldukg¢a zengindir (bkz. Alint1 65, 68 ve 71). Ortaokula
gelindiginde ise durum biraz daha farklidir. Maria Montessori ilkokul sonrasi ergen ile
ilgili galigmalara yeni baglamigsken hayatin1 kaybetmistir. Bu nedenle Maria Montessori
tarafindan olusturulan bir ortaokul programi yoktur (bkz. Alint1 75 ve 104) ve ortaokul
icin kendisinin “Erdkinder (arazi ¢ocuklari)” bashgiyla yaptigi ¢alismalar temel alinarak
ogrencileri tarafindan onun ilkeleri 15181inda farkli programlar olusturulmustur (Korkmaz,
2005). Erdkinder adi altindaki ¢aligmalari ergenin gelisimi ve onlarin hayatin bu
(ortaokul) asamasinda ihtiya¢ duyduklari konulara deginir (LaRue, 2010). Bu programlar
ogrencilerin gelisimsel ihtiyaglarini karsilamak ve onlara hizmet etmek i¢in tasarlanmis
essiz programlardir (bkz. Alinti 67 ve 69). Yukarida belirtildigi gibi bu konuda
literatiirdeki bilgilerle bulgular tamamen Ortiismekte ve ilkokul programlarinin genel
hatlari ile birgok okulda neden birbirine benzerken ortaokul programlarinin birbirinden

daha farkli ve bagimsiz oldugunu ag¢ikliga kavusturmaktadir.

Maria Montessori’nin yasadigi siirecte i¢erigini olusturdugu ilkokul programinin

en onemli Ozelliklerinden birisi ilkokulda derslerin 5 biiylik ders adi verilen hikayeler
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lizerine insa edilmesidir. Ilkokulda her yil dersler 5 biiyiik ders/hikdye adi verilen
hikayeler ile baslar (bkz. Alint1 82). Bu hikayeler ile biiyiik resim hakkinda fikir verilir
(bkz. Alint1 83). Ogretmenler bu hikayeler ile farkindalik olusturup heyecan uyandirmaya
calistiklarindan, bu derslerin 6zellikle fen dersi olmak iizere tiim derslere acilan kapilar
gibi olduklarindan bahsetmislerdir (bkz. Alint1 81). Bu nedenle program bunlar {izerine
bina edilmistir. Ayrica bu hikayelerin devami niteliginde bir¢ok konu da hikayelerle
anlatilir (bkz. Alint1 162 ve 163). Bes biiyiik hikaye ilkokul programinin bir parcasi olsa
da ortaokulda programin bir pargasi degildir. Yine de baz1 ortaokul 6gretmenleri ara ara
bu hikayelere degindiklerini ifade etmistir (bkz. Alint1 171). Ogretmenlerin biiyiik dersler
ile 1lgili ifadeleri literatiirdekilerle uyusmaktadir. Murray (2009) bu hikayelerin
cocuklarin kafasinda bir resim olusturarak, onlar1 bu resmin ayrintilarinit doldurmak igin
merak, sorgulama ve kesfetmeye yonlendirdiginden bahsetmistir (Chueca, 2016).
Boylece evren ve diinyadaki yasama, tabiata ve yasalarina, insan eserlerine, yasamin
birbirine bagliligina genel bir bakis verilerek, kesfetme ve 6grenme arzusu tesvik edilir
(NAMC, 2010c).

Ortaokulda gercek diinyayla daha ¢ok ilgilenen ergeni gergek islerle mesgul
etmek amaciyla fen egitimi meslekler adi verilen uygulamalarla zenginlestirilmistir.
Ogretmenlerin goriislerinden mesleklerin ortaokul ve liseye has bir uygulama oldugu
anlagilmaktadir. Meslekler yoluyla 6grenciler ergenlik doneminin getirdigi birgok soruya
yanit bulabilir, fiziksel ve zihinsel gelisimlerini destekleyebilirler (bkz. Alint1 78).
Meslekler uygulamalar1 6grencilere akademik bilgiye taniklik etme olanagi saglar (bkz.
Almt1 80). Cogu meslek uygulamasmin sinif disinda, doganin i¢inde ve giinliik hayatla
bagdagmis olmasi fen bilgisinin bir ders olmaktan 6te giinliik hayatin parcasi oldugunu
anlamalarim1 saglar (bkz. Alint1 45, 46 ve 152). Literatlirdeki arastirma sonuglar1 da
benzer niteliktedir. Maria Montessori arazi iizerinde yapilan caligsmalarin hem dogaya
hem de medeniyete giris niteliginde oldugunu sdyler ve bilimsel ve tarihi ¢alismalar i¢in
smirsiz bir alan sundugundan bahseder (Washington Montessori Public Charter School,
t.y.). Meslekler, arazideki ergenler i¢in birlesme noktalaridir. Bilgi ve tecriibe, zihin ve
beden problem ¢dzmeye dengeli bir yaklasim olusturmak igin birlikte calisir. Ogrenciler
tim meslek gruplarini deneyimledikten sonra yanlislar1 diizeltme ve bosluklari
doldurmak i¢in hep beraber bir araya gelirler ve boylece okul bilimin tiiretilmesi igin tek

bir sosyal yapiya doniigiir Olusturulan kiigiik gruplarda her birey bir kabiliyet gelistirir.



128

Boylece bu essiz bireysel katkilarinin biitiiniin uyumu i¢indeki dengeyi olusturan sey

oldugunu deneyimlerler (Kahn, 2005).

Montessori egitimini daha iyi anlamak i¢in ele alinan konulardan bir digeri ise
planlamadir. Montessori 6gretmenleri 6grencilerin farkli seylere ihtiyag duydugu igin her
birinin essiz bir caligma plam1 oldugundan, bu konuda Ogrencilerine rehberlik
ettiklerinden bahsetmislerdir (bkz. Alint1 93, 94 ve 95). Planlamanin 6zii ihtiyact gormek,
bu ihtiyaca hitap etmek ve bunu yapmak i¢in bir siire¢ gelistirmektir (bkz. Alint1 93). Tiim
ogrencilerin tek bir plani takip etmek yerine ihtiya¢ duyduklar1 ¢alismalar1 yapmalarina
miisaade edilir (bkz. Alint1 95). Bunu yapmak i¢in de Ogrencilerini iyi tanidiklarina
deginmislerdir (bkz. Alint1 94). Ogretmenler belli araliklarla 6grencilerle bulustuklarin,
hedeflerini belirlemek ve bu hedeflere ulagsmak i¢in yapacaklari ¢aligmalar ile ilgili onlara
rehberlik ettiklerini belirtmislerdir (bkz. Alint1 85, 86 ve 87). Ogrencilere tanman bu
Ozgiirlik de Ogretmenin ciddi diizeyde yapilandirilmis bir plan yapmasii gerekli
kilmaktadir. Ozel okullarda calisan Ogretmenler bu konuda biraz daha esnek
davranabilirken devlet okullarinda durum daha katidir ve detayli, giinlere boliinmiis bir
planlama yaparlar. Ogretmenlerin bazilar1 genis bir zaman araligina ait plan yaptiklarin,
bu siirecin sonunda hedeflerine ulasmaya calistiklarini belirtmislerdir (bkz. Alint1 89 ve
92). Ayrica ciftlik okulu 6gretmenleri planlamada mevsimleri de dikkate aldiklarina
deginmiglerdir (bkz. Alint1 90 ve 91). Ciftlikte tam olarak ne zaman ne olacagini
bilememek ama ayni zamanda bitirilmesi gereken konularin olusu hem esnek hem de
yapilandirilmis bir plan kullanmalarin1 gerekli kilmaktadir (bkz. Alint1 91). Literatiirdeki
bilgiler de G6gretmenlerin planlama ile ilgili goriisleriyle paralellik gostermektedir.
Calismalarda 6gretmenlerin bazen her giin, bazen haftada bir, bazen ise 15 giinde bir
ogrencilerle bireysel calisma planlar1 hazirladiklar1 ifade edilmektedir. Bu plan her
cocugun yetenegine ve diger Ozel ihtiyaclarina gére degisir ve net beklentilerin yazili
oldugu bir plandir (Hilltop Montessori School, t.y.a). Ogretmen ve dgrenci diisiincelerini
acikca ve diriistge ifade eder, anlasmazliklar varsa ¢oziip uzlasirlar (Washington
Montessori Public Charter School, ty.). Bu bulusmalar g¢ocugun kendi sectigi
caligmalarim1 takip etmelerine, iyl proje secimleri yapmalarina yardimci olur ve
ogretmenin onu analiz ederek hangi ¢alismalarin yapildigini ve hangilerinin hala gerekli
oldugunu gormesini saglar (Hilltop Montessori School, ty.a). Ayrica bu planlar

¢ocuklarin organizasyon ve zaman yonetimi becerilerini destekler (AMS, t.y.).



129

Montessori egitiminin en dnemli unsurlarindan 6gretmen ile ilgili katilimcilarin
goriislerinden birgok 6zellik ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin ifadelerinden anlasildig
tizere Montessori okullarindaki &gretmeni en iyi tanimlayan kavram rehberdir.
Ogretmenler kendilerini bilgiye rehberlik eden ve dgrencilere 6grenme seriiveninde
yardimct olan kisi olarak tanimlarlar (bkz. Alint1 100, 101, 102 ve 103). Sorumluluklar
vererek (bkz. Alint1 113, 114, 115, 116 ve 117) 68renme serliveninde onlar1 gelistirirken
onlara daha iyi rehberlik etmek igin de kendilerini gelistirirler (bkz. Alint1 104 ve 105).
Ogretmenler her 6grencinin bireysel gelisimini tek tek takip edebilmenin en 6nemli
anahtarlarindan birinin ¢ok iy1 birer gézlemci olmak oldugunu ifade etmislerdir (bkz.
Alint1 106, 107, 108 ve 109). Gozlem yapip tiim d6grencilerle ilgili notlar alarak hepsinin
hedeflerine ulastigindan emin olurlar (bkz. Alint1 105, 181, 185 ve 186). Montessori
ogretmenlerine ithaf edilen bir diger 6zellik ise geleneksel okuldaki gibi bir ¢esit bilgi
kaynagi olmasi degil de daha ziyade partner olmasidir (bkz. Alinti 112). Ama bu
Ozelliklerin hepsini saglayabilmesi, gerekli sinirlar1 koyabilmesi ve 6grenciler tizerinde
etkili olabilmesi onun ayn1 zamanda siniftaki otorite oldugunun da kanitidir (bkz. Alint1
110 ve 111). Arastirmada 6gretmene dair belirlenen tiim bu sifatlar literatiirdekiler ile de
benzerlik gosterir. Yapilan arastirmalar da 6gretmenin roliinlin bilgiyi vermek degil,
dolayli olarak bireylerin kendi potansiyelini 6zgiir birakmasina yardim etmek oldugunu
gosterir (Lillard, 1972; akt. Murray, 2008). Ogretmen kaynak, rehber ve katalizdriin bir
birlesimi (Moore, 2000), iyi bir gdzlemci ve gerektiginde miidahale uzmanidir (O’Neil,
1997; akt. Durakoglu, 2010). Bu nedenle bazi okullarda ¢ocugun kendi 6grenmesinde
roliinii vurgulamak i¢in "6gretmen" terimi yerine "rehber" kullanilir (Chattin-McNichols,

1998; akt. Murray, 2008).

Montessori egitiminin bir diger 6nemli unsurlarindan g¢ocuk ile ilgili de
katilimcilarin goriislerinden onlar1 tanimlayan bazi 6zellikler ortaya ¢ikmistir. Montessori
’de sunulan ¢ocugu merkeze alan, esnek ve 6zgiir yaklasim ¢ocuklarin ¢aligmaya istekli
olmasini saglar. Bu 6zgiirliikk onlara istedikleri konuyu c¢alisma, istedikleri zaman ve
sekilde materyal ile etkilesim kurma rahathig1 saglar (bkz. Alint1 129, 130, 131 ve 132).
Ogretmenler &grencilerin bilgiye ulasmak ve sorularma cevap bulmak icin her yolu
denediklerini, sinirlarini zorladiklarini ifade etmislerdir (bkz. Alint1 122, 123 ve 124).
Ogrenciler her daim kesfetmeye hazirdir (bkz. Alint1 125 ve 126). Montessori egitimi,

Ogretmeni bir rehber konumuna koyarak egitim Ogretim siirecinde O6grenciye kendi



130

egitimini takip etme ve siirdiirme sorumlulugunu yiikler (bkz. Alint1 133, 134, 135, 136
ve 137). Ayrica ortaokul Ogretmenleri, ergenlige adim atan Ogrencinin bir kisilik
arayisinda oldugundan ve onu bu konuda destekleyecek aktivitelere yonlendirdiklerinden
bahsetmislerdir (bkz. Alint1 127). Ogretmenlerin bu gériislerinin literatiir ile drtiistiigii
goriilmiistiir. Montessori (1975)’e gore, cocugun hareketleri kesinlikle amagsiz degildir
(Durakoglu, 2010). Cocuk bilingli olarak 6grenmesinden sorumludur ve kisisel ilgi ve
arzularina dayanarak sorularini, kesiflerini ve baglantilarint yonlendirir (The Montessori
School of the Berkshires, ty.). Kendileri sorumluluk alarak yaptiklar1 projelerle,
kendilerini diizeltme, dis faktorleri hesaba katma, net diisiinebilme, yazma ve konusma,
kendilerini iyi bir sekilde ifade etme, kisisel hatalarini tespit etme ve tiim bu bilgilerini
giinliik hayata entegre etmeyi 6grenirler (NAMC, 2010b). Cocuklar sorumlulukla birlikte
Ozgirliigii deneyimler ve heterojen bir grupta uyumlu bir sekilde yasamayi 6grenirler
(Metropolitan Montessori School, t.y.). Kisilik arayisindaki ¢ocuk bu siiregte toplumsal
degerler ve toplumdaki rollerini de 6grenir (Hektor, 2010). Cocuklarin 6zgiiveninin

gelistirilmesi Montessori egitiminin en 6nemli odak noktalarindandir (Rathunde, 2003).

Montessori 6gretim yontem ve tekniklerine dair gériigmeler sonucu agiga ¢ikan
onemli noktalardan bir digeri ise smif yonetimidir. Siniftaki iligkiler ve bunlarin
yonetilmesi, sorunlarin ¢éziimii ve gerekli tedbirlerin alinmasina dair dgretmenlerin
goriisleri literatiir ile paralellik gostermistir. Ogretmenler Montessori simiflarinda
ogrencilerden sessiz kalmalarini degil, birbirleriyle iletisim halinde projeler ¢alismalarini,
birbirlerine destek olmalarin1 beklediklerini ifade etmislerdir. Montessori egitiminin
sosyal ve duygusal c¢ergeveleri oOgrencileri birbirlerine empati ile yaklasmaya,
anlagmazliklar ve farkliliklar yoluyla yapici bir sekilde ¢alismaya tesvik eder. Cocuklar
biiytidiik¢e bilin¢lenirler ve iletisim daha anlamli hale gelir (bkz. Alint1 138). Bu anlamda
karma yash siniflar tesvik edilir. Karma yash siniflarda 6grenciler birbirine destek olur
ve sinifta rekabet degil isbirligi tesvik edilir (bkz. Alint1 139 ve 140). Ayrica 6gretmenler
ile 6grenciler arasinda da son derece samimi, diiriist, seffaf ve seviyeli bir iletisim s6z
konusudur (bkz. Alint1 141, 142 ve 143). Ogretmenler ders saatleri disinda da 6grencilerle
siklikla vakit gegirdiklerini belirtmislerdir. Toplum hizmeti, beraber yemek pisirme ve
yeme, beraber temizleme gibi bir¢ok isi beraber yaptiklarini ve bdylece samimi iligkiler
gelistirebildiklerini dolayisiyla Ogrencileri daha yakindan taniyabildiklerini ifade

etmislerdir (bkz. Alint1 142 ve 144). Ogrencinin ihtiyaglarini merkeze alan ve pozitif
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iligkilerin oldugu bu egitim ortami disiplin problemlerinin geleneksel okullara gore ¢ok
daha az olmasimi saglamaktadir (bkz. Alint1 145 ve 146). Yapilan arastirmalarda da
benzer bilgiler mevcuttur. Verimli ve olumlu sosyal iliskiler gelistirmek Montessori
programi boyunca vurgulanir (OMS Montessori, t.y.b). Farkli yas gruplarindaki
cocuklarin bir arada olmalar1 onlarin toplumsal gelisimlerine yardimci olur. Biiyiik
cocuklar daha gen¢ cocuklarin 6grenmesine yardimci olur, ayni zamanda da kendi
becerilerini gelistirirler. Kiicilik yastaki cocuklar ise biiyiik 6grencilerle ¢aligsma tecriibesi
edinir ve biiylik 6grenciler tarafindan motive edilirler (Dorer, 2007). Bu yap1, Montessori
uzmanlarinin isbirlik¢i diizenlemelerin 6grenmeyi daha verimli hale getirdigine olan
inancina dayanmaktadir (Lillard, 2005; akt. Murray, 2008). Dahasi, programin
bireysellestirilmis niteligi ve geleneksel 6l¢me yontemlerinin olmamasi rekabetten ziyade
is birligini elverisli hale getirir (Rambusch ve Stoops, 1992; akt. Murray, 2008). Birgok
geleneksel okulda 6grenciler rekabeti ifade eden bir terim olan “takimlara™ ayrilirken,
Montessori okullarinda isbirligini tesvik etmek i¢in “topluluklara" ayrilirlar (Dulaney,
2015). Montessori ¢ocuklar1 arasindaki is birligi, her bir ¢cocugun ihtiyaglarina karsilikli
saygl ortami olusturularak gii¢lendirilir (Hainstock, 1997, akt. Murray, 2008). Sinif,
herkes igin diiriistliik, saygi, samimiyet ve sorumluluk {izerine kuruludur. Montessori
smifit bu evrensel degerlerin gelisimi igin birgok firsat sunmaktadir (Vincent, 2016).
Ogrenciler yetiskinlerle ve birbirleriyle diyalog kurarak saygili bir sekilde etkilesime
girmeyi, kibarca davranmayi, topluluk i¢inde birlikte ¢alismay1 6grenirler (Hektor, 2010).
Gelisimsel olarak tatmin edilen ¢ocuklar, 6grenmekten zevk alan, toplumun saygin ve
mutlu tiyeleri olurlar (Guillen, 2014). Ayrica Montessori sinifinda 6grencinin sinifta iki
tiir sorumlulugu vardir: kigisel sorumluluk ve toplumsal sorumluluk. Ogrenci kisisel
sorumluluk olarak; zaman ydnetimi, 6devlerin zamaninda tamamlanmasi, odaklanmanin
siirdiiriilmesi, diizen ve problem c¢ozme gibi O68renme ortamindaki kendine dair
sorumluluklar1 {istlenir. Toplumsal sorumluluk olarak ise 6grencilerin kendilerine,
arkadaslarina ve oOgretmenlerine, ¢evreye ve okul ortamindaki malzemelere saygi
gostermeleri beklenir. Bagkalarinin ihtiyaglarina yardimeir olmakta ve gruba katkida
bulunmaktadir. Bu; digerlerinin desteklenmesi, isbirligi icinde ¢alisma, aktif dinleme,
grup calismalarindaki 6z yonetim ve ¢evrenin diizen ve temizligini korumada aktif rol
oynamay1 igerir (Vincent, 2016). Boylesi bir okul ortaminda disiplin problemleri

geleneksel okula kiyasla oldukca azdir.
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Yapilan goriismelerde Ogretmenlerin smif i¢i 6gretim ekinlikleri ile ilgili
goriislerine de basvurulmustur. Ogretmenlerin degindigi konulardan biri Montessori
smiflarinda da diiz anlatim yapildigidir. Ogretmenler bunun kisa siireligine ve ¢ogunlukla
kiigiik gruplar halinde yapildigini belirtmislerdir. Bu derslerde islenen konu genel
hatlartyla ele alinir ve bundan sonra 6grenciler yaptiklari izleme projeleri sayesinde
konuyla ilgili derinlemesine bilgi edinirler (bkz. Alint1 149 ve 150). Ogrenciler konuyla
ilgili kendi istek ve yeteneklerine uygun proje se¢gme konusunda 6zgiirdiir (bkz. Alint1 52,
54, 55 ve 58). Projeler bazen birkag giin, bazen bir hafta bazen ise birkag hafta siirebilir.
Ogretmenler dgrencilerin bu projeleri yapabilmesi icin onlarla tek tek goriisiir ve bir
calisma plan1 hazirlarlar (bkz. Alint1 53 ve 55). Bu projelere bazi 6rnekler; makale
yazmak, poster hazirlamak, siir yazmak, model yapmak, resim yapmak, animasyon
hazirlamak olabilir (bkz. Alint1 154, 155 ve 156). Burada 6nemli olan bilgi ve becerilerin
kitaplardan ya da 6gretmenden dogrudan alinmasi degil yaparak, yasayarak edinilmesidir.
Boylece 6grenme ¢ok daha derinlemesine ve kalici olur (bkz. Alint1 151, 152 ve 153).
Literatiirdeki c¢aligmalar, ogretmenlerin  goriiglerini  dogrulamaktadir. Program
ogrencilerin dersler ve ders kitaplarinda sunulan 6nceden belirlenmis kavramlari, teorileri
ve bilgileri ezberlemekten ziyade kendileri igin diistinmelerini, mantiksal akil yiiriitme ve
arastirma becerilerini gelistirmelerini 6gretir (Seldin, 1998). Cocuklar problem ¢dzmeyi,
bilgiyi sentezlemeyi, isbirlik¢i ¢alismayi, elestirel ve analitik diisiinmeyi, diisiincelerini
ve fikirlerini hem sozlii hem yazili olarak ifade etmeyi proje tabanli ¢aligmalar yoluyla
ogrenirler (Oak Meadow Montessori School, t.y.b). Bunlarin disinda 6gretmenler {i¢
asamali ders adim1 verdikleri Montessori Yyaklasimina has bir uygulamadan
bahsetmislerdir. Adlandirma, tanima ve birlestirme, hatirlama asamalarindan olusan bu
uygulama okul oncesi ve ilkokulda kullanilsa da ortaokul 6gretmenleri de bunu kendi

derslerine uyarlayarak kullanmaktadirlar (bkz. Alint1 157, 158 ve 159).

Ogretmenler sinif ici 6gretim etkinlikleri ile ilgili ayrica nezaket ve zarafet
egitimi, hikaye anlatimi, seminer, mikroekonomi, ddev, bireysel zaman ve sdzliik tutma
uygulamalarina deginmislerdir. Bunlardan nezaket ve zarafet egitimi Montessori
egitiminde okul Oncesi yillardan itibaren programa entegre edilerek devam eder. Bu
egitim bir ders gibi islenmez. Daha ziyade programa entegre edilmistir ve uygulamali
olarak pratik yapilir. Burada verilmek istenen egitim toplumsal degerler, sosyal stratejiler,

dogru davranislar, gorgii kurallar1 vb. dir (bkz. Alint1 160 ve 161). Ogretmenlerin
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goriigleri literatiirdeki bilgiler ile paraleldir. Literatiirdeki calismalara gére Montessori
okullarinda ¢ocuklara geleneklerine gore nasil kibar, nazik ve saygili davranacaklarini
Ogreten programinin bu boliimii “Nezaket ve Zarafet” olarak adlandirilir. Montessori
ortaminda ¢ocuklarin duygularini kibarca ifade etmeleri, yetiskinlere ve akranlarina saygi
gostermeleri tesvik edilir (Lillard, 2007, 198). Bir diger sinif i¢i 6gretim etkinligi olarak,
ilkokul 6gretmenleri hikaye anlatimini ders islerken sik sik kullandiklarini1 ve anlatilacak
tiim konularla ilgili hikayeler oldugunu belirtmislerdir (bkz. Alint1 162, 163 ve 164). Bu
hikayelerin ¢ogu katildiklar1 egitmen egitimlerinde kendilerine sunulmustur. Literatiirde
de ifade edildigi gibi Montessori siniflarinda ilham verici firsatlar bolca bulunmakta ve
cesitli kaynaklardan elde edilmektedir. Bu kaynaklardan biri 6gretmenlerin diinya ve
evren ile ilgili anlatt1g1 hikayelerdir. Bunlar 6grencileri kesfetmeye direnemeyecegi kadar
etkileyip harekete gegirir (Pottish-Lewis, 2009). Bu, Montessori 6gretmeninin merkeze
girdigi birkag ornekten biridir (NAMC, 2010d). Montessori siniflarindaki bir diger
uygulama ise sozlik tutmadir. Bu uygulamayla o6grenciler her konunun basinda
Ogretmenleri tarafindan verilen kavramlar1 defterlerinin arkasinda olusturduklar1 bir
sozliige resmeder ve kendi climleleriyle tanimini yazarlar. Bu sayede yilin sonunda her
ogrencinin defterinin arkasinda ¢ok giizel bir fen bilimleri s6zligili olusur (bkz. Alinti
170). Bir diger smf i¢i Ogretim etkinligi ise mikroekonomidir. Bu uygulama ile
ogrencilerin finans, muhasebe, is planlama, yazili ve sozlii iletisim gibi bir¢ok konuda
beceriler gelistirmesi hedeflenir (bkz. Alint1 79, 165, 166 ve 172). Literatiirdeki
calismalarda da benzer bulgular mevcuttur. Montessori okullarindaki 6grenciler; okula
ait kafe, diikkan, kirtasiye gibi kiiclik isletmeleri isletmek ya da tarim, fon toplamak, gezi
planlamak, goniilliiliik ve hizmet, ¢iraklik ve bilgisayar programlamak gibi gercek temelli
calismalar yapar ve yonetir. Ciftlik olan okullardaki arazi onlara ekonomik déngiiniin
tamamini kesfetme firsati verir. Sadece hayvanlarin ve bitkilerin bakimi ve iirtinlerin
satilmasindan degil, tiim fatura ve muhasebe islemlerinden de dgrenciler sorumlu olur.
Para topraga geri yatirilabilir veya bagska projelerde kullanilabilir (DeWitte, 2010). Ayrica
meslekler ile ilgili finansman, satin alma, reklam, satis vb. konularda kararlar1 onlar

(Kahn, 2005).

Bunlara ek olarak ogretmenlerin smif disi1 etkinlikler ile ilgili de goriisleri
alinmugtir. Ogretmenlerin paylastigi sinif dig1 etkinliklerden ilki gezilerdir. Ogretmenler

gezilerin 6grencilerle birbirlerini tanimak igin iyi bir firsat oldugunu ifade etmislerdir
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(bkz. Alint1 171). Gezilerin planlanmasinda 6grenciler séz hakkina sahiptir (bkz. Alintt
41). Bunlarin disinda bazi1 6gretmenler going outs adin1 verdikleri, 6grencilerin galistigi
projeyi desteklemek amacli yaptiklari kisa siireli gezilerden bahsetmislerdir. Bunlar saha
gezilerinden farkli olarak bir amaca hizmet eder (bkz. Alint1 174 ve 175). Bu geziler
bazen tek bir 6grenciyle, bazense kiiciik bir grup 6grenciyle gerceklestirilir. Bunlarin
disinda bazi 6gretmenler ciftligin simif disi etkinlikler i¢in en ¢ok kullanilan alan
oldugunu ifade etmislerdir (bkz. Alint1 178). Ciftlikler 6grencilere dokunsal bilgiye
ulasma imkan1 tanir (bkz. Alint1 176). Ogretmenlerin smif dig1 6gretim etkinlikleri ile
ilgili paylagimlari literatiir ile de ortiismektedir. Literatiirdeki ¢alismalar da gostermistir
ki; Montessori programlar1 geleneksel bir programda miimkiin olmayacak kadar ¢esitli
projeler ve deneyimler sunar. Bazi okullar 6grencileri firsat olduk¢a disar1 ¢ikarir;
miizeleri, galerileri, tiyatrolari, iiniversite kiitliphanelerini, mahkemeleri, hiikiimet
dairelerini ve bilimsel laboratuvarlar ziyaret ederler. Ayrica calistiklar1 6zel projelerle
ilgili derinlemesine ¢alismalar i¢in de sinif disinda aragtirmalar yaparlar (Seldin, 1998).
Cocuk kendi bilimsel deneyini ve aragtirmasini yapar, sebep-sonug iligkilerini arastirir ve
rapor yazar. Miizeleri ve Universiteleri ziyaret eder, alandaki uzmanlara danisir ve

calismalarini derinlestirmek igin aragtirma yapar (TRIS, t.y.).

Montessori okullarindaki ¢iftliklerin ¢ocuklart modern diinyaya nasil
hazirlayacagina dair sorular akla gelebilir. Bununla ilgili 6gretmenler ¢iftligin 6grencileri
modern diinyaya farkli birgok agidan hazirladigina deginmislerdir. Ciftlik her seyden
once bir 6grenci ve 6gretmen toplulugudur. Burada 6grenciler gercek diinyada, gergcek
problemleri, gercek bir topluluk i¢inde deneyimleme sansi elde eder ve problem ¢ozme
becerileri geligir (bkz. Alint1 180). Burasi onlara hata yapip sonuglarin1 gorebilecekleri
bir topluluk sunar. Ayrica insan olmanin ne demek oldugu ile ilgili bir anlayis gelistirir
ve etraflarinda akip giden hayata dair edindikleri tecriibelerle bir¢ok seyin ve bir¢ok
insanin kiymetini anlarlar (bkz. Alint1 179). Literatiirde de ¢iftlik ile ilgili baz1 kazanimlar
vurgulanmigtir. Ciftlik akranlar ve yetiskinlerle isbirligi i¢inde olmalarini saglayarak
sosyal ve duygusal bir¢ok konuda fayda saglar (Brunold-Cones, 2010). Ek olarak,
ciftlikteki karmasik "meslekler" isbirligi, isbdliimii, ¢esitli uzmanlik bilgilerinin ve
birikimlerinin toplu olarak birlestirilmesini gerektirir. Her meslek, bir¢ok kisinin birlikte
calismasini gerektirir bu nedenle kiigiik topluluklar olustururlar. Isboliimii bireysel

yeteneklerin uygulanmasina firsat verir. Meslekler, herkese kendi kii¢iik topluluklari
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hakkinda kiiresel bir goriis verir ve bireysel katkilarin birbirine bagimliligin
deneyimlerler. Boylece sosyal uyum bireysel biiylimeyi destekler (Kahn, 2005). Ayrica
cevre yoOnetimi, daha az zarar veren teknoloji kullanma, organik ve siirdiiriilebilir

uygulamalar, geri doniisiim gibi bir¢ok konuda kazanim saglanir (Brunold-Cones, 2010).

5.3. Montessori Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Olgme Degerlendirmeye Iliskin

Gorislerinin Tartigilmasi

Montessori okullarinda kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemleri ile ilgili
ogretmenlerin goriislerinden hem bigimlendirici degerlendirme hem de diizey belirleyici
degerlendirme yontemleri kullandiklar1 anlagilmaktadir. Burada 6gretmenin tercihi kadar,
ogretmenin ¢alistig1 okul tiiri de belirleyicidir. Devlet okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin

diizey belirleyici degerlendirme yontemlerini daha yogun kullandiklar1 goriilmiistiir.

Montessori egitiminde g¢ocugun takibine ¢ok ©onem verildigine yukarida
deginilmisti. Cocugun takibi meselesi 6zellikle 6lgme ve degerlendirme s6z konusu
oldugunda en 6nemli unsurdur. Montessori dgretmenleri yil i¢inde siirekli cocukla ilgili
gbzlem yapar ve veriler toplar (bkz. Alint1 181, 185 ve 186). Bunlarin haricinde
Ogrencinin yaptigt izleme projeleri, sunumlar, akran degerlendirmeleri de
degerlendirmede Ogretmene yardimci olur (bkz. Alintt 183). Ogretmenler déniitler
vererek Ogrencilerin hatalarim1 diizeltmelerini saglar ve hatalarindan 6grenmeleri
konusunda yonlendirirler (bkz. Alint1 181, 182, 183 ve 184). Degerlendirme yontemleri
Ogrencilerin ihtiyag ve becerilerine gore degisir (bkz. Alinti 182 ve 194). Bazi
ogretmenler niceliktense yaptiklar1 ¢alismanin niteligine baktiklarini vurgulamiglardir
(bkz. Alint1 195 ve 196). Ogrencilerin calismalarini takip edip, kendi degerlendirmelerini
yapmalarinda verilen rubrikler onlara yardimei olur. Rubrikler 6grenciye rehberlik eder
ve dgretmenin kendisinden ne bekledigini bilmesini saglar (bkz. Alint1 187, 188 ve 190).
Bazi 6gretmenler notlama yaptigindan rubrikler projelerin sonucunda ne not alacaklari
ile ilgili 6grenciye 151k tutar (bkz. Alint1 189 ve 190). Bunlara ek bazi 6gretmenler coktan
secmeli test, quiz, yazili smav gibi diizey belirleyici degerlendirme yontemleri
kullandiklarini belirtmisglerdir (bkz. Alint1 191, 192, 193 ve 194). Degerlendirme ile ilgili

Ogretmenlerin gorlsleri literatiirdeki bilgiler ile kismen Ortiigmektedir. Montessori
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egitimi diizey belirleyici degerlendirme yontemlerini tavsiye etmez ¢linkii Montessori
egitimi rekabet¢i degildir ve 6grenme i¢in igsel motivasyonun énemine vurgu yapar. Bu
nedenle 6diil ve ceza, sonug¢ olarak da not yoktur. Faaliyetler agik ucludur, kesif ve
yaratici diisiinceyi tesvik eder ve bu nedenle derecelendirmeye gerek gérmez (MAF, t.y.).
Ayrica Montessori egitimi 6gretim stilleri konusunda da esnektir. Bu da degerlendirme
tekniklerinin modifikasyonuna ve test stratejilerinin bireysel 6grencilerin 6grenme stilleri
ve ilgi alanlarma uygun olarak degistirilebilmesine olanak saglar. Ogrenciler bir egri
tizerinde derecelendirilmez. Bireysel olarak portfoyler, uzun vadeli projeler ve 6z
degerlendirme de dahil olmak {izere ¢ok ¢esitli bicimlendirici degerlendirme teknikleri
kullanilir (Seldin, 1998). Montessori' de standartlastirilmis testlerin olmamasi ¢ocuklarin
ogrendikleri seylere olan ilgilerini ve yaraticiliklarin1 devam ettiren unsurlardandir (Kidd
ve Kirkham, 2015). Diizey belirleyici degerlendirme yontemlerini kullanma sebebi olarak
baz1 6gretmenler kisisel tercihlerinin bu yonde oldugunu ifade etmis, bazilar1 ise devlet
okulu olduklar1 i¢in mecbur olduklarini ifade etmislerdir. Bazilar ise 6zel okul olsalar
bile bulunduklar1 yerde bir sonraki seviye Montessori okulu olmadigindan 6grencileri
geleneksel sisteme hazirlamak igin diizey belirleyici degerlendirme yodntemlerini
kullandiklarin1 ve not verdiklerini ifade etmislerdir (bkz. Alint1 197, 198 ve 207).
Literatiirdeki bilgilerden Montessori okullarinda not vermenin tavsiye edilmedigi
anlagilmaktadir. Caligmalar notlarin ve odiillerin motivasyonu ve yaraticiligt
azaltabildigini gostermistir (Kidd ve Kirkham, 2015). Bu konu ile ilgili baz1 6gretmenler
not kaygisinin 6grenme askini korelttigini ve yapilan calismalarin kalitesini diisiirdiigiinii
ifade etmistir (bkz. Alint1 206). Birgok 6zel okulda not verme uygulamasi yoktur ancak
baz1 okullarda diizey belirleyici degerlendirme yontemlerini kullanma sebepleri ile ayni
sebeplerden dolay1 notlama yapilmaktadir (bkz. Alint1 197, 204, 205 ve 207). Not
vermeyen okullarda yilda bir veya iki kez geleneksel okullardakinden farkli olarak;
notlarin olmadigi, 6grencinin beklentileri ne diizeyde karsiladigi ve degerlendirmeye dair

notlarin yazili oldugu karneler verilir.

Bunlara ek olarak Ogretmenlerin ulusal testler ile ilgili goriisleri alinmustir.
Devlet okulunda galisan 6gretmenler bulunduklari eyalet veya devletin ulusal sinavlarina
katilmak zorunda olduklarini ifade etmislerdir (bkz. Alnt1 203). Ozel okullarda ise
durum farklidir. Ozel okullar bu smavlara katilmak zorunda olmasa da gereksinimleri

kargiladiklarin1 kanitlamak i¢in daha verimli sonuglar elde edebilecekleri, 6grencinin
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durumunu ortaya koyan alternatif sinavlar uyguladiklarindan bahsetmislerdir (bkz. Alinti
199, 200, 201 ve 202). Bu alternatif sinavlar genelde 6grencinin yetenek ve becerilerini

degerlendirmek i¢in bulunduklar1 eyaletin programina uygun tasarlanmis 6zel siavlardir

(bkz. Alint1 200 ve 202).



VI. BOLUM

6. Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada alternatif egitim modellerinden Montessori yaklasiminin ilkokul
ikinci kademe ve ortaokul seviyesinde ortaya koydugu genel 6zelliklerini tespit ederek
fen egitimine yonelik uygulamalarin1 detayl bir sekilde ele almak amaclanmistir. Bu
baglamda diinyadaki uygulama O&rnekleri Montessori Ogretmenlerin = goriiglerine
basvurularak incelenmis ve elde edilen bulgular literatiirle karsilagtirilmistir. Tiim bu
bulgular ve tartismay1 dikkate aldigimizda Montessori’nin ortaokul fen egitiminde

uygulanabilir bir yaklasim oldugu agikca anlagilmaktadir.

Cocuklarin tiim egitim 6gretim siirecinde 6zgiir calismalarini tesvik eden fakat
onlardan kendi egitimlerinden sorumlu olmalarini bekleyen Montessori yaklasimi bunu
saglayabilmek i¢in O6grenme ortamini, 6gretim yontem ve tekniklerini ve dlgme ve
degerlendirme yontemlerini son derece esnek bir yapiya biirlindiirmiistiir. Bu esnek yapi,
yaklagimin her ¢ocuk i¢in bireysellestirilmesine imkan tanir. Ciinkii her gocuk essiz ve
benzersizdir ve onlar tek tip egitimden gecirmek anlamsizdir. Bu nedenle Montessori
okullarinda her c¢ocugun kendi programm vardir. Ogrencilerden oturup &gretmeni
dinlemelerindense hareket etmeleri, oynamalari, motive olarak kendi c¢aligmalarini
yapmalar1 beklenir. Maria Montessori “gocugu takip edin” sozleriyle 6gretmenlere nasil
bir yol izlemeleri gerektigi konusunda yol gosterir. Montessori yaklagimi akademik
egitime odaklanmak yerine ¢ocugu bir biitiin olarak ele alir ve bireysel farkliliklara saygi
duyulan ve tegvik edilen, sosyal etkilesimin yogun oldugu besleyici bir ortam saglamaya

odaklanir. Odak noktas1 her zaman ¢ocugun var olan 6grenme istedigini taze tutmaktir.

Montessori yaklasimi ¢ocugun dogasinda var olan 6grenme i¢giidiisiinii tesvik
etmek icin ona uygun 6grenme ortami tasarlar. Montessori siniflar1 ¢gocuklarin gelisimsel
Ozelliklerine gore tasarlanmig smiflardir. Onlarin boylarina ve kilolarin uygun

mobilyalar, ¢cok ¢esitli materyaller ve kitaplarla donatilmis, ev ortami sicaklifinda 6zenle
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hazirlanan siif ortami, gocuga ihtiya¢ duyacagi rahatligi sunarak onun 6grenme arzusunu
gliclendirmeye ve taze tutmaya hizmet eder. Geleneksel siiftakinin aksine ¢ocuk arzu
ettigi materyalle, arzu ettigi yerde, arzu ettigi konuda ¢aligmalar yapabilir. Cocuk 6zgiirce
calisirken smifin1 sahiplenerek sinifta diizen, temizlik, saygili ve samimi iligkilerin
olugmasina da hizmet eder. Ortamin en 6nemli 6zelligi ¢ocukta var olan 6grenme askini
gliclendirmesidir. Bunun disinda Montessori okullarinda 6grenme ortamu ile kastedilen
yer sadece sinif ortami degildir. Okulun bahgesi, okulun i¢inde yer aldig1 arazi, var ise
bahge ve ¢iftlik ve hatta diinyanin herhangi bir yeri onlar igin 8grenme ortamidir. Ogrenci
calismalarimi siirdiirmek icin okul i¢indeki imkanlardan istedigi sekilde yararlanabilir.
Okulun imkanlar1 yeterli gelmediginde okul disina kiicliik geziler diizenleyerek
caligmalarini siirdiirebilir. Tiim bu siireci 6gretmeni rehberliginde kendisi planlama
Ozgurliigiine sahiptir. Ayrica okul igerisindeki sorumluluklar1 ve c¢aligsmalari, toplum
hizmeti caligmalar1 onlara gercek bir topluluk ig¢inde gergek olaylar {izerinde calisma
imkani saglar. Okulun herhangi bir yerindeki problemi ¢ézmeye calisan ¢ocuk o kii¢iik
topluluktaki ¢arklarin donmeye devam etmesi i¢in kendisinin 6nemli oldugunu bilir ve
sorumluluklarini yerine getirir. Okul boylece gergek bir toplulukta gercek problemlerin

tecriibe edildigi kiiciik bir diinyaya dontisiir ve onlar1 sonraki hayata hazirlar.

Cocuklarin gelisimsel ihtiyaclarina ve ilgi alanlarina uygun bir egitim
verebilmek i¢in Montessori yaklasimi bir¢ok stil ve yolu benimser ve her ¢ocugun
o0grenme yolculugunda ona rehberlik eder. Montessori egitiminde ¢cocuk 6grenmesinden
kendisi sorumludur. Ogrencilere sahip olduklar: potansiyel gosterilir ve istedikleri her
seyi bagarabilecekleri dgretilir. Bu nedenle smifta pasif bir sekilde oturup 6gretmeni
dinlemektense 6grenciye kendi egitimini insa etmesi sdylenir. Ogretmeninin rehberligiyle
projeler calisir, deneyler yapar, seminerlere katilir, konusmacilarla bulusur ve geziler
yapar. Ogretmen 6grenciye tiim bu siiregte tiirlii firsatlar sunar ve egitimini ger¢ek hayatla
bagdastirmasi i¢in yol gosterir. Tiim bu bagimsiz ve 6zgiir egitimi sunabilmek i¢in arka
planda ¢ok calisan bir 6gretmen vardir. Ogretmen hicbir zaman sinifta otorite ve bilgiyi
sunan kisi degildir. Kismi olarak bilgi sundugu anlar olsa da 6grenciye kendi bilgisini
yapilandirmada rehberlik etmek asli vazifesidir. Bunu yapabilmek i¢in siirekli 6grencileri
gbzlemler ve onlar1 ¢aligmalar ile ilgili yonlendirir, tegvik eder ve yeni sorumluluklar

verir. Ogrenciyi gelistirirken bir taraftan da kendini gelistirmeye devam eder.



140

Maria Montessori’nin ¢ocugun gelisimsel o6zelliklerine ve ihtiyaclarina uygun
tasarladigi, ¢ocugun dogasina uygun esnek egitim yaklasimi onu her tiirlii programa
uyarlanabilir yapar. Montessori yaklasimi tim programlara entegre edilebilir.
Ogretmenler katildiklar1 e@itmen egitim programlarinda edindikleri bilgileri kendi
okullarinda uygulanan programa entegre ederek kendi Montessori programlarini
olustururlar. Bu nedenle her okulda uygulanan program essizdir. Bu program zengin
igerikli bir programdir ve her dgrenciye gore bireysellestirilebilir. Her okul bulundugu
iilkenin veya eyaletin beklentilerine gore, 6zel okul veya devlet okulu statiisiine gore
beklentileri diizenleyebilir. Maria Montessori yasadigi siiregte adina bir patent almadigi
icin her isteyen Montessori okulu ad1 altinda okul agabilmekte ve programu istedigi gibi
sekillendirebilmektedir. Bu bir taraftan okullara esneklik saglarken diger taraftan bir¢ok
okul bunu suiistimal etmektedir. Bu nedenle okullarin uluslararast Montessori

derneklerine akredite olmasi dnemli bir kriterdir.

Montessori okullarinda fen egitimine gelindiginde ise fen bilimleri bir dersten
Ote hayatin kendisi olarak goriiliir. Fen bilgisi konulari sadece kendi basina bir ders olarak
degil ayn1 zamanda diger tiim derslerle de entegre edilerek sunulur. Fen bilimleri hayatin
ve doganin analizi oldugundan 6grenciler vakitlerinin ¢ogunu dogada ve hayatin akisinda
gecirirler.  Meslekler, bu anlamda  Montessori  egitiminin en  kiymetli
uygulamalarindandir. Meslekler ile c¢ocuk fen bilimlerini hayatin ig¢inde goézleme,
deneyimleme ve 6grenme sansi edinir. Ornegin c¢iftlikte kegiler mesleginde cocuk
kecilerin genel Ozellikleri, anatomisi, liremesi, beslenmesi, davraniglari, tasidiklar
hastaliklar, ¢iftcilikteki 6nemleri vb. bir¢ok konuda bilgi edinir. Bunlarin ¢cogunlugu fen
bilimleri konularidir. Meslekler, programin planlanmasinda da biiyiik onem tasir. Ornegin
iireme, hiicre, DNA, genetik gibi konularin islenisi kegilerin iiredigi donemlere getirilir.
Boylece cocuklar sinifta 6grendiklerini ¢iftlikte gozlemleme sansi elde eder. Bu da

O0grenmenin kalici olmasi i¢in ¢ok dnemlidir.

Montessori egitimi niceliktense nitelige vurgu yapar. Bu nedenle Montessori
siniflarinda not, sinav ve ddev yoktur. Not isin i¢ine girdiginde 68rencilerdeki 6grenme
heyecan ve coskusu not alma kaygisindan dolayr dagimaktadir. Ogrencilerden
O0grenmekle mesgul olmasi, kaliteli isler ortaya koymasi, verimli grup caligsmalari

yapmast beklenir. Montessori egitiminde rekabettense isbirligi vurgulanir. Siniflarda
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karma yash bir diizenleme vardir. Bu diizende biiyiikler kii¢iiklere rehberlik ve liderlik
eder. Kiiciikler ise kendilerinden biiyiik arkadaslarindan 6grenmekten zevk duyarlar.
Karma yagh siniflarin, Montessori okullarini basarili kilan en énemli etkenlerden biri

oldugu sik sik vurgulanir.

Not ve simav olmamasi degerlendirme yapilmadigi manasina gelmez. Daha
ziyade bi¢imlendirici degerlendirme yontemleri hakimdir. Burada amag¢ 6grenme devam
ederken doniitler vererek Ogrencinin 6grenmesini bir sonraki asamaya tasimasina
yardimec1 olmaktir.  Ozellikle kendi sectikleri izleme projeleriyle calismalarinda
derinlesmeleri beklenir. Ciinkii Montessori uzun zamanli, konsantre olarak yapilan
caligsmalarin arastirma, sorgulama, problem ¢6zme gibi bir¢cok becerinin gelismesinde ¢ok
onemli oldugunu vurgular. Okuldaki yaklasik 3,5 saatlik uzun c¢alisma dongiilerinde
zamanin ¢ogunlugu ogrencilerin bireysel proje calismalarina ayrilir. Okulda biitiin giin

calisan ¢ocuga evde 6dev vermek Montessori okullarinda anlamsiz karsilanir.

Genel olarak bakildiginda Montessori egitiminin, Maria Montessori’nin
“cocugu takip et” ilkesinden hareketle ¢ocuklarin ihtiyag, ilgi ve yeteneklerine gore
diizenlendigi goriilmektedir. Montessori programi oOgrencilerin  kendilerini  bulup
gerceklestirmelerine yardim eden bir programdir. Bu yaklagiminin 6zii anlandig1 zaman
her iilkede, her programda uygulanabilir olmasi onu degerli kilar. Neredeyse ylizyila
yakin bir siireden sonra bile egitimde bir alternatif yaklasim olarak bize 151k tutmasi daha

yiizyillar boyunca 151k tutacaginin bir gstergesidir.

Bu yaklagimin uygulanabilmesi i¢in bazi 6neriler asagida listelenmistir.

1- Montessori yaklagimi iiniversite 6gretmen egitim programlarinda detayli bir
sekilde ele alinabilir.

2- Montessori yaklagimi, hizmet i¢i egitim programlarinda alternatif bir yaklagim
olarak calisan 6gretmenlere sunulabilir.

3-Diinyada egitimde basarili iilkelere bakildiginda bir¢ogunda 6grencilerde not
kaygis1 olmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda Tiirkiye’de notlama sistemine

bir diizenleme getirilebilir.
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4-Diinya’da bircok iilkede 6zel okullara ek Montessori devlet okullarinin oldugu
goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi’na bagh okullar agabilmek i¢in yasal
diizenlemeler yapilabilir.

5- Tiirkiye’de 6nceden belirlenmis bir egitim sistemine Ogrencilerin uymasi
beklenmektedir. Oysaki her ¢ocugun farkli oldugu gerceginden hareketle
O0gretmenlere esnek program uygulama sansi verilip bireysellesmis program
uygulamasina gegcilebilir.

6-Okullarda simif diizeni ile ilgili degisikliklere gidilip o6grencilerin ev
ortamindaymis gibi hissedecegi, konforlu ¢aligma alanlar1 olusturulabilir.

7-Okul bahgeleri ile ilgili diizenlemelere gidilip bahgelerin egitim 6gretim
stirecinde aktif kullanilan bir alana doniistiiriilmesi saglanabilir.

8- Ogrenciler okul dis1 calismalar igin tesvik edilebilir.

9-Meslekler uygulamalar1 fen derslerine entegre edilebilir. Ciftlik bahge
uygulamalar1 miimkiin olmasa da g¢evredeki ¢iftliklerden bu konuda destek
almabilir. Ayrica bahgesi ve ¢iftligi olmayan Montessori sehir okullarinin
uyguladigi mesleklerden fikir alimarak yeni meslek diizenlemelerine

gidilebilir.
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EK-1: Montessori Ilkokul Programi

Pratik Yasam Becerileri: Okul 6ncesi donemde ayr1 bir ¢alisma alani olan pratik yagam,
simdi sinifin ve sakinlerinin giinliik bakimiyla biitiinlesmistir. Gorevler, atistirmalik ve
glinliik yemeklerin hazirlanmasini, bitkilerin sulanmasin1 ve hayvanlarin bakimini
igerebilir. Ilkokul ¢ocuklar1 sinifi siipiiriir, raflarin tozunu alir, malzemeleri diizenler ve

bdylece sinifin temiz kalmasini saglar (“A Brief Overview”, t.y.).

Pratik Yasam programi okul Oncesi donemde atilan temel iizerinden
genisleyerek devam eder. Ilkokulda pratik yasam, okul dncesindeki 6z bakim ve ince
motor becerilerine odaklanmaktan, c¢ocuklarin dis diinya ile baglanti kurmalarina,
zamanlarin1 organize etmelerine, sorumluluk alma duygularint gelistirme ve
topluluklarda yer almalarina yardimci olan becerilere dogru kayar. Organizasyon ve
zaman yOnetimi becerilerini desteklemek i¢in calisma planlar1 gibi araglarin kullanimi
giinliik rutine dahil edilir. Bunlar1 kullanarak, ¢ocuklar bagimsiz proje se¢imleri yapar,
etkinlikleri dncelik sirasina gore siralar ve ¢alismalarini son teslim tarihlerine yetistirir

(AMS, t.y.).

Dil: Montessori ilkokulunda okuma yazma tiim dersler i¢in ¢ok dnemlidir. Dil programi;
kapsamli bir heceleme ve kelime ¢alismasi (zitliklar, esanlamlilar, es sesliler ve bilesik
sozctikler), yaratici yazma ve arastirma becerilerinden olusur. Cocuklar siir, halk
masallari, kurgusal olmayan eserler ve klasik edebiyatla tanistirilarak her tiirden okuma
tesvik edilir. Ayrica, ¢ocuklara yiiksek sesle okumalar1 ve sunum yapmalari i¢in bircok

firsat verilir (“A Brief Overview”, t.y.).

Ogrenciler dilbilgisi, imla ve noktalama isaretleri ile ilgili yaptiklari ¢alismalar
ile yazim konusunda ustalagirlar. Kisisel goriis ve perspektifi desteklemek i¢in edebiyat
okur, analiz eder, elestirir ve karsilastirirlar. Bu okuma ve yazma becerilerini kullanarak,

resmi ve gayri resmi sunumlar yoluyla fikirler sunarlar (AMS, t.y.).

Matematik ve Geometri: Okul 6ncesinde alinan matematik dersi, 6zel materyallerin de
kullanimiyla genisletilerek devam ettirilir. Cocuk sayilari, matematiksel islemleri ve daha

karmasik islevleri yapmay1 6grenir (AMS, t.y.). Materyaller problem ¢6zme, kesirler,
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grafikler, 6lgme ve cebirsel denklemler gibi matematik kavramlarinin somutlamasini
saglar (“A Brief Overview”, t.y.). Ornegin matematik dersi temel kavramlarini (basamak
degeri, miktar/sembol iliskisi ve somutlastirilmis toplama, ¢ikarma, ¢carpma ve bdlme
islemleri) 6gretmek i¢in Altin Boncuk materyali kullanilir. Béylece matematik deneme
yanilma, kendi kesfetme ve diger ¢ocuklarla birbirine 6gretme yollariyla uygulamali bir

derse doniistir.

Geometri, Montessori'nin biiylileyici ¢alisma alanlarindandir. Ahsap sekiller,
tim sekiller terminolojisinde ustalagsmak icin kullanilir. Eslestirme kartlari, ¢izgilerin
tiirlerini ve konumlarini, agilarin tiirlerini ve konumlarini ve sekillerin 6zelliklerini
tanitmak ic¢in kullanilir. Diger materyallerle denemeler, ¢ocuklari uyum, simetri ve

denklik dahil olmak tizere kendi uzamsal kesiflerine gotiiriir (“A Brief Overview”, t.y.).

Kiiltiirel Cahismalar: Montessori’nin " Kozmik Program" olarak da adlandirilan
kiiltiirel ¢aligmalar1 disiplinler arasidir ve cografya, botanik, zooloji, biyoloji, fizik,
kimya, jeoloji ile antropolojiyi biitiinlestirir. Bu derslerle ¢ocuklar tiim canlilarin

birbirleriyle olan baglantilarin1 kesfederler (AMS, t.y. ve Chueca, 2016).

Botanik ve zooloji, genis bir biyolojik ¢aligma alanini kapsar. Eslestirme kartlar
bir¢ok bitki ve hayvanin 6zelliklerini 6grenmek i¢in kullanilir ve cgizelgeler bitki ve
hayvanlar aleminin siniflandirilmasinda yardimer olur. Bu ilk bilgi kazanildiktan sonra,
cocuklar belirli bitki ve hayvan tiirleri hakkindaki bilgilerini kullanarak kendi baslarina

arastirmaya baslarlar (“A Brief Overview”, t.y.).

Cografya ve tarih, medeniyetler ve iilkelerin ¢aligmasini igerir. Her kitanin ahsap
bulmaca haritalar1 incelenerek ¢ocuklar her iilkenin adlarini, bayraklarini, hayvanlarini,
kiiltiirlerini ve cografi 6zelliklerini 6grenirler. Tarih; takvimler ve zaman ¢izelgeleri de
dahil olmak iizere zamanla ilgili calismalarla baslar. Insanlarin gesitli temel ihtiyaglarinin
(barmak, ulasim, yemek ve giyim gibi) kesfedilmesiyle caligmalar ve ¢izelgeler siirekli
degisir (“A Brief Overview”, t.y.). Bir medeniyet arastirmasiyla baslayarak, 6grenciler
tarihin katkilarini ve sorumlu bir vatandas olmanin ne demek oldugunu ve diinyay:1 daha

iyi ve daha huzurlu bir yer haline getirmenin yollarini arastirirlar (AMS, t.y.).
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Kiiltiirel Calismalarin disiplinler arasi ve biitiinlesik ¢aligmalar1 evrenin
kokenini, gezegenimizi ve insan gelisimini arastiran bir dizi dramatik hikdyeden olusan

“5 Biiyiik Ders” denilen dersler etrafinda inga edilmistir.

Kozmik Egitim: Montessori programlarinin altinda yatan en 6nemli ilkelerden biri,
kozmik egitimdir. Kozmik egitim ¢ocuklarda, evrendeki her seyin birbirine bagimli ve
bir biitlinlin uyumlu pargalar1 oldugu, kendilerinin de bu biitiiniin énemli bir pargasi
oldugu konusunda farkindalik olusturmay1 hedefler (NAMC, 2010a). Maria Montessori,
hazirladigi kozmik programla, 6grencilerin evrendeki her seyle tanigsmalarini planlamais,
boylece ergenlige girdikleri zaman, yer, zaman ve Kkiiltiir agisindan nerede olduklarina
dair saglam bir anlayisa sahip olmalarini ve hayattaki rollerini bulma ¢abasina hazir
olmalarini hedeflemistir (OMS Montessori, t.y.a). Montessori, cocuklarin gelecegin baris
elgileri oldugunu ve bu egitim sayesinde sosyal, kiiltiirel ve cevresel uyum iginde
yasamanin yollarin1 bulabilecek diinya vatandaslar1 olarak yetisebileceklerini savunur

(NAMC, 2010a).

Montessori kozmik programi, ¢ocugun birbirine bagli bir bilgi sistemi
olusturmasina yardimci olmak i¢in her seyin birligini gostermeye odaklanir. Cocugun
yakin ¢evresiyle baslamak ve daha genis bir perspektife dogru calismak yerine,
Montessori yaklagimi biitiiniin bir resmiyle baslar. Evrenin yaratilisgindan baglayip yavas
yavas ¢ocugun kendisine odaklanir. Bu biitiinsel yaklasimla 6grenci, kozmosun i¢
diizenine dahil edilir ve gezegenimizdeki yasamin gelisimini etkileyen sebep ve sonug

ilkelerini kesfetmeye yonlendirilir (Daoust, 1994).

Bes Biiyiik Ders: Montessori, kiiltiirel derslerin “5 biiyiik ders" e dayandirilmasi
gerektigine inanmir. Bu 5 Dbiiylik dersler, 0&grencilere kendilerini  konuyla
0zdeslestirmelerini saglayan, ¢ocugun hayal giiciinii mesgul eden, duygularina hitap
eden, daha fazla kesfetme heyecani olusturan c¢esitli hikdyelerdir. Murray'in (2009, 29)
dedigi gibi bu hikayeler cocuklarin kafasinda bir resim olusturarak bu resmin ayrintilarini

doldurmak i¢in onlar1 merak, sorgulama ve kesfetmeye yonlendirir (Chueca, 2016).

Ilkokul ¢ocugu merakla doludur ve ben kimim? Nereden geliyorum? gibi

yasamin en temel sorularinin cevaplarini kesfettiklerinde saskina donerler. Biiyiik Dersler
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cocuklarin hayal giiciinii karistirir, kesfetme arzusuyla doldurur ve cevrelerindeki
diinyayla ilgili farkli alanlar1 kesfe yonlendirir (OMS Montessori, t.y.b). Boylece evren
ve diinyadaki yasama, tabiata ve yasalarina, insan eserlerine, yasamin birbirine
bagliligina genel bir bakis vererek, kesfetme ve 6grenme arzusunu tesvik eder (NAMC,

2010c). Bes biiyiik derste anlatilan hikayeler sirasiyla sunlardir;

1- Evrenin Baslangicinin Hikayesi
2-Yasamin Hikayesi

3- Insanlarin Hikayesi

4- Matematigin Hikayesi

5- Dilin Hikayesi

Hikayeler tipik olarak okul yilinin baginda (ilk sekiz hafta i¢inde) ilkokul birinci
kademe &grencilerine (1, 2 ve 3. siif ) sunulur. {lkokul ikinci kademe dgrencileri (4, 5
ve 6. sinif) katilmaya davet edilir. [lkokul ikinci kademe 6grencilerinin gogu bu hikayeleri
her yi1l dinlemeyi seger. Bu onlara hikayeleri en son duyduktan sonra neler 6grendiklerini

gorebilmeleri igin ayna tutar (NAMC, 2010d).

Her Montessori 6gretmeni hikayeleri kendi tarzinda anlatir. Derslerin temel
amac1 0grencilerde heyecan ve merak uyandirmaktir. Bu amagla, hikayeler en iyi sekilde
drama yoluyla ve merak uyandirarak, jestleri, mimikleri ve ses tonunu kullanarak ve

tutkuyla anlatilir. Bu, Montessori 6gretmeninin merkeze girdigi birka¢ drnekten biridir

(NAMC, 2010d).

Diger Dersler: Ek olarak tarih, fiziksel ve politik diinya cografyasi, sivil toplum,
ekonomi, baris ve adalet, sanat, diinya dilleri ve beden egitimi konularinda da
derinlemesine ¢aligmalar yapilir (AMS, t.y.). Sanat, miizik ve beden egitimi, Montessori
ilkokuluna hareket katar. Sanat projeleri, sinif ¢alismalarinin dogal bir uzantisidir.
Ornegin, bir cocuk geometrik figiirlerden olusan bir 6rtii yapabilir, koloni yasamini resme
dokebilirler veya tuzdan bir kitanin ii¢ boyutlu haritasini yapabilirler. Bu projelerin tiimii,
akademik becerileri ve sanatsal yetenekleri gelistirir. Okullarin yillik sanat gosterileri ve
miizik performanslari da olur. Miizik etkinlikleri ¢ocugun diger ¢alismalarini tamamlar.

Milli marslar, tiirkiiler sosyal bilgiler alanindaki anahtar kelime haznelerini genisletir.
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Sarki yazmak ve bestelemek, oyun yazmak, sanat-drama, konugma, resim ve edebiyatin

dramatik bir sekilde biitiinlesmesini saglar (Maitland Montessori School, t.y.).
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EK-2: Montessori Ortaokul Programi

Namta (Kuzey Amerika Montessori Ogretmenleri Birligi) ortaokul programinda

olmasi gereken temel ¢alisma alanlarini su sekilde agiklamistir (NAMTA, t.y.):

Sosyal bilimler, Fen Bilimleri ve Cografya: Ogrenci sosyal sorumluluk ve ydnetim
baglaminda; karsilikli bagimlilik, evrim, yasam dongiileri, madde ve enerji, davranis ve
kiiltiir, ruh sagligi, fiziksel saglik, tarim, hiikiimet, {iretim, iletisim, diinya sistemleri,
toprak koruma vb. i¢eren dogal ve kiiltlirel tarihi ¢calisma temalarini birlestirerek bir

sentez yapar. Her tarihsel donemin en 6nemli kaynaklari okunur.

Dil sanatlari: Ogrenci seminer, sunum, tartisma, drama, oyun yazma, video,
fotografe¢ilik, kompozisyon/rapor/makale/deneme yazma, siir ve kisa dykiiler kullanarak
kendini ifade etme konularinda g¢alismalar yapar ve Ozgilivenini gelistirir. Stil, tiir,
karakterizasyon, yorum ve tartisma sanatinin bilesenlerini kullanarak tarihi ve felsefi
materyallerle ilgili aragtirmalar yapar. Ayrica yabanci dil ve dilbilgisi ¢aligmalar1 olarak
ikinci bir dil d6grenirken ana dilinin dilbilgisini tekrar tekrar gozden gegirir, karmagsik

climle ve paragraf yapilarini inceler.

Matematik: Ogrenci, pratik para islemlerinden karmasik cebir islemlerine kadar cesitli
zorluklarda caligmalar yaparlar ve bdylece sorulari ¢ozmek i¢in iist diizey diislinme
becerilerini kullanirlar. Temel islemleri, sayilar1 ve Ozelliklerini, basit denklemleri,
kompleks denklemleri, bilgisayar hesaplamalarint ve grafikleri, geometrik ispatlar1 ve

cebirsel denklemleri arastirir.

Pratik yonetim: Ogrenci okula ait kafe, diikkan, kirtasiye gibi kiiciik isletmeleri isletmek
ya da tarim, fon toplamak, gezi planlamak, goniilliilik ve hizmet, ¢iraklik ve bilgisayar

programlama gibi gercek temelli ¢alismalar yapar ve yonetir.

Giizel sanatlar: Ogrenci ressamlik, oyunculuk, sarkicilik, bestecilik, fotografcilik,
danscilik ve heykeltiraglik gibi bireysel sanat ¢alismalarini iceren disiplin temelli sanat
egitimi ve sanatin diger akademik caligmalarla biitiinlestirildigi estetik okuryazarlik i¢in

genel bir egitim alir.
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Ciftcilik (istege bagh): Ogrenci; bitkilerin ve hayvanlarin bakimi, makinelerin bakima,
arazi kullanimi ve muhasebe, satig, personel kayitlar1 ve proje gelistirme gibi alanlarda

ekonomik bir isletme olarak cift¢ilik unsurlartyla ilgilenir.

Farkli Montessori okullarinin yillik yayinladiklar programlara bakildiginda ders
listesinin ve igeriklerinin birbirine benzedigi goriiliir. Genel olarak bir Montessori
ortaokulunun program alanlar1 soéyledir (BMMA, 2019; DeWitte, 2010 ve Vincent,
2016);

. Dil Sanatlari

J Matematik ve Geometri

o Tarih

o Sosyal Bilimler

° Kiiltiirel Calismalar ve Fen Bilimleri
° Sanat (Gorsel Sanatlar, Miizik, Drama, Hareket)
o Karakter ve Baris Egitimi

o Teknoloji

o Yabanci Dil

. Saglik Bilgisi ve Beden Egitimi

o Pratik Yasam Uygulamalari

) Tasarim
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EK-3: Montessori Ilkokul Birinci Kademe Fen Bilimleri Programi

Asagida bir Montessori Ilkokul birinci kademe (1, 2 ve 3. smif) fen bilimleri

programi verilmistir (Johnson, 2000).

Zooloji
¢ Bitkiler ve hayvanlar arasindaki farklar
e Hayvanlari tanimlama ve siniflandirma
e Boceklerin, oriimceklerin, kabuklularin, yumusakg¢alarin, baliklarin, amfibilerin,
stirlingenlerin, kuslarin ve memelilerin pargalarinin tanimlanmasi
e Hayvanlarin temel ihtiyaglar
e Hayvan evleri
e Ureme
e Yasam dongiisii
e Yemek zinciri
e Adaptasyon
e Hayvan savunma mekanizmalar1
e Insanlarm hayvanlari nasil kullandiklari
e Insanlar tarafindan bakilan hayvanlarin bakimi

¢ Insan organlari

Botanik
e Bitkilerin temel ihtiyaglari
¢ Otsu bitkilerin pargalari
e Agac ve Calilarin Pargalari
e Koklerin, saplarin, yapraklarin, tohumlarin, meyvelerin tanimlanmasi
e Terleme
e i¢ ve dis mekan bitkilerinin yetistirilmesi ve bakimi

e Bitkilerin insanlar tarafindan nasil kullandiklar
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Saghk Bilimleri
e Ozgiiven
e insan viicudunun sistemleri
e Beslenme

e Bedenle ilgili egitim

Madde
e Atomlar ve molekiiller
¢ Periyodik tablo
e Maddenin halleri

e Elementler, bilesikler ve karigimlar

Mikroskobik Organizmalar
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EK-4: Montessori Ilkokul ikinci Kademe Fen Bilimleri Program

Asagida bir Montessori ilkokul ikinci kademe (4, 5 ve 6. sinif) fen bilimleri

programi verilmistir (Johnson, 2000).

Zooloji
e Hayvan rutinleri
e Hayvan sesleri
e Gelismis siiflandirma
e Hayvanlarin temel ihtiyaglari
e Organ sistemleri
e Ureme
e Adaptasyon
¢ Rehabilitasyon

Botanik
o Kok sistemleri ve islevleri
e Fotosentez ve terleme
e Bitki damar sistemi
e Tozlagsma
¢ Yaygin cicekleri, agaclari, ¢alilar1 tanimlama
e Bir alan rehberi kullanmak
¢ Bitki uyarlamalar1
e Gelismis smiflandirma
e Kok gesitleri, meyveler ve tohumlar
e Tohumlarin ve ¢igeklerin parcalanip incelenmesi

e Cimlenme ve ¢ogaltma

Saghk Bilimleri
e insan viicudu sistemleri
e Mikroorganizmalar ve el yikama

¢ Giivenli gida kullanim1
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e Beslenme
o Kisisel temizlik

e insan yasam dongiisii

Madde
e Atomik yap1
e Maddenin hallerinin ileri diizey ¢aligilmasi
e Asitler ve bazlar
e SuU yogunlugu

e Kimyasal formiiller

Mikroskobik Calisma
¢ Bitki ve hayvan hiicrelerinin hiicre yapisi

¢ Gida bozulmalar1 ve gidalarin korunmasi

Bilimsel yontem
e Mikroskop kullanmak
¢ Veri toplama
e Deneylerde bilimsel yontemi kullanmak

e Uclii 151 6lgegini kullanma

Teknoloji
e Roma kemerleri

e Basit makineler
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EK-5: Montessori Ortaokul Fen Bilimleri Programi

Asagida bir Montessori ortaokulunun fen programi verilmistir (Oak Meadow Montessori

School, t.y.a).

7.Smmif

1. Donem
¢ Degiskenler ve kontrollii deneyler
¢ Diinya ve ayin hareketi
e Astronomi
e Jeoloji
¢ Kotili hava kaynakli ayrisma ve erozyon
e Levha tektonigi

e Ogrenci liderligindeki bilimsel arastirma

2.Donem
e Kiiresel iklim degisikligi
e Meteoroloji
e Suyun dongiisii
¢ Atmosfer basinci ve riizgarlar
¢ Diinya’nin kaynaklar1
e Insan niifusu artis1
¢ Biyogesitlilik ve habitat kaybi

e Ogrenci liderligindeki bilimsel arastirma

8. Simif

1. Donem
¢ Kontrollii deneyler
e Periyodik tablo

e Karisimlar ve bilesikler
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e Kuvvet vektorleri

o Kiitle, agirlik ve yercekimi
e Hareket kanunlari

e Enerji tiirleri

e Ogrenci liderligindeki bilimsel arastirma

2. Donem
e Dalgalarin 6zellikleri
o Elektromanyetik spektrum
¢ Is181n yansimasi, kirilmasi ve sogurulmasi
o Elektrik yiikii ve elektrik akimi
e Elektrigi 6l¢mek ve kontrol etmek
e Manyetizma ve elektromanyetizma
e Mekanik avantaj
o Aerodinamik prensipleri

e Oprenci liderligindeki bilimsel arastirma
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Hershey Okulu i¢in Laurie-Ewert Krocker'in hazirladigi meslekler listesi (Kahn,

[

. Bahgecilik (2015)
. Tavuklar (2013)

. Yiyeceklerin Korunmasi (2013, 2012)

2

3

4. Beslenme (2014, 2013)
5. Yapilar (2013)
6
7
8

. Mikroekonomi (2013, 2012, 2011)

. Tavuk Habitat1

. Cocuk Gelisimi (2016)
9. Seker Calilar1 (2013)
10. Hayvanlar (2012)

11. Alternatif Enerji (2013)
12. Su / Gida Kalitesi (2014)

13. Biyoloji (2013)

14. Basit Makineler (2012)
15. Sigir / Domuz (2013)
16. At ve Mera (2012)

17. Siirdiirtlebilir Ev (2012)

18. Bioshelter
19. Anlar

20. Astronomi
21. Mantarlar
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EK-7: Goriisme Formu

Research project title: Investigation of Montessori Science Education in the

Secondary School According to the Perspective of Montessori Science Teachers

Thank you for agreeing to be interviewed as part of the research project. This interview

will contribute to the understanding of the Montessori approach in science education. It

will be recorded. I'm asking you to agree to be interviewed verbally.

Personal Information

Name and Surname;:

Gender:

Name of the School:

Academic Degree:

American Montessori Society Credentials:

Years of Experience:

Years of Experience in Montessori School:

INTERVIEW QUESTIONS

Learning Environment:

1. Please explain Montessori school science learning environment and its components

in the context of the following titles.

The principles of the science learning environment

Learning materials and exclusive components of Montessori science class
Classroom size and layout, number of students

Outdoor features of Montessori science learning environment
Technological equipments and interaction with them

Teachers and students, their role and their relationship with each other

2. What is the effect of this environment on teaching and learning process?

3. How do you use all these learning environment components?
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Teaching/Learning Methods:

4. What are the basic learning/teaching principles of a Montessori education? How do
you incorporate these principles into your lessons?

5. What type of curriculum do you follow? (Montessori curriculum, state curriculum,
national curriculum, custom curriculum etc...)

6. How do you integrate your teaching process to the above-mentioned curriculum?
Please explain with an example.

7. How do you plan your teaching process? What are the steps you follow and what
type of resources do you use?

8. How do you accomplish "freedom within limits" concept for students while
integrating the curriculum? Please explain with an example.

9. There are special teaching methods that we use in Turkey. Such as brainstorming,
role plays, buzz groups, six thinking hats, Fishbone diagram, snowball technique
etc.. Is there any teaching methods special to Montessori?

10. What kind of outdoor and extracurricular activities do you do while studying science

topics?

Assessment:
11. What kind of summative and formative assessment methods do you use and how do
you measure student achievement?
12. How do you manage assessment methods in practice? What are the roles of teacher
and student?
13. How do you manage to integrate your assessment methods in your students'

preparation towards the standardized exams in your country?

++ Do you have any other views that you would like to add?
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EK-8: BAIBU Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalar1 Etik Kurulu Onay

NBAN
a1 o
YN

2 $
7Og s \5/5\'
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalar Etik Kurulu

Nurcan AKATAY i
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitisi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi

Sayin Nurcan AKATAY,

“Ortaokul Montessori Fen Egitiminin, Montessori Fen Bilgisi Ogretmenlerinin
Goriisleri Dogrultusunda incelenmesi” insan Arastirmalari Etik Kuruluna yapmis
oldugunuz bagvuru (Protokol NO. 2019/89) kurulumuzun 26.02.2019 tarihli ve 2019/02

toplantisinda degerlendirilerek etik olarak uygun bulunmustur. Bilgilerinize sunariz.

Zp7. Hamit COSKUN (Baskan) Mehm@ g}éicmﬂye)
?élﬁr tay EREN(Uye) DMM (Uye)

o¢. Dr. Seval ALKOY(Uye) Dog. Dﬁ bdullah DURAKOGLU (Uye)
Av-Zuhal Demirci(Uye)




170

EK-9: Kisa Ozgecmis

1986 yilinda Diizce’de dogdu. Diizce Uzun Mustafa Ilkokulu, Mustafa Kemal
ortaokulu, Arsal Anadolu lisesi ve lise son smifta gectigi Ozel Yunus Giiner lisesinde
egitimini tamamladi. 2008 yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimiinden mezun oldu. 2008-2009 egitim Ogretim yilinda Erasmus
programiyla Litvanya’da bulundu. Mezuniyetin ardindan Tayland/ Chiang Mai sehrinde
0zel bir okulda 2 y1l fen bilgisi 6gretmeni olarak calisti. 2011 yilinda Tiirkiye’ye donerek
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi’nde yiiksek lisansa basladi. 2012 yilinda evlenerek
Istanbul’a yerlesti. 2012 yilindan bu yana 6zel ders vererek ve Ingiltere ile kiigiik boyutlu

ticaret yaparak vaktini degerlendirmektedir. Evli ve bir ¢ocuk sahibidir.

[letisim Adresleri

e-mail: tonurcan@gmail.com
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GORSELLER

Gorsel 4.2. Bir ilkokul ikinci kademe sinifinda 6grenciler izleme projeleri tizerinde

calisirken
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Gorsel 4.3. Bir ilkokul ikinci kademe sinifinda 6grenciler izleme projeleri lizerinde

calisirken

Gorsel 4.4. Bir ilkokul ikinci kademe sinifindaki fen bilgisi materyalleri
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Gérsel 4.6. Bir ilkokul ikinci kademe sinifindaki fen bilgisi materyalleri
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Gorsel 4.7. Bir ilkokul ikinci kademe sinifindaki fen bilgisi materyalleri

Gorsel 4.8. Bir ilkokul ikinci kademe sinifindaki fen bilgisi materyalleri
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Gorsel 4.9. Bir ilkokul ikinci kademe sinifindaki fen bilgisi materyalleri

Gorsel 4.10. Bir ilkokul ikinci kademe siifi
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Gorsel 4.12. Bir sinif 6nii bahgesi
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Gorsel 4.13. Bir sinif 6nii bahgesi

Gorsel 4.14. Bir smif onii bahgesi
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Gorsel 4.15. Ogrenciler ¢iftlikte calismalaria devam ederken

Rl

Gorsel 4.16. Ogrenciler ¢iftlikte calismalara devam ederken
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Gorsel 4.18. Bir ortaokulda kiigiik grup dersinde 6grenciler eslestirme aktivitesi

yaparken
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Gorsel 4.19. Bir ortaokulda 6gretmen kiigiik grup dersinde deney yaparken

Gorsel 4.20. Bir ortaokulda 6grenciler izleme projeleri iizerinde ¢aligirken
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Gorsel 4.22. Bir ortaokulda 6grenciler izleme projeleri tizerinde galisirken
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Gorsel 4.24. Bir ilkokulda 6grenci izleme projesi iizerinde ¢aligirken
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Gorsel 4.26. Bir ilkokulda 6grenci izleme projesini sunarken



184

]

< Wi

Gorsel 4.27. Bir grup ortaokul 6grencisi ¢alistiklar1 proje ile ilgili bir miize

ziyaretinde



