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OZET

TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE KAVRAM
HARITALARININ KELiME OGRETIiMi UZERINE ETKIiSi

ZORPUZAN, Remzi
Yiiksek Lisans Tezi
Tiirk¢ce Egitimi Anabilim Dali
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU
Temmuz - 2019, xiv + 101 Sayfa

Kavram  haritalari,  bilginin  somutlastinlmasini,  bilginin ~ gorsele
doniistiiriilmesini saglayan anlamsal iligkiler kiimesidir. Kelimelerin anlam iliskilerine
gore gruplandirilmasina dayanan bir tekniktir. Kavram haritalari; kelimeler ve
kavramlar arasindaki baglarin olusturulmasi, bilgilerin gruplandirilmasi ve bilgilerin
anlam 1iligkilerinin ortaya cikarilmasiyla olusur. Kavram haritalari, dil dgrenenlerin

kelime hazinesini gelistirmek amaciyla kullanilan bir tekniktir.

Bu arastirmanin temel amaci kelime 6gretimi siirecinde geleneksel yontemleri ve
kavram haritast teknigini karsilagtirarak kavram haritas1 tekniginin kelime Ogretimi
iizerindeki etkisini aragtirmaktir. Arastirma Gazi Universitesi TOMER’de A2 diizeyinde
Tiirkce Ogrenen Ogrenciler lizerinde yapilmistir. Arastirmada gercek deneme
modellerinden 6n test- son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmada deney
ve kontrol grubu olmak iizere iki grup kullanilmistir. Gruplarin her biri Al seviyesini
tamamlamis 20 Ogrenciden olusturulmustur. Deney grubunda kelime Ogretim
caligmalarinda kavram haritas1 teknigi kullanilirken kontrol grubunda geleneksel
yontemler kullanilmigtir. Her iki grupta 8 haftalilk bir uygulama siireci
gerceklestirilmistir. Veri toplamak i¢in aragtirmaci tarafindan gelistirilen uzman goriisii

ile gecerligi, KR-20 testi ile giivenirligi saglanan kelime basar1 testi kullanilmistir.
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Kelime basar1 testi iki gruba da ©On test ve son test olarak uygulanmistir. Verilerin
coziimlenmesinde SPSS paket programi kullanilmistir. t-testi ile gruplar arasindaki

farkin anlamli olup olmadig1 degerlendirilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler degerlendirildiginde kelime 6gretiminde kavram
haritas1 tekniginin ve geleneksel yontemlerin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak
deney ve kontrol gruplar kendi aralarinda karsilagtirildiginda kavram haritasi tekniginin

geleneksel yontemlere gore kelime ogretiminde daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kavram Haritast Teknigi, Kelime Ogretimi, Tiirkgenin

Yabanci Dil Olarak Ogretimi.



Xxiil

ABSTRACT

THE EFFECT OF THE CONSEPT MAPPING ON VOCABULARY TEACHING IN
TEACHING LANGUAGE AS A FOREIGN LANGUAGE

Remzi ZORPUZAN
Master’s Thesis
Department of Turkish Education
Associate Professor Mehmet KURUDAYIOGLU
July —2019, xiv + 101 Pages

Concept mapping technique is a semantic relationships cluster which provides
making information concrete and being transformed into visual. It is a technique that is
based on being classified words according to their semantic relationships. Concept maps
consist of being created the connection between words and concept,being classified the
information and being showed up its semantic relationships. Concept mapping is a

technique that is used by the language learners to advance their word storage.

The basic aim of the study is to research the effect of the concept mapping
technique on vocabulary teaching comparing to concept mapping technique and
traditional methods on vocabulary teaching process.The study is practices on the
students who learn Turkish in A2 level in Gazi University-TOMER.It is used pre-test
and post-test pattern which are the true experimental models with control group in the
study.In the reseach, It is used two groups including experimental and control
group.Each of these groups is created with 20 students who complete Al level.While
the concept mapping technique is used in the experimental group,the traditional
methods are used in the control group for the vocabulary teaching process. Practice
process which lasts 8 weeks is implemented on the both groups. Vocabulary
achievement test which ensured the validity with the expert view that is developed by

the researcher to collect data and the reliability with the KR-20 test is used.Vocabulary
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achievement test is practices as pre-test and post-test for two groups. With t-test and
SPSS program is used in analysing data.lt is evaluated whether there is a reasonable

difference between groups or not.

When the data getting from the study is evaluated, It is concluded that both
concept mapping technique and traditional methods are efficient on vocabulary
teaching.However, when the experimental and control groups are compared to each
other, concept mapping technique is more efficient than the traditional methods on

vocabulary teaching has been detected.

Key Words: Concept Mapping Technique, Vocabulary Teaching, Teaching
Turkish As A Foreign Language.



I. BOLUM

1. Giris

Bu boliimde, arastirmanin gerekgelerini ortaya koyan problem durumuna,
problem ciimlesine, alt problemlere, arastirmanin amacina, Onemine, sayiltilarina,

stnirhiliklarina ve gerekli tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Giiniimiizde Tiirkceye karst artan ilgi Tiirkce Ogretimi calismalarina hiz
kazandirmistir. Diinyanin bircok yerinde ve Tiirkiye’de Tiirk¢e 6gretim calismalari ve
arastirmalart siirmektedir. Yabanci dil 6gretiminde dil 6grenicilerinin temel hedefi, o
dilde iletisim kurabilmektir. Iletisim kurabilmenin en temel sartlarindan biri de anlama
ve anlatma becerileri olarak da adlandirilan okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerini kullanabilmektir. Bu becerilerin etkili bir sekilde kullanilmasi ic¢in dil
ogrenenlerin yeterli kelime varligina sahip olmalar gerekmektedir. Kurt (2019,131)
kelimenin 6nemini su sekilde aciklamistir: Dil, sozciikler tizerine kuruludur. Sézciik
olmadan dille ilgili olan hi¢bir sey ayakta duramaz. Bu durum insan icin de gecerlidir.

Sozciikler olmadan insan faunay1 olusturan canlilardan farksizdir.

Yabanci dil 6grenirken dil 6grenenlerin karsilastiklart en biiyiik zorluklardan biri
bilinmeyen kelimeleri 6grenmek ve kelime hazinelerini gelistirmektir. Kelime ogretimi
ve ogrenimi hem dil Ogrenicilerinin hem dil 6greticisinin sorumlulugunda olan bir
siirectir. Bu siirecte “yabanci dil 6gretiminde hizmet veren bir 6gretmenin en temel
gorevi; bir konuyu, yapiyr veya kelimeyi en kisa siirede ve en kalict bicimde

ogrencilerine aktarmasidir” (Benhiir, 2002’den akt. Biiyiikikiz ve Hasirc1,2013,149).



Ogrenme stratejileri ve teknikleri 6grenme ve Ogretme siirecinde hedefleri
gerceklestirmek amaciyla tasarlanmistir. Bu siirecte duruma gore dogru teknik ve
stratejilerin belirlenmesi ve uygulanmasi etkili bir kelime 6grenimi ve Ogretiminin
gerceklestirilmesi i¢cin hayati bir oneme sahiptir. Biiylikikiz ve Hasirc1 (2013, 149)
kelime Ogretimimin uygun ve dogru teknikler kullamilarak yapildigi takdirde dil

becerilerinin dogru bir sekilde kullanilabilecegini belirtmistir.

Diinya iizerinde dil 68renimi ve 68retimi basladigindan beri ¢esitli yaklasim,
yontem, teknik ve stratejiler kullamilmistir. Dil 6gretiminde uzun yillar geleneksel
yaklasimlar, yontemler ve teknikler kullanilmistir. Oflaz (2015, 708) geleneksel yabanci
dil 6gretimi yontemleri icerisinde kelime Ogretimine gereken Onemin verilmedigini,
gramere, dilbilgisel yapilarin ve kaliplarin 6gretimine odaklanildigini, kelimenin
“dolayli” yollardan Ogrenildigini belirtmistir. Kelime ©grenimi ve Ogretimi icin
kullanilan yontem, teknik ve stratejiler bu durumdan etkilenerek her gecen giin artmakta

ve ¢esitlenmektedir.

Cagdas kelime oOgretim tekniklerinden biri olan kavram haritalari, dil
ogrenenlerin kelimeler ve kavramlar arasinda anlamsal iligkileri kurmasini saglar. Dil
ogrenenlerin yeni bilgilerle eski bilgiler arasinda bag kurmasina yardimci olur. Kavram
ve kavramla iliskili kelimelerin biitiin olarak goriilmesini saglayarak dil ogrenenlerin

kelime 6grenme siirecini kolaylastirir ve 6grenmenin kaliciliginm artirabilir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Dil 6grenimi ve dgretiminde dil 6grenenler dil becerilerini kullanabilmek i¢in
kelimelere ihtiyag¢ duymaktadirlar. Yeterli kelime bilgisine sahip olan bireyler dil
becerilerini etkili bir sekilde kullanabilir, duygu ve diisiincelerini ifade edebilir, kisisel
ihtiyaglarim1 kolaylikla karsilayabilir ve akademik olarak Ogrenilen dilde basarili

olabilirler.



Dil 6grenenlerin aktif olarak rol aldiklar1 kavram haritas1 teknigiyle kelime
Ogretimi iizerine yapilan ¢alismalarin cogunda (Morin ve Geobel, 2001; Machakanja,
2009; Dilek, 2010 Zarei ve Adami, 2013; Indriarti, 2014; Badr ve Abu Ayyash, 2019)
bu teknigin geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Bu
arastirmanin temel amaci kavram haritasi tekniginin yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde kelime Ogretimi iizerine etkisini tespit etmektir. Bu calisma iki grup
tizerinde gerceklestirilmistir. Deney grubunda sekiz hafta boyunca kavram haritasi
teknigi kullanilmis olup kontrol grubunda ise sekiz hafta boyunca geleneksel
yontemlerle kelime Ogretim ¢alismalart gerceklestirilmistir. Bu arastirmada kavram
haritas1 tekniginin ve geleneksel yontemlerin kelime Ogretimi iizerindeki etkisi

arastirilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Yabanci dil o6gretimi uzun yillar geleneksel yontemlerle gerceklestirilmistir.
Geleneksel yontemlerde dil bilgisi yapilarinin 6gretimine Onem verilmis, ezber ve
tekrara basvurulmus, ogretmen merkezli bir dil egitimi gerceklestirilmistir. Bu durum
dil Ogrenicilerinin hedef dile ait bircok yapiya sahip olmalarina karsin etkin ve
stirdiiriilebilir bir iletisimin gerceklestirmelerine engel olmustur. Giiniimiizde ise ¢agdas
dil ogretim yoOntemlerinin ise kosuldugu goriilmektedir. Cagdas dil Ogretim
yontemlerinde dil 6grenicilerinin merkeze alindigi, bilissel ve iist biligsel becerilerin 6n
plana cikarildigi, sinif ici ve sinif dis1 etkinliklerde isbirlik¢i 6grenmenin 6nemli bir yer
tuttugu goriilmektedir. Cagdas dil Ogretim yoOntemlerinde kelime Ogretimine
bakildiginda geleneksel dil 6gretim yontemlerindeki ezberin terk edildigi bunun yerine
ise anlaml1 6grenmeye hizmet eden kelime 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanildigi

goriilmektedir.

Yeterli kelime bilgisine sahip olmadan iletisim kurulamayacagi icin kelime
ogretimi dil Ogretim siirecinin en Onemli kismini olusturur. Kelime oOgretimi ve
Ogrenimi icin hem dil ogreticilerinin hem de dil Ogrenenlerin ¢aba gostermesi

gerekmektedir. Kelime Ogretim siirecinde dil O6grenenlerin yeterli ilgiyi gostermesi



onemlidir. Ogreticiler kelime dgretim siirecinde kullandiklar1 ¢agdas yontem, teknik ve
stratejilerle kelime 6gretimini sistematik hale getirebilir, dil 6grenenleri giidiileyebilir
ve dil 6grenenlerin dikkatini ¢ekebilirler. Bu sayede geleneksel yollarla gerceklestirilen
kelime Ogretim calismalarina gore kelime 6gretim siireci daha etkili ve basarili sekilde

gerceklestirilebilir.

Kavram haritas1 teknigi oOgretmenlerin ve Ogrencilerin cagdas kelime
ogretiminde kullanabilecekleri bir tekniktir. Bu teknik kelime 68retim siirecine ¢esitlilik
katarak Ogrenenlerin motivasyonunu arttirabilir. Bu teknikte yabanci dil dgrenicileri
kelime Ogretim siirecine aktif bir sekilde dahil olurlar. Kelime 6gretim siirecinde dil
Ogrenicilerinin aktif olarak rol almalar1 bu teknigin ogretim siirecini geleneksellikten
uzaklagsmasini saglamaktadir. Kavram haritasi teknigi, dil 68renicilerinin var olan diinya
bilgilerini harekete gecirmelerini ve yeni bilgilerle 6nceki bilgilerini bagdastirmalarini

saglar.

Bu aragtirmanin sonuglar1 yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yiiriitiilen diger
caligmalara katki saglayabilir ve kelime ogretimi, kelime hazinesinin gelistirilmesi
konusunda yapilacak daha ileri caligmalara hizmet edebilir. Ayrica kelime dgretiminde
cagdas yontem ve teknikleri kullanmanin 6nemini ve ¢agdas yontem ve tekniklerin
kelime Ogretimine katkisini ortaya ¢ikarmasi acisindan arastirmanin sonuclarinin 6nem

tasiyacagi diisliniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Problemi

Tiirk¢cenin yabanci dil olarak Ogretiminde kavram haritalarinin kullaniminin

kelime Ogretimi {izerine etkisi var midir?

Alt problemler:
Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde kavram haritast tekniginin kelime

ogretiminde kullaniminda;



1- Deney ve kontrol grubu on test kelime basar testi puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

2- Deney grubu 0n test, son test kelime basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

3- Kontrol grubu 6n test, son test kelime basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

4- Deney ve kontrol gruplar1 son test kelime basari testi puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?

1.5. Smrhiliklar

Bu arastirmada elde edilen veriler 2017-2018 6gretim yilinda Gazi Universitesi
Tiirkce Ogretim Merkezi'nde A2 diizeyinde Tiirkce 0Ogrenen 40 ogrenciyle

sinirlandirilmastir.

1.6. Tamimlar

Kelime: Cekim unsurlar1 ¢ikarildiginda, anlam ile bicimin kesistigi ilk noktadir

(Kurudayioglu ve Karadag, 2005).

Yaklasim: Belitsel olup o6gretilmek iizere secilen konunun 6zelliklerini betimler.
Bir goriisii, bir felsefeyi o yaklasimdan cikan yoOntemlerin basarisi bakimindan
tartigilabilen ama kanitlanmasi gerekmeyen inanglar1 dile getirir; birbiriyle bagdastirilan
ve bu diizeyde dogrudan dogruya tasarimi belirleyen, hem dilin dogasina iliskin
kuramlar1 hem de dil 6gretim kuramlarimi kusatan varsayimlar takimidir (Demircan,

1990, 139).

Yontem: ik olarak 6gretmenin ve &grencinin rolleri ile ilgili, daha sonra da
secilen yaklasimi temel alarak dersin nasil diizenlenecegini ve nasil islenecegini

belirleyen yol olarak tanimlanabilir (Saricoban, Kavakli, Arslan ve Ozer, 2015,358).



Teknik: Yontemin simif icerisinde, kisilere, sinifin 6zelliklerine, 6gretim igin
gerekli olan zamana, elde bulunan ve ihtiya¢c duyulan arac¢ gereclere gore uygulanma

bicimi ve 6gretmenin ogretim icin sergiledigi tutumdur (Ugur, 2014, 54).

Strateji: Onceden belirlenen bir amaca ulagmak icin tutulan yoldur. (TDK, 1998,
2032);

Kavram haritas1 teknigi: Genel kavramlarla ilgili kategoriler ve kelimelerin
arasindaki cagrisimlarin gorsel olarak gosterildigi harita ya da semadir (Ozden, 1998,

28).



II. BOLUM

Bu boliimde arastirmanin temel dayanagini olusturan kuramsal cerceveye ve

ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2. Kuramsal Cerceve ve ilgili Literatiir

2.1. Kelime ve Kelime Hazinesi

Dil iletisimin temel bir bileseni oldugu i¢in insanlarin temel iletisim ihtiyaci dil
sayesinde giderilir. Dil varliginin en onemli unsurlarindan biri kelimelerdir. Kelimeler
olmadan dilin anlama ve anlatma becerilerini etkili bir sekilde kullanmak miimkiin
degildir. Insanm diisiince diinyasmmi saran simgeler ve onlarin yerini tutan kelimeler,
sozlii ve yazili iletisim siirecinde diisiinme, kavrama, karar verme ve tepkide bulunma
gibi siirecleri harekete gecirmektedir (Karatay, 2007,143). Ghazel (2007, 84)
kelimelerin nesneleri, eylemleri ve fikirleri etiketledigini ve bu nedenle kelimelerin dilin
yapr tasina benzedigini soyleyerek kelimelerin dilin yap1 tast oldugunu belirtmistir.

Tgili literatiirde kelimeyle ilgili su tanimlara yer verilmistir.

Kelime en genel tanimiyla bir veya birden cok heceli ses 6beklerinden olusan ve
tek baslarina zihindeki belirli kavramlara karsilik olan somut veya soyut soz
kaliplaridir; somut veya soyut kavramlar arasinda iligki kuran dil birimleridir (Korkmaz,

2014, 99).

Kelime, manas1 veya gramer vazifesi bulunan ve tek basina kullanilan ses veya

sesler toplulugudur (Ergin, 2009, 95).



Cekim unsurlann ¢ikanildiginda, anlam ile bicimin kesistigi ilk noktadir

(Kurudayioglu ve Karadag, 2005).

Vardar (2002, 181) bir ya da daha ¢ok sesbirimden olusan, cogu kez anlamsal bir
birim olusturan, soylemde belli bir bicimsel birlik sunan, cesitli dizimsel kullanimlarda
bicimce ya hi¢ degismeyen ya da biikiinlerde oldugu gibi bir béliimiiyle degisim

gosteren eklemeli sesler ya da ses 6begi seklinde tanimlamaktadir.

Vardar (2002) kelimenin taniminda kelimenin bir ya da daha ¢ok sesbirimden
olustugunu, bicimce hi¢ degismedigini ya da bir boliimiiyle degistigini belirtirken
Korkmaz (2014) da aym sekilde kelimenin bir ya da daha ¢ok heceli s6z dobeklerinden
olustugunu belirtip ek olarak kelimenin zihindeki somut ve soyut kavramlari
karsiladigim1 ve bu kavramlar arasinda iliski kurdugunu ifade etmistir. Ergin (2009),
Kurudayioglu ve Karadag (2005) da kelimenin anlam ve bicim yOniinii ele alarak

kelimeyi tanimlamustir.

Kelime hazinesi dil 6grenenler i¢in ¢ok biiyiik bir dneme sahiptir. Dort temel dil
becerisinin kullanilmasi i¢in 6n kosuldur. Dil bilgisi yapilarin1 bilmeden sinirli da olsa
iletisim kurmak miimkiindiir ancak kelime bilgisine sahip olmadan dil becerilerini
kullanmak miimkiin degildir. Kelime hazinesi bir¢ok arastirmaci (hner, Kocaman ve
()zsoy, 2011,23; Karadag, 2013,8; Gokdayi, 2015, 22) tarafindan bir dilde bulunan
kelimelerin tiimii ya da bireyin kullandigi kelimelerin tiimii olarak tanimlanmistir.
Bireyler, yabanci dil 6grenmeye basladiklarinda o dile ait kelimeleri de dagarciklarina
katmaya baslarlar. Bir insanin kullandig1 sozciiklerin tiimii onun sozciik dagarcigini

olusturur (Vardar, 2002, 182).

2.2. Kelime Ogretimi Baglaminda Dil Ogretim Yontemleri

Dil bilgisi ceviri yontemine gore dil kurallardan olusur. Bir dili 6grenmek icin
once o dilin kurallarim1 iyi bilmek gerekir. Dil kurallarini 6grenen kisi dili iyi
kullanabilir. Bu nedenle dil Ogretiminde Oncelik dil bilgisi Ogretimine verilir
(Giines,2011,125). Sozciikler ve gramer kurallar1 ezberletilir (Demirkiran, 2016, 54).

Ogrenciler, yeni bir kelimenin anlamin1 ve kullanimin1 anladigim1 gostermek icin yeni



kelimeleri kullandiklar1 ciimleler olustururlar (Larsen Freeman, 2004, 20). Dil bilgisi
ceviri yonteminde sozciik ogretimi incelendiginde calisma kagitlarinda, yeni okunan
metinlerden alinan ve anlami bilinmeyen kelimelerin listeleri bulunmaktadir. S6zciik
ogretimi iki dilli sozlikler ve es-zit anlamli kelimelerle yapilan alistirmalar
cercevesinde listedeki anlami bilinmeyen sozciiklerin ezberlenmesine dayalidir. Ayrica
ceviri ¢calismalarinda sozliik kullanimina da siklikla yer verilmektedir. (Larsen Freeman,
2004). Demirkiran (2016, 55) bu yontemin ¢ok elestirildigini ancak giiniimiizde hala

hem Ingilizcenin hem de Tiirkcenin 6gretiminde siklikla kullanildigini belirtmistir.

Dogrudan (Diizvarim-Dolaysiz) 6gretim yontemi Fransa ve Almanya’da 19.
yiizyilin sonu ile 20. yiizyilin baglarinda kullanilmistir. Amerika’da az yayilmistir.
Fransa'da 1901'de Ogretim programlarina girmistir. Diinyamizda 1920-1930 yillar
arasinda ikinci dil Ogretiminde kullanilan bu yontem kelime yaklasimiyla birlikte
uygulanmistir (Giines, 2011, 128). Bu yontem dilbilgisi ¢eviri yonteminin iletisim
kurmadaki eksikligi sebebiyle gelistirilmis bir yontemdir. Larsen Freeman (2004,29-30)
bu yontemde oOgrencilerin, miimkiin olan en kisa siirede hedef dilde diisiinmeyi
ogrenmesi gerektigini ve kelime listelerini ezberlemekten ziyade tam cilimlelerde
kullanmas1 durumunda kelimenin daha dogal olarak elde edilecegini belirtmistir. Bu
yontemde dilin s6zlii yonii 6n plana ¢ikarilarak dil 68retimi ¢alismalar1 gerceklestirilir.
Kelime ogretimi yiiksek sesle yapilan okuma caligmalar1 sirasinda; konusma
alistirmalart ve telaffuz caligmalar1 sirasinda; nesneler, gorseller yardimiyla ve
Ogretmen tarafindan yapilan aciklamalarla gerceklesir (Richards ve Rodgers, 1989;

Larsen Freeman 2004).

Isitsel dilsel yontem; dilin sozlii yoniine, dinledigini anlama ve konusma
becerilerine oOncelik taniyan, bu becerileri davranig¢r 6grenme yorumlarindan
yararlanarak diyaloglar ve yogun sozlii alistirmalar kullanarak dil yapilarini belirli bir
siraya gore 6gretmeyi amaclayan bir yabanci dil 6gretim yontemidir (Demircan, 1990,
182). Demirkiran (2016,61) bu yontemin kelime, bicim bilgisi ve ceviri odakli
yontemlere gore dilin ciimle boyutuyla yani sozciiklerin ve bigimbirimlerin olusturdugu
climle biitiinligliniin 6n plana alindigim ve baglam odakli bir yontem oldugunu

belirtmistir. Larsen Freeman (2004,35) bu yontemin dogrudan dgretim yontemi gibi soz
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temelli bir yaklasim oldugunu ve kelime edinmeyi vurgulamak yerine 6grencileri dil
bilgisi ve ciimle kaliplarinin kullanimina yonlendirdigini belirtmistir. Bu yontemde yeni
kelimeler ve yapilar diyaloglar araciligiyla, taklit etme ve tekrarlama yoluyla 6gretilir
(Akman Yesilel, 67). Taklit ve tekrarlar yoluyla 6gretilmesi hedeflenen yapilarin, kalici

bir aligkanliga doniismesi beklenir.

Richards ve Rodgers (1989,99) sessiz yol yonteminin Caleb Gattegno tarafindan
olusturulan bir dil 6gretme yonteminin adi oldugunu ve bu yontemin Gattegno’nun
okuma, yazma ve matematik alanindaki deneyimlerinden dogdugunu belirtmislerdir.
Larsen Freeman (2004, 60) bu yontemin ozelliklerinde dil 6grenenlerin zaten bir dil
O0grenme deneyimini beraberinde getirdigini ve 68retmenin sadece yardim i¢in gerekli
olanm1 vermesi gerektigini ifade etmistir. Bu nedenle 6gretmen, 6gretim siirecinde sessiz
durarak ve gozlem yaparak siireci yonlendirmektedir. Bu yontem, dgrencinin hedef dil
Ogrenimi siirecinde 0gretmenin siireci sessiz durarak yonlendirmesi, gozlemci olarak
siireci kontrol etmesi sebebiyle sessiz yol olarak adlandirilmistir (Demircan, 1990, 208;
Barin ve Giizel, 2013 206; Durmus, 2013,68). Bu yontemde ana dil kullanim1 yasaktir.
Ogrenilecek dilin tipki ana dili gibi akici bir sekilde konusulmasi beklenir. Ayrica
telaffuz calismalarina yer verilir (Barin ve Giizel, 2013, 206). Bu yontemin temelinde
yatan ii¢ hipotez vardir. Bunlar 6grenci, 6grenilenleri hatirlamak ya da tekrar etmek
yerine kesfedip yaparsa 6grenmeler kolaylasir, 6§renme siirecine nesneler eslik ederse
ogrenme kolaylasir, 6grenme Ogrenilecek materyali icine alan problem ¢dzme teknigi
ile kolaylasir (Richards ve Rodgers, 1989,99). Demircan (1990, 208) bu yontemde
Ogretmenin soyledigi bir soziin yinelenmesine ya da sunulan bir gorsel uyariciya tepki
gosterilmesine en az 3 saniye gectikten sonra izin verildigini boylelikle yeni sozciiklerin
en iyi bicimde islenmesinin saglandigini ve sessiz kalman siireler i¢inde dgrencilerin
yogun bir sekilde ussal etkinliklerde bulundugunu ifade etmektedir. Bu yontemde
o0grenme, 0gretmen tepkilerinin gézlenmesi sonucunda 6grencilerin i¢sel kaynaklariyla
ve sahip olduklar1 farkindalikla gerceklesir. Ogretmen 6grencilerin bildiklerinden yola
cikarak Ogretim siirecine baglar. Ogrenciler bildiklerini kullanarak siireci ilerletirler
(Larsen Freeman, 2004, 61). Ogrenci hatalar1, 6grenme siirecinin dogal vazgecilmez bir
parcas1 olarak goriilmektedir. Ogrencilerin dili kesfetmeye tesvik edilmesinden dolay1

hatalar yapilabilir. Ogretmen, 6gretim siirecini bu hatalara gore tekrar diizenler (Larsen
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Freeman, 2004, 67). Demircan (1990, 209) bu yontemde abece kullanilmadigi bunun
yerine yardimci ara¢ olarak renkli ¢ubuklar, sesletim ve sozciikler icin duvar levhalari,
resimler, ¢izimler, slayt, 6dev kagitlari, plak, bant ve ii¢c adet okuma kitab1 kullanildig1

belirtmistir.

Telkin yontemi, esinlemeli yontem (Demircan, 1990, 216) olarak da
adlandirilmaktadir. Bu yontem Bulgar psikolog Georgi Lozonov tarafindan 1960
sonrasi gelistirilmistir (Richards ve Rodgers, 1989, 142; Demircan, 1990, 216; Barin ve
Giizel, 2013, 209; Giinday, 2015, 143). Bireylerin verimsizliginin sebebinin psikolojik
olarak basaramama korkusu, 6grenme endisesi oldugu varsayilir. Bu nedenle dil
ogretim siirecinde olumsuz ruhsal faktorler ortadan kaldirilabilirse 6grenenlerin motive
olacagi; rahat bir smif ortami olusturulabilirse Ogrenenlerin zihinsel kapasitesinin
artacagl ve dil 6greniminin daha kisa siirede beklenmedik bir hizla gerceklesebilecegi
vurgulanmaktadir. Bu yonteme gore dil 6grenim siirecinin kisa siirede ve hizli bir
sekilde gerceklesmesi igin sinifin diizeni iletisimi daha rahat gerceklestirebilecek
sekilde olmali; simifta miizik, drama gibi sanatsal etkinliklerin kullanilmasi
gerekmektedir (Demircan, 1991, 216; Barin ve Giizel, 2013, 209; Kummaravadivelu,
2006, 94; Larsen Freeman, 2004, 73). Ogretmen siniftaki otorite olarak kabul edilir,
Ogretmenin gorevi durumlar yaratarak ogrenenleri tesvik edecek sekilde materyaller
sunmaktir. Yontemin basarili olmasi i¢in 6grencilerin ogretmene giivenmesi ve saygi
duymas: gerekmektedir. Ogretmen sozlii ya da sozsiiz sekilde telkinlerde bulunarak
ogrencilerin 6grenme korkularmi ortadan kaldirir. Bu sayede Ogrencilerin dgrenme
stireci hizl1 ve verimli bir sekilde gerceklesir. (Larsen Freeman, 2004, 81; Richards ve
Rodgers, 1989, 149). Bu yontemde Ogretim siirecinde her iinitede 1000-1200 kelime
uzunlugunda farkli konularda diyaloglara ve kelime listelerine yer verilir. Siire¢ otuz
giin siirer ve on ana konudan olusur. Diyaloglar kelime ve dil bilgisi yapilarina gore
siniflandirilir. Siirecin basinda anlama giigliiklerini ortadan kaldirmak icin diyaloglara
hem hedef dilde hem de ana dilde yer verilir (Barin ve Giizel 2013,210; Demircan,
1990,216) Kelime iizerinde durulur. Yontemin basarisi 6grenilecek kelime sayisina
odaklanir. Ogrencilerin ana dilinde ceviri yapilmasi diyalogun anlamini netlestirmek
icin kullanilir. Ogretmen gerektiginde sinifta ogrencilerin ana dilini kullanir. Kurs

ilerledik¢e 0gretmen Ogrencilerin ana dilini daha az kullanmaktadir (Larsen Freeman,
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2004, 83). Yontem kelime Ogretimi acisindan degerlendirildiginde Ogrenilen kelime
sayis1 yontemin basarist olarak kabul edildiginden 6grenim siirecinin bagindan itibaren
diyaloglara ve kelime listelerine yer verilir. Siirecin basinda kelime listeleri hem

ogrenenlerin ana dilinde hem de hedef dilde sunulmaktadir.

Bilinen en eski yontem olan dogal yontem, 19. yiizyilin sonlarina dogru ilk kez
yontem olarak adlandirilmaya baslanir ve 20. yiizyilin son ceyreginde tekrar giindeme
gelir (Glinday, 2015, 71). 20. yiizyilin son ceyreginde Krashen ve Terrell (1995)
tarafindan dogal yaklasim olarak adlandirilmistir. Ana dili ile ikinci dil edinim siiregleri
arasindaki ortakliklar, yaklagimin odak noktasini olustur (Durmus, 2013, 85). Bu
yaklasim ikinci dil edinimi kuramindaki 5 temel hipoteze dayanmaktadir (Krashen ve
Terrell, 1995, 59). Dogal yaklasim temel iletisim becerilerini gelistirmek igin
tasarlanmistir (Gilizel ve Barin, 2013, 195). Demircan (1990, 240) dil kullanim1 anlam
iletimi oldugundan sézciiklerin biitiin yiikil tasidigini, yalnizca yapisal iliskilerle bir ileti
diizenlemek miimkiin olmadigr icin dil bilgisi 6gretimine oOncelik verilmedigini
belirtmistir. Sozel {iretim, anlama becerisinden daha sonra ortaya ¢iktig1 i¢in oncelik
anlama becerisinin gelistirilmesine verilmistir. Bu yaklasim, dil bilgisi-terciime
yonteminin tercih ettigi klasik metinlerde kullanilan dil yerine yasayan dilin, yazi
dilinin yerine konusma dilinin 6gretimini 6n goriir (Giizel ve Barin, 2013, 193). Okuma
ve yazma becerilerine dil 6gretim siirecinin ilerleyen diizeylerinde yer verilir. Bu
yaklasim temel diizeyde dil Ogrenenler icindir (Barin ve Giizel, 2013 1959). Bu
yaklasimda dil ogrenenlerin dili eksiksiz ya da yanligsiz konugmalari beklenmez; bu
nedenle yapilan hatalar hemen diizeltilmez. Bu yaklasimda 6nemli olan dil 6grenenlerin
kisa bir siirede hedef dili konusan kisileri anlayabilmeleri ve diisiincelerini
aktarabilmeleridir (Demircan,1991; Giizel ve Barin, 2013). Dil 6gretimi sonunda
ogrencilerin belli yapilar1 6grenmis olmasi hedeflenmez ama Ogrencilerin verilen
durumlarin iistesinden gelmesi beklenir (Yaylh ve Yayl, 2014, 21). Bu yontemde sik
kullanilan kelimelerin yer aldigi diyaloglar araciligiyla kelime oOgretim caligsmalari
gerceklestirilir. Siirecte 6grenenlerin giinliik hayattaki durumlarin iistesinden gelmesine

yarayacak sozciiklerin 6gretimine 6ncelik verilir.
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lletisimsel yaklasim, Ingiltere’de 1960’1 yillarin sonunda dil ogretim
geleneginde olusan bazi degisiklikler sonucunda ortaya ¢ikan, ilkesel olarak Ogrenci
ihtiyaclari, istekleri ve icinde bulunduklar1 kosullar1 6nceleyen oOgrenci merkezli
yontemlerden biridir. (Yayli ve Yayli, 2014, 16; Durmus, 2013, 89; Richards ve
Rodgers, 1989, 64). Dil 6grenen bazi dgrencilerin, derste dogru ciimleler iiretebildigi
ancak ders disinda iletisim kurarken 6grendiklerini uygun sekilde kullanamadiginin
gozlemlenmesi iletisim kurmayi dil Ogretiminin amaci haline getirmistir (Larsen
Freeman, 2004, 121). Toplum-dilbilimcilerin onciiliigiindeki bu yaklasimda, bilissel
ogrenme yonteminin savunucularindan Chomsky’nin “dil edimi” ve “dil yetisi”
kavramlariin yanina “iletisim yetisi” adiyla bir kavram daha eklenir. Boylece dilin bir
iletisim araci oldugu iletisimci yaklasimin baslangi¢ noktasini olusturur (Giizel ve
Barin, 2013, 198). Bu yontemde kelime ogretimi icin ©6zel bir calisma yapilmaz.
Ogrenenlerin, kelimeleri dogru baglamda kullanabilmesi ve dili akici bir sekilde

kullanabilmesi onemlidir (Richards ve Rodgers, 1989, 64; Larsen Freeman, 2004, 121).

Gorev temelli Ogretim yaklasimi Hindistan’da gerceklestirilen bir proje
sonucunda 1987 yilinda ortaya ¢ikmustir (Richards, Rodgers, 2001; Yayh ve Yayl,
2014; Kurkgoéz, 2015; Biiyiikikiz, 2013). 1980’lerde iletisimsel yodntemden
yararlanilarak yeni bir Ogretim yontemi olarak gorev temelli yontem gelistirilmistir
(Kirkgoz, 2015, 232). Iletisimsel yaklasimin gelistirilmis ve daha mantikli hali olarak
kabul edilmistir. Bu yaklasimda dilin; cesitli gorevleri yerine getirerek, yaparak
ogrenildigi temel alinir. Goreve dayali Ogrenme, gorevlerin dil Ogretiminin
planlanmasinda ve 6gretiminde ana birim olarak kullanilmasina dayanan bir yaklagimdir
(Richards ve Rodgers, 2001, 223). Gorevler, 6grencilerin hedef dili iletisimsel amaclar
icin kullandiklar1 etkinliklerden olusturmaktadir (Biiyiikikiz, 2013, 122). Gorevlerin
ogrenciler tarafindan gerceklestirilmesi temeline dayanan bu yontem 6grenci merkezli
bir yontemdir. Onceden belirlenen gorevler gerceklestirilirken ogrenenler egitim
siirecinin ilerlemesinde aktif ve belirleyici konumdadir. Bu yontemde dil 6grenenler
dogal bir baglam icinde dili kullanarak ogrenirler. Ogrenenler verilen gorevleri
tamamlamak i¢in ¢alistik¢ca etkilesime girerek dgrenirler (Larsen Freeman, 2004, 146).
Gorevin tamamlanmasi esas alindigindan 6grenciler yabanci dilde hata yapabilir ve bu

yonde risk alabilirler (Kirkgoz, 2015, 239). Bu yontemde Ogretmen gorevlerle 6gretim
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siirecini planlar, Ogrenme ortamlarin1 diizenler ve gorevleri Ogrencilere tamitir.
“Ogretmen gorevin tamamlanmasi icin gerekli olan diisiinme siirecini kiiciik boliimlere
ayirir. Odevler, 6grenenlerin yardim almadan gerceklestirebilecegi seviyenin biraz
iistiinde olmalidir” (Larsen Freeman, 2004, 146). Ogretmen ogrencilerin yabanci dil
hatalarin1 gorev sunumundan sonraki asamada diizeltmek konusunda yardimci

olmaktadir (Kirkgoz, 2015, 238).

Eylem odakli yontem, 2001 yilinda Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Metni
icinde ortaya atilan bir yontemdir. Bu yontem AOOCM’de ‘dili kullanan ve 6grenenleri
oncelikle sosyal aktorler yani belirli kosullarda, belirli cercevelerde ve eylem
alanlarinda, salt dilsel olmayan, bildirisimsel gorevleri {istlenen toplum {iiyeleri olarak’
kabul etmektedir. Bu yontem, yabanci dilde etkilesimi ve ortak eylem gerceklestirmeyi
hedeflemektedir (Giinday, 2015, 111). “Ortak eylem” bagkalariyla birlikte hareket
edebilmeye, karsilikli etkilesim icerisinde ortaklasa sosyal bir eylemi gerceklestirmeye
denir (Gilinday ve Aycan, 2018, 151). Ortak eylem, hedef dilde etkilesimden ote is
birligi icerisinde ¢ok farkli etkinlik ve gorevlerin gerceklestirilmesini kapsamaktadir.
Ogrenenleri her tiir ortak eylemi gerceklestirebilen, farkli toplumsal baglamlarda hedef
dili kullanabilen ve farkli kiiltiirlere agik ¢ok Kkiiltiirlii bireyler olarak yetistirmek
hedeflenmektedir (Giinday, 2015, 116). Dil 6grenicilerinden bu hedeflere ulagmalari
icin eylemleri gerceklestirmeleri ve simif i¢i verilen gorevlerde sosyal aktor olarak
hareket etmeleri beklenmektedir. Dilidiizgiin (2015,17) eylem odakl1 yaklagima gore dil
Ogrenenlerin etkilesimsel bir ortamda hedef dile maruz birakilmasi ve hedef dili
kullanarak c¢ozebilecegi problemlerle karsi karsiya kalmasi gerektigini belirtmistir.
AOOCM’de (2001) goérev belirli bir sonu¢ elde etmek icin, birey tarafindan gerekli
goriilen her tiirlii amag olarak tanimlanmis ve bu gorevin, ¢oziilmesi gereken bir sorun,
karsilagilan bir zorunluluk ya da bireyin kendisi tarafindan belirlenmis bir amag
olabilecegi belirtilmistir. AOOCM’de (2001, 156) gorevlerin ¢ok cesitli sekillerde
olabilecegi belirtilmistir. Ornegin, yaratici (resim yapmak, 6ykii yazmak), beceriye
yonelik (bir seyi onarmak veya yeniden yapilandirmak), sorunlart ¢ozmek (puzzle,
capraz bulmaca), iizerinde fazla durulmayan islemler, bir tiyatro oyununda bir rolii
yorumlamak, bir tartismaya katilmak, bir sunum yapmak, belirli bir eylem akisi

planlamak, bir ileti (e-posta) okumak ve yanitlamak vb. Gorev, olduk¢a basit veya cok
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karmasik olabilir (birden cok, birbiriyle baglantili diyagram ve aciklamayla ugrasma ve
bilinmeyen, karmagsik bir alet montaji gibi). Belirli bir bildirisimsel gorev, birbirinin

icine girmis kismi gorevleri veya farkli asamalar1 kapsayabilir.

Sozciiksel yaklagim (Lexcial Yaklagim), ikinci dil 6gretiminde son yillarda dil
bilgisi tabanli yaklagimlara alternatif olarak ilgi goren bir yaklasimdir (Farshchi, 2007,
8). Sozciiksel yaklasim, sozciik ve yapilarinin dil edinimine ve Ogretimine katkisini
icerir. Bu yaklagimin ortaya ¢ikis amaci, sozciik ve sozciiksel yapilarin dil ediniminde
akicihigr ve dogrulugu saglamasidir (Ordem, 2015, 246). Lewis (2008) dil bilgisinin
kelime aglarindan olustugunu belirterek dil 6gretiminde kelime Ogretiminin dnemini
vurgulamistir. Ordem (2015, 249) yabanci dil 6grenenlerin kelimeleri hatirlamakta
zorluk cekmedigini ancak kelimelerle ciimle olusturma asamasinda emin olamadiklarini
belirtmistir. Sozciiksel yaklasimda bu noktadan hareketle kelimelerin tek tek 6gretimini
degil, esdizimli 6gretilmesini Onerir. Sozciiksel yaklasima gore giinliik konusmalarda
dilin kii¢iik bir kism1 yeniden yaratilir, kaliplasmis s6z 6bekleri ve ezberlenmis ifadeler
daha fazla yer tutar (Giines, 2009, 8). Sozciiksel yaklasimda kelime ogretimi
gerceklestirilirken kelimelerin  kullanilmasi muhtemel diger kelimelerle birlikte
ogretilmesi gerekmektedir (Lewis, 2008; Farshchi, 2007). Bu yontemde “Ggrencilerin
sozciikleri liste seklinde tek tek yazmak yerine, esdizimli olarak yazmasi en 6nemli
teknik olarak goriilmektedir”. Ogrencilerin kendileri sik gecen sozciikleri ve sozciik
aglarim metinden c¢ikararak kendileri i¢cin bir sozliikk olusturmalart beklenmektedir

(Ordem, 2015, 255).

2.3. Ogrenme Stratejileri

Her o6grenci 6gretim siireci i¢inde kendi 6grenme siireciyle bas basa kalir.
Ogrenciler kendi 6grenme siirecleriyle bas basa kaldiklarinda 6grenmelerini saglamak
icin stratejilere basvururlar. Ogrenme stratejileri Ogrenenlerin  kendi kendine
ogrenebilmelerini, Ogrenme yeterliklerini gelistirmelerini, kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmalarini, bilgiye nasil ulasacaklarin1i ve bilgiyi gelistirme yollarini

bulmalarin1 saglar. Ogrenme stratejileri, oOgretme-Ogrenme siirecini etkileyerek
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ogrencilerin kolay ve kalict 6grenmesini saglamaktadir ve 6grenme siirecinde énemli
sayilan baska islevleri de yerine getirmektedir. Bu islevler Ozer (2002, 20) tarafindan su
sekilde belirtilmistir:

Ogrenciyi bilincli 6grenici durumuna getirir.

Ogrencinin 6grenmedeki verimliligini arttirr.

Ogrenciye bagimsiz 6grenebilme niteligi kazandrir.

Ogrencinin isteyerek ve zevk alarak 6grenmesine yardim eder.

Ogrencinin okul sonras1 grenmelerine temel hazirlar.

Dil 6greniminde ‘Ogrenenler bilingli bir sekilde kendi 0grenme tarzlarina ve
hedef dildeki gorevine uygun stratejileri sectiginde, bu stratejiler 6grenmenin aktif,
bilin¢li ve amacgh bir sekilde kendini diizenlemesi i¢in yararli bir ara¢c durumuna
doniistir’ (Oxford, 2003, 2). Oxford (1990, 9) dil 6grenme stratejilerinin dilde asil hedef
olan iletisim becerilerine katki sagladigini; kendi kendine &grenebilen Ogrencilerin
yetismesini sagladigini; O6gretmenlerin rollerini gelistirdigini; 6grenenlerin problem
cozme becerilerini gelistirdigini; sadece biligsel olarak degil, 6grenenleri bircok yonden
gelistirdigini; farkli durumlara uyarlanabildigini; her zaman gozlenebilir olmadigin;
ogretilebilir oldugunu; genellikle bilingli olarak kullanildigini belirtmistir. Oxford
(1990, 17) dil 6grenme stratejilerini dogrudan ve dolayli stratejiler olarak iki kisma

ayirmaktadir:

Bellek Stratejileri
Dogrudan Stratejiler Biligsel Stratejileri

Telafi Edici Stratejiler

Yiiriitiicii Bilis Stratejileri
Dolayl Stratejiler Duyussal Stratejiler

Sosyal Stratejiler

Dogrudan stratejiler arasinda bellek, biligsel ve telafi stratejileri bulunmaktadir.
Bellek stratejileri yeni bilgilerin alinmasi1 ve depolanmast i¢in kullanilir, biligsel
stratejiler dili anlamak ve tliretmek i¢in uygulanir, telafi stratejileri hedef dilde sinirli bir
yetkinlikle basa c¢ikmak i¢in kullanilir. Dolayl stratejiler arasinda yiiriitiicii bilis,
duyussal ve sosyal stratejiler bulunmaktadir. Yiriitiicii bilis stratejileri 6grenme
stireclerini koordine etmek icin, duyussal stratejiler duygular1 ve tutumlar1 diizenlemek

icin, sosyal stratejileri bagkalariyla 6grenmek ve ¢alismak icin kullanilir (Oxford, 1990).
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Bellek stratejileri zihinsel baglar olusturma, resim ve ses uygulama, iyice gozden
gecirme ve hareketle eslestirme stratejilerini igerir. Biligsel stratejiler uygulama, mesaj
alma ve gonderme, analiz etme ve sebep sonuc iliskisi kurma, girdi ve c¢ikti yapilar
olusturma gibi stratejilerinden olusur. Telafi edici stratejiler dinleme ve okumada
akillica tahminlerde bulunma ve yazmada sirhiliklarin iistesinden gelme gibi
stratejileri bulundurur. Dolayl stratejilerden yiiriitiicii bilis 6grenmeyi merkeze alma,
ogrenmeyi diizenleme ve planlama, Ogrenmeyi degerlendirme stratejilerini igerir.
Duyussal stratejiler kaygiyr azaltma, kendini cesaretlendirme, duygulart 6lgme

stratejilerini i¢ine alir (Oxford, 1990, 17).

2.4. Kelime Ogretimi Baglaminda Stratejiler

Kelime hazinesi hem ana dilinde hem de yabanci dilde basarili ve anlaml
iletisim icin biiyiik bir 6neme sahiptir. Dil 6grenenler iletisim kurabilmek icin okuma,
dinleme, konusma ve yazma becerilerini kullanmak durumundadir. Kelime hazinesi bu
becerilerin etkili kullanilmas1 agisindan biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Dil 6grenenler
bir¢cok ortamda ve baglamda bilmedikleri kelime ya da kelime gruplariyla kars1 karsiya
kalmaktadir, cilinkii kelime 6grenimi hayat boyu devam eden bir siirectir. Blachowicz ve
Fisher (2000) etkili kelime 6gretiminin dort temel prensibini su sekilde tanimlamastir.

e Ogrenciler, kelimeleri anlama ve onlar1 6grenme yollarim1 anlamada aktif

olmalidir.

¢ Ogrenciler kelime 6grenmeyi kisisellestirmelidir.

¢ Ogrenciler kelimelere daldiriimalidir.

® Coklu bilgi kaynagi insa etmek icin kelimelere tekrar tekrar maruz

birakilmalidir. (Blachowicz ve Fisher, 2000; akt. Fisher, Frey, Rothenberg,
2008,30).

Dil 6grenenler yeni karsilastiklar1 kelimelerin anlamlarini tahmin edebilmek ya
da anlamim 6grendikleri kelimeleri pekistirmek i¢in bilingli ya da bilingsiz olarak bazi
stratejilerden faydalanirlar. Stoffer (1995) Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi

(Vocabulary Learning Strategy Invenstroy) adli kelime 6grenme stratejilerini dlgen 53
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maddelik bir anket gelistirmistir. Arastirmasinin sonucunda 53 maddeyi faktor

analiziyle 9 boliime ayirmis ve boliimleri su sekilde siniflandirmistir:

1.

A S AT L o O

Dil 6grenimini iceren stratejiler,

Kendini motive etmede kullanilan stratejiler,
Kelimeleri diizenlemede kullanilan stratejiler,
Zihinsel baglantilar olusturmada kullanilan stratejiler,
Bellek stratejileri,

Etkinlikler olusturmay1 saglayan stratejiler,

Fiziksel hareketleri kapsayan stratejiler,

Kaygiy1 azaltmada kullanilan stratejiler,

Isitsel stratejiler (Stoffer 1995; akt. Kudo, 1999, 6).

Stoffer tarafindan yapilan siniflandirmanin sonrasinda Schmitt (1997) tarafindan

kelime Ogrenme stratejilerinin siniflandirmasini yapilmistir. Schmitt’in ve Stoffer’in

siiflandirmasi birbirinden farklidir. Stoffer simiflandirmasinda Oxford (1990)’un dil

O0grenme stratejilerini temele alan bir simiflandirma yapmustir (Stoffer’den akt. Kudo,

1999, 6).

Schmitt (1997) kelime Ogrenme stratejileri siniflamasi asagidaki tabloda

gosterilmistir (Schmitt 1997; akt. Sercge, 2013, 55).



Tablo 2.1. Schmitt’in kelime 6grenme stratejileri

KESFETME STRATEJILERI

Kelime tiiriinii analiz etme

Kelime ek ve koklerini analiz etme

Anadilde soydas (cognate) bir kelime olup olmadigini kontrol etme
Mevcut resim ya da hareketleri analiz etme

Metinsel baglamdan tahmin etme

Anadil-hedef dil sozliiklerine bakma

Hedef dil sozliiklerine bakma

Kelime listelerine bakma

Kelime kartlarina bakma

Tespit

Ogretmene ifadenin anadil terciimesini sorma

Ogretmene kelimenin es/zit anlamini ya da farkli ifade edilisini sorma
Sosyal Ogretmenden kelimeyi yeni bir ciimle i¢inde kullanmasini isteme

Kelimenin anlamini sinif arkadaslarina sorma

Grup caligsmasi yoluyla kelimenin anlamini kesfetme

PEKISTIRME STRATEJILERI

Kelimenin anlamini grup iginde ¢alisma ve pratik etme
Sosyal Kelime defterleri, listeleri, ya da kartlarinin dogrulugunu kontrol ettirme
Anadil konusuru ile etkilesim kurma
Kelimeyi resim (gorsel temsili) ile birlikte calisma
Kelimenin anlamini imgeleme
Kelimeyi kisisel bir deneyim ile iligkilendirme
Kelimeyi ilgili kelimelerle iliskilendirme
Kelimeyi es ve zit anlamlariyla iligkilendirme
Anlam haritalar1 kullanma
Derecelendirme sifatlari i¢in 6lceksel siralandirma yapma
Aski sozcetik (peg) yontemi kullanma
Sozciik yerlestirme (loci) yontemi kullanma
Kelimeleri ¢alismak i¢in gruplandirma
Kelimeleri sayfa tizerinde uzamsal olarak gruplandirma
Kelimeyi ciimle i¢inde kullanma
Kelimeleri olay orgiisiine gore gruplandirma
Bellek Kelimenin yazilis bi¢cimini ¢alisma
Kelimenin telaffuzunu ¢alisma
Kelimeyi ¢alisirken yiiksek sesle soyleme
Kelimeyi (yazilis veya okunusuna gore) bicimsel olarak imgeleme
Kelimenin ilk harfinin altin1 ¢izme
Kelimenin bi¢imsel ana hatlarini ¢izme (configuration)
Anahtar kelime (keyword) yontemi kullanma
Hatirlamak icin ek ve koklerden yararlanma
Hatirlamak icin sozciik tiiriinden yararlanma
Kelimenin anlamini bagka sozciiklerle ifade etme
Calisirken soydas (cognate) kelimelerden yararlanma
Bir deyimi onu olusturan kelimelerle birlikte 6grenme
Bir kelimeyi 6grenirken fiziksel hareketlerden yararlanma
Anlamsal 6zellik tablolar kullanma
Kelimeyi soyleyerek tekrar etme
Kelimeyi yazarak tekrar etme
Kelime listeleri kullanma
Kelime kartlar1 kullanma
Bilissel Derste kelimeleri not alma
Ders kitabindaki kelime boliimlerini kullanma
Kelime listelerini sesli kaydederek dinleme
Fiziksel nesnelerin iizerine Ingilizce karsiliklarin1 koyma
Kelime defteri tutma
ingilizce dil medyalarim (sarki, film, haber vb.) kullanma
Kelime testleri ile kendini test etme
Aralikli kelime pratikleri yapma
Onemsiz kelimeyi atlama
Zaman icinde kelime ¢aligmayi siirdiirme

Yiiriitiicii
Bilis
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Yeni bir kelimenin anlamin1 kesfetmeye yonelik stratejiler tabloda da goriildiigii
gibi tespit ve sosyal stratejiler boliimiinde ele alinmustir. Tespit stratejileri, dil
ogrenenlerin kelimelerin anlamlarin1 kendi cabalarina dayali olarak 6gretmenden ya da
bir bagka kisiden yardim almadan 6grenebilmelerine yoneliktir. Sosyal stratejiler ise dil
ogrenenlerin ilk kez karsilastiklar1 bir kelimenin anlamini Ogrenmek igin grup
caligmalari, Ogretmen ya da simf arkadaslarindan yardim alarak kullandiklar

stratejilerdir.

Daha once bir kez karsilasilmis olan bir kelimenin anlamini pekistirmeye
yonelik stratejiler tabloda da goriildiigii iizere pekistirme basligi altinda sosyal, bellek,
biligsel ve yiiriitiicii stratejiler olarak ele alinmistir. Bir kelimenin anlamin1 pekistirmek
icin kullanilan sosyal stratejilerde dil 6grenenler gruplar halinde kelime anlamina
caligabilir, kelime listeleri ya da kelime kartlariyla kelime anlamlarimi dogruluk
acisindan kontrol ettirebilir ya da bir ana dili konusuruyla iletisim kurarak kelimenin

anlamim pekistirebilir.

Bellek stratejileri bir¢ok stratejiyi icinde bulundurmaktadir. Bu stratejiler
sayesinde dil Ogrenenler bircok kelimeyi zihinlerinde gruplayabilir, depolayabilir ve
geri ¢cagirmayi basarabilir. Bellek stratejilerinde dil 68renenler resimler, ilgili kelimeler,
gruplamalar, kelimenin yazimi ve sesletimi ile ilgili c¢alismalar yapabilir ve
pekistirebilir, Kelime anlamini resimlestirebilir ya da hareketler kullanabilir. Kelimeyi
es, zit ya da iliskili oldugu diger kelimelerle gruplayabilir; kelimeleri bir sayfada dagitip
gruplandirarak kelime anlamini pekistirebilir. Anlam haritalarin1 kullanabilir. Kelimeyi
climle icinde kullanabilir. Kelimenin okunusuna ya da yazilisina calisabilir, ilk harfinin

altin ¢izebilir.

Biligsel stratejiler sozlii ve yazili tekrar yapmayi, kelime defteri tutmayi, kelime
listeleri olusturmayi, kelime kartlar1 kullanmayr ve dinlemeyi, nesnelerin iistiine
isimlerini etiketlemeyi igeren stratejilerdir. Oxford’a gore (1990,43) bilissel stratejiler
bellek stratejileriyle benzerlik gostermektedir, fakat zihinsel siireclere cok fazla

odaklanmay1 gerektirmez.
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Yiiriitiicli stratejiler ise 0grenme siirecine iliskin bilingli bir yaklasim gerektiren,
planlama, izleme ya da degerlendirme yapilan stratejilerdir. Hedef dilde sarki, film,
haber vb. izleme/dinleme, kelimeleri kullanma, kendi kendini test etme ve kelime

calismay1 devam ettirme gibi stratejilerden olugmaktadir.

Karadag (2013, 84) tarafindan kelime 68renme stratejileri bilinmeyen bir kelime ile
karsilagildiginda kelime anlaminm1 ¢ozmek ic¢in kullanilacak stratejiler, kelime anlamini
kesinlestirmek ve kelime hazinesini derinlestirmek i¢in kullanilacak stratejiler, yeni
kelime ve kavram Ogrenmek icin kullanilacak stratejiler basliklart altinda

siniflandirilmagtir.

1. Bilinmeyen bir kelime ile karsilasildiginda kelime anlamini ¢6zmek igin
kullanilacak stratejiler
Kelimenin icinde bulundugu baglama bagvurma
Kelimeyi baska ifade, ciimle ve metin baglaminda arama
Sekil bilgisi (morfoloji) farkindaligint kullanma
Tahmin etme
Sozliik Kullanma
2. Kelime anlamimi kesinlestirmek ve kelime hazinesini derinlestirmek icin
kullanilacak stratejiler.
Baglam iiretme
Metinler arast okuma
Kelime defteri/sozliik olusturma
Kavram haritasi olusturma
3. Yeni kelime ve kavram dgrenmek i¢in kullanilacak stratejiler.
Dil farkindaligi kazanma
Iletisime acik olma

Dinleme ve okuma aliskanligi kazanma
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2.5. Kelime Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Dil 6gretim siirecinde kullanilabilecek bircok yontem ve teknik bulunmaktadir.
Bu yontem ve tekniklerin bir kismi kelime hazinesini gelistirmeye yonelik olarak
kullanilabilmektedir. Bu béliimde yontem ve teknikler kelime &gretimi agisindan ele

alinmaktadir.

2.5.1. Soru cevap teknigi

Tiirkce dersinin Ogretiminde soru cevap Ogrencilerin diisiinme, dinleme ve
konusma aliskanliklar1 kazanmalarinda, iletisim becerilerini gelistirmelerinde aym
zamanda anlamay1 kontrol etmede bagvurulan 6nemli bir tekniktir (Kavcar, Oguzkan ve
Hasirci, 2016, 30; Giines, 2017, 315). Demirel (2016,67) de Giines (2017), Kavcar ve
digerleri (2016) gibi bu teknigin Ogrencilerin diisiinme ve konusma aligkanlig
kazanmasi icin olduk¢a dnemli oldugunu belirtip sinif i¢i uygulamalarda kullanilan en

yaygin teknik oldugunu ifade etmistir.

Soru cevap teknigi yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretiminde siklikla kullanilan
teknikler arasinda degerlendirebilir. Karadag (2013, 92) soru cevap tekniginde,
ogrencilerin sahip olduklart bilgilerden hareketle hedef kelimelerin kavram
ozelliklerinin ortaya c¢ikartilabilecegini ifade etmis ve Ogretmenin teknigin
uygulamasinda bu hususu goz Oniinde bulundurmasi gerektigini, sorulara verilecek
cevaplarin kelime anlamini insa edecek bi¢cimde olmasi gerektigini dile getirmistir.
Erdem ve Bahsi (2019, 185) soru cevap tekniginin yabancilara Tiirkce Ogretiminde
kullanilirken dil 6grenenlerin diisiinmeleri ve iliski kurabilmelerini, 6grendigi dile dair

diisiinebilme ve kurgu olusturmalarinin amaclandigini belirtmistir.

2.5.2. Coziimleme ve birlesim yontemi

Coziimleme ve birlesim yontemleri dil bilgisi 6gretiminde yapilan etkinliklerin

birbirini tamamlamasi ve desteklemesi amaciyla kullanilir. Dil bilgisi alaninda bir
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ciimleyi Ogelerine ayirmak, bir ciimlede gecen ad, sifat, fiil gibi kelimeleri bulma
islemidir (Erdem ve Bahsi, 2019, 187). Coziimleme, bir biitiinii parcalarina ayirarak
inceleme; birlesim de birbiriyle iligkili bilgileri bir biitiin olusturacak bi¢imde bir araya
getirme anlammna gelir (Karadag, 2013, 93). Karadag (2013, 94) coziimleme ile
baglayan Ogretim siirecinin, c¢Oziimleme yapilan metinle ilgili en alt bilgilere
ulasilmasiyla devam ettigini ve bu basamakta birlesim siirecinin baglatilmasiyla alt
bilgilerden ¢oziimlemesi yapilan metnin genel anlamina tekrar ulagildigini; ¢éziimleme
ve birlesim yonteminin 6grencilerin, kelimelerin bir metnin yapisinda nasil yer aldigini,
metinde ortaya konan temel diisiincenin insasinda kelimelerin islevini, kelimelerin
birbirleriyle anlamsal iliskiler i¢cinde oldugunu kolayca kavramalarina aracilik ettigini

belirtmistir.

2.5.3. Dramatizasyon yontemi

Drama; dogaclama, canlandirma vb. tiyatro ya da drama etkinliklerinden
yararlanilarak bir grup calismasi i¢inde, 6grencilerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, bir
kavrami ya da bir beceriyi, on bilgilerini kullanarak yapilandirmasi, anlamlandirmasi ve
canlandirmasidir (Kavcar ve digerleri, 2016, 31; Giines, 2017, 321). Ogretim
siireclerinde dramanin kullanilmas1 68renenlerin siirece etkin katilimini saglayarak,
yaparak ve yasayarak Ogrenmesini saglar, yaraticiligi ve hayal giiciinii artirabilir.
Karadag (2013, 95) kelime O&gretiminde deyimlerin ve atasozlerinin yasamsal
deneyimlerin bir {irlinii oldugunu, atasozleri ve Ozellikle hikdyeli deyimlerin

canlandirma ac¢isindan uygun sozler oldugunu belirtmistir.

Dil 6grenimi ancak dgrencinin derse katilimi ve yasadigi deneyimler sonucunda
gerceklesir. Drama yontemi, ozellikle dil 6gretiminde Ogrencilere dili kullanma firsati
verir. Bu sayede 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesini saglar, yaraticiligini ve

hayal giiciinii arttirir (Erdem ve Bahsi, 2019, 191).

Bu yontemde konular gercek hayatin icinden alinarak giinliik hayat durumlari

sinif ortamina yansitilmaktadir. Bu sayede ogretilmesi hedeflenen ya da pekistirilmek
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istenen davraniglarin dogal bir ortamda Ogrenciler tarafindan yaparak yasayarak

Ogrenilmesi saglanmais olur.

2.5.4. Kelime ve kavram havuzundan secerek konusma/yazma teknigi

Tiirk¢e programlarinda konugsma ve yazma becerisi i¢in Onerilen ve 6grencilerin
kelime, kavram, atasozii ve deyimleri anlatimlarinda kullanmalarimi saglayarak soz
varliklarini zenginlestirmeyi amaclayan bir tekniktir (Karadag, 2013, 95). Bu yontemin
uygulanmasi sonucunda kelime ve kavram havuzunda yer alan kelimeler kalici
ogrenmenin gerceklesmesini saglayabilir, konusma ve yazma siirecine olumlu katkilar

saglayabilir.

2.5.5. Not alma teknigi

Ogrenenlerin dinleme/izleme ya da okuma sirasinda ilk defa karsilastiklar1 ya da
anlamim bilmedikleri kelimeleri not almas1 sekilde kelime 6greniminde kullanilan bir
tekniktir. Karadag (2013, 96) dinleme ya da okuma sirasinda anlami ¢oziilemeyen dil
birimlerinin not edilerek anlamlarinin daha sonra arastirilmasinin hem icerigin dogru
anlamlandirilmasina hem de soz varliginin zenginlestirmesine aracilik ettigini

belirtmistir.

2.5.6. Beyin firtinasi teknigi

Beyin firtinasi, bir konuya c¢oziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla
diisiince ve fikir tiretmek i¢in kullanilan yaratici bir tekniktir (Demirel, 2016, 64). Beyin
firtinasi, 6grencilerin bir konu, olay ya da sorun hakkinda diistinmelerini, ¢cok sayida
fikir tiretmelerini ve mantikli olup olmadig1 endisesine kapilmadan kendilerini ifade
etmeleri anlayisim1 dayalidir (Kavcar ve digerleri 2016,30). Karadag (2013, 99) kelime

ogretiminde beyin firtinasinin bir konu alanina iligkin anlam alani genis bir kavramin
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ogrencilere verilmesiyle baglatilabilecegini, 6grencilerden bu kavramla anlam iligkisi
bulunan kelimelerin istenebilecegini, ogrencilerin iirettikleri kelimelerin anlam iliskileri
acisindan  degerlendirilerek ana  kavramla  iligskisiz  bulunan  kelimelerin
cikartilabilecegini ve degerlendirme sonucunda kalan kelimelerin kendi aralarinda

gruplandirilarak kavram haritasina doniistiiriilebilecegini belirtmistir.

2.5.7. Anlam Analizi Teknigi

Anlam analizi teknigi, kelimelerin anlam iligkilerine gore simiflandirildigi bir
teknik olarak tanimlanabilir. Kelime dagarcigin1 gelistirmek amaciyla kullanilan bir
tekniktir. Onan (2012, 15) bu teknik sayesinde Ogrencilerin kelimeleri ait olduklari
anlam alanm icinde Ogrendiklerini ve kelime hazinesinin derinlik boyutunu gelistirmek
amaciyla kullanilabilecegini belirtmistir. Karadag (2013,98) kelime ve kavramlar
arasinda anlam bakimindan ortakliklar, genellik ve oOzellik cercevesinde anlamca
hiyerarsik iliskiler bulundugunu ve anlam analizi teknigi ile bu iliskilerin

coziimlenebilecegini, benzerlik ve farkliliklarinin belirlenebilecegini belirtmistir.

2.5.8. Kavram haritasi1 teknigi

Sema, kavramlar ya da degiskenler arasindaki Onemli ve temel iliskileri
belirten bi¢imsel bir Ornektir (TDK). Semalar insan zihninde var olan bilgilerin,
kavramlarin ve degiskenlerin diizenlenmesini ve kullanilmasin1 saglayan zihinsel
yapilardir. Sema teorisi, bilginin beyinde “sema” olarak adlandirilan bir ag bi¢ciminde
saklandigin1 varsaymaktadir. Kisi yeni bir bilgi aldiginda, bu yeni bilgiyi zihnindeki
semalariyla iligkilendirecektir (Alvermann ve Swafford, 1989’dan akt Mah, 2011, 82).

Bu sayede onceki bilgi yeni bilginin olugsmasini i¢in temel olusturacaktir.

llgili alanyazin tarandiginda bu calismada etkisi incelenen teknigin farkl
sekillerde isimlendirildigi goriilmektedir. Nowak ve Gowin (1984) tarafindan kavram

haritast (concept mapping), Johnson, Heimlich ve Pittelman, (1986) tarafindan
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anlamsal haritalama (semantic mapping), Dilek (2010) tarafindan anlamsal haritalama,
Yildiz (2012) tarafindan kavramsal haritalama, Ozden (1998) tarafindan anlamsal
sozciik aglari, Altay (2015) tarafindan anlamsal planlama seklinde isimlendirilen teknik

bu ¢alismada kavram haritasi olarak ele alinmistir.

Kavram haritalar1 kavramlarin arasindaki iliskileri gostermek amaciyla dnerme
ve/veya baglanti kelimeleri ile birbirine baglanan, bu Onermeler c¢ercevesinde yer
edinmis kavramsal anlam grubunu gosteren sematik araclardir (Novak ve Gowin, 1984,
15). Kavram 6gretiminde etkili bir sekilde kullanilabilecek kavram haritalar1 bir olay1
ve konuyu topluca gosteren kavramlari, bunlar arasindaki iliskileri ve ilkeleri belirten
grafik, sema araclandir (Karatay, 2014, 127). Kavram haritas1 bir kavrami, onu
olusturan parcalari ve bunlarin birbirleriyle baglantilarin1 gosteren bir gorsellestirme
teknigidir (Kavcar ve digerleri 2016, 33). Kavram haritas1 teknigi, kelimelerin anlam
iliskilerine gore gruplandirilmasina dayanan bir tekniktir. Kavram haritalari, kavramin
onu olusturan pargalarla birlikte bir biitiin olarak goriilmesini, kavram hakkinda bilginin
uzun siire akilda kalmasini, kolaylikla anlasilmasini, kavramla ilgili yeni bilgiler
toplanmasi1 ve onlarin kavramla iliskilerinin goriilmesini saglar (Giines, 2017, 245).
Kavram haritalar1 ogrenenler icin Ogrenilecek temel fikirleri ve bunlar arasindaki
iliskileri acik hale getirmekte ve Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglantilar

kurulmasina yardimci olmaktadir (Demirel, 20016, 84).

Stahl ve Vancil (1986,62) kavram haritas1 tekniginin kullanilma siirecini su
sekilde ifade etmistir: Ogretmen tarafindan okunacak malzemelerden bir anahtar kelime
secilir. Anahtar kelime tahtaya yazilir ve 6grencilere anahtar kelimeyle ilgili kelimeler
onermeleri soylenir. Ogrenciler tarafindan sdylenen kelimeler tahtaya yazilir. Bu sekilde
tahtada O0gretmen tarafindan bir harita olusturulur. Daha sonra anahtar kelimeler ile
hedef kelimeler arasindaki iliskiler hakkinda konusulur. Daha sonra kelimeler

iliskilerine gore siniflandirilir.

Johnson, Heimlich ve Pittelman (1986) kavram haritas: tekniginin genel kelime
hazinesini gelistirmek i¢in, okuma ve yazma ¢alismalarina hazirlik i¢in, okuma sonrasi

pekistirme yapmak i¢in kullanildigini belirtmistir. Kavram haritast tekniginin genel
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kelime hazinesini gelistirmek i¢in, okuma ve yazma etkinliklerine hazirlik igin

kullanilma siireci bir¢cok arastirmaci tarafindan ele alinmistir. Toms- Bronowski

(1982,47) kavram haritasinin kelime hazinesini gelistirmeye yonelik uygulama siirecini

5 asamada ele almistir.

1.

Smifin ilgilendigi bir kelimeyi veya okunacak bir hikdyenin anahtar
kelimesini segin.

Sectiginiz kelimeyi tahtaya yazin.

Ogrencilerden yazdiginiz kelimeyle ilgili miimkiin oldugunca ¢ok kelime
diisiinmelerini ve kategorilerle kagida not almalarini isteyin.

Ogrencilerin  sahip olduklart kelimeleri birbirleriyle paylagmalarin
saglayin.

Daha sonra 6grencilerden kategorileri adlandirmalarini bekleyin.

Johnson, Pittelman, Heimlich (1986, 780) kavram haritasinin kelime hazinesini

gelistirmeye yonelik uygulama siirecini 7 agsamada ele almistir.

1.
2.
3.

Sinifin ¢alisacagi bir konu icin anahtar kelime secin.

Kelimeyi tahtaya yazin.

Secilen anahtar kelimeyle ilgili Ogrencilerin beyin firtinasi yapmasini
saglayin. Bu kelimeleri tahtaya yazin.

Ogrencilerin birka¢ dakika boyunca bireysel calismasini saglaym ve
anahtar kelime ile iligkili kelimeleri bir kagida kategorilerine gore
yazmalarini isteyin.

Ogrencilerin  hazirladiklar1 listeleri sozlii olarak paylasmalarmi ve
kelimeleri sinif haritalarindaki kategorilere eklemelerini saglayin.
Ogrencilerin kavram haritasindaki simiflandirmalar  isimlendirmelerini
saglayin.

Kavram haritasi iizerinde tartisin. Ogrencilerin yeni kelimelerden haberdar
olmasim saglayin. Ogrencileri eski ve yeni kelimeler arasinda anlamsal bag

kurmalar i¢in tesvik edin.

Johnson, Pittelman ve Heimlich (1986,781) 6grenenlerin anahtar kelimeyle

ilgili diger kelimeleri kullanmasinin haritada yer alan kelime ya da fikirleri daha iyi bir
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sekilde anlamalarini, 6ziimsemelerini ve degerlendirmelerini sagladigini belirtmistir. Bu
sayede Ogrenciler gecmis bilgilerini hatirlarken Onceki bilgilerini organize etme ve
bilgilerini siniflandirma imkani bulurlar. Beyin firtinas1 sayesinde yeni bilgiler ve
kelimeler, ogrencilerin daha hizli bir sekilde dnceden bildigi konuyla ilgili bilgi ve
kelimeleri zihnine cagirmalarini ve baglanti kurarak anlamli bir sekilde ogrenmelerini
saglar (Ozden, 1998,31). Ayrica beyin firtinas: sirasinda bir 6grenciden gelen fikirler
diger 6grencileri tetikleyecegi i¢in (Simarmata, 2014, 4) 6grenciler diger 6grenciler

sayesinde eski bilgilerine yeni bilgiler ekleyebilir ve yeni bilgileri siniflandirilmig bir

sekilde gorebilir.

KATILMA SEBEEI ETKIMLIKLER
!\.-"chldalva Disk atma
||%I cekme sinkla atlama
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Mark Spitz
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Endiseli

Resim 2.1. Olimpiyatlar icin gelistirilen kavram haritas1 (Johanson, Pittelman ve

Heimlich, 1986, 779’dan uyarlanmistir).

Mah (2011, 6-10) kavram haritas1 tekniginin yazma Oncesi hazirlik igin

kullanilma siirecini 7 asamada ele almistir:

N o kR

Konunun (anahtar kelimenin) tanitilmasi
Anahtar kelime ile ilgili beyin firtinasinin yapilmasi
Anlam iligkilerinin kurulmasi

Gerekli goriilen kelimelerin listeye eklenmesi

Ciimle/metinlerin dogrulugunun kontrol edilmesi

Cumle/metinlerin diizenlenmesi

Anlam iliskilerinden hareketle ciimle/metin olusturulmasi
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Ozden (1998, 30-33) kavram haritast tekniginin okuma 6ncesinde kullanilmasini

bes asamada aciklamistir. Bu asamalar (a) konuyu tanitmak, (b) beyin firtinasi, (c)

kategorizasyon, (d) haritay1 kisisellestirme ve (e) degerlendirme sonrasi sentezdir. Bu

asamalarin uygulanma siirecini ve uygulanma siirecinin 6grencilere katkilarini su

sekilde ifade etmistir.

A)

B)

©

D)

E)

Konuyu tanitmak: Ogretmen ¢alisma seklini ve calisilacak konuyu duyurur.
Sonra konuyu tahtanin tam ortasina yazar. Ogrencilerin siire¢ hakkinda bilgi
sahibi olmasi icin onlari bilgilendirir.

Beyin firtinasi: Ogretmen 6grencilerden konuyla ilgili diisiinmelerini ister.
Bu sayede oOgrencilerin Onceden edindikleri bilgi ve deneyimlerini
kullanmalar1 saglanir. Beyin firtinasi sema teorisinin bir uygulamasidir.
Beyin firtinas1 sayesinde Ogrenciler konuyla ilgili onceden edindikleri
bilgiler dogrultusunda bir harita insa edebilir. Bu asamada bir 68renciden
gelen kelimeler veya fikirler diger ogrencileri tetikler. Ogretmen ya da
ogrencilerden biri tahtaya 6grencilerin iirettigi kelimeleri listeler.
Smiflandirma: Ogretmen, ogrencilerini onerileri arasinda iliski kurmaya
tesvik eder. Ogretmen etkinligin bu béliimiinde ogrencilerin daha sonra
ihtiya¢ duyabilecegi kelimeleri de yazar. Daha sonra 6gretmen ve dgrenciler
siniflandirilabilecek kelimelerin her birini tartisir ve uygun etiketleri veya
basliklar1 belirler.

Haritay1r kisisellestirmek: Her Ogrenci mevcut haritanin bir kopyasii
aldiktan sonra okuma metnine gegilir. Ogrencilerden metni okumalari
istenir. Ogrenciler metni okuduktan sonra haritaya eklenebilecek yeni
kelimeler onerirler. Ogrenciler okudukca &n degerlendirme haritasina yeni
kelimeler eklemeye ya da on degerlendirme haritasinda bulunan kelimeleri
cikarmaya karar verebilir. Bu asamada Ogrencilerin yeni bilgileri eski
bilgilerle etkilesime girer.

Gorev Sonras1 Sentez: Gorev sonrasinda 6grenciler onerilerini kigisel olarak
kaydederler. Bir biitiin olarak 6grenciler haritanin son seklini belirler. Bazi
ogrenciler olusturulan kavram haritasim arastirma yaparak daha da

genisletmek isteyebilir. Bunun i¢in de bir kompozisyon yazma odevi
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verilebilir. Bu sayede Ogrenciler kavram haritasinda yer alan kelimeleri

tekrar kullanabilirler.

Zahadi ve Abdi (2012, 2274) kavram haritas1 tekniginin her diizeyde
uygulanabilecek kullanish bir teknik oldugunu belirtmistir. Kavram haritasi tekniginin
kullanim asamalar1 incelendiginde Ogretmen tarafindan Onerilen anahtar kelimeyle
siirecin  baglatildig1  goriilmektedir. Kavram haritasinin beyin firtinas1 kisminda
ogrencilerin zihinlerindeki semalarina gore bilgi paylasimi yaparak siirece dahil oldugu
hakkinda bilgi vererek yeni kavramlarin Ogretilmesi i¢in yol gosterecektir (Toms-
Bronowski,1982, 47). Daha sonra siniflandirma asamasina gecildiginde tahtaya yazilan
kelimelerin 6gretmen ve Ogrencilerle birlikte anlam iligkisi bakimindan irdelendigi ve
bu siirecin sonunda siniflandirma isleminin gergeklestirildigi goriilmektedir. Ardindan
anlam iliskisi bakimindan bir araya getirilen kelimelerin etiketlendirme asamasina

gecilmektedir.

2.6.  Kelime Ogretiminde Kullanilan Arac ve Geregler

Ogretim siirecinde cesitli arac gereclerden faydalanmanin Ogretimi siirecini
kolaylastirdigi ve ogretimin kaliciligini sagladigi bilinmektedir. Sinif i¢inde Ogretim
sirasinda kullanilan bir¢ok farkli ara¢ gere¢ bulunmaktadir. Teknolojinin gelismesiyle
birlikte kullanilan ara¢ gerecler de cesitlenmistir. Bunlardan bazilar1 yazili, bazilari

sOzlii, bazilar1 da gorsel olarak 6gretim siirecine katkida bulunur.

Araclarin  kullanimi  0grenmeyi somutlastirarak Ogrencilerin daha kolay
ogrenmelerini saglar. Ogrencilerin hatirlamasini kolaylastirir.  Ogrencilerin ilgisini ve
dikkatini ceker. Ayrica zamandan tasarruf etmeye yardimci olur. Ayni ara¢ ve gerecler
farkli simiflarda ve farkli zamanlarda kullanilabilecegi i¢in ekonomiktirler. Ara¢ ve

gereclere kelime 6gretim siirecinde siklikla bagvurulmaktadir.
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2.6.1. Kitaplar

Kelime 6gretimi ve 6grenimi icin resimli ansiklopediler, resimli sozliikler, ders
ve calisma kitaplar1 kullanilabilir. Bu sayede 6grenciler resimlerden veya fotograflardan
kelimelerin anlamlarim1  gorerek Ogrenebilirler. Teknoloji destekli dil 6gretim
caligmalarinin Ogrencileri daha etkin ve kalict bir Ogretim siirecine dahil ettigi
bilinmektedir. Ders kitabinin bilgisayar ortamina aktarilip seslendirmesiyle olusturan
zenginlestirilmis kitaplar sayesinde daha etkin ve verimli bir kelime Ogretiminin

gerceklestigi soylenebilir.

2.6.2. Tahtalar

Yazi tahtalar1 6gretmenlerin kelime 6gretimi icin kullanabilecegi en ulasilabilir
araclardandir. Ogretmenler ilgili kelimenin resmini, seklini ya da krokisini cizerek
kelime O0gretim ¢alismalarini gergeklestirebilir. Biilten tahtalari, gorsellerin sergilenmesi
yoluyla kelime Ogretiminin ve Ogreniminin gerceklestirildigi bir tahta tiirii olarak
degerlendirebilir. Teknolojinin gelismesiyle oldukca yaygin hale gelmeye baslayan
akilli tahtalar da kelime Ogretim siirecine zenginlik katan araglardir. Bu araglar
sayesinde resimler sergilenebilir, kelime oyunlar1 oynatilabilir, video izletilebilir. Bu

sekilde kelime 6gretim ¢alismalari cesitlendirilebilir.

2.6.3. Gorseller

Gorseller, resimler, fotograflar, posterler, cizimler, flash kartlar, modeller veya
grafikler kelime Ogretimi sirasindan kullanilabilecek araclardandir. Gorseller
kelimelerin anlamlarin1 gostermek icin yaygin olarak kullamilirlar, 6zellikle yiyecek,
mobilya, yerler, meslekler, fiziksel Ozellikler, eylemler ve faaliyetler gibi somut
kelimeleri gostermek icin kullanilirlar (Gairns ve Redman, 1986, 73). Gorseller, kelime
Ogretimi sirasinda gazete, dergi ve internetten kolayca ulasilabilen ekonomik

araglardandir. Ozellikle temel seviyelerde gorsellerden siklikla faydalamilmaktadir.
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Flash kartlar, bir kisiyi, objeyi ya da bir olay1 sira ile gosteren ufak tablolardan olusan
resimler dizisidir (Demirel, 1999, 102). Kuzucu (2018) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda flash kartlarin Ogrenilen kelimelerin kalicihiginin saglanmasit ve dikkat
cekme acisindan etkili oldugu tespit edilmistir. Posterler de kelime O6gretimi sirasinda
kullanilabilecek araclardandir. Posterler ilgili konuya gore siifin duvarlarina asilarak

ogrencilerin yeni kelimeler 6grenmesini saglayabilir.

2.6.4. Sunu araclari

Kelime 6gretim ¢alismalarinda kullanilan biilten tahtalari, tepeg6z, yansiticilar
egitim Ogretim ortamlarinda siklikla kullanilan ve yaygin olan araclardir. Bu araclar
sayesinde kelimelerin gorsellerinin  gosterilmesiyle kelime ogretim calismalari

gergeklestirilebilir.

2.6.5. Gergek esyalar

Kelime 6gretimi sirasinda siniftaki gercek esyalardan ya da sinifa getirilebilecek
gercek esyalardan faydalanmak miimkiindiir. Bu sayede ogrencilere somut yasantilar

sunularak kalic1 6grenmeler gerceklestirmeleri saglanabilir.

2.6.6. Gorsel- isitsel araglar

Ogretim siirecinin ilk bagindan ilerleyen seviyelere kadar her asamada
kullanilabilen kisa filmler, videolar ve ses kayitlar1 sayesinde kelime Ogretiminin
gerceklestirilmesi miimkiindiir. Seviyeye uygun olarak secilen kisa filmler, videolar ve

ses kayitlar gerektiginde durdurularak kelime 6gretim ¢aligsmalart gerceklestirilebilir.
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2.6.7. Sozlik kullanimi

Yabanci dil 6grenim siirecindeki en Onemli araglardan biridir. Teknolojinin
gelismesiyle birlikte ortaya c¢ikan elektronik sozliikler 6grenenlerin kisa siirede
kelimelerin anlamlarina ulasmalarim1 saglar. Dil Ogrenenler bir kelimenin anlamini
merak ettiklerinde 6grenmek icin ya da baglamdan hareketle anlamini tahmin ettikleri

kelimelerin anlamini kesinlestirmek icin sozliikleri kullanabilirler.

2.7.  Kelime Ogretiminde Basvurulan Yollar

2.7.1. Jest ve mimikler

Jest ve mimikler kelime 6gretimi sirasinda 6gretmenler tarafindan kullanilabilir.
Mimik, TDK Giincel Tiirkce Sozliik’te yiiz, el, kol hareketleriyle diisiinceyi anlatma
sanati; jest de herhangi bir seyi aciklamak icin genellikle el, kol ve bas ile yapilan
icgiidiisel veya iradeli hareket seklinde tamimlanmaktadir. Sifatlarin ve fiillerin
ogretiminde kelimeleri somutlastirmak icin Ogretmen tarafindan bagvurulabilecek

yollardan biridir.

2.7.2. Ornek durumlar iiretmek

Kelime 6gretiminde 6rnek durumlar iiretmek kelimelerin daha iyi anlagilmasina,
kalicihgin ve hatirlamanin artmasina yardimci olmaktadir. Ornek durumlar iiretilirken
ogrencilerin siirece dahil edilmesi sinif i¢i etkilesime katki sagladigi gibi derslerin daha

eglenceli gegmesine olanak saglamaktadir.

2.7.3. Es anlam1 veya zit anlamli sozciiklere bagvurma

Kelime 6gretimi sirasinda yeni Ogretilen bir kelimenin es anlamiyla veya zit

anlamiyla verilmesi kelime hazinesinin gelistirilmesi acisindan Onemlidir. Yeni
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ogretilen kelimenin es ya da zit anlaminin verilmesi 6gretim siireci i¢in enerji ve zaman
tasarrufu saglar. Ozellikle temel seviyelerde kelime 6gretim calismalar1 yapilirken

siklikla bu yola bagvurulmalidir.

2.7.4. Gruplama

Ogretilecek kelimeler karisik bir sekilde verilerek dgrencilerden kelimeleri tiir,
sekil, renk ve boyut olarak siniflandirmalari istenebilir. Ornegin televizyon, buzdolaba,
ocak, patates, domates, biber, ceket, pantolon, gomlek gibi nesnelerin resimleri
gosterilerek Ogrencilerden nesneleri tiir acisindan gruplandirmalari ya da esya
gorsellerinin oldugu bir kagit kullanilarak evin béliimlerine gore esyalari yerlestirmeleri
istenebilir. Bu sayede hem bilinen kelimeler pekistirilirken hem de yeni kelimeler

ogretilebilir.

2.7.5. Oyunlar

Oyunlar, Ogrencilerin dinleme, konugsma, okuma ve yazma temel dil
becerilerinin gelismesini saglarken bu temel becerilere destek olan sézciik hazinesini ve
gramer bilgilerini de gelistirir (Kara, 2010, 410). Oyunlar sayesinde kelime Ogretimi

etkili bir sekilde gerceklesirken 6grenilen kelimelerin kalicili olmas1 da saglanabilir.

2.7.6. Yonergeleri kullanmak

Ogretim siireci iginde sinif icinde kullanilan yonergelerin dgretimi de kelime
ogretim ¢aligsmalar arasinda degerlendirilebilir. Sinif i¢i iletisimin olusmasinda ve dil
ogrenenlerin hedef dili ders siirecinde kullanmasinda yoOnergelerin Onemli bir yeri
oldugu kabul edilebilir. Tanin (2004, 69) calismasinda dil Ogrenenlerin simf ic¢inde

iletisim kurabilmelerini saglayacak yonergeleri su sekilde orneklendirmistir:
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Bu ne demek? Anlamadim
Bunu nasil soylersin? Biliyorum.
Bunun karsit anlamlis1 nedir? Bilmiyorum.
Bunun es anlamlis1 nedir? Odevi yaptin m1?
Tekrarlar misin? Unuttum.
Yazabilir misin? Evde unuttum.
Okur musun? Daha bitirmedim.
Verir misin? Sira sende.
Kodlar misin? Daha yavas liitfen.
Anladin m1? Ara verelim.
Anladim.

2.8.  llgili Arastirmalar

Bu boliimde kavram haritas1 teknigi ve teknigin kelime hazinesi, okuma ve
yazma becerileriyle iliskisi hakkinda yapilmis calismalarla ilgili genis capli bir literatiir
taramas1 yapilmustir. Literatiir taramasi sirasinda yerli ve yabanci kaynaklarin

ayrilmasinin yam sira tarih sirast da gozetilmistir

2.8.1. Yurt icinde yapilan ¢alismalar

Ozden (1998) kavram haritas1 teknigini geleneksel tekniklerle karsilastirarak
kavram haritast tekniginin kelime Ogretimi iizerine etkisini arastirmistir. Calismada
kullanilan deney ve kontrol grubu Ingilizce hazirlik simiflarinda okuyan 34 6grenciden
olusturulmustur. Arastirmada kelime Ogretim ¢alismalarinda deney grubunda kavram
haritas1 teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel teknikler kullanilmistir. Arastirmanin
sonunda elde edilen verilerden hareketle deney ve kontrol grubu arasinda deney

grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Dilek (2010) ingilizce hazirlik simiflarinda kavram haritas1 tekniginin kelime
Ogretim siirecine etkisini arastirmistir. Bu arastirmada deney ve kontrol grubu
kullanilarak alti haftalik bir uygulama gerceklestirilmistir. Siire¢ baginda ve sonunda her
iki gruba da oOn test ve son test uygulanip sonuglar karsilastirilmistir. Elde edilen

verilerin sonuglarina gore kelime Ogretiminde kavram haritasi tekniginin kullanildigi
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deney grubuyla geleneksel yontemlerin kullandigi kontrol grubu arasinda kelime

O0grenimi acisindan deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Yildiz (2012) yiiksek lisans tezinde kavram haritasi tekniginin kelime 6gretimine
etkisini arastirmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu 6. sinifta okumakta olan
Ingilizce ©grenen Ogrencilerden olusmaktadir. Arastirmada deney grubunda kavram
haritas1 teknigi kullanilirken kontrol grubunda ise geleneksel yontemler kullanilmistir.
Aragtirma siirecinin basinda ve sonunda hem deney hem de kontrol grubuna 6n test ve
son test uygulanmistir. Elde edilen verilerden hareketle deney grubu ve kontrol grubu

arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir.

2.8.2. Yurt disinda yapilan ¢calismalar

Johnson, Pittelman ve Heimlich (1986) Kavram Haritas1 adli caligmalarinda
okudugunu anlama becerisinin temel bilesenleri ve alt becerileri hakkinda bilgi verip
kelime bilgisinin okudugunu anlama becerisi i¢in 6nemli bir bilesen oldugunu ifade
etmislerdir. Ardindan okuma ve kelime bilgisinin 6nemini ele alan c¢alismalardan
bahsederek kelime bilgisinin 6nemini vurgulamiglardir. Kavram haritasi tekniginin
tanittmin1  yaptiklart bu c¢alismada kavram haritasinin olusturulma asamalarindan,
kelime bilgisini gelistirmesinden, okuma Oncesi ve sonrasi kullanilabilecek bir teknik
oldugundan bahsetmislerdir. Kavram haritas1 tekniginin okuma Oncesinde yapilan
caligmalarda kullanilmasi1 durumunda 6grencilerin okunacak metinle ilgili temel kelime
dagarcigi hakkinda bilgi sahibi olacagini, Ogrencilerin ©Onceki bilgilerini ve
deneyimlerini harekete gecirecegini bdoylelikle 6grencilerin metni O6ziimsemek ve
degerlendirmek icin hazir hale gelecegini belirtmislerdir. Bu teknigin yazma Oncesi
kullammminin  ise Ogrencilerin fikirlerinin ~ diizenlenmesine, Onceki bilgi ve
deneyimleriyle yeni bilgileri arasinda koprii kurup 6grencilerin metni yapilandirmasina
yardimci olacagini belirtmislerdir. Ayrica bu teknigin engelli 6grencileri, okuma yazma
ogrenen yetigskinleri ve smf ortaminda ders alan Ogrencileri yazma ve okuma

etkinliklerine hazirlamak i¢in yararli oldugunu ifade etmistirler.



37

El Koumy (1999) kavram haritasi tekniginin kullanimini aragtirmastir.
Arastirmada Ingilizce 6grenen Misirhi dgrencilerin olusturdugu 3 grup kullanilmustir.
Birinci grupta kavram haritas1 teknigi 6gretmen araciligiyla kullanilmus, ikici grupta
ogrenciler etkilesimli olarak bu teknigi kullanmistir. Uygulamanin basinda ve sonunda
ogrencilere okudugu anlama testi uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde {i¢ grup arasinda
anlaml bir fark bulunmazken uygulama sonrasinda kavram haritasi tekniginin 6gretmen
ve Ogrenciler tarafindan etkilesimli olarak kullanildig1 grupla diger iki grup arasinda

anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir.

Morin ve Geobel (2001) tarafindan yapilan arastirmada kavram haritasi
tekniginin kelime Ogretimi iizerindeki etkisi arastirlmistir. Arastirmada Ingilizce
ogrenen Ispanyol 6grencilerden olusan deney ve kontrol gruplari kullanilmistir. Deney
grubunda kelime 6gretim calismalarinda kavram haritasi teknigi kullanilmistir. Kontrol
grubunda ise geleneksel yontemler kullanilmistir. Arastirmanin sonunda elde edilen
verilere gore deney grubundaki Ogrencilerin kelime hazinelerinin kontrol

grubundakilere kiyasla daha ¢ok gelistigi goriilmektedir.

Machakanja (2009) kelime Ogretiminde tanim ve aciklama tekniginin kavram
haritas1 teknigine gore etkisini belirlemeyi amacglamistir. Calismada tek grup
kullanilmistir. Bu gruba 6ncelikle tanim ve aciklama teknigi kullanilarak ogretim siireci
gerceklestirilmis ve Ogrenciler test edilmistir. Ardindan kavram haritas1 tekniginin
kullamildigr 6gretim siireci gergeklestirilmis ve ogrenciler test edilmistir. Yapilan
testlerin  sonuclarindan hareketle kavram haritas1 teknigiyle gerceklestirilen

uygulamanin daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Mah (2011) Malezyali ingilizce Ogrenen iiniversite oOgrencileriyle yaptigi
calismada Ogrencilerin kavram haritas1 teknigi hakkindaki goriiglerini tespit etmeyi
amaglamistir. Arastirmasinda oncelikle kavram haritas: teknigi ve tarihi hakkinda bilgi
vermistir. Arastirmada veri toplamak i¢in gozlem ve goriisme teknigi kullanilmistir.
Aragtirmada kavram haritas1 teknigine yazma oOncesinde yer verilmistir. Uygulama

siirecinde konuya girig, beyin firtinasi, not alma, geri bildirim, kavram haritasini
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diizenlenme, climle olusturma ve diizenleme, yazma ve siireci takip etme asamalari
hakkinda bilgi vermistir. Gozlem ve goriismelerden elde edilen bilgiler dogrultusunda
kavram haritas1 teknigine siniftaki tiim Ogrencilerin aktif katilim sagladigi kavram
haritas1 tekniginin 6grencilerin 6nceki bilgi ve deneyimlerini hatirlamalarina ve 6nceki

bilgileriyle yeni bilgileri iligskilendirmelerine yardimci oldugu sdylenebilmektedir.

Amoush (2012) yaptig1 arastirmada kavram haritas1 tekniginin okuma becerisine
etkisini arastirmayi amaglamistir. Calismada deney ve kontrol gruplar1 kullanilmistir.
Kontrol grubunda okuma anlama caligmalarinda geleneksel yontem kullanilirken deney
grubunda kavram haritast teknigi kullanilmistir. Arastirma siirecinde 6grencilere,
okudugunu anlama becerisini 6l¢gen 6n ve son test uygulanmigtir. Uygulanan testlerin
sonuglart karsilastirildiginda kavram haritasi tekniginin kullanildigi grubun geleneksel

yontem kullanilan gruba kiyasla daha basarili oldugu saptanmustir.

Zarei ve Adami (2013) tarafindan Iran’da yapilan c¢alismada Ingilizce kelime
tanima ve tiiretmede kavram haritasinin, anlamsal ozellik analizinin ve kelime defteri
tutmanin etkileri arastirllmigtir. Bu arastirmada 3 deney grubu, 1 kontrol grubu
kullanilmistir. Uygulama siirecinde deney gruplarindan birincisinde kavram haritasi
teknigi, ikincisinde anlamsal 6zellik analizi, iiciinciisiinde de kelime defteri; kontrol
grubunda ise geleneksel yollar kullanilmistir. Calismanin sonunda 3 deney grubunun
kontrol grubuna gore Ingilizce kelime tanima ve iiretme konusunda daha basarili oldugu
saptanmistir. Deney gruplar1 kendi aralarinda karsilastirildiginda ise kelime defteri
tutulan ve anlamsal analiz tekniginin kullamldig1 gruplarin Ingilizce kelime tanima ve
tiretmede kavram haritas1 teknigini kullanan gruba gore daha basarili oldugu

belirlenmistir.

Indriarti (2014) arastirmada kavram haritas1 tekniginin kelime hazinesini
arttirmadaki etkisini 6lgmeyi amacglamistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Arastirmada veri toplamak icin kelime testi ve anketi kullanilmistir.
Uygulama siirecinde deney grubunda kavram haritast teknigi kullanilirken kontrol
grubunda ise kelime listeleri kullanmistir. Uygulama siirecinin basinda yapilan 6n testin

sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Siire¢ sonunda
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yapilan son testin sonuglarina gore kavram haritas1 tekniginin kullanildigi grubun
kelime listelerinin kullanildig1r gruba gore kelime hazinesi bakimindan daha basarili

oldugu saptanmustir.

Arshadi Ma ve Yavari Ma (2015) tarafindan yapilan arastirmada kavram haritasi
tekniginin yazma becerisi iizerine etkisi arastirilmistir. Arastirmada Ingilizce 6grenen
[ranli lisans 6grencilerinden olusan deney ve kontrol gruplar1 kullanilmistir. Uygulama
siirecinde deney grubunda yazma etkinlikleri kavram haritas1 teknigi kullanilarak
gerceklestirilirken, kontrol grubunda ise yazma etkinlikleri geleneksel yoOntemlerle
gerceklestirilmistir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda ogrencilerin yazma becerilerini
degerlendirmek icin 6n test ve son test uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
dogrultusunda kavram haritast tekniginin yazma becerisine olumlu yonde katki

sagladigi tespit edilmistir.

Elahi (2017) arastirmasinda flash kartlar ve kavram haritasi tekniginin kelime
Ogretimi iizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmayr amaclamistir. Bu calismada 13-16 yas
arasinda Ingilizce 6grenen 50 6grenciden iki grup olusturulmustur. Iki gruba da 6n test
uygulanmistir. Ardindan gruplardan birinde kelime calismalari flash kartlar
kullanilarak, digerinde kavram haritas1 teknigi kullanilarak Ogretim siireci
gerceklestirilmistir. Siire¢ sonunda son test uygulamasi yapilarak her iki testten alinan
sonuglar karsilagtinlmistir. Bu sonuglara gore her iki grubun aritmetik ortalamasi

arasinda anlamli bir farkin olmadig: belirlenmistir.

Badr ve Abu Ayyash (2019) yaptiklar arastirmada ezberleme ve kavram haritasi
tekniginin kelime hazinesinin gelistirmeye yonelik etkisini 6l¢gmeyi amaglamistir. Bu
arastirmada deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki oOgrenciler lise son sinifta okuyan ve Ingilizce Ogrenen 30
ogrenciden olugmaktadir. Arastirmada ©on ve son test kullanilmistir. Uygulama
stirecinde kelime Ogretim ¢alismalarinda kontrol grubunda ezberleme, deney grubunda
kavram haritas1 teknigini kullanilmistir. Son testten elde edilen veriler 1s18inda her iki

grubun da kelime hazinelerinin gelistigi tespit edilmistir. Ancak kavram haritasi
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tekniginin kullanildig1 deney grubundaki Ogrencilerin kelime hazinesinin daha cok

gelistigi saptanmistir.



III. BOLUM

3. Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, 6gretim materyali, veri toplama

araci, uygulama siireci ve verilerin analiziyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

Bilimsel arastirma bir olgu veya olaya aciklik getirmek ya da bir sorunun
coziimiine yonelik olarak gerekli verilerin bilimsel yontemin, yontem ve tekniklerinden
faydalanarak elde edilmesini iceren diizenli ve sistemli eylemler biitiinii veya siireci

olarak tanimlanabilir (Yolcu, 2012, 21).

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada nicel aragtirma yonteminden yararlanilmistir. Nicel arastirmada
sayisal veriler ve karakteristik olarak Onceden belirlenip yapilandirilmis arastirma

sorulari, kavramsal ¢erceveler ve tasarimlar kullanilir (Punch, 2014, 30).

Arastirma deseni(modeli), arastirmanin sorular1 cevaplamak ya da hipotezlerinin
test etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen bir plandir (Biylikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, 174). Karasar (2018, 131) gercek
deneme modellerinin bilimsel degeri en yiiksek denemeler oldugunu, bu denemelerde
birden cok grup kullanildiginm1 ve gruplarin yansiz atama ile olusturuldugunu ifade
etmistir. Bilimsel degeri yiiksek olan gercek deneme modelleri Karasar (2018, 131)
tarafindan ii¢ grupta ele alinmistir:

1. On test-son test kontrol gruplu

2. Son test kontrol gruplu
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3. Solomon dort gruplu model

Tiirkgcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kavram haritast tekniginin kelime
Ogretimi lizerine etkisinin incelendigi bu arastirmada gercek deneme modellerinden 6n
test-son test gruplu model kullanilmistir. Kisaca 6n test- son test kontrol gruplu olarak
da bilinen bu desen (OSKD), egitim ve psikolojide siklikla kullanilan deneysel
desenlerden biridir (Biiyiikoztiirk, 2014, 204). Bu modelde yansiz atama ile
olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri, deney; oteki kontrol grubu olarak
kullanilir. Her iki grupta da esit kosullarda deney ©Oncesi ve deney sonrasi dlgmeler
yapilir (Karasar, 132). iki grup da 6n test islemine tabi tutulur ve uygulama Oncesi
baslangic durumlar1 belirlenir. Bir sonraki asamada ise deney grubuna uygulama

yapilirken, kontrol grubuna herhangi bir uygulama yapilmaz (Bastiirk, 2012, 39).

Tablo 3.1. Arastirmanin deneysel deseni

Gruplar On test Deneysel islem Son test
Deney grubu Basar testi Kavram haritasi teknigine dayali kelime 6gretimi ~ Basar testi
Kontrol grubu Basar testi Geleneksel yontemlere dayali kelime 6gretimi Basar testi

Arastirmanin deneysel deseniyle 1ilgili bilgilere yukaridaki tabloda yer
verilmigtir. Tabloya gore arastirmada On test- son test kontrol gruplu desen
kullanmilmistir. Arastirmada yansiz atamayla deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.
On test asamasinda gruplara arastirmaci tarafindan hazirlanan kelime basar1 testi
uygulanmistir. Arastirmanin deneysel boliimiinde deney grubunda kelime Ogretimi
calismalar yapilirken kavram haritas1 teknigi kullanilmis, kontrol grubunda ise kelime
ogretimi calismalart geleneksel yoOntemlerle geceklestirilmistir. Deneysel islemin
sonunda son test asamasina gecildiginde arastirmaci tarafindan hazirlanan son test hem

deney hem kontrol grubuna uygulanmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada deney grubunda 20 Ogrenci, kontrol grubunda 20 6grenci olmak
tizere toplamda 40 6grenci bulunmaktadir. Calismanin deney ve kontrol grubu basit

seckisiz ornekleme yoluyla sec¢ilmistir. Her bir 6rnekleme esit secilme olasilig1 vererek
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secilen birimlerin 6rnekleme alindigr yonteme basit seckisiz Ornekleme adi verilir
(Blyiikoztiirk vd., 2014, 85). Arastirmanin ¢alisma grubu 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda Gazi Universitesi TOMER’de Al kur smavini basariyla tamamlayan A2
seviyesinde Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin bulundugu birbirine denk iki gruptan
olusmaktadir. Arastirmaya katilan gruplarin on test basar1 puanlari, cinsiyet, yas grubu,

egitim diizeyi ve iilkeleriyle ilgili bilgilere asagidaki tablolarda yer verilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve kontrol gruplarinin on test puanlarina iligkin iligkisiz 6rneklemler

t-testi sonuglari

Gruplar N % S sd t p
3 Deney 20 26.60 488 .
O Kontrol 20 26.90 472 38 -198 844

3.2 numarali tablo incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina
iliskin bilgilerin yer aldig1 goriilmektedir. Buna gore deney grubundaki Ogrencilerin
aritmetik ortalamasi 26.60 kontrol grubundaki 6grencilerin aritmetik ortalamasinin
26.90 oldugu goriilmektedir. 1ki grubun test sonuglari arasinda anlamli bir farkliligin
olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuca gore iki grup arasinda
anlamli bir fark gozlenmemistir t(38)=-1,98;p>.05. Bu baglamda deney ve kontrol

grubunun birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.3. Calisma gruplarinin cinsiyet gore dagilimi ve yiizdelikleri

Cinsiyet N %0

Erkek 12 60

Deney Grubu Kadm 3 40
Erkek 14 70

Kontrol Grubu Kadm 6 30

Yukarida verilen tablo incelendiginde; deney grubundaki 6grencilerin %60’ 1nin
(12 kisi) erkek, %40’ mn1in (8 kisi) kadin 6grenci oldugu goriilmektedir. Kontrol grubuna
bakildiginda ise %70’inin (14 kisi) erkek, %30’unun (6 kisi) kadin 6grenci oldugu

goriilmektedir.
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Yas N %

18-26 14 70

27-35 3 15

Deney Grubu 36-44 3 15
Toplam 20 100

18-26 15 75

27-35 3 15

Kontrol Grubu 36-44 2 10
Toplam 20 100

3.3. numarali tablodan hareketle arastirmaya katilan kisiler yaslar1 acisindan
incelendiginde deney grubunun %70’inin (14 kisi) 18-26, %15’inin (3 kisi) 27-35,
%15’inin (3 kisi) 36-44 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki
kisilerin ise %75’inin (15 kisi) 18-26, %15’inin (3 kisi) 27-35, %10’unun (2 kisi) 36-44

yas araliginda oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.5. Calisma gruplarinin iilkelere gore dagilimi ve yiizdelikleri

Deney Grubu Ulke N %
Afganistan 1 5
Endonezya 1 5
Filistin 1 5
Gambiya 1 5
Irak 2 10
fran 1 5
Libya 2 10
Somali 1 5
Suriye 7 35
Ukrayna 2 10
Urdiin 1 5
Toplam 20 100

Kontrol Grubu Afganistan 2 10
Filistin 1 5
Gana 1 5
Irak 2 10
Myanmar 1 5
Portekiz 1 5
Suriye 11 55
Yemen 1 5
Toplam 20 100

Yukaridaki tablo incelendiginde deney grubundaki kisilerin %35’inin (7 Kkisi)
Suriye, %10’unun (2 kisi) Irak, %10’unun (2 kisi) Libya, %10 unun (2 kisi) Ukrayna,
%5’inin (1 kisi) Afganistan, %5’inin (1 kisi) Endonezya, %5’inin (1 kisi) Filistin,
%5’inin (1 kisi) Gambiya, %5’inin (1 kisi) iran, %5’inin (1 kisi) Somali, % 5’inin (1

kisi) Urdiin’den oldugu gozlenmistir. Kontrol grubu incelendiginde ise %55’inin (11
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kisi) Suriye, %10’unun (2 kisi) Afganistan, %10 unun (2 kisi) Irak, %5’inin (1 kisi)
Filistin, %5’inin (1 kisi) Gana, %5’inin (1 kisi) Myanmar, %5’inin (1 kisi) Portekiz,

%5’ inin (1 kisi) Yemen’den oldugu goézlenmistir.

Tablo 3.6. Arastirma grubunun egitim diizeyi ve yiizdelikleri

Deney Grubu Egitim Diizeyi N %0
Lise 9 45

Deney Grubu Lisans 11 55
Toplam 20 100
Lise 8 40
Lisans 10 50

Kontrol Grubu Lisansiistii 2 10
Toplam 20 100

Yukaridaki tablodan hareketle arastirmaya katilan kisilerin egitim diizeyleri
incelendiginde deney grubunun %55’inin (11 kisi) lisans, %45’inin (9 kisi) lise mezunu
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki kisilerin %50’sinin (10 kisi) lisans, %40’ 1nin

(8 kisi) lise, %10 unun (2 kisi) lisansiistii egitimi aldig1 goriilmektedir.

3.3. Ogretim Materyali

Uygulama konularina karar verilirken Gazi Universitesi Yabancilar Igin Tiirkge
A2 ders kitabinda yer alan iiniteler incelenmistir. Inceleme sonucunda sekiz ana konu
belirlenmistir. Aragtirmanin uygulama agamasi 8 ana konu etrafinda gelistirilmistir. Bu

konularin AOOCM’de yer alan yeterlik ifadeleriyle iliskisi kurulmustur.
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Tablo 3.7. Belirlenen konularin AOOCM’deki yeterlik ifadeleriyle iliskilendirilmeleri

Konular

AOOCM A2 Diizeyi Yeterlikleri

Haberler

Hava
durumu

Ulasim

Sinema Turizm Hobiler ve Kurslar

Tletisim

Meslekler

Cok kisa, onceden hazirlanmig, bilinen ve c¢ok dikkatli dinlenildiginde anlasilabilen
ezberlenmis bir icerik hakkinda duyuru yapabilir (2012, 63).

Kisa, anlasilir ve basit duyuru ve bildirilerin en dnemli noktalarini kavrayabilir (2012, 71).
Yorumlarin resimlerle desteklendigi; olaylari, kazalar1 vb. bildiren televizyon haberlerinden
ana bilgileri alabilir (2012, 75).

Televizyon haberlerinde bir konudan diger konuya gecisin farkina varabilir ve icerigi
hakkinda tahmin yiiriitebilir (2012, 75).

Cok kisa, onceden hazirlanmig, bilinen ve cok dikkatli dinlenildiginde anlagilabilen
ezberlenmis bir icerik hakkinda duyuru yapabilir (2012, 63).

Kisa, anlasilir ve basit duyuru ve bildirilerin en 6nemli noktalarini kavrayabilir (2012, 71).
Olas1 giinlik seyler hakkinda yavas ve anlasilir sekilde seslendirilmis olan kisa ses
kayitlarindan en 6nemli bilgileri alabilir (2012, 71).

Kisa, anlasilir ve basit duyuru ve bildirilerin en 6nemli noktalarini kavrayabilir (2012, 71).
Yaya olarak ya da toplu ulasim araclar ile bir yerden bir yere nasil gidilecedi hakkinda
basit agiklamalar1 anlayabilir (2012, 71).

Sokak, lokantada tren istasyonu veya is yeri gibi kamuya acik yerlerde yol gostergeleri,
tanzim isaretleri, tehlike isaretleri gibi gerekli isaret ve tabelalar1 anlayabilir (2012, 73).
Basit seyahat bilgilerini alabilir ve otobiis, tren, taksi gibi toplu tasima araclarim
kullanabilir; yol sorabilir, yol gosterebilir ve bilet alabilir (2012,82).

Bir harita ya da plana bakarak yol sorabilir ve tarif edebilir (2012, 83)

Yol sorma gibi basit aciklama ve talimatlar verebilir (2012, §3).

Insanlar, yasam ya da is kosullar1, giindelik isleri, hoslandiklari ya da hoslanmadiklar1 seyler
vb. hakkinda kisa ve art arda siralanmis basit deyimler ve tiimceler kullanarak basit
betimlemeler yapabilir (2012, 61).

Neleri sevip sevmedigini soyleyebilir (2012, 79).

Bos zaman ugrasilar1 ve gecmisteki etkinlikler hakkinda sorular sorabilir ve benzeri sorulari
yanitlayabilir (2012, 83).

Birisinin iginde ve bos zamanlarinda neler yaptig1 sorabilir ve bagkalarinin benzeri sorularini
yanitlayabilir (2012, 83).

Basit sozciiklerle insanlari, mekanlar1 ve kendine ait olan seyleri anlatabilir (2012, 62).

Eski olaylar ve kisisel deneyimler hakkinda ¢ok kisa temel betimlemeleri kaleme alabilir
(2012, 65).

A2 seviyesi i¢in tanimlayicisi yoktur.

Alisilagelmis konulari igeren, standart ve siradan mektup tiirlerini ve fakslar1 (bagvuru,
siparig ve siparis teyitleri gibi) anlayabilir (2012, 73).

Kisa ve basit 6zel mektuplar1 anlayabilir (2012, 73).

Halka acik telefonlar gibi, giinlilk yasamda kullanilan cihazlara ait basit kullanim kurallarini
anlayabilir (2012, 74).

Tesekkiir etmek ya da 6ziir dilemek i¢in ¢ok basit 6zel bir mektup yazabilir (2012, 85).
Giinlik yasamiyla ilgili; insanlar, bulundugu mekénlar, isi ya da egitim deneyimleri
hakkinda bilgi verebilir (2012, 62).

Basit bir dille bir olay ya da is hakkinda kisa bilgi verebilir (2012, 62).

Birbiriyle baglantili ciimleler kurarak insanlar, mekanlar, meslek ya da egitim ile ilgili
deneyimleri hakkinda kendi sosyal cevresinden giinliikk konular1 iceren bir seyler yazabilir
(2012, 65).
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3.4. Veri toplama araci ve gelistirilmesi

Cemaloglu (2012, 133), aragtirmacinin arastirma yapmasina neden olan sorunun
coziime kavusturulmasi siirecinde, aragtirmaciya gerekli olan bilgilerin veri olarak
adlandirildigini ifade etmektedir. Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde kavram
haritas1 tekniginin kelime Ogretimine etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan bu
arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen kelime basari
testi kullanilmistir. Kullanilan kelime basari testi ¢oktan se¢meli, eslestirmeli ve bosluk
doldurmali sorulardan olusmaktadir. Kelime basar1 testinin olusturulma asamalarina
asagida yer verilmektedir.

1. Kapsamin belirlenmesi: Basar1 testinin gelistirilme siirecinin ilk asamasidir.

Kelime basar1 testinin kapsamin1 Gazi Universitesi Yabancilar icin Tiirkge A2
ders kitabinda yer alan ayni zamanda uygulama siirecinde de kullanilan konular
olusturmaktadir. Bu konular haberler, hava durumu, ulagim, hobiler ve kurslar, turizm,
sinema, iletisim ve meslekler seklindedir.

2. Kazammlarin olusturulmasi: AOOCM’de yer alan yeterlik ifadeleri kazanim
olarak kabul edilmistir. Yeterlik ifadelerine 3.6. numarali tabloda yer
verilmistir.

3. Basar testinin olusturulmasi: Basar1 testinin kapsaminin ve kazanimlarinin
belirlenmesinin ardindan biitiin konular1 kapsayan c¢oktan secmeli,
eslestirmeli ve bosluk doldurmali elli sekiz maddelik kelime basar1 testi
olusturulmustur.

4. Testin gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi: Testin gegerligini saglamak icin
Abant Izzet Baysal Universitesi, Ankara Universitesi ve Gazi Universitesi
TOMER’de gorev yapan alan uzmanlarina, uygulama konularma gore
hazirlanan maddeler (EK-1.) ve tablo 3.6.’da yer alan yeterlik ifadeleri
gonderilmistir, Uzmanlardan uygulama konularina gore hazirlanan maddeleri
en az 1 en ¢ok 5 puan olacak sekilde puanlamalari, her madde i¢in goriis ve
Onerilerini bildirmeleri istenmistir. Uzmanlardan gelen doniitlere gore gerekli
diizenlemeler yapilip basar1 testinin maddeleri (EK-2) olusturulmustur. Bu
asamadan sonra olusturulan basar1 testinin giivenirliginin belirlenmesi i¢in 50

ogrenci lizerinde kelime basar1 testi uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde
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edilen verilerin KR-20 giivenirligi 0.84 olarak bulunmustur. Biiyiikoztiirk
(2004, 165) bir test i¢cin hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha

yiiksek olmasinin giivenirlik icin yeterli oldugunu belirtmektedir.

3.5. Uygulama Siireci

Arastirmanin deney grubuna haftalik 2 ders saati olmak iizere 8 hafta boyunca
Gazi Universitesi Yabancilar Igin Tiirkge A2 ders kitabindaki metinlerden hareketle
belirlenen 8 ana konu cercevesinde kavram haritas1 teknigiyle kelime Ogretimi
yapilmigstir. Kontrol grubuna ise ders kitabindaki ayn1 metinler kullanilarak geleneksel

yontemlerle kelime 6gretimi gergeklestirilmistir.

Tablo 3.8. Arastirmanin Uygulama Siireci

12-16 Mart 2018 On Testin Uygulanmasi

19-23 Mart 2018 Pilot Uygulama

26-30 Mart 2018 Uygulamanin 1. Haftas1 — Haberler

2- 6 Nisan 2018 Uygulamanin 2. Haftas1 — Hava durumu
9-13 Nisan 2018 Uygulamanin 3. Haftas1 — Ulagim

16- 20 Nisan 2018 Uygulamanin 4. Haftas1 — Hobiler ve kurslar
23-27 Nisan 2018 Uygulamanin 5. Haftas1 — Turizm

30 Nisan — 4 Mayis 2018 Uygulamanin 6. Haftas1 — Sinema

7- 11 May1s 2018 Uygulamanin 7. Haftas1 — {letisim

14- 18 Mayis 2018 Uygulamanin 8. Haftas1 — Meslekler
21-25 Mayis 2018 Son Testin Uygulanmasi

On Testin Uygulanmasi: Bu arastirmanin 6n testi 2017-2018 egitim Ogretim
yilinda Gazi Universitesi TOMER’de A2 seviyesinde Tiirkge 6grenen ogrencilerin
olusturdugu deney ve kontrol gruplarma uygulanmistir. Ogrencilerin testi
cevaplandirmalart igin kirk dakika siire verilmistir. On test uygulandiktan sonra

cevaplar arastirmacinin hazirlamis oldugu cevap anahtarina gore kontrol edilmistir.

Pilot Uygulama: On test uygulandiktan bir hafta sonra deney grubuna kavram
haritas1 teknigi hakkinda bilgi verilip teknigin tanitimi yapilmistir. Ardindan 6rnek bir
uygulama gerceklestirilmistir. Uygulamanin anahtar kelimesi Hastane daire igine
alinarak tahtanin ortasina yazilmistir. Ogrencilere 6nceki deneyimlerini hatirlatmak ve

beyin firtinas1 yapmalari i¢in Hastane kelimesini duydugunuzda akliniza neler geliyor?
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Hastanede hangi gorevliler var? Hastanede neler yapryoruz? vb. yonlendirici sorular
sorularak zaman verilmistir. Bu esnada Ogrencilerin birbirleriyle etkilesime
girebilmeleri ve sozliik kullanmalar icin firsat taninmistir. Beyin firtinasi siirerken
ogrencilerden gelen her bir kelime ve 6gretmen tarafindan gerekli goriilen kelimeler
tahtaya yazilmistir. Uygulamanin ilk asamasi ve ikinci asamasina asagida yer

verilmistir. Ilgili gorsele asagida yer verilmistir.

Resim 3.1. Pilot Uygulama-Beyin Firtinas1 Asamasi

Bu islem bittikten sonra tahtadaki kelimeler 6grencilerle birlikte anlam iliskisi
bakimindan irdelenmistir. Bu asamada ogretmen tarafindan 6grencilere astim, diyabet,
sarilik, sucicegi, kizamik, kanser... gibi kelimelerin hangi kategoride yer alabilecegi
sorulmustur. Sonrasinda ise dgrenciler tarafindan hastaliklar seklinde bir cevap geldigi
icin bu sekilde etiketlenmistir. Ogrencilerden tahtadaki kelimeleri kigida gegirmeleri,
ardindan yazilan kelimeleri gruplandirmalart ve olusturulan gruplan etiketlemeleri
istenmigstir. Daha sonra tahta temizlenerek uygulamanin anahtar kelimesi Hastane tekrar
tahtaya yazilmistir. Ogrencilerin anlam iliskisi bakimindan gruplandirdiklar1 kelimeler
ve etiketleri tahtaya yazilmistir. Haritanin son sekli verildikten sonra ogrencilerden
haritanin son halini kdgida gec¢irmeleri istenmistir. Daha sonra oOgrencilere harita

tizerinde eklemeler ve cikarmalar yapabilecekleri ve haritayr kisisel olarak
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gelistirebilecekleri sdylenerek uygulama sonlandirilmistir. Asagida haritanin son halinin

bulundugu gorsele yer verilmistir.
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Resim 3.2. Pilot Uygulama- Kavram Haritasinin Olugturulmasi

Resim 3.2°de gruplandirilan kelime ve kelime gruplar1 asagida listelenmistir:

Hastaliklar Hastane Boliimleri Hastalik belirtileri Hastanede Yapilan
Astim Genel cerrahi Kasinti Islemler

Diyabet Kulak burun bogaz Ates Muayene olmak
Nezle Uroloji Oksiiriik Muayene etmek
Kizamik Radyoloji Mide bulantisi Dikis attirmak

Grip Ortopedi Burun akintist Dikis atmak
Tansiyon Jinekoloji Mide yanmasi Dis cektirmek
Kabakulak Cocuk poliklinigi Mide eksimesi Dis ¢cekmek

Kanser (Pediatri) Kizariklik Kan vermek

Sarilik Fizik tedavi Bas donmesi Kan almak

Epilepsi Acil Kusma Tahlil yaptirmak
Sara Kalp hastaliklar1 Titreme Tahlil yapmak

Felg Radyoloji Timor Ameliyat olmak
Alerji Siskinlik Ameliyat etmek/yapmak
Kirik Ishal Tomografi ¢ektirmek
Sugicegi Kabizlik Tomografi ¢ekmek

Kan pihtilagmasi
Istahsizlik
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Hastanedeki Hastane Gorevlileri Tibbi Malzemeler

Ozel Odalar Doktor Pamuk

Bekleme odast  Hemgire Igne

Rontgen odast Hasta bakici Yara bandi

Yogun bakim Temizlik gorevlisi Sedye

odast Anestezi uzmant Dikis ipi
Cerrah Makas
Bashekim Disci koltugu
Dis hekimi Bone
Danigma gorevlisi Onliik
Giivenlik gorevlisi Termometre

Eldiven

Uygulamanin Birinci Haftas1: Uygulamaya gecilmeden 6nce 6grencilere kavram
haritas1 teknigi hakkinda kisa bir hatirlatma yapilmistir. Sonrasinda ise yapilacak
uygulamanin anahtar kelimesi Haberler daire icine alinarak tahtanin ortasina
yazilmstir. Ogrencilere 6nceki 6grenmelerini ve deneyimlerini hatirlatmak amaciyla
beyin firtinas1 yapmalar i¢in yonlendirici sorular sorularak zaman verilmistir. Bu sirada
ogrencilerin birbirleriyle etkilesime girebilmeleri ve sozliik kullanmalari igin firsat
taninmistir. Beyin firtinas1 siirerken ogrencilerden gelen her bir kelime ve 6gretmen
tarafindan gerekli goriilen kelimeler tahtaya yazilmistir. Ilgili gorsele asagida yer

verilmistir.
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Resim 3.3. Uygulamanin 1. Haftasi- Beyin Firtinast Asamast

Bu islem bittikten sonra tahtadaki kelimeler 6grencilerle birlikte anlam iliskisi
bakimindan irdelenmistir. Bu asamada Ogretmen tarafindan Ogrencilere kampanya,
reklam, piyasa, borsa, doviz... gibi kelimelerin hangi haberler kapsaminda olabilecegi

sorulmustur. Sonrasinda ise 0grenciler tarafindan ekonomi haberleri seklinde bir cevap
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geldigi igin bu sekilde etiketlenmistir. Ogrencilerden tahtadaki kelimeleri kagida
gecirmeleri, ardindan yazilan kelimeleri gruplandirmalari ve gruplari etiketlemeleri
istenmistir. Daha sonra tahta temizlenerek uygulamanin anahtar kelimesi Haberler
tekrar tahtaya yazilmistir. Ogrencilerin anlam iliskisi bakimindan gruplandirdiklari
kelimeler ve etiketleri tahtaya yazilmistir. Haritanin son sekli verildikten sonra
ogrencilerden haritanin son halini k&gida gecirmeleri istenmistir. Daha sonra
ogrencilere harita iizerinde eklemeler ve ¢ikarmalar yapabilecekleri ve haritay:r kisisel
olarak gelistirebilecekleri sdylenerek uygulama sonlandirilmistir. Asagida haritanin son

halinin bulundugu gorsele yer verilmistir.

Resim 3.4. Uygulamanin 1. Haftasi- Kavram Haritasinin Olusturulmasi



Resim 3.4.’te gruplandirilan kelime ve kelime gruplar1 asagida listelenmistir:

Politika Haberleri
Siyaset
Milletvekili
Cumbhurbagkani
Referandum

Savas

Teror

Ekonomi Haberleri
Kampanya

Reklam

Is ilanlar

Piyasa

Fuar

Borsa

Doviz

Sigorta

Proje

Saghk Haberleri
Uyku bozuklugu
Obezite

Hastane

Spor Haberleri
Mag

Galibiyet
Maglubiyet

Son dakika Haberleri
Trafik

Kaza

Deprem

Hirsizlik

Polis

Gezi ve Seyahat
Haberleri

Hobi

Yemek

Deniz

Kiiltiir Sanat
Haberleri
Eglence
Festival
Konser
Bayramlar
Miizik
Miizisyen
Konferans
Film
Sinema
Hobiler
Tiyatro
Edebiyat
Kitap
Yazar

Moda ve Alsveris
Haberleri

Magaza

Dergi

Indirim

Haber Terimleri
Kose yazisi
Gazeteci

Kose yazar

Siir manset
Spiker

Anons

Roportaj
Muhabir
Asparagas
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Uygulamanin Ikinci Haftas1: Ogretmen tarafindan mevsimlere gore kiyafetlerin

bulundugu bir gorsel gosterilerek ne gordiikleri sorulmustur. Ardindan Bugiin hava

nasil?,

Hangi mevsimde eldiven kullamiriz? gibi

sorularla kisa bir konusma

gerceklestirdikten sonra tahtaya uygulamanin anahtar kelimesi olan Hava Durumu

yazilip daire icine alinmistir. Bu asamadan sonra 6grencilere anahtar kelime hakkinda

beyin firtinas1 yapmalari icin siire verilmistir. Ogrencilerin soyledigi her kelime tahtaya

yazilmistir.
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Resim 3.5. Uygulamanin 2. Haftasi- Beyin Firtinas1 Asamast

Ogrencilerin soyledigi kelimelere ek olarak Ogretmen tarafindan atki, serin,
parcalt bulutlu kelimeleri tahtaya yazilmistir. Ardindan kavram haritasi tekniginin diger
asamalar1 tamamlanip Ogrencilere kagida gecirmeleri soylenerek ikinci haftanin
uygulamast sonlandirilmistir. Asagida uygulamanin son halini igeren gorsele yer
verilmistir.
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Resim 3.6. Uygulamanin 2. Haftasi- Kavram Haritasinin Olusturulmasi



Resim 3.6’da gruplandirilan kelime ve kelime gruplar asagida listelenmistir:

Hava Durumunu Sicaklik Terimleri Yazlik Kiyafet ve
ifade Eden Kelimeler ~ Sicak Aksesuarlar
Giinesli Ik Sort

Acik Serin Tisort

Karl Soguk Mayo
Riizgarh Semsiye

Gok giiriiltiili Giines gozliigi
Sisli Yags Tiirleri Yazlik sapka
Yagmurlu Yagmur

Nemli Kar

Firtinali Dolu

Parcali bulutlu Cig

Bulutlu Kirag:

Kishk Kiyafet ve
Aksesuarlar
Mont

Kaban

Bot

Iclik

Kislik ¢orap
Kislik pantolon
Sapka

Atki

Eldiven
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Uygulamanin Ugiincii Haftas1: Uygulamaya gecmeden dnce 6grencilerin birinci

ve ikinci haftalarda olusturulan haritalar iizerine eklemeler yapip yapmadiklari kontrol

edilmistir. Eklemeler yapildig:1 tespit edildikten sonra Ogrencilerin kisisel olarak

ekledikleri kelimeler ve etiketler kontrol edilerek Ogretmen tarafindan gerekli olan

diizeltmeler yapilmistir. Ardindan Ogrencilere okula neyle geldikleri, en cok hangi

ulasim araglarin1 kullandiklar sorularak iiglincii haftanin uygulama konusu i¢in hazirlik

yapilmigtir. Tahtaya uygulamanin iicilincii haftasinin anahtar kelimesi olan Ulasim

kelimesi yazilarak daire icerisine alinmistir. Ardindan ogrencilere beyin firtinasi

yapmalar1 i¢in zaman verilip bu sirada sdyledikleri kelimeler tahtaya yazilmustir. {lgili

gorsele asagida yer verilmistir.

Resim 3.7. Uygulamanin 3. Haftasi- Beyin Firtinast Asamast
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Kavram haritas1 tekniginin diger asamalari tamamlanip haritaya son hali

verilmistir. Olusturulan kavram haritasinin son haline asagida yer verilmektedir.
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Resim 3.8. Uygulamanin 3. Haftasi-Kavram Haritasinin Olusturulmasi

Resim 3.8’de gruplandirilan kelime ve kelime gruplar1 asagida listelenmistir:

Ulasim Araclarmin Ulasim Yollar: Demiryolu Ulasimi Ulagim Tarifeleri
Kalkis ve Varis Kara yollar1 Tren Ogrenci
Noktalari Hava yollar1 Metro Tam kart
Havaalani Deniz yollar1 Tramvay Ogretmen
Havalimani Demiryollari Serbest
Tren gan 65 yas
Istasyon Kara Ulasim Aktarma
Otogar Hava Ulasim Otobiis
Terminal Ucak Dolmus
Iskele Helikopter Minibiis Ulagimla lgili
Otobiis duragi Taksi ifadeler

Araba Mola
Ulasim Araclarindaki  Deniz Ulasim Motosiklet Rezervasyon
Gorevli Kisiler Gemi Bisiklet Bilet
Sofor Vapur Kalkis/hareket saati
Pilot Feribot Gecikme
Kaptan Rotar
Makinist Varis saati
Hostes Gidis doniis bileti

Muavin
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Uygulamanin Dérdiincti Haftasi: Bir onceki haftanin uygulama konusu olan
ulagimla ilgili olusturulan haritalara 6grencilerin eklemeler yapip yapmadiklar1 kontrol
edilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Sonrasinda ise dordiincii haftanin anahtar
kelimesiyle ilgili olarak Ogrencilerin dikkatini cekmek icin Bos zamanlarinizda neler
yaparsimiz?, Daha dnce kursa gittiniz mi? sorular1 sorularak dgrencilerin beyin firtinasi
yapmalar1 i¢in hazirlik calismasi yapilmistir. Ardindan uygulamanin anahtar kelimesi
olan Hobiler ve Kurslar tahtaya yazilarak daire icine almmustir. Ogrencilere beyin
firtinas1 yapmalart i¢in siire verilerek soyledikleri kelimeler tahtaya yazilmistir. Kavram
haritas1 tekniginin diger asamalar1 da tamamlanarak haritalara son hali verilmistir.

Haritanin uygulama sonundaki haline asagida yer verilmistir.
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Resim 3.9. Uygulamanin 4. Haftasi- Kavram Haritasinin Olusturulmasi

Resim 3.9°da gruplandirilan kelime ve kelime gruplar1 asagida listelenmistir:

Dil Kurslar: Spor Kurslar: El Sanatlar1 Kursu Meslek Kurslar:
Tiirkce Spor kurslar Comlekgilik Terzilik
Ingilizce Futbol Heykelcilik Kuaforlik
Arapca Basketbol Hat Ascilik
Fransizca Okguluk Bilgisayar
Farsca Dalis Gorsel Kurslar Tiyatro

Binicilik Resim Siiriicti kursu
Miizik Kurslar: Dagcilik Cizim
Gitar Sorf Fotografcilik
Piyano Yiizme Ebru

Keman Kayak
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Uygulamanin Besinci Haftasi: Bir onceki hafta olusturulan haritaya 6grencilerin
bireysel olarak yapmis olduklar1 eklemeler kontrol edilip gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Ardindan ogrencilere Bu yaz tatil icin nereye gideceksiniz?, Tiirkiye’de
daha once nereleri ziyaret ettiniz?, Nerede kaldiniz? gibi sorular sorularak besinci
haftanin anahtar kelimesi olan Turizm tahtanin ortasina yazilarak daire i¢ine alinmistir.
Ardindan beyin firtinas1 yapilarak ogrencilerin soyledigi kelimeler tahtaya yazilmis ve

kavram haritas1 tekniginin diger asamalari tamamlanmustir. ilgili gorsel asagida yer

almaktadir.
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Resim 3.10. Uygulamanin 5. Haftasi- Kavram Haritasinin Olusturulmasi

Resim 3.10’da gruplandirilan kelime ve kelime gruplari asagida listelenmistir:

Konaklama Tesisleri Turistik Yerler Ulasim Yaz Turizmi
Otel Saray Terminal Giines gozliigii
Motel Anit Otobiis Sapka
Pansiyon Miize Dinlenme Tesisi Plaj
Hostel Cami Mola Havuz
Tatil koyi Kilise Ucak Deniz
Misafirhane Kale Gemi Giines
Tren Giines kremi
Saghk Turizmi Turizmle ilgili Genel  Tren gar Sezlong
Kaplica ifadeler Araba
Hamam Tatil acentesi Havaalani Kis Turizmi
Ilica Bilet Bisiklet Kayak merkezi
Rehber Kayak
Rezervasyon Kar

Bavul



59

Uygulamanin Altinct Haftasi: Bir onceki hafta olusturulan haritaya 6grenciler
tarafindan yapilan eklemeler kontrol edilip gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ogrencilere
En son hangi filmi izlediniz? Nasil bir filmdi? En cok hangi filmi seviyorsunuz? sorular
sorularak altinct haftanin uygulama konusu olan Sinema tahtaya yazilip daire icine
alinmistir. Sonrasinda ise sinemayla ilgili akillarina gelen kelimeleri, terimleri

sOylemeleri istenerek sdylenen kelimeler tahtaya yazilmistir.

Resim 3.11. Uygulamanin 6. Haftasi- Beyin Firtinasi Asamasi

Beyin firtinas1 agamasi1 tamamlandiktan sonra anlam iligkilerinin irdelenmesi,
gruplamalarin ve etiketlemelerin yapilmasiyla uygulama sonlandirilmustir. Tlgili gorsel

asagida bulunmaktadir.
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Resim 3.12. Uygulamanin 6. Haftasi- Kavram Haritasinin Olusturulmasi

Resim 3.12’de gruplandirilan kelime ve kelime gruplari asagida listelenmistir:

Film Tiirleri Sinema Sektoriindeki Sinema terimleri
Savas filmi Meslekler Beyaz perde
Fantastik film Aktor/Erkek Oyuncu Film hatas1
Tarihi film Aktris/kadin oyuncu Vizyon/gosterim
Komedi filmi Basrol oyuncusu Film miizigi
Romantik film Senarist Ug boyutlu gozliik
Aksiyon filmi Yonetmen Senaryo
Belgesel filmi Yapimci Gise
Sanat filmi Kostiim
Uc boyutlu film Makyaj
Siyasi film Bilet
Dram filmi Seans
Macera filmi Salon
Dublaj/seslendirme
Seyirci
Gise hasilati

Uygulamanin Yedinci Haftasi: Bir 6nceki hafta olusturulan haritaya dgrenciler
tarafindan yapilan eklemeler kontrol edilip gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ardindan
ogrencilere Ailenizle nasil iletisim kuruyorsunuz? En ¢ok hangi iletisim aracini
kullaniyorsunuz? sorulari sorularak uygulamanin anahtar kelimesi olan Zetigim tahtaya
yazilmistir. Sonrasinda ise Ogrencilerden iletisimle ilgili akillarina gelen kelimeleri
sOylemeleri istenmistir. SOylenen kelimelerin her biri tahtaya yazilarak beyin firtinasi

asamasini sonlandirilmistir. Daha sonra kavram haritas1 tekniginin diger asamalari
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tamamlanip uygulama sonlandirilmistir. Iletisim anahtar kelimesiyle ilgili gorsele

asagida yer verilmektedir.
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Resim 3.13. Uygulamanin 7. Haftasi- Kavram Haritasinin Olusturulmasi

Resim 3.13’te gruplandirilan kelime ve kelime gruplar1 asagida listelenmistir:

Temel iletisim Araclar1 Mektupla ilgili internetle ilgili Telefonla ilgili
Internet Kelimeler Kelimeler Kelimeler
Televizyon Adres Sosyal medya Sinyal
Radyo Postaci Kablolu ag Sebeke
Telefon Gonderen Kablosuz ag Sarj
Mektup Alict Mesaj Hat

Posta Modem Batarya
Radyo ve TV ile ilgili ~ Zarf Internet sitesi Kulaklik
Kelimeler Kartpostal Bilgisayar Mesaj
Frekans Miihiir E-posta Faturali Hat
Kanal Pul Faturasiz Hat
Canli yayin Sabit telefon

Uygulamanin Sekizinci Haftasi: Bir onceki hafta olusturulan haritaya dgrenciler
tarafindan yapilan eklemeler kontrol edilip gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ogrencilere
meslekleri sorulmustur. Meslekler iizerine kisa bir konugma yapilmistir. Ardindan
uygulamanin anahtar kelimesi olan Meslekler tahtaya yazilarak daire ig¢ine alinmistir.
Ogrencilerden mesleklerle ilgili akillarma gelen kelimeleri soylemeleri istenmistir.

Soylenen kelimeler tahtaya yazilmistir. Beyin firtinas1 asamasi tamamlandiktan sonra
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anlam 1iliskilerinin irdelenmesi, gruplama ve etiketleme yapilip haritaya son sekli

verilmistir. [lgili gorsel asagida bulunmaktadur.
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Resim 3.14. Uygulamanin 8. Haftasi- Kavram Haritasinin Olusturulmasi

Resim 3.14’te gruplandirilan kelime ve kelime gruplar1 asagida listelenmistir:

Ulasimla Tlgili Saghkla Tlgili Meslekler ~ Sporlar ilgili Tarimla flgili
Meslekler Doktor Meslekler Meslekler
Pilot Hemsire Futbolcu Ziraat mithendisi
Muavin Disgi Hakem Ciftci
Kaptan Psikolog Antrendr Bahg¢ivan
Sofor Hasta bakic1 Basketbolcu
Taksici Ambulans soforii
Sanayiyle ilgili
Ekonomiyle ilgili Meslekler iletisimle ilgili Hukukla flgili
Meslekler Makine miihendisi Meslekler Meslekler
Bankaci Insaat miihendisi Gazeteci Hakim
Ekonomist Elektrik-elektronik Sunucu Avukat
Borsaci miihendisi Kameraman Katip
Bilgisayar miihendisi Muhabir Savel

Ogrencilerin yeni dgrendikleri bilgiler dogrultusunda kavram haritasina ekleme
ve ¢ikarmalar yapmalarini saglamak amaciyla 8 haftalik siire¢ boyunca sinif ortaminda
olusturulan haritalar1 k&gida gecirmeleri istenmistir. Uygulama siiresince 6grenciler

tarafindan kagida gecirilen kavram haritalarina EK-3’te yer verilmistir.

Son Testin Uygulanmasi: Aragtirmanin uygulama siireci tamamlandiktan sonra

deney ve kontrol gruplarina ayn: smif kosullarinda kelime basart testi tekrar
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uygulanmigstir. Arastirmada sonuclarin tamamen karsilastirilabilir olmas1 amaciyla 6n
test ve son test icin aymi kelime basar1 testi kullanilmustir. Ogrencilere sorulari

cevaplamalari i¢in On testte oldugu gibi kirk dakika siire verilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde KR 20, yiizde (%), aritmetik ortalama (X),
standart sapma (S) ve iliskili ve iliskisiz Olctimler t-testi istatistik tekniklerinden
yararlanilmistir. Basari testinin giivenirliginin belirlenmesi i¢in KR 20, ¢alisma grubuna
ait verilerin betimlenmesinde ylizde %, deney grubu ve kontrol grubuna ait verilerde
iliskili ve iliskisiz Ol¢timler t-testinden yararlanilmistir. Degerlendirme sonuncunda elde

edilen verilere bulgular boliimiinde ver yerilmistir.



IV. BOLUM

4. Bulgular

Bu boliimde veri toplama siireci sonucunda elde edilen bulgulara ve bunlara

iliskin yorumlara yer verilmistir.

4.1. Deney ve kontrol grubu on-test kelime testi puanlar1 arasinda anlamh bir fark var

mudir?

Arastirmanin birinci probleminde deney ve kontrol gruplarinin 6n test aritmetik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig1 incelenmistir. Bu alt
problemin c¢oziimlenmesinde uygulama siireci baslamadan ©Once uygulanan kelime
bagar1 testinin sonuglart kullanilmistir. Gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit etmek icin “Iliskisiz Orneklemler t-testi” kullanilmistir. Bununla ilgili

verilere Tablo 4.1’de yer verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve kontrol gruplarinin on test puanlarina iligkin iligkisiz 6rneklemler

t-testi sonuglari

Gruplar N % S sd t p
3 Deney 20 26.60 4.88 .
Ontest  p ntrol 20 26.90 472 38 - 198 Ba4
*p<.05

Tablo 4.1 incelendiginde kavram haritas1 tekniginin kelime Ogretimine etkisini
belirlemeye yonelik yapilacak uygulama o©ncesinde deney grubundaki Ogrencilerin
aritmetik ortalamasinin 26.60, kontrol grubundaki 6grencilerin aritmetik ortalamasinin
26.90 oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu icin On test sonuclar1 arasinda

anlamli bir farklihgm olup olmadigimin belirlenmesi amaciyla yapilan iliskisiz
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Orneklemler t-testi sonucuna gore kontrol grubunun aritmetik ortalamasi (X=26.90) ile

deney grubunun aritmetik ortalamasi (X= 26.60) arasinda istatistiki olarak anlamli bir
farklilik gozlenmemistir, t(38)=-1.98; p>.05. On test sonuglarindan elde edilen verilere
gore, yansiz atama yoluyla secilen deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol

grubundan diisiik ¢ciktig1 goriilmiistiir.

4.2. Deney grubu On-test, son-test kelime testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

mudir?

Aragtirmanin ikinci alt probleminde kavram haritast tekniginin kelime
ogretimine etkisini belirlemek amaciyla deney grubunun 6n test ve son test sonuclari
incelenmistir. Bu problemin ¢6ziimlenmesinde uygulama siirecinin basinda yapilan
kelime basar1 testi ve uygulama siirecinin sonunda yapilan kelime basari testinin
aritmetik ortalamalarindan yararlanilmistir. Deney grubunun On test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini tespit etmek icin “Iliskili Orneklemler t-

testi” kullanilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2. Deney grubunun 6n test ve son test puanlarina iligkin iligkili orneklemler t-

testi sonuglari

Deney grubu N % S «d ¢ )

On Test 20 26.60 4.88 -

Son Test 20 34.10 432 19 8.691 000
#p<.05

Tablo 4.2°de incelendiginde deney grubundaki dgrencilerin On testteki aritmetik
ortalamasinin 26.60, son testteki aritmetik ortalamasinin 34.10 oldugu belirlenmistir.
Deney grubu icin elde edilen uygulama oncesi aritmetik ortalama ile uygulama sonrasi
elde edilen aritmetik ortalama arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin
belirlenmesi igin yapilan iliskili Orneklemler t-testi sonucuna gore deney grubunun &n
test ve son testleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik gozlenmistir,
t(19)=8.691; p<.05. Bu sonuca gore deney grubundaki kisilerin uygulama oncesi
aritmetik ortalamasi ile uygulama sonrasi aritmetik ortalamasi arasinda anlamli bir

farklilik oldugu ve Kkisilerin aritmetik ortalamasinin uygulama siirecinin sonunda
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anlaml bir sekilde arttigi saptanmistir. Bu veriler 1s1ginda kavram haritast teknigiyle
yapilan kelime 6gretiminin ogrenciler iizerinde etkili oldugu soylenebilir. Arastirmanin
bu sonucu daha once kelime 6gretiminde kavram haritasi tekniginin ve diger tekniklerin
karsilastirlldig:r calismalarla (Morin ve Geobel, 2001; Machakanja, 2009; Dilek, 2010
Zarei ve Adami, 2013; Indriarti, 2014; Badr ve Abu Ayyash, 2019) benzerlik

gostermektedir.

4.3. Kontrol grubu on-test, son-test kelime testi puanlart arasinda anlamh bir fark var

mudir?

Arastirmanin {i¢iincii alt probleminde kontrol grubunun ©On test ve son test
sonuglart incelenmistir. Bu problemin ¢6ziimlenmesinde uygulama siirecinin basinda
yapilan kelime basari testi ve uygulama siirecinin sonunda yapilan kelime basari testinin
aritmetik ortalamalarindan yararlanilmistir. Kontrol grubunun ©on test ve son test
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek igin
“Iliskili Orneklemler t-testi” kullanilmistir. Bununla ilgili verilere Tablo 4.3’de yer

verilmistir.

Tablo 4.3. Kontrol grubunun o6n test ve son test puanlarina iligkin iligkili 6rneklemler t-

testi sonuglari

Kontrol grubu N e S sd t p

On Test 20 26.90 4.72 .

Son Test 20 29.25 4.52 19 il 000
*p<.05

Yukaridaki tabloya gore kontrol grubundaki 6grencilerin 6n testlerinin aritmetik
ortalamasinin 26.90, son testlerinin aritmetik ortalamasinin 29,25 oldugu belirlenmistir.
Kontrol grubu i¢in uygulama Oncesi elde edilen aritmetik ortalama ile uygulama sonrasi
elde edilen aritmetik ortalama arasinda anlamli bir farklihk olup olmadiginin

belirlenmesi i¢in yapilan Iliskili Orneklemler t-testi sonucuna gore; kontrol grubunun 6n

test aritmetik ortalamasi (X=26,90) ile son test aritmetik ortalamasi (X=29,25) arasinda

istatistiki olarak anlamli bir farklilik gézlenmistir, t(19)=-4.711; p<.05.
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Arastirmadan elde edilen bu bulguya gore deney ve kontrol grubunun aritmetik
ortalamasinin uygulama sonunda uygulama oncesine gore anlamli bir sekilde arttigi
saptanmustir. Ancak kontrol gurubundaki artis deney grubundaki artigla kiyaslandiginda
kontrol grubundaki artisin deney grubundaki artisa gore (Tablo 4.2) daha az oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda geleneksel yontemlerin kelime 6gretimi iizerinde kavram
haritas1 teknigine gore daha az etkili oldugu soylenebilir. Kelime 6gretiminde kavram
haritas1 ve geleneksel yontemin etkisinin arastirildigi calismada (Dilek, 2010) yapilan
on test ve son testlerin sonucunda her iki grupta da anlamli bir fark oldugu ancak
kavram haritast tekniginin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Kavram haritas1 ve kelime listelerinin kelime Ogretiminde etkisinin
arastirildigr calismada (Indriarti, 2014) deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son
testleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Kelime listelerinin kullanildigi kontrol
grubunun kelime hazinesinin, deney grubuna kiyasla daha az gelistigi saptanmistir.
Daha once kelime 6gretiminde geleneksel yontem ve baglam temelli kelime Ogretim
yonteminin karsilastirildigit Duran ve Bitir (2017) tarafindan yapilan calismada da
geleneksel yontemin kelime 6gretim calismalarinda az da olsa etkili oldugunu sonucuna
ulasilmigtir. Dagistan (2015) tarafindan yapilan Oykiileme yontemi ve geleneksel
yontemin kelime Ogretimindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan caligmada
Oykiilleme yonteminin kullanildigr deney ve geleneksel yontemin kullanildigir kontrol
gruplarinin 6n test ve son test aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu ancak geleneksel yontemin kelime 6gretimi iizerindeki etkisinin daha az oldugu

saptanmistir.

4.4. Deney ve kontrol gruplar1 son-test kelime testi puanlart arasinda anlamli bir fark

var midir?

Arastirmanin dordiincii probleminde deney ve kontrol gruplarinin son test
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Bu alt
problemin ¢oziimlenmesinde uygulama siireci sonunda uygulanan kelime basari testinin

sonuglart kullanilmistir. Gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
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etmek icin “Iliskisiz Orneklemler t-testi” kullanilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo

4 4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina iliskin iliskisiz 6rneklemler

t-testi sonuglari

Gruplar N < S sd t p
Deney 20 34.10 432 .
Sontest  \ htrol 20 29.25 452 38 3.46 001
*p<.05

Tablo 4.4. incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin son test aritmetik
ortalamasinin 34.10, kontrol grubundaki 6grencilerin aritmetik ortalamasinin 29.25
oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu igin son test aritmetik ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi icin amaciyla yapilan

Mliskisiz Orneklemler t-testi sonucuna gore; kontrol grubunun aritmetik ortalamasi

(X=29.25) ile deney grubunun aritmetik ortalamasi (X=34.10) arasinda istatistiki olarak
anlaml bir farklihk gozlenmistir, t(38) = 3.46; p<.05. Elde sonuclardan hareketle
kelime 6gretim ¢alismalarinda kavram haritasi tekniginin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin, geleneksel yontemler kullanilan kontrol grubu Ogrencilerine gore daha
basarili oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda Tiirk¢cenin yabanci dil olarak dgretiminde
kelime 6gretim caligmalarinda kavram haritas1 tekniginin kullanilmasinin geleneksel

yontemlere gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Bu bulgudan hareketle kavram haritasi tekniginin geleneksel yontemlere gore
kelime 6gretimine daha ¢ok katki sagladigi tespit edilmistir. Arastirmanin bu sonucu
daha Once bu konuda yapilan geleneksel yontemlerin kullanildigi kontrol gruplu ve
kavram haritas1 tekniginin kullanildigr deney gruplu (Dilek, 2010; Morin ve Geobel,
2001; Machakanja, 2009; Zarei ve Adami, 2013; Indriarti, 2014; Badr ve Abu Ayyash,
2019) calismalarla benzerlik gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bu sonu¢ Yildiz
(2012) tarafindan kelime Ogretiminde kavram haritasi teknigi ve geleneksel yontemin
etkisinin arastirildig1 ve sonuncunda iki durum arasinda anlamli bir farkin bulunmadig:

arastirmadan farklilik gostermektedir.



V. BOLUM

5. Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde elde edilen bulgulardan hareketle ulasilan sonuglar ve bunlara

yonelik Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Arastirmaya konu olan kelime 6gretiminde kavram haritasi teknigiyle ilgili su

sonuglara ulasilmstir.

1. Arastirmanin On testinden elde edilen verilere gore deney grubunun aritmetik
ortalamasi 26.60, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 26.90’dir. Uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin birbirine yakin
oldugu ve iki grup arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir.
Bu durum uygulama Oncesinde deney grubundaki ve kontrol grubundaki
ogrencilerin  kelime hazinelerinin birbirine yakin oldugu seklinde
yorumlanabilir.

2. Arastirmada uygulanan on test sonuglarina gore deney grubunun aritmetik
ortalamast 26.60, son test sonuglarina gore deney grubunun aritmetik
ortalamast 34.10 olarak tespit edilmistir. Uygulama siireci Oncesi ve
sonrasinda tespit edilen aritmetik ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadig Iliskili Orneklemler t-testi ile stnanmistir. Elde edilen sonuca
gore anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir t(19)=8.691; p<.05

Buna gore kelime 6gretiminde kavram haritas: tekniginin kullanildig1 deney
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grubunun uygulama sonunda kelime hazinesi agisindan daha c¢ok gelisim
gosterdigi soylenebilir.

3. Arastirmada uygulanan on test sonuclarina gore kontrol grubunun aritmetik
ortalamas1 26.90, son test sonuclarina gore kontrol grubunun aritmetik
ortalamas1 29.25 olarak tespit edilmistir. Uygulama siireci Oncesi ve
sonrasinda tespit edilen aritmetik ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadig Iliskili Orneklemler t-testi ile stnanmistir. Elde edilen sonuca
gore anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir t(19)=4.711;p<.05
Buna gore kelime ogretiminde geleneksel yontemlerin kullanildigi grubunun
uygulama sonunda kelime hazinesi acisindan gelisim gosterdigi sdylenebilir.

4. Arastirmanin son testinden elde edilen verilere gore deney grubunun aritmetik
ortalamasi 34.10, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi ise 29.25’tir. Her iki
grubun son test puanlari arasinda anlamli bir farklihigin olup olmadig: Iliskisiz
Orneklemler t-testi ile stnanmustir, t(38)=-3.46;p<.05. Bu sonuca gore deney
ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmstir.
Kelime 0gretiminde kavram haritasi tekniginin kullanilmasinin kelime

hazinesini gelistirdigi soylenebilir.

Arastirmada elde edilen verilerle kelime 0gretiminde kavram haritasi tekniginin
(Tablo 4.2.) ve geleneksel yontemlerin (Tablo 4.3.) etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.
Arastirmanin bu sonucu kelime 6gretiminde kavram haritast tekniginin ve geleneksel
yontemlerin etkisinin arastirildig: bazi calismalarla (Ozden, 1998; Morin ve Geobel,
2001; Machankanja, 2009; Dilek, 2010; Zarei ve Adami, 2013; Dagistan, 2015;
Indriarti, 2014; Duran ve Bitir, 2017; Badr ve Abu Ayyash, 2019) benzerlik
gostermektedir. Kelime Ogretiminde kavram haritas1 teknigi ve geleneksel yontemler
karsilastirlldiginda, kavram haritas1 tekniginin geleneksel yontemlere gore kelime
ogretimine daha ¢ok katki sagladig tespit edilmistir. Arastirmanin bu sonucu daha 6nce
bu konuda yapilan caligmalarla (Dilek, 2010; Morin ve Geobel, 2001; Machakanja,
2009; Zarei ve Adami, 2013; Indriarti, 2014; Badr ve Abu Ayyash, 2019) benzerlik
gostermektedir. Ancak Yildiz (2012) tarafindan yapilan arastirmayla calismanin bu

sonucu benzerlik gostermemektedir.



71

5.2. Oneriler

Kelime 6gretiminde kavram haritasi tekniginin ve geleneksel yontemin etkisinin
karsilastirildigi, 40 ogrenciyle yapilan bu arastirmadan elde edilen bulgular yoluyla
kavram haritas1 tekniginin hazirlanan materyallerde, ders i¢i etkinliklerde
kullanilmasina ve bu teknigin dil 6gretimine etkisini belirmek amaciyla yapilacak olan

arastirmalara yonelik birtakim onerilerde bulunulmustur.

Kavram haritas1 tekniginin ders kitaplarinda, ¢alisma kitaplarinda ve smif ici

etkinliklerde kullanilmasina yonelik Oneriler:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin kelimeler arasindaki anlamsal
baglar1 kurmalarini saglamak amaciyla dil Ogreticileri tarafindan her
seviyede kavram haritasi teknigi kullanilabilir.

2. Dil ogrenenlerin kelime hazinesini gelistirmek i¢in yapilan etkinliklerde
kavram haritasi teknigine yer verilebilir.

3. Yabanci dil olarak Tiirkcenin Ogretimi i¢in hazirlanan ders ve calisma
kitaplarinda, okuma ve yazma etkinlikleri ©Oncesinde kavram haritasi
teknigine yer verilebilir.

4. Kavram haritas1 teknigine internet tabanli uygulamalarda yer verilebilir.
Uygulamalar, haritalarin kisisel olarak diizenlenebilmesini, siire¢ icerisinde
kullanicilar ~ tarafindan  gerekli goriilen ekleme ve c¢ikarmalarin
yapilabilmesini saglayacak sekilde tasarlanabilir.

5. Dil ogrenicileri kelime hazinelerini gelistirmek amaciyla kavram haritasi
teknigi kullanarak kisisel sozliikler olusturabilirler.

6. Kavram haritas: teknigi kelime Ogretimi, okuma ve yazma caligmalarinda
siif i¢i etkilesimin ve isbirlik¢i 0grenmenin saglanmasi icin dil 6greticileri

tarafindan sikc¢a kullanilabilir.

Yapilacak yeni arastirmalara yonelik Oneriler:
1. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kavram haritas1 tekniginin diger
kelime Ogretim yontem ve teknikleriyle karsilastirlldigi arastirmalar

yapilabilir.
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2. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kavram haritast tekniginin yazma
ve okuma calismalarindaki etkisini belirlemeye yonelik arastirmalar
cogaltilabilir.

3. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi icin yapilan arastirmalarda kavram
haritas1 tekniginin kalicilik tizerine etkisi belirlemek amaciyla arastirmalar
yapilabilir.

4. Kavram haritas1 tekniginin farkli yas gruplarindaki dil Ogrenicileri
tizerindeki etkisini belirlemeye yoOnelik karsilastirmali  aragtirmalar

yapilabilir.
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EK-1 Kelime Basari Testi 1

HABERLER

KELIME BASARI TESTI

Lirtfen sorulann yamndaki kutucuga 1-5 arasinda puan veriniz. Gorids ve anerilerinizi sorulann
altndaki ilgili alana yaziniz.

Kutulardaki kelimeleri uygun bosluklara yazimz.

Ekonomi- Magazin- Spor — Moda — Saghk - Politika

1. Gazetenin sayfasindaki habere gére enflasyon gecen yila gore %2 artmis.

Gdriiz ve dnerileriniz: Puan
2. Danki haberlerinde Barcelona- Real Madrid macinin dzetini seyrettim.

Gdriiz ve onerileriniz: Puan
3. Unli dergisinin haberine gore bu yaz blayik cerceveli glines gozldkleri
favoriymis.

Gdriis ve dnerileriniz; Puan

4. Yasam dergisinin yazarlanndan biri, sayfasinda “Oberiteden korunmak icin her

gin 1 saat yiriyin.” demis.

Gdriis ve dnerileriniz: Puan
5. Cumhurbaskam Gnli bir gazetenin sayfasina roportaj vermis.
Gdriis ve dnerileriniz: Puan
6. Ddnyaca inli dergisinin haberine gére Madonna gecen hafta gizlice
evlenmis

Giiriis ve dnerileriniz: Puan




84

KELIME BASARI TESTI

Yagmurlu- Karl- Ginesli —

7. havalarda semsiye kullzaninm ve uzun cizme giyerim.

Giriis ve dnerileriniz; Puan

B. havalarda athki ve eldiven takanm.

Géris ve dnerileriniz; Fuan
a. havalarda sapka takarim.
Giiriis ve dnerileriniz; Puan

Gok giriltili - Glnesli — Bulutlu- Rizgarl- Parcal bulutiu

=
=
=
oc
=
0
S
<
T

Giiriis ve dnerileriniz; Puan
11@
Giriis ve dnerileriniz; Puan

- 30

Giiriis ve énerileriniz; Puan




KELIME BASARI TESTi

;.J;

Giriis ve Gnerileriniz; Puan

Géris ve dnerileriniz: Puan

Sorulan cevaplaymiz.

15. Hangisi bir hava olay degildir?
a. kar b. yagmur C.sis d. giines

=
=
=,
oc
-
o
<
>
<
u =

Gdriis ve dnerileriniz; Puan

16. Tiirkiye'de agustos ayi yaz mevsimidir. Bu nedenle hava olur.
a. serin  b.sofuk c. sicak d. ik

Gdriis ve énerileriniz; Puan

Peron- Vans saati- Otogar- Mola- Gidis donids- Kalkis saati- Muavin

Merhaba benim adim Ayla. Ben gecen hafta sonu tatil icin Ankara'dan Istanbul’a ailemin yanina
gittim. Cuma giini okuldaki derslerim bittikten sonra otobise bindim. Pazar ginid aksamasti geri
dondiim. Bu sebeple biletimi 17. aldim. Cumalan dersim saat 17.00" da bitiyor.
Dersten sonra hemen eve gittim. Valizimi aldim ve yiridim. Minibise binmedim. Clnki

18. evime cok yakin. Otobisin19. 18.30'du. Ben saat 18.20" de 45
numarah 20. daydim. Otobise bindim ve beklemeye basladim. Bir siire sonra biletimi
kontral etmek icin 21. geldi. Her sey tamamdi. Yolculugum basladi. Iki buguk saat sonra
22, igin bir dinlenme tesisinde durduk. Yirmi dakika sonra yolculuga devam ettik. Otobisin
23. 00.30°du. Tam zamaninda istanbul’ da olduk. Cok keyifli bir yolculuk gegirdim.




HOBILER VE KURSLAR

ULASIM

il

18.

19.

20.

22

23.

KELIME BASARI TESTI
Gdriis ve dnerileriniz: Puan
Gdris ve dnerileriniz: Puan
Gdriis ve dnerileriniz; Puan
Giriis ve dnerileriniz: Puan
Gdriis ve Gnerileriniz: Puan
Gdriis ve dnerileriniz: Puan

Resim -Binicilik- Dagalk- Yemek - Terzilik - Comlekcilik

24

25

26.

27

28

. Atabek ve Ayana asci olmak igin

kursuna gidiyorlar.

Gdrifs ve dnerileriniz: Puan
. Reem kendisine gizel elbissler dikmek icin kursuna baslayacak.
Giriis ve dnerileriniz: Puan
Sara, kursunda kullanmak icin boya ve firca aldi.
Gdrifs ve dnerileriniz: Puan
. Katia, camurdan sekerlik ve vazo yapmak igin kursuna basladi.
Gariis ve dnerileriniz: Puan

. Hasan, dogay cok sever. Ayda bir kere

kursundaki arkadaslaryla kampa gider.
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TURIZM

KURSLAR

KELIME BASARI TESTI

29. Osman atlan cok sever. Onimizdeki ay kursuna baslayacak.

Gdriis ve dnerileriniz: Fuan

Kiz- Konaklama- Rehber- Dinlenme tesisi- Rezervasyon- Saglik

Alman turistleri havaalaninda karsilad.

Giirts ve dnerileriniz;

Puan

31. Tatil acentesi bizim igin Antalya’ da bes yildizli bir otelde bir haftalik yaph.

Giirts ve dnerileriniz;

Puan

32. Kaphcalar, ihcalar ve hamamlar turizmi igin cok Gnemlidir.

Giriis ve dnerileriniz;

Puan

33. Yabano turistler turizmi icin Uludag'a kayak yapmaya gelirler.

Giirts ve dnerileriniz;

Puan

34. Ankara ve Istanbul arasinda yemek ve diger ihtivaclar icin bircok vardir.

Gériis ve dnerileriniz:

Puan

35. Turkiye' de yerli ve yabana turistlerin kalmasi igin birbirinden giizel tesisleri
vardir.

Goriis ve dnerileriniz:

Puan
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KELIME BASARI TESTI

SINEMA

Ben hangi film tirlylim?

36. Ben insanlan galdiririm. Beni izleyenler her zaman cok eglenirler.

Gériis ve dnerileriniz: Puan

37. Ben insanlara aragtirmalar hakkinda bilgiler veririm. Bazen hayvanlarla ilgili bilgileri bazen
de kesif ve icatlarla ilgili bilgileri veririm.

Giiriis ve dnerileriniz: Puan

38. Baz insanlar beni izlemeyi tercih etmez ya da izledikten sonra genelde uyuyamazlar.

Gdriis ve dnerileriniz: Puan

39. Teknolojiyi cok severim. Hayal giiciim gok genistir. Insanlan cok farkh diinyalara gatiririm.

Gdriis ve dnerileriniz: Puan

40. Beni kiicikler de bityikler de seyreder. Cok renkliyimdir. insanlan mutlu ederim.

Giirils ve dnerileriniz: Puan

41. Ben insanlara sinema koltugunda biyiik heyecanlan gergek gibi yasatinm.

Gdriis ve dnerileriniz: Puan

Ben Kimim?

42. Filmin hikayesini ben yazanm?

Gériis ve dnerileriniz: Puan
a. Bagrol
b. Yapimao
43, Filmin masraflanni ben karsilanm? c Yénetmen
- d. Senarist

Génis ve dnerileriniz: Puan

44. Filmi ben gekerim?

Génis ve dnerileriniz: Puan

45, Filmin en énemli oyuncusu benim?

Gdrils ve dnerileriniz: Puan




ILETISIM

46. Asagidaki kelimelerden hangisi cep telefonu ile ilgili degildir?

a. Batarya b. Sebeke

c. Al

d. Hat

Gdriis ve dnerileriniz:

Puan

47. Azagidaki kelimelerden hangisi mektup ile ilgili degildir?

a. Gondersn b. Verici

c. Zarf

d. Pul

Gdriis ve dnerileriniz;

Puan

48 Asagidaki kelimelerden hangisi internet ile ilgili degildir?
a. Modem b.Sosyal aglar c. Kablosuzag  d. Klawye

Gdriis ve dnerileriniz:

Puan

49 en eski iletisim araglanndan biridir.

Gdriis ve nerileriniz:

Puan

50. sayesinde bircok bilgivi hizlica Ggrenebiliriz.

Gariis ve dnerileriniz:

Puan

51. internet ve televizyon yokken

en yaygin iletisim araciydi.

Géirls ve dnerileriniz:

Puan
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KELIME BASARI TESTi

MESLEKLER

Ben Kimim?

52. Okulda calisimim. Bilgiler Sgretirim.

Gdriis ve dnerileriniz:

Puan

53. Hayvanlan muayene ederim.

Giriis ve gnerileriniz;

Puan

54. Tarlada calizinm. Hayvanlan beslerim.

90

Gdris ve dnerileriniz:

Puan

55. insanlarin haklarin savunurum.

Gdiriis ve dnerileriniz:

Puan

56. Bozuk esyalan onarinm.

Gdiris ve dnerileriniz:

Puan

57. Bahgeleri dizenlerim.

Gériis ve dnerileriniz:

Puan

58. Dinyadaki ve (lkedeki bilgileri insanlara ulastinnm.

Gériis ve dnerileriniz;

Puan

I

Bahgivan
Avukat
Ofretmen
Gazeteci
Cifti
Tarnirci
Veteriner




EK-2 Kelime Basar1 Testi 2

KELIME BASARI TESTI

Ad:
Soyad:
Cinsiyet:
Yas:
Ulke:

Egitim durumu:

Asagidaki sorulara liitfen cevap veriniz.

politika ekonomi spor saglik moda
1. Gazetenin sayfasindaki habere gire enflasyon gecen yila gore %2 artmis.
2. Diinki haberlerinde Barcelona- Real Madrid magimin dzetini seyrettim.
3. Yasam dergisinin yazarlanndan biri, sayfasinda “Obeziteden korunmak igin her

giin 1 saat yariyin.” demis.

4. Cumhurbagkan Unld bir gazetenin sayfasina roportaj vermis.
yagmurlu karl giinesli

5. havalarda atki ve eldiven takarim.

&. havalarda sapka takanm.

7. Hangisi bir hava olay degildir?

a. kar b. yvagmur C. sis d. giines

8. Tirkiye'de agustos ayi yaz mevsimidir. Bu nedenle hava olur.

b. serin b. soguk c. sicak d. ik



KELIME BASARI TESTI

rizgarl parcal bulutlu bulutiu gok garaltala

Bosluklara kutudaki uygun kelimeleri yerlestiriniz.

peron varis saati maola gidisdonis  kalkis saati muavin

Merhaba benim adim Ayla. Ben gecen hafta sonu tatil icin Ankara’ dan Istanbul’a ailemin
yanmina gittim_ Cuma gini okuldaki derslerim bittikten sonra otobise bindim. Pazar giini aksamiisti
geri dondim. Bu sebeple biletimi 12. aldim. Cumalan dersim saat 17.00° da bitiyor.

Dersten sonra hemen eve gittim. Valizimi aldim ve yridim. Minibiise binmedim. Cinki otogar evime

cok yakin. Otobisini3. 1830°du. Ben saat 1820° de 45 numarah
14, daydim. Otobiise bindim ve beklemeye basladim. Bir sire sonra biletimi kontrol etmek
icin 15. geldi. Her sey tamamd. Yolculugum baslad. iki bucuk saat sonra 16.

icin bir dinlenme tesisinde durduk. Yirmi dakika sonra yolouluga devam ettik. Otobidsin 17.

00.30°du. Tam zamaninda Istanbul’ da olduk. Cok keyifli bir yolculuk gegirdim.

dagalik binicilik ascilik comlekeilik pastacihk
18. Atabek ve Sahnur sef olmak icin kursuna gidiyorlar.
19. Katia, camurdan sekerlik ve vazo yapmak igin kursuna baslad.
20. Hasan, do@ay cok sever. Ayda bir kere kursundaki arkadaslanyla kampa
gider

21. Osman atlan ¢ok sever. Ondmizdeki ay kursuna baslayacak.
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KELIME BASARI TESTI

93

dinlenme tesisi saghk rezervasyon rehber konaklama
22, Alman turistleri havaalaninda karsilad:
23. Tatil acentesi bizim igcin Antalya” da bes wildizh bir otelde bir haftalik yapti.
24. Kaphcalar, ihcalar ve hamamlar turizmi icin cok dnemlidir.
25. Ankara ve istanbul arasinda yemek ve diger ihtivaclar icin birgok
vardir.
26. Bazi insanlar beni izlemeyi tercih etmez ya da izledikten a. 3 boyutlu
sonra genelde uyuyamazlar. | ) b. korku
27. Teknolaojiyi cok severim. Hayal giiciim cok genistir. c. belgesel
insanlan cok farkh dinyalara gotardrim. | ) d. dram
28. Ben insanlara sinema koltugunda biyik heyecanlan e. bilim kurgu
gercek gibi yasatinm. | )
29. Ben insanlara arastirmalar hakkinda bilgiler veririm.
Bazen hayvanlarla ilgili bilgileri bazen de kesif ve icatlarla
ilgili bilgileri veririm. | ]
Ben kimim? _Eslestirelim
30. Filmin hikayesini ben yazanm? ) a. bagrol
31. Filmi ben cekerim? | ) b. senarist
32. Filmin en onemli oyuncusu benim? { ] C. yapimcl
d. yénetmen
33. Asagidaki kelimelerden hangisi cep telefonu ile ilgili degildir?
a. Batarya b. Sebeke c. Ao d. Hat
34 Asagidaki kelimelerden hangisi mektup ile ilgili degildir?
a. Gonderen  b. Verici c. Zarf d. Pul
35 Asagidaki kelimelerden hangisi internet ile ilgili degildir?
a. Modem  b.Sosyal aglar c. Kablosuzag d. Klawye
Ben kimin? Eslestirelim
36. Tarlada cahsinim. Hayvanlan beslerim. (____ ) a. avukat
37. Insanlann haklann savunurum. | } b. weteriner
38. Bozuk esyalan onarinm. | ] c. gazeteci
39. Dunyadaki ve Glkedeki bilgileri insanlara ulastinnm. {___) d. ciftgi
40. Hayvanlan muayene ederim. | ) e. tamirci
f. bahcivan




Ek-3 Ogrenci Uygulamalan
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Ek-4 Uygulama icin Gazi Universitesi TOMER’den Alinan izin Belgesi

Evrak Tarih ve Smymmi 130067001 %E. 19702 —

."- F I ‘H'-

cazi i LU

Tiirkge Orenim Arashrms ve Uyvenlams Merkeri Midirtagi

Sayy ¢ 33OT2243-300 14.03-
Fomi: Izlems

MLGITT MAKAMA

Boly Abant Iozet Baysal Unfversitesi Egitm Bilimler Enstitisi 40217001576
mmmral viksek Lsaps Ggrencic Bemed ZOEPUZAN, ‘-Ia:kezmn::&?ﬂl*—l[ﬂﬂemm
dgretim domeminds (12 Man-25 Mays 2018 tarihle ansmds) TOMEFR. Madir Yardmos
Prof Dr. Mustafa KURT nerametinds Gazd TOMEFR Ggrencilerl fzerinde "Anlamsal
Haritalama Tekmiginin Kelime Opretmd Uzerne Efkisi'mi inceleyen on b hafialtk bir
;ﬂmammlﬁhﬂ:hm]

Bﬂgllalmmw Eeresind saymlarmils arz ve rica edenm.

e-imzahdr
O Giir Dr. Taviun HAYEIR
Merkez Miidiri V.

Ek:

1- Falims bazan test (5 sovfa)
E-T.T_l-'glﬂmEfasﬂla'i_l? savia)
3 Uypilama kagitlan (3 snfa)

130672009 Merker 5 ekreteri Tavflk DOGAN
Evrala Tugralanal tps: bree b pacdogrebird gun ada r Thlga vy raara aips Fire 38412
Fora prt Nelaha B a1 Sokslk TORD Micklan F Rk Tedrushsl b 45 CARA Ty kgin - Tawilk Toden
TalE(FINEIN D Febr bt ax Sabremri

Bu bk ﬂﬂﬂ-ﬁ%ﬂﬁﬂrﬁﬁtﬁﬂﬁﬂﬁﬁﬂfﬁﬁﬂl paredinCs glvand slere fa TR 118 e lanmegtr.
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Ek-5 Uygulama icin Etik Kurul izin Belgesi

s BAkg,

/<)

1992
SMe

K Og . &>

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde Insan Arastirmalari Etik Kurulu

p\BAN T
/
“%Amx\“

Remzi ZORPUZAN

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Tiirkge Ogretimi ABD

Sayin Remzi ZORPUZAN,

“Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Anlamsal Haritalama Tekniginin
Kelime Ogretimi Uzerine Etkisi” konulu Insan Arastirmalar1 Etik Kuruluna yapmus
oldugunuz basvuru (Protokol NO. 2019/226) kurulumuzun 04.07.2019 tarihli ve
2019/06 toplantisinda degerlendirilerek etik olarak uygun bulunmustur. Bilgilerinize
sunariz.

4 ?{of‘ o, Hf;mit COSKUN (Baskan) Profgr.(m\emz%g!ﬁtiye)
/” Ay W"f c , J,\;
Prof%r Ax’ {ay EREN(Uye) Doc. D| R YAQCI ‘ {Gye)

\_,,a

Doc. Dr. Seval ALKOY (Uye) Dog. Dr. Ab¥ullah DURAKOGLU (Uye)

Av. Zuhal m1rc1(Uye)
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Ek-6. Tez Isim Degisikligi Tutanag

TUTANAK

Tiirkce Egitimi Anabilim Dali, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Bilim Dal1 yiiksek
lisans programi 6grencisi Remzi ZORPUZAN’m 12.07.2019 tarihinde yapilan tez
savunmasinda “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Anlamsal Haritalama Tekniginin
Kelime Ogretimi Uzerine Etkisi” tez bagligimin “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde
Kavram Haritalarinin Kelime Ogretimi Uzerine Etkisi” olarak degistirilmesinin uygun
olduguna. (12.07.2019)

Dog. Dr. MehmétKURUDAYIOGLU

Tez Danismani

s
’\ﬂ*

Prof. Dr. Abdurr n GUZEL
Uye

Prof. Dr. Halit KARATAY

"ye :



