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OZET

KELIME DUVARI YONTEMININ iLKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ
AKICI OKUMA VE OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERINE ETKIiSi

OZTURK, Mustafa
Yiiksek Lisans Tezi
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Tez / Proje Danismant: Prof. Dr. Yusuf CERIT
Eylil — 2019, I-X, 1-94 Sayfa

Bu arastirmada, Kelime Duvar1 Yontemi’nin ilkokul 4. Siif 6grencilerinin akici okuma
ve okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini belirlemek amaclanmistir.
Arastirmada yar1 deneysel modellerden, esitlenmemis 6n test ve son test kontrol gruplu
desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
Diizce ili Merkez ilgesine bagli bir ilkokulda dgrenim goren dordiincii sinif dgrencileri
olugturmaktadir. Aynm1 okulda 6grenim goren iki dordincii sinif Ggrencileri deney
grubunu (n=18) ve kontrol grubunu (n=20) olusturmustur. Arastirmada 6grencilerin
okuma hizi, kelime tanima, prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerinin 6n test
ve son test dl¢limleri bir dakikada dogru kelime sayilar1 ile kelime tanima ve okuma
hizlar1 hesaplanmistir. Ogrencilerin prozodik okuma becerileri prozodik okuma &lgegi
kullanilarak ol¢iilmiistiir. Anlama becerilerinin 6l¢iilmesinde ise basit ve derin anlamay1
Olcmeyi amaglayan acik uglu sorular kullanilmistir. Verilerin normalligini 6lgmede
Shapiro wilks analizi ve alt problemler ait veriler Mann Whitney-U testi, Wilcoxon
Isaretli Siralar testi ve Isaretli Siralar testi yapilmustir.

Arastirma verileri analiz edildiginde kelime duvari yonteminin 6grencilerin okuma hizi,
kelime tanima, prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili

oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Akici Okuma, Prozodi, Kelime Tanima, Okudugunu Anlama,

Kelime Duvari



ABSTRACT

QUASI-EXPERIMENTAL RESEARCH END THE AIM OF THE RESEARCH
ISTO DETERMINE THE EFFECTS OF THE WORD WALL METHOD ON
THE FORTHGRADE STUDENTS FLUENT READING COMPREHENSION

OZTURK, Mustafa
Master’s Thesis
Basic Education Science
Primary School Education
Thesis Advisor: Prof. Dr. Yusuf CERIT
September — 2019, 1-X,1-94 Pages

This research is a quasi-experimental research end the aim of the research is to
determine the effects of Word Wall method on the forthgrade students fluent reading
comprehension. Pre-test and past-test haven’t been equalized as a control groupin the
study but quasi-experimental model has been used. The study has been carried out
together with 4th grade students at a primary school in Diizce in 2018-2019 school
years. Easy sampling method is used to avoid less of time and cos while identifying the
research group. The research has been carried out at the researcher’s own school and the
researcher is the Turkish teacher of the control and treatment groups. The treatment
group is identified as (n=18) and the control groups is identified as (n=20). In the
research, the researcher has worked out on reading fluency, recognizing the word,
prosodic reading, true word amount in 1 minute, word recognizing speed and pre-test

and past-test results of reading comprehensions of the students.

The students prosodic reading skills have been evaluated by using prosodic reading
scale. Open-ended questions which aim simple and deep comprehension have been used
at evaluating comprehension skill. Shapiro wilks analysis and Mann Whitney-U test,
Wilcoxon Signed Ranks test and Signed Ranks test were used to measure the normality
of the data. By analyzing the research, it has been understand that Word Wall Method is



an effective method of the students reading speed, word recognizing, prosodic reading

and reading comprehension skills.

Keywords: Fluent Reading, Prosodi, Word Recognition, Reading Comprehension,
Wordwall



. BOLUM

1.Giris

Aragtirmanin  giris  bolimiinde problem durumundan bahsedilmistir.
Arastirmanin  6nemi ve alt problemler aciklanmistir. Arastirmanin gerekcesi

belirtilmistir.

1.1.Problem Durumu

Glniimiiz toplumlarinin  gelismislik seviyeleri okuma yazma oraniyla
iliskilendirilerek  belirlenmektedir. Bu baglamda okuma, insanoglunun ilk
donemlerinden simdiye kadar diisiinceyi etkileyen, diislincenin gelisimine katki
saglayan temel faktorlerden birisi olarak kabul edilmektedir. insanin kendini kesfin
farkina varmasi, hayatini siirdiirdiigii ve ait oldugu toplum ile iligkilerini saptanmasi

okuma becerisini kazanip kullanmasiyla iliskilidir (Ozdemir, 1995).

Okuma; insan hayatinda sonradan edinilebilen, insanin tiim hayatini
etkileyebilecek giicliikte, bilissel, sosyal ve kiiltiirel alanda katki saglayan ¢ok karmagik
bir siirectir (Keskin,2012). Karmasik olan bu siire¢, okuyucunun oOn bilgilerini
kullanarak metni yeniden yorumlamasi ve okuyucu ile metnin etkilesimi sonucunda bir

anlamin kurulmasiyla meydana gelmektedir (Akyol, 2006).

21. yiizyilda okuma; o6n bilgilerin harekete gegirildigi, okuyucu ve yazar
arasinda etkili iletisime dayanan, dogru bir teknik ve hedef ile uygun bir mekanda
gerceklestirilen bir anlam kurma siirecidir. Akademik, kisisel, siyasal, sosyal, vb. gibi
birgok degeri okuma becerisi iginde barindirmaktadir. Cocuklar ilkokula basladig1 andan

itibaren onlara okuma becerisinin kazandirilmasina ¢ok onem verilmektedir; ¢ilinkii



okuma becerisine sahip olmak ve kullanabilmek giinliik hayati siirdiirebilmek i¢in ¢ok
onemlidir. Cadde ve sokaklardaki trafik isaretlerini, aligveris ilanlarimi okuyup
anlamlandirabilenler agisindan yasam daha kolaydir, tim bu islemleri
gerceklestirebilmek igin ise bireyin okuma becerisini kazanmis olmasi gerekmektedir.
Okuma, insanlarin duygusal ve ruhsal ihtiyaglarini karsilamaya da katki saglar (Akyol,
2010).

Iyi okuyucular1 belirleyen faktdrlerden birisi metnin akict bir sekilde
okunmasidir. Akici okumanin olmamasi ise =zayif bir okumanin oldugunun
gostergesidir. Akyol’a gore (2010) akici okuma; vurgu tonlamalara ve noktalama
isaretlerine onem verilen, heceleme ve gereksiz beklemelerden arindirilmis, kelime
tekrar1 ve geriye doniislerin olmadigi, anlam tnitelerine 6nem verilerek okunan; yani
konusur gibi gerceklestirilen okumadir. Akici okuma teriminin ilk ortaya atildigi
zamanlarda arastirmacilar akici okumayi1 kelimeleri otomatik olarak tanimayla
iligkilendirirken, son zamanlarda kelime tekrarlarindan, gereksiz duruslardan ve
gereksiz geriye doniislerden arinmis bir okuma olarak tanimlama yoluna gitmislerdir

(Akyol ve Bastug, 2015; Keskin ve Bastug, 2013).

Son zamanlarda {izerinde uzlasilan akici okuma tanimi ise, metnin uygun
hizda, dogru ve konusur gibi okunmasidir (Akyol, 2006; Rasinski, 2004). Akiciligin
oran1 metindeki kelimelerin bilinmesi ve daha kolay anlamlandirilmasiyla artar. Kelime
tanima hatalar1 akict okumanin 3 bileseninden biri olan “dogru okuma” basamagiyla
iliskilendirilir. Akict okuma ile kelime tanima ve anlam olusturma arasinda bir bag
vardir. Okuyucularin kelime tanimaya normalden fazla yogunlagsmasi okunan metni
anlamaya daha az yogunlasmalari anlamina gelir ve bu da okumanin asil amaci olan
anlamay1 olumsuz sekilde etkiler (Keskin ve Bastug, 2013; Uzunkol, 2013). Zayif
okuyucular kelime tanima konusunda; tanimadiklar1 kelimeleri okumama, kelime veya
harfleri karistirma, heceleme, kelimedeki harfleri degistirme, kelimeleri tahmin etme,
yanlis okuma, ekleme veya ¢ikarma, tersine ¢evirme ve kendini tekrar etme, kelime
degistirme gibi hatalar yapmaktadirlar ( Akyol, 2006; Rasinski, 2004; Uzunkol, 2013).
Bu tiir kelime tanima hatalarindan arinmig bir okuma anlamay1 olumlu olarak dogrudan

etkilemektedir.



Akict okumanin diger bileseni olan “hizli okuma” ise otomatiklesme ile
iliskilendirilmektedir. Otomatiklesme, metinde yer alan her kelimenin taninmas1 ve hizli
bir sekilde anlamin kurulmasidir (Bastug ve Akyol, 2012; Keskin ve Bastug, 2013; Ulu,
2016). Okumanin otomatiklesmeden ve kelime tanimadan yoksun olmasi demek, anlam
tinitelerinin olusamayacagi hem ciimlenin 6geleri arasinda hem de climleler arasinda
bag kurulamayacagi anlamina gelir (Keskin, 2012; Keskin ve Bastug, 2013; Ulu, 2016;
Uzunkol, 2013).

Akict okumanin son bileseni prozodik okumadir. Kelime tanima ve
otomatiklesme okumanin akicilig1 konusunda atilmis iki 6nemli adimdir. Ancak okuma
prozodisi olmadan tam bir akici okumadan s6z edilemez (Keskin, 2012; Rasinski, 2004;
Ulu, 2016; Uzunkol, 2013). Akici okumanin son bileseni olan prozodi, konusmanin
ritim ve ton gibi Ozelliklerini agiklamak i¢in kullanilir (Cetinkaya, Ates ve Yildirim,
2016; Keskin, 2012). Prozodik okuma ise metinde bulunan vurgu, tonlama, noktalama
isaretleri ve anlam iinitelerine dikkat ederek okuma olarak tanimlanmaktadir (Cetinkaya
ve digerleri, 2016; Keskin, 2012; Ulu, 2016). Bahsedilen bilesenler olan dogru, hizli ve
prozodik okuma, akict okumaya temel olusturmakta ve akici okuma yoOntemleri

kullanilarak gelistirilebilmektedirler.

Akict okuma iyi okuyucularin 6zelliklerinden birisidir. Akici okuma becerisi
kazanamamus bireyler zayif okuyuculardir. Akict okuma becerisinden yoksunluk sadece
zayif okuyucular ile iyi okuyucular1 ayirt etmez, ayrica okudugundan anlam
¢ikaramayanlar igin de onemli bir faktordir. Okuma da giicliik ¢ekenler kelimeleri
tanimak ig¢in asir1 ¢aba sarf ettikleri i¢in okuduklarmi anlamada zorluk c¢ekerler
(Hudson, 2005). Akici okuma becerisini kazanmis bireyler, tam olarak, dogru bir hizda
ve prozodik olarak okuma yaparlar (Karasu,2011). Akict okuma yapanlar kolay, dogru,
diizgiin bir ses tonuyla okurlar. Hizlica otomatiklik sayesinde kelimeleri tanirlar.
Boylelikle kelimeleri tanimaya caligmaktan ziyade dikkatlerini okuduklarmi anlam

cikarmaya odaklarlar (Rasinski ve Hoffman, 2003).

Karmagik bir siire¢ olarak nitelendirilen okudugunu anlama, okumanin temel

amaci olarak ifade edilmektedir (Adams, 1990; Anastasiou ve Griva, 2009; Edmonds,



Vaughn4, Wexler, Reutebuch, Cable, Tackett ve Schnakenberg, 2009; Lai, Benjamin,
Shcwanenflugel ve Kuhn, 2014; Lerner, 2000; Quellette, 2006). Okumaktan kasit anlam
cikarmaktir. Ogrenme ancak okunanlardan bir anlam ¢ikarildiginda gergeklesmektedir
ve bu sekilde okuma becerisi nihai amacina ulasmaktadir (Coskun, 2002). Bu agidan,
basarili bir okuma siireci bireyin okunandan anlam ¢ikarmasi ile gergeklesir (Bender,
2008, s. 194). Okudugunu anlamanin ger¢eklesmesi i¢in dncelikli olarak kelime tanima,
hiz ve prozodiye dikkat edilerek yapilan okumadir (Diindar ve Akyol, 2014). Bir ifadeyi
anlamak icin okuyucu gorsel olarak sozciikleri tanimali, ¢éziimlemeli, sozciiklerin
sesbilgisel, biitiinsel 6zelliklerini ciimlenin altinda yatan anlami fark etmesi birbiriyle
iligkilendirip yorumlamali ve degerlendirmelidir (Karatay, 2009; Kendeou, van den
Broek ve Karlsson, 2014). Buna karsin, ¢ok sayida 6grenci yogun ogretime ragmen
okudugunu anlamay1 islevsel diizeyde gergeklestirememektedir (Kendeou, van den

Broek ve Karlsson, 2014).

Egitim-6gretim programlarinin en dnemli hedefleri arasinda, 6grencilere akici
okumay1 ve okumanin nihai hedefi olan okudugunu anlama becerisini kazandirmak
vardir. Birinci siniftan baglayarak okuma ve okudugunu anlama becerisinin d6grencilere
kazandirilmasina olduk¢a fazla zaman ayrilmakla birlikte gergeklestirilen arastirma
verilerine gore ilkokul kademesindeki Ogrencilerin smif seviyelerinde bir okuma
parcasini seslendirirken ¢ok fazla okuma hatasi yaptiklar1 ve akicit okuma yapamadiklari
belirlenmistir. Akyol’un (2013) yaptig1 bir arastirma sonucuna goére; ilkokul dgrencileri
100 sozciikten olusan bir metnin  70’ini, ortadgretim &grencileri 50’sini  ve
yiiksekdgretim dgrencileri ise 35°ini tekrar etmektedirler. Ogrencilerin okuma esnasinda
yasadiklart bu sorunlar, Tirk¢e dersinde ve diger derslerde basarilarinin diismesine ve

okul yasamlarinin olumsuz etkilenmesine sebep olmaktadir (Yildiz, 2013).

Okuma ve anlama becerileri bireylerin hayat boyu kullanacaklar1 ve kendilerini
devamli olarak gelistirecekleri onemli alanlarin arasinda yer almaktadir. Bu becerilere
sahip olmak yalnizca Tiirkge Ogretiminde degil, tiim dersler iginde ciddi bir 6nemi
vardir. Ciinkii akicilik ve okudugunu anlama becerilerini kazanamamis 6grencilerin
okul hayatlarinda da basar1 saglayama olasiligmin diisiik olacag: ifade edilmektedir
(Sidekli,2005).



Ilkokulun ilk senelerinde, okumanin kazandirilmasi ve okumayla ilgili
bilesenlerin ogretilmesi hedefi vardir. Bu siirede, 6grencinin dogru okuma, kelime
tanima, ve noktalama isaretlerini dogru kullanabilme agisinda istenilen diizeye ulagmasi
amaglanir. Bu siiregte okudugunu anlama ikinci plandadir. flkokul 4. sinif ise okumanin

ve anlamanin temel amag olarak benimsenmeye baslandigi donemdir (Keskin,2012).

Egitim siirecinde, giinliik hayatta ve is dlinyasinda basarili olmak, istikrarli bir
sekilde okumay1 gerektirir. Okuma ile ilgili yapilan ¢alismalarda Tirkiye’de
Ogrencilerin bu beceriye sahip olma agisindan sorunlar1 oldugu belirlenmistir. Giines
(2000) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul Ogrencilerinin okuduklari kelimelerin
yilizde 70’ini, lise 6grencilerinin ylizde 50’sini {iniversite dgrencilerinin ise yiizde 35’ini

anlamadiklari ortaya ¢ikmuistir.

Ogrencilerimizin okuma aliskanliklarini, okuma becerilerini, égretmenlerin bu
becerileri kazandirmak i¢in uyguladiklari G6gretim materyallerini tespit edip bu
materyallerin yeterli olup olmadigim1 belirlemeye yonelik olarak gergeklestirilen
uluslararast bir smav olan PIRLS sonuglari gore Tiirkiye’nin 35 {ilke arasindan
28.s1rada yer aldig1 ve Tiirkiye’nin ortalama puanin altinda bir puana sahip oldugu (449)
tespit edilmistir (EARGED, 2003, s.7). Bu sonuglar Tiirkiye’de 6grencilerin akicilikta
ve okudugunu anlama agisindan sorun yasadiklarini ortaya koymaktadir. Bu nedenle
ogrencilere akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini kazandirmada ve

gelistirilmesinin gerekli oldugu agikga goriilmektedir.

Giincel bilgilerden teknoloji sahasindaki yeniliklerden faydalanmak kisacasi
hayatimizin tiim alanlarinda basarili olabilmek i¢in okuma becerilerini kazanmak artik

giiniimiizde olmazsa olmazlardandir.

Akict  okuma becerisi ile okudugunu anlamanin kazandirllmasi ve
gelistirilebilmesine yonelik 6gretim siirecinde nasil bir yontem kullanilmasi gerektigine

iliskin arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalarda incelenen yontemlerden biri de kelime



duvar1 yontemidir (May,1993; Walton, 2000; Jasmine ve Schiesl 2009; Henrichs, 2011;
AlShaiji ve Alsaleem (2014).

Tiirkiye’de 6grencilerin akici okuma becerilerinden olan kelime tanima, hiz ve
prozodi unsurlarinin anlamada etkili oldugu ve akici okuma gerceklestirmede sorunlari
olan ogrencilerin bu kazandirmada faydalanilan ydntemlerle ilgili birgok c¢alisma
gerceklestirilmistir. Bu arastirmalar neticesinde kullanilan yo6ntemlerin 6grencilerin
akict okumalarmi1 gelistirmeye katki sagladigi ve akict okumalar1 gelistikge
okuduklarini anlamlandirmalar1 da paralel olarak gelistigi sonucu ¢ikmistir (Basaran,
2013; Bastug, 2012; Cayci ve Demir, 2006; Keskin, 2012; Yildirim, Turan ve Bebek,
2012; Keskin, Bastug ve Akyol 2013; Uzunkol, 2013). Ulkemizde gerceklestirilen bu
caligmalarda akict okumada problem yasayan Ogrenciler okuma ve anlama
problemlerini, bircok yontem ve tekniklerle kii¢iik gruplarla veya tek kisilik olacak
sekilde planlanmasi ve sadece akici okumada problem yasayan Ogrenciler igin
gerceklestirilmesi, tiim sinifla ayrica cesitli diizeyde okuma becerisine sahip sinifla
gerceklestirilecek  uygulamalarda  kullanilabilecek daha  verimli  yontemlerin

kullanilmasi ihtiyacini meydana getirmistir.

Elde edilen bu iiziicii sonuglar bize iilkemizde bireylerin akici okuma ve
okudugunu anlama alanlarinda énemli sorunlari oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Oniimiizde
yillarda daha basarili sonuclar elde edebilmek i¢in Ogrencilere akici okuma ve
okuduguna anlama becerisinin kazandirilmasi sarttir. Bu ise ancak ilkokulun baslangici
ile beraber Ogrencilerin akici okumalarma katkida bulunacak c¢aligmalarin

gerceklestirilmesi ile miimkiindiir (Akyol, 2014, s. 2).

Ozellikle ilkokul seviyesinde olduk¢a onemli bir yeri olan kelime duvarlari,
matematik dersinde matematik isaretlerini 6gretmek, dil 6gretimi derslerinde yaziminda
zorluk ¢ekilen kelimeleri kazandirmak ve sosyal bilimler derslerinde yer alan tarihi
olaylar1 gruplandirmak ve kazandirmak gibi amagclarla kullanilabilirken st seviyelerde
de birgok alanda kullanilabilmektedir (Harmon, Hendrick, Wood, Willeford ve
Vintinner. 2009). Birtakim arastirmalarda, kelime duvari yonteminin matematik, fen

bilgisi ve sosyal bilimler gibi branslarda konu ve kavram 6gretimi gibi bir¢ok alanda



etkili olarak kullanildigina iliskin onemli sonuglar elde edilmistir (Harmon, Wood,
Hendrick, Vintinner, ve Willeford. 2009).

Akic1 okuma, okuma siirecindeki birinci unsurdur. Kelime tanima, kod ¢6zme
ve anlama dahil olmak iizere s6zlii ve hizli okuma becerisidir (Chard & Pikulski, 2005).
Iyi okuyucular kelimeleri hizli tanidiklar1 i¢in hem akic1 okurlar hem de okuduklarini
daha iyi anlarlar (Pumfrey, Elliot, 1990). Ancak kelimeleri tanimada gii¢liik ¢eken
okuyucular ise metni anlama becerilerini etkileyen bilinmeyen kelimeleri ¢6zmekte
zorlanirlar (Huebner, Bush 1970). Arastirmalar, d6grencilerin akict okuma becerilerini
kazanmada yardimci olmanin etkili bir yolunun kelime duvari ve kelime duvar

etkinliklerini kullanmak oldugunu gostermistir (Callella,2001).

Kelime duvari, seviyeye uygun, gruplar veya Kkategoriler halinde
smiflandirilmis ve cocuklarin kolayca gérmesi ve Ogrenmesi i¢in smifin duvarina
yerlestirilmis kelimelerin toplamidir (Brabham, Willaume,2011; Copper, Kiger, 2003).
Bir kelime duvarinin temel amaci, 0grencilerin bir bakista kelimeleri tanimalarini
saglamak ve okuma esnasinda kelime tanimalarmi gelistirmeye yardimeci olmaktir
(Huebner,Bush, 1970). Ek olarak, kelime duvarlar1 ayrica o6grencilerin kelimeler
arasindaki baglantilar1 hatirlamalarina (Callella,2001), kelimenin anlamin1 korumalarina

ve nihayetinde akici okumalarina yardimei olan bir gorseldir (Ehri,2005).

Kelime duvarlar1 ¢ok karsilan kelimelerin kullanilmasinmi tesvik etmektedir.
[lkokulun ilk yillarinda en fazla 110-120 kelime ve haftada bes kelime eklemek idealdir
(Hilden ve Jones, 2012; Jasmine ve Schiesl, 2009). Ayrica kelime duvari yonteminin
okuma Ogretiminin 6nemli bir bileskesi olarak kabul edilen akici okuma becerisini
gelistirmede basarili bir yontem olarak ifade edilebilir. Jasmine ve Schiesl (2009)
birinci siifa devam eden yirmi bir 6grenci ile gergeklestirdikleri durum galismasindaki,
kelime duvari ¢aligmalarinin 6grencilerin bir dakika icerisinde okuyabildikleri ortalama
kelime sayisini arttirdigt ve soz varligimi arttirmada etkili oldugu saptanmistir.
Arastirma neticesinde, kelime duvar1 yonteminin akici okumanin gelistirilmesini
saglayan onemli yontemlerden birisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica ¢alismaya

katilan Ogretmenlerin gozlemleri, Ogrencilerin bireysel calisma yaparken bagkasi



tarafindan miidahaleye ihtiya¢ duymaksizin kendi kendilerine kelime duvarim
kullandiklar1 gézlemlenmistir. Akic1 okuma ve okudugunu anlama yukarida da ifade
edildigi gibi ¢oOzlilmesi gereken bir problemdir. Kelime duvari yOnteminin bu
becerilerin 6grencilere d6gretilmesinde etkili bir yontem olacagi diisiiniilerek bu ¢alisma

yapilmustir.

1.1.1.Problem durumu

Kelime duvar1 yonteminin ilkokul 4. simif 6grencilerinin akict okuma ve

okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasinda etkisi var midir?

1.1.2.Alt problemler

1.Kontrol grubunda yer alan 4. sinif 6grencilerinin 6n test puanlari ile deney grubunda
yer alan 6grencilerin 6n test puanlari;
a)Prozodi becerisine
b)Kelime tanima becerisi
c)Hiz becerisi
d)Okudugunu anlama becerisine gore anlamli farklilik var midir?
2.Deney grubunda yer alan 4. sinif 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda
a) Prozodi becerisi
b) Kelime tanima becerisi
¢) Okuma hizi becerisi
d) Okudugunu anlama becerisine gore anlamli farklilik var midir?
3.Kontrol grubunda yer alan 4. Sinif 6grencilerinin 6n test ve son test puan lar1 arasinda
a) Prozodi becerisi
b) Kelime tanima becerisi
¢) Okuma hiz1 becerisi

d) Okudugunu anlama becerisine gore anlamli farklilik var midir?



4.Kontrol grubunda yer alan 4. Smif 6grencilerinin son test puanlari ile deney
grubunda yer alan 6grencilerin son test puanlar1 arasinda

a) Prozodi becerisi

b) Kelime tanima becerisi

¢) Okuma hiz1 becerisi

d) Okudugunu anlama becerisine gore anlamli farklilik var midir?

1.2.0nem

Akict okuma, okudugunu anlama ve basarili bir okuma i¢in O6nemli bir
beceridir. Ogrencilerin okul hayatlar: siiresince, iyi bir okur-yazar olabilmeleri igin ¢aba
sarfedilir. Bu c¢alismalar okulda formal olarak ve okul disinda informal olarak devam
eder. Ogrencilere okul ortaminda ihtiyaclari olan destegin verilmesi ve uygun stratejinin
uygulanmasi gereklidir. Okuma, akademik yasamda gereken en temel beceridir. Okuma
becerisinin ¢ok fazla 6nem arz etmesi okumanin gereken ilgiyi gormesi i¢in basli basina
yeterli bir nedendir. Okumanin uygun diizeyde kazandirilmasi ve okumaya yonelik
yontemlerin  6grencilere  Ogretilmesi,  onlara  okul  hayatlar1  siiresince
faydalanabilecekleri 6nemli bir unsurun elde edilmesi anlamima gelmektedir (Keskin,
2012).

Okumanin otomatiklesmesi, okuyucunun dikkatini kelimeyi tanimaktan ziyade,
anlamaya daha ¢ok zaman ayirdigi anlamina gelmektedir. Dogru okuma ve kelime
tanima becerileri otomatik bir sekilde isliyorken okuyucu metinden anlama bakimindan
faydalaniyor demektir. Bunun gibi gergeklestirilen tiim okumalar, ayn1 zamanda daha
sonraki gergeklesecek olan okumanin da 6n bilgilerine katki saglamaktadir (Keskin,
2012).

PISA smav sonuglarma gore Tiirkiye’de katilan Ogrencilerin okudugunu
anlama diizeylerinin OECD ortalamasinin altinda oldugu ortaya ¢ikmustir. Tirkiye
ortalamasi 428 ve OECD ortalamasi 460°tir(PISA, 2016). Bununla birlikte Tiirkiye’deki

ogrencilerin okuma, akict okuma ve okudugunu anlama konusunda istenilen diizeyde
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becerilere sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Bu sonuglara dayali olarak Tiirkiye’de
okudugunu anlama ve akici okuma becerilerinin insanlara (6grencilere)
kazandirilmasinda bir sorun oldugu ifade edilebilir. Dolayisiyla okudugunu anlama ve
akict okuma becerilerinin edinilmesinde kullanilan yontemlerin etkilili§inin
sorgulanmas1 gerekliligi goriilebilir. Bu nedenle akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin kazandirilmasi1 veya gelistirilmesinde alternatif yontemlerin bulunmasi
onemlidir. Bu bakimdan bu calismada bu becerilerin 6gretilmesinde son zamanlarda
kullanilmaya baslanan Kelime Duvari yonteminin etkisi incelenerek bu konuda

ogretmenlerin kullanabilecekleri bir yonteme iliskin bilgi sahibi olmalar1 saglanabilir.

1.3.Sinirliliklar

1. Bu ¢alisma 2018-2019 egitim ve 6gretim yili ile sinirlidir.

2. Arastirma ilkokul 4. smif Tiirkce ders kitabt “Saglik ve Spor” Temasi
metinleri ile sinirlidir.

3. Arastirma Diizce ili merkez ilcesi ilkokullarinin 4. sif 6grencileri ile
sinirlidir.

4. Arastirmanin deneysel islem siiresi 3 hafta /6 saat ile sinirlidir.

1.4.Varsayimlar

Bu aragtirmalarin yiriitiilmesinde su sayiltilar benimsenmistir.

1. Arastirmaya katilan 6grenciler sorulara samimi olarak cevap verdigi varsayilmistir.

2. Arastirmaya katilan dgrencilerin bilissel gelisim diizeyleri normaldir.
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1.5.Tanimlar

Okuma: On &grenmelerin kullanildigi, metin ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayanan, uygun bir yontemle ve hedef dogrultusunda, diizenli bir ortamda

meydana gelen bir anlam kurma siirecidir (Akyol, 2006).

Akict Okuma: Vurgu ve tonlamaya dikkat edilen, noktalama isaretlerine
uyulan, geriye donmelerin ve kelime tekrarlariin bulunmadigi, heceleme ve gereksiz
beklemelerin olmadigi anlam {initelerine dikkat edilen, konusma hizinda yapilan

okumadir. (Akyol, 2006).

Prozodi: Konusma dilindeki tonlama ve ritim anlamina gelen kavramdir

(Keskin, Bastug ve Akyol, 2013).

Okudugunu Anlama: Metinde verilen bilgilerin okuyucunun zihninde varolan

bilgilerle birlestirerek anlam olusturmasidir (Yildiz, 2013).

Kelime Duvari: Kelime duvarlari, kelime hazinesine katki saglama, hece
olusturma, harf-ses iliskisi ve ses farkindaligi gibi hedefler i¢in tasarlanan, belirli bir
diizene gore kelimelerin eklendigi ve genel olarak sinif duvarmin bir pano seklinde

kullanildig1 6gretim araglaridir.



1. BOLUM

2.Kuramsal Cerceve ve Ilgili Literatiir

Kelime duvari yonteminin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerine
etkisini incelemeyi amaglayan calismanin bu béliimiinde, arastirmayi1 anlamli kilacak

kavramlar literatiir 15181nda derinlemesine irdelenmistir.

2.1.Kuramsal Cergeve

Bu béliimde akici okumanin alt boyutlari, okudugunu anlama, kelime duvari ve

bu alanlarla iligkili kavramlar hakkinda bilgi verilmistir.

2.1.1.0kuma

Insanlarm yasamlarini stirdiirebilmeleri, karsilastiklar: sorunlar1
cozebilmelerine, gereksinimlerini karsilayabilmelerine, hayatlarina iligkin gelecek plani
yapabilme ve bunlar1 gergeklestirmelerine biiyiik oranda baglidir. Bu eylemleri etkili bir
sekilde yapabilmek icin ise bilgi sahibi olmalar1 gerekir. Okuma, insanlarin bilgi
edinebilmelerinde basvurduklari 6nemli eylemlerden birisidir. Bu agidan okuma
kavrami, alan yazinda ¢ok uzun zamandan bu yana incelenmis ve c¢ok farkli sekilde
tanimlanmistir. Ozdemir’e (1987) gére okuma, basilmis veya yazilmis isaretleri anlam
verme maksadiyla zihnin goz ve ses organi ile gergeklestirdigi bir eylemdir. Razon
(1982) ise okumay1 yazili ve basili isaretleri belirli kurallar dahilinde seslendirme olarak
tanimlamustir. Giines (2008) yapilandirmaci yaklasima dayanarak okumay1 okuyucunun
eski bilgileri ile metindeki bilgileri birlestirip anlamlandirdigi ve okuyucunun etkin rol

aldig bir siire¢ seklinde tanimlamistir.
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Tarihteki ilk okuma eyleminden bilginin hizla yayildigi, katlandigi ve
aktarildig1 gliniimiize kadar okuma bilgi edinmenin en kolay yoludur (Giines, 2000).
Bilginin 6grenilmesinde ve aktarilmasinda uzun zamandir devam eden ve yaygin olarak
kullanilan okuma, insanin sonradan kazandigi ve tiim yasamini etkileyen (Keskin ve
Akyol, 2014), kisiyi akademik, sosyal ve kiiltiirel yonden gelistiren karmasik ve bircok
farkli degiskeni i¢inde barindiran bir siiregtir (Giines, 2000; Keskin ve Akyol, 2014).
Literatiirdeki diger tanimlarda Akyol (2006) okumay1, birgok alt becerinin ve mevcut
bilgilerin harekete gecirildigi, yazar ile okuyucular arasinda etkili iletisime dayanan,
uygun bir yol ve hedef dogrultusunda, belirli bir ortamda olusturulan anlam kurma
stireci, Logan (1997) dinamik ve karmasik bir anlam kurma siireci, Cayc1 ve Demir
(2006) yazida yer alan sembolleri tanima ve anlamlandirma isi olarak tanimlamistir.
Tiim bu tanimlamalara dayanarak okumanin sadece bireyin sembolleri yazilari
seslendirdigi bir eylem olarak smirlandirmamiz yanlis olacaktir. Okuma aksine
seslendirme kalibina sokulamayacak kadar genis bir kavramdir. Okuma kelimelerin
anlamini farketme ve metni anlamlandirma faaliyetini eszamanl bir sekilde siirdiirmeyi
amaglar (Rasinski, 2004). Okurlar okuma eylemini eszamanli ve anlamli bir sekilde
yapmadiklar1 takdirde metni anlamalar1 miimkiin olmayacaktir. Bu sebeple okurun
sozctikleri 1yi tanimasi metnin anlamlandirilmasi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir
(Ulper, 2010: 68). Ayrica okurun metni asir1 yavas okumasi, yanls yerde duraklamasi
ve kelimeleri tanimamasi metnin biitiinliigiinii bozdugu icin okumanin anlamli hale

gelmesini engelleyecektir.

Okuma, dil kurallaria uygun bir sekilde olusturulmus yazili mesajlar1 duyu
organlari aractyla anlayip kavrama, yorumlama, anlamlandirma, akil yiiriitme ve sonuca
ulagsma asamalarindan meydana gelen ayrilmaz bir siiregtir (Odabas, Odabas ve Polat,
2008). Okuma, ge¢cmiste oldugu gibi glinimiizde de arastirmacilarin dikkatini ¢gekmistir.
Gliniimiizde de gegmisteki bilgi edinmenin en iyi yolu okumadir. Okur-yazar olmaksa
giinliik hayatimizda oldukg¢a 6nemlidir. Okuma, bireylerin bagimsiz bir sekilde hareket
etmelerini, iyi iligskiler olusturmalarina, giiglii 6zgiiven gelistirmelerine ve ferdi
olduklar1 topluma daha uyumlu olmalarimi saglamaktadir (Rizopoulos ve Wolpert,
2004). Okuma, yazili ya da basili sembolleri belirli kurallara uyacak sekilde

seslendirmektir (Razon, 1982). Ozdemir’e (1987) gore okuma, yazili veya basili
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kavramlari yorumlayarak ve anlamlandirarak beynimizin goz ve ses organlariyla

beraber ortaklasa gergeklestirdigi bir ¢alismadir.

Akyol‘a (2006) gore okuma, metin ile okuyan kisi arasinda iyi bir ortamda
meydana gelen fikir aligverisidir. Basarili okuyucular planli okuma yaparlar. Planl
okuyucular aktif bir siire¢ olan okumanin iyi ger¢eklesmesi i¢in diizenli okumalar ve
okuma yontemlerini kullanmaya calisirlar.  Ayrica okumayi barindiran becerilerin
mekanik bir sekilde kazandirilmasinin yaninda 6grencilere okumay1 sevdirmek de gok
mithim bir istir. Okumaya ilgili olmak, heves etmek ve okumay1 sevmek kiiciik yastaki

ogrencilerin tek baslarina edinebilecegi davranislar degildir.

Okuma; okurun Onbilgilerini kullanarak, metindeki bilgileri yorumlayarak
anlamlandirdig1r aktif bir siire¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu siireg; gorme,
seslendirme, farkinda olma, anlama gibi c¢esitli zihinsel islemlerden olusmaktadir
(Giines,2008).

Okuma diislince ve gozlemleme ile birlikte sozlii, yazili anlatimda 6nemli bir
konuma gelir. Ogrencilerin okuduklarmi ve dinlediklerini tam ve dogru bir sekilde
anlamalar1 ve anladiklarim1 anlatabilmeleri, 6nemli dercede kelime hazinelerinin

zenginligine ve bu zenginlik de okuma faaliyetine baglidir (Sever,2004).

Okuma sekil ve sembollerin seslendirilmesinden ziyade yazilarin okurun bilgi
ve tecriibeleriyle birlestirilip anlamlandirilmasidir. Bu anlamlandirma siireci okurun
aktif rol alip metinle etkilesim igerisinde bulunmasini gerektiren bir siiregtir. Okumada
okur pasif degil bilgi, tecriibe ve problem ¢ézme becerilerini kullanarak anlamlandirma
islemini yapan aktif bir pozisyondadir. Okuma, okuyucunun yazarin vermek istedigi
mesaj1 metinle aktif bir anlam kurma siireci kurarak metni yapilandirdig: aktif bir bilgi

isleme siirecidir ( Southwood, 2012 ).

Okuma siirecinde okurun iki temel amaci vardir. Bu amaglarin ilki kelimeleri
tanimaktir. Nitekim kelimeleri tantmayan bir okurun okuma siirecini saglikli bir sekilde

yiirlitmesi miimkiin degildir. Bu amaglarin ikincisi tanima islemi yapilan kelimelerin
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anlamlandirilmasi yani anlama dedigimiz kisimdir. Okumada ustalagmamis okurlar
kelime tanima gorevine fazla vakit ayirdiklarindan anlamlandirma siirecini saglikli
yuriitememektedir. Kelimeleri tanimada kendini gelistirmis okurlar dikkatlerini
anlamlandirmaya daha fazla vakit ayirip anlamlandirma amacini yerine rahatlikla

getirebilirler ( Rasinski, 2012; Samuels, 2006, ).

Akademik becerilerin kazanilmasinda en énemli 6ge konumunda olan okuma,
Ogrencilerin akademik basarilarinda onemli bir yer tutar. Okuma eylemi ile akademik
basar1 arasindaki iliskiye bakacak olursak okumada yetersiz olan 6grencilerin, okuma
becerisindeki  sorunlar nedeniyle akademik hayatlarinin olumsuz etkilendigi
sOylenmektedir (Giizel, 1998).

Basarili bir okuma faaliyetinde okuyucular yazili metinlerdeki sozciikleri
uygun seste, becerilerini ve yapisal bilgilerini kullanarak ¢6ztimledikleri, daha sonra
¢oziimledikleri sozciikleri mevcut kelime hazineleri, varolan tecriilbe ve bilgiler ile
baglant1 kurarak anlam yiikledikleri, sonrasinda ise anlamlandirdiklar1 sézciiklerden
meydana gelen ciimleleri inceleyerek verilmek istenen iletiye erisebildikleri bir siireg
olarak tanimlayabiliriz (Giildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016). Basarili bir okumanin
olugabilmesi igin okuyucunun hem iyi bir ¢6ziimleyici olmasi ayni zamanda
cozlimledigi ifadeleri bilgi ve becerilerini kullanarak anlamlandirabilmesi gerekir

(Giizel, 1998).

Okudugunu anlama i¢in okuyucunun siirece aktif bir sekilde dahil olmasi
gerekir. Bu aktiflikte metnin igeriginin ve konusunun farkinda olan okuyucunun 6n
bilgilerini anlam kurmak maksadiyla kullanmaktadir. Zay1f okuyucular bakimindan ana
sebep, metinden anlam olusturmamaktir. Bu olumsuzluk da okuyucunun metne dair var
olan bilgilerini kullanabilmesiyle ilgili yetenegini gelistirip, kullanmasiyla olumsuzluk
ortadan kalkabilir (Rasinski, 2004).

Okuma, anlamadan ayr1 disiiniilemeyecegi i¢in sadece sozciik sinirlar iginde
kalarak yapilacak agiklamalardan ¢ok daha genis boyutlar1 olan bir siirectir. Okumay1

aciklayan Okumanin Basit Gorlinlimii kuram1 s6zciik okuma ve islemleme boyutlarini



16

birlestirerek okumay1 daha genis bir ¢ercevede agiklayan dnemli kuramlardan biridir.
Bu kurama gore okuma, sozclik okuma ve dili kavrama olmak iizere iki ana kategori ve
bunlarin alt ulamlarindan olusur. S6zciik okuma, metin dis1 yalin sozciikleri okuma
becerisine gonderimde bulunur ve harf-ses bilgisi, dogru okuma ve otomatik okuma alt
kategorilerinden olusur. Dili kavrama, sozciikleri, tiimceleri ve metni anlama becerisine
atifta bulunur ve soézciigiin anlamini etkinlestirme, ciimleleri anlama, ¢ikarim yapma,
kavramay1 denetleme ve metin yapisim anlama alt basamaklarindan olusur. Bu
basamaklardan biri ¢alismadigi zaman okuma gerg¢eklesmez (Oakhill, Cain ve Elbro,

2015).

Okuma siirecini agiklayan birtakim modeller vardir. Bu modellerde 6grencinin
okuma siireci ele alinmistir. D1s dogrultulu modele gore okuma harflerin taninmas ile
baslayan, harflere seslerin eklenip kelimelerin anlamlandirilmasi ile devam eden ve bu
anlamlandirilan sozciiklerden ciimlenin anlamlandirilmasi ile sona eren bir siire¢ olarak

tanimlanmistir. (Gough, 1972)

“Otomatik bilgi isleme kuramina (Diindar ve Akyol, 2014) gére okuma gorsel
olarak metnin g6z Oniine gelmesiyle baslar. Gorsel hafiza metindeki sekillerin
islenmesidir. Harfi olusturan ¢izgi, a¢1 ve egim gibi unsurlar harfin taninmasini saglar.
Harfteki unsurlarin sekillerle birlesmesi ve uygulanmasiyla tek bir sekil olarak
goriilebilir. Harf olusturmada tekrarlar arttik¢a harf algisi giderek pratiklesip hizlanir ve
gorsel olarak tanima siiresi azalir. Harflerin birlesmesi ile olusan sézciigiin bir biitlin
seklinde goriiliip tek bir birim seklinde taninmasi “birimlestirme” olarak
isimlendirilmektedir. Gorsel sekilde islenen metin daha sonra islenen sekillere seslerin
ilave edildigi sesbilimsel hafiza siirece dahil olur. Bu siireci baglamin olusturdugu
bilginin benlik hafizasina kaydi izler. Dis dikkat ile dogrudan gozlenebilen ve i¢ dikkat
ile dogrudan goézlenemeyen unsurlar besinci bileseni olusturur. Samuels (1994) basili
sozctlikleri anlamlandirmay1 iki agamali bir siire¢ olarak ifade eder. Okuyucu ilk once
basili kelimelerin sifresini ¢ozmeli, daha sonra sifreleri ¢oziilen kelimeleri
anlamlandirilmalidir. Okumasi gelismemis bireyler kodlama evresinde fazla vakit
harcadigindan dolay1 anlamlandirma evresinde basarisiz olmaktadir. Okuma seviyesinin

yiikselmesi i¢in kod ¢ozme isleminin hizli yapilmasi ve anlamlandirma islemine
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yeterince vakit ayirabilmesi gerekir. (Aktaran: Bastug ve Akyol,2012). Diger bakimdan,
akict okuyucunun kod ¢ozme yetenegi istenilen seviyede oldugundan dolayr tiim
dikkatini okudugunu anlamlandirma iizerinde yogunlastirabilir. Kelime tanima,
anlamay1 etkileyen bir¢ok bilesenden sadece bir tanesi olmasma ragmen, kelime
taninmadan okuyucunun metinden anlam ¢ikarmasi imkansizdir. Bu nedenle sozciik
tanima evresi en Oonemli evre olarak karsimiza ¢ikmaktadir. (Clark, 2004; Pikulski,

1997, Aktaran: Bastug ve Akyol,2012).

Okuma iist biligsel stratejilerinin kullanilmasini gerektiren bir siirectir. Okuma
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilacaklar ile okumadan en iyi verimin alinmasini

saglar (Dogan, 2002). Pressley’e gore (2002) iyi okuyucularin 6zellikleri sunlardir:

eOkumada etkin bir rol alirlar.

eOkuma ile ilgili hedefleri vardir. Metnin hedeflerini karsilayip karsilamadigini
degerlendirirler.

eOkumadan 6nce metne goz atarlar.

eMetinden elde edecekleri kazanimlarla ilgili tahminde bulunurlar.

eBilinmeyen sozciiklerin anlamlarini tahmin etmeye ¢alisirlar.

eMetni anlamlandirabilmek i¢in 6n bilgilerinden faydalanirlar.

eMetni anlayip anlamadiklarini degerlendirirler.

eFarkli tiir metinler okurlar.

eBilgi vermeye dayali metinleri 6zetleme ve anlam ¢ikarma egilimindedirler.

eOkuma bir stiregtir.

Okuma sesli ve sesiz okuma olarak iki bi¢gimi vardir.

Sessiz okuma; fisildamadan, dudaklar1 hareket kimildatmadan, bas ve govde
hareketleri yapmaksizin yalnizca gozle takip ederek yapilan okumadir (Akar, 2009;
Ozbay, 2007; Unalan, 2006). Dudaklarin hareket ederek seslendirme isini yapmasit (sesli
okuma) ve bu durumun goz ile takip etme (sessiz okuma) karsisinda okuyucuyu
yavaslattigini aktaran Kayalan (2000) sessiz okuma sirasinda sesli okumadan 4 kat daha

fazla kelime tarandigini dolayisiyla sessiz okumanin sessiz okumadan 4 kat hizh
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oldugunu aktarmistir. Arasinda gesitli farkliliklar vardir. Sesli okuma sessiz okumaya
gore daha yavastir. Sesli okumada, goziin sozcigii gérme zamanyla goriilenin
seslendirilmesi arasindaki bir saniyenin geyregi gibi bir zaman geger. Alain Lieury’niin
yaptig1 caligmalar degerlendirildiginde, bir ekrana yansitilan sdzctigii tanimak 10 salise,
o sozcugi seslendirmek ise 40 salise almaktadir. Yani, iyi bir okuyucu ekranda verilen
bir kelimeyi 10 salisede tanirken 40 salisede seslendirmektedir (Giines, 2011). Sonug
olarak; sesli okuma, okuma ile gegen zamanin uzamasina sebep olmakta ve ¢ok fazla

zaman almaktadir.

Sesli okumanin sessiz okumaya kiyasla daha gii¢ bir okuma tiirii oldugu
goriilecektir. Sesli okuma esnasinda okuyucu metinde yer alan yazilari iyi gérmek,
uygun bir ses tonuyla aktarmak, vyazilart iyi gormek ve Kkontrol etmek
mecburiyetindedir. Sesli okumada; kelime ve ciimleleri tanima, onlar1 konusma
organlari, tonlama ve vurgu ile seslendirme, nefesini ayarlama, okudugunu dinleme ve
anlama gibi birgok asama gerekmektedir. Sesli okuma okuyucularin yorulmasina sebep
olur, ¢iinkii 6grenci hem zihinsel hem de fiziksel bakimdan ¢ok daha fazla enerji
kullanir. Sesli okuma esnasinda olusan ses giiriiltiiye sebep olur ve bu sebeple sesli
okuma bazen rahatsizlik verebilir. Fakat sesli okuma kontrolsiiz olmamali, okuyuculara
okuma esnasinda sesi ve ses seviyesini ne sekilde kontrol edecekleri ve onlara model

olarak daha az enerji kaybetmeleri saglanmalidir.

Sessiz okuma hiz bakimindan sesli okumadan avantajlidir; ¢iinkii sessiz
okumada anlama ve gérme ¢ok hizli gergeklesir. Sessiz okuma go6ziin goriip, hafizanin
algiladig bir istir. Bu okuma tiirlinde goziin gordiikleri beyni yeterince mesgul ettigi
igin, baska bir is bulamayan beyin, okumay1 daha hizli gerceklestirir. Sessiz okuma
yapmanin hedefi, 6grencilere kendi baslarina okuma becerisini, okuma aliskanligin1 ve
okuma zevkini kazandirmaktir. Yetiskinlerin ve Ogrencilerin, sessiz okuma
faaliyetlerine giindelik hayatlarinda daha fazla zaman ayirmalar1 i¢in birinci smiftan
baglayarak sessiz okuma etkinliklerinin iizerinde durulmasini gerektirmektedir. Bu
sayede kazanilan iyi bir sessiz okuma becerisi, kisilere enerji ve zaman kazandirilmasini

saglamaktadir.(Koksal, 1999, 4).
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Sesli okumada prozodik okumayla metnin igerigi aliciya aktarilir. Vurgu ve
tonlama metnin sozciiklerinin uygun sekilde seslendirmek anlamina gelir. Tonlama
gerceklestirilirken dinleyicilere aktarilan sozctiklerin degeri ile metindeki sézciiklerin
degeri ayni da olabilecegi farkli da olabilmektedir. Sonug olarak vurgu ve tonlama
aracilifiyla metnin iletisi daha iyi aktarilabilir ya da aktarilamayabilir. Ayrica
kelimelere hakim olmak, prozodik bir sekilde seslendirmek metnin iletisini
zenginlestirir. Bu durum 6grencilerin zihinsel becerilerini gelistirmeye ve hayal giiciinii
zenginlestirmeye fayda saglar. (Martine,2005, Aktaran: Ates ve Yildiz,2007). Fakat
metnin enerjisini ve duygularini dinleyicilere verebilmek i¢in iyi bir okuyucu olmak
gerekir. Ayni1 zamanda bu okuma tiirii etkili dinleyicileri gerektirir. Sesli okuma

faaliyetlerinde bunlara dikkat edilmelidir.

Literatiir incelendiginde yer alan okuma tiirleri farklilik go6stermektedir.
[Ikdgretim Tiirkce dersi 6gretim programu icerisinde yer alan okuma tiirleri; tam okuma,
iliskilendirerek okuma, tartisarak okuma, not alarak okuma, g6z atarak okuma, altini
cizerek okuma ve secerek okumadir (M.E.B, 2005). Bunun disinda Celik (2006) okuma
cesitlerini; sessiz okuma, sesli okuma, hizli okuma, igten okuma ve 6zgiin okuma
olarak, Arict (2012) grup halinde okuma, giidiimlii okuma, goérsel okuma, serbest
okuma, anlamli okuma, elestirel okuma, hizli okuma, se¢meli okuma olarak
simiflamistir. Bahsedilen bu okuma tiirlerinin disinda etkilesimli okuma ve akic1 okuma
gibi okuma c¢esitleri de mevcuttur. Biz bu okuma ¢esitlerinden akici okuma tizerinde

duracagiz. Ve akici okumay detayli olarak inceleyip anlatmaya ¢alisacagiz.

2.1.2.Akici okuma

Akict okuma ile ilgili farkli tanimlar yapilmistir. Bu sebeple akici okumanin
tanimlarina baktigimizda sadece bir tanimdan bahsetmek miimkiin degildir. Akyol’a
(2006:4) gore akic1 okuma ‘’noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek,
kelime tekrar1 ve geriye doniigler yapilmadan, heceleme ve gereksiz durus yapilmayan,
anlam biitiinliigiine dikkat edilerek yapilan okumadir.”” Akici okuma sesli ve sessiz

okumada okumayr sinirlandiran ve veya destekleyen oOnemli bir etken olarak
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tanimlamak miimkiindiir. ‘‘Akici okumanin ana amaci okuyucunun okudugu metni
anlamasini gelistirmektir’” (Rasinski, Padak, Linek, ve Sturtevant, 1994, s.158). Son
zamanlarda tlizerinde uzlasilan akicit okuma tanimai ise, metnin uygun bir hizda, dogru ve

konusma hizinda okunmasidir (Akyol, 2006; Rasinski, 2004).

Akict okuma, Oncelikle herhangi bir metin iizerinden gergeklestirilen okuma
isleminin herhangi bir takilmaya, duraksamaya ya da hiz dalgalanmalarina ugramadan
belirli bir ritim igerisinde gergeklesmesiyle ilgili bir kavramdir. Bu baglamda akici
okuma becerisi bir yandan sozciik okumayla diger yandan ise anlamlandirmaya dayali
metin okumayla iliskilidir. Dolayisiyla akici sdzciik okuma ve akict metin okuma
kavramlar1 akici okumanin iki ayr1 boyutu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Her iki boyutta
da okuma eylemi sesli ve sessiz olarak gerceklestirilebilir. Buna bagli olarak da akici
sesli okuma ve akici sessiz okuma seklinde iki ayr1 kavramdan s6z etmek miimkiin hale
gelecektir. Akici sessiz okuma sozciiklerin dogru okunmasi ve okunma hiz1 iizerinden
tanimlanabilirken akici sesli okuma ise ayni zamanda okuma sirasindaki prozodik

Ogeleri de igerir.

Akici s6zciik okuma siireci, bazi kuramlar ile agiklanmaktadir. Genel olarak bu
kuramlar okumaya baslama siirecini 6grencilerin heniiz sézctigii islemleyemedikleri 6n
alfabetik evre ile baslatirlar ve otomatik alfabetik evre ile bitirirler (Ehri ve McCormick,
2004). Bu kuramlar ¢ercevesinde okuma siirecinde bir yandan sozciik tanimanin diger
yandan da sozciik tanima igleminin otomatik bir bicimde gerg¢eklesmesinin onemini

anlatmasi bakimindan 6nemlidir.

Sozciik tanimanin otomatiklesmesiyle beraber zihinsel kaynaklar metnin
anlamma odaklanabilir ve boylelikle okuma, metnin igerigindeki yeni bilgiyi alma
islemine doniisiir (NRP, 2000; Perfetti, 1985). Bu durum alanyazindaki kimi okuma
kuramlarinin da isaret ettigi temel gerceve olarak dikkat cekmektedir. Ornegin otomatik
islemleme kuramiyla agikca belirtildigi gibi sozciik tanimak icin harcanan enerji
azaldikca yani sozciik tanima otomatik bir bigimde gergeklestikce kavrama islemleri
icin daha c¢ok zihinsel enerji ayirabilmek miimkiin olacaktir. Kelime tanimaya ayrilan

vakit azaldik¢a anlamaya ayrilan siire artacak ve metin anlam kazanacaktir. Tiim bunlar
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kuramsal c¢er¢evede sozciik okuma becerisi ile kavrama arasinda iliski kurmanin

miimkiin oldugunu gosterecektir (Ehri 2005; National Reading Panel, 2000)

Otomatiklik, uzun siireli bellekte tek bir sozciige kolaylikla erismeye
gonderimde bulunur. Akicilik ise birden ¢ok ©genin ve siirecin okurken
koordinasyonunu igerir (Bastug ve Keskin,2012). Bu baglamda akici1 sozclik okuma
kavrami liste halinde verilmis olan sozciiklerin okunmasi oldugu igin otomatiklikle,
dolayisiyla akicilikla iliskilendirilebilir. Ancak sozciik okumak otomatiklestikce bu
durum akic1 okumaya etki edecektir. Crosson, Lesaux, (2010) tarafindan belirtildigi gibi
alanyazinda birgok arastirma da akici sézcilk okumanin akict metin okumaya katki
sagladigin1 ortaya koymaktadir. Buna gore akict metin okuma akici sozciik okumaya
gbre kavrama ile daha yiiksek bir iliskiye sahip goriinmektedir (Aktaran: Bastug ve
Keskin,2012).

Uretken bir okuma igin 5 temel prensipten bahseden Akyol (2006) akici
okumay1 bu bes prensipten biri olarak gérmektedir. Akict okuma teriminin ilk ortaya
atildig1 zamanlarda arastirmacilar akict okumay1 kelimeleri otomatik olarak tanimayla
beraber degerlendirirken, son zamanlarda kelime tekrarlarindan, gereksiz duruslardan ve
gereksiz geriye doniiglerden armmis bir okuma olarak tanimlama yoluna gitmislerdir

(Akyol ve Bastug, 2015; Keskin ve Bastug, 2013).

Akicihigin - oram1  metindeki  kelimelerin  bilinmesi ve daha kolay
anlamlandirilmasiyla artmaktadir. Kelime tanima hatalar1 akict okumanin 3
bileseninden biri olan “dogru okuma” basamagiyla iligkilendirilir. Akict okuma ile
anlam olusturma ve kelime tanima arasinda bir iliski mevcuttur. Okuyucularin kelime
tanimaya normalden fazla yogunlasmasi okunan metni anlamaya daha az
yogunlagmalar1 anlamina gelir ve bu da okumanin asil amaci olan anlamay1 olumsuz
sekilde etkiler (Keskin ve Bastug, 2013; Uzunkol, 2013). Okumada zayif olan
ogrenciler kelime tanima konusunda; tanimadiklar1 kelimeleri okumama, kelime veya
harfleri karistirma, heceleme, kelimedeki harfleri degistirme, kelimeleri tahmin etme,
yanlis okuma, ekleme veya ¢ikarma, kelimeleri degistirme, tersine ¢evirme ve kendini

tekrar etme gibi hatalar yapmaktadirlar (Akyol, 2006; Rasinski, 2004; Uzunkol, 2013).
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Bu tiir kelime tanima hatalarindan arinmis bir okuma hem daha akict hem de daha

anlamli bir okuma gergeklestirilmesini saglayacaktir.

Akict okumanin diger bileseni olan “hizli okuma” ise otomatiklesme ile
iliskilidir. Otomatiklesme, metinde yer alan her kelimenin taninmasi ve hizli bir sekilde
anlamin kurulmasidir (Bastug ve Akyol, 2012; Keskin ve Bastug, 2013; Ulu, 2016).
Okumanin otomatiklesmeden ve kelime tanimadan yoksun olmasi demek,
anlamlandirilmanin yapilamayacagi hem ciimlenin 6geleri arasinda hem de ciimleler
arasinda bag kurulamayacagi anlamina gelir (Keskin, 2012; Keskin ve Bastug, 2013;

Ulu, 2016; Uzunkol, 2013).

Akict okumanin son bileseni prozodik okumadir. Kelime tanima ve
otomatiklesme okumanin akicilig1 konusunda atilmis iki 6nemli adimdir. Ancak okuma
prozodisi olmadan tam bir akic1 okumadan s6z edilemez (Keskin, 2012; Rasinski, 2004;
Ulu, 2016; Uzunkol, 2013).

Akict okumanin son bileseni olan prozodi, konusmanin ritim ve ton gibi
ozelliklerini aciklamak i¢in kullanilir (Cetinkaya, Ates ve Yildirim, 2016; Keskin,
2012). Prozodik okuma ise metnin vurgu, tonlama, noktalama isaretlerine dikkat ederek
anlam {initelerine dikkat ederek okumadir (Cetinkaya, Ates ve Yildirim 2016; Keskin,
2012; Ulu, 2016). Bahsedilen bilesenler olan dogru, hizli ve prozodik okuma akici
okumaya temel olusturmakta ve akict okuma yontemleri  kullanilarak

gelistirilebilmektedirler.

Akict okuma, okumanin birgok bileseniyle alakalidir. Akict okuma, kelime
tamima Ve seslendirmeyle ve okudugunu anlamlandirmayla iliskilendirilmektedir
(Bastug,ve Akyol, 2012). Akict okumanin 6zii ve en dnemli amact metni anlamaktir
(Keskin ve Akyol, 2014). Durkin (1989) okudugunu anlamayi, kelimelerden anlam
cikarma ve okumanin 6zii olarak tanimlamaktadir (Aktaran: Bastug ve Keskin,2012).
Giines (2000) anlamayi, metinden anlam ¢ikarma, ¢ikarilan anlam {izerine diisiinme,
nedenlerini arastirip sonuglarin1 degerlendirme olarak tanimlamistir (Keskin 2012;

Yilmaz, 2008). Akict okumanin bilesenleri olan hizli, dogru ve prozodik okuma ile
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anlama arasinda pozitif yonlii ve giiclii bir iligski vardir (M. Akyol ve Bastug, 2015;
Keskin, 2012; Bastug ve Akyol, 2012; Ulu, 2016; Yilmaz, 2008). Ancak anlama
tizerinde akict okuma kadar etkili bazi diger degiskenler de mevcuttur. Bunlar;

okuyucunun 6n bilgileri, metnin tiirii ve metnin okuyucunun seviyesine uygunlugudur.

Minskoff (2005) Ogretmelerin asagida verilen bilgilere dikkat ederek
Ogrencilerin akic1 okuma becerilerini gelistirmede onlara yardimci olabileceklerinin

ifade etmektedir:

eOgrencilere akici1 okuma yapmalari igin onlara rol model olma,

eOgrencilerin  kelimeleri dogru okuduklarmni gérdiikten sonra okuma hizi
asamasina gecilebilecegi,

eOgrencilere akict okumanin éneminin ve gerekliligini devamli olarak hatirlatma,
eOgrencilerin gelisimlerini kaydederek not alma,

eOgrencilere devamli uygulamalar yaptirma,

eOgrencilere kisa araliklarda calismalar yaptirmak,

eOgrencilerin &grenirken eglenebilecekleri fakli faaliyetler yaptirma (Aktaran:
Bastug ve Akyol, 2012).

2.1.3.Akic1 okumanin alt boyutlari

Akict okumanin gerektirdigi sartlarn tasiyan 6grenciler okumayi hizli, akic,
tonlamalara uygun ve dogru bir sekilde gerceklestirebilen Ogrencilerdir. Akict
okumanin gergeklesebilmesi i¢in bir takim 6n kosullar gerekmektedir. Bunlar kelime

tanima, prozodi, hiz, dogru okuma ve akicilik olarak ele alinabilir.
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2.1.3.1.Kelime tanima

Okuma siirecindeki ilk ve en 6nemli adim kelimeyi tanimadir. Ama kelime
tanima metni anlama yolundaki ilk adim oldugu i¢in sadece bir baslangi¢ gorevi
gormektedir. Chard, Vaughn ve Tyler (2002) okuma siirecinde akict okumanin
saglanabilmesi i¢in kelime tanimadan sonra yeterli sayida alistirma yapilmasi
gerektigini savunmuglardir. Baska bir deyisle okuyucularin akici ve anlamli bir okuma
yapabilmeleri i¢in kelime tanima becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Kelime
tanimada hizlanan bir okuyucu bir ciimledeki kelimeleri okumak i¢in olduk¢a
heveslidirler ve akici okuma becerisi arttikga okuyucular ¢ok fazla ¢aba harcamadan

karsilastiklar1 bir¢ok sozciigii kolayca taniyabilirler.

Goz, okuma esnasinda her kelimenin seklini bir biitiin olarak algilamakta ve
giderek kelimenin anlatmak istedigi obje ile bir araya getirmektedir. Ozetle, goz,
kelimelerin yazilis sekillerini bir biitiin olarak gormekte ve onu vermek istedigi anlamla

birlestirmektedir. Bu olay okumay1 kolaylagtirmaktadir. (Giines, 2008)

2.1.3.2.Prozodi

Prozodi; tonlama, vurgulama ve zamanlamayi igeren, akict okumanin en
onemli alt boyutlarindandir. Bu niteliklerin okuma eylemine aktarilmasi “prozodik
okuma” seklinde isimlendirilir ve bir dilin kendine has ezgisi sesli okumada goriilebilir.
Ayrica prozodik okuma, ciimleyi uygun yerlerden bolmeyi gerektirir. Bu da noktalama
isaretlerine uymay1 gerektirir ve metne anlam kazandirmak acisindan oldukga

onemlidir. (Dowhower, 1991; Cetinkaya, Ates ve Yildirim, 2016).

Akict okumada, okuyucunun pratiklesme becerisine sahip olmasi akici okuma
bakimindan bir yere kadar yeterli kabul edilmesine karsin prozodi onu tamamlayan en
onemli bilesendir. Prozodi olmazsa metin, seslendirme bakimindan son derece duragan
ve yetersizdir. Bu durum akicit okuyan ya da okuyamayan okuyuculari belirlemede

etkilidir.  Akici  okuyamayan Ogrenciler prozodiden yoksun bir okuma
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gerceklestireceklerdir. Bunun yaninda akiyicit okuyabilen 6grenciler prozodiye uygun
olarak tonlama ve ritme uygun bir okuma gergeklestireceklerdir. (Zutell, Donelson,
Bevans ve Todt, 2006).

Tiirk Dil Kurumu’nun (2005) sozliigiinde ise “prozodi” olarak yer almakta ve
“Bir siir bestesinde, hece vurgularinin miizik, vurgu ve yiikselisleriyle iyice uyusmus
olmas1” seklinde tanimlanmaktadir. Benzer sekilde Breznitz (2006), prozodi kavraminin
konusma diline ait oldugunu ve buradan alindigini belirtmektedir. Konusma dilindeki
prozodi o dilin kurallarina ve yapisina gore sekillenmekte ve gelismektedir. Bundan
dolay1 da prozodinin degerlendirilmesi sozel unsurlar iizerinden yapilmaktadir.
Konusma dilindeki prozodik o6zellikler ayn1 zamanda o dilde yapilan okumada da
kendini gosterir. Ancak, prozodi tek basma akici okumanin niteligi hakkinda bilgi
veremez (Breznitz, 2006). Bu noktada, prozodinin akici okuma siireci icerisinde biitlin
anlama katki saglayan bir dilsel yapi oldugu unutulmamak gerekir. Bu acidan
baktigimiz zaman, kisinin kendi dilini kullanmadaki yeterliligi, akici okumasindaki
prozodik unsurlar iizerinde de gozlenebilir. Ciinkii okuma prozodisi ile konusma
prozodisi arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir (Keskin ve Bastug, 2013). Bu
durum ayn1 zamanda okuma ile konusmanin yakindan iliskili oldugunu gostermesi

bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

Prozodinin temelinin atilmasit ¢ocuklugun ilk yillarma denk gelir. Ciinkii
prozodi ritmik ve isitsel bir unsurdur. Bu bakimdan kiiciik yaslardan itibaren igitmeye
bagli olarak prozodi Ogrenilmeye baslar. Cocuk iiyesi oldugu toplumdan iginde
konusulan dilin ritmini ve ses Ozelliklerini kazanir. Bu yetenek okul ortaminda gesitli
okuma caligmalarla desteklenerek gelistirilmeli ve okuma faaliyetinde uygulanmalidir.
Ciinkii prozodi dil ile ilgili 6zelliklerin kazanilmasinda 6nemli bir faktordiir (Schreiber,
1991). Cocuklar kizginlik, heyecan gibi durumlarda ve soru sorarken tonlama ve
vurgulamalart kullanarak anlamli yapilara da dikkat ederler (Allington, 1983).
Prozodinin okumaya yeni baslayan Ogrencilere kazandirilmasinda yapilabilecek en
etkili yontem modelleme yontemidir. Bu asamada gerek teknolojiden yararlanilarak
gerekse 6gretmenin model olmasi ile 6grencilere prozodiye uygun okuma yapabilme

becerisi kazandirilmalidir (Schreiber, 1991). Prozodinin isitsel bir unsur oldugunu
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diisiiniirsek prozodinin 6grenilmesinde model olusturmanin da olduk¢a Onemli
oldugunu soyleyebiliriz. Model alma, dinleme yoluyla gerceklesmekte ve kazanilan
beceri sesli okuma performans: ile izlenebilmektedir (Armbruster, Lehr ve Osborn,
2001).

Prozodik okuma, kendi i¢inde tonlama, vurgulama, anlama gore sesi al¢altma
ve yiikseltme ile climledeki duraksama yerlerinde noktalama isaretlerine uymayi, anlam
tnitelerini  dikkate almayr ve dilin s6zdizimi kurallar1 ile uyumlu olmay1
gerektirmektedir (Dowhower, 1987; Kuhn ve Stahl, 2000). Prozodi kavrami, evrensel
bir terim olarak kabul edilmesine ragmen farkli dillerde farkli tonlama, vurgulama ve
bekleme ozellikleri oldugu i¢in 0 dilin yapisina gore farkli sekillerde hissedilir. Bu
bakimdan prozodi mensubu oldugu dilin miizigi olarak tanimlamamiz miimkiindiir

(Kuhn ve digerleri, 2010).

Prozodinin icerigine bakildiginda, onu olusturan temel unsurlarin aslinda
konugsma dilinde bulundugu goriilebilir. Schreiber’e (1991) gore, konusma dili iginde
prozodiyi hazir sekilde bulundururken, okumada prozodinin kazanilmasi belirli bir
asamay1 yakalamay1 gerektirir. Bu diistinceden hareketle; okumada hedeflenen prozodik
beceri, konusma dilindeki prozodik beceriye ne kadar yaklasirsa okuma ve dolayistyla
anlamanin da o kadar nitelikli olabilecegi sdylemek miimkiindiir. Insan, anlama
yetenegini  ve sesteki prozodik Ozellikleri okumanin 6grenilmesinden Once
kazanmaktadir. Konusma dilindeki prozodik oOzellikler, insanin anlam kurmas: igin
ipuglart saglarken, okuma sirasinda da okumanin prozodik c¢iktilari metinden anlam
kurmada ipuglar1 saglamaktadir. Prozodi her ne kadar bireyin i¢inde bulundugu dil
tarafindan beslense de akict okumanin prozodi boyutundaki ¢iktilar: istenilen seviyede
olmayanlar i¢in yapilandirilmis ¢alismalarla da kazandirilabilen bir beceridir. Tekrarh
okuma yonteminin kullanildig1 ¢alismalarda, akici okumanin diger unsurlart olan hiz,
dogru okuma (Kostewicz ve Kubina, 2010, Aktaran: Keskin,2012) ve anlama ile birlikte
paralel olarak gelisebildigi goriilmistiir. (Dowhower, 1987). Bu acidan bakildiginda
prozodik becerilerden yoksun olma bir 6ziir ya da kayip degil, diizeltilebilen bir
eksikliktir. Bu eksikligin giderilmesi, anlamanin ve daha nitelikli bir okumanin

olugmasi yoniinde atilmig uygun bir adim olabilir. Ciinkii prozodik okuma becerisiyle
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anlama arasinda karsilikli olumlu bir iligki s6z konusudur. Ayrica prozodi, akict okuma
ile anlama arasindaki baglant1 gérevi de goérmektedir (Kuhn ve Stahl, 2000). Sonug
olarak, prozodiyi 6nemli yapan anlama ile olan iligkisidir. Ciinkii prozodik okuyamayan

bir bireyin metni anlamasi oldukga giigtiir.

2.1.3.3.Dogru okuma

Dogru okuma, sozciikleri dogru bir tarzda tanima ya da ¢ozme, alfabetik
kurallarin farkinda olma ve harfleri dogru bir sekilde bir araya getirme becerisidir (Ehri
ve McCormick, 1998). Sozciikleri dogru okuyamamak, akici okuma ve okudugunu
anlama iizerinde istenmeyen bir etkiye yol agar. Sozciikleri dogru okumada zorluk
¢eken bir okuyucunun, metnin anlatmak istedigi iletiyi anlamasi olduk¢a zordur.
Imkansizlasir. Ciinkii dogru okumada bireyin oncelikle kelimeleri tanimasi, dogru
okumasi ve metni anlamlandirmasi beklenir. Boylece saglikli bir okuma gerceklesmis

olur. (Ehri ve McCormick, 1998).

2.1.3.4.0kuma hiz1

Okuma hiz1i, okuyucunun okudugu metindeki kelime tanimasim
hizlandirmasiyla yakindan alakalidir. Pratiklesme, yogun caba gostermeden hizli bir
sekilde metinde yer alan kelimeleri tanimaktir. Hizli ve kolayca sozciikleri taniyarak,
okudugunu anlama bakimindan olduk¢a Onemlidir; ¢linkii okuyucu sozciik tanimay1
hizlandirdigt zaman siirh  diizeydeki biligsel kaynaklarini, metni anlamaya
yonlendirebilir. Metni anlamada iyi ve zayif okuyucular arasindaki fark, ¢cogu zaman
metindeki sozciikleri ¢oziimlemedeki eksiklikten kaynaklanmistir  (Perfetti ve
Hogaboam, 1975; Vaughn ve Thompson, 2004). Zayif okuyucularin niteliklerinden
birisi de yavas okumadir ve okudugunu anlama becerisini olumsuz etkiledigi i¢in akici
okuma ile ilgili gergeklestirilen bir ¢ok arastirma okuma hizini arttirmay1 amacglamistir

(Moats, 2001).
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2.1.4.Akic1 okuma gesitleri

Akict okuma galismalarinda, 6grencinin dogru okumasi kadar okunan metnin
kesinlikle 6grenci seviyesine uygun olmasi da 6nemlidir (Reutzel ve Cooter, 1996).
Eger Ogrencilere grupla ya da tek baslarina okuma uygulamalar1 gerceklestirilecekse
uygulamaya onlarin hevesini kiracak zor metinlerle baslangic yapilmamali, basit
seviyeden c¢alismaya baslanmalidir. Ciinkii okuma motivasyonu saglanmadan ve
okumaya ilgi olmadan akici okuma gergeklesemez (Reutzel ve Cooter, 1996). Bundan
dolay1 Ogretmenler Ogrencilerin ilgilenecegi ve akici okumayi artiracak yoOntemler
kullanmalidirlar (Lerner, 2000). Akici okuma becerilerini kazandirip gelistirmek igin

kullanilan tekniklerden bazilar1 sunlardir:

2.1.4.1.Tekrarli okuma

Tekrarli okuma teknigi, akici okuma cesitleri arasinda en ¢ok kullanilan
basarana kadar metnin birkag kere tekrar edilerek okunmasidir (Samuels, 2006). Bu
teknik bir dakikada 80 kelimeyi okuyana kadar ayn1 metnin tekrar edilerek okunmasiyla
alakalidir. Ogrenciler 80 kelimeyi okuyuncaya kadar metin tekrar edilerek okunur,
ardindan kullanilacak metin 6grencilere tanitilir. Bazen 6grenciler sozciikler {izerinde
hata yapabilirler, yanlis yerlerde gereginden fazla duraklamalar ve yanlis baslangiglar
yapabilirler. Birka¢ tekrarin ardindan okuyucular, istenilen okuma 6zelliklerine uygun
bir sekilde akici okuma yapabilirler (Logan, 1997). Bu teknik, okuyucunun sozciigii
hizli bir tarzda okumasina ve dikkatini sdzcliglin anlami {izerinde odaklamaya olanak
tamimaktadir. Bu teknik, 6grenciyle bire bir uygulanabildigi gibi kiigiik bir grupla da
gerceklestirilebilir. Beklenen akic1 okuma seviyesine gelince okuma yeni bir metin ele
alimir. Metnin bir niishas1 6grencilerin aile bireyleriyle beraber okuma yapmalari

amaciyla evlerine gonderilir (May, 1986).

Tekrarli okuma yontemi, okuyucularin sozciikleri hizli ve dogru tanimalarini

gelistirmektedir. Rashotte ve Torgesen’in (1985) yaptig1 arastirmada, tekrarli okuma
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ozellikle okuma giigliigli yasayan 6grencilerin dogru okumalarini gelistirdigi ve okuma
hizlarint %350 oraninda artirdigin1 ortaya konmustur. Ayrica yapilan bu okuma

caligmalar1 sayesinde 6grencilerin 6zgilivenleri ve okumaya olan ilgilerini artirmaktadir.

Tekrarli okuma tekniginde, sozciiklerin okuyucunun bildigi sozciiklerden
Sec¢ilmis olmasina 6nem verilerek 50-200 kelimeden olusan okuma metinleriyle
calismalar yapilmalidir. Ogrencinin dogru okudugu sdzciik oran1 ve okuma hiz1 her giin
kaydedilir. Akic1 okumanin gelisimine katk1 icin kullanilan bu teknikte 6grenciler, kisa
bir metni genellikle dort defa olmak tizere tekrar tekrar okumalidir. Bu okuma istenen
hizda, kelime tanima ve prozodik kurallara uygun olarak okunmalidir (Samuels,2006).
Tekrarli okuma teknigiyle gerceklestirilen uygulamalar sayesinde okuma hatalarinda

azalma, okuma hizinda artis ve okudugunu anlama becerilerine katki saglamaktadir.

2.1.4.2.Esli okuma

Topping & Lindsay’a (1992) gore esli okuma, ayn1 okuma seviyesinde olan
veya olmayan okuyucularin kendilerinden daha iyi okuma seviyesinde olan biriyle
okuma yapmasidir. Esli okuma etkinlikleri, daha c¢ok ilk ve ortaokullarda
uygulanmaktadir. Akyol (2006) ise esli okumayr her yastan bireylerin
uygulayabilecegini; aileden herhangi birisinin, iyi bir okuyucunun veya 6gretmenin esli
okuma uygulamalarinda yer alabilecegini belirtmektedir. Esli okuma, okumay1 daha
etkin ve giiglii hale getirmek amaciyla bagvurulan okuma tiirlerindendir. Ozellikle iyi
okuyucular, zayif okuyucularin daha iyi okuma yapmalarinda 6nemli rol oynamaktadir.
Topping’e (1995) gore ise esli okuma, karsilikli olarak yapilan okuma seklinde ifade
edilmektedir. Bu bakimdan ele alindiginda esli okuma, cesitli yonlerde kendini
gostermektedir. Esli okuma teknigi giiclii okuyucu-zayif okuyucu, 6gretmen-6grenci

gibi karsilikli uygulanan okuma tiirtidiir.
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White (2014), esli okuma yontemini ii¢ temel asamada uygulamaktadir.
Bunlardan ilki okumaya baslamadan yapilmasi gerckenlerdir. Bunlar:

eEsli okuma yapmak amaciyla okuyucunun seviyesine uygun bir Kitap
secilmelidir
eOkuma yapacak bireyin istedigi metni se¢gmesine olanak taninmalidir
eSc¢ilen kitabin okunmasinin kolay olmasi, akici bir kitap olmasi esli okumada
okuma oncesinde yapilmasi gereken 6n hazirliklar arasinda yer alir.

Ikinci asamada esli okuma esnasinda yapilmasi gerekenler sunlardir:
eBeraber yiiksek sesle okumaya baslangi¢ yapilmali
eOkumanin akici olmasina dikkat edilmesi
eYapilan yanlislar ve okuma zorlugu goriilen durumlarda okuyanin rahat
okumasina olanak taninmasi
eTekrarlar yapilmasi ve yaptirilmasi
eOkunanlardan yola ¢ikarak gercek hayatla ile iliskilendirmek
eOkuyana yeterli zaman ayrilmasi esli okumay1 daha iyi hale gelmesini saglayan
yontemlerdendir.

Ugiincii asamada okuma sonras1 yapilmasi gereken basamaklar yer almaktadir;
eMetin hakkinda tartigma yapilmali
eSorular sorularak okumanin pekistirilmeli
eMetnin tiimii hakkinda yorumlarin yapilmasiyla esli okuma siireci uygulanmis

olacaktir.

Esli okumanin bireye sagladigi katkilara bakildiginda, bireye okuma esnasinda
karsilagilan zorluklar1 asma ve odaklanma becerisi kazandirmaktadir. Gergeklestirilen
eyleme olaylara biitiinciil bakabilme ve motive olma yetenegi saglamaktadir. (Bushell
vd. 1982: Aktaran: Duran ve Sezgin,2012). Esli okumanin katkilar1 yalnizca bunlar
degildir. Topping’e (1987) gore, esli okuma; okuyucularin okuma istegini artirmakta ve
ve onlar1 birgok konuda tesvik etmektedir. Okuyucularin kendi kararlarini vermelerine
katk1 saglayan esli okuma ayrica, 6z giivenlerinin kuvvetlenmesine, okuduklarina ¢ok
yonlii analiz edebilmelerine, tahmin yiiriitebilmelerine, tecrilbe kazanmalarina, okuma
yeterliliklerinin artmasina, kitaba bagliliklarinin artmasina ve okuma eyleminin zevkli

hale getirilmesine fayda saglamaktadir. Okuma ve dinleme becerilerinin
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kazanilmasinda, kelime ve okuma metinlerinin ¢éziimlenmesinde, bilhassa ilkokullarda
okul disinda yapilan okuma etkinliklerinin miktarinin arttirillmasinda ve aidiyet
duygularinin gelistirilmesinde esli okuma etkili olabilmektedir (Aktaran: Duran ve
Sezgin,2012).

2.1.4.3.Koro okuma

Bu okuma tiiriinde belirlenen metni &grenciler beraber okurlar. Ogrenciler
metnin biitlinlinli beraber okurlar ya da c¢esitli gruplar metnin ¢esitli boliimiinii okur.
Ogrenciler koro okuma yaparken siiregten zev aldiklarindan dolay1 sdzciikleri tanimaya
da istekli olurlar. Diisiik akademik basariya sahip 6grenciler bu etkinlikten hoslanirlar.
Ciinkii bu uygulama o6grencilerin kendilerini test etmelerine ve uygun bir diizeyde

okumalar yapmalarina olanak tanir. Siir gibi ritim ve ahenk gerektiren tiirler igin koro

okuma oldukga uygundur. (Richek, Caldwell, Jennings ve Lerner, 2002).

2.1.4.4 Rehberli okuma

Rehberli okuma, bir 6gretmenin ya da yetigkinin 6grenciyle beraber okumast,
okuma esnasinda Ogrenciyi gozlemlemesi, okuma uygulamlarini takip etmesini
kapsamaktadir. Rehberli okumanin hedefi, o6grencilerin akict okuma diizeylerini
arttirmak, farkli Orneklerle yeni becerileri kazandirmak, biligsel kelimelerini
zenginlestirmek ve bilgilerini gelistirmektir. Bu ¢aligma 6gretmene Ogrencilerin ne
diizeyde olduklarini ve nasil okuduklarini gésterir. Ogrencilerin ¢ok tekrarladiklari
hatalar1 gérme olanag tanir. Bu ¢alisma evde de yapilabilmektedir (Giines, 2007:278).
Rehberli okumada, ses kayd: da kullamlabilir. Ogrenciler ses kaydmi dinleyerek,
gozleriyle okuma pargasini takip ederek okuma yaparlar. Rehberli okuma, okuyucularin
serbest okuma seviyesine ge¢mesi i¢in uygulanmasi gereken onemli bir basamaktir.
Rehberli okuma uygulamalarinda, esler 6grenci- Ogrenci, dgretmen- Ogrenci ya da
Ogrenci-aile ile beraber gergeklestirilebilir. Bu yoOntemi g¢esitli yas seviyesindeki

ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek amaciyla uygulanabilir (Glazer, 2007).
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2.1.4.5.Gudimli okuma

Ogretmen tarafindan secilen bir kitabin derste aciklamalar esliginde
okunmasidir. Glidiimlii okumanin 6nemi ve hedefi sdyle 6zetlenebilir (Giines, 2007:
281): Gldiimlii okumanin hedefi:

eOgrencinin bagimsiz okuyucu olmas igin gereken alt yapiy1 olusturmak,

eOgrencinin metinde sunulan yeni fikirleri, kendi yasamiyla iliskilendirerek metni

anlamlandirmasini saglamak,

eOgrencinin gesitli tekniklerle kelimelerin anlamini bulmasina yardim etmek
Gudiimlii okumanin 6nemi:

eOgrencinin okuma siirecinde dikkatli olmasini saglar,

eOgrencinin okuma giicliiklerini asmasina yardim edebilir,

eOgrenci icin bireysel okuma plani yapilabilir,

eOgretmen ve ogrenciler arasinda yardim, destek ve oneri firsat1 sunabilir.

2.1.4.6.Yankilayict okuma

Akict okumanin gelistirilmesi amaciyla destekleyici birgok teknikten bir tanesi
de yankilayici okumadir. Yankilayict okuma yonteminin uygulanmasinda izlenecek
asamalar sOyle siralanabilir:

elyi okuyucu bir sozciigii ya da ciimleyi okurken zayif okuyucu okunani
parmagiyla ya da kalemle takip eder.

elyi okuyucu, sozciigii ya da ciimleyi okuduktan sonra zayif okuyucunun ayni
sekilde tekrar etmesini ister.

eZayif okuyucunun hata yaptig1 veya zorlandig1 boliimler iyi okuyucu tarafindan
tekrar tekrar okunur.

eZay1f okuyucu ise bu asamalar1 tekrar eder (Duran ve Sezgin,2012).
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2.1.4.7.Norolojik etkileme modeli (NIM)

Norolojik okuma da temel olarak iyi ve zayif okuyucular ayni anda metni sesli
olarak beraber okurlar (Rasinski, Padak, Fawcett, 2010; Towsend, 2002,). Okuma giiclii
ceken Ogrenciler, daha iyi okuma yapan bir baskasiyla metni sesli olarak okurlar.
Norolojik okuma yontemi zayif okuyucuyu tehdit etmeden destekleyen bir okuma
yontemi olarak belirtilmistir (Towsend, 2002). Bu yontem sayesinde zayif okuyucu iyi
okuyucuyu kendisi i¢in iyi bir model kabul etmekte ve okumasi bu sekilde daha rahat

gerceklesmektedir.

2.1.4.8.0kuyucu tiyatrolar1

Okuyucu tiyatrolari, yazili bir metnin planl ve tekrarli bir bigimde seyirciler
onitinde okunmasina dayali bir tekniktir (Duran ve Sezgin, 2012; Young ve Rasinski,
2009). Bu teknikte, rollerle iliskin pargalar birka¢ kere seslendirilirek akicilik
saglandiginda ezberlemeye de ihtiyag kalmayacaktir (Akyol, 2011). Ogrenciler
gosterilerine hazirlanirken metni tekrar tekrar seslendirirler. Ciinkii metin icerisindeki
karakterlerin yer alan karakterleri canlandirarak metindeki karakterin yerine gegecekler
ve hizl1 ve akici bir bi¢imde okumalar1 gerekmektedir. Bir bakima 6grenciler hiza ve
vurguya dikkat etmelidir (Duran ve Sezgin, 2012).Bu nedenler dolay1 akiciligi

gelistirmek i¢in etkili yontemlerden birisidir.

2.1.4.9.Kelime tekrar

Kelime tekrar teknigi, metinde yer alip yanlis telaffuz edilen kelimelerin tekrar
tekrar seslendirilmesi seklinde yapilan uygulamalar1 kapsamaktadir (Yilmaz, 2008). En
biiyiik kolayliklarindan biri, yapilan hatanin aninda diizeltilmesine ve bdylelikle metnin

daha dogru okunmasina firsat vermektedir (Glazer, 2007).
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Bu teknikte, oncelikle 6grenci metni okur, 6gretmen takibini yapar. Daha sonra
yanlis okunan sozciiklerin 6gretmen tarafindan daha 6nce hazirlanan kartlara yazilir ve
Ogrenciden tekrara etmesi istenir. Dogru bir sekilde okunan sozciikler kaldirilirken,
yanlis okunan sozciikler tekrar okutulmak iizere kaldirilir. Yanlis okunan sozciikler,
Ogretmen tarafindan dogru okunusu gosterilir ve Ogrencinin tekrar etmesi istenir.
Ogrenci kendisine verilen kelimeleri dogru olarak okuyuncaya degin &gretmen bu

stireci tekrarlar (Rosenberg, 1986).

2.1.5.0kudugunu anlama

Okumanin en 6nemli kism1 anlamdir. Anlama olmadan yapilan okuma higbir
anlam ifade etmeyecektir. Akici bir sekilde okumak 6grencinin okudugunu anlamasi

saglamaktadir (Willis, 2008).

Giines’e (2007:59) gore “okudugunu anlama, yazimnin anlamim bularak
tizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirmeden ibaret
olmakla birlikte; inceleme, se¢im yapma, karar verme, yorumlama, oteleme, analiz—
sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel faaliyetleri de i¢ine alan ¢ok boyutlu bir
stirectir.” Esasinda okuma ve anlama eylemleri, sebep-sonug iliskisiyle birbirlerine bagl
olup okuyucunun kendi bilgilerini metindekilerle karsilastirmasi ve bu bilgilerden kabul

edip etmedikleri hakkinda bir yargiya varmasidir (Demirel ve Sahinel,2006).

Okuma becerisi ayrilmaz cesitli beceriler ve siireglerden meydana gelen
karmagik bir islem olarak belirtilmektedir (Price, Meisinger, Louwerse ve D’Mello,
2016). Bu bir ¢ok bileseni barindiran okuma eyleminin nihai hedefi okudugunu
anlamaktir. Ciinkii okudugunu anlama tim alanlarin kazandirilmasinda anahtar
durumunda bir beceri olup bireysel gelisime de dogrudan faydali olmaktadir (Giines,
2011). Okumanin da en cok tercih edilen bilgi edinme araglarindan biri oldugu goéz
oniinde bulundurulursa okudugunu anlama becerisine sahip olmak 6grenme bakimindan
onemi agik¢a goriilecektir. Okudugunu anlama, metinde yer alan bilgilerle bireyin

hafizasindaki 6n bilgilerini bir araya getirerek anlam kurmasidir. Okumak 6grenmek
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amaciyla, 6grenmek de akademik basari icin bir 6n kosul ve zorunluluktur. Okuma ile
ogrenciler kelime hazinelerin, dil becerilerini ve genel bilgi seviyelerini arttirabilirler.
Boylelikle okuma bireylerin akademik bilgi edinmelerini ve akademik basarilarina

olumlu fayda saglamaktadir (Y1ldiz, 2013).

Anlamanin bir ¢ikt1 degil silire¢ olarak ifade edilmesi konusurken, okurken,
yazarken ve dinlerken sézciiklerden anlamm yapilandirilmasimi — gerektirir. lyi
okuyucularin okuma hedefleri vardir ve okunanin anlamlandirilmasinda 6n bilgilerini ve
tecriibelerini kullanirlar. Anlama icin anahtar faktoér baglantilar yapabilmektir. Cilinkii
okuyucu okudugu sozciikleri diisiiniince seviyesinde isleyemedigi ve baglantilar
kuramadig1 siirece okudugunu anlayamamaktadir (Tankersly, 2005, Aktaran:
Yildiz,2013). Wills (2008) de okudugunu anlamada basar1 elde etmek i¢in okunanlarin
aktif bir sekilde islenmesi gerektigini belirtmektedir.

Okuma ve anlama siireci, okuyucunun mevcut 6n bilgilerini kullanabilmesi,
s0z konusu On bilgileri ile metin arasinda baglanti kurmasi ve metinden anlamsal
cikarim yapmasi gibi bilissel siirecleri kapsamaktadir (Ulper, 2010). Okuma, metinde
acik bir sekilde belirtilenlerden anlami ¢ikarma ve metindeki gizli bir mesajdan anlami
yapilandirma diger bir deyisle ¢ikarim yapabilme olarak iki ¢esit anlama siirecini
kapsamaktadir (Calvo, 2004; Aktaran: Ozenici, Kinsiz ve Seckin, 2011). Bunlarm ilki
olan basit anlamada pargada agikg¢a verilen fikir ve bilgiye odaklanma olarak kargsimiza
c¢ikar. Okunan pargadaki bilgilerin hatirlanmasi, birden ¢ok bilginin fark edilmesi ya da
parcadaki unsurlarin siralanmasi gerekmektedir (Cetinkaya, Yildirim ve Ates, 2013).
Yiizeysel (basit) anlama, okunan metinden en basit anlam ¢ikarma bigimidir. Basit
anlama yanit1 metin iginde yer alan sorulara cevap verme olarak da belirtilebilir. Basit
anlama sorularinda metinde agik¢a belirtilen bilgilerin hatirlanmas1 veya metinden

bulunarak cevaplanmasi gerekir (Akyol, 2006).

Cikarim yapma, metindeki bilgilerle 6n bilgilerin hatirlanarak bir araya
getirilmesi olarak isimlendirilebilir. Cikarim yapabilmede dncelikle metindeki bilgilerin
neler oldugunun anlasilip belirlenmesidir. Daha sonra okuyucu belirledigi bu bilgilerle

kendisinde mevcut olan 6n bilgiler ile bir araya getirerek metindeki gizli anlamlar1 da
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ortaya cikarabilir. Ancak bu asamalarin sonunda okuyucu ¢ikarimlara ulasabilir. Bu
sebeple ¢ikarim yapabilmek bircok zihinsel siireci barmdirir (Ozbay ve Ozdemir, 2012).
Cikarimsal veya derinlemesine anlam kurmada okuyucunun var olan bilgilerini de
kullanarak ¢ikarimlar yapmasi gerekmektedir. Bu tiir sorularda cevap metinde agikca
belirtilmemektedir. Okuyucunun metnin hepsinden, olaylar ve kisiler arasi iligkilerden
yola ¢ikarak kendi 6n bilgilerini kullanmas1 ve cevabi kendi yorumlarindan yola ¢ikacak
sekilde gerekmektedir (Akyol, 2006). Okuyucunun 6n bilgileri bu siiregte oldukga
onemlidir. Ciinkii Ozbay ve Ozdemir (2012)’in de ifade ettigi gibi 6n bilgilerin farkli
olmasi goriilenlerin ya da okunanlarin her okuyucunun zihninde farkli bir sekilde
olusmasina yol agmaktadir. Bu baglamda metinde anlatilmak istenen bilgi tek olabilir

fakat anlam tek degildir. Ayni1 bilgi herkeste ayni1 anlama gelmeyebilir.

Derinlemesine anlam olusturmada okuyucu, metinde verilenlerden yola ¢ikarak
birgok tahminler yaparak hipotezler gelistirir. Okuyucunun ¢ikarim yaparak
derinlemesine anlamay1 olusturmasi i¢in metinde agikca belirtilenleri anlamasiyla
beraber istenilen bilgiyle nasil baglantili oldugunu da fark etmesi gerekmektedir
(Y1ldirim, 2012). Bu baglamda metinde verilen her zaman metindeki anlatilmak isteneni
anlamak i¢in yeterli degildir. Bu sebeple okuyucularin ciimleler arasinda isabetli
iligkiler kurabilmesi i¢in gergek hayat bilgisine ihtiyag duyduklar ifade edilmektedir.
Gergek hayat bilgileri metindeki gizli anlamlarin ortaya ¢ikarilmasi ve detaylarin
tamamlanmas1 amaciyla kullanilmaktadir (Thurlow ve Van den Breok, 1997; Aktaran:

Ozenici ve Kinsiz ve Segkin, 2011).

Sozciikler dogru okunmadigi takdirde okuyucu anlami olusturamaz ve
sOzcuglin yanlis veya eksik okunmasi metnin yanlis anlasilmasina neden olabilir
(Hudson, Lane ve Pullen, 2005). Bu nedenle okuyucunun metinden basit seviyede veya
iist seviyede anlam olusturmasi1 veya anlami yapilandirmasini bekliyorsak ilk énce onun
sozciikleri dogru bir bicimde okumasini kazandirmaliyiz. Okuma hizi 6grencilerin
anlama becerilerini ciddi diizeyde etkilediginden akiciligin 6nemli bir unsuru olarak
distiniilmektedir. Ciinkii 6grencinin kelimeyi hizli okumasi dikkatini daha fazla
anlamaya vermesine katki saglayacaktir. Hudson, Lane ve Pullen’e gore ise (2005)

kelime tanimada otomatiklikten yoksunluk metinden anlami yapilandirmada
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okuyucunun seviyesini diisiirmektedir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde elde edilen
bulgular okuma hizi ile okudugunu anlama arasinda anlaml bir iligki oldugunu ortaya
koymaktadir. Otomatiklik kelime tanima ile akicilik arasinda bir baglant1 kuruyorsa,
prozodi ise anlama ile akicilii birbirine baglayarak kopriiyii tamamlamaktadir. Biz
birisinin akict bir sekilde okudugunu veya konustugundan bahsediyorsak o kisinin
sadece hizli okuma yaptigindan veya konustugundan bahsetmeyiz, biz o kisinin sesini
bir dinleyicinin anlami yapilandirmasina yardim edecek tarzda kullandigindan séz

ederiz (Rasinski, 2012).

Amaci 6grenme olan okuma etkinliginde esas nokta, yazili ya da basili metni
sadece seslendirmek degil, okuduklarimi anlamlandirmak olmalidir; ¢iinkii okumada
esas olan okudugunu anlamadir. Bir anlam kurma siireci olan okuma, kelimeleri sadece
gozle takip etme ve seslendirme degildir. Okudugunu anlama yazarin vermek istedigi
mesaji ¢oziimleyip metinde ifade edilenleri kendi anlam siizgecinden gecirerek
yorumlamaktir. Bagka bir deyisle okudugunu anlama, bir metni biitiin olarak algilama,
yorumlama ve elestirmedir. Okudugunu anlama, var olan bilgileri kullanarak metinde
anlatilmak istenilen mesaj1 fark etmek ve bunlara anlam yiiklemektir. Okuyucu kelimeyi
seslendirerek Once yazili kodu fark etmekte ve sonrasinda seslendirdigi kelimeyi

zihinde anlamlandirmaktadir (Y1ilmaz, 2008).

Okumanin gelistirilmesi, okudugunu anlama stratejilerinin kazandirilmasini
gerektirmektedir. Okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda uygulanan
stratejiler, okudugunu anlamlandirma siirecinde ise kosulmaktadir. Bu nedenle
okudugunu anlama, st biligsel diisiinme stratejilerini kullanmay1 gerektiren bir
beceridir. Okuma Oncesinde, sirasinda ve Sonrasinda kullanilan bu stratejiler,
okuduklarini en iist seviyede anlamaya yardimci olmaktadir. Iyi okuyucular; okuma
isleminden once, okuma esnasinda ve okuma sirasinda okudugunu anlama igin bir¢ok
stratejiyi ise kosmaktadir (Dogan, 2002). Ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren Tiirkce
derslerinde okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi 6grencilerin anlama diizeyine
olumlu katki saglar. Ayrica bu stratejilerin bilingli bir sekilde kullanimi aligkanlik
héline getirildiginde elestirel bir okur olmaya katki saglayacaktir. Ogrenciler,

okudugunu anlama stratejilerini okuma amacina, metin tiirtine gore kullandiklarinda
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anlamaya bagli 6grenmeleri de gergeklesecektir. Pressley ve Block’e gore (2002) uzun
soluklu ve karmasik bir siire¢ olan okudugunu anlama Ogretimi; O0grencilere okuma
stratejilerinin kazandirilmasini, 68rencilerin bu stratejileri kullanmay1 aliskanlik haline
getirmesini saglayacak uygulamalar1 gerektirir. Okudugunu anlama becerisi akademik
basar1 acisindan da oldukg¢a Onemlidir. Arastirmalar, okudugunu anlama becerisi ile
akademik basar1 arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir. Dogan (2002),
okuma stratejileriyle yapilan okuma 6gretiminin okudugunu anlama becerisi {izerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Dogan (2002),
calismasinda strateji 6gretiminin okudugunu anlamada, okumaya kars1 giidiilenmede ve
kalicilik iizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur. Temizkan (2007) okuma
stratejilerinin  dgretiminin, Ogrencilerin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama

diizeyini artirmada etkili oldugunu vurgulamistir.

2.1.5.1.0kudugunu anlama ve prozodi iligkisi

Dilbilimsel bir kavram olan prozodi, “ezgi, durak, vurgu gibi ses bilgisi
Ogelerinin tamami1” olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2005). Konusmanin
tonal ve ritmik boyutlarini ifade eden ve sesli okumada kendini gosteren prozodiyi,
konusma dilinin melodisi olarak tanimlamak de miimkiindir. Prozodik okuma
unsurlarina uygun bir sekilde gerceklesen bir okumada parga, anlamli kisimlara ayrilir

(Dowhower, 1991, Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger, 2010; Rasinski, 2004).

2.1.5.2.0kudugunu anlama ve akicilik iligkisi

Akict okuma, okudugunu anlamay1 etkileyen 6nemli unsur olarak goriiliirken,
okuma akiciliginda meydana gelen farkliliklar da iyi ve zayif okuyucularin
Ozelliklerinin bir gdostergesi olabilmektedir (Stanovich, 1991 Aktaran: Duran ve
Sezgin,2012). Zayif okuyucular ig¢in akici okuyamama bilyiik bir sorundur. Bu
okuyucular, metnin detaylariyla ugrastiklarindan, metnin asil vermek istedigi anlami

yakalayamamaktadirlar. Akict okumanin temelinde kelime tanima ve kelime ayirt etme
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becerisi vardir. Zayif okuyucularin kelime tanima ve ayirt etme hizi oldukca yavastir.
Okuma sirasinda zamanlarinin biiylik bir boliimiinii kelime ayirt etmeye ve tanimaya
ayirdiklarindan, okuduklarini  anlama yeteneklerini  gelistirememektedirler. lyi
okuyucular ise, kelime tanima ve ayirt etme eylemini dogru ve hizli yaptiklarinda,
dikkatlerini tek tek kelimeleri anlamaya degil, biitiin metni anlamaya vermektedirler
(Rasinski,2004).

Akict okumanin kazanilmasindan sonra anlamanin en {ist seviyede
gerceklesecegi fikri otomatiklesme teorisiyle ilgilidir. Bu teoriye gore okumada belli bir
hiz1 ve dogru okuyabilme becerisini edinmis Ogrenciler bilissel enerjilerinin ¢ogunu
sOzciikleri dogru seslendirmeye ayirmaktadirlar. Bu sorunu ¢6zmek ve biligsel enerjinin
cogunu anlamaya ayirmak i¢in otomatiklesmis okuma becerisini elde etmek
gerekmektedir (Samuels, 2006). Otomatik kelime tanima birden ¢ok kelimenin de ayni
anda okunmasina olanak taniyan bir beceridir. Birden ¢ok kelimeyi gruplayarak anlam
tiniteleri ile okuyabilmek anlamayi1 dogrudan etkileyen bir beceridir. Benzer sekilde
dinledigini anlamada da anlam {initeleri belirlenerek verilen bilgiler daha iyi

anlasilmaktadir (Dowhower, 1987).

2.1.6.Kelime duvar

Kelime duvarlari, harf-ses iligkisi, kelime farkindaligi, hece olusturma, kelime
hazinesini arttirma gibi amaglar igin tasarlanan, belirli bir plana gore diizenli olarak
kelimelerin eklendigi ve ¢ogunlukla sinif duvarlarinin bir pano gibi kullanildig1 6gretim

araglaridir.

Kelime duvarlar1 6grencilere kelimeler arasindaki baglantilart gdstermesi
yoniiyle de onlara yardimei olan bir gorseldir (Callella, 2001). Ogretmenler kelime
duvarlarini1 kendi siniflarinda gesitli tarzlarda olustursalar da kelime duvarlarinin bir¢ok

ortak 6zelligi vardir (Brabham ve Villaume). Bunlar:
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»Kelime duvarlari, o6grencilerin ¢aligmalarina yarimci olmak igin gelisim
seviyelerine uygun olarak segilen kelimeler toplulugudur.

»Kelimeler 6zel 6gretimsel hedefler igin segilir.

»Kelimeler asama asama yerlestirilir.

»Kelime duvarlar1 gorsel bir destek vererek 6grencilerin kendi kendilerine okuma
ve yazma ¢alismasi yapmalarina destek olur.

»Kelime duvar1 uygulamalar ve ilgili siif i¢i konusmalar; 6grencilerin kelimeler
hakkinda diisiinmesi, 6grencilerin kelimeleri kullanmasi ve kelimelerle ¢alisma

yapmastyla onlarin konugma becerilerinin artmasina katki saglar.

2.1.6.1.Kelime duvarlar1 hazirlanma asamasi

Ogretmenler siniflarinda kelime duvari olusturmalari igin ¢ok fazla ¢aba ve
zaman harcamadan kelime duvarlar1 yapabilirler. Asagida kelime duvari hazirlamaya
yardimci olacak cesitli agsamalar gosterilmektedir. Kelime duvarlar1 hazirlama asamalari

(Tompkins, 2005)

> Ogretmen sinifta bulunan bos bir duvara bir pano asar, onu alfabede buluna harf
sayist kadar boliimler olusturur ve her boliim tizerine bir harfi yazar.

»Ogretmen kelime duvarma kelime eklemeden o6nce &Ogrencilere kelime
duvarlarini agiklar.

»Ogrencilerin kelime duvarina eklenmek iizere kelime &nerisinde bulunabilirler.

> Ogretmen ve 6grenciler bos kisma kelimeyi eklerler.

»Kelimelerin 6grencilerin rahatlikla gorebilecekleri diizeyde olmasi tavsiye
edilir.

»>Ogretmen bazi durumlarda zor kelimelerin yanma kiigiik bir resim ekleyebilir
veya es anlamlisini yazabilir.

»Kelime kokiiniin yanina bir isaret eklenebilir veya onunla baglantili olan diger

kelimeler yazilabilir.
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»>Ogrenciler kelime duvarlarindaki kelimeleri birgok alanda kullanirlar ve
Ogretmen onlardan kelimeleri okyup yazarken dogru hecelemelerini
istemektedir.

> Ogretmen konu bittikten sonra kelime duvarinda ¢ikarabilir.

> Ogrenciler kelimeleri renkli kartonlar iizerine siislenmis kagitlara yazabilir.

»Kelime duvarindan ¢ikarilan kelimeleri kii¢iik bir kitapgik haline getirerek

ihtiya¢ duyduklarinda bu kitapgiklar: kullanabilirler.

2.1.6.2.Uygulama alanlar1

Kelime duvarlarin1 kullanmanin temel hedefi ogrencilerin ¢ok kullanilan
kelimeleri tek bakista taniyip anlamalarina olanak tanimaktir. Fakat bir 6gretim araci
olarak kelime duvarlar1 bircok &zellige sahiptir. Ogretmenler farkli amaglar
dogrultusunda kelime duvarlarin1 kullanabilirler. Kimi o6gretmen kelime tanimayi
hizlandirmak, kimisi ¢ok fazla yanlis yazilan kelimelerin yazilisina model olmak, kimisi
de lizerinde durulan konu ile ilgili kelime hazinesini arttirmak amaciyla kelime duvarim
kullanabilir. Baz1 6gretmenler ifade edilen bu ii¢ hedef i¢in kelime duvari olustururken
bazilar1 ise sadece tek bir hedef i¢in kelime duvarimi kullanirlar. Ancak kelime
duvarlarinin hepsi; 6grencilerin okuma yazma faaliyetlerinde onlara yardimeci olarak
daha bagimsiz hareket etmelerine fayda vermektedir (Brabham ve Villaume, 2001).
Kelime duvarlari okuma yazma 6gretimi, kelime hazinesi gelistirme okuma giigliigliniin
¢ozlilmesi ve akic1 okuma diizeyinin arttirilmasi gibi bir¢ok alanda kullanilmaktadir. Bu

alanlarla ilgili bilgiler asagida verilmektedir.

2.1.6.3.Kelime hazinesi arttirma

Kelime hazinesi Ulusal Okuma Paneli sonug¢ raporunda iyi bir okuma
eyleminin ger¢eklesmesi i¢in gerekli bes bilesenden birisi olarak belirtilmistir (National
Reading Panel, 2000). Ilkokuldan iiniversiteye kadar tiim simf seviyelerinde kelime

hazinesi artigi, iyi bir okuma-yazma faaliyetinin 6nemli bir unsurudur. Kelime
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hazinesini arttirmada tliremis kelimelerin anlamim1 fark etme, farkli alanlardan
sozcliklerle diizenli bir sekilde calisma, kelimelerin c¢esitli anlamlarint 6grenme ile
sozcuiklerin kokenleri hakkinda bilgi edinme verilmek istenen becerilerin bir kismudir.
(Harmon, Wood ve Kiser, 2009). Tompkins’e (2005) gore kelime hazinesi kolaylikla
kelime tanima veya ¢oziimleme anlamina gelmez. Bundan 6te kelime hazinesinde
dikkat edilmesi s6zciigiin anlaminin bilinmesidir. Insanlar dinlediklerini ve okuduklarini
ve anlamali; yazdiklarinda ve konustuklarinda kelimeleri uygun bigimde kullanarak
hedef kitlenin en iyi sekilde anlamasina yardim etmelidir. (Harmon, Wood ve Kiser,
2009) gore ise sozciik bilgisi sadece kelimeyi seslendirmekten ziyade zamanla artan ¢ok
boyutlu bir yapiyr kapsamaktadir. Bu sebeple kelime hazinesinin gelistirilmesi ve
kullanilmasinda 6grencilerin kelimeleri dogru bir sekilde okumalari ve yazmalari, gesitli
baglamlarda sozciiklerin anlamlarini  bilmeleri, kelime 6grenme stratejilerini
kullanmalari, okurken ve yazarken kelimeleri kullanmalari ve kelimenin farkinda

olmalar1 gerekmektedir.

2.1.6.4.11k okuma ve yazma 6gretimi

Okuma yazmada konusunda farkli gelisim seviyesine sahip 6grenciler, farkli
cesitte kelime duvarlart ve etkinliklerinden yararlanabilirler. Cok sayida 6gretmen
okuma yazma 6gretimine ¢ocuklarin adlarinin bulundugu kelime duvarlari ile baslangi¢
yaparlar (Cunningham, 2000). Kelmine duvarina 6gretmen giinde bir isim ekleyerek
Ogrencilerin  heceleri  gOstermesi, harflerin sayilmasi, kelime uzunluklarinin
karsilagtirilmast ve kelimelerle ilgili sarkilar sdylenmesi gibi derse aktif katilimi
saglanir. Bu ¢aligmalarla harf-ses baglantisi, harf-ses bilgisi ve ses farkindalik diizeyinin
gelismesine yardim eder. Smiftaki Ogrencilerin isimleri eklenmesinin ardindan
ogretmen c¢ok kullanilan kelimeleri de kelime duvarina ekler. Kelimelerin
belirlenmesinde alfabede bulunan tiim harflerin yer almasi hecelerin uyum iginde

olmasina dikkat edilmelidir (Brabham ve Villaume, 2001).

Cogu smif 6gretmeni kelime tanimay1 hizlandirmak amaciyla renkli kagitlar

kullanarak ya da kelimelerle beraber resim koyarak kelime duvarini olusturur. Fakat bu
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samimi gayretler okuma yazmaya baslangic asamasinda cocuklarin dikkatinin
dagilmasina sebep olabilir (Brabham ve Villaume, 2001). Cunningham (2000), stirekli
aym tarz kelime duvarlart kullanmanin faydali olmadigini belirtmektedir. Kelime
duvarlari planh ve etkili bir sekilde oyunla iligkilendirilebilirse bir fayda saglayacaktir.
Siif duvarlarii basit bir sekilde kelimelerle donatmaktan ziyade, Ogretmenler
kelimeleri uygun hedeflere hizmet edecek bigimde yerlestirmelidir (Hilden & Jones,
2012; Cunningham, 2000).

2.1.6.5.0kuma gii¢liigiine ¢oziim

Okuma giicliigii sorunu olan 6grenciler bir¢ok yolla daha 6nce 6grendiklerini
tekrar etme gereksinim duyarlar. Bu tiir bir ihtiya¢ onlarin 6grenme giicligi
yasamalarinda dolayidir. Okuma gii¢liigii sorunu olan Ogrencilere destek yapilarak
ogrenme siireci hizlandirilabilir. Tiim simif etkinligi olarak planlanan kelime duvarlar
ogrenme giiclii ceken dgrencilere her zaman yardimer olmayabilir. Ogretmenin 6grenme
glicliigli sorunu olan 6grenci ile bire bir ya da kiiclik gruplarla ¢alismasina firsat veren
tasinabilir kii¢iik portatif kelime duvarlar1 tavsiye edilmektedir Bir ¢oziim yolu olarak
kolayca tasinabilen ve 6gretmenlerin okuma gii¢liigii ceken 6grencilerini bire bir veya
kiiglik gruplarla ¢alistlirmasina olanak taniyan portatif kelime duvarlarin1 dnermektedir
(Cunningham, 2000). Tasmabilir kelime duvarlari Ogretmenlerin  6grencilerin
ithtiyaglarimi g6z Onilinde bulundurarak sistematik kelime Ogretimi, etkinlikler ve
materyaller hazirlayarak onlara yardimci olur. Ornegin sokak kelimesini hecelemekte
glicliik ¢eken ilkokul 6grencisi i¢in kelime duvarlarina sarkik, ancak ve sicak gibi
kelimeler eklenerek onlara kolaylik saglanabilir ve bdylelikle hecelerin dogru

seslendirilmesi saglanmig (Brabham ve Villaume, 2001).
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2.1.6.6.Cesitli dersler icin kelime duvari

Ilkokul seviyesindeki &grenciler igin 6nemli bir yeri olan kelime duvarlar
yazmakta zorlanilan kelimeleri 6gretmek sosyal bilimler dersinde 6nemli olan tarihi
olaylar1 siniflandirmak, matematiksel isaret ve sembolleri 6gretmek gibi amaglar icin
orta okul diizeyinde de birgok sekilde faydalanilabilir (Harmon, Wood, Hendrick,
Vintinner, ve Willeford. 2009). Gergeklestirilen birgok uygulama kelime duvarinin
matematik, fen ve sosyal bilimler derslerinde kavram 6gretimi ve tema 6gretimi gibi
birgok alanda kullanilabilirligine dair sonuglar bulunmaktadir (Harmon, Wood,
Hendrick, Vintinner, ve Willeford. 2009).

Kelime duvarlart ¢ok sik Oniimiize gelen kelimelerin  kavranmasini
kolaylastirmaktadir. Ilkokulun baslangicinda en fazla 110-120 kelime kullanilmas1 ve
haftalik bes kelime eklenebilecegi belirtilmektedir (Jasmine ve Schiesl, 2009; Hilden ve
Jones, 2012). Ayrica istenilen diizeyde bir okumanin gergeklesmesi igin gerekli olan
akic1 okuma diizeyine de 6nemli katkilart oldugu ifade edilebilir. Yirmi bir birinci sinif
ogrencisiyle gergeklestirdikleri bir ¢alismada, Schiesl ile Jasmine (2009) kelime duvari
uygulamalarinin ¢ocuklarin bir dakika sonunda okuduklari ortalama sozciik sayisini

yiikselttigini ve kelime hazinesini arttirdigini ortaya koymuslardir.

2.1.6.7.Kelime duvart ile okudugunu anlama arasindaki iligki

Kelime duvarii kullanmanin en 6nemli amag¢ 6grencilerin fazla kullandiklar
kelimeleri tanimalarini saglamaktir. Kelime tanimanin okudugunu anlama iizerinde
onemli rol oynamaktadir. Kelime duvarlar1 6grencilere okuma ve yazma c¢aligmalarinda
yardimer olarak akici okuma yapabilmelerine imkan saglamaktadir (Brabham ve
Villaume, 2001).

Kelime duvarlar1 kelime hazinesini gelistirme, okumanin akici hale getirilmesi
ve okuma giicliikklerinin giderilmesine yardimci olarak Ogrencilerin okuduklarimi

anlamalarin1  saglar. Kelime duvarlarinin en o6nemli faydalarindan olan kelime
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hazinesinin gelistirilmesi kelimelerin diger anlamlarin1 6grenme, kelimelerin kdkenleri
hakkinda bilgi edinme gibi beceriler kazandirilir. Bu beceriler 6grencilerin okuduklarini

anlamalarina yardimci olmaktadir (Harmon, Wood ve Kiser, 2009).

Kelimelerin taninmasini kolaylastirmak i¢in kelime duvarinda kullanilan bir
yontem de kelime duvarindaki kelimelerin resimlerin iizerine yapistirilmasi veya
kelimelerin renkli kagitlara yazilmasi gibi yontemlerdir. Bu yontemler 6grencilerin
kelimeleri 6grenmesine ve okuduklarin1 anlamlandirmalarina yardimer olmaktadir

(Brabham ve Villuame, 2001).

Kelime duvarlarindaki yontemlerden birisi de okuma gii¢liigii ¢eken 6grenciler
de tasmabilen kelime duvarlari kullanilarak ihtiyag aninda destek verilmesidir.
Boylelikle 6grenciler kelimeyi hatirlayabilmekte ve okudugunu anlayabilmektedirler.
Boylelikle 6grencilerin okudugunu anlamlandirilmasi saglanmakta ve anlamli okumalar

gerceklestirilmektedir (Brabham ve Villuame, 2001).

2.1.6.8.Kelime duvari ile akict okuma arasindaki iligki

Kelime duvarlari, farkli seviyelerde ve kategorilerde simiflandirilan ve
ogrencilerin kolayca gérmesi ve 68renesi i¢in sinif duvarlarina yerlestirilen kelimelerdir
(Brabham, Villuame, 2001; Cooper, Kiger, 2003). Kelime duvarlarinin en énemli amaci
ogrencilerin kelimeleri tanimalarini saglamaktir (Huebner, Bush, 1970). Ayrica kelime
duvarlar1 6grencilere kelimeler arasindaki iliskiyi hatirlamalarina, kelimelerin
anlamlarim1 akilda tutabilmelerine ve sonug¢ olarak akici okumalar gergeklestirilmesini

saglayan gorsellerdir (Ehri, 2005).

Kelime duvarlart kelime Ogretiminin yan1 sira okuma akiciliginin
artirilmasinda 6nemli bir yontem oldugu sdylenmektedir. Jasmine ve Schiesl (2009)
yirmi bir birinci smf Ogrencisiyle yaptiklart kelime duvarlart etkinliklerinde
ogrencilerin bir dakikada okuduklar1 kelime sayisinin arttigini ve kelime hazinesinin

gelistigini belirlemiglerdir. Bu sayede ogrencilerin akici okumalar gerceklestirmesi
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saglanmistir. Bu calismalar neticesinde kelime duvarlart ile akici okuma arasindaki
iliski  vurgulanmistir. Kelime duvart yonteminin akict okuma becerisinin

kazandirilmasinda etkili bir yotem olacagi diisliniilerek bu ¢alisma yapilmustir.

Okuma giigliigii ¢ceken Ogrenciler kelime duvart yontemi kullanilarak akict
okumalar saglanabilmektedir. Bu sayede kelime duvarlar1 kullanilarak okuma gli¢liigii
ceken Ogrencilerin sorunlar1 giderilebilmekte ve akici okuma yapmalar1 saglanmaktadir

(Brabham ve Villaume 2001).

2.2.11gili Literatiir

Arastirmanin bu boliimiinde calisma ile ilgili olarak yurti¢i ve yurtdisinda
yapilan calismalar incelenmistir. Kelime duvari ve akici okuma ile ilgili yapilan

calismalar ve sonuglarina yer verilmistir.

2.2.1.Yurtigi yapilan ¢aligmalar

Ilgili alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de Kelime duvari yontemi ile ilgili
yalnizca iki ¢alismaya ulasilmistir. Ancak akici okuma ve okudugunu anlama ile ilgili
farkli Ogretim yontem-teknigi ve aracinin etkililigi ile ilgili bir¢cok c¢aligmaya

ulasilmustir.

Akmaz (2018) kelime duvari ydnteminin 4. smf &grencilerinin Ingilizce
kelime bilgisine ve derse yonelik tutumuna etkisinin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak
icin ¢aligma yapmistir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanmilmistir. Calisma grubunu Alanya’da bir ilkokulda dordiincii simifta okuyan 42
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak kelime bilgisi testi,
tutum dlgegi ve Ingilizce giinliigii kullamlmustir. Uygulama 8 hafta siirmiistiir. Deney ve
kontrol grubunun kelime bilgisi testinden elde ettikleri son test puan ortalamalari

arasindan deney grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Gruplarin tutum son test
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puanlar1 analiz edildiginde deney ve kontrol grubu puanlari arasinda anlamli bir fark
tespit edilmemistir. Elde edilen bulgulara gére kelime duvarmin dgrencilerin ingilizce
kelime dgretiminde etkili bulunurken 6grencilerin Ingilizce dersine yénelik tutumlari

tizerinde anlaml1 bir etkisi olmadig tespit edilmemistir.

Coskun (2016) yapilan ¢alismada kelime duvarinin Ogrencilerin kelime
O0grenmelerine etkisi incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 34 iiniversite hazirlik
Ogrencisi olusturmustur. Aragtirmanin uygulamasi sekiz hafta stirmiistiir. Hedeflenen
kelimeler sinifa sunulduktan sonra kelime duvarina asilmis ve her derste tekrar
edilmistir. Farkli kelime duvari etkinlikleri kullanilarak hedef kelimeler ile ilgili
ahigtirmalar  yapilmistir. Ogrenciler kelimeleri  bildiklerinde kullanma listesine,
bilmediklerinde ise kayip listesine asilmistir. Deney grubundan secilen 14 Ogrenci ile
siifta yapilan kelime duvari etkinlikleriyle ilgili goriigme yapilmistir. Gruplarin almig
oldugu son test puanlari analiz edildiginde deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark oldugu tespit edilmistir. Boylece kelime duvari etkinlikleri 6grencilerin
kelime 6grenmelerinde etkili bulunmustur. Ayrica 6grenciler ile yapilan goriismeler ve
o0gretmenin almis oldugu notlar 6grencilerin kelime duvari ile kelime 6grenmeye karsi

olumlu bir tutuma sahip oldugunu gostermektedir.

Yilmaz (2008) arastirmanin amacina uygun sekilde bir tane ilkogretim
sekizince ogrencisi segilip, kelime tekrar tekniginin akici okuma, okudugunu anlama ve
sesli okuma yaparken gergeklestirilen hatalar1 diizeltmede simnif aragtirmanin amacina
uygun olarak secilen bir Ogrencinin sesli okuma hatalarii diizeltmede etkisini
aragtirmistir. Caligmaya uygun olarak secilen Ogrencinin, seviyesine uygun olarak
Tiirkce ders kitabindan se¢ilen metinler 6grenciye okutulmus. Daha sonra yapilan
okumalar ses kaydina alinmis ve okutulan metinlerle ilgili olarak alt1 adet okudugunu
anlama sorusu yonlendirilmistir. Hata analizi maddelerine gore yapilan hatalar ve
okudugunu anlama seviyesi analiz edilmis. Kelime tekrar teknigi kullanilarak
gerceklestirilen 2,5 aylik bir uygulamanin sonunda 6grencinin okuma Seviyesinin 5.
smif diizeyinde bagimsiz okuma seviyesine, 6 ve 7. sinif diizeyinde ise Ogretim
seviyesine geldigi, akicit okuma diizeyinin arttig1 ve yapilan okuma hatalarinda da ciddi

azalmalar oldugu tespit edilmistir.
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Akyol (2014) yaptig1 ¢alismasinda, yapilandirilmis akict okuma yonteminin
ilkokul t¢lincii siif 6grencilerinin okudugunu anlama ve akici okuma becerilerine
etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Bu amaca uygun olarak yari deneysel bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Arastirmanin  sonucunda yapilandirilmis okuma etkinliklerinin
ogrencilerin okudugunu anlama, prozodik okuma ve dogru okuma, prozodik okuma

becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugu belirtilmistir.

Keskin (2012); esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmis akici okuma
stratejilerinin ilkokul dordiincti siif 6grencilerinin akict okuma becerileri tizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirmaci, arastirmanin katilimcilarimi  olusturan endise
diizeyinde 39 6grenci ile okudugunu anlama, okuma hizi, dogru okuma ve prozodik
okuma becerilerini incelemis. Arastirma verilerinin analizi sonucunda; esli okuma
yonteminin katilimeilarin dogru okuma ve okuma hizi becerilerinde; koro okuma ile
uygulanmis okuma yonteminin de prozodi, dogru okuma ve okuma hizini arttirmada
etkili bir yontem oldugu belirtilmistir. Arastirma sonuglarina gore, dogru okuma
seviyesini arttirmada en etkili yontemin esli okuma yontemi; prozodik okuma ve okuma
hizin gelistirmede en etkili yontemin yapilandirilmis okuma yontemi oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Bastug (2012), gerceklestirdigi aragtirmada ilkokul 6grencilerinin okudugunu
anlama becerileri ile akict okuma becerileri ve yazma becerileri arasinda bir iliski olup
olmadigini incelemeyi amacglamistir. Calismanin verileri incelendiginde, ilkokul
ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri ile akici okuma becerileri olan dogru
okuma, prozodi ve okuma hizi ve yazma becerilerine ait basarila diizeyleri oldukca
diisiik seviyededir. Ayrica c¢alismada yiliksek sosyo-ekonomik diizeye sahip olan
ogrencilerin bu becerilerinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Buna paralel olarak
Ogrencilerin akict okuma (dogru okuma hari¢) ve okudugunu anlama becerilerinin sinif
diizeyine gore arttig1, sosyo-ekonomik seviyesi yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli

olarak farklilagtig1 ortaya ¢ikmustir.
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2.2.2.Yurt disinda yapilan ¢alismalar

May (1993) tarafinda yapilan arastirmanin amaci kelime duvarmin d6grencilerin
siklikla kullanilan kelimeleri 6grenmelerinde etkili olup olmadigini belirlemektir.
Arastirmaya birinci siifta okuyan 20 6grenci katilmistir. Alti hafta siiren uygulamada
veri toplama araci olarak okuma ve yazma testleri kullanilmistir. ilk ii¢ hafta beser
kelime flash kartlar ile 6gretilmistir. Daha sonraki ii¢ hafta boyunca beser kelime kelime
duvar1 kullanilarak 6gretilmistir. Ogrencilere her hafta grenmis olduklar1 kelimeler ile
ilgili degerlendirme yapilmistir. Ayrica uygulama sonrasinda yapilan test sonuglari
analiz edildiginde kelime duvari siklikla kullanilan kelimelerin 6gretiminde etkili

bulunmustur.

Walton (2000) kelime duvar ile ilgili bir arastirma yapmistir. Caligmanin
amaci birinci simif 6grencilerinin sikilikla kullanilan kelimelerin okunus ve yazilisini
ogrenirken kullandiklari kelime duvari ile ilgili bilgilerini ve algilarini agiklamaktir. Ug
siifta ylriitiilen calismada 63 dgrenci ve onlarin ii¢ 6gretmeni ile yapilan goriismeler
analiz edilip siniflandirilmistir. Aragtirma sonucu 1. sinif 6grencisinin ¢ogunun, kelime
duvarinin ne oldugu, nasil ve ne zaman kullanildigini bildiklerini gdstermistir. Bunun
yaninda Ogretmenlerin egitsel yonlendirmeleri &grencilerin kelime duvarinin sinifta
nasil ve ne zaman kullandiklarini etkilemistir. Ayrica arastirmada elde edilen bulgulara
gore kelime duvar1 etkinliklerinin, Ogrencilerin kelime bilgisini ve kelime

farkindaliklarini arttirmalarina yardimci oldugu tespit edilmistir.

Jasmine ve Schiesl’in (2009) birinci sinifta okuyan 20 6grencinin katilimu ile
yapmis oldugu calismanin amaci kelime duvari ve etkinliklerinin 6grencilerin okuma
akiciligima etkisini arastirmaktir. Elde edilen bulgular neticesinde kelime duvari
etkinlikleri 1. sinif 6grencilerinin siklikla kullanilan kelimeleri 6grenmelerini saglayarak
ogrencilerin okuma aligkanligin1 gelistirmelerine olumlu etkisi olmustur. Bdylece
kelime duvari 6grencilerin siklikla kullanilan kelimeleri 6grenmelerine yardimci

olurken 6grencilerin okuma akiciligini gelistirmelerini olumlu etkilemistir.
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Southerland (2011) yapilmis oldugu c¢alismanin amaci kelime duvarinin
ortaokul dgrencilerinin Ingilizce kelime oOgrenmelerinde ve ogrenilen kelimelerin
kaliciligini saglamada etkili olup olmadigini tespit etmektir. Arastirmanin deseni yar1
deneysel desendir. Arastirmanin ¢alisma grubu 67 sekizinci simif 6grencisi, 57 yedinci
smif Ogrencisi olmak iizere toplam 124 Ogrenciden olugmaktadir. Deney grubuna
kelimeler kelime duvari ile kontrol grubuna ise devam eden Ogretim programi ile
ogretilmistir. Elde edilen bulgulara gore kelime duvari ortaokul 6grencilerinin kelime

Ogretiminde ve 6grenilen kelimelerin kaliciligini saglamasinda etkili bulunmustur.

Latham (2011) kelime duvari iizerine bir arasgtirma yapmistir. Arastirmada
kelime duvan stratejilerinin 6grenci ve Ogretmenlerin kelime Ogrenmeye yoOnelik
algilarina etkisi aragtirilmistir. Arastirma bir 6rnek olay ¢aligmasi olup 4 6gretmen ve 62
ogrencinin katilimu ile yiiriitilmustiir. Dort ayr1 sinifta tiger 6grenci olmak iizere toplam
12 dgrenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Yapilan arastirmada asagidaki

sonuclar elde edilmistir:

1. Ogretmenler ve 6grencilerin kelime duvart ile ilgili olumlu bir algilari vardir.

2. Ogretmenler dersin 6zel amagclarmi karsilamak icin kelime duvari stratejisini kullanip
ogrencilerin kelime 6grenmelerini desteklemistir.

3. Ogrencilerin motivasyonlari ve kelime bilgileri artmustir.

4. Kelime duvar1 6grencilerin kelimeler arasinda baglanti kurmasini saglamadigindan

kelimelerin not alinarak ezberlendigi klasik yonteme kiyasla daha etkili bulmustur.

Henrichs (2011) tarafindan kelime duvari ile ilgili nicel bir aragtirma
yapilmistir. Bu arastirmanin amaci kelime duvarinin 6grencilerin 6grenme ve kelime
anlama becerisine etkisini arastirmaktir. Arastirmaya {liciincii sinifta okuyan 16 6grenci
katilmistir. Matematik ve fen bilimleri dersinde kullanilan kelime duvari ile ilgili
ogrencilerin goriislerini almak i¢in veri toplama araci olarak anket, gériigme ve sinif
iirlin dosyalar1 kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore kelime duvar1 matematik ve
fen bilgisi derslerinde 6grencilerin kelimeleri 6grenme ve icerigi anlamalarinda etkili

bulunmustur.
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AlShaiji ve Alsaleem’in (2014) yapmis olduklar1 calismanin amaci kelime
duvar1 &gretiminin ana smif &grencilerinin Ingilizce kelime &gretimi ve okuma
akiciligia etkisini aragtirmaktir. Calisma grubunda 55 ana sinif 6grencisinin yer aldigi
aragtirmanin deseni Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desendir. 10 hafta
boyunca deney grubuna Ingilizce kelimeler, kelime duvar1 etkinlik ve oyunlari ile
ogretilirken kontrol grubunda ise devam eden Ogretim programiyla yiiriitilmiistiir.
Arastirma sonunda kelime duvari Ingilizce kelime 6gretiminde ve okuma akiciliginda

etkili bulunmustur.

Jackson (2014) yaptigi arastirmanin amact etkilesimli, Kavram Kelime
Duvarinin (KKD) ortaokul 6grencilerin fen bilgisi dersine destegini arastirmaktir.
Arastirmaya altinct sinif okuyan 115 6grenci katilmistir. Sekiz hafta siiren arastirmada
ogrenciler geleneksel kelime duvart ve KKD ile Fen Bilgisi derslerini islenmistir.
Uygulama sonrasinda o6grencilerin testten almis olduklar1 puan ortalamalar1 analiz
edildiginde etkilesimli KKD’nin 6grencilerin fen bilgisi basarisinda etkili oldugu

sonucu elde edilmistir.

Lica (2014) kelime duvar1 yedinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerisine etkisini tespit etmek amaciyla bir aragtirma yapmistir. Bu arastirmanin deseni
yart deneysel desendir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 323 6grenci olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak 20 soruluk g¢oktan segmeli test kullanilmistir. Elde edilen
bulgulara gore kelime duvari yedinci simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisinde

etkili bulunmustur.

Ratliff (2015) kelime duvari kullaniminmn Ingilizce &grenenlerin kelime
kalicihgina etkisini arastirmak amaciyla bir arastirma yapmistir. Amerika Birlesik
Devletleri’'nde ilk yillar1 olan ve altinci smifta okuyan 20 Ogrenci iizerine yapilan
calisma alt1 hafta sirmiistiir. Her hafta sosyal bilgiler dersinde islenen bes kelime olmak
lizere toplam otuz akademik kelime kelime duvar1 ile 6gretilmistir. Arastirma
sonucunda kelime duvarmin kelime 6gretiminde basarili bir sinif stratejisi oldugu ve

diger stratejiler ile birlikte kullanilabilecegi ileri stirtilmiistiir.
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Rosier’in (2015) kelime duvarinin ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin okuma
akiciligina etkisini arastirmak amaciyla yapmis oldugu calismaya 48 6grenci katilmastir.
10 hafta boyunca deney grubuna devam eden okuma programi ile birlikte kelime duvari
etkinlikleri kullanilmistir. Arasgtirma sonunda elde edilen veriler analiz edildiginde

kelime duvar1 6grencilerin okuma akiciliginda etkili oldugu tespit edilmistir.

Vintinner, Harmon, Wood ve Stover (2015) yapmis olduklar1 ¢alismanin amaci
Ingilizce 6gretmenlerinin lisede kullanilan kelime duvarinin etkili olup olmadig ile
ilgili gortslerini almaktir.  Arastirmada kelime duvari, lise 6grencilerine kelime

ogretiminde etkili bulunmustur.



111.BOLUM

3.Yontem

3.1.Aragtirmanin Modeli

Kelime duvar1 yonteminin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin kelime akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerini artirmadaki etkisini incelemek amaciyla
planlanmis bu arastirmada On test son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmigtir. Deneysel desenlerin hedefi bir aragtirma igin 6zel olarak uygulama
yapilmas1 ve yapilan uygulamanin arastirmanin sonucunu ne diizeyde etkiledigini
belirlemektir (Creswell, 2014; Creswell ve Plano Clark, 2011). Deneklerin veya
katilimcilarin rastgele secilmesiyle gercek deneysel desen olusturulur, yari deneysel
desenlerde ise denekler veya katilimcilar rastgele belirlenmez (Keppel, 1991). On test
son test deney kontrol gruplu desenlerde hi¢bir segme islemi uygulanmaz, gruplar
kurumlarda nasil gruplandirilmiglarsa miidahale edilmeksizin uygulamaya dahil edilirler

(Sonmez ve Alacapinar, 2017).

3.2.Calisma Grubu

Diizce ili merkeze bagli sosyoekonomik diizeyi diisiik ¢evrede yer alan bir
[lkokulda 2018-2019 egitim-dgretim yilinda dérdiincii sinifa devam eden 13 kiz 7 erkek
Ogrenci arastirmanin deney grubunu, 12 kiz 6 erkek Ogrenci ise kontrol grubunu
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunda 25 kiz, 13 erkek Ogrenci yer
almaktadir. Uygulama yapilan siniflarin 6gretmenlerinin kidemlerinin esit olmasina
dikkat edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu arastirmacinin goérev yaptigi1 okulda
yer alan 2 dordiincii sinif olusturmaktadir. Bu sebeple arastirmanin ¢alisma grubu kolay

ulasilabilir durum oOrneklemesi yontemine uygun olarak tercih edilmistir. Uygulama
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stirecince her iki subenin Tiirkce dersine arastirmact girmistir. Uygulama yapilan
siiflarin 6gretmenleri kidem bakimindan esit dereceye sahiptirler. Arastirmaya hiz ve
pratiklik agisindan deger kazandiran ulasilmasi kolay olan durum Orneklemesi
yonteminde arastirmaci, yakin ve ulasilmasi kolay olan durumu tercih eder. (Glesne,

2015; Patton, 2002; Yildirim ve Simsek, 2008, ss. 113-114).

3.3.Verilerin Toplanmasi

Akict okuma ve okudugunu anlamaya ait veri toplama siireci;

Kelime duvar1 yonteminin ilkokul 4 siif 6grencilerinin akici okuma becerileri
(okuma hizi, kelime tanima ve prozodi) ile okudugunu anlama becerilerini ne diizeyde
etkiledigini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada, akict okuma becerilerine ait
verilerin toplanmasinda ses kaydi kullanilmistir. Arastirmada bir &grencinin daha
onceden karsilasmadig1 ve smif seviyesindeki bir okuma metnini sesli okuyarak akici
okumanin okuma hizi, kelime tanima, prozodi ve okudugunu anlama becerileri 6n test
te kullanilmak i¢in almmistir. Burada ogrencinin kendisine verilen bir defa sesli
okumasi ve hemen ardindan okudugunu anlama sorularina cevap vermesi istenmistir.
Ciinkii bir 6grenci sesli okuma yaparken hem akici okumasi hem de okudugunu
anlamasi1 beklenmektedir. Bu amagla 6grencilerin ders kitabinda bulunan ama daha bu
metne gegmemis olduklart metin sesli okutularak ses kaydina alinmistir. Uygulama her
bir 6grenci ile okul kiitiiphanesinde tek tek yapilmistir. Ogrencilere 6n test ve son test
esnasinda nasil okumalar1 konusunda herhangi bir yonlendirme yapilmamistir. Ogrenci
sesli okumay1 bitirdikten hemen sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan ve Diizce
Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Egitimi Anabilim Dali’'nda gérev yapan bir uzman
goriisii alinarak hazirlanan acik uglu 6 soru verilmis ve 6grencilerin bu sorular1 yazili
olarak cevaplamalar1 istenmistir. Bu islem deney ve kontrol grubundaki her 6grenci ile
on testte bir kere ve son test te bir kere olmak iizere iki kere uygulanmustir. On test ve
on testte kullanilan metin aynidir ve Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulunca
hazirlanmis okullarda kullanilan Saglik ve spor temasinda bulunan Gizemli Canlilar

metni kullanilmstir.



55

3.4.Veri Toplama Araglari

Akict Okuma Becerilerinin (okuma hizi, kelime tanima ve prozodi) 6l¢lilmesi:
Akict okuma becerilerinin dl¢lilmesi amaciyla 6grencilerin ses kayitlar1 dinlenmis ve
okuma hizi, kelime tanima ve prozodi icin ayr1 ayri puanlamalar yapilmistir. Her bir
Ogrencinin ses kayitlar1 dinlenerek okuma hatalar1 ve dakikada okudugu toplam kelime
sayisinin belirlenmesi ile bir puanlama yapilmistir. Akict Okuma Becerilerinin (okuma

hiz1, kelime tanima ve prozodi) 6l¢iilmesi:

Ogrencilerin okuma hiz1 ve kelime tanimalarin1 hesaplamada program tabanli
Olcmeden faydalanilmis ve asagidaki formiiller kullanilmistir (Caldwell, 2008; Deno,
1985; Rasinski, 2004; Yeo 2008):

Kelime tanimanin Ol¢iilmesi: kelime tanima yiizdesi, 6grencinin 60 saniyelik
sesli okuma sirasinda dogru olarak okudugu kelimelerin yiizdesi hesaplanarak
belirlenmistir. Bu yiizde dogru okunan kelimelerin sayisinin, toplam okunan kelimelerin
sayisina boliinmesi ile hesaplanir. Ornegin dgrenci toplamda 60 saniye de 94 kelime

okuduysa ve 8 hata yaptiysa dogru kelime tanima yiizdesi 91.25 olacaktir.

Okuma hizinin dlgiilmesi: Okuma hizin1 6lgmek i¢in 60 saniyede dogru okunan
sOzcl sayis1 baz alinacaktir. 60 saniyede okunan sézciik sayisi-yanlis okunanlar=okuma

hiz1 seklinde hesaplanmustir. (Akyol vd, 2014).

Okuma hiz1 ve kelime tanimanin hesaplanmasinda &grencilerin sesli okuma
sirasinda yaptiklart hatalarin belirlenmesi okurken yaptiklari hatalarin belirlenmesi
onemlidir. Ogrenciler sesli okuma yaptiklarinda, daha dnceden hangi hususlarin hata
olarak goriliip goriilmeyecegini belirlenmelidir. Bu ¢alismada okuma hatalarinin
belirlenmesinde “kelime atlama, kelime tekrari, eklemeler, ters c¢evirmeler, kelime
degistirme” olmak {izere bes hata tiirii géz 6niinde bulundurulmustur (Akyol vd,2014).
Bu okuma hatalarindan arindirilmis okuma dogru okuma olarak kabul edilmektedir. Bu

tiir hatalarla okunan kelime sayisi, toplam okunan kelime sayisindan diistilmiistiir.
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Prozodi ve puanlarina ait dlglimler ise Zutell ve Rasinski (1991) tarafindan
gelistirilen ve Yildirim, Yildiz ve Ates (2009) tarafinda Tiirk¢eye uyarlanan Likert Tipi
“Prozodik Okuma Olgegi” kullanilarak yapilmistir. Olgek, (a) ifade ve ses diizeyi, (b)
sozciik obekleri, (c) piriizsiizlik ve (d) hiz olmak iizere dort temel boyuttan
olugsmaktadir. Bu boyutlar dikkate alinarak yapilan puanlamada okuyucunun ol¢ekten
alabilecegi deger en az 4 ile en ¢ok 16 arasinda degisebilmektedir. Okuyucunun 8’in
altinda bir puan almasi1 genelde prozodi agisindan sorunun varligin1 gosterirken, 8 ve
daha fazla bir puanin alinmasi prozodi agisindan iyi bir puan oldugunu gostermektedir.
Okudugunu Anlamanin Olgiilmesi: Bu ¢alismada okudugunu anlamanin &lgiilmesi igin
sesli okutulan metinle ilgili 6 tane agik uglu soru hazirlanmistir. Badger ve Thomas
(1992) agik uglu sorular kullanmanin okudugunu anlamayi 6l¢mek i¢in oldukea etkili ve
yararlt oldugunu belirtmislerdir. A¢ik uglu sorular, bosluk doldurma ve ¢oktan se¢meli
hazirlanan sorularla karsilastirildiginda okudugunu anlamaya daha iist diizey diisiinme
becerileri gelistirmeyi gerektigi goriilmiistiir. Ogrencinin bir soruyu ¢dzerken ne tiir
asamalardan gectigi goriilebilir, 6grencinin yorumlama, sonu¢ ¢ikarma, bir olaya farkli
acilardan bakabilme, siniflama, karsilastirma, planlama, bildiginden hareketle tahmin
yapma gibi {iist diizey beceriler iyi bir sekilde hazirlanan sorularla Glgiilebilir
(Erkus,2006:68). Coktan segmeli sorularda ise 6grenci anlama siirecine yiizeysel olarak
dahil olmasini saglar. Ogrenci ¢oktan se¢meli testlerde siklardan birini secer. Bu
nedenle ¢oziime kendisinden pek bir sey eklemez. Ama acik uglu sorular1 yanitlarken
ogrenci problemi tekrar diisiinecek, var olan bilgilerine, tecriibelerine ve okudugu metne
gore tekrar bir anlam c¢ikaracak ve ¢ozecektir. Boylelikle bu islemler 6grencilerin imla
kurallarii, yaziyr ve yazili anlatim1 uygulama olanagi gostererek bir ¢ok alandaki

becerilerine de katki saglayacaktir.

Bu calismada kullanilan metne yonelik basit ve derin anlamay1 6l¢ecek sorular
hazirlanmistir. Sorularin hazirlanmasinda dordiincii siif 0gretmenlerinin goriis ve
onerileri alinmistir. Daha sonra Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesinde gérev yapan
okuma alaninda uzman 1 Ogretim tiyesinin goriisleri alinmistir. Alman gorisler
sonrasinda metinle ilgili olarak 3 tane basit ve 3 tane derin anlamay1 dlgmeye yonelik
toplamda 6 soru hazirlanmistir. Olusturulan sorularin puanlanmasinda asagidaki yer

alan yol takip edilmistir.
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Veriler Diizce Ili Merkez ilgesi bir ilkokulda dordiincii smif 6grencilerinden

toplanmustir.

Kelime Duvari olusturmak icin Oncelikle sinif o6gretmeninin goriisleri
alinmistir. Goriisler alindiktan sonra 1. haftanin metni olan Gizemli Canlilar metni
icerisinde kelimeler segilmistir. Kelimeler secilirken kelimelerin uzunluguna ve
cocuklarm zorlandig1 kelimeler olmasina dikkat edilmistir. Ilk metinle ilgili segilen
kelimeler farkli renkte olan ve yuvarlak olarak hazirlanan kartonlara yazilmistir.
Cocuklarin dikkatini cekmesi amaciyla haftanin son giinii 6grenciler okuldan ¢iktiktan
sonra deney grubu sinifina gegilerek kelime duvari ¢cocuklarin oturdugu yerden rahatca
gorebilecekleri duvar secilerek kelimeler duvara yerlestirilmistir. Haftanin ilk giinii
cocuklar siifa geldiklerinde kelime duvarimi smifta hazir olarak bulmuslardir. Metin
islendigi hafta boyunca kelime duvari smifta kalmistir. Metin islenirken duvarda
bulunan kelimelerle ¢ocuklarin anlam {initeleri olusturmalari, kelimelerin zit anlami1 ve
es anlami olanlar1 bulmalari, kelimeleri climle igerisinde kullanmalar1 istenmistir.
Kelimeler duvar1 hafta boyunca sinifta oldugundan dolay1 cocuklarin teneffiisler de de
kelimelerle karsilasmalar1 olanagi da vardir. ikinci haftanin metni kullanilarak kelime
duvari olusturulmustur. Birinci haftanin kelimeleri ¢ikarilarak ikinci haftanin kelimeleri
yerlestirilmistir. Ikinci metnin kelimeleri olusturulurken birinci haftadan farkli olarak
kartonlar A4 kagidi boyutunda olan farkli renklerdeki kartonlara yazilip duvara
yerlestirilmistir. Kelime duvari olusturulurken renk uyumu dikkate alinmistir ve sanat
tasarimi uzmani goriislerine basvurulmustur. Ayni sekilde kelimelerin es anlamlisi, zit
anlamlis1 ve kelimeleri climle igerisinde kullanma ve kelimeleri kullanarak masal
olusturma gibi etkinlikler yapilmistir. Ders siirecinde g¢ocuklarinda goriisii alinarak
kelime duvarinda bulunmasini istedikleri kelimeler kelime duvarina eklenmistir. Ikinci
metnin kelime duvari da hafta boyunca sinifta bulunmustur ve haftanin son giinii
liclincii haftanin kelime duvari olusturulmak tizere kelimeler duvardan alinmistir.
Uciincii metnin kelime duvari olusturulurken yine farkli renk ve sekillerdeki kartonlar
kullanilmistir ve tiim 6grencilerin rahatca gorebilecekleri ve dikkatlerini ¢ekebilecekleri
konuma yerlestirilmistir. Kelimeler hafta boyunca simifta oldugundan dolay1 ¢cocuklarin

tenefflislerde kelime duvart ile etkilesim halinde olduklar1 gézlemlenmistir.
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3.5.Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Verilerin normalligi
Shapiro wilks analizi yapilmistir. Astirmanin birinci alt proleminde Mann Whitney-U
Testi ve Bagimsiz Orneklem T-Testi kllanilmistir. Arastirmanin ikinci alt probleminde
Iliskili Orneklemler T-Testi, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Arastirmanin
ficiincii alt probleminde iliskili Orneklemler T-Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
yapilmistir. Arastirmanin {i¢iincii alt probleminde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

yapilmistir.



IV.BOLUM

4.Bulgular

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine cevap aramak adina istatistiki

analizler yardimiyla elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

4.1.Birinci Alt Problem Verilerine Ait Coziimlemeler

Bu baglik altinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akici okuma becerileri
olan; prozodi, hiz ve kelime tanima ile okudugunu anlama becerileri ait verilerin

sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Prozodi Puanlarina Ait On Test Mann Whitney-U

Testi Sonuglari

On test Prozodi N £ U z p
Deney Grubu 22 10.00

Kontrol Grubu 21 9.10 192.00 -963 -336
Toplam 43 9.56

Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin prozodi becerilerine iliskin 6n
test puanlart arasinda farklilik olup olmadigi Mann Whitney U testi kullanilarak
belirlenmistir. Test sonucu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin prozodi becerilerine
iligkin 6n test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmadigint gostermektedir (Z= -

963, p=.336).
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Tablo 4.1.2. Deney ve Kontrol Grubu Kelime Tanima Puanlarina Ait On Test Mann

Whitney-U Testi Sonuglari

On test Kelime Tanima N X U Z p
Deney Grubu 22 88.14

Kontrol Grubu 21 88.71 209.50 ~524 600
Toplam 43 88.42

Deney ve kontrol grubunu olusturan dgrencilerin kelime tanima becerilerine
iligkin On-test puanlar1 arasindaki farki ortaya koymak i¢in Mann Whitney U testi
yapilmistir. Analiz sonucunda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin kelime tanima
becerilerine iligkin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir

(Z= -.524, p>.05).

Tablo 4.1.3. Deney ve Kontrol Grubu Hiz Puanlarina Ait On Test Bagimsiz Orneklem
T-Testi Sonuglari

On test Grup n X Ss sd t p
Hiz Deney 22 69.09 19.43 41 1.22 .226
Kontrol 21 61.76 19.68

Tablo 3’e gore, varyanslarin homojenligi i¢in Levene Testi dikkate alinmigtir
ve (F(43)=.094, p=.761) varyanslar homojen kabul edilmistir Buna gore bagimsiz
orneklem t testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin okuma
hizina iligkin On-test puanlar1 arasindaki anlamli farkliligin olup olmadig: belirlemek
i¢cin Bagimsiz Orneklem t-testi yapilmistir. T test sonuglar1 deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin okuma hizma iligkin On-test puanlart arasinda anlamli farklilik

bulunmadigini gostermistir (t41=-1.22, p=.226).

Tablo 4.1.4. Deney ve Kontrol Grubu Anlama Puanlarina Ait On Test Mann Whitney-
U Testi Sonuglar1

On test Anlama n X U z p
Deney Grubu 22 6.86

Kontrol Grubu 21 7.38 199.50 -779 436
Toplam 43 7.12

Deney ve kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin On-test anlama puanlari

arasindaki farki ortaya koymak i¢cin Mann Whitney U testi yapilmistir. Tablo 4’e gore,
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deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test anlama puanlar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur ( Z=-.779, p= .436).

4.2 Ikinci Alt Problem Verilerine Ait Coziimlemeler

Bu béliimde deney ve kontrol grubuna ait son test prozodi, hiz, kelime tanima

ve anlama puanlar1 karsilagtirilmistir.

Tablo 4.2.1. Deney ve Kontrol Grubu Prozodi Puanlarina Ait Son Test Mann Whitney-
U Testi Sonuglar1

Son test Prozodi n X U Z p
Deney Grubu 22 13.09

Kontrol Grubu 21 10.19 94.00 ~3.37 001
Toplam 43 11.67

Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin prozodi becerilerine iliskin
son-test puanlar1 arasindaki farklilig1 belirlemek i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir.
Analiz sonuglari, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin prozodi becerilerine iligkin son

test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu géstermektedir (Z= -.337, p=.001).

Tablo 4.2.2. Deney ve Kontrol Grubu Kelime Tanima Puanlarma Ait Son Test

Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglari

Son test Grup n X SS sd t p
Hiz Deney 22 95.55 26.68 41 2,98  .005
Kontrol 21 91.38 59.62

Tablo 6’ya gore, varyanslarin homojenligi i¢in Levene Testi dikkate alinmistir
ve (F(43)=.973, p=.003) varyanslar homojen oldugu tespit edilmistir. Buna gére deney
ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin kelime tanima becerilerine iliskin son-test
puanlar: arasindaki farki ortaya koymak igin Bagimsiz Orneklem T-Testi yapilmistir. T
testi sonucu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime tanima becerilerine iligkin
son-test puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugunu gostermistir (t=2,98, p=.005).

Aritmetik ortalama degerlerine gore deney grubunda yer alan Ogrencilerin kelime
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tanima becerilerinin kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
ifade edilebilir.

Tablo 4.2.3. Deney ve Kontrol Grubu Hiz Puanlara Ait Son Test Bagimsiz Orneklem
T-Testi Sonuglari

Son test Grup n X Ss sd t P
Hiz Deney 22 94.36 23.36 41 385 .000
Kontrol 21 69.00 19.52

Tablo 7’ye gore, varyanslarin homojenligi i¢in Levene Testi dikkate alinmistir
ve (F(43)=.306, p=.583) varyanlar homojen kabul edilmistir. Buna gore deney ve
kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin okuma hizlarina iliskin son-test puanlari
arasmdaki farki ortaya koymak icin Bagimsiz Orneklem T-Testi yapilmustir. T testi
sonucu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime tanima becerilerine iliskin son-test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugunu géstermistir (t41=3,85, p=.000). Aritmetik
ortalama degerlerine gore deney grubunda yer alan Ogrencilerin okuma hizi

becerilerinin kontrol grubunda yer alan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ifade
edilebilir.

Tablo 4.2.4. Deney ve Kontrol Grubu Anlama Puanlarima Ait Son Test Mann Whitney-
U Testi Sonuglari

On test Anlama n % U Z P
Deney Grubu 22 10.2

Kontrol Grubu 21 6.38 274.50 -458 .000
Toplam 43 8.35

Deney ve kontrol grubunu olusturan &grencilerin son-test anlama puanlari
arasindaki farki ortaya koymak i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir. Tablo 8’e gore,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerine iliskin son test
puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmaktadir (Z= -.458, p= .000). Testin puan
ortalamalar1 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin (X: 10.2) okudugunu anlama
diizeylerinin kontrol grubu ogrencilerine (X: 6.38) gore daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.
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4.3.Ugiincii Alt Problem Verilerine Ait Coziimlemeler

Tablo 4.3.1. Kontrol Grubu On-Test/Son-Test Prozodi Puanlarinin Karsilastirilmasi

On-Test/Son-Test n Sira Ort. Sira Top Z P
. Negatif Sira - - - -3.50 .000*
Prozodi Pozitif Sira 15 8.00 120.00
Esit 6 - -
*P<.05

Kontrol grubu 6grencilerinin prozodi becerilerine iliskin on-test ile son-test
puanlar1 bakimindan farklilik olup olmadigimi belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi yapilmigtir. Test sonuglarina gore; kontrol grubu olusturan 6grencilerin 6n-
test ile son-test prozodi puanlari arasinda anlamli fark bulunmustur (z=-3.50, p=.000).
Kontrol grubunda yer alan d6grencilerin son test puanlarinin 6n test puanlarina goére daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.3.2. Kontrol Grubu On-Test/Son-Test Kelime Tanima Puanlarinin

Karsilastirilmasi
On-Test/Son-Test n Sira Ort. Sira Top z P
. Negatif Sira 5 6.00 30.00 -2.42 .015
Kelime Pozitif Sira 13 10.85 141.00
Tamma Esit 3 . .
P<.05

Kontrol grubu &grencilerinin kelime tanima becerilerine iliskin on-test ile son-
test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi uygulanmustir. Test sonuglarina gére; kontrol grubu olusturan
ogrencilerin On-test ile son-test kelime tanima puanlart arasinda anlamli fark
bulunmaktadir (z=-2.42, p=.015). Ogrencilerin kelime tanima becerilerine yonelik son

test puanlarinin 6n test puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.3.3. Kontrol Grubu On-Test/Son-Test Hiz Puanlarinin Karsilastirilmasi

Hiz N Ortalama Ss Sd t P

On-Test 21 61.76 19.68 20 -4.69 .000*
Son-Test 21 69.00 19.52
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Tablo 11’e gore, kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ile son-test okuma hizi
puanlar1 bakimindan farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla iliskili Orneklemler
T-Testi uygulanmistir. Test sonuglarina gére, kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test (M=
69.00, SS= 19.68) ile son-test (M= 61.76, SS= 19.52) arasinda hiz puanlar1 bakimindan
anlamli farklilik vardir (t(20)=-4.69, p<.05).

Tablo 4.3.4. Kontrol Grubu On-Test/Son-Test Anlama Puanlarmin Karsilastirilmasi

On-Test/Son-Test n Sira Ort. Sira Top Z p
Negatif Sira 11 1236 136.00 1,67 094
Anlama Pozitif Sira 8 6.75 54.00
Esit 2 - -

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ile son-test anlama puanlar1 bakimindan
farklilik olup olmadigim belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
uygulanmustir. Test sonuglarina gore; kontrol grubu olusturan 6grencilerin 6n-test ile
son-test anlama puanlar1 arasinda anlamli fark yoktur (z= -1.67, p=.094). On-test ile
son-test arasinda anlama puanlart bakimindan diislis gosteren Ogrencilerin ortalamasi
12.36 iken, artig gosteren 6grencilerin ortalamasi 6.75tir. Bu sonugtan hareketle kontrol
grubunu olusturan dgrencilerin on-test ile son-test arasinda anlama yoniinden anlamli

fark olusturacak derecede gelismedigi yorumu yapilabilir.

4.4.Dordiincii Alt Problem Verilerine Ait Coziimlemeler

Tablo 4.4.1. Deney Grubu On-Test/Son-Test Prozodi Puanlarinin Karsilastirilmasi

On-Test/Son-Test n Sira Ort. Sira Top z p
. Negatif Sira - - - -4.14 .000*
Prozodi Pozitif Sira 22 1150 253.00
Esit - - -
*p<.05

Deney grubu 6grencilerinin 6n-test ile son-test prozodi puanlari bakimindan
farklilk olup olmadigmi belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
uygulanmustir. Test sonuglarina gore; deney grubu olusturan 6grencilerin 6n-test ile son-
test prozodi puanlar1 arasinda anlamli fark vardir (z=-4.14, p=.000). On-test ile son-test

arasinda prozodi puanlar1 bakimindan diislis gosteren O6grenci bulunmazken, artis
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gosteren Ogrencilerin ortalamasi 11,50’dir. Test sonuglarina gore, kelime duvari
yonteminin 6grencilerin prozodi puanlarini artirmada etkili bir yontem oldugu yorumu

yapilabilir.

Tablo 4.4.2.Deney Grubu On-Test/Son-Test Kelime Tanima Puanlarinin

Karsilastirilmasi
On-Test/Son-Test n Sira Ort. Sira Top z p
. Negatif Sira 1 9.00 9.00 -3.82 .000*
Kelime Pozitif Sira 21 1162 244,00
Tamma Esit _ . .
*p<.05

Deney grubu oOgrencilerinin On-test ile son-test kelime tanima puanlari
bakimmdan farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi uygulanmustir. Test sonuglarina gore; deney grubu olusturan 6grencilerin 6n-test
ile son-test kelime tanima puanlar1 arasinda anlamli fark vardir (z=-3.82, p<.05). On-test
ile son-test arasinda kelime tanima puanlart bakimindan diisiis gosteren ogrencilerin
ortalamast 9,00 iken, artig gosteren Ogrencilerin ortalamasi 11,62’dir. Test sonuglarina
gore, kelime duvari yonteminin &grencilerin prozodi puanlarini artirmada etkili bir

yontem oldugu yorumu yapilabilir.

Tablo 4.4.3. Deney Grubu On-Test/Son-Test Hiz Puanlarinin Karsilastiriimasi

Hiz N Ortalama Ss Sd t p
On-Test 22 69.09 19.43 21 -7.89 .000*
Son-Test 22 94.36 23.36

*p<.05

Deney grubu Ogrencilerinin On-test ile son-test hiz puanlar1 bakimindan
farklilik  olup olmadigmm belirlemek amaciyla Iligskili Orneklemler T-Testi
uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerinin on-test (M= 69.09, SS= 19.43) ile son-test
(M= 94.36, SS= 23.36) arasinda hiz puanlar1 bakimindan anlamli farklihik vardir
(t(21)=-7.89, p=.000). Test sonuglarina goére, kelime duvar1 ydonteminin 6grencilerin hiz

puanlarini artirmada etkili bir yontem oldugu yorumu yapilabilir.
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Tablo 4.4.4. Deney Grubu On-Test/Son-Test Anlama Puanlarinin Karsilastirilmasi

On-Test/Son-Test n Sira Ort. Sira Top z p
Negatif Sira 1 5.50 5.50 -3.94 .000*
Anlama Pozitif Sira 21 1179 247.50
Esit - - -
*p<.05

Tablo 4.4.4’e gore, deney grubu &grencilerinin On-test ile son-test anlama
puanlar1 bakimindan farklilik olup olmadigim belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi uygulanmistir. Test sonuglarina gore; deney grubu olusturan 6grencilerin
on-test ile son-test anlama puanlar arasinda anlamli fark vardir (z= -3.94, p=.000). On-
test ile son-test arasinda anlama puanlari bakimindan diisiis gosteren Ogrencilerin
ortalamast 5.50 iken, artig gosteren dgrencilerin ortalamasi 11.79°dur. Test sonuglarina
gore, kelime duvari yonteminin 6grencilerin anlama puanlarini artirmada etkili bir

yontem oldugu yorumu yapilabilir.



V.BOLUM

5.Tartisma ve Oneriler

5.1.Sonug

Deney grubu 6grencilerinin on-test ile son-test anlama puanlart bakimindan
farklilik olup olmadigimi belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
uygulanmistir. Test sonuglarina gére; deney grubu olusturan 6grencilerin 6n-test ile son-
test anlama puanlar1 arasinda anlaml fark vardir (z= -3.94, p=.000). On-test ile son-test
arasinda anlama puanlar1 bakimindan diisiis gosteren 6grencilerin ortalamasi 5.50 iken,
artis gosteren 0grencilerin ortalamasi 11.79°dur. Test sonuglarina gore, kelime duvari
yonteminin dgrencilerin anlama puanlarini artirmada etkili bir yontem oldugu yorumu

yapilabilir.

5.1.1.0kudugunu anlamaya iligkin sonuglar

Bu calismada kelime duvari yonteminin 4. sinif 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelisimine olumlu yo6nde etkide bulundugu ortaya c¢ikmustir.
Kelime duvart yontemi kullanilarak yapilan 6gretim etkinliklerinin sonucunda
ogrencilerin okudugunu anlama becerisinde %45,77 oraninda artis ger¢eklesmistir. Alan
yazinda konuyla ilgili yapilan aragtirmalarda bu c¢alismanin bulgusuyla paralel sonuglar
ortaya c¢ikmistir. Lica (2014) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, kelime duvari
yonteminin yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi kazandirmada etkili
oldugunu bulmustur. Tiirkiye’de ilkokul Tiirk¢e ders saatinin diger toplam ders saatine
orani yiiksek olmasina ragmen okudugunu anlama becerisi yeterli degildir (Bastug,
2012). Tiirkge ders saatinin fazla olmasma ragmen okudugunu anlama becerisinin

istenilen diizeyde olmamast kullanilan yoOntemlerin istenilen sonucu vermedigi
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sOylenebilir. Bu agidan 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesinde alternatif yontemlerin  kullanilmasina ihtiyag duyuldugu ifade
edilebilir. Bu calismada ortaya ¢ikan sonuca goére Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesinde kelime duvari yonteminin kullanilmasi

olumlu yonde katl yapabilecegi sdylenebilir.

5.1.2.Akict okuma becerilerine iliskin sonuclar

Bu aragtirmada, kelime duvari yonteminin uygulandigi deney grubunun akici
okumay1 olusturan okuma hizi, kelime tanima ve prozodik okuma becerilerine iligkin 6n
test ve son test puanlarinin anlaml farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Deney grubunun
okuma hizinda %36,57 oraninda artis gergeklesmistir. Yapilan calisma sonucunda
kelime duvar1 yonteminin okuma becerisini gelistirmede etkili bir yontem oldugu tespit
edilmistir. Alan yazinda konuyla ilgili yapilan arastirmalarda bu ¢aligmanin bulgusuyla
paralel sonuclar ortaya ¢ikmistir. Rosier (2015) kelime duvarinin ortaokul yedinci sinif

ogrencilerinin okuma hizinda etkili bir yontem oldugunu bulmustur.

Kelime duvar1 yonteminin deney grubunda yer alan dgrencilerin kelime tanima
becerisinde %8,40 oraninda artigin ger¢eklesmesine katki yaptigi ortaya ¢ikmigtir. Alan
yazinda konuyla ilgili yapilan aragtirmalarda bu ¢aligmanin bulgusuyla benzer sonuglara
rastlanmistir. AlShaiji ve Alsaleem (2014) yapmis olduklar1 caligmada ana simnifi
ogrencilerinin Ingilizce kelime 6grenmede, kelime tamimada ve okuma akiciliginda
kelime duvar1 yonteminin etkili bir yontem oldugunu bulmuslardir. Bu ¢alismada ortaya
cikan sonuca gore oOgrencilerin kelime tanmimada veya yeni ogrenilen kelimeleri
pekistirmede kelime duvart yonteminin etkili oldugu ve Ogretim etkinliklerinde

kullanilabilecegi ifade edilebilir.

Kelime duvari yonteminin deney grubunda yer alan &grencilerin prozodik
okuma becerisinde %33 oraninda artis sagladigi belirlenmistir. Yapilan ¢alisma
sonucunda kelime duvari yonteminin prozodik okumada etkili oldugu bulunmustur.

Calismadan elde edilen bu bulgu yapilan baz1 ¢alismalarin bulgular ile ortiismektedir.
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Jasmine ve Schiesl (2009) ilkokul birinci sinif Ogrencileri ile yaptiklar1 ¢aligmada
kelime duvarmin ve etkinliklerinin 6grencilerin akic1 okuma becerilerine etkisi
arastiritlmistir. Arastirmanin sonucunda kelime duvari yonteminin 6grencilerin sikilikla
kullanilan kelimeleri &grenmelerine yardimci olarak Ogrencilerin akicit okuma

becerilerinin gelistirmesinde etkili bir yontem oldugu tespit edilmistir.

Herhangi bir ek ¢alisma yapmayarak yalnizca Tiirk¢e ders planlarini isleyen
kontrol grubu dgrencilerinin 6n test sonuglari ile son test sonuglar1 karsilastirildiginda,
akict okuma becerileri olan okuma hizi, kelime tanima ve prozodi ac¢isindan anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun okuma prozodisinde %10, kelime
tanimada %2,29 hizda ise %11,29 deney ve kontrol gruplarinin uygulamalar sonrasinda
elde ettikleri puanlar birbirleri ile karsilastirildiginda ise gruplar arasinda akic1 okuma
becerilerinin tigline ait puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu

goriilmektedir.

Aragtirma sonuglarina gore deney grubu ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin okuma hizi becerilerine iliskin son test sonucglari arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun bu becerisinin %64,86 bir artis gosterdigi
goriilmektedir. Kontrol grubunda ise bu artis ise %42,78’lik bir artigla deney grubunun
cok gerisinde kaldig1 goriilmektedir. Kontrol grubunun okuma hizinin artisinda ders i¢i
olagan etkinliklerin etkili oldugu diigiiniilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin okuma
hizlarinda goriilen artista, bu grup ile yapilan ders i¢i etkinliklerin yani1 sira kelime
duvar1 yontemi ile yapilan uygulamalarin etkili oldugu diislinilmektedir. Literatiirde
okuma hiz1 igin kelime tanima becerisinin gelistirilmesi ve bu islemin otomatik olarak
yapilmast gerektigi belirtilmektedir (Samuel, 1997). Kelime duvari yonteminin de bu
amaca hizmet ettigi goriilmektedir. Deney grubu ile yapilan caligmalar sonucunda
ogrenciler Akyol’'un da (2008) belirttigi akic1 okuyan bir ilkokul dordiincii smnif
Ogrencisinin dakikada okumas1 gereken (100-200) kelime sayisina yaklastig

goriilmektedir.

Kelime duvari yonteminin uygulama esnasinda kelimelerle anlam iiniteleri

okuma g¢alismalarinin, deney grubu 6grencilerinin metni kelime okumak yerine anlamli
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kelime gruplari olusturarak okumanin, okuma hizlarinda daha iyi sonuglar alinmasina
fayda sagladigi goriilmektedir. Arastirmacilara gore de akici okuyabilme becerisi ile
kelime tanima ve kelime ayirt etme siirecinin otomatiklestirilmesi yakindan ilgili oldugu
goriilmektedir (Cetinkaya, Ates ve Yildirim, 2016). Kelime duvari yonteminin de bu

becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda etkili bir yontem oldugu diigiiniilmektedir.

Kelime duvar1 yontemi uygulama siiresince deney grubunun kelime tanima
puanlariin ortalamasi On test ve son test verilerine bakildiginda dogrusal bir sekilde
artis oldugu goriilmektedir. Ancak kontrol grubunun bu becerisinde bir gelisme
olmadig1 ve gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun
kelime tanima becerisinde %8’lik oraninda bir artis olurken kontrol grubunda ise %0,4
lik bir artis oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda herhangi bir atisin olmadigi
goriilmektedir. Kelime duvart yontemi ile yapilan calismalar sirasinda Ogrencilerin,
kelime ve kelime gruplarin1 prozodik okumaya uygun okumalar1 saglanmistir. Yapilan
bu calisma ogrencilerin, kelime tanima ve kelime ayirt etme becerilerinde gelisim
saglayarak dogru okumaya katkida bulunulmustur. Daha 6nce yapilan c¢alismalarda da
kelime ¢alismalar1 ve 6grencilere model okuma sunulmasinin dogru okuma becerilerini

gelistirdigi goriilmektedir (Keskin, 2012).

5.2.Oneriler

5.2.1.Uygulamaya yonelik oneriler

1-Kelime duvar1 yontemi Ogrencilerin akict okuma becerileri olan okuma hizi,
kelime tanima ve prozodik okuma ile okudugunu anlama becerileri {izerinde
olumlu etkiye sahiptir. Bu sonuca gore Ogretim programina kelime duvari
yonteminin yerlestirilerek Ogretmenlerin akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde tercih edebilecekleri bir yontem hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 saglanabilir. Ayrica 6gretmenlerin akicit okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde alternatif bir yontemin varligindan

haberdar olmalar1 saglanabilir.
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2-Ogretmenler Tiirkce derslerinde oOgrencilerin akict okuma becerileri ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirebilmek i¢in kelime duvari y6ntemini
kullanabilirler.

3-Ogrencilere akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasi
veya gelistirilmesi i¢in kelime duvart yonteminin kullanilabilmesi ig¢in
ogretmenlere yonelik egitim etkinlikleri diizenlenebilir.

4-Ogretmenler kelime duvari olustururken gorsel sanat uzmanmin goriislerini

alarak daha etkili kelime duvari olusturmalar1 6nerilmektedir.

5.2.2.Arastirmacilara yonelik oneriler

1-Yapilan bu c¢alismada gruplarin esitlenmesi miimkiin olmadigi i¢in bilimsel
aragtirma yontemlerinden yart deneysel desen kullanilmistir. Ayrica
katilimcilarin belirlenmesinde kolayda 6rnekleme yolu tercih edilmistir. Calisma
sonuglarinin daha genellenebilir olmasi i¢in gruplarin rastgele atandigi benzer
aragtirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

2-Aragtirmacilar farkli ders ve kademelerde kelime duvari yontemi ile ilgili

arastirmalar yaparak bulgulari alanyazinla paylasabilirler.
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EKLER
EK: 1
Boyut 1puan 2 puan 3 puan 4 puan
ifadesiz bir okuma sesi [Okuma sesinde bazi ifade |[Metnin biiyiik Metin boyunca ifadenin
vardir. Okuyucu adeta  dzellikleri var. Okuyucu  [kisminda okuyucunun verdigi duyguyu
sozciikleri sadece metnin bazi boliimlerinde ses dogal konugsmaya  [yansitarak okur. Dogal
soylemis olmak igin sesini dogal benzemekte. sekilde okumakta ifade ve
okumakta. Metni dogal |konusmaya yakin Arada bir ifadesiz ve [ses diizeyi metni
ifade ve Ses  [sekilde okumak icin kullanmakta ancak diger duygusuz okuma yorumlamasina gore
Diizeyi okumakta, Metni boliimlerde bunu goriilmekte. Metin degismektedir.
dogal sekilde okumak  yapmamakta. boyunca ses diizeyi
icin az ¢aba Halen diigiik sesle genellikle uygundur.
gostermekte. Diisiik okumaktadir.
sesle okuma
egilimindedir.
Okuma monotondur.  [Siklikla iki ti¢ kelimelik ~ |Ara vermeden Genellikle kelime
IAnlam iinitelerine kelime [gruplar halinde okumakta. jokumakta, ciimle gruplarina ve anlam
gruplarina dikkat ederek [Bu gruplamalar akista ortasinda nefes almak fiinitelerine dikkat ederek
Anlam okumuyor,¢ogunlukla kopukluga neden olmakta [igin duraksama ve  |okumakta uygun
Uniteleri ve kelime kelime uygun olmayan vurgulama [kismen de okuma da |gruplamalar ifadenin
Tonlama okumakta \ve tonlama nedeniyle ciimle [kopukluk goriilmekte.duygusal 6zelliklerini
bitisleri 'Vurgulama tonlama |ortaya gikarmakta.
anlasilir sekilde degildir. makuldiir.
Sik sik uzunaralar, Metinde duraksama ve Belirli sozciik ve Arada birkesilen okuma
tereddiitler, yanlig tereddiitlerin daha sik veya yapilarin neden |genellikle piiriizsiizdiir.
baslangiclar, sesin azalarak|goriildiigii ve okumayi oldugu zorluklar Kelime gruplari veyapi
kesilmesi, tekrarlarve  |bozdugu birkag sorunlu nedeniyle zorluklari ¢ogunlukla
Piiriizsiizlik  |veya nokta vardir. pliriizsiizliikte bazi kendi kendini diizeltme
birden fazla deneme kesintiler yoluyla cabucak ¢oziiliir.
goriilmekte goriilmektedir.
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Yavas ve zorlanarak Orta derecede Hizli ve yavas Stirekli olarak
okumaya devam yavas okuyor. okumanin diizensiz bir [konusma bigiminde
etmektedir. karigimi goriiliir. okuma s6z konusudur.

Hiz

Prozodigi

degerlendirme

olcegi

Kelime Tanimmanin Olgiilmesi = Dogru Okunan Kelime Sayisi / Okunan Toplam

Kelime Sayisi

Okuma Hiz’inin dlgiilmesi: bir dakikada dogru okunan kelime sayisi

KULLANILACAK METIN

GIZEMLI CANLILAR

Cevremizde gordiiglimiiz canli varliklarin disinda géremedigimiz canlilar da vardir.
Bazi canlilar goziimiizle géremeyecegimiz kadar miniktir. Yiyeceklerin bozulmasina, yapraklarin
¢iiriimesine neden olurlar. Ornegin yarim dilim bir ekmek, 1sirip biraktigin bir elma uzun siire
digarida kaldiginda kiiflenir. Sonbahardaagaclarin dokiilen yapraklari bir siire sonrakururve
ciiriir. Uzun siire disarida kalan yemekler bozulmaya ve eksimeye baslar. Bu, géziimiizle
goremedigimiz kadar kii¢iik olan canlilarin isidir. Onlar1 ¢ok merak ediyorsan mikroskop adi
verilen aletle gorebilirsin. Mikroskop araciligiyla gozle gorillemeyen nesneler biiyiitiilerek
goriilebilirler. Bundan sonraannen disarda bozulmariski olanyiyecek ve igecekleri buzdolabina
koymadiginda, onu uyarabilirsin. Gozle géremedigimiz ve “mikro canlilar” olarak adlandirilan
bu canlilarin bazilar1 havuz suyu, gol gibi ortamlarda yasamini siirdiiriir. Baz1 gesitleri de
hayatimizin birgok alaninda karsimiza ¢ikar. Bunlar hamurun mayalanmasi, siitiin peynire ve
yogurda doniigsmesi gibi faydalar saglar. Mikroskobik canlilarin bazilari hastaliklara neden
olabilir. Butiir hastaliklardan korunmak i¢in diizenli beslenmeli, temizlik kurallarina dikkat

etmeli ve sik sik ellerimizi sabunla yikamaliyiz. Hasta oldugumuzda, oksiiriirken veya
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hapsirirken mendil kullanmaya dikkat etmeliyiz. Bdylece hastaliga neden olan gozle

goremedigimizcanlilarin, bagkalarina gegerek hastaligi bulastirmasini engellemis oluruz.

Asena MERIC

Okudugunu anlamay1 dlgecek sorular:
1- Mikroskobik canlilar1 nasil goriiriiz?
2
3
4
5
6

Mikroskobik canlilar nelere sebep olabiliyor?

Mikro canlilarin faydalarinelerdir?

Sizce mikroskobik canlilar olmali m1? Neden?

Saglikli bir yasam i¢in neler yapmaliy1z?

Bitki ve yiyeceklerin ¢lirlimemesi i¢in Siz neler yapardiniz?
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{» ol ¥ i Milli Egitim Miidirlogi
Sayr 1 10240236-605.01-1.9423693 13.05.2019

Konu : Aragtirma [zin Onayi
(Mustafa OZTURK)

DAGITIM YERLERINE

flgiz a) 22/08/2017 tarihli ve 35558626-10.06.01-E.12607291 sayili (2017/25) Genelge.
b) 26.04.2019 tarihli ve 26073066-605.01-15.4405 saytl yaziniz.
¢) 13.05.2019 tarihli ve 9400179 sayili Makam Onay.

ilgi (b) vazi geregi; Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi
yiiksek lisans 6grencisi Mustata OZTURK'tn "Kelime Duvarr Yonteminin ilkokul 4'iincii
Simif Ogrencilerinin Akier Okuma ve Okudugunu Anlama Durumlaria Etkisi" konulu
arastirma 1iznimin uygulanmasima tliskin Valilik Oluru ve ekleri ilisikte sunulmustur.

Bilgi ve geregini arz ve rica ederin,

Ahmet YAKUPOGLU
Miidiir a.
i1 Milli Egitim Sube Miidiirii

Lk:

1- Komisyon Karar (1 Sayfla) Guvenli ﬂeklrot1|k Imzal

2- Olur (1 Sayfa) Asli lle Ayrudir,

3- Vel Onam Formu (1 Sayla) I4JM3Y]S<?09

4- Olgek ve Okuma Metni (2 Adet) //Zl[* /

« / ;
lkmet ALTINIS!
V.HKL

Dagitim:

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Rektorliigiine (Egitim Bilimleri Enstitiisti Midirligii)

Aydmpmar llkokulu Midiirligiine

[ o Mehrer POLAT S Dalulic 1625
el SOPS24 |3 80

y S22 11K

Nclres: Valtltk B Dok TENTI Tgano Midirligd ¥1 100
Flekironie A wa I meh o

1ndresmden 251 1-b2ea-38¢7-befc-e948 kodu ile wyit editebilir
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VALILIK MAKAMINA
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Bolu Abant izzet Baysal Universitesi  Egitim Bilimleri Enstitiisit Temel Egitim
Anabilim Dali Simif Egitimi Bilim Dal, tezli yiiksek lisans 6grencisi Mustafa OZTURK!'Gin
viiksek lisans tez arastirmasi kapsaminda: "Kelime Duvari Yonteminin ilkokul 4'iincii
Sunf Ogrencilerinin Akier Okuma ve Okudugunu Anlama Durumlaria Etkisi" konulu
tez galismasma veri saglamak amaciyla. llimiz Merkez Aydmpmar {lkokulu 4'iincti simf
Ogrencilerine  uygulamaya  yonelik izin talebi, ilgi (a) Genelge'de belirtilen  esaslar
dogrultusunda incelenmistir.

So6z konusu ¢aligmanim egitim ve 6gretimi aksatmayacak sekilde, goniilliilik esasina
dayal olarak uygulanmast ve uygulamalarda sadece c¢kte bulunan  miihiirlii  formun
kullamilmasi saru ile ytriitilmesi Miidtirligiimiizee uygun miitalaa edilmektedir.
akdirde Olurlarmiza arz ederim.

Makamlarinizea da uygun gorialdigi t

Murat YIGIT
I Milli Egitim Mudiird

k:
1- Komisyon Karart (1 Sayfa)
2- Veli Onam Formu (1 Sayfa)
3- Olgek ve Okuma Metni (2 Adet)
4- Tez Onerisi (5 Sayfa)
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13/05/2019
Al Muhiddin VAROL
Vali a.
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ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
| Adi Soyad: [ Mustata OZTURK ( Viiksek Lisan

o ns Ogrencisi)
| Kurumu / Univcisilcsi_ | Bolu iziel Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Aragtirma yaptlacak iller Diizce

Arastinma yapilacak ¢gitim

kurumu ve kademesi Diizee / Merkez Aydinpiar ilkokulu 4. Sinf Ogrencilerine Yonelik

‘IKelime Duvart Yénteminin ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Akier Okuma
ve Okudugunu Anlama Durumlarma Ekisi’

Aragtirmanin konusu

Universite / Kurum anayt Var

Araginma dnerisi Diizee / Diizee / Merkez Aydmpiar flkokulu 4. Simf
| Ogrencilerine  Yonelik *Kelime Duvari Yonteminin ilkokul 4. Sumf
Ogrencilerinin Akier Okuma ve Okudugunu Anlama Durumlarima Etkisi’
konulu aragtirma izni takvime gre yapilmak istenmektedir

Arastirma Onerisi

Veri toplama araglari Okuma Metni Formu., Puanlama Olgegi

Gariis istenilecek

V4 »
Biim/Birimler Yok

{letisim Bilgileri | Var

Arastirmacs:

*Uygulama veya gahisma takviminde degisiklikleri bildirmeye,

* Aragtirmay aragiirma ¢alisma takviminde belirtilen siire igerisinde teslim etmek,

* Yapilan aragtrmanin timanlanmasindan itibaren en gey iki hafta i¢inde, Bakanhktan
izin alanlar EARGED Baskanh@ma, [1'de izin alanlar milli egitim miidiirltigiine
aragtinmanin iki ornegini CD've kayith olarak vermeyi taahhiit eder (EK-1)

~ KOMISYON GORUSU

Yukiimliliikler

Aragtirma: Gnerisi Diizee / Merkez Aydmpmar lkokulu 4. Smf Ogrencilerine Yonelik ‘Kelime Duvari
Yénteminin Ilkokul 4. Suf Ogrencilerinin Akier Okuma ve Okudugunu Anlama Durumlarina
Etkisi® konulu aragtirma izni takvime gore yapilmak istenmektedir. Milli Egitim Bakanligi'nin Arastirma,
Yangma ve Sosyal Etkinlik Izinleri konulu 2017/25 nolu Genelgesi dogrultusunda uygulanmasinda sakmea
bulunmamaktadir. Ayn genelgenin 4. Maddesine gére 2018/2019 cgitim Ggretim yihinda da arastirma
vapilmak istendiginden: 2019/2020 egitim Ggretim yili igin izin stiresi uzatma islemleri yapilmak
zorundadir,

- - R —_— ]
Komisyon karar . . . S e
{ OmiSyen karan ’ Aragtirma izni verilmesine oybirligi ile karar verilmistir.

- Muhalif iiyenin Ad
ve Sovadi:

Muhalif iiye bulunmamaktadir.

/

A /S . /
, KOMISYON AT
“ Al CANBAZ ( Ayse Betiil CANDAR
Uye e Uye

£
107052019 \1

Rumisyorl Baskan_/
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tamamladim. Lisans Egitimini Diizce Universitesi simf dgretmenligi boliimiinde 2017

yilinda tamamladim. Halihazirda 2 yildir Diizce’de smif 6gretmenligi yapmaktayim.

Iletisim Adresleri

e-mail : mustafa446380@gmail.com
Telefon:05415797223
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Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde insan Aragtirmalan Etik Kurulu

Al

Tz

Mustafa GZTORK

Bolu Abant lzzet Baysal Oniversitesi
Egitim Bilimleri Enstitisi

Siruf Ogretmenlifi ABD

Sayin Mustafa OZTURK,

"Kelime Duvar Yinteminin ilkokul 4. Sif Ogrencilerinin Akier Okuma ve Okuduunu
Anlama Duromlarma Etkisi" Insan Arastirmalan Etik Kuruluna yapous oldugunuz
bagvuru (Protokel NO. 2019/140) kurulumuzon 26.03.2019 tarihi ve 2019703
toplantisinda degerlendirilerek etik olarak uygun bulunmugtur. Bilgilerinize sunarz.
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