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OZET

BASLANGIC DUZEYi BAGLAMA EGIiTiMINDE ‘PROGRAMLI OGRETIM
MODELI’NIN CALMA PERFORMANSINA ETKISI:
HALK EGITiM MERKEZi ORNEGI

Ozata, Cemal
Doktora Tezi
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal1
Miizik Egitimi Bilim Dal1
Tez Danismani: Prof. Dr. Nesrin KALYONCU
Agustos-2019, xviii+260 Sayfa

Bazi dgelerinin izlerine eski ¢aglarda bile rastlanilabilen ‘Programli Ogretim
Modeli’, 6zelikle 1950-1970 yillar1 arasinda oldukga popiiler olmus ve okullarda
uygulanmustir. Ogretim makinelerinin devami niteliginde olan ve ‘kiiciik adimlar’,
‘bireysel hiz’, ‘aktif katilim’, ‘aninda diizeltme’ gibi bireysel calisma ilkeleri
dogrultusunda uygulanan bu yontemin kuramsal gercevesi Amerikali psikolog B. F.

Skinner tarafindan olusturulmustur.

Bu calismada, ‘Programli Ogretim Modeli'nin ‘Baglama’ egitiminde
kullanilabilirligine yonelik deneysel bir arastirma yapilmistir. Arastirmanin amaci,
‘Programli  Ogretim Modeli’nin  Baglama ¢alma performansina etkisinin olup
olmadigmin belirlenmesidir. Baglama egitiminin baslangi¢ diizeyi ile siirh tutulan bu
aragtirmanin ders siireci, ‘Halk Egitim Merkezleri Miizik ve Gosteri Sanatlar1 Alani

Baglama (Bozuk Diizen) Kurs Programi’na gore yapilandirilmistir.

Calisma grubu olarak, Cankir1 Halk Egitim Merkezine basvuru yapmis 15-17
yas arasi bireyler belirlenmis, ‘Miiziksel Algi Testi’ puanlari, cinsiyet ve miizikle ilgili
gecmiste yaptiklar calismalar gibi etkenler dikkate alinarak heterojen yapida deney ve
kontrol gruplari olusturulmustur. Her iki grubun ders siireci arastirmaci tarafindan
yiiriitiilmiis, deney grubu derslerinde ‘Programli Ogretim Modeli’, kontrol grubu
derslerinde ise geleneksel oOgretim yontemlerinden olan ‘Gdsterip-Yaptirma® ve

‘Anlatim’ merkeze alinmistir. Arastirma verilerinin elde edilmesinde kullanilmak iizere,
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gecerlik ve gilivenirlik caligmalar1 yapilarak, ‘teknik’ ve ‘miizikal’ boyutlardan olusan
bir ‘Baslangi¢ Diizeyi Uzun Sap Baglama Performansi Degerlendirme Olgegi’
gelistirilmistir. Dokuz haftalik deney siireci sonunda, Kursiyerlerin baglama c¢alma
performanslar1 kayit altina alinmis, ardindan bu kayitlar s6z konusu performans 6lgegi

ile 3 gozlemci tarafindan degerlendirilmistir.

Verilerin dagiliminda normallik test edilmis; normal dagilim gosteren veriler
parametrik testlerden iliskili ve iliskisiz 6rneklem ‘t testi’, normal dagilim gostermeyen
veriler ise non-parametrik testlerden ‘Mann-Whitney U’ testi kullanilarak analiz

edilmistir.

Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubunun c¢alma performanslari
arasinda ‘teknik’ ve ‘miizikal’ boyutlar ile bunlarin alt boyutlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir. Buna karsin, bazi performans boyutlarinda deney ve
kontrol gruplarmin her ikisinin de grup i¢i performanslarinda, cinsiyet degiskeni

ac¢isindan anlamli farklar bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Halk Egitim Merkezi, Baglama Egitimi, Programli Ogretim
Modeli.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF ‘PROGRAMMED LEARNING MODEL’ ON
PERFORMANCE IN BEGINNER LEVEL BAGLAMA EDUCATION:
THE EXAMPLE OF COMMUNITY CENTER

Ozata, Cemal
PhD Thesis
Department of Fine Arts Education
Music Education Division
Supervisor: Prof. Dr. Nesrin KALYONCU
August-2019, xviii+260 Pages

‘Programmed Learning’ is learning model some of whose aspects can be traced
back to ancient times and that was popular and widely used in schools especially from
1950s until 1970. This method, the theoretical framework of which was formed by
American psychologist B. F. Skinner, was credited as the successor of Learning
machines and was applied by means of individual practice principles such as ‘small

steps’, ‘personal pace’, ‘being active’, and ‘instantaneous correction’.

The present study aimed to determine whether ‘Programmed Learning Model’
influenced ‘Baglama’ (a widely-used Turkish folk music instrument) performance,
through an experiment aimed at evaluating the applicability of the ‘Programmed
Learning’ on Baglama education. The training was limited to the beginner level and
realized according to the “Course Curriculum for Baglama as part of the Music and
Performance Arts Section of Community Centers”, and provided in the ‘Bozuk Tuning’

(one of the most commonly used types of tuning) as the selected type of tune.

The study sample was formed from individuals aged 15-17 who applied for a
Baglama course in the Community Center of Cankiri/Turkey. The study sample was
divided into heterogeneous experiment and control groups according to ‘Musical
Perception Test’ scores as well as gender and musical background. Baglama training in
both groups was provided by the researcher, with ‘Programmed Learning Model’ used

in the experiment group, and traditional teaching methods of ‘Demonstration-Practice’
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and ‘Lecturing’ used in the control group. The ‘Beginner Level Long-necked Baglama
Performance Assessment Scale’ consisting of ‘technical’ and ‘musical’ dimensions was
developed, was tested for validity and reliability, and was used to collect data. At the
end of the nine-week experimental course process, Baglama playing performances of
study participants were recorded and evaluated by three observers according to the

aforementioned performance scale.

The data compiled was tested for normality, and normally distributed data was
analysed through independent and dependent samples ‘t test’, while non-normally
distributed data was analysed using ‘Mann-Whitney U’ test which is one of the

nonparametric tests.

According to research results, no statistically significant difference between the
performances of experiment and control groups was found in terms of ‘technical’ and
‘musical’ dimensions and of their subdimensions. On the other hand, significant
differences were found in intragroup performance scores of both groups in terms of

gender in several dimensions of performance.

Key Words: Community Center, Baglama Education, Programmed Learning Model.



I. BOLUM

1. Giris

Egitim, bireyin yasantisinin hemen her sathasinda, yasami boyunca planli ve
plansiz bir sekilde devamlilik gdsteren bir siiregtir. Bireyin egitimi, bir yandan giinlikk
hayatin i¢inde sosyal 6grenmelerle devam ederken, diger yandan egitim kurumlarinin
catis1 altinda, belli bir program dahilinde siirdiiriilmektedir. Kurumsal olarak
yapilandirilan egitim siirecleri 6rgiin ve yaygin olarak iki ana kolda yliriitilmekte ve
bunlarin egitim-6gretim programlari; bireylerin yas, gelisim diizeyi, 6n 6grenmeleri,
egitim durumu, genel ihtiyaglar1 vb. faktorlere gore planlanmaktadir. Okgabol (1994,
4)’e gore “okul ortaminda gerceklestirilen 6gretim-6grenim etkinligine Orgiin egitim
(formal education); okul disinda, her yerde olabilen etkinlige de 6rgiin olmayan egitim,

okul dig1 egitim, yaygin egitim (non-formal education) denir”.

Ulkemizde egitimin bu iki ana Kkategorisine iliskin tiim ¢aligmalar ve
diizenlemeler Milli Egitim Bakanhg (MEB) tarafindan yiiriitiilmektedir. ‘Orgiin
egitim’, birbirlerinin 6n kosulu olan okul Oncesi, ilkdgretim, ortaggretim ve
yiiksekogretim kurumlarindaki 6grencilere Milli Egitimin temel amaclart dogrultusunda
diizenli bir egitimi amaclarken; ‘yaygin egitim’ daha genis bir kavram olup, Yildirim
(2009)’a gore bakanliklarda, tiniversite ve akademik kuruluslarda, goniilli kuruluslarda,
meslek kuruluslarinda, yerel yonetimlerde ve kamu iktisadi kuruluslarinda 6rgiin egitim
dis1 bir ortamda bireylere kiiltiir, sanat, meslek edinme, kisisel gelisim vb. alanlarda
egitimi amaglamaktadir. Bu kurumlar arasinda 6nemli bir misyona sahip olan Milli
Egitim Bakanhigr; ‘Turizm Egitim, Yetigkinler Teknik Egitim, Mesleki Egitim, Tiirk-
Alman Mesleki Egitim ve Halk Egitim> Merkezleri; Ozel Kurs ve Dershaneler; Pratik
Kiz Sanat Okullar1 ve Olgunlagsma Enstitiileri gibi kurumlar iizerinden yaygin egitimin
yiiriitiilmesini saglar (a.g.e.). Buna gore, ‘Yaygin Egitim’ kavraminin olduk¢a genis bir
egitim alanini1 kapsadig1 sdylenebilir. 21/05/2010 tarih ve 27587 sayili Resmi Gazetede

yayinlanan ‘Yaygin Egitim Kurumlar1t Yo6netmeligi'nin 2018 yilinda yiiriirliikten



kaldirilmasiyla, ‘Yaygm Egitim’ kavrami yerine ‘Hayat Boyu Ogrenme’ kavrami
lizerinden yeniden yapilanmaya gidilmis, halk egitiminin isleyisinde de bircok
degisiklik yapilmistir. Bu dogrultuda ‘Yaygin Egitim Kurumlari® yerine ‘Hayat Boyu
Ogrenme Kurumlar® ifadesi kullamlmis; kurum gesitliligi ‘Halk Egitim Merkezleri’,
‘Olgunlasma Enstitiileri’ ve ‘A¢ik Ogretim Okullar’ ile siirlandirilmistir (MEB;
2018).

‘Hayat Boyu Ogrenme’ kavrami genel bir niteleme ile ‘Halk Egitimi’ olarak da
adlandirilmaktadir. Cegen’e gore, “halk egitimi tanim olarak cesitli yas ve egitim
diizeyindeki bireylerin ilgi, istek ve yetenekleri dikkate alinarak onlarin ekonomik,
toplumsal ve kiiltiirel gelismelerini saglayici, gesitli siire ve diizeylerde yapilan egitim,
tiretim, rehberlik ve uygulama ¢aligmalarmin timiidiir” (1977, 20). Ozellikle &érgiin
egitim disinda kalmis bireyler agisindan hayat boyu 6grenme sistemi oldukca onemli
olmakla beraber, orgiin egitim kapsaminda 6grenimine devam eden bireyler de, mevcut
kurslar arasindan tercih ettikleri herhangi bir alanda egitim alabilmektedirler. Halk
egitimin amaglari, 1739 numarali Milli Egitim Temel Kanununda (1973); okuma
yazma, caga ayak uydurma, kiiltiir, sosyal yasam, saglikli yasam, zamani etkin
kullanabilme ve mesleki gelisim boyutlar1 tizerinde yapilandirilmig, buna ek olarak
Yaygin Egitim Kurumlar1 Yonetmeliginde (2010) vatanseverlik, Tiirkgeyi dogru
kullanma, gé¢menlerin egitimi, halk sagligi, 6zel egitim, aile egitimi, toplumsal yasam,
hosgorii ve yaslt bireylerin etkin olmalar1 noktalarinin ilavesiyle amaglarin gergevesi
genisletilmistir. S6z konusu alanla ilgili literatiirde, ‘Yaygin Egitim’, ‘Hayat Boyu
Ogrenme’ ve ‘Halk Egitimi’ kavramlar1 yam sira ‘Yetiskin Egitimi’ kavram da sik¢a
kullanilmaktadir. Okgabol (1994), ‘Yetiskin Egitimi’ kavramimnin tilkemizde ‘Halk
Egitim’ kavramiyla cogu kez ayn1 anlamda kullanildigini, yetiskin egitiminin yasa bagl
olarak tlkeden iilkeye degisiklik gosterdigini, bazi iilkelerde alt sinir 15 iken bazi
tilkelerde bunun 18 veya 21 oldugunu belirtmistir. Buna gore, glinlimiizde yaygin egitim
kapsaminda yiiriitilen bazi c¢algi kurslarindaki baslangic yasmin 7 olmasi, ‘Halk
Egitimi’ ve ‘Yetigskin Egitimi’ kavramlarinin birbiriyle tam olarak ortiismedigini ve
kismen bir kavram karmasasina neden olabilecegini gosteren orneklerdendir. ‘Hayat
Boyu Ogrenme’ ifadesinin yeni yonetmeliklerde kullamlmasiyla, bu kavram

karmasasinin da oniine geg¢ildigi sdylenebilir.



Insanlik tarihinde halk egitimin dnemi ilk caglara kadar uzanmaktadir. Eski
caglarin ilk Ogretilerinden olan, yasam miicadelesinin igerigini olusturan temel
gereksinim temini i¢in avlanma ve diger giinlilk hayatin olmazsa olmazlar1 biiytikler
tarafindan kiiciiklere Ogretilir, bir bakima egitim verilirdi. Yaygm egitimin en eski
ornegi diyebilecegimiz bu durum, giiniimiiz kosullarinda sekillenmis bir bicimde hala
devam etmektedir. Dogal 6grenmeler disinda, yaygin egitim zaman igerisinde daha
bilingli bir bicimde yapilmaya baslanmistir. Ornegin, baslangigta Avrupa toplumunda
belli grup ve simiflara yonelik yapilan halk egitimi, zaman igerisinde toplumun diger
kesimlerine de ulasmis; 17. ve 18. ylizyillarda dine agirlik vermek amaciyla alt/asagi
tabakaya Incil 6gretilmis; 19. yiizyilda bilim, sanat ve teknik alanlarindaki gelismeler

dogrultusunda halk egitimi daha da 6nem kazanmaya baslamistir (Geray, 1970).

Tiirk toplumunda da hayat boyu 6grenme, okul dis1 egitim, yaygin egitim,
yetiskin egitimi veya halk egitimi baglamlarinda degerlendirilebilecek ¢alismalarin
kokeni ¢ok eskilere dayanmaktadir. Okgabol (1994)’e gore yaygin egitim kapsaminda,
eski Tirklerde samanlar, din adamlari, Horasan erleri ve halk sairleri yetiskin
egitimciler olmus; Osmanlilarin gelisme doneminde 16. yiizyilin sonlarina kadar etkin
olan yaygin egitim ortam ve araglarini ise camiler, medreseler, tarikatlar, kiitiiphaneler,
folklorumuzdaki bilmeceler, masallar, Nasreddin Hoca hikayeleri, Karagoz, meddah ve
orta oyunlari olusturmustur. Ayni1 donemlerde; Yeniceri Ocaklarinda, Ahilik
orgiitlerinde ve Enderun Okulunda da yetiskin egitimi kapsamina giren g¢alismalar
yapilmistir (a.g.e.). Halk egitimin verildigi mekanlardan olan medreseler, Selguklular
doneminden baglayarak Orgiin egitimin yaninda hastaneler, kitapliklar ve bakimevleri
araciligiyla halk egitimi vermis, ayni donemlerde ordu da gengleri Acemi Oglan
Ocaklari’nda bir sonraki egitim kurumu olan Enderun okullarina hazirlayarak, halk
egitimi alaninda ¢aligmalar yapmistir (Tiirkoglu ve Uga, 2011). Halk egitimi yapilan
ortamlardan biri olan Ahilik orgiitii, bir esnaf kurulusu olup; 13.-18. yiizyillar arasinda
Anadolu’da dayanismayi, kardesligi ve birligi gelistirmede rol oynayarak halkin
egitimine 6nemli katkilarda bulunmustur (Okgabol, 1994; Tirkoglu ve Uga, 2011).
Belirli bir bolgede faaliyet gosteren ve halk egitime katki saglayan bir esnaf ve
zanaatkar oOrgiitii olan Loncalar ise, Tiirkoglu ve Uga (2011)’e gore, esnaf arasindaki

dayanigsmay1 saglamanin yani sira ticaret ahlakini koruyucu nitelikte olup; usta, kalfa ve



cirak yetistirerek, isyeri agmalarina olanak sunan bir Orgiit olarak 18. yiizyildan

baslamak tizere Ahilik 6rgiitiiniin yerini almistir.

Osmanlilarda yaygin egitim ile ilgili faaliyetlerin yiiritildiigii daha farklh
mekanlar da olmustur. Akyiiz (2015)’e gore cami ve mescitler, genel ve siyasi egitimin
yaninda konferans yeri olarak da kullanilmis, buralarda topluma dini-ahlaki bilgi ve
nasihatler yaninda, milli bir mesele karsisinda bilinglendirme egitimleri yapilmistir.
Yine ayni yazara gore, musiki, raks, beden ve ahlak egitimi verilen tekke, zaviye,
dergah ve cem evleri gibi dini inan¢ miiesseselerinde; yaren sohbetleri ve sira geceleri
gibi kiiltiir ortamlarinda; kiitliphane, sahaf ve kitapgr gibi Ogretim materyali
merkezlerinde; devlet adamlar1 ve zenginlerin konaklarinda; sanat¢ilarin, bilginlerin,
ediplerin ve halk arasindan bazi insanlarin evlerinde de halk egitim ¢alismalar1 resmi

olmayan bir boyutta yiirlitilmiistiir.

Tiirk toplumunda uzunca siire ¢ok ¢esitli mekanlarda ve ortamlarda yiiriitiilen
halk egitimi ¢aligmalari, Osmanli Devletinde 19. yiizyildan itibaren kurumsal kimlik
kazanmaya baslamis, Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusundan sonra da bu kurumsallasma
gelisim gostererek daha sistemli bir yapiya kavusturulmustur. Bu calismalara sivil
toplum kurulusu olan dernekler onciiliik etmis, Akyiiz (2015)’e gore, 1860°da kurulmus
olan Cemiyet-i ilmiye-i Osmaniye’de halk egitimi alaninda yabanci dil, hukuk ve iktisat
dersleri verilmis olup, ayn1 dernek biinyesinde 1964 yilinda yerli ve yabanci gazete ve
kitaplarin bulundugu kiraathaneler de agilmistir. Bu dénemin halk egitimle ilgili ilk
resmi ¢alismasi da; 1863 yilinda fizik, genel tarih, kimya vb. alanlarda Dariilfiinun
tarafindan yapilmis olup, buradaki dersleri bilim adamlari, yiiksek dereceli kamu
personeli ve goniillii egitimciler vermistir (Akyiiz, 2015; Geray, 1970). Yine ayni
donemde agilmis bir dernek olan Cemiyet-i Tedrisiye-i Islamiye; 1865°de, galisan
kesime okuma-yazma, hesap ve din bilgisi egitimi verilmek iizere Cirak Okullar
uygulamasini baslatmis, ancak 1874 yilinda kapatilmis, ardindan 1908°de tekrar egitime
baslamis ve 1928’e¢ kadar faaliyetlerini sirdiirmiistir (Geray, 1970; Oguzkan, 1956;
Okcabol, 1994). 23 Temmuz 1908’de Mesrutiyetin tekrar ilanindan itibaren siyasi

partiler, dernekler ve okullar tarafindan halk egitim ¢aligmalar yiiriitiilmiis; Kurtulug



Savast doneminde TBMM Hiikiimeti tarafindan isyancilara dogru yolu gostermeleri

amaciyla 6gretmenlere ve aydinlara halk egitimi gorevi verilmistir (Akytiz, 2015).

Cumbhuriyet donemiyle birlikte halkin egitimi amaciyla Millet Mektepleri ve
ardindan Halkevleri kurulmus, 1928-1950 yillar1 arasinda, 16-45 yas araliginda 1,5
milyondan fazla yetiskinin egitim aldig1 Millet Mekteplerinde Latin alfabesiyle okuma-
yazma Ogretilmistir (Akytiz, 2015). Halkevleri ise 19 Subat 1932’de kurulmus, burada
Tirk Ocaklar yerine devrimleri yaymak ve halkin kiiltiirel yasamini zenginlestirmek
amaciyla edebiyat, tarih, giizel sanatlar, temsil gibi farkli alanlarda egitimler verilmistir
(Kavcar, 1981; Okgabol, 1994). Halkevleri biinyesinde ‘Giizel Sanatlar Kolu’ adi
altinda miizik ¢alismalarina biiyilk 6nem verilmis; bu g¢ergevede miizik topluluklar
kurulmus, miizik kurslari a¢ilmis, canli dinletiler yapilmis, agiklamali gramofon-radyo
dinletileri sunulmus ve halk tiirkiileri de derlenmistir (Geray, 1978; Ugan, 1997).
Halkevleri 1950’li yillardan sonra sancili bir doneme girmis, varligi siireklilik arz
etmemistir. Bu baglamda 1951 yilinda kapatilmis, ardindan 1963 yilinda agilmis; 12
Eyliil 1980 tarihinde tekrar kapatilmis, 1987 yilinda yeniden agilmis olup, giiniimiize
kadar say1 olarak az da olsa varligimi siirdiirmistir. Halk Egitim Merkezlerinin
kurulusu, Halkevlerinin 1951°de kapatilmasindan sonraki siirecte, 06.07.1955 tarihinde
863 sayili Tebligler Dergisinde yaymlanan ‘Halk Egitim Merkezleri Gegici
Yonetmeligi’ ile gerceklesmis olup; bu merkezler giiniimiizde oldukga etkin bir bigimde
faaliyetlerine devam etmektedir (MEB, 1955).

Tiirkiye Istatistik Kurumu ve Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii
istatistiklerine gore, lilkemizdeki Halk Egitim Merkezi sayis1 1999-2018 yillar1 arasinda
artig gostererek 918’den 993’¢ yiikselmistir (MEB, 2019a; TUIK, 2018). Halk Egitim
Merkezleri, 6zellikle yetiskin egitimine sagladigi imkéanlardan dolayr hemen her il ve
ilcede bulunmasi gereken egitim kurumlarindandir. Miilki Idare Béliimleri Envanteri
(2018)’e gore, Tiirkiye’de 81 il 921 ilge bulunmaktadir. Tiim illerde etkin bir bi¢cimde
egitim Ogretim hizmeti veren Halk Egitim Merkezlerinin, ilgelerin de biiyiik
cogunlugunda etkin oldugu bilinmektedir. MEB (2019a)’ya gore, Halk Egitim Merkezi
sayist yildan yila artmaktadir. Bu kurumlardaki egitim, kadrolu 6gretmenlerin yani sira

usta dgretici statlisiinde ¢alisan 6greticiler tarafindan da yiiriitiilmektedir.



Halk Egitim Merkezi kurs programlari modiiler sisteme goére hazirlanmakta
olup, olusturulmus olan bu programlar, belli araliklarla revize edilmektedir. Halk Egitim
Merkezlerinin bagli oldugu Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii (2019b)
biinyesindeki kurs ¢esitliligi oldukc¢a zengindir ve toplam 3487 farkli kurs programi
mevcuttur. MEB (2019a)’ya gore; 2018 yilinda, yildan yila artig gosteren bu egitimlere
504.286 kursiyerin basvurusuyla 28.739 kurs acilmis, 108.925 kursiyer basari
gostererek sertifika almaya hak kazanmistir. Bu kurslardan ‘Miizik ve Gosteri Sanatlart’
alani ile ilgili 172 kurs bulunup; Yoresel Halk Oyunlari/Danslari, Tiirk Halk ve Sanat
Miizigi Egitimi vb. dersleri yaninda, bir¢ok ¢alginin da (Baglama, Gitar, Ud, Ciimbiis,
Piyano, Keman, Vurma Calgilar, vd.) 6gretimi ile ilgili kurslar yer almaktadir. S6z
konusu miizik kurslarinda dgretilen calgilardan biri olan ‘Baglama’; ‘Bozuk Diizen’ ve
‘Baglama Diizeni’ olmak {izere iki ayr1 programa gore ogretilmektedir (MEB, 2016;
MEB, 2017). Her iki kurs arasindaki en temel farklar; kullanilan baglamanin boyutu ve
diizendir. Bozuk diizende kullanilan uzun sap baglama, baglama diizeninde kullanilan
kisa sap baglamadan perde sayisi olarak daha genis bir yapiya sahip olup; bu durum

calma teknigi farkliliklar1 yaninda, diizen farkini da beraberinde getirmistir.

MEB Halk Egitim Merkezi ‘Miizik ve Gosteri Sanatlart Alan1 Baglama (Bozuk
Diizen) Kurs Programi’ (2017)’ye gore, baglama egitimi alabilecek bireylerle ilgili;
okur-yazar olmak, baglama ¢almaya engel fiziksel bir yetersizligi bulunmamak ve 7
yasini tamamlamis olmak gibi sartlar belirlenmistir. Bu programda s6z konusu kurslarda

egitimci olarak gorev alabilecek kisilerde aranilan Ozellikler ise asagidaki gibi

siralanmistir (MEB, 2017, 1):

“l. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca yayimlanan ‘Ogretmenlik Alanlar,
Atama ve Ders Okutma Esaslarna iliskin Cizelgeye’ gore, Miizik dgretmeni
olarak atananlar; Ogretmen bulunamamasi durumunda Ogretmen olarak
atanabilecek nitelikte olanlar,

2. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhiginca yayimlanan ‘Ogretmenlik Alanlari,
Atama ve Ders Okutma Esaslarina iliskin Cizelge’ ile Miizik Alanma kaynak

teskil eden yliksekdgretim programlari / fakiilte mezunlari,



3. Miizik Alanma kaynak teskil eden yliksekdgretim kurumlarinda gorevli
Ogretim liyesi, 6gretim gorevlileri,

4. En az lise mezunu olup, en az 1 yil (egitim 6gretim yil1) baglama egitimi
aldigina veya baglama egitimi verdigine iligskin belgeye sahip olanlar,

5. Yoresinde mahalli sanat¢1 olarak taninan kisiler veya bu ¢alginin kaynak

kisisi olarak bilinenler Egitimci olarak gorevlendirilir.”

Bu calismada ele alinan Bozuk Diizen Baglama Kurs Programi toplam 180 saat
olup, glinde 4 ders saatini gegmeyecek sekilde tasarlanmistir. Haftada ders yapilabilecek
giin sayisia bir simirlama getirilmemis olup; bu siire kursiyerlerin devam edebilme
durumlari, kurs 6gretmeninin plani ve kurum miidiiriiniin onayi ile belirlenmekte, giin
sayist ¢ogunlukla 1-3 giin arasinda degisebilmektedir. Programin igeriginde baglamanin
tarihi, genel yapisi ve gesitleri, baglamada diizen, tutus, durus ve perdelere basis, sag el-
sol el pozisyonlar1 ve tezene kullanimi, temel miizik bilgileri ve baglama tizerindeki
nota yerleri, farkli 6lgiilerde ritim kaliplari, makam bilgisi ve buna paralel ezgiler, Tiirk
Halk Miizigi repertuar1 (MEB, 2017) konular1 bulunup; kursu alan bireyin bunlarla ilgili

bilgi ve becerileri kazanmasi amaglanmaktadir.

Tiirkiye’de Baglama egitiminin ge¢misine genel bir bakis yaparsak, ozellikle
Cumhuriyet sonras1 donemde sistemli bir zemine oturtulmaya g¢alisildig1 goriilecektir.
Geleneksel Tiirk toplumunda genelde miizik Ozelde ise ¢algi 6gretimi sozli kiltiir
pratiklerine gore sekillenmis, bundan dolay1 da bu egitim nota yazisinin kullanilmadig:
ve bellegin one ¢iktig1 bir siire¢ karakteri gostermistir. Kalyoncu ve Ozata (2009)’un
Bolu'nun koylerinde yaptigi arastirmaya gore, calgilar nota yazist kullanilmadan
ogretilmekte; baglamanin yaninda kabak kemane, darbuka, asma davul, keman ve
klarnet gibi ¢algilarin 6gretimi de sozli kiiltiirde baslica 6gretim yontemi olan ‘mesk’
ile yapilagelmektedir. Bu ornekte oldugu gibi; sozlii kiiltiir baglaminda, Baglama
egitimi de yaygin olarak usta-cirak iliskisi icerisinde siirdiiriilmiistiir. Sezgin (2002)’ye
gore, Tirkler gegmisten giinlimiize kendi buluslar1 veya yabancilardan alinmis olarak
bazi nota yazilar1 kullanmig olsa da, bunlar daha ¢ok nazariyatta kalip pratikte pek
yayginlasmadigindan, miizigimiz kulaktan kulaga ve usta-girak iliskisiyle mesk etme

yontemleri ile gretilmis; bu siiregte yiizlerce eser de kayit altina alinamamistir. Bunun



baslica sebepleri ise, matbaanin Tiirk toplumuna gec gelisi ve Bati nota yazisinin
Arapgaya zit yonlii bir yazim bi¢imine sahip olmasi olarak gosterilmektedir (a.g.e.).
Yener (1987), Cumhuriyet donemine kadar usta-girak iliskisiyle gelen baglama
egitiminin bu siiregle birlikte metotlu ve sistemli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in ¢aba
harcandigimi; bu dogrultuda nota yazisimin da kullanilmasiyla birlikte 6gretim
yontemlerinde de farkliliklar olustugunu, notali ¢alisma bigiminin  gelisme
gostermesiyle birlikte sozlii kiiltiirde baskin bir 6gretim yontemi olan ‘mesk’ usuliine ek

olarak yeni 6gretim yontemlerinin de kullanilmaya baslandigini ifade etmistir.

Herhangi bir calgimmin 6grenilmesi ve &grenilmis becerilerin gelistirilmesi
siirecinde; yontem, teknik ve Ogretici gibi faktorlerin yaninda, 6gretim materyali ve
calgi okulu da biiyiik 6neme sahiptir. Emnalar (1998)’e gore, calgi ¢almada ileri
seviyelere ulagmak i¢in yetenek, ¢ok ¢alisma, metot(yontem) ve calgr ile ilgili eserlerin
var olmasi gerekliligine karsin; Tiirk Miiziginin genelinde oldugu gibi baglama egitimi
alaninda da bilimsel temellere dayanan metotlar eksik kalmistir. Bu konuda yapilan
literatiir taramalarinda, baglama egitimine yonelik kaynaklarin pek azinda 6grencilerin
planli bir bicimde ¢aligsmalar1 i¢in belirlenmis bir asamalar biitiinline rastlanmis olup,
Ogretim materyalleri ve calgi okullar1 konusunda heniiz saglam temellerin atilamamis
olmasi, miizik egitimi ¢evrelerince tartisilmaya devam etmektedir. Baglama egitimine
yonelik calgr okullarinin ¢ogunlugunun ‘tiirkii kitab1® olmaktan Gteye gecemedigi,
kullanilan yontemlerin yetersiz oldugu, ustalia dair bilgiden ve oOgrenciyi
gelistirebilecek nitelikten yoksun oldugu, bunun yaninda sistemli bir metot/6gretim
materyali ihtiyacinin da oldugu gesitli bilimsel ¢alismalarda vurgulanmistir (Ekici,
2016; Ozdek, 2016; Parlak, 2016). Boylesine ifadeler ve bulgular, baglama egitimi ile
ilgili kaynaklarda igerikle ilgili ¢esitli sorunlarin oldugunu gostermektedir. Sayan
(2003) de, bu tiir sorunlara vurgu yapmakta, Avrupa Miizigi ile karsilastirma bi¢imi
tartismal1 olsa da; Tiirk Miizigi egitimindeki “ses sistemini arayan, uluslararasi miizik
tekniklerinden habersiz ve ¢algi metotlarin1 tamamlamamis” (S. 22) yaklagimlari kritize

etmektedir.

Halihazirda ¢esitli kurumlarda ve farkli diizeylerde verilen Baglama egitimi-

ogretimine yonelik yazilmis bir¢ok baglama egitimi kitabi/metodu/6gretim materyali



bulunmaktadir (bkz. Tablo: 2.2). Ozel miizik kurslarinda; egitimcinin tercihine gore
TRT repertuari, piyasada ulasilabilen mevcut kaynaklar ve egitimci tarafindan
hazirlanmis ders notlarinin kullanildig1 bilinmektedir. Yiiksekogretim kurumlarindaki
Baglama derslerinde de, kaynak se¢imi egitimcinin tercihine gore yapilmakta olup, bu
kurumlarda kullanilmasi kesin olarak énerilmis belli kaynaklar bulunmamaktadir." Buna
karsin MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan Orta Ogretim Genel Miidiirliigiine
bagli Giizel Sanatlar Liselerinde (GSL), baglama derslerinde kullanilmak iizere, uzman
kisiler tarafindan mevcut 6gretim programina uygun bir bicimde ‘Baglama 9’ (Akdag
ve Tuncer, 2008), ‘Baglama 10’ (Akdag ve Derin, 2013a), ‘Baglama 11’ (Akdag ve
Derin, 2013b) ve ‘Baglama 12’ (Akdag ve Derin, 2013c) isimli kitaplar 2008-2013

yillar1 arasinda yaymlanmistir.

Aragtirmamiz baglaminda incelenen Baglama egitimine yoOnelik calgl
okullarmin birgogunda, gesitli agilardan sorunlarin oldugu saptanmistir. Bu kaynaklarin
genelinde, 6ncelikle teorik bilgi a¢isindan belirsizliklerin ve bilgi kirliliginin var oldugu
sOylenebilir. Makam ve ayak kavramlarina yonelik kavram karmasalart hala
halledilemedigi gibi; temel miizik bilgileri ve terimlerinde de tutarsizliklar, genel olarak
da ¢alma davranisinin gelisimine uygun konu siralamasinda sorunlar bulunmaktadir.
Iceriklerin yapilandirilmasinda ise, ‘kolaydan zora’ ve ‘asamalilik’ gibi ilkelerin tatmin
edici bir bigimde gbz Oniinde bulundurulmadigi, konularin uygun egzersiz, etiit vb.
calismalarla yeterince desteklenmedigi ilk bakista hemen gboze ¢arpmaktadir. Etiit ve
egzersizlerin siklikla bulundugu kaynaklarda ise, dgrencinin bireysel olarak g¢alisma
disiplinine katki saglayacak planlanmis icerik oldukca smirhidir. Ayrica konular
arasinda gegislerin hizli oldugu ve dgrencilerin gelisim hizi gibi 6nemli hususlarin goz
ontinde bulundurulmadig1 da goriilmektedir. Kaynaklarin genelinin tiirkii notas1 agirlikli
oldugu; ozellikle oturus, tutus, sol el teknigi veya sag el teknigi vb. ile ilgili ayrintili
anlatimlara, pedagojik adimlamalara ve uygulamalara yeteri kadar yer verilmedigi de
tespit edilmistir. Teknik ve miizikalite agisindan Onemli stilistik Ozelliklere sahip

yoresel ¢alim Dbigimlerini gelistirici ¢alismalar da siklikla yontemli olarak

! Konservatuvar ve Miizik Egitimi Anabilim Dali 6gretim elemanlar ile yapilan gériismelerde, Baglama
egitiminde kullanilacak olan ders kaynaklarmin egitimci tarafindan belirlendigi bilgisine ulasilmistir.
Kesin olarak kullanilmas1 dnerilmis belli kaynak veya kaynaklar listesi yoktur.
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desteklenmemekte; son derece yogun igerikler cogunlukla bir veya iki kitaba

sigdirilmaya ¢alisilmaktadir.

Baglama 6gretiminde karsilasilan mevcut genel sorunlarin ve metotlu olarak
yapilandirilmis ¢algi okullart eksikliginin giderilmesinde, yeni yaklagimlara bagvurmak
fayda saglayabilir. Son donemlerde baglama egitiminde; alisilmisin disinda, teknik
egzersizlerin yogunlukta oldugu, farkli i¢eriklere sahip kaynaklarin yazildigi ve ¢6ziim
odakl1 girisimlerin yapildig1 goriilmektedir. Ornegin, Atagiir (2013) tarafindan yazilmis
olan kaynakta, baslangi¢ diizeyi baglama egitimini almis bireylerin yararlanabilecegi,
kolaydan zora dogru bir siralama ile tuse lizerinde hareket ve tel gegislerine katki
sunacak parmak egzersizleriyle galma becerisini gelistirici eserlere yer verilmistir.
Acikgoz (2018) tarafindan yazilan kaynakta ise; yine yogun parmak egzersizlerine,
buna ek olarak tuse lizerinde hizli hareketleri ve tel gegislerini gelistirici ¢aligmalara ve
eserlere yer verilmis, buna karsin kismen baslangi¢ seviyesine uygun ¢alismalar bulunsa
da temel calma becerilerini gelistirici etiitlere gorece daha az yer verilmistir. Bu
kaynaklarin, baglama calma performansinda belli bir diizeyde olup daha ileri bir
seviyeye ulasmak isteyen bireyler igin tasarlandigi agikga goriilmekte olup, bunlarda sag
el tezene kullanma becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalardan ziyade, sol el
parmak baskilarini etkin yapabilme ve hizli kullanabilme becerilerinin desteklenmesi
icin yazilmis egzersizlere daha fazla agirlik verilmistir. Bunlarin disinda, Karahan
(2010) tarafindan yazilan baska bir kaynakta; dizek {izerinde hangi notanin baglamanin
hangi telinde ve hangi parmakla basilacagini1 gosterebilen tablatur yazim bigimi baglama
egitiminde ilk kez kullanilmistir. Ayrica, durus ve tutus ile ilgili gerekli gorseller ve
aciklamalarin yani sira; baslangic diizeyini daha 6nce ¢alismis olan 6grencilere yonelik
1., 2., 3. ve 4. parmaklarin ayni egzersiz igerisinde kullanildig1 ¢alismalara da olduk¢a
fazla yer verilmistir. Buna karsin, kitabin tamaminda eser ¢alismasina rastlanmamastir.
Ayrica bu kaynaktaki birgok egzersiz yapisinin, piyano egitimi alaninda kullanilmakta
olan ve C. L. Hanon tarafindan yazilan egzersiz kitabindaki egzersizlerle benzer
islevlere sahip oldugu da dikkat ¢eken bir bagka noktadir. S6z konusu kaynaklara genel
olarak bakildiginda, ¢calma teknigini gelistirici egzersiz, etiit ve eserlere yer verildigi, bu
durumun baglama egitimi i¢in olumlu bir gelisme oldugu; ancak bunlarin baslangic

seviyesinde olan Ogrencilere kismen faydali olabilecegi diistiniilmektedir. Bu agidan
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bakildiginda, baslangi¢c asamasina yonelik ihtiyact karsilamaktan ziyade, 6grenme
sirecinde teknik yeterliklerin kazanilmasina o©nemli katkilar saglayabilecekleri

sOylenebilir.

Ogretim yaklagimi, modeli, yontem ve teknikleri, her tiirlii 6grenme-6gretme
stirecinin  ayrilmaz pargalaridir. Demirel  (2002)’ye goére, Ogretme-0grenme
modellerindeki dogru secim, egitim programlarmin basarisina dogrudan etki eder.
Egitim siireclerinde; 6grenme-Ogretme stratejileri, 0grenme-0gretme yontemleri ve
teknikleri gibi igeriginde ¢ok cesitli Ogretme bicimlerine vurgu yapan metodik
yaklasimlar vardir. Ogretme etkinligi uygulamalarini sekillendiren metodik yaklasimlar
Bilen (2006) tarafindan ‘sunus, kesfetme, aragtirma-inceleme ve tartisma’ yoluyla
O0grenme-6gretme stratejileri; Demirel (2002) tarafindan ise ‘gosterip-yaptirma, anlatma,
ormek olay, tartisma, problem ¢ozme, bireysel c¢aligma’ gibi Ogrenme-6gretme
yontemleri; ‘soru-cevap, drama, ‘beyin firtinasi, rol yapma, mikro 6gretim, benzetim,
yaratict drama, gozlemleme, ikili ve grup caligmalari, betimleme ve degerlendirme,
egitsel oyunlar, yazili ve sozlii olarak doniit saglama ve alt1 sapkali diisiinme teknigi’
gibi grupla 6gretim teknikleri; ‘planlt grup calismalari, doniisiimlii giinliikk calismalar,
diizey gelistirme ¢alismalari, bireysellestirilmis 6gretim, beceri gelistirme caligmalar1 ve
‘Programli Ogretim’ gibi bireysel dgretim teknikleri ve sinif dis1 6gretim teknikleri

olarak smiflandirilmstir.

Ogretim yaklasimlar: arasinda yer alan ve 1950°li yillardan sonra gelistirilen
‘Programli  Ogretim Modeli>, bireyin kendi kendine 6grenebilmesine imkan
saglayabilecek yontemler arasinda yer almaktadir. Pocztar (1977)’ye gore; kuramsal
temelleri psikoloji bilimine, daha dogrusu Skinner Psikolojisine dayanan ve kimsenin
bundan kusku duymadigi ‘Programli Ogretim’, Alkan ve Teker (1992)’ye gore, “bir
egitim kurumundaki egitim yasantilar1 biitiiniinii kapsamayip, sadece belirli bir konunun
Ogretilmesinde Ogretme-o6grenme siireclerinin ve bu siireclerde kullanilacak 6gretim
gereclerinin bilimsel ve amprik esaslara gore diizenlenmesini ifade etmektedir” (s. 5).
Izleri ¢ok eskilere dayanan ‘Programli Ogretim’, Pipe (1968)’ye gore, devrim
niteliginde bir yontem olmayip; gelismesinde 19. yiizy1l Rus ruh bilimcisi Pavlov’un

kopekler iizerinde inceledigi sartli refleks calismasinin ve Amerikali Edward L.
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Thorndike’nin durum (uyaric1) ve davranig (tepki) arasindaki bag olan ‘etki kanunu’
calismasmin katkis1 biiyiiktiir. ‘Programli Ogretim’ kuram ve uygulamalar1 ydniindeki
ilk girisimler, ‘6gretme-6grenme siireglerini analiz etme’, ‘davraniglar1 analiz etme ve
ogrenme etkinliklerini diizenleme’, ‘belirli 6grenme sonuglari temini i¢in materyaller ve
ogretme durumlari desenleme’, ‘bagimsiz 6grenme {izerine c¢alismalar’ ve ‘egitimi
miithendislestirme’ bi¢iminde 6zetlenebilir (Alkan ve Teker, 1992). Zaman igerisinde
bigimlenen ‘Programli Ogretim Modeli’nin ilkelerinden olan, dgrencinin okudugu metni
anlayip emin olmadan bir sonraki sayfaya ge¢meme durumuna, 17. yiizyilda
Comenius’un yazilarinda ve 1900’li yillarda E. L. Thorndike’nin ¢alismalarinda
rastlanmistir (Skinner, 1954). Skinner (1958)’e gore; sanat, el sanatlari ve miizikte
programlanacak olan icerik, detayli ve diizgiin olacak sekilde analiz edilmelidir ve bu
islem, bireysel farkliligin 6n planda oldugu spor ve sanat alanlarindaki &grencilere
biliyiik fayda saglayabilir. Bu yaklasim giiniimiiz 6gretim programlarinda ve ders
kitaplarinda ¢ok sik kullanilmasa da; 6zellikle 6grencilerdeki bireysel hiz farkliliklarinin
dikkate alindigi ve konularin kiiciik adimlara ayrildigi bir yaklasim oldugundan,

miizik/baglama egitiminde etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Herhangi bir disiplinde, ‘Programli Ogretim’ baglaminda 6gretimi yapilacak
olan konularin yapilandirilmasindaki en 6nemli hususlardan biri, hazirlanacak egitim
materyalinin, ‘6grencinin 6gretmen olmaksizin kendi bagina caligabilme’ ilkesine uygun
olmasidir. Skinner (1954)’e gore, oldukga zorlu bir siiregte hazirlanan ‘Programli
Ogretim’e uygun ders igerikleri, basitten karmasiga dogru ilerleyen bir dizi asamadan
olusmali; konular kii¢iik pargalara ayrilarak asamalandirilmalidir. Bundan dolay: dersin
yapilandirilma siireci oldukga zorlayicidir ve siiregten sorumlu kisi, programi yapan
alan uzmanidir. Program amacina ulasmadiginda, programi yapan alan uzmani, basaril
olana kadar siirekli degisiklikler yapar; ¢linkii programda bir aksama olur ve yiirlimezse

bu programcinin su¢udur (Pipe, 1968).

Alkan ve Teker (1992)’ye gore, “programli Ogretimin &zelligi, canli bir
ogretmen olmadan Ogretme siirecinin kritik ve Onemli fonksiyonlarini yerine
getirebilmesidir” (S. 4). Bunu saglayabilecek baslica ilkeler; basitten karmasiga dogru

ilerleyen, konular1 olabilecek en kiiciik parcalar halinde sunan ve her asamasinda bir
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egzersiz veya bir soru bulunan ‘kii¢iik adimlar prensibi’; 6grencinin siirekli programla
etkilesim halinde olmasinin saglandig1 ‘aktif olma prensibi’; soruya verilen cevabin
dogrulugu ile ilgili gerekli doniitiin hemen verilerek 6grencinin dogru cevaba ulagsmasini
saglamayl amaclayan ‘basari/dogru cevaplar prensibi’; 6grencinin c¢alisma hizina
uygunluk durumu olan ‘bireysel hiz prensibi’ vd. bi¢imindedir (Alkan ve Teker, 1992;
Pipe, 1968; Pocztar, 1977).

Ders igeriklerinin ‘Programli Ogretim Modeli’ne gére yapilandirmasinda;
‘dogrusal’, ‘dallara ayrilan’, ‘atlamali dallara ayrilan’ ve ‘karma’ modeller
kullanilabilir. Bu modellerin se¢iminde, konu igerigi ve dgreticinin ders isleme bigimi
belirleyici rol oynar. ‘Programli Ogretim’ ilkeleri modellerin tiimiinde etkin bir bigimde
kullanilip; Hizal (1982)’ye gore ‘Dogrusal Program’ modelinde ‘madde’ olarak da
adlandirilan konu igerigine uygun kiigiik tiniteler; ‘Dallara Ayrilan Program’ modelinde
ise sorulara verilen cevaplara gore ilerlemenin tasarlandigi bir yap1 vardir. ‘Atlamali
Dallara Ayrilan Program’ modelinde, igerikler farkli Kkisilik o6zelliklerine sahip
Ogrenciler i¢cin esnek bir anlayisla yapilandirilir ve 68rencinin hizina goére uyarlanir
(Pocztar, 1977). ‘Karma Programlama’ modelinde ise, dogrusal ve dallara ayrilan

program modellerinin karisimi s6z konusudur (Kiilahgi, 1985).

‘Programli Ogretim Modeli’ gegmisten giiniimiize dogru egitimciler tarafindan
farkli donemlerde cesitli alanlarda uygulanmaya ¢alisilmigtir. Bunlara dair
arastirmalardan bircok drnek vermek miimkiindiir. Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme dersinde kullanilan farkli yontemlerin basariya etkisi arastirilmig; ‘Programli
Ogretim Modeli’yle egitim alan deney grubu ile ‘diiz anlatim’, ‘uygulama’ ve ‘soru-
cevap’ gibi geleneksel 6gretim yontemleriyle egitim alan kontrol grubu arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur (Akalan, 2012). Baska bir arastirmada, isitme
engelli dgrencilerin matematik dersini ‘Programli Ogretim Modeli’yle grenebilme
durumlari incelenmis; arastirma sonucunda ‘Programli Ogretim Modeli’nin etkili
oldugu tespit edilmistir (Sen, 1990). Uz (2009), 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlarini ve basar1 durumlarini ortaya ¢ikarmak iizere, ‘Programli Ogretim’
ve ‘Isbirlikli Ogrenme’ yaklasimlar: dogrultusunda yapilandirilmis ders igerigini, deney

ve kontrol olmak iizere iki Ogrenci grubu iizerinde uygulamistir. Bu arastirma
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sonucunda gruplar arasindaki akademik basari anlamli bir fark géstermemis olup, buna
karsin “Isbirlikli Ogrenme’ yaklasimiyla egitim goren kontrol grubunun Fen ve
Teknoloji dersine karsi tutumlarinda, diger gruba gore pozitif bir ilerleme oldugu ortaya
cikmigtir. Catalbas (1999), ilkokul 4. sinif 6grencilerinden deney ve kontrol grubu
olmak iizere olusturdugu iki grubun Sosyal Bilgiler ders basarilarini karsilagtirmak
amaciyla, deney grubuna ‘Programli Ogretim Modeli’yle, kontrol grubuna ise ‘soru-
cevap’ ve ‘diiz anlatim’ yontemlerinin kullanildigi geleneksel 6gretim yaklasimiyla
Ogretim yapmis, arastirma sonucunda deney grubunun daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yasar (1988), yabanci dil 6gretiminde ‘Programli Ogretim’in etkisini
olemek amaciyla, ‘Programli Ogretim’ ve ‘diiz anlatim’ yontemini karsilastirmus,
aragtirma sonucunda ‘Programli Ogretim Modeli’nin ¢ok daha etkili oldugu sonucuna
ulasmistir. Kurbanoglu (2003) ‘organik kimyada stereokimya konusunun programli
ogretimi’ ile ilgili olarak yazdig1 doktora tezinde, ‘Programli Ogretim Modeli’yle egitim
alan deney grubunun ders basarisi ile 6gretmenin aktif, 6grencinin ise pasif oldugu sinif
ortaminda geleneksel 6gretim yontemlerinden ‘anlatma’ yontemi ile egitim alan kontrol
grubunun ders basarisini karsilastirmis, arastirma sonucunda deney grubunun ders
basar1 diizeyi daha yiiksek c¢ikmistir. S6z konusu arastirmalarin  ¢ogunlugunda,
‘Programli  Ogretim’in Ogrenci basarisina  pozitif etki sagladigi goriilmektedir.
Yukaridaki genel egilimi gdsteren sonuglarla birlikte, bu alanda yapilan farkli aragtirma
ornekleri de asagida siralanmistir. Bu ¢aligmalarin konu alanlar1 matematik (Akoglu,
2003; Hizal, 1982); projeksiyon makinalar1 (Yeamans, 1987); programli 6grenme
(Alkan ve Teker, 1992); dil bilgisi (Yagci, 2002); parca birlestirme (kirkyama)
caligmalar1 (Anil, 2006); biyoloji (S6zen, 2010); fen bilgisi (Yilmazlar, Corapgigil ve
Toplu 2013) alanlarina dagilmaktadir. Burada siralanan ¢aligmalarin biiyiik ¢ogunlugu
‘Dogrusal’ program modeline gore yapilmis olup, ‘Dallara Ayrilan’ program modelinde
yapilan az sayida ¢alisma da vardir. ‘Amaglara niye onem veriyoruz’ ve ‘modiiler
yetistirme programlarinin kavram ve prensipleri’ (Alkan ve Teker, 1992) isimli
caligmalar ‘Dallara Ayrilan’ program modeli 6rneklerindendir. Buna karsin mevcut
arastirmalarda ‘Atlamali Dallara Ayrilan’ ve ‘Karma’ program modeline uygun 6rnek

caligmalara heniiz rastlanmamuistir.
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‘Programli  Ogretim’in diger branslarda uygulanmasina yonelik arastirma
ornekleri yaninda, yurt disinda miizik egitimi alaninda yapilan ¢ok ¢esitli ¢alismalar da
vardir ve bu calismalar daha ¢ok 1960 ve 70°1i yillarda yigilim gostermektedir. S6z
konusu arastirmalar; genel miizik egitimi (Barnes, 1963; Heim, 1972; Newman, 1966;
Roach, 1970; Vander Ark, 1970), miizik teorisi (Cavalier, 1975; Daniels, 1964; Moore,
1976), isitme egitimi (Carlsen, 1962; Deal, 1983; Dolbeer, 1969; Froelich, 1970;
Kanable, 1964), koro ve ¢algi 6grencileri i¢in form bilgisi (Hagen, 1973), ritim ve
tempo becerileri (Lawrence, 1973), dinleme becerisi ve miizik begenisi (Rasmussen,
1966), nota okuma becerisi (Costanza, 1968), ses egitimi (Schmalstieg, 1969) ve
orkestrasyon (Husak, 1978) alanlarinda yapilmigtir. Bunun yaninda piyano egitimi
(Mann, 1972) ve amator calgi egitimi (Skewes, 1974) gibi c¢alma performansi
alanlarinda da arastirmalar yapilmistir. S6z konusu yillarda yogunlasan arastirmalarin,
giinimiiz  teknolojik  imkanlarmin  da  katkistyla  yeniden  yayginlasacagi

Oongoriilmektedir.

Burada, yurt disinda yapilan ¢alismalardan bazilarina yakindan bakmak faydali
olabilir. Skinner (1954); ¢alinan ritmi verilen segeneklerden bulabilme kazanimi yani
sira, 1yi bir ritim duyarliligi kazandiran, ayrica ¢alinan sesi kiiciik bir klavyedeki (org
vb.) tuslardan bulabilmeyi, notalari, araliklari, melodileri vb. adlandirabilme kazanimini
saglayan, miizikal diisiinmeyi 6greten ‘Programli Ogretim’ ilkelerine uygun makineler
tasarlandigin1 aktarmaktadir. Ogretim makineleri olarak adlandirilan bu materyaller,
‘Programli Ogretim’ alaminda kullanilabilirligi yiiksek materyaller olup, teknolojik
ilerlemelere paralel olarak zaman igersinde daha da yaygin bi¢cimde kullanilabilirler.
Yurt disinda 1966 yilinda yapilan bir arastirmaya gore, miizik teorisinin temel
kavramlarinin  dgretiminde ‘Programli  Ogretim Modeli’ kullanilarak, &grenme
performansi tizerinde daha iyi sonuglar elde edilmis, ayrica daha az zamana gereksinim
duyuldugu tespit edilmistir (Ashford, 1966). Carlson (1970) tarafindan yapilan ‘Tonal
Farkindaligin Artirilmast’ konulu arastirmada da benzer sonuglar elde edilmis,
‘Programli  Ogretim Modeli’nin olduk¢a verimli oldugu, bu ydntemin bireysel
farkliliklara olumlu etkiler sagladig: tespit edilmistir. ‘Programli Ogretim’in iki farkl
uygulamasi ve geleneksel yontem olmak iizere {i¢ yaklagimin karsilagtirildigi baska bir

aragtirmada ise, baslangi¢ seviyesinde trombon egitimi alan dgrencilerden, ‘Programli
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Ogretim’ dogrultusunda yapilandirilmis igerige gore ilerleyen Deney 1 grubu, diger
gruplara gore daha basarili olmus; ‘Programli Ogretim Modeli’nin 6grenmede etkili

oldugu sonucuna varilmistir (Peightel, 1971).

‘Programli Ogretim Modeli’nin miizik egitimi alaninda kullanimma y®nelik
Tiirkiye’de de bazi arastirmalar yapilmustir. Otacioglu (2005), ‘Miizik Ogretmenligi
Piyano Egitimi Dersi I¢in Bir Model Denemesi’ baslikl1 doktora tezinde, piyano egitimi
alaninda ‘Programli Ogretim Modeli’ni ve ‘Ogretmen Merkezli Klasik Egitim’
yaklagimini karsilastirmis, sonug olarak ‘Programli Ogretim Modeli’ ile verilen egitimin
daha etkili oldugu bulgusuna ulasmistir. Sen (2011) ‘Miizik Ogretiminde Bilgisayar
Destekli Programli Ogretim Yonteminin Etkililigi’ ve Nazlimoglu (2016) da ‘Miiziksel
Isitme Okuma Yazma Derslerinde Bilgisayar Destekli Programli Ogretim Y énteminin
Etkililigi’ baslikl1 doktora tezlerinde benzer sonuglar elde etmisler; ‘Programli Ogretim’
yontemiyle hazirlanan ders igerigi dogrultusunda egitim alan deney grubunun ders
basarist diizeyinin, kontrol grubunun basar1 diizeyinden daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagmislardir. Ahmetzade (2013) ise, ‘Tirk Miiziginde Temel Nazari Bilgiler Konulu
Etkilesimli Ogretim Yazilimi® bashkli yiiksek lisans tezinde, belirledigi konuda
‘Programli Ogretim’in bilgisayar iizerinde kullanimma imkan saglayacak etkilesimli
ogretim yazilimi gelistirmeyi amaglamis; bu baglamda yazilimi arastirma kapsaminda
kullanan alan uzmani ve 6grencilerden goriisler alinmis, elde edilen veriler neticesinde

yazilimin ‘Programli Ogretim’e uygun ve kullamisli oldugu sonucuna varilmustir.

‘Programli  Ogretim’in miizik alaninda uygulanmasiyla ilgili yukarida
sonuglarina deginilen aragtirmalara yakindan bakildiginda; ders igerigi olarak teorik
boyutu agirlikli olan konularin se¢ildigi, bu konularin 6gretiminde kiiciik adimlar
prensibine uygun calisma kitapcigr veya ogretim makinesi islevine benzer bilgisayar
yazilimlarmin kullanildign saptanmaktadir. Bunun yaninda, ‘Programli Ogretim
Modeli’yle c¢algi 6gretimini amaclayan arastirmalarda ise, teorik igerigin yani sira
dogas1 geregi uygulamali igerikler de one ¢ikmaktadir. Calma performansina yonelik
yapilan arastirmalardan olan ve Peightel (1971) tarafindan yapilan, trombon egitiminde

‘Programli Ogretim’in kullanilmasi Vb. arastirma &rnekleri bulunsa da; ‘Programli
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Ogretim Modeli’ne gore yapilandirilmis baglama egitiminin ele alindig: bir arastirmaya

rastlanilmamastir.

Baglama egitimi alaninda ‘Programli Ogretim Modeli’nin denenmemis ve
kullanilmamig olmasi; bu alanda yapilacak olan ¢alismalardan olumlu sonuglar alinmasi
halinde, daha sonraki benzer ¢alismalara rehberlik niteliginde olabilecegini
diisiindiirmektedir. ‘Programli Ogretim’in ilkelerinden birisi olan ‘bireysel hiza goére
ilerlemenin’, ozellikle ¢alg1 6gretimi i¢in 6nemli firsatlar sunabilecek bir ilke oldugu
disiiniilmektedir. Baglama Ogrenmenin yetenege ve psiko-motor becerilerin
gelistirilebilmesine dayali olmasi, 6grenme hizlarinin da buna paralel bigimde kisiden
kisiye farklilik gdstermesi, bu diisiincenin altinda yatan sebeplerdir. ‘Programli Ogretim
Modeli’ne uygun hazirlanacak olan igerigin, baglama egitimi siirecine faydali olacagi ve
yeni bakis acilar1 kazandiracag diisiiniilmektedir. Ozellikle yaygin egitim kapsaminda
faaliyet gosteren Halk Egitim Merkezi kurslarinin isleyis bigimi, bu yonteme oldukca
uygundur. Kursiyerlerin genellikle yetiskin, calisan, orgiin egitim disinda vb.
Ozelliklerde olmasi; derslerin mesai saatleri disinda kismen verimsiz zaman dilimlerinde
yapilmast; kursiyerlerin ders dis1 calismalarinda bireysel ¢alisma ihtiyaglarini giderici
kaynaklarin eksikligi gibi sebepler, bireysel ¢alisma yontemini odagina alan ‘Programli
Ogretim Modeli’nin Halk Egitim Merkezi baglama kurslarinda kullanilabilecegini
diistindiirmektedir. Bilindigi gibi Halk Egitim Merkezlerinde baglama dersleri grup
halinde verilmektedir. Bu yontemin, grup baglama derslerinde bireysel farkliliklarin
ortaya c¢ikardigi olumsuz oOgrenme durumlarina pozitif bir etki saglayacagi da
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda ‘Halk Egitim Merkezi Baglama Egitimi (Bozuk
Diizen) Kurs Programini’ ‘Programli Ogretim Modeli'ne gére yapilandirarak, bu
yontemin baglama ¢alma performansina etkisinin olup olmadiginin arastirilmasina karar
verilmistir. Arastirma sonucunda ‘Programli Ogretim’in baslangi¢ diizeyi baglama
egitiminde kullanimina yonelik ipuglar elde edilerek, ilerleyen siirecte hazirlanmasi
muhtemel olan baglama 6gretim programlarina da katki saglamasi miimkiin olabilir.
Ayrica, bu ¢alisma konusunun baglama egitiminin baslangi¢ seviyesine iliskin olmasi,
daha sonra yapilacak olan farkli diizeylerdeki arastirmalara ve baglama 6gretimi yontem
ve teknikleri alania da katki saglayabilecegi, ayrica alan 6gretmenleri icin bir bagvuru

kaynag olabilecegi de diisiinilmektedir.
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1.1. Problem Ciimlesi

‘Programli Ogretim Modeli’ne gore yapilandirilmis baslangic diizeyi bozuk

diizen baglama egitiminin, ¢calma performansina etkisi var midir?

Yukaridaki problem climlesine cevap verebilmek icin asagidaki alt problemler

arastirilmistir.

Alt Problemler

1. ‘Programli Ogretim Modeli> ve geleneksel Ogretim yontemlerine gore islenen
baglama derslerinde, ¢alma performansi ‘teknik’ boyutlarinin gergeklesme diizeyi
arasinda fark var midir?
1.1. ‘Baglamay1 konumlandirmaya (oturus, durus ve tutus)’ iliskin becerilerin
gerceklesme diizeyi arasinda fark var midir?
1.2. “Tezene vurus ve parmak basisa’ iligkin becerilerin gergeklesme diizeyi
arasinda fark var midir?
1.3. ‘Tuseye ve tezeneye hakimiyete’ iliskin becerilerin gerceklesme diizeyi

arasinda fark var midir?

2. ‘Programli Ogretim Modeli> ve geleneksel dgretim yontemlerine gore islenen
baglama derslerinde, ¢alma performansimin ‘miizikal’ boyutlarinin gergeklesme diizeyi
arasinda fark var midir?
2.1. ‘Entonasyon’a iligkin becerilerin gergeklesme diizeyi arasinda fark var midir?
2.2. ‘Cimleleme’ye iligskin becerilerin gergeklesme diizeyi arasinda fark var
midir?
2.3. ‘Tempo ve niians’a iliskin becerilerin ger¢eklesme diizeyi arasinda fark var
midir?

2.4. ‘Biitlinliik ve akicilik’ saglama diizeyleri arasinda fark var midir?
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3. ‘Programli Ogretim Modeli’ ve geleneksel &gretim ydntemlerine gore islenen

baglama derslerinde, toplam ¢alma performansi fark gostermekte midir?

4. ‘Programli Ogretim Modeli’ ve geleneksel dgretim yontemine gore islenen baglama

derslerindeki ¢alma performansi, cinsiyete gore fark gostermekte midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Halk Egitim Merkezlerinde uygulanmakta olan ‘Miizik
ve Gosteri Sanatlar1 Alani Baglama (Bozuk Diizen) Kurs Programini’ iki farkli
yontemde uygulayarak, Ogrencilerin ¢alma performansina etkileri bakimindan
aralarinda fark olup olmadigim ortaya ¢ikarmaktir. Bu kapsamda; ‘Programli Ogretim
Modeli’ne gore hazirlanan ders igerigini kullanan deney grubu ile geleneksel dgretim
yontemlerine gore hazirlanan ders igerigini kullanan kontrol grubunun baglama ¢alma

performansi karsilastirilarak aralarindaki farkin belirlenmesi amaglanmustir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Hayatin hemen her alaninda planli ve programli olmanin ne kadar 6nemli
oldugu tartisilmazdir. Bu durum tiim egitim alanlarinda oldugu gibi miizik egitiminde
de gegerlidir. Ugan (1997)’ye gore, miizik egitim programlari; ¢ok yonlii, cok boyutlu
ve kapsamli olup, miizik egitimi alaninda &grencilerde beklenen davranis
degisikliklerini veya Ogrenmeleri gerceklestirmeye yonelik tiim etkinlikleri ve
diizenlemeleri icine alir. Ozellikle ¢algi dgreniminde planli ¢aligmak kadar belli bir
programa gore ¢aligmak da 6grenme siirecine onemli katkilar saglar. Sorumlu kurumlar
tarafindan hazirlanan 6gretim programlarmin yaninda ‘Programli Ogretim Modeli’
ilkelerine gore hazirlanacak igerikler de, ¢algi 6grenme siirecine Onemli katkilar
saglayabilir. Bu dogrultuda Baglama egitiminde ‘Programli Ogretim Modeli’ne gore

hazirlanacak c¢alisma kitap¢igiin fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Aragtirmact tarafindan yapilan literatiir taramasinda, ‘Programli Ogretim
Modeli’'nin baglama egitiminde kullanilmasina iliskin herhangi bir kaynaga
rastlanilmamstir. Bu baglamda, arastirma ‘Programli Ogretim Modeli’nin temel ilkeleri
olan kiiclik adimlar, 6grenmeye etkin katilim, 6grenme sonucuna iliskin aninda bilgi
saglama, bireysel hiza gore ilerleme ve dogru cevaplar (Hizal, 1982) ilkeleri
dogrultusunda yapilandirilan baglama dersinin performansa etkisini 6lgmede Onemli
olacaktir. Ayrica Halk Egitim Merkezlerinde yiiriitilmekte olan ‘Baglama Egitimi
(Bozuk Diizen) Kurs Programina’, bundan sonraki siirecte O0gretim programlarimin

iyilestirilmesi agisindan katki saglayabilecegi de 6ngoriilmektedir.

1.4. Simirhliklar

Bu arastirma;
eHalk Egitim Merkezi ‘Miizik ve Gosteri Sanatlar1 Alan1 Baglama (Bozuk
Diizen) Kurs Programi’ dogrultusunda hazirlanmis ders icerikleri ile,
eHalk Egitim Merkezi ‘Baglama Egitimi (Bozuk Diizen) Kurs Programi’
kurslarina bagvurabilme sartlarini tagiyan 15-17 yas araligindaki kursiyerlerle,
¢ Bozuk diizen uzun sap baglama egitiminin baslangic seviyesi ile,
e Deney ve kontrol gruplari ile 2018 yili Mart, Nisan ve Mayis aylarinda yapilan
derslerle,

¢ Calma performansinin baslangi¢ diizeyi davranislari ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar

eKontrol ve deney gruplarin1 olusturacak kursiyer gruplarinin ayni okuldan
secilmesinin, derse devamlilia pozitif etkisi olabilecegi varsayilmistir.

eKontrol ve deney gruplarini olusturacak kursiyer gruplarinin aynmi okuldan
secilmesinin, miiziksel 6n Ogrenmeler acisindan gruplarin esitligine katkisi
olacag varsayilmstir.

e Kamera kayitlari sirasinda, 6grencilerin dogal davrandiklar1 varsayilmistir.
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1.6. Tanimlar

Bozuk diizen: Literatirde ‘saz diizeni’ ve ‘kara diizen’ olarak da bilinen bu akort

bicimi, olduk¢a yaygin kullanilmakta olan bir ana baglama diizenidir (Kurt, 1989).

Calgt okulu: Avrupa’da c¢algi 6gretimi i¢in ana kullanim kaynaklarindan biri olan -
iilkemizde siklikla c¢algi metodu olarak adlandirilan- bu O6gretim materyallerinin
iceriginde; ilgili calgidaki becerilerin planli ve asamali bir sekilde kazandirilmasi
amaglanmaktadir. Bu baglamda, calgi okullar1 ilgili beceriler ile birlikte notasyon,
parmak numaralari, stislemeler, akor baglantilari, miizik teorisi vb. hususlarin sistematik
bi¢imde kazandirilmasini amaglayan g¢algi 6gretimi kaynaklaridir (Helms, Schneider,
Weber, 1994).

Geleneksel dgretim yontemi: ‘Anlatim’, ‘soru-cevap’, ‘Ornekleme’ gibi yontemlerin
kullanildigs; ders siirecinin ilerlemesine ve dgrencinin nasil yonlendirilmesi gerektigine
Ogretmenin karar verdigi; 6grencinin bilgiyi aktarildigi gibi benimsedigi, 6gretmen
merkezli bir O6gretim anlayisidir. Gelencksel yontem, “Ggretmenin anlatma ve
aciklamalarinin agirlik tasidigi, 6grencilerin not aldigi, yapilan anlatim ve aciklamalara
iliskin olarak &gretmenin Ogrencilere sorular yonelttigi ve cevaplarinin istendigi, ev
Odevlerinin verilip, olanaklar Olciisinde bu o6devlerin kontroliiniin yapildig1 bir

yontem”dir (Hizal, 1982, 56).

Makine ile égretim: “Programlanmis igerigin 0gretim makinesi aracilig ile sunuldugu

bireysel, kendi kendine 6grenme yontemi” (Hizal, 1982, 56).

Megsk: Geleneksel sanatlardan miizige gegen bu kavram, “yeni yetisen asiklarin gorerek
ve duyarak Ogrenmesini saglamak amaciyla yapilan egitim caligmasi”ni (Duygulu,

2014, 466) isaret eder.

Ogretme makinesi: “Bir dgretmenin dogrudan yardimi olmaksizin, programlanmus
materyali bir ¢esit soru-cevap yontemiyle 6grenciye sunup, dgrencinin kendi kendine

ogrenmesine olanak saglayan mekanik 6gretim yardimcisi” (Hizal, 1982, 56).
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Programh égretim: Kuramsal temelleri Amerikali psikolog B. F. Skinner tarafindan
olusturulmus olup, 6zelikle 1950-1970 yillar1 arasinda oldukca popiiler olan; dgretim
makineleri uygulamalarinin devami sayilabilecek; ‘kiigiik adimlar’, ‘bireysel hiz’, ‘aktif
katilim’, ‘aninda diizeltme’ gibi ana bireysel ¢alisma ilkeleri tizerine yapilandirilan ve
egitim teknolojisi ile Orlilmiis olarak uygulanan 6gretim modeli/yontemi. Bu model,
uluslararas1 alan yazinda genellikle ‘Programli Ogrenme (Programmed Learning)’
olarak adlandirilmaktadir. Ancak, Tiirkge alan yazinda ‘Programli Ogretim’ olarak
kullanimi1 yerlesmis oldugundan, bu calismada iilkemizde taninan kavramin kullanimi

tercih edilmistir.



II. BOLUM

2. Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde, alan yazinda arastirmanin konusu ile ilgili kaynaklardan derlenen
ve islenen bilgiler ile olusturulan kuramsal gerceve ile daha 6nce yapilmig aragtirmalarin

igeriklerine yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cergeve

2.1.1.Baglama

2.1.1.1. Baglamanin tarihsel gelisimine genel bir bakis

Tiirklerin yagamin siirdiirdiigli hemen her yerde karsimiza ¢ikan ve icra edilen
‘baglama’, tarihsel siire¢ igerisindeki sekillenisi, degisimi, yayginlasmasi vb. acilardan
arastirmalara konu olmus bir calgidir. Baglamanin tarihsel gelisimine yonelik olarak
yapilan literatiir taramasinda, baglamanin 6nciilii meselesinde, ‘kopuz’ kelimesinin tim

alan yazinda 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Gazimihal (2001)’e gore kopuz kelimesinin kokeni, ‘kopsamak’ gibi ‘hareket
durumunda’ anlamina gelen eski fiillerin kdkiine bagli olup, tezenenin hizi da bu
adlandirmada etkili olmustur. Tiirklerde kopuz, birden fazla teli olan bir saz ve telli
sazlarin ilk sekli olup, elle ve yayla calinanlarinin yani sira uzun ve kisa sapli veya
sapsiz tiirleri de olan bir ¢algidir (Kurt, 1989). Uygurlarda yiizyillar boyu biiyiik 6nem
verilerek ‘bas calgisi” olarak kabul edilen kopuzun adi, Cincede ‘Hvo-pu-so’diir
(Gazimihal, 2001). S6z konusu ¢alginin adi, eski bir Tiirk boyu olan Kipgaklarin sive ve
edebiyatina ait sozliiklerde mevcut olup, diger liigatlerde Uygurlardaki sdylenis

bi¢imiyle ayni olan ‘kobuz’ seklinde yer almaktadir (Nemeth 1932°den akt. Caferoglu,
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2002, 248). Kopuzun ismi konusunda farkli sdylenisler olup, bunlar toplumdan topluma
farklilik gostermis, buna ragmen imlasi kolay anlasilir bicimde kalmig, morfoloji olarak

halis Tiirk¢e oldugu gibi kokiin etimolojisi hala ¢ozlilememistir (Gazimihal, 2001).

Degisimi ve c¢esitlilik kazanmasi uzun bir siirece yayilan kopuzun en orijinal,
en eski sekli ve teknesine gore sapi kisa bir ¢algi olan ‘komis’, Kem irmaklarinin
cevresinden baglayan ve iinlii Yenisey irmaginin baslangicina kadar uzanan bir bolge ve
Kirgiz Tiirklerinin yurdu olan ‘Hakas’ta var olmustur (Ogel, 1991). Vertkov (1963)’e
gore ‘komis’; tellerinin yapiminda koyun bagirsagi veya at kili kullanilan, iki veya {i¢
telli olup, iki telinden biri ak digeri kara olan, ayni kiitikten sap ve tekne kisimlari
cikarilan, alt kismmin kaplanmasinda geyik veya koyun boynuzu kullanilan, perdesi
olmayan, Altay ¢evresinde ‘tobsur’ ve Tuva’daki ‘topsular’ denilen sazlarla ayni1 kokten
gelen bir sazdir (Vertkov 1963’den akt. Ogel, 1991, 2-3). Kopuzun gévdesi, zaman
icerisinde su kabagi yerine ¢esitli agaglardan armudi sekilde oyularak iizerine yine deri
gerilerek yapilmis ve uzun yillar ¢alinmis olup, zamanla gogiis kismi agagtan yapilmaya
baglanmuis, teller ise at kili ve kiris yerine metalden yapilmaya baglanmistir (Parlak,
2000). Cin kaynaklari, ilk zamanlarda heniiz madeni tel olmadig i¢in kopuz’un 75
cm’den daha uzun olmadigini bildirmektedirler (Akt. Gazimihal, 2001, 21).

Gazimihal (2001), Orta Asya kazilarinda meydana ¢ikan duvar resimlerindeki
bir sazin miikerrer resimlerinin kopuza ait olabilecegini, kopuzun miladi VIII. yilizyilda
Akdeniz’e yonelmisligine dair izlerin oldugunu vurgulamistir. Buna paralel baska bir
goriise gore de; mevcut yazili belgeler, ancak gectigimiz bin yil ile smirli kalacak

sekilde ‘kobuz’ hakkinda bize bilgi vermektedir (Caferoglu, 2002).

Kopuz’un yayilma ve farkli cografyalarda taninma siirecine bakilirsa, bir¢cok
millet tarafindan kullanildig1 agikga goriilebilir. Orta Asya’dan Cin’e ge¢mis olan
kopuz; daha sonra Avrupa’ya yayilmis, Hunlardan Bizans’a ge¢mis, Oguzlarla
Anadolu’ya girmis, Sel¢uklularda yerlesmistir (Demirsipahi, 1975). A¢in (1994)’e gore
Sirplar, Yunanlilar, Ruslar, Romenler, Finler, Estonlar, Bulgarlar, Ukraynalilar,
Macarlar, Lehler, Almanlar ve Giirciiler kopuzu Tirklerden alip yiizyillarca

kullanmislardir. Bir Tiirk Boyu olan Kipgaklarin yeni cografyalara yerlesmesi ve
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yabanci milletlerle iligkiler kurmasiyla, ‘kobuz’ biiyiik ihtimalle Misir ve Suriye’ye
kadar ulasmais, ayrica Rus, Ukrayna, Kazak, Macar ve Romanya sahalarina da girmistir
(Caferoglu, 2002). Kobuz, Orta Asya Tirklerinden sonra en ¢ok Anadolu sahasinda
benimsenmis olup, Osmanli Imparatorlugu’nun genislemesiyle iilkenin her kdsesine

yayilmistir (a.g.e.).

Kopuz’un zaman igerisinde yerini baglamaya birakmasi ile ilgili, kesin
olmamakla beraber bir takim bilgiler vardir. Sapli ve mizrapli orta boy sazin sifati
olmus olan ‘baglama’, Evliya Celebi’de heniiz kullanilmayan bir isim olup, 17. yiizyil
sonlarinda halk dilinde terk edilmis eski bir ad olan kopuzun yerini almis olabilir (A¢in,
1994; Gazimihal, 2001). Konu ile ilgili baska bir yaklasima gore kopuz; kubuz, gubuz,
kovuz, kavuz, kamus gibi adlarla dillendirilmis, ancak bu durum benzetmelere,
yakistirmalara ve birbirleriyle karistirmalara yol agmis oldugu i¢in yerini baglamaya

birakmistir (Ataman, 1992).

Buraya kadar aktarilan bilgilerle birlikte, literatiirde farkli goriislere de
rastlanmaktadir. Ornegin Emnalar (1998); baglamanin govde, sap, burgu kisimlari
olmak iizere piiskiiliine varincaya kadarki tim ayrmtilarina, M.O. 3000’e ait Hitit
kabartmalarinda rastlandigini, bundan dolayr da baglamay:1 kopuza veya Orta Asya’ya
baglarken dikkatli olunmasi gerektigini ifade etmektedir. Kopuzun baglama ile
iliskisine bagka bir bakis agisiyla yaklasimda bulunan Gazimihal (2001)’e gore; bazi
metinlerde saz adiyla gegen ‘yelteme’, Anadolu sazlarindan biri olan ‘kolca kopuz’ ile
ayni anlamdadir. Buna karsin, Emnalar (1998), ‘kolca kopuz’un 17. yilizyildan itibaren

baglama adin1 almasinin kesin bir ifade olmay1p yaygin bir goriis oldugunu bildirmistir.

Baglama ve kopuz arasindaki baglantinin da anlatildigi yukaridaki metne
bakildiginda, ‘saz’ kelimesinin oldukca sik gectigi goriilmektedir. Giiniimiiz Tirk
toplumunda yaygin olarak kullanilan ‘saz’ kelimesinin, halk arasinda baglama yerine
kullanildig1 bilinmektedir. ‘Baglama’nin isim koki ile ilgili bir¢ok goriis mevcut olup,
kopuzun sapina perde baglanmasindan ileri geldigi bircok arastirmaci tarafindan ifade
edilmektedir (Acin, 1994; Kurt, 1989). Buna karsin; baglama isminin, sap kismina

baglanan perdelerden mi yoksa gerili deri yerine tercih edilen aga¢ gogiis kapagindan
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mi1 kaynaklandig1 sorusu heniiz cevaplanamamistir (Gazimihal, 2001). Bu konu ile ilgili
bir belirsizlik, gegmisten giintiimiize siiregelmektedir. Bu bilgiler, ‘baglama’ yerine ‘saz’
kelimesinin  kullaniminin  dogru olup olmadigi konusunda kesin bir sonug
vermemektedir. Buna karsin, konu ile ilgili kaynaklar tarandiginda ‘saz’ ve ‘kopuz’
kelimelerinin kullaniminda bir benzerlik oldugu acikca goriilmektedir. Ogel (1991)’e
gore, Tirklerde yaygin olarak kullanilan bir deyim olan kopuz, ¢ogunlukla yayla
calinan, bunun yaninda parmakla da ¢alinabilen bir saz olup, biitiin sazlar bir kopuzdur.
‘Saz’ kelimesinin tanimi ise Piiskiilliioglu tarafindan “her tiirlii miizik aracinin ortak adi,

calg1” (2004, 843) bigiminde yapilmustir.

2.1.1.2. Baglamanin yapis1 ve ¢esitleri

Tiirk Halk Miizigi’nin en temel sazlarindan biri olan ‘baglama’ genis kitleler
tarafindan benimsenmesi ve dinlenmesiyle dikkat cekmis, farkli miizik tiirlerinin
icrasinda da kullanildig1 goriilmiistiir. Tiirkiye’deki miizik kiiltiirlinlin sekillenmesinde
onemli bir paya sahip olan baglamanin ulusal kimlige etkisini, Ersoy (2007) asagidaki

gibi agiklamistir:

“Baglama ‘yerel’deki haline gore; belki yapisal olarak degistirilmis; farkl
perdeler baglanmis, ¢ikarilmis, belki tinis1 da degistirilmis, elektronik donanim
yiiklenmis, esik altina manyetikler yerlestirilmis olabilir, ancak baglamanin Tiirk
simgesi olma hali degigsmeyen bir gergeklik olarak hala devam etmekte ve bugiin

ulusal kimlige, miizikal bir 6ge olarak katalizor etkisini stirdiirmektedir” (s. 273).

Gazimihal (2001, 111)’e gore, baglamanin ulasilabilmis en eski tarifi 1780
yilinda yaymlanmis ve Fransiz Jean-Benjamin de La Borde tarafindan yazilmis ‘Essai
sur la musique ancienne et moderne’ adli kitapta yer almaktadir. Ayn1 yazara gore soz
konusu kitapta, baglama veya tanbura ¢ogiire benzer olup, boyut olarak ¢ok daha kiigiik
ve ikisi ¢elik, birisi piring olmak iizere toplam 3 tellidir. Bunun yaninda, sapta Kiris

teller sarili olup, daha keskin ses elde etmek igin bir tily ile tellere dokunulur. Ayrica
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govdesi ince bir agagtan yapilmis, gogis tahtasi egri olmayip, burgularin bazilarn stte,

bazilar1 da sapin yan tarafindadir.

Cumbhuriyet’le birlikte biliylik degisimler yasanmasina vesile olan kiiltiir
politikasi, baglamanin da koklii bir degisim ve doniisiim siirecine zemin hazirlamistir
(Parlak, 2016). Bu baglamda, baglamanin cesitlilik kazanmasinda Cumhuriyet sonrasi
yapilan c¢aligmalarla ac¢ilan miizik kurumlarinin biiyiik etkisi vardir. Kurt (1989)’a gore,
1940’1 yillarda TRT Yurttan Sesler Korosu’nun yayina baslamasiyla yeni bir siire¢
baslamis, ¢esitli yorelerde halk miizigi icrasinda birden fazla sazin bir arada kullanilma
durumu Yurttan Sesler Korosu’na yansitilmig, bu icra tiirlerinde yoresellik 6n planda
olmus, buna paralel belli tiir ve ebatlarda perde sayilarinda da degisikligi gerektiren
calg1 gereksinimi de ortaya ¢ikmistir. Baglamada perde sayisindaki degisimler, “Yurttan
Sesler Korosun’da tiim yorelerin miiziklerinin ayni saz ile icra edilme zorunlulugu ve
transpoze ihtiyact gibi faktorleri sebep olarak géren Muzaffer Sarisdzen’in gabalariyla

baslamistir (Parlak, 2016).

Boyut ve tin1 agilarindan farklilik gésteren baglama cesitleri, kaynaklarda genel
olarak ‘Baglama Ailesi’ olarak isimlendirilmistir. Giinlimiizde ¢ogunlukla uzun sap
baglama, kisa sap baglama, ¢6giir, cura, divan sazi ve meydan sazi gibi isimlerle
anilmakta olan baglama; Tiifek¢i (1987)’ye gore, Anadolu’da bulgari, bozuk, cura,
calgl, saz, ¢oOgiir, cekii, dombra, dingir, dingira, gilbut, gumuz, horek, ikitelli,
karadiizen, kopuz sazi, takur, zimbra, sungur, boz-0k, yelteme, tanbura vb. isimlerle
anilmaktadir (Tiifek¢i 1987°den akt. Kurt, 1989, 12). Buna karsin Ozbek, Sun,
Bayraktar, Tugcular ve Onder (1989) ise; baglama, saz, oniki telli, ¢dgiir, bozuk, 1rizva,
kopuz vb. isimleri kullanmis olup, baglama ailesi ile ilgili olarak da, genel kabul
gormiis ve yaygin olarak kullanilan cura, tambura ve divan sazi siniflamasini esas

almislardir.

Baglama tiirleri, tarihsel bir seriivenle sekillenmelerinin yaninda, zaman
icerisinde icracilarin ve imalatgilarin goriis ve Onerileri dogrultusunda da fiziksel
degisikliklere ugramistir. Baglama ailesi icinde yer alan calgilar, 6zelliklerine gore

asagida kisaca tanitilmustir.
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Meydan Sazi: On iki teli bulunmasindan dolayi bazi bolgelerde on iki telli saz olarak da
bilinen ve baglama ailesinin en biiyiigii olan ‘meydan saz1’; 30-32 perdeli, en ince teli
35-40 numara, tel boyu 112-115 olan, alt teli ‘la’ya akort edilen, davudi bir sese sahip,
oldukga sade bicimde calinan, tellerinin kalinligindan dolay: icrasi zor olan bir sazdir

(Agin, 1994; Emnalar, 1998).

Divan Sazi: Yedi veya dokuz telli olup, meydan sazindan biraz daha kiigiik, alt teli
‘re’ye akortlanan, ses genisligi 2 oktav olan, 136 cm boyunda, iki esik aras1 104 cm,
tekne boyu 49 cm, sap boyu 65 cm, meydan sazindan dort ses tiz akort edilen ve uzun
hava acgislarinda anlamli, mistik bir hava yaratan solo ve eslik c¢algisidir (A¢in, 1994;

Emnalar, 1998; Ozbek, Sun, Bayraktar, Tugcular ve Onder, 1989).

Cogiir: Divan sazina yakin bir biiytikliikte, 6 veya 9 dokuz telli olabilen ve 15 kadar
perdesi bulunan bir saz olan ¢ogiir, giiniimiizde kendisinden bir oktav daha tiz olan ve
boyut olarak daha kiigiik olan curasiyla karistirilmaktadir (A¢in, 1994). Bu calginin
avsar diizeni, baglama diizeni ve asik diizeni olarak da isimlendirilen akort diizeni; alt
tel ‘re’, orta tel ‘sol’, list tel ise ‘la’ biciminde yapilir (Emnalar, 1998). Sozii gegen

‘¢Ogiir curast’, glinlimiizde yaygin bir bi¢imde kullanilan ‘kisa sap baglama’dir.

Baglama: En yaygin kullanilan baglama ¢esidi olmasindan dolayi, baglama ailesinin
genel adi verilerek de kullanilan bu galgt; 17-24 perdeli, divan sazindan bes ses, meydan
sazindan ise bir oktav tiz olan, ikiserli veya tigerli olmak tiizere 6 veya 9 telli, 2 oktav ses
genisligine sahip ve bir¢cok diizende g¢alinabilen bir calgidir (Ag¢in, 1994; Emnalar,
1998).

Bozuk: Aynmi zamanda baglamanin diger adi da olan ‘bozuk’, 15-18 perdeli, tgerli
gruplar halinde 9 telli olmak {iizere iist ve altta ikiser ince celik tel, birer kalin sar1 tel
(bam teli) ve ortada iki sar1 bir ¢elik ince tel bulunan, Akdeniz ve Ege bolgelerinde

yaygin bicimde kullanilan bir ¢algidir (A¢in, 1994).
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Astk Sazi: 13-15 perdeli, 6 telli olup nadir olarak 9 tellisi de olan ve halk ozanlar1
tarafindan kullanildig1 i¢in ‘asik sazi’ olarak isimlendirilen bu calgi; baglamaya cok

benzer bir yapida olup, sap1 normale gore daha kisadir (a.g.e.).

Tanbura: ‘Divan curast’ diye bilinen ve divan sazindan bir oktav tiz olan ‘tanbura’;
baglamadan daha kiigiik bir ¢algi olup, ikiserli olmak iizere 3 grup halinde 6 telli, ses
genisligi 2 oktav olan ve icracilar arasinda en c¢ok kullanilan sazdir (Acin, 1994;

Emnalar, 1998).

Cura Baglama (Baglama Curasy): Tel boyu 56 cm, sap boyu 35 cm, form (tekne) boyu

ise 26,5 cm olan bu calg1 6 telli olup; curadan biiyiik baglamadan kiigiik bir yapiya
sahiptir (A¢in, 1994; Emnalar, 1998).

Iki Telli Saz: Anadolu’nun en eski sazlarimdan olan ve adinin “ciftetelli’ oyunu ile ilgili
oldugu tahmin edilen bu ¢algi, cura baglama biiyiikliigiinde olup, sadece iki teli vardir

(Acin, 1994; Emnalar, 1998).

Bulgari: Miislimanligi kabul etmis ve Anadolu’ya gelerek Toros daglarina yakin
yerlere yerlesmis Bulgar Tiirk oymaklari tarafindan yaygin bi¢gimde ¢alinan, adinin da
buradan geldigi kabul edilen, cura baglamanin bir benzeri olan bu ¢algs; 2 veya 4 telli,

16 perdeli bir sazdir (Ag¢in, 1994; Emnalar, 1998).

Kara Diizen: Irnizvadan biraz biiylik ve parmak uclartyla ¢alinan bu ¢algi, Gaziantep

dolaylarinda kullanilmaktadir (A¢in, 1994).

Irizva: Cura baglama biiyiikliigiinde, 3 tek telli, 13 perdeli, tekne kism1 konik bigimde

olup; tekne arkasi tiggeni andiran ve parmak uglariyla ¢alinan bir ¢algidir (a.g.e.).

Cura: Baglama ailesinin en kiigiik saz1 olup; 50 cm boyunda, ses genisligi 2 oktav, kara
diizene gore 1 oktav daha tiz akort edilen, 3 veya 6 teli bulunan ve 7-16 perdeli olan bir
calgidir (Agin, 1994; Emnalar, 1998). Ayrica; Kastamonu yoresinde ‘bodur’, ‘kiigiik” ve
‘bulgara’ olarak da anilmaktadir (Emnalar, 1998).
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Baglama fiziki yapi olarak incelendiginde, bir¢ok farkli boliimden olustugu,
her  bolimiin  ozelligine  gore  farkli  agaglardan  meydana  getirildigi
gozlemlenebilmektedir. Emnalar (1998)’e gbre baglamanin kisimlari; burgular, iist esik,
sap, govde, gogiis, perdeler, alt esik, tarak ve teller bigimindedir. Ayn1 yazara gore
gogiis, teknenin iistiine yapistirilan kisim; sap, sert agaglardan iretilen ve notalarin
yerlerinin belirlenmesi amaciyla tizerine baglanan 7 ile 30 adet arasi perdenin
bulundugu kisim; burgular, telleri germeye yarayan ve alt esige baglanan tellerin
baglandig1 sapin u¢ kismindaki deliklere yerlestirilen tahta pargalari olan kisim; iist
esik, sert agaclardan yapilip, burgulardan gelen tellerin sap {izerinde esit araliklarda ve
uygun yiikseklikte durmasini saglayan kisim; alt esik, gogiis lizerinde yapisik olmayip,
sap lizerinden gelen tellerin, gogiis lizerinde esit araliklarda ve uygun yiikseklikte
durmasini saglayan kisim; tarak ise, sert agaglardan yapilip tellerin tekneye
baglanmasini saglayan kisimdir. Baglamanin ses ozelliklerinin meydana gelmesinde
ozellikle govde ve gogiis belirleyicidir. Tekne denilen armudi bigimindeki kisim olan
‘govde’ genellikle dut agacindan oyularak yapilip; ayrica kestane, mese, kayin (giirgen)
ve hatta kavak agacindan da tretilebilir; ‘gogiis’ ise sik elyafli agaclardan kizilgam,
ladin ve koknardan iretilir (a.g.e.). Demirsipahi (1975)’e gore baglama; ‘yaprak
baglama’, ‘gecme baglama’ ve ‘oyma baglama’ olmak iizere {i¢ farkli bicimde imal
edilmekte olup; ‘yaprak baglama’ agaglarin dilim dilim kesilmesi ve yan yana tutkalla
yapistirilmasi suretiyle govde kismi olusturulan gesidi; ‘gegme baglama’, tekne yapisi
dilimlenen agaclarin girintisi ve ¢ikintist olan pargaciklarin birbirine gegirilmesi ile
yapilan ¢esidi; ‘oyma baglama’ ise, biiylik bir agac¢ kiitiigiinliin oyulmasi ile yapilan
cesididir. Baglamanin yapisi ile ilgili siire¢ igerisinde meydana gelen degisikliklere

baktigimizda, bunlarin gelecekte de devam edecegi olas1 bir durumdur.

2.1.1.3. Baglamada diizenler

Gilinliik hayatta cesitli anlamlarda kullanilan ‘diizen’ kelimesi; Baglama
icrasinda c¢ok Onemli bir yere sahiptir. ‘Diizen’in miizik alanindaki anlamim
Piiskiilliioglu “miizik aygitlarinda sesleri uygun duruma getirme, ses ayar1” (2004, 316),

biciminde vermistir. Bagka bir kaynaga gore ise ‘diizen’; “daha ¢ok telli calgilarda
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tellerin birbirleriyle uyumu” (Duygulu, 2014, 174) anlamina gelen bir kavramdir. Kurt
(1989)’a gore ‘diizen’ kelimesi, yapilan farkli akortlarin adi olup, tellerin belli bir
sisteme gore akort edilmesidir. Ezginin yoresel 6zelligine ve makamsal yapisina gore
kullanilan diizenler, en uygun g¢alma pozisyonunun gerg¢eklesmesi igin de gereklidir.
Kaynaklarda sozii edilen 19 farkli diizen Tablo 2.1°de alt tel ‘la’ olarak kabul edilmis,
diger teller de buna gore diizenlenmis bi¢imde verilmistir (A¢in, 1994; Emnalar, 1998).

Tablo 2.1. Baglamada diizenler

Diizenlerin Adlar: Alt Teller Orta Teller  Ust Teller Karar Sesleri
Bozuk (Kara) Diizen LA RE SOL LA
Baglama Diizeni LA RE Mi Mi
Misket Diizeni LA RE FA # FA #
Miistezat Diizeni LA RE FA FA
Ummi Diizeni LA LA RE LA
Hiiseyni Diizeni LA LA Mi LA
Acemagiran Diizeni LA LA FA FA
Hiizzam Diizeni LA LA FA # FA #
Kiitahya Diizeni LA RE RE RE
Abdal Diizeni LA LA SOL LA
Rast Diizeni LA DO SOL DO
Evi¢ Diizeni LA Si SOL Si
Sabahi Diizeni LA DO LA LA
Yeksani (Irizva) Diizeni LA RE LA LA
Zirgiile Diizeni LA FA SOL SOL
Kayseri Diizeni LA Mi LA LA
Cargah Diizeni LA RE SOL Si
Segah Diizeni LA RE Si Si
Siir Diizeni LA Mi Si LA

Giiniimiizde yaygin bigimde kullanilan baglama diizenleri; Bozuk (Kara
diizen), Baglama, Miistezat, Abdal, Evig, Misket ve Rast olarak gosterilebilir. Tellerin
gerilimini her defasinda yeniden ayarlayarak elde edilen birbirinden farkli diizenlerin,
baglamanin fiziksel yapisi iizerinde de etkileri vardir. A¢in (1994)’e gore diizenler,
baglama iizerinde 70 ile 125 kg kuvvetlik bir gerilim ve basing yaratarak, sazin denge
ve tinisina dogrudan etki edebilmektedir. Ayni yazar saz iizerinde Evig, Miistezat,
Misket, Sabahi ve Bozuk diizenlerinin normal gerilim ve basing; Ummi, Hiiseyni,
Acemagiran, Hiizzam ve Kiitahya diizenlerinin normalin altinda gerilim ve basing;
Yeksani, Zirgiile, Kayseri, Cargah, Segah ve Siir diizenlerinin ise normalin {izerinde

gerilim ve basing olusturdugunu ifade etmektedir.
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2.1.2. Baglama egitimi

Baglama, Tiirk miizik kiltiriiniin varligin siirdiirdiigi hemen her yerde
Ogretimi yapilarak birikimi kusaktan kusaga aktarilmaya calisilan bir calgidir.
Ulkemizde de baglamanin Ogretimi; gegmisten giiniimiize gerek sosyal yasam
alanlarinda, gerek resmi egitim kurumlarinda, gerekse 6zel kurum ve kuruluslarda halen

cok yaygin bir bigimde stirdiiriilmektedir.

Cumbhuriyet donemine kadar usta-¢irak iliskisi kapsaminda siirdiiriilmiis olan
baglama 6gretiminde, Cumhuriyet donemi ve sonrasinda usta-¢irak iligkisinin yani sira,
metotlu ve sistemli 6gretim bi¢imi de gelistirilmeye calisilmistir (Yener, 1987). Bu
donem ile ilgili diger farkli bir goriise gore ise; 1920-1940 yillari arasindaki siireg, Tiirk
Halk Miizigi egitimi ile ilgili derleme kitap ve dergilerle ilgili ¢alismalarin yapilarak

kaynak olusturuldugu bir zaman dilimi siireg olarak degerlendirilebilir (Ozdek, 2016).

Cumbhuriyetin ilanindan sonraki siiregte, okul miizik derslerinin tim kent ve
koylerde orgiitlenmesi ve miizik dersi 08retim programlarimin olusturulmasi dogal
olarak zaman aldigindan; bu durumun baglama egitimi siirecine negatif bir etkisinin
oldugu soylenebilir. Aksu (2018)’e gore, ilkokul miizik 6gretim programlar: 1924 ve
1926 yillarinda, ortaokul miizik dgretim programlari ise 1927, 1930 ve 1931 yillarinda
olusturulmustur. Genel lise programlarina miizik dersi ise ilk kez 1952 yilinda

konulmustur (Ugan, 1997).

S6z konusu donemde bir taraftan okullarda miizik Ogretim programlar
uygulanmaya baslanirken, diger taraftan daha genis kitlelere ulasmay1 hedefleyen farkl
egitim kurumlarimin da agilmasi giindeme gelmistir. Bu kapsamda agilmis olan Koy
Enstitiileri miizik egitimine de yer verilmistir. 1940 yilinda kurulan Koy Enstitiilerinin
baglama ve halk miizigi egitimi acisindan 6nemli bir yere sahiptir. Yener (2007)’ye
gore, Koy Enstitiileri doneminde baglamaya ve halk miizigine ilgiden dolayr Asik
Veysel gibi halk sanatcilar1 bir siire buralarda egitim vermistir. Egitimi asil ustalar1 olan
halk sanatcilart ve gorevlendirilen usta Ogreticiler tarafindan yapilan baglama, Koy

Enstitiilerinde 6gretilmeye baslandig1 zamana kadar bir 6rgiin egitim-6gretim ortaminda
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kullanilmayip, ilk kez burada kurumsal egitim c¢atis1 kazanmig, fakat egitimi ve
kullanimu istenilen diizeyde ger¢eklesememistir (Ugan, 2016). Ayn1 yazara gore bunun

sebepleri 6zetle sunlardir:

1. Koy Enstitiilerinde gorev alabilecek koy kokenli, genis kiiltiirlii ve derin
bakisli, ulusal 6lgekte taninan gercek halk sanatgisi sayisinin yetersiz olmasi.
2. Baglama yapiminda belli bir 6l¢iitiin olmamasi, temel miiziksel bilgi ve beceri
egitiminin henliz baglamayla yapilabilme kosullarinin olugsmamasi ve orgiin
egitimde smif icerisinde toplu Ogretim ilke, yontem ve tekniklerinin heniiz
belirlenmemesi.
Tim bu kisithlik ve smirhliklara karsin, Atatiitk Onderligindeki Tirk miizik
egitimindeki ¢aligmalar ve yeniliklerin tam bilincinde olan K6y Enstitiisii hareketinin
felsefesi, yapilanmasi ve uygulanmasi sayesinde, baglama egitimi ilk altin ¢agim

yasamistir (a.g.e.).

Cumbhuriyet’in ilanindan sonraki dénemde baglama ve halk miizigi egitimi
verilen egitim kurumlarinin yani sira, halk miizigi alaninda faaliyet gésteren ‘Yurttan
Sesler Korosu’nun caligmalari da, baglama egitiminin gelisimine 6nemli katkilar

sunmustur. Ersoy (2007)’ye gore;

“1940°1hr yillarda radyoda Muzaffer Sarisézen ile baglayan Tiirk halk miizigi
yaymlarinin getirdigi ‘toplu ¢alim’ (tliim calgillarin bir arada ayni ezgiyi
seslendirme edimi) olgusu, uyum konusunu da giindeme getirir. Iste o
zamanlardan itibaren baglama calimina yonelik sistemli c¢aligmalar baslar.
Baglama ogretimi ve metotlar1 giinimiizde de yaygin olarak bu uygulama

ekseninde devam etmektedir” (S. 273).

Gilinimiizde ‘Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu (TRT)’ catis1 altinda
faaliyetlerine devam eden ‘Yurttan Sesler Korosu'nda ve Kiiltiir Bakanligina bagl
caligmalarim1 siirdiirmekte olan Tirk Halk Miizigi Topluluklarinda yillarca baglama
egitimine katki saglamis calismalar yapilmustir. Ozellikle yoresel ¢alim bigimlerinin

tanitilmasi noktasinda dnemli bir misyon yiiklenmis olan bu topluluklardan yetisen
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sanatcilar, gerek 6zel gerekse resmi kurumlarda baglama egitimi vererek, baglamanin
daha genis kitlelere ulasmasina vesile olmuslardir. Ozdek (2016)’ya gére, ozellikle
Muzaffer Sarisozen tarafindan kurulan Yurttan Sesler Toplulugunda yapilan halk
miizigi icralari, halk miizigi egitimi alaninda da sekillenmelerin ortaya ¢ikmasina sebep

olmustur.

Baglamanin yiiksek6gretim kurumlarinda kendine yer bulmasi da olduk¢a geg
olmustur. Miizik 6gretmeni yetistirilmesi konusunda Oncii okullardan olan Gazi
Universitesi Miizik Egitimi Béliimiinde, baglama egitimine ilk kez 1973 yilinda yer
verilmeye baslanmistir (Ozdek, 2016). Bunun yaninda, Tiirk Miizigi egitimini merkeze
alan Istanbul Teknik Universitesi Tiirk Musikisi Konservatuari® 1975 yilinda agilmis,
arkasindan 1984 yilinda Ege Universitesi Devlet Tiirk Musikisi Konservatuvari, 1987
yilinda Gaziantep Universitesi Tiirk Musikisi Devlet Konservatuari agilmistir (Yener ve
Apaydinli, 2016). Sonraki siiregte Tiirk ve Bat1 miizigi egitiminin birlikte verildigi ¢ok
sayida Yiksekogretim Kurumu agilmis olup, bu say1 giin gegtikge artmaktadir. Baglama
artik giiniimilizde sadece Tiirk Miizigi egitimi veren kurumlarda degil, ayn1 zamanda
Tirkiye’de Bat1 Miizigi egitimi verilen kurumlarda ve yurt disindaki bazi liniversitelerin

miizik boéliimlerinde de 6gretilmektedir.

Baglama egitimi ile ilgili glin gectik¢e yapilan ¢aligmalar bir taraftan yenilik ve
gelismelere 6n ayak olurken diger taraftan alanla ilgili problemlerin de fark edilmesine
olanak saglamaktadir. Ozdek (2016)’ya gore, baglama egitimine yonelik calgi
okullarinin hem yetersiz hem de nitelik agisindan ihtiyaci karsilayamayacak durumda
olmalari, baglama boyutlarindaki standardizasyon sorunu, donanimli 6gretici eksikligi,
ders materyali ve derslik eksikligi, 6gretim programi ve uygulamasindaki sorunlar,
bilimsel caligmalarin yetersizligi vb. problemler; baglama egitimi siirecini olumsuz
yonde etkileyen problemlerdendir. So6zii edilen problemlerin ¢6ziimiine yonelik,

derinlemesine yapilacak bilimsel ¢aligsmalarin alana katkisinin olacag: diisiiniilmektedir.

Yapilan literatiir taramasinda, baglama egitimi ile ilgili bilimsel arastirmalar

sonucu ortaya c¢ikan c¢algi okulu veya benzer kaynak kitaplara yeteri kadar

2 Metinde gegen yiiksekdgretim kurum adlari, kendi internet sitelerinde kullanildig: sekliyle verilmistir.
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rastlanmamistir. Mevcut kaynak kitaplarin ¢ogunun igerigi, alan uzmanlarinin kendi
bilgi birikimlerine gore hazirlanmis olup, ayrica resmi anlamda belirlenmis bir plan
veya programa gore hazirlanan kaynaklarinda oldukca az oldugu tespit edilmistir. Bu
durumun, baglama 6gretiminde farkli uygulamalarin ortaya ¢ikmasina sebebiyet verdigi

distiniilmektedir.

Baglama egitimindeki birbirinden farkli yonlere giden uygulamalar,
Ogreticilerin egitim siireclerini de olumsuz yonde etkilemektedir. Karkin ve digerleri
(2014)’e gore; baglama egitimine dair belirli bir standarttan ve yeni egitim
anlayislarmin gelistirilmesi veya denenmesi amaciyla yapilan bilimsel ¢alismalardan
uzak, salt geleneksel yontemlerle baglama egitimi alan bireyler, daha sonra baglama
egitimcisi olarak goérev aldiklarinda, birbirinden farkli tutus, mizrap vurusu ve
terminolojik ifadeleri kullanmakta, bunun sonucunda da G6grencilerde standart bir alt
yapidan uzak calim bigimlerinin ortaya ¢ikmasina sebep olabilmektedirler. Bunun
yaninda, usta-¢irak iligskisi dogrultusunda yapilan baglama Ogretiminin yaygin
olmasindan dolayi, calgi teknigine uygun alistirmalar g6z ardi edilmis, iyi bir ¢alma

teknigi i¢in bunlarin gerekliligine de inanilmamistir (Atalay ve Alim, 2004).

TRT repertuarindaki Tiirk Halk Miizigi eser notalarinin ¢ok biiyilik oranda s6ze
gore yazilma durumu, baglama egitimini olumsuz yonde etkileyen bir bagka faktordiir.
Bugiine kadar sadece sOyleme bicimine gore yazilmig tiirkii notalar1 ara¢ olarak
kullanilmis, teknik gelistirici ve ¢alma teknigine uygun yazilmis notalarin kullanimi
azinlikta kalmistir (a.g.e.). S0z konusu olumsuzluklarin ¢oziimii i¢in, baglama
egitiminde sadece eser odakli degil, calma becerisi gelistirici etiit odakli ¢aligmalarin
bulundugu kaynaklarin  gelistirilmesinin ~ siirece  olumlu  katki  saglayacagi
diisiiniilmektedir. Sag ve Erzincan (2009)’a gore, farkli pozisyon ve icra tekniklerinin
ortaya ¢ikmasini amaglayan, tiim calgilar i¢in gegerli ve gerekli olan dizilere iligkin etiit
ve gam caligmalarina, c¢algilar i¢in hazirlanan isitsel ve gorsel metodik kaynaklarda yer

verilmelidir.

Baglama ogretimindeki yaklasimlarin, hedef davranislarin gergeklesme

diizeyine dogrudan etki edecegi tartisilmazdir. Konularin agama asama siralanmasi ve
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planlamanin amaca uygun yapilmasi 6gretme-0grenme siireci i¢in onemli faktorlerdir.
Ekici (2016)’ya gore; 6gretilecek konular basitten zora, adim adim ve 6nceki konulari
pekistirecek bigimde verilmeli, uygun etiitler kullanilmali, bunun i¢in ya yeni etiitler
yazilmali, ya da Tirk Miizigi sarki ve tiirkiilerinin etiit niteligindeki bdliimleri tespit

edilerek kullanilmalidir.

Baglama ogretme-6grenme siirecindeki baslangig, orta ve ileri diizey gibi
asamalar kesin bir bi¢imde belirlenmis olmasa da, baslangi¢c seviyesinde O0grenciye
kazandirilmas1 gereken davraniglar bellidir. Bedensel kurulus ve sag el-sol el
tekniklerinin kazandirilmast Oncelikli hedefler arasindadir. Baglama egitiminin
baslangi¢ seviyesi, 6grencinin algi diizeyine gore farklilik gostererek 3-4 aydan 1 yila
kadar siirmekte olup, bu siirecte dogru oturus, dogru tutus ve dogru sol el tekniginin

nasil olmasi gerektigi 6grencilere kavratilarak uygulatilmalidir (a.g.e.).

Giiniimiizde baglama egitimi siirecinde resmi anlamda az da olsa program
kullanilmakta olup, bir¢ok egitimcinin de kendi hedef, bilgi ve goriisleri dogrultusunda
planlamalar yaptig1 bilinmektedir. Halk Egitim Merkezlerinde, Gilizel Sanatlar
Liselerinde, Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 5., 6., 7. ve 8. siiflarinda ve Mesleki
ve Teknik Egitim Liselerinin ¢algi yapim bdoliimlerinde kullanilmakta olan baglama
ogretim programlart igerik acisindan incelendiginde genellikle asamalandirma yerine
konu odakli bir yaklasim oldugu gériilmektedir. Buna karsin, imam Hatip Ortaokullar:
icin hazirlanmis baglama ogretim programinda, konular 4 farkli diizeye ayrilarak
planlanmigtir. Genel bakisla yaklagtigimizda, farkli yapiya sahip okullarda
uygulanmakta olan baglama dersi Ogretim programlari biiyiik oranda benzerlik
gostermektedir. Oysaki 6grenci profili ve genel yapi, amag vb. bakimlardan birbirinden
keskin c¢izgilerle ayrilan okullar bulunmaktadir. Programlarin 6grenci profiline ve
okullarin genel yapisina uygun bigcimde diizenlenmesinin fayda saglayacagi

diistiniilmektedir.



37

2.1.2.1. Baglama 6gretim yontem ve teknikleri

Baglama egitimi ile ilgili yapilan literatiir taramasinda, baglama Ogretme-
O0grenme siireclerinde ¢ogunlukla ‘anlatim’, ‘soru-cevap’, ‘gOsterip-yaptirma’ Ve
‘ornekleme’ gibi geleneksel yontemlerin kullanildigr goriilmiistiir. Bunun yaninda,
Ogreticilerin kendi bilgi ve birikimleri dogrultusunda da yontem ve teknikler
gelistirmeye ¢alistiklari, bunu ¢ogunlukla ders aninda mevcut konu icerigine uygun
bicimde yaptiklar1 bilinen bir durumdur. ‘S6zlii Aktarim Gelenegi Baglaminda Calgi
Ogretimi’ konulu bir arastirmada, baglamanin da yer aldigi calgi dgretme-6grenme
stirecinde kullanimina rastlanilan 6gretim yontem ve tekniklerden bazilari, ‘tek calgi
tizerinde birlikte ¢alma’, ‘gdsterip-yaptirma’ ve ‘eszamanli olarak birlikte calma’

bi¢imindedir (Kalyoncu ve Ozata, 2009).

Baglama egitiminde usta-cirak iliskisinin onemi de tartisitlmazdir. Yener
(2016)’ya gore, usta-¢irak yontemi bir hayat bigimi olup, ¢irak kendi istegi ve yasantisi
yoluyla ustasindan yararlanir. Usta-¢irak iliskisi ile yapilan 6gretme-6grenme siirecinde,
kokeni oldukga eskiye dayanan ‘mesk’ yontemi gilinlimiizde de yaygim bir bi¢cimde
kullanilmaktadir. Behar (2003)’e gore ‘mesk’ sozciigii 16. yilizyilin baslarinda yazilmis
‘Babiir-name’de musiki 6grenmek anlaminda kullanilmis olup, Osmanli diinyasinda da
meskle ilgili ilk kayitlara 17. ylizyilin baglarinda rastlanilmistir. “Mesk, musiki
diinyasinin hat sanatindan 6diing aldig1 ‘yazi 6rnegi’, ‘yazi alistirmasi’ ya da ‘yazi
karalamasi’ anlamina gelen bir terimdir” (a.g.e., 13). Hiisniihatta oldugu gibi musikide
de megsk, esas itibariyle taklit ve tekrar iizerine kurulu olup, hoca tarafindan musiki eseri
ogrenciye defalarca kisim kisim ve biitiiniiyle tekrar ettirilerek hafizada yer etmesi
saglanird1 (a.g.e.). Behar (1993)’e gore Mesk, ezgilerin notaya alimmadiglr ve yazili
materyalden 6grenilip icra edilmedigi ve gelistirilen bazi nota yazim big¢imlerinin
kullanilmadigr bir miizik diinyasinin egitim yontemi oldugu igin eserin usuliiyle
Ogrenilmesi esastir. Baglama egitimi ile ilgili yapilan bir aragtirmaya gore, drneklem
olarak alinan ve 6zengen miizik egitimi veren 7 kurumda, baglama derslerinde nota
egitimi verilerek eser ¢oziimlemesi yapilmasinin yaninda, 6zellikle yoresel calim
farkliligina sahip eserlerin Ogretiminde mesk (usta-¢irak) yontemi de kullanilmistir

(Algt, 2017).
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Karahan (2010) tarafindan yazilan ‘Baglama Ogretiminde Baslangig
Asamasma Dair Yeni Bir Yontem’ isimli kaynaga gore; ‘Bedensel Kurulus’,
‘Permiitasyon ve Parmak Hareketlerinin Obeklendirilmesi’, ‘Parmak Hareketlerinin
Durumlandirilmasi’, ‘Tezene Hareketlerinin Durumlandirilmasi’, ‘Parmak ve Tezene
Hareketlerinin Harmanlanmasi® caligsmalari, baslangi¢ diizeyi baglama 0Ogretiminde
beden ve ona bagli uvuzlarin ¢alma becerisini kazanma ve davranisa doniistiirme

siirecine 6onemli katkilar sunar. S6z konusu calismalarin icerigi asagida verilmistir

(a.g.e.):

Bedensel Kurulug: Oturus, kollarin durumu, parmaklarin durumu ve tusede
konumlandirilmasi, tezenenin tutulmasi, dizlerin durumu ve gévde acilar1 gibi alt

basliklardan olusmaktadir.

Permiitasyon ve Parmak Hareketlerinin Obeklendirilmesi: Parmaklarin tuse
tizerindeki hareketiyle ilgili olan ¢alismada, 1., 2., 3. ve 4. parmaklarin ¢alistirilmasi
amactyla dorder parmak hareketi ile dbeklendirilmis 24 farkli egzersiz bulunmaktadir.

S6z konusu egzersizler ‘1234°, ©1243°, *1324°, ‘1423’ vb. biciminde devam etmektedir.

Parmak Hareketlerinin Durumlandirilmasi: Ses, konum ve tel gibi unsurlar {lizerine
temellendirilmis bu calismalar, sesli veya sessiz (sag el tezene ile calarak veya
calmayarak) olarak yapilan (konum degisimli ve konum degisimsiz; tel gegisli ve tez

gecissiz) ¢alismalardir.

Tezene Hareketlerinin Durumlandirilmasi: Parmak egzersizlerinin diizenlenmesinde
permiitasyon kullanilirken, tezene hareketlerinin diizenlenmesinde de ‘boliinme’ ve
geleneksel tezene kullanim tarzlarima c¢ekirdek hareket olusturan ritmik kaliplar

belirleyici olmaktadir.

Parmak ve Tezene Hareketlerinin Harmanlanmasi: Bu asamada tezene kullanarak s6z
konusu parmak caligmalarinin yapilmasi esastir. Tuse iizerindeki parmaklarin sekmeli,
atlamali ve adimli bigimde ¢aligmasinda boliinme ve geleneksel tezene kullanim tarzlar

kullanilmaktadar.
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Baglama Ogretimi ile ilgili ara¢ gereglerin se¢imi, siirecin ilerlemesine
dogrudan etki yapar. Ozdemir (2016)’ya gore, egiticiler baglama egitimi siireci ile ilgili

materyal olustururken, asagidaki ilkeleri g6z 6niinde bulundurmalidirlar:

Amagclarla Bagdashk Ilkesi: Calg: 63retmeni, 6grenciye kazandiracagi davranisa uygun

etilit ve alistirmalari, dersin genel amaglariyla bagdasacak bigimde hazirlamalidir.

Ogrenciye Gorelik Ilkesi: Dersin amaglarini gergeklestirmek igin segilen materyaller

ogrencinin hazir bulunugluk diizeyine ve algisina uygun olmalidir.

Gecerlik Ilkesi: Materyaller, giiniin kosullarma uygun ve gegerliligini yitirmemis

olmalidirlar.

Seslendirmede Gelenege Uygunluk Ilkesi: Baglamanin geleneksel icra bigimi, calman

eserin yore tavrina uygun bi¢cimde olmalidir.

Baglama 6gretimi materyallerinden olan ezgi notalarinda; notanin hangi telde
oldugunu, hangi parmakla basis yapilacagini ve tezene vurusunun hangi yonde
yapilacagini gosteren isaretler vardir. Her notanin altinda 1-5 arasindaki rakamlar, o
notaya sol eldeki (solaklar i¢in sag elde) hangi parmakla basilacagini isaret eder. 1 isaret
parmagini, 2 orta parmagi, 3 ylizilk parmagini, 4 ser¢e parmagi, 5 ise bagparmag: ifade
eder. Ayrica, dizegin iist tarafinda yazilmis olan daire igerisindeki 1 rakamu alt teli, 2
rakami orta teli, 3 rakam ise st teli ifade eder. Tezene yonleri hakkinda bilgi veren
isaretler ise ¢ogu kaynakta iist veya alt ok isaretiyle gosterilmekte olup; bazi
kaynaklarda keman egitiminde kullanilan yay hareket yoniinii gosteren isaretler de
kullanilmistir.  Erzincan (2016)’ya gore, 1975 yilinda Tirk Miizigi Devlet
Konservatuvarinin agilmasiyla, egitim metotlar1 hususunda birikime sahip c¢algilarin
metotlarindan yararlanilmis, bu dogrultuda baglama ¢alimina uygun tezene yonleri, tel
cekme ve tele vurma hareketlerine uygun isaretler kullanilmaya baslanmistir. Erzincan
yine Arif Sag’in bu konu tizerinde derinlemesine ¢alisarak yukarida sozii edilen ¢oziim

yollarini iirettigini ve bu konu hakkinda agagidaki agiklamay1 yaptigini da aktarmistir:
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“Okulun kuruldugu ilk yillarda konuya iligskin Nida Tiifekgi ile birlikte bir ¢aligma
yaptik. Bu siirecte Oncelikle tezene hareketleri igin alt ve iist yonlii oklar
kullanmay tercih ettik. Alinan bu karar1 da yazdigim orneklerle egitime aktardim
ve ¢ok iyi sonuglar aldim. Bu anlayis daha sonra Nida Tiifekci tarafindan TRT
Kurumu icerisinde ‘Kullar Olam’, “Biilbiil Ne Otersin Virandir Bagim’, ‘Sunayida
Deli Gontul’ gibi tiirkiilerin notalarmin tstlinde belirtilerek kullanildi. Tezene
hareketlerine getirilen ¢6zlimiin ardindan, vurarak ve ¢ekerek elde edilen sesler
karsimiza ¢ikmisti. Bu sorun i¢in de v harfini ve bu harfin tersini kullanmay1

tercih ettik” (S. 73).

S6z konusu isaretler giinlimiizde baglama egitimi alanindaki kaynaklarda c¢ok sik

kullanilmaktadir.

2.1.2.2. Tiirkiye’de yayinlanmis baglama egitimi metotlari/calgt okullar

Baglamanin yaygin olarak ¢alinmaya baslanmasi, beraberinde Ogretimi i¢in
gerekli yazili kaynaklara olan ihtiyaci da artirmistir. Ersoy (2007)’ye gore, baglama
ogretimi ile ilgili basilmis metotlarin tarihsel siireci; notanin kullanilmayip c¢alma ile
ilgili kavramlarin tiiretildigi, Tiirk Halk Miizigi ve folklor tanimlarinin 6n plana ¢iktigi
ilk evre; Tirk Halk Miizigi ve folklor bilgilerinin yan1 sira nota, baglamanin tarihgesi,
form, diizen ve tavir gibi kavramlarin da yer verildigi ikinci evre olmak tizere iki evrede
degerlendirilebilir. Ekici (2016)’ya gore; bu alanda yapilan caligmalardan birgogu,
biiyilik oranda usta-cirak iligkisi i¢erisinde yetigmis, bilimden ¢ok ticari endise i¢erisinde
caligmalarimi yiiriiten kisiler tarafindan yapilmis ve genel olarak eksiklerinden dolay1

tiirkii kitabindan daha 6teye gidememistir.

Yaymlanmig baglama metotlar1 arasindaki farkliliklardan kaynaklanan
ayrismalar daima dikkat ¢eken bir husus olmustur. Bu ayrismalar sadece konular degil,
ayni zamanda igerikle ilgili imgelerin kullanimini da igine almaktadir. Erzincan
(2016)’ya gore metot galismalarinda ortaya ¢ikan sorunlar asagida maddeler halinde

verilmistir:
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1. Ayak ve makam konusundaki belirsizlik sorunu,

2. Tezeneli ve tezenesiz icradaki sag el yonlerinde ortaya ¢ikan farkli imge
kullanimi sorunu,

3. Takma tezene teknigindeki imge kullanim1 sorunu,

4. Vurma-cekme tekniklerindeki imge kullanim1 sorunu,

5. Parmak ve tellerle ilgili imge kullanimi sorunu,

6. Baglamadaki pozisyon kavrami ve kullanim1 sorunu,

7. Tarama, siyirtma, pengeli ve c¢irpma tezene diye adlandirilan vurus
sekillerindeki imge kullanim1 sorunu,

8. Gogse vurma ve fiske vurma tekniklerindeki imge kullanimi sorunu,

9. Trillerle ilgili imge kullanim1 sorunu.

Baglama 6gretimi ile ilgili kaynaklar giin gectikge say1 olarak artmakta, ancak
amaca uygunluk ve nitelik olarak cok sik tartisilmaktadir. Cogunlukla tiirki
notalarindan olugmus bir icerige sahip olan kaynaklarin yaninda, teknik becerileri
gelistirici ¢aligmalara da yer verilen kaynaklar mevcuttur. Kaynaklarin igerigi ile ilgili

yapilan taramada ulasilan bilgiler Tablo 2.2 ve 2.3’de verilmistir.

Bu arastirma kapsaminda ulagilabilen baglama 6gretimi kaynaklar1 detayli bir
bi¢cimde incelenmis, Tablo 2.2 ve Tablo 2.3’deki tespitlerde bulunulmustur. S6z konusu
tablolarda ge¢misten giliniimiize yaymlanmis baglama egitimi kaynaklarindan
ulasilabilen 27 tanesinin Ozellikleri verilmistir. Bu kaynaklar igerisinde ‘calgi okulu’
niteliginde olan kitaplar oldugu gibi, belli bir diizeyde baglama c¢alabilenler igin
yayinlanmis egzersiz kitaplart da bulunmaktadir. Kaynaklarin genelindeki egilim
‘baglama hakkinda genel bilgi’, ‘temel miizik bilgileri’, ‘bedensel kurulus ve tutus’,
‘konu 1ile ilgili alistirmalar’, ‘gelistirici etiit ve eserler’ ve ‘konuya uygun tiirkiiler’
igerikleri {izerine yogunlasilmasi seklindedir. Tablolarda dikkati ¢eken; literatiirde en
fazla iizerinde durulan ve eksikligi ¢ok sik dile getirilen ‘egzersizler ve alistirmalara
kaynaklarda yer verilmemesi’ goriislerine karsin, bu calismalarin bir¢ok kaynakta yer
almasidir. Ancak, bu calismalar heniiz sistematik bir yapiya ulastirilamadigindan
ihtiyac1 karsilamaktan uzaktir. Ozellikle &grencinin kendi kendine ¢alismasina

kilavuzluk yapacak bir ¢algi okuluna rastlanmamaistir. Kaynaklarin biiyiik ¢ogunlugu bir
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ogretmen esliginde yiiritiilebilecek ve ‘gdsterip-yaptirma’ yonteminin kullanilabilecegi

icerige sahiptir. Buna karsin alanla ilgili arayislar ve farkli yaklagimlarin olmasi ilerisi

i¢in umut vermektedir.

Tablo 2.2. Tiirkiye’de yaymlanmis baglama egitimi kitaplari

Sira* Kaynagin Adi (Niteligi) Yazar(lar) Yayn Yil

1 Baglama Biiyiik Metod Boliim 1 Giiray TAPTIK 1971
(Uzun Sap, Tezeneli)

2 Sazdan Bilgiler Uzun Sap (Tezeneli) Semsi YASTIMAN 1975

3 Nota ve Tavirlariyla Tiirkiiler 1 (Uzun Giiray TAPTIK 1977
Sap, Tezeneli)

4 Baglama Ogretim Metodu 1-2-3 Sabri YENER 1987
(Uzun Sap, Tezeneli)

5  Baglama 1 (Uzun Sap, Tezeneli) Mehmet SEMIZ 1993

6  Baglama 2 (Uzun Sap, Tezeneli) Mehmet SEMIZ 1999

7 El ile Baglama Calma Selpe Teknigi Erol PARLAK 2001
Metodu 1 (Kisa Sap, Tezenesiz)

8 Modern Baglama Metodu -2 Hakan AKMAZ 2001
(Uzun Sap, Tezeneli)

9 Buram Buram Anadolu Baglama T. Hakki KARAHASAN 2003
Metodu Cogiir (Kisa Sap, Tezeneli)

10 Baglama Metodu -1- Uzun Sap M. Aydin ATALAY 2004
(Tezeneli) Yasar Kemal ALIM

11  El ile Baglama Calma Selpe Teknigi Erol PARLAK 2005
Metodu 2 (Kisa Sap, Tezenesiz)

12 Baglama Egitimi (Uzun  Sap, Savas EKICI 2006
Tezeneli)

13  Baglama Metodu (Kisa Sap, Tezeneli) Kenan DURUL 2007

14  Baglama Metodu 1-2 Arif SAG 2009
(Kisa-Uzun Sap, Tezeneli-Tezenesiz) Erdal ERZINCAN

15  Uzun Sap Kisa Sap Baglama Egitimi Cemalettin KALENDER 2009
(Tezeneli) Levent KESKIN

16  Baglama Opretiminde Yeni Bir Can KARAHAN 2010
Yontem
(Uzun Sap, Tezeneli)

17 Baglama igin 100 Etiit (Uzun Sap, Mehmet KINIK 2011
Tezeneli)

18  Diinya Miizikleri (Uzun  Sap, Giiven AYDEMIR 2010
Tezeneli)

19  Baglama i¢in Denemeler (Uzun Sap, Kemal DINC 2012
Tezeneli)

20 Baglama Metodu 1 (Kisa Sap, Ali Kazzim AKDAG 2012
Tezeneli)

21  Baglama Egzersizlerim ve Eserlerim Zeki ATAGUR 2013
(Uzun Sap, Tezeneli)

22  Baglama Metodu -1 (Uzun Sap, Hakan AKMAZ 2014
Tezeneli)

23  Baglama Diizeni ve Metodu (Kisa Cengiz KURT 2014
Sap, Tezeneli)

24  Baglama Igin Etiit, Egzersiz ve Attila OZDEK 2014
Eserler (Uzun Sap, Tezeneli)

25  Baglama Metodu (Kisa Sap, Tezeneli) Dogan ELMALI 2015

26 Cocuklar i¢in Baglama Metodu (Kisa Hakan CAKMAK 2015
Sap, Tezeneli)

27  Baglama Egzersizleri (Uzun Sap, Oguzhan ACIKGOZ 2017

Tezeneli)

*Tablo 2.2’deki sira numaralari, Tablo 2.3’deki kaynak numaralarini temsil etmektedir.



Tablo 2.3. Tiirkiye’de yaymlanmis baglama egitimi kaynaklar1 ve igeriklerine kronolojik genel bakis
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Kaynak Numarast 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27
Tiirk Miizigi nazariyati
hakkinda genel bilgi
Tiirk Halk Miizigi hakkinda X
genel bilgi
Baglama hakkinda genel X X X X X X X X X X X X X X
bilgi
Baglama metotlar1 hakkinda X X
genel bilgi
Temel miizik bilgileri X X X X X X X X X X X X X X X
Makam/Ayak kavramlar: X X X X X X
hakkinda genel bilgi
Bedensel kurulus-tutus X X X X X X X X X X X X X X X
g
§ Baslangic perdesi Sol La La La g}, La La Re La Re Re Sol Re Re
2
% Calma pozisyonlar: X X X X X
=
S Konu ile ilgili ahistirmalar X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X
Gelistirici etiit ve eserler X X X X X X X X X X X X X X
Ders konularina uygun tirki X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X
Farkh diizenlerde tiirkiiler X X X
Yoresel tavirlar X X X X X X
Cok sesli tiirkiiler/eserler X X X X X X
Baglamada diinya miizikleri X X
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2.1.3. Miiziksel performans

Performans, giinlik hayatta olduk¢a sik karsimiza ¢ikan bir kelimedir.
Kullanildig1 alana gore anlam yiiklenebilen bu kavram; Piiskiilliioglu tarafindan,
“herhangi bir basari, elde edilen iyi sonug¢” (2004, 781) bigiminde tanimlanmuistir.
Tanimdan da anlasilabilecegi gibi herhangi bir disiplinle ilgili elde edilen basar1 durumu
icin kullanilabilir. Giircan (2015)’e gore, performans 1970’li yillarda tanimlanmaya
calisilmis, destekeileri artmis ve sanatgilar tarafindan sik¢a kullanilmis olup, bunun
yaninda en marjinal ornekleri de ortaya ¢ikmaya baslamistir. S6z konusu kavrama
egitim baglaminda bakildiginda, 6grencinin bilissel ve devinigsel alanlarla ilgili egitim
stireglerindeki ‘performansi’, 6grencinin basar1 diizeyinin anlamlandirilmasinda énemli

bir gostergedir.

Performansin diizey olarak biiyiikk onem tasidigi miizik alanmin ¢algi ¢alma
boyutunda, psiko-motor (devinissel) davraniglarin 6n plana ¢iktigi bilinmektedir. Bu
davraniglar, bireyin yas ve egitimine bagh bir sekilde gelisir. Cocuklar 7-8 yaslarinda
heniiz kiigtik kaslarmi tam olarak kullanamazken, 18 yasina dogru devinissel gelisim
tamamlanma siirecine girer, ancak bu beceriler heniiz 20-25 yasindaki bireylere gore
daha geridedir (Unver, 2004). Psiko-motor beceri diizeyi ile dogru orantili olan calg1
calma performans: calgi ¢alma boyutu, bireyin gelisim durumuna gore degiskenlik
gosterir. Burada 6nemli olan husus, psiko-motor yeterlilikler ve yeterince galismadir.
Bilgin (2014)’e gore bu yeterlikler; organlar aras1 uyum olan esgiidiim (koordinasyon),
giic, tepki ve hiz, dikkat, denge ve esnekliktir. S6z konusu yeterliklerin gelisim
diizeyinin, calgi performansi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Thompson, Bella ve
Keller (2006)’ya gore miizik alanindaki performans basarisi, yiiksek diizeyde motor
becerisi ve genis miizikal yap1 bilgisi gerektir; bunun yaninda nitelikli bir miizisyen
olabilmenin temel sart1 uzun yillar diizenli ¢aligmak olup, sanatgilar bu siirecte motor
beceriler ve bilgi birikimi kazanirlar. Yiiksek, dogru ve tutarli performans diizeyine
ulasan bireyler, belli bir calisma donemini verimli ge¢irmislerdir (Schmidt ve Wrisberg,
2012). Ayrica, ¢algi performansinda becerilerin otomatiklesmesi de dnemli bir husustur.

Belirli bir ¢calisma doneminden sonra bazi bireylerin performanslarinda otomatiklesme
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goriiliir, bu bireyler performanslarindaki hatalar1 belirleyerek diizeltebilme seviyesine

ulagsmiglardir (a.g.e.).

2.1.3.1. Baglama ¢alma performansi

Bireyin gelisim donemleri goz oniine alindiginda, kii¢iik kaslarin gelismeye
basladig1 7-8 yaslarin, baglamaya baslamak i¢in ideal oldugu sdylenebilir. Baglama,
fiziki yapis1 bakimindan viicutta konumlandirilmasi zor bir ¢algidir. Bu yiizden psiko-
motor yeterlikleri gelismemis ¢ocuklarda tutus, parmak basis ve hakimiyet alt
boyutlarinda zorluklarla karsilasilmasi olasi bir durumdur. Buna karsin, motor becerileri
gelismis bireylerin baslangic diizeyindeki baglama c¢alma performanslari, gerekli
calismalar yapildig1 takdirde istenilen diizeye ulasabilir. Ayrica, baglama c¢alma
performansin1 artiracak egzersizlerin oldugu kaynaklar da (Ac¢ikgdz, 2017; Atagiir,
2013; Karahan, 2010; Kinik, 2011) yaymnlanmistir. S6z konusu kaynaklar, baslangig
diizeyinden sonra, ¢calma becerilerinin daha da gelistirilebilmesi amaciyla kullanilabilir.
Tim bu caligmalar, gecmisten giiniimiize sekillenmis olan baglama calma ile ilgili

tekniklerin 6grenilmesine ve gelistirilmesine zemin hazirlamaktadir.

Baglama icrasinin sekillenmesinde toplu calma bi¢iminin ortaya c¢iktigi
‘“Yurttan Sesler Toplulugu’nun calisma prensipleri olduke¢a etkili olmustur. Bu ¢alim
bigimleri, baglama icracilarinin performans diizeylerinde de degisim ve gelisimlere 6n
ayak olmustur. Baglama calma tekniklerinin ortaya ¢ikmasinda ve gelismesinde
‘baglama iistad1’ olarak da isimlendirilen kisilerin katkilar1 biiyiiktiir. Oztiirk (2016)’ya
gore, baglamanin geleneksel icrasinda kullanilan tiim teknikler, belli ‘listadlarin’ kendi
icralarinda kullandiklar1 ¢alma bigimlerine dayalidir. Baglamanin solo bir calgi olarak
kullanilmasinda 6nemli katkilar1 bulunan Arif SAG’1n, ézellikle ‘baglama diizeninde’
yaptig1 c¢alismalar ve sunumlar, baglama ¢alma performansi diizeyinde beklentileri
yiikseltmistir (Kog, 2016). Bunun yaninda 1960’11 yillarda baglama performansina farkl
bir yaklasimda bulunan Yilmaz IPEK, tezeneyi seri bir bicimde kullanarak baglama

calma teknigi iizerinde ¢aligmalar yapmistir (a.g.e.). Ayrica baglami farkli bir miizik
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tirii olsa da, Orhan GENCEBAY’in baglama calma performansina yaptigi 6zgiin

katkilarin boyutu da miizik ¢evrelerince kabul edilen bir durumdur.

Baglama c¢alma performans diizeylerinde/basamaklarinda, genis cevrelerce
benimsenmis cok belirgin bir ayrimm olmadigi, incelenen baglama egitimi ders
kaynaklarinda agik¢a goriilmiistiir. Ozellikle yoresel tavirlarin 6gretiminde, zamanlama
olarak hangi performans diizeyinde baglanmasi gerektigi konusunda bir bilgiye
rastlanmamustir. Yiiksek bir performans diizeyi gerektiren yoresel tavirlar; Zeybek
Tavri, Konya Tavri, Yozgat (Stirmeli) Tavri, Azeri Tavri, Silifke Tavri, Teke Tavri,
Karsilama Tavri, Karadeniz Tavri, Ankara Tavri ve Asiklama bi¢iminde siralanabilir.
S6z konusu tavirlarin icrasi, baglama g¢alma performansinda yiiksek diizeyi
gerektirmektedir. Bunun yaninda, 6zellikle 6zel bir ¢alim gerektiren ve kaynak kiginin
calma teknigine gore karakteristik Ozelliklere sahip ezgiler de vardir. Bu konuya
baglama calma performansi baglaminda bakildiginda, s6z konusu eserlerin dogru
icracidan dinlenerek calisilmasi, performansa katki yapabilecek bir yaklasimdir. Aksi
takdirde eserin kendi dinamiginde bulunan havanin yakalanmasi zordur. Bu da ¢alma
performansinin  diisiik olmasina sebep olabilir. Oztiirk (2016)’ya gore, iislup ve
tarzlarindaki orijinalliklerinden dolayi, bircok eser kaynak kisisinden dinlenerek
calisilmalidir. Bu kisilere; ‘Muharrem ERTAS, Neset ERTAS, Ali Ekber CICEK, Nida
TUFEKCI, Talip OZKAN, Ahmet Gazi AYHAN, Ceki¢ Ali (Ali ERSAN), Haci
TASAN, Refik BASARAN, Halit ARABOGLU, Mehmet ERENLER ve Arif SAG gibi

tistatlar 6rnek gosterilebilir (a.g.e).

2.1.4. ‘Programli Ogretim Modeli’

Egitimde zaman igerisinde giiniin sartlarina, ihtiyaglarina ve diinyadaki
geligsmelere gore yeni arayislar olmus, diinya iizerindeki niifusun siirekli artis gdstermesi
de, bu arayislara farkli boyutlar kazandirmistir. Skinner (1958)’e gore diinyada
egitilmesi gereken oldukga yiiksek sayida insan olup, bu insanlarin egitim talebi sadece
okul insa edilerek degil, miifredatin verimli hale getirilmesiyle karsilanmalidir. S6z

konusu ihtiya¢ ve buna paralel olusan arayislar degisim ve yeniliklere onciiliikk etmis,
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birgok farkli 6gretim yontem ve teknigin gelistirilmesine ve kullanilmasina da imkan
saglamistir. Egitim alanindaki bu hareketlilik, bireyin stirekli gelisen yapisindan
kaynakli bir durumdur. Skinner (1954)’e gore, 0gretmenin bilgi, aliskanlik ve ilgi
alanlar1 gibi 6grenmeleri olusturdugu 6grencinin gelisen ve olgunlasan genetik yapist,
cevre etkisiyle giderek daha karmasik hale gelir. So6zlii gecen ‘cevre’ faktoriiniin
icerisinde okul ve egitim silireci 6onemli bir yere sahip olup, olusturulan Ogretim
programlari siirecin saglikl ilerlemesinde belirleyici 6zellige sahiptir. Iyi bir program,
O0grenciye adim adim 6nderlik etmeli, 6grenci ¢evresindeki bilgileri pasif olarak degil

aktif bir rol oynayarak almalidir (Skinner, 1965).

Alkan ve Teker (1992)’ye gore, egitimin teknolojik alandaki yeniliklerin
disinda kalmasinin miimkiin olmadigi; emek tasarrufu, etkinlik, kalite ve iiretim artis
gibi hususlarda biiyiik gelismelerin yasandigi, arastirmalarin ve bilimsel yontemlerin
artan bir 6nem kazandigi bir déonemde; egitim sektoriinde kendi kendine 6grenmeyi
destekleyen, ‘Kendi Kendine Ogretim’, ‘Programli Ogretim’, ‘Ogretme Makineleri’ ve
‘Otomatik  Ogretim’ gibi adlarla taninan egitim teknolojisi uygulamalari da
gelistirilmistir. Bunlardan ‘Programli Ogretim’ olarak nitelenen ve 1950°li yillardan
itibaren gelistirilen yaklasimin 6grenme-ogretme siirecine iliskin en belirleyici 6zelligi,
Ogrencinin Ogretmene siirekli olarak ihtiyag duymadan Ogrenmeyi basarabilmesidir
(Hizal, 1982). “Gagne icin programli dgretim; 6gretim modellerinin olusturulmasinda
Ogrencinin giris ve ¢ikis davranis bigimlerinin dikkate alinmasi, yaptigi ilerlemelerin
planli ve ayrmtili olarak belirlenmesi ve boylece stratejilerin Ol¢iilmiis olmasindan
ibarettir” (Akt. Pocztar, 1977, 10). ‘Programli Ogretim’in yapisim farkli bir bigimde
aciklayan Kiiciikahmet (1999)’a gore de, bu yontem bireysel ve kendi kendine 6grenme
yontemi olup; bilginin 6grenciye belli bir sirayla verilmek iizere temel 6gelere veya 6zel

parcalara ayrilma esasina dayanmaktadir.

Alkan ve Teker (1992)’ye gore, ‘Programli Ogretim’ kavrami ve yontemi
1950’lerde ortaya atilmis, hizla gelismesi ve yayilmasi ‘Programli Ogretim’e ve
ogretme makinelerine duyulan kiiltiirel ihtiyagtan dogmus olup; makine dénemi olarak
nitelendirilen 1950 ve 1960’larda ani bir patlama yapmis, bu alanla ilgili bircok kurum

kurulmus ve ¢aligmalar yapilmistir.
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Egitim alaninda hedef kitleyi olusturan her bir bireyin farkli 6zelliklere sahip
oldugu; 6grenme hizlari, alg1 diizeyleri vb. 6zelliklerinin farkliliklar gosterebilecegi
bilinen bir durumdur. Bu baglamda diisiintildiiglinde yontem ve teknik boyutunda sz
konusu farkliliklarin da gbéz o©nilinde bulunduruldugu yeniliklerin ortaya ¢ikmasi
kagimlmazdir. ‘Programli Ogretim’ bu tiir yeniliklerin uygulandigi bir 6gretim
modelidir. Ogretim ydntem ve teknikleri, 1954 yilinda Amerikali Psikolog B. F. Skinner
tarafindan ortaya konulan ‘Programli Ogretim Modeli’ ile zenginlesmis ve hizli bir
gelisim gostererek, egitimciler ve arastirmacilar tarafindan egitimin niteligini
gelistirmede 6nemli bir arag olarak goriilmiistiir (Pocztar, 1977). Sénmez (2015)’e gore
Skinner’in 6grenme makinelerine ve pekistirme ilkesine dayandirilmis olan ‘Programli
Ogretim’in yapisinda, Ogretimin bireysellestirilmesi ve tam &grenme ilkeleri esas

alinmustir.

‘Programl1 Ogretim Modeli’nin temel 6geleri 6grenci, program ve arag olup,
Ogrenci, sistemin sekillendirecegi ham gereg; program, dgrenci tarafindan 6grenilecek
icerigin belli bir psikolojik ve mantik ¢ercevesine gore bilinenden bilinmeyene,
somuttan soyuta ve gergeklerden kavramlara dogru diizenlenen plan; ara¢ ise, sz
konusu programi igeriginde bulunduran Kart, kitap, teyp, film, 6gretme makinesi vb.

araglardir (a.g.e.).

2.1.4.1. ‘Programli Ogretim Modeli’nin 6nciileri

‘Programli Ogretim’in gegirdigi evrime baktigimizda, bu alana katki saglamus
bircok bilim adami ve calisma gormekteyiz. Deneysel psikologlarin arastirmalari
sonucu ortaya ¢ikan ‘Programli Ogretim’in kaynag1 cok eskilere gitmekte olup, Socrates
ve Platon’un diyaloglarinda bu yontemin kokleri bulunmaktadir (Hizal, 1976).
Sokrat’in, Ogreteceklerini kiiglik parcalara ayirip Ogrettikten sonra soru-cevap
yontemiyle Ogretime devam ettigini ileri siiren bazi yazarlar; sistem, etkinlik ve
verimliligi gelistirme isteginin uzun bir gegmise, buna paralel ‘Programli Ogretim’in
koklerinin de ¢ok eskilere dayandigmi iddia etmislerdir (Kiilahgi, 1985). Ogretme-

O0grenme siirecinde Ogrenci tarafindan yapilan hatalarin aninda diizeltilmesi ve tiim
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planlamanin 6grenciye gore yapilmasimin gerekliligi gibi ilkeler de ¢ok eskilere
dayanmaktadir (Hizal, 1982). izleri oldukca eski zamanlara dayandigi savunulan
programlandirilmis icerigin, 20 yiizyildaki ifadesi ‘Programli Ogretim Modeli’
biciminde karsimiza ¢ikmistir (Kiilahg¢i, 1985).

‘Programli Ogretim’in dayandig1 deneysel c¢alismalar birgok bilim adam
tarafindan uzun bir zaman igerisinde yapilmistir. 19. ylizyilin sonlara dogru William
James ‘pragmatist’ felsefesine esas kendi psikoloji prensiplerini ortaya koyarak, bilincin
evrim gegirdigini One stirmiig; William James’ten sonra ‘fonksiyonalizimin’ daha
sistematik bir kuramini olusturan John Dewey ile birlikte psikoloji alani egitsel bir
uygulamaya ac¢ilmis; bunu takiben Stanley Hall ve oOgrencileri Kenn, Cattell ve
Thorndike, ‘spekiilatif psikolojisi ile kopukluk’ doneminden sonraki evrede Alman
bilim adami1 Wundt’un yaptig1 deneysel psikoloji calismalarinin eylem alanini belirleyip
genisletmis, daha once cizilmis perspektif igine yerlestirmis ve bunlardan bazilari
‘Programli Ogretim’ ile ilgili kaynaklar olmuslardir (Hizal, 1982; Pocztar, 1977).
Psikoloji ile 6gretimin programlastirilmasi arasinda tarihi ve kuramsal iliski olup, buna
ornek olarak Watson ve Thorndike’nin ¢alismalar1 gosterilebilir; Skinner’in
‘pekistirme’ ilkesi ile Thorndike nin ‘etki kanunu’ en iyi bilinen tarihi iligkidir (Alkan

ve Teker, 1992).

‘Programli Ogretim’in ¢ok eskiye dayanan ge¢misinin yaninda, yakin tarihte
bircok bilim adaminin bu alanda ¢alistig1 ve gelismesi i¢in ¢aba sarf ettigi bilinmektedir.
1950’11 yillardan itibaren dgrencinin kendi kendine 6grenmesine olanak saglayacak yeni
yontemlerden sz edilmeye baslanmis, 68rencinin 6grenme siirecine etkin bir bicimde
katiliminm saglayacak, 6gretmeni geleneksellesmis gorevlerden uzak tutacak yontem ve

teknikler konusunda deneysel arastirmalara baglanmistir (Hizal, 1982).

Pocztar (1977)’ye gore basta Fransiz yazarlar olmak {izere bir¢ok yazar,
‘Programli Ogretim’in kaynagini Descartes’mn yapit1 ‘Metot Uzerine Konusma’ya kadar
gotiirse de; aslinda kuramsal temellerinin psikoloji bilimine, daha dogrusu Skinner
Psikolojsine dayandigindan kimsenin kuskusu yoktur. Skinner (1954)’e gore, egitim

uygulamalarinda kapsamli bir revizyon kaginilmaz olup, egitim alanindaki talep daha
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fazla okul inga ederek ve daha fazla dgretmen yetistirerek karsilanmaz. Bunun yerine
egitim daha verimli hale gelmeli, bu amagla 6gretim programi gozden gegirilmeli,
basitlestirilmeli, ders kitaplar1 ve smif teknikleri gelistirilmelidir. Skinner egitim
alaninda gozlemledigi sorunlar1 agsmak igin ¢oziim yollar1 aramis ve ‘Programli Ogretim

Modeli’yle yeni bakis agilar gelistirmeye ¢alismistir.

‘Programli  Ogretim’in onciileri Gagne, Pressey, Skinner ve Crowder
kendilerine 06zgii gorisleri dogrultusunda modeller olusturmuslardir. Gagne goérev
analizi ve gorevlerin asamali siralanmasini esas alan modeli; Pressey farkli yontemlerle
sunulan bilginin ¢oktan se¢meli sorularla kontrol edilerek pekistirilmesini esas alan
modeli; Skinner dogrusal programlama modelini; Crowder ise dallara ayrilan

‘Programl1 Ogretim Modeli’ni olusturmustur (Kiigiikahmet, 2014).

2.1.4.2. Ogretim makineleri

‘Programli Ogretim’in sekillenmesinde 6nemli bir yere sahip olan ‘Ogretim
Makineler1’ giiniimiizde kullanilan egitim teknolojisinin de ilk 6rneklerini olusturur.
Hizal (1982)’ye gore, soru-cevap yonteminin kullanildig1 ve 6grencinin kendi kendine
ogrenebilmesine imkan saglayan bir mekanik 6gretim yardimcist olan ‘Ogretim

Makinesi’, 6gretmenin yardimi olmadan da kullanilabilme 6zelligine sahiptir.

‘Programli Ogretim Modeli’nin ortaya ¢ikis siirecinde onemli bir role sahip
olan ‘Ogretim Makineleri’, tarihi siire¢ icerisinde farkli alanlarda gelistirilmis ve
kullanilmistir. Halcyon Skenner 1866 yilinda heceleme zorlugu ¢ekenler igin heceleme
makinesi, Jevans 1873’de mantik makinesi, Ordal 1915’de zeka geriligi yasayan
cocuklara basit becerileri 6gretmek i¢in 6gretme makinesi, Pressey 6gretim makinesi ve
Skinner 1945 yilindan itibaren otomatik 6gretme ile ilgili 6gretim makinesi gelistirme
calismalarina baslamis; bu calismalar 20. yiizyildaki ‘Ogretim Makineleri’nin ileri
diizeyde gelisiminde 6nemli doniim noktalarini olusturmuslardir (Alkan ve Teker,

1992).



o1

Ogretim makinelerinin egitim siireglerindeki etkileri konusunda farkli goriisler
mevcut olup, bunlar ‘Ogretim Makineleri’nin islevselligi ile ilgili fikirler sunmaktadir.
S6z konusu bazi goriisler ‘Ogretim Makineleri’nin bilginin iletilmesi, hatalarin aninda
diizeltilmesi ve tekrar gibi egitsel islevlere sahip olmasini savunurken diger goriisler de
‘Ogretim Makineleri’nin dgretmenin yerini alamayaca@1 ve sozii gecen ozelliklerin bir

arada olmasinin zor olacagi bigimindedir (Pocztar, 1977).

Audouin (1971)’e gore Ogretme makinelerinden beklenen islevler asagida

maddeler halinde verilmistir (Audouin 1971°den akt. Hizal, 1982, 42):

“1. Bilgi sunma ve soru sorma,

2. Ogrencinin cevabim kaydetme,

3. Ogrencinin cevabin karsilastirma,

4. Geribesleme diger bir ifade ile sonug bildirme,

5. Bilginin hangi programlama diizeni i¢inde (dogrusal veya dallara ayrilmis)

verileceginin belirlenmesi,

6. Sunulan bilginin yogunluguna gore dereceli bir 6grenmeye olanak verme,

7. Ogrenme ve bu dgrenmenin kontroliinii biitiinlestirmeye olanak verme; 6rnegin

hatalar1 ve dogru cevaplari saptama,

8. Ogrenciden dogru cevap alinan sorulari elimine etmek ve diger madde ve

sorularin istenildigi kadar tekrarini saglamak”.

Skinner 1954 yilinda psikoloji kanunlarina dayanarak, ‘Ogretim Makineleri’nin
kullanimin1 6nermis ve sunlar1 sdylemistir (Germinard 1969°’dan akt. Pocztar, 1977,

21):

“Ogretim makinas1 ¢alismayr kolaylastirma aracidir, ¢iinkii smirsiz bir 6grenci
kitlesiyle tek bir programcinin karsilikli iligkide bulunmasina olanak vermektedir.
Bu durum kitle halinde iiretimi telkin edebilir, fakat, siirprizli bicimde, her 6grenci
tizerindeki etkisi bir 6zel ders vericinin etkisine benzemektedir. Bir ¢ok noktalarda

karsilastirma yapmak olanaklidir.”
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‘Ogretim Makineleri’ arastirmacilar tarafindan islevsel bir bigimde tasarlanip
gelistirilmeye baslandiktan sonra, 6grencilerin kullanimina sunulmustur. Bu konuda bir
ornek c¢alisma vermek miimkiindiir. Pressey, iiniversite 6grencilerinin edindikleri
bilgilerin kontrol edilmesini kolaylastiracak bir ara¢ yapmistir. Bu aragta sorular listesi
bulunmakta olup, 6grenci sorulari dogru cevapladiktan sonra bir sonraki soruya
gegebiliyor, bu sayede Ogrencilerin yaptigi hatalar da tespit edilebiliyordu (Pocztar,
1977).

Pressey’in tasarlayip sundugu ve her Ogrencinin kendi hiziyla ilerlemesine
imkan veren birka¢ 6gretim makinesi, kiiltiirel durgunluga ve egitim diinyasinin heniiz
bu makinelere hazir olmayisina denk gelmis olup, bu konuda Pressey ‘egitimde sanayi
devrimi’ olarak ongdrdiigii bu makinelerin hayal kiriklig1 yarattigin1 1932 yilinda dile
getirmistir (Akt. Skinner, 1954). Pocztar (1977)’ye gore, Pressey’in psikolojiden
esinlenerek ve teknolojik gelismelerden yararlanarak on gordiigii bu egitim olgusu

‘egitim teknolojisinin’ habercisi ve baglangi¢c adimlari olarak goriilmektedir.

‘Ogretim Makineleri’nin kullanildigi derslerde, 6gretmen sinif igerisinde
calisan Ogrencileri siirekli kontrol ederek doniit verebilme sansina sahiptir. Skinner
(1954)’e gore; gelistirilmis bir dgretim makinesi, 1954 yili Mart ayinda Pittsburgh
Universitesi'nde gosterilmis olup, bu cihazin énemli bir 6zelligi, 6grencinin verdigi
dogru cevaptan sonra 6gretmen tarafindan pekistirme yapilmasidir. Ayrica yazara gore
bu tiir cihazlarin kullanilmasi her ¢ocugun kendi hizinda ilerlemesi, miimkiin oldugunca
fazla problem ¢ozebilmesi, okuldan ayrilma durumu oldugu takdirde geri dondiiglinde
tekrar kaldig1 yerden baglayabilmesi gibi avantajlar1 beraberinde getirmesinin yaninda,
bu cihazlarin ders igeriklerine, dgrencilerin zorluk ¢ektigi konularla ilgili olarak ek
adimlar da eklenebilir. Boylece ogrencinin her zaman dogru cevaba ulagmasi

saglanabilir.

‘Ogretim Makineleri’nin gelistirilmesi ve kullanim ile ilgili gelismeler hizla
devam ederken, gelisen teknolojinin insan hayatina daha etkin girmesiyle, egitim
alaninda yeni yonelimler de olugmaya baslamistir Bu dogrultuda egitim-6gretim

stirecinde etkili olabilecek gorsel-isitsel materyaller ortaya ¢ikmis, etkin bir bigimde
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kullanilmistir. Ancak egitim-0gretim amaciyla kullanilan teknoloji {irlinlerinin tek
basina yeterli olmadigi, bireylerin bu {riinleri oldukga faydali bir bicimde
kullanabilmesi icin belirli bir plan ve program dahilinde gerekli alt yapinin da hazir
olmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Hizal (1976)’ya gore; radyo, televizyon, projeksiyon
makineleri vb. araglarin O0gretme-0grenme silirecinde bazi sinirliliklara sahip oldugu
gorilmistiir. Ortaya ¢ikan bu gereksinimler yeni arayiglara neden olmus, ‘Programli
Ogretim’de olduk¢a &nemli olan planlama ve programlama ¢alismalari onem

kazanmustir.

2.1.4.3. ‘Programli Ogretim Modeli’nin ilkeleri

‘Programli Ogretim Modeli’yle islenen derslerde; geleneksel ydntemlerden
farkli bir bigimde, bir¢ok ilke dogrultusunda egitim yapilir. Ders siirecinin 6grenci ve
ogretmen agisindan olumlu ilerlemesi bu ilkelere baghdir. S6z konusu ilkeler asagida
siralanmistir (Alkan ve Teker, 1992; Hizal, 1976; Hizal, 1982; Kiilah¢1, 1985; Pipe,
1968; Pocztar, 1977):

Kiiciik Adimlar Tlkesi: Ogrenilecek ders icerigi ‘madde’ ismi de verilen kiiiik adimlara

ayrilir ve bu adimlar basitten karmasiga dogru ilerleyen bir yapida olur.

Aktif (Etkin) Katilma-(Aktif Cevap) Ilkesi: Ders siirecinde, programla 6grenci arasinda

stirekli bir etkilesim olur, 6grenci sorulara cevap vererek 6grenmeyi gerceklestirir.

Pekistirme-Odiillendirme Tlkesi: Ogretmen etkin bir bicimde 6grencileri kontrol eder,

boylece geri besleme etkisi yaratarak davranisin kazandirilmasi igin pekistirmeler yapar.

Bireysel Hiza Gore Ilerleme Ilkesi: Bu ilkeye gore; Ogrenci kendi hizinda
ilerleyebilmesi i¢in serbest birakilir, Ogretim bireysellestirilip higbir zorlama

yapilmamaktadir.
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Aminda Diizeltme Ilkesi: Bu ilkeye gore, 6grencinin bir sonraki adima gecebilmesi igin
O0gretmenin her kiigiik adim takip edip 6grencinin ¢aligmalarina doniit vermesi ve hatali

bir 6grenme varsa aninda diizeltmesi gerekmektedir.

Dogru Cevaplar Ilkesi: Ogrencinin basarili olabilmesi icin miimkiin oldugunca dogru
cevap vermesini saglamayr amac¢ edinen bu ilkeye gore, 6grenmeye engel olabilecek

hata ve basarisizliklardan kaginilir.

Alan yazin incelendiginde, ‘Programli Ogretim’ ile ilgili yaygm olarak
yukaridaki ilkelere yer verildigi saptanmistir. Bunlarin yaninda, bu ilkelerin farkli
isimlerle kullanildigi ve kendi i¢inde detaylandirildigi yaklagimlar da vardir. Bunlar;
‘davranigsal amaclarin belirlenmesi, uygun ipucu, uyariciyr destekleyen faktorii
kaldirma, pratik-tekrar ve anlama, geri besleme ve diizeltme, igerik niteligi ve program
diizeni, hedeflerin belirlenmesi, hedeflerin diizenlenmesi, 6grenme-giris diizeyi, bir
adimda bir gergek, bilgi takdimi, performansin degerlendirilmesi’ bi¢iminde
siralanabilir (Alkan ve Teker, 1992; Kiilahgi, 1985). ‘Programli Ogretim’in temelinde
bulunan bu biiylik prensiplerin her biri davranis kanunlarina dayanmis olup, Skinner’in

laboratuvardaki deneyleri sonucu kesfedilmistir (Pocztar, 1977).

2.1.4.4. ‘Programli Ogretim Modeli’nin alt modelleri

Hizal (1976)’ya gore ‘Programli Ogretim’ alanminda en yaygm kullanilan
modeller, Skinner tarafindan gelistirilen ‘dogrusal’ ve Crowder tarafindan gelistirilen

‘dallara ayrilan’ modeller olup, bunlar asagida 6zliice agiklanmaktadir.

Dogrusal Program Modeli: Skinner tarafindan gelistirilen ve pekistirme kuramina, ayni
zamanda davranisin kazandirilmasi ve ddiillendirilmesi temeline de dayanan bu modelin
ders icerigi, ‘madde’ veya ‘cerceve’ olarak adlandirilan kii¢iik adimlardan olusur (Bilen,
2006). ‘Dogrusal Program Modeli’ dogrultusunda hazirlanan ders igeriginde her 6grenci
egitim siiresinde ayn1 yolu takip eder; 6grenci ¢aligma esnasinda hataya diistiigli zaman

sadece dogru cevapla kars1 karsiya getirilerek diizeltme yapilir (Pipe, 1968). Bu
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modelde, belirli sayida madde programlandirilarak ‘programli basamak’ olusturulur; bu

basamaklar ‘bilgi, soru, cevabin yazilacagi yer ve yonerge’ bigimindedir (Hizal, 1982).

Dallara Ayrian Program Modeli: Bu modelde ¢oktan segmeli bir soruya verilen
cevaba goOre yeni bir 0grenmeye yoOnelme esas alimmistir (Alkan ve Teker, 1992).
Ayrica, isteyen Ogrenci kendi diizeyine uygun farkli maddeleri c¢aligarak
ilerleyebilmekte; verilen cevaba gore farkli yonlere gidilmesinden dolayr da ‘Dallara

Ayrilan Program’ olarak adlandirilmaktadir (Bilen, 2006).

Pipe (1968)’e gore, dogrusal ve dallara ayrilan programlama arasinda dig
goriiniis olarak iki ana fark vardir. Bunlar asagida verilmistir:
1. Dogrusal program modelinde genellikle maddeler kiigiik ve 1-2 climleden
olusurken, dallara ayrilan programlamada bir adim 2-3 paragraftan
olusabilmektedir.
2. Dogrusal programda ogrenci daha c¢ok eksik bir sozciik, ciimle ve sayi
tamamlarken, dallara ayrilan programlamada Ogrenci verilen coktan se¢meli

sorunun cevabini SECCr.

Literatiirde, sik kullanilan bu iki model yaninda, ‘atlamali dallara ayrilan

model’ ve ‘karma programlama modeli’ ad1 verilen iki alt model daha vardr.

Atlamali Dallara Ayrilan Program Modeli: Leiris tarafindan ortaya konulmus olan bu
modelde, diger arkadaslariyla ayni yollar1 izlemesi zorunlu olan bir §grencinin bireysel
hizinin géz Oniine alinmasi yerine, dersin dgrencinin ilerleme durumuna uyarlanmasi
s6z konusudur. Ornegin dogrusal ilerlemede 4. maddeden 7. maddeye atlama veya
herhangi bir maddeye alt igerik eklenmesi (2. maddeye sonradan 2.1, 2.2. vb.

eklenmesi) gibi diizenlemeler yapilir (Pocztar, 1977).

Karma Programlama Modeli: Dogrusal ve dallara ayrilan program modellerinin
karigimi olan bu modelde, gelistirilen materyal esnek bir 6zellige sahip olup, igerige

uygun yapilandirilir (Kiilahgi, 1985).
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2.1.4.5. ‘Programli Ogretim’ galisma kitapgiginin hazirlanma siireci

‘Programli Ogretim Modeli’nde, 6gretimi yapilacak olan konu ile ilgili
kaynagin hazirlanmasi olduk¢a Onemli ve lizerinde titizlikle durulmasi gereken bir
stiregtir. S6z konusu kaynak ister 6gretme makinesi isterse programli kitap olsun; icerik
miimkiin oldugunca kiigik birimlere ayrilarak belli bir mantiga goére diizenlenmeli;
bunun yani sira ‘Programli Ogretim’ ilkelerine gore gerekli olan tiim detaylara yer
verilmelidir (Hizal, 1982). Pocztar (1977)’ye gore, program tipleri kesinlesmis
‘Programli Ogretim Modeli’ne uygun gergek bir programlama yapabilmek uzun bir

tecriibe ve iyi bir bilgi birikimi gerektirmektedir.

Program hazirlamada gorev alacak kisilerin belirlenmesinde genellikle iki yola
bagvurulmaktadir. Bunlardan birincisi, belirlenen ders igerigine iliskin programlama
calismalarinin tek bir programci tarafindan yiiriitilecegi ‘diisey programlama’
yaklagimi; ikincisi ise programlama calismalarinin bir ekip tarafindan yiiriitiilecegi

‘yatay programlama’ yaklasimidir (Hizal 1982).

‘Programli  Ogretim’e  goére hazirlanan kitapgik iki farkli  bicimde
yapilandirilabilir: birincisi ‘hazirlik, program yazma, deneme ve diizeltme’ olmak {izere
tic boliimiin oldugu bicim; ikincisi ise ‘hedefleri listeleme, programin ana iskeletini
hazirlama, taslak cerceveleri hazirlama ve diizeltme, tamamin1 deneme ve diizeltme’
olmak iizere bes boliimiin oldugu bigimdir (Alkan ve Teker, 1992). Igerigin
yapilandirilmasinda dikkate alinan yukaridaki bi¢cimlerden birincisine asagidaki 6rnek
verilebilir. Hizal (1982)’ye gore program yapma; hazirlik, yazma ve deneme
asamalarindan olusup, hazirlik asamasinda konunun secilmesi, programin Ogrenci
profiline uyarlanabilmesi i¢in 6grenci grubunun taninmasi, amaclarin belirlenmesi ve
son testin hazirlanmasi ¢aligmalar1 yapildiktan sonra, programlanacak igerigin analizinin
yapilmasi ve ortaya ¢ikacak ogelerin diizenlenmesi i¢in kural ve drneklerin davranigsal
terimlerle ifade edildigi ‘davies’ teknigi veya igerigi olusturan kavramlarin ayrintili bir
bicimde analiz edildigi ‘davranis analizi’ tekniginin kullanilarak igerigin
yapisallastirilmas1 ve program modeline karar verilmesi bigimindedir. Farkli bir

kaynaga gore ise hazirlik asamasi; konunun secilmesi, genel agiklamanin yazilmasi,
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amaglarin ve beklenen becerilerin davranig¢r terimlerle tanimlanmasi, Ogrencinin
davranigsal amagclara ulasip ulagsmadigini 6lgen testin hazirlanmasi ve kapsam 6zetinin
gelistirilmesi gibi asamalardan olusur (Pipe, 1968). Yazma asamasima gecildiginde
programin kimlere hitap ettigi ve dikkat edilecek hususlar konusunda bir tanitma yazisi
yazildiktan sonra; maddeler bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta ve basitten
karmasiga dogru ilerleyen bir anlayisla yazilir (Hizal, 1982; Pipe, 1968). Deneme
asamasi ise; Ogrenciler iizerinde uygulanan programi degerlendirme ve daha fazla
Ogrenci lizerinde programin yeterli olup olmadig ile ilgili gegerliligi kontrol etmek

tizere iki bolimden olusur (Hizal, 1982).

2.1.4.6. ‘Programli Ogretim Modeli’nde égretmenin rolii

Tim egitim yaklasimlarinda onemli bir faktdr olan Ogretmen, ‘Programl
Ogretim Modeli’nde yine énemli olsa da, asil belirleyici faktdr olusturulan materyaldir.
Buna karsin, materyalin igeriginin belirlenmesi ve hazirlanmasinda 6gretmenin rolii gok
biiyiiktiir. Bu konuda 6gretmenden yiiksek performans beklenir. Materyalin uygulanma
asamasinda, 6gretmen daha ¢ok yardimci roliinde olup; ders siirecini takip etme, her
Ogrenciyi izleme ve doniit verme, sorulan sorulara cevap verme, Ogrencilerin
gelisimlerini takip etme gibi agsamalarda gorev {iistlenir. Alkan ve Teker (1992)’ye gore,
ogretmenler ‘Programli Ogretim’ dogrultusunda isledikleri derslerde, geleneksel
ogretim yontemleriyle isledikleri derslere gore daha fazla enerjiye ve yetenege ihtiyag
duymaktadirlar. Buna sebep olarak, sz konusu yaklasimin bireysel ¢alisma ilkesine
dayali olmas1 ve dgrencilerle bire bir ilgilenilmesi gerekliligi gosterilebilir. ‘Programli
Ogretim Modeli’nin ilkeleri gdz oniinde bulunduruldugunda, her bir prensibin
uygulanmasinda 6gretmenin onemli bir role sahip oldugu o6zellikle kiigiik adimlarin
calisilmasi esnasinda, adimlar arasi gegisin izlenerek tek tek onaylanmasi, aninda doniit

verilmesi, 0grencinin aktif tutulmasi vb. ilkelerde 6gretmene biiyiik gorev diigmektedir.
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2.1.4.7. ‘Programli Ogretim Modeli’nin uygulamalari ve kullanimi

‘Programli Ogretim Modeli’nde, igerigin hazirlanmasindan sonraki uygulanma
boliimi olduk¢a 6nemli olup, bu siirecin miimkiin oldugunca verimli ge¢mesi igin
gerekli planlamalarin yapilmasi sarttir. Bu dogrultuda hazirlanan ders igeriginin
uygulanmasinda, siireci olumsuz etkileyecek durumlarla karsilasmamak igin uygulama
bi¢iminin belirlenmesi ve ders i¢inde kullanilacak 6gretim materyallerinin hazirlanmasi
bliylik 6neme sahiptir. Uygulamaya ge¢meden Once maliyet, yerine getirdigi islev,
kullanim bi¢imi ve smrliliklar goz Oniinde bulundurularak; ‘basili  programli
materyaller (programli kitaplar)’ veya ‘Ogretim makineleri (basit makinelerden
bilgisayarlara kadar uzanan degisik nitelikteki araglar)’ mekanizmalarindan hangisinin

kullanilacagina karar verilmesi gerekir (Hizal, 1982).

Alkan ve Teker (1992)’ye gore, ‘Programli Ogretim Modeli’nin iki temel
0gesi; program ve bu programi Ogrenciye sunan mekanizmadir. S0z konusu
mekanizmalar, basit bir yapidan olduk¢a karmasik bir yapiya kadar farkli nitelikler tagir.
Bunlar, ‘Programli Ogretim Geregleri’ ve ‘Ogretme Makineleri’ olmak iizere iki ana
grupta toplanmistir. Basili O6gretim araglari programli ders kitaplar1 (genellikle
cevaplarin bir sonraki sayfada verildigi form), karisik ders kitaplar1 (dallara ayirma
teknigi kullanilan form), yapraklar1 daralan ders kitaplar1 ve yapraklart ¢ikintili ders
kitaplart olup; teknolojik nitelikteki 6gretim geregleri ise az uyabilen makineler (karton
ve plastik koruyucu igine yerlestirilmis, bir tarafinda bilgi ve soru, diger taratinda cevap
olan bir kart sistemi vb.), kismen uyabilen makineler (¢oktan se¢meli cevaplarla
tanimay1 6lgme makineleri) ve tamamen uyabilen makinelerdir (bilgisayarlt 6grenme

makineleri).

‘Programli Ogretim Modeli’ne gore yapilacak derslerde kullanilacak olan
programli kitaplar, dogrusal ve dallara ayrilan program modellerine gore farkliliklar

gosterebilir. Hizal (1982)’nin agikladig1 bu farkliliklar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 2.4. Dogrusal ve dallara ayrilan program modellerinde kitaplarin temel 6zellikleri

PROGRAMLI KITAPLAR
Dogrusal Program Modeli Dallara Ayrilan Program Modeli

Program maddeleri, &grencinin  dikkatini Sayfalar karisik halde verildigi i¢in dogru cevabi

toplamak ve karigikligi 6nlemek i¢in gergeve gorebilmek zordur.

icine alinir.

Her sayfada 2-5 madde bulunur. Maddeler uzun oldugu i¢in her sayfada 1 madde
bulunur.

Dogru cevaplar maddeleri kapsayan c¢erceve Madde ve cevap farkli sayfalarda yer alir.

icinde veya bagka bir sayfada bulunur.

Ogrenci, derslerde verilen kitapgigi belirlenmis yonergeye gére uygular;
dgretmen ise bu esnada ‘Programli Ogretim’ ilkeleri dogrultusunda kilavuzluk yapar.
Skinner (1954)’e gore, derslerde verimi artirmak ic¢in akillica kullanilacak bir
pekistirme, Ogrenci davraniglarini kontrol etmede muazzam bir etki gosterir. Bu
pekistirmeler; 6grenciler arasinda rekabet yaratma, dgretmenin iyi niyetli davranist ve
sevgisi biciminde olup, her bir ardisik adimin miimkiin oldugu kadar kiiciik olmastyla,
pekistirme sikligi en iist seviyeye yiikselecek ve bu sayede muhtemel olumsuz sonuglar

da en aza inecektir.

‘Programli Ogretim Modeli’ ile ilgili yapilan uygulamalarmn seyri, 1950-1970
yillar1 arasinda yiikselen-algalan bir grafik ozelligi gostermekte olup; egitim
cevrelerince taninmasi ve yayginlagsmasindan sonra, giderek popiilerligini yitirmistir.
Buna sebep olarak, dgretmenlerin bu tiir degisimlere agik olmamasi, ders igeriginin
hazirlanmasindaki zorluklar ve mevcut egitim anlayisinin buna uygun olmamasi gibi
faktorler gosterilebilir. Alkan ve Teker (1992)’ye gore, ‘Programli Ogretim Modeli’
laboratuvar asamasindan alan testi asamasina ulagsmasindan itibaren, okullarda oldukc¢a
hizli bir bigimde uygulanmaya baslanmis; s6z konusu hiz, ‘Programli Ogretim’in temel
ilkelerinin 1yi anlagilmamasi, gerekli program degisiklikleri ve Ogretim sistemi
diizenlemelerinin yapilmamasindan dolayr daha sonralari yavaglamis, okullar
‘Programli Ogretim’ gereglerini kullansalar bile yontemin kendisini gercek anlamda
kullanmamuglardir. Kapsamli 6gretim paketleri gelistirme yonteminin olmayisi, ilkeleri
yaratict bicimde kullanacak modellerin gelistirilmemesi, 6gretmenlerin bu ilkeleri iyi
anlamamis olmasi, okul organizasyon ve yonetiminde biiylik degisiklikler gerektirmesi

uygulamalarin oldukca smirl ve yiizeysel kalmasina sebep olmus; ayrica, ‘Programli
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Ogretim’in  sisteme uygulanmasinda mevcut programlarin  iyi hazirlanmamis
olmasindan kaynakli, 0gretim diizeni ve organizasyon modellerine entegre etme
giicliikleri gibi problemlerle de karsilasilmis; bunun yaninda dgretmenler, bu yontemin
diger yontemlere oranla daha fazla enerji, yetenek ve yeterlik gerektirdigi goriisiinde
olmuslardir (a.g.e.).

‘Programli Ogretim’ Alkan ve Teker (1992)’ye goére okullarda, ‘smif dist
calismalar’ ¢ercevesinde ders kitabi olarak; ‘telafi calismalar’’ c¢ergevesinde ders
konularindan geri kalmis Ogrencilere materyal olarak; ‘secilmis iinitelere uygulama’
cergevesinde Ogretmenler tarafindan {initeleri etkin bir bigimde 6gretmek amaciyla;
‘biitiin ders igerigine uygulama’ gergevesinde belirli derslerin tamaminin bu yontemle

ogretilmesi amaciyla kullanilmasi olmak tizere dort degisik bicimde uygulanabilir.

Alkan ve Teker (1992)’nin derledigi, ‘Programli Ogretim’in uygulanmasi ile

ilgili yapilan arastirma sonuglar asagida 6zetlenmistir.

1. ‘Programli Ogretim’in diger yontemlere kiyasla etkisi {izerine yapilan
aragtirmalarin ¢ogunda, ‘Programli Ogretim’ ile geleneksel dgretim ydntemleri
arasinda pek onemli bir fark olmadig tespit edilmis olup, bu durum ‘Programli
Ogretim®  gereclerinin  yeteri kadar gelistirilip etkin  kullanilmamasina
baglanmistir. Buna karsin bazi Onemli arastirmalarda ‘Programli Ogretim’in
cesitli yonlerden etkili oldugu saptanmustir.

2. Yapilan arastirmalarda kullanilmak {izere hazirlanan programlar en fazla
matematik alaninda olmus olup, bunu sirasiyla fen ve yabanci dil alanlar1 takip
etmektedir.

3. S6z konusu programlarin ¢ogu orta ve lise kademeleri, 6zellikle 9. simif
seviyesi i¢in hazirlanmig ve uygulanmistir.

4. Bu programlarin % 90°dan fazlas1 ders kitabi1 formatinda olup, yaklasik 2/3’i

ise hem kitap hem de makine programi formatinda hazirlanmistir.

‘Programli Ogretim’in kullanildigi derslerle ilgili diger bir arastirma da

mevcuttur. Amerika’da yayinlanan 122 programin disiplinlere gore dagilimina gore,
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‘Programli Ogretim Modeli’nin en fazla kullamldig1 brans matematik (% 43,5) olup;
bunu fen bilimleri (% 18,9), dil bilgisi (% 17,3), yabanci dil (% 8,1), sosyal bilgiler (%
5,8), ticaret ve egitim (%3,2), miizik (%1,6) izlemektedir (Hizal, 1982). Goriildigii gibi

‘miizik’ alaniyla ilgili arastirmalar, diger alanlara oranla oldukga diisiik kalmistir.

2.1.4.8. ‘Programli Ogretim Modeli’nin yararlar1 ve smirliliklari

‘Programli  Ogretim Modeli’nin &gretme-6grenme durumlarina, Ogretim
sirecinin faydali bir bi¢cimde ilerlemesine biiylik katkist vardir. Alkan ve Teker
(1992)’ye gore, bu yaklasimda etkin bir Ogretim olusturma, Ogrenci dikkatini
toplayabilme, farkli bicimlerde kullanabilme ve bireysel hiz1 géz 6niinde bulundurma,
programin olumlu yénleridir. ‘Programli Ogretim Modeli’nin yararlar1 oldugu kadar, az
da olsa smirliliklar: da vardir. Hizal (1982)’ye gore ‘Programli Ogretim Modeli’nin

yararlar1 ve siirliliklart asagidaki gibidir:

Yararlan
1. Kullanilan materyaller, bireyin ilgisini ve 6grenme istegini artiracak yapida
olup, giidiilemeye imkan verir.
2. Zaman agisindan ekonomiktir.
3. Baz1 0Ogrenciler digerlerine gore yavas veya hizli olabileceginden dolayi,
ogrencinin bireysel hiz1 dikkate alinir.
4. Ogrenci siire¢ boyunca dikkatli ve aktiftir.

Anlagilamayan noktalar istenildigi kadar tekrar edilebilir.

Ogretmenlere yardimei olarak kullanilabilir.

Ogrenci hatalar1 aninda diizeltilerek geri besleme yapilabilir.

© N o O

Ogretmenlere zaman kazandrir.

Simirhliklar:
1. Tiim disiplinlerde kullanilmasi zordur.
2. Igerikteki fazla parcalanmadan dolay1 bireyin senteze gitmesi zordur.

3. Bireyler arasi etkilesim azalir.
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4. Siirec icerisinde kullanilan materyallerin (6gretme makinesi, teknolojik cihaz

vb.) maliyet olarak pahali olabilme olasilig1 vardir.

2.1.5. ‘Hayat Boyu Ogrenme’ ve yasal gergevesi

Insanin dogal yapisinda bulunan 6grenme yetisi, hayat boyu aktif olan bir
Ozellige sahiptir. ‘Yaygin Egitim’, orgiin egitim disinda da bireylerin egitim hakkina
sahip oldugu bir alan olarak, egitim sistemi igerisinde énemli bir yer tutar. Ulkemizde
hala uygulanmakta olan 1739 sayili ‘Milli Egitim Temel Kanunu’na gore, yaygin
egitim; Orgiin egitim yaninda veya disinda, cogunlukla yetiskinlere yonelik diizenlenen
egitim faaliyetlerini kapsamaktadir (MEB, 1973). MEB ‘Yaygin Egitim Kurumlari
Yonetmeligi’ (2010)’a gore ise yaygin egitim, herhangi bir sebepten dolay1 orgiin
egitimin i¢inde veya disinda bulunan bireylerin; kisisel talepleri ve kabiliyetleri
dogrultusunda genel gelisimlerine katki saglamak amaciyla yapilan hayat boyu egitim
faaliyetlerinin tiimiidiir. 2018 yilinda MEB ‘Hayat Boyu Ogrenme Kurumlari
Yonetmeligi'nin yiriirliige girmesiyle, Yaygin Egitim Kurumlart Yonetmeligi
yurlrlilikten kaldirilmis; ‘Yaygmn Egitim’ kavrami yerine daha c¢ok ‘Hayat Boyu

Ogrenme’ kavrami kullanilmaya baslanmustir.

MEB (2018)’e gére ‘Hayat Boyu Ogrenme’ ilkeleri; ‘hayat boyu dgrenme,
biitinlik ve bilimsellik, gonilliiliik, gecerlilik, herkese agiklik, ihtiyaca uygunluk, her
yerde egitim, esgiidiim ve isbirligi, planlilik, yenilik, stireklilik ve gelismeye agiklik’
bigiminde tamimlanmustir. Ilgili yonetmelige gore; Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirliigiine bagli Halk Egitim Merkezleri, Olgunlasma Enstitiileri ve A¢ik Ogretim
Okullarinda yapilmasi gereken is ve islemler asagida verilmistir (MEB, 2018):

“a) Kurs ve kurs dis1 faaliyetler,

b) Belge, denklik ve dnceki 6grenmelerin taninmasi islemleri,
c) Isletmelerde mesleki egitim faaliyetleri,

¢) Arastirma, gelistirme ve arsivleme iglemleri,

d) Ulusal ve uluslararasi tanitim faaliyetleri,
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e) Tasarim, iiretim ve pazarlama faaliyetleri,

f) Nitelikli is giicii yetistirilmesinde mesleki ve teknik igerikli egitim faaliyetleri,
g) Her tiirlii yarisma, fuar, sergi, sempozyum, panel, proje, is birligi belgesi,
sanatsal, sosyal, kiiltiirel ve benzeri etkinlikler diizenleme, katilim saglama, temsil
etme ile yayimn hazirlama faaliyetleri,

g) Acik 6gretim okullar1 egitim hizmetleri,

h) Uzaktan 6grenme faaliyetleri.”

MEB (2019a) Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii 2018 izleme
Degerlendirme Raporuna gore, 2012 yilinda kursiyer sayis1 4.765.033 iken; 2018
yilinda; genel, mesleki ve teknik alanlarda toplam 432.875 kurs acilmis ve kursiyer
sayist da 8.355.270’e¢ yiikselmistir. Uluslararasi 6l¢eklendirmede, hayat boyu
ogrenmeye katilim yasi olan 24-64 araliginda 4.134.871 kursiyer egitim almis; bunun
yaninda 3-6 yas aras1 117.726, 6-14 yas aras1 1.811.587, 15-22 yas aras1 1.713.106, 65
yas ve {istii 180.659 kursiyer kurslara katilmistir (a.g.e.).

2.1.5.1. Halk Egitim Merkezlerinde baglama egitimi

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii kapsamindaki kurumlar arasinda yer
alan ve arastirmamizin da yapildigi ‘Halk Egitim Merkezleri’, tim kurs ve egitici
faaliyetlerinin yapildigi bir kurumdur (MEB, 2018). S6z konusu kurs ve egitici
faaliyetlerde kullanilmak tizere hazirlanan kurs programlart MEB (2018)’e gore; yas,
egitim durumu ve cinsiyet gibi farklari gozetmeksizin, bireyin ilgi, istek, kabiliyet ve
beklentilerine uygun katki saglamayi ve istihdama yonelik bireylerin yetismesini

amagclamaktadir.

Halk Egitim Merkezleri tarafindan Miizik egitimi ile ilgili agilabilen bir¢ok
kurs olup, baglama egitimi de agilabilecek kurslardan birisidir. 2016 yilinda
yayinlanmig ‘Miizik ve Gosteri Sanatlart Alani1 Baglama Egitimi (Baglama Diizeni)
Kurs Programi’ ve 2017 yilinda yaymnlanmis ‘Miizik ve Gosteri Sanatlar1 Alam

Baglama (Bozuk Diizen) Kurs Programi’ giinlimiizde hala kullanilan kurs o&gretim
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programlaridir. Her iki programin genel yapisi, bagvuru sartlari ve egitimci profili
oldukca benzerdir. ‘Baglama Egitimi (Baglama Diizeni) Kurs Programini’ basariyla

bitiren kursiyerlerden beklenen davranislar sunlardir:

“1. Baglamanin tarihi gelisimini agiklamasi,

2. Baglama c¢almada baglamanin tutulusu ve baglama calmada sag ve sol el
teknikleri, tezenenin teller lizerinde kullanimi gibi temel davranis ve becerileri
kavramasi ve uygulamasi,

3. Notalarin baglamadaki yerleri ve bu notalarin tezene vuruslarini 6grenmesi,

4. Baglamadaki arizali sesleri agiklamast,

5. Yoresel tislup calismalarini gelistirerek baglamaya uyarlamasi,

6. Baglama diizenine uygun halk miizigi repertuvari olusturmasi” (MEB, 2016, 1-
2).

S6z konusu kurs programlarindan ‘Baglama (Bozuk Diizen) Kurs Programi1’,
ayni zamanda bu arastirmanin deney siirecinde kullanilan program olup, dayanaklari
1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu, Talim ve Terbiye Kurulunun 20.04.2016 tarihli
ve 19 sayili karari ile kabul edilen Yaygm Egitim Kurumlari Cergeve Kurs Programa,
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 29.06.2016 tarihli ve 44 sayili karar ile kabul
edilen Giizel Sanatlar Lisesi Calg1 Egitimi Ogretim Programidir. Toplam 180 ders
saatini kapsayan ve kurs bitiminde basarili kursiyerlere ‘Kurs Bitirme Belgesi’ verilen
bu programda, kursiyerlerden beklenen davranislar, kurs programinda oldugu sekliyle
asagida verilmistir (MEB, 2017):

“l. Baglamay1 tanimasi, baglamanin tarihsel gelisimi, yapisal ozellikleri, 6l¢iileri
ve baglamada diizenleri agiklamasi,

2. Sol elle baglama tutusu, sag elle tezene tutusu, perdelere basis, sol ve sag
ellerdeki yanlis pozisyonlar ve tezene ile ¢alismalarini gelistirmesi,

3. Bozuk diizende nota yerlerini ve parmak numaralarini kavramasi ve
uygulamast,

4. Bozuk diizende dort onaltilik, sekizlik, onaltilik, senkoplu, noktali sekizlik ve

onaltilik tartim kaliplarini ve tezene vuruslarini kavramasi ve uygulamasi,
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5. Bozuk diizende iki, li¢, dort, bes, alti, yedi, sekiz ve dokuz zamanli ritim
kaliplarini kavramasi,

6. Bozuk diizende makamin tanimini, dortlii ve beslilerden olustugunu, inici ve
cikic1 ozellikte oldugunu, karar (durak), giiclii, yeden ve tiz karar perdelerden
olustugunu agiklamasi,

7. Bozuk diizende Hiiseyni (Kerem), Rast ve Saba (Derbeder-Kalenderi), Kiirdi
ve Hicaz (Garip) dizilerinden olustugunu agiklamasi,

8. Bozuk diizende Hiiseyni (Kerem) dizisini seslendirmesi,

9. Bozuk diizende Rast ve Saba (Derbeder-Kalender?) dizisini seslendirmesi,

10. Baglama diizeninde Kiirdi ve Hicaz (Garip) dizisini seslendirmesi,

11. Bozuk diizene uygun Tirk Halk Miizigi eserlerinden bir repertuvar
olusturmasi,

12. Sag ve sol el koordinasyon becerisi, temiz ses elde etme, tezene vuruslarini

uygulama, desifre becerisi ve yorumlamasi amaglanmaktadir” (s. 2).

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu bdliimde; baglama egitimi, Halk Egitim Merkezlerinde baglama egitimi ve
miizik egitiminde ‘Programli Ogretim Modeli’ ile ilgili yapilan arastirmalara yer
verilmistir. S6z konusu aragtirmalarin sonuglar1 arastirmamiz agisindan biiyiik 6nem

tasimaktadirlar.
2.2.1. Baglama egitimi ile ilgili aragtirmalar
Tiirkiye 'de el ile (tezenesiz) baglama ¢alma gelenegi ve ¢alis teknikleri
Parlak (2000) Sanatta Yeterlik programi kapsaminda yaptigi bu arastirmanin
sonuglarin1 Kitap olarak yayinlamistir. Arastirmada yontem olarak derleme yontemi

kullanmistir. Elde edilen bulgularla baglamanin el ile ¢galinmasiin kopuzun en eski ve

koklii galma drneklerinden oldugu ve giliniimiize kadar geldigi; el ile ¢alma geleneginin
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giiniimiizde ozellikle ¢esitli bolgelerdeki Alevi-Bektasi topluluklarinda yasatildigs;
Anadolu’da saz1 tezenesiz ¢alma teknigine ‘pence’ ve ‘selpe (serpe)’ denildigi ortaya
konmustur. Ayrica bu g¢alismada, el ile baglama calma teknigine uygun sazlarin
morfolojik yapist ve kullanilan diizenler incelenmis olup, el ile baglama g¢alma
geleneginde goriilen ezgi tiirleri de arastirilmistir. Sonuglara gore, Teke yoresi ¢ok
sayida ve farkli yapilardaki miizik formlar1 ile bu alanda 6n plandadir. Baglamayla
calinan koklii ezgiler; bogaz havalari, oyun havalari, gurbet havalari vd. seklinde
siniflandirilabilir. Ayrica, el ile baglama c¢alma geleneginde g¢okseslilik konusu da
derinlemesine incelenmis, eski saz sanat¢ilarinin baglamanin biitiin tellerine vurarak
calmalarinin iki veya {i¢ sesli ezgi yapilarini ortaya ¢ikardigi belirlenmistir. Bu sonug,
cok sesli enstriimantal miizik kiiltiiriiniin baglama ¢alma baglaminda oldukca eskiye

dayandigi konusunda fikir vermistir.

Bu aragtirmanin baska bir boyutu da, ‘el ile (selpe) baglama ¢alma teknigi’dir.
Bu teknik, ‘sag el’ ve ‘sol el’ teknigi basliklari altinda anlatilmis; sag el teknigi ‘biitiin
tellere vurma (penge-selpe)’, ‘parmak vurma’ ve ‘tel ¢ekme’ becerilerini kapsamistir.
Sol el teknigi ise, sag elin her vurusuna karsilik bir perdeye basma, sag elle hi¢ vurus
yapmadan sol elle parmak vurup ¢ekerek bir veya birden ¢ok ses ¢ikarma ve sozii edilen

iki iglevin bir arada kullanildig1 becerileri kapsamustir.

Giizel Sanatlar Fakiilteleri Miizik Boliimlerinde baglama dersi baglangi¢ diizeyine

yonelik ogretim programi énerisi

Kimik (2010), nitel arastirma baglaminda goriigme ve icerik analizi
yontemlerini kullandigi doktora tezinde; baglama egitimi alaninda uzmanlarla yaptigi
goriismelerden elde ettigi  veriler dogrultusunda hazirladigi  eylem planmin
yansimalarinin  belirlenmesi amaciyla, ‘eylem aragtirmasi’ desenini kullanmistir.
Aragtirmada 3 farkli calisma grubu yer almistir. Birinci grup arastirma sorularina cevap
almak lizere goriismelerin yapildigi 7 farkli iiniversitede baglama egitimi alaninda
calisan 11 alan uzmanindan; ikinci grup uygulama siirecinin farkli zamanlarinda bir

araya gelerek siireci takip eden ve cesitli Onerilerde bulunan calgi egitimi alaninda
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calisan Ogretim elemanlarindan; {igiincli grup ise miizik bolimiinde baglama egitimi
dersini secen Ogrencilerden olusturulmustur. Arastirmanin uygulama silireci sonunda

asagidaki bulgular elde edilmistir:

1. Dogru durus, oturus ve tutus gibi bedensel becerilerin her ¢algida oldugu gibi
baglamanin egitim siirecini de dogrudan etkiledigi tespit edilmistir.

2. Alan uzman goriislerinin degerlendirilmesi ve uygulamaya yansitilmasinin
olumlu etkileri olmustur.

3. Baglamaya baglangic asamasinda alt tel sol perdesinin kullanilmasinin; durus,
tutus, oturus ve calma teknigine yonelik pozisyonlarin kazanilmasinda olumlu
etkileri goriilmiigtiir.

4. 1lk derslerde; baglamanin yapisal, teknik (calim &zellikleri, ses araligi, akort
sekli vb.), tarihsel, kiiltiirel ve geleneksel 6zelliklerinin 6grencilere 6gretilmesinin
Ogrenciye bilingli bir bakis agist kazandirdigi ve konunun Oneminin
kavranmasinda etkili oldugu tespit edilmistir.

5. Ogrencinin baglamaya hakimiyet saglayabilmesi icin, kullanilan ¢algimnimn 37-40
cm tekne boyutunda olmasi gerektigi tespit edilmistir.

6. Baglama Ogretiminin baslangicinda, tiirkiilerden ziyade basit ve kisa
alistirmalarin 6gretilmesi; dogru miiziksel davranis kazandirmada etkili olmustur.
Siirece alistirma ve etiitlerle baglamak daha faydali ve islevsel olmus, ayrica tiirkii
calmayi da kolaylastirmistir.

7. Baslangic seviyesi baglama egitiminde, tezene vurus kaliplarinin 6gretilme
stirecinin planlanmasindan ziyade Ogrencinin bireysel durumunun belirleyici
oldugu saptanmustir.

8. Baglama egitiminin baslangi¢c seviyesinde herhangi bir makam, ayak ve
usulden baglamaktan ziyade, ¢alma performansin1 gelistirici Orneklerin
kullanilabilecegi; buna karsin, halk miiziginde 6nemli bir yere sahip olan 2/4’likk
usul ve Hiiseyni dizisinden de yararlanilabilecegi tespit edilmistir.

9. Bir ezginin herhangi bir boliimiiniin icrasinda yasanan giigliiklere ¢6ziim
olarak, s6z konusu boliimiin ezgi yapisina uygun alistirma ve etiitlerin

kullanilmast halinde basar1 saglandigi bulunmusgtur.
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10. Ogretilecek ezgilerin baslangic seviyesine uygun zorlukta diizenlenmesinin
gerekliligi tespit edilmistir.

11. Etiit ve alistirmalarin; ezgi/eser icrasinda, tartimsal c¢alma bozukluklarini
gidermede, el ve parmaklarin 1sitilarak kullanmaya/calmaya hazir hale
getirilmesinde, Ogrenciye disiplinli ¢alisma aliskanliklar1  kazandirmada,
ogrencinin desifre etme aliskanhigimi kazanmasinda ve gelistirmesinde, tuseyi iyi
tanimada, sag el - sol el koordinasyonunu saglamada ya da olusabilecek sorunlari
gidermede, ellerin tuseye dogru parmak ile konumlanmasinda, ¢ekme ve

glissando gibi tekniklerin 6grenilmesinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Temel baglama ogretiminde kullanilmakta olan ve onerilen tezene tekniginin

ogrencilerin baglama ¢alma becerilerine etkisinin incelenmesi

Yasar (2011) yapmis oldugu sanatta yeterlik ¢alismasinda, nicel ve nitel
arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 deneysel arastirma modelini kullanmastir.
Aragtirmaci, literatiir ¢alismasinda temel baglama egitiminde kullanilmakta olan tezene
tekniklerini tespit etmis, ek olarak {iniversitelere bagl miizik boliim/anasanat/anabilim
dallarinda temel baglama egitimi vermekte olan Ogreticilerin kullanmakta olduklari
tezene teknigini tespit amaciyla, basitten zora dogru hazirlanmis ‘baslangig, orta ve ileri
diizey’ asamalarindan olusturulmus 15 soruluk anket kullanmistir. S6z konusu tarama
ile belirlenen ‘kullanilmakta olan tezene teknikleri’ ve arastirmaci tarafindan Onerilen
tezene tekniklerinin karsilagtirllmasi amaciyla ‘Karsilastirilmali Deneysel Arastirma
Deseni’ kullanilarak veriler elde edilmistir. Calisma; kontrol grubu 2, deney grubu 2
olmak iizere toplam 4 konservatuvar miizik bolimii birinci smif Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinde deney grubuna uygulanan ‘Onerilen tezene
tekniginde’, notalarin iist tarafina konan ok isaretleri, o notanin siiresi hakkinda da
ogrenciye bilgi vermistir. Buna karsin; kontrol grubuna uygulanan ve kullanilagelen
tezene tekniginde ise ok isaretleri sadece tezene yonii hakkinda bilgi vermektedir.
Aragtirma sonucunda, ‘Onerilen tezene tekniginin’ hemen her diizeyde baglama
o0grenmek isteyen bireylerin egitiminde kullanilabilecegi saptanmis; ayrica bu teknigin

cok sayida Ogrencinin egitim aldigi ortamlarda da uygulanabilecegi tespit edilmistir.
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Arastirmadaki gozlem ve degerlendirme sonucunda, temel baglama Ogretiminde
Onerilen tezene tekniginin, yaygmn kullanilmakta olan tezene teknigine gore daha

basarili oldugu tespit edilmistir.

Bozuk diizen baglama ogretiminde baslangi¢ diizeyine yonelik bir model onerisi

Alan (2012) baglama 6gretimi amaciyla yazilmis olan 19 kaynak kitab1 nitel
arastirma yaklasimiyla irdelemistir. Inceleme sonucunda, yeterlik acisindan baslangic
diizeyine yonelik sistematik hazirlanmis alistirmalara rastlanilmamis, séz konusu
kaynaklarda gelistirici etiit ve egzersiz olarak O&gretilecek tilirkiilerin zor olan
bolimlerinin alindigi goriilmustir. Buna karsin, arastirmaci tarafindan onerilen
modelde; ana seslerle dizi seyir alistirmalarinin yontem olarak kolay, anlasilabilir, rahat
uygulanabilir ve zaman kazandirici nitelikte oldugu belirtilmistir. Bu dogrultuda Alan

(2012) tarafindan yapilan 6neriler asagidaki gibidir:

1. Naturel seslerden olusan alistirmalar, makamlar1 olusturan diziler {izerinde de
olusturulabilir.

2. Bu arastirma kapsaminda Onerilen alistirmalar, farkli baglama diizenlerine de
uyarlanabilir.

3. Alistirmalarda yer alan tartimlar disinda, farkli tartimlar da olusturulabilir.

4. Makamlarin dizi-seyir yapisina gore olusturulan alistirmalar, baglama ailesinin

diger ¢esitlerine de uyarlanabilir.

Baglama egitiminde baglama tutus, mizrap (tezene) tutug-vurus yonlerinin yeri ve

onemi

Haghas (2013) yiiksek lisans tezinde tarama modelini kullanarak; bir baglama
metodunda baglama tutus, mizrap (tezene) tutus ve vurus yonlerinin ne sekilde olmasi

gerektigi konusundaki ortak goriisleri tespit ederek, bu ortak goriisler dogrultusunda
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baglama metotlarinin incelenmesini amaglamistir. Arastirmada elde edilen sonuglar

maddeler halinde asagida verilmistir:

1. Baglama egitiminde, baglama tutus, tezene ve vurus yonleri 6nemli olup,
baglama metotlarinda anlatilmasi gereklidir.

2. Baglama metotlarinda, baglama tutus teknigi, matematiksel ifadeler yardimiyla
detaylandirilarak agiklanmalidir.

3. Baglama metotlarinda, farkli agilardan ¢ekilmis, baglama ve mizrap tutusunu
gosteren resimlere yer verilmelidir.

4. Baglama metotlarinda, sol bilek ve sol kolun (solaklar i¢in sag bilek ve sag kol)
konumlar1 hakkinda agiklama yapilmasi gereklidir.

5. Baglama metotlarinda, tezene tutusunun 6nemi, yanlis bir tutusla olusabilecek
icra sorunlar1 agisindan anlatilmalidir.

6. Baglama metotlarinda, tezene tutan iki parmagin disindaki diger ii¢ parmagin
durus pozisyonu anlatilmalidir.

7. Baglama metotlarindaki biitiin notalarda, tezene vurus yonlerinin gosterilmesi
gereklidir.

8. Baglama metotlarinda tezene vurus yonlerinin, ritim kaliplarina gore
sekillenmesi ve ezgilerin/eserlerin bu ritim kaliplarma goére sadelestirilerek
notalandirilmasina gerek olmayip, orijinal haliyle kullanilmas1 gereklidir.

9. Baglama egitimcilerinin savundugu, bir baglama metodunda olmasi gereken
baglama tutus, tezene tutus ve vurus teknikleri gibi iceriklerin, ulasilan 14 adet
baglama metodunun biiyiikk bir ¢cogunlugunda yetersiz veya eksik oldugu tespit

edilmistir.

Ozengen miizik egitimi veren kurumlarda baglama Ogretim yontemleri (Konya ili

ornegi)

Alg1 (2017), bu arastirmada tarama modeli kullanmis olup, 6rneklem olarak
Konya’da 6zengen miizik egitimi veren kurumlarda fiilen egitmenlik yapmakta olan ve

ulagilabilen yedi baglama egitmenini almistir. Veriler, acik uglu 15 sorudan olusan bir
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anket kullanilarak elde edilmistir. Arastirmada Ozengen miizik egitimi veren

kurumlardaki baglama dersleri ile ilgili asagidaki sonuglara ulasilmistir:

1. Arastirma kapsamindaki yedi kurumdan besinde; 6grencilerin miiziksel algi
diizeyi, enstriiman g¢alisma siiresi vb. faktorlerden kaynaklanan bireysel farklar
baglama ¢alma diizeyini etkilediginden, dersler bireysel olarak yiiriitiilmiis, diger
iki kurumda ise dersler toplu yapilmistir.

2. Arastirma kapsamindaki tiim kurumlarda, baglama dersi uygulama siireci
baslamadan 6nce baglamanin kisa tarihgesi, boliimleri, perdeleri, telleri, baglama
ailesi ve yapiligi gibi temel bilgiler verilmistir.

3. S6z konusu kurumlardaki baglama gretme-68renme siirecinde; nota siireleri,
temel ritim kaliplar1, ses degistirici isaretler ve niians isaretleri, solfej gibi temel
miizik egitiminin yaninda, baglama c¢alma ile ilgili temel tezene yonleri, kiigiik
egzersiz ve etiit caligmalar1 gibi egitimler de verilmektedir.

4. Ogretilecek ezgiye hazirlik amaciyla; nmizrap kullanabilme, yatay ve dikey
calma c¢aligmalar1 yapabilme, tuse hakimiyeti vb. konularda biiylik destek
sagladigi gerekceleriyle egzersiz ve etiitlerden faydalanildigt sonucuna
ulasilmistir.

5. Anket uygulanan tiim kurumlarda; Zeybek, Konya, Teke, Karsilama, Siirmeli,
Azeri, Silifke ve Asik tavri gibi yoresel baglama ¢alma egitiminin verildigi
gorilmiistiir.

6. Arastirmaya dahil edilmis 7 kurumda, eser desifre ¢alismalarinin yapilmasinin
yani sira, mesk (usta-girak) yontemi kullanilarak eser 6gretiminin de yapildigi

saptanmuistir.
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2.2.2. Halk Egitim Merkezlerindeki baglama egitimi ile ilgili aragtirmalar

Milli Egitim Bakanlhigr Halk Egitim Merkezleri 100 saatlik temel baglama ve 150 saatlik

ileri diizey baglama kursunun tinitelendirilmiy yillik planinin degerlendirilmesi

Sayan (2011) tarafindan; kaynak tarama, karsilastirma ve tiimden gelim
yontemleri kullanilarak yazilan yiiksek lisans tezinde, Tirk Miizigi alaninda egitim
veren iki konservatuvarin baglama egitimi dersi programlari incelenmis ve Halk Egitim
Merkezi baglama kursu modiil programlariyla karsilastirilmistir. Arastirma sonunda
elde edilen veriler dogrultusunda tespit edilen eksikliklere yonelik ‘ideal Baglama
Egitim Modiil Program1’ baglig1 altinda 9 kademeden olusan bir program Onerilmistir.
S6z konusu programin, baglangi¢ seviyesi baglama 6grenme-6gretme ile ilgili olan 1.
kademe konular1 arastirmamizin ders icerikleriyle benzerlik gostermektedir. Onerilen
programin sd6z konusu asamasinda, temel miizik bilgileriyle ilgili konulara yer
verilmekle birlikte; baglamanin tarihgesi, yapisi, boliimleri ve ¢esitleri ile ilgili konulara
da yer verilmistir. Ayrica, baglamada sag el — sol el tutusu ile ilgili teknik konulara,
farkli tel gruplarinda basit ritim kaliplarini ¢alma konularina ve basit usulde Yahyal
Kerem dizisine 6rnek etiit ve tlirkiilerin 6gretimi konularina da yer verilmis olup, kurs

programinin sonunda, hem yazili hem de uygulama sinavinin yapilmasi 6nerilmistir.

2.2.3. Miizik egitiminde ‘Programli Ogretim’ ile ilgili arastirmalar

‘Programly Ogretim’in miizik teorisindeki temel kavramlarin ogretilmesi amaciyla

kullanilmasi

Ashford (1966) bu arastirmada, miizik teorisinin ¢esitli boyutlarinin
ogretiminde ‘Programli Ogretim Modeli’nin etkililigini arastirmistir. Nortwestern
Universitesi Miizik Okulu birinci smif dgrencileri {izerinde yapilan bu arastirmada,
igerik olarak miizik teorisi dersinin birinci kismi alinmistir. Calismada; ‘Programli
Ogretim’in, miizik teorisinin temellerini dgrenme ve Ogrenilenleri tutma/kalicilik

becerileri lizerindeki etkisi arastirtlmistir. Kontrol ve deney gruplari ile yapilan bu
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deneysel calismadaki sonuglara gore, ‘Programli Ogretim Modeli’yle egitim alan deney
grubu, 6gretmenin belirledigi yaklasima gére egitim alan gruba gore biiyiik 6l¢iide daha

1yl performans gostermis, materyali 6grenmek i¢in daha az zamana ihtiya¢ duymustur.

Bir kolej miizik sinifinda tonal farkindaligin gelistirilmesi icin ‘Programli Ogretim’in

uygulanmast

Carlson (1970) tarafindan yapilan g¢alismanin amaci, miizik egitimi verilen
kolej dgrencilerinde ‘Programli Ogretim Modeli’yle;
1. Kulak egitimi yoluyla miiziksel sdyleme (ses egitimi) ¢alismasina 6rnek bir
yaklagim sunmak,
2. Ogrencilerin ¢alismalaria ek bir yardim saglamak,
3. Ogrencilerin miizik sembollerini sesleriyle ve piyano ile dogru anlama ve

yorumlama yeteneklerini gelistirmektir.

Carlson, arastirmanin amaglar1 dogrultusunda, ‘Programli Ogretim Modeli’ne
uygun, ii¢ farkli boliimden ve toplam 52 maddeden olusan bir ders kitapcigi hazirlamis
ve Ogrencilerin bu kitapcikla c¢aligmalarini saglamistir. Aragtirmanin  sonucunda;
‘Programli Ogretim Modeli’yle egitim verilen 6grencilerin dgrenmelerindeki verimin
arttig1 ortaya cikmistir. Ayrica, ‘Programli Ogretim’in ogrencilerin ton bulabilme
seviyelerine 6nemli katki sundugu ve bireysel farkliliklara da galisma olanagi sagladigi

saptanmuistir.

Baslangi¢ seviyesindeki trombon 6grencilerine dgretimde kaydedilen iki programlanmuis

teknigin gelistirilmesi ve karsilagtiriimasi

Peightel (1971) tarafindan yapilan doktora tezinde, baslangi¢c seviyesindeki
trombon 6grencilerinin; perde (nota), ritim ve artikiilasyon gibi temel miizik performans
becerilerini gelistirmek amaciyla, iki farkli programlanmis uygulama teknigi

gelistirilmis ve bunlar 6grenciler lizerinde uygulanarak karsilagtirllmistir. Tamamlayici
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bir egitim niteliginde olan ve bireysel uygulamalar1 iyilestirmeyi amaglayan, buna
karsin geleneksel egitimin yerini alma amacinda olmayan bu teknikler; biri ipucu
siralamasina gore, digeri onay siralamasma gore ilerleme oOzelliginde olan
programlanmis igerikten olugsmaktadir. Buradaki temel amag¢ hangi igerigin daha etkili
oldugunu belirlemektir. Iki farkli deney grubunun yaninda, herhangi bir yapilandirilmis

icerigi kullanmadan egitim alan kontrol grubu da arastirmada yer almistir. Deney 1,

deney 2 ve kontrol grubunun 6gretme-6grenme siireci asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2.5. Deney ve kontrol gruplarinin 6gretme-6grenme siireci

Deney 1

Deney 2

Kontrol

Ogrenci  calisacagi  boliimii
profesyonel bir tromboncudan
duyar.

Ogrenci  notastm  gordiigii
boliimiin ilk 4 6l¢iisiinii ¢alar ve
kayit cihazina kaydeder.

Ogrenciye verilen herhangi bir
yapilandirilmis igerik yoktur.

Ogrenci  duydugunu calarak Ogrenci caldigint kayit Kayit cihazi kullanilmamustir.

kayit cihazina kaydeder. cihazindan dinler.

Ogrenci caldigint kayit Ogrenci caldig boliimii  Ogrenci geleneksel ders

cihazindan dinler. profesyonel bir tromboncudan ortaminda 6gretmeni dinleyerek
duyar. calmaya caligir.

Ogrenme gerceklesmisse bir Ogrenme gerceklesmisse bir Ogrencinin ilerlemesi

sonraki adima geger.

sonraki adima geger.

Ogretmene baghdir.

Tablo 2.5°de goriildiigii gibi, iki farkli programlanmis igerik karsilastirilacak
bicimde bir siire¢ planlanmis, ayn1 zamanda geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerinin
de kullanildigi kontrol grubuna da yer verilmistir. Arastirmada perde, ritim ve
artiklilasyona dair miizikal becerilerin programlanmis igeriklerle etkili bir bi¢imde
ogretildigi, en basarili grubun ‘Deney 1’ grubu oldugu, kullanilan kayit cthazinin yararh
oldugu ve pratik bir bicimde kullanildigi, 6grenci tepkilerinin de olumlu oldugu

sonuglarma ulasilmistir.

Baslangi¢ seviyesinde ¢algi ¢calanlar igin kendi kendine ogretim uygulamasi denemek ve

gelistirmek

Puopolo (1971), ‘Programli Ogretim’in bireysel calg1 calismalarmin etkisini
artiracak bir prosediir olarak uyarlanabilme olasiligin1 arastirmayr amagladigr bu
caligmada, bir uygulama materyali gelistirerek ¢algi performansinin gelistirilmesindeki

uygulanabilirligini test etmeyi, performans basarisi ile teorik agidan genel miizik
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basarisi, sosyal statii ve 1.Q. arasindaki iliskiyi belirlemeyi, miizik basarisinin, sosyal
statiinlin ve [.Q.’nun performans basarisina iligkin programli uygulamalara etkisini
belirlemeyi hedeflemistir. Arastirmaci; bu g¢alismanin deney siirecinde kullanilmasi
amactyla, miizik 6gretmenleriyle yakin calisarak deney kasetlerinin hazirlanmasini ve

uzmanlar tarafindan degerlendirilmesini saglamstir.

Deneysel bir arastirma olan bu ¢alismada, 6 ilkokuldan 52 besinci sinif trompet
ve kornet 6grencisi, calisma grubu olarak se¢ilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin
teorik acidan genel miizik basarisi, sosyal durum ve 1.Q. diizeyleri belirlenmistir. Miizik
basaris1 ‘Tlkokul Miizik Basar1 Testi’ ile; sosyal statii ‘Warner Sosyal Sorumluluk
Olgegi’ ile; 1.Q. ise okul kayitlarmdan elde edilen ‘Otis Hizli Puanlama Beta’
puanlarina dayanilarak belirlenmistir. S6z konusu puanlar dogrultusunda iki grup
olusturulmus, random teknigiyle deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Deney
grubunun kendi kendilerine calisabilmesi icin ‘Programli Ogretim’e uygun kayitlar
yapilmustir. Kontrol grubunda aym konular i¢in ‘Programli Ogretim’ disindaki farkl
yontemler kullanilmistir. On haftalik siire¢ sonunda 6grenci performanslar1 kameraya
kaydedilmistir. Daha sonra kayitlar bir goézlemci tarafindan ‘Watkins-Farnum
Performans Olgegi’ ve diger uygun testler kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmanin
sonucunda performans basarisinda, deney grubu lehine ¢ok 6nemli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Buna karsin sosyal statiiniin performans basaris1 lizerinde bir etkiye sahip

olmadig1 saptanmustir.

Piyanonun temelleri: Bir programlanmis yaklasim

Mann (1972) yaptigi doktora tezi c¢alismasinda, elektronik piyanolarin
kullanildig1 ve bir¢ok dgrencinin ayni anda piyano egitimi alabilecegi biiyiik bir sinifta,
programlandirilmis ders igerigini kullanarak bir aragtirma yapmistir. Arastirma
kapsaminda, Ogrencilerin piyano c¢alma becerilerini  gelistirmek amaciyla
programlandirilmis bir materyalin yazilmasinin miimkiin olup olmadigi, bu ¢aligmalarin
biiyiik siniflarda uygulanabilme durumu ve zamandan tasarrufu konulart irdelenmistir.

Arastirma sonucunda;
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1.‘Programli  Ogretim’e gore gelistirilmis materyalin, temel piyano ¢alma
becerilerine pozitif etki ettigi,

2.Birgok Ogrencinin aymi  smifta  egitim aldigit durumlarda hazirlanan
programlandirilmis ders materyali sayesinde Ogretmene daha az ihtiyag
duyuldugu,

3.‘Programli  Ogretim Modeli’ne gore ders alan &grenciler bireysel olarak
calismalarini siirdiirebilirken, geleneksel yontemlere gore ders yapan 6grencilerin
Ogretmenin belirledigi hiza gore ilerleyebildikleri,

4.‘Programli Ogretim’in zaman agisindan avantajlar sagladig1 ve basariya olumlu

katkilar sagladig: tespit edilmistir.

Baslangi¢ seviyesi keman ve viyola ogrencileri tarafindan miizik teorisinde kendi
kendine ogretim programinin kullanilmast icin en uygun sunif diizeyinin/zamaninin

belirlenmesi

Skewes (1974), bu ¢alismasinda, yayli orkestra enstriimanlarinda sol el parmak
mesafesini dogru ayarlayabilmenin 6grenciler icin 6nemli bir gii¢liik olmasi iizerinde
durmus; bu sorunun asilabilmesinde Ogrencilerin miizik teorisiyle ilgili bilgilerini,
yeteneklerini ve kavram bilgilerini gelistirmelerinin olumlu sonuglar verebilecegini
diisiinmiistiir. Arastirmaci, bu ¢aligmalarin kendi kendine 6grenme metodu vasitasiyla
yapilmasiyla da Ogrencilerin basariya ulastirilabilecegine inanmistir. Bu diislincesinin
dogrulugunu arastirmak amaci ile dordiincii siiftan altinci sinifa kadar olan keman ve
viyola c¢alan oOgrenciler arasindan bulunduklari smiflara ve deneyimlerine gore
gruplandirmalar yapmis, bunlar arasindan deney ve kontrol gruplari olusturmustur. S6z
konusu gruplarin bazilarinda hem On-test hem de son-test yapmustir. Verilerin
analizinde Ogrencilerin On-teste tabi tutulup tutulmadiklari, kendi kendine oOgretim
metodunu kullanilip kullanmadiklari, kullanilan enstriimanin keman m1 yoksa viyola m1
oldugu, 6grencinin sinif diizeyi ve enstriiman ¢alma siiresi (dordiincii sinif birinci yil,
besinci smif birinci yil, besinci sinif ikinei yil, altinct sinif birinci yil, altincr sinif ikinci
yil, altinct sinif {iglincii yil) kriterleri biitiinsel ve kendi iginde karsilastirmali olarak

incelenmis, 6grencilerin miizik teorisi bilgileri, yetenekleri ve kavram bilgileri hakkinda
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veriler elde edilmistir. Ulasilan sonuglara gore, keman alt grubunda kendi kendine
o0grenme metodunu kullananlarin ortalama kazanim skoru, kendi kendine 6grenim
metodu kullanmayanlarin ortalama kazanim skorundan belirgin sekilde yiiksek
cikmigtir. Kendi kendine 6grenim metodu, viyola calanlara kiyasla, keman calanlar
arasinda daha yiiksek ortalama kazanim skoruna yol agmustir. Calma deneyimi
siiresinden bagimsiz olmak iizere, besinci sinif 6grencilerinde daha yiiksek ortalama

kazanim skoru gozlenmistir.

Klarnet egitiminde programlandirilmig ogretim (bir fizibilite ¢calismasi)

Gruenigen (1977) tarafindan yapilan arastirmada, klarnet 6grenmeye yeni
baslamis olan ogrencilerin egitiminde, ‘Programli Ogretim’in uygulanabilirliginin
belirlenmesi amacglanmistir. Bu calismada; miizik O6gretmeni adaylar1 igin klarnet
egitimine iliskin kaynak olusturulmasi, tiniversite miizik egitimi 6grencilerine uygun
‘Programli  Ogretim Modeli’nin  kullamildigi bir klarnet 6gretim programmin
gelistirilmesi, gelistirilen programin 6grenciler iizerindeki etkisinin degerlendirilmesi
gibi li¢ spesifik hedef belirlenmistir. S6z konusu o6gretim programi ilkelerinin,
iniversite miizik egitimi boliimii 6grencilerine uygun bir bigimde, programlanmis bir
ders kitab1 olarak gelistirilebilmesinin fizibilitesini belirlemekle sinirlanan bu

calismada, asagidaki iki soruya cevap aranmistir:

1. Bir klarnet dgretim programinin igerigini etkili bir sekilde dgretecek bir egitim
programi gelistirilebilir mi?
2. Bir kriter testi ile 6lgiilen klarnet galma performansi, ‘Programli Ogretim

Modeli’ kullanilarak 6nemli 6l¢iide arttirilabilir mi?

‘Programli  Ogretim’ ilkelerine gére hazirlanan ders kitabinin basarisi,
arastirmada calisma grubu olarak belirlenen 73 Ggrencinin On-test ve son-test
puanlarinin karsilastirilmasiyla belirlenmistir. Ogrenci puanlarinin belirlenmesi igin dort
alan uzman tarafindan gelistirilen ‘Klarnet Kriter Testi’ kullanilmistir. Arastirma

sonuclar1 agagida verilmistir.
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1. Yeni ¢algi dgretmenleri i¢in klarnet 6gretim programu ile ilgili bilgilerin
belirlenmesi miimkiindiir.

2. Universite miizik egitimi dgrencileri i¢in ‘Programli Ogretim’e uygun bir ders
kitab1 olusturulabilir.

3. Hazirlanan programin ne kadar etkili oldugu degerlendirilebilir.

Miizik 6gretmenligi piyano egitimi dersi i¢in bir model denemesi

Otacioglu (2005) doktora tezinde, lilkemiz miizik egitimi Kurumlarina uygun
bir piyano 0gretim modelinin, programlandirilmis 6gretime uygun gelistirilmesini ve
etkinliliginin/etkisinin denenmesini amaglamistir. Deneysel yontemin uygulandigi bu
arastirmada, kontrol gruplu on-test ve son-test modeli kullanilmis, gruplar random

yontemiyle atanmistir. Arastirmanin sonucunda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. Programlandirilmis piyano egitimi alan deney grubunun ders basarisi ile klasik
piyano egitimi alan kontrol grubunun ders basarisi arasinda fark, deney grubu
lehine anlaml1 ¢ikmastir.

2. Deney grubunun On-test ve son-test basaris1 arasinda anlamli fark olup, basar
diizeyinin arttig1 sonucuna varilmastir.

3. Klasik piyano egitimine dayali piyano dersi goren kontrol grubunun 6n-test ve
son-test basarist arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir.

4. Deney ve kontrol gruplarinin karsilagtirildigir on-test puanlarinda anlamli bir
fark ¢ikmamis, buna karsin son-test puanlarinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur.

5. Deney grubunun miizikal algilamayla ilgili on-test ve son-test puanlari arasinda
anlaml bir fark bulunmus, pozitif yonde gelisim oldugu tespit edilmistir. Buna
karsin kontrol grubunda miizikal algilama 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda
anlaml bir fark bulunmamastir.

6. Her grubun kendi i¢inde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark

bulunmamastir.
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7. Bagarinin yas degiskenine gore farkina bakilmis, ancak deney ve kontrol

gruplar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamaistir.

Miizik 6gretiminde bilgisayar destekli ‘Programli Ogretim’ yonteminin etkililigi

Sen (2011) doktora tezinde, ilkdgretim 7. sinif miizik derslerinde ‘Programli
Ogretim’ yontemi ile geleneksel oOgretim ydntemini karsilastirarak Ogrenmeyi
gerceklestirmede etkili olup olmadigini ortaya koymayr amaglamigtir. Betimsel ve
deneysel arastirma yontemlerinin kullanildig1 bu arastirmada, nitel ve nicel veriler elde
edilmistir. Tarama ve deneme (deney) modellerinin kullanildigi arastirmada asagidaki

sonuclara ulasilmistir:

1. ‘Programli Ogretim’ yontemi, 6grencilerin basarilarini artirmasinda etkili bir
yontem olup, hazirlanan 6gretim yazilimi da etkili bir 6gretim materyalidir.

2. ‘Programli Ogretim’ ydntemi miizik derslerinde kullanilabilir.

3. Anlatim ve soru-cevap gibi geleneksel yontemler, ‘Programli Ogretim’
yontemi gibi etkili yontemlerdir.

4. ‘Programli Ogretim’ ydntemi dogrultusunda ders islenen deney grubundaki
ogrencilerin puan ortalamalari, geleneksel yontemler dogrultusunda ders islenen
kontrol grubuna goére daha yiiksek olsa da bu fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamustir.

5. Deney ve kontrol gruplar test puanlari arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir
fark olusmamustir.

6. Arastirma kapsaminda kullanilan her iki ydntem de bilgi diizeyindeki
o0grenmelerde etkili olmuslardir.

7. Kavrama diizeyindeki 6grenmelerde elde edilen sonuglar deney grubu lehine
olmustur.

8. Deney grubu oOgrencileri Dbilgisayar destekli olarak yiiriitilen miizik
derslerinden hoslanmis olup, bilgisayar kullanmakta kendilerini daha yeterli

gormiiglerdir.
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’

Miiziksel isitme okuma yazma derslerinde bilgisayar destekli ‘Programli Ogretim

yonteminin etkililigi

Nazlimoglu (2016) doktora tezinde, Miiziksel Isitme Okuma Yazma (MIOY)
derslerinde geleneksel 6gretim yontemlerinden anlatim ve soru-cevap ile bilgisayar
destekli ‘Programli Ogretim’ yontemlerini bilgi diizeyi kazanimlari agisindan
karsilastirmistir. On-test on-test kontrol gruplu, eslestirilmis seckisiz desene sahip
deneysel modelde yapilan bu arastirmanin sonuglarina gore; bilgisayar destekli
‘Programli Ogretim’ ydntemi, etkili bir 6grenmeye yol agmustir. Bununla birlikte,
geleneksel 6gretim yontemleri de MIOY dersi basarisinda etkili olmustur. Ayrica, son
test degerlendirmesinde deney grubu Ogrencileri lehine yiiksek bir basar1 elde edilmis,
o0grenmedeki kalicilik deney grubunda cok daha yiiksek olmustur. Bu sonuglarin
yaninda, iilkemizde miizik egitiminde teknolojinin kullanimi ile ilgili yapilmisg
calismalarin az sayida oldugu, egitim kurumlarinda yararlanilabilecek nitelikte 6gretim
yazilimlarin da oldukca yetersiz olduguna dair veriler de elde edilmistir. Ayrica
arastirmanin deneysel uygulama siirecinde Ogrencilerin Ogretim yazilimi ile ders

islemeye oldukca istekli davrandiklari sonucu da elde edilmistir.



III. BOLUM

3. Yontem

Bu bo6lim; arastirmanin modeli, g¢alisma grubu, deney siireci, verilerin
toplanmas1 ve verilerin analiziyle ilgili bilgileri kapsamaktadir. Yontem, Karasar
(2005)’e gore, ‘bilimsel galismalarda izlenilen diizenli yol’ bi¢iminde tarif edilmistir.
Arastirmalarda yontem, calismanin ne sekilde yapilacagi acisindan yol gosterici

mahiyettedir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada deneysel model kullanilmistir. “Deneme modelleri, neden-
sonug iligkilerini belirlemeye caligmak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii
altinda, gozlenmek istenen verilerin tiretildigi arastirma modelleridir” (Karasar, 2005,
87). Kaptan (1998) deneysel arastirmada; arastirmacinin, bir arastirma ortami
olusturdugunu, olusturdugu bu ortam i¢inde ilgili oldugu olay, degisken ve etkenleri
ayarlamak, degistirmek, ortadan kaldirmak vb. yollarla istedigi duruma getirdigini, yani
kontrol ettigini belirtmistir. Arastirmada ‘Programli Ogretim Modeli’nin baglama ¢alma
performansina etkisini 6l¢gmek amaciyla, daha onceden planlamasi yapilmis ders
igerikleri deneysel ortamda Ogrencilere uygulanmis, gelistirilen 6lgek ile veriler elde

edilmistir.

Deneysel arastirmalarda konu ve gruplarin 6zelliklerine gore farkli desenlerden
yararlanilabilinir. “Bilimsel degeri en yiiksek denemeler gercek deneme modelleriyle
yapilanlardir” (Karasar, 2005, 97). Bu arastirmada, kontrol ve deney gruplari baglama
egitimine sifir diizeyde basladiklarindan ve 6n-test gerektirecek herhangi bir bilgi-beceri
birikimine sahip olmadiklarindan dolayi, ger¢ek deneme modellerinden ‘kontrol gruplu

son-test modeli’ kullanilmistir. Kontrol gruplu son-test modelinde kontrol ve deney
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grubu olmak iizere yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur ve yalnizca son-test
uygulanir (a.g.e.). Uygulanan modelin sematik goriiniimii Karasar (2005)’in semasina

dayanarak asagidaki gibi olusturulmustur.

Tablo 3.1. Kontrol gruplu son-test arastirma modelinin semasi

Gruplar Atama Bicimi X Son Test
G, R Programli Ogretim O,
Modeli
G, R Geleneksel Ogretim 0,
Yontemleri

Karasar (2005)’e gore kontrol gruplu son-test arastirma modelinin Tablo
3.1.’de bulunan simgeleri; ‘G;’ deney grubunu, G, kontrol grubunu, ‘R’ gruplarin
atanmasindaki yansizlig1 (randomness), ‘X’ bagimsiz degiskeni, ‘O’ ise 6l¢me islemini
ifade etmektedir. Deney grubu ders siirecinde ‘Programli Ogretim Modeli® merkeze
alinmis, bunun yaninda yontemin ilkeleri dogrultusunda Ggrencilere bireysel olarak
‘soru-cevap’, ‘gosterip-yaptirma’ ve ‘anlatim’ yontemleri kullanilarak da doniitler
verilmistir. Kontrol grubu ders siirecinde ise geleneksel 6gretim yontemlerinden
‘gOsterip-yaptirma’ ve ‘anlatim’ yontemleri merkeze alinmis, ayrica ‘soru-cevap’,
‘ornekleme’ ‘izleme-dinleme’ gibi 6gretim yontemleri de ihtiyaca gdére tamamlayici

olarak kullanilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada, Milli Egitim Bakanlhigi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii
tarafindan yaymlanmis olan ‘Miizik ve Gdsteri Sanatlari Alan1 Baglama (Bozuk Diizen)
Kurs Programi’ temel alinmistir. Bu program, Halk Egitim Merkezlerine (HEM) bagli
kurslarda uygulanmaktadir. Bundan dolay1 ¢alisma grubu, HEM tarafindan belirlenmis
sartlar1 tasiyan bireylerden olusturulmustur. S6z konusu kursa bagvuruda bulunmak
isteyen bireylerde; okur-yazar olmak, baglama calmaya engel olusturacak fiziksel
yetersizligi bulunmamak ve 7 yasini tamamlamis olmak sartlar1 aranmaktadir (MEB,

2017).
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Calisma grubunu olusturan bireylerin soyut islemler doneminde olmalarinin,
deney siirecine pozitif yarar saglayacagi diisiiniilmiistiir. Senemoglu (2009)’a gore,
giderek diisiinme bi¢imi yetigskinlere benzeyen bu donemdeki bireyler; herhangi bir
problemde degiskenler arasi iliskileri bulur, denenceler gelistirerek test eder, ¢oziime
sistemli bir sekilde ulasir, timevarim ve tiimdengelim yoluyla akil yiiriitiir. Ayrica
fiziksel olarak hizli bir gelisimin goriildiigii bu donemdeki bireylerin; spor, miizik,
resim gibi zihin ve kas koordinasyonu gerektirecek etkinlere yoOnlendirilmeleri, bu
donemin olumlu atlatilabilmesi agisindan onemlidir (a.g.e.). Bu donemdeki bireyler,
ozellikle bir¢ok spor dalinda, ¢algi ¢alma vb. aktivitelerde basarili olurlar (Gibson ve
Chandler 1988 ve Slavin 1989’dan akt. Senemoglu, 2009, 28). ‘Programli Ogretim
Modeli’nin geneli géz 6niine alindiginda, bunun soyut islemler donemi 6ncesinde sinirh
olarak uygulanabilecegi diisiiniilmektedir. Soyut islem donemindeki bireyler arasindan
secilecek kursiyerlerin algilama ve O0grenme igerigini bireysel olarak takip edebilme
deney siirecinde derse devam, ciddiyet, sorumluluk alma ve kurallara uyma gibi
davraniglarda tutarlilik gosterebilme agilarindan daha uygun olacag: diistiniilmiistiir. Bu
ozellikler, dgrencinin bireysel olarak calisma ilkesine gore yapilandirilan ‘Programli

Ogretim’ ders siirecine, dnemli avantajlar saglayabilir.

HEM Baglama kurslarinda uzun siiredir egitimci olarak calisan arastirmaci,
onceki bilgi ve deneyimlerinden hareketle, Cankir1 ilinde Halk Egitim Merkezi ‘Miizik
ve Gosteri Sanatlari Alanm1 Baglama (Bozuk Diizen) Kurs Programi’ni verimli bir
bi¢imde yiiriitebilecek bireylere ulagsmaya ¢alismistir. Bu kapsamda, bir lise ile iletisime
gecmis; ilk etapta okul miidiiriiyle, Halk Egitim Merkezine bagl bir ¢algi kursunun
acilip agilamayacagi konusunda goriisme yapilmistir. Gorlismeden olumlu bir sonug
alinmis; kurs icin 6grencilerin istekli olduklart ve mekéan olarak da oldukca uygun bir
ortamin oldugu kanisina varilarak, goniillii olarak basvuran bireylerden deney ve

kontrol gruplarinin olusturulabilecegi diislincesi olugsmustur.

Arastirmaci, duyurulardan sonra ilgili Ogrencilerle bir toplant1 yaparak,
arastirmanin konusunu, amacini ve derslerin iglenme bi¢imini anlatmis; kursa katilimin
goniilliik esasina gore oldugunu sodyleyerek, katilmay1 diisinen 6grencilerin aileleriyle

goriiserek karar vermeleri i¢cin 1 hafta siire vermistir. Verilen siirenin bitiminde
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katilmay1 diisiinen o6grencilerle yeni bir toplantt yapilarak; derslerin Halk Egitim
Merkezi 6gretim programina gore islenecegi, doktora tezi kapsaminda siirdiiriilecegi,
kontrol ve deney gruplari olmak {izere iki grubun olusturulacagi, gruplar olusturulurken
Ogrencilerin miiziksel algi diizeyi, zaman ag¢isindan miisaitlik durumu, miizik ile ilgili
on ogrenme vb. durumlarmin géz 6niinde bulundurulacagi, olusturulan bu gruplarda
farkl1 yontemlerle ders islenecegi, kursu basariyla bitiren 6grencilere Halk Egitim
Merkezi ‘Kurs Bitirme Belgesi® verilecegi gibi ayrintilar arastirmaci tarafindan
anlatilmistir. Toplant1 sonunda karar1 kesinleserek kursa bagvurmak isteyen 6grencilere
‘HEM Veli Izin Belgesi (VIB) verilmis, sonraki giinlerde VIB (bkz. Ek-6) ve kimlik
fotokopisini getiren goniillii 6grencilerin Halk Egitim Merkezine kayitlari yapilmistir.

Arastirmada, ‘amagli-kasti-6rnekleme yontemi’ kullanmanin uygun olacagina
karar verilmistir. Ural ve Kili¢ (2005)’¢ gore, ‘amagli-kasti-6rnekleme’ yonteminde
arastirmacinin onceki bilgi ve deneyimleri ¢cok 6nemli olup, arastirmaci olusturulacak
orneklemi kendi amacina uygun bir bigimde, birikimlerine dayanarak kendi yargisiyla
belirler. Bu c¢ergevede; ilk olarak ¢alisma gruplarimi olusturacak kursiyerlerin
profillerinin belirlenmesi amaciyla, miiziksel alg1 diizeyleri hakkinda bilgi verebilecek
ve iceriginde tek ses, ezgi ve ritim tekrar1 bulunan kisa bir ‘Miiziksel Algr Testi’
yapilmustir. Ayrica miizikle iligkilerini ve kisisel bilgilerini tespit amaciyla ‘Kisisel
Bilgi Formu (KBF)’ doldurmalari saglanmis ve zaman agisindan miisaitlik durumlarinin

tespiti i¢in tiim kursiyerlerden bilgi toplanmustir.

Arastirma siirecinde egitim verilecek olan deney ve kontrol gruplariin
olusturulmasindaki en Onemli belirleyicilerden biri ‘Miiziksel Algi Testi’nin
sonuglaridir. Bu test, 6grencilerin miizik yetenegi hakkinda genel bir fikir verebilecek
uygulamalardan olugmustur. Testin icerigi; tek ses tekrari, makamsal ve tonal ezgi
tekrari, 2/4’lik ve 5/8’lik dlgiide ritim tekrar1 ve ezgi tamamlamay1 kapsamistir (bkz.
Ek-5). Halk Egitim Merkezi Baglama Kursu i¢in bagvurmus 6grencilerle, ‘Miiziksel
Alg1 Testi’nin uygulanmasi ile ilgili toplantida; testin icerigi, yapilma bicimi, yeri ve
zamant konusundan gerekli bilgilendirilmeler yapilmistir. Test planlandig1 giin ve saatte
gerceklestirilmistir. Kursiyerlerin bdyle bir testle ilk kez karsilagsmalari sebebiyle;

Ogretmen tarafindan uygulamali olarak test tanitilmis, ardindan kursiyerler sirayla teste
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tabi  tutulmuslardir.  Kursiyerlerin  test performanst arastirmacit tarafindan
degerlendirilmis ve puanlanmistir. Daha sonra kursiyerler basar1 sirasmna gore

listelenmistir.

Miiziksel Algr Testi sonuglarinin belli olmasindan sonra; kursiyerlerin devam
etme istegi, zaman ag¢isindan miisaitlik durumlari, kisisel bilgileri ve miizikle olan iliski
durumlar1 da goz Oniine alinarak iki grup olusturulmustur. Yapilan bu gruplandirmada,
‘Miiziksel Algr Testi’ sonuglar1 dikkate alinarak, gruplar arasi puan esitlik ilkesi
dogrultusunda, yliksek puandan baslanilarak kursiyerler gruplara dagitilmigtir. Bununla
beraber, sifir puan alan 2 kursiyer de farkli gruplara dagitilmistir. Yapilan listeleme
caligmalar1 sonucunda, yaklasik 40 6grenci ile derslerin baslayabilecegi goriilmiistiir.
Ders siirecinin baglamasindan sonra sifir puan alan dgrenciler dahil olmak iizere, bazi
kursiyerler kendi tercihleri dogrultusunda deney siirecinden ayrilmiglardir. Bu
eksilmeler neticesinde 25 kursiyerle siire¢ devam etmis; gruplar 12 ve 13 kursiyerden
olusmus ve olusturulan iki grubun ‘Miiziksel Algr Test’ sonuglarinin aritmetik
ortalamasit olduk¢a yakin olup, birincisi 42,25, ikincisi ise 44,38 olmustur. Ortalamasi
yiiksek grubun kontrol grubu olmasina karar verilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
Miiziksel Algi Testi ortalamalar1 Tablo 3.2°de, miizikle iliskisine dair 6zellikleri ise

Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve kontrol gruplarinin ‘Miiziksel Algr Testi’ aritmetik ortalamalari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Kursiyer Sayisi 12 13
Aritmetik Ortalama 42,25 44,38

Tablo 3.3’de goriildiigii gibi, daha 6nce herhangi bir ¢algi ¢alan kursiyer sayisi
kontrol grubunda 2, deney grubunda ise 1 olmustur. Daha 6nce herhangi bir okul korosu
veya miizik toplulugunda gorev alan kursiyer sayisi deney grubunda 2, kontrol
grubunda ise 3 olmustur. Ayrica, deney silirecinde egitim alacak iki gruptaki tiim

kursiyerler nota bilgisine sahip olmadiklarini beyan etmislerdir.
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Tablo 3.3. Deney ve kontrol gruplarinin miizikle iliski durumu

Miizikle Mliskisi Deney Grubu Kontrol Grubu
Evet Hayir Evet Hayir
f % f % f % f %
Gegcmiste bir ¢algi calip calmadigi 1 834 11 9166 2 1539 11 8461

Daha 6nce koro vb. miizik topluluklarinda 2 1667 10 8333 3 2308 10 76,92
gorev alip almadigi
Nota bilgisi olup olmadig: 0 0 12 100 0 0 13 100

Kisisel Bilgi Formunda ‘daha 6nce herhangi bir ¢algi calma durumu’ ile ilgili
‘evet’ cevabi veren kursiyerlerle goriigiilmiis, daha dnce kisa bir siire baglama ve gitarla
kendi kendilerine kiigiik ¢alismalar yaptiklar1 bundan dolayr da ¢alma diizeylerinin
hemen hemen hi¢ oldugu belirlenmistir. Bu durumun deney sonuclarina etki edebilecek
diizeyde bir faktor olmayacagi kanisina varilmis, degerlendirmeye dahil edilmelerine

karar verilmistir.

Her iki grubun olusturulmasinda cinsiyet faktori de goz Oniinde
bulundurulmus; deney grubu 7 kiz 5 erkek olmak tizere 12 kursiyerden, kontrol grubu
ise 6 kiz 7 erkek olmak tizere 13 kursiyerden olusturulmustur. Tablo 3.4’de gorildiigii

gibi deney ve kontrol gruplari cinsiyet agisindan heterojen bir yapiya sahiptir.

Tablo 3.4. Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
f 7 6
K % 58,33 46,16
Cinsiyet f 5 7
E % 41,67 53,84

Kontrol ve deney gruplarini olusturan kursiyerlerin yaglari, Tablo 3.5’de
goriildiigii gibi birbirlerine olduk¢a yakindir. Buna gore deney grubunda 15 yasinda 3,
16 yasinda 7 ve 17 yasinda 2 kursiyer vardir. Kontrol grubunda ise 15 yasinda 8, 16
yasinda 3 ve 17 yasinda 2 kursiyer bulunmaktadir.
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Tablo 3.5. Deney ve kontrol gruplarinin yas dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
f % f %
15 3 25,00 8 61,54
Yas 16 7 58,33 3 23,08
17 2 16,67 2 15,38

3.3. Deney Siireci

3.3.1. Hazirlik asamasi

Arastirmanin alt problemlerine cevap bulabilmek icin yapilacak olan deney
siirecine gegcmeden Once gerekli hazirliklarin eksiksiz yapilmasi, deneyin planlandigi
gibi ilerlemesi ig¢in 6nemli bir asamadir. Bu dogrultuda oncelikle deney grubuna
uygulanacak olan ders igerigi icin ‘Programli Ogretim Modeli’ ile ilgili literatiir
taramasi yapilmis, bu konuda mevcut kaynaklara ulagilmaya calisilmistir. Ulasilabilen
kuramsal kaynaklar derinlemesine calisiimis; ‘Programli Ogretim Modeli’nin tiim
detaylan titizlikle incelenmistir. Ayrica, daha 6nce ‘Programli Ogretim Modeli’yle ilgili
yazilmig ve igeriginde ders Ornekleri bulunan kaynaklar da (Alkan ve Teker, 1992;
Hizal, 1982; Mager, 1967; Pipe, 1968; Popham ve Baker, 1986; Yeamans, 1987)

incelenmistir.

Bu siire¢ igerisinde HEM ‘Miizik ve Gosteri Sanatlar1 Alan1 Baglama (Bozuk
Diizen) Kurs Programi’ da incelenmis, arastirma kapsaminda kullanilacak boliimler
secilmistir. Arastirma baslangic diizeyi baglama performansimi kapsadigindan, kurs
programinin ilk dort bolimiinlin aragtirma siirecinde kullanilmasina karar verilmistir.

Kurs programinin ilgili boliimleri oldugu gibi asagida aktarilmaktadir (MEB, 2017):

“1. MUZIGIN TEMEL OGELERI
1.1. Baglamay1 Tanima
1.1.1. Baglamanin Tarihsel Gelisimi
1.1.2. Baglamanin Yapisal Ozellikleri
1.1.3. Baglama Ailesi ve Olgiileri
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1.1.4. Baglamada Diizenler
1.2. Baglamada Durus ve Tutus
1.2.1. Baglamanin Tutusu
1.2.2. Sol El Tutusu
1.2.3. Perdelere Basis
1.2.4. Sol Eldeki Yanlis Pozisyonlar
1.2.5. Sag Elle Tezenenin Tutusu
1.2.6. Tezenenin Telde Calismasi
1.2.7. Sag Eldeki Yanlis Pozisyonlar
2. BOZUK DUZENDE NOTA YERLERI
2.1. La Notasinin Yeri
2.2. Si, Do ve Re Notalarmin Yerleri ve Parmak Numaralar
2.3. Mi, Fa ve Sol Notalarinin Yerleri ve Parmak Numaralari
2.4. Oktav Notalarinin Yeri
2.4.1. Oktav La Notasinin Yeri ve Parmak Numarasi
2.4.2. Oktav Do ve Re Notalarinin Yerleri ve Parmak Numaralari
3. BOZUK DUZENDE TARTIM KALIPLARI
3.1. Dort Onaltiliktan Olusan Tartim Kalibi ve Tezene Vurusu
3.2. Sekizlikten Olusan Tartim Kalib1 ve Tezene Vurusu
3.3. Onaltiliktan Olusan Tartim Kalib1 ve Tezene Vurusu
3.4. Senkoplu Tartim Kalib1 ve Tezene Vurusu
3.5. Noktali Sekizlik ve Onaltilik Tartim Kalib1 ve Tezene Vurusu
4. BOZUK DUZENDE ZAMAN KALIPLARI
4.1. Bozuk Diizende iki, U¢ ve Dért Zamanlh Ritim Kaliplart
4.2. Bozuk Diizende Bes, Alt1 ve Yedi Zamanh Ritim Kaliplari
4.3. Bozuk Diizende Sekiz ve Dokuz Zamanli Ritim Kaliplar1” (. 4-5).

Yukaridaki programda eksik oldugu diisiiniilen ‘Temel Miizik Bilgileri’ konusu
da birinci bolime eklenerek; asagidaki 9 haftalik icerik planlamasi yapilmistir (Tablo
3.6). Dersler her grup ic¢in haftada 2 giin 4’er saat olmak {izere toplam 18 derste
bitirilecek bicimde planlanmigtir. Bu planlamada resmi tatiller de goz Oniinde
bulundurulmustur. Planlama yapilirken O6grencilerin devamsizlik yapabileceklerini

belirttikleri Ramazan ay1 da dikkate alinarak gerekli diizenlemeler yapilmaistir.
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Tablo 3.6. Ders iceriklerinin haftalara dagilimi

Hafta Ders

Icerikler

1.Ders

2.Ders

3.Ders

4.Ders

5.Ders

6.Ders

7.Ders

8.Ders

9.Ders

10.Ders
11.Ders

12.Ders
13.Ders

14.Ders

15.Ders

16.Ders
17.Ders

18.Ders

NP DR RN

NP W

PNORPEMDMER WO DNMNRENMNRENDERODNDE

PWhPE PONMENENE 2R

Baglamanin tarihsel gelisimi ve yapisal 6zellikleri
Temel miizik bilgileri

Baglamay1 konumlandirma ve tutus

Baglamada sol el tutusu ve perdelere basis

Dortliik ve sekizlik siire degerleri

Sag elde tezene tutusu ve tellere vurus yonleri

‘Sag el-sol el’ esgilidiimii

‘Sag el-sol el’ esgiidiimii

Ses degistirici isaretler

La, si b 2 do ve re notalart

Sol el 1. parmagin kayma hareketi

‘La karar’ tutusu

Baglama tusesi tizerinde kayma ve adimlama hareketleri
Baglama tusesi lizerinde kayma ve adimlama hareketleri
‘Kalenin Baginda’ tiirkiisii

‘Dortliik + iki sekizlik’ ve * iki sekizlik + dortlik’ tezene vurus
kaliplari

‘Sag el-sol el’ esgiidiimii

‘Olgii’ ve ‘reprise’ isareti

‘Mi, fa ve sol’ notalar1

Baglama tusesi ilizerinde kayma ve adimlama hareketleri
‘Giderem Bu Diiziinen’ isimli tiirkii

‘Oktav la’, si b %, do ve re’ notalari

“Tki sekizlik’, ‘dort onaltilik’, *bir sekizlik - iki onaltilik® ve ‘iki
onaltilik - bir sekizlik’ tartimlar ve tezene vurus kaliplari
Baglama tusesi ilizerinde kayma ve atlama hareketi.
‘Macka Yollar1’ ve ‘Tren Gelir’ tiirkiileri

‘Sag el-sol el’ esgiidiimii

‘Senkop’ ve ‘noktali sekizlik — onaltilik’ tartimlar ve tezene vurus
kaliplar

‘Uzatma noktas1’ ve ‘uzatma bagi’ kavramlari

“Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisii

“Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisii

Sol el sabit pozisyonda ardigik parmak hareketleri

“Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisii

Sol el sabit pozisyonda ardisik parmak hareketleri

“Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisii

Sol el sabit pozisyonda ardigik parmak hareketleri

Basit olgiiler (2/4, 3/8, 3/4)

Bilesik dlgiiler (4/4)

‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisii

Bilesik dlgiiler (6/8)

Aksak (asimetrik) dlgiiler (5/8; 7/8)

‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ tiirkiisii

Aksak (asimetrik) olgiiler (8/8, 9/8)

Iceriklere karar verildikten sonra; her birine iliskin kazanimlar belirlenmis

olup, Kkursiyerlerin edinmesi gereken davraniglar ayrintili olarak tanimlanmistir. Bunu

takiben, deney grubunda kullanilacak olan ‘Programli Ogretim Caligma Kitapgigi’nin
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yapilandirilmasina baslanmistir. Bu siirecte Oncelikle benzer Orneklere ulasilmus,
kitapcgigin nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili bir kaniya varilmistir. ‘Calisma Kitapgigr’
lizerinde caligmalar basladiktan sonra yapilandirilmis 6rnek bir bolim ‘Programli
Ogretim’ alaninda uzman bir dgretim iiyesine gonderilmis ve goriis alinmistir. Gelen

olumlu goriis lizerine kitapgigin yazilma ¢aligmalarina hiz verilerek bitirilmistir.

‘Programli Ogretim Calisma Kitapgig1® (bkz. Ek-2) igerigindeki baglama
calmayla ilgili aligtirmalar, arastirmacinin 6nceki bilgi ve deneyimleri dogrultusunda
yazilmig; mizik teorisi ile ilgili bolimler, konu ile ilgili kaynaklardan caligilarak
yazilmis; kullanilan tiirkii notalar1 ise TRT Tiirk Halk Miizigi Repertuarindan alinmistir.
Kitapgigin tiim igerigi ‘Programli Ogretim’ ilkeleri dogrultusunda hazirlanmus, kiigiik
adimlar prensibine gore her bir icerik kiiclik parcalara ayrilmis, her adimdan sonra konu
ile ilgili soru sorulmus, cevap anahtar1 ise her boliimiin sonunda verilmistir. Ayrica
kitapcigin igerigine paralel bicimde ders videolar1 da hazirlanmis ve her ders oncesi
Ogrencilere verilmistir. Kitapgigin icerisindeki kiigiik adimlarda hangi videonun

izlenmesi gerektigi de agik olarak belirtilmistir.

‘Programli Ogretim Modeli’ne gore deney grubu igin hazirlanmis ders
igeriginin bazi boliimleri, daha once baglayan ve devam etmekte olan Halk Egitim
Merkezine bagli bagka bir baglama kursunda deneme amaciyla uygulanmistir. Bu
uygulama ile tespit edilen bazi eksiklikler g6z 6niinde bulundurularak, caligma kitapgigi

tizerinde kiigiik revizyonlar yapilmstir.

Bir diger arastirma grubu olan kontrol grubuna ise yine ayni baglama kurs
programi igerigine uygun ‘gosterip-yaptirma’, ‘anlatim’, ‘soru-cevap’ vb. geleneksel
ogretim yontemlerin kullanilacagi, 6gretmen ders notlar1 hazirlanmistir. Bunun yaninda;
kontrol grubu kursiyerleri igin, ders igerigine uygun nota kagitlar1 ve deney grubundan

farkli olarak ogretilecek tiirkiilerin boliinmemis videolar1 hazirlanmigtir.

Deney calismalarinin baglayabilmesi i¢in ilgili kurumlardan alinacak olan
aragtirma iznine yonelik gerekli yasal islemler yapilmistir. Bu baglamda once ‘Sosyal

Bilimlerde Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan etik kurul onay1 (bkz. EK-7) alinmis
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olup, arastirma Milli Egitim Bakanligi kurumlarindan biri olan Halk Egitim Merkezi
kursunda yapilacagindan dolayr ‘Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel
Midiirligi’nden de gerekli arastirma izni (bkz. EK-8) alinmustir.

Deney siirecine baslamadan 6nce kursiyerlerin baglama edinmesi i¢in gerekli
duyurular ve bilgilendirmeler yapilmistir. Bu konuda yardim isteyen 6grencilere gerekli
yonlendirme yapilmis ve derslere tim Ogrencilerin  kendi baglamalariyla
baslayabilmeleri saglanmistir. Bunun yaninda, 6grencilerin fiziksel yapilarina uygun
baglama edinmelerinin 6nemi anlatilmis ve nasil bir yol izlemeleri gerektigi hususunda

rehberlik yapilmistir.

3.3.2. Uygulama asamasi

Deney siireci i¢in planlanmis olan dersler, planlandigi gibi kontrol grubu i¢in
05.03.2018 tarihinde, deney grubu igin ise 06.03.2018 tarihinde baslamistir. Her dersten
once arastirmaci tarafindan giinliik kullanilacak olan ders planlar1 (bkz. Ek-1) yapilmis;
derse hazirlik, isleme ve degerlendirme islemleri, kullanilacak 6gretim yontemine
uygun bi¢imde ayrintili olarak yapilandirilmistir. Dersler planlandig1 gibi her grup icin
haftada 2 giin 4’er saat siirmiis, toplamda 18 ders yapilmis, herhangi bir sebepten dolay1
aksama olmamistir. Her iki grupta da tiim dersler arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis,
mekan olarak ¢alisma grubunun secildigi ortadgretim kurumunun Halk Egitim
Merkezine tahsis ettigi derslik kullanilmistir. Deney siireci her iki grup i¢in 10.05.2018

tarihinde sonra ermistir.

Deney grubu dersleri, hazirlanmis ders planinda oldugu gibi  ‘derse
giris/hazirlik’ ve ‘kiiglik adimlarla ilerleme-isleme-gozlemleme-degerlendirme’ olmak
lizere iki ana asamada islenmistir. Uygulama siirecinde ‘Programli Ogretim Modeli’
merkeze alinmis, bunun yaninda ‘soru-cevap’, ‘gosterip-yaptirma’ yOntemlerine de
gerektigi zaman yer verilmistir. Giinlik ders planmin yapilandirilmasinda; derste
‘Programli Ogretim Modeli’ne uygun olarak aninda degerlendirme yapilip déniit

verilecegi i¢in, klasik ders planlarinin son bdlimiinde yer alan ‘degerlendirme’
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asamasina Ozel bir yer verilmemistir. Dersler, o giinkii konu ile ilgili gerekli
aciklamalardan sonra calisma kitapciklarinin dagitilmasiyla baslatilmig; baglama
akortlar1 6gretmen tarafindan yapilirken, kursiyerler de kitap¢igin hazirlik asamasindaki
egzersizleri, verilmis olan siirelere gore sessiz bigimde calismislardir. Daha sonra her
kursiyer kendi bireysel hizina gore kitapgikta verilmis kiigiik adimlart caligmaya
baslamig, bu esnada 6gretmen kursiyerleri tek tek kontrol ederek, kiigiik adimlar
basariyla yapabilen kursiyerlerin sonraki adima ge¢melerini onaylamistir. Bu sayede
kursiyer ¢alistigr konu ile ilgili aninda doniit almis, durumuna gore ilerlemeye devam
edebilmistir. Bu siliregte kursiyer 6gretmene soru sorarak aninda cevap alabilmistir.
Dersin sonlarina dogru, kursiyerlerin giiniin konusunu tekrar etme veya bireysel
tercihlerine gore calisabilecekleri serbest bir zaman verilmis, bu bolimde kursiyerler
bireysel olarak O0gretmene soru sorarak eksiklerini gidermeye caligsmiglardir. Dersin
sonunda kursiyerlerin motive edilmesi amaciyla, dersin konusuna uygun baglama
dinletisi yapilmis olup, bu boliimde kursiyerlerin merak ettikleri eserler de dgretmen

tarafindan calinmustir.

Tablo 3.7. Deney ve kontrol gruplarinin ders siireglerinin karsilastirilmasi

Karsilastirilan Unsur Deney Grubu Kontrol Grubu
Merkeze alian &gretim yontemleri  ‘Programli Ogretim Modeli’ Geleneksel 6gretim yontemleri
(Gosterip-yaptirma, anlatim vb.)
Derse giris/hazirlik asamasi Kursiyer kitapgikta verilen Kursiyer 6gretmenin
stirelere uygun bigimde yonetiminde sinifla es zamanli
bireysel olarak galigir. caligir.
Dersin islenme agamasi Kursiyer bireysel olarak kendi  Dersin hiz1 6gretmen tarafindan
hizina uygun ilerler. belirlenip, tiim sinif ayni hizda
ilerler.
Gorsel-isitsel materyallerden Kursiyerlere verilen Kursiyerlere verilen videolardaki
yararlanma videolardaki ezgiler kii¢iik ezgiler tek parca halinde, ezginin
adimlar prensibine uygun biitiiniinii kapsayacak bi¢cimdedir.
pargalara ayrilmstir.
Degerlendirme Ders siiresince her kiigiik Dersin sonuna dogru, 6zel bir
adimda yapilir. Ozel bir zaman zaman ayrilarak yapilir.
ayrilmaz.

Kontrol grubu dersleri ise, ders planinda oldugu gibi ‘derse giris/hazirlik’,
‘isleme’ ve ‘degerlendirme’ olmak iizere {ic asamada islenmistir. Uygulama siirecinde
‘geleneksel 6gretim’ yontemlerinden, ‘anlatim’ ve ‘gosterip-yaptirma’ merkeze alinmis,
bunun yaninda soru-cevap, ornekleme gibi yontemler de gerektigi zaman kullanilmistir.

Dersler, d6gretmenin o giinkii konu hakkinda genel bir bilgi vermesiyle baslamig, daha
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sonra baglamalarin akort edilmesi ve kursiyerlerin ¢alismalarina gecilmistir. Ogretmen,
bir taraftan baglama akortlarin1 yaparken, diger taraftan onceden belirledigi ve deney
grubunda da uygulanan egzersizleri 6grencilerin sessiz bi¢imde belirlenen siireye gore
caligmalarin1 saglamistir. Daha sonra ‘anlatim’ ve ‘gdsterip-yaptirma’ yontemlerini
kullanarak sesli egzersizleri 6grencilere ¢alistirmis; dersin konusunu tahtada ve baglama
iizerinde gostererek islemistir. Ogretmen; icerikteki alistirma/ezgi/eserleri kiigiik
parcalar halinde baglama iizerinde gdsterip yaptirarak kursiyerlere ¢alistirmistir. Dersin
sonuna dogru ders planinda belirlenen degerlendirmeler yapilarak, 6grencilerin 6grenme
durumlart test edilmig, buna goére gerekli doniitler verilmistir. Dersin sonunda
kursiyerlerin motive edilmesi amaciyla, dersin konusuna uygun baglama dinletisi
yapilmis olup, bu boliimde kursiyerlerin merak ettikleri eserler de 6gretmen tarafindan

icra edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

3.4.1.Veri toplama siireci

Veri toplama yonteminin ‘kontrol gruplu son-test’ olmasindan dolayi,
ders/deney siireci sonunda her kursiyerden ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’
tirkiistiniin calinmasi istenmis ve kamera ile kaydedilmistir. Deney grubundan 12,
kontrol grubundan 13 video kaydi olmak iizere toplam 25 video kaydi; gelistirilen
‘Baslangi¢ Diizeyi Uzun Sap Baglama Performansi Degerlendirme Olgegi’ ile 3 alan
uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Ug puanlayicinm puanlarinin ortalamasi almarak,
her Ogrencinin performans puanlar1 elde edilmistir ve gdzlemciler/puanlayicilar
arasindaki uyumun da iyi diizeyde oldugu saptanmistir (Cohen’in Kappa
katsay1s1=0,78). Tez calismasinin tiim asamalarindaki veri toplama siirecine iligkin

islemlerin sematik bir 6zeti asagida sunulmustur.
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Tablo 3.8. Verilerin toplanma siireci

Olcegin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Olgegin kapsam gegerligi caligmalar —> Olgegin giivenirlik calismalar

Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi I¢in Kursiyerler Hakkinda Genel Bilgi Toplama

Kisisel bilgileri edinme —— Miiziksel alg1 testi uygulama — Zaman agisindan miisaitlik
durumlarini saptama

a

Ders Siirecinin Ilerlemesi

Deney grubundaki kursiyerlerin bireysel hizlarina Kontrol grubunda tiim sinifin 6gretmenin
gore ilerlemesi kontroliinde es zamanli ilerlemesi

:

Deney Siireci Sonunda Gruplardan Performans Kaydi Alinmasi (Son Test)

Deney grubundaki 12 kursiyerin video kaydi Kontrol grubundaki 13 kursiyerin video kaydi

I

Video Kayitlarinin 3 Alan Uzmam Tarafindan Degerlendirilmesi

Toplam 25 videonun izlenerek performans diizeylerinin ayr1 formlara iglenmesi

.

Verilerin Analizi

Ug alan uzmaninin puanlarinin ortalamasi alinarak, SPSS programinda islemlerinin yapilmasi

3.4.2.Veri toplama araglari

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglari asagida ayrintilariyla

tanitilmaktadir.

3.4.2.1. Kisisel Bilgi Formu

Kontrol ve deney gruplarmin olusturulmasinda kullanilan ‘Kisisel Bilgi

Formu’ (bkz. Ek-4); 6grencilerin yas, cinsiyet ve miizikle ugragsma durumlarini tespit

amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve siirecin basinda uygulanmistir.

3.4.2.2. Baslangic Diizeyi Uzun Sap Baglama Performansi Degerlendirme Olgegi

Performans degerlendirme 6l¢eginin hazirlanma siirecinde oncelikle konu ile

ilgili literatiir taranmustir. Olgek hazirlamada dikkat edilmesi gereken hususlar titizlikle
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incelenmis, arastirma konusuna uygun olabilecegi disiiniildiigiinden Likert tipi bir
oleek gelistirilmesi kararlastinlmistir. Olgekte ogrencilerin ¢alma performansindaki
davraniglart gergeklestirme diizeylerini belirlemek icin ‘Beklenen Davranis ve
Beceriler’ tanimlanmustir. Olgek; séz konusu davranis ve becerilerin gerceklesme
diizeyine gore 1=Hig, 2=Biraz, 3=Kismen, 4=Biiyiik Ol¢iide ve 5=Tamamen bigiminde

dereceli olarak puanlandirilacak sekilde yapilandirilmistir.

Ugan (1997)’ye gore miizik egitimi alaninda kullanilacak olan performans
testleri; gecerlik, giivenirlik ve kullanighilik agisindan uygun nitelikte olmalidir. Bu
aragtirmada kullanilan performans degerlendirme Slgeginin taslagi, kapsam gecerligi
icin 2 baglama egitimi alan1 ve 1 miizik egitimi alanindan olmak iizere 3 uzmana goriis
alinmak tizere gonderilmistir. Ayrica 2 6lgme degerlendirme alan uzmanindan da goriis
alinarak, olgek iizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra gerekli izinlerin
alinmasiyla (bkz. Ek-8) giivenirlik ¢aligmalarina baslanmistir. Bu kapsamda; Cankiri,
Ankara, Eskisehir, Kirikkale, Ardahan ve Agr illerinde baslangi¢ diizeyi bozuk diizen
baglama calabilen 95 kursiyere ulasilmis, bu Ogrencilerin baglama 6gretmenleriyle
gorlisiilmiis, ‘Ne Aglarsin Benim Zilfii Siyahim’ tiirkiisiinii 6gretmeleri istenmistir.
Daha sonra her bir 6grenci ilgili tiirkiiyii ¢alarak video kaydin1 yapmistir. Ogretmenler
bu konuda gerekli hassasiyeti gostererek tiim videolar1 arastirmaciya ulastirmislardir.
S6z konusu video kayitlari 2 alan uzmani tarafindan dikkatlice izlenmis, gelistirilen
performans degerlendirme 6l¢egi taslagi ile degerlendirildikten sonra elde edilen veriler

SPSS programinda analiz edilmistir.

Olgegin yapr gecerligi, faktdr analizi yapilarak test edilmis; ilk etapta 24.
madde her iki degerlendirici tarafindan ayni isaretlendigi i¢in hesaplama
yapilamamistir. 24. madde Olgekten ¢ikarildiktan sonra verilerin faktor analizine

uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir.

Tablo 3.9. KMO ve Bartlett testi sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem

Uyum Olgiisii 0,902
x? 1895,433
Bartlett Kiiresellik Testi sd 253

p 0,000
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Tablo 3.9’da verilerin faktor analizine uygun olup olmadigimi gosteren KMO
ve Bartlett testi sonuglar1 verilmistir. Elde edilen KMO uyum 6lgiisii degeri 0,902 olup;
bu deger 0,70 kritik degerinin oldukga iizerinde bir degerdir. Bartlett test istatistigi, 0,01

onem diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (){2(253) = 1895,433;p <

0,01). Bu istatistik sonuglari, verilerin faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir.

Yapilan faktor analizinde, 6z degeri 1’in iizerinde olan bes bilesen oldugu
bulunmustur. Ancak bu bes bilesen aciklanan toplam varyansa yaptiklari katkinin 6nemi
cercevesinde degerlendirildiginde, tek bilesenin varyansa daha onemli katki yaptig
goriilmiistiir. S6z konusu faktoriin tek basina varyans agiklama oram1 % 52,3’tiir.
Bundan dolay1, analizin tek faktor i¢in tekrarlanmasina karar verilmistir. Ayn1 sekilde,
asagida verilen Grafik 3.1.’e bakildiginda, birinci noktadan ikinci noktaya keskin bir
diisiis olup, ikinci noktadan itibaren yatay bir seyir baglamigtir. Burada, ikinci noktanin
tizerinde kalan nokta sayisi, faktdr sayisini gostermektedir. Faktor dagilimi Grafik

3.1.”de verilmistir.

Grafik 3.1. Performans degerlendirme 6l¢egine ait ‘Scree Plot” grafigi

Scree Plot

Ozdegerler

I S A A S A Faktosws | A A L A 2

Taslak olgekteki maddelerin faktor yiik degerleri tek bir faktor altinda asagida
Tablo 3.10°da verilmistir. Tabloya baktigimizda 22. maddenin faktor yiikii 0,253 olarak
hesaplanmigtir. Calismanin amacina gore, faktor yiikii 0,1’in veya 0,3’lin altinda kalan
maddeler Olgekten ¢ikarilmaktadir. Bu ¢alismada 0,1’in {stiinde faktor yiikiine sahip
tim maddelerin Olgekte kalmasi kurali uygulanmistir. Bu baglamda tiim maddelerin

taslak dlgekte yer aldig1 goriilmektedir. Olgege uygulanan faktdr analizi sonucunda, 23
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maddelik tek bir faktérden olusan Olcek ‘Baslangic Diizeyi Uzun Sap Baglama

Performansi1 Degerlendirme Olgegi’ olarak adlandirilmistir.

Korelasyon teknigi ile madde seg¢iminde, denemelik Glgekte bulunan her bir
madde ile bu madde disinda kalan diger maddelerin toplamindan olusan biitiin (total)
arasindaki Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi (r) hesaplanmis ve Tablo
3.10°da verilmistir. Bu sonuglara gore korelasyon degerleri r=,438 (m10) ile r=,892
(m13) arasinda degismekte olup, 0,01 diizeyinde anlamlidir. Boylece 6l¢ekte yer alan
tim maddelerin, Slgegin biitiini ile Olglilmek istenen &zellikleri iyi 6lgen maddeler

olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 3.10. Olgekte yer alan maddelerin faktér yiik, r ve t degerleri

Madde No Faktor r t
Yiikleri

ml ,645 ,627 5171
m2 717 ,713 7,108
m3 ,699 ,686 6,226
m4 ,650 ,626 5,036
m5 ,689 ,656 6,679
mé ,736 ,703 6,545
m7 ,814 171 7,298
m8 574 ,549 7,706
m9 714 ,697 6,788
m10 ,438 ,408 4,707
mil ,793 767 7,904
m12 ,514 475 4,502
m13 ,892 ,873 13,472
mi4 872 ,849 12,34
m15 ,596 ,567 6,29

m16 ,800 ,766 9,412
m17 ,814 775 9,641
m18 ,820 778 10,33
m19 ,852 ,810 11,491
m20 ,743 ,689 9,583
m21 ,780 729 8,83

m22 ,253 ,328 3,852

m23 ,865 ,821 11,351
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Olgek maddelerinin ayirt ediciligini hesaplamak amaci ile siralamanin iist % 27
(n=26) ve alt % 27’lik (n=26) diliminde yer alan katilimcilarin &lgegin her bir
maddesinden aldiklar1 puan ortalamalar1, bagimsiz 6rneklem t testi ile karsilastirilmastir.
Tablo 3.10°da verilen analiz sonucunda, elde edilen t degerlerinin tamami 0,01 énem
diizeyinde anlamlidir. Bu sonug; tiim maddelerin, o madde ile dl¢iilmek istenen 6zellige
sahip olanlarla olmayanlar1 ayirt edici nitelikte oldugunu gostermesi agisindan

Onemlidir.

Tablo 3.11. Performans degerlendirme 6lgegine ait giivenilirlik katsayisi

Madde sayisi Cronbach o

Olcek geneli 23 0,956

Tablo 3.11°de elde edilen 6lgek i¢in hesaplanan Cronbach a i¢ tutarlilik katsayisi
verilmistir. Buna gore 6l¢ek igin bulunan Cronbach a i¢ tutarlilik katsayis1 0,956 olup,

Olcekte yer alan 23 maddenin yliksek diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugu sdylenebilir.

Gozlemcilerin teste katilan kisilere verdikleri puanlar arasindaki uyumu 6lgmek
icin ise Cohen’in Kappa istatistigi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda, Cohen’in
Kappa katsayisi 0,78 olarak bulunmus olup, (p<0,01) istatistiksel olarak anlamlidir. Bu
sonug, gozlemcilerin degerlendirmeleri arasinda iyi diizeyde uyumluluk oldugunu

gostermektedir.

Tim bu analizler sonucunda 23 maddelik ‘Baslangi¢ Diizeyi Uzun Sap
Baglama Performansi Degerlendirme Olgegi’ne (bkz. Ek-3) son hali verilmis, kontrol

ve deney gruplarinin degerlendirilmesi i¢in hazir duruma getirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler; SPSS 22
program1 kullanilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin

performans diizeylerini belirlemek igin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
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hesaplanmistir. Analize tabi tutulan her bir veri grubunun normallik (Shapiro-Wilk,
Skewness-Kurtosis) ve homojenlik (Levene) testi degerleri incelenmistir (bkz. EK-9).
Alan yazinda, normallik i¢in kabul edilebilir ¢arpiklik-basiklik degerlerinin +1 ile +3
arasinda olabilecegi belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2006; Eroglu, 2010). Bu ¢alismada
normal dagilim degerlerinin incelenmesinde +3 yaklagimi dikkate alinmistir. Normal
dagilim gosteren veri gruplari igin t-testi, normal dagilim gdstermeyen veri gruplari i¢in
Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi igin p<,05 dikkate alinmustir.
Gruplar arasindaki farkin anlamli ¢iktigi durumlarda etki biiyiikligi de incelenmistir.
Etki biiylikligiiniin hesaplanmasinda Cohen’s d formiilii kullanilmistir. Cohen’s d

degeri; .20=kiiciik, .50=orta ve .80=genis seklinde yorumlanmistir (Cohen, 1988).



IV. BOLUM

4. Bulgular

Bu boéliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgulara

yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde, ‘Programli Ogretim Modeli’ne gore ders
islenen deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerine gore ders islenen kontrol
grubunun, baglama ¢alma performansindaki ‘teknik’ boyutlarin gerceklesme diizeyinin
belirlenmesi amaclanmistir. Bunun i¢in; ‘baglamayr konumlandirma (oturus, durus ve
tutus)’, ‘tezene vurus ve parmak basis’ ve ‘tuseye ve tezeneye hakimiyet’ olmak iizere 3
alt boyut karsilastirilmis, son olarak da her iki grup arasindaki ‘teknik’ boyutun genel

karsilagtirmasi yapilmaistir.

S6z konusu alt boyutlardan birincisi ile ilgili olarak; “Baglamay1
konumlandirmaya (oturus, durus ve tutus) iliskin becerilerin ger¢eklesme diizeyi
arasinda fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bunun igin her iki grubun baglama

calma performanslarinda ‘baglamayi konumlandirma’ beceri puanlari karsilastiriimistir.

Tablo 4.1. ‘Baglamay1 konumlandirma’ becerilerine iliskin ‘iliskisiz 6rneklem t-testi’

sonuglari
Gruplar n X sS sd t P
Deney 12 4,46 0,39 23 0.50 062
Kontrol 13 4,36 0,58 ’ ’

Tablo 4.1°de goriildiigi gibi; deney ve kontrol gruplarinin ‘baglamayi

konumlandirma’ becerileri incelenmistir. Bunun igin ‘Programli Ogretim Modeli’'ne
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gore bozuk diizen baglama egitimi alan deney grubu ile geleneksel ogretim
yontemleriyle bozuk diizen baglama egitimi alan kontrol grubunun ‘Baglamayi
Konumlandirma’ becerilerinin ortalama puanlari karsilastiriimustir. liskisiz 6rneklem t-

testi sonuglarina gore deney grubunun ‘baglamayr konumlandirma’ puan ortalamasi

(X=4,46) ile kontrol grubunun puan ortalamas: (X=4,36) arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir (t3)=,50; p=,62>,05).

Alt boyutlarin ikincisi ile ilgili olarak, “Tezene vurus ve parmak basisa iliskin
becerilerin gerceklesme diizeyi arasinda fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir.
Bunun i¢in her iki grubun baglama calma performanslarindaki ‘teknik’ boyutun alt

boyutlarindan olan ‘tezene vurus ve parmak basis’ beceri puanlari karsilastirilmistir.

Tablo 4.2. ‘Tezene vurus ve parmak basis’ becerilerine iliskin ‘iliskisiz orneklem t-

testi’ sonuglari

Gruplar n X SS sd t p
Deney 12 3,99 0,46 23 0.87 040
Kontrol 13 3,81 0,56 ' '

Tablo 4.2°de goriildiigli gibi; deney ve kontrol gruplarinin ‘tezene vurus ve
parmak basis’ becerileri incelenmistir. Bunun igin ‘Programli Ogretim Modeli’ne gére
bozuk diizen baglama egitimi alan deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemleriyle
bozuk diizen baglama egitimi alan kontrol grubunun ‘tezene vurus ve parmak basis’

becerilerinin ortalama puanlar1 karsilastirilmstir. Iliskisiz 6rneklem t-testi sonuclarina
gore deney grubunun ‘tezene vurus ve parmak basis’ puan ortalamasi (X=3,99) ile

kontrol grubunun puan ortalamasi (X=3,81) arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir
(tes)=,87; p=,40>,05).

Alt boyutlarin igclinciisii ile ilgili olarak, “Tuseye ve tezeneye hakimiyete
iliskin becerilerin gerceklesme diizeyi arasinda fark var midir?” sorusuna yanit
aranmigtir. Bunun i¢in her iki grubun baglama calma performanslarindaki ‘teknik’
boyutun alt boyutlarindan olan ‘tuseye ve tezeneye héakimiyet’ beceri puanlari

karsilastirilmistir.
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Tablo 4.3. ‘Tuseye ve tezeneye hakimiyet’ becerilerine iliskin ‘iligkisiz 6rneklem t-

testi’ sonuglari

Gruplar n X ss sd t p
peney L 423 023 23 1,37 0,18
Kontrol 13 4,03 0,44 ' '

Tablo 4.3°de goriildiigii gibi; deney ve kontrol gruplarinin ‘tuseye ve tezeneye
hakimiyet’ becerileri incelenmistir. Bunun igin ‘Programli Ogretim Modeli’ne gore
bozuk diizen baglama egitimi alan deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemleriyle
bozuk diizen baglama egitimi alan kontrol grubunun ‘tuseye ve tezeneye hakimiyet’

becerilerinin ortalama puanlar karsilastirilmistir. liskisiz 6rneklem t-testi sonuglarina
gore deney grubunun ‘tuseye ve tezeneye hakimiyet’ puan ortalamasi (X=4,23) ile

kontrol grubunun puan ortalamas: (X=4,03) arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir
(t23=1,37; p=,18>,05).

Baglama ¢alma becerileri ile ilgili ana boyutlardan olan ‘teknik’ boyutun genel
olarak Kkarsilastirilmast amaciyla, “Calma performansmmin ‘teknik’ boyutlarinin
gerceklesme diizeyi arasinda fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bunun i¢in her
iki grubun baglama c¢alma performansindaki ‘teknik’ becerilerine ilisgkin puan

ortalamalar1 karsilastirilmistir.

Tablo 4.4. “Teknik’ becerilerin tiimiine iliskin ‘iliskisiz 6rneklem t-testi’ sonuglari

Gruplar n X SS sd t p
Deney 12 4,19 0,30 23 0.99 033
Kontrol 13 4,03 0,49 ’ '

Tablo 4.4’de goriildiigii gibi; deney ve kontrol gruplarinin ‘teknik’ becerileri
incelenmistir. Bunun igin ‘Programli Ogretim Modeli’ne gdre bozuk diizen baglama
egitimi alan deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemleriyle bozuk diizen baglama
egitimi alan kontrol grubunun ‘teknik’ beceri puan ortalamalar1 karsilagtirilmigtir.
lliskisiz 6rneklem t-testi sonuglarma gore deney grubunun ‘teknik’ boyuttaki puan
ortalamas1 (X=4,19) ile kontrol grubunun puan ortalamas: (X=4,03) arasinda anlamli bir
fark bulunmamaktadir (t3=,99; p=,33>,05).
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4.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde, ‘Programli Ogretim Modeli’ne gére ders
islenen deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerine gore ders islenen kontrol
grubunun, baglama ¢alma performansindaki ‘miizikal’ boyutlarin gergeklesme
diizeyinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bunun i¢in; deney ve kontrol gruplar arasinda
‘entonasyon’, ‘ciimleleme’, ‘tempo ve niians’ ve ‘biitiinliikk ve akicilik’ olmak iizere 4
alt boyut karsilastirilmis, son olarak da her iki grup arasindaki ‘miizikal’ boyutun genel

karsilastirmast yapilmastir.

Alt boyutlardan birincisi ile ilgili olarak “Entonasyona iliskin becerilerin
gerceklesme diizeyi arasinda fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bunun icin her
iki grubun baglama calma performanslarindaki ‘entonasyona’ iliskin beceri puanlar

karsilastirilmistir.

Tablo 4.5. ‘Entonasyon’ becerilerine iliskin ‘iliskisiz 6rneklem t-testi’ sonuglari

Gruplar n X SS sd t p
Deney 12 3,18 0,61 23 0.37 072
Kontrol 13 3,28 0,76 e ‘

Tablo 4.5’de goriildiigii gibi; deney ve kontrol gruplarinin ‘entonasyon’
becerileri incelenmistir. Bunun igin ‘Programli Ogretim Modeli’ne gére bozuk diizen
baglama egitimi alan deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemleriyle bozuk diizen
baglama egitimi alan kontrol grubunun ‘entonasyona’ iliskin becerilerinin ortalama

puanlar1 karsilastirilmustir. iliskisiz 6rneklem t-testi sonuglarma gére deney grubunun

‘entonasyon’ puan ortalamasi (X=3,18) ile kontrol grubunun puan ortalamasi (X=3,28)

arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (t;3)= -,37; p=,72>,05).

Alt boyutlarin ikincisi ile ilgili olarak, “Cilimlelemeye iliskin becerilerin
gerceklesme diizeyi arasinda fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bunun i¢in her
iki grubun baglama c¢alma performanslarindaki ‘miizikal’ boyutun alt boyutlarindan

olan ‘ciimleleme’ beceri puanlari karsilastirilmistir.
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Tablo 4.6. ‘Ciimleleme’ becerilerine iliskin ‘iligkisiz 6rneklem t-testi’ sonuglari

Gruplar n X SS sd t p
Deney 12 3,06 0,95 23 106 030
Kontrol 13 2,65 0,95 ' '

Tablo 4.6’da goriildiigli gibi; deney ve kontrol gruplarinin ‘ciimleleme’
becerileri incelenmistir. Bunun igin ‘Programli Ogretim Modeli’ne gore bozuk diizen
baglama egitimi alan deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemleriyle bozuk diizen
baglama egitimi alan kontrol grubunun ‘ciimleleme’ becerisi ortalama puanlari

karsilastinlmugtir.  Iliskisiz  6rneklem t-testi  sonuglarma gére deney grubunun

‘ciimleleme’ puan ortalamasi (X=3,06) ile kontrol grubunun puan ortalamas: (X=2,65)

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamaktadir (t23= 1,06; p=,30>,05).

Alt boyutlarin {iciinciisii ile ilgili olarak, “Tempo ve niiansa iliskin becerilerin
gerceklesme diizeyi arasinda fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bunun icin her
iki grubun baglama c¢alma performanslarindaki ‘miizikal’ boyutun alt boyutlarindan

olan ‘tempo ve niians’a iligkin beceri puanlar1 karsilastirilmistir.

Tablo 4.7. ‘“Tempo ve niians’ becerilerine iliskin ‘iliskisiz 6rneklem t-testi’ sonuglari

Gruplar n X SS sd t p
Deney 12 2,29 069 23 0,53 0,60
Kontrol 13 2,15 0,64 ' '

Tablo 4.7°de gorildiigii gibi; deney ve kontrol gruplarinin ‘tempo ve niians’
becerileri incelenmistir. Bunun igin ‘Programli Ogretim Modeli’ne’ gore bozuk diizen
baglama egitimi alan deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemleriyle bozuk diizen
baglama egitimi alan kontrol grubunun ‘tempo ve niians’ becerisi ortalama puanlari
karsilastirlmistir. iliskisiz 6rneklem t-testi sonuglara gére deney grubunun ‘tempo ve
niians’ puan ortalamas: (X=2,29) ile kontrol grubunun puan ortalamas: (X=2,15)

arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (t3=,53; p=,60>,05).

Alt boyutlarin dordiinciisii ile ilgili olarak, “Biitiinliik ve akicilik saglama

diizeyleri arasinda fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bunun i¢in her iki grubun
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baglama ¢alma performanslarindaki ‘miizikal” boyutun alt boyutlarindan olan ‘biitlinliik

ve akicilik’ beceri puanlar karsilastirilmigtir.

Tablo 4.8. ‘Biitiinliik ve akicilik’ becerilerine iligkin ‘Mann-Whitney U testi’ sonuglari

& Sira
Gruplar n Xora toplam U D
Deney 12 14,25 171,00
Kontrol 13 11,85 154.00 63,00 0,41

Tablo 4.8’de goriildiigli gibi; deney ve kontrol gruplarmin ‘biitiinliik ve
akicilik’ becerileri incelenmistir. Bunun i¢in ‘Programli Ogretim Modeli’ne gore bozuk
diizen baglama egitimi alan deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemleriyle bozuk
diizen baglama egitimi alan kontrol grubunun ‘biitiinliikk ve akicilik’ beceri puanlari

karsilastirilmistir. Sira ortalamalarmma gore, deney grubunun ‘biitiinlik ve akicilik’

puanlart (X=14,25) ile kontrol grubunun puanlari (X=11,85) arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir (U=63,00, p=,41>,05).

Baglama calma becerileri ile ilgili ana boyutlardan olan ‘miizikal’ boyutun
genel olarak karsilastirilmasi amaciyla, “Calma performansimnin ‘miizikal’ boyutlarinin
gerceklesme diizeyi arasinda fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bunun i¢in her

iki grubun baglama ¢alma performansindaki ‘miizikal’ beceri puanlari karsilastirilmistir.

Tablo 4.9. ‘Miizikal’ becerilerin tiimiine iliskin ‘iliskisiz 6rneklem t-testi’ sonuglari

Gruplar n X SS sd t p
Deney 12 2.18 0.74 23 0,52 0,61
Kontrol 13 2,62 0,76 ' '

Tablo 4.9°da goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin ‘miizikal’ becerileri
incelenmistir. Bunun igin ‘Programli Ogretim Modeli’ne gore bozuk diizen baglama
egitimi alan deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemleriyle bozuk diizen baglama
egitimi  alan kontrol grubunun ‘miizikal’ becerilerinin ortalama puanlari

karsilastinlmistir. iliskisiz &rneklem t-testi sonuglarina gére deney grubunun tiim

‘miizikal’ puan ortalamas: (X=2,78) ile kontrol grubunun puan ortalamas: (X=2,62)

arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (t3=,52; p=,61>,05).
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4.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplari arasindaki ‘toplam c¢alma performans:’ farkinin
belirlenmesi amaciyla, arastirmanin iigiincii alt problemi olan “Programli Ogretim
Modeli ve gelencksel 6gretim yontemine gore islenen baglama derslerinde, toplam
calma performansi fark gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bunun ig¢in her
iki grubun baglama c¢alma performansi tiim alt boyut puanlarinin ortalamalari

karsilastirilmistir.

Tablo 4.10. ‘Toplam galma performansi’ ortalamalarina iligskin ‘iliskisiz 6rneklem t-

testi’ sonuglari

Gruplar n X ss sd t p
peney I e P 23 0,83 0,42
Kontrol 13 3,54 0,54 ' '

Tablo 4.10°da goriildiigii gibi, ‘Programli Ogretim Modeli’ ve geleneksel
Ogretim yontemi ile islenen derslerde ulasilan toplam c¢alma performansi puanlarinin
farki incelenmistir. Bunun igin ‘Programli Ogretim Modeli'ne gore bozuk diizen
baglama egitimi alan deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemleriyle bozuk diizen
baglama egitimi alan kontrol grubunun ‘baglama calma performanslar’’ ortalama

puanlar1 karsilastirilmustir. Iliskisiz 6rneklem t-testi sonuclarina gore deney grubunun

puan ortalamas: (X=3,70) ile kontrol grubunun puan ortalamas: (X=3,54) arasinda
anlamli bir fark bulunmamaktadir (t23=,83; p=,42>,05).

4.4. Dérdiincii Alt Probleme liskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin ¢alma performansinda cinsiyet degiskenine gore
fark olup olmadigini saptamak amaciyla, arastirmanin dordiincii alt problemi olan
“Programli Ogretim Modeli ve geleneksel dgretim yontemine gore islenen baglama
derslerindeki ¢alma performansi, cinsiyete gore fark gostermekte midir?” sorusuna yanit

aranmistir. Bunun i¢in her iki grubun ortalamalari karsilagtirilmistir.
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Tablo 4.11. Toplam g¢alma performanst puanlarinin cinsiyete gore farkini gosteren

‘iligkisiz 6rneklem t-testi’ sonuglar

Cinsiyet Gruplar n X SS sd t p
Deney 5 3,92 0,48

Erkek 10 0,22 0,83
Kontrol 7 3,87 0,35
Deney 7 3,55 0,30

Kadm 11 1,75 0,11
Kontrol 6 3,16 0,49

Tablo 4.11°de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin toplam g¢alma
performansinin, cinsiyet degiskeni agisindan fark gosterip gostermedigi incelenmistir.
Bunun i¢in ‘Programli Ogretim Modeli’ne gore bozuk diizen baglama egitimi alan
deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemleriyle bozuk diizen baglama egitimi alan
kontrol grubunun baglama g¢alma performanslarinin cinsiyete gére olusan ortalama

puanlar1 karsilastirilmistir. Iliskisiz drneklem t-testi sonuglarina gore deney grubu erkek
kursiyerlerin puan ortalamas: (X=3,92) ile kontrol grubundaki erkek kursiyerlerin puan
ortalamasi (223,87) arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir (t0=,22; p=,83>,05).
Deney grubu kadin kursiyerlerin puan ortalamasi (X=3,55) ile kontrol grubundaki kadin

kursiyerlerin puan ortalamasi (X=3,16) arasinda da anlamli bir fark bulunmamaktadir
(tay=1,75; p=,11>,05).

Deney ve kontrol gruplari arasinda, baglama ¢alma performansinin cinsiyet
degiskenine gore karsilastirilmasinda genel olarak anlamli bir fark ¢ikmazken; gruplar
icerisindeki kadin ve erkeklerin performans basarilar1 karsilastirildiginda anlaml
farklarin ¢iktig1 boyut ve alt boyutlar olmustur. Performansin cinsiyete gore gruplar ici

farkin1 gosteren bulgular agagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 4.12. Toplam g¢alma performansi puanlarinin cinsiyete gore farkini gdsteren

‘iliskili 6rneklem t-testi’ sonuglari

Gruplar  Cinsiyet n X SS sd t p d
Erkek 5 3,92 0,48

Deney Kadm 7 3.55 0.30 10 -1,66 0,13
Erkek 7 3,87 0,35

Kontrol Kadm 6 316 0.49 11 -3,02 0,01 1,67
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Tablo 4.12°de goriildiigii gibi deney grubunun baglama calma toplam
performans puan ortalamalari cinsiyete gore anlamli bir fark gostermemisken (t(10)=-
1,66; p=,13>,05); kontrol grubunun puanlari cinsiyete gére anlamli bir fark gostermistir.
Kontrol grubunda yer alan erkekler (X=3,87) ile kadimnlarin (X=3,16) puan ortalamalari
arasinda (tu1=-3,02; p=,01<,05) anlamli bir fark olup, etki biyiikligii de genistir
(d=1,67>,80).

Tablo 4.13. ‘Teknik’ becerilerinin cinsiyete gore farkini gosteren ‘iliskili 6rneklem t-

testi’ sonuglari

Gruplar  Cinsiyet n X SS sd t p d
Erkek 5 4,31 0,39

Deney  adin 7 411 0,22 e i 0.30
Erkek 7 4,32 0,26

Kontrol Kadin 6 3.70 0.50 11 -2,86 0,02 1,56

Tablo 4.13’de goriildiigii gibi deney grubunun ‘teknik’ beceri puanlari
cinsiyete gore anlamli bir fark goéstermemisken (ta0=-1,09; p=,30>,05); kontrol
grubunun puanlari cinsiyete gore anlamli bir fark gostermistir. Kontrol grubunda yer
alan erkekler (224,32) ile kadinlarin (i:3,70) puan ortalamalar1 arasinda (t(11)=-2,86;
p=,02<,05) anlaml bir fark olup, etki biiytikliigii de genistir (d=1,56>,80).

Deney ve kontrol gruplarindaki kadin ve erkeklerin ‘miizikal’ beceri
puanlarinin birbirleriyle karsilastirilmasinda, farkli testler kullanilmistir. Deney grubu

icin Mann-Whitney U testi, kontrol grubu igin ise iligkili drneklem t-testi kullanilmistir.

Tablo 4.14. Deney grubunun ‘miizikal’ becerilerinin cinsiyete gore farkini gosteren

‘Mann-Whitney U testi’ sonuglari

— — Sira

Grup Cinsiyet n Xra toplamm v P
Erkek 5 8,20 41,00

Deney Kadin 7 5,29 37,00 9,00 ot

Tablo 4.14’e gore, deney grubu kadin ve erkeklerinin ‘miizikal’ beceri puanlari

arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (U=9,00, p=,17>,05). Sira ortalamalar

dikkate alindiginda, deney grubu erkeklerinin ‘miizikal’ beceri puanlart (X =8,20),
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kadmlarin ‘miizikal’ beceri puanlarindan (X=5,29) daha yiiksektir. Ancak aradaki fark

istatistiksel olarak anlamli degildir.

Tablo 4.15. Kontrol grubunun ‘miizikal’ becerilerinin cinsiyete gore farkini gosteren

‘iligkili 6rneklem t-testi’ sonuglari

Grup Cinsiyet n X SS sd t p d
Erkek 7 3,03 0,67
Kontrol Kadin 6 216 0.61 11 -2,44 0,03 1,36

Tablo 4.15°de goriildiigii gibi, kontrol grubu erkekleri (X=3,03) ve kadnlarinin

(X=2,16) ‘miizikal’ beceri puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmakta

olup (ta=-2,44; p=,03<,05); etki biiyiikligii de genistir (d=1,36>,80).

Deney ve kontrol gruplarinin alt boyutlardaki performans puanlarinin cinsiyete

gore fark gosterip gostermedigine de bakilmis olup, bulgular agagida sunulmaktadir.

Tablo 4.16. ‘Baglamay1 konumlandirma’ becerilerinin cinsiyete gore farkini gosteren

‘iliskili 6rneklem t-testi’ sonuglari

Gruplar Cinsiyet n X SS sd t p
Erkek 5 4,52 0,49
Deney Kadmn 7 4,43 0,34 o 3o
Erkek 7 4,71 0,22
Kontrol Kadn 6 3.96 0.62 6,06 -2,81 0,03 1,61

Tablo 4.16’da goriildiigii gibi deney grubunun ‘baglamay1 konumlandirma’ alt
boyutundaki puanlar1 cinsiyete gore anlamli bir fark gostermemisken (t(10=-,37;
p=,72>,05), kontrol grubunun puanlari cinsiyete gére anlamli bir fark gdstermistir.
Kontrol grubunda yer alan erkekler (X=4,71) ile kadinlarm (X=3,96) puan ortalamalar
arasinda (t06=-2,81; p=,03<,05) anlaml bir fark olup, etki biiyiikligii de genistir
(d=1,61>,80).
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Tablo 4.17. ‘Tezene vurus ve parmak basis’ becerilerinin cinsiyete gore farkini gosteren

‘iligkili 6rneklem t-testi’ sonuglar

Gruplar  Cinsiyet n X SS sd t p d
Erkek 5 4,17 0,54

Deney  adm 7 3,86 0,37 10 118 026
Erkek 7 4,12 0,35

Kontrol Kadin 6 3.44 0.56 11 -2,63 0,02 1,46

Tablo 4.17°de gorildiigl gibi deney grubunun ‘tezene vurus ve parmak basis’
alt boyutundaki puanlar cinsiyete gore anlamli bir fark gostermemisken (t(10)=-1,18;
p=,26>,05), kontrol grubunun puanlari cinsiyete gore anlamli bir fark gostermistir.
Kontrol grubunda yer alan erkekler (§:4,12) ile kadinlarin (§:3,44) puan ortalamalari
arasinda (tu=-2,63; p=,02<,05) anlamli bir fark olup, etki buyiikligi de genistir
(d=1,46>,80).

Tablo 4.18. ‘Tuseye ve tezeneye hakimiyet’ becerilerinin cinsiyete gore farkini

gosteren ‘iligkili 0rneklem t-testi’ sonuglari

Gruplar Cinsiyet n X ss sd t p
Erkek 5 4,31 0,23

Deney Kadin 7 417 0,23 10 1,00 034
Erkek 7 4,24 0,31

Kontrol Kadin 6 3.79 0.48 11 -2,04 0,07

Tablo 4.18’de goriildiigli gibi, deney grubu kadin ve erkekleri arasinda ‘tuseye
ve tezeneye hakimiyet’ beceri puanlari arasinda anlamli bir fark ¢ikmamistir (t10)=-
1,00; p=,34>,05). Benzer sekilde, kontrol grubu kadin ve erkekleri arasinda da ayni
beceriyle ilgili anlamli bir fark bulunmamaktadir (t(11)=-2,04; p=,07>,05).

Tablo 4.19. ‘Entonasyon’ becerilerinin cinsiyete gore farkini gdsteren ‘iliskili 6rneklem

t-testi’ sonuglari

Gruplar  Cinsiyet n X ss sd t p d
Erkek 5 3,67 0,59

Deney Kadin 7 283 0,33 10 -3,14 0,01 1,76
Erkek 7 3,71 0,66

Kontrol Kadin 6 277 0.53 11 -2,78 0,02 1,57
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Tablo 4.19°da goriildiigii gibi deney grubunda yer alan erkekler (X=3,67) ile

kadinlarin (X =2,83) ‘entonasyon’ becerisi puan ortalamalar1 arasinda (t0)=-3,14;
p=,01<,05) anlaml1 bir fark olup, etki biiylikligi genistir (d=1,76>,80). Benzer sekilde,
kontrol grubunda yer alan erkekler (X=3,71) ile kadinlarin (X=2,77) ‘entonasyon’
becerisi puan ortalamalar: arasinda da (t11)=-2,78; p=,02<,05) anlamli bir fark olup, etki

bityiikliigii genistir (d=1,57>,80).

Deney ve kontrol gruplarimi olusturan kadin ve erkekler, kendi gruplar
icerisinde ‘climleleme’ becerisi puan ortalamalar1 agisindan karsilagtirmistir. Kontrol
grubu i¢in iligkili Orneklem t-testi, deney grubu i¢in ise Mann-Whitney U testi

kullanilmuistir.

Tablo 4.20. Deney grubunun ‘cimleleme’ becerilerinin cinsiyete gore farkini gosteren

‘Mann-Whitney U testi’ sonuglari

= Sira

Grup Cinsiyet n Xora toplamu v >
Erkek 5 7,20 36,00
Deney Kadl 7 6.00 42,00 ) 057

Tablo 4.20’ye gore, deney grubu kadin ve erkeklerinin ‘ciimleleme’ beceri
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (U=14,00; p=,57>,05).
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubu erkeklerinin ‘ciimleleme’ beceri
puanlari (X=7,20), kadinlarin puanlarindan (X=6,00) daha yiiksektir. Ancak aradaki fark

istatistiksel olarak anlamli degildir.

Tablo 4.21. Kontrol grubunun ‘ciimleleme’ becerilerinin cinsiyete gore farkini gosteren

‘iliskili 6rneklem t-testi’ sonuglari

Grup Cinsiyet n X SS sd t p d
Erkek 7 3,21 0,76
Kontrol Kadmn 6 2,00 0.74 11 -2,92 0,01 1,61

Tablo 4.21°de goriildiigii gibi kontrol grubu erkekleri ve kadinlarinin

‘cimleleme’ beceri puan ortalamalari arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark

bulunmaktadir. Kontrol grubunda yer alan erkekler (X=3,21) ile kadmlarin (X=2,00)
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puan ortalamalar1 arasinda (t11y=-2,92; p=,01<,05) anlaml bir fark olup, etki biiyiikligii

de genistir (d=1,61>,80).

Tablo 4.22. ‘Tempo ve niians’ becerilerinin cinsiyete gore farkini gosteren ‘iligkili

orneklem t-testi’ sonuglari

Gruplar Cinsiyet n X SS sd t p
Erkek 5 2,67 0,71
Deney Kadin 7 2,02 0,57 10 -Lre 011
Erkek 7 2,41 0,69
Kontrol Kadin 6 183 0.56 11 -1,77 0,10

Tablo 4.22°de goriildigii gibi, deney grubu kadin ve erkeklerinin ‘tempo ve
nilans’ beceri puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark cikmamustir (t(0=-1,76;
p=,11>,05). Benzer sekilde, kontrol grubu kadin ve erkekleri arasinda da ayni beceriyle

ilgili anlaml1 bir fark bulunmamaktadir (t1)=-1,77; p=,10>,05).

Deney ve kontrol gruplarini olusturan kadin ve erkek kursiyerlerin, ‘biitiinliik
ve akicilik’ becerisi puan ortalamalart kendi gruplari i¢erisinde karsilagtirmistir. Kontrol
grubu i¢in iligkili Orneklem t-testi, deney grubu i¢in ise Mann-Whitney U testi

kullanilmistir.

Tablo 4.23. Deney grubunun ‘biitiinliik ve akicilik’ becerilerinin cinsiyete gore farkini

gosteren ‘Mann-Whitney U testi’ sonuglari

= Sira

Grup Cinsiyet n Xqra toplamu v >
Erkek 5 7,60 38,00
Derey  EVK ° 180 2000 1200 034

Tablo 4.23’e gore, deney grubu kadin ve erkeklerinin ‘biitiinliik ve akicilik’
beceri puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (U=12,00; p=,34>,05). Sira

ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubu erkeklerinin ‘biitiinliik ve akicilik’ beceri

puanlari (X=7,60), kadinlarin puanlarindan (X=5,71) daha yiiksektir. Ancak aradaki fark

istatistiksel olarak anlamli degildir.
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Tablo 4.24. Kontrol grubunun biitiinliik ve akicilik” becerilerinin cinsiyete gore farkini

gosteren ‘iligkili 6rneklem t-testi” sonuglari

Gruplar  Cinsiyet n X SS sd t p
Erkek 7 3,14 0,81
Kontrol Kadin 6 222 0.78 11 -2,07 0,06

Tablo 4.24’de goriildiigii gibi kontrol grubu erkekleri ve kadinlarinin “biitiinlik
ve akicilik’ beceri puan ortalamalart arasinda, cinsiyete gore anlamli bir fark
bulunmamaktadir (t11)=-2,07; p=,06>,05).



V. BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde; Halk Egitim Merkezinde yiiriitiilen baslangi¢ diizeyi bozuk diizen
baglama egitiminde ‘Programli Ogretim Modeli’nin ¢alma performansma etkisini
belirlemek amaciyla yapilan aragtirmanin sonuglari ve ilgili tartismalar yer almaktadir.

Bunun yaninda, arastirma sonuglarina dayanarak yapilan 6neriler de sunulmustur.

5.1.  Sonug ve Tartisma

5.1.1. Birinci alt probleme iliskin sonuglar

Bu kisimda, ‘Programli Ogretim Modeli’ ve geleneksel 6gretim yontemlerine
gore islenen baglama derslerinde, ¢alma performansi ‘teknik’ boyutlarinin gerceklesme
diizeyleri arasindaki fark olup olmadigimi saptamaya yonelik birinci alt problem
kapsaminda ulasilan bulgular dogrultusunda; ‘baglamay1 konumlandirma (oturus, durus
ve tutus)’, ‘tezene vurus ve parmak basis’, ‘tuseye ve tezeneye hakimiyet’ teknik alt
boyutlarina, ardindan da ‘teknik’ boyutun geneline iliskin sonu¢ ve tartismalara yer

verilmistir.

Baglamayr konumlandirma (Oturus, durug ve tutus)

Bu arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin ‘baglamay1
konumlandirma’ performanslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmamistir. Baglama egitimi alaninda literatiirde yer alan az sayidaki arastirmada,
herhangi bir 6gretim yonteminin baglamayi1 konumlandirma becerisine etkisi ile ilgili

bir sonuca rastlanmamistir. Buna karsin, baglama disindaki calgilarda konumlandirma
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hususuna iliskin arastirma sonuglar1 literatiirde mevcuttur. Ornegin Aksoy (2015)
yiiksek lisans tezinde, keman egitiminde geleneksel yontemleri kullanmis, deney
grubunun kullanmasi amaciyla ek uyarict olarak videolar hazirlamistir. Arastirma
sonucunda gruplar arasinda fark olusmamis, s6z konusu uyaricinin ‘bedensel kurulum’
boyutuna fark yaratacak bigimde etki etmedigi saptanmistir. Buna karsin Erim (2009),
video model destekli 6gretimin gitar performansina etkisini arastirdigi doktora tezi
calismasinda, gitar tutus performansinda video destegi uygulanan deney grubu lehine
olumlu sonuglara ulagsmistir. Karahan (2010)’un vurguladigi gibi; baglamay1
konumlandirmada, kullanilan baglamanin tekne yapisi ve calacak olan kisinin fiziksel
ozellikleri belirleyici niteliktedir. Diger bir ifadeyle; 6grencinin fiziksel yapisina uygun
baglamaya sahip olmas1 biiyiik 6nem tasimaktadir. Kinik (2010)’a gore, dgrencilerin
baglama c¢almada hakimiyeti saglayabilmeleri i¢in 37-40 cm tekne boyunda
baglamalarin kullanilmas1 uygundur. Bu baglamda, arastirmaci deney siirecinden dnce
her iki gruba ayn1 yaklasimda bulunarak rehberlik etmis, 6grencilerin bedenlerine uygun
yaklagik 38-40 cm tekne boyunda baglama edinmelerini saglamistir. Bunun arastirma
sonuclarina olumlu etki ettigi diisiiniilmektedir. Her iki grupta elde edilen sonuglarin
birbirine ¢ok yakin olmasimin bir bagka sebebi de, baglamanin konumlandirilmasinin
cok karmagik beceriler dizisini i¢cermemesi ve farkli 6gretim yontemlerine ihtiyag
duyulmaksizin iyi bir gozlem ve taklitle kazanilabilecek davramiglardan olusmasi

olabilir.

Tezene vurus ve parmak basis

Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin ‘tezene vurus ve parmak
basis’ performanslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir.
Literatlirde baglama egitimi ile ilgili genel aragtirmalar olsa da, igeriginde ‘tezene vurus
ve parmak basig’ hususunu ayristirilmis olarak ele alan veya ampirik verilere dayanan
bir arastirma sonucuna rastlanmamistir. Hashas (2013), tezene vurus yonlerinin ezgi
notalarinda ayrintili bir bicimde gosterilmesinin énemli oldugunu ve bunlarin baglama
metotlarinda kullanilmas1 gerektigini belirtmektedir. Arastirmamizda, deney siirecinin

Ogretim materyalleri hazirlanirken bu teknik husus iizerinde titizlikle durulmustur.
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Deney ve kontrol gruplari i¢in hazirlanan etiit ve ezgilerdeki tezene yonlerinin belirgin
bir bigimde gosterilmesinin her iki grup iizerinde olumlu bir etki yarattigi, bunun da
elde edilen sonuglara yansidig1 sdylenebilir. Ayrica, 68retmenin her iki gruba da esit
davranarak ‘tezene vurus ve parmak basis’ ile ilgili egzersizlerin eksiksiz yapilmasini

saglamasi, sonuglarin benzer ¢ikmasinda etkili olmus olabilir.

Tuseye ve tezeneye hakimiyet

Arastirmada elde edilen sonuglara gore, deney ve kontrol gruplarinin ‘tuseye
ve tezeneye hakimiyet’ performanslari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmamustir. Literatiirde, baglama egitiminde/derslerinde ‘tuseye ve tezeneye
hakimiyet’ konusuyla ilgili bir arastirma sonucuna ulagilamamistir. Calgi egitiminde
karsilasilan sorunlar ile ilgili yapilan bir aragtirmaya gore ise, Giizel Sanatlar Lisesi 9.
stif Ogrencilerinde temel teknik davranislarin kazanilmamasi sonucunda, calgi
hakimiyetinin yeterince olugmadigi sonucuna ulagilmistir (Topalak, 2013). Hem
baglamanin boyutu hem de 6grencinin fiziksel yapisi tuse ve tezene héakimiyetinde
belirleyici unsurlardandir. Ogretmenin bu hususta her iki grupta da gerekli onlemleri
almasi, beceriyi olumlu yonde etkilemis ve fark yaratmamis olabilir. Bir ¢algiy1 bedenle
uyumlu bir bicimde konumlandirma, konum, durus ve tutusu bozmadan dogru bir
sekilde siirdiirme gibi beceriler de; c¢algi hakimiyetine olumlu etki edecek
faktorlerdendir.  Arastirmamizda baglamayr  konumlandirmaya iligkin  puan
ortalamalarinin her iki grupta da yiliksek olmasinin, tuseye ve tezeneye hakimiyeti

olumlu etkilemis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Teknik boyutun genel degerlendirmesi

Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplar1 arasinda ‘teknik becerilerin
toplam performansi’ acisindan da istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamaistir. Bu
sonuca dayanarak; ‘Programli Ogretim Modeli® ve geleneksel dgretim ydntemlerinin

baglama calmanin teknik boyutlarina iligkin becerileri kazandirmada benzer etkiye
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sahip olduklar1 sdylenebilir. Literatiirde baglama egitimi ile ilgili yapilmis aragtirmalar
olsa da, baglama c¢alma performansinin ‘teknik’ boyutunun ayristirilmis olarak ele
alindig1 bir aragtirmaya rastlanmamistir. Buna karsin; farkli calgilar i¢in yapilmus,
iceriginde ‘teknik’ boyutun da irdelendigi arastirmalar mevcuttur. Buna bir 6rnek
verilirse, Aksoy (2015) geleneksel 6gretim yontemlerini kullandigi bir aragtirmada,
deney grubuna uyarici olarak ders videolar1 hazirlamis ve her iki grubun ‘teknik’
becerilerini dlgmiistiir. Aragtirma sonuclari deney grubunun lehine sonuglanmistir.
Aksoy’un bulgusundan farkli olarak, arastirmamizda teknik boyutun toplaminin ve
ayristirllmig olarak alt boyutlarinin deney ve kontrol gruplarinda fark gostermemesi;
Ogretmenin her iki gruba aym titizlikte yaklasmasi, c¢algi boyutlarinin 6grencilerin
fiziksel yapilarina uygun olmasi, derse hazirlik/motivasyon asamasi ile parmak, bilek ve
el 1sitma caligmalarinin her gruba eksiksiz yaptirilmasi ve teknik beceri gelistirici
egzersizlerin her iki grup tarafindan da esit siirelerde yapilmasindan kaynaklaniyor
olabilir.

5.1.2. Ikinci alt probleme iliskin sonuglar

Bu kisimda, ‘Programli Ogretim Modeli’ ve geleneksel 6gretim ydntemlerine
gore islenen baglama derslerinde, c¢alma performans: ‘miizikal’ boyutlariin
gerceklesme diizeyleri arasindaki fark olup olmadigini saptamaya yonelik ikinci alt
problem kapsaminda ulasilan bulgular dogrultusunda; ‘entonasyon’, ‘ciimleleme’
‘tempo ve niians’, ‘biitiinliik ve akicilik’ miizikal alt boyutlarina, ardindan da ‘miizikal’

boyutun geneline iliskin sonug ve tartigmalara yer verilmistir.

Entonasyon

Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin ‘entonasyon’a iligkin
performanslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir. Literatiir
taramasinda, baglama egitiminde ‘entonasyon’ becerisiyle ilgili ampirik verilere

dayanan bir arastirmaya rastlanmamistir. Buna karsin, alan yazinda farkli calgilar
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lizerinde yapilmis ilgili arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin, keman egitiminde
entonasyon becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir aragtirma burada anilabilir. Ergen
ve Bilen (2010) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarina gore, eslikli ¢almaya dayali
keman egitimi alan ¢ocuklar, esliksiz keman egitimi alan ¢ocuklara gore daha basarili
olmuslardir. Perdesiz bir ¢algi olan kemanin egitimine esligin kaynastirilmasi,
O0grencinin ton i¢inde diisiinmesini de gelistireceginden temiz ses iliretmesini olumlu
yonde etkilemis olabilir. Baglama ise, perdeli bir ¢algi olmasina ragmen; ayni anda ayni
sesi veren birden fazla tele dogru bir basingla hakim olmay1 ve perdenin ses kalitesi
acisindan en uygun yerine basmayr gerektirdiginden, entonasyon ve ses kalitesi
acisindan zorluklar1 olan bir ¢algidir. Arastirmamizda, deney ve kontrol grubunun
entonasyona iligskin performanslar1 arasinda fark ¢ikmamasi; her iki gruba da sesli ve
sessiz olarak parmak basist ve tezene vurusu destekleyecek egzersizlerin esit siirelerde

ve diizenli olarak yaptirilmasindan kaynaklanmis olabilir.

Ciimleleme

Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin ‘climleleme’ performanslari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir. Buna karsin, arastirma
kapsamindaki tiim boyut ve alt boyutlarda elde edilen sonuglar arasinda; istatistiksel
acidan anlamli olmasa da, deney grubu lehine puan farkinin en fazla oldugu alt boyut
‘climleleme’ becerisidir. Buna gore, ‘Programli Ogretim Modeli’nin ‘ciimleleme’
becerisinin kazandirilmasinda, geleneksel yontemlere kiyasla daha etkili oldugu
sdylenebilir. ‘Programli Ogretim Modeli’ne gére hazirlanmis ders kitapgigmin bireysel
calismaya uygun bi¢imde yapilandirilmasi ve her 6grencinin kendi hizina uygun
ilerleyebilme durumu, deney grubu lehine avantaj saglamis olabilir. Literatiirde baglama
egitimi ve performansinda ‘climleleme’ becerilerinin irdelendigi arastirmalara
rastlanmamustir. Ciimleleme becerisi, miiziksel yapiy1 tam olarak kavrama, hissetme ve
biitiinii  imgeleyebilmenin yani sira; ¢algi tlizerindeki hareket akisinin koordineli
olmasma da baghdir. Esglidiim, viicudun koordinasyonu agisinda zorluk yasayan
ergenlik cagindaki bireylerin zorlanabilecegi bir husus olabilir. Senemoglu (2009)’a

gore, bu donemde yasanan ani hizli bitylime, viicudu koordine etmede ve psiko-motor
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davraniglarda acemiliklere sebep olabildiginden; bu durum o&grencilerin miiziksel

yapilara tam olarak yogunlasmasini engelliyor olabilir.

Tempo ve niians

Arastirma sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarinin ‘tempo ve niians’
performanslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir. Literatiir
taramasinda, baglama egitiminde ve performansinda ‘tempo ve niians’ becerilerine dair
ampirik verilere dayanan arastirmalara rastlanmamistir. Bu arastirmada her iki grubun
puan ortalamalarinin diisiik bulunmasi, tempo ve niians ile ilgili davranislarin baglama
egitiminin baslangi¢ diizeyinde temel becerilere kiyasla daha arka planda kalmasina ve
amaglanan diizeye gelebilmesi uzun bir siireg gerektiren beceriler olmasina

dayandirilabilir.

Biitiinliik ve akicilik

Arastirma sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarimin ‘biitiinliik ve akicilik’
performanslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir. Baglama
egitimi alaninda ‘bitiinliik ve akicilik’ becerilerine iligkin bilimsel arastirmalara
rastlanmamistir. Miizikal alt boyutlarin genelinde oldugu gibi, ‘biitiinliik ve akicilik’ alt
boyutunda da her iki grubun puan ortalamalarinin diigiik olmasi, bu becerilerin uzun bir
siirecte elde edilebilmesine ve yiiriitiilen deneysel ¢alisma siiresinin karmasik davranig

ortintiisii gerektiren bu becerilerin kazandirilmasi icin yeterli olmamasina baglanabilir.

Miizikal boyutun genel degerlendirmesi

Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplar1 arasinda ‘miizikal becerilerin

toplam performansi’ agisindan da istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamustir.

Buna gore, ‘Programli Ogretim Modeli’nin ve geleneksel &gretim yontemlerinin
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‘miizikal’ becerilerin edinimi tizerinde benzer etkiye sahip olduklari sdylenebilir.
Literatiirde baglama egitiminde ve performansinda ‘miizikal’ becerilere odaklanan
aragtirmalara rastlanilmadigindan, sonuglari karsilastirabilecegimiz  bir ¢gerceve
Olusturmak zordur. Bununla birlikte, farkli g¢algilarin 6gretimine yonelik yapilan
aragtirmalarda ‘miizikal’ becerilerle ilgili sonuglardan yararlanarak bazi kismi
cikarimlar yapmak miimkiindiir. Peightel (1971) tarafindan yapilan doktora tezinde;
baslangi¢ seviyesindeki trombon 6grencilerinin perde (nota), ritim ve artikiilasyon ile
ilgili temel miizik performans becerilerinin, programlanmis igeriklerle daha etkili bir
bicimde o6gretildigi sonucuna ulasilmigtir. Okay (2011)’in yaptigi doktora tezinde,
deney grubuna uygulanan miizikal ifade egitimi igerikli program, geleneksel 6gretim
yontemlerinin kullanildig1 kontrol grubuna kiyasla daha basarili olmus, yayli calg
ogrencilerinin miizikal becerilerinde ilerleme kaydedilmistir. Otacioglu (2005)’in
yapmis oldugu arastirmada, piyano egitimi dersi i¢in programlandirilmis igerigin
uygulandigt deney grubunun miizikal becerileri, O0gretmen merkezli ve klasik
yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna gore daha yiiksek bulunmustur. Aksoy (2015)
ise, geleneksel yontemlerle yapilan keman egitiminde deney grubuna ek olarak video
kayitlar1 vermis; silire¢ sonunda yapilan son-testte, uyaricinin deney grubunun ‘miizikal’
becerilerinin gelismesine olumlu katkilar sagladigi tespit edilmistir. Ulasilan bu
arastirma  sonuclarindaki genel egilim, arastirmamizin sonuglariyla farklilik
gostermektedir. Arastirmamizin sonuglariyla zit bir sonucun alindigi baska bir
arastirmada ise Kalyoncu (1996), Giizel Sanatlar Liselerindeki piyano O6gretim
programlarmin hedeflerine ulasma durumunu arastirmig, 6grencilerin miizikal beceri
puanlarinin teknik beceri puanlarina gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Tiim bu
sonuglar, miizikal becerilerin gelisiminin calgidan calgiya farklilik gosterebilecegini
gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarinin derslerinin ayni 6gretmen tarafindan
yiirlitiilmesi, 6n hazirlik ¢aligmalarinin her iki grupta da esit siirelerde yapilmasi gibi
faktorler elde edilen sonuglar iizerinde etkili olmus olabilir. Ayrica, miizikal boyut
performans puanlarmin teknik boyut puanlarindan daha diislik olmasi, deney siiresinin

miizikal becerilerin gelisebilmesi i¢in gorece kisa olmasiyla iligkilendirilebilir.
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5.1.3. Ugiincii alt probleme iliskin sonuglar

‘Programli Ogretim Modeli’ ve geleneksel 6gretim ydntemlerine gére islenen
baglama derslerinde, toplam c¢alma performansimnin fark gosterip gostermedigini
saptamaya yonelik {iglincli alt problemin bulgularina dayanarak; deney ve kontrol
gruplarinin ‘toplam c¢alma performansi’ arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmamustir. Kontrol grubunun baglama c¢alma beceri puan ortalamalari deney
grubuna gore diisiik olmus olsa da, bu fark istatistiksel agidan anlamli ¢ikmamistir. Bu
sonuca gore, ‘Programli Ogretim Modeli’ ve geleneksel ogretim yontemlerinin
baslangi¢ diizeyi baglama egitimindeki temel becerilerin kazandirilmasinda benzer
etkiye sahip olduklari sdylenebilir. Baglama egitimi alaminda ‘Programli Ogretim
Modeli’nin kullanildig1 aragtirmalar olmadigindan; arastirma sonuglari farkli galgilarin
ve miiziksel davramglarin egitiminde ‘Programli Ogretim Modeli’nin test edildigi
arastirmalarla iliski kurarak tartismak miimkiindiir. Bu arastirmada, ‘Programli Ogretim
Modeli’nin istatistiksel a¢idan anlamli bir fark olusturmamasi ancak bazi puan
ortalamalarinin deney grubu lehine yiiksek olmasi; Sen (2011)’in yapmis oldugu
doktora tezi sonuglariyla paralellik gostermektedir. Miizik Ogretiminde bilgisayar
destekli ‘Programli Ogretim Modeli’nin etkisini arastiran séz konusu arastirmada,
‘Programli Ogretim Modeli’ne gore egitim verilen deney grubunun puanlari, geleneksel
yontemlerle egitim verilen kontrol grubundan yiiksek ciksa da, bu fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmamustir. Ayrica arastirmamizin sonuglari, Nazlimoglu (2016)’nin
‘Programli Ogretim’ ve geleneksel dgretim yontemlerinden ‘anlatim’ ve ‘soru-cevap’
yontemlerini kullanarak yaptig arastirmadaki, her iki yontemin etkili oldugu sonucuyla
paralellik gdstermistir. Buna karsin, ‘Programli Ogretim Modeli’nin bagimsiz degisken
olarak kullanildig1 farkli arastirmalarin biiylik cogunlugunda, programlandirilmis ders
icerigi ile egitim almis deney gruplarimin ders basarist yliksek bulunmustur (Ashford,
1966; Carlson, 1970; Mann, 1972; Otacioglu, 2005; Peightel, 1971; Puopolo, 1971,
Skewes, 1974). Arastirmamizda, deney ve kontrol gruplari arasinda toplam g¢alma
performansi agisindan fark olusmamasinin en 6nemli sebebinin, her iki grubun dersine
ayni Ogretmenin girmesi ve her iki grupta sadece ‘Ogretim yontemi’ boyutunda
farklilasan ders planlarinin esitlik¢i bir yaklasimla ve titizlikle hayata gegirilmesi

oldugu diistiniilmektedir.
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5.1.4. Dordiincii alt probleme iligkin sonuglar

Dérdiincii alt problemde ‘Programli Ogretim Modeli’ ve geleneksel dgretim
yontemlerine gore islenen baglama derslerindeki ¢alma performansinin cinsiyet
degiskenine gore fark gosterip gostermedigine bakilmis; bulgulara dayanarak toplam
calma performansmin cinsiyet degiskenine goére gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamh fark gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Buna gore, ‘Programli Ogretim
Modeli’ ve geleneksel 6gretim yontemlerine gére verilen baglama egitimi sonunda
erisilen c¢alma performansinin, her iki gruptaki farkli cinsiyetler acgisindan benzer
diizeyde oldugu soOylenebilir. Bununla birlikte; gruplar arasinda fark c¢ikmamasina
karsin; gruplar kendi iclerinde ‘kadin-erkek’ c¢alma performansi acisindan
karsilastirildiginda, 6zellikle kontrol grubunda erkeklerin lehine istatistiksel olarak
anlamli  farklarin oldugu dikkat c¢ekmistir. Buradaki farklar, ‘baglamayi
konumlandirma’, ‘tezene vurus ve parmak basig’ ‘entonasyon’ ve ‘ciimleleme’ alt
boyutlarinda; ‘teknik’ ve ‘miizikal’ boyutlarda ve ‘toplam ¢alma performansinda’
saptanmigtir. Deney grubunda ise tek bir alt boyutta, sadece ‘entonasyon’ alt boyutunda
cinsiyete gore grup i¢i anlamli fark saptanmistir. Bu sonuglar; deney grubu kadinlarinin,
beceri puanlar1 grup igerisindeki erkeklere gore daha diisiikk olmasina ragmen, kontrol
grubundaki kadinlara nispeten daha basarili oldugunu goéstermektedir. Deney
grubundaki bu durum, ‘Programli Ogretim Modeli’nin bireysel bir yéntem olmasindan
ve bireyselligin cinsiyet rolleri lizerindeki etkisinden kaynaklanabilir. Baglama egitimi
alaninda, cinsiyet degiskeninin farkli silireglere veya basariya, performansa vb. etkisinin
test edildigi arastirmalara rastlanmamaistir. Buna karsin farkli ¢algilarin 6gretimi ile ilgili
yapilan bazi arastirmalarda, cinsiyet degiskeni ile ilgili sonuglar bulunmaktadir.
Ornegin, Otacioglu (2005)’in programlandirilmis piyano dgretimi ve dgretmen merkezli
klasik piyano egitimini karsilastirmak amaciyla yaptigi arastirma sonucunda, her iki
grubun kendi igindeki kadin ve erkek basarisinda anlamli bir fark bulunmamuistir.
Benzer bir sonu¢ da, miizik Ogretiminde bilgisayar destekli ‘Programli Ogretim
Modeli’nin etkililigi {izerine yapilan arastirmada elde edilmistir: Sen (2011)’in yaptigi
bu ¢alismada da, deney ve kontrol grubu test puanlarinda cinsiyet agisindan anlamli bir
fark bulunmamuistir. Sonuglar birlikte degerlendirildiginde; teorik icerige sahip derslerde

ve piyano egitiminde cinsiyet acisindan fark olugmazken; baglamada fark ¢ikmasi,
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baglama calgisinin fiziksel agidan zorlayiciligina baglanabilir. Teknik boyut ve alt
boyutlarinda bulunan farklar, erkeklerin fiziksel agidan daha giiclii bir yapiya sahip
olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Bunun yaninda, toplumun kadina bakis agisinin da,
kadinlarin ¢algi calma performansi {iizerinde etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ozellikle Tiirkiye’deki is giiciinde erkeklerin daha etkin oldugu, kadinlarin daha ¢ok ev
ici vb. yasam alanlarinda gorev {stlendikleri bilinmektedir. Alkar (2011)’e gore,
miiziksel davranislarin sekillenmesinde yas, statii gibi unsurlarin yaninda toplumsal
cinsiyet de belirleyici bir 6ge olup, kadin ve erkegin hangi ¢algilar1 ¢alacaklar1 ve bu
esnada nasil davranacaklar1 toplumsal mutabakatla belirlenmektedir. Cak (2017)’ye
gore de, diinya izerindeki {ilkelerde kullanilan c¢algilarin cinsiyet degiskeniyle
iligkilendirildigi ve bu konuda toplumdan topluma degiskenlik gosteren yargilarin
miizikal {iiretim ve performans pratiklerinde etkili oldugu soylenebilir. Ayrica,
arastirmanin kiiciik ve sosyolojik ag¢idan kapali sayilabilecek bir sehirde yapilmasi ve
erkek kursiyerlerin ¢algi Ogrenmeleri agisindan ¢evre desteginden kismen yoksun
kizlara gore daha avantajli durumda olmalari, sonuglarin erkeklerin lehine ¢ikmasina

sebep olmus olabilir.

Cinsiyet degiskenine ait farklarin deney grubunda agirlikli bir bigimde
saptanmamas1 ve bunun da esasen kadinlarin lehine kabul edilebilecek bir durum
olmasi, dikkati c¢eken bir sonuctur. Deney grubunda kadin-erkek baglama ¢alma
performansi arasinda, kontrol grubunun tersine sadece bir alt boyutta (entonasyon) fark
cikmistir. Bireysel ¢alismanin ve erkeklerle esit gérev ve sorumluluklart bireysel olarak
istlenmelerinin, kiz 6grencilerin kendilerine yonelik algilarinda olumlu ve destekleyici
bir rol oynamis olabilecegi diislinlilmektedir. Ayrica, dgretmen tarafindan deney
grubuna verilen programlandirilmis icerigin ders disi calismalarda daha kullanish
olmasi, buna karsin kontrol grubunda bu imkénin deney grubundaki sekliyle siirh

olmas1 da bu sonuglara etki etmis olabilir.
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5.2.  Oneriler

Bu aragtirma silirecine ve ulasilan sonucglara dayanarak asagidaki Onerilerde

bulunulmustur.

1. Arastirma sonuglarinda ‘teknik’ ve ‘miizikal’ boyutlardaki performans puan
ortalamalar1 arasindaki fark dikkati ¢ekmektedir. Deney siiresinin bu sonuglarda
etkili oldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda, ‘miizikal’ becerilerin de sistemli

olarak gelistirilebilecegi daha uzun siireli arastirmalar yapilabilir.

2. Halk Egitim Merkezi ¢atis1 altinda uygulanan Baglama egitimi programlarina,

miizikal boyutla ilgili kazanimlar da acik olarak dahil edilmelidir.

3. Ogzellikle toplu baglama egitimi derslerinin verildigi ‘Halk Egitim Merkezleri’,
‘Giizel ~ Sanatlar  Liseleri’,  ‘Miizik  Ogretmenligi ~ Boliimleri’  vb.
kurumlarda/akademik  birimlerde kullanilmak {izere ‘Programli Ogretim

Modeli’ne gére ‘Ogretim Programi’ ve ‘Ders Materyalleri’ hazirlanabilir.

4. Serbest zamanlarinda baglama O6grenmek isteyen bireyler icin de ‘kendi
kendilerine’ calisabilecekleri ‘Programli Ogretim’e gére yapilandirilmis ve ders

videolar ile desteklenmis farkli diizeylerde yayinlar hazirlanabilir.

5. ‘Programli Ogretim’ ile ilgili materyallerin hazirlanmasinda énemli bir yere
sahip olan teknolojik gelismelerden, ‘Baglama Egitimi’ ile ilgili bilgisayar

yazilimlarinin veya uygulamalarinin hazirlanmasi amaciyla yararlanilabilir.

6. Miizik egitimi alaninda ‘Programli Ogretim’ ile ilgili arastirmalarin dzellikle
Tiirkiye’de oldukga az oldugu literatiirde agik¢a goriillmektedir. Bu modelin miizik

egitiminin diger alanlarinda da uygulandigi arastirmalar hayata gecirilebilir.
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EK-1. Deney ve Kontrol Gruplar: Ders Planlar:

DERS PLANI (DENEY GRUBU 1. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 06.03.2018

Kazanmimlar

1. Baglamanin kdkenini ve tarihsel gelisimini bilir.

2. Baglamanin yapisal 6zelliklerini kavrar.

3. Farkli boyutlardaki baglama ¢esitlerini ve 6l¢iilerini bilir.

4. Baglamada en ¢ok kullanilan diizenleri bilir.

5. Dizek, sol anahtari, 6l¢ii gibi temel miizik bilgilerini kavrar.

6. Baglamanin bacak iizerinde konumlandirilmasini ve tutugunu kuralina uygun
gerceklestirir.

icerik

1. Baglamanin tarihsel gelisimi ve yapisal 6zellikleri
2. Temel miizik bilgileri
3. Baglamay1 konumlandirma ve tutus

Ogretim Yontemleri

Programli 6gretim, gosterip-yaptirma, soru-cevap.

Arac-Gerecler

Baglama, programli 6gretime gore hazirlanmig ¢calisma kitapgigi, konu ile ilgili
gorseller.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(40 Dk.)

*Qgrencilere, ‘Programlhi Ogretim Modeli’ne gore hazirlanmis ders icerigini ve
¢alisma kitap¢igini nasil kullanacaklarinin anlatilmasi.

*Programli  Ogretimin ilkeleri olan; kiigiik adimlar, aktif katilim, aninda
bilgi/doniit alma, bireysel hiza gore ¢alisma, 6grenmenin ilerlemesi ve dogru
cevaplar prensiplerinin G6grencilere anlatilmasi  ve derslerin  bu ilkeler
dogrultusunda ilerleyeceginin vurgulanmasi.

*Ders igeriginin bulundugu kitapgikta baglamanin tarihi gelisimi, yapisal
ozellikleri, diizenleri ve tutusu ile birlikte temel miizik bilgileri ile ilgili bilgilerin
oldugu hakkinda gerekli bilgilendirme yapilarak; 6grencilerin ilgili maddeleri
dikkatlice okuyup ¢alisarak sorulari cevaplamalar1 gerektiginin vurgulanmasi.
*Ders igerigine gore hazirlanmig ¢alisma kitapgigindaki konularin igerik yapisina
gore soru-cevap biciminde olan maddelerin bireysel hiza gore sirasiyla
cevaplanmasi; davranig kazandirma ile ilgili maddelerde ise dgretmenin kontrolii
ve onay1 olmadan bir sonraki maddeye gecilmemesi gerektiginin vurgulanmasi.
*Caligma kitapgigindaki bazi maddelerde, konu ile ilgili gorsellerin bulundugu
ve s6z konusu gorsellerden yararlanilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmesi.

*Gerekli hatirlatma ve uyarilardan sonra ogrencilerin ¢aligma kitapgigini
caligsmaya baglamalari.

Kiiciik Adimlarla
ilerleme-
Gozlemleme-
Degerlendirme (100
Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli” ilkelerinin merkeze alinmasiyla,

*Baglamanin kokeni, tarihsel gelisimi, yapisi, farklt boyutlart ve diizenleri ile
ilgili kiiciik adimlar1 ¢alisirken 6grencilerin tek tek kontrol edilmesi; aninda
diizeltmelerinin yapilmasi, dogru cevaba gidebilmeleri i¢in konu ile ilgili gerekli
ipuglarinin verilmesi ve yonlendirmelerin yapilmasi.

*(Ogrencilerin temel miizik kurallar1 ve isaretleri ile ilgili kiiciik adimlar:
calisirken tek tek kontrol edilerek, gerekli diizeltmelerin aninda yapilmasi;
Ogrencilerin bireysel sorularina cevap verilerek dogru cevaplari bulmalarinin
saglanmas.

*Ogrenciler baglamanin tutusu ile ilgili kiiciik adimlar1 calisirken, dgretmenin
ogrencileri tek tek kontrol ederek tutus ile ilgili hatalar1 aninda diizeltmesi ve
doniitler vermesi.

*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlar1 bitiren 6grencilere serbest
calisma zamaninin verilmesi. Bu siire igerisinde 6grencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandiriimasi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda, 6gretmen tarafindan baglamanin genel yapisi, ¢alim teknigi ile
ilgili bilgi vermek ve Ogrencileri giidilemek amaciyla kiigiik bir baglama
dinletisinin yapilmasi.
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DERS PLANI (KONTROL GRUBU 1. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 05.03.2018

Kazanmimlar

1. Baglamanin kdkenini ve tarihsel gelisimini bilir.

2. Baglamanin yapisal 6zelliklerini kavrar.

3. Farkli boyutlardaki baglama ¢esitlerini ve 6l¢iilerini bilir.

4. Baglamada en ¢ok kullanilan diizenleri bilir.

5. Dizek, sol anahtari, 6l¢ii gibi temel miizik bilgilerini kavrar.

6. Baglamanin bacak iizerinde konumlandirilmasini ve tutusunu kuralina uygun
gerceklestirir.

icerik

1. Baglamanin tarihsel gelisimi ve yapisal 6zellikleri
2. Temel miizik bilgileri
3. Baglamay1 konumlandirma ve tutus

Ogretim Yontemleri

Anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma.

Arac-Geregler

Baglama, yazi tahtasi, ders notlart.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(40 Dk.)

Anlatim ve soru-cevap yontemleri temel alinarak,

*(Ogrencilere baglama iizerindeki boliimlerin gdsterilmesi; sorularla tarihi
gelisimi hakkinda diisiinmelerinin saglanmasi.

*Baglamanin yapisal gelisimi/degisimi ve baglama ailesindeki ¢algilar hakkinda
ilgili ipuglarini verme ve soru-cevap yontemiyle diisiincelerin ifade edilmesi.
*<Akort’ ve ‘diizen’ kavramlar ile ilgili 6grencilerin bellegindeki 6n bilgilerin
ac1ga ¢ikarilmasi amaciyla soru sorulmasi ve gelen dogru cevaplarin ek bilgilerle
pekistirilip, yanlis cevaplarin diizeltilmesi.

*QOgrencilerin dikkatlerinin baglama calan birinin tutus pozisyonuna ¢ekilmesi ve
bu konudaki gézlemlerini anlatmalarinin istenmesi.

isleme (60 Dk.)

Anlatim yontemini merkeze alarak,

*Baglamanin tarihsel gelisimi baglaminda ‘kopuz’ calgisinin yeri, zaman
icerisindeki degisimi ve baglama ile iliskisi; baglamanin yapisal dzellikleri ile
birlikte degisim seriiveni ve gilinlimiizdeki bigimi; baglama ailesindeki ¢algilar;
baglamada ‘akort’ kelimesine karsilik gelen ‘diizen’ kavrami; diizen ¢esitlerinin
ele alinmasi ve baglama iizerinde 6rneklenmesi.

*Temel miizik bilgileri kapsaminda ‘dizek, sol anahtari, 61¢ii, 6l ¢izgisi, bitis
¢izgisi, Olgli sayisi, sesli ve sessiz siireler (nota ve sus degerleri), dizek {izerinde
notalarin yerleri’ konularinin anlatim ve soru-cevap cergevesinde islenmesi.
*Baglamada dogru tutus ve konumlandirmanin 6neminin vurgulanmasi; hatali
tutus aliskanligi sonucu meydana gelebilecek olumsuzluklari anlatilmasi.
*Baglama tutusunun gdsterip-yaptirma yontemiyle Ogretilmesi: Ogrenciler
sirastyla; baglamayr sag bacak {izerinde karna dayali bir bigimde
konumlandirarak, alt kenar kismiyla bacak arasinda bosluk kalmamasina dikkat
ederek, sag elin bilek ve dirsek mesafesinin tam ortasina denk gelen kismi
teknenin iist kdse kismina yakin bolgeye yerlestirerek, bilegi hafif i¢e biikiik hale
getirerek sag el tutus pozisyonu saglar. Sol el tutusu igin ise; sirasiyla bagparmagi

(5. Parmak) iist tel 11. perdeye (mi b ) hafif sol tarafa bakacak sekilde

konumlandirarak, isaret parmaginin (1. parmak) yakin kemik bolgesini tusenin
alt tarafina yapisik bicimde alt tel 10. perdeye (mi) dik bicimde baski yapacak
sekilde konumlandirarak dirsek acisini ayarlar. Bu esnada, bilek ige dogru
O0gretmenin gosterdigi gibi ¢ukurlastirir. Bu tutus pozisyonunda; sol elin diger
parmaklar her an tuseye basacak bicimde bekletilir. Tiim bu ¢aligmalar sirasinda
baglamanin sap kisminin hafif bir sekilde yukari dogru konumlandirilmasina
dikkat edilir. Tutusun calisilmasi esnasinda Ogretmen Ogrencileri tek tek
izleyerek gerekli pekistirmeleri ve diizeltmeleri yapar.

*(Ogrencilerin calismalari igin serbest zaman verilmesi ve dgrencilerin konu ile
ilgili sorularinin cevaplanmasi.
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Degerlendirme
(40Dk.)

*Soru-cevap teknigi ile baglamanin tarihsel gelisimi, yapisal 6zellikleri, ailesi,
olgiileri ve diizenleri hakkindaki bilgilerin kavranip kavranmadiginin saptanmasi
ve anlagilmayan kisimlarin tekrar edilmesi.

*Temel miizik bilgileri ile ilgili tahtada yer alan gorseller tizerinden her
Ogrenciye soru yoneltilmesi ve gelen cevaplar dogrultusunda gerekli pekistirme
ve diizeltmelerin yapilmast.

*Baglamada sag ve sol el tutusunun Ogrencilere tek tek yaptirilmasi; varsa
hatalarin diizeltilmesi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda, dgretmen tarafindan baglamanin genel yapisi, ¢calim teknigi ile
ilgili bilgi vermek ve ogrencileri giidilemek amaciyla kiicik bir baglama
dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (DENEY GRUBU 2. DERS)

Siire: 160dk Tarih: 08.03.2018
Kazanimlar 1. Sol elin baglama tusesi ilizerindeki tutusunu; dirsek agisini ve bilek tutus
bicimini ayarlayarak gerceklestirir.
2. Sol el parmaklarint baglama tusesi lizerine dik basacak bigimde konumlandirir.
3.Solel 1., 2., 3. ve 4. parmaklarla baglama tusesine basar.
4. Sol eldeki yanlis tutus pozisyonlarini fark eder.
Icerik 1. Baglamada sol el tutusu ve perdelere basis

2. Dortliik ve sekizlik siire degerleri

Ogretim Yontemleri

Programli 6gretim, gosterip-yaptirma, bona, dinleme-izleme, soru-cevap.

Arac- Gerecler

Alistirma 1A, 1B, 1C, Bona 1, baglama, ders notlari, programli 6gretime gore
hazirlanmig ¢aligma kitap¢igi, konu ile ilgili gorseller, Video 1, 2, 3.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/ Hazirhk
(30 Dk.)

*Bir énceki derste ele alinan‘Programli Ogretim Modeli’ne gére ders islenme
bi¢iminin tekrar hatirlatilmast.

*Sol el tutusunun ve perdelere basig bi¢ciminin baglama calmada ¢ok 6nemli
temel davraniglardan oldugunun belirtilmesi.

*Verilen Alistirma 1A, 1B ve 1C’nin parmaklari kullanabilme becerilerinin
gelistirilebilmesi agisindan mutlaka giinliik c¢aligilmast gereken aligtirmalar
oldugunun vurgulanmasi.

*Verilen ezgi notalarini ¢éziimleyebilmek ve sonrasinda ¢alabilmek igin bona
¢alismalarina gereken 6nemin verilmesi gerektiginin vurgulanmasi.

*Calisma kitapgigindaki konu ile ilgili verilmis olan gorselden yararlanilmasi
gerektigine dikkat ¢ekilmesi.

*Ayrica ilgili adimlara uygun bigimde hazirlanmig videolar dgrencilere verilerek,
madde icerigindeki yonergelere gére bu videolardan yararlanilmasi gerektigine
vurgu yapilmast.

*Gerekli hatirlatma ve uyarilardan sonra Ogrencilerin ¢alisma kitapgigim
caligmaya baglamalari.
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Kiiciik Adimlarla
ilerleme—
Gozlemleme-

Degerlendirme
(110 Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli’ ilkelerinin merkeze alinmastyla,

*Sol el tutusu ile ilgili 1A, 1B ve 1C alistirmalarint kiigiik adimlar teknigi ve
videolardan izleme yaparak calisan 6grencilerin tek tek kontrol edilmesi, gerekli
degerlendirme ve diizeltmelerin aninda yapilarak dogru tutusun saglanmasi.
*Doniitlerin verilmesi esnasinda sol elde yanlig tutus bigimlerinin de d6grencilere
tek tek uygulamali gosterilmesi.

*Teorik kisimda; bonanin tanimi, dortlik ve iki sekizlikten olusan tartim
kaliplarinin bona yapilma bigimi, iki sekizlik notanin yan yana yazim bi¢imi, ‘re’
(4. cizgi) ve ‘mi’ (4. bosluk) notalarinin dizek iizerindeki yerleri ile ilgili adimlar1
calisan 6grencilerin kontrol edilmesi ve sorulara yanlis cevap veren dgrencilerin
cevaplariin diizeltilmesinin saglanmasi.

*‘Bona 1’ ile ilgili adimda, 6grencilerin nota isim ve degerlerini dogru okuyup
okumadiklarinin tespiti yapilarak hatalarinin aninda diizeltilmesi.

*Bona 1’ isimli aligirmanin Ogrencilere tek tek okutularak gerekli
degerlendirmenin ve aninda diizeltmelerin yapilmasi.

*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlar1 bitiren Ogrencilere serbest
calisma zamaninin verilmesi. Bu siire icerisinde &grencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandirilmasi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Dersin sonunda 6gretmen tarafindan, sol el parmaklarinin kullanimiyla ilgili ve
ogrencileri giidillemek amaciyla kiigiik bir baglama dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (KONTROL GRUBU 2. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 07.03.2018
Kazanimlar 1. Sol elin baglama tusesi iizerindeki tutusunu; dirsek agisini ve bilek tutus
bicimini ayarlayarak gerceklestirir.
2. Sol el parmaklarin1 baglama tusesi iizerine dik basacak bi¢imde konumlandirir.
3.Solel 1., 2., 3. ve 4. parmaklarla baglama tusesine basar.
4. Sol eldeki yanlis tutus pozisyonlarini fark eder.
Icerik 1. Baglamada sol el tutusu ve perdelere basis

2. Dortliik ve sekizlik siire degerleri

Ogretim Yontemleri

Anlatim, soru-cevap, bona, 6rnekleme, gosterip-yaptirma.

Arac-Gerecler

Alistirma 1A, 1B, 1C, Bona 1, baglama, ders notlari, yazi tahtasi.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(20 Dk.)

Anlatim yontemini temel alarak,

*Sol elin baglama tusesi iizerine dogru konumlandirilmasimin g¢ok 6nemli
olduguna dikkat gekilmesi.

*Baglamay1 dogru tutmanin teknik alt yapiya biiyiik katki saglayarak c¢alimi
kolaylasgtirdiginin vurgulanmastyla dgrencilerin giidiilenmesi.

*Sol elde yanlis tutus olmasit halinde ortaya c¢ikabilecek hatali ¢alim
bicimlerinden bahsedilmesi ve bu konuda O&grencilerim dikkatli olmasi
gerektiginin belirtilmesi.

*Miizikte bona yonteminin amacinin agiklanmast.

isleme (100 Dk.)

Anlatim ve gosterip-yaptirma yontemlerini merkeze alarak,

*Bir onceki ders Ogrenilen sol el tutus pozisyonunun; 1. ve 5. parmagin
konumlandirilmasi, sol el dirseginin dar bir agiyla disa dogru agilmasi ve bilegin
ice dogru (baglama tusesine dogru) biikiilerek ¢ukurlastirilmasiyla yapildiginin
O0gretmen tarafindan tekrar anlatilarak baglama iizerinde gosterilmesinden sonra
Ogrencilerin tutusu gerceklestirmeye ¢aligmalari.

*Tutug pozisyonu Ogrenciler tarafindan c¢ahisilirken Ogretmenin gerekli
kontrolleri yaptiktan sonra, Ogrencilerin anlamadigi noktalar1 tekrar baglama
iizerinde gostermesi.

*Sol el tutus pozisyonunun saglanmasindan sonra; 1. ve 5. parmagin yani sira 2.
parmagin alt tel ‘fa’ (11. perde) perdesine, 3. parmagin alt tel ‘fa#’ (13. perde)
perdesine, 4. parmagin ise alt tel ‘sol’ (14. perde) perdesine, 6gretmenin baglama
izerinde gosterdigi gibi dik bigimde basilmasi.

*Alisirma 1A, 1B ve 1C’nin sessiz bicimde nasil c¢aligilmasi gerektiginin
Ogretmen tarafindan gosterilmesi.

*Ogrencilere 1A, 1B ve 1C alistirmalarinin sessiz bigimde ¢alismalar1 igin siire
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verilmesi, bu esnada 6gretmenin kontrol ederek doniitler vermesi.

*Ogretmen tarafindan sol el yanhs tutus bicimlerinin &rneklerle anlatilarak,
ogrencilerin kendi tutus bi¢imlerine dikkat ederek varsa hatali tutuslarini fark
etmelerinin saglanmasi.

*Teorik kistimda oncelikle bir dnceki derste 6grenilen sesli ve sessiz siirelerden
dortliik ve sekizlik nota degerlerinin tekrar anlatilmasi.

*‘Bona’ teriminin taniminin yapilmasi.

*Dortlilk nota degerinin bona yapma bigiminin gosterilmesinden sonra, iki
sekizlik notanin yan yana geldiginde birlestirilmis yazim bi¢iminin tahtada
orneklerle agiklanmasi ve bona yapma big¢iminin gosterilmesi.

*Dortliik ve sekizlik degerlerden olusan tartimlarin tahtaya yazilmasi ve bona
yapma bi¢iminin gosterilmesi.

*Dizek tizerinde 4. ¢izgide yer alan ‘re’ notast ve 4. boslukta yer alan ‘mi’
notasinin yerlerinin ayrintili olarak tahtada gosterilmesi.

*Ogrenilen nota degerleri ve tartim kaliplarindan olusmus ‘Bona 1° isimli
alistirmanin 6l¢ii 6l¢ii calistirilmast; 6grencilerin bireysel ¢alismalari igin bir siire
verilmesi, 0gretmenin sinif i¢inde gezerek sorun yasayan Ogrencilerle bire bir
ilgilenerek gerekli diizeltmelerin yapilmasi; ‘Bona 1’ isimli aligtirmanin topluca,
Ogretmen tarafindan belirlenen hizda okunmasi.

*(Ogrencilerin calismalari igin serbest zaman verilmesi ve dgrencilerin konu ile
ilgili sorularinin cevaplanmasi.

Degerlendirme (20
Dk.)

*Soru-cevap teknigi uygulanarak; oOgrencilerin sol el tutus bicimini ve
parmaklarinin basis teknigini kavrayip kavramadiklarinin belirlenerek gerekli
diizeltmelerin yapilmasi.

*Ogrencilere hatali sol el tutus Orneklerinin gosterilerek, tutus hatalarim
bulmalarinin istenmesi; buna gore diizeltme ve pekistirmelerin yapilmasi.
*Ogrencilerden ‘Bona 1’ isimli tartim alistirmasini okumalarinin istenmesi;
ardindan gerekli doniitlerin verilmesi ve diizeltmelerin yapilmasi.

Dinleme-izleme (20
Dk)

*Dersin sonunda 6gretmen tarafindan, sol el parmaklarinin kullammuyla ilgili ve
Ogrencileri glidiillemek amaciyla kiigiik bir baglama dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (DENEY GRUBU 3. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 13.03.2018
Kazanmimlar 1. Tezeneyi, ¢aprazlanmis sag el bagparmagi ve isaret parmaginin ug kisimlari
arasina dogru bi¢cimde yerlestirir.
2. Sag el tezene vurusunu, bilegi hafif ice biikerek kivrak hareketlerle yapar.
3. Sag eldeki yanlis tutus pozisyonlarini fark eder.
4. Verilen alistirmalardaki nota degerlerine uygun ‘iist’ ve “list-alt’ tezene
vuruslarint dogru bigimde yapar.
5. Sol el sabit pozisyonda, sag el tezene vurusu ile esgiidiimlii 1-2, 1-3, 1-4
parmaklarinda ¢alma davranisini gergeklestirir.
Icerik 1.Sag elde tezene tutusu ve tellere vurus yonleri

2.°Sag el-sol el’ esgiidiimii

Ogretim Yontemleri

Programli 6gretim, gésterip-yaptirma, bona, dinleme-izleme, soru-cevap.

Arac-Gerecler

Alistirma 1A, 1B, 1C, 2A ve 2B, Bona 2, baglama, ders notlari, programli
Ogretime gore hazirlanmis galigma kitapeigi, konu ile ilgili gorseller, Video 4, 5,
6,7,8ved.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhik
(30 Dk.)

*‘Programli Ogretim Modeli’ne gore ders islenme bigiminin tekrar hatirlatilmas.
*Sag elde etkili bir ¢alim bigiminin gelistirilmesi i¢in tezene tutus big¢iminin
onemine dikkat ¢ekilmesi.

*Calisma kitap¢iginin basindaki ‘hazirlik asamasinda’ siiresi verilmis ve sessiz
calisilmas1 gereken Alistirma 1A, 1B ve 1C’nin baglama akortlarinin yapilacag
zaman diliminde 6grenciler tarafindan ¢alisilmasi

*Calisma kitapgigindaki Adim 3.1.1°de, konu ile ilgili verilmis olan gorsellerin
bulundugu maddeyi inceledikten sonra konu ile ilgili gorsellere dikkat gekilmesi
ve gorsellerden nasil yararlanilacaginin agiklanmasi.
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*Ayrica ilgili adimlara uygun bigimde hazirlanmig videolar dgrencilere verilerek,
madde igerigindeki yonergelere gore bu videolarin nasil kullanilacaginin izah
edilmesi.

*Gerekli hatirlatma ve uyarilardan sonra dgrencilerin Programli Ogretim ¢aligma
kitap¢igini ¢aligmaya baglamalari.

Kiiciik Adimlarla
flerleme-
Gozlemleme-
Degerlendirme (110
Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli” ilkelerinin merkeze alinmastyla,

*(Ogrencilerin tezene tutus bicimini kitapcikta bulunan gorsellere uygun yapip
yapmadiklarinin kontrol edilmesi ve aninda doniit verilmesi.

*QOgrencilerin dortlik ve sekizliklerden olusmus tartimlarm bulundugu adim
dogru calisip calismadiklarinin kontrol edilerek gerekli diizeltmelerin yapilmasi.
*Alistirma 2A ve 2B calismalari sirasinda, 6grencilerin tezene vurus yonlerini
dogru yapip yapmadiklarinin kontrol edilmesi; 6grencilerin ¢aligmalar sirasinda
sag eldeki yanlis tutus bigimlerini fark edip etmediklerinin kontrol edilmesi ve
gerekli degerlendirmelerin yapilarak doniit verilmesi.

*1A, 1B ve 1C alistirmalarmin sesli ¢alisilmasi sirasinda, 6grencilerin tek tek
kontrol edilerek yapilan hatalarin diizeltilmesi.

*QOgrencilerin ‘fa’ notast ile ilgili bilgi diizeyindeki sorulara dogru cevap verip
vermediklerinin kontrol edilmesi ve dogru cevaplar ilkesine uygun bir bi¢cimde
Ogrencinin yonlendirilmesi.

*‘Bona 2’ ile ilgili adimlarda, 6grencilerin nota isim ve degerlerini dogru okuyup
okumadiklarinin tespit edilerek hatalarinin anindan diizeltilmesi.

*Bona 2’ isimli alistrmanin Ogrencilere tek tek okutularak gerekli
degerlendirmenin ve aninda diizeltmelerin yapilmasi.

*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlar1 bitiren Ogrencilere serbest
¢alisma zamanimin verilmesi. Bu siire igerisinde dgrencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandirilmasi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda dgretmen tarafindan 6grencileri giidiilemek ve sag el-sol el tutus
ve kullanim bi¢iminin ezgilerde uygulanma sekline ornekler vermek amaciyla
kiigiik bir baglama dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (KONTROL GRUBU 3. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 12.03.2018
Kazanimlar 1. Tezeneyi, ¢aprazlanmis sag el bagparmagi ve isaret parmaginin ug kisimlari
arasina dogru bi¢cimde yerlestirir.
2. Sag el tezene vurusunu, bilegi hafif ice biikerek kivrak hareketlerle yapar.
3. Sag eldeki yanlis tutus pozisyonlarini fark eder.
4. Verilen alistirmalardaki nota degerlerine uygun ‘iist’ ve “list-alt’ tezene
vuruslarint dogru bigimde yapar.
5. Sol el sabit pozisyonda, sag el tezene vurusu ile esgiidiimlii 1-2, 1-3, 1-4
parmaklarinda ¢alma davranigini gergeklestirir.
icerik 1. Sag elde tezene tutusu ve tellere vurus yonleri

2. ‘Sag el-sol el’ esgiidiimi

Ogretim Yontemleri

Anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma, bona.

Arac-Gerecler

Alistirma 1A, 1B, 1C, 2A ve 2B, Bona 2, baglama, yazi tahtasi, ders notlari.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(30 Dk.)

Anlatim, gdsterip-yaptirma ve soru-cevap yontemleri temel alinarak,
*Baglamalarin akortlarinin yapilisi sirasinda, bir 6nceki ders 6grenilen Alistirma
1A, 1B ve 1C’nin, parmaklarin 1sitilmast amaciyla 6gretmenin yonlendirmesiyle
Ogrenciler tarafindan sessiz bir bigimde caligilmasi.

*Baglamada sag elde tezene tutusunun nasil olmasi gerektigi ve sesin nasil
ortaya ¢ikt1ig1 hakkinda soru sorularak 6grencilerin diistinmeleri ve diislincelerini
ifade etmelerinin saglanmasi,

*Baglamada her tartim kalibina 6zgili tezene vurus yonlerinin olduguna dikkat
¢ekilmesi.

isleme (80 Dk.)

Anlatim, soru-cevap ve gosterip-yaptirma yontemlerini merkeze alarak,

*Sag elde tezene tutus tekniginin, tezenenin sag el bagparmagi ve isaret
parmagimin u¢ kisimlar arasina c¢apraz bicimde yerlestirilmesiyle yapildiginin
anlatilarak gosterilmesi ve 6grencilere uygulama yaptirilmasi.
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*Dortliik notaya ‘list’ tezene vurusunun, iki sekizlik tartim kalibina ise “list-alt’
tezene vurusunun yapildiginin baglama iizerinde c¢aliip Ornek verilerek
anlatilmasi.

*Aligtirma 2A ve 2B’nin bonasinin verilen nota ve degerlerine gore yaptirilmasi
ve sonrasinda 6grencilere ¢aldiriimast.

*Daha Once sessiz bir bigimde calisilan Alistirma 1A, 1B ve 1C’nin 6gretmen
tarafindan calinarak gosterilmesi ve 6grencilere ¢aldirilmasi.

*‘Fa’ notasinin dizek {izerindeki yerinin tahtada dgretmen tarafindan gosterilerek
agiklanmasi.

*‘Bona 2’ ¢aligmasindaki notalarmn yerleri ve degerlerinin hatirlatilip 6l¢ii 6l¢ii
caligtirillmasi.

*(Ogrencilerin calismalari igin serbest zaman verilmesi ve dgrencilerin konu ile
ilgili sorularinin cevaplanmasi.

Degerlendirme (30
Dk.)

*Ogretmenin, dgrencilerden bireysel olarak sag elde tezene tutus ve tezene vurus
teknigini uygulamalarmi isteyerek, gerekli diizeltmeleri yapmasi, doniitler
vermesi.

*Oprencilere hatali sag el tutus Orneklerinin gdsterilerek, tutus hatalarim
bulmalarinin istenmesi; buna gore diizeltme ve pekistirmelerin yapilmasi.
*Ogretmen tarafindan Alistirma 2A ve 2B’nin Ogrencilere toplu olarak
caldirilarak performansin degerlendirilmesi, gerekli doniitlerin verilmesi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda dgretmen tarafindan 6grencileri giidillemek ve sag el-sol el tutus
ve kullanis biciminin ezgilerde uygulanma sekline ornekler vermek amaciyla
kiiciik bir baglama dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (DENEY GRUBU 4. DERS)

Siire:

160dk | Tarih: 15.03.2018

Kazammlar

1. Ses degistirici isaretleri tanir.

2. La, si b % do ve re notalarmin dizek ve baglama iizerindeki yerini bilir.

3. La, si b 2 do ve re notalarmi igeren alistirmalari alar.

4. Sol el 1. parmagn tuse iizerinde kayma hareketini gergeklestirir.

5. Sol el sabit pozisyonda, sag el tezene vurusu ile esgiidiimlii 2-1, 3-1, 4-1
parmaklarinda ¢alma davranisini gergeklestirir.

Icerik

1. ‘Sag el-sol el’ esgiidimii

2. Ses degistirici isaretler

3. La, si b2, do ve re notalart

4. Sol el 1. parmagin kayma hareketi

Ogretim Yontemleri

Programli 6gretim, gosterip-yaptirma, dinleme-izleme, bona, soru-cevap.

Arac-Gerecler

Alistirma 3A, 3B, 3C, 4, 5, 6, 7, 8 ve 9, baglama, ders notlar, ‘Programli
(")gretim’e gore hazirlanmis ¢alisma kitapgigi, Video 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16,
17, 18,19, 20 ve 21.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(30 Dk.)

*Programli Ogretim Modeli’ne gore ders islenme bigiminin tekrar hatirlatilmast.
*Konularin ilerledigi ve bu derste 6grenilecek yeni notalarla artik ezgi calabilme
calismalarina gegilebileceginin belirtilerek 6grencilerin giidillenmesi.

*Gerekli hatirlatma ve uyarilardan sonra o&grencilerin ¢alisma kitapgigim
calismaya baslamalari.

*Calisma kitap¢igin  basindaki‘hazirhk asamasi’ boliimiinde siiresi verilmis
sessiz ¢aligilmasi gereken 1A, 1B, 1C egzersizlerinin baglama akortlarinin
yapilacaglr zaman diliminde 6grenciler tarafindan ¢alisilmasi; sesli galisiimasi
gereken 1A, 1B, 1C, 2A ve 2B egzersizlerinin ise akortlarin bitiminden itibaren
calisilarak derse hazirlik yapilmasi.

*Kiicik adimlarin igerigine gore hazirlanmis videolarin, madde yoOnergesi
dikkatli okunarak kullanilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmesi.

*Sesli egzersizlerin calisilmasi sirasinda 6grencilerin kontrol edilerek bireysel
hatalar1 varsa aninda diizeltilmesi.
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Kiiciik Adimlarla
ilerleme-
Gozlemleme-
Degerlendirme (110
Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli” ilkelerinin merkeze alinmasiyla,

*Alistirma 3A, 3B ve 3C’nin ¢alisilmasi sirasinda dgrencilerin tek tek kontrol
edilerek degerlendirilmesi ve varsa yapilan hatalarin tek tek diizeltilmesi.
*Calisma kitapgigindaki konularin sirasina gore, dgrencilerin ‘la, si, do, re’
notalarmin dizek iizerindeki yerleri, ‘Diyez, Bemol, Naturel’ terimlerinin anlam
ve islevleri, ‘la, si b2 do, re’ notalarimin baglama tusesi iizerindeki yerleri ile
ilgili bilgi diizeyindeki kiigiik adimlar1 ¢aligmalar.

*Ardindan sorulara dogru cevap verip vermediklerinin kontrol edilerek
degerlendirilmesi ve dogru cevaplar ilkesine uygun bir bigimde o6grencilerin
yonlendirilmesi.

*Alistirma 4, 5, 6, 7, 8 ve 9’un kiigiik adimlarla 6nce bonasinin yapilmasi ve
ardindan ¢alinmasi.

*Kiiglik adimlarin galigilmasi sirasinda gerekli kontrollerin yapilmasi ve aninda
degerlendirme yapilarak doniit verilmesi.

*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlar1 bitiren Ogrencilere serbest
¢alisma zamanimin verilmesi. Bu siire igerisinde dgrencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandiriimasi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda, 6gretmen tarafindan 6grencileri giidiilemek amaciyla ‘la, si b 2,

do ve re’ notalarindan olusan 6rnek ezgiler i¢eren kiigiik bir baglama dinletisinin
yapilmasi.

DERS PLANI (KONTROL GRUBU 4. DERS)

Siire:

160dk | Tarih: 14.03.2018

Kazanimlar

1. Ses degistirici isaretleri tanir.

2. La, si b % do ve re notalarmin dizek ve baglama iizerindeki yerini bilir.

3. La, si b % do ve re notalarmi igeren alistirmalar galar.

4. Sol el 1. parmagin tuse lizerinde kayma hareketini gergeklestirir.

5. Sol el sabit pozisyonda, sag el tezene vurusu ile esgiidiimlii 2-1, 3-1, 4-1
parmaklarinda ¢alma davranisini gergeklestirir.

Icerik

1. Sag el-sol el’ esgiidiimii
2. Ses degistirici isaretler

3. La, si b2, do ve re notalari
4. Sol el 1. parmagin kayma hareketi

Ogretim Yontemleri

Anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma, bona.

Aracg-Geregler

Aligtirma 3A, 3B, 3C, 4, 5,6, 7, 8 ve 9, baglama, yazi tahtasi, ders notlari.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk | Anlatim ve gosterip-yaptirma yontemleri temel alinarak;

(30 Dk.) *Baglama akortlarinin yapilis1 sirasinda daha dnce 6grenilen Alistirma 1A, 1B ve
1C’nin parmaklarin 1sitilmasi amaciyla 6gretmenin yonlendirmesiyle 6grenciler
tarafindan sessiz bir bi¢imde ¢alisilmasi.

*Aligtirma 1A, 1B, 1C, 2A ve 2B’nin 6gretmen esliginde parmaklarin agilmast,
geligsmesi ve giiglenmesi amaciyla topluca sesli ¢aligilmast.

*La, si b2 do ve re’ notalarmin dizek iizerindeki yerlerine paralel olarak,
baglama {tizerinde de yerlerinin oldugu anlatilarak &grencilerin dikkatinin
¢ekilmesi.

*Diyez, bemol ve naturel isaretlerinin, notalarin kalinlik ve incelik durumlariyla
ilgili terimler olduguna dikkat ¢ekilmesi.

Isleme (80DKk) Anlatim ve gosterip-yaptirma yontemlerini temel alarak,

*Alisirma 3A, 3B ve 3C’nin sirasiyla 6gretmen tarafindan once bastan sonra
calinarak 6grencilerin gézlemlemesi, daha sonra 6gretmen tarafindan 6grencilere
pargadan biitiine giderek calistiriimasi.

*La, si b %, do ve re’ notalarmin dizek ve baglama iizerindeki yerlerinin

gosterilmesi.
*Diyez, Bemol ve Naturel isaretlerinin tanimlarinin yapilmasi ve iglevlerinin
tahtada anlatilmasi.
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*Teorik konularla ilgili 6grencilerden gelen sorularin cevaplandirilmasi.
*Alistirma 4, 5, 6 ve 7’nin bonasi yaptirildiktan sonra Ogretmen tarafindan
calinarak gosterilmesi ve 6grencilere baglama tizerinde 6l¢ii 6l¢ti ¢alistirilmasi.
*Alistirma 8’in sag elde ¢alma olmaksizin, sadece sol eli sap lizerinde kaydirma
davranigi ile ilgili oldugunun agiklanmasindan sonra, &gretmen tarafindan
gosterilip yaptirilmasi ve 6grencilere 6l¢ii 6l¢ii calistirilmasi.

*Alistrma 9’un dgretmen tarafindan 6nce Ol¢ii Slgii bonasimin calistirilarak
topluca okunmasi, ardindan Ogrencilere Olgii Olgli  gosterilip-yaptirilarak
alistirmanin topluca ¢alinmasi.

*(Ogrencilerin calismalar1 igin serbest zaman verilmesi ve dgrencilerin konu ile
ilgili sorularinin cevaplanmasi.

Degerlendirme
(30Dk)

*Soru-cevap teknigi uygulanarak; Ggrencilere ‘la, si b % do ve re’ notalarmm

dizek ve baglama iizerindeki yerlerinin sorulup, gelen cevaplara gore pekistirme
yapilmasi veya donitler verilmesi.

*Diyez ve bemol sembollerinin islevlerinin sorulmasi ve gelen cevaplara gore
gerekli diizeltmelerin yapilmasi.

*Ogrenilen alistirmalarin  toplu  bir bigimde dgrencilere  caldirilarak
degerlendirilmesi; varsa hatalarin tespit edilmesi ve doniitlerin verilmesi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda, 6gretmen tarafindan 6grencileri giidiilemek amaciyla‘la, si b 2,

do ve re’ notalarindan olusan 6rnek ezgiler i¢eren kiigiik bir baglama dinletisinin
yapilmasi.

DERS PLANI (DENEY GRUBU 5. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 20.03.2018
Kazanimlar 1. ‘La karar’ tutus bigimini uygular.
2. “La, si b %, do ve re’ notalari iizerinde, kayma ve adimlama hareketlerini yapar.
Icerik 1. ‘La karar’ tutusu

2. Baglama tusesi iizerinde kayma ve adimlama hareketleri

Ogretim Yontemleri

Programli 6gretim, gosterip-yaptirma, dinleme-izleme, bona, soru-cevap.

Arac-Gerecler

Aligtirma 10 ve 11, baglama, ders notlari, ‘Programli 6gretim’e gore hazirlanmig
calisma kitap¢ig1, konu ile ilgili gorseller, Video 22, 23, 24 ve 25.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(40 Dk.)

*Bu dersin bir onceki dersin devamu niteliginde olduguna dikkat c¢ekilerek
calisma kitapgiklarinin dagitilmast.

*Calisma kitapgiginin bagindaki ‘hazirlik asamasinda’, siiresi verilmis ve sessiz
calistlmast gereken ‘Alisgtirma 1A, 1B, 1C ve 8’in baglama akortlarinin
yapilacagi zaman diliminde 6grenciler tarafindan g¢aligilmasi; sesli galisilmasi
gereken 1A, 1B, 1C, 2A, 2B, 3A, 3B ve 3C egzersizlerinin ise akortlarin
bitiminden itibaren c¢alisilarak derse hazirlik yapilmasi.

*Hazirlik asamasinda, sesli boliimiin ¢alisilmasi sirasinda 6grencilerin kontrol
edilerek bireysel hatalari varsa aninda diizeltilmesi.

*Kiiglik adimlarin igerigine gore hazirlanmig videolarn, madde yoOnergesini
dikkatli okuyarak kullanilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmesi.

Kiiciik Adimlarla
ilerleme-
Gozlemleme-
Degerlendirme (100
Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli” ilkelerinin merkeze alinmasiyla,

*QOgrencilerin ‘la karar’ perdesi ile ilgili adimlar1 ¢aligmalari; gretmenin kontrol
ederek ve gerekli degerlendirmeleri yaparak doniitleri vermesi.

*Qgrencilerin ‘akor’ kavrami ile ilgili maddeyi calisirken gerekli kontroliin
Ogretmen tarafindan yapilmasi ve aninda degerlendirme yapilarak doniit
verilmesi.

*(Ogrencilerin Alistirma 10 ve 11°i kapsayan adimlari calismalar1 esnasinda
O0gretmen tarafindan gerekli kontrollerin yapilmasi ve aninda degerlendirme
yapilarak doniit verilmesi.

*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlar1 bitiren &grencilere serbest
caligma zamaninin verilmesi. Bu siire igerisinde Ogrencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandirilmasi.
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Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda igeriginde ‘la karar’ perdesinin kullanildigi ezgilerin 6gretmen
tarafindan ¢alinmast ve &grencileri giidiilemek amaciyla kiigiik bir baglama
dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (KONTROL GRUBU 5. DERS)

Siire: 160dk Tarih: 19.03.2018
Kazammlar 1. ‘La karar’ tutus bigimini uygular.
2. ‘La, si b %, do ve re’ notalari iizerinde, kayma ve adimlama hareketlerini yapar.
icerik 1. ‘La karar’ tutusu

2. Baglama tusesi iizerinde kayma ve adimlama hareketleri

Ogretim Yontemleri

Anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma.

Arac-Gerecler

Aligtirma 10 ve 11, baglama, yazi tahtasi, ders notlari.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk | Anlatim ve soru-cevap yontemleri temel alinarak,

(40 Dk.) *Baglama akortlarinin yapilis1 sirasinda daha 6nce 6grenilen Alistirma 1A, 1B,
1C ve &’in parmaklarin 1sitilmasi amaciyla Ogretmenin yonlendirmesiyle
ogrenciler tarafindan sessiz bir bicimde ¢aligiimasi.

*La, si b %, do ve re’ notalarmm dizek ve baglama iizerindeki yerlerinin

hatirlatilmasi, bu konuda 6grencilere sorular sorulmast.

*Alistirma 1A, 1B, 1C, 2A, 2B, 3A, 3B ve 3C’nin; dgretmenin esliginde

parmaklarin agilmasi, gelismesi ve giiclenmesi amactyla topluca sesli ¢aligilmast.
isleme (70DK) Anlatim, bona ve gosterip-yaptirma yontemlerini temel alarak,

*La notasinin karar sesi olarak kullanilma bi¢iminin hem dizek {izerinde hem de
baglama {izerinde Ogretmen tarafindan gosterilmesi; Alistirma 10’un Once
Ogretmen tarafindan ¢alinarak 6grencilere 6l¢ii 6l¢ii galistiriimasi.

**Akor’ kavraminin tanimi yapildiktan sonra, ‘la karar’ perdesini olusturan
seslerinin ‘akor’ oldugunun 6gretmen tarafindan anlatilmasi ve tutus bigiminin
gosterilerek dgrencilere uygulatilmasi.

*Alistirma 11°in 6l¢i 6l¢ii bona yaptirilmasi, ardindan 6nce 6gretmen tarafindan
baglamada galinarak 6grencilere 6l¢ii 6l¢ii galigtirilmast.

*Aligtirma 11’in topluca ¢alinmasi.

*(Ogrencilerin calismalari igin serbest zaman verilmesi ve dgrencilerin konu ile
ilgili sorularinin cevaplanmasi.

Degerlendirme (30
Dk.)

*Qgrencilerden tek tek ‘la karar’ tutus bicimini gostermelerinin istenmesi;
gereken diizeltmelerin ve pekistirmelerin yapilarak doniit verilmesi.
*(Ogrencilerden Ahstirma 10 ve 11°i toplu olarak ¢almalarinin istenmesi ve
gerekli diizeltmeler yapilarak doniitlerin verilmesi.

Dinleme-izleme (20
DKk)

*Ders sonunda igeriginde ‘la karar’ perdesinin kullanildig1 ezgilerin 6gretmen
tarafindan ¢alinmasi ve &grencileri giidillemek amaciyla kiigiikk bir baglama
dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (DENEY GRUBU 6. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 22.03.2018
Kazammlar 1. ‘La, si b %, do ve re’ notalar1 iizerinde kayma ve adimlama hareketlerini yapar.
2. ‘Kalenin Baginda’ isimli tiirkiiyii ¢alar.
Icerik 1. Baglama tusesi lizerinde kayma ve adimlama hareketleri

2. ‘Kalenin Basinda’ tiirkiisii

Ogretim Yontemleri

Programli Ogretim, gdsterip-yaptirma, bona, dinleme-izleme, soru-cevap.

Arac-Gerecler

Alistirma 12, ‘Kalenin Basinda (Temiraga)’ tiirkiisii, baglama, ders notlari,
‘Programli Ogretim’e gére hazirlanmis calisma kitapcigi, Video 26, 27, 28, 29,
30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38 ve 39.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(40 Dk.)

*Bu derste ‘la, si b %, do ve re’ notalarmm daha da pekistirilmesi amaciyla
alisirma ve tirki ¢aligmalarinin yapilacagindan bahsedilmesi ve c¢alisma
kitap¢iklarinin dagitilmast.

*Caligma kitapgigimin basindaki ‘hazirlik asamasinda’ siiresi verilmis sessiz




149

calisilmasi gereken Alistirma 1A, 1B, 1C ve 8’in baglama akortlarinin yapilacagi
zaman diliminde 6grenciler tarafindan caligilmasi; sesli ¢alisilmas: gereken 1A,
1B, 1C, 2A, 2B, 3A, 3B, 3C ve 11 numarali egzersizlerini ise akortlarin
bitiminden itibaren ¢alisilarak derse hazirlik yapilmasi.

*Hazirlik asamasinda sesli egzersizlerin galisilmasi sirasinda 6grencilerin kontrol
edilerek bireysel hatalar1 varsa aninda diizeltilmesi.

*Kiiglik adimlarin igerigine gore hazirlanmig videolarm, madde yonergesini
dikkatli okuyarak kullanilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmesi.

Kiiciik Adimlarla
ilerleme-
Gozlemleme-
Degerlendirme (100
Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli” ilkelerinin merkeze alinmasiyla,

*Ogrencilere  ‘Alistirma  12°nin  kiigiik adimlarmi  ¢alismalar1  sirasinda
degerlendirmelerin 6gretmen tarafindan yapilarak gerekli doniitlerin verilmesi.
*‘Kalenin baginda’ isimli tiirkiiniin kii¢iik adimlarini ¢alisan 6grencilerin tek tek
kontrol edilmesi, gerekli pekistirme ve diizeltmeler yapilarak sonraki maddelere
gecebilmelerinin saglanmasi.

*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlart bitiren Ogrencilere serbest
caligma zamaninin verilmesi. Bu siire igerisinde Ogrencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandiriimasi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda oOgretmen tarafindan Ogrenilen tirkii ve benzer yapidaki
tiirkiilerden orneklerin ¢alinmasi ve dgrencileri giidillemek amaciyla kiigik bir
baglama dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (KONTROL GRUBU 6. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 21.03.2018
Kazammlar 1. “La, si b %, do ve re’ notalar iizerinde kayma ve adimlama hareketlerini yapar.
2. ‘Kalenin Baginda’ isimli tiirkiiyii ¢alar.
Icerik 1. Baglama tusgesi tizerinde kayma ve adimlama hareketleri

2. ‘Kalenin Basinda’ tiirkiisii

Ogretim Yontemleri

Anlatim, soru-cevap, bona, gdsterip-yaptirma.

Arac-Geregler

Alistirma 12, ‘Kalenin Basinda (Temiraga)’ tiirkiisii ve videosu, baglama, yazi
tahtasi, ders notlari.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(40 Dk.)

Gosterip-yaptirma ve soru-cevap yontemleri temel alinarak,

*Baglama akortlarinin yapilist sirasinda daha once 6grenilen Aligtirma 1A, 1B,
IC ve 8’in parmaklarin 1sitilmast amaciyla &gretmenin ydnlendirmesiyle
Ogrenciler tarafindan sessiz bir bigimde ¢alisiimasi.

.. e . . 2 . o
*Daha once Ogrenilen ‘La, si b °, do ve re’ notalarinin dizek ve baglama

iizerindeki yerleri ile ilgili &grencilere sorular sorularak pekistirmelerinin
saglanmasi.

*Alistrma 1A, 1B, 1C, 2A, 2B, 3A, 3B, 3C ve 11’in; parmaklarin agilmasi,
geligsmesi ve giiglenmesi amaciyla topluca sesli ¢aligilmasi.

Isleme (70 DKk.)

Anlatim, bona ve gosterip-yaptirma yontemlerini temel alarak,

*Aligtirma 12°ninbonasinin ¢aligtirilmasi ve ardindan 6l¢ii 6lgli baglamada
gosterip-yaptirma yontemiyle caldirilmast.

*¢Kalenin basmda’ isimli tiirkiiniin bonasinin 6l¢ii 6l¢ii ¢alistirilmasinin ardindan
yine 6l¢ii 6l¢li gdsterip-yaptirma yontemiyle baglama iizerinde 6gretilmesi.
*Tirkiiniin topluca ¢alinmasi.

*Tiirkiiniin videosundan ders disindaki ¢alismalarda yararlanilmasi gerektiginin
belirtilmesi.

*(Ogrencilerin calismalar1 igin serbest zaman verilmesi ve dgrencilerin konu ile
ilgili sorularinin cevaplanmasi.

Degerlendirme(30
Dk.)

*QOgrencilerden toplu olarak Alistirma 12’yi ¢almalarinin istenmesi; kayma ve
adimlama hareketlerini 6gretmen tarafindan gézlemlenerek doniitler verilmesi.
*(Ogrencilerden ‘Kalenin Baginda’ tiirkiisiinii toplu olarak ¢almalarinin istenmesi;
gerekli diizeltmelerin yapilarak doniitler verilmesi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda Ogretmen tarafindan Ogrenilen tiirkii ve benzer yapidaki
tiirkiilerden orneklerin ¢alinmasi ve dgrencileri giidillemek amaciyla kiigclik bir
baglama dinletisinin yapilmasi.
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DERS PLANI (DENEY GRUBU 7. DERS)

Siire

: 160dk | Tarih: 27.03.2018

Kazanmimlar

1. Verilen tezene vurus yonlerini dogru yapar.

2. Sol el sabit pozisyonda, sag el tezene vurusu ile esgiidiimlii 2-3, 2-4, 3-2 ve 4-
2 parmaklarinda ¢alma davranigini gergeklestirir.

. Ol¢ii kavramim bilir.

. ‘Reprise’ isaretinin iglevini bilir.

. ‘Mi, fa ve sol’ notalarinin dizek ve baglama tizerindeki yerlerini bilir.

. ‘M1, fa ve sol’ notalarindan olusmus aligtirmalari ¢alar.

icerik

. ‘Dortliik + iki sekizlik’ ve “ iki sekizlik + dortliik’ tezene vurus kaliplart
. ‘Sag el-sol el’ esglidiimii

. ‘Ol¢ii’ ve ‘reprise’ isareti

. ‘M1, fa ve sol’ notalar1

~ArwONPRFROOEAW

Ogretim Yontemleri

Programli Ogretim, gdsterip-yaptirma, bona, dinleme-izleme, soru-cevap.

Arac-Geregler

Alisgtirma 2C, 2D, 1D, 1E, 3D, 3E ve 13, baglama, ders notlari, ‘Programli
Ogretim’e gore hazirlanmis ¢alisma kitapgigi, Video 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46,
47 ve 48.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk

(40 DK.)

*Bu derste ‘mi, fa ve sol’ adli yeni notalarin 6grenilecegine dikkat g¢ekilerek
calisma kitapgiklarinin dagitilmasi.

*Calisma kitapgigimin basindaki ‘hazirlik asamasinda’ siiresi verilmis sessiz
calisilmasi gereken ‘Alistirma 1A, 1B, 1C’in baglama akortlarinin yapilacagi
zaman diliminde 6grenciler tarafindan ¢aligilmasi; sesli ¢aligilmast gereken 1A,
1B, 1C, 2A, 2B, 3A, 3B, 3C ve 11 numarali egzersizlerin ise akortlarin
bitiminden itibaren ¢aligilarak derse hazirlik yapilmasi.

*Hazirlik asamasinda sesli bolimiin calisilmasi sirasinda 6grencilerin kontrol
edilerek bireysel hatalar1 varsa aninda diizeltilmesi.

*Ayrica, yeni konulara gegcmeden dnce 6grencilerin bir dnceki derste dgrenilen
“Kalenin Baginda” isimli tiirkiiyii kisaca tekrar etmesi.

*Kiiglik adimlarin igerigine gore hazirlanmig videolarin, madde yoOnergesini
dikkatli okuyarak kullanilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmesi.

Kiiciik Adimlarla
ilerleme-
Gozlemleme-

Degerlendirme (100

Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli” ilkelerinin merkeze alinmastyla,

*Alistirma 2C, 2D, 1D, 1E, 3D ve 3E’nin calisilmasi sirasinda 6grenciler kontrol
edilerek Ogretmen tarafindan gerekli degerlendirmenin yapilmasi ve doniit
verilmesi.

*Kitapgiktaki konularin sirasmna gore, Ogrencilerin, ‘6lgii ve Olgli cesitleri’,
‘reprise isareti’, ‘mi, fa ve sol’ notalarinin dizek iizerinde ve baglama iizerindeki
yerleri ile ilgili bilgi diizeyindeki kii¢lik adimlart ¢alisarak; sorulara dogru cevap
verip vermediklerinin kontrol edilmesi ve dogru cevaplar ilkesine uygun bir
bicimde 6grencinin yonlendirilmesi.

*Alistirma 13’n ¢alisilmast sirasinda Ogrenciler kontrol edilerek; aninda
diizeltme yapilmasi, dogru bona yapma ve c¢alma davranislarinin
gerceklesmesinin saglanmasi.

*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlar1 bitiren O6grencilere serbest
caligma zamaninin verilmesi. Bu siire igerisinde 6grencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandirilmasi.

Dinleme-izleme (20

*Ders sonunda 6gretmen tarafindan ‘mi, fa ve sol’ notalarinin da bulundugu

Dk.) ornek ezgilerin ¢alinmasi ve 6grencileri giidiilemek amaciyla kiiciik bir baglama
dinletisinin yapilmasi.
DERS PLANI (KONTROL GRUBU 7. DERS)
Siire: 160dk | Tarih: 26.03.2018
Kazamimlar 1. Verilen tezene vurus yonlerini dogru yapar.

2. Sol el sabit pozisyonda, sag el tezene vurusu ile esgiidiimlii 2-3, 2-4, 3-2 ve 4-
2 parmaklarinda ¢alma davranigini gergeklestirir.

3. Olgii kavramim bilir.

4. ‘Reprise’ isaretinin iglevini bilir.

5. ‘Mi, fa ve sol’ notalarinin dizek ve baglama iizerindeki yerlerini bilir.
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. ‘M, fa ve sol’ notalarindan olugsmus aligtirmalari ¢alar.

icerik

. ‘Dortliik + iki sekizlik’ ve © iki sekizlik + dortlik’ tezene vurus kaliplart
. ‘Sag el-sol el’ esgilidiimii

3. ‘Olgii’ ve ‘reprise’ isareti

4. ‘Mi, fa ve sol’ notalari

N RO

Ogretim Yontemleri

Anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma.

Arac-Gerecler

Alistirma 2C, 2D, 1D, 1E, 3D, 3E ve 13, baglama, yazi tahtasi, ders notlari,
Aligtirma 13’iin videosu.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(40 Dk.)

Gosterip-yaptirma ve soru-cevap yontemleri temel alinarak,

*Baglama akortlariin yapilisi sirasinda daha 6nce 6grenilen Alistirma 1A, 1B ve
1C’ninparmaklarin 1sitilmasi amactyla 6gretmenin yonlendirmesiyle 6grenciler
tarafindan sessiz bir bigimde ¢alisilmasi.

*Alistirma 1A, 1B, 1C, 2A, 2B, 3A, 3B, 3C ve 11’in Ogretmenin esliginde
parmaklarin agilmasi, gelismesi ve giiglenmesi amactyla topluca sesli ¢aligiimast.
*Bir onceki derste Ogrenilen ‘Kalenin Basinda’ isimli tiirkiiniin 6gretmen
esliginde kisaca tekrar edilmesi.

*Mi, fa ve sol’ notalarmin dizek ve baglama iizerindeki yerleri ile ilgili
ogrencilere sorular sorularak diisiinmelerinin saglanmasi.

Isleme (70 DK.)

Anlatim, soru-cevap, bosluk doldurma, gosterip-yaptirma, izleme ve bona
yontemlerini temel alarak,

*Aligtirma 2C, 2D, 1D, 1E, 3D ve 3E’nin sirasiyla 6gretmen tarafindan
ogrencilere ¢aligtirilmasi.

*Miizikte Ol¢ii kavraminin agiklanmasindan sonra 2/4’liikk ve 4/4’°liik olciilerde
tahtada oOrnekler verilerek, konuyu pekistirici sorularla Ogrencilerden eksik
birakilmig oOlgiileri doldurmalarinin istenmesi; Ogrencilerin bu  bogluklari
doldurmalart; dogru cevaplarin pekistirilmesi, yanlig cevaplarin ise diizeltilmesi.

*Tekrar isaretlerinden birisi olan ‘reprise’in taniminin yapilmasi ve tahtada
Orneginin gosterilmesi.

**Mi, fa ve sol’ notalarinin dizek ve baglama ilizerinde gosterilmesi; 6grencilerin
kendi baglamalar1 iizerinde s6z konusu notalarm bulundugu perdeleri
bulmalariin istenmesi; dogru cevaplarin pekistirilmesi, yanlis cevaplarin ise
diizeltilmesi.

*Alistirma 13’lin bonasmin olgli dl¢li dgrencilere c¢alistirilmasi. Ayrica s6z
konusu aligtirmanin videosunun ders disinda ¢aligilmasi gerektiginin belirtilmesi.
*(Ogrencilerin calismalari igin serbest zaman verilmesi ve dgrencilerin konu ile
ilgili sorularinin cevaplanmasi.

Degerlendirme (30
Dk.)

*QOgrencilerden ‘dortliik + iki sekizlik’ ve ° iki sekizlik + dortliik’ tezene
vuruglarini yapmalarinin istenmesi ve buna gore gerekli doniitlerin verilmesi.
*(Ogrencilerden Alistirma 1D, 1E, 3D ve 3E’yi toplu ¢almalarinin istenmesi;
Ogretmenin sag el-sol el esgiidiimiinii gdzlemleyerek gerekli doniitleri vermesi.
*<Qleii’ ve ‘reprise’ isareti ile ilgili grencilere tek tek soru sorulmasi ve gelen
cevaplara gore pekistirme ve diizeltmelerin yapilmasi.

**Mi, fa ve sol’ notalarinin dizek ve baglama tizerindeki yerlerinin sorulmasi,
gelen cevaplara gore pekistirme veya diizeltme yapilmasi.

*Ogrencilerden Alistirma 13’1 toplu olarak ¢almalarinin istenmesi ve buna gore
gerekli doniitlerin verilmesi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda Ogretmen tarafindan ‘mi, fa ve sol’ notalarimin da bulundugu
ornek ezgilerin calinmasi ve dgrencileri giidiilemek amaciyla kii¢iik bir baglama
dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (DENEY GRUBU 8. DERS)

Siire: 160dk

Tarih: 29.03.2018

Kazammlar

1. Iki sekizlik tartim ve “la, si b %, do, re, mi, fa, sol’ seslerinden olusan notalar

iizerinde kayma ve adimlama hareketlerini yapar.
2. ‘Giderem Bu Diiziinen’ isimli tiirkiiyii ¢alar.

icerik

1. Baglama tusesi iizerinde kayma ve adimlama hareketleri
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2. ‘Giderem Bu Diiziinen’ isimli tiirkii

Ogretim Yontemleri

Programli Ogretim, gdsterip-yaptirma, bona, dinleme-izleme, soru-cevap.

Arac-Gerecler

Alistirma 14A, 14B ve 14C, ‘Giderem Bu Diiziinen’ tiirkiisii, baglama, ders
notlar1, ‘Programlh Ogretim’e gore hazirlannus calisma kitapgigi, Video 49, 50,
51, 52, 53, 54, 55, 56 ve 57.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(40 Dk.)

*Bu derste ¢alma becerisini gelistirici alistirmalarin yaninda yeni bir tiirkiiniin de
Ogrenilecegine dikkat ¢ekilmesi ve ¢alisma kitapgiklariin dagitilmasi.

*Caligma kitapgigimin basindaki ‘hazirlik asamasinda’, siiresi verilmis ve sessiz
calisilmast gereken ‘Alistirma 1A, 1B, 1C, 1D ve 1E’nin baglama akortlarinin
yapilacagl zaman diliminde 6grenciler tarafindan g¢aligilmasi; sesli galisilmasi
gereken 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 2B, 2C, 2D, 3A, 3B, 3C, 3D ve 3E egzersizlerinin
ise akortlarin bitiminden itibaren ¢alisilarak derse hazirlik yapilmasi.

*Hazirlik agamasindaki sesli alistirmalarin ¢aligilmasi sirasinda dgrencilerin
Ogretmen tarafindan kontrol edilerek bireysel hatalar1 varsa aninda diizeltilmesi.
*Kiiglik adimlarin igerigine gore hazirlanmis videolarn, madde yoOnergesini
dikkatli okuyarak kullanilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmesi.

Kiiciik Adimlarla
ilerleme-
Gozlemleme-
Degerlendirme (120
Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli’ ilkelerinin merkeze alinmastyla,

*Alistirma 14A, 14B ve 14C ile ilgili adimlarin ¢alisilmasi sirasinda 6grencilerin
kontrol edilerek gerekli degerlendirme ve diizeltmelerin yapilmasi.

**Giderem Bu Diiziinen’ isimli tlirkiiniin kiigiik adimlarin1 ¢alisan 6grencilerin
tek tek kontrol edilmesi, gerekli pekistirme ve diizeltmeler yapilarak sonraki
maddelere gegmelerinin saglanmasi.

*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlar1 bitiren &grencilere serbest
calisma zamaninin verilmesi. Bu siire icerisinde &grencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandirilmasi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda Ogretmen tarafindan kayma ve adimlama hareketlerinin yogun
kullanildig1 ezgiler ¢alinmasi ve Ogrencileri gilidiilemek amaciyla kiigiik bir
baglama dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (KONTROL GRUBU 8. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 28.03.2018
Kazanmmlar 1. iki sekizlik tartim ve ‘la, si b 2, do, re, mi, fa, sol’ seslerinden olusan notalar
iizerinde kayma ve adimlama hareketlerini yapar.
2. ‘Giderem Bu Diiziinen’ isimli tiirkiiytii calar.
icerik 1. Baglama tusesi iizerinde kayma ve adimlama hareketleri

2. ‘Giderem Bu Diiziinen’ isimli tiirki

Ogretim Yontemleri

Anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma, bona.

Arac-Gerecler

Alistirma 14A, 14B ve 14C. ‘Giderem Bu Diiziinen’ tiirkiisii ve videosu,
baglama, yazi tahtasi, ders notlari.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhik
(40 Dk.)

*Baglama akortlarinin yapilisi sirasinda daha once 6grenilen alistirma 1A, 1B,
1C, 1D ve 1E’ninparmaklarin 1sitilmasi amaciyla dgretmenin yonlendirmesiyle
Ogrenciler tarafindan sessiz bir bigimde caligilmasi.

*Alstirma 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 2B, 2C, 2D, 3A, 3B, 3C, 3D ve 3E’nin
O0gretmenin esliginde parmaklarin agilmasi, gelismesi ve giliclenmesi amaciyla
topluca sesli ¢alisilmasi.

isleme (80 Dk.)

Anlatim ve gosterip-yaptirma yontemlerini temel alarak,

*Alisirma 14A, 14B ve 14C’nin sirasiyla Ogretmen tarafindan calinarak
gosterilmesi ve dgrencilere galistirilmasi.

*Ogrencilere ‘Giderem Bu Diiziinen’ isimli tiirkiiniin bonasinin &lgii 6lgii
caligtirilmasi; ardindan tiirk{iniin yine 6l¢ii 6l¢li 6gretmen tarafindan ¢alinip
gosterilerek baglamada 6gretilmesi.

*Tiirkiintin topluca ¢alinmasi.

*Tlirkl videosunun ders dist calismalarda kullanilmasi gerektiginin belirtilmesi.
*Ogrencilerin ¢aligmalar1 i¢in serbest zaman verilmesi ve 6grencilerin konu ile
ilgili sorularinin cevaplanmasi.
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Degerlendirme (20
Dk.)

*Qgrencilerden Alistirma 14A, 14B ve 14C’yi toplu olarak calmalarinin
istenmesi; buna gore gerekli diizeltme ve pekistirmelerin yapilmasi.
*(Ogrencilerden ‘Giderem Bu Diiziinen’ isimli tiirkiiyii toplu olarak ¢almalarinin
istenmesi; buna gore pekistirme veya gerekli diizeltmelerin yapilmasi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda &gretmen tarafindan kayma ve adimlama hareketlerinin yogun
kullanildig1 ezgiler ¢alinmasi ve &grencileri giidillemek amaciyla kiigiik bir
baglama dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (DENEY GRUBU 9. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 03.04.2018

Kazamimlar

1. Bozuk diizende oktav ‘la, si b 2, do ve re’ notalarinin dizek ve baglama
iizerindeki yerlerini bilir.

2. “Iki sekizlik’, ‘dort onaltilik’, ‘bir sekizlik - iki onaltilik’ ve ‘iki onaltilik - bir
sekizlik’ tartim kaliplarini tanur.
Ogrendigi bu kaliplari gesitli tartim ciimleleri igerisinde ayirt eder ve uygular.

Icerik

‘Oktav la’, si b 2, do ve re’ notalar1

“Tki sekizlik’, ‘dort onaltilik’, *bir sekizlik - iki onaltilik’ ve ‘iki onaltilik - bir
sekizlik’ tartimlar ve tezene vurus kaliplar
3. Baglama tusesi {izerinde kayma ve atlama hareketi.

3.
4. “La, si b %, do, re, mi ve fa’ notalari iizerinde atlama hareketlerini yapar.
1.
2.

Ogretim Yontemleri

Programli Ogretim, gdsterip-yaptirma, bona, dinleme-izleme, soru-cevap.

Arac-Gerecler

Alistirma 2E, 2F, 2G, 2H, 15, 16, Bona 3, Baglama, ders notlari, ‘Programli
Ogretim’e gore hazirlanmis ¢alisma kitapgig1, Video 58, 59, 60, 61, 62, 63, 64,
65, 66 ve 67.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

*Bu derste yeni notalarin yani sira yeni tartim kaliplarinin da 6grenilecegine
dikkat ¢ekilmesi ve caligma kitapgiklarinin dagitilmasi.

*Caligma kitapciginin basindaki ‘hazirlik asamasinda’, siiresi verilmis ve sessiz
calisilmast gereken ‘Alistirma 1A, 1B, 1C, 1D ve 1E’nin baglama akortlarinin
yapilacagi zaman diliminde 6grenciler tarafindan g¢aligilmasi; sesli galisilmasi
gereken 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 2B, 2C, 2D, 3A, 3B, 3C, 3D, 3E, 14A, 14B ve 14C
egzersizlerinin ise akortlarin bitiminden itibaren ¢aligilarak derse hazirhik
yapilmasi.

*Ayrica yeni konulara gegmeden Once Ogrencilerin bir onceki ders 6grenilen
‘Giderem Bu Diiziinen’ isimli tiirkiiyii kisaca tekrar etmeleri.

*Hazirlilk asamasi sesli boliimiin ¢alisilmasi sirasinda 6grencilerin  kontrol
edilerek bireysel hatalari varsa aninda diizeltilmesi.

*Kiiglik adimlarin igerigine gore hazirlanmig videolarn, madde yonergesini
dikkatli okuyarak kullanilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmesi.

Kii¢iik Adimlarla
ilerleme-
Gozlemleme-
Degerlendirme (90
Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli” ilkelerinin merkeze alinmasiyla,

*Kitapgiktaki siraya gore dgrencilerin; oktav ‘la, si b %, do, re’ notalarmin dizek

ve baglama iizerindeki yerleri, ‘iki sekizlik’,dort onaltilik’,“bir sekizlik - iki
onaltilik’,‘iki onaltilik -bir sekizlik’ nota degerleriyle kurulmus olan tartim
kaliplarinin yazim bigimi ve ¢alinmasi ile ilgili bilgi diizeyindeki kiigiik adimlar1
caligtlmalarinin ardindan, Ogretmen tarafindan sorulara dogru cevap verilip
verilmediginin kontrol edilmesi ve dogru cevaplar ilkesine uygun bir bigimde
ogrencilerin yonlendirilmesi.

*Alistirma 2E, 2F, 2G, 2H, 15 ve 16’nin ¢alisilmasi1 sirasinda 6grencilerin
kontrol edilerek, gerekli degerlendirmelerin yapilmasi ve doniitler verilmesi.
*Bona 3’ alistirmasinin ¢aligilmasi sirasinda gerekli kontrollerin yapilmasi ve
ogrencilere doniitler vererek gerekli diizeltmelerin aninda yapilmasi.

*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlar1 bitiren Ogrencilere serbest
calisma zamaninin verilmesi. Bu siire igerisinde 6grencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandiriimasi.
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Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda dgretmen tarafindan ‘oktav la, oktav si b 2 oktav do ve oktav re’
notalarini, ‘iki sekizlik’,‘dort onaltilik’, “bir sekizlik - iki onaltilik’,‘iki onaltilik -
bir sekizlik’ tartim kaliplarimi i¢eren ve atlama hareketlerinin yogun oldugu
ezgilerin calinmasi; Ogrencileri giidillemek amaciyla kiigiik bir baglama
dinletisinin yapilmast.

DERS PLANI (KONTROL GRUBU 9. DERS)

Siire

: 160dk Tarih: 02.04.2018

Kazanmimlar

1. Bozuk diizende oktav ‘la, si b 2, do ve re’ notalarinin dizek ve baglama

tizerindeki yerlerini bilir.

2. “Iki sekizlik’, ‘dort onaltilik’, “bir sekizlik - iki onaltilik’ ve ‘iki onaltilik - bir
sekizlik’ tartim kaliplarini tanir.

3. Ogrendigi bu kaliplar1 cesitli tartim ciimleleri icerisinde ayirt eder ve uygular.

4.“La, si b %, do, re, mi ve fa’ notalari iizerinde atlama hareketlerini yapar.

Icerik

1. ““Oktav la’, si b 2, do ve re’ notalari

2. “Iki sekizlik’, ‘dort onaltilik’, “bir sekizlik - iki onaltilik” ve ‘iki onaltilik - bir
sekizlik’ tartimlar ve tezene vurus kaliplari

3. Baglama tusesi lizerinde kayma ve atlama hareketi.

Ogretim Yontemleri

Anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma, bona.

Arac-Geregler

Aligtirma 2E, 2F, 2G, 2H, 15, 16, Bona 3, Baglama, yazi tahtasi ve ders notlart.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

Gosterip-yaptirma ve tekrar yontemleri temel alinarak,

*Baglama akortlarinin yapilisi sirasinda, daha o6nce 6grenilen Alistirma 1A, 1B,
1C, 1D ve 1E’nin parmaklarin 1sitilmasi amaciyla 6gretmenin yonlendirmesiyle
ogrenciler tarafindan sessiz bir bicimde ¢alisiimasi.

*Alistrma 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 2B, 2C, 2D, 3A, 3B, 3C, 3D, 3E, 14A, 14B ve
14C’nin 6gretmenin esliginde parmaklarin agilmasi, gelismesi ve giliglenmesi
amaciyla topluca sesli ¢aligilmasi.

*Bir onceki ders 6grenilen ‘Giderem Bu Diiziinen’ isimli tiirkiiniin kisaca tekrar
edilmesi. .

Isleme (60 Dk.)

Anlatim, bona ve gosterip-yaptirma yontemlerini temel alarak,
*Oktav la, si b, do ve re notalarinin dizek ve baglama iizerindeki yerlerinin

orneklerle anlatilmasi.

*Jki sekizlik’,*dort onaltilik’, ‘bir sekizlik - iki onaltilik’,‘iki onaltilik - bir
sekizlik’ tartim kaliplarinin tahtada anlatilmasi; bona ve ¢alim bigimlerinin
Ogretmen tarafindan gosterilerek 6grencilere ¢alistirilmasi.

*Alstirma 2E, 2F, 2G, 2H, 15 ve 16’nin swrasiyla Ogretmen tarafindan
ogrencilere bonasinin yaptirilmasi, ardindan baglama iizerinde ¢aligtirilmasi.
*‘Bona 3 ¢aligmasimin dgrencilere dl¢ii dl¢li 6gretmen tarafindan calistirilmasi
ve topluca okunmasi.

*Qgrencilerin ¢aligmalar1 i¢in serbest zaman verilmesi ve égrencilerin konu ile
ilgili sorularinin cevaplanmasi.

Degerlendirme (30
Dk.)

*Ogrencilere oktav ‘la, si b %, do ve re’ notalarimn dizek ve baglama iizerindeki

yerlerinin sorulmasi ve gelen cevaplara gore gerekli diizeltme ve doniitlerin
yapilmasi.

*Ogrencilerden ‘Iki sekizlik’, ‘dért onaltilik’, “bir sekizlik - iki onaltilik’ ve “iki
onaltilik - bir sekizlik’ tezene vuruslarini yapmalariin istenmesi ve buna gore
gerekli doniitlerin verilmesi.

*Ogrencilerin Alistirma 15 ve 16’y1 toplu olarak c¢almalarinin istenmesi;
Ogretmenin gozlem yaparak kayma ve atlama hareketleri konusunda gerekli
diizeltme ve doniitleri vermesi.

*Bona 3 isimli parcanin Ogrencilere toplu olarak okutulmasi ve gerekli
doniitlerin verilmesi.
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Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda 6gretmen tarafindan ‘oktav la, oktav si b 2, oktav do ve oktav re’
notalarini, ‘iki sekizlik’,‘dort onaltilik’, “bir sekizlik - iki onaltilik’,‘iki onaltilik -
bir sekizlik’ tartim kaliplarimi i¢eren ve atlama hareketlerinin yogun oldugu
ezgilerin calinmasi; Ogrencileri giidillemek amaciyla kiiciik bir baglama
dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (DENEY GRUBU 10. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 05.04.2018
Kazanimlar 1. ‘Magka Yollar’ ve “Tren Gelir’ isimli tiirkiileri ¢alar.
icerik 1. ‘Magka Yollart’ ve ‘Tren Gelir’ tiirkiileri

Ogretim Yontemleri

Programli Ogretim, gdsterip-yaptirma, dinleme-izleme, bona, soru-cevap.

Arac-Geregler

‘Magka Yollar’, ‘Tren Gelir’ tiirkiileri, baglama, ‘Programli Ogretim’e gore
hazirlanmis ¢alisma kitap¢igi, Video 68, 69, 70, 71, 72, 73, 74, 75, 76, 77, 78, 79,
80, 81, 82, 83, 84, 85, 86 ve 87.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

*Bu derste yapist birbirine benzeyen 2 farkh tiirkiiniin 6grenilecegine dikkat
¢ekilmesi ve galigma kitapgiklarinin dagitilmasi.

*Caligma kitapgiginin basindaki ‘hazirlik asamasinda’ siiresi verilmis ve sessiz
calisilmasi gereken ‘Alistirma 1A, 1B, 1C, 1D ve 1E’nin baglama akortlarinin
yapilacagi zaman diliminde Ogrenciler tarafindan g¢alisilmasi; sesli galisilmasi
gereken 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 2E, 2F, 2G, 2H, 3A, 3B 3C, 3D, 3E, 14A, 14B,
14C, 15 ve 16 egzersizlerinin ise akortlarin bitiminden itibaren ¢alisilarak derse
hazirlik yapilmasi.

*Hazirlik asamasinda sesli aligirmalarin  ¢alisilmasi sirasinda  &grencilerin
kontrol edilerek bireysel hatalar1 varsa aninda diizeltilmesi.

*Kiiglik adimlarin igerigine gore hazirlanmig videolarn, madde yonergesini
dikkatli okuyarak kullanilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmesi.

Kii¢iik Adimlarla
ilerleme-
Gozlemleme-
Degerlendirme (90
Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli” ilkelerinin merkeze alinmasiyla,

**Magka Yollar1’ isimli tiirkiiniin kii¢iik adimlarint galisan 6grencilerin tek tek
kontrol edilmesi, gerekli degerlendirme, pekistirme ve diizeltmeler yapilarak
sonraki maddelere ge¢melerinin saglanmast.

*Tren Gelir’ isimli tiirkiiniin kiiciik adimlarim1 ¢alisan O6grencilerin tek tek
kontrol edilmesi; gerekli degerlendirme, pekistirme ve diizeltmeler yapilarak
sonraki maddelere ge¢melerinin saglanmasi.

*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlari bitiren &grencilere serbest
calisma zamaninin verilmesi. Bu siire igerisinde dgrencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandirilmast.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda &gretmen tarafindan Ogrenilen tiirkiilerle benzer yapida olan
ezgilerin calinmasi ve Ogrencileri giidilemek amaciyla kiigiik bir baglama
dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (KONTROL GRUBU 10. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 04.04.2018
Kazanimlar 1. ‘Macgka Yollart’ ve “Tren Gelir’ isimli tiirkiileri ¢alar.
icerik 1. ‘Magka Yollart’ ve “Tren Gelir’ tiirkiileri

Ogretim Yontemleri

Anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma, bona.

Arac-Gerecler

‘Macka Yollarr’, ‘“Tren Gelir’ tiirkiileri ve videolari, baglama, yazi tahtasi ve ders
notlari.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

*Baglama akortlarinin yapilis1 sirasinda daha 6nce 6grenilen alistirma 1A, 1B,
1C, 1D ve 1E’nin parmaklarin 1sitilmasi amaciyla 6gretmenin yonlendirmesiyle
Ogrenciler tarafindan sessiz bir bigimde ¢alisiimasi.

*Alistirma 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 2E, 2F, 2G, 2H, 3A, 3B, 3C, 3D, 3E, 14A, 14B,
14C, 15 ve 16’nin 6gretmenin esliginde parmaklarin acgilmasi, gelismesi ve

giiclenmesi amactyla topluca sesli calisilmasi.

Isleme (70 Dk.)

Anlatim, bona ve gosterip-yaptirma yontemlerini temel alarak,
*‘Macka Yollar1’ isimli tiirkiiniin bonasinin 6l¢ii 6l¢ii ¢alistirilmasi.
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*‘Macgka Yollar1’ tiirkiisiiniin 6l¢ii 6l¢li gosterip-yaptirma yoluyla 6grencilere
baglama iizerinde calistirilmasi.

*“Tren Gelir’ isimli tiirkiiniin bonasinin 6l¢ii 61¢ii ¢alistirilmasi.

*Tren Gelir’ tirkisiiniin 6l¢li 6lgli gosterip-yaptirma yoluyla &grencilere
baglama {izerinde calistirilmasi.

*Tirkiilere ait videolardan ders dis1 calismalarda mutlaka yararlanilmasi
gerektiginin 6gretmen tarafindan belirtilmesi.

*Tiirkiilerin 6gretmenin yonetiminde topluca ¢alinmasi.

*(Ogrencilerin calismalari igin serbest zaman verilmesi ve dgrencilerin konu ile
ilgili sorularinin cevaplanmasi.

Degerlendirme (20
Dk.)

*QOgrencilerden ‘Macka Yollar1® ve ‘Tren Gelir’ isimli tiirkiileri toplu olarak
calmalarinin istenmesi, buna gore gerekli pekistirme ve diizeltmelerin yapilmasi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda Ogretmen tarafindan Ogrenilen tiirkiilerle benzer yapida olan
ezgilerin calinmasi ve Ogrencileri giidillemek amaciyla kiigiik bir baglama
dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (DENEY GRUBU 11. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 10.04.2018
Kazammlar 1. Sol el sabit pozisyonda, sag el tezene vurusu ile esgiidiimlii 3-4 ve 4- 3
parmaklarinda ¢alma davranisini gergeklestirir.
2. Bir vurusluk ve iki vurusluk ‘senkop’un yapisini taniyarak, tezene vurusunu
dogru yapar.
3. Uzatma noktasinin islevini bilir.
4. ‘Noktal1 sekizlik — onaltilik’ tartim kalibini taniyarak, tezene vurugunu dogru
yapar.
5. Uzatma bagmin islevini bilir.
6. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ isimli tiirkiiniin ilk 4 6l¢iisiinii, parmak
numaralarina ve tezene vurus yonlerine uygun bi¢imde ¢alar.
icerik ‘Sag el-sol el’ esgiidiimil

1.
2. ‘Senkop’ ve ‘noktali sekizlik — onaltilik’ tartimlar ve tezene vurus kaliplar
3. ‘Uzatma noktas1’ ve ‘uzatma bag1’ kavramlari

4. “‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisii

Ogretim Yontemleri

Programli Ogretim, gdsterip-yaptirma, dinleme-izleme, soru-cevap, bona.

Arac-Gerecler

Alstirma 1F, 1G, 1H, 11, 1], 3F, 21, 2], 2K,‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisii,
baglama, ders notlari, ‘Programli Ogretim’e gére hazirlanmis ¢alisma kitapgig,
Video 88, 89, 90, 91, 92, 93, 94, 95, 96, 97, 98 ve 99.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhik
(50 Dk.)

*Bu derste yeni tartim kaliplarinin ve bir tirkiinlin bazi1 boliimlerinin
Ogrenilecegine dikkat ¢ekilmesiyle caligma kitapgiklarinin dagitilmast.

*Calisma kitapgiginin basindaki ‘hazirlik asamasinda’ siiresi verilmis sessiz
calisilmast gereken ‘Alistirma 1A, 1B, 1C, 1D ve 1E’nin baglama akortlarinin
yapilacagi zaman diliminde 6grenciler tarafindan ¢aligilmasi.

*Sesli calisilmasi gereken 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 2E, 2F, 2G, 2H, 3A, 3B 3C, 3D,
3E, 14A, 14B, 14C, 15 ve 16 egzersizlerinin ise akortlarin bitiminden itibaren
verilen siireye uygun c¢aligilarak derse hazirlik yapilmasi.

*Hazirhlk asamasi sesli bolimiin ¢alisilmast sirasinda 6grencilerin  kontrol
edilerek, bireysel hatalar1 varsa aninda diizeltilmesi.

*Kiicik adimlarin igerigine goére hazirlanmig videolarin, madde yonergesini
dikkatli okuyarak kullanilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmesi.
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Kiiciik Adimlarla
ilerleme-
Gozlemleme-
Degerlendirme (90
Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli” ilkelerinin merkeze alinmastyla,

*Aligtirma 1F, 1G, 1H, 11, 1J ve 3F’nin ¢aligilmast sirasinda dgrencilerin kontrol
edilerek degerlendirilmesi, diizeltme ve yonlendirilmenin yapilmasi.
*Kitapgiktaki konu sirasina gore; Ogrencilerin ‘senkop’, ‘uzatma noktasi’,
‘uzatma bag1’ ile ilgili bilgi diizeyindeki kiigiik adimlar1 ¢alismasinin ardindan
sorulara dogru cevap verip vermediklerinin kontrol edilmesi ve dogru cevaplar
ilkesine uygun bir bigimde 6grencilerin yonlendirilmesi.

*<Uzun Ince Bir Yoldayim’ isimli tiirkiiniin ilk dért dlgiisiiniin kiiciik adimlarimni
calisan Ogrencilerin tek tek kontrol edilmesi, degerlendirilerek ve gerekli
pekistirme ve diizeltmeler yapilarak sonraki maddelere gegcmelerinin saglanmasi.
*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlar1 bitiren &grencilere serbest
galigma zamaninin verilmesi. Bu siire igerisinde 6grencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandiriimasi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda Ogretmen tarafindan igeriginde ‘senkop ve noktali sekizlik-
onaltilik’ tartim kaliplarinin bulundugu ezgilerin ¢alinmasi ve Ogrencileri
giidiilemek amaciyla kiigiik bir baglama dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (KONTROL GRUBU 11. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 09.04.2018
Kazamimlar 1. Sol el sabit pozisyonda, sag el tezene vurusu ile esgiidiimli 3-4 ve 4- 3
parmaklarinda ¢alma davranisini gergeklestirir.
2. Bir vurusluk ve iki vurusluk ‘senkop’un yapisini taniyarak, tezene vurusunu
dogru yapar.
3. Uzatma noktasinin iglevini bilir.
4. ‘Noktal1 sekizlik — onaltilik’ tartim kalibini taniyarak, tezene vurusunu dogru
yapar.
5. Uzatma bagmin islevini bilir.
6. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ isimli tiirkiiniin ilk 4 6l¢iisiinii, parmak
numaralarina ve tezene vurug yonlerine uygun bi¢imde ¢alar.
icerik ‘Sag el-sol el’ esglidiimil

‘Senkop’ ve ‘noktali sekizlik — onaltilik’ tartimlar ve tezene vurusg kaliplari
‘Uzatma noktast’ ve ‘uzatma bag1’ kavramlart

1.
2.
3.
4. “‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisii

Ogretim Yontemleri

Anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma, bona.

Arac-Gerecler

Alstirma 1F, 1G, 1H, 11, 1], 3F, 21, 27, 2K, “Uzun Ince Bir Yoldaymm’ tiirkiisii ve
videosu, baglama, yazi tahtasi, ders notlari.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

*Baglama akortlarinin yapilisi sirasinda daha once 6grenilen alistirma 1A, 1B,
1C, 1D ve 1E’nin parmaklarin 1sitilmasi amaciyla 6gretmenin yonlendirmesiyle
Ogrenciler tarafindan sessiz bir bigimde ¢alisiimasi.

*Alistirma 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 2E, 2F, 2G, 2H, 3A, 3B, 3C, 3D, 3E, 14A, 14B,
14C, 15 ve 16’nin 6gretmenin esliginde parmaklarin acilmasi, gelismesi ve
giiclenmesi amactyla topluca sesli ¢alisilmasi.

*Bu derste yeni tartim kaliplarinin 6grenilecegine dikkat c¢ekilmesi; dgrencileri
gidilemek amaciyla, bu tartim kaliplar1 ile daha karmasik ezgilerin
calimabileceginin belirtilmesi.
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isleme (70 Dk.)

Anlatim, bona ve gosterip-yaptirma yontemlerini temel alarak,

*Alistirma 1F, 1G, 1H, 11, 1J ve 3F’nin sirastyla 6gretmen tarafindan dgrencilere
bonasinin yaptirilmasi, ardindan baglama tizerinde ¢alistirilmasi.

*Bir vurusluk ve iki vurusluk ‘senkop’ ¢esitlerinin bona yapilma bi¢imi ve
c¢alinma bi¢iminin Ogretmen tarafindan tahtada anlatilmast ve Ogrencilere
uygulatilmasi.

*‘Uzatma noktasinin’ tanimminin yapilarak islevinin anlatilmasi; bonasinin
yapilma bi¢imi ve ¢alinma bi¢iminin 6gretmen tarafindan tahtada anlatilmast ve
ogrencilere uygulatilmasi.

*“Uzatma baginin’ islevinin 6rneklerle anlatilmasi.

*Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiistiniin 1., 2., 3. ve 4. dl¢iilerinin bonasinin
yaptirilmast ve gosterip-yaptirma yoluyla 6grencilere 6lgli Olgli 6gretilmesi.
Ayrica tiirkiiniin videosundan da ders dis1 bireysel ¢aligmalarda yararlanilmasi
gerektiginin belirtilmesi.

*Qgrencilerin ¢aligmalar1 icin serbest zaman verilmesi ve dgrencilerin konu ile
ilgili sorularinin cevaplanmasi.

Degerlendirme (20
Dk.)

*Ogrencilerden Alistirma 1F ve 3F’yi calmalarmin istenmesi; sag el-sol el
esgiidim calma davranislarinin 6gretmen tarafindan goézlemlenerek gerekli
diizeltme ve pekistirmeleri yapmasi.

*:Senkop’, ‘uzatma noktasi’ ve ‘uzatma bagl’ kavramlarmin islevlerinin
sorulmast; ‘noktali sekizlik — onaltilik’ tartim yapisinin sorulmasi; gelen cevaplar
dogrultusunda gerekli pekistirme ve diizeltmelerin yapilmasi.

*QOgrencilerden ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ isimli tiirkiiniin ilk 4 6lciisiinii toplu
olarak g¢almalarinin istenmesi, buna gore gerekli pekistirme ve diizeltmelerin
yapilmasi.

Dinleme-izleme (20

*Ders sonunda Ogretmen tarafindan igeriginde ‘senkop ve noktali sekizlik-

Dk.) onaltilik’ tartim kaliplarinin bulundugu ezgilerin ¢alinmasi ve Ogrencileri
giidiilemek amaciyla kiigiik bir baglama dinletisinin yapilmasi.
DERS PLANI (DENEY GRUBU 12. DERS)
Siire: 160dk | Tarih: 12.04.2018
Kazamimlar 1. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ isimli tiirkiiniin 1.-8. dlgiilerini parmak

numaralarina ve tezene vurus yonlerine uygun bi¢imde ¢alar.

Icerik

1. “Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisii

Ogretim Yontemleri

Programli Ogretim, gdsterip-yaptirma, dinleme-izleme, bona, soru-cevap.

Arac-Gerecler

‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisii, baglama, ‘Programli Ogretim’e gore
hazirlanmis ¢alisma kitap¢igi, Video 100, 101, 102 ve 103.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

*Bu derste ‘Uzun ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiinii 6grenmeye devam edecegimizin
belirtilmesi ve ¢aligma kitap¢iklarinin dagitilmasi.

*Calisma kitapgiginin basindaki ‘hazirlik asamasinda’ siiresi verilmis sessiz
calisilmast gereken ‘Alistirma 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 1F, 1G, 1H, 1I ve 1J’nin
baglama akortlarinin yapilacagt zaman diliminde O&grenciler tarafindan
calisilmasi; sesli caligilmasi gereken 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 2E, 2F, 2G, 2H, 2I, 2],
2K, 3A, 3B 3C, 3D, 3E, 3F, 14A, 14B, 14C, 15 ve 16 egzersizlerinin ise
akortlarin bitiminden itibaren verilen siireye uygun calisilarak derse hazirlik
yapilmasi.

*Hazirlik asamasinda sesli bolimiin ¢aligilmasi sirasinda ogrencilerin kontrol
edilerek bireysel hatalar1 varsa aninda diizeltilmesi.

*Kiicik adimlarin igerigine goére hazirlanmig videolarin, madde yoOnergesini
dikkatli okuyarak kullanilmas1 gerektigine dikkat ¢ekilmesi.
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Kiiciik Adimlarla
ilerleme-
Gozlemleme—
Degerlendirme (90
Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli” ilkelerinin merkeze alinmastyla,

*Uzun Ince Bir Yoldayim’ isimli tiirkiiniin 5., 6., 7. ve 8. dlciilerini calisan
ogrencilerin kontrol edilerek gerekli degerlendirmeye bagli olarak diizeltmelerin
yapilmasi.

*Tirkiiniin 1.-8. aras1 olgiilerinin kiigiik adimlarini ¢alisan 6grencilerin tek tek
kontrol edilmesi, gerekli pekistirme ve diizeltmelerin yapilarak sonraki
maddelere gegmelerinin saglanmasi.

*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlar1 bitiren &grencilere serbest
calisma zamaninin verilmesi. Bu siire icerisinde &grencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandirilmasi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda Ogretmen tarafindan Ogrencileri giidillemek amaciyla baglama
dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (KONTROL GRUBU 12. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 11.04.2018
Kazamimlar 1. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ isimli tiirkiiniin 1.-8. dlgiilerini parmak
numaralarina ve tezene vurus yonlerine uygun bi¢imde ¢alar.
Icerik 1. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisii

Ogretim Yontemleri

Anlatim, gosterip-yaptirma.

Arac-Gerecler

“Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisii ve videosu, baglama, yazi tahtasi, ders notlari.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

*Baglama akortlarinin yapilist sirasinda daha once 6grenilen Aligtirma 1A, 1B,
1C, 1D, 1E, 1F, 1G, 1H, 11 ve 1J’nin parmaklarin 1sitilmasi amaciyla 6gretmenin
yonlendirmesiyle dgrenciler tarafindan sessiz bir bi¢imde ¢alisilmasi.

*Alistirma 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 2E, 2F, 2G, 2H, 2I, 2J, 2K, 3A, 3B, 3C, 3D, 3E,
3F, 14A, 14B, 14C, 15 ve 16’nin 6gretmenin esliginde parmaklarin agilmasi,
geligsmesi ve giiglenmesi amactyla topluca sesli ¢aligilmasi.

isleme (60 DK.)

Anlatim ve gosterip-yaptirma yontemlerini temel alarak,

*Uzun Ince Bir Yoldaymm’ tiirkiisiiniin 5. 6. 7. ve 8. dlgiilerinin bonasinin
yaptirilarak 6grencilere baglama tizerinde dl¢ii 6l¢ii 6gretilmesi. Ayrica tiirkiiniin
videosundan da ders dis1 ¢aligsmalarda yararlanilmasi gerektiginin belirtilmesi.
*“Uzun Ince Bir Yoldaymm’ tiirkiisiiniin 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7. ve 8. dl¢iilerinin
topluca ¢alinmasi.

*Turkiinlin ¢6ziimlenmesi sirasinda zorlanilan béliimlerin 6gretmen tarafindan
tekrar tekrar galistirilmasi.

*(Ogrencilerin calismalari igin serbest zaman verilmesi ve dgrencilerin konu ile
ilgili sorularinin cevaplanmasi.

Degerlendirme (30
Dk.)

*Ogrencilerden once tiirkiinlin 5., 6., 7. ve 8. Ol¢iilerini daha sonra ise bastan
gelinen yere kadar olan kismi toplu olarak ¢almalarinin istenmesi, buna gore
gerekli pekistirme ve diizeltmelerin yapilmasi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda Ogretmen tarafindan 6grencileri giidillemek amacryla baglama

dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (DENEY GRUBU 13. DERS)

Siire

160dk | Tarih: 17.04.2018

Kazammlar

1. Sol el sabit olmak tizere, birbiri ard1 sira degisen parmak hareketlerini (1-2-1-
3, 2-1-3-1) yapar.

2. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ isimli tiirkiiniin 1.-12. dlciilerini parmak
numaralarina ve tezene vurus yonlerine uygun bigimde ¢alar.

Icerik

1. Sol el sabit pozisyonda ardigik parmak hareketleri
2. “‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisii

Ogretim Yontemleri

Programli Ogretim, gdsterip-yaptirma, dinleme-izleme, bona, soru-cevap.

Arac-Gerecler

Alistirma 17A, 17B, 17C, 18A, 18B ve 18C, ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisii,
baglama, ders notlari, ‘Programli Ogretim’e gére hazirlanmus galisma kitapgig,
Video 105, 106 ve 107.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

*Bu derste ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin baz1 bdliimlerinin
Ogrenileceginden bahsedilmesi ve ¢alisma kitapgiklarinin dagitilmasi.
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*Caligma kitapgigimin basindaki ‘hazirlik asamasinda’ siiresi verilmis sessiz
calisilmasi gereken ‘Alistirma 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 1F, 1G, 1H, 1I ve 1J’nin
baglama akortlarmin yapilacagi zaman diliminde Ogrenciler tarafindan
calisilmasi; sesli ¢aligilmasi gereken 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 2E, 2F, 2G, 2H, 2I, 2],
2K, 3A, 3B 3C, 3D, 3E, 3F, 14A, 14B, 14C ve 16 egzersizlerinin ise akortlarin
bitiminden itibaren calisilarak derse hazirlik yapilmasi.

*Hazirhk asamasinda sesli boliimiin ¢aligilmasi sirasinda 6grencilerin kontrol
edilerek bireysel hatalar1 varsa aninda diizeltilmesi.

*Kiiglik adimlarin igerigine gore hazirlanmig videolarm, madde yonergesini
dikkatli okuyarak kullanilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmesi.

Kiiciik Adimlarla
ilerleme-
Gozlemleme-
Degerlendirme (90
Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli” ilkelerinin merkeze alinmasiyla,

*Alistirma 17A, 17B, 17C, 18A, 18B ve 18C’nin g¢alisilmasi sirasinda
ogrencilerin  kontrol edilerek degerlendirme yapilmasi, doniit verilerek
diizeltmelerin yapilmasi.

*“Uzun Ince Bir Yoldaymm’ isimli tiirkiiniin 9., 10., 11. ve 12. dl¢iilerini calisan
ogrencilerin kontrol edilerek gerekli degerlendirmenin ve diizeltmelerin
yapilmasi.

*Tirkiintin 1.-12. o&lgiilerinin kiigiik adimlarim ¢alisan 6grencilerin tek tek
kontrol edilmesi, gerekli pekistirme ve diizeltmelerin yapilarak sonraki
maddelere gegmelerinin saglanmasi.

*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlar1 bitiren &grencilere serbest
¢alisma zamaninin verilmesi. Bu siire icerisinde &grencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandirilmasi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda Ogretmen tarafindan O6grencileri giidillemek amacryla baglama
dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (KONTROL GRUBU 13. DERS)

Siire:

160dk | Tarih: 16.04.2018

Kazammlar

1. Sol el sabit olmak iizere, birbiri ard1 sira degisen parmak hareketlerini (1-2-1-
3, 2-1-3-1) yapar.

2. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ isimli tiirkiiniin 1.-12. dlciilerini parmak
numaralarina ve tezene vurus yonlerine uygun bi¢imde ¢alar.

Icerik

1. Sol el sabit pozisyonda ardigik parmak hareketleri
2. “‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisii

Ogretim Yontemleri

Anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma, bona.

Arac-Gerecler

Alstirma 17A, 17B, 17C, 18A, 18B ve 18C,‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisii
ve videosu,baglama, Yazi Tahtasi, Ders notlar1.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

*Baglama akortlarinin yapilist sirasinda daha once 6grenilen Aligtirma 1A, 1B,
1C, 1D, 1E, 1F, 1G, 1H, 11 ve 1J’nin parmaklarin 1sititlmasi amaciyla 6gretmenin
yonlendirmesiyle dgrenciler tarafindan sessiz bir bi¢imde ¢alisiimasi.

*Alistirma 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 2E, 2F, 2G, 2H, 2I, 2J, 2K, 3A, 3B, 3C, 3D, 3E,
3F, 14A, 14B, 14C ve 16’nmn Ogretmenin esliginde parmaklarin agilmasi,
geligsmesi ve giiglenmesi amactyla topluca sesli ¢aligilmasi.

isleme (60 Dk.)

Anlatim, bona ve gosterip-yaptirma yontemlerini temel alarak,

*Sirasiyla; alistirma 17A, 17B, 17C, 18A, 18B ve 18C’nin dgretmen tarafindan
gosterip-yaptirma yontemiyle dgrencilere ¢alistirilmasi.

*Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 9. 10. 11. ve 12. dlgiilerinin bonasmnin
yaptirilarak, baglamada 6grencilere 6l¢gl 6lgli 6gretilmesi.

*“Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 1.-12. &lgiilerinin topluca ¢alinmasi.
*Turkiinlin  videosundan ders disi1 calismalarda yararlanilmasi gerektiginin
hatirlatilmasi.

*Ogrencilerin ¢aligmalar1 i¢in serbest zaman verilmesi ve 6grencilerin konu ile
ilgili sorularinin cevaplanmasi.

Degerlendirme (30
Dk.)

*Ogrencilerden toplu olarak 17A, 17B, 17C, 18A, 18B ve 18C alistirmalarim
calmalarinin istenmesi; 6gretmenin gerekli gézlemleri yaparak ardisik parmak
hareketleri ile ilgili gereken diizeltme ve pekistirmeleri yapmasi.

*(Ogrencilerden ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin dnce 9.-12.6l¢iiler arasin,
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daha sonra ise en bagtan 12. dl¢iiye kadar olan kismini toplu olarak ¢almalarinin
istenmesi; buna gore gerekli pekistirme ve diizeltmelerin yapilmasi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda 6gretmen tarafindan &grencileri giidillemek amaciyla baglama

dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (DENEY GRUBU 14. DERS)

Siire: 160dk |

Tarih: 19.04.2018

Kazanimlar 1. Sol el sabit olmak iizere, birbiri ardi sira degisen parmak hareketlerini (2-3-2-
4, 3-2-4-2) yapar.
2. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ isimli tiirkiiniin tamamini parmak numaralarina ve
tezene vurus yonlerine uygun bi¢imde ¢alar.
icerik 1. Sol el sabit pozisyonda ardisik parmak hareketleri

2. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisii

Ogretim Yontemleri

Programli Ogretim, gdsterip-yaptirma, dinleme-izleme, soru-cevap.

Arac-Gerecler

Alistirma 19A, 19B, 19C, 20A, 20B ve 20C, ‘Uzun ince Bir Yoldayim’ tiirkiisii,
Baglama, ders notlari, ‘Programli Ogretim’e gore hazirlanmis ¢alisma kitapgigi,
Video 108.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

*Bu derste ‘Uzun ince bir yoldayim’ tiirkiistiniin tamaminin genel olarak tekrar
edileceginin ifade edilmesi ve ¢alisma kitapgiklarinin dagitilmasi.

*Calisma kitapgigimin basindaki ‘hazirlik asamasinda’ siiresi verilmis sessiz
calisilmasi gereken ‘Alistirma 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 1F, 1G, 1H, 1I ve 1J’nin
baglama akortlarinin yapilacagt zaman diliminde &grenciler tarafindan
calisilmasi; sesli ¢alisilmasi gereken 1C, 1D, 1E, 1F, 2E, 2F, 2G, 2H, 21, 2], 2K,
3C, 3D, 3E, 3F, 14A, 14B 14C, 16, 17A, 17B, 17C, 18A, 18B ve 18C
egzersizlerinin ise akortlarin bitiminden itibaren ¢alisilarak derse hazirlik
yapilmasi.

*Hazirlik asamasinda sesli bolimiin ¢alisilmasi sirasinda 6grencilerin kontrol
edilerek bireysel hatalari varsa aninda diizeltilmesi.

*Kiiglik adimlarin igerigine goére hazirlanmis videolarin, madde yoOnergesini
dikkatli okuyarak kullanilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmesi.

Kiiciik Adimlarla
ilerleme-
Gozlemleme-
Degerlendirme (90
Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli” ilkelerinin merkeze alinmastiyla,

*Alistirma 19A, 19B, 19C, 20A, 20B ve 20C’nin c¢alisilmasi sirasinda
Ogrencilerin  kontrol edilerek degerlendirme yapilmasi, doniit verilerek
diizeltmelerin yapilmas.

*Uzun Ince Bir Yoldayim’ isimli tiirkiiniin 6grenciler tarafindan bastan sona bir
biitiin halinde ¢alinmasi sirasinda dgretmenin dgrencileri tek tek kontrol ederek
degerlendirmeler yapmasi, yapilan hatalart aninda diizeltmesi, dogru c¢alma
davraniglarinin meydana gelmesi igin gerekli yonlendirmeleri yapmasi.

*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlart bitiren Ogrencilere serbest
¢alisma zamanimin verilmesi. Bu siire igerisinde &grencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandiriimasi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda Ogretmen tarafindan 6grencileri giidiilemek amaciyla baglama

dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (KONTROL GRUBU 14. DERS)

Siire

: 160dk | Tarih: 18.04.2018

Kazanmimlar

1. Sol el sabit olmak iizere, birbiri ardi sira degisen parmak hareketlerini (2-3-2-
4, 3-2-4-2) yapar.

2. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ isimli tiirkiiniin tamamini parmak numaralarina ve
tezene vurus yonlerine uygun bi¢imde calar.

icerik

1. Sol el sabit pozisyonda ardisik parmak hareketleri
2. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim” tiirkiisii

Ogretim Yontemleri

Anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma.

Arac-Gerecler

Alistirma 19A, 19B, 19C, 20A, 20B ve 20C, ‘uzun ince bir yoldayim’ tiirkiisii ve

videosu, baglama, yazi tahtasi, ders notlar.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk

| *Baglama akortlarmin yapilig1 sirasinda daha 6nce 6grenilen alistirma 1A, 1B,
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(50 Dk

1C, 1D, 1E, 1F, 1G, 1H, 11 ve 1J’nin parmaklarin 1sitilmas: amaciyla 6gretmenin
yonlendirmesiyle 6grenciler tarafindan sessiz bir bigimde ¢aligilmast.
*Alistirma 1C, 1D, 1E, 1F, 2E, 2F, 2G, 2H, 21, 2J, 2K, 3C, 3D, 3E, 3F, 14A, 14B
14C, 16, 17A, 17B, 17C, 18A, 18B ve 18C’nindgretmenin esliginde parmaklarin
acilmasi, gelismesi ve giiclenmesi amaciyla topluca sesli galisilmasi.

isleme (60 Dk.)

Anlatim ve gosterip-yaptirma yontemlerini temel alarak,

*Sirasiyla; alistirma 19A, 19B, 19C, 20A, 20B ve 20C’nin 6gretmen tarafindan
gosterip-yaptirma yontemiyle dgrencilere ¢alistiriimasi.

**Uzun Ince Bir Yoldayim’ isimli tiirkiiniin tamaminin gdzden gecirilmesi ve
ogrencilerin zorlandiklari yerlerin tekrar ¢alistiriimast.

*Tiirkiiniin topluca ¢alinmasi.

*Tirkiiniin videosundan ders dig1 ¢aligmalarda yararlanilmasi gerektiginin
vurgulanmasi.

*(Ogrencilerin serbest caligmasi igin zaman verilmesi ve bu sirada 6gretmenin
6grenci hatalarini tespit ederek gerekli diizeltmeleri yapmasi.

Degerlendirme (30
Dk.)

*Qgrencilerden toplu olarak 19A, 19B, 19C, 20A, 20B ve 20C alistirmalarini
calmalarinin istenmesi; 6gretmenin gerekli gozlemleri yaparak ardisik parmak
hareketleri ile ilgili gereken diizeltme ve pekistirmeleri yapmasi.

*(Ogrencilere toplu olarak ‘Uzun Ince Bir Yoldaymm’ tiirkiisiiniin tamaminin
caldirilmasi ve buna gore gerekli pekistirme ve diizeltmelerin yapilmast.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda Ogretmen tarafindan 6grencileri giidilemek amacryla baglama
dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (DENEY GRUBU 15. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 26.04.2018
Kazammlar 1. Sol el sabit pozisyonda, ardigik parmak hareketlerini yapar (1-4-3-4, 4-1-4-3).
2. 2/4°1iik, 3/8’lik, 3/4’likk ve 4/4°liik olgileri bilir.
3. Olgii vuruslarim yapar.
Icerik 1. Sol el sabit pozisyonda ardisik parmak hareketleri

2. Basit Olgiiler (2/4, 3/8, 3/4)
3. Bilesik olgiiler (4/4)

Ogretim Yontemleri

Programli Ogretim, gosterip-yaptirma, dinleme-izleme, soru-cevap, bona.

Arac-Geregler

Alistirma 21A, 21B, 21C, 22A, 22B ve 22C, baglama, ders notlari, ‘Programli
Ogretim’e gore hazirlanmis ¢aligma kitapgigi.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

*Bu derste iki, ii¢ ve dort vuruglu olciilerin dgrenileceginden bahsedilmesi ve
calisma kitapgiklarinin dagitilmast.

*Calisma kitapgiginin basindaki ‘hazirlik asamasinda’ siiresi verilmis sessiz
calisilmast gereken ‘Alistirma 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 1F, 1G, 1H, 1I ve 1J’nin
baglama akortlarinin yapilacagt zaman diliminde 0&grenciler tarafindan
calisilmasi; sesli ¢alisilmasi gereken 1C, 1F, 2E, 2F, 2G, 21, 2], 2K, 3C, 3F, 14A,
14B 14C, 17A, 17B, 17C, 18A, 18B, 18C, 19A, 19B, 19C, 20A, 20B ve 20C
egzersizlerinin ise akortlarin bitiminden itibaren c¢alisilarak derse hazirlik
yapilmasi.

*Hazirlik asamasinda sesli bolimiin ¢aligilmasi sirasinda ogrencilerin kontrol
edilerek bireysel hatalar1 varsa aninda diizeltilmesi.
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Kiiciik Adimlarla
ilerleme-
Gozlemleme-
Degerlendirme (90
Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli’ ilkelerinin merkeze alinmastyla,

*Alistirma 21A, 21B, 21C, 22A, 22B ve 22C’nin g¢alisilmasi sirasinda
ogrencilerin kontrol edilerek degerlendirilmesi; aninda diizeltme yapilmasi
dogru bona yapma ve ¢alma davranislarinin meydana gelebilmesinin saglanmas.
*Kitapgtktaki konu sirasina gore, Ogrencilerin; basit ve bilesik Olgiilerden
2/4°1ik, 3/8°1ik, 3/4’lik ve 4/4’lik 6lgiilerin yapisi ve bona yapilma bigimiyle
ilgili bilgi diizeyindeki maddelere ait kiiciik adimlari ¢aligmalar1 sirasinda
Ogretmen tarafindan kontrol edilerek degerlendirilmesi, aninda diizeltme
yapilmasi ve dogru cevaplar ilkesine uygun bir bigimde yonlendirilmeleri.
*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlari bitiren &grencilere serbest
calisma zamaninin verilmesi. Bu siire icerisinde &grencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandiriimasi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda Ogretmen tarafindan farkli 6l¢ii yapilarindaki ezgi 6rneklerinin
calinmasi1 ve Ogrencileri giidilemek amaciyla kiigciik bir baglama dinletisinin
yapilmasi.

DERS PLANI (KONTROL GRUBU 15. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 25.04.2018
Kazamimlar 1. Sol el sabit pozisyonda, ardigik parmak hareketlerini yapar (1-4-3-4, 4-1-4-3).
2. 2/4°1iik, 3/8’lik, 3/4’likk ve 4/4°liik olgileri bilir.
3. Olgii vuruslarim yapar.
Icerik 1. Sol el sabit pozisyonda ardisik parmak hareketleri

2. Basit Olgiiler (2/4, 3/8, 3/4)
3. Bilesik olgiiler (4/4)

Ogretim Yontemleri

Anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma, bona.

Arac-Gerecler

Alistirma 21A, 21B, 21C, 22A, 22B ve 22C, baglama, ders notlari, yazi tahtasi.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

*Baglama akortlarinin yapilisi sirasinda daha 6nce 0grenilen alistirma 1A, 1B,
1C, 1D, 1E, 1F, 1G, 1H, 11 ve 1J’nin,parmaklarin 1sititlmasi amaciyla 6gretmenin
yonlendirmesiyle 6grenciler tarafindan sessiz bir bigimde ¢aligilmasi.

*Alisirma 1C, 1F, 2E, 2F, 2G, 21, 2], 2K, 3C, 3F, 14A, 14B, 14C, 17A, 17B,
17C, 18A, 18B, 18C, 19A, 19B, 19C, 20A, 20B ve 20C’nin dgretmenin esliginde
parmaklarin agilmasi, gelismesi ve giiglenmesi amactyla topluca sesli ¢aligiimast.
*Ritmik olan her ezginin daha kiiciik birimlere boliinerek matematiksel bir
ifadeyle ag¢iklandiginin, bunlarin miizikte ‘6l¢ii’ olarak adlandirildiginin
belirtilmesiyle 6grencilerin dikkatinin gekilmesi.

Isleme (70 DK.)

Anlatim, bona ve gosterip-yaptirma yontemlerini temel alarak,

*Sirasiyla; Alistirma 21A, 21B, 21C, 22A, 22B ve 22C’nin 6gretmen tarafindan
gosterip-yaptirma yontemiyle 6grencilere baglama iizerinde calistirilmasi.
*2/4°1ik, 3/8’lik, 3/4’lik ve 4/4’lik olgiilerin ayrintih bir bi¢imde tahtada
anlatilmasi, bona yapilis bigimlerinin ve baglamada ¢alinis bigimlerinin
orneklerle agiklanmasi.

*2/4°1uk, 3/4’lik, 3/8’lik ve 4/4°lik olciilerde yazilmig tartim O6rneklerinin
Ogretmen tarafindan sinifa topluca okutulmasi.

*(Ogrencilerin calismalar1 igin serbest zaman verilmesi ve dgrencilerin konu ile
ilgili sorularinin cevaplanmasi.

Degerlendirme (20
Dk.)

*(Ogrencilerden toplu olarak 21A, 21B, 21C, 22A, 22B ve 22C alistirmalarini
calmalarinin istenmesi; 6gretmenin gerekli goézlemleri yaparak ardisik parmak
hareketleri ile ilgili gereken diizeltme ve pekistirmeleri yapmast.

*Ogrencilere 2/4’liikk, 3/8’lik 3/4’likve 4/4’likk olgiilerde hazirlanmus tartim
orneklerinin tek tek sorulmasi ve gelen cevaplar dogrultusunda pekistirme veya
diizeltme yapilmasi.

Dinleme-izleme (20

Dk.)

*Ders sonunda 6gretmen tarafindan basit dlgiilerden ezgi 6rneklerinin ¢calinmasi
ve 6grencileri giidiilemek amaciyla kiigiik bir baglama dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (DENEY GRUBU 16. DERS)

Siire:

160dk | Tarih: 03.05.2018

Kazanimlar

1. ‘Ordu’nun Dereleri’ isimli tiirkiiyli parmak numaralarina ve tezene vurus
yonlerine uygun bigimde ¢alar.




164

icerik

1. ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisii

Ogretim Yontemleri

Programli Ogretim, gosterip-yaptirma, dinleme-izleme, soru-cevap, bona.

Arac-Gerecler

‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisii, baglama, ders notlari, ‘Programli Ogretim’e gore
hazirlanmis ¢alisma kitap¢igi, Video 109, 110, 111, 112, 113, 114, 115, 116, 117,
118, 119, 120 ve 121.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

*Bu derste 4/4°liik 6l¢ii yapisina 6rnek bir tiirkii 6grenilecegine dikkat ¢ekilmesi
ve ¢alisma kitapgiklarinin dagitilmasi.

*Calisma kitapgiginin basindaki ‘hazirlik asamasinda’ siiresi verilmis sessiz
calisilmast gereken ‘alistirma 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 1F, 1G, 1H, 1I ve 1J’nin
baglama akortlarinin yapilacagt zaman diliminde &grenciler tarafindan
calisilmasi; sesli calisilmasi gereken 2E, 2F, 2G, 17A, 17B, 17C, 18A, 18B, 18C,
19A, 19B, 19C, 20A, 20B, 20C, 21A, 21B, 21C, 22A, 22B ve 22C
egzersizlerinin ise akortlarin bitiminden itibaren ¢alisilarak derse hazirlik
yapilmasi.

*Hazirlik asamasinda sesli bolimiin ¢alisilmasi sirasinda 6grencilerin kontrol
edilerek bireysel hatalar1 varsa aninda diizeltilmesi.

*Kiiglik adimlarin igerigine gore hazirlanmig videolarin, madde yonergesini
dikkatli okuyarak kullanilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmesi.

Kiiciik Adimlarla
ilerleme-
Gozlemleme-
Degerlendirme (90
Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli” ilkelerinin merkeze alinmastiyla,

*¢Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin bonasim g¢alisan 6grencilerin tek tek kontrol
edilmesi; gerekli degerlendirme, pekistirme ve diizeltmelerin aninda yapilarak
sonraki maddelere ge¢melerinin saglanmast.

*Tiirkiinlin ¢calinmast ile ilgili kiiciik adimlari ¢alisan 6grencilerin tek tek kontrol
edilerek gerekli degerlendirme, pekistirme ve diizeltmelerin aninda yapilmasi ve
sonraki maddelere gecmelerinin saglanmasi.

*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlar1 bitiren o6grencilere serbest
¢alisma zamanimin verilmesi. Bu siire igerisinde &grencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandirilmasi.

Dinleme—izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda Ogretmen tarafindan 6grencileri giidillemek amaciyla baglama
dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (KONTROL GRUBU 16. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 02.05.2018
Kazanmimlar 1. ‘Ordu’nun Dereleri’ isimli tiirkiiyii parmak numaralarina ve tezene vurus
yonlerine uygun bigimde calar.
icerik/Konu 1. ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisii

Ogretim Yontemleri

Anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma, bona.

Arac¢-Geregler

‘Ordu’nun Dereleri’ isimli tiirkii ve videosu, baglama, ders notlari, yazi tahtasi.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

*Baglama akortlarinin yapilist sirasinda daha dnce 6grenilen Aligtirma 1A, 1B,
1C, 1D, 1E, 1F, 1G, 1H, 11 ve 1J’nin parmaklarin 1sitillmas1 amaciyla dgretmenin
yonlendirmesiyle dgrenciler tarafindan sessiz bir bigimde ¢aligilmasi.

*Alistrma 2E, 2F, 2G, 17A, 17B, 17C, 18A, 18B, 18C, 19A, 19B, 19C, 20A,
20B, 20C, 21A, 21B, 21C, 22A, 22B ve 22C’nin Ogretmenin esliginde
parmaklarin agilmasi, gelismesi ve gliglenmesi amaciyla topluca sesli ¢alisilmasi.

Isleme (60 Dk.)

Anlatim, bona ve gosterip-yaptirma yontemlerini temel alarak,

*Ordu’nun Dereleri’ isimli tirkiiniin 6nce olgli 6l¢li bonasmin dgrencilere
caligtirilmasi,daha sonra tirkiiniin yine 6l¢li 6l¢ii 6grencilere baglama {izerinde
caligtiritlmasi.

*Ders sonunda tiirkiiniin topluca c¢alinmasi, zorlanilan boliimlerin tekrar
edilmesi.

*Tirkiintin videosundan ders dis1 ¢alismalarda yararlanilmasinin gerektiginin
Ogretmen tarafindan belirtilmesi.

*(Ogrencilerin calismalar1 igin serbest zaman verilmesi ve dgrencilerin konu ile
ilgili sorularinin cevaplanmasi.

Degerlendirme (30
Dk.)

*Ogrencilerden ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiinii toplu olarak calmalarinin
istenmesi, buna gore gerekli pekistirme ve diizeltmelerin yapilmasi.
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Dinleme-izleme(20
Dk.)

*Ders sonunda &gretmen tarafindan 6grencileri giidiilemek amaciyla kiigiik bir
baglama dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (DENEY GRUBU 17. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 06.05.2018

Kazanmimlar

1. 6/8’lik 6l¢ii yapisini bilir.

2. 6/8’1ik 6l¢ii vurusunu yapar.

3. 5/8’1ik ve 7/8’lik 6l¢ii yapilarini bilir.

4. 5/8lik ve 7/8’lik 6l¢ii vurusunu yapar.

5. ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiiyli parmak numaralarina ve
tezene vurus yonlerine uygun bigimde ¢alar

icerik

1. Bilesik ol¢iiler (6/8)
2. Aksak (asimetrik) dlgtiler (5/8; 7/8)
3. ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ tiirkiisii

Ogretim Yontemleri

Programli Ogretim, gdsterip-yaptirma, dinleme-izleme, soru-cevap, bona.

Arac-Geregler

‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkii, baglama, ders notlari,
‘Programli Ogretim’e gore hazirlanmis ¢alisma kitapgigi, Video 122, 123, 124,
125, 126, 127, 128, 129, 130 ve 131.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

*Bu derste bilesik ve aksak 6l¢ii yapilarinin 6grenileceginden bahsedilmesi ve
¢alisma kitapg¢iklarinin dagitilmasi.

*Caligma kitapgigimin basindaki ‘hazirlik asamasinda’ siiresi verilmis sessiz
calisilmasi gereken ‘Alistrma 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 1F, 1G, 1H, 1I ve 1J’nin
baglama akortlarinin yapilacagt zaman diliminde &grenciler tarafindan
calisilmasi; sesli calisilmasi gereken 2E, 2F, 2G, 17A, 17B, 17C, 18A, 18B, 18C,
19A, 19B, 19C, 20A, 20B, 20C, 21A, 21B, 21C, 22A, 22B ve 22C
egzersizlerinin ise akortlarin bitiminden itibaren ¢alisilarak derse hazirlik
yapilmasi.

*Hazirlik asamasinda sesli bolimiin c¢alisilmasi sirasinda 6grencilerin kontrol
edilerek bireysel hatalari varsa aninda diizeltilmesi.

*Kiigiik adimlarin igerigine gore hazirlanmis videolarin, madde yonergesini
dikkatli okuyarak kullanilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmesi.

Kiiciik Adimlarla
ilerleme-
Gozlemleme-
Degerlendirme (90
Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli” ilkelerinin merkeze alimastyla,

*Kitapg¢iktaki konu sirasina gore, 6grencilerin; bilesik 6lgiilerden 6/8°1lik, aksak
Olgiilerden ise 5/8’lik ve 7/8’lik ol¢ii yapilarina ait notalarin bonasina ¢aligmalar
ve bilgi diizeyindeki maddeleri ¢aligmalar1 sirasinda 6gretmen tarafindan kontrol
edilerek aninda diizeltme yapilmasi ve dogru cevaplar ilkesine uygun bir bigimde
yonlendirilmeleri.

*Ne Aglarsin Benim Zilfii Siyahim’ isimli tiirkiiniin bonasmin 6grenciler
tarafindan c¢aligilmas: esnasinda Ogretmen tarafindan gerekli kontrollerin
yapilarak degerlendirilmesi ve gerekli diizeltmeler yapilarak doniitlerin
verilmesi.

*Baglama {izerinde tiirkiiniin kiiciik adimlarin1 ¢alisan 6grencilerin tek tek
kontrol edilerek gerekli degerlendirme, pekistirme ve diizeltmelerin aninda
yapilmasi ve sonraki maddelere gecmelerinin saglanmasi.

*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlari bitiren 6grencilere serbest
caligma zamaninin verilmesi. Bu siire igerisinde 6grencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandirilmasi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda Ogretmen tarafindan derste islenen o6l¢ii yapilarinda ezgiler
calinmas1 ve ogrencileri giidillemek amaciyla kiigiik bir baglama dinletisinin
yapilmasi.

DERS PLANI (KONTROL GRUBU 17. DERS)

Siire: 160dk

| Tarih: 06.05.2018

Kazanmimlar

1. 6/8’lik 6l¢ii yapisin bilir.

2. 6/8’lik 6l¢ii vurusunu yapar.

3. 5/8°1ik ve 7/8’lik 6l¢ii yapilarini bilir.
4. 5/8’lik ve 7/8’lik 6l¢ii vurugunu yapar.
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5. ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiiyli parmak numaralarina ve
tezene vurus yonlerine uygun bigimde ¢alar

icerik

1. Bilesik olgiiler (6/8)
2. Aksak (asimetrik) olciiler (5/8; 7/8)
3. ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfi Siyahim’ tiirkiisii

Ogretim Yontemleri

Anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma, bona.

Arac - Gerecler

‘Ne Aglarsin Benim Ziilfu Siyahim’ isimli tiirkii ve videosu, baglama, ders
notlari, yazi tahtasi.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

*Baglama akortlariin yapilist sirasinda daha 6nce 6grenilen alistirma 1A, 1B,
1C, 1D, 1E, IF, 1G, 1H, 11 ve 1J’nin parmaklarin 1sitilmasi amaciyla 6gretmenin
yonlendirmesiyle 6grenciler tarafindan sessiz bir bigimde ¢aligilmasi.

*Alistrma 2E, 2F, 2G, 17A, 17B, 17C, 18A, 18B, 18C, 19A, 19B, 19C, 20A,
20B, 20C, 21A, 21B, 21C, 22A, 22B ve 22C’nin &gretmenin esliginde
parmaklarin agilmasi, gelismesi ve giiclenmesi amactyla topluca sesli ¢aligilmasi.

isleme (60 Dk.)

Anlatim, bona ve gosterip-yaptirma yontemlerini temel alarak,

*Bilesik Olciilerden 6/8’lik, aksak Olgiilerden de 5/8’lik ve 7/8’lik Ol¢ii
yapilarinin ayrintili bir bi¢imde tahtada anlatilmasi, bona yapilis bigimlerinin ve
baglamada ¢alinig bigimlerinin 6rneklerle gosterilerek agiklanmasi.

*5/8’lik olgliye 6rnek bir tiirkii olan ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli
tiirk{inlin bonasinin 61¢ii 6l¢ii 6gretmen tarafindan galistiriimasi.

*Turkiinlin 6gretmen tarafindan bastan sonra ¢alinmasinin ardindan gosterip-
yaptirma yontemiyle 6l¢ii 6l¢ii 6grencilere baglama iizerinde 6gretilmesi.
*Tiirkiinlin daha iyi diizeyde ¢alinmasina katki saglayacak videosunun ders
disinda ¢alisilmasi gerektiginin belirtilmesi.

*Ders sonunda tiirkiiniin topluca ¢alinmasi ve zorlanilan boliimlerin tekrar
edilmesi.

*(Ogrencilerin calismalari igin serbest zaman verilmesi ve dgrencilerin konu ile
ilgili sorularinin cevaplanmasi.

Degerlendirme (30
Dk.)

*Bilesik ve aksak Olgiilerle ilgili verilen drneklerin 6grencilere bona yaptirilmast;
buna gore gerekli pekistirme ve doniitlerin yapilmasi.

*QOgrenilen ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ tiirkiisiiniin 6grencilerden toplu
calmalarinin istenmesi; buna gore gerekli pekistirmelerin yapilmasi ve doniitlerin
verilmesi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda 6gretmen tarafindan 5/8’lik, 6/8’lik ve 7/8’lik dl¢ili yapilarinda
ezgiler calinmasi ve Ogrencileri giidiilemek amaciyla kiiciikk bir baglama
dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (DENEY GRUBU 18. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 08.05.2018
Kazanmimlar 1 .8/8’lik ve 9/8’lik 6l¢ii yapilarini bilir.
2. 8/8’lik ve 9/8’lik 6l¢ii vurugunu yapar.
3. 8/8’lik ve 9/8’lik 6lgiilerdeki tartimlari calar.
icerik 1. Aksak (asimetrik) olgiiler (8/8, 9/8)

Ogretim Yontemleri

Programli Ogretim, gdsterip-yaptirma, dinleme-izleme, soru-cevap, bona.

Arac-Gerecler

Baglama, ders notlari, ‘Programli Ogretim’e gore hazirlanmis ¢alisma kitapgigi.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

*Bu derste 8/8’lik ve 9/8’lik 6l¢iilerin 6grenileceginden bahsedilmesi ve ¢alisma
kitap¢iklarinin dagitilmasi.

*Caligma kitapgiginin basindaki ‘hazirlik asamasinda’ siiresi verilmis sessiz
calisilmasi gereken ‘alisirma 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 1F, 1G, 1H, 1I ve 1J’nin
baglama akortlarinin yapilacagi zaman diliminde Ogrenciler tarafindan
calisilmas; sesli ¢aligilmasi gereken 2E, 2F, 2G, 17A, 17B, 17C, 18A, 18B, 18C,
19A, 19B, 19C, 20A, 20B, 20C, 21A, 21B, 21C, 22A, 22B ve 22C
egzersizlerinin ise akortlarin bitiminden itibaren ¢alisilarak derse hazirlik
yapilmasi.
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*Hazirlik asamasinda sesli bolimiin ¢alisilmasi1 sirasinda 6grencilerin kontrol
edilerek bireysel hatalari varsa aninda diizeltilmesi.

Kiiciik Adimlarla
ilerleme-
Gozlemleme-
Degerlendirme (90
Dk.)

‘Programli Ogretim Modeli’ ilkelerinin merkeze alinmastyla,

*Kitapgiktaki konu sirasina gore, dgrencilerin; 8/8’lik ve 9/8’lik dl¢ii yapilar ve
bona yapilma bigimiyle ilgili bilgi diizeyindeki maddelere ait kii¢iik adimlari
caligmalar1 sirasinda, Ogretmen tarafindan kontrol edilerek aninda diizeltme
yapilmasi ve dogru cevaplar ilkesine uygun bir bigimde yonlendirilmeleri.

*S6z konusu Olgiilerde yazilmig tartim kaliplarinin ¢alinmast ile ilgili maddelerin
calisilmast esnasinda Ogretmenin gerekli kontrolleri yaparak aninda doniit
vererek diizeltmeler yapmasi.

*Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda tiim adimlari bitiren &grencilere serbest
caligma zamaninin verilmesi. Bu siire igerisinde 6grencilerden gelen bireysel
sorularin cevaplandiriimasi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda dgretmen tarafindan 8/8’lik ve 9/8’lik dl¢li yapilarindaki ezgilere
ornekler ¢almmasi ve Ogrencileri giidillemek amaciyla kiigiik bir baglama
dinletisinin yapilmasi.

DERS PLANI (KONTROL GRUBU 18. DERS)

Siire: 160dk | Tarih: 07.05.2018
Kazanmimlar 1. 8/8’lik ve 9/8’lik 6l¢ii yapilarini bilir.
2. 8/8’lik ve 9/8’lik 6l¢ii vurusunu yapar.
3. 8/8’lik ve 9/8’lik 6l¢giilerdeki tartimlari calar.
Icerik 1. Aksak (asimetrik) dlgiiler (8/8, 9/8)

Ogretim Yontemleri

Anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma, bona.

Arac-Gerecler

Baglama, ders notlari, yazi tahtasi.

OGRENME-OGRETME SURECI

Derse Giris/Hazirhk
(50 Dk.)

*Baglama akortlarinin yapilist sirasinda daha once 6grenilen Aligtirma 1A, 1B,
1C, 1D, 1E, 1F, 1G, 1H, 11 ve 1J’nin parmaklarin 1sitilmasi1 amactyla 6gretmenin
yonlendirmesiyle 6grenciler tarafindan sessiz bir bigimde ¢aligilmasi.

*Alisirma 2E, 2F, 2G, 17A, 17B, 17C, 18A, 18B, 18C, 19A, 19B, 19C, 20A,
20B, 20C, 21A, 21B, 21C, 22A, 22B ve 22C’nin 6gretmenin kontroliinde derse
hazirlik, ellerin 1sinmasi ve gelismesi amactyla topluca sesli ¢aligiimast.

isleme (70 DK.)

Anlatim, bona ve gdsterip-yaptirma yontemlerini temel alarak,

*8/8’lik ve 9/8°1ik dl¢ii yapilarinin ayrintili bir bigimde tahtada anlatilmasi.

*S6z konusu oOlgiilerin bona yapilis bigimlerinin anlatilmast ve dgrencilere
caligtirilmasi.

*8/8’lik ve 9/8’lik olgiide yazilmig tartimlarin baglama iizerinde c¢alinig
bigimlerinin 6rneklerle anlatilmasi ve 6grencilere 6l¢ii 6l¢ii ¢aligtirilmast.
*Qgrencilerin ¢aligmalar1 i¢in serbest zaman verilmesi ve dgrencilerin konu ile
ilgili sorularinin cevaplanmasi.

Degerlendirme (20
Dk.)

*Ogrencilerden 8/8’lik ve 9/8’lik 6lciide yazilmis tartimlari toplu bir bigimde
¢almalarinin istenmesi ve gereken diizeltmelerin yapilarak doniitler verilmesi.

Dinleme-izleme (20
Dk.)

*Ders sonunda 6gretmen tarafindan 8/8’lik ve 9/8’lik dl¢ii yapilarindaki ezgilere
ornekler ¢almmasi ve Ogrencileri giidillemek amacryla kiigiik bir baglama
dinletisinin yapilmasi.
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EK-2. ‘Programh Ogretim’ Ders Kitap¢ig

ACIKLAMA

Degerli Kursiyerler,

Elinizdeki baglama 6gretimi ile ilgili ders igeriklerinden olusan bu calisma
kitapcig1, ‘Programli Ogretim’ ilkelerine gore hazirlanmustir. Kitapeikta, Milli Egitim
Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanmis ‘Baglama
(Bozuk Diizen) Kurs Programi’ igeriginde bulunan; ‘Miizigin Temel Ogeleri’, Bozuk
Diizende Nota Yerleri’, ‘Bozuk Diizende Tartim Kaliplar1’ ve ‘Bozuk Diizende Zaman
Kaliplar’ ana konulari ve onlara bagh alt konulardan olusturulmus bilgi ve beceri
odakli icerikler yer almaktadir.

Kitapgikta; ders, konu alan1 ve kiiciik adimlar pes pese gelen ii¢ rakamla ifade
edilmistir. Ornegin 1.2.3. kodlamasinda; 1 kaginci ders oldugunu, 2 s6z konusu dersteki
konu sirasini, 3 ise konularin 6grenilmesi icin belirlenmis kiiciik adimi temsil
etmektedir. Baska bir anlatimla 1.2.3.,‘birinci dersin ikinci konusunun ti¢iincii adimini’
anlatmaktadir.

Bu kitap¢igin biligsel diizeydeki boliimlerini calisirken; verilen bilgiyi iyice
anlayip kavradiktan sonra, hemen altinda 6grenmenizi kontrol etmek amaciyla verilmis
olan soruyu cevaplayiniz. Sorularin cevaplanmasi sirasinda, bilgi kismini bir karton vb.
ile kapatarak, cevab1 yazmaya calisiniz. Cevabinizi hemen sorunun altina, belirlenmis
yere yaziniz. Eger verdiginiz cevap, cevap anahtarina gore dogru ise, yani anahtardaki
cevapla ayni ise bir sonraki cerceveye geciniz. Cevabimiz yanligsa bilgiyi tekrar
calismiz.

Kitapcigin devinigsel diizeydeki boliimlerini c¢alisitken de; verilen adimi
dikkatlice okuyup inceledikten sonra uygulama denemesine geginiz. Zorluk gektiginiz
noktalarda Ogretmenden yardim isteyebilirsiniz. Kii¢lik adimlar i¢in hazirlanmis
videolar1i, konunun ilgili adimlarinda izleyiniz ve adimi ¢alistiktan sonra Ogretmene
gosteriniz. EZer Ogretmen ¢aligmanizi yeterli gorlip bir sonraki adima geg¢menizi
onayliyorsa, ge¢iniz. Onaylamiyorsa ilgili adimi ‘tekrar okuyarak/videoyu
izleyerek/resme bakarak’ yeniden calisip, 6gretmenin onayini alana kadar tekrar ediniz.

Basarilar
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BIRINCI DERS 06.03.2018

1.1. Baglamanin Tarihsel Gelisimi ve Yapisal Ozellikleri

Bu boliimde, baglamanin tarihsel gelisimi ve yapisal 6zellikleri ile ilgili toplam 18 madde
vardir. Igerikte; ‘oklug, 1klig, kopuz ve baglama ailesi’ hakkinda bilgiler ve buna paralel
sorular bulunmaktadir.

Admm 1.1.1. Eski zamanlarda kamis ve kirisin birbirine siirtiinmesiyle ¢ikan sesler insanlarin
ilgisini ¢ekmis, sonrasinda kullanmis olduklar1 okun yay kirisine siirtiinmesiyle olusan tiniy1
kesfederek bilingli olarak bu sesleri ¢ikarmaya baslamislardir. Ok ve yaym bir miizik aleti gibi
kullanilmasi sonucu ortaya ¢ikan bu alete ‘oklug’ ad1 verilmistir (Parlak, 2000).

Kiris Nedir?
1. Hayvan bagirsagindan yapilmis, kimi miizik aletlerinde kullanilan tel.
2. Ok atilan yayin iki ucu arasinda bulunan ve gerilerek okun atilmasini saglayan esnek
bag.

Soru 1.1.1. ‘Oklug’ nasil ortaya ¢ikmigtir?
(00 - o} 1 S

Admm 1.1.2. ‘Oklug’un ucuna su kabag1 vb. ilave edilerek ‘1klig’ elde edilmistir.

Soru 1.1.2. ‘Iklig’ nedir?
00V o ) S

Adim 1.1.3. Su kabaginin st kismina ince deriler gerilip, kiris telleri bu deri {izerinden
gecirilmis, ok yerine de bir baska yay kullanilmigtir. Boylece, Tiirklerin kullandig1 yayli ve
yaysiz (parmakla ve mizrapla ¢alinan) telli sazlarin atalar1 ‘kopuz’ dogmustur.

Soru 1.1.3. Asagidaki metnin eksik olan yerini uygun ifadeyle doldurunuz.

Su kabagimin st kismina ince deriler gerilip, kiris telleri bu deri tizerinden gegirilmis, ok
yerine de bir bagka yay kullamilmistir. Bdylece, yayli ve yaysiz (parmakla ve mizrapla ¢alinan)
telli sazlarin atalari............... dogmustur.

Adim 1.1.4. Kopuzun govdesi zamanla su kabagi yerine ¢esitli agaclarin armudi sekilde
oyulmasiyla yapilmis, {izerine yine deri gerilmis, derinin yerini aga¢ gogiis almis, at kili ve
kiris tellerinin yerini ise metal teller almigtir.

Soru 1.1.4. Kopuz zaman igerisinde gelisirken; kopuzun derisi, at kili ve kiris tellerinin yerine
neler kullanilmistir?
G AP L. L . e

Adim 1.1.5. Tirklerde yaygin ve genel bir galgi ad1 olan kopuz, daha ¢ok yayla ¢alian, bunun
yaninda parmakla da c¢alinabilen bir sazdir.

Soru 1.1.5. Kopuz nasil bir ¢algidir?
L1170 1 8 P
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Adim 1.1.6. Kopuz, deyim olarak birden fazla teli olan bir saz ve telli sazlarm ilk sekli olup,
elle ve yayla calinanlarinin yani sira, uzun ve kisa sapli veya sapsiz tiirleri olan bir ¢algidir.

Soru 1.1.6. Asagidaki metnin eksik olan yerlerini uygun ifadelerle doldurunuz.
‘Kopuz, deyim olarak birden fazla teli olan bir saz ve telli sazlarin ilk sekli olup, elle ve yayla
calinanlarinin yani sira, ........ V€ tiiiiieeaienin Veya ......... tiirleri olan bir ¢algidir.’

Adim 1.1.7. Kopuz zaman icerisinde degisme ve gelisme gosterirken, yayla ¢aliminin yaninda
mizrapla da ¢alinmigtir.

Soru 1.1.7. Asagidaki metnin eksik olan yerlerini uygun ifadelerle doldurunuz.
‘Kopuz zaman igerisinde degisim gostermis olup, yayla ¢alimmin yaninda ............... da
calinmigtir.’

Adim 1.1.8. Baglama isminin kopuza perde baglanmasi ve aga¢ kapak (ses tablasi)
takilmasindan geldigi yaygin bir goriistiir.

Soru 1.1.8. Baglamanin isminin nereden geldigi ile ilgili yaygin olan goriis nedir?
L0 7= o 1 00 7

Adim 1.1.9. Baglama; perdeleri, diizeni, ¢alinis bigimiyle kendi tiirlindeki/ailesindeki sazlarin
genel ad1 olmustur.

Soru 1.1.9. Baglama hangi ozellikleriyle kendi tiirindeki/ailesindeki sazlarin genel adini
olusturur?
L0 2= o 0 T P

Adim 1.1.10. Baglama tek basina ¢alinabilen ender sazlardan biridir.

Soru 1.1.10. Asagidaki metnin eksik olan yerlerini uygun ifadelerle doldurunuz.
‘Baglama ...................... calinabilen ender sazlardan biridir.’

Adim 1.1.11. Baglamanin tek basina ¢alinma 6zelliginin yaninda, yoresel miizik kiiltiiriine
gore diger calgilarla birlikte veya eslik calgisi olarak da kullanilabilir.

Soru 1.1.11. Baglamanin yoresel miizik kiiltiiriindeki kullanimi nasildir?
VAP L. L d L e

Adim 1.1.12. Baglama agik hava degil, oda sazidir.

Soru 1.1.12. Asagidaki metnin eksik olan yerlerini uygun ifadelerle doldurunuz.
‘Baglama acik hava degil, ....... sazidir.”

Adim 1.1.13. Temelinde baglama olan farkli miizik topluluklarinin kurulmasi ve biitiin yore
miiziklerinin icrasiyla birlikte, baglamada da bazi degisim ve gelismelere de ihtiyag
duyulmustur. Perde sayilar1 9, 12, 17 iken 24 olmustur.

Soru 1.1.13. Baglamanin perde sayilar9, 12, 17 iken, yoresel icra ihtiyacina gore kaga
cikartlmigtir?
VAP L L. L e
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Adim 1.1.14. Halk sazlarinin 6zelliklerinden biri olan ‘halkin kendi sazini {iretmesi’ baglama
icin de gecerlidir. Halkin kendi yoresinin miizikal yapisina uygun baglama yapmasi, farkli
boyutta bircok baglamanin tiiremesine sebep olmustur. Cesitli bolgelerdeki baglamalar farkli
isim ve boylarina ragmen, yapisal olarak ¢ok biiyiik farkliliklar géstermemektedir.

Soru 1.1.14. Baglamanin birgok farkli tiiriiniin olmasinin sebebi nedir?
VAP L L L i

Adim 1.1.15. Halk yaptigi baglamanin bdliimlerini adlandirirken organ isimlerinden
yararlanmistir. Govde, gogis, kol, kulak, dil, yanak, dos gibi. Giiniimiizde ise baglama
boliimlerine; tekne, sap, ses kapagi, burgu gibi isimler verilmektedir.

Resim 1. Baglamanin boliimleri

Soru 1.1.15. Baglamanin boliimlerinin giiniimiizdeki isimlerini yaziniz.
L1217 T o I 0000 T P

Adim 1.1.16. Cafer Ac¢in; Baglama ailesini dlciilerine gore biiyiikten kiigiige dogru ‘Biiyiik
Boy Divan Baglama, Divan, Cogiir, Kiigiik Boy Cogiir, Bilyliik Boy Baglama, Baglama, Kiigiik
Boy Baglama, Mansur Baglama, Biiyilk Boy Tanbura, Tanbura, Coglir Curasi, Baglama
Curasi, Biiyiik Boy Tanbura Curasi, Tanbura Curast’ bigiminde siralamistir. Giiniimiizde
baglama ailesine ait calgilar genellikle ‘Divan, Kisa ve Uzun Sap Baglama, Cura’ olarak
bilinmektedir.

Soru 1.1.16. Giiniimiizde baglama ailesine ait ¢algilar nasil bilinmektedir?
Cevap 1.1.16

Adim 1.1.17. Miizik aletlerinin seslerinin ayarlanmasimna genel anlamda ‘akort’ denir.
Baglamada diizen, tellerin belli bir sisteme gore akort edilmesi anlaminda olup, akort ve diizen
es anlamli degildir; diizen, farkli akort bigimlerinin adidir (a.g.e.).

Soru 1.1.17. Baglamada yapilan farkli akortlara genel olarak ne ad verilir?
(13- o i 00 I P

Adim 1.1.18. Baglamada yaklasik olarak 35 diizen vardir. Ancak bu diizenlerin bir¢ogu ayni
olup, kisi ve yoreye gore farkli isimlendirilmislerdir. Baglamada en ¢ok kullanilan diizenlerden
bazilar1 ‘Karadiizen (Bozuk Diizen), Miistezat Diizeni, Misket Diizeni, Abdal Diizeni, Baglama
Diizeni’ vb. olarak karsimiza ¢atkmaktadir.

Soru 1.1.18. Baglamada en ¢ok kullanilan diizenler hangileridir?
L1 7= o 1 00 01
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1.2. Temel Miizik Bilgileri

Bu béliimde temel miizik bilgileri ile ilgili toplam 7 madde vardir. Igerikte ‘dizek, sol anahtari,
Olcii, Olcliyli gosteren rakamlar, 6l¢ii ¢izgisi, bitis ¢izgisi, ilave ek ¢izgiler, notalarin dizek
iizerindeki yerleri ve siire degerleri’ hakkinda bilgiler ve buna paralel sorular bulunmaktadir.

Adim 1.2.1. Miizikte bes paralel yatay ¢izgi ve dort araliktan olusan sekle dizek (porte) denir.

Sekil 1. Dizek (Porte)

23

A t‘*g
A NS
LT 1
[

-
Ty

Soru 1.2.1. Miizikte bes paralel yatay ¢izgi ve dort araliktan olusturulmus sekle ne denir?
VAP L 2. L. e,

Adim 1.2.2. Dizegin sol bas tarafina konulan ve basladig1 ¢izgiye adimi veren isarete ‘sol
anahtar1’ denir.

Sekil 2.Sol Anahtari
f
> A

r &
| Ean Y

S c'i Anahtan

Soru 1.2.2. Dizegin sol bag tarafina konulan ve basladig ¢izgiye adini veren isarete ne ad
verilir?
CaVAP 1.2, 2.

Adim 1.2.3. Bir miizik pargasinin vuruslarinin, diizenli bir bigimde birlesmesiyle esit
siirelerden olusmus en kiigiik birimine ‘6l¢ii’ denir. Olgii, Gazimihal’e gore “parcanin
bolinmiis bulundugu esit kisimciklardan her biri ve bu bdliintiilerin disiplini” (1961, 198)
olarak tanimlanmustir. Olgiileri birbirinden ayiran ve porteyi dikey olarak kesen ¢izgilere*dl¢ii
cizgisi’ denir. Bir miizik parcasinin bittigini gosteren ve portenin en son Olgiisiine konan, biri
ince biri kalin olan ¢ift ¢izgiye ise‘bitis ¢izgisi’ denir.

Sekil 3. Ol¢ii, Olgii Cizgisi, Bitis Cizgisi

Ol¢i Gizgis Bitis Gizzisi
f ¢ =5  Gize 3
'I

1)

Sl

& 1. Ot 2.0k 3.0 7.0K%

Soru 1.2.3. Asagidaki metinde bosluk birakilan yerleri uygun ifadelerle doldurunuz.

Bir miizik pargasinin vuruslarinin, diizenli bir bi¢imde birlesmesiyle esit siirelerden olusmus en
kiigiik birimine......... denir. Olgiileri birbirinden ayiran ve porteyi dikey olarak kesen
isaretlere ................. denir. Bir miizik pargasinin bittigini gdsteren ve portenin en son
Ol¢iisiine konan, biri ince biri kalin olan ¢ift ¢izgiye ...................... denir.
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Adim 1.2.4. Portenin basinda, sol anahtarindan hemen sonra konulan, bir 6l¢ii igerisinde
olmas1 gereken vurus sayist ve bu sayiya bagh siire degerlerini gosteren rakamlara ‘6l¢iiyii
gosteren rakamlar/6l¢ti sayist’ denir.

Sekil 4. Ol¢iiyii Gosteren Rakamlar
N

s
7 Y
r 4
N
el

* L, Otciys Gosteren Rakamlar

Sekil 5. Vurus Sayisi, Siire Degeri
Vurus Sayisa
A t

A 3

v |
Siire Degeri

Soru 1.2.4. Sol anahtarindan hemen sonra gelen rakamlarin gérevi nedir?
CaVAP 1.2 4.

Adim 1.2.5. Porteye sigmayan notalar1 yazmak i¢in kullanilan kiigiik ¢izgilere ‘ilave ek ¢izgi’
denir.

Sekil 6.1lave Ek Cizgiler

HlaveEk Gizgilr &«

@ [i\b

Lo ilaveEx Cizaiter

Soru 1.2.5. Porteye sigmayan notalar nereye yazilir?
L0 = o P

Adim 1.2.6. Notalarin dizek tizerindeki yerleri agagida Sekil 7’de verilmistir. Bunun yaninda,
notalar ‘A=LA, B=SI, C=DO, D=RE, E=MI, F=FA, G=SOL’ bi¢iminde harflerle de
gosterilmektedir.

Sekil 7. Notalarm Dizek Uzerindeki Yerleri

; Si
DO Ml ? o O

SOL o
o} = PR« ==
A I A | = 13 S X8 haYa)
r 4 2 DI s Y L i1 A ) L3 pEAwy
| B g DL ‘3 i3 =y P Ve ¥
a4 . = Py L83 RF
v 5 o © By SOL =1

LA DO 4

Soru 1.2.6. Asagida nota yerleriyle ilgili verilmis bilgilerde eksik olan yerleri, verilen drnege
gore tamamlayiniz.

Birinci Cizgideki Nota : Mi (Ornek) Ikinci Araliktaki Nota :...............
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Adim 1.2.7. Seslerin ve suslarin sahip olduklar1 zamana/uzunluga ‘siire’ denir. Sesli ve sessiz
olmak iizere iki gesit siire vardir. Sesli siireler olan notalarda mutlak seslendirme yapilir. Buna
karsin sessiz siirelerde susulmasi gereken biz zaman vardir. Siirelerin ‘teorik adini, vurus
sayisin1 ve matematiksel ifadesini’ gosteren Tablo 1 asagida verilmistir.

Tablo 1. Siirelerin ‘Teorik Adi, Vurus Sayis1 ve Matematiksel Ifadesi’

Teorik Ad1 | Vurus Sayis1 | Matematiksel ifade

Birlik (Tam) 4 4/4
Ikilik 2 2/4
Dortliik 1* 1/4
Sekizlik 1/2 1/8
Onaltilik 1/4 1/16
Otuzikilik 1/8 1/32
Altmisdortlitk 1/16 1/64

*Birim alinan vurus.

Sesli ve sessiz siirelerin ne kadar seslendirilecegi veya ne kadar susulacagini gosteren
semboller Sekil 8’de verilmistir.

Sekil 8.Sesli ve Sessiz Siire Degerleri, Sembolleri

Birlik Ikitik Derdik Sekizlik Onafnle  Orozikilik  Altmugdordsk
Sus Sus Sus Sus Sps Sus N Sus
o) 1 1 i L - T h T N T
7 - 1 —F —= = = o
fry—o Tt r et :
L2 - 4 .. ! { 4 . ot
Birlik Tkilik Dérdik Sakizlik Cnaltlik Otuzikilik  Altmizdordik
Nots Nota Nota Notz Nots Nota Nota

Soru 1.2.7.Asagida verilmis olan siirelerin isaretlerini 6rnekteki gibi yaziniz.

\

PN

(Ornek)

Sekizlik Nota ve Sus Isareti :

N> @

[}

Ikilik Nota ve Sus Isareti

Dértliik Nota ve Sus Isareti :

j\'b : 'j\:’

Onaltilik Nota ve Sus Isareti: 7o

1.3. Baglamay1 Konumlandirma ve Tutus

Bu béliimde baglamay1 konumlandirma ve tutus ile ilgili toplam 8 madde vardir. Maddelerin
iceriginde, ‘baglamanin bacak tizerindeki konumlandirilmasi ve sol tel tutus bigimi’ hakkinda
bilgiler ve gorseller bulunmaktadir.

Adim 1.3.1. Resim 2’de gosterildigi gibi; baglamay1 sag bacak iizerinde, teknesini sag karin
bosluguna dayali bir bi¢imde konumlandirarak, alt kenar kismiyla bacak arasinda bosluk
kalmamasina dikkat ediniz.
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Resim 2. Baglamanin Sag Bacak Uzerinde Konumlandirilmasi

Uygulama 1.3.1. Baglamay1 sag bacak lizerinde konumlandiriniz.

Adim 1.3.2. Resim 3’de gosterildigi gibi; sag el bilek ve dirsek mesafesinin tam ortasina denk
gelen kismu teknenin iist kose kismina yakin bolgeye yerlestirilip, bilegi hafif ice biikiik hale
getirilerek sag tutus pozisyonu saglayiniz.

Resim 3. Sag El Tutus Pozis

\

Uygulama 1.3.2.Sag el tutus pozisyonunu gosteriniz.

Adim 1.3.3. Sol el parmaklar1 ‘Isaret Parmagi 1, Orta parmak 2, Yiiziik Parmag 3, Serce
Parmag1 4 ve Bas Parmak 5’ bi¢iminde numaralandirilarak rakamlarla ifade edilir. Sol el 5.

parmag: (bagparmak) Resim 4 ve 5’deki gibi iist tel 11. perde iizerinde (mi b ) hafif sola
bakacak sekilde konumlandiriniz.

Resim 4. Basgparmagin  Karsidan Resim 5. Bagparmagin Arka Planda Goriiniisii
Gorlintisii

Uygulama 1.3.3.Sol el bagparmak tutus pozisyonunu gosteriniz.
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Adim 1.3.4. Baglama iizerinde altta 3, ortada 2 ve iistte 2 olmak {izere toplam 7 tel vardir. Alt
tel grubu ‘1. Tel’, orta tel grubu ‘2. Tel’ ve iist tel grubu ‘3. Tel’ bigiminde ifade edilir. Sol el
1. parmag1 Resim 6’daki gibi, yakin kemik bdlgesi tusenin alt tarafina yapisik bicimde alt tel
10. perdeye (mi) dik bigimde bask1 yaparak konumlandiriniz.

Resim 6. Sol El Birinci Parmak Tutus Pozisyonu
B o

s e - N -

Uygulama 1.3.4. Sol el birinci parmak tutus pozisyonunu gosteriniz.

Adim 1.3.5. Sol el dirsek acisim1 Resim 7°deki gibi ayarlayarak bileginizi ice dogru
cukurlastiriniz.

Resim 7.Sol El Dirsek Agis1 ve Bilek Tutus Pozisyonu

Uygulama 1.3.5. Sol el dirsek agisini ve bilek tutus pozisyonunu gosteriniz.

Adim 1.3.6. 2., 3. ve 4. parmaklart Resim 8’deki gibi her an tuseye basacak pozisyonda
bekletiniz.

Resim8.2., 3. ve 4. Parmaklarin Tuse Uzerinde Bekleme Pozisyonu

Uygulama 1.3.6. 2., 3. ve 4. parmaklarin tuse iizerinde bekleme pozisyonunu gosteriniz.
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Adim 1.3.7. Baglama tutus pozisyonunda baglamanin sap kismimi Resim 9’daki gibi hafif bir
sekilde yukar1 dogru konumlandiriniz.

Resim 9. Baglama Tutus Pozisyonunda Sap Kismimin Yiikseltisi

Uygulama 1.3.7. Baglama tutus pozisyonunda sap kisminin yiikseltisinin nasil olmasi
gerektigini gosteriniz.

Adim 1.3.8. Sag el ve sol el tutusunu Resim 10’daki gibi ayni anda yaparak temel/baslangic
baglama tutus pozisyonu saglayiniz.
Resim 10. Temel Baglama Tutus Pozisyonu

Uygulama 1.3.8. Sag el sol el tutusunu ayni anda yaparak temel baglama tutus pozisyonunu
gosteriniz.

CEVAP ANAHTARI

Cevap 1.1.1:Eski zamanlarda insanlar, okun yay kirisine slirtinmesiyle kesfettikleri tinidan
hareketle zamanla ok ve yay1 bir miizik aleti gibi kullanmis ve adina da ‘oklug’ demislerdir.
Cevap 1.1.2:Oklugun ucuna su kabagi vb. ilave edilerek elde edilen calgiya ‘1kl1g’ denir.
Cevap 1.1.3:°Kopuz’

Cevap 1.1.4: Deri yerine agag gogiis (ses tablosu), at kili ve kirig yerine ise metal teller
kullanilmigtir.

Cevap 1.1.5:Daha ¢ok yayla calinan, bunun yaninda parmakla da ¢alinabilen bir galgidir.
Cevap 1.1.6:Uzun - kisa sapli - sapsiz
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Cevap 1.1.7:‘Mizrapla’

Cevap 1.1.8: Kopuza perde baglanmasi ve agac kapak takilmasindan geldigi yaygin bir
gorustur.

Cevap 1.1.9 : Perdeleri, diizeni ve ¢alinig bigimiyle.

Cevapl.1.10:‘Tek basina’

Cevap 1.1.11: Baglama yoresel miizik kiiltiiriine gore diger ¢algilarla birlikte veya eslik ¢algisi
olarak da kullanilabilir.

Cevap 1.1.12:°0da’

Cevap 1.1.13: 24’

Cevap 1.1.14: Halkin kendi y6resinin miizikal yapisina uygun baglama yapmasi.

Cevap 1.1.15: “Tekne, sap, ses kapagi, burgu.’

Cevap 1.1.16: ‘Divan, kisa ve uzun sap baglama, cura’

Cevap 1.1.17: ‘Diizen’ ad1 verilir.

Cevap 1.1.18: ‘Karadiizen (Bozuk Diizen), Misket Diizeni, Miistezat Diizeni, Baglama
Diizeni, Abdal Diizeni.’

Cevap 1.2.1 : Dizek (porte) denir.

Cevap 1.2.2 : Sol anahtari denir.

Cevap 1.2.3 : Olgii - Ol¢ii Cizgisi - Bitis Cizgisi

Cevap 1.2.4 : Zaman ve siire degerini verir.

Cevap 1.2.5 : ‘Ilave Ek Cizgilere’ yazilir.

Cevap 1.2.6 :

Uciincii Cizgideki Nota : SI

Besinci Cizgideki Nota : FA

Ikinci Araliktaki Nota : LA

Ucgiincii Araliktaki Nota: DO

Dérdiincii Araliktaki Nota: MI

Cevap 1.2.7: )

Ikilik Nota ve Sus Isareti : %
Dértliik Nota ve Sus Isareti: %
Onaltilik Nota ve Sus Isareti: E

IKiINCi DERS 08.03.2018

2.1.Baglamada Sol El Tutusu ve Perdelere Basis

Bu boliimde, baglamada sol el tutusu ile ilgili 4 madde bulunmaktadir. Maddelerin igeriginde
1., 2., 3. ve 4. parmaklarin tuse iizerindeki konumlandirilmasinin yaninda 1-2, 1-3 ve 1-4
parmak eslesmeleri ile ilgili bilgiler, alistirmalar ve buna paralel uygulamalar bulunmaktadir.

Adim 2.1.1.Bir onceki derste 6grenilen tutus pozisyonunda, Sol el 2. parmag: alt tel 11.
perdeye (fa), 3. parmag1 13. perdeye (fa # ) ve 4. parmag1 14. perdeye (sol) Resim 11°daki gibi
dik bir bi¢imde basil1 tutarak, tutus pozisyonlarini saglayiniz.
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Resim 11. Sol El Parmaklarin Perdelere Basig Pozisyonu

Uygulama 2.1.1.Sol el tutus pozisyonunu bozmadan, 2. parmag: alt tel 11. perdeye (fa), 3.
parmag 13. perdeye (fa # ) ve 4. parmag1 14. perdeye dik bir bigimde basil1 tutunuz.

Adim 2.1.2. Baglamada tutus pozisyonunu; 5. parmag; iist tel 11. perdeye, 1.parmagi ise alt tel
10. perdeye konumlandirarak olusturunuz. Daha sonra ‘Alistirma 1A’y1 1. parmak alt tel 10.
perdede sabitken, 2. parmakla alt tel 11. perdeye bas-cek yaparak Video 1’dekigibi
sessiz(¢calmadan) ¢alisiniz.

ALI§TIRMA 1A
o} - =
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O 2 1 2

Uygulama 2.1.2. Alistirma 1A’y1 sessiz bigimde uygulayiniz.

Adim 2.1.3. Baglamada tutus pozisyonunu, 5. parmagi list tel 8. perdeye, 1.parmagi ise alt tel
7. perdeye basarak olusturunuz. Daha sonra ‘Alistirma 1B’yi 1. parmak alt tel 7. perdede
sabitken 3. parmakla alt tel 10. perdeye bas-¢ek yaparak Video 2’deki gibi sessiz(¢almadan)
caliginiz.

ALISTIRMA 1B
[
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b 1 3 1 3

Uygulama 2.1.3. Alistirma 1B’yi sessiz bi¢imde uygulayiniz.

Adim 2.1.4. Baglamada tutus pozisyonunu, 5. parmagi lst tel 11. perdeye, 1.parmagi ise alt tel
10. perdeye basarak olusturunuz. Daha sonra ‘Alistirma 1C’yi 1. parmak alt tel 10. perdede
sabitken 4. parmakla alt tel 14. perdeye bas-¢ek yaparak Video 3’deki gibi sessiz (¢almadan)
caligimiz.

ALISTIRMA IC
A
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Uygulama2.1.4. Alistirma 1C’yi sessiz bicimde uygulayiniz.
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2.2.Dortliik ve Sekizlik Siire Degerleri

Bu boliimde, teorik bilgi icerikli toplam 6 madde bulunmaktadir. Maddelerin igeriginde bona
kavrami ve dortliik, sekizlik notalarda uygulanma biciminin yani sira, ‘re’ ve ‘mi’ notalarinin
dizek iizerindeki yerleri ile ilgili bilgiler ve buna paralel sorular bulunmaktadir.

Adim 2.2.1. Nota ve sus isaretlerini, ad ve siire degerlerinin gbéz 6niinde bulundurarak
konugma tonuyla ritmik okunmasina ‘bona’ denir.

Soru 2.2.1. Asagida verilen bilgide eksik olan yeri uygun ifadeyle doldurunuz.

Bona yapilirken nota ve suslarin.....................oo g6z dniinde bulundurulur.

Adim 2.2.2. Dortlilk notanin bonasinin okunmasi, asagidaki ornekte goriildiigi gibi elin
‘yukaridan asag1 — asagidan yukar1’ dogru, birbirine esit siirede hareket etmesiyle yapilir. Bu
harekette gecen zaman, o notanin ne kadar uzun okunacagini ve ¢alinacagini gosterir.

iy

N>
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Uygulama 2.2.2:Doértliik notanin bonasinin okunma bigimini gosteriniz.

Adim 2.2.3. Sekizlik notanin bonasinin okunmasi, asagidaki ‘a’ 6rneginde goriildiigii gibi elin
ya ‘yukaridan asagi’ ya da ‘asagidan yukar1’ dogru hareket etmesi bi¢ciminde yapilir. Her bir
harekette gecen zaman, o notanin ne kadar uzun okunacagini ve ¢alinacagini gosterir. Bunun
yaninda, iki sekizlik notanin farkli iki yazim bi¢imi de asagidaki ‘b’ 6rneginde gosterilmistir

Jd t I

N
1

1 1
 —1
Seldaki drnelte olduzu gibi
i : yvarilan ki selkizlik nota, cogu

A raman sagdaki ornelk gibi
= ] saplar: birlesmis bicimde yazilw.
1 Her ild yarim bicimmde de ritmik
a) w b) deger acsmdan bir fark yolfur.

Veya

Uygulama 2.2.3. iki sekizlik notanin el vurus bigimini gdsteriniz.

Adim 2.2.4. Bir dortliik ve iki sekizlik notanin birlikte okunusu asagida verilen 6rnekteki
gibidir.

1T ks of

o) ! . '

1 1 1

Ay o4 4 4
L

Soru 2.24. Asagida ‘la’ lizerinde yazilmig olan notalarin bonasini  yapiniz.

41

= —
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Adim 2.2.5. ‘Adim 1.2.6’dan’ hatirlanacag iizere dizegin 4. ¢izgisi ‘re’ notasi, 4. boslugu ise
‘mi’ notasidir.

p RE M
o S, c———
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Soru 2.2.5. Sol anahtar olan bir dizekte 4. ¢izgide ve 4. aralikta bulunan notalarin isimleri
nelerdir?

Adim 2.2.6. Asagida verilen, ‘re’ ve ‘mi’ notalar1 {iizerinde dortlik ve sekizlik nota
degerlerinden olusan ‘Bona 1’ isimli alistirmanin bonasini, Adim 2.2.2, 2.2.3 ve 2.2.4’deki
bilgilere uygun ¢aliginiz.

BONA 1
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1 T 1 1 1 1 1 1 T " |
1 1 L T 11 1 1 s |

L2
Uygulama 2.3.6. ‘Bona 1’ isimli ¢aligmay1 6l¢ii vuruslarini yaparak ve nota adlariyla dogru bir
bi¢cimde okuyunuz.

CEVAP ANAHTARI
Cevap 2.2.1. ‘Ad ve siire degerleri’
Cevap 2.2.5. 4. gizgideki nota ‘re’, 4. araliktaki nota ‘mi’dir.

UCUNCU DERS 13.03.2018

Hazirhk Asamasi: Bu asamada, ders konusuna gegmeden 6nce parmak 1sitma ve gelistirme
amaciyla Onceki derslerde Ogrenilmis olan alistirmalar c¢alisilacaktir. Asagida verilmig
alistirmalart sira ve silirelerini dikkate alarak ¢aliginiz.

Sessiz Calismalar
1. Alistirma 1A (5 Dakika)
2. Alistirma 1B (5 Dakika)
3. Alstirma 1C (5 Dakika)

3.1. Sag Elde Tezene Tutusu ve Tellere Vurus Yonleri

Bu boliimde, sag elde tezene tutus ve vurus yonleri ile ilgili toplam 7 madde vardir.
Maddelerin iceriginde sag elde tezene tutusu bicimi, tellere vurus yonleri, s6z konusu
vuruslarin kullanildig1 alistirmalar ve bunlara paralel sorular bulunmaktadir.
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Admm 3.1.1. Tezeneyi, ¢aprazlanmis sag el basparmagi ve isaret parmagmin u¢ kisimlarin
arasina Resim 11ve 12’deki gibi yerlestiriniz.

Resim 11.Tezene Tutusu 1 Resim 12. Tezene Tutusu 2

Uygulama 3.1.1. Sag elde tezenenin tutusunu gosteriniz.

Adim 3.1.2.Sag elin tezene ile ‘yukaridan asagi’ dogru bir hareketle tele vurus yapmasina “list
tezene vurusu’, ‘asagidan yukar1’ dogru bir hareketle tele vurus yapmasina ‘alt tezene vurusu’
denir. Ust tezene vurusu () isaretiyle, alt tezene vurusu da (1) isaretiyle gosterilir. Asagidaki
ornekte oldugu gibi dortliik notaya ‘iist’, yan yana yazilmis iki sekizlik notaya ise birincisine
“ist’, ikincisine ‘alt’ tezenesi vurulur. Konu ile ilgili Video 4’ izleyiniz.

1 l 1

==

Soru 3.1.2. Dortliik nota ve yan yana yazilmis iki sekizlik nota hangi tezene yoniiyle ¢alinir?
VAP 3. L., o

Adim 3.1.3. Asagida verilmis olan Alistirma 2A’nin bonasini yapiiz. Daha sonra 1. parmagi
7. perdeye (re) basarak tezene yonlerine uygun bigimde Video 5’teki gibi sesli ¢aliniz.
ALISTIRMA2A
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Uygulama 3.1.3. Alistirma 2A’nin bonasini yapiniz ve ¢aliniz.

Adim 3.1.4. Asagida verilmis olan Alistirma 2B’nin bonasini1 yapiniz. Daha sonra 1. parmagi
7. perdeye (Re) basarak tezene yonlerine uygun bigimde Video 6’daki gibi sesli ¢aliniz.
ALISTIRMA2B
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Uygulama 3.1.4. Alistirma 2B’nin bonasini yapiniz ve ¢aliniz.

3.2. Sag El - Sol El Esgiidiimii (1-2, 1-3 ve 1-4)

Bu boliimde, sag el tezene vuruslart ve sol el parmak hareketlerinin esgiidiimlii bir bigimde
kullanimu ile ilgili toplam 3 madde bulunmaktadir. Maddelerin igeriginde, konu ile ilgili
alistirmalar ve uygulamalar bulunmaktadir.
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Adim 3.2.1. Alistirma 1A’y1 ¢almak icin once, 1. parmaginiz1 alt tel 10. perdeye (mi), 5.
parmaginiz1 st tel 11. perdeye konumlandirarak baglama tutusunu gerceklestiriniz. Daha
sonra 2. parmaginizi alt tel 11. perde hizasina getiriniz. 1. parmagimiz 10. perdede sabitken sag
elde ‘iist’ tezene vurusunu, 2. parmaginizi 11. perdede bastiginizda ise sag elde ‘alt’ tezene
vurusunu Video 7’deki gibi yapiniz. Bu ¢alismay1 araliksiz yapiniz. Calisma esnasinda sol el
tutus pozisyonunu bozmamaya calisarak 1. parmagi daima 10. perdede basili tutunuz. 2.
parmak bas-¢cek hareketiyle siirekli hareket halinde olacaktir.

ALISTIRMAL A
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Uygulama 3.2.1. Alistirma 1A’y1 verilmis olan tezene vuruslarina ve parmak numaralarina
uygun ¢aliniz.

Adim 3.2.2. Alstirma 1B’yi ¢almak i¢in dnce, 1. parmagmizi alt tel 7. perdeye (re), 5.
parmaginiz st tel 8. perdeye konumlandirarak baglama tutusunu gergeklestiriniz. Daha sonra
3. parmagimiz alt tel 10. perde (mi) hizasina getiriniz. 1. parmaginiz 7. perdede (re) basiliyken
sag elde ‘list’ tezene vurusunu, 3. parmaginiz 10. perdede bastiinizda ise sag elde ‘alt’ tezene
vurusunu Video 8’deki yapiniz. Bu ¢alismayi araliksiz yapiniz. Calisma esnasinda sol el tutus
pozisyonunu bozmamaya ¢aligarak 1. parmagi daima 7. perdede sabit tutunuz. 3. parmak bas-
cek hareketiyle stirekli hareket halinde olacaktir.

ALISTIRMA 1B
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Uygulama 3.2.2. Alistirma 1B’yi verilmis olan tezene vuruslarina ve parmak numaralarina
uygun ¢aliniz.

Adim 3.2.3. Alistirma 1C’yi ¢almak i¢in once, 1. parmagimizi alt tel 10. perdeye (mi), 5.
parmaginizi iist tel 11. perdeye konumlandirarak baglama tutusunu gergeklestiriniz. Daha
sonra 4. parmaginizi alt tel 14. perde hizasina getiriniz. 1. parmagimiz 10. perdeye basiliyken
sag elde ‘iist’ tezene vurusunu, 4. parmaginizi 14. perdede bastiginizda ise sag elde ‘alt’ tezene
vurusunu Video 9’daki gibi yapiniz. Bu ¢alismay1 araliksiz yapiniz. Calisma esnasinda sol el
tutus pozisyonunu bozmamaya calisarak 1. parmagi daima 10. perdede basili tutunuz. 4.
parmak bas-¢ek hareketiyle siirekli hareket halinde olacaktir.

ALISTIRMALIC
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Uygulama 3.2.3. Alistirma 1C’yi verilmis olan tezene vuruslarina ve parmak numaralarina
uygun ¢alimniz.

3.3.Bona Calismasi

Bu boliimde, daha 6nce 6grenilen notalar1 pekistirmek amaciyla bona ¢alismalarindan olusan
toplam 7 madde vardir. Maddelerin igeriginde ‘Bona 2’ aligtirmasina ait kiigiik adimlara yer
verilmistir. Ayrica, her adimdan sonra soru veya uygulamalar bulunmaktadir.
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Adim 3.3.1. Dortliik ve iki sekizlik tartimlarin bonasinin nasil yapildig: ile ilgili 2. dersteki
221, 222, 223. 224, ve 2.2.5. adimlar1 tekrar okuyunuz. ‘Re’ ve ‘mi’ notalarinin
dizekteki yerlerini Ogrenmistiniz. ‘Fa’ notasi da asagida gorildigi gibi dizegin 5.
cizgisindedir.
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Soru 3.3.1. Fa notasinin dizek iizerindeki yeri neresidir?
VAP 3.3, L. i

Adim 3.3.2. Bona 2 ¢aligmasinin 1., 2., 3. ve 4. 6l¢iilerinin bonasini yapiniz.
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Uygulama 3.3.2. Bona 2 ¢alismasinin 1., 2., 3. ve 4. 6l¢iilerinin bonasini okuyunuz.

Adim 3.3.3. Bona 2 ¢aligsmasiin 5., 6., 7. ve 8. dl¢iilerinin bonasini yapiniz.

5..6.,7.ve 8. Olgiiler
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Uygulama 3.3.3. Bona 2 ¢alismasinin 5., 6., 7. ve 8. dl¢iilerinin bonasini okuyunuz.

Adim 3.3.4. Bona 2 ¢alismasinin 9., 10., 11. ve 12. dlgiilerinin bonasini yapiniz.

9. 10, 11. ve 12. Olgiiler
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Uygulama 3.3.4. Bona 2 ¢aligmasimin 9., 10., 11. ve 12. 6l¢iilerinin bonasini okuyunuz.

Adim 3.3.5. Bona 2 caligmasimin 13., 14., 15. ve 16. dlgiilerinin bonasini yapiniz.

A 13., 14, 15. ve 16. Olgiiler
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Uygulama 3.3.5. Bona 2 ¢alismasinin 13., 14., 15. ve 16. dlgiilerinin bonasini okuyunuz.
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Adim 3.3.6. Bona 2 ¢alismasinin 17., 18., 19. ve 20. dl¢iilerinin bonasini yapiniz.

17.,18., 19. ve 20. Olgiiler
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Uygulama 3.3.6. Bona 2 ¢alismasinin 17., 18., 19. ve 20. dlgiilerinin bonasimi1 okuyunuz.

Adim 3.3.7. Asagida verilmis olan‘Bona 2’ c¢alismasini duraksamadan bastan sona Ol¢ii
vuruslarini yaparak okumaya ¢alisiniz.
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Uygulama 3.3.7. Bona 2 ¢alismasini 6l¢ii vuruslarini yaparak okuyunuz.

CEVAP ANAHTARI

Cevap 3.1.2. Dértliik notaya “list’, yan yana yazilmis iki sekizlik notaya ise birincisine “ist’,
ikincisine ise ‘alt’ tezenesi vurulur.

Cevap 3.3.1. Fa notas1 dizegin 5. ¢izgisindedir.

DORDUNCU DERS 15.03.2018

Hazirhk Asamasi: Bu asamada, ders konusuna gegmeden dnce parmak 1sitma ve gelistirme
amactyla Onceki derslerde Ogrenilmis olan alistirmalar c¢alisilacaktir. Asagida verilmig
alistirmalart sira ve stireleri dikkate alarak ¢aliginiz.

Sessiz Calismalar Sesli Calismalar
1. Alistirma 1A(5 Dakika) 1. Alstirma 2A (2 Dakika)
2. Alistirma 1B (5 Dakika) 2. Alistirma 2B (2 Dakika)
3. Alistirma 1C (5 Dakika) 3. Alistirma 1A (3 Dakika)
4. Alistirma 1B (3 Dakika)
5. Alistirma 1C (3 Dakika)

4.1. Sag El Sol-El Esgiidiimii (2-1, 3-1 ve 4-1)

Bu boliimde, sag el tezene vuruslart ve sol el parmak hareketlerinin esgiidiimlii bir bigimde
kullanimi ile ilgili toplam 3 madde bulunmaktadir. Maddelerin igeriginde, konu ile ilgili
Alistirma 3A, 3B, 3C ve uygulamalar1 bulunmaktadir.
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Adim 4.1.1. Alistirma 3A’y1 ¢almak igin Once; 1. parmaginizi alt tel 10. perdeye (mi), 5.

parma@mzi iist tel 11. perdeye (mi b ) konumlandirarak baglama tutusunu gergeklestiriniz.

Daha sonra 2. parmagimizi alt tel 11. perdeye (fa) basimiz. 2. parmagimiz 11. perdeye basiliyken
sag elde ‘list’ tezene vurusunu yaptiktan sonra 2. parmaginizi kaldirip 1. parmaginizin basil
oldugu 10. perdeye sag elde “alt’ tezene vurusunu Video 10’daki gibi araliksiz yapiniz.
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Uygulama 4.1.1. Alistirma 3A’y1 verilmis olan tezene vuruslarina ve parmak numaralarina
uygun ¢aliniz.

Adim 4.1.2.Alistirma 3B’yi calmak i¢in once; 1. parmagimizi alt tel 7. perdeye (re), 5.

parmagmizi iist tel 8. perdeye (do # ) konumlandirarak baglama tutusunu gergeklestiriniz.
Daha sonra 3. parmaginizi alt tel 10. perdeye (mi) basimiz. 3. parmagmiz 10. perdeye
basiliyken sag elde ‘iist” tezene vurusunu yaptiktan sonra 3. parmagimizi kaldirp 1.

parmagmizin basili oldugu 7. perdeye sag elde ‘alt’ tezene vurusunu Video 11’deki gibi
araliksiz yapiniz.
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Uygulama4.1.2. Alistirma 3B’yi verilmis olan tezene vuruslarina ve parmak numaralarina
uygun ¢aliniz.

Adim 4.1.3. Alistirma 3C’yi calmak i¢in once; 1. parmaginizi alt tel 10. perdeye (mi), 5.

parmaginizi st tel 11. perdeye (mi b ) konumlandirarak baglama tutusunu gergeklestiriniz.

Daha sonra 4. parmagmizi alt tel 14. perdeye (sol) basiniz. 4. parmaginiz 14. perdeye
basiliyken sag elde ‘iist’ tezene vurusunu yaptiktan sonra 4. parmaginizi kaldirip 1.
parmagimizin basili oldugu 10. perdeye sag elde ‘alt’ tezene vurusunu Video 12’deki gibi
araliksiz yapiniz.
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Uygulama 4.1.3. Alistirma 3C’yi verilmis olan tezene vuruslarina ve parmak numaralarina
uygun caliniz.

4.2. Ses Degistirici Isaretler
Bu bolimde ses degistirici isaretlerle ilgili toplam 4 madde bulunmaktadir. Madde

igeriklerinde diyez ( # ), bemol ( b ) ve naturel ( &) terimleri ile ilgili bilgilerin yan: sira ‘koma’
terimi ile ilgili de bilgi bulunmaktadir. Ayrica konuya paralel sorular bulunmaktadir.
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Adim 4.2.1. Diyez ( #) isareti notanin dogal halinden daha ince/tiz ¢alinacagini/sdylenecegini
gosterir. Notanin ne kadar ince/tiz olacagi, isaretin sekli ve miizik tiirtine gore farklilik
gosterebilmektedir. Diyez isareti, baglama iizerinde * # ° ve * # ° ¢ olmak iizere iki farkli
bicimde kullanilmaktadir.

Soru 4.2.1. Diyez isaretinin islevini anlatiniz.
L0021 1 I 3

Adm 4.22. Bemol ( b ) isareti notanmn dogal halinden daha kalin/pest
calinacagini/sdylenecegini gosterir. Notanin ne kadar kalin/pest olacag, isaretin sekli ve miizik
tiiriine gore farklilik gdsterebilmektedir. Bemol isareti, baglama tizerinde ¢ b > ve ¢ b % olmak
iizere iki farkli bigimde kullanilmaktadir.

Soru 4.2.2. Bemol isaretinin iglevini anlatiniz.
Cevap 4.2. 2. ..o

Adim 4.2.3. Naturel () isareti diyez veya bemol isaretiyle degisime ugrayan bir notanin

tekrar dogal haline geldigini gosterir. Naturel isareti miizik tiirii fark etmeksizin ayni sekilde ve
amacta kullanilir.

Soru 4.2.3. Naturel ( % ) isaretinin islevini anlatiniz.
L0 = o T Tt

4.2.4. Diyez ve bemol isaretlerinin miizik tiirlerine gore farkli bigimde kullanilmasinda,
koma* degerleri belirleyici unsur roliindedir. Tiirk Halk Miiziginde kullanilma bigimlerine

ornek verirsek; tiirkiilerin biiyiik kisminda yer alan ‘si b ? (si bemol iki)’ sesi; ‘si’ notasmmn

yaklasik ‘2 koma’ kalnlastigini gostermektedir. ‘Si b * sesi baglama iizerinde alt tel 2.

perdedir.
*Koma: Bir tam sesin dokuzda biri degerindeki ¢ok kiiciik aralik. Ornegin ‘la-si’ aralig1 tam
araliktir ve 9 komadan olusur.

Soru 4.2.4: *Si b *’sesinin baglamadaki yeri neresidir?
CoVAP A.2.4. ...,

4.3.La, Si b 2 Do ve Re Notalar1

Bu boliimde;‘la, Si b2 do ve re’ notalari hakkinda bilgi veren 6 madde vardir. Maddelerin

iceriginde s6z konusu notalarin dizek ve baglama {iizerindeki yerleri hakkinda bilgiler,
alistirmalar ve bunlara paralel sorular/uygulamalar bulunmaktadir.
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Adim 4.3.1. Asagida dizek iizerinde goriildiigii gibi;‘1a’ notas1 2. aralikta, ‘si’ notasi 3. ¢izgide,
‘do’ notasi 3. aralikta ve ‘re’ notasi 4. ¢izgidedir.

f LA 81 DO RE
{If}‘ i¥ — — — i
O

Adim 4.3.2. Baglama tusesi (sap) iizerinde‘la’ notasi alt tel 0. perdede (alt bos tel), si b >’
notasi alt tel 2. perdede, ‘do’ notasi alt tel 4. perdede ve ‘re’ notast alt tel 7. perdededir.

Soru 4.3.2. La, si b % do ve re notalarimin baglama tusesi iizerinde alt teldeki yerlerini yaziniz.

Adim 4.3.3. Asagida verilmis olan Alistirma 4’iin 6nce bonasini okuyunuz. Daha sonra siire
degerlerine ve tezene vurus yonlerine dikkat ederek ‘la (alt bos tel, 0. perde)’ perdesi iizerinde
Video 13’deki gibi ¢alisiniz.
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Uygulama4.3.3. Alistirma 4’1 verilmis olan parmak numarasi ve tezene vurus yonlerine gore
caliniz.

Adim 4.3.4. Asagida verilmis olan Alistirma 5’in 6nce bonasini okuyunuz. Daha sonra siire
degerlerine ve tezene vurus yonlerine dikkat ederek ‘si b *(alt tel 2. perde)’ perdesi iizerinde
Video 14’deki gibi galisiniz.
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Uygulama 4.3.4. Alistirma 5’i verilmis olan parmak numarasi ve tezene vurus yonlerine gore
caliniz.
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Adim 4.3.5. Asagida verilmis olan Alistirma 6’nin 6nce bonasini okuyunuz. Daha sonra siire
degerlerine ve tezene vurus yonlerine dikkat ederek ‘do (alt tel 4. perde)’ perdesi iizerinde
Video 15’deki gibi galisiniz.

ALISTIRMA 6
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Uygulama 4.3.5. Alistirma 6’y1 verilmis olan parmak numarasi ve tezene vurus yonlerine gore
caliniz.

Adim 4.3.6. Asagida verilmis olan Alistirma 7’nin 6nce bonasini okuyunuz. Daha sonra siire
degerlerine ve tezene vurus yonlerine dikkat ederek ‘re (alt tel 7. perde)’ perdesi iizerinde
Video 16°daki gibi galisiniz.

ALISTIRMA 7
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Uygulama 4.3.6. Alistirma 7’yi verilmis olan parmak numarasi ve tezene vurus yonlerine gore
caliniz.

4.4.Sol El 1. Parmagin Kayma Hareketi

Bu boliimde, sol el 1. parmagin baglama tusesi lizerinde kayma hareketleriyle ilgili toplam 5
madde vardir. Maddelerin igeriginde 1. parmagin baglama tusesi iizerinde esnekliligini ve
hareketliligini destekleyecek alistirmalar ve uygulamalar bulunmaktadir.

Adim 4.4.1. Asagida verilmis olan sol el 1. parmagin tutus pozisyonunda baglama tusesi
tizerinde kayma hareketlerini gelistirecek Alistirma 8’1 sessiz (sag eli kullanmadan/galmadan)
bicimde calisimiz. Sadece sol el 1. parmak ile ¢aligilacak olan bu alistirmada, 1 rakamlari
arasindaki (1 1) uzun ¢izgi, 1. parmagin hangi perdeler arasinda kayarak hareket etmesi
gerektigini gostermektedir. Bu konuda Video 17’yi izleyiniz.
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Uygulama 4.4.1. Alistirma 8’i verilmis olan parmak numarasina gore sessiz bir bigimde
uygulaymiz.
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Adim 4.4.2. Asagida verilmis olan Alistirma 9’un bonasini ¢aliginiz.

ALISTIRMA9
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Uygulama4.4.2. Alistirma 9’un bonasini okuyunuz.

Adim 4.4.3. Alistirma 9’un 1., 2., 3. ve 4. dl¢iilerini siire degerlerine, tezene vurus yonlerine
ve notalarin yiiksekliklerine gére baglama iizerinde ¢alisiniz. Bu konuda Video 18’1 izleyiniz.
1., 2., 3. ve 4. Olgiiler
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Uygulama 4.4.3. Alistirma 9’un 1., 2., 3. ve 4. Olglilerini siire degerlerine, tezene vurus
yonlerine ve notalarin yiiksekliklerine gore ¢aliniz.

Adim 4.4.4. Alistirma 9’un 5., 6., 7. ve 8. dl¢iilerini siire degerlerine, tezene vurus yonlerine
ve notalarin yiiksekliklerine gére baglama tizerinde ¢alisiniz. Bu konuda Video 19u izleyiniz.
5., 6., 7. ve 8. Olciiler
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Uygulama 4.4.4, Aligtirma 9’un 5., 6., 7. ve 8. Olglilerini siire degerlerine, tezene vurus
yonlerine ve notalarin yiiksekliklerine gore ¢aliniz.

Adim 4.4.5. Alistirma 9’u siire degerlerine, tezene vurug yonlerine ve notalarin yiiksekliklerine
gore baglama iizerinde ¢aliginiz. Bu konuda Video 20’yi izleyiniz.
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Uygulama 4.45. Alstirma 9’usiire degerlerine, tezene vurus ydnlerine ve notalarin
yiiksekliklerine gore ¢aliniz.
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CEVAP ANAHTARI

Cevap 4.2.1. Diyez ( #) isareti notanin dogal halinden daha ince/tiz ¢aliacagini/sdylenecegini
gosterir.
Cevap 4.3.1. La:2. Aralikta

Si:3. Cizgide

Do:3. Aralikta

Re:4. Cizgide
Cevap 4.22. Bemol ( b ) isareti notanin dogal halinden daha kalin/pest
calinacagini/sdylenecegini gosterir.

Cevap 4.2.3. Naturel ( §) isareti diyez veya bemol isaretiyle degisime ugrayan bir notanin

tekrar dogal haline geldigini gosterir.
Cevap 4.2.4. 2. perdedir.

Cevap 4.3.2. La:0. Perde / Si b % 2. Perde / Do: 4. Perde / Re: 7. Perde

BESINCI DERS 20.03.2018

Hazirhk Asamasi: Bu asamada, ders konusuna gegmeden 6nce parmak 1sitma ve gelistirme
amactyla onceki derslerde Ogrenilmis olan alistirmalar c¢alisilacaktir. Asagida verilmis
alistirmalart sira ve siirelerini dikkate alarak ¢aliginiz.

Sessiz Calismalar Sesli Calismalar
Aligtirma 1A (5 Dakika) 1. Alistirma 2A (1 Dakika) 5. Alistirma 1C (2 Dakika)
Alistirma 1B (5 Dakika) 2. Alistirma 2 B (2 Dakika) 6. Alistirma 3A (1 Dakika)
Alistirma 1C (5 Dakika) 3. Alistirma 1A (2 Dakika) 7. Alistirma 3B (1 Dakika)
Alistirma 8 (2 Dakika) 4. Alistirma 1B (2Dakika) 8. Alistirma 3C (1 Dakika)

ropNE

5.1. ‘La Karar’ Tutusu

Bu boliimde, baglama tusesi iizerinde ‘la karar’ tutus bigimi ile ilgili 1 madde vardir.
Maddenin igeriginde tutus bicimi gorsel olarak verilmis olup, dizek {izerinde gosterimi ve
parmak dizilimi ayrintili verilmistir. Ayrica konu ile ilgili alistrma ve uygulama
bulunmaktadir.

Adim 5.1.1. Resim 13’deki gibi; sol el 5. parmag iist tel 3. perdeye, 2. parmagi orta tel 3.
perdeye basarak alt telin bosta kalmasini saglayiniz. Bu tutus bigimi;iist telde ‘la’ perdesinden,
orta telde ‘mi’ perdesinden ve alt telde de ‘la’ perdesinden meydana gelmekte olup, ‘la karar
Sesi’ olarak isimlendirilir. ‘La karar’ tutus pozisyonunda, sag elde tezeneyle listten veya alttan
tim tellere tek hareketle vurus yaptigimiz zaman (¢aldigimiz zaman)‘la, mi ve la’ seslerinden
olusan bir akor meydana gelir. Bu akor c¢ok sayida tiirkiide kullanilmakta olup, miizik
ciimlesinin/ezginin/tiirkiiniin sonlandig1 veya bir bitise vardigi hissini verir. Konu ile ilgili
Alistirma 10’un bonasini yaptiktan sonra baglamanizla calisimz. Bu konuda Video 21’i
izleyerek caligabilirsiniz. (Not:‘La Karar’ akoruyla yazilmig ses kiimelerinin bonasini okurken
sadece ‘la’ notasini kullaniniz.)
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Resim 13.‘La Karar’ Tutus Bigimi.

*Akor: Herhangi bir ses iizerine ¢ikilarak kurulan ve en az {i¢ sesten olusan ses kiimelerine
AKOR (It. accordo; Fr. accord; Ing. chord; Alm. Akkord, baz1 Tiirk¢e kitaplarda Uygu veya
Diizen) denir.
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Uygulama 5.1.1. Alistirma 10’u siire degerlerine ve tezene vurus yonlerine uygun caliniz.

5.2. Baglama Tusesi Uzerinde Kayma ve Adimlama Hareketleri
Bu béliimde sol elin baglama tusesi iizerinde kayma ve adimlama hareketleri ile ilgili toplam 5
madde vardir. Maddelerin igeriginde konu ile ilgili alistirma ve uygulamalar bulunmaktadir.

Adim 5.2.1. Alistirma 11’in bonasin ¢aliginiz.
ALISTIRMA 11
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Uygulama 5.2.1. Alistirma 11’in bonasini siire degerlerine uygun okuyunuz.

Adim 5.2.2. Asagida verilmis olan Aligirma 11’in 1. olglsiini Video 22’yi izleyerek
baglamanizla calisiniz.

Uygulama 5.2.2. Alistirma 11’in 1. 6l¢iisiinii siire degerlerine ve tezene vurus yonlerine uygun
caliniz
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Adim 5.2.3. Asagida verilmis olan Alistirma 11’in 2. Olgiisiinii Video 23’1 izleyerek
baglamanizla calisiniz.
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Uygulama 5.2.3.Alistirma 11’in 2. 6lgiisiinii siire degerlerine ve tezene vurus yonlerine uygun
caliniz

Adim 5.2.4. Asagida verilmis olan Alisttrma 11’in 3. Olgisiini Video 24’1 izleyerek
baglamanizla calisiniz.
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Uygulama 5.2.4.Alistirma 11°in 3. 6lgiisiinii siire degerlerine ve tezene vurus yonlerine uygun
caliniz

Adim 5.2.5. Asagida verilmis olan Alistrma 11’in tamamin1 Video 25’1 izleyerek
baglamanizla caliginiz.
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Uygulama 5.2.5. Alistirma 11’in tamamini siire degerlerine ve tezene vurus yonlerine uygun
caliniz

ALTINCI DERS 22.03.2018

Hazirhk Asamasi: Bu asamada, ders konusuna gegmeden 6nce parmak 1sitma ve gelistirme
amaciyla Onceki derslerde Ogrenilmis olan alistirmalar c¢alisilacaktir. Asagida verilmis
alistirmalart sira ve silirelerini dikkate alarak ¢aliginiz.

Sessiz Calismalar Sesli Calismalar
1. Alistirma 1A (5 Dakika) Alistirma 2A (1 Dakika) 6. Alistirma 3A (1 Dakika)

2. Alistirma 1B (5 Dakika) Alistirma 2 B (2 Dakika) 7. Alistirma 3B (1 Dakika)
3. Alistirma 1C (5 Dakika) Alistirma 1A (1 Dakika) 8. Alistirma 3C (1 Dakika)
4. Alistirma 8 (2 Dakika) Alistirma 1B (1 Dakika) 9.Alistirma 11 (2 Dakika)
Alistirma 1C (1 Dakika)

agkrwdE
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1.1. Baglama Tusesi Uzerinde Kayma ve Adimlama Hareketleri

Bu béliimde sol elin baglama tusesi iizerinde kayma ve adimlama hareketleri ile ilgili toplam 8
madde bulunmaktadir. Maddelerin igeriginde sol elin tuse iizerinde daha cevik hareket
edebilmesini saglayacak alistirma ve buna paralel uygulamalar bulunmaktadir.

Adim 6.1.1. Alistirma 12°nin bonasini siire degerlerine dikkat ederek calisiniz.

ALISTIRMA 12
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Uygulama 6.1.1. Alistirma 12’nin bonasini siire degerlerine uygun okuyunuz.

Adim 6.1.2. Asagida verilmis olan Alistirma 12’nin 1. ve 2. 6l¢iilerini, Video 26’y1 izleyerek
baglama iizerinde caliginiz.
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Uygulama 6.1.2. Alistirma 12°nin 1. ve 2. dlgiilerini, parmak numaralarina ve tezene vurus
yonlerine uygun caliniz.

Adim 6.1.3. Asagida verilmis olan Alistirma 12’°nin 3. ve 4. dlgiilerini, Video 27’yi izleyerek
baglama iizerinde galisiniz.
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Uygulama 6.1.3. Alistirma 12’nin 3. ve 4. dlgiilerini, parmak numaralarina ve tezene vurus
yonlerine uygun caliniz.

Adim 6.1.4. Asagida verilmis olan Alisttrma 12°nin 1., 2., 3. ve 4. Olgiilerini, Video 28’1
izleyerek baglama tizerinde ¢aliginiz.
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Uygulama 6.1.4. Alistirma 12°nin 1., 2., 3. ve 4. dlgiilerini, parmak numaralarina ve tezene
vurus yonlerine uygun caliniz.
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Adim 6.1.5. Asagida verilmis olan Alistirma 12’nin 5. ve 6. Olgiilerini, Video 29’u izleyerek
baglama iizerinde ¢alisiniz.
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Uygulama 6.1.5. Alistirma 12’nin 5. ve 6. dlgiilerini, parmak numaralarina ve tezene vurus
yonlerine uygun caliniz.

Adim 6.1.6. Asagida verilmis olan Alistirma 12’nin 7. ve 8. 6l¢iilerini, Video 30’u izleyerek
baglama iizerinde ¢alisiniz.
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Uygulama 6.1.6. Alistirma 12’nin 7. ve 8. dlgiilerini, parmak numaralarina ve tezene vurus
yonlerine uygun caliniz.

Adim 6.1.7. Asagida verilmis olan Alisttrma 12°nin 5., 6., 7. ve 8. odlgiilerini, Video 31’1
izleyerek baglama tizerinde ¢aliginiz.
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Uygulama 6.1.7. Alistirma 12’nin 5., 6., 7. ve 8. dl¢iilerini, parmak numaralarina ve tezene
vurug yonlerine uygun caliniz.

Adim 6.1.8. Asagida verilmis olan Alistirma 12’yi bir biitiin olarak bastan sona Video 32’yi
izleyerek calisiniz.
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Uygulama 6.1.8. Alistirma 12’yi bastan sonra duraksamadan ¢aliniz.




196

1.2. ‘Kalenin Basinda (Temiraga)’ Tiirkiisii
Bu boliimde ‘Kalenin Basinda (Temiraga)’isim tlirkiiniin 6gretimi ile ilgili toplam 8 madde
vardir. Madde igeriklerinde tiirkiiye ait kiiciik adimlar ve uygulamalar bulunmaktadir.

Adim 6.2.1. ‘Kalenin Baginda (Temiraga)’ isimli tiirkiiniin bonasini, siire degerlerine dikkat
ederek calisiniz.

KALENIN BASINDA (TEMIRAGA)
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Uygulama 6.2.1. Kalenin Baginda isimli tiirkiiniin bonasinisiire degerlerine dikkat ederek
okuyunuz.

Adim 6.2.2. Asagida verilmis olan ‘Kalenin Basinda (Temiraga)’ isimli tiirkiiniin 1. ve 2.
olgiilerini, Video 33’1 izleyerek baglamanizla ¢almaya ¢aliginiz.
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Uygulama 6.2.2. ‘Kalenin Baginda (Temiraga)’ isimli tiirkiiniin 1. ve 2. dl¢iilerini ¢aliniz.

Adim 6.2.3. Asagida verilmis olan‘Kalenin Basinda (Temiraga)’ isimli tiirkiiniin 3. ve 4.
olgiilerini, Video 34’1 izleyerek baglamanizla ¢almaya caliginiz.
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Uygulama 6.2.3. ‘Kalenin Baginda (Temiraga)’ isimli tiirkiiniin 3. ve 4. dl¢iilerini ¢aliniz.

Adim 6.2.4. Asagida verilmis olan‘Kalenin Basinda (Temiraga)’ isimli tiirkiiniin 1., 2., 3. ve 4.
olgiilerini, Video 35’i izleyerek baglamanizla ¢calmaya ¢alisiniz.
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Uygulama 6.2.4. ‘Kalenin Basinda (Temiraga)’ isimli tiirkiintin 1., 2., 3. ve 4. dlgiilerini
caliniz.
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Adim 6.2.5. Asagida verilmis olan‘Kalenin Baginda (Temiraga)’ isimli tiirkiiniin 5. ve 6.
olgiilerini, Video 36’y1 izleyerek baglamanizla calmaya caliginiz.
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Uygulama6.2.5. ‘Kalenin Basinda (Temiraga)’ isimli tiirkiiniin 5. ve 6. dlgiilerini ¢aliniz.

Adim 6.2.6. Asagida verilmis olan‘Kalenin Basinda (Temiraga)’ isimli tiirkiiniin 7. ve 8.
olgiilerini, Video 37’yi izleyerek baglamanizla ¢almaya ¢aliginiz.
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Uygulama6.2.6. ‘Kalenin Basinda (Temiraga)’ isimli tiirkiiniin 7. ve 7. dlgiilerini ¢aliniz.

Adim 6.2.7. Asagida verilmis olan‘Kalenin Basinda (Temiraga)’ isimli tiirkiiniin 5., 6., 7. ve 8.
olgiilerini, Video 38’i izleyerek baglamanizla ¢almaya ¢alisiniz.
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Uygulama6 .2.7. ‘Kalenin Basinda (Temiraga)’ isimli tiirkiiniin 5., 6., 7. ve 8. Olgiilerini
caliniz.

Adim 6.2.8. Asagida verilmis olan‘Kalenin Baginda (Temiraga)’ isimli tiirkiiyli duraksamadan,
bastan sona bir biitiinliik i¢erisinde, Video 39’u izleyerek baglamanizla ¢almaya ¢alisiniz.

KALENIN BASINDA (TEMIRAGA)
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Uygulama 6.2.8. ‘Kalenin Basinda (Temiraga)’ isimli tiirkilyii ¢aliniz.
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YEDINCI DERS 27.03.2018

Hazirhk Asamasi: Bu asamada, ders konusuna gegmeden 6nce parmak 1sitma ve gelistirme
amaciyla Onceki derslerde Ogrenilmis olan alistirmalar c¢alisilacaktir. Asagida verilmig
alistirmalart sira ve siirelerini dikkate alarak ¢aliginiz.

Sessiz Calismalar Sesli Calismalar
1. Alistirma 1A (3 Dakika) . Alistirma 2A (1 Dakika) 7. Aligtirma 3B (1 Dakika)

1

2.Alistirma 1B (3 Dakika) 2. Alistirma 2B (2 Dakika) 8. Alistirma 3C (1 Dakika)

3. Aligtirma 1C (3 Dakika) 3. Alistirma 1A (1 Dakika) 9. Alistirma 1l (1 Dakika)
4. Alistirma 1B (1 Dakika) 10. ‘Kalenin Baginda (Temira
5. Alistirma 1C (1 Dakika) tirkiisii (5 Dakika).
6. Alistirma 3A (1 Dakika)

7.1.‘Dértliik + Iki Sekizlik’ ve ¢ iki Sekizlik + Dortliik’ Tezene Vurus Kaliplary
Bu boliimde ‘Dértliik+Iki Sekizlik® ve  Iki Sekizlik+Ddortliik’ tezene vuruslariyla ilgili toplam
2 madde vardir. Madde igeriklerinde konu ile ilgili aligtirmalar ve uygulamalar bulunmaktadir.

Adim 7.1.1. Asagida verilmis olan Aligtirma 2C’nin dnce bonasini okuyunuz, daha sonra
Video 40’1 izleyerek baglamada calisiniz.

ALISTIRMA2C
A l 1 T l 4 1
4 - . 2 . 2 . | |
: | | | = |
‘\;’1‘ 5 I 1 ] 1 ] 1
v 1 1 1 1 1 1

Uygulama 7.1.1. Alistirma 2C’yi siire degerlerine ve tezene vurus yonlerine uygun caliniz.

Adim 7.1.2. Asagida verilmis olan Alistirma 2D’nin 6nce bonasin1 okuyunuz, daha sonra
Video 41’1 izleyerek baglamada ¢alisiniz.

ALISTIRMA 2D
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Uygulama 7.1.2. Alistirma 2D’yi siire degerlerine ve tezene vurus yonlerine uygun ¢aliniz.

7.2.“Sag El-Sol EI’ Esgiidiimii (2-3, 2-4, 3-2, 4-2)

Bu boliimde, sag el tezene vuruslari ve sol el parmak hareketlerinin esglidiimlii bir bi¢imde
kullanimi ile ilgili toplam 4 madde bulunmaktadir. Maddelerin igeriginde, konu ile ilgili
Alistirma 1D, 1E, 3D, 3E ve uygulamalar1 bulunmaktadir.
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Adim 7.2.1. Asagida verilmis olan Alistrma 1D’yi,sol el 1. parmagi 10. perdeye, 2. parmagi
11. perdeye sabitledikten sonra 3. parmaginizla 13. perdeye bas-cek hareketini yaparak, 6nce
sessiz daha sonra Video 42’deki gibi sesli bigimde baglamada galiginiz.

ALISTIRMA 1D
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Uygulama 7.2.1. Alistirma 1D’yi sesli bigimde ¢alimiz.

Adim 7.2.2. Asagida verilmis olan Alistirma 1E’yi sol el 1. parmag: 10. perdeye, 2. parmagi
11. perdeye sabitledikten sonra 4. parmaginizla 14. perdeye bas-cek hareketini yaparak, once
sessiz daha sonra Video 43’deki gibi sesli bigimde baglamada galisiniz.

ALISTIRMA 1E
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Uygulama 7.2.2. Alistirma 1E’yi sesli bigimde ¢aliniz.

Adim 7.2.3. Asagida verilmis olan Alistirma 3D, daha 6nce 6grenilen Alistirma 3A, 3B ve
3C’ye benzer bir alistirmadir. 1. parmagt 10. perdeye, 2. parmagi 11. perdeye sabitledikten
sonra, 3. parmag1 13. perdeye basarak iist tezene vurusunu, 3. parmagi kaldirarak 2. parmagin
sabitlendigi 11. perdeye alt tezene vurusunu yapiniz. Bu calismayr Video 44’i izleyerek
siirekli yapiniz.

ALISTIRMA 3D
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Uygulama7.2.3. Alistirma 3D’yi sesli bigimde ¢aliniz.

Adim 7.2.4. Asagida verilmis olan Alistirma 3E, daha 6nce 6grenilen Alistirma 3A, 3B, 3C ve
3D’ye benzer bir alistirmadir. 1. parmagi 10. perdeye, 2. parmagi 11. perdeye sabitledikten
sonra, 4. parmag1 14. perdeye basarak iist tezene vurusunu, 4. parmagi kaldirarak 2. parmagin
sabitlendigi 11. perdeye alt tezene vurusunu yapiniz. Bu ¢aligmay1 Video 45’1 izleyerek siirekli
yapiniz.
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Uygulama 7.2.4: Alistirma 3E’yi sesli bigimde ¢aliniz.
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7.3. “Ol¢ii’ ve ‘Reprise Isareti’

Bu bolimde ‘6l¢ii’ kavramu ve ‘reprise (tekrar) isareti’ ile ilgili toplam 4 madde vardir.
Maddelerin igeriginde, 6l¢ii kavrami agiklanmis olup, 2/4’liikk ve 4/4’likk olgiilere 6rnekler
verilmistir. Bunun yaninda, ‘reprise (tekrar) isareti’ ve islevi ile ilgili bilgiler bulunmaktadir.
Ayrica konulara paralel sorular bulunmaktadir.

Adim 7.3.1. Bir ezginin esit stireli boliimlere ayrilmasiyla olusan birime 6l¢ii dendigini birinci
dersimizde 6grenmistik. Hatirlanacag: tizere, ol¢iiyli gosteren rakamlar vardir. Bu rakamlar bir
ezgi notasinin ilk satirinda, sol anahtarindan hemen sonra yazilan rakamlardir. Bunlar 2/4, 3/4,
3/8, 4/4, 5/4, 5/8, 6/4, 6/8... gibi rakamlar olabilir. Bu rakamlar ezginin her bir 6l¢iisiinde
olmas1 gereken siire (nota ve suslar) degerlerinin toplamii verir. Ornegin sol anahtarindan
sonra 2/4’liik yazan bir ezgide/parg¢ada, her dl¢lide toplam iki dortliik siire yani iki vurusluk
stire degerleri bulunur. Bu toplam deger farkli siirelere sahip notalardan olusabilir. Burada esas
olan her 6l¢iide tam olarak toplamda iki dortliik degerin bulunmasidir. Bu eger 4/4’liik bir ezgi
ise, bu kez her dlglide toplam dort tane dortliikk vurus ve bu siireye esit olacak sekilde nota veya
sus degerleri bulunmalidir.

Soru 7.3.1. Asagidaki metnin eksik olan yerlerini uygun ifadelerle doldurunuz.

Bir ezgi notasinin ilk satirinda, sol anahtarindan hemen sonra yazilan rakamlara
......................................... denir. Bu rakamlar ezginin her bir dl¢iisiinde olmas1 gereken

Adim 7.3.2. Asagida verilmis olan 2/4’liik 6l¢lide yazilmig ezgiyi, nota degerleri agisindan
inceleyiniz. Goriildiigii iizere ezginin birinci olgiisiinde iki tane dortliik nota vardir. ikinci
Olciisiinde ise dort tane sekizlik nota var. Dort tane sekizlik nota, iki dortlikk degere esittir. Bu
durumda, her iki Ol¢li de bas tarafta yazan 2/4’liik Ol¢li sayisina uygun siire degerlerine
sahiptir.

v A

Soru 7.3.2. Yukarida bos birakilmis olan {igiincii ve dordiincii Olgiileri, birinci ve ikinci
Olgiilere benzer bir bicimde dortlikk ve sekizlik degerleri kullanarak istediginiz notalarla
doldurunuz.

Adim 7.3.3. Asagida verilmis olan 4/4’liik dl¢lide yazilmig ezgiyi, nota degerleri agisindan
inceleyiniz. Goriildigii lizere ezginin birinci Olgiisiinde iki tane sekizlik, li¢ tane de dortlik
nota vardir. Ikinci 6lgiisiinde ise sirasiyla; iki tane dortliik, iki tane sekizlik ve bir tane dortliik
vardir. Bu durumda her iki Ol¢ii de bas tarafta yazan 4/4’liik 6lgii sayisina uygun siire
degerlerine sahiptir.
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Soru 7.3.3. Yukarida bos birakilmis olan iigiincii ve dordiincii Olgiileri, birinci ve ikinci
Olgiilere benzer bir bicimde dortlik ve sekizlik degerleri kullanarak istediginiz notalarla
doldurunuz.
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Adim 7.3.4. Bir gesit tekrar isareti olan ‘reprise isareti’, belirlenmis bir boliimiin
tekrarlanacagini anlatir. Asagidaki ornekte goriildiigii gibi, ikinci satirin basinda ve sonunda
bulunan reprise, bu boliimiin doniilerek iki kez ¢alinacagini veya okunacagini gosterir. Birinci
satirda ise karsilikli iki reprise bulunmamaktadir. Bu durumlarda reprise isaretinin bulundugu
yerden en basa doniiliir ve ilgili boliim tekrar ¢alinir.
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Soru 7.3.4. iki ‘reprise’ isareti arasinda kalan boliim kag kez calinr.
VAP 7.3 . i e e e e s

7.4. ‘Mi, Fa ve Sol’ Notalari

Bu béliimde ‘mi, fa ve sol’ notalari ile ilgili 4 madde vardir. Maddelerin iceriginde s6z konusu
notalarin dizek ve baglama tlizerindeki yerleri ile ilgili bilgilerin yani sira, konuya paralel soru
ve uygulamalar yer almaktadir.

Adim 7.4.1. Daha onceki derslerde 6grenilen “la, si b ? do ve re’ notalarmma ek olarak, bu

derste ‘mi, fa ve sol’ notalarinin baglamada ve dizek iizerindeki yerlerini 6grenecegiz. Konu
ile ilgili agagidaki anlatimi inceleyiniz.

(Onceki derslards ogrenilen notalann

v L : » 0 . Perda
dizek va baglama tuged tzerindaki yerleri) 1V.P;ce 11.Pergz 14 Perte

A M FA SOL
7= F 1. IF r 4
. T I 1 =
v T
LA Sin2 DO RE (Bu dersts oBranilacak veni notalann
0.Parda 2.Parde 4, Parda 7. Derda dizek ve baZlama tuged Gzerindeki yerleri)

Soru 7.4.1. Mi, fa ve sol notalarinin baglama (alt tel) ve dizek lizerindeki yerlerini yaziniz.

Adim 7.4.2. Asagida verilmis olan Alistirma 13’{in 1., 2., 3. ve 4. dlgiilerinin 6nce bonasini
yapiniz. Daha sonra Video 46’y1 izleyerek baglamada caliginiz.
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Uygulama 7.4.2. Alistirma 13’iin 1., 2., 3. ve 4. 6l¢iilerini baglamanizla ¢aliniz.
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Adim 7.4.3. Asagida verilmis olan Alistirma 13’{lin 5., 6., 7. ve 8. Ol¢iilerinin 6nce bonasini
yapiniz. Daha sonra Video 47’yi izleyerek baglamada ¢alisiniz.
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Uygulama 7.4.3. Alistirma 13’tin5., 6., 7. ve 8. dlgiilerini baglamanizla ¢aliniz.

Adim 7.4.4. Asagida verilmis olan Alistirma 13’1, reprise isaretlerine uygun bigimde Video
48’1 izleyerek baglamada calisiniz.
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Uygulama 7.4.4. Alistirma 13’1 baglamanizla ¢aliniz.

SEKIiZINCi DERS 29.03.2018

Hazirhk Asamasi: Bu agsamada, ders konusuna gegmeden 6nce parmak 1sitma ve gelistirme
amactyla Onceki derslerde Ogrenilmis olan alistirmalar c¢aligilacaktir. Asagida verilmig
alistirmalar1 sira ve siirelerini dikkate alarak ¢alisiniz.

Sessiz Calismalar Sesli Calismalar
1. Alistirma 1A (3 Dakika) Alistirma 2B (1 Dakika) 8. Alistirma 1E (1 Dakika)

2. Alistirma 1B (3 Dakika) Alistirma 2C (1 Dakika) 9. Alstirma 3A (1 Dakika)
3. Alistirma 1C (3 Dakika) Alistirma 2D (1 Dakika) 10. Alistirma 3B (1 Dakika)
4. Alistirma 1D (3 Dakika) Alistirma 1A (1 Dakika) 11. Alistirma 3C (1 Dakika)
5. Alistirma 1E (3 Dakika) Alistirma 1B (1 Dakika) 12. Alistirma 3D (1 Dakika)
Alistirma 1C (1 Dakika) 13. Alistirma 3E (1 Dakika)
Alistirma 1D (1 Dakika)

No ok~ wdpE

8.1. Baglama Tusesi Uzerinde Kayma ve Adimlama Hareketleri

Bu boéliimde sol elin baglama tusesi iizerindeki kayma ve adimlama hareketleri ile ilgili toplam
3 madde vardir. Maddelerin igeriginde sol elin daha g¢evik bir bi¢imde kayma ve adimlama
yapmasina katki saglayacak Alistirma 14A, 14B ve 14C yer almaktadir. Ayrica konu ile ilgili
uygulamalar bulunmaktadir.
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Adim 8.1.1. Asagida verilen Alistrma 14A’nin bonasinmi okuduktan sonra, Video 49’u
izleyerek, tezene vurus yonlerine ve parmak numaralarina dikkat ederek baglamanizla
calisiiz. Calismaniz esnasinda tutus tekniginizin bozulmamasina 6zen gosteriniz.

ALISTIRMA 14A
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Uygulama 8.1.1. Alistirma 14A’y1 baglamanizla ¢aliniz.

Adim 8.1.2. Asagida verilen Alisirma 14B’nin bonasmi okuduktan sonra, Video 50’yi
izleyerek tezene vurus yonlerine ve parmak numaralarina dikkat ederek baglamanizla galiginiz.
Calismaniz esnasinda tutus tekniginizin bozulmamasina 6zen gosteriniz.
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Uygulama 8.1.2. Alistirma 14B’yi baglamanizla ¢aliniz

Adim 8.1.3. Asagida verilen Alistirma 14C’ninbonasini okuduktan sonra, Video 51’1 izleyerek
tezene vurug yonlerine ve parmak numaralarina dikkat ederek baglamanizla galiginiz.
Caligmaniz esnasinda tutus tekniginizin bozulmamasina 6zen gosteriniz.
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Uygulama 8.1.3. Alistirma 14C’yi baglamanizla ¢aliniz.

8.2. ‘Giderem Bu Diiziinen’ Isimli Tiirkii
Bu boliimde ‘Giderem Bu Diiziinen’ isimli tiirkii ile ilgili toplam 7 madde vardir. Maddelerin
iceriginde tiirkiinlin adim adim ¢alisilmas1 ve buna paralel uygulamalar bulunmaktadir.
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Adim 8.2.1. Asagida verilmis ‘Giderem Bu Diiziinen’ tiirkiisiiniin bonasini ¢aliginiz.

GIDEREM BUDUZONEN
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Uygulama 8.2.1. ‘Giderem Bu Diiziinen’ tiirkiisiiniin bonasini okuyunuz.

Adim 8.2.2. Asagida verilmis ‘Giderem Bu Diiziinen’ tiirkiisiiniin 1. 6lgiistinii Video 52’yi
izleyerek baglamanizla galiginiz.
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Uygulama 8.2.2. ‘Giderem Bu Diiziinen’ tiirkiistiniin 1. 6l¢iistinii ¢aliniz.

Adim 8.2.3. Asagida verilmis ‘Giderem Bu Diiziinen’ tiirkiisiiniin 2 ve 3. 6lgiilerini Video
53’11 izleyerek baglamanizla ¢aliginiz.
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Uygulama 8.2.3. ‘Giderem Bu Diiziinen’ tiirkiisiiniin 2 ve 3. dl¢iilerini ¢aliniz.

Adim 8.2.4. Asagida verilmis ‘Giderem Bu Diiziinen’ tiirkiistiniin 1, 2 ve 3. dlgtlerini Video
54’1 izleyerek baglamanizla ¢aliginiz.
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Uygulama 8.2.4. ‘Giderem Bu Diiziinen’ tiirkiisiiniin 1, 2 ve 3.. dl¢iilerini ¢aliniz.
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Adim 8.2.5. Asagida verilmis ‘Giderem Bu Diiziinen’ tiirkiisiiniin 4, 5 ve 6. 6l¢iilerini Video
55’1 izleyerek baglamanizla calisiniz.
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Uygulama 8.2.5. ‘Giderem Bu Diiziinen’ tiirkiisiiniin 4, 5 ve 6. dl¢iilerini ¢aliniz.

Adim 8.2.6. Asagida verilmis ‘Giderem Bu Diiziinen’ tiirkiisiiniin 7, 8, 9 ve 10. ol¢iilerini
Video 56°y1 izleyerek baglamanizla ¢alisiniz.
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Uygulama 8.2.6. ‘Giderem Bu Diiziinen’ tiirkiistiniin 7, 8, 9 ve 10. 6lgiilerini ¢aliniz.

Adim 8.2.7. Asagida verilmis ‘Giderem Bu Diizlinen’ tiirkiistiniin tamamini; duraksamadan,
nota degerlerine ve tezene vurus yonlerine dikkat edecek bigcimdeVideo 57’yi izleyerek

baglamanizla ¢calmaya calisiniz.
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Uygulama 8.2.7. ‘Giderem Bu Diiziinen’ tiirkiisiinii ¢caliniz.
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DOKUZUNCU DERS 03.04.2018

Hazirhk Asamasi: Bu asamada, ders konusuna gegmeden dnce parmak 1sitma ve gelistirme
amactyla Onceki derslerde Ogrenilmis olan alistirmalar c¢alisilacaktir. Asagida verilmig
alistirmalart sira ve siirelerini dikkate alarak ¢aliginiz.
Sessiz Calismalar Sesli Calismalar

Alistirma 1A (3 Dakika) Alistirma 2B (1 Dakika) 10. Alistirma 3B (1 Dakika)

Alistirma 1B (3 Dakika) Aligtirma 2C (1 Dakika) 11. Alistirma 3C (1 Dakika)
Alistirma 1C (3 Dakika) Alistirma 2D (1 Dakika) 12. Alistirma 3D (1 Dakika)
Aligtirma 1D (3 Dakika) Aligtirma 1A (1 Dakika) 13. Alistirma 3E (1 Dakika)
Alistirma 1E (3 Dakika) Alistirma 1B (1 Dakika) 14. Alistirma 14A(1 Dakika)
Alistirma 1C (1 Dakika) 15. Alistirma 14B (1 Dakika)
Aligtirma 1D (1 Dakika) 16. Alistirma 14C (1 Dakika)
Alistirma 1E (1 Dakika) 17. ‘Giderem Bu Diiziinen”
Alistirma 3A (1 Dakika) tiirkiisii (5 Dakika)

agkrwnE
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9.1. Oktav ‘La, Si b 2, Do ve Re’ Notalar

Bu bolimde oktav ‘la, si b2, do ve re’ notalari ile ilgili 1 madde bulunmaktadir. Madde

iceriginde ‘oktav’ teriminin anlami, s6z konusu notalarin dizek ve baglama tlizerindeki yerleri
ile ilgili bilgiler ve soru bulunmaktadir.

Adim 9.1.1. Asagida ‘oktav la’, ‘oktav si b %>, oktav do’ ve ‘oktav re’ notalarmin dizek ve
baglama {iizerindeki yerleri ile ilgili verilmis bilgileri inceleyiniz. Porte de goriildiigii gibi

25

‘oktav la’ notasi, dizegin yukarisinda 1. ek ¢izgide;‘oktav si b = notas1 1. ek ¢izginin iist

tarafinda (1. ve 2. ek ¢izgilerin arasinda kalan 2. aralikta); oktav do’ notas1 2. ek ¢izgide; oktav
re’ notasi 2. ek cizginin iist tarafindadir (2. ve 3. ek ¢izgilerin arasinda kalan 3. aralikta).S6z
konusu notalarin baglama tizerindeki yerlerini bulmaya ¢aliginiz.

Oktav Nedir?

Miizik terimi olarak:Aralarinda 8 basamaklik uzaklik bulunan adas iki ses arasindaki araliga
SEKiZLi ya da OKTAV denir.

Fizik Terimi olarak:Birinin frekansi 6tekinin iki kati olan iki titresimin araligi.

Oktav La Oftav Sib2 Oktav Do Oftav Re
17. Deds 10. Perde 21. Parde 23, Pards
o o o o
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Soru 9.1.1. ‘Oktav la’, ‘oktav re’, ‘oktav si b ¥ ve ‘oktav do’ notalarimin dizek ve baglama
iizerindeki yerlerini asagidaki ilgili yerlere yaziniz.

Dizek Uzerinde Baglama Uzerinde
OKEAY LA 1ot
OKEAV Si b 22,
OKEAY DO oot

OKEAY RE 1o
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9.2.¢Iki Sekizlik’, ‘Dért Onaltilk’, ‘Bir Sekizlik+iki Onaltihk’ ve ‘iki Onaltihk+Bir
Sekizlik’ Tartim Kahliplari
Bu béliimde; ‘Iki Sekizlik’, ‘Dort Onaltilik’, ‘Bir Sekizlik + Iki Onaltilik’ ve ‘Iki Onaltilik +
Bir Sekizlik’ tartim kaliplar ile ilgili toplam 9 madde vardir. Maddelerin igeriginde s6z konusu
tartimlarin yapisi, gorselleri, tezene vuruslar ile ilgili bilgiler ve alistirmalar yer almaktadir.
Ayrica konulara paralel soru ve uygulamalar da bulunmaktadir.

Adim 9.2.1. Asagidaki portede goriildiigii gibi;

* ‘Iki Sekizlik Tartim > iki tane sekizlik degerden olusur ve bonasi yapilirken el ile
yukaridan asagi iniste bir sekizlik, asagidan yukari c¢ikista yine bir sekizlik siire degerinde
okunur.

* ‘Dort Onaltilik Tartim e e e e’ dort tane onaltilik degerden olusur ve bonasi
yapilirken el ile yukaridan asag: iniste iki onaltilik, asagidan yukari ¢ikista yine iki onaltilik
stire degerinde okunur.

* ‘Bir Sekizlik+iki Onaltilik Tartim J ] j > bir tane sekizlik ve iki onaltilik degerden olusur.
Bonasi yapilirken el ile yukaridan asagi iniste bir sekizlik, asagidan yukari ¢ikista iki onaltilik
siire degerinde okunur.

*Iki Onalthk+Bir Sekizlik Tartim J o ]’ iki tane onaltilik ve bir tane sekizlik degerden
olusur. Bonasi yapilirken el ile yukaridan asagi iniste iki onaltilik, asagidan yukari ¢ikista bir
sekizlik siire degerinde okunur. Konu ile ilgili agagidaki bilgileri inceleyiniz.

$ 7 3 % I % ¥ 1

A -

5 > r—p—p—p —p—p r—pr—p

= — e — 1 } =1

Ik Sekizlik Tartm Dért Onaltilt: Tastim Bir Sekizlik ki Onalatyk: I Onaltib: Bir Sekizlikc
Tartim Tartim

s —————
Uygulama 9.2.1.J ],0‘ o o o J ] j Ve o o ]tartlmlarlmn bonast yapilirken

0l¢ii vuruglarinin nasil olmasi gerektigini gosteriniz.

Adim 9.2.2. Asagida goriildiigi gibi;

*]ki Sekizlik tartimin tezene vurus yonii ‘Ust-Alt’ bigimindedir.

*Dort Onaltilik tartimin tezene vurus yonii ‘Ust-Alt-Ust-Alt’ bicimindedir.

*Bir Sekizlik+Iki Onaltilik tartiminin tezene vurus yonii ‘Ust-Ust-Alt’ bigimindedir.
*1ki Onaltilik+Bir Sekizlik tartimin tezene vurus yonii ‘Ust- Alt-Ust’ bicimindedir.
Konu ile ilgili asagidaki portede bulunan bilgileri inceleyiniz.

By, & @ Lt Lo T
e —p—p —p—pp —pp e —
T == =
L2

p—
Uygulama 9.2.2.J ],a‘ o o o J ] j Ve o o ]tartlmlarmm tezene vuruslarin

baglamanizla ¢aliniz.

Adim 9.2.3. Asagida ‘dort onaltilik’ tartim kaliplarindan olugmus ‘Alistirma 2E’nin’ 6nce
bonasini okuyunuz. Daha sonra 1. parmagimizi ‘Re’ perdesine (7.Perde) konumlandirarak sag
elde Video 58’i izleyerek ¢alisiniz.
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ALISTIRMA2E
Ao. T2 T ATLTE TN

[ o Lttt el il il i Bl el et
| o - | N N N N X

Uygulama 9.2.3. Alistirma 2E’yi baglamanizla ¢aliniz.

Adim 9.2.4. Asagida ‘bir sekizlik+iki onaltilik’ tartim kaliplarindan olusmus ‘Alistirma
2F’nin” 6nce bonasini okuyunuz. Daha sonra 1. parmaginizi ‘re’ perdesine (7.perde)
konumlandirarak sag elde Video 59’u izleyerek ¢aliginiz.

ALISTIRMAJF
AT . T 3 P ¥ i I T 4 LT
p%F | el B | el et e —r—
P

Uygulama 9.2.4. Alistirma 2F’yi baglamanizla ¢aliniz.

Adim 9.2.5. Asagida ‘iki onaltilik+bir sekizlik’ tartim kaliplarindan olusmus ‘Alistirma
2G’nin’ Once bonasini okuyunuz. Daha sonra 1. parmaginizi ‘re’ perdesine (7. perde)
konumlandirarak sag elde Video 60’1 izleyerek ¢aliginiz.

ALISTIRMA2G
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Uygulama 9.2.5. Alistirma 2G’yi baglamanizla ¢aliniz.

Adim 9.2.6. Asagida ‘bir sekizlik+iki onaltilik’ ve ‘iki onaltilik+bir sekizlik’ tartim
kaliplarindan olusmus ‘Alistirma 2H’nin’ 6nce bonasini okuyunuz. Daha sonra 1. parmaginizi
‘re’ perdesine (7.perde) konumlandirarak sag elde Video 61’1 izleyerek ¢alisiniz.

ALISTIRMA2H
A d IR G T g d d T4 T &
yi 2
17 ": i —1 == - | I e i =
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Uygulama 9.2.6. Alistirma 2H’yi baglamanizla ¢aliniz

Adim 9.2.7. Asagida verilmis olan Alistirma 15’in 1. ve 2. Olgiilerinin 6nce bonasini
okuyunuz. Daha sonra verilmis olan tezene vurus yonlerine ve parmak numaralarina uygun
bicimde Video 62’1 izleyerek caliginiz.

" R o ! T Ao Bodes ' ol 1l 1

. b 2 3 2N A S oF Loy

Uygulama 9.2.7. Alistirma 15’in 1. ve 2. olgiilerini baglamanizla ¢aliniz
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Adim 9.2.8. Asagida verilmis olan Alistrma 15’in 3. ve 4. Ol¢iilerinin dnce bonasini
okuyunuz. Daha sonra tezene vurus yonlerine ve parmak numaralarina uygun bigimde Video
63’1 izleyerek caliginiz.

ﬁl-\A
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Uygulama 9.2.8. Alistirma 15’in 3. ve 4. dlgiilerini baglamanizla ¢aliniz

Adim 9.2.9. Asagida verilmis olan Alistirma 15°i tezene vurus yonlerine ve parmak
numaralarina uygun bi¢imde Video 64’1 izleyerek ¢alisiniz.

ALISTIRMA 15
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Uygulama 9.2.9. Alistirma 15’1 verilmis olan tezene vurus yonleri ve parmak numaralarina
uygun bigimde baglamanizla ¢aliniz.

9.3.Baglama Tusesi Uzerinde Atlama Hareketi

Bu boliimde, baglama tusesi iizerinde atlama hareketi ile ilgili toplam 3 madde vardir.
Maddelerin igeriginde alt tel ‘la-fa’ araliginda tcli atlama alistirma ve uygulamalari
bulunmaktadir.

Adim 9.3.1. Asagida verilmis olan Aligtirma 16’nin 1. ve 2. dlgiilerinin énce bonasini yapiniz.
Daha sonra tezene vurus yonlerine ve parmak numaralarina uygun bigimde Video 65’
izleyerek calisiniz.

f e e e s s

Uygulama 9.3.1. Alistirma 16’nin 1. ve 2. dlgiilerini baglamanizla ¢aliniz.

Adim 9.3.2. Asagida verilmis olan Alistirma 16’nin 3. ve 4. odlgiilerinin 6nce bonasini
okuyunuz. Daha sonra tezene vurus yonlerine ve parmak numaralarina uygun bigimde Video
66’y1 izleyerek calisiniz.

[y
i ——
1 1 | | 1
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Uygulama 9.3.2. 16 nin 3. ve 4. dl¢iilerini baglamanizla ¢aliniz.
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Adim 9.3.3. Asagida verilmis olan Alistirma 16’y1 tezene vurus yonleri ve parmak
numaralarina uygun bi¢imde Video 67’yi izleyerek ¢alisiniz.

ALISTIRMA 16
! T 4 + 3 T 1 T i) T 4 T 4 ) 4 T
c - 2 2
= | il |
3 5l s >
= — 1 =1 ! 1
2 1 I 1 1 I | E— L 1 1 1 1
0 3 1 3 1 3 1 2 2 1 3 1 3 1 3 0

Uygulama 9.3.3. Alistirma 16’y1 baglamanizla ¢aliniz

9.4.Bona Okuma Calismalari

Bu boliimde, bona okumayi gelistirmek amaciyla hazirlanmis 1 madde vardir. Madde
iceriginde onceki derslerde Ggrenilmis nota ve tartimlardan olusmus ‘Bona 3’ pargasi ve
uygulama bulunmaktadir.

Adim 9.4.1. Sekizlik ve onaltilik tartimlar iizerine yazilmis asagidaki ‘Bona 3’ isimli par¢anin
bonasini ¢alisiniz.

BONAS3
‘f;. 2 1 —
e
) t— ]
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Uygulama 9.4.1. ‘Bona 3’ii nota ve tartim 6zelliklerine uygun bicimde okuyunuz.
DOKUZUNCU DERS CEVAP ANAHTARI

Cevap 9.1.1.

Dizek Uzerinde Baglama Uzerinde
Oktav La : usttel. ek ¢izgide 17. Perdede
Oktav Si b 2 1. ek ¢izginin st tarafinda 19. Perdede
Oktav Do : ustte 2. ek ¢izgide 21. Perdede
Oktav Re : 2. ek ¢izginin iist tarafinda 23. Perdede

ONUNCU DERS 05.04.2018

Hazirhk Asamasi: Bu asamada, ders konusuna gegmeden once parmak 1sitma ve gelistirme
amactyla onceki derslerde Ogrenilmis olan alistirmalar c¢alisilacaktir. Asagida verilmis
alistirmalart sira ve slirelerini dikkate alarak ¢aliginiz.
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Sessiz Calismalar Sesli Calismalar
1. Alistirma 1A (2 Dakika) Alistirma 2E (1 Dakika) 11. Alistirma 3B (1 Dakika)

2. Alistirma 1B (2 Dakika) Alistirma 2F (1 Dakika) 12. Alistirma 3C (1 Dakika)
3. Aligtirma 1C (2 Dakika) Alistirma 2G (1 Dakika) 13. Alistirma 3D (1 Dakika)
4, Alistirma 1D (2 Dakika) Alistirma 2H (1 Dakika) 14. Alistirma 3E (1 Dakika)
5.Alistirma 1E (2 Dakika) Alistirma 1A (1 Dakika) 15. Alistirma 14A(1 Dakika)
Alistirma 1B (1 Dakika) 16. Alistirma 14B (1 Dakika)
Alistirma 1C (1 Dakika) 17. Alistirma 14C (1 Dakika)
Alistirma 1D (1 Dakika) 18. Alistirma 15 (2 Dakika)

. Alistirma 1E (1 Dakika) 19. Alistirma 16 (2 Dakika)
10. Alistirma 3A (1 Dakika)

© oo No Ok~ wWwDd PR

10.1. ‘Macka Yollary’ Tiirkiisii
Bu boliimde ‘Magka Yollarr’ tiirkiisiiniin 6grenilmesini amaglayan toplam 10 madde vardir.
Maddelerin igeriginde kiigiik adimlar ve uygulamalar bulunmaktadir.

Adim 10.1.1. Asagida verilmis olan ‘Macgka Yollar1’ tiirkiisiiniin bonasin1 ¢aliginiz.

MACKA YOLLARI
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Uygulama 10.1.1. “Magka Yollar:1’ tiirkiistiniin bonasin1 okuyunuz.

Adim 10.1.2. ‘Magka Yollar1’ tiirkiisiiniin 1. Ol¢iislinlin asagida verilmis olan bolimiini
baglamanizla Video 68’i izleyerek caliginiz. 3. parmak Re perdesine bastiginda 1. parmagin
Do perdesine basilt durumda olmasina dikkat ediniz.
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Uygulama 10.1.2. ‘Magka Yollar1’ tiirkiistiniin 1. dl¢iisiiniin yukarida verilmis olan bolimiini
caliniz.
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Adim 10.1.3. ‘Macka Yollart’ tiirkiisiiniin 1. 6l¢iisiiniin asagida verilmis olan bolimiini
baglamanizla Video 69’u izleyerek calisimz. 1. parmagmn do perdesinden ‘si b * perdesine

kayarak gitmesi gerektigine dikkat ediniz.
4 4 7T

Uygulama 10.1.3. ‘Magka Yollar1’ tiirkiistiniin 1. dl¢iisiiniin yukarida verilmis olan bolimiini
caliniz.

Adim 10.1.4. Asagida verilmis olan ‘Magka Yollarr’ tiirkiisiiniin 1. 6l¢iisiinii baglamanizla
Video 70’1 izleyerek caliginiz.
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Uygulama 10.1.4. “‘Magka Yollar1’ tiirkiisiiniin 1. 6l¢iistinii ¢aliniz.

Adim 10.1.5. Asagida verilmis olan ‘Magka Yollar1’ tiirkiisiiniin 2. 6lgiisiinii baglamanizla
Video 71’i izleyerek ¢alisiniz.
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Uygulama 10.1.5. ‘Magka Yollar1’ tiirkiisiiniin 2. 6l¢iistinii ¢aliniz.

Adim 10.1.6. Asagida verilmis olan ‘Magka Yollar’ tiirkiisiiniin 1. ve 2. o6l¢iilerini
baglamanizla Video 72’yi izleyerek ¢alisiniz.
MACKA YOLLARI
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Uygulama 10.1.6. ‘Magka Yollar1® tiirkiisiiniin 1. ve 2. 6l¢iilerini ¢aliniz.

Adim 10.1.7. Asagida verilmis olan ‘Magka Yollar1’ tiirkiisiiniin 3. 6l¢iisiinii baglamanizla
Video 73’1 izleyerek ¢aliginiz.
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Uygulama 10.1.7. ‘Macka Yollar1’ tiirkiistiniin 3. 6l¢iisiinii caliniz.
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Adim 10.1.8. Asagida verilmis olan ‘Magka Yollar1’ tiirkiisiiniin 4. 6l¢iisiinii baglamanizla
Video 74’1 izleyerek ¢aliginiz.
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Uygulama 10.1.8. ‘Macgka Yollar1’ tiirkiisiiniin 4. 6l¢iisiinii ¢aliniz.

Adim 10.1.9. Asagida verilmis olan ‘Macka Yollar’ tiirkiisiiniin 3. ve 4. Olgiilerini
baglamanizla Video 75’1 izleyerek galisiniz.
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Uygulama 10.1.9. ‘Magka Yollar1® tiirkiisiiniin 3. ve 4. 6l¢iilerini ¢aliniz.

Adim 10.1.10: Asagida verilmis olan ‘Magka Yollar1® tiirkiisiiniin tamamini baglamanizla
Video 76’y1 izleyerek ¢alisiniz.

MACKA YOLLARI
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Uygulama 10.1.10. ‘Magka Yollar1’ tiirkiistiniin tamamini ¢aliniz.

10.2. ‘Tren Gelir’ Tiirkiisii
Bu boliimde ‘Tren Gelir’ tiirkiisiiniin 6grenilmesini amaglayan toplam 12 madde vardir.
Maddelerin iceriginde kiigiik adimlar ve uygulamalar bulunmaktadir.




214

Adim 10.2.1. Asagida verilmis olan ‘Tren Gelir’ tlirkiisiiniin bonasini ¢aliginiz.
TRENGELIR
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Uygulama 10.2.1. ‘Tren Gelir’ tiirkiistiniin bonasin1 okuyunuz.

Adim 10.2.2. Asagida verilmis olan ‘Tren Gelir’ tiirkiislinlin 1. ve 2. dlgiilerini baglamanizla
Video 77’yi izleyerek ¢alisiniz. Bu bolimde 3. parmak ‘re’ perdesinde iken 1. parmaginizi

‘do’ perdesine basmayiniz.
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Uygulama 10.2.2. ‘Tren Gelir’ tiirkiisiiniin 1. ve 2. dlgiilerini ¢aliniz.

Adim 10.2.3. Asagida verilmis olan ‘Tren Gelir’ tiirkiisiiniin 3. 6lgiisiinii baglamanizla Video
78’1 izleyerek caliginiz.
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Uygulama 10.2.3. ‘Tren Gelir’ tiirkiisiiniin 3. 6l¢iisiinii ¢aliniz.

Adim 10.2.4. Asagida verilmis olan ‘Tren Gelir’ tirkiisiiniin 4. 6lglisiinii baglamanizla Video
79’u izleyerek c¢alisiiz. Tirkiiniin bu bolimiinii calmaya calisirken Alistirma 14C’yi

hatirlaymiz.

Uygulama 10.2.4. “Tren Gelir’ tiirkiisiiniin 4. 6l¢iisiinii ¢aliniz.

Adim 10.2.5. Asagida verilmis olan ‘Tren Gelir’ tiirkiisiiniin 3. ve 4. dlgiilerini baglamanizla
Video 80’1 izleyerek ¢alisiniz.
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Uygulama 10.2.5. ‘Tren Gelir’ tiirkiisiiniin 3. ve 4. dl¢iilerini ¢aliniz.
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Adim 10.2.6. Asagida verilmis olan ‘Tren Gelir’ tiirkiisiiniin 1., 2., 3. ve 4. Ol¢iilerini
baglamanizla Video 81’i izleyerek ¢alisiniz.
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Uygulama 10.2.6. ‘Tren Gelir’ tiirkiistintin 1., 2., 3. ve 4. dlgiilerini ¢aliniz.

Adim 10.2.7. Asagida verilmis olan ‘Tren Gelir’ tiirkiisiiniin 5. ve 6. dlgiilerini baglamanizla
Video 82’yi izleyerek ¢alisiniz.
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Uygulama 10.2.7Tren Gelir’ tiirkiisiiniin 5. ve 6. 6l¢iilerini ¢aliniz.

Adim 10.2.8. Asagida verilmis olan ‘Tren Gelir’ tiirkiisiiniin 7. 6lgiisiinii baglamanizla Video

83’1 izleyerek caliginiz.
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Uygulama 10.2.8. ‘Tren Gelir’ tiirkiisiiniin 7. 6l¢iisiinii ¢aliniz.

Adim 10.2.9. Asagida verilmis olan ‘Tren Gelir’ tirkiisiiniin 8. 6lgiisiinii baglamanizla Video

84’1 izleyerek caligiiz.
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Uygulama 10.2.9. ‘Tren éelir’ tiirkiistiniin 8. dl¢iisiinii caliniz.

Adim 10.2.10. Asagida verilmis olan ‘“Tren Gelir’ tiirkiisiiniin 7. ve 8. 6l¢iilerini baglamanizla
Video 85’1 izleyerek galiginiz.
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Uygulama 10.2.10. ‘Tren Gelir’ tiirkiisiiniin 7. ve 8. 6l¢iilerini ¢alimz

Adim 10.2.11. Asagida verilmis olan ‘Tren Gelir’ tlirkiisiiniin 5., 6., 7. ve 8. Ol¢iilerini
baglamanizla Video 86°y1 izleyerek caliginiz.
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Uygulama 10.2.11. “Tren Gelir’ tiirkiisiiniin 5., 6., 7. ve 8. 6l¢iilerini ¢caliniz.
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Adim 10.2.12. Asagida verilmis olan ‘“Tren Gelir’ tiirkiisiiniin tamamini baglamanizla Video
87’yi izleyerek ¢alisiniz.
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Uygulama 10.2.12. ‘Tren Gelir’ tiirkiisiiniin tamamini ¢aliniz.

ONBIRINCIDERS 10.04.2018

Hazirhk Asamasi: Bu asamada, ders konusuna gegmeden 6nce parmak 1sitma ve gelistirme
amactyla onceki derslerde Ogrenilmis olan alistirmalar c¢alisilacaktir. Asagida verilmis
alistirmalar1 sira ve siirelerini dikkate alarak ¢alisiniz.

Sessiz Calismalar Sesli Calismalar
1. Alistirma 1A (2 Dakika) Alistirma 2E (1 Dakika) 11. Alistirma 3B (1 Dakika)

2. Alistirma 1B (2 Dakika) Alistirma 2F (1 Dakika) 12. Alistirma 3C (1 Dakika)
3. Alistirma 1C (2 Dakika) Alistirma 2G (1 Dakika) 13. Alistirma 3D (1 Dakika)
4. Alistirma 1D (2 Dakika) Alistirma 2H (1 Dakika) 14. Alistirma 3E (1 Dakika)
5. Alistirma 1E (2 Dakika) Aligtirma 1A (1 Dakika) 15. Alistirma 14A (1 Dakika)
Alistirma 1B (1 Dakika) 16. Alistirma 14B (1 Dakika)
Alistirma 1C (1 Dakika) 17. Alistirma 14C (1 Dakika)
Alistirma 1D (1 Dakika) 18. Alistirma 15 (2 Dakika)

. Alistirma 1E (1 Dakika) 19. Alistirma 16 (2 Dakika)
10. Alistirma 3A (1 Dakika)
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11.1.¢Sag El-Sol EI’ Esgiidiimii (3-4, 4-3)

Bu boliimde ‘sag el-sol el’ esgiidiimii ve destekleyici ¢caligmalarla ilgili toplam 3 madde vardir.
Maddelerin igeriginde sol el parmak gii¢lendirici/sekillendirici/gelistirici alistirmalar ve ‘sol el-
sag el’ esgidimiinii gelistiren Alistirma 1F ve 3F bulunmaktadir. Ayrica konulara paralel
uygulamalar yer almaktadir.

Adim 11.1.1. Sol el parmaklarinin sekillenmesi ve tutus pozisyonun dogru yerlesmesine katki
amagli, parmaklarin 3'lini{in sabit, 1'inin hareketli olarak kullanildig1 sessiz ¢alismalar asagida
verilmistir. S6z konusu alistirmalari, yanlarindaki agiklamalara uygun bi¢imde alt telde sessiz
caliginiz.
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Sabitlenen Hareketli Aciklama
Parmaklar Parmak
Alstirma 1G 1_34 2 Birinci parmak ‘re'de, lgilincii parmak ‘mi'de,

dordiincii  parmak ‘fa'da  sabitken, ikinci

parmagm 8. perdeye (mi b ) bas-gcek hareketini

yapmasi. (Video 88)
Alistirma 1H 12 _4 3 Birinci parmak ‘re'de, ikinci parmak 8. perdede

(mi b)), dérdiincii parmak ‘fa'da sabitken, iigiincii

parmagin ‘mi’ye bas-cek hareketini yapmasi.
(Video 89)

Alistirma 11 234 1 Ikinci parmak 8. perdede (mi b ),iiiincii parmak
‘mi'de, dordiincii parmak ‘fa'da sabitken, birinci
parmagin ‘re’ye bas-gek hareketini yapmasi.
(Video 90)

Ahstirma 1J 123 _ 4 Birinci parmak ‘re'de, ikinci parmak 8. perdede

(mi b ),iiglincii parmak ‘mi'de sabitken, dordiincii

parmagin ‘fa’ya bas-¢ek hareketini yapmasi.
(Video 91)

Uygulama 11.1.1. Alistirma 1G, 1H, 11 ve 1J’yi sessiz bigimde yapiniz.

Adim 11.1.2. Asagida verilmis Alistirma 1F’yi 1. parmak alt tel ‘re’ perdesinde sabit olacak
bigimde Once sessiz, daha sonra Video 92’yi izleyerek sesli ¢alisiniz.

ALISTIRMAIF
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Uygulama 11.1.2. Alistirma 1F’yi ¢aliniz.

Adim 11.1.3. Asagida verilmis Alistirma 3F’yi 1. parmak alt tel ‘re’ perdesinde sabit olacak
bi¢cimde Video 93’1 izleyerek baglamanizla ¢aliginiz.

ALISTIRMA 3F
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Uygulama 11.1.3. Alistirma 3F’yi ¢aliniz.

11.2.Senkop’ ve ‘Noktah Sekizlik+Onaltihk’ Tartim Kahplari
Bu boéliimde teorik igerikle ilgili toplam 3 madde vardir. Maddelerin igeriginde senkop, uzatma
bag1 ve uzatma noktast ile ilgili bilgiler, konulara paralel sorular ve uygulama bulunmaktadir.
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Adim 11.2.1. SENKOP (AKSATIM): Miizikte kuvvetli ve zayif zaman kavramlar1 vardir.
Ezgi kiimelerini olusturan siirelerde genellikle ilk nota kuvvetli ikincisi zay1f zamanda yer alsa
da, bu kiiltiirden kiiltiire ve miizik tiiriine gore degisebilen bir durumdur. Bu durum 6zellikle
calgl calma veya eser seslendirme esnasinda belirgin bir bigimde fark edilebilir. Normal vurgu
diizenindeki kuvvetli vurusun yerine zayif vurusun vurgulanmasina ‘aksatim’ (senkop) denir.
Asagidaki iki vurusluk ve bir vurusluk senkoplari inceledigimizde; ilk notanin zayif, ikinci
notanin kuvvetli ve son notanin zayif kullanildigini gorebiliriz. S6z konusu senkop
orneklerinin bonasinin yapilmasi i¢in kullanilabilecek vuruslar asagida verilmistir. Dikkatlice
inceleyerek bonasini okuyunuz. Ardindan Alistirma 21’y1 baglamanizla Video 94’ izleyerek
calisiiz.
¢ ,n T Bonz vapthirken i '.w.:ghx}: senkop igin
vapizacak olan 2] harsistien
BzHamadz czhmurien ki vomginksenkop igin
f‘g 1 T T vaotdacak olan tezens vorpslan

phg— (K VERIS LUK SENKOM}
7

i
Bonz vaptlirken bir vorssluk ssntop in
vaptlacak olan sl harsletl

: BzHzmads czhmirizn bir voruzluk s=nlop gin
580 | T vaptlaczk olzn tezens vonglan

|
S

s
L2

 r —p—p-——p—p—p-—-p—:l ALISTIRMA 2]
';nz - l. ll -l l. ll -l l. ll .l l. ll .l (BIE VIIRUSLUKSENROP
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Uygulama 11.2.1. Alistirma 21’y1 baglamanizla ¢aliniz.

11.2.2. Notalarin ve suslarin sagina konan ve o siireyi yari degeri kadar uzatan noktaya
‘Uzatma Noktas1® denir. Ornegin 1 vurusluk bir notanin yanina uzatma noktas1 konuldugunda
o nota artik 1,5 vurugluk degerde olur. Asagidaki 6rnek incelendiginde Sekizlik notanin yanina
nokta konmasiyla, noktali sekizlik admi aldigim1 ve vurusunun yarim vurustan
‘yarim+geyrek=ticceyrek vurug’ degerine yani 1 vurusun 3/4 oranina yiikseldigi goriilmektedir.
‘Noktal1 sekizlik+onaltilik’ tartim kiimesinde ilk nota vurusun 3/4’nii, ikinci nota ise kalan
1/4tnii alir. Tam tersi  ‘onaltilik+noktali sekizlik’ tartim kiimesinde ise ilk nota vurusun
1/4°nii, ikinci nota da kalan 3/4’tint alir.

Bornz vaptlirien 'noftzl skizlivonzitd & in
vaptlacak clanel harsiztiern

BzHamadz ¢zlinirien ‘noltzh shizlicronzitd & in
4 T vapilacak clan tezens voruglen

A
: o - ” = -— P ALISTIRMA 2]

asav  —— = INokil Sakizlik - Onainlé Tartin
v

Flep

Bonz vapthirken "onaltd fenoktal sshizliy in
vaptlacak clan 2l harsletied

Bz#zmade ¢zhnurien ‘onzlitddonoltzl =kizli kin
J T vaplzckdantezens vungkn

- > P »—p—p—o—HATISTIRMNA 2K
TS — h J(Onalthik - Noktalt Sekizlik Tartue

v
Uygulama 11.2.2. Alistirma 2J ve 2K’yi baglamanizla ¢aliniz.
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Adim 11.2.3. UZATMA BAGI: Ayni ad1 tasiyan iki notann siirelerini birbirine ekleyen baga
‘uzatma bagi’ denir. Asagidaki 6rnegi inceledigimizde, 1. 6l¢iide uzatma bagi ile birbirine
baglanms iki sekizlik nota seslendirmede dortliik gibi, 2. ve 3. dlgiilerde birbirine baglanmig
notalar ise noktal1 dortliik gibi okunur.

FSLIS

N>

T BT

Soru 11.2.3:Uzatma bag1 nedir?
VAP L 2.3 i e

11.3. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ Tiirkiisii (1-4 Olg¢iiler Aras)

Bu béliimde, tiirkiiniin 6grenilmesini amaglayan toplam 6 madde vardir. Maddelerin igeriginde
‘Uzun ince Bir Yoldayim’ isimli tiirkiiniin 1., 2., 3. ve 4. olgiileri ve uygulamalari
bulunmaktadir.

Adim 11.3.1. Asagida verilmis olan ‘Uzun Ince Bir Yoldaymm’ tiirkisiiniin 1., 2., 3. ve 4.
Ol¢iilerinin bonasini ¢alisiniz.

3 e e e
- - P - B
= —% fre—afprr rora S agq
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4 o o —r———

Uygulama 11.3.1. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 1., 2., 3. ve 4. &l¢iilerinin bonasini
okuyunuz.

Adim 11.3.2. Fa#> notasinin baglamanin alt tel {izerindeki yeri 12. perdedir. Asagida verilmis
olan ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 1. dl¢iisiinii Video 95’1 izleyerek baglamanizla
caligimiz.

S e
f »
\1."‘ lllr_i
-« 1 2 2 12

Uygulama 11.3.2. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 1. dl¢iisiinii caliniz.

Adim 11.3.3. Asagida verilmis olan ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 2. 6l¢iisiinii Video
96’y1 izleyerek baglamanizla ¢aliginiz.

%

. - P T T T

Uygulama 11.3.3. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 2. dl¢iisiinii ¢caliniz.

Adim 11.3.4. Asagida verilmis olan ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 3. dl¢iisiinii Video
97’yi izleyerek baglamanizla ¢aliginiz.
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Uygulama 11.3.4. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 3. 8l¢iisiinii caliniz.

Adim 11.3.5. Asagida verilmis olan ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 4. él¢iisiinii Video
98’1 izleyerek baglamanizla ¢alisiniz.
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Uygulama 11.3.5. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 4. 6l¢iisiinii caliniz.

Adim 11.3.6. Asagida verilmis olan ‘Uzun Ince Bir Yoldaymm’ tiirkiisiiniin 1., 2., 3. ve 4.
olgtilerini Video 99’u izleyerek baglamanizla ¢alisiniz.

VT ok & 48 Pty 0 O A T O B X
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Uygulama 11.3.6. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 1., 2., 3. ve 4. dlgiilerini ¢aliniz.

ONBIRINCI DERS CEVAP ANAHTARI
Cevap 11.2.3. Ayni adi tasiyan iki notanin siirelerini birbirine ekleyen baga ‘uzatma bagi’
denir

ONIKINCI DERS 12.04.2018

Hazirhk Asamasi: Bu agsamada, ders konusuna gegmeden 6nce parmak 1sitma ve gelistirme
amaciyla Onceki derslerde Ogrenilmis olan alistirmalar c¢alisilacaktir. Asagida verilmis
alistirmalar1 sira ve siirelerini dikkate alarak ¢alisiniz.
Sessiz Calismalar Sesli Calismalar
1. Alistirma 1A (2 Dakika) Alistirma 2E (1 Dakika) 13. Alistirma 3A (1 Dakika)

1
2.Alistirma 1B (2 Dakika) 2. Alistirma 2F (1 Dakika) 14. Alistirma 3B (1 Dakika)
3.Alistirma 1C (2 Dakika) 3. Alstirma 2G (1 Dakika)  15. Alistirma 3C (1 Dakika)
4. Alistrma 1D (2 Dakika) 4. Alistirma 2H (1 Dakika)  16. Alistirma 3D (1 Dakika)
5. Alistirma 1E (2 Dakika) 5. Alistirma 21 (1 Dakika) 17. Alistirma 3E (1 Dakika)
6. Alistirma 1F (2 Dakika) 6. Alistirma 2J (1 Dakika) 18. Alistirma 3F (1 Dakika)
7.Alistirma 1G (1 Dakika) 7. Ahstirma 2K (1 Dakika) 19. Alistirma 14A(1 Dakika)
8. Alistirma 1H(1 Dakika) 8. Alistirma 1A (1 Dakika) 20. ,Alistirma 14B(1 Dakika)
9. Alistirma 11 (1 Dakika) 9. Alistirma 1B (1 Dakika) 21. Alistirma 14C (1 Dakika)
10. Alistirma 1J (1 Dakika)  10. Alistirma 1C (1 Dakika) 22. Alistirma 15 (1 Dakika)
11. Alistirma 1D (1 Dakika) 23. Alistirma 16 (1 Dakika)
12. Alistirma 1E (1 Dakika)

12.1. “‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ Tiirkiisii (1-8 Olciiler Arasi)

Bu béliimde, tiirkiiniin 6grenilmesi amaciyla toplam 7 madde vardir. Maddelerin igeriginde
‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ isimli tiirkiintin 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7. ve 8. 0l¢iileri ve uygulamalar1
bulunmaktadir.
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Adim 12.1.1. Asagida verilmis olan ‘Uzun Ince Bir Yoldaymm’ tiirkiisiiniin 2. satirimin
bonasini ¢alisiniz.

5’1 . > e e e e e e e e e e
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Uygulama 12.1.1. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 2. satirinin bonasin1 okuyunuz.

Adim 12.1.2. Asagida verilmis olan ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 5. 6l¢iisiinii Video
1001 izleyerek baglamanizla ¢aliginiz.
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Uygulamal2.1.2. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 5. dl¢iisiinii ¢aliniz.

Adim 12.1.3. Asagida verilmis olan ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 6. él¢iisiinii Video
101’1 izleyerek baglamanizla ¢alisiniz.
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Uygulamal2.1.3. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 6. dl¢iisiinii ¢alimiz.

Adim 12.1.4. Dizek iizerinde ikinci ¢izgideki ‘sol’ notasinin baglama tizerindeki yeri iist tel
bos ve orta tel 7. perdedir. Burada iist tel bos kullanilacagi i¢in ‘sol’ notasinin altina ‘0’
parmak numarasi verilmistir. Asagida verilmis olan ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 7.
ol¢iistinii Video 102’yi izleyerek baglamanizla ¢alisiniz.
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Uygulama 12.1.4. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 7. dl¢iisiinii caliniz.

Adim 12.1.5. Asagida verilmis olan ‘Uzun Ince Bir Yoldaymm’ tiirkiisiiniin 8. dl¢iisiinii Video
103’ii izleyerek baglamanizla calisiniz.
1 T T 4

Uygulama 12.1.5. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 8. 6l¢iisiinii ¢aliniz.
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Adim 12.1.6. Asagida verilmis olan ‘Uzun Ince Bir Yoldaymm’ tiirkiisiiniin 5., 6., 7. ve 8.
olgiilerini Video 104’1 izleyerek baglamanizla ¢aliginiz.
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Uygulama 12.1.6. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 5., 6., 7. ve 8. dl¢iilerini ¢aliniz.

Adim 12.1.7. Asagida verilmis olan ‘Uzun Ince Bir Yoldaymm’ tiirkiisiiniin 1. ve 2. dizegini
caligiiz.
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Uygulama 12.1.7.‘Uzun Ince Bir Yoldaymm’ tiirkiisiiniin 1. ve 2. dizegini ¢aliniz.

ONUCUNCU DERS 17.04.2018

Hazirhk Asamasi: Bu asamada, ders konusuna gegmeden 6nce parmak 1sitma ve gelistirme
amactyla Onceki derslerde Ogrenilmis olan alistirmalar c¢alisilacaktir. Asagida verilmis
alistirmalart sira ve stirelerini dikkate alarak calisiniz.

Sessiz Calismalar Sesli Calismalar
Aligtirma 1A (2 Dakika) Alistirma 2E (1 Dakika) 12. Alistirma 1E (1 Dakika)

1
Alistirma 1B (2 Dakika) 2. Alistirma 2F (1 Dakika) 13. Alistirma 3A (1 Dakika)
Alistirma 1C (2 Dakika) 3. Alstirma 2G (1 Dakika)  14. Alistirma 3B (1 Dakika)
Alistirma 1D (2 Dakika) 4. Alstirma 2H (1 Dakika)  15. Alistirma 3C (1 Dakika)
Aligtirma 1E (2 Dakika) 5. Alistirma 21 (1 Dakika) 16. Alistirma 3D (1 Dakika)
Alistirma 1F (2 Dakika) 6. Alistirma 2J (1 Dakika) 17. Alistirma 3E (1 Dakika)

Alistirma 1G (1 Dakika) 7. Alstirma 2K (1 Dakika) 18. Alistirma 3F (1 Dakika)

Aligtirma 1H(1 Dakika) 8. Alistirma 1A (1 Dakika) 19. Alistirma 14A(1 Dakika)
Alistirma 11 (1 Dakika) 9. Alistirma 1B (1 Dakika) 20. Alistirma 14B(1 Dakika)
10 Alistirma 1J (1 Dakika)  10. Alistirma 1C (1 Dakika) 21. Alistirma 14C(1 Dakika)
11. Ahstirma 1D (1 Dakika) 22. Alistirma 16 (1 Dakika)

13.1. Sol El Sabit Pozisyonda Ardisik Parmak Hareketleri (1-2-1-3, 2-1-3-1)
Bu boliimde sol el sabit pozisyonda ardigik parmak hareketleri ile ilgili toplam 6 madde vardir.
Maddelerin iceriginde konu ile ilgili alistirmalar ve uygulamalar bulunmaktadir.

© oo NOk~ WD PR
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Adim 13.1.1. Asagida verilen Alistirma 17A’y1, parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (| 1) uygun bigimde ¢alisiniz.‘mi b ’ notas alt tel 8. perdededir.

L1
S T —
D L2319 1.994 2 1.3 1.3 £3°13

Uygulama 13.1.1. Alistirma 17A’y1 verilen parmak numaralari ve tezene vurus yoOnlerine
uygun ¢aliniz.

Adim 13.1.2. Asagida verilen Alistirma 17B’yi; parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (| 1) uygun bi¢gimde ¢alisiniz.
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Uygulama 13.1.2. Alistirma 17B’yi verilen parmak numaralari ve tezene vurus yonlerine
uygun ¢aliniz.

Adim 13.1.3. Asagida verilen Alistirma 17C’yi; parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (| 1) uygun bi¢gimde ¢alisiniz.
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Uygulama 13.1.3. Alistirma 17C’yi verilen parmak numaralari ve tezene vurus yonlerine
uygun ¢aliniz.

Adim 13.1.4. Asagida verilen Aligtirma 18A’y1; parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (| 1) uygun bigimde calisiniz.
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Uygulama 13.1.4. Alistirma 18A’y1 verilen parmak numaralari ve tezene vurus yonlerine
uygun caliniz.

Adim 13.1.5. Asagida verilen Alistirma 18B’yi; parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (| 1) uygun bi¢cimde ¢alisiniz.
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Uygulama 13.1.5. Aligtirma 18B’
uygun caliniz.
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Adim 13.1.6. Asagida verilen Alistirma 18C’yi; parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (| 1) uygun bigimde calisiniz.
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Uygulama 13.1.6. Alistirma 18C’yi verilen parmak numaralari ve tezene vurus yoOnlerine
uygun caliniz.

13.2. ‘Uzun ince Bir Yoldaymm’ tiirkiisii (1-12 Olciiler Arasr)

Bu béliimde, tiirkii dgretimi ile ilgili toplam 7 madde vardir. Maddelerin igeriginde ‘Uzun ince
Bir Yoldayim’ isimli tirkiinin 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7., 8., 9., 10., 11. ve 12. olgiileri ve
uygulamalari1 bulunmaktadir.

Adim 13.2.1. Asagida verilmis olan ‘Uzun ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 9., 10., 11. ve 12.
Ol¢iilerinin bonasini ¢alisiniz.
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Uygulama 13.2.1. ‘Uzun Ince Bir Yoldaymm’ tiirkiisiiniin 9., 10., 11. ve 12. &lgciilerinin
okuyunuz.

Adim 13.2.2. Asagida verilmis olan ‘Uzun Ince Bir Yoldaymm’ tiirkiisiiniin 9 vel0. lgiilerini
Video 105’1 izleyerek baglamanizla ¢alisiniz.
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Uygulama 13.2.2. ‘Uzun ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 9. ve 10.6l¢iilerini ¢aliniz

Adim 13.2.3. Asagida verilmis olan ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 11. vel2. dlgiilerini
Video 106’y1 izleyerek baglamanizla ¢aliginiz.
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Uygulama 13.2.3. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 11. vel2. dlgiilerinicaliniz.

Adim 13.2.4. Asagida verilmis olan ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 9., 10., 11. ve 12.
olgiilerini Video 107’yi izleyerek baglamanizla ¢aliginiz.
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Uygulamal3.2.4. ‘Uzun ince Bir Yoldaymm’ tiirkiisiiniin 9., 10., 11. ve 12. Sl¢iilerini ¢alniz.
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Adim 13.2.5. Asagida verilmis olan ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin 1., 2. ve 3.
satirlarint; tezene vurus yonleri, parmak numaralar1 ve tekrar isaretlerine uygun bigimde
calisiiz.

UZUN INCE BIR YOLDAYIM
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Uygulamal3.2.5. ‘Uzun ince Bir Yoldaymm’ tiirkiisiiniin 1., 2. ve 3. satirlarini ¢aliniz.

ONDORDUNCU DERS 19.04.2018

Hazirhk Asamasi: Bu asamada, ders konusuna gegmeden dnce parmak 1sitma ve gelistirme
amactyla Onceki derslerde Ogrenilmis olan alistirmalar c¢alisilacaktir. Asagida verilmis
alistirmalar1 sira ve siireleri dikkate alarak calisiniz.

Sessiz Calismalar Sesli Calismalar
1. Alistirma 1A (2 Dakika) Alistirma 2E (1 Dakika) 13. Alistirma 1E (1 Dakika)

1
2. Aligtirma 1B (2 Dakika) 2. Aligtirma 2F (1 Dakika) 14. Alistirma 1F (1 Dakika)
3. Alistirma 1C (2 Dakika) 3. Alstirma 2G (1 Dakika)  15. Alistirma 18A (1 Dakika)
4. Alistirma 1D (2 Dakika) 4. Alistirma 2H (1 Dakika) 16. Alistirma 18B (1 Dakika)
5. Alistirma 1E (2 Dakika) 5. Alstirma 21 (1 Dakika) 17. Alistirma 18C (1 Dakika)
6. Aligtirma 1F (2 Dakika) 6. Alistirma 2J (1 Dakika) 18. Alistirma 3C (1 Dakika)
7. Alistrma 1G (1 Dakika) 7. Ahstirma 2K (1 Dakika) 19. Alistirma 3D (1 Dakika)
8. Alistirma 1H(1 Dakika) 8. Alistirma 17A (1 Dakika)  20. Alistirma 3E (1 Dakika)
9. Alistirma 11 (1 Dakika) 9. Alistirma 17B (1 Dakika)  21. Alistirma 3F (1 Dakika)
10. Alistirma 1J (1 Dakika) 10. Alistirma 17C (1 Dakika)  22. Alistirma 14A(1 Dakika)
11. Ahstirma 1C (1 Dakika) 23. Alistirma 14B(1 Dakika)
12. Alistirma 1D (1 Dakika) 24. Alistirma 14C(1 Dakika)
25. Alistirma 16 (1 Dakika)

14.1. Sol El Sabit Pozisyonda Ardisik Parmak Hareketleri (2-3-2-4, 3-2-4-2)

Bu boliimde Sol el sabit pozisyonda ardigik parmak hareketleri ile ilgili toplam 6 madde vardir.
Maddelerin igeriginde konu ile ilgili alistirmalar ve uygulamalar bulunmaktadir. (NOT: 19A,
19B, 19C, 20A, 20B ve 20C alistirmalarini ¢alisirken 1. parmagin sabit olmasi sart degildir.)
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Adim 14.1.1. Asagida verilen Alistirma 19A’y1, parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (] 1) uygun bigimde calisiniz.
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Uygulama 14.1.1. Alistirma 19A’y1 verilen parmak numaralarina ve tezene vurus yonlerine
uygun ¢aliniz.

Adim 14.1.2. Asagida verilen Alistirma 19B’yi; parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (| 1) uygun bi¢gimde ¢alisiniz.
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Uygulama 14.1.2. Alistirma 19B’yi verilen parmak numaralarina ve tezene vurus yonlerine
uygun caliniz.

Adim 14.1.3. Asagida verilen Alistirma 19C’yi; parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (| 1) uygun bigimde c¢aliniz.
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Uygulama 14.1.3. Alistirma 19C’yi verilen parmak numaralarina ve tezene vurus yonlerine
uygun ¢aliniz.

Adim 14.1.4. Asagida verilen Alistirma 20A’y1; parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (| 1) uygun bicimde ¢aliniz.
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Uygulama 14.1.4. Alistirma 20A’y1 verilen parmak numaralarina ve tezene vurus yonlerine
uygun caliniz.

Adim 14.1.5. Asagida verilen Alistirma 20B’yi; parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (| 1) uygun bigimde c¢aliniz.
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Uygulama 14.1.5. Alistirma 20B’yi verilen parmak numaralarina ve tezene vurus yonlerine
uygun caliniz.
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Adim 14.1.6. Asagida verilen Alistirma 20C’yi; parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (] 1) uygun bi¢imde c¢aliniz.
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Uygulama 14.1.6. Alistirma 20C’yi verilen parmak numaralarina ve tezene vurus yonlerine
uygun galimiz.

14.2. “Uzun Ince Bir Yoldaymm’ Tiirkiisii (Taman) .
Bu bdliimde dnceki derslerde boliim boliim 6grenilen ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiistiniin
tamamina ait 1 madde ve uygulama bulunmaktadir.

Adim 14.2.1. Asagida verilmis ‘Uzun ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin tamamimi Video 108’i
izleyerek baglamanizla galiginiz.
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Uygulama 14.2.1. ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’ tiirkiisiiniin tamamin1 ¢alimz.
(Not: 4. dizek 1. dizekle, 5. dizek de 2. dizekle ayn1 oldugu igin tezene ve parmak numarasi
yazilmasina gerek duyulmamustir.)
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ONBESINCI DERS 26.04.2018

Hazirhk Asamasi: Bu asamada, ders konusuna gegmeden 6nce parmak 1sitma ve gelistirme
amactyla onceki derslerde Ogrenilmis olan alistirmalar c¢alisilacaktir. Asagida verilmis
alistirmalart sira ve stirelerini dikkate alarak ¢aliginiz.

Sessiz Calismalar Sesli Calismalar
1. Alistirma 1A (2 Dakika) . Alistrma 2E (1 Dakika) 14. Alistirma 19C (1 Dakika)

1
2. Aligtirma 1B (2 Dakika) 2. Alistirma 2F (1 Dakika) 15. Alistirma 1F (1 Dakika)
3. Alistirma 1C (2 Dakika) 3. Alistirma 2G (1 Dakika) 16. Alistirma 18A(1 Dakika)
4. Alistrma 1D (2 Dakika) 4. Alistirma 21 (1 Dakika) 17. Alstirma 18B (1 Dakika)
5. Alistirma 1E (2 Dakika) 5. Alistirma 2J (1 Dakika) 18. Alistirma 18C (1 Dakika)
6. Alistirma 1F (2 Dakika) 6. Alistirma 2K (1 Dakika) 19. Alistirma 3C (1 Dakika)
7.Alistirma 1G (1 Dakika) 7. Alistirma 17A(1 Dakika) 20. Alistirma 20A(1 Dakika)
8. Alistirma 1H(1 Dakika) 8. Alistirma (1 Dakika) 21. Alistirma 20B(1 Dakika)
9. Alistirma 11 (1 Dakika) 9. Alistirma 17B (1 Dakika) 22. Alistirma 20C (1 Dakika)
10. Alistirma 1J (1 Dakika) 10. Alistirma 17C (1 Dakika) 23. Alistirma 3F (1 Dakika)
11. Alistirma 1C(1 Dakika) 24. Alistirma 14A(1 Dakika)
12. Alstirma 19A(1 Dakika) 25. Alistirma 14B(1 Dakika)
13. Alistirma 19B(1 Dakika)  26. Alistirma 14C (1 Dakika)

15.1.Sol El Sabit Pozisyonda Ardisik Parmak Hareketleri (1-4-3-4, 4-1-4-3)

Bu boliimde Sol el sabit pozisyonda ardisik parmak hareketleri ile ilgili toplam 6 madde vardir.
Maddelerin igeriginde konu ile ilgili alistirmalar ve uygulamalar bulunmaktadir.(NOT: 21A,
21B, 21C, 22A, 22B ve 22C aligtirmalarin1 ¢alisirken 1. parmagin sabit olmasi alt tel re
perdesinde sabit olmasina dikkat ediniz.)

Adim 15.1.1. Asagida verilen Alistirma 21A’y1; parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (| 1) uygun bigimde calisiniz.
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Uygulama 15.1.1. Alistirma 21A’y1 verilen parmak numaralarina ve tezene yonlerine uygun
caliniz.

Adim 15.1.2. Asagida verilen Alistirma 21B’yi; parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (| 1) uygun bigimde c¢aliniz.
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Uygulama 15.1.2. Alistirma 21B’yi verilen parmak numaralarina ve tezene yonlerine uygun
caliniz.
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Adim 15.1.3. Asagida verilen Alistirma 21C’yi; parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (] 1) uygun bi¢imde c¢aliniz.
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Uygulama 15.1.3. Alistirma 21C’yi verilen parmak numaralarina ve tezene yonlerine uygun
caliniz.

Adim 15.1.4. Asagida verilen Alistirma 22A’y1; parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (| 1) uygun bi¢imde c¢aliniz.
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Uygulama 15.1.4. Alistirma 22A’y1 verilen parmak numaralarina ve tezene yonlerine uygun
caliniz.

Adim 15.1.5. Asagida verilen Alistirma 22B’yi; parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (| 1) uygun bigimde c¢aliniz.
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Uygulama 15.1.5. Alistirma 22B’yi verilen parmak numaralarina ve tezene yonlerine uygun
caliniz.

Adim 15.1.6. Asagida verilen Alistirma 22C’yi; parmak numaralarina ve iki sekizlik tezene
vurusuna (| 1) uygun bicimde ¢aliniz.

I 1
0 - »
r—— e e S
1\3" | E— — | —  E— | Romy - = ._‘\_LIS'IIR_\IA.::C
L2 2 N ST TR AT GO e Rt e G R i) T k|

Uygulama 15.1.6. Alistirma 22C’y1 verilen parmak numaralarina ve tezene yonlerine uygun
caliniz.

15.2. Basit ve Bilesik Olgiiler(2/4, 3/8, 3/4, 4/4)

Bu boliimde ‘basit’ ve ‘bilesik 6l¢ii’ gesitleri ile ilgili toplam 5 madde vardir. Maddelerin
iceriginde 2/4’lik, 3/8’lik, 3/4’lik ve 4/4’lik Oolgiilerle ilgili bilgiler ve uygulamalar
bulunmaktadir.
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Adim 15.2.1. Grabner (1959)’a gore basit olgiiler iki ve ii¢ zamanh Olgiiler olup; 2/4’liik,
3/8°1ik ve 3/4°liik olciiler bu siniflandirma igerisindedir. Iki zamanl dl¢iilerde iki vurustan biri
giiclii digeri zayif olup her 6l¢iide iki vurus; iic zamanlt dlgiilerde ii¢c vurustan birincisi gliglii
diger ikisi birinciye gore zayif olup her dlciide {i¢ vurus bulunmaktadir.

Soru 15.2.1. Iki ve ii¢ dlgiilerin vurus sayilarim yazimz.
VAP LS. 2. L . it e

Adim 15.2.2. Basit Olciilerden 2/4°lik Olgii konusunu daha once 7. dersimizde kisaca
islemistik. 2/4°1iik 6l¢ii iki vurusluk bir 6l¢ii olup; birinci vurusu (| 1) seklinde elin ‘yukaridan
asagi-asagidan yukar1’ hareketiyle, ikinci vurusu da ise yine ayni hareketle yapilabilir. 2/4°1lik
Olgli vurusunun farkli bir okunma bigimde de; elin yukardan asagi (|) hareketiyle birinci
vurusu, asagidan yukari (1) hareketiyle de ikinci vurusu yapilabilir. Bu asamada notalarin
stirelerine gore okumada oldukga kolaylik saglamasi amaciyla yukaridaki birinci 6rnege uygun
bir okunus bi¢imi kullanilacaktir. 2/4°liik 6l¢iide yazilmis bir ezgide her 6lgiide toplam iki
vurusa denk gelen nota ve sus degerleri vardir. Bir vurug 1/4’liik siireye denk gelir. Dolayisiyla
2/4°1ik bir ezgi veya tartim kiimesinde, her 6l¢iide toplam iki tane 1/4°liik vurusa esit degerde
cesitli siirelerden olugsmus notalar bulunur. 2/4’lik Olgiide yazilmig asagidaki tartim
kiimelerinin bonasini, 6l¢ii vuruslari i¢in yazilmis oklara gére okuyunuz.
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Uygulama 15.2.2. Yukaridaki 2/4’liik 6lglide yazilmis tartimlari, verilen 6l¢li vuruslarina gére
okuyunuz.

Adim 15.2.3. Basit 6l¢iilerden olan ii¢ zamanh Slgiilere 3/4°1lik ve 3/8’1lik 6l¢iiler 6rnek olarak
gosterebilir. 3/4’liikk 6l¢ii adim 15.2.1.°deki gibi 1/4’liik siireye bir vurus (|1) yaparak
okunabildigi gibi, el ile {iggen hareketi yapilarak da okunabilir. Uggenin her bir kenarinin
1/4’1ik siire degerine esit olacak bigimde olmasina dikkat edilir. Bu konuyla ilgili asagida
verilmig ritim kaliplarmi inceleyiniz ve bonasini g¢alisiniz. (NOT: Dizegin iist kisminda
bulunan vurus bicimlerine gore okumayi tercih ederseniz 1/4’liikk silireye bir vurus (|71)
yaparak; dizegin alt tarafinda bulunan vurus bigimlerine gére okumayi tercih ederseniz liggen
hareketinin her bir kenarina 1/4°1iik siire denk gelecek bigimde okuyunuz.)
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Uygulama 15.2.3. Yukarida 3/4’liik 6l¢iide verilmis tartim kiimelerinin bonasin1 okuyunuz.
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Adim 15.2.4. 3/8’lik dl¢iide yazilmig ezgilerde bona yapilirken yine 3/4’likk o6lgiideki gibi
iicgen hareketi kullanilabilir. Bu okuma bi¢iminde iiggenin her bir kenarina 1/8’lik siire degeri
denk gelir. Konu ile ilgili asagidaki 6rnegi inceleyiniz ve bonasini ¢aliginiz.
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Uygulama 15.2.4. Yukarida 3/8’lik 6l¢iide verilmis tarttim kiimelerinin bonasini okuyunuz.

Adim 15.2.5. Bilesik 6l¢iilerden 4/4’liikk 6l¢ii konusunu da daha once 7. dersimizde kisaca
islemistik. 4/4’lik 6l¢ti her biri 2’ser vurusluk 2 bélmeden olusmus, toplam dort vurusluk bir
olgti olup; her bir vurusu, elin ‘yukaridan asagi—asagidan yukar1’ (| 1) hareketiyle yapilabildigi
gibi, her bir hareketi bir vurus olan asagidaki sekle gore de yapilabilir. 4/4’liikk 6lgiide dort
vurustan birincisi diger vuruslara gore oldukca giiglii olup, tigiincii vurusun vurgusu birinci
vurusa gore hafif, ikinci ve dordiincii vurusa gore daha giicliidiir.

AN

Bu asamada notalarin siirelerine uygun bi¢cimde okunmasina kolaylik saglamasi amaciyla
yukaridaki birinci 6rnege uygun bir okunus bigimi kullanilacaktir. 4/4°1liikk 6l¢iide yazilmis bir
ezgide her 6lgilide toplam dort vurusa denk gelen siire degerleri vardir. Bir vurug 1/4’°liik siireye
denk gelir. Dolayisiyla 4/4’liik bir ezgi veya tartim kiimesinde, her olciide toplam dort tane
1/4°1iik vurusa esit siirelerde nota veya sus degerleri bulunur. 4/4’liik 6l¢iide yazilmis asagidaki
tartim kiimelerinin bonasini ¢alisiniz.
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Uygulama 15.2.5. Yukaridaki 4/4’liik dlgiide yazilmis tartimlari, verilen 6l¢ii vuruslariyla
birlikte okuyunuz.

ONALTINCI DERS 03.05.2018

Hazirhk Asamasi: Bu asamada, ders konusuna gegmeden 6nce parmak 1sitma ve gelistirme
amactyla onceki derslerde Ogrenilmis olan alistirmalar c¢alisilacaktir. Asagida verilmis
alistirmalart sira ve siirelerini dikkate alarak ¢aliginiz.
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Sessiz Calismalar Sesli Calismalar
Alistirma 1A (2 Dakika) Alistirma 2E (1 Dakika) 12. Alistirma 19C (1 Dakika)

1
Alistirma 1B (2 Dakika) 2. Alistirma 2F (1 Dakika) 13. Alistirma 20A (1 Dakika)
Alistirma 1C (2 Dakika) 3. Alistirma 2G (1 Dakika) 14. Alistirma 20B (1 Dakika)
Alistirma 1D (2 Dakika) 4. Alistirma 17A(1 Dakika) ~ 15. Alistirma 20C (1 Dakika)
Aligtirma 1E (2 Dakika) 5. Alistirma 17B(1 Dakika) 16. Alistirma 21A (1 Dakika)
Aligtirma 1F (2 Dakika) 6. Alistirmal7C (1 Dakika) 17. Alistirma 21B (1 Dakika)
Alistirma 1G (1 Dakika) 7. Alistirma 18A(1 Dakika)  18. Alistirma 21C (1 Dakika)
Aligtirma 1H(1 Dakika) 8. Alistirma 18B(1 Dakika) 19. Alistirma 22A(1 Dakika)

Alistirma 11 (1 Dakika) 9. Alistirma 18C (1 Dakika) 20. Alistirma 22B (1 Dakika)
10 Alistirma 1J (1 Dakika)  10. Alistirma 19A (1 Dakika) ~ 21. Alistirma 22C (1 Dakika)
11. Alistirma 19B (1 Dakika)
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16.1. ‘Ordu’nun Dereleri’ Tiirkiisii
Bu boliimde, ‘Ordu’nun Dereleri’ isimli tiirkiiniin 6grenilmesi amaciyla toplam 14 madde ve
ilgili uygulamalar vardir.

Adim 16.1.1. Asagida verilmis olan ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin bonasini ¢aliginiz.
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Uygulama 16.1.1. ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin bonasin1 okuyunuz.
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Adim 16.1.2. Asagida verilmis olan ‘Ordu’nun Dereleri’ tilirkiisiiniin 1. Olgiisiiniin ilk
boliimiinii Video 109’u izleyerek baglamanizla ¢alisiniz.

R |
'_—p:
i

I

Uygulama 16.1.2. ‘Ordu’nun Dereleri’ isimli tiirkiiniin 1. 6l¢iisiiniin ilk boliimiinii ¢aliniz.

Adim 16.1.3. Asagida verilmis olan ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin 1. 6l¢iisiiniin ikinci
boliimiint Video 110°u izleyerek baglamanizla ¢aliginiz.
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Uygulama 16.1.3. ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin 1. 6l¢iisiiniin ikinci boliimiinii ¢aliniz.

Adim 16.1.4. Asagida verilmis olan ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiistiniin 1. 6l¢iistinii Video 111’1

izleyerek baglamanizla galiginiz.
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Uygulama 16.1.4. ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin 1. 6l¢ilistinii ¢aliniz.

Adim 16.1.5. Asagida verilmis olan ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin 2. ol¢iisiiniin ilk
boliimiini Video 112°yi izleyerek baglamanizla ¢aliginiz.

4 4T L T

p.
=
s I T S I 2

Uygulama 16.1.5. ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiistiniin 2. 6l¢iisiiniin ilk bolimiini ¢aliniz.

Adim 16.1.6. Asagida verilmis olan ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin 2. 6l¢iisiiniin ikinci
boliimiint Video 113’1 izleyerek baglamanizla ¢aliginiz.
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Uygulama 16.1.6. ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiistiniin 2. 6lgiisiiniin ikinci boliimiinii ¢aliniz.
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Adim 16.1.7. Asagida verilmis olan ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin 2. 6l¢iisiinii Video 1141
izleyerek baglamanizla ¢aliginiz.
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Uygulama 16.1.7. ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiistiniin 2. 6lgiisiinii ¢aliniz.

Adim 16.1.8. Asagida verilmis olan ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin 1 ve 2. olgiilerini
birlestirerek, Video 115’1 izleyerek, baglamanizla ¢aligimniz.
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Uygulama 16.1.8. ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiistiniin 1 ve 2. dl¢iilerini ¢aliniz.

Adim 16.1.9. Asagida verilmis olan ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin 3. 6l¢lisiinii Video 116°y1

izleyerek baglamanizla galiginiz.

Uygulama 16.1.9. ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiistiniin 3. 6l¢iisiinii ¢aliniz.

Adim 16.1.10. Asagida verilmis olan ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin 1., 2. ve 3. dlgiilerini
birlestirerek, Video 117’yi izleyerek, baglamanizla ¢aliginiz.
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Uygulama 16.1.10. ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin 1., 2. ve 3. dl¢iilerini ¢aliniz.

Adim 16.1.11. Asagida verilmis olan ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiistiniin 4. 6l¢iistini Video 118’1

izleyerek baglamanizla galiginiz.
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Uygulama 16.1.11.°‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin 4. dl¢iisiinii ¢aliniz.
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Adim 16.1.12. Asagida verilmis olan ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin 5. dlglisiinii Video
119°u izleyerek baglamanizla ¢aliginiz.
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Uygulama 16.1.12. ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin 5. 6l¢iistinii ¢aliniz.

Adim 16.1.13. Asagida verilmis olan ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin 4. ve 5. 6lgiilerini Video
120’yi izleyerek baglamanizla calisiniz.
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Uygulama 16.1.13. ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin 4. ve 5. 6lgtlerini ¢aliniz.

Adim 16.1.14. Asagida tamamu verilmis olan ‘Ordu’nun Dereleri’ isimli tiirkiiyii Video 121’
izleyerek baglamanizla galiginiz.
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Uygulama 16.1.14. ‘Ordu’nun Dereleri’ tiirkiisiiniin tamamini ¢aliniz.
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ONYEDINCI DERS 06.05.2018

Hazirhk Asamasi: Bu asamada, ders konusuna gegmeden 6nce parmak 1sitma ve gelistirme
amactyla Onceki derslerde Ogrenilmis olan alistirmalar calisilacaktir. Asagida verilmis
alistirmalart sira ve siirelerini dikkate alarak ¢aliginiz.

© o Nk~ wd P

Sessiz Calismalar
Alistirma 1A (2 Dakika)

Alistirma 1B (2 Dakika)
Alistirma 1C (2 Dakika)
Aligtirma 1D (2 Dakika)
Alistirma 1E (2 Dakika)
Alistirma 1F (2 Dakika)
Alistirma 1G (1 Dakika)
Alistirma 1H(1 Dakika)
Aligtirma 11 (1 Dakika)

1
2
3
4,
5.
6
7
8
9.

Sesli Calismalar

Alistirma 2E (1 Dakika)
Aligtirma 2F (1 Dakika)
Alistirma 2G (1 Dakika)
Aligtirma 17A(1 Dakika)
Alistirma 17B (1 Dakika)
Alistirma 17C (1 Dakika)
Alistirma 18A (1 Dakika)
Alistirmal8B (1 Dakika)
Alistirma 18C (1 Dakika)

12.
. Alistirma 20A (1 Dakika)
. Alistirma 20B (1 Dakika)
. Alistirma 20C (1 Dakika)
. Alistirma 21A (1 Dakika)
. Alistirma 22B (1 Dakika)
. Alistirma 23C (1 Dakika)
. Alistirma 22A (1 Dakika)
. Alistirma 22B (1 Dakika)

Alistirma 19C (1 Dakika)

10 Alistirma 1J (1 Dakika)  10. Alistirma 19A (1 Dakika)

11. Alistirma 19B (1 Dakika)

. Alistirma 22C (1 Dakika)

19.1. Bilesik (6/8)ve Aksak (Asimetrik) Olgiiler (5/8, 7/8)
Bu boliimde teorik bilgi igerikli toplam 4 madde vardir. Maddelerin igeriginde bilesik ve aksak
Olciilerle ilgili bilgi ve uygulamalar bulunmaktadir.

Admm 17.1.1. Bilesik 6l¢iilere 6rnek olarak Adim 15.2.5.’de verilen 4/4’liik dl¢liniin yaninda,
6/4’1iikk ve 6’8’lik gibi her bir zaman tige bdliinebilen iki bolmeli; 12/4°liikk ve 12/8’lik gibi
yine her bir zamani iige béliinebilen dort bolmeli dlciiler de vardir. ki zamanlh Slgiilerde vurus
bigimi Adim 15.2.2.”de, dort zamanli 6lgiilerde vurus bigimi de Adim 15.2.5.”de 6grenilmisti.
S6z konusu adimlari tekrar inceleyiniz.

Soru 17.1.1. Asagida bos birakilmig yerleri uygun ifadeyle doldurunuz.
6/4°liik ve 6/8°1ik gibi her bir bélmesi tige boliinebilen ....... bolmeli; 12/4°lik ve 12/8’1lik gibi
yine her bir bdlmesi iige boliinebilen .......... bolmeli bilesik Ol¢iilerdir

Adim 17.1.2. Bilesik 6lciilerden olan 6/8’lik 6l¢ii, iki bolmeli olup, her bir bolmesi ii¢ esit
pargaya ayrilir. 6/8’lik bir tiirkiiniin bonas1 (| 1) hareketiyle yukardan asag1 3 sekizlik siire ve
asagidan yukartya yine ii¢ sekizlik siireyle okunabildigi gibi, her bir zamana tiggen hareketinin
uygulanmasiyla da yapilabilir. Uggen hareketinin her bir kenart 1/8’lik siire degerini temsil
eder.

6/8’lik Ol¢ii Vurusu
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Uygulama 17.1.2. Yukarida verilmis olan 6/8’lik tartimlarin bonasini okuyunuz.
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Adim 17.1.3. “Zamanlar aras1 simetrinin kaldirilmasiyla olusan yeni asimetrik vurgu diizeni ile
kurulan 6lciilere aksak Slgiiler denir” (Karolyi, 2007, 33). Aksak (asimetrik) olgiiler 2, 3 ve 4
bolmeli olup, bolmelerden bir veya iki tanesi ikili zamana karsi ti¢ zamanlidir. 5/8’lik 6l¢ii; biri
2 digeri 3 esit pargaya boliinen iki bolmeli asimetrik bir 6l¢iidiir. 5/8lik Slgilinlin bonasinin
yapilmasinda yararlanilabilecek 6l¢ii vuruslart agagida verilmistir.

5/8°1ik Ol¢ii Vuruslar
(2+3)

A

(3+2)

o /|

Asagida verilmis olan 5/8’lik tartim kaliplarinin bonasini yukaridaki ‘a’ 6rnegi vurus bigcimine
gore galiginiz.

Uygulama 17.1.3. Yukarida verilmis olan 5/8’lik tartim kaliplarinin bonasini okuyunuz.

Adim 17.1.4. Asagida verilmis 5/8’lik dl¢lide ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli
tiirkiiniin bonasini ¢alisiniz.

NE AGLARSIN BENIM ZULFU STYAHIM

Uygulama 17.1.3. ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiiniin bonasini okuyunuz.
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Adim 17.1.4. 7/8’1ik 6l¢ii de tipki 5/8’lik 6l¢ii gibi aksak bir yapiya sahiptir. Bélmelerinin ikisi

2, digeri ise 3 esit par¢aya boliiniir. 7/8’lik 6l¢iiniin bonasinin yapilmasinda yararlanilabilecek
0lcii vuruslar1 asagida verilmistir.

7/8°1ik Ol¢ii Vuruslar:

1A
AN

ATA N

Asagida verilmis olan 7/8’lik tartimlarin bonasini yukaridaki ‘a’ 6rnegi vurus bigimine gore
caliginiz.
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Uygulama 17.1.4. Yukarida verilmis olan 7/8’lik tartimlarin bonasin1 okuyunuz.

19.2. ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ Tiirkiisii
Bu boliimde, aksak olciilerden 5/8’lik Olgliye Ornek bir tiirkii ile ilgili toplam 11 madde

bulunmaktadir. Maddelerin igeriginde ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ tiirkiisiiniin
ogrenilmesi i¢in adimlar ve uygulamalar bulunmaktadir.

Adim 17.2.1. Asagida verilmis olan ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiiniin 1., 2.
ve 3. Olgiilerini Video 122’yi izleyerek baglamanizla galiginiz.

oo dt g 9 o ¥ 4 4 B ol 1
G o i § == r ——
= RO S SRR (P | SN (0 oS S | ) SR T I |

Uygulama 17.2.1. ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiiniin 1., 2. ve 3. 6lgiilerini
caliniz.

Adim 17.2.2. Asagida verilmis olan ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiiniin 4., 5.
ve 6. Ol¢iilerini Video 123’ izleyerek baglamanizla galisiniz.
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Uygulama 17.2.2. ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiintin 4., 5. ve 6. 6l¢iilerini
caliniz
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Adim 17.2.3. Asagida verilmis olan ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiiniin 1., 2.,
3.,4., 5. ve 6. Olgiilerini birlestirerek,Video 124’1 izleyerek, baglamanizla ¢aliginiz.
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Uygulama 17.2.3. ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiintin 1., 2., 3., 4., 5. ve 6.
oOl¢iilerini ¢aliniz.

Adim 17.2.4. Asagida verilmis olan ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tlirkiiniin 7. ve
8. Ol¢iilerini Video 125’1 izleyerek baglamanizla ¢alisiniz.
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Uygulama 17.2.4. ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiiniin 7. ve 8.06l¢iilerini
caliniz.

Adim 17.2.5. Asagida verilmis olan ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiintin 9.
ol¢iistinii Video 126°y1 izleyerek baglamanizla ¢alisiniz.
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Uygulama 17.2.5. ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiiniin 9. 6l¢iisiinii ¢aliniz.

Adim 17.2.6. Asagida verilmis olan ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiintin 10.
ve 11. dlgiilerini Video 127’yi izleyerek baglamanizla ¢alisiniz.
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Uygulama 17.2.6. ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiintin 10 ve 11. dlgiilerini
caliniz.
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Adim 17.2.7. Asagida verilmis olan ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiiniin 7., 8.,
9., 10. ve 11. dlgiilerini birlestirerek, Video 128’i izleyerek. baglamanizla calisiniz.
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Uygulama 17.2.7. ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiintin 7., 8., 9., 10. ve 11.
Ol¢iilerini ¢aliniz.

Adim 17.2.8. Asagida verilmis olan ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiiniin 12.,
13. ve 14. olgiilerini Video 129’u izleyerek baglamanizla calisiniz.. (UYARI: Asagidaki
olgiilerin sonuncusunda bulunan ‘fa’ notasinin naturel -11. perde- olarak kullanilmasina dikkat
ediniz.)
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Uygulama 17.2.8. ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tirkiiniin 12., 13. ve 14.
oOl¢iilerini ¢aliniz.

Adim 17.2.9. Asagida verilmis olan ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiiniin 15.,
16., 17. ve 18. dlgiilerini Video 130’u izleyerek baglamanizla ¢alisiniz.
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Uygulama 17.2.9. ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfi Siyahim’ isimli tiirkiiniin 15., 16., 17. ve 18.
oOl¢iilerini ¢aliniz.

Adim 17.2.10. Asagida verilmis olan ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiiniin 12.,
13, 14., 15, 16., 17. ve 18. Olgiilerini birlestirerek, Video 131’i izleyerek baglamanizla

caliginiz.
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Uygulama 17.2.10. ‘Ne Agle;r51n Ben;rn Ziilfu Siyahim’ isimli tiirkiintin 12., 13., 14., 15., 16.,
17. ve 18. Ol¢iilerini ¢aliniz.
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Adim 17.2.11. Asagida tamami verilmis olan ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli
tiirkiiyli baglamanizla ¢aliginiz.
NE AGLARSIN BENIM ZULFU SIYAHIM
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Uygulama 17.2.11. ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii Siyahim’ isimli tiirkiiyii ¢aliniz.

CEVAP ANAHTARI
17.1.1. Iki/dort
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ONSEKIZINCI DERS 08.05.2018

Hazirhk Asamasi: Bu asamada, ders konusuna gegmeden 6nce parmak 1sitma ve gelistirme
amaciyla onceki derslerde Ogrenilmis olan alistirmalar c¢alisilacaktir. Asagida verilmig
alistirmalart sira ve siirelerini dikkate alarak ¢aliginiz.

Sessiz Calismalar Sesli Calismalar
Alistirma 1A (2 Dakika) Alistirma 2E (1 Dakika) 12. Alistirma 19C (1 Dakika)

1
Alistirma 1B (2 Dakika) 2. Alistirma 2F (1 Dakika) 13. Alistirma 20A (1 Dakika)
Alistirma 1C (2 Dakika) 3. Alistrma 2G (1 Dakika)  14. Alistirma 20B (1 Dakika)
Alistirma 1D (2 Dakika) 4. Alistirma 17A(1 Dakika) 15. Alistirma 20C (1 Dakika)
Alistirma 1E (2 Dakika) 5. Alistirma 17B (1 Dakika)  16. Alistirma 21A (1 Dakika)
Alistirma 1F (2 Dakika) 6. Alistirma 17C (1 Dakika) 17. Alistirma 22B (1 Dakika)
Alistirma 1G (1 Dakika) 7. Alistirma 18A(1 Dakika)  18. Alistirma 23C (1 Dakika)
Alistirma 1H(1 Dakika) 8. Alistrma 18B (1 Dakika)  19. Alistirma 22A (1 Dakika)
Alistirma 11 (1 Dakika) 9. Alistirma 18C (1 Dakika) 20. Alistirma 22B (1 Dakika)
10 Alistirma 1J (1 Dakika) 10. Alistirma 19A (1 Dakika)  21. Alistirma 22C (1 Dakika)
11. Alistirma 19B (1 Dakika)
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18.1. Aksak (Asimetrik) Olgiiler (8/8, 9/8)
Bu bolimde aksak (asimetrik) olgiilerden 8/8’lik ve 9/8’lik Olgiiler hakkinda bilgi ve
uygulamalar olmak iizere toplam 2 madde bulunmaktadir.

Adim 18.1.1. Aksak o6lgiilerle ilgili; Adim 17.1.3.’de 2, 3 ve 4 boélmeli Olgiiler olup,
bolmelerden birinin {i¢ esit par¢aya boliinebildigi aciklanmisti. 8/8’lik 6l¢li de s6z konusu
aciklamaya gore iic bolmeli, bolmelerden biri iki esit pargaya, diger ikisi ii¢ esit parcaya
boliinebilmektedir. Bu bakimdan 8/8’lik 6l¢iiyii ‘aksak (asimetrik) 6lgiiler’ sinifina alabiliriz.
Asagida 8/8’lik 6l¢iiniin bonasinin yapilmasinda yararlanilabilecek 6l¢ii vuruslari verilmistir.

8/8’lik Ol¢ii Vuruslar
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Uygulama 18.1.1. Asagida verilmis 8/8’lik 6l¢tideki tartimlarin bonasini okuyarak, tezene
vurus yonlerine uygun bi¢imde baglamada ¢aliniz.
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Adim 18.1.2. Miizik teorisi literatiire baktigimizda (Gazimihal, 1961; Karolyi, 2007), 9/8’lik

olgliniin bilesik dlgiiler kategorisinde oldugu ve ii¢ bélmeden olustugu goriilmektedir. Ancak
bu Bat1 Miizigine 6zgii bir niteliktir. Tiirk Miiziginde 9/8’lik Olgiiler farkli yapilanmaktadir.
9/8’lik tiirkiilerde li¢ tane ikiserli, bir tane de iicerli olmak {izere, toplam dort bdlme
bulunmaktadir. Bu agidan baktigimizda, tiirkiilerdeki bu yap1 3 bdlmeli 9/8’lik bilesik 6l¢ii
yapisiyla uyusmamaktadir. Bu 6l¢ii tiiriinii, yapisinda asimetri barindirdigr i¢in aksak olgii
siniflandirmast igerisinde degerlendirecegiz. 9/8’lik oOlgiiniin  bonasinin  yapilmasinda
yararlanilabilecek 6l¢ii vuruslari asagida verilmistir.

9/8°lik Ol¢ii Vuruslar:

RIS AN
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NOT: Ezginin yapisina gore ‘liclii zaman’ yer degistirebilmektedir.
Uygulama 18.1.2. Asagida verilmis 9/8’lik Olgiideki tartimlarin bonasini okuyarak, tezene
vurus yonlerine uygun bi¢cimde baglamada ¢aliniz.
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YARARLANILAN KAYNAKLAR
Ali PUSKULLUOGLU: Arkadas Tiirkce Sozliik.
Ating EMNALAR: Tiirk Halk Miizigi ve Nazariyatt.
Bahaeddin OGEL: Tiirk Kiiltiir Tarihine Giris.
Cafer ACIN: Enstriiman Bilimi (Organoloji).

Erol PARLAK: Tiirkiye’de El ile (Selpe) Baglama Calma Gelenegi ve Calis Teknikleri.



Hermann GRABNER: Allgemeine Musiklehre.

[rfan KURT: Baglamada Diizen ve Pozisyon.

Ismail Hakk1 OZKAN: Tiirk Misikisi Nazariyati ve Usilleri.

Mahmut Ragip GAZIMIHAL: Musiki Sozliigii.

Mahmut Ragip GAZIMIHAL: Ulkelerde Kopuz ve Tezeneli Sazlarimiz.
Melih DUYGULU: Tiirk Halk Miizigi Sozliigii.

Nurhan CANGAL: Armoni.

Otto KAROLYI: Miizige Giris.

Ulkii OZGUR ve Salih AYDOGAN: Miiziksel Isitme Okuma. Birinci Kitap.
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EK-3. Baslangi¢ Diizeyi Uzun Sap Baglama Performansi Degerlendirme Olcegi
Degerli alan uzmant,

Bu 6lcek; ‘Programli Ogretim Modeli’ne gore uzun sap baglama egitimi alan
deney grubu ile geleneksel yontemlerle uzun sap baglama egitimi alan kontrol grubunun
calma performanslarin1 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Elde edilen veriler, Baslangic
Diizeyi Baglama Egitiminde ‘Programli Ogretim Modeli’nin Calma Performansina
Etkisi: Halk Egitim Merkezi Ornegi isimli doktora tezinde kullanilacak olup, bunun

disinda bagka bir amag i¢in kullanilmayacaktir.

Bu o6l¢ekte toplam 23 madde olup, ‘Gergeklesme Derecesi’ bolimiindeki “Hig,
Biraz, Kismen, Biiyilk Ol¢iide ve Tamamen” segeneklerinin hangi durumlarda
isaretlenecegi asagida agiklanmistir. Puanlama yaparken, video goriintiilerini dikkatlice

izleyerek 6grencinin sergiledigi davranisa uygun secenegi ‘X’ ile isaretleyiniz.

Hic 1 Ogrenci, ilgili maddede belirtilen davranislar1 hi¢ gdstermiyor veya yok
denecek kadar az gosteriyor.
Biraz 2 Ogrenci ilgili maddede belirtilen davramislari az da olsa yapabiliyor.
Kismen 3 Ogrenci ilgili maddede belirtilen davranislarin bir kismini (yarisina
yakinini) yapabiliyor.
Biiyiik Olciide 4 Ogrenci ilgili maddede belirtilen davraniglarin tamamina yakimini (biiyiik
bir kismini) yapabiliyor.
Tamamen 5 Ogrenci ilgili maddede belirtilen davraniglari tamamini yapabiliyor.

NOT: Degerlendirme yaparken olgek igeriginde gegen ‘Sag el, Sol el ve Sag bacak’ vb.
ifadeler, baglamay1 solak ¢alan 6grenciler igin ‘Sol el, Sag el ve Sol bacak’ vb. seklinde

kabul edilecek