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OZET

TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE
SINIF iCi OLCME DEGERLENDIRME UYGULAMALARI

Unver, Belgizar
Yiksek Lisans Tezi
Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dr. Ogr. Uyesi B. Umit BOZKURT
Agustos - 2019, 89 Sayfa

Ogrenme-6gretme siirecinde bir programa katilmis olan bireyin siireg
igerisindeki gelisiminin etkili yontemlerle izlenmesi gerekir. Dil siniflarinda da
ogrenme siirecine yonelik, siirece yayilmig durum belirleme galismalarinin yapilmast
beklenir. Bu baglamda calismada Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretildigi hazirlik
programlarinda ogreticilerin hangi sinif i¢i Olgme-degerlendirme tekniklerini, ne
siklikta, nasil kullandiklarin1 saptamak ve Ogreticilerin benimsedikleri 6lgme-
degerlendirme yaklasimlarini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Durum ¢alismasi olarak
desenlenen arastirmanin Katilimcilari, Karabiik Universitesi Tiirkce Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde gorev yapan 4’1 erkek, 5’1 kadin toplam 9 Tiirkge
ogreticisidir. Suregte iki tir veri toplanmustir. Ilk olarak, ilgili kurumda Tiirkge hazirlik
programinda dersler gozlemlenmistir. Gozlemlerde, Ogreticilerin hangi olgme ve
degerlendirme teknigine ne siklikta yer verdikleri; uyguladiklar tekniklerle ilgili
asamalar ve smif i¢inde yapilan 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili tim etkinlikler not
alimmistir. Bu slregte arastirmaci tarafindan goézlem Olgiitlerine uygun olarak
hazirlanan gozlem formu kullanilmigtir. Gozlemlerden sonra ise kurumda calisan
Ogretim gorevlileriyle yar1 yapilandirilmis gériismeler yapilmistir. Goriismeler yoluyla
Ogreticilerin benimsedikleri 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarini ortaya ¢ikarmak
amaglanmustir. Goriismelerden elde edilen veriler, igerik c¢oziimlemesi ile
¢oziimlenmistir. Sonug olarak sinif i¢i 6lgme degerlendirme amacli en ¢ok bosluk
doldurmanin etkinlikleri ve soru-yanit yonteminin kullanildigi; kurumsal olarak sonug
odakli degerlendirmeye odaklanildigl ve 6grencilerin gelisimini izleme-donlt verme
amacl sistematik bir alternatif degerlendirme yaklagiminin benimsenmedigi;
Ogreticilerin alternatif, siire¢ temelli ya da bigimlendirici degerlendirme kavramlarina
yabanci olduklari, ancak bunlar1 6grenmenin ve uygulamaya yansitmanin olumlu
olacagina inandiklar1 ortaya cikmistir. Bu kapsamda Ogreticilere alternatif
degerlendirme konusunda hizmet i¢i egitim verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozcukler: Turkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, alternatif degerlendirme,
bicimlendirici degerlendirme, siif i¢i 6l¢gme-degerlendirme.



ABSTRACT

CLASSROOM ASSESSMENT IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE

Unver, Belgizar
Master’s Thesis
Department of Turkish Language Education
Supervisor: Asst. Prof. Dr. B. Umit BOZKURT
August- 2019, 89 Pages

The improvementof the inviduals who have attended the program in the
process of the learning and teaching, have to be observed through the effective
methods. Identifying status related to learning process is expected to be done in
language classes, as well. Therefore, it was aimed to determine which in class
measurement and evaluation techniques, how often and haow the instructors have
employed in programs of school in which Turkish is used as foreign language and it
was aimed to identify the measurement and evaluation approaches which the
instructors have preferred. The participants of the research which has been designed as
descriptive study, are nine Turkish language instructors(four males, five females) who
have worked in Turkish Teaching Application and Reseach Center at Karabik
University. Two kinds of data were collected during the process. First of all, the
courses in Turkish preparatory school were observed. It was noted which measurement
and evaluation technique the instructors had employed and how often they had done
that. It was also noted the levels related to applied techniques and all the activities
which had been done in class about measurement and evaluation. In this process, the
observation form was used which had been prepared by the researcher according to
observation checklist. After the observation, semi-structured intervews was conducted
with lecturers who had worked at university. Thanks to interviews, it was aimed to
determine the measurement and evaluation approaches which the instructors have
preferred. The data which had been collected during the interviews, was examined
through the content analysis. As a result, it was reported that the methods “filling in
the blanks” and *“question-answer” were mostly used for in class measurement and
evaluation; result oriented evaluation was focused as an enterprise and systematic
alternative assessment approach wasn’t preferred on purpose of observing the learners’
improvement and giving feedback; the instructors didn’t know the alternative process
based evaluation or formative one but it appeared that they believe it will be positive
to learn and reflect on training. In this respect, the in-service training about alternative
evaluation must be provided for instructors.

Key Words: teaching Turkish as a foreign language, alternative assessment, formative
assessment, classroom assessment.
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1. Giris

Tirkgenin yabanci dil olarak Ggretimi, lilkemize cesitli sebeplerle (egitim,

savas, go¢ vb.) gelen insan ve insan topluluklarmin artisiyla birlikte 6nem kazanmuigtir.

“Bugiin Tiirkiye 95 iilkeden gelen 100 bini asan uluslararasi Ogrenci sayisi ile

bolgesinde bir egitim merkezi konumundadir. Ogrenciler Tiirkiye’yi oncelikli olarak

asagidaki sebeplerden dolayi tercih etmektedirler.

Tiirkiye; yonetim sekli olarak, Cumhuriyet ile yonetilen ve iilkede yasayanlarin

tamamina yakininin Misliiman oldugu bir devlettir.

Tiirkiye; tarihi, iklimi ve dogal gilizellikleriyle ekonomik yasamin oldugu bir

ulkedir.
Turk Gniversitelerinde Avrupa’daki tim bolumler mevcut olup alternatif ¢coktur.

Tiirk tiniversiteleri genel olarak Avrupa standartlarinda olmasina ragmen 6zel
tiniversiteler Avrupa’dan ucuz, devlet tiniversitelerinin birgogunda da okumak

¢ok ucuz hatta bazilarinda Ucretsizdir.

Tiirkiye’de okuyan uluslararast 6grencilere ¢ok ¢esitli burs imkani mevcuttur.”

(ISSA Education in Turkey, 2018, s.1).

Tiirkiye’de son 10 yilda yasanan ekonomik ve politik gelismeler uluslararasi

O0grenci hareketliligini etkilemis ve iilkemiz uluslararasi 6grencilerin tercih ettigi

yerlerden biri haline gelmistir (Gedik, 2017, s.2). 1980°1i yillarda 1 milyonun altinda

olan uluslararas1 6grenci sayisi, 2000 yilinda 2 milyonu ve 2014 yilinda 5 milyonu

asmis bulunmaktadir. T.C. Kalkinma Bakanliginin raporlart ve UNESCO tahminlerine

gore bu saymin 2020 yilinda 8 milyona ulasmasi beklenmektedir(ISSA Education in
Turkey, 2018, s.7).



Ortaya cikan gereksinimle Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi etkinlikleri
artmis, bu etkinliklere kosut olarak Tirkgenin yabanci dil olarak &gretimi, akademik
caligmalara konu olmustur. Bu ¢alisma alanlarindan biri Tiirk¢enin yabanci dil olarak

ogretiminde 6lgme ve degerlendirme etkinlikleridir.

Olgme, genis anlamiyla, herhangi bir niteligi gdzlemek ve gézlem sonucunu say1
veya sifatlarla ifade etmektir. Olgmede esyanin, olaylarin veya insanlarin 6l¢gmeye konu
olan niteliklerinin gozlenmesi, sayilmasi veya bir Olgme araciyla karsilastirilmast;
6lgme isleminin sonunda da 6lgme konusu nitelige bir sayi, bir derece veya bir sifatin
kars1 getirilmesi vardir (Turgut, 2012, s.3). Ogretme siirecinde lgme dgrenci basarisini
tespit etmek amaciyla yapilir. Olgme isleviyle hem 6grencinin dgrenmeleri pekistirilir
hem de mevcut durumu ve gelisimi izlenir. Degerlendirme ise ¢esitli 6l¢me ya da 6lgme
yerine gecen gozlemler sonucunda yapilan yargiyr belirten genel bir terimdir ve
egitimde, Ozellikle 6gretimde amaglara ne derece yaklasildiginin bir 6l¢iisiinii verir
(Binbasioglu, 1983, s.10). Buradan hareketle 6lgme ve o6lgme sonuclart olmadan
degerlendirme olmaz yargisina ulasilabilir. Ciinkii 6lgme ve degerlendirme, 6zellikle

egitim alaninda birbirini tamamlar nitelikte ytiritiilmelidir.

Ogrencinin 6grenme yeterliliklerinin gdzlemlenmesi, yeri geldiginde sayisal
verilerle ifade edilerek degerlendirme isleminden gegirilmesi c¢ogunlukla sinif
ortaminda gerceklesir. Gelbal (2013, s.79) smf i¢i 6lgme ara¢ ve yodntemlerinin
Ogrencinin gelisim siirecini yansitan basarim gostergeleri ile Ogrencinin kendisi
hakkinda bilgi sundugu degerlendirme tiirlerini kapsadigini belirtir. Ayrica
Ogretmenlerin  Ogrenci basarisini  degerlendirmede kullandiklar1  6lgme arag ve
yontemleri farklilik gosterebilmektedir. Olgme sonuglarmin ne amagla kullanilacagini,
tercih edilecek lgme aracini da belirleyebilir. Ogretim siirecinin etkililigini artirmak
amaciyla siirecin izlenmesi amaglaniyorsa, ¢oktan se¢cmeli testlerle beraber, 6gretim
stirecini sorgulayan olgme ve degerlendirme yontemlerine ihtiya¢ duyulabilir. Sinif
igerisinde baglama uygun tekniklerin tercihleri 6gretimin kalitesini artirir ve olumlu
dontitler saglar. Bunun i¢in 68retmenlerin kullandiklar tekniklerin 6gretilecek beceriye

uyumlu olarak devam etmesi kalici 6grenmelere zemin hazirlar.

Ogrenme ve dgretme siireci birbiriyle i¢ i¢e olan birgok degiskenin bir arada

kullanildig1 karmasik bir siirectir. Okul ve cevre, Ogrenen Ozellikleri, 6gretmen



nitelikleri, siiregte kullanilan yontem ve teknikler, ara¢ gerecler, idari sistem ve
uygulanan programlar gibi bircok degisken bu siirecin unsurlaridir. Ogrenme siirecini
Ogrencilerin bireysel farkliliklarima uygun halde bigimlendirerek 6grenme ortamini
zenginlestirmek ve egitimi etkinlestirmek icin dlgme ve degerlendirme uygulamalari

gerceklestirilir (Goger, 2014, s. 1-3).

Ogretim siirecinde temel amag, dgrencilerin istenilen hedeflere ulasmalarinin
saglanmasidir. Bu nedenle Ogretim asamasinda, belirli araliklarla o6lgme ve
degerlendirme islemleri gergeklestirilir. Tiim Ogretim programlarinda oldugu gibi
yabanci dil 6gretiminde de 6l¢me-degerlendirme isleminin ger¢eklesmesi ayrintilt bir
calismaya dayanir (Altmisdort, 2010, s.175). Ozellikle dil siniflarinda kullanilan &lgme
ve degerlendirme tekniklerinin saptanmasi ve hangi tekniklerin daha etkili oldugunun

belirlenmesi bu noktada 6nemli bir islev yliklenmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, bir Tiirk 6grenciye verilen Tiirkge dersiyle
ortak Ozellikler tasimakla birlikte, 6zelde daha karmasik, i¢ ice gegmis bir yapidan
olusmaktadir. Dilin kultirel boyutu da eklendiginde bu i¢ ige ge¢mislik Ggretim
noktasinda daha karmasik bir durum almaktadir. Tiirk 6grenci egitime bagladigr sirada
belirli bir dil yeterliligi ile baslar ve okuldaki 6gretim bu yeterlilik goz Oniinde
bulundurularak yapilir. Bu durum hazirlanan miifredati, yapilan o6lgme ve
degerlendirmeyi de sekillendirir. Ayrica 6grencinin kazandigi yeterlilik ayn1 zamanda
kiltlirii de kapsamaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bir kiside ise cogunlukla
dil yeterliligi ve kiiltiirel altyapir bulunmadigi igin Ogretim siireci, OSlgme ve

degerlendirme farkli bir boyut kazanir (Gedik, 2017, s.15).

Avrupa Ortak Basvuru Metnine gore belirlenen yeterlilik dizeylerinin ve bu
diizeylere gore kazandirilacak davramislar1 takip etmede; eksiklikleri gidermede ve
bunun yani sira yapilan dlgme-degerlendirme faaliyetlerini gerceklestirmede gerceve
metin yol gosterici niteliktedir. Olgme arac ve yontemlerinin genel anlamda Tirkgeyi
O0grenme diizeyini degerlendirmek amaciyla kullanilabilmesi i¢in Onceden belirlenen
Olciitlerin bulunmasi gerekir. Bu Olgiitlerin, cer¢eve metinde belirtilen amag ve
kazamimlar oldugu sdylenebilir. Ogrenenin belirtilen amag ve kazammlara ne 6lglide
ulastigin1 belirlemek amaciyla dlgme yontemlerinden yararlanilir. Olgme sonuglariyla

ise bir degerlendirmede bulunulur (Ozbay ve Birol, 2013, s.5). Egitim siireci; girdiler,



stiregc ve ¢iktilardan olusan bir biitiindiir. Bu ii¢ olusum, birlikte degerlendirmeyi
meydana getirir. Dolayisiyla degerlendirme, egitim sisteminin dnemli bir pargasidir.
Cerceve metin, 6grenciyi de degerlendirme siirecine katan, ¢ok yonlii degerlendirme
yapan ve konunun niteligine gore ¢esitli degerlendirme yontem ve tekniklerinin
kullanilmasina olanak saglayan bir yapiya sahiptir. Ayni zamanda Cergeve metinde
degerlendirme tanilayici, bicimlendirici Ve diizey belirleyici degerlendirme olarak konu
icerigine gore gruplara ayrilmaktadir. Konunun, gorevin ve igerigin 6zelligine baglh
olarak degerlendirme unsurlar1 ¢esitlenebilmektedir (Deniz ve Uysal, 2010, s.256).
Degerlendirme unsurlarinin ¢esitlenme sebebi ise Ogrenicilerin farkli gelisim
gostermeleri, 6lgme unsurlarmin farklilik gostermesi, 6grenci sayisi, 6grenme ortami

gibi etkenlerdir (bkz. Cizelge 1).

Cizelge 1.1. Cerceve metin kapsaminda degerlendirme ¢esitleri (CEFR, 2001, s.183)

Basart Degerlendirme
Norma Dayali Degerlendirme
Profesyonel Degerlendirme
Devamli Degerlendirme
Bigimlendirici Degerlendirme
Dogrudan Degerlendirme
Oznel Degerlendirme
Kontrol Listesi Degerlendirme
izlenim

Holistik Degerlendirme

Grup Degerlendirme
Baskalan Degerlendirme

Performans Degerlendirme

Yeterlik Degerlendirme

Olgiit Dayanikli Degerlendirme
Stire¢ Boyunca Degerlendirme
Belirlenmis Degerlendirme
Ozetleyici Degerlendirme
Dolayli Degerlendirme

Bilgi Degerlendirme

Nesnel Degerlendirme
Performans Simiflandirma
Yonlendirilmis Yargi

Analitik Degerlendirme
Kategori Degerlendirme

Kendini Degerlendirme

Yukaridaki gizelgede de goriildiigii izere degerlendirmenin ¢esitli dlgiitlere gore

tirleri bulunmaktadir. Durum belirleme yapilirken uygun tiiriin segilmesi 6nemlidir,
ciinkii 6grenme ¢iktilarinin biiyiik bir kismi bu sekilde degerlendirilebilir. Ogreticilerin
bu degerlendirme tiirleri hakkinda donanimli olmalar1 gerekmektedir, aksi halde

ogrenme siirecinde kesintiler meydana gelecektir.



Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Olgme-degerlendirme dort temel dil beceri
alaninda adayin egitime baglamadan once, egitim sirasinda ve egitim sonrasinda eksik
ve iyi yonlerinin tespiti icin blyuk dneme sahiptir (Isikoglu, 2015, s.9). Yabancilara
Turkce Ogretiminde adaya egitim sirasinda varsa 6grenme eksiklerinin tespiti, yoksa
ogrenmesinin pekistirilmesi i¢in sinif iginde ¢esitli sinavlara ya da 6lgme yontemlerine
uygulanir. Olgme siirecinin sona ermesi ile birlikte elde edilen verilerin iyi bir sekilde
yorumlanmasi ve kurlarin ya da yarnyilin basladigi ilk dénemden derslerin bitis
donemine kadar olan 6grenim-0gretim faaliyetlerinin gerek 6grenen gerekse Ogreten
ekseninde degerlendirmesi asamasina gecilmelidir. Bu asamada egitim siirecinin
verimliligi ortaya konulmalidir. Degerlendirme siireci, bir kur veya dénem boyunca
yapilan etkinliklerin aksayan taraflarini gérmek adina fayda saglayacaktir (Barin ve
Basar, 2016, s.48).

Turkce Ogretiminde dlgme ve degerlendirme yapmanin amaglari, 6grencinin
eksik ve iist diizey 6grenmelerini ortaya ¢ikarmak, ilerisi igin yapilacak caligmalari
belirlemek, 06grencinin gelisimini  kaydetmek ve oOgrencinin basarisiyla ilgili
degerlendirme yapmaktir(Ustiiner ve Sengiil, 2004, s.201). Bir yabanci dile hakim
olmak dort temel dil becerisine (okuma, dinleme, konusma ve yazma) hakim olmak
seklinde tanimlanabilir. Dort temel dil becerisinde yeterli bireyler yetistirmenin yolu da
tiimlesik bir sekilde dort temel dil becerisini kapsayan o6gretim etkinlikleri ve bu
becerileri degerlendirecek uygun Olgme-degerlendirme uygulamalar1 kullanmaktan
gecer (Yildirim, 2012 s.12).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde Olgme ve degerlendirme {izerine
alanyazin taramasi yapildiginda kaynaklarin sinirli oldugu goze carpmaktadir. Yapilan
caligmalarin ise son donemde oldugu goriilmektedir. “Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme” (2017) adl1 tezde Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde 6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilabilecegine deginilmistir. Ayrica bu

siirecte kullanilabilecek sinav tiirleri ve soru tipleri 6rneklendirilmeye ¢alisiimistir.

“Yabanc1 Dil Ogretiminde Nasil Bir Olgme-Degerlendirmeye Gerek Vardir”
(2010) adli calismada ise yabanci dil 6gretiminde kullanilan 6lgme araglarinin hedeflere
ulagsma agisindan istenilen nitelikte olup olmadiginin saptanmasi ve yabanci dil
uygulamalarinda iyi bir 6lgme aracinin 6lgme-degerlendirme oOlgiitlerinin ne kadarina

sahip oldugunun belirlenmesi amaglandigi belirtilmistir. Bu dogrultuda “Yabanci dil



Ogretiminde kullanilan 6lgme-degerlendirme araglari, hedeflere ulagmada istenen
nitelikleri icermekte midir?” sorusuna cevap arandigi belirtilerek testin incelenmesine
yonelik bir Olgek gelistirilmis ve 21 Ogretim elemaninin goriislerine basvuruldugu
bildirilmistir.

Yildiz ve Tepeli’ye (2014) gore o6gretmenlerin ¢agdas Olgme degerlendirme
yontemlerini bilme ve uygulama yeterliliginin yaninda, degerlendirme siireci sonunda
O0grenme-0gretme siirecini, sonuglar 1s18inda yeniden yapilandirma yetisine sahip olmasi
onem kazanmistir. Ancak 6gretmenlerden beklentinin orta diizeyin altinda olmasi, s6z
konusu beklentilerle karsilastirildiginda anlamli ve ayni dogrultuda bir sonuca
vartlmasina olanak vermedigini gostermektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde,
egitimin 6lgme ve degerlendirme boyutunun Tiirk¢e 6gretimi siirecinde géz ardi edilmis
oldugu géze ¢arpmaktadir. Cakir ve Ozeng’e (2015) gore, ne zaman hangi ¢alismanin
yapilacaginin planlanmasini, sonugta elde edilen verilerin nasil kullanilacaginin
belirlenmesini ve bu galismalara 6grenicilerin katilimin saglanmasini diizenleyecek olan

Ogretmenlerdir.

Dil 6grenimi, duruldugu veya ara verildigi anda gerileyen, oldugu yerde
kalmayan bir 6grenme siirecidir (Uysal, 2009, s.151). Bu nedenle dil siiflarinda sinif
ici 6lcme ve degerlendirme teknikleri kullanilarak, 6grenme siirecine yonelik durum
belirleme yapilmasi gerekir. Fakat Ogreticilerin bu konudaki yeterlilikleri belirlenip
ortaya konmamistir. Bu baglamda bu arastirmada, Tirkgeyi yabanci dil olarak
ogretenlerin smif i¢i hangi 6l¢me-degerlendirme tekniklerini, hangi siklikta, nasil
kullandiklarii belirlenerek, bu tekniklerin ve araglarin etkililigini artirmak agisindan

onemli bir eksikligi giderebilecektir.

1.1. Amag

Calismada, Tirkcenin yabanci dil olarak o6gretildigi Tiirkge programlarinda
kullanilan ve ogreticiler tarafindan benimsenen simif i¢i Ol¢me-degerlendirme
yaklagimlarinin saptanmasi bir baska deyisle Tiirkce Ogretimi yapilan siniflarda,
geleneksel degerlendirme ile tanimlanan ve 6greticinin etkin oldugu Urln ve sonug

odakl1 yaklagimlardan veya 6grencinin siiregte etkin olmasini hedefleyerek yapilandirici



anlayis1 temel alan alternatif degerlendirme yaklagimlarindan hangilerinin yeglendiginin

berlirlenmesi amaclanmustir.

1.2. Onem

Son vyillarda yasanan gelismelerle birlikte Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogrenimine ilgi giderek artmaktadir. Bu istekler dogrultusunda agilan Tiirk¢e 6gretim
merkezlerinde gorev yapan ogreticilerin Tiirkgeyi en iyi sekilde tanitarak etkili bir
Ogretim siireci planlamalar1 gerekmektedir. Halihazirda Tiirkge 6greticilerin 6grenme-
Ogretme siireclerinde benimsedikleri 6lgme-degerlendirme yaklagimlarinin tespit
edildigi bir arastirma bulunmamaktadir. Bu gereksinim dogrultusunda bu arastirma ile
Tiirkge dgreticilerin benimsedikleri yontem, teknik ve yaklasimlara yonelik bir durum
belirlemesinin 6nemli olabilecegi Ongoriilmiistiir. Bu ¢alismanin sonuglarindan yola
cikarak Tiirkge ogreticilerin simif i¢i 6lgme-degerlendirme uygulamalarinda en cok
kullandiklar1 yontem ve tekniklerin olumlu yonleri ile kisithiliklarina ulasilacaktir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak etkili 0gretiminin saglamayr amaglayan Ogreticilere
siiregte  kullanilabilecek yontem, teknik ve yaklasimlara yonelik farkindalik
kazanmalarina ve bu yonde nasil ¢alismalar yapilabilecegine iliskin tasarilar

sunulabilecektir. Calisma, bu agilardan 6nemli goriilmektedir.
Aragtirmada su sorulara yanit aranmistir:

- Turkgenin yabanci dil olarak &gretildigi Karabiik Universitesi TOMER de
hangi smif i¢i Olgme-degerlendirme yaklasim, yontem ve teknikleri
kullanilmaktadir?

- Bu 6lgme-degerlendirme yaklasim, yontem ve tekniklerinin kullanim sikligt
acisindan dagilimi nasil bir goriiniim sergilemektedir?

- Bu kurumdaki 6greticilerin sinif i¢i 6lgme-degerlendirme yaklagim, yontem

ve tekniklerine iliskin se¢imleri ve bakis acilar1 nasildir?



1.3. Kapsam ve Sinirliliklar

Bu arastirma;

- Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretildigi Karabiik Universitesi TOMER ile,
- Al, A2, B1, B2 ve C1 diizeyinde Tiirkce 6gretilen siniflarla,
- Siif'i¢i 6lgme-degerlendirme yaklasim, yontem ve teknikleriyle,

- Karabuk Universitesi TOMER’de gorev yapan dokuz dgretici ile sinirlidir.

1.4. Tanimlar

Bu calismada kullanilan bazi terimlerin tanimlart syledir;

Tanilayici/Eksikleri belirleyici degerlendirme: Yabanci kaynaklarda Diagnostik
Degerlendirme olarak bilinen bu degerlendirme sekli Tiirk¢eye Eksikleri Belirleyici
Degerlendirme olarak cevrilmistir. Bu degerlendirme sekli bir {initenin Ogretimine
baglamadan Once &grencilerin o linite hakkindaki bilgilerini ve anlama seviyelerini
tespit etmek amaciyla yapilir. Bu degerlendirmenin bagka bir adi da On-test

yaklasimidir(Turan, 2010, s.12).

Bicimlendirici/Sekillendirici degerlendirme: Ogrencilere not vermekten ziyade
Ogrencilerin 6grenme eksikliklerinin belirlenmesine odaklanan ve buna bagli olarak
Ogretimde, geri bildirimin etkin ve silirekli bir sekilde kullanilarak 6grencilerin
O0grenmelerinin gelistirilmesi adina 6gretime bagh diizenlemeler yapilmasini gerektiren
bir degerlendirme anlayisidir (Ozan, 2017, s.5). Bigimlendirici degerlendirme
(formative assessment) kavrami gesitli kaynaklarda, 6grenme amagli degerlendirme

adlandirmasiyla da kullanilmaktadir.

Tamamlayict degerlendirme: Yabanci kaynaklarda Summative Degerlendirme
olarak bilinen bu degerlendirme sekli Tiirkgeye Tamamlayic1 degerlendirme olarak

cevrilmigtir. Tamamlayici degerlendirme yaklasimi, degerlendirmedeki en son



asamadir. Bu yaklasimla 6grenci egitim-Ogretim siireci sonunda bir biitiin olarak
degerlendirilir. Yani, 6grenme etkinlikleri sonucunda 6grencinin neleri kazanip neleri

kazanamadigi bu yaklasimla belirlenir(Turan, 2010, s.12).

Geleneksel dl¢me degerlendirme: Ogrenciler tarafindan kazanimlarin ne oranda
edinildigini ortaya koymak amaciyla yapilir. Bu 6lgme degerlendirme yonteminde
O0grenme iriinliniin kazanilip kazanilmadig1 ol¢iilmeye calisilir. Baska bir anlatimla
geleneksel 6lgme ve degerlendirmede siirecin tekli degerlendirilmesi daha 6nemli
gorilmiistir (Simsek, 2011, s.150-151).

Alternatif Olgme Degerlendirme: Alternatif 6lgcme degerlendirme, tek bir
dogru cevabi olan c¢oktan secmeli testlerin de iginde bulundugu geleneksel
degerlendirme dairesinin disinda kalan tiim degerlendirmeleri kapsar(Turan,

2010, s.19). Bu kavram alanyazinda siire¢ odakli degerlendirme yontemleri

olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.



I1. BOLUM

2. Kavramsal Cerceve

2.1. Olgme ve Degerlendirme

Bireyin istendik davraniglari kazamp kazanmadiklari 6lgme ile belirlenebilir.
Clnku 6lgme, varliklarin ve olaylarin 6zelliklerini gozleyip gdzlem sonuglarint gesitli
yollarla ifade etme olarak tanimlanmaktadir (Turgut ve Baykul, 2010, s.102). Olgme

islemi sonrasinda sonuglar say1, derece ya da sifatlarla ifade edilir.

“Olgme degisik amaglar icin yapilabilir. Bazen, oOgrencilerin dgrenme
eksiklerinin belirlenmesi amaciyla dlgme yapilir. Ogrencilerin sorulara vermis olduklar
cevaplardan, hangi davranislarin daha ¢ok kazanildigi, hangilerinin ise kazanilmasinin
daha giic oldugu belirlenebilir. Boylece, yeterince kazanilamayan davranislarin ders
ortaminda tekrar gézden gegirilmesi suretiyle 6grenme eksiklikleri giderilmeye calisilir.
Bir 6gretim programinda, 6grencilerin basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla da élgme
yapihr. Ogrencinin aldig1 derslerden basarili sayilip sayilmayacagi, bir Gst simfa gecip
gecmeyecegi, Olcme sonuclarina bakilarak belirlenebilir. Bir o6gretim programina
ogrenci segmek amaciyla da yapilabilir. Ogrenci secilen dgretim programimin alacag
ogrenci sayisi, bagvuranlardan az oldugunda bir sinav yapmak zorunlu hale gelir. Hatta
ogretim programinin alacagi 6grenci sayisindan daha az basvuru oldugunda bile segme
sinavi yapilabilir. Ciinkii 6gretim programina basvuran oégrencilerden bazilari, 6gretim

programinin gerektirdigi 6n sart davranislara sahip olmayabilir” (Gelbal, 2010, s.6).

Degerlendirme ise 6l¢gme sonuglarini bir 6lgiitle karsilastirip, 6lgllecek nitelik
hakkinda karar verme siireci olarak tanimlanmaktadir (Turgut ve Baykul, 2010, s.384).
Tanimdan da anlagildigr iizere degerlendirme yapabilmek icin O6l¢me isleminin

yapilmasinin 6n sart oldugu sdylenebilir.
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Degerlendirme sonuglari; 6grencilerin gelisim diizeyini, ihtiyaclarini, bunlara
uygun 6grenme etkinliklerini belirleme ve 6grenme ortamini diizenleme agisindan yol
gostericidir (Ozbay, 2013, s.156). Bu sonuglar dikkate alinarak &gretim siireci

planlanirsa verimlilik artacaktir.

Ogretme-6grenme  siirecinin en onemli 6gelerinden biri  programdaki
uygulamalardan elde edilen verimi gérmek amaciyla yapilan Olgme ve
degerlendirmelerdir (Ustiiner ve Sengiil, 2004, s.199). Olgme ve degerlendirme, dgreten
ve Ogrenen acisindan son derece Onem verilen egitim-68retim etkinliklerinin
vazgegilmez bir asamasidir. Olgme-degerlendirme siirecini egitimin bir vazgegilmezi
yapan etmen, egitim siirecinin her bir parcasinin dlgme-degerlendirme ile yakindan ilgili
calisma etkinliklerinin artirilmasidir. Degerlendirme, 6l¢meyi de i¢ine alan bir kavram
oldugundan neyi dlgiilecegine ve bunun daha sonra nasil degerlendirilecegine Onyargili
olmadan karar verilmelidir. Ciinkii 6lgme ilkesi ile tutarli olmayan bir degerlendirme,
tutarsiz bir tahmin yapmak ya da bir dnyargidan ileri gidemez. Eger 6grenme ortaminda
egitim ve Ogretimin gelistirilmesi ve kalitesinin artirilmasi hedefleniyorsa o zaman
kullanilan degerlendirme etkinliklerini gelistirmek gerekir (Yildiz ve Uyanik, 2004,
5.99).

Olgme ve degerlendirme, egitim programmmin 6nemli bir  dgesini
olusturmaktadir Degerlendirme yaparak, 6gretim programinda belirlenen hedeflerin ne
kadarinin gerceklestigi, 0grenme-6gretme siireci igerisinde yapilan caligmalarin ne
kadar basarili oldugu ve 6grencinin verilen bilgileri hangi oranda 6grendigi belirlenir

(Kuran ve Kanatli, 2009, s.209).

Degerlendirme genelde geleneksel sinavlarla (6zellikle TOEFL, YDS gibi
genis Ogrenci kitlelerine uygulanan ya da sinif i¢i yapilan sinavlar) es deger olarak
goriilse de okullarda ve iiniversitelerde daha farkli 6lgme araglar1 da kullanilmaktadir.
Bunun sebebi ise derslerin farkli fonksiyonlar1 oldugu gibi kullanilan degerlendirme
yontemlerinin de farkli amaglar1 vardir (6rnegin yabanci dilde 6grencinin seviyesinin
belirlemek ya da ogretilecek konular hakkinda 6grencilerin daha onceden nereleri
bildiklerini belirlemek). Asagida verilen cizelge dil egitiminde yaygin olarak kullanilan

degerlendirme tiirlerini gostermektedir:
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Cizelge 2.1. Yabanci dil egitiminde yaygin olarak kullanilan degerlendirme tiirleri

Resmi olmayan Resmi

Smifici Genis katilimli
Kritere dayali Norma dayali
Basari Yeterlilik
Dogrudan Dogrudan olmayan
Bicimlendirici Ozetleyici
Alternatif, 6zgin Geleneksel

Oznel Nesnel

(Biiyiikkarci, 2016, 5.97-98)

Goriildugi tizere egitimde degerlendirme tiirleri ¢ok cesitlilik gostermektedir.
Smif i¢i 6lgme ve degerlendirme siireclerinde sikca karsilasilan geleneksel ve alternatif

0l¢me ve degerlendirme yaklagimlari tizerinde durulmustur.

“Ogrenme-6gretme calismalarni  verimli kilmak, ogrencilerin belirlenen
kazanimlar1 daha kolay edinmelerini saglamak ve kazamimlara ulagsma diizeyini
belirleyerek slrece yon vermek igin etkinlik i¢i ve tema sonu Olgme-degerlendirme

caligmalan yiiriitmek gerekir” (Goger, 2007, s. 198).

2.2. Smif I¢i Degerlendirme

Smif i¢i degerlendirme, 6gretmenlere 6grencilerin 6grenmelerini gelistirecek
kararlar1 vermede yardimci olmak igin bilgiyi toplama, yorumlama ve kullanma olarak
tanimlanmistir. Bu sekilde kavramsallastirildiginda degerlendirme, 6grencilerin nasil
degerlendirildikleriyle ilgili tartismalarda yaygin sekilde kullanilan tanidik terimler olan
6l¢gme ve sinamadan daha fazlasidir. Sinif i¢i degerlendirmeyi uygulamada dort gerekli
bilesen vardir: amag, Olgme, yorum ve kullanim. Bu bilesenler Sekil 2.1°de

gosterilmistir (Ar1, 2015, 5.35).
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Ccitamm )

Amag Olgme Sonug Kullanim
Sonuglari nasil

Bu . ' Bilgi toplamak yorumlayacagim? Sonuglart nasil

degerlendirmeyi icin hangi Hangi performans yorumlayacagim?

neden N teknikleri standart ve 8lciiti

YApyOTHm® kullanmaliyim? kullanacagim?

.

Sekil 2.1. Sinif i¢i degerlendirmenin bilesenleri

Siif igi degerlendirme, standartlara dayali 6grenme hedeflerini ve amaci
belirlemeyi, Ogrencilerden sistemli bir sekilde bilgi almayi, toplanan bilgileri

yorumlamay1 ve kullanmay1 kapsar (Ar1, 2015, $.86).

Smif baglaminda, sinif i¢i degerlendirme; Ogretmenin karar verme siirecini
birgok yolla desteklemek amaciyla Ogrencilerin 6grenme ve giidiilenmeleriyle ilgili

kamitlar1 toplama, yorumlama ve kullanmadir. Ogretmenin basvurabilecegi bu yollar;

e Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini, yanlis anlamalarini ve O6grenme

hatalarini belirleme,

o yeterlilige dogru ilerleyen 6grenci ¢aba ve ilerlemesini gézlemleme,

e Ogrencilerin 6grenme siirecini belgeleme,

e Ogrencilerin 6grenme, giidiilenme ve 21. yiizyi1l beceri ve egilimlerini

gelistirme,

e notlar verme,

e ebeveynlere doniit saglamadir (Ar1, 2015, $.30).

Yiiksek nitelikli smif i¢i degerlendirmeler, hedef gruptaki Ogrencilerin
Ogrenmelerini  ve motivasyonlarim1  destekleyen ve gerceklestiren sonuglar

saglamaktadir. Ayrica, 6gretimle ilgili karar verirken bilgi saglamaktadir (Ari, 2015,

5.86).

Son on yilda 21. yiizy1l bilgi, beceri ve ozellikleriyle daha iyi uyumlu hale
gelebilmek icin smif i¢i degerlendirmede bazi agik egilimler ortaya ¢ikmistir.
Kurumlarin yaptigi smavlara hazirhk amaciyla O6gretimin  sonunda geleneksel
“kazanim” Olgmeye odaklanan koklii gelenekler, 6nemli ¢iktilarla daha uyumlu olan

diger degerlendirmelerle destelenmelidir. Bunlara alternatif degerlendirmeler
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denmektedir (Ari, 2015, s.37-38). Cagdas egitim sistemlerinde ve yasam boyu 6grenme
programlarinda bireyin durumunun belirlenmesi, performansa “deger bigmek”’ten 6te bir
islev yiiklenmekte ve 6grenmeyi gelistirmeyi 6grenenin zayif ve gii¢lii oldugu yonlerini

gormesine yardimci olmay1 hedeflemektedir(Arica-Akkok ve Bozkurt, 2019, s.419).

“Egitimde hedeflenen kazanimlarin gerceklesme diizeyini tespit etmek ya da
0z-degerlendirme yapmak gibi amaclarla Ogreticiler tarafindan c¢esitli 6lgme ve
degerlendirme yoOntem-teknikleri kullanilmaktadir. Egitim faaliyetlerinin geleneksel
yontemlere bagli olarak devam ettirildigi donemlerde, Olgme ve degerlendirme
yontemleri de geleneksel ¢ercevede olmustur. Giiniimiizde yapilandirmaci yaklagimlarla
O0lcme ve degerlendirme calismalarinin amaci da degisime ugramis, geleneksel
yaklasimlarin yerini sure¢ temelli-tamamiayici Glgme ve degerlendirme teknikleri
almistir” (Yilmaz, 2018, s.1625). Bu baglamda ogreticilerin 6grenme sonucunda
ogreniciye deger bi¢mekten Ote, 0grenme-Ogretme c¢iktilarina gore donlt vermeyi
yegledikleri gortilmektedir. “Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde Olgme ve
degerlendirme c¢aligmalarinda bagka dillerin Ogretiminde yer alan Olgme ve
degerlendirme yontemleri kullanilabilecegi gibi daha farkli yontemler de kullanilabilir.
Burada 6nemli olan yeri geldiginde geleneksel, yeri geldiginde tamamlayici 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin amaca yonelik olarak kullanilabilmesi ve kullanilacak test
yontemlerinin birbirlerine alternatif olarak degil de birbirlerini tamamlayic1 olarak
diisiiniiliip uygulanmasidir. Ayrica diger bir 6nemli husus da 6gretim siirecinde ya da
sonunda yapilacak 6lgme faaliyetleriyle ilgili olarak &grencilerin bilgilendirilmesidir.
Yabanci dil dgrenirken degerlendirme asamasinda 6grencilerde olugmasi muhtemel
kaygilarin Oniine ge¢mek icin yapilacak agiklamalar 6grencilerin motivasyonlarini

olumlu yonde etkileyecektir” (Yilmaz, 2018, 5.1625).

Her iki degerlendirmenin de artilar1 ve eksileri vardir. Geleneksel ve alternatif
degerlendirme arasinda dengeli yaklasim c¢ok &nemlidir. Ogretim gorevlileri hangi
degerlendirme stratejisini kullanilacagina karar verirken igerik, baglam ve izleyici gibi
konular1 degerlendirmelidir. Hedefleri acikca tanimladiktan sonra, uygun degerlendirme
araglarindan faydalanmak gereklidir. Ogrenimin niteligine bagli olarak, her iki

degerlendirme tekniginin birlesimini kullanmak yararli olacaktir (Dikli, 2003, s.18).
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2.2.1 Geleneksel degerlendirme

Standart degerlendirme, formal degerlendirme ya da nesnel degerlendirme gibi
kavramlarla ifade edilen geleneksel degerlendirme ile yil boyunca belli zamanlarda
birka¢ kez uygulanan, zamana dayali, genellikle ¢oktan se¢meli, eslestirme ve bosluk

doldurma gibi belli bi¢gimlerde yapilan degerlendirme tiiriidiir (Erdogan, 2006, s.7).

Gelencksel degerlendirme yontemleri igerisinde dogru-yanlis testleri, ¢oktan
se¢meli ve eslestirmeli testler, yazili yoklama, s6zlii yoklama ve kisa yanit sinavlar1 yer
almaktadir(Turan, 2010, s.14). So6z konusu yoOntemlerde Ogrenci basarisinin
degerlendirilmesi, genellikle 6gretim siirecinden ayr1 ve daha ¢ok tiriine agirlik verecek
bir sekilde ele alinmakta; bu amacla daha ¢ok se¢gmeli ve kisa cevapl testlerle, yazili ve

s0zlu yoklamalara 6nem verilmektedir(Gelbal ve Kelecioglu, 2007, s.136).

Geleneksel degerlendirme yontemlerini Turan(2010, s.14-18) calismasinda

sOyle ele almistir:

Dogru-Yanlis Testleri: Dogru — yanlis testleri, bazilar1 dogru, bazilar1 yanlis
olan ifadelerden olusur. Ogrenciden hangi ifadenin dogru hangisinin yanls
oldugunu belirlemesi istenir. D-Y testlerini hazirlamak genelde ¢ok kolay
gortlmekle beraber aslinda olduk¢a zordur. Bu tiir sorular tahmine dolayisiyla

sans faktoriine ¢ok yer verir.

Coktan Se¢meli Testler: Coktan se¢cmeli bir soru, bir problem durumu sunan bir
soru kokii ile soru kokiinii izleyen dort ya da bes adet se¢imlik cevaptan olusur.
Coktan se¢meli testler, giiniimiizde en ¢ok kullanilan 6lgme aracidir. Bu
tiirdeki sorularla, bilgi basamaginda degerlendirme basamagina kadar cesitli

diizeylerdeki davraniglarin 6lgiilmesi miimkiindiir.

Eslestirmeli Testler: Eslestirmeli testler, iki grup halinde verilen ve birbiriyle
ilgili olan bilgi 6gelerinin, belli bir agiklamaya gore eslestirilmesini igerir.
Eslestirmeli testlerde, Onciiler adindaki ifadeler bir siitunda, cevaplar diger
siitunda yer alir. Ogrencilerden, birinci siitundaki onciilerle diger siitundaki

cevaplardan iligkili olan1 bulup eslestirmesi istenir.
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So6zlii Sinav: Sorularin genellikle sozlii soruldugu ve cevaplarin da sozlii
verildigi smav cesidine sozlii sinav denir. Bilinen en eski sinav tiirlerinden
olup, objektif testlerin gelismesiyle etkisini kaybetmesine ragmen, konusma
becerileri, telaffuz, topluluk 6niinde sikilmadan konusabilme gibi alanlardaki

davraniglar1 6l¢medeki iistiinliigli nedeniyle hala gegerliligini korumaktadir.

Yazili Sinav: Yazil smavlarda, 6grenicilere, duruma gore bir ya da birkag soru
sorulur; sorulan soruya ya da sorulara Ogrencilerin yazili olarak cevap
vermeleri istenir. Ogrenici, sorulan sorunun cevabini diisiiniip hatirlayacak ve

hatirlayip buldugu cevabi yazili olarak ifade edecektir.

Kisa Yamth Sorular: Ogreniciye yoneltilen sorularin yamitlari kisa ve
belirgindir. Bu nedenle kisa yanithh sinavlarin hazirlanmasi1 kolay olup

degerlendirilmesi de objektiftir.

2.2.2. Alternatif degerlendirme

Egitimde c¢agdas anlayisin benimsenmesiyle Ogrenci merkezli etkinlikler
dizenlenmeye baslanmistir. iste bu durum 6lgme ve degerlendirme araglarmin da
degismesine Ogrenciyi merkeze alan bir yapiya biirlinmesine neden olmustur.
Yenilikler, etkinliklerin ¢ogalmasina imkan sagladigi gibi bazi olumsuzluklar1 da
beraberinde getirmistir. Ogrencinin merkeze alinmasini gerektiren bu yeni dlgme ve
degerlendirme araclarmin kullanildigr egitim sistemimizde siniflarin gereginden fazla

kalabalik olmast tiim 6grencilerin aktif katilimimi engellemektedir (Ozeren, 2013, s.13).

Olgme, degerlendirme ve durum belitleme, egitim siirecinin temel
bilesenlerindendir ve bu siirecte 6grenci erisisinin gdézlemlenmesi ve erisiyle ilgili karar
verilmesi, 6grenmenin siirdiiriilebilmesi agisindan basat bir rol oynar. Cagdas egitim
sistemlerinde de bir 6grencinin var olan durumunun belirlenmesi, deger bigmekten ote
bir islev yiiklenmekte; 6grenmeyi bi¢imlendirme ve istenilen hedefe ulasilmasina

yardimci olma gorevi gérmektedir(Bozkurt, 2017, 5.925).

Alternatif 6lgme degerlendirme, tek bir dogru cevabi olan coktan se¢cmeli

testlerin de iginde bulundugu gelencksel degerlendirme dairesinin diginda kalan tim
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degerlendirmeleri kapsar. Geleneksel dlgme ve degerlendirmeye gore daha gergekgi ve
ogrenci merkezlidir. Uriin kadar siirecin de degerlendirmesini dikkate alan alternatif
degerlendirmelerde ogrencilerin yiiksek diizeydeki diisiinceleri, problem ¢6zme ve
yaraticiliklar1 6n plana ¢ikarilir. Coklu cevaplar, stratejiler ve olusturulan siireg
ogretmen tarafindan degerlendirilir, onaylanir ve 6diillendirilir(Turan, 2010, s.19-20).
Ozellikle 6grenci degerlendirmeleriyle &grenen merkezli yapilan degerlendirmeler;
Ogrencilerin yaparak-yasayarak dogrudan deneyimler yoluyla 6grenmelerini saglamakta
ve “dgrenme icin degerlendirme” anlayis1 6n plana ¢ikmaktadir (Oztiirk ve Sahin, 2014,

5.1040).

Degerlendirme yaklagimlarina yonelik alanyazinda g¢esitli siniflamalar
bulunmaktadir. Bunlardan yapilis amacina gore degerlendirmeyi 6gretimin giris, siireg

ve ¢ikis asamasinda yapilan degerlendirme olarak ii¢ baslikta incelenebilir:
- Tanima ve yerlestirmeye doniik degerlendirme
- Diizey belirlemeye/deger bigmeye yonelik degerlendirme

- Bicimlendirme ve iyilestirmeye doniik degerlendirme

2.2.2.1. Tanima Ve yerlestirmeye doniik degerlendirme

Programa giriste yapilan bu degerlendirme; programa baslamadan 6nce on
kosul niteligindeki biligsel davranig, duyussal 6zellik ve devinissel becerilerin tespiti

igin yapilir (Demirel, 1997, s.178).

Bu degerlendirmedeki temel amag, Onkosul eksikliklerinin belirlenmesi ve
giderilmesidir. Egitim siirecinin basinda, silire¢ Oncesinde hazirbulunusluklarin
belirlenmesini hedefler.  Yabanci dil egitim programlarina giriste Ogrencilerin
simiflarinin  belirlenmesi ic¢in yapilan diizey belirleme sinavlari bu degerlendirme
cesitine drnek gosterilebilir. Yapilan smavlarin sonuglarinin degerlendirilmesine gore

ogrenciler A1, A2, B1, B2, C1 seklinde siniflara ayrilir (Gedik, 2017, s.24).
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2.2.2.2. Duzey belirlemeye/deger bigmeye yonelik degerlendirme

Programin sonunda 6grencilerin kazandigi biligsel davranis, duyussal 6zelik ve
devinissel becerilerini belirlemek igin yapilan degerlendirmedir (Demirel, 1997, s.178).
Sonug degerlendirme (Summative) de denilen bu degerlendirmenin amaci, 6grencilerin
belirli bir zaman diliminde neler Ogrendiklerini tespit etmektir. Yalnizca
standartlastirilmis durum testleri ile smirli degil, ayn1 zamanda bolge ve smif
ilerlemesini de kapsar. Duzey belirlemeye yonelik degerlendirmenin anahtar bir
bileseni, icerik standartlariyla ilgili olarak Ggrencinin 6grenmesini 6l¢mektir (Nasab,
2015, s5.166). Donem ya da yilsonunda yapilan final veya genel smavlar bu
degerlendirme tiiriine 6rnek olarak gosterilebilir. Bu degerlendirmede amag¢ kazanilan

erisi diizeyidir. Basar1 testleri ve yeterlilik testleri bu amagla yapilmaktadir(Ozeren,
2013, s.9).

Diizey belirleyici degerlendirme 6grencinin dgrenme diizeyinin belirlenmesi
amaciyla kullanilir. Bu degerlendirme hedefe ne kadar ulasildigina ve ders basarisinin
belirlenmesine yardimci olur. Mesela kur bitirme smavlart diizey belirleyici
degerlendirmeye ornektir. Ogrenciler, bir {ist kura baslamadan 6nce, mutlaka bir 6nceki
kurun tiim konularindan sinava girerler. Bu sinav sonucunda yapilan degerlendirmeye
gore Ogrenci bir iist kura gecer veya yetersiz oldugu durumda ayni kura devam eder
(Gedik, 2017, s.24).

2.2.2.3. Bigimlendirme ve iyilestirmeye doniik degerlendirme

1980'lerin sonlarinda yeni bir degerlendirme olarak bicimlendirici (siireg
temelli) (formative) degerlendirme ortaya cikmistir. Bicimlendirici degerlendirme
ogrenme sirasinda ortaya ¢ikan, 6grenmenin altinda yatan etkenleri, bir stire¢ iginde ele
alir. Bu degerlendirme yaklasimi, etkilesimlidir ve surekli devam eder. Diger
degerlendirme bigimlerinden farkli olarak, yapilmasi i¢in 6grencilerin etkin katilimina
ihtiyag¢  duyar. Bu degerlendirme, sonu¢ degerlendirmedeki — 6grenmenin
degerlendirilmesi yerine, 6grenme i¢in degerlendirme yapilmasini gerektirir (Barbosa
ve Beserra, 2015, 5.102).
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Bigimlendirici degerlendirme, siire¢ i¢inde dgrencilerin 6grenme giicliiklerini
ortaya ¢ikarmak ve eksik 6grenmeler i¢in gerekli diizeltmeleri yapmak icin yapilan
degerlendirmedir (Demirel,1997, s.178). Bi¢imlendirici degerlendirme G6gretim
esnasinda meydana gelir. Bu degerlendirme tiirii, Ogrencilerin ilerlemelerini
degerlendirme, doniit saglama ve ilerideki 6gretim etkinlikleriyle ilgili karar vermenin

bir yoludur (Ar1, 2015, s.31).

Bicimlendirici degerlendirme, Ogrencinin  mevcut Ogrenme seviyesini
tanimlamak ve Ogrencinin istenilen 6grenme hedefine ulasmasina yardimci olmak
amactyla dersleri diizenlemek i¢in kullanilir. Bu siiregte 0grenciler 0gretmenleriyle
birlikte etkin katilimc1 olup 6grenme hedeflerini paylasmakta ve dgrenmelerinin nasil
ilerledigi, sonraki adimda neler yapilmas1 gerektigi tizerinde yogunlasir (Heritage, 2007,
s.1).

Tim o6gretme ve Ogrenme etkinliklerini kapsayacak bicimde, 6gretmen
gozlemi, smif tartigmasi, Odevler ve sinavlar da gibi tim &6grenci g¢aligmalarinin
izlenmesini  gerektirir. Degerlendirme, 0&gretme ve Ogrenmeyi, Ogrencilerin
gereksinimlerine uyarlamak igin kullanildiginda bicimlendirici olur. Ogretmenler
ogrencilerin nasil ilerledigini ve nerede sorun yasadiklarimi bildiklerinde, bu bilgiyi
gerekli 6gretim planlarimi yapmak igin kullanarak 6grenci basarisinin artmasina katkida

bulunabilir.

Heritage (2007, s.2) bicimlendirici degerlendirmenin dort ana dgesi oldugunu

belirtmistir:

1) eksikligin belirlenmesi,
2) geri bildirim,
3) 6grenci katilimi,

4) 6grenme ilerlemesi.
Ogretmenlerin bu unsurlarin her birini net bir sekilde anlamalar1 gerekir.

Eksikligin belirlenmesi

Bir 6grencinin mevcut durumu ile hedeflenen egitim arasindaki fark eksikligi
olusturur. Bu eksiklik dgrenciden dgrenciye degisir. Ornegin eksiklik 6grenci
tarafindan ¢ok biiyiikk ve ulasilmaz olarak algilanirsa motivasyon diistikligi ve

basarisizlikla sonuglanir. Benzer sekilde eksiklik ¢ok kiiglik algilanirsa



tamamlanmasi i¢in herhangi bir ¢aba gosterilmez. Dolayisiyla bicimlendirici
degerlendirme dogru aralig1 dogru tanimlamaktan gecen bir siirectir. Bu noktada
Ogretmenin gorevi bu yapilar1 tammlamak, isbirligi ve rehberlik yoluyla biligsel
gelisimi kolaylagtirmaktir.

Geri bildirim

Bicimlendirici degerlendirme ¢oklu geribildirim saglamak iizere tasarlanmustir.
Ik olarak &grencinin mevcut seviyesi hakkinda ogretmene geri bildirim
saglamasi ayrica bu geri bildirimle 6grenmede sonraki adimlarin ne olmasi

gerektigini de bildirmesidir.

Ogretmenlerden etkili geri bildirimler, 6grencilerin 6grenme ilerlemelerinde
nerede olduklarmi ve ileriye dogru nasil ilerleyebilecegini gosteren acik,

aciklayici, Olciit temelli bilgi saglar (Assessment Reform Group,1999).

Osrenci Katilimi

Bicimlendirici degerlendirme yoluyla 6grenmeyi gelistirme, 6grencilerin kendi
degerlendirmelerine aktif katilimin1 da gerektirir. Bigimlendirici degerlendirme
ile Ogrenciler 06z ve akran degerlendirme becerilerini gelistirirler,
dgretmenleriyle isbirligi yaparlar. Ogrenim durumlarmi ve 6grenmelerindeki
ilerlemeleri icin neler yapmalar1 gerektigini 6grenirler. Bunu yaparken iist
biligsel siiregleri kullanirlar. Ogrenmelerini  yansitmakta, bildikleri ve
anladiklar1 seyleri izlemekte ve daha fazla bilgiye ihtiyag duyduklarin
belirlemektedirler. Ayrica 6z degerlendirme stratejileri belirleyerek 6grenme
taktiklerini kendi 6grenme ihtiyaglarini karsilayacak sekilde uyarlayabilirler. Bu
siirecte Ggrenciler 6grenmede her basamak i¢in basar1 Olgiitleri belirlemek

amaciyla dgretmenleriyle isbirligi yapmalidir.

Ogrenme llerlemesi

Big¢imlendirici degerlendirme 6gretmen ve Ogrenciye rehberlik edecekse eger
ogrenme ilerlemesiyle baglantili olmalidir. Ogrenme ilerlemesi, nihai hedefe
dogru ilerleme olusturan alt hedefleri agik bir sekilde ifade etmelidir. Birgok
devlet standardi, Ogrencilerin kendileri istedikleri hedeflere gore nerede
olduklarini anlamak i¢in net bir ilerleme saglamazlar. Aslinda, cogu devlet
standardi, 6grenmeden beklendigini bile net bir sekilde yansitmamaktadir.
Standartlara yonelik 6grenme ilerlemelerini  gelistirmek, bigimlendirici
degerlendirmenin kritik bir unsurudur. Ogrenme ilerlemesi, 6grenilecek olanin

ne oldugunun biiyiik resmini hazirlar ve Ogretmenlerin, ilerlemesini
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bekledikleri stireklilik iizerindeki &grencilerinin meveut 6grenme durumlarini

bulmalarina yardimci olur. Ogrencilerin ayrica, 6grenme siirecinden tlretilen ve

basar1 Olgiitleri acisindan tanimlanan kisa vadeli hedefleri olmalidir. Basari

Olciitleri, 6grenci O0grenme gorevlerine girerken Ogrenme rehberidir. Basari

Olgltleri, bigimlendirici degerlendirmenin yapilacagi ¢ergeveyi saglar ve

kanitlarin yorumlanmasini miimkiin kilar (Clarke, 2005, s.65).

Deger

bigmeye yonelik ve

bicimlendirmeye

yonelik  yaklasimlarin

degerlendirme degiskenleri ile iliskisi asagidaki ¢izelgede gorulebilir:

Cizelge 2.2 Deger bigme ve bigimlendirmeye yonelik degerlendirmeler

Degiskenler

Deger Bigmeye Yonelik
Degerlendirme

Bicimlendirmeye Yonelik
Degerlendirme

Degerlendirme
Roli

Degerlendirme
Stklig

Degerlendirme
Bicimi

Donat

Ogrencinin bilgi, beceri ve yetenek
gibi olcllebilir yonlerini 6lgmek ve
belirlemek i¢in Ogrenmenin deger-
lendirilmesi. ~ Genellikle  norm-
referansli testlerle, hesap verebilirlik
amagl kullanilir. Ogrenenin anhk
durumunu olusturur. Bu tiir testler
genellikle  6nemli  bir etkinlik
sonunda yapilir.

Seyrek yapilir, deger bigmeye yone-
lik standartlastirilmis testler kullani-
lir. Uriinii veya ¢iktiy1 (basari) de-
gerlendirmeye odaklanir.

Nesnel degerlendirmeler, genellikle
secilen yanitlar1 kullanir. Ogrenmeyi
destekleme derecesinden cok testin
gecerli ve tutarlt olup olmamasina
odaklanir.

Sinavlarin ve testlerin dogru veya
yanlis cevaplar1 ya da sadece toplam
puanlaridir. Ogrenmeyi destekleme
amaci yoktur.

Ogrenenin 6nemli yonlerini karakte-
rize etmek icin, 6grenme icin deger-
lendirme. Temel odak noktasi 0g-
rencinin gelismesidir, Olciit-
referansh testler kullanarak Ogren-
cinin Ogrenmesine ve Ogretmenin
daha iyi 6gretmesine yardimc1 olmak
i¢in kullanilir.

Sik stk yapilir, bi¢imlendirmeye
yoneliktir. Siire¢ odaklidir (sonugla-
ra ihtiya¢ yoktur). Bu tiir degerlen-
dirmeler istenilen siklikta (aylik,
haftalik hatta glinliik) uygulanabilir.

Ozgiin bir icerik ve yapici yanitlar
birden fazla kaynaktan (kisa sinav-
lar, portfolyolar, 0z-degerlendirme
ve sunumlar) toplanir.

Ogrenme ve oOgretmeyi gelistirme
yollar1 i¢in Oneriler saglayan genis
caplt ve 0zel tamlardir. Doniit, yar-
gilamadan ziyade yardimcidir.

(Shute, 2009; akt. Alir, 2015, s.155)

Ozetle sonu¢ degerlendirme, geleneksel kagit ve kursun kalem sinavlarimi

kullanir ve geribildirim olmaksizin puanlar izler. Ogrenciler zayif noktalarini acikca

bilmemektedir.

Fakat bic¢imlendirici

degerlendirmede ogrencilerin  performansi,

ogretmenin uygun geri bildirimine baghdir. Ogretmenler resmi smavlarin olumsuz

yikma etkisini 6nlemek igin bigimlendirici degerlendirmeyi kullanabilirler.



22

Olgme ve degerlendirme uygulamalarinin amaci sadece dgrencilere not
vermek veya bir dersten gecip ge¢cmeme durumunu saptamak degil, 6grencilerin
bireysel farkliliklarii dikkate alarak yeteneklerini ortaya ¢ikarmak, onlari ilgi, ihtiyag
ve yeteneklerine gore uygun bigimde yonlendirmek, Ogrencilerin siire¢ boyunca
karsilastiklar1 giicliikleri ve yetersizlikleri belirlemek ve bunlart diizeltmeye ¢alismak,
verilen &gretim hizmetinin niteligini ortaya koymak vb. olmahdir (Ozdemir, 2010,
5.788-789).

2.2.3. Smif i¢i 6lgme ve degerlendirme siirecinde kullanilan alternatif 6lgcme ve

degerlendirme yontemleri

Gelbal (2013, s.79) sinif i¢i 6lgme ve degerlendirme siirecinde kullanilan
yontemleri yedi baslik altinda ele almistir:

- Oz degerlendirme

- Akran degerlendirme

- Performans ddevleri ve olgtlmesi
- Projeler

- Gozlem formlar

- Kavram haritalari

- Bireysel gelisim dosyasi (portfolyo)

2.2.3.1. Oz degerlendirme

Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesine 6z degerlendirme
denir. Egitimde 6grencinin kendi kendini degerlendirmesine firsat vermek, 6grenciyi
degerlendirme sireci icerisinde tutmak onlarin gudilenmelerini saglayabilir. Oz

degerlendirme iki tarl yapilabilir.

1) Bunlardan ilki, dersin belirli bir initesi veya konu ile ilgili bitun davraniglar
listelenerek, bu davranislart gosterip gosteremedigini  6grencinin  kendisine

sorgulatmaktir.
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ii) Oz degerlendirmede ikinci yol, yapilan herhangi bir sinavin puanlamasini
Ogrencinin kendisine yaptirmaktir. Bu yaptirilirken, 6nceden hazirlanmis puanlama
anahtar1 &grenciye verilir. Ogrencinin kendi cevaplarini puanlamasi istenir. Bu,
Ogrencinin cevaplarini puanlarken ayni zamanda yanlis yaptigi sorularin cevabini da
gorerek eksikliklerini gormesine yardimect olur. Bu sekilde yaptirilan puanlama
ogrencinin kendine olan giliveninin gelistirilmesine de yardimer olabilir (Gelbal, 2013,

s.79).

Oz degerlendirmenin amac1 dgrencileri kendi dgrenmelerini planlamalar1 ve
basariyr degerlendirme 6lgiitlerini dziimsemeleri icin desteklemektir. Ogrenciler dnce
degerlendirme icin gerekli Olciitleri anlar, sonra belirlenen 6grenme hedeflerine
ulagsmada nerede olduklarini ve bu hedeflere ulasmak icin ek olarak ne 6grenmeleri
gerektigini degerlendirirler. Olgiitler aciklanirken de Ogrenciler kendilerine anlamli
bicimlendirici geri bildirimler verirler. Bu siire¢ her 6grenci i¢in farkli gerceklesebilir,
bu ylizden genel olarak tiim sinifla ilgili bir degerlendirme yerine her bir 6grenciden o
Ogrenciye 0zgii bilgi elde etmek amaglanmalidir. Degerlendirme hem 6grenme hem de
ogretme ile biitiinlestirilir. Ogrencilerin kendi performanslarin1 degerlendirmeye
baslamast Ogrenmelerinin sorumlulugunu &gretmenden daha c¢ok almalari anlamina

gelmektedir (Ar1, 2015, s. 366).

Oz degerlendirmenin 6grenme hedefi yonelimi olusturmada ¢ok énemli oldugu
sOylenebilir. Bu tiirlii bir motivasyon sadece basarili bir 6grenme c¢iktisindan ziyade
ogrencilerin bilgi, anlayis ve becerilerini gelistirmelerini vurgulamaktadir. Ogrenme
hedefleri belirli bir dlgude bilginin i¢sel olarak islenmesini gerektirirken, performans
hedeflerinin izlenmesi ve degerlendirilmesi digsaldir. Oz degerlendirme &grencilerin
bilgiyi tam olarak anlamaya yonelik gelisimlerinin farkinda olmalarini sagladigi igin

ogrenme tlirli motivasyonlarina katki yapmaktadir (Ari, 2015, s.362-363).

2.2.3.2. Akran degerlendirme

Sinif i¢indeki 6grenciler birbirlerini daha iyi taniyabilirler. Birbirlerinin {istiin
ve gelistirilmesi gerekli goriilen yonlerini daha iyi gorebilirler. Bu nedenle dgrencilerin

birbirlerini degerlendirmelerine firsat verilebilir. Akran degerlendirme, 6grencilerin,
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arkadaglarinin hazirladigi 6devler, arastirmalar, projeler, raporlar vb. caligmalarini
degerlendirmesidir. Oz degerlendirmede oldugu gibi akran degerlendirme de nesnel
olmayan bir degerlendirme yontemidir. Bu nedenle yapilan degerlendirme yanlilik
igerebilir. Ogrencilerin degerlendirme sonuglarinin  6grenme eksikligini belirleme
amaciyla kullanilmasi durumunda, olgiitler 6grencilere verildiginde ve daha fazla

uygulama yapildiginda 6znel degerlendirme azalabilir (Gelbal, 2013, s.82).

Degerlendirme siirecinin sadece 6gretmen tarafindan yapilmasi uygun degildir
ve bu slrece hedef kitlenin de katilimi saglanmalidir. Bu ¢ergevede, 6z degerlendirme
ve grup degerlendirme calismalar1 yapmak hedef kitlenin siireci igsellestirmesi
bakimindan kolayliklar saglayabilir. Degerlendirme sonucunda gerekli geri don(tler
verilerek hedef kitle, hangi dil becerisine ait kazanimlara ne derece ulastigina yonelik
bilgilendirilmelidir. Dil yeterliliginin ortaya konuldugu bu surecte hedef kitlenin etkin
durumda rol almasi o&lgme-degerlendirmede hata riskini azaltacagi gibi siirecin

nesnelligini de arttirmaya yardimci olabilir (Barin ve Basar, 2016, 5.48).

2.2.3.2. Performans ddevleri/gorevleri

Performans degerlendirme; Ogrencilerin bireysel 6zellikleri dikkate alinarak,
bunlart uygulamaya doniistirmelerini  saglayacak durum ve Odevler olarak
tanimlanabilir (Ozbay, 2013, s.167). Ogrenci merkezlidir ve bireyin kendini

kesfetmesine olanak saglar.

Bir 6grencinin herhangi bir soruyu dogru cevaplamasi, o sorunun Olctiigii
kazanimi basardigini gosterir. Simf i¢i uygulamalarda 6grenciye yoneltilen her tirli
soru ve etkinlikler, bazi 0zelliklerin gosterilip gosterilemeyecegine yonelik ipuclar
verir. Bu sorular, 6grencinin bazi davranslari gergek hayat kosullarinda yapip
yapmayacagi hakkinda da bilgi verir. Sinif iginde kendisine yoneltilen soruya dogru
cevap veren bir ogrencinin, gercek durumda bu soru ile yoklanan Ozelligi gosterip
gosteremeyecegi hakkinda kesin bir cevap vermek mumkiin degildir. Ancak gercgek
durum olusturuldugunda bireyin bu davranisi sergileyip sergileyemeyecegi kontrol
edilebilir(Gelbal, 2013, s.83). Ogretmen performans gorevlerini degerlendirirken en

uygun Olgiitli segerek siireci tamamlamalidir.
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2.2.3.4. Projeler

Projeler, ogrencilere, bireysel olarak veya grup gorevlerinde bilgi ve
yeteneklerini gosterme firsatit verir. Projeler, puanlama standartlar1 ve ayritili
yonergeler gerektirir. Ayrica dgretmen ve dgrenciler igin sorumluluklar getirir (Ozbay,
2013, s.165). Projeler oOgrenci merkezli uygulamalar icerdiginden G6grencinin
Ozgiiveninin artmasina katki saglar. Bu noktada 6gretmen O6grenciye zamaninda etkili

dondtler vermelidir.

2.2.3.5. Gozlem formlari

Gozlem formlar1 birer degerlendirme araglaridir. Degerlendirilecek 6zellikler

devinigsel beceriler gerektiriyorsa gozlem formlariin kullanilmasi uygun bir yoldur.

Baz1 6grenci 6zelliklerinin kagit kalem testleri ile 6lgtlmesi zordur ve bazen de
mimkiin degildir. Ogrencilerin resim yapma becerilerinin, giizel konusma becerilerinin,
yuksek atlama becerilerinin klasik sinav tiirleri ile 6lgtilmesi miimkiin degildir. Bu tur
becerilerin bir veya birden ¢ok Ogretmen tarafindan gozlenerek basari Olgulerine
cevrilmesi gerekir. Bu tur Ozelliklerin 6l¢iilmesinde gozlem formlarinin kullanilmast,
uriin olarak son gosterilen davranis ile birlikte davranisin ilk gosterilmeye basladigi
asamadan son asamaya kadarki tim surecin Ol¢ulmesine firsat verir (Gelbal, 2013,
5.87).

2.2.3.6. Kavram haritalar1

Kavram haritalari, bilginin daha uzun siire hatirlanmasi ve daha verimli bir

sekilde kullanilabilmesini saglar. Kavram haritalart;

¢ Bir konunun 6gretiminde,

e Ogrenmeyi kolaylastirmada,
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e Ogrenme siirecini kontrol etmede ve kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada,

e Degerlendirme yapmada kullanilabilir (Ozbay, 2013, 5.168-169).

Kavram haritalari, 6grenme-08retme siirecinde kalic1 bilgi saglanmasinda ve
stirecin verimli ilerlemesinde etkilidir. Kelime 6gretiminde baglamla iliskili

etkinlikler olusturulabilir.

2.2.3.7. Bireysel gelisim dosyasi (portfolyo)

Portfolyo, 6grenme hedeflerine erisimdeki gelisimi belgelemek i¢in 6grencinin
bi¢cimlendirici ve/veya Ozetleyici degerlendirmelerinin toplanmasi ve
degerlendirilmesinin amacglhh ve sistematik siireci veya O&grenme hedeflerinin

gergeklestiginin kanitin1 gosterme olarak tanimlanabilir (Ar1,2015, 5.300).

Bireysel gelisim dosyasi, egitim siireci i¢inde O0grencinin se¢mis oldugu bir
ders kapsaminda dersin basindan sonuna kadar yapmis oldugu bitiin calismalarini
kapsayan bir dosyadir. Ogrencilerimize daha iyi egitim hizmeti sunabilmek icin, onlar:
daha iyi tanimaya ihtiya¢ vardir. Bireysel gelisim dosyas: bireyin gucli ve gelistirilmesi
gereken yonlerinin belirlenebilmesi agisindan oldukca faydal: bir tanima yontemidir
(Gelbal, 2013, 5.90).

Ogrenci {iriin dosyasinda zaman icinde biriktirilen 6grenci c¢alismalari
bulundugundan, odak nokta, bir 6grenciyi diger Ogrencilerle karsilagtirmak yerine
Ozgelisimi gormektir. Bu odak, dnemli olanin bireysel iiriin oldugu fikrini vurgular.
Ogrenciler kendi dgrenci iiriin dosyalarini kendi 6zgiin ¢alismalariyla olusturduklarinda,
O0grenme ve degerlendirme bireysellestirilmis olur. Bdylece 6grenci iirlin dosyalari
O0grenme amagclart ayni olsa bile Ogrenciler arasindaki farkliliklar1 ortaya koyabilir,

ogrencilerin kapasite ve basarilarint gosterebilir (Ar1,2015, s.303).

Portfolyonun ii¢ ana boliimden olusmasi esastir. Bu boliimler giris, gelisme ve
sonug bolimiidiir. Giris boliimiinde bir kapak olmalidir ve portfolyoyu hazirlayan kisi
ile portyfolyonun igerigi hakkinda bilgi vermelidir. Gelisme bdlimiinde ise portfolyoya

secilen triinler yer almal1 ve seg¢ilis nedenleri hakkinda kisaca bilgi verilmelidir. Sonug
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boliminde ise portfolyonun degerlendirme 6lgiitleri ile 6grencinin bu siiregte neler

kazandiginin kendi ifadeleri ile anlatim1 yer almalidir (Ozeng, 2013, s.40).

Yukarda s6z edilen sinif i¢i 6lgme ve degerlendirme siirecinde kullanilan arag
ve tekniklere ek olarak test tiirii stnavlardan da s6z etmek gerekir. Ozbay (2013, s.163)
Tiirkce 0gretiminde test tiirii sinavlarin hazirlanmasi zor olsa da degerlendirilmesinin
kolay olusu sebebiyle yaygin bir sekilde kullanildigini belirtmistir. Ancak bunun hedef
kitleye kazandirilmak istenilen becerileri Olglip O0lgmeyecegi konusunda ogreticiler
tarafindan ¢ok dikkate alinmadigini sdylemistir. Test tiiri sinavlar Tiirkge dgretiminde
kismen kullanilabilir. Mesela okudugunu anlama becerisinin veya diger becerilerin
“bilgi seviyesinde” 6l¢iilmesinde testlerden faydalanmak miimkiindiir. Ancak dogrudan
dogruya becerinin Olg¢iilmesinde kullanilmasi, hem 6grencilerin yaraticilik giiclinii
ortaya koymalarin1 hem de bu giiclerini gelistirmelerini engelleyebilir. Dil 6gretiminde
becerilere yonelik 6lgme-degerlendirme bu noktada énem kazanmaktadir. Sinif i¢inde
becerilere uygun 6lgme- degerlendirme teknikleri se¢imi 0gretim siireci iginde onemli

bir yere sahiptir.

2.3. Dil Becerilerine Yénelik Olgme ve Degerlendirme Uygulamalari

Dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarinda
tercih edilen 6lgme-degerlendirme siirecleri ve bu siiregte dikkat edilmesi gereken

noktalar becerilere gore basliklarla ele alinmistir.

2.3.1. Dinleme becerisinin 6gretiminde 6l¢me-degerlendirme

Dinleme becerisinin Ol¢iilmesi son derece zor ve karmasik bir siiregtir.
Dinleme, sese dayali bir beceri oldugu i¢in genellikle soyuttur. Bu durum dinlemeyi
guclestiren, eksik ve yanlis dinlemeye yonelten bir faktordiir. Dinlemenin soyut bir
stirecinin olmasi, dinlemenin Sl¢lilemez yoniinde yanlis yargilara neden olmakta ya da
6lcme-degerlendirme galismalari, dinleme becerisinin gelisiminin 6l¢iilmesinden ziyade

dinlenen metnin  anlasilip  anlagilmadiginin  Gl¢iilmesiyle  sonu¢lanmaktadir
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(Melanlioglu, 2012, s.4). Giines’e (2014, s.328) gore dil 6gretiminde beceriler yazili
smavla degil, diizenli gozlemelerle saptanmalidir. Dinleme becerileri igin ¢esitli
etkinliklere, okumay1 6l¢gmek igin sesli okuma etkinliklerine agirlik verilmeli yani s6z
konusu anlama becerilerinin gelisimi ¢esitli sorularla, etkinliklerle ve sorgulamayla
dl¢iilmelidir. Olgme ¢alismalarinda dgrencilerin basmakalip ve ezberlenmis ciimlelerle

cevap vermesi degil, kendilerini ifade etme durumlarina dikkat edilmelidir.

Dinlemede 6grencide gozlenebilen kazanim sayis1 kisith oldugu icin beceriye
iliskin 6lgme-degerlendirme calismalar1 68renci doniitleriyle yapilmaktadir. Alinan
dondtler ise genelde dinletilen metnin anlagilma diizeyini belirlemek igin yoneltilen ve
sonucun degerlendirilmesini kapsayan sorulara verilen cevaplardir. Oysa dinleme igsel
bir siireci ihtiva eder. Dolayisiyla Ogrencinin dinlemede kendi igsel siirecini
degerlendirebilecegi  6lgme-degerlendirme  etkinliklerinin  dizenlenmesi  dinleme
egitiminin amacina ulasmasini kolaylastiracaktir (Melanhoglu, 2012, s.4). Ogrenicinin
dinleme becerisi oOlgiiliitken titizlikle hareket edilmeli, ¢ok yonlii bir degerlendirme

yapilarak siire¢ devam ettirilmelidir.

Dogan (2011, s.38-39) mevcut olan dinlemeyi 06lcme-degerlendirme

yontemlerini su sekilde siralamistir:

a) Kisa cevapli maddeler: Ogrenciler kisa cevapli sorulari, dinleme sirasinda
aldiklar1 notlardan veya dinledikleri metinle ilgili akillarinda kalan bilgilerden hareketle
cevaplayabilirler. Hi¢ kuskusuz Ogrencilerin not alarak dinele sirasinda neleri not
aldiklar1 6nemlidir. Olgme ¢alismalarmin ardindan Ogrencilerin neleri, nigin not
aldiklar iizerinde konusulmali, sonraki egitim ¢aligmalarini planlamada ve uygulamada

bu hususlar 6gretmen tarafindan goz 6niinde bulundurulmalidir.

b) Acik u¢lu maddeler: Acik uglu maddeler, basta Tiirkge dersleri olmak tizere
sozel derslerin pek ¢ogundaki klasik sinavlarda yaygin olarak kullanilir. Bu 6lgme araci,
okuma anlama ¢alismalarinda sik¢a kullanildigi gibi dinleme anlama etkinlikleri i¢in de
cok uygundur. Yine burada da Ogrenciler sorulari c¢ogunlukla, dinleme sirasinda

aldiklar1 notlarin yardimiyla cevaplandirir.

¢) Coktan se¢meli maddeler: Soru kokii ile segeneklerden olusan g¢oktan
secmeli maddeler de dinleme anlama caligmalarinda kullanilabilir. Hazirlamasi biraz

zaman alan bu tiir araglarin uygulanmasi ve degerlendirilmesi kolaydir.
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¢) Yazim ve ¢izim igerikli maddeler: Bu tiir araclar, 6zellikle yonergeleri takip
caligmalarinda kullanilmaktadir. Uygulamalarda, 6grencilerden yonerge climlelerinde
belirtilen bilgileri ilgili yere yazmalar1 ve yine belirtilen sekilleri ilgili yerlere ¢izmeleri
istenmektedir. Bu c¢alismalarda 6grenci bazen istenilen bilgileri yazmakta ve/veya
cizimleri yapmakta ancak buna ek olarak kagidinda fazladan baska cizimlere ve/veya
bilgilere yer verebilmektedir. Boyle durumlarda tiim yonergeleri dogru uygulamis bir
Ogrenci ile yonerge climlelerindeki istenilenleri tam yapmis ancak buna ek olarak
kagidinda fazladan bazi bilgilere ve ¢izimlere yer vermis Ogrencinin kagidinin
puanlamasinin ayn1 olmamasi gerekmektedir. Bu tip durumlarda diizeltme formiilii
kullanma yoluna gidilmeli, puanlama yapilirken fazladan yazilan bilgiler ve ¢izilen
sekiller i¢in O6grencinin puaninda 6nceden belirlenmis Olgiitler cercevesinde kesinti

yapilmalidir. Ancak bu sekilde saglikla bir 6l¢gme ve degerlendirme s6z konusu olabilir.

d) Diger araglar: Dinleme becerisinin 06lgme ve degerlendirmesinde
kullanilabilecek diger araclar arasinda eslestirme maddeleri, dogru-yanlis maddeleri, oz
degerlendirme formu, akran degerlendirme formu, gériisme, tutum olgegi, gozlem

formu, 6grenci iiriin dosyasi sayilabilir.

Yukaridakilerden degerlendirme formlari, goriisme, tutum olgegi ve gozlem
formu disinda kalanlar; dinleme {iriiniinii, dinleme sonucunda O6grenilenleri dlgmeye
uygundur. Bu sayilanlar ise bir iletisim becerisi olarak dinleme siirecinin

degerlendirilmesi amaciyla kullanilabilecek yontemlerdir (Savas, 2014, s.44).

Bir plan dahilinde dinleme becerisini gelistirmek icin hazirlanan etkinliklerin

uygulanmasi sirasinda 6grencilerin dikkat etmeleri gereken temel hususlar sunlardir:

1. Dinleme etkinlikleri sirasinda 6g8renciler yalnizca dinlemelidirler. Cesitli
nedenlerden dolayi, isitemedikleri, anlayamadiklar1 noktalarla ilgili soru
sormamalar1 konusunda Ogrenciler uyarilmalidir. Bir 6grencinin konusmasi,
Ogretmene veya bir arkadagina soru sormasi, giiriiltli yapmasi diger

ogrencilerin dinlemelerini olumsuz etkileyecektir.

2. Ogrencilere dinleme sirasinda bazen dikkatlerinden kacan noktalarin
iizerinde fazla durmalarmma gerek olmadigi, metnin geri kalan bolimiini

dikkatle dinlemelerinin yararli olacag: sdylenmelidir.
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3. Ogrencilere; etkinlik Oncesi, siras1 ve sonrasinda égretmenin tiim uyarilarina

uymalar1 gerektigi belirtilmelidir.

4. Ogrencilere, dinleme sirasinda énemli gordiikleri hususlari not almalari
hatirlatilmali, aliman bu notlarin sorulan sorular1 cevaplamada kendilerine

yardime1 olacagi vurgulanmalidir (Dogan, 2010, s.266-267).

Ankara Universitesi TOMER (2015, s.158-159) tarafindan yayimlanan

Yabancilara Tiirkge Ogretim Programi’nda dinleme 6gretiminde izlenecek sira soyledir:
Dinleme Oncesi Etkinlikler
1. Tanitma: Dinlenecek konu hakkinda genel bilgi verilir.

2. Kestirme: Ogrencilere dinlenecek konunun bashgi, resim ve diger ipuglari
verilerek dinlenecek metnin ne hakkinda olacagim kestirmeleri istenir. Bunda
amag, Ogrencilerin dinleyecekleri konu ile hangi mesajin verilmek istendigini

Onceden kestirilebilmesidir.

3. Sahnenin olusturulmasi: Bu 6zellikle baslangi¢ diizeyindeki 6grenciler igin
olduk¢a yararlidir. Orta ve ileri diizeydeki Ogrenciler i¢in de zaman zaman
kullanilir. Sahneyi olusturma dinlenecek metinde gegen olayin gorsel araclarla
canlandirilmasidir. Bunda amag, 6grencilerin duyduklarini gorsel olarak da
gormelerini saglamak; boylece metni daha iyi anlamalarina yardimci olmaktir.
Sahne olusturulurken kisiler, yer ve zaman gorsel ipuglariyla ya tahtaya cizilerek
ya da figirlerle gosterilir. Konunun o6zelligine gore gergek objeler, modeller,

duvar resimleri gibi degisik gorsel araglardan yararlanilir.

4. Yeni Sozciiklerin Ogretimi: Dinlenecek metinde gecen yeni sdzciikler ve

gerekirse yeni tiimle yapilar1 dgretilir.

5. Genel Sorularin Yoneltilmesi: Dinlenecek metinle ilgili ¢cok genel 2-3 soru
sorulur. Sorularin tahtaya yazilmasi ya da dikte ettirilmesi daha iyi olabilir. Konu,
baglangi¢ diizeyinde iig, orta diizeyde iki ve ileri diizeyde bir kez tliimiiyle

dinletilir ve daha sonra 6grencilerin genel sorulara cevap vermeleri istenir.
Dinleme Siwras: Etkinlikleri

1. Ogretmen metni yiiksek sesle okur. Varsa teyp ya da kasetcalari kullanir. Radyo,
video ya da dil laboratuvarinda bu g¢alisma yapiliyorsa Ogrencilerin sadece

dinlemeleri istenir.



31

2. Ogrenciler metni dinlerken kimi sesleri tanimalart istenir.

3. Bu asamada o6gretmen, baslangi¢ diizeyindeki 6grencilere ders veriyorsa tekrar
alistirmalarma yer verilebilir. Bu caligmayla daha ¢ok telaffuzun dogru olarak

Ogrenilmesine yardimet olur.

4. Orta ve ileri dizeydeki Ogrencilerin dinlerken not almalar1 istenir. Kitaptaki
sorular ya da 6gretmen tarafindan hazirlanan dinledigini anlama ile ilgili sorulara

cevap verebilmek i¢in not almalar1 da soylenir.
Dinleme Sonrast Etkinlikler

1. Dinlenen metinle ilgili ayrmtili sorulara cevap verilir.
2. Dinlenen metin s6zlii ya da yazili olarak 6zeti ¢ikarilir.

3. Dinlenen metinle ilgili egitsel oyunlarla, iletisimsel ¢alismalara yer verilir.
Bu calismalar:

a) Giris ve gelisme kismu dinlenen bir hikayenin sonu¢ kismini sdyleme ya da
yazma,

b) Metni dinlerken ya da dinledikten sonra duyulanlari resimle ya da g¢izgi
resimlerle ifade etme,

c) Dinlenen metinle ilgili resimleri ya da tiimceleri olaymn olus sirasina gore
diizgiin olarak siraya dizme,

d) Dinlenilenleri yazma ya da dikte etme,

e) Duyulan eksik bir tiimceyi tamamlama,

f) Dinlenen metne uygun baslik 6nerme,

g) Metinde bos birakilan yerleri doldurma gibi ¢alismalarda dinleme becerisinin

gelisip gelismedigini belirlemek i¢in 6lgme ve degerlendirmeye 6nem verilmelidir.

Gedik (2017, s. 109-110), yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde dinleme

becerisi ol¢ulirken dikkat edilmesi gereken bazi temel kurallara deginmistir:

e Sinavdan 6nce 6g8rencilere sorularin igerigi agiklanmalidir.

e Sinav baglamadan Once ogrencilerin sorulari incelemesi i¢in zaman
verilmelidir.

e Ogrenci soruyu takip edebilmelidir.

e Sorular ¢ok uzun olmamalidir.

e Soru siklig1 iyi ayarlanmalidir.
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e Sorular daha 6nceden derste yapilan soru tiplerinden olmalidir. Ogrenci o
soru tipiyle ilk defa sinavda karsilasmamalidir.

e Konusucu 6grencinin dil diizeyine gore konugma hizini ayarlamalidir.

¢ Konusucunun sesi net olmalidir.

e Sive ve aksana yer verilmemelidir.

e Iki ya da daha fazla konusmaci oldugunda her konusmaci ayirt
edilebilmelidir. Miumkiinse biri kadin sesi, biri erkek sesi tercih
edilmelidir.

e Metin 6grencilere iki defa dinletilmelidir ve iki dinleme arasinda 3-5
dakika gibi bir stire verilmelidir.

¢ Dinlemeyi saglayacak araglarda sorun bulunmamalidir.

¢ Dinleme bitince 6grencilere kontrol i¢in zaman verilmelidir.

e Dinleme kagitlar1 degerlendirilirken dil bilgisi, yazim, noktalama

hatalarindan not kirilmamalidir.

Dinleme becerisinin 6l¢iimiinde, 6grencinin o dil diizeyinde sahip olmasi
beklenen kazanimlar dikkate alinmalidir. Bu kazanimlara gore metinler se¢ilmelidir.
Olgiilecek kazanima gore kurma ya da otantik metinler tercih edilebilir (Gedik, 2017, s.
91).

2.3.2. Konugma 6gretiminde 6lgme-degerlendirme

Konugma, hem egitimde hem de sosyal hayatta sik¢a kullanilan bir beceridir.
Bireyin giinliik yasaminin énemli bir boliimiinii dinlemeyle birlikte konusma olusturur.
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenmeyi amaglayan Ogrenicilerin temel hedeflerinde
Tiirkce konusabilmek yer almaktadir. Bu durumda ogrencilerin Tiirkge konusma
becerisine ilgili, dikkatli ve sosyal bakis agisinda olmalari, konusmanmn bir dili
ogrenmede Onemli bir yere sahip oldugunu fark etmeleri gerekmektedir (Emiroglu,
2013, 5.277).

Tirkgeyi 6grenen yabancilarin konusma becerisini kazanmalar1 ve etkili bir
sekilde kullanabilmeleri icin birtakim etkinlikler planlanip gerceklestirilmektedir.

Yabanci dil 6gretim yontem ve teknikleri cercevesinde gergeklestirilen bu etkinliklerde



33

hedef kitlenin Turkgeyi etkin kullanarak en azindan zorunlu yasam alanlarinda kimseye
ihtiyac duymadan iletisimini saglayabilecek bir konusma yetenegi kazandirmak
amaglanmaktadir (Goger, 2015, s.23). Konusma egitiminin énemli sorunlarindan biri,
bu konudaki yetkinligin 6lgiiliip degerlendirilmesiyle ilgilidir. Bu kapsamda konusma
becerisiyle ilgili bir performans duzeyinin o6lcilebilmesi, ilgili becerinin her bir alt
boyutunun ayr1 ayri betimlenmesini zorunlu kilmaktadir (Bozkurt, 2017, s.925).
Konugma egitimi siirecinin basinda, ortasinda ve sonunda yapilacak Glgme ve
degerlendirme etkinlikleri ile 6grenicilerin bu becerinin gelisimine saglar. Ayrica bireye
stire¢ icerisinde donitler vermek konusma egitiminde Onemli bir yere sahiptir.
Ogrenicinin sosyal ve kiiltiirel 6zellikleri goz oniinde bulundurularak Tiirk¢e konusma
becerisine yonelik uygulamalarda ilgi alanlarina yonelik etkinliklerin kullanilmasi

Ogrenici motivasyonunu olumlu etkileyecektir.

Konugma sinavi en az iki hoca tarafindan uygulanmalidir. Her iki hoca da esit

diizeyde etkin olmal1 ve sirayla sorular sorulmalidir (Gedik, 2017, s.72).

2.3.3. Okuma dgretiminde 6l¢me-degerlendirme

Yabanct dil 6gretiminde kullanilan dort temel beceriden biri olan okuma
becerisinde 6grenciler dili iiretmek durumunda degildir. Yani 6grencilerden beklenen
okuduklar1 dili ¢oziimlemeleri ve anlam ¢ikarmalaridir. Bu 6grenilmesi giidiilenme,
sabir ve tekrar gerektiren zorlu, gelistirilmesi vakit alan bir siirectir. Bireyin okudugunu
anlamasi ya da dinledigini anlamasi iletisim i¢in 6nemlidir. Anlama olmazsa iletisim

kurmak mimkun olmaz (Tavil, 2012).

Okuma becerisi, yabanci dil 6gretiminde basat nitelikli bir beceridir. Bu
becerinin Ogretiminde Ogrencinin gelisimsel Ozellikleri (temel, orta, ileri), ilgi ve
istekleri ve okuma tiirleri 6nemli rol oynamaktadir. Ogretmenin ise dgrencinin derse
dikkatini ¢eken, 6grenciyi giidiileyen, dilsel yapilar1 6ziimseyici etkinliklere yer veren
ve en Onemlisi 0grenciye rehberlik eden bir rolii vardir. Bu rol sayesinde 6grencinin
derse olan tutumu degismekte; okumaya karsi istegi, ilgisi artmaktadir. Bu nedenle

yabanct dil O6gretiminde Ogretmene Onemli bir gorev diismektedir (Yildirim ve
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Tufekgioglu, 2016, s.126). Ogretmenin sinif iginde metne uygun okuma ydntem ve

tekniklerini kullanmas1 desteklenmelidir.

2.3.4. Yazma 6gretiminde 0lgme-degerlendirme

Yazma becerisi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde hem dili 6grenen hem
de dili dgreten acisindan asamalardan olusan zor bir siiregtir. Oncelikle kisilere
yazmanin neden gerekli oldugu aciklanmalidir. Yazma ile kisilerin becerilerinin ne
diizeyde oldugu somut bir bicimde gozlenmektedir. Planl1 yazma aligkanlig1r kazanan
bireyler, duygu ve diisiincelerini bir sira ve mantik ¢ercevesinde aktarma becerisi
kazanabileceklerdir. Ancak yabancilara bunu kavratabilmek i¢in 6gretmenlere biiytlik
sorumluluklar diismektedir. Oncelikle dgretmen hitap edecegi hedef kitlenin dil (alfabe,
s0z dizimi kurallar1 vb.) ve kiiltiir 6zellikleri hakkinda bilgi edinmelidir (Tiryaki, 2013,
S.43). Yazma egitiminde ilerleyen siire¢ kelime ve climle 6gretimi olarak devam eder.
Smif i¢inde bu siire¢ 6lgme-degerlendirme isleminden gecirilerek gerekli doniitler

verilmelidir.

Gedik (2017, s.114), yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde yazma becerisi

oOlciiliirken dikkat edilmesi gereken bazi temel kurallara deginmistir:

e Sorularda mutlaka yonerge bulunmalidir.

e Konu anlagilir bir sekilde agiklanmalidir.

e Yazma tiirii (mektup, deneme, rapor, glnlik, vb.) belirtilmelidir.

e Ogrenci, yazmasi istenen metin tiiriiyle ilk defa sinavda karsilasmamalidir.
Istenen tiir derslerde iizerinde calisilmis bir tiir olmalidur.

e Metin uzunlugu agiklanmalidir.

e Uzerinde durulmasi istenen noktalar vurgulanmalidir.

e Yazilacak konunun igerigi sinirlandirilmalidir.

eTek bir konu verilmemeli, 0grenciye birka¢ konu iginden se¢me hakki

taninmalidir.
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eOl¢gme sonuglarin1 degerlendiren en az iki puanlayict kisi olmahdir. iki
puanlayict arasinda bes puandan fazla fark olan durumlarda, kagidi tiglincii
bir kisi okumal1 ve {i¢ puanlayicinin ortalamas1 alinmalidir.

e Ayrintili puanlamada dil bilgisi, sozcilik, noktalama, akicilik, sekil gibi
boliimlere bakilmalidir.

¢ Yazma kagitlarin1 okuyacak kisilere mutlaka puanlama cetveli verilmelidir.

Ayrica Gedik (2017, s.73) yazma sinavini oncelikle bir 6greticinin okumasini
ve puani ayri bir kdgida yazmasini ardindan ikinci okuma yapilip bu puanlar da ayr1 bir
Ogrenci listesine yazilarak en sonunda bu iki puanlama karsilastirilmasini onermistir.
Eger iki 6greticinin puanlamasi arasinda bes puandan daha buytk bir fark var ise fark
olan bu kagitlar, iiciincii bir 6gretici tarafindan puanlanarak ve ortalamalarinin alinmasi

gerektigini ifade etmistir.



111. BOLUM

3. Yontem

3.1. Desen

Nitel arastirma yaklasimi iginde durum ¢alismas: (case study) olarak tasarlanan
bu arastirmada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretildigi Tiirk¢e hazirlik programlarinda
kullanilan ve Ogreticiler tarafindan benimsenen smif i¢i Olgme-degerlendirme

yaklasimlarinin saptanmasi amaglanmaistir.

Bu dogrultuda,

- Karabiik Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde
yuratulmekte olan Turkge hazirlik dersleri gdzlemlenmistir.

- Ayrica aym1 kurumda ders veren 0gretim gorevlileri ile yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilmustir.

- Siire¢ boyunca ‘“arastirmaci notlari’”yla gozlem ve goriisme verilerini

destekleyecek bilgiler elde edilmistir.

3.2. Katilimcilar

Bu ¢alismanin katilimeilari, Karabiik Universitesi TOMER’de gérev yapan 4’
erkek, 5’1 kadin toplam 9 Tiirkge ogreticisidir. Katilimcilar, farkli deneyim yillarina

sahiptir ve arastirmaya goniillii olarak katilmislardir.

Katilimer Tiirkge 6greticilerin 6zellikleri Cizelge 1°de gorilmektedir:



Cizelge 3.1. Katilimcilarin 6zellikleri
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Katilimct
nu Cinsiyet Mezun olunan program Deneyim(ay) Veri Toplama Sireci
TOL  Kadn Tiirk Dili ve Edebiyati 42 ay GOriigme
Gozlem
TO2  Kadmn Tiirk Dili ve Edebiyati 11 ay Goriigme
Gozlem
TO3  Erkek Tiirk Dili ve Edebiyat: 18 ay Goriisme
Gozlem
TO4  Kadm Tiirk Dili ve Edebiyati 48 ay GOriigme
Gozlem
" .. .- . Gorlisme
TOS Erkek Tiirk Dili ve Edebiyati 24 ay Gézlem
TO6  Kadn Tiirk Dili ve Edebiyati 24 ay GOriigme
Gozlem
TO7 Kadin Turk Dili ve Edebiyati 6 ay Gorilisme
TO8 Erkek Tiirk Dili ve Edebiyati 18 ay Gorilisme
TO9 Erkek Tiirk Dili ve Edebiyati 12 ay Goriisme

Siirecte, Karabiik Universitesi Rektorliigiinden gerekli izinler alinmis olup,

kurum yoneticilerinin bilgisi dahilinde gézlem siirecine baglanilmistir. Kurumda gézlem

icin 6 Ogreticinin sinifi (A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyleri) segilmistir. A1 sinifi 3 saat,

A2 simifi 18 saat, B1 simifi 27 saat, B2 simifi 3 saat ve C1 smifit 3 saat olmak iizere

toplamda 54 saat gézlem yapilmistir.

Kurumda calisan 9 ogreticiyle de yiiz ylize goriismeler yapilmistir. Hangi

katilimcer ile gorligme; hangisiyle hem goriisme hem de gozlem yapildigina iliskin

bilgiler yukaridaki ¢izelgede ayrintili yer almaktadir.

Gozlemlenen siiflarda Ggreticilerin yas ortalamasi 25-35 arasi olarak tahmin

edilmistir, bu tahmin 6greticilerle yapilan goriismeler sonucu dogrulanmastir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

3.3.1. Gozlem

Verilerinin toplanmasinda ilk asamada, Karabiik Universitesi Tirkce Ogretimi

Uygulama ve Arastirma Merkezinde Tirkce hazirlik programinin dersler gozlenmistir.
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Katilimct olunmayan yapilandirilmis g0zlem tercih edilmistir. Bu yontemde
gozlemci disaridan, hicbir etki etmeden sadece gézlem yapar. Bu nedenle ders isleyisini
etkilememek amaciyla simf diizenine gore geri planda kalan oturma diizeni

kullanilmistir.

Gozlemler, 2019 yilinda Mart-Mayis aylarinda Al, A2, Bl, B2 ve C1
diizeylerinde ders verilen siniflarda yapilmistir. A1 sinifi 3 saat, A2 sinifi 18 saat, Bl
smifi 27 saat, B2 simifi 3 saat ve C1 sinifi 3 saat olmak iizere toplamda 54 saat g6zlem
yapilmigtir. Gozlem yogunlugu A2 (18 saat) ve B1 (27 saat) kurlan iizerindedir. Bu
siiregte s6z konusu siniflarda derse giren 6 dgretici gdzlemlenmistir. TO1 kodlu dgretici
30 saat, TO2 kodlu dgretici 12 saat, TO3 kodlu 6gretici 6 saat; TO4, TO5, TO6 kodlu

Ogreticiler de 3’er saat g6zlenmistir.

Yapilan gozlemlerde, 6greticilerin hangi 6l¢gme ve degerlendirme teknigine ne
siklikta yer verdikleri; uyguladiklar1 tekniklerle ilgili asamalar1 ve performans
gostergelerindeki durumlart gerceklestirip gerceklestiremedikleri; sinif icinde yapilan
6lgme ve degerlendirme ile ilgili tiim etkinlikler ve 6grenicilerin verdikleri tepkiler
aragtirmaci tarafindan not edilmistir. Bu sirada g6zlem formu kullanilmistir (bkz. Ek 3).
Veri kayb1 olmamasi agisindan veriler 24 saat igerisinde bilgisayar ortaminda yazili hale

getirilmistir.

Gozlem formu uzman gorisiiyle diizenlenmis; formun uygulanabilirligini
simnamak ve veri kaybina yol agmamasi igin, iki gdzlem ginii 6n gézlem yapilip gerekli
duizeltmelerden sonra, forma son bicimi verilmistir. On gozlemlerde ders isleyisinin
takibinde ders kitaplariin gerekli goriilmesi tizerine, kullanilan kitaplar ders dncesinde

Ogretim gorevlileri araciligi ile saglanmastir.

Gozlemler i¢in ilk asamada belirli bir siire sinir1 konulmamus; siireg, veri
cesitliligi bittiginde ve aymi tiir verilerin yinelendigi anlasildiginda, yedinci haftada

sonlandirilmistir.

3.3.2. Yar yapilandirilmig goriisme

Calismada yar1 yapilandirilmis gériisme yeglenmistir. Bu goriisme tekniginde

arastirmact dnceden sormayi tasarladigi sorulari igeren goriisme formunu hazirlar. Buna
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kargin aragtirmaci goriismenin akisina bagli olarak degisik alt sorularla goriismenin

derinligini artirabilir ve kisinin yanitlarin1 agmasini saglayabilir.

Gozlemlerden sonra, kurumda galisan 9 6gretim gorevlisi ile 6nceden goriisme
zamani belirlenerek benimsedikleri 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarini ortaya
¢ikarmak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Ogreticilere deneyimleri
ve Ogrenim bilgileri i¢in dort, ders siirecine yonelik ise dokuz toplamda 13 soru
sorulmustur. Yar1 yapilandirilmig goriisme sorularini igeren goriisme formu calismaya

eklenmistir (bkz. Ek 4).

Gorligmeler sirasinda katilimcilara, ses kayitlar1 alinmadan 6nce bu verilerin
yalnizca bu arastirma i¢in kullanilacagi, kayitlarin bagka bir yerde, baska amaglarla
kesinlikle kullanilmayacagi; ad, soyadi, e-posta, telefon gibi 6zel bilgilerinin gizli
kalacag:, katilimcilarin ¢alismada adlari amlmadan kendilerinden “TO1”, “T0O2”,
“T0O3” bigiminde s6z edilecegi konusunda giivence verilmistir (TO: Tiirkge gretici).
Bu nedenle goriisme sorularina verecekleri yanitlarda icten olmalarinin arastirma igin

cok 6nemli oldugu aciklanmistir.

Katilimcilara, yapilan gorliismenin sirasina gore 1°den 9’a kadar katilimci
numarast verilmistir. Katilimcilarin cinsiyeti, dogum tarihi, mesleki deneyim siiresi,

mezun oldugu iiniversite, mezun oldugu boliim, telefon ve e-posta bilgileri alinmistir.

3.3.3. Arastirmaci notlar1

Arastirmaci notlar1 ders sirasinda, ders aralarinda ve ders sonlarinda

tutulmustur. Tutulan notlarda etkinliklerle ilgili su boyutlara odaklanilmistir:

e Ogreticinin kullandig: sinif ici degerlendirme etkinliklerin tiirleri ve sayilari,
e Etkinligin hangi beceriyle ilgili oldugu,

e Etkinligin ders kitab1 kaynakli m1 6gretmenin hazirladig: bir ¢aligma m1 oldugu.

Arastirmact notlari, gozlem ve goriigme verilerini dogrulamak amaciyla
kullanilmis; bulgular boliimiinde ayrica degerlendirilmemistir. G6zlem notlarindan

birka¢1 ¢alismanin sonunda ek olarak sunulmustur (bkz. EK 5).
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3.4. Verilerin Cozimlenmesi

Gozlemlerden elde edilen veriler, ilk olarak sayisal dagilimlar1 bakimindan
coziimlenmis; boylece hangi sinif ig¢in 6lgme-degerlendirme etkinliginin ne siklikta

kullanildig belirlenmistir.

Gozlemler sirasinda tutulan arastirmaci notlari, gézlem ve goriisme notlari

yorumlanirken eklenmistir

Ogreticilerle gOriismelerden elde edilen veriler ise ilk asamada arastirmaci
tarafindan bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ardindan tiimii okunmus ve biitlinciil bir

anlamlandirma saglandiktan sonra, igerik ¢ézlimlemesi ile ¢oziimlenmistir.

Cozumlemede veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenmistir. Bu
asamadan sonra ¢Ozlimleme ulamlar1 olarak goriisme sorulari se¢ilmis ve buna gore

yeniden diizenlenmis; raporlastirma da bu ¢ergevede yapilmistir.



IV. BOLUM

4. Bulgular

Bu boélimde oncelikle A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyindeki siniflarda Tiirkge
Ogreten altt Ogreticinin smif i¢i 6lgme degerlendirme etkinliklerine gbzlem verileri
dogrultusunda yer verilecek; ardindan Tiirkge oOgreticilerin benimsedikleri 6lgme

degerlendirme yaklasimlari, goriisme verileri ¢ercevesinde ele alinacaktir.

4.1. Sinif Ici Olgme-Degerlendirme Etkinliklerine iliskin Gozlemler

Arastirmada belirlenen kurumda yapilan 54 ders saati gozlem sonucunda, sinif
icinde kullanilan 6l¢me-degerlendirme etkinliklerinin dagilimi asagidaki ¢izelgede

gorulmektedir:

Cizelge 4.1. Sinif i¢i 6l¢me-degerlendirme etkinliklerinin dagilimi
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Cizelge 4.1°den anlasilabilecegi gibi, gozlem yapilan siirecte, en sik kullanilan
6lcme-degerlendirme  etkinliginin  bosluk doldurma ve s0zIi soru-yanit oldugu
gorilmistiir. Bu etkinliklerin ¢ogunun 6grenciye doniit verme ya da 6grenciyi siire¢

icinde izleme amagl yapilmadig1 gézlenmistir.

Simifta yapilan etkinliklerde, ¢ogunlukla siirece dayali ve bicimlendirici
degerlendirme yaklagiminin yeterince benimsenmedigi goriilmiistiir. Diger yandan
Ogreticilerin 6grenciyi izleme odakli etkinlikleri planlamadigi; daha ¢ok ders kitabinda
yer alan etkinlikleri yapmay1 sectikleri gozlenmistir. Ogrencileri gelistirici etkinlikler
tasarlayan oOgreticilerin ise Ogrenciyi sinif iginde etkin kilmaya ¢abaladiklar
gOriilmiistiir; ancak bu etkinliklerde &grenci gelisiminin izlendigine ya da

raporlastirildigina iliskin bir bulguya rastlanmamaistir.

4.2. Aragtirmaci Notlar1

Gozlem yapilan simiflarda sik¢a kelime 6gretimi iizerinde yogunlasildig
goriilmiistiir. Ozellikle Al seviyesinde dgreticilerin hedef dildeki kelimenin anlamini

aktarirken kaynak dile gondermeler yaptig1 gézlemlenmistir.

Smif mevcudunun Ogreticiyi, 6grenicileri ve ders isleyisini belirgin olarak
etkiledigi goriilmiistiir. Ogreticilerin simif mevcudu fazla olan smiflarda zorlandiklar:
gozlemlenmistir. Ayrica sinif mevcudu fazla olan siniflarda derse katilimda diisiis

gorilmiistiir.

Gozlemlenen siniflardaki miinazara, tartisma, hazirlikli konugma, oyun vb.
icerikli uygulamalarda Ogrencilerin derse katiliminda artis olmustur. Ozellikle grup
calismalarinda 6greticilerin sik sik belirledikleri “Tiirk¢e diisiin, Tiirk¢e konus” ilkesini

hatirlattiklart dikkat ¢ekmistir.

Dort temel beceriden biri olan dinleme becerisine yonelik etkinliklerde
ogrencilerin zorlandiklar1 goriilmiistiir. Yapilan gozlemler sonucu, bu durumun sebebi
dinleme metinlerinin dinlenilme sayisinin az olmasit oldugu soylenebilir. Seviyeye gore

metnin dinlenilme sayisinin tespit edilip bu dogrultuda hareket edilmesi gerekmektedir.
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Gozlem siiresince smiflarda ders akisinda baglamla uyumlu somut

materyallerin kullanim sikliginin diisiik olmas1 dikkat ¢ekmistir.

Ders isleyisinde dil bilgisi (gramer) konular1 aktarilirken genellikle diiz anlatim

yonteminin tercih edildigi goriilmiistiir.

Belirlenen kurumda kullanilan ders kitabinda birka¢ metin bulunulan seviyenin

lizerinde kelimeler icerdigi icin 6gretici tarafindan elestirilmistir (TO1).

Kurumda ilk 4 0nitenin tamamlanmasiyla bir deneme smavi yapildigi ve
deneme smavinin sonuglarinin dgrencilerle paylasildigi sdylenmistir (TO7). Deneme
siavlarinda puanlama olmayip dogru ve yanlislarin paylasildigi ve sinav kagitlarinin
Ogrenciye hatalarim1 tespit etmeleri amaciyla verildigi gdzlemlenmistir. Sonug
degerlendirme tiiriindeki bu degerlendirmede, puanlama kaygis1 giidiilmemesi ve
hatalarin 6grenci tarafindan goriilebilir olmasi, kurum adina olumlu bir 6zellik olarak

distiniilmistiir.

Gozlemlenen bazi siniflarda yapilan ders igi etkinliklerin 6grenci basarisina

gore kur seviyesini yikseltilmesinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Yapilan gozlemlerin gogunda sinif i¢i 6lgme-degerlendirme kapsaminda sonug
odakli degerlendirme yapildigr gozlemlenmistir. Alternatif 6lgme degerlendirme
yontemleri ile ders akigi saglanmak istenilmistir ancak doniitler igin belirli bir olgut
kullanimina rastlanmamistir. Gozlemlenen siniflarda geleneksel 6lgme degerlendirme

yontemlerinin sik¢a kullanildigi séylenebilir.

4.3. Tirkge ogreticilerin benimsedikleri 6l¢gme degerlendirme yaklasimlari

Bu boliimde Tiirkge Ogreticilerin 6grenme-6gretme siirecinde benimsedikleri
O0lcme degerlendirme yaklasimlar1 {izerinde durulmustur. Yaklasimlara yonelik

degerlendirmeler goriisme sorularinin sirasi izlenerek sunulmustur.
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4.3.1. Tlrkce derslerinde akis ve 6lgme—degerlendirme basamagi

Katilimc1 ogreticilere, “Dersinizi tasarlarken akisi hangi asamalara gore
planlyorsunuz? Dikkat ¢cekme, giidiileme, ol¢me-degerlendirme asamalarina derste yer
veriyor musunuz?” sorusu yoneltildiginde, ¢cogunun ders akisinda 6lgme-degerlendirme
etkinliklerine bilin¢li bir bi¢gimde yer vermedikleri; ancak ders kitabini izlerken
kullandiklar1  etkinliklerin =~ 6lgme-degerlendirme boyutlarimi  farkinda olmadan

uyguladiklar1 goriilmistiir (n:8). Yapilan gézlemler de bu bulguyu destekler niteliktedir.

Olgme-degerlendirme  etkinligini gdz ardi eden &greticilerin  biiyiik
cogunlugunun dikkat ¢cekme asamasini 6ne ¢ikardiklart da anlagilmistir. Dikkat ¢ekme
asamasinda TO1 videolardan, TO5 sarkilardan, TO7 ise 6rnek olaydan yonteminden

faydalandigini belirtmistir. TO7’nin agiklamalar1 soyledir:

“Bunlari her derste kullanmak zorundayiz, dikkat ¢ekme ozellikle. Eger dikkat
cekmeyi kullanmazsak 6grencilerden hi¢biri Tiirkceyi kullanamadig icin zorluk
cekilir. Dikkat ¢ekmede ornek olay kullaniyoruz, mesela egitim psikolojisinde
zaten gOrmissiiniizdiir ornek olay tarzi bir yaklasimla anlattigimiz zaman
ogrenci sinifta gordiigiinii hemen gorsellik zekdsina kaydediyor. Bu yiizden
grameri anlatmadan énce uygulamali olarak gésteriyorum.”

Goriildiigl gibi, katilimci dgreticiler baglaminda, 6grenme-6gretmen siirecinin
en temel yapr taslarindan olan Ggrenme siirecini izlemeyi kolaylastiran 6lgme-
degerlendirme etkinliklerine iliskin farkindaligin olusmadig1 soylenebilir. Ogreticilerin
cogu Olgme-degerlendirmeyi “sonu¢ degerlendirme” boyutuyla kavramlagtirmaktadir.
Katilimcilardan yalnizca biri siire¢ degerlendirmede kiigiik sinavlarin yapildigindan séz

etmektedir (TO8):

“... ol¢me degerlendirmeye ashinda ders doneminde giin iginde daima
kullanwyoruz fakat ana hatlariyla 6lgmeyi degerlendirmeyi 2 ayda bir yaptigimiz
kur swmavlarinda kullaniyoruz. Ama ders i¢i Olgme degerlendirmeyi de
muhakkak kullaniyoruz zaman zaman kiiciik sinavlar yapiyoruz, quizler

yapryoruz.”

4.3.2. Ogrenciyi izlemede kullanilan 6l¢gme-degerlendirme uygulamalar

Tiirkge Ogreticilere “Swnif icinde ogrencilerinizin beklenen hedefe ulasip

ulasmadigim hangi yontem, teknik ya da yaklasimla belirliyorsunuz? Ogrencilerinizin
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beceri alanlarindaki gelisimini nasil izliyorsunuz?” sorulart soruldugunda dgreticilerin
cogu (TO1, TO2, TO5, TO6, TOS, TO9) soru-yamit teknigini kullandiklarini

sOylemistir.

TO 8 ve TO9 bu konuda soyle sdylemistir:
“... sinif icinde diizeyini zaten bildigimiz dgrencilere sordugumuz sorulardan.
Ciinkii her 6grenciye farkl diizeyde farkll kolaylikta soru soruyoruz el mecbur.
Ogrencinin diizeyine gore ashinda bu noktada aldigimiz cevaplar 6grencinin
bekleneni ne kadar verebildigini veya bizden ne kadar alabildigini yahut
ozelestiri olarak bizim onlara neyi ne kadar verebildigimiz gibi sorularin

cevaplarini veriyor beceri alanlarindaki durumlart diizenli olarak her giin takip
ediyoruz.” (TO8)

“Soru sorma ile belirliyorum. Onlara soru soruyorum cevap verebilirlerse
ogrenmisler cevap veremezler size tekrar edilmesi gerektigini diisiintiriim.”

(TO9)

Ogreticilerin bir kism1 6grencilerinin beceri alanlarindaki gelisimini yaptiklari
deneme sinavlari ile izlediklerini belirtmistir. Yapilan goriismeler ¢ergevesinde okuma,
dinleme, konugsma ve yazma beceri alanlarinda 6grencilerle yapilan uygulamalar

hakkinda TO1 okuma becerisini soyle izledigini sdylemistir:

“...kurlarda ara ara testler dagitiyorum. Ciimlede anlam, kelimede anlam gibi
konulardan secerek aldigim sorulardan doniitlerle anlyyorum okuduklarin
anlayip anlamadiklarini.”

TO1 yazma becerisini nasil izledigini ise sdyle ifade etmistir:

“Kendim sinif icinde yazmalar yaptirtyorum, kontrol ediyorum. Yazdiklarim
okumalarini istiyorum ve doniitler altyorum.”

TO3 ise yazma becerisini sdyle izledigini sdylemistir:

“...onlara bir yazma konusu veriyorum yaziyorlar, topluyorum, kontrol
ediyorum, diger hafta bir yazma daha veriyorum veya ayni konuyu veriyorum
bakalim ayni hatayr yapmis mi veya tekrar ediyor mu diye. Diizelttigim kagitlar
derste veriyorum tekrar aliyorum.”

Dilbilgisi ve konusma becerisini nasil izledigini TO6 soyle anlatmistir:

“... gramerde 3 clmle kurarak kendilerini ifade etmelerini istiyorum ya da
dersimin sonunda 5 bugukta bitiyorsa 5'te dersimi bitiriyorum son yarum saat
ogrencilerimle bir ol¢me degerlendirme konusmast yapiryorum. Mesela biz o
zamana kadar 4 gramer ogrendik simdiki zamani anlattim, belirli ge¢mis
zamam anlattim ve isim ctimlelerini anlattim ornek veriyorum. Bu gramerler
tistiinde ogrencilerimi konusturuyorum mesela soru soruyorum “Bir giinde
neler yapiyorsun?” Ogrencinin verdigimi alip almadigimi bu sekilde test
ediyorum.
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Katilimcilardan TO1 dinleme beceresinin gelisimini izlerken sorun yasandigini
belirtmistir:

“Dinleme acik¢ast en zayif halka. Kitapta dinleme metinleri oluyor (3

dakikalik), dinletip hizlica cevaplamalarini istiyoruz. Bu saglikl bir uygulama

olmuyor. Ayr1 bir dinleme dersi olmali. Dinlemelerde genellikle sikinti oluyor.

Mesela dinleme metinlerinde hem ¢ocuga yeni kelimeler vermek icin hem de o

konunun sumirliligini ortadan kaldirmak icin farkly konular olabiliyor. Bilmedigi

kelimeler de dinlemede geciyor. Boylece dgrenci sikinti yasiyor. En basindan
beri gordiigiim bir durum bu.”

4.3.3. Beceri alanlarina gore 6lgme degerlendirme uygulamalari

Katilimcilara “Hangi beceri icin hangi 0l¢cme-degerlendirme yéontem-
tekniklerini kullanirsiniz?” sorusu yoneltildiginde ortak nokta olarak soru-cevap teknigi
soylenmistir (TO2, TO5, TO8). Katilimcilardan TO3 dinleme becerisine yonelik bosluk
doldurma etkinlikleri kullandigin1 belirtmistir. TO2 ve TO4 ¢oktan secmeli sorulardan

faydalandiklarin1 sdylemislerdir.

TO1 Ogrencilerine hazirlamis oldugu calisma kagitlarini ve yaptiklari
etkinlikleri dosyalamalarin1 onerdigini sdylemistir. Buradan sz konusu Ogreticinin
alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerinden portfolyo (iiriin dosyasi) olusturulmasini
istedigi anlagilmistir. Ancak goriisme sorusuna verdigi yanittan d6grencilerin bu yontemi
uygulama egilimlerinin nadir oldugu goriilmiistiir:

“Okuma icin bazen kendim de metin gotiiriiyorum ama ogrenciler kitap odakl

gidiyor. Kitapta ne varsa cocuk onu almak istiyor. Ben bir fotokopi

gotiiriiyorum swmifta uygulamak icin 6grenci hizlica yapiyor. Fotokopiye kitap
kadar deger vermiyor ya ¢ope atiyor ya da katlaywp kitabin arasina koyuyor.

Genelde derse siki sikiva bagl olanlar dosyalama yéntemine gidiyor. Ben

soyliiyorum verdigim fotokopileri dosyalayin, yammizda bulunsun veya bunu
mutlaka evde okuyun diye, ama fotokopiye pek itibar olmuyor.”

Katilimer Tiirkge ogreticilerden TO3, TO8 ve TO9 6lgme degerlendirme
uygulamalarimi ders kitabi ¢ercevesinde yaptiklarini sdylemislerdir. Buna ek olarak TO3
ve TO8 becerilerin dlgiilmesinde siir, sarki ve filmlerden faydalandiklarindan

bahsederek etkinlik 6rnekleri anlatmiglardir:

“Dort temel becerimizde dinleme icin kitaptaki dinleme metinlerimiz haricinde
siir dinletiyoruz, miizik dinletiyoruz, dinledigimiz sarkilarda 06z Tirkge
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kelimelerin yer almasina dikkat ediyorum ¢iinkii kiiltiir aktarimi da sagliyoruz
bu yénden. Bunun disinda soyle farkli bir yontem uyguluyorum dinlemede.
Normalde bir metin etrafindaki sorularla olgme degerlendirme yapiyoruz
Simavlarda olan fakat derste daha farkly bir yontemle herhangi sevdigim
begendigim bir oykiiden dili kolay olan onlarin diizeyine uygun olan bir
oykiiden sesli bir bicimde okuyup ne kadar anladiklarini ve bunu yazmalarini
talep ediyorum. Boylece hem aslinda ne kadar anladikiarim fark edebiliyorum
Hem de ne kadar dogru yazabildiklerini goriiyorum yani yazma ve dinlemeyi bir
etkinlikte birlestirmis oluyorum. Konusma igin giin icinde zaten 4 saatlik ders
stresi boyunca belirli miktarda soru soruyoruz gun iginde bunun takibini
yapabilmek ¢ok miimkiin degil. Ciinkii 6grencinin okul disinda gegirdigi vakitle
alakali bir mesele.” (TO8)

4.3.4. Smif i¢i 6lgme degerlendirme etkinliklerinin planlanmasi ve yapisi

Katilime1 Tiirkge ogreticilere  Oncelikle “Swnifta  yapilabilecek  ol¢me-
degerlendirme etkinliklerini nasil planlyyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Soruyu
“etkinlik” kavrami {izerinden algilayan ogreticilerden birkagi (TO3, TO5 ve TO7)
planlamada Tiirkce Ogretimine yonelik egitim sitelerinden faydalandiklarini
sdylemislerdir. Ayrica Karabiik Universitesi TOMER ’e ait internet sayfasi oldugunu ve
burada kurumda c¢aligan 6greticilerin siif i¢i etkinlik paylasiminda bulunduklarindan
bahsedilmistir. Bu internet sayfasi araciligiyla bir etkinlik havuzu olusturuldugundan ve
her seviyeye uygun etkinliklerin bulundugundan s6z edilmistir. TO7 bu konuda sunlart

ifade etmistir:

“Onlart planlayabilmemiz igin mesela hepturkce.com var. Orasi yabanci
ogrencilere yonelik bir site, oncelikle bu siteden bir veri taramasi yapiyoruz.
Gramerimizle yani okudugumuz kitapla ayni gsekilde ve ayni kelimeleri
iceriyorsa bu sekilde Tiirkceye yonelik egitim sitelerinden yararlanabiliyoruz
ama daha ¢ok bizde soru hazirlama ya da etkinlik alistirma havuzu var.
Deneme sinaviarmmin etkinliklerin oldugu bir veri sistemimiz var bizim bu
iiniversiteye ozel TOMER’in. Mesela hocalar burada kendi aralarinda
paylasabiliyor.”

Katilimcilarin  ¢ok azi smif i¢i 6lgme degerlendirme etkinliklerini ders
oncesinde planlayarak uyguladigini belirtmislerdir. TO2 bu soruyla ilgili soyle cevap
vermistir:

“Acikcast derse plansiz gelmiyorum evde mutlaka yarin ile ilgili bir planim

oluyor. Sorulart hep aymi tarzda sormayr sevmiyorum aym tarzda Oornek

yapmayr da sevmiyorum. Bazen fiilleri tahtaya yazip dgrencilerin fiillerle
ctimleleri eslestirmelerini istiyorum bazen direkt bosluk doldurma ile
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ogrencinin zamani kendisinin yazmasinit istiyorum ya da eslestirme seklinde
veriyorum... Cesit cesit yontemler iizerinde calistyorum. Ve kendimi de bu
konuda gelistirmeye calistyorum agikcasi. Bir¢ok kitap okuyup daha farkl
sekilde anlatmak igin.”

Katilimcilara 6lgme-degerlendirme etkinliklerini nasil planladiklart sorusu
sorulduktan sonra “Bu etkinlikleri siirece mi (haftalik, aylik vb.) yayiyorsunuz, yoksa
her dersin kendi icinde mi degerlendirme yapiyorsunuz? Bunlarin disinda kendi
yonteminiz mi var? Nasil bir yol izliyorsunuz? Anlatir misiniz?” sorular1 yoneltilmistir.

Katilimcilarin verdikleri cevaplar asagida ¢gizelge haline getirilmistir:

Cizelge 4.2. Ogreticilerin 6lgme-degerlendirme uygulamalari

Siire¢ Odakh Sonu¢ Odakl: Zaman Aralig:
TO1 - X Haftalik
TO2 X - Haftalik
TO3 - X Kur sonu
TO4 X - Gunluk
TO5 X - Gulnluk
TO6 X - Gunluk
TO7 - X Konu bitimi
TO8 X - Giinliik ve Haftalik
TO9 X - Giinliik ve Haftalik

Yukaridaki cizelgede goriildiigii lizere Ogreticilerin ¢ogu siire¢ odakli yani
6lgme-degerlendirme  etkinliklerini  yaptiklarni, her dersi  kendi igerisinde
degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Ancak katilimcilarin onceki sorulara verdigi
yanitlar ve gozlem verileri diisiinlildiigiinde yanitlarin gercekle celistigi anlagilmistir.
Ornegin TO4’iin sorunun devamina verdigi yanitlarda smif i¢i uygulamalarmin slireg

degerlendirmeye yonelik olmayip sonu¢ odakli oldugu goriilmektedir:

“Al de daha ¢ok metinden ziyade soru cevap, bosluk doldurma seklinde
vapryoruz. Ama iste A2, B1, B2 boyle ilerledikge daha ¢ok metin tzerinden
gidiyoruz. Ama tabi yine gramer sorulart koyuyoruz. Eslestirmedir iste farkl
gramer sorulart da hazirliyoruz. Her dersin kendi icerisinde degerlendirmesini
yapryoruz yani hem materyal hazirlyyoruz, hazirladigimiz materyallerin dengeli
doniistimiinii goriiyoruz. Her dersi kendi i¢inde degerlendiriyoruz.
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4.3.5. Olgme aracinin amaca uygunlugu

“Amaca uygun ol¢me aract belirlemek sizin icin ne ifade ediyor?” sorusuna
karsilik TO1 eslestirme ve dogru-yanlis sorularmi amaca uygun bulmadigini ¢iinkii bu
sorularda sans etkisinin yiiksek oldugunu sdylemistir. Ac¢ik uclu, klasik ve yoruma
dayali sorularin amaca ulasmada etkili oldugunu ifade etmistir. A¢ik uglu soru tipi ile
coktan secmeli soru tipini karsilagtirarak acik ug¢lu soru tipini amaca daha uygun

buldugunu yinelemistir:

“Eslestirme ve dogru yanls sorularmmi amaca uygun bulmuyorum ¢iinkii ¢ocuk
kafasina gore sans eseri tutturabiliyor. Ogrenci o sorulart anlayarak
cevaplamiyor. Daha ¢ok yazmall sorularin amaca ulastigint diigiiniiyorum. A¢ik
u¢lu yorum sorularindan verim aliyorum. Klasik sorularin daha etkili oldugunu
diigtiniiyorum. Sikli sorularsa anlamayi 6l¢me %50 ise yoruma dayali sorularda
%70-80. Hatta bazen dyle ciimleler geliyor ki tamam bu dgrenci olmusg
diyorum.”(TO1)

TO8, soru cesitliligini artirarak amaca ulasilabilecegini ifade etmistir. Siirecte
akademik basarisini diisiik bulduklar1 6grencilerin kur sinavinda da baraja takildiklarini
sOylemistir. Bu agiklamadan, siire¢te bu tiir 6grencileri gozledikleri ve basarisiz
olacaklarin1 bildikleri halde, destek ¢alismalar1 yapmadiklari anlagilmaktadir. Bu
noktada sonug odakli degerlendirme goriisiiniin egemen oldugu sdylenebilir.

“... okuma metninden, eslestirmeye daginik kelimelerden kuralli ve diizenli
cumleler kurmaya, testlere kadar bir sinavda en az 10 soru teknigi uyguluyoruz.
Bunun déniitiinii ne kadar alabiliyoruz derseniz bizim amacimiz zaten bu
noktada bunu ogretmek ise biz ashnda soru cesitliliginin fazlalastirarak
amacimiza ulasmig oluyoruz. Ciinkii gercekten de ders esnasinda bu ogrenci
muhtemelen basarisiz olur diye kafamizda beliren oOgrenci bizim sinav
esnasinda en az 10 yontem ile hazirladigimiz sorularda bir sekilde o baraja
takilyyor ve gergekten basarisiz oluyor. Bu noktada derste dikkatimizi ¢eken

ogrenci gercekten sinavda da kendini belli ediyor. Bu noktada ol¢me
degerlendirme amacimiza sonuna kadar ulastiriyor. (TO8)

Sinif iginde becerilerin 6lgilmesi icin kullanilan 6lgme aracinin amaca

uygunlugu konusunda TO7’nin goriisleri soyledir:

“Ogrencinin seviyesini test etmek demektir. Yani amacim benim &grenciye
verdigimi 6l¢mek ise verdigim gramer ve kelime dagarciginin dogrultusunda
yola ¢tkarim, ben ogrencime verdigimden fazlasimi o metne yazdiysam
ogrencimin seviyesini dlgemem. Haliyle cocuk bir Ust seviyede oldugu icin
kelimeler zorlanacaktir. Bu sebeple amaca uygun olmazsa igin ilk once
ogrencinin gevresindeki kosullar yakindan uzaga ilkesi ogrenciye verdigimiz
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gramer yapist tistiinden metin hazirlama ve kelime dagarcigi iistiinde metin
hazirlamak esastir.”

4.3.6. Ogrencinin ¢ok yonlii degerlendirilmesi

“Ogrencinin ¢ok yonlii degerlendirilmesi ifadesi sizin icin ne anlama geliyor?”’
sorusuna Ogreticilerin ¢ogu (n:6) dort temel becerinin de Ogrencide bulunmasi

biciminde yanit vermistir. Bu konuda TO2’nin goriisleri soyledir:

“Yani ogrencinin biitiin becerilere sahip olmasidir benim i¢in. Bazi 6grencilerin
konusmast ¢ok iyi, bazi ogrencilerin yazmasi, bazilarimin okumast... Ama ¢ok
yonlii dedigimizde bu hepsini kapsar. Yazma, dinleme, okuma, anlama-
yorumlama ve ben bu dort asamaya da dikkat etmeye calisiyorum ¢iinkii bu
ogrenciler Tiirkce 6grendikten sonra boliime gidecekler dogal olarak sadece
geginebilecekleri ya da sokakta anlasabilecekleri kadar Tiirkce 6grenmeleri
bunlar icin yeterli olmaz. O yiizden elimden geldigince onlara metin verip
yorumlamaya dayali daha ¢aliymalart yaptirtyorum ¢ok yonlii olmalart igin
yani.”

Diger ogreticilerden farkli olarak TOG6, cok yonlii degerlendirme ifadesini
Ogrencinin yabanci iilkeye sosyal uyum saglayip saglayamamasiyla dogru orantili
gordiigiinii sOylemistir:

“Ogrencinin ¢cok yonlii degerlendirilmesi 6grencinin yabanci bir iilkede sosyal
uyumunun tamamladi mi tamamlamadi mi bunu ifade ediyor benim icin. Ciinkii
bazi ogrenciler ¢ok sakin icine kapanik ve hala kiiltiir soku yastyor. Ama bazi
ogrenciler ¢ok aktif diger ogrencilerle yabanci kiiltiirdeki 6grencilerle diyalog
halinde yasadigi yere topluma daha kolay entegre olabiliyor. Kiiltiir yapisi,
kiiltiir yapilarumin birbirine benzerligi, uzak kiiltiir yakin kiiltiir etkisi burada
cok fazla. Daha uzak kultlrden olan dgrencilerimiz Tiirkiye'de yasamaya
Tiirk¢e ogrenmeye ve Tiirk toplumuna entegrasyonuna daha uzak ama yakin
kiiltiirden olan 6grencilerimiz ozellikle biz bunu Uzak Dogu cografyasi ve
Afrika cografyast ayrimui ile gérebiliyoruz.

4.3.7 Ogreticinin degerlendirme sonuglarina gdre oOgrenme ortamini  yeniden

dizenlemesi

Katilimcilara “Sizce, bir ogreticinin ol¢me-degerlendirme sonucglarina gore
ogrenme ortamini yeniden diizenlemesi 6grenmeyi nasil etkiler?” sorusu yoneltilip

gelen yanita gore “Hangi yonlerden, nasil etkiler? Deneyimlerinize gore diistincelerinizi
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aciklar misiniz?” sorusu eklenerek soruldugunda, 6 katihimer (TO1, TO2, TO3, TOS6,
TO8 ve TO9) dgrenmenin olumlu ydnde etkilenecegini, TO5 hem olumlu hem de
olumsuz yonde etkisi olabilecegini sdylemistir. TO4 ise agik bir goriis bildirmeyerek
simif diizeninden ve seviye tespit sinavlarindan bahsetmistir. Tiirk¢enin yabanci dil
olarak o6gretildigi siniflarda 6zellikle sinif mevcudu belirlenirken 6lgme-degerlendirme

sonuglarina gdre yapilmasi gerektigini ifade eden TO7’ nin soruya yanit1 sdyledir:

“Bizim siniflarimiz genellikle zamandan tasarruf olmasi agisindan 30-33 kisilik
oluyor, benim ilk Al kurum 32-33 kisiydi ama A2've yalnizca 22 kisi gecebildik.
Ciinkii dil ogretiminde seviye arttikca sayr diismek zorunda ne kadar say
diismiis olursa égrencileri o kadar verimli oluyor.

Bu konuda TO3’lin goriisleri de TO7’yi destekler niteliktedir. TO3 bu duruma
ek olarak dil 6gretimi yapilan siniflarda farkli iilkeden Ogrenicilere bir arada 6grenme

ortam1 saglanmasinin daha etkili olabilecegini sOylemistir:

“Bana gore pozitif yonde etkiler ¢iinkii soyle bir durum var bu meslekte
yabancilara Tiirkge ogretiminde bir ortamda ayni iilkeden 15 den fazla ogrenci
varsa ¢ok fazla simarvyorlar ¢iinkii konustuklar: dil yine ayni. Svuflart farkh
ayarlamaya c¢alisiyoruz. Bu daha iyi ¢iinkii hem farkl kiiltiirlerle kaynasmis
oluyorlar hem de konugstuklari yabanct dil Tiirkce oluyor. Farkli milletlerden
olabildigince dgrencileri yerlestirmek tabii etkiler, olumlu yonde etkiler bana
gore ve tabii burada en dnemli etkenlerden birisi de simif mevcudu. Mesela
benim sabahki sinifin 40 kisi inanilmaz verimsiz gegiyor. Bence 16'y1 gegmemeli
en fazla 20 diyeyim bu sayy gecmemeli simf mevcudu, gectigi zaman dgrenci
ile birebir ilgilenmiyorsunuz édev verdiginizde bunun takibini yapamiyorsunuz
odevin takibini yapsaniz bir bucuk saatinizi aliyor zaten vs.”

Verilen yanitlardan, Ogreticilerin “degerlendirme sonuglarina gore 6grenme

ortamini diizenleme”ye iliskin bir farkindalik gelistirmedikleri anlagilmistir.

4.3.8. Alternatif / stire¢ temelli / bigimlendirici degerlendirme kavramlari

Katilimc1 Tiirkge Ogreticilere, “Alternatif 6l¢me degerlendirme, siire¢ temelli
degerlendirme ya da bi¢imlendirici degerlendirme kavramlari hakkinda bildiklerinizi
anlatir misiniz?” sorusu yoneltildiginde 6greticiler s6z konusu ii¢ kavrami ayr1 ayri ele
almay1 tercih etmislerdir. Ug kavramm aym durumu ifade ettigini, yani yalnizca
adlandirma farkliligi oldugunu, sonug¢ olarak iigiiniin de 6grenciyi 6grenme-Ogretme

sireci icinde, gelistirme amagl degerlendirme oldugunu sdyleyen Ogretici olmamustir.
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Ogreticilerin  ¢cogunun verilen kavramlarin cagrisimlarindan  hareketle soruyu

yanitladiklar1 goriismeler sirasinda kaydedilmistir. Ogreticilerden iki tanesi (TOS ve

TO9) sz konusu kavramlara hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini belirtmistir:
“Alternatif degerlendirme ogrenciyi ol¢iip degerlendirirken alternatif
olan bir yol mu? Siire¢ temelli degerlendirme yani vakit veriyorsun
ogrencilere bir vakit icinde mi ogrenmeyi anlatiyor? (Ogretici sorular

hakkinda kendince yorumlar yapti.) Bigimlendirici degerlendirme onlar
tek bir kaliba sokmak mi? Bu terimlere gercekten yabanciyiz.”

Ogreticilerden 6’s1 (TO1, TO2, TO3, TO5, TO6 ve TO7) kavramalar tek tek
yorumlamay1 tercih etmistir. Ogreticilerin ¢ kavrama verdikleri yamitlar asagida

siralanmustir:

Cizelge 4.3. Ogreticilerin alternatif 6lgme degerlendirme kavramina iliskin yanitlart

Ogretici  Yamitlar

TO1 “Alternatif deyince farkli olan degerlendirme gelir aklima. Kullandigimiz yontem
hitap edecegimiz kitleye gore degisir.”

“Alternatif ol¢cme degerlendirme deyince anladigim kadariyla ekstra bir olgme-
degerlendirme seklidir bu. Buna yénelik bir ¢alisma yapiyor muyum séyle: Aradan

TA?2 zaman geger ama ogrencilerime bir giin bir ddev veririm ya da bir kdgitla gelirim
ve 5 dakika miisaade ederim yani ekstra onlara égrendikleri konu ile ilgili yeniden
sorgulamak icin onlarm unutmamalar: saglamak icin hep akillarinda kalmasi icin
bu yontem izlerim.”

) “Alternatif 6lgme degerlendirme ogrencilerin dilleri kiiltiivleri her seyi farkl
TO3 ogrencinin ders sonucunda bir sey alabilmis mi ogrenebilmis mi bunun tespitini
yvapmak gergekten zor. Iste alternatif dedigimiz nokta o nokta.”

“Alternatif degerlendirme nedir? Iste bizim sinavlarimiz var. Yazili sinaviarinin
sozii sinavlarimiz dinleme sinaviarimiz var bunun yaninda ben mesela ogrencilerimi
bunlardan ziyade alirim bir parka gotiiriiriim parkta bir mevzu ya da konu acarim
serbest bir konusma ortami olustururum. Bu da benim i¢in bir 6l¢me degerlendirme
TO6 aracidwr 6grencilerim orada konusurlar paradan a¢tin bu c¢ocuklar 18-22 yasg
araliginda oldugu icin onlarin ilgi alanina hitap edecek kelimeler ile soze girerim.
Clinkii bir bankaciliktan soz acarsam ¢ocuk buna katilmayacak ama markadan siz
acarsan paradan suyla acarsam veya ilgilerini cekebilecek bir konu acip onun
tizerinde konusuyorum bu seviyede hangi ogrencinin kendini nasil ifade ettigini
gorebiliyorum.”
“Alternatif olarak TOMER de sistematik sumiflar kullaniliyor, bizim sinifta sistem
T&7 var. Her ogretmenin karti var o kartla sistemi aguryor ses sistemi oluyor goriintii
sistemi oluyor mesela. Bunlar benim alternatifim, ben bunlari bulamadigim zaman
ogrenciye nasil ders anlatabilirim.”

. “Alternatif 6l¢me deyince bizim sabit 6l¢me degerlendirme metotlarimiz disindaki
TO8 oyunlar ile dramalar ile vs. yapilabilecek olgme degerlendirme geliyor aklima.
Kullanimi Tabii ki olumlu buluyoruz.”
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Yukaridaki c¢izelgede ogreticilerin alternatif 6lgme degerlendirme kavramina
iliskin yorumlar1 yer almaktadir. Goriildiigii iizere dgreticilerin tamamina yakininin bu
kavram hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi sonucuna ulasilabilir. Nitekim alternatif
6lgme degerlendirme uygulamalarindan akran degerlendirme, kavram haritalari, 6grenci

tirtin dosyasi (portfolyo), proje vd. bahsedilmedigi goze ¢arpmaktadir.

Cizelge 4.4. Ogreticilerin siire¢ temelli degerlendirme kavramina iliskin yanitlari

Ogretici  Yamtlar

>

TO1 “Stire¢ degerlendirme hakkinda bir sey gelmedi aklima.’

“Stire¢ temelli degerlendirme tahmin ettigim iizere siireye yaymak bunu da
ashinda ogrenciye birebir iletisime gegtigimizde siire¢ temelli olur yani her

TO2 ogrenci ile her giin konusuyorsaniz onunla ne yaptigini ne yedigini i¢tigini
konusuyorsaniz stireci takip etmis olursunuz oOgrencinin kendi siirecini diye
diistiniiyorum.”

“Sure¢ temelli olarak 6grenciyi bu siire¢ igerisinde takip etmemiz gerekiyor.
Verdigimiz édevier ile derste yaptigimiz etkinliklerle ders disinda yaptigimiz diger
etkinliklerle bunu siirece c¢ok sikistirmadan programli bir sekilde yaymamiz
gerekiyor.”

TO3

“Surec temelli degerlendirme de bizim 4 tane sinavimiz var, bu siirecte bunlart
stirekli tekrar ederek iistiine de biz koyarak siireci gétiirmeye ¢alistyoruz ama
dedigim gibi siire¢ temelli degerlendirme de en biiyiik eksigimiz yine kiiltiir
entegrasyonu. Eger o6grenci kiiltiiriine entegre olmadiysa siiregte de basaril
olamuyor siire¢ yavas ilerliyor ama tabii bizim su yonde calismalarimiz da var
kiiltiirii ve entegrasyonu kolaylastirmak. PeKi, bu nasil olabilir? Biz tabii gozlem
yvapworuz ozellikle Afrika cografyasindan gelen dgrencilerimiz ile  bizim
kiiltiiriimiizdeki ortak noktalar nelerdir? Biz nerelerde bulusabiliriz, hangi ortak
noktalarda bulusabiliriz? Ve onlart kendi i¢imize nasil ¢ekebiliriz? Bu soyle
olabiliyor mesela din ortak yoniimiz cuma giinleri onlar igin de ¢ok kutsal bizim
icin de mesela cuma giinleri hog bir dini sohbet olabiliyor onlar da cumalar nasil
gecer biz de cumalar nasil geger ortak bir buluyorum ve ¢ocuklart ortak merkezde
bulusturuyorum. Boylelikle ¢ocuk sunu gérebiliyor “Aaa! Bizde de bu var bizde
boyle yapryoruz, Tiirklerde bunu yapryor” ve kendi kiiltiivii ile Tiirk kiiltiiriinii
bagdastirilir ortak bir baglanti kuruyor ve oradan entegrasyon baglyor zaten.
Boylelikle yabancilik hissinden kurtuluyor.”

TO6

“Stire¢ temelli mesela bizim 7 haftamiz var 7 haftamin 1 haftasi tekrar oluyor. Ben
6-7 haftalik bir siire¢ igcinde ogrenciye ne kadar verimli olabildin diye diigiiniir sen
sunu planliyyorum, bu ogrenci okumada mi daha iyi yoksa yazma da mi daha iyi
diistiniiriim cuma giinleri mesela okuma ve yazma agirlikli ¢alistyorum. O zaman
bu siire ¢ok ilerliyor “Pazartesi, Sali, Carsamba” égrencilerin gelme yogunlugu
cok fazla olur c¢arsambaya kadar dgrenci ¢ok yogun geliyor. Ben bunu
gozlemledim ¢arsambaya kadar ben grameri anlattigim zaman 6grenciler grameri
anlayabiliyor onlar i¢in su an énemli olan gramer ve konusma persembe ve cuma
yazmayt ve dinlemeyi ekledigim zaman daha rahat edebiliyorum ne de siireci
hizlandirilmig oluyor.”

TO7
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“Stire¢ temelli degerlendirme bu da 6gretimin belli bir siirecinin neticesinde
yapilan olgme degerlendirmeyi mi kastediyor (6gretici cevabindan emin degil)
basit mantikla gidersek aslinda 6l¢me degerlendirmede muhakkak siire¢ icerisinde
verilen egitim baz alinmasi gerektigi icin haliyle 6l¢me degerlendirme yaparken
de bir siire¢ zaman zarfi gozetilmeli budur dogru olan. Bu duruma biyuk ve kiglk

TOS8 cerceveden bakmak zorundayiz. Bir Al égrencisinin kurun sonunda degerlendirip
A2ye gecip gecmeyecegini karar vermek zorundayiz. Aslinda bu da bir siireg
temelli degerlendirme fakat biiyiik cerceveden bakarsak 5 kur sonunda ClI
bittiginde bu defa da biiyiik ¢er¢eveden biiyiik siirecten bakmis olacagiz grenciye.
Yani ashinda ¢cok bir fark yok aslinda ama siire¢ temelli bakmak zorundayiz ki
ogrencinin gelisimini takip edebilelim.”

Cizelge 4.4’te Ogreticilerin siireg temelli degerlendirme kavramina ydnelik
aciklamalar1 yer almaktadir. Bu kapsamda Ggreticilerden “sure¢ temelli” kavramindan

s0z ederken “sure” kavramina isaret ettikleri gorilmektedir.

Cizelge 4.5. Ogreticilerin bigimlendirici degerlendirme kavramina iliskin yanitlart

Ogretici  Yamitlar

“Bicimlendirici degerlendirmede égrenciye amnda doniit verilmeli. Ornegin yazma
odevleri verdigimde ogrencinin basarisini atasozii verip agikla seklinde degil de bir
onu verip ogrencinin bunun tizerinde ¢alismasini istiyorum ¢iinki bilgi birikimi,
TO1 kelime hazinesi buna hazir degildir. Ogrencilerden fotokopiyi alip yanliglar: kirmizi
kalemle diizelttigimde ogrenci bunu mutlaka okuyor ve buna puan koyarsaniz ¢ocuk
aldigi  kagula bir sonraki kdgida bakiyor o diizeltmelerle yaziyor. Yani
bicimlendirici degerlendirme olmasiyla déniit veriliyor faydall oluyor.”

TO2 “Bicimlendirici degerlendirmeye yonelik bir sey yapmiyorum.”

“Bicimlendirici degerlendirme anladigim kadariyla 6grenci tizerinde olumlu seyler
olusturmaktir. Ogrenci buraya gelmeden once Tiirkiye hakkinda farkl diisiiniiyordu
ama buraya geldikten sonra diisiinceleri tamamen degisebiliyor olumlu ya da
olumsuz bunun etkisi en basta ogretmende bitiyor ¢iinkii 6grencinin burada tek
giivendigi Tiirk sizsiniz size farkl bir gozle bakwyorlar, ilk basta sizi arkadas olarak
goriiyor bu noktada. Sizin 6grencinin iizerine olabildigince yapilandirici bir sekilde
yiiklemeniz gerekiyor ciinkii o an bos a¢ hem kiiltiire hem dili onu pozitif olumlu bir
sekilde doldurmamiz gerekiyor ki hem ogrenci derse devamliligini siirdiirebilsin
clinkii devamlilik ¢ok onemli Biz de aym sekilde derste oda dagilmasin dikkate
dagilmasin vs.”
“Bicimlendirici degerlendirme yani sekillendirici degerlendirme diyoruz biz buna.
Her cocugun zekd sekli farkli duymaya yonelik, gérmeye yonelik, isitme yonelik.
Kimisi dinleme ile 6greniyor, kimisi gérerek dgreniyor, kimisi yazarak ogreniyor.
Biz big¢imlendirici 6grenmeyi degerlendirirken zeka tiirlerine gore hareket etmek
zorundayiz mesela gorerek ogrenmek isteyen ¢ocuklar da burasi bir tiyatro sahnesi
TO6 biz kelimeyi verirken kelimelerinin gramer yoniinden ziyade anlam yoni ile
ilgileniyoruz. Jest ve mimiklerle, hareketlerle bir sekilde o kelimenin manasini
eyleme dokerek gocuklara veriyoruz, kalict oluyor ve ¢ocuk unutmuyor. Dinlemeye
yonelik sesin vurgusuna dikkat ederek bunu ¢ocuga vermeye calistyoruz. Yazmaya
yonelikse gramerimizi hichbir zaman tek anlatma ile bwrakmiyoruz, bol ornek
yapryoruz. Mesela bir derste tamamladiginiz grameri ertesi giin tekrar anlatmak ve

TO3
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yeni ornekler yazmak kaydiyla pekistirivoruz  bu sekilde bigimlendirici
degerlendirmeyi 6grencinin zekd tiiriine gore tamamliyoruz.”
“Bicimlendirici degerlendirme. Bu da zannediyorum ogrencinin eksik oldugu
unsurlarin tizerine gidilmesi ile alakali. Bu noktada géyle bir sey soylenebilir:
Okumasi, yazmasi, dinlemesi ¢ok iyi fakat konusamayan neredeyse hig
TOS konusamayan ogrencilerimiz oluyor. Bu noktada aslinda olgme degerlendirme ile
onun bu yoniinii tespit edip bunun yeniden bicimlendirilmesi ile alakali farkh
etkinliklere gidilebilir fakat bicimlendirici degerlendirme ile 4 unsurun birlikte
degerlendirilmesi bu kaprya mi ¢ikiyor tam olarak emin degilim.”

Yukaridaki cizelgede ise Ogreticileri bi¢imlendirici degerlendirme kavrami
hakkindaki yorumlar1 yer almaktadir. Ogreticilerde TO1 bigimlendirici degerlendirmede

ogrenciye doniit verilmesi gerektigine deginmistir.

Ogreticilerin alternatif él¢me degerlendirme, siire¢ temelli degerlendirme ya
da bicimlendirici degerlendirme kavramlart hakkindaki yanitlar1 incelendiginde,
cogunun SOz konusu kavramlar hakkinda yeterli bilgisi olmadigi, daha ¢ok yoruma

dayali tanimlamalar yaptiklar1 ¢ikariminda bulunulabilir.

4.3.9. Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde alternatif 6lgme-degerlendirme

yaklasiminin kullanilabilirligi

Katilimcilara goriisme sorularinin sirasina gore bir dnceki soruya olumlu yanit
vermeleri durumunda “Turkgenin yabanci dil olarak dgretiminde alternatif 6lgme-
degerlendirme yaklagiminin kullanilabilirligi hakkinda diistinceleriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Katilimeilardan 7’si kullanilmasi gerektigini ve kullaniminin 6gretimi
olumlu yénde etkileyecegi yoniinde cevap vermistir. 1 katilimec1 (TO7) kismen
kullanilabilir bulmustur. 1 katilimciya (TO9) ise goriisme sorularinda baglantili soruya

olumsuz yanit vermesi sebebiyle bu soru sorulmamustir.
TO2, siirece dayali izlemeyi énemli buldugunu sdylemistir:

“Tabii ki kullamilabilir. A¢ik¢ast az once de séylemistim, Tiirkce ogretmek
disaridan kolay gibi goriinse de ashinda kolay bir is degil. Bir ogrencinin
Tirkceyi tam anlamiyla 6grenebilmesi icin biz siireci ¢ok iyi izlemeliyiz. Yani isi
savsaklamadan gercekten égrenci ile her zaman, her giin, her saniye iletisime
gecerek sureci takip etmeliyiz.”

TO4 sonug odakli diisiinmektedir:
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“Kullaniimas:  gerekir ¢iinkii  6lgme  degerlendirme  bekledigimizi  alp
alamadigimizi gormemiz lazim gordiigiimiizii de belgelendirmemiz lazim.
Mesela ogrenci diyor ki hocam benim Turkcem cok iyi ben niye kaldim diyor.
Cok oluyor béyle ama bakiyorsun ¢ocukta gramer yok, okuma yok, yazma hig
yok, dinleme yok. Iste bu yiizden élgme deSerlendirmenin de Tiirkge

ogretiminde ¢ok onemli oldugunu diistintiyorum. Tamam, okuma iyi ama bunun
bir olciimii de olmasi lazim.”

Ogreticilerin  alternatif, siire¢ temelli ya da bigimlendirici degerlendirme

kavramlarina asina olmadigi, ancak bunlari 6grenmenin ve uygulamaya yansitmanin olumlu
olacagina inandiklar1 goriillmektedir.



V. BOLUM

5. Sonuc¢ ve Tartisma

Ogretmenin, Ogrenci, oOgretim ve dlgme-degerlendirme ile ilgili
degerlendirmeleri yapabilmesi i¢in 6l¢cme ve degerlendirme konularinda yetismis olmast
gerekir; bu nedenle Olgme ve degerlendirme konulari, 6gretmenlik meslek
programlarinin 6nemli bir parcasidir. Ogretmen, bu gérevi yerine getirebilmek igin,
O0lcme ve degerlendirme adiyla bilinen alanin bazi 6zel bilgilerini rahatlikla
kullanabilecek derecede iyi bilmek, bu alanda bazi beceriler gelistirmis ve olumlu
tutumlar kazanmis olmak zorundadir. Olgme ve degerlendirme alaninin bilgi, beceri ve
tutumlarmin 6gretmenler tarafindan kazanilmasi ve bu alandaki uzmanlarin yetismesi
icin gerekli egitim, kazanilamayacak kadar kapsamli ve zor degildir; fakat sinama —
yanilma yoluyla kazanilabilecek kadar kolay veya bir folklor olmaktan ileri gegmeyen
geleneksel uygulamalarin 6grenilmesi ve onlarin gerektirdigi becerilerin kazanilmasiyla
yetinebilecek kadar da dar degildir (Turgut ve Baykul, 2012, s.4). Calismaya katilan
Ogreticilerin 6grenim bilgilerine bakildiginda higbirinin egitim fakiiltesi mezunu
olmadizn  dikkat  ¢ekmektedir  Olgme-degerlendirme  konular1  dgretmenlik
programlarinda ders olarak okutulmaktadir. Goriismeler sirasinda dlgme-degerlendirme

ile ilgili kavramlar soruldugunda verilen cevaplardan bu durum anlagilmaktadir.

Tiirkce O6grenilen siniflarda yapilan goézlemler sonucunda en ¢ok kullanilan
Olgme degerlendirme teknikleri bosluk doldurma ve soru-yamit olarak izlenmistir.
Ayrica alternatif 6lgme degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanimina iligkin bir
bulguya rastlanmamistir. Bu noktada alternatif araglarin kullaniminim énemini Ozeren

(2013, s5.12) soyle 6zetlemistir:

“Alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari daha zor hazirlanmaktadir ve
uygulanmaktadir. Kalabalik siiflarda 6zellikle degerlendirmesi zordur. Ciinkii

alternatif anlayisla birlikte her 6grenciyle birebir ilgilenmek gerekmektedir. Bu
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nedenden dolay1 6gretmenler zaman kaybina neden oldugu igin alternatif 6lgme
ve degerlendirme araglarini tercih etmemis, kullanimi kolay olan klasik
degerlendirme araglarina yonelmistir. Bu olumsuzluklara karsin bizi alternatif
6lgme ve degerlendirme anlayisina yonelten, egitimin merkezinde &grencinin
yer almasidir. Gergeklestirilecek etkinliklerin 6grenci tarafindan belirlenmesi,
calismalarin odaginda &grencinin yer almasi, yaparak yasayarak Ogrenmeye
olanak saglamistir. Bu durum da alternatif araglarin kullanilmasini zorunlu

kilmugtir.”

Goriildugi tizere alternatif araglarin uygulamasinin klasik araglara gore zor
olmasi, simif mevcudunun alternatif araglarin uygulanmasinin zorlastirmasi bu araglarin
kullanimina engel olarak yorumlanmaktadir. Bu arastirmanin sonuglarina gore Turkce
Ogreticilerin, kalabalik siniflarda gerek ders anlatimi gerek sinif hakimiyeti gerekse
6lcme-degerlendirme uygulamalarinin saglikli yiiriitiilmesi konusunda zorlandiklar
sOylenebilir. Bu arastirmanin sonuglariyla ayn1 dogrultuda Gelbal ve Kelecioglu’nun
(2007, s.135) ogretmenler ile yapilmis ¢aligmalarinda ise, 6gretmenlerin kullandiklar
6lcme yontemlerinde karsilastiklari sorunlarin basinda, siiflarin kalabalik olusu, zaman

yetersizligi ve degerlendirmenin zor olmasi1 gelmesi olarak ifade edilmistir.

Ogreticiler, Tiirkcenin yabanci dil olarak dgretildigi smiflarda alternatif 6lgme
degerlendirme araclarmin kullanilmasinin faydali olacagini sdylemislerdir. Ancak
yapilan gozlemlerde bu araglart kullanimma yodnelik uygulamalara rastlanmamustir.
Ogreticilerin dersleri 6grenci merkezli bir sekilde yiiriitmek amacli uygulamalar: vardir
ancak bu uygulamalarin siirecte 6greniciyi izleme amagl yapildigina dair bir bulgu

yoktur.

Benzer ve Eldem’in (2012, s.649) yapmis olduklari c¢aligmada Turkce
Ogretmenleri ile Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde kullanmalari
gereken 6lgme-degerlendirme arag¢ ve yontemleri hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklari
ve bu araclart kullanma diizeyleri sorgulanmis ve arastirmanin sonucunda her iki
bransin 6gretmenlerinin de 6lgme ve degerlendirme yontemleri hakkindaki bilgi ve
kullanim diizeylerinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda bu
diizeyin yiikseltilmesi adma alana 6zgli Olgme-degerlendirme kilavuz kitaplarinin

hazirlanmas1 6nerisinde bulunulmustur. Bu ¢alismada da benzer sonuclar elde edilmis
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olup Tiirk¢e dgreticilerin alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve teknikleri hakkinda

yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 saptanmustir.

Yapilan gozlem ve goriismeler sonucunda Ogreticilerin etkinlikleri daha ¢ok
ders kitabina gore takip ettikleri goriilmiistiir. Ders kitabinda yer alan etkinlikler disinda
sarki dinleme, film izleme, miinazara yapma vb. uygulamalarin yapildig:
gbzlemlenmistir. Ustiiner ve Sengiil’iin (2004, 5.205) ¢alismalarinda siirecin sadece ders

kitabiyla izlenmesini ve etkilerini sOyle ifade etmisleridir:

“Ogretmenlerimizin biiyiik bir kismi, sadece ders kitaplarina bagl kalarak
Ogretim yapmaktadir. Bu durum, bu uygulamanin 6gretmenlerin kolayina gelmesi,
dersin islenisi acisindan dgretmenler arasinda tutarlilik saglanmasi ve teftis gereklerini
yerine getirme titizligi gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir. Tiirkge ders kitaplari
incelendiginde, kitaplarda yer alan metinlerin hemen hepsinin sonunda okudugunu
anlama becerisini 6lgmeye dayali davranislarla ilgili sorular bulundugu goriilmektedir.
Bir okuma parcasi islenirken, ¢ogu kez, bu sorulara gore bir yol izlenmekte; dlgme
durumlarinda da yine bu sorular sorularak ilgili davranislar yoklanmaktadir. Bu tiir
uygulamalarin disinda, yazili anlatim becerilerinin 6lglimiine yonelik caligmalara ise

cok az yer verilmektedir.”

Sonu¢ olarak  belirlenen kurumda simif i¢ci  Slgme-degerlendirme
uygulamalarinin geleneksel bakis acisiyla ve kisith yontem- teknikler etrafinda yapildigi
saptanmistir. Ayrica sinif i¢i 6lgme degerlendirme amagh en ¢ok bosluk doldurmanin
etkinlikleri ve soru-yamizin yonteminin kullanildigi; kurumsal olarak sonu¢ odakli
degerlendirmeye odaklanildigr ve 6grencilerin gelisimini izleme-doniit verme amaclh
sistematik bir alternatif degerlendirme yaklasimmin benimsenmedigi; 6greticilerin
alternatif, slire¢ temelli ya da bi¢imlendirici degerlendirme kavramlarina asina olmadigi,
ancak bunlar1 6grenmenin ve uygulamaya yansitmanin olumlu olacagina inandiklar
ortaya ¢ikmistir. Bu noktada Turkgeyi yabanci dil olarak 6greten Ogreticilere, sureg
degerlendirme uygulamalarini yeterli araliklarla dogru ve etkili kullanabilmeleri i¢in,
alternatif o6lgme degerlendirme yontem ve tekniklerine yoOnelik egitim verilmesi
Onerilmektedir. Diger yandan Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin yapildig: farkli

kurumlarin da gozlenmesiyle biitiincil bir betimleme yapilmasi saglanabilir. Bu
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baglamda arastirmacilara farkli kurumlardaki isleyise yonelik c¢alismalar yapmalari

onerilmektedir.
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Ek 1- Etik Kurul Onay Belgesi

Bolu Abant lzzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde Insan Aragturmalan Etik Kurulu

Belgizar ONVER

Bolu Abant lzzet Raysal Mniversitesi
Egitim Bilimler Enstitisi

Tiirkee ve Sosyal Bilimler ABD

Savin Belgizar UNVER,

“omif lgi Olgme-Deperlendirme Yaklagimlar: Tirkcenin Yabano Dil Olarak
Ogretimine ligkin Goziemler” [nsan Arasurmalan ok Kuruluna yapmiy oldugumnee
bagvuru [Protokel NO. 2019/4Z) kuerulumuezun 26.02.2019 tarihli wve 2019/02
toplannsmda deferlendirilerek etk olarak uygun bulunmugtur. Bilgilerinize sunanz.
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Ek 2- Arastirma izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayizi: 26/03/2019-6598 -.I

¢
& . = TLC. L
SNG4y ¢ BOLU ABANTIZZET BAYSAL UNIVERSITESI RERTORLUGT
& Ogrenci I5leri Daire Baskanli

.-__,“III |.I|"-~

Sam (T795594235-302.14.03/
Eomu : Arastrma Imi (Belgizar UNVER)

EARABUE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Baliklakayasi Mevkii PK-78050 Merkez EARABUK

fgi - Egitim Bilimleri Enstifiis Madirliza 22/03/2019 tarih ve 19247 saysh Arastuma zin
Tstem: (Belgizar UNVER) komulu yaz.

Universitemiz Ezitim Bilimleni Enstitiisii Tirkge ve Sesyal Bilimler Egitimi Ana Bilim
Dali Yabaner Dhl Olarzk Tirkge Ogretim Bilim Dah tezh yiksek hsans program Ggrencis
Belgizar UNVER'm "Smmf Igi Olome-Degerlendirme Yaklagmlan: Tirkecenin Yabane: Dil
Olarak Ogretimine ]]J.ﬁ.km Gozlemler” konuhn tez cabsmasina ven saglamak amaeryla
Universitemiz Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arashrma Merkezi'nde vitritilen derslerde gazlem
vapma ve ders veren dfretim gorevlileryle gorisme vapma talebn ile dlgih, Eftim Bilmlen
Enstitisi Midirligirnin iz yana ve eklen tlisiktedir.

Tlgili cahsmamn yapilmas: igin gerekli imnin verilmesi Insusunda bil gilerinizi ve geregini

arz edenm.
Savzlanmla,
e-imzahdir
Prof Dr. Erol ATAZ
Rekior a.
Rektdr Yardimes:

Ek: Yaz (9 sayfa)
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Ek 3- Gozlem Formu
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Ek 4- Goriisme Formu

GORUSME FORMU
Goriismeci:

Goriisme tarihi:

Merhaba,

Bu arastirmayi, Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretildigi smiflarda sinif i¢i Olgme ve
degerlendirme yaklasimlarini belirlemek iizere yapiyorum. Bu siirecte 6gretici olarak sizin de

goriislerinize basvurmak istedim. Oncelikle goriismeyi kabul ettiginiz icin tesekkiir ederim.

Gizli kalmak kosuluyla birtakim kisisel bilgilerinizi kaydetmek istiyorum. Ayrica goriisme

boyunca ses kayit araci kullanmak istiyorum. Onayiniz varsa devam edelim.

Katihma Bilgileri:

Ad-Soyad:

Cinsiyet:

Dogum Tarihi:

Telefon:

e-posta Adresi:

Mezun Olunan Universite ve Program:

Giris Sorulan

1. Kag yildir yabancilara Tiirk¢e 6gretiyorsunuz?
2. Kag yildir bu kurumda ¢alistyorsunuz?
3. Yabancilara Tiirk¢e 6gretmek ek egitim ya da sertifika aldiniz mi?

4. Hangi diizeylerde Tiirkge 6gretiyorsunuz?
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Ders Suirecine Yonelik Sorular

5. Dersinizi tasarlarken akisi hangi asamalara gore planliyorsunuz? Dikkat ¢ekme, giidiileme,

Olcme-degerlendirme asamalarina her derste yer veriyor musunuz?

6. Smif icinde 6grencilerinizin beklenen hedefe ulasip ulasmadigini hangi yontem, teknik ya da

yaklasimla belirliyorsunuz? Ogrencilerinizin beceri alanlarindaki gelisimini nasil izliyorsunuz?
7. Hangi beceri icin hangi 6lgme-degerlendirme yontem-tekniklerini kullanirsiniz?

8. Sinifta yapilabilecek 6lgme-degerlendirme etkinliklerini nasil planliyorsunuz? (Ornegin metin

olusturma, bosluk doldurma, okudugunu anlama sorular1 vb.).

Bu etkinlikleri stirece mi (haftalik, aylik vb.) yayiyorsunuz; yoksa her dersin kendi i¢inde mi
degerlendirme yapiyorsunuz? Bunlarin disinda kendi yonteminiz mi var? Nasil bir yol

izliyorsunuz? Anlatir misimz?
9. “Amaca uygun 6l¢me araci belirlemek” sizin i¢in ne ifade ediyor?
10. Peki, “6grencinin ¢ok yonlii degerlendirilmesi” ifadesi sizin i¢in ne anlama geliyor?

11. Sizce, bir 6greticinin dlgme-degerlendirme sonuglarina gore 6grenme ortamini yeniden

diizenlemesi 6grenmeyi nasil etkiler?

(Olumlu yanit vermesi durumunda)

- Nasil? Deneyimlerinize gore diisiincelerinizi agiklar misimiz?
- Hangi yonlerden, nasil etkiler?

- Gelecekteki derslerin nasil planlanacagini etkiler mi?

12. Alternatif Olgme degerlendirme, siire¢ temelli degerlendirme ya da bigimlendirici

degerlendirme kavramlar1 hakkinda bildiklerinizi anlatir misiniz?
(12. soruya yanit olumluysa)

13. Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde bu Olgme-degerlendirme yaklagimlarinin

kullanilabilirligi hakkinda diisiinceleriniz neler?
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Ek 5- Ornek Gozlem Notlar

GOZLEM NOTLARI 1

Tarih : 28.03.2019
Kurum - KBU TOMER
Duzey :B1

Ogretici No : TO-01

Arastirma alanim geregi Karabiik Universitesi TOMER’de gdzlem yapmaya
basladim. ilk gozlemim B1 diizeyindeki smifta oldu. Hazirlamis oldugum gozlem
formumu ve not defterimi yanima alarak sinifa girdim. Sinif ders isleyisini etkilememek
icin arka siraya oturdum. Smifi gézlemlemeye basladim. Gozlem formumun varsa
eksiklerini gormek ve derse gelirken yanimda getirmem gerekenleri 6grenmek i¢in ilk
iki glin 6n gozlem yapmaya karar verdim. Derste kelime ogretimine onem verildigi
gozlemledim. Ders isleyisini takip etmek i¢in kullanilan kitaplara ihtiyacim vardi.
Gozlemlerim sirasinda derste kullanilan kitaplart edinmemin faydali olacagim

ongorerek ders sonu 6greticiden drnek Kitap istedim.

GOZLEM NOTLARI 3

Tarih :03.04.2019
Kurum - KBU TOMER
Duzey 1 A2

Ogretici No : TO-02
Sifat fiiller (-an/-en)  dilbilgisi konusu ile ilgili Ogretici tarafindan Ornekler
yazildi(bosluk doldurma).
Ornek: Yiirii... merdivenlerden yukar1 ¢ikiyor.
e Opgretici kullanilan ders kitab1 harig iki adet farkli kaynak kitaptan faydandi.
e Tahtaya yazilan o6rnek sayisi 35 adettir.
o Ogreniciler tahtaya yazila 6rnekleri defterlerine yazdilar ve teker teker tahtaya

c¢ikarak bosluklar1 doldurdular.
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e Sifat fiil eki olan —an/-en ekinin olumsuz 6rneklerine de dikkat ¢ekildi.

e Ogreniciler ddevlendirildi.

e Hikaye olusturma: Tahtaya bir ciimle yazildi ve Ogrenicilerden her biri birer
ciimle yazarak hikayeyi devam ettirdiler.

e Yazim ve noktalama kurallarina dikkat edildi. Yanlislar diizeltildi.

e Yazilan ciimlelerin birbiri ile iliskili yani baglama uygun olmasi gerektigi
sOylendi.

e Bazi 6grenciler derse ilgisizdi.

e Ders sonuna gelindigi i¢in hikdyenin evde tamamlanmasi istendi. Tamamlanan
hikdyenin A4 kagida yazim ve noktalama kurallarina uygun olarak temize
cekilmesi sinifa getirilmesi soylendi.

e Islenen konu ile ilgili 6greniciler ayrica 6devlendirildi.

e Smif mevcudunun Ogreticiyi, 6grenicileri ve ders isleyisini belirgin olarak
etkiledigi goriilmiistiir. Ogreticilerin simf mevcudu fazla olan smiflarda

zorlandiklar1 gézlemlenmistir.

GOZLEM NOTLARI 4

Tarih : 04.04.2019
Kurum - KBU TOMER
Duzey :B1

Ogretici No : TO-01
Ogretici sinif ici tartisma uygulamasi yapacagm soyledi (miinazara). Sinif esit
olarak ikiye boliindii. Grup calismasi yontemi oldugu belirtildi. Tahtaya miinazara
konusu yazildi. “Ask mi1 daha 6nemli para m1?” Gruplardan birisine aski savunmasi
digerine ise parayr savunmasi sodylendi. Verilen konu ile ilgili fikirlerin ortaya
konulacag: belirtildi. Odiil olarak yenilen grup kazanan gruba cay ismarlayacakti.
Gruplara isim konuldu. Ogretici miinazara tekniginin &zelliklerini sezdirdi ancak
miinazaa kelimesini kullanmadi.
e Grup tyeleri kendi aralarinda tartistilar. Konularini ispatlayacak climleleri not

ettiler. “Tiirkge diisiin Tiirk¢e konus”™ ilkesi hatirlatildi.
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e Ogrenciler telefonlarindaki geviri programlarindan ve internetten faydalandilar.

e Yazi

tura atilarak savunmasina ilk baslayacak grup secildi.

e Her bir 6grencinin diisiincesi dnemsendi.

o Karsilikl tartisma ortami olusturuldu.

e Konu 6grenicilerin dikkatini ¢ekebilecek nitelikteydi.

e Opgretici tartismay ikisinin de énemli oldugunu sdyleyerek sonuglandird.

e Savunulan fikirlerin dogru oldugu belirtildi. Odiil olarak gruplarmn birbirine cay

1smarlamasi sdylendi.

e Ogrenciler ders sonunda “cok keyifli bir dersti.” dediler.

e Ders

sonu baglama uygun olarak “para para para” adli sarkinin sézleri tahtaya

yansitilarak birlikte soylenildi. Ayrica ask konulu sarkida agilarak eslik edildi.

e “Para para para” sarkisinin ezberlenilmesi 6dev oldu.

e Diger ders film izlenildi.

GOZLEM NOTLARI 7

Tarih
Kurum
Duzey
Ogretici No

: 10.04.2019
: KBU TOMER

1 A2

: TO-02
Onceki derste dgrencilere hazirlikli konusma konulari verilmisti. Her giin
belirli sayida 6grenci konusuna hazirlanip sunum yapiyor.
Bu derste hazirlikli konusma yapildi. ilk ¢ikan 6grenci “Ev alma komsu
al” atasOzii hakkinda konustu.
Ikinci 6grencinin konusu “Giin dogmadan neler dogar” idi. Ogrenci
heyecanland1 ve konusma yapmak istemedi. Ogretici onu motive etmek
istedi ve ertesi giin hazirlikli konugmasini yapmasi gerektigini belirtti.
Ucgiincii 6grencinin konusu “Hatasiz kul olmaz” idi. Ogrenci ara sesleri
cok fazla kullandi. Ogretici uyarmadi. Ara ara dgretici konu ile ilgili soru
sordu.
Dordiincii 6grenci “Ev alma komsu al” sozii lizerine sunum yapti.

Onceden hazirlamis oldugu sunuyu tahtaya yansitti. Sunuda gérsellerden
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faydalanilmisti. Sunumlarda O6grencilerin kelimeleri telaffuz ederken
zorlandiklar1 gozlemlendi bu sebeple sik sik ara seslere (u1....)
basvurmus olduklar1 sdylenebilir. Sunumu hazirlayan 6grenci konu
baglaminda cesitli atasdzleri ve hadislere degindi. Ogretici sunuma
yeterince hazirlanilmamis oldugunu soyledi. Ogrenci ise heyecandan
okuma ve anlatma giicliigli c¢ektigini ifade etti. Sunum sonunda bu
sekilde sunuma yeterince hazirlanmamis Ogrencilere diisik puan
verecegini belirtti.

Ogretici hazirlikli konusma yapmayanlarin bir {ist kura gecemeyecekleri
soylendi.

Odev olarak dgrencilerden whatsapp uygulamasi araciligi ile gdénderilen
dinleme metninin (3 dakikalik) dinlenilip soru olusturulmasi istenildi (5
soru). Hazirlanan sorularin cevaplarinin not edilmesi sdylendi. Ayrica 5
tane de dogru yanlis sorusunun olusturulmasi istenildi.

Ogrencilerin kur sonu smavlarmm (19 Nisan) yaklastig hatirlatildi ve
verilen ddevlerin sinava hazirlayici nitelikte oldugu belirtildi. Odevlerin
ozenli bir sekilde yapilmasi i¢in uyarida bulunuldu ve 6dev kontrolii
yapilacagi soylendi.

Ders sonu “Neden okula geliyorsun ve neden Turkiye’de bulunuyorsun?”
sorusu yoneltildi. Ogrenciler soruyu kendilerince cevapladi bazi cevaplar

ogreticiyi duygulandirdi.

NOT: Ders kitabi bitirilmis olup konular tekrar edilmektedir.

GOZLEM NOTLARI 9

Tarih
Kurum

Duzey

: 18.04.2019
- KBU TOMER
' B1

Ogretici No : TO-01

*“Dilek-sart Kipi” dil bilgisi konusu ile ilgili 6grencilere yazma 6devi verilmisti.

Ogrenciler dileklerini ve pismanliklarini yazip getirmislerdir. Ogretici yanlislart

renkli kalemle diizeltip geri vermistir.

*Ders kitabindan 88. ve 92. sayfa yapildi. Atasozleri ve resimler eslestirildi.
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*Sayfa 93’teki metnin sessiz okunmasi istendi. Bilinmeyen kelimelerin alt1
cizildi.

*Metin climle ctimle sesli okundu. Her ciimlede bilinmeyen kelimeler agiklandi.
Tahtaya yazildi. Yazilan kelimelerin es anlamlilar1 veya Arapca kokenli
karsiliklar1 verilmeye caligildi.

«Opretici sesli okuyan dgrenciye okumasinin gelismesi i¢in evde bol bol okuma
yapmasini onerdi.

*Okuma metni Ogretici tarafindan seviyeye uygun bulunmadi. Kelimeler
seviyeye uygun degildi ve metin alti sorular bu nedenlerden cevaplanmadan
gecildi.

*“Dilek kipi” dil bilgisi konusunun dil bilgisi kalin1 yazild1 ve 6rneklendirildi.

*Zamanlara gore ¢ekimleri yazilarak 6rneklendirildi.

GOZLEM NOTLARI 10

Tarih
Kurum

Duzey

: 29.04.2019
: KBU TOMER
A2

Ogretici No : TO-08

Smif mevcudu 15 kisidir.

Konu: Genig Zaman

Diiz anlatim

Kurallara dayal1 6gretim

Orneklendirme

Kurallara uymayan istisnalar tahtaya yazildi.

Kiz 6grenciler derste daha pasif. Tahtaya kalmak istemiyorlar. Ancak &gretici

kiz 6grencilerin de sorular1 tahtada cevaplamasini istedi.
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