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OZET

OGRETMENLERIN TASARIM ANLAYISININ iNCELENMESI

MUIJDE, Demet Duygu
Yiiksek Lisans Tezi
[Ikogretim Anabilim Dali
Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Fatih AYDIN
Agustos-2019, xv + 106 Sayfa

Bu aragtirmanin amaci, farkli branglarda gorev yapan ortaokul 6gretmenlerinin
tasarim anlayislarini tasarimin tanimi, tasarimer 6zellikleri, tasarimin kiiltiirle ve farkl

disiplinlerle iliskisi ve tasarim siirecinin faktorleri kapsaminda incelemektir.

Arastirma, Ankara ilinde 2018-2019 egitim-6gretim déneminde resmi ve Ozel
okullarda gorev yapan farkli cinsiyet, brans ve kidemdeki (N=90) ortaokul
ogretmenleriyle yiiriitilmiistiir. Katilimeilar, ulasilabilir 6rnekleme gore belirlenmistir.
Uygulama oncesi pilot calisma yapilmistir ve arastirmanin pilot uygulamasi tesadiifi
olarak secilen 9 Ogretmen iizerinde gergeklestirilmistir. Pilot uygulamanin ardindan
Ankara’nin ¢esitli ilcelerindeki 6zel ve devlet okullarina gidilerek asil uygulamaya
gecilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir ve her bir alt problem
tasarima yonelik bir durumu kapsadigi icin arastirma durum ¢aligmalar tiirlerinden biri
olan ¢oklu durum c¢alismasi olarak desenlenmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
ve uzman tarafindan gelistirilen “Tasarim Anlayisi Goriis Formu (TAGF)”
kullanilmistir. Tasarima yonelik goriis formu 9 acik uglu yapilandirilmis sorulardan

olugmaktadir. Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle incelenmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda Ogretmenlerin tasarim kavrami

hakkinda daha c¢ok iiriin olusturma, zihinde canlandirma gibi tanimlardan bahsettikleri
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ve Ogretmenleri tasarima yonelten unsurlar arasinda ihtiyaglarin, merak ve ilginin yer
aldign gozlemlenmistir. Farkli branglardaki ortaokul 6gretmenleri agisindan tasarim
beceri olarak degerlendirilmistir ve bu beceriler arasinda farkli ve iist diizey
diistinme/0zgiinliik, hayal giicii, yaraticilik gibi bilissel ozellikler, istek/motivasyon,
merak, sabir gibi duyussal 6zellikler ve el becerisi, yetenek gibi psikomotor 6zellikler
yer almaktadir. Tasarim yapabilmek icin malzeme ve teorik bilgiye gerek duyuldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir. Tasarim ve kiiltiiriin giiclii bir etkilesim igerisinde oldugu ve
tasarimin kiiltiiriin alt boyutu olan inanglardan, degerlerden, ihtiyaclardan, dilden ve
kiiltiirel farkliliklardan etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Farkli branglardaki ortaokul
ogretmenleri tarafindan tasarimda farkli disiplinlerle ¢alisma gerekliligi olmasi gerektigi
belirtilmistir ve matematik, gorsel sanatlar, fen bilimleri gibi disiplin alanlarina daha
fazla ihtiya¢ duyuldugu saptanmistir. Tasarim siirecinde Ogretmenlere gore beceri,
ihtiya¢ analizi yapabilme, yaraticilik, ekonomiklik, ©6zgiinlik ve kullanighlik gibi
faktorler yer almaktadir ve Ogretmenlerin tasarimdaki ilham kaynaklar1 arasinda
ihtiyaclar, doga, cevre, yasanan duygular, hayat goriisii ve ilgi alanlar1 6nem araz
etmektedir. Bu sonuglar kapsaminda gelecek nesilleri yetistiren 0gretmenlerin tasarim
anlayislariin  incelenmesi  ile  egitimsel boyutta katkilar  saglanabilecegi

diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tasarim, Tasarim Anlayisi, Ortaokul Ogretmeni, Bransg

Ogretmeni Tasarimci.
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF TEACHERS’ UNDERSTANDING OF DESIGN

Miijde, Demet Duygu
M.Sc. Thesis
Institute of Education
Department of Primary Education
Department of Science Teaching
Thesis Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Fatih AYDIN
August-2019, xv + 106 Pages

The purpose of this research is to investigate the understanding of design of
middle school teachers from different branches in terms of the definition of design,
characteristics of designer, relationship of design with culture and other disciplines, and

design process.

The research has been conducted with the teachers with different gender, branch,
and seniority (N=90) in public and private schools in 2018/2019 in Ankara Province.
The participants have been determined based on convenience sampling. A pilot study
has been carried out before the implementation, and the pilot study of the research has
been performed on randomly selected nine teachers. Following the pilot study, the main
study has been carried out in public and private schools in various districts in Ankara. A
qualitative method has been used in the study, and as each sub-problem covers a case
related to design, the research has been designed as a multiple case study, one of the
case study types. "Views Form on Understanding of Design” (TAGF) developed by the
researcher and expert has been used as a data collection tool. Feedback Form for Design
consists of nine structured open-ended questions. The data obtained in the study has

been analyzed by content analysis method.
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As a result of the findings obtained from the research, it has been observed that
the teachers mostly mention definitions about design such as product formation,
conceptualization in mind and that the factors that direct the teachers to design are need,
curiosity, and interest. The design has been evaluated as a skill for middle school
teachers from different branches, and these skills are cognitive characteristics such as
high-level thinking/originality, imagination, and creativity, affective characteristics such
as desire/motivation, curiosity and patience and psychomotor characteristics such as
manual dexterity and ability. It has been found out that material and theoretical
knowledge are needed to design. It has been ascertained that the design and culture are
in interaction with one another in a stable manner and the design is affected by beliefs,
values, needs, languages and cultural differences. It has been stated that middle school
teachers from different branches should work with different disciplines in the design
process, and it has been determined that the fields such as mathematics, visual arts, and
sciences are needed more. According to the teachers, the factors such as the ability to
make needs analysis, creativity, economy, originality, and practicability are included in
the design process, and needs, nature, environment, feelings, world-view, and interests
are of importance in terms of source of inspiration of the teachers during the design
process. Within the scope of these results, it is thought that the investigation of the
design philosophy of the teachers educating the future generations will contribute to

educational dimensions.

Key Words: Design, Understanding of Design, Middle School Teacher, Branch

Teacher, Designer.



1. BOLUM

1. Giris

Teknoloji, kullanilan arag-gereglerin ve becerilerin toplamini igeren bilgi
birikimi olarak tanimlanmaktadir (International Technology Education Association
[ITEA], 2000). Kiiresellesme, uluslararast rekabet, hizli, bilimsel ve teknolojik
gelismeler toplumsal ihtiyaclarin siirekli olarak degismesine neden olmaktadir.
Ulkelerin ve toplumlarin siirekli olarak degisen ihtiyaglarindan dolay, bilgi ve teknoloji
alanindaki gelisimlerin siirekli olarak takip edilmesi gerektigi sOylenebilir. Cagimizda
teknolojinin hizla gelismesi ve her alanda kendisini gdstermesiyle, iilkelerin gelismislik
diizeylerinin ve sahip olduklar1 teknolojik gelismelerin birbiriyle paralellik gosterdigi

ifade edilebilir (Sad ve Aribas, 2010).

Ulkelerin ve toplumlarin bilim ve teknolojiden haberdar olma istegi, teknolojinin
hizla gelismesini saglamistir. Teknolojinin hizla gelismesi de teknoloji kavramina ait
tanimlarin zamanla degismesine ve teknolojiye ait karakteristik 6zelliklerin olusmasina
neden olmustur. Technology Education Centre (2008) tarafindan yapilan saptamada,
teknolojinin karakteristik Ozellikleri arasinda teknolojinin tasarimi icerdigi ifade
edilmektedir (Akt. Aydin, 2009). Teknoloji kullanimiyla, problemlere ¢6ziim iiretmek
amaclanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda tasarimin, teknoloji standartlarinin birincil
problem c¢cozme basamagi olarak tanimlanmasi1 onem teskil etmektedir. Ayrica tasarim
kavramindan; tekrarlayici, alternatif yollar1 olan, tasarimciya farkli pragmatik
secenekler sunan, bagimsiz davranmasina izin veren, kullanigh {iiriin ve sistemlere
doniisen yaratict1 bir planlama siireci olarak da bahsedilmektedir. Tasarimin bu
tanimindan ve amacindan hareketle sdylenilebilir ki, tasarimi 0grenme ile Ogrenciler
tim yasamlar1 boyunca kendilerine fayda saglayacak, yol gosterecek bir¢ok yetenege

sahip olacaktir (ITEA, 2000).



Modern toplumlar ekonomi, siyaset, bilim ve teknolojideki gelismeler gibi pek
cok faktor tarafindan etkilenmektedir. Bu faktorler toplumlarin kiiltiirel desenlerinin de
etkileyicileridir. Kiiltlirlerin c¢esitli faktorler tarafindan etkilenmesinin yami sira
tasarimlar da aym giiclerin etkisi altindadir. Ciinkii, sdylenebilir ki kiiltiir ve tasarim
birbiriyle etkilesimlidir ve birbirine baglidir (Sparke, 2007). Bu sebeple, giiniimiizde
egitimsel yaklasimlar giin gectik¢e diisiinceleri, sinirlari, yenilikleri ve kiiltiirel sinirlar
asmaktadir. Bir¢ok egitim programi farkli kiiltiirleri, egitimsel bakis acilarim
icermektedir. Teknoloji egitim programlari da bu farkli bakis acilarin1 ortaya
koymaktadir. Dolayisiyla, bazi raporlar, 6gretmenlerin inanclarindaki ve uygulamadaki
degisiklik siireci egitim programlarindaki degisiklikleri destekler niteliktedir (Bungum,
2006). Cagimizdaki bu hizli degisime dikkat ¢ceken Marsh (2004), egitimdeki icerigin,
hedeflerin, Ogretim stratejilerinin, degerlendirme siirecinin egitim programlarinda
meydana gelen degisimden onemli derecede etkilendigini dile getirmistir. Bu baglamda
tasarimin egitim sistemindeki anlamina, gelistirilmesine ve kullanilmasma yol
gostericilik yapan ve standartlar belirleyen egitim yaklasimlarinda bazi degisiklerin
olusmasi ka¢inilmaz olmustur. Bu yaklasimlardan biri olan Science (Fen), Technology
(Teknoloji), Engineering (Miihendislik), Mathematics (Matematik) STEM egitiminde
“Engineering” kelimesi miihendislik olarak belirtilmesine ragmen burada asil
bahsedilen kavramin ‘“tasarim, tasarlama siireci ve iirlin olusturma” olmasi dikkat
cekmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2016). Yakman (2008) tarafindan, STEM
egitimine “Art” (Sanat) kavraminin ilave edilmesi Onerilmistir ve Eger (2013)
tarafindan da STEM egitimde fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlar
entegresinin yaninda sanat entegresinin yaratici bir bakis acis1 saglayacaginin énemi
dile getirilmistir. Bu baglamda, STEM egitiminde, 6grencilerin sahip olduklar1 bilgileri
giindelik hayatla bagdastirmalari, disiplinler arasi iliski kurabilmeleri ve karsilastiklar
bir probleme yonelik ¢oziim iiretebilmeleri amaglanmistir (Beane, 1995; Capraro ve

Slough 2008; Childress, 1996; Jacobs, 1989).

National Center for Technological Literacy kapsaminda Engineering is
Elemantary- EiE grubu tarafindan hazirlanan “Cocuklar i¢in Miihendislik ve Teknoloji

Dersleri” egitim modiilii, tasarim, teknoloji ve miihendislik bilgi ve becerilerinin



kazandirilmas1 kapsaminda bireylerin teknoloji okur-yazari bireyler olarak yetismesi

gerektigini vurgulamaktadir (Pekmez, Yilmaz, Alacam Aksit ve Giiler, 2018).

Egitim sistemleri, icerisinde cok sayida degisken bulunduran sistemlerdir. Bu
degiskenlerden biri, 6gretmen ve dolayisiyla onun sahip oldugu niteliklerdir. Donaniml
Ogretmenler yetistirerek nitelikli Ogretmenlere sahip olma istegi egitimde kaliteyi
yakalamak isteyen ve c¢agdas uygarlik seviyesine ulasmay1 hedefleyen iilkelerin
oncelikli isleri arasindadir. Tam da bu istek dogrultusunda iilkelerin gelecegi olacak,
topluma yarar saglayacak yeni nesillerin egitiminde, Ogretmenlere biiyiikk gorevler
diismektedir (Kanli, 2001). Ulkedeki ham insan kaynagini nitelikli kisilere doniistiirme
becerisi; siyasal, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel basarinin lokomotifi konumundadir
(Ergiin, 2014). Bu lokomotife katkida bulunarak, bireyleri nitelikli kisilere doniistiirme
becerisine sahip kisiler ise donamimli Ogretmenlerdir. Bu nedenle Ogretmenlerin
yetistirecegi  Ogrenciler goz Oniinde bulunduruldugunda, egitim sistemindeki
sorumluluklart oldukca 6nem arz etmektedir. Ayrica nitelikli 6gretmenin, nitelikli
bireyler yetistirmesi, aldiklar1 egitim programlarinin nitelikli olmasiyla da iliskilidir
(Giiltekin, 2002). Degisen ihtiyaglara ragmen Ogrencilerin 6gretmenler tarafindan sanki
hep aym problemlerle karsilasacaklarmis gibi statik bilgilerle donatilmasi dogru
degildir. Bunun yerine daha once hi¢ karsilasilmamis bir problemle ilk defa karsi
karsiya kalan bir 6grencinin, okulda 6grendigi bilgileri giindelik hayatla iligkilendirmesi
ve transfer etmesi gerekmektedir. Bu siire¢ 6gretmenler tarafindan 6grencilere yeni bilgi
ve becerilerin kazandirilmasinin yaninda, farkli bakis agilari, problem ¢6zme becerisi,
bilimsel sorgulama ve arastirma yapma becerisi gibi davranislarin da kazandirilmasinin
gerektigini kacinilmaz kilmistir. Bu gereklilikteki amag, kiiresel diisiinen, sorgulayan,
problem ¢zme becerisi yiiksek, yaratic1 bireyler yetistirmektir. Ogrencilerde olugmasi
istenen bu davranislarin kazandirilabilmesi i¢in, 6gretmenlerin ¢aga ayak uydurmalari,
yeniliklere acik olmalari, kendilerini revize etmeleri, teknolojik gelismeleri takip
etmeleri ve dinamik olmalar1 gerekmektedir (Asilsoy, 2007; Kaya, Cepni ve Kiiciik,
2004b; Oktay, 1998; Tekin ve Ayas, 2005). Teknolojinin gelisimi ile birlikte kaliteli
ogretmenlere duyulan ihtiyac giderek artmaktadir. Ogretmenlerin degisen zamanla

birlikte 6grencilere yeterli e8itimi verebilmesi ve onlar1 ¢aga uygun bireyler olarak



yetistirebilmesi i¢in kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir (Coskun Keskin ve Yiiceer,

2017).

Uluslararas1 c¢alismalardan ISTE’nin (International Society for Technology in
Education) (2003) hazirladign NETS-T (Ogretmenler icin Ulusal Egitim Teknolojileri
Standartlar1) isimli projesinde, egitim teknolojisi bilgi ve becerilerinin farkli boyutlari
bulunmaktadir. Bu projede teknoloji becerileri 6 farkli grup altinda toplanmistir: (a)
teknoloji kullanim1 ve kavramlar, (b) 6grenme ¢evrelerini ve deneyimlerini planlama ve
tasarlama, (c) 6gretme, 6§renme ve miifredat programi, (d) 6lgme ve degerlendirme, (e)
verimlilik ve profesyonel deneyim ve (f) sosyal, etik, yasal ve insandan kaynaklanan
sorunlardir. Projenin ¢iktilarindan hareketle 6gretmenlerin teknoloji becerileri, ¢ok
boyutlu olarak ele alinmali ve “Ogretmenler teknoloji kullanimi hakkinda neleri
bilmelidirler?”” sorusu, nitelikli 6gretmenlerin sahip olduklar1 farkli bilgi ve beceriler
baglaminda cevaplandirilmalidir. Nitelikli 6gretmen ise, teknolojinin temel kavramlarini
bilmeli ve teknolojinin fen, matematik ve miihendislik ile iliskisini taniyabilmelidir.
Toplumla teknoloji iligkisi iizerine farkindalik sahibi olmalidir (ITEA, 2003).
Ogretmenlerin teknoloji alaninda bilgi ve becerilerle donatilmasi gerekmektedir.
Boylelikle bilgi ve teknoloji alaninda pozitif tutumlara sahip bireyler yetistirmeleri

mumkiin olacaktir.

Toplumlar, iiretken, giincel gelismelere ayak uydurabilen, problem ¢ozme yetisi
gelismis bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu bireyler ise kaliteli ve organize bir
egitim sistemini gerektirmektedir. Egitim sisteminin kalitesinin gostergeleri arasinda
pek cok degisken sayilabilir. Bunlar arasinda iyi tasarlanmis bir egitim programi ve bu
programi yiiriiten, teknoloji ve tasarim alanlarinda yetkin 6gretmenler bulunmaktadir.
Bu sebeple, arastirmada bahsedilen ogretmen yeterlikleri, 6gretmen nitelikleri, giincel
yaklasimlar, egitim standartlari, egitim-6gretim hedefleri ve vizyonlarindan hareketle,
farkindalik sahibi bireyler yetistirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin, teknoloji ve teknolojinin
cekirdegi olan tasarim hakkinda bilgi sahibi olmalarinin ve bu konuda olumlu tutum,
anlayis ve beceri gelistirmelerinin egitimsel ¢iktilar1 ortaya koyma kapsaminda onemli

bir bakis agis1 saglayacagi diisiiniilmektedir.



1.1. Amacg

Bu aragtirmanin amaci, farkli branglarda gorev yapan ortaokul 6gretmenlerinin
tasarim anlayiglarini tasarimin tanimi, tasarimer 6zellikleri, tasarimla kiiltiiriin ve farkli
disiplinlerle iligkisi ve tasarim siirecinin faktorleri kapsaminda incelemektir ve elde
edilen bulgular cercevesinde teknoloji ve tasarim egitimi agisindan Onerilerde

bulunmaktir.

Bu arastirmada belirtilen amag¢ kapsaminda arastirmanin problem ciimlesi ve alt

problemleri olusturulmustur.

1.1.1. Problem ciimlesi

Farkli branslarda gorev yapan ortaokul Ogretmenlerinin tasarima yonelik

anlayislar1 nasildir?

1.1.2. Alt problemler

1. Ogretmenler tasarim kavramini nasil tanimlamaktadir?

2. Ogretmenlerin tasarimci 6zelliklerine iliskin anlayislar1 nasildir?

3. Ogretmenlerin tasarimin kiiltiirle iliskisi iizerine anlayislar1 nasildir?

4. Ogretmenlerin tasarimin farkli disiplinlerle iliskisi iizerine anlayislar1 nasildir?
5. Ogretmenlere gore tasarim siirecinde yer alan faktorler ve tasarimda ilham

kaynaklari nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Insanlar gerek iste gerekse evde kendi ihtiyaglari kapsaminda en iyi iiriinleri

secme becerisine sahiptirler. Bilincli bireyler, teknolojiyi dogru bir bi¢imde ve



sorumluluk altinda kullanmaktadirlar. Son birkag¢ yilda teknoloji egitiminin ilkokulda,
ortaokulda ve lisede calisilmas1 gerektigine dair goriisler yer almaktadir ve uzmanlar
tarafindan teknoloji 68renmenin, teknolojiyi amaclarina yonelik olarak verimli bir
sekilde kullanmanin, teknoloji okuryazari olmanin ©Onemli oldugu goriisii kabul
gormektedir (Bacanak, Karamustafaoglu ve Kose, 2003). Bu uzlasiya ragmen teknoloji
caligmalarinin yapildig1 okullardaki laboratuvarlarin az olmasi, okullarda teknoloji
programlarinin ders olarak islenmesi nedeniyle Ogrencilerin temel dersler arasinda
tasartmi gormedigini belirten goriisler yer almaktadir (ITEA, 2007). Oysa ki bazi
calismalarda teknolojinin ii¢ temel boyutunun olduguna ve tasarimin bu ii¢ temel
boyutlar arasindan yaratic1 bir siire¢ olarak teknoloji boyutunda yer aldig belirtilmistir.
Ayrica bu boyutun dinamik olduguna, sonlu olmadigina ve bir tasarim iiretme siirecini
icerdigine iliskin goriisler yer almaktadir (Karacam ve Aydin, 2014; DiGironimo,

2010).

Ulkemizde tasarimla ilgili calismalara bakildiginda, tasarimin mimarideki
uygulamasimna (Arnidag ve Aslan, 2012; Sarioglu Erdogdu, 2016), hazir giyim
isletmelerindeki uygulamasina (Koca ve Ceylan, 2018), giysi tasarimindaki
uygulamalarina (Ozgeren Solak, 2017; Ozlii ve Sevinir, 2017; Koca, Ko¢ ve Cotuk,
2009), egitim alanindaki uygulamalarina genellikle 6gretim teknolojileri materyal
tasarimu dersi iizerine (Calisoglu, 2015; Bakag ve Ozen, 2017; Varank ve Ergiin, 2009;
Bektas, Nalcaci ve Ercoskun, 2009) ve fen egitiminde miihendislik uygulamalari
kapsaminda tasarim temelli fen egitimi yaklasimina (Ercan, 2014; Ercan ve Sahin,
2015; Altan, Yamak ve Kirikkaya, 2016) ve fen egitiminde miihendislik-dizayna
(Marulcu ve Sungur, 2013) yonelik uygulamalar yapildigina rastlanmistir. Tiim bu
alanda yapilan caligmalar goz Oniinde bulunduruldugunda, bir¢ok farkli mesleklere
yonelebilecek Ogrenciler icin tasarim kavrami ve uygulama bi¢cimi Onemli bir yer

tutmaktadir.

Tasarimin ve tasarimci kavramlarinin; fen, matematik, teknoloji, miihendislik
gibi alanlarla entegrasyonunun saglanmasi, farkli bakis agilarmmi gelistirmesi, ilgi,
yetenek ve becerileri ortaya ¢cikarmasi, problemlere ¢oziim iiretmesi, planlama yapmasi

ve giindelik hayatla iliski kurmasi gerektiginden hareketle, 6gretmenlerin tasarim



hakkinda ne bildiklerini ve tasarimi nasil algiladiklarin1 6grenmek, egitimsel boyutta
yeni tasarim anlayislarini gelistirmek agisindan fikir verecek ve énem teskil edecektir.
Teknolojiyi ve temel alt boyutu olan tasarimi gelistirecek ve dgreteceklerin 6gretmenler
oldugu diistiniildiigiinde, gelecegin miihendislerini, mimarlarimi, 6gretmenlerini
yetistirmede Ogretmenlerin anlayislarina bakmak 6nem olusturacaktir ve bu baglamda

yetistirilen 6grencilere tasarimci ¢ergevesinden bakilmasini saglayacaktir.

1.3. Sayiltilar

Ogretmenlerin verilerin toplanmasinda kullamlan 6lgme aracina igtenlikle ve

gercek diisiinceleriyle cevap verdikleri varsayilmstir.

1.4. Smirhiliklar

Bu arastirma 2018-2019 egitim Ogretim yili Ankara ilindeki resmi ve Ozel

okullarda gorev yapan farkli branslardaki 90 6gretmen ile simirhidir. (Bkz. 3.2)

Bu arastirmada tasarim anlayisi 6gretmenlerin tasarimin tanimi, tasarimci
ozellikleri, tasarim kiiltiir iliskisi, tasarimin farkli disiplinlerle iligkisi, tasarim siirecinin

faktorleri ve tasarimda ilham kaynaklar1 boyutlar: ile sinirlandirilmastir.

Arastirma kapsaminda tasarimda genel bir tasarim anlayisi irdelenmistir. Ozel
olarak tek bir tasarim anlayis1 (sanatsal, endiistriyel, egitimsel vb.) bazinda bir sinirlama
yapilmamistir ve katilimcilar da bu konuda sinirlandirilmamistir. Ayrica veri toplama
aracinda yer alan sorularda tasarim kavrami ve tasarim anlayisi acisindan da bir

sinirlandirilma yapilmamaistir.



1.5. Tanimlar

Endiiksiyon: Tiimevarim

Teknoloji okur-yazari: Teknoloji konusunda farkli bakis agilarina sahip olan ve

teknolojiyi farkli baglamlarda ele alabilen problem coziicii bireylerdir (International

Technology Education Association [ITEA], 1996).



II. BOLUM

2. Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Tasarim nedir?

Tasarim, Tiirk Dil Kurumu’nda” Zihinde canlandirilan bicim, tasavvur” olarak
tanimlanmaktadir (TDK). Tasarim, Sanayi ve Ticaret Bakanligi (2006) tarafindan bir
irtinlin timii veya bir pargasi veya iizerindeki siislemenin, ¢izgi, sekil, bi¢im, renk,
doku, malzeme veya esneklik gibi insan duyular1 ile algilanan cesitli unsur veya
ozelliklerin olusturdugu biitiin olarak tanimlanmistir. Tasarim, yaratict bir eylem olarak

daha 6nce var olmayan yeni bir sey yaratmay ifade etmektedir.

Kecel’e (2009) gore tasarim, problemin tamimlanmasini, probleme uygun
arastirmalarin ve fikir Onerilerinin analiz edilmesini, ardindan probleme yonelik uygun
malzemelerin se¢ilmesini ve en sonunda da probleme yonelik ¢6ziim Onerilerinin
degerlendirilmesini icerir. Bu sebeple, problem c¢cozme teknolojinin temelidir, tasarim
ise problem c¢ozme yoOnteminin bir ¢esididir. Yani tasarim, teknolojideki birincil
problem ¢6zme basamagidir ve bircok kisi tarafindan teknolojik gelismede problem

¢Ozme siirecinin 6ziinii olusturmaktadir (ITEA, 2000).

Tasarimda problem ¢ozme yOntemi i asamadan meydana gelmektedir. Bu
asamanin ilk basamagi, problem basamagidir. Ornegin; bir nehirde karsidan karsiya

gecememe durumunda, nehrin derinligi, genisligi ilk basamagi olusturmaktadir ve bize
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koprii yapmanin bir ihtiya¢ oldugunu gosterir yani bu noktada koprii yapmak bir
¢oziimdiir. Ikinci adim, ama¢ basamagidir. Bu basamak problemi ¢c6zmeye yakin bir
asamadir ve bu durumda koprii ya da tiinel yapilabilir. Uciincii adim ise arastirma
basamagidir. Bu basamakta ¢oziime ulasabilmek icin internetten, kitaplardan her tiirlii
bilgi toplanir ve koprii hakkinda bilgi edinilir, insaat metotlar1 ve uygun materyal
kullanim1 gibi amaca uygun, problemin ¢oziimiine yonelik araclar kullanilir (Middleton,

2005).

Tasarim, yaratt olmasinin yani sira, antropoloji, sosyal, psikoloji, sanat ve
teknoloji tarihi gibi cesitli bilimlerden de yararlanabilen ¢ok yonlii bir disiplin tiirtidiir.
Tasarim kavrami genellikle mimarlik, miihendislik ve sanat alanlarinda siklikla
kullanilsa da aslinda hayatin her alaninda kendini gostermektedir. Giiniimiizde tasarimla
ugrasanlarin bircok alanda uzman olmalart gerekmektedir. Bu durum tasarimi
disiplinler aras1 bir alan haline getirmistir. Bu yiizden tasarim egitiminde disiplinler
arast ¢calisma gerekliligi ortaya ¢ikmis ve sosyal bilimler ile miihendislik ve isletme
bilimleri tasarimin icerigine dahil edilmistir (Oztiirk, 2016). Iyi bir tasarim icin ise
tasarim egitimi ¢ok Onemlidir (Aydemir, 2019). Son zamanlarda ise diinyada egitimin
her kademesinde uygulanan programlara tasarim, tasarimci diisiinme, tasarim siireci gibi

tasarim temelli 6grenmenin kavramlar1 dahil olmustur (Ozekin, 2006).

Tasarim, farkli diisiince ve uzmanlasma yetenegi olan kisilerin katkilartyla
olusan bir siirectir ve tasarim siirecinde uzman olabilmek i¢in, biligsel beceri ve
yontemsel bilgi birikimine sahip olmak gereklidir. Tasarim siireci, sorunu tanimlamayi,
beyin firtinasini, arastirma ve diisiinceler iiretmeyi igerir ve bir inovasyonun ya da
icadin gelistirilmesinde yaratici yetenekleri kullanir ve bu siire¢ siirekli bir elestiriye,
kontrole ihtiya¢ duymaktadir. Yani duragan olmamalidir ki bu 6zellik tasarimciya farkl
pragmatik secenekler sunup, bagimsiz davranmasina izin verir. Ayrica bu siirecin her
basamagi kendisine ©6zgii yetenek ve zihinsel araglara ihtiyag¢ duymaktadir (ITEA,

2000).
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2.1.2. Tasarimci kimdir?

Bir¢ok teknolojik gelismeler evrimseldir ve iiretilen ilk icada eklenerek gelen bir
siirii yenilik mevcuttur. Teknolojinin gelismesi, bir ihtiya¢ veya istegin karsilanmasi
arzusu ile baslar. Bu istek ve ihtiyaclar tek bir mucide ait olabilir ya da milyonlarca
insan tarafindan paylasilabilir. Ornegin, bir kalemin tasarlamas1 uzun bir siirectir ve
miihendisler, tasarimcilar ve teknikerler en iyi kalemi tasarlayabilmek icin ¢ok degisik
teknikler, yontemler ve cok sayida materyaller kullanmislardir. Iste tam da bu noktada
bir materyale karar verilmesi siirecinde tasarimciya ihtiya¢ vardir ve tasarimci istek ve
ihtiyaclar dogrultusunda harekete ge¢cmektedir. Bu baglamda tasarimcinin ilk yaptigi
sey tasarim Kriterini ortaya koymak, yani “tasarim neye yarayacak?” sorusunu
cevaplandirmaktir. Tasarimcinin ikinci olarak yaptigi sey zaman, para ve kaynak gibi

kisith faktorler cercevesinde ¢alismaktir (ITEA, 2000, 85-90).

Tasarim siireci, problemi tanima ve tamimlamakla baglar. Ortada karsilanmasi
gereken bir ihtiya¢ ya da tamamlanmasi gereken bir eksiklik varsa tasarimci bu durumu
net olarak analiz etmelidir. Tasarimci, problemi arastirip sorusturduktan sonra cok
sayida ¢oziime iliskin diisiince iiretir. Ozellikle fikirlerin beyin firtinasin1 yapmak pek
cok insan ic¢in faydali oldugundan, bu asamada genellikle gruplar halinde c¢alisilir.
Ardindan, orijinal kriterler goz Oniine alinir ve bir¢ok kisitlamalar esliginde bir tasarim
ya da bazen birden ¢ok tasarim en iUimit vadeden olarak secilir. Secilen tasarim
modellenip test edilir ve sonrasinda degerlendirilir. Gerekirse orijinal tasarimdan
vazgecilir ve yenisi denenir. Son olarak bir¢ok yap boz serisinden hareketle siirecin
bircok basamaklari tekrarlanir ve nihai tasarim seg¢ilir. Bahsedilen bu tasarim siireci tiim

tasarim cesitlerine uygulanabilir ITEA, 2000, 5-6).

Teknoloji ve tasarim terimleri dogas1 geregi hem benzer hem de farklidirlar.
Temel olarak teknoloji ve tasarim belirli bir kullaniciya belirli bir ihtiyactan dolay1
kaliteli tiriin ya da iiriinler tasarlaylp yapmakla iligkilidir (Benson ve Lunt, 2011). Bu
nedenle, tasarim bazen ‘“teknolojik tasarim™ olarak da adlandirilir. Tasarima teknolojik
tasarim cercevesinden bakildiginda, teknolojideki tasarimcilik, sanattaki tasarimciliktan

anlaml derecede farklidir. Teknolojideki tasarimcilik, sanattaki tasarimciliktan anlaml
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derecede farklidir. Teknoloji tasarimcilari, insan istek ve ihtiyaclarini karsilamak icin
caligirlar. Sanatgilar ise kendi zihinsel hayal giiclerini ve diisiincelerini cok az
kisitlamayla ortaya koyarlar. Ornegin, miihendis bir iriiniin ya da sistemin
kullanilabilirligi ve istenilebilirligi ile ilgilenir. Sonugta teknolojik tasarimda verim ana
amacken, iriiniin giizelligi ve goriintiisii daha az 6nemlidir. Sanatsal tasarimda ise tam
tersi olarak estetik ve giizellik konunun merkezindedir, verimlilik s6z konusu degildir

(ITEA, 2000, 90).

2.1.3. Tasarimda kiltiiriin etkisi

Insanoglu var oldugundan beri tabiati kendi istek ve gereksinimlerine gore
sekillendirmistir. Bu faaliyet icerisinde, yeteneklerini kullanma, ara¢ ve gere¢ yapma,
yontem arama ve sonunda bir iiriin olusturma faaliyetlerinin tiimiinii iceren teknik terimi
insan kaynakli bir kavramdir. Bu nedenle teknik kavramu kiiltiir ile iliskilidir. Insan
teknikle dogay1 degistirirken olusan her iiriin belli bir kiiltiir ortaminin iiriiniidiir ve bir
bakima kiiltiir, tasarimi, tasarimin olusturdugu iiriinii kullanima sunmayi, ona sahip

olmayi, algilanmasini ve ona bir anlam yiiklenmesini de igerir (Uygur, 1989).

Tasarim kavrami duragan, degismeyen bir kavram degildir. Insanoglu, insanligin
ilk yillarindan itibaren dogay1 kendi gereksinimlerine gore degistirirken tasarimi nasil
kullanmigsa, bugiin de tasarim insanoglu tarafindan benzer sekilde kullanilarak
toplumun ihtiyaclar1 karsilanmaktadir. Fakat toplumsal gelismeyle birlikte geliserek
farklilasmistir. Zanaat donemi toplumsal kiiltiirle, endiistriyel tiiketici kiiltiir arasindaki
farklar tasarimi da etkilemistir. Zanaat Kkiiltiirlinde tasarim bireyseldi ve emek
agirlikliydi. O donemdeki bir terzi, igne ve iplik kullanarak kumasi elbiseye
dontistiirirken diktigi elbise bir kisiye yonelikti. Bu sebeple, endiistriyel toplumda
teknolojik  makinalarin  {iretilmesi ve seri iretime gecilmesiyle tasarim
toplumsallagmistir ve kisiye degil, topluma yonelik tasarim haline gelmistir (Ruppert,

1996).
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Marmara Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi'nde Prof. Meltem Eti’nin
yonettigi, tasarim yontemiyle yapilan bir caligmada kiiltiiriin tasarimdaki kullanici
davraniglarina etkileri arastirllmistir. Bu ¢alismada cok sik ¢ay i¢en kullanicinin sahip
oldugu cay bardaklanyla iliskisi, i¢giidii, kullanim kolaylig1 ve tepkisel durumlarina
gore incelenmistir. Bu calismada c¢ay icen kullanicinin, kullanim kolayligi bakimindan
rahat veya estetik acidan giizel oldugunu soyledigi bardak yerine, yasadigi ¢evrenin
kiiltiiriinde sik kullanilan bardagi tercih etmesi, Kkiiltiiriin tasarimdaki Onemini
gostermektedir ve aile, gelenek gorenekler, toplumsal varliklar ve aligkanliklar bireyin
kiiltiriiniin  bir 06gesidir (Soyupak, 2016). Kiiltiir, herhangi bir toplumun teknik
birikiminin, dillerinin, gelenek ve goreneklerinin 6zellikleri, degerleri toplamidir ve
irinlerin estetik-tasarim 6zellikleri, degerleri ancak kiiltiirel anlamlandirma ve kiiltiirel
kullanimla deger kazanir (Robertson, 1999). Bu baglamda teknoloji tasarimi kavrami
evrensel olmakla birlikte yerel kiiltiire, 6zel durumlara, etnik ve dini farkliliklara uyum

saglamalidir (Sagocak, 2003).

Birgok iilkedeki egitim miifredatina yeni eklenen teknoloji egitimi, kiiltiirler ve
ulusal sinirlarda diisiince aligverisinin parcast haline gelmistir. Dolayistyla teknoloji
egitimi miifredatinin {iilkeler arasi benzerlikler tasimasi beklenen bir durum haline
gelmistir. Ancak ¢ok az arastirmada kiiltiirel ve ulusal simirlar asilinca teknoloji
egitimindeki diisiincelerin de degistigi gozlemlenmistir. Ogretmenlerin konuyu 6gretme
ve yorumlama tarzinda yani dersin tasarlanma siirecinde kendi Kkiiltiirel referans
stirlarinin etkili oldugu gozlenmistir. Ornegin, Norvecli 6gretmenlerin kendi egitim
sistemlerinin kiiltiirel ve ideolojik karakterlerinden gelen 6zellikleri teknoloji ve tasarim
dersinin islenisinde ve planlanma asamasinda yansittiklar1 gozlemlenmistir (Bungum,

2006).

Essays, UK’nin (2013) bir makalesinin sonug¢ boliimiinde tasarim ve kiiltiiriin i¢
ice oldugu soylenmis ve tiiketimin tasarim ve Kkiiltiiriin bir araci oldugu belirtilmistir.
Ayrica, ihtiya¢ duyulan tiiketiciler tasarimi, tutumlari, kiiltiirii ve Onceki 6grenmeleri

etkilemektedir. Kisisel algi, tasarimin yoniine karar vermistir.
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Hofstede’nin  (1980), kiiltirel boyutlar {izerindeki calismasi, kiiltiirel
farkliliklarin teorik temellerini olusturmustur ve Hofstede’nin (1980) tarafindan farkli
kiiltiirler arasinda ayir edici dort temel Kkiiltiirel boyut tanimlanmistir. Bu kiiltiirel
boyutlar giic farkliliklari, belirsizlikten kacinma, bireyselcilik/toplumculuk ve
erillik/disiliktir. Kiiltiirel farkliliklarin belirsizlikten kaginma boyutu, toplum iiyelerinin
cesitli giivenlik onlemleri alarak kendileri i¢in siiphe uyandiracak durumlarda, olaylarda
hissettikleri endiseyi ve olusabilecek endiselerin gerceklesmemesini saglama c¢abasini
ifade etmektedir. Gii¢ farkliliklar1 boyutu, toplum iizerinde giiciin bireyler arasinda nasil
dagildigin1 ve meydana gelen bu dagilimin bireyler tarafindan benimsenme ve kabul
edilme derecesini gostermektedir. Kiiltiiriin diger bir ayirt edici boyutu bireyselcilik ve
toplumculuktur. Bireyselci toplumlar, bagimsizdirlar ve kendilerini toplumdaki diger
bireylerden bagimsiz olarak gormektedirler. Toplumculugu onemseyen toplumlardaki
bireyler ise, kendilerini toplumun bir 6gesi olarak kabul ederler ve onlar ailenin ya da
diger topluluklarin bir parcasidirlar. Dolayisiyla bireyselci toplumlarda kisilerin kendi
ihtiyaclarinin  karsilanmasi, toplumculugu O©Onemseyen bireylerde ise toplumun
ihtiyaclarinin  karsilanmas1 onemlidir. Kiiltiirel farkliliklarin dordiincii boyutu da
erillik/disilliktir. Bu boyut, toplumun cinsiyet acisindan bireylere yiikledigi misyonlar1
ifade ederek, eril ve disil toplumlarda farkli olgularin 6n planda oldugunu vurgular. Bu
baglamda Straub, Keil ve Brenner’in (1997) tarafindan ortak yiiriitiillen calismada,
Hofstede nin (1980) bahsettigi kiiltiirel farkliliklardan yola ¢ikarak e-posta gibi bilisim
bazli buluslarin yayilmasini etkileyen iilkeler arasi kiiltiirel farkliliklari, teknoloji kabul
modelini (TAM) kullanarak ii¢ farkl iilke arasinda test etmek amaclanmistir. Calisma
sonucunda toplum bilgisayar kaynakli medya ile geleneksel medya arasinda kalinca
belirsizlikten kaginmak icin geleneksel medyay1 secmektedir. Amerikali ve Isvigreli
katilimcilar bilgisayar aracili medyay: secerken, Japon katilimcilar geleneksel medyayi
tercih etmisleridir. Isci ve yonetici giicii ayrim ¢ok belirgin ise insanlar bilgisayar
temelli medyayr secmemektedirler. Diisiik bireyselcilik, bir kiiltiirii bilgisayar bazli
iletisimden uzaklastirmaktadir. Bat1 toplumlar daha maskulin olduklar i¢in bilgisayar

bazli iletisimi se¢cmektedirler.
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2.1.4. Giincel yaklasimlarda, programlarda ve ders iceriklerinde tasarimin yeri

National Center for Technological Literacy kapsaminda Engineering is
Elemantary- EiE’ grubu tarafindan hazirlanan “Cocuklar i¢cin Miihendislik ve Teknoloji
Dersleri” egitim modiilii, bireylerin gelisen bilim ve teknoloji kapsaminda problemi
tanimlama ve problemi ¢ozme basamaginda disiplinler aras1 yaklasimdan
faydalanmalarina dikkat cekmekte ve tasarim, teknoloji, miihendislik bilgi ve
becerilerini edinmelerini saglayarak teknoloji okur-yazar1 bireyler olarak yetismelerini
amacglamaktadir (Pekmez, Yilmaz, Alagcam Aksit ve Giiler, 2018). Bu baglamda
miihendislik tasarimlarinin fen ogretimine yonelik degisik yaklasimlar yer almaktadir
(Leonard, 2004; Wendell, 2008; Marulcu, 2010) ve tasarim siirecinin fen egitimi
kapsamina entegre edilmesini saglayan tiim bu yaklasimlarin tiimii “tasarim temelli fen
egitimi” seklinde ifade edilmistir (Wendell, 2008). Bu noktada tasarim temelli fen
egitimi, miihendislerin yaparak yasayarak 6grenmelerle edindikleri bilgileri giindelik
hayatla iligkilendirmelerine imkan tanir ve herhangi bir problemle karsi karsiya
kaldiklarinda problem ¢6zme ile bilgi yoniinden ilerleme kaydetme becerilerine katki
saglar. Bu Ozellik, miihendislerin hedef alan yeterligi edinmelerinde ve teknoloji

okuryazarlig1 kavraminin derinlesmesinde etkili rol oynar (Ercan, 2014).

Giiniimiizdeki 6grenme ortamlarinda teknoloji uyarlamasinda ISTE standartlari
onemli bir etkiye sahip olmasindan hareketle, ogretmenlik meslek dersleri icinde en
onemli derslerden biri olan 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi, 1998-1999
egitim-6gretim yilinda formasyon dersi olarak “Ogretim teknolojileri ve materyal
gelistirme” adi ile verilmeye baslanmis (Seferoglu, 2006), daha sonra adi 2005-2006
yilinda yapilmis olan degisiklikle, “Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi” olarak
degistirilmistir (Seferoglu, 2006). Bu ders dgretmen yetistirme programlarinda zorunlu
derslerden biri olarak yer almaktadir ve ogretmen adaylarinin 6gretim materyallerini
kullanma becerilerine (Saka ve Saka, 2005), kendi pedagojik alanlar1 ile ilgili materyal
tasarlamalarina, siirecte aktif olmalarina ve problemlere farkli bakis acilar
gelistirmelerine de katki saglamaktadir (Kolburan Geger, 2010). Tasarim kelimesinin
ogretmenlik meslek derslerinin icerisine yerlesmesiyle birlikte iilkemizde 2004 fen ve

teknoloji 6gretim programinda, fen teknoloji toplum ve ¢evre (FTTC) kazanimlarini
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desteklemek amaciyla teknolojik tasarim dongiisiiniin karsimiza ¢ikmaktadir. FTTC nin
amaclar1 dogrultusunda 6grenciler fen ve teknolojinin dogasini, fen, teknoloji, toplum
ve cevre arasindaki etkilesimi, fen ve teknolojinin birbirini nasil etkilediklerini ve
insanlarin  hayat standartlarin1  yiikseltmek amaciyla fen ve teknolojiyi nasil
kullandiklarim fark etmektedirler. Bu nedenle dgrenciler teknolojik tasarim yapmaya
ihtiya¢ duymaktadirlar (Aydin, Bakirci, Artun ve Cepni, 2011). Teknolojik tasarim
dongiisiinde Ogrencilerin belirli bir probleme yonelik teknolojik bir bakis agisiyla
yaklasmalari, teknolojik ¢oziim iiretmeleri ve tasarim etkinliklerinde yaraticiliklarini
gelistirmeleri icin programda tasarim etkinliklerine yer verilmektedir. Teknolojik
tasarim dongiisiinde durumu belirleme, is birligi diizenleme, 6n tasarim yapma, bir
model ve/veya simiilasyon ile 6n uygulama yapma, 6n uygulamayi sinama, sonuclari
degerlendirme ve karara verme, rapor ve/veya sunu hazirlama ve son olarak ulasilan
cOziimiin arkadaslar ile paylasilmasi basamaklar1 yer almaktadir (MEB, 2006). Ayrica
4-8. smif fen ve teknoloji 6gretimi miifredatinda yer alan teknolojik tasarim siirecinin
basamaklari, fen derslerinde yapilan proje ¢alismalarini organize etmek i¢in kullanilan
proje tabanl fen egitimi basamaklar1 ile benzerlik gostermektedir (MEB 2005; MEB,
2006; Colley, 2008).

2.1.5. Tasarimda disiplinler aras1 yaklagim

NAEP [National Assesment of Educational Progress, 2014, 1-6] tarafindan fen
ve miihendislik okuryazarhi§i kapsaminda miihendislik, “insan yapimi diinyanin
tasarlanmas1 siireci” seklinde ifade edilmistir. Teknoloji egitimiyle miihendislik
arasindaki alt1 ¢izilmesi gereken fark tasarim siirecidir (Fantz, De Miranda ve J. Siller,
2011). Bu farktan hareketle Hailey ve arkadaslar1 (2005) tarafindan bu iki disipline ait
tasarim siirecinin karsilastirilmasi yapilmistir. Hailey ve arkadaslar1 (2005) tarafindan
mithendislik tasarim siireci ile teknoloji egitimi tasarim siireci karsilastirmasi tablo

2.1.’de yer almaktadir.
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Tablo 2.1. Tasarim yonteminin karsilastirilmasi

Miihendislik Tasarim Siireci Teknoloji Egitimi Tasarim Siireci
1- Ihtiyac belirler 1- Problemi belirler

2- Problemi tanimlar 2- Beyin firtinasi yapar

3- Cozlimleri aragtirir 3- Goriisler arastirip tiretim

4- Kisitlamalar1 tanimlar 4- Kriterler tanimlar

5- Degerlendirme kriterlerini belirleme 5- Kisitlamalari belirleme

6- Alternatif ¢coziimler iiretme 6- Olasiliklar1 bulma

7- Matematik ve fen uygulamalarini kullanarak 7- Yaklagim se¢me

miihendislik analizi yapma

8- Optimize etme 8- Tasarim amaci gelistirme

9- Karar verme 9- Modelin bir prototipini inga etme
10- Tasarim 6zgiinlestirme 10- Tasarimu test edip degerlendirme
11- fletisim 11- Tasarimu siizgegten gegirme

12- Tasarimi olusturma- sunma
13- Iletisim sonuglari

Tablo 2.1.’den hareketle, miihendislik ve teknoloji tasarimi siirecleri benzer
goriilse de aralarinda bir¢ok fark vardir. Teknoloji tasarim siireci konular1 insa edip test
ederken, miihendislik tasarimi siireci tasarimin analizine odaklanir. Hill (2006),
teknoloji egitimcileri uygulamasinin “kriterleri belirleme” ve “kisitlamalar1 belirleme”
adimlarim1 kullanmadigini iddia etmistir. Baglangicta her iki yontem de ihtiyaci ya da
problemi tanimlar ve elde edilecek iiriinden kimin faydalanacagini belirler. Her ikisi de
degisik kaynaklardan c¢oziim arastirir ve tasarimla ilgili kisitlamalar1 tanimlar. Fakat
sonraki asamalarda farkliliklar kendini gosterir. Teknolojik tasarim yOntemi
miihendislik tasarim yonteminde olan bazi asamalar1 atlayarak ¢oziime yol acacak bir
yaklasim asamasina gecer. Miihendislik tasarimi yontemi ise ¢oziime yonelik bir
yaklasgim gelistirmek i¢in heniiz hazir degildir oysa teknoloji tasarim yontemi ¢oziime
yonelik bir¢cok farkli yaklagim tiretmistir. Birgok yaklagimda matematik analizi ve
miihendislik analizi, hangi yaklasimin en optimal sonuca yol acacagim1 bulmaya karar
vermede kullanilmalidir. Miihendislik tasarimi onceki asamalar1 iceren birgok titizce
yapilmis analizden sonra uygun yaklasim secilir. Oysa teknolojik tasarimi yontemi bu
analizleri yapmay1 gerektirmez. Ciinkii secilecek olan bir tek yaklasim vardir (Fantz, De
Miranda ve J. Siller, 2011). Hailey ve arkadaslarinin (2005) tamimladigr gibi
mithendislik tasarim yonteminin ve teknoloji egitimi tasarim yonteminin son hedefleri
de farklidir. Miihendislik tasarimi siireci bir {iriinii yaratip ortaya cikartmaktan ¢ok o
riiniin en optimal sekilde gelistirilip 6zgtinlestirilmesi ile ilgilidir. Oysa ki teknoloji
tasarim siireci tam tersine elde edilen iiriiniin en optimum ve 6zgiin olmasina degil,

olusturulmus haline bakar.
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2.1.6. Tasarimda ilham kaynaklar1

Tasarimci, bir {iriin olustururken igerik ve kullanim alanlariyla birlikte giincel
yaklasimlari, mevcut kurallar1 ve daha Onceden tasarlanmis, ornek teskil edebilecek
materyalleri de belirlemelidir (Khalid, 2006). Bu noktada tasarimci kendisine esin
kaynag olabilecek bir¢ok seyin yaraticilifini ve olusturdugu iiriiniin degerini arttirdigini
bilerek hareket etmelidir (Koca, Ko¢ ve Cotuk, 2009). Mete (2006), “giysi tasariminda
ilham kaynaginin tasarima etkileri” c¢aligmasinda, tasarimda ilham kaynaklarin

kullanmanin 6zgiinliik ve yaraticilig1 olumlu derecede etkiledigini belirtmistir.

2.2. {lgili Arastirmalar

Straub, Keil ve Brenner tarafindan (1997) tarafindan kiiltiirel arasi1 teknoloji
kabul modellerini (TAM) test etmek amaciyla, Amerika, Isvicre ve Japonya’ da ki iic
farkli hava yolu sirketinin ¢alisanlarina uygulanmistir. Katilimcilara E-mail yoluyla
ulasmiglardir. TAM, bilgisayar kullanimi davranigini aciklamaktadir. Sonugta TAM
yontemi Amerikali ve Isvigreli calisanlara uygulanabilirken, Japonlarda bu kullanim

sonu¢ vermemistir.

Bungum (2006) tarafindan Norvecli 6gretmenlerin tasarim ve teknoloji fikirleri
lizerine algilar1 incelenmistir. Arastirma 1999-2001 yillar1 arasinda Ingiltere ve
Galler’deki Technology in Schools (TiS) projesi dahilindeki 9 Norve¢ okulundan 14
Ogretmenle ylriitiilmistiir. Nitel veri toplama yontemlerinden simif gozlemi ve
goriismelere dayali analizler kullamilmustir. Fikirlerin transferine dayali pek c¢ok
bulgunun bulundugu arastirmada egitimle ilgili bir sonu¢ olarak dgretmenlerin tasarim
ve teknoloji alaninin bazi elemanlarin1 benimsemis oldugu ve bunun yaninda alandaki
temel ve onemli elemanlarin manidar bicimde 6gretmenler tarafindan kullanilabildigi

raporlanmistir.

Bailey ve Szabo (2006) tarafindan tasarim siirecinin bilgisini degerlendirmeye

yonelik gecerli bir yontem gelistirme caligmasi yiiriitiilmistiir. Calismada literatiirdeki
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degerlendirme cesitleri listelenmis ve incelenmistir. Alanda tasarim siirecinin bilgisini
degerlendirmek icin daha gecerli ve kullanigli bir yontemin ve aracin ihtiyaci
goriilmiistiir. Literatiir taranarak ilgili sorular belirlenmistir. Arizona Universitesi’nde
2003/Giiz ve 2004/Bahar doneminde oOgrenim goren yaklasik 300 miihendislik
ogrencisine iki farkl test ile (birisi 2 alt testten olusan test, digeri analitik puanlama
rubrigi) uygulama yapilmistir. Calismanin ardindan arastirmacilar, bu alandaki
degerlendirmelerde kullanilmak {izere daha gecerli ve kullanish bir yontemin alt

yapisini olusturduklarini raporlamislardir.

Ayvact ve Senel Coruhlu (2012) tarafindan fen ve teknoloji Ogretmen
adaylarinin bilim ve fen kavramlar ile ilgili goriisleri arastirilmistir. Arastirmanin
orneklemini Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi’nde 3. simifta egitim
gormekte olan 110 fen ve teknoloji 0gretmen adayi olusturmaktadir. Caligmanin veri
toplama araci agik uglu sorulardan olusan bir anket ve yart yapilandirilmis miilakattir.
Arastirma sonucunda, fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun fen
ve bilim arasindaki iligkiyi teknolojiden yararlanarak acgikladiklar1 ve bilim ile teknoloji
kavramlarini birbirine karistirdiklari goriilmiistiir. Arastirmacilar oneri olarak 6zellikle
alan calismasi derslerinde fen ve bilim kavramlarina ve bu kavramlar arasindaki iligkiye

detayl yer verilmesi gerektigini belirtmistir.

Kaya ve Bacanak’in (2013) birlikte yiiriittiigi bir calismada fen ve teknoloji
ogretmen adaylarinin fen okuryazarhi@ ile ilgili goriislerinin  tespit edilmesi
amaclanmistir. Arastirmanin calisma grubunu Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Fen ve Teknoloji 6gretmenligi 4. sinifta okuyan ve 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile segilen
5 ogretmen adayr olusturmaktadir. Veri toplama aracit olarak yar1 yapilandirilmig
miilakat formu kullanilmistir. Calismanin bulgulari; (a) fen ve teknoloji Ogretmen
adaylarinin fen okuryazarli§i konusunda bilgili olmalarina karsin fenle ilgili gorsel ve
yazili yayin takip etmedikleri, (b) fen okuryazarligim gelistirmede en onemli etkeni
ogretmen olarak gordiikleri, (c) 0gretim programinin fen okuryazarhi@ini gelistirmede
yeterli oldugunu fakat fen okuryazarligini daha iist seviyede kazandirmak igin
programda degisiklik yapilmasi gerektigidir. Arastirmacilar bulgulara dayali Oneriler

getirmistir.
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Yilmaz (2014) tarafindan yapilan caligmada tasarimci ve tiiketici acisindan
tasarim Kkiiltiirii incelenmistir. Arastirmaci sonu¢ olarak tasarimin, bireylerin ve
toplumlarin temel ve fizyolojik gereksinimleriyle sekillendigini raporlamistir. Buna
sebep olan bas etkenlerden birinin bireylerdeki degisim istegi oldugu belirtilmistir.
Diinyadaki gelismeler birbirini etkilemektedir ve bu zincirleme gelisimler sonucunda
kiiresel boyutta sekillenen bir kiiltiir profili ortaya ¢ikmaktadir. Bu kiiltiir profilinin
tilketim kiiltiirii alaninda tiiketicinin talep ettigi yeni tiiketim bi¢imi olarak deneyim
tasarim1 konusu 6ne ¢ikmaktadir. Ozellikle arastirmacinin ¢alistign alan olan tekstil ve
moda tasarimi endiistrisinde tiiketici tarafindan ihtiya¢ duyulan ve begenilen bir iiriin,
marka veya hizmetin tespiti, tasarlama ve sunmanin yeni bi¢imi, giintimiizdeki tasarim,

tiikketici ve kiiltiir iliskilerinin genel bir ¢ercevesini olusturmaktadir.

Ercan (2014) tarafindan 7. simf Ogrencilerine 2012 — 2013 egitim Ogretim
yilinda, kuvvet ve hareket iinitesi kapsaminda ogrencilerin karar alma yetkinliklerinin,
akademik basarilarinin, miithendislik alan ile ilgili fikir ve becerilerinin belirlenmesi
amaciyla 30 katilimciyla calisma gerceklestirilmistir. Calismanin veri toplama aracinda
nitel ve nicel yontemler kullanilmistir. Nicel yontem kisminda, miihendislik disiplinine
yonelik bilgi formu, Ercan ve Bozkurt (2013) tarafindan diizenlenen karar verme
becerisine iligkin test ile kuvvet ve hareket iinitesindeki akademik basariyr 6lgmek
amacl test kullanilmistir. Nitel verileri elde etmek igin ise goriisme formlari, saha
calismalari, miihendislere yonelik tasarim kilavuzu belgeleri ve miihendislige iliskin
diistincelerin yer aldigi formlar kullanilmistir. Nitel ve nicel veriler, SPSS 17, icerik
analizi ve betimsel analiz yontemleri ile analiz edilmistir. Arastirma sonunda, tasarim
temelli fen egitimi, 6grencilerin kuvvet ve hareket iinitesi ¢ercevesinde akademik
basarilarina, miithendislik bilgi seviyelerine ve kara verme yetilerine 6nemli agidan yarar
saglamistir. Uygulama Oncesinde miihendisligi kariyer planlama kapsaminda
degerlendirmeyen Ogrencilerin  diisiincelerinin, uygulama sonrasinda degistigi
belirtilmistir. Ayrica baslangi¢cta miithendisligi sadece erkeklerle iligskilendiren kisilerin,

uygulama sonrasinda diisiincelerinin degistigi ifade edilmistir.

Apaydin (2015) calismasinda egitimci goziiyle tasarimda yaraticilik soylemini

irdelemistir. Arastirmaci tasarlamayr insanlarin yasam deneyimlerini duygu ve



21

diisiinceleriyle bicimlendirerek mevcut algilart degistirme egilimleri ve bulundugu
cevreleri sorgularken karsilastiklart sorunlara ¢oziim getirme arayislar1 olarak
tanimlamistir. Tasarlama eylemi cok cesitlenmistir ve bu eylemde dogru sonuglara
ulasilmas i¢in bir¢ok egitim modeli gelistirilmistir. Bu modellerin ortak olan yontem
yaraticilig1 tesvik etmek ve gelistirmektir. Bu arastirmada 11 Nisan — 13 Haziran 2013
tarihleri arasinda Salt Galata’da Marmara Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi
biinyesinde 6. Uluslararas1 Ogrenci Bienali kapsaminda ‘Connecting the Dots /
Noktalar Birlestirelim’ temal1 ve ‘Nokta Detay: Algida Segicilik’ isimli bir workshop
incelenmistir. Tasarim egitimi alan 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmek, tasarim
stireci hakkinda farkindaliklarini artirmak ic¢in yapilan bu c¢alismada sonug olarak
tasarimda yaraticiligin bir soruna getirilen ¢6ziim, yeni bir yontem veya fikir
gelistirmek oldugu vurgulanmustir. Ogrenciler, gelecekte tasarimda yaraticiliklarini
sergilemek icin kendilerine sunulan yontemin yani sira kendi yOntemlerini de
kesfedebileceklerini fark etmislerdir. Bu baglamda arastirmaci, tasarimda yaraticiligin
gelisimi icin egitimciye diisen gorevin 6grenciyi bir problem ¢oziimiine farkli yollardan
yaklasmaya yonlendirmek, gézlem ve arastirmaya tesvik etmek, ¢cok yonlii diisiinmesini

saglayarak yaratici bir siirec icine sokmak oldugunu belirtmistir.

Dagan (2015) tarafindan anaokulu Ogretmenlerinin teknolojiye karsi
tutumlarinin  ve algilarimin incelendigi bir arastirma yiiriitilmiistiir. Arastirmact
teknoloji egitiminin Israil Egitim Bakanligi'nin resmi okul éncesi programinda yer alan
bir kavram oldugundan bahsetmis ancak buna karsin anaokullarindaki teknoloji egitimi
diizeyinin diger kademelere gore geride kaldigimi soylemistir. Bundan hareketle Beit-
Berl Koleji’'nde anaokulu ogretmenlerinin teknoloji ve teknoloji egitimi alanindaki
algilarinin, inanclarinin ve tutumlarinin gelistirilmesi amaciyla bir seminer programi
baglatilmistir. Arastirmaci tarafindan, icinde tasarlanmis diinya, tasarim ve yapma gibi
basliklarin da bulundugu seminer programina katilan 6gretmenlere akademik yil i¢inde
3 defa bir anket uygulanmistir. Arastirma bulgularinda Ogretmenlerin teknolojiyi
tanimlarken ve teknolojiyl nasil Ogretecegini anlatirken daha fazla sayida kelime
kullandig1 gozlenmistir. Kurstan 6nce 6gretmenler bilgisayar ve diger materyallerden

bahsederken, kurs sonrasinda problem ¢6zmek ve yaraticilik kelimelerini daha cok
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kullanmiglardir.  Arastirmacit  arastirmasinin =~ okul  Oncesi  egitimde teknoloji

okuryazarliginin gelismesi konusunda bir isaret olmasi temennisini dile getirmistir.

Hacioglu, Yamak ve Kavak’in (2016) calismasinda miihendislik tasarim temelli
fen egitimi (MTTEFE) ile ilgili 6gretmen goriislerini incelenmistir. Calismada MTTFE
uygulamal1 6rnek etkinlikler atolyesine goniillii olarak katilan 6gretmenlerin goriislerini
ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Arastirma sonucunda katilimci ogretmenler MTTFE
tizerine olumsuz diislinceler belirtmis olsalar da genellikle olumlu goriisler
sunmuglardir. Ogretmenler belirttikleri olumsuz diisiinceler nedeniyle tedirginlikler
yasamalarina karsin MTTFE etkinliklerini derslerinde kullanmak istediklerini
belirtmislerdir. Arastirmaci arastirmasinin sonucu olarak 6gretmenlere MTTFE’ye

yonelik hizmet oncesi ve hizmet ici egitim sunulmasi gerektigini raporlamistir.

Abudu ve Mensah (2016) tarafindan 6gretmenlerin dgretim programi algilari
iizerine bir calisma yapilmistir. Orneklem arastirmada kullanilan anketi cevaplayan 130
ogretmenden olugmaktadir. Analizler betimsel istatistikler ve tamimlar kullanilarak
yapilmistir. Arastirmacilar sonu¢ olarak Ogretmenlerin Ogretim programi tasarimina
katilim seviyesinin diisiik olmasina karsin 6gretim programi tasarimina katilimin dnemli
oldugunu diisiindiiklerini raporlamistir. Ayrica, Ogretmenler programa katilim
noktasindaki engellerin fazla is yiikii, uzmanlhk eksikligi, kisith kaynaklar ve 6gretim

programinin tasarlanmasi sirasindaki erisebilirlik sorunu oldugunu belirtmistir.

Konca, Ozel ve Zelyurt (2016) tarafindan okul &ncesi 6gretmenlerin bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanimina yonelik tutumlar1 incelenmistir. Arastirmada Kol
(2012) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arac-Gereg
Kullanimima Yo6nelik Tutum Olgegi kullanilmstir. Aragtirmanin 6rneklemini 2014-2015
egitim Ogretim yilinda Kirsehir ve Malatya sehirlerinde calismakta olan 103 okul 6ncesi
ogretmeni olusturmaktadir. Data analizi i¢in frekans, yiizdeler, ortalama ve standart
sapmanin kullanildig1 arastirmada degiskenler arasindaki iligkiler bagimsiz gruplar T-
testi ve tek-yonlii varyans analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonuclarina goére okul
oncesi Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimina yonelik pozitif bir

tutuma sahip olduklar1 raporlanmustir.



23

Unsal ve Korkmaz’in (2017) calismasinda 6gretmenlerin e@itim programi
tasarim1 tercihlerine yonelik goriisleri almmistir.  Ogretmenlerin tercihleri bazi
degiskenlere gore incelenmistir. Hatay ilinde gergeklestirilen arastirmanin 6rneklemini
ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde gorev yapan 292 6gretmen olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Egitim Programi Tasarim Yaklasimi Tercih
Olgegi kullamlmustir. Besli likert tipinde derecelendirilen 30 maddeden ve 3 faktorden
olusan Olcegin giivenirlik katsayilar1 hesaplanmis ve uygun oldugu goriilmiistiir.
Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin egitim programi tasarimi tercihlerinin 6grenci ve
sorun merkezli oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin goriislerinin cinsiyet, egitim
durum, gorev yapilan okul kademesine gore farklilik gostermedigi; mesleki kidem

degiskenine gore ise anlamli derecede farklilastig1 raporlanmustir.

Koca ve Ceylan (2018), calismasinda tasarimcilarin hazir giyim sektoriinde
tasarima ve tasarimciya ait goriislerinin degerlendirilmeyi amaclamistir. Bu noktada
tasarimcilarin tasarim anlayislari, tasarimci kavramina iliskin goriisleri ve yasadiklari
sorunlar belirlenmistir. Katilimcilar Ankara ilinde bulunan 58 tasarimci kisidir ve
tesadiifi orneklemeyle secilmistir. Veri toplama araci ii¢ kisimdan olugsmaktadir. Veri
toplama aracinin ilk kisminda katilimcilarin demografik ozellikleri, ikinci kisminda
tasarimcilarin goriisleri ve iiclincii kisminda ise karsilasilan sorunlara iliskin sorular
bulunmaktadir. Arastirmanin sonucunda tasarim kavraminin onemli oldugu ve bu
sebeple firmalarin tasarimci ile c¢alismalart rekabet ortaminda fayda sagladigy,
tasarimcinin tasarim yapma siirecinde tiiketicilerin ihtiyaclarini dikkate aldigi ve bu
yiizden oOzgiin seyler tasarlamaktan c¢ok var olan1 diizenleme yoluna gittikleri

gozlemlenmistir.

Arastirma boyunca literatiir taramas1 yapilmistir. Literatiirde tasarim konusunda
caligmalara cogunlukla miihendislik ve giizel sanatlar alaninda rastlanmistir. Egitim
alaninda ise ogretmenlerin ve Ogrencilerin o6zellikle fen, bilim ve teknoloji algilari
tizerine calismalar yiiriitiilmiistiir. Okullarin uyguladig1 fen ve teknoloji, fen bilimleri
ders programlarina ve bu programlarin tasarim siirecine dair ¢caligsmalar da mevcuttur ve
bu ¢alismalarda kullanilmak iizere anketler gelistirilmistir. Tasarim kavrami 2006 fen ve

teknoloji 6gretim programina teknoloji tasarim dongiisii igerisinde yer almigken, 2018
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fen bilimleri ogretim programinda alana Ozgii beceriler kapsaminda miihendislik ve
tasarim becerileri olarak yer almaktadir. Bu baglamda tasarimin, teknolojinin ve
dolayisiyla fen bilimlerinin c¢ekirdegi konumunda olmasina karsin alanda yeni nesilleri
yetistirecek olan 0gretmenlerin algilarinin Sl¢iildiigii bir calismaya rastlanmamuistir. Bu

arastirmanin da sonuglar itibartyla alana katki saglayacag: diisiiniilmektedir.



III. BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin amaci ve alt problemlerinden hareketle arastirmanin
yontemi belirtilmistir. Arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi, verilerin analizi ile ilgili bilgiler ve sonuglar ele alinmistir.

3.1. Arastirma modeli

Bu arastirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, dogal bir
ortam ¢ercevesinde endiiksiyon yaklasimla katilimcilarin diisiincelerini vurgulamaktadir

(Bogdan ve Biklen, 2006).

Nitel arastirma yonteminde Ogretmenlerin tasarima yoOnelik anlayislar
incelendigi i¢in ve her bir alt problem tasarima yonelik bir durumu kapsadigi icin durum
calismalar tiirlerinden biri olan ¢oklu durum c¢alismasi yapilmistir. Durum calismast,
bilimsel sorulari cevaplandirmada ayirt edici bir yaklasim olarak ifade edilmektedir
(Blyiikoztiirk Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Durum caligsmasi,
bir olayr olusturan ayrintilar1 tanimlamak ve gormek, olaya iliskin agiklamalar
gelistirmek ve olay1 degerlendirmek amaciyla ¢alismalarda kullanilmaktadir (Gall, Borg
ve Gall, 1996). Coklu durum calismalar1 (multiple case studies), durum caligmalarinin
0zel bir halidir. Bu ¢alismalarda ayn1 veriyle arastirmaci her duruma ayr1 ve durumlar
arasinda analizler yapabilmektedir. Eger arastirmada birden fazla durum s6z konusu ise
coklu durum calismasina ihtiya¢ vardir (Gustafsson, 2017). Ayrica arastirmacilar durum
calismasinin tiiriine karar verirken arastirmanin kosullarint da goz Oniinde

bulundurmalidir (Yin, 2003). Oneriler deneysel kanitlar iizerine daha yogun bir sekilde
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temellendirildiginde, coklu durum c¢alismalar1 daha ikna edici teoriler olusturabilir. Bu
haliyle ¢coklu durum calismalar1 aragtirma sorularini ve teorilerin gelisimini daha genis
sekilde arastirmaya izin vermektedir (Eisenhardt ve Graebner, 2007). Bu calismada da
cok sayida durumun birlikte analizi yapilmaktadir. Caligma bu yoniiyle bir ¢oklu durum

calismasidir.

3.2. Katilimcilar

Ankara ilinde yer alan 2018-2019 egitim-0gretim doneminde resmi ve Ozel
okullarda gorev yapan farkli branglardaki ortaokul (N=90) 6gretmenleri arastirmanin
katilimcilarini olusturmaktadir. Bu 6gretmenler farkli cinsiyet, brans ve kidemdeki
ogretmenlerdir. Bu Ogretmenlerin se¢imi goniilliiliikk esas1 cercevesinde ulasilabilir
orneklemle gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan katilimcilara arastirma hakkinda
bilgilendirme yapilmistir ve katilimcilar goniilliililk esasindan hareketle arastirmaya

katilmayi istemislerdir.

Katilimcilara toplanacak tiim verilerin gizli tutulacag, etik kurallar cercevesinde
yiiriitiilecegi ve O6gretmen isimlerinin hicbir yerde kullanilmayacagi ifade edilmistir.
Ogretmenlerin cinsiyeti, bransi, meslekteki kidemi ve tasarlama seviyeleri goz oniinde
bulundurularak 6zellikleri belirlenmis ve 6gretmenlere O1 ile 090 arasinda numara
verilmistir. Arastirmanin katilimcilarimi olusturan Ogretmenler frekanslariyla birlikte

ozelliklerine gore Tablo 3.1, Tablo 3.2, Tablo 3.3 ve Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.1. Farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin cinsiyetine ait bilgiler

Cinsiyet Kadin Erkek
Frekans(f) 68 22

* Toplam katilimc1 sayis1 90 (N=90) kisidir.




Tablo 3.2. Farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin branslarina ait bilgiler
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Brans Frekans (f)
Fen Bilimleri 26
Matematik 15
Tiirkce 14
Sosyal Bilgiler 9
Gorsel Sanatlar 2
Yabanci Dil 11
Teknoloji Tasarim 5
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2
Psikolojik Danigma ve Rehberlik 3
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 1
Beden Egitimi 2
Toplam 90

Tablo 3.3. Farkli branglardaki ortaokul 6gretmenlerinin kidemlerine ait bilgiler

Kidem Frekans (f)
1-5 y1l 15
6-10 18
11-15 14
16-20 18
20 y1l ve tizeri 24
Toplam 90

*Katilimcilardan bir tanesi kidemini belirtmemistir.

Tablo 3.4. Farkli branglardaki ortaokul 6gretmenlerinin tasarim seviyelerine ait bilgiler

Seviye Katilmcilar Frekans(f)
Seviye 1 066-089 2
Seviye 2 0
Seviye 3 07-072-075-085-088 5
Seviye 4 08-022-034-037-048-056-077-079-082 9
Seviye 5 02-06-023-028-033-036-052-053-055-060-061-062 14
063-067
Seviye 6 013-038-041-043-045-064-073-087 8
Seviye 7 01-09-010-018-019-020-025-026-035-042-046-059 15
065-069-076
Seviye 8 03-05-011-012-017-021-024-027-030-031-039-040 24
C:)44-047-C")49-05 1-054-068-074-080-081-084-086
090
Seviye 9 04-014-029-032-057-058-070 7
Seviye 10 015-016-050-071-078 5

* Toplam katilimct sayis1 90 (N=90) kisidir. Katilimcilardan 1 tanesi seviye belirtmemistir.

3.3. Veri toplama araci

Bu aragtirma nitel bir c¢alisma olarak yiiriitiilmiistiir. Nitel verilerin elde

edilmesinde, Ogretmenlerin tasarim anlayislarimi belirlemek icin veri toplama araci
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olarak “Tasarim Anlayis1 Goriis Formu (TAGF)” kullanilmistir. Tasarima yonelik goriis
formu (bkz. Ek-1) 9 ac¢ik uclu yapilandirilmig sorulardan olusmaktadir ve matbu hale
getirilmistir. Olcekteki maddeler, ders kitab1 ve literatiir taramasi ile olusturulmustur.
Form hazirlanmadan Once literatiir taranmistir, arastirmaci ve uzman esliginde alt
problemlere cevap verecek bicimde olusturulmustur. Tasarim anlayisina yonelik
olusturulan goriis formu, 6gretmenlerin tasarim kavramini nasil tanimladiklarina,
tasarimci1 Ozelliklerine iligkin tasarim anlayisina, tasarimin kiiltiirle iliskisine, tasarimin
farkli disiplinlerle iliskisine, tasarim siirecinde yer alan faktorlere ve tasarimda ilham
kaynaklarina iligkin sorular1 icermektedir. Bu sebeple veri toplama aracinda yer alan
“Tasarim nedir?” sorusu ile Ogretmenlerin tasarimi nasil tanimladiklarina yonelik
anlayislarinin incelenmesi hedeflenmistir ve bu soru aragtirmanin birinci alt problemini
olusturmaktadir. “Kisiyi bir seyler tasarlamaya yonelten unsurlar nelerdir?”, “Tasarim
yapmak bir beceri midir?”’, “Tasarim yapmak i¢in hangi becerilere sahip olmak
gerekir?” ve “Tasarim yapabilmek i¢in ne tiir bir bilgi donanimina sahip olmak
gereklidir?” sorular1 ile Ogretmenlerin tasarimci 6zelliklerine iliskin anlayislarinin
incelenmesi amagclanmistir ve bu sorular arastirmanin ikinci alt problemini
olusturmaktadir. “Tasarimin kiiltiirle bir iligskisi var mudir? Varsa nasil bir iligkisi
oldugunu aciklayiniz” ve “Tasarim ve Kkiiltiir birbirini nasil etkiler?” sorulari
kapsaminda tasarimin kiiltiir ile olan iligkisine yonelik 6gretmen anlayislarinin ortaya
cikartilmast hedeflenmistir ve bu sorular arastirmanin {igiincii alt problemini
olusturmaktadir. “Tasarim ic¢in bir disiplinler arasi1 caligma gerekliligi var mudir?”
sorusu ile Ogretmenlerin tasarimin farkli disiplinlerle iliskisi iizerine anlayislarinin
saptanmasi hedeflenmistir ve bu soru arastirmanin dordiincii alt problemini
olusturmaktadir. Son olarak “Tasarimda hangi faktorler onemlidir? Nedenini agiklayiniz
ve tasarimda kisiye ilham kaynagi olabilecek faktorler/durumlar/olaylar vb. neler
olabilir?” sorular1 ile tasarim siirecinde yer alan faktorler ve tasarimda ilham
kaynaklarina iligskin anlayislarin belirlenmesi hedeflenmistir ve bu sorular arastirmanin

besinci alt problemini olusturmaktadir (bkz.1.1.2 ve bkz. Ek-1).

Veri toplama aracinda dgretmenlere cinsiyetleri, branglari, meslekteki kidemleri
ve tasarlama seviyeleri sorularak 6gretmenlerin demografik 6zellikleri hakkinda fikir

sahibi olunmak istenmistir. Arastirmanin pilot uygulamasi tesadiifi olarak sec¢ilen 9
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ogretmen iizerinde gerceklestirilmistir. Pilot uygulamada ogretmen goniilliigii dikkate
alinmistir ve yapilan pilot uygulama sonucunda veri toplama aracinda herhangi bir
degisiklik yapilmamistir. Uzman ve arastirmaci tarafindan olusturulan goriisme

formunun asil uygulama i¢in kullanilabilir olduguna karar verilmistir.

Yapilan pilot uygulama sonrasinda ogretmenlere sorular1 cevaplama kisminda
birakilan yazim alanlarinin yeterli oldugu goriilmiistiir. Uzman ve arastirmaci tarafindan
yapilan degerlendirmeler sonucunda, veri toplama aracinin amacina hizmet ettigi

kanaatine ulasilmistir ve bu noktada veri toplama aracinin i¢ gecerligi saglanmustir.

3.4. Verilerin toplanmasi

Farkli branstaki ortaokul 6gretmenlerinin tasarima iliskin anlayiglarimi 6lgmek
icin 9 agik uglu yapilandirilmis sorulardan olusturulan ve matbu hale getirilen “TAGF”
amacina hizmet edebilirligi acisindan higbir kisitlama yapilmadan tesadiifi olarak
secilen 9 goniillii katilimciya uygulanarak pilot calismasi yapilmistir. Pilot calisma
sirasinda katilimcilara ortalama olarak 1 saat siire taninmistir. Pilot uygulamaya katilan
Ogretmenlere arastirmaci tarafindan arastirmanin konusu, amaci, uygulama yontemi,
veri toplama aract hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Pilot uygulama
sonrasinda uzman ve arastirmaci tarafindan sorularin acik ve net oldugu, bu sebeple
ogretmenlerin sorulart cevaplandirmada sorun yasamadiklart ve verilen siirenin yeterli

oldugu kararina varilmistir.

Pilot uygulamanin ardindan Ankara’nin cesitli ilgelerindeki 6zel ve devlet
okullarina gidilerek, arastirma ve veri toplama araci hakkinda bilgilendirme yapilarak
katilimcilar belirlenmistir. Uygulama yaz tatil donemine geldigi icin okullarda
bulunamayan bazi 6gretmenlere bizzat ulasilarak uygulama hakkinda bilgi verdikten
sonra gorlisme yeri ve saati kararlastirlmistir. Katilimcilara arastirmada yer alan
Ogretmen isimlerinin, bilgilerinin hi¢bir yerde hi¢cbir mazeretle telaffuz edilmeyecegi ve
toplanan bilgilerin sadece bu arastirma kapsaminda kullanilacagi, asla baska bir yerde

ve kurumda kullanilmayacagi belirtilmistir.
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Ogretmenlere  kendilerini  hazir  hissettikleri ~ zaman  aragtirmaya
baslayabilecekleri, istedikleri soruya istedikleri gibi cevap verebilecekleri, her an
arastirmaya katilimdan vazge¢me haklarina sahip olduklari, sorularin icerigi hakkinda
arastirmacitya  rahathikla  soru  sorabilecekleri ve  arastirmanin  sonucunda
bilgilendirilebilecekleri arastirmaci tarafindan ifade edilerek, goriis formunda yer alan
sorulara rahat ve icten cevap vermeleri ve motivasyonlarinin artmasi saglanmistir. Tiim
bu aciklamalar yapildiktan sonra katilimcilar goniillii olarak goriis formunu

cevaplandirmiglardir.

3.5. Verilerin Analizi

Ogretmenlere acik uclu 9 soru yoneltilmistir. Sorulara verilen cevaplar icerik
analizi yontemiyle incelenmistir. Icerik analizinde elde edilen veriler, cesitli
ozelliklerine gore siniflandirilarak, anlasilir bigimde zihinde diizenlemeyi saglamaktadir

(Yildirim ve Simsek, 2006).

Ogretmenlerin cevaplar1 alt problemler kapsaminda incelenmistir. Verilen
cevaplardan yola c¢ikilarak, frekans tablolari, benzerlik olusturan kavramlarin
kodlanmasi, kodlarin birlestirilmesi ve temalarin olusturulmasi, temalarin diizenlenmesi
ve yorumlanmasi gerceklestirilmistir. Ayrica verilerin analizinde arastirmaci ve uzman
ile yapilan caligmada anlam ifade etmeyen, anlamsiz olan Ogretmen ciimleleri
cikartilmstir. Icerik analizi 2 uzman tarafindan yapilmistir ve goriisler kodlanarak ilgili
temalar olusturulmustur. Elde edilen verilerde kayip olmamasi icin veriler titizlikle
incelenmistir. Giivenirlik hesaplanarak uzmanlar arasindaki uyum yiizdesi %90 olarak

bulunmustur.

Olusturulan frekans tablolar1 ve temalar bulgular boliimiinde belirtilmistir.
Bulgular béliimiinde temalar1 ve frekans tablolarini destekleyen alintilara yer verilmistir
ve belirtilen alintilarin hangi 6gretmene ait oldugu arastirmac tarafindan verilen 1-90
arasindaki numaralar yardimiyla ifade edilmistir. Alintilarda 6gretmen goriigleri tirnak

icerisinde belirtilmistir ve 0gretmenlerin numaralari, cinsiyetleri, branglari, meslekteki
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kidemleri ve tasarlama seviyeleri sirasiyla her alintinin sonunda yer almistir. Bulgularda

yer alan 6gretmen goriislerine ait alintilarin nasil belirtildigi asagida yer almaktadir.

E ” (Almt1 1, O1, K, FB, K 1-5, S6)

Ogretmen Kodu: O1 (Birinci Ogretmen)

Ogretmen Cinsiyeti: Kadin (K), Erkek (E)

(")gretmen Branslari: Fen Bilimleri: FB, Matematik: M, Tiirk¢e: T, Sosyal
Bilgiler: SB, Yabanci Dil: YD, Teknoloji Tasarim: TT, Gorsel Sanatlar: GS, Beden
Egitimi: BE, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: DKAB, Psikolojik Danigsma ve Rehberlik:
PDR, Bilisim Teknolojileri: BT

Ogretmen Mesleki Kidemleri: K

Ogretmen Tasarim Seviyeleri: S

Ogretmen goriislerinden elde edilen temalar ve frekans tablolar1 agik, sade ve net

bir dille yorumlanmastir.



IV. BOLUM

4. Bulgular ve Yorum

Calismanin bu kisminda arastirmanin alt problemlerinden yola ¢ikilmstir.
Katilimcilarin demografik ozellikleri ve tasarim anlayisi goriis formunda yer alan
sorulara verilen yanitlar sonucunda olusan verilerin yorumlanmasiyla arastirmanin
bulgular1 elde edilmistir. Arastirmanin bulgular1 birinci alt probleme yonelik
bulgulardan baglayarak, besinci alt probleme yonelik bulgulara dogru sirasi ile

verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Birinci alt problem cercevesinde farkli branslardaki ortaokul Ogretmenlerinin
tasarim kavramina yoOnelik tanimlamalarini saptayabilmek amaciyla oOgretmenlere
tasarim nedir? sorusu yoOneltilmistir ve bu soru kapsaminda goriisleri alinmistir.
Ogretmenler tarafindan verilen yanitlar incelendiginde, farkli branslardaki ortaokul
ogretmenlerinin ¢ok farkli tanimlamalarda bulunduklar1 goriilmiistiir. Bu tanimlamalara

iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 4.1.”de sunulmustur.
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Tablo 4.1. Ogretmenlerin Tasarim Kavramini Tanimlamalarina iliskin Bulgular

Tanimlamalar Katihmcilar f

Uriin(ler) olusturma 03-010-012-014-015 29
017-022-025-026-029
032-034-038-041-042
046-049-054-058-061
067-068-069-075-076
077-078-079-084

Zihinde canlandirma bi¢imi/diizeni 06-09-010-016-019-028 16
039-044-050-051-055
057-059-060-085-090

Uriinii/nesneyi/olguyu yeniden diizenleyip olusturma  04-07-08-030-045-047 13

048-063-066-070-071

079-086
Yaraticilik 014-020-040-041-042 8

043-058-090
Planlama/dizayn etme 01-018-021-076-080-081 6
Hayat1 kolaylastiracak unsurlar 03-033-037-074-083-088 6
Diisiince olusturma 02-023-025-044-067 5
Problemin ¢oziimii i¢in yapilan calismalar 031-059-061-064-078 5
Bakis acist 013-036-041-083 4
Diisiinceleri uygulamaya gecirme 05-052-072-089 4
Goze ve mantiga hos gelen biitiinliik 035-060-088 3
Modelleme 011-062 2
Cizim yapma 09-062 2
Kisinin kendi algisinin yorumlanmasi 053 1
Pratik olmak 082 1
Hayati diizenleyen, mutluluk veren kavram 056 1
Ogrenme siirecini destekleme 073 1
Toplam 107

*Tabloda bazi katilimcilarin birden fazla goriisii yer almaktadir. Katilimcilardan 4 tanesi soruyu
cevaplandirmamustir.

Tablo 4.1. bulgularindan hareketle, Ogretmenlerin tasarim  kavrami
tanimlamalarinda {iriin(ler) olusturma, zihinde canlandirma bigimi, {iriinii, nesneyi,
olguyu yeniden diizenleyip olusturma, yaraticilik, planlama/dizayn etme ve hayati
kolaylastiracak unsurlar gibi tanimlamalar1 daha fazla ifade ettikleri goriilmiistiir.
Ogretmenlerin problemin ¢oziimii igin yapilan calismalar, diisiince olusturma, bakis
acis1, diistinceleri uygulamaya gecirme, géze ve mantiga hos gelen biitiinliik, modelleme
ve ¢izim yapma gibi tanimlamalardan diger tanimlamalara nazaran daha az olarak
bahsettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin ender olarak kisinin kendi algisinin
yorumlanmasi, pratik olmak, hayati diizenleyen, mutluluk veren kavram ve &grenme

siirecini destekleme gibi tantmlamalardan da bahsettikleri goriilmiistiir.



34

Ogretmenlerin tasarim kavrami tanimlamalarinda iiriin(ler) olusturmadan
frekans olarak 29 kisi bahsetmistir ve bu baglamda ogretmeneler tarafindan en fazla
bahsedilen tanimin iiriin(ler) olusturma oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin iiriin(ler)
olusturma tanimlamalarina iliskin goriisleri asagida yer almaktadir.

“Kisinin merak duygusu icinde yeni bir seyler iiretmesine tasarum denir.” (Alint1 1,
022, K, SB, K 1-5, S4)

“Bir iiriiniin olusmaswun ilk adimi.” (Almt1 2, 068, K, FB, K 11-15, S8)

“Bilgiyi iiriine doniistiirmedir.” (Alint1 3, 015, E, SB, K 16-20, S10)

“Tasarum, herhangi bir konu hakkinda iiriin ya da proje ortaya koymaktir.” (Alint1 4,
026, K, FB, K 6-10, S7)

“Tasarum bence herhangi bir seyleri birlestirerek yeni iiriinler ortaya koymaktir.”

(Alint1 5, 074, K, SB, K 20+, S3)

Elde edilen bulgularda tasarimda iiriin(ler) olusturma tanimlamasinda hayal
giiciine ve yaraticthiga O14, 029, 049 ve O76 min su sekilde degindikleri goriilmiistiir.
“Diis giicii ile yaraticthgin bulustugu yeni bir iiriin ortaya koymaya tasarum denir.”
(Almt1 6, 014, K, T, K 11-15, S9)

“Insanlarin elindeki malzemeleri kullanarak, kullamsh, yeni bir seyler iiretmesidir. Ya
da yaratictligimi kullanarak yeni iiriinler olusturmasidir.” (Alnt1 7, 029, K, TT, K
20+, S9)

“Hayal giiciinii kullamip farkli malzemeler kullanarak somut nesneler elde etmek...”
(Alint1 8, 049, K, FB, K 16-20, S8)

“Tasarim planlanan hayal edilen bir seyi somutlastirma haline getirmektir.” (Alint1 9,

076, E, SB, K 6-10, S7)

058 tasarimda iiriin(ler) olusturma tanimlamasinda yaraticiliktan ve ihtiyactan
“Yaraticilik ve ihtiyaclar sonucu ortaya ¢ikmis ogelerdir.” (Alint1 10, 058, K, FB, K
20+, S9) seklinde bahsetmektedir.

Elde edilen bulgularda O3 ve O34’iin, ihtiya¢ kavramini iiriin(ler) olusturma
tanimlamalarinda “Elimizde buluna malzemelerin ihtiyac dogrultusunda bir biitiin

haline getirilmesi.” (Alnt1 11, 034, K, FB, K 16-20, S4); “Intiyaca uygun,
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ihtiyaclarimizi karsilayacak, hayatimizi kolaylastiracak, anlamlandiracak, daha farkl
ve ileri tasarumlara da 151k tutacak calismalar, arac-gere¢c malzeme yapt niteligindeki

iiriinlerdir.” (Almt1 12, O3, K, FB, K 20+, S8) seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir.

Uriin(ler) olusturma tanimlamasinda diger bir ©nemli nokta iiriiniin
olusturulurken ozgiin olmasi gerektigi O77 ve O32 tarafindan su sekilde ifade
edilmistir.

“Tasarum bireyin yapmak istedigi projeleri icin kendine ait diisiinceleridir ve ortaya
koydugu iiriinlerdir.” (Abmt1 13, 077, K, FB, K 1-5, S4)
“Kisinin herhangi bir konu ya da iiriinii ortaya koyarken kendi kigiligi, istegi ve

becerileri dogrultusunda sunmasina denir.” (Alint1 14, 032, K, SB, K 11-15, S9)

Ogretmenlerin tasarim kavramimi tammlamalarinda ikinci olarak en fazla
bahsedilen tanimlama zihinde canlandirma bicimi/diizenidir. Ogretmenlerin zihinde
canlandirma bi¢imi/diizeni tanimlamalarina iliskin goriisleri asagida yer almaktadir.
“Bir objenin seklini, bicimini kafamizda olusturma, meydana getirme siirecidir.”
(Almt1 15, 016, E, YD, K 11-15, S10)

“Tasarim; zihnimizdeki temelin nesneler araciligiyla olustugu ve gelistirilebilir, fayda
saglayan, farkli alanlara kapr acan yapidir.” (Almt1 16, 057, K, PDR, K 1-5, S9)

“Bir objeyi, bir olguyu zihinde canlandirmaya tasarlamaya tasarim denir.” (Alint1 17,
06, E, M, K 6-10, S5)

“Bir seyi yapmadan énce, kafada planlanmast kavrami.” (Almt1 18, 039, E, BE, K 16-
20, S8)

Tasarimda zihinde canlandirilan, hayal edilen bir seyde ihtiyaclarinda dikkate
alindigi O44 tarafindan “Insamin yapmay: diisiindiigii veya ihtiyac duydugu bir seyi,
konuyu ihtiyacina uygun sekilde diisiinmesi, hayal etmesidir.”” (Almt1 19, 044, K, T, K
16-20, S8) seklinde ifade edilmistir. Ayrica tasarimin olusturulmasi siirecinde zihinde
canlandirma, mimari ve miihendisi ¢izimlerin yapildign goriisiinii O9 “Tasarim, bir
planin ya da nesnenin, insa siirecindeki mimari ve miihendislik cizimlerinin meydana
getirilmesidir. Tasarim bir seyin bicimini kafada olusturma isidir.” (Alint1 20, 09, K,
M, K 6-10, S7) seklinde ifade etmistir.



36

Ogretmenler tarafindan tasarim tamimlamasinda bir diger ©nemli boyutta
iiriinii/nesneyi/olguyu yeniden diizenleyip olusturmaktir. Ogretmenler bu konudaki
goriislerini su sekilde ifade etmislerdir.

“Uriinlerin yeniden sekil almasi, diizenlenmesi.” (At 21, 045, K, BT, K11-15, S6)
“Tasarum var olanlarin yeniden diizenlenerek yeni bir sey olusturulmasidir.” (Alinti

22, 066, K, YD, K 16-20, S1)

Ayrica yeniden olusturulan bir seyde ihtiyaclarin veya sanatin onemli oldugu
030 tarafindan belirtilmistir. O30 bu konudaki diistincesini “Zihninizde olusan yeni bir
olguyu ihtiya¢c ya da sanatsal amach yeni bir formda ortaya koymaktir.” (Alint1 23,
030, K, FB, K 16-20, S8) scklinde ifade etmistir. 047 nin ise tasarim kavramnin
yeniden diizenleyip olusturma tanimlamasinda “Herhangi bir objeyi daha kullanilabilir
bir hale getirmeye calismak. Daha kullanisl, daha pratik ve ergonomik hale getirmek.”

(Ahnt1 24, 047, E, BE, K 16-20, S8) ifadesini kullandig1 goriilmiistiir.

Tasarim tanimlamalarinda edilen bulgularda yaraticiliga vurgu yapan
ogretmenlerden O20 ‘nin “Tasarim; yaraticiliktir. Her konuda, her alanda yapilan bir
yaraticilik sonucu ortaya koydugumuz durumdur.” (Ahmt1 25, 020, K, YD, K 11-15,
S7); 090 *nin “Tasarim, ihtiyaclardan dogan yaratici bir siirectir.” (Alint1 26, 090, K,
GS, K 1-5, S8) ifadelerini kullandiklar1 goriilmiistiir.

Diisiince olusturma tanimlamas1 O25 tarafindan iiriin olusturmayla birlikte ifade
edilmistir. Bu konudaki goriisiinii O25 “Tasarim eldeki imkanlarla istenilen duruma
yonelik ortaya iiriin, fikir vs. koymaktir.” (Alint1 27, 025, K, M, K1-5, S7) seklinde

ifade etmistir.

Ogretmenlerin hayati kolaylastirma, diisiinceleri uygulamaya gecirme, bakis
acis1 ve problemin ¢oziimii i¢in yapilan ¢alismalar tanimlamalar1 asagida su sekilde yer
almaktadir.

“Hayatuvmizi kolaylastirmaya yonelik yapilan uygulamalar tasarumdir.” (Alint1 28,
037, K, FB, K20+, S4)
“Bir kisinin aklindan gegeni el becerisine dokmek.” (Alint1 29, 072, K, T, K1-5, S3)
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“Bakis acisidir.” (Alint1 30, 036, K, M, K 1-5, S5)
“Giinliik yasamda karsilastigumiz problemleri ¢ozmek amaciyla yapilan ¢aliymalardir.”

(Alint1 31, 064, K, FB, K 20+, S6)

Farkli branslardaki ortaokul dgretmenlerinin frekans acisindan az da olsa goze
ve mantiga hos gelen biitiinliik (O35, 060, 088) modelleme (011, 062) cizim yapma
(09, 062), pratik olmak (0O82), kisinin kendi algisinin yorumlanmas1 (O53), hayati
diizenleyen, mutluluk veren kavram (O56) ve 6grenme siirecini destekleme (O73) gibi

tanimlamalardan da bahsettikleri goriilmiistiir.

4.2. Ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin ikinci alt probleminde, 6gretmenlerin tasarimci ozelliklerine iligskin
anlayislart incelenmeye calisilmistir. Bu agidan bakildiginda arastirmanin ikinci alt
problemi ii¢ boyutta incelenmistir. Calismanin birinci boyutunda kisiyi tasarima
yonelten unsurlarin neler olabilecegi, ikinci boyutunda tasarim yapmanin beceri olarak
degerlendirilip, degerlendirilmedigi ve beceri olarak degerlendirildiginde hangi
becerileri kapsadigi, iiclincii boyutunda ise tasarim yapabilmek icin sahip olunmasi
gereken bilgi donanimlar1 yer almaktadir. Calismanin ikinci alt probleminin {i¢ boyutu

ve 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular asagida yer almaktadir.

4.2.1. Tasarima yoOnelten unsurlara ait bulgular

Ikinci alt problemin birinci boyutunda farkli branslardaki ortaokul
Ogretmenlerine tasarima yonelten unsurlarin neler olabilecegi sorulmustur ve tasarima
yonelten unsurlara iliskin 6gretmen goriisleri alinmistir. Ogretmenler tarafindan verilen
yanitlar incelendiginde, 6gretmenlerin bu soruya daha cok kavramsal boyutta cevap
verdikleri goriilmiistiir. Bu kavramsal boyutta verilen cevaplarin frekans1 Tablo 4.2.’de

sunulmustur.
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Kavramlar Katihmcilar f

Ihtiyaclar 03-04-05-07-08-010 27
013-014-017-021-024
025-030-034-038-042
044-049-051-056-059
062-065-068-069-070
077

Merak/ilgi 010-017-021-022-027 12
059-062-067-068-069
073-077

Ogrenme-Ogretme istegi 05-038-044-054-075 7
077-084

Yetenek/Beceri 022-027-046-051-073 6
076

Yaraticilik 03-012-066-070-090

Hayal giicii 03-014-046-090

Degisim/Yenilik 014-030-035-066

Gelistirme (En iyi hale ulastirma)
Gorsel kaygi/sorunlar

Yasam kalitesini yiikseltme ve kolaylastirma
Estetik/Sanat ve Dekorasyon
Yeni seyler tiretme istegi

Daha kolay aktarim, anlagilirlik
Icat etme/Bulus ve Proje
Planlama

Farkindalik yaratma

Yagama bakis acisi

Motivasyon

On bilgileri dogru kullanmak
Hazir bulunusluk/bilgi birikimi
[leri bir diizeye ulasma istegi

Ogretme ve 6grenme tekniklerini uygulayabilme

Hobi

Bos zamani degerlendirme
Bilim diinyas1

Toplam frekans

014-032-047-081
022-025-028-087
010-037-059-087
028-030-037-090
012-080-084
026-032

027-034

080

085

05

073

015

01

03

027

017

075

076

5
4
4
4
4
4
4
3
2
2
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

99

*Uygulamaya katilan katilimci sayilarindan (N=90) bir¢ogu birden fazla cevap vermistir. 38 katilimci

soruyu cevaplandirmamustir.

Tablo 4.2 bulgularindan hareketle, O0gretmenleri tasarima yonelten unsurlar

arasinda ihtiyaclar, merak-ilgi, 6§renme-6gretme iste8i, beceri/yetenek ve yaraticilik

gibi unsurlarin daha fazla ifade edildigi goriilmiistiir.

Ogretmenleri tasarima yonelten unsurlar arasinda frekans olarak 27 Kisi

tarafindan belirtilen ve bu kapsamda en fazla ifade edilen unsur ihtiyaclardir. Tasarima

yonelten unsurlar arasinda ilk sirada ifade edilen ihtiya¢ kavrami ile ilgili 6gretmen

goriisleri su sekilde yer almaktadir.
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“Ihtiyaclar nedeniyle tasarim yapabiliriz.” (Ahnt1 32, 042, K, YD, K 16-20, S7)
“Intiyaclardir tasarim yapmaya yonelten etken.” (Ahmt1 33, 013,K, T, K 11-15, S6)
“Burada ihtiyaglar on plandadir. Kisi ihtiyacina gore tasarum yapmaktadir.” (Alinti
34, 04, K, FB, K 6-10, S9)

“Ornegin; okulda gerekli modelin olmadig1 durumda biz égretmenler kalici bilgi icin

bir model tasarlayabiliriz.” (Alint1 35, 049, K, FB, K 16-20, S8)

Ogretmenleri tasarima yonelten unsurlar arasinda ikinci olarak daha fazla
bahsedilen unsur meraklardir. O67’nin bu konudaki diisiincesini “Merak.” (Almt1 36,
067, K, FB, K 20+, S5) seklinde ifade ettigi, bircok 6gretmen tarafindan ise merak
unsurunun ihtiyaclarla birlikte ifade edildigi goriilmiistiir. Ayrica O17 nin tasarima
yonelten unsurlar arasinda hobiden de bahsettigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriisleri asagida yer almaktadir.

“Ortaya ¢ctkarilmast istenen iiriine olan ihtiyac veya merak kigiyi bir seyler tasarlamaya
yoneltebilir.” (Ahmt1 37, 021, K, YD, K 6-10, S8)

“Yeni bir seyler bulma meraki veya ihtiyac olabilir.” (Alint1 38, 062, K, YD, K 6-10,
S8)

“Ihtiyac, merak, bir seyler tasarlamaya yonelten unsurlardir.” (Almt1 39, 068, K, FB,
K 11-15, S8)

“Merak, hobi, ihtiyag¢ olabilir.” (Alint1 40, O17,E, FB, K 6-10, S8)

Ogretmenler tarafindan 6nemli bulunan tasarima yonelten unsurlardan biri de
ogrenme ve Ogretme istegidir. O38 ve O44’iin bu konudaki diisiincelerinde ihtiyag
unsurundan da bahsettikleri goriilmiistiir. 038, 044 ve O84’iin elde edilen bulgularda
bu konu hakkinda “Kisiyi tasarima yonelten unsurlar; amacg, ihtiyag, ogrenme ve bilgi
edinme istegidir.” (Ahnt1 41, 038, K, T, K 20+, S6); “Ogrenme, ogretme istegi,
ihtiyac hissetmesi.” (Alint1 42, 044, K, T, K 16-20, S8); “Uretim yapmak isteme,
ogretmek isteme duygusu.” (Alnt1 43, 084, K, TT, K 6-10, S8) ifadelerini

kullandiklar1 goriilmiistiir.

Farkli branslardaki 6gretmenleri tasarima yonelten bir diger unsur da

yetenek/beceridir. Ogretmenlerin yetenek/beceri unsuru hakkinda ihtiya¢ ve bilim
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diinyas1 gibi unsurlar1 da diisiincelerinde belirttikleri goriilmiistiir. Bu konu hakkindaki
ogretmenlerin goriisleri su sekildedir.

“Intiyag, yetenek vs.” (Ahnt1 44, 051, K, TT, K 16-20, S8)

“Yetenekler ve [bilim diinyasi.]” (Alint1 45, 076, E, SB, K 6-10, S7)

Tasarim yapmaya yonelten unsurlardan yaraticilik ile ilgili olarak elde edilen
bulgularda O12’nin“Yaratict fikirleri olan, yeni bir seyler olusturmay: hedefleyen
kisiler bu tarz iglemleri yapmaya isteklidir.” (Alint1 46, 012, K, M, K 11-15, S8)
ifadesini kullandig1 goriilmiistiir. Ayrica yaraticilikla birlikte ihtiyag unsurundan O70’in
“Yaraticilik ve ihtiyag birincil unsurlardir. Maddi gelir icin yapilan tasarumlar da var.”

(Alint1 47, 070, K, YD, K 6-10, S9) seklinde bahsettigi goriilmiistiir.

Degisim/yenilik ile ilgili elde edilen bulgularda O35’in “Eskiyi begenmemek,
yeni arayislar icinde olmak.” (Almt1 48, 035, K, M, K 16-20, S7) ifadesini kullandig1
ve 066’nin ise degisim/yenilik ile yaraticihik unsurundan “Var olandan memnun
olmama, revize etme ve yaraticilik duygusu tasarim yapmaya yoneltebilir.” seklinde

bahsettigi goriilmiistiir. (Alint1 49, 066, K, YD, K 16-20, S1)

Gelistirme/en iyi hale ulastirma unsuru O47 tarafindan “Daha kullanish, daha
pratik ve ergonomik hale getirmek. Daha once yapilmis olanlarin yetersiz kalmasi
onemli bir etkendir.” (Alnt1 50, 047, E, BE, K 16-20, S8) scklinde ifade edildigi elde
edilen bulgularda goriilmiistiir. Ayrica O81 tarafindan gelistirme/en iyi hale ulastirma
unsuru “Sinif atmosferini en uygun diizeye getirmek bizi tasaruma yoneltir.” (Alint1 51,

081, E, YD, K 1-5, S8) seklinde ifade edilmistir.

O3 ve 014 tarafindan tasarima yonelten unsurlardan hayal giicii ve ihtiyaclar
birlikte ifade edilirken, O3’iin bu isin yaraticihk ve daha ileri bir diizeye ulasma
istegine, O14’iin ise degisim/yenilik ve gelistirme unsuruna vurgu yaptig1 elde edilen
bulgularda goriilmiistiir. O3 ve 014 goriisleri su sekilde yer almaktadur.

“Intiyac, hayal, daha ileri bir diizeye ulasma istegi, yaraticihgini kullanma istegi

tasarima yonelten unsurlardir.” (Alint1 52, 03, K, FB, K20+, S8)
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“Yenilik, gelistirme, ihtiyaclar ve hayal giicii insant bir seyler tasarlamaya

yvonlendirir.” (Alint1 53, 014, K, T, K 11-15, S9)

Planli olmak ve yeni seyler iiretme istegi O80 tarafindan “Planli olmak, yeni bir
sey iiretmek kisiyi tasarlamaya yonelten unsurlardan olabilir.” (Alnt1 54, 080, K, FB,
K 11-15, S8) seklinde ifade edildigi goriilmiistiir.

026 tasarima yonelten unsurlar arasinda daha kolay anlatim, anlasilirhik

gorlisiinii “Bir seyler tasarlamak anlatmak istediginiz konuyu karst tarafa daha kolay

aktarmanizi saglar.” (Ahnt1 55, 026, K, FB, K 6-10, S7) seklinde ifade etmistir.

Baz1 Ogretmenler tarafindan tasarima yonelten unsurlardan birka¢1 beraber

olarak ifade edilmektedir. Bu 6gretmenlerin goriisleri asagida yer almaktadir.
“Insanlarin tasaruma, ihtiyaclari, meraklari ve daha iyi rahat bir yasam arzusu etkili
olur.” (Alnt1 56, 059, E, SB, K20+, S7)

“Kisiyi bir seyler tasarlamaya yonelten durum estetik ve gorsel kaygilardir.” (Alinti
57,028, K, DKAB, K 6-10, S5)

“Merak, Beceri, Ogrenme ve Ogretme Tekniklerini uygulayabilmek, El becerisini
gelistirme, Icat etme, Bulus” (Ahnt1 58, 027, K, FB, K20+, S8)

“Swiflar arasinda derse hazir bulunusluluk ve 6grencilerin bilgi birikimleri.” (Alinti
59, 01, E, M, K16-20, S7)

“Hayati kolaylastirmak icin, hobi olarak, ev ya da ofis dekorasyonu icin tasarim
yapilabilir.” (Alint1 60, 037, K, FB, K20+, S4)

“Kisiyi tasarlamaya yonelten unsurlar ihtiyaclar, beklentiler ve yasama bakis acisidir.”
(Almt1 61, O5, K, TT, K20+, S8)

“Icten ve distan etki gosteren pek cok unsur olabilir. Icten; motivasyon ve ilgi, beceri
olarak yatkinlik. Distan; ¢alistiginiz kurumun talepleri.” (Alint1 62, 073,E, M, K 1-5,
S6)
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4.2.2. Tasarimin beceri boyutuna ait bulgular

Calismanin ikinci alt probleminde 6gretmenlerin tasarimci Ozelliklerine iliskin
anlayislar incelenmeye calisilmistir ve bu nedenle ikinci alt problem ii¢ boyutta yer
almaktadir. Bu noktada ikinci alt problemin ikinci boyutu olan tasarim ve beceri iliskisi
kapsaminda farkli branslardaki Ogretmenlerin goriisleri incelenmistir. Ilk olarak
ogretmenlerden tasarim yapmak beceri midir? sorusuna iliskin yanitlarin1 nedenleri ile
belirtmeleri istenmistir.  Ikinci olarak ise tasarimi beceri olarak degerlendiren
ogretmenlerden tasarim icin hangi becerilere sahip olunmas: gerektigini nedenleri ile
belirtmeleri istenmistir. Ogretmenler tarafindan verilen yanitlar incelendiginde, brans ve
cinsiyet acgisindan Ogretmenlerin biiyilk bir kisminin tasarimi beceri boyutunda
degerlendirdikleri saptanmistir. Ayn1 goriis tasarimin beceri boyutunun kidem agisindan
degerlendirilmesi sonucunda da ortaya ¢cikmustir. Tasarimin beceri boyutunun brans ve

cinsiyet acisindan degerlendirilmesi Tablo 4.3’te, kidem agisindan degerlendirilmesi ise

Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.3. Tasarimin Beceri Olup Olmadigma Iliskin Bulgularin Branslara Gore

Dagilimi
Branslar Evet Hayir
Kadin f Erkek f Kadin f Erkek f
Fen Bilimleri 07-026-027 19  017-086 2 03-04 5 0
030-037-049 034
052-053-054 068
058-060-061 069
062-064-067
074-077-080
088
Matematik 09-012-025 10  01-06 4 079 1 0
035-036-040 073-087
041-043-046
055
Tiirkce 013-014-019 8 023-024 4 08044 2 0
063-071-072 038-082
078-085
Yabanc1 Dil 018-020-021 6 011-016 066 1 0
042-048-070 081-083
Sosyal Bilgiler 022-032-033 4 02-015 0 059 1
075 065-076
Teknoloji Tasarim 029-051-084 3 05-031 2 0
Psikolojik Damisma ve 057-089 2 056 1 0
Rehberlik
Din Kiltiri ve Ahlak 028 1 o010 0 0

Bilgisi
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Tablo 4.3 (devanu). Tasarimm Beceri Olup Olmadigina Iliskin Bulgularin Branslara

Gore Dagilimi

Branslar Evet Hayir

Bilisim Teknolojileri 045 1 0 0 0
Gorsel Sanatlar 090 1 0 050 1 0
Beden Egitimi 0 039-047 2 0 0
Toplam 76 14

Tablo 4.3. bulgularina gore tasarim, 76 kisi tarafindan beceri olarak
degerlendirilmistir (%84,4). 14 kisi tarafindan beceri boyutunda degerlendirilmemistir
(%15,5). Brans bazinda degerlendirildiginde ise, en c¢ok fen bilimleri kadin
ogretmenlerin beceri boyutunda diisiindiigli, yine en cok fen bilimleri kadin
ogretmenlerin beceri boyutunda diisiinmedi8i ve erkek Ogretmenlerden sadece sosyal

bilgiler 6gretmeninin beceri boyutunda diistinmedigi dikkat ¢cekmistir.

Tablo 4.4. Tasarimin Beceri Olup Olmadigina Iliskin Bulgularin Mesleki Kideme Gore

Dagilimi

Kidem Evet f  Hayir f

1-5 Y1l 022-025-036-040-057-072-073-077-081-086 087- 13 050-056 2
088-090

6-10 Y1l 02-06-07-09-017-021-026-028-033-041 18 04 1
043-046- 054-060-062-070-076-084

11-15 Yul 012-013-014-016-019-020-024-032-045 11 068-079 2
071-080

16-20 Y1l 01-011-015-030-035-039-042-047-049-051 13 08-034 5
053-083-089 044-066

069

20+ Y1l 010-018-023-027-029-037-038-048-052-055 20 03-05 4

058-061-063-064-067-074-075-078-082-085 031-059

*Uygulamaya katilan katilimcilardan bir tanesi kidemini belirtmemistir.

Tablo 4.4. bulgularina gore tasarimin beceri boyutu mesleki kidem acisindan
degerlendirildiginde en ¢ok 20 yil ve iizeri 68retmenler tarafindan beceri olduguna dair
gorlisler belirtilmistir. Buna karsin meslekte yeni olan Ogretmenler tarafinda da
tasarimin beceri olarak degerlendirilmesi dikkat ¢cekmistir. Tasarimin beceri olarak
degerlendirilmemesi kisi sayist ¢oklugu acisindan meslekte 16-20 yilim calisan
ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Arastirmanin bu kisminda tiim 6gretmenlerin
verdikleri yanitlar hem brans ve cinsiyet acisindan hem de kidem agisindan

degerlendirildiginde ortaya ¢ikan dgretmen goriisleri asagida belirtilmistir.
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Tasarimi beceri olarak degerlendiren 6gretmen goriisleri asagida yer almaktadir.

“Beceridir, ciinkii yaraticilik ve ilgiyle birlesmesi sonucu beceridir.” (Ahmt1 63, 020,
K, YD, K 11-15, S7)

“Evet. Ciinkii insanlarin ozelliklerinin ve yaraticiliklarimin gostergesidir.” (Alint1 64,
019, K, T, K 11-15, S7)

“Bir iiriine tasarim denilebilmesi icin digerlerinden farkli ve ozgiin olmasi gerekir. Bu
beceriye sahip olmayanlar icin tasarim yapma siireci pek anlam tasimaz.” (Alint1 65,
070 K, YD, K 6-10, S9)

“Evet, yaratict olmak gerekir. En uygun secimi yapmak odgrenciler agisindan
onemlidir.” (Almt1 66, 081, E, YD, K1-5, S8)

“Ekip isine uygun, is birligi becerisine sahip, yaratict ve elestirel diisiinceye sahip
bireyler tasarim yapmaya daha uygundur.” (Alint1 67, 09, K, M, K 6-10, S7)

“Evet. Tasarum once kisinin hayal diinyasina daha sonra onu gerceklestirmeye yonelik
davramisa doniiktiir. Beceriden yoksun ise sadece hayal iiriinii olarak kalir.” (Alint1 68,
02, E, SB, K 6-10, S5)
“Evet. Diisiinme becerisi gerektirir.” (Alint1 69, 061, K, FB, K 20+, S5)
“Evet beceridir. El becerisi, koordinasyon olmadan tasarim yapmak zorlasir.” (Alint1
70, 017, E, FB, K 6-10, S8)

“Tasarum yapmak beceridir. Ortaya somut bir sey koymak amact oldugu icin
beceridir.” (Alint171, 013, K T, K 11-15, S6)

“Diisiinmek, hayal etmek belki beceri olmayabilir ama hayata gecirmek beceri
gerektirir.” (Almt1 72, 037, K, FB, K 20+, S4)

“Evet beceridir. Bilgiyi iiriine doniistiirmeyi kolaylastirdigi icin...” (Almt1 73, O15, E,
SB, K 16-20, S10)

“Objeyi en uygun hale getirmek icin, her yonden objeyi bilmesi ve nasil kullanilacagt
ile ilgili bilgi ve beceri sahibi olmast gerekir.” (Alint1 74, 047, E, BE, K 16-20, S8)
“Kesinlikle. Hayal giiciinii pratige dokmek icin beceri gereklidir.” (Alint1 75, 049, K,
FB, K 16-20, S8)
“Ciinkii tasarladiklarimizi ortaya koyabilmek icin beceri gerekir.” (Alint1 76, 063, K,
T, K 20+, S5)
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Farkli branglardaki ortaokul dgretmenlerinden hem brang ve cinsiyet agisindan
hem de kidem agisindan elde edilen bulgularda 14 kisi tarafindan tasarimin beceri

olarak degerlendirilmedigi goriilmiistiir.

Tasarimi beceri olarak degerlendirmeyen 6gretmenlerin goriisleri asagida yer
almaktadir.

“Tasarim bir beceri degildir. Hayal giiciiniin yansumasidir.” (Alimt1 77, 08, K, T, K
16-20, S4)

“Hayir. Herkes ihtiyacina gore istegine gore iyi ya da kotii bir seyler tasarlayabilir.”
(Alnt1 78, 068, K, FB, K 11-15, S8)

“Tasarum yapmak bir beceri degildir. Hayal diinyasimn, diisiinme becerisinin yasama
yansumasidir.” (Almt1 79, 05, K, TT, K 20+, S8)

“Hayir. Giinliik rutinlerde farkinda olmadan da tasarim yapiyoruz.” (Alint1 80, 034,
K, FB, K 16-20, S4)

“Hayir. Akilli bir varlik olmanmin bir sonucu olsa gerek insant diger canlilardan ayiran
en onemli ozellik diigiinebilmesi vs. (insamin dogast). Tasarum yapmak bir beceri isi
degildir. Biz insanlar diistiniir tasarlariz.” (Alnt1 81, 059, E, SB, K 20+, S7)

“Hayir. Bana gore isteyen herkes kendi ¢capinda tasari yapabilir. Hayatin her alaninda
kullandigimiz, uyguladigimiz icin tasarumi, tasarlamayt herkes yapabilir” (Alint1 82,
044, K, T, K 16-20, S8)

“Haywr degildir. Becerisi olmayan bir insamin da tarzi ve bakis agisi vardir. Bu kavram
beceriyle iliskilendirilmemeli.” (Ahmt1 83, 056, K, PDR, K 1-5, S4)

“Hayr. Yeterli egitimle herkes tasarim yapabilir.” (Alint1 84, 066, K, YD, K 16-20,
S1)

Tasarim1  beceri olarak degerlendiren farkli  brangslardaki  ortaokul
ogretmenlerinden tasarim icin hangi becerilere sahip olunmasi gerektigini nedenleri ile
belirtmeleri istenmistir. Belirtilen goriigler cercevesinde analizler yapilarak tasarim
yapabilmek i¢in sahip olunan beceriler tasarimda biligsel ozellikler, duyussal 6zellikler
ve psikomotor 6zellikler olmak iizere ii¢ tema altinda toplanmistir. Belirtilen temalar

asagida yer almaktadir.
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Tema Kodlar Katilimcilar
Farkli ve Ust Diizey Diisiinme/Ozgiinliik 06-09-013-015-018
019-021-025-026-029
030-042-046-053-058 22
061-070-078-080-081
083-087
Hayal etme (hayal giicii) 02-06-014-016-035
C:)36-(:?37-C:)43-(:?46-C:)55 20
058-060-061-062-064
070-076-078-085-090
Yaraticihk 07-09-012-014-016
Q19-Q20-§)2 1 -QZ9-Q36 17
038-041-043-062-081
086-090
Bilgi birikimi/Bilme 010-014-015-018-030
Bilissel 032-038-047-048-054 14
o 073-075-084-090
Ozellikler by . .. Y = "
Zeka tiirleri 026-057-080-081 4
Tleri goriisliiliik/Ongorii 020-055-082 3
Gozlem yapma 026-087-090 3
Problem ¢6zme/Coziim bulma 038-055 2
Gorsel algi 09-051 2
Planlama 019-042 2
Bakis acist 030-053 2
Zaman yonetimi 09 1
Ogrenci seviyesine aktarim 01 1
Giindelik hayatla iliskilendirme 019 1
Hesaplama 057 1
Girisimcilik 074 1
Iletisim 01 1
Zihinsel olarak iliskilendirme 076 1
Toplam 98

*Uygulamaya katilan katilime1 sayilarindan (N=90) bircogu birden fazla cevap vermistir.

Tablo 4.5. bulgularina gore katilimeilar tarafindan tasarim yapmak i¢in farkli ve

st diizey diisiinme/0zgiinliik, hayal etme (hayal giicli), yaraticithk ve bilgi
birikimi/bilme gibi biligsel ozellikler frekans sayilarina bakildiginda daha cok 6nem

teskil etmektedir.

Ogretmenlerin verdikleri yamitlara gore olusturulan bilissel ozellikler temasi
kapsaminda farkli ve iist diizey diisiinme/6zgiinliiiin en fazla ifade edilen kavram
oldugu goriilmiistiir. Bu konudaki 6gretmenlerin goriisleri su sekilde yer almaktadir.
“Farkli diisiinme becerilerine sahip olmak gerekir. Bir seyi farkli yonleriyle

diisiinebilme becerisi gerektirir.” (Alint1 85, 018, K, YD, K 20+, S7)
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“Diisiinme, farklt boyutta bakma gibi becerilere sahip olunmalidir. Ciinkii insan
tasaruvmum ortaya koymasi icin farkli kismu gormelidir.” (Alint1 86, 025, K, M, K 1-5,
S7)

“Bir iiriine tasarim denilebilmesi icin kisiye ozel ve farkli olmasi gerekir.” (Alint1 87,
058, K, FB, K 20+, S9)

“Evet, belirli bir konu iizerinde yeterli donanim ve yonlendirmeye acik olmak ve farkli
diisiinebilmeyi gerektirir. Analiz ve sentez yapabilme, farkli bakis acisina sahip
olabilme, teknolojiyi takip etme ve kullanabilme.” (Alint1 88, 030, K, FB, K 16-20, S8)
“Bakis acis1 genigligi ve kisinin olaylar algilama- yorumlama ve sunma yelpazesinin
genis olmasi gerekir.” (Alint1 89, 053, K, FB, K16-20, S5)

“Gozlem yetenegi, analiz ve yorumlama giiciine sahip olunmast gerekir.” (Alint1 90,
087,E, M, K 1-5, S6)

“Tasarim yapan kisilerin, yaratict ve arastirmact olmast gerekir, farkl
diisiiniilebilmesi, konulart ve olaylart farkli gozle gorebilmesi gerekir.” (Alnt1 91,

029, K, TT, K 20+, S9)

Tasarimda biligsel Ozelliklere yonelik elde edilen bulgularda Ogretmenler
tarafindan daha fazla sayida ifade edilen diger bir 6zellik hayal etme (hayal giicii) olarak
ifade edilmistir. O6 hayal giicii ve farkli diisiinebilmenin 6nemini “Hayal giiciiniin
genis olmasi, farkl diisiinebilme becerisi olmast gerekir.” (Alint1 92, 06, E, M, K 6-
10, S5) seklinde ifade etmistir.

090 hayal giiciiyle birlikte bilginin, gozlem yeteneginin ve yaraticiligin
tasarimda etkili oldugunu ve tasarimin gelisiminde bu ozelliklerden yararlanildigini
“Hayal giicii basta olmak iizere, teknik bilgi, gozlem yetenegi ve uygulamaya gecebilme
becerilerine sahip olmak gerekir. Ciinkii yaratictligimizi ifade edebilecek bicimde
ortaya koyabilmemiz icin teknik bilgiye ihtiyac duyariz. Gozlem yetenegimiz ise bu
tasarumlart gelistirmemizde yardimct olur.” (Alimt1 93, 090, K, GS, K 1-5, S8)

seklinde ifade etmistir.

085 ve O16’nin tasarimin beceri oldugunu ve bu becerileri kazanmada hayal

giicliniin, yaraticihigin ve istegin Onemli oldugunu “Tasarim farkli iiriinlerin,
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yvaratictligin elde edilmesidir. Elbette ki beceri onemli. Ama asil o6nemli olamin hayal
giicii ve istek oldugunu diigiiniiyorum.” (Alint1 94, 085, K, T, K 20+, S3); “Beceri ve
varaticilik, hayal giicii gerektirir.” (Alnt1 95, 016, E, YD, K 11-15, S10) seklinde

ifade ettikleri goriilmiistiir.

Tasarimda sahip olunan beceri tiirleri arasinda 6gretmenler tarafindan frekans
olarak bahsedilen diger bir énemli nokta yaraticiliktir. O7’nin yaraticihik hakkindaki
diisiincesini  “Tasarim yapmak icin kabiliyet gerekir yaraticilik gerekir, Herkes bu
ozelliklere sahip olmaya bilir.” (Almt1 96, O7, K, FB, K 11-15, S3) seklinde ifade
ettigi, 038’in diisiincesini “Tasarumin en onemli unsuru yaraticiliktir. Bir sonraki
asamasi ise bulustur. Bilgi toplama, yaraticilik, ¢oziim bulma ve uygulama, yenilik¢i
olmak tasarumin geregidir. Konuyu anlamak, benimsemek, verilerle iiriin ortaya
ctkarmak asamalarinda gerekli becerilerdir.” (Almti 97, 038, K, T, K 20+, S6)
seklinde belirttigi goriilmiistiir. O21° in yaraticilikla birlikte 6zgiinliikten “Tasarim
yvapmak beceri gerektirir. Ciinkii tasarum yapma beceri arasinda ozgiin olmak, yaratici

olmak vardir.” (Alint1 98, 021, K, YD, K 6-10, S8) scklinde bahsettigi goriilmiistiir.

Tasarimin i¢in sahip olunmasi gereken beceri kapsaminda biligsel Ozellikler
acisindan bilgi birikimi/bilme ile ilgili diisiinceler O32 tarafindan “Gerekli olan
beceriler; oncelikle bilgi donanimi tam olmali, ardindan bunu anlasilir sekilde
sunabilmesi icin yetenekli olmali.” (Alnt1 99, 032, K, SB, K 11-15, S9) ve 054
tarafindan “Bilgi birikimi. Bilgiye sahip olamadan ortaya cikarilan tasarum hatali
ogrenmeye neden olabilir.” (Alint1 100, 054, K, FB, K 6-10, S8) seklinde ifade

edildigine elde edilen bulgularda rastlanmustir.

Tasarim icin sahip olunmasi gereken beceriler arasinda ogretmenler tarafindan
problem ¢dzme/¢oziim bulma yer almaktadir. O55 kisinin ihtiyaglar dogrultusunda
sorunlarin tespit edilmesiyle problem cozme/¢oziim iiretme becerisini hayal giicii ile
entegre etmistir ve diisiincesini “Hayal giicii genis olmalidir. Ihtiyaglart hissetmeli,
sorunlart tespit edip coziim iiretmelidir.” (Almt1 101, 055, K, M, K 20+, S5) seklinde

dile getirdigi goriilmiistiir.
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Farkli branglardaki ortaokul dgretmenlerinin frekans acgisindan az da olsa zeka
tiirleri (026, 057, 080 ve O81), ileri goriisliiliik/ongorii (02, 055 ve 082), gozlem
yapma (026, 087 ve 090), gorsel alg1 (09, O51), planlama (019, 042), bakis acisi
(030 ve 053), zaman yonetimi (09), 6grenci seviyesine aktarim (O1), giindelik hayatla
iliskilendirme (019), hesaplama (057), girisimcilik (074), iletisim (O1) ve zihinsel
olarak iliskilendirme (O76) gibi beceri ve bilissel 6zelliklerden de bahsettikleri

goriilmiistiir.

Farkli branslardaki Ogretmenlerden tasarim icin sahip olunmasi gereken
beceriler nelerdir ve nedenleriyle belirtiniz sorusundan elde edilen yanitlarla olusturulan
bir diger tema tasarimda duyussal 6zellikler temasidir. Bu tema ve temaya ait kodlar,

katilimcilar ve frekans sayis1 asagida yer almaktadir.

Tablo 4.6. Tasarimda Duyussal Ozellikler

Tema Kodlar Katihmcilar Frekans(f)

Istek/Motivasyon 011-012-022-072-073 8
077-084-085

Merak 011-012-020-067-074-077 6
Sabir 02-064-070-076 4

Duyugsal Estetik 020-028-081-085 4

Ozellikler Gorsellik 028-042-075-080 4
flgi 020-022 2
Ozgiiven 02-085 2
Uretkenlik/Uretmeye olan inang ~ 013-074 2
Kararlihik 085 1
Toplam 33

*Uygulamaya katilan katilime1 sayilarindan (N=90) bircogu birden fazla cevap vermistir.

Tablo 4.6. bulgularina gore Ogretmenler tarafindan tasarim yapmak igin
istek/motivasyon, merak, sabir, estetik ve gorsellik gibi duyussal 6zellikler frekans

sayilarina bakildiginda daha ¢ok 6nem teskil etmektedir.

Tasarimda duyussal ozelliklere iliskin elde edilen bulgularda O11, 012, 022 ve
073 tarafindan istek, ilgi ve merak 6nem teskil etmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki
diisiinceleri su sekilde yer almaktadir.
“Merakly olmak onemlidir. Istekli olmak énemlidir.” (Almt1 102, O11, E, YD, K 16-20,
S8)
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“Beceri yonii de var. Her insanin merakli ve yetenekli oldugu konular farklidir. Bu
konularda istekli ise tasarim konusunda iiretken olabilir.” (Alimt1 103, 012, K, M, K
11-15, S8)

“Kisinin ilgi ve isteklerine gore yeni bir seyler iiretme istegi ancak beceri ile
gerceklesir.” (Ahmt1 104, 022, K, SB, K1-5, S4)

“Tasarim yapmaya istekli (motivasyon) olmak.” (Alint1 105, 073,E, M, K 1-5, S6)

085 tasarimda sahip olunmasi gereken beceriler kapsaminda kararliligin,
Ozgiiveninin, estetigin ve 6grenmeye olan istegin onemini hayal giiciiyle birlikte “Her
seyden once kisinin estetik yoniiniin cok gelismis olmast onemlidir. Zorluklar karsisinda
yvilmama, beceriklilik, 6grenmeye acik, caligkan, iddiact olma, kararlilik, kendine giiven.
Ama hepsinden énemlisinin hayal giicii olduguna inaniyorum.” (Alint1 106, 085, K, T,

K 20+, S3) seklinde ifade etmektedir.

Ogretmenler tarafindan vurgulanan tasarimda sahip olunmasi gereken 6zellikler
arasinda estetik ve gorsellik yer almaktadir. Estetik ve gorsellikle ilgili goriislerini O75
ve 020 su sekilde ifade etmislerdir.

“Sanattan anlamasi, renk uyumunu bilmesi, gorsel anlamda giizellikten anlamasi
gerekir diye diisiiniiyorum.” (Alint1 107, 075, K, SB, K 20+, S3)
“On gorii, estetik, organizyon yapabilme...gibi etkenler beceriyi etkiler. Bunlarin

tiimiiyle birlikte tasarum giiciinii olusturur.” (Alint1 108, 020, K, YD, K 11-15, S7)

Farkli branglardaki ortaokul 6gretmenlerinin frekans acisindan az da olsa ilgi
(020, 022), ozgiiven (02, O85), iiretmeye olan inanc/iiretkenlik (013, O74) ve
kararlilik (085) gibi duyussal 6zelliklerden de bahsettikleri goriilmiistiir.

Farkli branslardaki Ogretmenlerden tasarim icin sahip olunmasi gereken
beceriler nelerdir ve nedenleriyle belirtiniz sorusundan elde edilen yanitlarla olusturulan
diger bir tema ise tasarimda psikomotor Ozellikler temasidir. Bu tema ve temaya ait

kodlar, katilimcilar ve frekans sayist asagida yer almaktadir.
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Tablo 4.7. Tasarimda Psikomotor Ozellikler

Tema Kodlar Katilimcilar f
El becerisi 02-013-017-022-026-035-037-040 19
041-047-048-049-063-064-071-072
077-088-089
Yetenek 07-012-014-023-032-072-077-089 8
Kullanabilme 09-030-047-057-090 5
Psikomotor Uriin olusturma (:?13-(:)15-(?3 8-(:)48 4
Ozellikler Cizebilme O 1 1-(__)47-05 1-062 4
Pratiklik 058-070 2
Uygulama 038-090 2
El- kol koordinasyonu 061-078 2
Miihendislik becerisi 027-067 2
Daha kullanigh hale getirme 033 1
Toplam 49

*Uygulamaya katilan katilimer sayilarindan (N=90) bircogu birden fazla cevap vermistir.

Tablo 4.7. bulgularina gore psikomotor ozelliklerden el becerisi, yetenek,
kullanabilme, iiriin olusturma ve ¢izebilme gibi kavramlar 6gretmenler tarafindan daha
cok vurgulanmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara gore olusturulan psikomotor
ozelliklere ait 6gretmen goriisleri su sekilde belirtilmistir.

“Psikomotor becerilere sahip olmak gerekiyor. El kaslarimin gelismis olmast oldukca
onemli bir faktordiir.” (Alint1 109, 022, K, SB, K 1-5, S4)

“Tasarlanacak objeyi kullanabilme, ergonomisini bilme ve el becerisi ile beraber ¢izim
becerisinin olmasi gerekir.” (Alnt1 110, 047, E, BE, K 16-20, S8)

“Kesinlikle. Hayal giiciinii pratige dokmek icin beceri gereklidir. Tasarim icin
(bilgisayar ortam degilse) ozellikle el becerisi gerekli diye diisiiniiyorum.” (Almt1 111,
049, K, FB, K16-20, S8)

“Evet tasarim yapmak beceridir. Ciinkii miisterinin fikirlerinden yola cikarak ozgiin
cizimler yapabilmek beceri gerektiren bir olaydir.” (Almt1 112, 051, K, TT, K 16-20,
S8)

“Tasarimda zihninde canlandirdigini kdgida dokebilme, teknik olarak c¢izebilme
becerisi onemlidir.” (Ahmt1 113, O11, E, YD, K 16-20, S8)

“Bir materyal kullanmak ve nasil kullanildigi, hangi alanda ise yaradigi onemlidir. Her
diisiince tasarum degildir.” (Alint1 114, 057, K, PDR, K 1-5, S9)

“Herkes diisiincelerini iiriin olarak yansitamayabilir. Yetenekli kisiler hem diistiniir hem
de tasarlar.” (Almt1 115, 077, K, FB, K 1-5, S4)

“El goz koordinasyonu onemlidir.” (Alint1 116, 010, E, DKAB, K 20+, S7)
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“Elbette, tasarum yapmak bir beceri ister. Insan yetenekleri dogrultusunda tasarim
yapabilir.” (Almt1 117, 087, K, T, K 11-15, S9)
“Ciinkii herkes bu yetenege sahip olamaz. El goz koordinasyonun iyi olmast gerekir.”

(Ahnt1 118, 024, E, T, K11-15, S8)

Farkli branslardaki ortaokul Ogretmenlerinin frekans acgisindan az da olsa
pratiklik (058, 070), uygulama (038, 090), el-kol koordinasyonu (061, O78),
miihendislik becerileri (027, 067) ve daha kullamsh hale getirme (O33) gibi

psikomotor 6zelliklerden de bahsettikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerden bazilarinin goriislerinde hem bilsssel ozellikleri hem duyussal
ozellikleri hem de psikomotor oOzellikleri birlikte ifade ettikleri goriilmiistiir.
Ogretmenlerin bu konudaki diisiinceleri asagida yer almaktadir.

“Hayal diinyasi, ézgiiven, el becerisi, sabir” (Alnt1 119, 02, E, SB, K6-10, S5);
“Hayal giicii, el becerisi, sabir.” (Alnt1 120, 064, K, FB, K20+, S6); “Hayal giicii,
sabir, is yapma becerisi olan- pratiklik.” (Alnt1 121, 070, K, YD, K6-10, S9)

4.2.3. Tasarim yapabilmek i¢in sahip olunmas1 gereken bilgi donanimlar1 bulgulari

Calismanin ikinci alt probleminde farkli branglardaki ortaokul 6gretmenlerinin
tasarimci Ozelliklerine iligkin anlayislar incelenmeye calisilmistir. Bu noktada ikinci alt
problem iic boyutta incelenmistir. ikinci alt problemin iigiincii boyutu tasarim ve
tasarim yapabilmek icin gerekli bilgi donanimlaridir ve bu kapsamda ogretmenlerin
goriigleri alinmustir. Ogretmenlerden tasarim yapabilmek icin ne tiir bilgi donanimina
sahip olunmasi1 gerektigine dair goriislerini nedenleriyle belirtmeleri istenmistir.
Belirtilen goriisler c¢ercevesinde analiz yapilarak tasarim yapabilmek icin sahip
olunmasi gereken bilgi donanimlari malzemeyi tanima, malzemeyi kullanma ve teorik

bilgi seklinde ii¢ kod altinda toplanmustir. Belirtilen kodlar asagida yer almaktadir.
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Tablo 4.8. Tasarim Yapabilmek icin Gerekli Bilgi Donanimlart

Kodlar Katihmcilar f
Malzemeyi (:?1-0;-04_-_05-@6-0_8-0 1_(_)-() 11 -0 1.4}-0 1“5-C') 1“9-02.(_)-@2“1 45
Tanima 022-023-025-026-027-028-029-030-031-038-039-047

048-049-053-054-056-057-059-061-063-066-067-071
072-073-075-076-079-088-090

Teorik Bilgi 03-05-07-08-011-015-024-029-036-039-042-044-047 30
048-049-051-054-055-058-061-064-066-067-070-074
078-082-084-087-090

Malzemeyi 02-06-09-010-012-013-021-022-025-032-034-041-043 18

Kullanma 046-057-062-077-081

*Uygulamaya katilan katilimer sayilarindan (N=90) bircogu birden fazla cevap vermistir.

Tablo 4.8. bulgularina gore Ogretmenlerin goriisleri malzemeyi tanima,
malzemeyi kullanma ve teorik bilgi lizerinde yogunlasmistir. Bu goriisler agisindan en
cok vurgu yapilan1 ise malzemeyi tanima bilgisidir. Ogretmenlerin cevaplaria frekans
acisindan bakildiginda malzeme bilgisinden sonra teorik bilginin ve malzemeyi

kullanmanin da 6nemli oldugunu diisinmektedirler.

Farkli branglardaki ortaokul Ogretmenleri tasarim yapabilmek icin en c¢ok
malzeme bilgisinin bilinmesi gerektigini diisiinmektedirler. Bu konudaki diisiinceleri su
sekilde yer almaktadir.

“llgi alant genis olmali ve dolayistyla gerekli malzemelerin  varhigin,
uygulanabilirligini, somutlastirma safhasina tasimak malzeme bilgisiyle orantilidir.”
(Almt1 122, 076, E, SB, K6-10, S7)

“Tasarumla ilgili gerekli bilgiye sahip olmak gerekiyor. Neyi, neden tasarladigimizi
bilmek, hangi malzemelerin tasarlanacag bilgileri ve ne kadara mal olacag: bilgilerine
sahip olmak gereklidir.” (Almt1 123, 021, K, YD, K6-10, S8)

“Malzeme bilgisi mutlaka olmali. Hangi esyanin ne tiir bir 6zelligi oldugunu bilmezsen
amacl kullanamazsin. Ufkun da genis olmast gerekir. Farkli, orijinal fikirler ancak bu
sekilde ortaya ¢ikar.” (Alint1 124, 04, K, FB, K 6-10, S9)

“Tasarum yapilacak konu ile ilgili gerekli bilgi, arastirma malzeme secimi vb.” (Alinti
125, 031, K, TT, K 20+, S8)

“Malzeme bilgisi gereklidir. Ciinkii hangi malzemeyi hangi amacla kullanmay: bilmek

tasarimdaki onemli basamakur.” (Alimt1 126, 013, K, T, K 11-15, S6)
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Ogretmenler tarafindan belirtilen diger bir 6nemli bilgi teorik bilgidir ve bu
konudaki goriisler su sekildedir.
“Alan bilgisine sahip olmak gerekir. Hangi alanda tasarim yapilacaksa o yonde

malzeme ve materyal ihtiyact olur.” (Alint1 127, 042, K, YD, K 16-20, S7)

Ogretmenlerden bazilar1 hem malzeme bilgisinin hem de teorik bilginin 6nemli
olduguna vurgu yapmuslardir. Bu konudaki diisiincelerini O11, 054 ve 061 su sekilde
ifade etmistir.

“Tasarim yapacaginiz alanla ilgili teknik bilgiye sahip olmak gerekir. Ahsap bir iiriinle
ilgili tasarim yapacak biri ahsap iiriinlere cam ile veya metal ile ilgili tasarum yapacak
kisilerin bu iiriinlere teknik acidan hakim olmast onemlidir.” (Alint1 128, Ol1L E, YD,
K 16-20, S8)

“Kullanilacak objenin ya da materyalin onemine, ornegin kimyasal bir madde ile
etkilesim soz konusu oldugundaki zararlart bilmek gerekir.” (Almt1 129, 054, K, FB,
K 6-10, S8)

“Tasarum yaptlacak iiriiniin olusturulabilmesi icin gerekli malzemeler, matematik ve
fizik bilgileri.” (Almt1 130, O61, K, FB, K 20+, S5)

“Kullanilacak malzeme ézelligi, teknik bilgi vs.” (Alint1 131, 049, K, FB, K 16-20, S8)
Ogretmenler tarafindan malzemeyi kullanma bilgisinin de gerekli oldugu
diistiniilmiistiir ve bu konudaki diisiinceleri su sekildedir.

“Bilgisayar becerilerine sahip olmalidir. Tasarlanacak iiriinlerle ilgili gerekli
materyallerin kullanilabilmesi énemlidir. Ornegin insaatla ilgili tasarim yapmak isteyen
bir bireyin insaat ile ilgili fikir sahibi olmasi gerekir.” (Alint1 132, 09, K, M, K 6-10,
S7)

“Tasarum yapacagi konu ile ilgili kullanacagi materyaller konusunda bilgi sahibi
olmalidir. Teknolojik yenilikler, dikme, dikis vb...” (Almt1 133, 012, K, M, K 11-15,
S8)

“Ciinkii hangi malzemeyi hangi amacla kullanmayr bilmek tasarimdaki onemli

basamaknr.” (Alint1 134, 013, K, T, K 11-15, S6)
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4.3. Ugiincii Alt Probleme Yo6nelik Bulgular

Calismanin {i¢iincii alt probleminde Ogretmenlerin tasarimin kiiltiirle iliskisi
lizerine anlayislari incelenmeye calisilmistir. Bu baglamda ogretmenlerden tasarimin
kiiltiirle iliskisi var midir? Varsa nasil bir iligkisi olduguna ve bu baglamda tasarim ve
kiiltliriin birbirini nasil etkiledigine dair goriislerini belirtmeleri istenmistir. Belirtilen
gorilisler cercevesinde analiz yapilarak tasarimin kiiltiirle iliskisi olup olmadigina
yonelik frekans tablosu olusturulmustur. Tasarimin kiiltiirle iliskili oldugunu diisiinen
Ogretmenlerin yanitlari sonucunda tasarim ve Kkiiltiiriin iliskili oldugu alt boyutlar
olusturulmustur. Tasarimin kiiltiirle iligkisine yonelik olusturulan tablo ve tasarimin

iliskili oldugu alt boyutlarin yer aldigi ¢izelge asagida belirtilmistir.

Tablo 4.9. Tasarim ve Kiiltiir Iligkisine Yo6nelik Bulgular

Evet Vardir f Hayir Yoktur f Cevap f
Vermeyenler

01-02-03-04-05-06-07

08-09-010-011-012-013

014-015-018-019-020

021-022-023-024-025

026-027-028-029-030

QSl-Q32—§)33-Q34-§)35 317-037 o

036-038-041-042-044 %84.,4 039-040-043 %10 016-047 %5,5

045-046-050-051-052 348-057-0O64 049-061

053-054-055-056-058 76 083

059-060-062-063-065
066-067-068-069-070
071-072-073-074-075
077-078-079-080-081
082-084-085-086-087
088-089-090

Tablo 4.9. bulgularina gore 6gretmenlerden 76 kisi tasarimin kiiltiirle iligkisi
oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerden 9 kisi tasarimin kiiltiirle iliskisi olmadigini
belirtirken 5 kisi bu soruya cevap vermemistir. Tasarimin Kkiiltiirle iligkili oldugunu
diisiinen Ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda tasarim ve kiiltiir iliskisi
arasinda hangi alt boyutlarin yer aldigini belirten frekans tablosu tablo 4.10." da

sunulmustur.



Tablo 4.10. Tasarim ve Kiiltiiriin iliskili Oldugu Alt Boyutlara Yo6nelik Bulgular
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Kodlar Katihmcilar f
Inang 04-06-07-010-013-014-015-018-020-021-022 26
026-033-038-046-051-059-060-062-063-068
074-077-079-084-087
Degerler 04-07-013-020-021-022-025-026-027-028-033 24
038-050 051-059-060-062-063-065-074-077-081
084-087
Ihtiyaglar 04-05-010-012-028-033-034-044-055-060-066 14
069-082-090
Dil 014-021-026-030-033-038-051-059-060-062-077 11
Kiiltiirel farkliliklar 03-06-010-020-056-058-070-090 8
Cevre 05-07-015-019-042-055 6
Diinya goriisii 07-010-031-044 4
Gelenek ve gorenekler/Orf  014-032-068-075 4
ve adetler
Aile 019-042-052 3
Egitim 018-029 2
Hayal giicii 07-041 2
Sosyokiiltiirel 6zellikler 018 1
Beklenti 028 1
Sosyal medya 022 1
Hosgorii 046 1
Iliskiler 01 1
Toplam 109

*Uygulamaya katilan katilimer sayilarindan (N=90) bircogu birden fazla cevap vermistir.

Tablo 4.10. bulgularindan hareketle, farkli branslardaki ogretmenler tasarimin
kiiltiiriin alt boyutlarindan inancla, degerlerle, ihtiyaglarla, dille, kiiltiirel farliliklarla ve

yasanilan cevre ile daha fazla iliskisi oldugunu belirtmislerdir.

Farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin kiiltiiriin alt boyutu olan inangla
iligkisi 26 Ogretmen tarafindan belirtilmistir ve tasarimda inancin etkisi Ogretmenler
tarafindan en cok belirtilen alt boyut olarak tablo 4.10’da yer almaktadir. Bu noktada
tasarimin inangla iligkisine yonelik 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

“Iliskisi vardir. Inang ile iliskisinin oldugunu diisiiniiyorum. Cami, kervansaray, kiilliiye
vapilirken tasarlama ile bir kilise tasarlama arasinda c¢ok fark vardir. Malzeme
farkhiligindan yapilis sekline kadar her sey farklidir.” (Ahmt1 135, 06, E, M, K 6-10,
SS)

“Vardir; ornegin inanglart farkli olan insanlarin bakis acilart ve yorumlayabilme yetisi

farklidir.” (Ahnt1 136, 020, K, YD, K 16-20, S7)



57

“Kiiltiirle dolayli bir ilgisi vardir. Kisi yasadigi ortamdaki ihtiyaglart degerlerine,
inanclarina gore degisebilir. Seyahat ederken namaz kilmak isteyen bir kisi iizerinde
pusulast olan bir seccade tasarlayabilir.” (Alimt1 137, 04, K, FB, K 6-10, S9)

“Inanc ile ilgisi vardir. Ciinkii inanclaruimizin dogrultusunda tasarimlar olusur.”
(Alnt1 138, 079, K, M, K 11-15, S4)

“Vardiwr. Kisilerin diinya goriisii hayal giicii yasadigt ortamdan, inang¢larindan

etkilenir.” (Almt1 139, 07, K, FB, K 11-15, S3)

Ogretmenler tarafindan tasarmmin kiiltiirle iliskisinde 6nemli goriilen diger bir alt
boyutta degerlerdir ve 6gretmenler tarafindan toplumsal degerlere uygun tasarimlarin
yapilmasi, tasarimin olusturdugu etki {izerinde ve hedef kitleye ulagsma sayisinda onemli
oldugu ifade edilmistir. Bu konudaki 6gretmenlerin goriisleri su sekilde yer almaktadir.
“Bireylerin yasamis oldugu toplumdaki degerler ve toplumsal kaliplar tasarimi etkiler.
Bireylerin icinde bulundugu degerlerle catismasi tasarimi: olumsuz etkiler.” (Alnt1 140,
022, K, SB, K 1-5, S4)

“Milletin degerlerine uygun tasarimlar daha fazla kitleye ulasir.” (Alint1 141, 065, E,
SB,K ?,S7)

“Kisiler kendi toplumsal degerleri dogrultusunda tasarum yaparlar.” (Alint1 142, O71,
K, T, K11-15, S10)

Ogretmenler, tasarlanan iiriinlerde ihtiyaclarin goz 6niinde bulunduruldugunu ve
ihtiyaglarinda tasarimindaki 6nemli faktorlerden biri oldugunu ifade etmislerdir. Bu
konudaki O5, 021 ve O34 iin goriisleri su sekilde yer almaktadir.

“Insanlar yasadiklar: kiiltiirle ilgili ihtiyaclart dogrultusunda tasarim iiretirler.”
(Alint1 143, 034, K, FB, K 16-20, S7)

“Tasarlanan iiriinlerin icinde yasanilan kiiltiirle wyumlu olmast ve ihtiyaca cevap
vermesi onemlidir.” (Ahnt1 144, 021, K, YD, K 6-10, S8)

“Insamin yasadig1 cevre kiiltiiriinii etkileyen faktorlerden bir tanesidir. Ihtiyaclarda
cevreye gore sekillenir. Ihtiyaclar ve tasarim da birbiri ile paralel gider. Tasarim ve
kiiltiir birbirini etkiler farkli bir tasarim, hayatin icine ya da kiiltiiriine yansittiginda

yvasam bi¢cimi de degisebilir.” (Alint1 145, 05, K, TT, K 20+, S8)
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Kiiltiirel alt boyut olan dilin tasarimda olusturdugu bag: ve etkiyi O14 su sekilde
ifade etmistir. “Dil, kiiltiiriin tasiyicisidir. Kiiltiir kusaktan kusaga tasinan insanlar
arasindaki birlik ve beraberligin en onemli bagidir. Dil ve kiiltiir iliskisi tasarimlarda

etkilidir.” (Ahnt1 146, 014, K, T, K 11-15, S9)

Kiiltiiriin yasanilan cevre ve aile ile iliskisinin oldugunu O19; “Evet vardur.
Ornegin icinde vyasamlan aile ve ¢evrenin onemli élciide iliskisi oldugunu

diisiintiyorum.” (Alint1 147, 019, K, T, K 11-15, S7) seklinde ifade etmistir.

Kiiltiirel farkliliklarin tasarimin olusturulmasinda etkili oldugunu 056, 010,
070 ve O4 su sekilde ifade etmislerdir. “Kiiltiirel Ogretiler tasarimn olusmasini,
sekillenmesini etkiler. Doguda yasamis oramin kiiltiiriiyle yogrulmus biri bati kiiltiirii
calisirken muhakkak ki kendi kiiltiiriinii yansitacaktir.”” (Alnt1 148, 056, K, PDR, K 1-
5, S4); “Tasariyt yapan insamin hayat anlayisi, dini inanci, kiiltiirel farkliliklart gibi
konular tasarimu etkiler. Kiiltiir bir bolgede yasayan halkin ortak davranis bicimidir.
Farkl kiiltiirde yasayan insanlar farkli yorelerin kiiltiirlerine gore tasarum yapmakta
zorlanabilirler.” (Alint1 149, 010, E, DKAB, K 20+, S7); “Kesinlikle kiiltiirle ilgili.
Farkli kiiltiirler farkly tasarum fikirlerine ilham olabilir.” (Almt1 150, 070 K, YD, K 6-
10, S9); “Kiiltiir, tasarin etkiler. Tasarima sekil verir. Sinirlarim belirler. Ornegin bir
[Ege’deki]ogrencinin ev tasariminda daha esnek cizgiler var iken; dogu kiiltiiriinde

olan bir kiginin genel cizgileri vardir.” (Almt1 151, 04, K, FB, K 6-10, S9)

Baz1 ogretmenler tarafindan ise kiiltiiriin bircok alt boyutu birlikte ifade
edilmistir. Bu ogretmenlerin goriisleri kiiltiiriin degerlerle, inangla, dille, ihtiyacla,
cevreyle, duygu ve diisiinceyle beraber iliskisinin oldugunu vurgulamaktadir. Bu
konudaki 6gretmen goriisleri su sekilde yer almaktadir.

“Degerler-inanglar, dil tasarimin temellerini olusturur. Toplumlarin deger, inanc,
ihtiyac ve dilleri ile gelismislik diizeylerinin dogru orantili oldugunu goriiyoruz.”
(Almt1 152, 059, E, SB, K 20+, S7)

“Tasarim yapilirken ihtiyaclar dogrultusunda yapilabilecek materyaller ya da ortam
diizenlemesidir. Bu yiizden deger sistemine, inanglara ya da dile gore degigebilir.”

(Alint1 153, 033, K, SB, K 6-10, S5)



59

“Vardir. Tasarum toplumun sahip oldugu degerlerin, inang, dil gibi kiiltiirel unsurlarin
etkisi ve sonucu ile olusur. Kiiltiirel unsurlarin yansimasidir.” (Alint1 154, 038, K, T,
K 20+, S4)

“Elbette vardir. Insanlarin degerleri, inanclar, dilleri onlarin hayal giiclerini
yaratictliklarini tasarlayacagr malzemeyi etkiler.” (Alnt1 1585, 062, K, FB, K 6-10,
SS)

“Vardir. Deger ve inanglara gore tasarim degisir.” (Alint1 156, 074, K, FB, K 20+,
S8)

“Bireysel duygu ve diisiinceleri cevre, kiiltiir ve inang etkiler. Bunlar da tasariyt

etkiler.” (Ahnt1 157, 015, E, SB, K 6-10, S5)

Farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin frekans agisindan az da olsa aile
(019, 042 ve 052), egitim (018, 029), hayal giicii (07, O41), sosyokiiltiirel dzellikler
(018), beklenti (028), hosgorii (046) ve iliskiler (O1) gibi tasarimda kiiltiiriin alt

boyutlarindan bahsettikleri goriilmiistiir.

Tasarimin kiiltiirle iliskili oldugunu diisiinen farkli branslardaki ortaokul
Ogretmenlerinin ayrica ‘tasarim ve Kkiiltiir birbirini nasil etkiler? sorusu kapsaminda
goriislerini de belirtmeleri istenmistir. Verilen cevaplar dogrultusunda 6gretmenlerin
tasarimi toplumsal bir bakis agisiyla degerlendirdikleri goriilmiistiir. Tasarimi toplumsal
bir bakis agisiyla degerlendiren 6gretmenlerin goriisleri asagida yer almaktadir.
“Toplumun paylastigi en onemli kavram “kiiltiir”, bu anlamda tasarimlar kiiltiirle
olusturulduguna gore, toplumun ortak ¢ikarlart olarak adlandirilabilir.” (Alimt1 158,
070 K, YD, K 6-10, S9)

“Tasarim ve kiiltiir birbirini etkiler. Tasarimi yapan kisi toplumun icinden ¢iktigu icin
toplumun kurallarini iiriiniine yansitir.” (Alint1 159, 013, K, T, K 11-15, S6)

“Vardwr. Ciinkii gelismis toplumlarda her zaman yeni iiriinlere ihtiyac oldugu icin bu da
tasarum gerekli kilar.” (Alint1 160, 024,E, T, K 11-15, S8)

“Bir toplumun kiiltiirii tasarlanan bir iiriiniin sekillenmesinde etkendir. Tasarimci
tasarladig iiriinii o toplumun beklenti ve degerlerine gore, kiiltiirii dikkate aldiginda

iiriin daha ¢ok kullanilir ve yayginlasir.” (Alint1 161, 028, K, DKAB, K 6-10, S5)
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“Birey yasadigi orgiit kiiltiiriinii diisiincelerine yansittigi icin bulundugu orgiite gore
tasarumlar farklilasabilir. Her orgiitiin farkli ihtiyaglart vardir. Olumlu ve olumsuz

etkileri vardir.” (Alint1 162, 077, K, FB, K 1-5, S4)

Tasarimin kiiltiirle iligkisi olmadigini diisiinen dgretmenlerin goriisleri asagida
verilmistir.
“Tasarimi yapan kigi actk goriislii ise herhangi bir sekilde iligkisi yoktur.” (Alint1 163,
017, E, FB, K 6-10, S8)
“Neyi tasarladiguimiza gore degisir. Bana gore yoktur. Olumsuz etkiler, yaraticilig
smrlar, fikir alinabilir, ancak esinlenme ya da kopyalamaya tesvik saglar.” (Alinti
164, 039, E, BE, K 16-20, S8)
“Yoktur. Kiiltiirel ozellikler bilimsel ¢alismalart destekliyorsa tasarim gerceklik sansi

daha yiiksektir.” (Alint1 165, 076, E, SB, K 6-10, S7)

4.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Farkl1 branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin tasarimin farkl disiplinlerle iliskisi
izerine anlayislart incelenmeye calisilmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin tasarim i¢in bir
disiplinler arasi1 ¢alisma gerekliligi var midir? Nedenini 6rneklerle aciklayiniz sorusu
kapsaminda goriisleri alinmistir. Bu goriislerin analizleri yapilarak bulgulara yonelik
olusturulan frekans tablosu ve tasarimda ihtiya¢ duyulan disiplin alanlart zihin haritasi

sekli asagida belirtilmistir.



Tablo. 4.11. Tasarim Igin Disiplinler Aras1 Calisma Gerekliligi Bulgulari
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Kadin Erkek
Branslar Evet f Hayir f Evet f Hayr f
Fen Bilimleri 03-04-07-026 22 058 1 017 1 086 1
027-030-034
037-049-052
053-054-060
062-064-067
068-069-074
077-080-088
Matematik 09-012-025 8 035 1 01-06 4 0
036-040-041 073
055-079 087
Tiirkge 08-013-019 7 0 023 2 0
038-044-063 082
078
Sosyal Bilgiler 022-032-033 4 0 02059 5 0
075 015
065
076
Teknoloji Tasarim  05-029-031-051 4 0 0 0
Din Kiiltiirii ve 028 1 0 010 1 0
Ahlak Bilgisi
Yabanci Dil 018-020-021 7 0 016 2 0
042-048-066 081
070
Beden Egitimi 0 0 039 2 0
047
Biligim 045-084 2 0 0 0
Teknolojisi
Gorsel Sanatlar 090 1 050 1 0 0
Psikolojik 057-089 2 056 1 0 0
Danisma ve
Rehberlik
Toplam 58 4 17 1

*Katilimcilarin 10 tanesi bu soruyu cevaplandirmamistir ya da bilmedigini ifade etmistir.

Tablo 4.11. bulgularina gore tasarimda disiplinler arasi calisma gerekliligi

gorilisii hem cinsiyet acisindan hem de brang acgisindan degerlendirildiginde sayica en

fazla olarak belirtilmistir (%83,3).

Tasarimda disiplinler aras1 calisma gerekliligi

olmadigini diisiinen 6gretmenlerin sayisi ¢ok daha azdir (%S5,5). Elde edilen bulgularda,

tasarimin bir disiplinler arasi1 calisma gerekliligi kadin ogretmenler tarafindan daha

yiiksek oranda kabul goérmiistiir. Brans acisinda da degerlendirildiginde ise fen bilimleri

ve matematik 6gretmenleri acisindan tasarimin da bir disiplinler arasi calisma olmasi

gerekliligi ifade edilmistir.
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Ogretmenler tasarimda farkli disiplinlerle iliski gerekliligini matematik, Tiirkce,
fen bilimleri, sosyal bilgiler, gorsel sanatlar gibi bir¢ok farkli derslerle ve miihendislik,
ingaat, peyzaj, dikis ve arkeoloji gibi alanlarla iliskilendirmislerdir. Ogretmenlerin bu
konudaki diisiinceleri su sekildedir.

“Tasarim icin ortaya ¢ikan her iiriin tek boyutlu olamaz. Matematik, fen, sosyal,

[Tiirkce] dili vb. alanlarla ortak ¢alisir.” (Alint1 166, 013, K, T, K 11-15, S6)

“Vardir. Ornegin matematik, miihendislik, teknoloji, fen bilimleri birbirleriyle oldukca

etkilesim icindedir.” (Alint1 167, 068, K, FB, K 11-15, S8)

“Fenle alakali bir tasarim yapilirken matematik alamindan faydalaniriz. Ornegin gemi

tasarinu yapilirken suda yiizebilme- ergonomik olmasi- ekonomik olmasi ozelliklerinden

faydalanilir.” (Alint1 168, 07,K, FB, K 11-15, S3)

“Matematik- sekil/tablo, Gorsel- renk/desen.” (Almt1 169, 042, K, YD, K 16-20, S7)
“Mutlaka vardir. Tasarim tek boyutlu diisiiniilemez. Ornegin, Fen Bilimleri dersinde

basit elektrik devresi yapmak bilgi diizeyinde iken bunu giinliik hayatini kolaylastiracak

sekilde tasarlamak kavrama, uygulama, basamaklarina kadar cikmaktadir.” (Alimti
170, 04, K, FB, K6-10, S9)

“Tasarim icin tiim disiplinler gerekli olabilir. Renkler icin gorsel tasarim, alan

hesaplamast icin matematik gibi.” (Almt1 171, 017, E, FB, K 6-10, S8)

“Tasarim yapilacak konu ile ilgili olarak yazilim, kodlama, insaat, dikis, peyzaj gibi

konularda bilgi sahibi olmak onemlidir.” (Alint1 172, 09, K, M, K 6-10, S7)

“Vardir. Herhangi bir konuda bir sunum vermek icin sunumun yazim kurallarina,
Tiirkce dil bilgisi kurallarina vb ihtiya¢c vardir. Bunun icin Tiirkce, dil bilgisi gibi

disiplinlerde donamimli olmak gerekir.” (Alint1 173, 010, E, DKAB, K 20+, S7)
“Vardiwr. Arkeolojide bulunan kalintilarin tarihsel yaslarmmi hesaplayabilmek icin

tasarim agamasindan gecmis karbon temelli yas hesaplama teknigi uygulanir.” (Alint1

174, 076, E, SB, K6-10, S7)

Farkli branglardaki ogretmenler tarafindan tasarimda farkli disiplinlerle iliski
tasarimin niteliginde 6nem arz etmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri su
sekilde yer almaktadir.

“Disiplinler aras1 ¢alisma olmazsa amaclanan iiriinii elde etmek zorlasir ve zaman

alabilir.” (Almt1 175, 015, E, SB, K 16-20, S10)
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“Disiplinler arasi ¢caliymalar yapmak tasarimlarin niteligini arttirmaya faydasi vardir.”
(Almmt1 176, 026, K, FB, K 6-10, S7)

“Gereklidir. Matematikle ozellikle uyum icinde yapilan calismalar ki altin orana uygun
tasarimlar goze daha iyi hitap ettigi icin basarili tasarimlardir.” (Almt1 177, 06, E, M,
K 6-10, S5)

“Tabi ki vardir. Bir tasarumda kullanilan disiplin sayist arttikca tasarumin kalitesi,
amaca uygunlugu, egitsel yonii ve coklu zekaya hitap edebilme giicii artar. Daha
fonksiyonel bir yaprya ulagir.” (Alint1 178, 084, K, TT, K 6-10, S8)

“Ust diizey bir tasarim icin disiplinler arasi bir calisma gerekir.” (Ahmnt1 179, 022, K,
SB, K 1-5,

Malzeme bilgisi ve teknik alanlarda ihtiya¢ dogrultusunda tasarimda disiplinler
arasi ¢calisma gerekliligi 6gretmenler tarafindan su sekilde ifade edilmektedir.
“Vardir. Iyi bir tasarim icin ozellikle teknik ve malzeme bilgisi anlaminda diger
disiplinlerle ig birligi(calismak) gerekir.” (Alint1 180, 038, K, T, K 20+, S6)
“Vardir. Nedeni ise ihtiyac duyuldugunda eksik bilgiler tamamlanabilir. Mesela

matematik materyali tasarlarken ergonomik olmasi icin diger alanlardan c¢aligma

destegi istenir.” (Alnt1 181, 025, K, M, K 1-5, S7)

Tasarimda diger disiplin alanlar ile is birligi yapilmasi gerektigi ogretmenler
tarafindan ifade edilmistir. Ogretmenlerin disiplinler arasi ¢aligmanin is birligi acisindan
onemli olduguna iliskin goriisleri su sekildedir.

“Tasarimn diger derslerle birlikte, is birligi icinde calismast gerekir, ornegin okulda
sunu tasarlanirken bilgisayar dersi ogretmeninden yardim alinmalidir.” (Alint1 182,
028, K, DKAB, K 6-10, S5)

“Tasarim i¢in disiplinler arast bir calisma gereklidir. Tasarimlarimizin hayata gecmesi
icin bilisimden destek alabiliriz. Teknoloji tasarim ogretmenlerinden destek alarak
tasarladigimuz tiriinleri hayata gecirebiliriz. Tasarladigimiz iiriinlerin diger branslarla
olan ilgisi bizim disiplinler arast calismalar yapmanuzi gerekli kilar.” (Alint1 183,

021, K, YD, K 6-10, S8)
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“Vardir. Bir calisma yaparken diger branslarla is birligi yapilmalidir. Ornegin
Ingilizce dgretmenleri ile yabanct kaynaklardan yararlanmak icin is birligi yapilabilir.”
(Almt1 184, 031, K, TT, K 20+, S8)

“Tasarim kesinlikle disiplinler arast calismayr gerektirir. Asama halinde siireclerin
incelenerek ve kurgulanarak, bu sayede tasarimin olusmasi saglanmalidir. Ornegin, bir
liriinii tasarlamadan once amaci, hitap edecegi kitle, kullanisliligi, maliyeti, geri
doniistiiriilebilirligi  gibi konularin arastirdmasi, tasarvmin genel ozelliklerinin
belirlenmesi, taslak onerisi gibi adimlarin izlenmesi (arastirma, gelistirme), yapiumi,
degerlendirilmesi, test edilmesi ve degisiklik oOnerisi gibi unsurlar tasarimi
olusturmamizda gecerli bir yol izlememizi saglar.” (Almt1 185, 090, K, GS, K 1-5, S8)
“Zorunlu oldugunu diigiinmemekle birlikte, pozitif katki saglayacagini diigiiniiyorum.
Bir toren programi hazirlarken Tiirkce, Resim ve Miizik ogretmenleri ile birlikte
esgiidiimlii calisma gibi.” (Alint1 186, 039, E, BE, K 16-20, S8)

“Kesinlikle vardir. Ornegin ders icin bir konuda tasarum yaptigimizi diisiinelim.
Diisiindiigiimiizii [kagida]yazili ve cizim olarak aktarmak, sonra cizimi ii¢c boyutlu
gorsele dikmek icin birkag disiplin arasi iliski gerekir.” (Almt1 187, 037, K, FB, K
20+, S4)

Tasarimda farkli disiplinlerle arasi ¢alisma gerektirdigini diisiinen 6gretmenlerin
goriisleri sonucunda tasarimda ihtiya¢ duyulan alanlarla ilgili olusturulan zihin haritas1

sekil asagida belirtilmistir.
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Sekil 4.1: Tasarimda ihtiya¢ duyulan disiplin alanlar1 zihin haritasi
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Tasarimin farkl disiplinlerle iliskisi olmadigini diisiinen 6gretmenlerin goriisleri
asagida verilmistir.
“Hayrr, tasarim ozgiinliik isteyen bir seydir.” (Alint1 188, 086, K, FB, K 1-5, S8)
“Bence yoktur. Oznel bir kavramdir. Insan kendine has gelistirdigi bir tarzla tasarim
yapmalidir.” (Almt1 189, 056, K, PDR, K 1-5, S4)
“Yoktur. Tek alanda da olabilir. Beceri gereklidir.” (Alint1 190, 035, K, M, K 16-20,
S7)
“Tasarima gore degigir.” (Alint1 191, 058, K, FB, K 20+, S9)

4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin besinci alt probleminde, farkli branglardaki ortaokul 6gretmenlerine
gore tasarim siirecinde yer alan faktorlerin neler olabilecegi ve Ogretmenlerin
tasarimdaki ilham kaynaklarina iligkin anlayislar1 incelenmeye calisilmistir. Bu acidan
bakildiginda veri toplama aracindaki “Tasarimda hangi faktorler 6nemlidir? Nedenini
aciklaymiz ve “Tasarimda kisiye ilham kaynagi olabilecek faktorler/durumlar/olaylar

vb. neler olabilir?” sorular1 ¢alismanin besinci alt problemini olusturmaktadir.

4.5.1. Tasarimda 6nemli faktorlere ait bulgular

Farkli branglardaki ortaokul Ogretmenlerinin tasarimda hangi faktorler
onemlidir? Nedenini agiklaymiz ve 6nem sirasina gore siralayiniz sorusu kapsaminda
goriigleri alinmugtir. Ogretmenler tarafindan verilen yanitlarin analizi sonucunda,
tasarimda kisiye 0zgii faktorler ve materyale 6zgii faktorler olmak iizere iki adet tema

olusturulmustur. Belirtilen temalar asagida yer almaktadir.
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Tablo. 4.12. Kisiye Ozgii Faktorler

Tema Kodlar Katilimcilar f
Beceri/Yetenek 06-018-020-022-027-037-041-042 19
049-051-052-053-054-059-071-084
086-088-089
Ihtiyag analizi yapabilme 03-04-05-08-014-017-018-024-030 15
042-044-048-068-075-082
Yaraticilik 012-014-019-033-044-050-051-055 14
058-062-066-070-080-086
Bilgi birikimi 05-08-010-014-018-026-034-039 12
054-059-084-089
Onceki Deneyim ve Tecriibeler 017-018-022-024-027-038-045-050 12
052-065-073-081
Farkli ve Ust Diizey 03-06-013-015-019-041-045-046 11
Diisiinme/Ozgiinliik 053-060-077
Kiiltiir farklary/kiiltiirel degerler 024-038-053-058-059-065-070-080 10
084-090
Hayal diinyasi/hayal giicii 06-014-015-034-037-040-041-043 10
046-049
Merak etme/ilgi duyma 011-022-031-042-059-068-069-088 8
Kisiye Istekli olma 011-012-018-059-064-068-069 7
Ozgii Egitim/kiiltir diizeyi 022-039-044-046-067-071-083 7
Faktorler ~ Zeka 010-045-051-089 4
Gozlemci olma 012-033-050 3
Beklenti 05-08-022 3
Yenilik 030-056-082 3
Ifade giicii 050-053 2
Sorunlar1 tespit 055-064 2
Arastirma yapma 031-069 2
Bakis agis1 06-044 2
Sermaye 013-037 2
Plan yapma 027-076 2
Tletisim 01 1
Haz alma 04 1
Sabir 010 1
Azimli olma 068 1
Kendine giivenme 051 1
Kendini gelistirme 052 1
Yasam tarzi 060 1
Objektiflik 077 1
Insandaki etkisi 020 1
iki ve ii¢ boyut algis 090 1
Tasarimin gerekliligi hesab1 03 1

*Uygulamaya katilan katilimer sayilarindan (N=90) bircogu birden fazla cevap vermistir.

Tablo 4.12. bulgularina gore o6gretmenler tarafindan tasarimda kisiye ozgil
faktorlerden beceri/yetenek, ihtiya¢ analizi yapabilme, yaraticilik, bilgi birikimi, onceki
deneyim ve tecriibeler, farkli ve iist diizey diistinme/6zgiinliik, kiiltiir farklari/kiiltiirel
degerler, hayal diinyasi/hayal giicli, merak etme/ilgi duyma, istekli olma ve
egitim/kiiltiir diizeyi gibi faktorler daha ¢cok 6nem tasimaktadir. Tasarimda kisiye 0zgii

hangi faktorlerin 6nemli oldugunu agiklayan 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmigtir.
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“Bakus acisi, hayal diinyasi, el becerisi ve farkli olam gormek.” (Ahnt1 192, 06, E, M,

K 6-10, S5)

“Ihtiyag, beklenti ve donanim olmadan tasarim yapilamaz.” (Almt1 193, 08, K, T, K

16-20, S4)

“Ihtiyac, donanim, beceri, istek, materyal yeterlilik.” (Alnt1 194, 018, K, YD, K 20+,

S7)

“Intiyaclar, ilgi- yetenek. Ihtiyaclarumz dogrultusunda bir seyler tasarlariz.” (Ahnti

195, 042, K, YD, K 16-20, S7)

“Pratik diisiinme, alakalandirma, diigiiniilen tasarinun insana ne kadar gerekli (ya da

dogaya) oldugunun hesaplanmasi, eldeki olanaklar, kullanilan malzemeler, ihtiyag

diizeyi. Ihtiyag diizeyi bana gire en énemli digerleri degisebilir” (Alint1 196, O3, K,

FB, K 20+, S8)

“Beceri, kullanmlabilirligi, ekonomik acidan degeri, uyumu, insanda etkisi gibi faktorler

onemli.” (Alint1 197, 020, K, YD, K 16-20, S7)

“Kisinin bakis acisi, kiiltiirii, egitim diizeyi ve ihtiyac hissetmesi onemlidir. Ciinkii

insanlarin ihtiyaglart oraninda yaratici yonii de ortaya ¢ikar.” (Alnt1 198, 044, K, T,

K 16-20, S8)

“Bir tasarumda en onemli faktor yaraticiliktir. Kisi bulundugu fiziksel ortam ya da

ihtiyac dogrultusunda bir seyler tasarlamay: yaraticiligi sayesinde yapar. Yaraticilik-

diis giicii- bilgi birikimi.” (Almt1 199, 014, K, T, K 11-15, S9)

“Yaraticilik en onemli unsurdur. Her sey fikir ile baslar. Gozlem yapilan seyi ifade

gliciinii kullanarak tasarima yansitmali ve onem sirasina gore bu sekilde ifade

ediyorum.” (Alint1 200, 050, K, GS, K 1-5, S10)

“Hayal giicii onemlidir. Her tasar kisiye ozgiidiir.” (Alint1 201, 015, E, SB, K 16-20,

S10)

“Bilgi, yetenek, aktarabilme kabiliyeti.” (Alint1 202, 054, K, FB, K 6-10, S8)

“Istekli olmak énemlidir- insam merakly olamaya yonlendirir- merakl olmak onemlidir-

insam degisik tasarimlart arastirmaya ve vizyon kazanamaya yonlendirir.” (Alint1 203,

011, E, YD, K 16-20, S8)

“Tasarum yapmak icin merak, ilgi, arastirma vb.” (Alint1 204, 031, K, TT, K 20+, S8)
“Arastirma, onemlidir. Istemek onemlidir. Merak onemlidir.” (Ahmnt1 205, 069, K, FB,

K 16-20, S7)
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“Diisiince ve diisiinceyi gelistiren faktorlerdir. Diisiinceyi meydana getirecek
destekcilerin olmasi gerekir. Diistince=» yorum =»materyal == el becerisi” (Alint1 206,

053, K, FB, K 16-20, S5)

Farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin frekans agisindan ¢ok az da olsa
ifade giicii (050 ve O53), sorunlar1 tespit (055 ve 064), arastirma yapma (O31 ve
069), bakis acis1 (06 ve 044), sermaye (013 ve O37), plan yapma (027 ve 076),
iletisim (O1), haz alma (O4), sabir (010), azimli olma (O68), kendine giivenme (O51),
kendini gelistirme (052), yasam tarz1 (O60), objektiflik (O77), insandaki etkisi (020),
iki ve iic boyut algis1 (090) ve tasarimin gerekliligi hesab1 (O3) gibi tasarimda kisiye

0zgii faktorlerden de bahsettikleri goriilmiistiir.

Tablo 4.13. Materyale Ozgii Faktorler

Tema Kodlar Katilimcilar f
Ekonomik olmasi 07-09-010-019-020-021-025 13
026-062-066-073-074-079
Ozgiin olmasi/6zgiinliik 07-09-015-017-019-028-035 13
038-051-058-066-070-086
Kullanighlik/kullanilabilirlik 02-09-017-019-020-021-024 11
028-042-047-079
Kullanilacak malzemeler 03-016-029-033-034-049-053-090 8
Ergonomik olmast 021-025-047-061-074-078 6
Gorsel olmasi 024-038-042-075-060-090 6
Amaca hizmet etmesi 021-026-028-057-081 5
Hedef kitleye uygun olmasi 016-057-081-084-085 5
Uygulanabilir olma 062-070-076-077 4
Saglam olmast 07-028-047-048 4
Materyale Pratik olmas1 025-047-051-080 4
Ozgii Biitiin olmas1 038-056-090 3
Faktorler Zamandan tasarruf etmesi 039-051-073 3
Ulasilabilir malzeme 061-062-078 3
Anlagilir olmasi 026-032 2
Estetik olmasi 028-035 2
Hayat1 kolaylastirmasi 04-074 2
Islevsel olmas1 07-048 2
Uretilebilir olmasi 047-048 2
Dengeli olmasi 038-090 2
Cok yonlii olmast 025 1
flgi cekici olmasi 026 1
Basit olmasi 02 1
Giincel olmas1 079 1
Orantili olmas1 038 1
Toplam 105

*Uygulamaya katilan katilimer sayilarindan (N=90) bircogu birden fazla cevap vermistir.
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Tablo 4.13. bulgularina gore 6gretmenler tarafindan tasarimda materyale 6zgii
faktorlerden, ekonomiklik, 6zgiin olmas1/6zgiinliik, kullanishilik/kullanilabilirlik,
kullanilacak malzemeler, ergonomik olmasi, gorsel olmasi, amaca hizmet etmesi, hedef
kitleye uygun olmas1 gibi faktorler daha ¢cok 6nem tasimaktadir. Tasarimda materyale
Ozgli hangi faktorlerin onemli oldugunu aciklayan Ogretmenlerin goriisleri asagida
verilmistir.

“Ekonomik olmas, bilgi birikimi, [zekd], sabir. En onemlisi ekonomik olmasidir ciinkii,
en az maliyetle en giizel iiriin olusturulmalidir.” (Alint1 207, 010, E, DKAB, K 20+,
S7)

“Ekonomik, kullaniglilik, amaca hizmet etmesi, ergonomik olmasi.” (Alint1 208, 021,
K, YD, K 6-10, S8)

“Tasarimdaki faktorler elde olan imkanlardan cok etkilenir. Bunlar ekonomiklik,
ergonomiklik, pratiklik, cok yonliiliik vs. olabilir.” (Alnt1 209, 025, K, M, K 1-5, S7)
“Ozgiin olmali, kullanisli olmaly, ihtiyaci karsilamali.” (Alint1 210, 0O17,E, FB, K 6-
10, S8)

“Tasarim oncelikle ozgiin olmali, amacina uygun olmali, kullanilabilir olmali, estetik
olmali, dayanikli olmali.” (Alint1 211, 028, K, DKAB, K 6-10, S5)

“Ozgiinliik, yaraticilik, uygulanabilirlik, bir tasarimda olmasi gereken onemli
faktorlerdir.” (Alnt1 212, 070, K, YD, K 6-10, S9)

“Kullamiglilik: Bir tasarim kullanish degilse tasidigi anlam onemini yitirmeye basliyor.
Basitlik.” (Almt1 213, 02, E, SB, K 6-10, S5)

“Kullanlabilirlik onemlidir. Ciinkii bir amaca yonelik olmasi gerektigini
diisiintiyorum.” (Alint1 214, 079, K, M, K11-15, S4)

“Pratiklik, kullanisli olmasi, ergonomi, saglamlik ve iiretilebilir olmasi.” (Alint1 215,
047, E, BE, K 16-20, S8)

“Tasarim yapacagimiz konuya [hakim] olma, yapacaginiz tasarumin amacina yonelik
olmast, kolay anlasilabilmek, ilgi cekici olmasi, ekonomik olmasi.” (Almt1 216, 026,
K, FB, K 6-10, S7)

“Hedef ve kosullara uygunluk, kullamilacak malzeme.” (Almt1 217, 016, E, YD, K 11-
15, S10)

“Hitap ettigi kitle, hangi alanda kullanildigi, ne icin kullamldigi.” (Alnt1 218, 057, K,
PDR, K 1-5, S9)
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“Uriiniin dengeli, orantili, gorselligi, biitiinliigii ve 6zgiin olmast ile veriler tasarumi

nitelikli kilar.” (Ahnt1 219, 038, K, T, K 20+, S6)

Farkl1 branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin frekans acisindan ¢ok az da olsa
anlasilir olmas1 (026 ve 023), estetik olmas1 (028 ve O35), hayati kolaylastirmas1 (O4
ve 074), islevsel olmas1 (O7 ve 048), iiretilebilir olmas1 (047 ve 048), dengeli olmasi
(038 ve 090), cok yonlii olmas1 (025), ilgi cekici olmasi (026), basit olmasi (02),
giincel olmas1 (079), orantil1 olmas1 (O38) gibi materyale 6zgii faktorlerden de

bahsettikleri goriilmiistiir.

4.5.2. Tasarimda ilham kaynaklarina yonelik bulgular

Farkli branglardaki ortaokul Ogretmenlerinin tasarimda kisiye ilham kaynagi
olabilecek faktorler/durumlar/olaylar vb. neler olabilir? sorusuyla goriisleri alinmistir.
Ogretmenler tarafindan verilen yamtlarin analizi sonucunda, tasarimda ilham kaynaklar
fiziksel ve cevresel kaynaklar ile duyugsal alana ait kaynaklar olmak iizere iki adet tema

altinda toplanmustir. Belirtilen temalar asagida yer almaktadir.
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Tema Kodlar Katihmcilar f
Ihtiyaclar 05-09-010-011-017-018-019-021-023-025-033- 25
034-035-045-047-048-049-054-059 060-067-
082-086-087-088
Doga 02-05-06-010-014-046-061-063-064-078-090 11
Cevre 020-025-034-041-045-050-053-054-070-077 10
Gozlemler 09-012-036-038-040-048-066-081-090 9
Rol model 01-06-011-039-068-069-073-087 8
Fiziksel ve  Cevredeki gorseller 04-09-014-016-032-038-051-090 8
Cevresel  Ekonomik durum 03-08-010-013-062-084 6
Kaynaklar ~ Toplumsal olaylar 010-053-057-062-071 5
Her sey 015-030-031-076-079 5
Kitaplar 02-07-037-066 4
Kisisel sorunlar 055-071-074-081 4
Ornek yasamlar 03-05-07 3
ImkAnsizliklar 04-019-021 3
Bilgi birikimi 07-022-028 3
Yasam farkliliklar 04-055 2
Miizik 020-090 2
Doga ve Canlilar 064-075 2
Sevdigi tasarimcilar 03 1
Firmalar 03 1
Moda 03 1
Rekabet ortami 086 1
Sosyal medya 072 1
Yenilikler 087 1

Tablo 4.14. bulgularina gore 6gretmenler tarafindan tasarimda kisiye ilham

kaynagi olabilecek ihtiyaclar, doga, cevre, gozlemler, rol modeller ve cevredeki

gorseller gibi faktorler/ durumlar/ olaylar daha ¢cok onem tasimaktadir.

Farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin frekans agisindan ¢ok az da olsa
yasam farkliliklar1 (O4ve O55), miizik (020 ve 090), doga ve canlilar (064 ve O75),
sevdigi tasarimcilar (O3), firmalar (O3), moda (O3), rekabet ortami (086), sosyal

medya (O72) ve yenilikler (O87) gibi tasarimda kisiye ilham kaynag1 olabilecek fiziksel

ve ¢evresel kaynaklardan da bahsettikleri goriilmiistiir.
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Tablo. 4.15. Duyussal Alana Ait Kaynaklar

Tema Kodlar Katihmecilar f
Yasanan duygular 06-046-051-056-090 5
Hayat goriisii 09-012-043-055-077 5
flgi alanlari 012-026-028-029-062 5
Duyugsal Hayal diinyasi 02-034-036-085 4
Alana Ait Yaratici diisiinceler 026-080-085-089 4
Kaynaklar Arastirmaci ruh 027-044-066-085 4
Merak 027-028-059-067 4
Psikolojik durum 08-020-050 3
Icat etme istegi 027-054-059 3
Istek ve Begeniler 032-042-075 3
Beklentiler 05-079 2
Etik degerler 084 1

*Katilimcilarin 1 tanesi bu soruyu cevaplandirmamustir.

Tablo 4.15. bulgularina gore 6gretmenler tarafindan tasarimda kisiye ilham
kaynaklar1 olabilecek faktorler arasinda, yasanan duygular, hayat goriisii, ilgi alanlari
gibi kavramlar, durumlar, olaylar daha fazla daha fazla 6nem tegkil etmektedir. Ayrica
farkli branslardaki 6gretmenlerin frekans acisindan cok az da olsa beklentiler (O35 ve
079) ve etik degerlerden (O84) gibi tasarimda kisiye ilham kaynag1 olabilecek duyussal

alana ait kaynaklardan da bahsettikleri goriilmiistiir.



V. BOLUM

5. Tartisma-Sonug ve Oneriler

5.1. Tartigsma

Bu aragtirmanin amaci, farkli branglarda gorev yapan ortaokul 6gretmenlerinin
tasarim anlayiglarini tasarimin tanimi, tasarimei ozellikleri, tasarimla kiiltiiriin ve farkl
disiplinlerle iligkisi ve tasarim siirecinin faktorleri kapsaminda incelemektir. Bu amac
dogrultusunda ders kitab1 ve literatiir taramasi yapilarak arastirmaci ve uzman esliginde
EK- 1 de yer alan “Tasarim Anlayis1 Goriis Formu (TAGF)” olusturulmustur. Icerisinde
9 acik uclu sorularin yer aldigi Tasarim Anlayisi Goriis Formu ile farkli branglardaki
ortaokul ~Ogretmenlerinin tasarima yonelik anlayislarinin  ortaya ¢ikarilmasi

hedeflenmistir.

Arastirmada farkli branglardaki ortaokul 6gretmenlerinin tasarim nedir? sorusu
kapsaminda tasarim tanimina yonelik goriisleri alinmistir. Verilerin analizi ile elde
edilen bulgularda, 6gretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda tasarimin
tanimlamalarina ait iiriin(ler) olusturma, zihinde canlandirma bigimi, {iriinii/ nesneyi/
olguyu yeniden diizenleyip olusturma ve yaraticilik gibi kavramlarin daha fazla yer
aldigr goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan belirtilen kavramlardan bazilar1 yapilan
literatiir arastirmasi sonucu elde edilen tanimlarla ortiismektedir ve bu ifadeler asagida
belirtilmistir.

“Bir iirtinlin olusturulabilmesi icin ilk unsur tasarim siirecidir” (ITEA, 2000).
“Tasarim, bir yeniligin ya da icadin gelistirilmesinde yaratict yetenekleri kullanma
islemidir “(ITEA, 2000). TDK’ nin tasarim icin zihinde canlandirma olarak yaptigi

tanim ile Atkinson’un (2006) yaratici diisiince, degerler ve teknoloji tasarim egitimi adl1
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calismasinda “Tasarimin, yiiksek bir diisiince kapasitesi gerektiren kompleks bir
zihinsel faaliyettir.” ifadesi calisma ile ortiisen ifadelere ornektir. Tasarim kavrami
tanimlamasinin, problem c¢ozme ve problem c¢cozme siireci olarak bes kisi tarafindan
ifade edilmesi (bkz. Tablo 4.1), Kegel’in (2009) tasarim tanimi ve Middleton’un (2005)
tasarlama siireci basamaklariyla ve ITEA’nin (2000) tasarim teknolojideki birincil

problem ¢ozme basamagidir tanimlamasiyla daha az ortiistiigii dikkat cekmektedir.

Arastirmanin birinci alt probleminden elde edilen bulgularda Ogretmenler
triiln(ler) olusturma, zihinde canlandirma bi¢imi ve iiriinii/nesneyi/olguyu yeniden
diizenleyip olusturma tanimlamalarinda ihtiyactan soz etmektedirler (bkz. Alint1 10, 11,
12,19 ve 23). Ayrica Ogretmenlerin iiriin(ler) olusturma tanimlamalarinda bir de
yaraticiliktan bahsettikleri goriilmektedir (bkz. Alinti 6 ve 7). Bu baglamda
Oogretmenlerin ihtiyaclar1 g6z Oniinde bulundurarak, ihtiyaglar dogrultusunda ve
yaraticiliktan yararlanarak yaptiklarn tasarimda iirlin(ler) olusturma ve zihinde
canlandirma tanimlamalart ITEA’nin (2000) teknolojik tasarimin bir¢ok ozellikleri
vardir, amaca yoneliktir ve ihtiyaglar dogrultusunda sistematiktir ve yaraticidir ifadesi

ile ortiismektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde 6gretmenlerin tasarimci 6zelliklerine iliskin
anlayislar1 incelenmeye calisilmistir ve ikinci alt problemin birinci boyutu farkli
branglardaki ortaokul Ogretmenlerini tasarlamaya yOnelten unsurlarin  neler
olabilecegidir. Arastirmanin sonucunda dgretmenleri tasarima yonelten en 6nemli unsur
ihtiyaclar olarak saptanmistir. Bu saptama ITEA’da (2000) yer alan tasarim bir ya da
milyonlarca kisinin istek ve ihtiyaclarina yonelik gelistirilebilir. Bu noktada tasarimci

istek ve ihtiyaclar dogrultusunda harekete gecmektedir ifadesiyle desteklenmektedir.

Ikinci alt problemin ikinci boyutunda 6gretmenler tarafindan tasarim yapmak bir
beceri olarak (%84,4) degerlendirilmistir. Tasarimin brans ve cinsiyet agisindan
degerlendirilmesinde, kadin &gretmenler arasinda fen bilimleri ve matematik
ogretmenlerinin, erkek Ogretmenler arasinda ise sosyal bilgiler, matematik, Tiirk¢ce ve
yabanci diller 6gretmenlerinin tasarimi beceri boyutunda diisiindiikleri elde edilen

verilerden saptanmistir. Aragtirmanin bu sonucu, MEB (2018) fen bilimleri ile teknoloji
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ve tasarim dersi Ogretim programlar1 perspektifindeki “degerlerimiz ve yetkinliklerle
biitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirmektir” amaciyla ve fen
bilimleri 0Ogretim programinda yer alan yasam becerileri Ozellikleriyle uyum
gostermektedir. Ayrica 2006-2007 yilinda Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’na
“Teknoloji ve Tasarim” dersi eklenmistir. Bu ders 1-8.siniflar arasinda yer alan sadece
fen ve teknoloji ile ilgili becerileri degil aym1 zamanda Tiirk¢e, matematik, sosyal
bilgiler, hayat bilgisi gibi dersleri de i¢ine alan becerileri barindiran bir ders olarak
programda yer almistir (MEB, 2006). Bu baglamda arastirmanin katilimcilari arasinda
cesitli branglarda gorev yapan Ogretmenlerin olmasi ve bu Ogretmenler tarafindan

tasartmin beceri olarak degerlendirilmesi onem arz etmektedir.

Ilkokul ve ortaokul fen bilimleri 6gretim programinda alana o6zgii beceriler
bashigr altinda, bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri ve miihendislik ve tasarim
becerileri yer almaktadir. Bu baglamda bilimsel siire¢ becerilert;

e Gozlem yapma,

e Olgme,

e  Simiflama,

e Verileri kaydetme

e Hipotez kurma,

e Verileri kullanma ve model olusturma

® Degiskenleri degistirme ve kontrol etme

® Deney yapma gibi becerilerini icermektedir.

Yasam becerileri ise;

¢ Bilimsel bilgiye ulasilmasi ve bilimsel bilginin kullanilmasina iligskin analitik
diisiinme,

e Karar verme

® Yaraticilik

e Girisimcilik

e fletisim ve takim calismas1 gibi becerileri icermektedir.
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Miihendislik ve tasarim becerileri ise; fen bilimlerini matematik, teknoloji ve
miihendislikle biitiinlestirmeyi saglayarak problemlere disiplinler arasi bir bakis
acisiyla, 6grencileri bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine ulastirarak, 6grencilerin
edindikleri bilgi ve becerileri kullanarak iiriin olugturmalarini ve bu iiriinlere nasil katma
deger kazandirabilecekleri konusunda strateji gelistirmelerini icermektedir. (MEB,
2018). Bu sebeple ogretmenlerin biligsel 6zellik, duyussal 6zellik ve psikomotor 6zellik
temalarinda verdikleri cevaplardan yola cikarak farkli ve {iist diizey diisiinmenin
(analitik diisiinme), yaraticiligin, girisimciligin, problem ¢cdzmenin, gbzlem yapmanin,
iletisimin, bakis ac¢isinin, kullanabilmenin, miihendislik becerilerinin ve iiriin
olusturmanin beceri boyutuna dahil edildigi, bu ii¢ tema altinda belirtilen diger kodlarin

ise beceri boyutuna dahil edilmedigi sonucuna ulasilmaktadir.

Felix (2016) tarafindan Ogrencilerde {iist diizey diisiinme becerilerinin
kazandirilmas1 ve gelistirilmesinde miihendislik veya teknoloji tasarim temelli fen
egitiminin onemli bir yeri oldugu ifade edilmistir. Bu ¢alismada 6gretmenler tarafindan
farkli ve iist diizey diisiinme/6zgiinliik becerisi biligsel 6zellikler temasi kapsaminda en
Oonemli goriilen beceri tiiriidiir ve elde edilen bulgu Felix’in (2016) diisiincesiyle

benzerlik gostermektedir.

National Center for Technological Literacy kapsaminda Engineering is
Elemantary-EiE grubu tarafindan hazirlanan “Cocuklar icin Miihendislik ve Teknoloji
Dersleri” egitim modiiliinde temel amacglarindan birisi 6grencilerin teknoloji okur-yazari
olmalarim1 saglamaktir. Bu sebeple bahsedilen Ogretim programinda ogrencilerde
tasarim-teknoloji-miihendislik  uygulamalar1  ¢alismalariyla problem olusturma,
problemi fark etme, problemi ¢dzme, test etme ve alternatif yollar iretme becerilerinin
kazandirilmasi 6nemli goriilmiistiir (Pekmez, Yilmaz, Alacam Aksit ve Giiler, 2018).
Bu calismadan elde edilen bulgularda tasarimda sahip olunmasi gereken beceriler
kapsaminda bilissel oOzellikler temasinda yer alan problem ¢ozme becerisi iki kisi
tarafindan ifade edilmistir (bkz. Tablo 4.5) ve calismanin bu sonucu EiE 06gretim

programinin amaglariyla daha az ortiismektedir.
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Tasarimi beceri boyutunda degerlendirmeyen kadin 6gretmenlerin arasinda fen
bilimleri 6gretmenlerinin coklugu, Tiirk¢e, matematik, teknoloji tasarim, psikolojik
danisma ve rehberlik, yabanci diller ve gorsel sanatlar 6gretmenlerinin yer almasi ve
tasartm1 beceri boyutunda degerlendirmeyen erkek Ogretmenler arasinda sadece sosyal
bilgiler Ogretmeninin olmasi1 dikkat cekmektedir (bkz. Tablo 4.3 ve Tablo 4.4.).
Tasarimi beceri boyutunda degerlendirmeyen 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin daha
cok 16-20 yil ve iizeri oldugu elde edilen bulgularda saptanmigstir. Tasarimi beceri
olarak  degerlendirmeyen Ogretmenler tarafindan tasarinmin hayal giiciiyle
iliskilendirildigi (bkz. Alint1 77 ve 79), ihtiyac ve istege gore tasarimin yapildigi (bkz.
Alint1 78), giinliik hayatta her zaman, farkinda olmadan, herkesin istek ve yeterli egitim
dogrultusunda tasarim yapabilecegi ifade edilmektedir (bkz. Alint1 80, 82 ve 84). Ayrica
ogretmenler tasarimin beceriyle iligkilendirilmemesi gerektigini, insanlarin diisiinerek te
bir seyler tasarlayabildiklerini belirtmislerdir (bkz. Alint1 81). Bu baglamda
ogretmenlerin mevcut goriisleri ilkokul ve ortaokul fen bilimleri 3-8. smiflar 6gretim

programindaki alana 6zgii beceriler kismiyla ortiismemektedir (MEB, 2018).

Doppelt, Mehalik, Schunn, Silk ve Krysinski (2008) tarafindan ortaokul
ogrencileriyle yiiriitiilen bir caligmada elektrik konularinin 6grenciler tarafindan daha
iyl anlagilabilmesi i¢in Ogrencilerden elektrik alarm sistemi tasarlamalar1 istenmistir.
Benzer sekilde Ellefson, Brinker, Vernacchio ve Schunn (2008) tarafindan yiiriitiilen
bagka bir calismada ise lise Ogrencilerinin Ogrendikleri bilgileri giindelik hayatla
iliskilendirmeleri i¢in genetik ve gen transferi konusunun Ogretiminde tasarim gorevi
olarak bir bakteri olusturmalar1 miihendislik tasarim temelli fen dersi kapsaminda
islenmistir. Her iki calisma sonucunda tasarim temelli fen egitimi yoluyla islenilen
derslerde Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgi diizeyinde olumlu gelismelerin oldugu
goriilmiistiir. Tasarim temelli caligmalarda malzeme bilgisine ve teorik bilgiye sahip
olmak 6grenmeleri derinlestirmektedir. Bu arastirmada da katilimc1 6gretmenler tasarim

yapabilmek icin malzeme bilgisinin ve teorik bilginin gerekli oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin tasarimn kiiltiirle iligkisi lizerine belirttigi goriisler Bungum’un
(2006) Ingiltere ve Galler’deki Norvec okullarindaki 6gretmenlerle yiiriittiigii bir

caligmanin sonuclariyla benzerlik gostermektedir. Bungum c¢alismasinda egitsel



79

konularin yorumlanmasinda, sekillendirilmesinde ve farkina varilmasinda Kkiiltiiriin
etkisinin altim c¢izmektedir. Benzer sekilde bu arastirmada Ogretmenlere Ogretim
programlarinda da yer alan tasarim kavraminin kiiltiirle iligkisi sorulmustur ve

ogretmenler tasarimin kiiltiirle giiclii bir iligki icerisinde oldugunu belirtmistir.

Yapilan literatiir arastirmasinda, Parker (1998) tarafindan kiiltiirle ilgili olarak
okyanustaki buz dagi benzetmesi mevcuttur. Buz daginin nasil ki goriinen kismi1 varsa
kiiltiiriin de goriinen kismi vardir ve bu kisimlar1 davraniglar, normalar adetler, dil ve
semboller olusturmaktadir. Ayrica buz dagmin bir de su altinda kalan, asil biiyiik,
goriinmeyen kismi vardir. Kiiltiir agisindan buz dagmmin goriinmeyen kismini ise
inanclar degerler ve varsayimlar olusturmaktadir. Bu acidan Parkerk’in (1998) kiiltiir
benzetmesi yapilan arastirmada ogretmenler tarafindan kiiltiiriin inanglardan, dilden,

degerlerden ve gelenek-goreneklerden etkilendigi sonucunu onemli kilmaktadir.

Earley ve Mosakowski (2004), basit bir bocegin farkli kiiltiirlerde farkli olarak
algilandigini1 ifade ederek, kiiltiiriin bireyler iizerindeki etkisinin kuvvetli oldugu ve
farkli kiltiirlerdeki bireylerin farkli deger, inan¢ ve davrams kaliplarina sahip
olmalarinin ¢ok normal bir durum oldugu ifade edilmistir. Bu baglamda tasarimin
kiiltiirle iligkisine dair 6gretmen goriisleri biiyiik bir oranda (%84,4) tasarimin kiiltiirle
iliskisi vardir seklindedir ve Earley ve Mosakowski’nin (2004) ifadesiyle uyum
gostermektedir. Ayrica Soyupak (2016) tarafindan bir {iriiniin varhi§im siirdiirebilmesi
ve Uriiniin mevcut Ozelliklerinin diger iriinlere aktarilabilmesi i¢in, iirliniin toplum
tarafindan kabullenilmesi ve tasarlanan iiriiniin toplumun kiiltiirel 6zelliklerinin izlerini
tagimasit gerektigi ifade edilmektedir. Calisma sonucunda somut nesnelerin tasariminda
kiiltiirel degerlerin kullanilmasinin, kullanicilarin {iiriinii tercih etmeleri noktasinda
onemli oldugu belirtilmistir ve bireyin ait oldugu kiiltiirinden kopartilmasinin pek
miimkiin olamayacag1 ifade edilmistir. Giiniimiizde kullanilan iiriinlerde yerellesme
cabasinin, kullanicilarin {iriinlerin iizerinde aile, gelenek, topluma ait unsurlar,
aliskanhiklar gibi kiiltiirel degerlerin yansimasin1 gérmek istemelerinden kaynaklandig:
belirtilmektedir. Bu yiizden bu arastirmada tasarimda kiiltiiriin alt boyutu olan kiiltiirel
degerlerin Ogretmenler tarafindan Onemli olarak goriilmesi Soyupak’in (2016)

calismasiyla uyum gostermektedir.
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Ruppert (1996) tarafindan zanaat kiiltiiriinde tasarimin bireysel ve emek agirlikli
oldugu, o donemdeki bir terzinin igne ve iplik kullanarak diktigi elbisenin kisiye 6zel
oldugu ama zamanla endiistriyel toplumda teknolojik makinelerin iiretilmesi ve seri
tiretime gecilmesiyle tasarimin toplumsallastigi, kisiye has degil, topluma yonelik
tasarim haline geldigi ifade edilmektedir. Arastirma sonucu elde edilen bulgularda
ogretmenlere acisindan tasarimcilarin tasarladign iiriinlerde toplumun cikarlari, deger
yargilari, yeni iirlinlere olan ihtiyaclar1 ve beklentileri dikkate alinmalidir ve toplumun
kurallarinin izleri {iiriinlerinde yer bulmalidir (bkz. Alint1 158,159,160 ve 161). Bu

baglamda Ruppert’in (1996) ifadesi calismanin sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonucunda tasarimin disiplinler arasi1 bir calisma gerektirdigi elde
edilmistir. Bu baglamda, Oztiirk (2016) tasarimla ugrasanlarin sayisinin giinden giine
artmasindan, tasarimla ugrasanlarin bircok alanda uzman olmasinin gerekliliginin
tasarimi disiplinler arasi bir alan konumuna getirdiginden ve tasarimda disiplinler arasi
caligmalarin gerektiginden bahsetmistir. Tas ve Diiz’iin (2016) yilinda sosyal bilgiler
dersinde teknoloji entegrasyonu kapsaminda, son yillarda teknoloji kullaniminin
artmasi, 0grencilerde daha anlamli 6grenmelere yol actigi sonucu yapilan calismada
tasarimda farkli disiplinler arasi ¢alisma gerekliligi oldugu algisini desteklemektedir.
Jehlicka ve Rejsek'in (2018) ilkokul ve ortaokul dgrencileri ile yiiriittiigii bir ¢alismada
matematik ile bilgi teknolojilerinin birlestirildigi bir disiplinler aras1 6gretim yontemi
incelenmistir. Aragtirmacilar sonug¢ olarak disiplinler arasi caligmalarin konunun daha
1yl 6grenilmesini sagladigini raporlamislardir. Bu nedenle bu ¢aligmanin bulgularindan
elde edilen tasarimin iligkili oldugu alanlar arasinda en giiglii iliskilerden birinin
matematik olarak ifade edilmesi Jehlicka ve Rejsek'in (2018) tarafindan yapilan
calismanin sonuclariyla benzerlik gostermektedir. Ogretmenler tarafindan tasarimda
farkli disiplin alanlar1 ile is birligi ve uyum igerisinde calisilmasi gerektigi ifade
edilmektedir. 2006 Fen ve Teknoloji 6gretim programinda yer alan teknolojik tasarim
dongiisiiniin 2. adiminda bir iiriinii gelistirmek i¢in o iiriintin etkisini gosterdigi alanlar
belirleyip is birligi diizenlenmesi gerektiginin 6nemi bu arastirmada da 6gretmenler
tarafindan onemli olarak goriilmektedir. Ayrica MEB (2018) fen bilimleri dersi 6gretim
programinda, miihendislik tasarim becerilerine vurgu yapilmistir ve fen bilimleri

alaninin, matematik, teknoloji ve miihendislikle uyum ve is birligi icerisinde olmasi



81

gerektigi belirtilmistir. Bu uyumun biitiinlesmeyi saglayarak, Ogrencileri bulus
yapabilme seviyesine hazirladigi ve edindikleri bilgilerle becerileri ve {iriin olusturma
siirecinde tasarlamalarinda yardimci oldugu programda belirtilmistir. Bu nedenle
arastirma sonucunda tasarimda farkli disiplin alanlarindan fen bilimlerinin, matematigin
ve teknolojinin Ogretmenler tarafindan daha fazla iliski gerektirdigi diistincesi fen

bilimleri dersi 6gretim programu ile ortiismektedir.

Tasarim siirecinde 6gretmenler ihtiyaclari, yaraticiligi, istekleri, hayal giiciinii ve
ozgiinliigii 6nemli goriilen faktorler kapsaminda degerlendirmisleridir. Ogretmenlerin
goriisleri; ITEA’ da (2000) yer alan “Teknoloji tasarimcilari, insan istek ve ihtiyaglarimi
karsilamak i¢in calisirlar. Sanatcilar ise kendi zihinsel hayal giiclerini ve diisiincelerini
cok az kisitlamayla ortaya koyarlar. Ornegin, miihendis bir iiriiniin ya da sistemin
kullanilabilirligi ve istenilebilirligi ile ilgilenir. Sonucta teknolojik tasarimda verim ana
amacken, Uriiniin giizelligi ve goriintiisii daha az 6nemlidir. Sanatsal tasarimda ise tam
tersi olarak estetik ve giizellik konunun merkezindedir, verimlilik s6z konusu degildir”

ifadesini destekler niteliktedir.

Kaya (2006) tarafindan Ogretimde teknoloji ve materyal kullanmanin
ogrencilerin ihtiyaclarin1 belirlemede zamandan tasarruf saglayacagi, Ogretimi
ekonomik hale ulastiracagi, hizli ve ekonomik okullasmaya neden olacagi ve bu sayede
de ogrencilerin okulda bulunduklar1 zaman kapsaminda daha ¢ok bilgi edinmelerine
neden olacagi ifadesi, arastirmada Ogretmenler tarafindan tasarim siirecinde ihtiyac
belirlemenin ve materyalin ekonomik olmasinin énemli faktorler arasinda belirtilmesi

sonucu, Kaya (2006) ile uyum gostermektedir.

5.2. Sonug ve Oneriler

5.2. 1. Birincti alt probleme yonelik sonuclar

Birinci alt problem kapsaminda Ogretmenlerin tasarim kavramini nasil

tanimladiklarina yonelik goriisleri yer almaktadir. Bu goriislerin analizi sonucunda



82

Ogretmenlerin bir tasarim anlayisina sahip olduklart ve tasartmi ¢ok farkli
tanimlamalarla ifade ettikleri saptanmustir. Ogretmenlerin tasarim tanimlamalarinda
tiriin(ler) olusturma, zihinde canlandirma bi¢imi, bir olguyu veya nesneyi yeniden
diizenleyip olusturma, yaraticilik gibi kavramlari ifade ettikleri goriilmektedir. Bu
baglamda Ogretmenlerin tasarim tanimlamalar literatiirle benzerlik gostermektedir ve

daha cok iiriin odaklidir.

Ogretmenlerin tasarimlarinda iiriin(ler) olustururken, zihinde canlandirirken ve
yeniden diizenlerken ihtiyaclar dogrultusunda hareket ettiklerine belirttikleri
gorlislerinden  ulasilmaktadir.  Ayrica  6gretmenlerin  iiriin(ler)  olusturma
tanimlamalarinda 6zgiinliik ve yaraticilik kavramlarinin yer aldigr goriilmektedir. Bu
baglamda Benson ve Lunt’un (2011) bir ¢alismasinda 6grencilerin Tasarim & Teknoloji
izerine algilan ol¢iilmeye calisilmigtir. Olusturduklar: ankette Tasarim & Teknoloji ile
yaraticilik arasindaki iliski lizerine bir madde bulunmaktadir. Bu madde ‘Tasarim &
Teknoloji’de bizler nasil yaratict olacagimizi 6greniriz’ ifadesidir. Bu ifadeye 5 farkli
okuldan gelen 6grencilerden olusan orneklemin %85°i katilmistir. Ogrencilerin %10’u
emin olmadigin belirtmis ve %5’1 ifadeyi reddetmistir. Bu ¢calismadan goriildiigii iizere
ogrenciler Tasarim ve Teknoloji derslerinin kendilerine yaraticihi@i Ogretecegini
diisinmektedir. Bu halde Tasarim ve Teknoloji derslerini veren Ogretmenlerin,
ogrencilerin yaraticilifa yonlendirecek kisiler olarak yaraticilik {izerine belirli bir algiya
sahip olmalar1 6nemlidir ve ¢alismanin birinci alt problemine yonelik sonuclarinda

tasartmin yaraticilik olduguna dair goriisler bu nedenle 6nemlidir.

5.2.2. Ikinci alt probleme yonelik sonuglar

Calismanin ikinci alt probleminde 6gretmenlerin tasarimci Ozelliklerine iliskin
anlayislart incelenmeye calisilmistir ve bu kapsamda ikinci alt problem ii¢c boyutta ele
alinmigtir. Ikinci alt problemin birinci boyutunda kisiyi tasarima yonelten unsurlarin
neler olduguna iliskin farkli branslardaki 6gretmenlerin goriisleri yer almaktadir. Kisiyi
tasarima yonelten giidiileyici unsurlar arasinda en o©nemli faktorler ihtiyaglar,

merak/ilgi, Ogrenme-O0gretme istegi, yetenek/beceri ve yaraticihiktir. Bu noktada
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ogretmenleri tasarima yonelten unsurlarin kisiye 6zgii olma ozelligine sahip oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bulgularda kisiyi bir seyler tasarlamaya yonelten unsurlar 38
katilimer tarafindan cevaplandirilmamistir. Bu bulgu kapsaminda tasarim ya da

tasarlama siirecinde 6gretmenlerde boyle bir anlayisin olmadig diisiiniilebilir.

Farkli branglarda gorev yapan Ogretmenler tarafindan %84,4 oraninda tasarim
beceri olarak degerlendirilmistir. Tasarimin beceri olduguna iliskin goriislerin daha cok
kadin fen bilimleri ve matematik Ogretmenleri ile erkek matematik, sosyal bilgiler,
Tirkce ve yabanci diller 6gretmenleri tarafindan belirtildigi ve tasarimi beceri
boyutunda daha cok degerlendiren dgretmenlerin kidemlerinin 20 ve iizeri yil arasinda
degistigi goriilmektedir. Hacioglu, Yamak ve Kavak (2016) tarafindan miihendislik
tasarim temelli fen egitimi kapsaminda Ogretmen goriislerinin alindigi calismada
katilimcilar miihendislik tasarim temelli fen egitimini Ogrencilere kazandirilmasi
istenilen beceriler arasinda degerlendirmislerdir ve 6grencilerin beceri kazanmalarinda
imkan saglayacagini ifade etmislerdir. Bu nedenle caligmanin sonucunda 6gretmenler

tarafindan tasarimin beceri olarak degerlendirilmesi 6nem teskil etmektedir.

Tasarim 14 kisi (%15,5) tarafindan beceri olarak degerlendirilmemistir.
Tasarimin beceri olarak degerlendirilmemesi boyutu ise daha cok kadin fen bilimleri
ogretmenleri tarafindan belirtilmistir. Bunun yam sira kadin Tiirkce, teknoloji tasarim,
psikolojik danigsma ve rehberlik, gorsel sanatlar, yabanci diller ve matematik
ogretmenleri tarafindan da tasarim beceri kapsaminda degerlendirilmemistir. Tasarimin
beceri boyutunda degerlendirilmemesinde katilimc1 farkli  branglardaki erkek
ogretmenler arasinda sadece sosyal bilgiler 6gretmeninin olmasi dikkat ¢ekmektedir.
Say1 c¢oklugu acisindan tasarimi beceri boyutunda degerlendirmeyen Ogretmenlerin

kidemlerinin 16-20 y1l arasinda degistigi gdzlemlenmistir.

Farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin ‘Tasarim i¢in hangi becerilere sahip
olunmasi gerekir?’ sorusu kapsaminda biligsel ozellikler acisindan farkli ve {ist diizey
diisiinme/6zgiinliik, hayal etme (hayal giicii), yaraticilik ve bilgi birikimi gibi yanitlar
frekans olarak c¢ogunluktadir. Buna karsin 6gretmenlerin problem c¢ozme, gozlem

yapma, hesaplama, girisimcilik ve iletisim gibi yanitlarinin frekans olarak daha az
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oldugu goriilmiistiir. Duyussal 6zellikler kapsaminda istek/motivasyon, merak, sabur,
estetik ve gorsellik gibi gibi yanitlar frekans olarak ¢ogunluktadir. Psikomotor 6zellikler
kapsaminda ise el becerisi, yetenek, kullanabilme, {iriin olusturma ve ¢izebilme gibi
yanitlar frekans olarak cogunluktadir. Calismanin elde edilen bulgularindan hareketle,
Bloom taksonomisi kapsaminda 6gretmenlerin tasarim algisina sadece el becerisi yani
psikomotor alan kapsaminda bakmadig ayn1 zamanda bilissel alan ve duyussal alan
boyutundan da baktigi goriilmiistiir. Bu nedenle tasarlama siirecinde psikomotor
boyutun yami sira duyussal alan ve biligsel alan boyutlarinin da etkili oldugu

diistiniilmektedir.

[Ikogretim fen ve teknoloji Ogretim programinda yer alan teknoloji tasarim
dongiisiindeki On tasarim yapar basamagi icerisinde konu hakkinda arastirma yapar
adimi Ogretmenler tarafindan frekans agisindan ikinci olarak belirtilen teorik bilgiyle
ortiisiirken, gerekli malzeme, ara¢ ve gerecleri belirler, uygun ¢oziimii se¢ip karar verir
adimi ise ogretmenler tarafindan frekans olarak en cok belirtilen malzeme bilgisiyle
ortiistiigli goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin malzeme bilgisine ait frekansin
cok fazla olmasi bununla ilgili 6nemin daha fazla Ongoriildiigi fikrini dogurmus
olabilir. Ayrica Ogretmenler tarafindan materyalde hangi malzemenin kullanilmasi
gerektiginin bilinmesi materyalde 6nemli bir basamak olarak goriilmiistiir. Bu baglamda
ogretmenler kullanilacak malzemenin materyalde yaratacagi yararli ve zararh
ozelliklerinin  bilinilmesi  gerektigini bdylece malzeme bilgisinin bilinmesinin

materyalde amacli kullanima neden olacaginmi diisiinmektedirler.

5.2.3. Ugiincii alt probleme yonelik sonuclar

Calismanin {igiincii alt problemi kapsaminda, tasarimin Kkiiltiirle iliskisi iizerine
ogretmen goriisleri alinmistir. Ogretmenlere 6gretim programlarinda da yer alan tasarim
kavraminin kiiltiirle iligkisi sorulmustur ve Ogretmenler tarafindan tasarimin kiiltiirle
giiclii bir iligki icerisinde oldugu belirtilmistir. Bu goriisler dogrultusunda tasarimin
kiiltiirle etkilesim halinde oldugu sonucuna varilmistir. Katilimci 6gretmenler tarafindan

kiiltiir bir toplumun birlikte olusturdugu yasam siireci icerisinde edindigi her tiirli
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maddi ve manevi degerlerle, bu degerleri kullanmada, sonraki kusaklara iletmede
kullanilan, insanin dogal ve toplumsal ¢evresiyle iliskisinin Olciisiinii gosteren araglarin

toplami olarak ifade edilmektedir.

Calismada elde edilen bulgular sonucunda tasarimin kiiltiiriin alt boyutlart olan
inanglarla, degerlerle, ihtiyaclarla, dille, kiiltiirel farkliliklarla ve yasanilan cevre ile
etkilesim halinde oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenler tasarimin kiiltiirle
iliskisinde kiiltiiriin alt boyutu olan inangla en gii¢li sekilde iliski kurmuslardir.
Ogretmenler acisindan inanglar tasarimda bakis acisini, yorumlamay: etkilemektedir ve
kiiltiirel eserlerde inancin izlerinin oldugu, kisilerin inanc¢lar1 dogrultusunda tasarimlar
olusturduklar1 diisiiniilmektedir. Tasarimda kiiltiir iliskisi kapsaminda 6gretmenler
acisindan iliskilendirilen diger 6nemli alt boyut degerlerdir. Bu diisiinceden hareketle
ogretmenler tarafindan degerlerin tasarimi etkiledigi, degerler dogrultusunda uygun
tasarimlarin daha fazla kitleye ulastigi ve tam tersi bir sekilde degerlerle catisan
tasarimlarin olumsuz etkilenebilecegi ifade edilmektedir. Ogretmenlere gore tasarimlar
kiiltiirle uyumlu olmali, kiiltiirel ihtiyaglar dogrultusunda tasarlanmali yani ihtiyaclarla
tasarim etkilesim halinde olmalidir. Kiiltiir, katilimc1 6gretmenler acisindan toplumdaki
birlik ve beraberligin 6nemli bir bag: olarak diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler
acisindan tasarimda dil, kiiltiiriin kusaktan kusaga aktarilmasinda bir aragtir ve
Ogretmenlerin tasarim anlayis1 {izerinde Onemli bir etkiye sahiptir. Kisinin
tasarimlarinda kendi Kkiiltiiriine has 0Ozellikleri yansitmasindan dolayr tasarimin
olusmasinda ve sekillenmesinde kiiltiirel farkliliklar etkilidir ve dgretmenlerin tasarim
anlayisinda kiiltirel farkliliklari ilham kaynagi olarak kullanilabilecegi ifade

edilmektedir.

Ogretmenlere gore tasarim ve Kkiiltiir birbirini etkilemektedir ve Kiiltiir,
tasarlanan {iriiniin sekillenmesinde Onem arz etmektedir. Endiistrilesme ile herkes
tarafindan ihtiya¢ duyulan araclarin seri iiretime alinmasi ve toplum tarafindan kullanilir
hale gelmesi durumu o6gretmenlerin tasarim ve Kkiiltiir iligskisi kapsaminda tasarim
anlayisina daha c¢ok toplumsal olarak baktiklart ve tasarimin Kkiiltiir tarafindan

sekillendigi sonucunu diisiindiirmektedir.
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5.2.4. Dordiincii alt probleme yonelik sonuglar

Dordiincii alt problem kapsaminda 6gretmenlerin tasarimin farkli disiplinlerle
iliskisi iizerine anlayiglari incelenmistir. Bu baglamda tasarimda farkli disiplinlerle
calisma gerekliligi, brang ve cinsiyet agisindan en fazla kadin olarak fen bilimleri
ogretmenleri acisindan, erkek olarak ise sosyal bilgiler 6gretmenleri agisindan gerekli
goriilmiistiir. Tasarimda disiplinler arast c¢alisma gerekliligi olmadigim1  kadin
ogretmenlerden fen bilimleri, matematik, gorsel sanatlar ve psikolojik danigsma ve
rehberlik 6gretmenleri, erkek Ogretmenlerden ise sadece bir fen bilimleri 6gretmeni
ifade etmistir. Tlim bu sonuglardan tasarimda farkli disiplinler aras1 ¢calisma gerekliligi
olmas1 gerektigi sonucuna varilmistir (%83,3). Tasarimda farkli disiplinler arasi
gereklilik en fazla matematik alaniyla, fen bilimleri alanlarindan fen bilgisiyle, sanat
alanindan gorsel sanatlarla, bilisim teknolojileri alanlarindan teknoloji ve iletisimle ve

de sosyal bilimler gibi alanlarla iliskilendirilmistir (bkz. Sekil 4.1).

Tasarimda disiplinler arasi1 gerekliliginin oldugunu diisiinen farkli branglardaki
ortaokul 6gretmenlerine gore tasarimin tek boyuta sahip olmadigi, diger alanlarla ortak
calistig1, tasarimin niteligini ve kalitesini arttirdigi, disiplinler arasi is birligini sagladig:
ve Ozellikle de fen, matematik, sosyal bilimler, sanat, teknoloji, miithendislik gibi
alanlarla etkilesim halinde oldugu goriisii yer almaktadir. Ogretmenlere gére tasarim,
farkli alanlara ait bilgilerden beslenmektedir ve renk-desen uyumu icgin gorsel
sanatlardan; sekil, tablo, alan hesaplama, arkeolojik kalintilarin yas hesabinda
matematikten yararlanilmaktadir. Ogretmenler, bir sununun hazirlanmasinda ve
sunulmasinda dilden ve dil bilgisinden yararlanilacagini da ornek olarak vermistir.
Zaman verimli kullanmada, tasarimda niteligin, amaca uygunlugun, fonksiyonelligin
artmast ve egitsel yonden ¢oklu zekaya hitap etmesi agisindan farkli disiplinlerle is

birligi icinde calisilmas: gerektigi belirtilmistir.

5.2.5. Besinci alt probleme yonelik sonuclar

Calismanin besinci alt probleminde tasarim siirecinde yer alan faktorlerin neler

olabilecegi ve tasarimda kisiye ilham kaynagi olabilecek faktorlerin / durumlarin /
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olaylarin neler olabilecegine iliskin Ogretmen goriisleri incelenmeye calisilmistir.
Calismanin bulgularindan elde edilen sonuglarda 6gretmenlere gore tasarim siirecinde
beceri/yetenek, ihtiya¢ analizi yapabilme, yaraticilik, bilgi birikimi, énceki deneyim ve
tecriibeler, farkli ve iist diizey diisiinme/0zgiinliik, kiiltiir farklari/kiiltiirel degerler,
hayal diinyasi/hayal giicii, merak etme/ilgi duyma, istekli olma ve egitim/kiiltiir diizeyi
gibi kisiye 0zgii faktorler on plandadir. Materyale 6zgii olarak ise ekonomiklik, 6zgiin
olmas1/6zgiinliik, kullamighlik/kullanilabilirlik, kullanilacak malzemeler, ergonomik
olmasi, gorsel olmasi, amaca hizmet etmesi, hedef kitleye uygun olmasi gibi faktorler
on plandadir. Bu baglamda Ogretmenler tasarimin ihtiyaclar dogrultusunda
gerceklestigini, tasarimin insana/dogaya ne kadar gerekli oldugunu yani
istenilebilirligini, amacina hizmet etmesi gerektigini yani islevsel ve kullanigh yani
kullanilabilir olmas1 gerektigini diisiinmektedirler. Bu nedenle bu 6gretmenlerin tasarim
ve tasarimci Ozellikleri kapsaminda teknolojik tasarimci algisina sahip olduklari
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin demografik ozellikleri agisindan teknolojik tasarimci
olarak diisliniilen Ogretmenlerin branglarinin Tiirkge, yabanci diller, fen bilimleri,
psikolojik danisma ve rehberlik, matematik, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ve sosyal
bilgiler oldugu ve c¢ogunlugunun kadin oldugu dikkat cekmektedir. Buna karsin
tasarlanan iiriinlerin biitiinii ile orantili, 6zgiin olmas1 gerektigini, yaraticiligin ve hayal
giicliniin tasarimda 6nemli bir etken oldugunu yani isin estetik boyutunu ve giizelligini
diisiinen Ogretmenlerin de sanatsal tasarimci algisina sahip oldugu soylenebilir.
Calismada sanatsal tasarimci olarak diisiiniilen Ogretmenlerin demografik ozellikleri
acisindan kendilerini bir seyler tasarlama seviyesinde 5 ve iizeri olarak gormeleri
calisma sonucunda bu Ogretmenlerin sanatsal tasarimci olarak ithaf edilmesini giiclii

kilmaktadir.

Ogretmenler tarafindan tasarimda kisiye ilham kaynag olabilecek ihtiyaclar,
doga, cevre, gozlemler, rol modeller ve cevredeki gorseller, yasanan duygular, hayat

goriisii, ilgi alanlar1 gibi kavramlar, durumlar, olaylar ifade edilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda bazi Oneriler asagida

belirtilmistir.
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Yapilandirmaci yaklasim Ogrenci merkezlidir ve Ogretmenden ziyade
O0grencinin ne yaptigiyla ilgilenir. Bu baglamda yapilandirmaci yaklagimda
Ogrencilerin iirlinlerini ve diisiincelerini tasarlarken zihinsel olarak ne
yaptiklart ve nasil algiladiklar1 6nemlidir. Buradan hareketle 6gretmenler
tasarim olusturma siirecinde tasarimin zihinde canlandirma, planlama,
yeniden diizenleyip olusturma, iiriinler olusturma, ihtiyaglar1 belirleme ve
yaraticilik gibi unsurlarini1 g6z 6niinde bulundurmalidirlar.

Ogretmenler tasarima yoneltme, tasarim yapma ve tasarimla ugrasma
stirecinde Ogrencilerinin ihtiyag, ilgi ve meraklarindan yola ¢ikarlarsa onlar
etkili bir tasarim siirecine yoneltebilirler. Bu siirecte Ogretmenler,
ogrencilerinin ihtiyaglarini goz oniinde bulundurarak onlara ihtiya¢ ortamlari
olusturmali, 68rencilerinin konuya iligkin ilgi ve meraklarini arttirmalidirlar.
Ogretmenler ogrencilerini tasarim ve tasarimci boyutunda yetistirirken,
Ogrencilerin  hayal  giicli, yaraticihk, farklh ve st diizey
diisinebilme/6zgiinliik gibi biligsel boyutlarini ortaya ¢ikartic1 etkinlikler
tasarlamali, bu etkinliklerinin tasarlanmasinda 6grencileri diisiinmeye sevk
ettirmeli ve bunlart yaparken Ogrencilerde var olan bilgileri aciga
cikartmalidirlar. Ayrica 6gretmenler kalici 6grenmeyi saglayabilmek adina
ogrencilerin el becerilerini gelistirecek, yaparak-yasayarak ogrenmelerini
saglayacak ve  yeteneklerini  destekleyecek  Ogrenme  ortamlari
yaratmalidirlar.  Ogretmenler o6grencilerini  iyi bir tasarimci olarak
yetistirmek i¢in tasarimcilarin istekli, merakli, sabirli, ilgili bireyler olmasi
gerektigini de goz oniinde bulundurmalidirlar. Tiim bu bahsedilen biligsel,
psikomotor ve duyussal boyutun bir arada kullanilmasi, tasarim ve tasarlama
stirecinde etkili tasarimlarin olusturulabilmesi i¢in 6nem teskil etmektedir.
Ogretmenler tasarim ve tasarlama siirecinde bireysel farkliliklar, coklu zeka,
ogrenme stilleri kapsaminda farkli disiplin alanlariyla caligmalar yapmaya
O0zen gostermelidirler ve Ogrencilerini bu tiir caligmalar yapmaya
yonlendirmelidirler.

Ogretmenler Ogrencilerine ihtiyac, merak, ilgi ve istek uyandiracak,
yeteneklerini, yaraticiliklarimi yani kisisel ozelliklerini kullanabilecekleri

ortamlar olustururlarsa tasarim egitiminde belirtilen unsurlar giidiileyici
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faktorler olarak kullanabilirler. Ayrica Ogrencilerine problem durumlari
olusturarak ihtiyac, merak, istek, yetenek ve yaraticiliklarini problem ¢6zme
siirecinde kullanmalarini saglayabilirler.

Tasarima yonelik O0gretmen yetistirme programlarinda, ogretim teknikleri
materyal tasarimi dersinde tasarimin boyutunun ve tasarimci kisinin sahip
olmas1 gereken 6zelliklerin daha fazla 6n plana ¢ikarilmasi saglanabilir.
Ortaokul diizeyindeki tiim disiplinlere iliskin tasarim ornekleri gelistirilerek
ogretmenlere rehber niteliginde kullanabilecekleri bir kaynak olusturulabilir.
Ogretmenlere hizmet ici egitim seminerleri verilerek farkli branslardaki
ogretmenlerin tasarimcinin sahip olmasi gereken ozelliklerin neler olduguna
iliskin daha fazla bilgiler edinmeleri saglanabilir. Boylelikle 6gretmenlerden
Ogrencilerini iyi bir tasarimci kisiligine sahip bir tutumla yetistirmeleri

beklenebilir.
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EK-1 Tasarim Anlayis1 Goriis Formu

Tasarim Anlayis1 Goriis Formu

Cinsiyetiniz: ( ) Kadin () Erkek

Bransimz: () Fen Bilimleri () Tiirkce ()Matematik
() Sosyal Bilgiler () Teknoloji Tasarim () Gorsel Sanatlar ()YYabanci
Dil

LD 5 PN

Kideminiz: () 1-5yil ()5-10yil () 10-15yil () 15-20 yil () 20 y1l ve iizeri
Cahstigimz OKkulun Adi: ...
Sorular

1. Tasarim nedir? Kisiyi bir seyler tasarlamaya yonelten unsurlar neler olabilir?
Aciklayiniz.

2. Tasarim yapmak bir beceri midir?

a. Hayir ise nedenini aciklaymiz. (Ac¢iklamanizdan sonra 4. Sorudan devam
ediniz.)

b. Evet ise nedenini ac¢iklayimiz. (A¢iklamanizdan sonra 3. Sorudan devam
ediniz.)

3. Tasarim i¢in hangi becerilere sahip olmak gerekir? Neden?

4. Tasarimda hangi faktorler 6nemlidir? Nedenini aciklayiniz.
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a. Onem sirasina gore en dnemliden en 6nemsize siralayiniz.

. Tasarim yapabilmek icin ne tiir bilgi donanimina (malzeme bilgisi gibi) sahip
olmak gereklidir? Nedenleriyle agiklayiniz.

. Tasarimin kiiltiirle (deger, inang, dil vb.) iligkisi var midir? Varsa nasil bir iliski
oldugunu aciklayiniz.

a. Tasarim ve kiiltiir birbirini nasil etkiler?

. Tasarim i¢in disiplinler aras1 bir ¢alisma gerekliligi var midir? Nedenini
orneklerle aciklayiniz.

. Tasarimda kisiye ilham kaynagi olabilecek faktorler/durumlar/olaylar vb. neler
olabilir?

. Kendinizi bir sey tasarlama konusunda hangi seviyede goriiyorsunuz? Asagidaki
tabloda isaretleyerek nedenini aciklayimiz. (1. Cok yetersiz; 10. Cok yeterli)

112(3[4[5/6(7[8]9|10
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EK-2 Ankara Valiligi Arastirma izini

T,
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirliigi

Sayr : 14588481-605.99-E. 11390708 14.06.2019
Konu : Arastirma izni

BOLU ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

flgi a) 10/06/2019 tarihlive 6111 say1l yazimz.
b) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojiler1 Genel Midiirliigii'ntin 2017/25 nolu Genelgesi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Yilksek Lisans Ogrencisi Demet Duygu
MUIDE’ nin "Ogretmenlerin tasarim anlayisiin incelenmesi” konulu tezi kapsaminda
ilcenize baglh ortaokullarda uygulanacak olan veri toplama araclar1 ilgi (b) Genelge
cercevesinde incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu aragtirmanin Midirliigiimiizde muhafaza
edilen dlgme araclarinin; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile
Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen
ilke, esas ve amaglara aykirnlik teskil etmeyecek, egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmayacak
sekilde okul ve kurum yoneticilerinin sorumlulugunda goniilliiliik esasina gbre uygulanmas:
Miidiirligiimiizce uygun gorilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Turan AKPINAR
Vali a.

Milli Egitim Miidirii
Ek:
Uygulama araglari (4 sayfa)
Dagitim:
Geregi:
Bolu Abant Tzzet Baysal Universitesi Rektorligi
Bilgi:
25 ilge MEM
Adres: Emniyet Mah. Alparslan Tiirkes Cad. 4/A Yenimahalle Bilgi i¢in: Emine KONUK
Elektronik Ag: ankara.meb.gov.tr Tel: 0(312)21236 00
e-posta: istatistik06 @meb. gov.ir Faks: 0(_ )

Bu evrak giivenli elekironik imza ile imzalanmustir. https:/evraksorgu meb.gov.ir adresinden 2fc5-4bc9-3¢8b-a440-186C kodu ile teyit edilebilir
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EK-3 Etik Kurul izin Yazisi

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde Insan Arastirmalar Etik Kurulu

Demet Duygu MUJDE

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Fen Bilimleri ABD

Sayin Demet Duygu MUJDE,

“Ogretmen Tasarim Anlayisinin incelenmesi” konulu Insan Arastirmalari Etik
Kuruluna yapmis oldugunuz basvuru (Protokol NO. 2019/228) Kurulumuzun
04.07.2019 tarihli ve 2019/06 toplantisinda degerlendirilerek etik olarak uygun

bulunmustur. Bilgilerinize sunariz.

%io%-\? rgth
amit COSKUN (Baskan) Prof. Dr. Mehmet ERYIGIT (Uye)

Fallma i

rof. Dr. Altay EREN(Uye) Dog. Dr. H. Birol YALCIN (Uye)

m Dog. Dr. g&llah DURAKOGLU (Uye)

m\i‘l‘]lemilqa l{Jye]
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2013 yilinda Bolu Abant izzet Baysal Universitesi [lkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi
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Boyunca Desteklenmesi” (BIDOMEG) projesi kapsaminda siirecin yiiriitiilmesinde
projede destek amach yer almistir ve tesekkiir belgesi mevcuttur. Su an Ankara da 6zel

bir okulda Fen Bilimleri 6gretmenligi yapmaktadir.

[letisim Adresi

duygu-mujde @hotmail.com



