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OZET

EDEBiYAT HALKASININ 5. SINIF OGRENCILERININ OKUMA
BECERILERINE ETKIiSi

Soysal, flknur
Yiksek Lisans Tezi
Turkce Egitimi Anabilim Dah
Tez Danismani: Prof. Dr. Halit KARATAY
Kasim-2019, xii (+) 98 Sayfa

Bu calismada edebiyat halkasi yonteminin 5. smif Ogrencilerinin  okuma
becerileri Gzerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Bolu ilindeki Ozel Bolu Doga Ortaokulu’nun 5. simf dgrencileri olusturmaktadir. Bu
grup 20 kisiden olusmaktadir. Edebiyat halkasi yonteminin Ogrencilerin okuma
becerileri lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla 20 sorudan olusan okudugunu anlama
testi hazirlanmigtir. Okudugunu anlama testinde 6grencilere bir metin verilmis olup bu
metinle ilgili sorular sorulmustur. Bu test uygulama 6ncesi ve sonrasi olmak tizere iki
kez uygulanmistir. Okudugunu anlama testinin yani sira 6grencilerin edebiyat halkasi
teknigine iligkin goriislerini almak i¢in 3 soruluk bir miilakat formu hazirlanmistir.
Okudugunu anlama basar1 testindeki soru gruplarina gére on test ve son test puanlari
arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek icin yapilan istatistiksel analiz neticesinde
edebiyat halkas1 uygulamasiin metni anlama ve ¢ozumleme [tu) = -3.115, p = 0.006]
ile konu ve ana diistinceyi dogru bulma [tag) = -3.269, p = 0.004] becerilerinde anlamli
bir gelisme sagladigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerilerin s6z varliginda anlaml
herhangi bir degismenin olmadig1 [tag) = .353, p = 0.728] belirlenmistir. Ogrencilerin
birinci soru olan ‘Edebiyat halkalarinin begendiginiz ydnleri nelerdir?” sorusuna
verdikleri cevaplar degerlendirildiginde genel olarak edebiyat halkasinin 6grencilere
Ozgiiven kazandirdigi, yeni kelimeler O6grenmeye katkida bulundugu, paragraflari
kavramayi gelistirdigi, eglenceli bir yontem oldugu, metinleri derinlemesine incelemeye
imkan tanidigi, 6grenci merkezli oldugu ve smif iginde isbirligini artirdigi sdylenebilir.
Ucgiincii soru olan ‘Edebiyat halkalar1 etkinliklerinin begenmediginiz yonleri nelerdir?
Daha iyi olmasi i¢in neler Onerirsiniz?’sorusuna verilen cevaplar degerlendirildiginde
Ogrencilerin biiylik cogunlugunun edebiyat halkasiyla ilgili begenmedikleri bir yoniin
olmadig1 goriilmektedir. Bu etkinliklerin daha iyi olabilmesi hususunda &grencilerin
bliylik cogunlugu etkinliklere daha fazla kisinin katilmasi gerektigi seklinde goriis
bildirdigi, ¢izim yapma konusunda sikintilar oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Edebiyat halkasi, okuma, okudugunu anlama, okuma aliskanligi.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF LITERATURE CIRCLE ON THE READING SKILLS OF 5th
GRADE STUDENTS

Soysal, ilknur
Master's Thesis
Department of Turkish Education
Thesis Advisor: Prof. Dr. Halit KARATAY
November-2019, xii (+) 98 Pages

It is aimed to analyzed the effect of literature circle method on the reading skills
of 5" grade students in this study. The study group of the research consists of the 5%
grade students of Bolu Doga Private Secondary School in Bolu province. This group
consists of 20 people. A reading comprehension test which consists of 20 questions is
prepared in order to determine the effect of literature circle technique on the students'
reading skills. In the reading comprehension test, a text is given to the students and the
questions are asked about this text. This test is applied twice as before and after the
application. In addition to the reading comprehension test, an interview form consists of
3 questions is prepared to get the students' views on the literature circle technique. As a
result of statistical analysis to determine whether there is a difference between pre-test
and post-test scores according to question groups in reading comprehension
achievement test, it is determined that literature circle application provides meaningful
improvement in comprehension and analysis of text [tug) = -3.115, p = 0.006] and
finding correct subject and main idea [tuo) = -3.269, p = 0.004]. In addition, there was
no significant change in students' vocabulary [t (19) = .353, p = 0.728].When the
answers of the students to the the first question of "What are your favorite aspects of
literature circle?" are evaluated, it can be said that in general literature circle gives
students self confidence, contributes to the learning of new words, develops
understanding of the paragraph, it is an entertaining method, it allows to analyse the text
deeply, it is a student-centered method and increases cooperation in the classroom.
When the answers of the third question of "What are the aspects you don't like about the
activities of literature circle? What do you recommend to get it better?” are evaluated, it
is seen that there is not any aspect that the majority of the students do not like about the
literature circle. The majority of the students state that more students should participate
in the activities in order to make these activities better, they expressed that there are
problems about drawing.

Keywords: Literature circle, reading, reading comprehension and habit.



I.BOLUM
1. Giris

Okuma olgusu, okuma amacina gore cesitli yontem ve teknikler kullanilarak
gerceklestirilmesi gereken bir eylemdir. Bu yontem ve teknikler arasinda edebiyat
halkas1 (okuma ¢emberi) yontemi, grupla gergeklestirilmesi ve tartisma ortami
olusturularak 6grencilerin birbirlerinin 6grenmesine katki saglamasi yonleriyle dikkat
cekmektedir. Edebiyat halkasi 6grencilerin segmis olduklar kitaplara gore olusturulan
gruplarda okuduklari boliimleri belirli araliklar ile tartismalarina imkan taniyan bir
Ogretim teknigidir (Daniels, 2002). Bu teknik bilhassa okuma aligkanligi, okudugunu
anlama, kendini ifade etme, sozel dil ve sosyal etkilesim gibi becerilerin
kazandirilmasinda kullanilmaktadir (Stabile, 2009). Okuma becerisinin bilgiye
ulagmada tercih edilme siklig1 g6z oniine alindiginda edebiyat halkasi teknigi, egitimde
ogrencilerin okuduklarini anlamlandirma ve 6n bilgileri ile yapilandirma boyutlarinda

onemli bir rol Ustlenmektedir.

Edebiyat halkas1 teknigi 30 yil1 agkin bir siiredir kullanilmakta olup teknigin bu
kadar kabul gérmesindeki etkenlerden biri yapilandirmacilik (Okuyucu Tepkisi Teorisi,
Sema Teorisi, Arastirmaya Dayali Ogrenme Teorisi) ve sosyo-kiltiirel teori gibi iki
temel kurama dayanmasidir (Tracey ve Morrow, 2006). Bunlardan Okuyucu Tepkisi
Teorisi’ne gore kisi kitab1 kendi yasantisina gore anlamlandirdigindan okunan kitaptan
herkes farkli seyler anlar ve kazanir. Edebiyat halkasindaki tartisma toplantilariyla
herkes kitap ile ilgili kazanimlarini birbiriyle paylasir ki 6grenciler bu sekilde farkli
bakis agilarina dair bilgi sahibi olurlar (Tracey ve Morrow, 2006). Sema Teorisi’ne gore
zengin bir gecmis yasantiya sahip olanlar bir kitabi daha kolay anlarlar. Edebiyat
halkasinda ogrenciler kitap ile ilgili duygu ve diisiincelerini paylasarak birbirinin
semalarinin gelisimine katki saglarlar. Arastirmaya Dayali Ogrenme dgrencilerin kiigiik
gruplar halinde problem ¢6ziimiine iligkin yapmis olduklari etkinlikleri i¢erir. Kuramin
edebiyat halkasmma olan katkist Ogrencilerin grup calismalari yapmasi ve o6gretim
stirecinde aktif olmalaridir (Tracey ve Morrow, 2006). Sosyo-kiltlrel teori ise
ogrencilerin birbirinden 6grendigini savunmaktadir. Edebiyat halkasinda farkli

kiltirlerden 6grenciler deneyimlerini birbirleriyle paylasarak ogrenmelerine katkida



bulunurlar (Tracey ve Morrow, 2006). Her iki teori de 6grencilerin birbirlerinin farkli

yonlerinden beslenerek 6grenmesi bakimindan 6nem tasimaktadir.

Son donemlerde simif, Tiirkce ve Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin,
kitlphanelerde de okuma uzmanlarmin edebiyat halkast adi altinda olusturduklar1 3-5
kisiden olusan okuma gruplarmin 6grencilerin kendi kendine ve grup halinde 6grenme,
elestirel diisiinme ve okuma aliskanlig1 becerilerini gelistirme konusunda geleneksel
okuma etkinliklerine kiyasla daha verimli oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir

(Karatay, 2015).

Edebiyat halkas1 yontemi iizerinde gergeklestirilen ¢alismalar incelendiginde
bu yontemin okudugunu anlama becerisi ve akademik basar1 iizerinde olumlu etkiye
sahip oldugu bildirilmistir (Aver ve Yiiksel, 2011). Yapmis oldugumuz bu ¢alismada
edebiyat halkas1 yonteminin 5. simnif 6grencilerin okuma becerileri iizerine etkisinin

incelenmesi amaglanmastir.
1.1. Problem Durumu

Toplumumuzdaki en biiyiik serzenislerin basinda “Okumuyoruz.”, “Okuyan bir
toplum degiliz.” ifadelerinin yer aldigim1 gérmekteyiz. Bu serzenislere ragmen nedenine
iliskin herhangi bir sorgulamada bulunmadigimiz da yadsmamaz bir gergek. insanlar
dogduklart anda higbir bilgiye sahip degildir. Dogumdan itibaren 6grenme siireci de
baslamaktadir. Ogrenmenin de en temel unsurlarinin basinda okumak gelmektedir.
Oldukg¢a uzun bir seriiven olan okuma olay1 basarinin da 6ziinii teskil eder. Bu nedenle

de okuma insan hayatinda son derece 6nemlidir.

Giliniimiiz diinyasinin vazgecilmez unsurlar1 arasinda gelisim ve degisim yer
almaktadir. Bu durum egitim sistemlerinin bireylere kazandirmasi gereken becerilerin
de degismesine neden olmaktadir. Bireylere yasamlar1 siiresince kullanacaklari
becerilerin kazandirilmas: egitimin esas amacidir. Hayat boyu Ogrenme, bireylerin
yeterliliklerini ve sahip olduklar1 potansiyellerini biitlin yasamlar1 siiresince
gelistirdikleri bir siire¢ olup bu siiregte nitelikli 6grenme imkanlarina ve farkli 6grenme
deneyimlerine erisimlerin kolaylastirilmas1 amaglanmaktadir (K6gce, Ozpinar, Mandaci

Sahin ve Aydogan Yenmez, 2014). Yasam boyu 6grenme becerilerinin temellerinden



biri de okumadir. Okuma ¢oziimleme ve anlamanin 6tesinde kisiye yorumlama, yeni
anlayislar gelistirme imkan1 tanimaktadir. Bu da 6grencinin kendi 6grenme ¢ergevesini
olusturma sorumluluguna sahip olmasini ve bunun i¢in de sorgulamasini gerektirir
(Kogcee ve digerleri, 2014). Dolayisiyla da okuma ve okudugunu anlama becerilerinin

kazandirilmasi olduk¢a 6nem arz eden konular arasinda yer almaktadir.

Okuma yoluyla bireyler zihinsel ve duygusal siireclerin gelisimini saglayip
kimliklerini olusturmanin yani sira toplum hayatiyla da biitiinlesmektedirler. Okumanin
insan yasamindaki bu biiyiik etkisi anlama becerisini gelistirmede sahip oldugu anahtar

roliinden ileri gelmektedir (Yildiz, 2010).

Tarihsel siirecte okuma aligkanhiginin kazandirilmasina yonelik pek c¢ok
Ogretim yontemi denenmis olup etkililigi kamitlanmis olan yontemlerden biri de

edebiyat halkasidir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008).

Edebiyat halkas1 uygulamalarinin okuyucunun aktif olarak okuma ve anlama
eylemlerinin i¢inde olmasini saglamasi agisindan okudugunu anlama tizerinde olumlu
etkilere sahip olacag diisiiniilmektedir. Okuma eylemi 6grenmenin anahtaridir. Esas
amaci anlama olan okuma okuyucularin sahip oldugu 6n bilgileri ile okuduklar1 metne
iliskin bilgileri birlestirdikleri, boylelikle yeni anlamlarin ortaya c¢iktig1 aktif ve
etkilesime dayal1 bir siirectir. Okuyucu bu siirecte metni okurken yeniden yapilandirma
icerisindedir (Basaran, 2013). Basaran (2013) da gilinlimiizde okumanin “yazili
simgeleri seslendirme” olarak yapilan taniminin neredeyse hicbir gecerliliginin
kalmadigint bu nedenle okumayi, anlam kurma siireci olarak tanimlamanin bir
zorunluluk haline geldigini belirtmektedir. Bu baglamda okudugunu anlamanin

vurgulandig1 okuma tanimlariyla karsilagilmaktadir.

Edebiyat halkas1 stirekli bir okuma etkinligi oldugundan akici okuma becerileri
tizerinde de olumlu etkiye sahip olacagi diisiiniilmektedir. Akici okuma okuyucunun
metni dogru bir sekilde, metnin anlamina ve igerigine uygun hizda ve anlayarak
okumasini ifade eder (Akyol, 2006; Quirk ve Beem, 2012; Yildirnm, 2013). Akici
okumanin yeterli seviyede olmamasi bazi okuma giicliikleri ve anlama sorunlarina yol
acmaktadir. Bu sorunlar 6grencilerin diger derslerde de sorunlar yasamasina yol

acabilmektedir. Bu sebepten 6tiirii de akic1 okuma becerileri son derece 6nemlidir.



[lkokuldan itibaren &grencilerin akict okuma becerileri kazanmalarma dair
cesitli stratejiler ve uygulamalar kullanildigr goériilmektedir (Akyol, Yildirim, Ates,
Cetinkaya ve Rasinski, 2014; Cayir ve Ulusoy, 2014; Keskin, 2012; Kuhn ve Stahl,
2003; Rasinski, Yildirnm ve Nageldinger, 2011; Yildirim, Ritz, Akyol ve Rasinski,
2015). Buna karsin akict okuma ve edebiyat halkasi arasindaki iliskinin incelendigi

caligmalarin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Yapmis oldugumuz bu calismada edebiyat halkasi yonteminin 5. simf
ogrencilerinin okuma becerileri lizerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorularin yaniti aranmistir:
Arastirmanin problem ciimlesi:

Edebiyat halkas1 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini olumlu ydnde

etkilemekte midir?
Alt problemler:

1. Edebiyat halkalar1 6grencilerin konu ve ana diisiince bulma, metni ¢6zimleme ve s6z
varligi ile ilgili okudugunu anlama becerileri 6n-son test basari puanlar1 arasinda

anlaml1 bir fark saglamis midir?

2. Edebiyat halkalari, ¢alisma grubundaki Ogrencilerin cinsiyetine gore okudugunu

anlama duzeyleri Uzerinde anlamli fark saglamis midir?

3. Ogrencilerin edebiyat halkas1 okuma etkinlikleri ile ilgili goriisleri ve 6gretmenin

g6zlemleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Okullardaki tiim derslerin ve disiplinlerin 6ziinii okudugunu anlama
olusturmaktadir. Bu baglamda okudugunu anlama becerisi diisiik olan, metindeki bilgiyi
anlama, 0grenme, elde etme ve yorumlama konusunda yeterli olmayan o6grencilerin

akademik basarilariin yiiksek olmasi beklenemez. Bu nedenle de okuma ve anlama,



yazma, konugma gibi okumayla ilgili alanlarda iyi yetismis bireyler toplumlarin ihtiyag
duydugu bireylerdir (Dogan, 2002; Cayc1 ve Demir, 2006; Karatay, 2009; Beydogan,
2010).

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmenin éneminin farkinda
olan egitimciler bu amag i¢in uzun yilardir pek c¢ok strateji, yontem ve teknik gelistirmis
ve uygulamiglardir (Dogan, 2006; Tercanlioglu ve Akarsu, 2012; Aydogan ve Demirtas,
2012; Akin ve Cegen, 2014; Ari, 2014). Ogrencilerin okudugunu saglikli bir sekilde
anlayabilmeleri i¢in okuma 6ncesi, okuma siras1 ve sonrasinda etkin olmalari, pek cok
strateji ve teknigi kullanabilmeleri 6nem arz eder (Demirel ve Epgagan, 2012).
Okudugunu anlama becerisi yeterli diizeyde olmayan o6grencilerin akademik acidan
basaril1 olmalar1 diisiiniilemez. Bu sebepten 6tiirii de okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde etkili yontem ve stratejilerin gelistirilip kullanilmas1 gerekir. Bu
yontemlerden birisi de edebiyat halkasidir. Gilinlimiiz egitim sisteminde okul ve
ogretmen tek bilgi kaynagi olmaktan ¢ikmis, egitim ve ogretmenden beklentiler de
degismistir. Icerisinde bulundugumuz dénemde egitim ve dgretmenlerden beklenilenler
arasinda Ogrenmeyi Ogrenen, bilgiye erisim yollarin1 bilen, kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu alabilen, etkili igbirligi yapabilen, iletisim kurma becerisi yiiksek
bireylerin yetistirilmesi gibi hususlar yer almaktadir. Belirtilen bu beklentilerin
karsilanmasinda 6gretim yontem ve teknikleriyle strateji ve uygulamalar hayati éneme
sahiptir. Bu arastirmada uygulanan edebiyat halkasi yonteminin aragtirmaya dayali
O0grenme, sosyo-kiiltiirel kuram, sema kurami ve okur tepki kurami gibi icerisinde
barindirdig1 temellerden otiirii s6z edilen beklentileri karsilama noktasinda olumlu
etkiye sahip olacagi diisliniilmektedir. Bunun yani sira edebiyat halkasi yontemi yurt
disindaki pek ¢ok calismaya konu olmasina karsin iilkemizde ise bu yondeki
calismalarin oldukg¢a siirli sayida oldugu goriilmektedir ki bu da edebiyat halkasi

Uzerine daha fazla ¢alisma yapilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.
1.4. Smirlamalar
Bu arastirma;

- Bolu ilindeki Ozel Bolu Doga Ortaokulunun 5. simif dgrencileri ile,



- 20 sorudan olusan “Okudugunu Anlama Testi” ile sinirlandirilmistir.
1.5. Sayiltilar
- Ogrencilerin okuma aliskanlig1 ve tutumlari,

- Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri biitiin 6grenciler i¢in aym oldugu,

arastirmanin sayiltilaridir.
1.6. Tanimlar

Okuma: Dil kurallarina uyarak yazili iletisimleri, s6zlii mesaj (iletisim) haline
getirmek, kavramak, kiyaslamalar yapmak, yorumlamak, fikir ylritmek ve yargiya
varmaktir (Rusen, 2012).

Okudugunu Anlama: Okuyucunun kendi deneyimleri, bilissel becerisi, bilgi
birikimi ve motivasyonu dogrultusunda anlamasini sekillendirmesini icine alan bir strec
olup okudugunu anlamanin gergeklesebilmesi i¢in okuyucunun 6n bilgileriyle okudugu

metin arasinda baglantilar kurmasi gerekir (Tankersley, 2005).

Edebiyat Halkasi: Farkli akademik basari diizeyi ve okuma becerisine sahip
olan 6grencilerin goniillii olarak, 6gretmenlerin atamasi olmadan bir araya gelip kendi
begendikleri edebi bir metni kitap okumak ve daha sonra okuma deneyimlerini birbirleri
ile paylagsmak icin olusturduklar1 4-5 kisiden olusan okuma grubu olup bu gruba
edebiyat halkasi denmesinin sebebi okuma grubunda yer alan her bir 6grencinin edebi
metin ile ilgili edinmis olduklar1 bilgi, deneyim ve izlenimleri birbirleriyle paylasirken

birbirlerinin yiiziinii gérmeyi saglayan daire seklinde oturmalaridir (Karatay, 2015).



I1.BOLUM
2. Kuramsal Temeller ve lgili Arastirmalar
2.1. Okuma Kavrami
2.1.1. Tanim

Okuma eylemi insan zihnini her zaman taze ve diri tutar. Okuyan insan yeni
kelimeler 6grenir; bu kelimeleri yazar ve bu kelimeler {izerinde diisiiniir, sorgular.
Okuma bilgi edinme yollarindan biridir. Konusarak, izleyerek, dinleyerek bilgi
edinilebilir. Fakat bu bilgi edinme yollar1 okuma ile karsilastirildiginda okumanin daha
saglam bir dayanak oldugu sdylenebilir; ¢iinkii okuma basili bir materyale
dayanmaktadir. Bu bakimdan ylizyillar boyunca oldugu gibi her zaman 6grenmeye
ihtiya¢ duyacak olan insanoglu i¢in okuma en giivenilir 6grenme yolu olacaktir (Odabas

ve digerleri, 2008).

Saglikli dogan birey dogdugu andan itibaren dinler, birtakim sesler ¢ikararak
konusur fakat belli bir yasa geldiginde dinleme ve konusma gibi kendiliginden
okuyamaz. Okuma, 6zel bir caba da gerektirir. Okumak insanogluna sunulmus 6zel bir
beceridir. Okuyan kisi hayatina sihirli bir degnek degmis gibi tiim diinyaya Kitaplar

yoluyla ulasabildigini goriir ve mutlu olur.

Ayrica diinya genelinde farkli mesleklere mensup veya herhangi bir iste
calismayan; cok zengin, ¢ok zeki veya ¢ok donanimli pek ¢ok insan vardir. Bu
insanlardan higbiri icin “kdltdrlt insan, bilgili insan” gibi sifatlar1 kullanmayiz zira
kiiltiir, bilgi isi okumaktan gecer. Bilgi ¢agina ayak uydurmanin en etkili yolu bolca

okumaktir.

Okuma giintimiizde yazili, gorsel ve elektronik metinlerde algilama, dikkat,
hatirlama, yorumlama, anlamlandirma, sentezleme ve ¢oziimleme gibi ¢esitli zihinsel
siireclerin bir arada gerceklestigi, 6grenme ve elestirel bilince ulasma konusunda en
etkili dil becerisi seklinde tanimlanabilir (MEB, 2012). Okuma, egitim yoluyla
kazanilmisbir alan becerisidir ve dogrudan dogruya yaziya baghdir. Ciinkii okuma,

tarihin en 6nemli kesfi olan yazinin icadi ile ortaya ¢ikmistir ve bu yonde insan ihtiyaci



ve arayisinin bir sonucudur. Bu beceri alaninin egitimine dair en temel amag ise okuma

kalturd olusturabilmektir (Bas, 2015).

Okuma eylemi, gbzlerin ve ses organlarinin hareketleri ile zihnin anlama ve
kavrama c¢abasina dayanan karmasik bir etkinliktir (Karatay, 2014). Okuma, dil
kurallarina uyarak yazili ifadeleri, sozIlii mesaj (iletisim) haline getirmek, kavramak,
kiyaslamalar yapmak, yorumlamak, fikir yiiriitmek ve yargiya varmaktir (Rusen, 2012).
Okuma; sozctkleri, ciimleleri veya bir yaziyr biitlin unsurlariyla gorme, algilama,
kavrama ve anlamlandirma etkinligidir. Beynin gorme, algilama, seslendirme, anlama,
yapilandirma gibi islevlerinden olusur (Giindiiz ve Simsek, 2013). Okuma, bir yaziyi,
sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki Ogeleriyle gérme, algilama ve

kavrama siirecidir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016).

Okuma, Ogrencilerin biligsel, duyussal, sosyal ve psikolojik gelismelerinde
etkili olan ve anlam kurma, diisiinme, degerlendirme, iliski kurma gibi gesitli 6gelerden

olusan karmasik bir siirectir (Mete ve Sis, 2016).

Okuma; kelimeleri, climleleri veya bir yaziyr biitiin unsurlariyla gorme,
algilama, kavrama ve anlamlandirma etkinligidir (Sert, 2010). Okuma, insanoglunun
hayat1 boyunca siirdiirdiigii yararl bir ugras olmakla birlikte sézciik hazinesini arttiran,
etkili konusma arzusunu kamgilayan, yazma aligkanlifi kazanmayi saglayan, zihin

faaliyetlerini gelistiren bir eylemdir (Aktas ve Giindiiz, 2003).

Ilgili tanimlardan anlasilacag: iizere okuma eylemi, fiziksel ve zihinsel
boyutlardan olusmaktadir. Bu eylemin saglikli bir sekilde ger¢eklesebilmesi bireyin

fiziksel ve zihinsel agidan saglikli olabilmesi ile dogrudan bir iligki i¢erisindedir.

Okumanin tanimi ve onemine iliskin yukaridaki agiklamalardan hareketle akici
okuma ve bunun okudugunu anlamaya etkisi hakkinda bilgi verilmesinin dogru olacagi

kanaatindeyiz.
2.1.2. Akict okuma ve okudugunu anlama

Akict okuma iizerine yapilan tanimlar, acgiklamalar ve arastirmalar akiciligin

okudugunu anlama ile olan iligkisi iizerinde yogunlagmaktadir (Bastug ve Akyol, 2012;



Keskin, 2012; Yildirim ve Ates, 2012; Yildirim, 2013; Yildiz ve ark., 2014; Biancarosa
ve Cummings, 2015; Cetinkaya ve ark., 2016; Kaya ve Yildirim, 2016). Metni akic1 bir
sekilde okuyabilme becerisi, basarili bir sekilde okudugunu anlama igin temel
gereksinimlerden biri kabul edilmekte (Fuchs, Fuchs, Hosp ve Jenkins, 2001), akici
okuma becerileri kazandirilarak okudugunu anlama becerisinin gelistirilebilecegi ifade

edilmektedir (Stahl ve Heubach, 2006; Kim, Wagner ve Foster, 2011; Basaran, 2013).

Okuyucularin anlam kurma siirecine gecebilmeleri i¢in akici okuma ile ilgili
sorunlarini asmasi gerekmektedir (Bastug ve Keskin, 2012; Rasinski, 2014). Rasinski ve
Padak (1998), okuma akiciligindaki problemleri, 6grencilerin okumada kaydedecegi
ilerlemeyi engelleyen en onemli faktdr olarak degerlendirmektedir. Dennise (2012)
standardize edilmis bir yeterlilik sinavinin sonuglarina gére okuma yeterlilik puaninin
altinda kalan altinci, yedinci ve sekizinci sinifa devam eden 94 Ogrencinin okuma
gelisimlerini incelemistir. Bu 6grencilerden %76’sinin akici okuma (kelime tanima ve
otomatiklesme) sorunu oldugunu tespit etmistir. Hock ve ark. (2009) sekizinci siniftan
dokuzuncu simifa gecen ve zayif okuyucular olarak tanimlanan 202 6grenci lizerinde
yaptiklar1 incelemede bu Ogrencilerin %88’inin akicilik sorunu yasadigini tespit
etmiglerdir. Arastirmalarin  bu bulgulari, okudugunu anlama sorunu yasayan
ogrencilerin akici okuma becerisine ulagamadiginin bir gostergesi olarak kabul
edilebilir. Ciinkii dikkat kaynaklar1 simirhidir ve bu kaynaklarin kelime ¢6ziimleme ve
okudugunu anlama arasinda se¢im yapma zorunlulugu dogmaktadir. Ust bilissel bir
okuma siireci olan anlamaya daha ¢ok kaynak ayrilmasi, kelime tanima gibi daha alt
diizey siireclerde okuyucularin ustalagsmasina baglidir (Bastug, 2012). NRP (2000)
akiciligin bilissel kaynaklar1 6zgiirlestirerek okudugunu anlamaya yardimci oldugunu
ortaya koymustur. Okumanin teknik boyutunu kapsayan ¢oziimleme agamasindan sonra,
dikkat ve bellegin daha karmasik biligsel siiregler gerektiren okudugunu anlama
becerisine ayrilabilecegi kabul edilmektedir (Babir, Haznedar, Ergetin, Ozerman ve
Cekerek, 2011).

Akict okuma becerileri, okudugunu anlamaya gecis saglayacak temel
basamaklar1 olusturmaktadir. Dogru ve otomatik kelime tanima becerisini elde
edememis bir 6grenci okuma esnasinda dikkatini kod ¢6zme iglemine yogunlastiracagi

icin bilissel yiik artmaktadir. Bilissel yiik kurami, bireylerin sinirli olan bilgi isleme
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kapasitelerini etkili kullanmalar1 gerektigini ifade eder (Paas, Renkl ve Sweller, 2003).
Oldukga karmasik ve zor bir siire¢ olan anlam kurma becerisine ulasilabilmesi icin de
akiciligin  kazanilmis olmasi gerekmektedir. Okumada otomatiklesme siirecinin
tamamlanamamis olmasi okudugunu anlamayi olumsuz yonde etkilemekte, okuma hizli
ve otomatik hale gelmedigi takdirde okuyucunun, metnin anlamina odaklanabilmesi
zorlasmaktadir. Okuyucu biitiin dikkatini ve bellek giiclinii kelimeleri ¢oziimlemek i¢in
kullandigindan metinde yer alan bilgileri kavramakta glclik cekmektedir (Babir ve
ark., 2011).

Reading Study Grup’a (2002) gore akicilik, okudugunu anlama siirecini
bitiinuyle etkiledigi i¢in 6nemlidir. Ciinkii akicilik okudugunu anlamanin hem 6n sarti
hem sonucu olarak degerlendirilmektedir. Dogru kelime tanima ve kelime tanimada
otomatiklesme okudugunu anlamanin o6n sarti, prozodik okuma da okudugunu

anlamanin sonucu olarak kabul edilmektedir (Bastug, 2012).

Okuyucunun metindeki anlama ulasabilmesi i¢in dogru kelime tanima ve
uygun hizda okuma becerisini kazanmis olmasi gerekmektedir. Yanlis okunan bir
kelime ya da kelime grubu anlamin farkli yapilandirilmasina, kelime tanimada
otomatiklesme yetersizligi de yavas ve zorlanarak okumaya sebep olmaktadir. Yavag
okumanin getirdigi zorlanma, yorulma ve bikkinlik hissi okumaktan kacginma
davranigina doniismektedir. Hizli okuma kaygisiyla yapilan ve noktalama isaretlerine,
anlam gruplaria, vurgu ve tonlamalara dikkat edilmeden yapilan okuma da anlamin

kagirilmasina sebep olmaktadir.

Okudugunu anlama, birgok beceriden etkilenen karmagsik bir bilissel yapi
(Katzir, Lesaux ve Kim, 2009) sadece akic1 okuma ile izah edilmeyecek kadar bilissel
yuki agir bir siiregtir. Okudugunu anlamanin okuyucu, metin ve ortam olmak iizere
farkli degiskenleri vardir. Okuyucunun yeterlilikleri, metnin 6zellikleri ve igerisinde
bulunulan ortamin da etkisiyle bir anlam olusturma s6z konusudur. Okuyucunun akici
okuma dilizeyi, 6n bilgileri, okuma amaci, kelime hazinesi, okuma motivasyonu, anlama
stratejilerini kullanabilme yeterliligi ve i¢inde bulundugu ortam ile okunan metnin tiiri,
yapist, igerigi okudugunu anlamay1 etkilemektedir. Bu unsurlarin her biri okudugunu
anlama Uzerinde rol oynamaktadir. Ancak bu unsurlara hiyerarsik agidan bakildiginda

ilk siray1 akict okuma becerilerinin aldigi goriilmektedir. Kelime tanima ve
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otomatiklesme becerilerini kazanamamis bir 6grencinin yeterli okuma yaparak kelime
hazinesi ve 6n bilgilerini gelistirmesi beklenemez. Okul donemine kadar dinleme ve
izleme becerisiyle elde edilen 6n bilgilerin, kazanilacak okuma becerileriyle her gecen
giin zenginlestirilmesi gerekmektedir. Ogrencinin akademik ve sosyal hayatinda
karsisina ¢ikacak metinleri anlamlandirabilmesi i¢in dinleme ya da izleme becerisiyle
elde edilen bilgiler yeterli olmayacagi i¢in okuma becerisiyle elde edilecek kazanimlara
ihtiyac1 vardir. Ogrencinin 6n bilgilerinin, kelime hazinesinin ve okuma motivasyonun
gelisebilmesi i¢cin  okumadan kag¢inmamasi ve otomatik olarak bu beceriyi
uygulayabilecek diizeye gelmis olmasi gerekmektedir. Biligsel siire¢lerin adim adim
devreye girecegi bu karmasik siiregte temel becerilerin en iyi sekilde kazanilmis olmasi
sonraki adimlar i¢in biiyik 6nem arz etmektedir. Ciinkii akict okuma, okuma
yeterliligine erisme sirasinda dgrencilerin gectikleri kritik bir asamadir (Ehri, 2005). Bu
nedenle de bu asamanin sorunsuz bir sekilde tamamlanmasi ve siirekli gelistirilmesi

gerekmektedir.
2.1.2.1. Akici okuma

Literatir incelendiginde akici okuma tanimlarinin dogru okuma/hatasizlik,
okuma hiz1 ve prozodi iizerinden yapildig1 goriilmektedir (Bastug ve Akyol, 2012;
Ulper ve Yagmur, 2016). Bu boyutlardan dogru okuma ya da diger bir ifadeyle
hatasizlik okuyucularin metindeki kelimelerin kodlarinm1 dogru bir sekilde ¢ozebilme

becerileri seklinde tanimlanabilir (Rasinski, 2004).

Akict okumanin diger bir boyutu olan hiz ise kelimeyi goriip tanima, diger bir
ifadeyle kodunu ¢6zme, sesli veya sessiz olarak okuyana dek gecen suredir (Bastug ve
Akyol, 2012; Kaya ve Dogan, 2016).

Akict okumanin daha ¢ok okudugunu anlamayla iliskilendirilen boyutu olan
prozodi ise (Kuhn ve Stahl, 2003; Torgesen ve Hudson, 2006; Hudson, Pullen, Lane ve
Torgesen, 2008; Yildirnm ve Rasinski, 2014; Paige ve Magpuri-Lavell, 2014) metnin
etkili olarak okunmasina katkida bulunan tonlama, vurgulama, zamanlama ve

duraklama gibi 6zellikleri igerir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski, 2014).
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Akict okuma, hizli okuma ile karistirilmamasi gereken bir eylemdir. Akici
okumada heceler, dolayisiyla kelimeler, ciimleler ve biitiinii kapsayan metin; akici

okumanin alt boyutlar1 dikkate alinarak olusturulacak bir hizda okunmalidir.
2.2. Okuma Aliskanlig1

Aligkanlik; bir seye alismis olma durumu itiyat, huy, iinsiyet anlamina
gelmektedir (TDK, 2009). Okay (2014) okuma aliskanlifinin ne derece 6nemli
oldugunu belirtmek amaciyla “Ne aligkanlik ne biling! Okumay1 nefes almak gibi bir
refleks héline getirmeliyiz.” ifadesini kullanmaktadir. Okumanin alisgkanliga
doniisebilmesi icin okumaktan keyif almak gerekir. Avrupa Komisyonu (2011) okumay1
zevkli héle getirebilmek i¢in su yollart 6nermektedir: “Metin temelli isbirlikli 6grenme,
cesitli okuma materyalleri sunma, oOgrencilerin istegini okumalarmi saglama ve
kitaplarin degerli oldugu yerleri ziyaret etmek, ayn1 metinleri okuduktan sonra yorum

ve ¢ikarimlar yaparak tartigmalara katilmak.”

Aktag ve Giindiiz (2003) okumanin bir aligkanlik oldugunu ve her aligkanlik
gibi ne kadar erken baglanirsa o kadar kolay kazanilacagimi ifade etmektedir. Ayrica
ailelerin ¢ocuklarin1 okumaya zorlayip kendileri okumadiginda higbir inandiriciliklar
olmayacagmi ekleyerek okuma sevgisinin erken yaslarda ve uygulamali olarak

verilmesi gerektiginin 6nemini vurgulamistir.

Temizkan’a (2009) gore okumay1 6grenmek tek basimna bir deger tasimaz.
Okumanin siirekli ve diizenli yapilan disiplinli bir ¢aligmaya yani okuma aliskanligina

doniistiiriilmesi gerekmektedir.

Uslucan (2005) ogrencilere okuma yazma &gretmeden once okuma egitimi
vermek gerektigini, bu egitimden 6nce de aileleri egitmek gerektigini ifade etmistir.
Ayrica okuma aligkanlig1r kazanilmasinda ailenin 6nemini su sekilde vurgulamistir:
“Evinde, ailesinin elinde hi¢ kitap gérmeyen; kitabi ilk kez okulda, onu da bir dersin
nesnesi olarak goren Ogrencinin kalbinde ve beyninde okumaya karsi ilgi uyanmasi

oldukea zor olacaktir.”

Sever (2016) ogrencide okuma aligkanligi olusturma siirecini su sekilde

aciklamaktadir: “Ogrencinin okuma kiiltiirii edinme siireci ardisik bir siiregtir; birbirine
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bagimli ve birbirini biitiinleyen becerilerin kazanilmasini gerekli kilar. Asamali bir sira
izleyen bu siirecin ilk basamagi (becerisi), ‘dinleme aligkanlhigi® edinmelidir. Bu
aligkanhigin ardindan ‘okuma-yazma becerisi’ edinilir. Bu beceriyi de ‘okuma

aligkanlig1 becerisi’, ‘elestirel okuma becerisi’ ve ‘evrensel okuryazarlik becerisi’ izler”,

Yavuzer’e gore (2005) okuma becerisi genelde okul siralarinda kazandirilmaya
calisilsa da temelinin bebeklik doneminde hatta anne karninda atildig1 savunulmaktadir.
“Bebeklerin ellerine en ge¢ 1-2 yasina kadar 6nce resimli sonra yazi ve resim karigik
olarak tutusturulan kitaplarla okuma egitiminin temeli atilabilir. 3-4 yasinda ise
yetiskinlerle ¢ocuk arasinda bir sohbet araci olan kitap anne ve babayla birlikte

okunabilir.”

Okuma aligkanligi ile ilgili tanimlardan yola ¢ikarsak okuma aligkanliginin
olusmasi icin erken yasta kitapla tanismasi ¢ok Onemlidir. Ayrica bu aliskanligin

oturmasi i¢in anne ve babalarin rol model olarak kitap okumalar1 gerekmektedir.
2.2.1. Okuma aligkanlig1 gelistirme yontemlerinin kazandirilmasi

Okuma aligkanliginin edinilmesinde aile, 6gretmen ve kiitiiphanelerin 6nemli

rolii s6z konusu olup bunlara asagida kisaca deginilmistir.
Okuma Ahskanhgnin Kazandirilmasinda Ailenin Rolii

Cocugun icerisinde bliyldigii aile ortam1 kitap okuma davranisinin
kazanilmasinda olduk¢a oOnemlidir. Okuma aligkanliginin kazanilmasinda bilhassa
ailede okuma aligkanlig1 bulunan 6rnek bir rol modele ihtiya¢ vardir. Baska bir ifadeyle
okuma aligkanligi olan bir 6rnek, okuma aliskanliginin kazanilmasinda son derece
onemli rol oynar. Bilhassa ebeveynin ¢ocugu kitaplara bakmaya tesvik etmesi, ona
yuksek sesle hikayeler okumasi bu aliskanligin  kazandirilmasindaki  6nemli

uygulamalar arasinda yer almaktadir (Y1lmaz, 1990).

Dokmen (1994), cocuklarin ve genclerin okuma sevgisi ve aligkanligt
kazanmasinda anne ve babanin roliinii “modelden 6grenme” ilkesi c¢ergevesinde
degerlendirir: “Eger ¢ocuklarin ve genglerin yeterli miktarda ve gerekli

kalitedeokumasin1  istiyorsak, = modelden  Ogrenmelerini  saglayacak  ortami
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hazirlamaliy1z. Cocuklarin okumay1 modelden 6grenebilecekleri ilk ve en dnemli ortam
ailedir. Bircan ve Tekin’e (1989) gore “Cocuk dogdugu andan baslayarak kendisini bir
sosyallesme ortaminda bulur; toplumun kiltiirel kaliplarini, deger yargilarni,
aligkanliklarin1 oncelikle ailede edinir. Buna bagli olarak da okumaya verilen deger
konusunda ilk izlenimleri aldig1 yer ailesidir. Tiirkiye’de genelde yetiskin nufusun
egitim diizeyinin diisiik olmasi nedeniyle ¢ocuklar okumaya yonlendirilmemekte,
okuma bilinci ve sevgisi kazandirilamamaktadir.” Okuma istekliligi biiylik Ol¢iide

cocugun evindeki kitap ve dil atmosferiyle belirlenir.

Towsend’e (2002) gore ailenin ¢ocukla okumak igin kullanabilecegi en iyi
yontemlerden biri NIM yontemi olup bu yontem akici bir okuma modeli ile ayni
zamanda ¢ocugun kelimeleri dogru okudugunu kontrol edebilen bir yontemdir. Tehdit

etmeden ve destekleyici bir okumay1 saglamaktadir. NIM yontemine gore:

- Okumaya kolay bir kitap ile baslanmali, daha sonra kademeli olarak zor

kitaplara gecis yapilmalidir.
- Cocugun okuyucuyu kolayca duyabilmesi i¢in biraz arkasinda durulmals.

- Cocuk ile birlikte yiiksek sesle okunmali, okuyucu daha yiiksek sesle ve hizli
okuyarak ona kilavuzluk etmelidir. Ayn1 zamanda baz1 durumlarda ¢ocugun

da kilavuzluk yapmasina miisaade edilmelidir.

- Okumaya baglandiginda birinci veya ilk iki ciimle birka¢ kez okunmali,

boylelikle okuma hiz1 tespit edilmelidir.

- Kelimeleri takip etmek i¢in bir ¢ubuk veya parmak kullanilmalidir. Buradaki

amag ¢ocugun Oncelikli olarak kelimeleri takip etmesini saglamaktir.
- Bir satirin sonundan diger satirin bagina giderken daha hizli hareket edilmeli.

Bamberger (1990) cocuklara okuma aliskanliginin kazandirilabilmesi igin

ebeveynlere ¢esitli Onerilerde bulunmus olup bunlar agsagidaki gibidir:

- Ebeveynler ¢cocuklarina miimkiin oldugu kadar sik hikdye anlatmali, yiiksek

sesle okumall.
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- Ebeveynler ¢ocuklarinin yasina, istek ve ihtiyaclarina, gelisim donemlerine

uygun bir kiitiiphane olugturmal..

- Ebeveynler c¢ocuklarinin hargliklarindan bir boélimiinii  kitaplar igin

harcamalar1 konusunda onlar1 egitmeli.

- Ebeveynler aksamin belirli bir siiresini olabildigince okumaya tahsis etmeli,

bu surede ailedeki herkes kendi kitabini okumali.

- Ebeveynler ¢ocuklarinin okumasina dahil olmali, okuduklar1 seylerle ilgili

onlarla konusmali.

- Cocuklarma okuduklart seyleri kullanabileceklerini, kitaplarin onlar

aydinlattigini ve giizellestirdigini anlatmali.

Cocugun kitaplara olan ilgisi okul oncesi donemde dil agirlikli faaliyetlerin
cesitliligi ve zenginlestirilmis deneyimler ile hayatin ilk yillarinda baslamaktadir.
Cocuga okunan Oykiiler, sOylenen sarki, siir ve melodiler cocugun konusma ve yazma
diline olan ilgisinin gelisiminde 6nemli rol oynar. Belirtilen tiim bu etkinlikler ayn

zamanda gelecekte okuma becerisinin temellerini teskil eder (Yavuzer, 2001).

Okul oncesi donemde cocukla kitap arasindaki ilk iliskiyi saglayan aile bu
tutumu ¢ocuk ilkokula bagladiginda 6gretmenle isbirligi yaparak devam ettirmelidir.
Cocuk 6grenmeye calisirken ona kitap okuyarak, ders kitaplarini beraber inceleyerek,
0dev yaparken destekleyerek cocuk ile kitap arasindaki iliskinin siirdiiriilmesine devam

etmelidir.

Towsend (2002) okumanin sevgi ile beslenmesi gereken dzsayginin bir pargasi
oldugunu ifade etmis olup gergin veya sikintili ruh halinde olundugu zaman bu
duygularin ¢ocuga gececegini, sabirli olunmasigerektigini belirmistir. Arastirmaciya
gore ¢ocuklar okumaya gercekten ihtiya¢ duyduklarinda veya motive edildiklerinde kisa
stirede okumay1 6grenebilirler. Bu baglamda okumanin eglenceye ¢evrilmesi gerektigini
ifade etmistir. Towsend cocuklarin yetiskinleri kopyaladigini, bu nedenle de anne-
babanin okuma konusundaki tutum ve davraniglarinin oldukca etkili oldugunu

belirtmistir.
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Okuma Aliskanh@ Kazandirilmasinda Okul ve Ogretmenin Rolii

Insan hayatindaki en kritik dénem ilkdgretim donemi olup bu dénem ¢ocuga
okumay1 sevdirme ve okuma aligkanli§i kazandirmada olduk¢a 6nemlidir. Okuma
aligkanligt bu donemde edinilmemis ise yetigkinlikte edinilmesi daha zordur. Bu
sebepten Otiirli  egitim sistemi Ogrencilere kendi kendine Ogrenmeyi Ogreterek
yetiskinlikteki okuma aligkanliginin temellerini atmalidir. “Cocuk, okula baslayana
kadar ebeveyni, basladiktan sonra da 6gretmeni taklit eder. Cok okuyan ve okudugunu
ogrencilerinin gordiigli bir 6gretmenin, okumaya tesvik ve yonlendirme konusunda

ogrenciler lizerindeki etkisi biiyiik olur” (Maragli, 2005).

Ogretmenlerin kisiligi, bilhassa da okuma aliskanligi cocuklarin okuma
aliskanligr kazanmasinda olduk¢a 6nemlidir (Bamberger, 1990). Giiniimiiz diinyasinda
Ogretmen yalnizca bilgi veren, ders verip onu degerlendiren pasif birey degildir.
Gilinlimiiz modern egitim anlayiginda 6gretmen grencinin toplum igerisinde 6zgiir bir
sekilde gelisebilmesi i¢in onun diisiinen, duyan ve uygulayan bir birey olmasi adina
cesitli deneyimler kazanmasiyla da ilgilenen kisidir. Ogretmen, 68rencinin 6grenme,
arastirma ve incelemesine kilavuzluk eden birey olmalidir. Ipsiroglu (1997) tarafindan
da ifade edildigi iizere 0gretmen sinif ve okul kiitiiphanelerini ayrintili bir sekilde
incelemeli, hangi kitaplarin hangi diizeydeki Ogrencilere hangi acgilardan uygun
oldugunu, derslerde hangi kitaplardan faydalanabilecegini tespit etmeli, ayn1 zamanda

yeni yayinlari takip etmelidir.
Okuma Ahskanhginin Kazandirilmasinda Kiitiiphanenin Rolii

Kituphane okulun rehberlik programu, ileri zekali ve zihinsel engelli 6grenciler

i¢in planladigi faaliyetler veya ileri intibak programinin yardimcisidir (Soysal, 1969).

Baska bir tanima gore, “kiitliphane, bireyin kendi kendini egitme,
degisikkonularda bilgi edinme, bos zamanlarin1 degerlendirme, 6grencilerin ddevlerine
destek olmada, okuma becerilerini gelistirmede ve siirdiirmede yardimci kurumlardir”

(Bayram, 1990).

“Okumaya alistirmanin amaci ¢ocukta okuma istek ve zevkini uyandirmak,

cocuga kitap secebilmeyi 6gretmek, bilgi alabilmek veya sadece zevki igin kitap okuma
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aligkanhigin1 kazandirmaktir. Kendi kendine g¢aligmak, pratik yapmak en iyidgretim
usulii olduguna gore ¢ocugu ilk giinlerden itibaren arastirmaya, kitaplar1 karistirmaya,
kitaplar1 birbiriyle mukayese etmeye birakmalidir. Béylece ¢ocuk kitap karistirmak,
kitap kullanmak aligkanlig1r kazanacaktir” (Yazici, 1970). Dolayisiyla kiitiiphaneler,
bilhassa da okul kiitliphaneleri okuma aligkanliginin kazanilmasinda son derece

onemlidir.

Okul kitiphaneleri okulun yalnizca zihinsel merkezi 1sitma sistemi olmayip
halk kiitiiphanelerinin daha sonraki kullanimi1 acisindan da ilk adimdir. Buna karsin okul
kiitiiphanelerinin c¢ogu iilkede ¢ok fazla benimsenmedigi goriilmektedir. ABD’de
okullarin %50’ye yakininda kiitiiphane bulunmamasi bu durumu gozler Oniine
sermektedir (Bamberger, 1990).

Okul kiitiiphaneleri 6grenciler sundugu kitaplarda oldukca dikkatli olmalidir.
Ogrencilerin derslerini destekleyen kitaplar haricindeki kitaplar 6grencilerin ilgi ve
meraklarma ve ayni zamanda okuma diizeyine uygun olmalidir. Ogrenciler siirekli
olarak aynmi kitaplar ile karsilasmamali, kitap c¢esitliligi fazla olmalidir. Okul
kiitiiphanelerinin olmadig1 yerlerde sinif kiitiiphaneleri olusturulur. Bamberger (1990)
siif kiitiiphanesinin temel gorevinin d6gretimi tamamlamak, basvuru kitaplariyla roman
disindaki eserleri kullanma imkan1 saglamak oldugunu ifade etmistir. Giingordu (2006)
siif kitapligit uygulamasinin korunup gelistirilmesi gerektigini ifade etmis olup
ogrencilere okuma aliskanligi kazandirmada Ogrencilerin  okuma malzemesine
kolaylikla ulagabilmelerinin olduk¢a onemli oldugunu belirtmistir. Yayinlara ulagma
konusunda zorluk yasayan c¢ocuklarin giic okuduklarini sdylemek yanlis olmaz. Bu
baglamda sinif kitapligi okumanin daha hizli gergeklesmesinde 6nemli role sahiptir ve
cocugun sosyal, zihinsel ve duygusal gelisimindeki en 6nemli uyaranlar arasinda yer
alir. Gelisim siireci icgerisinde ¢ocuk kendine has kisiligi olan bir bireydir. Cocugun
yetiskinden farkli olusu yalnizca bir basamak farkindan degil, nitelik ve zihniyet
farkindan da kaynaklanir. Cocuk eksik bir yetiskin degildir. Ancak bedensel, zihinsel,
duygusal ve sosyal gereksinimlerini tamamlamak isteyen kisidir (Yavuzer, 2005). Bu
sebepten otiirli de siuf kiitliphanelerinde ¢ocugun kisiliginin, igerisinde bulundugu
bliylime olgusunun ve gelisiminin ¢esitli evrelerini igeren kitaplara yer verilmesi

gerekir. Cocugun okuma aliskanligi kazanamamasindaki en énemli etkenlerden birisi de
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nitelikli kitaplar ile tanisamamasidir (Giingordii, 2006). Bu sebepten Otiirli smif

kiitiiphanesi olusturulurken kitaplarin niteligine de dikkat edilmelidir.

Yoriikoglu (2000) nitelikli cocuk kitaplarinda olmasi gereken oOzellikleri

asagidaki gibi siralamistir:

Nitelikli ¢ocuk kitaplari ¢ocugun gelisim diizeyine uygun konular1 islemeli,

bu kitaplarin yalin bir dili olmali.

Konular ilgi c¢ekici bir sekilde sunulmali; eglendirici, dislindiriicii ve

ogretici olmali.

Konunun islenisi bilimsel verilere ve insanlik degerlerine uygun olmali.
Insan1 ve ¢evresini gercekgi bir sekilde tanitmali. Insan sevisini, yurt

sevgisini ve yardimlasma duygusunu gili¢lendirici olmals.

Denemeci, arastirici, elestirici insan yetistirme amacini g6z Onilinde

bulundurularak yazilmali.

Cocugun kendini tanimasina, kisiligini gelistirmesine katkida bulunmali.

Yukaridaki agiklamalardan da anlasilacaglr iizere okuma aligkanliginin

desteklenmesi ve gelistirilmesinde kiitiiphaneler olduk¢a 6nemli role sahip olup

yayginlagtirilmasi gerekir.

Kitap Okuma Ahskanhgm Kazandirmak ve Gelistirmek icin

TurkgeDerslerinde Uygulanan Ydntemler

Ogrencilere Tiirkge derslerinde kitap okuma aliskanhigi kazandirmak ve

gelistirmek icin uygulanabilecek yontemleri asagidaki sekilde siralayabiliriz:

- [kdgretimin ilk smiflarinda siif kitapligi olusturulur. Sinif panosunda oncelikli

okunmasi1 gereken kitaplar sergilenir, Ogrencilerin kitapla i¢ ige olmalari

saglanir.
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- Smuf Sgretmenleri imkan varsa okul kiitiiphanesinde, yoksa simif igerisinde
serbest okuma saatleri diizenlemek suretiyle 6grencilerin kendi sectigi kitaplari

okumalari i¢in ortam hazirlar.

- Kitap okumanin 6nemiyle ilgili okulda duvar gazetesi olusturularak 6grencilerin

okuduklar1 kitaplarla ilgili yazilar1 burada yaynlanir.

- Veliler ile goriisiilerek onlar1 cocuklarina okuma aliskanligi kazandirabilmeleri

konusunda neler yapmalari gerektigi anlatilir.

- Ogrencilerin sadece roman tiirii kitaplara degil hatira, gezi, biyografi, arastirma,

kisisel gelisim gibi kitaplara da yonelmeleri saglanir.

- Ogrenciler okul kiitiiphanelerini kullanmalar1 hususunda yonlendirilebilir, ayn
zamanda cevre Kkituphanelere gezilere dizenlenerek ogrencilere kutliphane

kullanma aligkanlig1 kazandirilabilir.

Ulkemizdeki yontemler incelendiginde Tiirkce dersini okuma, anlama-anlatim,
dilbilgisi etkinlikleri arasinda uyumlu ve dengeli bir baglanti kurulamadig:
gortulmektedir. Genel olarak okumada vurgu ve tonlama kaybolmakta, anlama-anlatim
caligmalar1 temel ayrintilara dokunmayan sorular ile gecistirilmektedir. Dilbilgisi
bagimsiz bir ders gibi, ayr1 bir ders saatinde, kuru bilgilerin sunuldugu, sikici, davranig
kazandirmaktan uzak bir uygulama seklindedir. Ayni1 zamanda metinlerin programda
belirtilen hedeflere ulasmasina aracilik eden 6grencilere tiir, donem, dil 6zelligi ve edebi
sahsiyet ile bulusturan, onda okuma aligkanligini gelistiren vazgecilmeyecek araglar
oldugu goz ardi edilmemelidir. Ogretmen metinlerde ¢ikis noktalar: bularak 6grencileri
calismanin igine ¢ekecek, diisiindiirecek, konusturacak, bulduracak, yazdiracak ve

sonuca ulastiracak sekilde planlayacagi ortamda belirlenen davranislari kazandirmalidir.
2.2.2. Okuma ve okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi

Okudugunu anlama, 6n bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek istenilen
diistinceleri ¢ozmek ve bunlara anlam yiiklemektir. Okuyucu kelimeyi seslendirme
yapmakla yazili kodu ¢6zmekte ve hemen ardindan seslendirdigi kelimeyi zihinde

anlamlandirmaktadir. Okuyucu bir metni okudugunda metinde gegen diisiinceyle on
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bilgilerini biitiinlestirir. Metinde gegen kelimelerin anlamlarindan hareketle, cimlelerin

anlamlarina, climlelerden paragraflarin anlamina ve paragraflardan dakonunun anlamina

ulasir (Yilmaz, 2008).

Yasam boyu Ogrenmenin bir geregi olarak siirekli degisen ve gelisen
teknolojiye ayak uydurmak, c¢agi yakalamak ve onu gereklerini yerine getirmek
icinbireyin nitelikli bir okurluk donanimina sahip olmasi gerekir. Bunun i¢in de
cocukluktan baslayan, aile icerisinde desteklenen, egitim kurumlari ve toplumun bitin
ilgili kesimlerinin de eslik ettigi, etkili okuma stratejileri ve yontemleri gelistirilmelidir.
Ogrenciler, okulda edindikleri okuma, yazma ve problem ¢dzme becerilerinin yaninda,
diisinme  siireclerinin  farkinda olurlarsa &grenme becerilerini  gui¢lendirebilirler
(Karatay, 2010). Okuyucunun okudugunu anlamasini gelistirmek i¢in okuma oncesi,
okuma siras1 ve okuma sonrasinda birtakim stratejiler kullanmasi metnin anlasilmasini

kolaylastirir (Y1lmaz, 2008).

‘“Anlamak; uyarilarin zihinde eski izlenimler ve bilgilerle birleserek
algilanmasi olduguna gore, izlenimler edinmis olmamiz gerekir. Yoksa zihin yeni
diisiinceyi birlestirecek dayanaklardan yoksun kalir.”” diyen Gogilis (1978) anlamaya
yarayan zihinsel 0gelerinden baslicalarini da soyle siralar: Tiirkgeyi ve anlatim yollarini
tanimak yani c¢ok sozciik Ogrenmek, dilimizdeki 6zel anlatim bigimlerine alayl,
agirbagh anlatimlara, taslama vb. s6z sanatlarina Ogrenciler alistirilmalidir; tiirlerin
diizenleyim planlarin1 tamimak; yasam yoluyla deneyim kazanmak yani gezi, gozlem,
aragtirma ve inceleme anlam yetenegini en ¢ok arttiran yoldur; sinema, tiyatro, radyo,
televizyon vb. teknoloji ve iletisim araglarindan faydalanmayir 6grenme yollarinin
Ogrenilmesi; her alanda bilgi kazanmak, anlamanin en blylk yardimecisidir.
Konferanslar, acik oturumlar, ¢esitli konularda tartismalar, Kkitap okumak bilgi

kazandiric1 yollardir.

Anlama yetenegi gesitli diigiince, bilgi ve edebiyapitlar1 anlama etkinlikleri ve
alistirmalar1 ile artmaktadir. Okuma ve anlama bir egitim ister. Bu amagla asagidaki

etkinlikler yapilabilir (Gogiis,1978):

- Ozgur okuma: Gengleri kendi kendilerine okuyarak anlamaya alistiran en

verimli yontemdir.
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- Gudumlu okuma: Ogretmenin gerekli olan aciklamalari, sorulari ile bir yapitta
anlasilmasi1 gereken yerler lizerinde Ogrencileri alistirir. Giidiimlii okuma ig¢in
hazirlanan sorular yapitin Ozellikle anlasilmasi gereken yoOnleri iizerinde

durmalidir.

- Dikkatli okuma: lyi anlamadaki en onemli etkenler arasinda yer alir.
Okuduklarini aklinda tutan okuyucu yazi ilerledikce karsilastigi yeni kavramlari
bastaki kavramlar ile daha kolay birlestirip neden-sonug iligkisini daha kolay
kurar. Okuyucu “ne, kim, neden, ni¢in, nerede, nasil, bu ne demek” gibi sorular

ile dikkatini uyanik tutabilir.

- Ozetlemek: Okunan yazinin diisiincesini veya olaymi o6zetlemek anlamaya
yardimc1 olur. Fakat 6zet ana diisiinceyi en iyi anlatacak sekilde ve kisa

olmalidir.

- Tartisma: Okunan metin iizerinde tartisma agmak iyi anlamay1 saglamadaki en

onemli faktorlerdir.

- Soru ¢oéziimlemek amaciyla okuma: Ogrencinin dikkatini uyanik tutacag,

okumaya bir amag verecegi i¢in anlamaya goturar.

Yukarida ifade edildigi gibi Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilebilmesi igin okullarda okuma saatleri diizenlenebilir. Okuma saatlerinde
ogrencilere bazi edebi eserlerden tadimlik okumalar yapilabilir. Bu derslerde anlama
becerilerinin etkin bir sekilde isleyebilmesi igin farkli yontemler kullanilabilir. Evde
ebeveynler ¢ocuklarinin kendi kitapliklarini olusturmalari ve zenginlestirmeleri igin
imkén tanimali, evde kitap okuma saatleri diizenlemeli, c¢ocuklar1 ile beraber

kiitiiphaneye gitmeli, cocuklarina hediye alirken kitap almaya 6zen gostermelidir.

Okudugunu anlama gii¢liiklerine neden olan ¢evresel unsurlara bakilacak
olursa ailenin okuma aligkanliklarina yeteri kadar destek vermemesi, okuma ortami
olusturmamalari, aile ortaminda iletisimin yeteri diizeyde olmamasi ve iginde yasanilan
sosyal ¢evredeki dilin niteligi gibi faktorlerin etkili oldugu goériilmektedir. Kocaarslan

(2013) yapmis oldugu calismada sinif 6gretmenlerinin yaklasik yarisinin 6grencilerin



22

okuma aliskanlig1 kazanmalari konusunda ailelerinin yeterli destegi vermediklerini

ifade ettiklerini bildirmistir (Kocaarslan, 2013).

Okumaya kars1 negatif tutuma sahip olan 6grencilerin kazanilmasi i¢in okuma
kuliipleri kurulabilir ki boylesi ortamlarda her yas grubundan 6grenciler belli araliklarla
yalnizca okuyabilir, bir araya gelip okuduklar1 kitaplar hakkinda fikir alig verisi
yapabilir, boylelikle daha cok okumak icin motive olurlar (Cetin ve Karaata, 2010).

Ebeveynlerin ev ortaminda c¢ocuklarinin okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlikler yapmasi, anne-babanin iyi bir okuyucu nasil olunur konusunda
cocuklarina model olmalar1 gerekir. Ayn1 zamanda ¢ocuklara bilhassa okula baslayana
kadar ev ortaminda okuma literatiiriiyle ilgili farkli materyalleri tantyabilecekleri zengin
bir ortam olusturulmasi, okula bagladiktan sonra da cocugun okuma becerilerinin

gelisimine gereken destegin verilmesi olduk¢a 6nemlidir (Yildirim, 2010).

Okuma sevgisi, okuma aligkanligi, okuma zevki ve kiiltiirii, okuldan 6nce
ailede kazandirilmali ve okul sirasinda ise bu aliskanligin aile iginde siirdiiriilmesi, ana
babalarin dikkat etmesi gereken hususlardandir. Milletce okuma aligkanligimizin
istenilen diizeyde olmamasinin sebeplerinden biri de ailede bu kiiltiiri ¢ocuklarimiza

astlayamayisimizdir (Tezcan, 1985).

Kitap okuma eylemi sadece okulda gerceklestirilen bir faaliyet degil, 6zellikle
yasam boyu bir ihtiyag olarak algilanmali, okumaya surekli ve dizenli bir bicimde
zaman ayrilmalidir. Bu amagla da ebeveynler ¢ocuklariyla birlikte evde serbest okuma
saatleri yapmalidirlar. Evde yapilan serbest okuma saati okuldakinden daha etkili ve
verimli olacaktir. Cilinkii siniflarda kalabalik bir toplulugun olmasi, her 6grencinin hazir
bulunusluk diizeyinin farkli olmasi nedeniyle de 6gretmenin her bir 6grenciyle birebir
ilgilenmesinin mimkiin olmadigindan ¢ocugun okuma isini evde gergeklestirmesi ailesi
ile birlikte serbest okuma etkinligi yapmasi ve bunu bir eglence olarak gormesi,
anlamadig1 noktalarda ailesine rahatlikla sorabilmesi agisindan daha etkili ve faydali
olacaktir. Bu sayede g¢ocuklara okuma aligkanligi yasam boyu kazandirilabilecektir.
Okuma aliskanligini ailenin destegini alarak olabildigince erken yaslarda kazandirmak
onemli bir adimdir. Boylece okuldaki vaktin ¢ogu 6gretime harcanacak, fakat okulda

verilen 6gretimin de evde yapilan uygulamalarla desteklenmesi gerekecektir.
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Tiirkce Ogretiminde okuma siireglerinin akla uygun olarak yiiriitiilmesi
Ogrencilerin kendilerinin bilincinde olduklari, eksik ve kuvvetli taraflarim1 bildikleri,
okuma faaliyetlerini kendilerini taniyarak, amaclarimi bildikleri siire¢ igerisinde

planlayip degerlendirmede bulunduklari dersler ile saglanabilir (Ozbay ve Bahar, 2012).

Okuma siireci etkin ve zihinsel bir siire¢ olup 6grencinin bu siiregte pasif alici
olarak derste yer almasi kendi zihinsel siirecini harekete gegirmesini engellemektedir
(Glingor, Agikgoz, 2005). Bu nedenle de arastirmacilar, 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek ve eksikliklerini giderebilmek i¢in farkli olarak uygulanabilecek
okudugunu anlama ve okuma stratejileri gelistirmiglerdir. Okuyucunun okudugunu
anlama becerisini gelistirmek icin okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda bazi stratejiler
kullanmast metni daha kolay anlamasi ve kavramasimi saglayacaktir. Okuma
aligkanligina sahip olan o6grencilerin okuma stratejilerine ilisin biligsel farkindalik
diizeyleri okuma aligkanlig1 olmayanlara kiyasla daha yiiksek ve iyi olup okuma
aligkanligin1 kavramaya dair stratejilerin 6grencilerin biligsel farkindaligini artirdigi

bildirilmistir (Karatay, 2010).

Okuma siirecinde genel olarak iyi okuyucularin kullandiklar1 stratejileri

Karatay (2014) su sekilde siralar:

Planlama (Okuma Oncesi): Okuma oncesi siirecin en 6nemli basamagini
olusturur. Okuma 6ncesinde kisi konu ile ilgili ne 6grenecegine dair bir amag¢ ve onun

etrafindaki 6grenme hedeflerini nasil gerceklestirecegini belirler.

Diizenleme Stratejisi (Okuma Sirasi): Okudugunu kavramak ve belirlenen
amagclara ulagsmay1 saglamak icin okuma sirasinda kisinin kendini kontrol etmeyi
bilmesi gerekir. Okuma 6ncesinde belirlenen amag ve alt amaglara ulasma durumunun
gbzden gecirilmesi, okuma sirasinda gerekirse kullanilan stratejinin degistirilmesini

igerir.

Degerlendirme Stratejisi (Okuma Sonrasi): Okuma esnasinda da karsilagilan
bu sure¢ genellikle okuma sonrasi siirecte okunan metnin tamaminin dogru bir sekilde
kavranip kavranmadigini, okuma amaglarinin saglanip saglanmadigini, metin ile ilgili

tahminlerin dogru olup olmadigini denetleme ile ilgilidir.
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Bireyin kendini tanimasinda, toplumsallasmasinda, saglikli bir toplumun
olusmasinda ve bunun siirdiiriilmesinde en 6nemli faktor okuma aligkanligidir. Okuma
faaliyeti ana dil egitiminin vazgecilmez pargasidir. Okuma egitim ve dgretimi okuyan,
okudugunu anlayip yorumlayan, elestirebilen dgrenciler yetistirmeyi amaglar. Ileride iyi
konusan, dinleyen, yaratici bir zekd ile yazi yazabilme becerisine sahip bireyler
yetismesi bunlara bagli olup belirtilen becerilerin istenilen diizeyde gelistirilmesi igin
oncelikli olarak okuma aliskanliginin verilmesi gerekmektedir (Gtilsah, 2012). Aileler
cocuklarina kii¢iik yaslarda okuma aliskanlig1 kazandirmali ve okumaya yonelik olumlu
egilim ve duygular gelistirmesine yardimci olmalidir. Bu nedenle, anne-babalar
oncelikle kendileri okuyarak g¢ocuklarina 6rnek olmali, gocuklart ile paylasacaklar
okuma ortamlar1 yaratmali, onlar1 okumaya 6zendirmeli, ilgilerini uyandirmali, yasamin
ayrilmaz pargasi olan bu bilissel etkinligi sevdirmelidir (Cakic1 ve Altunay, 2006).
Ogrencinin genel kiiltiirii, tecriibesi ve yasam deneyimleri artttkca anlama-kavrama
diizeyi de artar. Bir 6gretmen, ana dili egitiminin iyi bir sekilde verilmesiyle 6grencinin

anlama ve kavrama yetenegini gelistireceginin de bilincinde olmalidir.
2.2.3. Okuma becerisi ve akademik basar1 arasindaki iliski

Okuma becerisi ile akademik basar1 arasindaki iliski uzun yillardir
aragtirmacilarin en fazla tizerinde durdugu konular arasinda yer almaktadir. Okumanin
egitim silirecinin biitiin asamalarinda anlamaya yardimci bir etkinlik olarak 6grenci
basarisinin temel belirleyicilerinden oldugu bilinmektedir (Gallik, 1999). Akademik
basarinin en somut gostergeleri Ogretmenlerin vermis oldugu notlardir (Keskin ve
Yapici, 2008). Okuma aligkanligi olan, okumay1 seven 6grencilerin not ortalamalarinin

da ytiksek oldugu ifade edilmektedir (Yilmaz, 2012).

Akict okuma ¢ogunlukla metni konusur gibi bir hizda ve uygun bir prozodiyle
okumay1 ifade eder (Hudson, Lane ve Pullen, 2005). Samuels (2006) akici okumay1
¢oziimleme eve anlamanin birlikte gerceklesmesi seklinde tanimlamistir. Akict okuma
Ogrencilerin genellikle anlamli bir metni sesli okuma siirecinde degerlendirilir. Bu
acidan degerlendirildiginde metnin ustalikla okumasi énem arz etmektedir (Hudson,
Pullen, Lane ve Torgesen, 2008). Ustalikla okumak metindeki degisiklikleri dikkate alip
metni kabul edilebilir bir hizda, anlamina ulagsmay1 saglayacak yeterlilik ve dogrulukta

okumay1 kapsar.
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Okuma teorisyenleri, okuma motivasyonu, okuma miktar1 ve basar1 arasinda
anlaml iligki oldugunu belirlemislerdir (Baker ve Wigfield, 1999; Gottfried, 1990;
Wigtield ve Guthrie, 1997). Ayrica Paris, Carpenter, Paris ve Hamilton (2005) okuma
motivasyonunun akict okumayi etkiledigini belirtmislerdir. Stanovich (1986) de okuma
etkinlikleri ile okuma basaris1 arasinda dairesel bir iliski oldugunu belirtmektedir. Iyi
okuyucular daha ¢ok okumaya egilimlidir. Ciinkii okumak i¢in daha fazla motivasyon
sahibidirler. Bunun sonucunda da kelime hazineleri ve anlama becerileri gelismektedir.
Okumanim pek ¢ok faydasi bulunmaktadir. Ogrencilere cesitli metin ve konularda
okuma imkani verildiginde okumadan beklenen fayda artar ve dgrencilerin 6n bilgileri,
metin yapilarma iliskin bilgileri ve dil ile ilgili deneyimleri gelisir (McCormack ve
Pasquarelli, 2010). Bu acidan diisiiniildiigiinde okuma motivasyonu, akici okuma ve

okudugunu anlama igin baslangi¢ asamasini olusturmaktadir.

Akicilik ve anlama arasindaki nedensel iliskinin yonii konusunda bazi
tartismalar bulunmaktadir (Wolf ve Katzir-Cohen, 2001). Akict okumanin anlamin insa
edilmesine katki saglamak kadar anlamadan etkilenen bir iirlin (hem anlamaya katki
sagladigr hem de anlamanin ¢iktisi) olduguna yonelik kanitlar oldugunu belirtmektedir.
Bu yiizden anlama ve akiciligin karsilikli nedensel iliskiye sahip oldugu goriisiinii
benimseyen uygulamaci ve arastirmacilar bulunmaktadir (Pikulski ve Chard, 2005).
Ancak akicilik anlama iligkisini otomatiklestirme teorisi (LaBerge ve Samuels, 1974)
cizgisinde geleneksel olarak ele alan arastirmacilar, akiciligin Oncelikli roliiniin

anlamayi kolaylastirmak oldugunu vurgulamaktadir.

Akicilik ve anlamanin kelime hazinesi, kelime bilgisi, sentaks (s6z dizimi) gibi
siireclerde coklu paylasim i¢inde olduklarindan akiciligin anlama igin gerekli ve yeterli
olduguna yonelik goriislere karsi c¢ikilmaktadir (Paris ve digerleri, 2005). Ayrica
Hudson ve digerleri (2008) okudugunu anlamanin akict okumayi etkiledigine yonelik
goriigler yerine okudugunu anlama ve akict okumanin karsilikli iliski i¢inde olduklar1 ve
birbirlerini etkilediklerini kabul etmektedirler. Jenkins, Fuchs, van den Broek, Espin ve
Deno (2003) anlama ve akict okuma arasindaki iliski her iki degiskenin sentaktik ve
semantik dil stireclerini ortak kullanmiyor olmalarindan kaynaklanabilecegini
belirtmektedirler. Buna ek olarak 10-12 yaslarinda akicilik ve anlamanin birbirine daha

benzer beceriler haline geldigi ifade edilmektedir.
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Bireyin erken yasta okuma aligkanligt kazanmasinin, okudugunu anlama
becerilerinin gelismesindeki 6nemi goz oniline alindiginda ilkdgretim doneminde ¢ocuga

asilanacak kitap sevgisi, ¢cocugun tiim hayatini etkileyecektir.
2.3. Edebiyat Halkalar1
2.3.1. Tanim

Edebiyat halkalari, kitap kuliibii uygulamasinin okul ortamina uyarlanmasi
sonucu ortaya c¢ikmis bir yontemdir. Yontem ilk kez 1982 yilinda Karen Smith
tarafindan uygulanmistir. Edebiyat halkalar1 ismi ise ilk defa 1984 yilinda Kathy Short
ve Gloria Kaufman tarafindan kullanilmistir. Edebiyat halkalari, 6grencilerin kitap
secimleri dogrultusunda olusturulan gruplarda, kitabin okuduklari1 bdliimlerini belirli
araliklarla tartigtiklar1 bir 6gretim yontemi olarak tanimlanmaktadir (Daniels, 2002).
Edebiyat halkalar1, bireysel okuma uygulamasi ile isbirligi iginde g¢alismanin

birlestirilmis halidir (Tracey ve Morrow, 2006).

Edebiyat halkas1 farkli akademik basar1 diizeyi ve okuma becerisine sahip olan
Ogrencilerin goniillii olarak, Ogretmenlerin atamasi olmadan bir araya gelip kendi
begendikleri edebi bir metni kitap okumak ve daha sonra okuma deneyimlerini birbirleri
ile paylasmak i¢in olusturduklari 4-5 kisiden olusan okuma grubu olup bu gruba
edebiyat halkasi denmesinin sebebi okuma grubunda yer alan her bir 6grencinin edeb?
metin ile ilgili edinmis olduklar1 bilgi, deneyim ve izlenimleri birbirleriyle paylasirken

birbirlerinin yiiziinii gérmeyi saglayan daire seklinde oturmalaridir (Karatay, 2015).

Edebiyat halkalari, 6grencilerin metne yonelik gelistirdigi kisisel yanitlarla
kisisel deneyimlerinden gelistirilen duygu ve diisiincelerini tartigmalara kattiklar
O0grenci merkezli tartisma gruplanidir (Kim, 2004). Bu tartisma gruplarinda,
yorumlamanin oncelikle 6grenciler arasindaki diyalog yoluyla saglanan igbirligi i¢cinde

gerceklesen bir siire¢ oldugu diisiiniilmektedir (Lloyd, 2006).

Edebiyat halkalari, hem diisiik hem de yliksek yetenekli 6grencilere okumalari
icin zaman tanimasi ve Ogrencilerin kendilerine uygun olan kitabi se¢melerine izin

vermesi ag¢isindan farklilastirilmis bir 6gretim yontemidir (Tomlinson ve Strickland,
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2005). Yontem ayn1 zamanda dgrencilerin okumaya yonelik motivasyonlarini artirarak

okul dig1 ortamlarda da okumaya devam etmelerini saglamaktadir (Hathaway, 2011).

Edebiyat halkalari, genellikle dort veya bes Ogrencinin aktif olarak isbirligi
icinde caligmasini igerir. Burada 6grenciler ilgilerine dayali olarak okunacak kitaplar

secerek derinlemesine tartismak amaciyla bir araya gelmektedir (Schoonmaker, 2014).

Okuma sirasinda 6grenciler okumalariyla ilgili notlar alirlar, okuma rollerini
paylasirlar ve bu rollere gére metni tartisirlar. Edebiyat halkalarinda diizenli olarak
toplantilar yapilir ve her oturumda tartisma rolleri degisir. Kitap bittikten sonra grup
tiyeleri kendi okumalarint diger sinif arkadaglariyla paylasirlar. Sonrasinda yeni bir

metin veya kitap secimi ile okuma ve tartigma dongiisii yeniden baslamaktadir (Daniels,
2002).

2.3.2. Edebiyat halkalarinin kullanilma gerekgeleri

Ogrencilerin {ist diizey =zihinsel becerilerinin gelistirilmesinde sosyal
etkilesimler son derece Onemlidir. Zira sosyal etkilesim Ogrencilerin etkinliklerde
beraber calismalarina ve kendileri i¢in yeni bilgiyi anlamli hale getirmelerine katki
saglar. Daniels’in (2002) ifade ettigi gibi edebiyat halkalarinda 6grenciler bir araya
gelip secilmis olan bir makale, kitap ya da siiri birlikte tartigmak suretiyle dgrenirler.
Her bir grup kendisine verilen boliimii ¢alisirken grup tiyeleri bazi notlar alip yapilacak
olan tartismaya katkida bulunur. Dolayisiyla da herkes gruba geldiginde edindigi yeni
fikirleri gruptaki diger iiyelerle paylasir. Her bir grup okunan materyal ile ilgili olarak
bir okuma ve toplant1 programini takip eder. Kitap tamamlandiginda ¢cemberde yer alan
tiyeler okumalariyla ilgili onemli noktalar1 bagkalariyla da paylasir. Yeni gruplarla ve
yeni ¢cemberlerle bu stre¢ yeni okumalar icin devam eder. Bilhassa okuma ¢emberleri
uygulamalari i¢inde 6grencilerin iistlenmis oldugu roller 6grencilerin 6grenme siirecini
ogretmen merkezli yapidan 6grenci merkezli yapiya tagimalarini saglar. Bu roller ayrica

Ogrencilerin igbirlikli bir sekilde ¢alismalarina olanak saglar.

Edebiyat halkalarinin altinda yatan mantik, ¢ocuklarin gonillii bir bigimde
okuma etkinliginde bulunmalaridir. Bu tiir géniillii etkinliklerin, 6grencilerin katilimini,

motivasyonunu, begeni ve anlayisint daha iyi bir sekilde ortaya c¢ikardigi
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diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin, bu tiir etkinliklerde Ogrencileri desteklemek igin
siniflarinda birbirleriyle etkilesim kurmalar1 ve siirdiirmeleri tesvik edilmektedir

(Pearson, 2009).

Edebiyat halkalar1 Ogrencilerin okuduklar1 hakkinda elestirel diisiinme ve
yansitmalar1 ile kitaba iliskin yanitlarmi (tepkilerini) icermektedir. Is birligi bu
yaklasimm merkezini olusturmaktadir. Ogrenciler diger okurlarla birlikte anlamin
yapilandirilmasi i¢in  okuduklar1 hakkinda kendi goriislerini  de ekleyerek
sekillendirirler. Tartisma, 6grencilerin okuduklarina iliskin cevaplariyla yonlendirilir.
Sonu¢ olarak edebiyat halkalar1 yazili ve sanatsal tepkilerle genisletilmis ve
yapilandirilmis  tartigmalar  yoluyla Ogrencilerin  okuduklarmin  derinlemesine
anlamlandirilmasinda 6grencilere rehberlik etmektedir (Campbell Hill, 2010). Ayrica
tartismalar boyunca her 6grencinin birbirinin diisiincesine saygi gostermesi, edebiyat
halkalarinda vurgulanan énemli bir asamadir. Uygulamalarda, akranlar ilging bir kitap
secip okuyabilir ve tartigabilirler. Derin bi¢imde glindeme getirilen ve tartisilan sorular
daha iist diizey bilissel ¢alismay1 saglamaktadir (Ediger, 2002). Bu iist diizey bilissel
calismalar ve 6grencilerin segtikleri kitabi tartismak icin her bir edebiyat halkasinda bir
araya geldiginde olusan etkilesim yoluyla elde edilen anlamlar degismekte ve olusan

goriisler genigleyerek ilerlemektedir (Medina, 2007).

Edebiyat halkalari, okuma alistirmalar1 yapmanin eglenceli yollarindan biridir.
Ogrenciler, olusturduklari kiiciik tartisma gruplarinda liderlik rolii iistlenebilecekleri
gibi okuma g¢emberlerinin diger iiyeleri grup icinde farkli sorumluluklar ve degisik
roller alabilirler. Ogretmen, dgrenciler igin uygun okuma materyalinin seciminde ve
diger grup destekleri saglamada yardimci olur. Fakat 6grenciler okuma c¢emberlerini
kendilerine uygun bicimde yonetme, metinden en yiksek diizeyde keyif alma ve metni
tartisma konularinda serbesttirler (Schoonmaker, 2014). Edebiyat halkalarindaki
tartigmalarda Ogretmen bir katilimer degildir, bu nedenle Ogrenciler konusma,
yorumlama, konu ve bir isi sirayla yapmaya iliskin kontrol hakkina sahiptir. Ogrenciler
tartismalarin1 ve kendi konusmalarini yonetmede deneyim elde etmektedir. Edebiyat
halkalart uygulamalarinda baskin olan okuma durumu estetik okumadir (Raphael ve
McMahon, 1994). Ote yandan, tartismalardaki bireysel yanitlarin serbestce degis

tokusu, okuyuculara ilk tepkiler iizerinde diisiinme, baskalar1 tarafindan sunulan ¢oklu
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bakis agilarindan konular1 gbrerek fikirlerini genisletmede, metin Gzerinde ve okumada

sosyal bir perspektif gelistirme firsati sunmaktadir (Kim, 2004).

Hill, Johnson ve Noe (1995) edebiyat halkalarinin kullaniminda bazi énemli
noktalar1 aciklamaktadir. Bunlar; okumaya karst olumlu tutumlar, ogrencilerin
aragtirmaya ve elestirel diisiinmeye sevk edici tartigmalar, metne yonelik farkli yanitlar
(tepkiler) vermeyi destekleme, etkilesim ve isbirligini gii¢lendirme, 6grencilerin okuma
etkinlikleriyle daha ¢ok icli dishh olmasimi ve 6z degerlendirmenin desteklenmesini
saglamak olarak belirtilmektedir. Okuyucular, Edebiyat halkalarinda okuduklarina
yonelik kisisel yanitlar gelistirme, metinlerle ilgili goriislerini kendi yasam deneyimleri
ve felsefeleri ile iligkili olarak ifade edebilme firsat1 elde etmektedir (Kim, 2004). Lloyd
(2006) Edebiyat halkalar1 uygulamalar1 sirasinda gergek bir konusma ve tartisma
ortaminin Ogrencilerin uygun géz temasi kurmasi, uygun yanitlar vermesi ve tepki

olusturmasini sagladigini belirtmektedir.

Anderson’in (2009) belirttigine gore edebiyat halkalari, igbirligi icinde ¢aligma
ortamini desteklemede, okuma ve yazma basarisinda ve sozlii dilin gelistirilmesinde
etkili bir uygulamadir. Edebiyat halkalari, dinamik bir yaklasim oldugundan dolay1
genig bir etkiye sahip olup Ogrenci katilmi igin en yiiksek diizeyde destek
saglamaktadir. Isbirligi iginde calismaya uygun bir ortamda &grencilerin lider ve
Ogretmen olarak tam katilimlarinin saglanmasini tesvik etmektedir. Giinliik sinif yapisi
icinde sorumluluk paylasiminda biiyiik dl¢iide akademik anlamda giiglii olan 6grenciler
on plana ¢ikmaktadir. Fakat Edebiyat halkalar1 her 6grenci kendini gostermek igin esit
firsata sahiptir. Okuma gii¢liigli olan ya da okumada zayif 6grenciler en arkalarda
kalmazlar. Bu 6grenciler de kendi 6zel yeteneklerini gostermek igin uygun rol veya
aktiviteler secebilmektedirler. Bununla birlikte Whittingham (2014) Edebiyat
halkalarinin, basarili bir dil egitiminde bulunmasi gereken temel unsurlar olan okuma,

yazma, dinleme ve konusmayi kendi i¢inde barindirdigini ifade etmektedir.

Edebiyat halkalarinin 6grencilerin  6grenmelerine sagladigi birgok farkl
faydanin bulundugu bilinmektedir. Edebiyat halkalarinin okur tepkileri merkezli ve
kapsamli okuryazarlik programinin bir pargasi olarak okuyucu gruplarinin kitap
secimleriyle olusturulmasi, 6grencilerin bagimsiz, sorumlu ve sahiplik duygulariyla

yapilandirilmasi &nemlidir. Ote yandan edebiyat halkalarindaki etkinliklerin dgrenci
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sorular1 ve anlayisiyla yonlendirilmesi, okuma ve yazma becerilerinin uygulanacagi bir
baglam gelistirmesi, esnek ve akict olmasi, giiclii bir okuyucu metin iligkisi saglamasi,
sinif atmosferini gelistirmesi, cinsiyet esitligi olusturmasi ve daha elverisli bir 6grenme
ortami1 saglamasi gesitli 6zellikler olarak belirtilmektedir (Campbell Hill, 2010). Ayrica
okuma gruplar1 sesli okuma, metin hakkinda konusma ve soru sorma, sorulari
cevaplama, kelimelerin anlamlarini metnin baglamindan veya dogrudan sozliikten
bakarak Ogrenme gibi g¢esitli becerilerin gelismesi igin firsatlar saglamaktadir
(Southwood, 2012). Edebiyat halkalar1 sayesinde, 6grenciler okumayi bir bilgi kaynagi
ve birbirlerinin goriislerini dile getirmek ve bunlar tartismak i¢in kolaylastirict bir yol
olarak gormektedirler (Fredericks, 2012). Bir diger fayda olarak edebiyat halkalarinin
Ogrencilerin okuma motivasyonu {iizerinde de olumlu etkilere sahip oldugu
belirtilmektedir (McElvain, 2010). Edebiyat halkalar1 araciligiyla en isteksiz
okuyucularin  bile metinle ilgili konusmalara/tartismalara katilabilecegi ifade

edilmektedir (Lloyd, 2006).

Pierzga (2007), Edebiyat halkalar1 uygulanmasindan elde edilen olumlu
sonuglar olarak tartisma becerileri, aktif dinleme becerileri ve diger Ogrencilerin
fikirlerinin kabul etme ve 6grencilerin sosyal becerilerinin artmasini dile getirmektedir.
Bunun yaninda Medina’ya (2007) gore edebiyat halkalari, okumayi1 daha anlamli bir
bicimde tesvik etmekle kalmaz, ayni zamanda G6grencilerin ufuklarini genisletir. Bu
okuma etkinliklerinde 6grencilerin, kitaplarin hikayeleri ve karakterleri araciligiyla
kendilerini ve diinyalarint gormelerini saglar. Bir diger onemli husus kitaplarin
okunmas1 ve tartigilmast ile toplumsal duyarliligin ortaya c¢ikmasit olarak

belirtilmektedir.

Ediger (2002) ise edebiyat halkalarinin, Ogrencilere verilen Ogrenme
firsatlarinin -~ 6grenim  tiirlerini  ¢esitlendirme imkani sundugunu belirtmektedir.
Ogrenciler, kisisel 6grenme stilleri ile bulusarak okuma etkinliklerinde basar1 ve
ilerlemeyi es giidiimlii hale getirebilmektedir. Edebiyat halkalarinda, metinler arasi
baglantilar, karakterler, temalar, ¢izimler, okuyucu yanit1 ve kendi deneyimleri ile
iligkili olarak sikca tartigilan konular arasindadir. Katilimcilar uygun firsat ve rehberlik

ile destege ulastiklarinda, metinler iizerine anlamli konusmalara katilabilir,
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deneyimlerini birlestirebilir ve okuduklari seyin anlamini olusturabilirler (Medina,

2007).

Edebiyat halkalari, 6grencilerin fikir {iretmesine, soru sormasina ya da merak
uyandirmasina ve tartismanin ortaya ¢ikmasina olanak taniyan bir ara¢ olarak gorev
yapmaktadir. Ogrenci gruplarinin okuduklarini, paylastiklarmi ve okuduklarmni nasil
tartistiklarin1 anlatan sorularin listesi olmadigindan bu sorular1 akilda tutmak Gnem

tasimaktadir (Brabham ve Villaume, 2000).

Ogretim cercevesi olarak edebiyat halkalari, okunmakta olan metin hakkinda
konusarak o6grencilerin aktif bir sekilde okuma etkinliklerine katilmalarina, metinden
ogrendiklerini paylasmalarina, kendi sorularini ve yorumlarini tartigsmalarina yonelik
sosyal bir alan saglar. Dolayisiyla, edebiyat halkalarinda 6grenciler sadece okuma
faaliyetlerinde degil, ayn1 zamanda sohbetlerde de etkilesime girerler (Widodo, 2016).
Edebiyat halkalarinda aktif tartigmalarin kullanilmastyla 6grencilerin anlamalar1 ve ¢cok
kiltiirlii  farkindaliklar1  gelistirilitken ayni zamanda topluluk olusturmalar1 da
saglanmaktadir Okuyucular metinde anlatilanlarla kendi kisisel deneyimleri arasinda
baglantilar kurabilirler (Madhuri, Walker, Landmann-Johnsey ve Laughter, 2015).
Bununla birlikte bireysel olarak okuyucular, yalnizca metinle ilgili kendi diisiincelerini
sozlii olarak ifade etmek degil (yorumlarinin eslerden gelen yorumlardan farkli
olabilecegini gérmek ic¢in) grup tartismalarini organize etmek, planlamak ve okuma
tartisma grubunun sosyal yapisinin tam iiyesi olarak katilimci olmakla yiikimludirler
(Certo, Moxley, Reffitt ve Miller, 2010). Bunlarin Otesinde edebiyat halkalar1 ve
kullanimi, okuma yazma 6gretiminde kullanilan etkinlikleri ¢esitlendirmeye yardimci
olur. Ogrenciler i¢in 6gretim programlarinda izlenen gorev tiirlerinde bir degisiklik ve
farkli bir etkinlik olarak goriilmektedir. Bu etkinlikte bir grubun cabasiyla digerleriyle
birlikte calismak i¢in bir motivasyon kaynagi olmaktadir (Ediger, 2002).

Ogrenciler, edebiyat halkalarinda akranlariyla etkilesime girdikge kendi
degerleri ve baglamlarina gore insan dogasina elestirel bir bakis agis1 gelistirebilirler.
Ogrenciler, okuduklar1 kitaba hayat deneyimleri, ihtiyaclar1 ve endiseleri ile baglant:
kurduklarinda, sadece insanlarin tutumlarini sorgulamaya veya hakl kilmaya degil, ayni

zamanda kendi giicli ve zayif yanlarmin da farkinda olmaya baglarlar. Biitiin bu



32

baglantilar ve diisiinceler, akranlar1 ve metinler ile etkilesim kurarak olusturulan estetik

deneyimlerinin temellerini olusturmaktadir (Medina, 2007).

Jewell ve Pratt (1999), 6grencilerin en ¢ok ilgilendigi metni ya da ilgilerine
uygun kitaplari segmelerine izin vermenin ve tamamladiklar1 yazili yanitlar1 okuyarak
paylasmanin motivasyon ve heyecani artirmaya yardimci oldugunu belirtmektedir.
Bununla birlikte paylasma, okuyucular olarak o6grencilerin kendilerini 6grenebilme
kabiliyetlerininve en Onemlisi bunu yapabilecek kapasiteye sahip olduklarinin

farkindaligin1 saglamaktadir.

Farkli yeteneklere sahip Ogrencilerin, diisiik yetenege sahip Ogrencilerin 6z
giivenlerine zarar vermeden veya yiiksek akademik yetenegi olan 6grenciler arasinda bir
O0grenme hiyerarsisine yol agmadan basariyla birlikte calisabilecegi (Pierzga, 2007)
edebiyat halkalarinda 6grenciler, grubun iiyeleri arasindaki rolleri degistirerek kitabin
onceden belirlenen boliimlerini tartismak i¢in diizenli olarak toplanirlar. Edebiyat
halkalari, ogrencilerin yaratict sunumlar yoluyla kendi akranlarina kitaplarini
sunmasiyla sona erer (Wilfong, 2009). Boylece 6grenciler edebiyat halkalarinin her

asamasinda aktif bi¢imde yer almis olmaktadirlar.

Ozetle ifade edildiginde edebiyat halkalar kiigiik gruplarda okuma 6gretimini
icermekte olan &grenci merkezli farkli bir ¢aligma bicimidir. Ogretmen, &grencilerin
sectikleri kitaplar1 tartigmalar1 i¢in toplanmalarinda kolaylastirici olarak rol almaktadir.
Ogrenciler tartisma ortamina cesitli notlar getirebilitler ve bag kurucu, okuma
aydinlaticisi, sdzciik avcisi, sahne diizenleyici gibi cesitli roller alirlar. Kitaplarla ilgili
sohbetleri grup icindeki dogal etkilesimler yonlendirir. Edebiyat halkalar1, 6grencilerin
kitab1 bitirmeleri ve tiim simifla paylagmalar1 ile sona ermektedir (Daniels, 2002;

Southwood, 2012).

Daniels’in  (2002) edebiyat halkalarinin uygulanmasima iliskin belirttigi
ozellikler sOyledir:

1. Ogrenciler okuma materyallerini kendileri segerler.

2. Kiiciik gecici gruplar kitap se¢imine gore olusturulur.
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3. Farkli gruplar farkl kitaplar1 okurlar.

4. Kitaplar bittiginde 06grenciler bunu simif arkadaglariyla paylasirlar ve

sonrasinda yeni gruplar okuma (kitap) secimlerine gore olusturulur.

5. Ogrenciler diizenli olarak ve planlanan tarihlerde bir araya gelerek kitap

hakkinda tartigirlar.

6. Ogrenciler kendi okuduklar1 ve tartistiklar: kitapla ilgili gesitli notlar veya

cizimler hazirlarlar.
7. Tartisma konularin1 68renciler belirlerler.

8. Grup toplantilarinin amaci kitap hakkinda acik ve dogal konugma ortamlari
olusturmaktir. Bu nedenle 6grencilerin kisisel fikirleri, konu dis1 sozleri (ara

sOzleri) ve agik u¢lu sorular1 bu toplantilarda paylasilabilir.

9. Ogretmen bir grup iiyesi veya dgretim gorevlisi degil sadece kolaylastirici

biri olarak gorev alir.

10. Degerlendirme ogretmen gozlemlerine ve ogrencilerin 0z

degerlendirmelerine bagl olarak yapilir.
11. Eglence ve oyun ruhu ¢alismalarda hakim olmalidir.

Yukarida belirtilen edebiyat halkalarmin kullanim gerekgeleri goz Oniine

alindiginda bu yontemin egitim alanina sagladig: katki kuskusuz yadsinamaz.
2.3.3. Edebiyat halkalar1 yontemi ve iliskili oldugu kuramlar

Edebiyat halkalari, 6grencilerin hem bireysel olarak okumalar yapmasini hem
de grup icinde farkli sorumluluklar iistlenerek calismalarini gerektiren bir yontemdir.
Yontem, okur tepki kurami, arastirmaya dayali 6grenme kurami, sema kurami ve
sosyokiiltiirel kuram gibi farkli kuramsal temellere dayanarak zengin bir 6grenme
cercevesi olusturmaktadir. Calismanin devaminda bu karamlarla ilgili agiklamalara yer

verilecektir.
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2.3.3.1. Okur tepki kurami

Rosenblatt (1982, 2005) tarafindan ortaya konulan Okur Tepki Kuramu,
okumanin bir slire¢ oldugunu belirten kuramdir. Kuramda okuma, belirli bir zamanda ve
belirli bir baglamda okuyucu ile metin arasinda gerceklesen etkilesim siireci olarak
ifade edilmektedir. Anlam, metnin iginde hazir olarak bulunmaz, aksine okuyucu ve
metin arasinda gerceklesen bu etkilesim siirecinde ortaya ¢ikar. Rogers (2014) kuramu,
metne dayali anlam olusturulmasi inancindan ¢ok, anlamin okuyucu ile metin arasinda

olustugu inancina dayali okuma siireci olarak ifade etmektedir.

Kim (2004) okuyucunun, etkilesim boyunca metnin igerdigi anlami pasif
olarak tespit etmek yerine aktif bir bigimde metnin disinda anlami yapilandirdigini
belirtmektedir. Boylece okuyucunun yarattigi anlamlar veya yorumlar okuyucunun yant

sira metnin bir yansimasi olarak da ortaya ¢ikmaktadir.

Okuma, metindeki ipuglarinin se¢imi, amaca yonelik segici dikkat, okuma
olay1 sonrasinda ve okuma islemi boyunca okuyucunun uyarilmis cevaplari, metnin
estetik ve bilgi amaglh okunmasi arasinda siirekli devam eden amag¢ degisiminden olusan
karmasik bir birlesimdir. Bu unsurlar okuyucunun kisisel, sosyal, dilsel ve kiiltiirel
gecmisi boyunca islenmistir. Islemsel bakis agisinda kritik nokta, katilim ile anlamin
yapilandirilmasi ve okuma deneyiminde baslangi¢c noktasi olarak okuyucunun metne
yonelik kisisel yanitlarinin olusturulmasi olarak goriilmektedir (Connell, 2008). Bu
nedenle Rosenblatt (2005) anlamin, okur ve metin arasinda gerc¢eklesen dinamik bir
okuma siireci boyunca olusturuldugunu ifade etmektedir. Okuyucular, kisisel, dilsel ve
deneyimsel birikimlerinden hem 6zel hem sosyal 6geleri secip uygulayarak, yeniden
diizenleyerek veya genisleterek metinleri anlamlandirirlar. Bir hikaye, siir ya da oyun,
bir okuyucu tarafindan okunup etkilesim saglanarak anlamli semboller kiimesine
doniistiiriilene kadar sadece kagit iizerindeki miirekkep olarak gorilmektedir. Bu
semboller bize bazi duygulart aninda yasama, bazi insan kisiliklerine girme, bazi
durumlarda ya da olaylarda hayal giicline katilmaya yoneltmektedir. Edebiyat, yalnizca

bilgi vermekle kalmaz yasayarak da bilgi edinmeyi saglar (Rosenblatt, 2005).

Rosenblatt (2005) metne bireysel yanitlarin gelistirilmesinin aktif ve anlaml

okumanin vazgegilmez bir unsuru oldugunu belirtmektedir. Okuyucu, metnin uyarisina
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tepki verebildiginde, metne duygusal ve entelektiiel olarak daha biitiiniiyle katilabilir.
Yani, yanitlar okuyucunun metne anlamli bir sekilde dahil olmasini saglamaktadir.
Baska bir ifadeyle okuma; metin, okuyucu ve eserin deneyimlendigi baglam arasinda
bir islem olarak diisiiniiliirse sayfadaki kelimelerin ve resimlerin igerigindeki harf
niteligi hikdyenin yalnizca bir parcasidir. Islemin gergeklesmesi igin okuyucu metni
yorumlamalidir. Her bir okuyucunun yorumlari birbirinden farkli oldugu i¢in
yorumlama, anlama igleminin vazgecilmez bir parcasidir (Moreillon, 2007). Boylece
okuma, okuyucunun beklenti ve arzularina dayali segici bir etkinlik haline gelmektedir.
Segici dikkat, hikayenin belirli yonlerine odaklanmaya ve baskalarini1 reddetmeye veya
dikkate almamaya neden olmaktadir. Bu durum da bazi ayrintilarin 6n plana ¢ikmasina

ve bazilarinin da arka planda kalmasina yol agmaktadir (Parsons, 2013).

Okur tepki kuraminda anlam, okuyucunun kisisel yanitlarin1 deneyimleri ile
birlestirmesi yoluyla yapilandirilmaktadir. Olusturulan anlam kisinin
arkadaglariyla/akranlariyla yaptigi tartigmalar sonrasinda degismektedir. Kisisel
deneyimler c¢ercevesinde diizenlenen Ogrencinin 6zgln disiinceleri, akranlarinin
paylastig1 yeni fikir ve bilgilerle yenilenmektedir (Demeny, 2012). Bu baglamda anlam,
dil ile gergek arasindaki dinamik etkilesimdir. Dolayisiyla birey, kendi deneyimlerini
kullanarak diinyayr yorumladigi i¢in olusturulan anlam gorecelidir (Demeny, 2012).
Rosenblatt (2005) bu durumu okuyucunun bir metinle olan karsilikli diyalogu olarak
aciklamaktadir. Okuyucu Once metnin ipuglarina yanit olarak gecici bir cerceve
gelistirir. Ardindan ileri yanitlarin se¢imi ve sentezini etkileyen beklentileri olusturur ve
daha sonra bu beklentilerle basa ¢ikma ya da hayal kiriklig1 yasar. Gerekirse beklentileri
daha sonra yeniden diizenler ve sonunda metinden anlam olusturabilir (Connell, 1996).
Rosenblatt buradaki anlami, bir metnin anlaminin metnin kendisinin i¢inde olmadigini
ve aksine anlamin metni okuyan her insanda farkli bigimde olustugunu ortaya
koymaktadir. Okuyucular birbirleriyle yanitlari1 paylastikca anlamlandirmada
degisimler meydana gelmektedir. Ogrenciler, metni okuma yoluyla yeni deneyimler
olusturabilirler ve bir metin ya da akranlarla sohbet yoluyla kazanilan her yeni deneyim,
her Ogrenciye ¢ok sayida yeni yanit ve yeni anlam saglayabilir (Connell, 1996).
Kuramda her okuma tecriibesinin her okuyucu i¢in benzersiz ve bireysel oldugu
belirtilmektedir. Rosenblatt’in okur tepki kurami, okumanin ve anlamin yalnizca

okuyucu tarafindan yaratilmasi1 yoluyla degil metinler ve diger okuyucularla
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gerceklesen etkilesimler yoluyla da gelistiini belirtmektedir. Kuramda O6grenme
sorumlulugu 6grenciye yliklenmistir. Ancak baskalar1 ile isbirligi yapmanin bu siireci

kolaylastirdig1 da ifade edilmektedir (Duty, 2016).

Okur tepki kuraminin ikinci boliimiinde Rosenblatt, okuma tiirlerini ele alarak
iki farkli okumanin oldugunu belirtmektedir. Birincisi, bilgi edinmeye yonelik
okumadir. Gazete okumak veya cesitli aletlerin kullanim kilavuzunu okumak bu tiir
okumadir. Bilgi edinme amacli okuma sirasinda tiim boliimlere bakilmaz sadece
ilgilenilen, ihtiya¢ duyulan boliimler incelenir. Soézliikkler ve ansiklopediler de ayni
sekilde kullanilir. Burada amag belli bir bilgiye ulasmaktir. Rosenblatt ikinci okuma
tiirtinii estetik okuma olarak aciklamaktadir. Bazi tiir okumalarda kahramanlarin yerine
kendimizi koyar, uykumuzdan taviz verir ve kitabi birakamayiz. Bu estetik okuma,
bireyin yasam boyu iyi bir okur olmasina onciiliik etmektedir (Dedeoglu, Ulusoy ve

Alici, 2013).

Estetik okuma, esas olarak metnin yasanmis deneyimi ile ilgiliyken, bilgi
edinme amacgli okumanin ise metinden elde edilen bilgilerle ilgili oldugu
belirtilmektedir (Anderson ve Rubano, 1991). Bu baglamda bilgi amaghh okuma,
okuyucunun bilgileri geri getirme ve koruma istegi olarak tanimlanmaktadir. Bilgi
amacli okuma, olgulara dayanir ve biligsel, mantiksal ve analitik bir yaklagim
gerektirmektedir. Bunun tersine estetik okuma, daha fazla okuyucu deneyimleri ile
ilgilidir (Campbell, 2011; Demeny, 2012). Rosenblatt’in belirttigi gibi estetik okumada,
okumanin biligsel, yonlendirici, olgusal, analitik yonii degil, duygusal, etkileyici,
duyusal yonii daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir (Lee, 2013). Estetik okumada okuyucu,
duygularin, ideallerin, durumlarin ve karakterlerin kalitesine odaklanir ve yanitlari
temel alarak hazirlanir. Ancak okuyucunun 6n bilgisi ve deneyimi her iki okuma

trinde de en 6nemli unsur olarak gorulmektedir (Demeny, 2012).

Rosenblatt’in okur tepki kuraminin en biiyiik katkilarindan birisi de
okuyucunun deneyimlerine odaklanmasi, okuyucunun inan¢ sisteminin nasil
olusturulduguna dikkat ¢ekmesi ve okumanin olusturulmasidir. Bu deneysel temelli
okuma kurami, sinifta yontem ve amaclarda énemli degisiklikler dngérmektedir. Okur
tepki kurami1 uygulanan bir sinif, metin merkezli bir siniftan daha karmasik bir 6grenme

cevresine sahiptir. Ogrencilerin anlamin yapilandirilmasinda aktif rol almalar igin
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cesaretlendirilmesini saglamaktadir. Ayrica kuramda, metinle ve diger okuyucularla
gergeklesen her bir deneyim ve yeni anlamlar kadar bir dizi yeni tepkilerin gelistirilmesi
de oOnerilmektedir (Connell, 1996). Kuram aymi zamanda Ogrencilerin okuduklari
hakkinda elestirel diisiinmelerini saglayan etkinlik tasarimlarini da miimkiin kilar. Bu
kuram, dgrencileri okumanin yiizeysel seviyelerinin 6tesine gotiirmektedir. Ogrenciler
bu okuma surecinde yer aldiklarinda yorumlamak, eglenmek ve okuduklari ile ilgili
cikarimlarda bulunmak gibi etkinlikler i¢cinde yer almaktadirlar (Garzon ve Castafieda-

Pefia, 2015).

Edebiyat halkalari, Rosenblatt' in kuramindaki modeli uygulayan okurlarin
cesitli bakis agilarini kullanarak metne yaklagsmasimi saglamaktadir. Ote yandan okuma
cemberleri, tek bir dogru yaniti olmayan ve rollerdeki degisimi ile agik uglu bir ¢calisma
ve dogal tartisma degeri yiiksek bir uygulamadir (Akt. Hsu, 2004). Edebiyat halkalari
uygulamalariyla 6grencilerin okur tepkilerinin ortaya ¢ikarilmast ve belirlenmesi
mimkiin olmaktadir. Ayrica Lee (2013) tarafindan belirtildigine gore okur tepki
kuramima dayanarak, Ogretmenlere yoOnelik O0grenci tepkilerini alabilmek igin alan
yazinda gesitli stratejiler one siirlilmustiir. Edebiyat halkalar1 (Noe ve Johnson, 1999)
ogrencilerin kendi sectikleri kitaplart okuyup tartigtiklari bir diger ifadeyle 6grencilerin
kendi okuyucu tepkilerini paylastiklar: bir yontemdir (Gritter, 2011; Parsons, Mokhtari,
Yellin ve Orwig, 2011; Whittaker, 2012).

Yukarida detayli bir sekilde agiklandigi gibi bu kuram, okur ve metin arasinda
kurulan iligki sonucunda ortaya ¢ikmaktadir ve bu iliskinin bir yansimasi olarak

degerlendirilebilir.
2.3.3.2. Arastirmaya dayal1 6grenme kurami

Edebiyat halkalarina kuramsal temel olusturan 6grenme yaklasimlarindan birisi
aragtirmaya dayali 6grenmedir. Arastirma yoluyla 6grenmek yaygin olarak savunulan
bir pedagojik yaklagimdir (Aditomo, Goodyear, Bliuc ve Ellis, 2013). Bu yaklasim,
O0grenci merkezli sorulari, Ogrenci odakli ve egitici rehberli arastirmalar yoluyla
O0grencinin 0grenmesini tesvik eden bir dizi Ogretim uygulamasimi ifade etmektedir
(Justice, Rice, Warry, Inglis, Miller ve Sammon, 2007). Ayn1 zamanda &grencilerin

aragtirmayla dogrudan etkilesimine odaklanan bir aktif 6grenme tiirli olarak arastirmaya
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dayali Ogrenme, sorusturma siirecinde yonlendirilen Ogrenme bigimlerini iceren
sorgulama tabanli bir 6grenme yontemi olarak tanimlanmaktadir (Healey, 2005).
Aragtirmaya dayali 6grenme mevcut bilgiyle dnceki bilginin birlesimiyle aktif diistince
siirecini vurgulayan (Kirschner, Schweller ve Clark, 2006) aynm1 zamanda
yapilandirmaci §grenme ve Ogretim yaklasiminin felsefi temellerini olusturan Piaget,

Vygotsky ve Ausubel’in kuramlarinin harmanlanmis bir triiniidiir (Liang ve Gabel,
2005).

Arastirmaya dayali 6grenme ayni zamanda isbirligi icinde c¢alismanin da
kuramsal temelini olusturmasindan dolayr edebiyat halkasina sagladigr katk,
Ogrencilerin grup caligmast yapmalar1 ve 6gretim siirecinde aktif olmalart bigciminde
ifade edilmektedir (Tracey ve Morrow, 2006). Bu noktada okuma c¢emberlerinde
ogrenciler grup icinde farkli roller iistlenerek calismakta ve ¢alismanin her adiminda
kendi sorumluluklari i¢inde ¢esitli arastirmalar yaparak grup i¢inde diger arkadaslari ile
paylasmaktadirlar. Bu arastirmalar ve paylagimlar, 6grencilerin kitaba iligkin goriislerini

zenginlestirmektedir.
2.3.3.3. Sema kurami

Edebiyat halkalarina dayanak olusturan bir diger kuram sema kuramidir. Sema
var olan bilgilerle gegmis deneyimlerin beyindeki yansimalar1 olarak ifade edilebilir.
Dahasi depolanmis bilgi ile yeni bilgilerin birbiriyle etkilesimi iceren bir islemdir.
Semanin her bir bileseni bir bosluk olusturur. Olusan bu bosluga 6zel bilgiler

eklendiginde, semalar degisir ve yeni sema olusturulur (Cakict, 2011).

Davranis ve diislincenin sistematik bir diizeni olarak tanimlanan semalar yeni
bilgilerin alinmasimi ve dikkati etkilemektedir. Bireyler 6n bilgilerini diizenlemek ve
gelecekteki 6grenmeleri igin ¢ergeveler olusturmak igin semalar1 kullanirlar (Zhao ve
Zhu, 2012). Bu baglamda sema kuraminin 6énemli 6ngoriilerinden biri de okuyucunun
on bilgileri ile metin arasindaki etkilesimi ve okuyucunun kritik roliine ve okuma
siirecinin yapict dogasi {lizerine sagladigi katkilardir. Sema kurami, okuyucunun
okuduklart ile kendi yasantilarina dayali bilgilerini birlestirmesini gerektiren okuma

islemi ile ilgilenmektedir (Gilakjani ve Ahmadi, 2011). Bu islemler bireyin kisisel
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deneyimlerini igerdiginden 6grencilerin ilgisini okumaya ¢ekme, okuma hizini artirma

ve okumada dogru kararlar verilmesini kolaylastirmaktadir (Zhao ve Zhu, 2012).

Bu kuramin, 6n bilgilerle yeni bilgilerin sentezlenmesi sonucu ortaya ¢iktigi
géz Oniine alindiginda kuram; On bilgilerle yeni bilgilerin zihinde yeniden

yapilandirilmasi olarak degerlendirilebilir.
2.2.3.4. Sosyokdlttrel kuram

Edebiyat halkalarinin dayandigi kuramsal temellerden bir digeri de
sosyokiiltiirel kuramdir. Sosyokiiltiirel kuramlar egitim alaninda énemli etkileri bulunan
kuramlardir. Vygotsky (1978) sosyokiiltiirel kuramlari, 6grenme ve gelisimin toplumsal
olaylara gomiilii oldugu ve Ogrenen olarak ortaya c¢ikan, ¢evredeki diger insanlar,
nesneler ve olaylarla kurulan etkilesim olarak tanimlamaktadir (Akt. Wang, Bruce ve
Hughes, 2011). Sosyokiiltiirel kuramlara dayali 6grenme etkinliklerinde sosyal
etkilesimle 0grencilerin 6grenmek i¢in konusmalari, goriislerini ifade etmeleri ve diger
grup tlyelerinin goriislerini dinlemesi gerektigi gibi 6grenmenin duyussal ve 6znel

yonleri 6n plana ¢ikmaktadir (Stacey, 2005).

Vygotsky'nin egitimdeki sosyokiiltiirel teori i¢in temel vurgusu bir ¢cocugun
cevredeki daha bilgili insanlarla ve akranlariyla etkilesiminin 6nemini belirtmesidir.
Cocuk etkilesime girerken, toplumsal ve kiiltiirel agidan topluluktaki bilgileri birlikte
yapilandirmakta ve igsellestirmektedir (Turuk, 2008). Bu arastirmanin odak noktasi olan
edebiyat halkalar1 da igbirligi icinde ¢alismay1 icermekte ve kuramsal temellerden birisi
olarak da sosyokiiltiirel 6grenme kuramini temel almaktadir. Bu nedenle Edebiyat
halkalart uygulamalariyla Ogrencilerin isbirligi i¢cinde caligmalar1 ve ayni zamanda
akranlartyla kurduklar etkilesim yoluyla kendi kisisel Ogrenme deneyimlerini

gelistirmeleri ve paylagmalar1 saglanmaktadir.
2.3.4. Edebiyat halkalar1 uygulama ilkeleri ve uygulanisi

Edebiyat halkalar1 uygulamalarinda uygulayan &gretmene, sinif diizeyine,
siniftaki 6grenci sayisina ve uygulama siiresine gore cesitli uygulama farkliliklar
olusmaktadir. Ancak biitiin uygulamalarda ortak bir bigimde takip edilmesi gereken
adimlar Aveci, Yiiksel ve Akinci (2010) tarafindan soyle belirtilmektedir:
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. Uygulamada kitaplar 6grenciler tarafindan secilmektedir. Ogrenciler ilgi
alanlarina ve okuma zevklerine gore kitaplar1 kendileri se¢melidir. Bir
baskasinin sectigi kitab1 okumak &grencinin okumaya kars1t isteksizlik

duymasina yol acabilmektedir.

Calisma gruplar kitap se¢imine gore olusturulur. Sinif icinde ayni kitab1 segen
Ogrenciler bir araya gelerek grup olustururlar. Bu yolla heterojen gruplar
olusturulmasi saglanir. Gruplar 2-6 kisilik olabilir. Ancak gruptaki ideal kisi
sayis1 4-5 kisi olarak belirtilmektedir.

Grup igindeki roller her toplant: i¢in degistirilir. Ogrenciler belirlenen rollerden
her toplantida farkli birini istlenir. Boylece farkli bakis agilarimi gérmeleri,
ayrica farkli iirlinlerin ortaya c¢ikmasi saglanir. Rollere uygun yonergeler

hazirlanarak 6grencilere verilir. Yonergeler acik, anlasilir ve net olmalidir.

. Her grup farkli bir kitabir okur. Ogrencilerin sectikleri kitaba gdre gruplarin
olusturulmas1 saglanir. Boylece Ogrenciler bireysel secimleri dogrultusunda
bireysel okuma sorumlulugunu da almis olurlar. Severek ve isteyerek sectikleri

kitab1 okumak i¢in daha istekli olacaklardir.

Gruplar diizenli olarak belirli araliklarla toplantilar yaparlar. Grup toplantilari
calismanin planlandig1 zamanda belirlenir. Toplanti siklig1 sinif seviyesine ve

ogrencilerin 6zelliklerine gore belirlenmektedir.

Ogrenciler okumalari sirasinda cesitli notlar alarak grup tartismalarina hazirlikli
olarak gelmelidirler. Okuduklar1 boliime iliskin notlar hem tartigmalar sirasinda
kullanilir hem de grup projeleri i¢in hazirlik niteligi tagir. Bunun yaninda
Ogrenciler rollerine uygun gorev kagitlarin1 hazirlayarak c¢esitli formlar

doldurmalidirlar.

Tartisma basliklari, 6grenciler tarafindan belirlenir. Tartismanin hangi basliklar
altinda olacagi, dgrenciler tarafindan 6nceden belirlenir ve tartisma bu basliklar

etrafinda yiirtitilir.
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8. Grup tartismalarinda dogal tartismalar olusturulmaktadir. Bu tartismalar
sirasinda acik uclu sorular kullanilir. A¢ik uglu sorularin kullanilmasindaki amag
Ogrencilerden okuduklari ile 6n bilgileri, yasantilar1 arasinda iliski kurmalar1 ve

yeni anlamlar olusturmalaridir.

9. Ogretmen edebiyat halkalarinda rehberlik gorevi iistlenmektedir. Ogretmen
rehberlik rolii geregince, edebiyat halkasi yonteminin &gretimi, kitap se¢imi,
gruplarin olusturulmasi, 6grencilerin gézlenmesi ve degerlendirilmesi, ihtiyaci

olan 6grencilere yol gosterilmesi islerini yapmaktadir.

10. Edebiyat halkalarinda degerlendirme sirasinda bilgiyi dl¢gmeye ve sonuca dayali
bir degerlendirme yapilmamaktadir. Edebiyat halkalar1 uygulama silrecinin
degerlendirilmesi amaciyla gozlem formlari, 6z degerlendirme formlari, grup

degerlendirme formlar1 ve rubrikler kullanilmaktadir.

11. Edebiyat halkalar1 uygulamalarinda eglenceli etkinliklere de yer verilmelidir.
Okumanin sikic1 ve mecburi bir eylem olmaktan ¢ikarilip isteyerek okumalari ve

paylasmalar1 i¢in eglenceli ve severek yaptiklari bir calismaya dontismelidir.

12. Kitaplar bittikten sonra gruplar Kitaplarin1 ¢esitli projelerle diger gruplara
sunmaktadir. Projelerin ne olacagina grup icinde birlikte karar verilir. Sunumlar
birlikte hazirlanarak sunulur. Projeler, 6zet sunumu, drama, tiyatro, eksik boliim

yazimi seklinde olabilir.

13. Kitaplarin bitiminde Ogretmen sinifa yeni kitaplar sunmaktadir. Boylece
ogrencilerin segimleri dogrultusunda yeni gruplar olusturularak yeni bir edebiyat

halkas1 baglamaktadir.
2.3.5.Edebiyat halkalarinda kullanilan roller

Edebiyat halkalari, 6gretmenin sorular sorup 6grencilerin yanitlamasina dayali
klasik ~ smnif atmosferinin  aksine etkilesimli  6grenci-Ogretmen  iletisimini
desteklemektedir. Bu nedenle edebiyat halkalarinda &gretmenlerin soru listeleri degil

ogrencilerin anlayislar1 ve sorgulamalari tartismay1 yonlendirmektedir (Brabham ve
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Villaume, 2000). Bu 0grenci merkezli tartisma ortaminin olusturulmast 6grencilere

verilecek olan roller ile saglanmaktadir.

Straits ve Nichols (2006) edebiyat halkalar1 tartigsmalarinin katilimeilarin rolleri
tarafindan yonlendirildigini ancak sadece rol sayfalarinin okunmastyla sinirli olmadigini
belirtmektedir. Onerilen roller, konusmalar1 zenginlestirir. Rol ¢izelgelerini gdézden
gecirme ve tartisma, gozlemleme, 6grencilerin grup tartismalarina hazirliklarini ve
katilimlarint ~ degerlendirmek i¢in  bir aragc  gorevi gorebilir.  Thompson
(2008),0grencilerin simif iginde yaptiklarinin hayatlarin1 nasil etkiledigi hakkinda

diistiniirken metinle mesgul olma islemini de gergeklestirdigini ifade etmektedir.

Rol yapraklar1 6grencilerin hikdyeyi okuma sirasinda belirli bir amag
saglayarak ozgilivenlerinin gelismesini saglar. Ciinkii tartigmalara katki saglamak icin
hazirlanmaktadirlar (Furr, 2004). Etkinlikte her bir grup iiyesi 6grenci icin farkl roller
belirlenmelidir. Boylece her 6grenci metni farkli bir bakis agisiyla okuyarak bir sonraki
grup toplantisim1  zenginlestirebilmelidir (Calzada, 2013). Ogrencilerin okuma
¢cemberlerinde tistlendikleri roller tartisma igin temel bir yap1 olusturarak okuma icin bir
amag¢ Yyaratir ve her Ogrencinin tartismaya hazirlanmis olarak katilmasini saglar.
(Madhuri ve digerleri, 2015). Bu roller, bir 6gretim gergevesi olarak Ogrencilerin
kitaplar1 nasil tartisacaklarini 6grenmelerine yardimci olmakla kalmaz, ayni zamanda
O0grenci merkezli tartismalarin  daha giivenli bir bigimde gergeklestirilmesini
kolaylastirir (Ruby, 2003). Rollerin birincil amacini Straits ve Nichols (2006) kiictlik

grup tartigmalarina anlamli 6grenci katilimi saglamak olarak belirtmektedir.

Daniels (2002) edebiyat halkalarinda kullanilmasi gereken temel/zorunlu roller
olarak bag kurucu, sorgulayici, okuma aydinlaticis1 (boliim uzmani) ve ressam olarak
dort rol tamimlamaktadir. Bunun yaninda istege bagli olarak segilebilecek 6zetleyici,
arastirmaci, sozciik dagarcigr zenginlestirici (sozciik avcisi) ve sahne diizenleyici
(hareket izcisi) olarak roller tanimlanmaktadir. Temel rollerde farkli diisiince bigimleri
saglanmaya calisilir. Sorgulayici ile analitik diisiinme, okuma aydinlaticis1 (bolim
uzmani) ile sozel ve dramatik, bag kurucu ile birlestirici, iligkili diistinme ve ressam ile
sanatsal bakig agisinin ortaya ¢ikmasi saglanmaktadir. Temel rollere ek olarak okunan
kitabin igerigine, Ogrenci Ozelliklerine ve okuma amaglarina gore diger roller de

secilebilmektedir.
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Edebiyat halkalarinda yer alan roller ile yontemin uygulanisi kolaylagmaktadir.

Calismanin devaminda bu roller ile ilgili agiklamalara yer verilecektir.
2.3.5.1. Bag kurucu

Okuyucular, okuma sirasinda okuduklar1 hikayelerdeki onemli boliimlerle
kendi kisisel yasamlari, bagkalarinin yasamlar1 veya diger hikayelerle ¢esitli baglantilar
kurarlar. Bag kurucunun gorevi de okudugu hikayeyle bu baglantilar1 olusturmaktir.
Olusturulan bu baglantilar, metin i¢inden, metinden metne veya metin dis1 olabilir.
Baglantilar yapilirken kisi kendi kisisel deneyimlerini, okulda veya toplumda
gerceklesmis bir olayi, bagka bir hikadyeyi, benzer bir olayr veya diger insanlar1 ve

hatirladig1 problemleri kullanabilir (Daniels, 2002; Marchiando, 2013).
2.3.5.2. Sorgulayici

Sorgulayici, bilgi diizeyinden analiz diizeyine kadar farkli diizeylerde sorular
hazirlar. Grup {iyelerinin davraniglarindan ve tartigmalari dinleyerek tartigmalara

katilmalarindan sorumlu olan kisidir (Barone ve Barone, 2016).

Sorgulayici, hazirladigr sorularla tartismanin ilerlemesini ve tiim grup
tiyelerinin katilmasini saglar. Sorularin amaci, tartismayi baglatmak ve yiiriitmektir.
Olusturulan sorular tartisgma a¢mali ve tiim {yelerin katilimint saglamalidir.
Sorgulayicinin liderlik rolii yoktur. Yani tartismayi yonetmez (Daniels, 2002; Tracey ve
Morrow, 2006).

Edebiyat halkalarinda kullanilabilen; hatirlatma/kapali u¢lu, yorum/agik uglu
ve kisisel olmak lizere ii¢ tiir soru bulunmakla birlikte genellikle sorgulayict yorum
sorular1 tercih edilmelidir. Hatirlatma tipi sorular, tek bir cevabi olan ve 6grencinin
yazarin anlattmma uygun cevaplamasi istenen tarzdadir. Bu tip sorularin kitabi
anlamaya katkis1 bulunmamaktadir. Yorum sorulari, 6grencinin diistinmesini saglar, bu
sorularin birden ¢ok yanit1 olur, hi¢bir yanit tam dogru hissi uyandirmaz. Bu tip sorular
kitap iizerinde diislinmeyi artirir ve anlamay1 giigclendirir. Kisisel sorularin amaci ise
Ogrencinin konu ile ilgili kisisel yargisim anlamaktir. Bu soruya verilen cevaplar
Ogrencinin kendi deger yargisina ve deneyimlere gore degismektedir (Avci ve digerleri,

2010).
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2.3.5.3. Okuma aydinlaticisi (b6liim uzmani)

Okuma aydinlaticis1 (bolim uzmani) okudugu kisimlarla ilgili bolimler
secerek grup icinde arkadaslariyla paylasir. Bu bdliimleri neden sectigini agiklar.
Se¢ilen boliimler ilging, komik, merak uyandiran veya dikkat ¢geken boliimler olmalidir.
Bu calismanin amaci konu ile ilgili 6nemli ve temel noktalari vurgulamak ve

tartismaktir (Daniels, 2002).
2.3.5.4.Cizer (sanatc1 — ressam)

Cizer, okudugu boliimiin kendisinde uyandirdigi duygu ile ilgili bir iiriin ortaya
koyar. Bu {iriiniin daha ¢ok bir resim olmasi istenir. Resim disinda, karikatiir, kavram
haritasi, akis semasi, kolaj vb. Urlinler de olabilir (Daniels, 2002; Tracey ve Morrow,
2006; Karatay, 2015).

2.3.5.5. Ozetleyici

Okunan boliimle ilgili kisa bir 6zet sunma gorevidir. Yalnizca okunanlardaki
ana olaylarla ilgili 6nemli durumlari anlatmalidir. Birden ¢ok ©6nemli nokta varsa
aktarilmasi gerekenleri 6nem sirasina gore numaralandirarak sirayla anlatmalidir. Bu

uygulamanin amaci tartisma 6ncesi hatirlatma yapmaktir (Daniels, 2002).
2.3.5.6. Arastirmact

Arastirmacinin gorevi kitapla ilgili ayrintili bilgiler elde ederek sunmaktir.
Kitapta anlatilan yerle ilgili iklim, kiltir ve cografyaya yonelik bilgiler ile tarihi
bilgiler; yazarin yasamiyla ve diger kitaplariyla ilgili bilgiler; kitapta anlatilan zaman
dilimi/donemle ilgili 6zel bilgi; kitapta kullanilan resimler, nesneler, sekiller veya
materyallerle ilgili bilgiler, kitapta kullanilan isimler ve sozciiklerin kokeni ve tarihi
hakkinda bilgi toplayabilir. Bu bilgiler grup iiyelerinin kitabi daha iyi anlamalarini
saglayacak bazi ipuglandir. Kitap okunurken gercekten ilgi c¢ekici veya merak

uyandirict konular aragtirilmalidir (Daniels, 2002).
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2.3.5.7. Sozcuk dagarcigi zenginlestirici (s6zciik avcisi)

Sozciik dagarcigr zenginlestiricisi (sOzciik avcisi) okunan boliimde anlami
bilinmeyen, farkli anlamlarda kullanilan veya 6zel anlamlar igeren sozciikleri tespit
eder. Tespit edilen kelimeler sozliiklerden ve diger kaynaklardan arastirilarak anlamlar
ve kullanimlari not edilir. Segilen sozciikler ¢ok kez tekrar edilmis, farkli bir bigimde
kullanilmis ve metnin/kitabin anlami i¢in anahtar sozciikler olabilir. Bunlar not edilip

tartismalar sirasinda sunularak grupla paylasiimalidir (Daniels, 2002).
2.3.5.8. Hareket izcisi (sahne diizenleyici)

Hareket izcisi, karakterlerin hareket ettigi ve olaylarin gectigi yerleriayrintili
bicimde anlatan roldir. Olaymn anlatildig: yerler hakkinda her detay tanimlanmalidir.
Hazirlanan harita, sekil ve semalar grup iiyelerine gosterilebilir. Sunumlar sirasinda

tanimlanan yerin kitabin hangi sayfasinda yer aldigi belirtilmelidir (Daniels, 2002).

Ogrenciler edebiyat halkalarinda belirlenen tartisma giinleri igin segtikleri
roller dogrultusunda rol yapraklarmi hazirlayarak gelmekte ve tartigsmalar sirasinda bu
rol yapraklar1 paylasilmaktadir. Her grup kendi i¢inde belirlenen ve okunan boliimle
ilgili tartisma toplantisim1 kendi i¢inde yapmaktadir. Kitaplarin tamami okunduktan
sonra her grup kendi kitabini tanitan icerikte bir grup projesi hazirlayarak tim sinifa

sunmaktadir.
2.3.6.Edebiyat halkalarinda degerlendirme

Edebiyat halkalarinda degerlendirme ig¢in, geleneksel yaklasimlar yerine
otantik 6lgme araglarinin kullaniminin daha yararli olacagi belirtilmektedir. Otantik
degerlendirme, yapilan ¢alismanin bir pargasi gibi gériinmekte ve dlgme isleminin tim
siire¢ boyunca yapilmasini sagladigindan daha etkili bir yaklasim olarak bulunmaktadir.
Bu anlamda siire¢ boyunca gerceklesen 6lgme isleminde 6grenci degerlendirildigini fark
etmeyecektir. Edebiyat halkalari, yapilandirmaci anlayisa dayali 6grenci merkezli bir
yontem olmasi dolayisiyla yapilacak degerlendirmenin de yapilandirmaci anlayisa ve
O0grenci merkezli yaklasima uygun olmasi1 gerekmektedir. Yapilandirmacilikta,
degerlendirme 6gretimin bir pargasi olup degerlendirme igin farkli bir zaman ayrilmaz.

Ogretimin basindan sonuna kadar degerlendirme yapilabilir. Degerlendirme siirece zarar
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verecek sekilde degil onu destekleyecek tarzda olmalidir. Degerlendirme amaciyla farkli
tekniklerin ayn1 anda kullanilmasi tercih edilmelidir. Ayrica O6grenciler de
degerlendirme  siirecine  katilarak  kendi  degerlendirmelerinde  sorumluluk
ustlenmelidirler (Daniels, 2002). Bu anlamda edebiyat halkalar1 uygulamalarinin
degerlendirilmesi i¢in gbzlem formlari, 6z degerlendirme, akran degerlendirme formlari

ve rubrikler kullanilabilir.

Edebiyat halkalarinda degerlendirme etkinlikleri; kitaba iliskin bir okuyucu
tiyatrosu sunumu hazirlamak, okunan icerikleri kapsayan pandomim, drama ya da
yaratict drama gibi etkinlikler olusturmak ve okunan igeriklerin anlamlarini agikliga
kavusturmak i¢in model veya nesneler yapmak olarak ifade edilebilir (Ediger, 2002).
Grup toplantilarindaki performanslar ve giinliik hazirliklar, 6gretmen goézlemi, akran
degerlendirmesi ve 0z degerlendirmeyle, grup projeleri ise rubrik araciligiyla
degerlendirilmelidir (Aver ve digerleri, 2010). Edebiyat halkalarinda klasik yontemlerle
degerlendirmeler yapilmamaktadir. Ogrenci merkezli yaklasimlara uygun olarak
yukarida da ifade edilen cesitli degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir. Grup

projeleri de degerlendirmede 6nemli yer tutan bir etkinlik olarak gorilmektedir.

Ogrenciler kitabmn tamamini okuduktan sonra grup projelerini hazirlarlar. Grup
projelerin amaci, okunan kitabin diger gruplardaki ogrencilerle paylasilmasinin
saglanmasidir. Grup projeleri, Ogrenciler arasinda sosyal etkilesimi artiran bir
uygulamadir. Bunlara ek olarak, gelecekte o kitab1 okumak isteyen 6grenciler i¢in fikir
verme Ozelligi tasimaktadir. Projelerin hazirlanmasinda iki farkli yaklagim soz
konusudur. Grup iiyelerinin hepsinin ortaklasa calismasi ve ortak bir iirlin ortaya
koymasi seklinde projeler iiretilebilir. Drama, ortak calisma ile hazirlanacak projelere
ornektir. Ikinci segenekte grup iiyeleri arasinda gorev dagilimi yapilir. Her iiye kendi
boliimiinii hazirlar. En sonunda bu pargalar birlestirilerek proje ortaya konur. Ornegin,
romanin resimli kitab1 hazirlanmak isteniyorsa her iiye bir boliimii hazirlayabilir
(Daniles, 2002; Straits ve Nichols, 2006). Projenin ne olacagina Ogretmen karar
verebilecegi gibi grup da karar verebilir. Yontemin 68renci merkezli olmasindan dolay1

grubun karar vermesi tercih edilmektedir.

Daniels (2002) grup projeleri olarak; kitab1 tanitici poster, tiyatro hazirlama,

kitaptaki eksik olan bolimi yazma, hikdyeye sonu¢ yazma, kitaptaki etkili pasajlardan
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okuma, hikayenin tarih ¢izelgesini hazirlama, yazar ile sdylesi yapma, kitap ile ilgili
sokak roportajlar1 yapma, hikayeye yeni bir son yazma, hikayeye yeni bir kahraman
dahil etme, kitap ile ilgili sanatsal bir ¢alisma yapma, kitaba dayali ske¢ hazirlama,
kitaba yeni kapak tasarlama, kitap icin reklam kampanyasi diizenleme, karakter
gunlikleri yazma, karakterlerle milakat yapma, karakterlere mektup yazma, kicuk
cocuklar i¢in basitlestirilmis resimli kitap hazirlama, kitap ile ilgili sarki ve dans
hazirlama, kitapta gecen olaylarla ilgili haber yapma, kitaptaki karakterlerin soy agacini
hazirlama, kitap ile ilgili oyun tasarlama, kitaptaki olayin gectigi mekan ve zamani

arastirma seklindeki proje tiirlerini dnermektedir.

Bu boliime kadar ayrintili bir bigimde edebiyat halkalarinin ne oldugu, ¢alisma
bi¢cimi, 6zellikleri ve sagladig1 faydalar, okuma c¢emberlerindeki uygulama adimlari,

kullanilan roller ve degerlendirme anlatilmaya caligilmistir.
2.3.7. Edebiyat halkasi uygulamasinda kullanilan formlar

Edebiyat halkalarinda uygulamalarin  diizenli hale getirilmesi ve
degerlendirilmesi i¢in pek c¢ok form s6z konusu olup bunlar asagida kisaca

acgiklanmustir.
2.3.7.1. Bireysel kontrol listesi

Bu listede 6grencinin ve kitabin adi, kitabin sayfa sayisi ile giinliikk okunacak
sayfa sayis1 yazilir. Bireysel kontrol listesinde amag¢ 6gretmeni bilgilendirmek ve
Ogrencilerin okumalarimi kontrol etmelerini saglamak olup bu form birinci toplantida

doldurulur (Neamen ve Strong, 2001).
2.3.7.2. Grup kontrol listesi

Bu listeye kitabin ve 6grencilerin adlari, 6grencilerin almis olduklar1 kitaplarin
numarasi, her toplantida kimin hangi gorevi yerine getirecegi yazilir. Grup kontrol
listesinde amag¢ grubu tanitan bir form olusturulmasi olup bu form bireysel kontrol

listesi gibi birinci toplantida hazirlanmaktadir (Neamen ve Strong, 2001).
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2.3.7.3. Grup yonergesi

Grup yoOnergesinde Ogrencilerin rol ve gorevleri, toplant1 dncesi hazirlikta ve
toplantida neler yapilacagina iliskin bilgiler bulunur. Amag, grubaedebiyat halkasiyla
ilgili tanitict bilgi verilmesi olup bu yOnerge 6gretmen tarafindan hazirlanmaktadir

(Neamen ve Strong, 2001).
2.3.7.4. Rol yapragi

Ogrenciler igin tanimlanan rollerin goérev ydnergeleri olup iist kistmda gorevle
ilgili aciklama yer alir, bos kalan alt kisimda da 6grenci, gorevin geregi olan yazilari
yazar ya da ¢izim yapar. Rol yapraklarinda ayn1 zamanda 6grenci, grup ve kitap adi ile
o hafta sorumlu olunan sayfa araligi da belirtilir. Bu form da grup yonergesi gibi

Ogretmen tarafindan olusturulmaktadir (Daniles, 2002).
2.3.7.5. Kitap 6z degerlendirme formu

Kitap  O6zdegerlendirme  formunda amag,  Ogrencilerin  kendilerini
degerlendirmesidir. Kitap, okuma isleminin bitmesinin ardindan genel degerlendirmede
kullanilir. Kitap 6z degerlendirme formunda, “Grup tarafindan kararlastirilan boliimleri
zamaninda okudum.”, “Gorevlerimi eksiksiz hazirladim.”, “Tartigmalara aktif olarak
katildim.”, “Grup toplantilarinda her zaman 1iyi iletisim kurdum.” gibi ifadeler yer

almaktadir. Bu ifadelere verilen cevaplar, “her zaman”, “cogu zaman”, “bazen” ve “cok

az” seklinde olmalidir (Frase, 2007a).
2.3.7.6. Toplant1 6z ve akran degerlendirme formu

Bu form, 6grencilerin kendilerini ve grup arkadaslarmi toplanti sonlarinda
degerlendirmeleri i¢in hazirlanir. Toplantt 6z ve akran degerlendirme formunda,
“Fikirlerimi paylastim ve oOnerilerde bulundum.”, “Sorulara cevap verdim.”, “Tartisma
konusu iizerinde durdum ve digerlerinin konu dismma ¢ikmalarmi engelledim.”,
“Baskalarin1 etkili dinledim.”, “Bagkalarin1 anlamak i¢in ¢aba harcadim.”, “Digerlerinin
konusmalarin1 bolmeden saygili bir sekilde dinledim.” gibi ifadeler yer almalidir. Bu

ifadeler i¢in 6grenci kendisine ve arkadaslarina 1’den 5’e kadar not vermelidir. Form
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olusturulurken, Ogrencinin kendisi ve diger grup iyeleri icin ayr1 siitunlar

olusturulmalidir (Benzer ve Eldem, 2013).
2.3.7.7. Ogretmen g6zlem formu

Ogretmen gozlem formu, &grenci o6n calismalarinn  ve grup igi
etkinliklerindgretmen tarafindan objektif bir sekilde ele alinabilmesi amaciyla
hazirlanan formlara verilen genel addir. Bu form, 6gretmenin 6grenciyi ¢esitli agilardan
gbzlemleyebilmesi i¢in amaca yonelik cesitli ifadelerden olusur. Ogretmenler, toplant:
sirasinda zamana bagli olarak bir ya da birden fazla grubu 6gretmen gézlem formu

dogrultusunda degerlendirebilir (Ekici, 2003).
2.3.7.8. GOzlemci formu

Gozlemci rolii i¢in hazirlanan bu formda goézlemci tartismaya hazirlik,
materyal getirme ve grup siirecine katilimi 6lger. Formlar toplant1 bitiminde 6gretmene

teslim edilmektedir (Daniels, 2002).
2.3.7.9. Final projesi secim formu

Final projesi se¢im formunda 6gretmenin Onermis oldugu projeler bulunur.
Ogretmen belirlemis oldugu 5-10 projeyi kisa agiklamalar yazarak forma yerlestirir

(Frase, 2007D).
2.3.7.10. Final projesi degerlendirme rubrigi

Final projesi degerlendirme rubrigi O0gretmenler tarafindan hazirlanabilecegi
gibi O0gretmen-Ogrenci ortak calismasi seklinde de hazirlanabilir. Amag¢ final
projesinden beklentilerin ortaya konulup final projesinin degerlendirilmesidir.

Ogretmen tarafindan doldurulur (Frase, 2007b).
2.4. 1lgili Arastirmalar

Calismanin bu kisminda edebiyat halkast uygulamasi c¢alismalarinin,

okudugunu anlama becerileri ile iliskisini inceleyen arastirmalara yer verilecektir.
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Okudugunu anlama konusunda eksikleri olan risk grubundaki &grencilerle
edebiyat halkalar1 uygulamalarini ve sonuglarini inceleyen ¢alisma Parker, Quigly ve
Reilly (1999) tarafindan yapilmistir. Calisma, ilkokul ii¢lincii ve besinci siiflarda yer
alan ogrencilerle gergeklestirilmistir. Yapilan uygulamalardan sonra elde edilen verilere
gore Ogrencilerin akademik ve eglence amacli okuma tutumlarinin arttigi sonucuna
ulasilmigtir. Kitap se¢imine bagli olarak belirli yazarlara yonelik ilginin artis1 ve sinif

dizeyinde okuma anlama diizeyinde bir artis oldugu belirtilmektedir.

Okudugunu anlamanin gelistirilmesinde edebiyat halkalarinin kullanimina
iligkin bir bagka arastirma Briggs (2010) tarafindan ilkokul iigiincii sinif 6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada, anlamanin degerlendirilmesi amaciyla 6n test ve son
testler kullanilmigtir. Ayrica arastirmacinin edebiyat halkalarinda yaptig1r gozlemler de
veri kaynagi olarak degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda edebiyat
halkalarmin okudugunu anlamanin gelistirilmesinde olumlu katkilarinin oldugu

belirtilmektedir.

McElvain (2010) tarafindan etkilesimsel edebiyat halkalar1 yéntemini Ingilizce
O0grenen 4-6. smiflarda 75 Ogrenci ile deneysel olarak uygulamislardir. Arastirma
sonucu etkilesimsel edebiyat halkalar1 yontemindeki 6grencilerin kontrol grubundaki
Ogrencilere gore okudugunu anlamada daha basarili olduklarini gostermektedir.
Arastirma kapsaminda Ogretmen goriismeleri ve Ogrenci anketleri; yontemin 06z
yeterliligi, guveni ve sinif tartismalarina katilma istegini olumlu yonde etkiledigini ve

ogrencinin okumaya katilimini ve motivasyonunu artirdigini gostermistir.

Avct ve Yiiksel (2011) yaptiklar arastirmada edebiyat gemberlerinin ilkokul
dordiincti siif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerindeki etkisini ve okuma
¢cemberlerine yonelik goriislerini  incelemislerdir. Edebiyat halkalar1 yonteminin
okudugunu anlama acisindan diisiik yetenekli 6grencilerin bu becerilerini gelistirdigi
belirtilmektedir. Ote yandan &grencilerin grup icinde farkli goérevler alarak,
arkadaglariyla tartisarak ve isbirligi yaparak kitap okumay1 eglenceli bulduklar1 ifade
edilmektedir. Okunan kitaplarin daha iyi hatirlandig1 ve proje sunumlarinin faydal

bulunmasi da arastirmadan elde edilen diger bulgular olarak belirtilmektedir.
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Avci, Baysal, Giil ve Akmct (2013) tarafindan ilkokul besinci smnif
Ogrencileriyle yapilan deneysel edebiyat halkalar1 uygulamalarma dayali arastirma
sonucunda, deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerisinin kontrol grubu
ogrencilerinden anlamli diizeyde daha fazla artig gosterdigi belirtilmektedir. Ayrica
okudugunu anlama basaris1 diisiik olan 6grencilerdeki artisin digerlerinden daha fazla

olarak ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir.

Purifico (2015) ilkokul t¢iinci simif 6grencileri ile geleneksel ve g¢evrimigi
(online) edebiyat halkalar1 uygulamalar1 gergeklestirmistir. Yapilan ¢alismada hem yiiz
yiize sinif tartismalart hem de ¢evrimigi tartigmalar uygulanmistir. Elde edilen sonuglara
gOreedebiyat halkalari, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine olumlu katkilar

saglamaktadir.

Ilkokul diizeyinde yapilan bir baska ¢alismada Meredith (2015) edebiyat
halkalar1 ve rehberli okuma etkinliklerinin okudugunu anlama ve motivasyon iizerindeki
etkisini ikinci smif Ogrencilerinde arastirmigtir. Arastirmaya gore Ogrencilerin
okudugunu anlamalar1 tizerinde edebiyat halkalar1 ile rehberli okuma uygulamalari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak edebiyat halkalarininmotivasyon

tizerinde rehberli okumaya goére daha etkili oldugu belirtilmektedir.

Okudugunu anlama ile ilgili yapilan bir diger arastirma 12. sinif 6grencilerinin
edebiyat halkalar1 yoluyla okudugunu anlamalarinin gelistirilmesi amaciyla yapilmistir
(Varita, 2017). Deneysel olarak planlanan ¢alismada deney grubunda edebiyat halkalar
uygulamalari, kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli etkinlikler uygulanmistir. Her iki
grupta da 20 o6grenci yer almigtir. Arastirma verileri hikaye edici bir metne iligkin
coktan segmeli sorulardan olusan bir anlama testi ile toplanmistir. Anlama testi on test
ve son test olarak her iki gruba da uygulanmistir. Elde edilen veriler ve yapilan analizler
sonunda deney grubundaki 6grencilerin anlama puanlart kontrol grubuna gdre anlamli
farklilik olusturacak bigimde artis gostermektedir. Bir bagka ifadeyle edebiyat halkalar
uygulamalar1 okudugunu anlama iizerinde 6gretmen merkezli etkinliklerden daha etkili

olmustur.

Ulkemizde edebiyat halkalari ile ilgili yapilan simirli sayidaki calismalardan
biri, Balantekin (2016) tarafindan yapilan tez g¢alismasidir. Calismada yedinci smif
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ogrencileri ile edebiyat halkalar1 yonteminin deneysel uygulamasinin okudugunu
anlama iizerindeki etkisi arastirlmistir. Iki deney iki kontrol grubunda 22 hafta boyunca
Oon test son test kontrol gruplu modele uygun bi¢imde uygulamalar yapilmistir.
Arastirma sonunda deney grubu dgrencilerinin okudugunu anlama becerisinin kontrol

grubuna gore anlamli diizeyde artig gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir.

Edebiyat halkalarinin okudugunu anlama iizerindeki etkisini inceleyen bir diger
caligma Karatay (2017) tarafindan Tirkge Ogretmenligi bolimii dglinci  sinif
Ogrencileriyle gergeklestirilmistir. Arastirma, 97 Ogrenci ile 12 hafta boyunca
stirdiiriilmiistiir. Arastirma sonucunda edebiyat halkalarinin 6grencilerin okudugunu
anlamasi tizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin birbirleri ile iletisim
kurmak i¢in ilgi ve istekleri, 6zgiivenleri, isbirlikli 6grenme, elestirel diisiinme, tarafsiz

Onyargisiz okuma ve bagimsiz okuma becerilerinin gelistigi belirtilmektedir.

Diego-Medrano, Coneway ve Williams (2016) tarafindan gretmen adaylariyla
yapilan edebiyat halkalar1 uygulamalari, Ogretmen adaylarinin uygulamalara
katilimlarina iliskin tepkileri ve algilar1 arastirllmistir. Yapilan uygulamalar sonunda
Ogretmen adaylarinin bilgi verici metinleri anlamalarinda edebiyat halkalarmin etkili
oldugu belirtilmektedir. Ayrica &gretmen adaylari, edebiyat halkalarmin gelecekte

siiflarinda uygulayabilecekleri bir yontem oldugunu ifade etmislerdir.

Edebiyat halkalarinin okudugunu anlama {izerindeki etkisini ortaokul
diizeyinde inceleyen bir calisma da Sari, Kurtulus ve Yiicel Toy (2018) tarafindan
yapilmistir. Calismada ortaokul yedinci sinif 6grencileri ile alti hafta siireli edebiyat
halkalar1 uygulamalari siirdiiriilmiistiir. On test son test kontrol gruplu deneysel desende
gergeklestirilen arastirmada kontrol grubunda bireysel kitap okuma etkinligine devam
edilmistir. Arastirma sonucunda edebiyat halkalarinin 6grencilerin okudugunu anlama

becerileri Gzerinde olumlu etkileri oldugu belirtilmektedir.

Gerek yerli gerekse yabanci alan yazin ¢aligmalart incelendiginde okuma
cemberlerinin  egitim alaninda kullannminin, 6grencilerin  okudugunu anlama

becerilerinin gelismesine dogrudan katki sagladigini sdyleyebiliriz.
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111. BOLUM
3. Materyal ve Yontem
3.1.Arastirmanin YoOntemi ve Deseni

Yapmis oldugumuz arastirma eylem arastirmasi olarak tasarlanmigtir. Eylem
arastirmalart uzman arastirmaci yiritiiciiligiinde, uygulayicilarin ve probleme taraf
olanlarin katilmiyla, mevcut uygulamanin elestirel degerlendirmesinin yapilarak
durumun iyilestirilmesine yonelik alinmasi gereken Onlemlerin  belirlenmesini
amaglamaktadir (Karasar, 2016). Eylem arastirmasi son donemlerde egitim alaninda
yaygin olarak kullanilan yontemlerden birisidir. Derinlemesine saglamis oldugu
bilgilerle egitimin niteliginin yani1 sira &gretmenlerin profesyonel gelisimlerinin de
onemli boyutlarindan birini olusturmaktadir. Eylem arastirmalar1 egitim c¢alisanlarinin
kendi okullarini, smiflarini, egitimsel calismalarin ve girisimlerin gelistirilmesini,
uygulanmasini ve bu uygulamalarin etkililiginin degerlendirilmesini elestirel olarak ele
almaktadir. Boylelikle egitimsel sorunlarin degerlendirilmesinde farkli bakis acilari
sunmaktadir. Eylem arastirmasi o6gretmenin Ogretme ve smif i¢i sorunlari ¢ézme
cabasinin bir yansimasidir (Baysal ve Ocak, 2018). Bu arastirmalar sorunun durumuna
gore farkli islem basamaklariyla tasarlanabilmektedir (Cohen, Manion ve Morrison,
2007).

Calismamizda Ogretmenlerin simif i¢i uygulamalarmin gelistirilmesi igin
ogrencilerden veri toplamak amaciyla eylem arastirmasi tiirlerinden sinif igi eylem
arastirmast kullanilmistir.  Ogrencilerin okuma becerilerinin  gelistirilmesi, okuma
becerilerinin gelistirilmesine farkli bir bakis agis1 ve uygulama getirmek i¢in arastirma

asagidaki gibi desenlenmistir:

¢ Geleneksel uygulamalarin degerlendirilmesi: 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda Ogrencilerin Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma etkinlikleri
incelenmistir. Mevcut okuma etkinlikleri i¢erisinde edebiyat halkasi uygulamasi

olmadig1 goriilmiistiir.
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e Eylem arastirmasi siirecinde hedeflerin belirlenmesi: Edebiyat halkasi
teknigi araciligiyla okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde

kullanilacak etkinliklerin tespit edilmesine ¢aligiimistir.

e Uygulamaetkinlikleriningelistirilmesi icin yontemlerin betimlenmesi:

Ogrencilerin okuma etkinliklerine uygun olarak kullanilabilecek edebiyat

halkasi etkinliklerine karar verilmistir.

e On uygulama ve plann iyilestirilmesi: On uygulama caligmalar1 yapilip planin
uygulanabilir olup olmadigi, eksik olan taraflarinin iyilestirilmesi i¢in yapilacak

olan calismalar kararlastirilmastir.

¢ Yenilenmis planin uygulanmasi: Sinif mevcudu 20 kisi oldugundan dorder
kisilik 5 grup olusturulmus ve belirlenen okuma metinleri edebiyat halkasi

yontemiyle uygulanmaistir.

e Eylem planinin uygulanmasindan elde edilen verilerin ¢0zUmlenmesi,
raporlastirilmas1 ve paylasilmasi: Okuma etkinliklerinin uygulanmasindan
sonra Ogrencilerin okuma becerilerindeki degisim degerlendirilmistir.
Ogrencilere uygulama 6ncesi ve sonrasinda basari testi uygulanmistir. Her iki
testten elde edilen ortalama puanlar karsilastirilarak kullanilan okuma etkinligi

yonteminin etkili olup olmadigi degerlendirilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmada yer alan calisma grubu Bolu ilindeki Ozel Bolu Doga
Ortaokulunun 5. sinif &grencileridir. Bu grup, 20 kisiden olusmaktadir. Ogrencilerden
11°1 (%55) kiz iken 9’u (%45) erkektir (Tablo 3.1).

Tablo 3. 1. Ogrencilerin Cinsiyetine Gére Dagilimi

n %
Erkek 9 45.0
Cinsiyet Kiz 11 55.0

Toplam 20 100.0




55

3.3. Veri Toplama Araglari

Edebiyat halkas1 yonteminin 6grencilerin okuma becerileri lizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla 20 sorudan olusan “Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir
(Karatay, 2014). “Okudugunu Anlama Testi”’nde iki farkli metin ve bu metinlere bagl
20 adet coktan segmeli sorular vardir. Bu test uygulama oncesi (6n test) ve sonrasi (Son
test) olmak iizere iki kez uygulanmistir. “Okudugunu Anlama Testi’nin yani sira
ogrencilerin edebiyat halkas1 yontemine iliskin goriislerini almak igin 3 soruluk bir
“Milakat Formu” hazirlanmistir. Bu ¢alisma kapsaminda hazirlanan sorular, 6grenci
diizeyi dikkate alinarak hazirlanmistir. Uygulanan yontem ile ilgili duygu ve
diisiinceleri ortaya c¢ikarabilmek amaciyla ii¢ hedef soruya yer verilmistir. Sorular
hazirlanirken uzman goriisii alimmustir. Sorular; “Edebiyat halkalarinin begendiginiz
yonleri nelerdir?”, “Diger metin okuma etkinliklerine gére nasil buldunuz?”, “Edebiyat
halkalarinin etkinliklerinde begenmediginiz yonler nelerdir? Daha iyi olmasi icin neler

Onerirsiniz?” seklindedir.

Calismada uygulanan okudugunu anlama basar1 testi sorular1 “s6z varligi
sorular1”, “metni anlama ve ¢oziimleme sorular1” ve “konu ve ana diisiince sorular1”
olmak iizere li¢ grupta Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri hakkinda bilgi

vermektedir (Tablo 3.2).

Tablo 3. 2. Okudugunu Anlama Testi Soru Dagilim1

Sorular Degerlendirme

Uygulamada kullanilan “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”nde sorularin ¢ogu soz
varlig ile ilgilidir (S1,2,3,4,10,11,12,13,14,15,16,17). Ogrencilerin &n test ile son test
basar1 testine verdikleri cevaplara bakildiginda S1°de herhangi degisme olmadig:
gorulmistiir. S2, S3, S4, S11, S12, S13, S14, S16 ise son testte dogru cevap verme
oraninda diisiis goriilmektedir. S4, S13, S16°da %5’lik oranda bir diislis goriiliirken
S2, S3, S12, S14’te ise bu oran %10’dur. Oranlara bakildiginda %60°lik bir diisiis
gosteren S11 dikkat cekmektedir. Metinde gegen “Maksat, guinlerce stirecek bir yolu
li¢ bes saatte asmak, ayagum yerden kaldirmak degil mi?” climlesinde alt1 ¢izili olan
deyiminin ciimleye kattig1 anlami 6grencilerin bulmakta zorlandigi goriilmektedir.
Ogrencilerin 6n teste ve son teste verdikleri yanitlar degerlendirildiginde S11’in
disindaki sorularda meydana gelen disiisler %5 ile %10 oldugu goriilmektedir.
Sonuclarda artis gosteren S10 ve S17°de %5’lik, S15°te ise %10’luk bir artig s6z
konusudur. Ancak S15’te %10’luk bir artis olsa bile bu soruya dogru yanit veren
Ogrenci sayis1 On testte 3 kisi iken son testte 5 kisidir. Son testte en az kisi tarafindan
dogru yanitlanan bu soru, su climlede gegen alt1 ¢izili s6z grubunun ciimleye kattig1
anlamu ile ilgilidir: “Istanbul tren yahut vapurunda hele bir kimseyi biraz sikistirin;
hemen ¢arpilir, ¢ay semaveri gibi oturdugu yerde fikir fikir kaynamaya[7] bagslar.”.
Ogrenciler hem 6n testte hem de son testte bu ciimledeki s6z grubunun anlamini
bulmakta zorlanmiglardir. Bu durumda 6grencilerin 6n testte verdikleri cevaplarin son

1. Sz varligi
sorulari




56

testte degistigi goriilmektedir. Ogrenciler metinde gegen sozciik ve sozciik gruplarinim
anlamlarini tahmin etmede zorlandiklar1 ve okurken sozciik ve sozciik gruplarinin
anlamlarima dikkat etmedikleri sonucuna varilabilir. Bu nedenle okuma
etkinliklerinde sézciik ve sozciik gruplarinin anlamlari ve climle i¢inde kullanimlari
ile ilgili calismalara agirlik verilmesi gerektigi anlagilmaktadir.

“Okudugunu Anlama Basar1 Testi"nde sorularin bir kismi metni anlama ve kavrama
ile ilgilidir (S5,7,19,20). Ogrencilerin on teste ve son teste verdikleri cevaplara
2. Metni anlama | bakildiginda konuyu anlama ve kavrama ile ilgili sorularin dogru yanitlama

ve ¢dziimleme oranlarinda artis goriilmiistiir. S7 ve S19°da %S5 oraninda artig goriiliircken S5°te

sorulari %20’1lik, S20’de %35’lik artis dikkat ¢ekmektedir. Oranlara bakildiginda metni
anlama ve kavrama yoniinden edebiyat halkas1 yonteminin etkili bir yontem oldugu
sOylenebilir.

“Okudugunu Anlama Bagar1 Testi”’nde sorularin geriye kalan sorular1 da ana diisiince
ile ilgilidir (S6,8,9,18). Ogrencilerin &n teste ve son teste verdikleri cevaplara
bakildiginda ana diisiince ile ilgili sorularin dogru yanitlama oranlarinda artis
goriilmiistiir. S6 ve S8’de %15 oraninda bir artig goriiliirken S18’de %20°lik, S9°da
%30’luk artig dikkat ¢ekmektedir. S6 yardimer diisiince, S8 baglik, S9 konu ve S18
ise ana diislinceyi bulmaya yonelik sorulardir. Artisin en ¢ok konuyu bulmaya
yonelik soruda oldugu gériilmiistiir. ikinci artis oraninin yiiksek oldugu soru da ana
diisiince sorusudur. Sonuglara bakildiginda metnin ana disiincesini kavrama
yoniinden edebiyat halkasi yonteminin etkili bir yontem oldugunu sdylenebilir.

3. Konu ve ana
diisiince sorular1

3.4. Metinlerin Belirlenmesi

Aragtirmada kullanilmak (izere 2017-2018 egitim-6gretim yili MEB 5. simf
Tiirkce ders kitabindan aragtirmaci tarafindan uzman goriisii de alinarak on metin
secilmistir. Metinlerin bu kitaptan se¢ilmesinin amaci derste metin okuma etkinliklerini

farkli bir yontem ile uygulamaktir.
3.5. Uygulama

Aragtirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinin 2. doneminde “Mart, Nisan,

Mayi1s” aylarinda yapilmistir. Toplamda 12 hafta siiren bir ¢aligma olmustur.

Uygulamanin ilk asamasinda mart aymin ilk haftasinda 2017-2018 egitim-
ogretim yili MEB 5. simif Tiirkge ders kitabindan uygulamada kullanilacak metinlerin
secilmesine ve yontem hakkinda dgrencilerin bilgilendirilmesine yer verilmistir. Okuma
metinlerini secerken Ogrencilerin goriisleri dikkate alinmistir. Bunu yaparken ders
kitabini incelemeleri ve hangi metinleri merak ettikleri sorulmustur. Kitapta yer alan ve
uygulama i¢in uygun olabilecek metinler tahtaya yazilmis ve Ogrencilerin ortak
goriisleriyle en ¢ok merak edilen 10 metin segilmistir. Sinif mevcudu 20 Kisi oldugu igin
siifin dorder 6grenciden olusan bes grup yapilmasi distiniilmistiir. Bu nedenle her
gruba da ikiser adet metin vermek i¢in metin sayis1 10 adet ile sinirlandirilmistir.

Metinlerin belirlenmesinin ardindan yontem hakkinda smif bilgilendirilmistir. Bu
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bilgilendirmede sorgulayici, paragraf uzmani, iliski kurucu ve gizer gorevlerinin yer
almasi zorunlu oldugundan gruplarin dort kisiden olusacagi sOylenmistir. Okuma
metinlerin belirlenmesi ve yontem hakkinda 6grencilerin bilgilendirilmesi iki ders saati

(40+40=80 dK) stirmdistiir.

Secilen metinler ise su sekildedir: “Oyuncak (Erdogan TOKMAKCIOGLU),
Alis Harikalar Diyarinda-Tavsanin Pesinden (Lewis CARROLL), Giinesin Uyudugu
Yer (Mevlana Idris ZENGIN), Kiiciik Aga (Tarik BUGRA), Giivercin (Beydeba), Forsa
(Omer SEYFETIN), Cocuk Dogru Séyledi (Basak Cocuk Dergisi), Hasta (Memduh
Sevket ESENDAL), Kar Tanesinin Seriiveni (Samed BEHRENGI), Ben Bir Cinar
Agaciydim (Sevket YUCEL).

Ikinci asamada ise mart aymin ikinci haftasinda metin okuma etkinliklerine
baslamadan bir hafta 6nce 6n test uygulamasi yapilmistir. Bu uygulama igin bir ders
saati (40 dk) kullanilmustir.

Ucgiincii asamada, yine mart aymn ikinci haftasinda 6grencilere segilen
metinlerle ilgili bilgiler verilmistir. Metinler sinifta tahtaya yazilarak kimlerin hangi
metinleri okumak istedikleri sorulmustur. Daha O0nce bahsedilen olmasi zorunlu dort
gorevden dolay1 (sorgulayici, paragraf uzmanu, iliski kurucu ve gizer) her grupta dort
kisi bulunacagi hatirlatildi. Ogrencilerin istekleri dogrultusunda &grenciler 6nce
gruplarin1 olusturmus daha sonra kendi istedikleri iki metni se¢mistir. Ogrenciler grup
icinde gorev dagilimin1 Kendileri gergeklestirmislerdir. Gerek gruplarin olusmasinda
gerekse gruplarin okuyacagi metinlerin belirlenmesinde 6gretmen sadece rehberlik

etmigtir. Bu sureg icin de bir ders saati (40 dk) kullanilmistir.

Uygulama yapmadan 6nce 6grencilerin her hafta pazartesi giinleri bir ders saati
toplanti yapmalarina firsat verilmistir. Okuma isini evde yapan Ogrenciler bu

toplantilarda kendi gorevleri ile ilgili grup i¢inde paylasimlarda bulunmustur.

Martin  iiglincii  haftasi, edebiyat halkast uygulamasina baslanmistir.
Uygulamalar icin her haftanin persembe giinii bir ders saati ayrilmistir. Uygulamada;
pazartesi gunleri okuma sirasinda edindikleri bilgileri gruptaki arkadaslariyla paylasmak

amaciyla yapilan toplantiya, persembe giinleri ise metin okuma etkinliklerine yer
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verilmistir. Her hafta iki ders saati bu ¢alismaya yer verilmistir. Toplamda aragtirma on

iki hafta stirmiistiir. Okuma etkinleri su siraya gore yapilmistir:
-Kar Tanesi
-Glvercin
-Giinesin Uyandig1 Yer
-Kiigiik Aga
-Hasta
-Ben Bir Cinar Agaciyim
-Oyruncak
-Cocuk Dogru Soyledi
-Forsa
-Alice Harikalar Diyarinda

Toplamda on iki hafta siren bu calisma, ilk iki hafta arastirmanin hazirlik
asamasi, on hafta okuma etkinlikleri ve okuma etkinliginin yapildig1 son hafta ise son
test uygulamasi seklinde gerceklesmistir. Son test mayis aymin son haftasi uygulanmis
ve ¢alismaya son verilmistir. Daha sonra uygulanan yontemle ilgili olarak 6grencilerin

goriigleri alinmistir.

Hem gruplarin hem de grup icindeki gorevlendirmelerin okuma etkinliklerinde
hi¢ degismemesi bu uygulamay1 diger arastirmalardan farkli kilmaktadir. Her okuma
etkinliginde gruplarin degismesi gerekirken bu ¢alismada Ogrencilerin istekleri

dogrultusunda degisiklige gidilmemistir.
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3.6. Verilerin Toplanmasi

Ozel Bolu Doga Ortaokulunun 20 kisiden olusan 5. sinifina 6n test ve son test
uygulamasi yapilarak ve uygulama sonrasi O6grencilerin goriisleri almarak veriler

toplanmustir.

Calisma grubuna Tiirk¢e dersinde 6n test uygulandiktan sonra secilen 10 metin
tizerinde edebiyat halkas1 yontemi uygulanmistir. Daha sonra son test uygulanip aradaki

fark incelenmistir.
Uygulama tamamlandiktan sonra 6grenci goriisleri alinmistir.
3.7. Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen veriler SPSS 21.0 paket programi ile analiz edilmistir.
Tanimlayic1 istatistikler olarak ortalama, standart sapma ve yilizdeler verilmistir.
Ogrencilerin cinsiyetine gore Ontest-sontest basar1 puanlarinm karsilastirilmasinda
Mann Whitney U testi, cinsiyetten bagimsiz olarak Ontest-sontest basari puanlari
arasinda farklililk olup olmadigmnin belirlenmesinde tekrarli olglimler t testi
kullanilmistir. Elde edilen sonuglar %95 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.
Ogrencilerin edebiyat halkasiyla ilgili goriislerini tespit etmek igin sorulan sorulara

verilen yanitlar nitel analiz yontemlerinden igerik analizi ile degerlendirilmistir.

IV.BOLUM
4. Bulgular

Calismadan elde edilen bulgular asagida tablo ve grafikler halinde

sunulmustur.

Birinci Alt Problem: Bu problemin ¢6ziimlenmesinde &grencilerin
Okudugunu Anlama Testi On-son test puanlarinin karsilastirilmasindan elde edilen

verilerden yararlanilmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 4.1’de sunulmustur.
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Tablo 4. 1. Okudugunu Anlama Testi Soru Gruplarina Goére On Test-Son Test
Puanlariin Karsilagtirilmasi

X N sd@ t D

. S6z Varlig1 Sorulari (On Test) 4150 20 7,27
Pair 1 S6z Varlig1 Sorulari (Son Test) 40,75 20 9,49 353 728
Pair 2 Metn.l Anlama ve Cf)Z}lmleme Sorular1 (On Test) 9,75 20 4,12 3115 006
Metni Anlama ve Coziimleme Sorular1 (Son Test) 13,00 20 4,97
. Konu ve Ana Diisiince Sorular1 (Son Test) 11,25 20 4,25 )
Pair 3 Konu ve Ana Diisiince Sorular1 (Son Test) 1425 20 3,35 3.269 .004

Ogrencilere uygulanan okudugunu anlama basar1 testindeki soru gruplarina gore
On test ve son test puanlar1 arasindaki degisimin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in
yapilan tekrarli Ol¢limler t testi sonuglarina gore, edebiyat halkalarin1 uygulama
etkinlikleri 6grencilerin okuduklar1 metni anlama ve ¢Ozimleme [tue) = -3.115, p =
0.006] ile konu ve ana dusiinceyi dogru bulma [tae) = -3.269, p = 0.004] becerilerini
anlamli diizeyde gelistirdigini gostermektedir. Ayrica O6grenclerilerin soz varligi’nda
anlamli herhangi bir degismenin olmadigi [t19) = .353, p = 0.728] belirlenmistir (Tablo
4.1).

Ikinci Alt Problem: Bu problemin ¢dziimlenmesinde 6grencilerin Okudugunu
Anlama Testi 6n-son test puanlarinin cinsiyete gore karsilastirilmasindan elde edilen

verilerden yararlanilmigtir. Bununla ilgili bulgular Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4. 2. Ogrencilerin On Test ve Son Test Basar1 Puan Ortalamalarinin Cinsiyete
Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet N X Sd (3) U p
) Erkek 9 50.22 851
ON TEST — = o o = 48.000 908
SON TEST-Erkek 9 54.66 6.92 49500 1.000

Kiz 11 54.18 10.48
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100 4

E Erkek

Kz

On Test Son Test

Grafik 4. 1. Ogrencilerin Cinsiyetine Gére On Test ve Son Test Basari Puam
Ortalamalari

Yapmis oldugumuz ¢alismaya dahil edilen 6grencilerin cinsiyetine gore on test
ve son test bagar1 puanlar arasinda farklilik olup olmadigim tespit etmek i¢in yapilan
Mann Whitney U testi sonucunda erkek 6grencilerin 6n test ve son test basar1 puani
ortalamalarinin kizlardan az da olsa yiiksek oldugu, gruplar arasindaki farkin anlamh

olmadig gortilmiistiir (Tablo 4.2; Grafik 4.1).

Uciincli  Alt Problem: Ogrencilerin edebiyat halkas1 yontemine iliskin
diisiincelerini  6grenmek i¢in uygulama sonrasinda ii¢ soruluk bir miilakat
gerceklestirilmistir. Bu sorulara 6grencilerin verdigi yanitlar asagida degerlendirilmistir.

Ayrica uygulama streci ile ilgili 6gretmenin de gdzlemlerine yer verilmistir.
1. Uygulama etkinlikleri hakkindaki 6grencilerin goriisleri:
Soru 1: Edebiyat halkalarinin begendiginiz yonleri nelerdir?

Tablo 4. 3. Edebiyat Halkalarinin Begenilen Yé&nlerine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Edebiyat Halkasinin Begenilen Yénleri Katilmcilar n %
Eglenceli 0114,10,14 4 20
Metni irdeleme 023,68,11,16,17,18,18.20 10 50
Ogrencinin 6n planda olmasi Os70.12 4 20
Ozgiiven yaratmasi Ou315 2 10

Ogrencilerin  birinci soruya verdikleri cevaplar degerlendirildiginde

ogrencilerden 10°u (%50) metni irdelemeye imkan tanidigini ifade etmistir (Tablo 4.3).



62

Ogrencilerin verdikleri cevaplarda 6zellikle metinleri iredelemek, metinleri tanimak,
metni iyice didiklemek, metinleri daha iyi anlamak ve kavramak, metinler hakkinda bilgi
sahibi olmak, hikdyenin detayma girmek ve hikdyeyi ozetlemek Qibi sozler dikkati
cekmektedir. Ogrencilerin metni irdeleyerek daha iyi anladiklarini anlatan ifadeleri su
sekildedir:

O2: Normalde bir metni okur ve sorulari yaparsimz, ancak edebiyat
halkalarinda metni irdeleyerek daha iyi anlayabiliyorsunuz, ayrica okurken nasil

anlayacagini anlatiyor.
O3: Metinleri tamimak, sorumluluk almak.

O6: Begendigim yonler; metni iyice didiklememiz, her grubun ikiser metin
islemesi, metindeki bilmedigimiz onemli noktalarin agiga ¢itkmasi ve ogrencilerin gorev

almast.

O8: Metinleri daha giizel anlayabilmemize ve kavramamiza sebep oldu. Hem
kendimizi test ettik. Biz bu metinleri aymi zamanda irdeliyoruz ve elestirel gozle

bakmamizi saglyor. Kelime haznemize de biiyiik oranda katki sagliyor.

Ol1: Metinler hakkinda bilgi sahibi oluyoruz. O metinleri okurken yeni

kelimeler 6grendik. Mesela “forsa” kelimesini 6grendik. Anlatim becerimizi gelistirdi.

O16: Metni daha iyi anlamamizi sagladi ve yorumlama yetenegini gelistirdi.

Clinkii metni ¢izen, sorgulayan, iligki kuran kisiler var. Bunlarin yerleri ¢ok 6nemli.

Ol17: Hikdyenin detayina kadar girilerek anlatilmasi. Cizere de fikrinin

sorulmasi. Sorularin anlamli ve giizel olmasi benim begendigim yonleridir.

018: Soru sormak ve hikdyeyi Ozetlemek. Resim cizmek. Resim cizmeyi

seversek bence bunu da ¢ok severiz.

O19: Begendigim yonleri bir metni 5 kisi béoliiserek her kisinin bir gorev ve

zevk almasidir. Boylece metinleri daha iyi anlariz.

020: Daha iyi bir sekilde metni irdeledik. Giizel bir ortam olmustu.
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Ogrencilerin birinci soruya verdikleri cevaplara gore dgrencilerden 4’ (%20)
edebiyat halkas1 ydnteminin eglenceli oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin ydntemi

eglenceli buldugunu anlatan ifadeler asagidaki gibidir:

O1: Bana dzgiiven kazandirdi ve eglendim. Cok sayida yazar hakkinda bilgi

kazandim. Yeni kelimeler ogrendim.

O4: Edebiyat halkas: teknigi giizeldi ciinkii 6gretici, eSlenceli ve yeni metinler
ogrendik.

O10: Herkesin goriislerini ve fikirlerini aldik. Bir siirii haftamizi harcadik ama
degdi. Grupga beraber isbirligi yaptik, konustuk ve eglendik. Edebiyat halkasi ¢ok iyi

oldu, ciinkii paragraf yorumlamamizi gelistirdi.

O14: Metnin her yerini anlayabilivoruz. Cok eglenceli. Kafamizdaki metnin

kavram haritasini olusturabiliyoruz.

Ogrenciler derslerde 6n planda oldugu siirece derse aktif bir sekilde katilirlar.
Ogrencilerin 4’iiniin (%20) birinci soruya verdikleri cevaplara gore edebiyat halkasinin
dgrenciyi on planda tutan bir yéntem oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin ifadeleri ise

su sekildedir:

05: Cizenin olmasi, metinlerin giizel olmasi, paragraf uzmaninin soru sormasi,
beynimize oturmasi, yani aklimizda kalmasi, egitici olmasi, her kisinin birer gorevinin

olmasi hosuma gitti. Ogrenci on planda, 6gretmenin bir yardimi olmadi.

O7: On planda biz vardik. Biz anlattik, biz yorumladik. Cok eglendik. Sanki

gercekten kendimi o metinlerin i¢inde hissettim. Cok hos, ¢cok giizel duygular hissettim.

09: Edebiyat halkalarimn beSendigim yonii herkesin seni dinlemesi, arka
planda kalmamak ve herkesin diisiincesini soyleyebilmesi gibi dézgiiven veren

aktivitelerden olusmasi.

OI12: Ben edebiyat halkalarinda kendi ozgiivenimin arttigini hissettim, ciinkii
normalde bir insan topluluguna anlatirken ¢ok utanirim ama edebiyat halkalarinda

ozgiivenimi topladim. Ayrica normal bir metin okudugumda metnin sadece ana
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diisiincesini alir ve birakirdim. Bu edebiyat halkalarinda metni bir dedektif gibi hig
bulunmayacak yerleri bile irdeledik. Bunlari yaparken kendimi daha iyi ve hayatimi

irdelemeye basladim.

Ogrencilerin birinci soruya verdikleri cevaplara gore &grencilerden 2’si de
(%10) edebiyat halkasinin 6z giiven yarattigini sdylemistir. Bu sekilde ifade edilen

Ogrenci cevaplar1 asagidaki gibidir:
O13: Kendimizi daha iyi ifade etmemizi saglar, birlik ve beraberlik saglar.

O15: Bir suri hikaye ogrendim. Toplum icinde insanlarla sohbet etmemizi

begendim.

Ogrencilerin birinci soruya verdikleri cevaplar degerlendirildiginde edebiyat
halkas1 yontemini begendikleri goriilmektedir. Bir metni ayrintilarina dikkat ederek
okumak ve degerlendirmek okudugunu anlamayir kolaylastirmistir. Ayni zamanda

Ogrencinin de aktif oldugu ders daha eglenceli hale gelmistir.
Soru 2: Diger okuma etkinliklerine gore nasil buldunuz?

Tablo 4. 4. Edebiyat Halkalarinin Diger Okuma Etkinlikleriyle Karsilastirilmasina
Mliskin Goriisler

Edebiyat Halkasimin Diger Okuma Etkinliklerine Gore Katilimcilar n %
Ustiin Taraflar

Daha Eglenceli 01,3,4,7,14,15,18,19 8 40
Daha Aktif Osg10.11 4 20
Daha Ogretici O2,5,6,12,13,16,17,20 8 40

Ogrencilerin  ikinci  soruya verdikleri cevaplar degerlendirildiginde
ogrencilerden 9’unun (%45) edebiyat halkasini diger okuma etkinliklerine gére daha
ogretici oldugunu soylemistir (Tablo 4.4). Ogrenciler edebiyat halkas1 yontemini diger

okuma etkinliklerine gore daha 6gretici buldugunu su ifadelerle belirtmislerdir:

O2: Diger okuma metinlerinde kisa kisa, anlamsiz, okuyup gegeriz, hichir sey

anlamazsiniz. Edebiyat halkalar: daha iyi anlamamiza yardimci oluyor.
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O5: Cok iyi buldum. Digerlerine gore ¢ok iyi oldu. Ciinkii diger okuma
etkinliklerinde sadece metinler okunur ve sorgulanir. Burada ise paragraf uzmani,

sorgulayici, iliski kurucu, ¢izer var. Bu nedenle egitici ve kafada kalict olmast sahane.

O06: Gayet iyi ve giizel buldum. Ciinkii diger metinleri okuyup geciyoruz. Belki
sonra ara diisgtince, konu vb., seyler isliyoruz. A¢ik¢asi bence boyle olmamali. Edebiyat
halkasinda metinleri iyice irdeliyoruz. Diger okuma etkinliklerini edebiyat halkasina

gore cok basit buluyorum.

O12: Diger metin ¢alismalarinda sadece ana diisiince, konu ve ana karakterler
sorulur. Ama edebiyat halkalarinda sizin sorulari biz yapp biz arastiriyoruz ve tim
irdelenecek yerleri bularak hayatimizda bakis a¢imizi degistiriyoruz. Her seye daha
mantiklt bakvyoruz. Ayrica diger metinleri okuyup bir kenara atyyoruz. Edebiyat

halkasinda ise hayatimiz boyunca aklimizda kalvyor.

O13: Daha iyiydi. Yani ilk olarak arkadaslarimizlar fikir yiiriiterek yapiyoruz.

Tabi bu da bizim sohbetimizi, arkadaslik iliskilerimizi artirtyor ve herkes bizi dinliyor.

O16: Diger metinler okunur, 1-2 soru yapilirdi. Bunda ise metni farkl bakis
aculariyla yorumladik. Bu nedenle daha giizeldi. Diger okuma etkinliklerinde metni

anlamiyordum, artik anliyorum.

O17: Diger metin okuma etkinliklerine gére bence daha giizeldi. Ciinkii diger
metinlerde sadece okuyup sorularmmi cevapliyoruz. Ama bu metinlerde en ince

ayrintisina kadar anlatilmis olmast beni ¢ok etkiledi.

020: Daha iyi buldum. Sebebi metnin ana fikrini kolay ve iyi bir sekilde
bulduk. Digerlerinde oku, soruyu cevaplar, yaz seklinde.

Ogrencilerin  ikinci soruya verdikleri cevaplar degerlendirildiginde
ogrencilerden 8’inin (%40) edebiyat halkasini diger okuma etkinliklerine gore daha
daha eglenceli oldugunu sdylemistir (Tablo 4.4). Ogrencilerin ilk iki soruya verdikleri
cevaplara bakildiginda edebiyat halkasi yontemi ile ilgili ortak goriis eglenceli bir
yontem oldugudur. Ogrencilerin ikinci soruya vermis olduklar1 yanitlar asagidaki

gibidir:
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OI: Normalde metin okunur ve kdgit iizerindeki sorular cevaplamr. Ama
burada 6grenciler kendi sorularint kendileri yaziyor ve gorsellerini kendileri giziyor. Bu

giizel bir sey ve eglenceli. Edebiyat halkas: digerlerine gore ¢cok daha iyi.

O3: Cok daha iyi ciinkii hepimiz farkli farkli gorev ve sorumluluklar aliyoruz.

Ozgiivenimiz artiyor. Egleniyoruz.
O4: Daha iyi buldum. Daha eglenceliydi, ¢iinkii giizel metinler vard.

O7: Daha canl, daha hoslardi. Bu metinlerin bazi yerlerini irdelerken cok

eglendik. Bu metinlerdeki goriislerimizi 6gretmenler degil bir belirledik, biz ¢izdik.

O14: Bence onlardan daha iyi, daha eglenceli. Onlarda sadece metni okuyup

sorular: cevaplandiriyoruz.

OI15: Daha giizel buldum ciinkii digerlerinde insanlarla sohbet etmiyoruz,

metni sorgulayarak anlatmuyoruz.

OI18: Diger metin okuma etkinliklerine gore daha eglenceli. Ciinkii kendi

aranda sorular sorup cevapliyorsun, resim ¢iziyorsun.

019: Bence diger metin okumalarina gore edebiyat halkas: daha eSlenceli ve

beser kisi olup her bir kiginin gorevi oldugu igin daha iyi anliyoruz.

Ogrencilerin  ikinci soruya verdikleri cevaplar  degerlendirildiginde
ogrencilerden 4’liniin (%20) ise edebiyat halkasin1 diger okuma etkinliklerine gore daha
daha aktif buldugu goriilmiistiir (Tablo 4.7). Ogrencilerin ikinci soruya vermis olduklar

yanitlar asagidaki gibidir:

O8: Eskiden okuyup sorulara yamit veriyorduk. Fakat simdi metni hem
degerlendirerek, cizerek ve metni tamamen elestirel gozle bakiyoruz. Bu da metni

kavrama yontiinden bize katki veriyor.

O9: Daha aktifti. Yani metin okumalarda normalde bir Kisi okur, iki ii¢ kisi
diisiincesini séyler. Sorulara cevap yazilir, biterdi. Ama edebiyat halkasinda gruptaki

herkes fikrini soyleyebiliyor.
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O10: Bence edebiyat halkas: diger metin okuma etkinliklerine gore daha iyi
oldu. Ciinkii edebiyat halkasinda sorgulayabildik ve iliskilendirdik.

Ol1: Daha giizeldi. Normalde bir metin olur, onu okur, sorulari cevaplar ve

bitirirdiniz. Ama burada anlatiyoruz, irdeliyor ve diigiincelerimizi sunup bitiriyoruz.

Ogrencilerin ikinci soruya verdikleri cevaplarda sunu gériiyoruz ki edebiyat
halkas1 yontemi diger metin okuma etkinliklerine gore daha 6gretici, daha eglenceli ve
ogrenciyi 6n planda tutan bir yontemdir. Ogrencilerin goriislerine bakildiginda metni
okuyup metne bagli sorular1 cevaplama seklindeki bir etkinlik olmayan, 6grencinin aktif
oldugu ve etkinlik sirasinda tartisma ortami saglayan edebiyat halkasi yontemini ¢ok

begendikleri gortilmektedir.

Soru 3: Edebiyat halkalar1 etkinliklerinde begenmediginiz yonler

nelerdir? Daha iyi olmasi i¢in neler 6nerirsiniz?

Tablo 4. 5. Edebiyat Halkas: Etkinliklerinde Begenilmeyen Yd&nlere Iliskin Goriisler

Edebiyat Halkasinin Begenilmeyen Yonleri Katilimcilar n %
Cizim Yapmak Zor O14,10 3 15
Begenmedigim Yonii Yok (::)2,3,5,6,7,8,9,11,12,13,14,18,19,20 13 65
Gorev Dagilimi Os 1 5
Gergek Hayatla Iliskilendirme Giigliigii O1s 1 S
Grubu Olusturan Kisi Sayisinin Az Olmasi O16 1 5
Sorularin Sadece Bir Kisiye Sorulmasi O17 1 5

Ogrencilerin  Uglncl  soruya verdikleri cevaplar degerlendirildiginde
ogrencilerden 13’Unun (%65) edebiyat halkasinda begenmedikleri yoniin olmadigini
ifade ettikleri goriilmistiir (Tablo 4.5). Bu oranin yiiksek olmasi yontemin sinif iginde
ders kitabindaki metinler icin uygulanabilir oldugunu g6stermektedir. Ogrencilerin

tclncu soruya verdikleri yanitlar su sekildedir:

O2: Edebiyat halkasinda begenmedigim bir yon yok. Ama daha iyi olmasi igin

biitiin rollerin dagitilmasini oneririm. Boylelikle metin daha iyi bir sekilde irdelenebilir.

O3: Begenmedigim bir yonii yok ciinkii biz én plandayiz, sorumluluk aliyoruz.
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O5: Daha iyi olmasi icin her grubun iki metni olmasi daha iyi olabilir. Ciinkii
iki metni kafalarinda tutabilecekler mi onu deneyebilirler. Iki metin olursa bir de

kafalarinda daha kalici olabilir.

O7: Bizim metnimizde kendimizi pek dinletemedik. Daha ¢cok ¢alisip daha ¢ok
dinletebilseydik daha duzel olurdu.

08: Metni bence biraz daha kendi géziimiizle sdylersek biraz daha kaliteli
irdeleriz. Fakat bence her sey harika ve metni sorgulayarak hem kelime hazinemizi

gelistirip hem de metne elestirel gozle bakiyoruz.

09: Edebiyat halkasinda begenmedigim hichir yon yok. Daha iyi olabilmesi

icin bence tiyatro gibi yapilirsa hem yapanlar igcin hem izleyenler icin eglenceli olur.

Ol1: Herkesin bir katkisi dokunuyor. Biri ¢iziyor, biri sorguluyor, biri iliski

kuruyor, biri paragraflart inceliyor. Bence herkes daha fazla veri getirse daha iyi olur.

O12: Edebiyat halkalar: bence gayet ivi ama daha iyi olmasi icin 40 dakikay
doldurmak zorunlu olabilir. Boylece daha ¢ok konusulur ve yazarla hakkinda ayri siire
ayrilabilir. Ciinkii metni irdeledigimiz kadar tarihimiz ve edebiyatimizdaki insanlari da

ogrenmeliyiz.

O13: Bazi sahislar énceden okuyup gelmedigi icin sinifta okuyup alelacele bir
seyler olusturup bize basit bir proje sunuyor. Bunu onlemek i¢in onlem alimip bir giin

onceden herkes o kitabi kontrol edip eve gonderilebilir.
O14: Su an begenmedigim yonii yok. Ama herkes daha fazla gérev alabilir.

OI18: Mesela metin uzmani hichir sey yapmiyor, onu yerine metni ozetleyen

olabilir.

O19: Begenmedigim yonii yok. Ciinkii herkes bir sorumluluk aliyor ve o

sorumlulugunu tamamliyor. Daha iyi olmasi i¢in daha fazla kiginin fikri alinabilir.

020: Begenmedigim yonii yok. Daha eglenceli olabilir.
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Ogrencilerin  {igiincii soruya verdikleri cevaplar degerlendirildiginde
ogrencilerden 3’iiniin (%15) cizim yapmanin zor oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir
(Tablo 4.10). Ogrencilerin ¢izim yapmanin zor oldugunu ifade ettikleri yanitlar

asagidaki gibidir:

O1: Akilli tahtaya cizim yaparken tam olarak dokundugunuz yere islemiyor.
Kara tahtada yapilirsa ¢izer daha iyi ¢izim yapabilir.

O4: Cizerin eli ¢cok agriyor. Metinler daha kisa olabilir. Bu tiir etkinlikler daha

fazla olmali ve daha macerali metinler olmali.
010: Begenmedigim yénii resimdi. Bence bu degistirilebilir.

1’inin (%5) gorev dagihmini (O6: BeSenmedigim sadece bir yonii var. Bence
gruplarin daha fazla metin islemesi lazim ve farkli metinlerde gorevlerini degistirmeleri
lazim. Ciinkii bazi kigiler gorev degisimi yapmak isteyebilir. Mesele ben bir iliski
kurucuydum, ama cizerin gorevlerini de ¢ok merak ediyorum.), 1’inin (%5) gercek
hayatla iliskilendirmenin zor oldugunu (O15: BeSenmedigim yani gercek hayatla
iligkilendirmenin zor olmasi. Daha iyi olmast icin metinler daha agiklayici olabilir.),
1’inin (%5) grubu olusturan Kisi sayisinin az olmasini (O16: Begenmedigim yon az kisi
olmasi. Ciinkii bu kadar isin az kisiyle yorumlanmasi zor. Daha iyi olmasi i¢in daha
fazla kigiyle yapilabilir.), 1’inin (%5) ise sorularin sadece bir kisiye sorulmasmi (O17:
Sorularin sadece bir kisiye sorulmast begenmedigim yonii. Daha iyi olmast i¢in daha
fazla kisinin fikrinin alinmast gerekir diye diisiiniiyorum.) begenmedigi goriilmiistiir

(Tablo 4.5).

Edebiyat halkasinin daha iyi olabilmesi hususunda o&grencilerin biiyiik
cogunlugunun etkinliklere daha fazla kisinin katilmasi seklinde goriis bildirdigi, ¢izim

konusunda sikintilar oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin vermis olduklar1 yamitlarla paralellik arz edecek sekilde uygulama
stiresince yapilan gozlemlerde dgrencilerin derse olan katilimlarinin arttig1, diger okuma
etkinliklerine kiyasla paragraflar1 yorumlama kabiliyetlerinin gelistigi, daha fazla
eglendikleri, 6zgilivenlerinin ve isbirligi yapma diizeylerinin arttigi, kendilerini daha iyi

ifade ettikleri goriilmiistiir.
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2. Uygulama etkinlikleri ile ilgili 6gretmenin gozlemleri:

Tablo 4. 6. Edebiyat Halkas1 Yontemi Ile Ilgili Ogretmen Gozlemleri

Ogretmen gozlemleri

1. isbirligi

Caligma aninda birbirleri ile anlasabilmelerini saglamak igin gruplar
olusturulurken dgrencilerin istekleri on planda tutuldu. Ogrenciler hangi metni
incelemek istiyorsa o metni inceleyen gruba katildi. Grup igindede
yapabileceklerine inandiklari gorevleri almak istediler ve kendi aralarinda
konusarak bag kurucu, sorgulayici, boliim uzmani ve ¢izer olmak Uzere gorev
dagilimmi gergeklestirdiler. Bu dagilimi yaparken higbir grupta anlagmazlik
yasanmadi. Gruplar ikinci metni incelerken gorev degisikligine gitmek
istemediler. Bazi1 gruplarda buna itiraz eden Ogrenciler olsa bile sinifin ortak
kararindan dolay1 herhes ayni gorevleri Ustlendi. Metin incelemelerinde de
birbirlerine damsarak hareket ettiler. Sif i¢inde 6grencilerle verilen kararlar
onlar1 ¢ok mutlu etti. Bu ylUzden hem gruplar olusturulurken hem de metinler
segilirken herhangi bir sorun yasanmadi ve sadece dgrencilere rehberlik edildi.

2. Etkin Katilim

Her 6grencinin kendini bir gruba ait hissetmesi onlarin etkinliklerde aktif olarak
rol almasim sagladi. Normalde simif i¢inde varligimi ¢ok gosteremeyen
ogrencilerin bile grup i¢inde aldiklari rolleri yerine getirirken s6z sahibi olmalari
onlarda giiven duygusu olusturdu. Tek basinayken sessiz olan 6grencilerin grup
icinde arkadaglarinin destegiyle de s6z almalar1 kolaylagti. Uygulamanin en giizel
yani da tartigmaya katilmayan hi¢bir 6grencinin kalmamis olmasiydi.

3. Okuma Becerisini
Gelistirme

Siradan bir metin okuma etkinliginin aksine metni bir gérevi yerine getirmek i¢in
okuyup grup icinde tartismak okudugunu anlamada kolaylik saglamistir. Sadece
tartisma grubu i¢inde olamayip dinleyici grubunda bile olmak metnin
anlagilmasini kolaylastirdigi gibi akilda kalmasimi da saglamistir. Farkli bir
etkinlikle bir metni okumak grencilerde okuma istegini de artirmistir.

4. Turkce Dersine
Kars1 Tutum

Tirkce derslerinde klasik yontemle islenen metinler dersi sikict  hale
getirmekteydi. Klasik metin okuma etkinliklerinde bazi 6grencilerin metni
anlamadig1 gozlemlenmistir. Bu yiizden edebiyat halkasi yontemi metin okuma
etkinliklerini sikiciliktan kurtararak okudugunu anlamayi kolaylastirmis, dersi
daha eglenceli hale getirmistir. Bu da Tiirkge dersine olan 6grenci tutumlarini
olumlu ydnde etkilemistir.

5. Smnirhilik

Yontemin uygulandigi yas grubu dikkate alindiginda bazi uygulamalarda zaman
zaman dikkatleri dagildig1 gozlemlenmistir. Cizer roliini Gistlenen dgrencilerden
bazilar1 ¢izimlerde sikinti yagamistir. Dinleyici grubunda bazi 6grencilerin kendi
aralarinda konugmalart grup iyelerinin dikkatini olumsuz etkilemistir. Bu
nedenle uygulamanin aksamamasi i¢in ara ara uyarilar verilmistir.

Ogretmen gdzlemlerine gore Ogrenciler her zamankinden farkli bir calisma

yapacaklarini 6grendiklerinde &grencilerin okuma istekleri artmustir. Ogrenciler bir

gruba dahil olduklart i¢in &zgiiven kazanmis ve grup iginde caligmayr 0grenmistir.

Sinifta herkesin aktif rol almasiyla okuduklarini anlamlandirmada kolaylik saglanmstir.

Tim metinler herkes tarafindan akilda kalacak sekilde tartisilmistir. Yontem sayesinde

ders daha eglenceli hale gelmistir.
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V. BOLUM

5. Sonu¢ ve Tartisma

Okudugunu anlama, okunan metnin anlamini bulup bunun iizerinde diisiinme
ve ¢ikarimlarda bulunmayi i¢ine almaktadir (Giines, 2004). Okudugunu anlama becerisi
kisiden kisiye degisiklik arz etmekle beraber iizerinde c¢alisarak gelistirilebilen bir
nitelige sahiptir. Kisinin okudugunu anlama becerisi hafizayr kullanma, dikkat,
mantiksal ¢ikarimda bulunabilme kabiliyetleri, kitap okuma nedeni, 6z yeterlik algisi,
dilbilgisine hakimiyet gibi pek c¢ok degiskenden etkilenir. Kisi okumaya basladig
zaman belirtilen bu becerilerin blyik bolimi kademeli olarak gelisir. Ogrencinin
kelime hazinesi, alan bilgisi, okuma hizi artar, kitabin 6zelligine bagli olarak konuya

kars1 ilgi ve kendilik algis1 artar (Snow, 2002).

Edebiyat halkasim1 ilkogretim kademesinden baglaylp liseye kadarki
kademelerde uygulayan 6gretmenler bu okuma etkinliginin 6grencilerin yalnizca okuma
ve anlama becerilerini degil, bilhassa okumaya karsi isteksiz olan ¢ocuklarin okuma
istegi ve aliskanliklarini, yazma ve konusma becerilerini, ayn1 zamanda 6grencilerin

Ozgiivenlerini gelistirdigini ifade etmislerdir (Karatay, 2015).

Edebiyat halkas1 ayrintili okumayi, farkli gorevlerin yerine getirilmesini,
boliim tartismalariyla 6grencinin konu {izerinde diisliniip degerlendirmede bulunarak
kendi ¢ikarimlarina varmasinmi saglayan bir 6gretim etkinligi olup belirtilen tiim bu
etkinliklerin sonucu olarak da okudugunu anlama becerisini gelistirmektedir. Edebiyat
halkasinin okudugunu anlama becerisi lizerindeki etkisini incelemek amaciyla 5. sinif
Ogrencileri lizerinde gerceklestirdigimiz ¢alismadan 6nemli sonuglar elde edilmis olup

bunlar asagida tartisilmastir.

Calismaya dahil edilen 6grencilerin Ontest basar1 puan ortalamalar1 dikkate
alindiginda  edebiyat halkasi yOonteminin  okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde etkili bir yontem oldugu soOylenebilir. Aver ve digerleri (2013)
tarafindan edebiyat halkasinin ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama

becerileri iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla 67 Ogrenci lizerinde
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gerceklestirilen ¢aligmada edebiyat halkasiyla ders anlatilan deney grubunda yer alan
Ogrencilerin son test basari puanlarinin 6n test puanlarindan anlamh gekilde yiiksek

oldugu bildirilmistir.

Yapmis oldugumuz ¢alismaya dahil edilen 6grencilerin cinsiyetine gore on test
ve son test basar1 puanlar1 arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in yapilan
Mann Whitney U testi sonucunda erkek Ogrencilerin 6n test ve son test basar1 puani
ortalamalarinin kizlardan az da olsa yliksek oldugu, gruplar arasindaki farkin anlaml
olmadig goriilmiistiir. Ogrencilerin okudugunu anlama testindeki soru gruplarindan
uygulama Oncesi (6n test) ve uygulama sonrasi (son test) puanlarinin cinsiyetlerine gére
farklilik arz edip etmedigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi neticesinde
anlaml farklilik saptanmamistir. Cinsiyetin dil gelisimindeki roliiyle ilgili iki farkli
diisiince bulunmaktadir. Bunlardan ilki cinsiyetin dil gelisiminde belirleyici bir faktor
olmadigi, digeri de kadinlarin dil ve kavram gelisiminin erkeklere gore daha basarili
oldugudur (Keklik, 2009). Yapilan ¢aligmalarin genellikle ikinci goriisii destekledigi
gortlmektedir. Zira uluslararas: egitimde verimlilik arastirmalarinda kadinlarin bilhassa
okuma ve metinleri anlama noktasinda erkeklerden 6nde oldugu bildirilmistir (Kavakli,
2012). Arslan, Orhan ve Akcay (2011) tarafindan 2006-2010 arast donemindeki 47
yiiksek lisans ve doktora tezinin incelendigi calismada kadinlarin dil becerilerinin
erkeklerden daha 1iyi diizeyde oldugu bildirilmistir. Sallabag (2008) tarafindan
ilkogretim sekizinci smif Ggrencileri iizerinde gerceklestirilen calismada kiz
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin erkek Ogrencilerden anlamli sekilde
yiiksek oldugu bildirilmistir. Bu c¢alismada ise erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore

okudugunu anlama becerisinin az da olsa daha iyi oldugunu gostermektedir.

Calismada uygulanan okudugunu anlama testi sorular1 “soz varligi sorulari”,
“metni anlama ve ¢oziimleme sorulart” ve “konu ve ana diisiince sorulari” olmak Uzere
lic grupta 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri hakkinda bilgi vermektedir. Bu
bilgilere gore Ogrenciler metinde gegen sozciik ve sozcik gruplarinin anlamlarini
tahmin etmede zorlandiklar1 ve okurken sozciik ve sozciik gruplarmin anlamlarina
dikkat etmedikleri sonucuna varilabilir. Bu nedenle okuma etkinliklerinde s6zciik ve
sozciik gruplarinin anlamlar1 ve climle i¢inde kullanimlar ile ilgili ¢alismalara agirlik

verilmesi gerektigi anlasilmaktadir. Metni anlama ve ¢oziimleme ile metnin konu ve ana
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diisiincesini kavrama yoniinden ise edebiyat halkasi yonteminin etkili bir yontem

oldugunu soylenebilir.

Uygulama 6ncesi (6n test) ve sonrasi (son test) uygulanan okudugunu anlama
testi puanlari karsilastirildiginda son test puanlarinin 6n test puanlarindan daha yuksek
oldugu ve aradaki farkin istatistiksel acidan anlamli olmadig1 goriilmistiir. Bu sonug
dikkate alindiginda edebiyat halkasi yonteminin 6grencilerin konuyu anlamalarinda
etkili bir yontem oldugu soylenebilir. Ogrencilere uygulanan okudugunu anlama basari
testindeki soru gruplarina gore 6n test ve son test puanlari arasindaki degisimin anlamli
olup olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan tekrarli 6l¢timler t testi neticesinde 6grencilerin
metni anlama ve ¢oziimleme ile konu ve ana diisiince sorularindan uygulama sonrasi
elde ettikleri puanlarin (son test puanlar1) uygulama oncesi elde ettikleri puanlara gore
(6n test) anlamli sekilde yiiksek bulunmustur. Balantekin ve Pilav (2017) tarafindan
edebiyat halkas1 yonteminin 7. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilan ¢alismada edebiyat halkasi yontemi
uygulanan deney grubunda yer alan Ogrencilerin 6n test-son test puanlar1 arasinda
anlaml farklilik oldugu, son test puanlarinin anlamli sekilde daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Avcl ve digerleri (2013) tarafindan edebiyat halkasinin ilkdgretim 5. siif
dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisinin incelenmesi amaciyla Istanbul
gerceklestirilen ¢alisma sonucunda edebiyat halkasi uygulanan deney grubundaki
Ogrencilerin son test puanlarindaki artisin kontrol grubundaki 6grencilerden anlaml

sekilde yiiksek oldugu bildirilmistir.

Uygulama sonrasi, edebiyat halkasi yontemine iliskin 6grencilerin goriislerini
almak i¢in yapilan miilakat sonucunda edebiyat halkasinin 6grencilerin 6zgiiven
kazanmasinda, yeni kelimeler 6grenmelerinde, paragraflari anlama konusunda etkili bir
yontem oldugu, metinleri derinlemesine incelemeye imkén tanidigi, dgrenci merkezli
oldugu, sinif i¢inde isbirligini artirdig1 6grenciler tarafindan ifade edilmistir. Bununla
birlikte 6grencilerin edebiyat halkas1 yontemini diger okuma etkinliklerine gére daha iyi
bir yontem olarak degerlendirdikleri, buna gerek¢e olarak da edebiyat halkasinda
metinlerin en ince ayrintisina kadar irdelenebilmesi, yontemin gruplar halinde ve belirli
gorevler seklinde yapildigindan isbirligini artirmasi, daha eglenceli olmasi, daha iyi

O0grenme saglamasi, herkesin kendi diisiincesini sOyleyebilmesine imkan vermesi
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durumlart  Ornek gosterilmistir. Yine yapmis oldugumuz miilakat sonucunda
Ogrencilerin tamamina yakiminin edebiyat halkasi yonteminin begenmedikleri bir
yoniiniin olmadigin1 ifade ettikleri, bununla birlikte etkinliklere daha fazla kisinin
katilmasmin daha iyi olacagini diisiindiikleri, baz1 6grencilerin de ¢izim konusunda

sikintilar yasadiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Edebiyat halkas1 yonteminin okudugunu anlama becerisini gelistirdigine
yonelik yapmis oldugumuz calismadan elde edilen sonuglarla paralellik arz eden pek
cok c¢alisma s6z konusudur. Mizerka (1999) tarafindan besinci siniflar, Olsen (2007)
tarafindan dokuzuncu siniflar, Camp (2006) tarafindan on birinci siniflar, Briggs (2010)
tarafindan Ugiincii siniflar, McElvain (2010) tarafindan 4-6. siniflar, Avct ve Yiiksel
(2011) tarafindan dordiincii siniflar, Avcr ve digerleri. (2013) tarafindan besinci siniflar,
Purifico (2015) tarafindan tiglincii siniflar, Meredith (2015) tarafindan ikinci siniflar,
Balantekin (2016) tarafindan yedinci smiflar, Karatay (2017) tarafindan Turkce
ogretmenligi Uglincii siniflar lizerinde gergeklestirilen ¢aligmalarda edebiyat halkasinin

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirdigi bildirilmistir.

Edebiyat halkas1 yontemine yonelik gerceklestirilen gerek bu ¢alisma gerekse
alan yazinda yapilan diger ¢aligsmalar, bu yontemin 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla
yontemin egitim alaninda kullanilmasi, 6grencilerin  egitim siireglerini  olumlu

etkileyecek ve siire¢ sonunda alinan iirtiniin kalitesinin artmasini saglayacaktir.
5.2. Oneriler

Arastirmanin Onerileri uygulamaya yonelik ve arastirmalara yonelik Oneriler

olmak tizere iki baslik altinda verilmistir.
5.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Bu aragtirmada edebiyat halkasi yontemi uygulanmistir. Arastirmada ayrica
ogrencilerin edebiyat halkasina yonelik tepkileri de tespit edilmistir. Bu baglamda

uygulamaya yonelik asagidaki onerilerde bulunulmustur:
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- Edebiyat halkas1 yontemi eglenceli okuma etkinligi olarak Ogretmenler

tarafindan siniflarda kolaylikla uygulanabilir.

- Aymi smif diizeyindeki farkli subeler ile ortak edebiyat halkasi uygulamalari
gerceklestirilerek farkli subelerdeki Ogrenciler arasindaki iletisim ve sosyal

iligkilerin gelistirilmesi saglanabilir.

- Ogrencilerin edebiyat halkasia ydnelik tepkilerinin tespit edilmesi 6gretmenler
icin Ogrencilere uygun Kkitaplart se¢gme konusunda yardimci olacaktir. Bu
sebepten Otlirii de bu tarz caligmalarin yapilmasi hem 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici

ve etkili kitap secilmesini hem de 6grencilerin derse katilimlarini artiracaktir.
5.2.2. Arastirmalara yonelik oneriler

- Bu arastirma 5. smif 6grencileri iizerinde gergeklestirilmistir. Ancak Daniels
(2002) tarafindan da belirtildigi lizere 3. smiftan itibaren uygulanabilecek bir
yontem oldugundan farkli sinif diizeylerinde de edebiyat halkasi uygulamalari

yapilabilir.

- Edebiyat halkasinin okudugunu anlama becerilerine etkisinin yani sira akici
okuma, okuma motivasyonu ve sosyal beceriler gibi farkli degiskenler

tizerindeki etkilerine yonelik arastirmalar da yapilabilir.
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EKLER

Ek-1. Okudugunu Anlama Testi

I. METIN
Bir giin, Afgan Sultani, yardimcisini ¢agirmis yanina:

— Haydi, koruyucularimi topla, soyle bir koyleri dolasalim. Bakalim halkimiz ne &lemde[1], neler
yapiyor, gorelim...

Sultanin yardimcisi toplamig adamlarini, hazirlamis sultanin atin1 ve ¢agirmak icin gitmis sultanin odasina:
— Adamlariiz ve atimz hazir efendim. Istediginiz zaman yola cikabiliriz.

Bir siire sonra ¢ikmuslar yola. Saraydan oldukg¢a uzak, agaglikli bir yerden gegerken ¢ok yaslt bir adamla
karsilagmuslar.

Yasli adam, kiiciik bir fidant dikmeye calisiyormus. Sultan durdurmus atini:

— Ey sakalli adam, bu bogucu sicakta ne dikmeye ¢alisiyorsun? Artik seninbir kdseye cekilip[2]
dinlenecegin giinler ¢oktan gelmis. Oysa sen hala calisiyorsun. Sonra bu fidanin biiyilyiip de sana meyve verecegi
giinleri goriip goremeyecegini de kimse simdiden bilemez, demis.

Yaslh adam giiliimseyerek soyle yanitlamig sultani:

— Ey biiyiik efendim, bu diinya bdyle kurulmus. Biri diker agaci, bir bagkasi da toplar meyvesini. Sonra
sultanim, ben bu agacin meyvesini toplayacagim, inantyorum buna.

Yasli adamin bu yaniti, sultanin ¢ok hosuna gitmis, ¢ikarip bir kese altin vermis.

— Gordiiniiz mii sultanim, demis yash adam ayni giiler yiizlilikle. Benim agacim daha simdiden meyvesini
vermeye[3] basladi.
Yasli adamin bu sozleri sultanin daha ¢ok hosuna gitmis[4]ve bir kese altin vermis yeniden.

Yasli adam, ikinci kese altin1 alirken séyle demis:

— Iste sultamim, diger agaglar yilda bir kez meyve verirler; ama benimkisi dikilir dikilmez ikinci meyvesini
de verdi.

Cok giilmiis sultan bu sdzlere ve yasli adama tiglincii altin kesesini verdikten sonra adamlarina donmiis:

— Haydi, gidelim artik, bu aksakalli adamin yaninda kalacak olursak sultanligin hazinesi bitecek, demis.
SORULAR

1-Metinde gegen “ne dlemde[1]” sozii yerine asagidakilerden hangisi kullanilabilir?

A) Nerede

B) Nasil

C) Ne yiyor
D) Ne yapiyor

2-Metinde gecen “koseve cekilmek[2]” deyimi hangi anlamda kullamilmistir?

A) Igine kapanmak
B) Yalniz kalmak
C) Hayattan beklentisi olmamak

D) Higbir is yapmamak

3-Metindeki “meyve vermek[3]” soz 6beginin ciimleye kattigi anlam asagidakilerden hangisidir?

A) Lezzet vermek



B) Emek vermek
C) Uriin vermek
D) Kazandirmak

4-Metinde gecen ““hosuna gitmek[4]”
vardir?

A) Onlarla tatile gitmeyi diigtinmiiyorum.

B) Yaptig1 uzun konusma beni sarmadi.

C) Aradigim kitabi kiitiiphanede buldum.

D) Yeni ayakkabilarini ¢ok begendim.
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ifadesinin ciimleye kattigi anlam asagidaki ciimlelerin hangisinde

5-Sultan yash adama neden altin vermistir?

A) Fidan dikmeyi sevdigi i¢in
B) Giizel ve etkileyici konustugu i¢in
C) Bagkalarinin iyiligini diisiindiigii igin

D) Yash ve kimsesiz oldugu i¢in

6- Okudugunuz metinde asagidaki yargilardan hangisi ¢cikarilabilir?

A) Yasli adamin paraya ¢ok ihtiyaci vardir.

B) Her yasta, insanlarin yararina isler yapilabilir.

C) Yaslilarin yaptig1 isler daha kiymetlidir.

D) Sevgiyle yetistirilen agaglar daha ¢ok meyve verir.

7-Hikayedeki yash adam i¢in asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) Yararl isler yaptig1
B) Caligkan oldugu

C) Etkileyici konustugu
D) Bencil oldugu

8-Yukaridaki metne en uygun bashk asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Yasli Adam ve Sultan
B) Sultanin Hazinesi
C) Calismanin Onemi

D) Durmadan Meyve Veren Agag

9-Metinde islenen konu, asagidakilerin hangisinde tam olarak verilmistir?

A) Sultanin comertligi
B) Yaslilarin ¢aligkanlig
C) Bencil olmadan ¢alismak

D) Sultanligin hazinesi
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II. METIN

Ug sene evvel Ayvalik’tan Balikesir’e geliyordum. Yar1 yolda bir kamyona tesadiif ettim ki tipki bayramlarda cinci
meydanina kurulan eski salincaklara benziyordu. Dort tarafinda oturaklar, ortasinda gene iki oturak... Kenarlarinda,

cocuklar diismesin diye tirabzan bigiminde yesile, kirmiziya, sartya boyanmis korkuluklar...

Fark yalniz suradaki birbirinin kucaginda oturan bayram ¢ocuklart otuzar, kirkar, elliser yas ihtiyarlamislar. Bir de
yandan yana sallanacaklari yere, asagidan yukart hopluyorlar. Sonra bayram elbiseleri artik ¢ok eskimis, ¢ok
paramparca olmus... Fakat ne ziyani[1] var! Goniiller sen olsun. Bu araba, mihneti[2] kendine zevk etmis peygamber
ahlakli Anadolu fakirinin arabasidir. Maksat, giinlerce siirecek bir yolu {i¢ bes saatte agmak, ayagi yerden kaldirmak[3]
degil mi? Pekala giile eglene gidiliyor... Allah bunu da aratmasin!

Yol kenarinda bekleyenler igin “Ya kamyonda yer bulunmazsa![4]” korkusu da yoktur. Onlar, ¢ok kere zerzevat
arabasi gibi tepeleme dolu gelir. Fakat , “Yer yok” diye miisterinin ¢evrildigi goriilmiis sey degildir.

Bir ses, “Az miisaade. Az sikisalim.” diye bagirir. Arabamin iginde hafif bir calkant1 olur. Ondeki jandarma
neferinin kucagina bir ¢ocuk yahut kuzu, delikanli bir oglun dizine ihtiyar anasi oturtulur. Kamyonun
patronuigeriden ¢amurluga, camurlukta seyahat eden sofor yamagi kamyonun istiindeki denkler, figilar arasina cikar;

dylece yeni yolculara ve yiiklerine de yer agilmis olur.

Biraz otede iki, {li¢ kigi daha mu el salliyor? Gene korkmayin! Onlara da Allah’in izniyle yer bulunacak, hatirlari
hos edilecektir[5]. Allah’in izniyle diyorum; ¢iinkii bu kadar az yere bu kadar insan aldirmak fizik kanunlarina
s1gmaz[6]; ancak Allah’in izniyle kabildir.

Istanbul tren yahut vapurunda hele bir kimseyi biraz sikistirm; hemen carpilir, cay semaveri gibi oturdugu yerde
fikir fikir kaynamaya[7] baglar. Anadolu kamyon yolcusu kamyona yeni adam almak igin sikistirildik¢a darilmiyor,

kizmiyor[8]. “Baskasinin kér1 i¢in ben niye rahatsiz olayim?” demeyi aklindan gecirmiyor[9].

Yaninda yer agmaya ¢alisirken gosterdigi gayrete, giiler yiize bakilirsa hatta bunda bir zevk, kendini daima

ihmal etmis, hayatini bagkalarinin saadeti i¢in harcamaya alismig bir insanin zevkini de duyuyor.

10- “ziyan[1]” ve “mihnet[2]"" sézciiklerinin yerine hangileri getirilebilir?

A) Zarar- hizin

B) Fayda-huzur

C) Zarar-sikintt

D) Sorun-sikinti

11-Metinde gecen “ayagi yerden kaldirmak[3]”’ deyimi ile anlatilmak istenilen nedir?
A) Yirimek

B) Bir yere aracla gitmek

C) Yolculuga baglamak

D) Hizlanmak

12- “yer bulmak[4]”s6z 6begi metinde hangi anlamda kullamilmistir?
A) Kamyon yolculugunun tercih edilmesi

B) Kamyon kasalarinin genis olmasi

C) Kamyonda oturacak alanin bulunmast

D) Kamyon yolcularinin sevgisi

13- Metinde gecen “hatirini hos etmek[5]” ifadesinin ciimleye kattigi anlam asagidaki ciimlelerin hangisinde
vardir?

A) Cevre temizligine verdiginiz 6nem takdir edildi.

B) Genglerin basarisi gelecek konusunda beni umutlandiriyor.

C) Odadaki agir koku misafirleri rahatsiz etti.
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D) Torununun ziyareti yasli adami sevindirmisti.

14- “fizik kanunlarina sigmaz[6]” ifadesi ile metinde anlatilmak istenen nedir?

A) Kamyonda yer bulabilme korkusu
B) Kamyonlarin salincaklara benzemesi
C) Yolcularin kamyona sigmasi

D) Anadolu’da insanlarin taginmasi

15- “fikar fikir kaynamak[7]” s6z grubunun metne kattigi anlam asagidakilerden hangisidir?

A) Huzursuz olmak
B) Sinirlenmek

C) Endiselenmek
D) Cani sikilmak

16- “kizmak[8]’’ sozciigii yerine asagidaki deyimlerden hangisi getirilebilir?
A) Kiplere binmek

B) Etekleri tutusmak

C) Nefesi kesilmek

D) Dudagi uguklamak

17-Metinde gecen “aklindan gecirmek[9]”” deyimi yerine asagidakilerden hangisinin getirilmesi uygun olur?
A) Diigiinmek

B) Inanmak

C) Zannetmek

D) Kabullenmek

18-Yazarin metni yazmaktaki amaci nedir?

A) Sehir insanlarina kizginligini anlatmak.
B) Anadolu insaninin hosgoriisiinii anlatmak.
C) Anadolu insaninin sikintilarini anlatmak.

D) Bir anisin1 okuyucuyla paylasmak.

19-Yazar kamyonu hangi yoniiyle bayramlardaki salincaklara benzetmektedir?

A) Binmek i¢in bekleyenlerin olusu
B) Binen insanlarm yaslari
C) Kamyon kasasimnin sekli

D) Insanlar1 eglendirisi

20-Metinde Anadolu insaninin en ¢ok hangi 6zelligi vurgulanmstir?
A) Dogalligi

B) Fedakarlig

C) Misafirperverligi

D) Giiler yiizliliga
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L. METIN

Bir gitn, Afgan Sultani, yardimcisin gafirmig yanina:

— Haydi, koruyuculanmi topla, gdyle bir kbyleri dolagalim.
Bakalim halkimiz ne ilemde[1], neler yaptyor. gdrelim...

Sultanin yardimeist toplamig adamlarini, hazirlamig sultanin atm ve
cagimak igin gitmig sultanin odasina: ¢

— Adamlanmiz ve atmiz hazir efendim. Istediginiz zaman yola
gikabiliriz.

Bir silre sonra ¢ikmislar yola. Saraydan oldukga uzak, agaghkli bir
yerden gegerken gok yash bir adamla kargilagmslar.

Yash adam, kogik bir fidani dikmeye gahigiyormus. Sultan

durdurmus atint:

— Ey sakalli adam, bu bogucu sicakta ne dikmeye caligiyorsun?
Artik senin bir kéiseve cekilip[2] dinlenecegin ginler goktan gelmis. Oysa
sen hild calisiyorsun. Sonra bu fidanin bilyllylp de sana meyve verccedi
ginleri gbrilp gbremeyecegini de kimse simdiden bilemez, demis.

Yagh adam giilii rek style yanitl

5 sultani:

— Ey biiyiik efendim, bu dilnya bdyle kurulmus. Biri diker agaci, bir
bagkast da toplar meyvesini. Sonra sultamm, ben bu agacin meyvesini
toplayacagim, inaniyorum buna.

Yash adamin bu yamiu, sultamin ok hosuna gitmis, gikarip bir kese
alun vermis.

— Giirdiiniz mii sultamm, demis yagh adam ayni giler yizlillikle.
Benim agacim daha simdiden meyvesini vermeye[3] baglads.

Yash adamin bu sbzleri sultanin daha gok hosuna pitmis(4] ve bir
kese altin vermig veniden.

Yash adam, ikinci kese alum alirken sbyle demis:

— lgte sultamm, diger apaglar yilda bir kez meyve verirler; ama
benimkisi dikilir dikilmez ikinci meyvesini de verdi.

Cok giilmils sultan bu sozlere ve yash adama UgOncd alun kesesini
verdikten sonra adamlarina donmilg:

— Haydi, gidelim artk, bu aksakalh adamin yaminda kalacak
olursak sultanligin hazinesi bitecek, demis.

SORULAR

1-Metinde gegen “ne dlemde(!]" sbzii yerine agafidakilerden hangisi
kullamilabilir?
erede
B) Nasil
C) Me yiyor
D) Ne yapiyor

2-Metinde gecen “kiseve cekilmek(2]"
kullanilmigtir?

A) lgine kapanmak

B) Yalmz kalmak

C) Hayattan beklentisi olmamak

deyimi hangi anlamda

4 @ Higbir is yapmamak
U

3-Metindeki “meyve vermek(3]" sbz Sbedinin climleye kattif
anlam asafidakilerden hangisidir?
A) Lezzet vermek
B) Emek vermek
C) Orun vermek
mndm'nak

=a

4-Metinde gecen “hosuna  gitmek[4]" ifadesinin
ciimleye  Kkattifn  anlam  asafudaki  climlelerin

hangisinde vardir?

A) Onlarla tatile gitmeyi diglinmilyorum.
B) Yaptig1 uzun konugma beni sarmadi.
C) Aradifim kitabi kiitiiphanede buldum.

@eni ayakkabilarini gok begendim.

5-Sultan yash adama neden altin vermistir?
A) Fidan dikmeyi sevdigi igin
zel ve etkileyici konustugu igin
C) Baskalarimin iyiligini ddsindid igin
D) Yash ve kimsesiz oldugu igin

6- Okudugunuz metinde asagidaki yargilardan
hangisi gikarilabilir?
A) Yash adamin paraya gok ihtiyact vardir.
@ Her yasta, insanlarin yararina igler yapilabilir.
C}) Yashlarin yaptif igler daha kiymetlidir.

D) Sevgiyle yetistirilen agaglar daha ¢ok meyve
verir.

7-Hikiyedeki yash adam igin agafudakilerden
hangisi siylenemez?

A) Yararli igler yaptifin

B) Cahskan oldugu

C) Etkileyici konugtufiu

@encil oldugu

8-Yukandaki metne en  uygun  bashk
asafidakilerden hangisi olabilir?

A) Yash Adam ve Sultan

B) Sultanin Hazinesi

Calismanin Onemi
@Jurmadan Meyve Veren Agag
9-Metinde islenen konu, agafidakilerin hangisinde tam
olarak verilmistir?
A) Sultamin cémertligi
B) Yashlanin gahigkanhig

@:ncn olmadan ¢alismak
D) Sultanhigin hazinesi
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1L METIN
Ug sene evvel Ayvalik'tan Balikesir'e geliyordum. Yan yolda bir
kamyona tesadif ettim ki tipki bayramlarda cinci meydanina kurulan eski
salincaklara benziyordu. Don tarafinda oturaklar, ortasinda gene iki oturak...

Kenarlarinda, ocuklar diismesin diye urabzan bigiminde yesile, kirmiziya,
sartya boyanmig korkuluklar...

Fark yalniz guradaki birbirinin kucaginda oturan bayram gocuklan
otuzar, kirkar, elliger yag ihtiyarlanuglar. Bir de yandan yana sallanacaklari
yere, asafidan yukari hopluyorlar. Sonra bayram elbiseleri artik ¢ok
eskimis, ¢ok paramparga olmus... Fakat ne zivam[1] var! Gonilller sen olsun.
Bu araba, mihneti[2] kendine zevk etmis peygamber ahlikh Anadolu
fakirinin arabasidir. Maksat, glinlerce stirecek bir yolu Gig bes saatte asmak,
avag) verden kaldirmak[3] degil mi? Pekéla gile eglene gidiliyor... Allah
bunu da aratmasin!

Yol kenarinda bekleyenler igin “Ya kamyonda yer bulunmazsa![4]”
korkusu da yoktur. Onlar, gok kere zerzevat arabasi gibi tepeleme dolu gelir.
Fakat , “Yer yok™ diye musterinin ¢evrildigi gbrillmils sey degildir.

Bir ses, “Az misaade. Az sikisalim.” diye baginr. Arabamin iginde
hafif bir calkanti olur. Ondeki jandarma neferinin kucagina bir gocuk
yahut kuzu, delikanli bir oglun dizine ihtiyar anasi oturtulur. Kamyonun
patronu iceriden ¢amurlufa, ¢amurlukta seyahat eden softr yamagi
kamyonun Ustiindeki denkler, figilar arasina gikar; Sylece yeni yolculara ve
yiklerine de yer agilmis olur,

Biraz ttede iki, ti¢ kisi daha mi el salliyor? Gene korkmayin! Onlara da
Allah’in izniyle yer bul ak, hatirlan_hos edilecektir[5]. Allah’in
izniyle diyorum; ¢linkii bu kadar az yere bu kadar insan aldirmak fizik
kanunlarina sipmaz[6); ancak Allah’in izniyle kabildir.

Istanbul tren yahut vapurunda hele bir kimseyi biraz sikistirin; hemen
garpilir, gay semaveri gibi oturdugu yerde fikir fikir kaynamaya[7] baglar.
Anadolu kamyon yolcusu kamyona yeni adam almak igin sikigtinldikea
dariimiyor, kizmiyor[8]. “Bagkasinin kiri igin ben niye rahatsiz olayim?”
demeyi aklindan gegirmivor[9].

Yaminda yer agmaya calisirken gosterdigi gayrete, giiler ylze
bakilirsa hatta bunda bir zevk, kendini daima ihmal etmis, hayatim
baskalarimin saadeti igin harcamaya alisms bir insanin zevkini de duyuyor.
10- “zivanfl]" ve
getirilebilir?

A) Zarar- hiiziin
@Payda-huzur
C) Zarar-stkinti
D) Sorun-sikint1

11-Metinde gecen “avaf verden kaldirmak/3]" deyimi ile anlatilmak

istenilen nedir?
A) Yiriimek
m; ir yere aragla gitmek

C) Yolculuga baglamak
D) Hizlanmak
12- “yer bulmak[4]” séz 6begi metinde hangi anlamda kullamimigtir?
A) Kamyon yolculugunun tercih edilmesi
B) Kamyon kasalarimn genig olmasi

@amyonda oturacak alanin bulunmast
D) Kamyon yolculaninin sevgisi

“mihnetf2]" sbzciiklerinin  yerine hangileri

13- Metinde gecen “hatrim hos etmekf5]" ifadesinin
ciimleye  kattdi  anlam  asapidaki  cimlelerin
hangisinde vardir?

A) Cevre temizligine verdiginiz Snem takdir edildi.
B) Genglerin basarisi gelecek konusunda beni
umutlandiriyor.
C) Odadaki agir koku misafirleri rahatsiz etti.
@omnunun ziyareti yash adami sevindirmisti.

14- “fizik_kanunlaring sigmaz[6]" ifadesi ile metinde

anlatilmak istenen nedir?

A) Kamyonda yer bulabilme korkusu
B) Kamyonlarin salincaklara benzemesi

olcularin kamyona sigmasi
Anadolu’da insanlarin taginmasi

( 15-‘\ "fikir fikir _kaynamak(7]” stz grubunun metne

kattigi anlam agagidakilerden hangisidir?

uzursuz olmak
B) Sinirlenmek
C) Endigelenmek
D) Cani sikilmak

16-  “kizmak(8]'"  sbzciigii
deyimlerden hangisi getirilebilir?

yerine  asafidaki

Llplere binmek

B) Etekleri tutusmak
C) Nefesi kesilmek
D) Dudag uguklamak

17-Metinde gecen “aklindan gecirmek/9]" deyimi

yerine asafidakilerden hangisinin getirilmesi uygun

ur?
lisinmek

B) Inanmak
C) Zannetmek
D) Kabullenmek

18-Yazarin metni yazmaktaki amaci nedir?

Sehir insanlarina kizginlifini anlatmak.
nadolu insanminin hosgdrilsiini anlatmak.

C) Anadolu insanimin sikintilarimi anlatmak.
D) Bir anisim okuyucuyla paylasmak.

19-Yazar kamyonu hangi yiniiyle bayramlardaki
salincaklara benzetmektedir?

A) Binmek igin bekleyenlerin olusu

B) Binen insanlarin yaslan

C) Kamyon kasasinin sekli

Qbinsan[an eplendirigi

20-Metinde Anadolu insamimin en ¢ok hangi dzelligi
vurgulanmistir?
A) Dogalhig
Fedakdrlif
C) Misafirperverligi
D) Guler yizlologn
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