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OZET

ILKOKUL MATEMATIK DERS KIiTAPLARINDAKI ETKINLIKLERIN SINIF
OGRETMENLERI TARAFINDAN DEGERLENDIRILMESI

BOYUKYILMAZ, Nurgiil
Yiiksek Lisans Tezi
[Ikogretim Anabilim Dali
Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Erol KARAKIRIK
Kasim-2019, xv + 105 Sayfa

Bu aragtirmanin amacini sinif 6gretmenlerinin matematik ders kitabindaki
ogrenme etkinlikleri hakkindaki goriislerini toplayarak mevcut etkinliklerin egitsel
acidan degerlendirilmesi, miifredata uygunlugu ve miifredat hedeflerine katkisinin
incelenmesi olusturmaktadir. Arastirma nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanildig1 karma yontem ile gerceklestirilmistir. Nicel arastirma yontemi olarak tarama
modeli ve nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir. Nicel verilerin
analizinde SPSS ve Excel programindan, nitel verilerin analizinde igerik analizinden
yararlanilmigtir. Arastirmanin bulgulari mevcut etkinliklerin kazanima uygunluk, 6grenci
on bilgisi, agsamali ve planli olmasi, Ogrencinin aktifligi ve ara¢ gere¢ kullanimi
boyutlarmma uygun oldugunu gostermektedir. Ayrica etkinliklerin ag¢ik uglu olmasi,
kavram temelli olmasi, yaraticilik, {iriin, sosyal etkilesim agisindan yetersiz oldugu,
Ogretmenlerin ortak bir etkinlik anlayislarinin olmadig1 ve degerlendirmeci role sahip
oldugu bulunmustur. Cevaplar arasindaki farkliliklarin ¢ogunlukla gorev yeri ve okutulan

sinifa gore anlamli oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: etkinlik, 6grenme etkinligi, matematik, ilkokul
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ABSTRACT

Evaluation Of Learning Activities In Primary School Mathematics Textbooks By

Class Teachers

BOYUKYILMAZ, Nurgiil
Master Thesis
Department of Basic Education
Class Education
Supervisor: Associate Prof. Dr. Erol KARAKIRIK
November 2019, xv + 105 Pages

The purpose of this research is to collect the views of the primary school teachers about
the learning activities in the mathematics textbook and to evaluate their educational
values with regards to their appropriateness to the curriculum and their contribution to
the curriculum objectives. The study was conducted with a mixed method, where both
quantitative and qualitative research methods were used together. The descriptive survey
model, as quantitative research method, and semi-structured interview technique, as the
qualitative research method, were used to collect data in the study. SPSS software
program was used for the analysis of the quantitative data and content analysis was
conducted for the analysis of the qualitative data. The findings of the research show that
the existing learning activities in the textbooks are found, by the teachers, to be
appropriate in terms of being suitable to the curriculum objectives, students’ prior
knowledge, the equipment used and being well-planned. However, they are regarded as
inadequate in terms of not being open-ended and concept-based and not encouraging
creativity and social interaction. Furthermore, teachers did not seem to have a common
understanding about learning activities and they undertake an evaluative role for the
learning activities. The significant differences were found with respect to teachers’ the

place of duty and the class levels they teach.

Keywords: learning activities, mathematics, primary school



LBOLUM

1. Giris

Bu boéliimde, problem durumu ortaya konulmus ve bununla birlikte aragtirmanin
problem ciimlesine, amacina, aragtirmanin onemine, sinirliliklarina, sayiltilarina ve

tanimlara yer verilmistir

1.1. Problem Durumu

Egitim; kdkenbilimi olarak Latince bir kokten tiiretilmis olup Educare ve Educere
sozciiklerine karsilik gelmektedir. Bu acgidan O6grenen bireyi becerilerle donatmak
anlamina gelen Educare bir belge ile sonlandirilirken Educere ise bireyin kendisini ve
diinyay1 kesfederek yetkinlesmesi ile sonlandirilmigtir (Saglam, 2008). Egitim 6gretimi

de kapsayan genis bir kavramdir.

Ogretim; egitim kavrami ile gogu zaman karistirilarak kullanilmaktadir. Fakat bu
iki kelime kapsam olarak birbirlerinden farklidir ki en biiyiik fark egitimin her yerde
Ogretimin ise bir kurum g¢ercevesi igerisinde olmasidir (Tan, 2009). Giinlimiizdeki egitim
ogretim yaklasimi yapilandirmacilik son donemlerde egitim uygulamalarini yogun bir
sekilde etkileyen diisiincelerden biri olmustur. Bunun 6ncelikli sebebi, iilkelerin egitim
sistemlerinde saptanan ciddi nitelik sorunlarmma ¢6ziim bulma ¢abalaridir.
Yapilandirmacilik yeni karsilastigimiz bilgileri daha 6nceden var olan bilgilerimizle
iliskilendirerek 6grenmektir. Bu kavrami detaylandirdigimizda ise Ogrenen bireyin

kendileri igin bilgiyi yapilandirmasi diisiincesini ifade ettigi goriilmektedir (Arslan, 2007).

Siireg igerisinde etkinlik temelli 6grenme Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren
uygulanmaya baglanmis olup gilinimiizde de hala gecerliligini korumaktadir

(Kosterelioglu ve Bayar, 2014). Etkinlikler, bireylerin 06grenmesi ve Ogrenme



ortamlarinda gorev alanlarin soyut kavramlari somutlagtirmak ve 6gretimi daha etkili bir
bicimde gerceklestirmek icin kullandiklart g¢esitli araclardir. Bu tanimlamanin
beraberinde etkinlikler, matematiksel yapilar arasindaki iliskilerin kurulmasina,
matematiksel giiclin artmasina ve matematiksel bilginin olusturulmasina yardim eden
araglar olarak, sozel bilgilerin gorsel ifadeleridir (Giirbiiz, Catlioglu, Birgin ve Erdem,

2010).

Gilinlimiizde egitim kurumlarinda matematik derslerinin genel bir incelemesinin
yapildig1 kaynaklardan yola ¢ikarak o6gretmenin bilgiyi aktarmasina agirlik veren,
ogrencilerin dinleyen ya da izleyen konumunda bulunarak pasif oldugu, 6grencinin
yaratici diistinmesine veya bilgiler hakkinda farkli yorumlar yapmasina izin vermeyen
geleneksel yontemlerle islenmekte olan matematik dgretiminin; dgretme ve dgrenme
stireci igerisinde 6grencilerin derste sikilmasi, derse karsi olumsuz bir tutum gelistirmesi,
gercek hayat ile 6grenilen bilgi ve beceriler arasinda somut bir iliski kuramamasi gibi pek
¢ok olumsuz duruma yol actig1 saptanmaktadir. Pek ¢ok 6grenci i¢in korku haline gelmis
olan matematik kavrami, matematik Ogretiminde Ogrencilerin yaparak yasayarak
beceriler kazanabilecegi, gercek hayatla 6grenilen beceriler arasinda iliski kurabilecegi,
ogrencinin yaratict diigiinmesine veya farkli yorumlar yapmasina izin veren egitsel
etkinlikler, dramatizasyon gibi yenilik¢i yontemlerle birlikte ele alindiginda daha kalict
ve zevkli hale gelecektir (Tural, 2005). Bu noktada diinya ¢apinda ele alinan aragtirmalar
neticesinde 2005 yilinda gelistirilen 1-5. smiflar matematik 6gretim programinin
geregi soyut nitelikli oldugu i¢in matematikle ilgili kavramlar somut ve sonlu yasam
modellerinden yola ¢ikarak etkinlikler bazinda ele alinmistir (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2005). Bu programin vizyonu dogrultusunda okullarda okutulmakta olan ders

kitaplarinda yogun bir sekilde etkinliklere yer verilmektedir.

Ders kitaplari, Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan kullanilan 6gretim
materyallerinden biri oldugu i¢in ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin hem egitsel
boyutu hem de miifredata ve miifredat hedeflerine ne derecede katki sagladiginin
belirlenmesi gerekmektedir. Ders kitaplarindaki etkinliklerin degerlendirilmesinde

uzman gorlislerinden yararlanilabilecegi gibi okullarda ders kitaplarinin kullanicisi olan



Ogretmenlerin de goriislerinden yararlanilabilir. Ancak etkinlik iizerine yapilan
arastirmalar G6gretmenlerin ortak bir etkinlik tanimlarinin olmadigim1i ve egitsel
etkinliklerin 6zelliklerinin 6gretmenlere gore degistigini géstermektedir (Bozkurt, 2012;
Kurt Erhan ve Yigitcan Nayir, 2016; Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingdlbali ve Agil,
2010). Bunun i¢in hem egitsel etkinliklerde bulunmasi gereken 6zelliklerin belirlenmesi
hem de ders kitaplarindaki etkinliklerin belirlenen egitsel etkinlik kriterlerine gore

degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir.

1.2.Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi “Ilkokul matematik ders kitaplarindaki egitsel

etkinliklerin nitelikleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.

1.3.Amag

Bu arastirmanin amaci, ilkokul matematik ders kitabindaki etkinliklerin etkinlik
degerlendirme envanteri ger¢evesinde 6gretmenler tarafindan incelenmesi sonucu sinif
Ogretmenlerinin matematik ders kitabindaki etkinlikler hakkindaki gortislerini toplayarak
mevcut etkinliklerin egitsel agidan degerlendirilmesi, miifredata uygunlugu ve miifredat
hedeflerine katkisinin incelenmesidir. Ayrica goniillii  6gretmenlerle yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular 1s181inda 6gretmenlerin etkinlik hazirlarken nelere
dikkat ettigini, ders kitabindaki etkinliklerin disinda etkinlik kullanip kullanmadiklarini,
ders kitabi disindaki etkinlikleri nerelerden bulduklarni ve kullanilan etkinliklerin

nitelikli olup olmadigina nasil karar verdiklerini belirlemek amaglanmistir.
Bu amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmstir:
1. Ogretmenlere gore ders kitaplarindaki mevcut etkinlikler egitsel etkinlik

kriterlerini ne derece karsilamaktadir?

o Etkinlikler islenen kazanima uygun mu?



Etkinlikler dersin hedef ve amaglarina uygun mu?

Etkinlikler 6grenci 6n bilgisine uygun mu?

Etkinlikler asamalandirilmis mi1?

Etkinlikler iyi planlanmis m1?

Etkinliklerde materyal kullanim1 uygun mu?

Etkinliklerde 6grenci yeteri kadar aktif mi?

Etkinlikler a¢ik u¢lu mu yoksa adim adim y6nergeli mi tasarlanmis?

Etkinlikler kavram temelli mi yoksa islem temelli mi tasarlanmig?

2. Ogretmenlerin etkinlik degerlendirmeleri belli demografik 6zelliklere gore ne tiir

farkliliklar gosteriyor?

3. Ogretmenlerin ortak bir etkinlik anlayis1 veya tanimi var mi1?

4. Ogretmenlere gore nitelikli egitsel etkinliklerin 6zellikleri nelerdir?

1.4. Onem

Bu aragtirmada ele alinan sorular, etkinlik temelli ilkokul matematik egitimi

noktasinda 6gretmen ve 6grenciler igin bir altyap1 olusturulmasi ve okullarda okutulacak

olan ders kitaplarinda yer alacak yeni etkinliklerin gelistirilmesi agisindan 6nem arz

etmektedir.

1.5. Smurhiliklar

Bu arastirma;

e 2018-2019 egitim o&gretim yilindaki ilkokul matematik 4. siif ders
kitabindaki etkinlikler ile,

e Kars Ili Kagizman Ilgesi’ndeki 55 sinif 6gretmeni ile,

e Arastirmaci tarafindan kullanilan Etkinlik Degerlendirme Envanteri ve yari

yapilandirilmig goriisme ile siirlidir.



1.6. Sayiltilar

Arastirma agagidaki sayiltilara gore yiirtitiilmiistiir.

e Ogretmenler etkinlik degerlendirme envanteri ve yar1 yapilandirilmis goriisme
sorularina samimi olarak cevap vermislerdir.
e Arastirmada kullanilan 6l¢gme araglart hedeflenen ozellikleri gecerli ve

giivenilir sekilde 6lgcmektedir.

1.7. Tanimlar

Egitsel Etkinlik: Belirli bir igerik ve 6grenme hedefiyle ilgili bilgi, anlayis ve
becerileri gelistirmek i¢in Ogrenciler igin tasarlanmig gorev ve faaliyetlere 6grenme

etkinligi/egitsel etkinlik (learning activity) denir.

Sanal manipiilatif: Matematiksel bilgiyi inga etmek i¢in firsatlar sunan, dinamik
bir nesnenin Web tabanli etkilesimli bir gorsel temsilidir. Matematik derslerinde
kullanilan bilindik ara¢ ve manipiilatiflerin bilgisayar ortamina aktarilmis hali olarak da

tanimlanmaktadir.

Envanter: Bir durumu belirlemek i¢in gelistirilen 6lgek.



II. BOLUM

2.Kuramsal Cerceve ve Ilgili Literatiir

Bu boliimde aragtirmanin kuramsal gergevesi ve ilgili literatiir verilecektir.

2.1. Kuramsal Cergeve

Arastirmanin bu kisminda arastirma konusu olan matematiksel O0grenme
etkinlikleri ile ilgili ayrmtili yazin bilgilerine yer verilmistir. Oncelikle son yillarda
yaygin 0grenme yaklasimi olarak tercih edilen ve etkinliklerin tasarimini etkileyen

yapilandirmaci yaklasim hakkinda kisa bir bilgi sunulacaktir:

2.1.1. Yapilandirmaci yaklasim

20. yiizyilin ilk ¢eyreginde ragbet gérmeye baslayan yapilandirmaci yaklasim, asil
bu yiizyilin ikinci yarisinda ve sonlarinda Piaget, Vygotsky, Asubel, Bruner ve Von
Glaserfeld’in arastirmalari ile egitimde daha etkili bir sekilde kendisini gostermistir. Bu
dogrultuda sadece Ogrenme siireci igerisinde Ogrencilerin on bilgileri ile degil;
ogretmenlerin de Ogrenme ve Ogretme siirecleri ile ilgili ¢alismalar yapilmaya
baslanmistir (Acikgoz, 2004). Bu calismalar neticesinde giiniimiiz diinyasinin
benimsedigi birey, kendisine verilen bilgileri direkt alan ve ayn1 sekilde 6zlimseyen degil,
bilgiyi yorumlayarak bigimlendiren ve 6ziimseyip yeni aktarimlarda rol alandir (Y1ldirim

ve Simsek, 1999).

S6z konusu olan yaklasimi temel alan bir Ogretim yeni diizenlemeleri de
beraberinde getirmektedir. Ciinkii yapilandirmaci yaklasim siirecinde Ogretmen ve

Ogrencinin sahip oldugu yetkinlikler geleneksel yaklasimdaki siire¢ acisindan fazlasi ile



farklilik gostermektedir. Yapilandirmacilikta bireyden beklenen davraniglar yerine
stirecte bireyin bilgiyi zihinsel yapilandirmasi s6z konusudur. Bilgiyi anlamlandirmada
tek bir yol yoktur. Bireyler bilgiyi dis ¢evreden alarak zihinlerine kaydetmek yerine
onceki o6grenmeleriyle yeni 6grenmeleri arasinda bag olusturarak kendi anlam ve
ifadelerini yapilandirir (Erdem, 2001). Yani birey bilginin pasif yondeki alicist degil
bilgiyi anlamlandiran ve ifade eden kisidir. Bireyi merkeze alan bu yaklasimda 6grenme

slireci bireyin etkin olarak rol aldig1 bir islem asamasidir (Hosgdriir, 2002).

Ogretmenler ise daha c¢ok Ogrenme ortaminda diizenleme ve rehberlik
gorevindedir (Candar ve Sahin, 2013). Buna gore dgretmen 6grenen bireyleri bilgiyi
kullanmaya yonlendirmeli, problem ¢dzmeye ve sorgulayici olmaya destek vermelidir.
Ayrica bireylerin sorumluluk almalar1 konusunda tesvik edici olarak etkinliklere
katilimlarint artirmalidir (Yurdakul ve Demirel, 2011). Ciinkii her yeni yaklagimda
oldugu gibi yapilandirmact 6grenme yaklasiminda da uygulama ile biitiinliigii olusturan
unsur Ogretmendir. Dolayist ile Ogretmenler bu yaklasima uygun egitim Ogretim
uygulamalarin1 diizenleyici ve artirict yonde olmalidir (Yesilyurt, 2012). Bilgi, direkt
anlatim yoluyla pasif durumdaki 6grencinin zihnine aktarilamaz (Babadogan ve Toraman,
2015). Bu kuramda 6gretmen bireylere bilgi aktaran bir otorite degil, bireylerin kendi
bilgilerini kesfetmesine imkan vererek hatalarmi fark etmesini saglayan bilgileri
islemesinde yardimci rolde olan ve diger bilgi kaynaklariyla etkilesime girmesine olanak
veren kisidir (Simsek, 2004). Ogretmen oOgrencileri gdzlemleyerek gereksinim
duyuldugunda dogru yanit1 séylemeden ya da sorunu ¢ozmeden 6grencileri yonlendirerek
bireylerin hedeflenen bilgileri kesfetmesini veya problemi ¢dzmesini saglar. Buradaki
amac¢ bireylerin ne yapacaklarmi dikte etmek degil, bilakis kendi bakis acilari
dogrultusunda kendilerine nasil bir yon verebilecekleri konusunda yardimci olmak ve
imkan tanimaktir. Bunun ile birlikte yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda 6gretmenler
Ogretim  programinin  gelistiricisidir.  Eger program  Ogrencilerin  bilgilerini
yapilandirmasina izin vermiyorsa Ogretmen hemen programda degisiklik yapmalidir
(Bilasa ve Taspinar, 2016). Ciinkii her edinilen bilgi arkasindan gelecek diger yeni bilgiye
ortam hazirlamaktadir. Yapilandirmaci kuramda 6grenme siireci var olan bilgiyle, yeni
olan bilgiler arasinda etkilesim kurma ve her yeni bilgiyi bir onceki ile birlestirme

stirecidir. Fakat bu isleyis bilgilerin {ist iiste birikmesi olarak anlagilmamalidir. Burada
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bilgiyi birey gercekten yapilandirmis ise kendi yorumunu yapabilir ve bilgiyi yeniden
olusturabilir (Arslan, 2009). Bu siirecte ekinlikler bilgiyi yapilandirmada ve kalici

ogrenmeler gerceklestirmede biiyiik 6neme sahiptir.

2.1.2. Etkinlik kavrami

Etkinlik hem giinliik yasamda hem de egitim 6gretim igerisinde farkli anlam ve
uygulama alanlarin1 kapsayan bir terimdir. Sosyal ve kiiltiirel etkinlikler, spor etkinlikleri,
ogretim etkinlikleri bunlardan bazilaridir. Arastirma kapsaminda egitsel etkinlikler

incelenecegi i¢in etkinlik kavrami egitim agisindan ele alinacaktir.

Etkinlik kavramu ile ilgili literatiirde genel ve kesin bir yargi bulunmamakla
birlikte “task”, “activity”, “learning activity”, “educational activity”, “acedemic work”
gibi kavramlarin etkinlik i¢in kullanildig1 goriilmektedir. Tirk Dil Kurumu etkinligi
“insanin  ¢evresiyle arasindaki iligkileri diizenleyen her tirli eylem” olarak
tanimlamaktadir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2019). Etkinlik (activity) ve gorev (task)
sozcuikleri her ne kadar birbirleri i¢in kullanilmis olsa dahi aslinda anlamsal olarak
birbirinden farklidir. Task bir aragtir ve bu arag¢ kullanicist olan 6gretmen ve 68renciler

ile anlam kazanir. Etkinlik ise task’in belirli bir pedagojik yaklagimla hayata

gecirilmesidir (Ozmantar ve Bingdlbali, 2014).

Task, 6grencilerden gostermesi beklenen hedef davranislara ulagsmasi igin verilen
her tiirlii problem veya durum ile ayni anlamli olarak kullanilmaktadir. Task kavrami
karmagik kesif 6zelligi barindiran birgok asama gerektiren problem cesitleridir. Herbst ve
bazi diger arastirmacilar ise Brousseau’nun task ile ilgili 6n goriisiine elestirel bir sekilde
yaklagmiglardir. Task belirli bir toplulugun iletisim amaci ile kullandig1 ve uyguladigi
faaliyetlerin sonu¢lanmasi i¢in basvurulmasimin kaginilmaz oldugu bir olguyu ifade
etmektedir (Brousseau, 1997; Doyle, 1983; Herbst, 2008; Saiz ve Figueras, 2009). Ciinkii
her task’in ortaya cikarabilecegi bir iirliniin olmasi1 gerekmektedir (Akt. Acil, 2011).
Doyle (1983, 1986) Task’in iiriin, operasyonlar, kaynaklar ve sorumluluk olmak tizere

dort temel G6geye sahip olmasi gerektigini diisiinmektedir. Task’in sonug¢ olarak



ulagilabilecek bir iiriine sahip olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de task’in agik ve
anlagilir bir amaci1 ya da task’in sonunda ulasilmasi beklenen bir sonucu olmalidir (bir
grafik ¢izimi, bir problemin ¢oziimii gibi). Operasyon ise lriinii ortaya g¢ikartmak
amaciyla yapilmasi gereken eylemlerdir (bir problemin ¢oziimiinde cesitli islemler
yapmak, kagittan kiip yapmak icin kagidin katlanmasi gibi). Kaynaklar ise sonuca
ulagsmak amaciyla basvurulacak ve ulasilabilir nitelikte olan araglardir (kagittan kiip
yapmak i¢in kagida ulasilmasi, grafigin ¢izimi i¢in gerekli olan araglara ulasilmasi gibi).
Sorumluluk ise amaclanan {irlinlin ortaya ¢ikmasiyla ilgili verilen gérevler ve sonucun
kisi i¢in 6oneminin belirlenmesidir (grafik ¢iziminde elde edilen grafige belli bir puan

verilmesi gibi).

Task tek basina bir ara¢ degildir. Ancak diger araclarin yaninda Ogrencilerin
adapte olmasi ve 6grenmelerinin kaliciligini saglamak i¢in belirli amaglar dogrultusunda
kullanilan bir olgudur. Tek basina bir amag olarak kendi tasarimi diginda amaci yoktur.
Dolayisiyla topluluklar araciligi ile tasklar amag¢ haline gelir. Boylece belirli agamalar
sonucunda 6grenmede kaliciligr saglayan sinif etkinliklerine doniismektedir (Watson,
2008). Etkinlik task’1n belirli bir pedagojik yaklasim ile hayata gegirilmesidir (Ozmantar
ve Bingolbali, 2014).

Etkinlik, ulasilmak istenen davraniglara 6grenme ve 6gretme siireci igerisinde
ogrenmeyi kalic1 hale getirmek i¢in uygulanan sinif i¢i-dis1 faaliyetleri kapsamaktadir
(Sahan, 2000). Etkinlik, 6grenme ortaminda 6gretmenin soyut kavramlari somutlastirarak,
Ogretimi daha etkili bir halde gergeklestirmek adina kullandig1 ¢esitli araglardir (Majoka
Dad ve Mahmood, 2010; akt. Giinay, 2013). Stein ve digerleri (1996) etkinligi,
ogrencilerin dikkatlerini birtakim matematiksel fikirler iizerine ¢ekmeyi saglayan sinif

aktiviteleri olarak tanimlamistir.

Ogretim siirecinin ana kavramlarindan biri olan etkinlik gerek giinliik yasamda
gerekse egitim 6gretimin asamalarinda farkli anlam ve uygulama alanlarini igeren bir
olgu olarak 6niimiizde yer almaktadir. Bu agiklamalarin sonucunda etkinlik 6grenen ve
cevresi arasinda olusan etkilesimiyle istendik bir sekilde girisilen 6grenme faaliyeti

olarak goriilebilmektedir. Bu ifade ile etkinlik kavramini terimsel agidan minimum
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diizeyde sezgisel olarak ortaya c¢ikarmakta biraz daha netlik saglanmis durumdadir
(Ugurel ve Bukova Giizel, 2010). Bahsi gegen etkinlik agiklamalar1 ve task kavrami
birlikte diisiiniildiigiinde etkinlik olgusunda ortaya ¢ikan 6nemli kesisim noktalar1 su

sekilde belirtilmektedir:

» Etkinlik, bireylerin sorumluluklar alarak aktif katilimlarin1 gerektiren,

+ lgerisinde birtakim araglar ve kaynaklar yardimiyla gergeklestirilen
faaliyetleri barindiran,

* Belirli kazanimlara yonelik sonugta bir iirlin ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen,

+ llgi cekici ve merak uyandirici egitsel calismalardir.

Burada bireylere verilecek sorumluklarin neler olacaginin, bireylerin ¢aligma
dahilinde ne gesit gorevler iistleneceklerinin, arag veya kaynaklarin kullanim sekillerinin
ve buna iliskin sozlii-yazili yol gosterici ifadelerin, amaglanan kazanimlarin, etkinlik
neticesinde ortaya ¢ikarilacak {rtiniin ne oldugunun ve niteligine yonelik
degerlendirmeler yapilmasinin belirlenmesinde 6gretmen belirleyici bir role sahiptir.
Bunun i¢in egitsel etkinlikler kapsaminda yapilan ¢alismalarda 6gretmen ve 6grenciyi
birlikte ifade etmek gerekmekte ve etkinligi bu iki hissedardan ayri1 diisiinmek olasi
degildir (Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingdlbali ve Acil, 2010).

2.1.3. Ogrenme etkinliklerinin siniflandiriimast

Avrupa Birligi diizeyinde 6grenme etkinliginin tanimini gelistirme ihtiyacinin
olmasi, ulusal diizeyde bile 6grenme faaliyetlerinin belirlenmis bir islevsel taniminin
bulunmamasi, iilke diizeyinde 6grenme etkinliklerinin siniflandirilmasinin  mevcut
olmamas1 gibi sebeplerden dolay1 Avrupa Istatistik Ofisi (Eurostat) tarafindan 6grenme
etkinliklerinin siniflandirilmasi (classification of learning activitiesf CLA]) lizerine bir
calisma yapilmistir. Yapilan bu g¢alismanin hedefi her tiirlii 6grenme firsatin1 ve
egitim/6grenme yolunu kapsayarak gelisim seviyesinden veya egitim ve Ogrenme

sisteminden bagimsiz olarak evrensel ve tiim iilkelerde uygulanabilir olmaktir.
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Ogrenme etkinligi; bireyin énceki 6grenmelerinden yararlanarak kendi bilgilerini
yapilandirmasina ve sonrasinda bu bilgileri yeni durumlara uygulamasina firsat veren,
bireysel veya grup ¢alismasi seklinde uygulanabilen, ilgi ¢ekici, 6grenci merkezli yapidir
(Ugurel, Bukova Giizel ve Kula, 2010). Avrupa Istatistik Ofisi (Eurostat, 2016)’ya gore

ogrenme etkinliklerini 6grenme dis1 etkinliklerden ayiran iki temel kriter sunlardir:

e Ogrenme etkinligi rastgele 6grenmenin aksine kasitli olmalidir. Bu nedenle
ogrenme etkinliklerinin dnceden belirlenmis bir amaci vardir.

e Ogrenme etkinligi, etkinlige baslamadan 6nce ogrenme ile ilgili farkli
hususlarda (igerik, yapilandirma bilgisi, yontemler, zamanlama, amag, gevre,

vb.) verilen kararlar dogrultusunda organize edilir.

Egitim ve 6grenme;

e Orgiin egitim,

e Yaygin egitim,

e Informal 6grenme ve

e Rastgele/ rastlantisal 6grenme
olmak iizere dort genis kategoride siniflandirilabilir. CLA’da Onerilen siniflandirma
orgilin egitim, yaygin egitim, informal egitim seklinde {i¢ genis kategoriye dayanmaktadir
ve tiim 6grenme etkinliklerini bu ii¢ genis kategoriden birinde siniflandirmak miimkiin

olmalidir. Bu {i¢ kategorinin kavramsal tanimlar1 asagidaki gibidir:

Orgiin egitim, kamu kurumlar1 ve tanmmis Ozel kuruluslar aracihigiyla
kurumsallastirilmis, kasitli ve planli bir egitimdir ve bir iilkenin 6rgiin egitim Sistemini
olusturur. Orgiin egitim sistemi okul éncesi dgretim, ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve

yiiksek 6gretimden meydana gelir.

Yaygin egitim kurumsallasmis, kasitl ve bir egitim saglayicist tarafindan
planlanan bir egitim olarak tanimlanmaktadir. Yaygin egitimin belirleyici 6zelligi,
bireylerin yasam boyu Ogrenmesi siirecinde Orglin egitime ek, alternatif ve/veya

tamamlayict olmasidir. Herkes i¢in egitime erisim hakkini giivence altina almak i¢in sik
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sik saglanir. Her yastan insana hitap eder ve genellikle kisa kurslar, atdlye ¢alismalari

veya seminerler seklinde sunulur (Avrupa Istatistik Ofisi[Eurostat], 2016).

Informal egitim ise hayatin her alaninda ve her aninda, belli bir plan ve programa
dayali olmadan kisinin g¢evresiyle etkilesimi sonucu kendiliginden olusan 6grenmedir

(Karip, 2009).

Eurostat (2016)’ya gore informal 6grenmeyi 6rgiin ve yaygin egitimden ayirt eden
temel bir kriter vardir. Bu kriter 6grenme etkinliklerinin kurumsallastirilmis olma
durumudur. Kurumsallasmis 6grenme etkinlikleri, egitim ve dgretim igin 6zel olarak
tasarlanmis Ogrenci-Ogretmen iliskileri ve/veya etkilesimleri gibi yapisal egitim
diizenlemeleri saglayan bir organizasyon oldugunda ortaya ¢ikar. Ogrenme etkinlikleri,
en azindan asagidakileri belirlemekten sorumlu bir kurum veya kurulus tarafindan

organize edildiklerinde kurumsallastirilir:

e Ogretme / 6grenme ydntemi (6nceden belirlenmis)
e Ogrenme programi
e Kabul sartlar

e Ogrenmenin/dgretimin gergeklesecegi yer.

Informal 6grenme faaliyetleri kurumsallasmis degildir ve hemen hemen her yerde

bulunabilirler: aile i¢inde, arkadaslarla, iste vb.

CLA’da 6grenme etkinligi kategorilerini ayirt etmek igin operasyonel kriterler

olusturulmustur. Bu kriterler Tablo 1.1°de verilmistir.
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Tablo 1.1. Ogrenme etkinligi kategorilerini ayirt etmek igin operasyonel kriterler
(Eurostat, 2016)

Kriterler Orgiin Yaygin Informal

Ogrenme niyeti X X X
Organizasyon X X

Kurumsal Cergeve ve Yer X X

Asamali sinif diizeyi X

Kabul gereksinimleri X

Kayi1t gereksinimleri X X)

Ogretme ve ogrenme yontemleri (Onceden X X (X)
belirlenmis/esnek degil)

En az bir yartyil siiresi X

Programin ilgili ulusal egitim veya esdeger otoriteler X

tarafindan taninmasi
Not: (X) ifadesi o kriter i¢in zorunluluk olmadigini gostermektedir.

Tablo 1.1°deki bazi kriterlerin neyi ifade ettiginin daha iyi anlasilmasi igin

aciklamalari asagida verilmistir.

Kabul gereksinimleri; 6grenmeye ulasabilmek i¢in yerine getirilmesi gereken
sartlar1 ifade etmektedir. Orgiin egitimin onceki egitimle ilgili kazanimlara ve yasa

dayanan cesitli kabul kosullar1 bulunmaktadir.

Kayit gereksinimleri; 6grenmeye kaydedilmek icin yerine getirilmesi gereken

sartlar: ifade etmektedir ve 6rgiin egitim resmi olarak kayda tabidir.

En az bir yariyil siiresi Kriteri; bir yariyildan kisa siireli olan programlarin diger
sekiz kriteri yerine getirse bile 6rgiin egitimin disinda birakilarak yaygin egitim olarak

kabul edilmesi gerektigini ifade etmektedir.

CLA’da bir program ancak programin kendisiyle ilgili ulusal egitim veya esdeger
otoriteler tarafindan taninmasiyla resmi olur. Yaygin egitim programi da ilgili ulusal
egitim veya esdeger otoriteler tarafindan tanimmamis ve kurumsallasmis O0grenme
etkinliklerini  ifade eder. Genis kategorilere dayali Ogrenme etkinliklerinin

siniflandirilmasi stireci Sekil 1.1°de verilmistir.
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Ozrenme Etkinligi

Ogrenmek EVET EVET

amaciyla —

EVET

Tanman
program® ve
minimum siire**

HAYIR HAYIR

HAYIR

Kapsam disinda Informal egitim

Yaygn egitim**#

*Tgili ulusal makamlarca tamnnustir
**En az bir dénem

***Yaygmn programlar bazen resmi niteliklere yol acabilir.

Sekil 1.1. Ug genis kategoriye dayali dgrenme etkinliklerinin siniflandirilmas: (Eurostat,
2016)

Arastirmada oOrgiin egitimdeki egitsel etkinlikler incelendiginden 6rgiin egitimde
yararlanilacak egitsel etkinlikler i¢cin Eurostat (2016) tarafindan belirlenen kriterler Tablo
1.2°de Doyle (1983, 1986) tarafindan belirlenen kriterler ise Tablo 1.3’te verilmistir.
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Tablo 1.2. Eurostat tarafindan belirlenen egitsel etkinlik kriterleri

Eurostat
Egitsel Etkinlik Kriterleri Ogrenme niyeti
Organizasyon
Kurumsal Cerceve ve Yer
Asamali sinif diizeyi
Kabul gereksinimleri
Kayit gereksinimleri
Ogretme ve 6grenme yontemleri (Onceden
belirlenmis / esnek degil)
En az bir yaryil siiresi
Programin ilgili ulusal egitim veya esdeger otoriteler
tarafindan taninmasi

Tablo 1.3. Doyle tarafindan belirlenen egitsel etkinlik kriterleri

Doyle
Egitsel Etkinlik Kriterleri Uriin
Operasyon
Kaynaklar
Sorumluluk

Tablo 1.2 ve Tablo 1.3 incelendiginde Eurostat ve Doyle tarafindan belirlenen
egitsel etkinlik kriterlerinden ortak kriterlerin oldugu goriilmiistiir. Eurostat tarafindan
belirlenen 6grenme niyeti ile Doyle’un iriin Kriteri uyusmaktadir. Ciinkd bahsi gecen bu
kriterler egitsel etkinliklerin 6nceden belirlenmis bir amacinin olmasi ve sonug olarak bir
irlinlin ortaya konulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica Eurostat tarafindan
belirlenen organizasyon Kkriteri egitsel etkinlikler gergeklestirilirken yararlanilacak
kaynaklardan yapilmasi1 gereken eylemlere kadar her seyi kapsamaktadir. Bunun igin
organizasyon kriteri de Doyle tarafindan bahsedilen operasyon, kaynaklar ve sorumluluk
kriterlerini kapsamaktadir. Ancak Eurostat’in CLA’da iizerinde durdugu kurumsal
cergeve ve yer, kayit ve kabul gereksinimleri, asamali siif diizeyi, 6grenme ve 0gretme
yontemleri (Onceden belirlenmis/esnek degil), en az bir yariyil siirmesi ve programin ilgili
ulusal egitim veya esdeger Otoriteler tarafindan taninmasi kriterleri Doyle tarafindan

egitsel etkinlikte bulunmasi gereken kriterler olarak bahsedilmemistir.

Literatiirde gecen egitsel etkinlik kriterlerinin iceriklerinin belirlenmesinde ve

diizenlenmesinde etkinligin tasarlandigi dersin 6gretim programi dikkate alinmalidir.
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Arastirma matematik dersindeki egitsel etkinlikler tizerine yapildigi i¢in matematik

Ogretim programi hakkinda kisa bir bilgi verilecektir.

2.1.4. Matematik 6gretim programi

Hizli bir degisim ve gelisim igerisinde olan egitim, yapilandirmaci yaklasim
icerisinde etkinlikler ile desteklenmektedir. Bu sekilde 6gretimde kalicilik saglanmaya
calisilmaktadir. Matematik egitimi; bireylerin ¢evresini ve sosyal etkilesimlerini
anlamlandiracak biiyiik bir bilgi alan1 ve beceri donanimi kazandirmaktadir. Ayni
zamanda bireyler i¢in her tiirlii deneyimleri analiz ederek, kesifler yaparak, yeni bulgular
ortaya cikarabilecekleri bir problem c¢oziimleme sistematigi saglamaktadir. Tim bu
Matematik kavramlari soyut nitelikli kavramlar oldugu i¢in ¢ocugun bu soyut kavramlari
anlamlandirmasi gelisim diizeyleri acisindan diisiiniildiiglinde oldukca zor olmaktadir.
Dolayis1 ile matematik Ogretim kavramlari, somut ve sonlu yasam modellerinden
esinlenerek uygulanmaktadir. Bu program ile kavramsal bir yaklasim izlenerek ilgili
kavram ve baglarin gelistirilmesi hedeflenmistir (MEB, 2005). Ciinkii 6gretim programi
egitim siireci igerisinde gerceklesen ¢ok Onemli bir kavramdir. Egitim sistemlerinin
temelini inga etmekte olan egitim-6gretim programlari, nasil bir insan yetistirilecegi ile

ilgili probleme ¢oziim aramaktadir (ilhan ve Aslaner, 2019).

Son zamanlarda gereksinimlerin farklilagsmasi ve degisen bakis acisi glinlimiiz
egitim Ogretim anlayisini kokenden etkilemektedir. Var olan programlarin yer yer
yetersiz kalmasi sonucunda egitim programlarinda yenilenmeye gidilmektedir. Var olan
programlar reform tabanli 6gretim programlari hazirlamistir (Giindogdu, Albayrak, Ozan
ve Celik, 2012). Ortaya sunulan bu durumlar gostermektedir ki; Tiirkiye matematik
Ogretim programinda etkin 6grenme, yaraticilik ve yapilandirmacilik yaklagimlarina
onem verilmektedir (Altintas ve Gorgen, 2014). Matematik 6gretim ve 6grenimi aktif
olan bir stirectir. Birey ile paralel bir iliski igerisinde ilerleme gostermekte olan dinamik
ve siirekli gelisen bir olgu olarak kiiltiirel bir iiriindiir. Bireylerin etkinlikler vasitast ile

ulastiklar1 sonuglar1 aralarinda paylasmalar1 bilgi gelisimlerine katki saglamaktadir.
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Kendilerinin ortaya ¢ikardiklari ya da 6gretmenleri tarafindan yonlendirilen sorularla
bireylerin birbirleriyle iletisim icerisinde olmalar1 da matematik olgusunun kiiltiirel
boliisiimii sonucunda olusan bir kavram oldugu diisiincesi bireylerde gelistirilmektedir.
Ogretim igin gerekli 6n goriillen kazanimlarin dizilisi temel beceriler ardi ardima
ilerleyecek tarzda yapilandirilmigtir. Cilinkii bir becerinin kazanilmadigi ya da 6grenmede
eksiklerin olmas1 durumunda bir sonraki diizeyde 6grenmenin gergeklesmesi olanaksiz
olacaktir. Boyle bir olumsuzlugun yasanmamasi i¢in ardi ardina ilerleme gdosterilen
yapilandirma sistemi uygulanmaktadir. Bu sekilde 6grenmeler ilk diizeyde olmada ikinci
diizeyde gerceklestirilir hale gelmektedir. Matematik kavraminin kavramsal agidan soyut

diislinceleri somutlastirmasinin yaninda bireylerde gelistirilmesi hedeflenen beceriler;

e Problem ¢6zme

e Akl yiiriitme

e Iliskilendirme

e Psikomotor gelisim

e Duyussal gelisim

e Iletisim seklindedir (MEB, 2015).

Bazen ilgili kazanimlar noktasinda aracsiz etkinlik uygulamak ve somutlastirmak
imkansiz olabilmekte ve yukarida bahsi gecen asamalarda sikintilar olusabilmektedir.
Bunun i¢in kazanimlar1 gerceklestirmek amaciyla matematik 6grenimine yonelik
gelistirilen 6grencilerin gorsel, stratejik ve kinetik bir sekilde matematiksel fikirlerini
ortaya ¢ikarmaya ve olusturmaya yonelik teknolojik egitsel lego moretomath, NLVM,
Wisweb, SAMAP gibi araglar kullanilabilmektedir (Kazez ve Geng, 2016). Ogretimin
hedefi tek tarafli bilen birey degil, elestiren, lireten, gelistiren ve kanitlayan bireyler
kazandirmaktir. Boyle bir hedef gerek icerik gerekse isleniste birtakim degisiklikleri
zorunlu hale getirmistir (Kutluca ve Akin, 2013). Bu zorunluluklardan dogan matematik
ogretimi ile ilgili {ilkemizde TUBITAK tarafindan desteklenerek Teknolojinin Matematik
Egitimine Entegrasyonu projesi kapsaminda birden fazla 6rnek olay gelistirilmistir.
Amaclanmakta olan hedef cergevesinde proje kapsaminda 6gretmen ve Ogretmen
adaylarina teknoloji uyumu konusunda 6rnekler ve bu konuda 6lgiit olabilecek 6gretim

modellerine yer verilerek 6gretimde alternatifler sunulmaktadir (Oksiiz ve Uca, 2011).
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Birey bir problemle karsilastigi zaman, analiz ve karar verme becerisi dnem
kazanmaktadir. Bunun yani sira, birey farkinda olmadan kendi kisilik, yetistirilme tarzi
ve okulda Ogrendikleri vasitasiyla kendi kisisel problem ¢ozme ve karar verme
yontemlerini gelistirmektedir. Dolayisiyla matematik 6gretim programinda problem
¢ozmenin; tek basina bir konu degil siire¢ olarak ele alindigi goriilmektedir (Toptas,
2010). Her bireyin matematik 6grenebilecegini benimseyen bu programin siire¢ i¢inde
matematik 6gretimi agisindan kullanilabilecegi 6n goriilen matematiksel etkinlik tiirleri

ile ilgili calismalar mevcuttur.

2.1.5. Matematiksel etkinlik

Egitsel etkinliklerle ilgili literatiir incelendiginde genel olarak biitiin derslerde
etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. Ancak biitiin derslerde etkinliklerin kullanim
amaglart ayn1 mi, merak edildigi icin ilkokuldaki diger derslerin 6gretim programlari
incelenmistir. Incelenen gretim programlarinda kazandirilmak istenen yetkinliklerin
aym oldugu ve her ders igin o6zel amaglarin yer aldigi goriilmiistiir. Ogretim
programlarindan sadece matematik d6gretim programinda matematikle ilgili kavramlarin
soyut nitelikte oldugu agikga belirtilerek cocuklarin gelisim seviyeleri dikkate alindiginda
bu kavramlarin dogrudan algilanmasinin zor olacagi ve bunun i¢in matematikle ilgili
kavramlari somut modellerden yola ¢ikilarak ele alinmasi gerektigine deginilmistir. Bu
ifadelerden matematik dersinin diger derslere gore daha soyut oldugu ve bunun igin
matematik dersinde egitsel etkinliklere yer verilmesinin biiylik bir 6neme sahip oldugu
goriilmektedir. Arastirma kapsaminda matematik ders kitabindaki etkinlikler

incelenecegi i¢in matematik alanindaki etkinlik kavrami su sekildedir:

Suzuki and Harnisch (1995)° e gore matematiksel etkinliklerde olmasi gereken
Ozelliklerden bazilari; giinliik hayatla iliskili olmak, ¢6ziime ulasabilmek i¢in farkl
yollara sahip olmak, ayrik yapilar yerine matematigin siirekliligini gostermek ve
ogrencilerin iletisimde bulunarak kavramlari anlamalarini saglamak seklindedir (akt.

Ugurel ve Bukova Giizel, 2010).
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Matematik egitimiyle ilgili tilkemizdeki kaynaklara gore etkinlikler; kolay bir
ornegi ¢cozmek veya bir soru sormak olarak diistiniilmemeli miimkiin oldugunca giinliik
hayatla iliskili, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve 6grencilerde merak uyandiracak, hayat ile
matematigin iligkilendirilmesini kolaylastiracak, farkli diisiinmeyi ve yaraticiligi
gerektirecek, dgrenilmesi istenen Ozelikler, iliskiler, kavramlar ve olgular sistematik ve
planli olarak etkinliklerin igine Saklanacak, ogrencilerin matematiksel ifadeleri
kullanmasini ve model olusturmasini, mantiksal ¢ikarimlarda bulunmasini, matematiksel
sembolleri kullanmasini ve Soyutlama gibi biligsel siiregleri saglayacak ve Ogrenme
siirecinde O0grencinin aktif olacagi sekilde olmalidir (Bukova-Giizel ve Alkan, 2005,

Coskun, 2005, Baki, 2008; akt. Ugurel ve Bukova-Giizel, 2010).

2.1.6. Matematiksel etkinlik tiirleri

Matematiksel etkinliklerin, etkili matematik 6gretimi icin kilit bir role sahip
oldugunu ele alirsak, etkinliklerin se¢imi ve uygulanmasi ile ilgili olarak “Nasil
diistinmeliyiz?” sorusunun da matematiksel etkinlik tiirlerinin belirlenmesinde 6nemli
oldugu soylenebilir (Simon ve Tzur, 2004). Bu soruya cevap niteliginde sayilabilecek
degerli matematiksel etkinliklerin 6zelliklerini su sekilde agiklar: matematiksel onemli
muhtevalar, birden fazla ¢oziimler ve temsiller, 6grencilere dogrulama, yorumlama ve
tahmin becerileri konusunda imkan saglamaktadir (Chapman, 2013). Buna yakinen
bireylere mekanik bir yol kapsaminda islemleri ezberlemesini ortaya ¢ikaran etkinliklerin
sorulmasi bireylere diisiinmeleri i¢in bir ¢esit firsat sunar. Diger taraftan, bireylerin
kavramsal disiinmelerini ve iligkilendirme yapmalarini uyaran etkinlikler, bireylerin
diisinmeleri i¢in farkli agilardan yeni imkanlar ortaya koyar (Stein ve Smith, 1998). Bu
dogrultuda etkili matematik etkinliklerinin belirlenmesinde; matematiksel igerik,
pedagoji, amaglanan matematiksel yeterlik ve becerilerin 6nemli maddeler oldugu
belirtilebilir (Akt. Ozgen, 2017).

Ozgen (2017) literatiirdeki ¢alismalardan yola cikarak ¢esitli arastirmacilar
(Yackel, Underwood ve Elias, 2007; Peled, 2007; Stein ve Smith, 1998; Grandgenett,
Harris ve Hofer, 2011; akt. Ozgen, 2017; Ugurel ve Bukova-Giizel, 2010; Ozmantar ve
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Bingolbali, 2014; Swan, 2007) tarafindan bahsedilen matematiksel etkinlikleri amacg,
biligsel siirecler, matematiksel yeterlik ve beceriler acisindan inceleyerek bu basliklar
altinda toplamaya c¢alismistir. Bu sekilde literatiirdeki matematiksel 6grenme etkinlikleri
amaca, bilissel siirece, biligsel ihtiyaglara, matematiksel beceri ve yeterliklere gore
siiflandirilmis ve olusturulan matematiksel etkinliklerin siniflandirilmast Tablo 1.4’te

verilmistir.
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Tablo 1.4. Matematiksel etkinliklerin siniflandiriimasi (Ozgen, 2017)

Amaca Gore
Etkinlikler

Bilissel ihtiyaclara
Gore Etkinlikler

Bilissel Siireclere
Gore Etkinlikler

Matematiksel
Yeterlik ve
Becerilere Gore
Etkinlikler

Izomorfik

Izdiisiimsel

Lineer

Bileske

Siral1 6gretim etkinlikleri
Psikolojik amaglar

Pedagojik amaglar

Ogretim programi

Epistomolojik

Yeni bir 6grenme i¢in

Pekistirme i¢in

Zorluk ve yanilgilarin agilmasi igin
Alanin epistemolojik yapisina dair farkindalik olusturmak igin

Ezberleme

Iliskilendirme olmadan islemlerden kavramlara ya da anlamaya
Iliskilendirme ile islemlerden kavramlara ya da anlamaya
Matematik yapma

Diisiinme
Uygulama
Yorumlama
Uretme
Kullanma
Degerlendirme
Olusturma

Matematiksel objeleri siniflandirma

Farkli gosterimlerin yorumlanmasi

Matematiksel ifadeleri degerlendirmek.

Ogrencinin kendi problemini olusturmasi ve ¢dzmesi
Cozliim ve gerekgeleri analiz etme

Var olan problem durumlarindan genellemeler yapmak

Etkinlik ve tasarimiyla ilgili literatiir incelendiginde ortam, arag¢, sorumluluk,

etkilesim, 6gretmenin rolii ve 6grencinin rolii boyutlarinin da etkinlikler i¢in 6nemli

oldugu goriilmiistiir. Ancak literatiirdeki matematiksel etkinliklerin siniflandirilmasinda

bu boyutlara deginilmedigi goriilmiistiir (bkz. Tablo 1.4.). Bunun i¢in arastirmaci

tarafindan; bu boyutlar dikkate alinarak matematiksel etkinlikler i¢in bir siniflandirma

yapilmis ve matematiksel etkinlik tiirleri Tablo 1.5’te verilmistir.
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Icerige/Amaca
Gore Etkinlikler

Ortama/Araca
Gore Etkinlikler

Sorumluluga/Etkilesime
Gore Etkinlikler

Ogretmenin
Roliine Gore
Etkinlikler

Ogrenci Roliine Gore
Etkinlikler

Simiflandirma

Uretim

Yorumlama

Somut Etkinlikler

Yari-Somut/soyut
Etkinlikler

Soyut Etkinlikler
Bireysel Etkinlik
Kooperatif Isbirligi
Etkinligi

Smif etkinligi

Aktarmaci Etkinlik

Degerlendirmeci
Etkinlik

Yorumlayici
Etkinlik

Uygulayici

Yaratici

Matematiksel objeleri veya farkli
gosterimleri siniflandirma

Ogrencinin ~ kendi
olusturmasi ve ¢ozmesi

problemini

Coziim ve gerekgeleri analiz etme
Matematiksel ifadeleri
degerlendirmek

Var olan problem durumunda
genellemeler yapmak

Somut  materyallerle  yapilan
etkinlikler- Manipiilatifler
Bilgisayar  Etkinlikleri-  Sanal
Manipiilatifler

Diustnsel Etkinlikler — Sorular

Bireylerin kendi basma yaptig
etkinlik

Gorev dagilimi olan grup etkinligi

Gorev dagilimi olmadan
(collaborative) sinif¢a toplu halde
yapilan grup etkinligi

Ogretmen merkezli, 6gretmenin
yonlendirmesi ile yapilan smirh
etkinlikler

Ogretmenin etkinlik sirasindaki

O0grenci  hatalarmi1  diizelterek
ogrenciyi dogruya cektigi
etkinlikler

Ogrenci merkezli etkinlik

Ogrencinin ogretmen
yonergelerini adim adim takip
ettigi etkinlikler

Ogrencinin insiyatif kullanmasiyla
yapilan  yaratici, acik uclu
etkinlikler
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Ilgili literatiirde etkinlik tiirleri ve siniflandirmalar farkli teorik yaklagimlar ve
cerceveler dogrultusuna incelendigi izlenmektedir. Fakat matematiksel etkinlikler
acisindan ortaya ¢ikarilan ¢erceve ve siiflandirmalar icin bilissel siiregler, matematiksel
yeterlikler ve becerilerin odak noktada oldugu sdylenebilir (Swan, 2007). S6z konusu
biligsel silire¢, matematiksel yeterlik ve becerileri kapsayacak sekilde Swan (2007)
tarafindan yapilan simiflandirmada etkinlikler alt1 farkl tiire ayrilmistir. Bu etkinlikler

strastyla su sekildedir:

Matematiksel objeleri siniflandirma

e Farkli gosterimlerin siniflandirilmasi

e Matematiksel ifadeleri degerlendirmek

e Ogrencinin kendi problemini olusturmasi ve ¢dzmesi
e (Cozim ve gerekgeleri analiz etme

e Var olan problem durumunda genellemeler yapmak

Bu boliimde bu etkinlik siniflandirmasi ayrintili bir sekilde incelenecektir.

2.1.6.1. Matematiksel objeleri siniflandirma

Bu tarz etkinliklerde 6grencilerden matematiksel nesneleri kendi bakis agilarina
gore siniflandirmalart ya da baskalar1 tarafindan uygulanan simiflandirmalar
degerlendirmeleri istenmektedir. Sonu¢ olarak Ogrencilere matematiksel nesneleri
aynistirarak farkli 6zelliklerini kesfetmek ve uygun bir ifade gelistirmek i¢in bir imkan
sunulmaktadir. Ayrica bu tarz etkinlikler farkli matematiksel kavramlar, semboller ve
gosterimlerin anlasilmasmi kolaylastirma amaci igermektedir (Swan, 2007). Ornegin;
Resim 2.1°deki gibi bir etkinlik verilerek Ogrencilerden {iggenlerin kenar uzunluklar
hakkinda yorumlarda bulunmalari istenebilir. Ogrenciler ilk {iggenin iki kenarinin
uzunlugunun ayni, ikinci {liggenin biitiin kenarlarmin farkli uzunlukta oldugunu
sOyleyebilir. Bu etkinlik ile 0Ogrenciler olusturduklar1 {icgen modellerinin kenar

uzunluklarindan yola ¢ikarak tiggenleri kenar uzunluklarina gére siiflandirabilir.
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Uggenleri Kenar Uzunluklarna Gore Simiflandirma

Arac ve Gereg: Geometri
tahtazi, lastikler.

= Geometr tahtasinda, las-
fikleri kullanarak iki farkh

iggen clugturahm.

= Her bir iggenin kenar

uzunluklan arasndaki ilis-
kiyi belirleyelim.

=» Belirlediginiz iligkiye gore Uggenileri sinflandirmak isteseydiniz nasil bir yol izler-
diniz? Agiklayiniz.

Resim 2.1. Uggenleri kenar uzunluklarma gére siniflandirma etkinligi (Ozgelik, 2018:
192).

2.1.6.2. Farkli gosterimlerin siniflandirilmasi

Bu yondeki etkinlik gesitlerinde, belirli bir kavram ile iliskili olarak bireyin
zihninde tiim biligsel yap1 olusmaktadir. Bu biitiinsel olarak tutarli olmayabilir ve
kavramin resmi tanimindan oldukga farkli yonleri olabilir. Matematikte karsilagtigimiz
bircok kavram, bazi1 formda veya bagka bir sekilde tanimlanmadan once karsilagilmistir.
Ayni zamanda her bireyin zihninde karmasik bir bilissel yapi1 vardir, bir kavram
uyarildiginda kisisel zihinsel goriintiiler cesitli sekillerde ortaya ¢ikmaktadir. Kavramlar
ve farkli gosterimler arasindaki iliski kurulmasina, aralarindaki ortak noktalarin
cikarilmasinda, ifade ettikleri anlamlar iizerinde yogunlasarak ogrencilerin kavram
imgelerinin zenginlesmesinde yardimci olmak hedeflenmektedir (Tall ve Vinner, 1981).
Ornegin; Resim 2.2°deki gibi bir etkinlik ile &grenciler bulduklari islemin sonucu ile

yuvarlak i¢ine aldiklar1 say1 arasinda esitlik saglamak i¢in farkli ifadeler kullanabilir.
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+ Defterimize bir adet yan yana toplama iglemi yazalim.
Defterimize bir de zay yazalim. Sayiy yuvarlak igine alalim.

= Toplama isleminin sonucunu bulunuz.

< islemin sonucy, yuvarlak igine aldiginiz sayiya egit mi?

= Eger egit degil ise egit olmasi igin yapiimas: gereken bir iglemi agiklayiniz.

Resim 2.2. Farkli gosterimlerin siniflandirilmasi etkinligi (Ozgelik, 2018: 113)

Yukaridaki etkinlikte 6grencinin yuvarlak igine 30 yazdigini varsayarsak ve
ogrenci 25 + 15 = 40 islemini yapmis olursa buldugu sonucun 30’a esitligini saglamak
icin agagidaki gibi ifadeler kullanabilir;

Sozel ifade: Buldugum sonugtan 10 ¢ikaracagim.

Cebirsel ifade: 40-10

Buldugum sonucunun yarisiin 10 fazlas1 30’a esittir.

2.1.6.3. Matematiksel ifadeleri degerlendirmek

Bu yondeki etkinliklerde 6grencilere matematiksel ifadeler verilerek bu
genellemelerin dogrulugunu incelemeleri istenilerek; her zaman, bazen ve hi¢bir zaman
dogru olup olmadiklari ile ilgili soru yéneltilir. Ogrencilerden yoéneltilen soruya yonelik
olarak agiklamalarini, uygun olan ve olmayan O&rnekler ile temellendirmeleri
istenmektedir. Bu tarz etkinlikler 6grenciler agisindan agiklama, ispatlama ve ikna etme
becerilerini gelistirme noktasinda ¢ok fayda saglamaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin bu
yonde kapasitelerini artirmak icin kullanilabilir (Swan, 2007). Ornegin; Resim 2.3’teki
gibi bir etkinlik ile Ogrencilerden carpanlar1 yer degistirmis c¢arpma iglemlerinin
sonuglarmi bulmalar istenebilir. Ogrenciler bulduklari sonuglarin ayni olmasindan yola
cikarak genel bir yargiya ulasabilir. Ulagilmakta olan bu genel yarginin her zaman gecerli

oldugu ya da olmadig ile ilgili tartisma ortami olusturulabilir.
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- Defterimize iKi ¢carpani bulunan bir carpma iglemi yazalim.
=» Carpma isleminin sonucunu bulunuz ve not ediniz.
- Carpma islemindeki ¢arpanlarin yerlerini degistirelim ve yeni bir ¢arpma islemi
elde edelim.
=» Elde ettiginiz yeni ¢garpma igleminin sonucunu bulunuz ve not ediniz.
=» Not ettiginiz sayilar arasindaki iligkiyi belirleyiniz.
=» Belirlediginiz iligkiye gére ¢arpanlari yer degistirilen carpma islemlerinin sonuglar
ile ilgili genel bir ifade yaziniz.

Resim 2.3. Matematiksel ifadeleri degerlendirme etkinligi (Ozgelik, 2018: 77).

2.1.6.4. Ogrencinin kendi problemini olusturmas1 ve ¢dzmesi

Bu tarz etkinliklerde 6grencilere kendi problemlerini olusturup ¢oziimleme
vazifesi  verilmektedir. Buradaki hedef davramis Ogrencilerin  zor fakat
¢oziimleyebilecekleri problemleri olusturmalarina olanak saglamaktir. Ayn1 zamanda
ogrenciler kendi problemlerini ¢ozdiikten sonra, birbirlerinin problemlerini ¢ozmeleri
veya problemi olusturan bireyin zorluk yasayan arkadasina gerektigi nokta da 6gretmen
gibi yaklasarak problemin ¢oziimiinii anlatmasi istenebilir (Ozmantar ve Bingdlbali,
2014). Ornegin; Resim 2.4’teki etkinlikte 6grenciler bir kural olusturup kendi sayi

ortintlistinii olusturabilir.

' Etkinlik 4
m 3 g 13

» Yukandaki gibi bir say oriintizi yazahm.

« Say drintisindeki ardigik sayilar arasindaki iligkiyi belirleyelim.

= Sayilar arasindaki iligkiyi belirlerken nelere dikkat etfiginizi agiklayiniz.
=+ Say drintdsinin kurahm bulunuz.

=» Say drintisinin kurahm bulurken nelere dikkat ettiginizi agiklayimz.

Resim 2.4. Say: &riintiisii etkinligi (Ozgelik, 2018: 30)
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2.1.6.5. Cozliim ve gerekgeleri analiz etme

Bu tiir etkinlerde o6grenciler bir problem i¢in olusturulan farkli yontemleri
karsilastirmaktadir. Bunun yani sira ¢oziimlerde yapilan hatalar1 bularak buna neden olan
sebepleri  bulmaktadir. Dolayisiyla bu etkinlikler ile O6grenciler problem
coziimlemelerinde birden farkli yaklagimlarin ve yollarin da oldugunu 6ziimseyerek

kendi akil yiiriitmelerini saglayabilmektedir (Ozmantar ve Bingdlbali, 2014).

2.1.6.6. Var olan problem durumunda genellemeler yapmak

Biitiin bir problem durumu c¢ercevesinde yer alan degiskenlerin bazilar
cikartilarak olusturulmaktadir (Swan, 2007). Ornegin; Resim 2.5’teki etkinlikte
ogrenciler kalansiz bir bolme iglemi i¢in Boliinen = Bolen X Boliim ifadesini bulabilir.
Bu ifadeden yararlanarak boliinen ve boliimii verilen kalansiz bir bdlme isleminde bdleni
nasil bulacaklar1 sorulabilir. Burada amag verilenler arasindaki iliskinin kesfedilmesi

olarak 0zetlenebilir.

= Deflerimize, kalansiz bir bolme iglemi yazahm.

= Bolme iglemini yapalim.

= Bdlme ilemindski bolinen, bolen ve BSlIGm0 not ediniz.

=+ Mot ettiginiz sayilara gore blme iglemini, yan yana balme iglemi seklinde yazimiz.

- Bdilme islemindeki bdlen ile bélimi garpalim.

= Carpim ile bdlunen arasindaki iliskiyi belirleyiniz.

=* Belifediginiz ligkive gire kalansiz bir bolme iglemi ile garpma iglemi arasindaki
iligkiyi agiklayimz.

Resim 2.5. Carpma ve bdlme islemleri arasindaki iliski etkinligi (Ozcelik; 2018: 103)

Yukarida bahsedilen somut veya kagit kalem tarzi etkinlik tiirlerine ek olarak
egitimde teknolojinin yaygin kullanilmasiyla beraber dijital etkinlikler ortaya ¢ikmustir.
Ozellikle matematik gibi karmasik ve soyut bir derste teknolojiden yararlanmak
Ogrencilerin matematik konularini anlamalarinda onemli bir yere sahiptir. Ciinki

matematik 6gretiminde teknolojiden yararlanmak 6grencilerin matematiksel kavramlari
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gorsellestirmelerine yardimci olmaktadir. Bunun i¢in “sanal manipiilatif” adi verilen

bilgisayar yazilimlar1 gelistirilmistir.

Sanal manipiilatifler, “bilgi olusturma imkanlar1 sunan dinamik nesnelerin web
tabanli, etkilesimli gorsel temsilleri” olarak adlandirilabilecegi gibi matematik
derslerinde kullanilan bilindik ara¢ ve manipiilatiflerin bilgisayar ortamina aktarilmis hali
olarak da tanimlanmaktadir (Moyer ve digerleri, 2002, Dorward, 2002, s. 329; akt.
Karakirik, 2009; Karakirik, 2016). Sanal manipiilatif olarak baslica dérnekler SAMAP,
NLVM, Wisweb, NCTM Standarts, NCTM Illuminations, Shodor InterActivate, Nrich
Math, Phet Projesi, Computing Technology For Math Excellence, Math playground gibi
dijital etkinliklerin yer aldigi uygulamalardir. Ayrica sanal manipiilatifler veya bilgisayar
etkinlikleri  kullanilarak  ortama/araca  gore yar1  somut/soyut etkinlikler;
etkilesime/sorumluluga gore smif etkinligi yapilabilir. Yar1 somut/soyut etkinlikler ile

siif etkinligine 6rnek olarak SAMAP aritmetik ortalama etkinligi 6rnek olarak verilebilir.

|£] SAMAP — O >
AiBU Aritmetik Orta
Vi

armak igin farenin saj mak igin segerken shift tusuna basimiz

eri Eklemek igin farenin sol tusuna,gik @ tusuna, herhangi bir veriyi tag:
Aritmetik Orta: Veri Sayisi:

. |Son Deder:- Aritmetik Ortalama:0.0
| Meri No:0 Toplam:0

| Animasyon Baslat H Durdur | Yeni Veri girisi: 6’

SAMAP

| Dederleri Temizle H Rastgele Yeni Deder ‘

Resim 2.6. SAMAP aritmetik ortalama etkinligi a¢ilis sayfas1 (SAMAP, 2010)

Resim 2.6 incelendiginde etkinligin acilis sayfasinda 0°dan 100’e kadar bir say1
dogrusunun oldugu ve say1 dogrusunun altinda kirmizi bir noktanin oldugu, animasyonu
baslat, durdur, degeri temizle gibi komutlarin yer aldig1, son deger, toplam, veri numarasi

ve aritmetik ortalama yazdigi goriilmektedir. Ogrencilerden animasyonu baslatinca


http://www.ct4me.net/math_manipulatives.htm
http://www.mathplayground.com/math_manipulatives.html
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animasyonu dikkatlice izlemeleri ve dikkatlerini ¢eken seyleri sdylemeleri istenir.
Animasyonu baglattiktan belli bir siire sonra animasyonu durdurarak alinan ekran

goriintiisii Resim 2.7°de verilmistir.

Veri Eklemek igin farenin sol tusuna,gikarmak igin farenin saf) tusuna, herhangi bir veriyi tagimak igin segerken shift tusuna basiniz

Aritmetik Orta:50.0 Veri Sayisi:22

0 10 20 30 7o a0 a0 100

Son Deger:26 Aritmetik Ortalama:50.0
| Dederleri Temizle | ‘ Rastgele Yeni Deger Veri No:22 Toplam:1109
| Animasyon Baglat ‘ | Durdur | Yeni Veri girigi:

S5AMAP

Resim 2.7. SAMAP aritmetik ortalama etkinligi animasyonu ekran goriintiisii (SAMAP,
2010)

Resim 2.7 incelendiginde animasyon baslamadan once sifirin altindaki kirmizi
noktanin yerinin degistigi, aritmetik ortalama, veri sayisi, toplam, son deger boliimlerinde
bazi degerlerin yazdig1 goriilmektedir. Animasyon devam ederken 6grencilerin kirmizi
noktanin nasil bir degisim gosterdigini belirlemeleri ve aritmetik ortalamanin; hangi

durumlarda arttigini/azaldigini ve ne olursa sabit kaldigini bulmalar1 saglanabilir.

Arastirmada matematik ders kitaplarindaki etkinlikler degerlendirilecegi igin
literatiirdeki etkinlik tanimlarindan, 6grenme etkinliklerinin siniflandirilmasindan ve
matematiksel etkinlik tiirlerinden yola ¢ikarak egitsel etkinliklerde bulunmasi gereken
etkinlik boyutlar1 belirlenmistir. Bu etkinlik boyutlar kazanima wygunluk, ogrenci on
bilgisi, ara¢ gere¢ kullanimi, égrencinin aktif katilimi, asamali ve planli olmas: olarak
kararlastirilmigtir. Arastirmaci tarafindan olusturulan etkinlik boyutlar1 ve etkinlik

boyutlarinin igerikleri Tablo 1.6°da verilmistir.
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Tablo 1.6. Arastirmaci tarafindan olusturulan etkinlik boyutlar1 ve igerikleri

Etkinlik Boyutu Etkinlik Boyutu Icerikleri
Kazanima uygunluk Kazanima uygun
Etkinligin tasarlanma amaci

Ogrenci 6n bilgisi Konu/kavramla ilgili 6n bilgi
Arag gerecle ilgili 6n bilgi

Arac gerec kullanimi Gorsel materyal
isitsel materyal
Ozgiin arag gereg

Ogrencinin aktif katilimi Fiziksel katilim
Zihinsel katilim

Asamal ve planh Sinif yonetimi
Zaman kullanimi1
Sinif organizasyonu
Ogretmen ve dgrenci rolleri
Olgme degerlendirme
Ogrenci zorluk ve yanilgilart

2.1.7. Etkinlik boyutlar

[lkokul matematik dgretim programinda Sayilar ve Islemler, Geometri, Olgme ve
Veri Isleme olmak iizere 4 6grenme alan1 bulunmaktadir. Her 6grenme alaninin dgrenciye
kazandirmak istedigi hedefler birbirinden farklidir. Bu hedefler 6grenme alaninin kendi
icerisinde de farklilik gostermektedir. Ciinkii 6grenme alanlar1 da kendi igerisinde alt
ogrenme alanlarina ayrilmistir. Ornegin; Sayilar ve Islemler grenme alaninda basamak
kavramiyla ilgili hedefler yer aldig: gibi kesirlerle ilgili hedeflerde yer almaktadir. Bunun

i¢in etkinliklerde bulunmasi gereken ilk boyut kazanima uygunluk olarak belirlenmistir.

Ogretim igerisinde etkinliklerin tasarim asamasinda hazirlanacak etkinlik ile
Ogrenciye hangi bilgi ve becerinin verileceginin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Bunun
icin Oncelikle etkinlik yoluyla etkinligin amagladigi kazanimlarin agik bir sekilde
belirlenmesi biiylik Onem tasimaktadir. Eger etkinlikler 6gretim programindaki

kazanimlarin 6tesine gegecek sekilde hazirlanirsa 6grencilerin basarisiz olma ihtimalleri
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ortaya c¢ikacak ve hedefinden sasacaktir (Doyle, 1990). Ayrica etkinliklerin
kazanimlarinin net bir sekilde bilinmesi etkinligin planlanmasi1 agsamasinda kullanilacak
materyal, zaman yonetimi, sinif yonetimi, 6gretmen ve dgrenci rolleri ile diger etkinlik

boyutlarinin planlanabilmesi i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir.

Etkinligin kazanima uygun olmasinin yaninda hangi amag i¢in kullanilacagina da
karar verilmelidir. Etkinligin amac1 yeni 6grenmeleri gergeklestirirken 6grenmeleri kalict
hale getirme noktasinda yararlanilan ve biiyiik bir 6neme sahip olan bir prensiptir. Her
etkinligin amaci1 dizayn ve uygulamada en fazla {izerinde durulmasi gereken
prensiplerden biri olmalidir (Olkun ve Toluk Ugar, 2007). Gerekli literatiir incelemeleri
sonucunda etkinlik tasarim amaci ile ilgili baz1 genel yaklasimlar bulunmaktadir. Bu
yaklagimlar yeni 6grenmelerin gergeklestirilmesi lizerine tasarlanan etkinlikler, 6grenilen
kavramlarin pekistirilmesi amaciyla olusturulan etkinlikler, 6grencide olusan zorluk ve
yanilgilarin ortadan kaldirilmasi amaciyla etkinlik tasarimi, alanin bilgi kaynaginin
yapisina ait farkindalik olusturmak amaciyla etkinlik tasarimi seklindedir (Bell, 1993;
Dreyfus ve Tsamir, 2004; Ozmantar, 2005 ve Tanner ve Jones, 2000).

Yeni ogrenmelerin gerceklestirilmesi tizerine tasarlanan etkinlikler: Bu tiir
etkinlikler 6grenciler i¢cin daha 6nce maruz kalmadiklar1 bir konu, kavram, olgu veya
iliskiye dair bir yapinn ilk defa agiklanarak bilgi edilmesi noktasinda izlenecek uzman

pedagojik yaklasim gerektirmektedir (Bell, 1993).

Oésrenilen kavramlarin pekistirilmesi amaciyla tasarlanan etkinlikler: Burada
onemli olan 6grencilerin maruz kaldiklar1 bir konu, kavram, olgu veya iligkiye dair bir
yapinin ele alinmasinda beceri gelistirmesidir. Beceriler gelistirilirken pekistirme

cercevesinde biligsel ve psikolojik 6zellikler 6n plandadir (Dreyfus ve Tsamir, 2004).

Osrencide olusan zorluk ve yamlgilarin ortadan kaldirilmas: amaciyla
tasarlanan etkinlikler: Ogrenciler 6zellikle matematik alaninda kavram yanilgilari
yasayabilmektedirler. Biligsel catisma veya 6grencilerin hareketleri lizerine diistinmeleri
saglanarak aslinda zaman zaman yasanan zorluklarin iistesinden gelinebilecegi lizerinde

durulmaktadir (Tanner ve Jones, 2000).
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Alanin bilgi kaynaginin yapisina ait farkindalik olusturmak amaciyla tasarlanan
etkinlikler: Matematiksel bir iddianin temellendirilmesi, ispat edilmesi, matematiksel
genellemelerin yapilmasi gibi alana 6zgli epistemolojik yapinin irdelenmesi ile ilgili

etkinliklerdir (Ozmantar, 2005).

Etkinligin hangi amag igin tasarlandiginin yaninda hangi matematiksel bilgiye
odaklandig1 da onemlidir. Clinkii ilkokul matematik programi kavramsal bir yaklasim
benimseyerek matematik ile ilgili olan kavramlarin ve iliskilerin gelistirilmesine vurgu
yapmaktadir. Burada iizerinde durulmasi gereken nokta etkinliklerin kavramsal bilgiye

yonelik mi yoksa islemsel bilgiye yonelik mi olacagina karar vermektir.

Kavramsal bilgide “anlam”a 6nem verilmektedir. Buradaki anlam 6grencinin
mevcut bilgilerinden yararlanarak yeni bilgiyi agiklamasidir. Islemsel bilgi ise kavramsal
bilgiler izerinde yapilir ve kurallardan olusur. Kisacasi kavramsal bilgi “ne zaman” ve
“neden” bir islemi kullanacagimiza karar vermek olurken “o igslemin nasil yapilacag1”
islemsel bilgidir. Matematik 6grenirken hem islemsel hem de kavramsal bilgiye ihtiyag
vardir. Ciinkii kavramsal bilgiler islemsel bilgilere anlam kazandirir ve islemsel bilgilere

destek olur (Olkun ve Toluk Ugar, 2007).

Etkinliklerin kazanimini ve kullanim amacini belirlerken dikkat edilmesi gereken
onemli bir nokta da bireylerin etkinlikten ne algilayacaklari olmalidir. Etkinlik tasarimi
ile 1lgili olarak ele alinan aragtirmalarin biiyiik ¢ogunlugunda gormezlikten gelinen, yer
yerde basit bir sekilde iizerinden gegilen lakin biiylik 6nem tasiyan bir yaklagimdir.
Ozellikle Doyle (1986) nin etkinlik ile ilgili agiklamasinda deginmis oldugu ilk dzellik
olan iiriin ile direkt olarak yakindan iligkilidir. Etkinlikler, 6grencilerin gergeklestirmeleri
icin bazi istekler ortaya koymaktadir. Bunun i¢in etkinlikler hazirlanirken de etkinlik ile

ogrencilerden ne istendigi ve etkinligin uygulanisina ait yonergeler acikca belirtilmelidir.

Etkinliklerin kazanima uygun olmasi kadar 6nemli olan diger bir boyut ise
ogrencilerin on bilgi diizeylerinin belirlenmesidir. Etkinlik olusturulurken oncelikle
etkinligin olusturulacagi konuda 6grencilerin 6n bilgileri dikkate alinmalidir. Cilinkii

ogrencilerin hazirbulunusluklar yeterli 6l¢iide degilse 6grencilerden, etkinlikte bir basari
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ve ilerleme kaydetmelerini beklemek olasi degildir. Bununla birlikte etkinlik siirecinde
kullanilacak araglarin kullanimi konusunda da 6grencilerin gerekli olan 6n bilgilere sahip
olmalar1 sarttir. Aksi halde 0&grenciler etkinlik silirecini arag gerecleri nasil
kullanacaklarin1 anlamaya ¢alisarak ge¢irmek durumunda kalabilir. Bunun igin etkinlikte
kullanilacak arag¢ geregler de etkinlikler i¢in bir boyut olusturmaktadir. Ciinkii etkinligin
igcerigine gore ¢ok farkli tiirden materyal ve arag¢ kullanimi ortaya ¢ikmaktadir. Bu araglar
Ogretim i¢in gelistirilmis olarak Ogretmenlere hazir olarak sunulabilecegi gibi
Ogretmenler tarafindan 6zgiin bir ara¢ olarak da gelistirilebilir. Bu materyalleri gorsel,

isitsel ve hem gorsel hem de isitsel materyal olarak siniflandirabiliriz.

Gorsel materyaller sadece gorme duyusuna hitap ederler. Bu tiir materyallere
gercek esya ve modeller, resimler, grafikler, cizelgeler, sekiller, gosteri tahtalari,
projeksiyon makinesi gibi araglar 6rnek verilebilir. Isitsel materyaller sadece isitme
duyusuna hitap ederler. Isitsel materyaller ise radyo, teyp gibi araclardir. Gérsel ve isitsel
materyaller hem gérme duyusuna hem de isitme duyusuna hitap eden araclardir. Bu tiir

materyallere ise video, bilgisayar drnek verilebilir.

Materyaller ¢coklu 6grenme ortami saglayarak 6grenme islemindeki duyu sayisini
artirdigr icin kalict 6grenmelerin  gerceklesmesinde yardimci olurlar.  Ciinkii
okuduklarimizin %10 unu, isittiklerimizin %?20’sini, gordiiklerimizin %30’unu, hem
gorlip  hem  isittiklerimizin ~ %350’sin1,  soylediklerimizin ~ %70’ini,  yapip

sOylediklerimizin %90 1n1 hatirlariz (Yalin, 2001).

Bir aracin tasarim amacma uygun olarak kullanimiyla ilgili zorunluluk
olmamasiyla birlikte olusturulan bu aracin kullanici tarafindan nasil algilanacagi ve bu
aracin ne yonde bir anlam verecegi dikkat edilmesi gereken asil noktalardir (Kozulin,
1998). Bunun i¢in etkinlik siirecinde kullanilmasi diisiiniilen araglarin ve malzemelerin
dikkatle secilip hedeflenen iiriin ve 6grenme kazanimlarina ulagma sirasinda nasil bir rol

oynayacagi tasarlama siirecinde {izerinde diisiiniilmesi gereken bir konudur.

Yukarida bahsi gecen boyutlarin etkinlik ic¢in tek basina yeterliligi s6z konusu

degildir. Bu boyutlarin yeterli olmasi etkinliklerin 6nceden asamali ve planlt bir sekilde
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hazirlanmis olmasin1 gerektirir. Bu noktada diger bir boyut etkinliklerin asamali ve plani
olmasi olarak belirlenmistir ve bu boyut altinda dikkat edilmesi gereken bir¢ok nokta
bulunmustur. Bu boyut igerisinde sinif yénetimi, zaman kullanimi, sinif organizasyonu,
Ogretmen ve Ogrenci rolleri, dlgme degerlendirme, 6grenci zorluk ve yanilgilari ele

alimustir.

Smif, 6gretim etkinliklerinin gerceklestirilmesi cercevesinde Ogrencilerin ve
fiziksel referanslarin etkilesim i¢inde oldugu, baska bir anlatimla sinif, egitim ve 6gretim
etkinliklerinin ortaya ¢ikarildigi bir yasam alanidir. Sinif ortami, 6grenme Ogretme
etkinliklerinin gergeklestirildigi, 6grencilerin birbirleri ile etkilesim icinde oldugu,
kendine 6zgili bir ortam1 ve iklimi olan sosyal bir alandir. Sinif yonetimi, 6grenmeyi
saglayict bir sinif ortaminin olusturulmasi seklinde tanimlanmaktadir. Ayni zamanda,
smifta 6grenme icin olumlu bir atmosferin 6gretmenin alan bilgisine hakim olmas ile
olusturulabilecegi belirtilmektedir. Ogrencinin duygusal, zihinsel ve bedensel gelisimine
uygun bir sekilde; egitim ve 6gretim etkinliklerinin merkezinde 6grenci yer almalidir.
Sinifta uyulmas1 gereken kurallar, 6gretim yontemleri, dersin amaci gibi etkinlikler
ogrencilerle tartisilir (Kiiglikahmet, 2012). Etkinliklerin planlanmasi asamasinda sinif
yonetimiyle ilgili iizerinde durulmasi gereken iki konu zaman kullanimi ve sinifin

etkinlikte nasil organize edilecegi olarak belirlenmistir.

Zaman kullanimu: Iyi bir siif yénetimi ve tasarlanan etkinligin kullanilmasinda
zaman kavrami 6nemlidir. Bu 6nem g6z 6niinde bulundurularak hazirlanilacak etkinligin
uygulama sirasinda ne kadar zaman alacagi dikkatlice diisiiniilmelidir. Ciinkii etkinlik
stiresi hedeflenen amacindan ne az ne de ¢ok olmalidir. Ayrica etkinlik siirecinde ortaya
cikabilecek olaganiistii durumlar i¢in etkinlik siirecine dahil alternatif planlar yapilmasi

gerekmektedir (Henningsen ve Stein, 1997).

Smif organizasyonu: Bir smifin etkinlik sirasinda etkinlik tasarimiyla ve
ogrencilerin caligma sekilleri ile ilgili olarak bireysel, grup ve smf gibi katilim
planlarinin diisiiniilmesidir. Ciinkii etkinlik tasarimi siirecinde bu planlar konusunda
dikkatlice karar vermek gereklidir. Dolayisiyla etkili bir sinif organizasyonu etkili bir

etkinlik tasarimini beraberinde getirmektedir.
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Etkinlikler ger¢eklestirilirken 6gretmenler ve 6grencilerin etkinlik boyunca sahip
olacaklar1 rollerin belirlenmesi de sinif yonetiminde 6nemli bir noktadir. Olusturulan
etkinligi uygulamaya koyma siirecinde baskin gii¢ olan 6gretmende var olan pedagojik
algilayis bu rollerin belirlenmesinde 6nemli bir unsur yerindedir (Doerr, 2006). Ayrica
bunlarin disinda etkinliklerin uygulandigi siif ortaminda yer alan kiiltiire dayal bazi
roller de bulunmaktadir. Bunlar smif i¢i norm konusuyla yakindan iliskilidir (Ozmantar

ve Bingolbali, 2014). Her sinifta bulunmasi gereken normlar su sekildedir:

e iddialarin agiklanmasi

e Diisiincelerin nedenlerinin sunulmasi

e Herkesin 6zgiirce fikirlerini paylasmasi

e Paylasilan fikirlerin herkes tarafindan anlasilmaya ¢alisilmasi
e Herkesin yapilan aciklamalara katilip katilmadigini belirtmesi
e Algilanmayan agiklamalarin dile getirilmesi

e Alternatif aciklamalarin liretilmesi

e Aciklamalarin dogrulugunun sorgulanmasi seklindedir (Ozmantar ve

arkadaslari, 2009).

Smiflarda gerekli goriilen bu normlar, 6grencilerin listlenecekleri rolleri acik bir
sekilde ortaya koymaktadir. Ogrencinin {istlenecegi rollerin ortaya ¢ikmasinda
O0gretmenin tstlendigi rol de onemlidir. Ciinkii 6gretmen “degerlendirmeci” veya
“aktarmaci” role sahipse Ogrencilere dogruyu bulmalarina yonelik roller verecekken
“yorumlayic1” bir role sahip olan 6gretmen rehberlik ederek daha ¢ok 6grencilerin
olusturmalarina odaklanacaktir. Ogretmenler hangi rolii iistlenirse iistlensin etkinliklerin
tasariminda 6grenci zorluklarini ve yanilgilarini da dikkate almalidir. Bu etkinlik prensibi
belirli bir yanilginin ortadan kaldirilmasmna yonelik olarak hazirlanan ve etkinlik
uygulanirken o6grencilerin dogal olarak sergiledikleri zorluk ve yanilgilardir. Alan
yazinda yapilan arastirmalar, etkinlik uygulama asamasinda 6grencilerin sergiledikleri
zorluk ve yanilgilarin Ggretmenler tarafindan gormezden gelinmesi seklinde bir
yogunlugun oldugunu ortaya koymaktadir (Stylianides ve Stylianides, 2008; Swan, 2007).
Etkinlik tasarimi  yapilirken Ogrenciler agisindan  diisiliniilerek  6grencilerin

zorlanabilecekleri ve yanilgiya diisebilecekleri noktalarin dikkatle ele alinmasi 6nemlidir.
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Etkinliklerin planlanma asamasinda belirlenmesi gereken onemli bir nokta da
etkinligin sonunda 6l¢gme ve degerlendirmenin nasil yapilacagina karar verilmesidir.
Ciinkii her etkinlik kazanima uygunluk boyutunda da belirtildigi tizere belirli bir kazanimi
hedeflemektedir. Olgme ve degerlendirme, kazanimlar bazinda diisiiniilen etkinliklerin
amaglanan hedeflere ne Olglide ulastigini belirlemek icin 6nemlidir. Bu baglamda
o0gretmenlerin 6zellikle degerlendirme siireci hakkinda etkinligin uygulama sirasinda ve
uygulama sonrasinda hangi teknikle hedeflenen gelisimi Olgeceklerini belirlemeleri
gerekmektedir (Aydin ve Delice, 2008). Etkinliklerin hayata geg¢irilmesi sirasinda
karsilagilan bircok problem ogretmenlerin degerlendirme becerilerinin eksikligiyle

yakindan ilgilidir (Horoks ve Robert, 2007).

Etkinliklerin planlanma asamasinda etkinlikler yapilirken bir sorun ortaya ¢ikarsa
kimlerden yardim alinacagi, hangi kaynaklarin kullanilacag:i da acikca belirtilmelidir.
Etkinlikler planlanirken dikkat edilmesi gereken bir boyut da 6grencinin etkinlikteki aktif
olma durumudur. Yapilandirmaci yaklagimin benimsedigi anlayiga gore 6gretmen rehber
konumunda ve 6grenci bilgiye ulasan kisi oldugu i¢in 6grenci aktifligi ayr1 bir boyut

olarak ele alinmistir.

Ogrencilerin etkinliklere katilim sekilleri zihinsel, fiziksel ya da hem zihinsel hem
fiziksel katilim olarak degerlendirilebilir. Etkinlik sirasinda 6grencilerin kesme, katlama,
siif icerisinde etkinlige uygun olacak sekilde bedensel olarak yaptiklari hareketler
fiziksel katilim olarak tanimlanabilirken zihinsel katilim ise 6grenciyi bir durum lizerinde
diistinmeye, tartigmaya, sorgulama yapmaya yonlendirme olarak tanimlanabilir. Hem
zihinsel hem de fiziksel katilimda 6grenciden yaptig1 bir katlama veya kesme islemi
iizerinde diisiinmesi saglanabilir. Ogrencilerin etkinliklere katilim durumlar fiziksel ve
zihinsel katilimi birlikte barindiracak sekilde belirlenmelidir. Ciinkii literatiiriin arag

gere¢ kisminda bahsedildigi lizere yapip sOylediklerimizin %90’ hatirlariz (Yalin,
2001).

Ogrencilerin aktif katilimimi artirmak igin etkinlikler dgrencilere birden fazla
baslangic noktasi vermelidir. Ortaya konulan veriler incelendiginde gelistirilen

etkinliklerin ¢ok kez basart durumu yiliksek olan 6grenciler eksenli diistintildigi
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goriilmektedir (Stylianides ve Stylianides, 2008). Fakat etkinlikler olusturulurken her
tiirlii beceri ve basari seviyesine sahip 6grenciler diisiiniilerek hazirlanmalidir. Bu sekilde

biitiin 6grencilerin etkinliklere katilmalar1 saglanabilir.

Konuyla ilgili literatiir incelendiginde genel olarak oOgretmenlerin etkinlik
kavramuiyla ilgili algilarinin gesitlilik gosterdigi ve yetersiz oldugu, etkinlik hazirlama ve
uygulama siireglerine yonelik yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklari; ders
kitabindaki mevcut etkinliklerin genel olarak etkinligin amaci, 6grenci On bilgisi,
kullanilacak materyaller, 6gretmen-6grenci rolleri ile dlgme ve degerlendirme gibi
etkinlik tasarim prensiplerine dikkat edilerek hazirlandigi; etkinlik tasariminda sinif
yonetimi, etkinligin birden fazla baslangi¢c noktasina sahip olmasi ile 6grenci zorluk ve
yanilgilar1 gibi tasarim prensiplerine yeterince dikkat edilmedigi; etkinliklerin matematik
dersini sevdirmeye yardime1 oldugu, 6grencilerin zihinsel becerilerini, yaraticiliklarini ve
merak duygularint gelistirdigi; problemlere farkli agilardan bakmalarini sagladigi,
ogrencileri isbirligi yapmaya yonlendirdigi goriilmistiir (Diindar ve Soylu, 2012; Kerpig,
2011; Korkmaz, 2008; Oztiirk, 2016; Toprak, Ugurel ve Tuncer, 2014).



IL.BOLUM

3.Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, evreni ve orneklemi, veri toplama araglari, pilot
uygulamanin yapilmasi, arastirmada kullanilacak etkinliklerin belirlenmesi, verilerin
toplanmasi, toplanan verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasina iligkin bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma

yontem ile gergeklestirilmistir.

3.1.1. Nicel aragtirma yontemi

Nicel arastirma yontemi olarak tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri,
gecmiste veya halen var olan bir durumu oldugu gibi tasvir etmeyi hedefleyen arastirma
yaklasimlaridir. Aragtirma konusu kendi kosullar1 dahilinde ve oldugu gibi agiklanmaya
calisilir. Onlari, herhangi bir bicimde degistirme, etkileme séz konusu degildir. Onemli
olan bilinmek isteneni uygun bir sekilde belirleyebilmektir. Tarama modelinin tek basina
uygulandig1 arastirma yaklasimlar1 olabilir. Ancak taramanin kullanilmadigi bir bagka
arastirma modelinin tek basina kullanilmasi diisiiniillemez. Bu yontemde arastirmaci
nesneyi veya bireyi dogrudan kendisi izleyebilecegi gibi, dnceden tutulmus gesitli
kayitlara, kaynak kisilere ve eski kalintilara bagvurarak elde ettigi verileri kendi
gozlemlerini de katip bir diizen igerisinde birlestirerek yorumlamak durumundadir. Genel

tarama modelleri de ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
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yargiya ulasmak nedeniyle evrenin tiimii veya ondan alinacak Orneklem iizerinde

uygulanan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2010).

3.1.2. Nitel aragtirma yontemi

Nitel aragtirma ydntemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir. Sozli iletisim
yoluyla verilerin toplandig1 goriisme tekniginde goriismeler yliz yiize yapilabilecegi gibi
telefon gibi aninda ses ileticileriyle de yapilabilir. Bununla birlikte sagir ve dilsizlerle
yapilan simgesel veya hareketli iletisimde goriisme smifindadir. Goriligmelerde
arastirmact aninda soracagi sorular ile takildigi bir noktay1 acikliga kavusturma olanagina
sahiptir. Ayrica ses tonu, mimikler, sorular1 cevaplamada gosterilen istek cevaplarin
degerlendirilmesinde 6nemli ipucu niteligindedir. Gorlismeler uygulanan kurallarin
katiligina gore yapilanmis goriisme, yapilanmamis, goriisme ve yar1 yapilanmis goriisme
olarak lige ayrilabilir. Yapilanmis goriisme daha ¢ok Onceden hazirlanan ve ne tiir
sorularin nasil sorulup, hangi verilerin toplanacagini ayrintili bir sekilde belirleyen
goriisme planinin aynen uygulandigi bir goriismedir ve goriismecinin hareket 6zgiirliigii
en disiik diizeydedir. Yapilanmamis goriisme ise, goriismeciye hareket ve yargi
serbestligi veren esnek, kisisel goriis ve yargilarin kokenine inmeyi saglayan goriisme
teknigidir. Sorulacak sorular 6nceden hazirlansa bile goriismedeki cevaplara gore yeni
sorular sormak gerekebilir. Goriismeler bu iki ug arasinda bir ortamda yapilirsa bunlara
da yar1 yapilanmig goriisme denir. Gorlismeler bireysel yapilabilecegi gibi gruplar
seklinde de uygulanabilir. Bireysel goriismelerde goriismeci ile kaynak kisi disinda baska
kimse bulunmamaktadir. Grup seklinde yapilan goriismelerde ise ¢ok sayida kaynak kisi
konuyu goriisiip tartisir. Kisiye 6zel bilgiler sadece bireysel goriismelerden elde edilebilir

(Karasar, 2010). Bu arastirmada da yar1 yapilanmis goriismeler bireysel olarak yapilmistir.
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3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin ulasilabilir evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Kars li
Kagizman Ilgesi’nde gérev yapmakta olan simif dgretmenleri olusturmaktadir. Kagizman

flgesi arastirmacinin gérev yapmakta oldugu yer olmasindan dolay1 segilmistir.
Kagizman Ilge Milli Egitim Miidiirliigii'ne verilen resmi bir dilekce ile Kagizman
Ilgesi’nde halen gorev yapmakta olan smif dgretmenlerinin ve gérev yaptiklar okullarin

listesi alinmustir. Evrene ait bilgiler Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Evrene ait bilgiler

Kadrolu Sozlesmeli Toplam
Koyde 35 75 110
flge Merkezinde 65 25 90
Toplam 100 100 200

Kagizman Ilgesi’nde 110 tane kdyde ve 90 tane sehirde olmak iizere toplam 200
siif Ogretmeni ¢alismaktadir. Bu 6gretmenlerden 100 tanesi kadrolu ve 100 tanesi
sozlesmeli olarak gorev yapmaktadir. Verilen listede dgretmenlerin cinsiyetiyle ilgili

herhangi bir bilgi bulunmamaktadir.

Arastirmanin drneklemini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Kars 1li Kagizman
[lgesi’nde gorev yapmakta olan 55 simif dgretmeni olusturmaktadir. Orneklem segiminde
basit rastgele 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Se¢ilen yontem dogrultusunda Kagizman
Ilgesi’nde gorev yapmakta olan biitiin simif &gretmenlerinin listesi ¢ikartilmis ve
Ogretmenlere birer numara verilmistir. Esit biiytikliikteki kagitlara yazilan numaralar bir
torbaya konulup siirekli karistirilarak gekilmistir. Ogretmenlerden arastirmaya Katilip
katilmayacagi konusunda teyit alinmistir. Arastirmaya katilmak istemeyen 6gretmenlerin
yerine kura usuliiyle yeni 6gretmenler se¢ilmistir. Nicel arastirma 6rneklemi Tablo 3.2°de

verilmistir.
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Tablo 3.2. Nicel arastirma 6rneklemine ait bilgiler

Cinsiyet Erkek Kadin
Goreyv yeri Koy  Merkez Koy Merkez
f % f % f % f % Toplam

Mesleki Kidem  1-3 yil 7 %87 0 %0 8 %57 6 %30 21
4-6 yil 1 %13 9 %69 6 %43 12 %60 28

Tyllveizei 0 %0 4 %31 0 %0 2 %10 6

Ogretmenin stmfi  1.sif 3 %38 2 %15 1 %7 5 %25 11
2.smf 0 %0 4 %31 1 %7 6 %30 11

3.smuf 0 %0 5 %39 2 %14 6 %30 13

4.sinif 5 %63 2 %15 10 %71 3 %15 20

Nicel arastirmadaki sinif Ogretmenlerinin %38’inin mesleki kidemi 1-3 yil
arasinda, %51 inin mesleki kidemi 4-6 yil arasinda ve %1 1’inin mesleki kidemi 7 yil ve
iizerindedir. Ogretmenlerin %20’si 1. sinif, %20’si 2. siif, %24’ii 3. sinif ve %36’s1 4.

sinif okutmaktadir.

Nicel aragtirmaya katilan 6gretmenler arasindan goniillii olan 10 katilimci ile nitel

arastirma yapilmistir. Nitel aragtirma 6rneklemi Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. Nitel aragtirma drneklemine ait bilgiler

Cinsiyet Erkek Kadin
Gorev yeri Koy Merkez Koy Merkez
f % f % f % f % Toplam

Mesleki Kidem  1-3 yil 2 %100 0 %0 2 %67 1 %33 5
4-6 y1l 0 %0 2 %100 1 %33 1 %33 4

Tylvetizeri 0 %0 0 %0 0 %0 1 %33 1

Ogretmenin simfi  1.siif 0 %0 0 %0 1 %50 0 %0 1
2.s1if 0 %0 0 %0 0 %0 2 %50 2

3.simif 2 %100 0 %0 0 %0 1 %25 3

4.stmf 0 %0 2 %100 1 %50 1 %25 4

Nitel aragtirmadaki simif Ogretmenlerinin %50°Sinin mesleki kidemi 1-3 yil
arasinda, %40’ min mesleki kidemi 4-6 y1l arasinda ve %10’unun mesleki kidemi 7 yil ve
tizerindedir. Ogretmenlerin %10°u 1. smif, %20’si 2. smif, %30°u 3. simf ve %40’1 4.

sinif okutmaktadir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Bu kisimda, arastirmada kullanilan veri toplama araci olan Etkinlik
Degerlendirme Envanteri ve Gériigme Sorular: tanitilacaktir. Ayrica pilot uygulamanin
yapilmasina, arastirmada kullanilacak etkinliklerin nasil belirlendigine ve ilkokul 4. sinif
matematik ders kitabindan rastgele segilen bir tane 6rnek etkinlik sayfasi ile bu sayfanin

analizine yer verilecektir.

3.3.1. Etkinlik degerlendirme envanteri

Literatiir taramasinda etkinlik ile ilgili yapilan tanimlardan ¢ikartilan ilgili anahtar
kelimeler ve etkinlik tasarim prensiplerinden yola ¢ikilarak arastirmact ve danigman
tarafindan etkinlik boyutlar1 olusturulmus ve bu boyutlar 1s18inda bir Etkinlik
Degerlendirme Envanteri gelistirilmistir. Etkinlik Degerlendirme Envanteri bundan
sonra “EDE” kisaltmasiyla gosterilecektir. Her etkinlik boyutu ile ilgili bir soru
hazirlanarak 26 soru envantere eklenmistir. Katilimcilarin tercihlerini daha net
yapmalarini saglamak i¢in “Kararsiz” secenegi bulunmayan ve “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” segeneklerinden olusan

4’1i likert tipi tercih edilmistir.

EDE i¢in hazirlanan sorularin yonlendirme yapmamasina ve katilimeilar
tarafindan kolayca anlasilacak sekilde olmasina dikkat edilmistir. Envanterdeki tiim
ciimleler olumlu climle yapisina gore ifade edilmistir. Envanterde soru sayisi fazla oldugu

icin bagka sekilde ifade edilmis kontrol sorularina yer verilmemistir.

EDE’de yer alan her bir soru i¢in soru boyutlar1 olugturulmustur. Olusturulan soru

boyutlar1 Tablo 3.4’te verilmistir.
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Tablo 3.4. EDE’de yer alan sorular ve soru boyutlart

Soru No Soru Boyutu Soru Metni

Sorul Kazanima uygun Etkinlik verilmek istenen kazanima uygundur.

Soru?2 Biligsel diizey uygun Etkinlik kazanimin biligsel diizeyine uygundur.

Soru3 Konu 6n bilgi var Etkinlik i¢in 6grenci konu (veya kavramla) ilgili 6n
bilgiye sahiptir.

Soru4 Arag/gere¢ On bilgi var Etkinlikte kullanilacak ara¢ gereglerle ilgili 6n bilgi
verilmistir.

Soru5 Yeni 6grenme var Etkinlik yeni bir O6grenme gergeklestirmek icin
tasarlanmigtir.

Sorub6 Kavram pekistirme var Etkinlik  Ogrenilen kavramlarin  pekistirilmesi
amaciyla tasarlanmistir.

Soru7? Zorluklart agsma hedefinde ~ Etkinlik  &grencilerin ~ zorlandiklart ~ durumlarin
asilmasi amaciyla tasarlanmistir.

Soru8 Yanilgilar1 asma hedefinde  Etkinlik 6grencilerin yanilgilarinin agilmasi amaciyla
tasarlanmustir.

Soru9 Yapilacak gorevler belli Etkinlikte 6grencinin yapacagi gorevler bellidir.

Sorul0  Fiziksel katilim var Etkinlige 6grenci fiziksel olarak katilmaktadir.

Sorull Zihinsel katilim var Etkinlige 6grenci zihinsel olarak katilmaktadir.

Sorul?2  Arag/gereg belli Etkinlikte kullanilacak arag¢ gerecler bellidir.

Sorul3  Hedef ve amaca uygun Etkinlik dersin hedef ve amaglarina uygundur.

Soruld  Pedagojik uygun Etkinlik 6grencinin pedagojik 6zelliklerine uygundur.

Sorul5  Alistirma/uygulama Etkinlik Ogrenciye alistirma ve uygulama imkani

miimkiin vermektedir.

Sorul6é  Erisim/kullanim agik Etkinlik her Ogrencinin erigimine ve kullanimina
agiktir.

Sorul7  Materyal kullanilabilir Ogrenci etkinlikte yer alan materyali rahatlikla
kullanabilir.

Sorul8  Ozgiin bir arag var Etkinlikle 6zgiin bir ara¢ gelistirilmistir.

Sorul9  Gorsel materyal var Etkinlikte gorsel materyaller kullanilmistir.

Soru20 Isitsel materyal var Etkinlikte igitsel materyaller kullaniimistir.

Soru2l  Gerekli siire belli Etkinligi yapmak i¢in gerekli siire bellidir.
Soru22  Kullanilacak kaynaklar belli Etkinlikte hangi kaynaklardan yararlanilacagi bellidir.
Soru23  Yapilacak islemler belli Etkinlikte Ogrencinin  hangi islemleri yapacagi
belirtilmistir.
Soru24  Yardim almacaklar belli Ogrencinin etkinligi yaparken kimlerden yardim
alacagi belirtilmistir.

Soru25  Amag/beceri/kazanim belli  Etkinligin amaci ile kazandirilacak beceri veya
kazanim agiklanmustir.

Soru26  Olgme/deger. Yontemi belli  Etkinlikte 6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilacag

belirtilmistir.

Cinsiyete, mesleki kideme, okuttuklari sinifa, gorev yerine ve etkinlik numarasina

gore bir farklilik olup olmadigr ile ilgili istatistik araglarmin kullanilabilmesi igin

uygulanacak olan EDE’ye “cinsiyet (kadin, erkek)”, “gorev yeri (koy, merkez)”, “mesleki

99 e

kidem (1-3 yil, 4-6 y1l, 7 y1l ve lizeri)”, “6gretmenlerin okuttuklart sinif (1, 2, 3 veya 4.
sinif)” ve “etkinlik numarasi (etkinlik 1, etkinlik 2, etkinlik 3, etkinlik 4 ve etkinlik 5)”

demografik bilgiler olarak eklenmistir.
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3.3.2. Pilot uygulamanin yapilmasi

Gerekli literatiir taramasi sonucunda arastirmact ve danisman tarafindan
gelistirilen EDE’nin giivenirligini belirlemek amaciyla pilot uygulama yapilmistir.
Arastirma Kagizman’daki 6gretmenlerle gerceklestirilecegi icin pilot uygulamaya
katilacak kisiler Kagizman disindan secilmistir. Arastirmaci tarafindan rastgele secilen
ve birbirinden bagimsiz 35 smf Ogretmeniyle pilot uygulama yapilmistir. Pilot
uygulamaya katilan Ogretmenlerin cinsiyet, gorev yeri, okuttuklar1 smif ve

ogretmenlikteki mesleki kideme gore dagilimi Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5. Pilot uygulamaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileri

Sorular Kategori f %
Cinsiyet Kadin 24 %69
Erkek 11 %31
Gorev Yeri Merkez 22 %63
Koy 13 %37
Simif 1.Smnif 4 %11
2.Smif 3 %9
3.Siif 7 %20
4.Smf 21 %60
Mesleki Kidem 1-3 y1l 15 %43
4-6 y1l 17 %49
7 yil ve iizeri 3 %8

Pilot uygulamaya katilmay1 kabul eden 35 sinif 6gretmeninden ilkokul dordiincii
stmf matematik ders kitabindan kendi segecekleri 1 etkinligi EDE’ye gore
degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenler pilot uygulama igin doldurduklar1 envanteri
mail TUzerinden, postayla veya resmini ¢ekerek aragtirmaciya gondermislerdir.
Ogretmenlerden 25 tanesi 1’er etkinlik degerlendirirken kendi istekleri dogrultusunda 5
ogretmen 2’ser etkinlik ve 5 6gretmen de 3’er etkinlik degerlendirmislerdir. Bunun
sonucunda 35 6gretmenden toplam 50 adet veri elde edilmistir. Pilot uygulama sonucunda
elde edilen verilerden Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0,75 bulunmustur. Giivenirlik
katsayis1 0,70’ten yiiksek oldugu i¢in envanterin giivenilir oldugu sdylenebilir
(Buyiikoztiirk, 2014).
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Envanter sorularina verilen cevaplar Envanter Sorusu 1 (ES1) ile Envanter Sorusu

26 (ES26) arasinda adlandirilmistir. Envanterdeki sorularin giivenirligine ait SPSS

sonucu Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6. Etkinlik degerlendirme envanteri sorularinin giivenirlik sonucu

Madde Silinirse

Madde Silinirse

Diizeltilmis Madde

Madde Silinirse

Envanter Envanter Korelasyonu Cronbach-Alpha
Ortalamasi Varyansi
ES12 68,58 16,902 0,694 0,696
ES19 68,84 16,79 0,618 0,711
ES24 70,24 21,656 0,709 0,717
ES10 70,3 19,847 0,51 0,721
ES22 70,4 21,796 0,6 0,722
ES17 68,18 21,579 0,506 0,725
ES13 68,08 22,851 0,605 0,73
ES2 68,06 23,323 0,492 0,735
ES1 68,14 23,266 0,384 0,737
ES26 69,42 23,106 0,309 0,74
ES14 68 24,041 0,4 0,742
ES15 68 24,204 0,314 0,744
ES5 68,18 23,62 0,226 0,745
ES25 69,46 23,519 0,197 0,747
ES7 70,92 24,524 0,149 0,748
ES8 70,94 24,547 0,206 0,748
ES18 70,94 24,711 0,089 0,75
ES21 70,88 24,067 0,136 0,75
ES3 67,96 24,856 0 0,751
ES9 67,96 24,856 0 0,751
ES16 67,96 24,856 0 0,751
ES20 70,96 24,856 0 0,751
ES23 67,96 24,856 0 0,751
ES11 68,04 24,529 0,062 0,752
ES4 70,82 25,089 -0,102 0,758
ES6 69,78 25,236 -0,126 0,78

Not: Tablodaki envanter maddelerinin madde silindiginde olusan Cronbach-Alpha degerleri kiigiikten

biiyiige dogru siralanarak yazilmustir.

Tablo 3.6 incelendiginde envanterdeki giivenirligi etkileyen en olumsuz soru (ES6)

atildiginda giivenirlik 0,78 olurken, en olumlu soru (ES12) atildiginda giivenirlik 0,696

oldugu goziikmektedir. Giivenirlik katsayis1 0,70 ve iizerinde oldugunda giivenilir oldugu

sOylenebilir (Bliylikoztiirk, 2014). Bunun i¢in ES12 silindiginde giivenirlik 0,70’in altina

diiseceginden ve envanterdeki diger sorularin da glivenirlik degerleri 0,70 ve tizerinde

oldugundan envanterde kullanilan hi¢bir soru elenmemistir.
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3.3.3. Arastirmada kullanilacak etkinliklerin belirlenmesi
[lkokul dérdiincii smif matematik programinda 4 6grenme alan1 bulunmaktadir.
Ogrenme alanlarindaki alt dgrenme alanlarina gore kazanimlarin listesi EK 1’de

verilmistir. Ogrenme alanlarma gére kazanimlarin ve matematik ders kitabindaki etkinlik

sayilarinin dagilimi ve yiizdeligi Tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3.7. Ilkokul 4. simif matematik kazanimlarinin 6grenme alanlarina gére dagilimina

ait veriler
Ogrenme Alam Kazanim sayisi Etkinlik Sayis1

f % f %
Sayilar ve Islemler 35 248,61 19 %48,72
Geometri 12 %16,67 8 %20,51
Olcme 21 %29,17 11 %28,21

Veri isleme 4 %5,56 1 %3

Toplam 72 %100 39 %100

Tablo 3.7 incelendiginde ilkokul 4. sinif matematik kazanimlarinin %48,72’sinin
sayilar ve islemler 6grenme alanina ait oldugu ve kazanimlarin en az oldugu 6grenme
alaninin ise %3 ile veri isleme 6grenme alani oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grenme
alanlarina gore etkinliklerin dagilimi da kazanim sayilarimin 6grenme alanlarindaki
ylzdelik dagilimma yakin oldugundan en fazla etkinlik sayilar ve islemler 6§renme
alaninda (19) bulunurken en az etkinlik sadece 1 etkinligin yer aldig1 veri igleme 6grenme

alanindadir.

Aragtirmada kullanilacak etkinlikleri belirlemek igin pilot uygulamada
degerlendirilen etkinliklerin listesi ¢ikartilmistir. Ogretmenler birbirlerinden bagimsiz
olduklart i¢cin degerlendirecekleri etkinlikleri segerken birbirlerinden etkilenmemistir.
Bunun ig¢in pilot uygulamada en ¢ok tercih edilen 5 etkinlik belirlenmis ve arastirmaya
dahil edilmigtir. Etkinlikler segilirken degerlendirilme sayisinda esitlik olan
etkinliklerden 6grenme alami farkli olan etkinlik tercih edilmistir. Bunun sebebi her

ogrenme alanindan en az 1 etkinligin degerlendirmeye katilmak istenmesidir.

Arastirmaya dahil edilen etkinliklerin 6grenme alanina gore dagilimi ve

kazanimlar1 Tablo 3.8’de verilmistir.



47

Tablo 3.8. Arastirmada kullanilan etkinliklerin 6grenme alani, adedi ve kazanimlari

Ogrenme Alam  Adedi Kazamimlar
Sayilar ve 2 M.4.1.2.1. En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla
Islemler toplama islemini yapar.
M.4.1.6.2. Birim kesirleri karsilagtirir ve siralar.
Geometri 1 M.4.2.1.3. Uggenleri kenar uzunluklarma gore
siiflandirir.
Olcme 1 M.4.3.2.1. Kare ve dikdortgenin ¢evre uzunluklari ile
kenar uzunluklar arasindaki iliskiyi agiklar.
Veri Isleme 1 M.4.4.1.3. Elde ettigi veriyi sunmak amaciyla farkli

gosterimler kullanir.

Ilkokul dérdiincii sinif matematik dersine ait toplam 72 adet kazanimn 35 tanesi
sayilar ve islemler 6grenme alanina ait oldugundan (bkz. Tablo 3.7) sayilar ve islemler

O0grenme alanindan 2 etkinlik aragtirmaya dahil edilmistir.

2018-2019 egitim 6gretim yil1 ilkokul 4. sinif matematik ders kitabindan rastgele

secilen bir etkinlik sayfas1 Resim 3.1°de verilmistir.
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4, 5 ve 6 Basamakl Dogal Sayilar

Bir ilgede, ilgenin digman iggalinden kurtulugunu kutlamak igin yapilan etkinlige
999 kigi katlmighr. Etkinlige 1 kigi daha katilirsa etkinlikte bulunan kigi sayisi i¢ basa-
makh bir sayi olarak ifade edilebilir mi? Nedenini agiklayimz.

Ug basamaki dodal sayilarda, ¢ adet rakam bulunur.
246, 128, 504, 760 ve 900 =sayilan ig¢ basamakh birer sayidir.

Arag ve Gereg: Taban bloklarn.
= 9 yiizlik, 9 onluk ve 9 birlik taban blokunu siramizin uzerine koyalim.
=» Taban bloklanyla hangi sayy! modellediniz?
Siramizin dzerine 1 birlik taban bloku daha koyalim.
Olugan 10 birlik taban blokunu, 1 onluk taban bloku ile degigtirelim.
Olugan 10 onluk taban blokunu, 1 yiizlik taban bloku ile degigtirelim.
=* Clusan 10 yiuzlik taban bloku hangi sayiy temsil edebilir? Agiklayimz.

Resim 3.1. ilkokul 4. simif matematik ders kitabindan secilen etkinlik sayfas1 (Ozcelik,
2018: 10)

Resim 3.1 incelendiginde; etkinligin yer aldig1 sayfanin sol {ist kisminda konuyla
ilgili baglik yer almaktadir. Bagligin altina bir tane resim koyulmustur. Resmin hemen
altinda bu resim ile baglantili olacak sekilde 6grencilere bir problem durumu verilmistir.
Ayrica etkinlikten once 6grencilerin 6n bilgilerine bagli olarak bir hatirlatma boliimii yer

almaktadir. Hatirlatma boliimiinden sonra etkinlik baslig1 altinda etkinlige yer verilmistir.
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Etkinlik kismi incelendiginde arag¢ ve gereglerin belirtildigi goriilmektedir. Etkinlikte
yapilmasi gerekenler adim adim yazilmis ve arada sorular yoneltilmistir. Etkinligin en

sonunda dgrencilerden fikirleri hakkinda agiklama yapmalar1 istenmistir.

3.3.4. Gorlisme sorulari

Ogretmenlerin, etkinlik boyutlariyla ilgili daha ayrintili gériis ve diisiincelerini
alabilmek ve verilen bazi cevaplarin gerekgeleri hakkinda fikir yiiriitebilmek i¢in bir yar1

yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmastir.

Ortaya bir iirlin ¢gikarmak, farkli diisiinme ve yaraticilik, etkinlik a¢ik u¢lu mu adim
adim yonergeli mi, etkinlik kavramsal mi1 islemsel mi gibi boyutlarda EDE’de eksik

sorular oldugu fark edildiginden goriigmede bu boyutlara ait sorulara da yer verilmistir.

Ogretmenlerin; etkinlik kullanim gerekgeleri, etkinlikleri kullanim amaglar,
kullanacaklar1 etkinlikleri belirlerken nelere dikkat ettikleri, sadece ders kitabindaki
etkinlikleri mi kullaniyorlar, ders kitabindaki etkinlikler disindaki etkinlikleri nerelerden
bulduklar1 ve bu etkinliklerin nitelikli olma durumlaria nasil karar verdikleri, kendi
hazirladiklan etkinlikler varsa bu etkinlikleri hazirlarken nelere dikkat ettikleri, etkinlik
hazirlarken hangi asamalarda zorlandiklar1 ve etkinlik hazirlama konusunda bir egitime
ihtiya¢c duyma durumlar, etkinlikleri sadece okulla veya dersle mi sinirlandirdiklari, en
fazla etkinligi hangi derste kullandiklar1 gerekgeleriyle birlikte incelenmek istenmistir.
Ayrica 6gretmenlerin etkinliklerin acik u¢lu veya adim adim yonergeli, kavramsal veya
islemsel, dogru ¢oziimii buldurmak veya bir {iriin ortaya c¢ikarmak gibi o6zellikleri
hakkindaki goriisleri ve mevcut durum hakkindaki yorumlar belirlenmeye ¢alisiimistir.
Biitiin bunlarla birlikte 6gretmenlerden, onlara gore egitsel bir etkinlikte bulunmasi

gereken ozellikleri soylemeleri istenmistir.

Gortismede kisisel bilgilerin (gorev yeri, mesleki kidemi, cinsiyeti, sinifi) disinda
12 soru ve bu sorulara gelen cevaplar dogrultusunda o soruya ait sorulabilecek diger

sorular sorulmustur. Goriismede sorulan bu sorular Tablo 3.9’da verilmistir.
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Tablo 3.9. Goriismede sorulan sorular

Soru No Goriisme Sorusu ve Alt Sorular:
Sorul  Derslerde etkinlik kullantyor musunuz? Neden?
e Etkinlikleri hangi amagla kullaniyorsunuz?
e Etkinlikler sizce yeni bir 6grenme amaciyla mi1 yoksa pekistirme
yapmak amaciyla m1 kullanilmalidir?
e Peki kitaplardaki durum sizce bu agidan nedir?
Soru 2  Etkinlikleri hangi derslerde kullaniyorsunuz?
Soru3  En cok hangi derste etkinlik kullaniyorsunuz?
e Bu derste etkinlikleri ¢ok fazla kullanmanizin sebebi nedir?
Soru4  Derste kullanacaginiz etkinliklere nasil karar veriyorsunuz?
Soru5  Kullanacagimiz etkinlikleri nerelerden buluyorsunuz?
e Buralardan buldugunuz etkinliklerin nitelikli oldugunu
diisiiniiyor musunuz?
e Etkinliklerin nitelikli olup olmadigina nasil karar veriyorsunuz?
Soru6  Kendi hazirladiginiz etkinlikler var m1?
¢ Bu etkinlikleri hazirlarken nelere dikkat ediyorsunuz?
Soru7  Etkinlik hazirlamada kendinizi yeterli gériiyor musunuz? Neden?
e Etkinlik hazirlarken kendinizi yetersiz goriiyorsaniz hangi
asamalarda yetersiz goriiyorsunuz?
e Bu konuda bir egitime gereksinim duyuyor musunuz?
Soru8  Tim etkinlikler sizce okulda, derste mi yapiliyor? Neden?
Soru9  Egitsel bir etkinlikte sizce bulunmasi gereken 6zellikler nelerdir?
Soru 10  Etkinlikler sizce agik uglu mu yoksa adim adim yonergelere mi sahip
olmali? Neden?
e Kitaplardaki durum sizce bu agidan nedir?
Soru 11  Etkinlikler sizce kavram temelli mi yoksa islem temelli mi olmal1?
Neden?
e Kitaplardaki durum sizce bu agidan nedir?
Soru 12  Etkinlikler sizce dogru ¢6ziimii buldurmak i¢in mi yoksa bir iiriin ortaya
cikarmak/farkli ¢6ziim yollarina yonlendirmek i¢in mi?
e Kitaplardaki durum sizce bu agidan nedir?

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin yapilabilmesi i¢in oncelikle Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu’na basvuru yapilmis ve arastirmanin
etik olarak uygun bulunduguna dair onay alimmistir. Alinan onay belgesi EK 2’de

verilmistir.
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Ogretmenler iizerinde arastirma yapabilmek icin Kagizman Ilge Milli Egitim’e
bagvurulmus ve uygulama yapilabilecegine dair onay almmistir. Kagizman

Kaymakamligi’ndan gelen izin belgesi EK 3 'te verilmistir.

Aragtirma, gerekli izinler alindiktan sonra 2018-2019 egitim 6gretim yilinin bahar
doneminde gerceklestirilmistir. Uygulama yapilirken egitim ve 6gretimde aksakliklara
neden olmamak i¢in envanter ve goriismeler ilgedeki tiim sinif 6gretmenlerinin toplu
halde seminer egitimi aldiklar1 Mustafa Yalcin Ilkokulu’nda 20 Haziran 2019 Persembe

giinii uygulanmustir.

3.4.1. Nicel verilerin toplanmasi

Arastirmada kullanilacak olan her bir etkinlik katilimci sayis1 kadar ¢ogaltilmistir.
Etkinliklerin sayfasinin iist kismina arastirmaci tarafindan etkinligin ait oldugu kazanim,
etkinligin numaras1 ve sayfa numaras: ile ders kitabinin smif seviyesi yazilmistir.
Arastirmaci tarafindan bu bilgilerin yazilmasinin gerekgesi 6gretmenlerin, etkinlige ait
kazanimin tam olarak ne oldugunu bilmelerinin istenmesi ve EDE’de yer alan etkinlik
numarast, etkinligin sayfa numarasi ile ders (kitap) sorularina ait bilgilerin ¢cogaltilacak
olan fotokopide yazmiyor olmasidir. Etkinlikler siyah beyaz olarak cogaltilmistir.
Arastirmada kullanilan etkinlikler EK 4, EK 5, EK 6, EK 7 ve EK 8’de verilmistir.
Cogaltilan her bir etkinligin arkasina EDE eklenmistir. Arastirmada kullanilan envanter
EK 9°da verilmistir. Etkinliklerin gelistirilen envantere gore degerlendirilmesi yaklasik

15 dakika siirmiistiir.

3.4.2. Nitel verilerin toplanmasi

Ogretmenlerin etkinlik boyutlariyla ilgili daha ayrmtili goriis ve diisiincelerini
alabilmek icin goniillii olan 10 sinif 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak goriisme yapilmistir. Goriismelere katilan Ogretmenlere isimleri gizli
tutularak K1, K2, ..., K10 seklinde kodlar verilmistir. Yapilan goriismelerde 6gretmenler

ses kaydma izin vermemiglerdir. Bunun i¢in &gretmenlerin verdigi cevaplar yari



52

yapilandirilmisg gériisme formuna yazilarak not edilmistir. Yapilan goriismeler ortalama

20 dakika siirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu kisimda arastirmada elde edilen nicel ve nitel verilerin nasil analiz edildikleri

tanitilacaktir.

3.5.1. Nicel verilerin analizi

Arastirmada EDE ile elde edilen veriler kodlanarak SPSS programina
yiiklenmistir. Ogretmenlerin envanter sorularma verdikleri cevaplarin frekans ve

ylizdelik oranlar1 hesaplanarak tablo halinde verilerek agiklanmistir.

Envanter sorularina verilen yanitlar arasindaki farklarin cinsiyet, sinif, mesleki
kidem seviyesi, etkinlik numaras1 ve gorev yerine gore anlamli olma durumlarim
belirlemek igin Chi-Square (Kay-Kare) testi kullanilmigtir. Sonuglar tablo halinde

verilerek agiklanmustir.

Likert envanterdeki cevaplar i¢in tamamen katiliyorum 5, katiliyorum 4,
katilmryorum 2 ve kesinlikle katilmiyorum 1 puan olmak iizere sorulara verilen cevaplar
her bir soru i¢in puanlanmistir. Puanlama sonucunda envanterdeki sorularin aldiklar
toplam puan Excel programi1 kullanilarak hesaplanmistir. Envanterdeki soru maddelerinin

aldiklar1 puanlar tablo seklinde verilerek agiklanmustir.

3.5.2. Nitel verilerin analizi

Ogretmenlerin etkinlik boyutlariyla ilgili daha ayrintili gériis ve diisiincelerini
alabilmek ve EDE’de verilen bazi cevaplarin gerekgeleri hakkinda fikir yiiriitebilmek igin

gontlli olan 10 siif 6gretmeninin her biriyle yar1 yapilandirilmig goriisme formu
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kullanilarak goriisme yapilmistir. Gorlismelerden elde edilen verilerin analizinde igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analiziyle goriismelerden elde edilen veriler
incelenerek kodlar olusturulmustur. Benzer kodlar bir araya getirilerek de kategoriler
Olusturulmustur. Kategori ve kodlarin olusturulmasi sirasinda arastirmanin kapsami
disinda oldugu diisiiniilen veriler dikkate alinmamistir. Olusturulan kategoriler ve kodlar

tablolar halinde sunularak agiklanmustir.



IV. BOLUM

4.Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde aragtirma kapsaminda katilimcilara uygulanan envanterin ve yapilan
goriismelerin analizleri tablolar seklinde verilerek yorumlanacaktir. Tartisma noktasinda
elde edilen sonuclarin genel bir degerlendirilmesi yapilacaktir.

Arastirmaya katilan 55 sinif 6gretmeni 5’er etkinlik degerlendirdiginden her bir
soru i¢in toplam 275 veri elde edilmistir. Bulgular toplam veri tizerinden yorumlanmastir.

4.1. Bulgular

4.1.1. Arastirmaya ait nicel bulgular

Etkinlikte 6gretmenin rolii ve etkinligin yapilis sekline gore sinif 6gretmenlerinin

verdikleri cevaplar sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1. Etkinlikte 6gretmenin rolii ve etkinligin yapilis sekline gore elde edilen veriler

Sorular Kategori f %
Etkinlikte 6gretmenin rolii Degerlendirmeci 200 %72,7
Aktarmaci 58 %21,1
Yorumlayici 17 %6,2
Etkinligin yapihs sekli Bireysel 242 %88
Grup 19 %6,9
Simf 14 %5,1

Tablo 4.1 incelendiginde etkinlikte 6gretmenin rolii ile ilgili arastirmaya katilan

katilimeilarin %72,7’sinin 6gretmeni degerlendirmeci, %21,1’inin 68retmeni aktarmaci
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ve 9%6,2’sinin ogretmeni yorumlayict olarak nitelendirdigi saptanmistir. Envanterde
yoneltilen etkinligin yapilis sekli maddesine verilen yanitlar perspektifinde analiz
sonuglarma  gore etkinliklerin = %5,1’inin  biitin ~ smifin ~ birlikte  katilarak

yapildig1, %6,9’unun grup olarak ve %88’inin ise bireysel olarak yapildigi goriilmiistiir.
Envanter sorularina verilen cevaplar Envanter Sorusu 1 (ES1) ile Envanter Sorusu
26 (ES26) arasinda adlandirilmistir. Envanter sorularina verilen cevaplarin dagilimi

Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2. Envanter sorularina verilen cevaplar

Envanter Tamamen Katiliyorum Katilmiyorum Kesinlikle
Sorular Katiliyorum Katilmiyorum
f % f % f % f %
ES1 185 %67 74 %27 14 %5 2 %1
ES2 187 %68 72 %26 10 %4 6 %2
ES3 186 %68 67 %24 17 %6 5 %2
ES4 48 %17 61 %22 32 %12 134 %49
ES5 181 %66 78 %28 10 %4 6 %2
ES6 64 %23 149 %54 36 %13 26 %10
ES7 62 %22 91 %33 71 %26 51 %19
ES8 59 %21 76 %28 87 %32 53 %19
ES9 160 %58 94 %34 17 %6 4 %2
ES10 80 %29 115 %42 39 %14 41 %15
ES11 195 %71 68 %25 8 %3 4 %1
ES12 165 %60 70 %26 17 %6 23 %8
ES13 189 %69 72 %26 8 %3 6 %2
ES14 192 %70 63 %23 13 %5 7 %2
ES15 191 %70 65 %24 15 %6 4 %2
ES16 188 %68 71 %26 10 %4 6 %2
ES17 177 %64 73 %27 19 %7 6 %2
ES18 51 %18 62 %23 40 %15 122 %44
ES19 164 %60 65 %24 8 %3 38 %13
ES20 36 %13 42 %15 34 %13 163 %59
ES21 41 %15 56 %20 51 %19 127 %46
ES22 45 %16 68 %25 100 %36 62 %23
ES23 169 %62 84 %31 16 %5 6 %2
ES24 41 %15 61 %22 137 %50 36 %13
ES25 94 %34 161 %58 15 %6 5 %2
ES26 167 %61 82 %30 21 %7 5 %2

Tablo 4.2 kapsaminda envanter maddelerine baktigimizda analiz sonuglarinin

yorumlanmasi su sekildedir;
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Ogretmenlerin %94 i{iniin etkinliklerin hem kazanima hem de kazanimin bilissel
diizeyine uygun oldugunu diisiindiigii ve 6gretmenlerin %6’sinin da etkinliklerin hem
kazanima hem de kazanimin bilissel diizeyine uygun olmadigimi diisiindiikleri tespit

edilmistir.

Etkinliklerin hangi amagla tasarlandigin1 6lgmek icin hazirlanan sorulara ait

verilen yanitlar dogrultusunda elde edilen bulgular ise soyledir:

Ogretmenlerin %94ii etkinliklerin yeni bir 6grenmeyi gerceklestirmek amaciyla
tasarlandigini  diisiinmektedir. Ancak Ogretmenlerin %6’sinmn etkinliklerin yeni bir

O6grenme i¢in tasarlanmadigini diisiindiigii bulgusuna da ulasilmistir.

Ogretmenlerin %77’sinin etkinliklerin kavramlari pekistirilmesinde kullaniimak
icin tasarlandigini, %23’iiniin ise etkinliklerin pekistirme amagl tasarlanmadigini

diistindiigii saptanmustir.

Ogretmenlerin  %55°inin etkinliklerin dgrencilerin  zorlandiklar1 durumlarin
asilmast i¢in tasarlandigi yoniinde goriis bildirdigi %45°inin ise etkinliklerin 6grenci
zorluklar i¢in tasarlanmadigini diislindiigii saptanmigtir. Ayrica o6gretmenlerin %49’u
etkinliklerin 6grenci yanilgilarinin agilmasi amaciyla tasarlandigini diistiniirken geri
kalan %51’inin etkinliklerde Ogrenci yanilgilarina yer verilmedigini distindigi

bulgusuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin %92’si etkinligin amaci ile kazandirilacak bilgi veya becerinin
aciklandigini diigiiniirken %8’1 etkinliklerde etkinligin amacinin ve kazandirilacak beceri

ile bilginin agiklanmadig1 yoniinde goriis bildirmistir.

Dersin kendi hedef ve amaglar disiiniildiigiinde ise Ogretmenlerin %95’
etkinliklerin matematik dersinin hedef ve amaglarina uygun oldugunu diistinmektedir.
Ancak ogretmenlerin %5’inin goriisii ise etkinliklerin matematik dersinin hedef ve

amaglarina uygun olmadig1 yoniindedir.
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Ogrencilerin pedagojik 6zellikleri dikkate alindiginda etkinliklerin &grencilere
uygun oldugunu diisiinen Ogretmen sayisi %93’lilk bir orana sahipken etkinliklerin
ogrencilerin pedagojik oOzelliklerine uygun olmadigimi diisiinen O6gretmenlerin

oran1 %7’dir.

Etkinlik i¢in 6grencinin konuyla ilgili gerekli 6n bilgiye sahip olma durumunu
belirlemeye c¢alisan soru maddesine Ogretmenlerin %92’si olumlu yonde cevap
verirken %8’lik bir oran ile etkinliklerin 6grenci 6n bilgilerine uygun olmadigini diisiinen
Ogretmen goriislerinin de oldugu bulgusuna ulagilmstir.

Ogretmenlerin ~ %14°ii  etkinliklerdeki arag gereglerin  belli olmadigint
belirtirken %86°s1 etkinliklerde etkinlikleri yapmak igin gerekli olan ara¢ gereclerin belli
oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin %91°1 G6grencilerin bu arag
geregleri rahatlikla kullanabilecegini disiiniirken %9’u da o6grencilerin materyalleri
rahatlikla kullanamayacagini diisiinmektedir. Ayrica 6gretmenlerin %61°1 etkinlikteki

materyaller hakkinda gerekli 6n bilginin verilmedigi yoniinde goriis belirtmistir.

Etkinlikte kullanilan =~ materyallerin  tiirleri diisiiniildiiglinde ise
katilimcilarin %84 liniin goriisii gorsel materyal kullanildig1 yoniinde iken %16’lik bir
oran ile gorsel materyal kullanilmadigini diisiinen 6gretmenlerin de oldugu goriilmiistiir.
Isitsel materyal kullanimu igin verilen cevaplar incelendiginde ise 6gretmenlerin %72’si
isitsel materyal kullanilmadigini belirtirken %28°1ik bir kisim isitsel materyallere de yer

verildigini belirtmistir.

Ogretmenlerin %59’unun etkinliklerle 6zgiin bir arag¢ gelistirildigini diisiindiigii
ancak geri kalan %41°lik kismn ise bu etkinlikler ile 6zgiin bir arag gelistirilmedigini

diistindiigii saptanmustir.

Etkinlikleri yapmak i¢in gerekli olan siire ile ilgili olan soruya verilen cevaplardan
ogretmenlerin %35’ inin siirenin belli oldugunu, %65’inin ise siire hakkinda herhangi bir

bilginin yer almadigini diistindiigii bulgusuna ulasilmistir.
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Etkinliklerde ogrencilerin yapacagi gorevler diistintildiigiinde
Ogretmenlerin  %92’si bu gorevlerin agik¢a belirtildigini  diisinmektedir. Ayrica

ogrencilerin yapacaklari islemlerin belirtildigini diistinen 6gretmenlerin orani ise %93 tiir.

Ogrencilerin etkinliklere katilim sekillerini belirlemek icin envanterde kullanilan
fiziksel katillm ve zihinsel katilim sorularma gelen cevaplar dogrultusunda
ogretmenlerin %711 etkinliklerin fiziksel katilimi sagladigint %29’u ise fiziksel katilimi
saglamadigini belirtmistir. Zihinsel katilim agisindan ise &gretmenlerin  %96°s1
etkinliklere Ogrencilerin zihinsel olarak katildiklarini disiintirken %4’liikk bir oranla

etkinliklerin zihinsel katilimi saglamadigini diigiinen 6gretmenler mevcuttur.

Ogretmenlerin %94°ii etkinliklerin 6grenciye alistirma ve uygulama imkani
verdigini ve 6grencilerin erisimine, kullanimima agik oldugunu diisiiniirken %6’sinin
etkinliklerin 6grencinin alistirma yapmasina, erisimine ve kullanimina agik olmadigini

diistindiigii saptanmustir.

Etkinliklerde o6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilacaginin belli olmasi
acisindan ogretmenlerin %91°1 6lgme degerlendirmenin nasil yapilacaginin belli oldugu
yoniinde goriis bildirirken %9’luk bir oran ile dlgme ve degerlendirme hakkinda bir

bilginin etkinliklerde yer almadigini diisiinen 6gretmenlerin de oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin =~ %59’unun  &grencinin  etkinligi  yaparken yararlanacag
kaynaklarin belli olmadigini, %41 inin ise etkinliklerde yararlanilacak kaynaklarin belli
oldugunu diisiindligli tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin %63°1 etkinlik sirasinda
kimlerden yardim alinacaginin belli olmadigini diisiiniirken 6gretmenlerin %31°1 yardim

aliabilecek kisilerin belli oldugunu belirtmistir.

Envanter sorularina verilen yanitlar arasindaki farklarin cinsiyet, sinif, mesleki
kidem, etkinlik numarasi ve gorev yerine gore anlamli olma durumlarini belirlemek i¢in

uygulanan Chi-Square (Kay-Kare) testi sonuglar1 Tablo 4.3’te verilmistir.
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Tablo 4.3. Envanter sorularina verilen cevaplarin cinsiyet, sinif, mesleki kidem, etkinlik

numarasi ve gorev yerine gore Chi-Square Sonuglari

Envanter Sorular1  Cinsiyet Simf Mesleki Kidem  Etkinlik No  Gorev Yeri

ES1 ,345 ,000 ,000 ,753 ,000
ES2 ,062 ,000 ,000 ,888 ,000
ES3 ,189 ,000 ,000 ,859 ,000
ES4 ,027 ,000 ,000 ,956 ,000
ESS ,056 ,000 ,000 992 ,000
ES6 , 746 ,003 ,720 ,000 ,152
ES7 ,842 ,000 ,016 ,001 ,006
ES8 ,549 ,000 ,087 ,000 ,005
ES9 ,768 ,000 ,001 ,000 ,000
ES10 ,220 ,006 ,074 ,000 ,021
ES11 271 ,000 ,000 ,955 ,000
ES12 ,285 ,000 ,014 ,000 ,000
ES13 ,061 ,000 ,000 ,648 ,000
ES14 429 ,000 ,000 ,982 ,000
ES15 775 ,000 ,000 ,992 ,000
ES16 276 ,000 ,000 ,810 ,000
ES17 ,061 ,000 ,003 ,000 ,000
ES18 ,064 ,000 ,004 ,505 ,000
ES19 ,038 ,000 ,161 ,000 ,000
ES20 ,004 ,000 ,037 1,000 ,000
ES21 374 ,000 ,000 ;991 ,000
ES22 ,017 ,000 ,001 ,995 ,000
ES23 293 ,000 ,000 ,003 ,000
ES24 ,039 ,000 ,030 ,687 ,000
ES25 ,033 ,670 317 ,207 ,000
ES26 ,083 ,000 ,001 ,644 ,000

Tablo 4.3 kapsaminda analiz sonuglariin yorumlanmasi asagidaki gibidir;

Cinsiyete gore envanter sorularina verilen cevaplar arasinda gozlenen farklarin
etkinlikte kullanilacak ara¢ ve gereglerle ilgili 6n bilgi verilmesi (ES4), gorsel materyal
kullanim1  (ES19), isitsel materyal kullanimi (ES20), hangi kaynaklardan
yararlanilacaginin belli olmasi (ES22), 6grencinin etkinligi yaparken kimlerden yardim
alacag1 (ES24) ve etkinligin amac ile kazandirilacak bilgi veya becerinin agiklanmasi

(ES25) konularinda istatiksel olarak anlamli oldugu goriilmistiir (p<.05).

Ogretmenlerin okuttuklar1 smifa gdre envanter sorularmna verilen cevaplar
arasindaki farklarin etkinligin amaci ile kazandirilacak beceri veya kazanimin

aciklanmasi (ES25) i¢in istatiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmiistiir (p>.05).
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Ogretmenlerin sahip olduklar1 mesleki kideme gore envanter sorularina verdikleri
cevaplar arasindaki farklarin etkinligin 6grenilen kavramlarin pekistirilmesi amaciyla
tasarlandig1 (ES6), etkinligin 6grencilerin yanilgilarinin asilmasi amaciyla tasarlandigi
(ES8), 6grencinin fiziksel katilimi1 (ES10), gorsel materyal kullanimi (ES19) ve etkinligin
amaci ile kazandirilacak beceri veya kazanimin agiklanmasi (ES25) i¢in istatiksel olarak

anlamsiz oldugu bulunmustur (p>.05).

Etkinlik numarasina gore envanter sorularina verilen cevaplar arasindaki farklarin
etkinligin 6grenilen kavramlarin pekistirilmesi amaciyla tasarlandigi (ES6), 6grencilerin
zorlandiklari durumlarin asilmasi amaciyla tasarlandigir (ES7), etkinligin 6grencilerin
yanilgilarinin agilmasi amaciyla tasarlandigi (ES8), 6grencinin yapacagi gorevlerin belli
olmas1 (ES9), 6grencinin fiziksel katilimi (ES10), kullanilacak ara¢ gereclerin belli
olmasi (ES12), 6grencinin etkinlikteki materyali rahatlikla kullanabilmesi (ES17), gorsel
materyal kullanimi (ES19), 6grencinin yapacagi islemlerin belli olmasi (ES23) i¢in

istatiksel olarak anlamli oldugu gériilmiistiir (p<.05).

Ogretmenlerin gorev yaptiklari yere gore envanter sorularina verdikleri cevaplar
arasindaki farklarin etkinligin 6grenilen kavramlarin pekistirilmesi amaciyla tasarlandigi

(ES6) igin istatiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmiistiir (p>.05).

Etkinlik degerlendirme envanteri katilimcilarin tercihlerini daha net yapmalarini
saglamak icin Kararsiz secenegi bulunmayan 4°1ii likert tipinde hazirlanmistir. Bunun i¢in
verilen cevaplarin analizinde Kararsiz segenegine denk gelen 3 puani kullanilmamuistir.
Etkinliklerle ilgili 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin analizi sonucunda Kesinlikle
Katilmiyorum 1 puan, Katilmiyorum 2 puan, Katiliyorum 4 puan ve Tamamen
Katiliyorum 5 puan olmak iizere toplam 1375 puan iizerinden soru maddelerine puan
verilmis ve soru maddelerinin aldig1 puanlar hesaplanmistir. Bunun sonucunda elde

edilen bulgular Tablo 4.4’te verilmistir.
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Soru No  Soru Toplam Puan
ES11 Etkinlige 6grenci zihinsel olarak katilmaktadir. 1267
ES13 Etkinlik dersin hedef ve amaglarina uygundur. 1255
ES1 Etkinlik verilmek istenen kazanima uygundur. 1251
ES16 Etkinlik her 6grencinin erisimine ve kullanimina agiktir. 1250
ES15 Etkinlik 6grenciye alistirma ve uygulama imkan1 vermektedir. 1249
ES2 Etkinlik kazanimin biligsel diizeyine uygundur. 1249
ES14 Etkinlik 6grencinin pedagojik 6zelliklerine uygundur. 1245
ES5 Etkinlik yeni bir 6grenme gerceklestirmek igin tasarlanmustir. 1243
ES3 Etkinlik i¢in &grenci konu (veya kavramla) ilgili 6n bilgiye sahiptir. 1237
ES17 Ogrenci etkinlikte yer alan materyali rahatlikla kullanabilir. 1221
ES23 Etkinlikte 6grencinin hangi islemleri yapacagi belirtilmistir. 1219
ES9 Etkinlikte 6grencinin yapacagi gorevler bellidir. 1214
ES26 Etkinlikte 6l¢gme ve degerlendirmenin nasil yapilacag: belirtilmistir. 1210
ES12 Etkinlikte kullanilacak ara¢ gerecler bellidir. 1162
ES25 Etkinligin amaci ile kazandirilacak beceri veya kazanim agiklanmistir. 1149
ES19 Etkinlikte gorsel materyaller kullanilmastir. 1134
ES6 Etkinlik 6grenilen kavramlarin pekistirilmesi amaciyla tasarlanmistir. 1014
ES10 Etkinlige 6grenci fiziksel olarak katilmaktadir. 979
ES7 Etkinlik 6grencilerin zorlandiklari durumlarin agilmasi amaciyla 867
tasarlanmustir.
ES8 Etkinlik 6grencilerin yanilgilarinin agilmasi amaciyla tasarlanmigtir. 826
ES22 Etkinlikte hangi kaynaklardan yararlanilacag: bellidir. 759
ES24 Ogrencinin etkinligi yaparken kimlerden yardim alacagi belirtilmistir. 759
ES18 Etkinlikle 6zgiin bir arag gelistirilmistir. 705
ES4 Etkinlikte kullanilacak arag¢ gereclerle ilgili 6n bilgi verilmistir. 682
ES21 Etkinligi yapmak i¢in gerekli siire bellidir. 658
ES20 Etkinlikte isitsel materyaller kullanilmistir. 579

Not: Tablodaki envanter sorulari toplam puani biiyiik olandan kii¢iik olana dogru siralanmustir.

Tablo 4.4 g6z 6niline alindiginda ders kitabindaki etkinliklerde zihinsel katilim,

kazanima uygunluk, dersin hedef ve amaglarina uygunluk, 6grencinin pedagojik

ozelligine uygunluk, kazanimin biligsel diizeyine uygunluk, 68renciye alistirma ve

uygulama imkani vermesi, her Ogrencinin erisimine ve kullanimina agik olmasi,

ogrencilerin  6n bilgilerini dikkate almak, yeni bir Ogrenmeyi gerceklestirmek,

Ogrencilerin gorevlerinin belirtilmesi, kullanilacak materyallerin belirtilmesi, 6lgme

degerlendirmenin nasil yapilacagmin belirtilmesi gibi konularin yiiksek puana sahip

olduklar1 goriilmiistiir. Etkinlikte hangi kaynaklardan yararlanilacagi, 6grencinin

kimlerden yardim alacagi, 6zgiin bir ara¢ gelistirilmesi, ara¢ gereclerle ilgili 6n bilginin

verilmesi, etkinlik i¢in gerekli olan siirenin belli olmasi gibi maddelerin diisiik puana

sahip oldugu, en diisiik puana ise etkinlikte igitsel materyal kullaniminin sahip oldugu

bulgusuna ulagilmistir.
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4.1.2. Arastirmaya ait nitel bulgular

Katilimcilar arasindan tamamen goniilliiliik esasina bagh olarak goniilli olan 10
katihimcr ile goériismeler yapilmistir. Goriisme sorularina verilen cevaplar Gorlisme
Sorusu 1 (GS1) ile Goriisme Sorusu 12 (GS12) arasinda adlandirilmistir. Goriismelerden
elde edilen bulgular sorulara verilen cevaplarin igerik analizleri yapilarak

tablolastirilmistir.

Ogretmenlerin; derslerde etkinlik kullanim nedenlerini, etkinlikleri hangi amag
icin kullandiklarini ve ders kitaplarindaki durumun etkinlik kullanim amaci agisindan
nasil oldugunu belirlemek amactyla sorulan GS1 i¢in dgretmenlerin vermis olduklar

cevaplar Tablo 4.5 ve Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.5. Ogretmenlerin etkinlik kullanim nedenleri

Etkinlik kullanim nedenleri f
Aktif katilim i¢in 10
Ogrencinin 6grenme istegini artirmak igin 8
Dikkat ¢ekmek icin 10
Konunun daha iyi anlagilmasi i¢in 5

Tablo 4.5 incelendiginde 6gretmenlerin etkinlik kullanmasinda farkli nedenlerin
oldugu goriilmektedir ve goriisme yapilan 10 6gretmenin hepsinin etkinlikleri kullanma
sebepleri olarak belirttigi ortak nedenler 6grencinin aktif katilimini saglamak ve dikkatini
cekmektir. Daha sonraki nedenler ise O0grencinin 6grenme istegini artirmak (8) ve

konunun daha iyi anlasilmasini saglamak (5) olarak siralanmaktadir.

Siif 6gretmenlerinden K5 kodlu 6gretmen, derslerde etkinlik kullandiginda
ogrencilerin dikkatlerini daha kolay ¢ektigini ve dgrencilerin aktif katilarak 6grenmeye

daha istekli olduklarini;

“Derslerde etkinlik kullandigimda 6grencilerimin dikkatleri hep etkinlik iizerinde
oluyor ve etkinlik boyunca herhangi baska bir sey ile ilgilenmiyorlar. Ayrica etkinlikler

sayesinde ogrencilerim hem daha aktif hem de derslere karsi daha istekli oluyorlar.” (K5)
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seklinde agiklarken, K3 kodlu 6gretmen etkinliklerle 6grencilerin daha aktif oldugunu ve

bu sekilde konuyu daha iy1 anladiklarini;

“Kullandigim etkinlikler sayesinde ogrencilerim konuyu daha iyi anliyorlar.
Ctinkii etkinlikleri 6grencilerim yaptigi icin hem ogrenciler daha aktif oluyor hem de
bilgiye kendileri ulastiklar: i¢in konuyu daha iyi anliyorlar.” (K3)

seklinde ifade etmistir.

Tablo 4.6. Ogretmenlerin etkinlik kullanim amaci ve kitaplardaki etkinliklerin amaci

Kategori Kod f
Etkinlik kullanim amac1 Pekistirme 7
Yeni bir konu 6gretmek 10
Olgme ve degerlendirme 4
Kitaptaki etkinligin amaci Yeni bir konu dgretmek 10

Tablo 4.6 incelendiginde Ogretmenlerin etkinlikleri tek bir amag¢ igin
kullanmadiklart saptanmaktadir. Ciinkii gériisme yapilan 6gretmenlerin hepsi etkinlikleri
yeni bir konuyu 6gretmek amaciyla (10) kullandiklarini belirtirken pekistirme amaciyla
kullandigin1 (7) veya Olgme ve degerlendirme amaciyla kullandigimi (4) sdyleyen
ogretmenlerin de oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin Kitaplardaki etkinliklerin amaci
hakkindaki goriisleri ise etkinliklerin sadece yeni bir 6grenmeye yonelik (10) oldugu

yoniindedir.

Ogretmenlerin; hangi derslerde etkinlik kullandiklarini (GS2), en ¢ok hangi derste
etkinliklerden yararlandiklari1 ve bu derste etkinlikleri ¢ok fazla kullanmalarinin
sebebinin ne oldugunu (GS3) belirlemek i¢in sorulan sorulara verilen cevaplar Tablo

4.7’de verilmistir.
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Tablo 4.7. Ogretmenlerin etkinlik kullandiklar1 dersler

Kategori Kod f
Etkinlik kullanilan dersler Biitiin derslerde 10
Etkinligi en ¢ok kullandiklar1 dersler Matematik 7
Fen bilimleri 2
Hayat Bilgisi 1

Tablo 4.7°yi inceledigimiz zaman 6gretmenlerin hepsinin (10) biitiin derslerde
etkinlik kullandiklar1 goriilmektedir. Bunun igin etkinliklerden en ¢ok yararlandiklar
dersi tercih etmeleri istendiginde 6gretmenlerin 7’°si matematik, 2’si fen bilimleri ve 1
tanesi ise hayat bilgisi dersinde kullandigini belirtmistir. Bu derslerde etkinlikleri ¢ok
fazla kullanmalarinin sebepleri soruldugunda etkinlikleri en fazla matematik dersinde
kullanan 6gretmenler matematik dersinin soyut bir ders oldugundan ve 6grenmelerin
ezberden ¢ok anlamli olmasini istediklerinden bahsetmislerdir. Fen bilimleri veya hayat
bilgisi dersinde etkinliklerden gok fazla yararlanan 6gretmenlerin gerekgeleri bu derslerin
ogrencilerin giinlilk yasamlarindaki olaylarla ilgili oldugu ve bu derslerde etkinlik

tasarlamanin daha kolay oldugu yoniindedir.

Etkinliklerden en ¢ok matematik dersinde yararlanan K1 kodlu 6gretmen bu

durumun gerekgesini;

“Matematik dersi diger derslere gére daha soyut bir ders oldugundan etkinlik

yapmadigimizda égrenmeler anlamsiz kalyyor ve ezbere bagh oluyor.” (K1)

seklinde ifade ederken etkinliklerden en fazla fen bilimleri dersinde yararlanan K7 kodlu

6gretmen bu durumun sebebini;

“Fen bilimleri dersinde etkinlik tasarlamak diger derslere gore daha kolay
geliyor. Cliinkii konular ogrencinin ¢evresinde gozlemleyebildigi olaylar veya
kavramlarla ilgili oldugundan etkinlik tasarlarken ogrencilerin yasantilarindan yola
¢tkabiliyorum.” (K7)
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cimleleriyle ifade etmistir. Etkinlikleri hayat bilgisinde fazla kullanan K6 kodlu

Ogretmen ise gerekgesini;

“Bu ders dgrencilerin ¢ocukluktan beri i¢inde bulunduklar: giinliik yasamlariyla
ilgili oldugu i¢cin hem etkinlik bulmak hem de derste etkinlikleri uygulatmak daha kolay
oluyor.” (K6)

ifadeleriyle belirtmistir.

Ogretmenlerin derslerde kullanacaklar1 etkinlikleri nerelerden bulduklarini,
bulduklar etkinliklerin nitelik durumlarini ve 6gretmenlerin nitelikli bir etkinlige karar
verirken dikkat ettikleri nitelik kriterlerini belirlemek amaciyla sorulan GSS5 ig¢in

ogretmenlerin vermis olduklari cevaplar Tablo 4.8 ve Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.8. Ogretmenlerin etkinlikleri bulduklar: yerler

—

Kategori Kod
Ogretmenlerin etkinlikleri bulduklar1 yerler Ders kitaplari
Ogretmen arkadaslar
Zimre dgretmenleri
Google
instagram

Pinterest

ol
oo

w o o1

Tablo 4.8 incelendiginde &gretmenlerin sadece ders kitaplarindaki etkinlikleri
kullanmadiklar1 ders kitabi disinda Ggretmen arkadaslarindan (10), ziimre
ogretmenlerinden (7) etkinlik bulduklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenler
etkinlikleri google (5), pinterest (3) gibi internet sitelerinden veya instagram (6) gibi

sosyal medya hesabindan bulmaktadir.

Internet sitelerinden veya sosyal medyadan gesitli etkinlikler buldugunu K2 kodlu

Ogretmen;

“Ders kitaplarimizda konuyla ilgili etkinlikler yer alvyor. Ancak ben tek bir
etkinlige bagh kalmak istemiyorum. Ogrencilerime farkli farkl etkinlikler yaptirmak

istiyorum. Bunun icinde internetten yararlantyorum. Ciinkii égretmenler yaptiklar
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etkinlikleri sosyal medya hesaplarinda veya internet sitelerinde paylasiyorlar. Bu sekilde
farkly etkinliklere ulasabiliyorum.” (K2)

sozleriyle ifade etmistir.

Tablo 4.9. Etkinliklerin nitelik durumlari ve 6gretmenlerin nitelik kriterleri

Kategori Kod f
Etkinlikler nitelikli mi Hay1r 6
Kismen nitelikli 4

Nitelik kriterleri Sinif seviyesine uygun 8
Kazanima uygun 10

Materyal 7

Ogrenci 6n bilgisi 10

Ogrenci merkezli 10

Diistindtiriicii 4

Acik ve anlasilir 4

Ogretmen arkadaslarimin goriisleri 1

Ogretmenlere ders kitabi disindan bulduklar1 etkinliklerin nitelik durumlari
soruldugunda Tablo 4.9’dan 6gretmenlerin 6’siin etkinlikleri nitelikli bulmadig1 ve 4
tanesinin etkinlikleri kismen nitelikli buldugu goriilmektedir. Ogretmenler gdriismeler
sirasinda genellikle sosyal medya ve internet sitelerinden bulduklar: etkinlikleri nitelikli
bulmadiklarin1 ve ders kitaplari ile ziimre 6gretmenlerinden bulduklar etkinlikleri ise

kismen nitelikli bulduklarini ifade etmislerdir.

Etkinliklerin niteliklerini belirlemede 6gretmenlerin hepsinin (10) ortak olarak
verdigi cevaplar kazanima uygunluk, 6grencilerin 6n bilgiye sahip olmasi, 6grenci
merkezli olmasi olarak belirlenmistir. Diger kriterler sirasiyla sinif seviyesine uygun
olmasi (8), materyal kullanimi (7), etkinligin 6grenciyi diisiindiirmesi (4) ve agik, anlagilir
olmasi (4) seklindedir. Sadece 1 6gretmen baska 6gretmen arkadaglarinin da goriislerini

aldigin1 sodylemistir. Bunun gerekgesini K9 kodlu 6gretmen;

“Belki benim géziimden kacan, dikkat etmedigim bir nokta vardir. Bunun igin
etkinlikleri 6gretmen arkadagslarima gostererek onlarin da fikirlerini aldigimda etkinligin

niteligine daha dogru karar verebiliyorum.” (K9)
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seklinde agiklamistir.

Ogretmenlerin baska yerlerden etkinlik bulmalarmin disinda kendi hazirladiklari
etkinlikleri kullanim durumlarini, etkinlik hazirlamada kendilerini yeterli bulma
seviyelerini, etkinlik hazirlarken kendilerinin hangi asamalarda yetersiz gordiiklerini ve
bu konuda bir egitime gereksinim duyma durumlarini belirlemek i¢in sorulan GS7’ye

verilen cevaplar Tablo 4.10 ve Tablo 4.11’de verilmistir.

Tablo 4.10. Ogretmenlerin kendi hazirladiklar1 etkinlikleri kullanma ve etkinlik

hazirlamada yeterli olma durumlari

Kategori Kod f

Kendi hazirladigi etkinligi kullantyor mu? Evet 10
Etkinlik hazirlamada yeterli misiniz? Evet 3
Kismen 6

Hayir 1

Tablo 4.10 incelendiginde 6gretmenlerin hepsinin kendi hazirladiklari etkinlikleri
de kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin 3 tanesi kendilerini etkinlik hazirlamada
yeterli gormektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ¢ogunlugu etkinlik hazirlamada
kendilerini kismen yeterli goriirken (6) sadece 1 6gretmen kendini etkinlik hazirlamada
yetersiz gormektedir. Etkinlik hazirlamada kendini yetersiz goren K4 kodlu 6gretmen bu

durumu;

“Etkinlik hazirlamak hem ¢ok zor hem de uzun bir siirece yayuiyor. Ciinkii
tamamen nitelikli bir etkinlik hazirlamak icin bircok kriteri géz oniinde bulundurmak
gerekiyor. Kendi hazirladigim etkinliklerde de bu kriterlerin hepsini tam olarak

saglayamadigimi diigiiniiyorum.” (K4)

climleleri ile ifade etmistir.
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Tablo 4.11. Ogretmenlerin etkinlik hazirlamada kendilerini yetersiz gordiikleri yerler ve

bu konuda egitime gereksinim duyma durumlari

Kategori Kod f

Kendilerini yetersiz gordiikleri yerler Uygulama 3
Yeni bir etkinlik tasarlama 6

Olgme ve degerlendirme 1

Bu konu egitime ihtiya¢ duyuyor musunuz? Evet 7
Hayir 3

Tablo 4.11°¢ gore 6gretmenlerin 6 tanesi kendilerini yeni bir etkinlik tasarlamada,
3 tanesi etkinlikleri uygulamada yetersiz goriirken sadece 1 6gretmen kendisini 6lgme ve
degerlendirme agamasinda yetersiz gérmektedir. Ayrica 3 6gretmen etkinlik hazirlama ile
ilgili bir egitime ihtiya¢ duymadigini belirtirken 7 6gretmen etkinlik konusunda egitime
ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Etkinlik konusunda egitime ihtiya¢ duydugunu ifade

eden K8 kodlu 6gretmen bu durumun gerekgesini;

“Nitelikli bir etkinlik hazirlamak ve o etkinligin niteligine karar vermek bence ¢ok
zor. Ciinkii ogretmenler etkinliklerde kazanima uygun olsun, ogrenci seviyesine uygun
olsun gibi belli bash ozelliklere dikkat ediyor. Bu ozellikler de onemli ama nitelikli bir
etkinlik i¢in sadece bunlar yeterli mi, bilemiyorum. Etkinliklerin nasil olmasi gerektigine

dair egitimler olursa bence etkinlikle ilgili daha bilin¢li olabiliriz.” (K8)

seklinde agiklamistir.

Ogretmenlerin etkinlikleri yaptirdiklar yeri belirlemek igin sorulan GS8’e verilen

cevaplar Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12. Etkinliklerin yapildigi yer

Kategori Kod f
Etkinligin yapildig: yer Okul/smif 10

Tablo 4.12 incelendiginde goriisme yapilan 10 Ogretmenin de etkinlikleri

okulda/siifta yaptirdiklar: saptanmistir. K10 kodlu 6grenmen bu durumun gerekgesini;



69

“Swnifta 6grenciye etkinlik sirasinda hdkim olmak daha kolay ve 6grenci ne yapti,
ne kadar yapti daha kolay gorebiliyoruz. Ayrica kitaplardaki etkinlikler de sadece sinif
icinde uygulanabilecek sekilde tasarlanmis.” (K10)

sOzleriyle aciklarken K5 kodlu 6gretmen;

“Okul dis1 etkinliklerde 6grencinin gelisimini takip etmekte zorlaniyoruz. Zaten
okul dis1 faaliyetler yeterince desteklenmiyor ve okul dist etkinlikler i¢in izin alma siireci
¢ok zor oldugundan okul disinda herhangi bir etkinlik yapmiyoruz.” (K5).
ctimleleri ile ifade etmistir.

Ogretmenlerin derste kullanacaklar1 etkinliklere nasil karar verdiklerini (GS4),
etkinlik hazirlarken nelere dikkat ettiklerini (GS6) ve egitsel etkinlikte bulunmasi gereken
ozellikleri (GS9) belirlemek igin sorulan sorulara verilen cevaplar Tablo 4.13’te

verilmistir.

Tablo 4.13. Ogretmenlerin egitsel etkinlik kriterleri

Kategori Kod f
Egitsel Etkinlik Kriterleri Kazanima uygunluk 10
Materyal kullanimi 10

Ogrenci seviyesi 10

Ogrenci 6n bilgisi 10

Uygulanabilir 8

Planh 10

Ogrenci merkezli 9

Zaman 7

Sosyallesme 5

Diistindiiriicii 6

Ol¢me degerlendirme 10

Siifta 7

Ogretmen rehberliginde 8

Yonergeler anlasilir 4

Gerektiginde degistirilebilir 2

Dikkat ¢ekici 5

Merak ettirme 2
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Tablo 4.13 incelendiginde 6gretmenlerin hepsinin (10) etkinliklerde kazanima
uygunluga, materyal kullanimina, 6grenci seviyesine uygunluga, planli olmasina, 6grenci
on bilgisine, 6lgme ve degerlendirmeye dikkat ettikleri saptanmistir. Diger etkinlik
kriterleri ise 6grenci merkezli olmali (9), 6gretmen rehberliginde ve uygulanabilir olmal
(8), smifta yapilmali ve gerekli zaman belli olmali (7), diislindiiriicii olmali (6),
sosyallesmeye yardimci ve dikkat ¢ekici olmali (5), yonergeler anlasilir olmali (4), merak
ettirmeli ve gerektiginde degistirilebilir olmal (2) seklinde siralanmistir. Egitsel

etkinlikte bulunmas1 gereken 6zellikleri K6 kodlu 6gretmen;

“Egitsel etkinlik kesinlikle kazanima, ogrenci seviyesine ve Ogrencinin on
bilgisine uygun, diisiindiiriicii, merak ettiriCi ve d6grenci merkezli olmalidir. Ayrica
bunlarin yaninda etkinliklerde materyale, 6l¢me ve degerlendirme béliimiine, etkinlik igin

gerekli siirenin ne kadar olacagina yer verilmelidir.” (K6)

seklinde agiklarken K2 kodlu 6gretmen;

“Etkinlikler dersin kazanimina, ogrencinin seviyesine ve on bilgisine uygun
olmalidir. Materyallerle ogrencinin dikkatini ¢ekmeli ve ogrencide merak duygusu
olusturmalidir. Etkinlikler bir plan dogrultusunda 6gretmen rehberliginde ogrenciler
tarafindan yapilmalr ve etkinlik bitince kesinlikle 6l¢gme degerlendirme yapilmalidir.
Ayrica etkinlikler ogrencinin sosyallesmesine yardimct olmalidir ve etkinlikleri

gerektiginde degistirebilmeliyiz.” (K2)

climleleriyle ifade etmistir.

Ogretmenlere gore etkinliklerin; acik uglu mu veya adim adim yonergelere mi,
kavram temelli mi ya da islem temelli mi, dogru ¢6ziimii buldurmak i¢in mi yoksa bir
iirtin ortaya ¢ikarmak/farkli ¢6ziim yollarina yonlendirmek i¢in mi olmasi gerektigini ve
mevcut kitaplardaki etkinliklerin bu agidan sahip oldugu 6zellikleri belirlemek i¢in
sorulan GS10, GS11 ve GS12’ye verilen cevaplar Tablo 4.14 ve Tablo 4.15’te verilmistir.
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Tablo 4.14. Etkinliklerin sahip olmasi gereken 6zellikler

Kategori Kod f
Etkinlikler nasil olmali Acik uclu 10
Kavram temelli 6

Kavram ve islem temelli 4
Farkli ¢6ziim yollarina yonlendirmek 10

Tablo 4.14’e gore d6gretmenlerin hepsi (10) etkinliklerin agik uglu ve 6grencileri
farkli ¢dziim yollarina yonlendirmesi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenlerden 6
tanesi etkinliklerin sadece kavram temelli olmas1 gerektigini diisiiniirken 4 6gretmen

kavram ve islem temelli birlikte olacak sekilde olmasi gerektigini diigiinmektedir.

Etkinliklerin acik uglu ve farkli ¢oziim yollarina ydnlendirmesi gerektigini

diisiinen K7 kodlu 6gretmen bu durumu;

“Bizler 6gretmen olarak ogrencilerimizin yeni fikirler, ¢oziimler iiretmesini
istiyoruz. Ogrencinin kendisine ait bir iiriin ortaya koyabilmesini de ancak a¢ik u¢lu veya
ogrencinin farkl ¢oziimler iiretmesini saglayacak etkinlikler ile basarabiliriz. Diger tiirlii

ogrenci yaptiklarint ezbere yapacak.” (K7)

seklinde ifade etmistir. Etkinliklerin kavram temelli olmas1 gerektigini diisiinen K4 kodlu

ogretmen gerekgesini;

“Etkinlikler kavrami anlamaya yonelik olmalidir. Ciinkii ogrenciler islemi
yapmaytr égreniyor ama kavramin neyi ifade ettigini anlamayinca yaptiklarini ezbere
vapiyorlar. Bence égrencilere kavramin neyi ifade ettigini kavratabilecegimiz etkinlikler

yaptirmalyiz.” (K4)

climleleriyle ifade ederken etkinliklerin kavram ve islem temelli olacak sekilde olmasi

gerektigini soyleyen K1 kodlu 6gretmen,;

“Ogrencilere kavram ve islem birlikte verilmelidir. Kavramin neyi ifade ettigini
kavratirken aymi zamanda iglemi de ogretmeliyiz. Ciinkii kavram ve iglem birlikte

verildiginde 6grenciler kavrama ait islemleri daha kolay yorumlayacaklardwr.” (K1)



72

ifadelerini kullanmistir.

Tablo 4.15. Matematik ders kitabindaki etkinliklerin ozellikleri

Kategori Kod f
Kitaplardaki etkinlikler nasil Adim adim yonergeli 10
Islem temelli 7

Kavram ve islem temelli 3

Dogru ¢ziimii buldurmaya yonelik 10

Tablo 4.15 incelendiginde 6gretmenlerin hepsinin  (10) matematik ders
kitaplarindaki etkinliklerin adim adim yo6nergeli ve sadece dogru ¢oziimii buldurmaya
yonelik oldugunu diisiindiikleri saptanmustir. Ogretmenlerden 7 tanesi ders kitaplarindaki
etkinliklerin islem temelli oldugunu diisiiniirken 3 tane 6gretmen kavram ve islem temelli

oldugunu diisiinmektedir.

Matematik ders kitaplarindaki etkinlikler hakkindaki gorislerini K4 kodlu

Ogretmen;

“Ders kitaplaruimizdaki  etkinliklere —baktigimizda etkinliklerin  hepsinde
ogrencinin neler yapacagr adim adim yazilmis. Ogrenci etkinligi adim adim yaparak
dogru sonuca ulasiyor. Ogrenci dogru sonuca ulasiyor ama maalesef kendine ait bir

¢oziim yolu tiretemiyor. Ciinkii ne yapmasi gerektigi sirastyla belli.” (K4)
seklinde ifade ederken K2 kodlu 6gretmen;

“Mevcut kitaplardaki etkinlikler isleme yonelik etkinliklerdir. Ogrenciler islem
yapmayt ogreniyor ama kavramin ifade ettiklerini kavrayamaywnca islemin bir anlami
kalmiyor. Kavram ile ilgili farkli problemlerle karsilastiginda ogrenci zorlaniyor. Bence

islemden ¢ok kavrama onem verilmelidir.” (K2)

ifadelerini kullanmistir.
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4.2. Tartigma

Etkinliklerdeki 6gretmenin roliinii 6gretmenlerin ¢ogunlugu degerlendirmeci
olarak nitelendirmistir. Ogretmenin bu rolii iistlenmesi sonucunda 6grencinin istenen
davranigi sergilemesi kolaylasacaktir. Lakin istenen davranis 68rencinin anlamasinin bir
sonucu olarak ortaya ¢tkmamaktadir (Mason, 1998; akt. Ozmantar ve Bingélbali, 2014).
Bu durum ise etkinlik temelli egitimde hedeflenen amag¢ degildir. Bununla birlikte
etkinligin yapilis sekline baktigimizda yine biiyiik ¢cogunluk etkinliklerin bireysel olarak
yapildigini diisiinmektedir. Bireysel ¢ikmasinin getirdigi en biiylik dezavantaj 6grenciyi

sosyallesme agisindan olumsuz yonde etkilemesidir.

[Ikogretim 4. Sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin kazamma ve
kazanimin bilissel diizeyine uygunluguna goére analizinin sonucunda 6gretmenlerin
cogunlugu etkinliklerin kazanima ve kazanimin biligsel diizeyine uygun oldugunu
diisinmektedir. Bu sonu¢ Diindar ve Soylu (2012)’nin ilkdgretim matematik
programinda yer alan etkinliklerin kazanimlara uygunlugunun belirlenmesi iizerine
yaptiklar1 aragtirmanin sonucuyla uyusmaktadir. Ayrica literatiirde yer alan ve diger
derslerdeki etkinliklerin kazanimlara uygunlugunu inceleyen arastirmalarin sonuglar1 da
bu sonugla ortiismektedir (Karadas, Yasar ve Kirbaslar, 2012; Giines, 2008; Kurtulus ve
Cavdar, 2011).

Etkinliklerin tasarlanmasinda kazanima uygunluk biiyiik bir 6neme sahiptir.
Ciinkii Ogretim programlarinda derslerle ilgili o derste Ogrenciye kazandirilmasi
amaglanan kazanimlara yer verilmektedir. Ayrica etkinlik tasarlanirken kazanima
uygunlugun yaninda dikkat edilmesi gereken baska bir husus ise etkinligin 6gretim
programinda yer alan beceri ve degerlere uygun olmasidir. Matematik egitiminin genel
amaglart diisiiniildiigiinde 6gretmenler etkinliklerin matematik dersinin hedef ve
amaglarina uygun oldugunu diisiinmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 Ogretmen Yetistirme
ve Gelistirme Genel Miidiirligii’niin yaymladig1 6gretmenlerin 2019 Haziran dénemi
mesleki ¢alisma programinda yer alan “Haydi Etkinlik Uretelim” isimli ¢alismada
ogretmenlerden bir sonraki 6gretim yilina hazirlik olarak ilkokul ders programlarini
incelemeleri ve O&gretmenlerin ders kazanimlarma yonelik etkinlik dretmeleri

amagclanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda etkinlik hazirlanirken resmi orglin ve yaygin
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egitim kurumlarina yonelik hazirlanan her tiir ve seviyedeki dgretim programlarinda yer
alan kazanimlara, becerilere ve degerlere dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir. Bunun
icin etkinliklerin kazanima ve dersin amaglarina uygun oldugu sdylenebilir. Ancak ¢ok
az bir orana sahip olsa bile bu yonde olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerin oldugu da géz
ardi edilmemelidir. Literatirde matematik programinin Ogrencilere kazandirmayi
hedefledigi problem ¢6zme, akil yiiriitme, iliskilendirme, psikomotor gelisim, duyussal
gelisim ve iletisim becerilerinin oldugundan bahsedilmisti. Ogretmenlerle yapilan
goriismelerden de mevcut etkinliklerde 6grencinin adim adim nerede ne yapacaginin agik
bir sekilde yazildigi ve etkinliklerin agik uglu olmadigi goriilmiistiir. Etkinliklerden
beklenen 6grencileri diisiindiirmeye yonlendirmek ve bunun sonucunda 6grencinin kendi
bilgisini bir 6nceki bilgilerinden yararlanarak kendisinin yapilandirmasidir. Bu agidan
etkinliklerin bu hedefi karsilamada yetersiz oldugu goriilmektedir. Ogretmenler bu

duruma dikkat ederek olumsuz yonde goriis bildirmis olabilirler.

Etkinliklerin kazanima, kazanimin biligsel diizeyine ve dersin amaclarina
uygunluk agisindan verilen cevaplar arasinda dgretmenlerin okuttuklart sinifa, mesleki
kideme ve gorev yaptiklari yere gore anlamli bir farklihik c¢ikmistir. Bu farkliligin
sebepleri  Ogretmenlerin  kazanimlarin biligsel diizeylerini  birbirlerinden farklh
yorumlamis olabilmeleri; 1, 2 ve 3. simif okutan 6gretmenlerin kendi okuttuklari sinif

seviyesindeki bir kitab1 degerlendirmemeleri olabilir.

Etkinliklerin tasarlanma amaclarina baktigimizda 6 gretmenlerin biiyiik cogunlugu
ders kitabindaki etkinliklerin yeni bir Ogrenmeyi gergeklestirmek ve Ogrenilen
kavramlarin pekistirilmesi amaciyla tasarlandiklarini diisiinmektedir. Kerpi¢ (2011)’de
yapmis oldugu arastirmada yer alan etkinliklerin amag prensibine gore analiz sonucunda
etkinliklerin biiytik kisminin yeni bir 6grenmeyi gerceklestirmek igin tasarlandigi

sonucuna ulagmustir.

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun etkinlikleri yeni bir 6grenmede ve kavrami
pekistirmede kullanmalarindan yola ¢ikarak 6gretmenlerin tasarladiklari bir etkinligi hem
yeni bir 6grenme i¢in hem de pekistirme igin kullanabilecegini sdyleyebiliriz. Fakat

burada dikkat edilmesi gereken 6nemli nokta ayni etkinligin arka arkaya kullanilmamasi
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gerektigidir. Yeni bir 6grenme kazandirirken kullandigimiz bir etkinligi birebir oldugu
gibi pekistirme i¢in de kullanmak dogru degildir. Ciinkii 6grenci etkinligi bir kere
gergeklestirdigi icin ikinci kez ayni etkinligi yapmak o6grenciyi sikabilir veya Ogrenci
etkinligi once yaptigimni tekrarlayarak yapabilir. Bu pekistirme i¢in istenen bir durum
degildir. Ciinkii pekistirme ile &grencinin 6grendigi kavramin taninmasinda ve
uygulanmasinda hizlilik, esneklik, farkindalik saglanmaktadir. Ogrenci bir kere yaptig
etkinligi ikinci kez yaptiginda birincisinden daha hizli olacaktir ama bu hizlilik kavramin
pekistirilmesinden ¢ok etkinligin onceden tekrarlanmis olmasina bagl olabilir. Ayrica
ogrenci kavramin farkli problem durumlarina uygulanabilmesi konusunda esneklik
gosterebilmeli ve yaptigi igslemlerin farkinda olarak gerektiginde acgiklayabilmelidir.
Bunun i¢in tasarlanan bir etkinlik farkli bir amag i¢in tekrardan kullanilacaksa etkinlik
lizerinde amaca uygun olacak sekilde degisiklikler yapilmalidir. Goriisme yaptigimiz bir
ogretmende etkinlikleri tekrar kullanacagimiz zaman hedeflerden uzaklagsmadan tizerinde
degisiklik yapmamiz gerektigini bu sekilde ezberciligin ve sikiciligin  Oniine

gegebilecegimizi belirtmistir.

Ogrencilerin zorlandiklart durumlarin ya da 6grenci yamilgilarinin asilmasi
amaciyla tasarlanmasi yoniinde ise katilimcilar arasinda herhangi bir goriis birligi
bulunmamaktadir. Bu konuda yapilan literatiirdeki diger arastirmalarda da ders
Kitaplarindaki etkinliklerin igerisinde kavram yanilgisin1 ortadan kaldirmaya yonelik

hazirlanmis olan etkinlik sayisinin az oldugu sonucu bulunmustur (Kerpig, 2011).

Ayrica etkinliklerin tasarim amaglarina gore verilen cevaplar arasindaki farklarin
okuttuklar1 sinifa, gérev yerine, mesleki kidemine, etkinlik numarasina gore istatiksel
olarak anlamli ¢ikmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar arasindaki farkliliklarm
nedenleri 6gretmenlerin var olan etkinlikleri dersin farkli yerlerinde kullaniyor olmalari
veya kullanacaklar1 amaca gore o etkinligi yeterli gormiiyor olmalari olabilir. Ciinkii bir
O0gretmenin yeni bir 6grenme gergeklestirirken kullandigi bir etkinligi baska bir 6gretmen
pekistirme yaparken kullanabilir. Ogrenci zorluklar1 ve yamilgilarinin asilmas1 amaciyla
verilen cevaplar arasindaki farklarin sebebi olarak ise 6gretmenlerin 6grenci zorluklari

veya kavram yanilgilart hakkindaki diigiincelerinin farkli olmasi veya 6grencilerdeki



76

kavram yanilgilar1 hakkinda detayli bilgiye sahip olmamalar1 sdylenebilir. Ayrica
ogretmenler etkinlikleri degerlendirirken kendi Ogrencilerinin zorluk ve kavram

yanilgilarindan yola ¢ikarak bu soruyu cevaplamis olabilirler.

Etkinlik yonergelerinde, etkinlik basarili bir sekilde tamamlandigi zaman
Ogrencilerin konu veya kavramla ilgili hangi kazanima ulagmalarinin hedeflendigi
belirtilmelidir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi ders kitabindaki etkinliklerde etkinligin
amaci ile kazandirilacak bilgi veya becerinin belli oldugunu belirtmistir. Literatiirde
etkinliklerde amacin belirtildigi sonucuna ulasan arastirma mevcuttur (Kerpig, 2011).
Ancak ¢ok az bir katilimer etkinlikte kazandirilacak bilgi veya becerinin belli olmadigin
diisiinmektedir. Etkinlikler incelendiginde etkinligin hangi kazanima ait oldugu veya
hangi becerileri kazandiracaginin net bir sekilde yazilmadigi goriilmektedir. Olumsuz
goriis bildiren 6gretmenlerin bundan dolay1 olumsuz goriis bildirdigi diisiiniillmektedir.
Ancak etkinliklerin yer aldig1 sayfada kazanimla ilgili genel bir baslik yer aldigindan
olumlu goriis bildiren Ogretmenlerin kazanimla ilgili buradan fikir yiiriittiikleri
sdylenebilir. Ogretmenlerin cevaplar arasindaki bu farklilik cinsiyete ve gérev yaptiklari
yere gore anlamli bulunmustur. Istatiksel olarak ortaya konan bu anlaml farkliliktan yola
cikarak 6gretmenlerin cinsiyet ve gorev yerleri dikkate alindiginda etkinliklerin amaci ile
kazandirilacak bilgi ve becerilerin belirlenmesinde zorlandiklar1 sdylenebilir. Ayrica
goriismedeki dgretmenlerin cogunlugu kazanimlarin agik¢a etkinliklerde yer almadigini
ancak sayfadaki bashklarin etkinligin amacim sezdirdigini; kazanimlara da derse ait

hazirladiklar1 yillik planlardan baktiklarini sdylemislerdir.

Tasarlanan etkinliklerde etkinligin kazanimi, amaci gibi unsurlarin yaninda dikkat
edilmesi gereken unsurlardan birisinin de etkinliklerin 6grencilerin seviyelerine uygun
olmasi1 boyutudur. Ciinkii 6grenciler seviyelerine uygun olmayan etkinliklerde basarisiz
olabilirler ve bu durum 6grencide basarisizlik hissi olusturabilir. Bu agidan katilimeilarin
biiyilk ¢ogunlugu etkinliklerin 6grencilerin pedagojik ozelliklerine uygun oldugunu
belirtmistir. Bu durum aragtirmada beklenilen bir durumdur. Korkmaz (2008)’in
ilkogretim 4. smif matematik miifredatinin 6ngdrdiigli etkinlikler hakkinda 6gretmen
goriislerini belirlemeye calistig1 arastirmada da oOgretmenlerin ¢ogunlugu 4. simf

matematik etkinliklerinin 6grenci seviyesine uygun oldugunu diisiinmektedir. Ayrica
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diger alanlarda yapilan arastirmalar da bu sonucu desteklemektedir (Cevik ve Giines,
2017). Fakat arastirmamizda ¢ok az bir 6gretmen etkinliklerin 6grencilerin seviyelerine
uygun olmadigi yoniinde goriis bildirmistir. Firat Durdukoca ve Aribas (2011)’in
yaptiklar1 arastirmada ise se¢meli bilisim teknolojileri dersi 5. basamak Ogretim
programinin  0grenme-6gretme  siirecindeki etkinliklerin = 6grencilerin  gelisimsel
Ozelliklerine uygun olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug ise aragtirmamizdaki ¢ok

az 6gretmenin goriisiiyle uyum saglamaktadir.

Etkinliklerin &grencilerin  seviyelerine uygun olmasina yonelik gorisler
arasindaki farkliliklar 6gretmenlerin okuttuklar1 sinifa, mesleki kidemine ve gorev
yaptiklar1 yere gore anlamli ¢ikmigtir. Bu agidan 6gretmenler etkinlikleri degerlendirirken
okuttuklar1 smifin 6zelliklerini g6z Oniinde bulundurmus veya merkez ile kdydeki

Ogrenciler arasinda seviye farki olabilir.

Etkinlik olustururken dikkat edilmesi gereken bir baska 6zellik ise 6grencilerin 6n
bilgilerini dikkate alarak etkinligi olusturmaktir. Eger 6grencilerin 6n bilgileri etkinligin
uygulanmasi icin yeterli degil ise etkinlikte 6grencilerin basarili olmalarin1 beklemek
miimkiin degildir. Bu acidan etkinlikler incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugu ders
kitaplarindaki etkinlikler igin 6grencilerin konu veya kavramla ilgili 6n bilgiye sahip
olduklarini diistinmektedir. Bu durum etkinlikler agisindan ¢ikmasini bekledigimiz bir
sonugtur. Korkmaz (2008) tarafindan ytiriitiilen arastirmada 6§retmenlerin ¢ogunlugunun
etkinliklerin 6grenci hazirbulunusluguna uygun oldugunu diistindiikleri belirtilmistir.
Ayrica Kerpi¢ (2011) de 7. Sinif matematik ders kitabindaki etkinlikleri degerlendirdigi
arastirmasinda etkinliklerin cogunlugunun 6grencilerin 6n bilgilerine uygun oldugunu
belirtmistir. Arastirmamizda etkinliklerin 6grenci 6n bilgisine uygunluguna yonelik
olumsuz yonde goriis bildiren katilimcilar da bulunmaktadir. Yiizdeligi az bir oranda

olmasina ragmen bu durum goz ardi edilemez.

Etkinliklerin 6grencilerin 6n bilgilerine uygunlugu acisindan verilen cevaplar
arasindaki farklilik 6gretmenlerin okuttuklari sinifa, mesleki kidemine ve gorev yaptiklari
yere gore anlamli ¢ikmistir. Bu farkliliklarin olugmasinin sebepleri dgretmenlerin

etkinlikleri degerlendirirken kendi &grencilerini diisiinmeleri veya merkez ile koy
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okullarindaki Ggrenciler arasinda seviye farklari olabilir ve bu etkinlikler onlarin

hazirbulunusluklarina uygun goriilmemis olabilir.

Etkinlikler gergeklestirilirken materyal kullanmak ayr1 bir 6neme sahiptir. Cilinkii
ogretimde materyal kullanim1 6grenmeye katilan duyu sayisini artirmaktadir. Bu agidan
ders kitabindaki etkinliklerde 6gretmenlerin ¢cogunlugu kullanilacak arag gereclerin belli
oldugunu diisiindiikleri ancak materyallerin belli olmadig1 konusunda goriis bildiren
Ogretmenlerin de oldugu goriilmiistiir. Etkinlikler incelendiginde bazi etkinliklerde
sadece diistindlirmeye sevk edildigi veya kagit lizerinde islemler yaptirildigi i¢in kagidin,
kalemin, ders kitabinin materyal olarak belirtilmedigi goriilmiistiir. Bunun i¢in olumsuz

goriis bildiren 6gretmenler bu durumdan etkilenmis olabilir.

Etkinlikte kullanilan materyallerin tiirleri diisiiniildiigiinde ise katilimcilarin
cogunlugu gorsel materyal kullanildigin1 ancak bazi katilimcilarin bu konuda olumsuz
yonde diisiindiikleri goriilmiistiir. Olumsuz yondeki gortislerin bazi etkinliklerdeki
materyallerin net olarak belirtiimemesinden kaynaklanmus olabilecegi sdylenebilir. Isitsel
materyal kullanimi agisindan ise 6gretmenlerin en biiyiik ¢ogunlugunun etkinliklerde
isitsel materyal kullanilmadigini diisiindiikleri gériilmiistiir. Bu durum istenilen bir durum
degildir. Fakat etkinlikler incelendiginde etkinliklerde isitsel materyale yer verilmedigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica katilimeilarin yarisindan fazlasi etkinlikle 6zgiin bir arag
gelistirilmedigini diisiinlirken geri kalan katilimcilarin ise 6zgiin bir arag¢ gelistirildigini
diistindiikleri goriilmiistiir. Bu durumun sebepleri olarak olumsuz diisiinen 6gretmenlerin
materyallerin ulasilabilir olmasindan dolayr 6zgiin bir ara¢ olmadigini diisiinmiis
olabilecekleri; olumlu diisiinen 6gretmenlerin ise etkinliklerdeki bazi araglarin sadece o
konuyla ilgili tasarlandigini diisiinerek konu i¢in 6zgiin ara¢ gelistirilmis olabilecegini

diisiinmtis olabilmeleri sdylenebilir.

Arag gereglerin belli olmasmin yaninda 6gretmenler, dgrencilerin etkinlikteki
materyali kolayca kullanabilmesine ve ara¢ gereglerle ilgili 6grencilere 6n bilgi
verilmesine de dikkat etmelidir. Aksi takdirde ogrenciler etkinligi gerceklestirirken
etkinligi uygulamak yerine materyali nasil kullanacaklarini anlamaya ¢alisarak gecirebilir.

Bu acilardan katilimcilarin - ¢ogunlugu etkinliklerdeki materyallerin  rahatlikla
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kullanilabilecegini diistinmektedir. Az bir orana sahip olmasina ragmen bu konuda
olumsuz yonde diisiinen 6gretmenler de mevcuttur. Etkinliklerdeki materyaller hakkinda
Ogrencilere on bilgi verilmesi agisindan Ogretmenlerin yarisindan fazlasi olumsuz
diistinmektedir. Bu durumun sebebi etkinliklerdeki materyallerle ilgili detayli bir bilginin
verilmemis olmasi olabilir. Bununla birlikte katilimcilarin yarisina yakini ise materyaller
hakkinda ©on bilginin yer aldigmi diistinmektedir. Bu durumun sebebi olarak
Ogretmenlerin soru maddesini, etkinlikten dnce 6grencilere materyaller hakkinda bilgi
verilmesi olarak algilamis olabilecekleri diigtiniilebilir. Etkinlikteki materyallerle ilgili
sorulara verilen cevaplar arasindaki farklarin mesleki kideme, okutulan sinif ve gorev
yerine gore istatiksel olarak anlamli bulunmasimin sebebi 6gretmenlerin etkinliklerdeki
materyalleri kendi okuttuklar1 6grencilerin 6zelliklerine gére degerlendirmis olmalart ve
gorliismedeki 6gretmenlerin merkez okullarin imkanlari ile kdéy okullarinin imkanlari
birbirinden farkli oldugu i¢in kdy okullarina materyal temin etmenin zor oldugu bunun
icinde koy okullarindaki Ogrencilerin materyaller hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmadiklarini diisiindiiklerini dile getirmeleri sylenebilir.

Etkinlikler yapilirken etkinliklerin ne kadar zaman alacagi diisiiniilmesi gereken
bir konudur. Etkinliklere gereginden az zaman verilirse 6grenciler hedeflenen kazanima
ulagamayabilir. Gereginden fazla zaman verildiginde de 6grenciler konudan uzaklasabilir.
Belirlenen siire uygulamanin yapilacag fiziki ve beseri durumlara gore degisebilir. Milli
Egitim Bakanligi1 Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii’niin yaymladig
ogretmenlerin 2019 Haziran dénemi mesleki calisma programinda yer alan “Haydi
Etkinlik Uretelim” isimli ¢alismada etkinlik hazirlanirken olasi siirenin belirtilmesi
gerektigine vurgu yapilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin ¢ogunlugu etkinlik siiresinin
belli olmadigin1 vurgulamislardir. Bu sonug etkinlik tasariminda zamanin belli olmasi
durumuyla celismektedir. Fakat etkinlikler incelendiginde etkinliklerin hi¢birinde siireye
dair herhangi bir ifade bulunmamaktadir. Kerpi¢ (2011) tarafindan yiiriitiilen arastirmada
da zaman kullanim1 prensibi agisindan ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin hi¢birinde
zamanin nasil kullanilacagina dair yonergelere yer verilmedigi sonucuna ulasilmaistir.
Aragtirmamizdaki katilimcilarin digte biri slirenin belli oldugunu diistinmektedir.
Ogretmenlerin bdyle diisiinmesinin sebebi olarak etkinlikleri kisa siire igerisinde

degerlendirmeye calistiklari ig¢in soruyu yanlis yorumlamis olabilmeleri gosterilebilir.
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Ogretmenlerin etkinligin siiresinin belli olmasina dair goriisleri arasindaki farklar siif,

mesleki kidem ve gorev yerine gore anlamli ¢gikmistir.

Etkinliklerde 6grencilerin gorevlerinin ve yapacaklari islemlerin belli olmasina da
dikkat edilmelidir. Bu konuda katilimecilarin biiyiik ¢ogunlugu etkinliklerde 6grencilerin
gorevlerinin ve yapacaklari igslemlerin belli oldugunu diistinmektedir. Etkinlikler detayli
bir sekilde incelendiginde genelde dgrencilerin yapmalar1 gerekenler asamali bir sekilde
yazilmigtir. Kerpi¢ (2011)’in yapmis oldugu arastirmada da 7. sinmif matematik ders
kitabinda yer alan etkinliklerin tamaminda 6grenci rollerinin belirtildigi bulgusuna
ulagilmistir. Arastirmamizda ulasilan bu sonug etkinliklerin agik uglu olmadigini, dogru
¢oziimii buldurmaya yonelik ve islem temelli oldugunu gostermektedir. Etkinliklerden
beklenen ise kavram temelli, farkli ¢6zlim yollarina yonlendiren ve acik uglu olmasidir.
Bu durumu goriismelerde Ogretmenler etkinliklerin agik uglu olmasi, farkli ¢6ziim
yollaria ydnlendirmesi, kavram temelli veya hem kavram hem de islem temelli olmasi
seklinde ifade etmislerdir. Fakat mevcut etkinliklere bakildiginda 6grencilerin neler
yapacaginin adim adim yazilmis oldugu goriilmektedir ve 6grenciler dogru sonucu

bulmaya yonlendirilmektedir.

Ogrencilerin etkinliklerdeki goérevlerinin belli olmasinin yaminda etkinliklere
katilim durumlar1 da belirlenmelidir. Ciinkii 6grenciler etkinliklere zihinsel, fiziksel veya
hem zihinsel hem de fiziksel olarak katilabilirler. Bu acidan etkinlikler
degerlendirildiginde 6gretmenlerin en biiylik cogunlugu 6grencilerin etkinliklere zihinsel
olarak katildiklarin1 diisiinmektedir. Korkmaz (2008)’in yapmis oldugu arastirmada
katilimcilarin ¢ogunlugu etkinliklerin 6grencilerin zihinsel becerilerini gelistirmeye
doniik oldugu yoniinde olumlu goriis bildirmislerdir. Ayrica etkinlikler fiziksel katilim
acisindan incelendiginde 6gretmenlerin yarisindan ¢ogunun fiziksel katilim i¢in de
olumlu diisiindiikleri goriilmiistiir. Bu konularda verilen yanitlar ortak olarak
kiyaslandiginda katilimeilarin belli bir ¢ogunlugunun O6grencilerin etkinliklere hem

fiziksel hem de zihinsel olarak katildiklarimi diisiindiikleri sdylenebilir.

Katilimeilarin  biiyiik bir c¢ogunlugu etkinliklerin Ogrencilere aligtirma ve

uygulama imkani verdigini, Ogrencilerin erisimine ve kullanimina ag¢ik oldugunu
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distinmektedir. Bu sonug¢ arastirmamizda beklenen bir sonugtur. Katilimecilarin vermis
olduklar1 cevaplar arasindaki farklar etkinliklerin hem alistirma ve uygulama imkani
vermesi agisindan hem de 6grencilerin erisimine ve kullanimina agik olmasi agisindan

okutulan smif, mesleki kidem ve gorev yerine gére anlamli bulunmustur.

Etkinlikler yapilirken yararlanilacak kaynaklar ve kimlerden yardim alinacagi
belirtilmelidir. 2019 Haziran donemi mesleki ¢alisma programinda yer alan “Haydi
Etkinlik Uretelim” isimli ¢calismada da etkinlik hazirlanirken basvurulacak kaynaklarin
belirtilmesi gerektigine vurgu yapilmigtir. Arastirmadaki katilimcilarin yarisindan ¢ogu
etkinliklerde yararlanilacak kaynaklarin ve kimlerden yardim alinacaginin belli
olmadigini diisiinmektedir. Bu durumun sebebi etkinliklerde yararlanilacak kaynaklara
dair bir bilginin yer almamasi ve etkinlik siiresince hangi durumlarda kimlerden yardim
aliabileceginin belirtilmemis olmasi gosterilebilir. Olumlu yonde diisiinmekte olan
katilimcilar agisindan yardim alinacak kisi olarak 6gretmeni ve yararlanilacak kaynak
olarak ders kitabini diismiis olabilecekleri ve bunlarin etkinlikte ayrica yazilmig olmasinin
gerekmedigini diislinmiis olabilecekleri yorumu yapilabilir. Yararlanilacak kaynaklarin
belli olmas1 ve kimlerden yardim alinacagi acisindan katilimcilarin verdikleri cevaplar
arasinda cinsiyete, okutulan sinifa, mesleki kidem ve gorev yerine gore anlaml farklilik

bulunmustur.

Etkinlikler bittikten sonra Ogrencilerin hedeflere ulasma durumlarinin
belirlenmesi gerekmektedir. Bu durum o&lgme ve degerlendirme ile belirlenebilir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu etkinliklerde lgme ve degerlendirmenin nasil yapilacaginin
belli oldugunu diisiiniirken geri kalan katilimcilar bu konunun belli olmadigin
diisinmektedir. Literatiirdeki etkinlik tasarim prensiplerine gore 7. sinif matematik ders
kitabindaki etkinliklerin degerlendirilmesi adl1 arastirmada da etkinliklerin ¢ogunlugunda
6lgme ve degerlendirmeye yer verildigi sonucuna ulasilmistir (Kerpig, 2011). Etkinlikler
incelendiginde etkinliklerin sonunda arkadaglarinizla paylasiniz, agiklayiniz gibi
ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir. Olumlu yonde diisiinen 6gretmenlerin bu ifadeler ile
kazanimin kazandirilmasi veya ne kadar kazandirildigi gibi konularda 6grencilerden
doniit alabileceklerini diistinerek 6l¢gme ve degerlendirme olarak algilamis olabilecekleri

sOylenebilir. Olumsuz yonde goriis bildiren 6gretmenler ise etkinliklerde agik bir sekilde
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6legme ve degerlendirme ile ilgili bilgi yer almadigindan bu konunun belli olmadigini
diistinmiis olabilirler. Katilimcilar arasindaki 6lgme ve degerlendirmeye ait goris
farkliliklar1 6gretmenlerin okuttuklart smif, mesleki kidem ve gorev yerine gore

anlamlidir.



V.BOLUM

5.Sonuclar ve Oneriler

Bu boliimde arastirmanin bulgularina gore ulasilan sonuglar ve bu sonuglar

dogrultusunda verilebilecek bazi dnerilere yer verilecektir.

5.1. Sonuglar

Arastirmadaki katilimcilardan elde edilen bulgulara gore ilkokul matematik ders

kitabindaki etkinliklerle ilgili ulasilan sonuclar asagidaki gibidir.

Envanter cevaplarindan ve goriismelerden elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak
ders kitabinda yer alan etkinliklerin genel olarak kazanima, kazanimin bilissel diizeyine,

dersin hedef ve amaglarina uygun oldugu bulunmustur.

Etkinliklerin genelinde etkinligin amaci ile kazandirilacak bilgi veya becerinin
belli oldugu, 6grencilerin pedagojik 6zelliklerine uygun oldugu, 6grencilerin gerekli 6n

bilgiye sahip olduklari goriilmiistiir.

Ders kitaplarindaki etkinlikleri tasarim amaclarina gére grupladigimizda yeni bir
O0grenme veya pekistirme amacglh kullanilacak etkinlik sayisi fazladir. Etkinliklerin
ogrenci zorluk veya yanilgisinin agilmasi amactyla tasarlanmasi agisindan net bir sonuca
ulagilamamustir. Goriismedeki 6gretmenlerin cevaplari ise kitaplardaki etkinliklerin yeni

bir 6grenmeyi gergeklestirmek i¢in tasarlandigini gostermistir.

Etkinliklerde kullanilacak materyaller cogunlukla bellidir ve gorsel materyaller
fazla kullanilmaktadir. Isitsel materyallere ise Kkitaplardaki etkinliklerde hi¢ yer
verilmemektedir. Ayrica etkinliklerde 6grencilerin rahatlikla kullanabilecegi materyaller

kullanilmaktadir. Fakat materyaller hakkinda 6n bilgi yer almamaktadir.
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Etkinliklerin gergeklestirilmesi agamasinda etkinlikler i¢in 6ngdriilen tahmini bir

stire bilgisi verilmemistir.

Etkinliklerde 6grencilerin gorevleri ve yapacaklari islemler bellidir. Bununla
birlikte 6grenciler etkinliklere daha ¢ok zihinsel olarak katilmaktadir. Hem zihinsel hem
de fiziksel olarak katilimin mevcut oldugu etkinliklerde bulunmaktadir. Ancak etkinlikler

genel olarak islem temellidir ve agik uglu degildir.

Etkinlikler ogrencilere alistirma ve uygulama imkani vermekle beraber

Ogrencilerin erisimine ve kullanimina da agiktir.

Etkinliklerde; etkinlik sirasinda yararlanilacak kaynaklar ve kimlerden yardim

alinacagi belirtilmemistir.

Etkinlik sonunda 6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilacagi belirtilmemistir.

Fakat 6grencilerin 6grendiklerini ifade etmelerini saglayacak ifadeler yer almaktadir.

Katilimcilarin envanter sorularina verdikleri cevaplar ¢cogunlukla gorev yeri ve

okutulan sinifa gore anlamli farklilik gostermektedir.

Envanter sorularina ve goriisme sorularina verilen cevaplar dogrultusunda
ogretmenlerin ortak bir etkinlik anlayislarinin olmadig1 belirlenmistir. Bunun i¢in yapilan

goriismeler sonucunda egitsel etkinlikte bulunmasi gereken 6zellikler;

e Kazanima uygun olmali,

e Ogrenci seviyesine ve on bilgisine uygun olmals,
e Materyal kullanilmaly,

e Ogrenci merkezli olmali,

e Uygulanabilir olmal,

e Planlanmis olmaly,

e Ogrencinin sosyallesmesini saglamali,

e Etkinlik i¢in gerekli zaman belli olmali,
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e Olgme degerlendirmenin nasil yapilacag: belli olmals,
e Yonergeleri acik ve anlasilir olmali,

e Ogrencinin dikkatini cekmeli,

e Ogrenciyi diisiindiirmeli,

e Farkli ¢6ziim yollarina yonlendirmeli,

e Agcik uglu olmals,

e Kavram temelli olmali,

e Ogretmen rehberliginde yapilmal,

e Gerektiginde degistirilebilmeli,

e Ogretici dzellige sahip olmali

olarak belirlenmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglarina gore verilebilecek oneriler su sekildedir:

Ogretmenlerin vermis oldugu envanter cevaplarindan ve yapilan goriismelerden
ogretmenlerin ortak bir etkinlik tanimma veya kavrayisina sahip olmadiklar
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin ortak bir etkinlik anlayisma sahip olabilmelerini,
derslerde etkinlik kullanimmnin Onemini fark edebilmelerini, kendi etkinliklerini
gelistirebilmelerini ve etkinlikleri daha verimli kullanabilmelerini saglamak amaciyla

yapilabilecek ¢aligmalar igin arastirmalar yapilarak bu konularda program gelistirilebilir.

Arastirma sonucunda 1yi bir etkinligin 6grencilerin zihinsel gelisimlerine katki
saglayan 0zgiin, acik uclu faaliyetler icermesi gerektigi anlasilmaktadir. Maalesef ders
kitaplarindaki etkinliklerin yeterince bu amaca hizmet etmedigi tespit edilmistir. Bu
nedenle mevcut etkinliklerin yaninda 6gretmenlerin kendi etkinliklerini gelistirmelerine
yardimc1 olunmasi ve bu konuda maddi manevi tesvik edilmeleri gerekir. Bu konuda
cesitli ulusal toplantilar ve yarigmalar yapilabilir. Ayrica 6gretmenlerin hazirladiklar
etkinlikleri diger 6gretmenler ile paylasabilecekleri veya bir konuyla ilgili etkinlik

bulmalarin1 saglayacak bir platform olusturulabilir.
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Bu aragtirma; bu arastirmada ortaya konan egitsel etkinlik degerlendirme kriterleri
de dikkate alinarak daha genis 6rneklem grubuyla ve farkli diizeydeki etkinliklerle

tekrarlanabilir.

Arastirmada bazi demografik 6zelliklere gore etkinliklerin farkli degerlendirildigi
anlasilmaktadir. Bu konunun diizenlenecek 6zel arastirmalarla daha ayrintili bir sekilde
incelenmesi 6gretmenlerin etkinlik algilarinin daha iyi tespit edilmesinde faydali olabilir.
Sonugclarda ¢ikan farkliliklar cinsiyete, okutulan sinifa, gorev yerine, mesleki kideme
gore ayr1 ayr1 Ogretmenlerin goriisleri alinarak daha detayli incelenebilir. Ayrica
etkinliklerin verimli olmasinda &gretmenin rolii incelenebilir. Ogrenci goriisleri de

alinabilir.

Bu arastirmada 6zellikle matematik etkinlikleri incelenmistir. Diger derslerde
etkinliklerin nasil kullanildig: ve etkinliklerin diger derslerdeki kullaniminda matematik

ile ayn1 durum s6z konusu mudur, arastirilabilir.

Ders kitaplar: dahil tiim ders kaynaklarindaki etkinliklerin ayni standartta egitsel
kriterleri sagladig1 sdylenemez. Bu nedenle bu arastirmada belirlenen egitsel kriterlere
gore mevceut etkinliklerin uygunlugu kapsamli bir betimsel aragtirmayla tespit edilebilir.
Bu arastirmada sadece 2019 yil1 MEB kitab1 kullanilmistir. Daha dnceki yillardaki MEB

kitaplar1 ve diger yayinevlerinin kitaplari i¢in ayri1 bir arastirma yapilabilir.

Ders kitaplarinda her ne kadar etkinlik denince 6grencilerin somut materyallerle
simif icinde yaptiklar faaliyetler anlasilsa bile okul dncesinden baslayarak uygulamada
cep telefonu, tablet, bilgisayar, hesap makinesi gibi bilgi iletisim teknolojileri ve mobil
cihazlardaki etkinliklerin siklikla kullanildigi gézlemlenmektedir. Bu nedenle Fatih
Projesi kapsaminda okullarin elektronik donanim ve yazilim ihtiyaglarinin biiyiik oranda
karsilandig1 dikkate alinarak, ders kitaplarinda bu tiir cihazlarin da kullanildig

online/dijital etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerekir.
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EK-1. ilkokul 4. Sinif Matematik Ogrenme Alanlar1 ve Kazanimlar

OGRENME ALANI

ALT OGRENME ALANI

KAZANIMLAR
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M.4.1.1.1. 4, 5 ve 6 basamakl dogal sayilan okur ve yazar,

M.4.1.1.2. 10 000°e kadar (10 000 dahil) yiizer ve biner sayar.

Md.1.1.3. 4, 5 ve 6 basamakly dogzal sayilarm boliklerini ve basamaklarini, basamaklanindaki rakamlarin b k degerlerini belirler ve ¢ozi

M.4.1.1.4. Dogal sayilart en vakin onlufia veya yiizlige yuvarlar,

M4.1.1.5. En gok alti basamakh dopal sayilan bityiik/kiigitk sembolit kullanarak siralar.

M.4.1.1.6. Belli bir kurala goére artan veya azalan say: orintitleri olugturur ve kuralin agiklar.

M.4.1.2.1. En ok dort basamakl dogzal sayilarla toplama iglemini yapar.

M.4.1.2.2. [ki dogal sayinmn toplamumn tahmin eder ve tahminini iglem sonucu ile karilagting,

|M.4.1.2.3. En ok dort b ki dogal sayilan 100"n katlanyla zihinden toplar.

|M.4.1.2.4. Dojal sayilarla toplama ilemini gerektiren problemleri gozer,

[M,4.l.3‘ 1. En ¢ok dort b kIt dopal sayilarla gikarma islemini vapar.

IM 4.1.3.2. Ug basamakli dogal sayilardan 10"un Kati olan iki basamakl dogal sayilart ve 100"n kati olan ¢ basamakli dogtal sayilan zihinden gikarir.

|M.4.1.3.3. Dogal sayilarla yapilan gikarma igleminin tahmin eder, tahminini iglem sonucuyla karglagtine

|M.4.1.3.4. Dogal sayilarla toplama ve gkarma iglemini gerektiren problemler gozer

IM.-‘. 1.4.1 Ug basamakl dogal sayilasla iki basamakh dogal sayilari carpar.

M.4.1.4.2. Ug dofial sayi ile yapilan garpma isleminde sayilann birbirleriyle carpilma sirasinin degis sonucu degistirmedigini gosterir.

M.4,1.4.3. En gok 0¢ basamakli dogial sayilar 10, 100 ve 1000"in en ¢ok dokuz kati olan dogal sayilarla; en gok iki b kh dogal sayilan 3, 25 ve 50 ile kisa yoldan garpar

M.4.1.4.4. En gok 0¢ basamakh dofial sayilan 10, 100 ve 1000 ile zihinden garpar,

tahmin eder ve tahminini islem sonucu ile kargilagtinr.

M.4.1.4.5. En gok ki basamakly bir dogal say1 ile bir b Klt bir dogal saymin garp
M.4.1.4.6. Dopal sayilarla ¢ islemini gerektiren problemleri gozer.

M.4.1.5.1. Ug basamakh dogal sayilari en gok iki | Kkl dogal sayilara boler.

M.4.1.5.2. En gok dort basamakh bir sayiy1 bir basamakli bir sayiya boler.

boler.

M.4.1.5 3. Son ii¢ basamagh sifir olan en gok beg basamakh dogtal sayilars 10, 100 ve 1000"¢ zihind

M.4.1.5.4. Bir bdlme il nu tahmin eder ve tahminini islem sonucu ile kargilagtinr,

M.4.1.5.5. Carpma ve bolme daki iligkiyi fark eder.

M.4.1.5.6, Dogal sayilarla en az bir bolme islemi gerektiren problemleri ¢ézer

M.4.1.5.7, Aralaninda esitlik durumu olan iki tiksel ifadeden birinde verilmeyen degieri belirler ve egithigin saglandigim agikiar,

M.4.1.5.7. Aralannda esitlik durumu olan iki tiksel ifadeden binnde verilmeyen degeri belitler ve egitlifin saglandigiin agiklar.

{M.4.1.5.8. Aralaninda esitlik d I iki matematiksel ifadenin esit olmas igin vapilmasi gereken islemlen agiklar.

IM.4.1.6.1. Basit, bilesik ve tam sayih kesri tamir ve modellerle gosterir.

|M4.l.6.2. Birim kesirleri karsilaghinr ve siralar,

[M.4.1.6.3. Bir coklugun belirtilen bir basit kesir kadarini belirler.

|M.4.1.6.4. Paydalan esit olan en ok g kesri kargilatinr,

LEMLER

M.4.1.7.1. Paydalar egit kesirlerle toplama ve gikarma ilemi yapar.

KES'\RLERL\"‘, 1§

M.4.1.7.2 Kesirlerle toplama ve ¢ib iglemlerini gerektiren problemleri gbzer.




OGRENME ALANI

ALT OGRENME ALANI

KAZANIMLAR
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M.4.2.1.1. Ug_gcn. kare ve dikddrtgenin kenarlarim ve kdgelerini isimlendirir.

M.4.2.1.2. Kare ve dikddrtgenin kenar tzelliklerini belirler.

M.4.2.1.3. Uggenlcri kenar uzunluklarma gére simiflandinir.

M.4.2.1.4. Agmum verilen kiipii olugturur.

M.4.2.1.5. Izometrik ya da kareli kagida es kiiplerle gizilmis olarak verilen modellere uygun basit yapilar olusgturur.

UZAMSAL JLISKILER

M.4.2.2.1. Ayna simetrisini. geometrik sekiller ve modeller {izerinde agiklayarak simetri dogrusunu gizer.

M.4.2.2.2. Verilen geklin dogruya gére simetrigini gizer.

. KAVRAMLAR

M.4.2.3.1. Diizlemi tanir ve drneklendirir.

M.4.2.3.2. Agiyi olusturan igmlar ve kseyi belirler, agiyr isimlendirir ve sembolle gésterir.

M.4.2.3.3. Agilari, standart olmayan birimlerle 6lger ve standart dlgme birimlerinin gerekliligini agiklar.

M.4.2.3.4. Agilan standart ag1 dlgme araglariyla Slgerek dar, dik, genis ve dogru ag olarak belirler.

M.4.2.3.5. Standart ag1 dlgme araglart kullanarak 8lgiisii verilen agiyr olugturur.

OGRENME ALANI

KAZANIMLAR

i o alle]

M.4.3.1.1. Standart uzunluk slgme birimlerinden milimetrenin kullanim alanlarnim belirtir.

M.4.3.1.2, Uzunluk dlgme birimleri arasindaki iligkileri agiklar ve birbiri cinsinden

M.4.3.1.3. Dogrudan Slgebilecegi bir uzunlugu en uygun uzunluk lgme birimiyle tahmin eder ve tahminini dlgme yaparak kontrol eder.

M.4.3.1.4. Uzunluk dlgme birimlerinin kullamldifi en ¢ok iig islem gerektiren problemleri ¢dzer.

M.4.3.2.1. Kare ve dikddrtgenin gevre uzunluklar ile kenar uzunluklan arasindaki iligkiyi agiklar.

M.4.3.2.2. Aymi gevre uzunluguna sahip farkh geometrik sekiller olugturur.

M.4.3.2.3. Sekillerin gevre uzunluklarini hesaplamayla ilgili problemleri ¢ozer.

.1. Sekillerin alanlarin, bu alam kaplayan birimkarelerin sayisi oldugunu belirler.

M.4.3.3.2. Kare ve dikdorigenin al toplama ve ¢arpma islemleri ile iligkilendirir.

M.4.3.4.1. Zaman dlgme birimleri arasindaki iligkiyi agiklar.

M.4.3.4.2. Zaman Slgme birimlerinin kullamildigs problemleri ¢ozer.

M.4.3.5.1. Yarim ve ¢eyrek Kilogramu gram cinsinden ifade eder.

M.4.3.5.2, Kilogram ve gramu kiitle dlgerken birlikte kullanir.

M.4.3.5.3. Ton ve miligramimn kullamlidig yerleri belirler.

M.4.3.5.4. Ton-kilogram, kilogram-gram, gram-miligram arasindaki iligkiyi agiklar ve birbirine déniistiiriir.

M.4.3.5.5. Ton, kilogram, gram ve miligram ile ilgili problemleri ¢ozer.

M.4.3.6.1. Mililitrenin kullanildigi yerleri agiklar,

M.4.3.6.2. Litre ve mililitre arasindaki iligkiyi agiklar ve birbirine doniigtiiriir.

M.4.3.6.3. Litre ve mililitreyi miktar belirtmek igin bir arada kullanir.

M.4.3.6.4. Bir kaptaki sivimin miktarin. litre ve mililitre birimleriyle tahmin eder ve 6lgme yaparak tahminini kontrol eder.

M.4.3.6.5. Litre ve mililitre ile ilgili problemleri ¢bzer.

i)

OGRENME ALANI

KAZANIMLAR
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M.4.4.1.1. Siitun grafigini inceler, grafik iizerinde yorum ve tahminler yapar.

M.4.4.1.2. Siitun grafigini olugturur.

M.4.4.1.3. Elde ettigi veriyi k amaciyla farkl gosterimler kullanir,

M.4.4.1.4. Siitun grafigi. tablo ve diger grafikierle gsterilen bilgileri kullanarak giinlitk hayatla ilgili problemler ¢ozer.
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EK-4. Arastirmada Kullanilan Etkinlik 1

Dogal Seyiai Topiama e

Bir fabrikada ilk gun 3946, ikinci gin 3708 oyuncak dretilmigtir. Fabrikada iki gin
boyunca dretilen oyuncak sayis1 bulunurken hangi iglem yapiimahdir? Medenini agik-

laymmiz.

Arag ve Gereg: 10 e kigik kadit, kalem.

+ 10 eg kagida rakamlan yazalim.

+ Kagilan, rakamlar gorinmeyecek sekilde ters gevireim. 3 6 ¥ 8 9

+ Ug adet kagrt segelim.

=* Sectiginiz kagilardaki rakamlarla olugturulabilecek en kigik dogal sayry not
ediniz.

+ Ug adet daha kagit segelim.

=+ Sectiginiz kagtlardaki rakamlara olugturulabilecek en kigik dogal sayry not
ediniz.

o 1 2 3 4

=+ Not ettiginiz sayilan toplaymiz.
=+ Toplama iglemini yaparken kullandigimiz yontemi agiklayimz.
=+ Ayni yontemle dért basamakl iki dogal say toplanabilir mi? Agiklayiniz.




EK-5. Arastirmada Kullanilan Etkinlik 2

Birim Kesirleri Karsilastirma ve Slralama_

Projelerini tamamlamak isteyen Eda ile Enez, kitiphanede calziyorlar. Eda ile
Enes, aym projeyi aldilar. Eda, projesini S eg agamaya ayirdi ve 1 agamasini tamamla-
di. Enss ise projesini 10 e3 asamaya ayirdi ve 1 asamasini tamamladl. Edaile Enesten
hangisi, projesini yaparken daha fazla ilerlemigtir? Nedenini agiklayimz.

Bir bitin, ez pargalara aynhp 1 es pargas! bovanabilir. Bu durumda birim kesir
elde edilir. Birim kesirlerin payi 1'dir. Paydasi farkh sayilar olabilir.

Arag ve Gereg: Seffaf kesir kartlan.

. % ile % kesirlerini belirten sefiaf kesir kartlanni Gst iiste koyahim.

=+ Seffaf kesir kartlanm inceleyiniz. Hangi kesir daha biyiktir? Nedenini agiklayimz.

. % ile % kesirlerini belirten sefial kesir kartlanm st ste koyalim.

= Seffaf kesir kartlanna gére % il= % kesirlerinden hangisi daha kigiktir? Mede-
nini agiklayimz.

=+ Yaptiginiz kargilaghrmalara gore birim kesirleri kargilaghrmaya yGnelik genel bir
ifade yazimz. Yazdijiniz ifadeyi arkadaglarnizla paylaginz.




EK-6. Arastirmada Kullanilan Etkinlik 3

Ucgenleri Kenar Uzunluklarina Gére Siniflandirma

Arag ve Gereg: Geometr
tahtas, lastikler.

= (Geometn tahtasinda, las-
tikler kullanarak iki farkh
dcgen olusturalim.

Her bir Oggenin kenar
uzunluklan arasindaki ilig-
kiyi belirleyelim.

=» Belirlediginiz iliskiye gore Gggenlen siniflandirmak isteseydiniz nasil bir yol izler-
diniz? Aciklayiniz.

Uggenler, kenar uzunluklarina gore asagidaki gibi simiflandiriliriar:

1. Cesitkenar Ucgen: Ucgenin tg kenar uzunlugju da birbirinden farkhidir.
2. ikizkenar Ucgen: Ucgenin iki kenar uzunlugu birbirine esittir.

3. Eskenar Uggen: Ucgenin Gc kenar uzunlugu birbirine esittir.

Ornek: Samet, geometri tahtasinda lastikle yandaki ig-  , 5 ,
geni olusturdu. Samet'in olusturdugu Gggeni, kenar uzun-
luklanna gore siniflandiralim.
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Samet’'in geometri tahtasinda olusturdugu Gggen, yan-
daki gibidir. Uggenin Gg kenar uzunlugu da birbirinden fark-
hdir. Oyleyse Sametin geometri tahtasinda olusturdugu
tcgen, bir gesitkenar Gggendir.



EK-7. Arastirmada Kullanilan Etkinlik 4

Verilerin Farkh Gosterimleri

Sedat, bazi gazete ve dergilerdeki bilimsel aragtirma sonuclanm inceledi. Bilim-
sel araghrma sonuglanmin genellikle tablo veya grafiklerle gasterildigini fark etti. Se-
dat, neden tablo ve grafiklerin kullamidigini merak etti. Sizce araghrma sonuglan ne-
den tablo ve grafiklerle gosterilivor olabilir? Agiklayimz.

Arastirma sonucunda gesitli veriler elde edilir. Verilerle tablo ve grafikler olugtu-
rulurken agagidakilere dikkat edilir.

= Cetele tablosu, centikler kullamlarak olugturulur.

= Sikhk tablosu, sayilar kullamlarak olusturulur.

- Sekil grafiginde, varhklan belirten sekiller bulunur.

- Nesne grafiginde, varliklan belirten resimler bulunur.
- Siitun grafiginde, gubuklar bulunur.
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Kare ve Dikddrtgenin Cevre Uzunluklar

ﬁklem, Gdevi igin yesil kartondan bir kare, Berkay ise mavi kartondan bir dikd&rt-
gen kesti. Celemile Berkay in kartonlardan kestigi gekilerin ¢evre uzunluklan esit ola-
bilir mi? Nedenini agiklaymnz.

Hatirlatma

Geometfrik sekillerin gevre uzunluklan, kenar uzunluklanmin toplamina esgittir.

Arac ve Gerec: Kareli kagit, cetvel.
- Kareli kidida, kenar uzunlugu 1 cm olan kareyi cetvel yardi-
miyla gizelim.

- Karenin gevre uzunlugunu, cetvel yardimiyla bulahm.
=+ Karenin gavre uzunlugu, kenar uzunlugunun kag kabidir?

=+ Karenin gevre uzunlugu ile kenar uzunlugu arasindaki iligkiyi belirten genel bir
ifade yazimz.

- Kareli kagida, kenar uzunluklan 1 cm ve 2 cm olan bir dikddrt-
gen gizelim.

- Dikdartgenin gevre uzunlugunu, cetvel yardimiyla bulahm.
- Dikdértgenin birer uzun ve kisa kenar uzunlufunun toplarmim bulalim.

=+ Dikdartgenin gevre uzunlugu, birer uzun ve kisa kenar uzunlugunun toglaminm
kag kahidir?

=+ Dikdartgenin gevre uzunlugu ile birer uzun ve kisa kenar uzunlugunun toplam
arasindaki iligkiyi belirten genel bir ifade yaziniz. Yazdiginiz ifadeleri arkadasla-
nmzla paylasimz.




EK-9. Etkinlik Degerlendirme Envanteri

ETKINLIK DEGERLENDIRME OLGEGI
Degerli katilimei bu élgek ders kitabinda yer alan etkinlikleri degerlendirmek amaci ile hazirlanmistir.
Kimliginizi belirtmeden vereceginiz cevaplar bilimsel bir galisma icin kullanilacaktir. Yapacaginiz
katkiya simdiden tesekkir ederiz.
Arastirmacinin adi ve soyadi

Nurgiil BOYUKYILMAZ
Gorev Yeriniz: Koy 00 Merkez O
Cinsiyetiniz: Kadin O Erkek O Ogretmenlikte ki kidem yiliniz: .......
Sinif: ... Ders (Kitap): Etkinligin yer aldigi sayfa no: ......  Etkinlik No: ......
Etkinligin yapilis sekli: Bireysel O Grup O Simf O
Etkinlikte 6gretmenin rolii:  Degerlendirmeci 00  Aktarmaci O Yorumlayic O

Kriterler

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum,

Kesinlikle

Katilmiyorum

Etkinlik verilmek istenen kazanima uygundur

Etkinlik kazanimin biligsel diizeyine uygundur

Etkinlik icin 6grenci konu (veya kavramla) ilgili 6n bilgiye sahiptir
Etkinlikte kullanilacak arag gereglerle ilgili 6n bilgi verilmistir
Etkinlik yeni bir 6grenme gergeklestirmek igin tasarlanmistir
Etkinlik 6grenilen kavramlarin pekistirilmesi amaciyla tasarlanmistir
Etkinlik 6grencilerin zorlandiklari durumlarin agilmasi amaciyla
tasarlanmistir

Etkinlik 6grencilerin yanilgilarinin asiimasi amaciyla tasarlanmistir
Etkinlikte 6grencinin yapacagi gorevler bellidir

Etkinlige ogrenci fiziksel olarak katilmaktadir

Etkinlige 6grenci zihinsel olarak katilmaktadir

Etkinlikte kullanilacak arag geregler bellidir

Etkinlik dersin hedef ve amaglarina uygundur

Etkinlik 6grencinin pedagojik 6zelliklerine uygundur

Etkinlik 6grenciye alistirma ve uygulama imkani vermektedir
Etkinlik her 6grencinin erisimine ve kullanimina agiktir

Ogrenci etkinlikte yer alan materyali rahatlikla kullanabilir
Etkinlikle 6zglin bir arag gelistirilmistir

Etkinlikte gérsel materyaller kullaniimigtir

Etkinlikte isitsel materyaller kullaniimistir

Etkinligi yapmak igin gerekli stire bellidir

Etkinlikte hangi kaynaklardan yararlanilacagi bellidir

Etkinlikte 8grencinin hangi islemleri yapacagi belirtilmistir
Ogrencinin etkinligi yaparken kimlerden yardim alacag belirtilmistir
Etkinligin amaci ile kazandirilacak beceri veya kazanim agiklanmistir
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Etkinlikte 6lcme ve degerlendirmenin nasil yapilacagi belirtilmistir

Konu ile ilgili belirtmek istediginiz diisiinceleri arka sayfaya yazabilirsiniz.

Katkiniz igin tesekkiir ederiz
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