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OZET

SINIF OGRETMENLERININ iLK OKUMA YAZMA OGRETIiMi Oz
YETERLIK ALGILARI iLE iLK OKUMA YAZMA OGRETIM PROGRAMINA
BAGLILIKLARI

KABAS, Ilknur
Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Tez Damgmani: Dr. Ogr. Uyesi Sevilay YILDIZ
Ocak 2020, xvii + 136 Sayfa

Bu arastirmanin temelde {i¢ amaci bulunmaktadir. Birincisi, smif
Ogretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilart ile ilk okuma
yazma Ogretim programma baglilk diizeylerinin incelenmesidir. Ikincisi, siif
ogretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilar ile ilk okuma
yazma Ogretim programina bagliliklar1 arasinda anlamli iligkiler olup olmadiginin
belirlenmesidir. Ugiinciisii ise, smif Ogretmenlerinin ilk okuma yazma oOgretimine
yonelik 0z yeterlik algilarinin ilk okuma yazma Ogretim programina bagliliklarini

anlamli diizeyde yordayip yordamadiginin sorgulanmasidir.

Bu arastirmada tarama modeli kapsaminda, iliskisel aragtirma deseni
kullanilmistir. Dolayisiyla bu desende tek bir grup lizerinde calisilmistir. Arastirma
evreni Tiirkiye’nin Bati Karadeniz Bolumi'nden secilen bir il merkezinde gorev yapan
394 smif Ogretmeninden olugsmustur. Maksimum c¢esitlilik 6rnekleme yontemi ile
orneklem olusturulmus ve 288 smif Ogretmenine ulasilmigtir. Aragtirmada 288
ogretmenden elde edilen veriler kullanilmigtir. Maksimum cesitliligi saglamak amaci ile
ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okul, cinsiyet, kidem, 6grenim diizeyi gibi degiskenler
dikkate alinmistir. Veriler 32 farkli okuldan toplanmistir. Veri toplama araci olarak
kisisel bilgi formu, “Ilk Okuma Yazma Ogretimine Yénelik Oz Yeterlik Olgegi” ile
“Ogretim Programma Baghlik Olgegi” adinda iki 6lgek kullamlmustir. Verilerin



XV

toplanmasi siirecinde basili formlardan yararlanilmistir. Aragtirma da goniilliiliik esas
alimmustir. Uygulama yaklasik 30 dakikada tamamlanmustir. Ulasilan veriler, bilgisayar
ortaminda ve SPSS 20 ile Lisrel 8 istatistik programlari aracilifiyla analiz edilmistir.
Arastirmanin sorularinin yanitlanmasi amaciyla, ortalama, yiizde, korelasyon ve basit

dogrusal regresyon gibi analizler yapilmistir.

Arastirmanin bulgulari, simif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimi 6z
yeterlik diizeyleri ve ilk okuma yazma 6gretim programina baglilik diizeylerinin yiiksek
oldugunu; sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma &gretimi 6z yeterlikleri ile ilk okuma
yazma Ogretim programina bagliliklar: arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir
iliski bulundugunu ve smif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z
yeterliklerinin ilk okuma yazma Ogretim programina baghliklarinin anlamli bir
yordayicisi oldugunu gostermistir. Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda,
aragtirmanin degiskenlerine ve gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ilk Okuma Yazma Ogretimi, Oz yeterlik, Ilk Okuma Yazma

Ogretimi Oz Yeterligi, Ogretim Programina Baglilik
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ABSTRACT

PRIMARY SCHOOL TEACHERS’ PERCEPTIONS OF SELF-EFFICACY ON
FIRST LITERACY TEACHING AND THEIR COMMITMENT TO THE
PROGRAMME OF FIRST LITERACY TEACHING

KABAS, Ilknur
Master’s Thesis
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction
Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. Sevilay YILDIZ
January 2020, xvii + 136 Pages

There were basically three objectives of this research. The first one was to
examine the primary school teachers' perceptions of self-efficacy towards first literacy
teaching and their level of commitment to the first literacy curriculum. The second one
was to determine whether there was a significant relationship between the primary
school teachers' self-efficacy perceptions and their commitment to the first literacy
curriculum. The third objective was to question whether the primary school teachers'
self-efficacy perceptions about the first literacy teaching predicted their commitment to

the first literacy curriculum significantly.

In this research, correlational research model was used. Therefore, a single
group was studied in this design. Research universe was composed of 394 primary
school teachers working in a selected provincial center of Western Black Sea region of
Turkey. The sample was formed with maximum diversity sampling method and 288 of
classroom teachers were reached. In order to ensure maximum diversity, variables such
as school, gender, seniority and education level of teachers were taken into
consideration. Data were collected from 32 different schools. 'Self-Efficacy Scale for
First Literacy Teaching' and 'Scale of Commitment to Curriculum' were used as data
collection tools of personal information. Printed forms were used in the process of data

collection. The study was based on voluntariness. The application was completed in
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about 30 minutes. The data were analyzed by means of SPSS 20 and Lisrel 8 statistical
programs. In order to answer the questions of the study, analyzes such as mean score,

percentage values, correlation and simple linear regression were performed.

The findings of the study indicated that primary school teachers' self-efficacy
levels and their commitment to the first literacy curriculum were high; It showed that
there was a moderate positive relationship between primary school teachers 'first
literacy teaching self-efficacy and their commitment to first literacy programme and that
classroom teachers' self-efficacy towards first literacy teaching was a significant
predictor of their first literacy teaching programme. In the direction of the results of the

study, suggestions were made for the variables of the research and future researches.

Key Words: First Literacy Teaching, Self-efficacy, Self-Efficacy of First Literacy

Teaching, Commitment to Curriculum



I.BOLUM

1. Giris

1.1. Problem Durumu

Erken cocukluk déneminde temelleri atilan ve tiim hayat boyu devam eden, ayni
zamanda 21. yiizyilin temel becerilerinden olan okuma yazma becerisi, bireyin tim
hayati boyunca akademik performansimi etkileme giiciinde olan ve ifade edilen
oneminden dolay1 da erken cocukluk doneminde cesitli deneyimler araciligi ile
kazandirilmasi gereken 6nemli becerilerdendir. Cagdas uygarligin, biiyiik 6l¢iide okuma
ve yazma becerilerine dayali bir uygarlik oldugu soylenebilir. Okuma ve yazma, hem
insanligin bugiline kadar biriktirmis oldugu deneyimlerini daha eski kusaklardan yeni
kusaklara dogru aktarmaya yarayan, hem de yasayan kusaklar arasinda olduk¢a 6nemli
ve bir o kadar da etkili bir haberlesme, bireyler arasinda bir anlagma araci niteliginde
olan temel becerilerdendir (0z,1999). Nitekim insan, dogumuyla baslayip 6liimiiyle
sonuclanan surec icinde belli bir toplumun tiyesi olarak hayatin1 devam ettirir. Bu siire
zarfinda da yasadig1 toplumun bir takim 6zelliklerini tasimak zorundadir. Bireyin sahip
oldugu ozellikler, diger insanlarla uyum i¢inde yasamasini kolaylastirmaktadir.
Kuskusuz bu 6zelliklerden biri de okuryazar olma durumlaridir. Bireyin insanligin ise
yarar iyesi olabilmesinin, 0Ozgiirce kisiligini olusturabilmesinin ve ¢agdas bir diinya
goriisii kazanabilmesinin okuryazar olmasi ile gergeklesebilecegi diisiiniilebilir (Celenk,
2005). Okuryazarlik egitimi, egitimde hep c¢ok tartigmali bir konu olmustur ve olmaya
da devam etmektedir. Ogrencilerin temel okuryazarlik becerilerinin gelisimini
desteklemek, Ogretmenlik mesleginin en Onemli yonlerinden biridir. Arastirmalar,
O0gretmenlerin ¢ocugun okuma ve yazma becerilerinin gelisimi iizerindeki en 6nemli
etken olabilecegini defalarca gostermistir (Corkett, Hatt ve Benevides, 2011). Nitekim
okuryazarligin bir toplulugun iiretkenligini, yasam kalitesini ve kazanma potansiyelini

artirdigina dair oldukea net kanitlar vardir (Chowdhury,1995).



Ulkelerin  okuryazarlik  oranlari,  gelismislik  diizeylerinin  Snemli
gostergelerinden biridir. Gelismis lilkelere bakildiginda o toplumda alti ya da yedi
kisiye bir gazete diiserken, Tiirkiye’de ise maalesef yaklasik olarak 70 kisiye bir gazete
diismektedir. Goriinen bu 6nemli farkin tek nedeni olarak da gelismislik diizeyini
gostermek yeterli olamayabilir. Bu gergevede okuma yazma Ogretiminde kullanilan
yontemlerin de bu durum iizerinde etkisinin oldugu ifade edilebilir (Tok, 2001). Bu
baglamda ilk okuma yazmanin tiim egitim sisteminin omuriligi oldugu sdylenebilir.
Etkin okuma yazma becerisi 21. yiizyil bilgi toplumunun sahip olmasi gereken ¢ok
onemli yeterliklerdendir. Clinkii bireylerin yasamdaki basarilarini yordayan en énemli
degiskenlerden biri hi¢ siiphesiz okuma yazma becerisidir (Gomleksiz, 2005). Bu
derece onemli olan ilk okuma yazma becerisini, ilkokulun ilk yillarinda okumayi,
yazmay1 Ogrenmek pedagojik olarak gerekli ve olduk¢a onemlidir (Stanovich, 1986;
Celenk, 2005). Cilinkii temel kalkinmiglik kosullarinin basinda, iilkelerin okuma yazma
oran ve diizeyleri gelmektedir. Yasamin ilerleyen donemlerinde okuma, okumay1
anlama ve sevme, gozlem, duygu, diislince ve yasantilarin1 a¢iga vurma, dinleme, etkili
konusma gibi yeterliklerin kalitesi, ilkokul déonemlerindeki, ilk okuma yazma siirecinin

etkililik ve verimliligine baglidir (Y1ldiz ve Canbulat, 2017, 111).

Cocuklara ogretilecek olan okuma yazma Ogretim siirecinin niteligi de oldukca
onemlidir. 21. ylizyillda "okuma yazma nasil Ogretilirse 6gretilsin" seklindeki bir
diisiince boyutu, giiniimiizde artik gegerligini yitirmis bir boyuttur. Cocuga dgretilecek
okuma yazma becerisinin temel amaci kavrayarak ve anlayarak okuma, okudugundan
zevk alma, baska bir ifadeyle elestirel bir okuma ve diizgiin yazma olmak durumundadir
(Celenk, 1999). Ik okuma yazmanin bu hedefine ulasabilmek ve ilk okuma yazma
stirecini etkili kilabilmek genelde ilk okuma yazma programinin niteligi, 6zelde ise bu
programi uygulamaya gegiren 6gretmenin mesleki yeterliligine baglidir. Dolayisiyla
yukarida da ifade edildigi gibi, bireyin gerek akademik gerekse sosyal yasaminda
oldukga 6nemli ve etkili olan ilk okuma yazma 6gretimi ile okumanin temel becerilerini
kazandirma hedeflenmektedir. Karar verme, zihinsel faaliyetler, diisiinme ve anlama
olarak cesitlendirilebilecek olan bu ve benzeri becerileri kazandirmada en etkili kisi
elbetteki smif Ogretmenleridir (Gomleksiz, 2013). Nitekim ilk okuma ve yazma
Ogretimi siireci hassas ve incelik isteyen kendine has Ozellikleri olan ¢ok 6zel bir

stirectir. Bu nedenle, ilk okuma yazma 6gretiminin yapildigi donem hem 6grenenin



gelisimsel ve bireysel o0zellikleri hem 6greten kisinin hem de ilk okuma yazma 6grenen
Ogrencilerin bagimhi olduklar aileleri i¢in olduk¢a kaygi dolu, zor ve karmasik bir
stirectir (Beyazit, 2007). Bu baglamda, ilk okuma yazma egitimine baslarken ¢ocugun
ilgisini ¢ekecek, ¢cocugu derse giidiileyecek ve ayni zamanda onun siirece iligskin ilgisini
artiracak uygulamalar planlanmalidir. Bu sebeple ¢ocuklarin daha fazla duyu organina
hitap edecek ve ilgisini ¢cekecek olan materyaller 6gretmen tarafindan tasarlanmali ve
kullanilmahidir (Glines, Uysal ve Tag¢ 2016). Dolayisiyla 6gretmenler O6grenme ve
O0gretme uygulamalar1 agisindan Ogrenciler tizerinde belirleyici role sahiptir.
Ogrencilerin motivasyon ve basarisi ile performansinin dgretme davranisiyla yakindan
alakali oldugu bilinmektedir. Ogretmenin sahip olmas1 gereken; uzmanlk ve pedagojik
alandaki yeterli bilgi ve beceriler, kapsamli entelektiiel bilgi birikimi, 6gretmen 6z
yeterligi, 6gretmen G6grenci iligkisinin niteligi, sorumluluk bilinci, olabildigince fazla
duyu organina hitap edebilme gibi 6zelliklerin 6nemi de ortadadir (Yavuz ve Kirbaslar,
2017).

Ogretmenlerin erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklara iliskin gosterdikleri
olumlu olmayan davranmiglar, bu 6grencilerin akademik performanslarint ve g¢alisma
aligkanliklarin1 olumsuz olarak etkilemektedir. Dolaysiyla negatif yonde bulunan bu
iliski, hem ilkokul yillarinin sonlarinda hem de ortaokul yillarinda bilhassa erkek
cocuklarda ortaya g¢ikabilecek olumsuz davranislara yol agmaktadir (Hamre ve Pianta,
2005). Ayrica dgretmenlerin; 6grenciler, 6grenme ve dgretim hakkinda sahip olduklari
inanglar; 6gretmenlerin 6grenci ile olan iliskilerini, derste kullanilan 6gretim strateji ve
yontemlerini, 6gretimin degerlendirilmesi gibi konular1 de belirlemektedir. Oz yeterlik
inancinin bu inanglardan en etkilisi oldugu soylenebilir (Woolfolk Hoy, Hoy & Davis,
2009). Sosyal Ogrenme Kurami kapsaminda ilk olarak ortaya ¢ikan 6z yeterlik kavram,
Bandura’ya (1997) gore belirlenmis olan seviyede beceri ve 6grenmeyi gerceklestirme
kabiliyetine iliskin olarak bireyin sahip oldugu kisisel inanglardir (Akt. Kog, 2013). Oz
yeterlik inanct belirli bir isi bireylerin basariyla gergeklestirebilmek i¢in o isle ilgili
olarak ne kadar caba harcayacaklarmi ve ayni zamanda siire¢ icerisinde bir takim
zorluklarla karsilastiklari taktirde, bu zorluklara ragmen yapilacak isi ne kadar zamanda
tamamlayacaklarini, ulastiklart basar1 diizeyini 6nemli oranda etkileyen unsurlardan

biridir (Akt. Yavuz ve Kirbaslar, 2017).



Oz yeterlik inanci; hedef belirleme, kendini izleme, strateji kullanimi, 6z
degerlendirme ve 0z diizenleyici siireglerin kullanilmas1 yoluyla &grencilerin
ogrenmelerini giidiileyen bir algi arac1 gelistirmelerini saglar. Ornegin su kanitlanmistir
ki, 6grenciler ne kadar kendilerini degerlendirme yetisine sahip olurlarsa o kadar
zorlayic1 hedefleri kabullenebilmektedirler (Zimmerman, Bandura, &Martinez-Pens,
1992). Sosyal biligsel teoriye gore de 6z yeterligin, davranislar1 ve ¢evreyi etkiledigine
ve sonra onlardan da etkilendigine inanilir (Bandura, 1986). Daha etkili 6grenme istegi
olan Ogrenciler 6z diizenlemeye daha fazla egilimli olmali1 (6rnegin, hedef belirleme,
etkili o6grenme stratejileri kullanma, kavrayiglarini izleme, hedef gelisimlerini
degerlendirme) ve 6grenme igin etkili ortamlar olusturmalidir (6rnegin dikkat dagitan

seyleri yok etme ya da en aza indirme, verimli ¢aligma partnerleri bulma).

Oz yeterlik duygusunun gelisim siirecinde, hi¢ siiphesiz ki orgiin egitim
kurumlarmin payr biyiiktir. Bu duygunun gelismesine yardimci olan 6nemli
etkenlerden biri de okul ortamindaki 6gretmenlerdir. Bu nedenle 6gretmenin 6grenme
ortamini etkili ve basarili kilabilmesi, bir bakima kendisinin 6gretmenligine iliskin 6z
yeterlik inancina baghdir (Akkoyunlu, Orhan ve Umay, 2005). Dolayisiyla, egitimde
onemli bir yeri olan 6z yeterlik algisi, 6grencilerin basar1 ve 6grenmesiyle ilgili oldugu
kadar 6gretmenleri de ilgilendirmektedir (Schunk, 2009). Ogretmen 6z yeterlik algist,
genel olarak 6gretmenin sahip oldugu becerilerle 6grencide istenen sonuglari olusturup
olusturamayacagina iligkin yargisin1 (Tschannen-Moran&Woolfolk Hoy, 2001) ve
egitim hedeflerine ulagsmak igin planlama, etkinlik hazirlama gibi konularda bireyin
kendi yetenegi hakkindaki inancimi (Skaalvik ve Skaalvik, 2010) ifade etmektedir.
Bagka ifadeyle Ogretmen 6z yeterligi denildiginde, 6gretmenin simif yonetimi ile
ogrencileriyle ilgili olan yeterlikleri ve 6gretim stratejilerini kullanmadaki yeterlige olan
inanci akla gelmektedir (Eker, 2014).

Oz yeterlik algis1 yiiksek olan 6gretmenlerin, orijinal fikirlere acik, grencilerin
gereksinimlerine karsi daha duyarli ve onlarin ihtiyaglarini karsilayabilmek igin yeni
yontemler uygulamaya daha istekli olduklar1 goriiliirken, 6z yeterlik alg1 diizeyi diistik
Ogretmenlerin ise, 6gretim siireglerine ve dgrencilerine az zaman ayirdiklari, giidiileme

konusunda da sikintilar yasadiklari ve dolayisiyla sinif ortaminda baskict bir tavir



sergiledikleri bilinmektedir (Palmer, 2006). Ogretmen 6z yeterlik algisinin iizerine
yapilan arastirmalar (Gibson ve Dembo, 1984; Anderson, Greene ve Loewen, 1988;
Midgley, Feldlaufer ve Eccles, 1989; Mulholland & Wallace, 2001; Hamre ve Pianta,
2005 vb.) 6gretmenlerin 6gretim siirecindeki davranislart lizerinde 6z yeterlik algisi
etkili olurken, Ogrencilerin 6grenme {irlinleri {izerinde de olduk¢a faydali oldugunu
gostermektedir. Cagin degisen yapisina ve bu degisen yapmin dogurdugu gereklilikleri
yerine getirebilecek bireyler yetistirme sorumlulugu ve bilincini tasiyan 6gretmenlerin;
strekli kendini gelistirmeleri, yeni bilgi 6grenmeleri, egitim alanindaki yenilikleri
izlemeleri, goézlemlemeleri ve bunlar1 uygulamalar1 gerekmektedir. Ogretmen 6z
yeterlik algisiin yeniliklere acik olma ve yenilikleri uygulama konusunda da etkili
oldugu bilinmektedir (Kog, 2013). Bununla birlikte 6gretmenlerin 6z yeterlik algilari
Ogrenci basarisini, 6grenci ile iligkilerini etkilemenin yani sira 0gretim programina
bagliligin1 tetikleyen degiskenlerden olabilir. Ancak Tiirkiye’de dgretim programlarinin
sikca degistigi; yapilan degisikliklerin ise 6gretmen ve okullar agisindan bazi farkliliklar
dogurdugu da goriilmektedir. Bu farkliliklar zaman zaman kimi yenilikleri giin 15181na
cikarip 6gretmenler tarafindan bir hayli benimsenirken, bunun tersine kabul gérmeyen
yenilikler zaman, emek ve para kaybina sebep olmustur (Biimen, Cakar ve Yildiz,
2014).

Nitekim Tiirkiye’de okuma yazma konusunda sorunlarin var olduguna
(Yurduseven, 2007) ve ilk Okuma Yazma Ogretim Programi’nin uygulanmasinda smmif
Ogretmenlerinin problemlerle karsilastigina dair asagida belirtildigi iizere bir¢ok
aragtirma bulunmaktadir. Oysaki, ses temelli ciimle yonteminin basarili olabilmesi, her
seyden Once siireci yoneten kisilerin ve 6gretmenlerin bu konuda donanimli olmalarina
baghdir (Gogmen, 2012). Ornegin smf dgretmenleri, ilk okuma yazma Ogretimi
stirecinde materyal temininde oldukg¢a giigliikler yasamakta, 6zgiin materyal tUretmede
zorlanmakta (Yildirnrm ve Demirtag, 2008); ilk okuma-yazmanin 6gretimi alaninda
yetersiz olduklarin1 kabul etmekte ve bu yetersizlik durumunu kendi kisisel deneyim ve
cabalariyla kapatmaya c¢alismakta olduklarin1 belirtmekte; denetim mekanizmasi
kapsaminda denetim elemanlar1 ve Milli Egitim Kurumu'nun bu eksikligi kapatmak i¢in

cabasimin bulunmadigi, {iniversitelerin hizmet i¢i egitim ic¢in devreye girmelerinin



uygun olacag goriislerinde sinif 6gretmenlerinin hem fikir olduklari alan yazinda ifade

edilmektedir (Celenk, 2002).

Kaya’nin, (2005) calismasinda da hizmet dncesi donemde, 6gretmen adaylarinin
ilk okuma yazma 6gretimi alaninda nitelikli olarak yetistirilemedikleri, uygulamalarin
eksik oldugu, birlestirilmis siniflarda gérev yapan Ogretmenlerin bagimsiz siniflarda
gorev yapan Ogretmenlere gore ilk okuma yazma Ogretimiyle giincel gelismeleri
yeterince takip edemedikleri ve ilk okuma yazma o6gretimi i¢in planlama yoniinden
gerekli hazirliklar1 yapamadiklari, ilk okuma yazma 6gretimi ile ilgili olan yontem ve
teknikleri yeterince kullanamadiklar1 saptanmistir. Baska bir ¢aligmada ise (Arslan,
2008) dgretmenlerin okuma ve gorsel okuma alt boyutlarinda diistik; dinleme, yazma,
konusma ve gorsel sunu alanlarinda orta diizeyde ve degerlendirme etkinliklerinin tlim
boyutlarinda orta diizeyde giigliik yasadiklari saptanmistir. Yine bagka bir ¢alismada
simif 6gretmenleri; siniflarin olduk¢a kalabalik olmasini, velilerin bilgisizlik nedeni ile
cocuklarina yeterince destek olamamalarini, materyallerin yetersiz olmasini 6nemli
sorunlar arasinda gormiislerdir (Adigiizel ve Karacabey, 2010). Ferah Ozcan ve Yildiz
(2018) tarafindan yapilan bir arastirmada Ogretmenler, programin sosyo-ekonomik,
kiltiirel sartlara uygun olmadigi, planin tim dersleri islemeye yetmedigi, kilavuz
kitaplarin bulunmayis1 sebebiyle giicliik ¢ektiklerini de dile getirmislerdir. Dolayisiyla
bu caligmada, 2017 Tiirkge dersi Ogretim programina gore Ogretmenler planlarini,
sosyo-ekonomik, kiiltiirel sartlara gore hazirlasalar da programin bu kosullara uygun
olmayis1 ve planlar1 isleme konusunda ders saatlerinin yetersiz olmasi sebebiyle tam
olarak uygulayamadiklar1 ve programin 6ngordiigii 6gretim yontem, teknik, taktik ve
stratejileri siniflarin fiziki ve cevresel kosullarinin elverissizligi ve zaman yetersizligi
nedenleriyle etkili bir bicimde uygulanamadigi ifade edilmistir. Kaya ve Tagdemirci’nin
(2005) ¢alismasinda, hizmet 6ncesinde, smif 6gretmeni adaylarinin ilk okuma yazma
Ogretimi alaninda iyi yetistirilmedikleri ve yeteri kadar uygulama egitimi alamadiklari,
ilkdgretim miifettiglerinin ilk okuma yazma 6gretimiyle ilgili olarak egitim yili baginda
Ogretmenlerin  bilgilendirilmesine yonelik hi¢bir ¢alisma yapmadiklari, dénem
icerisinde dgretmenlere yeterince rehberlik yapmamanin yani sira 6grencilerin erken ve
hizli okumaya geg¢meleri konusunda sinif 6gretmenlerine baski yaptiklari saptanmistir.

Bayat da (2014) calismasinda 6gretmenlerin; ilk okuma yazma 6gretim programinda



kazanimlarin sayisini fazla bulduklari, 6l¢iilmesi zor olan kazanimlarin programda
mevcut olmasinin yani sira 6grencinin de diizeyine uygun olmadigi, icerigin
kazanimlar1 icermedigi ve aynmi zamanda kazanimlardan kopuk ve tutarsiz oldugu,
icerigin yetersiz ve Ogrenci seviyesine uygun olmadigi goriislerinde olduklart
belirlenmistir. Ayrica smif 6gretmenlerinin degerlendirme stireci ile ilgili olarak
gereginden fazla 6l¢iit olmasi, 6gretmene fazla evrak yiikiiniin olmasi, performans ve
proje gorevlerini yaptirmakta zorluk cektikleri, programda sunulan degerlendirme
yontemlerinin kalabalik siniflar i¢in uygun olmadigini saptamistir. Baska bir ¢alismada,
siif dgretmenlerinin gerek lisans egitiminde gerekse hizmet ici egitimlerde ilk okuma-
yazma Ogretimiyle ilgili aldiklar1 egitimi yetersiz bulduklari, egitimlerin teorik diizeyde
kaldig1, Ozellikle meslegin ilk yillarinda ilk okuma yazma Ogretiminde sorunlarin
yasandigi, dolayisiyla 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi konusunda kendilerini
yetersiz hissettiklerini ve yetersizliklerini bireysel c¢abalar1 sayesinde kapatmaya
calistiklari, 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun ilk okuma yazma 6gretim programinda
Onerilen 6lgme-degerlendirme araglarinin amacina hizmet etmedigi yoniinde hem fikir
olduklar1, ders kitaplarindaki etkinliklerin ve fiziki imkanlarin yetersiz oldugu ve sonug
olarak da, sinif ogretmenlerinin ilk okuma-yazma 0gretimi siirecinde bu alana iliskin
kendi yeterliliklerinden, 6grencilerden, 6gretim programindan, velilerden kaynakh
sorunlar ile Ogretim programimnin uygulanmasi sirasinda ortaya ¢ikan problemler

yasadiklar tespit edilmistir (Ekici Calin, 2019).

Son zamanlarda Tiirk egitim sistemi igerisinde birgok program degisikligi
yapilmis, yapilan bu program degisiklikleri icerisinde de ilk okuma yazma programi
degisiklikleri kendini ciddi anlamda Ogretmen camiasinda hissettirmistir. 2004-2005
egitim yilinda ilk okuma yazma 6gretiminde "ciimle yontemi" birakilmig, bu yontem
yerine "ses temelli cliimle yontemi'"ne ge¢ilmistir. 2017-2018 egitim yilinda ise "ses
temelli ciimle ydntemi"nin ad1 "ses esasl ciimle yontemi" olarak degistirilmistir. Isim
degisikligiyle beraber de ses gruplari ve seslerin verilis siralar1 da degistirilmistir.
Dolayisiyla, gerek 2005-2006 egitim yilinda yapilan gerckse diger yillarda
gerceklestirilen program degisikliklerinin farkli disiplinlerdeki 6gretim programlarinda
oldugu gibi basariya ulasip ulasamamasinda etkili olan faktorlerden birisini de

programa baglilik kavrami ortaya koymaktadir (Dusenbury, Bnranniga, Falco ve



Hansen, 2003). Bununla birlikte programa bagliligin tetkit edilmesi programin
uygulanmasi siirecinde beliren eksiklikler ve basarisizliklarin belirlenmesi yoniinden
onem tasimaktadir (Fullan ve Pomfret, 1977; Akt. Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014).
Nitekim programa baglilik yalniz davranigsal degisim ile sinirli kalmayip, tutum ve
inanclardaki degisimi de beraberinde getirebilir. Bu nedenle 6gretim programlarina
baglilik incelendiginde programin basarili ya da basarisiz olup olmadigini izah etmenin
en mithim yolu bu kavramin arastirilmasidir (Dusenbury ve ark., 2003). Programlarin
uygulanmasina dair arastirmalar sonucunda Onerilen degisim ve yenilikler programa
baghliga 151k tutabilir. Ogretim programma baglhlik yiiksek oldugu halde sonug
beklenilen diizeyde degilse, mevcut programi yenilemeye ihtiya¢c duyulabilir
(Dusenbury ve ark., 2003; Akt. Bimen, Cakar ve Yildiz, 2014). Programlarin degisimi
asamasinda yasanabilecek problemlere hazirli olmak gerekir. Bu asamada calisanlarin
destegi ile degisime direng gosteren nedenler ortadan kaldirilabilir. Nedenler ortadan
kaldirilmadigr takdirde bu durum calisan Ogretmenlerin 6z yeterligini ve G6gretim
programina bagliliklarin1 olumsuz yonde etkileyip, siire¢ basarisizlik ile sonlanabilir.
(Tunger, 2013). Alanyazin incelendiginde, programa bagliligi etkileyen faktorlerin;
ogretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmet ici egitimleri, 6zellikleri, uygulanmakta olan
programin ve kurumun ozellikleri oldugu goriilmektedir (Dusenbury ve dig., 2003).
Zira, Tirkiye’de merkeziyetci bir egitim sistemi olsa da ilgili aragtirmalar, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 6gretim programlarinin 6gretmenler tarafindan cesitli

nedenlerle degistirilerek uygulandigini gostermektedir (Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaglar1 su sekilde siralanabilir: Birincisi, sinif 6gretmenlerinin
ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilar ile ilk okuma yazma 6gretim
programina baglilik diizeylerinin incelenmesi; ikincisi, sinif 6gretmenlerinin ilk okuma
yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik algilar ile ilk okuma yazma 6gretim programina
bagliliklar1 arasinda anlamli iligkiler olup olmadiginin belirlenmesi ve {i¢iinciisii ise,
simif ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik algilarinin ilk

okuma yazma Ogretim programima baghiliklarini anlamli diizeyde yordayip



yordamadiginin sorgulanmasidir. Arastirmanin ifade edilen bu amaglar1 dogrultusunda

arastirma sorular1 agagidaki gibi belirlenmistir.

1.3. Arastirmanin Sorulari

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda, asagidaki arastirma sorularina cevap

aranmistir;

1. Sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilar
ne diizeydedir?

2. Smif dgretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretim programina bagliliklart ne
dizeydedir?

3. Smif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilar
ile ilk okuma yazma 6gretim programina baglilik diizeyleri arasinda anlamli
iliskiler var midir?

4. Smif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilari,
ilk okuma yazma 6gretim programina baglilik diizeylerini anlamli diizeyde

yordamakta midir?

1.4. Arastirmanm Onemi

Bu arastirmada o6gretmenlerin ilk okuma yazma Ogretimine yonelik 6z
yeterliklerinin ve programa baghliklarinin incelenmesi amacglanmistir. Egitim
programlarinin basarili olabilmesi i¢in Ogretmenlerin programa bagli kalmalari
gereklidir ve dolayisiyla programa baglilik konusunda yapilacak arastirmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Yapilan bu calisma ile 6gretmenlerin ilk okuma yazma O6gretimine

yonelik 6z yeterlik durumu ve programa bagliliklari somut olarak ortaya konmustur.

Bir toplumun gelismislik diizeyinin yiliksek olmasinin sartlarindan biri de
yetismis insan giiclinii saglayabilmektir. Bu giicii saglayabilmenin en 6nemli yolu ise

egitim programlarinin ilk asamasit olan ilkogretim programlarinin hazirlanma ve
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uygulama siirecinde birbirini takip etmesidir (Tok, 2001). ilkokulda gerceklestirilen ilk
okuma yazma ¢alismalar1 bu baglamda 6nem kazanmaktadir. Nitekim, gerek diinyada
ve gerekse Tiirkiye’de son zamanlarda okuma yazma alaninda 6nemli gelismeler oldugu
gorulmektedir. Ozellikle PISA ve UNESCO tarafindan yapilan arastirmalardan sonra
hiz kazanan bu caligmalara gore Finlandiya, Kore, Kanada, Avustralya gibi {iilkeler
basar1 siralamasinda ilk yerlerdeki siralarini korumaktadirlar (MEB, 2005). 2003
yilindan beri ii¢ yilda bir uygulanmakta olan PISA sinavinda pek ¢ok beceri
degerlendirilmektedir. Sonuglara bakildiginda ise Tiirk 6grencilerinin Matematik, Fen,
Tiirk¢e okuryazarligindaki pek c¢ok tist diizey diisiinme siireglerine ulasamadiklari
goriilmektedir (Tas, Arici, Ozarkan ve Ozgiirlik, 2016). Bu siireclerin Ogretim
programlarinda yeteri kadar yer almadigi anlasilmistir. Mevcut durumda dinyada
Ogretim programlar1 arasinda temel bir takim benzer noktalar olmasina ragmen, PISA,
TIMMS gibi uluslararasi genis 6lgekli sinavlarda One ¢ikan tilkelerin programlari
arasinda benzer yerler olsa da uygulama siirecinde farklilagmalar olabilir ve aym
zamanda ayrintilar1 da benzemeyebilir  (Anderson-Levitt, 2008). Bu sonuglar, ilk
okuma yazma becerisinin ve bu becerinin 6gretiminin 6nemini de 6ne ¢ikarmaktadir.
Clnkd okuma yazma ile birlikte; bireyde okuma, okudugunu ve dinledigini anlama,
duygu, diisiince ve gozlemlerini anlatabilme, iletisim kurabilme, islek ve diizgiin
yazabilme, Tiirk dilini dogru ve diizgiin bir sekilde kullanabilme ve 6grenmekten zevk

almay1 bireye 6gretmek amaglanmaktadir (Tok, 2001).

Sayilan tiim bu becerilere sahip Ogrenciler yetistirmek demek daha nitelikli
bireyler yetistirmek demektir. Bu becerilere sahip 6grenciler daha iyi bilgi birikimine
sahip olacak, mesleginde ilerleyecek, daha iyi gorevlerde bulunacak, kisaca hayatinda
daha ¢ok basar1 ve sayginlik elde edecek demektir. Dolayisiyla egitim siirecinin temel
tas1 olan ve birinci sinifta baslayan ilk okuma yazma, bireyin yasami boyunca zaman
dilimi olarak blyik ©neme sahiptir. Plan ve programlarin uygulayicilar1 olan
Ogretmenler de bu becerileri kazandirmada ve 6grenmenin gerceklesmesinde biiyiik
sorumluluk sahibidir (Akyol, 2015). Ciinkii duruma tam tersi agidan bakilacak olursa bu
siirecte karsilasilabilecek hatalarin ya da zorluklarin telafisi yillar gectikce gliclesir ve
diizeltilmesi zor hale gelebilir. Bu nedenle ilk okuma yazma siirecinde programin

dogrudan uygulayicisi olan ve 6grenciye bu beceriyi 0greten 6gretmenin performansi,
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kendi yetenegine olan inanci ¢ok dnemlidir. Kisinin kendi yeteneklerine olan inancina
karsilik gelen 6z yeterlik inanci da, egitim ve 6gretim eylemleriyle iliskili oldugu igin,
bu konuyla ilgili bir¢ok arastirma yapilmistir (Tschannen-Moran, Hoy ve Hoy, 1998).
Bu arastirmalarin ¢ogunda 6z yeterlik inancinin, 6gretmenin siniftaki motivasyonu,
davraniglar1 ve 6grenci ¢iktilartyla dogrudan ve giiclii bir sekilde iliskili oldugu ortaya
konmustur (Tschannen-Moran ve arkadaslari, 1998). Ornegin; kiiciik yaslarda
Ogretmenleri ile sorun yasayan 6grencilerin, siif i¢i etkinliklere katilmak istemedikleri
ve akademik performanslarinin da diisiik seviyelerde oldugu goriilmiistiir. Akademik
alandaki basarinin yaninda &gretmenlerince destek gérmek ve saglikli bir 6grenci-
ogretmen iligkisi kurmak hem okulun ilk yillarinda hem de ilerleyen yillarda
ogrencilerin okula uyum sorunlarini ciddi derecede azaltmaktadir (Hamre ve Pianta,
2005). Ogretim siirecinde, dgretmenlerin kendi yeteneklerine olan inanci oldukga
onemlidir. Ornegin dgretim stratejilerini siif iginde uygulayan bir dgretmenin 6z
yeterligi yiliksek ise Ogrenciler basarili olana kadar farkli 6gretim yaklagimlarini
uygulama ihtimali de yiiksektir (Allinder, 1994; Guskey, 1988). Ogrencilerini bagar1
saglayamamasi sebebiyle sorgulayan ve ilgilenmekten vazgecen Ogretmenlerin 6z
yeterlik algis1 diisiik olmasi olasidir. Ogretmenin bilgisi ¢ok olsa bile 6z yeterlik
inancinin diisiik olmast durumunda 6grencilerin derslerinde basarili olmasi ve istenen
sonucu vermesi miimkiin degildir (Cetin, 2004). Ogretmenlerin kendilerine déniik
inanglart ve algilar1 6grenme tiizerinde ¢ok etkilidir (Kog, 2013). Dolayisiyla kisinin
beceri ve basaris1 kendine olan inanci ile sekillenmektedir, kisilerin performanslari
bunlara bagli olarak degisebilmektedir (Bandura, 1993). Okuryazarlik becerisinin
temelini olugturma giiciine sahip olan ilk okuma yazma becerileri ve akabinde gelismis
okuryazarlik becerileri, tiim disiplinlere entegre edilebilir. Ogrencilerin her okul
diizeyinde ve her derste okumalar1 ve yazmalar1 gerektiginden, okuryazarlik
ogretmenlerin daha etkili olmalarina yardimci olmak i¢in yararh bir aractir. Bu nedenle,
kendi disiplinleri arasinda ilkokul birinci sinif ilk okuma yazma 6gretiminde ve daha
sonraki asamalarda okuma Ogretimi konusunda yeterliligi olan Ogretmenlerin 6z
yeterlikleri de daha yilksek olacaktir. Ornegin, bir 6grenci fen dersinde oldukga
zorlanabilir, ¢linkli metni yeterince okuyamaz ve sunulan bilgiyi kavrayamaz.
Okuryazarlik egitimi i¢in yiiksek etkinligi olan bir fen bilgisi 6gretmeni, 6grencinin fen

bilgisi ve becerilerini gelistirirken, aynm1 zamanda anlama ve okuma yetenegini
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gelistirebilecek stratejiler sunacaktir (Feng, Hodges, Waxman & Joshi, 2019). Bu
arastirma da sayilan bu nedenlerden dolay1 ¢cok énemli bir baslangi¢ niteligi tasiyan ilk
okuma yazma Ogretimine yonelik Ogretmenlerin 6z yeterlik algilart incelenmeye
calisilmigtir. Bu aragtirmada da yukarida sayilan bu nedenlerden dolay1 ¢ok dnemli bir
baslangi¢ niteligi tasiyan ilk okuma yazmaya yonelik 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar

incelenmeye caligilmistir.

Ogrenme ¢iktilarin1  ve &grencinin  basarisim  etkileyen birgok etken
bulunmaktadir. Ogretmen &zellikleri ve dgretmenlerin kendilerine iliskin inanglar1 kadar
uygulanan programlarin niteligi ve 6gretmenlerin bu programa ne kadar bagl kaldiklar
da dnemlidir. Programlar &grencilerin bireysel ve ¢evresel ozellikleri dikkate alinarak
hazirlanmalidir. Ogretmen siiregte Tiirkgeyi diizgiin kullanmali ve dil gelisimi agisindan
ornek olmalidir. Bu derece itina ile hazirlanan programin aslina uygun olarak
uygulanmast hele ki 2005-2006 egitim yilinda radikal bir degisim gegirerek
uygulanmaya baslayan Tiirk¢e Programi’nin ilk okuma yazma boliimii diistintildiigiinde
ogretim programina baglilik 6nemi itibari ile kendini hissettirmektedir. Clinkli Bimen’e
(2014) gore o6gretim programina baglilik kavraminin tanimlanmasi ile birlikte basarida
artis ya da azalisin nedenleri agiklanabilir. Programlarin dogrudan uygulayicisinin
ogretmenler olmasi agisindan, 6gretmenlerin programi benimsemeleri ve programa olan
baglhliklarinda istek ve tutumlart 6nemlidir. Ogretim programlarina bagliligin
arastirilmasindaki 6nemli nedenlerden biri de egitim programlarinin kisa siirede koklii
bir hal almadan degistirilme sebeplerini anlamadir (Fullan ve Pomfret, 1977). Bu acidan
bakildiginda da yapilan bu ¢alisma alan yazinda ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z
yeterlik algis1 ile dgretim programina baglhilik iliskisinin ilk kez incelenmesi agisindan
onemli goriilmektedir. Alan yazinda programa baglilik lizerine yapilmis calismalar
oldukca kisith sayidadir. Bu durum, s6z konusu arastirmanin 6nemini ayrica ortaya
koymaktadir. Alan yazin tarandiginda egitim alanindan ziyade 6zellikle saglik, psikoloji
vb. alanlarda &gretim programina baghligin calisildigr goriilmektedir. Tiirkiye’de de
caligmalara bakildiginda programa baglilik iizerine yapilmis az sayida calismaya
rastlanmaktadir (Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014; Bay, Kahramanoglu, Dés ve Ozpolat,
2017; Yildiz, 2018). Programa baglilik ile farkli bir degiskenin iliskisinin incelendigi

caligmalar da ¢ok sinirhidir (Yildiz, 2018). Ayrica, ilk okuma yazma 6gretim siirecinde
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programa baglilik {izerine yapilan herhangi bir c¢alismaya arastirmaci tarafindan

rastlanilamamistir. Bu durum arastirmanin 6nemini ayrica ortaya koymaktadir.

Calismada ilk okuma yazma Ogretimine iliskin 6z yeterlik algisinin programa
baglilik lizerine yordayici bir etkisinin olup olmadigi incelenmistir. Mevcut caligsmalar
sinirl1 olmakla birlikte var olanlarin da genellikle durum tespitine yonelik oldugu
goriilmiistiir (Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014; Bay, Kahramanoglu, Dés ve Ozpolat,
2017). Dolayisiyla, ileriye yonelik ¢ikarim yapilmasi ise bu c¢alismayr Onemli
kilmaktadir.

Ozetle yukaridaki agiklamalar goz 6niinde bulunduruldugunda arastirmanin
baglamini ilkokul Ogretmenlerinin olusturmasi; Ogretmenlerin ilk okuma yazma
Ogretimine yonelik 6z yeterlik algilart ile ilk okuma yazma Ogretim programina
bagliliklar1 arasindaki iliskilere odaklanilmis olmasi Ogretmen egitimi, program
gelistirme ve Ogretim vb. alanlarda kisaca asagidaki nedenden dolayr oOnemli
gorulmektedir: Sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma &gretimine iliskin 6z yeterlik
inanglar1 ile 6gretim programina baghliklar1 arasindaki iliskinin incelenmesi, ilgili
konuda 6gretmenlerin gerek hizmet Oncesi, gerekse hizmet i¢i egitimsel siireclerinin
etkililigine vurgu yapmasi ve siirecin daha nitelikli hale getirilmesi agisindan 6nemlidir.
Ayrica Ertem’in de (2017) belirttigi gibi smif &gretmenlerinin ilk okuma yazma
Ogretimi siirecini basarili olarak yiiriitecegine yonelik inanglart onlarmn sinif igerisindeki
performanslarma da olumlu ydnde etki etmektedir. Ogretmenler smif i¢inde verimli ve
etkin olarak okuma yazma Ogretimi yaptiginda dgrencilerinin de basarisinin artacagi
bilinmektedir. Dahasi birinci sinif O6grencilerinin daha sonraki yillarda tiim basarilarini
etkileme giiciinde olan okuma yazma bilincinin temellerinin atildig: ilk okuma yazma
Ogretimi siirecini islevsel hale getirecek olan smif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglari,
uzerinde durulmasi gereken 0nemli bir durumdur. Sadece ilk okuma yazma &gretimi
degil tim Ogretim programlarinda Ogretmenler ig¢in programa baglilik 6nemlidir.
Dolayisiyla bu ¢alisma ile Tiirk¢e Programi’nin ilk okuma boliimiine baglilik konusuna
dikkat cekilmektedir ve Milli Egitim Bakanli§i'na uygulamaya yoénelik caligmalarda

yardimci olacag diistintilmektedir.
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Ogretmen niteligi, biiyiik bir oranda ogretmen kimliginin gelistigi hizmet
oncesindeki 6gretmen egitim programlarmin niteligi ile dogru orantilidir. Ogretmen
kimliginin 6nemli yordayicilarindan olan 06z yeterlik ve aym zamanda Ogretim
programlarina iliskin bilgi, beceri ve tutumlarin ¢alisilmasi, kapsamli bulgularin elde
edilmesi 6gretmen egitim sistemi ile ilgili paydaslara yonelik katkilar saglayabilecegi,
tizerinde calisilan iki degiskene yonelik olarak ogretmenlerin diizeylerinin tespit
edilmesi; daha once de ifade edildigi lizere mevcut durumun ortaya konulmasinin
O0gretmen yetistirme sistemlerine yol gosterebilecegi diisiiniilmekte ayrica arastirma
konusu olan her bir degiskene yonelik ¢ok sinirli sayida arastirmaya ulasilabilmesi iki
degisken arasindaki iliskiye odaklanan herhangi bir arastirmaya rastlanilamamis olmasi
ilgili alan yazina ciddi derecede katki saglayacagini diisiindiirerek arastirmanin 6nemini

ve 0zgiinliigilinii ortaya ¢ikarmaktadir.

1.5. Sayiltilar

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinda

yer alan ifadelere iligskin goriislerini i¢tenlikle belirtmislerdir.

1.6. Sinirliklar

Bu arastirma 2018-2019 egitim yili gliz doneminde elde edilen verilerle,
Karadeniz Bolgesi Bati Karadeniz Boliimii’nde bulunan bir ilin, merkez ilgesindeki
ilkokullarda gorev yapan smif O6gretmenleriyle, arastirmada kullanilan veri toplama
araclar1 olan “Ilk Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi (OYO)” ve
"Ogretim Programima Baglilik Olgegi (OPBO)" ile sinirhidir.
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1.7. Tanimlar ve Kisaltmalar

1.7.1. Tanimlar

Ilk okuma yazma: Temel egitimin birinci basamaginda okul ile ailenin is birligi
icinde devam ettirilen, erken ¢ocukluk doneminde baslayan dil becerilerine okuma ve

yazma becerilerinin de kazandirilmasina yardimci olan dil 6gretimi siirecidir (Bas,

2006).

Oz-yeterlik: Gelecekte meydana gelebilecek olay ve durumlari kontrol
edebilmek adina ihtiya¢ olan eylemleri planlama ve uygulama siirecinde bireyin sahip

oldugu becerilerine ve kendine olan inancidir (Bandura, 1977).

Oz yeterlik algisi: Bireyin performansm sergilemek icin etkinlikleri diizenleyip

yapabilme kapasitesi hakkinda, hangi becerilere sahip oldugu konusundaki inancidir

(Bandura, 1994).

Ogretmen 0z yeterlik inanci: Motivasyon eksikligi ve giidiilenmesi zor olan bir
stif ortaminda, Ogretmenin istendik davraniglar1 gerceklestirmedeki ugrasini

degerlendirmesidir.(Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy, 2001).

Osretim programina baghlik: Ogretmenlerin  planlanan Tiirkce Ogretim
Programi’nin ilk okuma yazma boliimiiniin orijinaline sadik kalarak uygulamalaridir

(Bumen vd. ,2014: 205).

Ik Okuma Yazma Ogretim Programu: Tiirkge Ogretim Programi’nim ilk okuma

yazma bolima.



1.7.2. Kisaltmalar

OPBO: Ogretim Programina Baglilik Ol¢egi
OYO: Ilk Okuma Yazma Ogretimine Yénelik Oz Yeterlik Olgegi
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I1.BOLUM

2. Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Bu bolimde, 6z, 6z yeterlik, 6z yeterligin 6nemi, 6z yeterlik inancinin
kaynaklari, 6gretmen 6z yeterligi, egitimde 6z yeterligin 6nemi, 6gretmen 6z yeterligi,
ilk okuma yazma 0Ogretimi kavramlarina iliskin ac¢iklamalara ve konu ile ilgili olarak

Tiirkiye’de ve Tiirkiye disinda yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde, 6z, 6z yeterlik, 6z yeterligin 6nemi, 6z yeterlik inancinin
kaynaklari, 6gretmen 6z yeterligi, egitimde 6z yeterligin 6nemi, 6gretmen 6z yeterligi,

ilk okuma yazma 6gretimi kavramlarina iliskin aciklamalara yer verilmistir.

2.1.1. Oz, 0z yeterlik, 6z yeterlik inanci kavramlari ve 6z yeterligin 6nemi

Bireyin kendine ait algilarinin toplami olarak ifade edilebilecek bir kavram olan
0z, ¢ok boyutlu bir kavram olarak diisliniilebilir. Bu baglamda 6z kavrami, ayni
zamanda 0z giiven, 0z saygl kavramlarini da kapsayan genis bir yapidir. Bireyin 6z
kavramini etkileyen birtakim etkenler vardir. Cevredekilerin yasanti ve yorumlar ile
degisen etkenler, birey tarafindan 6nemli goriilen farkli degerlendirmelerden de epeyce
etkilenir (Schunk, 2000: 344). Bireyin 6z kavrami, zamanla degisebilen bir kavram
olmakla beraber bireyin yetenekli oldugu alanlara 6zgiidiir. Ornegin, bireyin 6z kavrami
belli bir alanda yiiksek iken, baska bir alanda 6z kavrami muhtemelen diisiiktiir (Lee,
2005:490). Dolayisiyla 0z yeterlik inanci, "verilen kazanimlarin iiretilmesi i¢in gerekli
davranig Dbig¢imlerini diizenleme ve yiirlitme" becerisine iliskin inang¢lardir

(Bandura,1997). Bu nedenle 6z yeterlik teorisi ve arastirmasi, insanlarin kisisel kontrol
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ve kurumla ilgili inanglartyla ilgilidir. Oz yeterlik kavrammm tam olarak idrak
edebilmek icin inan¢ kavramini da tammmlamak gerekir. Inang, toplum yasammi ve
giinliik hayatimiz1 birey ve grup davranmiglariyla diizenleyen yaptirim mekanizmasidir
(Karacoskun, 2004). Bireylerin yagaminda kendine olan inancinin biiylik 6nemi vardir.
Bir isi ya da gorevi yapabilecegine inanan insanlarin motivasyonu yiiksek olur ve

basarir.

Oz yeterlilik inanci i¢in yasanti ve deneyim olduk¢a &nemlidir. Bunun icin
bireylerin 0z yeterligi, dogrudan deneyim ve bagkalarini gozlemlemeleri ve ayni
zamanda diger bireylerin yorumlarmi dinlemeleri ile gelistirebilir (Lee,
2005:490).Bireyin, karsilasilan yeni durumlarla miicadele edebilmek ve bu durumlar
degistirebilmek icin yapabilecegine ve basarabilecegine dair inanci, 6z yeterligi ifade
eder (Snyder&Lopez, 2002: 278). Sorumluluk verildiginde bunu bir gorev olarak yapan
bireylerin 6z yeterligi giicliidiir ve 6z yeterlik inanci kuvvetli olan &gretmenlerin,
Ogrencilerinin basarili olabilmeleri i¢in farkli yontem ve stratejileri denedikleri, zamani
iyi kullandiklar1 ve 6gretim siireci i¢inde istek, azim, iist diizey performans gosterdikleri

goriilmiistiir (Hazir Bikmaz, 2004).

Insanin basartya ulasarak gerceklestirdigi isler, sonrasinda da baska isleri
yapacagina inanmasina katki saglar. Yetenegi adina gelistirdigi inanglar, neleri yapip
yapamayacagina dair etkin bir rol oynar. Dolayisiyla hemen hemen ayni seviyeye ve
beceriye sahip Ogretmenler farkli seviyede performans sergileyebilmektedirler (Akt.
Kurt 2012: 197-198). Bandura da (1977), 6z yeterligi “bireyin gelecege yonelik
durumlarim1  yonetmek icin ihtiya¢ duydugu hareket bigimlerini planlama ve
gerceklestirme hususunda 0z yeteneklerine olan inanc1” seklinde ifade eder. Oz yeterlik
kuramimi Gandhi kisaca, su sozlerle Ozetlemektedir: "Yapabilecegime inanirsam,
baslangigta sahip olmasam bile onu yapacak giicii kendimde bulurum." Oz yeterlik
inanc1 ayni zamanda belirli bir performans: gdstermek icin yapilacak etkinlikleri

organize etmesi ve kendi kapasitesine iliskin yargilar1 ve basarma duygusudur
(Bandura, 1986, s. 391).
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Yukarida ifade edilen tanimlar baglaminda su yargiya ulasilabilir: Alaninda
basaril1 olan bir 6gretmenin, derslerinde performans gosterebilmesi 6z yeterlik inancina
baghidir (Cetin, 2004). Kendi 6z yeterlik inanglar1 giiglii olan 6gretmenler daha ylksek
performans sergilemektedirler ve Ogrencilerinin de basarili olmasim1 saglayacak
yontemler kullanmada bir o kadar isteklidirler (Sparks, 1983). Arastirmacilar da bununla
ilgili olarak 6gretmen inanclar1 ile 0grenci basarisi arasinda giiclii bir bag oldugunu
belirtmislerdir (Scott, 1996). Nitekim arastirmalar da gostermektedirler ki, yiiksek 6z
yeterlik seviyesine sahip Ogretmenler, ¢ogunlukla cagdas, 6grenci merkezli siniflar
gelistirerek, ogrencilerin bilgiyi kendilerinin yapilandirmalarinda rehberlik gorevini
tistlenerek egitim durumlarinda daha etkili ve verimli olabilmektedirler (Driscoll ve

Pianta, 2010; Weber ve Omotani, 1994).

Woolfolk’a (2014) gore 6z yeterlik bireyin sahip oldugu bilgi birikiminde ne
kadar yetkin oldugu degil, bu bilgi dagarcigindaki bilgileri kullanirken kendine duydugu
inancla ilgili bir durumdur. ilkokul 6gretmeni ilk okuma yazma 6gretimi alaninda ne
kadar bilgili olursa olsun, eger o alanda beklenen diizeyde 6z yeterlik inancina sahip
degilse bu, bilgilerinin islevsel olamayacagini gdstermektedir. Ozetle 6z yeterlik inanci,
birbiriyle iligkili ve etkilesimli olan dort kaynaga baglanmaktadir (Yavuzer ve Kog,

2002).

2.1.2. Oz yeterlik inancinin kaynaklar

Oz yeterlilik inanc1 zaman i¢inde deneyimlerle gelisen bir inangtir. Bireyler bu
deneyimleri farkli yollarla yasayabilirler (Lee, 2005). Bandura, dort kaynaktan elde
edilen bilgilerle 6z yeterlik inancinin olusturuldugunu ileri stirmektedir. Bunlar dolayl
yasantilar, s0zel ikna, performans basarilart ve psikolojik durumdur (Bandura, 1977;
Bandura, 1997; Snyder ve Lopez, 2002). Zimmerman (2000), Bandura (1977) gibi ayni
dort kaynaktan s6z etmekte ve bu kaynaklari kisaca su sekilde siralamaktadir: Dogrudan

yasantilar, fizyolojik ve duygusal durumlar, dolayl yasantilar, sézel ikna.
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2.1.2.1. Performans basarilar1

Performans basarilari, bireyin kendisinin basardig1 islerde elde ettigi
deneyimlerdir. Kisinin kendi bagar1 ya da basarisizliklar1 sonucunda edindigi bilgiler
bulunmaktadir. Dogrudan deneyime dayandiklari i¢in 6z yeterlik kaynaklarindan en
etkili olanidir (Bandura ve Adams, 1977; Kotaman, 2008; Sakiz, 2013; Senemoglu,
2002).

Dolayzist ile basar1 durumu, olumlu bir 6z yeterlik inancinin gelismesinde etkili
olabilmektedir. Benzer sekilde basarisizlik durumu da olumsuz inanglar
gelistirebilmektedir. Deneyimlerle olusan 6z yeterlik inanct bu sebeple durumdan
duruma transfer edilemez, bir aliskanlik gibi diisliniilemez (Bandura, 1995; akt. Bikmaz,
Kuzgun ve Deryakulu, 2004). Yeterlik algisi kesinlesmeden Once yasanacak
basarisizliklar olusacak yeterlik inancini zayiflatabilir (Bandura, 1997). Bu sebeple bir
kisinin basarty1 tatmasim1 saglamak, o konudaki 6z yeterlik inancini artirmada

yapilabilecek en etkili sey olabilir (Kotaman, 2008).

2.1.2.2. Dolayl1 yasantilar

Dolayli yasantilar, sosyal modeller yolu ile 6grenilen ve yeterlik inancinin
olusmasinda etkili olan yasanti siirecidir. Model alma siirecinde model alinan kisiye,
kisinin inanglarina olan benzerlik etkileyici olabilmektedir. Dolayisi ile modelin basari
ya da basarisizlig1 da onemlidir. Clinkii kisi dolayli yasantilar sayesinde model aldig:
kisinin yaptiklarini izleyerek kendinin benzeri bir durumda nasil performans ortaya
koyacagi konusunda yargiya varabilmektedir (Bandura, 1995; Akt. Bikmaz, Kuzgun ve
Deryakulu, 2004; Senemoglu, 2002). Baz1 yeterliklerin 6l¢iimii i¢in kesin olarak bir
ol¢iit yoktur. Bu durumda insanlar kendi yeterliklerini model aldiklar1 kisilerin
becerileri ile iliskilendirerek degerlendirebilmektedirler (Bandura, 1997). Model alinan
kisinin fiziksel goriiniim, cinsiyet, yas, egitim ve 6grenim diizeyi, gelisim diizeyi gibi
ozelliklerde benzerlik gostermesi ve basarili olmasi, o kisiyi model alan bireyin 6z

yeterlik inancini ytlikseltmektedir (Sakiz, 2013). Ters agidan bakilacak olursa da model
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alinan kisinin gorev neticesinde yagayacagi basarisizlik, 6z yeterlik inancini1 da olumsuz

olarak etkileyebilir.

2.1.2.3. Sozel ikna

Oz vyeterligin diger bir kaynagi sdzel iknadir. Bu kaynak kisinin yapacag
herhangi bir isi basarip basaramayacagina iliskin kendisine yonelik nasihat ile tesvikleri
icermektedir. Bagkalar tarafindan gergeklestirilen degerlendirmeler kisinin 6z yeterlik
algisini degistirebilmektedir. Ciinkii insanlar diger insanlarin verdikleri tepkilerden ya
da degerlendirmelerden etkilenebilmektedir. Bir konu {izerinde kisiye yapilan olumlu
degerlendirme ve sdylemler 6z yeterlik inancini yiikseltebilmektedir (Senemoglu, 2002;
Kurbanoglu, 2004). Cevreden gelen ve bir isi yapacagina dair inancini artiran olumlu
mesajlar kisinin gerektiginden daha ¢ok ¢aba harcamasina katkida bulunur. Kisiyi ikna
ve tesvik eden, ¢aba harcatan siirecin sonunda olumlu 6z yeterlik inancinin gelismesi

saglanir.

2.1.2.4. Fiziksel ve duygusal durum

Bireyin 6z yeterlik inancini etkileyen diger kaynaklardan biri de fiziksel ve
duygusal durumudur. Bireyin psikolojik ve fiziksel olarak iyi hissetmesi, gorevini
basarmasinda etkili olacaktir (Bandura, 1995; Akt. Bikmaz, Kuzgun ve Deryakulu,
2004; Yilmaz, Koseoglu, Gergek ve Soran, 2004). Burada yine ¢ift yonli etkiden soz
etmek miimkiindiir. Stres, kaygi, bitkinlik gibi olumsuz faktorler diisiik 6z yeterlige
sebep olabilirken, meydana gelen bu sire¢ ise bireyde stres ve olumsuz ruh hali gibi
fizyolojik ve psikolojik degisimlere neden olabilmektedir (Bandura,1997). Burada
kisinin duygusal durumu yordama bi¢cimi 6z yeterlige etki etmektedir. Olumsuz
yiiklemelerden uzak durmak 6z yeterlik algisii etkilemeyecektir (Kotaman, 2008).
Ayrica bireyin 0z yeterlik inancinin giicii ile harcayacagi ¢aba dogru orantilidir (Akar,
2008). Bu c¢ercevede, Ogretmenlik icin de yiiksek 6z yeterlik diizeyine sahip

ogretmenlerin, farkli yani kendinden diisiik 6z yeterliklere sahip meslektaslarina kiyasla
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O0grenme Ogretme siireclerinde, daha farkli stratejiler uygulayacagi, farkli 6grenme
stillerine ve coklu zekalara hitap edebilecek 6gretim uygulamalar1 kullanmalar1 daha
muhtemeldir (Chacon, 2005).

2.1.3. Ogretmen 6z yeterligi ve bilissel gelisim

Ogretmenlik, tarih boyunca toplumun o6nemli degerlerini gelecek nesillere
aktarmada, oncii olmada en saygin ve seckin meslek grubu olmustur (MEB, 2017). Bir
Ogretimin etkili olmasi i¢in gerekli olan bilgi beceri ve tutumlarin biitiinii ise 6gretmen
yeterligini olusturmaktadir (MEB, 2017). Smuf 6gretmenlerinin de dzyeterlik inanglar
yiiksek olmalidir ve Ogretmenler 6n yargidan uzak durmalidirlar. Ciinkii simf
ogretmenleri 6grencilerin kendilerine 6rnek olarak gordiigii birer modeldir. Gliniimiizde
toplumsal yasam, her gecen giin, hizli bir bicimde degismekte ve gelismektedir.
Yasanan bu degisim ise, bireylerin kisisel ve mesleki becerilerinin yenilenmesini gerekli
hale getirmistir. Bu nedenle kisisel becerilerden biri olan okuma yazma becerisi de 21.
ylizyil becerilerinin kazandirilmasinda biiylik 6nem arz etmektedir. Burada en onemli
gorev ise Ogretmenlere diismektedir. Nitelikli 6gretmenin elinde 6grenci yeniden
sekillenirken, Ogretmenin sahip olmasi gereken nitelik ve yeterlikler de ihtiyaclar
yoniinde her gegen gun artmaktadir. Bunlarin baginda da okuma yazma 6gretimindeki

yeterlik ve etkililik gelmektedir.

Bireyler hem giinliik yasaminda, hem de hayatin1 devam ettirebilme siirecinde
okuma yazma becerisini gelistirmelidir. Okuryazar bireyler, ¢agdas diinya goriisiine
sahip, hir Kisilik yapisina sahip olmalidir (Celenk, 2005). Egitim dgretim yasaminin en
onemli basamagi olan ilkokul c¢aglari, okuma yazma 6grenen c¢ocuk i¢in en Snemli
donemdir. Bu donemde c¢ocuklarin 6z yeterligi yliksek dgretmenlerinin olmasi oldukga
onemlidir (Ust, 2015). Dolayistyla, Anderson-Levitt'in (2008) de ifade ettigi gibi, Orta
ve Dogu Avrupa iilkelerinde yapisal bir reform baglatmak, 6gretmenlerin inanglarini
degistirmek, genelde akademik Oze yeterliklerini 6zelde ise ilk okuma yazma
Ogretimine yonelik 0z yeterliklerini ve program uygulamalarinda yetkinliklerini

gelistirmek olduk¢a 6nemli goriilmektedir.



23

Oz yeterlik inanc, bireyin kendini nasil hissettigini, davranislarini ve dolayistyla
diisiincelerini etkilemektedir. Oz yeterlik inancinin bu etkileri dort ana siirecte ortaya
cikmaktadir. Bandura (1993) bu dort ana siireci su sekilde analiz etmektedir. Bu

stirecler; biligsel, duygusal, motivasyonel ve secim suregleridir.

2.1.3.1. Bilissel siire¢ (cognitive processes)

Biligsel siirecte dikkat c¢ekilen nokta insan davraniginin kaynaginin zihin
oldugudur. Oz yeterlik inancinin bilissel siirecler iizerindeki etkileri farkli bigimlerde
olusmaktadir. Amacli olan bir¢ok insan davranisi, bilissel hedefleri iceren 6n diislinceler
ile diizenlenmektedir. Kisisel hedefler belirlenme de kendi kendini degerlendirme
yeteneginden etkilenmektedir. Insanlarin hedeflerine bagliliklarmi ve tutkularimi
algilamig oldugu 6z yeterlik inanci giiclendirir. Dolayist ile 6z yeterligi giiglii bireyler
biligsel olarak da gorevi yerine getirme basarisina kendisini dnceden hazirlar. Ters
acidan bakildiginda ise 6z yeterlik inanci diisiikk olan bireylerin olumsuz zihinsel

diisiincelere de kapilabilmeleri muhtemeldir.

2.1.3.2. Motivasyonel siire¢ (motivational processes)

Kisilerin 6z yeterlikle ilgili inanglari, motivasyonun diizenlenmesinde kilit rol
oynamaktadir. Cogu insan motivasyonu bilissel olarak iiretilmektedir.  Insanlar
kendilerini motive edebilirler ve davramiglarini Ongoriileriyle yonlendirebilirler.
Yapabilecekleri hakkinda inanglar olustururlar. Muhtemel eylemlerin olas1 sonuglarini
tahmin edebilirler. Kendi degerli geleceklerini gerceklestirmek i¢in hedefler
koyabilirler, eylemler planlayabilirler. Burada kisiler 6z diizenleme inanglarim
kullanarak motivasyonlarini artirabilirler. Dolayist ile kendi motivasyonel inanglarini da

olumlu yonde yonlendirmis olurlar.
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2.1.3.3. Duygusal sureg (affective processes)

Insanlarin kendi yeteneklerine olan inanclar1 ne kadar stresli ya da depresif
olduklarm etkilemektedir. Oz yeterlik inancinin duygusal aracit budur. Motivasyon
seviyelerinin yani sira tehdit edici veya zor durumlardaki tecriibeleri de bu etkide
onemli role sahiptir. Bu siirecte zorluklarla bas edebilme, kaygi ya da kendini giidiileme
diizeyi gibi duyussal durumlarda etkendir. Algilanan 6z yeterlik inanci stresi kontrol
etmede ya da kaygi uyandirmada merkezi bir rol oynamaktadir. Yiiksek kaygi kisi
performansin1 olumsuz etkileyebilirken, yiiksek giidiillenme 6z yeterlik inancin
yukseltecektir. Zira alanyazin aragtirmalart 6z yeterlik diizeyi yiiksek olan
Ogretmenlerin 6grencilerin akademik performanslart iizerinde olumlu etki biraktiginm

ifade etmektedir (Caprara, Barbaranelli, Steca ve Malone, 2006).

2.1.3.4. Secim surecleri (selection processes)

Onceki siirecler yeterligin etkinlestigi siireclere odaklanmaktadir. Bu siirecler
bireylerin tarafsiz ortamlar olusturmalarini ve kontrol etmelerini miimkiin kilmaktadir.
Insanlar kismen ¢evrelerin de {iriiniidiir. Bu yiizden kisisel yeterlik inanglar1 ¢evre ile
ya da etkili aktive segimleri ile sekillendirilebilmektedir. Insanlar basa ¢ikma
yeteneklerini agacagina inandiklari durumlardan kaginma davranisi gosterirler, kendi
kendilerine idare edebilecekleri durumlari segerler. Ozetle insanlarin 6z yeterlik algilar:

gorevlere iliskin se¢im siireclerini de etkilemektedir.

2.1.4. Egitimde 6z yeterligin 6nemi

Bireyin ortaya koydugu eylemler cok farkli faktorlerin etkisiyle ortaya
cikmaktadir (Sari, 2014). insan davranislarini agiklamaya calisan birgok teori vardir
(Giirel, 2014). Egitim siirecinde Ogrencilerin akademik alanda basarili olmalarini
saglayan pek ¢ok etken vardir. Ogretim etkinlikleri sirasinda ipucu, katilim, doniit,
diizeltme, pekistirme gibi degiskenler 6grenme iiriinlerinin niteligini etkilemektedir.

Ogrenme siirecinde, basarilarinda ve motivasyonlarinda dgrenciler arasindaki farkliligin
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kaynagi duyussal 6zelliklerden kaynaklanabilmektedir (Bloom, 1998; Akt. Glneri ve
Arslan, 2018).

Ogrencinin 6grenme niteligini ve basarisini etkileyen etkenlerden biri 6z yeterlik
inancidir. Kisinin bir gérevi gerceklestirmede, basarili olabilme kapasitesine inanci olan
0z yeterlik biligsel siireci etkilemektedir (Bandura, 1997). Dolayisi ile 6z yeterlik inanci,
Ogrenci performansin1 dogrudan etkileyen ve yon veren onemli bir duyussal 6zelliktir

(Glneri ve Arslan, 2018).

Oz yeterlik inanci, 6grencinin davranis Oriintiisiinde yer almaktadir. Sistem
mekanizmasi yeterlik ve sonu¢ beklentisinden olugsmaktadir. Yeterlik beklentisi siireci
yonetebilmeye iliskin inancgla, sonuc beklentisi de sergilenen davranisin sonuglarin
tahmin etmeyle iligkilidir (Bandura, 1977). Diger bir deyisle 6z yeterlik yalnizca
basariy1 etkiledigi icin degil, sonu¢ beklentileri ile birlikte bilgi, beceri ve deger
algilarini da etkiledigi i¢in 6nemlidir (Schunk, 2003).

Oz yeterlik algis1, dgrencinin birgok diisiince ve davranisim etkilemektedir.
Ornegin yaptig1 secimler, gerceklestirdigi ¢aba, giicliiklerle yiiz yiize kaldiginda ortaya
koydugu tavir, hissettigi kaygi ya da rahatligin hepsi 6z yeterlik inanciyla iliskilidir. Ve
ogrencinin kendisine doniik bu algis1 ne yapacagi konusunda adim atmasma yardime1
olur (Pajares ve Valiante, 1999). Bireyler engellerle micadele ettikgce ve bu becerisi
gelistikce 6z yeterlik inanglar1 artmaktadir. Basari ile sonuglanan davranislar 6z yeterlik
algist i¢in 6nemlidir (Bandura, 1977b). Egitim sisteminde kalite i¢in akademik basari
onemlidir. Akademik bagar1 ise 6grencinin akademik 6z yeterlik algisiyla da ilgilidir.
Ciinkii akademik basarinin olusmasinda 6z yeterlik algisi olduk¢a onemlidir. Kisinin
kendi kapasitesini algilama bigimi, kendi becerilerine olan inanci ve giiven duygulari
akademik 06z yeterligi olusturmakta ve hedeflerine ulagmada gosterdigi cabay1

etkilemektedir (Cava Kuru, 2018).

Oz yeterlik inanc1 egitim siirecinde 6grencilerin akademik basaris1 ve dgrenme
siirecinde ¢ok 6nemli bir duyussal dzelliktir (Pajares ve Schunk, 2005). Ogrencinin

akademik anlamda kendini yeterli hissetmesi, daha zorlayici etkinliklerde bulunmasini
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saglayacaktir. Eger 6grencinin 6z yeterlik algist yiiksek ise, problem ¢6zme konusunda
daha kendinden emin, kendi yetenekleri hakkinda daha emin, géreve hazir olacaktir. Bu
ogrenciler daha siki ¢alisirlar, daha yiiksek caba gosterirler ve daha ¢ok basari elde
ederler (Bandura, 1977a). Eger ogrencilerin 6z yeterlik algilar1 diisiik ise ya da bu
durum uzun siirerse 6grenci 6grenilmis caresizlik duygusunu yasayabilir. Bundan dolay1
0z yeterlik inancinin kaynagini bilmek 6nemlidir. Bu kaynaklarin 6z yeterligi ne kadar

etkiledigi bilinirse 6grenci de olumlu 6z yeterlik algilar1 gelistirilebilir (Bandura, 1997).

Bu durumda, insan davraniginin nedenlerini ortaya koymaya c¢alisan teorilerden
biri Bandura’nin ortaya koymus oldugu Sosyal Ogrenme Kurami’dir. Buna gére birey
davranislarinda cevre ile etkilesim 6nemlidir (Yerdelen; 2013). Oz yeterlik ‘algilanan 6z
yeterlik’ olarak da ifade edilebilir. Buradaki en onemli neden gevrenin bireyin
davranigin1  etkiliyor olmasi ve bir sonraki davramisinda belirleyici olmasidir.
Bandura’nin kuramina dayanan 6z yeterlik inancinda, birey i¢inde bulundugu ¢evrenin
ve toplumsal sistemin helum Uriinidir, hem de iireticisidir (Senemoglu, 2002). Oz
yeterlik inan¢ kaynaklari lizerine yapilan ¢alismalar da akademik 6z yeterligi etkileyen
faktorlerin bireysel ve ¢evresel kaynakli oldugunu ortaya koymaktadir. Birey kaynakh
degiskenlerde benlik saygisi, kisilik yapisi, psikolojik durum, yas, cinsiyet, akademik
basar1 tlizerinde durulurken, cevresel degiskenler olarak da ebeveynin tutumu, sosyo
ekonomik diizeyi ve aldig1 egitim ile yasanilan ¢evre lizerinde durulmaktadir (Cava

Kuru, 2018).

Egitim alaninda 6z yeterlik caligsmalar1 genellikle {i¢ alan {izerine odaklanmistir.
[k olarak yeterlik inanglari ile diger motivasyon yapilari, akademik performanslari ya
da basarilari, diger alanda yeterlik inanglar1 ve bolim- kariyer secimleri, son olarak ise
ogretmenlerin egitsel caligsmalariyla yeterlik inanglar1 arasindaki iliskiler yogunlukla
calisgiimaktadir. Oz yeterlik inanci 6zellikle egitim alaninda ve bireysel farkliliklari
aciklamada énemli katki sunmaktadir (Enochs ve Riggs, 1990). Ogretmen baglaminda
diisiiniildiiginde de ozellikle, 6z yeterliligi yiiksek olan 6gretmenlerin tiikenmislige
maruz kalma olasiliklar1 hem daha diistiktiir hem de giinliik aktivitelerindeki zorluklarin

istesinden gelmeye daha hazirliklidirlar (Vieluf, Kunter ve van de Vijver, 2013).
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2.1.5. Ogretmen 6z yeterligi

21. yiizy1l egitim sistemlerinde meydana gelen degisim ve doniisiimler, egitimde
s0z sahibi olan Kisilerin ki dncelikle egitimin temel paydaslarindan olan 6gretmenlerin,
gerek hizmet Oncesi egitim siireclerinde gerekse hizmet iginde performanslarinin
arttirilmasi, egitimde yiiksek nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesi gerekliligi sonucunu
dogurmaktadir. Elde edilen yiiksek basar1 da dogal olarak uluslararasi diizeyde rekabet
edebilecek insan giiciinii beraberinde getirmektedir. Bu baglamda, 21. yiizyil
diinyasinda egitim sistemlerinin bagariya ulagmasini saglayan énemli etkenlerden biri de
istiin performanstir. Egitimde var olan performansi arttirmanin ya da {stiin bir
performans yaratilmasinin temel yolu da, uygun yeterlik ve yetkinliklere sahip
Ogretmenlerin yetistirilmesi ve belirlenen yetkinlik ve yeterliklerin ¢agin ihtiyaglar
dogrultusunda siirekli yenilenip gelistirilmesidir (Yildiz ve Yildiz, 2018). Tschannen-
Moran ve Woolfolk Hoy (2001), 6gretmenlerin 6z yeterlilikleri ele alan programlara
dikkat etmeleri ve kendilerini gelistirmeleri gerektigini, ¢iinkii bu degiskenin 6grencinin
basarisina katkida bulundugu ve 6gretmenin yipranmasini dengeledigi ayni zamanda, bu
tiir programlarin okul iklimi ve giivenini gelistirmekte ve bu da oOgretmenlerin 6z

yeterliliklerini arttirmada etkili oldugunu ifade etmektedir.

Bu cercevede, Ogretmen yeterlikleri, bir 6gretmenin gelisimi icin gerekli
alanlarda bireyde olmasi beklenen bilgi, tutum ve becerilerdir (Baki, 2012). Daha
kaliteli bir egitim icin, bu yeterliklere iliskin Ogretmenlerin kendilerine doniik 6z
yeterlik algilar1 siiphesiz onem verilmesi gereken konulardan biridir. Bireylerin bir
gorevi basarmada, bir sorunun iistesinden gelmede kendisine yonelik inancini olugturan
6z yeterlik algis1 egitim siirecinde de onemlidir (Ozdemir, 2008). Oz yeterlik inanci
ogrencilerin 6grenme basarisiyla dogrudan iligkili oldugu i¢in 6gretmenleri egitimde 6z
yeterlik konusu ilgilendirmektedir (Schunk, 2009; Akt. Kog, 2013). Ogrencilerde
olumlu 6z yeterlik gelistirmenin baslangic noktalarindan biri de oOncelikli olarak

ogretmenlerde olumlu 6z yeterlik gelistirmektir (Moore ve Esselman, 1992).
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Ogretmenin 6z yeterligi kavrami, yirminci yiizyilin ikinci yarisinda ortaya
cikmistir. Ogretmenin dgrenci performansini etkileyebilecegi ve degistirebilecegi
diisiincesi bu ¢ikisin temeli olmustur (Henson, Kogan ve Vacha-Haase, 2001).
Ogretmenlerin meslek hayatlarinda yasadiklar1 tecriibeler de 6z yeterlik algilarini
etkileyebilmektedir. Bu bazen kisinin kendi kapasitesini digerleriyle karsilastirmasiyla
olur bazen de model alma diyebilecegimiz dolayli tecribe edinme ile olur. Gorevinde
basarili insanlar, 6z yeterligin bir kaynagidir. Dolayis1 ile dogru ve basarili modeller 6z

yeterlik algisinin gelisimine katkida bulunabilir (Wood ve Bandura, 1989).

Ogretmenlerin  dzyeterlik algilar;; &gretim  alanmindaki  yeterliklerine olan
giivenleri, Ogrencilere kazanimlar1 kazandirma giicline iliskin olusturmus olduklar
yargilar1 ve 6grencilerinin performanslarini gelistirebilmeye iliskin olan inanglari olarak
Ozetlenebilir (Atici, 2000). Guskey (1987), 6gretmenlerin 6z yeterlik algisin1 6grencinin
basarisini etkileme konusunda olan inanci olarak ele almaktadir. Nitelikli bir 6gretim
acisindan Ogretmenin yetenegine ve becerisine olan yargilari énem arz etmektedir
(Ozdemir, 2008). Ogretmen o6z yeterlik algilarmin incelendigi calismalar da
ogretmenlerin kendine doniik bu inancglarinin 6grenme iizerinde ne kadar etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin 6grenmede siireklilik, yapilan yeniliklerin

takibi ve bunlar1 egitim ortamina aktarmalarina ihitya¢ duyulmaktadir (Kog, 2013).

Milli Egitim Bakanligi'nin 2017 yilinda yayinlamis oldugu 6gretmenlik meslegi
genel yeterlikleri belgesinde mesleki beceri ve bilgi, tutum ve degerler olmak {izere 3
temel yeterlik alan1 belirlenmistir. Bu yeterliklere iliskin 11 alt yeterlik ve 65 gosterge
bulunmaktadir (MEB, 2017). Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri alt yeterlikleri su

sekilde siralanmaktadir;

Yeterlik Alani: Mesleki Bilgi

e Alan Bilgisi: Alan bazinda bakildiginda elestirel bakis acis1 da dahil ileri
seviyede kuramsal, olgusal ve metodolojik bilgiye sahiptir.
e Alan Egitimi Bilgisi: Birey, alanimin 6gretim programi ve pedagojik alan

bilgisine sahiptir.
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e Mevzuat Bilgisi: Gorev, hak ve sorumluluklarina iligkin mevzuata 6gretmen

olarak uygun davranir.

Yeterlik Alani: Mesleki Beceri

e Egitim Ogretimi Planlama: Egitim &gretim siirecinin aktif olarak planlamasini
yapar.

e Ogrenme Ortamlar1 Olusturma: Ogrenmenin gerceklesecegi ortamin saglikli
ve glivenilir olmasini saglar ve 6gretim materyallerini ortama uygun hazirlar.

e Ogretme ve Ogrenme Siirecini Yonetme: Siireci aktif sekilde yiiriitiir.

o Olgme ve Degerlendirme: Yontem, teknik ve araglart amacina uygun kullanir.

Yeterlik Alani: Tutum ve Degerler

e Milli, Manevi ve Evrensel Degerler: Milli, manevi ve evrensel degerlere
sahip ¢ikar ve gozetir.

e Ogrenciye Yaklasim: Ogretmenin tutumu 6grenci gelisimini destekleyecek
sekildedir.

e [lletisim ve Is Birligi: Egitimde yer alan biitiin paydaslar ile etkili iletisgim ve
is birligi kurar.

o Kisisel ve Mesleki Gelisim: Kendisinin 6z degerlendirmesini yapar Ve

mesleki gelisimine yonelik ¢aligmalara katilir.

Ogretmenlerin bahsedilen alanlardaki yeterliklerinin artirilmasi konusunda
ogretmen yetistiren kurumlara sorumluluk diismektedir. Ogretmen yeterliklerinin
belirlenmesi standart olusturmak ac¢isindan Onemlidir. Basarili ve yeterligi yliksek

ogretmenler i¢in ise etkili egitimlere ihtiya¢ vardir (MEB, 2017).

Ogretmen vyeterliklerinin kullanim alanlarindan biri 6z degerlendirmedir. Oz
degerlendirme kisinin kendini degerlendirmesidir. Oz degerlendirme ile 6gretmen,
kendi mesleki bilgi diizeyini ve yeterliklerini belirleyerek ihtiyag duydugu gelisimi
tespit edebilir. Boylece birey giiglii ve zayif yonlerini belirler ve kendisine gergekgi
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hedefler olusturabilir (MEB, 2017). Dolayist ile 6z degerlendirme siireci de 0z

yeterligin belirlenmesinde temel kaynak olarak goriilebilir.

Her 6gretmen farkli bir bireydir ve kendine ait Ozellikleri de farklidir. Her
ogretmenin farkli karakteri ve yetenekleri vardir. Ogretim programlarinin temel
uygulayicis1 6gretmenlerin birbirleri arasindaki bu farki ortaya koyan en énemli 6zellik
de 6z yeterlik algilar1 ve inanglaridir (Eskici, 2013). Oz yeterlik inanc1 egim hedefini
gerceklestirmek icin plan yapma, etkinlik hazirlama gibi hususlarda 6gretmenin kendi
yetenegine olan inancidir (Skaalvik ve Skaalvik, 2010). Dolayistyla 6z yeterlik inanci
6z giivenle de yakindan ilgilidir. Oz yeterlik inanci diisiik olan bir dgretmen ayni
zamanda diisiikk 6z giivene sahip oldugu icin kendine ve dgrencilerine tam anlamiyla
giiven duyamayabilir (Zararsiz, 2012). Benzer sekilde kisiler arasi iligkiler ve is tatmini
de 6z yeterlik inanciyla iliskilidir. Ogretmenlerin is tatmini yiiksek diizeyde ise 6z
yeterlik inanglarinin da diizeyde olmasini, kisiler arast olumlu iliskiler kurmalarini

saglar (Caprara ve dig., 2006). Bu durum da dolayisiyla egitim kalitesini etkiler.

Ogretmenlerin, dgretim siirecinde 6grencilerin davranislarini degistirebilmelerini
ve Ogrenmede basarili olabilmelerini saglamalarinda kendilerine olan inanglar1 6z
yeterligi olusturmaktadir (Sahin, 2010). Ogretmen 6z yeterligi, gelecegimiz olan
Ogrencilerin basarili bir sekilde yetistirilmesinde 6nemlidir. Ciinkii 6gretmen kendini
mesleginde basarili ve yeterli biri olarak goriirse 6gretimi de basarili olacaktir. Egitimde
genel olarak Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarina yonelik c¢alismalar yapilabilir, bu
caligmalardan 6nemli sonuglar elde edilebilir. Hizmet i¢i egitimlerde bu sonuglar
ogretmenler icin kullamilabilir (Yilmaz ve Giirgay, 2011). Ogretmenlerin mesleki
anlamda 6z yeterlilik duygusunu gelistirerek ve orgitsel okul ortamini iyilestirerek

saglikli ortam olusturulabilir.

Gibs (2003) etkili 6gretmenden beklenen birkag temel 6zellikten bahsetmektedir.
Bunlar hayatta kalma (bu durum, 6zellikle yeni baglayan 6gretmenler i¢in), esneklik ve
kalicilik, yenilikgiliktir. Ona gore bu 6zelliklerdeki kapasite oncelikle 6gretmenlerin
yetenekleri, kendi 0z yeterlikleri konusundaki inanglari tarafindan yonetilir. Etkili

ogretmenler bu 6z yeterligi kullanmada yeteneklidirler. Giiclii 6z yeterlik inancina sahip
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kisiler islerinden daha memnundur, daha fazla baglilik gdsterirler ve devamsizlik
diisiiktiir. Oz yeterlik inanc1 yiiksek olan dgretmenler de basarisizlik durumunda 1srar
ederler, program konusunda daha fazla risk alirlar, Ogretimde yeni yaklasimlar
kullanirlar, ¢ocuklar1 daha fazla motive ederler (Gibs, 2003). Ogretmenlerin iilkenin
gelecegi olan Ogrencileri yetistirdigi g6z Onilinde bulunduruldugunda, nitelikli
O0gretmenlere sahip olmanin ne kadar 6nemli oldugu ortadadir. Bu da ancak 6z yeterligi

ylksek 6gretmenleri yetistirmek ve sahip olmakla miimkiin olabilecektir.

2.1.6. Ik okuma yazma dgretimi

2.1.6.1. ilk okuma yazma dgretiminin énemi

Ilk okuma yazma 6gretimi, ilkdgretim kademesinde birinci siif ile baslayan,
aile desteginin ¢cok dnemli oldugu, okul ve ailenin birlikte yiiriittiigii, okuma ve yazma
becerisi kazandirmak i¢in yapilan dil 6gretim siirecidir (Bas, 2006; Akt. Turan, 2007).
Baglangicta, ilkokulun oncesi donemde sistemsiz olan dil edinimi bir sisteme ve
programa baglanir ve artik bu siire¢ planli bir sekilde devam etmeye baslar (Sagirl,
2015). Bu baglamda, bireylerde dil gelisimi annenin karninda iken baglar. Dogumdan
okul donemine kadar c¢ocukta dinleme ve konusma becerileri 6nemli derecede
gelismekte gdstermektedir (Babayigit, 2019). Ilkokula gelen dgrenci anne babadan ana
dilini 6grenmis sekilde okula gelir. Ancak ¢ocugun dil becerileri kurallar ve kullanim
acisindan dogru olmayabilir (Erdem ve Bayraktar, 2018). Bu noktada, 6zellikle formal
egitim siirecine giren bireyde planli ve programli olarak gelistirilmeye calisilan okuma
yazma becerileri, hayat boyu siiren gelisme yolculugunda sahip olunmasi gereken ilk
becerilerdendir. Insanin kaliteli yasami i¢in okuma yazma becerisi planli ve iizerinde
durularak verilmelidir. Tlk okuma yazma 6gretimine énem vererek dgrencilerin okulda
ylriitiilen egitim faaliyetlerinden en {ist diizeyde faydalanmasi icin ilk adim atilmis olur
(Ozdemir, 2015).

Egitimde en biiyiik sorunlardan biri okuma yazma bilmemek degil belki de

okuryazarliktir (Cramer ve Castle, 1994). Ogretmenler, 6grencileri etkili, 6gretim
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uygulamalarina dahil etmek icin yiiksek 6z yeterlilige ihtiya¢ duyarlar ve 6z yeterliligi
yuksek olan 6gretmenlerin okuryazarlik uygulamalarin1 konularinda daha ¢ok ele alirlar
(Feng, Hodges, Waxman & Joshi, 2019). Birey okuryazarliga ilk defa okuma yazma
Ogrenerek baglar. Geligmis tilkelerde okuryazarlik diizeyi, yalnizca adin1 yazmak ya da
basit bir metni okuyabilmek kadar disik degildir. Oz yeterliligi yiiksek olan
Ogretmenler, okuryazarligi bir¢cok alana yonelik disiplinlerine entegre eder (Jamil,

Downer ve Pianta, 2012).

Bunun 6&tesinde okudugunu anlayan, anladigini hayatina aktaran ve yasadigi
toplumu gelistirmek i¢in kullanan bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir. Dolayisiyla
okuma yazma egitimi buna gore diizenlenmektedir ve bu felsefe biitiin gelismis
tilkelerce kabul gérmektedir (Akyol, 2007; Akt. Oztiirk, 2017). Bu yiizyilda artik
bilimsel okuryazarlik, ekonomik okuryazarlik, teknolojik okuryazarlik, bilgi
okuryazarlig1 gibi bir¢ok kavram da ortaya ¢ikmistir (Akyol, 2015). Okuryazarlik tiirleri
ne kadar artmis olsa da, hepsinin temelinde basit anlamda okuma ve yazmanin oldugu
sOylenebilmektedir (Aslan ve Altunova, 2019). Sadece bu kavramlar bile okuryazarlik
becerisinin ne kadar onemli oldugunu gostermektedir. Bunlara sahip olabilmek i¢in

temel duizeyde okuryazar olmak gerekmektedir.

Okuryazarlik 1950°1i yillarda "glindelik hayatimizda neler yasadigimiz ile ilgili
basit bir mesaji anlayan ve bireyde olusan okuma ve yazma kapasitesi" seklinde
tanimlanmistir. Aslinda egitim adina bireylerin en biiyilk sorunu, okuma yazma
bilmemek degil okuryazarliktir (Cramer ve Castle, 1994). 1950°1i yillarda durum béyle
iken 1960’larda ise fonksiyonel okuryazarlik kavrami glindeme gelmistir. Fonksiyonel
okuryazarlik ise kisinin gilinliik hayattaki ihtiyaclarini karsilamak adina okuma yazmay1
bilmelidir. UNESCO’ya gore de okuryazarlik bireyin sosyal anlamda kendini
gelistirecegi aractir (Yilmaz, 2009). Ogrenmenin anlamli hale gelmesinde temel arag
olan okuma yazma becerisi hayat boyunca énemli gereksinimlerden biridir. Bilgilerin,
duygu ve diisiincelerin kalic1 olarak ifadesi okuma ve yazma ile miimkiindiir. ilkokul

caginin temelini de okuma yazma dersleri ve becerisi olusturur (Caydere, 2010).
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Okuma ve yazma becerileri diger dersleri dogrudan etkilemektedir. Buradaki
verimlilik diger becerilere de olumlu olarak yansimaktadir (Giines, Uysal ve Tag, 2016).
Okuma yazma becerisi 1yi gelismemis bir 68renci ileriki 6§renim hayatinda da sikintilar
yasar. Cilinkli okuma ve yazma 6grencinin diger yetilerini etkileyecektir. Ayrica iyi bir
okuma yazma becerisine sahip olmayan 6grenci yorumlama ve kendini ifade etme
alanlarinda da kendini yetersiz hissedecektir. Ciinkii okudugunu tam olarak anlamasi,
ana fikri bulmas1 miimkiin olmayacaktir. Ya da ¢ok zorlanacaktir. Iyi anlayamazsa iyi
yorumlayamaz, ne disiindiigtinii tam olarak ifade edemez. Tum bunlar okuma yazma
becerisinin insan hayatindaki énemini daha net ortaya koymaktadir (Ozdemir, 2015).
Gilniimiizde teknolojik gelismelere bagli olarak kiigiik yastaki cocuklar bile iletisim
kurmak icin bilgisayar, cep telefonu, tablet gibi araglar1 artik rahatlikla
kullanabilmektedir. Bu gelismelere ayak uydurabilmek, buradan edilen bilgileri
kullanarak bir {irtine doniistiiriilebilmek yine temelde nitelikli okuma yazma becerilerine

sahip olmakla mimkandur (Akyol, 2015).

Ilk okuma yazma becerisi ve okuryazar olmak, bireyde anlama, diisiinme,
yorumlama ve degerlendirme gibi zihinsel etkinlikler ile bilginin paylasilmasini saglar
(Ferah, 2007), ¢agdas gelisimin bir 6l¢iisii olarak goriiliir (Celenk, 2007) ve son olarak
diger tiim derslerdeki akademik basaridaki en dnemli etkendir (Calp, 2003; Celenk,
2007; Goger, 2008; Sagirli, 2015) bir temel egitim basamagidir (akt. Ekin, 2018).
[lkokuma yazma Ogretiminde atilan adimlar ne kadar saglam olursa, bu beceriler
ilerleyen yillarda da kolay, kullanilir ve islevsel olur (Uniivar, 2005; Akt. Demir ve
Ersdz, 2016).

2.1.6.2. ilk okuma yazma dgretiminin amaglari

Bir milletin gelecegini sekillendiren en énemli kiiltiirel deger dildir. Bu sebeple
devletler acisindan dil calisma, planlama alani olarak da gorulmektedir. Bireyin
vatandas ve devlet iliskisini anlamli bir sekilde kurmasi, sosyallesmesi dil egitimi
sayesinde saglanmaktadir. Tirkiye'nin dil egitimi politikalarinin en basinda okuma

yazma 0gretimi bulunmaktadir (Tosunoglu, 2006).
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Ik okuma yazma 6gretimini sadece okuma yazma ile sinirlamamak gerekir (Ust,
2015). Burada amag anadilde dinleme konugsma becerilerinin yani1 sira, yasam boyu ise
yarayacak okuma-yazma temel becerilerini de bireyin kazanmasidir (Celenk, 2001; Akt.
Ozdemir, 2015). Ayrica okuma yazmay1 kurallara uygun olarak 6gretmen, bu siireci
zevkli hale getirmek, Tirkgeyi sevdirmek, iletisim becerileri kazandirmak ve
okudugunu yorumlayabilmek de ilk okuma yazma 6gretiminin amaglarindandir (Bektas,
2013). Yine baska bir kaynaga gore ilk okuma yazma 6gretiminin amaci okuma ve
yazmay1 cocuklarin seviyesine uygun sekilde, bazi materyaller kullanarak verimli,

etkili, akic1 ve anlasilir, gilizel bir sekilde 6gretebilmektir (Dedeli, 2008).

2.1.6.3. Ilk okuma yazma dgretiminin ilkeleri

Okuma yazma O&gretimi uzmanlik isteyen, belli bir program dahilinde
ylirtitiilmesi gereken bir siirectir. Okuma, Tiirk Dil Kurumunun giincel sozliigiinde,
yaziyl1 meydana getiren harf ve sembolleri ¢oziimlemek ya da seslendirmek olarak
belirtilmekte, yazmak kavrami ise soz ve diisiinceyi 6zel isaret veya harflerle anlatmak
olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Okuma siirecinde bir hiyerarsik yapi soz
konusudur, dolayisiyla temelde yasanabilecek aksakliklar siirecin tiimiinii etkileyecektir
(Calp, 2012). ilk okuma yazma becerisi ve Ogretimi egitim sisteminin temelini
olusturmaktadir ve diger dersler i¢in anahtar role sahiptir. Okuma yazma becerisinin
sagliklr ilerlemesi ve birbirini desteklemesi i¢in uygun bir sekilde basamaklandirilmig
olmas: gerekmektedir ~ (Sahin, 2011; Akt. Oztirk, 2017). Psikoloji bilimindeki
calismalar gostermektedir ki aligkanliklarin degistirilmesi ¢ok giictiir. Eger kazanilan
aligkanliklar yanlis ise diizeltilmesi de ¢ok zor olmaktadir. Bu yiizden, ilk okuma yazma
ogretiminde de hataya yer yoktur. Uygulanan yaklagimlarin belirli kurallar kapsaminda
verilmesi dogrudur (Turan, 2007). Ilk okuma yazma &gretiminde yas grubu ve
ozellikleri dikkate almarak seviyeye uygun, ¢esitli teknikler kullanilarak oOgretim
etkinlikleri yapilmalidir. Burada onemli olan nokta, siirecin hizli ilerletilmesi degil
okuryazarliga ulagirken aynm1 zamanda 6grenci de olumlu akademik benlik gelisimin
saglanmasidir (Oz, 2009). Ilk okuma yazma sadece okuma ya da sadece yazma alani

olarak diisliniilemez. Dinleme ve konugsma alanlariyla da i¢ igedir. Bu yuzden
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programda diger 6grenme alanlartyla i¢i ice yer almaktadir ve dinleme ve konusma

alanlar1 bir biitiin i¢inde 6gretilmektedir (Sar1, 2008).

Okuma ve yazma Ogretiminde, 6grenciyi etkileyen bazi oOzellikler vardir ve

Akyol (2015) okumay1 etkileyen bu 6zellikleri soyle ifade etmektedir;

e Takvim yasi: Ulkemizde yasal olarak ilkokula baslama yas1 69 aydir. Fakat
bazen 6zel durumlarda bir stire daha beklemek tavsiye edilmektedir.

o Saghk sorunlari: Ogrencinin saghk durumu okuma ve yazma siirecini
olumsuz etkilemektedir. Ozellikle iki yeti onemlidir. Isitme ve gorme
problemi olan ¢ocuklar konusunda 6gretmenlere biiyiik gérev diismektedir.

o Genel zekd: Bireyin zihinsel yetenek durumu, dil gelisimini yakindan
etkilemektedir. Okuma yazma siirecinde, bireyde okuma yazma gii¢liigli var
ise birey bu siirecte zorlanabilir.

e Beyin basatligi: Bu kavram beynin sag ve sol yarim kiirelerinin bir tanesinin
daha baskin olmasi durumunu ifade etmektedir.

e Dikkat: Sureg iginde dikkat eksikligi problemi olan 6grenci genel olarak
ogrenme siirecinde zorlandigi gibi okuma yazma strecinde de zorlanabilir.
Yine bu noktada da dikkati toplamak i¢in 6gretmene sorumluluk diigmektedir.

o Zihinsel diigiinme: Piaget’ye gore ilk okuma yazmanin 6grenildigi donem
somut islem oncesi donemin sonu olan 2-6 yas ile somut islemler doneminin
bagina yani 6-11 yasa denk gelmektedir. Bu yasta ¢ocuklar zihinsel olarak
odaklanmakta ve dikkatlerini uzun stire bir ise vermekte zorluk yasayabilir.

e Gorsel ayrim: Cocuklar gorsel olarak bazi uyaranlart daha g¢ok dikkate
alabilir, bazilarin1 dikkatten kacirabilir.

e Jsitsel ayrum: Gorsel uyaran gibi isitsel uyaranlar konusunda da cocuklar
bazilarma daha ¢ok dikkat edebilir. Bazi isitilen sesleri dogru
anlamlandiramayabilir.

e lliskilendirici 6grenme: Harf ve sodzciiklerin seslerle iligkisi okumay1

ogrenmede onemlidir.
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o Sozel dil gelisimi: Okumaya hazirlik siirecinde diisiiniildiiglinde bu gelisim
onemlidir. Cocugun kelime hazinesinin genis olmasi siiphesiz kolaylastirict
olacaktir.

o Kitap harf ve satirlarimin ozellikleri: Kitap yapisi kisiyi okuma yaparken
yormasi agisindan onemlidir. Harflerin boyutlar1 gerektigi dlgiide olmali ve

yormamalidir.

Yazma siireci okumadan daha karmasik bir siirectir. Okuma bilgi edinmede en
etkili arag iken, diisiinceleri diger insanlara aktarmada en 6nemli aracgtir (Yurduseven,
2007; Ozgiin, 2010).Yazma sadece harflerin yan yana gelmesi degildir, gevreden
algilananlarin zihinsel siiregten gecirilerek yorumlanmasi ve diislincelerin kagida
dokilmesidir (Aslan ve Altunova, 2019). Akyol (2015) yazmay1 etkileyen etmenleri ise

su sekilde siralamustir;

e Oturus: Oturma sekli yazi ¢alismasinda etkilidir. Yazarken dogru pozisyon
icin ¢ocugun ayaklar1 yere basmali, elleri rahat hareket etmelidir.

o Kas Gelisimi: Bireyin biyik ve kiigiik kas gelisimi dogrudan etkilidir.
Cocugun rahat yazi yazabilmesi i¢in omuz, kol, bilek, parmak kaslar1 gelismis
olmalidir. Okuma yazmaya hazirlik siirecinde kaslar1 giiclendirici ¢aligsmalar
yapilabilir.

e Yonler: Harflerin yazimin1 Ogrenirken yonleri de kullanilmaktadir.
Dolayisiyla 6grencinin yon bilgisi olmalidir. Tiirk¢cede temel yazma yonleri
yukaridan agagiya ve soldan saga dogrudur.

e El Tercihi: Yazma siireci kiginin el kullanimiyla dogrudan ilgilidir.
Ogretmenler gézlem yaparak 6grencinin el tercihinde yardimer olmalidir.

e Bosluklar: Estetik bir goriiniim i¢in yazi boslugu 6nemlidir. Hem harfler arasi
hem de kelimeler arasindaki bosluklar dogru kavratilmalidir.

e Ayrica yaziminda giigcliik yasanan harfler, kalem tutma, kagit yapist ve
pozisyonu, yazma hizi, ¢izgi takibi gibi 6zellikler de yazmayi etkileyen diger

unsurlardir.
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[lk okuma yazma &gretimi hem 6grenen hem de toplum acisindan &nemli bir
siirectir. Dolayisiyla siirecte dgretmene biiyiik sorumluluk diismektedir. Ogretmenler
bazen bu surecte tecriibelerinedayanarak insiyatif almak zorunda kalabilir. Ama hichir
zaman etkinlikler ilk okuma yazmanin amag¢ ve ilkelerinin disina ¢ikmamalidir
(Ozdemir, 2015). Ilk okuma ve Ogretiminin temel amaclar ise asagidaki sekilde

belirtilmektedir (Akyol, 2015):

e Tlrkceyi diizgiin kullanmak i¢in dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak
iizere dort temel beceriyi kazandirmak,

e Tlrkce dilini sevdirmek,

e Ogrencinin kelime hazinesinde olan sozciiklerin dogru okunus ve yazilislarini
ogretmek,

¢ Noktalama isaretlerini ve nerelerde kullanildigin1 6gretmek,

e Ogrencilerin sozlii ifade becerilerini gelistirmek,

e Harflerin temel yazilis bi¢cimlerini ve yonlerini 6greterek, yazma becerilerini
geligtirmek,

e Harf, hece ve sozciiklerin diizglin okunmasin1 saglayarak hizli ve anlasilir
okumay1 saglamak,

e Okuma ve yazma aligkanlig1 kazandirmak,

e Ogrencilerin kelime hazinesini gelistirmek,

e Ogrencilerin kavradigi kelimeler ile seviyesine uygun bir metni anlatma
becerisi kazandirmak.

e Okuma yazmada gerekli araglar1 ekonomik sekilde kullanma becerisini
kazandirmak,

e Bir gorsel hakkinda konusarak anlatim becerisi gelistirmek,

e Okuma ve yazmanin davranis haline gelmesini saglamak.

Yukarida ifade edilen amaglara ulagsmada ilk okuma yazma silirecinde ise
kosulan yontemlerin de oldukg¢a etkisi vardir. Zira, tarihsel perspektif baglaminda
incelendiginde ilk okuma yazma O&gretiminde c¢ok g¢esitli yontem ve tekniklerin

kullanildig1 goriilmektedir.
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2.1.6.4. Ik okuma yazma 6gretim ydntemleri

Toplumun temel yasam becerilerinden olan ve siirekliligini saglayan okuma-
yazma becerileri bireyin kendini gergeklestirmesini saglar (Tok, Mazi, Tok, 2008).
Niceligin artmasit ve niteligin belirlenmesi okuma ve yazmanin &gretim politikalaridir
Niteligi belirleyen en o6nemli 6ge ise Ogretim siirecinde kullanilan yontemdir
(Tosunoglu, 2006). Ogretim siireclerinde pek fazla yontem kullanilmasma ragmen
yontemlerin faydali yonleri ve sinirli durumlar1 da vardir (Bilir, 2005). Niteligin 6nem
kazandig1 okuma yazma siireci rast gele olmamalidir. Okuma-yazma 6gretiminin temel
hedefi 6grencinin anlayarak ve kavrayarak okumasi, okudugundan zevk almasi, islek ve

diizgiin yazmasi olmalidir (Tok ve dig., 2008).

Yasanan gelismeler ilk okuma yazma ogretimini de etkilemektedir. Birgok
tilkede ilk okuma yazma Ogretiminde degisiklikler yapilmaktadir. Diinyada bu alanda
yasanan gelismeler PISA ve UNESCO arastirmalari ile beraber daha da hizlanmistir
(Bay, 2010). Okuma yazma Ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler cesitlidir.
Ancak birlestirmeye dayali yontemler, c¢oziimlemeye dayali yontemler ve karma
yontemler olarak {i¢ baslik altinda toplanabilir. Birlestirmeye dayali yontemler ses, harf,
hece birlestirmeye dayali1 yontemleri kapsamaktadir. Coziimlemeye dayali yontemler ise
oyki, climle, ciimlecik, sozciik yontemlerini kapsamaktadir. Bu iki grup yontemlerin bir
arada kullanildig1 durumlar ise karma yontemi olusturmaktadir (Tosunoglu, 2006).
Harf, ses, s0zcik yontemleri ulama mantigiyla islenir ve ardindan ses ve semboller
taninir. Tiim bunlarin birbirine eklenmesi gerekir. Bu siireg hem okuma hem de yazma

hizin1 diistirmektedir (Bilir, 2005).

Coziimleme yonteminde 6gretim silirecinde ¢ocugun giinliik konusma dilinden
yola ¢ikilarak kisa climleler ile baglanir, zamanla climleler kelimelere ve hecelere
bolindr. En son sesler sezdirilir. Elde edilen sesler ile de yeni cimleler kurulur. Ses
temelli yontemde ise 6gretime sesler ile baglanir. Anlamli biitiine ulasacak birkag sesin
ogrenilmesinin ardindan kelimeler ve climleler elde edilmeye baslanir. Okuma yazma

birlikte siirdiiriiliir. Okunan her 6ge yazilir (Tok. ve dig., 2008).



39

Tiirkge’de harf ses iliskisi eslesmektedir. Tiirkge okundugu gibi yazilan bir
dildir. Ancak Hint ya da Avrupa dillerinde bire bir ses harf eslesmesi yoktur. Bu diller
okundugu gibi yazilamamaktadir. Bu a¢idan bakildiginda Tiirk¢enin ses temelli

yaklagima daha uygun bir dil oldugunu sdyleyebiliriz (Onan, 2005).

20. ylizy1l baslarinda ¢6ziimleme yonteminin ilk okuma yazmada kullanilmasina
Belcika’da baslanmistir. Sonrasinda ise Amerika ve Avrupa’da bu yontem
uygulanmistir (Binbasioglu, 2004; Akt: Arslantas ve Cinoglu, 2010). Bu alanda ¢alisan
uzmanlar iki yontemin de yararlarindan ve sinirhiliklarindan bahsetmektedir. Gestalt
psikolojisi ¢oziimleme yonteminin ¢ikis noktasidir. Biitiin, pargalarin toplamindan farkl
ve yaratict bir karaktere sahiptir diisiincesi ile kalic1 ve etkin bir 6grenme adina
yasantilar anlaml biitiinler halinde olmalidir (Aydin, 1999; Akt., Tok ve dig., 2008). Tlk
okuma yazma Ogretiminde climle yonteminin en etkili yontem oldugunu yapilan
aragtirmalar ortaya koymaktadir. Bu arastirmacilar da genellikle Gestalt psikolojisinin

temsilcileridir (Bilir, 2005).

Yaz1 noktasinda ise dik temel yazi ve bitisik egik yazi kullanimi arasinda
diinyada kabul goren tek bir goriis yoktur. Ancak son gelismelere bakildiginda dik temel
yazimin dgretildigi  goriilmektedir (Giines, 2017). Ozellikle yazim siirecinde smmif

dgretmenleri dnemli bir role sahiptir (Ozdemir ve Kiroglu, 2019).

Tiirkiye’de okuma yazma Ogretimi siirecinde hangi yontemin kullanilacagi her
zaman popiiler bir tartisma konusu olmustur. Bu konuda sorumlu kurum Milli Egitim
Bakanligidir. Bakanlik tarafindan hazirlanmis programlar araciligiyla dgretimin nasil

yapilacagi agikea ifade edilmektedir (Tosunoglu, 2006).

[lk okuma yazma 6gretiminde sadece harflerin siralarina dikkat ederek ya da
yazim kolayligin1 ele alarak bir yaklasim gelistirmek dogru degildir. Dilin yapisal
ozelliklerine ele almak gereklidir. Ilk okuma yazma &gretiminde aktif bir okuma
becerisinin gelistirilmesi hedefleniyorsa kullanilan yontem ve tekniklerde diller
arasindaki yapisal farkliliklara dikkat edilmeli, bilimin 15181nda hareket edilerek gelisimi
saglanmalidir (Copan ve Cora, 2019).
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2.1.6.5. ilk okuma yazma 6gretiminde dgretmen

Egitim siirecinin ilk kademesi olan ilkokulda dogrudan sorumluluk sahibi siif
dgretmenlerinin nitelikli olmasi son derece dénemlidir (Ozdemir, 2015). Ogretmenin
niteligi ve konuya iliskin yeterligi kapsaminda belirli tutum, bilgi ve becerilere sahip
olmas1 gereklidir (Baki, 2012). Ogretmen niteligi genelde egitim kalitesini artirmak,

0zel olarak da okuma yazma Ogretimi i¢in Onem verilmesi gereken bir konudur

(Ozdemir, 2008).

Ogretmenin niteligi ilk okuma yazma siirecinde ayrica onemlidir. Clnki bu
siiregte veli 6gretmen iletisimi en yogun donemindedir. Tiim derslerde oldugu gibi iki
paydas arasindaki saglikli iletisim okuma yazma siirecini de olumlu etkilemektedir.
Sinif 6gretmenlerinin dzellikle sabirli olmasi gerekmektedir (Ozdemir, 2015). MEB
tarafindan yayimlanmis olan mesleki yeterliklerden mesleki bilgi, beceri, tutum ve

degerlere iliskin yeterlikler ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde gerekli niteliklerdir

(MEB, 2017).

Ogrencinin nasil 6grendigi konusunda dgretmen iyi bir gézlemci olmali ve fikir
sahibi olmalidir. Ciinkii 6grencinin nasil 6grendigini bilmesi, onun nasil 6gretim
yapacagina yol gosterir (Akyol, 2015). Dolayistyla okuma yazma 6gretimi nitelikli sinif
ogretmenleri tarafindan verilmelidir (Giines ve dig., 2016). ilk okuma yazma &gretimi
ogretmen, 6grenci ve toplumsal acidan onemlidir. Toplumun genel egitim diizeyinin
baslangi¢ noktasi okuma yazma becerisidir ve bireyin gelisimi i¢in en Onemli
hususlardan biridir (Aba, 2011). Onemli ve kilit bir egitim etkinligi olan okuma yazma
siirecinde Ogretmen bliyiik role sahiptir. Zaman zaman kendi kararlar1 dogrultusunda
hareket etmek zorunda kalsalar da genel olarak ilk okuma yazma 6gretim ilkelerinden
uzaklasiimamalidir (Ozdemir, 2015). Ogretmenler dgretim programlarmin uygulayicisi
olduklar1 i¢in onlarin niteligi, inanglar1 ve 6grenciye kars1 olan tutumlar siireg iizerinde
etkilidir (Eskici, 2013). Ogretmenin okuma yazmaya iliskin kendisine doniik 6z yeterlik

algisiin da yiiksek olmasi basarili bir 6gretmen olmasina katki sunacaktir.
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2.1.7. Tirkiye’de ilk okuma yazma 6gretimi

2.1.7.1. Ge¢misten giiniimiize ilk okuma yazma programlari

Tiirkgce 6gretiminde ya da ilk okuma yazma 6gretiminde gecmisten bugline
kadar bircok program hazirlanmistir. Ik olusturulan programlardan olan 1926 ilkokul
programindan bugiine kadar gecerliligini koruyan ifadeler bulunmaktadir (Ust, 2015).
Gecgmisten glinlimiize ilk okuma yazma 6gretimi ¢alismalar1 igin birgok farklt 6gretim
programi uygulanmigtir. Egitim sistemimize kokli degisiklikler getiren ve 2005 yilinda
uygulamaya konulan programda ilk okuma yazma 6gretimi siirecine getirilen en biiyiik
yenilik bitisik egik yazi ile yazmaya gecilmesi olmustur. Yeni programda ilk okuma
yazma Ogretimi siirecinde ses temelli climle yontemi esas alinmistir (Arslantag ve
Cinoglu, 2010). Anadil 6gretimi lilkemizde tiim derslerin dolayli amaglar1 arasindadir.
Ancak ana dil 6gretiminin temel sorumlulugu Tiirkge derslerindedir. Dilsel beceri ve
aliskanliklarin kazandirilmasinda Tiirkge dersi biiylik 6neme sahiptir (Kavcar ve dig.,

2005).

Egitim ogretim c¢alismalarinda yol gosterici olan &gretim programlarinin
degisimi tiim ¢alismalar1 dogrudan etkilediginden {lizerinde durulmas1 gereken ciddi bir
konudur (Kirmiz1 ve Yurdakal, 2019). Cumhuriyet doneminde okuma yazmada yasanan

degisimler 6zetle su sekildedir (Tosunoglu, 2006);

= 1924 kongresinde okuma yazma Ogretim yontemleri tartigilmistir, diinyada
sOzciik yonteminin tercih edilmesi iizerinde durulmustur. Kongrede ses veya
sOzciik yontemleri 6nerildigi, segimin d6gretmenlere birakildigl, 1924°e kadar
kullanilan birlestirme yontemlerinin ise artik birakildig: ifade edilmistir.

* 1926 Ilkokul Programi’nda ses ve harf yontemleri yasaklanmis, sdzciik
yontemi ve karma yontem Onerilmistir. Se¢im ise 6gretmenlere birakilmastir.

= 1930 yilinda harf inkilabindan sonra 1926 programi tekrarlanmigtir ancak
tavsiyelerde bulunulmamustir.

= 1936 programinda ¢6ziimlemeli yol izlenerek 6gretim yapilmasi istenmistir.
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= 1948 programinda ¢oziimlemeye dayali ciimle yontemi istenmistir. Ayrica
once biiytik sonra kiiclik harflerin kullanilmasi istenmistir.

= 1968 programinda ciimle yontemi zorunlu kilinmistir. Ayrica dik temel
harflerin kullanilmasi istenmistir.

= 1981 programinda ciimleden hareketle ¢oziimleme yontemi zorunlu
kilinmustir. Dik temel harflerin kullanilmasi istenmistir.

= 2004 programinda ses temelli cliimle yontemi kullanilmig, bu yontemde

seslerden hareket edilerek hece, kelime ve ciimlelere ulasiimistir.

Bundan sonraki yillarda da baz1 degisiklikler olmustur. 2009 yilinda giincellenen
programda ¢ok degisiklik olmamis program genel hatlariyla ayni1 kalmistir. 2015 yilinda
ise yenilenen program ile okuma yazma Ogretiminde harf gruplarinda degisiklik
yapilmistir. Bazi harflerin yerleri degistirilmistir. Ayrica yazim ile ilgili de ufak
degisiklikler yapilmistir (Aslan ve Altunova, 2019). Son olarak 2018 yilinda tiim
programlarda oldugu gibi okuma yazma 6gretim programi da giincellenmis, ilk okuma
yazma Ogretim yonteminin adinda ve harf gruplar1 ve siralamasinda degisiklikler

yapilmistir.

2.1.7.2. Guncel ilk okuma yazma programi

2018 yilinda giincellenen ilk okuma yazma programinda dikkat ¢eken bazi
degisiklikler olmustur. Bunlarim ilki yazi bi¢iminin §gretmenin tercihine birakilmasidir.
Onceki programda degismis olan harf gruplar1 2018 yilinda tekrar degistirilmistir.
Program 6zellikle temel diizeyde okuma ve yazma becerisi ile siirlandirilmamis olup,
diisiinme veanlama, sorgulama, analiz, sentez, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin
gelisiminde de okuma yazmanin Onemine vurgu yapmistir. Programin amact da
Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanmaya doniik becerilere sahip bireyler yetistirme olarak

belirlenmistir (MEB, 2018).

Tiirkge 6gretim programinda tematik yaklagim esas alinmigtir. Okuma ve yazma

kazanimlar1 metin i¢i, dis1 ve metinler arasi okuma yoluyla anlam kazanacak sekilde
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hazirlanmistir. Programin 6zel amaglar1 arasinda da grencilere okuma yazma sevgisi
ve aligkanlig1 kazandirmak yer almistir (Aslan ve Altunova, 2019). Yukarida da ifade
edildigi {lizere, Egitim 06gretim caligmalarinda kalbi mahiyetinde olan Ogretim
programlarinin degisimi tim c¢aligmalar1 dogrudan etkilediginden iizerinde durulmasi
gereken ciddi bir konudur (Kirmizi ve Yurdakal, 2019). Ciinkii, bilindigi iizere
Tirkiye’de programlar merkeziyetgi bir sistem dahilinde merkezde yani Milli Egitim
Bakanliginca olusturulan komisyonlar tarafindan hazirlanarak okullara uygulanmak
lizere resmi program Ozelliginde gonderilmektedir. Ancak, Ogretmene, c¢esitli
nedenlerden &tiirii ( 0grencilerin gelisim Ozellikler, i¢inde bulunulan kiiltiir, 6gretmen
tercihi, cografi faktorler vb.) ¢ergeve olarak hazirlanmis olan resmi programi esnetme
Ozgirliigii de taninmistir. Bu baglamda programin ne kadarmin uygulamaya
dokiildiigiiniin bir nebze Ol¢iisii olabilecek programa baglilik konusu uygulanan 6gretim

programlarinin islevselligi ve etkililigi tizerinde etkili olabilecegi diigiiniilmektedir.

2.1.8. Ogretim programlari ve gretim programlarina baglilik

2.1.8.1. Program, egitim programi, program tiirleri

Yapilacak islerin boliimlerini ve zamanmi gosteren yapi program olarak
tanimlanmaktadir (Cubukgu, 2013). Egitim programi, bireyin davraniglarinda istenilen
yonde degisiklik yapmak amaciyla yapilan planlardir. Kurumun amaglarinin
gerceklesmesi icin diizenlenmis olan tiim egitim faaliyetlerini kapsamaktadir (Erden,
2007; Varig, 1996). Ogretim programi ise egitim programi kapsamindadir. Belirli
bilgilerden olusan, becerileri ve uygulamay:1 da kapsayan, tiim bu bilgi ve becerilerin
planlt bir sekilde egitim programinin amaclart dogrultusunda kazandirilmasina doniik
programdir (Varis, 1996). Bu calisma ile de baglantili olarak Ferah Ozcan ve Yildiz’m
(2018) c¢alismasinda dgretmenler, Tiirkge Ogretim Programi’min Ilk Okuma Yazma
boliimiinlin  6grencilerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeylerine uygun olmadigi,
planin tiim dersleri islemeye yetmedigi, kilavuz kitaplarin olmayisi nedeni ile ilk okuma

yazma boliimiinii uygulamada giicliik cektiklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla bu
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duruma yonelik olarak 2017 Tiirkce dersi 6gretim programina gore 6gretmenlerin derse
yonelik planlarini, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel sartlara gore hazirlamis olsalar bile
programin var olan sosyo-ekonomik kosullara uygun olmayisi ve planlari isleme
konusunda ders saatlerinin yetersiz olmasi sebebiyle tam olarak uygulayamadiklar
yorumu yapilmistir. Ayn1 zamanda her kazanimin islenememesi ya da diger derslerin
kazanimlarindan ve saatlerinden 6diin verilerek kazanimlara ulasilmasi énemli bir sorun
olarak gorilmiistiir. Nitekim ayni ¢alismada, programda ongdriilen strateji, yontem,
tekniklerinin G6gretmenler tarafindan yeterince kullanilamadigi, bu uygulamalari
yapabilmek i¢in smiflarin fiziki kosullart ile ¢evresel kosullarinin ve zamanin yetersiz
kaldig1 saptanmstir (Ferah- Ozcan ve Yildiz, 2018). Dolayisiyla bu ifadeler esasinda
resmi program olan Tiirkge Ogretim Programinin {lk Okuma Yazma Béliimiiniin bazi
boliimlerinin gérmezden gelindigi (mevcut sartlardan dolayi) uygulanan kisminin
oldugunu destekler niteliktedir. Zira alanyazinda da genel olarak islevleri agisindan

programlar su sekilde tanimlanmustir (Posner, 1995; akt., Demirel, 2010);

= Resmi Program: Yazili resmi programdir. Ders planlarini, konulari,
siralamay1, ara¢ gerecleri ve degerlendirme siirecinin nasil yapilacagini igerir.

= Ortilk Program: Yazili olmayan, resmi programda agik¢a ifade edilmedigi
halde 6grenciler tarafindan kazanilan bilgi, beceri ve degerlerdir. Toplumun
norm ve tiim degerlerini kapsamaktadir.

= Destekleyici Program: Fazladan verilen programdir. Resmi programin
disinda, planlanan ve 6grenme yasantilarini destekleyen programdir.

» Ogretisiz Egitim Programi: Diger bir deyisle ihmal edilen program olarak
adlandirilmaktadir. Ogretimi yapilmayan konulari kapsamaktadir.

» [sevuruk Program: Resmi programin kurumlarca ve siniflarda dgretmenler

tarafindan uygulamaya konulmus halidir.

Egitim programlart en sade ifadesiyle Ogretim programlart ve ders dist
etkinlikleri kapsamaktadir. Ve resmi programlar baska bir kaynakta sdyle dzetlenmistir

(Aydogan, 2018);
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= Egitim Programi: Okul ve okul disinda gergeklestirilen planli etkinlikler
araciligiyla saglanan O0grenme ve Ogretme siirecidir. Okulda verilen
Ogretilen her sey program kapsamindadir. Buna igerik, hedef, davranislar,
kazanimlar dahildir. Bu programda okul ve &gretmen rehberdir. Gezi,
spor ve kulturel etkinlikler de yine program dahilindedir.

»  Ogretim Programi: Bir kademede yer alan herhangi bir dersin tim
yillarini ve yapilacak tiim etkinliklerini kapsar. Egitim programindan farki
yalnizca egitim kurumunda 6gretilecek olanlar1 kapsamasidir.

»  Ders Programi: Ogretim programinda yer alan derslerin tek tek detayli
bigimidir. Ornegin matematik gibi 6zel bir dersin, ilkokul 4. Siif gibi her
hangi bir yilindaki tiim yapilan planlt etkinlikleri kapsamaktadir. Burada
bir y1l s6z konusudur.

» Mifredat Programi: Konular listesini ifade etmektedir.

Yazicillar ve Biimen’in (2015) ¢alismalarinda 6gretim programlarinin oldugu
gibi uygulanmasinin imkansiz oldugu vurgulanmis ve programa bagliliktan ziyade
aslinda ogretmenlerin 6gretim programinda; dersinin yapisi, derste uygulanacak olan
etkinlikler ve dersin amaci gibi konularda yaptigi birtakim degisikliklere olanak

2

saglayan “programin uyarlanmas:” kavrami 6n plana ¢ikarilmig ve Ogretim
programlarinin sartlara gore daha da esnetilebilecegi gerektigi lizerinde durulmustur.
Biimen vd.’ne gore (2014) Tiirkiye’de, Ogretim programina baglilik ve programi
uygulamada esneklik tartismasinin yanisira Ogretim programlarinin sahada nasil
uygulandiklariyla ilgili caligmalar da Ogretim programina baglilik ile benzer bir

kapsama girmektedirler.

2.1.8.2.0gretim programia baglilik ve énemi

Egitim alaninda egitim programi olusturma, gelistirme ve diizenleme c¢aligmalari
davraniggilik akimimin etkisiyle baslamistir. Devaminda ise Piaget’in bilissel gelisim
teorisiyle onemli gilice ve etkiye sahip olmustur. Yakin dénemde beynin yapisin

anlamaya ve insanin &grenmesini ¢ozmeye yonelik psikolojik arastirmalar ilgi
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gormektedir. Bu ilginin sebeplerinden biri egitim ortamlarinin ve egitim programlarinin

yapisinin farklilagsmasidir (Akimoglu, 2005).

Kiiresellesme ile birlikte toplumlar arasi bilgi aligverisi hiz kazanmis, sinirlar
ortadan kalkmuis, iletisim araglar1 olmazsa olmaz haline gelmis ve tim hizli gelisim
insan yagaminda da her alanda degisim olusturmustur (Caglayan ve Kiratli, 2017).
Ulkemizde bu gelisimlerden etkilenmis ve bu degisime bagli olarak egitim
politikalarinda, uygulamalarda ve nihayetinde egitim programlarinda g¢esitli
diizenlemelere gitme ihtiyact dogmustur ( Tas ve Kiroglu, 2018). Tiirkiye’de de zaman
zaman MEB tarafindan degistirilen egitim programlarindaki degisimlere genellikle
Garder’in ¢oklu zekd, Caine’nin beyin temelli Ogrenme, Vygostky nin sosyal
yapilandirmacilik, Paul’un 6grenme stilleri ve elestirel diisiinme gibi kuramlar onciiliik
etmektedir. Ayrica esnek ve yaratici diisiinme, proje temelli 6grenme, yasam boyu
O0grenme, isbirligine dayali o6renme, gibi yaklagimlar ve modeller de etkisini

stirdiirmektedir (Akinoglu, 2005).

Ogretim programlarinda meydana gelen degisikliklerin etkisi ve sonugclar1 net
olarak ortaya konamamaktadir. Hatta genellikle eski program birakilarak yeni
programlar hazirlanmaktadir. Ancak 6gretim programinin basarili ya da basarisiniz
oldugunu aciklamanin bazi yollar1 vardir. Bunlardan 6nemli olan biri de ‘0gretim
programina baglilik’ kavramidir (Dusenbury, Brannigan, Falco ve Hansen, 2003).
Nitekim gerek giincel alanyazin gerekse onceki ¢alismalar, resmi program (yetkililer,
uzmanlar veya egitimciler tarafindan gelistirilen) ve egitim kosullarinda veya smif
ortaminda uygulanan program ile resmi program arasinda farklarin oldugunu
gostermektedir. Ogretmenler, Onceki deneyimlerine, calismalarma, gecmislerine,
ogrencilerin 6zel durumlarina ve egitim yerlerine, bilgi diizeylerine ve egemen
kiiltiirlerine bagl olarak, program ve 6gretim ile ilgili ¢esitli se¢eneklere sahiptirler ki
bu baglamda program uygulamalari da degisebilmektedir (Cuban, 1993). Ogretim
programina baghilik kavramiyla, yapilan yeniliklerin basarili ya da basarisiz olma
sebepleri aciklanabilir ve yapilan degisikliklerin sonuglar belirlenebilir (Biimen, 2005).
Ogretim programima baglilik bu sebepten dolay1 birgok arastirmaya konu olmustur ve

kavram olarak tanimlanmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir (Burul, 2018).
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Ogretim programina baglilik kavramiyla ilgili olarak Tiirkiye dis1 literatiirdeki
kaynaklar su sekildedir: (Fullan ve Pomfret, 1997; Dane ve Schneider, 1998; Teague,
Bond ve Drake, 1998; Dusenbury, 2003; Dusenbury vd., 2003; Mihalic, 2004;
Wilkinson, 2007; Carroll vd., 2007; O“Donnell, 2007; Sanetti ve Kratochwill, 2008;
Vartuli ve Rohs, 2009; Century, Rudnick ve Freeman, 2010; Hasson, 2010; Keith,
Hopp, Subramanian, Wiitala ve Lowery, 2010; Monroe-De Vita, Morse ve Bond, 2012;
Ennis, 2013; Cantrell vd., 2003; Gerstner ve Finney, 2013 ve Burul, 2018). Bu
kaynaklara bakildiginda birden fazla terim ile tanimlanabilen 6gretim programinin
mevcut oldugu goriiliir. Tiirkiye’de ise alan yazinda yapilan ¢alismalarda genellikle

Ogretim programina baglilik kavram ortiik olarak ele alinmistir (Biimen ve dig., 2014).

Ogretim programina baglilik kavrami kisaca alan yazinda asagidaki sekillerde

tanimlanmgtir:

e “Ogretmenlerin ve diger program saglayicilarin programlari planlandig
sekilde uygulama 6l¢iisiidiir” (Dusenbury vd., 2003),

e “Program tasarisina gore programin daha iyi olan uygulama seklinin
saptanmasidir” (Mihalic, 2004),

e “Programlarin planlanan sekline gore ne diizeyde uygulandigidir” (Dane ve
Scheider, 1998),

e “Tasarlanan programin Ogretmenler/paydaslar tarafindan aslina sadik
kalinarak uygulanmasidir” (Biimen vd., 2014),

e “Programin hazirlandigr ilk hali ile uygulandigi hali arasindaki uyum

strecidir’ (Yasaroglu ve Manav, 2015).

Yukarida ifade edilen tiim tanimlar incelendiginde ortak olan noktanin planlanan
programin esas alinmasi ve onu uygulama seklinin nasil oldugu durumu oldugu goriiliir.
Ozetle programa baglilik, uygulamadaki bir programin degisiklerden nasil etkilendigini,
basarili ya da basarisiz olmasinin nedenlerinin anlagilmasini saglayarak, programin
uygulanabilirligini degerlendirmeye yardimci olur (Dusenbury vd., 2003). Baglilik
nispeten yeni bir olgudur. Siire¢ degerlendirme ile program bagliligi degerlendirilir.

Siire¢ degerlendirme ana unsurlari igerir ve program uygulanirken yiiriitilmelidir



48

(Mihalic, 2004). Uygulamanin aslina uygunlugu kavram olarak bazen baglilik bazen de
bitlinliigii ifade etmektedir. Program tasarinin Ozgiin hali ile karsilastirildiginda
programin aslina gore ne kadar iyi uygulandiginin belirlenmesidir (Dane ve Schneider,

1998).

Programa tamamen bagli kalmanin olumlu olduguna dair alan yazinda genel bir
goriis birligi yer almamakla birlikte, program iizerinde yapilabilecek degisikliklerin
daha 1iyi bir sonug elde edilmesini sagladigi durumlar da goriilmektedir (Dusenbury vd.,
2003). Program calismalar1 her alanda énemlidir. Ornegin siddet konusunda da etkili bir
programin belirlenmesi, dnleme ve kontrol etme cabalarinda yalnizca ilk adimdir.
Uygulama kalitesine dikkat edilmedik¢e etkili olmasi miimkiin degildir. Nitekim
yapilan bazi arastirmalar da higbir program i¢in basarilt bir uygulamanin garanti
edilemeyecegini gostermektedir. Hatta kotii bir programin yiiksek kalitede uygulanmast,
iyi bir programin diisiik kalitede uygulanmasindan daha iyi olabilir (Gottfredson ve

Czeh, 2000; Akt. Mihalic, 2004).

2.1.8.3. Programa baglilik ve 6gretmen rolii

Basaril1 bir programin basarili bir uygulamaya nasil ¢evrilebilecegini anlamanin
anahtari, programin nasil uygulanabilecegini anlamaktir. Bdylece kalite korunarak
program gelistiricilerin hedefledigi programatik hedeflere ulasilabilir (Mihalic, 2004).
Yurt genelinde bakanligimizca hazirlanip uygulanan 6gretim programi, 6gretmenlerimiz
tarafindan planlanmakta ve uygulanmaktadir. Boylece belli diizen ve plan i¢inde siireg
Ogretmenler tarafindan yiriitiiliir. Uygulanan programlarin istenilen sonuglara ulasip
ulasmadigim1  ortaya koyabilmek, programlarin hangi sartlarda uygulandigini
anlayabilmek adina programa baglilik kavraminin 6l¢iilmesine ve anlasilmasina ihtiyag
duyulmustur. Proglamlarin niteligi ise egitim siiresince gelistirilen nitelikli programlara
baghdir. Nitelikli egitim i¢in yapilan faaliyetler hazirlanmis olan programa bagh
kalinarak yiiriitiilmelidir (Erden, 1998). Egitimprogramlar1 hazirlanirkenplan gereklidir

ve plan oldugu ve plana uyuldugu takdirde egitimde verimlilik de artacaktir (Erturk,
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1984). Toplumun ve kiltiirlin degerlerinin gelistirilmesinde, kalifiyeli insan

yetistirmede egitim programlarinin énemli etkisi vardir (Ozdemir, 2008).

Mihalic, Fagan ve Argamaso’ya (2008) gore, programlarin gidisati uygulayicisi
olan dgretmenlere baghidir. Ogretmenlerin programi uygulama sekli programin basarili
olmasinda &nemli bir etkendir. Ogretmenler programi uygularken programa tamamen
sadik kalabilir, programi 6grenciye gore degistirebilir ya da tamamen kendi goriisleri
dogrultusunda egitim siirecini yOnetebilir. Dolayisiyla devlet tarafindan hazirlanan
resmi programlar Ogretmenlerin uygulama sekliyle uygulamadaki programa
doniismektedir. Bu da basartyr dogrudan etkilemektedir (Karabacak, 2018).Program,
Ogretmenler programi anladiklari, ilkeleri bildikleri ve programin gerceklesmesine
onem verdikleri zaman basarili olabilir. Egitim etkilesimli bir siirectir. Ogretmenler,
uygulama siirecinin aktif katilimcis1 oldugundan, 6gretim programlarinda igerik, siire

vb. alanlarda degisiklik yapabilir.

Ogretmen bu siiregte kendi kararlarin1 vererek etkinlikleri uygulamaya koyar ve
bu karar verme asamasinda psikolojik, fiziksel, kurumsal her tiirlii etki olabilir. Bu
sebeple egitim kalitesi ¢ogunlukla O6gretmenler iizerindedir. Programlar da basarili
olmak istiyorsa 6gretmen faktoriinii g6z 6niinde bulundurmalidir (Kelly, 2004). Egitim
programlar1 hazirlanirken hem bireyin hem toplumun gereksinimleri gbz Oniinde
bulundurulur. Fakat 6gretmenler egitim programini tam olarak anlamakta zorluk yasarsa
ya da uygulamaya koymada sikinti olursa egitim programi gelistirme c¢alismalari
amaglanan sekilde daha kaliteli bir egitim ic¢in uygulamaya yansimamis olur
(Karacaoglu ve Acar, 2010, s. 55). Baz1 ¢aligmalarda 6gretim programlariin birebir
uygulanmasinin imkansiz oldugu savunulmaktadir. Ogretim programlarini uygulamada
birtakim engeller ¢ikmasi buna sebeptir. Iyi tasarlanmis bir program etkili bir uygulama
saglar fakat 6gretim siirecinde, kontrol edilmesi gii¢ nedenler karsimiza ¢ikabilir. Snif
yonetimi problemleri, kaynak ve zaman sikintisi, uygulayicilar arasi bireysel farklilik,
motivasyonu kiracak disiplin problemleri olarak sdylenebilir  (Botvin, 2001).
Bagliliktan ziyade 6gretmenin yaptig1 degisikliklere imkan sunarak uyarlama kavrami
one cikarilmaktadir. Burada 6gretim programlarinin esnek bir yap1 tagimasi gerektigi

ifade edilmektedir (Yazicilar ve Bilimen, 2015). Program tasarimcilari, uygulayicilar
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uygulama kalitesinin sorumlulugunu paylasmalidir, uygulamay1 kolaylagtirmak ve

gelistirmek amaciyla stratejiler gelistirmek icin birlikte ¢alismalidirlar (Mihalic, 2004).

2.1.8.4. Ogretim programina baglihigin dlgiilmesi

Ogretim programma baghligin 6lciimii igin genel bir sekilde kullanilan,

standardize edilmis bir yontemin olmadig ifade edilmektedir (Waltz ve dig., 1993).

Konu ile ilgili literatiirde 6gretim programina bagliligin dl¢iimiinde bes boyuttan

s0z edilmektedir (Dane ve Schneider, 1998; Dusenbury ve ark, 2003; O’Donnell, 2008);

e Uyma (adherencetothe program):

Programda yer alan tiim unsurlarin (program &geleri, etkinlikler, arag gerecler,
materyaller vb.) etkin bir sekilde siirecte uygulanmasi ve kullanilmasidir. Bir¢ok
program hem temel hem de temel olmayan unsurlardan olusur. Programin
uygulamadaki degerlendirmesinde kritik unsurlarin degerlendirilmesi uygundur. Bu
uyumu degerlendirmede bir strateji de 6gretmenlerin herhangi bir konu ya da faaliyet ile

ilgili rapor hazirlamalari olabilir (Dusenbury ve ark., 2003).

e Doz/Sure (dose):

Programin uygulamadaki sikligi, sayist veya siiresidir. Doz, katilimcilar
tarafindan algilanan program igeriginin miktar1 olarak tanimlanabilir. Ogretmen
giinliikleri ya da kontrol listeleri ile dl¢tilebilir (okullarin programi nasil yapilandirmay1
sectikleri, programin alimma saatleri vb.). Bununla birlikte, ideal olarak, bir doz
hesaplanmasina ¢esitli faktorlerin  dahil edilmesi gerektigi savunulmaktadir
(saglayicilarin tiim dersler i¢in Oz raporlari, kapsanan miifredatin objektif bir
degerlendirmesini elde etmek icin bir ders Orneginin gozleme dayali raporlari, her

katilime1 i¢in katilim verileri).



o1

o Uygulamanin Kalitesi (quality of program delivery):
Kullanilan yontem ve tekniklerin uygulanma sekline baglidir. Aktivitelerin

etkilesim kalitesi ve istenen 0gelere odaklanma derecesi bu 6l¢gum igin 6nemlidir.

o Katilimcilarin Tepkileri (participantresponsiveness).

Programa dahil olan katilimcilarin bakis agilaridir. Baz1 ¢alismalarda katilimcilar
bir miidahaleye katilimlarin1 nasil gordiiklerini degerlendirmislerdir. Katilimcilarin
tepkilerini 6lgmeye iliskin benzer sistematik degerlendirmeler yapilabilir. Tepki ve
oneriler, kendi kendini degerlendirme ve raporlama yoluyla giivenilir bir sekilde elde

edilebilir.

o Program Farkliliklar: (program differentiation):

Bir programi diger programdan ayiran Ozelliklerdir ( bilgi, beceri, teknik,
yaklagim vb.). Programdaki farklilagmanin 6l¢iilmesi degerlendirmede anahtar olabilir.
Program farklilasmasi1 farkli bilesenlerin ve programlarin benzersiz 6zelliklerinin
tanimlanmasi olarak da ifade edilebilir. Boylece bu bilesenler ve programlar birbirinden

giivenilir bir sekilde ayirt edilebilir.

Ogretim programina baglilhigin dl¢iilmesinde yukarida ifade edilen bes boyutun
dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogretim programma baglilikla ilgili
donanimli bir bakis acis1 i¢in arastirmacilar sayilan bu boyutlarin hepsini incelemelidir.
Ancak genellikle calismalarda uyma ve doz boyutlariin kullanildig1 digerlerinin pek

kullanilmadigi goriilmektedir (Dane ve Schneider, 1998; Akt.,Mihalic, 2004).

1980’lerden bu zamana arastirmacilar bazi sistematik yontemler uygulayarak
Ogretim programina bagliligi 6lgmeye baslamiglardir. Bu 6l¢liim yalnizca olciilecek
kavramlar1 tanimlamay1 degil, yaklasimlarin ve belirgin farkliliklar gosteren
mldahalelerin ne kadar uygun oldugunu degerlendirmek i¢in kullanilabilecek
Onlemlerin gelistirilmesini de igerir (Dusenbury ve ark, 2003). Dane ve Scheneider
(1998), bu bes boyutu program biitiinliigiiniin kapsamli bir sekilde saglanmasi ve
uygunluk 6l¢iimii i¢in siddetle tavsiye etmektedir.
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Ogretim programina baglihgin dlgiimiinde anketler, gézlemler ve video kayitlar:
kullanilabilir. Ancak yaygin olarak kullanilan yontem, uzmanlar tarafindan hazirlanan
program dokiimanlari, goriismeler, alan gozlemleri degerlendirmelerdir. Ayrica
programi hizmet olarak alan bireyler tarafindan da gerceklestirilen anketler vardir

(Johnson vd., 2006; Mowbray vd., 2003; Akt., Burul, 2018).

2.1.8.5. Ogretim programina baglhilig etkileyen faktorler

Ogretim programima baglhilig1 etkileyen faktrler net bir sekilde ortaya konmus
olmasa da muhtemel etkiler bazi kaynaklarda siralanmaktadir. Yakin zamanda
programa baglilig1 etkileyen faktorlerle ilgili literatiir ortaya ¢ikmaya baslamistir.
Ogretim programina baglilikla ilgili etkenler, Dusenbury (2003) tarafindan dért madde

ile siralanmaktadir;

» Ogretmen Egitimi (teachertraining): Ogretmen egitimleri program
biitiinliigliniin temel unsuru olarak goriilmektedir. Konuyu inceleyen egitim
aragtirmacilari, uzun bir stiredir 6gretmen egitiminin programin basarili bir
bicimde uygulanmasinin gerekli bir bileseni oldugunu kabul etmektedir.
Ancak egitimin bu ayrintil1 6zelliklerini inceleyen aragtirmalar ¢ok smirlidir.
Verilen egitimlerin veya personel gelisiminin 6gretmen performansini ya da
ogrenciyi nasil etkiledigi hakkinda ¢ok sey bilinmemektedir. Diger yandan
ogretmenlerin hangi egitimi almayi tercih ettikleri de énemlidir (Dusenbury,
2003).

= Program Ozellikleri (Program Characteristics): Bir programa baglilig
etkileme potansiyeli olan ¢ok sayida potansiyel 6zellik vardir. Bauman ve
dig. (1991) baghligr etkileyen birgok program o6zelligi tanimlamistir.
Bunlardan biri programin karmagikligidir. Arastirmalar 6zel beceri
gerektirdigi ve bir¢ok insanin es giidimli ¢aligmasimi gerektirdigi zaman,
programin algilanmasinin ve onu kullananlar tarafindan siirdiiriilmesi
thtimalinin diisiik oldugunu ortaya koymustur (Yeaton ve Sechrest, 1981).
Buna karsilik, programin uygulanmasimi kolaylastirmak i¢in paket

programlarin etkili olma potansiyeli daha olasidir. Programlarin temel
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unsurlarinin agikga belirtilmesi gerekir. Ogretmenler verilen bir format
hakkinda net geri bildirimde bulunabilirler. Arastirmacilar da bu geri
bildirimlerden yararlanabilirler (Dusenbury, 2003).

» Ogretmen Ozellikleri (Teacher Characteristics): Bir programim kabul edilip
edilmeyecegini veya siirdiiriilmeyecegini ongoren ¢esitli 6gretmen ozellikleri
bulunmaktadir. Sunum sirasinda giiven gibi 6gretmen 6zelliklerinin programa
baghlik ile iliskili oldugu, otoriterligin ise disik iliskili oldugu bazi
calismalarda dile getirilmektedir (Sobol ve dig. 1989; Akt. Dusenbury 2003).
Ogretmenin yeniliklere acik olmasi 6gretim programma bagliligmi
etkilemektedir. Ogretmenler programi ne kadar taniyor ve benimsiyorsa,
programi uygulamadaki etkinlikleri buna gore belirlenir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin yeni programlari tanimasi ve benimsenmesi, uygulamaya deger
bulmasi, dgretim programi i¢in olumlu inanca, programi uygulamaya istekli
olmasi saglanmalidir (Biimen vd., 2014; Gomleksiz, 2005; Gager ve Elias,
1997; Hunter Elias ve Norris, 2001; Petersilia, 1990).

» Kurumsal Ozellikler (Organizational Characteristics): Ogretim programina
baglilig1 kurumsal diizeyde etkileyen baz1 6zellikler bulunmaktadir. Bunlarin
basinda okul kiltiirii, yoneticilerin tutumu ve sagladigi imkanlar,
ogretmenlerin 6 zyeterlikleri ve iletisim becerileri, etkili liderlik becerileri,
kurumun problem ¢6zme becerileri, personelin moral diizeyi, yeni programi

uygulamaya hazir bulunusluluk gelmektedir (Biimen ve ark., 2014).

Bagka bir kaynakta ise 6gretim programlarinin uygulanmasini etkileyen faktorler

yeniden siniflanmis ve sdyle siralanmistir (Fullan, 2007; akt. Biimen ve ark., 2014);

e Degisim Ozellikleri: Degisim 6zellikleri dort alt bashkta ele alinmaktadir
(aciklik, ihtiyaclar, karmasiklik, kalite/uygulanabilirlik). Burada vurgulanmak
istenen, hedefler acik¢a ifade edildiginde katilimci ihtiyaglar1 dikkate alindigi
zaman, daha sade ve uygulanabilir yeni programlarin daha kolay
yiiriitiilebilecegidir.

e Bolgesel/ Kurumsal Etkenler: Burada ise yeni programin uygulandigi bolge

ya da kurumun sosyal durumu ve kosullarinin 6nemli oldugu belirtilmektedir.
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Bu ozelikler de bes baslik altinda toplanmistir (6gretmen 6zellikleri, kurum
yoneticilerinin 6zellikleri, okul 6zellikleri, toplumsal 6zellikler).

e Digsal Etkenler: Digsal etkenler ile kastedilen iiniversite ya da bakanlik gibi
diger kamu kurumlarinin ve sivil toplum orgiitlerinin programa etkileridir.
Burada lobi faaliyetlerinin, devlet politikalarinin ya da bilimsel ¢aligmalarin

yeni programlara yon verebilecegi ifade edilmektedir.

Biimen ve arkadaslarinin (2014) belirttigine gore, 6gretim programina bagliligi
etkileyen faktorlerin basinda 6gretmenin egitimi, 6gretmen ve programin &zellikleri
gelmektedir. Ayrica iilkemizde bolgesel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik 6zelikler, sinavlar,
merkeziyetci egitim yOnetim yapisi gibi faktorlerin de 6gretim programina bagliligi

etkiledigi ifade edilmektedir. Diger etkenler ise su sekilde 6zetlenmektedir;

e Bolgesel, Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Ozellikler: Tiirkiye'de okullarmn
icinde bulundugu bodlgenin her tiirlii sosyal ekonomik ve kiiltiirel yapisi
ogretim programina baglihig derinden etkileyebilir. Ornegin dezavantajli bir
bolgede Ogrenci basarisimi etkileyen ekstra durumlar so6z konusu olabilir.
Okulun imkanlar1 ya da alt yap1 giicii, bolgedeki farkli sorunlar 6gretim
programinin uygulanmasinda dogrudan etkili faktorlerdir.

e Merkeziyetci Egitim Sistemi Yapisi: Ogretim programmin merkeziyetci
yapida olmasi1 programa bagliligi olumlu etkileyebilir. Ancak 6zel sartlardaki
farklilik (bireysel, sosyal, ekonomik ya da bolgesel farkliliklar gibi) programa
baglilig1 olumsuz etkileyebilir.

e Gelecegi Belirleyici Smavlar: Sinavlarin 6zellikle igeriklerinin dikkate
alinmasi gereklidir. Ogretim programlari ile smav icerikleri uyumu programa
baglilig1 etkileyebilir. Sinava hazirlik siirecinde bazi dersler (miizik, beden
egitimi gibi) Onemsenmeyebilir. Bu durumda 6gretim programina baglilik
ciddi bir orandan etkilenebilir.

e Ogrenci Ozellikleri: Ulkemizde 6grencilerin 6grenme dzellikleri ve akademik
basarilar1 programin uygulanmasini dogrudan etkilemektedir. Program

uygulanirken 6grencilerin akademik basarilar1 ve 6grenme diizeyleri dikkate
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alinarak, farkliliklart en aza indirecek alternatif yaklagimlar kullanarak,

programin nasil uygulanacagi ya da manipiile edilecegi agikca belirtilmelidir.

2.2. Igili Aragtirmalar

Bu boliimde smif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilar
ve ilk okuma yazma Ogretim programina bagliliklar ile ilgili Tiirkiye’de ve Tirkiye

disinda yapilan arastirmalara ve bu arastirmalardan elde edilen sonuglara yer verilmistir.

2.2.1. Tiirkiye’de yapilan arastirmalar

Tiirkiye’de ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algist ve ilk okuma yazma
programina baghlik ile ilgili gerceklestirilen c¢aligmalar alan yazin incelenerek

saptanmistir.

2.2.1.1. Ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilari ile ilgili yapilan arastirmalar

Adalier ve Serin (2012) arastrmasinda Kibris  Universitesi Egitim
Fakiiltesindeki 142 Ogretmen adaymin okuma yazma 0z yeterlik inanglarini
incelemislerdir. Bu ¢alismada, Kurbanoglu, Akkoyunlu ve Umay (2006) tarafindan
gelistirilen "llk Okuma ve Yazma Oz yeterlik Inanc1 Bilgisi Olcegi" kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin ilk okuma ve yazma 6zyeterliklerinin orta
diizeyde oldugu ve cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilhik gostermedigi

sonucuna ulagilmistir.

Ozdemir (2015) sinif 6gretmeni adaylarinin okuma yazma dgretimine iliskin 6z
yeterlik inan¢larini incelemeyi amaglamis ve tarama modeli ile ylrQtulen bu arastirma,
3. ve 4. simifta 6grenim goren 378 siif ogretmeni adayi ile gerceklestirilmistir. Bazi
O0gretmen adaylar ile goriisme yapilmis ve bu calisma nitel verilerle desteklenmistir.

Arastirma sonuglarina gore O6gretmen adaylarinin 6z yeterliklerinin ylksek seviyede
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oldugu, kiz adaylarin erkek adaylara gore daha yiiksek 0z yeterlik inancina sahip
oldugu, 6z yeterlik inanglarinin da uygulama yapamama durumundan dolay1 olumsuz
olarak etkilendigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarma daha ¢ok uygulama yapma

imkani sunulmasi bu ¢aligmada 6nerilmistir.

Oztiirk ve Ertem (2017), smif 6gretmenlerinin ilk okuma ve yazma 6gretimi 6z
yeterlik inang diizeylerini belirlemeyi amaclayan ¢alismalarinda nicel ve nitel verilerin
bir arada kullanildig1 karma desenli bir ¢calisma yiiriitmiislerdir. Nitel ve nicel veriler bir
arada kullanilmistir. Arastirmada nicel veriler Delican (2016) tarafindan gelistirilen ve
gecerlik giivenirlik ¢alismalar1 tamamlanan “Ilk Okuma Yazma Ogretimine Yénelik Oz
Yeterlik Olgegi” ile toplanmustir. Arastirmada nitel verileri toplamak igin goriisme
tekniginden yararlanilmis ve veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmastir.
348 smif Ogretmeninin katildigt calismada, 15 kisi ile goriisme yapilmistir.
Arastirmanin sonucunda smif ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimi 6z yeterlik
inan¢ diizeyleri ¢ok yiliksek bulunmustur. Kadin sinif Ogretmenlerinin, erkek sinif
Ogretmenlerine gore ilk okuma yazma Ogretimi 6z yeterlik inang diizeyleri pozitif
anlamda farklilik gostermektedir. Sinif 6gretmenlerinin birinci simnif deneyimi sayilar
arttikca, ilk okuma yazma Ogretimi 6z yeterlik inanglar1 da artmaktadir. Mesleki
kidemlerine gore 1-4 yil kideme sahip siif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi
0z yeterlik inan¢ puanlarmin diger mesleki kidem gruplarindaki sinif 6gretmenlerinden
diisiik oldugu, mesleki kidem arttik¢a sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma o6gretimi
0z yeterlik inancinin, 1-4 yil arasindaki kideme sahip sinif 6gretmenlerine gore, arttigi

sonucuna ulagilmistir.

Ozdemir ve Erdogan (2017) arastirmalarinda smif &gretmeni adaylarin ilk
okuma ve yazma ogretimine iliskin 6z yeterlik inanglarini belirlemeye ¢alismislardir.
Karma yontem ile vyiiriitiilen calismada Karadeniz Teknik Universitesinde 6grenim
goren 378 Ogrenciye ulasilmistir. Aragtirmada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
likert tipi “Ilk okuma-Yazma Ogretimi Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmustir. 12 dgrenci
ile yapilan miilakat sonucundaki veriler desteklenmis ve sonug olarak kiz 6grencilerin

erkek Ogrencilere gore ilk okuma yazma 6gretimi konusunda daha yliksek 6z yeterlik
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inancina sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica uygulama yapmanin 6z yeterlik inancini

da artirdig1 sonucuna da ulasilmstir.

Dedeli (2008) ¢alismasini Izmir ili Dokuz Eyliil ve Ege Universitesi Egitim
Fakiilteleri’'nde Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali’'nda 6grenim goren 320 son simf
Ogrencisi ile gergeklestirmis ve smif Ogretmenligi son smif Ogrencilerinin,
yapilandirmaci yaklasima gore ses temelli climle yontemiyle ilk okuma yazma 6gretimi
konusundaki 6z yeterlik algis1 diizeyi ve bu diizeylerin 6grencilerin cinsiyetlerine,
O0grenim gormekte olduklari egitim fakiiltesine, devam ettikleri Ogretim sekline,
yetistikleri yerlesim birimi tiirline, mezun olduklar1 orta dgretim kurumu tiirline ve
fakiilteye giristeki tercih siralarina gore farklilasip farklilasmadigini incelemistir.
Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenligi son smif 6grencilerinin, ses temelli ciimle
yontemiyle okuma yazma 6gretimi konusunda “oldukca yeterli” olduklar diisiincesine
varilmistir. Ayrica 6grencilerin yeterlik algilarinin cinsiyetlerine gore kiz 6grencilerinin
lehine ve O0grenim gordiikleri 6gretim sekline goére giindiiz 6grenime devam edenler

lehine anlaml bir farklilik goriilmiistiir.

Oztiirk (2017) ¢alismasinda, Ankara ilinde gergeklestirdigi arastirmasini karma
desende yiirlitmiis ve 348 smif 6gretmeni ile gergeklestirmistir. Nicel veriler Delican
(2016) tarafindan gelistirilen “Ilk Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik
Olgegi” ile nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari ile toplanmistir.
Arastirma sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine iliskin 6z
yeterlik inang diizeyleri ¢ok yiiksek olarak bulunmustur. Cinsiyet degiskenine gore bu
diizeyin anlamli fark gosterdigi, ilk okuma yazma ogretimine iliskin kadin sif
ogretmenlerinin 6z yeterlik inang¢ diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Deneyim agisindan bakildiginda da birinci simif deneyimi arttik¢a konuya
iliskin 6z yeterlik inancinin arttig1 saptanmistir. Mesleki kidemleri agsindan da, kidem

yili arttik¢a 6z yeterlik inancinin arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Degirmenci Giindogmus (2018) "Ilk okuma ve yazma &gretimi igin dgretmen
adaylarinin 6z yeterligi" adli c¢alismasi ile 6gretmen adaymin ilk okuma ve yazma

ogretimi konusundaki ogretme 06z yeterliklerini farkli degiskenlerle belirlemeyi



58

hedeflemislerdir. Bu c¢alismada, Ogretmen adaylarinin ilk okuma ve yazma
ogretimindeki 6z yeterlik diizeyleri cinsiyet ve akademik yil bazinda analiz edilmistir.
Aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Calisma grubu, ilkokul o6gretmenligi
boliimiinde 3. ve 4. sinifta okuyan 165 6gretmen adayindan olusmaktadir. Veri toplama
arac1 olarak Delican (2016) tarafindan gelistirilen "Ilk Okuma ve Yazmay1 Ogretme Oz
Yeterlilik Olgegi" kullanilmistir. Verilerin analizinde tanimlayici istatistikler ve
bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin ilk okuma
ve yazma Ogretiminde 6z yeterliklerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. ilk
okuma ve yazma Ogretimi i¢in 0z yeterlik istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermektedir ve kadin 6gretmen adaylarinin ilk okuma yazma Ogretiminde, erkek
Ogretmen adaylarindan daha yiiksek 6z yeterligi vardir ancak, akademik yilin ilk okuma
ve yazma Ogretiminin 0z yeterligi iizerinde 6nemli bir etkisi yoktur. Calismaya
dayanarak, 6gretmen adaylarinin ilk okuma ve yazmayi etkili bir sekilde 6gretmesini

saglamak i¢in Onerilerde bulunulmustur.

Demirel ve Akkoyunlu (2017) yaptiklar1 arastirmada Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesinden 200 sinif 6gretmeni adayina, Coskun (2009) tarafindan gelistirilen
Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi ve Kurbanoglu, Akkoyunlu ve Umay (2006)
tarafindan gelistirilen Bilgi Okuryazarhigi Oz-yeterlik Olgegini uygulamis. Arastirma
sonucunda dgretmen adaylarinin hayat boyu 6grenme egilimleri ve ilk okuma ve yazma
0z yeterlik bilgilerinin oldukg¢a yiiksek oldugu, ilk okuma ve yazma 6z yeterlik
bilgilerinin cinsiyet ve smif diizeyine gore degismedigi, ilk okuma ve yazma 0z yeterlik
inanci bilgisi ile hayat boyu 6grenme egilimleri arasinda orta diizeyde iliskili oldugu

saptanmuistir.

Cava Kuru (2018) calismasinda sinif Ogretmeni adaylarinin 6z yeterlik
durumlarinmt ¢esitli degiskenlere gore belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin evrenini
Tiirkiye Istatistik Kurumunun (TUIK) Tirkiye Istatistiki Bolge Birimleri
siiflandirmasinda tespit edilen bolgelerde yer alan ve bu bolgelerden belirlenen devlet
tiniversitelerinde yer alan Egitim Fakiiltesi Sinif Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim
gormekte olan 4. sinif 6gretmen adaylar1 olustururken, 6rneklemini ise basit seckisiz

ornekleme yontemi ile belirlenen 22 {iniversiteden 1298 simif Ogretmeni adayi
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olusturmustur. Caligmada Owen ve Froman (1988) tarafindan gelistirilen EKici (2012)
tarafindan tiirkgeye uyarlanan 33 maddelik “Akademik Oz-Yeterlik Olgegi”
kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore ise simif 6gretmeni adaylarinin orta diizeyde
akademik 6z yeterlige sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica cinsiyet, bilissel
uygulamalar ve teknik beceriler boyutlarinda 6z yeterlik diizeylerinde anlamli farklilik

bulunmustur.

Ekin (2018) smif oOgretmenlerinin ilk okuma yazma ogretimi 6z yeterlik
algilarinin belirlenmesi ve ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla betimsel
tirde bir arastirma tasarlamis ve calismasinda Ozdemir (2015) tarafindan gelistirilen
“llk okuma-Yazma Ogretimi Oz Yeterlik Olgegi ni kullanmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin konu ile ilgili kendilerini yeterli hissettikleri belirlenmistir. Ancak anadili
Tiirk¢ce olmayan ve birlestirilmis siniflarda okuyan 6grencilere 6gretim konusunda orta
diizeyde yeterli hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Yas, gorev yapilan okul tiirii, birinci
stif okutma sayist gibi degiskenlere gore 0z yeterlik algisinin anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilirken; cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan fakiilteye gore
anlamli farklilik goriilmedigi belirlenmistir. Sonug olarak 6gretmenlerin 6zellikle birinci
smift okutma deneyimlerini arttik¢a ilk okuma yazma G6gretimi konusunda 6z yeterlik

algilarinin arttig1 tespit edilmistir.

Yilmaz (2019) smif Ogretmeni adaylar iizerinde gerceklestirmis oldugu
calismada adaylarin 6z yeterlik inanclar1 ile matematik ve ilk okuma yazma 6gretimi 6z
yeterlik inanclarinin belirlenmesini amaglamistir. Arastirmada yontem olarak iliskisel
tarama modeli kullanilmigtir. Ayrica arastirmada veri toplama araci olarak Tschannen-
Moran ve Wolfolk Hoy (2001) tarafindan gelistirilmis olan Ogretmen Oz yeterlik
Olgegi, Delican (2016) tarafindan gelistirilen Ilk Okuma Yazma Ogretimine Y&nelik Oz
Yeterlik Olgegi ile Enoch ve arkadaslari tarafindan (1990), gelistirilmis olan Matematik
Ogretimi Yeterlik Inang¢ Olgegi kullanilmistir. Bu galismanin sonucunda smif dgretmeni
adaylariin 6gretmen 6z yeterlik inanglari ile ilk okuma yazma 6gretimi ve matematik
ogretimi 0z yeterlik inan¢larmin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cinsiyete gore anlamli

bir farklilik saptanmazken, 4. sinif 6grencilerin 1. simif 6grencilere gore daha yiiksek 6z



60

yeterlik inancina sahip olduklar1 belirlenmistir. Tim 6z yeterliklerin birbiriyle pozitif

yonde iligkili oldugu saptanmustir.

Ozetle, Tiirkiye’de gerceklestirilen ilk okuma yazma &gretimine ydnelik 6z
yeterlik ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde, calismalarin 6rnekleminin genellikle
O0gretmen adaylarindan olustugu; mesleklerini icra etmekte olan 6gretmenler {izerinde
konu ile ilgili ¢caligmalarin ¢ok sinirli oldugu; ilk okuma yazma 6gretimine yonelik
Ozyeterlik durumunun genellikle cinsiyet, smif, 6grenim goriilen egitim fakiiltesi,
yerlesim birimi tiirli, mezun olunan orta 6gretim kurumu tiiriine ve fakiilteye giristeki
tercih edilen sira, kidem, yas, birinci sinif okutma sayis1 gibi degiskenlere gore farklilik
durumunun sorgulandigi; arastirmalarin genellikle tarama modeli baglaminda kesitsel
tiirde yapilandirildigi; nicel arastirma yontemlerinin agirligi olusturdugu; goériisme gibi
nitel arastirma tekniklere ¢ok az basvuruldugu; genellikle ilk okuma yazma 6gretimine
yonelik Ozyeterligi saptamada Olgeklerin kullanildigr; ilgili konuda o6gretmen ve
ogretmen adaylarinin genellikle kendilerini yeterli gordiikleri; kadin 6gretmen/6gretmen
adaylarinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterliklerinin erkeklere gore
istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu; smif diizeyi ve kidemle beraber ilk okuma
yazma Ogretimine yonelik 6z yeterligin arttigi saptanmis ve hizmet dncesi 6gretmen
egitimi slirecinde ilk okuma yazma O&gretimi dersinde uygulama oranlarmin
arttirtlmasinin ilk okuma yazma o6gretimine yonelik 6z yeterligi artiracagina yonelik

onerilerde bulunuldugu tespit edilmistir.

2.2.1.2. Ogretim programina baglilikla ilgili yapilan arastirmalar

Biimen, Cakar ve Yildiz (2014) tarafindan dokiiman incelemesi yoluyla yapilan
aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin MEB tarafindan yayimlanan 6gretim programlarini
uygulama asamasinda kendi tercihlerine ve Ogrencilerin durumuna gore programi
degistirdiklerini belirtmektedirler. Ogretmenlerin tamamen programa bagli kalmalarinin
dogru olup olmadigina iliskin kesin bir cevap alinamasa da alan yazinda 6gretim
programina bagli kalinmasiyla, yeniliklerin basarili ya da basarisiz olma sebeplerinin

aciklanabilecegi, programda nelerin degistigini ve bu degisikliklerin sonuglarinin
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belirlenebilecegi belirtilmektedir. Yapilan arastirmalarin  sonucunda, Tiirkiye’de
Ogretim programina baglihigi etkileyen etkenlerin 6gretmen ve program o6zellikleri,
Ogretmen egitimi, kurumsal Ozellikler, bolgesel-sosyal-ekonomik-kdltirel 6zellikler,
merkeziyet¢i egitim sistemi, gelecegi belirleyici sinavlar ve 6grenci 6zellikleri oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Dés, Bay, Kahramanoglu ve Ozpolat (2017), 2015-2016 &gretim yilinda
Gaziantep ili merkez ilgesindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan farkli branglardaki
104 6gretmen ile 6gretmenlerin programa uyumlulugunu etkileyen faktorler hakkindaki
goriislerini degerlendirmistir.  Program  uyumlulugunu  etkileme  konusunda
arastirmacilar tarafindan belirtilen faktorlerin (okul, O6gretmen, egitim sistemi ve
programlar) aragtirmadaki Ogretmenler tarafindan da belirtildigini, bununla beraber
farkli faktorler de ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, en fazla
okul-gevre faktoriiniin vurgulandigi ve sonra sirasiyla ogretim programi, Ogretmen,
sistem, Ogrenci, kaynak-materyal, konu ve yodnetim-uygulama faktorlerinin program

uyumlulugunu etkiledigi sonucuna da ulasilmistir.

Yildiz (2018) tarafindan O6gretmen adaylarimin Ogretim programina baglilik
algilar ile egitim programi tasarim yaklagimi tercihi arasindaki iliskiyi saptamak amaci
ile yapilan arastirmada, arastirma modelini iligkisel tarama modeli, arastirmanin
desenini ise agiklayict iligkisel desen olusturmustur. Arastirmanin calisma grubunu
2017-2018 egitim dgretim yili bahar déneminde Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakultesi son sinifta okuyan 375 6gretmen aday1 olusturmustur. Arastirma verileri, Bas
(2013), tarafindan gelistirilen, “Egitim Programi Tasarim Yaklasimi Tercihi Olgegi” ve
Manav (2015), tarafindan gelistirilen, “Ogretim Programina Baglilik Olgegi” ile
toplanmistir. Calisma grubunda yer alan 68rencilerin demografik 6zelliklerinin frekans
ve yiizde dagilimlart ¢ikarilmas, t testi, tek faktorlii varyans analizi ve Egitim Programi
Tasarim Yaklasimi Tercihi ve Ogretim Programima Baglilik algilar1 arasindaki iliskiyi
belirlemek icin korelasyon analiz teknigi kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin egitim
programi tasarim tercihlerinin Ogrenci Merkezli Tasarim” ve “Sorun Merkezli
Tasarim” boyutlarinda “¢ok yiiksek™ dlzeyde, “Konu Merkezli Tasarim” boyutunda ise

13

orta” diizeyde oldugunu gostermistir. Ogretmen adaylarinin “Ogretim Programina
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Baglilik” algilarinin “yiiksek” dlzeyde oldugu; Egitim Programi Tasarim Yaklagimi
Tercihi alt boyutlarindan Ogrenci Merkezli Tasarima iliskin goriislerinde cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilasma bulunmadigi; 6gretmen adaylarmin Konu
Merkezli Tasarim algilar1  ile Ogrenci Merkezli Tasarim algilarinin ~ ve Ogretim
Programima Baglilik algilarinin akademik ortalama degiskenine gore arttigi sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica; 0gretmen adaylarinin Egitim Programi Tasarim Yaklagimi Tercihi
ile Ogretim Programina Baglilik algilar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iliski

bulunmustur.

Yildiz (2019) arastirmasinda 6gretmen adaylariin program gelistirmeye iligkin
biligsel farkindalik algilar1 ile egitim programi okuryazarliklari arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim Ogretim yili yaz
doneminde Karadeniz Bdlgesi’nde bulunan bir iiniversitenin Egitim Fakiiltesinde yaz
okulu programima katilan 355 son smif Ogrencisi olusturmustur. Arastirmada
korelasyonel (iligkisel) arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmada veri toplama
araglar1 olarak Yesilyurt (2013) tarafindan gelistirilen, “Program Gelistirmeye iliskin
Biligsel Farkindalik Olgegi” ve Bolat (2017) tarafindan gelistirilen “Egitim Programi
Okuryazarhig: Olgegi” kullamlmustir. Verilerin analizi i¢in normal dagilim varsayimina
dayali istatistiksel yontemler kullanilmistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin genel

olarak Program Gelistirmeye iliskin Biligsel Farkindalik 6lgeginin tiimiine iliskin

13 2

algilart  “orta” diizeyde bulunmustur. Ogretmen adaylarmin Egitim Programi
Okuryazarlhig1 algilarina iliskin olarak, 6l¢egin tiimiine iligkin algilarinin “orta” diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin diger bir bulgusu ise O6gretmen adaylarinin
Program Gelistirmeye Iliskin Bilissel Farkindaliklar1 ile Egitim Programi Okuryazarligi

algilar1 arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iliski oldugudur.

Gelmez Burakgazi (2019) tarafindan yapilan “Programa Baglilik: Kara Kutuyu
Aralamak” adli calismasinda, ulusal ve uluslararas1 diizeyde yiiriitiilen calismalar
1s1ginda Tirkiye’de uygulamaya bagliligi ve programlarin uygulanmasi etkileyen
ozellikler kisaca su sekilde ifade etmistir: ileride yapilacak ¢alismalarin randimanli ve
bireylere daha faydali olmasi ig¢in, yapilan aragtirmalarin izinde yol almak ve

uygulayicilarla birlikte hareket etmek anlamli olacaktir. Gelecekte yapilacak
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calismalarda uygulama boyutunda faktor etkililigi, bagliligin 6l¢iilecegi hususlar alan
yazina bliylik katki saglayacaktir. Kavram karmasasinin azalmasi i¢in, uluslararasi alan
yazin i¢in kavram birligi énemli olacaktir. Programlarin verimli ve etkili bir sekilde
yiriitiilmesinde, katilimct ve programin 6zelliklerinin iyi yapilandirilmast 6nemlidir ve
uygulama sonunda etkili ve istendik sonuglar alinmasi i¢in ise programlarin iyi

diizenlenmis olmasi1 gerekmektedir.

Ozetle, Tiirkiye’de gerceklestirilen Ogretim programina baghlik ile ilgili
calismalar incelendiginde, ¢ok kisitli sayida arastirmaya rastlanilmis ve bu calismalar
genellikle dokiiman analizi yolu ile konuya iligkin bilgilendirme yapmak amaciyla
kurgulanmis; cinsiyet degiskeninin dgretim programina baglilik konusunda istatistiksel
olarak anlaml bir fark yaratmadigina; program uyumlulugunu; okul, 6gretmen, egitim
sistemi, Ogrenci, kaynak-materyal, cevre faktorlerinin etkiledigine deginilmis oldugu
saptanmig ve konuya yonelik kavram karmasasinin azalmasi igin, uluslararasi alan
yazinda kavram birliginin 6nemli olacagi; programlarin verimli ve etkili bir sekilde
yiritiilmesinde, katilimc1 ve programin &zelliklerinin iyi yapilandiriimasimin 6nemli
oldugu ve uygulama sonunda etkili ve istendik sonuglar alinmasi icin ise programlarin

1yi diizenlenmis olmas1 gerektigine deginilmistir.

2.2.1.3. Ilk okuma yazma Ogretimi 6z yeterli§i ve Ogretim programina baglilik

arasindaki iliskiye yonelik yapilan arastirmalar

Aragtirmaci tarafindan yapilan alanyazin taramasinda ilk okuma yazma 0z
yeterligi ve Ogretim programina baglilik arasindaki iliskiye odaklanmig olan bir

calismaya ulasilamamustir.
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2.2.2. Turkiye disinda yapilan arastirmalar

2.2.2.1. Ik okuma yazma dgretimi 6z yeterlik algilari ile ilgili yapilan arastirmalar

Corkett, Hatt & Benevides (2011) ¢alismasinda 6z yeterlik veya kisinin hem
O0gretmen hem de Ogrenci tarafindaki yetene§ine olan inancinin (Bandura,1977)
dogrudan 6gretmen ve 6grenci basarisi ile ilgili oldugu ifade edilmistir. Az miktarda
calisma, 0gretmen etkinligi, 6grenci etkinligi ve O0grenci yetenegini tek bir seferde
karsilagtirmistir. Bu calisma, Ogretmen 6z yeterligi, 6grenci 6z yeterligi ve 6grenci
yetenegi arasindaki iliskiyi incelemistir. Ogretmenlerin 6z yeterliginin, 6grencilerin 6z
yeterlikleri ve yeteneklerine dair algilarinda 6nemli 6l¢iide iliskili oldugu fakat 6grenci
okuryazarlik 6z yeterligi, okuryazarlik yetenekleriyle iliskili olmadig1r sagtanmistir.
Ogretmenlerin &grencilerin okuryazarlik 6z yeterliklerine dair algilar1 ile 6grencilerin
okuryazarlik 6z yeterlikleri arasinda bir iliski bulunamamistir. Son olarak,
Ogretmenlerin 6z yeterliginin, 6grencilerin 6z yeterlik algilariyla anlaml sekilde iliskili

oldugu goriilmiistiir.

Tschannen-Moran ve Johnson (2011), ¢alismalarinda okuryazarlhik egitimi igin
0z yeterlik inancinin ve bu inanglarin genel olarak 6gretim i¢in 6z yeterlik ile iligkisinin
oncillerini arastirmistir. Faktor analizi, gelistirilen TSELI 6l¢iisiiniin yap1 gecerliligini
gostermistir. TSELI ve daha genel TSES arasindaki ilimli korelasyonlar, bazi
ortiismeler olsa da, ayni sey olmadigini gostermistir. Regresyon analizinde, liniversiteye
hazirlik kalitesinin, en yiiksek egitim seviyesinin, bir kitap kuliibiine katilim, okul
seviyesinin, smif kitaplarinda mevcut olan kaynaklarin, Ogretmenlerin Ogretim
stratejileri ve 6grenci katilimi icin etkinlik duygusunun TSELI'deki varyansi agikladigi

saptanmuistir.

Poggio (2012), Amerika’nin Kansan Eyaleti’nde gorev yapan 3-4-5-6-7 ve 8.
sinift okutan toplam 176 6gretmenden olusan, 6gretmenlerin okuryazarlik 6gretimine
iliskin 6z yeterlik algilarint 6lgmek icin Tschannen-Moran ve Johnson (2011)’un

gelistirdikleri “Okuma Yazma Ogretimine Iliskin Ogretmen Oz Yeterlik Algis1 Olgegi”
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ile dgretmenlerin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6z yeterlik algilarinin, 6grencilerin
okuma basarilar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Ogretmenlerin okuttuklari dgrencilerin
bazi karakteristik Ozelliklerinin, 6gretmenlerin okuryazarlik 6gretimindeki 6z yeterlik
algilarina etkisi incelenmis ve bunun yani sira dgretmenlerin okuttuklar1 sinif diizeyi
yukseldikce okuryazarlik 6gretimi 6z yeterlik algilarimin diigiip diismedigi sorusuna
yanit aranmistir. Arastirmanin sonucunda, O0gretmenlerin okuttuklar1 smmif diizeyleri
artttkca okuma yazma 6gretimindeki 6z yeterlik algilarinin degismedigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin 6zelliklerinden kidem degiskeninin, dgrencilerin 6zelliklerinden de etnik
koken ve ekonomik durum degiskeninin 6gretmenlerin okuma yazma Ogretimi 0z
yeterlik algilari tizerinde etkili oldugu saptanmistir. Son olarak da 6gretmenlerin okuma
yazma Ogretimine iliskin 6z yeterlik algilar ile dgrencilerin okuma basarilar1 arasinda

anlamli diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur.

Helfrich ve Clark (2016), 87 o6gretmen adayi ile yaptiklar1 arastirmada, ilk
okuma ve yazma O6gretimi 6z yeterlik inanglarni incelemislerdir. Veri toplama araci
olarak Tschannen-Moran ve Hoy (2011) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Ilk Okuma
ve Yazma Ogretimi Ozyeterlik Olgegi” kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin yazma
Ogretimi 0z yeterlik inanglarinin, okuma Ogretimine gore daha diisiik oldugu ve
adaylarin 6z yeterlik inanglarimin Ogretim metodu ve Ogretim stratejilerine gore

farklilasmadig1 sonucuna varilmistir.

Ciampa ve Gallagher (2018) tarafindan yapilan arastirmada Kanadali ve
Amerikali 6gretmen adaylarinin ilk okuma ve yazma 6gretimi 6z yeterlik inanglar1 bazi
degiskenlere gore incelenmistir. Arastirmada Tschannen-Moran ve Hoy (2011)
tarafindan gelistirilen “Ogretmen Ilk Okuma ve Yazma Ogretimi Oz yeterlik Olgegi”
veri toplama araci olarak kullamlmustir. [lk okuma yazma 6gretimi dersi almadan énce
ve sonra olmak iizere adaylarin 6z yeterlikleri, iki defa Olcililmiistiir. Arastirma
sonucunda O6gretmen adaylarinin ilk okuma yazma o6gretimi kursu almadan Once ve
aldiktan sonraki 6z yeterlik inanglarimin anlamli bir sekilde farklilasmadigi, ilk okuma
yazma Ogretimi 0z yeterliginin s6zel okuma metoduyla dogrudan iligkili oldugu,
Kanadali 0Ogretmen adaylarmin 6z yeterliklerinin, Ogretmenlik tecriibesi ve

farklilagtirilmis 6gretim metodu kullanimlarina gore farklilastigi sonucuna ulagilmistir.
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Ozetle, Tiirkiye diginda gergeklestirilen ilk okuma yazma &gretimine ydnelik
cok az sayida ulasilabilen 6z yeterlik ile ilgili ¢alismalar incelendiginde, konunun
ornekleminin genellikle 6gretmen adaylarindan olustugu; 6gretmenlerin 6z yeterliginin,
ogrencilerin 0z yeterlik algilartyla anlamli sekilde iliskilendirildigi; genellikle “Okuma
Yazma Ogretimine iliskin Ogretmen Oz Yeterlik Algis1 Olgegi’nin kullamldigs;
O0gretmenlerin okuttuklart smif diizeyleri arttitkca okuma yazma o6gretimindeki 6z
yeterlik algilarinin degismedigi; kidem degiskeninin, ogrencilerin 6zelliklerinden de
etnik koken ve ekonomik durum degiskeninin okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algisi
tizerinde etkili oldugu; Ogretmenlerin okuma yazma ogretimine iliskin 6z yeterlik
algilar1 ile 6grencilerin okuma basarilar1 arasinda anlamli diizeyde pozitif bir iliski
bulundugu; 6gretmen adaylarimin yazma 6gretimi 6z yeterlik inanglarinin, okuma
Ogretimine gore daha diisikk oldugu ve adaylarin 6z yeterlik inanglarinin 6gretim
metodu ve Ogretim stratejilerine gore farklilasmadigi; 6gretmen adaylarinin ilk okuma
yazma Ogretimi egitimi almadan Once ve aldiktan sonraki 6z yeterlik inanglarinin
anlamli bir sekilde farklilagmadigi, ilk okuma yazma Ogretimi 6z yeterliginin s6zel

okuma metoduyla dogrudan iliskili oldugu yoniinde sonuglar tespit edilmistir.

2.2.2.2. Ogretim programina baglilikla ilgili yapilan arastirmalar

Pence, Justice ve Wiggins (2008), anaokulu 6gretmenlerinin dil becerisi odakl
O0grenme programlarina bagliliklart ile 1ilgili caligmalarinda o6gretmenlerin baglh
olduklarin1 zenginlestirilmis dil 6gretimi programini igeren dramalar oyunlar gibi
etkinliklerle Ogrencilerin dil gelisiminde belirgin bir farklilasma olduklarim
bulmuslardir. Ogretmenleri ayrica bu programa bagl kaldiklarinda kendilerini daha
rahat ve istekli hissettikleri bulunmustur. Programin kendilerine sagladiklar1 kolayliktan

dolay1 da 6gretmenler her gegen giin daha da programa baglanmaislardir.

Burke, Oats, Ringle- Taylor & Francis (2011), "Sinif yonetim programinin kenar
mahalle okullarinda uygulanmas1 ve programa baglilik O6grencilerin akademik
gelisimlerini ve davramiglarii etkiliyor mu?" adli caligmalarinda programa bagh

kalindan simiflarda disiplin sorunlarimin daha az yasandigi ve akademik olarak
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ogrencilerin gelisim gosterdikleri bulunmustur. Buna karsilik programa bagliligin az
oldugu siniflarda ise ¢evre tarafindan kabul edilemeyecek davraniglarinin olmasi ortaya
cikmistir. Programa bagli kalinan smiflarda 16 6grenciden sadece 1 tanesi dikkatini
dagilirken. Programa bagli kalinmayan smiflarda 16 6grenciden 3 tanesi kisa siirede
istemeyen davranig gosterdikleri gozlenmistir. Sonug olarak programa bagl kalmanin
akedemik basariyr getirdigi aymi zamanda istenmeyen davraniglari onledigi ortaya

cikmustir.

Botvin, Griffin, Diaz ve Ifill-Williams (2001) tarafindan New York’ta 3621
Ogrenci ile madde ve uyusturucu kullanimimindnlenmesine yonelik yiiriitiilen ¢aligmada
29 okulda 81 o&gretmen ile programdaki temel noktalart ele alinmstir. Onleme
programi, uyusturucuyu reddetme becerileri, kisisel 6zyonetim becerileri ve genel
sosyal becerileri Ogrencilere kazandirarak onlarin uyusturucu tekliflerine direnme,
uyusturucu kullanma motivasyonlarini azaltma ve uyusturucu kullanimina yonelik
sosyal kirilganliklar1 azaltma becerileri ve bilgilerini saglama cabasini dgretmistir.
Programin, ergenlerde madde kullaniminda rol oynadigina inanilan ¢esitli bilissel,
tutumsal ve kisilik degiskenleri iizerinde de dogrudan olumlu etkisi olmustur.
Ogretmenlerin  bagkalar1 tarafindan gdzlemlendiklerini diisiindiikleri ortamlarda,

programa baglilik oranlarinin 6nemsenecek diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ozetle, Tiirkiye disinda gerceklestirilen dgretim programina baglhlik boyutunda
caligmalar incelendiginde, Tiirkiye’de oldugu gibi bu baglamda da ¢ok kisitli sayida
aragtirmaya rastlanilmis bu caligmalarinda genellikle 6gretmenler {izerinde yapildigi;
ogretmenlerin programa bagliliklarinin arttikga kendilerini daha rahat ve istekli
hissettikleri, dolayisiyla da programin kendilerine sagladiklar1 kolayliktan dolay1 da
ogretmenlerin gittikge programa bagliliklarinin arttigi; programa bagliligin az oldugu
simiflarda smif yonetimi ile ilgili problemlerin yasandigi; programa bagh kalmanin
akedemik basarty1 getirdigi ayn1 zamanda istenmeyen davraniglar1 6nledigi ve sonugta
ogretmenlerin  bagkalar1 tarafindan gozlemlendiklerini diisiindiikleri ortamlarda,

programa baglilik oranlarinin 6nemsenecek diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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2.2.2.3. ilk okuma yazma oOgretimi 6z yeterligi ve Ogretim programina baglilik

arasindaki iliskiye yonelik yapilan arastirmalar

Aragtirmaci tarafindan konu alani ile olarak yapilan alanyazin taramasi
sonucunda ilk okuma yazma ogretimi 6z yeterligi ve ilk okuma yazma o6gretim
programina baglilik arasindaki iliskiye odaklanmig bir calismaya yurt disinda

ulasilamamustir.



I11. BOLUM

3. Yontem

Bu bolimde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizine yer verilmektedir.

3.1. Arastirma Deseni

Aragtirma, sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik
algilar1 ile ilk okuma yazma o&gretim programina bagliliklar1 arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amagladigindan tarama modeli kapsaminda iligkisel arastirma deseni
kullanilmistir. iliskisel arastirma deseni nicel arastirmalar arasinda yer alan iki ya da
daha fazla degisken arasindaki iligkinin derecesini belirlemek ig¢in bagvurulan bir
modeldir. Bu desende tek bir grup iizerinde g¢alisilmakta olup gruplara miidahalede
bulunulmamaktadir (Cresswell, 2012). Nitekim arastirmaci, iki veya daha fazla sayidaki
degisken arasinda bulunan bir iliskiyl tanimlamak ve ayn1 zamanda bu iliskinin
derecesinin belirlemek igin korelasyon analizleri yapabilir (McMillan ve Schumacher,
2004). iki veya daha fazla degisken arasindaki giicii ortaya koymak icin agimlayici
korelasyonel desen kullanilir (Creswell, 2005). Arastirmaya konu olan degiskenler
arasindaki iligkilerin ¢oziimlenmesi suretiyle bir sonuca ulasilmak istenen bu
arastirmada, ilgili degiskenler arasindaki iligkilerin saptanmasi yolu ile bir sonuca
varilmak istenmektedir. Bu acgidan ele alindiginda da arastirmada korelasyonel arastirma
modellerinden olan agimlayici korelasyonel desen (The Explanatory Correlational
Design) benimsenmistir. Ciinkii, arastirmada ele alinan degiskenler arasindaki iliskilere
yonelik olarak ya ¢ok az sayida bilgi bulunmakta ya da hi¢ bilgi bulunmamaktadir. Bu
durumda da genellikle kullanilan ve degiskenler arasindaki iligkilerin mevcut bir
modele dayali olmaksizin, tiimevarima dayali bir yaklasim ile incelenmesine imkan
veren desen, agimlayict korelasyonel desendir. Dolayisiyla ilgili desen bu yoniiyle,

arastirmaya konu olan degiskenler arasindaki iliskilerin farkli istatistiksel analiz
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teknikleriyle karsilastirmali bir yaklasimla incelenmesine de olanak saglamaktadir

(Creswell, 2005; Fraenkel ve Wallen, 2010; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’nin Bati Karadeniz Boliimii’'nde bulunan bir il
merkezinde gorev yapmakta olan 394 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma
maliyet ve zaman dikkate alinarak evreni temsil etmesi beklenen bir 6rneklem iizerinde
yiiriitiilmiistiir. Orneklem sayis1 Krejcie ve Morgan'n (1970) sundugu denklemle
belirlenmistir. Evren oram1 (p) 0,5, dogruluk derecesi (d) 0,05 ve X?=3.841 (0,05
diizeyinde) belirlenerek 394 (N) kisiyi temsil edecek orneklemin 195 kisiden olusmasi
gerektigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma kapsaminda Bati Karadeniz Boliimii’nde
bulunan bir il merkezinde gérev yapan 288 simif Ggretmeninden veri toplanmustir.
Ulasilan kisi sayis1 Ol¢iitli saglar niteliktedir. 288 ogretmenden olusan o6rneklem
belirlenirken maksimum g¢esitlilik O6rneklemeden yararlanilmistir. Bu dogrultuda
Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul, cinsiyet, kidem ve 6grenim diizeyi agisindan
miimkiin olan en fazla cesitliligi gostermeleri dikkate alinmistir. Veriler 32 farkl
okuldan toplanmistir. Tablo 3.1’de Ogretmenlerin cinsiyet, kidem ve Ogrenim

diizeylerine gore dagilimlar goriilmektedir.

Tablo 3.1. Orneklemdeki 6gretmenlerin demografik dzellikleri

Frekans Ylzde
Cinsiyet Kadin 169 58,7
Erkek 119 41,3
10 y1l ve alt1 22 7,6
11-15 y1l 52 18,1
16-20 yil 58 20,1
Kidem 2125 yil 65 226
26-30 yil 43 14,9
30 yil iizeri 48 16,7
On lisans 37 12,8
Ogrenim diizeyi Lisans 219 76,0
Lisanstisti 32 11,1
Toplam 288 100,0

Tablo 3.1. incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin  %358,7’sinin

(n=169) kadin ve %41,3’linlin (n=119) erkek oldugu goriilmektedir. Kideme gore
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dagilim incelendiginde ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin %7,6’sinin (n=22) 10
yil ve altinda, %18,1’inin (n=52) 11-15 yi1l araliginda, %20,1’inin (n=58) 16-20 yil
araliginda, %22,6’simnin (n=65) 21-25 yil araliginda, %14,9’unun (n=43) 26-30 yil
araliginda ve %16,7’sinin (n=48) 30 yil iizerinde kideme sahip oldugu goriilmektedir.
Ogrenim durumuna gore dagilim incelendiginde arastirmaya katilan &gretmenlerin
%12,8’inin (n=37) 6n lisans, %76’sinin (n=219) lisans ve %11,1’inin (n=32) lisansiistii
mezunu oldugu goriilmektedir. Ogrenim durumu agisindan lisansiistii egitim alan
O0gretmen sayisinin az olmasi ve smif o6gretmenlerinin 1989-1990 yilinda baglayacak
sekilde dort yillik egitim almalart kararlastirildigindan 6n lisans ve lisansiistii mezunu

Ogretmen sayisi azdir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmada veri toplama araglar kigisel bilgi formu, Ogretim programina
baglilik 6lcegi ve ilk okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik 6lcegidir. Kisisel
bilgi formu, 6gretmenlerin cinsiyeti, kidemi ve 6grenim diizeyine iliskin bilgiler elde
etmeye yoneliktir. Bu degiskenlerin (cinsiyet, kidem ve 6grenim diizeyi) 6§retmenlerin
ilk okuma yazma 6gretim programina bagliligi ve ilk okuma yazma dgretimine yonelik
o6z yeterlikleri iizerinde etkili olabilecegi diisiiniilmiistiir. Ogretim programina baglilik
ve ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik Slgeklerine iliskin detayl bilgilere
asagida yer verilmektedir. Olgeklerin gelistirilmesi ile ilgili bilgiler gecerlik ve
giivenirlige dair elde edilmis kanitlar sunulduktan sonra bu arastirma kapsamindaki elde

edilen verilerin gegerlik ve giivenirlik kanitlar1 sunulmustur.

3.3.1. Ogretim programina baglilik dlcegi

Ogretim programina baglilik dlcegi Yasaroglu ve Manav (2015) tarafindan 167
ogretmene ait veri iizerinde gelistirilmistir. Olgek gelistirme siirecinde alan yazin
taramasi yapilarak, o6gretmen deneyimleri kullanilarak ve 06gretim programlarinin

incelenmesi sonucunda 34 maddelik madde havuzu olusturulmustur. Olumlu ve
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olumsuz olarak yazilan maddeler orneklemde yer almayan bir hakem grubuna
inceletilmistir. iki madde 6lcekten ¢ikarildiktan sonra dlgek uzman goriisiine sunulmus
ve anlasilirligini belirlemek tizere bir grup 6gretmenle goriisme yapilmistir. Goriisme ve
uzman goriisleri dogrultusunda diizeltmeler yapildiktan sonra 32madde ile uygulama
yapilmistir. Uygulama sonucunda madde gecerligini belirlemek amaciyla madde dlgek
korelasyonlar1 incelenmistir. Madde 6l¢ek korelasyonu ,30’un altindaki 10 madde (1,
10, 14, 15, 16, 20, 21, 22, 23 ve 29. madde) Olcekten ¢ikarilmistir. Ayrica Cronbach alfa
katsayisini diisiiren bir madde (31. madde) daha 6lgekten cikarilmistir. Olgekten elde
edilen puanlarin gecerlik kanitlar1 agimlayici faktor analizi ile elde edilmistir. 21 madde
ile faktor analizi gergeklestirilmistir. KMO ve Bartlett testi sonuglari verinin faktor
analizine uygunlugunu gostermistir. Ac¢imlayic1 faktdr analizi sonrast verinin tek
faktorlii yap1 gosterdigi belirlenmis olup faktér yiik degeri ,32’nin altinda olan bir
madde (32. madde) ol¢ekten c¢ikarilmistir. 20 madde ile gergeklestirilen agimlayici
faktor analizi sonuglar1 tek faktorlii yapimin varyansin %35,81°ini agikladigini
gostermistir. Maddelerin faktor yiik degerlerinin ,349 ile ,759 araliginda degistigi
bulunmustur. Her bir maddenin faktor yiikii tablo 3.2°de gosterilmistir. Olgekten elde
edilen puanlar icin giivenirlik kamiti elde etmek iizere Cronbach alfa katsayisi
hesaplanmistir. Cronbach alfa katsayis1 ,896 olarak hesaplanmis olup elde edilen bu
deger dlgek puanlarmin giivenilir oldugunu gostermistir. Olgek besli likert tipinde olup
kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum(4), kesinlikle
katiliyorum (5) seklinde puanlanmaktadir. 20 maddeden olusan Olcekte dort madde

olumsuzdur. Olumsuz maddeler ters sekilde puanlanmaktadir.

Tablo 3.2. Ogretim programina baghilik dlgegi AFA sonuglari

Madde Madde No Maddeler Faktor
No (Nihai) Yukleri

Ogrencilere verdigim/verecegim ddevlerin kazanmimlara uygun

350 M2 M1 N - ,640
53 olmasini énemserim.

O M3 M2 Derste kullandigim/kullanacagim yontem ve tekniklerin, programin 610
= temel yaklagimina uygun olmasina 6zen gosteririm. '

Toh M4 M3 Derste kullandigim/kullanacagim materyalleri, 6gretim 561
A programinin temel yaklasimina gore segerim. '

e M5 M4 Ders etkinliklerini kazanimlara gore tasarlarim. ,638
g M6 M5 Dénemin baginda, okutacagim dersin 6gretim programini 471
5 incelerim.

E M7* M6* Dénemin baginda, okutulacak dersin dgretim programinin 371
= incelenmesine gerek yoktur. '

3 M8 M7 Ogretim programimin hangi temel gerekge (genel amag) ile 466
gﬂ okutulmakta oldugunu 6grenmeye gayret ederim. '

M9* M8* Ogretim programimin dgrenciye kazandirmak istedigi becerileri ,349




73

dikkate almam.
Ogretim programimin dgrenciye kazandirmak istedigi tutumlarin

M1l M9 neler oldugunun farkindayim. 799
M12 M10 Ogretim programimin 6n gordiigii degerlerin, programin hangi 757
boyutunda (neresinde) yer aldigini bilirim. '
M13 M11 Ogretim programimin hangi degerleri kazandirmaya aracilik 670
ettiginin farkindayim. ’
ML7* M12* Egitim 6gretim siirecini planlarken, kazanimlara ait aciklamalar1 304
okumaya gerek duymam. '
M18 M13 Ders etkinliklerini planlarken, 6gretim programindaki etkinlik 497
orneklerinden yararlanirim. '
M19* M14* Ogrenme-dgretme siirecinde, kazanimlarimn birbirleri ile olan 501
iliskilerini 6nemsemem '
M24 M15 Olgme arac1 hazirlarken, kazanimin gerceklesip gerceklesmedigini 509
O0lgmeyi amaglarim. ’
M25 M16 Kazanimlarin hangi 6grenme alani (biligsel, duyussal, psiko-motor) 723
ile ilgili oldugunu ayirt ederim. '
M26 M17 I“)ersler“de 6g¥encilerin aktif olabilecekleri etkinlikler planlamaya 747
Ozen gosteririm. '
M27 M18 Ogretim programimin dgretmene bigtigi roliin farkindayim. 717
M28 M19 Smif i¢i etkilesim ve igbirligini, programin uygun gordigii sekilde 613
saglarim. '
M30 M20 g)_lg_r(-;tim programinda yer alan sembollerin hangi anlama geldigini 617
ilirim. '
Ozdeger 7,163
Aciklanan Varyans 35,810
Cronbach Alfa .896

* Olumsuz maddeler
Yasaroglu ve Manav (2015)

Bu aragtirma kapsaminda 6gretim programina baglilik 6lgeginden elde edilen
verilere gecerligik kanit1 saglamak iizere dogrulayici faktor analizi gerceklestirilmis,
giivenirlige kanit saglamak amaciyla Cronbach alfa, standardize edilmis alfa ve
McDonald omega katsayilar1 hesaplanmistir. Ayrica yapi1 giivenirligi sonuclarina yer
verilmistir. McDonald omega katsayisi, standardize alfa katsayisi ve yap1 gilivenirligine
Cronbach alfanin giivenirligin alt sinirin1 vermesi nedeniyle bagvurulmustur. Cronbach
alfa katsayis1 .849, standardize alfa katsayisi .881, ve McDonald omega katsayis1 ,870
olarak bulunmustur. Elde edilen bu degerler 6lgek puanlarinin giivenilir olduguna isaret
etmektedir. Nitekim Cortina (1993) arastirmasinda Olgekteki madde sayist ve Slgek
boyutlulugu dikkate alinmak sartiyla Cronbach alfa katsayisiin .70’in iizerinde
olmasinin gilivenirligin yeterligine isaret ettigini belirtmistir. Gegerlik i¢in bagvurulan
dogrulayic1 faktor analizi Onceden belirlenmis faktor analitik bir yapimin iligki
Oriintlistiniin dogrulanmasi ve test edilmesi amaciyla kullanilmaktadir (Bayram, 2010;
DeVellis, 2014). Dogrulayict faktdr analizi sonuglari degerlendirilirken uyum
indekslerinden yararlanilmaktadir. Bu arastirmada kikare/sd, RMSEA (Root Mean

Square Error of Approximation [Hata Ortalamalarinin Karekdki]), NNFI (Non-normed



74

Fit Index [Normlastinlmamis Uyum indeksi] ve CFI (Comparative Fit Index
[Karsilastirmali Uyum indeksi]) uyum indekslerinden yararlanilmistir. Sharma,
Mukherjee, Kumar ve Dillon (2005) tarafindan da belirtildigi tizere GFI (Goodness of
Fit Index [Uyum lyiligi indeksi]) 6rneklem biiyiikliigiinden etkilendiginden arastirmada
incelenmemistir. Kahn'a gore (2006) en az 100 kisi ile dogrulayici faktor analizi
gergeklestirilebilmektedir. Bu arastirmada 288 kisilik 6rneklem iizerinde dogrulayici
faktor analizi gergeklestirilmistir. Bu arastirmada yapilan DFA sonucu modele iliskin

bulunan uyum indeksleri Tablo 3.3’de gosterilmektedir.

Tablo 3.3. Ogretim programma baglilik 6lgegi dogrulayict faktdr analizi uyum

indeksleri
Model X2 sd X%sd RMSEA NNFI CFI
flk Model 114025 170 6,71 14 82 84
Modifikasyon(1-2, 2-3, 1-4, 6-8,12-14) 505,47 165 3,06 ,08 92 93

Dogrulayict faktor analizi sonucunda kurulan ilk 6lgme modeline iligskin faktor
yiikleri ve hata varyanslar1 .05 diizeyinde anlamlidir. Dogrulayici faktdr analizi
sonucunda ilk modelin uyum indeksleri incelendiginde X?/sd degerinin 6,71, RMSEA
degerinin ,14, NNFI degerinin .82 ve CFI degerinin .84 oldugu goriilmektedir. CFI
degerinin .90 tlizerinde NNFI degerinin ,90’a yakin olmasi kabul edilebilir uyumu; kesin
bir kural olmamakla birlikte X?/sd degerinin besin altinda olmas1 iyi uyumu ve RMSEA
degerinin ,10 altinda olmas1 orta diizey uyumu gostermektedir (Bollen, 1989; DiLalla,
2000; MacCallum, Browne, and Sugawara, 1996; Schumacker ve Lomax, 2010;
Westland, 2015). Dolayisiyla ilk modelin CFI, NNFI, RMSEA veX%/sdindeksleri
acisindan kabul edilebilir uyum gostermedigi belirtilebilir. Bu nedenle modele
modifikasyon uygulanmistir. Modifikasyonlar 1. ve 2., 2. ve 3., 1. ve 4., 6. ve 8., 12. ve
14. maddelere ait hatalar arasinda kovaryans olusturularak uygulanmistir. Uygulanan
modifikasyonlar sonras1 modele iliskin faktor yiikleri ve hata varyanslar1 .05 diizeyinde
anlamhidir. Modifikasyon sonrast uyum indekslerinden incelendiginde X?/sd degeri
3,06, RMSEA degeri, .08, NNFI degeri .92 ve CFI degeri .93 bulunmustur. Bu
sonuglara gore X?/sd, CFI ve NNFI degerleri kabul edilebilir, RMSEA degeri orta
diizeyde uyumu gostermektedir. Sonuglar 6gretim programina baglilik dlceginin tek
faktorlii yapisinin dogrulandigin1 géstermistir. Modifikasyonlar sonrasi ortaya ¢ikan yol

semasina Sekil 3.1°de yer verilmektedir.
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Sekil 3.1.0gretim programina baglilik 8lgegi dogrulayici faktor analizi yol semasi

Sekil 3.1°de ogretim programina baghilik Olceginin faktoriyel yapisi ve
standartlastirilmis katsayilar gériilmektedir. Tablo 3.4’de her bir maddenin iligkin faktor
yiikiine (standartlastirilmis lambda katsayis1), maddeler ve faktor arasindaki yollara ait t

degerlerine ve R?(coklu korelasyon kareleri) degerlerine yer verilmektedir.
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Tablo 3.4. Ogretim programma baghlik dlgeginden elde edilen verilere iliskin faktor

yiikleri, t degerleri ve R? degerleri

Faktor Maddeler A t R?
M1 31 511 ,10
M2 41 6,94 17
M3 ,48 8,27 23
M4 ,48 8,28 ,23
M5 54 9,35 ,29
M6 17 2,77 ,03
M7 ,50 8,63 ,25
M8 23 3,74 ,05
M9 ,49 8,35 24
.l - M10 ,61 10,92 37
Ogretim programina baglilik M11 50 1039 34
M12 23 3,69 ,05
M13 ,55 9,55 ,30
M14 24 3,86 ,06
M15 ,58 10,26 34
M16 ,62 11,16 ,38
M17 ,66 12,07 43
M18 74 14,11 .55
M19 ,76 14,72 ,58
M20 72 13,49 51

Tablo 3.4 incelendiginde standartlastirilmis lambda katsayilarinin yani faktor
yuklerinin .17 ile .76 araliginda degistigi goriilmektedir. Madde 6, 8, 12 ve 14’lin faktor
yiikleri biraz diisiik bulunmustur. Ancak o6l¢ek gelistirme calismasinda, agimlayici
faktdr analizi sonuglarinda bu maddelere ait faktdr yiikleri daha yiiksektir. Olgek
yapisini degistirmemek ve maddelerin 6gretim programina baglilik degiskenini 6lgmede
onemli olmas1 nedeniyle bu maddeler dlgekte tutulmustur. Ogretim programina baglhilig
belirlemede en etkili madde 19. maddedir. 19. Madde “sinif ici etkilesim ve isbirligini,
programin uygun gordigii sekilde saglarim”dir. Modeldeki t degerlerinin tamaminin
anlamli oldugu goriilmektedir. R? degerlerinin .03 ile .58 arahginda degistigi

gorulmektedir.

Dogrulayict faktor analizi ile elde edilen standartlastirilmis lambda katsayilari
araciligiyla hata katsayilar1 araciligiyla aciklanan varyans orani ve yapi giivenirligi
belirlenmistir. Yap1 giivenirligi 6l¢iilen degiskene iliskin i¢ tutarlik ve gilivenirligi
gosteren bir katsay1 olup .87 olarak bulunmustur. Hair'a gore (2014) yapr gilivenirligi
katsayist .70’in {izerinde olmalidir. gerektigini belirtmektedir. Elde edilen katsay1 bu

Olclitii saglar niteliktedir. Ayrica agiklanan varyansin .28 oldugu sonucuna ulasilmistir.
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3.3.2. Ik okuma yazma dgretimine yonelik 6z yeterlik dlgegi

[Ik okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik 6lgegi Delican (2016)
tarafindan 256 sinif gretmeni adayina ait veri iizerinde gelistirilmistir. Olgek gelistirme
siirecinde alan yazindan yararlanilarak 73 maddelik bir madde havuzu meydana
getirilmistir. Madde havuzu olusturulurken alt boyutlar (hazirlik, uygulama ve
degerlendirme) belirlenmis olup gdstergeler ve tanimlar yazilmistir. Madde havuzunda
yer alan maddelerin 23’1 hazirlik, 43’1 uygulama ve 8’1 degerlendirme boyutuna iligkin
olarak yazilmistir. Sinif egitimi alanindaki ti¢, egitim bilimleri alanindaki bir ve Tirkge
egitimi alanindaki bir uzmandan alinan goriisler dogrultusunda 21 madde o&lgek
kapsamindan c¢ikarilmistir. Bazi maddeler iizerinde diizeltmeler yapilmistir. Uzman
gorilisleri uygun, diizeltilmeli ve uygun degil kategorilerini iceren ii¢ segenekli bir
6lgekle alinmistir. Uzmanlardan maddeleri ilk okuma yazma 6z yeterligini 6l¢me, ilgili
alt boyutla iligkili olma, ifadenin ve dilin uygunlugu konusunda incelemeleri istenmistir.
Uzmanlara goriiglerini yazili olarak belirtebilecekleri bir alan ayrilmigtir. 52 maddelik
form ile Gazi Osman Pasa Universitesi ve Cumhuriyet Universitesinde simf egitimi
alaninda 6grenim goren ve ilk okuma yazma Ogretimi dersi alan 3. ve 4. smf
ogrencilerine uygulama yapilmistir. Ilk okuma yazma 6z yeterliginden alinan puanlara
iliskin yapt gegerligi kanit1 sunmak amaciyla acimlayict faktér analizi
gerceklestirilmistir. KMO ve Bartlett testi sonuclarinin faktoér analizine uygunlugu
gostermesiyle agimlayict faktor analizi varimax dondiirme teknigi ile temel bilesenler
analizi yontemi kullanilarak gergeklestirilmis olup sonugta binisik ve higbir faktore yiik
vermeyen maddelere rastlanmis ve bu maddeler Olgekten c¢ikarilmistir. Tekrar
gerceklestirilen agimlayici faktér analizi sonuglari {i¢ alt boyuttan olusan ve 25
maddeden olusan Olgegin varyansin %51,12°sini agikladigini gdstermistir. Alan yazin
dikkate alinarak ii¢ alt boyut hazirlhik, uygulama ve degerlendirme olarak
adlandirilmigtir. Hazirlik boyutu faktor yiikleri .70 ile .74 arasinda degisen dokuz
maddeden, uygulama boyutu faktor yukleri .58 ile .72 arasinda degisen 12 maddeden ve
degerlendirme boyutu faktér yiikleri .66 ile .81 arasinda degisen dort maddeden
olugmaktadir. Hazirlik boyutu varyansin %19,90’m1, uygulama boyutu varyansin
%21,21’ini ve degerlendirme boyutu varyansin %10,01’ini agiklamaktadir. Her bir

maddenin faktor yikine Tablo 3.5’te yer verilmektedir. Yap1 gecerligi kanit1 saglamak
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icin yapilan dogrulayici faktoér analizi sonuclart Olgegin iic faktorlii yapisinin
dogrulandigina isaret etmistir. Delican’in(2016), dogrulayici faktor analizi sonucunda
buldugu uyum indekslerinden (X%sd =1,55, RMSEA=.05, GFI=.88, AGFI=.86,
CFI=.98, NFI=.94) CFl, RMSEA ve X?/sd modelin mikemmel uyum, NFI modelin iyi
uyum, GFI ve AGFI modelin kabul edilebilir uyum gosterdigine isaret etmektedir.
Olgek gelistirme calismasinda madde ayirt ediciligini incelemek amaciyla belirlemek
Uzere madde olgek korelasyonlar1 incelenmistir. Madde 6l¢ek korelasyonlari hazirlik
boyutunda .63 ile .68, uygulama boyutunda .54 ile .65 ve degerlendirme boyutunda .49
ile .66 araliginda degismektedir. Madde gecerlikleri igin olarak alt grup st grup
ortalamalarinin farklarinin anlamlilig1 bagimsiz 6rneklemler igin t testi ile incelenmistir.
Sonugta tiim maddelerin alt ve st grup arasinda anlamli farklihik gosterdigi
belirlenmistir. Buna gére maddelerin tamaminin ayirt edici oldugu belirtilebilir. Olgek
verilerinin giivenirligini gosteren Cronbach alfa katsayisi 6lgegin tamami igin .90,
hazirlik boyutu i¢in .90, uygulama boyutu icin .89 ve degerlendirme boyutu igin .78
olarak bulunmustur. Olgek formu, 6gretmen adaylarinin yeterlik goriislerine iliskin 1 en

diisiik, 5 en yiiksek yeterligi gosterecek sekilde 5°1i likert tipinde puanlanmaktadir.

Bu aragtirma kapsaminda oOgretmen adaylarindan farkli bir grup olan
ogretmenler lizerinde ¢alisildigr icin verilere yapr gegerligi kaniti saglamak amaciyla
dogrulayict faktdér analizi gerceklestirilmistir. Olgek puanlarmin giivenirligini
belirlemek tizere birden fazla gilivenirlik katsayist hesaplanmistir. Cronbach alfa ve
Olcek birden fazla boyuttan olustugu i¢in tabakali alfa katsayisi hesaplanmistir.
Cronbach alfa katsayis1 ilk okuma yazma o6gretimine yonelik 6z yeterlik 6lgeginin
tamami i¢in .94, hazirlik boyutu i¢in .85, uygulama boyutu icin .90 ve degerlendirme
boyutu icin .80 olarak bulunmustur. Cortina (1993) arastirmasinda olgekteki madde
sayis1 ve Olgek boyutlulugu dikkate alinmak sartiyla Cronbach alfa katsayisinin .70’in
tizerinde olmasinin giivenirligin yeterliligine isaret ettigini belirtmistir. Dolayisiyla elde
edilen katsayilarin bu kriteri saglar nitelikte oldugunu belirtmek miimkiindiir. Tabakal1
alfa degeri .95 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu degerler dl¢ekten elde edilen
puanlarin giivenilir oldugunu gdstermektedir. Bu katsayilarin yan1 sira yapi giivenirligi

degerlerine yer verilmistir.
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Madde Madde Faktdr Yukleri
No No Maddeler
(Nihai) Bl B2 B3
M4 M1 Cf)c.l.lklarl .okuma yazmay1 dgrenmek i¢in 734
gudileyebilme
M11 M2 Cocuklarin giorsel okuma becerilerini gelistirmek i¢in 738
caligmalar diizenleyebilme
M9 M3 Coc_:ulflarm kiigiik kas becerilerini gelistirmek icin 741
etkinlikler diizenleyebilme '
M7 M4 Ogrencilere uygun bilek durusunu 6gretebilme 741
= Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarini planlarken
g M4 M5 ogrencilerin 6n bilgilerine uygun ¢alismalar , 743
£ hazirlayabilme
M3 M6 (?grencilere uygun kalem tutusunu 6gretebilme 719
M15 M7 Ogrencilere okuma yazma (;ahsmalan?fia kaglt ile goz 719
arasinda uygun mesafe birakmalarini 6gretebilme
M16 M8 Dlr}lgme e.tk.lnllklerl duzgnleyerek cocuklarin sozel dil 696
gelisimlerini destekleyebilme
M18 M9 Okuma dgretiminde kqllanmak icin kazanimlara uygun 695
materyaller hazirlayabilme
M47 M10 Qgrencﬂenp okuma hatalarin1 gidermek i¢in ¢aligmalar 725
duizenleyebilme
M35 M11  Ogrencilere uygun kagit pozisyonunu dgretebilme ,694
Ma4 M12 Ogrencﬂermﬂakml okuma becerilerini desteklemek i¢in 648
calismalar diizenleyebilme
M50 M13 Qgrencilere harflerin alt ve {ist uzantilarini 6gretebilme ,697
Ogrencilerin prozodik (tonlama, vurgulama,
M40 M14 duraklama, bogumlama ve ritm) okumalarini ,640
saglayabilme
s V33 M15 Ogrencilerin ciimlelerden metinlere ulasabilmelerini 605
% saglayabilme '
S M26 M16 Ogrenc%lerln s?sl_erl(wharﬂer'l, kelimeleri) dogru 635
> okuyabilmelerini saglayabilme
M34 M17  Gorsellerden hareketle metin yazmalarini saglayabilme ,613
M42 M18 QIfuma.yazma Ogretimi §urecmde ¢ocuk edebiyati 621
urtinlerinden faydalanabilme
M38 M19 Qgrenm'lere bitisik egik yazinin harf sekillerini 672
Ogretebilme
Okuma yazma 6gretimi siirecinde ¢ocuklarin 6n
M43 M20  bilgileri ile yeni bilgileri iligkilendirebilmelerini ,617
saglayabilme
M39 M21 Oku_ma yazma ogretlm_mde igitsel araglar1 (dinleme 585
metinleri vb.) kullanabilme
M49 M22 Okuma yazma becerilerini (‘l'egerlend1'rd1kten sonra 770
° sonuglara gore caligmalar diizenleyebilme
E M51 M23 Okuma yazma qgre?tlml .surecm.de okuma giicliigii 760
= yasayan 6grencileri tespit edebilme
% M52 M24 O"grencﬂerlp yazma hatalarin1 gidermek icin ¢alismalar 806
2 duzenleyebilme
3 Okuma yazma becerilerini degerlendirmek i¢in
M46 M25 cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun 6l¢me araglart ,657
olusturabilme
Ozdeger 4,975 5,303 2,502
Aciklanan Varyans 19,901 21,210 10,006

Not: Bl, B2, B3 sirasiyla boyut 1 (hazirlik), boyut 2 (uygulama), boyut 3 (degerlendirme)’ii
gostermektedir. Delican (2016)
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Dogrulayict faktor analizi sonuglart kikare/sd, RMSEA, NNFI ve CFl uyum
indeksleri kullanilarak degerlendirilmistir. Tablo 3.6’da kurulan model iligkin uyum

indeksleri gérulmektedir.

Tablo 3.6. ilk okuma yazma 6gretimine yénelik 6z yeterlik dlgegi dogrulayict faktor

analizi uyum indeksleri

Model X? sd  X?sd RMSEA  NNFI  CFlI
ik Model 670,21 272 2,46 ,07 97 ,98

Dogrulayict faktor analizi sonucunda kurulan 6lgme modeline iliskin faktor
yiikleri, faktor korelasyonlar1 ve hata varyanslar1 .05 diizeyinde anlamlidir. Dogrulayici
faktor analizi sonucunda ilk modele iliskin uyum indeksleri incelendiginde X?/sd
degerinin 2,46, RMSEA degerinin .07, NNFI degerinin .97 ve CFI degerinin .98 oldugu
goriilmektedir. CFI degerinin .95 (zerinde olmasi modelin iyi uyumunu, NNFI
degerinin .95 iizerinde olmasi modelin miikkemmel uyumunu, RMSEA degerinin ,08
altinda olmas1 modelin iyi uyumunu ve X%/sd degerinin 3 altinda olmas1 modelin kabul
edilebilir uyumunu géstermektedir (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008; Joreskog ve
Sorbom, 1993; Marsh, Hau, Artelt, Baumert&Peschar, 2006; Kline, 2016). Dolayisiyla
X?/sd indeksi kabul edilebili, RMSEA ve CFI indeksleri iyi ve NNFI indeksi
mitkemmel uyumu gostermektedir. Sonuglar 6gretmen verileri {izerinde ilk okuma
yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik Ol¢eginin ii¢ faktorlii yapisinin dogrulandigini

gostermistir. Modele iliskin yol semasina Sekil 3.2°de yer verilmektedir.
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Sekil 3.2. Ik okuma yazma &gretimine ydnelik 6z yeterlik dlgegi dogrulayict faktor

analizi yol semas1
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Sekil 3.2°de ilk okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik Olceginin
faktoriyel yapisi, faktorler arasi korelasyonlar ve standartlastirllmis katsayilar
goriilmektedir. Tablo 3.7’de her bir maddeye iliskin faktor yiikii (standartlastirilmis
lambda katsayis1), maddeler ve faktdrler arasindaki yollara ait t degerleri ve R? (goklu

korelasyon kareleri) degerleri gosterilmektedir.

Tablo 3.7. Ilk okuma yazma dgretimine yonelik 6z yeterlik dlcegi verilerine iliskin

madde faktor yiikleri, t degerleri ve R? degerleri

Faktor Maddeler Py t R?
M1 ,67 12,40 ,45
M2 ,62 11,31 ,39
M3 ,62 11,27 ,39
M4 ,48 8,26 ,23
Hazirlik M5 ,70 13,15 ,49
M6 ,48 8,28 ,23
M7 ,59 10,60 ,35
M8 ,70 13,24 ,50
M9 12 13,61 52
M10 72 13,78 51
M11 ,66 12,42 44
M12 ,70 13,43 ,49
M13 ,60 10,87 ,36
M14 ,69 12,99 A7
Uygulama M15 73 14,20 54
M16 ,62 11,40 ,38
M17 67 12,58 45
M18 ,64 11,89 41
M19 53 9,42 ,28
M20 79 15,93 ,63
M21 ,64 11,90 41
M22 ,76 14,62 57
Degerlendirme M23 62 11,81 39
M24 71 13,35 ,50
M25 73 14,06 54

Tablo 3.7 incelendiginde standartlagtirilmis lambda katsayilarmin yani faktor
yiiklerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik 6l¢eginin hazirlik boyutunda
48 ile .72, uygulama boyutunda .53 ile .79 ve degerlendirme boyutunda .62 ile .76
araliginda degistigi goriilmektedir. Faktdr yiikleri yeterli diizeyde bulunmustur. Ilk
okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik 6lgeginde hazirlik boyutunu belirleyen en
etkili madde 9. madde yani “okuma Ogretiminde kullanmak i¢in kazanimlara uygun
materyaller hazirlayabilme”, uygulama boyutunu belirleyen en etkili madde 20. madde
yani “okuma yazma Ogretimi silirecinde c¢ocuklarin On bilgileri ile yeni bilgileri

iliskilendirebilmelerini saglayabilme”, degerlendirme boyutunu belirleyen en etkili
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madde 22. madde yani “okuma yazma becerilerini degerlendirdikten sonra sonuclara
gore c¢alismalar diizenleyebilme”dir. Modelde elde edilen t degerlerinin tamaminin
anlamli oldugu gériilmektedir. R? degerlerinin hazirlik boyutunda .23 ile .52, uygulama

boyutunda .28 ile .63 ve degerlendirme boyutunda .39 ile .57 araliginda degistigi
gorulmektedir.

Dogrulayici faktor analizi ile elde edilen standartlastirilmis lambda katsayilar1 ve
hata katsayilar1 araciligiyla ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik 6lgeginin
hazirlik, uygulama ve degerlendirme alt boyutlarinin agiklanan varyans oranlar1 ve yapi
giivenirligi belirlenmistir. Yapi giivenirligi Olgiilen degiskene iliskin i¢ tutarlik ve
glivenirligi gosteren bir katsay1 olup hazirlik boyutu i¢in .85, uygulama boyutu icgin .91
ve degerlendirme boyutu i¢in ,80 olarak bulunmustur. Hair'a gore (2014) yap1
giivenirligi katsayisi .70’in iizerinde olmalidir. Elde edilen katsayilar bu 0l¢iitii saglar
niteliktedir. Agiklanan varyansin hazirlik boyutu igin .39, uygulama boyutu igin .45 ve

degerlendirme boyutu i¢in .50 oldugu sonucuna ulasilmaistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

3.4.1. Islem yolu

Arastirmaya baslamadan o6nce, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Etik
Kurulu'ndan, 08.05.2018 tarihli ve 2018/05 sayili kararla onay alinmistir (bkz: EK-1).
Bu islemin ardindan Bolu il Milli Egitim Miidiirliigii'nden uygulama igin gerekli izinler
alinmigtir (bkz: EK-2). 2018-2019 egitim-6gretim yilinda uygulama igin okul idarecileri
ile gerekli goriismeler yapilmis olup, simif 6gretmenlerinden arastirmaya katilmaya
gonullt olanlara uygun gordikleri zaman dilimi igerisinde veri toplama araglar
verilmistir. Bu arastirmada iligskisel arastirma deseni kullanilmistir. Dolayisiyla
arastirma tek bir grup Tlizerinde ylriitiilmistiir. Arastirma evreni Bati Karadeniz
Boliimii’ndeki bir il merkezinde gorev yapan 394 simf ogretmeninden olusurken bu
evrenden 288 sinif gretmenine ulasilmis ve veriler toplanmistir. Ornekleme maksimum

cesitlilikten yararlanilmistir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul, cinsiyet, kidem,
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Ogrenim diizeyi acisindan dikkate alinmistir. Veriler 32 farkli okuldan elde edilmistir.
Veri toplama araglari; kisisel bilgi formu, 6gretim programina baglilik 6lgegi, ilk okuma
yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik 6l¢egidir. Veriler elde edilirken basili formlardan
yararlanilmigtir. Arastirma da gonilliiliik esastir. Uygulama yaklasik 30 dakikada

tamamlanmaistir.

3.5. Verilerin Analizi

Veri analizi 6ncesinde 0gretim programina baglilik dlgeginde bulunan olumsuz
maddeler (6, 8, 12 ve 14. madde) doniistiiriilmiistiir. Ardindan kayip veri incelemesi
yapimustir. Ilk okuma yazma &gretimine ydnelik 6z yeterlik dlceginde ortaya cikan
kayip verilerin tamamen rassal dagildiginin belirlenmesi {iizerine beklenti
maksimizasyonu (expectedmaximization) teknigi ile kayip veri atamasi yapilmistir.
Ogretim programina baglilik 6lgeginde kayip verilerin tamamen rassal dagilmamasi ve
kayip veri sayisinin oldukca az olmasi nedeniyle liste bazinda silme yontemi ile
cevaplarinda kayip veri bulunan kisiler arastirma kapsamindan cikarilmistir. Olgek
puanlarinda kayip veri bulunan 10 kisi arastirmadan c¢ikarildiktan sonra 6grenim
durumu degiskeninde kayip veri bulunan bir kisi daha veri setinden ¢ikarilmistir. Tek
degiskenli u¢ veriler incelenmis ve bu yonde bes kisi arastirmadan ¢ikarilmistir. Tek
degiskenli ug verilerin incelenmesinde z puanlar1 kullanilmis olup 6rneklem 100 kisi -4
ile +4 aralig1 disinda kalan veriler ug¢ veri olarak yorumlanmistir (Cokluk, Sekercioglu
ve Biytlikoztiirk, 2012). Veri hazirlik siireci tamamlandiktan sonra dgretmenlerin
demografik degiskenlerine iliskin frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Kidem
degiskeninde 1-5 ve 6-10 yil kategorilerinde oldukga az kisi bulunmasi nedeniyle bu iki

kategorinin birlestirilmesi yoluna gidilmistir.

Olgeklerden elde edilen puanlarin gegerlik kanmiti dogrulayici faktdr analizi ile
Lisrel 8 programi araciligiyla dogrulayici faktor analizi kullanilarak elde edilmistir.
Olgeklerden elde edilen puanlarin giivenirlik kanit1 ise Cronbach alfa katsayis1 ile SPSS
22 programi kullanilarak standardize edilmis alfa ve Mc Donald omega katsayilari ile
giivenirligini belirlemek tizere SPSS 22 programi araciligryla Cronbach alfa, Factor

10,5 programi kullanilarak elde edilmistir. Ayrica Lisrel 8 programi ¢iktilarinda yer alan
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standartlastirilmis faktor yiikleri ve hata katsayilari aracilifiyla yapr gilivenirligi kat
sayis1 hesaplanmistir. Bu arastirmada normallik testi amaci ile ¢arpiklik ve basiklik

degerleri incelenmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 3.8’de gosterilmistir.

Tablo 3.8. Ogretim Programma Baglilik ve ilk Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz
Yeterlik olcekleri ¢arpiklik ve basiklik degerleri

Standart  Carpiklik Basiklik

N  Ortalama Sapma  Katsayis1  Katsayisi
Ogretim programina baglilik 288 4,431 ,401 -,142 -,995
llk Okuma yazma ogretimine  5g5 4 57 382 -1,029 743
yonelik 6zyetrlik
[k okuma yazma dgretimine
yonelik 6z yeterlik hazirlik 288 4,599 ,388 -1,053 ,855
boyutu
[k okuma yazma dgretimine
yonelik 6z yeterlik uygulama 288 4,560 419 -,927 ,384

boyutu

[k okuma yazma dgretimine
yonelik 6z yeterlik 288 4,638 425 -1,243 1,329
degerlendirme boyutu

Tablo 3.8’de gorildiigii gibi carpiklik degerlerinin -0,142 ile -1,243 arasinda
basiklik degerlerinin ise 0,384 ile 1,329 degerleri arasinda degistigi tespit edilmistir.
Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda saptanmasi normal dagilim
oldugunu gdostermektedir (Tabachnick and Fidell, 2013). Yukarida bahsedilen o6n
analizler yapildiktan sonra aragtirmanin birinci ve ikinci sorusunun cevaplanmasi amaci
ile yiizde, frekans, standart sapma, ortalama gibi betimsel istatistikler yapilmis;
aragtirmanin ii¢lincii sorusunu cevaplamak amaci ile korelasyon analizleri ve son olarak

da arastirmanin dordiincli sorusunu cevaplamak amaci ile basit dogrusal regresyon

analizi yapilmistir.



IV.BOLUM

4. Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde arastirma problemlerine gore elde edilen bulgular sirasiyla asagida

sunulmustur.

4.1. Aragtirmanin Birinci Alt Problemine Y6nelik Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin birinci sorusu " Sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine
yonelik 6z yeterlik algilar1 ne diizeydedir?" seklinde belirlenmistir. Arastirmanin birinci
sorusuna iliskin olarak gergeklestirilen analizler sonucunda elde edilen bulgular asagida

verilmigtir.
Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimine ydnelik 6z yeterlik dlgeginden ve bu
Olcegin hazirlik, uygulama, degerlendirme boyutlarindan aldiklar1 puanlara iliskin

betimsel istatistiklere Tablo 4.1°de yer verilmistir.

Tablo 4.1. Ogretmenlerin ilk okuma yazma dgretimine yonelik 6z yeterlikleri

N X Ss Minimum Maksimum
Ik okuma yazma 6gretimi 6z yeterligi 4587 382 3,16 5,00
Hazirlik 288 4,599 ,388 3,22 5,00
Uygulama 4560 ,419 3,08 5,00
Degerlendirme 4,638 425 3,00 5,00

Tablo 4.1 incelendiginde drneklemde yer alan 6gretmenlerin ilk okuma yazma
ogretimine yonelik 6z yeterlik ortalamasinin 4,587, standart sapmasinin 0,382 oldugu
goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin ilk okuma yazma Ogretimine yonelik 6z
yeterlik algilarinin tamamen katiliyorum araligr ile ortiistiigii belirtilebilir. Buradan
ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterliklerinin yiiksek diizeyde

oldugu yorumu yapilabilir. Minimum puan ortalamasinin 1, maksimum puan
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ortalamasmin 5 oldugu 6lgekten 6gretmenler en az 3,16 puan, en fazla ise 5,00 puan
almistir. {lk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik 6lgeginin hazirlik, uygulama
ve degerlendirme boyutlarindan Ogretmenlerin aldiklar1 puan ortalamalar1 sirasiyla
4,599, 4,560 ve 4,638 olarak bulunmustur. ilk okuma yazma &gretimine yonelik 6z
yeterlik Olgeginin alt boyutlarindan alinan puan ortalamalarinin tamami tamamen
katiliyorum araligina denk diismektedir. Dolayisiyla ilk okuma yazma Ogretimine
yonelik 6z yeterligin hazirlik, uygulama ve degerlendirme boyutlarina iligkin 6gretmen
algilarinin yiiksek oldugunu belirtmek miimkiindiir. ilk okuma yazma o6gretimi 6z
yeterliginin hazirlik, uygulama ve degerlendirme boyutlarina iliskin standart sapmalar
sirastyla 0,388, 0,419 ve 0,425 bulunmustur. En diisiik puan ortalamasinin 1 oldugu
hazirlik, uygulama ve degerlendirme boyutlarinda 6gretmenlerin aldigi en diisiik
puanlar sirasiyla 3,22, 3,08 ve 3,00°dir. En yiiksek puan ortalamasinin 5 oldugu hazirlik,
uygulama ve degerlendirme boyutlarinda 6gretmenlerin aldigi en yiiksek puanlar alt

boyutlarin tamaminda 5°dir.

Kisaca analiz sonuclar1 degerlendirildiginde, 6rnekleme dahil olan ilk okuma
yazma Ogretiminde sif Ogretmenlerinin 6z yeterlik inanclarinin yiiksek diizeyde
oldugu, ilk okuma yazma O6gretiminde kendilerini oldukga yeterli gordukleri yorumu
yapilabilir. Alan yazin incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi
6z yeterliginin yiiksekligini vurgulayan ¢alismalarin (Oztiirk ve Ertem, 2017; Oztiirk,
2017; Ozdemir, 2015; Ozdemir ve Erdogan,2017) arastirma sonuglar1 ile paralellik
gosterdigi saptanmistir. Bu durumun nedeni olarak siif 6gretmenlerinin 6gretmen
yetistirme programi lisans egitimleri siliresince akademik acidan basarili siniflarda
O0grenim gormeleri ve smif icinde olumlu atmosferin hakim olmasi; ders Ogretim
tiyelerinin lisans egitimleri siiresince 6gretmen adaylarina yapict doniit saglamasi gibi
etkenler ile ortaya ¢iktig1 (Ozdemir ve Erdogan,2017 ); simf dgretmenlerinin almis
olduklar1 teorik egitimin niteligi (Ozdemir,2015), ayrica arastirmaya katilan
Ogretmenlerin daha 6nce en az bir defa birinci sinifi okutmalarimin da bu durumun
olugmasinda etkili oldugu, 6gretmenlerin merkez ilcede gorev yapmasi, tecriibelerinin
yiiksek olmasi ve yeterliklerinin yiiksek olmasi gibi sebeplerden kaynaklanabilecegi

diistiniilebilir.
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En diisiik ortalamaya sahip alt boyutun uygulama olmasi, alan yazindaki bazi
calismalarla da paralellik gostermektedir. Ozdemir (2015) ¢alismasinda sinif 6gretmeni
adaylarinin okuma yazma Ogretimine iligkin yeterlik inanglarini, nitel ve nicel verilerle
incelenmistir. Calismada 6z yeterlik inanglarinin uygulama yapamama durumundan
dolay1 olumsuz etkilendikleri tespit edilmis ve 6gretmen adaylarinin daha ¢ok uygulama
yapmalar1 Onerilmistir. Aragtirmanin bu sonucunun, kaynaklarindan biri olarak
Ozdemir’in (2015) belirttigi gibi hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi siireglerinde uygulama
oranlarmin diisiik olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilebilir. Yine Ozdemir ve
Erdogan'in (2017) caligmalarinda da uygulama yapmanin 6z yeterlik inancini arttirdigi
sonucuna varilmistir. Ayrica Ekin (2018)’in calismasinda da birinci smif okutma
deneyimi arttik¢a ilk okuma yazma Ogretimi konusunda 6z yeterlik algisinin arttig

tespit edilmistir.

Oz yeterligin kisinin belli bir konudaki gorevini basarabilecegine dair inancini
ifade ettigi ve bu inang sisteminin, bireyin gorevine yonelik davranisa tesebbiis edip
etmemesini, ayrica ilgili davranistaki devamliligini, davranisa dair motivasyonunu ve
sonu¢ olarak performansini etkiledigine gore (Kotaman,2008); bu gercevede sinif
ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik inang¢larmin yiiksek
olmasindan da, Ogretmenlerin ilk okuma yazma siirecini basaracaklarma dair
inanglarmin  yiiksek diizeyde oldugu; Ogretmenlerin ilk okuma yazma siirecinde
sergilemekle yiikiimlii olduklar1 davranislara tesebbiis edecekleri; bu tesebbiis edilen
davraniglarin devamli olacagi; ilk okuma yazma 6gretimi siiresince motivasyonlarinin
yiiksek olacagi ve nitekim sonucta da ilk okuma yazma performanslarinin da yiiksek

diizeyde olacagi sonucu cikarilabilir.

4.2. Arastirmanm Ikinci Alt Problemine Yonelik Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin ikinci sorusu "Simif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretim
programina bagliliklar1 ne diizeydedir?" seklinde belirlenmistir. Arastirmanin ikinci
sorusuna iliskin olarak gergeklestirilen analizler sonucunda elde edilen bulgular asagida

verilmistir.
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Ogretmenlerin dgretim programina baghlik dlgeginden aldiklar1 puanlara iliskin

betimsel istatistikler incelenmistir. Bu istatistiklere Tablo 4.2°de yer verilmistir.

Tablo 4.2. Ogretmenlerin gretim programina bagliliklar:

N X SS Minimum Maksimum
Ogretim programina baglilik 288 4,431 401 3,50 5,00

Tablo 4.2 incelendiginde 6rneklemde yer alan 6gretmenlerin 6gretim programina
baghlik diizeylerinin ortalamasmin 4,431, standart sapmasmin 0,401 oldugu
goriilmektedir. Buna goére 6gretmenlerin 6gretim programina bagliliklarinin tamamen
katiliyorum araligi ile Ortlistiigii belirtilebilir. Dolayisiyla &gretmenlerin  dgretim
programina bagliliklarinin yiiksek diizeyde oldugu yorumu yapilabilir. Minimum puan
ortalamasmin 1, maksimum puan ortalamasinin 5 oldugu dlgekten 6gretmenler en az

3,50 puan, en fazla 5,00 puan almustir.

Analiz sonuclar1 degerlendirildiginde, sinif 6gretmenlerin ilk okuma yazma
Ogretim programina bagliliklarinin yiiksek diizeyde oldugu ve kendilerini bu alanda
yeterli hissettikleri yorumu yapilabilir. Alan yazin incelendiginde, Yildiz (2018)
tarafindan 6gretmen adaylarinin 6gretim programina baglilik algilari ile egitim programi
tasarim yaklasimi tercihi arasindaki iliskiyi saptamak amaci ile yapilan arastirmada da,

sinif 6gretmenlerinin 6gretim programina bagliliginin yiiksek oldugu saptanmastir.

Burke, Oats, Ringle- Taylor & Francis (2011), calismalarinda programa
baghligin 6grencilerin akademik gelisimlerini ve davranislarini etkileyip etkilememe
durumlarina baktiklarinda programa baglh kalinan simiflarda disiplin sorunlarinin daha
az yasandigr ve akademik olarak 6grencilerin gelisim gosterdikleri tespit edilmis ve
programa bagli kalmanin, akademik basariy1 beraberinde getirdigi, ayn1 zamanda da
istenmeyen davraniglart Onledigi ortaya cikarilmistir. Dolayisiyla birinci  simif
cocuklarmin gelisim donemleri 6zellikleri, 6grenme diizey ve hizlarindaki farklilik ve
ilgi ve ihtiyaglarindaki cesitlilik ile ilk okuma yazma siirecinin hassas yapis1 dikkate
alindiginda ortaya ¢ikan bu sonug¢ olduk¢a manidardir. Ciinkii egitim ortamlar1 6zellikle
birinci sinifta Ogretmenin rehberliginde biitiinsellik ilkesi dogrultusunda Ogretim

programlar1 dogrultusunda tasarlanarak uygulanir. Bilhassa ilkokul birinci sinifta eger
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programa bagl kalinmaz ya da program sinifta etkili olarak isletilmezse hem sinif
yonetimi hem de akademik performansla ilgili problemler bas gosterebilir. Zira Boyraz
(2007)’1n da, belirttigi gibi 6grencilere istendik yonde egitimsel davranislar1 kazandirma
amaci ile biitlin etkinlikler 6gretim programlari ¢ercevesinde diizenlenir. Hedef igerik,
O0grenme-6gretme yasantilar1 ve degerlendirme Ogeleri arasinda iyi bir uyum
saglanmayan, 0grencilerin ihtiyaglarina cevap vermeyen, islevsellik 6zelligi olmayan,
Ogretmenlere yol gosteremeyen, uygulanmasi gii¢ ve bilimsellikten uzak programlarla
ogrencilere hedeflenen istendik davranislar kazandirilamaz. Toplu 6gretimin yapildigi
Tiirkiye okullarinda, ortalama diizeyde 6grenme kapasitesinde bulunan dgrencilere gore
hazirlanan programlar, diger 6grencilere hitap etmediginde ya da 6gretmen programdan
cok kopuk oldugunda ogrencilerde davranig problemi olusabilir. Nitekim smif igi
etkinliklerde Ogrencilere kazanimlara iligkin hazirlanan biitiin etkinlikler, egitim
programlar1 dikkate alinarak diizenlenir. Bu ¢alismanin sonucunda da alanyazindaki
caligmalara benzer sekilde direkt ilk okuma yazma programi olmasa dahi 6gretmenlerin
ogretim programina bagliliklarinin yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur (Burke, Oats,
Ringle- Taylor & Francis, 2011). Bu durum programin kendilerine sagladiklart
kolayliktan dolay1 6gretmenlerin 6z yeterligini arttirdigi, programa bagl kalindiginda
siif i¢i yasanabilecek sorunlarin daha az oldugu ve 6grencilerin daha basarili oldugu;
programa bagliligin az oldugu smiflarda ise istendik olmayan davranislarin
yasanabilecegini  gostermigtir.  Ogretim  programimmi  uygulayan ve inceleyen
Ogretmenlerin, Ogrencilerin beceri ve tutumlarinda ayrica biligsel, duyusal ve

psikomotor 6grenme alanlarinda farkindalik yarattigi sdylenebilir.

Ayrica, birgok calismada O0gretim programlarina yonelik olarak ogretmenlerin
algilar1 metaforlar araciligiyla incelenmistir. Ayka¢ ve Celik (2014) Ogretmen ve
Ogretmen adaylarin egitim programina Yyonelik algilarini metaforlar araciligiyla
karsilagtirmali olarak inceledigi arastirmanin sonucuna gore, Ogretmenlerin egitim
programina iliskin olusturduklar1 metaforlarin olumsuz algi ifadeleri igerdigi, dgretmen
adaylarinin ise egitim programina iliskin olusturduklar1 metaforlarin, 6gretmenlere gore
daha olumlu ifadeler igerdigi bulunmustur. Ogretmenlerin programa iliskin olusturmus
olduklar1 olumsuz algilar1, bu ¢aligmanin analiz sonuglariyla dolayli olarak paralellik

gostermemektedir fakat Ogretmen adaylarinin algilart bu c¢alismanin sonuglari ile
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paralellik gostermektedir. Ogretmen adaylari, 6gretmenlere gore egitim programini
eksiklikleri tamamlanarak gelistirilebilir ve kullanilabilir nitelikte gérmektedirler. Bu da
programa bagliliklarinin yiiksek diizeyde oldugunu gosterebilir. Ogretmenler ve
Ogretmen adaylarinin egitim programina iligkin algilarini ifade ettikleri metaforlarin
branglar acgisindan dagilimlarima bakildiginda, simif Ogretmenligi bransindaki
Ogretmenler ve adaylar genel olarak programin dis goriinimii iyi ama i¢i bos nesne
olarak gormektedir. Egitim programinin uygulama boyutunda sikintilar yasandigi
diisiiniilebilir ve analiz sonuglariyla uyusmadigi soylenebilir. Bu diisiinceye sevk eden

sorunlar meydana ¢ikarilmalidir ve yeni arastirmalar bu yone 1s1k tutmalidir.

Yildiz, Ozen, Yildiz (2018) aragtirmalarinda, Ogretmen adaylarinm egitim
programi1 kavramini hem olumlu hem de olumsuz metaforlarla acikladiklari, egitim
programi kavraminit genellikle cansiz varliklarla (¢ocuk, agag, cicek vb. harig)
iligkilendirerek ifade ettikleri goriilmiis ve Ogretmen adaylarinin egitim programi
kavramina iliskin algilarinin olumlu ve olumsuz oldugu belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin  egitim programi kavrami ile ilgili goriislerini yansitan metafor
kategorilerinin ve/veya metaforlarin bazilarinin 6gretmen adaylarinin olumlu goriislerini
yansitirken, bazilarinin ise olumsuz goriisleri yansitti§i goriilmektedir. Dolayisiyla
aragtirmadan elde edilen bulgular ile ilgili alanyazin arasinda bir benzerligin oldugunu
soylemek mumkindir. Ogretmenlerin programa bagliliklarinin, dolayli da olsa
akademik basariy1 ve siireci etkilemesinden dolayir onlarin zihinlerinde olusturdugu
yapilar onemli hale gelmektedir. Bu iki metafor ¢alismast da 6gretmenlerin programi
zihinlerinde ¢cok somutlastiramadiklarin1 gostermektedir. Algilar da ¢aligmalarda genel
olarak olumlu ve olumsuz olma kutuplarinda toplanmistir. Dolayisiyla programa
baglilig1 gelistirmek i¢in oncelikle programlarin anlagilmasina ve programlarin 6nemine
yonelik olumlu yonde inang ve tutum gelistirebilecek yonde girisimlerin yapilmasi
gerektigi ortadadir. Giltekin (2013) arastirmasinda elde edilen bulgulara yonelik
olarak, O6gretmen adaylarinin egitim programi kavramimna genelde olumlu metafor
kullandiklar1 anlasilmistir. Arastirmanin bu bulgusu, Ozdemir’in (2012) ¢alismasinda
O0gretmen adaylarinin egitim programina iliskin genelde olumlu metaforik algilara sahip
oldugu bulgusuyla ortiismektedir. Buna karsilik, Aykac ve Celik’in (2014) 6gretmen ve

ogretmen adaylarinin ilkogretim okullarinda uygulanan yeni ilkdgretim programlarina
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iliskin genellikle olumsuz algilara sahip olduklar1 ve Tasdemir ve Tasdemir’in (2011)
calismasinda da Ogretmenlerin %75°1 ilkogretim programlarina iliskin olumsuz
metaforlar Uirettiklerine dair bulgu, bu ¢alismanin bulgulariyla ortiismemektedir. Sonug
olarak bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin egitim programi kavramini olumlu ve
olumsuz metaforlarla acikladiklari, egitim programi kavramini daha ¢ok cansiz
varliklarla iliskilendirdikleri goriilmiis ve Ogretmen adaylarinin egitim programi
kavramma iliskin algilarinim ise genelde olumlu oldugu anlasilmistir. Ozdemir (2012)
egitim programim siirekli degistirilen bir kavram olarak, bazen de olumsuz anlam
yiikleyerek goren Ogretmen adaylarinin, iilkemizde egitimle ilgili konularda siirekli
olarak degisiklikler yapilmasindan, alinan kararlarin ve uygulamalarin bilimsel ve
pedagojik ilkeler cercevesinde diizenlenmemesi ve sireklilik icermemesinden hareketle
egitimin ve egitim programlarinin, bir anlamda deneme tahtasi haline getirildigine ya da
pek ¢ok agmazi ve sorunu barindiran bir kaos seklinde olduguna isaret ettiklerini ileri
stirmistir ki bu baglamda dahi Ogretmenlerin Ogretim programina yonelik

bagliliklarinin yiiksek diizeyde ¢ikmasi olduk¢ca memnun edicidir.

Programa baglilik bazi ¢alismalarda da farkli yontemlerle incelenmistir. Tiirk
Egitim Dernegi (2009), tarafindan yapilan arastirma sonucunda, Tiirkiye’de gorev
yapan Ogretmenlerin, 6gretim programi yerine ders kitabi ya da &gretmen kilavuz
kitaplarin1 dikkate aldiklar1 saptanirken; Inci (2017) tarafindan gergeklestirilen “Tiirkiye
ve Almanya Ilkokul Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinin Karsilastirilmasi: Durum
Calismasi” adli doktora tezinde, Tiirkiye’deki Ingilizce 6gretmenlerinin programi degil
kitabin Ogretmen kilavuz kitabmi rehber olarak aldiklar, Tiirkiye’deki Ingilizce
ogretmenlerinin Ingilizce &gretim programini  gérmedikleri ve MEB tarafindan
gonderilen ders kitabina uygun olarak ders isledikleri, diger yandan da Almanya’daki
Ingilizce dgretmenlerinin goreve baslamadan dnce gegirdikleri staj ddneminde yogun
olarak programla ilgilendikleri ve kitap sec¢imlerinin okullara birakilmis oldugundan
O0gretmenlerin programa uygun olan kitabi tercih ettikleri belirlenmistir. Bu Ornekte
gostermektedir ki hizmet oncesi donemdeki egitimler programa baglilik agisindan da
onemlidir. Programa baglilik konusunda hizmet igi egitim siireci kadar hizmet Gncesi
doneme de 6nem verilmelidir. Ogretmenler uygun olan kitab1 secimi yapacak ve iyi bir

program okuryazari olacak kadar yeterli diizeye getirilmelidir.
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4.3. Simf Ogretmenlerinin Ilk Okuma Yazma Ogretimi Oz Yeterlikleri ile Ilk Okuma

Yazma Ogretim Programi Arasindaki Iliski

Ogretmenlerin ilk okuma yazma &gretimine yonelik 6z yeterlik ve hazirlik,
uygulama boyutlarindan aldiklar1 puanlarin 6gretim programina baglilik dlgeginden
aldiklar1 puanlarla olan iliskisi Pearson korelasyon katsayisi ile incelenmistir. ilk okuma
yazma Ogretimine yonelik 6z yeterligin degerlendirme boyutundan alinan puanlarin
Ogretim programina baglilik puanlar1 ile olan iliskisi Spearman korelasyonu ile

incelenmistir. Sonuglar tablo 4.3’de gosterilmektedir.

Tablo 4.3. Ilk okuma yazma ogretimi 6z yeterligi ve alt boyutlar1 ile 6gretim

programina baglilik arasindaki iligki

Ogretim programina baglilik

Ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik ,532*

Hazirlik ,495*

Uygulama ,511*

Degerlendirme A79*
*p<,05

Tablo 4.3'te Ogretim programina baglilik ile ilk okuma yazma &gretimine
yonelik 0z yeterlik arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlaml bir iliski oldugu
gorulmektedir (r=,532, n=288, p=,00<,05). Nitekim Buyukdézturk (2011), 0,30 ile 0,70
arasindaki korelasyon katsayilarinin orta diizeyde iliskiyi gosterdigini belirtmektedir.
Buna gore degiskenlerden birisinin artmast digerinin de artacagi, degiskenlerden
birisinin azalmasi digerinin de azalacag: seklinde yorumlanabilir. Ogretim programina
baglilik ile ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterligin hazirlik (r=,495, n=288,
p=,00<,05), uygulama (r=,511, n=288, p=,00<,05) ve degerlendirme (r=,479, n=288,
p=,00<,05) boyutlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iligski bulundugu

sonucuna ulagilmistir.

Alanyazinda genelde akademik 6z yeterlige iliskin bazi arastirmalar (Yilmaz ve
dig., 2004; Akar, 2008; Oguz, 2009; Uysal, 2013; Yesilyurt; 2013) bulunmakla beraber
Ozelde ilk okuma yazmaya yonelik 6z yeterlik inanci ile iligkili olarak matematik
Ogretimi, yapilandirmaci 6grenme ortami olusturma becerisi gibi konularin incelendigi

goriilmektedir (Kog, 2013; Yilmaz, 2019). Okuma yazma Ogretimi nitelikli siif
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Ogretmenleri tarafindan verilmelidir (Giines ve dig., 2016). Eskici, (2013)'e gore
O0gretmenler 6gretim programlarinin uygulayicisi olduklari i¢in onlarin niteligi, inanglari
ve dgrenciye kars1 olan tutumlari siireg iizerinde etkilidir. Ogretmenin ilk okuma yazma
ogretimine iliskin kendisine doniik 6z yeterlik algisinin da yiiksek olmasi basarili bir
Ogretmen olmasina ve basarili olmasi ise ilk okuma yazma 6gretim programina bagh
kalmasina; ilk okuma yazma Ogretim programina bagli kalmasi da ayni sekilde ilk
okuma yazma ogretim siireclerinde smif 6gretmenin basarisini dolayisiyla akademik

performansini da etkileyebilecegi diisiiniilebilir.

Alanyazin tarandiginda ogretim programina baghlik ile ilk okuma yazma
ogretimine yonelik 6z yeterligin iliskisinin arastirildigi ¢aligmalara daha 6ncede ifade
edildigi lizere rastlanilamamis ancak, genellikle programa bagliligin siklikla saglik,
psikolojik alaninda ¢alisildig: tespit edilmistir (Gelmez Burakgazi, 2019). Yapilan alan
yazin taramasi sonucunda bu c¢alismanin ilk okuma yazma 6gretim programina baglilik
ile ilk okuma yazma ogretimine yonelik 6z yeterligin arasinda iliskinin c¢alisildig:
Tiirkiye'de yapilan ilk ¢alisma oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda, sonraki yapilacak

calismalara 151k tutacagi sdylenebilir.

4.4, Simf Ogretmenlerinin Ilk Okuma Yazma Ogretimi Oz Yeterliklerinin Ilk Okuma

Yazma Ogretim Programina Bagliligi Yordama Durumu

Ogretmenlerin ilk okuma yazma dgretimine yonelik 6z yeterliklerinin 6gretim
programina bagliliklarin1 yordama durumu dogrusallik ve normallik varsayimlarinin
karsilanmasiyla basit dogrusal regresyon analizi kullanilarak incelenmistir. Sonuglar

Tablo 4.4’de gosterilmektedir.

Tablo 4.4. Sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma &gretimi 6z yeterliginin ilk okuma
yazma Ogretim programina baglilifi yordama durumuna yonelik basit

dogrusal regresyon analizi

Degisken B Standart Hata 13 t p
Sabit 1,871 ,242 7,740 ,000*
i1k okuma yazma Ogretimi 6z yeterligi ,558 ,053 ,532 10,624  ,000*

R=,532R?=,283 Diizeltilmis R?>=,280 (F=112,870, p=,000%)

* p<,05
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Tablo 4.4’deki basit dogrusal regresyon analizi sonuglari incelendiginde ilk
okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterligin 6gretim programina baglilig1 anlamli bir
sekilde yordadig1 goriilmektedir (R=,532, R?=,283, F-286=112,870, p<,05). Buna gore
ilk okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterligin 6gretim programina bagliliktaki
degisimin %28’ini acikladig1 belirtilebilir. Ilk okuma yazma Ogretimine ydnelik 6z
yeterlige iliskin standartlastirilmamais regresyon katsayisina (B=,558) yonelik anlamlilik
testi de ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterligin 6gretim programina bagliligin
anlamli bir yordayicisi oldugunu gostermektedir (t=10,624, p<,05). Regresyon analizi
sonuclar1 dogrultusunda yazilan denklem su sekildedir:

Ogretim programina baglilik = (0,558 x Ik okuma yazma 6gretimine yonelik 6z

yeterlik) + 1,871

Bu caligma ilk okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterligin, Ogretim
programina baghiligin anlamli bir yordayicisi oldugunu gostermistir. Sinifta 6gretim
noktasinda 6z yeterliligi yiiksek olan Ogretmenlerin okuma ve yazma hazirlik
caligmalari, planlama ve uygulama alaninda basarili olduklari, okuma yazma 6gretim
siirecince Ogrencileri gilideleyebildikleri, smif i¢i sorunlar1 basarili bir sekilde
¢oziimleyebildikleri sonucuna varilmistir. Karabacak’a (2018) goére devlet tarafindan
hazirlanan resmi programlar 6gretmenlerin uygulama sekliyle uygulamadaki programa
doniismektedir. Bu da basariyr dogrudan etkilemektedir. Uygulamadaki basarida 6z
yeterligin yiiksek olmasi, 6nemli etkenlerden biridir. Bliimen, Cakar ve Yildiz (2014)
tarafindan yapilan arasgtirma sonucunda, Tirkiye’de Ogretim programina baglilig
etkileyen etkenlerden birinin de 6gretmen ozellikleri, program ozellikleri, dzellikleri
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 dzyeterlik diizeyi onlarin
gerek Ogretme gerekse Ogretime iliskin davraniglarla ilgili inanglarmi olumlu y6nde

etkilemektedir (Cho ve Shim, 2013).

Ogretim programmmin etkili ve verimli bir bigimde uygulanmasinda dgretmenler
anahtar kisilerdir. Bilinmektedir ki, 6gretim programinin basarist biiyiik bir oranda
Ogretmenlerin iyi bir program okuryazari olmalarina, programi benimsemelerine ve

belirlenen amag¢ dogrultusunda uygulamalarina baghdir (Gomleksiz, 2005). Ayrica,
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baglamini Ogretmenlerin olusturdugu calismalara bakildiginda, &gretmenlerin sahip
olduklar1 6zyeterlige dair inanglarmin onlarin pedagojik teknik se¢imlerini etkiledigi

gorulmektedir (Gibson ve Dembo 1984).

Ozyeterlik inanglar1 yiiksek olan gretmenlerin gelistirilen yeni programlar
uygulama diizeyleri ile anlamli iliskiler bulunmaktadir (Betoret, 2006). Turkiye gibi
siirekli yenilenen programlara uyum saglayabilmek, programlarin uygulanmasinda
zorluklar yasamamak ya da bu zorluklar1 en aza indirebilmek ve sonugta programa
sadik kalabilmek icin elbette ki 6gretmenin gerek genel, gerek akademik gerekse 6zel
alan olan ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik diizeylerinin yiliksek olmasi
gerekmektedir. Aksi taktirde yani yukarida bahsi gecen alanlarda 6z yeterligi diisiik
olan dgretmenler kuramsal olarak siirekli diizeltilen, degistirilip gelistirilen 6gretim
programlarini uygulamada ve Ogretim programlarina sadik kalmakta problemler
yasayabileceklerdir. Poggio (2012), c¢alismasinda &gretmenlerin  okuryazarlik
ogretimine iligkin 6z yeterlik algilarinin 6grencilerin okuma basarilar1 iizerindeki
etkisini incelemis ve arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin okuma yazma Ogretimine
iliskin 6z yeterlik algilar1 ile 6grencilerin okuma basarilar1 arasinda anlamli diizeyde
pozitif bir iligki bulunmustur. Bu sonu¢ 6z yeterlik arttikga okuma basarisinin da
artacagini gostermistir. Bu sonuglarin ana sebebinin, programin uygulayicisinin
ogretmen olmasindan Kkaynaklandigi diisiiniilebilir. Ogretmen egitim siirecinde
dogrudan etken kisidir. Nitekim 6gretmen yeterliklerinin arttirilmasi, 6gretmenin daha
nitelikli 6zelliklere sahip olmasi programin uygulanmasi acisindan dogrudan ¢iktilari
etkilemektedir. Ogretmenlerin dzyeterlik inancinin dgrenci basarisi iizerindeki etkileri;
ogretmenlerin giincel ve ¢agdas Ogretim stratejilerine karsi istekliligi, 6gretmenlerin
hedefleri belirlemeleri, onlarin sinif yonetiminde tercih ettikleri teknikleri,
ogretmenlerin dgretim sirasinda karsilastiklar1 zorluklara yonelik direng gostermeleri ve
Ogretmenlerin  basaris1  diisiik  Ogrencilere  karst davramislart  gibi  etkenlere
baglanmaktadir. Bunun yaninda, 6zyeterlik inanci yiiksek olan dgretmenlerin, 6gretim
yontemlerindeki c¢agdas yenilik ve gelismeleri digerlerine gore daha istekli
uyguladiklar1 da bilinmektedir (Akt. Tarkin ve Uzuntiryaki, 2012). Bu ifadeler tekil
olarak yiiksek 6zyeterlige sahip olan 6gretmenlerin programin ogelerine (hedef, igerik,

egitim durumu, degerlendirme) yonelik bagliliklarini ifade etse de biitiinciil olarak
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diistintildiiginde yiiksek Ozyeterlige sahip olan Ogretmenlerin 6gretim programlarina
baglhiliklarinin yiiksek oldugu/olacagi hem kuramsal hem de bu aragtirmanin bulgular

ile ortlisen bir gergek olarak diisiintilebilir.



V. BOLUM

5. Sonug ve Oneriler

Bu boliimde arastirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak elde edilen sonuglarla,

yapilabilecek arastirmalara iligkin 6neriler ele alinmistir.

5.1. Sonuglar

Bu boélimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda ulasilan sonuglar

sunulmustur.

5.1.1. Arastirmanin birinci alt problemine iliskin sonuglar

Bu aragtirma sonucunda, sif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi 6z

yeterlik diizeylerinin ve hazirlik, uygulama ve degerlendirme diizeylerinin ytiksek

oldugu bulunmustur.

5.1.2. Aragtirmanin ikinci alt problemine yonelik sonuglar

Bu aragtirma sonucunda, simif Ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretim

programina bagllik diizeylerinin yliksek oldugu goriilmiistiir.
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5.1.3. Aragtirmanin {igiincii alt problemine yonelik sonuglar

Smif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlikleri ile ilk okuma
yazma Ogretim programina bagliliklar arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir
iliski bulundugu tespit edilmistir. Smif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretim
programina bagliliklar1 ile ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterligin hazirlik,
uygulama ve degerlendirme alt boyutlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir
iliski bulundugu tespit edilmistir. Ayrica, sinif 6gretmenlerinin sinif 6gretmenlerinin ilk
okuma yazma 0gretimi 6z yeterlikleri 6l¢geginin alt boyutlar1 olan hazirlik, uygulama ve
degerlendirme alt boyutlar1 ile ilk okuma yazma &gretim programina bagliliklart

arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iligski oldugu saptanmustir.

5.1.4. Aragtirmanin dordiincii alt problemine yonelik sonuglar

Bu arastirma sonucunda, sinif dgretmenlerinin Ik okuma yazma Ogretimine
yonelik 6z yeterliklerinin ilk okuma yazma 6gretim programina baglliklarinin anlaml

bir yordayicisi oldugu goriilmiistiir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin  bulgulart ve bu bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar
kapsaminda bazi onerilere ve gelecekte gergeklesecek arastirmalar igin Onerilere asagida
yer verilmistir. Bu arastirma sonucunda, smif Ogretmenlerinin ilk okuma yazma
ogretimi 0z yeterlik diizeylerinin ve hazirlik, uygulama ve degerlendirme diizeylerinin
ve ilk okuma yazma O&gretim programina baghilik diizeylerinin yiiksek oldugu
saptandigindan alt problemlere yonelik olarak Onerilerde mevcut durumu koruma ve
gerek ilk okuma yazma Ogretimi gerekse Tiirkge Programi’nmn ilk Okuma Yazma
Ogretimi Boliimii’nde meydana gelen/gelebilecek program degisiklerine uyum saglama
baglaminda birtakim Onerilerde bulunulurken arastirmanin sinirliliklarindan kaynakli

olarak daha ¢ok, ileride yapilacak arastirmalara iliskin 6nerilerde bulunulmustur.
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5.2.1. Alt problemlere iligkin 6neriler

1. simif 6gretmenlerinin, kendilerini ilk okuma yazma 6gretimi O6zyeterligi agisindan
yuksek dizeyde yeterli gormeleri kuskusuz egitimsel bakimdan olduk¢a 6nemlidir.
Dolayistyla karsilagilan bu durum, 6gretmenlerin hizmet 6ncesinde lisans egitimlerinin
niteliginden de, hizmet i¢inde gostermis olduklari mesleki yonelim ve kariyer gelistirme
arzularinin  bir sonucu olabilecek hizmeti¢i egitimlerinden de kaynaklandigi
diisiiniilebilir. Dolayisiyla siif 6gretmenlerini 6gretmenlik meslegine hazirlayarak bir
siif 6gretmeni kimligi kazandiran lisans egitimlerinde genelde tiim disiplinlerde 6zelde
ise ilk okuma yazma o6gretimi derslerinde ulagilan bu yiiksek diizeydeki 6zyeterligi
koruyacak ve gelistirmeye devam edecek Ogretmen adaylarinin 6grenme Ogretme
siireclerinde aktif olduklar; bilgiyi kendilerinin yapilandirarak nesnel bilgileri
olusturabildikleri; mesleki ¢abanin devamliligina vurgu yapan egitimsel yasantilar
gecirmelerine olanak saglanmalidir.

2. Mesleklerini icra etmekte olan 6gretmenlere tarama modelinde tasarlanarak var olan
durumu betimleyen bu ¢alismanin sonunda ortaya ¢ikan yiiksek diizeydeki ilk okuma
yazma Ogretimi 6zyeterliginin devam etmesi baglaminda ilk okuma yazma &gretimi
konusunda meydana gelen giincel gelismeler, 6gretim stratejileri, 21. yiizy1l 6greneninin
degisen Ozellikleri vb. alanlarda hizmeti¢i egitimlerden faydalanmalari; bu baglamda
gerek Bakanlik Merkez Teskilati gerekse yerelde il, ilge teskilatlar1 bu kapsamda
ogretmen egitim programlart gelistirebilmelidirler.

3. Gelistirilen 6gretmen egitim programlari uygulama noktasinda {iniversitelerin Sinif
Ogretmenligi Anabilim dalinda gérev yapan ilk okuma yazma 6gretimi uzmanlari le
isbirligi yapilarak uzmanlarin bu egitimlerde aktif gorev almalar1 saglanmalidir. Simif
ogretmenlerinin, kendilerini ilk okuma yazma 6gretim programina baglilik yoniinden
yuksek diizeyde algilamalar1 pedagojik olarak fazlasi ile onemlidir. Bu bakimdan
mesleklerini icra eden Ogretmenlere program gelistirme ve degerlendirme, 6gretim,
program gelistirme siirecleri vb. konularda giincel gelismelerden haberdar edici bu
alanlarda yetkinlestirici egitimler diizenlenerek bu egitimlere aktif Kkatilmalari
saglanmalidir.

4. Smif dgretmenlerinin, kendilerini ilk okuma yazma 6gretimi ozyeterlikleri ile ilk

okuma yazma 0gretimi programina bagliliklar1 arasinda anlamli iligkiler tespit edilirken
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bu anlamda O&zyeterliklerinin de &gretim programina baglhiliklarini etkiledigi tespit
edilmistir. Bu ¢ercevede yine gerek hizmetoncesi gerekse hizmetici egitimlerinde
Ozyeterligi olusturan kaynaklar goz Oniine alinarak, Ozyeterlikerini her anlamda
gelistirici hem resmi, hem ekstra hem de Ortiilk program uygulamalarina agirlik

verilmelidir.

5.2.2. Ileride yapilacak arastirmalara iliskin dneriler

1. Oncelikle daha 6nceki boliimlerde de ifade edildigi gibi mevcut ¢aligmanin alanyazin
taramas1 asamasinda Ozellikle ilk okuma yazma Ogretimi 6z yeterligi ve Ogretim
programina bagliligin bir arada oldugu calismalara ne yurt i¢ci ne de yurt disi
alanyazinda rastlanilmigtir. Tespit edilen bu durumdan dolayi, bu eksikligi gidermek
amaci ile ayni konu ya da degisik disiplinler ile 6gretim programina baglilik arasindaki
iligkileri sorgulayan yeni arastirmalar tasarlanabilir.

2. Bu arastirma Tirkiye’nin Bati Karadeniz Boliimii’den secilen bir ilin, merkez
ilgesindeki ilkokullarda gorev yapan 288 smif 6gretmeni grubu ile yiriitiilmiis olup,
bundan sonra yapilacak caligsmalarin farkli cografi bolgelerde gorev yapan daha genis
ogretmen gruplari ile yapilabilir.

3. Smuf ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretim Ogretim programina iliskin
baghliklarmin cesitli degiskenler (program okuryazarlii, programa iliskin biligsel
farkindalik, kariyer gelistirme ve mesleki yOnelim arzulari, 6gretmen kimligi vb.)
baglaminda iligkisinin sorgulandig1 aragtirmalar tasarlanabilir.

4. Lisans 1. siniftan itibaren smif ¢gretmenlerinin hem ilk okuma yazma §gretimine
iligkin 6zyeterlik algilar1 hem de 6gretim programina baglhiliklarinin boylamsal olarak
gelisimine odaklanilabilir. Ayrica bu 6gretmen adaylari meslek iginde de izleme
calismalari ile takip edilebilir.

5. Program gelistirme siireglerine aktif katilan ve katilmayan ogretmenlerin 6gretim
programlarina bagliliklar karsilastirilabilir.

6. Bu arastirma verileri saglam istatistiksel teknikler kullanilarak analiz edilmis olsa da,
arastirma kapsamindaki Orneklemin kiigiikliigli, arastirmanin kesitsel olarak ulasilan

verilerle calisilmas1 yalnizca nicel verilerin kullanilmasi ulasilan sonuglarin
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derinlemesine sorgulanmasina izin verememistir. Dolayisiyla ileride yapilacak
caligmalarda hem nitel hem de nicel yontemlerin bir arada kullanildigr karma yontem

arastirmalari ile daha kapsamli ve derin tartismalarin yapilabilecegi diisiintilmektedir.



KAYNAKCA

Aba, T. C. (2011). Ilkogretim 1. sumf Tiirkce dersi ilkokuma-yazma égretim
programinin (2005) uygulanmasina iliskin ogretmen gériislerinin belirlenmesi:
Balikesir ili érnegi (YUksek lisans tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi,
Canakkale). 18 Nisan 2018 tarihinde https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

adresinden edinilmistir.

Adalier, A., & Serin, O. (2012). Teacher candidates’information literacy self-efficacy.

The Online Journal of Science and Technology, 71.

Adigiizel ve Karacabey, M. F. (2010). Simif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma
ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar. e-Journal of New World Sciences Academy,

Volume: 5, Number: 3

Akar, C. (2008). Oz yeterlik inanc1 ve ilk okuma yazmaya etkisi. Usak Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 1(2), 185-198.

Akinoglu, O. (2005). Tiirkiye’de uygulanan ve degisen egitim programlarinin psikolojik
temelleri. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Dergisi, 22(22), 31-45.

Akkoyunlu, B., Orhan, F. ve Umay, A. (2005). Bilgisayar 6gretmenleri i¢in “Bilgisayar
Ogretmenligi Oz-yeterlik Olgegi”gelistirme ¢alismasi. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29, 1-8.

Akyol, H. (2007). Tiirk¢e ilk okuma yazma ogretimi(Yeni Programa Uygun 6. Baski).
Ankara: Pegem Akademi.

Akyol, H. (2015). Tiirk¢e ilkokuma yazma o&gretimi (14. Baski). Ankara: Pegem
Akademi.

Allinder, R. M. (1994). The relationship between efficacy and the instructional practices
of special education teachers and consultants. Teacher Education and Special
Education, 17(2), 86-95.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

104

Anderson, R. N., Greene, M. L., & Loewen, P. S. (1988). Relationships among teachers'
and students' thinking skills, sense of efficacy, and student achievement. Alberta
Journal of Educational Research, 34(2), 148-165

Anderson-Levitt, K. (2008). Globalization and curriculum. In F.M. Connelly (Ed.), The
sage handbook of curriculum and instruction (pp. 349- 368). London: Sage.

Arslan, C. (2008).Yapilandirmaci 6gretim yaklasimina gore 1.smmif okuma yazma
becerilerinin kazandirilmasinda karsilagilan giigliikler (Yayimlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi). Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstituisi. Konya.

Arslantas, H. ve Cinoglu, M. (2010). ilkokuma yazma &gretiminde ses temelli ciimle
yontemiyle ciimle yonteminin karsilastirilmasi. [/nonii  Universitesi Egitim

Fakultesi Dergisi, 11(1), 81-92.

Aslan, M. ve Altunova, N. (2019). Birinci sinif Tiirk¢e (ilk okuma yazma) 6gretim
programinin degerlendirilmesi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, 12(32), 31-75.

Atici, M. (2000, Eyliil). /lkokul ogretmenlerinin simf yonetiminde yetkinlik beklentisi
roliiniin  Ingiltere ve Tiirkiye'de secilen bir arastirma grubu iizerinde
incelenmesi. II. Ulusal Psikolojik Danisma ve Rehberlik Kongresi, Hacettepe

Universitesi, Ankara

Aydogan, R. (2018). Oz diizenleyici 6grenmeye yonelik degerler egitimi programinin
ogrencilerin akademik basari, demokratik tutum ve yasam boyu ogrenme
kazamm algilar: (Doktora Tezi, Aydin Adnan Menderes Universitesi, Aydm). 3
Mayis 2018 tarihinde https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ adresinden

edinilmistir.

Aykag, N. ve Celik, O. (2014). Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin egitim
programina iliskin metaforik algilarinin karsilastirilmasi. Egitim ve Bilim,

39(173), 328-340.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

105

Babayigit, O. (2019). Diinya’da ve Tiirkiye’de anadili egitiminde giincel yonelimlerin
Ogretim Ttyelerinin gorisleri dogrultusunda degerlendirilmesi. Anemon Musg

Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(2), 181-190.

Baki, M. (2012). Swuuf ogretmeni adaylarimin matematigi 6gretme  bilgilerinin
gelisiminin incelenmesi: Bir ders imecesi (LessonStudy) ¢alismasi (Doktora
Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon). 18 Mayis 2018 tarihinde
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ adresinden edinilmistir.

Bandura, A. ve Adams, N. E. (1977). Analysis of self-efficacy theory of behavioral
change. Cognitive Therapy and Research,1(4), 287-310.

Bandura, A. (1977a). Self efficacy: Toward a unifying theory of behaioral change.
Psychological Review, 84(2), 191-215.

Bandura, A. (1977b). Social learning theory. Englewood Cliffs, NJ: Prentice Hall.

Bandura, A. (1986). Social foundations of thought and action: A social cognitive theory.
Englewood Cliffs, NJ: PrenticeHall.

Bandura, A. (1993). Perceived self-efficacy in cognitive development and functioning.
Educational Psychologist, 28, 117-148.

Bandura A (1994). Self-efficacy. In Ramachaudran, vs. (Ed.), Encyclopedia of Human
Behavior, New York: Academic Press 4:71-81.

Bandura, A.(1995). Self-efficacy in changing societies. Cambridge, UK: Cambridge
University.

Bandura, A. (1997). Self-efficacy: The exercise of control. New York:

Freeman&Company.

Bas, O. (2006). Ses Temelli Ciimle Yontemi Ve Bitisik Egik Yaziyla Okuma Yazma
Ogretiminde Alternatif Harf Siralamasi. Ulusal Simf Ogretmenligi Kongresi
Gazi Egitim Fakiiltesi Bildiri Kitabi, C.1: 215-224, Ankara: Kok Yayincilik.

Bay, Y. (2010). Ses temelli cliimle yontemiyle ilk okuma-yazma ogretiminin

degerlendirilmesi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 3(1), 164-181.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

106

Bay, E., Kahramanoglu, R., Dés , B. & Turan-Ozpolat, E. (2017). Programa bagliligi
etkileyen faktorlerin analizi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 43, 110-137.

Bayat, S. (2014). Sif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma programinin uygulanmasinda
karsilastiklar giicliiklere iliskin goriisleri./lkogretim Online, 13(3), 759-775,
2014. [Online]:http://ilkogretim-online.org.tr

Bayram, N. (2010). Yapisal esitlik modellemesine giris AMOS uygulamalar:. Bursa:
Ezgi.

Bektas, E.(2013). [lkokuma yazma o&gretiminde karsilasilan sorunlar ve ¢éziim
yollarinin karma yontem araciligiyla incelenmesi (YUksek lisans tezi, Karadeniz
Teknik Universitesi, Trabzon). 3 Haziran 2018 tarihinde
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ adresinden edinilmistir.

Betoret, F. D. (2006). Stressors, self-efficacy, coping resources, and burnout among
secondary school teachers in Spain. Educational Psychology, 26(4), 519-5309.

Beyazit, N. (2007). [lk okuma yazma &gretiminin kazandirilmasinda ¢oziimleme
yontemi ve ses temelli ciimle yonteminin farkli bakis acilariyla degerlendirilmesi
(Yiksek Lisans Tezi, Mustafa Kemal Universitesi, Hatay). 16 Temmuz 2018
tarihinde https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ adresinden edinilmistir.

Bikmaz, F., Kuzgun, Y. ve Deryakulu D. (2004). Egitimde bireysel farkliliklar. Ankara:
Nobel.

Bilir, A. (2005). Ilkdgretim birinci sif dgrencilerinin 6zellikleri ve ilk okuma yazma

ogretimi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 38(1), 87-100.

Bolat, Y. (2017). Egitim programi okuryazarligi kavrami ve egitim programi

okuryazarli1 6lgegi.

Bollen, K. A. (1989). Structural equations with latent variables. New York: Wiley.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

107

Boyraz, A. (2007) flkégretim okullarinda gérev yapan aday éSretmenlerin simifta
karsilastiklar: disiplin sorunlari (Yuksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi,
Ankara). 22 Temmuz 2018 tarihinde https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

adresinden edinilmistir.

Botvin, G. J., Griffin, K. W., Diaz, T. ve Ifill-Williams, M. (2001). Drug abuse
prevention among minority adolescents: Posttest and one-year follow-up of a

school-based preventive intervention. PreventionScience, 2(1), 1-13.

Burke, R. V., Qats, R. G., Ringle, J. L., Fichtner, L. O. N., & Del Gaudio, M. B. (2011).
Implementation of a classroom management program with urban elementary
schools in low-income neighborhoods: Does program fidelity affect student
behavior and academic outcomes?. Journal of Education for Students Placed at
Risk (JESPAR), 16(3), 201-218.

Burul, C. (2018). Ogretmenlerin egitim programi tasarim yaklasimi tercihlerinin
ogretim programina baglhiliklariyla olan iliskisinin incelenmesi (Yuksek lisans
tezi, Balikesir Universitesi, Balikesir). 25 Temmuz 2018 tarihinde

https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/ adresinden edinilmistir.

Biimen, N. (2005). Ogretmenlerin yeni ilkdgretim 1-5.smif programlariyla ilgili
gorlsleri ve programi uygulamaya hazirlayict bir hizmet i¢i egitim

calismasiornegi. Ege Egitim Dergisi, 6(2), 21-57.

Biimen, N. T., Cakar, E. ve Yildiz, D. G. (2014). Tiirkiye’de 6gretim programina
baglilik ve baghlig: etkileyen etkenler. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri
Dergisi, 14(1), 203-228.

Buyukoztirk, S. (2011). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi: Istatistik, arastirma

deseni, SPSS uygulamalari ve yorum (15. baski). Ankara: Pegem Akademi.
Calp, M. (2003). [lkokuma yazma égretimi (2. Baski). Konya: Egitim.

Calp, M.(2012). Simif 6gretmenleri, 6gretmen adaylari ve ailelere gore ilkogretim 2, 3, 4
ve 5. smiflardaki okuma yazma problemlerinin sebepleri ¢oziim Onerileri.

Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi,2(2), 148-168.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

108

Cantrell, P.,Young, S. ve Moore, A. (2003). Factors affecting science teaching efficacy
of preservice elementary teachers. Journal of Science Teacher Education, 14,
177-192.

Caprara, G. V., Barbaranelli, C., Steca, P. ve Malone, P. S. (2006). Teachers' self-
efficacy beliefs as determinants of job satisfaction and students' academic
achievement: A study at the school level. Journal of School Psychology, 44(6),
473-490.

Century, J., Rudnick, M. ve Freeman, C. (2010). A framework for measuring fidelity of
implementation: A foundation for shared language and accumulation of
knowledge. American Journal of Evaluation, 31(2), 199-218.

Chacon, C. T. (2005). Teachers’ perceived efficacy among English as a foreign
language teachers in middle schools in Venezuela. Teaching and Teacher
Education, 21, 257-272. 26 Temmuz 2018 tarihinde http://dx.doi.org/10.1016/
j-tate.2005.01.001 adresinden edinilmistir.

Cho, Y. ve Shim, S. S. (2013). Predicting teachers’ achievement goals for teaching: The
role of perceived school goal structure and teachers' sense of efficacy. Teaching
and TeacherEducation, 32, 12-21.

Chowdhury, K. P. (1995). Literacy and primary education, Human Capital D
evelopment and Operations Policy Working Papers HCOWP 50. Washington
DC: World Bank.

Ciampa, K., & Gallagher, T. L. (2018). A comparative examination of Canadian and
American  pre-service teachers’  self-efficacy beliefs for literacy
instruction. Reading and Writing, 31(2), 457-481.

Corkett, J., Hatt, B. ve Benevides, T. (2011). Student and teacher self-efficacy and the

connection to reading and writing. Canadian Journal of Education 34(1), 65-98.

Cortina, J. M. (1993). What is coefficient alpha? An examination of theory and
applications. The Journal of Applied Psychology, 78(1), 98-104. doi:10.1037/
0021-9010.78.1.98



109

Cramer, E. H. ve Castle, M. (1994). Fostering the love of reading: The affective domain
in reading education. Newark, Delaware, USA: International Reading

Association.

Creswell, J. W. (2005). Educational Research: Planning, conducting, and evaluating
quantitaive and qualitative research. USA: Pearson Prentice Hall.

Cuban, L. (1993). The lure of curriculum reform and it spitiful history. Phi Delta
Kappan, 75(2), 182-185.

Caglayan, E. ve Kirath, A. D. (2017). Resim boéliimlerinde uygulanan egitim
programlari hakkinda Ogretim elemani goriisleri opinions of academic
staffaboutthe curriculum implemented in the departments of painting. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32(4), 780-793.

Caydere, O. (2010). [ikogretim 1. kademe 1. simifta ilkokuma ve yazma derslerinde
kullanilan ders kitabinda yer alan gorsellerin hazirlanmasinda sanatsal tasarim
ilkeve elemanlarimin kullamm durumu (YUksek lisans tezi, Gazi Universitesi,
Ankara). 10 Agustos 2018 tarihinde https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

adresinden edinilmistir.

Cava Kuru, G. (2018). Sinif ogretmeni adaylarimin akademik 6z yeterliklerinin cesitli
degiskenler acgisindan incelenmesi (Yiksek lisans tezi, Mugla Sitki Kogman
Universite21si, Mugla). 5 Agustos 2018 tarihinde https://tez.yok.gov.tr/

UlusalTezMerkezi/ adresinden edinilmistir.
Celenk, S. (1999). [k okuma yazma égretimi. Ankara: Artim.

Celenk, S. (2002). ilkokuma-yazma &gretiminde karsilasilan sorunlara iliskin 6gretmen

goriisleri. ilkogretim Online. Sayt: 2.
Celenk, S. (2005). flkokuma yazma program: ve 6gretimi (5. Bask1). Ankara: Ani.

Celenk, S. (2007). Ilk okuma yazma programi ve ogretimi (6. Baski). Ankara: Maya
Akademi.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

110

Cetin, S. (2004). Degisen degerler ve egitim. Milli Egitim Dergisi, 161, 1-10.

Cokluk, O., Sekercioglu, G. ve Biiyiikoztiirk, S. (2012). Sosyal Bilimler I¢in Cok
Degiskenli Istatistik (2. Bask1). Ankara: Pegem Akademi Yayinlar

Cora, H. ve Capan, A. S. (2019). Tiirk¢enin eklemeli yapisinin ilkokul 1. smif ilk
okuma yazma kitabinda kullanimi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 7(2), 303-320.

Cubukgu, Z. (2013). Egitim programi tasarimi ve gelistirilmesi. B. Duman (Ed),
Osretim ilke ve yontemleriiginde (s.65-105). Ankara: Ani.

Dane, A. V. ve Schneider, B. H. (1998). Program integrity in primary and early
secondary prevention: Are implementation effectsout of control? Clinical
Psychology Review, 18(1), 23-45.

Dedeli, S.(2008). Swnif ogretmenligi son sunif égrencilerinin yapilandirmact yaklagima
gore ses temelli ciimle yontemiyle ilkokuma ve yazma o&gretimi konusunda
yeterlilik diizeylerine iliskin bir arastirma (YUksek lisans tezi, Dokuz Eylul
Universitesi, Izmir).  https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/  adresinden

edinilmistir.

Degirmenci Giindogmus, Hatice (2018). Self-Efficacy of Teacher Candidates For
Teaching First Reading And Writing. Educational Research And Reviews 13(6),
224-229.

Delican, B. (2016). Ilk okuma yazma ogretimine ydnelik 6z yeterlik 6lgeginin
gelistirilmesi. Turkish Studies, 11(3), 861-878. http://dx.doi.org/10.7827/
TurkishStudies.9277

Demir, O. ve Ersoz, Y. (2016). 4+4+4 egitim sistemi kapsaminda sinif 6gretmenlerinin
ilkokuma ve yazma egitiminde yasadiklar1 giicliikklerin degerlendirilmesi.

Turkish Online Journal of Qualitative Inquiry, 7(1), 1-27.

Demirel, O. (Ed.). (2010). Egitimde yeni yénelimler. Ankara: Pegem Akademi.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

111

Demirel, M., & Akkoyunlu, B. (2017). Prospective Teachers' Lifelong Learning
Tendencies and Information Literacy Self-Efficacy. Educational Research and
Reviews, 12(6), 329-337.

DeVellis, R. F. (2014). Olcek gelistirme kuram ve uygulamalar (Cev. Ed. T. Totan).
Ankara: Nobel.

DiLalla, L. F. (2000). Structural equation modeling: Use sand issues. In H. E. A.
Tinsley& S. D. Brown (Eds.), Handbook of applied multivariate statistics and
mathematical modeling (pp. 439-464). San Diego, California: AcademicPress.

Driscoll, K. C., & Pianta, R. C. (2010). Banking time in Head Start: Early efficacy of an
intervention designed to promote supportive teacher-child relationships. Early
Education and Development, 21, 38-64.

Dusenbury, L., Bnranniga, R., Falco, M. ve Hansen, W. B. (2003). A review of research
on fidelity of implementation: Implications for drug a bus eprevention in school
settings. Health Education Research, 18(2), 237-256.

Eker, C. (2014). Smif ogretmenlerinin 6z-yeterlilik inan¢ duzeyleri Uzerine bir

arastirma. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(1), 162-178.

Ekici Calin, T. (2019). Sif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma Ogretimine iliskin
goriisleri (Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Hacettepe Universitesi. Egitim

Bilimleri Ana Bilim Dali. Ankara.

Ekin, O. (2018). Suuf dgretmenlerinin ilkokuma yazma ogretimi oz yeterlik algilarinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi (Yuksek lisans tezi, Cukurova
Universitesi, Adana). 21 Agustos 2018 tarihinde https:/tez.yok.gov.tr/

UlusalTezMerkezi/ adresinden edinilmistir.

Enochs, L. G. ve Riggs, I. M. (1990). Further development of an elementary science
teaching efficacy belief instrument: A preservice elementary scale. School
Science and Mathematics, 90(8), 694-706.


https://tez.yok.gov.tr/%20UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/%20UlusalTezMerkezi/

112

Erdem, E. ve Demirel, O. (2007). Teacher self-efficacy belief. Social Behavior and
Personality: An International Journal, 35(5), 573-586.

Erdem, A. ve Bayraktar, A. (2019). Ogretmen adaylarmin Tirk¢e Ogretimi
uygulamalarina iligkin goriisleri. Ana Dili Egitimi Dergisi, 7(1), 11-27.

Erden, M. (1998). Egitimde program degerlendirme. Ankara: Ani.

Ertem, 1. (2017). Siif dgretmenlerinin ilk okuma ve yazma ogretimine yonelik 6z

yeterlik inanglarinin degerlendirilmesi. Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi,

1(3),1-26.
Erturk, S. (1984). Egitimde program gelistirme (5. Baski). Ankara: Meteksan.

Eskici, M. (2013). [lkogretim ogretmenlerinin yapilandirmact yaklasima iliskin oz
yeterlik algilart ile tutumlar: (Doktora Tezi, Abant izzet Baysal Universitesi,
Bolu). 1 Eylul 2018 tarihinde https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

adresinden edinilmistir.

Feng, L., Hodges, T. S., Waxman, H. C. ve Joshi, R. M. (2019). Discovering the impact
of reading coursework and discipline-specific mentorship on first-year teachers’

self-efficacy: Alatent class analysis. Annals of Dyslexia, 69(1), 80-98.

Ferah, A. (2007). Tiirk¢e Ilk Okuma ve Yazmay1 Ogrenme, Tiirkce Okuyup Yazmak
I¢in, Ankara: Nobel Yayinlari.

Ferah Ozcan, A. ve Yildiz, S. (2018). 2017 Tiirkce Dersi ilk Okuma Yazma Ogretim
Programi ve Uygulamaya iliskin Ogretmen Gériisleri. Amasya Universitesi Egitim

Fakultesi Dergisi 7(2), 217-255.

Fraenkel, J. R. ve Wallen, N. E. (2010). How to design and evaluate research in
education. New York, NY: McGraw Hill.

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E. ve Hyun H.H. (2012). How to design and evaluate
research in education. Boston: McGraw Hill.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

113

Fullan, M. ve Pomfret, A. (1977). Research on curriculum and instruction

implementation. Review of Educational Research, 47(2), 335-397.

Gager, P. J., & Elias, M. J. (1997). Implementing prevention programs in high-risk
environments: Application of the resiliency paradigm. American Journal of
Orthopsychiatry, 67(3), 363-373.

Gelmez-Burakgazi, S. (2019). Programa baglilik: Kara kutuyu aralamak. Bagkent
University Journal of Education, 6(2), 236-249.

Gibbs, C. (2003). Effective teaching: exercising self-efficacy and thought control of

action.

Gibson, S. & Dembo, M. H. (1984). Teacher efficacy: A construct validation, Journal of
Educational Psychology, 76 (4), 569-582.

Gocer, A. (2008). Etkinlik temelli ilkokuma ve yazma 6gretimi. Ankara: Ani.

Gogmen, S. (2012).Egitim felsefesi baglaminda 6gretmen ve veli goriislerine gore ilk
okuma yazma Ogretiminde karsilasilan problemler (Yayimmlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe Anabilim

Dali. Kirikkale.

Gomleksiz, M. N. (2005). Yeni ilkogretim programinin uygulamadaki etkililiginin
degerlendirilmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 5(2), 339-
384.

Gomleksiz, M. N. ve Serhatoglu, B. (2013). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik
inanglarina iligskin gorisleri. Turkish Studies, 8(7), 201-221.

Green, S. B. ve Salkind, N. J. (2014). Using SPSS for Windows and Macintosh:
Analyzing and understanding data (7th ed.).UpperSaddleRiver, NJ: Pearson.

Guskey, T. R. (1987). Context variables that affect measures of teacher efficacy. The
Journal of Educational Research, 81(1), 41-47.



114

Guskey, T. R. (1988). Teacher efficacy, self-concept, and attitudes toward the
implementation of instructional innovation. Teaching and teacher education,
4(1), 63-69.

Giiltekin, M. (2013). ilkdgretim 6gretmen adaylarimin e@itim programi kavramina

yikledikleri metaforlar. Egitim ve Bilim,38(169),126-141.

Guneri, B. (2018). Ogrencilerin ingilizce dersi 6z yeterlik inanct kaynaklari, derse
katilim diizeyleri ve algilanan aragsalliklarinin oz yeterlik inanglari ve tutumlart
tzerindeki etkisi (Yiksek lisans tezi, Biilent Ecevit Universitesi, Zonguldak). 4
Eylil 2018 tarihinde https://tez.yok.gov.tr/ UlusalTezMerkezi/ adresinden

edinilmistir.

Guneri, B. ve Arslan, A. (2018). Oz yeterlik inanci kaynaklarin1 belirleme 6lgeginin

ortadgretim Ogrencilerine uyarlanmasi. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi,

6(2).256-268.

Giines, F., Uysal, H. ve Tag 1. (2016). ilkokuma yazma 6gretimi siireci: Ogretmenim
bana okuma yazmay1 6gretir misin? Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalart

Dergisi, 2(2), 23-33.

Giines, F. (2017). Bitisik egik ve dik temel yazi savaslari. Sinirsiz Egitim ve Arastirma
Dergisi, 2(3), 1-20.

Giirel, R. (2014). Sosyal pekistireclerin ve model davranislarinin, ¢ocuklarin ahlaki
yargilarimin  sekillenmesindeki etkisi (Bandura Ornegi). Degerler Egitimi

Dergisi, 12(28), 101-119.

Hair, J. F., Black, W. C., Babin, B. J. ve Anderson, R. E. (2014). Multi variate data

analysis (7" ed.). Harlow, Essex: Pearson Education.

Hamre, B. K., & Pianta, R. C. (2005). Can instructional and emotional support in the
first-grade classroom make a difference for children at risk of school
failure?. Child development, 76(5), 949-967.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

115

Hazir Bikmaz, F.(2004). “Smif Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde Oz Yeterlilik inanc1”
Olceginin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Milli Egitim Dergisi, 161 [Cevrimigi,

20.02.19]http:/lyayim.meb.gov.tr/dergiler/161/bikmaz.htm

Helfrich, S. R., & Clark, S. K. (2016). A comparative examination of pre-service
teacher self-efficacy related to literacy instruction. Reading Psychology, 37(7),
943-961.

Henson, R. K., Kogan, L. R. ve Vacha-Haase, T. (2001). A reliability generalization
study of the teacher efficacy scale and related instruments. Educational and
Psychological Measurement, 61(3), 404-420.

Hooper, D., Coughlan, J. ve Mullen, M. R. (2008). Structural equation modelling:
Guide lines for determining model fit. The Electronic Journal of Business
ResearchMethods, 6(1), 53-60.doi: 10.21427/D7CF7R

Hunter, L., Elias, M.J. ve Norris, J. (2001). School-based violence prevention:
Challenges and lessons learned from an action research project. Journal of
School Psychology, 39, 161-175.

Inci, S. (2017). “Tiirkiye ve Almanya ilkokul Ingilizce dersi dgretim programlarinin
karsilastirilmasi (Durum calismasi) (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Abant izzet

Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Jamil, F. M., Downer, J. T. ve Pianta, R. C. (2012). Association of pre-service teachers'
performance, personality, and beliefs with teacher self-efficacy at program
completion. Teacher Education Quarterly, 39(4), 119-138.

Joreskog, K. G. ve Sorbom, D. (1993). Lisrel 8: Structural equation modeling with the

simples command language. Lincolnwood: Scientific Software International.

Kahn, J. H. (2006). Factor analysis in counseling pschology research, training, and
practice: Principles, advances, and application. The Counseling Psychologist,
34(5), 684-718.https://doi.org/10.1177/0011000006286347



116

Kandemir, S. (2018). Siif 6gretmenlerinin fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanglari
ve tutumlarinin incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). Gaziantep Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitlst, Gaziantep. 7 Nisan 2018 tarihinde https://tez.yok.gov.tr/

UlusalTezMerkezi/ adresinden edinilmistir.

Karabacak, E. (2018).1lkokul resmi ingilizce &gretim programi ile uygulamadaki
program arasindaki uyumun incelenmesi (Yiksek lisans tezi, Anadolu
Universitesi, Eskisehir). 3 Eylil 2018 tarihinde https://tez.yok.gov.tr/

UlusalTezMerkezi/ adresinden edinilmistir.

Karacaoglu, O. C. ve Acar, E. (2010). Yenilenen programlarin uygulanmasinda
ogretmenlerin karsilastig1 sorunlar. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 7(1), 45-58.

Karacoskun, M. D. (2004). Dini inang¢-dini davranis iliskisine sosyo-psikolojik
yaklasimlar. Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 4(3), 23-36.

Kavcar, C., Oguzkan, F. ve Sever, S. (2005). Tiirk¢e ogretimi (Tiirkce ve simif

Ogretmenleri i¢in). Ankara: Engin.

Kaya, K. (2005). Birlestirilmis sinifli ilkdgretim okullarinda ses temelli climle 6gretimi
yontemi 1ile ilk okuma yazma Ogretimi sirasinda karsilagilan giicliikler
(Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitlisid. Adana.

Kaya, K.,Tagdemirci, E. (2005).Birlestirilmis siniflar ile bagimsiz siniflarda ilk okuma
yazma Ogretiminde Kkarsilasilan sorunlarin karsilastirmali incelemesi. Erciyes

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii Dergisi, (19), 1-26.

Keith, R. E., Hopp, F. P., Subramanian, U., Wiitala, W. ve Lowery, J. C. (2010).
Fidelity of implementation: Development and testing of a measure.

Implementation Science, 5(1), 99.

Kelly, A. V. (2004). The curriculum: Theory and practice (5. Baski). London: Sage.


https://tez.yok.gov.tr/%20UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/%20UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

117

Klassen, R. M., Tze, V. M. C., Betts, S. M. ve Gordon, K. A. (2011). Teacher efficacy
research 1998-2009: Signs of progressorunful filled promise? Educational
Psychology Review, 23(1), 21-43.

Kline, R. B. (2016). Principlesandpractice of structuralequationmodeling (4" Ed.).
New York: The Guilford.

Kog, C. (2013). Sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilar1 ve yapilandirmaci 6grenme
ortami olusturma becerilerinin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, Ozel Say1 1, 240-255.

Kotaman, H. (2008). Ozyeterlilik inanc1 ve 6grenme performansmin gelistirilmesine
iliskin yazin taramasi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(1), 111-
133.

Krejice, R. V. ve Morgan, D. W. (1970). Determining sample size for research
activities. Educational and Psychological Measurement, 30(3),607-610.https://
doi.org/10.1177/001316447003000308

Kurbanoglu, S. S. (2004). Oz-yeterlik inanc1 ve bilgi profesyonelleri igin énemi. Bilgi
Diinyasi, 5(2), 137-152.

Kurbanoglu, S. S., Akkoyunlu, B., & Umay, A. (2006). Developing the information

literacy self-efficacy scale. Journal of documentation.

Kurt, T. (2012). Ogretmenlerin 6z yeterlilik ve kolektif yeterlilik algilari. Tiirk Egitim
BilimleriDergisi, 10(2), 195-227.

Lee, W.S. (2005). Encyclopedia of school psychology. Thousand Oaks, CA: Sage.

MacCallum, R. C., Browne, M. W. ve Sugawara, H. M. (1996). Power analysis and
determination of sample size for covariance structure modeling. Psychological
Methods, 1(2), 130-149.http://dx.doi.org/10.1037/1082-989X.1.2.130

Marsh, H. W_,Hau, K. T., Artelt, C., Baumert, J. ve Peschar, J. L. (2006). OECD’sbrief

self-reportmeasure of educationalpsychology’smostusefulaffectiveconstructs:



118

Cross-cultural, psychometriccomparisonsacross 25 countries. International
Journal of Testing, 6(4), 311-360.https://doi.org/10.1207/s15327574ijt0604_1

McMillan, J. H. & Schumacher, S. (2004). Educational Research: Fundamentals for the
Consumer. (4th edition). Boston: Pearson.

MEB (2005). PISA 2003 projesi ulusal nihai rapor. Ankara: MEB Basimevi.

MEB (2017). Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri. http://oygm.meb.gov.tr/meb_
iys_dosyalar/2017_12/06172441 Ygretmenlik_Meslegi_Genel_Yeterlikleri.pdf,
Erigim: 15.10.2018

MEB (2017). Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri. http://oygm.meb.gov.tr/
www/ogretmenlik-meslegi-genelyeterlikleri/icerik/39 (Erisim Tarihi
04/12/2019).

MEB (2018). [ikogretim Tiirkce dersi Ogretim programu. http://mufredat.meb.gov.tr/
ProgramDetay.aspx?PID=663, Erisim tarihi 27.09.2019.

Midgley, C., Feldlaufer, H., ve Eccles, J. (1989). Change in teacher ef(icacy and
student self- and task-related beliefs in mathematics during the transition to junior

high school. Journal of Edu-cational Psychology, 81, 247-258.

Mihalic, S. (2004). The importance of implementation fidelity. Emotional and
Behavioral Disorders in Youth, 4(4), 83-105.

Mihalic, S. F., Fagan, A. A. ve Argamaso, S. (2008). Implementing the lifeskills
training drug prevention program: Factors related to implementation fidelity.

Implementation Science, 3(1), 5.

Moore, W. P. ve Esselman, M. E. (1992, Nisan). Teacher efficacy, empowerment, and a
focused instructional climate: Does student achievement benefit? Annual
Conference of theAmerican Educational Research Association’da sunulan

bildiri, SanFrancisco, CA.


http://oygm.meb.gov.tr/www/ogretmenlik-meslegi-genel-yeterlikleri/icerik/39
http://oygm.meb.gov.tr/www/ogretmenlik-meslegi-genel-yeterlikleri/icerik/39

119

Mulholland J., & Wallace J. (2001). Teacher induction and elementary science teaching:
Enhancing self-efficacy. Teaching and Teacher Education, 17(2), 243-261.

O'Donnell, C. L. (2007). Fidelity of implementation to instructional strategies as a
moderator of curriculum unit effectiveness in a large-scale middle school
science quasi-experiment (Doctoral Dissertation).Available from Pro Quest
Dissertations and Theses database. (UMI N0.3276564).

Oguz, A. (2009). Smif 6gretmeni adaylarinin akademik 6z yeterlik inanglari. Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 2(2), 15-28.

Onan, B. (2005). [lkogretim ikinci kademe Tiirkce ogretiminde dil yapilarimn anlama
becerilerini  (okuma/dinleme) gelistirmedeki rolii (Doktora tezi, Gazi
Universitesi, Ankara). 10 Eyliil 2018 https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/

adresinden edinilmistir.

Owen, S. & Froman, R. D. (1988). Development of a college academic self-efficacy
scale. New Orleans: Paper presented at the annual meeting of the national

council on measurement in education.

Oz, M.F. (1999). Uygulamali ilkokuma yazma Ogretimi (2. Baski). Ankara: Am
Yayincilik.

Oz, E. (2009). llkokuma yazma égretiminde karsilasilan giicliiklerin 6gretmen ve
ebeveyn goriislerine dayall olarak belirlenmesi (YUksek lisans tezi, Canakkale
On Sekiz Mart Universitesi, Canakkale). 8 Kasim 2018 tarihinde
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ adresinden edinilmistir.

Ozdemir, S. M. (2008). Sinif 6gretmeni adaylarinin dgretim siirecine iliskin 6z-yeterlik
inanglariin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi. Kuram ve Uygulamada
Egitim Yonetimi, 54(54), 277-306.

Ozdemir, S. M. (2012). Egitim programi kavramma iliskin 6gretmen adaylarinin

metaforik algilarl. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 5(3), 369-393.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

120

Ozdemir, C. (2015). Sunf Ogretmeni Adaylarinin Ilkokuma Yazma Ogretimine Iliskin
Oz Yeterlik Inanclarinin Belirlenmesi (Yiksek lisans tezi, Karadeniz Teknik
Universitesi, Trabzon). 22 Kasim 2018 tarihinde https://tez.yok.gov.tr/

UlusalTezMerkezi/ adresinden edinilmistir.

Ozdemir, C. ve Erdogan, T. (2017). Simf &gretmeni adaylarinin ilkokuma ve yazma
ogretimine iliskin 6z yeterlik inanglarnin belirlenmesi. Abant Izzet Baysal

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 314-331.

Ozdemir,Y. ve Kiroglu, K. (2019). Yaz1 bigimi &gretimi konusunda birinci smif
ogretmenlerinin  goriisleri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi

Dergisi, 52(2), 331-356.

Ozgiin, S. (2010). Eski ve yeni ilkogretim programlarinda ilk okuma yazma 6gretimine
iliskin bir arastirma (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Gaziantep Universitesi,
Gaziantep). 1 Aralik 2018 tarihinde https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

adresinden edinilmistir.

Oztirk, B. (2017). Sunif 6gretmenlerinin ilk okuma ve yazma ogretimine yonelik 6z
yeterlik inanglarinin degerlendirilmesi (YUksek lisans tezi, Gazi Universitesi,
Ankara). 24 Temmuz 2018 tarihinde https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

adresinden edinilmistir.

Oztiirk, B., Ertem, 1. S. (2017). Sinif 6gretmenlerinin ilk okuma ve yazma dgretimine
yonelik 6z yeterlik inanglarinin degerlendirilmesi. Journal of Anatolian Cultural
Research, 1(3), 1-26.

Pajares, F. ve Valiante, G. (1999). Grade level and gender differences in the writing
self-beliefs of middle school students. Contemporary Educational Psychology,
24(4), 390-405.

Pajares, F. ve Schunk, D. (2005). Self-efficacy and self-concept beliefs. In March H.,
Craven R., Mclnerney, D. (Eds.), New frontiers for self-research, Greenwich,
CT: IAP.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

121

Palmer, D. (2006). Durability of changes in self-efficacy of preservice primary

teachers. International Journal of Science Education, 28(6), 655-671.

Pence, K. L., Justice, L. M. ve Wiggins, A. K. (2008). Preschool teachers' fidelity in
implementing a comprehensive language-rich curriculum. Language, Speech,
and Hearing Services in Schools, 39(3), 329-341.

Petersilia, J. (1990). Conditions that permit intensive supervision programs to survive.
Crime & Delinguency, 36(1), 126 —145.

Poggio, J. M. (2012). Teacher Sense of Efficacy for Literacy Instruction and Student
Reading Achievement in Grades Three through Eight (Doctoral dissertation,

University of Kansas).
Posner, G. J. (1995). Analyzing the curriculum. New York, NY: McGraw-Hill.

Sagirh, M. (2015). ilkokuma yazma &gretiminin onemi, amaci ve birinci smf
ogretmenligi. O. Yilar (Ed.), [lkokuma ve yazma égretimi iginde (s. 1-36).
Ankara: Pegem Akademi.

Sakiz, G. (2013). Basarida anahtar kelime: Oz yeterlik. Uludag Universitesi Egitim
Fakultesi Dergisi, 26(1), 185-209.

Sari, H. (2008). Smif 6gretmenlerinin ilkokuma ve yazma 6gretiminde karsilastiklari
sorunlar (Yiiksek lisans tezi, Beykent Universitesi, Istanbul). 5 Aralik 2018
tarihinde https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ adresinden alindi.

Sari, V. S. (2014). Sosyal biligsel 6grenme teorisine dayali grup miidahalesinin
iiniversite 0grencilerinin kariyer arastirma 6z yeterliklerine etkisi (Doktora Tezi,
Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon). 27 Kasim 2018 tarihinde https://tez.

yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/ adresinden edinilmistir.

Schumacker, R. E. ve Lomax, R. G. (2010). A4 beginner’s guide to structural equation
modeling (3"" edition). USA: Routledge.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

122

Schunk, D. H. (2000). Learning Theories, Prentice hall, Third edition

Schunk, D. H. (2003). Self-efficacy for reading and writing: Influence of modeling, goal
setting, and self-evaluation. Reading &Writing Quarterly, 19(2), 159-172.

Schunk, D. H. (2009). Ogrenme teorileri egitimsel bir bakisla (Cev. Ed. Muzaffer
Sahin). Ankara: Nobel.

Schunk, D. H. ve Pajares, F. (2009). Self-efficacy theory. In Kathryn R. Wentzel&
Allan Wigfield (Eds.), Handbook of motivation at school. New York: Routledge.

Scott, J. E. (1996). Self-efficacy: A key to literacy learning. Reading Horizons: A
Journal of Literacy and Language Arts, 36(3), 195-213. Retrieved from
https://scholarworks.wmich.edu/reading_horizons/vol36/iss3/1

Senemoglu, N. (2002). Gelisim dgrenme ve dgretim kuramdan uygulamaya. Ankara:

Gazi

Sharma, S., Mukherjee, S., Kumar, A. ve Dillon, W. R. (2005). A simulation study to
investigate the use of cut off values for assessing model fit in co variance
structure models. Journal of Business Research, 58(7), 935-943. https://doi.org/
10.1016/j.jbusres.2003.10.007

Skaalvik, E. M. ve Skaalvik, S. (2010). Teacher self-efficacy and teacher burn out: A
study of relations. Teaching and Teacher Education, 26, 1059-10609.

Snyder, C. R.ve Lopez, S. (2002). Handbook of positive psychology. US: Oxford

University.
Sparks, D. (1983). Practicalsolutionsforteacher stres. TheoryintoPractice, 22(1), 33-42.

Stanovich, K. E. (1986). Matthew effects in reading: Some consequences of individual
differences in the acquisition of literacy. Reading Research Quarterly, 21(4),
360-407.

Sahin, E. (2010). Ilkogretim simnif &gretmenlerinin  6gretim stili tercihlerinin,

cinsiyetlerinin, mesleki kidemlerinin, ozyeterlik algilarinin ve 6z yoOnetimli



123

ogrenmeye hazir bulunusluk diizeylerinin mesleki yeterlikleri tizerindeki etkisi
(DoktoraTezi, Yildiz Teknik Universitesi, Istanbul). 18 Aralik 2018 tarihinde
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ adresinden edinilmistir.

Tabachnick, B. G. And Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics. Boston,
Pearson.

Tarkin, A. ve Uzuntiryaki, E. (2012).08retmen adaylarmin &zyeterlik inanglar1 ve
meslege yonelik tutumlarinin  kanonikkorelasyon analizi ile incelenmesi.

[lkégretim Online, 11(2), 332-341.

Tas, U. E., Arict, O., Ozarkan, H. B., & Ozgiirliik, B. (2016). PISA 2015 ulusal
raporu. Ankara: Milli Egitim Bakanligi.

Tas, H. ve Kiroglu, K. (2018). 2017 Ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin
ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi. [lkogretim Online, 17(2), 697-716.

Tasdemir, M., & Tasdemir, A. (2011, April). Ilkdgretim programi iizerine dgretmen
metaforlart. In meeting of 2" International Conference on New Trends in

Education and Their Implications, Antalya, Turkey.
TDK (2019a). 04/12/2019. http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&kelime
=okumak adresinden alinmistir.

Tok, S. (2001). Ilk okuma yazma &gretiminde kullanilan yontemlerin degerlendirilmesi.

Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, 7(2), 257-276.

Tok, S., Tok, T. N. ve Mazi, O. A. (2008). Ilkokuma yazma 6gretiminde ¢dziimleme ve
ses temelli cumle yodntemlerinin degerlendirilmesi. Kuram ve Uygulamada
Egitim Yonetimi, 53(53), 123-144.

Tosunoglu, M. (2006). Ilkokuma ve yazma &gretim yontemiyle ilgili &gretmen

gortsleri. Tiirk Dili Arastirmalar: Yilligi-Belleten, 49(2006/1), 195-222.

Tschannen-Moran, M., Hoy, A. W. ve Hoy, W. K. (1998). Teacher efficacy: Its

meaning and measure. Review of Educational Research, 68(2), 202-248.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

124

Tschannen-Moran, M. ve Woolfolk Hoy, A. (2001). Teacher efficacy: Capturing an

elusive construct. Teaching and Teacher Education, 17, 783-805.

Tschannen-Moran, M. ve Johnson, D. (2011). Exploring literacy teachers’ self-efficacy

beliefs: Potential sources at play. Teaching and Teacher Education, 27, 751-761.

Tuncger, P.(2013). Degisim yonetimi siirecinde degisime direnme. OndokuzMayis
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,32(1), 373-406.

Turan, B. (2007). Ogretmenlerin ¢alisma statiilerine gére yeterliklerinin incelenip,
ogretmenlik kariyer basamaklarinda yiikselmelerinin degerlendirilmesi (Y Uksek
lisans tezi, Gaziosmanpasa Universitesi, Tokat). 23 Temmuz 2018 tarihinde

https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ adresinden edinilmistir.

Uysal, 1. (2013). Akademisyenlerin genel z-yeterlik inanglari: AIBU egitim fakiiltesi
ornegi. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(2), 144-151.

Ust, E. (2015).Suuf ogretmenligi son sumf ogrencilerinin ilkokuma yazma 6gretimine
iliskin bilgi diizeyleri ile tutumlarimin incelenmesi (YUksek lisans tezi, Atatiirk
Universitesi, Erzurum). 28 Arahik 2018 tarihinde https://tez.yok.gov.tr/

UlusalTezMerkezi/ adresinden edinilmistir.

Waltz, J.,Addis, M. E., Koerner, K. ve Jacobson, N. S. (1993). Testing the integrity of a
psychotherapy protocol: Assessment of adherence andc ompetence. Journal of
Consulting and Clinical Psychology, 61(4), 620.

Varis, F. (1996). Egitimde program gelistirme: Teoriler, teknikler. Ankara: Alkim.

Vartuli, S. ve Rohs, J. (2009). Assurance of outcome evaluation: Curriculum
fidelity. Journal of Research in Childhood Education, 23(4), 502-512.

Weber, B. J.,, & Omotani, L. M. (1994). The Power of Believing. Executive
Educator, 16(9), 35-38.

Westland, J. C. (2015). Structural equation models from path stonet works. Switzerland:

Springer.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

125

Vieluf, S., Kunter, M. ve van de Vijver, F. J. R. (2013). Teacher self-efficacy in cross-
national perspective. Teaching and Teacher Education, 35, 92-103.
https://doi.org/ 10.1016/j.tate.2013.05.006.

Wood, R. ve Bandura, A. (1989). Social cognitive theory of organizational

management. Academy of Management Review, 14(3), 361-384.

Woolfolk-Hoy, A., Hoy, W. K. ve Davis, H. A. (2009). Teachers’ self-efficacy beliefs.
In K. R. Wentzel & A. Wigfield (Eds.), Handbook of motivation at school (pp.
627-653). New York: Routledge.

Woolfolk, A. E. (2014). Educationalpsychology (12th Ed.). New Jersey: Pearson.

Yasaroglu, C. ve Manav, F. (2015). Ogretim programina baghlik dlgegi: Gegerlik ve
glivenirlik ¢alismast. Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi, 2(4), 247-258.

Yavuz, D. ve Kirbaslar, F.G. (2017). Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretmenlik 6z yeterlik

diizeylerinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi. Hasan Ali Yiicel Egitim

Fakultesi Dergisi, 14(27), 369-387.

Yavuzer, Y., & Kog, M. (2002). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6gretmen yetkinlikleri
iizerinde bir degerlendirme. Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(1),
35-43.

Yazicilar U. ve Biimen N. T. (2015). Ogretmenlerin Ogretim Programlarini Uyarlama
Siireci Uzerine Kuramsal Bir Inceleme. 24. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi
“Herkes Igin Siirdiiriilebilir Egitim” Nigde, 16-18 Nisan 2015, Bildiri Ozetleri
Kitapgig1, Pegem Akademi Yayincilik, Ankara, ss. 107-108.

Yeaton, W. H., & Sechrest, L. (1981). Critical dimensions in the choice and
maintenance  of  successful  treatments:  Strength, integrity, and
effectiveness. Journal of Consulting and Clinical Psychology, 49(2), 156—
167. https://doi.org/10.1037/0022-006X.49.2.156

Yerdelen, S. (2013). Osrencilerin bilissel ve duyussal ogrenme ¢iktilart ve bunlarin

swniftaki 6grenme ortami algisi ve 6gretmen verimliligi ile iliskisinin ¢ok diizeyli


https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-006X.49.2.156

126

incelenmesi (Doktora Tezi, Ortadogu Teknik Universitesi, Ankara). 29 May1s
2018 tarihinde https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/ adresinden edinilmistir.

Yesilyurt, E. (2013). Ogretmen adaylarinin 6gretmen oz-yeterlik algilari. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 12(45), 88-104.

Yildirrm, N. ve Demirtas, Z. (2008).0Ogrenci Gériislerine Dayali Simif Ogretmenligi
Boliimii Ilk Okuma ve Yazma Ogretimi Dersine Iliskin Bir Oneri. Gaziantep

Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 9(3), 681 -695.
Yildiz, S. ve Canbulat, T. (2017). Ilk okuma ve yazma égretimi. Istanbul: Lisans.

Yildiz, S. (2018). The relationship between the curriculum design orientations
preference and curriculum fidelity of preservice teachers. International Online

Journal of Educational Sciences, 10(2), 1-12.

Yildiz, K. ve Yildiz S. (2018). Turkiye yliksekogretim yeterlilikleri g¢ergevesinde
pedagojik formasyon egitimi ogrencilerinin yeterlilikleri. Sosyal Bilimler
Arastirma Dergisi, 7(2), 296-314.

Yildiz, K., Yildiz, S. ve Ozen, R. (2018). Temel egitim boliimii 6gretmen adaylar1 ve
egitim programi: Bir metafor ¢alismasi. International Journal of Social Sciences
and Education Research, 4(1), 165-184. doi: 10.24289/ijsser.400018

Yildiz, S. (2019). Ogretmen adaylarmin program gelistirmeye iliskin bilissel farkindalik
algilar1 ile egitim programi okuryazarliklari arasindaki iliski, International
Social Sciences Studies Journal, 5(44), 5177-5191.

Yilmaz, M., Késeoglu, P., Gergek, C. ve Soran, H. (2004). Yabanc1 dilde hazirlanan bir
ogretmen Oz-yeterlik dlgeginin Tiirkgeye uygulanmasi. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27(27), 260-267.

Yilmaz, M. ve Giir¢ay, D. (2011). Biyoloji ve fizik 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z-
yeterliklerini yordayan degiskenlerin belirlenmesi. Cukurova University Faculty
of EducationJournal, 1(40), 53-60.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

127

Yilmaz, D. (2019). Swif ogretmeni adaylarinin ogretmen oz yeterlik inanglart ile
matematik ve ilk okuma yazma ogretimi ozyeterlik inang¢lar: (YUksek lisans tezi,
Kocaeli Universitesi, Kocaeli). 11 Temmuz 2018 tarihinde https://tez.yok.gov.tr/

UlusalTezMerkezi/ adresinden edinilmistir.

Yurdakal, 1. H., & Kirmizi, F. S. (2019). Teacher’s Views on Instructional Practices
Used for Diminished Reading Difficulty at Primary Schools. Kastamonu
Education Journal, 27(2).

Yurduseven, S. (2007). Ilk okuma yazma programinin 6gretmen gériisleri cercevesinde
degerlendirilmesi  (Yiksek lisans tezi, Afyon Kocatepe Universitesi,
Afyonkarahisar). 7  Agustos 2018 tarihinde  https://tez.yok.gov.tr/

UlusalTezMerkezi/ adresinden edinilmistir.

Zararsiz, N.(2012). [lkogretim okullarinda gérev yapan &gretmenlerin ozyeterlik
algilarimn incelenmesi (Yiksek lisans tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi,
Bolu). 18 Agustos 2018 tarihinde https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

adresinden edinilmistir.

Zimmerman, B.J., Bandura, A. ve Martinez-Pens, M. (1992). Self-motivation for
academic attainment: The role of self-efficacy belief sand personal goal setting.
American Educational Research Journal, 29(3), 663-676

Zimmerman, B. J. (2000). Self-efficacy: An essential motive tolearn. Contemporary
Educational Psychology, 25, 82-91.


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

128

EKLER

EK 1. Etik Kurul izni

EK 2. Milli Egitim Arastima izni

EK 3. Ilk Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Ol¢egi Kullamim izni
EK 4. Ogretim Programina Baghlk Olcegi Kullamim Izni

EK 5. ilk Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Ol¢cegi

EK 6. Ogretim Programina Baghhk Olgegi



EK 1. Etik Kurul izni

T
Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalar Etik Kurulu

ilknur KABAS

Abant lzzet Baysal Universitesi
Egitim Fakilltesi

Egitim Bilimleri Boliimi

Sayin llknur KABAS,

‘Smif Ogretmenlerinin Ik Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik
Algilar: ile ik Okuma Yazma Programina Baghbklarn” Insan Arastirmalan Etik
Kuruluna 08.05.2018 tarihli yapms oldugunuz bagvuru (Protokol NO. 2018/136)
kurulumuzun 08.05.2018 tarihli ve 2018/05 toplantisinda degerlendirilerek etik
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EK 2. Milli Egitim Arastirma Izni

".,w'w by, TC
F é, % BOLU VALILIGI
o > 11 Milli Egitim Madrligi

Say1 :39307281-605.01-E.15302478 03/09/2018
Konu : Aragtirma izni Oluru
(flknur KABAS)
VALILIK MAKAMINA

flgi : a) Abant izzet Baysal Universitesinin 16.08.2018 tarih ve 26073066-605.01-E.11506
sayill yazisi.
b) Milli Egitim Bakanliginin 22.08.2017 tarih ve 35558626-10.06.01-E.12607291
(2017/25) sayil1 genelgesi.

Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal, Egitim Programlar:
ve Ogretim Bilim Dali yiiksek lisans programi &grencisi Ilknur KABAS' m, "Simf
Ogretmenlerinin ilk Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Algilar ile Ik Okuma
Yazma Programma Bagliliklar" konulu tez ¢aligmasi kapsaminda, Miidiirliigtimiize baglh
merkez ilgede gorev yapan smnif dgretmenlerine uygulama yapmak istedigine iliskin ilgi (a)
yazi ve ekleri incelenmistir.

S6z konusu uygulamanin; Tiirkiye Cumbhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel
Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun olarak yiiriirlitkte olan tiim yasal
diizenlemelerde belirtilen hiikiim, esas ve amaglara aykirilik teskil etmeyecek sekilde,
denetimi ilgili okul miidiirligii tarafindan gergeklestirilmek {izere, egitim &gretimin
aksatilmamasi kaydiyla ve ilgi (b) genelge dogrultusunda yapilmasi miidiirligtimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Yusuf CENGIZ
Milli Egitim Miidiirii
OLUR
03/09/2018
Mustafa OZSOY

Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek: Ilgi (a) yaz1 (17 sayfa)

Adres: Aktas mah. $ehit Giiven Keskin cad. No:20 Merkez/BOLU Bilgi igin: Hilal AKCALI
Elektronik Ag: http://bolu.meb.gov.tr Tel: 0(374)280 14 43
e-posta: stratejigelistirmel14@meb.gov.tr Faks: 0 (374) 280 14 50

Bu evrak gtivenli ik imza ile i hitps: meb.gov.tr adresi f1b-f900-3c04-9ee8-0fcb kodu ile teyit edilebilir.
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EK 3. ilk Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Ol¢egi Kullanim izni

Re: ILK OKUMA YAZMA OGRETIMINE YONELIK OZ YETERLIK
OLCEGI iZiN iSTEGI
9.04.2018 Pzt 11:12 tarihinde yanitladiniz
Burak Delican <burakdelican@gmail.com>
° Siz

Merhaba Ilknur Hocam,

Belirttiginiz "Ik Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olcegi"ni arastirmanizda
tabii ki kullanabilirsiniz. Calismanizda basarilar dilerim.

http://www.turkishstudies.net/Makaleler/1064468239 49DelicanBurak-eqt-861-878.pdf

Saygilarimla,

Ars. Gor. Burak DELICAN

Sinif Egitim ABD, Egitim Fakiiltesi, Cumhuriyet Universitesi - SIVAS
Tel: 0346 219 10 10 /4676

6 Nisan 2018 10:20 tarihinde ILKNUR KABAS <ilk_son14@hotmail.com> yazdi:

Merhaba Sayin Hocam,

Ben Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve

Ogretimi Tezli Yiiksek Lisans grencisiyim.

"SINIF OGRETMENLERININ ILKOKUMA YAZMA OGRETIMINE YONELIK OZ
YETERLIK ALGILARI" isimli tezimde, sizin dlgeginiz olan “ilk Okuma Yazma
Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik  Olgegi'ni izniniz olmasi durumunda tezimde
kullanmak istiyorum.

Calismalarimizda basarilar diliyor, ilginiz i¢in simdiden tesekkiir ediyorum.

ILKNUR KABAS


http://www.turkishstudies.net/Makaleler/1064468239_49DelicanBurak-egt-861-878.pdf
mailto:ilk_son14@hotmail.com
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EK 4. Ogretim Programmna Baghlik Olcegi Kullanim Izni

Re: OLCEK IZNi
Dog. Dr. Cihat YASAROGLU <cyasaroglu@bingol.edu.tr>
8.05.2018 Sal 13:00

° Siz

Opbo.docx
15 KB

Merhabalar hocam

Ekte gondermis oldugum 6gretim programina baglilik 6l¢egini ¢alismanizda
kullanabilirsiniz.

Iyi ¢alismalar dilerim

Cihat YASAROGLU, PhD

From: iLKNUR KABAS <ilk_son14@hotmail.com>
Sent: Tuesday, May 8, 2018 12:13:41 PM

To: Dog. Dr. Cihat YASAROGLU

Subject: OLCEK iZNi

Sayin Cihat Hocam,

Ben A.I.B.U Egitim Fakiiltesi E.B.B Egitim Programlar1 ve Ogretimi
A.B.D'inda yiiksek lisans tez 6grencisiyim.

OGRETIM PROGRAMINA BAGLILIK OLCEGI (OPBO)'izi "SINIF
OGRETMENLERININ [LK OKUMA YAZMA OGRETIMINE
YONELIK OZ-YETERLIK ALGILARI ILE ILK OKUMA YAZMA
OGRETIM PROGRAMINA BAGLILIKLARI adl yiiksek lisans tez

calismamda izniniz olursa kullanmak istiyorum.

Ilginize simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

ilknur KABAS
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EK 5. ilk Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olcegi

LUTFEN OLCEGI, TURKCE OGRETIiM PROGRAMININ iLK
OKUMA YAZMA OGRETIiMi BOLUMUNU DUSUNEREK

DOLDURUNUZ.

1 diisiik 5 yiiksek olmak
Uzere kendinizi yeterli
gorme dizeyinizi
isaretleyiniz

H1 Cocuklar1 okuma yazmay1 6grenmek icin giidiileyebilme

H2 Cocuklarin gorsel okuma becerilerini gelistirmek igin ¢aligmalar
diizenleyebilme

H3 Cocuklarm kii¢iik kas becerilerini gelistirmek i¢in etkinlikler
dizenleyebilme

H4 Ogrencilere uygun bilek durusunu égretebilme

H5 Okuma yazmaya hazirlik caligmalarini planlarken 6grencilerin
On bilgilerine uygun calismalar hazirlayabilme

H6 Ogrencilere uygun kalem tutusunu dgretebilme
Ogrencilere okuma yazma caligmalarinda kagit ile géz arasinda

H7 s .
uygun mesafe birakmalarini 6gretebilme
Dinleme etkinlikleri diizenleyerek ¢ocuklarin sozel dil

H8 s L .
gelisimlerini destekleyebilme

H9 Okuma 6gretiminde kullanmak i¢in kazanimlara uygun
materyaller hazirlayabilme

U10 Ogrencilerin okuma hatalarin1 gidermek igin calismalar
diizenleyebilme

U1l Ogrencilere uygun kagit pozisyonunu dgretebilme
Ogrencilerin akic1 okuma becerilerini desteklemek i¢in

Uiz .. .
calismalar diizenleyebilme

u13 Ogrencilere harflerin alt ve iist uzantilarini 6gretebilme
Ogrencilerin prozodik (tonlama, vurgulama, duraklama,

ui4 4 . S )
bogumlama ve ritm) okumalarini saglayabilme

U1s5 Ogrencilerin ciimlelerden metinlere ulasabilmelerini
saglayabilme

U16 Ogrencilerin sesleri(harfleri, kelimeleri) dogru okuyabilmelerini
saglayabilme

u17 Gorsellerden hareketle metin yazmalarini saglayabilme

U1s Okuma yazma 6gretimi siirecinde ¢ocuk edebiyat iirlinlerinden
faydalanabilme

u19 Ogrencilere bitisik egik yazinin harf sekillerini 6gretebilme
Okuma yazma 6gretimi siirecinde ¢ocuklarin 6n bilgileri ile yeni

u20 [ . L .
bilgileri iliskilendirebilmelerini saglayabilme
Okuma yazma 6gretiminde isitsel araglari (dinleme metinleri

U21 | vb.) kullanabilme

D22 Okuma yazma becerilerini degerlendirdikten sonra sonuglara
gore caligmalar diizenleyebilme

D23 Okuma yazma 6gretimi siirecinde okuma gii¢liigii yagsayan
Ogrencileri tespit edebilme
Ogrencilerin yazma hatalarini gidermek igin calismalar

D24 . .
dizenleyebilme

D25 Okuma yazma becerilerini degerlendirmek i¢in ¢ocuklarin

gelisim ozelliklerine uygun dlgme araglari olugturabilme
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EK 6. Ogretim Programina Baghhk Olcegi

Degerli 6gretmenim, Siif Ogretmenlerinin “Ilk Okuma Yazma Ogretimine
Yoénelik Oz Yeterlik Algilar ile Ilk Okuma Yazma Ogretim Programma Bagliliklar1”
isimli yiiksek lisans tezime veri toplamak amacindayim. Sizden asagidaki maddelere
iliskin tepkilerinizi vermeniz ve iki Olcekteki her ifadeyi dikkatlice okuyarak, size en
uygun secgenegin altindaki kutucuga (X) koymaniz istenmektedir. Cevaplarmiz
kesinlikle gizli tutulacaktir. Liitfen kisisel bilgilerinizi isaretlemeyi unutmayiniz.
Katilim ve katkilarimiz i¢in tesekkurler.

Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii Egitim

Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi [lknur KABAS

Cinsiyet: Kadm ( ) Erkek ()

Kidem: 1-5Yil( ) 6-10 Yl () 11-15Yd ()
1620 Yil( ) 21-25Yil( ) g g
2630 Yil( ) 30+ Yil( ) 5 2| g| = &
Mezun Olunan Okul: On Lisans () Lisans () Lisansisti () | € S 2| § g 2 g
cE E| £ z|E3
S| S| S |gd
OGRETIM PROGRAMINA BAGLILIK OLCEGI v S| 2| 2|¥¢ 2

1 Ogrencilere verdigim/verecegim ddevlerin kazanimlara
uygunolmasini énemserim.
Derste kullandigim/kullanacagim yontem ve tekniklerin,

2 programin temel yaklasimina uygun olmasina dzen gosteririm.
Derste kullandigim/kullanacagim materyalleri, 6gretim

3 programinin temel yaklagimina gore secerim.

4 | Ders etkinliklerini kazanimlara gore tasarlarim.

5 Donemin baginda, okutacagim dersin 6gretim programini
incelerim.

6 Dénemin basinda, okutulacak dersin 6gretim programinin
incelenmesine gerek yoktur.

7 Ogretim programinin hangi temel gerekge (genel amag) ile
okutulmakta oldugunu 6grenmeye gayret ederim.

8 Ogretim programinin dgrenciye kazandirmak istedigi
becerileri dikkate almam.

9 Ogretim programinin dgrenciye kazandirmak istedigi
tutumlarmneler oldugunun farkindayim.
Ogretim programinin 6n gordiigii degerlerin, programin hangi

10 . S o
boyutunda (neresinde) yer aldigini bilirim.

11 Ogretim programinin hangi degerleri kazandirmaya
aracilikettiginin farkindayim.

12 Egitim 0gretim siirecini planlarken, kazanimlara ait
acgiklamalar1 okumaya gerek duymam.
Ders etkinliklerini planlarken, 6gretim programindaki

13 S .
etkinlikdrneklerinden yararlanirim.

14 Ogrenme—o6gretme siirecinde, kazanimlarin birbirleri ile
olaniligkilerini 6Gnemsemem
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15

Olgme arac1 hazirlarken, kazanimin gerceklesip
gerceklesmedigini 6lgmeyi amaglarim.

16

Kazanimlarm hangi 6grenme alani (bilissel, duyugsal, psiko-
motor) ile ilgili oldugunu ayirt ederim.

17

Derslerde 6grencilerin aktif olabilecekleri etkinlikler
planlamaya &zen gosteririm.

18

Ogretim programinin $gretmene bigtigi roliin farkindaym.

19

Sinif i¢i etkilesim ve isbirligini, programin uygun gérdigi
sekildesaglarim.

20

Ogretim programinda yer alan sembollerin hangi anlama
geldigini bilirim.
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OZGECMIS

[lknur KABAS, 1987 yili Bolu/Goyniik dogumludur. ilk ve orta 6grenimini
Bolu/Géyniik Kuyupmar Ovaboyu ilkokulu ve Ortaokulu'nda, ortadgretimini Bolu
Canip Baysal Lisesi'nde tamamlamistir. 2008 yilinda Bolu Abant izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiltesi "Simf 06gretmenligi" lisans programindan mezun
olmustur. 2011 yilinda Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali’nda yiiksek lisans programina
baglamustir.

2009 yilinda Mus/Malazgirt Orensar Ilkokulu'nda "Simif Ogretmeni" olarak
meslek hayatina baglamistir. Bolu/Mudurnu Yazilar ilkokulu'nda miidiir yardimcisi

olarak gorevine devam etmektedir. Evli ve bir cocuk annesidir.

E-posta: ilk_sonl4@hotmail.com



