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OZET

ZIHIN YETERSIZLiGi OLAN OGRENCILERE FEN KONULARININ
KAZANDIRILMASINDA DOGRUDAN OGRETIM YONTEMININ TABLETLI
VE TABLETSIZ SUNUMUNUN KARSILASTIRILMASI

Karabulut, Havva Aysun
Doktora Tezi
Ozel Egitim Anabilim Dali
Zihin Engellilerin Egitimi Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Ahmet Yikmis
Ocak — 2020, xxx (+) 215 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, zihin yetersizligi olan Ogrencilere fen konularinin
kazandirilmasinda dogrudan 6gretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun etkililik
ve verimlilik agisindan farklilasip farklilasmadigini, arastirmaya katilan 6grencilerin ve
bu Ogrencilerle calisan Ogretmenlerin iki farkli uygulamaya iligkin goriislerini
belirlemektir. Arastirmaya zihin yetersizligi tanist almis, yaslar1 11 ile 12 arasinda
degisen 4 erkek Ogrenci katilmigtir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden
uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modeli kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, dogrudan 6gretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun zihin yetersizligi
olan Ggrencilere solunum sistemi ve sindirim sistemi konularinin 6gretiminde etkili
oldugunu gostermistir. Ayrica katilimcilar edindikleri konular1 farkli arag-gereclere ve
kisilere genelleyebilmis ve 6gretim tamamlandiktan 10, 20 ve 35 giin sonra da edindikleri
konulara iliskin performanslarini siirdiirmiislerdir. Aragtirmanin verimlilik bulgularina
bakildiginda katilimcilarin iigiinde, hedeflenen konularda 6l¢iit karsilanincaya degin
gerceklesen oturum sayisi ve Olciit karsilanincaya degin gerceklestirilen deneme sayisi
acisindan anlamli bir fark goriilmemistir. Katilimcilardan birinde ise dogrudan 6gretim
yonteminin tabletli sunumunun daha verimli oldugu goriilmiistiir. Hata sayis1 agisindan
katilimcilardan ikisinde dogrudan ogretim yonteminin tabletli sunumunun dogrudan
Ogretim yonteminin tabletsiz sunumuna gore daha verimli oldugu belirlenmistir. Diger
iki katilimcida ise dogrudan 6gretim yonteminin tabletsiz sunumunun dogrudan 6gretim
yonteminin tabletli sunumuna gére daha verimli oldugu belirlenmistir. Ogretim siireleri
acisindan ise, dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumunun ii¢ katilimcida daha az
stirede 6gretimle gerceklestirildigi goriilmiistiir. Arastirmanin sosyal gegerlik bulgulari,
0grenci ve 6gretmenlerin aragtirmaya iligkin olumlu goriisler ifade ettiklerini gostermistir.

Anahtar kelimeler: Zihin yetersizligi, dogrudan Ogretim, tablet bilgisayar
uygulamasi, fen kavramlari
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ABSTRACT

COMPARISON OF DIRECT INSTRUCTION PRESENTED WITH
TABLET APPLICATION AND WITHOUT TABLET APPLICATION IN
ACQUISITION OF SCIENCE SUBJECTS FOR STUDENTS WITH
INTELLECTUAL DISABILITIES

Karabulut, Havva Aysun
PhD Thesis
Department of Special Education
Education of Mentally Handicapped
Thesis Advisor: Assoc. Dr. Ahmet Yikmis
January — 2020, xxx (+) 215 Pages

The purpose of this research study is to determine whether direct instruction
presented with tablet and without tablet differentiate in terms of effectiveness and
efficiency in teaching science subjects to students with intellectual disabilities. Four 11-
and 12-year-old male students who were diagnosed with intellectual disability were
included in the study. In the study, the adapted alternating treatments design which is one
of the single subject research designs was used. The findings of the study showed that
direct instruction with tablet application and without tablet were effective in teaching
respiratory and digestive system to students with intellectual disabilities. In addition, the
participants were able to generalize the subjects they acquired to different tools and
individuals and continued their performance on the subjects they acquired after 10, 20
and 35 days after the completion of the instruction. When the findings dealing with the
efficiency of the instruction were examined, no significant difference was observed
between the three participants in terms of the number of sessions until the criteria were
fulfilled and the number of trials performed until the criteria were met. Related to one of
the participants, it was observed that the direct instruction application presented with
tablet is more efficient. In terms of the number of errors, it was revealed that the direct
instruction presented with tablet was more efficient for two of the participants than the
direct instruction presented without tablet. In the other two participants, it was uncovered
that direct instruction without tablet was more efficient than direct instruction with tablet.
In terms of teaching time, it was found that the direct instruction presented with tablet
was realized by means of less teaching time for three participants. The social validity
findings of the study showed that students and teachers expressed positive opinions about
the research study.

Key words: Intellectual disability, direct instruction, tablet computer application,
science concepts



L.LBOLUM

1.Giris

Bu béliimde problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklar, sayiltilar

ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Giiniimiiz teknoloji ¢aginda yasanan ekonomik, bilimsel ve teknolojik
gelismelerin ve degisimlerin hayatimiza etkisi acik bir sekilde goriilmektedir. Bu degisim
stirecinde tilkelerin refah seviyesi bu gelismelere uyum saglayabilme dereceleriyle
iligkilidir (Yilmaz, 2014). Dolayisiyla da toplumsal refahin yiikseltilmesinde, bilim ve
teknoloji alanmindaki iistiinliik belirleyici rol oynamaktadir. Ulkelerin refah seviyesini
arttrmanin  bir yolu da fen bilimlerine 6nem vermelerinden geg¢mektedir (Giirses,
Agikyildiz, Bayrak, Yal¢in ve Dogar, 2004). Fen bilimlerindeki yenilikler ve buluslar
hem iilkelerin gelismesine biiyiik katkilar saglamakta hem de bilimsel ve teknolojik
gelismelere yol agmaktadir (Aksiit, 2011). Bundan dolayz iilkeler bilimsel ve teknolojik
gelismelerden geri kalmamak ve ilerlemenin devamliligini saglamak igin bilgi ve
teknoloji tireten bireyler yetistirmek amaciyla fen bilimleri egitimine 6zel bir 6nem

vermektedirler (Ayas, 1995; Ayas, Cepni ve Akdeniz, 1993).

Iginde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢aginda bilimin farkinda olan, bilgiyi
anlayan, kavrayan, zihinsel siiregleri kullanarak bilgiyi iireten (Okcu, 2016), kendilerini
gelistirebilen bireyler yetistirmek fen bilimlerinin amaglarindandir (Karakog, 2016). Bu
amaglar dogrultusunda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmin vizyonu, bireysel
farklilig1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen okuryazari olarak yetigsmesi hedef olarak
belirlenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Giiglii bir gelecek nesil yetistirmek

ve teknolojik gelismelerin gerisinde kalmak istemeyen iilkeler; fen bilimleri egitimine



Oonem vererek her bireyin fen okur-yazari olarak yetismesinin gerekliliginin ve bu siirecte
fen derslerinin anahtar bir rol oynadiginin bilincindedir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut,
1997). Programda fen okuryazarligi, “genel bir tamim olarak; bireylerin arastirma-
sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve karar verme becerileri gelistirmeleri,
yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu
siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir

bilesimi” seklinde tanimlanmistir (MEB., 2018).

MEB tarafindan 2018 yilinda revize edilen Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi'nda genel olarak 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, 6grenme
stirecine aktif katiliminin saglandigi, arastirma-sorgulama ve bilginin transferine dayali
dgrenme stratejisi esas almmustir. Ogrenme-dgretme siirecinde dgretmen; tesvik eden ve
yonlendiren, 6grenci ise bilginin kaynagini arastiran, sorgulayan, agiklayan, tartisan ve
{irline doniistiiren birey roliinii {istlenmistir (MEB., 2018). Ogrenme ortamlari
olusturulurken 6grencinin aktif, 6gretmenin ise yonlendirici ve rehber konumda oldugu
ortamlara onem verildigi goriilmektedir. Program incelendiginde egitim ortamlari
diizenlenirken 6grencilerin  bireysel farkliliklari, ihtiyaglari, yeterlilikleri ve
yetersizlikleri dikkate alinarak gelistirilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Kaplan ve Cifci
Tekinarslan, 2013). Bu 6grenme ortamlari ile 6grencilerin gesitli 6grenme deneyimleri
kazanmasi saglanmaktadir. Alanyazinda fen bilimleri dersinde fen okuryazari birey
yetistirmek amaciyla 6grenci gereksinimlerine gore gesitli yontem ve tekniklere yer
verildigi goriilmektedir. Normal gelisim gosteren 6grenciler igin diiz anlatim, tartigma,
gosterip yaptirma, 6rnek olay, problem ¢6zme, proje tabanli 6grenme, isbirlik¢i 6grenme,
benzetim, beyin firtinasi, rol oynama, yaratici drama, balik kil¢ig1, kavram haritalar ve
kavram karikatiirleri gibi yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Fen Bilimleri dersinin
0zel gereksinimli Ogrencilere Ogretilmesinde ise, islevsel akademik becerilerin
ogretiminde kullanilan; kiigiik grup 6gretimi, gozleyerek dgrenme, hedeflenmeyen bilgi
Ogretimi, akran modelligi ve akran Ogretimi yOntemleri ve yanligsiz Ogretim
yontemlerinden tepki ipuglariin kullanildigr yontemler kullanilmaktadir (Batu, 2008).
Yogunlukla 6zel gereksinimli 68rencilere Fen Bilimlerine iligkin konu ve kavramlarin
ogretiminde dogrudan dgretim yontemi de kullanilmaktadir (Rosenberg, 1997 ve MEB.,
2018).



Dogrudan 6gretim yontemi, model olma (kazandirilmak istenen becerinin nasil
gerceklestirilecegiyle ilgili model olunarak ipucunun verilmesi), rehberli uygulama
(6grencinin beceriyi bagimsiz olarak uygular duruma gelmesi icin ipuglarinin azaltilarak
doniit ve diizeltmelere yer verilmesi) ve bagimsiz uygulama (kalicilig1 saglamak icin
alistirmalarin  yaptirilmasi) basamaklarindan olusan; kaliciligir saglamak amaciyla
alistirmalarin  tekrarlandigi  bir 6gretim  yontemidir (Dagseven- Emecen, 2008).
Ogretilmek istenen igerigin kiiciik basamaklara boliinmesi, dgrencinin aktif katilimi,
ipuglarinin belirlenerek sunulmasi, her adimdan sonra dgretmenin doniit vermesi ve
sonunda Ogrencinin bagimsizlasmasi hedeflenmektedir. Ayrica kavram Ogretiminde,
asamal becerilerin 6gretiminde ve sinirlar1 belirli olan akademik bilgilerin 6gretiminde
yaygin olarak kullanilan bir 6gretim bu yontemidir (Dagseven, 2001; Slocum,2003).
Dogrudan 6gretim yontemi, 6zel gereksinimli 6grencilere matematik, okuma yazma,
hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilimleri gibi akademik becerilerin agirlikli oldugu
derslerin 6gretiminde siklikla tercih edilen bir 6gretim yontemidir (Vuran ve Celik,
2013). Ayrica bu 6gretim yontemi farkli egitsel hedeflere ulagsmada son derece etkili

yontemdir (Hill ve MacMillan, 2004).

Yurtdis1 ve Tiirkiye alanyazinda dogrudan dgretim yontemi kullanilarak dogrudan
Ogretim yonteminin etkililik ve/ veya verimliliklerinin incelendigi cesitli aragtirmalar
yapildig1 goriilmektedir (Zelyurt, 2015; Kahyaoglu, 2010; Alptekin, 2010; Tiirer, 2010;
Dagseven- Emecen, 2008; Ozokcu, 2008; Celik, 2007; Cakir, 2006; Tavil, 2005;
Karakog, 2002; Ekergil, 2000; Baty, Sorensen, Pancini ve Paiser, 2000; Giizel, 1998;
Polat, 1999; Bay, Staver, Bryan ve Hale,1992,). Fen bilimleri dersinin 6gretimine yonelik
calismalarm smirlihig dikkat cekmektedir. Ilik (2009) galismasinda yaslar1 14-15-14
arasinda olan hafif derecede zihinsel yetersizligi olan ve 6grenme giicliigii tanist almis ii¢
Ogrenciyle yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanarak giines sistemi konusunu
Ogretmeyi amaglamistir. Arastirmanin bulgular1 Fen Bilgisi dersinde giines sistemi
konusunun 6gretiminde dogrudan 6gretim yonteminin tiim denekler icin etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bay, Staver, Bryan ve Hale (1992), arastirmasinda hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan ve normal gelisim gosteren 6grencilere dogrudan Ogretim

yonteminin ve kesfederek 6grenme yonteminin 6grencilerin fen basarilar1 lizerindeki



etkisini incelemeyi amaglamistir ve arastirmanin bulgularina bakildiginda iki grupta
bulunan 6grencilerin sunulan konuyu esit olarak 6grendikleri gériilmiistiir. Cikili (2016),
hafif derecede zihinsel yetersizligi olan 6grencilere fen bilgisi konularinin 6gretiminde
dogrudan 6gretim ve sematik diizenleyiciyle 6gretimin karsilastirilmasini amagladigi
aragtirmasinda konularinin &gretiminde sematik diizenleyiciler ile dogrudan 6gretim
yonteminin etkililik acisindan farklilasmadig ve kaliciligini devam ettirmesi agisindan
da farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Tiirker (2018), zihin yetersizligi olan
ogrenciye Fen Bilimleri konusunun 6gretiminde sadece dogrudan 6gretim yontemi ve
dogrudan 6gretim yontemine ek olarak tanilayici dallanmis agag alternatif degerlendirme
tekniginin kargilastirilmasini amaglanmistir. Aragtirmada her iki 6gretim planinin etkililik
yoniinden farklilasmadigi; verimlilik yoniinden iki yontem karsilastirildiginda ise,
dogrudan 6gretim yontemine ek olarak tanilayici dallanmis agag alternatif degerlendirme
tekniginin kullanildigi 6gretim planinin, sadece dogrudan ogretim yOnteminin

kullanildig1 6gretim planina gore daha verimli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Egitimde firsat esitligi, teknolojideki ilerlemeler ve yasal diizenlemeler egitimde
teknoloji kullaniminin 6zel egitim alanma da girerek yaygilagsmasini saglamaktadir
(Acungil, 2014). 2004’te “Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasas1” (Individuals with
Disabilities Education Act [IDEA]) ile bireysellestirilmis egitim planlarinda yardimei
teknolojilerin kullanilmasi zorunlu hale getirilmistir. Sola-Ozgii¢ (2015) arastirmasinda
yasal diizenlemelerin getirilmesiyle birlikte teknoloji konusundaki ¢alismalarin artacagini
vurgulamaktadir. Yardimer teknolojiler, 6zel gereksinimli bireylerin yasam kalitelerini
olumlu yonde etkilemekte ve yasamlarini kolaylastirmaktadir (Acungil, 2014). Ayrica
yardimc1 teknolojiler, 6grencinin sinif ortaminda kazandigi akademik ve akademik
olmayan becerilerin yaninda 6grencinin giinliik hayatta karsilasacagi problem ¢ozme ve
neden-sonug iliskisi gelistirme gibi iist diizey diisiinme becerileri i¢in de anlamli 6grenme
firsat1 saglamaktadir (Martin, 2006). Bu olumlu etkiler diisiiniildiigiinde zihin yetersizligi
olan bireylerin egitimlerinde teknoloji kullanimi &nemli hale gelmektedir. Ozellikle
yardimci teknolojilerden mobil teknolojilerin; kolaylikla tasinabilmesi, son zamanlarda
yaygin olarak kullanilmasi, kullanim kolaylig1 ve bir¢cok beceri ve 6gretimde kullanma
olanag1 saglamasi agisindan egitim ortamlarinda daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir

(Cihak, Ayres ve Smith, 2010; Getry, Wallace, Kvarfordt ve Lynch, 2010; Neely, Rispoli,



Camargo, Davis ve Boles, 2013; Carlile, Reeve ve DeBar, 2013; Polat, Adigiizel ve
Yilmaz, 2014). Zihin yetersizligi olan 6grenciler i¢in bilgisayar basinda sabit oturarak ve
fare ile ¢alismak kullanim ag¢isindan bir engel olusturabilirken; tasinabilen, dokunmatik
ekrana sahip ve istenilen pozisyonda kullanilabilen mobil araglarin, 6zellikle tablet
bilgisayarlarin egitim ortamlarinda kullanilan etkili ve ideal araglar olarak tercih edildigi

goriilmektedir (Acungil, 2014; Bardhan, 2009)

Alanyazinda teknolojik araglarin ve tablet bilgisayar aracilifi ile sunulan
ogretiminin etkililigine yonelik bircok calismaya rastlanilmistir. Ozbek (2019) 6grenme
giicliigii olan 6grencilerin okudugunu anlama performanslarinin desteklenmesine yonelik
gelistirilmis strateji dgretimi yazilmmin etkililigini, Oztiirk (2016) tablet bilgisayar
lizerinde eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan nokta belirleme tekniginin rakam-nesne
eslesmesi ogretiminde etkililigini, Elicin (2015) OSB olan cocuklara islevsel okuma
becerilerinin kazandirilmasinda tablet bilgisayar aracilifi ile sunulan programin
etkililigini, Acungil (2014) zihin yetersizligi olan 6grencilere gorsel-isitsel teknolojilerle
sunulan tablet bilgisayar dgretim programinin etkililigini, Ozak (2008) calismasinda zihin
yetersizligi olan 6grencilere okuma becerilerinin 0gretiminde bilgisayar araciligiyla
sunulan eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililiginin degerlendirildigi arastirmalara
rastlanmistir. Teknolojik araglarin ve tablet bilgisayar araciligi ile yapilan yurtdisi
calismalarina da rastlanilmistir (Hammond, Whatley, Ayres ve Gast, 2010; Kagohara,
Sigafoos, Achmadi, Meer, O’Reilly ve Lancioni, 2011; Allen, Burke, Howard, Wallace
ve Bowen, 2012; Burke, Allen, Howard, Downey, Matz ve Bowen, 2013; Cannella-
Malone, Brooks ve Tullis, 2013; Cullen, 2013; Williams, 2013; Doenyas, Simdi,
Cataltepe ve Birkan, 2014). Ancak fen bilimleri dersinin 6gretiminde teknolojik araglarin
ve tablet bilgisayar uygulamasinin kullanildig sinirli sayida arastirmaya rastlanilmistir
(Olsen, 2007; Wood, 2014; Sola- Ozgii¢, 2015). Olsen (2007), ortaokula giden &zel
gereksinimli 0grencilere teknoloji destekli farklilastirilmig 6gretimle sunulan etkinlik
temelli fen dersinin bir iinitesine iligkin 6grenci kazanimlarina etkilerini belirledigi,
Wood (2014), zihin yetersizligi olan 6grencilere fen elektronik kitabinda soru olusturma
ve cevaplandirmada sistematik 6gretimin etkililigini belirledigi, Sola- Ozgii¢ (2015),
zihin yetersizligi olan ortaokul grencilerinin bulundugu bir sinifta Fen ve Teknoloji

dersinin maddeyi taniyalim isimli {nitesine iliskin teknoloji destekli Ggretim



etkinliklerinin gelistirildigi ve uygulandigi arastirmalara ulagilmistir. Ozetle, sunulan
bulgular 1s18inda 6zel gereksinimli gosteren Ogrencilere yonelik teknoloji destekli

Ogretimin etkili sonuglar verdigi gériilmektedir.

Son yillarda diinyada tablet bilgisayarlarin kullanimindaki artis hizla ivme
kazanmaktadir. Ulkemizde MEB tarafindan yapilan proje kapsaminda tiim ilkokul,
ortaokul ve lise dgrencilerine tablet bilgisayarlar dagitilmistir. Bu da egitimde tablet
kullaniminin devlet tarafindan desteklediginin bir gdstergesidir (Bahgali, 2016). Ozel
gereksinimli 6grencilere yonelik tabletle yapilan 6gretimlerin etkili sonuglar verdigi
goriilmektedir (Ozbek, 2019; Oztiirk, 2016, Eligin, 2015; Acungil, 2014). Ancak gerek
yurtdis1 alanyazinda gerekse Tiirkiye’de zihin yetersizligi olan bireylerle fen egitimi
konusunda tablet bilgisayar uygulamalarini igeren arastirmalarin sinirli sayida oldugu
goriilmektedir (Wood, 2014; Sola-Ozgiic, 2015). Bu agidan zihin yetersizligi olan
ogrencilerin egitiminde tablet bilgisayar uygulamalarini i¢eren ¢alismalarin oldukg¢a yeni
olmasi ve bu konuda daha fazla arastirma yapilarak etkililik ve verimliliklerin
simnanmasina gereksinim duyulmaktadir. Dolayisiyla bu arastirmada fen konularinin
Ogretiminde etkililigi ispatlanmis dogrudan 6gretim yontemi (Tiirker 2018; Yilmaz,
2017; Capraz, 2016; Mete, 2016; Cik1l1,2016; Knight, Smith, Spooner ve Browder, 2012;
Spooner, Knight, Browder, Jimenez ve DiBiase, 2011; ilik, 2009; Bay, Staver, Bryan ve
Hale, 1992) ve teknolojinin de isin igine katildigi tablet bilgisayar uygulamalarinin

karsilastirildig bir arastirma olmasi agisindan 6nemli olacag diisiiniilmektedir.
Tim bunlarin 1s18inda, zihin yetersizligi olan 6grencilere fen konularinin

kazandirilmasinda dogrudan ogretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun

karsilastirildigi bu arastirmanin 6nemli olacag: diisiintilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, zihin yetersizligi olan o6grencilere hedeflenen fen

konularinin 6gretiminde dogrudan 6gretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun



etkililik ve verimlilik agisindan farklilagip farklilagmadigini belirlemektir. Bu amacla

arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Zihin yetersizligi olan 6grencilere sindirim sistemi konusunun 6gretiminde
dogrudan ogretim yoOnteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun edinim, izleme ve

genelleme agisindan etkililikleri farklilasmakta midir?

2. Zihin yetersizligi olan 6grencilere solunum sistemi konusunun 6gretiminde
dogrudan Ogretim yoOnteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun edinim, izleme ve

genelleme agisindan etkililikleri farklilagsmakta midir?

3. Zihin yetersizligi olan ogrencilere fen konularmin 6gretiminde dogrudan
Ogretim yOnteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun Ol¢iit karsilanincaya degin
gerceklesen; (a) oturum sayisi, (b) deneme sayisi, (¢) hata sayisi ve (d) toplam 6gretim

siiresi acisindan farklilik var midir?

4. Arastirmaya katilan 6grencilerin arastirma siireci ile ilgili gortisleri nelerdir?

5. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6gretmenlerinin arasgtirma siireci ile ilgili

goriisleri nelerdir

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin, zihin yetersizligi olan dgrencilerin Fen okuryazari birey olarak
yetistirilmesi ve etkili bir yontem olan dogrudan Ogretim yontemi kullanilarak fen
bilimleri konularinin 6gretiminin nasil yapilacagina dair alanda ¢alisan 6gretmenlere ve

arastirmacilara rehberlik etmesi hedeflenmektedir.

Teknoloji ile yapilan ¢alismalarin hizla genisleyen bir arastirma alani oldugu
aciktir. Ozen (2015) tabletler yaygin olarak egitim ve klinik ortamlarda kullanilmasina

ragmen, onlarin etkililigini ortaya ¢ikaracak ve yayginlagsmasini saglayacak ¢aligmalar su



anda yetersiz ve baslangi¢c asamasinda oldugunu belirtmistir. Ulkemizde de son yillarda
0zel egitimde teknoloji kullanimina yonelik cok sayida arastirma bulunmasina karsin
teknolojinin kullanildig1 fen egitimine yonelik siirli sayida arastirmaya rastlanmaktadir
(Olsen, 2007; Wood, 2014, Sola-Ozgiic, 2015;). Ayrica Tiirkiye’de zihin yetersizligi olan
ogrencilerin fen egitimine yonelik sadece bir tane Tiirk¢e mobil uygulamasi gelistirildigi
goriilmiistiir. Bu smurliliklar arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir Ayrica bu
arastirmanin iilkemizde zihin yetersizligi olan 6grencilere fen egitiminde O6zel tablet
bilgisayar yazilim programi tasarlandigi ¢alisma olmasi ve teknoloji kullanimina yonelik
caligmalarin zihin yetersizligi olan bireylerin egitimindeki Onemini vurgulamasi
nedeniyle 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Tablet kullanilarak uygulanan ve boylece
Ogrencilerin fen egitimi konusunda gelisimlerini destekleyerek gerceklestirilen bu
caligmanin sonuglarmin hem yurtdist hem de ulusal alanyazina katkida bulunacagi

distiniilmektedir.

Zihin yetersizligi olan 6grencilere fen 6gretimi sunmak amaciyla daha etkili ve
verimli Ogretim yoOntemlerinin belirlenmesi 6nemlidir. Bu c¢alismada, arastirma
bulgulariyla etkililigi belirlenmis olan dogrudan &gretimin; tabletli ve tabletsiz
sunumunun fen konularinin 6gretiminde etkililik ve verimlilikleri karsilastirilmistir. Daha
once fen konularinin 6gretiminde dogrudan 6gretimin; tabletli ve tabletsiz sunumunun
etkililik ve verimlilik agisindan karsilastirildigi bir arastirmaya rastlanilmamustir.
Dolayisiyla, bu arastirmanin bulgularina dayali olarak, 6zel gereksinimli 6grencilerle
calisan uygulamacilara fen konularinin 6gretiminde hangi 6gretim uygulamasinin tercih
edilebilecegine iliskin 6nerilerde bulunulabilir. Biitiin bunlardan hareketle, ¢alismanin

0zgiin oldugu, yurtdis1 ve ulusal alanyazinina katki saglayabilecegi disiiniilebilir.

Bu ¢alisma zihin yetersizligi olan bireylerin fen egitiminde yeni ve daha kapsamli
tablet uygulamalarinin hazirlanmasina katkida bulunacak ve yapilacak baska arastirmalar

icin yol gosterici bir nitelik tagiyacaktir.



1.4. Simirhiliklar

Bu aragtirmanin sinirhiliklari;

1. Aragtirmanin katilimer grubu; zihin yetersizligi tanisi almis 4 cocuk ile
stnirhdir.

2. Arastirma Fen Bilimleri dersinin sindirim sistemi ve solunum sistemini

olusturan organlar ve gorevleri konulari ile sinirhidir.

1.5. Sayiltilar

Arastirmaya katilan 6grencilerin ve Ogretmenlerin gériisme formunda verdigi

bilgilerin dogru oldugu varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Zihin yetersizligi: zihinsel islevlerde ve uyumsal davraniglarda gozlenen 6nemli
diizeyde sinirhiliklarin karakterize ettigi; biligsel, sosyal ve pratik uyumsal becerilerde

kendini gosteren ve 18 yasindan dnce ortaya ¢ikan bir yetersizlik tiiriidiir (AAIDD, 2010).

Uyarlamah déniisiimlii uygulamalar modeli: ki veya daha fazla bagimsiz
degiskenin, iki veya daha fazla geriye doniisii olmayan bagimli degisken tizerindeki
etkililiklerinin karsilastirildig1 tek-denekli arastirmalardir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar,
2012).

Dogrudan 6gretim yontemi: Ogretimi yapilacak igerigin kiigiik parcalara
boliinerek analiz edilmesini, ipuclarmin diizenlenmesini ve sistematik bir sekilde geri
cekilmesini, Ogretmenlerin diizeltici doniitler vermesini gerektiren ve &grencinin

bagimsiz hale gelmesini saglayan yontemdir (Rosenshine, 1982).
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Tablet bilgisayar: Tek bir tinitede ekran devresi ve batarya bulunan tasinabilir ve
genellikle dokunmatik ekranli bilgisayarlardir (Cakmak, 2016).

Solunum sistemi: Dis ortamdan alinan hava igindeki oksijen ile organizma
icindeki karbondioksitin karsilikli olarak yer degistirmesini saglayan sitemdir (MEB.,
2011).

Sindirim sistemi: Besin maddelerinin viicuda alinmasi, gerekli organlara
ulastirilmasi, boliinerek yapi taglarina ayrilmasi, tiim hiicrelere ulagmasi, kana karismasi

ve atik iiriinlerinin digar1 atilmasini saglayan sistemdir (MEB., 2011).



11

II. BOLUM

2. Kuramsal Cerceve

2.1. Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilerin Egitimleri

Zihin yetersizliginin ne olduguna dair yapilan ¢aligsmalarda pek ¢ok farkli tanima
rastlanmaktadir. Zihin yetersizligi genel anlamda bireylerin zihinsel gelisimindeki
gecikmeler, ¢evreye uygun olmayan davranislar ya da olgun olmayan tepkilerde bulunma,
akademik, psikolojik, fiziksel, sosyal ve dil gelisimi alanlarinda ortalamanin altinda
performansa sahip olmayla kendini gosterir (Cavkaytar, Ardig, Sénmez, Ozdemir ve
Olcay, 2013). Giiniimiizde en sik kullanilan ve en giincel tanima gore ise zihin yetersizligi
“zihinsel islevlerde ve uyumsal davranislarda gozlenen 6nemli diizeyde sinirliliklarin
karakterize ettigi; biligsel, sosyal ve pratik uyumsal becerilerde kendini gosteren bir
yetersizlik tiriidiir. Bu yetersizlik 18 yasindan Once ortaya g¢ikmaktadir” seklinde
tanimlanmaktadir (American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
[AAIDD], 2010).

Tanimlarda iizerinde durulan ortak noktalara bakildiginda zihin yetersizligi olan
bireylerin gesitli alanlarda giigliik yasadiklart ortaya ¢ikmaktadir Yetersizlikten etkilenen
bireylerin 6zel egitim ve destek hizmetlerden yararlanabilmeleri ve uygun egitim
ortamlarina  yerlestirilebilmeleri  i¢in  Oncelikle tanilanmalar1  gerekmektedir
(Karakog,2016; Safak, 2005). Bireylerin yetersizlik tiirii, derecesi, gelisimsel performansi
ve akademik yeterliligi dogrultusunda, bireyler uygun egitim ortamlarina

yerlestirilmektedir (Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi [OEHY], 2018).

Ulkemizde zihin yetersizligi olan dgrencilerin yetersizlik dereceleri temel aliarak
yararlanabilecekleri egitim ortamlari, genel egitim siniflar1 (kaynastirma uygulamalari),
0zel egitim siniflari, 6zel egitim okullari, egitim uygulama okullari, 6zel egitim mesleki

egitim merkezleri, 06zel egitim is uygulama merkezleri; okul programindan
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yararlanamayan oOgrenciler i¢in ise evde ya da hastanede egitim ortamlar1 seklinde

siralanmaktadir.

Zihin yetersizligi olan Ogrenciler hangi egitim ortamindan yararlanirsa
yararlansin, bireysellestirilmis egitim plan1 (BEP) olusturulurken, devam edilen egitim
ortamindaki miifredat temel alinmaktadir. Zihin yetersizligi olan 6grenciler genel egitim
ve Ozel egitim siniflarinda t¢glincli siniftan sekizinci sinifa kadar Fen Bilimleri dersini
gormektedirler. Bu ders, Milli Egitim Bakanliginca onaylanmis olup ve tiim okullarda
ayni igerikle okutulmaktadir. Egitimde esitlik ilkesi geregi, normal gelisim gdsteren
bireylerle ayn1 miifredata sahip olan bu okullarda, bireylerin biligsel gelisim ve 6grenme
slireci boyunca yetersizliklerinden dolay1 yasadiklari dezavantajlari ortadan kaldirmak
icin yetersizliklerine uygun yontem, teknik ve stratejiler secilmeli ve buna uygun olarak
tasarlanmig 6gretim materyalleri kullanilmali, bir bagka deyisle 6gretim programinda bazi

uyarlamalara gidilmelidir (Karakog, 2016).

2.2. Fen Bilimleri Egitimi

Giliniimiiz teknoloji ¢aginda yasanan ekonomik, bilimsel ve teknolojik
gelismelerin ve degisimlerin hayatimiza etkisi agik bir sekilde goriilmektedir. Meydana
gelen gelisim ve degisimleri takip etmek toplumlarin stirekliligi i¢in gereklidir (Aksiit,
2015). Teknolojideki ve bilimdeki hizli gelismeler ve degisimler egitim sistemine de
yansimaktadir Bilgi ¢aginin yasandigr gilinlimiizde, egitim sisteminin temel amaci,
Ogrenciye mevcut bilgiyi aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagsma ve gerektigi durumlarda
islevsel bigimde kullanabilme becerilerini kazandirabilmektir (Ayas, Cepni ve Akdeniz,
1993; Karakog, 2016). Hedeflenen bu becerilerin kazandirilmasi, edinilen bilgilerin,
giinliik hayatta karsilasilan problemlerin ¢éziimiinde kullanilmasi ve olaylar arasinda
neden sonug iligkisi kurmayr 6grenmekle miimkiindiir (Yilmaz, 2017). Bu amaglar fen

bilimleri egitimi ile kazandirilmaktadir (Kaptan, 1998).

Fen bilimleri; dogadaki olaylarin diizenli bir bigimde incelenmesi ve planl

calismalarla yeni baglantilarin kesfedilmesi siirecini kapsamaktadir (Demir, 2008). Fen
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bilimleri egitimi ise; bu silirecte kullanilacak bilgi ve becerilerin bireylere
kazandirilmasinda arag-gerecler yardimi ile yapilan etkinlikler olarak tanimlanmaktadir
(Giizel Ozmen, Bulut, Peker, Ozbek, Sentiirk, 2002; MEB, 1995). Ogrencilere fen
bilimleri egitimi ile birlikte bilgiyi edinme siirecinde aktif olma, bilgileri harmanlayarak
yeni bilgiler iliretebilme ve cevresini tanimaya yoOnelik bilimsel arastirma sistemini
gelistirebilme gibi temel beceriler kazandirilmaktadirlar (Kaptan, 1998). Ayrica fen
bilimleri egitimiyle 6grenci hem akademik olarak ilerleme kaydetmekte hem de

cevrelerini kesfederek daha iyi anlamlandirmaktadir (Sola-Ozgii¢,2015).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na bakildiginda; “bireysel farkliligi ne
olursa olsun tiim o6grencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek” hedeflendigi
goriilmektedir. Fen okuryazari bireyler yetistirme vizyonuna sahip Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programu ile bilgiyi arastiran, sorgulayan ve bilginin degisebilecegini fark eden,
mantiksal muhakemeyle karar veren, yeniliklere agik, problem ¢dzen, 6zgiliveni olan,
isbirligine ac¢ik, kendisini ifade edebilen, girisimci, siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle
yasam boyu 6grenen, fen bilimlerine iliskin bilgi, beceri, olumlu tutum, ahlaki ve milli
degerlere sahip, fen bilimlerinin, miihendislik, teknoloji, toplum ve g¢evre ile iliskisine
yonelik anlayisa ve psikomotor becerilere sahip bireylerin  yetistirilmesi
hedeflenmektedir (MEB., 2018). Villanueva ve Hand (2011)’a gore herkes i¢in fen
okuryazarlig1 6grenme ortamlarinin her 6grencinin bilimle ilgilendigi ve ugrastig1 ortama
dontstiirilmesiyle miimkiin olmaktadir. Program incelendiginde egitim ortamlari
diizenlenirken de Ogrencilerin bireysel farkliliklari, ihtiyaglari, yeterlilikleri ve
yetersizlikleri dikkate alinarak gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir (Kaplan ve Cifci

Tekinarslan, 2013).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 1739 sayih Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel
llkeleri dikkate almarak hazirlanmistir. Biitiin bireylerin fen okuryazari olarak

yetismesini amaglayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglari;

1. Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik

uygulamalar1 hakkinda temel olusturacak bilgileri edindirmek,
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2. Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlasilmasini
saglayarak; bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimiyla karsilasilan
problemlere ¢oziim bulmak,

3. Birey, ¢evre ve toplumun birbirlerini nasil etkiledigini fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iligkin stirdiiriilebilir kalkinma bilincini kazandirmak,

4. Giinliik yasamda karsilasilan problemleri ¢ozmede fen bilimlerine yonelik bilgi,
bilimsel silire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasini saglamak ve
sorumluluk almasini saglamak,

5. Fen bilimleri ile ilgili girisimcilik ve kariyer diisiincesi gelistirmek,

6. Bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bilginin hangi siiregclerden
gectigi ve yeni arastirmalarda bu bilginin nasil kullanildiginin anlagilmasini saglamak,

7. Yakin ¢evresinde ve dogada olusan olaylara yonelik ilgi ve merak uyandirmak,

8. Bilimsel caligmalarda giivenligin 6nemini fark ettirmek ve giivenli ¢alisma
bilinci olusturmak,

9. Sosyobilimsel konularda yargilama yetenegi, bilimsel diisiinme aliskanliklar
ve karar verme becerileri kazandirmak,

10. Evrensel ahlaki degerler, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamak (MEB, 2018).

2.3. Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Fen Bilimleri Egitimi

Fen egitiminin amaci, tiim dgrencilerin bireysel farkliliklarin dikkate alinarak Fen
okuryazar1 olmasini saglamak oldugundan dolay1 tim ogrencilere fen egitiminin
ogretilmesi gereken akademik becerilerden biri oldugu ifade edilmektedir (NCLB, 2002).
Her kisinin diinyay1 anlamak i¢in kullandig1 6znel bir bilgi kapasitesine, diistincelere ve
deneyimlere sahip oldugu ve tiim bu 6zelliklerin 6grenme siirecinde etkin rol alabilecegi
kabul edilirse, 6grenmede bireysel farkliliklarin varligini kabul etmek kacinilmazdir
(Bilgin ve Bahar, 2008). Ayrica 6grencilerin bireysel farkliliklarina ek olarak ihtiyaclari,
yeterlilikleri ve yetersizlikleri dikkate alinarak egitim ortamlarinin diizenlenmesi

gerekmektedir (Kaplan ve Cifci Tekinarslan, 2013).
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Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grenciler ¢evrelerinde gelisen pekg¢ok olay1
anlamlandirabilmektedirler; ancak bilissel becerilerdeki sinirliliklar1 nedeniyle higbir
uyarlama yapilmadan, genel egitim programindan sorumlu tutulmalari, bu 6grencilerin
Fen bilimleri dersinde akademik basarisizlik yasamalarina, genel egitim programina
erisememelerine neden olmaktadir (Mastropieri, Scruggs, Norland, Berkeley, McDuffie
vd. 2006).

Zihin yetersizligi olan d6grenciler fen bilimleri dersinde genellikle normal gelisim
gosteren yasitlarinin altinda performans sergiledikleri goriilmektedir (Wagner, Newman,
Cameto ve Levine, 2006). Arastirmacilar yetersizligi olan 6grencilerin karmasik ve soyut
icerik, zor sozciiklerden dolay1 ve genellikle fen 6§renimi ile ilgili sorunlar yasadiklarin
ve miicadele ettiklerini belirtmislerdir (Bringham, Scruggs, ve Mastropieri, 2011; Grillo
ve Diker, 2013). Ayrica dgrencilerin fen bilimleri dersindeki kavramlar konusunda sinirl
bilgiye sahip olduklari ifade edilmistir (Kaplan ve Ciftci-Tekinarslan, 2013). Ogrenciler
beceri ve kavramlar1 kazanmak i¢in daha fazla zamana, cesitli 6grenme deneyimlerine,
alistirma ve uygulama yapmaya ihtiya¢ duyduklar belirtilmektedir (Topsakal, 2005).
Okuma yazma becerileri ve bilgi islemede sik sik zorluk ¢eken yetersizligi olan 6grenciler
igin fen bilimlerinin zorlayic1 oldugu sdylenmektedir (Cawley, Hayden, Cade ve Baker-
Krooczynski, 2002; Fisher, Grant ve Frey, 2009). Ayrica 6zel gereksinimli 6grencilerin,
genel anlamda bilgi edinmeyi olumsuz etkileyen davranis problemleri, dikkat siiresinin
kisith olmasi ve okuma sorunlar1 yasamasi fen konularmi 6grenmelerini olumsuz

etkilemektedir (Yilmaz, 2017).

Ogrencilere etkili fen egitimi verildiginde; toplumda sorumlu ve yetenekli
vatandaslar olarak yetisecek, yasamlar1 boyunca giinliik hayatlarinda karsilasacaklari
kisisel, toplumsal ve ekonomik problemleri hakkinda bilgi ve beceri sahibi olacaklardir
(Sola-Ozgii¢ ve Cavkaytar). Fen bilgisi 6gretmenleri 6grencilere pozitif yaklastiklarinda,
ogrencileri cesaretlendirildiklerinde ve 6grencileri tesvik edildiklerinde 6zel gereksinimli
ogrencilere fen sevgisini asilayabilirler (Karakog¢, 2016). Ayrica fen Ogretiminde
basarinin saglanmasi teknolojinin, ortamin ve materyallerin uygun kullanilmasina

baglidir (Baykog-Donmez, Stimer ve Uyaroglu, 2017; Soylu, 2004).
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2.4. Egitimde Teknoloji Kullanimi

Teknoloji, “Bir sanayi dali ile ilgili yapim yontemlerini, kullanilan arag, gereg ve
aletleri, bunlarin kullanim big¢imlerini kapsayan uygulama bilgisi, uygulayim bilimi.”
olarak tanimlanmaktadir (TDK., 2018). Kosar, Yiiksel, Ozkilig, Avci, Alyaz ve Cigdem
(2003) ise teknolojiyi bilimin insan ihtiyaglarindan dogan birtakim alanlara uygulanmasi,
yontem, sistem, siire¢, yonetim ve kontrol mekanizmasi gibi kavramlarla biitlinleserek,
bilim ile uygulama arasinda bag kurarak ortaya ¢ikan bir disiplin olarak tanimlamistir.
Bilgi ve iletisim teknolojileri giiniimiiz teknoloji kavraminin biiyiik bir boliimiinii
olusturmakla birlikte insanlarin siirekli iletisim halinde oldugu, bilgiye ¢ok hizli ve kolay

bir sekilde ulastig1 bir cagdayiz (Yilmaz, 2016).

Bilim ve teknolojideki hizl1 gelisim ve ilerlemeler bireylerin yasamlarin1 anlaml
derecede etkilemektedir (inel, Evrekli ve Balim, 2011). Teknolojik gelismelerin bircok
uygulama alani1 bulunmaktadir. Teknolojik gelismelerin yaygin olarak kullanildig:
uygulama alanlarindan bir tanesi de egitimdir. Bilim ve teknolojide yasanan gelisimin ve
degisimin hizli bir gekilde artmasi, toplumun her alanini oldugu gibi egitim
uygulamalarin1 da dogrudan etkilemektedir (Kdseoglu, Yilmaz, Gergek ve Soran, 2007,
Seferoglu, Akbiyik ve Bulut, 2008; Giizel-Tiirk, 2012; Giinbay1 ve Oztiirk, 2014). Bu
baglamda diisiiniildiigiinde teknolojinin egitime, egitimin de teknolojiye etkisi kaginilmaz
bir durumdur (Yanpar- Yelken, 2011). Daha kaliteli egitim igin iletisim ve bilgi
alanlarinda kaydedilen ilerlemelerin egitim programlarina entegre edilmesi kaginilmaz
bir durumdur. Yeni teknolojilerin egitime dahil edilmesi, 6grenme ve gretme amaciyla
kullanilmasi egitim ortamlarinin zenginligini arttirmakta ve egitimde yeni firsatlar

sunmaktadir (Arican, 2014).

Teknolojinin egitime olan katkilari son yillarda egitimciler tarafindan siklikla ele
alian bir konu olmustur. Yurt disinda ve yurt i¢ginde yapilan arastirmalar sonucunda,
derslerde kullanilan arag-gereclerin Ogretimi somutlastirdigl, Ogrencilerin igerigi
anlamasini kolaylastirdig1 ve 6grencilerin derse karsi ilgisini ¢ektigi yoniinde bulgular

saptanmistir (Altingelik, 2009). Ayrica yapilan ¢alismalarda teknolojik cihazlarin,
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Ogretici yazilim ve oyunlarin 6grencilerin dikkatini daha ¢ok ¢ektigini ve 6grencilerin bu
tirtinlerle ¢alisirken yiiksek motivasyon sergiledikleri goriildiigii sonucuna ulasilmistir
(Coleman ve Heller, 2012; Kao, Tsai, Liu ve Yang, 2016; Swanson, 2013; Yaman ve
Dagtas, 2013).

MEB tarafindan baslatilan proje ile birlikte tiim okullarda egitimde teknolojiden
yararlanilmasi amaglanmistir. Bu amagla 6grencilere ve 6gretmenlere tablet bilgisayarlar
dagitilmis, okullarda internet alt yapisi kurulmaya baslanmis ve siniflara akilli tahtalar
yerlestirilmistir (MEB., 2012). Projenin temel amaci, siniflarin tamamina teknoloji
donanimi saglamak, derslere yardimci dijital igeriklerin destegiyle dgrencilerin egitim
Ogretim siirecine aktif katilimiyla egitimde firsat esitligi saglamak ve Ogretimin

niteliginin artirilmasi hedeflenmistir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015).

2.5. Ozel Gereksinimli Bireylere Teknoloji Kullanimmin Onemi

Bilim ve teknolojideki hizli gelisim ve ilerlemeler bireylerin yasamlarini anlamli
derecede etkilemektedir (Inel, Evrekli ve Balim, 2011). Cagimizda degisen hayat sartlari,
hizla gelisen bilim ve teknoloji insanlar1 hayatlarinin tiim alanlarinda degisime ve

yenilige yoneltmektedir (Kirali, 2013).

Teknolojik gelismelerin bircok uygulama alani bulunmaktadir. Teknolojik
gelismelerin yaygin olarak kullanildigi uygulama alanlarindan bir tanesi de egitimdir.
Bilim ve teknolojide yasanan gelisimin ve degisimin hizli bir sekilde artmasi, toplumun
her alanmi oldugu gibi egitim uygulamalarmi da dogrudan etkilemektedir (Yilmaz,
Gergek, Koseoglu ve Soran, 2007; Seferoglu, Akbiyik ve Bulut, 2008; Giizel-Tiirk, 2012;
Giinbay1 ve Oztiirk, 2014). Bu baglamda diisiiniildiigiinde teknolojinin egitime, egitimin
de teknolojiye etkisi kaginilmaz bir durumdur (Yanpar Yelken, 2011). Daha kaliteli
egitim icin iletisim ve bilgi alanlarinda kaydedilen ilerlemelerin egitim programlarina
entegre edilmesi kacginilmaz bir durumdur. Yeni teknolojilerin egitime dahil edilmesi,
O0grenme ve 0gretme amaciyla kullanilmasi egitim ortamlarinin zenginligini arttirmakta

ve egitimde yeni firsatlar sunmaktadir (Arican, 2014).
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Giliniimiizde egitimin her alaninda kullanilan teknolojinin, 6zel egitim alaninda da
kullanildig1 goriilmektedir. Egitimde firsat esitligi, egitim alanindaki yasal gelismeler ve
ilerleyen teknoloji; 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerinde teknoloji kullanimini
zorunlu hale getirmistir (Acungil, 2014). Ozel gereksinimli 6grencilerin egitiminde dijital
teknoloji kullanimina yonelik ¢alismalarin son yillarda giderek arttig1 goriilmektedir. Son
yillarda iPod'lar, akilli telefonlar ve tabletler gibi mobil cihazlar genel olarak toplumda
her yerde yaygin hale gelmistir ve bu nedenle 6zel egitim alaninda mobil teknolojinin
kullaniminda da bir artisa yol agmistir (Gentry, Wallace, Kvarfordt ve Lynch, 2010). Her
ne kadar mobil cihazlar 6zel gereksinimli bireyler i¢in yardimci teknoloji olarak
arastirmalarda yeni kullanilmasina ragmen, arastirmacilar bu cihazlarin uygulama
esnekliginin ve bunlara bagli uygulamalarin 6zel gereksinimli G&grencilere cesitli
alanlarda destek saglama potansiyeli sagladigini ifade etmektedir (Cumming ve Draper-
Rodriguez, 2013; Cumming ve Strnadova, 2012; Stephenson,2015).

ABD’de 2001 yilinda ¢ikarilan “Higbir Cocuk Geride Kalmasin (No Child Left
Behind)” Yasas1 6zel gereksinimli bireylerin genel egitimden yararlanabilmeleri igin
gerekli diizenlemeleri icermektedir. Bu diizenlemelerle birlikte bireylerin yasam
kalitelerini arttiracak teknolojik araglar ve uygulamalarin gelistirilmesi s6z konusu
olmaktadir. Benzer sekilde 2004’te yenilenen “Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi
Yasasi (Individuals with Disabilities Education Act/IDEA)” ile bireysellestirilmis egitim
planlarinda yardimci teknolojilerin yer almasi zorunlulugu getirilmistir ve bu zorunluluk

teknolojiyle yapilan galigmalarm hizla artmasimi saglamustir (Sola-Ozgiig,2013)

Teknolojinin zihin yetersizligi olan 6grencilerin yasam kalitesini olumlu yonde
etkileme potansiyeline sahip oldugu bilinmektedir (Braddock, Rizzolo, Thompson ve
Bell, 2004; Palmer, Wehmeyer, Davies, ve Stock, 2012; Tanis ve dig. , 2012). Teknoloji,
uygun bir sekilde kullanildiginda, zihin yetersizligi olan bireylerin egitim basarisini,
sosyallesmesini ve bagimsiz yasam becerilerini etkileme giicline de sahiptir (Palmer ve
digerleri, 2012; Wehmeyer ve digerleri, 2012). Ozel gereksinimli 6grencilerin edindigi

bilgi ve becerilerinin uzun siire kalic1 olmast i¢in bilgiyi sadece 6gretmenden degil farkli
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kaynaklardan almasi, bilgiye ulasmada ¢oklu ortam ve ¢ok materyalli 6gretme 6grenme

uygulamalarina yer verilmesi gerekmektedir (Avcioglu, 2012).

2.6. Ozel Egitimde Tablet Bilgisayar Kullanim1

Teknolojinin gelismesiyle birlikte taginabilir, kullanimi kolay, az pargasi olan ve
islevsel teknolojik araglarin egitimde daha ¢ok tercih edildigi ifade edilmektedir (Karsenti
ve Fievez, 2013). Bu ozelliklere sahip teknolojinin gelismesiyle birlikte daha tasinabilir
hale gelen bu teknolojik araglar arasinda en popiiler olan1 (Yaman, 2018) ve su anda
smiflarda 6grenmeyi kolaylastirmak amaciyla egitim teknolojisi olarak kullanilani tablet

bilgisayarlardir (Leonard, 2013)

Son yillarda yapilan aragtirmalar tablet bilgisayarlarin ve bunlara ait
uygulamalarin, 6zel egitim alaninda en popiiler yardimci teknoloji araci haline geldigini
gostermektedir (Johnson 2013; McNaughton ve Light 2013). Watts, Brennan ve Phelps
(2012) arastirmalarinda bunun sebebinin biiyilk olasilikla dokunmatik ekran,
tasinabilirlik, Wi-Fi baglantisi, islemci hizi, depolama kapasitesi, erisilebilirlik 6zellikleri
ve uygulamalar gibi gelismis Ozelliklerinden kaynaklandigini ifade etmislerdir. Bu
yiiksek diizeyde gelismislik, tabletleri 6zel egitim siniflar1 ig¢in benzersiz yardimei
teknoloji araglart haline getirmektedir (McNaughton ve Light 2013; Shah 2011). Yapilan
aragtirmalar tablet bilgisayarlarin ve uygulamalarinin yetersizligi olan G6grencilerin
ogrenme ihtiyaglarin1 destekleme konusunda biiylik potansiyele sahip oldugunu
gostermektedir (FerndNdez-LoPez ve ark. 2013; Kagohara ve ark. 2013; Retter ve ark.
2013).

Tablet bilgisayarlar ile yapilan arastirmalarda, sinif ortaminda teknolojinin
kullanilmasiin &grencilerin derse karsi ilgi, 6grenme, istek ve meraklarini arttirarak
O0grenmeye motive ettigi, 6gretmen ve Ogrencilere zengin bir egitim dgretim ortami
sagladig1 tespit edilmistir ( Karsenti ve Fievez, 2013; Kenar, 2012; Giindiiz, 2010; Aksal,
2011; Delen ve Bulut, 2011; Giizel, 2011; Shah, 2011) tablet bilgisayarlar ve

uygulamalarin sadece genel egitim siniflarinda yardimci teknoloji araci olarak
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kullanilmamas1 gerektigini 6zel egitim siniflarinda da egitimcilerin entegre etmeleri

gerektigini vurgulamistir.

Egitim ortamlarinda tablet bilgisayar kullanimmin son zamanlarda hizla
artmasinin yaninda bilgisayarlara eklenen egitsel donanimlar ve yazilimlar sayesinde
egitimin niteliginin de arttig1 goriilmektedir (Isikdogan-Ugurlu, 2018). Ayrica isitsel ve
gorsel 6gelerle desteklenen tablet bilgisayarlar zihin yetersizligi olan bireylerin dikkatini
¢ekmekte ve derse yogunlagsmasini saglamaktadir (Acungil, 2014) Tablet bilgisayarlar ile
ilgili yapilan arastirmalarda, teknolojinin siniflarda kullanilmasinin zengin 6grenme
ortami ve firsat1 yarattigi, 6grenmeye yardimei oldugu, 6grencilerin derse olan dikkat, ilgi
ve motivasyonlarinin arttirdigi sonucuna ulagilmistir (Glindiiz, 2010; Fernandez-Lopez
ve RodriGuez-FoRtiz, RodriGuez-Almendros, ve MartiNez-Segura, 2013).

2.7. Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinin Ogretiminde Kullanilan

Yontemler

Ozel gereksinimi olan 6grencilerle calisan dgretmenlerin fen bilimleri dersinde
bilgi ve becerilerini 6grencilere en iyi sekilde aktarilabilmek i¢in dogru yontemi segmesi
gerekmektedir (Cawley, Foley ve Miller, 2003). Bu yontemler belirlenirken 6grencilerin
bireysel farkliliklari, 6grenme stilleri, gereksinimleri, ilgi alanlari, dil yeterlilikleri ve
Ogretimi yapilacak bilgi ya da becerinin 6zellikleri dikkate alinmasi gerekmektadir
(Yilmaz, 2017). Zihin yetersizligi olan 6grenciler i¢in fen bilimleri dersinde birgok
yontem kullanilmaktadir. izleyen béliimde zihin yetersizligi olan dgrencilere fen bilimleri

dersinin 6gretiminde kullanilan yontemlere yer verilmistir.

2.7.1. Etkilesim tinitesi (Basamaklandirilmis Yontem) yaklagimi

Etkilesim Unitesi, matematik kavram, islem ve becerilerin gretiminde 6gretimsel
icerik ve materyaller hazirlanarak sunulan, ¢esitli yazili, gorsel ve sozlii sekillerle
Ogretmen-6grenci ve 6gretmen-ogrenci-materyal etkilesimine dayali olarak uygulanan ve

16 degisik basamaktan olusan bir 6gretim yaklasimidir (Cawley ve Reines, 1996; Yikmis,
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1999 ve Yikmis, 2005). Etkilesim tinitesi yontemi Tiirkiye’de bazi arastirmalarda
basamaklandirilmis yontem olarak da adlandirilmaktadir; ancak igerik ve sunum
tamamiyla ayni1 olmaktadir (Yikmis, 2016). Etkilesim iinitesinde dikey ve yatay iki boyut
yer almaktadir. Yatay boyut 6gretmen sunusu ve dgrenci tepki diizeyini igerirken; dikey
boyut ise "yap", "goster", "sdyle" ve "yaz" basamaklarmi igermektedir (Cawley ve
Reines, 1996; Yikmis, 2005). Bu yontemle O6gretim esnasindan 6grenciden yapmasi,
gostermesi, sozel veya yazili dili kullanarak tepki vermesi amaglanmaktadir (MEB,
2017). Ogretmen, Ogrencinin ve becerinin &zelliklerini dikkate alarak istedigi

basamaklar1 da kullanabilmektedir (Yikmis, 2005).

Cawley ve Reines’e (1996) gore, 6gretmen-6grenci, 6gretmen-dgrenci-materyal
etkilesimine dayanan ve 6grenciye 6gretmeni tarafindan sunulan yap, goster, sdyle ve yaz
basamaklarini iceren 0gretim basamaklandirilmasinin, sistematik olarak derslerde yer
alan tiim kavram ve konularin islenisinde kullanilabilecegi ifade edilmektedir. Bu ifade
dikkate alindiginda etkilesim tnitesi fen bilimleri dersinde de kullanilabilecek bir
yaklagim oldugu distiniilmektedir. Ayrica zihin yetersizligi olan Ogrencilere fen
konulariin 6gretiminde basamaklandirilmis 6gretim yonteminin etkililigini destekleyici

arastirma mevcuttur (Demir, 2008).

2.7.2. Yanligsiz 6gretim yontemleri

Bireylerin beceri ve kavramlarin 6grenmelerinde Ogretim esnasinda hata
yapmalarimin dnlenmesinin amaglandigi, sistematik ve yapilandirilmis sekilde sunulan bir
ogretim yontemidir. Yanliggsiz Ogretim yontemi geleneksel yontemlere gore hata

diizeyinin en az oldugu dgretim yontemlerindendir (Tekin- Iftar ve Kircaali-iftar, 2012).

Yanligsiz 6gretim yontemleri, tepki ipuclart ve uyaran ipuglart olmak tizere iki
grupta toplanmaktadir. Bunlardan birincisi tepki ipuclarmin sunuldugu O6gretim
yontemleridir. Tepki ipuglarini kullanildig1 yontemler, birey tepkide bulunmadan 6nce
ipucu sunularak bireyin dogru tepkide bulunmasinin saglandigi yontemlerdir.
Uygulamaci sundugu ipucunu siliklestirerek, bireyin giderek yalnizca kendisine sunulan

uyarana dogru tepkide bulunmasinin saglar. Boylece, uyaran kontroliiniin ipucundan
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beceriye gecisi saglanmis olur (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2012). Tepki ipuglarmm
sunuldugu yontemler; sabit bekleme siireli 6gretim yontemi, artan bekleme sureli 6gretim
yontemi, davranis dncesi ipucu ve sinama yontemi, davranig 6ncesi ipucu ve siliklestirme
yontemi, asamali yardim, eszamanli ipucu dgretim yontemi, ipucunu giderek arttirma
yontemi, ipucunu giderek azaltma yontemi olarak sekiz grupta toplanmaktadir. Bu
yontemlerde uygulamaci, birey tepkide bulunmadan hemen 6nce ipucunu sunmakta ve

dogru yanit vermesini saglamaktadir.

Ikinci grup olan uyaran ipuglarinin kullamldig: yontemler ise hedef davramslarin
baslatmast beklenen hedef uyaranda ve ipucu saglayan uyaranda, hedef uyaranin
algilanmasini  kolaylastirmak amaciyla, sistematik uyarlamalar yapilmasi olarak
tanimlanmaktadir. Hedef uyaranda ve ipucunda sistematik uyarlamalar yapilarak bireyin
dogru tepki vermesi amaglanmaktadir. Bu uyarlamalar; uyarani siliklestirme, uyarana
sekil verme ve uyarana ipucu ekleme olarak ii¢ sekilde yapilmaktadir (Tekin-iftar ve

Kircaali-iftar, 2012).

Yetersizligi olan bireylerde yeni becerilerin 6gretilmesi amaciyla kanit temelli
uygulamalar arasinda yer alan yanligsiz 6gretim yontemleri etkili ve verimli
yontemlerdendir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2012). Yetersizligi olan bireylere fen
konularinin 6gretiminde de yanligsiz 0gretim yOnteminin etkililigini ortaya koyan

aragtirmalar mevcuttur (Wood ,2014; Sazak-Pinar ve Merdan ,2016; Kaya, 2016).

2.7.3. Sematik diizenleyiciler

Ausubel 1968 yilinda “Anlamli Ogrenme Teorisi’ni ortaya atmistir ve bu teoriye
gore, Ogrenmenin anlamli olmasi biligsel yapida var olan bilgi yeni dgrenilecek bilgilerle
iliski kurulmasina baghdir (Akt. Cakici, Alver ve Ada, 2006). Sematik diizenleyiciler de
Ausubel’in bu teorisine dayandirilarak tiretilmistir (Vayig, 2008).

Sematik diizenleyiciler iligkili kavramlar ve olgular arasindaki iligkileri daha
belirgin hale getiren gorsel ve mekansal gosterimlerdir (Gajria, Jitendra, Sood and Sacks;

2007; Hughes, Maccini ve Gagnon, 2003; Kim, Vaughn, Wanzek ve Wei, 2004). Horton,
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Lovitt ve Bergerud (1990)’a goére sematik diizenleyiciler, 6gretilmesi hedeflenen
icerikteki anahtar kavramlar arasindaki iligkileri ve icerigin genel yapisini, ¢izgiler, oklar

ve rakamlar yoluyla gorsel olarak betimleyen araglar olarak tanimlanmaktadir.

Sematik diizenleyiciler Ausubel (1968) ve Mayer (1979) tarafindan daha anlaml
O0grenmeyi tesvik etmek ve soyut kavramlar1 somut hale getirmek i¢in dnceki bilgilerin
yeni bilgilerle birlestirilerek yeni materyalin anlasilmasini kolaylastirmak igin
hazirlanmaktadir. Bu sayede soyut kavramlar somutlastirilmakta, bilgilerin daha anlaml
hale getirilmesi saglanmakta; siniflama, karsilagtirma ve siralamaya yardimci olarak
onceki 6grenmelerin birbiri ile iligkilendirilmesine hizmet etmektedir (Patton ve Bailey
2013). Bunlara ek olarak bilgiler hem gorsel hem de sdzel olarak depolandiklari igin uzun
stireli bellekten geri ¢agirmak kolaylagsmakta ve hedeflenen kalicilik becerileri de
boylelikle gergeklestirebilmektedir (Hughes, Maccini ve Gagnon, 2003; Dexter, Park ve
Hughes 2011;). Hartman, (2001) sematik diizenleyicilerin kullanilmasi ve 6grenciler
tarafindan olusturulmasinin biligsel becerilerin gelisimini destekledigini ifade etmektedir.

Sematik diizenleyiciler bilgiyi yapilandirmanin ve diizenlemenin bir yoludur.

Sematik diizenleyiciler, bir dersin anlatimi sirasinda tek bir yontem olarak
kullanilabilecegi gibi, diger Ogretim yontemleriyle birlikte kullanarak; ogretimde
Ogrenciyi daha aktif hale getirmek ve dgretimin etkili olmasini saglamak amaciyla da

tercih edilebilecegi sdylenebilir (Knight, Spooner, Browder, Smith ve Wood, 2013).

Sematik diizenleyicilerin hazirlanmasinda izlenen asamalar1 Giizel- Ozmen
(2009) su sekilde siralamaktadir.

1. Sunumunu yapilacak konu ile ilgili bilgi tiirii belirlenmelidir.

2. Bilginin ana hatlar1 ve bilgi iligkileri belirlenmelidir.

3. Sematik diizenleyiciler bilginin yapisina uygun olarak se¢ilmelidir.:

4. Igerik, anlaml goriintiisel semalar hainde diizenlenmelidir

5. Ogrencinin kullanacag: sematik diizenleyici hazirlanmalidir.

Yetersizligi olan Ogrencilerin fen bilimleri &gretimine yonelik sematik

diizenleyicilerin etkililigini ortaya koyan arastirmalara rastlanildigi goriilmektedir
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(Yilmaz, 2017;Cikil1, 2016; Sazak-Pmar ve Merdan 2016 Knight, Smith, Spooner ve
Browder, 2012; Dexter vd., 2011).

2.7.4. Deney yontemi

Deney; doga olaylarinin tekrar ve bilimde bir gergegi gostermek icin sartlar
tarafimizdan hazirlanarak yapilan denemeler olarak tanimlanmaktadir (Akgiin, 2001).
Biiyiikkaragoz ve Civi (1999) ise deneyi; belli bir doga olayini, etmenleri denetim altinda
tutarak sinif veya laboratuvarda dgrencilere gostermek i¢in yapilan planlt bir deneme

veya sinama isi olarak tanimlamistir.

Fen bilimlerin dersinde deney yonteminin kullanilmasinin &grencilerin merak,
kesfetme ve arastirma duygularmin gelistirilmesi agisindan 6nemli oldugu
distiniilmektedir. Deney yontemi kullanilirken 6gretmen; konu ile ilgili agiklamalar
yapar, deneyde kullanilan maddelerin ve deney aletlerinin 6zelliklerini 6grencilere
aciklar, deneyi; dogru bir zamanlamayla, islem basamaklarina uyarak ve tiim ¢ocuklarin
deneye bir sekilde katilmalarini saglayarak gerceklestirir (Duruhan, 2002). Deneyin

sonuclar1 6grencilerle birlikte degerlendirilmelidir.

Yapilan deneyler dgrencinin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerine katki
saglamaktadir (Simsek ve Cinar, 2012, Uluginar- Sagir ve Karamustafaoglu, 2014).
Ayrica 6grenciler deneyler yaptik¢a daha fazla bilgi, beceri ve tecriibe kazanmaktadirlar
(Karakog, 2016).

2.7.5. Dogrudan 6gretim yontemi

Dogrudan o6gretim yontemi literatiir incelendiginde sistematik ogretim, agik
anlatimla 6gretim ve etkin 6gretim olarak adlandirildigr gorilmektedir (Giizel, 1998;
Schug, Tarver ve Western, 2001; Vuran ve Celik, 2013). Bu yontemin temelleri 1960
yilinda Siegfried Engelmann, Wes Becker ve Douglas Carnine tarafindan atilmis, 1980°li
yillarda revize edilerek 1991 yilinda son haliyle yayimlanmistir (Tuncer ve Altunay,
2006).
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Dogrudan 6gretim yontemi diizenli bir program ve araglar kullanilarak sistematik
olmay1 gerektiren, 6gretmenin baglangigta aktif oldugu, 6grencinin 6gretmenini model
alarak aktif hale geldigi ve giderek ustalastigi davranis¢i bir yontemdir (Rosenberg,
Oshea ve Oshea, 1998; Dagseven, 2011 ve Eli¢in, Dagseven-Emecen, ve Yikmis, 2013).
Ayrica bu yontem 6gretilecek olan icerigin ardisik olarak siralanmasini, 6grencinin aktif
ve tam katilimimin saglanmasini, 6gretmenlerin ipuglarmin 6nceden diizenleyerek
uygulanmasin1 ve geri ¢ekmesini Ve diizeltici doniitler vermesini gerektiren bir
yaklasimdir (Rosenshine, 1982; Giizel, 1998 ve Dagseven, 2001). Dogrudan 6gretim
yonteminde amag ipuglarin1 asamali olarak geri ¢ekerek 6grencinin bgimsiz olmasini

saglamaktir.

Dogrudan 06gretim yontemi planlanirken igerik ayrintili  bir sekilde
diizenlenmelidir. Ogretime baslarken sorumluluk tamamen &gretmendeyken Ogretim
devam ettikge sorumluluk 6grenciye dogru gegmektedir. Sorumluluk 6gretmendeyken
Ogretmen becerinin nasil kazandiracagini gosterir, beceriyle ilgili soru sorar ve pekistireg
verir; sorumluluk &grenciye gegtiginde ise Ogrenci Ogretmenin gosterdigi beceriyi
uygular, 6gretmen de gerekli ipucu ve doniitlerle 6grenciyi destekler. Ayrica sorumluluk

Ogrenciye asamali, yavas ve kontrollii seklide gegmelidir (Giizel, 1998; Dagseven, 2001).

Dogrudan ogretim yontemini uygulandigi smiflarda biitlin - 68rencilerin
ogretilenleri dikkatlice 6grendikleri, 6grencilerin aktif katildiklari, her 6grencinin giderek
ustalastig1 ve akademik becerilerin kazanilmasiyla birlikte de 6grencilerde yiiksek benlik

saygisinin olustugu goriilmektedir (Marchand-Martella ve Martella, 2001).

Dogrudan Ogretim yontemi, Ozel gereksinimli Ogrencilere karmasik biligsel
becerilerin dgretiminde kullanilan ve kisa siirede Ogretilmesi hedeflenen kavramlarin
kazandirilmasinda tercih edilen dgretim yontemlerindendir (Tekin- Iftar ve Kircaali-Iftar;
2012; Vuran ve Celik, 2013). Dogrudan ogretim, hayat bilgisi, okuma-yazma ve
matematik gibi akademik derslerin 6gretiminde igerik iyi diizenlendiginde etkili bir
ogretim yontemidir. (Rosenshine, 1982:536; Giizel, 1998). Ayrica dogrudan 6gretim
yontemi okuma- yazma, matematik, hayat bilgisi (Dagseven, 2001), hayat bilgisi, fen

bilgisi ve sosyal bilgiler (Rosenberg, 1997; Rosenberg ve Sindelar, 2005) gibi akademik
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becerilerin dgretiminde kullanildig1 gibi sosyal becerilerin 6gretiminde de kullanilan

etkili bir yontemdir (Ciftci, 2001).

Dogrudan 6gretim yonteminin uygulama asamalar

Dogrudan 6gretim yonteminin uygulama asamalari; (a) glinliikk gbzden gecirme
(b) gereksinim olusturma, (c) model olma, (d) rehberli uygulamalar (e) bagimsiz
uygulamalar ve (f) haftalik, aylik tekrarlar ve degerlendirme olarak
asamalandirilmaktadir (Giizel, 1998; Dagseven, 2001; Mitchell, 2014). izleyen béliimde

Ogretimde bu asamalarin nasil gerceklestirildigi betimlenmektedir.

Giinliik gozden gecirme

Bu asamada derse baglamadan 6nce 6grencilere verilen 6devler kontrol edilir, bir
onceki derste 6gretilen beceriler ve dnkosullar gozden gegirilir (Vayig, 2008), 6grenilen
beceriler tekrar edilerek yeni islenecek konuya temel hazirlanir (Sola-Ozgiic, 2015). Eger
giinlik gozden gecirmelerde 6grencinin eksikleri varsa tamamlanir ve yeni konuya
hazirlik yapilir (ilik, 2009). Lindsay, Cummings, Johnson ve Scales (2006)’a gore
ogretmenler ilk 5-8 dakikay1 giinliik gézden gecirmeye ayirmalidirlar.

Gereksinim olusturma

Bu asamada bireye Ogretilmesi hedeflenen beceri ilizerinde neden calisildig
aciklanmaktadir ve 6gretimde 68renciye verilecek beceri hakkinda bilgi verilmektedir
(Cifci, 2001; Sazak, 2003). Ogrenciye dgrenecegi konuya yonelik agiklamalar yapilarak
ogrencinin dikkatini yoneltmesi saglanir. Bu a¢iklamalar, 6grencinin 6gretilecek konuya
neden gereksinim duyacagi, bu 6gretimin sonunda ne gibi kazanimlar elde edecegi ve bu
kazanimlarin giinliik yasantisinda ne ise yarayacagi ile ilgilidir (Y1lmaz, 2017). Ogretimi
yapilacak olan beceriye dikkat ¢ekilir ve 6grenciye 6grendigi beceriyi hangi durumlarda,
ne zaman gerceklestirecegi ve neden ihtiyag duyacag: fark ettirilir (Gresham, 1988;
Giizel, 1998). Gereksinim olusturabilmek i¢in 6ykii okunabilir, bir tartisma konusu
hazirlanabilir ya da bir film izletilebilir (Dagseven- Emecen, 2008). Bu basamagin temel
amact, Oyki, film ya da agiklamalar yoluyla 6gretilen konunun gerekliliginin anlatilmast,
boylece 6grencinin dikkatini derse yoneltmesine zemin hazirlamasidir (Alptekin, 2012;

Dagseven- Emecen, 2008; Hill ve MacMillan, 2004).
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Model olma

Bu asamada, 6grenciye kazandirilacak kavram, bilgi veya beceri Ogretmen
tarafindan agiklamalar yapilarak ve becerin nasil yapilacagi gosterilir. Boylece 6grenciye
bu kavram, bilgi veya beceri hakkinda gézlem yapma firsati saglanmis olur (Alptekin,
2012). Dogrudan 6gretimin model olma basamaginda 6gretmen dgrenciye eger kavram
Ogretecekse kavram Orneklerini gosterir, beceri dgretecekse dgretmen becerinin nasil
uygulandigima yonelik model olur, bilgi sunulacaksa 6gretmen bilgiyi agiklar (Vayig,
2008). Ogretmen kavram, beceri veya bilgi sunarken betimleme ve agiklamalara yer

vermelidir (ilik, 2009).

Bu asamada sorumluluk tamamen dgretmendedir. Ogretimin biitiin sorumlulugu
Ogretmende olmasina ragmen, asamanin tamamlanmasinin hemen ardindan 6grenciye,
gosterilenleri uygulama firsati sunulmalidir (Slocum,2003; Dagseven Emecen, 2008 ve
Ilik, 2009). Bu asamada 6gretmen yapilacak beceriye yonelik modellik yapar veya video
izlettirebilir (Sazak,2003). Ayrica Ogrencilere sorular sorularak konunun anlasilip
anlasilmadigi kontrol edilmeli; 6grencilerin tepkilerine gore agiklamalar tekrar edilmeli

ve gerektigi durumlarda 6rnekler artirilmalidir (Sola-Ozgiig, 2015).

Rehberli uygulamalar
Model olma asamasindan sonra 6gretmen 6grenme sorumlulugunu agsamali olarak
ogrenciye birakmaktadir. Bunun i¢in de rehberli uygulamalar asamasinda 6grenciye

ogretmenin rehberliginde ipuglari kademeli olarak geri ¢ekilmektedir (Glizel, 1998).

Ogrenme sorumluluklarinin  kademeli bir sekilde Ogrenciye birakildii ve
Ogrencinin bagimsizliga ulagsmasi i¢in ipuglarinin asamali olarak geri ¢ekildigi asamadir
(Giizel, 1998). Bu asamanin amaci, dgretilecek konular ile ilgili alistirmalar1 denetlemek

ve §grencinin bagimsizliga ulagmasini saglamaktir (Dagseven, 2001).

Rehberli uygulama sirasinda, 6gretmen tarafindan, dgrencilere gerekli doniitler
verilerek 6grencinin konu hakkinda ne kadar gelistigi gézlemlenir. Bu gdzlem sonucunda

Ogretmen, Ogrencinin dogru tepkilerini ddiillendirerek yapilan hatalar1 diizeltir ve
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konunun dogru bigcimde Ogrenilmesini saglar (Dagseven- Emecen, 2008; Hill ve
Macmillan, 2004). Ogrenci yanlis tepki verdiginde, 6gretmenin ipuglar1 vermesi ya da
model olma asamasina donerek konuyu yeniden anlatmasi gerekmektedir. Bu asamadaki
en kritik nokta, 6gretimin her asamasinda 6grencilerin yanlislarini diizeltmek ve konuyu

bir biitiin olarak dogru anlamasini saglamaktir (Vayig, 2008).

Rehberli uygulamalar asamasi, ipucunun verildigi ve geri ¢ekildigi asamalardan
olusmaktadir. Ipucunun verildigi asamada model olarak semalar ve resimli kartlar
kullanildiysa, 6grenciye ilgili kartlar gosterilip dogru olani segmesi saglanmali ve her
asamada ana yonergeye uygun ipuglari verilmelidir (Watkins ve Slocum, 2004). Burada
sorumluluk 6grencide olup 6gretmen sadece gerekli yerlerde uygun ipuclar1 vermelidir
(MEB., 2008). Ipucunun geri cekildigi asamalarda ise ilgili kartlar dgrencilere verilerek
dogru eslemeler yapmasi istenmelidir. ipucunun geri cekildigi kistmda sadece hatirlatict

ipuglar1 verilerek dogru tepkide bulunmasi saglanir (Watkins ve Slocum, 2004).

Bagimsiz Uygulamalar

Bagimsiz uygulamalara gecildiginde sorumlulugun asama asama Ogrenciye
gecmesi islemi artik tamamlanmistir ve sorumluluk tamamen 6grenciye gegmistir (Giizel,
1998; Dagseven- Emecen, 2008; Vayic, 2008; Sola- Ozgiic, 2015) Bu asamada
ogrenciden istenen beceri; model olma ve rehberli uygulama asamasinda sunulan beceri
ile ayn1 zorlukta olmali, ortam ve materyaller benzer Gzelliklere sahip olmalidir.
Ogrencinin tamamen bagimsiz olmasmin hedeflendigi bu asamada dgrenciye 6nceden
hazirlanmis ¢aligma kéagitlar: verilebilecegi gibi 6gretilen konunun grafikler ve semalar
lizerinden bagimsiz sekilde anlatimini da icerebilir. Ogrencinin bu asamada verdigi yanlis
tepkilerde hatirlatic1 ipuglart sunularak dogru cevabi bulmalar1 saglanabilecegi gibi,

rehberli uygulamaya da doniilebilir (Giizel, 1998; Watkins ve Slocum, 2004).

Haftalik, Ayhk Tekrarlar ve Degerlendirme

Dogrudan 6gretim yonteminin bir baska énemli asamasi da 6grencilerin program
amaglarinda ilerleyislerin siirekli olarak gozlemlenmesidir (Tuncer ve Altunay, 2006).
Gozden gecirme ve tekrar yapma iglemi siklikla yapilmalidir. Boylece 6grencinin

ogrendiklerini diizenli bir sekilde tekrar etmesi bilgi ve becerilerin kalict olmasini
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saglamaktadir (Sola- Ozgiig, 2015) Ogrencilerin degerlendirilmesi, Ogretmenlere
sunduklar1 6gretimin etkililigini ve oOgrencilerindeki ilerlemeler konusunda doniit
vermektedir. Degerlendirme sonuglarina uygun olarak egitsel kararlar alinabilir (Tuncer
ve Altunay, 2006). Bu kararin alinabilmesi i¢in ders sonrasinda bagimsiz uygulama

verilerinin degerlendirme verisi olarak kaydedilmesi gerekmektedir (Sola- Ozgiic, 2015).

2.8. Ilgili Arastirmalar

2.8.1. Dogrudan 6gretim yontemi kullanilarak yapilan fen arastirmalar

Tiirker (2018), 6zel egitim sinifinda zihin yetersizligi olan 6grenciye tanilayict
dallanmis agac alternatif degerlendirme tekniginin Fen Bilimleri dersinde kullanimini
incelemeyi amaclamistir. Arastirmada 6grenciye “Viicudumuzda Bosaltim” konusunun
Ogretiminde Sadece dogrudan ogretim ydntemi Ogretim plant uygulanirken, ayni
ogrenciye “Besinlerin Sindirimi” konusunun dgretiminde dogrudan 6gretim yontemine
ek olarak tanilayic1 dallanmis agac alternatif degerlendirme tekniginin yer aldigi 6gretim
plan1 uygulanmistir. Arastirmanin katilimeist bir 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmada
tek denekli arastirma yontemlerinden uyarlamali doniisiimli uygulamalar modeli
kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda her iki 6gretim planmin etkililik ydniinden
farklilasmadigi; verimlilik yoniinden iki yontem karsilastirildiginda ise, dogrudan
Ogretim yontemine ek olarak tanilayici dallanmis agag alternatif degerlendirme tekniginin
kullanildig1 6gretim planinin, sadece dogrudan dgretim yonteminin kullanildigr 6gretim

planina goére daha verimli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yilmaz (2017), ¢oklu yetersizligi olan az goren ¢ocuklara dogrudan 6gretim ile
sunulan sematik diizenleyicinin fen konusunun 6gretiminde etkililiginin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmanin katilimcilart gérme engelliler okuluna ve 6zel alt sinifa
devam eden, bununla birlikte 6zel 6zel egitim kurumunda da egitim goren az goren ve

orta diizeyde zihin yetersizligi olan biri yedek dort 6grenciden olusmaktadir. Arastirma
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sonucunda dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan sematik diizenleyicinin fen konularinin

ogretiminde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Capraz (2016), ortaokul 6zel egitim sinifinda zihin yetersizligi olan 6grencilere
dogrudan 6gretim yoOntemiyle bazi maddelerin “kati-sivi-gaz” hallerinin 6gretiminin
etkililigi ve yontemin kullanigliliginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada
katilimcilar, Milli Egitim Bakanligi'na bagli ortaokul 6zel egitim smifinda zihinsel
yetersizligi olan dort O6grenciden olusmaktadir. Arastirmada veriler nitel yontemle
toplanmistir. Veri toplama aract olarak yari-yapilandirilmis goriisme formlart ve
yapilandirilmamis gézlem formlari kullanilmistir. Arastirma sonucunda zihin yetersizligi
olan 6grencilere baz1 maddelerin "kati-s1vi-gaz" hallerinin 6gretiminde dogrudan 6gretim

yonteminin etkili ve kullanisli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Mete (2016), zihin yetersizligi olan dgrencilere “Sert-Yumusak” kavramlarinin
Ogretiminde dogrudan 6gretim yonteminin 6grenci basarisi lizerine etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmada katilimeilar, Milli Egitim Bakanligi'na bagl ortaokul 6zel
egitim sinifinda zihinsel yetersizligi olan li¢ 6grenciden olusmaktadir. Aragtirmada veriler
nitel arastirma desenlerinden ¢oklu durum c¢alismasi kullanilarak toplanmistir. Arastirma
sonucunda dogrudan 6gretim yonteminin zihin yetersizligi olan 6grencilere sert-yumusak
kavramlarinin 6gretilmesinde iki 6grenci icin etkili oldugu bir 6grenci i¢in ise etkili

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Cikili (2016), hafif derecede zihin yetersizligi olan 6grencilere fen konularmin
ogretiminde dogrudan Ogretim yontemi ve sematik diizenleyiciyle Ogretimin
karsilastirilmasin1 amacglamistir. Arastirmanin katilimcilart MEB’e bagli ortaokul 6zel
egitim siniflarinda zihin yetersizligi olan ii¢ 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada tek
denekli arastirma yontemlerinden uyarlamali doniisimlii uygulamalar modeli
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda hafif derecede zihinsel yetersizligi olan 6grencilere
fen konularmin 6gretiminde dogrudan Ogretim yontemi ile sematik diizenleyici ile

ogretimin etkililik ve kalicilik yoniinden farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir.
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Knight, Smith, Spooner ve Browder (2012), otizm spektrum bozuklugu olan
bireylere Fen Bilimleri dersindeki kavramlarin Ogretilmesinde dogrudan Ogretim
yonteminin etkililigini incelemistir. Arastirmanin katilimcilar1 otizm spektrum bozuklugu
tanist olan li¢ ilkokul Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmada dogrudan Ogretim
yonteminin Fen Bilimleri dersi konulari ¢esitli becerilerin yetersizligi olan biitiin
Ogrencilere Ogretilmesinde etkili oldugu ancak bazi Ogrencilerin yeni nesnelere ve

resimlere genelleyebildigi sonucuna ulagilmistir.

Spooner, Knight, Browder, Jimenez ve DiBiase (2011), zihin yetersizligi ve otizm
spektrum bozuklugu olan 6grencilere bilgisayar destekli dogrudan 6gretim yonteminin
fen kavramlarimin 6gretiminde etkililigini incelemistir. Arastirmanin katilimeilari zihin
yetersizligi ve otizm spektrum bozuklugu tanist almis li¢ 6grenciden olugmaktadir.
Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin 6gretilen ti¢ fen kavramini edindikleri,

kalicilik ve genellemenin saglandig1 sonucuna ulasilmstir.

Ilik (2009), hafif diizeyde 6grenme giicliigiine sahip Ogrencilerde dogrudan
Ogretim yonteminin fen ve teknoloji dersine iliskin kavramlarin 6gretiminde etkililiginin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin katilimcilart MEB’e bagl ilkogretim
okuluna devam eden hafif derecede 6grenme giicliigii tanist almis ii¢ Ogrenciden
olugmaktadir. Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden yoklama evreli ¢coklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda, fen bilgisi dersinde giines sistemi
konusunun ogretiminde tiim denekler i¢in dogrudan 6gretim yonteminin etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Bay, Staver, Bryan ve Hale (1992), dogrudan 6gretimin yontemi ve kesfederek
Ogretim yonteminin, hafif diizeyde zihin yetersizligi olan ve yetersizligi olmayan
Ogrencilerin fen basarilari lizerinde etkisi amaglanmistir. Arastirmanin katilimcilar: 138
kisiden olugsmaktadir. Arastirma verileri 6ntest- sontest kontrol gruplu model kullanilarak
toplanmistir. Aragtirma sonucunda kesfederek 6grenme yonteminin uygulandig: grubun,

dogrudan Ogretim yonteminin uygulandigi gruba gore, son test uygulandiktan sonra
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uygulanan izleme ve genellemede daha iyi performans sergiledikleri sonucuna

ulasilmstir.

2.8.2. Ozel gereksinimli bireylerle yapilan fen arastirmalari

Elmaci (2018), otizm spektrum bozuklugu olan kaynastirma 6grencilerine video
destekli resimli etkinlik ¢izelgesi yontemiyle fen deneylerinin 6gretiminin etkililigini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin katilimcilari otizm tanisi almis {i¢ 6grenciden
olugmaktadir. Aragtirmada tek denekli arastirma yontemlerinden katilimcilar arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore, otizmli
kaynastirma 6grencilerine, karigimlarin ayrilmasi ile ilgili fen deneylerinin 6gretiminde,
video destekli resimli etkinlik ¢izelgesi yonteminin etkili oldugu, 6gretim sonunda da
beceriyi koruduklari, bununla birlikte kazanilan beceriyi, farkli zaman, farkli ortam ve

farkli uygulayiciya genelleyebildikleri sonucuna ulagilmistir.

Oner (2018), hafif diizeyde zihin yetersizligi olan Ogrencilere fen bilimleri
dersinde Canlilarin ve Bitkilerin Siniflandirilmast konusunun 6gretiminde bilgisayar
destekli Ggretim yonteminin etkililigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin
katilimcilari zihin yetersizligi tanis1 almis ti¢ 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada tek
denekli aragtirma modellerinden katilimcilar aras1 yoklama evreli goklu yoklama modeli
kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore fen bilimleri dersinde canlilarin ve bitkilerin
siiflandirilmasi konusunun 6gretiminde tiim denekler i¢in bilgisayar destekli 6gretimin

etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Jeannis, Joseph, Goldberg, Seelman, Schmeler ve Cooper (2017), fen ve
miithendislik laboratuvarlarinda fiziksel yetersizligi olan 6grencilerin laboratuvarlarda
karsilagtig1 engelleri ve bu engelleri kolaylastiricilar: tanimlaya yonelik literatiir taramasi
yapilmistir. Arastirmada 1991 yilindan 2015 yilina kadar yapilan ve inceleme kriterlerine
uygun yirmi iki ¢alisma incelenmistir. Fen ve miihendislik laboratuvarlarinda fiziksel
yetersizligi olan 6grencilerin tam katilimini engelleyebilecek engeller hakkinda daha
fazla bilgi ve ayrint1 elde etmek icin daha fazla aragtirma yapilmasi gerektigi sonucuna

ulasilmustir.
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Karakog (2016) ilkogretim 4 ve 5. sinif Fen Bilimleri dersinde arastirmaya dayali
O0grenme yaklagimi ile geleneksel Ogretim yaklasimina gore islenen dersin, gérme
yetersizligi olan 6grencilerin akademik basarilari, deneysel islem becerileri ve Fen
Bilimleri dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin katilimcilar1 deney grubunda 20 ve kontrol
grubunda 19 6grenci olmak tlizere toplam 39 o6grenciden olusmaktadir. Arastirmada,
Ogrencilerin deneysel islem becerilerindeki ve akademik basarilarindaki gelisimlerini
tespit etmek icin aragtirmaci tarafindan; siirtlinme, erozyon ve ¢oziinme konularina iligkin
hazirlanan “Deneysel Islemler Testi” ve “Akademik Basar1 Testi”, Fen Bilimleri dersine
yonelik tutumlarini 6lgmek icin Geban ve arkadaslar1 (1994) tarafindan hazirlanan “Fen
Bilgisi Tutum Olgegi” kullamlmistir. Arastirma sonuglara gore; arastirmaya dayali
ogrenme yaklagiminin kullanildigi deney grubundaki o6grencilerin deneysel islem
becerileri, akademik basarilart ve Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlari, kontrol
grubundaki Ogrencilere gore anlamli diizeyde farklilik gostermistir. Ayrica deney
grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine, simif diizeylerine, yaslarina, okula devam
durumlarina, gérme diizeylerine gore deneysel islem becerileri, akademik basarilar1 ve

Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamuistir.

Sazak-Pimar ve Merdan (2016), otizm spektrum bozuklugu olan 6grencilere fen
bilgisi konularinin o6gretiminde sabit bekleme siireli Ogretim yontemiyle grafik
diizenleyicilerin etkililigi amaclanmistir. Arastirmanin katilimeilart ii¢ 6grenciden
olugmaktadir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden denekler aras1 yoklama
evreli ¢coklu yoklama modeli kullanmistir. Aragtirma sonucunda, sabit bekleme siireli
Ogretim yontemiyle sunulan grafik diizenleyicilerin kullaniminin otizmli 6grencilere fen
bilgisi kavramlarinin 6gretiminde etkili oldugunu, katilimcilarin bu kavramlara iliskin
elde ettikleri kazanimlar1 6gretim sona erdikten sonra devam ettirdikleri ve dgretilen

kavramlara iliskin bilgileri de farkli ortama genelleyebildikleri sonucuna ulagilmistir.

Cevik (2016), fen bilimleri dersinde proje tabanli 6grenme yaklagiminin hafif
diizeyde zihin yetersizligine sahip 6grencilerin akademik basarilarina ve tutumlarma

etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada deneme dncesi modellerden tek grup 6n
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test son test deseni kullanilmistir. Aragtirmanin katilimcilar 4. sinif hafif diizeyde zihin
yetersizligi olan 8 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada nicel ve nitel veri toplama
araclar1 kullanilmistir. Calismada 6grencilere “Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi”, “Fen
ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi” ve “Kavram Kazanmim Gériisme Formu” 6n test — son
test olarak uygulanmistir. Arastirma proje tabanli 6grenme yaklasimiyla islenen dersin
fen bilimleri dersinde akademik basariy1 anlamli seviyede artirdigi ve derse olan tutumu

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Kaya (2016), hafif diizey zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere fen bilimleri
dersinde “canli-cansiz” kavraminin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin
etkililiginin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin katilimcilart hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi tanis1 almig bes 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada tek denekli aragtirma
yontemlerinden yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma
sonucunda sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin hafif diizey zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere fen bilimleri dersinde canli-cansiz kavramlarin 6gretiminde etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Sola- Ozgii¢ (2015), zihin yetersizligi olan ortaokul 8grencilerinin bulundugu bir
simifta Fen ve Teknoloji dersinin maddeyi taniyalim isimli iinitesine iliskin teknoloji
destekli ogretim etkinliklerinin gelistirilmesi ve uygulanmasini amaglamigtir.
Arastirmanin katilimcilart hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 11 6grenci,11 6grencinin
ailesi, iki zihin engelliler sinif 6gretmeni, gegerlik komitesi iyeleri, tez izleme komitesi
tiyeleri ile arastirmacidan olusmaktadir. Arastirma eylem arastirmast olarak
desenlenmistir. Arastirma sonucunda teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin zihin
yetersizligi olan 6grencilerin akademik basarilarina 6nemli katkilar sagladigl goriilmiis,
ayrica 6gretmenler ve aileler teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin sosyal

becerilerine ve bagimsiz yasam becerilerine olumlu katkilar sagladigini ifade etmislerdir.

Denizli (2015) Fen Bilimleri dersi 6gretmenlerinin ve Fen Bilimleri dersini alan
0zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma uygulamalari siirecindeki goriis ve onerilerini
belirlemeyi amaglanmistir. Arastirmanin katilimcilart 28 Fen Bilimleri 6gretmeni ve 2

gorme engelli, 2 ortopedik engelli, 3 zihin yetersizligi olmak {izere toplam 7 &zel
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gereksinimli 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden 6zel
durum yontemi kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak agik uglu sorulardan
olusan 6gretmen ve O0grenci anket formlar1 kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda Fen
Bilimleri dersi 6gretmenleri bilgi, fiziksel altyapi, materyal ve uzman destegi eksikligi
sorunlart oldugu; RAM islevinin yetersiz oldugu, okul yOnetimi-6gretmen-veli
isbirliginin tam olarak ger¢eklesmedigi; miifredat yogunlugundan dolay1 zaman problemi
yasandig1, hizmet i¢i kurslarin uygulamaya doniik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Diger
bir yandan ise Ogrenciler bulunduklari smifin fiziki altyapisinin yetersiz oldugu,
etkinliklere tam olarak katilamadiklari, 6gretmen ilgisinin yetersiz oldugu, okul
kitaplarmin ve okulda yapilan deneme sinavlari ile liseye gegme asamasinda uygulanan
merkezi smavlarin kendilerine uygun olmadigi, arkadaslar1 tarafindan rahatsiz edilme
gibi sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulasiimistir. Ogretmen ve 6grenciler baz énerilerde
bulunmuslardir.  Ogretmenleri  kendilerinin  hizmet i¢i egitim kurslar1 ile
bilgilendirilmeleri, BEP hazirlanmasinda yardimci rehber 6gretmenin bulunmasi ya da
okullarda bu birimlerin olusturulmasi, yardimci uzman destegi saglanmasi ve destek sinifi
acilmasi, uygulamaya doniik ¢alismalarin olmasi, kaynastirma uygulamalar1 siirecinde
veli ve diger 6grencilerin de bilgilendirilmesi gerektigi, siniflarin fiziksel kosullarinin
Ozel gereksinimli Ogrenciler i¢in uygun olarak diizenlenmesi gibi Onerilerde
bulunmuslardir. Ogrenciler ise sinif ortammin engel tiiriine gére olusturulmasi, ders
anlatimi sirasinda farkli yontemlere yer verilmesi, engel tiiriine gore farkli araglarin
kullanilmas: (kabartmali yazi tahtas1 gibi), deneylerin 6gretmen ile birlikte yapilmasi,
konularin somutlastirilmas1 ve 6gretmenin daha fazla ilgi gdstermesi gibi Onerilerde

bulunmuslardir.

Wood (2014), zihin yetersizligi olan 6grencilere fen elektronik kitabinda soru
olusturma ve cevaplandirmada sistematik 6gretimin etkililigini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmanin katilimcilart ilkdgretime giden orta diizey zihin yetersizligi olan {i¢
Ogrencidir. Arastirmada denekler arasi1 ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma
sonucunda ii¢ katilimcimin da hem dogru cevabi bulmak i¢in hedef metni tekrarladigi,
hem sorular1 dogru cevaplama yetenegi sergiledikleri hem de soru olusturmay1 edindikleri

gOriilmiistiir.
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Smith, Spooner ve Wood (2013), otizm spektrum bozuklugu ve zihin yetersizligi
olan 6grencilere bilgisayar destekli agik 6gretimle fen bilgisi terimlerini 6gretmek ve bu
terimlerin uygulanmasi amaglanmistir. Bu ¢alisma kapsayici bir fen sinifinda uygulanmais
ve miidahalenin etkililigi incelenmistir. Arastirmanin katilimcilar1 otizm spektrum
bozuklugu ve zihin yetersizligi tanist almis li¢ 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada tek
denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin etkili oldugu, yapilan dogru cevaplarin sayisi ve miidahale girisleri arasinda

fonksiyonel bir iligski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hart ve Whalon (2012), otizm spektrum bozuklugu ve orta diizey zihin yetersizligi
olan 6grenciye ipad tizerinden kendi kendine video model olma kullanarak fen bilgisi
akademik yaniti tlizerindeki etkisini amaglamistir. Arastirmaya 16 yasinda otizm
spektrum bozuklugu ve orta diizey zihin yetersizligi olan bir 6grenci katilmistir
Arastirmada tek denekli aragtirma yontemlerinden ABAB modeli kullanilmistir.
Arastirma sonucunda katilimer dogru video model olma miidahalesi sirasinda ve video
modelin geri ¢ekildiginde; her iki miidahale de de cevap oranmi arttigi sonucuna

ulasilmistir.

Giizel- Ozmen (2011) hafif derecede zihin yetersizligi olan 6grencilerin hayat
bilgisi ve fen bilgisi konularindan olusan, bilgi veren metinlerdeki bilgileri
hatirlamalarinda sematik diizenleyicilerin iki farkli sunum sekli karsilagtirmay1
amaglamistir. Arastirmanin  katilimcilart  zihin yetersizligi olan 5 06grenciden
olugmaktadir. Arastirma da tek denekli arastirma modellerinden doniistimlii uygulamalar
modelinin kullanilmistir. Arastirmada okuma oncesi ve okuma sonrasini betimleyen
karsilastirma semalar1 kullanilmistir. Aragtirma sonucunda; birinci, {igiincii, dordiincii ve
besinci katilimc1 metinde bulunan benzerlikleri ve farkliliklari hatirlamada okuma sonrasi
sematik diizenleyiciyi doldurmanin, okuma Oncesi sematik diizenleyicinin sunumuna
gore daha etkili oldugu, ikinci katilimer da ise benzerlikleri hatirlamada sematik
diizenleyicinin okuma 6ncesi sunumun daha etkili oldugu, farkliliklar1 hatirlamada ise

sunumlarin etkililigin farklilasmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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Kaplan (2011), zihin yetersizligi olan ve olmayan 6grencilerin temel astronomi
kavramlarma iliskin bilgi diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigin1 belirlemek
amaglanmistir. Arastirmaya MEB’e ilkogretim okullarinin kaynastirma uygulamasinda
yer alan 50 zihin yetersizligi olan, 50 zihinsel yetersizligi olmayan 6grenci katilmistir
Arastirmanin nicel verileri goktan segmeli bilgi testi ile nitel verileri agik uglu sorularla
toplanmistir. Arastirma sonucunda zihinsel yetersizligi olmayan Ogrencilerin test
basarilar1 ile zihin yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin test basarilar1 arasinda

anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmustir.

Brigham, Scruggs ve Mastropieri (2011), 6grenme giigliigii olan bireylere Fen
Bilimleri egitimine yonelik bazi alternatif 6gretim uygulamalarim1 incelemek
amaglanmistir. Bu arastirmada kavramlar Ogretilirken bilgilerin agiklanmasi, konuyu
metinler kullanarak islemek, proje tabanli 6gretim, basamaklandirilmig 6gretim, bilimsel
diistinme ve akil yiiritme gibi alternatif 6gretim uygulamalarina yer verilmistir.
Arastirmada 6gretim uygulamalarinin 6grenme gii¢liigii olan bireylerin Fen Bilimleri

dersindeki basarilarini somut ve olumlu sekilde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Sahin ve Yorek (2009), gorme yetersizligi olan 6grencilerin Fen bilimleri dersini
nasil 6grendigini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin katilimcilari gérme engelliler
okuluna devam eden 6 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada nitel aragtirma yontemleri
kullanilmistir. Arastirma verileri katilime1 gozlem ve ses ve video kayitlari, yari
yapilandirilmis goriismeler ve fen dersine giren Ogretmen goriisleri ile toplanmistir.
Arastirma sonuglarina gore; 6grenciler, giic ve soyut kavramlar igerdigini, kavramlart
ogrenmekte zorlandiklarini ve Fen’i zor bir ders olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.
Ayrica gorme yetersizligi olan 6grenciler fen konularini 6grenebilmek igin egitsel ve

cevresel uyuma ihtiyag duyduklar belirtmislerdir.

Demir (2008), zihin yetersizligi olan dgrencilere sindirim sistemi organlarinin
Ogretiminde basamaklandirilmis 6gretim yontemine gore hazirlanan bireysellestirilmis
Ogretim materyalinin etkililigini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin katilimcilari
0zel egitim kurumuna devam eden ii¢ 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada tek denekli

deneysel arastirma modellerinden A-B modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda
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basamaklandirilmis 6gretim yontemiyle sunulan bireysellestirilmis 6gretim materyalinin

sindirim sistemi organlar1 6gretiminde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Olsen (2007), ortaokula giden 6zel gereksinimli 6grencilere teknoloji destekli
farklilagtirllmis 6gretimle sunulan etkinlik temelli fen dersinin bir {nitesine iligkin
O0grenci kazanimlarina etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma verileri Ontest-
sontest kontrol gruplu model kullanilarak toplanmistir. Kontrol grubu sinifindaki tiim
Ogrencilere ortak olan etkinlige yonelik programda degisiklik yapilmadan, diger gruptaki
ogrencilere ise teknoloji destekli farklilagtirilmis 6gretimle 6gretim faaliyetleri yapilarak
ogrenciler karsilastirilmistir. Arastirman sonucunda, programda degisiklikler yapilarak
sunulan farklilastirilmis 6gretimin 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarini arttirdigini
gostermistir. Buna ek olarak farklilastirilmis 6gretimle egitim alan gruptaki 6grencilerin

sorulara verdikleri cevaplarinin kalitesinin de artti§1 gozlenmistir.

Skopeliti, Ikospentaki ve Vosniadou (2006)’nun gergeklestirdigi arastirmada
dogustan gérme yetersizligi olan ve goérme yetersizligi olmayan dgrencilerin Diinya ve
gece-giindiiz dongiisiine yonelik bilgilerini karsilastirmak amaglanmistir. Bu amagcla
arastirmaya yarist 1. yaris1 3. sinif diizeyindeki 20 gérme yetersizligi olmayan ve yine
yarist 1. yaris1 3. smf diizeyindeki 20 dogustan gérme yetersizligi olan G6grenci
katilmistir. Sonug olarak goérme yetersizligi olan 6grenciler Diinya ve gece-gilindiiz
dongiisiine yonelik bilimsel modelleri yetersizligi olmayan oOgrencilerden daha az

olusturmuslar ve ayrica daha az ve diisiik seviyede alternatif modeller gelistirmislerdir.

Bennington (2004)’un gergeklestirdigi bu arastirmada 6zel egitime ihtiyaci olan
bir grup okul oncesi ¢ocuga evde gergeklestirilen 6gretim oturumlariyla sunulan Fen
Bilimleri O6gretiminin etkililigi incelenmistir. Bu dogrultuda Fen Bilimleri dersi
uygulamalarinin 6zel egitime ihtiyact olan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin 6grenme
deneyimlerini desteklemek amaciyla kullanilip kullanilamayacagi sorgulanmaktadir.
Elde edilen bulgular evde geceklestirilen 6gretim planlarinin Fen Bilimleri dersinin
ogretiminde etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica ebeveynlerin de ¢ocuklari i¢in uygun
faaliyetler Onererek ve tartisarak c¢ocuklarinin gelisimini desteklediklerinin farkina

varilmistir.
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Roald ve Mikalsen (2001) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, gece-giindiiz
dongiisii, mevsimler ve ayin evreleri konularina yonelik 7, 9, 11 ve 17 yaslarindaki isitme
yetersizligi olan 18 6grenci ve 9 yaslarindaki isitme yetersizligi olmayan 13 6grenciyle
goriisiilmiis ve goriismeler gegersiz, sentetik ve bilimsel kavramlar etrafinda toplanarak
analiz edilmistir. Arastirmadaki her iki grupta yer alan 6grencilerden elde edilen goriisler,
sentetik kavramlara dayandigi yani konulara hakim olamadiklari, goriislerin genel olarak
ifade edilip eksik bilgiler icerdigi ve bilgi yetersizligi oldugunu gostermistir. Ayrica
ogrencilerin kavramlar1 agiklama yetenegi ve i¢ tutarlilik da arastirilmustir. Isitme
yetersizligi olan ve olmayan 9 yasindaki 6grencilerde kavramlarin i¢ tutarlig1 arasinda ve

bilinen doga olaylarini agiklama yeteneklerinde anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur.

2.8.3. Ozel gereksinimli bireylere mobil teknoloji kullammma yénelik yapilan

arastirmalar

Kot (2019), zihin yetersizligi olan 6grencilere ¢arpma ve bdlme islemlerinin
Ogretiminde dogrudan 6gretim yontemi ile sunulan Nokta Belirleme Tekniginin tablet
bilgisayar ve kagit-kalem etkinligi kullanilarak yapilan Ogretimlerinin etkililik ve
verimlilik agisindan farklilagip farklilasmadigini belirlemeyi amacglamistir. Arastirmada
katilimcilar zihin yetersizligi tanist almig, 14-15 yaslari arasinda degisen bes 0grenciden
olusmaktadir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden uyarlamali dontistimli
uygulamalar modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan tim
katilimcilara temel carpma ve temel bolme islemlerinin 6gretiminde Nokta Belirleme
Tekniginin her iki sunu sekli ile sunulan 6gretimlerinin etkili oldugu, sadece bir 6grencide
bolme islemi 6gretiminde tablet bilgisayar uygulamasinin daha etkili oldugu, kazanilan
becerilerin farkli ortam ve farkli araglarla genellenebildigi ve kazanilan becerinin
stirdiiriildiigii goriilmiistiir. Caligmanin sosyal gecerlik bulgularina bakildiginda Nokta
Belirleme Teknigi ile ilgili arastirmaya katilan 6grenci, 6gretmen ve ebeveynler aragtirma

hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir.

Baran (2019), zihin yetersizligi olan 6grencilerde tablet bilgisayar kullaniminin

Oriintii olugturma becerisi lizerinde etkililigini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada
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katilimcilar zihin yetersizligi tanis1 almis biri kiz ve ikisi erkek ii¢ Ogrenciden
olusmaktadir. Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden katilimcilar arasi
yoklama evreli denekler arasi goklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda;
tablet bilgisayar kullanimmin Oriintii olusturma becerisi iizerinde etkili oldugu,
Ogrencilerin Oriintli olusturma becerisini 2, 4 ve 6. haftalarda devam ettirdikleri ve farkli
materyallerle genelleyebildigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin sosyal gecerlilik
bulgularinda ise Ogretmenler ve ebeveynler arastirmaya iliskin olumlu goriis

bildirmislerdir.

Yiiksel (2019), Otizm Spektrum Bozuklugu olan gocuklara giivenlik becerileri
kapsaminda yer alan; acil durum telefon numaralarimin (110-112-155) 6gretiminde,
arastirma siirecinde tasarlanan Ogretici bir ¢oklu ortam (multimedya) yazilimi olan
OtizmA mobil uygulamasmin etkililigini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmaya Otizm
Spektrum Bozuklugu tanisi almis biri kiz, ikisi erkek 3 ¢cocuk katilmistir. Aragtirmada tek
denekli aragtirma yontemlerinden denekler arasi yoklama denemeli ¢oklu yoklama
modeli  kullamilmistir.  Arastirma sonucunda OtizmA ¢oklu ortam mobil
yaziliminin/uygulamasimin OSB olan c¢ocuklara hedeflenen zincirleme giivenlik
becerisinin 6gretiminde etkili oldugu, katilimcilarin 6gretim oturumlar sona erdikten 1,
2 ve 4 hafta sonra hedef beceriyi koruduklari ve birlikte farkli kisi ve araglara
genelledikleri snucuna ulagilmistir. Arastirmanin sosyal gegerlik bulgulari incelendiginde
0znel degerlendirme verisi toplanan katilimcilarin ebeveynlerinin arastirmaya iliskin
olumlu goriis bildirmislerdir. Sosyal karsilastirma sonuglari ise katilimcilarin arastirma
oncesinde normal gelisim gosteren akranlarina kiyasla oldukga diigiik diizeyde
performans sergiledikleri; aragtirma sonunda ise akranlarina benzer diizeyde performans

sergiledikleri gorilmistiir.

Geng-Tosun ve Kurt (2017), OSB’li olan bireylerin ¢ok basamakli talep etme
davraniginin 6gretiminde iPad iizerinde ¢alisan “Dokun Konug” yaziliminin etkililigini
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada katilimcilar OSB tanis1i almis okul Oncesi
donemdeki ii¢ gocuk katilmistir. Arastirma sonucunda ii¢ katilimc1 da ¢gok basamakli talep
etme davranigini kazanmiglardir. Ayrica katilimcilarin 6gretim sona erdikten sonra hedef

beceriyi farkli arag ve kisilere genelleyebildigi sonucuna da ulasilmistir.
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Yeni (2015), tablet bilgisayar uygulamalarinin zihin yetersizligi olan bireylerin
giinliik yasam becerilerini gelistirmeye yonelik etkililigini belirlemeyi amaclamistir.
Rastirmaya zihin yetersizligi tanis1 almis yedi 6grenci katilmigtir. Arastirmada tek denekli
arastirma yontemlerinden denekler arasi ¢oklu baslama yontemi kullaimistir. Arastirma
sonucunda egitsel tablet uygulamasinin zihin yetersizligi olan bireylere giinliilk yasam
becerileri 6gretmede etkilioldugu, 6grendikleri beceriyi bir, ti¢ ve dort hafta sonra

koruduklar ve farkli araglara genelledikleri goriilmiistiir.

Ganz, Boles, Goodwyn, ve Flores (2014) OSB’li ¢ocuklara fiil ve isimleri
ogretmede ipucunun giderek arttirilmasi yontemi kullanilarak iPad’le yonergelerin gorsel
olarak verilmesinin etkililigi amac¢lanmistir. Arastirmanin katilimcilar yaslar1 8 ile 14
arasinda degisen OSB tanis1 almis iki erkek ve bir kiz toplam 3 ¢ocuktan olusmaktadir.
Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden doniisiimlii uygulamalar modeli
kullanilmistir. Arastirma sonucunda tiim 6grenciler iPad kullanilarak yonergelerin gorsel

olarak verilmesiyle fiilleri ve isimleri 6grenmislerdir.

Doenyas, Simdi, Ozcan, Cataltepe ve Birkan (2014) OSB’li grencilere ipucunun
giderek arttirilmasi yontemiyle zincirleme becerilerin iPad ile sunulmasinin etkililigi
incelenmistir. Arastirmanin katilimcilar1 yaslar1 4,11 ve 15 olan OSB tanist almis ii¢
erkekten olusmaktadir. Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden ABA modeli
kullanilmistir. Arastirma sonucunda 11 yasindaki katilimci i¢in ipucunun etkili oldugu, 4
yasindaki katilimer i¢in ek ipucuna gereksinim duyuldugu ve 15 yasindaki katilimcinin
ise ipuclarmin higbirini kullanmadig1 ve uygulama sirasinda hemen sikildig1r sonucuna

ulasilmistir.

Alexander, Ayres, Smith, Shepley ve Mataras (2013), OSB’li bireylere iPad
aracilifiyla sunulan video model kullanilarak mektup esleme becerisinin 6gretimi
amaclanmistir. Arastirmada katilimcilar yaslar1 15 ile 18 arasinda degisen, OSB tanisi
almis dort erkek ve ii¢ kiz 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmada tek denekli arastirma
yontemlerinden katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmigtir. Arastirma

sonucunda ii¢ katilimci hedef beceriyi gergeklestirmis ve genelleyebilmislerdir. Iki
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katilime1 hata diizeltmesiyle hedef beceriyi kazanmislardir. Iki katilimer ise beceriyi

kazanamamuslardir.

Lopez ve arkadaslar1 (2013) 6zel gereksinimli 6grencilere, egitimciler tarafindan
icerik ve kullanici arayiizli 6grenci seviyelerine gore kisisellestirilebilen dort ¢esit egitim
etkinliginden (Kesif, Ortaklik, Bulmaca ve Siralama) olusan bir iPad ve iPod Touch
kullanarak Picaa adinda bir mobil 6grenme platformu gelistirilmistir. Arastirmanin
katilimcilar 6zel gereksinimli 39 6grenciden olusmaktadir. Aragtirmada 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore oOzel
gereksinimli olan ¢ocuklar i¢in Picaa wuygulamasinin O6grenme becerilerinin
gelistirilmesinde olumlu etkiler ile iligkilendirildigi, temel becerilerin (dil, matematik,

cevre bilinci, bagimsizlik ve sosyal) gelistirdigi gdzlemlenmistir.

Burke, Allen, Howard, Downey, Matz ve Bowen (2013) OSB’li bireylere
bilgisayar yaziliminin tablet bilgisayar aracilifiyla sunulmasinin video ipuglar1 ve video
model ile geribildirim saglanarak mesleki becerilerin kazandirilmasi amaglanmistir.
Arastirmada katilimcilar yaglart 19 ile 22 arasinda degisen, OSB tanist almig yetiskin
bireylerden olusmaktadir. Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden katilimcilar
arasi ¢oklu baslama modeli kullanilmistir. Aragtirma sonucunda video model ve video
ipucunun OSB’li bireylere mesleki becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Cannella, Malone-Brooks ve Tullis (2013) zihin yetersizligi olan bireylere iPod
Touch araciligiyla sunulan kendi kendine ipucu yontemiyle giinliik yasam becerileri
Ogretimi amaglanmistir. Arastirmada katilimcilar yaglar1 15 ile 17 yas arasinda degisen,
zihin yetersizligi tanis1 almis dort 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada tek denekli
arastirma yontemlerinden katilimcilar arasi c¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Arastirma sonucunda &grencilerin iPod Touch kullanarak giinliik yasam becerilerini

kazandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Cullen (2013), zihin yetersizligi olan yetigkinlere iPad aracilifiyla My Pictures

Talk uygulamasi kullanarak ipucunun giderek artirilmasi yontemiyle mesleki becerilerin
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Ogretimi amaclanmistir. Arastirmada katilimcilar yaslart 20 ile 26 arasinda degisen zihin
yetersizligi tanis1 almis ili¢ erkek yetiskinden olusmaktadir. Arastirmada tek denekli
arastirma yontemlerinden beceriler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma

sonucunda ti¢ katilimcinin da mesleki becerileri kazandiklart sonucuna ulasilmistir.

Littrell (2013) zihin yetersizligi olan bireylere se¢cim yapma becerisinin
Ogretiminde i1Pad araciligiyla sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini
incelemistir. Arastirmada katilimcilar yaslar1 12 ile 14 arasinda degisen bir erkek ve iki
kiz ii¢ O6grenciden olusmaktadir. Aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden
katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda
katilimcilarin iPad araciligiyla bagimsiz olarak icecek ve yiyecek secimi yapabildikleri

sonucuna ulagilmistir.

Sigafoos, Lancioni, O’Reilly, Achmadi, Stevens, Roche, Kagohara, Meer,
Sutherland, Lang, Marschik, McLay, Hodis ve Green (2013) OSB’li cocuklara oyuncakla
oynamay1 slirdiirmeyi isteme becerisinin edinilmesinde iPad araciligiyla sunulan
seslendirme programinin etkililigini incelenmistir. Arastirmanin katilimcilart 4 ve 5
yasinda OSB tanis1 almis iki erkek ¢ocuktan olugsmaktadir. Arastirmada tek denekli
arastirma yontemlerinden katilimecilar arast c¢oklu baslama modeli kullanilmistir.
Arastirma sonuglarina gore iki katilimeinin da iPad araciligiyla sunulan seslendirme

programi ile oyunu siirdiirmeyi istemeyi becerisini kazanmalarinda etkili olmustur.

O'™Malley, Lewis ve Donehower (2013), OSB’li 6grencilere iPad'lerin sinif igi
akademik bir miidahalede bagimsiz bir gorev tamamlama ve temel matematik becerilerini
arttirma etkilerini arastirmistir. Ayrica arastirmanin ek amaci, simif 6gretimi i¢in iPad
kullanmanin avantajlarin1 ve zorluklarini belirlemektir. Baglangi¢ agsamasi i¢in geleneksel
temel matematik Ogretimi kullanilirken, miidahale asamasi i¢in bir iPad'deki temel
matematik becerisi uygulamasi kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel ve gorsel
analiz teknikleri kullanilmistir. Bulgular, iPad'in 6grenmeyi ve bagimsizligi arttirmada
etkili bir Ogretim arac1 olacagi ve matematik becerilerini gelistirdigi sonucuna

ulasilmustir.
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Tang, Jheng, Chien, Lin, and Chen (2013) OSB’li ¢ocuklarin iletisim becerilerini
gelistirmek i¢in tablet tabanli bir iCAN adli bir sistem tasarlanmis ve gelistirilmistir.
1CAN, dijital PECS yaklagiminin bagarili yonlerini benimseyen, dijital, gorsellestirme ve
ses yetenekleri gelismis taginabilirlik ve goriintli gibi gelismis 6zellikler igeren bir tablet
tabanli sistemdir. Arastirmanin katilimcilar1 yaglar1 5 ve 16 yaslar1 arasinda degisen 11
¢ocuktan olugmaktadir. Arastirmada iCAN"'m OSB’li ¢ocuklarin iletisim becerilerinin

art1g1 sonucuna ulasilmstir.

Hourcade, Bullock-Rest ve Hansen (2012) OSB’li ¢ocuklara sosyal beceri (sira
alma, paylasma ve isbirligi) kazanmalarinda dokunmatik ekranli tablet uygulamalarinin
sunulmasinin etkinligi incelenmistir. Aragtirmanin katilimcilar1 9 ve 13 yas arasinda
degisen iic ¢ocuktan olugmaktadir. Calisma i¢in tablet bilgisayar uygulamalar
gelistirilmistir. Arastirma sonucunda gelistirilen tablet uygulamalarinin katilimcilarin

belirlenen sosyal becerilerin kazanmalarinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kagohara, Sigafoos, Achmadi, Meer, O’Reilly ve Lancioni (2011), zihin
yetersizligi olan bireylere iPod Touch araciligiyla ipucunun giderek artirilmasi yontemi
kullanilarak bos zaman becerilerinin kazandirilmasi amac¢lanmistir. Arastirmada
katilimcilar yaslar1 15 ve 20 arasinda degisen ve zihin yetersizligi tanist almis bir erkek
ve iki kiz 6grenciden olugmaktadir. Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden
yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Aragtirma sonucunda her ii¢
katilimcr i¢in de tasimabilir cihazlarin bos zaman becerilerinin kazandirilmasinda etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Hammond, Whatley, Ayres, ve Gast (2010) zihin yetersizligi olan bireylere
bilgisayar araciligiyla sunulan video modelin iPod kullanimina etkisi amaglanmistir.
Calismada iPod kullaniminin beceri basamaklarmmin bulundugu videolar bilgisayar
aracilifiyla sunulmustur. Arastirmada katilimcilar yaslar: 12 ve 14 arasinda degisen orta
diizey zihin yetersizligi tanis1 almis ii¢ kiz 68renciden olusmaktadir. Arastirmada tek
denekli arastirma yontemlerinden katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, katilimcilarin video modelle iPod kullanmay1 6grendikleri ve

beceriyi slirdiirdiikleri sonucuna ulasilmistir.
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III. BOLUM

3. Yontem
Bu bdliimde arastirmanin deseni, katilimcilar, veri toplama araglari, uygulama

stireci, verilerin analizi ve gecerlik-gilivenirlige iliskin bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Zihin yetersizligi olan 6grencilere fen konulariin 6gretiminde dogrudan 6gretim
yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun etkililik ve verimlilik agsisindan
karsilastirildigi bu ¢alismada tek denekli arastirma modellerinden uyarlamali doniistimlii
uygulamalar modeli kullanilmistir. Uyarlamali doniistimlii uygulamalar modeli, iki veya
daha fazla bagimsiz degiskenin, iki veya daha fazla geriye doniisii olmayan bagimli
degisken tizerindeki etkililiklerinin karsilastirildigi arastirma modelidir (Holcombe,
Wolery, ve Gast, 1994; Tekin-Iftar, 2012; Kurt,2012). Bu model hem geriye doniisii olan
hem de geriye doniisii olmayan davranislar iizerinde arastirma yapmak amaciyla

kullanilan bir modeldir (Tekin-Iftar, 2012).

Uyarlamali déniisiimlii uygulamalar modelinde deneysel kontrol, bir bagimsiz
degiskenin iliskili oldugu bagimh degisken egiliminde ya da diizeyinde gerceklesen
degisikligin, diger bagimsiz degiskenle iliskili olan bagimli degisken egiliminde ya da
diizeyinde gerceklesecek degisiklikten hizli gerceklesiyor olmas ile saglanir (Tekin-Iftar
ve Kircaali-iftar, 2012).

Uyarlamali doniisimlii uygulamalar modelinin uygulanmasi1 esnasinda su
noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir (Tekin, 2002; Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,
2012). Her bir bagimsiz degisken icin esit zorluk diizeyinde islevsel olarak benzer ancak,
birbirinden bagimsiz olan bagimli degiskenler yer almalidir. Bagimsiz degiskenlerin

uygulamalar1 hizla doniistiiriilmelidir. Tasima etkisini kontrol edebilmek i¢in bagimsiz
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degiskenlerin uygulanmasi arasinda en az bir saat siire birakilmalidir. Bagimsiz

degiskenler disindaki tiim degiskenlerin dengeli dagilimi1 saglanmalidir.

Bu ¢aligmada, uyarlamali dontisiimlii uygulamalar modelinin gereklerini yerine
getirebilmek amaciyla dikkate alinmas1 gereken noktalara dzen gdsterilmistir. izleyen

boliimde bu konuya iligkin agiklamalara yer verilmistir.

Her bir bagimli degiskenin esit zorluk diizeyinde olup olmadiklarini belirlemek
lizere arastirmaci tarafindan hedef davraniglar mantik analizinden gegirilmistir. Mantik
analizi, kazandirilmasi hedeflenen davranis, bilgi ve beceri i¢in katilimcinin sergilemesi
gereken deneme sayisinin ya da zincirleme bir davranis oldugunda katilimecinin
gostermesi beklenen davranis sayilarinin birbirine esit, benzer ya da yakin olmasi dikkate
alarak yapilan bir analizdir (Kurt, 2012). Arastirmada sec¢ilen bagimli degiskenlerin
ikisi de ayn1 6grenme alanina sahip ve esit zorluk diizeyinde olmasina, iki sette de ayni
sayida hedef davranis olmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmada hedeflenen davranislarin
hem birbirinden bagimsiz hem de islevsel olarak birbirine benzer olmasina dikkat
edilmistir. Davraniglarin birbirinden bagimsiz olmasi, bir davranista 6grenmenin
gerceklesmesinin - diger davranista Ogrenmeye yol agmiyor olmast seklinde
tanimlanmaktadir (Gast, 2010; Kurt, 2012). Bu arastirmada uzman goriisleri de alinarak,
bir konuda 6grenmenin olmasi diger konuda 6grenmeyi etkilemeyen Fen Bilimlerinin
Sindirim Sistemi ve Solunum Sistemi konular: segilerek, bu konularin edinim diizeyleri

seklinde iki tane bagimli degisken belirlenmistir.

Arastirmanin i¢ gecerliligini tehdit edebilecek unsurlardan olan dis etmenler
tehdidinin  kontrol altina alinabilmesi i¢in arastirma Oncesinde Ogrencilerin
Ogretmenleriyle goriisiilmiis ve kendilerinden solunum sistemi ve sindirim sistemi
konularina iligkin herhangi bir 6gretim yapmamalar1 istenmistir. Arastirmanin i
gecerliligini tehdit edebilecek etmenlerden olan denek kaybini 6nlemek iizere arastirmaya
miimkiin oldugunca okul devamsizligi yapmayan ve arastirmaya katilmak tlizere goniillii

olan 6grenciler dahil edilmis ve arastirma dort 6grenci ile yiiriitilmiistiir.
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Calismanin uygulama asamasinda deneysel kontrolii saglamak amaciyla,
dogrudan o6gretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun doniisiimlerinin hizli
olmasina dikkat edilmistir. Bu doniisiim, tasiyici etkiyi kontrol edebilmek amaciyla; ayni
giin i¢inde ve en az bir saat arayla diizenlenen Ogretim oturumlari seklinde
gerceklestirilmistir. Her iki 6gretim uygulamasinda giin i¢cinde esit sayida oturum ve
denemeye yer verilmistir. Siralama etkisini kontrol altina almak amaciyla bagimsiz
degiskenlerin uygulanma siras1 aragtirmaci tarafindan kestirilemeyen bir siralamayla

Uygulanmis ve bu siralama yansiz atama yoluyla belirlenmistir.

Bagimsiz degiskenlere 06zgli Ozellikler disindaki tiim degiskenlerin dengeli
dagilimi saglanmistir. Buna gore; iki 0gretim uygulanmasinda da esit ya da birbirine
yakin hedef-davranis bulunmasina, benzer pekistireclerin kullanilmasina, ayni ortam ve

ayni uygulamaci tarafindan diizenlenmesine dikkat edilmistir.

Uyarlamal1 doniistimlii uygulamalar modeli; baslama diizeyi ve uygulama evresi
olmak tlizere iki evreden meydana gelmektedir Bu calismada oncelikli olarak tiim
katilimcilarin hedef davraniglara iliskin performanslarini belirlemeye yonelik baglama
diizeyi verileri alinmistir. En az {i¢ kararl veri noktasi elde edilene kadar baslama diizeyi
verisi toplanmistir. Kararli veriler elde edildikten sonra bagimli degiskenlere iligkin
tahminde bulunulmus ve uygulama evresine gecilmistir. Baslama diizeyi yoklama
oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra tiim katilimcilara 6gretilmesi hedeflenen
konularin biri dogrudan dgretim yonteminin tabletli sunuldugu, digeri dogrudan 6gretim
yonteminin tabletsiz sunuldugu uygulama evresine baslanmistir. Uygulama yapilan iki
bagimli degiskenlerden herhangi birinde dlgiitiin karsilanmasi durumunda o yontemle
Ogretime son verilmistir. Uygulama oturumu bittikten sonra onuncu, yirminci ve otuz
besinci giin izleme oturumlar diizenlenmistir. Ayrica arastirmada 6lgme etmenini kontrol
altina almak iizere, arastirma boyunca gerceklestirilen oturumlarin en az %30’unda

uygulama giivenirligi ve gozlemciler aras1 glivenirlik verileri toplanmistir.

3.2. Bagimli Degisken
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Aragtirmanin iki bagimli degiskeni vardir. Bunlardan birincisi zihin yetersizligi
olan bireylere Ogretilmesi planlanan solunum sistemi konusunu %80 edinim diizeyi,

ikincisi ise sindirim sistemi konusunu %80 edinim diizeyidir.

Aragtirmanin bagimli degiskenini belirlemek amaci ile 0gretmenlerden goriis
alinmais, fen bilimleri dersi program ve ders kitaplari incelenmistir Uyarlamali doniistimli
uygulamalar modeli uygulanirken bagimli degiskenin esit zorluk diizeyinde ve birbirine
etkisi olmayacak konular olmasi gerekmektedir (Tekin- Iftar ve Kircaali-Iftar 2012).
Arastirmada segilen bagimli degiskenlerin ikisi de ayn1 6grenme alanina sahip ve esit
zorluk diizeyinde olmasina, iki sette de ayni sayida hedef davranis olmasma 6zen
gosterilmistir. Bu durum g6z 6niinde bulunduruldugunda ayni1 6grenme alanina sahip, esit
zorluk diizeyinde olan ve konularin birbirini etkilemeyecegi Fen Bilimlerinin Sindirim

Sistemi ve Solunum Sistemi konularinin segilmesine karar verilmistir.

Arastirmanin bagimli degiskenleri olan solunum sistemi ve sindirim sistemi
konular1 mantik analizi yoluyla analiz edilmis her iki konuya iligskin analizler aragtirmaci
tarafindan olusturulmustur. Mantik analizi, kazandirilmasi hedeflenen davranis, bilgi ve
beceri i¢in katilimcinin sergilemesi gereken deneme sayisinin ya da zincirleme bir
davranig oldugunda katilimecinin gostermesi beklenen davranis sayilarinin birbirine esit,
benzer ya da yakin olmasi dikkate alinarak yapilan bir analizdir (Kurt, 2012). Tablo
3.1.’de solunum sistemi analizi ve Tablo 3.2.’de ise sindirim sistemi analizi yer

almaktadir.



Tablo 3.1. Solunum Sistemi Analizi

1- Solunumun tanimini sdyler.

2- Solunum sisteminde gorevli organlar1 soyler.
3- Burunun goérevini soyler.

4- Yutagin gorevini soyler.

5- Girtlagin gorevini soyler.

6- Soluk borusunun gorevini sdyler.

7-Akcigerlerin gorevini sOyler.

Tablo 3.2. Sindirim Sistemi Analizi

1- Sindirimin tanimin1 sdyler.

2- Sindirim sisteminde gorevli organlari sdyler.
3- Ag1zin gbrevini sOyler.

4- Yemek borusunun gorevini soyler.

5- Midenin gorevini soyler.

6- Ince bagirsagin gorevini sdyler.

7- Kalin bagirsagin gorevini sdyler.
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3.2.1. Baslama diizeyi, yoklama, izleme ve genelleme oturumlarindaki olasi katilimei

tepkileri

Hem dogrudan Ogretim yonteminin tabletli sunumunda hem de tabletsiz
sunumunda gergeklestirilen baslama diizeyi, Yyoklama, izleme ve genelleme
oturumlarinda katilimeilarin dogru tepki gostermesi, yanlis tepki gostermesi ya da hig
tepkide bulunmamasi beklenmistir. Katilimeilarin tepki géstermemesi yanlis tepki olarak
kabul edilmistir. Katilimcilarin gostermis oldugu dogru ve yanlis tepkilerin tamami
baslama diizeyi, yoklama, izleme ve genelleme oturumlar1 veri toplama formuna (Ek 9
ve Ek 10) kaydedilmistir. Dogru tepki, yanlis tepki ve tepkide bulunmama su sekilde

tanimlanmustir.

Dogru Tepki: Katilimcinin hedef davranisa uygun firsat sunulduktan sonra 5 sn.

igerisinde verilen soruya dogru cevap vermesi dogru tepki olarak kabul edilmistir.

Yanlis Tepki: Katilimcinin hedef davranisa uygun firsat sunulduktan sonra 5 sn.
icerisinde tepki vermemesi, hedef davranistan farkli tepkiler vermesi ya da bes saniyeden

daha uzun siirede dogru tepki vermesi yanlis tepki olarak kabul edilmistir.

Tepkide Bulunmama: Katilimcmin hedef davranigsa uygun firsat sunulduktan

sonra higbir tepkide bulunmamasidir.

3.3. Bagimsiz Degisken

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumu

uygulamasi ve dogrudan 6gretim yonteminin tabletsiz sunumu uygulamasidir.

Arastirma kapsaminda zihin yetersizligi olan ogrencilere hedeflenen fen
konularmin 6gretiminde dogrudan 6gretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun

etkililik ve verimlilik agisindan farklilasip farklilasmadigi incelenmistir.
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Arastirmaci tarafindan deney siireci dncesinde katilimci dgrenciler i¢in hangi
bagimli degiskene hangi bagimsiz degiskenin uygulanacagl yansiz atama yoluyla
belirlenmistir. Katilimc1 6grenciler icin belirlenen bagimli degiskenler ve bagimsiz

degiskenler Tablo 3.3’te yer almaktadir.

Tablo 3.3. Katilime1 6grenciler i¢in bagimsiz ve bagimli degiskenler

Dogrudan 6gretim Dogrudan o6gretim
Katihmceilar yonteminin tabletli yonteminin tabletsiz
sunumu sunumu
Onur Solunum sistemi Sindirim sistemi
Eren Sindirim sistemi Solunum sistemi
Mert Solunum sistemi Sindirim sistemi
Emre Sindirim sistemi Solunum sistemi

3.4. Katilimcilar

Bu aragtirmanin katilimeilar1 6grenci katilimcilar, aragtirmact ve gézlemcilerden
olusmaktadir. Izleyen béliimde arastirmanin katilimeilari hakkinda ayrmtili bilgilere yer

verilmistir.

3.4.1. Ogrenci katilimcilar

Bu arastirma 2018-2019 6gretim yilinda Bolu ilinde bir ortaokulda 6zel egitim
smifina devam eden, Rehberlik Arastirma Merkez tarafindan hafif diizeyde zihin
yetersizligi tanis1 almig, 6zel egitim sinifina devam eden 4 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Bu 6grencilerin calismaya katilmasi i¢in gerekli gortilen 6n kosul becerilerine sahip olup
olmadiklariin degerlendirilmesinde 6gretmenlerinin goriislerinden, arastirmacinin da

gozlemlerinden yararlanilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde Ogretmen Goriisme Formu (Ek 3)

kullanilmigtir. Ogretmen gériisme formu, dgrencilerin “Sindirim Sistemi” ve “Solunum
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Sistemi” konularini 6grenmesi i¢in gerekli 6n kosul becerilerin belirlenmesi amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ogretmen goriisme formu diizenli olarak okula
devam eden, okuma-yazma bilen, sozel yonergeleri yerine getiren, okudugunu anlayan,
yazili ve sozlii sorulart yanitlayabilen, sindirim sistemi ve solunum sistemi konularini
dgrenmeyen hangi 6grencilerin oldugunu belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Ogretmen
goriismesi sonucunda, gerekli 6n kosullara sahip oldugu belirtilen katilimcinin, okuma-
yazma bilme, sozel yOnergeleri yerine getirme, okudugunu anlama, yazili ve sozlii
sorular1 yanitlama 6n kosullarina sahip olup olmadiklarini belirlemek amaciyla ayrica
uygulamaci tarafindan da goézlem yapilmistir. Gozlem igin 6gretmenlerin belirledikleri
Ogrencilerin ders saatlerinde arastirmaci tarafindan gozlemlenmistir. Gézlemci notlar

almstir.

Aragtirmaya katilim igin katilimcilarin belirlenmesinde 6nkosul 6zellikler
aranmigtir. Bu ozellikler (a) arastirmanin bagimli degiskenleri olan sindirim sistemi ve
solunum sistemi Fen Bilimleri dersi konulari ile ilgili daha 6nce sistematik bir 6gretim
almamis olma, (b) okuma- yazma bilme ve okunani anlama, (c)verilen sézel yonergeleri
yerine getirme (d) kendisine yonlendirilen yazili sorulara yazili cevap verebilme, (e) sozlii
sorulara sozlii cevap verebilme, (f) en az bes dk siire ile dikkatini bir etkinlige yoneltme

ozelliklerine sahip olmalidir.

Arastirmanin katilimcilarini segebilmek amaciyla ilk olarak, Bolu ilinde arastirma
izni alman merkezi ortaokullarda 6zel egitim siniflarina devam eden zihin yetersizligi
olan oOgrenciler belirlenmistir. Daha sonra belirlenen 6grencilerin 6gretmenleri ile
okullarda goriismeler yapilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde &ncelikle
cocuklarin tam1 ve yas vb. demografik bilgileri ve arastirma i¢in belirlenen 6n kosul
becerilere sahip olma diizeyleri ile ilgili bilgiler elde etmek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen gériisme formu kullanilmistir. Ogretmenlerle gériisme sonunda

goriigme formunda belirlenen 6nkosul becerileri karsilayan ¢ocuklar belirlenmistir.

Arrastirmaya katilan 6grencilerin ebeveynleri ile de 6grencilerin devam ettikleri
okullarda bir gdoriigme yapilarak, sozlii ve yazili bilgi verilmistir. Ailelerin siirece iliskin

tiim sorulart cevaplandirilmistir. Sonrasinda, ebeveynden yazili izin formunu okuyup
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imzalamalari istenmistir. Ailelerin hepsi ¢ocuklarinin aragtirmaya katilmalar1 konusunda
yazili izin vermislerdir (Ek 2). Bu dogrultuda katilimci se¢im siireci tamamlanmaistir.
Calismaya katilan katilimcilarin gergek isimleri yerine, onlara verilen kod isimleri

kullanilmistir. Caligmaya katilan 6grenci katilimcilarla ilgili bilgiler asagida verilmistir.

Onur, 12yas 3 aylik, Rehberlik Arastirma Merkezinin raporuna gore “hafif
diizeyde zihinsel yersizlik” tanisi1 almis, erkek bir 6grencidir. Onur 6zel egitim sinifinda
egitimine devam etmektedir. Ayrica 6zel bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde
haftada iki ders saati bireysel destek egitim hizmeti almaktadir. Onur 6zbakim ve giinliik
yasam becerilerini bagimsiz olarak yerine getirmektedir. Onur kendisine sdylenen birden
fazla eylem iceren cilimleleri yazar, akici sekilde okur, dinledigi ya da okudugu metni
anlatir, okudugu metinle ilgili sorulan sorulara yazili ve sozlii cevap verir, kendisine
verilen birden fazla eylem igeren sozel yonergeleri yerine getirir ve istek, ilgi ve

beklentilerini sdzel olarak ifade eder. Onur okula devam sorunu yasamamaktadir.

Mert. 12 yas 9 aylik, Rehberlik Arastirma Merkezinin raporuna goére “hafif
diizeyde zihinsel yersizlik” tanisi almis, erkek bir 6grencidir. Mert 6zel egitim sinifinda
egitimine devam etmektedir. Mert, kendisine sOylenen birden fazla eylem iceren
climleleri yazabilmekte, akici sekilde okuyabilmekte, dinledigi ya da okudugu metni
anlatabilmekte, okudugu metinle ilgili sorulan sorulara yazili ve so6zIi cevap
verebilmekte, kendisine verilen birden fazla eylem igeren sozel yonergeleri yerine
getirebilmekte, istek, ilgi ve beklentilerini s6zel olarak ifade edebilmekte ve konusurken
bazi sesleri ¢ikarmakta zorluk yasamaktadir. Mert okula siirekli devam eden bir

ogrencidir.

Eren, 11 yas 9 aylik, Rehberlik Arastirma Merkezinin raporuna gore “hafif
diizeyde zihinsel yersizlik” tanis1 almis, erkek bir 6grencidir. Eren 6zel egitim sinifinda
egitimine devam etmektedir. Eren 6zbakim ve giinliik yagsam becerilerini bagimsiz olarak
yerine getirebilmektedir. Eren kendisine sGylenen birden fazla eylem igeren ciimleleri
yazabilmekte, akic1 sekilde okuyabilmekte, dinledigi ya da okudugu metni

anlatabilmekte, okudugu metinle ilgili sorulan sorulara yazili ve sozlii cevap verebilmekte
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ve istek, ilgi ve beklentilerini sdzel olarak ifade edebilmektedir. Eren okula devam sorunu

yasamamaktadir.

Emre,11 yas 10 aylik, Rehberlik Arastirma Merkezinin raporuna gore “hafif
diizeyde zihinsel yersizlik” tanis1 almisg, erkek bir 6grencidir. Emre 6zel egitim sinifinda
egitimine devam etmektedir. Emre, 6zbakim ve giinlik yasam becerilerini bagimsiz
olarak yerine getirebilmektedir. Emre kendisine séylenen birden fazla eylem iceren
climleleri yazabilmekte, akici sekilde okuyabilmekte, dinledigi ya da okudugu metni
anlatabilmekte, okudugu metinle ilgili sorulan sorulara yazili ve sozlii cevap verebilmekte
ve istek, ilgi ve beklentilerini sdzel olarak ifade edebilmektedir. Emre okula stirekli
devam eden bir Ogrencidir. Katilimeilarin - genel 6zellikleri Tablo 3.4.°de

gosterilmektedir.

Tablo 3.4. Katilimeilarin Demografik Ozellikleri

Katihmcilar Yas Cinsiyet Yetersizlik Tiirii
Onur 12yas 3 aylik Erkek Hafif diizey zihin yetersizligi
Mert 12 yag 9 aylik  Erkek Hafif diizey zihin yetersizligi
Eren 11 yag 9 aylik  Erkek Hafif diizey zihin yetersizligi
Emre 11 yas 10 aylik  Erkek Hafif diizey zihin yetersizligi

3.4.2. Arastirmaci

Arastirmaci lisansini Fen Bilgisi Ogretmenligi, yiiksek lisansim Zihin Engellilerin
Egitimi Bilim Dali programinda tamamlamis ve ayni programda doktora egitimine devam
etmektedir. Ayrica ayni {iniversitede Ozel Egitim Boliimii’nde bes yildir 6gretim
gorevlisi olarak gérev yapmaktadir. Arastirmact Ozel Egitimde Fen ve Sosyal Bilgiler
Ogretimi dersini yiiriitmektedir ve doktora egitiminde Tek Denekli Arastirmalar dersini
almistir. Ayrica arastirmacinin 6zel egitim alaninda ti¢ yillik ticretli 6gretmenlik deneyimi

bulunmaktadir.
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3.4.3. Gozlemciler

Arastirmanin gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri
gozlemciler tarafindan toplanmistir. Arastirmada gérev alan goézlemcilerden biri isitme
engelliler 6gretmenligi lisans, zihin engelliler egitimi yiiksek lisans egitimini
tamamlamis, ayn1 programda doktora dgrencisi olan ve ayni zamanda bir tiniversitede
Ozel Egitim Boliimii Zihin Engellilerin Egitimi Anabilim Dali’nda arastirma gorevlisi
olarak gorev yapan bir uzmandir. Arastirmada gorev alan gozlemcilerden digeri zihin
engelliler 6gretmenligi engelliler lisans, zihin engelliler egitimi yiiksek lisans egitimini
tamamlamis, ayn1 programda doktora dgrencisi olan ve ayni zamanda bir iiniversitede
Ozel Egitim Boliimii Zihin Engellilerin Egitimi Anabilim Dali’nda arastirma gorevlisi
olarak gorev yapan bir uzmandir. Gozlemcilere; aragtirmanin amaci, katilimeilarin
ozellikleri, baglama diizeyi, uygulama, genelleme, izleme oturumlarinda ka¢ deneme
gerceklestirilecegi ile 1ilgili bilgi verilmistir. Arastirma boyunca diizenlenen tiim
oturumlarin %30’unda gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi

toplanmustir.

3.5. Ortam

Arastirma Bolu Il Merkezinde bulunan bir ortaokulda yapilmistir. Bu okulda
caligma yapabilmek amaciyla Bolu Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler (EK-
) alinmigtir. Arastirmanin tim oturumlari (baslama diizeyi, 6gretim, yoklama, genelleme
ve izleme oturumlari) okulda bulunan yaklagik 15m? biiytikliigiinde okul aile birligi
odasinda gergeklestirilmistir. Odada bir ¢alisma masasi, bes tane sandalye ve bir tane orta
sehpa bulunmaktadir. Biitiin oturumlar aragtirmact ve katilimci ¢alisma masasinda yan
yana oturarak gerceklestirilmistir. Uygulamanin yapildigi odanin 6grencinin dikkatini

dagitmayacak sekilde diizenlenmesine, aydinlik ve sessiz olmasina dikkat edilmistir.



56

3.6. Arastirmada Kullanilan Arag Geregler

Deney siirecinde kullanilan arag-gerecler:
e iki tablet bilgisayar
e Video kamera
e Sindirim sistemi yazilim programi
e Solunum sistemi yazilim programi
e Kaydedilen video goriintiilerini saklamak ve depolamak i¢in harici hard disk
e Sindirim sistemi 6gretimi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanmis materyal
e Solunum sistemi 6gretimi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanmis materyal

e (esitli pekistiregler

Verilerin toplanmasi i¢in kullanilan arag-gerecler:

e Uygulama giivenirligi ve gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin toplanmasi i¢in
video kamera

e Kaydedilen video goriintiilerini saklamak ve depolamak i¢in harici hard disk

e Tripod

e Katilimeilarin performansina iligkin kayit tutmak icin 6gretim, yoklama, izleme
ve genelleme oturumlari veri toplama formlar

e Kalem.

3.6.1. Sindirim sistemi ve solunum sistemi mobil uygulamalari

Uygulamalar zihin yetersizligi olan ¢ocuklara sindirim sistemi ve solunum sistemi
konularin1 kazandirmak amaciyla bu arastirma kapsaminda gelistirilen Tiirk¢ce mobil

uygulamalaridir.

Arastirmanin hedef davraniglari dogrultusunda sindirim ve solunum sistemi ile
ilgili iki mobil uygulama gelistirilmistir. Oncelikle Tiirkiye’de ozel gereksinimli
ogrenciler i¢in hazirlanmig mobil uygulamalar ayrintili olarak incelenmistir. Mevcut

uygulamalarin olumlu ve olumsuz yonleri belirlenmistir. Uygulamada arayilizde
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olmasi/olmamas1 gereken Onemli noktalarin neler olabilecegi konusunda kararlar

verilmistir.

Arastirma kapsaminda, kullanicilarin tableti miimkiin oldugunca kolaylikla
kullanabilecekleri bir uygulama gelistirilmesi hedeflenmistir. Ayrica mobil uygulamada
kullanicinin dikkatinin dagilmamasi i¢in, ekran tasarimlarinin sade olmasma dikkat
edilmis ve az sayida butona yer verilmistir. Solunum Sistemi ve Sindirim Sistemi Mobil
Uygulamasinda yazili metin sayis1 miimkiin oldugunca minimum seviyede ve 6grencinin
anlayacagi diizeyde tutulmaya caligilmis; ayrica tim yazili metinler seslendirilmistir.
Kullanilan gorsellerin tamaminda arka plan renginin se¢imine 6zen gosterilmistir. Ayrica
sindirim sistemi ve solunum sistemi uygulamasinin ayni sekilde tasarlanmasina dikkat

edilmistir. Ilerleyen boliimde sindirim sistemi uygulamasina yer verilmistir.

Gorsel 3.1.’de uygulamanin kullanic1 girisi ekran goriintiisii yer almaktadir.
Uygulamay1 kullanabilmek i¢in &ncelikle Kullanicinin ismini girmesi ve “GIRIS YAP”

butonuna basmasi gerekmektedir.

Isminizi Giriniz.

GIRIS YAP

Gorsel 3.1. Sindirim Sistemi mobil uygulamasi kullanic girigi ekran goriiniimii
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Sindirim

0)

Organlar(’

Gorsel 3.2. Sindirimin taniminin yer aldig1 ekran gértiniimi

Kullanici girisi yapildiktan sonra, kullanici sindirimin taniminin yer aldigi sayfaya
yonlendirilmektedir. Tanim dinlendikten sonra sindirim sisteminde gorevli organlarin yer
aldig1 butona basilarak diger sayfaya gecis yapilmaktadir. Kirmizi kapinin bulundugu

butona basildiginda ise ana sayfaya geri doniilmesi saglanmaktadir
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-

Gorsel 3.3. Sindirim sisteminde gorevli organlarin yer aldig1 ekran goriiniimi

Kullanic, sindirim sisteminde gorevli organlarin boliimiine gectiginde; organlarin
iizerine tek tek basarak organlarin neler oldugunun dinlenmesi saglanir. “Gorevi”
butonuna bastiginda ise ilgili organa gitmesi ve gérevinin dinlenmesi istenen organin

bulundugu ekrana geg¢is yapmasi saglanir.
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Ince Bagirsagin Gorevi

)

(' ) Kalin Bagirsak

Gorsel 3.4. Ince bagirsagin gérevinin yer aldig1 ekran goriiniimii

N
) 3 S
pa 2NN

Ince Bagirsak (‘;)

Gorsel 3.5. Kalin bagirsagin gorevinin yer aldigi ekran gorinimii
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Kullanici dinle butonuna bastiginda ilgili organin goérevini dinler. Anasayfa,
onceki ekran ve sonraki ekranlara gidebilmesi i¢in ilgili butonlara basarak devam etmesi

saglanir.

pe
SORULARI
CEVAPLAYALIM

BASLA

Gorsel 3.6. Sorulari cevaplayalim boliimiiniin yer aldigi ekran gériiniimii
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)

Sindirim Dolasim

Gorsel 3.7. Soru 1’in yer aldig1 ekran goriinimii

Sindirim Dolasim

Sonrak 1.)

Gorsel 3.8. Soru 1°e dogru cevap verildiginde ekran goriiniimii
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Soru l

<)

DINLI

Sindirim Dolasim

« Konuya Don

Gorsel 3.9. Soru 1°e yanlis cevap verildiginde ekran goriiniimii

“Sorular1 Cevaplayalim” bdliimiinde oncelikle “Basla” butonu yer almaktadir.
Sonraki sayfaya gegildiginde kullanicinin “Dinle” butonuna basarak soruyu ve
secenekleri dinleyecegi ekran yer almaktadir. Soruyu dinledikten sonra kullanicinin
dogru secenege tiklamasi halinde ekranda “Aferin! Kullanici ad1” ve alkis sesi verilmistir
ve bir sonraki soruya gecis yapmasi i¢in “Sonraki” butonu eklenmistir. Kullanict yanls
secenege tiklamasi halinde ise, “Tekrar Dene” ve uyart sesi verilmis “Konuya Don”
butonuna basarak konunun tekrar dinlemesi gerektigine iliskin bir uyar1 verilerek,

konunun anlatiminin yapildig1 onceki sayfaya gecis yapmasi saglanmustir.

3.7. Konu Analizleri

Sindirim sistemi ve solunum sistemine yonelik konu analizi hazirlayabilmek

amaci ile programdan yararlanarak “Solunum Sistemi Konu Analizi” (Ek 7) ve “Sindirim

Sistemi Konu Analizi” (Ek 8) olmak iizere iki konu analizi yapilmistir. Konu analizleri
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aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olup uygunlugu i¢in 6zel egitim alaninda iki uzman ve
fen alaninda uzman bir kisiye gosterilmistir. Uzmanlardan ana basliklar ve alt konu
basliklarinin uygunlugu, igerigin uygunlugu ve analizlerin uzunluklar1 ile zorluk
diizeylerinin esitligi konularinda goriisleri alinmistir. Uzmanlardan gelen oOneriler

dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

3.8. Olgiit Bagimli Ol¢ii Araglari

3.8.1. Solunum sistemi 6l¢iit bagimli 6lgii aract

Solunum sistemi konusu i¢in arastirmaci tarafindan, konu analizinde yer alan bilgi
ve kavramlar icin, Ogrencinin bilgi diizeyinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir (Ek 5). Olgiit bagimli 6l¢ii araci gelistirilirken arastirmaci
tarafindan hazirlanan ve 6zel egitim alaninda uzman bir kisinin goriisii alinarak; solunum
sistemi konu analizine gore her kisa donemli amaca yonelik bir soru hazirlanmistir.

Solunum Sistemi Olgiit Bagimli Olgii Aracinda toplam yedi soru yer almaktadir.

3.8.2. Sindirim sistemi Sl¢iit bagimli 61¢ii araci

Sindirim sistemi konusu i¢in arastirmaci tarafindan, konu analizinde yer alan bilgi
ve kavramlar i¢in, Ogrencinin bilgi diizeyinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir (Ek 6). Olgiit bagimli 6lcii arac1 gelistirilirken arastirmaci
tarafindan hazirlanan ve 6zel egitim alaninda uzman bir kisinin goriisii alinarak; sindirim
sistemi konu analizine gore her kisa donemli amaca yonelik bir soru hazirlanmigstir.

Sindirim Sistemi Olg¢iit Bagimli Olgii Aracinda toplam yedi soru yer almaktadir.

3.9. Deney Siireci

Arastirmanin deney siireci; pilot uygulama, baslama diizeyi oturumlari, 6gretim

oturumlari, giinliik yoklama oturumlari, genelleme oturumlari ve izleme oturumlarindan
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olugsmaktadir. Deney siirecinin tiim agsamalar1 arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis ve video
kamera ile kaydedilmistir. Tiim oturumlar bire-bir O6gretim diizenlemesi seklinde

yuritilmistir.

3.9.1. Pilot uygulama

Arastirmanin deney siirecinde karsilasilabilecek olasi sorunlari Onceden
belirleyebilmek ve gerekli onlemleri alabilmek i¢in pilot uygulama gergeklestirilmistir.
Pilot uygulamada deney siirecinde galisilan katilimcilardan farkli bir katilimeiyla
calisilmigtir. Pilot uygulamaya katilan katilimer 6zel egitim sinifina devam eden, zihin
yetersizligi tanis1 almig, 11 yasinda erkek 6grencidir. Pilot uygulamada herhangi bir

aksaklik yaganmamustir. Deney siireci planlanan sekilde yiiriitilmistiir.

3.9.2. Baglama diizeyi yoklama oturumlari

Uyarlamali doniisimlii uygulamalar modelinde baslama diizeyi verilerini
toplamak zorunlu olmasa da deneysel kontroliin kurulmasi ve islevsel iligskinin daha giiglii
bir sekilde ortaya konulabilmesi i¢in baslama diizeyi yoklama oturumlarinin
diizenlenmesi Onerilmektedir (Kurt, 2012; Tekin-Iftar, 2000). Bu arastirmada da
uygulamaya gegmeden Once katilimcinin bagiml degiskeni sergilemeye yonelik var olan
performans diizeyini belirlemek ve deneysel kontrolii gliglendirmek amaciyla baslama
diizeyi yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Baslama diizeyi yoklama oturumlari en az ii¢
oturum tist iiste kararli veri elde edilinceye kadar siirdiiriilmiistiir. Biitlin katilimcilarla ii¢
giin solunum sistemi veri toplama formu ve sindirim sistemi veri toplama formu her bir
konu i¢in ayr1 ayr1 yoklama oturumlart olacak sekilde gergeklestirilmistir. Bu
oturumlarda dncelikle 6grencinin dikkatini gekmek iizere dikkat ¢ekici ipucu sunulmustur
(“Merhaba! Benimle ¢aligmaya hazir misin?”). Ogrenci s6zel olarak hazir oldugunu ifade
ettiginde pekistirilmistir (“Harika, hazirsin.”.). Ardindan ¢alisilacak konuya bagli olarak
veri toplama formundaki sorular sorulmustur. Soru sorulduktan sonra dgrencinin tepkide
bulunmasi i¢in 5 saniye beklenmis ve bu siire i¢inde 6grencinin dogru cevaplari veri

toplama formuna dogru tepki (+) olarak; yanlis cevap verdigi ya da tepkide bulunmadigi
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sorular ise veri toplama formuna yanlis tepki (-) olarak kaydedilmistir. Baglama diizeyi

oturumu sirasinda 6grencilere herhangi bir doniit ve diizeltme verilmemistir.

3.9.3. Uygulama oturumlari

Baslama diizeyi oturumlarindan sonra 6gretim oturumlarina geg¢ilmistir Solunum
sisteminin ve sindirim sisteminin Ogretimi; dogrudan 6gretim ydnteminin tabletli ve
tabletsiz sunumu kullanilarak gergeklestirilmistir. Biitiin oturumlar okulun i¢inde bulunan
okul aile birligi odasinda katilimci ile yan yana oturularak gergeklestirilmistir. Oturumlar
okulun egitim 6gretim saatleri igerisinde, katilimcilarin smiflarindan alinmasi yoluyla
gerceklestirilmistir. Calismada her katilimer ile ikiser 6gretim oturumu olacak sekilde
giinde toplam sekiz Ogretim oturumu seklinde diizenlenmistir. Ancak katilimeilarin
gelmedigi giinlerde diger gelen katilimcilar ile 6gretim oturumlarina devam edilmistir.
Ogretim oturumlarina ii¢ oturum ard arda kararli veri elde edilinceye kadar devam
edilmistir. Tiim 6gretim oturumlarinda 6gretim igin gerekli materyaller ve pekistiregler

uygulamaci tarafindan hazir halde bulundurulmustur.

3.9.3.1. Tabletsiz sunulan sindirim sistemi ve solunum sistemi dogrudan O6gretim

uygulamasi

3.9.3.1.1. Tabletsiz sunulan solunum sistemi 6gretim oturumu

Ogretim oturumlarinda, uygulamaci dgretim oturumuna baslarken, 6grenciyle yan
yana oturarak dgrencinin uymasi gereken kurallar1, hangi konunun 6gretilecegi ve neden
ogrenilmesi gerektigi konusunda kisaca agiklama yapmistir. Ogrencinin hazir olup
olmadig1 sorulmustur. Ogrenci hazir oldugunu sdzel olarak ya da isaretle belli ettiginde
uygulamaci tarafindan pekistirilmistir.

Uygulamaci 6grenciye “Bugiin seninle solunum sistemi nedir onlar1 6grenecegiz”
diyerek 6grencinin dikkatini ¢ekmistir ve solunumun tanimini yapmistir. Tanimi birkag
kez tekrar ettikten sonra Ogrencinin de solunun sisteminin tanimini yapmasini
beklemistir. Ogrencinin dogru cevaplari pekistirilir. Ogrenci tanimi yanhs veya eksik

sOylerse tanim uygulamaci tarafindan tekrar edilmistir 6grencinin de tanimi tekrar etmesi
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saglanmistir. Uygulamact “Evet solunum sistemi nedir onu 6grendik. Simdi de solunum
sistemi organlar1 nelerdir onlar1 8grenecegiz.” demistir. Oniindeki materyalden solunum
sisteminde gorevli organlar tek tek gostererek saymistir. Uygulamaci 6grenciden solunum
sistemi organlarini sdylemesini istemistir. Ogrencinin dogru cevaplar1 pekistirilir.
Ogrenci tanim1 yanls veya eksik sdylerse uygulamaci tekrar etmistir ve dgrencinin
sOylemesini beklemistir. Uygulamaci 6grenciye ‘Simdi seninle solunum sistemi
organlarindan ilki olan burnun gorevini 68renecegiz” diyerek Ogrencinin dikkatini
cekmistir. Ogrencinin kendi burnuna dokunmasini istemistir ve daha sonra &niindeki
materyalde burnun resmini gostererek burnun goérevini sdylemistir. Uygulamaci birkag
kez tekrar etmistir. Ardindan 6grenciden materyalden burnu gdstermesini ve burnun
gdrevini tekrar etmesini istemistir. Ogrencinin dogru cevabi pekistirilmistir. Ogrenci
yanlis veya eksik sOylerse burnun gorevi Ogretmen tarafindan tekrar edilmistir.
Uygulamaci “Evet solunum sistemi organlarindan ilki olan burnun gorevini 6grendik.
Simdi de solunum sistemi organlarindan ikinci organ olan yutagin goérevini 6grenecegiz.”
Demisti uygulamaci Onilindeki materyalde yutagin resmini gostererek gorevini
sOylemistir. Ardindan 6grenciden materyalden yutagi gostermesini ve yutagin gorevini
tekrar etmesini istemistir. Ogrencinin dogru cevabi pekistirilmistir. Ogrenci yanlis veya
eksik sOylerse yutagin gorevi 6gretmen tarafindan tekrar edilmistir ve 0grencinin de
sOylemesi beklenmistir. Uygulamaci “Simdi de solunum sistemi organlarindan ii¢lincii
organ olan girtlagin gorevini 6grenecegiz.” demistir. Uygulamaci materyalde girtlagin
resmini gostererek girtlagin gorevini soylemistir. Uygulamaci birkag kez tekrar etmistir.
Ardindan 6grenciden materyalden girtlagi gostermesini ve girtlagin gorevini tekrar
etmesini istemistir. Ogrencinin dogru cevabi pekistirilmistir. Ogrenci yanls veya eksik
sOylerse girtlagin gorevi Ogretmen tarafindan tekrar edilmistir. Uygulamaci “Evet
solunum sistemi organlarindan soluk borusunun gorevini &grenecegiz.” demistir.
Uygulamaci Oniindeki materyalde soluk borusunun resmini gostererek gorevini
sOylemistir. Ardindan 6grenciden materyalden soluk borusunu gostermesini ve soluk
borusunun gérevini tekrar etmesini istemistir. Ogrencinin dogru cevabi pekistirilmistir.
Ogrenci yanlis veya eksik soylerse yutagin gorevi dgretmen tarafindan tekrar edilmistir
ve Ogrencinin de sOylemesi beklenmistir. Uygulamaci “Evet solunum sistemi
organlarindan en sonuncusu olan akcigerlerin gorevini Ogrenecegiz.” demistir.

Uygulamaci 6nilindeki materyalde akcigerlerin resmini gostererek gorevini sdylemistir.
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Ardindan Ogrenciden materyalden akcigerleri gdstermesini ve akcigerlerin gorevini
tekrar etmesini istemistir. Ogrencinin dogru cevabi pekistirilmistir. Ogrenci yanlis veya
eksik soylerse akcigerlerin gérevi uygulamaci tarafindan tekrar edilmistir ve 6grencinin

de sdylemesi beklenmistir.

Uygulamaci “Biraz 6nce solunum nedir 6grenmistik. Bana solunumun ne
oldugunu soyler misin?” demistir. Uygulamaci 68rencinin dogru yanitin1 pekistirir.
Ogrenci tepkide bulunmaz, eksik ya da yanlis sdylerse uygulamaci tekrar solunumun
tanimin1 yapmistir ve 0grencinin de sdylemesini beklemistir. Uygulamaci “Evet biraz
once solunum sisteminde gorevli organlar nelerdir onlar1 da 6grenmistik. Bana solunum
sisteminde gorevli organlar nelerdir sdyler misin?” demistir. Eger 6grenci solunum
sistemi organlarindan dogru bir sekilde sdylerse pekistirilmistir. Ogrenci tepkide
bulunmaz ya da eksik sdylerse uygulamaci tekrar etmistir ve 6grencinin de sdylemesini
beklemistir. Uygulamaci “Biraz 6nce biz solunum sistemi organlarindan ilki olan burnun
gorevini 6grenmistik. Simdi sen bana burnun goérevinin ne oldugunu sdyler misin?”
demistir. Uygulamaci 6grencinin dogru yanitini pekistirir, eksik sdyledigi ya da
sOyleyemediginde uygulamaci tekrar etmistir ve 6grencinin de sdylemesini beklemistir.
Uygulamaci “Evet yutagin gorevini de 6grenmistik. Simdi yutagin gérevinin ne oldugunu
sOyler misin?” demistir. Uygulamaci 6grencinin dogru yanitini pekistirir, eksik soyledigi
ya da sOyleyemediginde yutagin gérevini tekrar etmistir ve 6grencinin de sdylemesini
beklemisti. Uygulamact “Evet girtlagin gorevini de Ogrenmistik. Simdi  girtlagin
gorevinin ne oldugunu sdyler misin” demistir. Uygulamaci 6grencinin dogru yanitini
pekistirir, eksik soyledigi ya da sdyleyemediginde uygulamaci tekrar girtlagin gérevini
sOylemistir ve 6grencinin de sdylemesini beklemistir. Uygulamaci “Biraz 6nce soluk
borusunun da gorevini 6grenmistik. Bana soluk borusunu gorevini sdyler misin?”
demistir ve O0grencinin cevab1 dogruysa pekistirilmistir, 6grenci yanlis ya da eksik
sOylerse uygulamaci soluk borusunun gérevini uygulamaci tekrar etmistir ve dgrencinin
sOylemesini istemistir. Uygulamaci “Biraz once biz akcigerlerin gérevini dgrenmistik.
Simdi sen bana akcigerlerin gorevinin ne oldugunu séyler misin?”’ demistir. Uygulamaci
ogrencinin dogru yanitin1 pekistirmistir, eksik soyledigi ya da sdyleyemediginde

uygulamaci akcigerlerin gorevini tekrar etmistir ve 6grencinin de sdylemesini istemistir.
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Uygulamaci “Evet simdi hazirladigim sorulart cevaplayalim kismini yap”
demistir. Ogrenci sorular1 cevaplandirmistir. Ogrenci sorulara dogru yanit verirse diger
soruya gec¢mistir; yanlis cevap verirse uygulamaci konuya geri donmiistiir. Daha sonra
Ogrenci soruyu tekrar cevaplandirmistir. Daha sonra diger soruya ge¢mistir. Siire¢ ayni

sekilde devam etmistir.

3.9.3.1.2. Tabletsiz sunulan sindirim sistemi 6gretim oturumu

Uygulamaci 6grenciye “simdi seninle sindirim nedir onu 6grenecegiz” diyerek
ogrencinin dikkatini ¢ekmistir ve sindirimin tanimini1 yapmistir. Tanimi1 birkag kez tekrar
ettikten sonra 6grencinin de sindirimin tanimini1 yapmasini beklemistir. Ogrencinin dogru
cevaplar1 pekistirilmistir. Ogrenci tanim1 yanlis veya eksik sdylerse tanim uygulamaci
tarafindan tekrar edilmistir ve 6grencinin de tanimi yapmasi saglanmistir. Uygulamaci
“Evet sindirim sistemi nedir onu 6grendik. Simdi de sindirim sistemi organlari1 nelerdir
onlar1 grenecegiz.” demistir. Oniindeki materyalden sindirim sisteminde gorevli
organlar tek tek gdstererek saymustir. Uygulamaci 6grenciden sindirim sistemi organlarini
sdylemesini istemistir. Ogrencinin dogru cevaplari pekistirilir. Ogrenci tanimi yanlis veya
eksik soOylerse uygulamaci tekrar etmistir ve Ogrencinin sOylemesini beklemistir.
Uygulamaci 6grenciye ‘Simdi seninle sindirim sistemi organlarindan ilki olan agzin
gorevini dgrenecegiz” diyerek dgrencinin dikkatini cekmistir. Ogrencinin kendi agzina
dokunmasini istemistir ve daha sonra 6nitindeki materyalde agzin resmini gostererek agzin
gorevini sOylemistir. Uygulamaci birka¢ kez tekrar etmistir. Ardindan 6grenciden
materyalden agzi gdstermesini ve agzin gdrevini tekrar etmesini istemistir. Ogrencinin
dogru cevabi pekistirilmistir. Ogrenci yanls veya eksik sdylerse agzin gérevi uygulamaci
tarafindan tekrar edilmistir. Uygulamaci “Evet sindirim sistemi organlarindan ilki olan
agzin gorevini 6grendik. Simdi de sindirim sistemi organlarindan ikinci organ olan yemek
borusunun gorevini 6grenecegiz.” demistir. Uygulamaci Oniindeki materyalde yemek
borusunun resmini gostererek gorevini sdylemistir. Ardindan 6grenciden materyalden
yemek borusunu gostermesini ve yemek borusunun gorevini tekrar etmesini istemistir.
Ogrencinin dogru cevab: pekistirilmistir. Ogrenci yanlis veya eksik sdylerse yemek
borusunun gorevi uygulamaci tarafindan tekrar edilmistir ve dgrencinin de sdylemesi

beklenmistir. Uygulamaci “Simdi de sindirim sistemi organlarindan iigiincii organ olan
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midenin gorevini 6grenecegiz.” demistir. Uygulamact materyalde midenin resmini
gostererek midenin gorevini sdylemistir. Uygulamaci birkag kez tekrar etmistir. Ardindan
ogrenciden materyalden mideyi gostermesini ve midenin gorevini tekrar etmesini
istemistir. Ogrencinin dogru cevabi pekistirilmistir. Ogrenci yanhs veya eksik soylerse
midenin gorevi 6gretmen tarafindan tekrar edilmistir. Uygulamact “Evet sindirim sistemi
organlarindan ince bagirsagin gorevini 6grenecegiz.” demistir. Uygulamaci oniindeki
materyalde ince bagirsagin resmini gostererek gorevini soylemistir. Ardindan 6grenciden
materyalden ince bagirsagi gostermesini ve ince bagirsagin gorevini tekrar etmesini
istemistir. Ogrencinin dogru cevabi pekistirilmistir. Ogrenci yanlis veya eksik sdylerse
ince bagirsagin gorevi uygulamaci tarafindan tekrar edilmistir ve 6grencinin de sdylemesi
beklenmistir. Uygulamaci “Evet sindirim sistemi organlarindan en sonuncusu olan kalin
bagirsagin gorevini Ogrenecegiz.” demistir. Uygulamaci oniindeki materyalde kalin
bagirsagin resmini gostererek gorevini sOylemistir. Ardindan 6grenciden materyalden
kalin bagirsagi gostermesini ve kalin bagirsagin gorevini tekrar etmesini istemistir.
Ogrencinin dogru cevabi pekistirilmistir. Ogrenci yanls veya eksik soylerse kaln
bagirsagin gorevi uygulamaci tarafindan tekrar edilmistir ve 6grencinin de sdylemesi

beklenmistir.

Uygulamaci “Biraz 6nce sindirim nedir 6grenmistik. Bana sindirimin ne oldugunu
sdyler misin?” demistir. Uygulamaci 6grencinin dogru yanitin1 pekistirir. Ogrenci tepkide
bulunmaz, eksik ya da yanlis sdylerse uygulamaci tekrar sindirimin tanimini yapmistir ve
ogrencinin de soylemesini beklemistir. Uygulamaci “Evet biraz 6nce sindirim sisteminde
gorevli organlar nelerdir onlari da 6grenmistik. Bana sindirim sisteminde gérevli organlar
nelerdir sdyler misin?” demistir. Eger 6grenci sindirim sistemi organlarini dogru bir
sekilde sdylerse pekistirilmistir. Ogrenci tepkide bulunmaz ya da eksik sdylerse
uygulamaci sindirim sisteminde gorevli organlar1 tekrar etmistir ve Ogrencinin de
soylemesini beklemistir. Uygulamaci “Biraz dnce biz sindirim sistemi organlarindan ilki
olan agzin gorevini 6grenmistik. Simdi sen bana agzin goérevinin ne oldugunu soyler
misin?” demistir. Uygulamaci 6grencinin dogru yanitini pekistirir, eksik sdyledigi ya da
sOyleyemediginde uygulamaci agzin gorevini tekrar etmistir ve Ogrencinin de
soylemesini beklemistir. Uygulamaci “Evet yemek borusunun gorevini de 6grenmistik.

Simdi yemek borusunun gorevinin ne oldugunu sdyler misin?” demistir. Uygulamaci
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ogrencinin dogru yanitini pekistirir, eksik soyledigi ya da sdyleyemediginde yemek
borusunun gérevini tekrar etmistir ve 6grencinin de sdylemesini beklemistir. Uygulamaci
“Evet midenin gorevini de 6grenmistik. Simdi midenin gérevinin ne oldugunu sdyler
misin” demistir. Uygulamact 6grencinin dogru yanitin1 pekistirir, eksik sdyledigi ya da
sOyleyemediginde uygulamaci tekrar midenin goérevini sdylemistir ve Ogrencinin de
sOylemesini beklemistir. Uygulamaci “Biraz once ince bagirsagin gérevini 6grenmistik.
Bana ince bagirsagin gorevini sdyler misin?” demistir ve 6grencinin cevabi dogruysa
pekistirilmistir, 6grenci yanlis ya da eksik sdylerse uygulamaci ince bagirsagin goérevini
uygulamaci tekrar etmistir ve 6grencinin sdylemesini istemistir. Uygulamaci “Biraz 6nce
biz kalin bagirsagin gorevini 6grenmistik. Simdi sen bana kalin bagirsagin gérevinin ne
oldugunu sdyler misin?” demistir. Uygulamaci 6grencinin dogru yanitin1 pekistirmistir,
eksik soyledigi ya da sOyleyemediginde uygulamaci kalin bagirsagin gorevini tekrar

etmistir ve 6grencinin de sdylemesini istemistir.

Uygulamaci “Evet simdi hazirladigim sorulari cevaplayalim kismini yap”
demistir. Ogrenci sorular1 cevaplandirmistir. Ogrenci sorulara dogru yanit verirse diger
soruya gecmistir; yanlis cevap verirse uygulamaci konuya geri donmiistiir. Daha sonra
Ogrenci soruyu tekrar cevaplandirmistir. Daha sonra diger soruya gegmistir. Siire¢ ayni

sekilde devam etmistir.

3.9.3.2. Tabletli sunulan solunum sistemi ve sindirim sistemi uygulamalar1

Her 6grenci ile 6gretime baslamadan once 6gretime hazirlik egitimi yapilmustir.
Ogretime baslamadan énce, arastirmaci tarafindan katilimcilara tablet bilgisayar1 nasil
kullanacaklarina iligkin bilgi verilmistir. Arastirmaci, katilimcilara tablette agmasi
gereken programin hangisi oldugunu gostermistir ve tablete dokunarak programi agmaistir.
Katilimcidan da ayni seklide kullanilacak programi gostermesi ve dokunmasi istenmistir.
Cikan ilk sayfada kullanic1 girigine aragtirmact ismini yazmistir ve giris yap butonuna
basmistir. Ayni sekilde katilimecinin da ismin yazmasini ve giris yap butonuna basmasini
istemistir. Daha sonra ilk arayiizde bulunan dinle butonu, diger sayfaya nasil gecilecegi,

bir Onceki sayfaya nasil gegilecegine yonelik bilgi verilmistir ve Ogrenciden de
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uygulanmasi istenmistir. Bu siire¢ programda bulunan tiim arayiizler ig¢in benzer sekilde

yiiriitiilmiistiir. On hazirlik egitimi her 6grenci i¢in yaklasik 10 dk siirmiistiir.

3.9.3.2.1. Tabletli Sunulan Solunum Sistemi Ogretim Oturumu

Ogretim oturumlarinda, uygulamaci 6gretim oturumuna baslarken, dgrenciyle yan
yana oturarak 6grencinin uymasi gercken kurallari, hangi konunun 6gretilecegi ve neden
ogrenilmesi gerektigi konusunda kisaca agiklama yapmistir. Ogrencinin hazir olup
olmadig1 sorulmustur. Ogrenci hazir oldugunu sdzel olarak ya da isaretle belli ettiginde

uygulamaci tarafindan pekistirilmistir.

Uygulamaci “Simdi seninle solunum sistemi nedir onu 6grenecegiz” diyerek
katilimc1 6grencinin dikkatini ¢ekmistir. “Simdi solunum yazisinin yanindaki yere
bastyoruz ve solunum nedir 6greniyoruz” demistir. Ogrenci ve uygulamaci uygulamadaki
seslendirme butonuna basmistir ve solunumun tanimini dinlemistir. Ardindan uygulamaci
“Tablette solunumun tanimini dinledik. Solunum nedir simdi sen de sdyler misin?”
demistir. Ogrencinin dogru cevaplar pekistirilmistir. Ogrenci tanim1 yanlis veya eksik
sOylediginde tabletten tekrar dinlemesi istenmistir. Uygulamaci “Evet solunum nedir onu
ogrendik. Simdi de solunum sistemi organlart nelerdir onlar1 6grenecegiz.” demistir.
“Simdi tablette solunum sistemi organlari nelerdir onlar1 dinleyecegiz.” demistir. Daha
sonra organlarin gorsellerinin her birine tek tek dokunup organlarin neler oldugu
dinlenmistir. Ardindan uygulamaci organlarin neler oldugunu sdylemesini istemistir.
Ogrencinin dogru cevabi pekistirilmistir. Ogretmen 6grenciye ‘Simdi solunum sistemi
organlarindan ilki olan burnun gorevini 6grenecegiz” diyerek Ogrencinin dikkatini
¢ekmistir. Uygulamaci ve 6grenci burnun goérevinin ne oldugunu sesli olarak tabletten
dinlemistir. Ardindan uygulamaci “burnun gorevini sdyle bakalim” demistir. Ogrencinin
dogru cevabi pekistirilmistir. Ogrenci yanls veya eksik sdylerse burnun gorevi tabletten
tekrar dinlenmistir. Uygulamaci “Evet solunum sistemi organlarindan ilki olan burnun
gorevini 0grendik. Simdi de solunum sistemi organlarindan ikinci organ olan yutagin
gorevini Ogrenecegiz.” demistir. Yutagin gorevi tabletten dinlenmistir. Uygulamaci
“Simdi de sen yutagin gdrevini syle” diyerek dgrenciden yutagin gorevini sdylemesini

istemistir. Ogrencinin dogru cevab pekistirilmistir. Ogrenci yanls veya eksik soylerse
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yutagin gorevi tabletten tekrar dinlenmistir. Yutagin gorevini 6grenci tekrar etmistir.
Uygulamaci “Simdi de solunum sistemi organlarindan fii¢lincii organ olan girtlagin
gorevini O0grenecegiz.” demistir. Girtlagin yanindaki dinle butonuna basilmistir ve
girtlagin gorevini dinlenmistir “Hadi! Simdi de sen yutagin gorevini sdyle” denilerek
ogrenciden yutagin gorevini sdylemesini istenmistir. Ogrencinin dogru cevabi
pekistirilmistir. Ogrenci yanlis veya eksik sdylerse yutagm gorevi tabletten tekrar
dinlenmistir. Yutagin goérevini 6grenci tekrar etmistir. Uygulamaci 68renciye ‘Simdi de
soluk borusunun solunum sistemindeki gorevini Ogrenecegiz” diyerek Ogrencinin
dikkatini ¢ekmistir. Soluk borusunun yanindaki dinle butonuna basilarak ve soluk
borusunun goérevi dinlenmistir. Uygulamaci “Hadi! Simdi soluk borusunun gérevini
sdyle” diyerek dgrenciden soluk borusunun gérevini sdylemesini ister. Ogrencinin dogru
cevabr pekistirilmistir. Ogrenci yanls veya eksik sdylerse soluk borusunun gorevi
tabletten tekrar dinlenmistir. Soluk borusunun goérevini G6grenci tekrar etmistir.
Uygulamact 6grenciye ‘Simdi de akcigerlerin solunum sistemindeki gorevini
Ogrenecegiz”’ diyerek Ogrencinin dikkatini ¢ekmistir. Akcigerlerin yanindaki dinle
butonuna basilarak ve akcigerlerin gorevi dinlenmistir. Uygulamaci “Hadi! Simdi
akcigerlerin gorevini soyle” diyerek 6grenciden akcigerlerin gorevini sdylemesini ister.
Ogrencinin dogru cevabi pekistirilmistir. Ogrenci yanlis veya eksik sdylerse akcigerlerin

gorevi tabletten tekrar dinlenmistir. Akcigerlerin gérevini 6grenci tekrar etmistir.

Uygulamaci “Biraz 6nce solunum nedir tabletten dinlemistik ve O6grenmistik.
Bana solunumun ne oldugunu sdyler misin?” demistir. Uygulamaci 6grencinin dogru
yamtim pekistirir. Ogrenci tepkide bulunmaz, eksik ya da yanls sdylerse dgretmen
“Tabletten solunum nedir tekrar dinleyelim ve solunumun ne oldugunu sdyle” demistir.
Solunumun tanimi tabletten tekrar dinlenmistir ve 6grenci tekrar etmesi saglanmistir.
Uygulamaci “Evet biraz 6nce solunum sisteminde gorevli organlar nelerdir onlar1 da
ogrenmistik. Bana solunum sisteminde gorevli organlar nelerdir sdyler misin?” demistir.
Eger 6grenci solunum sistemi organlarindan dogru bir sekilde sdylerse pekistirilmistir.
Ogrenci tepkide bulunmaz ya da eksik sdylerse uygulamac tabletten tekrar dinlemesini
ve Ogrencinin tekrar etmesini istemistir. Uygulamaci “Biraz 6nce biz solunum sistemi
organlarindan ilki olan burnun gorevini 6grenmistik. Simdi sen bana burnun gérevinin ne

oldugunu sdyler misin?” demistir. Uygulamaci 6grencinin dogru yanitini pekistirir, eksik
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sOyledigi ya da soyleyemediginde uygulamaci “Tabletten burnun gérevinin ne oldugunu
tekrar dinleyelim ve burnun gorevini sdyle” demistir. Tekrar dinlerler ve 6grenciden
burnun gorevini tekrar etmesi beklenir. Uygulamact “Evet yutagin gorevini de
ogrenmistik. Simdi yutagin gorevinin ne oldugunu sdyler misin?”” demistir. Uygulamaci
ogrencinin dogru yanitini pekistirir, eksik sdyledigi ya da sdyleyemediginde uygulamaci
Ogrencinin tabletten tekrar dinlemesini ve tekrar etmesini bekler. Uygulamaci “Evet
girtlagin gérevini de 6grenmistik. Simdi girtlagin gérevinin ne oldugunu sdyler misin?”’
demistir. Uygulamaci 6grencinin dogru yamitim1 pekistirir, eksik soyledigi ya da
sOyleyemediginde uygulamaci “Tablette girtlagin gorevinin ne oldugunu dinle ve
gorevini sdyle” demistir. Tekrar dinlerler ve dgrenci tekrar etmesi beklenir. Uygulamaci
“Biraz 0nce soluk borusunun da gorevini 6grenmistik. Bana soluk borusunu gorevini
sOyler misin?” demistir ve 6grencinin cevabi dogruysa pekistirilmistir, 6grenci yanlis ya
da eksik sdylerse uygulamaci soluk borusunun gorevini tekrar dinlemesini ve sdylemesini
istemistir. Tekrar dinlerler ve Ogrenci tekrar eder. Uygulamaci “Biraz Once biz
akcigerlerin gorevini 0grenmistik. Simdi sen bana akcigerlerin gérevinin ne oldugunu
soyler misin?” demistir. Uygulamaci 6grencinin dogru yanitini pekistirir, eksik soyledigi
ya da sdyleyemediginde uygulamaci “Tabletten tekrar dinle ve akcigerlerin gérevinin ne

oldugunu soyle” demistir. Tekrar dinlerler ve 6grenci tekrar eder.

Uygulamaci “Evet simdi tabletteki sorular1 cevaplayalim kismini yap” denmistir.
Ogrenci tabletteki sorular1 cevaplandirmistir. Ogrenci tabletteki sorulara dogru yanit
verirse diger soruya ge¢mistir; yanlis cevap verirse tabletten konuya geri donmiistiir ve
dinlemistir. Soruyu tekrar dinlemistir ve tekrar cevaplandirmistir. Daha sonra diger

soruya gecmistir. Siire¢ ayn1 sekilde devam etmistir.

Uygulamaci en sonunda “Bugiin seninle solunum nedir, solunum sisteminde
gorevli organlar nelerdir ve bu organlarin gorevini 6grendik. Ders boyunca ¢ok giizel
calistin ve kurallara uydun. Simdi bu 6diili kazandin” der ve ders bitirilir. Daha sonra

degerlendirme oturumuna yer verilmistir.

3.9.3.2.2. Tabletli sunulan sindirim sitemi 6gretim oturumu
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Ogretim oturumlarinda, uygulamaci dgretim oturumuna baslarken, 6grenciyle yan
yana oturarak 6grencinin uymasi gereken kurallari, hangi konunun 6gretilecegi ve neden
ogrenilmesi gerektigi konusunda kisaca agiklama yapmistir. Ogrencinin hazir olup
olmadig1 sorulmustur. Ogrenci hazir oldugunu sozel olarak ya da isaretle belli ettiginde

uygulamaci tarafindan pekistirilmistir.

Uygulamaci “Simdi seninle sindirim sistemi nedir onu 6grenecegiz” diyerek
katilimcr 6grencinin dikkatini ¢ekmistir. “Simdi sindirim yazisinin yanindaki yere
bastyoruz ve sindirim nedir 6greniyoruz” demistir. Ogrenci ve uygulamaci uygulamadaki
seslendirme butonuna basmistir ve sindirimin tanimini dinlemistir. Ardindan uygulamaci
“Tablette sindirimin tanimini dinledik. Sindirim nedir simdi sen de sdyler misin?”
demistir. Ogrencinin dogru cevaplari pekistirilmistir. Ogrenci tanimi yanls veya eksik
sOylediginde tabletten tekrar dinlemesi istenmistir. Uygulamaci “Evet sindirim nedir onu
ogrendik. Simdi de sindirim sistemi organlar1 nelerdir onlar1 dgrenecegiz.” demistir.
“Simdi tablette sindirim sistemi organlar1 nelerdir onlar1 dinleyecegiz.” demistir. Daha
sonra organlarin gorsellerinin her birine tek tek dokunup organlarin neler oldugu
dinlenmistir. Ardindan uygulamaci organlarin neler oldugunu sdylemesini istemistir.
Ogrencinin dogru cevabi pekistirilmistir. Ogretmen 6grenciye ‘Simdi sindirim sistemi
organlarindan ilki olan agzin gorevini Ogrenecegiz” diyerek Ogrencinin dikkatini
cekmigstir. Uygulamaci ve 6grenci agzin gorevinin ne oldugunu sesli olarak tabletten
dinlemistir. Ardindan uygulamaci “Agizin gérevini sdyle bakalim” demistir. Ogrencinin
dogru cevab pekistirilmistir. Ogrenci yanlis veya eksik sdylerse burnun gérevi tabletten
tekrar dinlenmistir. Uygulamaci “Evet sindirim sistemi organlarindan ilki olan agzin
gorevini 6grendik. Simdi de sindirim sistemi organlarindan ikinci organ olan yemek
borusunun gorevini O6grenecegiz.” demistir. Yemek borusunun goérevi tabletten
dinlenmistir. Uygulamaci “Simdi de sen yemek borusunun gorevini soyle” diyerek
ogrenciden yemek borususnun gorevini sdylemesini istemistir. Ogrencinin dogru cevabi
pekistirilmigtir. Ogrenci yanlis veya eksik sdylerse burnun gorevi tabletten tekrar
dinlenmistir. Yemek borusunun gorevini 6grenci tekrar etmistir. Uygulamaci “Simdi de
sindirim sistemi organlarindan {iglinci organ olan midenin gorevini Ogrenecegiz.”
demistir. Midenin yanindaki dinle butonuna basilmistir ve midenin gorevini dinlenmistir

“Hadi! Simdi de sen midenin gorevini sdyle” denilerek 6grenciden midenin goérevini
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sdylemesini istenmistir. Ogrencinin dogru cevabi pekistirilmistir. Ogrenci yanlis veya
eksik sOylerse burnun gorevi tabletten tekrar dinlenmistir. Midenin gorevini 6grenci
tekrar etmistir. Uygulamaci 6grenciye ‘Simdi de ince bagirsagin sindirim sistemindeki
gdrevini dgrenecegiz” diyerek dgrencinin dikkatini gekmistir. ince bagirsagin yanindaki
dinle butonuna basilarak ve ince bagirsagin gorevi dinlenmistir. Uygulamact “Hadi!
Simdi ince bagirsagin gorevini sdyle” diyerek 6grenciden ince bagirsagin gorevini
soylemesini istemistir. Ogrencinin dogru cevabi pekistirilmistir. Ogrenci yanls veya
eksik sdylerse ince bagirsagin gorevi tabletten tekrar dinlenmistir. ince bagirsagin
gorevini Ogrenci tekrar etmistir. Uygulamaci 6grenciye ‘Simdi de kalin bagirsagin
sindirim sistemindeki gorevini 6grenecegiz” diyerek Ogrencinin dikkatini ¢ekmistir.
Kalin bagirsagin yanindaki dinle butonuna basilarak ve gorevi dinlenmistir. Uygulamaci
“Hadi! Simdi kalin bagirsagin gorevini sdyle” diyerek Ogrenciden kalin bagirsagin
gdrevini sdylemesini istemistir. Ogrencinin dogru cevabi pekistirilmistir. Ogrenci yanlis
veya eksik soylerse kalin bagirsagin gorevi tabletten tekrar dinlenmistir. Kalin bagirsagin

gorevini 6grenci tekrar etmistir.

Uygulamaci “Biraz 6nce sindirim nedir tabletten dinlemistik ve 6grenmistik. Bana
sindirim nedir sdyler misin?”” demistir. Uygulamaci 6grencinin dogru yanitint pekistirir.
Ogrenci tepkide bulunmaz, eksik ya da yanhs sdylerse dgretmen “Tabletten sindirim
nedir tekrar dinleyelim ve sindirimin ne oldugunu sdyle” demistir. Sindirimin tanimi
tabletten tekrar dinlenmistir ve 6grenci tekrar etmesi saglanmistir. Uygulamact “Evet
biraz 6nce sindirim sisteminde gorevli organlar nelerdir onlar1 da 6grenmistik. Bana
sindirim sisteminde gorevli organlar nelerdir sdyler misin?” demistir. Eger 6grenci
sindirim sistemi organlarindan dogru bir sekilde sdylerse pekistirilmistir. Ogrenci tepkide
bulunmaz ya da eksik sOylerse uygulamaci tabletten tekrar dinlemesini ve 6grencinin
tekrar etmesini istemistir. Uygulamaci “Biraz 6nce biz sindirim sistemi organlarindan ilki
olan agzin gorevini 6grenmistik. Simdi sen bana agzin goérevinin ne oldugunu soyler
misin?” demistir. Uygulamaci 6grencinin dogru yanitint pekistirir, eksik sdyledigi ya da
sOyleyemediginde uygulamaci “Tabletten agzin gorevinin ne oldugunu tekrar dinleyelim
ve agzin gorevini sOyle” demistir. Tekrar dinlerler ve 6grenciden agzin goérevini tekrar
etmesi beklenir. Uygulamaci “Evet yemek borusunun gorevini de dgrenmistik. Simdi

yemek borusunun gérevinin ne oldugunu soyler misin?” demistir. Uygulamaci 6grencinin
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dogru yanitin1 pekistirir, eksik sdyledigi ya da sdyleyemediginde uygulamaci 6grencinin
tabletten tekrar dinlemesini ve tekrar etmesini bekler. Uygulamaci “Evet midenin
gorevini de 6grenmistik. Simdi midenin gorevinin ne oldugunu sdyler misin” demistir.
Uygulamaci 6grencinin dogru yanitini pekistirir, eksik sdyledigi ya da sdyleyemediginde
uygulamaci “Tablette midenin gérevinin ne oldugunu dinle ve gérevini sdyle” demistir.
Tekrar dinlerler ve 6grenci tekrar etmesi beklenir. Uygulamaci “Biraz once ince
bagirsagin gorevini 6grenmistik. Bana ince bagirsagin gérevini sdyler misin?”’ demistir
ve Ogrencinin cevabi dogruysa pekistirilmistir, 6grenci yanlis ya da eksik soylerse
uygulamaci ince bagirsagin gorevini tekrar dinlemesini ve sdylemesini istemistir. Tekrar
dinlerler ve 6grenci tekrar eder. Uygulamaci “Biraz 6nce biz kalin bagirsagin gorevini
Ogrenmistik. Simdi sen bana kalin bagirsagin gorevinin ne oldugunu sdyler misin?”
demistir. Uygulamaci 6grencinin dogru yanitim1 pekistirir, eksik sdyledigi ya da
sOyleyemediginde uygulamaci “Tabletten tekrar dinle ve kalin bagirsagin gérevinin ne

oldugunu soyle” demistir. Tekrar dinlerler ve 6grenci tekrar eder.

Uygulamaci “Evet Simdi tabletteki sorulari cevaplayalim kismini yap” denmistir.
Ogrenci tabletteki sorular1 cevaplandirmistir. Ogrenci tabletteki sorulara dogru yanit
verirse diger soruya ge¢mistir; yanlis cevap verirse tabletten konuya geri donmiistiir ve
dinlemistir. Soruyu tekrar dinlemistir ve tekrar cevaplandirmistir. Daha sonra diger
soruya gecmistir. Siire¢ sorular bitinceye kadar bu sekilde devam etmistir.

Uygulamaci en sonunda “Bugiin seninle sindirim nedir, sindirim sisteminde
gorevli organlar nelerdir ve bu organlarin gorevlerini 6grendik. Ders boyunca ¢ok giizel
calistin ve kurallara uydun. Simdi bu 6diilii kazandin” der ve ders bitirilir. Daha sonra

giinliik yoklama oturumuna yer verilmistir.

3.9.4. Giinliik yoklama oturumlari

Aragtirma siiresince dgrencilerin solunum sistemi ve sindirim sistemi konularina
iliskin performans diizeylerini ortaya koymak iizere giinlilk yoklama oturumlari
diizenlenmistir. Giinlik yoklama oturumlar1 her O&gretim oturumundan sonra
gerceklestirilmistir. Giinliikk yoklama oturumlar1 baglama diizeyi oturumlari ile ayni siireg

izlenerek gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler veri kayit formuna kaydedilmistir.
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3.9.5. izleme oturumlari

Ogrencilerin 6grendikleri hedef davramslari 6gretim sona erdikten sonra ne
diizeyde koruduklarini belirlemek iizere izleme oturumlar1 gerceklestirilmistir. Biitiin
ogrencilerle hedef davranisin kazanimi ger¢eklesmesinin ardindan onuncu, yirminci ve
otuz besinci giinlerde arastirmaci tarafindan izleme verisi toplanmustir. Izleme oturumlari
baslama diizeyi oturumlari ile ayni siireg izlenerek gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler

veri kayit formuna kaydedilmistir.

3.9.6. Genelleme oturumlan

Arastirmanin genelleme oturumlarina iliskin veriler farkli materyal ve kisi
kullanilarak toplanmistir. Genelleme oturumlar1 tim katilimci 6grencilerle 6gretim
oturumlar1 sona erdikten bir hafta sonra gerceklestirilmistir. Katilimcilardan 30*40 cm
boyutunda hazirlanan materyallerle hedef davranislarla ilgili sorular hazirlanarak
genelleme verileri toplanmistir. Ayrica katilimcilara hedef davranislarla ilgili sorular bir
baska 6gretmen tarafindan sunularak genelleme verileri toplanmaistir.

3.10.Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada etkililik, verimlilik, sosyal gecerlik ve gilivenirlik verileri
(gbzlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri), olmak iizere dort tiir veri
toplanmistir. Etkililik verileri, verimlilik verileri ve sosyal gecerlik verileri arastirmacinin
kendisi tarafindan, giivenirlik verileri ise katilimcilar bashgi altinda agiklanan
gozlemciler tarafindan toplanmustir. Izleyen béliimde arastirmanin veri toplama siirecinin

nasil gerceklestirildigi agiklanmastir.
3.10.1. Etkililik verilerinin toplanmast
Arastirmada solunum sistemi ve sindirim sistemi konularinin 6gretiminde

dogrudan 6gretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun etkililiklerini belirlemek ve

iki bagimsiz degisken arasinda etkililik agisindan bir fark olup olmadigini ortaya koymak
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tizere etkililik verileri toplanmistir. Etkililik verilerinin toplanmasinda baslama diizeyi,
giinliik yoklama, izleme ve genelleme oturumlar1 veri toplama formlar1 kullanilmistir.
Solunum Sistemi Veri Toplama Formu, “Solunum Sistemi” konusuna yonelik arastirmaci
tarafindan, konu analizinde yer alan bilgi ve kavramlarin, 6grencinin bilgi diizeyinin
belirlenmesi ve elde edilen sonuclarin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir (Ek 9). Sindirim Sistemi Veri Toplama Formu, “Sindirim Sistemi”
konusuna yonelik arastirmaci tarafindan, konu analizinde yer alan bilgi ve kavramlarin,
Ogrencinin bilgi diizeyinin belirlenmesi ve elde edilen sonuglarin toplanmasi amaciyla

aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir (Ek 10).

Veriler toplanirken dogru tepkiler (+), yanhis tepkiler (-) sembolleri ile
kaydedilmis ve ogrencilerin dogru tepkileri dogru tepki yilizdesi (dogru basamak
sayisi/toplam basamak sayisi x 100) hesaplanarak grafige aktarilmigtir. Etkililik verilerini
toplanirken katilimeilarin dogru ve yanlis tepkileri kaydedilerek dogru tepki yiizdesi

hesaplanmustir.

3.10.2. Verimlilik verilerinin toplanmast

Aragtirmada kullanilan iki 6gretimin verimlilikleri, bu 6gretimlerin uygulandigi
Ogretim oturumlarinda (a) Olciit karsilanincaya kadar gerceklesen oturum sayisti, (b) dl¢iit
karsilanincaya kadar gerceklesen deneme sayisi, (c) ol¢iit karsilanincaya kadar olusan
hata sayisi, (d) her denegin 6l¢iitii karsilamasina kadar gegen toplam siireye iliskin
verilerin karsilastirilmastyla belirlenmistir. Dogrudan Ogretim Yénteminin Tabletli Ve
Tabletsiz Sunumu Ogretim Oturumuna Iliskin Verimlilik Formu, elde edilen sonuglarin

karsilagtirilmasi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (EK 11).

3.10.3. Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi

Gergeklestirilen arastirmanin amaglarinin  6nemine, arastirmada kullanilan
yontemlerin uygunluguna ve arastirma sonunda elde edilen sonuglarin anlamliligina
iliskin sosyal gecerlik verileri 6znel degerlendirme yoluyla arastirmaya katilan

ogrencilerden ve bu 6grencilerin devam ettigi sinifindaki 6gretmenlerden toplanmistir.
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Arastirma tamamlandiktan sonra Ogrencilere aragtirma amagclarina, arastirmada
kullanilan yontemlere ve arastirmanin sonuglarina iligkin katilimcilara dort kapali uglu ve
iki acik uclu olmak iizere toplam 6 soru sorulmustur. Ogrencilerle bire-bir goriismeler
yapilmistir. Sosyal gegerligi belirlemek tizere 6grencilerle yapilan goriismeler aragtirmaci
tarafindan gerceklestirilmis ve Ogrencilerin sOyledikleri arastirmaci tarafindan not
edilmistir. Ek 24°te 6grencilerden sosyal gegerlik verisi toplamak iizere kullanilan sosyal

gecerlik soru formu yer almaktadir.

Aragtirma tamamlandiktan sonra Ogrencilerin  devam ettigi smifindaki
ogretmenlerden de sosyal gegerlik verileri toplanmustir. Ogretmenlere arastirma
amaglaria, arastirmada kullanilan yontemlere ve arastirmanin sonuglarina iliskin
katilimcilara alt1 agik uglu olmak soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin arastirmaya yonelik
goriiglerini belirlemede kullanilan sosyal gegerlik soru formu Ek 23°te yer almaktadir.

3.10.4. Giivenirlik verilerinin toplanmast

Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak {izere iki
tiir glivenirlik verisi toplanmigstir. Arastirma boyunca diizenlenen tiim oturumlarin
%30’unda gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplanmistir.
Gozlemciler arasi giivenirlik verileri yoklama, izleme, genelleme veri toplama formuna

kaydedilmistir.

3.11.Verilerin Analizi

3.11.1. Etkililik verilerin analizi

Zihin yetersizligi olan &grencilere fen konularmin kazandirilmasinda her iki
O0gretim uygulamasinin katilimcilarin hedef davraniglari edinmeleri iizerinde etkili olup
olmadigina iliskin bulgular grafiksel olarak analiz edilmistir. Grafiksel analiz
tekniklerinden ¢izgisel grafik kullanilmigtir. Her O6g8renci i¢in ayr1 ayri hazirlanan

grafiklerde x ekseninde (yatay eksen) arastirmada diizenlenen oturum sayilari, y
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ekseninde (diisey eksen) ise O6grencilerin gosterdigi dogru tepki yiizdeleri gosterilmistir
Grafiklerde baslama diizeyi, uygulama, giinliik yoklama ve izleme oturumlarina ait
veriler yer almaktadir. Ayrica arastirmada Ogrencilerin genelleme Ontest ve sontest

oturumlarinda sergiledikleri dogru tepkiler de siitun grafigi ile gosterilmistir.

3.11.2. Verimlilik verilerin analizi

Dogrudan ogretim yoOnteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun verimlilik
acisindan farklilik gosterip gostermedigi her 6grenci igin Olgiit karsilanincaya degin
gerceklesen; (a) oturum sayisi, (b) deneme sayisi, (¢) hata sayisi ve (d) toplam 6gretim

stiresine iligkin verilerin betimsel olarak analiz edilmesiyle ortaya konmustur.

3.11.3. Sosyal gecerlik verilerinin analizi

Arastirmanin hem Ogrencilerden hem de arastirmaya katilan Ogrencilerin
smiflarinda gorev yapan 6gretmenlerden toplanan sosyal gecerlik verileri nitel olarak

analiz edilmistir.

3.11.4. Giivenirlik verilerinin analizi

3.11.4.1. Uygulama giivenirligi verilerinin analizi

Aragtirma kapsaminda 6gretim oturumlari (Ek 12, Ek 13, Ek 14, Ek 15), baglama
diizeyi, giinliik yoklama ve izleme ve genelleme oturumlar1 (Ek 16 VE Ek17) veri kayit
formlari ile elde edilen veriler ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Elde edilen veriler “Gozlenen
Uygulamaci Davranisi / Planlanan Uygulamaci Davranmisi X 100” formiilii (Tekin-iftar,
2012) kullanilarak analiz edilmistir. Baglama diizeyi oturumlari, 6gretim oturumlari
giinliik yoklama oturumlari, genelleme oturumlar1 ve izleme oturumlari icin elde edilen

uygulama giivenirligi bulgular1 Tablo 3.5’te gosterilmistir.
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Tablo 3.5. Ogrencilerin Solunum Sistemi ve Sindirim Sistemine iliskin Uygulama

Giivenirlik Bulgulari

Baslama we Giinliik Genelleme .
Ogrenc  Bagimh Diizeyi Oﬁﬁﬁ:ﬁﬁr Yoklama | OtILT:‘TJI:lnTar
i Degisken Oturumlar Oturumlar Oturumlar
1 ! 1 1 !

Solunu

m %100 9%98.75 %100 %100 %100
Eren Sistemi

Sindirim 1 g 9%98.75 %100 %100 %100

Sistemi

Solunu

m %100 %90 %100 %100 %100
Emre Sistemi

Sindirim 1 g %100 %100 %100 %100

Sistemi

Solunu

m %100 %100 %100 %100 %100
Mert Sistemi

Sindiim o1 49 0695 9100 %100 %100

Sistemi

Solunu

m %100 %100 %100 %100 %100
onur Sistemi

Sindirim o1 49 %975 94100 %100 %100

Sistemi

3.11.4.2. Gozlemciler arasi glivenirlik verilerinin analizi

Gozlemciler Arast  Giivenirlik Gozlemciler arast giivenirlik verilerinin
hesaplanmasinda Goriis Birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayriligl) x 100 formiilii
kullanilmistir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2012). Gézlemcinin doldurdugu veri toplama
formlar1 ile aragtirmacinin doldurdugu veri toplama formlar1 karsilastirilarak goris
birlikleri ve gorilis ayriliklarina karar verilmistir. Baglama diizeyi oturumlari, giinliik
yoklama oturumlari, genelleme oturumlari ve izleme oturumlar1 i¢in elde edilen

uygulama giivenirligi bulgular1 Tablo 3.6’da gosterilmistir.
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Tablo 3.6. Ogrencilerin Solunum Sistemi Ve Sindirim Sistemine Iliskin Gézlemciler

Arasi Giivenirlik Bulgulari

Baslama Giinliik

w 5 Genelleme i
Ogrenci ];3 ftgilllillil Diizeyi Yoklama o tIz:erlElearl

earyie Oturumlari1 Oturumlari Oturumlari uru
Solunum %100 %100 %100 %100
Sistemi

Eren o
Sindirim %100 %100 %100 %100
Sistemi
ghunum %100 %100 %100 %100
Sistemi

Emre .
Sindirim %100 %100 %100 %100
Sistemi
g %100 %100 %100 %100
Sistemi

Mert N
Skt %100 %100 %100 %100
Sistemi
Solunum %100 %100 %100 %100
Sistemi

Onur o
Sindirim %100 %100 %100 9100

Sistemi
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IV. BOLUM

4. Bulgular

Bu boliimde, zihin yetersizligi olan bireylere sindirim sistemi ve solunum
sisteminin 0gretiminde dogrudan 6gretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun

etkililik, verimlilik ve sosyal gecerlik bulgular1 yer almaktadir.

4.1. Etkililik Bulgulari

Aragtirmaya katilan 6grencilerin sindirim sistemi ve solunum sistemi konularini
dogrudan 6gretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun 6gretimi ile 6grenmelerine
iligkin bulgular Eren, Emre, Mert ve Onur i¢in sirastyla Sekil 4.1, 4.2, 4.3 ve 4.4’te,
genellemeye iliskin bulgular ise Sekil 4.5’te yer almaktadir. Her bir 6grenci i¢in etkililik
verileri ¢izgi grafigi lizerinde, genelleme verileri siitun grafigi lizerinde gosterilmistir.
Cizgi grafiginde baslama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlarina iligkin veriler, siitun
grafiginde genelleme Ontest ve sontest oturumlarina iligkin veriler bulunmaktadir.
Baglama diizeyi evresindeki veriler Ogretim oturumlarindan Once gerceklestirilen
baslama diizeyi oturumlarindaki verilerden, uygulama evresindeki veriler her ¢gretim
oturumundan sonra gergeklestirilen yoklama oturumlarinda toplanan verilerden, izleme
evresindeki veriler ise Ogretim sona erdikten on, yirmi ve otuz bes giin sonra
gerceklestirilen izleme oturumlarindaki verilerden olusmaktadir. izleyen boliimde her bir

katilime1 68rencinin performansina iligkin agiklamalar yer almaktadir.
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4.1.1. Eren’in sindirim sistemi ve solunum sistemi konulariin 6gretiminde dogrudan

Ogretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun etkililiklerinin karsilagtirilmasi

Baslama Duzeyi Uygulama izleme

100 + @@ @@@

90 -
80 -
70 -
60 -
50 -
40 -
30 -
20 -
10 -

i

1

4 5 6 7 8 9 10 10 20 35
gin glin gln

==#= Dogrudan Ogretim Y6nteminin Tabletli Sunumu (Sindirim Sistemi)
®-= Dogrudan Ogretim Yénteminin Tabletsiz Sunumu (Solunum Sistemi)
Sekil 4.1. Eren’in baglama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlarinda sindirim sistemi

ve solunum sistemi konularina iligskin dogru tepki yiizdeleri.

Eren’in dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumu ile 6gretilmesi hedeflenen
“sindirim sistemi “ne ve dogrudan 6gretim yonteminin tabletsiz sunumu ile 6gretilmesi
hedeflenen “solunum sistemi”ne iligskin baslama diizeyi, uygulama ve izleme evrelerinde
elde edilen veriler Sekil 4.1°de gosterilmektedir. Sekil 4.1°de de goriildiigii gibi Eren’in
baslama diizeyi evresinde hem sindirim sistemi hem de solunum sistemine iliskin
performans diizeyi %0’dir. Eren’in uygulama evresinde her iki sindirim sistemi ve
solunum sistemi konularinda da ilerleme sergiledigi ve olgiitii karsilayarak hem sindirim
sistemi konusunda hem de solunum sistemi konusunda %100 diizeyinde (dogru tepki
sayist toplam tepki sayisina boliinerek 100 ile g¢arpilmistir) dogru tepkide bulundugu
goriilmektedir. izleme evresinde hem sindirim sistemi hem de solunum sistemi konusunu

%100 diizeyinde korudugu goriilmektedir.
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Eren’in dogrudan ogretim yonteminin tabletli sunumu ve tabletsiz sunumu
Ogretim oturumlarindaki verileri incelendiginde; Eren, dogrudan 6gretim ydnteminin
tabletli sunumu ile iigiincli 6gretim oturumundan sonra, dogrudan Ggretim yonteminin
tabletsiz sunumunda ise besinci Ogretim oturumundan sonra Olgiitii karsilar diizeyde
performans sergilemistir. Eren dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumunun ve
tabletsiz sunumunun her ikisinde de ard arda altinci, yedinci ve sekizinci oturumlarda
%100 dogruluk diizeyinde performans sergilemistir. izleme verileri incelendiginde,
Eren’in her iki 6gretim uygulamasi ile sunulan 6gretimle 6gretilen konuyu 6gretim sona

erdikten 10, 20 ve 35 giin sonra %100 dogruluk diizeyinde korudugu goriilmiistiir.

Eren’e iliskin elde edilen bulgulara gére sindirim sistemi ve solunum sisteminin
ogretiminde hem dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumu hem de dogrudan 6gretim

yonteminin tabletsiz sunumunda yapilan 6gretimlerin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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4.1.2. Emre’nin sindirim sistemi ve solunum sistemi konularini 6gretiminde dogrudan

Ogretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun etkililiklerinin karsilagtirilmasi

Baslama Diizeyi Uygulama izleme

100 - L 2 ¢ ¢ 9

90 -
80 -
70 -
60 -
50 -
40 -
30 -
20 -

10 -

i

4 5 6 7 8 9 10 10 20 35
glin gin gun
=#= Dogrudan Ogretim Yo6nteminin Tabletli Sunumu (Sindirim Sistemi)

®-= Dogrudan Ogretim Yénteminin Tabletsiz Sunumu (Solunum Sistemi)

Sekil 4.2. Emre’nin baglama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlarinda sindirim

sistemi ve solunum sistemi konularina iligkin dogru tepki yiizdeleri.

Emre’nin  dogrudan o6gretim yonteminin tabletli sunumu ile Ogretilmesi
hedeflenen “sindirim sistemi “ne ve dogrudan §gretim yonteminin tabletsiz sunumu ile
ogretilmesi hedeflenen “solunum sistemi”ne iligkin baslama diizeyi, uygulama ve izleme
evrelerinde elde edilen veriler Sekil 4.2°’de gosterilmektedir. Sekil 4.2°de de gorildigi
gibi Emre’nin baglama diizeyi evresinde hem sindirim sistemi hem de solunum sistemine
iligskin performans diizeyi %0’dir. Emre’nin uygulama evresinde her iki sindirim sistemi
ve solunum sistemi konularinda da ilerleme sergiledigi ve Olgiitii karsilayarak hem
sindirim sistemi konusunda hem de solunum sistemi konusunda %100 diizeyinde (dogru
tepki sayisi toplam tepki sayisina boliinerek 100 ile ¢arpilmistir) dogru tepkide bulundugu
goriilmektedir. izleme evresinde hem sindirim sistemi hem de solunum sistemi konusunu

%100 diizeyinde korudugu goriilmektedir.
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Emre’nin dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumu ve tabletsiz sunumu
Ogretim oturumlarindaki verileri incelendiginde Emre, dogrudan 6gretim yonteminin
tabletli sunumu &gretimde altinct &gretim oturumundan sonra, dogrudan Ogretim
yonteminin tabletsiz sunumunda ise yedinci 6gretim oturumundan sonra 6lgiitii karsilar
diizeyde performans sergilemistir. Emre dogrudan Ogretim yoOnteminin tabletli ve
tabletsiz sunumunun her ikisinde de ard arda yedinci, sekizinci ve dokuzuncu oturumlarda
%100 dogruluk diizeyinde performans sergilemistir. izleme verileri incelendiginde,
Emre’nin her iki 6gretim uygulamasi ile sunulan 6gretimle 6gretilen konuyu 6gretim sona

erdikten 10, 20 ve 35 giin sonra %100 dogruluk diizeyinde korudugu goriilmiistiir.

Emre’ye iliskin elde edilen bulgulara gére sindirim sistemi ve solunum sisteminin
ogretiminde hem dogrudan ogretimin tabletli sunumu hem de dogrudan 6gretimin

tabletsiz sunumu ile yapilan 6gretimlerin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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4.1.3. Mert’in solunum sistemi ve sindirim sistemi konularini 6gretiminde dogrudan

Ogretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun etkililiklerinin karsilagtirilmasi

Baslama Diizeyi ‘ Uygulama izleme
100 - ——0 O

90 |
80 |
70
60 |

50 -

v

DOGRU TEPKi YUZDESI
@

40 -
30 |
20 |

10

0ol ¢-¢-9
1 2 3

4 5 6 7 8 9 1‘0 1'1 1‘2 | 10 26 3‘5
glin gin gln
==4#== Dogrudan Ogretim Yo6nteminin Tabletli Sunumu (Solunum Sistemi)
®-= Dogrudan Ogretim Yénteminin Tabletsiz Sunumu (Sindirim Sistemi)
Sekil 4.3. Mert’in baglama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlarinda sindirim sistemi

ve solunum sistemi konularina iliskin dogru tepki ytizdeleri.

Mert’in dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumu ile 6gretilmesi hedeflenen
“solunum sistemi “ne ve dogrudan 6gretim yonteminin tabletsiz sunumu ile 6gretilmesi
hedeflenen “sinndirim sistemi”ne iliskin baglama diizeyi, uygulama ve izleme evrelerinde
elde edilen veriler Sekil 4.3’te gosterilmektedir. Sekil 4.3’te de goriildiigli gibi Mert’in
baslama diizeyi evresinde hem sindirim sistemi hem de solunum sistemine iliskin
performans diizeyi %0°dir. Mert’in uygulama evresinde her iki solunum sistemi ve
sindirim sistemi konularinda da ilerleme sergiledigi ve olgiitii karsilayarak solunum
sistemi konusunda % 85.71 diizeyinde (dogru tepki sayis1 toplam tepki sayisina boliinerek
100 ile ¢arpilmistir), sindirim sistemi konusunda %100 diizeyinde dogru tepkide
bulundugu gériilmektedir. Izleme evresinde hem sindirim sistemi hem de solunum

sistemi konusunu %100 diizeyinde korudugu goériilmektedir.
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Mert’in dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumu ve tabletsiz sunumu
Ogretim oturumlarindaki verileri incelendiginde Mert, dogrudan 6gretim yonteminin
tabletli sunumu ile altinct 6gretim oturumundan sonra, dogrudan 6gretimin tabletsiz
sunumunda ise yedinci 6gretim oturumundan sonra Ol¢iitii karsilar diizeyde performans
sergilemistir. Mert dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumu uygulamasinda ard arda
yedinci, sekizinci ve dokuzuncu oturumlarda%85.71 dogruluk diizeyinde performans,
dogrudan 6gretim yonteminin tabletsiz sunumunda da ard arda yedinci, sekizinci ve
dokuzuncu oturumlarda %100 dogruluk diizeyinde performans sergilemistir. Izleme
verileri incelendiginde, Emre’nin her iki 6gretim uygulamasi ile sunulan Ogretimle
ogretilen konuyu 6gretim sona erdikten 10, 20 ve 35 giin sonra %100 dogruluk diizeyinde

korudugu goriilmiistiir.

Mert’e iligkin elde edilen bulgulara gére sindirim sistemi ve solunum sisteminin
ogretiminde hem dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumu hem de tabletsiz sunumu

ile yapilan 6gretimlerin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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4.1.4. Onur’un solunum sistemi ve sindirim sistemi konularini 6gretiminde dogrudan

Ogretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun etkililiklerinin karsilagtirilmasi

Baslama Diizeyi Uygulama izleme

100 - e o o e €& 9

90

80 -
70 -
60 -

50

o

DOGRU TEPKi YUZDESI

40
30
20 -

10 -

o —4—46—
1 2 3

8 9 10 11 10 20 35
glin giin gln
==#== Dogrudan Ogretim Yo6nteminin Tabletli Sunumu (Solunum Sistemi)

®-= Dogrudan Ogretim Yonteminin Tabletsiz Sunumu (Sindirim Sistemi)

Sekil 4.4. Onur’un baglama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlarinda sindirim sistemi

ve solunum sistemi konularina iligskin dogru tepki yiizdeleri.

Onur’un dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumu ile 6gretilmesi hedeflenen
“solunum sistemi “ne ve dogrudan dgretim yonteminin tabletsiz sunumu ile 6gretilmesi
hedeflenen “sinndirim sistemi”ne iliskin baglama diizeyi, uygulama ve izleme evrelerinde
elde edilen veriler sekil 4.4’te gosterilmektedir. Sekil 4.4’te de goriildiigii gibi Onur’un
baslama diizeyi evresinde hem sindirim sistemi hem de solunum sistemine iliskin
performans diizeyi %0’dir. Onur’un uygulama evresinde her iki solunum sistemi ve
sindirim sistemi konularinda da ilerleme sergiledigi ve Olgiitii karsilayarak solunum
sistemi konusunda %85.71 diizeyinde (dogru tepki sayisi toplam tepki sayisina bdliinerek
100 ile garpilmistir), sindirim sistemi konusunda %100 diizeyinde dogru tepkide
bulundugu goriilmektedir. izleme evresinde hem sindirim sistemi hem de solunum

sistemi konusunu %100 diizeyinde korudugu goriilmektedir.
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Onur’un dogrudan Ogretim yonteminin tabletli sunumu ve tabletsiz sunumu
O0gretim oturumlarindaki verileri incelendiginde Onur, dogrudan 6gretimin tabletli ve
tabletsiz sunumunun her ikisinde de besinci 6gretim oturumundan sonra Olgiitii karsilar
diizeyde performans sergilemistir. Onur dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumu
Ogretim uygulamasinda ard arda besinci, altinci ve yedinci oturumlarda%85.71 dogruluk
diizeyinde performans sergilerken dogrudan 6gretim yonteminin tabletsiz sunumunda ise
ard arda altinci, yedinci ve sekizinci oturumlarda %100 dogruluk diizeyinde performans
sergilemistir. Izleme verileri incelendiginde, Emre’nin her iki 6gretim uygulamas: ile
sunulan 6gretimle 6gretilen konuyu 6gretim sona erdikten 10, 20 ve 35 giin sonra %100

dogruluk diizeyinde korudugu goriilmiistiir.

Onur’a iliskin elde edilen bulgulara gore sindirim sistemi ve solunum sisteminin
Ogretiminde hem hem dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumu hem de tabletsiz

sunumu ile yapilan 6gretimlerin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.1.5. Solunum sistemi ve sindirim sistemi konularinin 6gretiminde dogrudan 6gretim

yonteminin tabletli sunumu ve tabletsiz sunumunun genellenmesi

Eren, Emre, Mert ve Onur’un solunum sistemi ve sindirim sistemi konular1 i¢in
genelleme Ontest ve sontest oturumlarinda sergiledikleri dogru tepkilere iliskin bulgular
Sekil 4.5.°te gosterilmektedir. Sekil 4.5.’te goriildiigii gibi tiim O6grenciler genelleme
ontest oturumunda hem solunum sistemi hem de sindirim sistemi konularmna iliskin dogru
tepki sergilemezlerken; genelleme son-test oturumunda her iki konuya iliskin de %100

dogru tepki gostererek konular1 farkli kisilere ve arag-gereglere genellemislerdir.
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Dogu Tepki Yuzdesi
(%)
o

100
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70
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40
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Eren Emre Mert Onur Eren Emre Mert Onur

Solunum Sistemi Sindirm Sistemi

Sekil 4.5. Eren, Emre, Mert ve Onur’un genelleme Ontest ve sontest oturumlarinda

solunum sistemi ve sindirim sistemi konularina iligkin dogru tepki yiizdeleri

4.2. Verimlilik Bulgulari

Solunum sistemi ve sindirim sistemi konularinin 6gretiminde dogrudan 6gretim
yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumu 6gretimin verimlilik agisindan karsilastirilmak
tizere Olclit karsilanincaya degin gerceklesen; deneme sayisi, oturum sayisi, hata sayisi ve
toplam Ggretim siiresi belirlenmistir. Tablo 4.1°de tiim 6grenciler igin her iki konuda da
Olciit karsilanincaya degin gerceklesen; oturum sayisi, deneme sayisi, hata sayist ve
toplam Ogretim siiresine iliskin veriler yer almaktadir. Tablo 4.1°de goriildiigii gibi
katilimeilarin iigiinde (Eren, Emre ve Mert), hedeflenen konularda 6lgiit karsilanincaya
degin gerceklesen oturum sayisi ve oOlgiit karsilanincaya degin gerceklestirilen deneme
sayisi agisindan onemli derecede fark goriillmemistir. Katilimcilardan birinde (Onur) ise
dogrudan dgretim yonteminin tabletli sunumunun daha verimli oldugu goriilmiistiir. Hata
sayist agisindan iki katilimcida (Eren ve Mert) dogrudan 6gretim yonteminin tabletli
sunumunun dogrudan 6gretim yonteminin tabletsiz sunumuna gore hata sayisi agisindan
daha verimli oldugu belirlenmistir. iki katilimcida (Emir ve Onur) ise dogrudan 6gretim

tabletsiz sunumunun, tabletli sunumuna gore daha verimli oldugu belirlenmistir. Ogretim
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stireleri agisindan ise, dogrudan gretimin tabletli sunumunun {i¢ katilimcida da (Eren,

Mert ve Onur) daha az siirede 6gretimle gergeklestirildigi goriilmiistiir.

Tablo 4.1. Dogrudan Ogretim Yonteminin Tabletli Sunumu ile Tabletsiz Sunumuna

Mliskin Verimlilik Bulgular:

. Bagimh  Oturum Deneme Hata Ogretim
Ogrenci Bagimsiz Degisken
Degisken  Sayisi Sayis1  Sayis1  Siiresi
Dogrudan Ogretim o
Sindirim 57 dk 55
Y 6nteminin ) ) 7 49 7
) sistemi sn
Tabletli Sunumu
Eren _
Dogrudan Ogretim
Solunum 1sa 1 dk
Y 6nteminin ) ] 7 49 11
1 sistemi 12 sn
Tabletsiz Sunumu
Dogrudan Ogretim .
Sindirim 1sa 43
Y 6nteminin ) ] 9 63 24
) sistemi dk 17sn
Tabletli Sunumu
Emre _
Dogrudan Ogretim
Solunum 1sa 28dk
Y 6nteminin ) . 9 63 23
) sistemi 53 sn
Tabletsiz Sunumu
Dogrudan Ogretim
Solunum 1sa35
Y 6nteminin ) . 9 63 23
) sistemi dk. 36 sn
Tabletli Sunumu
Mert _
Dogrudan Ogretim o 1sa
Sindirim
Y onteminin ) _ 9 63 24 41dk.
_ sistemi
Tabletsiz Sunumu 42sn
Dogrudan Ogretim
Solunum 1 sa 6dk
Y 6nteminin ] ] 7 49 21
) sistemi 7sn
Tabletli Sunumu
Onur _
Dogrudan Ogretim o
Sindirim 1sa 19dk
Y 6nteminin ] ] 8 56 19
sistemi 32sn

Tabletsiz Sunumu
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Tablo 4.1.de de goriildigii gibi Eren ile dogrudan 6gretim yonteminin tabletli
sunumunda sindirim sistemi konusunun G6gretiminde Olgiit karsilanincaya degin
gerceklesen oturum sayisi 7, deneme sayisi 49, hata sayis1 7 ve toplam 6gretim siiresi 57
dk 55 sn. iken; dogrudan &gretimin tabletsiz sunumunun solunum sistemi konusunun
Ogretiminde Olgiit karsilanincaya degin gergeklesen oturum sayisi 8, deneme sayist 56,

hata sayis1 11 ve toplam 6gretim stiresi 1sa 1 dk. 12 sn’dir.

Emre ile dogrudan o6gretim yonteminin tabletli sunumunda sindirim sistemi
konusunun 6gretiminde 6lgiit karsilanincaya degin gerceklesen oturum sayisi 8, deneme
say1s1 56, hata sayis1 23 ve toplam 6gretim stiresi 1sa 43 dk 17 sn iken; dogrudan 6gretim
yonteminin tabletsiz sunumunun solunum sistemi konusunun Ogretiminde Olgiit
karsilanincaya degin gerceklesen oturum sayisi1 8, deneme sayis1 56, hata sayis1 23 ve

toplam Ogretim siiresi 1 sa 28 dk. 53 sn’dir.

Mert ile dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumunda solunum sistemi
konusunun 6gretiminde 6lgiit karsilanincaya degin gergeklesen oturum sayisi 9, deneme
say1s1 63, hata sayis1 23 ve toplam 6gretim siiresi 1sa 35 dk. 36 sn. iken; dogrudan 6gretim
yonteminin tabletsiz sunumunun &gretiminde oOlgiit karsilanincaya degin gergeklesen
oturum sayist 9, deneme sayisi 63, hata sayisi 24 ve toplam 6gretim siiresi 1sa 41. dk. 42

sn’dir.

Onur ile dogrudan o6gretim yonteminin tabletli sunumunda solunum sistemi
konusunun 6gretiminde dlgiit karsilanincaya degin gergeklesen oturum sayisi 7, deneme
sayis1 49, hata sayist 21 ve toplam 6gretim siiresi 1 sa 6 dk 7sn. iken; dogrudan dgretim
yonteminin tabletsiz sunumunun sindirim sistemi konusunun Ogretiminde Olgiit
karsilanincaya degin gergeklesen oturum sayisi 8, deneme sayis1 56, hata sayis1 19 ve

toplam Ggretim siiresi 1sa 19. dk.32 sn’dir.
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4.3. Sosyal Gegerlik Bulgulari

Gergeklestirilen arastirmanin amaglarinin  6nemine, arastirmada kullanilan
yontemlerin uygunluguna ve arastirma sonunda elde edilen sonuglarin anlamliligina
iliskin sosyal gegerlik verileri 6znel degerlendirme yoluyla arastirmaya katilan
Ogrencilerden ve bu 6grencilerin devam ettigi sinifindaki 6gretmenlerden toplanmistir.
Izleyen boliimde sirastyla katilimcilardan toplanan sosyal gecerlik bulgulari ve dgretmen

adaylarindan toplanan sosyal gecerlik bulgular1 agiklanacaktir.

4.3.1. Katilimcilardan toplanan sosyal gecerlik bulgulari

Sosyal gecerligi belirlemek lizere arastirmaya katilan Ogrencilerin arastirma
amagclarinin 6nemine ve arastirmada kullanilan yontemlerin uygunluguna iligkin gortisleri
belirlenmistir. Bu amagla aragtirma tamamlandiktan sonra katilimcilara dort kapali uglu
ve iki acik uclu olmak iizere toplam 6 sorunun bulundugu Ogrenciler I¢in Sosyal Gegerlik

Formu verilmistir ve katilimcilarin cevaplar1 uygulamaci tarafindan kaydedilmistir.

Birinci soruda katilimcilara calisilan her iki ¢alismadan da memnun kalip
kalmadiklari, ikinci soruda tablet bilgisayar kullanmaktan hoslanip hoslanmadiklari,
ticiincli soruda diger derslerde de tablet uygulamalarini kullanmak isteyip istemedikleri
ve son olarak dordiincli soruda onlarla yapilan ¢alismalar1 diger arkadaslarina onerip
onermedikleri sorulmustur ve katilimcilarin timii kapali uclu sorularin hepsine olumlu

yanit vermislerdir.

Bunlara ek olarak, katilimcilara iki agik u¢lu sorulmustur. Birinci agik uglu soru
olan “Calisirken en ¢ok neleri sevdin?”’ sorusuna katilimcilar sdyle cevap vermislerdir:
Eren “Bir¢ok seyi sevdim. Tableti ve sizi sevdim” seklinde ifade ederken Emre bu soruya
iligkin goriislerini “Tabletle ¢alismay1 sevdim, sorular1 cevaplamay1 sevdim. Cok mutlu
oldum.” diyerek cevaplamistir. Mert de bu soruya “Kamerayr sevdim. Her sey
keyifliydi.” seklinde cevap vermistir. Son olarak Onur “Okumayi ve tableti sevdim. Her

seyi sevdim.” Seklinde cevap vermistir.
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Diger acik uglu soru olan “Calisirken en sevmedigin seyler nelerdi?” sorusuna,
Eren, Emre ve Onur “Sevmedigim hi¢bir sey yok™ diyerek cevap verirlerken Mert “Yanlis

yapmay1 sevmedim.” seklinde cevaplamistir.

Sonug olarak arastirmanin sosyal gegerlik bulgularina bakildiginda c¢alismaya
katilan Ogrencilerin biiyilk oranda olumluluk ifade eden goriisler bildirdikleri

gorilmistiir.

4.3.2. Ogretmenlerden toplanan sosyal gecerlik bulgular:

Sosyal gecerligi belirlemek {izere aragtirmaya katilan 6grencilerin siniflarinda
gbérev yapan Ogretmenlerin arastirma amaglarinin dnemine ve arastirmada kullanilan
yontemlerin uygunluguna iliskin goriigleri belirlenmistir. Bu amagla arastirma
tamamlandiktan sonra dgretmenlere alt1 agik uclu sorunun bulundugu Ogretmenler I¢in
Sosyal Gegerlik Formu verilmistir ve 6gretmenlerden cevaplari yazili olarak doldurmalari

istenmistir.

Ogretmenlere ilk olarak solunum sistemi ve sindirim sistemi konularinin
Ogretiminde tablet uygulamasinin kullanilmas: hakkindaki goriisleri sorulmus ve iig
ogretmenden alinan yanitlar analiz edilmistir. Alinan yanitlar tablet uygulamasi temasi
altinda toplanmistir. Kendileriyle goriisiilen ti¢ 6gretmen de 6grencinin ilgisini ¢ektigini,
dikkat ¢ekici oldugunu, isitsel ve gorseller yardimiyla kalic1 olarak 6grendiklerini ve
faydali oldugunu belirtmislerdir. Eymen Ogretmen “Ogrenci ilgisini ¢ekme ve dikkat
cekiciligi sebebiyle faydali oldugunu, ayn1 anda gorsel ve istsel uyaranlara yer verilmesi
sebebiyle 6grencilerin hizli ve kalict 6grenmelerine fayda saglamaktadir.” seklinde

gorlsiinii bildirmistir.

Ogretmenlere ikinci olarak solunum sistemi ve sindirim sistemi konularinin
Ogretiminde dogrudan 6gretim yonteminin kullanilmasi hakkindaki goriisleri sorulmus ve
¢ 0gretmenden alinan yanitlar analiz edilmistir. Alinan yanitlar dogrudan Ogretim
yontemi temasi altinda toplanmustir. Ogretmenlerden biri bu yéntemin dgrenciler igin en

faydali yontem oldugunu, 6gretmenlerden biri bilgilerin gorsel olarak verilmesi ve yanlis
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ogrenmelerin Oniine gectigini ve tekrar edilebilirligi agisindan faydali oldugunu, diger
O0gretmen ise 0grencilerin tam katiliminin saglandigini ve 6grencinin 6zelliklerine uygun
bir 6gretim yontemi olmasi sebebiyle faydali bir yontem oldugunu diisiindiiklerini ifade
etmislerdir. Deniz Ogretmen “Ogrencilerin tam katilim sagladig1, ipuclarinin dogru ve
net sekilde kullanilmasinin G6grencilere fayda sagladigi ve tiim asamalarin 6grenci

Ozelliklerine uygun bir 6gretim olmasi agisindan faydalidir.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlere iiciincii olarak fen bilimleri dersinde solunum sistemi ve sindirim
sistemi tablet uygulamalarini kullanmak isteyip istemedikleri sorulmus ve fig
dgretmenden de evet yanit1 alimmustir. Gamze Ogretmen “Kullanmak isterdim. Ogrenciler
icin kullanilan farkli yontemler onlarin derse katilimini arttirmakta, dersten kopmalarin
oniine gecmektedir. Akilli tahtadan islenilen konularda bile 6grenciler derslere daha

verimli katilmaktadir.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden bu ¢alisma sonunda 6grencinizde gordiigiiniiz degisiklikleri
birkag climle ile agiklamamalar1 istenmis ve {i¢ 6gretmenden aliman yanitlar analiz
edilmistir. Ogretmenler, dgrencilerin mutlu oldugunu, tablet uygulamasini sevdiklerini,
islenen konulara merak duyduklarini, ilgi duyduklarini, tekrar ¢alismak i¢in istekli
davrandiklarini  belirtmislerdir. Gamze Ogretmen “dgrencimiz sinifa geldiginde
mutluydu ve Aysun Ogretmenle yeni konu Ogrendik Ogretmenim diye mutlulukla

anlatryordu” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden bu calismanin  hosunuza giden yanlari sorulmus ve
ogretmenlerden alinan yamitlar analiz edilmistir. Ogretmenlerden biri 6grencisinin
tabletten yararlanmasinin giizel oldugunu, 6gretmenlerden ikisi ilgi ve isteklerinin
artigim, severek ve isteyerek derse katildiklarmi belirtmislerdir. Gamze Ogretmen
“Ogrencimin smiftaki imkanlar disinda tablet ile calismadan faydalanmasi giizeldi”
seklinde ve Deniz Ogretmen “Ogrenciler siirekli istekli ve mutlu seklide derse gittiler. En
onemlisi bu. Geri doniislerde de gelecek haftanin ilk derse gidecek &grenci hakkinda

birbirleriyle yarigmalari.” seklinde ifade etmislerdir.
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Ogretmenlerden bu calismanin  hosunuza gitmeyen yanlari sorulmus ve
ogretmenlerden alinan yanitlar analiz edilmistir. Ogretmenlerin ii¢ii de hosuna gitmeyen
bir yan1 olmadigim belirtmislerdir. Eymen Ogretmen “Ogretimin hosuma gitmeyen yani

yok. Belki bireysel egitim grup egitimine dondiiriilebilir” seklide ifade etmistir.

Sonug olarak aragtirmanin sosyal gecerlik bulgularina bakildiginda arastirmaya
katilan 6grencilerin siniflarinda gorev yapan d6gretmenlerin genel olarak olumluluk ifade

eden goriisler bildirdikleri gorilmiistiir.
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V. BOLUM

5. Tartisma

Bu aragtirmanin amaci, zihin yetersizligi olan bireylere hedeflenen fen
konularinin 6gretiminde dogrudan 6gretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun
etkililiklerinin ve verimliliklerinin karsilastirilmasi, bunun yanisira arastirmaya katilan
katilimc1 6grencilerin ve bu 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin iki farkli uygulamaya
iligkin goriislerinin belirlenmesidir. Bu amagla aragtirmada, zihin yetersizligi olan
bireylere solunum sistemi ve sindirim sistemi konularinin 6gretiminde dogrudan dgretim
yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun; edinim, izleme ve genelleme asamasinda
etkililiklerinin farklilasip farklilasmadigi ve kullanilan bu iki uygulama arasinda
verimlilik acisindan farklilik olup olmadigi belirlenmeye c¢alisilmistir. Bunun yani sira
arastirmaya katilan 6grencilerin ve bu 6grencilerle calisan 6gretmenlerin arastirmanin

sosyal gecerligine iliskin goriigleri alinmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular, dogrudan Ogretim yOnteminin tabletli ve
tabletsiz sunumunun zihin yetersizligi olan bireylere solunum sistemi ve sindirim sistemi
konulariin 6gretilmesinde etkili oldugunu, 6grenilen bu konularin uygulama sona
erdikten sonra gerceklestirilen izleme oturumlarinda da kalici oldugunu, farkli arag
gereclere ve kisilere genellediklerini gostermektedir. Her iki 6gretim yonteminin de fen
konularinin 6gretilmesinde etkililik yoniinden farklilasmadigr sonucuna ulagilmistir.
Arastirmada, dogrudan Ogretim yonteminin tabletli sunumunun lehine verimlilik
acisindan farklilik oldugu belirlenmistir. Arastirmada yapilan goriismelerden elde edilen
sosyal gecerlik bulgular1 ise 6grenci ve 6gretmen goriislerinin olumlu oldugunu
gostermektedir. Izleyen boliimde elde edilen bulgular dogrultusunda arastirma tiim

yonleriyle tartisiimistir.

Arastirmada, zihin yetersizligi olan bireylere solunum sistemi ve sindirim sistemi

konularinin kazandirilmasinda kullanilan dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumu
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uygulama oturumu sonucunda, ¢alisma grubunda yer alan dort katilimcida da baslama
diizeyine gore uygulama sonunda artis oldugu belirlenmistir. Baslama diizeyinde
konularin edinim diizeyi % 0 iken 6gretim sonunda %85 - %100 arasinda olmustur.
Katilimeilar 6gretim sonunda kazandiklar1 konular1 6gretimden on, yirmi ve otuz bes giin
sonra yapilan izleme oturumlarinda koruduklart goriilmiistiir. Bu bulgular, dogrudan
Ogretim yonteminin tabletli sunumunun fen konularini edinimlerinde ve kazandiklari
konular1 6gretim sonra erdikten sonra siirdiirmelerinde etkili oldugunu gostermektedir.
Arastirma ile elde edilen bu bulgu, Sola-Ozgii¢ (2015) zihin yetersizligi olan dgrencilerin
diz ustii bilgisayar, tablet bilgisayar ve etkilesimli tahta gibi bircok aragta
kullanabilecekleri web tabanli yazilim uygulamasinin maddeyi taniyalim iinitesini
dogrudan 6gretim yontemi kullanildiginda 6grencilerin konuyu 6grenmelerinde olumlu
katkilar sagladigi sonucu ile tutarhilik gostermektedir. Ayrica arastirmada elde edilen
bulgu alanyazinda teknolojinin zihin yetersizligi olan bireylerin akademik becerileri
kazanmalarinda etkili oldugunu gosteren diger arastirmalarin bulgulaniyla da
ortiismektedir (Oner, 2018; Oztiirk, 2016; Sheriff ve Boon, 2014; Campigotto, McEwen
ve Demmans Epp, 2013; Liu, Wu ve Chen, 2013; Hart ve Whalon,2012; Fitzgerald ve
Koury, 2008). Sonug olarak, ilgili fen konularinin tablet uygulamasiyla desteklemenin,
zihin yetersizligi olan dgrenciler i¢in kullanigh ve etkili bir yontem oldugu goriilmiistiir.
Bu nedenle dogrudan 6gretim yonteminin tablet uygulamasi ile sunumunun 6gretmenler

tarafindan kullanilmasi Onerilebilir.

Zihin yetersizligi olan bireylere, yeni konularin kazandirilmasi siirecinde yeni
konularin edinimi kadar, bu konularin edinim diizeylerinin izlenmesi de 6nemlidir. Bu
dogrultuda, arastirmada, tabletle sunulan dogrudan ogretim yoOnteminin, uygulama
oturumu sirasinda ulagilan fen konularinin edinim ve siirdiiriilme diizeyleri iizerindeki
etkisine iligkin bulgularin tartisilmasi oldukca 6nemlidir. Aragtirmada, tiim katilimcilarda
uygulama oturumu sonrasinda, solunum sistemi ve sindirim sistemi konular1 edinim
diizeylerinde uygulama oturumlarindan 10, 20 ve 35 giin sonra dgretimi yapilan konularin
kalic1 oldugu goézlenmistir. Bu bulgular 1s18inda tabletle sunulan dogrudan &gretim
yonteminin, zihin yetersizligi olan 6grencilerde edindikleri fen konularinin kaliciligini
destekledigi sdylenebilir. Arastirma bulgusu, kaliciliga iligkin teknolojinin kullanildig:

diger arastirma bulgulariyla tutarlilik gdstermektedir. ilgili arasgtirmalara bakildiginda,
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Sola-Ozgii¢ (2015), zihin yetersizligi olan ortaokul dgrencilerinin bulundugu bir smifta
Fen ve Teknoloji dersinin maddeyi taniyalim iinitesine iligskin teknoloji destekli 6gretim
etkinliklerinin gelistirilmesi ve uygulanmasinin amaglandig: arastirmada, uygulamadan
sonra  yapilan izlemede Ogrencilerin  Ogretmenlerinin  yonelttigi  sorulari
cevaplayabildikleri, uygulamada 6gretimi yapilan konularin kalict oldugu sonucuna
ulasmstir. Oner (2018), zihin yetersizligi olan bireylere fen bilimleri dersinde canlilarn
siniflandirilmasinin  bilgisayar destekli  bireysellestirilmis  6gretim  yontemiyle
Ogretiminin etkisinin inceledigi arastirmada 2. 3. ve 4. haftalarda izleme oturumlari
diizenlenmis, 6grencilerin kazandiklar1 fen konularini koruduklar1 gézlenmistir. Ayrica
arastirmada elde edilen bulgu alanyazinda teknolojinin, 6zel gereksinimli bireylere
Ogretilen kavram, konu ve becerilerin kalici oldugunu gosteren diger arastirma
bulgulariyla da drtiismektedir (Oztiirk, 2016; Eligin, 2015; Sheriff ve Boon, 2014; Ozbek,
2014; Campigotto, McEwen ve Demmans Epp, 2013; Murdock, Ganz ve Crittendon,
2013; Liu, Wu ve Chen, 2013; Hart ve Whalon, 2012; Fitzgerald ve Koury, 2008;
Kanpolat, 2008). Bu bulgular baglaminda bu aragtirmanin, alanyazinda var olan verileri

destekleyerek katki sagladig soylenebilir.

Ozel gereksinimli bireylere konu, kavram ve becerilerin 6gretiminde teknolojinin
kullanildig1 arastirmalarda genelleme verisinin toplandigr sinirli sayida arastirmaya
rastlanmaktadir (Strasberger ve Ferreri, 2014; Oztiirk, 2015; Eligin, 2015; Geng- Tosun,
2016). Genelleme verisinin toplandig1 ¢alismalarda farkli ortam, farkli kisi ve/veya farkli
araglara genelleme oturumlarinin diizenlendigi goriilmektedir. Bu arastirmada genelleme
oturumlart hem farkli kisilere hem de farkli araglara gergeklestirilmistir. Genelleme
bulgular1 katilimcilarin hedeflenen konuyu farkli kisi ve araglara genelleyebildigini
gostermistir. Arastirmanin  genelleme bulgulari, genelleme verisi toplayan diger

arastirmalarin bulgular ile tutarlilik gostermektedir.

Deney siirecinde aragtirmacinin, dogrudan &gretim ydnteminin tabletli
sunumunun etkililik bulgularin1 destekleyici bazi goézlemleri olmustur. Uygulama
oturumunun ilk haftasinda Ogrencilerin tiimiinlin tablet kullanmaktan c¢ekindikleri
gdzlenmistir. Ilerleyen oturumlarda ise 6grencilerin tablet kullanmaktan keyif aldiklarini

sOylemeleri ve 6gretim esnasinda mutlu olduklarini ifade eden giiliimseme davranislari
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gbzlenmistir. Ayrica 6grencilerinin tablet kullanmak i¢in oldukea istekli ve heyecanl
olduklar1 da gozlenmistir. Ogretmenler de yapilmis olan gdriismelerde &grencilerinin
calismalara yonelik istekli olduklarini ifade etmislerdir. Tablet uygulamasinda yer alan
belirli 6zelliklerin (gorsel, isitsel ve dokunsal) 6grencilerin motivasyonlari, istekleri ve
ilgileri lizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Dikkat ¢eken diger bir gozlem tespiti ise
ilk haftadan sonra Ogrenciler tablet uygulamasiyla 6gretim esnasinda arastirmacinin
yonlendirmesine gerek kalmadan biiyiik ¢ogunlugu tablettte kullanici girisi kismini nasil
dolduracaklar1 ve uygulamada nasil ilerleyecekleri konusunda zorlanmadiklari,
uygulamay1 mantikl bir sira izleyecek sekilde kullanabildikleri goriilmiistiir. Elde edilen
bu bulgu, arastirmada kullanilan tablet uygulamasimi Ogrencilerin rahatlikla
kullanabildiklerini gostermektedir. Acungil (2014) ve Ostashewski ve Reid (2013)’nin
dokunmatik ekrana sahip tablet bilgisayarlarin fare ve klavye kullanimin
gerektirmemesinin 0grencilere kolaylik sagladigini belirten agiklamalar1 elde edilen bu
bulguyu desteklemektedir. Acungil (2014), Tanji, Takahashi ve Noro (2013) ve
Ostashewski ve Reid (2013) dokunmatik ekrana sahip bilgisayarlarla ¢alismanin daha
kolay oldugunu ve oOgrencilerin hedef-davranislar kazanmalar1 tizerinde daha etkili
oldugunu ifade eden agiklamalari elde edilen bu bulguyu desteklemektedir. Diger yandan
arastirmada ilerleyen Ogretim oturumlarinda Ogrencilerin tablet uygulamasinda
pratiklesmesiyle birlikte Ogretim oturumlarimin  daha kisa silirede gerceklestigi
gorilmiistiir. Arastirma bulgularina bakildiginda ilk dgretim oturumlar: Eren 16 dk 30s
n; Emir 20 dk 06sn; Mert 17dk 16 sn; Onurl4 dk 18 sn siirerken son 6gretim oturumlari
Eren 07 dk 16 sn; Emre 08 dk 12sn; Mert 08 dk 02 sn; Onur 09 dk 10sn siirdiigii
bulgulanmistir. Gorsel, isitsel, dokunsal ve daha somut Orneklerle zenginlestirilen
Ogretim ortamlart ile etkili, kalicit ve daha kisa siirede Ogrenmelerin gergeklestigi
alanyazinda belirtilmektedir (Acungil, 2014; Barut,2012; Calik, 2008 ve Gtirsel, 1993).
Hafif ve orta diizeyde zihin yetersizligi olan Ogrencilere tablet bilgisayar kullanma
becerisinin dgretiminde gorsel-isitsel teknoloji ile sunulan TABOP’iin etkililiginin
incelendigi arastirmada mobil teknoloji ve gorsel-isitsel teknolojinin kullaniminin
ogretimi kolaylastirdig1 ve hizlandirdig1 vurgulanmistir (Acungil, 2014). Bu aragtirmada
da zihin yetersizligi olan 6grencilere solunum sistemi ve sindirim sistemi konularinin
kazandirilmasinda kullanilan dogrudan 6gretimin tabletli sunumunun etkili olmasinin ve

ogretim oturumlarinin kisa siirmesinin nedeni olarak tablet uygulamasinda yer alan
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gorsel, isitsel ve dokunsal Ogelerin kullaniminin, katilimcilarin fen konularini

kazanmalarini kolaylastirdig: ile agiklanabilir.

Yapilmig olan bu arastirmada tablet uygulamasinin zihin yetersizligi olan
ogrencilerin fen konularini kazanmalarinda olumlu etkisinin oldugu ve 6grencilerin tablet
uygulamasini kullanmaya yonelik yiliksek motivasyon gosterdikleri gorilmiistiir.
Ogrencilerin ilgileri, istekleri, ihtiyaglar1 ve beklentileri géz oniinde bulundurularak fen
egitimine yonelik yeni tablet uygulamalarinin gelistirilmesinin yararli olacagi

distiniilmektedir.

Arastirmada, zihin yetersizligi olan 6grencilere solunum sistemi ve sindirim
sistemi konularimin kazandirilmasinda kullanilan dogrudan o&gretim yOnteminin
uygulama oturumu sonucunda, ¢alisma grubunda yer alan dort katilimcida da baslama
diizeyine goére uygulama sonunda artis oldugu belirlenmistir. Katilimcilar 6gretim
sonunda kazandiklar1 konular1 6gretimden on, yirmi ve otuz bes giin sonra yapilan izleme
oturumlarinda koruduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgular, dogrudan 6gretim yonteminin fen
konularin1 edinimlerinde ve kazandiklar1 konular1 6gretim sonra erdikten sonra
sirdiirmelerinde etkili oldugunu gostermektedir. Arastirmanin bu bulgusu 6zel
gereksinimli 6grencilere fen konu ve kavramlarinin dgretiminde dogrudan Ggretimin
yonteminin etkililigini inceleyen daha once yapilan aragtirmalar ile (Turker, 2018;
Yilmaz, 2017; Capraz, 2016; Cikili, 2016; Mete, 2016; Knight, Smith, Spooner ve
Browder, 2012; Spooner ve digerleri, 2011; ilik, 2009; Bay ve dig., 1992) tutarlilik
gostermektedir. Tiirker (2018) zihin yetersizligi olan 6grenciye besinlerin sindirimi ve
viicudumuzda bosaltim konularinin kazandirilmasinda; Cikili (2016) zihin yetersizligi
olan ogrencilere iskelet sistemi ve solunum sistemi konularinin kazandirilmasinda;
Capraz (2016) zihin yetersizligi olan Ogrencilere bazi maddelerin “kati-sivi-gaz”
hallerinin 6gretiminde; Knight, Smith, Spooner ve Browder (2012) otizm spektrum
bozuklugu olan dgrencilere Fen Bilimleri dersindeki kavramlarin 6gretiminde; Ilik (2009)
O0grenme giicliigii olan Ogrencilere Qiines sistemi konusunun 6gretiminde dogrudan
Ogretim yonteminin etkili oldugu sonucuna ulagmislardir. Mete (2016) ise zihin
yetersizligi olan ogrencilere “sert-yumusak” kavramlarmin o6gretiminde dogrudan

ogretim yonteminin iki 6grenci i¢in etkili oldugu sonucuna ulasirken bir 6grenci igin ise
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etkili olmadig1 sonucuna ulagmistir. Dolayisiyla, bu arastirmanin bulgular1 ve diger
arastirmalarin bulgulari, alanyazinda dogrudan ogretim yonteminin fen konu ve
kavramlarmin edinim diizeyleri iizerinde etkili bir 6gretim yontemi oldugu goriisiini

giiclendirmektedir.

Dogrudan o6gretim yontemi, ders iceriginin basamaklandirilarak aktarildigi,
O0gretmenin aktif oldugu calismalarin giderek siliklestirilerek 6grencilere bagimsiz firsat
sunuldugu, tekrarlarin yapildigi, doniit, diizeltme, ipucu ve pekistireglere yer verildigi,
dgrencilerin gelisimlerinin degerlendirildigi bir 6gretim yontemidir (Sola-Ozgiic, 2015;
Smith ve Okolo, 2010; Giizel, 1998). Sola- Ozgii¢ (2015) calismasindaki 6gretim
etkinliklerinin bilimsel dayanakli, sistematik bir 6gretim yontemi olan dogrudan 6gretim
yontemi ile gergeklestirilmesinin 6grencilerin akademik gelisme kaydetmesine katkida
bulundugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla, bu arastirmada, dogrudan Ogretim
yonteminin yukarida sayilan Ozelliklerinden dolay1r caligmaya katilan 6grencilerin
sindirim sistemi ve solunum sistemi konularin1 kazanmalarinda etkili oldugu sdylenebilir.
Bu duruma ek olarak arastirmanin sosyal gegerlik verilerinde, 6gretmenlerin derslerinde
dogrudan ogretim yontemini kullandiklarini ifade etmesi, ogretmenlerin siklikla bu
yontemi kullanmalarindan dolayr 6grencilerin bu yonteme yatkin oldugu i¢in yontemin
etkili ¢iktig1 diigiiniilmektedir. Dolayisiyla, 6gretmenlerden alinan bilgiler ¢ergevesinde,
bu arastirmada, katilimcilarin uygulama evresinin ilk oturumlarindan itibaren fen
konulariin edinim diizeylerinde artis gézlenmesinde 6gretmenlerin derslerde dogrudan

Ogretim yontemine sik olarak yer vermesinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Dogrudan 6gretim yontemi ile 6gretim yapildiktan sonra zihin yetersizligi olan
ogrencilere solunum sistemi ve sindirim sistemi konularin1 on, yirmi ve otuz bes giin
sonra siirdiirtip stirdiirmedikleri de arastirilmistir Bulgular incelendiginde katilimcilar
Ogretim sona erdikten sonra yapilan izleme oturumlarinda gretim sonu performanslaria
benzer performans sergiledikleri bulgulanmistir. Dogrudan dgretim yonteminin solunum
sistemi ve sindirim sistemi konularinin siirdiirme acisindan etkili bir yontem oldugu,
solunum sistemi ve sindirim sistemi konularinin otuz bes gin sonunda da

stirdiiriilmesinden anlasilmaktadir.
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Aragtirmadaki dogrudan o&gretim yonteminin tabletli ile tabletsiz sunumunun
Ogretim uygulamasi verimlilik a¢isindan karsilastirildiginda, elde edilen bulgular
karmasiktir. Katilimcilarin iiglinde (Eren, Emre ve Mert), hedeflenen konularda o6lgiit
karsilanincaya degin gerceklesen oturum sayisi ve Olgiit karsilanincaya degin
gerceklestirilen deneme sayist acisindan Onemli derecede fark goriilmemistir.
Katilimcilardan birinde (Onur) ise hedeflenen konularda 6l¢iit karsilanincaya degin
gerceklesen oturum sayisi ve Olglit karsilanincaya degin gerceklestirilen deneme sayisi
acgisindan dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumu uygulamasinin daha verimli
oldugu gozlemlenmistir. Elde edilen bulgular, hata sayis1 agisindan iki katilimcida (Eren
ve Mert) dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumu 6gretim uygulamasinin dogrudan
Ogretim yOnteminin tabletsiz 6gretim uygulamasina goére hata sayisi agisindan daha
verimli oldugunu gostermektedir. ki katilimcida (Emir ve Onur) ise dogrudan 6gretim
yonteminin tabletsiz sunumu uygulamasinin dogrudan o6gretim yonteminin tabletli
sunumu uygulamasina gore daha verimli oldugunu gostermektedir. Arastirmanin toplam
ogretim siireleri karsilastirildiginda ise dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumu
uygulamasimnin {i¢ katilimcida (Eren, Mert ve Onur), dogrudan Ogretim ydnteminin
tabletsiz sunumu uygulamasmin ise bir Ogrencide (Emre) daha verimli oldugu

gorilmektedir.

Verimliligi incelenen uygulamalart kiyaslarken yontemlerin uygulama oOncesi
gerektirdikleri hazirliklar ve maliyetlerini de g6z onilinde bulundurmak gerekmektedir.
Dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumunun 6gretim 6ncesi hazirlik bakimindan
dogrudan Ggretim yonteminin tabletsiz sunumu uygulamasina kiyasla daha fazla daha
uzun siireli bir 6gretim hazirhg gerektirmektedir. Ogretimde kullamlacak olan
uygulamalarin hazirlanmasi belirli diizeyde bir uzmanlik ve igerikle iligkili olarak
nispeten fazla zaman gerektirmektedir. Buna karsin dogrudan 6gretim ydnteminin
gerektirdigi hazirlilk daha azdir. Maliyet baglaminda inceleyecek olursak tablet
uygulamasiyla sunulan dogrudan Ogretim, yazilim alaninda gerektirdigi uzmanlik
nedeniyle hizmet/iiriin satin alma gerektirecektir. Buna karsin dogrudan 6gretim yontemi
maddi agidan uygulayiciya énemli bir yiik getirmeyecektir. Sonug olarak uygulamanin
etkiligi goz Oniline alindiginda tabletle sunulan dogrudan 6gretim yontemi dgrencilerin

O0grenme siirelerini kisaltarak verimlilik gostermistir. Buna karsin hazirlik siiresi ve
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maliyeti bakimindan dogrudan O6gretimin daha verimli oldugu diistintilmektedir.
Uygulayicilarin sahip olduklari imkanlar, zaman ve 6grenci profili géz oniine alinarak

her iki yontemi de kullanabilecegi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin sosyal gecerlik verileri caligmaya katilan ogrencilerden ve
arastirmaya katilan 6grencilerin smiflarinda gérev yapan 6gretmenlerinden toplanmaistir.
Bu arastirmada Ogretim sonunda arastirma amacglarinin 6nemine ve arastirmada
kullanilan yontemlerin uygunluguna dair goriislerinin neler oldugu incelenmistir.
Arastirmada ¢aligmaya katilan 6grenciler ve 6gretmenler biiyiik oranda olumluluk ifade
eden gorlsler bildirmiglerdir. Alanyazin incelendiginde tablet uygulamalarinin
gerceklestirildigi arastirmalarda 6gretmenlerden ve katilimcilardan goriismeler yoluyla
sosyal gecerlik verilerinin toplandig1 goriilmiistiir (Acugil, 2014; Elicin, 2015 Gegal,
2016; Bahcali, 2016; Oztiirk, 2016; Porsuk, 2018). Ayrica alanyazinda dogrudan
Ogretimin sunuldugu arastirmalarda da sosyal gecerlik verilerinin toplandig1 goriilmiistiir

(Tufan, 2018; Zelyurt, 2016).

Arastirmanin sosyal gegerlik bulgulari dogrultusunda, katilimcilarin goriigme
formuna verilen yanitlarina bakildiginda, katilimcilarin ¢alisilan her iki ¢aligmadan da
memnun kaldiklari, tablet bilgisayar kullanmaktan hoslandiklari, diger derslerde de tablet
uygulamalarini kullanmak istedikleri, onlarla yapilan ¢aligmalar1 diger arkadaslarina
onerdikleri belirlenmistir. Katilimeilarin  timii kapali ug¢lu sorulara olumlu yanit
vermiglerdir. Ayrica, katilimcilara calisirken en c¢ok neleri sevdikleri soruldugunda;
katilimcilar tableti, arastirmaciyi, tabletle galismayi, okumayi, kamerayr sevdiklerini
belirtmislerdir. Calismalardan mutlu olduklarin1 ve keyif aldiklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin verdikleri yanitlar benzer ¢alismalarda 6grencilerden alinan sosyal gegerlik
verileri ile tutarlilik gostermektedir (Ciampa, 2012; Acugil 2014; Gegal, 2016). Ciampa
(2012), Acugil (2014) ve Gegal (2016)’in sosyal gecerlik bulgularinda katilimcilarin
tablet uygulamasina yonelik uygulama boyunca ¢ok keyif aldiklar1 ve tablet bilgisayari
cok sevdikleri seklindeki ifadeleri bu arastirmanin bulgular1 ile Ortiismektedir.
Arastirmanin diger bir bulgusunda katilimcilar tabletle yapilan uygulamaya daha istekli
olduklarin1 belirtmislerdir. Bu bulgu, teknolojinin egitimde kullanilmasinin 6grencilerin

daha istekli oldugu ile ilgili yapilan ¢aligmalar1 destekler niteliktedir (Ozcan, 2008; Sayimn
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2010; Cankaya, 2013; Acungil, 2014; Yechshzhanova, 2014; Dogan, 2015; Oztiirk, 2016;
Gegal,2016). Calismada hoslarina gitmeyen bir yon olup olmadigi soruldugunda ise ii¢
katilimc1 her seyi sevdigini belirtirken bir katilimci yanlis yapmayr sevmedigini

belirtmistir.

Ogretmenlerin goriisme formuna verilen yanitlaria bakildiginda ise ilk olarak
solunum sistemi ve sindirim sistemi konularinin 6gretiminde tablet uygulamasiin
kullanilmas1 hakkinda 6gretmenler uygulamanin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini, dikkat
¢ekici oldugunu, faydali oldugunu, isitsel ve gorseller yardimiyla hizli ve kalici
ogrendiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin dogrudan 6gretim ydnteminin kullanilmasi
hakkindaki goriislerine bakildiginda; bu yontemin 6grenciler i¢in en faydali yontem
oldugu, bilgilerin gorsel olarak verilmesi, yanlis 6grenmelerin Oniine gegmesi, tekrar
edilebilirlik agisindan faydali oldugu, 6grencilerin tam katilimini sagladigi ve 6grencinin
ozelliklerine uygun bir 6gretim yontemi olmasi sebebiyle faydali bir yontem oldugu
belirtilmistir. Ogretmenlere fen bilimleri dersinde solunum sistemi ve sindirim sistemi
tablet uygulamalarin1 kullanmak isteyip istemedikleri soruldugunda ii¢ 6gretmenden de
evet yaniti alinmistir. Dolayisiyla bu arastirmada sosyal gecerlik goriismelerinde
Ogretmenlerin tablet uygulamasini ileriki zamanlarda kullanacaklarini ifade etmeleri
oldukca 6nemli goriilmektedir. Ogretmenler calismalar sonunda dgrencilerinde gordiigii
degisiklikleri; 6grencilerin mutlu oldugunu, tablet uygulamasini sevdiklerini, islenen
konulara merak duyduklarini, 1ilgi duyduklarini, tekrar calismak i¢in istekli
davrandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler bu calismanin hosuna giden yanlarini
Ogrencisinin tabletten yararlanmasinin gilizel oldugunu, 6gretmenlerden ikisi ilgi ve
isteklerinin artigini, gelecek derse ilk gidecek kisi olmak igin yaristiklarini, severek ve
isteyerek derse katildiklarini belirtmislerdir. Calismada hoslarina gitmeyen bir yon olup
olmadig1 soruldugunda ise ¢alisma boyunca bdyle bir sey olmadiginmi belirtmislerdir.
Ayrica bir 6gretmen grup egitimi verilmesi seklinde dneride bulunmustur. Dolayisiyla,
bu arastirmanin bulgulari, katilimcilarin ve 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda sosyal

gegerlilige sahiptir.

Kuramsal ¢erceve boliimiinde soz edildigi gibi ilgili arasgtirmalar incelendiginde,

alanyazinda zihin yetersizligi olan &grencilere fen konularmin kazandirilmasinda
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dogrudan O6gretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun Kkarsilastirildigi bir
caligmaya rastlanmamistir. Calismalarda genellikle tablet bilgisayar uygulamalarinin
etkililiklerinin incelendigi arastirmalar yapildig1 gériilmiistiir (Oner, 2018; Oztiirk, 2016;
Sheriff ve Boon, 2014; Campigotto, McEwen ve Demmans Epp, 2013; Liu, Wu ve
Chen,2013; Hart ve Whalon,2012; Fitzgerald ve Koury, 2008). Dolayisiyla, bu
arastirmada fen konularinin 6gretiminde etkililigi ispatlanmis dogrudan 6gretim yontemi
ve teknolojinin de isin i¢ine katildigi tablet bilgisayar uygulamalarinin etkililik ve
verimliliklerinin incelenecegi ilk arastirma olmasi ag¢isindan alan yazina katki

saglamaktadir. Bu yoniiyle ¢caligmanin 6zgiin oldugu soylenebilir.

Sonug olarak, zihin yetersizligi olan Ogrencilere hedeflenen fen konularinin
ogretiminde dogrudan 6gretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumu uygulamalarinin
ikisinin de etkili oldugu; uygulama bittikten on, yirmi ve otuz bes giin sonra dgretilen
konularin korundugu ve farkli ortam ve arag-gerece genellenebildigi goriilmistiir. Ayrica,
sosyal gecerlik bulgulari, arastirmanin amag, ¢alisilan yontem ve bulgular agisindan
sosyal olarak kabul edilebilir oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgular 1s18inda
arastirmanin, alanyazina katki saglayacagi ve gelecek arastirmalarla ilgili alanyazinin

genisletilmesinin 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

5.1. Oneriler

Elde edilen bulgular 1s18inda ileri uygulamalara ve arastirmalara yonelik bazi

Onerilerde bulunulabilir. Aragtirmayla iliskili 6neriler asagida siralanmistir:

5.1.1.Uygulamaya Y&nelik Oneriler

1. Arastirma siirecinde dogrudan 6gretim yonteminin hem tablet uygulamasiyla
sunumunun hem de tabletsiz sunumunun ikisinin de etkili oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bu dogrultuda, zihin yetersizligi olan O6grencilerin egitiminde,

uygulamacilara her iki uygulamanin da kullanilmas1 6nerilebilir.
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2. Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin teknoloji destekli ¢alismalara ilgili
olduklar1 gézlemlenmistir. Bu nedenle alanda ¢alisan 6gretmenlerin okullarda var
olan akilli tahta, bilgisayar gibi teknolojik ara¢ ve donanimlardan aktif olarak

yararlanmasi onerilebilir.

5.1.2. Ileri Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Bu arastirmada Fen Bilimlerinin konularindan sindirim sistemi ve solunum
sistemi konular1 kullanilmistir. fleri arastirmalarda Fen Bilimlerinin farkli
konularinin kullanilmasi onerilebilir.

2. Bu arastirma tek denekli arastirma yontemine gore diizenlenmis ve dort katilimct
ile ylritilmistir. Ayn1 silire¢ kiigiik ya da biiyiikk grup uygulamalan ile
desenlenerek tekrarlanmasi onerilebilir.

3. Bu arastirmada zihin yetersizligi olan 6grencilerle ¢alisilmistir. Farkli yetersizlik
gruplarindan etkilenen 6grencilere yonelik arastirma yapilmasi 6nerilebilir.

4. Arastirmadan elde edilen sonuglar dikkate alindiginda benzer arastirmalarin
uygulamanin farkli bireylerle (6rn., 6gretmen, aile iiyeleri, akran) yiirttildigi
calismalarin etkililik ve verimliliklerine bakilmasi 6nerilebilir.

5. Bu aragtirmada sosyal gecerlik verileri katilimcilardan ve bu katilimcilarin devam
ettigi sinifindaki dgretmenlerden toplanmustir. Ileriki arastirmalarda yapilacak
uygulamalara iliskin olarak evdeki aile iiyelerinden de sosyal gegerlik verilerinin

toplanmasi Onerilebilir.
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Ek 1. Etik Kurul Onay Raporu ve Arastirma Izin Oluru

1 By
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Sosyal Bilimlerde Insan Arastirmalar Etik Kurulu

Havva Aysun Karabulut

Bolu Abant lzzet Baysal Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitusa

Ozel Egitim ABD

Sayin Havva Aysun Karabulut,

“Zihin Yetersizligi Olan Cocuklara Fen Konularmmin Kazandirlmasinda (ki
Yintemin Kargilastirlmas” adli Insan Arasurmalan Etik Kuruluna yapmis
oldugunuz bagvuru (Protokol NO. 2018/296) kurulumuzun 27.12.2018 tarihli ve
20181 toplantisinda degerlendirilerek ctik olarak uygun

bulunmustur/bubenmassstes, Bilgilerinize sunanz.
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Sayr :39307281-605.01-E.2168994 31/01/2019
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VALILIK MAKAMINA
figi : a) Abant Izzet Baysal Universitesinin 23.01.2019 tarih ve 26073066-605.01 -E.688
sayih yazisi
b) Milli Egitim Bakanhimn 22.08.2017 tarih ve 35558626-10.06.01-E.12607291
(2017/25) sayili genelgesi.

Abant fzzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ozel Egitim Ana Bilim
Dali, Zihin Engelliler Egitimi Bilim Dal: doktora programu Ggrencisi Havva Aysun
KARABULUT un, "Zihin Yetessizligi Olan Bireylerde Fen Konularmm Kazandirilmasinda
iki Yontemin Karsilagtinimas" konulu tez calismasina veri saglamak amaciyla,
Mudurligimiize bagh merkez ilgede bulunan Mevlana flkokuln, Gazipaga Ortaokulu,
Mevlana Ortaokulu, Izzet Baysal Ortaokulu, Sakarya Ortaokulu, Atatiirk Ortaokulu ve Yunus
Emre Ortaokulu'nda uygulama yapmak istedigine iliskin ilgi (a) yaz1 ve ekleri incelenmigtir.

S6z konusu uygulamanin; Tirkiye Cumhuriyeti Anayasas, Milli Egitim Temel
Kanunu ile Tark Milli Egitiminin genel amaclarma uygun olarak yiiriirllikte olan tiim yasal
diizenlemelerde belirtifen hitkilm, esas ve amagclara aykinhk tegkil etmeyecek sekilde,
denctimi ilgili okul mOdirligt tarafindan gergeklestirilmek {izere, egitim §Fretimin
aksatlmamas: kaydiyla ve ilgi (b) genelge dogrultusunda yapilmas: mudirligiimiizee uygun
gorliimektedir.

Makamlanmzca da uygun goriilmesi halinde olurlarmiza arz ederim.
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Vali a.
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Ek 2. Aile Izin Formu

Bu aragtirmanin amaci zihin yetersizligi olan bireylere fen konularimin
kazandirilmasinda dogrudan &gretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumu

uygulamalarinin etkililik ve verimliliklerinin farklilagip farklilagsmadigini belirlemektir.

Bu aragtirmada verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi amaciyla her oturum
video ile kaydedilmesi gerekmektedir. Bu kayitlar arastirmaci tarafindan sadece bilimsel
toplantilar ve sunumlarda kullanacaktir. Aragtirmada gizlilik esasina gére ¢ocugunuzun

ismi higbir yerde rapor edilmeyecektir.

Bu arastirma Abant izzet Baysal Universitesi Ozel Egitim boliimii doktora
ogrencisi, Havva Aysun Karabulut ve tez danismani Dog. Dr. Ahmet YIKMIS tarafindan

yiiriitiilecektir.

Yukaridaki aciklamalari okudum ve belirtilen aragtirmaya g¢ocugumun

katilmasin1 kabul ediyorum.
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Ek 3. Ogretmen Gériisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

Ogretmenin Adi ve Soyadi:

Uygulamacinin Adi ve Soyadi

1. Smifinizdaki hangi 6grenciler
diizenli olarak okula devam
etmektedir?

2. Smifinizdaki hangi 6grenciler,
okuma-yazma bilmektedir?

3. Smifinizdaki hangi 6grenciler,
okudugunu anlama becerisine
sahiptir?

4. Sinifinizdaki hangi 6grenciler,
yazili sorular1 yanitlayabilir?

5. Smnifinizdaki hangi 6grenciler
sindirim ve solunum sistemi
konularini 6grenmemistir?
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Ek 4. Pekistire¢ Belirleme Listesi

Degerli Ogretmen/Ebeveyn,

Pekistireg belirleme listesi, 6grenciyle etkili bir 6gretim yapabilmek igin ders
sirasinda/ sonunda kullanilacak pekistiregleri belirlemek amaciyla hazirlanmstir.

Form doldurulurken, eger 6grenci okunan segenegi seviyorsa ‘evet’ siitununa
art1 (+) isareti; eger 6grenci okunan secenegi sevmiyorsa ‘hayir’ slitununa art1 (+) isareti
koyunuz. Sunulan sec¢enekler haricinde sevdigi diger pekistiregler varsa ‘diger’ satirina

ekleyiniz.

PEKISTIREC EVET HAYIR
Yiyecek ve icecek Pekistirecleri
Cikolata

Cubuk kraker

Seker

Kek

Siirpriz yumurta

Meyve suyu

Siit

Diger

Nesnel Pekistirecler
Renkli kalemler

Top

Kalemtrag

Sticker/Etiket

Oyuncak bebek
Oyuncak araba

Diger

Sosyal Pekistirecler
‘Cok giizel olmus’ deme
‘Aferin’ deme

‘Cok iyisin’ deme
Alkislamak

Sarilmak

Basini oksamak

Cak yapmak

Diger

Etkinlik Pekistirecleri
Top oynamak
Oyuncaklari ile oynamak
Boyama yapmak

Resim yapmak

Oyun hamuru ile oynamak
Cizgi film izlemek

Parka gitmek

Diger
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Ek 5. Solunum Sistemi Olgiit Bagimli Olgii Araci

Konu: Solunum Sistemi

Performans: (a) verilen sozel yonergeleri yerine getirir (b) en az bes dk siire ile
dikkatini bir etkinlige yoneltir.

Uzun Donemli Amag: Ogrenci %80 dogrulukta solunum sistemi organlarini/
gorevlerini soyler.

Kisa Donemli Amaclar:

KDA 1) Ogrenci soruldugunda solunumun tanimmm her seferinde%80 dogru
olarak soyler.

KDA 2) Ogrenci soruldugunda solunum sistemini olusturan organlar1 her
seferinde%100 dogru olarak soyler.

KDA 3) Ogrenci soruldugunda burnun solunum sistemindeki gorevlerini her
seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 4) Ogrenci soruldugunda yutagin solunum sistemindeki gérevlerini her
seferinde %80 dogru olarak soyler

KDA 5) Ogrenci soruldugunda girtlagin solunum sistemindeki gorevlerini her
seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 6) Ogrenci soruldugunda soluk borusunun solunum sistemindeki
gorevlerini her seferinde%80dogru olarak soyler.

KDA 7) Ogrenci soruldugunda akcigerin solunum sistemindeki grevlerini her

seferinde%80 dogru olarak soyler.

Bildirim Olciit Yonerge Sonuc
Solunum sisteminin gorevi nedir? Soyle.
%80 Canlilarin yagsaminin devam ettirilmesini

Ogrenci, solunum sisteminin
gorevleri soruldugunda soyler.

saglar.

Ogrenci solunum sistemini Solunum sistemini olusturan organlar
2olusturan organlar soruldugunda %80 nelerdir? Soyle.

sOyler. Burun, girtlak, soluk borusu ve akcigerler

Ogrenci, burnun resmi Burnun yer aldig1 resimli kart gosterilip
3gosterildiginde gorevleri nelerdir %80  ‘Resime bak ve resimdeki organin bana

diye soruldugunda soyler. solunum sistemindeki gorevi nedir?’ Sdyle.

Ogrenci, girtlagin resmi Girtlagin yer aldig1 resimli kart gosterilip
4gosterildiginde gorevleri nelerdir %80  ‘Resime bak ve resimdeki organin bana

diye soruldugunda soyler. solunum sistemindeki gorevi nedir?’ Sdyle.

Ogrenci, soluk borusunun resmi
5gosterildiginde gorevleri nelerdir %80
diye soruldugunda soyler.

Soluk borusunun yer aldig1 resimli kart
gosterilip ‘Resime bak ve resimdeki organin
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bana solunum sistemindeki gorevi nedir?’
Soyle.

Ogrenci, akcigerin resmi
6gosterildiginde gorevleri nelerdir
diye soruldugunda soyler.

%80

Akcigerin yer aldig1 resimli kart gosterilip
‘Resime bak ve resimdeki organin bana

solunum sistemindeki goérevi nedir?’ Sdyle.
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Ek 6. Sindirim Sistemi Olgiit Bagimli Olgii Araci

Konu: Sindirim sistemi

Performans: (a) verilen sozel yonergeleri yerine getirir (b) en az bes dk siire ile
dikkatini bir etkinlige yoneltir.

Uzun Dénemli Amac: Ogrenci %80 dogrulukta sindirim sistemi organlarmi/
gorevlerini soyler.

Kisa Donemli Amaclar:

KDA 1) Ogrenci soruldugunda sindirim sisteminin gorevini her seferinde%80
dogru olarak soyler.

KDA 2) Ogrenci soruldugunda sindirim sistemini olusturan organlar1 her
seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 3) Ogrenci soruldugunda agizin sindirim sistemindeki gérevlerini her
seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 4) Ogrenci soruldugunda yemek borusunun sindirim sistemindeki
gorevlerini her seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 5) Ogrenci soruldugunda midenin solunum sistemindeki gorevlerini her
seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 6) Ogrenci soruldugunda ince bagirsagin sindirim sistemindeki gérevlerini
her seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 7) Ogrenci soruldugunda kalin bagirsagin sindirim sistemindeki gorevlerini
her seferinde%80 dogru olarak soyler

Bildirim Olciit Yonerge Sonug,

1 Sindirim nedir? Soyle.

Ogrenci, sindirim nedir diye 980 Besin maddelerinin, viicudumuz tarafindan

soruldugunda sdyler. kullanilabilir hale gelinceye kadar kii¢iik
arcalara boliinmesidir.

Sindirim sistemini olusturan organlar

nelerdir? Soyle.

Agiz, yemek borusu, mide, ince bagirsak,

2 Ogrenci sindirim sistemini
olusturan organlar soruldugunda %80

soyler. kalin bagirsak

3Ogrenci, agzin resmi Agzin yer aldig1 resimli kart gdsterilip
gosterildiginde gorevleri nelerdir | %80 [‘Resime bak ve resimdeki organin bana
diye soruldugunda sdyler. sindirim sistemindeki gorevi nedir?’ Soyle.

Yemek borusunun yer aldig resimli kart
gosterilip ‘Resime bak ve resimdeki organin
bana sindirim sistemindeki gorevi nedir?’
Soyle.

Ogrenci, yemek borusunun resmi
gosterildiginde gorevleri nelerdir | %80
diye soruldugunda sdyler.




140

(61

Ogrenci, mide resmi
eosterildiginde gorevleri nelerdir
diye soruldugunda sdyler.

%80

Midenin yer aldig1 resimli kart gdsterilip
‘Resime bak ve resimdeki organin bana
sindirim sistemindeki gorevi nedir?” Soyle.

6 Ogrenci, ince bagirsak resmi
gosterildiginde gorevleri nelerdir
diye soruldugunda soyler.

%80

Ince bagirsagin yer aldigi resimli kart
eosterilip ‘Resime bak ve resimdeki organin
bana sindirim sistemindeki gorevi nedir?’
Soyle.

7 Ogrenci, kalin bagirsak resmi
gosterildiginde gorevleri nelerdir
diye soruldugunda soyler.

%80

Kalin bagirsagin yer aldigi resimli kart
gosterilip ‘Resime bak ve resimdeki organin
bana sindirim sistemindeki gorevi nedir?’

Soyle.
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Ek 7. Solunum Sistemi Konu Analizi

1. Solunum nedir?
Havadaki gerekli gazlari hiicrelere ulagtirmak ve atik gazlari viicut disina atmak
icin bir araya gelmis sistemdir.
2. Solunum sistemi organlari nelerdir?
Burun, girtlak, soluk borusu ve akcigerler
a.  Burun
1.  Burun’un gorevi nedir?
Havanin kokusunu algilama
Disaridan alinan havanin 1sitilmasini ve nemlendirilmesini saglar.
Havadaki toz ve mikroplarin tutulmasini saglar.
b. Yutak
1. Yutak’in gorevi nedir?
Burundan alinan havanin girtlaga iletilmesini saglar.
c. Girtlak
1.  Girtlagm gorevi nedir?
Yutaktan gecen havayi soluk borusuna iletir.
d.  Soluk borusu
1. Soluk borusunun gorevi nedir?
Havanin akcigerlere iletilmesini saglar.
e.  Akcigerler
1.  Akcigerlerin gorevi nedir?
Disaridan alinan havadaki oksijen gazini kana verir.
Kandaki karbondioksit gazini alir.

Gaz aligverisini gergeklestiren organlardir.
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Ek 8. Sindirim Sistemi Konu Analizi

1.

Sindirim nedir?

Besin maddelerinin, viicudumuz tarafindan kullanilabilir hale gelinceye kadar

kiigiik pargalara boliinmesidir.

2.

Sindirim sisteminde gérevli organlar nelerdir?

Agi1z, yemek borusu, mide, ince bagirsak, kalin bagirsak

a.

Agiz

Agzin gorevi nedir?

1.
b.

Agizda bulunan disler, dil ve tiikiiriik sayesinde besinler parcalanir.

Yemek borusu

Yemek borusunun goérevi nedir?

1.

C.

Besinleri yapisinda bulunan kaslar yardimiyla mideye iletir.

Mide

Midenin gorevi nedir?

1.
d.

Besinleri pargalayarak kii¢iikk molekiiller haline getirir.

Ince bagirsak

Ince bagirsagin gorevi nedir?

1.

e.

Enerji verici besinler burada c¢ok kiiciik parcalara ayrigsarak kana gecerler.

Kalin bagirsak

Kalin bagirsagin gorevi nedir?

1.

Ince bagirsaktaki emilim sonrasi besinler igerisinde kalan su burada

emilerek kana geger.

2.

gondertilir.

Besinlerin viicut i¢in gerekli olmayan kisimlar1 atik madde olarak aniise
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Ek 9. Baslama, Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlar: Veri Toplama Formu

Solunum Sistemi Veri Kayit Formu

Ogrenci: Oturum:
Uygulamaci: Baslama- Bitis:

Tarih: Toplam siire:

Hedef- Uyaran Ogrenci Tepkisi

D Y

Solunumun tanimini sdyler.

o

Solunum sistemi organlarinin
isimlerini sdyler.

Burnun gorevini soyler.

Yutagin gorevini soyler.

Girtlagin gorevini sdyler.

Soluk borusunun gorevini soyler.

N o 9 &~ W

Akcigerlerin gorevini sOyler.

DOGRU TEPKI SAYISI:
YANLIS TEPKI SAYISI:
DOGRU TEPKI YUZDEST:
YANLIS TEPKI YUZDESI:

Not:
D= Dogru Tepki
Y=Yanlis Tepki

T=Tepkide Bulunmama
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Ek 10. Baslama, Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu

Sindirim Sistemi Veri Kayit Formu

Ogrenci: Oturum:
Uygulamaci: Baglama- Bitis:
Tarih: Toplam siire:
Hedef- Uyaran Ogrenci Tepkisi
D Y T

Sindirimin tanimini sdyler.

Sindirim  sistemi  organlarinin

isimlerini sdyler.

Agzin gbrevini soyler.

Yemek borusunun s gorevini

sOyler.

Midenin  yemek borusundaki

gorevini sOyler.

Ince bagirsagin gorevini soyler.

Kalin bagirsagin gorevini soyler.
DOGRU TEPKI SAYISI:
YANLIS TEPKI SAYISI:
DOGRU TEPKI YUZDESI:
YANLIS TEPKIi YUZDESI:

NOT

D: Dogru Tepki

Y: Yanlis Tepki

T: Tepkide Bulunmama
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Ek 11. Verimlilige Iliskin Veri Toplama Formu

Dogrudan Ogretim Yonteminin Tabletli ve Tabletsiz Sunumu Ogretim Oturumuna iliskin Verimlilik Formu

Dogrudan Ogretim Yénteminin Tabletli Sunumu Ogretim Dogrudan Ogretim Y®6nteminin Tabletsiz Sunumu
Oturumu Ogretim Oturumu
Katihmaa  Oturum Deneme Hata sayis1 Toplam Katihmaa  Oturum Deneme Hata Toplam
sayisl sayisl siire sayisl sayisl sayis1 siire

Toplam
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Ek 12. Sindirim Sistemi Dogrudan Ogretim Y&ntemine Gére Uygulama Giivenirligi

Formu

DAVRANISLAR

EVET HAYIR

Ogretime Hazirlik

1.

Calisma sirasinda 6grencinin uymasi gereken

kurallar1 agiklar.

2.

Sindirim sisteminin énemini agiklar.

3.

aciklar.

Calisma sonunda 6grencinin kazanacagi odiili

4.

Calismanin ismini agiklar.

Model Olma

5.

Igili sindirim sistemi materyalini 6grenci ve kendi

oniine koyar.

6. Sindirimin tanimin1 sdyler.

1. Ogrencinin sindirimin tanimini yapmasini bekler.
8. Ogrenciye sindirim sistemi organlarini sdyler

9. Ogrenciye agzin gorevini sdyler.

10. Ogrenciden agzin gorevini tekrar etmesini bekler.
11. Ogrenciye yemek borusunun gorevini syler.

12. Ogrenciden yemek borusunun gérevini tekrar

etmesini bekler.

13. Ogrenciye midenin gorevini sdyler.

14. Ogrenciden midenin gérevini tekrar etmesini
bekler.

15. Ogrenciye ince bagirsagin gorevini soyler.

16. Ogrenciden ince bagirsagin gorevini tekrar etmesini
bekler.

17. Ogrenciye kalin bagirsagm gorevini sdyler.
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18. Ogrenciden kalin bagirsagin gorevini tekrar

etmesini bekler.

19. Ogrenci 6gretmenin ydnergelerine 5 sn. boyunca
tepkide bulunmazsa ya da yanlis tepkide bulunursa ipucu

sunar.

20. Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirilir.

Rehberli Uygulamalar

21. Ogrenciye “Sindirim nedir sdyle?” yonergesini
sunar.

22. Ogrencinin sindirimin tanimin1 yapmasin bekler.
23. Ogrenciye “Sindirim sisteminde gorevli organlar

nelerdir sdyle?” yonergesini sunar.

24, Ogrencinin sindirim sisteminde gorevli organlarin

neler oldugunu sdylemesini bekler.

25. Ogrenciye “Agizin gérevini sdyle?” ydnergesini
sunar.

26. Ogrencinin agzin gorevini sdylemesini bekler.
27. Ogrenciye “Yemek borusunun gérevini sdyle?”

yOnergesini sunar.

28. Ogrencinin yemek borusunun gérevini sdylemesini
bekler.

29. Ogrenciye “Midenin gorevini sdyle?” yonergesini
sunar.

30. Ogrencinin midenin goérevini sdylemesini bekler.
31. Ogrenciye “Ince bagirsagin gérevini sdyle?”

yOnergesini sunar.

32. Ogrencinin ince bagirsagin goérevini sdylemesini
bekler.
33. Ogrenciye “Kalin bagirsagin gérevini soyle?”

yOnergesini sunar.
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34. Ogrencinin kalin bagirsagin gérevini sdylemesini
bekler.
35. Ogrenci 6gretmenin ydnergelerine 5 sn. boyunca

tepkide bulunmazsa ya da yanlis tepkide bulunursa ipucu

sunar.

36. Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirilir

Bagimsiz uygulamalar

37. Ogrenciye “Sorular1 Cevaplayalim kismimni1 hadi

yap?” yonergesini sunar.

38. Ogrenciden sorular1 cevaplayalim kismini

yapmasini bekler.

39. Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirilir yanlis

cevap verdiginde ise ipucu verilir.

40. Uygun ¢aligma davraniglarini betimleyerek

pekistirir.
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Ek 13. Solunum Sistemi Dogrudan Ogretim Yontemine Gore Uygulama Giivenirligi

Formu
DAVRANISLAR EVET HAYIR
Ogretime Hazirlik
1. Calisma sirasinda 6grencinin uymasi gereken kurallari
aciklar.
2. Solunum sisteminin 6nemini agiklar.
3. Calisma sonunda 6grencinin kazanacag 6diilii agiklar.
4, Calismanin ismini agiklar.
Model Olma
5. Ilgili solunum sistemi materyalini dgrenci ve kendi

oniine koyar.

6. Solunumun tanimini séyler.

7. Ogrenciden solunumun tanimini tekrar etmesini
bekler.

8. Ogrenciye solunum sistemi organlarini sdyler

9. Ogrenciye burnun gérevini soyler.

10. Ogrenciden burnun gérevini tekrar etmesini bekler.
11. Ogrenciye yutagin gérevini sdyler.

12. Ogrenciden yutagin gorevini tekrar etmesini bekler.
13. Ogrenciye girtlagin gorevini sdyler.

14. Ogrenciden girtlagin gorevini tekrar etmesini bekler.
15. Ogrenciye soluk borusu gérevini sdyler.

16. Ogrenciden soluk borusunun gorevini tekrar etmesini
bekler.

17. Ogrenciye akcigerlerin gérevini soyler.

18. Ogrenciden akcigerlerin gorevini tekrar etmesini

bekler.
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19. Ogrenci 6gretmenin yonergelerine 5 sn. boyunca

tepkide bulunmazsa ya da yanlis tepkide bulunursa ipucu sunar.

20. Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirilir.

Rehberli Uygulamalar

21. Ogrenciye “Solunum nedir sdyle?” yonergesini sunar.
22. Ogrencinin solunumun tanimin1 yapmasini bekler.
23. Ogrenciye “Solunum sisteminde gérevli organlar

nelerdir sdyle?” yonergesini sunar.

24. Ogrencinin solunum sisteminde gérevli organlarin

neler oldugunu sdylemesini bekler.

25. Ogrenciye “Burnun gérevini sdyle?” yonergesini
sunar.

26. Ogrencinin burnun gorevini sdylemesini bekler.
27. Ogrenciye “Yutagm gorevini sdyle?” ydnergesini
sunar.

28. Ogrencinin yutagin gérevini sdylemesini bekler.
29. Ogrenciye “girtlagm borusunun gérevini sdyle?”

yonergesini sunar.

30. Ogrencinin girtlagin gorevini sdylemesini bekler.

31. Ogrenciye “Soluk borusunun gérevini sdyle?”

yonergesini sunar.

32. Ogrencinin soluk borusunun gérevini sdylemesini
bekler.

33. Ogrenciye “Akcigerlerin gorevini sdyle?” yonergesini
sunar.

34. Ogrencinin akcigerlerin gérevini sdylemesini bekler.
35. Ogrenci 6gretmenin ydnergelerine 5 sn. boyunca

tepkide bulunmazsa ya da yanlis tepkide bulunursa ipucu sunar.

36. Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirilir

Bagimsiz uygulamalar
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37. Ogrenciye “Sorular1 Cevaplayalim kismin1 hadi yap?”

yonergesini sunar.

38. Ogrenciden sorular1 cevaplayalim kismini1 yapmasini

bekler.

39. Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirilir yanlis

cevap verdiginde ise ipucu verilir.

40. Uygun ¢alisma davraniglarini betimleyerek pekistirir.
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Ek 14. Tablet Bilgisayar Kullanilarak Sunulan Dogrudan Ogretime Gore Uygulama

Giivenirligi Formu (Solunum Sistemi)

DAVRANISLAR EVET HAYIR

Ogretime Hazirlik

1. Calisma sirasinda 6grencinin uymasi gereken

kurallar1 agiklar.

2. Solunum sisteminin 6nemini agiklar.

3. Calisma sonunda 6grencinin kazanacagi odiili

4. Solunum sistemi uygulamasini tabletten acar.

5. Kullanic adi girisi yapar.

Model Olma

6. Solunum sisteminin tanimini 6grenciyle birlikte

tabletten dinler.

1. Ogrenciden tabletten dinledigi solunumun

tanimin1 tekrar etmesini iSter.

8. Solunum sisteminde gorevli organlarin neler

oldugunu 6grenciyle birlikte tabletten dinler.

9. Ogrenciden tabletten dinledigi solunum
sisteminde gorevli organlarin neler oldugunu tekrar

etmesini ister.

10. Burnun gérevini tabletten 6grenciyle birlikte
dinler.
11. Ogrenciden tabletten dinledigi burnun gérevini

tekrar etmesini ister

12. Yutagin gérevini tabletten 6grenciyle birlikte
dinler.
13. Ogrenciden tabletten dinledigi yutagm gérevini

tekrar etmesini ister
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14. Girtlagin gorevini tabletten 6grenciyle birlikte
dinler.
15. Ogrenciden tabletten dinledigi girtlagin gdrevini

tekrar etmesini ister

16. Soluk borusunun gérevini tabletten 6grenciyle
birlikte dinler.
17. Ogrenciden tabletten dinledigi soluk borusunun

gorevini tekrar etmesini ister

18. Akcigerlerin gdrevini tabletten 6grenciyle
birlikte dinler.
19. Ogrenciden tabletten dinledigi akcigerlerin

gorevini tekrar etmesini ister

20. Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirilir

21. Ogrenci 6gretmenin yonergelerine 5 sn. boyunca
tepkide bulunmazsa ya da yanlis tepkide bulunursa tekrar

dinlemesini ve dinledigini tekrar etmesini ister.

Rehberli Uygulamalar

22. Ogrenciye “Solunum nedir sdyle?” yonergesini
sunar.

23. Ogrencinin solunumun tanimimi yapmasini
bekler.

24, Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirir.

Ogrenci yanls cevap verdiginde veya tepkide
bulunmadiginda tabletten tekrar dinlemesini ve tekrar

etmesini ister

25. Ogrenciye “Solunum sistemi organlar1 nelerdir

sOyle?” yonergesini sunar.

26. Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirir.
Ogrenci yanlis cevap verdiginde veya tepkide
bulunmadiginda tabletten dinlemesini ve tekrar etmesini

ister




154

27. Ogrenciye “Burunun gorevi nedir? sdyle”

yonergesini sunar

28. Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirir.
Ogrenci yanlis cevap verdiginde veya tepkide
bulunmadiginda tabletten dinlemesini ve tekrar etmesini

ister

29. Ogrenciye “Yutagin gorevi nedir? soyle”

yOnergesini sunar

30. Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirir.
Ogrenci yanlis cevap verdiginde veya tepkide
bulunmadiginda tabletten dinlemesini ve tekrar etmesini

ister

31. Ogrenciye “Girtlagin gorevi nedir? sdyle”

yOnergesini sunar

32. Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirir.
Ogrenci yanlis cevap verdiginde veya tepkide
bulunmadiginda tabletten dinlemesini ve tekrar etmesini

ister

33. Ogrenciye “soluk borusunun gérevi nedir?

sOyle” yonergesini sunar

34. Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirir.
Ogrenci yanlis cevap verdiginde veya tepkide
bulunmadiginda tabletten dinlemesini ve tekrar etmesini

ister

35. Ogrenciye “Akcigerlerin gorevi nedir? sdyle”

yoOnergesini sunar.

36. Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirir.
Ogrenci yanlis cevap verdiginde veya tepkide
bulunmadiginda tabletten dinlemesini ve tekrar etmesini

ister

Bagimsiz uygulamalar
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37. Ogrenciye “Tabletteki ‘Sorular1 Cevaplayalim’

kismin1 hadi yap?” yonergesini sunar.

38. Ogrenciden sorular1 cevaplayalim kismini

yapmasini bekler.

39. Ogrenci dogru cevap verdiginde tablet
tarafindan pekistirilir yanlis cevap verdiginde ise tablet

tarafindan konuya tekrar gidip dinlemeye yonlenir.

40. Uygun ¢aligma davraniglarini betimleyerek

pekistirir.
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Ek 15. Tablet Bilgisayar Kullanilarak Sunulan Dogrudan Ogretime Gore Uygulama

Giivenirligi Formu (Sindirim Sistemi)

DAVRANISLAR EVET HAYIR

Ogretime Hazirlik

1. Calisma sirasinda 6grencinin uymasi gereken

kurallar1 agiklar.

2. Sindirim sisteminin 6nemini agiklar.

3. (Calisma sonunda 6grencinin kazanacagi odiili
aciklar.

4. Sindirim sistemi uygulamasini tabletten acar.

o Kullanic adi girisi yapar.
Model Olma

6. Sindirim sisteminin tanimini 6grenciyle birlikte

tabletten dinler.

7. Ogrenciden tabletten dinledigi sindirimin tanimimni

tekrar etmesini ister.

8. Sindirim sisteminde gorevli organlarin neler

oldugunu 6grenciyle birlikte tabletten dinler.

9. Ogrenciden tabletten dinledigi sindirim sisteminde

gorevli organlarin neler oldugunu tekrar etmesini ister.

10.  Agizin gorevini tabletten 6grenciyle birlikte

dinler.

11.  Ogrenciden tabletten dinledigi agizin gorevini

tekrar etmesini ister

12.  Yemek borusunun gorevini tabletten 6grenciyle
birlikte dinler.

13.  Ogrenciden tabletten dinledigi yemek borusunun

gorevini tekrar etmesini ister

14.  Midenin gorevini tabletten dgrenciyle birlikte

dinler.
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15.  Ogrenciden tabletten dinledigi midenin gorevini

tekrar etmesini ister

16.  Ince bagirsagin gérevini tabletten dgrenciyle

birlikte dinler.

17.  Ogrenciden tabletten dinledigi ince bagirsagin

gorevini tekrar etmesini ister

18.  Kalin bagirsagin gorevini tabletten 6grenciyle

birlikte dinler.

19.  Ogrenciden tabletten dinledigi kalin bagirsagin

gorevini tekrar etmesini ister

20.  Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirilir.

21.  Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirilir.
Ogrenci 6gretmenin yonergelerine 5 sn. boyunca tepkide
bulunmazsa ya da yanlis tepkide bulunursa tekrar

dinlemesini ve dinledigini tekrar etmesini ister.

Rehberli Uygulamalar

22. Ogrenciye “Sindirim nedir sdyle?” yonergesini

sunar.

23.  Ogrencinin sindirimin tanimini yapmasini bekler.

24.  Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirir.
Ogrenci yanlis cevap verdiginde veya tepkide
bulunmadiginda tabletten tekrar dinlemesini ve tekrar

etmesini ister

25.  Ogrenciye “Sindirim sistemi organlar1 nelerdir

sOyle?” yonergesini sunar.

26.  Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirir.
Ogrenci yanlis cevap verdiginde veya tepkide
bulunmadiginda tabletten dinlemesini ve tekrar etmesini

ister

27.  Ogrenciye “Agizin gorevi nedir? sdyle”

yonergesini sunar?
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28.  Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirir.
Ogrenci yanlis cevap verdiginde veya tepkide
bulunmadiginda tabletten dinlemesini ve tekrar etmesini

ister

29.  Ogrenciye “Yemek borusunun gérevi nedir?

sOyle” yonergesini sunar

30.  Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirir.
Ogrenci yanlis cevap verdiginde veya tepkide
bulunmadiginda tabletten dinlemesini ve tekrar etmesini

ister

31.  Ogrenciye “Midenin gorevi nedir? sdyle”

yonergesini sunar

32.  Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirir.
Ogrenci yanlis cevap verdiginde veya tepkide
bulunmadiginda tabletten dinlemesini ve tekrar etmesini

ister

33.  Ogrenciye “Ince bagirsagin gorevi nedir? sdyle”

yOnergesini sunar

34.  Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirir.
Ogrenci yanlis cevap verdiginde veya tepkide
bulunmadiginda tabletten dinlemesini ve tekrar etmesini

ister

2

35.  Ogrenciye “Kalin bagirsagin gérevi nedir? soyle

yOnergesini sunar

36.  Ogrenci dogru cevap verdiginde pekistirir.
Ogrenci yanlis cevap verdiginde veya tepkide
bulunmadiginda tabletten dinlemesini ve tekrar etmesini

ister

Bagimsiz uygulamalar

37.  Ogrenciye “Tabletteki ‘Sorular1 Cevaplayalim’

kismin1 hadi yap?” yonergesini sunar.
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38.  Ogrenciden sorular1 cevaplayalim kismini

yapmasini bekler.

39.  Ogrenci dogru cevap verdiginde tablet tarafindan
pekistirilir yanlig cevap verdiginde ise tablet tarafindan

konuya tekrar dontip dinlemeye yoénlenir.

40.  Uygun ¢alisma davranislarini betimleyerek

pekistirir.
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Ek 16. Solunum Sistemi Baslama, Giinliik Yoklama, izleme Ve Genelleme Oturumlari

Uygulama Giivenirligi Formu

DAVRANISLAR EVET HAYIR
1. Ogrenciye “solunum nedir” yonergesini sunar.
2. Ogrenciye “Solunumda gérevli organlar nelerdir?”

yonergesini sunar.

3. Ogrenciye “burnun gérevi nedir?” yonergesini sunar.

4. Ogrenciye “Yutagin gérevi nedir?” ydnergesini sunar.

S. Ogrenciye “Girtlagin gorevi nedir?” yonergesini sunar.

6. Ogrenciye “Soluk borusunun gorevi nedir?” yonergesini
sunar.

7. Ogrenciye “Akcigerlerin gorevi nedir?”” yonergesini sunar.
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Ek 17. Sindirim Sistemi Baslama, Giinliik Yoklama, izleme Ve Genelleme Oturumlari

Uygulama Giivenirligi Formu

DAVRANISLAR EVET HAYIR
1. Ogrenciye “Sindirim nedir” ydnergesini sunar
2. Ogrenciye “Sindirimde gérevli organlar
nelerdir?” yonergesini sunar.
3. Ogrenciye “Agizin gorevi nedir?” ydnergesini
sunar.
4. Ogrenciye “yemek borusunun gorevi nedir?”
yonergesini sunar.
5. Ogrenciye “midenin gorevi nedir?” yonergesini
sunar.
6. Ogrenciye “ince bagirsagin gorevi nedir?”
yonergesini sunar.
7. Ogrenciye “kalin bagirsagin gorevi nedir?”

yonergesini sunar.
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Ek 18. Dogrudan Ogretim Yonteminin Tabletli Sunumu Solunum Sistemi Uygulama

Plan1

Uzun Dénemli Amac: Ogrenci, soruldugunda solunum sisteminin tanimini,

solunum sistemi organlarini ve gérevlerini her seferinde%80 dogru olarak sdyler.

OGRETIM SURECI

Kisa Donemli Amaclar:

KDA 1) Ogrenci soruldugunda solunumun tanimini her seferinde %80 dogru
olarak soyler.

KDA 2) Ogrenci soruldugunda solunum sistemini olusturan organlar1 her
seferinde %80 dogru olarak soyler.

KDA 3) Ogrenci soruldugunda burnun solunum sistemindeki gorevlerini her
seferinde %80 dogru olarak sdyler.

KDA 4) Ogrenci soruldugunda yutagm solunum sistemindeki gdrevlerini her
seferinde %80 dogru olarak soyler.

KDA 5) Ogrenci soruldugunda girtlagm solunum sistemindeki gorevlerini her
seferinde %80 dogru olarak sdyler.

KDA 6) Ogrenci soruldugunda soluk borusunun solunum  sistemindeki
gorevlerini her seferinde %80 dogru olarak soyler.

KDA 7) Ogrenci soruldugunda akcigerin solunum sistemindeki gérevlerini her

seferinde %80 dogru olarak sdyler.
OGRETIMSEL AMACLAR
1. Ogrenci solunum nedir diye soruldugunda havadaki gerekli gazlar1 hiicrelere
ulastirmak ve atik gazlari viicut disina atmak i¢in bir araya gelmis sistem

oldugunu her seferinde sdyler.

2. Ogrenci solunum sistemini olusturan organlar nelerdir diye soruldugunda burun,

girtlak, soluk borusu ve akcigerler oldugunu her seferinde soyler.
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Ogrenci burnun gorevi soruldugunda havanin kokusunu algiladigini, disaridan
alinan havanin 1sitilmasini ve nemlendirilmesini sagladigini ve havadaki toz ve

mikroplarin tutulmasini sagladigini her seferinde soyler.

Ogrenci yutagin gorevi soruldugunda burundan gelen havayr havayr girtlaga

ilettigini her seferinde soyler.

Ogrenci girtlagin gorevi soruldugunda yutaktan gecen havayir soluk borusuna

ilettigini her seferinde sdyler.

Ogrenci soluk borusunun gorevi soruldugunda havanin akcigerlere iletilmesini

sagladigini her seferinde soyler.
Ogrenci akcigerin gorevi soruldugunda disaridan alinan havadaki oksijen gazim
kana verdigini, kandaki karbondioksit gazini aldigim1 ve gaz aligverisini

gerceklestiren organ oldugunu her seferinde sdyler.

Arac-gerecler:
Tablet

Siire :30dk
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OGRETIM Ogretmen Davranmsi Ogrenci Davramsi
A Ogretmen dgrenci ile yan yana oturur. Ogrenciye ‘bugiin seninle giizel
E bir ¢alisma yapacagiz. Calismanin giizel bir sekilde olmasi i¢in ¢alisma
S boyunca uyman gereken birtakim kurallar var. Simdi sana bu kurallari
< sayacagim. Calisma boyunca ben konusurken beni sessizce ve dikkatlice
E dinleyeceksin, ben bak dedigimde bakacaksin, goster dedigimde Ogretmeni dinler, sorusu varsa sorar.
= gostereceksin ve sdyle dedigimde sdyleyeceksin. Eger ders boyunca
= yerinde oturur, beni dikkatlice izler, dediklerimi yapar, sdyle dediklerimi
E sOylersen ders sonunda bunu (pekistire¢i gostererek) kazanacaksin denir.
’8 Bugiin de ne anlatacagini belirtir.

Ogretmen dgrenciye ‘Bugiin seninle solunum sistemi nedir onlari Ogretmenini dinler. Tablete solunumun
< ogrenecegiz” diyerek 6grencinin dikkatini ¢eker. “Beni dikkatlice izle. yanindaki yere basar ve tanimi dinler.
% Simdi solunum yazisiin yanindaki yere bastyorum ve solunum neymis Ogrenci solunum, havadaki gerekli
@) ogreniyoruz” der. Tabletin seslendirme kismina basar ve solunumun gazlari hiicrelere ulastirmak ve atik
d ‘Eavmmlm dinler. Bu tanim1 birkag kez Ogrenciye tekrar dinletir. Ard1_nda1_1 gazlari viicut disina atmak igin bir araya
8 ogretmen “Tablette solunun}un tanimini dinle ve solunum neymis simdi gelmis sistemdir seklinde dogru yanit
S de sen soyle bakalim” der. Ogrencinin dogru cevaplari pekistirilir. verir / tepkide bulunmaz ya da eksik

Ogrenci tanim1 yanlis veya eksik sdylerse tanim tabletten tekrar dinlenir.

sOylerse solunumun tanimi tabletten
tekrar dinlenir.
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Ogretmen “Evet solunum sistemi neymis onu dgrendik. Simdi de
solunum sistemi organlar1 nelerdir onlar1 6grenecegiz.” der. “Simdi
tablette solunum sistemi organlari nelerdir onlar1 dinleyecegiz. Beni
dikkatlice izle. Solunum sistemin organlarinin resimlerinin iizerine
basiyorum ve solunum sistemi organlar1 nelermis onu dinliyoruz.”
denilerek 6grenciye organ resimleri tek tek gosterilerek organlar
dinletilir. Ogretmen 6grenciye tek tek organlarin resimlerine basarak
solunum sistemi organlarini dinlemesini ve ardindan organlarin neler
oldugunu sdylemesini ister. Ogrencinin dogru cevaplari pekistirilir.

Ogretmenini dinler. Ogrenci solunum
sistemi organlarini tablet {izerinde neler
oldugunu dinler daha sonra organlar1 tek
tek gosterir ve sOyler/ tepkide bulunmaz
ya da eksik sdylerse solunum sistemi
organlarmin tabletteki isimleri dinlenir
ve resimler lizerinden tekrar edilir.

Ogretmen dgrenciye ‘Simdi solunum sistemi organlarindan ilki olan
burnun goérevini 6grenecegiz” diyerek 6grencinin dikkatini ¢eker. “Beni
dikkatlice dinle ve izle.” Kendi viicudunda burnuna dokunmasini ister ve
tabletten burnun resmini gosterir ve gorevinin ne oldugunu sesli olarak
tabletten dinletir. Burnun gérevini 6gretmen birkag kez tekrar dinletir.
Ardindan “Benim tablete yaptigim gibi burnun gérevi neymis dinle ve
arkasindan burnun gérevini sdyle bakalim” der. Ogrencinin dogru cevabi
pekistirilir. Ogrenci yanlis veya eksik sdylerse burnun gorevi 6gretmen
tarafindan tabletten tekrar dinletilir.

Ogretmenini dinler. Kendi viicudunda
burnuna dokunur. Tablette burnun
gorevini dinleme yerine basar, dinler ve
ogrenci havanin kokusunu algilamamizi,
disaridan alinan havanin isitilmasini ve
nemlendirilmesini saglar ve havadaki toz
ve mikroplarin tutulmasini saglar
seklinde dogru cevap verir / Tepkide
bulunmaz ya da eksik sdylerse burnun
gorevi 6gretmen tarafindan tekrar
dinlenir.

Ogretmen “Evet solunum sistemi organlarindan ilki olan burnun
gorevini 6grendik. Simdi de solunum sistemi organlarindan ikinci organ
olan girtlagin gorevini 6grenecegiz.” der. Ogretmen kendi viicudundan
girtlagina dokunur. “Sen de viicudunda girtlagina dokun” der “Simdi
tablette girtlagin resmini gorecegiz ve girtlagin gérevi ne onu
dinleyecegiz.” der ve tablette girtlagin resmini gosterir ve girtlagin
gorevini dinler. Ogretmen “simdi de sen girtlagm resmini goster,

Ogretmenini dinler. Ogrenci kendi
viicudunda girtlagina dokunur. Tablette
girtlagin resmini gosterir ve girtlagin
gorevini dinler. Daha sonra 6grenci
girtlaginin gorevini yutaktan gegen
havay1 soluk borusuna iletir der /
Tepkide bulunmaz ya da eksik sdylerse
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gorevini tablette dinle ve gorevini sdyle” diyerek dgrenciden girtlagin
gdrevini sdylemesini ister. Ogrencinin dogru cevaplari pekistirilir.

girtlagin gorevi 6gretmen tarafindan
tekrar dinletilir.

Ogretmen “Evet solunum sistemi organlarindan burnun ve girtlagin
gorevini 6grendik. Simdi de solunum sistemi organlarindan tigiincii
organ olan soluk borusunun gérevini 6grenecegiz.” der. “Simdi soluk
borusunun gorevi neymis onu dinleyecegiz. Beni dikkatlice dinle ve
izle” Ogretmen kendi viicudundan soluk borusunun bulundugu yere
dokunur. “Sen de viicudunda soluk boruna dokun” der ve soluk
borusunun da bulundugu resmin yanindaki dinle butonuna basar ve soluk
borusunun gérevini dinler. “Soluk borusu havanin akcigerlere
iletilmesini saglar” der ve 6grenciye 6gretmen “Hadi! Simdi de sen
soluk borusunun gorevini tablette dinle ve bana sdyle” diyerek
ogrenciden soluk borusunun gérevini sdylemesini ister. Ogrencinin
dogru cevaplar pekistirilir.

Ogretmenini dinler. Ogrenci kendi
viicudunda soluk borusunun bulundugu
kisma dokunur. Tablette 6grenci soluk
borusunun resmini gosterir ve gorevini
dinler. Ogrenci soluk borusu havanin
akcigerlere iletilmesini sagladigini sdyler
/ Tepkide bulunmaz ya da eksik sdylerse
soluk borusunun gorevi 6gretmen
tarafindan tekrar dinlenmesi istenir.

Ogretmen dgrenciye ‘Simdi de akcigerlerin solunum sistemindeki
gorevini 6grenecegiz” diyerek dgrencinin dikkatini ¢eker. “Beni
dikkatlice dinlemeni istiyorum. Burada akcigerlerin resmi var. Dinle
kismina bastyorum ve akcigerlerin gorevini dinliyorum der. Tabletten”
Akcigerler disaridan alinan havadaki oksijen gazini kana verir, kandaki
karbondioksit gazin1 alir ve gaz aligverisini gerceklestirir.” gorevini
birkag kez tekrar dinletir. Ardindan “hadi akcigerlerin gérevi nedir simdi
once dinle ve daha sonra sdyle bakalim” der. Ogrencinin dogru cevaplari

Ogretmenini dinler. Ogrenci tablette
akcigerlerin resmini gosterir ve tabletten
akcigerlerin gorevini dinler ve d6grenci
“akcigerler digaridan alinan havadaki
oksijen gazini kana verir, kandaki
karbondioksit gazin alir ve gaz
aligverisini gergeklestirir” der / Tepkide
bulunmaz ya da eksik sdylerse
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pekistirilir. Ogrenci gérevini yanlis veya eksik sdylerse gorevi 6gretmen
tarafindan tekrar dinletilir.

akcigerlerin gorevi 6gretmen tarafindan
tekrar dinlemesi saglanir.

REHBERLI UYGULAMALAR

Ogretmen “biraz dnce solunum nedir 6grenmistik. Bana solunumun ne
oldugunu sdyler misin?” der. Ogretmen 6grencinin dogru yanitini
pekistirir, eksik soyledigi ya da sdyleyemediginde 6gretmen “Tekrar
dinle ve solunumun ne oldugunu sdyle” der.

Ogretmenini dinler. Eger tepkide
bulunmazsa veya yanlis cevap verirse
tabletten tekrar dinler. Ogrenci tabletten
solunumun tanimini dinler ve solunum
havadaki gerekli gazlar1 hiicrelere
ulastirmak ve atik gazlari viicut disina
atmak i¢in bir araya gelmis sistemdir
seklinde dogru yanit verir / Tepkide
bulunmaz ya da eksik sdylerse
solunumun tanimi 6gretmen tarafindan
tekrar dinler ve soyler.

Ogretmen “Evet biraz énce solunum sisteminde gérevli organlar nelerdir
onlar1 da 6grenmistik. Bana solunum sisteminde gorevli organlar
nelerdir soyle?” der. Eger 6grenci solunum sistemi organlarindan dogru
bir sekilde sdylerse pekistirir. Ogrenci tepkide bulunmaz ya da eksik
sOylerse “tabletten resimlere tek tek dokun, dinle ve nelermis soyle” der.

Ogretmenini dinler. Ogrenci tabletten
solunum sistemi organlarinin resimlerine
tek tek dokunur sirasiyla ve dogru bir
sekilde soyler / Tepkide bulunmaz veya
eksik soylerse tabletten tekrar dinler
dogru bir sekilde soyler.

Ogretmen “Biraz 6nce biz solunum sistemi organlarmdan ilki olan
burnun goérevini 6grenmistik. Simdi sen bana burnun gérevinin ne
oldugunu bana sdyle * der. Ogretmen &grencinin dogru yanitini
pekistirir, eksik sOyledigi ya da sdyleyemediginde 6gretmen “Tabletten
burnun goérevinin ne oldugunu dinle ve gorevini sdyle” der.

Ogretmenini dinler. Ogrenci “Burun,
disaridan alinan havanin 1sitilmasini ve
nemlendirilmesini saglar ve havadaki toz
ve mikroplarin tutulmasini saglar
seklinde dogru yanit verir / Tepkide
bulunmaz ya da eksik sdylerse burnun
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gorevi tekrar dinler ve 6grenci dogru bir
seklide gorevini soyler.

Ogretmen “Evet girtlagin gorevini de dgrenmistik. Simdi sen bana
girtlagin gorevinin ne oldugunu sdyle” der. Ogretmen dgrencinin dogru
yanitin1 pekistirir, eksik sOyledigi ya da sdyleyemediginde 6gretmen
“Tablette girtlagin gorevinin ne oldugunu dinle ve gorevini sdyle” der.

Ogretmenini dinler. Ogrenci tabletten
girtlagin gérevini gorevini dogru bir
sekilde soyler / Tepkide bulunmaz veya
eksik sdylerse tekrar dinler dogru bir
sekilde soyler.

Ogretmen “Biraz 6nce soluk borusunun da gérevini grenmistik. Bana
soluk borusunu gorevini gorevini sdyler misin?” der ve 6grencinin
cevabi1 dogruysa pekistirir, yanlis ya da eksik soylerse soluk borusunun
gorevini tekrar dinlemesini ve sdylemesini ister.

Ogretmenini dinler. Ogrenci tabletten
soluk borusunun gorevini dinler ve soluk
borusunun gorevini dogru bir sekilde
sOyler / Tepkide bulunmaz veya eksik
sOylerse tekrar dinler dogru bir sekilde
sOyler.

Ogretmen “Biraz 6nce biz akcigerlerin gorevini 6grenmistik. Simdi sen
bana akcigerlerin gérevinin ne oldugunu sdyle” der. Ogretmen
ogrencinin dogru yanitini pekistirir, eksik soyledigi ya da
sOyleyemediginde 6gretmen “tabletten dinle ve akcigerlerin gérevinin ne
oldugunu soyle” der.

Ogretmenini dinler. Ogrenci akcigerlerin
gorevini dogru bir sekilde soyler /
Tepkide bulunmaz veya eksik sdylerse
tekrar dinler dogru bir sekilde sdyler
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=
<
]
2
< Ogretmenini dinler. Tabletteki sorulari
= cevaplandirir. Tabletten solrulara dogru
%2 Ogretmen “Evet simdi tabletteki sorulari cevaplayalim kismini yap” der.  yanit verirse diger soruya geger; yanlis
- cevap verirse tabletten konuya geri doner
N ve dinler. Diger soruya gecer.
n
=
[ —
Q
<
=]
Solunum nedir? sdyle
; Solunum sisteminde gérevli organlar nelerdir? Soyle.
g Burnun gorevi nedir? sdyle
é Yutagin gorevi nedir? sdyle
5 Gairtlakin gorevi nedir? sdyle
Q
g Soluk borusunun gorevi nedir? soyle

Akcigerlerin gorevi nedir? sdyle
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DERSI

BIiTiRME

Ogretmen en sonunda “Bugiin seninle solunum nedir, solunum sistemi
organlar1 nelerdir ve bu organlarin gorevini 6grendik. Ders boyunca ¢ok
giizel ¢alistin ve kurallara uydun. Simdi bu 6diilii kazandin™ der ve ders
bitirilir.

Ogrenci pekistirecini alir.
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Ek 19. Dogrudan Ogretimi Y6nteminin Tabletli Sunumu Sindirim Sistemi Ogretim Plani

Uzun Dénemli Amac: Ogrenci, soruldugunda sindirim sisteminin tanimini,
sindirim sistemi organlarini ve gorevlerini her seferinde%80 dogru olarak soyler.

OGRETIM SURECI
Kisa Donemli Amaclar:

KDA 1) Ogrenci soruldugunda sindirimin tanimini her seferinde%80 dogru
olarak soyler.

KDA 2) Ogrenci soruldugunda sindirim sistemini olusturan organlari her
seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 3) Ogrenci soruldugunda agzin sindirim sistemindeki gérevlerini her
seferinde%80 dogru olarak sdyler.

KDA 4) Ogrenci soruldugunda yemek borusunun sindirim sistemindeki
gorevlerini her seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 5) Ogrenci soruldugunda midenin solunum sistemindeki gérevlerini her
seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 6) Ogrenci soruldugunda ince bagirsagin sindirim sistemindeki gérevlerini
her seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 7) Ogrenci soruldugunda kalin bagirsagin sindirim sistemindeki
gorevlerini her seferinde%80 dogru olarak sdyler

OGRETIMSEL AMACLAR
1. Ogrenci sindirim nedir diye soruldugunda her seferinde soyler.

2. Ogrenci sindirim sistemini olusturan organlar nelerdir diye soruldugunda agiz,
yemek borusu, mide, ince bagirsak, kalin bagirsak oldugunu her seferinde
sOyler.

3. Ogrenci agzin gorevi soruldugunda bulunan agizda bulunan disler, dil ve
tiikiiriik sayesinde besinlerin pargalanmasini sagladigini her seferinde soyler.

4. Ogrenci yemek borusunun gérevi soruldugunda besinleri yapisinda bulunan
kaslar yardimiyla mideye ilettigini her seferinde soyler.

5. Ogrenci midenin gérevi soruldugunda besinleri parcalayarak kiigiik molekiiller
haline getirdigini her seferinde soyler.
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6. Ogrenci ince bagirsagin gorevi soruldugunda enerji verici besinlerin burada ¢ok
kiiclik pargalara ayrisarak kana gegtigini her seferinde sdyler.

7. Ogrenci kalin bagirsagin gorevi soruldugunda ince bagirsaktaki emilim sonrasi
besinler igerisinde kalan su burada emilerek kana gectigini ve besinlerin viicut
i¢cin gerekli olmayan kisimlar1 atik madde olarak aniise gonderildigini her
seferinde sdyler.

Aracg-gerecler:
Tablet

Siire :30dk
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OGRETIM

Ogretmen Davranmsi

Ogrenci Davramsi

-

OGRETIME HAZIRLIK

Ogretmen dgrenci ile yan yana oturur. Ogrenciye ‘bugiin seninle giizel
bir caligma yapacagiz. Calismanin giizel bir sekilde olmasi igin ¢alisma
boyunca uyman gereken birtakim kurallar var. Simdi sana bu kurallar
sayacagim. Calisma boyunca sirana yaslanacaksin, ben konusurken beni
sessizce ve dikkatlice dinleyeceksin ve konusmak istediginde parmak
kaldiracaksin. Ben bak dedigimde bakacaksin, géster dedigimde
gostereceksin ve sdyle dedigimde sdyleyeceksin. Eger ders boyunca

yerinde oturur, beni dikkatlice izler, dediklerimi yapar, soyle dediklerimi
sOylersen ders sonunda bunu (pekistire¢i gostererek) kazanacaksin denir.

Bugiin de ne anlatacagin belirtir.

Ogretmeni dinler, sorusu varsa sorar.

MODEL OLMA

Ogretmen dgrenciye ‘Bugiin seninle sindirim sistemi nedir onlar1
Ogrenecegiz” diyerek 6grencinin dikkatini ¢ceker. “Beni dikkatlice izle.
Simdi sindirim yazisinin yanindaki yere bastyorum ve sindirim neymis
ogreniyoruz” der. Tabletin seslendirme kismina basar ve sindirimin
tanimin1 dinler. Bu tanimi birkag kez dgrenciye tekrar dinletir. Ardindan
ogretmen “Tablette sindirimin tanimini dinle ve sindirim neymis simdi
de sen soyle bakalim” der. Ogrencinin dogru cevaplari pekistirilir.

Ogrenci tanim1 yanlis veya eksik sdylerse tanim tabletten tekrar dinlenir.

Ogretmenini dinler. Tablete sindirimin
yanindaki yere basar ve tanimi dinler.
Ogrenci sindirim besin maddelerinin,
viicudumuz tarafindan kullanilabilir hale
gelinceye kadar kiiciik parcalara
boliinmesidir seklinde dogru yanit verir /
tepkide bulunmaz ya da eksik sdylerse
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sindirimin tanimi tabletten tekrar
dinlenir.

Ogretmen “Evet sindirim sistemi neymis onu dgrendik. Simdi de
sindirim sistemi organlar1 nelerdir onlar1 6grenecegiz.” der. “Simdi
tablette sindirim sistemi organlar1 nelerdir onlari dinleyecegiz. Beni
dikkatlice izle. Sindirim sistemin organlarinin resimlerinin {izerine
bastyorum ve sindirim sistemi organlar1 nelermis onu dinliyoruz.”
denilerek 6grenciye organ resimleri tek tek gosterilerek organlar
dinletilir. Ogretmen 6grenciye tek tek organlarin resimlerini gostererek
sindirim sistemi organlarini dinlemesini ve ardindan organlarin neler
oldugunu sdylemesini ister. Ogrencinin dogru cevaplar pekistirilir.

Ogretmenini dinler. Ogrenci sindirim
sistemi organlarini tablet {izerinde neler
oldugunu dinler daha sonra organlar1 tek
tek gosterir ve soyler/ tepkide bulunmaz
ya da eksik sOylerse sindirim sistemi
organlarinin tabletteki isimleri dinlenir
ve resimler iizerinden tekrar edilir.

Ogretmen dgrenciye ‘Seninle sindirim sistemi organlarindan ilki olan
agzin gorevini 6grenecegiz” diyerek 6grencinin dikkatini ¢eker. “Beni
dikkatlice dinle ve izle.” Kendi viicudunda agzina dokunmasini ister ve
tabletten agzin resmini gosterir ve gorevinin ne oldugunu sesli olarak
tabletten dinletir. Agzin gorevini 68retmen birkag kez tekrar dinletir.
Ardindan “Benim tablette yaptigim gibi agzin gérevi neymis dinle ve
arkasindan agzin gérevini sdyle bakalim” der. Ogrencinin dogru cevabi
pekistirilir. Ogrenci yanlis veya eksik sdylerse agzin gorevi dgretmen
tarafindan tabletten tekrar dinletilir.

Ogretmenini dinler. Kendi viicudunda
agzina dokunur. Tablette agzin gorevini
dinleme yerine basar, dinler ve 6grenci
agzin gorevini agizda bulunan disler, dil
ve tiikiiriik sayesinde besinlerin
parcalanmasin saglar seklinde dogru
cevap verir / Tepkide bulunmaz ya da
eksik soylerse agzin gérevi 6gretmen
tarafindan tekrar dinlenir.

Ogretmen “Evet sindirim sistemi organlarindan ilki olan agzin gérevini
ogrendik. Simdi de sindirim sistemi organlarindan ikinci organ olan
yemek borusunun gérevini 6grenecegiz.” der. Ogretmen kendi

Ogretmenini dinler. Ogrenci kendi
viicudunda yemek borusuna dokunur.
Tablette yemek borusunun resmini
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viicudundan yemek borusuna dokunur. “Sen de viicudunda yemek
boruna dokun” der “Simdi tablette yemek borusunun resmini gérecegiz
ve yemek borusunun gorevi ne onu dinleyecegiz.” der ve tablette yemek
borusunun resmini gosterir ve yemek borusunun gorevini dinler.
Ogretmen “simdi de sen yemek borusunun resmini goster, gorevini
tablette dinle ve gorevini s0yle” diyerek 6grenciden yemek borusunun
gdrevini sdylemesini ister. Ogrencinin dogru cevaplar pekistirilir.

gosterir ve yemek borusunun gorevini
dinler. Daha sonra 6grenci yemek
borusunun gdrevini besinleri yapisinda
bulunan kaslar yardimiyla mideye iletir
der / Tepkide bulunmaz ya da eksik
sOylerse yemek borusunun gorevi
Ogretmen tarafindan tekrar dinletilir.

Ogretmen “Evet sindirim sistemi organlarindan agzin ve yemek
borusunun gorevini 6grendik. Simdi de sindirim sistemi organlarindan
ticlincii organ olan midenin gorevini 6grenecegiz.” der. “Simdi midenin
gdrevi neymis onu dinleyecegiz. Beni dikkatlice dinle ve izle” Ogretmen
kendi viicudundan midesinin bulundugu yere dokunur. “Sen de
viicudunda midene dokun” der ve midenin bulundugu resmin yanindaki
dinle butonuna basar ve midenin gérevini dinler. “Mide besinleri
parcalayarak kii¢iik molekiiller haline getiri” der ve 6grenciye dgretmen
“Hadi! Simdi de sen midenin gorevini tablette dinle ve bana sdyle”
diyerek dgrenciden midenin gérevini séylemesini ister. Ogrencinin
dogru cevaplari pekistirilir.

Ogretmenini dinler. Ogrenci kendi
viicudunda midenin bulundugu kisma
dokunur. Tablette 6grenci midenin
resmini gosterir ve gorevini dinler.
Ogrenci Mide besinleri parcalayarak
kiigtik molekiiller haline getirdigini
soyler / Tepkide bulunmaz ya da eksik
sOylerse midenin gorevi §gretmen
tarafindan tekrar dinlenmesi istenir.

Ogretmen dgrenciye ‘Simdi seninle ince bagirsagim sindirim
sistemindeki gorevini 6grenecegiz” diyerek 6grencinin dikkatini ¢eker.
“Beni dikkatlice dinlemeni istiyorum. Burada ince bagirsagin resmi var.
Dinle kismina bastyorum ve ince bagirsagin gérevini dinliyorum der.
Tabletten” Ince bagirsak enerji verici besinleri ¢ok kiiciik pargalara
ayrigarak kana gegmesini saglar.” gorevini birka¢ kez tekrar dinletir.

Ogretmenini dinler. Ogrenci tablette ince
bagirsagin resmini gosterir ve tabletten
ince bagirsagin gorevini dinler ve
ogrenci “Ince bagirsak enerji verici
besinleri ¢ok kiigiik pargalara ayrisarak
kana ge¢mesini saglar” der / Tepkide
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Ardindan “hadi ince bagirsagin gorevi nedir simdi 6nce dinle ve daha
sonra sdyle sdyle bakalim” der. Ogrencinin dogru cevaplari pekistirilir.
Ogrenci gorevini yanhs veya eksik sdylerse gorevi dgretmen tarafindan
tekrar dinletilir.

bulunmaz ya da eksik sdylerse ince
bagirsagin gorevi 6gretmen tarafindan
tekrar dinlemesi saglanir.

Ogretmen dgrenciye ‘Simdi seninle kalin bagirsagin sindirim
sistemindeki gorevini 6grenecegiz” diyerek 6grencinin dikkatini ¢eker.

“Beni dikkatlice dinlemeni istiyorum. Burada kalin bagirsagin resmi var.

Dinle kismina basiyorum ve kalin bagirsagin gérevini dinliyorum der.
Tabletten” Kalin bagirsak, ince bagirsaktaki emilim sonrasi besinler
icerisinde kalan su burada emilerek kana gecer ve besinlerin viicut i¢in
gerekli olmayan kisimlari atik madde olarak aniise gonderilir.” gérevini
birkag kez tekrar dinletir. Ardindan “hadi kalin bagirsagin gorevi nedir
simdi 6nce dinle ve daha sonra sdyle sdyle bakalim” der. Ogrencinin
dogru cevaplar pekistirilir. Ogrenci gorevini yanlis veya eksik soylerse
gorevi 6gretmen tarafindan tekrar dinletilir.

Ogretmenini dinler. Ogrenci tablette
kalin bagirsagin resmini gosterir ve
tabletten kalin bagirsagin gorevini dinler
ve 0grenci “Kalin bagirsak, ince
bagirsaktaki emilim sonrasi besinler
igerisinde kalan su burada emilerek kana
geger ve besinlerin viicut i¢in gerekli
olmayan kisimlar1 atik madde olarak
aniise gonderilir” der / Tepkide
bulunmaz ya da eksik sdylerse kalin
bagirsagin gorevi 6gretmen tarafindan
tekrar dinlemesi saglanir.

REHBERLI
UYGULAMALAR

Ogretmen “biraz dnce sindirim nedir 6grenmistik. Bana sindirimin ne
oldugunu tabletten dinleyip sdyler misin?” der. Ogretmen dgrencinin
dogru davranig1 ve yanitini pekistirir, eksik sdyledigi ya da
sOyleyemediginde 6gretmen “Tekrar dinle ve sindirimin ne oldugunu
sOyle” der.

Ogretmenini dinler. Ogrenci tabletten
sindirimin tanimini dinler ve sindirim
besin maddelerinin, viicudumuz
tarafindan kullanilabilir hale gelinceye
kadar kii¢iik parcalara boliinmesidir
seklinde dogru yanit verir / Tepkide
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bulunmaz ya da eksik sdylerse sindirimin
tanim1 6gretmen tarafindan tekrar
dinlenmesi ve sdylenmesi istenir.

Ogretmen “Evet biraz dnce sindirim sistemi organlar1 nelerdir onlar1 da
ogrenmistik. Oniindeki tablete bak resimleri olan sindirim sistemi
organlari nelerdir dinle ve soyle?” der. Eger 6grenci sindirim sistemi
organlarindan dogru bir sekilde dinler ve tekrar ederse 6gretmen
pekistirir, 6grenci tepkide bulunmaz ya da eksik soylerse 6gretmen
tabletten resimlere tek tek dokunur ve isimlerini sdyler

Ogretmenini dinler. Ogrenci tabletten
sindirim sistemi organlarinin resimlerine
tek tek dokunur sirastyla ve dogru bir
sekilde soyler / Tepkide bulunmaz veya
eksik sdylerse 0gretmenini izler ve tekrar
dinler dogru bir sekilde sdyler

Ogretmen “Biraz 6nce biz sindirim sistemi organlarindan ilki olan agzin
gorevini 6grenmistik. Simdi sen bana agzin resmini oniindeki tablete bak
goster ve agzin gorevinin ne oldugunu dinle ve bana soyle” der.
Ogretmen 6grencinin dogru yanitini pekistirir, eksik sdyledigi ya da
sOyleyemediginde 6gretmen “Beni tekrar izle! Tablette agzin gorevinin
ne oldugunu dinle ve gorevini sdyle” der.

Ogretmenini dinler. Ogrenci “agizda
bulunan disler, dil ve tiikiiriik sayesinde
besinlerin parcalanmasini saglar
“seklinde dogru yanit verir / Tepkide
bulunmaz ya da eksik sOylerse agzin
gorevi 6gretmen tarafindan tekrar
dinletilir ve 6grenci dogru bir seklide
gorevini soyler.

Ogretmen “Evet yemek borusunun gérevini de dgrenmistik. Simdi sen
bana yemek borusunun resmini 6niindeki tablete bak goster ve yemek
borusunun gérevinin ne oldugunu dinle ve bana sdyle” der. Ogretmen
ogrencinin dogru yanitini pekistirir, eksik soyledigi ya da
sOyleyemediginde d6gretmen “Beni tekrar izle! Tablette yemek
borusunun gdrevinin ne oldugunu dinle ve gérevini soyle” der.

Ogretmenini dinler. Ogrenci tabletten
yemek borusunun resmini gosterir ve
gorevini dinler ve yemek borusunun
gorevini dogru bir sekilde sdyler /
Tepkide bulunmaz veya eksik soylerse
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ogretmenini izler ve tekrar dinler dogru
bir sekilde soyler

Ogretmen “Biraz 6nce midenin de gdrevini grenmistik. Bana tabletten
midenin gorevini dinleyip, gérevini sOyler misin?” der ve 6grencinin
cevabi1 dogruysa pekistirir, yanlis ya da eksik sOylerse yutak borusunun
gorevini tekrar dinletir.

Ogretmenini dinler. Ogrenci tabletten
midenin gérevini dinler ve midenin
gorevini dogru bir sekilde soyler /
Tepkide bulunmaz veya eksik soylerse
ogretmenini izler ve tekrar dinler dogru
bir sekilde soyler

Ogretmen “Biraz 6nce biz ince bagirsagin gorevini 6grenmistik. Simdi
sen bana ince bagirsagin gorevini dinle ve gérevinin ne oldugunu sdyle”
der. Ogretmen 6grencinin dogru yanitini pekistirir, eksik sdyledigi ya da
sOyleyemediginde dgretmen “tabletten dinle kismina bas ve ince
bagirsagin gorevinin ne oldugunu soyle” der.

Ogretmenini dinler. Ogrenci tabletten
ince bagirsagin gorevini dinler ve ince
bagirsagin gorevini dogru bir sekilde
sOyler / Tepkide bulunmaz veya eksik
sOylerse 6gretmenini izler ve tekrar
dinler dogru bir sekilde soyler

Ogretmen “Biraz 6nce biz kalin bagirsagin gorevini 6grenmistik. Simdi
sen bana kalin bagirsagin gorevini dinle ve gorevinin ne oldugunu sdyle”
der. Ogretmen 6grencinin dogru yanitini pekistirir, eksik sdyledigi ya da
sOyleyemediginde 0gretmen “tabletten dinle kismina bas ve kalin
bagirsagin gorevinin ne oldugunu sdyle” der.

Ogretmenini dinler. Ogrenci tabletten
kalin bagirsagin gorevini dinler ve kalin
bagirsagin gorevini dogru bir sekilde
sOyler / Tepkide bulunmaz veya eksik
sOylerse 6gretmenini izler ve tekrar
dinler dogru bir sekilde soyler
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BAGIMSIZ UYGULAMALAR

Ogretmen “Evet simdi tabletteki sorulari cevaplayalim kismini yap” der

Ogretmenini dinler. Tablet
uygulamasindaki sorular1 cevaplandirir.

DERSI

BIiTIRME

Ogretmen en sonunda “Bugiin seninle sindirim nedir, sindirim sistemi
organlar1 nelerdir ve bu organlarin gérevini onlart 6grendik. Ders
boyunca ¢ok giizel calistin ve kurallara uydun. Simdi 6diiliine bakalim”
der ve istedigi pekistireci almasina izin verir ve ders bitirilir.

Ogrenci pekistirecini alir.
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Ek 20. Dogrudan Ogretim Yonteminin Tabletsiz Sunumu Solunum Sistemi Ogretim

Plan1

Uzun Dénemli Amag: Ogrenci, soruldugunda solunum sisteminin tanimini,

solunum sistemi organlarini ve gérevlerini her seferinde%80 dogru olarak sdyler.

OGRETIM SURECI

Kisa Donemli Amaclar:

KDA 1) Ogrenci soruldugunda solunum sisteminin gérevini her seferinde%80
dogru olarak soyler.

KDA 2) Ogrenci soruldugunda solunum sistemini olusturan organlar1 her
seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 3) Ogrenci soruldugunda burnun solunum sistemindeki gorevlerini her
seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 4) Ogrenci soruldugunda yutagin solunum sistemindeki gérevlerini her
seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 5) Ogrenci soruldugunda girtlagin solunum sistemindeki gérevlerini her
seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 6) Ogrenci soruldugunda soluk borusunun solunum sistemindeki
gorevlerini her seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 7) Ogrenci soruldugunda akcigerin solunum sistemindeki grevlerini her

seferinde%80 dogru olarak soyler.

OGRETIMSEL AMACLAR

1. Ogrenci solunum sistemi nedir diye soruldugunda havadaki gerekli gazlari
hiicrelere ulastirmak ve atik gazlar1 viicut digina atmak i¢in bir araya gelmis sistem

oldugunu her seferinde soyler.

2. Ogrenci solunum sistemini olusturan organlar nelerdir diye soruldugunda

burun, girtlak, soluk borusu ve akcigerler oldugunu her seferinde soyler.
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3.  Ogrenci burnun gérevi soruldugunda havanin kokusunu algiladigini,
disaridan alinan havanin 1sitilmasini ve nemlendirilmesini sagladigini ve havadaki toz ve
mikroplarin tutulmasini sagladigini her seferinde soyler.

4. Ogrenci yutagin gorevi soruldugunda burundan gelen havay: girtlaga ilettigini

her seferinde soyler.

5.  Ogrenci girtlagin gorevi soruldugunda yutaktan gecen havayr soluk

borusuna ilettigini her seferinde soyler.

6. Ogrenci soluk borusunun gérevi soruldugunda havanin akcigerlere

iletilmesini sagladigini her seferinde soyler.
7. Ogrenci akcigerin gorevi soruldugunda disaridan alinan havadaki oksijen

gazint kana verdigini, kandaki karbondioksit gazini aldigim1 ve gaz aligverisini

gerceklestiren organ oldugunu her seferinde sdyler.

Arac-gerecler
Resimli kartlar, kagit, kalem

Siire :30dk
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OGRETIM

Ogretmen Davranmsi

Ogrenci Davramsi

9

OGRETIME HAZIRLIK

Ogretmen 6grenci ile yan yana oturur. Ogrenciye ‘bugiin seninle eglenceli bir calisma
yapacagiz. Caligmanin eglenceli olmasi i¢in ¢alisma boyunca uyman gereken birtakim
kurallar var. Simdi sana bu kurallar1 sayacagim. Caligma boyunca sirana yaslanacaksin,
ben konusurken beni sessizce ve dikkatlice dinleyeceksin ve konusmak istediginde
parmak kaldiracaksin. Ben bak dedigimde bakacaksin, goster dedigimde gostereceksin
ve soyle dedigimde soyleyeceksin. Eger ders boyunca yerinde oturur, beni dikkatlice
izler, dediklerimi yapar, soyle dediklerimi soylersen ders sonunda bunu (pekistireci
gostererek) kazanacaksin denir.

Bugiin de ne anlatacagini belirtir.

Ogretmeni dinler, sorusu varsa sorar.

MODEL OLMA

Ogretmen dgrenciye ‘bugiin seninle solunum sistemi nedir onlar1 6grenecegiz” diyerek
Ogrencinin dikkatini ¢eker. “Beni dikkatlice dinle. Solunum havadaki gerekli gazlari
hiicrelere ulastirmak ve atik gazlari viicut digina atmak i¢in bir araya gelmis sistemdir.”
der ve bu tanimi birka¢ kez tekrar eder. Ardindan “Benim sdyledigim gibi solunum
neymis simdi de sen sdyle bakalim” der. Ogrencinin dogru cevaplari pekistirilir. Ogrenci
tanimi1 yanlig veya eksik sdylerse tanim 6gretmen tarafindan tekrar edilir.

Ogretmenini dinler. Ogrenci solunum, havadaki
gerekli gazlart hiicrelere ulastirmak ve atik gazlari
viicut digina atmak i¢in bir araya gelmis sistemdir
seklinde dogru yanit verir / tepkide bulunmaz ya
da eksik sdylerse solunumun tanimi Ogretmen
tarafindan tekrar edilir.

Ogretmen “Evet solunum sistemi neymis onu dgrendik. Simdi de solunum sistemi
organlar1 nelerdir onlar1 6grenecegiz.” der. “Simdi ben sana solunum sistemi organlari
nelerdir onlar1 sdyleyecegim. Beni dikkatlice dinle. Solunum sistemi organlar1 burun,
yutak girtlak, soluk borusu ve akcigerlerdir.” denilerek 6grenciye 6niindeki materyalden
gosterilerek sayilir. Ogretmen ogrenciye tek tek materyaldeki organlar gostererek
solunum sistemi organlarini sdylemesini ister. Ogrencinin dogru cevaplar pekistirilir.

Ogretmenini dinler. Ogrenci solunum sistemi
organlarin1 Oniindeki materyal lizerinde tek tek
gosterir ve soyler/ tepkide bulunmaz ya da eksik
sOylerse solunum sistemi organlart materyal
tizerinden 6gretmen tarafindan tekrar edilir.

Ogretmen Ogrenciye ‘bugiin seninle solunum sistemi organlarindan ilki olan burnun
gorevini Ogrenecegiz” diyerek Ogrencinin dikkatini ¢eker. “Beni dikkatlice dinle.”
oniindeki materyalden burnun resmini gosterir. “Havanin kokusunu algilamamizi saglar,
disaridan alinan havanin sitilmasini ve nemlendirilmesini saglar ve havadaki toz ve
mikroplarin tutulmasini saglar” der ve bdyle burnun gorevini 6gretmen birkag kez tekrar
eder. Ardindan “Benim sdyledigim gibi burnun gorevi neymis simdi sen sdyle bakalim”
der. Ogrencinin dogru cevabi pekistirilir. Ogrenci yanlis veya eksik sdylerse burnun
gorevi 0gretmen tarafindan tekrar edilir.

Ogretmenini dinler. Ogrenci havanin kokusunu
algilamamizi,  disaridan  alman  havanin
isitilmasmt  ve  nemlendirilmesini  saglar ve
havadaki toz ve mikroplarin tutulmasini saglar
seklinde dogru cevap verir / Tepkide bulunmaz ya
da eksik sOylerse burnun goérevi Ogretmen
tarafindan tekrar edilir.
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Ogretmen “Evet solunum sistemi organlarindan ilki olan burnun gérevini &grendik.
Simdi de solunum sistemi organlarindan ikinci organ olan girtlagin gorevini
Ogrenecegiz.” der. “Simdi ben sana girtlagin gorevi ne onu sdyleyecegim. Beni dikkatlice
dinle ve izle” der ve oniindeki materyalden girtlagin resmini gosterir. “Girtlak yutaktan
gecen havay1 soluk borusuna iletir” diyerek dgrenciye resimli kart1 gostererek girtlagin
gorevini soyler. Ogretmen “simdi de sen girtlagin gorevini sdyler misin?” diyerek
dgrenciden girtlagin gorevini sdylemesini ister. Ogrencinin dogru cevaplari pekistirilir.

Ogretmenini dinler. Ogrenci girtlagmin gorevini
yutaktan gecen havayi1 soluk borusuna iletir der /
Tepkide bulunmaz ya da eksik sdylerse girtlagin
gorevi 6gretmen tarafindan tekrar edilir.

Ogretmen “Evet solunum sistemi organlarindan burnun ve girtlagin gérevini dgrendik.
Simdi de solunum sistemi organlarindan {igiincii organ olan soluk borusunun gorevini
Ogrenecegiz.” der. “Simdi ben sana soluk borusunun goérevi neymis onu sdyleyecegim.
“Beni dikkatlice dinle ve izle. “Oniindeki materyalden soluk borusunun resmini gosterir.
“Soluk borusu havanin akcigerlere iletilmesini saglar” der ve 6grenciye resimli karti
gbstererek midenin gorevini tekrar sdyler. Ogretmen “Hadi! Simdi de sen soluk
borusunun gérevini bana sdyle” diyerek 6grenciden soluk brusunun gérevini sdylemesini
ister. Ogrencinin dogru cevaplari pekistirilir.

Ogretmenini dinler. Ogrenci soluk borusu havanin
akcigerlere iletilmesini sagladigimi soyler /
Tepkide bulunmaz ya da eksik soylerse soluk
borusunun gorevi Ogretmen tarafindan tekrar
edilir

Ogretmen Ogrenciye ‘Simdi seninle akcigerlerin solunum sistemindeki gérevini
Ogrenecegiz” diyerek 6grencinin dikkatini ¢eker. Akcigerler digsaridan alinan havadaki
oksijen gazimi kana verir, kandaki karbondioksit gazini alir ve gaz alisverisini
gerceklestirir.” der ve gorevini birkag kez tekrar eder. Ardindan “Benim sdyledigim gibi
akcigerlerin gorevi nedir simdi sen sdyle bakalim” der. Ogrencinin dogru cevaplari
pekistirilir. Ogrenci gérevini yanlis veya eksik sdylerse gdrevi dgretmen tarafindan
tekrar edilir.

Ogretmenini  dinler.  Ogrenci  materyalden
akcigerlerin resmini gosterir ve akcigerler
digsaridan aliman havadaki oksijen gazini kana
verir, kandaki karbondioksit gazini alir ve gaz
aligverisini gerceklestirir der / Tepkide bulunmaz
ya da eksik soylerse akcigerlerin gorevi 6gretmen
tarafindan tekrar edilir

REHBERLI
UYGULAMALAR

Ogretmen “biraz 6nce solunum nedir 6grenmistik. Bana solunumun ne oldugunu sdyler
misin?” der. Ogretmen &grencinin dogru yanitim pekistirir, eksik soyledigi ya da
sOyleyemediginde 6gretmen “Beni tekrar dinle ve solunumun ne oldugunu séyle” der.
“Solunum havadaki gerekli gazlar1 hiicrelere ulagtirmak ve atik gazlari viicut disina
atmak i¢in bir araya gelmis sistemdir.” der. Eger tanim1 6grenci dogru bir sekilde tekrar
ederse Ogretmen Ogrenciyi pekistirir, 6grenci tepkide bulunmaz ya da eksik soylerse
O0gretmen tanimi tekrar eder.

Ogretmenini dinler. Ogrenci solunum havadaki
gerekli gazlart hiicrelere ulastirmak ve atik gazlari
viicut digina atmak i¢in bir araya gelmis sistemdir
seklinde dogru yanit verir / Tepkide bulunmaz ya
da eksik sdylerse solunumun tanimi 6gretmen
tarafindan tekrar edilir ve ogrenci dogru bir
seklide tanimi soyler.
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Ogretmen “Evet biraz dnce solunum sistemi organlar1 nelerdir onlar1 da 6grenmistik.
Oniindeki materyale bakip bana solunum sistemi organlari nelerdir sdyler misin?” der.
Eger 6grenci solunum sistemi organlarindan dogru sdylerse 6gretmen pekistirir, dgrenci
tepkide bulunmaz ya da eksik soylerse 6gretmen isimlerini tek tek gosterir ve soyler

Ogretmenini dinler. Ogrenci matryalde solunum
sistemi organlarini sirastyla ve dogru bir sekilde
gosterir ve sdyler / Tepkide bulunmaz veya eksik
sOylerse 0gretmenini izler ve tekrar dinler dogru
bir sekilde sdyler

Ogretmen “Biraz 6nce biz solunum sistemi organlarindan ilki olan burnun gorevini
ogrenmistik. Simdi sen bana burnun burnun gorevinin ne oldugunu bana sdyle” der.
Ogretmen dgrencinin dogru yanitini pekistirir, eksik soyledigi ya da sdyleyemediginde
ogretmen “Beni tekrar dinle ve burnun goérevinin ne oldugunu sdyle” der. “Burun,
havanin kokusunu algilamamizi saglar, digsaridan alinan havanin isitilmasim ve
nemlendirilmesini saglar ve havadaki toz ve mikroplarin tutulmasini saglar.” der. Eger
ogrenci dogru bir sekilde burnun gérevini sdylerse 6gretmen 6grenciyi pekistirir, dgrenci
tepkide bulunmaz ya da eksik soylerse 6gretmen burnun gorevini tekrar sdyler.

Ogretmenini dinler. Ogrenci “Burun, havanin
kokusunu algilamamizi saglar, digsaridan alinan
havanin sitilmasini ve nemlendirilmesini saglar
ve havadaki toz ve mikroplarin tutulmasini saglar
seklinde dogru yanit verir / Tepkide bulunmaz ya
da eksik sdylerse burnun goérevi Ogretmen
tarafindan tekrar edilir ve ogrenci dogru bir
seklide gorevini sdyler.

Ogretmen “Evet girtlagin gorevini de 6grenmistik. Bana girtlagin gorevini sdyler misin?”
der. Eger 6grenci solunum sistemi organlarindan girtlagin oldugu resimli kart1 dogru
secip sOylerse dgretmen pekistirir, 6grenci tepkide bulunmaz ya da eksik soylerse
Ogretmen girtlagin gorevini tekrar sdyler

Ogretmenini dinler. Ogrenci girtlagin gdrevini
dogru bir sekilde sdyler / Tepkide bulunmaz veya
eksik sOylerse dgretmenini izler ve tekrar dinler
dogru bir sekilde soyler

Ogretmen “Biraz dnce soluk borusunun de gérevini dgrenmistik. Bana soluk borusunu
gosterip gorevini sdyler misin?” der ve 6grencinin cevabi dogruysa pekistirir, yanlis ya
da eksik sOylerse yutak borusunun gorevini tekrar eder.

Ogretmenini dinler. Ogrenci soluk borusunun
gorevini dogru bir sekilde soyler / Tepkide
bulunmaz veya eksik sdylerse 6gretmenini izler
ve tekrar dinler dogru bir sekilde soyler

Ogretmen “Biraz dnce biz akcigerlerin gérevini 6grenmistik. Simdi sen bana akcigerlerin
gdrevinin ne oldugunu sdyle” der. Ogretmen dgrencinin dogru yanitini pekistirir, eksik
sOyledigi ya da soyleyemediginde 6gretmen “Beni tekrar dinle ve akcigerlerin gorevinin
ne oldugunu sdyle” der. “Akcigerler, disaridan alinan havadaki oksijen gazini kana verir,
kandaki karbondioksit gazini alir ve gaz aligverisini gergeklestirir.” der. Eger 6grenci
dogru bir sekilde akcigerlerin gorevini soylerse 6gretmen 6grenciyi pekistirir, 6grenci
tepkide bulunmaz ya da eksik soylerse 6gretmen akcigerlerin gorevini tekrar soyler.

Ogretmenini dinler. Ogrenci akcigerlerin gorevini
dogru bir sekilde sdyler / Tepkide bulunmaz veya
eksik sOylerse 0gretmenini izler ve tekrar dinler
dogru bir sekilde soyler
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> Solunum nedir tanimini yap.

= Solunum sisteminde gérevli organlar nelerdir sdyle.
% Burnun gorevi nedir sdyle

E Girtlakin gérevi nedir soyle

& Soluk borusunun gorevi nedir sdyle.
5 Akcigerlerin gorevi nedir sdyle.
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DERSI
BITIRME

Ogretmen en sonunda “Bugiin seninle solunum nedir, solunum sistemi organlar1 nelerdir
ve bu organlarin gorevini onlar1 6grendik. Ders boyunca ¢ok giizel ¢alistin ve kurallara
uydun. Simdi 6diiline bakalim” der ve istedigi pekistireci almasina izin verir ve ders
bitirilir.

Ogrenci pekistirecini alir.
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Ek 21. Dogrudan Ogretim Y dnteminin Tabletsiz Sunumu Sindirim Sistemi Ogretim Plani

Uzun Dénemli Amac: Ogrenci, soruldugunda sindirim sisteminin tanimini,
sindirim sistemi organlarini ve gorevlerini her seferinde%80 dogru olarak soyler.

OGRETIM SURECI
Kisa Donemli Amaclar:

KDA 1) Ogrenci soruldugunda sindirim sisteminin gdrevini her seferinde%80
dogru olarak soyler.

KDA 2) Ogrenci soruldugunda sindirim sistemini olusturan organlar1 her
seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 3) Ogrenci soruldugunda agzin sindirim sistemindeki gorevlerini her
seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 4) Ogrenci soruldugunda yemek borusunun sindirim sistemindeki
gorevlerini her seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 5) Ogrenci soruldugunda midenin solunum sistemindeki gérevlerini her
seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 6) Ogrenci soruldugunda ince bagirsagin sindirim sistemindeki gorevlerini
her seferinde%80 dogru olarak soyler.

KDA 7) Ogrenci soruldugunda kalin bagirsagin sindirim sistemindeki gorevlerini
her seferinde%80 dogru olarak soyler

OGRETIMSEL AMACLAR
1. Ogrenci sindirim nedir diye soruldugunda her seferinde soyler.
2. Ogrenci sindirim sistemini olusturan organlar nelerdir diye soruldugunda

agiz, yemek borusu, mide, ince bagirsak, kalin bagirsak oldugunu her seferinde sdyler.

3. Ogrenci agzin gérevi soruldugunda bulunan agizda bulunan disler, dil ve
tiikiiriik sayesinde besinlerin par¢alanmasini sagladigini her seferinde soyler.

4, Ogrenci yemek borusunun gorevi soruldugunda besinleri yapisinda
bulunan kaslar yardimiyla mideye ilettigini her seferinde sdyler.

5. Ogrenci midenin gorevi soruldugunda besinleri pargalayarak kiigiik
molekiiller haline getirdigini her seferinde sdyler.

6. Ogrenci ince bagirsagin gérevi soruldugunda enerji verici besinlerin
burada cok kiigiik parcalara ayrigarak kana gectigini her seferinde soyler.
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1. Ogrenci kalin bagirsagin gorevi soruldugunda ince bagirsaktaki emilim
sonrasi besinler icerisinde kalan su burada emilerek kana gectigini ve besinlerin viicut
icin gerekli olmayan kisimlar1 atik madde olarak aniise gonderildigini her seferinde
sOyler.

Arac-gerecler:
Tablet

Siire :30dk

Ortam:
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Ogretmen Davramisi

Ogrenci Davranisi

Ogretmen grenci ile yan yana oturur. Ogrenciye ‘bugiin seninle giizel bir ¢alisma
yapacagiz. Calismanin giizel bir sekilde olmasit i¢in ¢aligma boyunca uyman gereken
kurallar var. Simdi sana bu kurallart sdyleyecegim. Calisma boyunca sirana
yaslanacaksin, ben konusurken sessizce ve dikkatlice beni dinleyeceksin ve konusmak
istediginde parmak kaldiracaksin. Ben bak dedigimde dikkatlice bakacaksin, goster
dedigimde gostereceksin ve sdyle dedigimde s6yleyeceksin. Eger ders boyunca yerinde
oturur, beni dikkatle izler, dediklerimi yapar, soyle dediklerimi sdylersen ders sonunda
buradan (pekistireg sepetini gostererek) istedigin bir seyi kazanacaksin” denir.

Ogretmeni dinler, sorusu varsa sorar.
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Ogretmen dgrenciye ‘bugiin sana sindirim nedir ve organlar1 nelerdir onlar1 dgretecegim
boylece yedigin yiyeceklerin, igtigin igeceklerin viicudunda hangi asamalardan gegerek
senin bilylimeni sagladigini 6greneceksin” diyerek ogrencinin dikkatini ¢eker. “Beni
dikkatlice dinle. Sindirim besin maddelerinin, viicudumuz tarafindan kullanilabilir hale
gelinceye kadar kiigiik parcalara boliinmesidir.” der ve bu tanimi birkag kez tekrar eder.
Ardindan “Benim sdyledigim gibi sindirim neymis simdi sen sdyle bakalim” der.
Ogrencinin dogru cevaplari pekistirilir. Ogrenci tanim1 yanls veya eksik sdylerse tanim
Ogretmen tarafindan tekrar edilir.

Ogretmenini dinler. Ogrenci sindirim besin
maddelerinin, viicudumuz tarafindan
kullanilabilir hale gelinceye kadar kiigiik
parcalara boliinmesidir seklinde dogru yanit verir
/ tepkide bulunmaz ya da eksik soylerse sindirimin
tanim1 dgretmen tarafindan tekrar edilir.

Ogretmen “Evet sindirim neymis onu &grendik. Simdi de sindirim sistemi organlar
nelerdir onlar1 6grenecegiz.” der. “Simdi ben sana sindirim sistemi organlari nelerdir
onlart soyleyecegim. Beni dikkatlice dinle. Sindirim sistemi organlar1 agiz, yemek
borusu, mide, ince bagirsak ve kalin bagirsaktir.” denilerek 6grenciye resimli kartlar tek
tek gosterilerek sayilir. Ogretmen dgrenciye tek tek resimli kartlar1 gdstererek sindirim
sistemi organlarini sdylemesini ister. Ogrencinin dogru cevaplari pekistirilir.

Ogretmenini dinler. Ogrenci sindirim sistemi
organlarin1 resimli kartlart tek tek gosterir/
tepkide bulunmaz ya da eksik soylerse sindirim
sistemi organlar1 resimli kartlar {izerinden
Ogretmen tarafindan tekrar edilir.

Ogretmen &grenciye ‘bugiin seninle sindirim sistemi organlarindan ilki olan agzin
gorevini 6grenecegiz” diyerek 6grencinin dikkatini ¢ceker. “Beni dikkatlice dinle.” Kendi
viicudunda agzina dokunmasini ister ve resimli kartlardan da agzin resmini gosterir.
“Ag1z, agizda bulunan disler, dil ve tiikiiriik sayesinde besinlerin par¢alanmasini saglar.”

Ogretmenini dinler. Kendi viicudunda agzina
dokunur. Ogrenci agzin gorevini agizda bulunan
digler, dil ve tiikiriik sayesinde besinlerin
par¢alanmasini saglar seklinde dogru cevap verir
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der ve agzin gorevini birkag¢ kez tekrar eder. Ardindan “Benim sdyledigim gibi agzin
gorevi neymis simdi sen sdyle bakalm” der. Ogrencinin dogru cevabi pekistirilir.
Ogrenci yanlis veya eksik sdylerse agzin gérevi 6gretmen tarafindan tekrar edilir.

/ tepkide bulunmaz ya da eksik sOylerse agzin
gorevi 0gretmen tarafindan tekrar edilir.

Ogretmen “Evet sindirim sistemi organlarindan ilki olan agzin gérevini 6grendik. Simdi
de sindirim sistemi organlarindan ikinci organ olan yemek borusunun gorevini
Ogrenecegiz.” der. “Simdi ben sana yemek borusunun gorevi ne onu séyleyecegim. Beni
dikkatlice dinle ve izle” 6gretmen kendi viicudundan yemek borusunu dokunur. “Sen de
viicudunda yemek boruna dokun” der ve resimli kartlardan yemek borusunun resmini
gosterir. “Yemek borusu besinleri yapisinda bulunan kaslar yardimiyla mideye iletir”
diyerek dgrenciye resimli kart1 gostererek yemek borusunun gérevini sdyler. Ogretmen
“Benim sodyledigim gibi yemek borusunun goérevini simdi de sen sdyler misin?” diyerek
6grenciye yemek borusunun gorevini sdylemesini ister. Ogrencinin dogru cevaplari
pekistirilir.

Ogretmenini dinler. Ogrenci kendi viicudunda
yemek borusuna dokunur. Ogrenci yemek
borusunun goérevini besinleri yapisinda bulunan
kaslar yardimiyla mideye iletir der / Tepkide
bulunmaz ya da eksik sdylerse yemek borusunun
gorevi 0gretmen tarafindan tekrar edilir.

Ogretmen “Evet sindirim sistemi organlarindan agzin ve yemek borusunun gorevini
ogrendik. Simdi de sindirim sistemi organlarindan ii¢iincii organ olan midenin goérevini
Ogrenecegiz.” der. “Simdi ben sana midenin gorevi ne onu sdyleyecegim. Beni dikkatlice
dinle ve izle” 6gretmen kendi viicudundan midesinin bulundugu yere dokunur. “Sen de
viicudunda midene dokun” der ve midenin bulundugu resimli kartlardan mide resmini
gosterir. “Mide besinleri pargalayarak kiiciik molekiiller haline getirir” der ve 6grenciye
resimli kart1 gdstererek midenin gérevini tekrar sdyler. Ogretmen “Hadi! Simdi de sen
midenin gérevini bana soyle” diyerek 6grenciden midenin goérevini séylemesini ister.
Ogrencinin dogru cevaplari pekistirilir.

Ogretmenini dinler. Ogrenci kendi viicudunda
midesinin bulundugu kisma dokunur. Ogrenci
mide besinleri pargalayarak kiigiik molekiiller
haline getirir der / Tepkide bulunmaz ya da eksik
sOylerse midenin gorevi Ogretmen tarafindan
tekrar edilir

Ogretmen &grenciye ‘Simdi seninle ince bagirsagin sindirim sistemindeki gorevini
ogrenecegiz” diyerek Ogrencinin dikkatini ¢eker. Bu aligma sirasinda su gordiigiin
resimli kartlar1 kullanacagiz. “Beni dikkatlice dinlemeni istiyorum. Bu resim ince
bagirsagin resmi. Ince bagirsak enerji verici besinleri cok kiiciik parcalara ayrisarak kana
gecmesini saglar.” der ve gorevini birkag kez tekrar eder. Ardindan “Benim sdyledigim
gibi ince bagirsagin gorevi nedir simdi sen soyle bakalim” der. Ogrencinin dogru
cevaplar1 pekistirilir. Ogrenci gérevini yanls veya eksik sdylerse gorevi 6gretmen
tarafindan tekrar edilir.

Ogretmenini dinler. Ogrenci resimli kartlar
arasindan ince bagirsagin resmini gosterir ve ince
bagirsak enerji verici besinleri ¢ok kiiciik
pargalara ayrisarak kana gegmesini saglar der /
Tepkide bulunmaz ya da eksik sOylerse ince
bagirsagin gorevi Ogretmen tarafindan tekrar
edilir

Ogretmen 6grenciye ‘Simdi seninle kalin bagirsagin sindirim sistemindeki gorevini
Ogrenecegiz” diyerek Ogrencinin dikkatini ¢eker. Bu c¢alismada su resimli kartlan

Ogretmenini dinler. Ogrenci resimli kartlar
arasindan kalin bagirsagin resmini gdsterir ve
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kullanacagiz. “Beni dikkatlice dinlemeni istiyorum. Bu kalin bagirsagin resmi. Kalin
bagirsak, ince bagirsaktaki emilim sonrasi besinler icerisinde kalan su burada emilerek
kana geger ve besinlerin viicut igin gerekli olmayan kisimlari atik madde olarak aniise
gonderilir.” der ve gorevini birkag kez tekrar eder. Ardindan “Benim sdyledigim gibi
kalin bagirsagin gorevi neymis simdi de sen soyle bakalim” der. Ogrencinin dogru
cevaplari pekistirilir. Ogrenci gorevini yanhs veya eksik sdylerse gorevi dgretmen
tarafindan tekrar edilir.

kalin bagirsagin gorevini dogru sekilde soyler /
Tepkide bulunmaz ya da eksik sOylerse kalin
bagirsagin gorevi Ogretmen tarafindan tekrar
edilir.

REHBERLI UYGULAMALAR

Ogretmen “biraz 6nce sindirim nedir 6grenmistik. Bana sindirimin ne oldugunu sdyler
misin?” der. Ogretmen 6grencinin dogru yamitini pekistirir, eksik soyledigi ya da
sOyleyemediginde 6gretmen “Beni tekrar dinle ve sindirimin ne oldugunu sdyle” der.
“Sindirim besin maddelerinin, viicudumuz tarafindan kullanilabilir hale gelinceye kadar
kiiclik parcalara boliinmesidir.” der. Eger tanim1 68renci dogru bir sekilde tekrar ederse
Ogretmen Ogrenciyi pekistirir, 6grenci tepkide bulunmaz ya da eksik sdylerse 6gretmen
tanimu tekrar eder.

Ogretmenini  dinler. Ogrenci sindirim besin
maddelerinin, viicudumuz tarafindan
kullanilabilir hale gelinceye kadar kiigiik
parcalara boliinmesidir seklinde dogru yanit verir
/ tepkide bulunmaz ya da eksik soylerse sindirimin
tamimi  Ogretmen tarafindan tekrar edilir ve
ogrenci dogru bir seklide tanimi soyler.

Ogretmen “Evet biraz 6nce sindirim sistemi organlari nelerdir onlar1 da égrenmistik.
Oniindeki resimli kartlara bakip bana sindirim sistemi organlar1 nelerdir sdyler misin?”
der. Eger 6grenci sindirim sistemi organlarindan dogru kartlari segip sdylerse 6gretmen
pekistirir, 6grenci tepkide bulunmaz ya da eksik sdylerse 6gretmen kartlar1 ¢ekerek
isimlerini tek tek gosterir ve sOyler

Ogretmenini  dinler. Ogrenci resimli Kartlar
arasindan sindirim sistemi organlarin1 sirasiyla ve
dogru bir sekilde gosterir / tepkide bulunmaz veya
eksik sOylerse dgretmenini izler ve tekrar dinler
dogru bir sekilde soyler

Ogretmen “Biraz 6nce biz sindirim sistemi organlarindan ilki olan agzin gorevini
ogrenmistik. Simdi sen bana agzin resmini dniindeki kartlar arasindan géster ve agzin
gdrevinin ne oldugunu bana sdyle” der. Ogretmen dgrencinin dogru yanitini pekistirir,
eksik soyledigi ya da sdyleyemediginde 6gretmen “Beni tekrar dinle ve agzin gorevinin
ne oldugunu soyle” der. “Agiz, agizda bulunan digler, dil ve tiikiiriik sayesinde besinlerin
parcalanmasini saglar.” der. Eger 6grenci dogru bir sekilde agzin gorevini sdylerse
O0gretmen Ogrenciyi pekistirir, 6grenci tepkide bulunmaz ya da eksik soylerse 6gretmen
agzin gorevini tekrar soyler.

Ogretmenini dinler. Ogrenci “Agiz, agizda
bulunan disler, dil ve tiikiiriik sayesinde besinlerin
parcalanmasint saglar” seklinde dogru yanit verir
/ tepkide bulunmaz ya da eksik soylerse sindirimin
tamimi  Ogretmen tarafindan tekrar edilir ve
Ogrenci dogru bir seklide tanimi soyler.

Ogretmen “Evet yemek borusunun gorevini de 6grenmistik. Oniindeki resimli kartlara
bakip bana bana yemek borusunu gosterip gorevini sOyler misin?” der. Eger 6grenci
sindirim sistemi organlarindan yemek borusunun oldugu resimli karti dogru secip

Ogretmenini dinler. Ogrenci resimli kartlar
arasindan yemek borusunun resmini gosterir ve
yemek borusunun goérevini dogru bir sekilde
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sOylerse O0gretmen pekistirir, 6grenci tepkide bulunmaz ya da eksik sdylerse dgretmen
dogru resimli kart1 gostererek yemek borusunun gorevini tekrar sdyler

sOyler / tepkide bulunmaz veya eksik sdylerse
Ogretmenini izler ve tekrar dinler dogru bir sekilde
sOyler

Ogretmen “Biraz énce midenin de gorevini 6grenmistik. Bana 6niindeki resimli kartlara
bakarak mideyi gosterip gorevini sdyler misin?” der ve 0grencinin cevabi dogruysa
pekistirir, yanlis ya da eksik sdylerse midenin gorevini tekrar eder.

Ogretmenini dinler. Ogrenci resimli kartlar
arasindan midenin resmini gosterir ve midenin
gorevini dogru bir sekilde sdyler / tepkide
bulunmaz veya eksik sdylerse 6gretmenini izler
ve tekrar dinler dogru bir sekilde soyler

Ogretmen “Biraz énce biz ince bagirsagin gorevini dgrenmistik. Simdi sen bana ince
bagirsagin resmini 6niindeki kartlar arasindan goster ve gorevinin ne oldugunu séyle”
der. Ogretmen &grencinin  dogru yanmitimi  pekistirir, eksik sdyledigi ya da
sOyleyemediginde 6gretmen “Beni tekrar dinle ve ince bagirsagin gorevinin ne oldugunu
soyle” der. “Ince bagirsak, enerji verici besinlerin burada cok kiigiik parcalara
ayristirararak kana gectigini.” soyler. Eger dgrenci dogru bir sekilde ince bagirsagin
gorevini soylerse 6gretmen dgrenciyi pekistirir, 6grenci tepkide bulunmaz ya da eksik
sOylerse 6gretmen ince bagirsagin gérevini tekrar sdyler.

Ogretmenini  dinler. Ogrenci resimli Kartlar
arasindan ince bagirsagin resmini gosterir ve ince
bagirsagin gorevini dogru bir sekilde sdyler /
tepkide bulunmaz veya eksik  sdylerse
Ogretmenini izler ve tekrar dinler dogru bir sekilde
sOyler

Ogretmen “kalin bagirsagin gorevini bira dnce dgrenmistik. Bana Oniindeki resimli
kartlara bakarak kalin bagirsagi gosterip kalin bagirsagin gorevini sdyler misin?” der ve
Ogrencinin cevabi dogruysa pekistirir, yanlis ya da eksik sOylerse kalin bagirsagin
gorevini tekrar eder.

Ogretmenini dinler. Ogrenci kalin bagirsagim
resmini gosterir ve goérevini dogru bir sekilde
cavaplar / tepkide bulunmaz ya da eksik sdylerse
sindirimin tanimi 6gretmen tarafindan tekrar
edilir ve 6grenci dogru bir seklide tanimi sdyler.
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BAGIMSIZ UYGULAMALAR

Ogretmen “Evet sindirimin ne oldugunu ve sindirim sistemi organlarin1 6grenmistik.
Bana sindirim nedir ve sindirim sistemi organlarinin neler oldugunu sdyler misin?” diye
sorar. Ogretmen 6grenci dogru cevap verdiginde 6grenciyi pekistirir. Eger 6grenci yanlis
cevap verirse ya da eksik soylerse 6gretmenini tekrar dinlemesini ve sdylediklerini tekrar
etmesini ister.

Ogretmen “Simdi de sindirim sistemi organlarmin gérevlerinin neler oldugunu
dgrenmistik” diyerek 6grenciye daha énce hazirladigi calisma kagidi verilir. “Oniindeki
calisma kagidina bak bosluk doldurmayi ve sindirim sistemi organlarinin gérevlerini
resimlerin yanina yaz.” der. Ogretmen calisma kagidini toplar. Ogrenci dogru yaptiysa
pekistirilir, yanlis yaptiysa diizetmeler yapilir dogru yapmasi saglanir ve pekistirilir.

Ogretmenini dinler. Sindirimin tanimini yapar
ve sindirim sistemi organlarini soyler.
Ogretmenini dinler. Caligma kagidini doldurur.

DERSI
BITIRME

Ogretmen en sonunda “Bugiin seninle sindirim nedir ve sindirim sistemi organlari
nelerdir onlar1 6grendik. Ders boyunca g¢ok giizel ¢alistin ve kurallara uydun. Simdi
odiiliine bakalim” der ve istedigi pekistireci almasina izin verir ve ders bitirilir.

Ogrenci pekistirecini alir.

DEGERLENDIRME
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Ek 22. Ogretmenlere Yonelik Sosyal Gegerlik Soru Formu

Degerli 6gretmenler;

Sizin yanitlamanizi istedigim bu formda, “Zihin Yetersizligi Olan Bireylere Fen
Konularinin Kazandirilmasinda Dogrudan Ogretim Y énteminin Tabletli ve Tabletsiz
Sunumunun Karsilastirilmasi” uygulamalarina iliskin goriislerinizi almaya yonelik
sorular bulunmaktadir.

Formdaki sorulara vereceginiz yanitlar ¢aligmanin dogru sonuglanmasi igin
onemlidir. Icten katkilariniz ve yardimlarimiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Ogr. Gor. Havva Aysun KARABULUT

1. Solunum sistemi ve sindirim sistemi konularinin 6gretiminde tablet
uygulamasinin kullanilmasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2. Solunum sistemi ve sindirim sistemi konularinin dgretiminde dogrudan 6gretim
yonteminin kullanilmasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

3. Fen bilimleri dersinde kullanilan tablet uygulamalarini kullanmak ister misiniz?

4. Bu calisma sonunda dgrencinizde gordiigliniiz degisiklikleri birkag climle ile
agiklar misiniz?

5. Bu calismanin hosunuza giden yanlarini birkag ciimle ile agiklar misiniz?

6. Bu c¢alismanin hosunuza gitmeyen yanini birkag climle ile agiklar misiniz?
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Ek 23. Katilimcilara Yonelik Sosyal Gegerlik Soru Formu

Degerli 6grenciler,

Bu formda, sizinle ¢alismig oldugumuz uygulamalara iliskin goriislerinizi
belirlemek iizere 4 soru yer almaktadir.

Sizden sorular1 sozlii olarak yanitlamaniz istenmektedir. Calismaya katiliminiz igin
simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

=

Tablet bilgisayar kullanmaktan hoslandin m1?
( ) Evet, hoslandim.
() Hayir, hoglanmadim.

() Bilmiyorum.

no

Diger derslerde de tablet bilgisayar kullanmak ister misin?
( )Evet, kullanmak isterim.
( )Kullanmak istemiyorum.

( )Bilmiyorum.

w

. Calisirken en ¢ok neleri sevdin? Birkag climle ile agiklar misin?

SN

. Calisirken en sevmedigin seyler nelerdi? Birkag ciimle ile agiklar misin?
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Ek 24.Tutanak

TUTANAK

Ozel Egitim Anabilim Dali, Zihin Engelliler Egitimi Bilim Dah doktora programi
Ggrencisi Havva Aysun KARABULUT un 09.01.2020 tarihinde yapilan tez savunmasinda
“Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Fen Konularinin Kazandinlmasinda Tablet Uygulamas)
Ile Sunulan Dogrudan Ogretim ve Tabletsiz Sunulan Dogrudan Ogretimin Kargilagtinlmas™
konulu tez baghgimin “Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Fen Konularimin Kazandirilmasinda
Dogrudan Ogretim Yonteminin Tabletli ve Tabletsiz Sunumunun Karsilastinlmasi” olarak
degistirilmesinin uygun olduguna karar verilmistir, (09.01.2020)

Dog. DrARget YIKMIS

Tez Danigman

Prof. Dr. {lknur CIFCE TEKINARSLAN
Uye ﬂ_"fy‘;

~

Dog. Dr.
Uye

Dog. Dr. Hasan AVCIOGLU

P

Dog. Dr. Ozcan KARAASLAN
Uye
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