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TEZ BIiLDiRiMi

Tez i¢indeki biitiin bilgilerin etik davranig ve akademik kurallar ¢ergevesinde
elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu
calismada bana ait olmayan her tiirlii ifade ve bilginin kaynagina eksiksiz atif yapildigini

bildiririm.

Tolga YILDIRIM



OZET

SINIF ICi TEMEL TEPKI OGRETIMININ OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN
COCUKLARIN IFADE EDICI DIL BECERILERI UZERINDEKI ETKIiSI

Yildirim, Tolga
Yiiksek Lisans, Ozel Egitim Ana Bilim Dali
Tez Danismani:Do¢.Dr.Adeviye Tuba TUNCER
Haziran 2019, 119 sayfa

Bu arastirma ile; sinif-i¢i temel tepki Ogretiminin otizm spektrum bozuklugu olan
cocuklarin ifade edici dil becerileri iizerindeki etkililigi belirlemek istenmistir. Arastirmanin
bagimh degiskeni; katilimcilarin 4N1K  "Ne, Neden, Ne Zaman, Nerede ve Kim"
sorularina verdikleri dogru cevaplardir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise sinif-i¢i temel
tepki Ogretimidir.Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden katilimecilar arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.Arastirmaya otizm spektrum
bozuklugu tanisi almis, 3-6 yas arasi ii¢ erkek ¢ocuk katilmistir ve arastirma Istanbul ili
Kadikdy Ilgesindeki Us Aile, Cocuk, Yetiskin, Egitim ve Psikolojik Danismanlik
Merkezinde yiiriitiilmiistiir. Cocuklara siif-i¢i temel tepki 6gretimi kullanilarak "ne, neden,
ne zaman, nerede ve kim" sorularinin cevaplarinin ogretilmesinde 68retime baslamadan
once baslama diizeyi oturumlar1 alinmig, 6gretimle birlikte 6gretim oturumlart alinmis,
Ogretimin sona ermesinden sonra izleme oturumlart ve genelleme oturumu
diizenlenmistir. Arastirma bulgular1 gorsel analiz yoluyla degerlendirilmis ve bulgulara gore
siif-ici temel tepki 6gretiminin otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin "ne, neden, ne
zaman, nerede ve kim" sorularina verdikleri dogru cevaplar iizerine etkili oldugu, uygulama
sonrasinda yapilan izleme ve genelleme oturumlarinda ise ¢ocuklarin edindikleri becerileri
koruduklar1 ve bu becerileri farkli ortam ve kisilere genelleyebildikleri goriilmiistiir. Ayrica

katilimcilarin ebeveynlerinin sosyal gegerlilik sorularina verdikleri cevaplarin incelenmesi



Vi

sonucunda arastirmanin amaclarinin, yonteminin ve sonuglarmin sosyal gegerliliginin

oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Siif-I¢i Temel Tepki Ogretimi, Otizm Spektrum Bozuklugu, ifade

Edici Dil Becerileri
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ABSTRACT
THE EFFECT OF CLASSROOM PIVOTAL RESPONSE TEACHING ON EXPRESSIVE
LANGUAGE SKILLS OF CHILDREN WITH AUTISM SPECTRUM DISORDER
Yildirim, Tolga
Master's Degree, Special Education
Supervisor:Dog.Dr.Adeviye Tuba TUNCER
June 2019, 119 Page

In this study, the effect of the classroom pivotal responsive teaching on the expressive
language skills of children with autism spectrum disorder was examined. The dependent
variable of the research was the correct answers given by the children Wh questions (What,
Why, When, Where and Who). The independent variable of there search was classroom
pivotal response teaching. The multiple probe design with probe conditions across subjects
method, which was one of the single-subject research methods, was used. Three male
children with autism spectrum disorder aged between 3-6 years were included in the study.
It was carried out at Us Family, Child, Adult Education and Psychological Counseling
Center in Kadikdy, Istanbul. The starting-level sessions were performed before starting to
teach Wh questions by using the classroom pivotal response teaching. The follow-up and
generalization sessions were held after the teaching sessions. Research findings were
analyzed by visual analysis. According to these findings, it was found out that the
classroom pivotal response teaching was effective on the correct answers to questions of
"What, Why, When, Where and Who" which was given by the children with autism
spectrum disorder. In the monitoring and generalization sessions after the implementation,
it was seen that the children remained to use the acquired skills and generalized these skills
to different environments and people. Finally, as a result of examining the answers of the
participants' parents to the questions of social validity, it was found that the objectives,

method and results of the study has social validity.

Key Words: Clasroom Pivotal Response Teaching , Autism Spectrum Disorder,

Expressive Language Skills.
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ONSOZ

Tez siirecinin basindan itibaren kiymetli bilgileri ve deneyimleri ile silireci ¢ok iyi
sekilde yoneten, bu siire¢ boyunca tiim asamalarda bilgisini benden esirgemeyen, miitevazi
kisiligi ile bana 6rnek olan ve uzmanliga giden yolda en énemli klavuzum, kiymetli hocam
Dog. Dr. Adeviye Tuba TUNCER hocama sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Tez siirecininin her asamasinda fikirlerini ve yardimlarin1 esirgemeyen, bir hocadan
ziyade arkadas-abi gibi her zaman ulasabildigim, giin, saat fark etmeksizin her daim
sorularima, sorunlarima geri bildirimde bulunan degerli hocam Dog. Dr. Ozcan
KARAASLAN'a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ozcan hocama ayrica tez konusuna kadar
verme slirecimde Dog. Dr. Yasemin Turan hocamizla birlikte ilk defa Tiirk¢eye cevirisini
yaptiklart smif-igi temel tepki O6gretimini bana 6grettigi ve yontemi Tirkiye de ilk defa
yiiksek lisans tezinde benim kulllanmama 6ncii olduklari igin tesekkiir ederim. Ayrica esi
Derya KARAASLAN hocama tezde kullandigim gelisim testlerinin uygulanmast ve
yorumlanmasinda katkilarindan dolay: tesekkiir ederim.

Jiiri hocalarim Dr. Emine AYYILDIZ ve Dr. Savas AKGUL hocalarima kiymetli
bilgilerini benle paylastiklar1 ve tezimi bir adim daha ileri tagimami sagladiklari ig¢in
tesekkiirii bir borg bilirim.

Kendimi gelistirmem igin siirekli beni yonlendiren, yol gdsterici olan, yiiksek lisansa
baslamamda maddi, manevi destegini esirgemeyen ve Ozel egitim alaninda iyi bir
uygulayict olmamda emegi tartisilmaz kisi olan degerli hocam Dog. Dr. Aydan AYDIN'a
sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Katilimeilarin bulunmasi agamasinda yardimlar1 ve katkilarindan dolayr 6zel egitim
ogretmeni arkadasim Selvi OZTURK'e tesekkiirlerimi sunarim. Tez siireci boyunca bana
her anlamda destegini eksik etmeyen, karsiliksiz destegine ragmen bunu bir giin bile s6z
konusu etmetip, basladigim isi bitirmemde en biiyiik destek¢im olan mesai arkadasim,
hocam, kiymetli biiyliglim Sahin KOLCU'ya sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ailesinde
fedakar bir baba, fedakar bir dede iken bana da fedakar bir mesai arkadasi oldu.



Tezin gézden gegirilmesinde ve 6zet kisminin ¢evirisinde yardimlarini esirgemeyen
cocukluk arkadasim, Dr. Ogretim Gérevlisi Adem CANDAS'a tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmaya goniillii olarak katildiklar1 ve arastirma planimiza sadik kaldiklar1 igin
velilerime ve birbirinden kiymetli 6grencilerime tesekkiirlerimi borg bilirim.

Egitim hayatim boyunca ise verdileri sorumluluk bilinci, hissettirdikleri giiven duygusu
ve kosulsuz sevgi ve destekleri ile benim bu gilinlere gelmemde emekleri biiyiik olan,
hayatim boyunca gerceklestigim her basarida benden daha ¢ok mutlu olan kiymetli annem
Aysel YILDIRIM ve babam Muhammet YILDIRIM'a siikranlarimi sunarim. Yine egitim
hayatim boyunca maddi ve manevi olarak desteklerini hi¢gbir zaman esirgemeyen, karsima
cikan firsatlarda benim i¢in dogru ve iyi olan1 gormemde emekleri biiyiik olan ablalarim
Ulkii OZCELIiK'e, Hacer DEMIRBAG'a ve Azize YILDIRIM BATAK'a ¢ok tesekkiir
ederim.

Yogun is tempomum iizerine bir de yiiksek lisans yaparak iki sene boyunca kendilerine
daha az vakit ayirmak zorunda kaldigim sevgili esim Nilay ve diinyalar tatlis1 kizim Selin
en c¢ok tesekkiirii hakedenler arasinda oldu. Her ne kadar ilk yiiksek lisansa basladigimda
bu siirecin yiikiinii hissettirmeyecegimi kendi kendime ve sevgili esime sdylesemde yola
¢ikinca isin 0yle olmadigin1 gérmiis oldum. Evin ve kizimin tiim yiikiinli omuzlamak esime
diistii. Tez asamasinda bir tane daha kizim diinyaya gelince de esiminin sirtindaki yiik
dahada artt1 ve bebegimizi adeta kendisi biiyiitmek zorunda kaldi. Ancak bu yaganan
zorluklara ragmen bana olan inancindan ve desteginden hi¢ bir zaman vazge¢medigi igin,
olaylara her zaman olumlu tarafindan bakarak pozitif diisiinmeyi bana 6grettigi i¢in, en
onemlisi her zaman evde bana huzuru yasattig1, sevgisini hissettirdigi ve kizlarima 1yi anne
oldugu i¢in sonsuz tesekkiirlerimi sevgili esim Nilay YILDIRIM'a sunarim. En yorgun
halimle eve geldigimde tatlilig1 ve cilvesi ile bana yorgunlugumu unuttan kizin Selin'e ve
heniiz 6 aylik olan cennet kokulu kizim Ece'ye ayrica sevgilerimi sunarim. Iyi ki varsiniz.

Bu tezimi yakin zamanda sehit olan 6gretmenlerimiz Aybiikke YALCIN ve Necmettin
YILMAZ, eski mesai arkadasim sehit Polis Memuru Akif HATUNOGLU ile birlikte tiim
sehitlerimize ithaf ediyorum.

Tolga YILDIRIM
[stanbul, 2019
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirliliklar, sayiltilar ve

Oonemli kavramlar agiklanmustir.

1.1.Problem Durumu

Amerikan Psikiyatri Birligi (The American Psychiatric Association;APA) tarafindan
1994 yilinda yayimlanan Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabi'nin dérdiincii
versiyonununda (The Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders; DSM-1V)
Yaygin Gelisimsel Bozukluk (YGB) semsiyesi altinda otistik bozukluk, rett bozuklugu,
asperger sendromu, ¢cocukluk c¢ag1 dizentegratif bozuklugu ve baska tiirlii adlandirilamayan
yaygin gelisimsel bozukluk (atipik otizm) olmak iizere bes kategori yer almakta iken (APA,
2001), DSM-V'le birlikte YGB baslig1 altindaki bu kategoriler degisime ugramistir (DSM-
V, 2013). Diger bir deyisle DSM-V'le birlikte YGB bashig: altindaki bu kategorilerin
kaldirilip tek bir baglik altinda Otizm Spektrum Bozuklugu seklinde ifade edildigi
goriilmektedir. Boylece OSB seklinde ifade edilen terim giiniimiizde erken g¢ocukluk
doneminde goriilen siirlayici ve tekrarlayict davranislar ve etkinlikler ile sosyal iletisim ve
etkilesimde bozukluk olarak tanimlanmigtir (APA, 2013). Ayrica OSB'li ¢ocuklarin
yasadig1 bazi gelisimsel sorunlarin yanmi sira zihinsel gelisim o6zelliklerine bakildiginda
farkli diizeylerde zihinsel islev performanslarma da sahip olduklari goriilmektedir. Bu
cocuklar en diisiikten en yiliksege kadar farkli performans ozellikleri sergilemektedirler
(Turkington and Anan, 2007; Kircaali-Iftar, 2015). OSB'li cocuklarin yasadiklar1 bir diger
sorun ise; tekrarlayict davranislar ve ilgiler ile toplumsal etkilesim ve iletisim alanlarinda
yasadiklar1 sorunlardir. Bu sorunlar OSB'li ¢ocuklarin sosyal ve duygusal olarak karsilik

verememelerine, sosyal iletisim i¢in gerekli olan sozel olmayan davranislar



sergileyememelerine ve iliskileri devam ettirmede giicliilk yasamalarina sebep olmaktadir
(APA,2013).

Amerika Birlesik Devletlerinde bulunan Hastalik Kontrol ve Onleme Merkezi
(Centers for Disease Control and Prevention; CDC) tarafindan yaymlanan raporlarda
OSB'nin goriilme sikligt 2000 yilinda 1/150, 2012 yilinda 1/69 iken, 2014 yilinda ise bu
durumun 1/59 oldugu belirtilmigtir. OSB'nin yayginlik oranlarina bakildiginda, erkeklerde
kizlara nazaran 3-4 kat daha fazla oldugu goriilmektedir (CDC,2012; 2014). Bu veriler
1s18inda OSB'ye bakildiginda, goriilme sikligimin giderek arttigi ve OSB'li ¢ocuklarin
takintili/yineleyici davranislarin yani sira sosyal, dil-iletisimde yeterszlikler yagsamalarindan
dolay1 ozellikle erken donemde etkili miidahale uygulamalarina olan gereksinim ortaya
cikmaktadir. Bu etkili ve kapsamli uygulamalar ile OSB'li ¢ocuklarin yagam boyu egitim
maliyetinin 2/3 oraninda azaltilabilecegi de savunulmaktadir (Jarbrink, 2007).

Alan yazinda OSB'li cocuklarin yukarida sozii edilen 6zellikleri g6z oniine alindiginda,
bu cocuklarin normal gelisim gosteren (NGG) cocuklar gibi baskalarin1 gozleyip taklit
ederek, tesadiifi sekilde Ogrenemedikleri ileri siiriilmektedir. Diger bir deyisle, normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin  kisisel gereksinimlerini olabildigince bagimsiz olarak
karsilamak ve toplumsal yasama katilabilmek i¢in c¢ogunlukla var olan egitim
olanaklarindan yararlanarak ya da c¢evredeki insanlar1 model alarak ogrenebildikleri
goriilirken; OSB'li  ¢ocuklarin  bagimsiz yasam becerilerini  dgrenebilmeleri igin
egitimlerinde farkli diizenlemelere gidilmesi gerektigi ve sistematik Ogretim almaya
gereksinim duyduklart bilinmektedir (Kurt, 2006). Dolayisiyla, gelisimsel yetersizlik
gosteren ¢ocuklara 6zbakim becerileri, giinliik ve toplumsal yasam gibi bir¢ok becerilerin
ogretilmesinde bilimsel dayanakli sistematik &gretim uygulamalarinin kullanilmasi veya
islevsel kapsamli egitim programlarinin gelistirilerek destek 06zel egitim hizmetlerinin
saglanmast Onerilmektedir. Diger bir deyisle erken miidahalenin Oneminin ortaya
cikmasiyla birlikte etkililigi arastirmalarla kanitlanmis olan bilimsel dayanagi olan
uygulamalara olan ihtiya¢ da beraberinde ortaya ¢ikmustir (Kurt, 2006; NPDC [National
Professional Development Center], 2014). Gerek Tirkiye'de gerekse Amerika Birlesik

Devletleri gibi gelismis olan iilkelerde bilimsel dayanagi ortaya konulmus olan Uygulamali



Davranms Analizine (UDA) dayali uygulamalar (Ornegin; Yanlissiz Ogretim Yontemleri,
Ayrik Denemeli Ogretim gibi) veya UDA yaklasimini temel alarak gelistirilmis olan dogal
davramgsal uygulamalarm (Ornegin; Firsat Ogretimi, Miliue Ogretimi, Temel Tepki
Ogretimi, Resimlerin Degis-Tokusuna Dayali Iletisim Sistemi [Picture Exchange
Communication System; PECS]) bu g¢ocuklara beceri veya kavram 6gretiminde oldukga
etkili oldugu ortaya konmustur (Stahmer, Suhhrheinrich, Reed, Schreibman ve Bolduc,
2019). Ayrica iliski temelli uygulamalar arasinda yer alan Etkilesime Dayali Erken Egitim
Programi (Responsive Teaching), Yerde Etkilesim (Floortime) gibi aile merkezli kapsamli
programlarin da OSB'li ¢ocuklarin gelisimini desteklemede umut vaat eden uygulamalar
olarak ele alindig1 gorilmektedir (Ulusal Otizm Merkezi [National Autism Center; NAC],
2009'den akt.: Karaaslan, 2010).

Yukarida da dile getirildigi gibi giinlimiizde OSB'li ¢ocuklara yonelik zorunlu egitim
hizmeti verilirken kapsamli bir planlama ile yiiriitilen kapsamli egitim programlarinin
(Ornegin; [Comprehensive Autism Planning System; CAPS], Smif-igi Temel Tepki
Ogretimi gibi) kullanilmasi ve uygulanan bu kapsamli programlarin ¢ocuklarda ilerleme
saglayip saglanmadiginin da izlenmesini gerekmektedir (Myles, Grossman, Aspy, Henry, &
Coffin, 2007). Bu yiizden, kapsamli bir program tasarlanirken, OSB'li ¢ocuklarin 6zellikleri
dikkate alinarak programin igeriginin olusturulmasi biiyiik 6nem arz etse de, programlar
hazirlanirken bu durumun géz ardi edilebildigi ileri siiriilmektedir. Ote yandan, OSB'li
cocuklara beceri veya kavram dgretmede Smif-I¢i Temel Tepki Ogretimi (STTO) ve Temel
Tepki Ogretimi (TTO) (Koegel, Carter ve Koegel, 1998) gibi kapsamli programlarin etkili
oldugu goriilmektedir (Myles, Grossman, Aspy, Henry, ve Coffin, 2007). Goriildigi tizere
UDA ilkelerine dayali dogal ve davranissal yaklasimi temel alarak gelistirilmis olan gerek
TTO (Koegel, L. K., Koegel, Harrower ve Carter, 1999), gerekse STTO (Stahmer ve
digerleri, 2019) bilimsel dayanakli kapsamli programlar yani kapsamli uygulamalar
arasinda yer almaktadir.

TTO ile ¢ocugun ipucuna olan bagimliliginin en aza indirilmesi, uyaran ve buna bagl
tepkilerin genellenmesinin kolaylastirilmas1 hedeflenmistir (Suhrheinrich, 2011) ve

ozellikle dil, iletisim, sosyal beceriler ve oyun becerilerinin ediniminde etkilidir (NAC,



2011; Wong, 2013). TTO'niin temel amaglar1 vardir ve bunlardan ilki motivasyondur
(L.K.Koegel ve Koegel, 1995). Motivasyonun artmasi ile birlikte ¢gocugun giin igerisinde
sosyal, iletisim ve biligsel becerilerini artirmaya yonelik daha fazla 6grenme firsatina maruz
kalacag1 diisiiniilmektedir (R.L.Koegel, Koegel ve Carter, 1999). Bir digeri coklu
uyaranlara tepkide bulunmadir. Coklu uyaranlara tepkide bulunmak ¢ocugun
maddenin/nesnenin 6zelliklerine dikkatini yoneltmek olarak tanimlanabilir (Ploog, 2010).
TTO'in son temel amaci ise kendiliginden baslatmadir. Kendiliginden baslatma gocuklarm
iletisimi herhangi bir yonergeye bagli kalmaksizin baglatmasidir (Breen ve Harring, 1991;
Stone ve Caro Martinez, 1991). Stahmer ve digerleri (2010) tarafindan yiiriitiilen arastirma
da, TTO stratejilerinin smif ortamindaki etkinliklerde kullanilmas1 ve gocuklarin egitim
ihtiyaglarmin karsilanmasi dolayistyla TTO'niin tim temel bilesenlerini koruyarak bu
stratejilerin smifa adapte edilme ¢aligmalar1 yapilmis ve Smif-Ici Temel Tepki Ogretimi
gelistirilmistir. Her ne kadar STTO, TTO'den gelistirilmis olsa da; STTO'de TTO'den
ayrilan nitel ve nicel verilere dayanan spesifik yenilikler vardir.Bu yeniliklerle birlikte
TTO'niin simf ortaminda daha kolay kullanimi planlanmistir (Stahmer, Suhrheinrich ve
Rieth, 2016). Bu yaklasimin mevcut bir okul miifaredatinin olmamasi dolayisiyla mevcut
programlara entegre edilip kullanilabilir olmasi, bagka yaklasimlara entegrasyonunun kolay
olmasi, STTO'yii kullanabilmek i¢in belirli bir materyalin gerekmemesi ve bundan dolay:
giin icerisinde farkli ortamlarda kullanilabilir olmasi gibi faktdrler STTO'niin iletisim,
oyun, sosyal ve akademik becerilerin hepsinin Ogretimde kullanilmasina olanak
saglamaktadir. Ayrica STTO'miin UDA ilkelerine dayanan onciil, davranis, sonug
Oriintlistinde; Onciil stratejileri (tepki davraniglar1 ya da uyaran) ve sonug stratejilerine
(tepki) yonelik bilesenleri vardir ve bu uygulama ile bunlar detayl sekilde agiklanmakta ve
orneklenmektedir (Stahmer ve digerleri, 2019).

Alanyazindaki ¢aligmalar incelendiginde STTO programinin tiim bilesenlerininin bir
arada kullanilmas: yerine daha ¢ok STTO'iin tek bir bileseninin ele alimarak ¢alismalarin
yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ayrica STTO'niin 6gretim ortamma uyarlanmasina yonelik
yiiriitiilen ¢alismalara bakildiginda ise, STTO'niin uygulanmasi sonrasi dgretmen goriisleri

(Stahmer, Suhrheinrich ve Rieth, 2016), STTO'niin 6gretim ortamina uyarlanmasina



yonelik etkililik ¢calismasi (Stahmer, Suhrheinrich, Reed, Bolduc ve Schreibman, 2010);
ogretmen goriisleri ile STTO'niin smif ortamina uyarlanmasi ¢alismalarna iliskin olarak
Ogretmen gorisleri (Suhrheinrich, Stahmer, Reed, Schreibman, Reisinger ve Mandell,
2013; Stahmer, Suhrheinrich, Reed ve Schreibman, 2012), STTO’niin sira alma becerisinin
Ogretimi tzerindeki etkililigi (Reith, Stahmer, Suhrheinrich, Schreibman, Kennedy ve
Ross, 2014) ve STTO’ niin ¢oklu uyaranlara tepkide bulunma {izerindeki etkililigi (Rieth,
Stahmer, Schreibman ve Suhrheinrich, 2015;Reed, Stahmer, Suhrheinrich, Schreibman,
2013) konularinda ¢aligmalarin yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ancak Tiirkiye’de STTO ile
aym bilesenlere sahip olan TTO kullanilarak OSB’li ¢ocuklara ifade edici dil becerileri
kazandirilmasma yonelik yiiriitiilen arastirmalar mevcut olsa da STTO kullanilarak
yiuriitiilen herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamaktadir. Yukarida s6z edildigi gibi kapsamli
erken egitim programlarin gelistirilmesi veya uyarlanip erken 6zel egitimde kullanilmasina
gereksinim oldugu goz oniine alindiginda, her ne kadar TTO ile STTO aymi bilesenler sahip
olsa da TTO’den bazi yénlerden farklilasan STTO kullanilarak vyiiriitiilen arastirmalarin
gergeklestirilmesine gereksinim oldugu karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bilgiler 1s1g8inda gerek
uluslararasi alanyazinda gerekse ulusal alanyazinda STTOmiin OSB'li ¢ocuklarin ifade
edici dil becerileri iizerindeki etkisini inceleyen c¢alismaya rastlanilmadigindan bu
calismada STTO'niin OSB'li ¢ocuklarin ifade edici dil becerileri iizerindeki etkisi

incelenmistir.

1.2.Amag

Bu arastirmanin amact STTO'niin OSB'li ¢ocuklarin ifade edici dil becerileri {izerinde
etkili olup olmadiginin incelenmesidir.

Bu amag dogrultusunda arastirmada asagidaki sorularin cevaplar1 aranmustir.

1. STTO, OSB'li ¢ocuklarin 4N1K (Ne, Neden, Nerede, Ne Zaman ve Kim) sorularina

verdikleri dogru cevaplar lizerinde etkili midir?



2. OSB'li ¢ocuklar STTO yontemi ile edindikleri 4N1K (Ne, Neden, Nerede, Ne
Zaman ve Kim) sorularinin dogru cevaplarini uygulama sonlandirildiktan sonrada
korumakta midir?

3. OSB'li ¢ocuklar STTO yontemi ile edindikleri 4N1K (Ne, Neden, Nerede, Ne
Zaman ve Kim) sorulariin dogru cevaplarini farkli kisi ve ortamda da sergilemekte
midir?

4. OSB'li gocuklarin ebeveynlerinin STTO yéntemi ile ilgili diisiinceleri nelerdir?

5. OSB'li ¢ocuklarn STTO uygulamasi sonrasinda Ankara Gelisim Tarama
Envanteri'ne (AGTE) gore dil-biligsel puanlarinda artig gerceklesmis midir?

6. OSB'li ¢ocuklarin STTO uygulamasi sonrasinda Otizm Davranis Kontrol Listesine

(ABC) gore otistik belirti puanlarinda diisiis var midir?

1.3.0nem

Ulusal alanyazin taramasinda STTO ile ilgili herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamustir.
Bu calismanin, STTO'iin OSB'li cocuklarin ifade edici dil becerileri iizerindeki etkisisini
inceleyen ilk ¢calisma olmasindan dolay1 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Ayrica uluslararasi alanyazin taramasinda STTO programinin tiim bilesenlerini bir
arada kullanilarak yiiriitiilen calismalara rastlanilmadigi bunun yerine STTO'niin tek bir
bilesenini ele alarak c¢alismalarin yiiriitiildiigii ya da STTO'niin gelistirilmesine dair
caligmalarin oldugu goriilmiistir (Stahmer, Suhrheinrich ve Rieth, 2016 ;Stahmer,
Suhrheinrich, Reed, Bolduc ve Schreibman, 2010; Suhrheinrich, Stahmer, Reed,
Schreibman, Reisinger ve Mandell, 2013; Stahmer, Suhrheinrich, Reed ve Schreibman,
2012; Stahmer, Suhrheinrich, Reed, Bolduc ve Schreibman, 2011; Reith, Stahmer,
Suhrheinrich, Schreibman, Kennedy ve Ross, 2014; Rieth, Stahmer, Schreibman ve
Suhrheinrich, 2015; Reed, Stahmer, Suhrheinrich, Schreibman, 2013; Schreibman,
Suhrheinrich, Stahmer, ve Reed, 2012). Bu calismanin diger ¢aligmalardan farkli olarak

STTO'niin tiim bilesenlerini bir arada kullanarak uygulamanin OSB'li ¢ocuklarm ifade



edici dil becerileri iizerindeki etkisini incelemesi dolayisiyla Onemli oldugu

distiniilmektedir.

1.4.Sayiltilar

Arastirmaya katilan ¢ocuklardan {i¢iincii denegin devlet hastanesinde konulan OSB
tanis1 ve birinci ve ikinci denegin 6zel takibinde bulunduklar1 hekimler tarafindan konulan
OSB tanilar1 dogrudur.

Arastirmaya katilan ¢cocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuklar ve kendileri ile ilgili verdikleri

demografik bilgiler dogrudur.

1.5.Smirhhklar

Arastirma Istanbul ilindeki 3-6 yas arasindaki OSB tanili "Bu Ne, Neden, Nerede, Ne
Zaman ve Kim" sorularina verdikleri dogru cevap yiizdeleri disiik ti¢ erkek cocuk ile

siirlidir.

1.6.Tamim

Uygulamal Davrams Analizi (UDA) : Davranisla ¢evresel ozellikler arasindaki iligkiyi
davranigsal yaklasim i¢inde yer alan 6grenme kuramlarinin 6ne siirdiigii ilkeleri kullanarak
belirlemeye calisan ve elde ettigi bulgular1 bireyin davraniglarini degistirmede kullanan
disiplindir (Cooper, Heron ve Heward, 2007).

Otizm Spekrum Bozuklugu (OSB): Erken ¢ocukluk déneminde goriilen sosyal iletisim ve
etkilesimde bozukluk ile, sinirli, yineleyici davraniglar ve etkinlikler ile ifade edilen néro-

gelisimsel bir bozukluktur (APA, 2013).



Temel Tepki Ogretimi (TTO): Coklu uyaranlara tepkide bulunma becerisi ve motivasyon
gibi temel becerileri hedefleyerek 6grenmeyi maksimum hale getiren otizmli ¢ocuklara
yonelik davranigsal bir uygulamadir (Stahmer ve digerleri, 2019).

Siif-I¢i Temel Tepki Ogretimi (STTO): Smif ortaminda kullanilmak icin spesifik olarak
geleneksel Temel Tepki Ogretimi (TTO) programindan uyarlanan davramgsal, dogal bir
uygulamadir (Stahmer ve digerleri, 2019).

Dolayh pekistirme : Tepki ile iliskili olmayan bir sonugtur (Stahmer ve digerleri, 2019).
Dogrudan pekistirme: Davranigla dogrudan iligkili olan bir sonugtur (Stahmer ve
digerleri, 2019).
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KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ALANYAZIN

Bu boliimde, OSB'ye yonelik kuramsal bilgilere, yasal dayanaklara, uygulamalara ve

OSB ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1.0tizm Spektrum Bozuklugu

APA (2013) OSB'yi; erken ¢ocukluk doneminde goriilen sosyal iletisim ve etkilesimde
bozukluk ile, sinirli, yineleyici davranislar ve etkinlikler ile ifade edilen ndro-gelisimsel bir
bozukluk seklinde tanimlamaktadir. Toplumsal etkilesim ve iletisim alanlarindan; sosyal
duygusal durumlarda uygun tepki davranislar1 sergileyememe ya da bu durumlara uygun
davranamama, sozel olmayan iletisim davramiglarimi etkili ve yeterli kullanamama,
sembolik oyun oynamada yetersizlik ve sosyal iliskileri baglatma, slirdiirme ve anlamada
yasanan sorunlar OSB'li bireylerin 6zelliklerindendir. Yine basmakalip ve tekrarlayici
davraniglarin varligi, aynicilikta israr, siirli ilgi alan1 ve duyusal hassasiyette anormallikler
de belirgin 6zelliklerindendir (DSM-V).

OSB erkeklerde kizlardan 3-4 kat fazla goriilmekle birlikte yayginligi Amerika Birlesik
Devletleri'nde bulunan "Hastalik Kontrol Merkezi" tarafindan 2006 yilinda 1/150, 2008
yilinda 1/88, 2012 yilinda 1/69, 2014 yilinda ise 1/59 seklinde rapor edilmistir (CDC,
2012). Okul gagindaki erkek ¢ocuklarda ise bu oran 42'de birdir. OSB'nin ¢ocuklar arasinda
goriilme yayginligin giderek artmasinin sebepleri arasinda 2013 yilinda Amerika Psikiatri
Birligi tarafidan yeniden belirlenen tani kriterlerinin genisletilmesi, hastalik hakkinda
bilginin yayginlasmasi, ge¢miste yanhis tam1 alan cocuklarin artik otizmli olarak
tanilanmasi, endiistriyellesme, ileri baba ve anne ile gen¢ anne yasinin oldugu

tartisilmaktadir. (Korkmaz, 2017).
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OSB'ye sahip olan ¢ocuklara yonelik yapilan tanim ve siniflamalar ilk olarak 1980
yilinda APA tarafindan yaymlanan "Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El
Kitabi'nda" DSM-III'te yerini almistir (Mukaddes,2017). DSM-III daha sonraki yillarda
gbzden geg¢irilmis ve DSM-IV seklini almis olup, gliniimiizde ise yine APA tarafindan 2013
yilinda DSM-V seklinde en son haline kavusmustur. Dolayisiyla OSB'ye sahip ¢ocuklar
veya bireylerin DSM-V ve Diinya Saglik Orgiitiiniin "Hastaliklarin ve Buna Bagli Saglk
Problemlerinin Uluslararas Istatistiksel Smiflamasi"nda belirilen (WHO,1993) tanim ve
smiflarmin kullanilarak tanilandigi gézlenmektedir (Todd, 2017) .

DSM-V o6ncesinde DSM-IV'te Otizm Spektrum Bozuklugu yerine Yaygin Gelisimsel
Bozukluk kavramimin kullandig1 ve s6z konusu Yaygin Gelisimsel catisi altinda; Asperger
Bozuklugu, Bagka Tiirlii Adlandirilmayan Yaygin Gelisimsel Bozukluk (Atipik Otizm),
Rett Bozuklugu, Cocukluk Cagi Dezintegratif Bozukluk ve Otistik Bozuklugu yer
almaktaydi. Ancak s6z konusu bu kategorilerin DSM-V'le birlikte ortadan kaldirildig
bilinmektedir. DSM-IV tan1 kriterlerine gore, ii¢ temel alanda yasanan 12 belirti
goriilmektedir. Bunlar sosyal etkilesimde yetersizlikler, iletisimde niteliksel bozulma ve
davranig, ilgi ve etkinliklerde smirli, basmakalip ve yineleyici tekrarlarin olmasiydi
(WHO,1993; Aydin, 2008). DSM-V'e gore otistik bozuklugun yaygin gelisimsel
bozukluklar altindaki bes kategoriden biri olarak karsimiza ¢ikma durumu ortadan
kalkmustir. Oncelikle bozuklugun ad1 "Yaygm Gelisimsel Bozukluk"tan "Otizm Spekrum
Bozuklugu"na degistirilmistir. Asperger Bozuklugu, Otistik Bozukluk, Bagka Tirlii
Adlandirilmayan Yaygin Gelisimsel Bozukluk (Atipik Otizm) ve Cocukluk Cagi
Dizentegratif Bozukluk, OSB catis1 altida toplanmis ve belirtilerine gore hafif, orta, agir
tizere li¢ farkl diizeyde ele alinmaktadir (Mukaddes, 2017).

OSB'li ¢ocuklar biligsel gelisim agisindan akranlarindan geridirler.Biligsel gelisim
becerileri arasindan tutarsizlik goriilebilir DSM V'de Otizmin Yiiksek Islevli bir formu
olarak adlandirlan ancak DSM 1V'de asperger sendromu olarak adlandirilan ¢ocuklar da dili
anlama becerisi, s6zel anlatimdan daha geridir.Dikkat eksikligi, diirtiisellik, 6fke nobetleri,
duyusal hassasiyler, kendine ve karsisindaki zarar verme davraniglar1 goriilebilir (Fazlioglu

ve Yurdakul, 2005). Baskalarinin davraniglarina karsi ilgisizdirler, yalnizlig1 tercih ederler,
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jest ve mimikleri kulllanmada, sembolik oyunda gii¢liik yasarlar, takintili davranislar
sergilerler (Kircaali iftar, 2003). Akranlari ile sosyal iletisim kurmakta giicliik ¢ekerler,
sosyal beceri olarak geridirler.Karsisindaki kisi ile goz kontagi kurmaktan kaginirlar,
soguk, mesafelidirler ve duygular1 anlamakta giigliik yasarlar (Plimley and Bowem, 2007;
Fazlioglu ve Yurdakul, 2005).

2.1.1.0tizm Spektrum Bozukluguna Sahip Cocuklarin Genel Ozellikleri

2.1.1.1.Dil ve Iletisim Ozellikleri

OSB'li gocuklarin ebeveynlerinin genellikle hekime basvuru nedenleri arasinda
cocuklarinin konusamamas1 ya da konusmasinda gecikme bulunmasidir. Ismiyle
seslenildiginde duymuyor gibi davranma, isine geldigi durumlarda iletisime ge¢cme ilk
belirtiler arasinda yer almaktadir (Stone vd.1994 aktaran Korkmaz, 2015). Konusabilen
OSB!'li ¢ocuklarda ise; karsisindaki ile konusmay1 baglatma ve siirdiirme de giigliikler, ses
tonunda, hizinda, vurgulamada anormallikler ve yineleyici konugma ve ekolali goriilebilir
(Tager-Flusberg, 1999; Aydin, 2008). Ekolali; aninda ekolali ya da sonradan ekolali olarak
karsimiza ¢ikabilir.Aninda ekolali de OSB'li cocuk karsisindakinden ya da teknolojik
aletlerden (telefon, tv vb) duygugu sozleri aynen tekrarlamaktadir.Aninda tekrarlama
oldugu zaman iletisimin dongiisii bozulmakta ve iletisime karsilik vermek yerine iletisim
ortaginin sozciiklerini aynen tekrarlamakta, sorulara cevap vermek yerine soruyu aynen
tekrarlamaktadir. Gecikmeli oldugunda ise g¢ocuk daha oOnceden duydugu soézciikleri
iletisimin baglamina uygun olmayacak sekilde tekrar eder. Yineleyici konusma da ise
ekolaliden farkli sekilde ¢ocuk duyduklarimi degil kendi sozciik ya da sorularmi defalarca
yineler (Kircaali-Iftar, 2003).Dili anlamama, zamirleri uygun kullanamama ve kendisinden
ticlincii tekil sahis gibi bahsetme ile sorulara uygun karsiliklar bulamama ise rastlanan diger
giicliiklerdir. Dil becerileri kendi igerisinde kiyaslandiginda s6zel olmayan dil becerileri,

sozel dil becerilerinden daha ilerdedir.Buna ragmen anlasilmasi zor olan soyut kelimeleri
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ve benzetmeleri anlamakta zorlanirlar. OSB'li cocuklar ile dil gelisim bozuklugu olan
cocuklarin dil gelisim oOzelliklerine bakildiginda ikisinde de normal gelisim gosteren
akranlarma kiyasla gerilik s6z konusudur.Ancak dil gelisim bozuklugu olan ¢ocuklar daha
fazla konustukc¢a hatalarinin farkina varir ve diizelttikleri i¢in hatalar1 azalir, OSB'li ¢ocuk
ise yaptig1 hatalarin farkinda degildir (Aydin, 2008).

OSB'li ¢ocuklarin dil edinim asamalarinda farkliliklar yasanabilir ve c¢esitlilikler
goriilebilir. Kimi OSB'li ¢ocuklar normal gelisim gosteren akranlari gibi gelisim
gosterirken, kiminde sapmalar olabilir.Bununla beraber pek ¢ok calisma ise OSB'li
cocuklarin dil bilgisi gelisimleri ile normal gelisim gosteren akranlarinin benzer oriintiide
oldugunu ortaya koymaktadir. Dil bilgisel yapilar1 kullanmaya baslamadan once, bu
yapilart anlamalar1 buna 6rnek gosterilebilir. Dilin pragmatik kullanimindan kaynaklanan
giicliiklerde OSB'li ¢ocuklar i¢in 6ne ¢ikan ayirt edici 6zelliklerdendir. Pragmatik gelisim
dili sosyal iligkiler baglaminda anlama ve kullanma yetisini anlatir.Dilin pragmatik
kullanimdan kaynakl giicliikleri NGG akranlari ile kiyaslayacagimiz zaman ytiksek islevli
OSB'li ¢ocuklart yani DSM'IV tani kriterlerinde Asperger Bozuklugu olarak adlandirilan
cocuklar1 gbz Oniine almak daha uygun olur (Naigles ve Chin, 2016).Asperger ¢ocuklarin
erken dil gelisimleri gecikmemistir ve bu c¢ocuklar dilin sosyal veya pragmatik
yonlerindeki, sosyal iletisim ve dili anlama becerisindeki zayifliklara ragmen dil bilgisi
yeteneklerini ve kelime bilgisi gibi dil becerilerini koruyabilirler (Tager-Flusberg ve
Caronna , 2007).Bu ¢ocuklar gelismis ileri diizeyde kelime bilgisi kullanabilen, bilgigce ve
monolog seklinde konusan, soyut veya sozel olmayan dili anlamada zorluk ¢eken " kiiciik
profesorler "olarak tamimlanmustir (Tager-Flusberg, 2003). Ancak bu g¢ocuklar bu
tanimlamaya ragmen sosyal iletisimde siklikla kullanilan mecazlari, metaforlar1 ve ironileri
anlamada giigliik yasamaktadirlar.Yapilan arastirmalar OSB'li ¢ocuklarin dilbilgisel
yapilart anladiklarimi ancak dilin iretim asamalarinda yetersizlik yasadiklarini ortaya
koymaktadir.Bu durumda ise ¢ocuklarin dilin iiretim siireglerine yonelik miidahale

caligmalariin yapilmasi akla gelmektedir (Naigles ve Chin, 2016).
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2.1.1.2.Bilissel Ozellikleri

OSB'li 6grenciler biligsel gelisim 6zellikleri agisindan farkli diizeylerde zihinsel islev
performanslarina sahiptirler. En diisiikten en yiiksege kadar farkli performans 6zellikleri
sergilemektedirler (Kircaali-Iftar, 2015). Bu katagorize etme durumu normal zihinsel
performans gosteren OSB'li bireyleri yliksek islevli, normal alti zihinsel performans
sergileyen OSB'li cocuklar1 diisiik islevli olarak tanimlanmaktadir.OSB'li ¢ocuklar yukarida
belirtildigi gibi fakli zihinsel performans sergilese de en carpict olani baz1 becerilerinin
siirli olmasina karsin, bazi alanlarda 6zel yeteneklere sahip olabilektedirler.Konusamayan
bir OSB'li ¢ocuk ¢ok iyi sekilde miizik aleti galabilir ya da ¢ok gii¢lii bellek performanslari
sergileyebilir, iki ya da ii¢ yaslarinda gorsel okuma yapabilir, ileri diizeydeki sayisal
iliskilendirme becerileri ve  mekanik taklit becerileri sergileyebilirler (Fazlioglu ve
Yurdakul, 2005).

2.1.1.3.Sosyal Duygusal Ozellikleri

DSM-V'de OSB'li c¢ocuklar tanimlanirken iki boyutta belirtileri siralanmustir.
Tekrarlayict davranislar ve ilgiler ile toplumsal etkilesim ve toplumsal iletisim alanlarinda
yasadiklari yetersizlikler."Sosyal duygusal karsilik vermede yetersizlik, sosyal etkilesim
icin kullanilan s6zel olmayan davraniglarda yetersizlik ve iliskileri devam ettirmede,
gelistirmede ve anlamakta giigliik" bu yetersizliklerdendir. Ayica bu yetersizliklerin neden
oldugu davranislar belirtilmistir. Toplumsal yakinlasmada siradisilik, sosyal etkilesime
karsilik vermede, ilgilerini ve duygulalari1 paylagmada, sézel ve sozel olmayan dili
kullanmada, g6z kontagi kurma, beden dilini kullanma ve anlama, jest ve mimikleri
kullanma ve anlamada yeterli olmama hali, karsilikli konusmada, iligkileri anlamak ve
devam ettirmede giigliik, yiiz ifadelerinde ve beden dilinde bariz eksiklikler bu
davraniglardandir (APA,2013). Bununla beraber OSB'li ¢ocuklar karsilikli konusmada

siradis1 konusma sesi ¢ikarmada ve karsisindaki ile konusma mesafesini ayarlamada gii¢liik
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yasarlar. Akranlar1 yerine kendinden kii¢iik ya da biiyiik yas grubu c¢ocuklarla etkilesime
girme, belirli kisilerle belirli konular hakkinda konusma istegi ve hali igerisinde
olurlar.Arkadas edinmezler ya da istemezler. Grup igerisinde etkilesimde bulunmada
zorlanirlar, bagkalariin dikkatini kendi eylemleri, zevkleri ya da ilgi durumlari/nesneleri
lizerine c¢ekme ¢abasi goOstermezler. Bulunduklari ortamda meydana gelen sosyal
degisikliklere duyarsiz davranislar sergilerler. Sanki higcbirsey olmamis gibi davranis ve
ortamdan ayrilan, ortama yeni giren kisileri yokmus gibi davranabilirler (Christensen vd.,
2016; Tohum Otizm Raporu, 2017). Zihinsel durumlardan olan isteklerimizi, inanglarimizi
niyetlerimizi bilerek bunlardan ¢ikarimda bulunma olarak adlandirilan zihin kurami
gelisiminde siirhiliklara sahiptirler (Premach ve Woodruft,1978; akt. Girli ve Tekin, 2011,
Kaysili, 2014).

Bu davranislarin, cocugun otizmden etkilenme diizeyine gore goriilme durumu, sikligi
ve siddetinin degisebilecegi unutulmamalidir.Yani yukarida belirtilen 6zellikler bazi OSB'li
cocuklarda yogun sekilde goriilebilecegi gibi bazi ¢ocuklarda goriilmeyebilir (Volkmar vd.,
2014).

Yukaridaki tanilama kriterlerinde de goriildiigli iizere, sosyal becerilerinde yasanan
giicliikler ve yetersizlikler tanilamada 6nemli bir yer tutmaktadir (Okgiin-Ak¢amus, 2016)
ve OSB igerisinde iki nedenle énemli oldugu soylenebilir.Ilk olarak, iletisim eksikligi
OSB'nun merkezi bir belirtisidir.ikinci olarak, iletisim sorunlar1 OSB'de belirleyici olan
sosyal ve biligsel yetersizliklerle i¢ igedir.Bu nedenlerden dolayi, iletisim sorunlar1 Otizm

Spektrum Bozuklugu igeriside ¢ok fazla 6nem arzetmekedir(Schopler ve Mesibov, 1985).

2.1.1.4.Simrly ve Tekrarlayict Davramssal Ozellikleri

OSB'li ¢ocuklar normal gelisim gdsteren akranlar1 gibi ¢evreyle ilgili bir bilince sahip
olmayabilirler ve bu durum OSB'li ¢ocuklarin ¢evresiyle zaman zaman uygun etkilesim
davraniglarini sergileyememesine neden olmaktadir. Bununla paralel olarak ¢evresiyle ilgili

bilinci olmayan c¢ocugun kendi i¢ diinyasina yonelerek smirli ilgi alaninda yineleyici,
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stereotipik davranislar sergilerler (Darica, Abidoglu ve Giimiis¢ii, 2017). Ornegin; bazi
etkinlikleri, eylemleri ayn1 sirayla geceklestirme istedigindedirler, basit bir iletisim uyarina
cevap vermezken, belirli konular hakkinda siradist bilgilere sahiptirler ve uzun ve detayli
sekilde bunlar hakkinda karsisindakini biktirict sekilde konusabilirler. Nesneleri amaglari
disinda farkli igslevde kullanabilirler ya da bu nesnelerin duyusal ozellikleri ile siradisi
davranislar sergileyebilirler.Bazi nesnelere ise saplantili sekilde baglanabilirler.Bedenlerini
ve ellerini siradist sekilde kullanabilirler.Benzer tiirde ve smirli sayida yiyecek

tilketebilirler (Volkmar ve digerleri,., 2014).

2.1.2.0SB'ye Yénelik Diizenlenmis Olan Yasal Dayanaklar ve Saglanan Destek Ozel Egitim

Hizmetleri

Ozel egitim; iistiin yetenekli bireylerin kapasitelerini en iist diizeyde kullanmalarini
saglayan, yetersizligi olan bireylerin bu durumlarmin daha da geriye giderek engel
durumuna doniismesinin Oniine gegmeye calisan, engelli bireylerin bagimsiz yasamda kendi
kendilerine yetebilmelerine olanak saglayarak toplumla kaynasmalarini saglan bir egitimdir
(Ataman, 2003). Son 40 yil igerisinde 6zel egitim alaninda kapsamli ve 6nemli ¢aligsmalar
karsimiza c¢ikmaktadir. ik olarak 1983 yilinda, 2916 say1 ile "Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Kanunu" yiiriirlige girmistir.Bu kanunun igerigininin uygulanmasina yonelikte
yonetmelikler ¢ikarilmistir. 1990'h yillarda ise 6zel egitim alaninda bir ¢ok diizenlemelerin
olmaya basladigi yillardir (Baykog, 2010). Bu yillarda egitim siirecinin yasal dayanaklari
olan yonetsel bir siire¢ olmasi gerektigini savunan bir goriis vardir.Bu goriise gore 6zel
egitim mevcut sistemde 6nemli bir yer tutmaktadir ve aile egitim siirecinde, ¢ocukla ilgili
karar alma durumlarinda egitim ortaminin paydasidir. Nitekim bu anlayis1 destekleme
amaciyla 1997 yilinda, 573 say1 ile Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname
cikarilmigtir. Bu yasayr desteklemek igin ilk olarak 2000 yilinda "Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi" yayinlanmigs ve yonetmelikte; cocugun uygun Ozel egitim ortamina

yerlestirmesi, Ozel egitimin ortamlarmin tanimlamalarive tiirleri, bu ortamlarin fiziki
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diizenlemeleri, 0grenci sayisina gore Ogretmen dagilimi gibi yonetsel konular1 detayli
sekilde belirtilmistir (Ataman, 2003). Otizmin tanimi ve otistik g¢ocuklarin egitim
faliyetlerine yonelik agiklamalarin ilk olarak 2000 yilinda yayinlanan yonetmelikte yer
aldig1 goriilmektedir. Bu ydnetmeligi 2005 yilinda "Oziirliiler ve Baz1 Kanun ve Kanun
Hiikmiinde Degisiklik Yapilmas:1 Hakkinda Kanun" (KHK, 2005), 2006 yilinda "Ozel
Egitim Hizmetleri Y&netmeligi" takip etmistir(T.C. Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi, 2006).Yonetmeliklerde zaman zaman degisiklikler olsa da 6zel
egitim hizmetlerine yonelik en son c¢ikarilan , gilincel yonetmelik ise 07 Temmuz 2018
tarihinde, 30471 sayr ile resmi gazetede yaymlanan "Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi"dir. Bu yonetmelik OSB'li ¢ocuklarinda igerisinde oldugu tiim 6zel egitim
ithtiyact olan c¢ocuklara yonelik 6zel egitim hizmetlerini diizenlemekte (T.C. Milli Egitim
Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi, 2018) ve dayanagi olan kanunlarla birlikte

0zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklarin haklarini glivence altina almaktadir.

2.1.3.0SB'li Cocuklara Yénelik Bilimsel Dayanakli Uygulamalar

Leo Kanner tarafindan 1943 yilinda Otizm spektrum bozuklugundan bahsedilmeye
baslamasiyla birlikte egitimde, otizme yonelik etkili uygulamalar: ortaya ¢ikarmak yoniinde
calismalar yapilmaktadirlar. Amerika Birlesik Devletleri Hastaliklar1 Kontrol ve Onleme
Merkezi (U. S. Centers for Disease Control and Prevention [CDC]) tarafindan 2014 yilinda
yayinlanan raporda otizmin goriilme sikliginda artisin giderek arttiginin rapor edilmesiyle
birlikte, egitimde, terapi ve miidahale hizmetlerine yonelik ihtiya¢ ve talep dogru oranth
sekilde artmaktadir. Bu ihtiyag ve talepteki artis bilim insanlarini egitimde etkililigi
kanitlanmis, bilimsel dayanakli uygulamalari tespit etmeye yoneltmistir (Cook ve Odom,
2013;0dom, Collet-Klingenberg, Rogers ve Hatton, 2010; Wong ve digerleri, 2013).
Bilimsel dayanakli uygulamalar etkililigi arastirmalarla kanitlanmis uygulamalardir
(National Professional Development Center on Autism Spectrum Disorders [NPDC],

2014). Bilimsel dayanakli uygulamalarin neler oldugunu tespit etmek amaciyla belirli
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kriterler ve 0zellikler vardir ve arastirmalarin bilimsel dayanakli uygulama olup olmadigina
bu olgiitleri gergeklestirip gerceklestirmeme durumuna goére karar verilmektedir. Bu
kriterler dort grupta toplanmaktadir. Bunlar; arastirmanin deseni, arastirmanin yontemsel
kalitesi, arastirmanin etki biiyiikliigii ya da bulgularin giigliiliigii ve arastirmay1 destekleyen
yiiksek kaliteli ¢aligmalardir (Cook ve Cook, 2013; Gersten ve digerleri,., 2005; Odom ve
digerleri,. 2005).

Arastirmanin bilimsel dayanakli uygulamali olup olmadig: degerlendirilirken arastirma
deseninde dikkat edilmesi gereken hususun; bagimli degisken {izerinde meydana gelen
etkinin bagimsiz degiskenden kaynaklandiginin gosten arastirmalari igermesidir. Bunlar
tam ve yar1 deneysel grup calismalar1 ya da tek denekli deneysel aragtirma yontemleridir.
Bu aragtirmalarin yontemsel kalitesini belirlemek i¢cinde bazi1 kriterler belirlemislerdir ve bu
kiriterlere gore yontemsel kaliteyi belirlemektedirler (Gersten ve digerleri,., 2005; Horner
ve digerleri,., 2005). Arastirmalar etki biyiikliigi icin ise grup deneysel caligmalarda
ististiksel olarak anlamli ve olumlu yonde degisikligin sifirdan farklilik gdstermesi
gerektigi belirtilmis (Gersten ve digerleri,., 2005). Son olarak arastirmanin bilimsel dayakli
uygulamalardan kabul edilebilmesi i¢in birden ¢ok yliksek kaliteli bilimsel dayanakli
calismayla desteklenmesi gerekmektedir (Cook ve Cook, 2013).

Bununla beraber OSB Ulusal Mesleki Gelisim Merkezi (2014) bir arastirmanin
bilimsel dayanakli uygulamalardan sayilabilmesi icin; en az 2 adet yar1 ya da tam grup
deneysel arastirmanin, bes adet tek denekli yiiksek nitelikli aragtirmanin (en az fig
arastirmact ve grup tarafindan gerceklestirilmis) ve bir adet yar1 ya da tam grup deneysel,
yiiksek niteliklikli arastirma ile en az {i¢ arastirmaci tarafindan yiiriitiilmis yiiksek nitelikli
tek denekli arastirmanin hakemli bir bilimsel dergide yaymlamis olmasi gerektigini
belirtmistir.

Yine bilimsel dayanakli uygulamalar iizerine ¢alismalar yapan ve kriterler gelistiren
Ulusal Otizm Merkezi tarafindan, ulusal standartlar projesi kapsaminda 2009 yilinda ilki
yayinlanan raporda bilimsel dayanakli uygulamalar belirtilmis, projenin 2.evresinde ise
2007-2012 yillar1 aras1 ¢aligmalarda projeye dahil edilmis ve 2015 yilinda da tekrar rapor

yayinlamistir.Yayinlanan bu raporda arastirmalar; bilimsel dayanagi olan uygulamalar,
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umut vadeden uygulamalar ve bilimsel dayanagi olmayan uygulamalar olarak
simiflanmistir.Bilimsel dayanagi olan wuygulamalar OSB'de etkililigi kanitlanmig
uygulamalardir ve 14 adet bilimsel dayanagi olan uygulama belirkenmistir.Bunlar
davranigsal miidahaleler, biligsel davranis¢1 miidahale paketi, kiigiik ¢ocuklar i¢in kapsamli
davranigsal miidahale (Erken Yogun Davranigsal Egitim), dil egitimi(iiretim), model olma,
dogal Ogretim stratejileri, akran Ogretimi paketi, temel tepki uygulamalari, etkinlik
cizelgeleri, kendini yonetmeye dayali uygulamalar, 6ykii temelli miidahale uygulamalari,
aile egitimi, sosyal beceri paketi ve replikle 6gretimdir.Umut vadeden uygulamalar OSB'de
etkililigi kismen kanitlanmis ancak tam etkili diyebilmek i¢in yeterli kanita sahip olmayan
uygulamalardir. Bunlar;destekleyici ve alternatif iletisim araglari, gelisimsel-iliski temelli,
alistirma, maruz birakma, islevsel iletisim egitimi, taklit temelli egitim, iletisim baslatma
Ogretimi, dil egitimi (liretim ve anlama), masaj terapi, ¢cok unsurlu uygulamalar paketi,
miizik terapisi, PECS, problem davramiglarin azaltilmasi yonelik azaltma/sénme
uygulamalari, isaret dili, sosyal iletisim uygulamalari, TEACCH, teknoloji temelli, zihin
kuramidir. Bilimsel dayanagi olmaya uygulamalar, etkiligini gosteren ¢ok az c¢alisma olan
ya da hi¢ olmayan uygulamalardir. Bunlar; hayvan destekli terapi, isitel biitiinlestirme
ogretimi, gelisimsel/bireysel farkliliklar/iliski temelli yaklagim(Floortime vb.), kavram
haritasi, kolaylastirilmis iletisim, gluten diyeti, hareket temelli miidahale, sense tiyatr
miidahalesi, duyusal miidahale paketi, sok terapisi, sosyal davranigsal 6grenme stratejisi ve

sosyal diisiinme miidahalesidir (NAC,2015)

2.1.4.0tizm Spektrum Bozukluguna Sahip Cocuklara Yénelik Iliski Temelli Uygulamalar

OSB'de etkililigi kanitlanmis bir ¢ok bilimsel dayanakli uygulamanin uygulamali
davranis ilkesine dayali oldugu goriilmektedir. Dogal ortamlarda uygulanan programlari
olmasina ragmen ¢ogunlugu yapilandirilmig ortamlarda ve birebir uygulanmaktadir
(NAC,2009; 2015). Davranis¢1 yontemlerin Onciisii Lovaas (1987), tarafindan gelistirilen

erken yogun davranissal miidahale programimnin Oneminden isehala bahsedilmektedir.
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Ancak alanyazindaki arastirmacilar (Mudford, Martin, Eikeseth ve Bibby, 2001; Matson,
Benavidez ve digerleri, 1996; Solomon, Necheles, Ferch ve Bruckman, 2007) davranigsal
programlarin haftada en az 20-40 saat aras1 yogun egitim igermesi, stirekli izleme istemesi,
yiiksek maliyet giderleri ve becerilerin genellenmesinde ve kaliciliginda yasanan
giicliiklerin uygulamanin smirliliklar arasinda oldugunu sdylemektedir (Karaaslan, 2010).
Davranig¢r yontemlerdeki bu tarz sinirliliklara ragmen iliski temelli uygulamalar daha
dogal ortamlarda gerceklesmektedir (Mahoney, 2009) ve ebeveynlerin g¢ocuklarinin
davraniglarina karst daha yanitlayic1 olma igin gerekli stratejileri 0grenmelerini ve
uygulamalarini igeren bir yaklasimdir (Mahoney ve Perales, 2005). Bu da giinliikk yasam
igerisinde ¢ocugun bakimindan birinci dereceden sorumlu ebeveyn ile ¢ocuk arasinda
etkilesimin kalitesini artirmakta ve dolayisiyla cocugun sosyal duygusal, iletisim ve biligsel
gelisim basamaklarinda ilerlemelerin  goriilmesini  saglamaktadir (Mahoney, 2009).
Cocugun dogal ortamda , ailesiyle etkilesim kalitesini artirmak iginse ailelere iliski temelli
uygulamalarin stratejilerini anlatmanin ve bunun uygulanmasit akabinde gelisimsel
basamaklarda goriilecek ilerleme ve gelisimin kalici, genellenebilir ve etkili olacagi
diistiniilmektedir (Kaiser ve Hancock, 2003). Spiker, Boyce ve Boyce (2002) iliski temelli
uygulamalarda kullanilacak stratejileri; etkilesim aninda ¢ocugun ipuglana tepki verme,
etkilesim aninda ¢ocugun liderligini takip etme ve iletisim esnasinda ¢ocugun iletisim
devrelerine yanitlayici olma olarak belirtmis, Pennington, Thomson, James, Martin ve Mc
Nally (2009) ise bu stratejilere ilaveten etkilesim firsatlarinin olusmasi igin g¢evrede
diizenlemeler yapilabileceginden bahsetmistir.

Oyun Projesi (PLAY Project), iliski GelisimiUygulamasi, SCERTS Modeli, Serbest
Zaman Etkilesimine Dayali Programi (Floortime), Hanen ve Etkilesime Dayali Erken
Programi(Reesponsive Teaching) iligki temelli uygulamalardan bazilaridir (Solomon,
Necheles, Ferch ve Bruckman, 2007; Gunstein, Burgess ve Montfort, 2007; Prizant,
Wetherby, Rubin ve Laurent, 2003; Greenspan, Weider and Simons, 1998; Susman, 1999;
Mahoney ve MacDonald, 2007). Iliski temelli uygulamalar bash@: altinda yer alan
programlarin benzer Ozellikleri hepsininde yanitlayici 6gretim stratejilerini benimsemis

olmalaridir. Benzer 6zeliklerinin  oldugu bu programlarin  birbirinden ayristigi
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ozelliklerininde oldugu goriilmektedir. Ornegin Serbest Zaman Etkilesimine Dayali
Programi, Hanen ve SCERTS Modeli ¢ocugun sosyal duygusal gelismdeki yetersizlik
odakli, ebeveyn cocuk etkilesimine dayali bir yontem benimserken, Hanen ve EDEP,
ebeveyn cocuk etkilesimin dil ve iletisim gelisimi etkisi iizerinde yogunlagmaktadir

(Karaaslan, 2010).

2.1.5.0SB'li Cocuklara Yonelik Davranissal Uygulamalar

Egitim uygulamalar icerisinde etkililigi biitlin olgularla kanitlanmis bir yontem olmasa
da, bilimsel dayanakli uygulamalar arasinda en ¢ok davranisci ilkere dayali yontemler yer
almaktadir (Mukaddes, 2017).

Edimsel kosullanma ilkesine dayanan davranig¢1r yontemin Onciisii California
Univesitesi Psikologlarindan Dr.Ivor Lovaas'tir. Lovaas erken ve yogun (haftada 40 saat)
davranig¢r egitim ilkesini savunmaktadir.Cevresel kosullarin bireyler {izerinde etkisi
oldugunu agiklayan 6grenme kuramlar1 dikkate alinarak gelistirilen davranigsal yaklagim,
bireylerin istendik, olumlu davraniglarinda artisi, istenmeyen, uyumsuz davraniglarinda ise
azalma ya da tamamen ortadan kalmasini hedefler. Tedavi siirecinde davranislarin
fonksiyonel analizlerin yapilmasi1 ise yontemin etkililiginin Olciilmesi agisindan
onemlidir.Problem davraniglarin onciilleri ve davranislarin sonuglari ise belli varsayimlarla
degerlendirilir (Korkmaz, 2017).

Uygulamali Davranis Analizi (UDA) davranigsal yaklasimlar arasinda yer alan
O0grenme kuramlarminin ilkelerinin davranis ve gevreyle iligsini belirlemeye ¢alisan,
buradan sistematik bi sekilde ele ettigi bugular1 bireyin davranis degisikliklerinde kullanan
bir disiplindir (Cooper, Heron ve Heward, 2007). UDA, bireyde olumlu istendik
davraniglar1 kazandirmayi ya da artirmayi, uygun olayan davranislar ise ortadan kaldirmayi
ya da azaltmayr hedeflemektedir. Cevresel faktorler ¢ocugun davraniglarini
sekillendirmektedir. Bu sebepten oncelikle ¢cocugun gevresel faktorleri analiz edilmektedir.

Davranisin Onciillerine ve sonrasinda olanlara bakilir, olumlu-istendik davraniglarin
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sonrasinda o davranis1 pekistirmek davranisin tekrar goriilme olasiligimi artiracakken,

olumsuz bir uyaranin verilmesinin ise davranist azaltacagi diisiiniilmektedir. Bu uyaranlar,

pekistirmeler ve ipuglart sistemli bir sekilde kullanilmaktadir. UDA'nin 6nemli bir

Ozelligide stirekli Olglimler yaparak uygulamanin etkili olup olmadigini belirlemektir
(Korkmaz, 2017).
Kircali-Iftar (2003), UDA'nin, OSB'li ¢ocuklara yonelik vyiiriitiilen ¢alismalardaki

hedeflerini ve belirlenen hedefler akabinde uygulanacak siireglerini su sekilde belirtmistir:

1.

6.

OSB'ligocuklarin hali hazirda sahip oldugu ancak yeterince sik ya da daha uzun
stirelere kullanmadig1 uygun davranislar1 artirmaktir.

OSB'li ¢ocuklarin sahip olmadig1 yeni davraniglari kazandirmaktir.

OSB'li ¢ocugun sahip oldugu ancak siklign ya da kullanma siiresi artirilan
davranislar ile, yeni kazandirilan davramislarinin yapilandirilmigs ortam disinda
giinliik yasam igerisine kullanilmasi yani genellenmesinin saglanmaktir.

OSB'li ¢ocuklarin sahip oldugu uygun olmayan davraniglari 6n uyaran vererek ya
da cevresel diizenlemer yaparak azaltmak ya da tamamen ortadan kaldirmaktir.
OSB'li ¢ocugun oOnlenemeyen uygun olmayan davaniglariniyla basa c¢ikmak ve
yinelenme olasiligin1 azaltmaktir.

OSB'li ¢ocukta meydana gelen davranis degisikliklerinin kalicigini saglamaktir.

Belirlenen hedef dogrultusunda uygulanacak siire¢ ise su asamalar1 izler:

1.

I e

Degistirilmek, kazandirilmak ya da ortadan kaldirilmak istenen davranisin
belirlemek,

Bu davranisa yonelik amag belirlemek,

Davraniin baglama seviyesini , mevcut durumunu tespit etmek,

Davranig degistirmede uygulanacak yonteme karar vermek,

Davranis degistirme sirasind hedef davranisa dair sistematik olarak veri toplamak,

Uygulamanin seyrine yonelik kararlar almaktir.

UDA ilkelerine dayali davranigsal uygulamalarin kullanilmasinda ¢esitli yonemler

vardir. Bu 6gretim yontemleri ¢esitlilik gosterse dahi hepsi operant modele dayanir.Operant

model; 6grenme sonrasinda olusan her davranisin belirli bir sonuglari oldugunu ve bu
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sonuclarin o davranisin gelecekte sergilenme siklikligina etki edecegini savunur ve ii¢ ana
bilesenden olusur.Bunlar; dnciil, davranis ve sonugtur. Onciil; davranis dncesinde meydana
gelen bir olay veya durumu, davranis; ¢ocugun Ogrenci tarafindan sergilenen tepkiyi,
sonug; davranistan sonra meydana gelen ve davranisin gelecekte sergilenmesine, sikliginin
stiresinin degistirilmesine ya da ortadan kalmasina neden olan olaylardir.Bu model {i¢
bilesenli kosul olarak tanimlanir ve genellikle davranisin ODS'si olarak adlandirilir
(Karaaslan ve Turan, 2019).

OSB'li ¢ocuklarin gelisimsel ve akademik becerilerinin dgretminde genellikle ODS
modelini iceren ayrik denemelerle 6gretim teknigini kullanilmaktadir.Ayrik denemelerle
ogretim davranisin ODS'si sonucunda olusan denemelerin pes pese sunulmasidir (Kircaali-
Iftar,2015). Fleury (2013) ise ayrik denemelerle dgretimi; baslama ve bitisi kesin belirli
davraniglarin 6gretiminin, yapilandirilmis ortamda, art arda gerceklesen denemeler ile
¢ocuga uygulanmasi olarak tanimlanmistir.

Gilinlimiizde ayrik denemelerle 6gretim genelde yanligsiz 6gretim olarak karsimiza
cikmaktadir. Yanligsiz 6gretim ayrik denemelerin 6gelerine ilaveten ipucu sunma ve bu
ipuclarmin siliklestirilmesini icerir. Ogretim denemesinde &nce ¢ocuga 6n uyaran sunulur,
sunulan 6n uyaran akabinde ¢cocugun yanlis yapmasininin 6niine gegmek ve dogru tepkiyi
garantilemek i¢in ¢cocuga ipucu verilir, gocuk beceriyi gerceklestirmeye basladikca agamali
olarak ipucu siliklestirilir. Ayirt edici uyaran,ipucu,tepki, sonu¢ ve denemeler arasi siire
olmak {izere 5 boliimden olusur. Cocuk uyaranin ve ipucunun ardindan hedef davranisimiza
yonelik tepki davranist gerceklestirir. Tepki davranisi eSer dogru ise bu davranig
pekistirilir, yanls tepkiyse diizeltilir ya da gormezden gelinir. Daha sonra yeni bir demeye
gecilir. Denemeler arasinda 1-5 saniye beklenir (Kircaali-iftar, 2015). Cooper ve dig.
(2007), Heflin ve Alberto (2001) ve Tekin-iftar ve Kircaali-iftar (2006) gibi arastirmacilar
yanligsiz Ogretim tekliklerininde genellikle tepki ipuglarimin kullanildigini bildirir ve
bunlar1 s6zel ipucu, gorsel ipucu, model olma, fiziksel ipucu ve jest ipucu olarak siniflar.
Burada dikkat edilmesi gereken husus ise 6gretim sirasinda ipucunun sistematik bir siireg

izlenerek zamanla tamamen ortadan kaldirilmasidir.
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2.1.6.0SB'li Cocuklara Yénelik Dogal Davranigsal Uygulamalar

Iliski temelli uygulamalar ile davramssal uygulamalarin stratejilerini ve &zelliklerini
bir arada barindiran dogal davramigsal uygulamalar vardir.Bunlar DANVER modeli,
Millieu Ogretim Yoéntemi, TTO ve STTO gibi modellerdir (Karaaslan, 2010; Stahmer ve
digerleri,. 2010; Kaiser, 1993).

2.1.6.1.Temel Tepki Ogretimi

Temel Tepki Ogretimi kiigiik yastaki g¢ocuklarin egitiminde kullanilmak {izere
gelistirilmis, UDA ilkelerine dayali dogal ve davranigsal bir yaklasimdir (Stahmer,
Suhrheinrich, Reed, Schreibman ve Bolduc, 2010). Ogretimin ¢ocugun dogal ortaminda
gercelestirilmesini esas alir (L. K. Koegel, Koegel, Harrower ve Carter, 1999). TTO ile
cocugun ipucuna olan bagimlilifinin en aza indirilmesi, uyaran ve buna bagh tepkilerin
genellenmesinin kolaylastirilmast hedeflenmistir (Suhrheinrich, 2011) ve ozellikle dil,
iletisim, sosyal beceriler ve oyun becerilerinin ediniminde etkilidir (NAC, 2011; Wong,
2013).

TTO ¢ocuklara bazi temel davranislar1 kazandirmayr amaglar ve cocuklarin bu temel
davraniglar1 kazanmasi ile birlikte, hedefte olmayan bir ¢ok kazanimin edinilmesinde
olumlu etkiler saglayacagini esas alir (Koegel, Schreibman, Good, Cerniglia, Murphy ve
Koegel, 1988). Bu ii¢ temel davranis ise ; motivasyon, ¢oklu uyaranlara tepkide bulunma,
ve iletisimi baslatma (Koegel ve digerleri, 1999).

TTO'iin temel amaglarindan ilki motivasyondur (giidiilenmedir). OSB 'li ¢ocuklarda
bazi motivasyon eksiklikleri goriiliir(L.K.Koegel ve Koegel, 1995).Bunlar 6grenmeye
isteksizlik ve sosyal cevresel uyaranlara tepki vermede isteksizliktir. Bu isteksizligin
gozlenebilir ozelliklerinin tanimlanmasina ihtiyag olsa da bazi kabul goren o6zelliklerin

oldugundan so6z edilebilir. Bunlar ¢ocugun Ogretim esnasinda kendine verilen uyarana
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verdigi tepki sayisinda atigin, tepki siliresine azalmanin meydana gelmesi ve duygularindaki
mutluluk, ilgi gibi degiskenlerdir. Motivasyonun artmasi ile birlikte ¢ocugun giin igerisinde
sosyal, iletisim ve bilissel becerilerini artirmaya yonelikdaha fazla 6grenme firsatina maruz
kalacag: diisiiniilmektedir (R.L.Koegel, Koegel ve Carter, 1999). TTO'de motivasyonu
artirmak i¢in ¢ocugun gelisim diizeyine uygun olarak agik ve uygun yonergeler sunmayi,
daha onceki bildigi bilgiler ile yeni bilgilerin harmanlanarak sunmayi, ¢gocuga se¢im firsati
sunmay1, tepki girisimlerini pekistirmeyi ve dogal pekistire¢ler kullanma gibi stratejiler
kullanmay1 esas almistir (Stahmer, Suhrheinrich, Reed, Bolduc ve Schreibman, 2010).

OSB'li ¢ocuklar kendilerine ¢evresel uyaranlarda zaman zaman asir1 segicilik
yapmaktadir. Kimi uyranlarin 6zelliklerine dikkat etmekte iken kimilerine  dikkat
etmemektedir (Lovaas, Schreibman, Koegel ve Rehm, 1971). Bu durum OSB'li ¢ocugun
ogrendigi becerileri farkli ortamlara genellemesinde yetersizliklere neden olmaktadir
(L.K.Koegel, Koegel ve Carter, 1999). Kisaca ¢oklu uyaranlara tepkide bulunma ¢ocugun
cevresindeki nesnelerin, olaylarin veya kisilerin 6zelliklerine dikkatini yoneltmek olarak
tamimlanabilir (Ploog, 2010). Ornegin bir ¢ocuga karsik sekilde bulunan marker kalemler
ve boya kalemleri arasindan kirmizi boya kalemini vermesini istedigimizde ¢ocugun renk
olarak kirmiziya, kalem olarakta boya kalemlerine dikkat etmesi gerekmektedir.Yani dogru
tepki de bulunmasi hem renge hemde kalemlere dikkat etmesine baglidir.Her iki uyarana da
dikkat etmemesi yanlis tepkiye yol acabilir. Cocuk boya kalemi alabilir ama aldigi kalem
kirmizi olmayabilir, kirmizi bir kalem alabilir ancak aldig1 kalem boya kalemi olmayabilir
(Stahmer ve digerleri, 2010).

TTO'min son temel amaci ise kendiliginden baslatmadir. Kendiliginden baslatma
cocuklarin iletisimi herhangi bir yonergeye bagli kalmaksizin baglatmasidir (Breen ve
Harring, 1991; Stone ve Caro Martinez, 1991). Kendiliginden baslatmanin farkli sekilde
gorildiigli alt alanlar olsa da, en fazla soru sorma becerisi ile iligkili oldugu sdylenebilir.
Ozellikle "Bu ne" soru kalibini farkli ortamlarda kullanimimin gretiminin kendini yonetme

becerisinde onemli yer tutmaktadir (Koegel ve digerleri , 1999).
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2.1.6.2.Simif-I¢i Temel Tepki Ogretimi

Stahmer ve digerleri (2010) tarafindan vyiiriitilen arastirmada, smiflarinda TTO
kullanan ve kullanmayan okul 6ncesi ve ilkogretim 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek
icin 6gretmenlerle bir araya gelinmistir. Bir ¢ok 6gretmen TTO'niin bilesenlerinden dolay1
TTOyii kolay, uygulanabilir ve yararli bulduklar1 ydniinde goriis bildirmistir. Bununla
beraber TTO'niin sinifta kullaniminda bir takim giicliikler oldugunu da bildirmislerdir.
Cocuklarin birebir egitimle Ogrendigi becerileri ¢ember zamani (circle time) gibi
etkinliklerde kullanmalarinin zor oldugunu, kalabalik ¢ocuk gruplarinda kullanmanin zor
oldugunu ifade etmislerdir. UDA ilkelerini bilmenin TTO'yii anlayabilmek ve
uygulayabilek i¢in gerekli oldugunu, kalabalik siniflarda veri toplamanin zor oldugunu
ifade etmigler ve bireysellestirilmis egitim programi hazirlarken TTO stratejilerini
kullanarak BEP amaglarin1 nasil belirleyeceklerini bilmediklerini belirtmislerdir. Ayrica
cocuklarin etkinlikleri her zaman se¢gmesinin ve dogal pekisiregler kullanilmasinin miimkiin
olmadigin1 diistinmiislerdir. Son olarakta az konusan ¢ocuklar i¢in ¢oklu ipucu verme ve
kosullu ayirt edici olan ipuglarinin verilmesi hususunda endiselerinin bulundugunu beyan
etmislerdir.Bu bilgilerden yola ¢ikarak TTO stratejilerinin smif ortamindaki etkinliklerde
kullanilmas1 ve ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarininkarsilanmasi icin TTO'niin smifa adapte
edilmesi icin ¢alismalar yapilmis ve STTO gelistirilmistir.

STTO, TTO'den gelen dogal davramigsal bir yaklasimdir ve tiim TTO temel
bilesenlerini korumaktadir. STTO'niin TTO'den ayrilan nitel ve nicel verilere dayanan
spesifik modifikasyonlardan bazilar1 sunlardir: (1) ¢oklu uyranlarin kullaniminin biligsel
olarak ii¢ ve daha yukari yastaki &grencilerle yapilmasi (Reed, Stahmer, Suhrheinrichve
Schreibman, 2013), (2) kosullu ayirt etmenin ne zaman kullanilacagina dair Oneride
bulunarak, maddelerin birden fazla 6zelligi tizerinde ornekler olusturmak, (3) dogrudan
pekistirmeyi saglamak igin sembol sistemlerini kullanmay1 agiklama, (4) Ogretime
Ogrencilerin gelisim seviyesine uygun olan ve 6grenmeye hazir oldugu becerilerle baslamak
(Rieth ve digerleri, 2014) ve (5) STTO'yii 6grenci gruplar ile birlikte kullanmak igin

ornekler ve Oneriler sunmaktir. Bununla beraber ogretmenlerin, STTO'yii smifta
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kullanmanin &niindeki engellerin asilmasina yardimeir olmak icin STTO kilavuzuna ve
egitim materyallerine bazi kaynaklar dahil edilmistir. Bunlar (1) UDA hakkinda temel
bilgilerin eklenmesi, (2) her bir STTO bileseninin arkasindaki teorinin acgiklamasi, (3)
STTO kullanarak Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hedeflerinin ve miifredat
alanlarinin  nasil olusturulacagmma dair Ornekler (4) uyarlanabilir veri toplama
malzemelerinin eklenmesi; (5) profesyonel egitim materyallerinin eklenmesi ve (6) STTO
ile ilgili iletisimi ve ebeveynlerle 6grencinin ilerlemesini kolaylastiracak materyallerin
eklenmesidir (Stahmer, Suhrheinrich ve Rieth, 2016).

STTO yaklasimiicin mevcut bir okul miifaredati yoktur, bu sebepten mevcut
programlara entergre edilip kullanilabilir.Ayrica baska yaklagimlara da entegrasyonu
kolaydir.Ornegin Ayrik denemelerle dgretim ile birlikte kullanilarak bu yaklagimlar:
destekleyici nitelikte kullamlabilir.STTO'yii kullanabilmek igin belirli bir materyal
olmadig1 i¢in de giin icerisinde degisik ortamlarda kullamilabilir. iletisim, oyun, sosyal ve
akademik becerilerin hepsinin 6gretimde de STTO kullanilabilir.STTO'niin UDA ilkelerine
dayanan onciil, davranis, sonug Oriintiisiinde; davranistan dnce gergeklesen onciil stratejileri
(tepki davranislar1 ya da uyaran) ve davranistan sonra gereklesen sonug stratejilerine (tepki)
yonelik bilesenleri vardir ve ilerleyen boliimde bu bilesenler agiklanmaktadir (Stahmer ve
digerleri, 2019).
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Cizelge2.1.
STTO Bilesenleri

STTO BiLESENLERI

Ogrencinin Dikkatini Kazanma
Uyaran sunmadan dnce 6grencinizin dikkatinin size yoneldiginden emin olun
Acik,Anlasihir ve Cocugun Gelisimine Uygun Yonerge Sunma

Ogrencinin gelisim diizeyinde veya gelisim diizeyinin biraz {izerinde olan agik ve uygun ydnergeleri
kullanin

Kolay ve Zor Becerileri Harmanlayarak Sunma
(6grenilmis/kahicilik ve 6grenilecek/edinim)

Motivasyonu arttirmak i¢in dnceden dgrenilmis beceriler ile yeni 6grenilecek becerileri
harmanlayarak sunun

Uyaran

Ogrenciyle Kontrolii Paylasma
(68renciye secim firsati sunma/sira alma)

Ogrencinizin liderligini izleyerek, 6grencinize etkinlik ve arag gere¢ konularinda secim firsati
saglayarak ve etkinlikleri 6grencinizle sira alarak kontrolii 6grenciniz ile paylasin

Coklu Uyaran Kullanma
(68rencinin birden ¢ok uyarana dikkatini saglama)

Ogrencinin kavrayisini giiclendirmek icin birden fazla arag-gere¢ ve kavram
orneklerikullanin.Ogretim arag-gereglerinin birden ¢ok 6zelligine es zamanli olarak dikkat
yoneltmelerini saglayacak tepki firsatlart sunun.

Ogrenci Davramsi veya Tepkisi

Dogal Pekistirecler Kullanma
Etkinlik veya davranigla dogrudan veya dogal olarak iligkili olan pekistireci kullanin.
Kosula Bagh Sonu¢ Sunma (Hemen ve Uygun Pekistire¢c Kullanma)

Sonugclar1 6grenci davranisi sergiledikten hemen sonra ve 6grencinin tepkisine bagli olarak
sunun.

Tepki

Girisimleri Pekistirme

Ogrencinizin gelecekteki girisimlerini arttirmak igin dogru cevaba yakin tepki girisimlerini
odiillendirin.

Kaynak. Karaaslan ve Turan, 2019, s.10.
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2.1.6.1.1.Birinci bilesen: Ogrencinin dikkatini kazanma.

OSB'li ¢ocuklara tepki firsata saglamadan oncesi dikkatini ¢ektigimize emin olmamiz
gerekmektedir. Ciinkii ¢ocuk dikkatini yanlis uyarana veriyorsa, yanlis tepki verme ya da
tepki vermeme ihtimali yliksektir. Oysa Ogrencinin dikkatini dogru uyarana cektigimiz
zaman dogru tepkide bulunma ihtmali artacaktir. Cocuklarin dikkatini dogru uyarana
cekebilmemizin c¢esitli yollar1 vardir. Bunlar; 6grencinin sevdigi, hoslandig1 etkinlikleri,
materyalleri kullanmak, istedigi hosuna giden sesleri ¢ikarmak, motor taklitleri ya da
eylemleri yapmak olabilir. Hatta cocugun kendini uyarici steraotipik davraniglar tetikledigi
diisiiniilen eylemler bile kullanilabilir. Ornegin, vantilatdriin dénmesinden hoslanan bir
cocugun, vantilatorii ugak pervanesi gibi yapip oynamasi gibi. Bunlar1 yaparken de ¢ocuk
ile yakin mesafede olmak 6nemlidir. Cocuk ile géz kontagi kurabilmek i¢in onun goz
hizasinda olmak, yakin mesafeden iletisimi siirdiirmemiz ¢ocugun dogru tepki davranisinda
bulunma ihtimalini artiracaktir. Bir diger dikkat edilecek husus; ¢ocuk ile iletisim esnasinda
dogal yonetemleri kullanmak, siirekli ismi ile seslenilmekten kaginmak ve hatirlatic
uyaranlardan kaginmak ¢ocugun yonerge beklemeye alismasini azaltacak ve daha az dikkat
becerilerini 0gretmeye c¢alismamizi saglayacaktir. Tiim bu dikkat becerilerine yonelik
caligmalarimizda c¢ocugun bireysel Ozelliklerini dikkate alarak olusturdugumuz tepki

firsatlar1 ise ¢cocugun odaklanmasin artiracaktir (Stahmer ve digerleri, 2019).

2.1.6.1.2.Ikinci bilesen: Acik, anlasilir ve cocugun gelisime uygun yonerge sunma.

Bu stratejiyi kullanmak igin ¢ocugun gelisim diizeyi hakkinda bilgi sahibi olmak
gerekmektedir. Cocugun alic1 ve ifade edici dil, oyun becerileri performansina dair sahip
oldugumuz bilgi ile birlikte, sunacagimiz tepki firsatlar1 ve yonergeler mevcut performans
diizeyinde ya da mevcut performasin biraz iizerinde olmalidir.Mevcut performansin ¢ok
tizerinde sunulan yonergeler, 6grenci i¢in zor olabilir.Bu ylizden ¢ocuga sunulan yonergeler

cocugun mevcut performansi diizeyinde ya da mevcut performasin biraz {izerinde olmali,
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ogrenciden beklenti giderek artirillmali ve &gretim etkinliginin kesintisiz olacagi

durumlarda yonerge sunulmalidir (Stahmer ve digerleri, 2019).

2.1.6.1.3.Ugiincii bilesen: Kolay ve zor becerileri harmanlayarak sunma.

Cocuklarin 6nceden 6grencileri her becer kalicili yeni 6grendigi beceriler ise edinim
olarak adlandirilmaktadir. Cocuklar ile gerceklestirilen her etkinlik ve oyun becerilerinin
ogretiminde kalicilik ve edinim becerilerini icermesi gerekmektedir. Bu igerigin oranini
cocugun bireysel o6zelligine gore diizenlemek gerekmektedir. Cabuk sikilan, zorlaninca
dikkati dagilan ¢ocuklarda kalicilik becerileri yogunlukta olmasi gerekirken, yeni beceriler
ogrenmekten hoslanan ¢ocuklarda edinim becerileri yogunlukta olmalidir. Bu durum ¢ocuk

i¢in spontanlig1 ve motivasyonu artirir (Stahmer ve digerleri, 2019).

2.1.6.1.4.Dérdiincii bilesen: Ogrenciyle kontrolii paylasma.

Ogretim ortaminin kontroliiniin saglanmasi, 6gretim materyallerinin, etkinliklerinin ve
ortammin belirlenmesini kapsar. STTO'ye gére kontroliin ¢ocuk ile paylasimi gocugun
motivasyonunun artmasint saglar. Motivasyonunun artmasida ¢ocugun Ogrenmeye olan
ilgisinin artmasinit saglar. Cocuk ile kontrolii paylasabilmek i¢in sevdigi, hoslandigi
materyalleri, etkinlikleri ve konular1 6gretime dahil etmek, etkinliklerde 6grencinin
liderligini takip etmek ve O0gretim esnasinda c¢ocuk ile sira almak gerekemektedir. Tiim
bunlar1 yaparken c¢ocuk i¢in gilivenli ve uygun ortaminda saglandigindan emin olunmalidir

(Stahmer ve digerleri, 2019).
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2.1.6.1.5.Besinci bilesen: Coklu uyaran kullanma.

Her bir becerinin 6gretimi o becerilye iliskin birden fazla uyaraninin kullanilmasi
durumunu gerektirir. OSB ¢ocuklarin bazilarinda asir1 segicilik (tek bir uyarana odaklanma)
olduguda diisliniildiigiinde ¢oklu uyanlarin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu yiizden gelisim
yasi 36 aydan biiyiikk olan ¢ocuklarla 6gretim yapilirken bir nesnenin sekli, rengi,
biiyiikliigi, cesidi gibi ozellikleri ile birlikte, farkli ortamlarda olsa bile ayirt etmelerini
saglayici etkinlikler planlanlanmalidir (Stahmer ve digerleri, 2019).

2.1.6.1.6.Altinc1 bilegen: Dogal pekistiregler kullanma.

Dogal pekistirecler izlenen durum ile dogrudan iliskili olma durumu, dogal olmayan
pekistirme ise izlenen durum ile dogrudan iliski olmama durumdur. "Araba" kelimesini
kullanan bir ¢ocuga arabanin verilmesi dogal pekistirme, "aferim ¢ok giizel konustun"
denmesi ise dogal olmayan pekistirmedir. Dogal pekistireglerin kulllanilmasi hedef
davranigin kaliciligini ve genellemesini saglar.Dogal olmayan pekistire¢ler de davranigin
ogretiminde etkilidir ancak pekistirecin kalkti§i ortamlarda sergilenme ihtimali distiktiir

(Stahmer ve digerleri, 2019).

2.1.6.1.7.Yedinci bilesen:Kosula bagli sonu¢ sunma.

Kosula bagli sonu¢ sunma davranisin olusup olusmama durumuna gore sonug
sunmadir.Davranis olusmadiginda buna yonelik bir sonu¢ sunulmaz. Kosula bagli sonug,
davranig hemen olustuktan sonra sunulmalidir. Sonug, davranisin olusumundan ne kadar
kisa siire sonra sunulursa davranis tizerindeki etkisi o kadar biiyiiktiir. O ylizden davranis

olustuktan hemen sonra sonucu sunmaliyiz. Bu sekilde de sonucun agik ve anlasilir
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olmasii saglamaktayiz.Ciinkii ¢ocuk hangi davranmiginin sonugla iligkisi oldugunu daha

kolay anlayacaktir (Stahmer ve digerleri, 2019).

2.1.6.1.8.8ekizinci bilesen: Girisimleri pekistirme.

Girisim, hedef davranis ile ayni islevde olan ancak hedef davranis ile ayn1 dogruluk ve
karmagiklik diizeyinde olmayan tepkidir. Ogrencinin dogru girisimlerini pekistirimek
yanitlayiciligini artirabilir. Burada dikkat edilecek husus ¢ocugun dogru girisimlerinin ve
beceri diizeyinin ¢ok gerisinde olmayan girismlerin pekistirilmesidir (Stahmer ve digerleri,
2019).

STTO, TTO siireclerinin sinif ortamlarinda kullanilmasi {izere uyarlanmustir ve
siireclerin kullanimina dair arastirmalarin ¢ogu TTO bash@ altinda yiiriitiilmiistiir. Ciinkii
STTO'niin simf ortamima uyarlanmasi nispeten yenidir. Bu yiizden programin belli
bilesenlerini desteleyen g¢aligmalar i¢in TTO'yii kullanilmaktadir (Stahmer ve digerleri,
2019).

Temel Tepki Ogretimi; Stahmer (1995) tarafindan sembolik oyun, Koegel, Carter, ve
Koegel (2003) tarafindankendi kendine iletisim/etkinlik baslatma, Pierce ve Schreibman
(1995) tarafindan akranla sosyal etkilesimi, Thorp, Stahmer, ve Schreibman (1995)
tarafindan sosyo-dramatik oyun, Koegel, Tran, Mossman, ve Koegel (2006) tarafindan ev
Odevini yapma/tamamlama ve Rocha, Schreibman, ve Stahmer (2007) ile Whalen ve
Schreibman (2003) tarafindan ortak dikkat gibi bir¢ok becerinin 6gretiminde kullanilmistir.
Ayrica Sukhodolsky, Abdullahi, Braconnier ve Ventola (2017) tarafindan yapilan arastirma
ile de OSB'li ¢ocuklarin anksiyete diizeylerine yonelik ¢alisilmis ve arastirma neticesinde
TTO'iinOSB'li ¢ocuklarm anksiyete diizeylerinin azalmasinda olumlu yénde etkisi oldugu
yoniinde bulgulara rastlanmistir.

Ulusal alan yazinda TTO ile ilgili smirli sayida arastirmaya rastlanmaktadir. Bunlardan

ikisi 2013 yilinda yapilmuistir ve TTO ile gergeklestirilen arastirmalar inceleyen betimsel
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analizlerdir. Bir digeri 2014 yilinda gergeklestirilen yine TTO'yle ilgili bir derleme
calismasidir.

Bozkus Geng (2017) tarafindan OSB'li dort ¢ocuk ile yiiriitiilen arastirmada; TTO'niin
OSB'li ¢ocuklarin soru sorarak iletisim baslatmada ve dil gelisim ile farkli gelisim
alanlarinda degisiklige neden olup olmadigina bakilmistir. Arastirmada tek denekli
arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu baglama diizeyi modeli kullanilmistir.
Arastirmanin bagimli degiskeni cocuklarin "bu ne?, nerede?, bu kim?, ne oldu? ve bu
kimin?" sorularim1 kullanmalaridir. Arastirma sonucundaki etkilik, izleme ve genelleme
bulgulara gére TTO'iin ¢ocuklarm "bu ne?, nerede?, bu kim?, ne oldu? ve bu kimin?"
sorularini kullanmalarinda etkili oldugunu gostermistir ve ailelerin sosyal gecerlige yonelik
goriisleri olduk¢a olumludur.

Bir diger arastirma Demirtag (2017) tarafindan OSB'li ii¢ ¢ocuk ile yliriitilmiistiir;
TTO'niin OSB'li ¢ocuklarin ifade edici dil becerileri iizerindeki etkiligi incelenmistir.
Aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi
modeli kullanilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni ¢ocuklarin sozel iletisim beceri
diizeyleridir. Arastirmanin etkililik bulgularma gére; TTO'niin OSB'li gocuklarin sdzel
iletisim becerilerinin artisinda etkili oldugu, izleme ve genelleme bulgularina gore;
uygulama sona erdikten {li¢ hafta sonrada edindikleri becerileri sergiledikleri, bu becerileri
farkli ortam ve kisilere de sergiledikleri, sosyal gegerlilie yonelik toplanan verilerde
ailelerin goriislerinin olumlu yonde oldugu goriilmiistiir.

Uluslararast alanyazin incelendiginde TTO ile ilgili farkli tarzda arastirmalar
yiiriitiildiigii goriilmektedir.Baz1 arastirmalar TTO uygulayicis1 arastirmacilar tarafindan
uygulanan TTO'niin OSB'li ¢ocuklar iizerindeki etkisine yonelik iken (Koegel, Shirovata ve
Koelgel, 2009; Koegel Camarata, Valdez-Menchaca ve Koegel, 1998) , baz1 arastirmalarin
TTO'miin ebeveylere ya da TTO uygulamasmi daha once bilmeyen -egitimcilere
ogretilmesiyle, ebeveylerin/egitimcilerin TTO'yii uyguladigi arastirmalardir (Coolican,
Smith ve Koegel, 2010; Minjarez, Williams, Marcier ve Hardan, 2011; Koegel, Symon ve
Koegel, 2002; Bryson, Koegel, Openden, Smith ve Neftd, 2007). Bazi arastirmalarda da
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TTO uygulamasi diger uygulamalar ile karsilastirilmistir (Mohammadzaheri, Koegel,
Rezaee ve Rafiee, 2014).

Coolican, Smith ve Koegel (2010) tarafindan klinik ortamda yapilan arastirmaya
yaslar1 2 yas 4 ay ile 4 yas 8 ay arasnda degisen OSB tanili sekiz ¢ocuk ve ebeveynleri
katilmus, ailelere verilen TTO egitimi ile gocuklarin sdzel iletisim becerilerine etkisine
bakilmistir. Arastirmada denekler arasi ¢oklu baslama modeli kullanilmistir ve ailelere
verilen TTO egitimi ile birlikte cocuklarin sbzel iletisim becerilerinde artis oldugu
goriilmiistiir.

Koegel, Shirovata ve Koelgel (2009) tarafindan yiiriitiilen aragtirmaya yaslar1 3 yas ile
4 yas 8 ay arasinda degisen lic OSB tanili ¢ocuk uygulamaya katilmistir. Arastirma iki
cocuk ile cocuklarin evlerinde, bir ¢ocukla klinikte yiiriitiilmiistiir ve yonlendirici
ipuclarmin kullanimini igeren TTO uygulamasmin cocuklarin sozel iletisim becerilerine
etkisine bakilmistir. Arastirma sonuglarma gére TTO'nin sozel iletisim becerilerine olumlu
yonde etkiledigi ve alti hafta sonrasinda alinan izleme verilerinde ¢ocuklardaki olumlu
yondeki artisin devam ettigi goriilmiistiir.

Koegel Camarata, Valdez-Menchaca ve Koegel (1998) tarafindan yiiriitiilen
arastirmaya yaslar1 3 yas 7 ay ile 5 yas 9 ay arasinda degisen OSB tanili iki erkek, bir kiz
cocugu katilmistir. Deneklerden iki cocugun TTO uygulamasi dncesine soru sormadiklari
ve sorular1 cevaplayamadiklari, yaklagik 50'ye yakin kelimelerinin oldugu, bunlardan bir
cocugun kelimelerini islevsel, baglaminda kullanmadigy, ti¢iincii cocugun ise klinik gozlem
sirasinda bir ka¢ kez "nerede ve ne" sorularimi sordugu ancak daha O6nce ev ortaminda
yapilan gozlemde hi¢ soru sorduguna rastlanmadig goriilmiistiir. Arastirmada denekler
arasi ¢coklu baslama modeli kullanimistir. Cocuklara uygulama asamasinda "bu ne"sorusu
uyaranin hemen ardindan ipucu olarak verilmis ve cocuklarin soruyu tekrar etmeleri
istenilmis, zamanla ipucunda siliklestirmeye gidilmis ve ¢ocuklar istenen Olgiitte bagimsiz
olarak soru sorana kadar uygulama devam etmistir ve sonrasinda uygulama
sonlandirilmistir. Bu asamadan sonra farkli ortamda metaryallerle ve kisiler ile de soru

sorma becerilerinin devam edilip etmeyecegine bakildiginda ii¢ ¢ocukta, ilk oturum hari¢
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soru sormaya devam etmistir. Bu bilgilerden TTO'niin OSB'li ¢ocuklara soru sorma
becerilerinin 6gretiminde etkili oldugu gorilmiistiir.

Minjarez, Williams, Marcier ve Hardan (2011) tarafindan yliriitiilen aragtirmaya yaglari
2 ile 6 yas 11 ay arasinda degisen 17 OSB tanili ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin ebeveynleri
katilmistir. Ebeveynlere grup halinde verilen TTO egitiminin gocuklarin sézel iletisim
becerileri iizerindeki etkisine bakilmistir. Uygulama 10 haftalik, 90 dakikalik grup
oturumlarindan art1 50 dakikalik bireysel oturumdan olusmaktadir. Arastirmada tek gruplu
Ontest-sontest deseni uygulanmistir ve arastirma sonuglarma gére TTO &ncesi ve
sonrasinda sozel iletisim becerilerinde % 26.87'den % 41.94'e ¢ikan belirgin bir artig vardir.

Koegel, Symon ve Koegel (2002) tarafindan yiiriitiilen arastirmaya yaslar1 3 yas 10 ay
ile 5 yas 7 ay arasinda degisen, bes OSB tanili ¢ocuk katilmis, ebeveyn araciligi ile
uygulanacak TTO egitiminin ¢ocuklarm sdzel iletisim becerilerine etkisine bakilmistir.
Arastirma denekler arast ¢oklu baglama modeli ile yliriitilmiistiir. Aragtirma bulgularina
gore ebeveyn araciligiyla geceklestirilen TTO uygulamasindan sonra ¢ocuklarmn sdzel
iletisim becerilerinde olumlu artis oldugu goriilmiistiir.

Bryson, Koegel, Openden, Smith ve Neftd (2007) tarafindan yiiriitiilen arastirmaya
yaglart 2 yas ile 5 yas arasinda degisen 27 cocuk ve ebeveyni dahil edilmistir.
Arastirmacilar TTO ile; ¢ocukla dogrudan iletisim halinde olanlarin egitimi, egitimcilerin
egitimi ve ¢cocugun ilerlemesinin izlenmesi seklinde arastirmay1 planlamislar ve tek gruplu
on test- son test deseni ile verileri toplamustir. Arastirma sonunda TTO uygulamasinin OSB
tanil1 ¢ocuklarin sozel iletisim becerilerinde olumlu yonde etkili oldugunu goriilmiistiir.

Stahmer, Suhrheinrich ve Rieth (2016) tarafindan yiiriitiilen pilot calismaya 6zel egitim
ortamlarinda OSB tanili 6grencilerin egitiminden sorumlu 20 gretmen ile egitim gruplari
olusturulmus ve aragtirmanin tasarimi olarak dort uygulama grubu arasi ¢oklu baslama
modeli kullanilmigtir. Olusturulan egitim gruplart 8-12 &6grenciyi igeren, 4 ve 6 arasi
O0gretmenden olusmaktadir. Calisma sonuglarina bakildiginda her ne kadar 6grenci
sonuglart galismanin odagi olmasa da, dgretmenlerin STTO'yii kullanmaya basladiginda
ogrenci katiliminda hafif bir artis oldugu ve problem davranislarda azalma oldugu

goriilmiistiir. Ogrencinin hedeflere yonelik ilerlemesi, iletisim veya akademik becerilerdeki
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belirli kazanimlar1 degerlendirilmemesi bir sinirlamadir. Ancak 6grencinin katilimi, beceri
kazanma ve katilimin artmasiyla iliskilendirildiginden arastirmanin asil bagimli degiskeni
olan 6gretmenlerin STTO kullanimiminin &grenci iizerindeki etkisi olarak yorumlanmustr.
Ayrica  alanyazindaki ¢alismalar  incelendiginde STTO  programmin  tiim
bilesenlerininin bir arada kullanilmas: yerine daha ¢ok STTO'iin tek bir bileseninin ele
alinarak  calismalarin  yiiriitiildiigii ~ goriilmektedir. STTO'niin  dgretim  ortamina
uyarlanmasina yonelik yiiriitiilen ¢aligmalara bakildiginda ise, STTO'niin uygulanmasi
sonras1 dgretmen goriisleri (Stahmer, Suhrheinrich ve Rieth, 2016), STTO'niin dgretim
ortamina uyarlanmasina yonelik etkililik ¢aligmasi (Stahmer, Suhrheinrich, Reed, Bolduc
ve Schreibman, 2010); 6gretmen goriisleri ile STTOMmiin smif ortamina uyarlanmasi
caligmalarina iligkin olarak 6gretmen goriisleri (Suhrheinrich, Stahmer, Reed, Schreibman,
Reisinger ve Mandell, 2013; Stahmer, Suhrheinrich, Reed ve Schreibman, 2012),
STTO’niin sira alma becerisinin Ogretimi  {izerindeki etkililigi (Reith, Stahmer,
Suhrheinrich, Schreibman, Kennedy ve Ross, 2014) ve STTO’niin ¢oklu uyaranlara
tepkide bulunma iizerindeki etkililigi (Rieth, Stahmer, Schreibman ve Suhrheinrich, 2015;
Reed, Stahmer, Suhrheinrich veSchreibman, 2013) konularinda ¢alismalarin yiritildigi

gorilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeline, katilimer bilgilerine, arastirma ortamina, aragtirmada
kullanilan ara¢ gereclere, bagimli-bagimsiz degiskenlere, arastirma siirecine, verilerin
toplanmas1 ve analizine, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarina iligskin bilgilere yer

verilmistir.

3.1.Arastirma Modeli

Arastirmanin deseni katilimcilar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modelidir.
Katilimcilar aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modelinde katilimcilara ayni ortamda,
aynt bagimsiz degisken uygulanarak, ayni davramigin kazandirilmasi ya da ortadan
kaldirilmast hedeflenir.Arastirmaya katilimcilar i¢in es zamanli baslama diizeyi verisi
alinmasi ile baglanir. Katilimcilar igin kararli veri elde edilene kadar veri alinir. Kararl
veri, veri noktalarindaki en az diizeydeki degisikliktir. Kararli veri elde edildikten sonra
birinci katilimer ile uygulamaya baglanir, diger katilimcilardan veri alinmaz. Birinci
katilmcida Olgiit karsilanincaya kadar uygulamaya devam edilir. Bagimli degiskende
Olciitiin  karsilanmasi ve ti¢ kararli veri elde edilmesi ile birlikte birinci katilimcida
uygulama sona erdirilir. Sonra diger katilimcilarla birlikte es zamanl olarak toplu yoklama
oturumu diizenlenir ve diger katilimer ile uygulamaya gegilir .Bu islem birinci katilimecida
uygulandigr gibi diger katilimcilarla da uygulanir. Uygulamalar ve toplu yoklama
oturumlarinin sona ermesinin ardindan istenirse izleme verisi alabilir. Bu modelde i¢
gecerlilik, katilimcinin hem kendi i¢inde hemde katilimcilar arasinda birbirini tekrar eden
cok sayida yinelemeyi igerdiginden dolayi, yliksektir. Ayni sekilde dis gegerlilikte,
yinelemenin fazla olmasi ve katilimcilarin Ozelliklerinin birbirinden bagimsiz olmasi

dolayisiyla, yiiksektir. Yine tiim katilimcilarin baslama diizeyinde alinan verileri ile
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uygulama siirecine alinan verilerinin istendik sekilde degismesi de, bagimli degisken ile
bagimsiz degisken arasindaki iliskiyi giiclendirmektedir (Tekin-iftar, 2018). Bu arastirmada
ti¢c katilimci ile siireg, yukarida belirtildigi gibi yiirtitilmiistiir.

3.2.Katihimcilar

Bu calismadaki katilimcilar OSB tanis1 almis, ii¢ alt1 yas arasi, ili¢ erkek cocuktur.
Katilimcilarin belirilenmesinde ve ¢alismaya baslanmasinda siirecte ilk dnce katilimeilarin
on kosul becerileri belirlenmis, bu becerilere sahip c¢ocuklarin bulunmasi ig¢in arayis
icerisinde girilmis, arastirmaya uygun oldugu diisiiniilen cocuklar arasindan se¢im
yapilmistir.

Katilimcilardan aranan 6n kosul beceriler; a) 3-6 yas arasinda olmalar1, b) devlet
hastanelerinen ya da 6zel kurum/hekimlerden OSB tanisi almalari, ¢) adlandirma ve eylem
iceren kelimeleri kullanabilmeleri, d) basit yonergeleri yerine getirebilmeleri, devam ettigi
kurumlarda sistemli bir egitim progranmu (kiigiik adimlar vb.) almamalari, €) en az alt1 ay
boyunca hafta da bir saat egitim ¢alisgmamiza dahil olabilmeleri, f) Serebral Palsi (Celebral
Palsy), gorme engeli, isitme engeli gibi engel tiirlerinin taniya eslik etmemesidir.

Katilimeilar igin 6n kosul becerilerinin belirilenmesinin ardindan Istanbul ili Kadikoy
ilgesindeki MEB'e bagl devlet okullarindaki &zel egitim dgretmenleri, bazi Ozel Ozel
Egitim Rehabilitasyon Merkezlerindeki Ogretmenleri ya da midiirleri, Psikolojik
Damsmanlik Merkezi calisanlar1 ve Istanbul ili Anadolu yakasindaki biinyesinde Ozel
Ozel Egitim Rehabilitasyon Merkezi bulunduran bir vakfin 6gretmenleri ile telefonla
goriisiilerek belirledigimiz 6n kosul becerilerine uyan 6grenciler belirlenmistir.

Belirlenen cocuklarin aileleri ile telefonla iletisime gegilmis ve Istanbul ili Kadikoy
Ilgesindeki Us Aile, Cocuk Yetiskin Egitim ve PsikolojikDanismanlik Merkezinde goriisme
ayarlanmistir. Goniillii olarak goriismeye gelen ailelere yapilacak ¢alisma hakkinda sozlii

kisa bilgi verilmis, goriismelerin ardindan {i¢ ailenin de katilmaya goniilli olduklarim
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beyan etmeler ve ¢ocuklarin 6n kosul becerileri karsiladiginin goriilmesi iizerine ailelere
(EK A) formunu doldurmalar1 istenmistir.

Hemen ardindan ailelerle birebir yapilan goriismede ise; ¢ocugun yas, fiziksel
Ozellikleri, okul bilgileri ve demografik 6zelliklerine dair bilgiler elde edilmistir. Bu
bilgilerin elde edilmesinin ardindan aileden Otizm Davranig Kontrol Listesini (EK-D)
(Y1lmaz Irmak, Tekinsav Siit¢ii, Aydim ve Sorias, 2007) ve STTO Bilgi Toplama Formunu
(EK-E) doldurmalart istenilmisgtir. STTO Bilgi Toplama Formu ile ¢ocugun uygulama
asamasinda ¢ocugun motivasyonunu artirmak i¢in ilgi duydugu etkinlik ya da nesneler
belirlenmek istenilmistir. Otizmi degerlendirmeye ve taramaya yonelik ise Otizm Davranig
Kontrol Listesi uygulanmistir. Siire¢ li¢ ¢ocuk icinde pers pese uygulanmistir. Testlerin
uygulanmasi ve aileler tarafindan EK-A formlarin imzalanmasi ardindan katilimci se¢me

islemleri tamamlanmistir

3.2.1.Katilimcilara Uygulanan Testler ve Formlar

3.2.1.1.0tizm Davranis Kontrol Listesi (ABC)

Otizm Davranis Kontol Listesi otizmi tarama ve degerlendirme i¢in 1993 yilinda Krug
ve arkadaslar tarafindan gelistirilmis 6lg¢eklerden biridir. Yilmaz Irmak, Tekinsav Siitcii,
Aydin ve Sorias tarafindan 2007 yilinda Tiirkiye i¢in gegerlilik ve gilivenilirlik ¢aligmalari
yapilmistir. Beden ve nesne kullanimi, dil becerileri, duyusal, iliski kurma ile birlikte
sosyal ve 0z bakim becerilerinden otistik belirtileri tanimlayan 57 madde ve bes alandan
olusmaktadir. Maddelerden ¢ocugu tanimlayan ifadeler ¢ocugun ebeveynleri tarafindan
isaretlenir. Olgegin minimum ve maksimum puanlat 0 ve 159'dur. Olgegin
tamamlanmasinin ardindan isaretli puanlar toplanir, eger puanlar 39 puan iizerinde ¢ikar ise
cocuk OSB gosterir seklinde yorumlanmaktadir (Yilmaz Irmak ve digerleri, 2007). Bir
baska deyisle minimum puandan yukari dogru seyreden her puan OSB belirtilerinin arttig

anlamina gelmektedir.
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3.2.1.2. Ankara Geligim Tarama Envanteri (AGTE)

Ankara Gelisim Tarama Envanteri 0-6 yas arasi1 ¢cocuklar1 gelisimsel olarak 4 alanda
(dil-bilissel, ince motor, kaba motor ve sosyal beceri-6z bakim becerileri) degerlendirmek
amaciyla kullanilir. Test igeriginde alt test alanlarina dair 154 soru igeren maddeler
bulunmaktadir. Testte ¢ocuklarina dair anne- baba bilgisisine basvurulur. Ebeveynler
sorulara evet (1), hayir (0) ve bilmiyorum (b) seklinde cevaplar verir. Cocugun kronolojik
yasinin bir onceki yas grubundaki test maddelerinin sorulmas: ile birlikte teste baslanir.
Eger ¢ocuk o yas araligina dair herhangi bir soru da sifir puan alir ya da aile bilmiyorum
cevabini verirse o0 maddeden hemen sonra bir dnceki yas grubu itemlerine gegilir. Gruplara
ayrilmis yaslarin tiimiinde bir puan alana kadar bu devam eder ve sonra sifir ya da
bilmiyorum cevabi alinan iteme gegilir ve ileri dogru sorular sorulmaya devam eder. Sekiz
tane soruya ardarda sifir yanitinin verilmesi ile test sonladirilir (Erol, Sezgin ve Savasir,

1994).

3.2.1.3.Bilgi Toplama Formu

Stahmer ve arkadaslar1 (2019) tarafindan otizmli ¢ocuklara yénelik gelistirilen STTO
kitabinin iceriginde olan formlardan birisidir. Cocugun annesine, babasina yada ¢ocugu
tantyan diger kisilerin bilgi verilmesi ile doldurulmaktadir. Cocugun tercih ettigi nesne ya
da etkinlikler belirlenir ve bunlar 6gretimde kullanilir. Bununla birlikte 6gretim esnasinda

cocugun motivasyonunu yiiksek tutmak ve dikkatini cekmek amaglanmaktadir.

3.2.2.Birinci Katilimci

Bu c¢alismada katilimcilar i¢in kod isimleri kullanilmistir ve birinci katilimcr igin

Ferhat kod ismi kullanilacaktir. Ferhat bes yas on aylik bir erkek ¢ocuktur. Iki buguk
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yasinda 6zel muayenesinde hizmet veren bir ¢ocuk psikiyatristi tarafindan OSB tanisi
konmus ve iki buguk yasindan itibaren evde , hafta da iki giin ikiser saat saat 6zel egitim
almaktadir. Dort yasindan itibaren devlet okulu biinyesindeki anaokuluna devam
etmektedir. Arastirma siirecine katilana kadar egitim faaliyetlerinde ve arastirma siirecinde
calismalarinda STTO kullanmlmamistir. Uygulamaya baslamadan 6nce yapilan Otizm
Davranis Kontrol Listesinde puani 39 olarak belirlenmistir. AGTE'de ise, dil-bilissel

becerileri puani (45) olarak belirlenmistir.

3.2.3.Ikinci Katilimci

Ikinci katilimer igin Salim kod ismi kullanilmistir. Salim dort yas iki aylik bir erkek
cocuktur. Iki yas onbir aylikken 6zel muayenesinde hizmet veren bir ¢ocuk psikiyatristi
tarafindan OSB ve DEHB tanis1 almis ve bunun iizerine {i¢ buguk yasina kadar Kadikoy
llgesindeki Us Aile, Cocuk Yetiskin Egitim ve Psikolojik Danigsmanlik Merkezinde, haftada
bir saat 6zel egitim almistir. Egitimcisi ile yapilan goriismede ¢aligmalarinda iliski temelli
ve davramgsal uygulamalari eklektik olarak kullandiklarin, STTO uygulamasini
kullanmadiklarin1 beyan etmislerdir. Arastirma siiresince de ayni kurumdan 6zel egitim
almaya devam etmis ancak calismalarinda STTO kullanilmamustir. Arastirmaya baslandig
donemde ise Uskiidar-Acibadem'de 6zel bir anaokuluna gitmeye baslamistir. Uygulamaya
baslamadan 6nce yapilan Otizm Davranig Kontrol Listesinde puani 44 olarak belirlenmistir.
AGTE'de ise, dil-bilissel becerileri puani (49) olarak belirlenmistir.

3.2.4.Uciincii Katilimci

Ucgiincii katilimei icin Emir kod ismi kullanilmistir. Emir {i¢ yas alt1 aylik bir erkek
cocuktur. Onalt1 aylikken Cerrahpasa Tip Fakiiltesine ¢cocuk psikiyatristi tarafindan OSB

tanis1 almistir. Kadikdy ilgesindeki bir 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden
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haftada iki saat 6zel egitim almaktadir. Daha 6nceki 6zel egitim calismalarinda ve arastirma
siiresinde devam ettigi 6zel egitim kurumundaki ¢alismalarinda STTO kullanilmamustir.
Uygulamaya baslamadan 6nce yapilan Otizm Davranis Kontrol Listesinde puani 53 olarak

belirlenmistir. AGTE'de ise, dil-bilissel becerileri puani (46) olarak belirlenmistir.

3.3.0rtam

Arastirma Istanbul ili Kadikdy ilgesinde bulunan Us Aile, Cocuk Yetiskin Egitim ve
Psikolojik Danigmanlik Merkezindeki egitim odalarindan birinde yapilmistir.Bu egitim
odast 3x4 m? boyutlarinda yaklasik 3 buguk metre yiiksekliginde, zemini mavi renkli kalin
pve kaplidir ve bir adet penceresi bulunmaktadir. Kap1 odanin girisine gore sag tarafta
bulunmaktadir ve kapiya gore odanin sol duvarinin 6niinde ii¢ adet kapakli ve kapaksiz,
icerisinde oyuncak ve egitim setlerinin oldugu dolaplar bulunmaktadir. Kapinin oldugu
duvarda ise tek parca seklinde bir raf ve bu rafin iizerinde oyuncaklar bulunmaktadir.Oda
igerisinde bulunan yesil renkli, 60x130 cm uzunlugundaki fasiilye masa diye tabir edilen
masa ve kiigiik ¢cocuk sandalyeleri ise egitim oturumlarindan 6nce duvar kenarina ¢ekilmis
ve yere li¢ adet kirmizi, beyaz ve koyu mavi renkli minderler yerlestirilmistir.
Katilimcilarin bazilar1 zaman zaman masada oyun oynamay: tercih etse de calismalar
cogunlukla yerde gergeklesmistir. Egitim goriintiileri sol duvar ile kapi duvarinin

kesisiminde bulunan dolabin iizerine tripod yardimi ile kurulmus kamera ile kaydedilmistir.

3.4.Arac¢ Gerecler

STTO'niin uygulanmas1 esnasinda cocugun motivasyonunu artirmak ve dikkatini
etkinlige yoneltmesini saglamak amaciyla 6gretim uygulamalarinda katilimcilarin sevdigi,
ilgisini ¢eken ya da hosuna gidecek materyaller kullanilmistir. Bunun igin &gretime

baslamadan 6nce ailelerden STTO Bilgi Toplama Formu'nu (EK-E) doldurmalar1 istenmis,
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ayrica uygulamact ailerle goriisiirken c¢ocuklarin egitim odasindaki oyuncaklara,
materyallere ulagmasma firsat verilmis ve ilgisini ¢eken, tercih ettigi materyaller
belirlenmeye caligilmistir.

Birinci katilimcinin velisi Ferhat'in playstation oynamaktan, oyuncaklarla sembolik
oyunlar oynamaktan ve resimlere bakmaktan hoslandigini belirtmistir. Ferhat'in egitim
odasinda serbest zamaninda ise hayvan maketleri ve esya maketleri ile oynadig
gbzlenmistir.

Ikinci katilimermnin velisi Salim'in harf ve rakamlar1 kullanmaktan, legolarla oynaktan,
oyun hamuruyla oynamaktan, annesiyle yemek pisirmekten, telefon ve tabletle
oynamaktan, kiigiik arabalarla oynamaktan hoslandigini belirtmistir. Salim egitim odasinda
serbest zamanda dakika ayarli zille, legolarla ve kuklalarla oynadig1 gozlenmistir.

Ugiincii katilmermin velisi Emir'in glutensiz kraker yemekten, banyo yapmaktan,
biberonla sebze suyu i¢gmekten, arabalarla, tabletle oyun oynamaktan hoslandigini ve
lamba, hoparlor gibi esyalarin ilgisini ¢ektigi belirtmistir. Emir egitim odasindaki serbest
zamaninda oyuncaklari elinde tutarak pencereden disariy1 izlemis , ses ¢ikaran oyuncaklari
(ici boncuk dolu top gibi) tekrarlayict sekilde kullanmis ya da stereotipik
davranislar(siirekli aynaya vurarak giilme gibi) sergilemistir.

Katilimcilarin ailelerinden alinan bilgiler ve serbest zaman gdzlemlerimizden sonra,
katilimcilarin  tercih ettigi etkinlikleri ve ilgilerini dikkate alarak bir materyal seti
olusturulmustur. Ornegin; birinci katilime1 sembolik oyunlar oynamaktan hoslandig1 igin
sembolik oyuna imkan saglayacak materyaller belirlenmistir. Steteskop takip doktor olmak,
sampuan kutusunu kullanarak banyo yapmak, tavsan olup havu¢ yemek gibi. Ikinci
katilimc1r oyun hamurundan hoslandigr i¢in doktorun verdigi ilaci hamurdan yapmak,
sampuant alirken hamurdan para yapip markete vermek, tavsana oyun hamurundan havug
yedirmek gibi. Ugiincii katilime1 arabalardan hoslandigi igin itfaiye arabasiyla yangin

sondiirmeye gidilmesi gibi.
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STTO uygulamas: sirasinda kullanilan materyaller
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3.5.Bagimh ve Bagimsiz Degisken
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Arastirmanin  bagimli degiskeni katilimcilarin kendilerine yoneltilen 4N1K (Ne,

Neden, Nerede, Ne Zaman ve Kim) sorularina verdikleri dogru cevaplardir. Arastirmanin

bagimsiz degiskeni ise STTO'diir.

belirlenmesi

Aragtirmanin

planlanma

siirecine

3.6.Planlama

asamasina

arastirma

amacinin

gecilmistir.Uygun katilimcilarinda  belirlenmesi

belirlenmesi

ile
baslanmistir. Arastirma amacin belirlenmesinin ardindan bu amaca uygun katilimcilarin

ile Dbirlikte

arastirmada kullanilacak materyaller ve katilimcilarin performanslarini belirlemeye yonelik

soru setleri olusturulmustur. Ogretim siirecinde kullanilacak metaryaller cocuklarin ilgileri

ve tercihleri dogrultusunda olusturulurken, bagimli degiskenimizin sorularini igeren soru

setleri de, bu materyallerin 6gretimde kullanilabilir olmasi dikkate alinarak gelistirilmistir
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ve sorular birbirleriyle iligkili 6geleri igermektedir.Soru setleri meslekler, esyalar ve
hayvanlar baslhig: altinda {i¢ gruptan olusturulmustur ve her gruba dair onar adet "Ne,
Neden, Nerede, Ne Zaman Ve Kim" soru kartlarini igermektedir (kartlarin soru ve cavaplari
Ek-G'de verilmistir). Bu durumda "Ne" sorusu igin meslekler, hayvanlar ve esyalara dair
30 adet soru, "Neden" sorusu igin meslekler, hayvanlar ve esyalara dair 30 adet soru,
"Nerede"sorusu i¢in meslekler, hayvanlar ve esyalara dair 30 adet soru, "Ne Zaman" sorusu
icin meslekler, hayvanlar ve esyalara dair 30 adet soru ve "Kim" sorusu i¢in meslekler,
hayvanlar ve egyalara dair 30 adet soru olmak iizere toplamda 150 soru kart1 (Ek-I)
olusturulmustur. Cocuklarin performanslart bu 150 soru karti ile belirlenmekte iken,
ogretim asamasinda da bu 150 adet soruya dair 6gretim planlanmistir. Ogretim ortamininda
STTO'ye uygun olabilmesi i¢in oda igerisindeki fazla sandalyelerin disar1 gikarilmasi,
masanin duvar kenarmna c¢ekilmesi, yerlere minderler koyulmasi ve materyallerden
istediklerini se¢ebilmesi i¢in materyallerin bir agz1 agik bir kutuya koyulmasi, performans
alimlarimin  masada ger¢eklesmesinden sonra odanin yukarida anlatildigi sekilde

hazirlanmas1 planlanmustir.

3.7.Deney Siireci

Aragtirma siireci on ay siirmiistiir. Ogretim oturumlar1 haftada bir olmak {izere yirmi
bes hafta yani yaklasik alti ay slirmiistiir.Baglama diizeyi verilerinin alinmasi, 6gretim
oturumlari, toplu yoklama oturumlari, izleme ve genelleme oturumlar1 dahil olmak iizere
deneklerle toplam kirk oturum yapilmistir. Ogretim oturumlari yaklasik bir saat,
performans alimlar1 yaklasik yarim saat siirmiistiir. Aragtirmanin her bir asamasi video

kamera ile kayit altina alinmis ve yaklasik 60 saatlik kamera kayidi elde edilmistir.
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Arastirmanin uygulama asamalart
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e On Test-Son Test Verilerinin Toplanmasi

e Baslama duizeyi verilerinin tg¢ katilimci iginde toplanmasi

e Birinci katilmci igin uygulama siireci (6gretim)

e Tum katilimcilari iceren toplu yoklama oturumu

e ikinci katilimciya uygulama siireci (6gretim)

e Tum katilimcilari iceren toplu yoklama oturumu

e Uclincii katilimciya uygulama siireci (6gretim)

e Tum katilimcilari iceren toplu yoklama oturumu

e jzleme oturumlari

¢ Genelleme oturumu

e On Test-Son Test Verilerinin Toplanmasi

3.7.1.Baslama Diizeyi ve Toplu Yoklama Verilerinin Alinmas:

Calisma oncesinde her {i¢ katilimer i¢in de ayni giin icinde baglama diizey oturumlari

diizenlenerek veriler alinmistir.Katilimcilarin bagimli degiskene yonelik hazirlanan soru

setlerindeki resimlere verdigi cevaplar EK-F'de belirtilen tabloya dogru ise (+), yanlis ise (-)

seklinde kaydedilmistir.

Baglama diizeyi verilerinin alinmasinin ardindan sirasiyla birinci, ikinci ve lgiincii

katilimc1 igin Ogretim oturumlarina gegilmistir. Ogretim oturumlarindan hemen &nce

Ogretim yapilan katilimcidan veri toplanmaya devam edilmistir. Uygulamayla birlikte

olgiitii karsilayan (bagimli degiskenlere verilen dogru cevap yiizdesinin %80'ini gegmesi )

ti¢ kararl1 verinin elde edilmesi ile birlikte tiim katilimcilar i¢in toplu yoklama oturumlarina

gecilmigtir. Aymi giin igerisinde her ii¢ katilimci icin yapilan oturumlar ile baglama
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diizeyindeki gibi veriler elde edilmistir.Toplu yoklama oturumlart ii¢ katilimcimin da

Ogretim oturumlardan sonra alinmustir.

3.7.2.08retim Oturumlar

Baglama diizeyinde ii¢ kararli verinin elde edilmesinin ardindan, 6gretim oturumlarina
gecilmisir.Uygulama evresi bagimli degiskendeki Olciitiin karsilanip en az ii¢ kararli veri
elde edilmesine degin siirdiileceginden (Tekin-iftar, 2012) her katilimci igin uygulama
evresi farkli oturum sayisinca gerceklesmistir. Ogretim oturumlar1 birinci katilimcidan
baslayarak, ikinci ve ti¢lincii katilimer ile devam etmistir. Arastirmanin deseni dolayisiyla
birinci katilimei ile uygulama yapilirken ikinci ve iicilincii katilimei beklemeye alinmustir.
Birinci katilimer ile on 6gretim oturumu gergeklestirildiginde, bagimli degiskenlerde
Olciitlin  karsilanmas1 lizerine toplu yoklama oturumlarina gegilmis, toplu yoklama
oturumlarinin ardindan ikinci katilimer ile uygulamaya baslanmis, ikinci katilimer ile
uygulamaya baslaninca birinci ve iigiincii katilimc1 beklemeye alinmistir. Ikinci katilimcida
ile gergeklestirilen yedi 6gretim oturumunda bagimli degiskende oOlciitii karsilayan ti¢
kararli veri elde edildiginin goriilmesi ile birlikte, tekrar toplu yoklama oturumlari alinmus,
toplu  yoklama oturumlarimin  ardindan  {iglinci  katilmcir  ile  uygulamaya
baslanmustir. Ugiincii katilimer ile uygulamaya baslaninca birinci ve ikinci katilimci
beklemeye alinmustir. Ucgiincii katilime1 ile gerceklestirilen sekiz oturumda bagimli
degiskende ol¢iitii karsilayan ii¢ kararli veri elde edildiginin goriilmesi ile birlikte, tekrar
toplu yoklama oturumlari alinmis ve 6gretim oturumlar1 sona erdirilmistir.

Ogretim oturumlarinda STTO uygulamas: kullanilmistir. Bu ydntem dogal ve
davranigsal bir yontemdir olup, motivasyon odaklidir. STTO'niin dgrencinin motivasyonu
artirmak i¢in ise UDA ilkelerine dayanan onciil, davranig, sonug oriintiisiinde; davranistan
once gerceklesen onciil stratejileri (tepki davraniglar1 ya da uyaran) ve davranistan sonra
gereklesen sonug stratejilerine (tepki) yonelik bilesenleri vardir. Bu bilesenler 6gretim

oturumlarinda uygulanarak hedef beceriler 6gretilmeye calisiimigtir.
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Uygulamadan oOnce belirlenen, Ogrencinin hoslanacagi oyuncak veya etkinliklere
yonelik materyaller kapagi acik iki tane kutunun igerisine koyularak 6gretim yapilacak
odanin ortasina koyulmustur.Cocugun ilgilisini ¢eken materyallere yonelmesi ve bu
materyaller arasindan bir tanesi se¢mesi ile ¢ocugun dikkatini kazanma (Bilesen
1.O0grencinin dikkatini kazanma) hem de gocuga segim firsat1 sunmak amaclanmistir
(Bilesen 4: Ogrenciyle Kontrolii Paylasma[dgrenciye segim firsati sunma/sira almaj).
Cocugun materyali segmesi ile birlikte ¢ocuga gerektiginde temas edebilecek (omzuna
dokunabilecek, nesne aligverisi yapilabilecek kadar) kadar yakin mesafeye gegilmis,
cocugun goz hizasinda olmaya 6zen gosterilmis ve tercih ettigi nesne ile ilgili eglenceli
etkinlikler sergilenmeye c¢alisilmistir. Ornegin gocuk kutudan manuel kronometreyi secip
ve onu ayarlayip zili caldirdifinda siire ayarlama diigmesini g¢evrimesini engelleyip,
cocugun uygulamactya bakmasini saglanmis (Bilesen 1. Ogrencinin dikkatini kazanma),
baktiginda "ne yapalim?" diye soru sorarak (tepki firsati) "zili ¢al/¢evir" demesi beklenmis,
sOylemesi ile birlikte zili ¢almasina izin verilmistir (Bilesen 6. Dogal Pekistirecler
Kulanma). Cocuktan bekledigimiz dogru tepkileri gergeklestirebilmesi iginde uyaranin
ardindan zaman zaman ipuglari sunulmistur.Orn: "ne yapalim?" diye soru soruldugunda
cocuk soruya cevap veremeyecegini bildigimiz i¢in hi¢ beklenmeden"zili ¢al" diye sorunun
hemen ardindan s6zel model olunmus ve ¢ocugun bizi "zili ¢al" diye tekrar etmesinin
ardindan zili ¢almasina izin verilmistir. Daha sonra zil 6grenci ve uygulamaci tarafindan
sirayla ¢alinmustir (Bilesen 4: Ogrenciyle Kontrolii Paylasma [6grenciye secim firsati
sunma/sira alma]). Zili ¢alma sirasigocukta iken uygulamaci "zil c¢alinca resim yapma
zamani, zili ¢al" diyerek ¢ocuga yonerge vermis, (Bilesen 2. Acik, Anlasilir ve Cocugun
Geligimine Uygun Yonerge Sunma) ve g¢ocuk zili ¢alinca uygulamaci kalemle resim
¢izmistir.

Cocugun uygulamada esnasinda 6grendigi ya da daha 6nceden 6grendigi beceriler
oturumlarda, ogretilecek beceriler ile birlikte kullanilmistir (Bilesen 3: Kolay ve Zor
Becerileri Harmanlayarak Sunma [égrenilmis/kalicilik ve égrenilecek/edinim]). Ornegin

dis firgalama eylemi iizerinden "Nerede"sorusu i¢in 6gretim plandiginda, ¢ocugun daha
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onceden "dis fir¢asiyla ne yapariz" sorusu i¢in 6grendigi (6grenilmis bilgi) bilginin etkinlik
icerisinde kullanmasina olanak saglanmistir.Dis fir¢asiyla banyoda dis firgalariz gibi.

Ayrica ¢ocugun etkinlikler esnasinda bir beceri ya da nesne ile ilgili birden fazla
uyarana dikkat ederek tepki vermesini saglayacak etkinlikler uygulanmistir (Bilesen 5:
Coklu Uyaran Kullanma [éSrencinin birden ¢ok uyarana dikkatini saglama]). Ornegin
legolarla oynanan etkinliklerde ¢ocugun yesil legolar: ya da kirmizi, kiigiik legolarla ilgili
yOnergeleri yerine getirmesi gibi.

Cocuk kendisine sunulan tepki firsatlarindan sonra farkli tepkiler sergilemistir (Uygun
tepki, uygun tepki gisirimi, uygun olmayan tepki ve yanlis tepki). Cocugun sergiledigi
davranigin hemen ardindan ise davranisin tekrarlanma ihtimalini artirmak, davranisin
ortadan kaldirilmasi ya da davranisi azaltmak icin sonug stratejileri uygulanmistir. Sonug
stratejilerinin igerisinde ise yine STTO'niin bilesenleri kullammustir. Yukaridaki zil
orneginde goriildiigii gibi tepki firsatina ¢ocugun verdigin davranisin ardindan dogal
pekistire¢ olan zili ¢almasina izin verilmistir. Ayrica sonug stratejileri davranisin olusup
olmama durumuna gore belirlenmis ve hemen uygulanmistir. Yani davranis olusmadiginda
rastgele pekistirme sunulmamis, istendik davranisin meydana gelmesi beklenmis ve
davranis gerceklesince geciktirmeden hemen pekistirilmistir(Bilesen 7. Kosula Bagl Sonug
Sunma[hemen ve uygun pekistirme]). Son olarak cocugun tepki firsatlarina verdigi uygun
girisimler pekistirilerek 6grencinin  yanitlayicilifinin - ve motivasyonunun artmasi
hedeflenmistir. Ornegin gocugun elimizdeki tras kdpiigiinii alip daha énce ¢izdigimiz yiiz
resminin lizerine sikmak istediginde, neden kopiik kullaniriz sorumuza "¢linkii trag" diye
cevap vermesi gibi (¢ocuk 5-6 kelimeli ciimleler kursa bile daha once neden sorusuna
"clinkii" ile baglayan cevaplar vermedigi i¢in bu yanitini uygun tepki girisim olarak
degerlendirilmis ve pekistirmistir) (Bilesen 8. Girigsimleri Pekistirme).

Yukaridaki bileselerin O6gretim esnasinda kullanilmasinin yaninda tepki firsatlari
olusturulurken de belli bir hiyerarsi izlenmistir (Stahmer ve digerleri, 2019) ve bu hiyerarsi

Sekil 2'de gosterilmistir.
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Sekil 3.2.

Tepki Firsatlarimin Hiyerarsisi

Jest, hareket ve
isaretler ya da
oyunla model olma

Sozel Model
Kullanma

Ydnerge Verme
Soru sorma

Mimik kullanma

Destek diieyinin azaltilmasi

Yorumda bulunma

Durumsal firsatlari
kulllanma

3.7.3.Izleme Oturumlart

Katimcilarin 6gretim oturumlarinda edindikleri "Ne, Neden, Ne Zaman, Nerede ve
Kim" sorularinin cevaplarint 6gretim sonra erdikten sonra da ne Olgiide korudugunu
belirlemek amaciyla, son toplu yoklama oturumundan iki ve ii¢ hafta sonra izleme
oturumlar1 ile veriler toplanmistir.izleme oturumlarinda da, baslama diizeyi ve toplu

yoklama oturumlarindaki gibi veriler toplanmustir.

3.7.4.Genelleme Oturumlart

Genelleme oturumu, katilimcilarin farkli ortamda farkli uygulamaci tarafindan

arastirmanin bagimli degiskenini olusturan 4N1K (Ne, Neden, Ne Zaman, Nerede ve Kim)
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sorularma verdikleri cevaplarin diizeyini belirlemek i¢in, ikinci izleme oturumu
tamamlandiktan bir hafta sonra cocuklarin evlerinde aileleri tarafindan uygulanmstir.

Veriler baglama diizeyi ve toplu yoklama oturumlarindaki gibi toplanmustir.

3.8.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

STTO'niin OSB'li ¢ocuklarin ifade edici dil becerileri iizerindeki etkisini incelemeye
yonelik yapilan arastirmamizda; baslama diizeyi, etkililik, toplu yoklama, izleme,
genelleme, sosyal gegerlilik, gbzlemciler arasi giivenilirlik ve on test-son test verileri olmak
tizere toplam sekiz tip veri toplanmustir. Etkililik verilerinin analizinde grafiksel analiz
kullanilmistir. Toplanan veriler nicellestirilerek grafige islenmis ve sonradan

degerlendirilmistir (Tekin-iftar, 2012).

3.8.1.Baslama Diizeyi, Toplu Yoklama, Izleme, Genelleme ve Etkililik Verilerinin

Toplanmas: ve Analizi

Katilimcilarin bagimli degiskene yonelik hazirlanan soru setlerindeki resimlere verdigi
cevaplar kaydedilmistir.Katilimeimnin resimler gosterilereksorulan sorulara verdigi cevaplar
Ek-6'da belirtilen tabloya dogru ise (+), yanlis ise (-) seklinde kaydedilmistir. Birinci
katilimcidan baslamak iizere tiim katilimcilarla masada karsilikli sekilde oturulmus ve
"simdi sana bazi resimler gosterip, resimlerle ilgili sorular soracagim.Resimlere dikkatlice
bak, hizlica bildigin cevaplar1 ver. Ben sana verdigin cevaplarla ilgili dogru ya da yanlis
demeyecegim sadece oniimdeki kagida bazi notlar alacagim" diyerek calismanin basinda
aciklama yapilmistir. Sirayla kartlar gosterilmis ve cevap vermesi igin U¢ saniye
beklenmistir.Dogru cevap verirse kayit formuna (+), yanlis cevap verirse ya da {ic saniye
icinde cevap vermezse kayit formuna (-) olarak isaretlenmistir. Katilimeinin motivasyonu

yiikseltmek ve zaman zaman caligma davranisini pekistirmek i¢in "aferim, benimle ¢ok



51

giizel calisiyorsun" ya da "resimlere bakip cevap veriyorsun, harika" gibi sdzel
pekistiregler verilmistir. Dikkatinin gosterdigimiz resimlerde olmadigi anlarda ise
"resimlere bak, cevap ver" diye yonerge verilmistir. Katilimcimin dikkatinin ¢ok fazla
dagiltig1 durumlarda ise kisa molalar verilmis ve ¢alismaya sonra kaldigimiz yerden devam
edilmistir. Ugiincii katilimer olan Emir'in ¢ok fazla kendini kapatmasi ya da kacis
sergilemesi dolayisiyla baslama diizeyi verileri alinirken her soru ardindan etkinlikle
(sandalyeden ziplama gibi) pekistirme yoluna gidilmistir. Her ii¢ katilimci i¢inde haftada
bir glin oturum verileri alinmistir ve ii¢ kararli verinin elde edilmesinin ardindan ii¢ hafta
sonra baslama diizeyi verilerini alma islemine son verilmistir.

Ogretim oncesi yoklama, toplu yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda da
baslama diizeyinde oldugu gibi katilimcinin resimler gosterilerek sorulan sorulara verdigi
cevaplarin Ek-F'de belirtilen tabloya dogru ise (+), yanlis ise (-) seklinde kaydedilmesi ile
veriler elde edilmistir. Etkililik oturumlarinda ise Ogretime geg¢ilmeden hemen Once
resimler gosterilerek sorulan sorulara verdigi cevaplarin Ek-F'de belirtilen tabloya dogru
ise (+), yanlis ise (-) seklinde kaydedilmesi ile veriler toplannustir. Ugiincii katilimc1 Emir'e
diger katilimcilardan farkli olarak yoklama oturumlarinda her bagimli degiskene ait soru
setlerinden sonra yiyecek pekistireci sunulmustur.

Kayit formuna islenen veriler grafik 4.1.ve grafik 4.2.'deki gibi grafik haline
dontistiiriilmiistiir. Yatay eksen oturumlari, dikey eksene ise her bir soru igin toplam soru
sayisint gostermektedir.Katilimcinin oturumlarda her bir soru i¢in verdigi dogru cevap
sayisinin grafige doniistliriilmesinin ardindan da baslama diizeyi verileri ile karsilastirarak

bulgular yorumlanmaistir.

3.8.2.50syal Gegerlilik Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Uzman goriisii alinarak olusturulmus alti adet sorudan bir sosyal gegerlilik formu
olusturulmus (Ek-H) ve bu formun uygulama sonrasinda velilerin kendi el yazilan ile
doldurmalar1 sonucu sosyal gegerlilik verileri toplanmis ve elde edilen bulgular

yorumlanmustir.
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3.8.3. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada bagimli degiskene yonelik giivenilirlik verileri toplanmistir.Bagimhi
degiskene yonelik toplanan verilerin giivenilirligi gozlemciler arasi giivenilirlik seklinde

gerceklestirilmistir.

3.8.3.1.Gozlemciler Arasi Giivenilirlik

Arastirmanin her evresi, giivenilirlik verilerinin toplanabilmesi amaciyla video kamera
ile kayit altina alinmistir.Bagimli degisken, detayli bir sekilde 6zel egitim konusunda
deneyimi olan bir 6zel egitim 6gretmenine 6gretilmis ve ardindan her evreye yonelik video
kayitlarmin %30'U rastgele secilmistir. Ogretim 6ncesi yoklama oturumlari, toplu yoklama
oturumlari, izleme oturumlarindan secilen oturumlar ile genelleme oturumu izlenmis ve
gozlemciler aras1 gilivenilirlik verileri alinmistir. Gozlemciler arasi giivenilirlik verileri=
[goriis birligi/(goriis birligi+goriis ayrilig)]X100 formiilii ile hesaplannustir (Tekin-iftar,

2012). Deneklerin gozlemciler arasi giivenilirlik verileri ¢izelge 3.2." de gosterilmektedir.

Cizelge3.2.
Deneklere Iliskin Ogretim Oncesi Yoklama Oturumlari, T oplu Yoklama Oturumlari, Lzleme

Ve Genelleme Oturumlarina Iliskin Gozlemciler Arasi Giivenilirlik Verileri

Oturumlar Gozlemciler Arasi Giivenlirlik Bulgulan
Ogretim Oturumlari %89
Toplu Yoklama Oturumlari %94

[zleme Oturumlari %95

Genelleme Oturumu %92
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3.8.4. On Test - Son Test Verilerinin Toplanmas: ve Analizi

Arastirmaya baslamadan Once ve aragtirma bittikten sonra cocuklarin ebeveynleri
aracihign ile Otizm Davranis Davranis Olgegi ve AGTE verileri toplanmis ve veriler

yorumlanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bulgular1 boliimiinde; etkililik, sosyal gegerlilik ve 6n test-son testle ilgili
bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir. S6z konusu bulgular arastirmanin
amaglart dikkate alinarak 6zetlenmistir. Dolayisiyla ¢alismada, her bir arastirma amaciyla
paralellik gosterecek sekilde bu calismada bulgular {i¢ baslik altinda 6zetlenmistir. Birinci
baslik altinda, etkililik verileri agiklanirken, ikinci baslik altinda sosyal gecerlik verileri,
ticlincii baglik altinda 6n test-son test 6zetlenmistir. Etkililik verileri bagligi altinda ise, her
bir denegin baslama diizeyi ve edinimle ilgili verileri “edinimle ilgili bulgular” baslig
altinda ele alinirken, izleme ve genelleme verileri ise “izleme ve genelleme ile ilgili
bulgular” baglig altinda ele alinmstir.

Bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan Ferhat'm "Ne", "Neden"”, "Ne Zaman",
"Nerede"ve "Kim"sorularina cevap verme ile ilgili baglama diizeyine iliskin elde edilen
ortalama puanlarina bakildiginda, Ferhat’in "Ne" sorusunu %11.11, "Neden" sorusunu
%4.44, "Ne Zaman" sorusunu %0, "Nerede"sorusunu %12.22 ve "Kim"sorusuna %13.33
oraninda dogru cevap verdigi goriilmektedir.Salim'in "Ne", "Neden", "Ne Zaman",
"Nerede"ve "Kim"sorularina cevap verme ile ilgili baglama diizeyinde elde ettigi ortalama
puanlara bakildiginda, Salim'in "Ne" sorusunu %45.56, "Neden" sorusunu %0, "Ne Zaman"
sorusunu %47.77, "Nerede"sorusunu %16.66 ve "Kim"sorusuna %13.33 oraninda dogru
cevap verdigi goriilmektedir.Emirin - "Ne", "Neden", "Ne Zaman", "Nerede"ve
"Kim"sorularina cevap verme ile ilgili baglama diizeyinde elde ettigi ortalama puanlara
bakildiginda, Emir'in "Ne" sorusunu %23.33, "Neden" sorusunu %0, "Ne Zaman" sorusuna
%0, "Nerede"sorusunu %3.33 ve "Kim"sorusuna %14.44 oraninda dogru cevap verdigi
goriilmektedir. Arastirmanin etkililik bulgularina iliskin grafik 4.1 ve 4.2'ye bakildiginda
baslama diizeyine gorednemli diizeyde artis oldugu yani STTO ile birlikte ii¢ katilimcinin

da 4N1K'ya iligkin sorulara basarili sekilde cevap verdikleri ve en az %80 diizeyinde



55

sorulan sorulara dogru cevap verdikleri belirlenmistir. S6z konusu aragirmanin etkililik

bulgular ileriki sayfalarda ayrintili olarak agiklanmustir.

Grafik 4.1.
Deneklerin "Ne, Neden ve Nerede" Sorularina Iliskin Edinim Bulgular:
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Grafik 4.2.

Deneklerin "Ne Zaman ve Kim" Sorularina Iliskin Edinim Bulgular:
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4.1.Etkililik Bulgular
Arastirmaya katilan tim deneklerin her bir deney i¢in baslama, yoklama, toplu
yoklama, izleme ve genelleme oturumu verileri analiz edilerek Grafik 4.1 ve Grafik 4.2’de
gosterilmistir. Verilerin analizi sonucunda STTO'iin etkililigine iliskin elde edilen
bulgular “edinimle ilgili bulgular” ve “izleme ve genelleme ile ilgili bulgular” bagliklar

altinda acgiklanmistir.

4.1.1.Edinimle llgili Bulgular

4.1.1.1.Ferhatin 4N1K (Ne, Neden, Ne zaman, Nerede ve Kim) Ile Ilgili Sorulan Sorulara
Verdigi Cevaplara Iliskin Edinim Bulgulari

Grafik 4.1 ve Grafik 4.2’de Ferhat'm "Ne", "Neden", "Ne Zaman", "Nerede"ve
"Kim"sorularina cevap verme ile ilgili baslama diizeyine iliskin elde edilen ortalama
puanlarina bakildiginda, Ferhat’in "Ne" sorusunu %211.11'dir (ranj:%10-%13.33), "Neden"
sorusunu %4.44 (ranj:%3.33-%6.66), "Ne Zaman" sorusunu %0, "Nerede"sorusunu %12.22
(ranj:%10-%13.33) ve "Kim"sorusuna %13.33 (ranj:%13.33-%13.33) oraninda dogru
cevap verdigi ortaya ¢ikmustir. Diger bir deyisle Ferhat'in baslama diizeyinde her bir soruya
iliskin verdigi dogru cevap ylizdesinin %80 0l¢iitiinii karsilamadig belirlenmistir. Baglama
diizeyinde kararli veri toplandiktan sonra Ferhat'la on 6gretim oturumu gergelestirilmistir.
Her bir 6gretim oturumu 6ncesinde yoklama oturumlar1 gergeklestirilmis olup, 6gretim
oturumlar1 dncesinde yapilan yoklama oturumlarinda Ferhat'm "Ne" sorusuna ortalama
%74 (ranj:%36.66-%93.33) dogruluk diizeyinde cevap verirken; "Neden" sorusuna
ortalama %44 (ranj:%3.33-%90) dogruluk diizeyinde dogru cevap verdigi, "Ne Zaman"
sorusuna ortalama %78 (ranj:%23.33-%100) dogruluk diizeyinde cevap verirken;
"Nerede"sorusuna ortalama %54.33 (ranj:%13.33-%100) dogruluk diizeyinde dogru cevap
verdigi, "Kim"sorusuna ortalama %72.33 (ranj:%20-%100) dogruluk diizeyinde dogru

cevap verdigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica toplam on dgretim oturumu Oncesi yapilan yoklama
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oturumlarindan son ii¢ 6gretim oturumda "Ne" sorusu i¢in ortalama %93.33; "Neden"
sorusu i¢in ortalama %87.77; "Ne Zaman" sorusu i¢in ortalama %97.77; "Nerede"sorusu
icin ortalama %96.66 ve "Kim" sorusu igin ortalama %100 dogruluk diizeyinde cevap
verilince 6gretim oturumlari sona erdirilmis ve toplu yoklamalara gecilmistir.

Ferhat'in 6gretim oturumlariin ardindan yapilan birinci toplu yoklama oturumlarina
iliskin verilere bakildiginda: "Ne" sorusuna ortalama %91.11; "Neden" sorusuna ortalama
%94.44; "Ne Zaman" sorusuna ortalama %95.55; "Nerede"sorusuna ortalama %98.88 ve
"Kim"sorusuna ortalama %100 dogruluk diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Ikinci
toplu yoklama oturumlarina iligskin verilere bakildiginda: "Ne" sorusuna ortalama %88.88;
"Neden" sorusuna ortalama 9%92.22; "Ne Zaman" sorusuna ortalama %87.77;
"Nerede"sorusuna ortalama %93.33 ve "Kim"sorusuna ortalama %96.66 dogruluk
diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir, ti¢lincii toplu yoklama oturumlarina iliskin verilere
bakildiginda: "Ne" sorusuna ortalama %90; "Neden" sorusuna ortalama %88.88; "Ne
Zaman" sorusuna ortalama %91.11; "Nerede"sorusuna ortalama %91.11 ve "Kim"sorusuna
ortalama %97.77 dogruluk diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Her ii¢ toplu yoklama
oturumuna bakildiginda Ferhat'n  §gretim oturumlart sona erdikten sonra yine en az

ortalama %87 dogruluk diizeyinde sorulan sorulara cevap verdigi goriilmektedir.

4.1.1.2.8alim'in 4NIK (Ne, Neden, Ne zaman, Nerede ve Kim) lle flgili Sorulan Sorulara
Verdigi Cevaplara Iliskin Edinim Bulgular

Grafik 4.1 ve Grafik 4.2°de Salim'in "Ne", "Neden", "Ne Zaman", "Nerede"ve
"Kim"sorularina cevap verme ile ilgili baslama diizeyine iliskin elde edilen ortalama
puanlarina bakildiginda, Salim'in "Ne" sorusunu %45.55 (ranj:%43.33-%46.66) , "Neden"
sorusunu %0 "Ne Zaman™ sorusunu %47.77 (ranj:%46.67-%50) , "Nerede"sorusunu
%16.66 (ranj:%13.33-%20) ve "Kim"sorusuna %13.33 (ranj:%13.33-%13.33) oraninda
dogru cevap verdigi ortaya ¢ikmistir. Diger bir deyisle Salim'in baglama diizeyinde her bir

soruya iliskin verdigi dogru cevap ylizdesinin %80 ol¢iitiinii karsilamadigi belirlenmistir.
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Baglama diizeyinde kararli veri toplandiktan sonra Salim'in yedi 6gretim oturumu
gerceKlestirilmigtir.  Her bir Ogretim  oturumu Oncesinde yoklama oturumlari
gerceklestirilmis olup, Ogretim oturumlar1 Oncesinde yapilan yoklama oturumlarinda
Salim'in  "Ne" sorusuna ortalama %90.95(ranj:%76.66-%100) dogruluk diizeyinde cevap
verirken; "Neden" sorusuna ortalama %44.29 (ranj:%0-%90) dogruluk diizeyinde dogru
cevap verdigi, "Ne Zaman" sorusuna ortalama %89.05 (ranj:%70-%100) dogruluk
diizeyinde cevap verirken; "Nerede"sorusuna ortalama %77.14 (ranj:%43.33-%96.66)
dogruluk diizeyinde dogru cevap verdigi, "Kim"sorusuna ortalama %83.33 (ranj:%36.66-
%100) dogruluk diizeyinde dogru cevap verdigi ortaya c¢ikmustir.Ayrica toplam Yyedi
Ogretim oturumu Oncesi yapilan yoklama oturumlarindan son ii¢ 6gretim oturumda "Ne"
sorusu i¢in ortalama %97.77; "Neden" sorusu i¢in ortalama %87.78; "Ne Zaman" sorusu
icin ortalama %95.55; "Nerede"sorusu i¢in ortalama %94.44 ve "Kim" sorusu i¢in ortalama
%100 dogruluk diizeyinde cevap verilince dgretim oturumlar1 sona erdirilmis ve toplu
yoklamalara gec¢ilmistir.

Salim'in dgretim oturumlart Oncesi ve Ogretim oturumlarinin ardindan olmak iizere
toplam {i¢ toplu yoklama oturumu gergeklestirilmistir. Birinci toplu yoklama oturumlarina
iliskin verilere bakildiginda: "Ne" sorusu igin ortalama %47.77; "Neden" sorusu igin
ortalama %0; "Ne Zaman" sorusu i¢in oOrtalama%48.88; "Nerede"sorusu i¢in ortalama
%42.22 ve "Kim" sorusu i¢in ortalama%216.66 dogruluk diizeyinde cevap verdigi
goriilmektedir. Tkinci toplu yoklama oturumlarina iligkin verilere bakildiginda: "Ne" sorusu
icin ortalama %98.88; "Neden" sorusu i¢in ortalama %92.22; "Ne Zaman" sorusu i¢in
ortalama %95.55; "Nerede"sorusu i¢in ortalama %93.33 ve "Kim" sorusu i¢in ortalama
%100 dogruluk diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir.Uciincii toplu yoklama
oturumlarma iliskin verilere bakildiginda: "Ne" sorusu i¢in ortalama %98.88; "Neden"
sorusu i¢in ortalama %86.66; "Ne Zaman" sorusu i¢in ortalama %85.55; "Nerede"sorusu
igin ortalama %95.55 ve "Kim" sorusu igin ortalama %97.77 dogruluk diizeyinde cevap
verdigi goriilmektedir. Her {i¢ toplu yoklama oturumuna bakildiginda Salim'in 6gretim
oturumlarina baglamadan 6nce sorulan sorulara %80 alt1 dogruluk diizeyinde cevap verdigi

yani sorulan sorulara cevap vermedigi goriilmektedir ancak dgretimle birlikte en az %80 'in
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altinda dogruluk diizeyinde cevap verdigi ve 6gretim sona erdikten sonra da yine en az

ortalama %85 dogruluk diizeyinde sorulan sorulara cevap verdigi goriilmektedir.

4.1.1.3.Emir'in 4NIK (Ne, Neden, Ne zaman, Nerede ve Kim) Ile Ilgili Sorulan Sorulara
Verdigi Cevaplara Iliskin Edinim Bulgular

Grafik 4.1 ve Grafik 4.2’de Emir'in "Ne", "Neden", "Ne Zaman", "Nerede" ve "Kim"
sorularina cevap verme ile ilgili baglama diizeyine iliskin elde edilen ortalama puanlarina
bakildiginda, Emir'in  "ne" sorusunu %23.33 (ranj:%20-%26.67) , "Neden™ sorusunu %0
"Ne Zaman" sorusunu %0, "Nerede" sorusunu 9%3.33 (ranj:%3.33-%3.33) ve
"Kim"sorusuna %214.44 (ranj:%13.33-%16.66),oraninda dogru cevap verdigi ortaya
¢ikmistir. Diger bir deyisle Emir'in baslama diizeyinde her bir soruya iliskin verdigi dogru
cevap ylizdesinin %80 Olgiitiinii karsilamadigr belirlenmistir. Baglama diizeyinde kararh
veri toplandiktan sonra Emir ile sekiz 6gretim oturumu gergeklestirilmistir. Her bir 6gretim
oturumu Oncesinde yoklama oturumlari da gergeklestirilmis olup, Ogretim oturumlar
oncesinde yapilan yoklama oturumlarinda ise Emir'in "Ne" sorusuna ortalama %290
(ranj:%83.33-%93.33) dogruluk diizeyinde cevap verirken; "Neden™ sorusuna ortalama
%55.83 (ranj:%0-%90) dogruluk diizeyinde dogru cevap verdigi, "Ne Zaman" sorusuna
ortalama %60 (ranj:%0-%93.33) dogruluk diizeyinde cevap verirken; "Nerede"sorusuna
ortalama %63.33 (ranj:%3.33-%90) dogruluk diizeyinde dogru cevap verdigi, "Kim"
sorusuna ortalama %90.83 (ranj:%76.66-%96.66) dogruluk diizeyinde dogru cevap verdigi
ortaya ¢ikmustir.Ayrica toplam sSekiz Ogretim oturumu Oncesi yapilan yoklama
oturumlarindan son ii¢ 6gretim oturumda "Ne" sorusu i¢in ortalama %93.33; "Neden"
sorusu i¢in ortalama %88.88; "Ne Zaman" sorusu i¢in ortalama %87.77; "Nerede"sorusu
icin ortalama %88.88 ve "Kim" sorusu i¢in ortalama%94.44 dogruluk diizeyinde cevap
verilince 6gretim oturumlari sona erdirilmis ve toplu yoklamalara ge¢ilmistir.

Emir'in 68retim oturumlart dncesi ve Ogretim oturumlarinin ardindan olmak iizere

toplam ii¢ toplu yoklama oturumu gercgeklestirilmistir. Birinci toplu yoklama oturumlarina



61

iliskin verilere bakildiginda: "Ne" sorusu i¢in ortalama %32.22; "Neden" sorusu igin
ortalama %0; "Ne Zaman" sorusu i¢in ortalama %0; "Nerede"sorusu i¢in ortalama %4.44
ve "Kim" sorusu i¢in ortalama %41.11 dogruluk diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir.
Ikinci toplu yoklama oturumlarina iliskin verilere bakildiginda: "Ne" sorusu igin
ortalama%33.33; "Neden" sorusu i¢in ortalama %0; "Ne Zaman" sorusu i¢in ortalama %o0;
"Nerede" sorusu i¢in ortalama %3.33 ve "Kim" sorusu i¢in ortalama %45.55 dogruluk
diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Ugiincii toplu yoklama oturumlarina iliskin verilere
bakildiginda: "Ne" sorusu igin ortalama %88.88; "Neden" sorusu i¢in ortalama %88.88;
"Ne Zaman" sorusu i¢in ortalama %90; "Nerede"sorusu i¢in ortalama %90 ve "Kim" sorusu
icin ortalama %97.77 dogruluk diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Her ii¢ toplu
yoklama oturumuna bakildiginda Emir'in 6gretim oturumlarina baslamadan 6nce sorulan
sorulara %80'in altinda dogruluk diizeyinde cevap verdigi yani sorulan sorulara cevap
vermedigi goriilmektedir ancak dgretimle birlikte en az %80 dogruluk diizeyinde sorulan
sorulara cevap verdigi ve 6gretim sona erdikten sonra da yine en az ortalama %88 dogruluk

diizeyinde sorulan sorulara cevap verdigi goriilmektedir.

4.1.2.Ferhat, Salim ve Emir'in Izleme ve Genelleme Bulgular:

Bu béliimde; Ferhat, Salim ve Emir'in STTO uygulamasmin bitmesinden iki ve ii¢
hafta sonrasinda diizenlenen izleme oturumlari ile izleme oturumlarindan bir hafta sonra
gerceklestirilen genelleme oturumuna iligkin bulgular agiklanmis ve yorumlanmustir.

Ferhat'n birinci izleme oturumuna iligkin verilere bakildiginda: "Ne" sorusu ig¢in
ortalama %93.33; "Neden" sorusu i¢in ortalama %86.66; "Ne Zaman" sorusu i¢in ortalama
%93.33; "Nerede"sorusu i¢in ortalama %90 ve "Kim" sorusu ig¢in ortalama %96.66
dogruluk diizeyinde cevap verdigi , ikinci izleme oturumuna iliskin verilere bakildiginda:
"Ne" sorusu i¢in ortalama %86.66; "Neden" sorusu i¢in ortalama %80; "Ne Zaman" sorusu
i¢in ortalama %86.66; "Nerede"sorusu igin ortalama %90 ve "Kim" sorusu i¢in ortalama

%93.33 dogruluk diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Izleme oturumlarmin ardinda
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farkli ortam ve uygulayici ile gerceklestirilen genelleme oturumunda Ferhat'in "ne" sorusu
icin ortalama %83.33; "Neden" sorusu i¢in ortalama %80; "Ne Zaman" sorusu ig¢in
ortalama %90; "Nerede"sorusu igin ortalama %93.33ve "Kim" sorusu i¢in ortalama %100
dogruluk diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Buradan da anlasilacag iizere STTO
uygulamasini izleyen haftalarda Ferhat'in 4N1K sorularina en az %80 ortalama ile dogru
cevap verdigi, yine izleme oturumlarinin ardindan, farkli ortam ve uygulamaci ile
gerceklesen genelleme oturumunda 4N1K sorularina en az %80 ortalama ile dogru cevap
verdigi goriilmektedir.

Bir diger denek Salim'in birinci izleme oturumuna iliskin verilere bakildiginda: "Ne"
sorusu i¢in ortalama %100; "Neden" sorusu i¢in ortalama %83.33; "Ne Zaman" sorusu i¢in
ortalama %83.33; "Nerede"sorusu i¢in ortalama %96.66 ve "Kim" sorusu i¢in ortalama
%96.66 dogruluk diizeyinde cevap verdigi , ikinci izleme oturumuna iliskin verilere
bakildiginda: "Ne" sorusu i¢in ortalama %100; "Neden™ sorusu i¢in ortalama %80; "Ne
Zaman" sorusu i¢in ortalama %80; "Nerede" sorusu i¢in ortalama %96.66 ve "Kim" sorusu
igin ortalama %100 dogruluk diizeyinde cevap  verdigi goriilmektedir. Izleme
oturumlarinin ardinda farkli ortam ve uygulayici ile gerceklestirilen genelleme oturumunda
Salim'in "ne" sorusu i¢in ortalama %100; "Neden" sorusu i¢in ortalama %83.33; "Ne
Zaman" sorusu i¢in ortalama %383.33; "Nerede"sorusu i¢in ortalama %96.66ve "Kim"
sorusu i¢in ortalama %100 dogruluk diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Buradan da
anlasilacag iizere STTO uygulamasini izleyen haftalarda Ferhat'm 4N1K sorularina en az
%80 ortalama ile dogru cevap verdigi, ayrica izleme oturumlarinin ardindan, farkli ortam
ve uygulamaci ile gergeklesen genelleme oturumunda 4N1K sorularina en az %83.33
ortalama ile dogru cevap verdigi goriilmektedir.

Uciincii denek Emir'in birinci izleme oturumuna iliskin verilere bakildiginda: "Ne"
sorusu i¢in ortalama %93.33; "Neden" sorusu i¢in ortalama %86.66; "Ne Zaman" sorusu
icin ortalama %90; "Nerede"sorusu i¢in ortalama %90 ve "Kim" sorusu i¢in ortalama
%93.33 dogruluk diizeyinde cevap verdigi, ikinci izleme oturumuna iligkin verilere
bakildiginda: "Ne" sorusu i¢in ortalama %93.33; "Neden" sorusu i¢in ortalama %86.66;

"Ne Zaman" sorusu i¢in ortalama %83.33; "Nerede"sorusu i¢in ortalama %90 ve "Kim"
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sorusu igin ortalama %93.33 dogruluk diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. izleme
oturumlarinin ardinda farkli ortam ve uygulayici ile gerceklestirilen genelleme oturumunda
Salim'in "ne" sorusu i¢in ortalama %93.33 "Neden" sorusu igin ortalama %86.66; "Ne
Zaman™ sorusu i¢in ortalama %86.66; "Nerede"sorusu igin ortalama %93.33ve "Kim"
sorusu i¢in ortalama %93.33 dogruluk diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Buradan da
anlasilacag: iizere STTO uygulamasini izleyen haftalarda Ferhat'm 4N1K sorularma en az
%83.33 ortalama ile dogru cevap verdigi, ayrica izleme oturumlarmin ardindan, farklh
ortam ve uygulamaci ile gergeklesen genelleme oturumunda 4N1K sorularina en az %86.66

ortalama ile dogru cevap verdigi gortiilmektedir.

4.2.Sosyal Gegerlilik Bulgular:

Arastirmada STTO'niin OSB'li ¢cocuklarn ifade edici dil becerisi tizerindeki etkisinin
degerlendirilmesi ve ebeveynlerin STTO hakkindaki goriislerini 6grenmek amaciyla sosyal
gecerlilik verileri toplanmustir. Katilimecilarin ebeveynlerinin sosyal gegerlilik sorularina
verdikleri cevaplarin incelenmesi sonucu da arastirmanin amaglarinin, yonteminin ve

sonuclarinin sosyal gegerliliginin oldugu goriilmektedir

Cizelge 4.1.
Sosyal Gegerlilik Ebeveyn Goriisleri

Soru 1: Calismamiza baslamadan dnce ¢ocugunuzun giin icerisinde "Ne, Neden, Ne

Zaman,Nerede ve Kim" sorularina ne diizeyde cevap veriyordu/kullantyordu?

»  Ferhat'm annesi:Hi¢ kullanmiyordu.Sadece kim sorusunu arada soruyordu.

« Salim'in annesi: Calisma 6ncesi bu sorulara cevaplari oldukga kisith ve ezbereydi.

Ozellikle Neden ve Kim sorularina yetkinligi ¢ok diisiikti.

+  Emir'in annesi:Ne, kim ve nerede ¢ok sinirliydi.Neden ve ne zaman ise neredeyse hig

yoktu.
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Arastirmaya baslamadan oOnce c¢ocuklarin giin igerisinde "Ne, Neden, Ne
Zaman,Nerede Ve Kim" sorularmma ne diizeyde cevap verdiklerini 6grenmeye yonelik
hazirlanan soruya ebeveynlerin verdikleri cevaplara bakildiginda; tiim deneklerin bagimli
degiskenimize yonelik performanslarinin ya olmadig1 ya da ¢ok kisith, diisiik ve ezbere

oldugu goriilmektedir.

Soru 2: Calismamizin sona ermesinden sonra ¢ocugunuzun giin icerisinde "Ne, Neden,
Ne Zaman, Nerede ve Kim" sorularina ne diizeyde cevap vermeye/kullanmaya bagsladi?

Ornek verebilir misiniz?

+  Ferhat'in annesi:Giinliik hayatta ¢ok kullanmaya basladi.Ozellikle neden sorusunu ¢ok

kullaniyor.

«  Salim'in annesi:%70 tizerinde iyilesme s6z konusu.Dislerimizi neden fir¢alariz? -
temizlemek i¢in;emniyet kemerini neden takariz? -giivenli olmak igin gibi cevaplar
aliyoruz.

«  Emir'in annesi:Neden sorusu hala biraz eksik ama digerlerini genelde dogru kullaniyor.

Or:Anne nerede saklaniyor? Arabay1 kim siiriiyor? Teyze ne zaman gelecek?

Calismamizin sona ermesinden sonra c¢ocuklarin giin icerisinde ne, neden, ne
zaman,nerede ve kim sorularina ne diizeyde cevap vermeye/kullanmaya bagladiklarini
belirlemeye yonelik hazirlanan soruya ebeveynlerin verdikleri cevaplara bakildiginda;
tiim deneklerin STTO uygulama siirecinden sonra bagimli degiskene yonelik sorulara

giinliik yasamda ya cevaplar verdigi ya da sorular1 sormaya bagladiklar1 goriilmektedir.
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Soru 3: Bu sorulart cevaplamaya/kullanmaya baslamasinin iletisime etkisi nasil

olmugstur?

»  Ferhat'in annesi:Bizimle siirekli iletisimde oluyor.Merak ettigi herseyi sorabiliyor.

« Salim'in annesi: Ezbere ve mekanik olan iletisim dili ciddi bir degisim ve gelisim

gdstermistir.iliski kurma, anlamlandirma, soru sorma becerileri fark edilir dl¢iide
tyilesmistir.

«  Emir'in annesi:Daha zengin ctimleler kurmak, istedigini anlatabilmek ve sorularina
cevap alabilmek 6zgiivenini gelistirdi;6fke nobetlerini azaltti; bizimle ve kardesi ile

diyalogu ¢ok artti.

STTO ile birlikte arastirma sonrasinda ¢ocuklarm sorular1 cevaplamaya/kullanmaya
baslamasimin ¢ocuklarin aileleriyle iletisimlerine etkisini belirlemeye yonelik hazirlanan
soruya ebeveynlerin verdikleri cevaplara bakildiginda; tiim deneklerin STTO uygulama
siirecinden sonra iletisim siire¢lerinde olumlu kazanimlar elde ettigi ve bunlarin iletisim
kalitelerini  yiikselttigi ~ goriilmektedir. Ugiincii  katilimcinmin  annesinin ~ STTO
uygulamasindan sonra ¢ocugun 6zgiiveninin gelistigini, 6fke nobetlerinin azaldigini ve aile
i¢i iletisimin ¢ok arttigin1 beyan etmesi ise STTO'de ki temel davranislar1 kazandirilmanin

hedefte olmayan davranislarin kazanilmasina etkisini destekler niteliktedir.

Soru 4: Swmf-ici Temel Tepki Ogretimini iceren calismamiz sona ermeseydi ¢alismaya

devam etmek ister miydiniz? Neden?

»  Ferhat'in annesi: Tabiki devam etmek isterdim.Ferhat iletisim konusunda baya ileri

gotlirdii.

+ Salim'in annesi :Evet. Kisa zamanda ¢ok yol katettigimiz i¢in, etkinin artmassi ve

kalici olmast adina devam etmek isterdim.

+  Emir'in annesi:Devam etmek isterdik.Sizinle bag1 iyi ve pek ¢ok sey 6greniyor. Iyi

zaman gegiriyor.
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Smif-I¢i Temel Tepki Ogretimini igeren ¢alismamiz sona ermeseydi ¢alismaya devam
etmek ister miydiniz? sorusuna ebeveynlerin verdikleri cevaplara bakildiginda; birinci ve
ikinci ailelerin STTO uygulamasminin faydalarmi gordiikleri dolayisiyla devam etmek
istedikleri, Ugilincli ailenin ise egitimci ile cocuk arasindaki iliski kalitesinin yiiksek

oldugunu belirttigi goriilmektedir.

Soru 5: Sunif-ici Temel Tepki Ogretimi ile planlanacak baska bir calisma olsa goniillii

olarak katilmak ister misiniz? Neden?

»  Ferhat'in annesi:Evet kesinlikle katilmak isteriz. Yararin1 gérdiik

+ Salim'in annesi :Evet.Bu siirecte yasadigimiz pozitif gelisim ve deneyim sayesinde

Tolga Bey'in uygun gordiigii/gorecegi her ¢alismaya katilmaya goniilliiyiiz.

+  Emir'in annesi:Zaman ve yer olarak bize uygunsa katilmayi diisiiniiriiz. Caligmanin

icerigi de ¢ok 6nemli, ona gore karar verirdik.

Sinif-igi Temel Tepki Ogretimi ile planlanacak baska bir ¢alisma olsa goniillii olarak
katilmak ister misiniz? sorusuna ebeveynlerin verdikleri cevaplara bakildiginda; birinci ve
ikinci denegin ebeveylerinin STTO uygulamasindan fayda sagladiklari dolayistyla STTO
ile ilgili planlanacak baska ¢aligmalara katilmak istediklerini belirttigi goriilmektedir.
Ugiincii denegin ebeveynleri ise yer, zaman ve igerik uygunluguna gore karar vereceklerini

beyan etmislerdir.

Soru 6: Swmf-ici Temel Tepki Ogretimi ile planlanacak herhangi bir calismaya cevrenizde
OSB'li baska bir yakiminiz, tamdiginiz veya devam ettiginiz kurumlardan irtibatta

oldugunuz birileri var ise ya da olsa, onlara da tavsiye eder misiniz? Neden?

*  Ferhat'in annesi:Kesinlikle ederim.Birebir egitimin ¢ok yararli oldugunu

diisiinniiyorum

« Salim'in annesi:Evet tavsiye ederim.
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«  Emir'in annesi:Emir ¢ok iyi vakit gecirdi ve ¢ok sey 6grendi.Baska ¢cocuklarin da boyle

bir sansi olmasini isteriz. Tabi ki tavsiye ederiz.

STTO ile planlanacak herhangi bir calismaya c¢evrenizde OSB'li baska bir yakininiz,
tanidiginiz veya devam ettiginiz kurumlardan irtibatta oldugunuz birileri var ise ya da olsa,
onlara da tavsiye eder misiniz? seklindeki sorumuza ise; her ii¢ denegin ebeveyninin de

STTO'yii gevresindekilere tavsiye edeceklerini beyan ettikleri goriilmektedir.

4.3.0n Test - Son Test Bulgular

Arastirmaya baslamadan 6nce katilimcilarin sergiledikleri otistik belirtileri belirlemek
icin Otizm Davranis Kontrol Listesi, dil-bilissel becerileri alaninda gelisimsel

performanslarini 6l¢gmek amaciyla AGTE uygulanmustir.

4.3.1.0tizm Davranis Kontrol Listesi Bulgular

Arastirma Oncesinde ebeveynleri araciligiyla uygulanan Otizm Davranig Kontrol
Listesine gore birinci denek Ferhat''n 39 puanmin oldugu, ikinci denek Salim'in 44
puaninm oldugu, iigiincii katilimc1 Emir'in ise 53 puaninm oldugu goriilmekdir. STTO
uygulamas1 sonrasi sonrasinda ise birinci denek Ferhat'n puaninin 39'dan 4'e diistiigi,
ikinci denek Salim'in puaninin 44'den 22'ye diistiigii, liciincii denek Emir'in puaninin 53'den

35'e diistiigii goriilmektedir.
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Grafik 4.3.

Otizm Davranis Kontrol Listesi Sonuglart
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* Otizm Davranis Kontrol Listesinde kesme puanm 39'dur ve otizme 6zgii davranislar sergileyen
bireyleri ayirt etmede kullanilir. Otizm Davranig Kontrol Listesi tarama araci oldugu igin tek bagina
tan1 koyma siirecinde kullanilmasi diigiiniilemez (Y1lmaz Irmak ve digerleri, 2007)

4.3.2.AGTE Bulgular

Arastirma Oncesinde uygulanan AGTE'de, birinci denek Ferhat'in dil-bilissel puaninin
45 oldugu, ikinci denek Salim'in dil-biligsel puaninin 49 oldugu ve iiciincii denek Emir'in
dil-biligsel puaninm 46 oldugu goriilmektedir. STTO uygulamasi sonrasi ise birinci denek
Ferhat'in dil biligsel puaninin 45'den 55'e ¢ikarak %22.22 artt181, ikinci denek Salim'in dil
biligsel puaninin ise 49'dan 62'ye ¢ikarak %25.53 arttigi ve tgiincii denek Emir'in dil
bilissel puaninin 46'dan 50'ye ¢ikarak %8.69 arttig1 gortilmiistiir.



Grafik 4.4.

AGTE Dil-Bilissel Alani Ham Puan Sonuglar
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1.Sonug¢

Bu arastirmada otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarinifade edici dil becerilerinden
olan "ne, neden, ne zaman, nerede ve kim" sorularna iliskin olarak verdikleri cevaplar
lizerinde Siif-I¢i Temel Tepki Ogretiminin (Classroom Pivotal Response Training; CPRT)
etkililigi incelenmis ve bu baglamda elde edilen bulgular {i¢ baslikta ele alinip
yorumlanmistir. Arastirmanin ilk bulgusu olan baslama diizeyi, edinim, izleme ve
genelleme ile ilgili bulguya bakildiginda, arastirmaya dahil edilen ii¢ denegin gerek STTO
uygulamasi éncesinde alinan baslama diizeyinde verilerinde gerekse STTO uygulamasina
iliskin 6gretim oturumlar1 gergeklestirilmeden onceki toplu yoklama oturumlarinda '"ne,
neden, ne zaman, nerede ve kim" sorularia verdikleri dogru cevaplarin %80 o6lg¢iitiiniin
karsilamadigi goriilmiistiir. STTO uygulamasi ile birlikte her {i¢ denegin gerek dgretim
sonras! yapilan toplu yoklama oturumlarinda gerekse STTO uygulamas: sonrasi izleme ve
genelleme oturumlarinda "Ne, Neden, Ne Zaman, Nerede ve Kim" ile ilgili sorulan sorulara
verdikleri dogru cevaplarin %80 ve {istiinde Slgiitli karsiladigi belirlenmistir. Sonug olarak,
OSB'li ¢ocuklarin edinim, izleme ve genelleme oturumlarinda "Ne, Neden, Ne Zaman,
Nerede ve Kim" ile ilgili sorulan sorulara en az %80 diizeyinde sorularidogru cevap
verdikleri ortaya ¢ikmustir. Diger bir deyisle, her ii¢ denegin edinim, izleme ve genelleme
oturumlarinda ifade edici dil becerileri arasinda yer alan "Ne, Neden, Ne Zaman, Nerede ve
Kim" ile ilgili sorulan sorular dogru cevap vermeleri iizerinde STTO uygulamasini etkili
oldugu belirlenmistir.

Bu arastirmanin ikinci bulgusu sosyal gecerlik verisi olup, sosyal gecerlik verisi
arastirmaya dahil edilen {i¢ denegin annesi ile yar1 yapilandirilmis goriismelerle
gerceklestirilmistir. Deneklerin anneleriyle yapilan goriismelerde STTO uygulamasindan

once cocuklarinin "Ne, Neden, Ne Zaman, Nerede ve Kim" sorular cevap vermedigini veya
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cevap verse dahi ¢ok kisitli, diisiik ve ezbere sekilde sorulan sorulara cevap verdigini
belirtirken, STTO uygulamas: ile birlikte "Ne, Neden, Ne Zaman, Nerede ve Kim"
sorularma giinliik yasamda ya cevaplar verdigi ya da sorular1 sormaya basladiklarini
sOyledikleri, arastirma sonrasinda iletisimde olumlu yonde gelismeler oldugunu,
arastirmay1 baska oOgrencilere de tavsiye edebileceklerini, eSer arastirma bitmeseydi
aragtirmayr siirdiirmeye devam edeceklerini soyledikleri goriilmektedir. Bu bilgilerden
arastirmanin amagclarinin, yonteminin ve sonuglarinin sosyal gegerliliginin oldugu ortaya
¢ikmaktadir.

Aragtirmanin  6n test - son test bulgularna bakildiginda ise; otistik belirtileri
tanimlayan maddeler igeren Otizm Davranis Kontrol Listesi uygulanan her {i¢ denegin
puanlarinda STTO uygulamas: sonrasinda diisiis meydana geldigi goriilmektedir.Otizme
0zgii davramislardaki bu azalmayr STTO uygulamasinin sagladigi diisiiniilmektedir. Bu
bulgular Ventola, Yang, Abdullahi, Paisley, Braconnier ve Sukhodolsky (2016) tarafindan
yapilan, TTO uygulamasi sonrasi ¢ocuklarm smirli ve yineleyici davramslarmdaki
azalmay1 ortaya koyan arastirma bulgular1 ile paralellik gostermektedir. Arastirma
oncesinde uygulanan AGTE sonuglar1 ile STTO uygulamasi sonrasinda uygulanan AGTE
sonuglart karsilastirildiginda her ii¢ deneginde dil-bilissel puanlarinda artis oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin dil-biligsel beceri puanlarindaki bu artist STTO uygulamasinin
sagladig diislintilmektedir.

Alanyazinda STTO kullanilarak yiiriitiilen benzer ¢aligmalar incelendiginde, STTO
programmmin tiim bilesenlerinin bir arada ele alip uygulamak yerine STTO'niin yalnizca tek
bir bilesenini uygulanarak belli bir gelisim alanina yonelik olarak arastirmalarin
gerceklestirildigi goriilmektedir. Alan yazinda STTO kullanilarak yiiriitiilen ¢aligmalarin
hangi konuda yiiriitiildiigiine bakildiginda ise, STTO uygulamasina yonelik 6gretmen
goriisleri  (Stahmer, Suhrheinrich ve Rieth, 2016), STTOniin 6gretim ortamma
uyarlanmasina yonelik etkililik c¢alismas1 (Stahmer, Suhrheinrich, Reed, Bolduc ve
Schreibman, 2010); STTO'iin smif ortamina uyarlanmasi ¢alismalarina iliskin 6gretmen
goriisleri (Suhrheinrich, Stahmer, Reed, Schreibman, Reisinger ve Mandell, 2013;

Stahmer, Suhrheinrich, Reed ve Schreibman, 2012), sira alma becerisinin 6gretiminde
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STTO’niin etkililigi (Reith, Stahmer, Suhrheinrich, Schreibman, Kennedy ve Ross, 2014)
ve coklu uyaranlara tepkide bulunma iizerinde STTO’niin etkililigi (Rieth, Stahmer,
Schreibman ve Suhrheinrich, 2015; Reed, Stahmer, Suhrheinrich, Schreibman, 2013)
iizerine calismalarin gerceklestirildigi gdzlenmektedir. Ornegin; Stahmer, Suhrheinrich,
Reed, Bolduc ve Schreibman (2010) yaptiklar1 ¢alismada, STTO miidahale programiin
Ogrenci ve Ogretmen arasindaki devam eden etkilesimler sirasindaki Ogretim, ¢ocuk
tarafindan baslatilan 6gretim etkinlikleri ve oturumlari, ¢ocuk tarafindan secilen 6gretme
etkinlikleri veya materyallerin se¢imi, ¢ocugun davranmigi ile dogrudan iliskili olan
pekistiricilerin saglanmast ve ipuglarimin saglanmasi, ¢ocuk merkezli yani c¢ocugun
liderliginde baslatilan girisimlerin desteklenmesine yonelik yapilandirilmis 6grenme
ortamlarin1  kapsayacak sekilde gelistirildigini belirtmektedir. Elde edilen sonuglar
STTO’niin sozlii iletisim, ortak dikkat, oyun becerileri, akran sosyal etkilesimleri ve ev
0devi becerilerinin kazandirilmasinda ve arttirilmasinda etkili oldugunu ortaya koymustur.
STTO’de oldugu gibi TTO kullanilarak yurtdisinda yiiriitiilen calismalara bakildiginda;
Koegel Camarata, Valdez- Menchaca ve Koegel (1998) tarafindan ii¢ denekle yiiriitiilen
arastirmada, TTO'niin OSB’li {i¢ ¢ocuga soru sorma becerilerinin gretiminde etkili oldugu
ortaya cikmistir. Dolayisiyla arastirmadaki etkililik ve genelleme bulgular1 mevcut
arastirma bulgulariyla benzerlik tasimaktadir. Ayni sekilde, Koegel, Shirovata ve Koelgel
(2009) tarafindan ii¢ OSB tanili gocuk ile yiiriitiilen arastirmada, TTO uygulamasinin
cocuklarm sozel iletisim becerilerine etkisine bakilmis ve TTO'nin sozel iletisim
becerilerine olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. [zleme evresinde yani TTO uygulamasi
sona erdikten sonra da ¢ocuklardaki olumlu yondeki artisin devam ettigi belirtilmistir. Alan
yazida sdzel iletisim becerileri bakimindan TTO'yii diger uygulamalarla karsilastiran ve
TTO 6gretiminin ifade edici dil becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugunu gdsteren
calismalarin da mevcut oldugu gorilmektedir. Mohammadzaheri, Koegel, Rezaee ve
Rafiee (2014) tarafindan yiiriitiilen arastirmaya yaslar1 6-11 arasinda degisen 18 erkek, 12
kiz olmak tiizere toplam 30 ¢ocuk katilmistir. Arastirmada okul ortaminda, UDA ilkesine
dayali dogal davranissal bir yaklagim olan TTO ile yapilandirilmis UDA yaklasiminin ifade

edici dil becerilerine etkisi karsilastirilmak istenmistir. Karsilastrma icin TTO ve
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yapilandirilmis UDA yaklasimina dahil olarak iki grup olusturulmustur. UDA grubunda
semboller, resimli kartlar1 iceren materyaller ile dogal olmayan pekistiregler (yiyecek
pekistireci gibi) kullanilirken, TTO grubu ile ¢ocuklarmn tercih ettigi materyaller ve dogal
pekistegler gibi TTO stratejilerini igeren ve cocuk motivasyonu artirict dgretim
uygulamalar1 yapilmistir. Ug aylik miidahaleden sonra veriler, TTO yaklasiminin
yapilandirilmis UDA  yaklagimma gore hedeflenen davranislari ve hedeflenmemis
davraniglar1 iyilestirmede onemli 6l¢iide daha etkili oldugunu, otizmli ¢ocuklarda ifade
edicidil becerilerin gelistirilmesinde daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Her ne kadar
mevcut arastirmada elde edilen bulgular bagka bir uygulama ile karsilastirilmamis ise de,
STTO'niin etkililik bulgular1 ile bahse konu arastirmadaki TTO'niin ifade edici dil becerileri
tizerindeki etkililik bulgular1 benzerlik gostermektedir.

TTO'niin ebeveyn araciligiyla uygulanmasmin gocuklarin sdzel iletisim becerileri
tizerindeki etkisine yonelik Coolican, Smith ve Koegel (2010) tarafindan yiritiilen
arastirmada ise yaslar1 2 yas 4 ay ile 4 yas 8 ay olan OSB tanili sekiz ¢ocuk ve ebeveynleri
aragtirmaya dahil edilmis olup, ailelere verilen TTO egitimi ile birlikte cocuklarmn sozel
iletisim becerilerinde artig oldugu belirlenmistir. Ayrica izleme ve genelleme oturumlarinda
da elde edilen c¢ocuklarin sozel iletisim becerilerindeki artisin devam ettigi goriilmiistiir.
Ayrica cocuklarin ebeveynleriden sosyal gecerlilik verileri alinmistir. Ayni sekilde
ebeveynler aracilifiyla yiiriitiilen bir bagka ¢alisma Minjarez, Williams, Marcier ve Hardan
(2011) tarafindan yiiriitiilmiis olup, s6z konusu arastirmaya yaslar1 2 ile 6 yas 11 ay
arasinda degisen 17 OSB tanili cocuk ve bu ¢ocuklarin ebeveynlerine grup halinde verilen
TTO egitiminin ¢ocuklarin sozel iletisim becerileri iizerinde %26.87'den %41.94'e ¢ikan
belirgin bir artisa yol agtig1 ortaya ¢ikmustir. Koegel, Symon ve Koegel (2002) tarafindan
ebeveynler araciligiyla yiiriitiilen benzer bir arastirmaya yaslar1 3 yas 10 ay ile 5 yas 7 ay
arasinda degisen, bes OSB’li ¢ocuga ebeveyn araciligr ile TTO kullanildiginda ¢ocuklarn
sozel iletisim becerilerinde olumlu artis oldugu ve yapilan izleme oturumlarinda artisin
devam ettigi goriilmiistiir. TTO kullamlarak ebevynlerin yer aldigi bir baska calismada,
Bryson, Koegel, Openden, Simith ve Neftd (2007) yaslar1 2-5 arasinda degisen 27 ¢ocuk ve
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ebeveyni dahil edilmis olup, arastirma sonunda TTO uygulamasmin OSB tamli cocuklarin
sozel iletisim becerilerinde olumlu yonde etkili oldugunu goriilmiistiir.

Koegel, Bradshaw, Ashbaugh ve Koegel (2013) tarafindan yapilan arastirmaya 3 yas 2
ay, 3 yas 6 ay ve 3 yas 7 ay'lik ii¢ erkek ¢ocugun yer aldigi arastirmada, ¢ocuklarin
kendiliginden spontan sekide sorulari (Bu ne? Nerede? Ne oldu? Bu kim?) sorma becerisine
etkisine bakilmistir. Saklanan bir oyuncagi ¢gocugun sormasi neticesinde yerinin sdylenmesi
ve ¢ocugun oyuncagi alip oynamasi gibi hedeflenen sorular icin firsatlar olusturulmustur.
TTO stratejilerini 6grenen ebeveynler ile gocuklarin uygulamanin gerceklestigi ortamdan
farkli yerde oyun oynamalar1 istenmis ve spontan seklinde soru sorma ile 6grendiklerini
oyun etkilesimlerinde kullanip kullanmadiklarina bakilmistir. Arastirma sonucunda
TTOmiin OSB'li kii¢iik ¢ocuklarm kendiliginde spontan sekilde soru sorma becerilerini
edindikleri ve Ogrendikleri becerileri yeni ortamlardaki sosyal etkilesimler sirasinda
kullanmaya devam ettiklerini ortaya koymustur. Ayrica, TTO miidahalesinin OSB'li
cocuklarin sozel iletisim becerileri lizerinde anlamli bir etkisi oldugu goriilmektedir. Ayrica
sosyal gecerlilikle ilgili ailelerle yapilan gorlismelerde, aileler ¢ocuklarin giinliik yasamda
da soru sorarak da iletisimde bulunduklarini beyan etmislerdir.

Hardan ve digerleri (2014) tarafindan yapilan arasirmaya yaslar1 2-6 arasinda degisen
47 cocuk ve ebeveynleri dahil edilmis, ailelerden 25 ve 22'serli olmak iizere TTO ve
Psikoegitim grubu olusturulmustur. TTO grubuna uygulamanin stratejileri ve nasil
kullanilacagr 6gretilmis, psiko egitim grubuna ise OSB hakkinda genel bilgiler verilmistir.
12 hafta siiren egitimin ardinda ise TTO grubuna dahil ebeveynlerin TTO'yii grup halinde
ogrenebildigi, hem c¢ocuklarin hem ebeveynlerin diger gruba gore daha fazla beceri
edindigi, cocuklarin ise alict ve ifade edici dil becerilerinde 6nemli 6l¢iide artis oldugu ve
diger gruba gore daha fazla iyilesme sagladigi goriilmektedir. Her ne kadar mevcut
arastirmada elde edilen bulgular baska bir uygulama ile karsilastirllmamis ise de,
STTO'niin etkililik bulgular ile bahse konu arastirmadaki TTO'niin ifade edici dil becerileri
tizerindeki etkililik bulgular1 benzerlik gostermektedir. Gengoux ve digerleri (2015)
tarafindan yapilan arastirma ise Hardan ve digerleri (2014) tarafindan yapilana arastirmanin

takibi niteligindedir.12 hafta siiren aragtirmanin 24. haftasinda degerlendirme i¢in gruplar
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tekrar cagrilmis ve TTO grubunun edindigi becerileri koruyup korumadigma
bakilmistir. Arastirma sonuglarina gore cocuklar dil becerilerindeki kazanimlarin1 diger
arastirmanin bitisinden 3 ay sonra da siirdiiriilmektedir. Dolayisiyla arastirmadaki izleme
bulgularinin mevcut arastirma bulgulari ile benzerlik tasidigi goriilmektedir. Her iki
arastirmanin ayrisan noktalarindan digeri ise mevcut arastirmada izleme verilerinin
alinmasina ragmen, Hardan ve digerleri (2014) tarafindan yapilan arastirmada izleme
verilerinin yer almamasidir.

Alanyazinda vyiiriitiilen arastirma sonuglar1 TTO’niin OSB’li ¢ocuklar1 desteklemede
etkili oldugu bilinmekle birlikte TTO’niin genellikle ebeveynler araciligiyla kullamldig: ve
siif ortamima yonelik uygulamalara ve arastirmalara gereksinim oldugunu
vurgulamaktadir. Bu yiizden, bu ¢alismada TTO’niin simif ortaminda STTO adi altinda
bire-bir 6gretim veya grup 6gretiminde uygulanmasi bilyiik énem tasimaktadir. Ornegin;
Stahmer, Suhrheinrich, ve Rieth, (2016) tarafindan yapilan pilot c¢alismada, TTO'niin
OSB’li ¢ocuklarin sorulara yanit vermelerinin genelleme ve kaliciliklarini artirmak ig¢in
tasarlanmis kanit temelli, dogal ve davranigsal bir miidahale oldugu belirtilmis ancak
ogretmenlerin TTO’niin sinif ortaminda uygun sekilde uygulanmasi konusunda zorluk
yasadigi ve bunu destekleyen bazi arastirmalara rastlandigi ileri siiriilmiistiir. Bundan
dolayt TTO’niin simf ortamma uyarlanmasi gerektigi vurgulanmistir. TTO'niin simf
ortamina uyarlanmasi amaciyla yiiriitiilen bu ¢aligmada, 6zel egitim ortamlarinda OSB’li
ogrencilere egitim veren 20 dgretmenin smif ortaminda STTOyii kullanabilme durumunu
incelemek i¢in tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi ¢oklu baslama modeli
kullanilmistir. Sonuglar, dgretmenlere yonelik STTO egitimini de igeren kisa bir egitim
siirecinden sonra dgretmenlerin STTO’de yer alan stratejileri dgrendiklerini, egitim ve
uyarlanmis materyallerden memnun kaldiklarmi ve STTO’niin 6grencinin etkilesimde
bulunma veya etkinlikle mesgul olmasimi arttirmada etkili oldugunu gostermistir. Ancak
STTO’niin belli bilesenlerini kullanmaya yénelik olarak bu ¢alismaya katilan 6gretmenler
daha onceki TTO caligmalarina katilan Ogretmenlerle karsilastirildiginda (6rnegin,
Suhrheinrich ve ark., 2013), bu calismaya katilim goésteren dgretmenlerin TTO ile ilgili

egitim almis ve aym zamanda klinik deneyimi olan dgretmenlere gore TTO’yii daha iyi
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kullanirken, arastirmaci kimligi olan 6gretmenlerden ise TTO’yii biraz daha diisiik diizeyde
kullanabildikleri goriilmiistiir. Ayn1 zamanda, bu ¢alismada yer alan dgretmenlerin %50’si
grup etkinliklerinde STTO’yii kullanabildiklerini dile getirirken, daha o6nce TTO
arastirmalarinda yer alan ogretmenler TTO stratejilerini gruba yonelik veya grup
etkinliklerinde kullanmada zorlandiklarini dile getirmislerdir.

Tiirkiye’de STTO ile aym bilesenlere sahip olan TTO kullanilarak OSB’li ¢ocuklara
ifade edici dil becerileri kazandirilmasina yonelik yiiriitiilen arastirmalar mevcut olsa da
STTO kullanilarak yiiriitiilen herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamaktadir. Ornegin; Demirtas
(2017) tarafindan OSB'li ii¢ ¢ocuk ile yiiriitiilen arastirmada; TTO'niin OSB'li ¢ocuklarin
ifade edici dil becerileri iizerindeki etkiligi incelenmistir. Elde edilen veriler, TTO'niin
OSB'li ¢ocuklarin sozel iletisim becerilerinde artisa yol actigi ve elde edilen bu artisin
uygulama sona erdikten ii¢ hafta sonrada cocuklar edindikleri becerileri izleme ve
genelleme agamasinda da sergilemeye devam etmislerdir. Dolayisiyla ¢ocuklar edindikleri
sozel 1iletisim becerilerini farkli ortam ve kisilere de genelleyebildikleri belirlenmistir.
Ayrica, ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerini kazanirken denekler arasinda 6énemli farklar
oldugu gbzlenmis olsa da sosyal gegerlilige iliskin elde edilen verilere gore aileler olumlu
yonde gorlis beyan etmislerdir. Sonug olarak, etkililik, izleme, genelleme ve sosyal
gecerlilikle ilgili ortaya ¢ikan bulgular dikkate alindiginda mevcut arastirma bulgularn ile
benzerlik tagidign goriilmektedir. TTO kullamlarak vyiiriitiilmiis bir baska calisma ise
Bozkus Geng (2017) tarafindan OSB'li dort ¢ocuk ile yiiriitiilmiis olup, s6z konusu
arastirmada TTO'niin OSB'li ¢cocuklarin soru sorarak iletisim baslatmada ve dil gelisim ile
farkli gelisim alanlarinda degisiklige yol acip agmadigina bakilmistir. Arastirmanin bagimh
degiskeni ¢ocuklarin "Bu Ne?, Nerede?, Bu Kim?, Ne Oldu? ve Bu Kimin?" sorularini
kullanmalaridir. Arastirma sonucundaki etkilik, izleme ve genelleme bulgulara gore
TTO'niin cocuklarm "Bu Ne?, Nerede?, Bu Kim?, Ne Oldu? ve Bu Kimin?" sorularini
kullanmalarinda etkili oldugunu gostermistir ve ailelerin sosyal gegerlige yonelik goriisleri
oldukca olumludur. Dolayisiyla arasgtirmadaki etkililik, izleme, genelleme ve sosyal

gegerlilik bulgularinin mevcut arastirma bulgulari ile parellellik gostermektedir.



77

5.2.0neriler

Aragtirma sonuglarina dayanarak uygulamaya yonelik ve ileride yapilacak
arastirmalara yonelik oneriler belirtilmistir.

e STTO'iin baska engel gruplarma uygulanarak STTO'niin bu engel grubuna sahip

cocuklarin ifade edici dil becerileri tizerindeki etkisi incelenebilir.

o ilkdgretim ve okul oncesi Ogretmenlerine STTO egitimi verilerek, egitimci

araciligryla uygulanan STTO'niin simiflarindaki g¢ocuklarin ifade edici dil becerileri

tizerindeki etkisine bakilabilir.

e Cocuklarin ebeveynlerine verilecek STTO egitiminin ¢ocuklarin ifade edici dil

becerileri lizerindeki etkisine bakilabilir.

e STTO ile diger uygulamalarin ifade edici dil becerileri iizerindeki -etkisini

karsilastiran ¢aligmalar yapilabilir.
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EKLER
EK-A: Goniilli Olur Formu

Sizi “Smif I¢i Temel Tepki Ogretiminin Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarin Ifade
Edici Dil Becerileri Uzerine Etkisi” baslikl1 bir arastirmaya davet ediyoruz ve arastirmaya
katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Bu aragtirmaya katilip katilmama
kararini vermeden Once, arastirmanin neden ve nasil yapilacagini bilmeniz gerekmektedir.
Bu nedenle bu formun okunup anlasilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Asagidaki bilgileri
dikkatlice okumak icin zaman ayiriniz. isterseniz bu bilgileri aileniz ve/veya yakinlarmniz
ile tartiginiz. Eger anlayamadiginiz ve sizin i¢in agik olmayan seyler varsa, ya da daha fazla
bilgi isterseniz bize sorunuz. Sinif-i¢i temel tepki 6gretiminin otizm spektrum bozuklugu
olan cocuklarin ifade edici dil becerileri {lizerindeki etkisinin arastirilmasi amaciyla,
Selamicesme Mahallesi Mustafa Mazharbey Sokak No:57/1 D:5 sayili yerde faaliyet
gosteren Us Aile, Cocuk Yetiskin Egitim ve Psikolojik Danismanlik Merkezinde, hafta da
en az bir giin yaklasik ikiser saat olmak iizere yaklasik 6 ay siirecek O6gretim ve
degerlendirme faaliyetleri gerceklestirilecektir. Bu siirecte c¢alismalar video yoluyla
kaydedilecek ve bilimsel aragtirmalarda kullanilacaktir. Kaydedilen goriintiiler bilimsel
arastirmalar disinda hicbir ortamda ve arastirma siirecine dahil olmayan kisilerle
paylasilmayacaktir. Arastirmaya katilimda goniilliilik esastir ve arastirma silireci devam
ederken istediginiz zaman arastirmadan ¢ekilme hakkiniz saklidir. Arastirmada ve arastirma
ile iligkili calismalarda, ¢cocuklarin isimleri ve kimlik bilgilerine yer verilmeyecektir. Formu

imzalamaniz, arastirmaya katilim icin onam verdiginiz biciminde yorumlanacaktir.

Katimcinin Velisinin Adi Soyad : Sorumlu Arastirmaci:
Imza/Tarih : Dog.Dr.Adeviye Tuba TUNCER

imza:
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EK-C: Intihal Raporu

6/13/2019 Intihal Proje Detaylari

& intihn! not

SINIF-ICI TEMEL TEPKi OGRETIMININ OTiZM SPEKTRUM
BOZUKLUGU OLAN GOCUKLARIN iFADE EDICi DiL BECERILERI

UZERINDEKI ETKISi

Yazar : Tolga YILDIRIM Sayfa Sayisi : 101 Kelime Sayisi : 18746 Karakter Sayisi : 164432
ORJINALLIK RAPORU

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI

%10 - - -

BIRINCIL KAYNAKLAR

1 Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii - <%1
Otistik gocuklara hayat bilgisi dersi ‘ailemiz’ temasi icinde gegen kavramlarin
ogretiminde semantik (anlamsal) kavram haritalarinin kullaniminin etkililigi

2 Ankara Universitesi - <%1
Kiiba\'da toplumsal degisme ve dgretmenlik meslegi Teaching profession in the
process of social change in cuba

3 Ankara Universitesi - <%1
Programlama Sgretimindeki ters yliz 6gretim yonteminin ogrencilerin basarilarina, 9
bilgisayara yénelik tutumuna ve kendi kendine 6grenme diizeylerine etkisi The effect
of flip learning method on the students\' academic achievement, computer attitudes
and self-directed learning skills in programming language teaching

4 Gazi Universitesi - <%1
Gida sektériinde enerji verimliligi ve enerji yonetimi: Seker fabrikasi rnegi Food 9
industry energy efficiency and energy management: The case of sugar factory

5 Abant izzet Baysal Universitesi - <%1
Zihinsel yetersizligi olan bireylere tarim becerilerinin Sgretiminde video modelle 9
ogretim ydnteminin etkililigi The effectiveness of video modelling in teaching
farming skills to individuals with intellectually disabled

6 Anadolu Universitesi - <%1
Otizmli bireylere yabanc: kigilerden korunma becerilerinin Sgretiminde sosyal 9
Oykiilerin yalmiz sunumuyla video modelle birlikte sunulmasinin karsilastinimasi A
comparison of social stories with and without video modeling in teaching how to
respond to lures of strangers to individuals with autism

7 Marmara Universitesi - <%1
Gelistirilmis bitiinlestirici modelin otizm spektrum bozukluguna sahip ¢ocuklarin g
ifade ettikleri kelime ve hece sayisinin arttinlmasindaki etkililigi The efficiency of
enhanced milieu teaching to increasing the number of expressed in words and
syllables of children diagnosed with autism spectrum desorders

8 Ankara Universitesi - <%1
Otizm spektrum bozuklugu olan gocuklarin bigim-sézdizimsel dil ézelliklerinin e
incelenmesi Investigation of morphosyntactic language properties of children with
autism spectrum disorder

9 CBU Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi (Dergipark) - <%1
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Internet Source
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teachers according to various variables (Ankara province sample)

Egitim Bilimleri Enstitisy -
5, 6 ve 7. Sinif Ogrencilerinin Yiizdeler Konusunda Say Duyularinin incelenmesi

istanbul Bilim Universitesi -

Moxo yetiskinlere yonelik geldirici siirekli performans testinin dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugunda degerlendirme araci olarak kullaniimasi Moxo adult
distractor-continuous performance test as an t tool in attention deficit
hyperactivity disorder

Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakdltesi Dergisi -
Grafik Diizenleyicilerin Otizmli Ogrencilere Fen Bilgisi Kavramlarinin
OgretimindekiEtkililigi

Ege Universitesi -
Postpartum déneme uyumun kadinlarin cinsel yagsam kalitesine etkisinin

incelenmesi Effect of adaptation to postpartum period on the quality of sexual life of

woman

tile problemli internet kullanimi arasindaki iliskide sosyal medya tutumlarinin aracilik rolii

A mediator role of social media attitudes on the relationship of problematic internet use
with social safeness and pleasure in adolescents -
Ergenlerde sosyal glivende hissetme ve memnuniyet ile problemli internet ku

arasindaki iliskide sosyal medya tutumlarinin aracilik rolii A mediator role of social
internet use with social safeness

media on the relationship of pr
and pleasure in adolescents

Necmettin Erbakan Universitesi -
Ozel grenme giigligiine sahip 6grencilerle calisan 6gretmenler icin gelistirilen

ogretmen yeterlikleri egitim programinin etkililigi The effectiveness of the teacher\'s
competency training program for teachers who teach students with specific learning

difficulties

ESOGU, Egitim Bilimleri Enstitiist -
Ogretmen gériislerine gére okul yoneticilerinin iliski davramiglar ve kullandiklarn
politik taktiklerin incelenmesi

Firat Universitesi -
Obsesif kompulsif kigilik bozukluklu bireylerde anterior singulat korteks ve kaudat

gekirdek hacimleri ve klinik degiskenlerle iligkisi Anterior cingulat cortex and caudat

nucleus v in ient with ob i P per lity disorder

istanbul Universitesi -
Modern psikososyoklinik etmenlerin eseri \'antidepresan kullanim
bozuklugu/bagimhhg\' ve tip etigi prensiplerince degerlendirilisi \'antidepressant

use disorder/dependence\’ as A result of modern psychosocioclinical factors and its

by principles of medical ethics

ESOGU, Saglik Bilimleri Enstitiisi -
Sizofreni h hgi ile jen aktivator inhibitor-1 geni (pai-1) 4g/5g
polimorfizmi arasindaki iligkinin arastinimasi

Anadolu Universitesi -
Otistik spektrum bozuklugu tanisi almig gocuklarin ailelerine yonelik bir psiko-

egitsel grup programinin ebeveynlerin baz: psikolojik degiskenleri izerindeki etkisi

httos//z00.intinal.netBIEAS A £ 2L B IHSAHRIALYRIYR;R52g5am on the some psychological variables
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EK-C'nin devami

Gelisimsel yetersizlik gésteren gocuklara muésﬁ‘s'ré’éﬂ&ﬁiihaﬁﬁfh ogretiminde
eszamanh ipucuyla 6gretimin etkililigi: Goklu 6rnekler yaklagimi uygulamasi The
effectiviness of simultaneous prompting on teaching naming kitchen tools to
students with developmental disabilities: A multiple exemplar approach instruction

Ispan> -

Rehberlere dayali nlem ve bakim paketlerinin yogun bakim iinitesinde santral
vendz kateter enfeksiyonlari (izerine etkisi The effect of care bundles based on
guidelines over the central venous catheter infections in an intensive care unit

Mehmet Akif Ersoy Universitesi -

Burdur yoresindeki kedi ve kpeklerde bati nil virus enfeksiyonunun serolojik olarak
aragtinimasi Serological investigation of west nile virus (WNV) infection in cats and
dogs in the Burdur district

HiperKitap - Konya : Egitim Akademi Yayinevi -
Bir aygit olarak halkla iligkiler ve araglan

Karadeniz Teknik Universitesi -

Web tabanl grafik orglitleyici yaziliminin gelistirilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi Designing, developing and evaluating web based graphic
organizer software

Dokuz Eyliil Universitesi -

Bipolar bozukluk (BD) olgularinda CALHM1 (Kalsiyum Homeostaz Diizenleyici
Faktér) geninin SNP (Mutasyon/Polimorfizm) ler yéniinden incelenmesi Examination
of the gene CALHM1 (Calcium Homeostasis Modulator Factor) in terms of SNPS
(Mutation/Polymorphism) in patients with bipolar disorder (BD)

Gazi Universitesi -
Otizmde hareket egitiminin sosyal beceriler lizerindeki etkisi The effects of
movement education upon social skills in autism

Abant izzet Baysal Universitesi -

Otizm spektrum bozuklugu ile otizm spektrum bozuklugu tanisi olan bireylerin
ebeveynlerinin depresyon diizeyleri arasindaki iligki The relationship between
autism spectrum disorder and the depression levels of the parents of individuals
with autism spectrum disorder

WEB -
Internet Source

WEB -
Internet Source

Gazi Universitesi -

Kaynastirma 6grencisi olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yaptiklari egitim-6gretim
faaliyetlerine iligkin gériis ve dnerileri Mainstream students related to the teaching-
education instructional opinions and recommendations made of social studies
teacher

WEB -
Internet Source

WEB -
Internet Source

Gukurova Universitesi -
Otistik cocuklarda kizamik, kizamikgik, kabakulak antikorlar Measles, mumps,
rubella antibodies in autistic children

Mehmet Akif Ersoy Universitesi -

Kaynastirma uygulamalarina katilan ézel gereksinimli 6grencilerin sosyal kabul
dizeylerinin belirlenmesine ydnelik dlgek gelistirme cals A scale dev
study of social p levels for disabled students who integrated primary

P

httns://ann intihal net/Beh@Bh?file n=158N41N317483/18RN4A1N317453
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EK-C'nin devam

Genel egitim siniflarindaki kaynastirma 6grengﬁmli';mw1!@“m Bakanhg:
tarafindan belirlenen egitim-6gretim etkinliklerinin uygulanma diizeyinin
aragtirnlmasi An investigation of level of i tation of ed ion activities
determined by ministry of education for inclusive students in general classrooms

0-
Olumlu miras sézlegmesi

Ege Universitesi -

Web destekli fen bilgisi 6gretiminin kaynastirma egitimindeki ilkogretim 7. simif
6grencilerinin performans diizeyi ve akademik basarilarina etkisi The effect of web
supported d 1 on the i and performance level of 7th
grade elementary students in mainstreaming education

Y

Marmara Universitesi -

Otizmli gocuklarin tibbi tanilama sireglerine iligkin ailelerin ve tanilamada gorev
alan uzman doktorlarin gériiglerinin incelenmesi Investigation of opinions of the
families in the process of diagnosis and opini of the medical doctors who
involved in the diagnosis of the children with autism

Sivas Cumhuriyet Universitesi -

Ozel egitim siniflarinda/okullarinda 6grenim goren hafif diizeyde zihinsel yetersizlige
sahip 6grencisi bulunan velilerin ézel egitimden beklenti duzeyleri (Sivas ili 6rnegi)
Special ed! { P ion levels of the parents of the literature in a light level of
le of

mental learning with a learning in sp education cl I schools (S
Sivas)

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (Dergipark) -
Effectiveness of Video Modeling in Teaching Following Public Direction Signs for
Students with Autism Spectrum Disorders

ANKEM Dergisi -

HASTANE INFEKSIYONU ETKENI OLAN PSEUDOMONAS AERUGINOSA
SUSLARININ YILLARA GORE ANTIBIYOTIK DUYARLILIKLARININ
KARSILASTIRILMASI

Abant izzet Baysal Universitesi -

Otizmli gocuklara sosyal becerilerin 6gretiminde anneler tarafindan hazirlanarak
sunulan sosyal dykii ve video modelle 6gretim uygulamalarinin karsgilagtinimasi
Comparing the effects of mother developed and delivered social stories and video
modeling intervention on teaching children with Autism spectrum disorders

0=
0

OTISTIK GOCUKLAR IGIN DAVRANISSAL EGITIM PROGRAMI (OGIDEP)
EGITMENLERININ OGIDEP’E iLISKIN ALGILARI

Anadolu Universitesi -

Otizm spektrum bozuklugu olan gocuga sahip anne babalarin yasam deneyimlerine
derinlemesine bakis A comprehensive look into the experiences of parents whose
children have autism spectrum disorder

Gazi Universitesi -

Diyarbakir ilinde yagayan gérme yetersizligi olan gocuklarla normal geligim gosteren
gocuklarin zihin kurami becerileri ile yiiriitiicii islev becerilerinin kargilagtinimasi A
comprision of theory of mind and executive functions in children with visual
impairments and typically developing children living in Diyarbakir

Gazi Universitesi -

Etkilegim Temelli Erken Gocuklukta Miidahale Programi'nin (ETEGOM) otizm
spektrum bozuklugu sergileyen gocuklarin sosyal etkilesim becerileri ve anne -
gocuk etkilesimi iizerindeki etkililigi The efficacy of Responsive Teaching (RT)
program on social interaction skills and mother — child interactions of children with

https://app.intihal.netBHHS RS RBCLURBBIS 858K 53/15604 10317453
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EK-C'nin devami

Down sendromlu gocugu olan ebeveynlere yémnﬁl gpé?lgt?rﬁsﬁlﬁbgal ogretime dayali
erken miidahale (Dédem) programinin ebeveyn ve gocuklan {izerindeki etkililigi The
effectiveness of an early intervention program based on naturalistic teaching for
parents of children with down syndrome on parents and their children

Ege Egitim Dergisi (Dergipark) -
Otizmli Cocuga Sahip Olan Ebeveynlerin Gocuklarinin Giinliik Yagam Ozellikleri,
Giinliik Oyun Etkilesimleri, Problem Davraniglar ve iletigim Stillerine iligkin Gorigleri

Selguk Universitesi -

Kaynak temelli teori baglaminda liretim ve pazarlama stratejilerinin isletme
performansi iizerine etkisi: Tlrkiye\'de faaliyet gsteren yabanci sermayeli
girketlerde bir uygulama The effect of manufacturing and marketing strategies on
the performance of the enterprises in the context of resource based theory: An
1tation in the panies with foreign capital which have operations in

Turkey

Karadeniz Teknik Universitesi -

Tapu ve kadastro web servisleri drneginde, servis yonelimli analiz ve tasarim
metodolojisi geligtiriimesi Developing a service oriented analysis and design
gy in the le of | web services

il dq

WEB -
Internet Source

Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri -
Sosyal becerilerin 6gretiminde temel tepki 6gretimiyle yiiriitilen aragtirmalarin
incelenmesi

Erciyes Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Fen Bilimleri Dergisi (Dergipark) -
Engelliler igin Dolagim Senaryosu “Konya Kent Plaza AVM Ornegi”

Temel Tepki Ogretimi-TTO (Pivotal Response Treatment-PRT) ile gergeklestirilen
etkililik aragtirmalarinin betimsel analizi

Erciyes Universitesi -
Gorme engellilerin ana dili egitiminde kavram gelistirme siiregleri Concept
devolepment process of visually imparied in mother tongue education

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (Dergipark) -
Psikolojik Yardim Alma Nedeniyle Sosyal Damgalanma, Denetim Odags, Kendini
Damgalama ve Yagam Doyumu Arasindaki iliskiler

WEB -
Internet Source

Istanbul Universitesi -
Otistik gocuklarin aileleri: Norobiligsel ve klinik bulgular Parents of autistic children:
Neurocognitive and clinical findings

Selguk Universitesi -

Diinya tekstil sektoriinde Tiirk yatinmlarinin karsilastirmali rekabet analizi: Polonya
ornegi A comparative compatitive analysis of Turkish investments in the global
textile industry: A sample of Poland

WEB -
Internet Source

WEB -
Internet Source

Firat Universitesi -
Ibrahim Alaettin Govsa hayaty, siirleri

httos://ano.intihal net/nroie isn?fila a=15AN41N317453/15AN41N3174583
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EK-C'nin devami

Zihin yetersizligi olan 6grencilere gérsel-i§ltse'ﬂgﬁ %rﬁlﬁﬁﬁgyslﬁhulan tablet
bilgisayar 6gretim programinin etkililigi Effectiveness of tablet computer instruction
program (tacip) presented via audio-visual technologies on teaching the use of
tablet computer to students with intellectual disability

Abant izzet Baysal Universitesi -

Otizm spektrum bozuklugu olan gocuklara iglevsel okuma becerilerinin
kazandinlmasinda tablet bilgisayar aracihg ile lan programin etkililigi Teaching
functional reading skills to children with autism via tablet PC program

Akdeniz Universitesi -

Yedinci sinif denklemler konusunda akran degerlendirme uygulamasinin
ogrencilerin matematik basarisina etkisi The effects of peer assessment application
on seventh grade students\' mathematical achievements in the teaching of
equations

Ankara Universitesi -
Tirkge metinlerin okunabilirlik diizeylerinin tanimlanmasi ve siniflandiriimasi
Identifying and classifying the readability levels of the turkish texts

Marmara Universitesi -
Yaygin geligimsel bozuklugu olan gocuklarda sorunlu yeme davraniglari Problem
eating behaviors in children with pervasive developmental disorder

Cag Universitesi -
Dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu olan gocuklarda otistik belirtilerin
incelenmesi-Adiyaman ili 6rnegi- Evaluation of autistic symptoms in children with

1 yperactivity disorder -Sample of Adiyaman province-

Marmara Universitesi -

Oyun Alani Gézlem Kontrol Listesi'nin dilsel esdegerlik,gegerlik ve giivenirlik
¢aligmasi Study on the linguistic equivalence, validity and reliability of the
Playground Observation Checklist

Ergonomi (Dergipark) -
SAGLIK SEKTORUNDE ZIHINSEL I$ YOKU DEGERLENDIRMESI VE BIR UYGULAMA

Ankara Yildinm Beyazit Universitesi -

Anasinifina devam eden gocuklara zihinsel diigiinme becerilerinin kazandinimasinda
yaratici drama calig igating the effects of
creative drama activities to attain mental skills on children attending the preschool

WEB -
Internet Source

Marmara Universitesi -

Gérme engeli olan gok engelli gocuklar igin etkili olan pekistireg degerlendirme
yonteminin belirlenmesi Identification of the effective reinforcer assessment
procedure for children who have visual impairments with multiple disabilities

Anadolu Universitesi -

Otizm spektrum bozuklugu olan gocuklara Ust gegit kull. ak kargidan karsiya
gegme becerisinin 6gretiminde videoyla model olmanin etkililigi The effectiveness of
video modelling on teaching the skill of street-crossing using overpass to children
with autism spectrum disorder

WEB -
Internet Source

Anadolu Universitesi -

Ogretmen adaylan tarafindan yiiksek ve diisiik uygulama glivenirligi ile sunulan
sabit bekleme siireli 6gretimin etkililik ve verimliliklerinin kargilagtirimasi
Comparison of effectiveness and efficiency of pre-service teacher delivered
constant time delay with high and low treatment integrity

httne://ann intihal nat/nraie ien?file A=18RN41N317453/15ANA1N3174RR
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EK-C'nin devami

o . . <Y%1
ZIHINSEL YETERSIZLIGI OLAN OGRENCILERE EEHESEZFGBEAMA ISLEMININ %
OGRETIMINDE TABLET BILGISAYAR ARACILIGI ILE SUNULAN ANIMASYON
PROGRAMININ ETKILILIGI
tion that evolved in preverbal with the vocabulary set of children who show normal <%1
development, have autistic spectrum disorder and have developmental delay - 0
Normal geligim gosteren, otistik spektrum bozuklugu olan ve geligi | gecik
olan gocuklarin s6z éncesi geligen sosyal iletigim ve bolik davraniglarinin
sozciik dagarcig ile iligkisinin incelenmesi Study on relation of symbolic behaviors
and communication that evolved in preverbal with the vocabulary set of children
who show normal development, have autistic spectrum disorder and have
developmental delay
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi - <%1
Ayrik denemelerle 6gretimin gevrimigi sunulan aile egitim programiyla kazaniminin 0
incelenmesi Analysis of acquisition of training programs presented online to
parents by discrete trial training
Anadolu Universitesi - <%1
Gelisimsel yetersizligi olan dgrencilere para kullanarak iiriin satin alma becerisinin %
o6gretiminde sonraki lira stratejisinin etkililigi The effectiveness of next lira strategy
in teaching purchase product skill with using money for students with
developmental disabilities
Sakarya University Journal of Education (Dergipark) - <%1
Temel Esleme Becerilerinin Ogretiminde Ayrik D lerle Ogretim (ADO) Siireci L
Eskisehir Osmangazi Universitesi - <%1
Akict okuma ve okudugunu anlama destek editim programinin (Oka2dep) 6zel e
6grenme giigliigii olan 6grencilerin okuma becerilerine etkisi The impact of reading
fluency and comprehension supplemental education program (Oka2dep) on reading
skills of students with specific learning disabilities
Kastamonu Egitim Dergisi (Dergipark) - <%1
OGRETMEN NITELIKLERI GEVRIMIGI ANKETI SONUGLARININ ANALIZI 9
Abant [zzet Baysal Universitesi - <%1
Zihin engelli bireylere kumasg lizerine gizilen desene pul igleme becerisinin C
6gretiminde eszamanli ipucuyla gretimin etkililigi The effectiveness of teaching
with simultaneous prompting at the teaching of the spangle processing skill to the
design on the fabric of individuals with mental retarded
Abant izzet Baysal Universitesi - <%1
Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin madeni paralari §grenmelerinde zihinsel 9
yetersizligi olan bir akran tarafindan sunulan eszamanl gretimin etkililigi
Effecti of an intellectual disability peer delivered simultaneous prompting on
learning coins of students with intellectual disabilities
Abant Izzet Baysal Universitesi - <%1
Zihinsel yetersizligi olan gocuklara adi séylenen kesrin resimli kart iizerinde 9
gésterilmesi becerisinin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin etkililigi The
effectiveness of constant time delay instruction in teaching the skill of showing the
told fraction on the picture cards to individuals with mental deficiency
WEB -
0
Internet Source <%1
WEB -
o)

Internet Source <%
Kocaeli Universitesi -

<%A1

Toplam kalite yénetiminin iginde kalite gemberlerinin yeri ve perakende sektériinde
bir uygulama 6rnegi The place of quality circles in total quality management and an
example of application in retail sector

httos://ann.intihal net/oroie isn?file n=150410317453/15AN41N0317453
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EK-C'nin devami

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere problem E;”é‘i‘ﬁ#fﬁ’é%?ﬁ?)ﬂ?# ogretiminde
gemaya dayal &gretim stratejisinin etkililigi The effects of schema-based instruction
on the mathematical word problem solving skills of children with mental retardation

Gazi Universitesi -

Psikososyal gelisim temelli egitim programinin anasinifina devam eden cocuklarin
duygusal zekalarina ve problem gdzme becerilerine etkisi The effect of the

psych ial developr based ed 1 program on the emotional intelligence
and skills of problem solving of the children in pre - schoolclasses

Bahgesehir Universitesi -
Bankalardaki performans degerlendirme sisteminin orgiitsel baghihga etkileri The
effects of organizational performance evaluation system on or gani

istanbul Universitesi -
Henoch-schénlein purpurasinda mikoplazmal enfeksiyonlarin rolii The role of
my I | infi in henoch-schonlein purpura

WEB -
Internet Source

Kocaeli Universitesi -

Hemiplejik serebral palsill gocuklarin antebrachium, manus ve art.
radiocarpalis\'lerinin antropometrik parametreleri ile el kavrama kuvveti arasindaki
iligkinin incelenmesi Investigate the relationship between hand grip strengths and
the anthropometric parameters of articulationes radiocarpalis and manus,
antebrachium of the children with hemiplegic cerebral palsy (hcp)

Avrupa Birligi azinlik politikalarinin Tiirkiye\'nin birlige iiyelik siirecine etkileri The
effects of European Union?s minority politics to the process of Turkey?s
membership to the union

Yildiz Teknik Universitesi -

Anaokulu ve ilkokul birinci sinifa devam eden 60-71 ayhk gocuklann zihinsel-dil
gelisimleri agisindan ilkokula hazir olug diizeylerinin karsilastinimasi Comparison of
school readiness levels of kindergarten and first grade children at 60-71 months in
terms of their | devel

guag P

Dokuz Eylil Universitesi -

2010-2015 yillar arasinda 3. basamak ulusal yenidogan taramasi kapsaminda
degerlendirilen ve isitme kaybi belirlenen bebeklerin izlem bulgulari Follow-up
indications of the infants that had been evaluated and been discovered to have
hearing loss within the 3RD level national newborn screening between the years
2010 and 2015

Ankara Universitesi -

Dil gelisiminde gecikme gésteren gocuklarin annelerinin cocuga yoneltilmisg dil
kullanim 6zelliklerinin incelenmesi Investigation of mothers? child directed
language properties to their children with language delay

Okan Universitesi -
Bel agnili hastalarda fonksiyona yénelik bantlama uygulamasinin etkinligi Efficiency
of function-oriented taping application in low back pain patients

Anadolu Universitesi -

Isitme kaybi ile otizm spektrum bozuklugunun birlikte gériildiigi 0-6 yasg ¢ocuklarin
tani, degerlendirme ve miidahale siireglerinin incelenmesi Investigating the
diagnosis, assessment and intervention process of children 0-6 years of age who
have comorbidity of hearing loss and autism spectrum disorders

Abant Izzet Baysal Universitesi -

Kaynastirma égrencilerinin sergiledigi problem davranislara yénelik sinif
Ggretmenlerinin uyguladiklari dnleme ve miidahale stratejileri Determining the
prevention and intervention strategies carried out by primary school teachers

httos://apo.intihal ne(/'JlS?J‘..‘!S‘?ﬁYS'n‘gﬁeﬁ?mﬁﬂmﬁmﬁww‘efed on inclusive students
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EK-C'nin devami

Does Emotionally Intelligent Coach Predict BJ&‘&WWJ%B%WM& Skills in Your
Football Team?

Anadolu Universitesi -

Eve dayali olarak gergeklestirilen etkilesim temelli erken gocuklukta miidahale
programinin (ETECOM) otizm spektrum bozuklugu tanili gocuklar ve anneleri
lzerindeki etkililigi Effectiveness of home-based responsive teaching (RT) early
intervention program on children with autism spectrum disorder and their mothers

Anadolu Universitesi -

Otizm spektrum bozuklugu olan gocuklara video oyunu oynama becerisinin
ogretiminde video ile kendine model olmanin etkililiginin belirlenmesi Investigating
the effectiveness of the video self-modeling on teaching video game skill for
children with autism spectrum disorders

Ankara Universitesi -
Okul 6ncesi donemde s6zel olmayan otizm spektrum bozuklugu tanili gocuklarin
sdz éncesi becerilerinin gelisiminde anne yanitlayiciiginin etkisinin boylamsal

| i An ir igation on the effect of maternal responsiveness on preverbal
skill gains in children with nonverbal autism spectrum disorder in the preschool
period

Anadolu Universitesi -
Zihinsel yetersiz tanisi alan gocuklarin tanilama siireglerinin betimlenmesi
Describing the diagnosis process of children with mental retardation

Gazi Universitesi -

Karsilikli taklit egitiminin otizm spektrum bozuklugu olan cocuklarin taklit becerileri
lizerinde etkililiginin belirlenmesi Determining the effectiveness of reciprocal
imitation training on imitation skills of children with autism spectrum disorders

Abant izzet Baysal Universitesi -

Zihinsel yetersizligi olan bireylere bankamatikten para cekme becerisinin
ogretiminde bilgisayar d li video &gretiminin etkililigi The effects of computer-
based video instruction in teaching skill of money withdrawal from atms to

individual with intellectual disabilities

http://arxiv.org -
Internet Source

Anadolu Universitesi -

Otizmli bireylere karsilikli konugma sirasinda kullanilan ortak dikkat davraniglarinin
6gretiminde ipucunun giderek artinimasiyla 6gretimin etkililigi The effectiveness of
teaching to joint attention behaviors used during dual conversation by least-to-most
promting to individuals with autism spectrum disorder

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi Dergisi -

GELISIMSEL YETERSIZLIGI OLAN OGRENCILERE PARA KULLANARAK URUN
SATIN ALMA BECERISININ OGRETIMINDE BIR LIRA DAHA STRATEJISININ
ETKILILIGI

Kahramanmaras Sttgli Imam Universitesi -

isitme engelli sporcularin siirekli dikkat becerilerinin sporcu olmayanlarla
kargilagtinlmasi Comparison of sustained ion skills of deaf athletes and non-
athletes

tion skill to those children who have autism spectrum disorder -

Otizm spektrum bozuklugu olan gocuklara iletigim becerilerinin kazandirimasina
iligkin 6zel egitim égretmenlerinin gériis ve dnerilerinin belirlenmesi Determining
the opinions and suggestion of special training teachers in respect of providing
communication skill to those children who have autism spectrum disorder

Anadolu Universitesi -

Etkilesime dayali erken egitim programinin (edep) gelisimsel yetersizlige sahip
gocuklar ve anneler {izerindeki etkililigi The effecti: ss of resp ive teaching
early intervention program on children with developmental disabilities and their
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EK-C'nin devami

Pivotal Response Teaching for Children with Autism Spectrum Disorders: An

Overview*

tion skills of health care workers (sample of Konya province) -

Saglik galiganlarinda iletigim becerileri (Konya ili érnegi) Communication skills of

health care workers (sample of Konya province)

Marmara Universitesi -

Otizm spektrum bozuklugu olan 7. sinif kaynastirma dgrencilerine fen bilgisi

deneylerinin 6gretiminde video-destekli resimli etkinlik gi;

Igesinin etkililigi Effect

" hi

of video enhanced activity schedules on
inclusion students with autsian enrolled in seventh grade
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EK-D: Otizm Davrams Kontrol Listesi

EK1
ABC KAYIT FORMU

YONERGE: Cocugu en iyi tanimlayan ifadenin karsisindaki sayiy daire igine alimiz, ifade ¢ocugu

tanimlamiyorsa bos birakimz.

Otizm Davrang Kontrol Listesi

[esningg

euuny 1yé)

ILUIUR|[NY DUSOU JA UIPaE

191112239 1]

WYY 20 A [BAS0S

Kendi finda uzun siire déner

S

Basit bir igi ddrenir fakat gabucak unutur
Sosval/gevresel uyaranlara gogu zaman dikkat etmez

Basit emirieni bir kere séylendiginde yerine getirmez (otur, buraya gel, ayaga kalk gibi)

Oyuncaklar uygun gekilde kullanmaz (orn. tekerleklen donduriir)

(5]

Ogrenme sirasinda gorsel ayirt etmesi zayifur (bityiiklik, renk ya da pozisyon gibi bir
ozellige takilir kalie)

(5]

Sosyal gilimsemesi yoktur

(5]

Zamirleri ters kullamir (ben yerine sen)

Belirli nesneleri birakmamak igin israr eder

Isitmiyor gibi gériiniir, bu nedenle bir isitme kaybs oldugu kuskusu uyandine

Konugmast detone ve aritmiktir

Kendi kendine uzun siire sallanir

Kend Idsginda kollarim (ya da bebekl d)

Ganlak programindaki/gevredeki degiigikliklere agin wepkiler verir

Bagka insanlann arasindayken gogrildiginda kendi ismine tepki vermez (Ayse, Can, Zeynep)

Kends etrafinda dénme, parmak ucunda ylirime, ¢l girpma gibi davramislan keserck birden
baginr ve ani harcketler yapar

Bagka insanlarin yiiz ifadelerine ve duygulanna tepkisizdir

“Evet” veya “ben” sdzciiklerini nadiren kullanir

[

Geligimin bir alamindaki dzel yetenekleri zeka geriligi kuskusunu diglar niteliktedir

Yer bildiven sozciikleri igeren basit emirleri yerine getirmez (“topu kutunun iistiine koy" yva
da “topu } igine koy" gibi}

Bazen yilksek bir sese sagir oldufunu ditgiind sine “irkilme” tepkisi gdstermez.

Ellerini amagsizca sallar

Biyiik 6fke ndbetleri ya da sik sik kiigiik 8fke ndbetler: geginr

Givz temasindan aktif bir sekilde kagmir

Dokunulmaya va da tutulmaya karss koyar

Bazen, giiriikler, kesikler ve igne vapilma gibi aci verici uyaranlara hig tepki vermez

Gergin ve kucaklaniimasi giigtir (simdi ya da bebekken)

Kucaklandiginda pelte gibidir (sarnilmaz, tutunmaz)

(=

Istedigit seylen gostererek elde eder

[*]

Parmak uclarinda yiivilr

™~

21

109



110

EK-D (devami)

YILMAZ IRMAK VE ARK.

(5]

Bagkalarim isirarak, vurarak. ekmeleyerek incitir
Ciimleleri defalarca tekrarlar 3

Oyun oynarken bagka ¢ocuklan taklit etmez 3

Gdzlerine parlak bir ik tutuldugunda genellikle gdzlerint kirpmaz 1

Bagimi vurarak, ellerini ssirarak kendine zarar verir 3

ihtiyaclannin hemen yerine getirilmesini ister, bekleyemez 2

ismi stylenen bes nesneden daha fazlasin isaret ederek gésteremez I

Hi¢ arkadaglik iligkisi geligtiremez -+

Bir gok sese kulaklarn kapatr 4

Sik sik nesneleri dondiiriir, gevirir ve ¢arpar 4

Tuvalet egitimine iliskin sorunlar vardir 1

[steklerini ve ihtiyaglarim belirtmek igin ya hig konusmaz ya da bir giinde 2
kendiliginden Kullandi@ sozeiik sayisi besi gecmez.

Cogunlukla korkar ya da ¢ok kaygilamr 3

Giinoasif karsisinda gozlerini Kisar, kaglarun ¢atar ya da gozlerini kapatr 3

Yardimsiz kendisi giyinemez 1

Sesleri ya da sozeiikleri siirekli tekrar eder 3

Bakiglan insanlan “delip geger” 4

Bagkalarnin ctimlelerini ya da. sorularsm tekrarlar 4

Cogunlukla gevresind ekilerin we tehlikeli durumlann farkinda de@ildir 2

Cansiz yeylerle oynamay: ve zaman gegirmeyi tercih eder

Cevresindeki nesnelere dokunur, koklar ve/veva tadar. 3

Yeni bir kigivle karsilagtiginda siklikla hi¢ bir gorsel tepki vermez 3

Nesneleri siralama gibi karmagik ritiieller igine girer 4

o

Cok zarar vericidir, oyuncaklann ve ev egyalarini kisa zamanda kirar

Gelisimsel gecikme belirtileri 30, ayda ya da daha 6nce ortaya gikmstar. 1

Giin iginde kendiliiinden, iletigimi baslatmak igin kullandig ifadelerin sayisi otuzu 3
gegrmez.

Uzun siireler bosluga bakar 4
TOPLAM :
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EK-E: Bilgi Toplama Formu

FORM-3 Bilgi Toplama (Gathering Information)

Ogrenci:

Yardimniza ihtiyacmiz var! ile ilgili tecriibelerinizi
bilivoruz sinifimiza hos bir gekilde karsiladigimizda

daha yararl: olabilir. __ hoslandig: seylen bize anlatmaniz sadece birka¢ dakikamizi alir. Litfen agik olun Biz bu
bilgileri __ smniftaki etkinliklere ilgi duymasm ve ogrenmesini saglamak i¢in kullanacagiz Yardmimiz igin gok
tegekkiirler. o

Dolduran Kisi: Ogrenciile olan iligkisi:

Ogrencinin Neden Hoslanu:

Ne Nasil Ne Kadar? | Nezaman
(3=yiiksek)
Omeginc Kiiciik ve biiyiik harfleri brrbirine Sabah veya vemek teneffiislermden sonra
bilgisayarda oyun | eslemekten hoglamir (sadece tek | 1 @ 3 smifa geri donerken 1yi olur.
oynuyor (harflerle | basma: paylagmaktan hoslanmaz)
oyun)
Omegin musr unfu | Yarim veya tiim krakerler; dizgiin Her zaman
kraker sekilde yani esit olmayan bigimde [ { 2 @
boliinen krakerler
1 28 3
1 2: 3
1 2. 3
1 2 3
1 2: 3
1 2% 3
1 2 3
Belirtmek istediginiz herhangi bir yorum veya
ozellik?.
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Otizmli Cocuklara Yonelik Suif-Igi Temel Tepki Ogretimi (CPRI), Aubyn C. Stahmer, Jessica Suhrhemrich,

Sarah Reed, Laura Schreibman ve Cynthia Bolduc tarafindan yaziimis olup, kitabn gevirisi Dog. Dr. Yasemin
Turan ve Yrd. Dog. Dr. Ozcan Karagsian tarafindan gergeklestirilmistir. Kitabm telif haklart The Guilford
Press’e aittir. Bu el notlarma iliskin fotokopilerin izni, kisisel kullanmmi bu kitabm satd almmasima tabiidir

(detay igin kitabm telif haklari sayfasma bakmiz).
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EK-F: Soru Setleri Kayit Formu

Tarih Oturum sayisi Cocuk adr:
Meslekler kim ne yapiyor] neden nerede |ne zaman

doktor

dis hekimi

can kurtaran

ascl

eczaci

polis

ciftci

itfaiyeci

VI | IN|aojlu]lbh|wWIN]|E

garson

=
o

arici

Tarih Oturum sayisi Cocuk adr:

Hayvanlar ne neden nerede |ne zaman kim

tavsan

maymun

ar

fare

kopek
kedi

at

koyun

VI | IN|aoajlu]lb|W]|IN]|F

ziirafa

=
o

tavuk

Tarih Oturum sayisi Cocuk adr:

esyalar ne neden nerede ne zaman |[kim

kalem

sampuan

kumanda

bere

dis firasi

cekic

tras kopugu

aski

VI | IN|ajlu]lb|WIN]|F

catal

[y
o

suptrge

Dogru cevaplar: (+) | Yanlis cevaplar: (-) |
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EK-G: Soru Setlerindeki Kartlarinin Sorular: ve Cevaplari

Hayvanlar [Ne Neden Nerede Ne zaman Kim
Kim tavsani
Ne yapiyor? Neden havug yer? Nerede yasar? Ne zaman uyur? E
kucagina almis?
1 |Tavsan
havug yiyor Cuink( havug sever kafeste gece kiz
Kim maymunu
Ne yapiyor? Neden muz yer? Nerede yasar? Ne zaman uyur? G Z
eviyor?
2 |Maymun ¥
muz yiyor Cunkii muz sever  ormanda gece bebek
Ne zaman bal Kim ar kiyafeti
Ne yapiyor? Neden polen yer?  Nerede yasar? N Y
yapar? giymis?
3 |An
polen yiyor Cunki polen sever  kovanda gundiiz bebek
. Kim fareyle
Ne yapiyor? Neden peynir yer? Nerede yasar? Ne zaman uyur?
oynuyor?
4 |Fare
peynir yiyor Cunka peynir sever kafeste gece
cocuk
: Kim kopegi
Ne yapiyor? Neden kemik yer?  Nerede yasar? Ne zaman uyur? L0
2 oplyor?
5 |Kopek
kemik yiyor Cuink( kemik sever gece cocuk
kulubede
Kim kediyle
Ne yapiyor? Neden siit icer? Nerede uyur? Ne zaman uyur? ¥
: uyuyor?
6 |Kedi
st igiyor Cunkd sit sever sepette gece bebek
Ne yapiyor? Neden saman yer? Nerede uyur? Ne zaman uyur? Kim ata ot veriyor?
7 |At
saman yiyor Clinkli saman sever ahirda gece teyze
Ne yapiyor? Neden ot yer? Nerede yasar? Ne zaman ot yer?  Kim oyunu 6pliyor?
8 |Koyun
ot yiyor Cunkd ot sever ahirda gundiiz cocuk
Ne yapiyor? Neden agag yer? Nerede yasar? Ne zaman uyur? . .
- kim zlrafayi seviyor
9 |zirafa
agac yiyor Cunkl agag sever  ormanda gece cocuk
Kim tavugu
Ne yapiyor? Neden yem yer? Nerede yasar? Ne zaman uyur? 0
kucagina almig?
10 |tavuk
oturuyor Cunkli yem sever  kiimeste gece kiz




EK-G'nin devam (1)
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Meslekler Kim Ne Neden Nerede Ne zaman
;. Neden Ne zaman
Bu Kim? Ne yapiyor? Nerede galisir? .
muayene eder? doktora gideriz?
1 |Doktor
doktor muayene ediyor ilag vermek igin hastanede hasta olunca
) Neden Ne zaman
Bu Kim? Ne yapiyor? Nerede c¢alisir? Ay
i L. muayene eder? disleri ceker?
2 |Dis hekimi
Dis doktoru dis ¢ekiyor digler ¢liriidGigui igin  hastanede disler glrtiylince
Bu Kim? Ne yapiyor? Neden denizde var? Nerede calisir? Ne zaman galigir?
3 |Can kurtaran
can kurtaran yliziiyor . denizde-havuzda  glindiz
kurtarmak icin
Neden yemek Ne zaman
Bu Kim? Ne yapiyor? ¥ Nerede calisir?
yapar? cahsir?
4 |Asct
ascl yemek yapiyor aciktigimiz igin mutfakta gundiz
Nerede ila Ne zaman ila
Bu Kim? Ne yapiyor? Neden ilag satar? : o
satar? satar?
5 |Eczaci
. hasta oldugumuz N
eczacl ilag satiyor icin eczanede glindiiz
Ne zaman ge
Bu Kim? Ne yapiyor? Neden dur der? Nerede ¢ahsir? der? pES
er?
6 |Polis .
: kirmizi igik yandigi .
polis ceza yaziyor e karakolda yesil 1sik yaninca
igin
% ; 3 Nerede inek Ne zaman sit
Bu Kim? Ne yapiyor? Neden inek sagar? . .
S sagar? sagar?
7 |Ciftgi
ciftgi inek sagiyor stit igmemiz igin ahirda glindiiz
. Neden yangin Nerede Ne zaman yangin
Bu Kim? Ne yapiyor? e e
B sondiriyor? duruyor? sondirayor?
8 [Itfaiyeci
itfaiyeci yangin sondirtyor ev yandigi icin merdivende glindliz
Neden yemek
Bu Kim? Ne yapiyor? iri ¥ Nerede ¢ahisir? Ne zaman calisir
etirir
9 |Garson B K :
emek yememiz
garson yemek getiriyor y ¥ lokantada glindiiz
igin
y Neden maske Nereden ballari
Bu Kim? Ne yapiyor? Ne zaman galisir?
takar? alyor?
10 |anc
arici bal aliyor ari sokmasin diye  kovandan gundiz




EK-G'nin devam (2)
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Hayvanlar Ne Neden Nerede Ne zaman Kim
Neden kalem Nerede resim Ne zaman resim 7 3y
Ne yaparniz? Kim resim yapiyor?
kullaninz? yapariz yapanz?
1 |Kalem
gizeriz-yazariz resim yapmak icin  masada zil galinca oOgrenci
Kim sampuanla
Ne yapariz ? Neden yikaniriz? Nerede yikaniriz?  Ne zaman yikaninz? ka: 0:)7
ikaniyor ?
2 |Sampuan L y
yikaniriz temiz olmak igin banyoda gece abi-amca
Kumanda nerede ... . Kim kumandayi
Ne yapariz? Neden tv aganz? Ne zaman TV izleriz? |
duruyor? elinde tutuyor ?
3 |Kumanda
tv agariz cizgi film izlemek icir masa da gece cocuk
Adam ne giymis? Neden bere giyeriz? Nerede satilir? Ne zaman giyeriz?  Kim bereyi takmig?
4 |Bere —
soguk oldugu icin- o
bere e . magazada kigin .
kar yagdigi icin asker-abi
Ne zaman
Ne yapariz? Neden dis firgalariz? Nerede firgalariz? P— Kim dis fircaliyor?
irgalaniz?
5 |Dis fircasi %
dis firgalanz glriimesin diye banyoda gece abla-teyze
Neden ceki Ne zaman c¢ekicle i . ,
Ne yapariz ? i Nerede duruyor? e Kim gekig kullaniyor?
X kullaninz? cakanz?
6 |Cekic
civi cakanz tamir etmek igin duvarda gundulz abi amca
Neden kopugl Ne zaman tra
Ne yapariz? e Nerede satilir? X Kim tras olur?
S e kullaninz? oluruz?
7 |Tras kopugu
ylziimUze sireriz  trag olmak igin markette sabah erkekler-abi-baba
Ne yapariz ? Neden elbise asariz? Nerede durur? Ne zaman asariz?  Kim askiyi asiyor?
8 |Aski
elbise asar kingmasin diye dolapta gece kadin
3 Ne zaman c¢atal 7
Ne yapariz? Neden gatalla yeriz? Catal nerede durur? Kim c¢atal satar?
kullaninz?
9 |[Catal
yemek yeriz elimiz kirlenmesin di cekmecede yemek yerken abi-amca
S Stptrge nerede | I
Ne yaparniz? Neden stplririz? d 5 Ne zaman stplririz Kim stptriyor?
uruyor?
10 |Stplrge y
stpuririz temiz olmak igin dolabin iginde kirlenince teyze-abla
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EK-H: Sosyal Gegerlilik Formu

Bilgi verenin ad1 soyadi: Cocugun adt:

Sayin veli;

Smif-igi Temel Tepki Ogretiminin(STTO) ifade edici dil iizerindeki etkisini inceleyen
arastirmamizla ilgili sosyal gecerlilik sorular1 hazirladik .Bu sorularin her birini kendi icinde
degerlendirip, objektif bir sekilde cevap vermenizin ¢aligmamiza katkisi olacaktir.

Tesekkiirler.

Tolga YILDIRIM
Arastirmaci
Biruni Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Caligmamiza baslamadan 6nce ¢ocugunuzun giin icerisinde ne, neden, ne zaman,nerede ve kim
sorularina ne diizeyde cevap veriyordu/kullaniyordu?

2. Calismamizin sona ermesinden sonra ¢ocugunuzun giin igerisinde ne, neden, ne zaman,nerede
ve kim sorularina ne diizeyde cevap vermeye/kullanmaya basladi? Ornek verebilir misiniz?

3. Bu sorular1 cevaplamaya/kullanmaya baslamasinin iletisime etkisi nasil olmustur?

4. Sinif-ici Temel Tepki Ogretimini igeren calismamiz sona ermeseydi ¢calismaya devam etmek
ister miydiniz? Neden?

5. Smif-igi Temel Tepki Ogretimi ile planlanacak baska bir ¢alisma olsa géniillii olarak katilmak
ister misiniz? Neden?

6. Sinif-i¢i Temel Tepki Ogretimi ile planlanacak herhangi bir ¢alismaya ¢evrenizde OSB'li baska
bir yakininiz, tanidiginiz veya devam ettiginiz kurumlardan irtibatta oldugunuz birileri var ise ya da

olsa, onlara da tavsiye eder misiniz? Neden?
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EK-1: Bagimh Degiskeni Ol¢mek I¢cin Hazirlanan Soru Kartlan

Ne zaman Kim

PANTENE

| -
= 3 3
aE
w @
Koo
—
——
LA
% 6
S -
[
b1
2 A
S =

. Nerede caigir? - ';:i?m -

- ~

Hayvanlar

- Kimm an lnyafet gymis?

* 9x13 cm ebatlarinda, ayr1 ayr1 150 adet kart halinde bulunan, sadece resimlerden olusan soru

kartlarindan 6rnek olusturmasi igin 15 tanesi tablo halinde sunulmustur.



Kisisel Bilgileri

Tletisim Bilgileri

Egitim Bilgileri

Is Deneyimleri

Yabanci Diller

Bilgisayar

OZGECMIS

Tolga YILDIRIM
22.09.1988

Dinar / Afyonkarahisar
T.C./EVli-2

Askerlik yapildi.
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Ev Adresi Esenevler Mahallesi Keklik Sokak No: D:Umraniye/Istanbul

Cep Tel: 0507 858 0067

E-mail: tolgaaayildirim@gmail.com

Isparta Miirside Ermumcu Anadolu Ogretmen Lisesi
Balikesir Polis Meslek Yiiksek Okulu
Marmara Universitesi Zihin Engelliler Ogretmenligi

Biruni Universitesi Ozel Egitim Tezli Yiiksek Lisans
Besiktas Ilge Emniyet Miidiirliigii , Polis Memuru
Sisli Saadet O.E.Mesleki Egitim Okulu, Ogretmen
Kadikdy Kazim Karabekir Ortaokulu, Ogretmen

Ingilizce ; orta diizey

Microsoft Ofis Programlari

2002-2006
2006-2008
2008-2012
2017 -

2008-2012
2012-2014
2014- devam

Katildig1 Egitimler TODEV 5.Istanbul istanbul Otizm Egitim Giinleri, Istanbul, 2012

22.Ulusal Ozel Egitim Kongresi, Trabzon, 2012

Disleksi Egitim Giinleri (Kavram MYO), Istanbul , 2014

24. Ulusal Ozel Egitim Kongresi , Edirne, 2014


mailto:tolgaaayildirim@gmail.com

119

Cocuk Gelisim Testleri Uygulayict Egitimi (Kim Psikoloji),

[stanbul, 2014

Ozel Ogrenme Giigliigii (1.Diizey) Egitimi(Prof. Dr. U. Korkmazlar),
Istanbul, 2014

Ozel Ogrenme Giigliigii (2.Diizey) Egitimi (Prof. Dr. U.Korkmazlar),
Istanbul, 2015

Okul Tabanli Afet Egitimi 3. Adim Egitim Semineri, istanbul , 2015
Cocuklarda Biligsel Davranis¢t Danismanlik Egitimi (Yrd. Dog. Dr.
Nevin Délek), Istanbul, 2016

Is Saglig1 ve Giivenligi Kursu, Kadikoy MEM, 2016

Ozgiil Ogrenme Giigliigii Bataryas1 Uygulayict Egitimi (Dog. Dr. Emel
Erdogan Bakar), istanbul, 2017

Ozel Egitimde Serebral Palsi Calistay1, Tiirkiye Spastik Cocuklar Vakfi
(TSCV), Istanbul, 2017

Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireyleri Zihin Kurami Testleri ile
Degerlendirme, Yrd. Dog. Dr. Alev Girli, Istanbul May1s 2017

Otistik Cocuklarin Egitiminde Bilimsel Dayanakli Uygulamalar, Yrd.
Dog. Dr. Aydan AYDIN, Capa Tip Fakiiltesi, Istanbul, Aralik 2017
Kartal Ozel Egitim Giinleri , Istanbul, Mart 2018

Kadikdy RAM, Ozel Ogrenme Giigliigii , Mart 2018

Yanki Yazgan'm Goziinden Otizm, Istanbul,Nisan 2018

Biruni UniversitesiTanidan Egitime Uluslararas: Otizm Sempozyumu,
Maysis, 2018

Zihin Kurami, Dog. Dr. Aydan AYDIN, Capa Tip Fakiiltesi, Istanbul,
Aralik 2018

Ozel Ogrenme Giigliigiinde Akici Okuma Problemleri ve Ogretimsel
Ipuglart (Dog. Dr. Macit Ayhan Melekoglu), Istanbul, Ocak 2019
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