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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

Bartin Universitesi Lisansiistii Egitim Ogrencilerinin Yasam Boyu Ogrenmede

Anahtar Yeterliklere Sahip Olma Diizeyleri

Abdurrahman ADABAS

Bartin Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Yasam Boyu Ogrenme Anabilim Dah
Tez Damismani: Yrd.Dog¢. Dr. Hiiseyin KAYGIN
Bartin-2016, Sayfa X111+100

Bu aragtirmanin temel amaci, lisansiistii egitim Ogrencilerinin yasam boyu
O0grenmede anahtar yeterliklere sahip olma diizeylerini belirlemektir. Aragtirmada tarama
modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini 2014-2015
Egitim Ogretim yilinda Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilimleri
Enstitiisii ve Sosyal Bilimler Enstitiisiinde yiiksek lisans 6grenimine devam eden dgrenciler
olusturmaktadir. Orneklemi ise bu dgrenciler arasindan basit tesadiifi yontemle segilen 262
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Sahin, Akbagli ve Yanpar Yelken (2010)
tarafindan gelistirilen “ Yasam Boyu Ogrenme Anahtar Yeterlikleri Olgegi” kullanilarak
elde edilmistir. Olgekten elde edilen verilerin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri belirlenmis, bagimsiz degiskenler arasindaki farki karsilastirmak i¢cin Mann
Whitney U testi ve Kruskal-Wallis H testi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda lisansiistii
egitim Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme anahtar yeterliklerinin “Katiliyorum”
diizeyinde oldugu sonucuna ulagilmistir. Anahtar yeterliklerin cinsiyet degiskenine gore
sadece ana dilde iletisim yeterliginde, kadin 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi,
diger yeterlik alanlarinda ve 6lgegin genelinde cinsiyete gore anlamli farklilik bulunmadigi
goriilmiistiir. Lisanstistii egitimde bulunulan asama degiskeni agisindan sadece ana dilde
iletisim yeterliginde tez asamasinda bulunan Ogrenciler lehine anlamli fark bulundugu,
anahtar yeterliklere sahip olma diizeyi agisindan en iyi durumda olan fen bilimleri enstitiisii

en diisiik diizeyde ise sosyal bilimler enstitiisii 6grencileri oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler

Yasam Boyu Ogrenme, Yeterlik, Anahtar Yeterlik

v



ABSTRACT
Master's Thesis

Lifelong Learning Key Competences Levels of Postgraduate Students at Bartin

University
Abdurrahman ADABAS

Bartin University
Institute of Educational Sciences Department of Lifelong Learning
Thesis Advisor: Assistant Professor Hiiseyin KAYGIN
Bartin-2016, Sayfa X111+100

The main purpose of this research is to determine the key compentences levels of
postgraduate students in lifelong learning. In this study the relational model is used. The
population of research are the postgraduate students in Institute of Educational Sciences,
Social Sciences Institute and Science Institute at Bartin University in 2014-2015 years. The
research dates are collected the students who are selected the simple random method. The
study grup of this research consists of the students who are selected the simple random
method. The research datas are obtained by using the study named “Lifelong Learning Key
Competence Scale” made by Sahin, Akbash and Yanpar Yelken (2010). The arithmetic
means and standard deviations of the datas obtained from scale are determined and Mann-
Whitney U test and Kruskal-Wallis H test is used to compare the differences between
independent variables. According to results it is observed that the levels of lifelong
learning key competences of postgraduate students are “I agree level”. According to gender
variable, the competences of communication in native language shows significant
differences. It is observed that in general scale and between the other competences there is
no significant differences. In terms of the postgraduate stage variable, a significant
difference for the students in dissertation stage are found in only competences of
communication in native language. It is concluded that the level of having key
competences of the students in Science Institute is the best, the level of the students in

Social Science Institute is lowest.

Key Words

Lifelong Learning, Competence, Key Competencies
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BOLUM I

1.GIRIS

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirmanin problem durumu, amaci, Onemi,

sayiltilari, sinirliklart ve tanimlar ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
1.1.Problem Durumu

Bilgi c¢agmin yasandigi, teknolojinin biiyiilk bir hizla degistigi ve gelistigi
glinlimiizde insanlarin bu degisime ayak uydurabilmeleri, kisisel gelisimlerine daha ¢ok
onem vermelerini gerektirmektedir. Teknolojik gelismelerle birlikte iiretilmeye baslanan
akilli havalandirma sistemleri, siiriiciisiiz otomobiller, bitki takip sistemleri, tabletler ve
akillh saatler gibi bir¢ok teknolojik aletin kullanilabilmesi bireyin kendini yetistirmesiyle
ve yasam boyu devam eden bir grenme siireciyle miimkiin gériinmektedir. Ulke olarak bu
teknolojik gelismelere ayak uydurabilmek ve ¢agin geresinde kalmamak i¢in toplumsal
biitlinlesmenin ve ekonomik biiylimenin de saglanmasi gerekmektedir. Bireyin kisisel
gelisimi i¢in Orgiin egitim kurumlarinda aldig1 egitimin yeri ve dnemi elbette yadsinamaz
bir gercektir. Ancak bilgi caginin standartlarinda, istenen yeterliklere sahip bireyler
yetistirebilmek i¢in yasam boyu devam eden bir egitim siireci artik kacinilmaz bir olgu

olarak insanlarin karsisinda durmaktadir.

Yasam boyu Ogrenme, meydana gelen degisim ve gelismelerle birlikte iginde
bulundugumuz ana kadar insan ve toplum hayatinda 6nemli bir yere sahip olmustur.
Devam eden siirecte bilgi ve iletisim alaninda yasanan gelismeler insan ve toplumu 6nemli
Olclide etkilemekte; O6grenme gereksinimi devamli olarak artmakta, kazanilan bilgi ve
becerilere yenilerinin eklenmesi gereksinimi ortaya ¢ikmakta, insanlarin is ile istthdam
giivenligi devamli olarak azalmaktadir. Ote taraftan, kiiresellesmenin etkisi ve bilisim
teknolojilerindeki gelismelerin bir neticesi olarak uluslararasi anlamda rekabet sartlari
devamli bir sekilde agirlasmakta ve kiiresellesme icin insan odakli yeni bir kalkinma
modeli ortaya konulmaya calisilmaktadir. Verimli ve esnek bir isgiiciliniin yetistirilmesi
rekabette kritik basar1 faktoriiniin dayanagini olusturmaktadir. Bu asamada yasam boyu
ogrenme, iilkeler i¢in son derece dnemli olan insan kaynagimin 6zellik ve niteliklerinin
yiikseltilerek ekonomiye kazandirilmasinda ve istihdam edilmesinde 6nemli bir ara¢ olarak

ortaya ¢ikmaktadir (Aksoy, 2008, 26).



Yasam boyu Ogrenen bireylerin ozellikleri arasgtirmacilar tarafindan degisik
sekillerde ele alinmistir. Epcagan (2013), yasam boyu 6grenen bireyleri, “kendi 6grenme
siirecini kontrol edebilen, 6z denetim sahibi olan, sorumluluk alan, yenilik ve degisikliklere
actk olan ve uyum saglayan, problem ¢6zme gibi list diizey diisiinme becerilerini
kullanabilen, iyi iletisim kurmaya istekli olan, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanabilen
bireyler” olarak ifade etmistir. Avrupa Birligi (2007) de iiye iilkelerin genclerini bilgi,
beceri ve davranislarin bir araya gelmesiyle olusan ve “yeterlik” olarak adlandirilan
Ozelliklerle donatilmasini saglayacak calismalar1 desteklemis ve bilgi toplumu iginde
kisisel bagari, aktif vatandaslik, sosyal icerme ve istihdam i¢in gelistirilmesi gereken sekiz
anahtar yeterlik belirlemistir. Bunlar; “anadilde iletisim yeterligi, yabanci dilde iletisim
yeterligi, bilim ve teknolojide matematiksel temel yeterlik, dijital yeterlik, 6grenmeyi
O0grenme yeterligi, Sosyal vatandaglik bilinci yeterligi, insiyatif ve girisimcilik anlayisi
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yeterligi, kiiltiirel biling ve ifade yeterligi” olarak siralanmistir.

Bu noktada Tirk Milli Egitim sistemi igerisinde temel egitimden baslayarak
lisansiistii egitime kadar 6grenim hayatina devam eden bireylerden de bazi niteliklere ve
yeterliklere sahip olmasi beklenmektedir. Nitekim iilkelerin ekonomik, sosyal, teknolojik,
egitsel ve kiiltiirel yonden gelisimi ile ilgili problemlerine ¢6ziim getirmesi beklenen
lisansiistli  egitim, yiiksek nitelikli insan giicliniin olusturulmasi, yiiksekogretim
kurumlarmin ihtiyaci olan 6gretim iiyelerinin, arastirmacilarin yetistirilmesinde de énemli
bir yere sahiptir. Lisansiistii egitim ayrica kamu ve 6zel kurum ve kuruluslarda bilimsel
calisma, arastirma, ileri teknolojiyi uygulama, iirlinlerini kullanma ve {liretme gorevlerini
yerine getirecek alaninda uzman bireylerin yetistirilmesi fonksiyonu ile iilkenin
kalkinmasina ve toplumun gelismesine onemli katkilar saglayan bir egitim siirecidir (Dilci,

2009, 10).

Bu baglamda iilkemizde ilk, orta ve yiiksekogrenimini tamamlayarak lisansiistii
egitime devam eden bireylerin, Avrupa Komisyonu tarafindan belirlenen sekiz anahtar

yeterlik alaninda ne diizeyde oldugunu belirlemek énemli gorilmiistiir.



1.2.Amac¢

Bu arastirmanin genel amaci, lisansiistii egitim &grencilerinin yasam boyu
O0grenmede anahtar yeterliklere sahip olma diizeylerini belirlemektir. Bu genel amag

cercevesinde agsagidaki alt amaclara iliskin sorulara cevap aranmustir:

1. Bartin Universitesi lisansiistii egitim &grencilerinin demografik 6zellikleri

nelerdir?

2. Bartin Universitesi lisansiistii egitim o6grencilerinin yasam boyu o6grenme

yeterlikleri hangi diizeydedir?

3. Bartin Universitesi lisansiistii egitim Ogrencilerinin yasam boyu O6grenme

yeterlikleri cinsiyete gore anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Bartin Universitesi lisansiistii egitim ogrencilerinin yasam boyu ogrenme

yeterlikleri ile lisansiistii egitimde bulunduklar1 agama arasinda anlamli farklilik var midir?

5. Bartin Universitesi lisansiistii egitim dgrencilerinin yasam boyu 6grenme yeterlik

diizeyleri 6grenim gordiikleri enstitii tiiriine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
1.3.0nem

Yasam boyu o6grenme yaklasimina AB iilkelerinde oldugu gibi son donemde
Tirkiye’ de de olduk¢a onem verilmektedir. Bunun gostergesi olarak Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii’niin kurulmasi, bes yillik
donemleri kapsayan Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi’nin hazirlanmasi gibi ¢aligmalar
ornek gosterilebilir. Ulkemizdeki arastirmacilar tarafindan da {izerinde durulan yasam boyu
o0grenme konusunda, Avrupa Komisyonunun belirledigi sekiz yeterlik alaninda Tiirk
insaninin durumunu tespit etmek onemli goriilmektedir. Ancak yerli savunma sanayiinin
gliclendirilmesi, yerli otomobilin ve teknolojik iriinlerin {iretilmesinin disiinildigi bir
ortamda, iilkemizdeki bilimsel arastirmalarin yapildigi iiniversitelerde bu konuda hangi
durumda oldugumuzu tespit etmek daha da biiyiikk 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda
Tirkiye’de yasam boyu 6grenme yeterliklerine iligkin yapilan ¢alismalar incelenmis ancak
lisansiistii egitim goren oOgrencilerin yasam boyu Ogrenme yeterliklerine yonelik bir
calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle gelecekte daha ¢ok bilimsel arastirmalar yaparak
tilkenin teknolojik, ekonomik, siyasal ve kiiltiirel alanlarda gelismesine katki saglamasi
beklenen lisansiistii egitim Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme yeterliklerinin hangi

diizede oldugu arastirmaya deger bulunmustur. Bu ¢er¢evede galismanin, lisansiistii egitim



ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme anahtar yeterliklerinin ne durumda oldugunun
belirlenmesi ve yasam boyu Ogrenmelerine iliskin olarak alana katki saglamasi

beklenmektedir.
1.4 Sayiltilar

1.Arastirmaya katilan Ogrenciler kullanilan 6lgme araclarina igtenlikle cevap

vermislerdir.

2.Aragtirmanin  Ornekleminin evreni temsil edici nitelikte oldugu kabul

edilmektedir.
1.5.Simirhliklar
Bu arastirma;

1-2014-2015 egitim-6gretim yilinda Bartin Universitesinde egitim goren tezli

yiiksek lisans dgrencileri ile sinirlidir.

2- Calisma, veri toplama teknikleri agisindan, ¢alismada kullanilan 6lgegin 6lgtiigii

ozellikler ile smirlidir.
1.6. TANIMLAR

Yasam Boyu Ogrenme: “Yasam boyunca gergeklestirilen, kisisel, sosyal ve/veya
mesleki gerekgelerle bilgi, beceri, teknik bilgi, yeterlilik ve/veya ehliyetlerin

iyilestirilmesini saglayan 6grenme faaliyetlerinin tiimidiir” ( Avrupa Komisyonu, 2008).

Yeterlik:“Belirli bir duruma uygun bilgi, beceri ve davranislarin bir

kombinasyonudur” (Ulusal Ajans, 2012).

Anahtar Yeterlik: “Kendi kisisel basari, sosyal kabul ve aktif vatandaslik ile
istihdamimizi destekleyen yeterliliklerdir” (Ulusal Ajans, 2012).



BOLUM 11

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde yasam boyu 6greneme, yasam boyu dgrenme anahtar

yeterlikleri ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.
2.1. YASAM BOYU OGRENME

Icinde yasadigimiz ¢agda teknolojik, ekonomik, siyasi, toplumsal ve Kkiiltiirel
alanlarda meydana gelen hizli degisim ve doniisimler nedeniyle bireylerin egitim
ihtiyaclar1 da artmistir. Onemli degisimlerin gerceklestigi diinyamizda, insanlar1 yasama
hazirlama gorevini yiirliten egitim sistemlerinin degisime ugramayip ayni1 kalmalar1 ve bu
sekliyle {islendikleri vazifeleri yerine getirebilmeleri miimkiin degildir. Insanlarin,
degiskenlik gdsteren piyasa sartlarinda rekabet edebilmeleri ve ekonomik durumlarini
mevcut haliyle koruyabilmeleri i¢in “istihdam edilebilme” niteliklerini edinmeye ve bu
nitelikleri koruyarak gelistirmeye ve yenilemeye ihtiyaclar1 vardir. Insanlarin hayatlari
stiresince devam eden bu degiskenlik, gelisim ve giin gectikce daha da 6nem kazanan
gereksinimleri “ yasam boyu 6grenme” yaklasiminin ortaya ¢ikmasina ve yayginlasmasina
neden olmustur (MEB, 2009, 2). Oyle ki ilkokul mezunu bir bireyden akademik kariyer
yapmus bireylere kadar hemen herkes, ¢esitli 6grenme yasantilarina dahil olmaya ve yasam

boyu devam eden bir 6grenme siirecinin i¢inde yer almaya baslamistir.

Cagimizda yasam boyu Ogrenme, uygulanmakta olan egitim politikalarini
yonlendiren ¢agdas bir olgu olarak Oniimiize ¢ikmaktadir. Bu olgunun enine boyuna
incelenebilmesi igin ilk etapta kavramsal olarak tanimlanmasi ve kavramdan ne anlasildig
ve neler atfedildiginin belirlenmesi gerekmektedir. Yasam boyu 6grenmenin tanimi ve
terminolojisi degisik sistemler iginde ve sosyal, psikolojik ve ekonomik etkilerle
degismelere ugramigtir. Bu degisimler temelinde yasam boyu 6grenme olgusunun genel
cercevesi cizilebilmektedir. Genellikle yasam boyu egitim/6grenme uygulamalart seklinde
ifade edilen egitim yasantilarinin hemen hemen tiimiiniin yetiskin egitimi faaliyetleri
olmasinin sebebi de yetiskin egitimi ve yasam boyu egitim/0grenme kavramlarini
birbirinden ayiracak c¢izgilerin belirsiz olmasindan kaynaklanmaktadir. Halbuki yasam
boyu egitim/6grenme tartismalar1 konusunda gelinen noktada goriilmektedir ki ifade edilen
kavram, egitim sistemlerinin biitiin asamalarinda yeniden bir yapilanmay1 icine alan,
“besikten mezara kadar” seklinde 6zetlenebilecek daha genis bir icerige sahiptir. Yetiskin
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egitimi uygulamalarinin insanlar arasinda yayginlastirilmasini ve gelistirilmesini kapsayan

bu kavram yalnizca buna indirgenemez (Bagci, 2007, 2).

Yasam boyu Ogrenme kavrami birgok kurum ve arastirmaci tarafindan cesitli
sekillerde tammmlanmistir. MEB hazirladigi Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji
Belgesinde yasam boyu Ogrenmeyi, “kisisel, toplumsal, sosyal ve istihdam ile iligkili bir
yaklasimla bireyin, bilgi, beceri, ilgi ve yeterliliklerini gelistirmek amaciyla yasami boyunca

katildig1 her tiirlii 6grenme etkinlikleri seklinde tanimlamistir” (MEB, 2009, 7).

Avrupa Birligi, yasam boyu Ogrenmeyi; “bireyin yasami boyunca bilgisini,
becerilerini, yeterliklerini bireysel, sosyal ya da mesleki olarak gelistirmeyi amaglayan tiim

etkinlikler” olarak tanimlanmaktadir (Avrupa Komisyonu, 2002).

Aksoy (2008, 35) ise yasam boyu 6grenmeyi; insanlarin ilgi duyduklari alanlari
belirleyerek, yeterliklerini gelistirmek maksadiyla yasamlar1 siiresince katildiklar: biitiin
ogrenme faaliyetleri ve bu faaliyetler sonucu elde edilenlerin belgelendirilmesi seklinde

ifade etmistir.

Yasam boyu o6grenmeyle ilgili bir diger tanim ise Aktan (2007, 22) tarafindan
yapilmistir. Buna gore “yasam boyu Ogrenme cocukluktan emeklilige kadar siirekli
ogrenmeyi ifade eden bir kavramdir. Yasam boyu 6grenme, formal 6grenmenin (ilk ve orta
ogretim kurumlarinda, tiniversitelerde verilen egitim) yani sira informal 6grenmeyi de (aile

ici egitim, topluluk i¢inde 6grenme vs.) igerir.”

“Yasam boyu 6grenme; kisilerin hayatlar1 boyunca kazandiklar bilgi, deger, beceri
ve anlayiglar artiran ve giiclendiren, bunlar1 ger¢cek yasamda uygulayabilmeyi saglayan
destekleyici bir siiregtir” (Aspin ve Chapman, 2000; Candy, 1994; Rausch, 2003’den
Aktaran Gencel, 2013, 240).

Yasam boyu 6grenmenin anlamuiyla ilgili yukarida yapilan farkli yorumlarin hemen
hepsinde ortak olan ogeler ozetle Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu’nda su sekilde
gortlebilir:

* Egitim ve 6gretimin degerli ve etkili olduguna giiglii sekilde inanilmast,

» Demografik ozellikleri farkli olsa da; herkesin evrensel dgrenme imkanlarindan

yararlandirilmast,

» Okul haricindeki 6grenme faaliyetlerinin 6nemli oldugu konusunda yaygin bir

kabul olmasi,



* Yasam boyu oOgrenme yaklasiminda kullanilan yontem ¢esitliliginin onu

geleneksel 6grenme modellerinden ayiran temel unsur oldugunun kabul edilmesi,

« Ogrenmenin insanlarin bireysel 6zelliklerine gore yapilandirilmas1 ve boylelikle,

motivasyonun saglanmasi,

* Yasam boyu 6grenme yaklagiminin, geleneksel 6grenme yaklasimina karsilik bir

alternatif olarak kabul edilmesi, biciminde 6zetlenebilir (DPT , 2001, 14).

Bu ortak 6gelerde yasam boyu 6grenme, insanlar arasinda higbir ayrim yapmadan,
degisik yontem ve tekniklerin kullanildigi ve kisisel oOzelliklerin dikkate alinarak

O0grenmenin saglandigi bir yaklagim seklinde ifade edilmistir.

Yasam boyu egitim ile yasam boyu Ogrenme kavramlari arasinda ise bazi
farkliliklar bulunmaktadir. Yasam boyu egitim, mevcut egitim sistemini yeniden
yapilandirmay1 ve egitimle ilgili oldugu halde egitim sisteminin i¢inde yer almayan biitiin
potansiyeli gelistirmeyi amag¢ edinen genel bir diizenlemedir. Yasam boyu 6grenme
kavraminda ise, egitimsel anlamda bireyin kendisini gelistirmesiyle ilgili sorumluluk
bireyin kendisine verilmektedir. Is bulma konusunda problemsiz kisiler icin bireyler bir
miisteri gibi egitim ve 6gretim pazarindan kendi ihtiyaglarina gore uygun egitimi kisisel

sorumlulugunu kullanarak tercih eder (Akbas ve Ozdemir, 2002).

Miser’e (1999) goére yasam boyu egitim {i¢ temel kabule dayanir: “Birincisi,
egitimin okuldan ibaret olmamasi; ikincisi, insanlarin okul egitiminden sonra da egitim
firsatlarina  sahip olmasi1 gerektigi; {glinclisii  ise bunlarin  halk egitimiyle

saglanabilecegidir.”

Yasam boyu 6grenme siirekli 6grenme ve gelismeyi ifade eden bir olgu olarak
incelenmelidir. Yasam boyu egitim diislincesinin tek temel Ogesi ise ‘yasam boyu’
sOzcliglinlin i¢inde yatar. Bu kavram egitsel pratigi (egitim) gelistirmek amaciyla tim
yasam sliresince (yasam boyu) 6grenmeyi ilerletmeye ve tesvik etmeye yonelik birtakim
yonergeleri kapsar. Bu nedenle yasam boyu egitim, yasam boyu Ogrenmenin
gelistirilmesinin 6nemini kabul eden birtakim orgiitsel, idari, metodolojik ve prosediirlerle

ilgili 6l¢iitler tanimlar (Knapper, Cropley, 2000” den Aktaran, Diker Coskun,2009, 13).

Toplumun yasam boyu 6grenen ve kendisini siirekli yenileyen bireylerden olusmasi
istenen bir durumdur. Ancak yasam boyu 6grenme toplumda hi¢ kimsenin etkisi olmadan

meydana gelen bir olgu degildir. Bunun ger¢eklesmesinde ¢esitli engeller vardir. Belli



bashi engeller Topakkaya (2013), tarafindan su sekilde siralanmigtir: “Yasam boyu
O6grenme olgusuna gerekli motivasyonun saglanamamasi, finansal zorluklar, politik bakis

acis1, bos zamanin olmamasi, egitim seviyesi, eksik bilgilenme.”

Giiniimiizde 6zellikle AB iilkelerinde ve Tiirkiye ‘de iizerinde durulan Yasam Boyu
Ogrenme anlayisinin  toplumumuzda daha bilindik bir kavram haline gelmesi,
insanlarimizin yasam boyu 6grenme faaliyetlerine daha fazla katilabilmeleri ve yasam

boyu 6grenmenin etkinliginin artirilmasi i¢in bir takim oneriler 6ne siirilmiistiir.

Ulkemizde yasam boyu ©Ogrenmenin etkinliginin daha ileri bir seviyeye

yiikseltilebilmesi i¢in Akbas ve Ozdemir (2002), su 6nerilerde bulunmuslardr:

1. Diinyadaki ekonomik gelismeler yasam boyu Ogrenmenin daha ¢ok is

imkanlarinin ve verimliligin artirllmasina yonelik olmasi gerektigini gostermistir.

2. Yasam boyu egitimle ilgili yatirnmlar konusunda o6zel sektor ve Kkisisel

yatirimcilar tesvik edilmelidir.

3. Liseden sonra 6grenim hayatina devam etmeyip is hayatina baslayacak olanlarin

meslek edinmelerini saglayacak projeler yapilmalidir.

4. Mecburi egitimin insanlarin kendi kendine 6grenme becerilerini gelistirici ve

yasam boyu 6grenmeye hazirlayict 6zellikte olmasi saglanmalidir.

5. Yasam boyu Ogrenme egitim ve Ogretim imkanlarindan yararlanamamis

bireylerin bu imkanlardan yararlanmasini saglayacak yasantilar olusturmalidir.
6. Is diinyas1 ve egitim kurumlari birbirleriyle iletisim halinde olmalidir.

7. Cesitli etkinlikler ve medya vasitasiyla yasam boyu 6grenmeyle ilgili olarak

biitiin toplumun farkindalig artirilmalidir.

8. Yasam boyu 6grenmede kisiler kendi egitim 6gretim ve kisisel gelisimlerinden

sorumlu olurlar. Bundan dolay1 bireylere uygun danisma ve rehberlik verilmelidir.

9. Coklu ortam yazilimlar1 ile insanlara yasam boyu 6grenmede bilgiye erisim

becerisi kazandirilmalidir.

10. Yapilacak biitiin etkinliklerde ve okullarda bilisim teknolojileri kullanilmalidir.



2.1.1. Yasam Boyu Ogrenmenin Amaci

Bilimsel ve teknolojik alandaki hizli ve kapsamli gelismeler, birey ve toplum
hayatini 6nemli sekilde etkilemektedir. Artik bireyin giinliik hayatini topluma uyumlu
olarak devam ettirebilmesi ve mesleginde meydana gelen gelismeleri de yakindan
izleyebilmesi kendini siirekli yenilemesi ile gerceklesebilecektir. Bireyin kendisini siirekli
olarak yenilemesi ise ancak yasam boyu egitim ile gerceklesebilecektir. Egitim hayatindan
belli bir siire ayr1 kalan birey toplumdan yani yasamdan da kopma riski ile karsi karsiya
kalmaktadir (DPT, 2001, 8).

Akkoyunlu (2008), yasam boyu Ogrenmenin amacini, biitiin yas gruplarindaki
bireylerin nitelikli 6grenme olanaklarina ve gesitli 6grenme yasantilarina esit ve agik bir
sekilde erisim saglamalarina imkan tanimak seklinde agiklamis ve bu vizyonun

gerceklestirilmesinde kilit rol oynayan unsurun egitim sistemleri oldugunu 6ne siirmiistiir.

2001 yilinda Devlet Planlama Teskilati’nin Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planinda
ise yasam boyu 6grenmenin amaglar su sekilde agiklanmigtir (DPT, 2001, 10):

1.Kisisel Gelisme: Yasam boyu egitim, yasam boyu 6grenme stratejileriyle, birey
aktif 6grenme gizilgiiciine yogunlasmakta, ve insan1 merkeze almaktadir. Insanlara daha
fazla girisim ve se¢gme hakki taniyip, onlarin ilgi ve ihtiyaclarina uygun egitim imkanlari
sunmayl amaglamaktadir. Herkes 6grenme ihtiyaglarmin karsilanmasi ig¢in planlanmis
egitim olanaklarindan faydalanmalidir. Bireylerin  hayatlarii  devam  ettirmek,
kapasitelerini gelistirmek, onurlu bir sekilde calismak, beyin teknolojisini gelistirmek,
kalkinma siirecine her anlamda katilmak, yasam standartlarin1 daha iyi hale getirmek,
bilingli sekilde karar vermek ve 6grenmeyi devam ettirmek igin gereksinim duyduklari her

cesit 6grenmeyi kapsamaktadir.

2.Toplumsal Biitiinlesme: Yasam boyu ogrenme su ana kadar sadece kiigiik
gruplarin faydalandig bir siire¢ olarak kalmistir. Yagsam boyu egitim, herkese yasam boyu
O0grenme imkanlar1 sunup, firsat esitligine katkida bulunmak ve toplumun demokratik
temellerini giiclendirerek bu durumu tersine ¢evirmeyi, yani toplumsal biitiinlesmeyi amag

edinmistir.

3.Ekonomik Biiyiime: Ekonomik biiylimeyi gergeklestirmek ve verimi artirmak

icin yapilmasi gereken diizenlemeleri kapsamaktadir.



2.1.2. Yasam Boyu Ogrenmenin Onemi

21. yiizyilda meydana gelen degisim ve gelismelerle beraber bireylerin istihdami
problemiyle ilgili de birgok yeni gelisme ortaya c¢ikmaktadir. Mesela; giinlimiizde is
stirekliligi azalarak is degistirme sayisi ¢ogalmakta, devamli istihdam yerine kisa vadeli
isler artmakta, baz1 meslekler eski degerini kaybetmekte, yerine yeni meslekler ortaya
c¢ikmaktadir. Bu nedenlerle isgiici piyasasinda yasanan istikrarsizlik, isgiicii
hareketliliginin ulusal ve uluslararas: seviyede artmasi ve her seyden 6nemlisi yeni bilisim
teknolojilerinin alevlendirdigi teknolojik devrimin ortaya ¢ikardigi gelisme ve
degigsmelerden yararlanmak ve bunlarin meydana getirdigi problemlerle basa ¢ikabilmek
icin yagam boyu 6grenme yaklasimi, ekonomik ve sosyal politikalarin belirlenmesinde her
gecen giin daha biiyilk 6nem kazanmaktadir (MEB, 2009, 8). Kisacasi yasam boyu
O0grenme yaklagimi bireylerin, ililke ekonomisine katki saglayabilecek, is diinyasinin
ihtiyaclarmi karsilayabilecek ve kendi hayatlarini da mutlu bir sekilde idamelerini
saglayacak beceri ve o6zelliklere sahip bir birey olarak yetistirilmesi agisindan son derece

onemlidir.

Artik etkin problem ¢ozme, elestirel diisinme ve bilgisayar okuryazarhigi gibi
yeterliliklere sahip olmadan diploma elde etmenin bir 6nemi bulunmamaktadir. Giiniimiiz
ekonomilerinin daha ¢ok hizmete doniik ve daha ¢ok bilisim teknolojilerine dayali olmasi,
bireylerin daha fazla bilgisayar becerisine sahip olmasini gerektirmektedir. Artik ¢alisma
hayatinda bilgisayar okuryazari olmak bagarili olmanin 6n sartlarindan biridir. Kaliteli bir
egitim siireci sonunda genglerin, bu tiir becerilerle donatilmasi gerekmektedir (MEB, 2009,
20).

Yagsam boyu Ogrenme yaklasimi, bireylerin hayatlari boyunca karsilasacaklar
cesitli durumlarda ihtiyag duyacaklar yeterliklere ve becerilere sahip olmalarini saglama
acisindan 6nemli bir yere sahiptir. Yasam boyu dgrenme becerilerinden bazilar1 su sekilde
siralanmigtir: “Bilgi ve iletisim teknolojileri becerileri, 6grenme anahtarina sahip olma yani
dogru sorular1 sorabilme, ¢oklu yollarla 6grenebilme, elestirel okuma, arastirma becerileri,
bilgiyi toplama, bilme ve kullanma, neyin degerli oldugunu neyin olmadigini ayirt etme”
(Shuman ve ark.” dan Aktaran Akkoyunlu, 2008, 14).

Orgiin egitim ¢ag1 disma ¢ikmis bireylerin yukarida ifade edilen yasam boyu

O0grenme becerilerine ve yasam boyu Ogreneme yeterliklerine sahip bireyler olarak
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donatilmas1 ancak yasam boyu devam eden bir Ogreneme siireciyle miimkiin

goziikmektedir.

2.1.3. Yasam Boyu Ogrenme Strateji ve Ilkeleri

Yasam boyu O6grenme yaklagiminin uygulanmasinda belirli strateji ve ilkelerin
benimsenmesi ulasilmak istenen amaglar agisindan Onemlidir. Yasam boyu 6grenme
sisteminin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken ilkeler asagidaki sekilde 6zetlenebilir

(DPT, 2001, 10):

1- Ansiklopedik Bilgilere Son Verilmesi: Yasam boyu egitimde kisisel
giriskenlik, yaraticiligr tesvik, aktif ve bagimsiz 6grenme, insanin kapasitesini artirma
amaglandigindan ezberlenmis bilgiye karsi ¢ikilmalidir. Yasam boyu egitim anlayisinda
bilgi insanlara farkli iletisim araglart kullanilarak verilecektir. Insanlara ezberletilen
bilgiler zaman gectikce gecerligini yitireceginden bu sonlandirilmalidir. Ote yandan
ansiklopedik bilgi mantik gelistirmeye mani olmaktadir. Artik kendi kendini yetistirme
nasil gerceklestirilir, bilgi nasil Ogretilir, bilgi nasil segilir, diger bilgilerle nasil
biitiinlestirilir, 6grenilenler uygulamaya nasil aktarilir, sorulari iizerinde durulmalidir.
Egitim, zihinsel faaliyetler, elestirel diistinmeyi gelistirme ve diisiinme sekilleri konularina

yogunlagsmalidir.

2- Okumaz-Yazmazhga Son Verilmesi: Okur-yazar olmamak yeni bilgiler
Ogrenilmesinin, toplumsal biitiinlesmenin ve daha bir ¢ok seyin oniindeki en biiyiik
engeldir. Bu yiizden okuma-yazma Ogretimi yasam boyu egitimin temel amacini
olusturmalidir. Okuma-yazma egitimi zorunludur ve aymi zamanda temel bir haktir.
Herkese saglanmalidir. Ayrica, geleneksel egitim sisteminde uygulandigi gibi, yontemler
aynen uygulanacaksa ezberci anlayis devam edecekse bireyler belli bir zaman sonra

bildiklerini unutarak gizli okumaz yazmaz olacaklardir.

3- Bilgilerin Geleneksel Yollarla Aktarilmasina Son Verilmesi: Bir cok konuda
oldugu gibi aile ve toplum rolleri, saglik, cinsiyet vb. hakkindaki bilgiler aile ortaminda
insan iliskileriyle aktarilmaktadir. Bilimsel olmayip deneme yanilma yoluyla elde edilen
bu bilgiler yasam boyu egitim i¢in dogru bir bilgi aktarim sekli degildir. Halbuki, sorunlar
cozmek, 0grenmeyi 6grenmek, ¢agin gerisinde kalmamak, beyin teknolojisini gelistirmek
icin ayrintili ve sistemli bilgilere ihtiyag duyulmaktadir. Yasam boyu egitimde bireylerin

gelisiminin saglanabilmesi i¢in her tiirlii teknolojiden yararlanilmalidir. Bu araglar
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bireylere evde, is yerinde, giinliikk yasamin her yerinde ulagmalidir. Devlet bu bilgilerin

yayilmasinda kontrol eden, yonlendiren ve destek veren konumda olmalidir.

4- Asir1 Uzmanlasmaya Son Verilmesi: Kisilerin isle ilgili ihtiyaclar1 ve faaliyet
alanlar1 uzun donem igerisinde degisebilir. Bu nedenle mesleki egitimde asir1
uzmanlagmaya son verilmelidir. Sig bir meslek anlayisiyla bireylere tek bir is degil, isi
konusunda karsilasabilecegi problemlerin {istesinden gelebilecek, yeni gelismeleri

izleyebilecek daha genis kapsamli bir mesleki egitim verilmelidir.

5- Her Diizeyde Geleneksel Egitim Yontemlerine Son Verilmesi: Yasam boyu
egitimin engelleri arasinda ezberleme, kitaba dayali bilgiler, eleyici sistem, dgretmenin
anlattiklartyla yetinme, pasif 6grenci, sinif gegme sistemi vb. sistemler sayilabilir. Bunlar
azaltilmahidir. Cocuk giiniimiizde ailenin en dnemli ugrasisi olmustur. Cocugun kisiligini
gelistirmek ve sosyal basarisini artirmak, ailenin {izerinde yogunlastigi konulardir.
Cocugun kisiligini gelistirmeye bebeklik doneminden baslayarak dikkat edilmelidir. Anne-
baba otoritesi azaltilmali ve ailedeki biitiin tartismalara ¢ocuklar da katilarak, karar almay1
ogrenmelidir. Gelecegin yetiskinleri olarak goriilmesi gereken gengler, aligveris, kiiltiirel
ve sportif faaliyetler, se¢im yapma gibi konularda desteklenmeli, ihtiyag¢larini bilmeli,
yonlendirilmelidir. Egitim degerleri 6n plana alinarak geng, i¢inde yasadigi aile ve toplum

degerleriyle tanistirilmalidir.

6- Egitimin Demokratiklestirilmesi: Yasam boyu egitim herkese ac¢ik olmali ve
kadin erkek herkes esit sekilde yararlanmalidir. Bireylerin ekonomik, sosyal, kiiltiirel
yasama aktif olarak katilmasi, firsat esitliginin saglanmasi, vb. konularda dikkatli
olunmalidir. Herkesin bilgiye kolayca erisebilmesi igin, bilgi kaynaklari herkese agik

olmalidir. Insanlarin yeteneklerine uygun bigimde egitim almasina firsat verilmelidir.

Bu ilkelerin aslinda Tiirk egitim sisteminin zayif yonlerini de dikkate alarak ortaya
konan ilkeler oldugu goze carpmaktadir. Avrupa Komisyonu’da 1996 yilin1 Avrupa Yasam
Boyu Ogrenme Yili olarak ilan etmis ve komisyon karariyla yasam boyu dgrenmenin,

ilkeleri ve stratejilerini asagidaki sekilde belirlemistir:

1- Yasam boyu 6grenmede birey, toplum, sosyal siniflar, ekonomi ve istihdamla
ilgili kurumlar arasinda gii¢lii baglar kurulmalidir. Ayn1 zamanda yasam boyu 6grenme

demokratik ilkeleri ve insan haklarini icermelidir.

2- Egitim ve Ogretimin her agsamasinda yasam boyu 6grenmenin kurulmasinda ve

devam ettirilmesine katkida bulunulmalidir.
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3- Yasam boyu 6grenme genis bir 6grenme firsatlar alanini temel almalidir. Biitiin

olmalidir.

4- Hizmet dncesi egitim-0gretim yasam boyu dgrenme igin temeldir. Ilave olarak
okuma kisilerin sosyal, kiiltiirel ihtiya¢ ve ilgilerine gore egitim siireci yazma ve
hesaplama gibi temel bilgi ve becerileri kazandirarak yasami boyunca kisileri yeni

deneyimlere cesaretlendirmelidir.

5- Yasam boyu Ogrenme kisisel kabiliyetleri tesvik etmeli, isttihdami ve insan
kaynaklarini yeteneklerine bagli olarak en iyi sekilde kullanimi saglamalidir. Demokratik
toplumda aktif katilimi saglamak i¢in sosyal danigsmanlik ve cinsler, arasindaki

ayrimciligin kaldirilmasina ¢alisilmalidir.

6- Yasam boyu Ogrenme egitimi ve Ogretimi aileyi de icerecek sekilde yeni ve
esnek bir yaklasim getirmesi gerekir. Ogrenme siirecinde bireysel giidii ve inisiyatifi ile

kendi basina arastirmasi tesvik edilmelidir.

7- Yasam boyu O6grenme bireyselligi talep eder. Egitim siirecinde 6grenenlerin
kendi egitim, 6gretim ve kisisel gelisimlerinde artan bir sorumluluk gelistirir. Bu hususta

uygun danigsma ve rehberlik siireclerinin olmasi gerekir.

8- Yasam boyu 0grenme siirekliligi i¢in firsat esitligi her asamada temel bir hedef

olmalidir.

9- Is birligi igerisindeki bireyler, kurumlar, girisimciler, bolgesel otoriteler, merkezi
hiikiimetler sosyal siniflar ve genelde toplum kendi sorumluluk alanlar1 dahilinde yasam
boyu 6grenmenin her boyutuna yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesi, egitim 6gretim ve
diger 6grenme etkinliklerine katilimin 6niindeki engelin azaltilmasi i¢in gerekli kosullar

olusturulmalidir (Akbas ve Ozdemir, 2002).

Ulkeler arasinda gesitli farkliliklar olmakla birlikte yasam boyu &grenmenin
stratejik hedefleri ve amaclar1 herkes igin altt noktada benzerlik gostermektedir. Bu
benzerlikler su sekilde ifade edilmektedir (DPT , 2001, 15):

Nitelikli Okul Oncesi Egitimi Yayginlastirma: Insan hayatmin ilk dénemleri
yasam boyu 6grenmede onemli bir yere sahiptir. Bu donemde diizeltilmeyen eksiklikler
hayatin ilerleyen yillarinda devam edeceginden bireylerin okul dncesi egitimi alabilmeleri

icin firsatlarin yayginlastirilmasi, yasam boyu 6grenmenin temel hedeflerinden biridir.
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Ik ve Ortaégretimde Gercek Bir Ogrenme Temelinin Olusturulmasi: ilk ve
ortaokul donemlerinde saglam bir 6grenme temeli olusturmak, ilerleyen donemler igin
ogrenme kapasitesi ve motivasyonu olusturma agisindan son derece 6nem arz etmektedir.
Ogrenmede motivasyonun devamliligini saglayabilmek ve yetenekleri gelistirebilmek icin
olumlu 6grenme ortamlarinin olusturulmas:t gerekmektedir. Olusturulan bu olumlu
O0grenme ortamlar1 bireysel gelismeyi desteklemelidir. Egitim programlar1 yeniden ele

alinarak basarisizlik riski tasiyan 6grencilere yonelik 6zel tedbirler belirlenmelidir.

Okuldan Ise Gegislerin Kolaylastirlmasi: Bireyler, 6grencilik hayatindan is
hayatina gecerken sosyal ve ekonomik problemlerle karsilagmaktadirlar. Bu sorunlarla
ilgili danigmanlik hizmetlerinin verilmesi ve is hayatina gegisleri zorlastiran engellerin,
ortadan kaldirilmas1 gerekmektedir. Herkes igin yasam boyu Ogrenmenin temel

hedeflerinden biri de buna yonelik danigsmanlik hizmetlerinin saglanmasidir.

Yetiskinleri Ogrenmeye Ozendirme: Yetiskinlerin is hayatinin degiskenlik
gosteren sartlarina uyum saglamalarini kolaylastirmak maksadiyla, yasam boyu 6grenme
imkanlarmin bu gruba olarak ulastirilmasi1 gerekmektedir. Ogrenmeyi giidiileme,
kolaylastirma ve odiillendirme yetiskinler arasinda siirekli 6grenme firsatlarina talebi
yiikseltmek i¢in 6nem tagimaktadir. Yetiskinlerin aldiklar1 temel egitimin giiclendirilmesi

bunun gergeklestirilmesinde, ana stratejilerden birisi olarak goériilmektedir.

Sistemin Parcalar1 Arasinda Tutarh@in Saglanmasi: Sistemin farkli parcalari
arasindaki kurumsal ve kurumsal olmayan unsurlarinin esnek yollarla bir araya getirilmesi,

sistemin degisik parcalart arasinda tutarliligin saglanabilmesi i¢in gerekmektedir.

Sistem Kaynaklarimin Yenilenmesi: Bina, fiziki alt yap1 vb. sermaye yatirimlari
nitelikli 6grenme ortamlarimin  olusturulmasinda ©nem tagimakla birlikte egitim
sistemlerinde kaynaklarin tiimii bina ve fiziki alt yapidan olusmaz. Egitim kaynaklar
icinde egitimciler ve diger personelin bilgi, beceri vb. 6zellikleri en 6nemli yere sahiptir.
Bu nedenle, ifade edilen personelin egitimi, her diizeydeki bilgi kaynaklarina ulagma
imkanlart son derece onemlidir. Yasam boyu 6grenmenin temel hedeflerinden birisi de

bunu gergeklestirmektir.
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2.2. Yasam Boyu Ogrenmenin Tarihsel Gelisimi

Yasam boyu 0grenme kavrami bazi acilardan bakildiginda diinya icin yeni, bazi
acilardan bakildiginda ise insanlik tarihi kadar eski bir kavramdir. Bazi iilkelerde, 6rnegin
Giliney Avrupa’nin biiyiik bir boliimiinde yasam boyu 6grenme genellikle yetiskin egitimi
ve siirekli egitim kavramlartyla karistirilmaktadir. Bu nedenle genellikle egitim alanindan
ziyade istthdam ve endiistri alanina yoneliktir. Japonya’da ise daha ¢ok bos zaman
degerlendirme faaliyetleri ya da ¢evreyi korumaya yonelik etkinlikler i¢in olan ihtiyaca
hizmet etmektedir. Almanya’nin bazi kisimlarinda, genelde {iniversiteler tarafindan
yiiriitiilen bir endiistri olarak karsimiza ¢ikmakta ve degisen beceriler ve yeterlilik {izerinde
durmaktadir (Aspin, Chapman, Hatton & Sawano’dan Aktaran Akkus, 2008). Giiniimiizde
yasam boyu 0grenme programlarina adin1 veren Grundtvig ve Commenius’un, kavramin

onciileri olduguna yonelik goriisler vardir.

Omegin Wain, (2000) Grundtvig’ in yasam boyu &grenme kavramimi 1800’lii
yillarda ilk kez kullandigi i¢in yasam boyu 6grenme geleneginin kurucusu oldugunu,
Commenius’un goriiglerinin  de yasam boyu Ogrenme kavraminin temellerini

olusturdugunu belirtmistir.

Yasam boyu egitim diisiincesinin ilk defa ifade edilisi ise 20. ylizyilin baslarinda
goriiliir. 1920'li yillarda John Dewey ile beraber Eduard Lindeman ve Basil Yeaxle,
egitime “gilinliik yasamin siirekli bir boyutu” olarak yaklasan kapsamli bir bakis agisinin
diistinsel temelini ortaya koymuslardir. Boylelikle, egitimin yasam boyu devam ettigine
dair bir anlayis, yetiskin egitimi konusunda sistemli g¢alismalarin ortaya kondugu ilk
giinden bugiine varligin1 devam ettirmistir. Aslinda bu bir agidan, egitim kurumu olarak
oldukca uzun bir zamandir “okul” un kurdugu hakimiyete karsi, egitim ve 6grenmenin
zaman, mekan ve yas ile sinirli olmadig1 konusunda yasamin gergekliginin savunulmasidir.
Lindeman, 1926'da yazdig: ve Tirk¢eye “Halk Egitiminin Anlam1” ismiyle ¢evirisi yapilan
klasik eserinde, "egitim yasamdir" ifadesiyle; hayatin tamamiin 6grenme oldugunu, bu
nedenle egitimin hi¢bir zaman sona eremeyecegini sOyler. Ayrica yetiskin egitiminin
mesleki egitim olarak anlasilmamasi gerektigini de ekler: "Yasama bagl bir siire¢ olarak
kavranan egitim, mesleki olmayan ideallerle ilgilidir, daha dogrusu mesleki egitimin
biraktig1 yerden baglar ve amaci yasamin biitiiniine anlam vermektir" der (Lindeman’ dan
Aktaran Ayhan, 2005). Egitimin yasam boyu devam eden bir siire¢ olduguna iliskin goriis

ve diisiinceler ilerleyen zamanlarda da karsimiza ¢ikmaya devam etmektedir.
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1950 yillardan sonra yasam boyu o6grenme kavraminin siklikla kullanilmaya
baslandig1 goriilmektedir. Montreal'de 1960 yilinda yapilan Uluslararast Yetiskin Egitimi
Konferansinda egitimin yasam boyu devam etmesi gerektigi belirtilmistir (Hake, 2005’den
Aktaran Kivrak, 2007, 61).

1960'arin sonlar1 ile 1970'lerin bagindaki “yasam boyu Ogrenme” ve “dgrenen
toplum” diislincesi, ekonomik biiylimenin simnirsiz goriindiigli bir ortamda, egitime
baglanan daha genis degerlerin cosku ve iyimserligini yansitmaktadir. Bu fikirler, Avrupa
Konseyi, UNESCO ve OECD gibi uluslararas1 orgiitlerin raporlari ile giindeme taginmistir.
Ornegin, 1972'de Faure' nin baskanligindaki bir komisyonca hazirlanan “Var Olmay:
Ogrenmek” (Learning To Be) isimli UNESCO raporunun iki énemli tezi bulunmaktadir:
“Siirekli 6grenme” ve “Ogrenen toplum”. Birincisi, egitim politikalarinin kilit tast
durumundadir; ikincisi ise, toplumun tiimiinii 6grenme siirecine sokacak bir strateji
ongdrmektedir. Ozet olarak Faure raporunda; &grenme eger, bireyin biitiin hayatini
kapsiyorsa ve hem yasam siiresi hem de ¢esitlilik anlaminda, egitsel olmakla birlikte
toplumsal ve ekonomik kaynaklariyla toplumun tamamini ilgilendiriyorsa, egitim
sisteminde onarimlar yapmak da yetmez; O6grenen bir toplum olmaya yonelmeliyiz,

denmektedir (Ayhan, 2005).

UNESCO’nun raporunda yasam boyu 6grenme soyle aciklanmistir (Murphy, 1999;
Tight, 2003’ den Aktaran Akkus, 2008) :

“s Egitim hizmetlerinin okul yas1 siirlar1 disina yayilmasi,
» Egitime yasam kalitesini artiran bir ara¢ olarak gosterilen ilginin artmast,

* Giinliik yagamin ihtiyaclar ile baglantili egitim alanlarinin gelistirilmesi, tizerinde

durulmasi,
+ Egitim ile ilgili kararlara ¢alisanlarin, ailelerin ve toplum iiyelerinin katilmasi,

*Planlamada, yonetimde ve hedef belirlemede agik fikirli olunmasinin

vurgulanmasi”

Bu raporla egitim hizmetlerinin okul yasi sinirlar1 disinda da verilmesiyle bireylerin
giintimiizdeki ve gelecekteki teknolojik degisimlere ayak uydurabilmesi, bireylere daha
kaliteli bir yasam hazirlayarak toplumsal ve ekonomik kalkinmanin saglanmasi

hedeflendigi s6ylenebilir. 20. yiizyilin sonlarina dogru gelindiginde ise egitim ile isttihdam
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iligkisi iizerine yogunlagilarak yasam boyu Ogrenme ile ilgili metinler olusturulmaya

baslandigi goriilmektedir.

Egitimin siirekli devam etmesi gerektigini savunan ilk metin, 1993 senesinde
hazirlanmis olan yesil biilten olmustur. Issiz kisilerin tekrar emek piyasasinda istindam
edilmelerini saglamak maksadiyla siirekli mesleki egitim sisteminin sistematik bir yapiya
kavusturulmasi 6ngoriilen metinde, mesleki teknik egitim ile mevcut is giiciiniin, ¢agin
teknoloji ve ig giicli pazarina uygun becerilerle donatilmasina genis bir yer verilmistir.
1995 yilina gelindiginde ise komisyon karar1 olan Beyaz Biilten hazirlanmistir. Yasam
boyu 6grenme ile ilgili birligin amaglar1 ve yapilmasi gerekenlerin belirlendigi rapor,
Ogrenen Topluma Dogru: Ogrenme ve Ogretme basligini tasimaktadir (Akbas ve Ozdemir,

2002).

Uygulamaya doniik somut yonii de bulunan Beyaz Biilten ile biitiin kesimleri kapsayan ve
Ogrenen bir topluma doniisme amaci vardir. Mesela egitimle ilgili verilecek olan komisyon
kararlarinda bundan sonra egitim bakanlari ile birlikte sosyal gruplar ve sanayi kesiminden
de temsilciler yer alacaktir. Raporda belirtildigine gore gliniimiizde Avrupa toplumunun
kars1 karsiya kaldigr iic onemli olgu sunlardir: “Bilgi teknolojilerinin yayilmasiyla is
organizasyonlar1 ve {iretim siire¢lerinde meydana gelen radikal degismeler, ekonomik
kiiresellesme, bilimsel bilgilerin hizla yayilmast ve bu bilgilerden kaynaklanan
teknolojiler’ (Akbas ve Ozdemir, 2002).

Ozetle ekonomik kiiresellesme ve teknolojik gelismeler nedeniyle her anlamda
rekabetin artacagi, sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegilen asamada artik {iretim
stireglerinde 6nemli degisikliklerin meydana gelecegi vurgulanmistir. Bu nedenle egitim
politikalar1 belirlenirken artik is diinyasinin ve sosyal kesimlerin de goriisleri alinmasi

gerektigi belirtilmistir.

Yasam boyu Ogrenme acisinda 1996 yili olduk¢a 6nemli bir yildir. Avrupa
Komisyonu tarafindan 1996 yili firsat esitligi ve sosyal biitlinliigii saglamak, Avrupa’da
rekabet ve kalkinma ortami olusturmak, liye iilkelerde yasam boyu Ogrenmeyi hayata
gecirmeye yonelik stratejiler belirlemek amaciyla, “Avrupa Yasam Boyu Ogrenme Yili”

olarak ilan edilmistir. Bu yilin belirlenen {i¢ ana amaci1 bulunmaktadir:
“1-Yasam boyu 6grenme kavramini tesvik etmek

2-Anlam ve 6zelliklerini agiklamak
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3-Biitiin Avrupa vatandaslar1 i¢in bu kavramin bir ger¢eklik olabilirligini gdzden
gecirmek” (Akbas ve Ozdemir, 2002). Kisacas1 yaklasan 21.yiizyilda daha nitelikli bireyler
yetistirerek ekonomik, siyasi, sosyal, teknolojik vb. alanlarda daha gii¢lii bir Avrupa ingaa

etmek amag¢lanmustir.

Lizbon’da 2000 yilinda diizenlenen Avrupa Konseyi toplantisinda ise iiye iilkelerin
devlet baskanlari tarafindan imzalanan 10 yillik stratejide, temel unsurlardan biri olarak
yasam boyu 6grenme gosterilmistir. Memorandum 2001 yiliin ilk yarisinda iiye ve aday
tilkeler arasinda tartisilmis ve 2001 yilinin sonunda Memoranduma ulusal yanitlar "Yasam
Boyu Ogrenme Gergekligi Alaninda Avrupali Olmak" adiyla yaymlanmistir. Bu sonug
devlet ve hiikiimet baskanlar1 tarafindan 2002 yilinda “Yasam Boyu Ogrenme Karar1”
olarak kabul edilmistir. Avrupa Komisyonu, Memorandum’ da, yasam boyu egitimle "
Toplumsal biitiinlesme, aktif yurttaslik, mesleki ve kisisel gelisim, uyum ve is hayati i¢in
egitim ve yetistirme zorunlu bir ara¢g" olarak goriilmekte ve yasam boyu egitimin Avrupa

yurttasligi igin gerekli hareketliligi saglayacagi ifade edilmektedir (Kivrak, 2007).

Yasam Boyu Ogrenme Memorandumunun icerdigi alt1 anahtar mesajlar su sekilde

siralanmigtir (Avrupa Komisyonu, 2000):

1. Herkes icin yeni temel beceriler: Ekonomik ve sosyal degisime, herkesin asgari
sart olarak sahip olmas1 gereken, is yasamina, aile yasamina ve Avrupa toplum yasamina

ve ekonomisine katilmasi igin gerekli olan temel becerileri geligtirmektir.

2. insan kaynaklarina daha fazla yatirnm: Avrupa’nin en dnemli degeri olarak
goriilen insana Oncelik verilebilmesi i¢in 0grenmeye yapilan para ve zaman yatirimi

seviyesinin arttiritlmasi gerekir.

3. Ogretme ve 6grenmede yenilik: Yasam boyu siirecek olan 6grenme siirekliligi

icin etkin 6gretme ve 6grenme yontemlerinin planlanmasi.

4. Ogrenmeye deger verilmesi: Ogrenmenin, katilimin ve sonuglarin, 6zellikle

yaygin egitim anlasilma ve takdir edilme yollarinin 6nemli bigimde iyilestirilmesi.

5. Rehberlik ve damismanhgin yeniden degerlendirilmesi: Herkesin Avrupa
genelinde ve hayatlar1 boyunca olan 6grenme firsatlarina iligkin iyi kalitede bilgilere ve

tavsiyelere kolayca erigebilmesinin saglanmasi.

6. Ogrenmenin eve daha yakin hale getirilmesi: Yasam boyu ogrenme

firsatlarinin 6grencilere kendi toplumlarinda ve uygun olan durumlarda, bilgi ve iletisim
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teknolojilerine dayali tesislerce desteklenen bi¢cimde miimkiin oldugunca yakindan

saglanmasi.
2.3. Yasam Boyu Ogrenme Programlari

Avrupa Birligi tarafindan egitim ve genglik alaninda 2007-2013 yillar1 arasinda
Hayat Boyu Ogrenme ve Genglik Programlar1 uygulanmis, 2014-2020 yillar1 arasinda ise
bu programlarin yerine Erasmus+ Programi uygulanmaktadir. 1 Ocak 2014 tarihinden
itibaren uygulanmaya baslanan Erasmus+ Programi; “egitim, genglik ve spor alanlarinda
farkli yas gruplarn ve farkli hedef kitlelere yonelik destekler igeren cat1 programin genel
adidir.” Erasmust Programinda, daha onceki programlardaki gibi okul egitimi,
yiiksekogretim, mesleki egitim, yetiskin egitimi ve genclik alanina yonelik destekler
devam etmekte olup, bununla beraber spor alanindaki projelere de hibe destegi

verilmektedir. Bu programlar su sekilde ifade edilmektedir (Ulusal Ajans, 2015):

“Erasmus+ Okul Egitimi, Erasmus+ Yiiksekdgretim, Erasmus+ Mesleki Egitim,
Erasmus+ Yetiskin Egitimi, Erasmus+ Genglik, Erasmus+ Bilgi Ortakliklari, Erasmus+

Sektorel Beceri Ortakliklari, Erasmus+ Jean Monnet, Erasmus+ Spor Destekleri”.

Erasmus+ Programi altinda hibe destegi saglanan faaliyetler sunlardir (Ulusal

Ajans, 2015):
“Ana Eylem 1 - Bireylerin Ogrenme Hareketliligi (KA1)
Ana Eylem 2 - Yenilik ve Iyi Uygulama Degisimi igin Isbirligi (KA2)
Ana Eylem 3 — Politika Reformuna Destek (KA3)
Ozel Eylem (Jean Monnet)”

Erasmus+ programu ile bireylere, yas ve e8itim ge¢misleri gbz oniine almaksizin
yeni beceriler kazandirilmasi, onlarin bireysel geligsimlerinin giiglendirilmesi ve istihdam
imkanlarinin ¢ogaltilmas: amaglanmaktadir. Erasmus+ Programi; egitim, 6gretim, genglik
ve spor alanlarmi kapsamakta olup, programa bu ismin verilmesindeki ana neden,
kamuoyunda daha ¢ok bilinen, yurtdisinda egitim ve Avrupa ile isbirligi konusunda giiglii
bir bigimde bagdastirilan 6nceki Erasmus programinin taninmasindan yararlanmaktir

(Ulusal Ajans, 2015).

AB’nin 2007-2013 yillar1 arasinda uyguladigi hayat boyu 6grenme programlari ise
Socrates ve Leonardo da Vinci programlarinin yerine uygulanan bir ¢ati program
niteligindedir. Bu programlar, hayat boyu 6grenme vasitasiyla Avrupa Birligini tam sosyal
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uyuma ve siirdiiriilebilir ekonomik kalkinmaya sahip ileri bir bilgi toplumu haline
getirmeye katki sunmak amaciyla olusturulmustur. Yasam boyu O0grenme programinin
igerisinde dort adet sektorel alt program “Comenius, Erasmus, Leonardo da Vinci,
Grundtvig” ve bunlara ek olarak Ortak Konulu Program (Transversal) ve Jean Monnet

programi bulunmaktadir (AB Bakanligi, 2015).

2007-2013 doneminde uygulanan ve biitgesi 6,97 milyar avro olan Hayat Boyu
Ogrenme Programindan o6grenciler (yetiskinler dahil), ogretmenler, is piyasasindaki
bireyler, egitim veren kurum ve kuruluslar, politikacilar, isletmeler, sosyal taraflar,
rehberlik hizmeti verenler, dernekler, arastirma kurumlari, kar amaci giitmeyen kurumlar,
STK'lar faydalanabilmistir. Bu programlar sayesinde binlerce kurum ve kurulus ile
yaklasik 200 bin Tiirk vatandasi, AB'ye iiye ve aday biitlin iilke vatandaslari ile beraber
calisma imkani bulmustur. Mesleki egitimde kalitenin artirilmasi suretiyle, nitelikli eleman
sorununa da programlar araciligi ile ¢6zlim tiretilmeye ¢alisilmistir. Her sene binlerce Tiirk
tiniversite 6grencisine yurt diginda egitim hayatina devam etme veya staj yapma imkani ve
yine binlerce Tiirk 6gretim elemanina yurt disindaki tiniversitelerde derse girme ve farkli
kurumlar1 tanmima imkani saglanmistir. Pek ¢ok iiniversitemiz programlar sayesinde
kapilarin1 uluslararasi diinyaya acabilmis, vatandaslarinin biitiin Avrupa'ya agilmalarina
imkan saglanmig ve biitiin Avrupa iilkelerinden genglerin, egitimcilerin ve meslek
profesyonellerinin de Tiirkiye'ye gelmesi ve boylece iilkemizin tanitimina katki saglamasi

da miimkiin olmustur (AB Bakanligi, 2015).

2007-2013 yillar1 arasinda uygulanan Hayat Boyu Ogrenme ve Genglik Programlari
ile 2014-2020 yillar1 arasinda uygulanmakta olan Erasmus+ Programi karsilastirildiginda,
temel amagclar ve faaliyetler acisindan ¢ok onemli farkliliklar igermemekle birlikte mevcut
programin etkinliginin arttirilmasi, daha kolay uygulanabilir ve sade bir yapiya
kavugabilmesi maksadiyla bir takim degisiklikler ongdrmiistiir. Erasmus+ Programi ile

gelen yenilikler sunlardir (Ulusal Ajans, 2015):

o Hayat boyu Ogrenme Programlar igerisinde yer alan biitiin programlar tek bir
baslik altinda toplanarak basvurularin kolaylasmasi saglanmis ve miikerrerlik sona
ermistir.

e Yiiksek lisans1 bitirmis Ogrencilerin egitim hayatlarina yurt disinda devam

edebilmelerini saglayip bilginin ¢ogunlukta oldugu islerde caligabilmeleri igin
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gerekli becerileri edinmelerine destek olmak maksadiyla hibe garanti programi
uygulamaya konulmustur.

e Daha 6nce uygulamaya konan Yiiksekogretim Alaninda Sanayilesmis Ulkelerle
Isbirligi, genclik alanin1 da kapsayacak bigimde Erasmus+ Programi’nin merkezi
projeleri arasinda yerini korumustur.

e Yiiksekogretim kurumlar ile igyerleri arasinda bilgi ortakliklart ve is bulma
imkanlarini artirmak icin sektorel beceri ortakliklar1 olusturulmasina firsat
verilmistir.

o Hareketlilik ve ortaklik imkanlar1 gelistirilmis, 6zellikle iiniversite 6grencileri ve

ogretmenler ile genglik alaninda ¢alisanlar i¢in hibe destegi artirilmigtir.

2.4. Yasam Boyu Ogrenme Yollar

Yasam boyu 6grenme, kisinin sahip oldugu potansiyeli ve yeterlilikleri hayatta
oldugu siirece gelistiren devamli bir siiregtir. Ancak bu yasamimiz boyunca okula devam
edecegiz anlamma gelmez. Ogrenme acik bir tutumdur. Kisinin merak duygusundan ve
bireysel giidiilenmelerinden kaynaklanan yeni bilgiler bulma istegidir. Bu degistirilmeye
degil degismeye acik ve istekli olmak manasina gelmektedir. Yasam boyu 6grenme bizim
esneklik ve adaptasyon kazanmamizi saglamaktadir. Ayrica bizi etkin kilarak toplumda ve

is diinyasinda devam eden yeniliklere dahil olmamizi saglamaktadir (Berberoglu, 2010).

“Yasam boyu 6grenme; kisisel, sivil, sosyal ve/veya istihdam ile iliskili bir bakis
acis1 i¢inde bilgi, beceri ve yetkinlikleri gelistirmek amaciyla tiim yasam boyunca
uistlenilen her tiirlii 6grenme etkinliklerini kapsamaktadir”. Yasam boyu 6grenme; 6rgiin
egitim, yaygin egitim, mesleki beceriler ile diger becerilerin edinilmesini saglayan
ogrenmeyi de kapsamaktadir. Bu nedenle yasam boyu 6grenme insanlar arasinda herhangi

bir ayrim gozetmeksizin her yerde gergeklesebilir (Aksoy, 2008).

Yasam boyu oOgrenme ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde Ogrenme
faaliyetlerinin 6rgiin egitim, yaygin egitim ya da yetiskin egitimi ve diger informal egitim
alanlarinda ve belli amaglara yonelik ¢aligmalarla yiirttiildigi goriilmektedir. Genel olarak
ele alindiginda yasam boyu 6grenme ii¢ temel alandaki etkinliklerle gerceklesmektedir
(Tremlett, 1997; Jarvis, 2009; Knapper ve Cropley, 2000’ den Aktaran Diker Coskun,
2009, 27). Bu alanlar ve igerdikleri 6grenme yollar1 Sekil 1’de gésterilmistir:
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Yasam Boyu Ogrenme
Yollar1

AR RN

Informal

Orgiin Egitim

Yaygin Egitim
yem e Egitim
Oku 1 one csi Uzaktan egitim Aile
kogretim Halk /Y etiskin egitimi Sosyal gevre
O{taogr?t}m . Ozel amagl kurslar Kiitéiphane
Yiiksekogretim Sertifika programlart Kitle Iletisim Araglari

(TV. Radvo. Internet)

Sekil 1. Yasam Boyu Ogrenme Yollar1  Kaynak: (Diker Coskun, 2009).

2.4.1. Orgiin Egitim

Orgiin egitim, okul ya da okul niteligi tasiyan yerlerde milli egitim amaglari
dogrultusunda hazirlanmis egitim programlariyla diizenli olarak yapilir. Orgiin egitim,
okuldncesi egitimden lisansiistii diizeyine degin biitiin siireci kapsar. Orgiin egitim
kurumlar1, kresler, anaokullari, ortaokullar, genel ve mesleki-teknik liseler, fakiilte, enstitii
ve yliksekokullardir (Tiirkoglu, 1996).

Ulkemizde okuldncesi egitimi, érgiin egitimin ilk basamagidir. “Okul éncesi egitimi,
mecburi ilkdgrenim ¢agina gelmemis c¢ocuklarin egitimini kapsar. Bu egitim istege baglidir.
Okuléncesi egitimi; cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal gelisimini ve 1yi aliskanliklar
kazanmasini, onlarin ilkégretime hazirlanmasini, kosullar1 elverissiz ¢evrelerden gelen
cocuklar i¢in ortak bir yetisme ortami olusturulmasini, Tiirk¢e’'nin dogru ve giizel

konusulmasini saglamay1 amaglamaktadir” (MEB, 1973).
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Ulkemiz egitim sisteminde ilkdgretim ise 6-13 yas grubundaki ¢ocuklarin egitimini
kapsar. MEB ilkogretimin amacini; “1-Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak igin
gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve aliskanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak
anlayisina uygun olarak yetistirmek; 2-Her Tiirk cocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri
yoniinden yetistirerek hayata ve iist 6grenime hazirlamaktir” seklinde ifade etmistir (MEB,

1973).

Ulkemizde ortadgretim, dort yil ve zorunludur. Ortadgretim ilkogretime dayal,
Orglin veya yaygin 0grenim veren genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinin tiimiini
kapsar. MEB Ortadgretimin amaglarint “1- Biitiin 6grencilere ortadgretim seviyesinde
asgari ortak bir genel kiiltiir vermek suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarini tanimak,
¢Oziim yollar1 aramak ve yurdun iktisadi sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak
bilincini ve giiciinii kazandirmak 2- Ogrencileri, gesitli program ve okullarla ilgi, istidat ve
kabiliyetleri Ol¢iisiinde ve dogrultusunda yiiksekogretime veya hem meslege hem de
yiiksekdgretime veya hayata ve is alanlarina hazirlamaktir” seklinde ifade etmistir (MEB,

2015).
2.4.2. Yaygin Egitim

Yaygin egitim orgiin egiteme devam etme imkani1 bulamamis, herhangi bir 6gretim
kademesini yarida birakmis ya da bitirmis bireylere Orgiin egitim yaninda verilen tiim
egitim ¢alismalaridir. Hizmet i¢i egitim etkinlikleri, koylerdeki bigki-dikis kurslari,
ciftcilere verilen sulama, giibreleme teknikleri gibi egitimler yaygin egitimdir (Tiirkoglu,

1996).

“Yaygin egitim, 6grenme siirecine O0grenen ve Ogretenin her ikisinin de kasith
olarak katildigi, planli olarak yapilan bir egitimdir. Bu bakimdan, 6rgiin egitimden higbir

fark1 yoktur” (Biilbiil, 1987, 27).

Orgiin egitim siirecinde elde edilen bilgi ve beceriler, insanlarin toplum hayatinda
istenilen sekilde verimli olabilmesi, kendini gelistirerek mesleginde asama kat edebilmesi
icin her zaman yeterli degildir. Bilisim teknolojilerinde meydana gelen hizli ilerleme ve
degisimler orglin egitim kurumlarinda verilen bilgileri kisa zamanda yetersiz ya da
gecersiz kilmaktadir. Yaygin egitim, toplumsal degismenin getirdigi yeni durumlara kars:
bireyleri devamli olarak yenileyerek degisime uyum giiglerini artirmak ve orgiin egitim

eksikliklerini gidermek acisindan énemlidir. Orgiin egitim kurumlarina gesitli sebeplerle
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devam edemeyen bireyler de yaygin egitim etkinliklerine dahil olarak bu eksikliklerini
giderebilir ve bir meslek sahibi olabilirler (Fidan, 1985, den Aktaran Yapici, 2003, 6).

Yaygin Egitim kurslari; orgiin egitimin iginde ve disinda bulunan biitiin bireyleri
hedef kitlesi olarak kapsamina alan ve yasam boyu devam edip siiren bir egitimdir. Bu
yiizden yaygin egitimin hedef kitlesi, genis bir yetiskin grubundan meydana gelmektedir.
Yetiskinler, acilan yaygin egitim kurslarindan yararlanabilirler. Agilan bu kurslarda;
“Okuma-yazma bilmeyenler, temel egitim eksikligi olanlar, Orgiin egitimin herhangi bir
kademesinden ayrilmis olanlar, Herhangi bir 6rgiin egitimi bitirmis olanlar, Bir meslege
sahip olamayanlar, Orgiin egitime devam ederken, arta kalan bos zamanlarimi
degerlendirmek isteyenler, Meslek degistirmek isteyenler, Yasli ve emekliler egitim

alabilmektedirler” (MEB, 2012).
2.4.3 informal Egitim

Informal egitim (formal olmayan egitim); hayat i¢inde, planli ve amacl olmayan,
gelisigiizel yapilan egitimdir. Bu egitim tiirlinde pek ¢ok sey farkina varmadan 6grenilir.
Ailede, arkadas sohbetlerinde, is yerinde, caddede, sokakta, yani hayatin her alaninda
insanlar belli davramslar kazanirlar. Iste bu yolla davrams kazanilmasima informal egitim
denilmektedir. informal egitimin planl ve kontrollii olmamasi, insanlarin bu yolla zararl

davraniglar da edinmelerine neden olabilir (Y1ilar, 2006, 27).

Araz (2014, 15) informal egitimin 6zelliklerini su sekilde siralamigtir: “gelisigiizel
kiiltiirlemedir, plan ve program olmadan, dogal ortamda kendiliginden gelisigiizel olarak
gerceklesir, degerlendirme yapilmaz, hedefler 6nceden belli degildir, siiregte gergeklesir,

yasamin her aninda olusabilir.”
2.5. Bilgi Toplumu ve Yasam Boyu Ogrenme ihtiyaci

Bilgi kavrami Latince “informato” kokiinden gelmekte olup, “bigim verme”,
“bigimlendirme” ve “haber verme” manalarinda kullanilmaktadir. Bilgi genel manada
“diistinme, yargilama, okuma, akil yiiriitme, gézlem ve deney yoluyla elde edilen diisiinsel
irlin ya da 6grenilen sey” olarak tanimlanmaktadir. “Bilgi, bu anlamiyla belirli bir siirecten
gecerek islenmis, sahibi i¢in anlamli olan, yonetsel karar almada stratejik oneme sahip
oldugu varsayilan veya gercek degeri olan veri demektir” (Ogiit, 2003, 9). Stratejik dneme
sahip oldugu varsayilan bu veriler gliniimiiz diinyasinda her alanda onemli degisimlere

neden olmustur.
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Icinde bulundugumuz doénemde teknolojide meydana gelen hizli gelismeler,
degismeyen gergegin degisim oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Degisime sebep olan
teknolojilerin dahi kisa zaman igerisinde gegerligini yitirerek yenilerinin otaya kondugu bu
donemde toplumsal, Kkiltiirel, siyasi ve ekonomik alanlarda da devrim olarak
nitelendirilebilecek yenilikler olmaktadir. Hi¢ kuskusuz giliniimiizde yasadigimiz bu
degisimin temel nedeni iiretilen, paylasilan ve kullanilan bilginin nicelik ve niteligidir. Bu
ylizden icinde bulundugumuz caga bilgi ¢agi, bu cagin gereklerini yerine getiren
toplumlara da bilgi toplumu denilmistir (Odabas ve Polat, 2008). Bu noktada bilgi

toplumunu ve bu toplumun 6zelliklerini agiklamak yararli olacaktir.

Bilgi toplumu; teknolojik gelismelerle birlikte bilgi sektoriiniin, bilgi tiretiminin,
bilgi sermayesinin ve nitelikli insan etmeninin degerlendigi, egitimin devamliliginin 6n
planda oldugu, iletisim teknolojileri, elektronik ticaret, bilgi otoyollari, gibi yeni gelismeler
ile toplumu ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve siyasal olarak sanayi toplumunun ilerisine

gotiiren bir gelisme agamasi olarak tanimlanmaktadir (Aktan ve Tung, 2003, 352).

"Bilgi toplumu” terimi XX. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren olduk¢a sik
kullanilan ve {izerinde c¢esitli tartismalar yapilan bir kavramdir. Kimi disintrler bilgi
teknolojisindeki ilerlemelerin dogal bir sonucu olarak ABD, Japonya ve Bati Avrupa
iilkelerinde sanayi toplumu asamasindan bilgi toplumu asamasma gecildigini
savunmaktadir. Bu yeni toplum i¢in en dnemli meta bilgi olup geleneksel agir sanayinin
yerini de bilgi teknolojisi almaktadir. Bu diisiiniirler, bilgi toplumunun insanlik adina
siyasal, toplumsal ve ekonomik ag¢idan ¢ok koklii ve olumlu degisikliklere yol agacagini
ortaya atmuglardir (Bell, 1973, Masuda, 1981 , Toffler, 1981’den Aktaran Celik, 1998,
s.54).

Bilgi toplumunda, egitim anlayisinda da degisiklikler olmas1 gerektigi diistiniilmiis

ve konuyla ilgili ¢esitli 6neri ve raporlar hazirlanmstir.

21. yiizyilin gerektirdigi yeterlikte insanlar yetistirilmesinde egitimin yeniden ele
aliarak yapilandirilmasi gerektiginin {izerinde duran rapor ve girisimlere 1970’ li yillardan
itibaren oldukca sik rastlanmistir. Hazirlanan raporlar sorunlarin belirlenmesi ve ¢éziim
Onerileriyle ilgili olup, yeni donemde egitimin niteliginden so6z edilirken “elestirel
diislinme, sorun ¢6zme, 6grenmeyi 6grenme, aktif 6grenme, yasam boyu dgrenme” gibi
kavramlarin sik¢a {lizerinde duruldugu goriilmistiir (Polat, 2005, 34). Bilgi toplumunda

insanlardan beklenen yeterlikler ve nitelikler de degismistir.
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Insanm kendisini iyi bir sekilde yetistirerek gelistirmesi ve kisisel yeteneklerini
sonuna kadar kullanmasi, egitimde beceri diizeyinin yiikselmesi yeni donemde 6n planda
yer alacaktir. Insanlarin “bilgiye odakli bir yasami 6grenme, analitik diisiinme, sentez
yapabilme, sorunlar1 ¢ézme ve etkili iletisim kurma” gibi ¢esitli becerilere sahip olmasi
beklenmektedir. Giiniimiizde hizla artan bilgi karsisinda, biitiin bilgilere sahip olmak
yerine, hangi bilgiye nereden ve nasil sahip olacagim bilip, segici olan, yani “6grenmeyi
O0grenen” bireylere ihtiya¢ duyulacaktir (Numanoglu, 1999, 333). Egitim sistemi icerisinde
bu yeterliklere sahip bireylerin yetistirilmesinde, yasam boyu 6grenme yaklasimi énemli

bir yere sahip olacaktir.

Yasam boyu 6grenme, bir bilginin oldugu gibi alinmasi ve herhangi bir isleme tabi
tutulmadan kullanilmas:1 degil, bilginin ise yarar bi¢imde tekrar diizenlenerek ise
kosulmasidir. Ciinkii yasam boyu O6grenmenin amaci, yasam boyu bilgi iiretmeyi ve
toplumla paylagsmayi beraberinde getirmektedir. Yasam boyu 6grenen bir birey aktif ve
yaratic1 bir kasif olarak goriilmektedir. “Ogrenen kisi ¢evresine mekanik tepkiler veren
degildir. Aktif ve kesfedicidir. Cevresiyle etkilesimini kendi yargilarini, algilarmni,
arzularmi, degerlerini, tutumlarini, 8grenme bigimlerini kullanarak gerceklestirir. Ogrenen
kisi ayrica gelecekteki gelismeleri tahmin edebilir, savlarini olusturup test edebilir.”

(Anonuevo, Ohsako & Mauch, 2001, 9).

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin kiiresel beraberlikleri ortaya g¢ikardigi bilgi
toplumunda, nitelikli insan giicii algisinin da gegmisten farkli oldugu goériilmektedir. Cesitli
yollarla kazanilan bilgi ve beceriler, gelisimin nispeten yavas oldugu ge¢miste, kisisel
basarinin saglanmasinda ¢ogu kez yeterli olmustur. Fakat var olan bilgilerin artik kisa bir
zaman igerisinde giincelligini ve gegerligini kaybettigi bilgi toplumunda, belli bir zamanda
edinilen bilgi ve becerilerle yasam boyu basarili olabilmek imkansizdir. Béyle bir ortamda
nitelikli insan giicii ile anlatilmak istenen, sahip oldugu bilgi ve becerilerini siirekli
yenileyerek kendini gelistiren insandir. Biitiin bunlarin sonucunda, bilgi toplumunda
hayatin1 siirdiiren kisiler Ogrendiklerini yasama uygulamanin yaninda, “dgrenmeyi
O0grenme” becerisi ile yasam boyu devam eden bir 6grenme siireci icindedirler. Bilgi
toplumunu nitelemek ve daha iyi anlagilmasi saglamak amaciyla kullanilan “6grenen
toplum” (learning society) kavrami da bu gergegin bir yansimasidir. Baska bir ifadeyle
bilgi toplumu “kendini gelistiren” ve “yasam boyu 6grenme becerilerine sahip bireylere”
ihtiya¢ duymaktadir (Odabas ve Polat, 2008).
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Bilgi ¢agmin dgrenen toplumunda, yasam boyu 6grenme, hayatin belirli bir donemi
icerisine sikisarak kalmis egitim ve 6grenme becerilerinin tersine, devamli degisen sartlara
uyum saglama maksadiyla evde, iste, kafede vb. her yerde ve tiim hayat boyunca devam
edecek bir 6grenme siirecini ifade etmektedir. Yasam boyu 6grenme ayni zamanda temel
becerilerin yenilenmesi yoluyla bireylere yeni firsatlar olusturabilme ve daha gelismis
Ogrenim imkanlar1 sunma anlamina da gelmektedir (Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006,
201).

Bilgi toplumuna doniisiimiin gergeklestirilebilmesi amaciyla en temel Ogrenme
becerilerinin tanimlanmasi ve bu becerilerin kazandirilmasina yonelik ¢aligsmalar yapilmasi
gerekmektedir. “Bilgi okuryazarligi ve yasam boyu Ogrenmenin birbiriyle stratejik,
birbirlerini karsilikli olarak gii¢lendiren ve her bireyin, organizasyonun, kurumun ve
kiiresel bilgi toplumundaki her toplumun basarisi i¢in ¢ok dnemli olan bir iligkisi vardir.
Bu iki modern paradigmadan insanlarin ve kurumlarin 21. yiizyil ve sonrasinda basarili bir
sekilde hayatta kalmalar1t ig¢in bu kavramin ve iliskisinin ¢ok iyi anlasilmasi

gerekmektedir” (Akkoyunlu, 2008, 13).

TUIK tarafindan yaymlanan ve Tiirkiye® de bilgisayar ve internet kullanimina
iliskin verilerin yer aldigi Bilgi Tolumu Istatistikleri (2004-2014), iilkemizin bilgi
toplumuna giden yolda hangi durumda oldugunu tespit etme agisinda 6nemli bir veri
kaynagi olarak kabul edilebilir. Bilgi Toplumu Istatistikleri (2004-2014) tablosu
incelendiginde girisimlerde ve hanelerde bilisim teknolojilerinin kullanimina iliskin su

veriler goze carpmaktadir.
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Tablo 1.Bilgi toplumu istatistikleri, 2004-2014

%

2004 2005 2006* 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

Girisimlerde Bilisim Teknolojileri Kullanimi

Bilgisayar - 87,8 - 88,7 90,6 90,7 923 940 935 920 944

Kullanimi1

Internet - 80,4 - 854 89,2 888 909 924 925 90,8 899

Erisimi

Web - 48,2 - 63,1 624 587 525 554 580 538 56,6

Sitesi

Sahipligi

Hanelerde Bilisim Teknolojileri Kullanimi

Bilgisayar

Kullanimi

(Toplam) 23,6 22,9 - 334 38,0 40,1 432 46,4 487 499 535
Erkek 31,1 30,0 - 42,7 478 50,5 534 56,1 59,0 602 62,7
Kadin 16,2 159 - 23,7 285 30,0 332 369 385 398 443

Internet

Kullanimi1

(Toplam) 18,8 17,6 - 30,1 359 38,1 416 450 474 489 538
Erkek 25,7 24,0 - 39,2 454 486 51,8 549 581 593 635
Kadm 12,1 111 - 20,7 26,6 28,0 31,7 353 370 38,7 441

Hanelerde

Internet

Erisimi 70 87 - 19,7 254 30,0 416 429 472 49,1 60,2
risimi

(*) 2006 yilinda arastirma yapilmamaistir
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Tablo 1.incelendiginde, Girisimlerde Bilisim Teknolojileri kullanimi béliimiinde
bilgisayar kullaniminin 2012 ve 2013 yillar1 disinda yilikselme egiliminde oldugu ve 2014
yilina gelindiginde % 94,4 oranina ulastigi goriilmektedir. 2004 yilinda % 80,4 olan
Internet erisiminde de 2014 yilma gelindiginde % 89,9 oranimna ulasildig1 goriilmektedir.
Web sitesi sahipliginin ise inigli ¢ikish bir seyir izledigi goriilmekte olup, 2014 yilinda
%56,6 oranindadir.

Hanelerde Bilisim Teknolojileri Kullanimi boliimiine bakildiginda, 2004 yilinda %
23,6 olan bilgisayar kullaniminin, 2014 yilinda gelindiginde % 53,5° e yliikseldigi,
Hanelerde internet erisiminin ise siirekli bir artis gostererek % 7 ‘den % 60 ‘a yiikseldigi
goriilmektedir. Bilisim teknolojilerinin ~ kullanim1  cinsiyet degiskeni ac¢isindan
incelendiginde ise erkeklerin kadinlardan daha fazla kullanim oranina sahip oldugu

goriilmektedir.

Bilgisayar ve internet kullaniminin bilgi toplumunu olusturma konusunda bir
gosterge oldugu kabul edilecek olursa, yukaridaki sonuglar giiniimiiz Tiirkiye’sinin bilgi
toplumuna gegis agisindan énemli mesafeler kat ettigini gostermektedir. Ozellikle iilkenin
yarisindan fazlasinin bilgisayar kullanimina ve internet erisimine sahip oldugu bir asgamaya
gelinmesi azimsanamayacak bir durumdur. Ancak AB iilkeleri ve ABD gibi gelismis
tilkelerin bu konudaki mevcut durumu incelendiginde daha c¢ok mesafe kat etmemiz

gerektigi sonucu ortaya ¢ikarmaktadir.
2.6. Tiirkiye’ de Yasam Boyu Ogrenmenin Mevcut Durumu

Ulkemizde yasam boyu dgrenme kavrami oldukca uzun bir ge¢mise sahiptir. Tiirk
kiltiirinde ¢ok uzun yillar Oncesinde Ggrenme igin zaman ve mekan konusunda bir
kisitlamanin yapilamayacagi ortaya konmustur. Ogrenmenin insamin &mrii boyunca
hayatinin her aninda, yasadigi veya iletisime gectigi her yerde gergeklesebilecegi,
kendisine bir harf ogretene dahi son derece saygi gosterilmesi gerektigi, kendisine bir
seyler 6greten kisinin en dnemli rehber oldugu goriisleri yer almis, degerli oldugu kabul
edilmis ve bir sekilde uygulanmistir. Fakat yasam boyu 6grenme kavrami son donemde,
cesitli iilkelerde oldugu gibi, iilkemizde de egitim dgretim siirecinde bir yaklagim modeli
olarak ele alinmaya baslanmistir (MEB, 2009, 7). Giiniimiiz Tiirkiye’ sinde yasam boyu
ogrenmeye daha fazla onem verildigi Kalkinma Planlari, Milli Egitim Suralar1 ve 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu incelendiginde goriilmektedir. Ozellikle son dénemde,

Tiirkiye’de toplumun ihtiyaglaria cevap verebilecek bir yasam boyu 6grenme sistemi
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olusturmak amaciyla Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgelerinin hazirlanmasi ve Hayat
Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiiniin kurulmas1 da yasam boyu dgrenmeye verilen dnemi

gozler Oniine sermektedir.

Kalkinma planlar1 incelendiginde, 6zellikle Dokuzuncu Kalkinma Planinda (2007-
2013), Yasam Boyu Ogrenmeye yer verilmis boliimlerin oldugu gériilmekte, Egitimin
Isgiicii Talebine Duyarliliginin Artirilmas bashigi altinda yer alan 570 ve 571. maddelerde
is gilicii piyasasinin ihtiyaglar1 dogrultusunda Yasam Boyu Ogrenim Stratejisi
olusturulacagi ve bu dogrultuda bireyler yetistirilecegi ifade edilmektedir. Yine ayni planin
Egitim Sisteminin Gelistirilmesi baslig1 altinda yer alan 583 ve 594. maddelerinde yasam
boyu 6grenmeden bahsedildigi goriilmektedir.

“570. Degisen ve gelisen ekonomi ile isgiicii piyasasinin gerekleri dogrultusunda,
kisilerin istihdam becerilerini artirmaya yonelik yasam boyu Ogrenim stratejisi
gelistirilecektir. Bu strateji, kisilerin beceri ve yeteneklerinin gelistirilebilmesi i¢in, drgiin
ve yaygin egitim imkanlarinin artirilmasini, séz konusu egitim tiirleri arasindaki yatay ve
dikey iliskinin giiclendirilmesini, ¢iraklik ve halk egitiminin bunlara yonelik olarak
yapilandirilmasini, 6zel sektdr ve STK’larin bu alanda faaliyet gostermesini destekleyecek

mekanizmalar1 kapsayacaktir.

571. lsgiicii piyasasina iliskin bilgi sistemleri gelistirilmesi, egitim ve isgiicii
piyasasinin daha esnek bir yapiya kavusturulmasi ve istihdamin ve iggiicii verimliliginin
artirtlmasi i¢in, yasam boyu egitim stratejisi dikkate alinarak ekonominin talep ettigi

alanlarda insan giicii yetistirilecektir.

583. Egitim sistemi, insan kaynaklarmin gelistirilmesini desteklemek {izere, yasam
boyu egitim yaklagimiyla ve biitlinciil olarak ele alinacak; sistemin etkinligi, erisilebilirligi

ve firsat esitligine dayali yapis1 giiclendirilecektir.

594. Toplumda yasam boyu egitim anlayisinin benimsenmesi amaciyla e-6grenme
dahil, yaygin egitim imkanlar1 gelistirilecek, egitim cagi disina ¢ikmis kisilerin agik
Ogretim firsatlarindan yararlanmalar1 tesvik edilecek, beceri kazandirma ve meslek
edindirme faaliyetleri artirilacaktir” (DPT, 2006, 92-95). Yapilan Milli Egitim Suralarinda
da zaman zaman yasam boyu 0grenmeye deginildigi ve ¢agin gereklerine uygun bireyler
yetistirmek i¢in yapilmasi gerekenlere deginildigi goriilmektedir.

Ozellikle 13-17 Kasim 2006 tarihlerinde diizenlenen 17. Milli Egitim Strasimnin
“Kiiresellesme ve Avrupa Birligi Siirecinde Tiirk Egitim Sistemi” boliimii “Yasam Boyu
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Ogrenme”, “Egitimde Hareketlilik” ve “Egitimde Nitelik” olmak iizere ii¢ alt basliktan
olusmaktadir. Yasam Boyu Ogrenme baslig1 altinda yer alan yasam boyu 6grenme ile ilgili

26 6nemli karar alinmistir. Bu kararlar su sekilde siralanmuastir:

1. Yasam boyu O6grenmeyi destekleyecek, gelistirecek ve yayginlastiracak ulusal

egitim politikalari olusturulmalidir.

2. Yasam boyu 6grenmeyle ilgili tiim kurum ve kuruluslardan alinan bilgilere

dayanilarak bir egitim haritas1 ¢ikarilmali, konuyla ilgili yasal diizenlemeler yapilmalidir.

3. Orgiin ve yaygin egitim merkezlerinde diizenlenen egitim programlarinin

uluslararasi standartlara uygun olmasina dikkat edilmelidir.

4. Yasam boyu 6grenme etkinlikleri sonucunda, ulusal ve uluslararasi standartlarda

belgeler diizenlenmelidir.

5. Yasam boyu 6grenme konusunda bireyleri bilgilendirici, farkindalik diizeylerini
artiricr etkinlikler yapilmalidir. Bu etkinliklerin belirlenmesinde bilimsel Olgiitlere dayali

ve uzmanlar tarafindan yapilan bolgesel gereksinim analizleri esas alinmalidir.

6. Sivil toplum kuruluslarinin, yerel yonetimlerin gelir seviyesi diisiik olan

kesimlere finansman, proje ve ekipman yoniinden katki saglamasi tesvik edilmelidir.
7. Egitim, ulusal istihdam politikasi ile desteklenerek yapilandirilmalidir.

8. Yasam boyu Ogrenme konusunda bireyleri bilinglendirmede kitle iletisim

aracglarindan yararlanilmalidir.

9. Ozel &gretim kurumlarmin, mesleki ve teknik egitim ile yaygmn egitim

alanlarinda da egitim sunmalar1 saglanmalidir.

10. Okullarin, halk egitim merkezlerinin fiziki yap1 ve donanim yetersizlikleri

giderilmeli ve bu kurumlara mali destek saglanmalidir.

11. Mesleki egitim veren okullara meslek odalart ve ilgili sivil toplum

kuruluslarinin daha fazla destek vermesi saglanmalidir.

12. Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda meslek dersleri 6gretmenlerinin

belirli siirelerle sanayi deneyimi edinmesi i¢in ¢aligmalar yapilmalidir.

13. Yasam boyu 6grenme uygulamalari araciligiyla engelli bireylerin egitimine

daha fazla 6nem verilmeli ve bu bireylerin toplumla biitiinlesmeleri saglanmalidir.
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14. Milli Egitim Bakanligi, yerel yonetimler, sosyal hizmetler ve ilgili gonilli
kurulusglarin is birligi ile sokakta yasayan ve ¢alisan ¢ocuklarin ailelerine yonelik egitim,

rehabilitasyon ve maddi imkanlar sunmay1 da i¢ine alan ¢alismalar yapilmalidir.

15. Tim egitim kurumlarinda hafta sonu ve aksamlar1 yapilacak kurs ve

seminerlerde yoneticilere ve yardimci personele tlicret 6denmelidir.

16. Ozel kurum ve kuruluslarin fiziki ortamlarindan ve imkanlarindan yasam boyu

o0grenme etkinlikleri kapsaminda yararlanilmalidir.

17. Yasam boyu Ogrenme etkinliklerinin yayginlastirilmas: i¢in yeniden kurum

acmak yerine, var olan kurumlarin gelistirilerek kullanilmasi saglanmalidir.

18. Kiiresellesme ve AB siirecinde yabanci dil Ogretimine Onem verilmeli,
hizlandirilmis dil 6gretim merkezleri, web destekli 6grenme ortamlar1 araciligiyla

bireylerin en az bir yabanci dili 6grenmeleri saglanmalidir.
19. Yasam boyu 0grenme, 24-64 yas arasi ile sinirlandirilmamalidir.

20. Yasam boyu 6grenme, sadece O0grenci ve calisanlarla sinirlandirilmamali, aile
egitimine de Onem verilmelidir. Bu nedenle anne baba okullar1 agilarak, toplumsal
entegrasyonu saglayamayan ailelere yonelik girisimlerde bulunulmalidir. Buna yonelik var
olan programlar akredite edilmeli, bu konuda aile destek uzmanlar yetistirilmeli ve

yayginlastirilmalidir.

21. Yiksekogretim Kurulunun 1997 yilinda kaldirdigi yetiskin egitimi lisans

programlar1 yeniden agilmalidir.

22. Insan haklari, demokrasi ve cevre bilinci olusturma egitimine &nem

verilmelidir.

23. Yasam boyu 6grenme kapsaminda yapilan etkinliklerle ilgili istatistiki bilgiler

Tiirkiye Istatistik Kurumu tarafindan belirli siirelerle tespit edilmeli ve yayimlanmalidir.
24. Kamu Internet Erisimi Projesi yayginlastiriimalidir.
25. Herkesin yiiksekdgrenim gorebilecegi agik tiniversite agilmalidir.

26.Yasam boyu Ogrenmede issizlik sigortasi kaynaklarindan yararlanilmalidir.
(MEB, 2006).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda, egitim sistemi 6rgilin egitim ve yaygin
egitim olarak iki ana boliim tlizerine kurulmustur. 1973 yilinda hazirlanan Milli Egitim
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Temel kanununda, yasam boyu 6grenme yaklagimi, kavram olarak tam anlamiyla ifade
edilmemistir. Ancak Kanunun 18.maddesinde yer alan “Yaygin egitim, Orgiin egitim
yaninda veya disinda diizenlenen egitim faaliyetlerinin tiimiinli kapsar.” ifadesi egitimin
orglin egitim disinda da devam ettigini ifade etmesi agisindan yasam boyu 6grenme ile
onemli benzerlikler gostermektedir (MEB, 1973). Bu da aslinda Tiirk Milli Egitim sistemi

icerisinde yasam boyu 6grenmenin ge¢misten beri yer aldigini ortaya koymaktadir.

Ulkemizde son dénemde de yasam boyu &grenme ile ilgili 6nemli ¢alismalar
yapilmaktadir. 2011 yilinda Milli Egitim Bakanligina bagli olarak Hayat Boyu Ogrenme
Genel Miidiirliigii kurulmus ve yaygin egitim faaliyetlerinin diizenli bir sekilde
yiriitillmesi saglanmaya calisilmistir. Toplumun refah diizeyini ve yasam kalitesini
yiikseltecek stratejileri gelistirmeyi hedeflemis olan genel miidiirlik, is ve yasam
becerilerini gelistirmek, her zaman ve her yerde uygulamaya konabilecek programlar
olusturmak, iggilicii piyasasinin ihtiyact olan nitelikli isgiici ihtiyacin1 karsilamak ve
sonucunda ogrenen bireylerden, Ogrenen topluma ve Ogrenen Tirkiye’ye dogru bir
doniisiim gergeklestirmek icin calismalarina devam etmektedir. Hayat Boyu Ogrenme
Genel Midiirliigi, il ve ilgelerde hizmet veren 969 Halk Egitimi, 331 Mesleki Egitim
Merkezi, 15 Olgunlasma Enstitiisii, 10 Pratik Kiz Sanat Okulu, 9 Turizm Egitim Merkezi,
4 A¢ik Ogretim Kurumu, ile faaliyetlerini siirdiirmektedir (MEB, 2015).

Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili olarak 2009-2014 yillarini i¢ine alan Hayat Boyu
Ogrenme Strateji Belgesinin hazirlanmasi ve daha sonra 2014-2018 yillarim kapsayan
Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesinin de hazirlanarak uygulamaya konmasi énemli
caligmalar arasindadir. Tiim bu c¢alismalar Tiirk Milli Egitim Sistemi igerisinde yasam
boyu dgrenmeye ne denli 6nem verildiginin ve gelecege doniik stratejiler olusturuldugunun

gostergesidir.

26 Mayis 2011 - 25 Mayis 2013 tarihleri arasim1 kapsayan Tiirkiye’ de Hayat Boyu
Ogrenmenin Gelistirilmesi Projesi de iilkemizde yasam boyu 6grenme konusunda yapilan
calismalara 6nemli katkilar saglamistir. Proje gercevesinde “Hayat Boyu Ogrenme Web

Portal1” olusturulmustur.

Hayat Boyu Ogrenme Web Portali, tiim vatandaslarm, Tiirkiye'nin her yerinde, her
alanda, ticretsiz 6grenme ve istihdam firsatlarina erisimini saglamak tizere gelistirilmistir.
Portalda giincel 6grenme firsatlarina iliskin bilgiler sunulmakta ve vatandaslarin ¢evrimigi

olarak portala kayit olmalar1 tesvik edilmektedir. Halen Milli Egitim Bakanlig1 ve ISKUR
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tarafindan tiim vatandasglara sunulan egitim ve istihdam imkanlarma sistem {izerinden
erisim saglanmaktadir. Portal aracilig1 ile Tiirkiye’de ve Avrupa Birligi iilkelerinde hayat
boyu Ogrenme kurumlarinin veri tabanlarina tek bir noktadan erisim saglanmakta ve
vatandaslar 6grenme firsatlarindan haberdar olabilmektedir. Ayrica portal ile Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigiiniin 2 binin iizerindeki kurs programina erisim saglanmasinin
yaninda ISKUR Mesleki Egitim Kurslar1 ve Acik is ilanlar1 veri tabanlarma da erisim
amaclanmaktadir. Vatandaslar portal araciligiyla sececekleri bir ilde, konu alaninda ve
zamanda hem 6grenme hem de istihdam firsatlar1 sorgulayabilmekte ve kurs programlarina

On kayit yaptirabilmektedirler (MEB, 2015).

Hayat Boyu Ogrenme Web Portalina, Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiiniin
Resmi internet sitesi iizerinden erisilebilmektedir. Ayrica yine bu resmi internet sitesi
araciligiyla Hayat Boyu Ogrenme TV’ye ulasarak gesitli dersler i¢in hazirlanmis videolar
izlenebilmektedir. Ulkemizde yasam boyu dgrenme ile ilgili yapilan tiim bu calismalar goz
online alindiginda bireylerin yasam boyu Ogrenme faaliyetlerine katilim oranini da

incelemekte yarar vardir.

Yasam Boyu Ogrenmeye katilim oranlarmin 8lgiilmesinde 25 ile 64 yas arasindaki
kisilerin son 4 hafta icerisinde 6grenme faaliyetlerine katilim orani esas alinmaktadir.
TUIK tarafindan yapilan Hane Halki Isgiicii Anketi ile bu oran belirlenmektedir. Grafik-1
de yillar itibaryla Tiirkiye ve AB (27 Ulke)’nin hayat boyu &grenmeye katilim oranlari
goriilmektedir (MEB, 2014).
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Grafik 1. Yillara gore Tiirkiye ve AB (27 iilke) hayat boyu 6grenmeye katilim oranlar (%)

Kaynak: EUROSTAT, 2013
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Grafik 1. de 2006 ile 2012 yillar1 arasindaki hayat boyu 6grenmeye katilim oranlari
incelendiginde AB iilkelerinde ufak capli da olsa bir diislis, Tiirkiye’de ise bir miktar
yiikselis oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de 2006 yilinda 1,8 olan Yasam boyu Ogrenmeye
katilim oraninin 2012 ‘ye gelindiginde 3,2 oldugu goriilmektedir. Ancak bu oran yasam
boyu o6grenmeye katilim agisindan diisiis egiliminde olan AB {ilkelerinden hala ¢ok

asagidadir.
2.7. Yasam Boyu Ogrenme Yeterlikleri

21.Yiizyllda yasadigimiz su giinlerde yasama, 0grenme ve c¢aligma bigimleri ile
birlikte birgok alanda hizli degisimler yasanmaktadir. Boyle bir siirecte, insanlar1 hayata
hazirlama gorevini lislenmis olan egitim sistemlerinin hi¢bir degisime ugramadan aynen
kalarak tizerlerine almis olduklar1 gorevi basariyla yerine getirebilmeleri miimkiin

goriinmemektedir (Aksoy, 2013, 26).

Bireylerin de degismeden aynen kalan bu egitim sistemlerinden edindikleri
birikimle, giiniimiiziin is glicii piyasasinda rekabet edebilmeleri, toplumun ihtiyaglarina
cevap verebilmeleri miimkiin goériinmemektedir. Ciinkii tarim toplumundan sanayi
toplumuna, sanayi toplumundan da bilgi toplumuna gecti§imiz su asamada ekonomik,
askeri, toplumsal ve daha birgok alandaki beklentiler ve standartlar degismistir. Gegmiste
beden giicliyle yapilan bir¢cok sey bilimin ve teknolojinin inanilmaz bir sekilde gelistigi
bilgi ¢aginda artik tek tusla yapilabilir hale gelmis ve tiim bunlarin sonucu olarak da
bireylerden beklenen o6zellikler ve yeterlikler de degismistir. Ozellikle AB iilkelerinde
yeterliklerle ilgili ¢esitli calismalar yapilmastir.

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiiti (OECD) 1997 yilinin sonunda,
Yeterliliklerin Tanim1 ve Seg¢imi Projesini baslatmig ve bu proje ile anahtar yeterlilikler
icin saglam bir gerceve sunarak genclerin ve yetiskinlerin yeterlilik diizeylerini dlgen
uluslararas1 arastirmalar giiclendirmeyi hedeflemistir. Avrupa Birligi devlet ve hiikiimet
baskanlari, Mart 2000’ de “her vatandas bu yeni bilgi toplumunda yasamak ve ¢alismak
i¢in gerekli becerilerle donatilmalidir” ve “BIT (Bilgi ve Iletisim Teknolojileri), yabanci
diller, teknolojik kiiltiir, girisimcilik ve sosyal beceriler gibi yasam boyu 6grenme yoluyla
saglanan yeni temel becerileri tanimlayacak bir Avrupa cergevesi bulunmalidir” seklinde
goriis belirtmiglerdir. 2001 yilinda AB iyesi iilkeler, EFTA iilkeleri, aday iilkeler ve
Avrupa kuruluslarindan gelen uzmanlardan temel becerilerle ilgilenecek bir ¢alisma grubu

kurulmustur. Bu ¢alisma grubu bilgi, beceri ve davraniglarin bir araya gelerek olusturdugu
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bir kombinasyonu tarif etmek i¢in “yeterlilik” kelimesini ve hepsi igin gerekli yeterlilikleri
tanimlamak amaciyla da “Anahtar yeterlilik” kavramimi kullanmay1 se¢mistir. Avrupa
Konseyi, Mart 2005°te Lizbon hedeflerini kabul ederek tekrar yiiriirliige koymus ve egitim
ile kisisel yeterliliklere yapilan yatirimlari artirmak i¢in tekrar ¢agri yapmustir (Ulusal
Ajans, 2012). Bu noktada AB tarafindan belirlenen yeterlilik alanlarini agiklamadan once

yeterlilik ve anahtar yeterlilik kavramlarinin tanimlanmasi yararli olacaktir.

Yeterlilik kavrami cesitli sekillerde tanimlanmakla birlikte, Akdeniz Universitesi
tarafindan hazirlanan Genglik Calismalarina Dahil Olma ve Dahil Etme Kilavuzunda

(2014) ii¢ temel 6geden olustugu ifade edilmektedir.

BILGI

YETERLIK

BECERI DAVRANIS

Sekil 2.Yeterlik  Kaynak: (Akdeniz Universitesi, 2014)

Bilgi: “Belirlenen konu ile ilgili temel bilgilere sahip olma demektir. Belirlenen

tematik konu ile ilgili akademik, temel ve yaklasim odakl: bilgi aktarimi1 dnemlidir.”

Beceri: “Belirlenen tematik konu ile ilgili temel bilgi aktarimindan sonra, o bilgiyi
destekleyen beceriler sunulmasi 6grenme ve yeterlilik gelistirme acisindan Onemlidir.
Beceri, bireyin g¢alisma ve uygulama sonrasi —yapabiliyor, -edebiliyor olmasi ve temel

bilginin 6grenmeye doniismesi igin gereklidir.”

Davramis: “Bireyin, 08renme siireci i¢inde kazandigi bilgi ve beceriyi, gergek
hayatta davranig ve tutuma doniistiirmesi demektir. Kazanilan bilgi ve beceriyi kisinin

davranis ve tutum olarak hayata yansitmasi 6grenmedir” (Akdeniz Universitesi, 2014).

Burada “yeterlilik” bilgi, beceri ve davranig Ogelerinin bir araya gelerek

olusturdugu bir kavram olarak ifade edilmistir.
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TDK Tiirk¢e Sozliigiinde de “yeterlilik” kavrami “yeterli olma durumu; bir igi yapma
gliciinii saglayan Ozel bilgi, ehliyet; gorevini yerine getirme giicii, kifayet, yeterlik” seklinde

aciklanmistir.
Anahtar Yeterlikler kavrami ise Anahtar Yeterlikler Calisma Grubuna gore,

Biitiin bireylerin kisisel mutluluk ve gelisim, katilim ve istihdam edilebilirlik
icin ihtiya¢ duyduklar1 aktarilabilir, ¢ok yonlii bir islevsellige sahip bir bilgi, beceri ve
tutum biitiiniinii temsil etmektedir. Bu yeterlikler, zorunlu egitim ya da 6gretimin sonuna
kadar gelistirilmeli ve yasam boyu 0grenimin bir parcasi olarak sonraki 6grenimin temeli

olmalidir (Avrupa Komisyonu, 2007).

Calisma grubunun tanimina goére, anahtar yeterlikler, bireyin bir is sahibi olarak

mutlu olabilmesi ve ilerleyen donemdeki egitim hayati i¢in son derece dnemlidir.

Yasam boyu o6grenmeye iligkin ¢esitli arastirmacilar tarafindan farkli anahtar
yeterlikler belirlenmistir. Ancak 2007 yilinda Avrupa Birligi Egitim ve Kiiltiir Komisyonu
tarafindan “Yasam Boyu Ogrenmede Anahtar Yeterlikler - Avrupa Cercevesi” ad1 altinda
yasam boyu Ogrenme igin gerekli olan sekiz anahtar yeterlik belirlenmistir. Komisyon
tarafindan belirlenen yeterlikler; anadilde iletisim, yabanci dilde iletisim, bilim ve
teknolojide matematiksel temel yeterlik, dijital yeterlik, 6grenmeyi Ogrenme, sosyal
vatandaslik bilinci yeterligi, insiyatif ve girisimcilik anlayis1 yeterligi, kiiltiirel biling ve
ifade yeterligi olmak iizere sekiz baslik altinda toplanmistir. (Avrupa Komisyonu, 2007).

Belirlenen bu sekiz yeterlik alaninin bir takim 6zellikleri ve amaglar1 vardir.

Oncelikle anahtar yeterlikler bireyin kisisel basar1, sosyal kabul ve aktif vatandaslk
ile istthdamini destekler niteliktedir. Belirlenen biitiin yeterlikler diger yeterlik alan1 kadar
onemlidir. Yeterliklerin birgogu birbiri igerisine girmis ve birbiri ile iliskilidir. “Elestirel
diisiince, yaraticilik, inisiyatif alma, problem ¢6zme, risk degerlendirmesi, karar alma ve
yonetim becerisi” yapici bir sekilde tiim sekiz Anahtar yeterlikte rol almaktadir. Biitiin
yeterlilikler 6grenmenin genis kapsami iginde hayati 6neme sahiptir. Anahtar yeterlikler,
korunmali, giincellenmeli ve ayrica hayat boyu ve hayatin tamaminda 6grenmenin bir
pargasi olarak miimkiin olan her firsatta daha fazla gelistirilmelidir (Ulusal Ajans, 2012).
Yeterlikle 1ilgili yapilan biitiin bu c¢aligmalardan sonra AB {ilkelerinin yeterlilik
sistemlerinin birbirleriyle baglantisinin saglanabilmesi ve bu yeterliliklerin daha iyi

anlasilabilmesi i¢in ¢alismalar siirdiirilmiistiir.
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Bu c¢ercevede Hayat boyu O0grenme icin Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (AYC)
olusturulmus ve 23 Nisan 2008 tarihinde Avrupa Parlamentosu ve Konseyi tarafindan
resmen kabul edilistir. AYC, yeterliklerin isverenler, kisiler ve kurumlarca daha iyi
anlasilmasimi saglayip, iscilerin ve ogrenicilerin kendi yeterliliklerini farkli {iilkelerde
kullanabilmesini saglamaktadir. Avrupa’daki degisik iilkeler ve sistemler arasinda
yeterliliklerin daha anlasilir hale gelerek iilkelerin yeterlik sistemlerinin birbirleriyle
entegrasyonunu saglayan Hayat Boyu Ogrenme icin Avrupa Yeterlilikler Cercevesi ortak

bir karsilastirma aracidir ve iki temel prensibi vardir (MYK, 2015):
“l.Vatandaglarin iilkeler arasinda hareketliligini tesvik etmek
2.Hayat boyu 6grenmelerine yardimc1 olmak™

Tiirkiye’de ise yeterliklerle ilgili calismalar1 yiirlitmek {iizere 21 Eylil 2006
tarihinde Mesleki Yeterlilik Kurumu (MYK) kurulmustur. Ilerleyen dénemde de kendisine
yeni gorev ve sorumluluklar yiiklenen Mesleki Yeterlilik Kurumu, AYC, Ulusal
Koordinasyon Noktasi olarak belirlenmistir. Ayrica kurum ulusal yeterlilik sistemini
olusturmak, ulusal yeterlilik sisteminde bulunan yeterlik seviyelerinin, AYC seviyeleri ile
referanslamasin1  yapmak, referanslama siirecinde seffaf bir yontemin kullanilmasini
saglamak (Kalite tedbirleri), Ulusal Yeterlilikler Cergevesi ile AYC arasindaki baglantinin
nasil yapildigimma dair bilgi ve kilavuza paydaslarin erisimini saglanmak, yeterliliklerin
Avrupa diizeyinde karsilastiriimasinda ve kullanilmasinda ilgili tiim paydaglarin siirece

katilimini saglanmak gibi gorevleri tistlenmektedir (MYK, 2015).

Ulkemizde ozellikle MYK tarafindan yeterlikle ilgili énemli ¢aligmalar halen

devam etmekte olup, AB tarafindan belirlenen 8 anahtar yeterlilik asagida agiklanmastir.
2.7.1. Anadilde Iletisim Yeterligi

“Ana dil, dilbilimciler tarafindan genellikle bir kisinin i¢inde dogup biyiidiigi
ailesinden ya da toplumdan 6grendigi ilk dil olarak tanimlanmaktadir. Bireyin ¢ocukluk
doneminde tamistig1 ilk dil olmasi nedeniyle ana dilin 6grenilmedigi; edinildigi ya da
kazanildig1 belirtilmektedir.” (Vardar’ dan Aktaran Sinan, 2006). Ana dil, dil bilimciler
tarafindan ¢esitli sekillerde tanimlanmistir. Ancak bu tanimin ikinci boliimiinde ana dilinin
ogrenilmedigi, bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda kazanildiginin belirtilmesi dikkat

¢ekicidir.
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Iletisim ise insanhigin varolusuyla baslayan ve insanlar tarafindan siirekli
gelistirilen dinamik bir siirectir. Ciinkii insan, diinyaya geldigi andan itibaren ¢evresiyle
stirekli etkilesim iginde olan, onlara mesajlar gonderen veya onlardan mesajlar alarak bu
mesajlart yorumlama ve anlamlandirma becerilerine sahip olan, ayricalikli ve sosyal bir
varliktir. Insanoglu, yasam evrenini ve toplumsal iliskilerini sahip oldugu bu iletisim
becerileri dogrultusunda belirlemekte ve onlar1 canli tutmaktadir. Bu yoniiyle iletigim,
insanlar i¢in dis diinyay1r yorumlayarak kisisel varliklarimi1 fark etmelerine, belli bir
kiltiriin ve toplumun {iyesi olmalarina (sosyallesmelerine) ve icinde bulunduklari
toplumdaki iligkilerini diizenlemelerine yardim eden vazgegilmesi miimkiin olmayan
hayati bir zorunluluktur (Yal¢in ve Sengiil, 2007, 749). Dolayisiyla insanin bulundugu
cevreyi ve dis diinyayr dogru bir sekilde anlamlandirarak yorumlayabilmesi, yasamina
saglikli bir sekilde devam edebilmesi, dilini kullanarak ¢evresiyle kurdugu saglikli ve etkili

bir iletisimle yakindan ilgilidir.

Avrupa Komisyonu da bu énemin farkina vararak sekiz anahtar yeterlilikten birisi
olarak anadilde iletisimi belirlemis ve anadilde iletisimi “Duygu, diisiince ve gergekleri
hem sozlii hem de yazili bir sekilde (dinleme, konusma, okuma ve yazma) ifade etme ve
yorumlama, ve tiim toplumsal ve kiiltiirel ortamlarda (egitim ve Ogretim, igyeri, ev ve
serbest zaman) dil yoluyla uygun bir sekilde etkilesme yetenegidir” seklinde tanimlamigtir
(Avrupa Komisyonu, 2007). Anadilde iletisim yeterliligi iyi diizede olan bir birey,
anadiliyle duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde ifade etme ve anlatilanlar1 yorumlama

ozelliklerine sahiptir.

Anadilde iletisim, bireyin temel kelime bilgisi, dilbilgisi ve dilin islevlerini
bilmesini gerektirir. Bu, sozli etkilesimin ana tiirlerinin, bir dizi edebi ve edebi olmayan
metnin, farkli dil kullanim bigimleri ve tarzlarinin temel 6zellikleri ile farkli baglamlarda

dil ve iletisimin degiskenliginin farkinda olmay1 igerir (Avrupa Komisyonu, 2007).
2.7.2. Yabana Dilde iletisim Yeterligi

Iletisim araglar1 sayesinde aninda her noktasina ulasilabilen, iilkeler arasinda
smirlarm kalktigi ve rekabetin hizlandigi diinyamizda yabanci dil bilmenin gerekliligi ve
zorunlulugu yadsinamaz bir gergektir. Cilinkii kiigiilen ve kiiresellesen diinyamizda bireyler
konusarak ve yazisarak iletisim kurmaktadir. Bunun ger¢eklesmesi ancak ortak bir dil ile
saglanabilir. Su anki durumuyla diinyadaki yaklasik 195 iilke ve Hindistan gibi bazi

tilkelerde bolgesel olarak konusulan ¢ok sayida dilin tamamini 6grenmek ve bunlarla
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iletisim kurmak imkansizdir. Bu nedenle her millet kendisine uygun, diger milletler
tarafindan da bilinen ortak bir iletisim araci bulmak zorunda kalmaktadir. Diinyada bu
rekabet ortaminda yalniz kalmamak, gelisen teknoloji ve ticaretin disinda olmamak igin
muhakkak diinyaya a¢ilmak gerekmektedir. Bunu saglayabilmek i¢in de her insanin kendi
0z dilini, benligini, kiltiirini ve tarihsel birikimini de yitirmeden diinyada yaygin olarak
konusulan en az bir dili 6grenmesi gerekir. Diinyada ticaret, haberlesme, teknolojik ve
bilimsel agidan ¢agin gerisinde kalmamak i¢in yabanci dil 6grenmek onemlidir. Giiniimiiz
diinyasinda en yaygin olarak kullanilan egitim, bilim ve haberlesme dili Ingilizcedir. Bu
nedenle insanlar tarafindan ogrenilmesi gereken ilk dilin Ingilizce olmasi gerektigi
distintilebilir. Ancak bireyler diger tilke dillerini de 6grendikleri oranda daha ¢ok olanak
ve firsattan yararlanabilir (Dogan, 1996, 11). Yabanci dil 6grenmenin ve yabanci dille
iletisim kurabilmenin bu denli 6nemli goriildiigi cagimizda, AB iilkeleri de konuyla ilgili

cesitli galigmalar yiiriitmiiglerdir.

Nitekim Avrupa Konseyi, “Cesitlilikte Birlik” sloganiyla ve Ortak Avrupa
Kiltliri’'nlii olusturmak amaciyla farkli dil ve Kkiiltiirlere sahip Avrupa vatandaslarinin
serbest dolasim stirecinde ve giinliik is, ticaret, sosyal ve egitim hayatinda birbirleriyle
rahatga isbirligi yapabilmek, kiiltiirleraras1 hosgoriiyl, saygiy1 ve iletisimi etkinlestirmek
ve Onyargilarin oniine ge¢mek maksadiyla 1971 yilindan baglayarak Avrupali bilim
adamlarinin gelistirdigi ‘Avrupa Yabanci Diller Projesi’sini yiiriitmistiir. Bu projenin
sonuglari, bugiin biitiin Avrupa iilkelerinin egitim sistemlerinde uygulamaya konan
‘Avrupa Yabanci Diller Ortak Cergevesi’ modelini ortaya ¢ikarmistir. Bu modelin getirmis
oldugu seviye tanim ve gostergeleri, nesnel sinav oOlgekleri, uygulamadaki ortak kalite
kriterleri, yabanci dil Ogretmeni yetistirmedeki uygulamalari gibi iletisimsel yontem
yenilikleri bugiin yalnizca Avrupa’da degil, biitiin diinyada Yabanci Dil Egitimi alaninda
gerceklesen bir devrim olarak goriilmektedir. Avrupa bilinyesinde ‘Egitimde Birlik’
idealiyle “Ogrenme Amagch Hareketliligi” 6zendirmek maksadiyla kabul edilmis olan
“Bologna Siireci” yada “Lizbon Hedefleri” biinyesindeki Erasmus, Socrates, Leonardo,
Comenius, Marie Curie gibi programlarin kilit anahtar1 “Avrupa Yabanci Diller Ortak

Cercevesi” kriterleri olmustur. (Bayraktaroglu, 2014, 1).

Bu ve bunun gibi caligmalar neticesinde yasam boyu 6grenme yeterliklerinden

ikincisi yabanci dilde iletisim yeterligi olarak belirlenmistir.

Avrupa Komisyonu temel yeterlik alanlarindan ikincisi olan yabanci dillerde
iletisim yeterligini, “Genis anlamiyla anadilde iletisimin temel beceri alanlarini paylasir:
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Duygu, diisiince, ve gergekleri, hem s6zlii hem de yazili bigimde (dinleme, konusma,
okuma ve yazma) ve tiim toplumsal ve kiiltiirel ortamlarda (egitim ve 6gretim, igyeri, ev Ve
serbest zaman), kendi istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda anlama, ifade etme ve yorumlama
yetenegidir. Yabanci dillerde iletisim yeterligi, ayrica miizakere ve kiiltiirleraras1 anlayis ve
uzlagma gibi becerileri de gerektirir. Bir bireyin yeterlik diizeyi, ¢evre, farkli diller ve
gecmis yasanti, gereksinim ve ilgilere bagl olarak farklilik gosterir.” seklinde ifade
etmistir (Avrupa Komisyonu, 2007).

Avrupa Komisyonu (2007) bu yeterlilige iliskin bilgi, beceri ve tutumlari su sekilde
ifade etmistir: Yabanci dillerde yeterlik, bireyin kelime bilgisi ve dilbilgisi ile sozlii
etkilesimin ana tilirleri ve farkli dil kullanim bigimleri hakkinda bilgi sahibi olmasin
gerektirir. Toplumsal gorenekler, kiiltiirel boyut ile diller arasindaki farkliliklar hakkinda
bilgi sahibi olmak da 6nemlidir. Sozlii iletileri anlama, konusmalari baglatma, siirdiirme ve
sonlandirma ve bireyin ihtiyaglarina hitap eden metinleri okuma ve anlama gerekli olan
becerilerdir. Bireyler, ayni zamanda ilgili yardimci malzemelerden uygun sekilde
yararlanabilmeli ve yasam boyu 6grenimin bir pargasi olarak yasam yoluyla yeni diller
ogrenebilmelidirler. Kiiltiirel farkliliklar ve c¢esitliligin bilincinde olarak kiiltiirlerarasi
iletisim ve dillere karsi ilgi ve merak duymak bu yeterlige iliskin olumlu bir tutumun

kapsami i¢inde yer alir.
2.7.3. Bilim ve Teknolojide Matematiksel Temel Yeterlikler

Avrupa Komisyonu sekiz anahtar yeterlikten lgiinciisiinii bilim ve teknolojide
matematiksel temel yeterlik olarak belirlemis, birinci ve ikinci bdliimlerini ayri ayri

asagidaki sekilde agiklamstir:

I.Tanim: “Matematiksel yeterlik, giinliik yasama iliskin bir dizi problemin
¢oziilmesi amaciyla zihinsel ve yazili hesaplamalarda toplama, ¢ikarma, carpma, bélme ve
oran bulmadan yararlanma yetenegidir. Siire¢ ve etkinlik de bilgi kadar onemlidir.
Matematiksel yeterlik, farkli diizeylerde matematiksel diisiince [mantiksal ve uzamsal
(spatial) diistinme] ve sunus (formiiller, modeller, yapilar, grafikler/tablolar) sekilleri

(modes) kullanma konusunda yetenekli ve istekli olmay1 da kapsar.”

2. Tanim: “Bilimsel yeterlik, sorularin belirlenmesi ve kanita dayali sonug ¢ikarma
amactyla, dogal diinyanin aciklanmasina yonelik bilgi varligit ve metodolojisinden
yararlanma yetenegi ve istegine atifta bulunur. Teknolojik yeterlik, algilanan insan istek ve

ihtiyaglarina cevap olarak bilgi ve metodolojinin uygulanmasi olarak goriiliir. Her iki
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yeterlik alani da, insan etkinliklerinden meydana gelen degisimler ve her bireyin vatandas

olarak sorumluluklarinin farkinda olmay1 kapsar” (Avrupa Komisyonu, 2007).

Matematiksel yeterlilik ayn: zamanda mantiksal ve uzaysal diisiince ile formiil,
model, grafik ve tablo sunumlarini kullanabilecek yetkinlik ve istekliligi de gosterir.
Bilimsel vyeterlilik ise diinyanin dogasini agiklamak amaciyla kullanilan bilgi ve
metodolojiyi kullanma yetkinlik ve istegimizi gosterir. Bu yeterlilik kanita dayali neticeler
¢ikarabilmemiz i¢in esastir. Teknolojik yeterlilik bilgi ve metodolojinin insanin algilanan
arzu ve gereksinimleri dogrultusunda kullanilmasi olarak goriiliir. Her iki yeterlilik de bir
vatandas olarak, insan aktivitesi ve sorumlulugunun neden oldugu degisikliklere yonelik

bir anlayis sunar (Ulusal Ajans, 2012).

Avrupa Komisyonu (2007) tarafindan bu yeterlilige iligkin ifade edilen bilgi, beceri

ve tutumlar su sekilde ifade edilmistir:

Matematikteki gerekli bilgiler, say1, olgli ve yapilar, temel islemler ve temel
matematiksel sunumlarla ilgili saglam bir bilgiyi; matematiksel terim ve kavramlar ile
matematik yoluyla hangi sorularin cevaplanabilecegine iliskin bir anlayisa sahip olmayi

kapsar.

Bir birey, matematiksel kurallar1 ve siiregleri evde ve igyerinde giinliik yasamina
uygulamak, fikir zincirlerini izlemek ve degerlendirmek igin bu becerilere sahip olmalidir.
Matematiksel olarak akil yiiriitebilmeli, matematiksel ispati anlayabilmeli, matematiksel
dilde iletisim kurabilmeli ve uygun malzemeden yararlanabilmelidir. Matematikte olumlu
tutum, bir durumun gerekgelerini arastirip gecerligini degerlendirmek konusunda istekli ve

gercege saygili olmaya dayanir.

Bilim ve teknoloji agisindan gerekli bilgi, dogal diinyanin temel ilkeleri, temel
bilimsel kavramlar, ilkeler ve yontemler, teknoloji ve teknolojik iirlinler ve siireglerden
olusur. Bireyler, bilimsel kuramlarda, uygulamalarda ve toplumlarda genel olarak
kullanilan teknolojideki (karar verme, degerler, ahlaki sorunlar, kiiltiir vb. ile iligkili)
gelismeler, sinirliliklar ve risklerin farkinda olmalidirlar. Bu farkindalik, tip bilimi gibi
0zel bilim alanlarin1 oldugu kadar, bilim ve teknolojinin dogal diinya {izerinde etkisini
anlamay1 da kapsar. Beceriler, teknolojik ara¢ ve makinalar kadar, kanita dayali bilimsel
verinin de bir amaca erismek ya da bir karar veya sonuca ulagsmak yoniinde kullanilmasi ve
yeniden diizenlenmesi yetenegini igerir. Bireyler ayrica bilimsel arastirmanin Snemli

Ozelliklerini taniyabilmeli ve kendilerini aragtirmaya yonelten nedenleri ve sonuglari
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paylasma yetenegine sahip olmalidirlar. Bu yeterlik, elestirel bir degerleme ve merak, etik
konulara bir ilgi ve giivenlik ve siirdiiriilebilirlige (6zellikle bilimsel ve teknolojik
ilerlemenin kendisi, ailesi, toplumsal ve kiiresel sorunlarla iliskisi bakimindan) saygi

tutumu igerir (Avrupa Komisyonu, 2007).

AB iilkeleri i¢inde bulundugumuz donemde sanayilerinin diinya piyasalarinda da
rekabet giiclinii artirmasimin yolunun bilimsel ve teknolojik alanlardaki gelismelerden
gectigini belirtmektedirler. Bu nedenle sanayilerinin rekabet giiciinii artirmak isteyen AB
ilkeleri Ortak Bilim ve Teknoloji Politikasi ¢ergevesinde arastirmalar yiiriitmektedirler. Bu
amagla bilim ve teknolojinin iktisadi hayata aktarilmasi i¢in birlik tarafindan ciddi
destekler verilmektedir. Diinya ¢apindaki rekabetin 1990’11 yillar boyunca artmasi ve
teknolojik gelismelerin her gegen giin daha da 6nemli bir hal almasi, AB iginde Bilim ve
Teknoloji politikalarinin yerini saglamlastirmistir (Kaynak, 2011). Ayrica AB iilkeleri
istenen basariy1 gosteremeyen Ogrencilerle ilgili de bazi hedefler koyarak ¢esitli ¢alismalar

yapmisglardir.

AB iilkeleri okuma, matematik ve fen alanindaki temel becerileri kazanmamis
ogrencilerin ¢ogu igin topluma entegre olabilmenin ve rekabetgi kiiresel ekonominin
beklentilerine cevap verebilmenin zor oldugunu ifade etmislerdir. Bu nedenle 2020 yilinda
ozellikle okuma, matematik ve fen alaninda basarisiz olan 15 yas 6grenci grubu Oraninin
azaltilmasin1 hedefleyerek diisiikk basariyla bas edebilmek igin ulusal politikalar
olusturmuslardir (Eurydice, 2012).

2.7.4. Dijital Yeterlikler

“Bu yeterlik, bilgisayarlarin bilgi getirme, degerlendirme, saklama, liretme, sunma
ve paylasma kullanimi ile internet yoluyla isbirligine acik aglarda iletisim kurma ve
katilmay1 igeren temel BIT (bilgi iletisim teknolojisi) becerileri tarafindan desteklenir”

(Avrupa Komisyonu, 2007).

Kisacas1 bu yeterlige sahip bireyler bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak
bilgiyi iiretebilen, depolayabilen, degerlendirebilen ve internet vasitasiyla iletisim kurarak

ortak network i¢inde paylasabilen bireylerdir.

Dijital yeterlilik, Bilgi Toplumu Teknolojileri kullaniminin sadece giinliik, bireysel
ve toplumsal hayatta degil, is hayatindaki rol ve imkanlariyla da ilgili saglam bir bakis
acis1 ve bilgi gerektirir. Bu, hesap tablosu, kelime isleme, veri tabanlari, bilgi depolama ve

yonetimi gibi temel bilgisayar uygulamalari ile internet ve elektronik medya araciligiyla
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bos vakit degerlendirme, bilgi paylasimi ve isbirlik¢i network, Ggrenim ve arastirma
maksadiyla iletisim firsatlarim1 kavramayi ifade etmektedir. Ancak Bilgi Toplumu
Teknolojilerinin makul sekilde kullanilmasi mevcut bilgiye yonelik elestirel ve diistinceli
bir bakis agisi ile interaktif medyanin sorumlu bir bi¢imde kullanilmasini gerektirir.

(Ulusal Ajans, 2012).

Dijital yeterliklerle ilgili Avrupa ilkeleri incelendiginde diger yeterliklerdeki
durumun aksine hemen hemen hepsinin bir stratejiye sahip oldugu goriilmektedir.
Ulkemizde de sagliktan egitime, ticaretten ekonomiye her alanda kullanilan bilisim
teknolojilerini etkili bir sekilde kullanabilen bireyler yetistirmek amaciyla bir takim

projeler uygulamaya konmustur.

Milli Egitim Bakanhigi, 6gretmen ve Ogrencileri bilgisayar okur-yazari yapmak,
bilgisayar okur-yazari olanlarin seviyelerini yiikseltmek, dgretmenlerin ve &grencilerin
Bilgi ve letisim Teknolojisi (BIT) araglarina erisimlerini kolaylastirmak, BIiT araclarin
kullanma becerilerine sahip insan giicii yetistirmek, BIT' i egitim ve 6gretim faaliyetleri
igerisine entegre ederek, egitim ve Ogretim ortamlarin1 daha etkin hale getirmek gibi
amagclarla Bilgi ve letisim Teknolojilerini Gelistirme Projesini; Bakanliga bagl okul ve
kurumlara ve bu okullarda bulunan bilgisayar laboratuvarlarina hizli ve kesintisiz internet
baglantis1 saglamak maksadiyla da, MEB Internet Erisim Projesini uygulamaya koymustur
(MEB-EGITEK, 2006> dan Aktaran Koca, 2006). Bakanlik ayrica egitim ve 6gretimde
firsat esitligini saglamak ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla, her 6gretmen ve
ogrenciye tablet bilgisayar verilmesini de igeren okuldncesi, ilkdgretim ile ortadgretim
diizeyindeki tiim okullarin 570.000 dersligine LCD Panel Etkilesimli Tahta ve internet ag
altyapisi saglamayi hedefleyen FATIH Projesini de uygulamaya koymustur (MEB, 2012).

2.7.5. Ogrenmeyi Ogrenme Yeterligi

Ogrenmeyi 6grenme yeterligine gegmeden énce kavramin ne anlama geldigini,
hangi basliklar altinda tanimlanabilecegini ve 6grenmeyi 6grenmenin nasil gergeklestigini

aciklamakta yarar vardir.

Ogrenmeyi dgrenme, herhangi bir bilgi veya yontem ile degil, tamamiyla diisiinsel
kapasiteyle ilgili olup, “en yalin haliyle mevcut bilgileri kullanarak yeni durumlar i¢in
gerekli bilgiyi iiretebilmek” demektir. Insanin diisiinme yetilerini gelistirmesi, sahip
oldugu zekay: kullanmasini saglar (Ozden, 2005, 77).

Ayrica 6grenmeyi 6grenme kavrami su basliklar altinda tanimlanmistir:
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Ogrenenin bireysel sorumlulugu, bilgi toplumunda yasamanin geregi, var olan
bilgiyi kullanarak yeni durumlar i¢in gerekli bilgiyi liretebilme, diisiinme, bilgi iiretme,
problem ¢dzme, bireysel calisma, benlik gelisimi, etkili iletisim kurmadir” (Ustiindag,
2004, 118).

Colakoglu, (2002) 6grenmeyi 6grenmenin nasil gergeklesecegini ise asagidaki

sekilde siralanmistir:
“Cesitli kaynaklardan bilgiye ulasma,
Bilgiyi problem ¢6zme, karar verme ve planlama amaciyla kullanma,
Bilgiyi giinliik yasamda kullanma,
Bilgisayarin bilgiye erisebilecek bir arag olarak goriilmesini saglama, vb”.

Bu siralamadan O6grenmeyi Ogrenen bireyin cesitli kaynaklardan yararlanarak
bilgiye ulasabilen ve bu bilgileri giinlik hayatinda kullanabilen bireyler oldugu

sOylenebilir.

Ogrenmeyi 6grenme yeterligi ise, “bireyin var olan olanaklar taniyarak 6grenme
thtiyag ve siireclerinin farkinda olmasimmi ve o6grenme fiilinde basari i¢in karsilasilan
zorluklarla basa ¢ikma yetenegini i¢ine alir. Bu, yeni bilgi ve beceriler kazanmak, islemek
ve kendine uyarlamak kadar rehberlik destegi aramak ve bundan yararlanmayi ifade eder”

(Avrupa Komisyonu, 2007).
2.7.6. Sosyal Vatandashk Bilinci Yeterlikleri

Avrupa Komisyonu tarafindan belirlenen bir diger yeterlik alani olan sosyal

vatandaslik bilinci yeterligi asagidaki sekilde agiklanmistir.

Bireylerarasi, kiiltiirleraras1 ve sosyal yeterlik ile vatandashga ait yeterlikler
insanlarin, her gegen giin gesitlenen toplumlar iginde sosyal ve is hayatina etkin ve yapici
bir sekilde dahil olmalarina olanak saglayacak; gerektiginde c¢atismalari ¢oziime
kavusturacak ozelliklerle donatan biitiin davranig sekillerini kapsar. Vatandaslikla ilgili
yeterlilik ise, kisileri sosyal ve siyasal kavram ve yapilarla ilgili bilgi ve demokratik tutum
ile aktif katilim kararlilig ile siyasi hayata katilim saglamalari i¢in donatmaktadir. (Avrupa
Komisyonu, 2007).

Kigiler arast ve sosyal katilimda basarili olabilmek icin degisik toplum ve

ortamlarda ¢ogunlukla kabul edilen tavir ve davramis kodlarimi anlayabilmek esastir.
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Kisiler, gruplar, is orgiitleri, cinsel esitlik, toplum ve kiiltiir gibi temel kavramlara iligkin
bir farkindaliga gereksinim duyariz. Avrupali kimligiyle degisik kiiltiirleri ve milli kiiltiirel

kimligin nasil etkilesime girdigini kavramak da dnem arz etmektedir (Ulusal Ajans, 2012).
Bu nedenle bireylerin su dort beceriye ihtiyaci oldugu ifade edilmistir:

“1-Farkli ortamlarda iletisime girmek, 2-Farkli goriisleri ifade etmek ve anlamak,

3-Tartismak ve giiven kazanabilmek, 4-Empati hissetmek” (Ulusal Ajans, 2012).
Sosyal yeterligin boyutlari ise Faix (1996) tarafindan su sekilde ag¢iklanmustir.

1-Kendisiyle olan iligkiler: Elestirme becerisi, uyum becerisi, diiriistlik,
beklentilerin gerceklestirilmesinde hosgorii, kendi ihtiyaglarina duyarli olma, istek ve

ihtiyaglar erteleme yetenegi, kendini kontrol ve yonetme, rol mesafesi.

2-Sorumluluk bilinci: Toplumsal gruplara ve dogaya karsi kendi sorumlulugunu
tanima, toplumsal gruplarin ahlak ve etiklerini saygiyla karsilama, kendi ahlakini aktif

geligtirme.

3-Diger Kisilerle Olan filiskiler: Ortaklasa calisma yetenegi, iletisim kurma
yetenegi, uzlasma yetenegi hosgorii, diger kisileri saymak, anlayish olmak, onyargisizlik,
giivenmeye hazir olabilme, baglanma becerisi ortaklik kurma, dayanigsma, acgik olma,

centilmenlik empatik olma (Faix, 1996’dan Aktaran Sahin, 2001, 14).

Vatandaglik yeterliliginin ise Avrupa Birligi Temel Haklar Sarti ve uluslararasi
bildirilerde belirtilenler dahil, demokrasi, vatandashik ve sivil haklar gibi kavramlarla
alakal1 bilgiye dayali oldugu belirtilmektedir. Bunlarin yerel, bolgesel, ulusal, Avrupali ve
uluslararas1  diizeyde c¢esitli  kuruluslar tarafindan nasil uygulandigini = bilmek
gerekmektedir. Ulusal, Avrupa ve diinya tarihindeki ve glinimiizdeki ana konular, trendler
ve degisim etmenleri ve ozellikle Avrupa gesitliligi ile ilgili 6zel konular hakkinda bilgi
sahibi olmak esastir. Bunun i¢in diger insanlarla topluma acik mekanlarda etkili bir sekilde
iletisim kurmak, yerel ve daha genis toplumsal kesimleri etkileyen problemlerin
¢oziimiinde dayanisma ve ilgi gostermek gerekmektedir. Bu beceriler elestirel ve yaratici
diislince ile toplumumuz veya komsularimiza yapici katilimi da igermektedir. Bunlar ayni
zamanda, yerelden ulusal ve Avrupal diizeye kadar, 6zellikle oy kullanma agisindan her
diizeydeki karar alicilig1 da ifade etmektedir. Bu beceriler, kisinin yereline, lilkesine ya da
AB’ye yonelik ait olma hissini gdsteren duygulari da icermektedir. Yapict katilim ayni

zamanda vatandaslik aktiviteleri, sosyal ¢esitlilige ve biitiinliige, siirdiirtilebilir kalkinmaya
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destek ve baskalarmin degerlerine ve 6zeline saygi gostermeye hazir olmak gibi 6geleri de

barindirir (Ulusal Ajans, 2012).
2.7.7. inisiyatif ve Girisimcilik Yeterligi

Insiyatif ve girisimcilik yeterligine gegmeden dnce girisim, girisimci ve girisimcilik

kavramlarinin agiklanmasinda yarar vardir.

“Girigim, herhangi biiytikliikteki bir isletmenin kurulmasi veya kurulan bir

isletmenin gelistirilmesi seklinde tanimlanmistir” (Cansiz, 2007, 7).

“Girisimci ise, en basit haliyle; toplumun gerek duydugu mal ve hizmetlerin
liretimine girisen ve bu amagla emegini ve parasini riske eden kisi olarak ifade edilmistir”

(Miiftiioglu, 1994, 75).

Iyi girisimcilerde bazi ortak &zelliklerin oldugu savunulmus ve bu ozellikler su

sekilde siralanmistir (D6m, 2006, 27-28).

“Gozlem, is ve gorevlere baglanma, liderlik, belirsizlikle yasama becerisi ve orta
diizeyde risk alma, objektif olma, pratik zeka, iyimserlik, ikna, uzlasma, proaktif yonetim,

azim, bilgi, gevre, hesap”

Girisimcilik ise; “parasal ve kisisel tatmin odiilii karsiliginda, finansal, psikolojik
ve sosyal riskleri istlenip gerekli zaman ve ¢abayi harcayarak farkli degerde mal ve hizmet
liretme siireci” olarak tanimlanmis ve ayrica girisimciligin bir ise girisme, bunun igin
gerekli kaynaklar1 diizenleme, isten dogacak riskleri ve basarisizliklar {istlenme siireci
oldugu ifade edilmistir. Girisimcilik kavramiyla ilgili ¢esitli tanimlar yapilmis ancak bu
tanimlarin  hemen hemen hepsinde ortak kabul edilen bazi noktalar oldugu ileri

stiriilmiistiir. Bu ortak noktalar su sekilde siralanmistir. (Ataseven,2014, 19)
*Inisiyatif sahibi olmak
*Piyasadaki kaynaklar1 degerlendirmek
*Risk ve basarisizlig1 kabul etmek

Belirtilen bu ortak noktalardan insiyatif ile girisimciligin yakindan ilgili kavramlar
oldugu goriilmektedir. Avrupa Komisyonu da iki kavramin bir arada yer aldig: insiyatif ve
girisimcilik yeterligini sekiz anahtar yeterlikten birisi olarak belirlemis ve bu yeterlik su

sekilde aciklanmistir.
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Inisiyatif ve girisimcilik duygusu bireyin diisiincelerini eyleme doniistiirme
yeterligini ifade eder. Bu, yaraticilik, yenilik¢ilik ve risk alma oldugu kadar istenen
hedeflere ulasmak icin projeleri planlama ve yonetebilme yeterliligini igerir. Bu yeterlik
bireyleri sadece evde ve toplumdaki gilinliik hayatlarinda degil, ayn1 zamanda isyerlerinde
kendi ¢aligma alanlarmin farkinda olmalar ve firsatlar1 yakalayabilmeleri konusunda da
destekler. Toplumsal veya ticari aktivitelere katilan girisimcilerin ihtiya¢ duydugu beceri
ve bilgi i¢in bir temel olusturur. Bu etik degerlerin farkinda olmayi1 kapsamali ve iyi

yonetimi desteklemelidir (Avrupa Komisyonu, 2007).

Girigimci bir durus sergilemek, inisiyatif, pro-aktif olma, kisinin kendi bireysel ve
sosyal hayatinda oldugu kadar is hayatinda da hissedilen bagimsizlik ve yenilikgilik ile
karakterizedir. Girisimcilik, ayn1 zamanda belirlenen hedeflere ulagsmak igin gerekli

motivasyon ve kararliligi da i¢ine alir (Ulusal Ajans, 2012).

Uluhan (2012, 8-9) tarafindan hazirlanan Girisimcilik Kilavuzunda ise
girisimciligin unsurlart su sekilde agiklanmistir: “Yenilik¢i ve yaratici olmak, risk almak,

oncii olmak, rekabetci diisiinmek™.

2.7.8. Kiiltiirel Farkindalik ve Anlatim Yeterligi

Ulasim ve iletisim araglarinin ¢ok hizli bir sekilde gelistigi glinlimiizde, kiiltiirel
etkilesim de bu gelismenin bir neticesi olarak aynmi oranda hizlanmigtir. Farkli
cografyalarda yasayan, farkli inanglara sahip ve farkli dili konusan insanlar, ayni filmden
veya ayni miizikten zevk alabilir hale gelmislerdir. Cagimiz, yerel kiiltiire sahip, ancak
kiiresel kiiltiiri de bilen ve ona yabanci olmayan bir insan modeli meydana getirmektedir.
Ancak, yalnizca bu ozellikler yeterli degildir. Giiniimiiz insanmm kendi kiltiiriinii
tanimasi, ayn1 zamanda da farkli kiiltiirlerin 6zelliklerini ve degerlerini de bilmesi, farkli
kiltiirlere de en az kendi kiiltiiri kadar saygi gostermesi ve ait oldugu toplumun
olusturdugu kiiltiir ile digerlerini karsilastirabilecek bilgi ve biling diizeyine sahip olmasi
beklenmektedir. Kiiltiirler aras1 karsilagtirma yapabilecek seviyeye gelmek, bireyin kendi
kiiltiriniin diinya tizerindeki yerini tespit etmesine de yardimci olacaktir (Tuna, 2011,
570).

Glinlimiiz insanindan beklenen bu 0Ozellikler kiiltiirel farkindalik kavramiyla
yakindan iligkilidir. Tuna (2011, 570), kiltiirel farkindaligi; degerlerimizin, inang ve

algilarimizin farkinda olmak olarak tanimlamis ve ayni zamanda kiiltiirel farkindaligin,
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gecmiste yapabildiklerimize disaridan bir goézlemci olarak bakabilmeyi igerdigini

belirtmistir.

Avrupa Komisyonu tarafindan belirlenen sekiz anahtar yeterlikten biri olan

Kiiltiirel Farkindalik ve Anlatim Yeterligi de, komisyon tarafindan su sekilde agiklanmistir.

Kiiltirel Farkindalik ve Anlatim Yeterligi “miizik, sahne sanatlari, edebiyat ve
gorsel sanatlar1 da i¢ine alan bir dizi medya araciligiyla diisiince, deneyim ve duygularin

yaratici bir sekilde ifadesinin dneminin kabul edilmesidir” (Avrupa Komisyonu, 2007).

Giiniimiizde iletisim araglarinin gelismesiyle, toplumlar ve kiiltiirler aras1 gesitlilik
daha da fazla fark edilmektedir. Boyle bir ortamda kiiltiirel farkindalik kazandirma
insanlarin birbirlerine saygi duymalari, empati kurabilmeleri, ortak problemleri gérmeleri
ve ortak ¢oziim yollar1 arayabilmeleri, kiiltiirel ¢esitlilikler icin bir problem degil, bir
avantaj olarak algilanmaya yardimci olacaktir. Toplumlarin inanglari, normlari, degerleri,
gibi kiiltiir tirtinleri oldukga uzun siiregler igerisinde sekillenir. Bu siireler genellikle insan
omriiyle karsilastirilamayacak kadar uzundur. Bu nedenle kiiltiir, her ne kadar yasayarak
Ogrenilse de sahip olunan kiiltiiriin farkinda olmak, yani “kiiltiirel farkindalik” belli bir

egitim siirecinden gegmeyi gerektirmektedir (Tuna, 2011, 570-571).

Bu yeterlige iliskin gerekli bilgi, beceri ve tutumlar Avrupa Komisyonu (2007)
tarafindan su sekilde ifade edilmistir. Kiiltiirel bilgi, insanlik tarihinin énemli bir parcast
olan gozde ¢agdas kiltirin temel kiltiirel eserleri hakkinda temel bilgiyi igerir.
Avrupa’daki kiltiirel ve dilsel ¢esitliligi ve bunu korumanin gerekliligini anlamak
zorunludur. Bu yeterlige iliskin beceriler hem takdir etme hem de ifade etme ile ilgilidir.
Bu beceriler, bireylerin dogustan gelen yetenekleri ile gesitli kitle iletisim araglar
araciligiyla kendilerini ifade etmeleri ve sanat eserleri ile sanatsal performanslar takdir
etme ve bunlardan haz almaktir. Beceriler ayrica, kisinin kendi yaratict goriisleri ile
bagkalarinin diisiinceleri arasinda iliski kurabilme ve Kkiiltiirel etkinlikte ekonomik
olanaklar1 gergeklestirme yeteneklerini de igerir. Kiiltiirel ifade cesitliligine saygi
duymanin ve agik tutumun temeli, gii¢lii bir kimlik duygusudur. Bu yeterlige iliskin olumlu
tutum, yaraticiligl ve kiiltiirel yasama ilgi duymak ve kendini sanat yoluyla ifade etmek

vasitasiyla estetik kapasitenin artirilmasi yoniinde istekli olmay1 da kapsar.
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2.8. ILGILI ARASTIRMALAR
2.8.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Giingdriir (2007), “Avrupa Birligi i¢in Yasam Boyu Ogrenim Temel Yeterlikleri
Ve Bu Yeterliklerden “Yabanci Dillerde iletisim” Baglaminda Tiirkiye’nin Durumu”

baslikl yiiksek lisans tez ¢alismasinin amaglart asagidaki sekilde belirlenmistir:

* Avrupa Birligi diizeyinde yasam boyu Ogrenimi, bazi iiye devletlerde ve
Tirkiye’de egitim sistemleri cercevesinde anlagilma sekli, gelisimi, bugilinii ve yakin

gelecegiyle karsilastirmali olarak irdelemek;

* Temel yeterliklerin nasil belirlendigini, neler oldugunu ve nasil anlasildigini

ortaya koymak;

* Yabanci dillerde iletisim yeterligini, genel bir perspektiften dil, AB iilkelerinde
dil ¢esitliligi, yasal durum, yabanci dil 6grenimi ve dgretimi bakimindan karsilastirmali

olarak incelemek, bu baglamda Tiirkiye’nin durumunu ¢oziimlemek;

* Tiirkceye AB’ nin bakisi cergevesinde, bir yabanci dil olarak cazibesinin ne

Olciide arttigin1 belirlemek, gelecegine iliskin yapilacak degerlendirmelere 151k tutmak.

Arastirmanin ilk béliimiinde Yasam Boyu Ogrenimin, gerek Avrupa Birligi, gerek
bazit AB iilkeleri, gerekse Tiirkiye gilindemindeki yeri, gelisim silireci agisindan
betimlenmis; yasal diizenlemeler, arastirma raporlar1 ve ¢aligmalar ¢ergevesinde bugiinkii
durumu ortaya konmustur. ikinci boliimde sekiz temel yeterlige, asil metnin tam gevirisi ile
yer verilmistir. Ugiincii boliimde yabanci dillerde iletisim yeterligi, genel cercevesi ve
gelisimi ile betimlenmis; Lingua programi ve yeni yasam boyu Ogrenim programi
cercevesinde ele alinmistir. Son boliimde Yabanci dillerde iletisim baglaminda Tiirkiye’nin
durumu, yabanci dil 6gretiminin tarihsel gelisimi, yasal diizenlemeler, ilgili arastirmalar,

proje ve gelistirme ¢aligmalari ¢cergevesinde degerlendirilmistir.

Ozcan (2008), “Avrupa Birligi’nin Yasam Boyu Ogrenme Stratejileri AB Resmi
Belgelerindeki Yasam Boyu Ogrenme Yaklasimimin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans
tez calismasinda, AB’nin resmi metinlerinde yasam boyu 6grenme konusunda yer verilen
aciklamalar1 ve diizenlenen anlasma ile raporlar1 gozden gegirerek AB’ nin yasam boyu
O0grenmeye bakisini incelenmeye caligmistir. Belgesel tarama yonteminin kullanildig:

arastirma sonucunda, AB’nin yasam boyu 6grenme politikalarinin kiiresellesme stireciyle
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uyum ic¢inde oldugu, piyasa ekonomisinin ihtiya¢ duydugu insan tipini yetistirmenin bir

aract oldugu sonucuna varilmaistir.

Diker Coskun (2009), “Universite Ogrencilerinin Yasam Boyu Ogrenme
Egilimlerinin Baz1 Degiskenler Acisindan Incelenmesi” baslikli doktora tez ¢alismasinda,
tiniversite Ogrencilerinin yagam boyu oOgrenme egilimlerinin belirlenmesi ve ¢esitli
degiskenlerle (iiniversite, sinif diizeyi, fakiilte, cinsiyet, {iniversiteye giris puan tiiri,
o0grenim dili, akademik basar1 algilari, lisansiistii ¢alisma yapma istekleri, gelecekteki is
basarisina iliskin inanglar1) iligkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma tarama
modelinde betimsel bir ¢alismadir. Arastirmanin verileri arastirmacinin kendisi tarafindan
gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi’ nin Marmara Universitesi ve
Yeditepe Universitesi’nin lisans programlarina devam eden; saglik bilimleri, fen bilimleri,
sosyal bilimler ve giizel sanatlar alanlarini temsil eden ve her iki iiniversitede bulunan
fakiilte ve boliimlerin 1. ve 4. siniflarinda egitim goéren Ogrencilerden elde edilmistir.
Arastirma sonucunda iiniversite Ogrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri diislik
diizeyde bulunmus, {iniversite Ogrencilerinin Ol¢ek puanlar1 cinsiyete gore farklilik
gosterdigi ve kiz Ogrencilerin puan ortalamasmin erkeklerden daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

Tortop (2010), “Avrupa Birligi Hayat Boyu Ogrenme Temel Yeterlik Alanlar::
Tiirkiye Durumu” adli yiiksek lisans tez caligmasinda; Avrupa Birligi’nin Egitim ve
Ogretim galismalarina iilkelerdeki istikrarli kalkinmay: hedefleyen hayat boyu 6grenme
politikas1 kapsaminda ‘“hayat boyu 6grenmenin” gelisimi, bugiinii ve yakin gelecegini;
hayat boyu 6grenmenin herkese firsat esitligi saglamak i¢in, egitim diizeylerini de igine
alacak sekilde besikten mezara kadar hayatin tiim donemlerinde kisiye kazandirilmasi
hedeflenen “temel yeterlik alanlarmin” neler oldugunu nasil belirlendigini ve Tiirkiye’de

temel yeterlik alanlari ile ilgili durumu ortaya koymay1 hedeflemistir.

Dokiiman analizi yonteminin kullanildig1 arastirmada, Avrupa Birligi hayat boyu
ogrenme politikas1 kapsamindaki belgeleri, ilgili kuruluslarin hazirladig: raporlar ve Milli

Egitim Bakanlig1 ¢alismalart incelenmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bazi bulgular su

sekildedir:

*Tiirkiye’deki ozellikle XXI. Yiizyil basindaki ilk on yilinda egitim sisteminde
Oonemli gelismeler goriilmiistiir. 2005-2010 yillart arasinda, 6zellikle ilkogretimdeki net

okullagma oranlarinda ve 8. Bes Yillilk Kalkinma Plani1 ile yonlendirilen kalite
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iyilestirmeleri konusunda 6nemli reform gelismeleri olmustur. Mevcut durumda, mesleki
ve teknik egitimin yeniden yapilandirilmasi, egitimde bilgi teknolojileri kullaniminin
yayginlastirilmasi, ilkdgretim egitim programlarinda degisikliklerin yapilmasi ve
ortadgretimde ve mesleki egitimde siirmekte olan egitim programi reformu konularinda

ilerleme saglanmigtir.

*Yeni bir kavram olan hayat boyu 6grenme taniminin, 2009 yili Haziran ayinda
Yiiksek Planlama Kurulu tarafindan onaylanan Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji

Belgesinde belirlendigi goriilmektedir.

*Hayat boyu 6grenme hayat kalitesini artirma yoniinde bir bilinglenme ve sistem
olusturma yaklagimidir. En 6nemli unsuru ise firsat esitligi saglama yoniinde sistemin

gelistirilmesi gerekliligidir.

Sahin, Akbash ve Yanpar Yelken (2010), “Key competences for lifelong learning:
The case of prospective teachers” (Yasam boyu dgrenmede anahtar yeterlikler: Ogretmen
adaylarinin durumu) adli ¢aligmalarini, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme anahtar
yeterlikler diizeyini belirlemek amaciyla yapmislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Konya Selguk Universitesi, Egitim Fakiiltesi dgrencilerinden 415 &grenci olusturmustur.
Calismada arastirmacilar tarafindan uzmanlarinda goriisleri alinarak olusturulmus “Yasam
Boyu Ogrenmede Anahtar Yeterlikler Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda;
Ogretmen adaylarmin yasam boyu 6grenmede anahtar yeterlikler agisindan cinsiyetin etkili
bir faktor olmadigi goriilmiis, 6gretmen adaylarinin yabanci dillerde iletisim yeterliklerinin
diisik oldugu belirlenmis ve yabanci dil boliimi 6grencilerinin  diger bolim

ogrencilerinden daha yeterli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Demirel ve Yagc1 (2012), “Siif Ogretmeni Adaylarinin Yasam Boyu Ogrenmeye
lliskin Algilar” bashkli calismalarinda, siif Ogretmeni adaylarinin yasam boyu
ogrenmeye iligkin algilarini belirlemeyi amaglamigslardir. Nitel arastirma deseni olan olgu
bilim deseninde yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu Hacettepe Universitesi ilkdgretim
Boliimii Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nin son sinifinda 6grenim gdrmekte olan 21
Ogrenci olusturmustur. Veriler goriisme teknigi ile elde edilmis ve betimsel analizle
¢cozlimlenmistir. Arastirma sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin yasam boyu 6grenmenin
anlamina ve yasam boyu Ogrenme becerilerine iliskin goriislerinin alan yazindaki
tanimlarla benzerlik gosterdigi saptanmistir. Bazi katilimcilar yagsam boyu Ogrenme

kavramint 6grenme zamani ile iligkilendirilmis, baz1 katilimcilar ise kisisel gelisim ve
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uyum agilarindan ele almustir. Ogretmen adaylarma gore ilkdgretim programlarinda yer
alan temel beceriler yasam boyu 0grenmeyi gelistirici niteliktedir ancak bu becerilerin

ogrencilere kazandirilmasinda sorunlar yasanmaktadir.

Karakus (2013), “Meslek Yiiksek Okulu Ogrencilerinin Yasam Boyu Ogrenme
Yeterlikleri” adli ¢aligmasinda, meslek yiiksek okullarinda; 6grenim goren 6grencilerin
yasam boyu 6grenme yeterliklerinin incelenmesi hedeflenmistir. Calismada Sahin, Akbaslt
ve Yanpar Yelken (2010), tarafindan gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenmede Anahtar
Yeterlikler Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada tarama modellerinden iliskisel tarama
modeli kullanilmis olup, arastirmanin 6rneklemini meslek yiiksek okulu 6grencileri iginden
rastgele secilmis 231 O6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin yasam
boyu 6grenme yeterliklerinin iyi seviyede oldugu goriilmiis, boliimler arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Smif seviyesi yiikseldikge yasam boyu 6grenme yeterliklerinin de
arttigi sonucuna ulasilmistir. Sonu¢ olarak meslek yiiksek okullarinin programlarini,
Ogrencilerde yasam boyu Ogrenme yeterliklerini gelistirecek nitelikte hazirlamalar

gerektigi ve ona uygun dgretim siirecini diizenlemelerinin faydali olacagi ifade edilmistir.

Evin Gencel (2013), “Ogretmen Adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Yeterliklerine
Yonelik Algilar1” adli ¢alismasinda, Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme
yeterliklerine yonelik algilarini belirlemeyi amaglamistir. Genel tarama modellerinden tekil
tarama modeli kullanilan aragtirmada, verilerin toplanmasinda Sahin, Akbash ve Yanpar
Yelken (2010) tarafindan olusturulan “Yasam Boyu Ogrenmede Anahtar Yeterlikler
Olgegi” kullanilmustir. Arastirma sonucunda dgretmen adaylarmimn yasam boyu 6grenme
yeterliklerine yonelik algilar1 cinsiyet ve Ogrenim goriilen anabilim dali agisindan
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte oldugu, 6gretmen adaylarinin kendilerini
en yeterli hissettigi alanin anadilde iletisim, en yetersiz hissettikleri alanlarin ise yabanci

dilde iletisim ile sosyal ve vatandaglikla ilgili yeterlikler oldugu belirlenmistir.

Sahin ve Arcagdk (2014), “Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Yeterlikleri
Diizeyinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi” adli ¢alismalarinda, dgretmenlerin
yagsam boyu Ogrenme yeterlikleri diizeyini ¢esitli degiskenlere gore incelenmeyi
amaglamiglardir. Tarama modelinde yapilmis olan aragtirmanin ¢alisma grubunu
Canakkale il merkezinde ¢esitli branglarda gérev yapan 206 O6gretmen olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Uzunboylu ve Hiirsen (2011), tarafindan gelistirilen
“Yasam Boyu Ogrenme Yeterligi Olgegi” kullamlmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi,
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mesleki kidem, brang ve 6grenim durumu degiskenine gore ise 0gretmenlerin yasam boyu

ogrenme yeterlikleri diizeyinin alt boyutlarinda anlamli farkliliklarin oldugu goriilmustiir.

Kozikoglu (2014), “Universite ve Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Yasam
Boyu Ogrenme Yeterliklerinin Incelenmesi” baslikli calismasinda iiniversite ve meslek
yiiksekokulu hazirlik smifi 6grencilerinin yasam boyu 6grenme yeterliklerini cinsiyet,
fakdilte/boliim, okul tiirii (fakiilte/meslek yiiksekokulu), lisansiistii egitim yapma istegi
degiskenlerine gore incelemeyi amaglamistir. Arastirma tarama modelinde yapilmis olup,
calisma grubunu bir devlet iiniversitesinde ve Biilent Ecevit Universitesi Caycuma Meslek
Yiiksekokulu'nda hazirlik egitimi alan toplam 355 o6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Verilerin
toplanmasinda, Sahin, Akbasli ve Yanpar Yelken (2010) tarafindan gelistirilen “Yasam
Boyu Ogrenmede Anahtar Yeterlikler Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme yeterlikleri orta diizeyde c¢ikmis, cinsiyete gore
Ogrencilerin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin anlamli sekilde degismedigi goriilmiistiir.
Okul tiirtiniin 6grencilerin yasam boyu 6grenme yeterlikleri tizerinde anlamli bir etkisinin
oldugu belirlenmis ve fakiilte Ogrencilerinin meslek yiiksekokulu 6grencilerine gore
kendilerini yasam boyu Ogrenmede daha yeterli gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Bolim
degiskenine gore yapilan degerlendirme sonucunda Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme
yeterlik diizeyleri degiskenlik gdstermis; en yiiksek diizeye sahip ogrenciler hukuk
ogrencileri, en diisiik diizeye sahip dgrenciler ise sirasiyla uygulamali Ingilizce-Tiirkge
cevirmenlik ve turizm Ogrencileri olarak belirlenmistir. Son olarak, lisansiistli ¢alisma
yapmak isteyen ogrencilerin lisansiistli ¢calisma yapmak istemeyen 6grencilere gére yasam

boyu 6grenmeye iligskin kendilerini daha yeterli gordiikleri ortaya ¢ikmustir.

Yavuz Konokman ve Yanpar Yelken (2014), tarafindan yapilan “Egitim Fakiiltesi
Ogretim Elemanlarinin  Yasam Boyu Ogrenme Yeterliklerine iliskin Algilar” adli
calismada, 0gretim elemanlarinin yasam boyu 6grenme yeterliklerine iligkin algilarinin
cesitli degiskenlere gore incelenmesi amacglanmistir. Betimsel arastirma yontemlerinden
tarama modelinin kullanildigi arastirmanin drneklemini, 2011-2012 6gretim yilinda Mersin
Universitesi, Firat Universitesi, Dicle Universitesi, Trakya Universitesi, Selguk
Universitesi, Zonguldak Karaelmas Universitesi, Adnan Menderes Universitesi, Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltelerinde gdrev yapan 255 ogretim elemam olusturmustur.
Arastirmanin verileri, 6gretim elemanlarindan yasam boyu 6grenme yeterlik algilarini bir
metaforla tanimlamalart istenerek ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Yasam Boyu

~ 19

Ogrenme Yeterlik Algis1 Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda, dgretim
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elemanlarinin yagam boyu Ogrenme yeterlik algilarinin yiiksek oldugu, algilarinin
cinsiyete, yabanci dil seviyesi ve teknolojiyi kullanma diizeyine gore farklilastig
goriilmiis, 6gretim elemanlarinca iiretilen metaforlarda 6grenmenin devamliligina vurgu

yapildig1 tespit edilmistir.

Kiligc ve Ayvaz Tuncel (2014), tarafindan yapilan “ilkdgretim Brans
Ogretmenlerinin Bireysel Yenilik¢ilik Diizeyleri ve Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri”
baslikli ¢alisma, ilkogretim brans Ogretmenlerinin bireysel yenilik¢ilik diizeylerini ve
yasam boyu 6grenme egilimlerini belirmek amaciyla yapilmis olup betimsel bir calismadir.
Arastirmanin 6rneklemi Denizli il merkezinde ilkogretim okullarinda ¢alisan Matematik,
Fen ve Teknoloji, Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce branslarinda toplam 290
Ogretmenden olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama ataci olarak Diker Coskun (2009)
tarafindan gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Belirme Olgegi” ile Kiliger ve
Odabasi (2010) tarafindan Tiirkce’ ye uyarlanan “Bireysel Yenilikcilik Olgegi”
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin
yiiksek oldugu ancak bireysel yenilikgilik diizeylerinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Elde
edilen bulgular, 6gretmenlerin yasam boyu O6grenme egilimlerinde cinsiyet ve kidemin
etkili oldugunu gostermis ancak 6gretmenlerin bireysel yenilik¢ilik diizeylerinde cinsiyet,
brans ve kidemin etkili olmadig: tespit edilmistir. Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme
egilimleri ile bireysel yenilikgilik diizeyi arasinda anlamli bir iliski bulunmamis ancak

Olceklerin alt boyutlari karsilastirildiginda anlaml iliskilerin var oldugu belirlenmistir.

Yildirnm (2015), tarafindan yapilan “Smif Ogretmenlerinin Yasam Boyu
Ogrenmeye Yonelik Yeterlik Algilar1 ve Goriisleri” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda,
sinif Ogretmenlerinin yeterlik algilarint Avrupa Birligi’nin ortaya koydugu 8 anahtar
yeterlik cergevesinde incelemeyi ve yasam boyu Ogrenmeye iliskin goriisleri ortaya
koymay1 amaglamistir. Karma yontem desenlerinden yakinsayan paralel desen kullanilarak
yiiriitiilen aragtirmanin nicel boyutunda Uzunboylu ve Hiirsen (2011) tarafindan gelistirilen
“Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik Olcegi” nitel boyutunda ise arastirmaci tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullamilmistir. Arastirmada Canakkale
Merkez’de yer alan ilkokullardaki 155 simif 6gretmenine 6lgek uygulanmis, 10 6gretmenle
ise yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak goriisme yapilmistir. Arastirma
sonucunda, nicel verilere gore, 6gretmenlerin yeterlik algilart yiiksek ¢ikmis, alt boyutlar
arasmdaki farklarin az oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin kendilerini en yeterli gordiigii

alt boyut, bilgiyi elde etme iken en yetersiz gordiikleri alt boyut ise 6z yonetimdir.
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Ogretmenlerin yeterlik algilari cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi
goriilmis, kidem degiskenine gore ise iic boyutta anlamli fark bulunmustur. Bu boyutlar
O0grenmeyi O0grenme, dijital yeterlik ve bilgiyi elde edebilmedir. Sekiz anahtar yeterlikle
ilgili yapilan goriismelerin bir boliimii nicel bulgular desteklerken, bir boliimii farklilik

gostermistir.

Tunca, Alkin Sahin ve Aydm (2015), tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarinin
Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri” balikli ¢alismalarin1 6gretmen adaylarinin yasam boyu
O0grenme egilimlerinin belirlenmesi ve yasam boyu Ogrenme egilimlerinin ¢esitli
degiskenlere gore karsilastirilmast amaciyla yapilmistir. Arastirmanin  6rneklemini
Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesinde &grenim gdren 286 Ogretmen adayi
olusturmakta olup, veri toplama araci olarak, Diker Coskun ve Demirel (2010) tarafindan
gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi (YBOEO)” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda oOgretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin diisiik oldugu,
cinsiyete gore farklilasmadigi; Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi
boliimiinde 6grenim goren oOgretmen adaylarinin ortalamalarmin Sinif Ogretmenligi
Ogrencilerinden daha yiiksek oldugu; akademik basar1 ortalamasi 2.00 ile 2.99 arasinda
olan 6gretmen adaylarinin, 3.00 ile 4.00 arasinda olan 6gretmen adaylarindan daha yiiksek
oldugu; birinci smif oOgretmen adaylarmin diger simiflara gore daha disiik oldugu

goriilmiistiir.
2.8.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Mourtos (2003), “Defining, Teaching And Assessing Lifelong Learning Skills”
(Yasam boyu 6grenme becerilerinin belirlenmesi, 6gretimi ve degerlendirilmesi) adli
calismada San Jose State Universitesi dgrencilerinin yasam boyu &grenme becerilerini
belirlemeye c¢aligmistir. Arastirmanin sonucunda yasam boyu Ogrenme becerilerine
ulasmada metot belirlenmistir. Ogrencilerin yasam boyu 6grenme becerilerini gelistirmede

yardimci1 olacak bir kurs dizayn1 6nerilmistir.

Brahmi (2007), “Medical Students’ Perceptions Of Lifelong Learning At Indiana
University School Of Medicine” (Indiana Universitesi Tip Fakiiltesi Ogrencilerinin Yasam
Boyu Ogrenme Algilar1) adli c¢alismasinda Indiana Universitesi Tip Fakiiltesi
Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme algilar1 incelenmistir. Nitel arastirma yontemi
kullanilan ¢alisma, yar1 yapilandirilmis goriismelerle yapilmis ve kartopu 6rneklem teknigi

kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglar ti¢ noktaya odaklanmaistir.
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1-Tip 6grencilerinin yasam boyu 6grenme davranig ve tutumlarini neyin belirledigi,

2- Bu tutum ve davraniglarin dort yillik tip egitimi boyunca nasil bir degisim
gosterdigi,
3- Tip 6grencilerinin fazla bilgi edinmede teknolojiden nasil faydalandiklari.

Arastirma sonucunda Ogrenciler, yasam boyu 6grenmenin igten gelen bir merak
oldugu ve cocukluktaki yasantilarin daha ¢ok etkili oldugunu, egitimin tim
basamaklarinda bir rol modele sahip olmanin 6nemi konusunda ¢ogunlukla ortak goriis
bildirmisledir. Internetin bilgiye ulasmada dénemli ancak giivenirlik agisindan smrli bir

kaynak oldugunu belirtmistir.

Kirby, Knapper, Lamon, Egnatoff, (2010), “Development of a Scale To Measure
Lifelong Learning” (Yasam Boyu Ogrenmeyi Olgmek Icin Olgek Gelistirme) adli
calismalarinda ogrencilerin yasam boyu 0Ogrenme egilimlerini 6lgmek icin Glgek
gelistirmeyi amaglamiglardir. Aragtirma 309 {niversite ve meslek lisesi 6grencisi ile 14
maddelik d6l¢ek kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonucunda farkli brans ve enstitiilerdeki
ogrenciler arasinda bazi farkliliklar goriilmiistiir. Olgek, gruplarn yasam boyu &grenme
egilimleri hakkinda kapsamli bilgi saglamustir. Olgek, etkili egitimsel egilimleri
degerlendirmeye ya da 6grencilerin bireysel olarak 6grenme icin giiclii ve zayif yonlerini

anlamalarina yardimei olabilmektedir.
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BOLUM III

3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve d6rneklem, veri toplama araglar ile verilerin

toplanmasi ve analizine iliskin agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada mevcut durumun ortaya konulmasmi saglayan tarama
modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu ya da olay1 var oldugu sekilde betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimidir. iliskisel tarama modeli de iki veya daha ¢ok sayida degisken arasinda birlikte

degisim varligini ve derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2007).

3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2014-2015 Egitim Ogretim yilinda Bartin Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilimleri Enstitiisii ve Sosyal Bilimler Enstitiisiinde yiiksek lisans
ogrenimine devam eden 752 ogrenciden olusmaktadir. Orneklemi ise bu &grenciler
arasindan basit tesadiifi yontemle se¢ilen 262 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan

ogrencilerin 6grenim gordiikleri enstitii tiiriine iliskin bilgiler Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin 6grenim goérdiikleri enstitiilere gére dagilimi

Ogrenim Gériilen Enstitii f %
Egitim Bilimleri 99 37.8

Fen Bilimleri 89 34
Sosyal Bilimler 74 28.2
Toplam 262 100

Tablo 2 de lisansiistii egitim goren dgrencilerin 6grenim gordiikleri enstitiilere gore
dagilimi verilmistir. Buna gore 99 (%37.8) 6grencinin Egitim Bilimleri, 74 (%28.2)
Ogrencinin Sosyal Bilimler, 89 (% 34) 6grencinin ise Fen Bilimleri Enstitiisiinde 6grenim

gordiikleri goriilmektedir.

58



3.3.  Veri Toplama Araclar

Arastirmada lisansiistli egitim goren Ogrencilerin kisisel bilgilerine iliskin Kisisel
Bilgiler Formu, yasam boyu O6grenmede anahtar yeterliklere sahip olma diizeylerini
belirlemek amaciyla da Sahin, Akbasli ve Yanpar Yelken (2010) tarafindan gelistirilen

~ 199

“Yasam Boyu Ogrenme Anahtar Yeterlikleri Olgegi” kullanilmustir.

Arastirmacilar tarafindan ilgili literatiir taranarak hazirlanan Yasam Boyu Ogrenme
Anahtar Yeterlikleri Olcegi 5’ li likert tipi olup 8 alt boyut ve 23 maddeden olusmaktadir.
Olgegin alt boyutlarinda ana dilde iletisim yeterligi, yabanci dilde/dillerde iletisim
yeterligi, bilim ve teknolojide matematiksel temel yeterlik, dijital yeterlik, 6grenmeyi
O0grenme yeterligi, sosyal vatandaglik bilinci yeterligi, insiyatif ve girisimcilik anlayisi
yeterligi, kiiltiirel biling ve ifade yeterligi boyutlar1 bulunmaktadir. Olgegin giivenirlik ve
gecerlik analizleri yapilmis olup, Cronbach alpha giivenirlik katsayisi 0,88 dir. KMO testi

sonucu da 0,86 olarak bulunmustur.

Olgegin uygulanmasindan sonra Slcekten elde edilen &lgiimlerin Cronbach Alfa

giivenirlik katsayis1 0,88 olarak bulunmustur.
3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgme araci Bartin Universitesi Egitim Bilimleri, Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri
Enstitlisinde 6grenim goren 262 yiiksek lisans &grencisine uygulanmis ve uygulanan
olgeklerden elde edilen veriler SPSS 21.0 (Statistical Package for Social Sciencies) paket

programi kullanilarak ¢éziimlenmistir.

Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenirken grup biyikligii
50’den biiyiik oldugunda Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmaktadir. Test sonucunda
bulunan p-degeri 0.05’den biiyiikk oldugunda puanlarin anlamlilik diizeyinde normal
dagilimdan anlamli sapma gostermedigi sonucuna varilir. Verilerin dagilimi normalden
asirt  sapma gostermesi halinde “normallik” varsayimmi gerektiren istatistikler

kullanilmamalidir (Biiylikoztiirk 2012, 42).

Arastirmada 0Ol¢ek uygulanan grubun bilyiikliigi 50°den fazla oldugu igin
Kolmogorov- Smirnov testi uygulanmis ayrica carpiklik ve basiklik katsayilarina

bakilmistir. Uygulanan Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari Tablo 2. de gosterilmistir.
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Tablo 3. Dagilimin normalligine iliskin kolmogorov-smirnov testi sonuglari

Kolmogorov-Smirnova

Yeterlik Alani Istatistik sd p

Ana Dilde Iletisim Yeterligi , 104 262 ,000
Yabanci Dilde/ Dillerde iletisim Yeterligi ,185 262 ,000
Bilim ve Teknolojide Matematiksel Temel ,193 262 ,000
Yeterligi

Dijital Yeterlik ,192 262 ,000
Ogrenmeyi Ogrenme Yeterligi ,166 262 ,000
Sosyal Vatandaglik Bilinci Yeterligi , 136 262 ,000
Inisiyatif ve Girisimcilik Anlayis1 Yeterligi 247 262 ,000
Kiiltiirel Biling ve Ifade Yeterliligi ,223 262 ,000
Olgegin Geneli ,086 262 ,000

Tablo 2 incelendiginde hem 6l¢egin geneli hem de tiim boyutlar igin verilerin
normal dagilim goéstermedigi sonucuna ulasilmistir (p<0.05). Bu nedenle verilerin

analizinde normallik varsayimini gerektirmeyen testlerden yararlanilmistir.

Verilerin analizinde; oncelikle tim bagimsiz degiskenler igin, tanimlayici
istatistikler olan frekans (n), yiizde (%), aritmetik ortalama (X), standart sapma (ss)
degerleri hesaplanmistir. Daha sonra iki gruptan olusan cinsiyet ve lisansiistii egitimde
bulunulan asama degiskenleri ile 6grencilerin yasam boyu O6grenme anahtar yeterlikleri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigmna iligkin olarak Mann-Whitney U Testi
uygulanmistir. Ogrencilerin yasam boyu 6grenme yeterlik diizeylerinin 6grenim gordiikleri
enstitii tlirine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in ise Kruskal
Wallis H testi kullanmilmistir. Kruskal Wallis H testinin anlamli ¢iktigi durumlarda ise
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi
uygulanmistir. Coklu karsilastirma yapilan durumlarda, karsilagtirilacak grup sayisi
arttikca hata oran1 da artmaktadir. Bu hatayr onleyebilmek i¢in Bonferroni diizeltmesi
uygulanir. Bonferroni diizeltmesi anlamlilik diizeyinin grup sayisina boliinmesi seklinde
uygulanir (Abdi, 2007). Bu arastirmada ogrencilerin 6grenim gordiikleri enstitii tiirii
degiskeninde ii¢ grup karsilastirildigr icin (0.05/3= 0.167) anlamlilik diizeyi p< 0.167

olarak kabul edilmistir.
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BOLUM 1V

4. BULGULAR

Bu boéliimde aragtirmanin problem ciimlesi ve alt problemlerine yanit olusturmak
lizere toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir.

4.1. Arastirmaya Katilan Lisansiistii Egitim Ogrencilerinin Demografik

Ozelliklerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ve 6lgme aract uygulanan 262 lisansiistii egitim 6grencisinin

demografik 6zellikleri asagidaki tablolarda sunulmustur.

Arastirmaya katilan lisansiistii egitim 6grencilerinin cinsiyet, yas ve medeni hale

gore dagilimlar1 Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Arastirmaya katilan lisansiistii egitim Ogrencilerinin  demografik

ozellikleri
Demografik Ozellikler Kategori f %
Kadin 123 46.9
Cinsiyet Erkek 139 53.1
Toplam 262 100
18-25 96 36.6
26-33 108 41.2
Yas 34-41 42 16.0
42-49 14 5.3
50 ve lizeri 2 0.8
18-25 96 36.6
Toplam 262 100
Bekar 155 59.2
Medeni Hal Evli 107 40.8
Toplam 262 100

Tablo 4 incelendiginde arastirmada Olgme aract uygulanan lisansiisti egitim
ogrencilerinin 123’{iniin (%46.9) kadin, 139°unun ise (%53.1) erkek oldugu goriilmektedir.
Bu 6grencilerden 108 (% 41.2) 6grencinin 26-33 yas araliginda oldugu, 96 6grencinin ise
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18-25 (% 36.6) yas araliginda oldugu goriilmektedir. 50 yas ve lizerinde yiiksek lisans
Ogrenimi goren Ogrenci sayisi ise 2 (% 0.8) dir. Arastirmaya katilan 6grencilerin medeni
halleri incelendiginde ise 155 (%59.2) 6grencinin bekar, 107 (%40.8) dgrencinin ise evli

oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan lisansiistii egitim Ogrencilerinin aylik gelir ve yetistikleri

¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyine iligkin bilgiler Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Arastirmaya katilan lisansiistii egitim Ogrencilerinin aylik gelir ve

yetistikleri ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyine iliskin betimsel istatistikler

Aylik Gelir f %
Gelirim Yok 56 214
0-1000 28 10.7
1001-3000 109 41.6
3001-5000 59 22.5
5001 ve tizeri 10 3.8
Toplam 262 100
Sosyo-Ekonomik Diizey f %
Diisiik 15 5.7
Orta 225 85.9
Yiiksek 22 8.4
Toplam 262 100

Tablo 5 incelendiginde 6lgme araci uygulanan lisansiistii egitim &grencilerinin % 41.6°
siin 1001-3000 lira, % 3.8’inin ise 5001 lira ve tizeri gelire sahip oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin %21.4’iiniin ise gelirinin olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin yetistigi
gevrenin S0Syo-ekonomik diizeyi incelendiginde ise Ogrencilerin % 85.9’unun orta,
%5.7’sinin  diisiik, %8.4’{iniin ise yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip bir g¢evrede

yetistikleri gortilmektedir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin lisansiistii egitime devam etme amacina gore

dagilimlar1 Tablo 6’ da sunulmustur.

Tablo 6. Arastirmaya katilan 6grencilerin lisansiistii egitime devam etme amacina

iliskin betimsel istatistikler

Lisansiistii Egitime Devam Etme Amaci f %
Meslek Sahibi Olmak 26 9.9
Akademisyen Olmak 144 55.0

Yeni bilgi, yontem veya teknoloji bulmak 76 29.0

(Kesif)
Mesleki Gelisim Saglamak 128 48.9
Kisisel Statii ve Sayginlik Saglamak 63 24.0
Diger 4 1.5

*Birden Fazla Segenek Isaretlenmistir

Tablo 6 incelendiginde Ogrencilerin en fazla akademisyen olmak (% 55) ve
mesleki gelisim saglamak (% 48.9) icin yliksek lisans egitimine devam ettikleri
gorlilmektedir. Lisansiistii egitime devam etme amacinin meslek sahibi olmak oldugunu

ifade edenlerin oran1 % 9.9 iken diger se¢enegini isaretleyenlerin orani ise % 1.5 tir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin lisansiistii egitimde bulunduklar1 asamaya gore

dagilimlar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Arastirmaya katilan Ogrencilerin lisansiistii egitimde bulunduklari

asamaya gore betimsel istatistikler

Lisansiistii Egitimde Bulunulan f %
Asama
Ders Asamasi 166 63.4
Tez agamasi 96 36.6
Toplam 262 100
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Tablo 7’ye gore Olgme aract uygulanan Ogrencilerin lisansiistii  egitimde
bulunduklar1 asamaya gore dagilimi incelendiginde Ogrencilerin % 63.4’{iniin ders,

% 36.6’s1n1n ise tez agsamasinda oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan lisansiistii egitim 6grencilerinin egitim ge¢misinde 6grenim
gordiikleri okul tiirline gore dagilimlart Tablo 8’ de sunulmustur.

Tablo 8. Arastirmaya katilan lisansiistii egitim dgrencilerinin egitim ge¢misinde

cogunlukla 6grenim gordiikleri okul tiirtine gore betimsel istatistikleri

Egitim Gegmisinde Ogrenim Gordiikleri Okul Tiirii f %
Resmi Okul 257 98.1

Ozel Okul 5 1.9

Toplam 262 100

Tablo 8 de oOlgme aract uygulanan lisansiistii egitim Ogrencilerinin egitim
gecmisinde 6grenim gordiikleri okul tiiriine gore dagilimi incelendiginde, dgrencilerden

% 98.1’inin resmi okulda, % 1.9’unun ise 6zel okulda 6grenim gordiikleri gortilmektedir.

Aragtirmaya katilan lisansiistii egitim O6grencilerinin mezun olduklar lise tiiriine

gore dagilimlar1 Tablo 9° da sunulmustur.

Tablo 9. Arastirmaya katilan lisansiistii egitim 6grencilerinin mezun olduklart lise

tiiriine gore betimsel istatistikleri

Mezun Olunan Lise Tiiri f %
Genel Lise 125 47.7
Meslek Lisesi 23 8.8
Ogretmen Lisesi 11 4.2
Anadolu Lisesi 56 214
Imam Hatip Lisesi 21 8.0
Fen Lisesi 5 1.9

Diger 21 8.0

Toplam 262 100
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Tablo 9’a gore Olgme aract uygulanan lisansiistii egitim Ogrencilerinin mezun
olduklar lise tiiriine gore dagilimi incelendiginde, 6grencilerden %47.7’sinin genel liseden
mezun olduklari, %21.4’tiniin Anadolu lisesinden mezun olduklar1 (% 21.4) goriilmektedir.

Fen Lisesinden mezun olan lisansiistii egitim 6grencilerinin orani ise yalnizca % 1.9’dur.

Aragtirmaya katilan lisansiistii egitim 6grencilerinin mezun olduklar fakdilte tiiriine

gore dagilimi Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Arastirmaya katilan lisansiistii egitim Ogrencilerinin mezun olduklari

fakiilte tiirline gore betimsel istatistikleri

Mezun Olunan Fakiilte Tiiri f %
Egitim Fakdiltesi 80 30.5
Miihendislik Fakiiltesi 23 8.8
Orman Fakiiltesi 48 18.3

Fen Fakiiltesi 11 4.2

Islami ilimler Fakiiltesi 9 3.4
Edebiyat Fakiiltesi 11 4.2
Iktisadi idari Bilimler Fakiiltesi 48 18.3
Diger 32 12.2
Toplam 262 100

Tablo 10 incelendiginde 6l¢me aract uygulanan lisansiistii egitim ogrencilerinin
% 47.7’sinin Egitim Fakiiltesi, % 3.4’{iniin ise Islami Ilimler Fakiiltesi mezunu olduklar
goriilmektedir. Arastirmaya Orman Fakiiltesi ile Iktisadi Idari Bilimler Fakiiltesinden

mezunu dgrencilerin orani ise % 18.3 olarak goriilmektedir.

Arastirmaya katilan lisansiistii e8itim oOgrencilerinin yaygin egitim kurumlari

tarafindan verilen kurslara katilim durumuna gore dagilimi1 Tablo 11° de sunulmustur.
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Tablo 11. Arastirmaya katilan lisansiistii egitim Ogrencilerinin yaygin egitim

kurumlarmin verdikleri kurslara katilim durumuna gore betimsel istatistikleri

Daha Once Yaygin Egitim Kurumlar: Tarafindan Verilen f %
Kurslara Katilim Durumu
Evet 257 85.9
Hayir 37 14.1
Toplam 262 100

Tablo 11 incelendiginde 6l¢me aracit uygulanan lisansiistii egitim Ogrencilerinin
%85.9’unun daha Once yaygin egitim kurumlar1 tarafindan verilen kurslara katildigi,

%14.1’1nin ise herhangi bir kursa katilmadig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan lisansiistii egitim 6grencilerinin katildiklar1 yaygin egitim kurs

programlarina iligskin veriler Tablo 12’ de sunulmustur.

Tablo 12. Arastirmaya katilan lisansiistii egitim 6grencilerinin katildiklart kurs

programina gore betimsel istatistikleri

Ogrencilerin Katildiklar1 Kurs f %

Programlari
Kisisel Gelisim Kursu 94 35.9
Yabanci Dil Kursu 118 45.0
Bilisim Teknolojileri Kursu 97 37.0
Sanat ve Tasarim Kursu 40 15.3
Hizmet I¢i Egitim Kursu 74 28.2
Mesleki Egitim Kursu 65 24.8
Girisimcilik Kursu 28 10.7
Diger 20 7.6

*Birden Fazla Secenek Isaretlenmistir

Tablo 12 incelendiginde dgrencilerin % 45’inin yabanci dil kursuna, %37’°sinin ise
bilisim teknolojileri kursuna katildiklar1 goriilmektedir. Diger kurslara katilan 6grencilerin

orani % 7.6 iken, girisimcilik kurslarina katilan 6grenci oran1 %10.7 dir.
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4.2. Arastirmaya Katilan Lisansiistii Egitim Ogrencilerinin Yasam Boyu

Ogrenme Anahtar Yeterliklerine Sahip Olma Diizeyine iliskin Bulgular

Lisansiistii egitim ogrencilerinin  yasam boyu 0grenme anahtar yeterlikleri
6l¢eginden alt boyutlara gore almis olduklar1 maksimum ve minimum puanlar ile ortalama

ve standart sapma puanlar1 asagidaki tablolarda verilmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin anadilde iletisim yeterligine iliskin veriler Tablo

13’de sunulmustur.

Tablo 13. Arastirmaya katilan dgrencilerin anadilde iletisim yeterligine iliskin

betimsel istatistikler

Anadilde Iletisim Yeterligi N Min. Max. X Ss

Kavramlari, diistinceleri, duygulari, gergekleri 262 1 5 454 0.66
ve gorisleri anadilimi kullanarak ifade
edebiliyorum ve yorumlayabiliyorum.

Kavramlari, diistinceleri, duygulari, gergekleri 262 1 5 4.64 0.62
ve gorlsleri anadilimle okuyabiliyorum ve
kavrayabiliyorum.

Kavramlari, diistinceleri, duygulari, gergekleri 262 1 5 4.56 0.66
ve gorisleri anadilimle yazarak ifade
edebiliyorum ve yorumlayabiliyorum.

Kavramlari, diigiinceleri, duygulari, gercekleri 262 1 5 4,63 0.64
ve gorlsleri anadilimle dinleyebiliyorum ve
kavrayabiliyorum

Ana dilde iletisim yeterligi (Genel) 262 1 5 459 0.58

Tablo 13 incelendiginde lisansiistii egitim 6grencilerinin anadillerini kullanarak
okuyabilme ve kavrayabilme ortalamalarinin 4.64, anadillerini kullanarak ifade edebilme
ve yorumlayabilme ortalamalarinin ise 4.54 oldugu goriilmektedir. Uygulama sonucunda
Ogrencilerin ana dilde iletisim yeterligine iligkin tiim maddelere kesinlikle katildiklar
goriilmektedir. Bir bagka ifadeyle lisansiistii egitim Ogrencilerinin anadilde iletisim
yeterlikleri oldukca yiiksek diizeydedir. Ogrencilerin anadilde iletisim yeterligi genel

ortalamasinin da 4.59 oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dilde iletisim yeterligine iliskin veriler

Tablo 14’ de sunulmustur.
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Tablo 14. Arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dilde iletisim yeterligine iliskin
betimsel istatistikler

Yabanci Dilde Iletisim Yeterligi N Min. Max. X Ss

Kavramlari, diisiinceleri, duygulari, gergekleri ve goriisleri 262 1 5 256 113
bir yabanci dil/yabanci diller kullanarak ifade edebiliyorum
ve yorumlayabiliyorum.

Kavramlari, diisiinceleri, duygulari, gercekleri ve goriisleri 262 1 5 251 117
bir yabanci dilde/ yabanci dillerde yazarak ifade

edebiliyorum.

Kavramlari, diisiinceleri, duygulari, gercekleri ve goriisleri 262 1 5 274 117

bir yabanci dilde/dillerde okuyabiliyorum ve
kavrayabiliyorum.

Kavramlari, diisiinceleri, duygulari, gergekleri ve goriisleri 262 1 5 259 117
bir yabanci dilde/ yabanci dillerde dinleyebiliyorum ve
kavrayabiliyorum.

Yabana Dilde iletisim Yeterligi (Genel) 262 1 5 260 1.09

Tablo 14 incelendiginde lisansiistii egitim Ogrencilerinin yabanci dilde iletisim
konusunda en iyi olduklar1 maddenin 2.74 aritmetik ortalama ile kavramlari, diisiinceleri,
duygulari, gercekleri ve goriisleri bir yabanci dilde okuyabilme ve kavrayabilme, en zayif
olduklar1 maddenin ise 2.51 ortalama ile kavramlari, diisiinceleri, duygulari, gergekleri ve
goriisleri bir yabanci dilde yazarak ifade edebilme oldugu goriilmektedir. Lisansiistii egitim
ogrencilerinin yabanci dilde iletisim yeterligi ile ilgili olarak “Kararsizim” yoniinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Bir bagka ifadeyle 6grencilerin yabanci dilde iletisim yeterligi
orta diizeydedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  bilim ve teknolojide matematiksel temel

yeterligine iliskin veriler Tablo 15’ te sunulmustur.

Tablo 15. Arastirmaya katilan 6grencilerin bilim ve teknolojide matematiksel temel

yeterligine iligskin betimsel istatistikler

Bilim ve Teknolojide Matematiksel Temel Yeterligi N Min. Max. X Ss

Gunliik hayatta karsilastigim ¢esitli problemleri ¢6zmek igin 262 1 5 4.07 0.87
matematiksel diisiinme gelistirebiliyorum ve
uygulayabiliyorum.

Mantiksal ve mekansal disiince yollarim kullanmaya 262 1 5 419 0.80
istekliyim ve bunu yapabiliyorum.
Formiilleri modelleri tasarimlar1 grafikleri ve tablolart 262 1 5 3.92 0.99

kullanmaya istekliyim ve bunu yapabiliyorum.

Bilim ve Teknolojide Matematiksel Temel Yeterligi (Genel) 262 1 5 4.06 0.76
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Tablo 15° e bakildiginda lisansiistii egitim Ogrencilerinin bilim ve teknolojide
matematiksel temel yeterlige iliskin tim maddelere katildiklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin bilim ve teknolojide matematiksel temel yeterlikte kendilerini en iyi
gordiikleri maddenin 4.19 ortalama ile mantiksal ve mekansal diisiince Yyollarmi
kullanmaya istekli olma ve bunu yapabilme, en zayif olduklari maddenin ise 3.92 ortalama
ile formiilleri modelleri tasarimlart grafikleri ve tablolart kullanmaya istekli olma ve bunu
yapabilme oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin bilim ve teknolojide matematiksel temel

yeterligi genel ortalamasinin 4.06 ile “Katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin dijital yeterligine iliskin veriler Tablo 16’da

sunulmustur.

Tablo 16. Arastirmaya katilan Ogrencilerin dijital yeterligine iliskin betimsel

istatistikler

Dijital Yeterlik N Min. Max. X Ss

Is, bos zaman faaliyetleri ve iletisim icin Bilgi Toplumu 262 1 5 3.96 0.96
Teknolojisini  (BTT) kullanmaya istekliyim ve bunu
yapabiliyorum.

Bilgiyi  depolamak, c¢agirmak, yeniden depolamak, 262 1 5 429 0.78
degerlendirmek ve bilgi alis verisinde bulunmak icin ve

internet araciligiyla iletisim kurmak ve is birligi yapmaya

istekliyim ve bunu yapabiliyorum.

Dijital Yeterlik (Genel) 262 1 5 413 0.78

Tablo 16 incelendiginde lisansiistii egitim dgrencilerinin dijital yeterliklere iliskin
bilgi toplumu teknolojisini kullanmaya istekli olma ve bunu yapabilme maddesinde 3.96
ortalamaya, bilgiyi depolama, cagirma ve internet araciligiyla iletisim kurma konusunda
ise 4.29 ortalamaya sahip olduklart gériilmektedir. Bu sonuglara gore 6grencilerin dijital
yeterlige iligskin olarak “Katiliyorum” diizeyinde olduklari, bagka bir ifadeyle 6grencilerin

dijital yeterliklerinin iyi seviyede oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6grenmeyi O6grenme yeterligine iliskin veriler

Tablo 17’de sunulmustur.
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Tablo 17. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenmeyi 6grenme yeterligine iliskin

betimsel istatistikler

Ogrenmeyi Ogrenme Yeterligi N Min. Max. X Ss

Etkili zaman ve bilgi yonetimi yoluyla hem bireysel olarak 262 1 5 424 0.76
hem de gruplar halinde Ogrenmeye, kendi Ogrenme

slirecimi  organize etmeye istekliyim ve  bunu

yapabiliyorum.

Ogrenme siirecimin ve ihtiyaglarimin bilincindeyim, 262 1 5 4.27 0.80
basarili bir bi¢imde o6grenmek igin engelleri iistesinden

gelme  yetenegim  var ve  mevcut  firsatlan

belirleyebiliyorum.

Ogrenmeyi Ogrenme Yeterliligi (Genel) 262 1 5 425 472

Tablo 17 incelendiginde lisansiistii egitim Ogrencilerinin 6grenmeyi Ogrenme
yeterligine iliskin tim maddelere kesinlikle katildiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin
O0grenmeyi 0grenme yeterligi genel ortalamasinda da “Kesinlikle Katiltyorum” diizeyinde
olduklar1 goriilmektedir. Bir baska ifadeyle lisansiistii egitim O6grencilerinin 6grenmeyi

ogrenme Yyeterlikleri oldukga yiiksek diizeydedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal vatandaslik bilinci yeterligine iliskin veriler

Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal vatandaglik bilinci yeterligine

iliskin betimsel istatistikler

Sosyal Vatandaslik Bilinci Yeterligi N Min. Max. X Ss

Sosyal hayata ve is hayatina etkili ve yapict bir sekilde 262 1 5 440 0.77
katilmaya istekliyim ve bunu yapabiliyorum.

Gittikce cesitlenen topluluklara katilmaya ve gerektiginde 262 1 5 417 0.92
catismalari ¢6zmeye istekliyim ve bunu yapabiliyorum.

Aktif ve demokratik katilima istekliyim ve bunu 262 1 5 425 0.84
yapabiliyorum.

Sosyal Vatandashk Bilinci Yeterliligi (Genel) 262 1 5 427 0.74

Tablo 18’¢ bakildiginda lisanstistii egitim 6grencilerinin sosyal vatandaslik bilinci
yeterligine iliskin olarak gittikge cesitlenen topluluklara katilmaya ve gerektiginde
catigmalar1 ¢ozmeye istekliyim ve bunu yapabiliyorum maddesine katildiklar1 diger

maddelere ise kesinlikle katildiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin sosyal vatandaslik bilinci
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yeterligi genel ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Bir bagka ifadeyle lisansiistii egitim 6grencilerinin sosyal vatandaslik bilinci yeterlikleri

oldukga yiiksek diizeydedir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin inisiyatif ve girisimcilik anlayis1 yeterligine iligskin
veriler Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19. Arastirmaya katilan Ogrencilerin inisiyatif ve girisimcilik anlayis

yeterligine iligskin betimsel istatistikler

Inisiyatif ve Girisimcilik Anlayis1 Yeterligi N Min. Max. X Ss

Diisiincelerimi  eyleme doniistirmeye istekliyim ve bunu 262 1 5 422 0.76
yapabiliyorum.

Yaraticilik, yenilik ve risk alma Ozelliklerini kullanmak 262 1 5 420 0.79
suretiyle herhangi bir isi basarabilirim.

Hedeflerimi gergeklestirmek igin projeler planlamaya ve 262 1 5 430 0.79
yonetmeye istekliyim ve bunu yapabiliyorum.

Kisisel, mesleki ve/veya ig faaliyetlerinde mevcut firsatlann 262 1 5 439 0.72
tanimaya istekliyim ve bunu yapabiliyorum

Inisiyatif ve Girisimcilik Anlayis1 Yeterliligi (Genel) 262 1 5 428 0.65

Tablo 19 incelendiginde lisansiistii egitim ogrencilerinin inisiyatif ve girisimcilik
anlayis1 yeterligine iliskin tiim maddelere kesinlikle katildiklar1 goriilmektedir. Bir baska
ifadeyle lisansiistii egitim 6grencilerinin inisiyatif ve girisimcilik anlayist yeterligi oldukca
yiiksek diizeydedir. ~ Ogrencilerin inisiyatif ve girisimcilik anlayis1 yeterligi genel

ortalamasinin 4.28 oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin kiiltiirel biling ve ifade yeterligine iligskin veriler

Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20. Arastirmaya katilan &grencilerin kiiltiirel biling ve ifade yeterligine

iliskin betimsel istatistikler

Kiiltiirel Biling ve ifade Yeterligi N Min. Max. X Ss

Miizik, resim, edebiyat ve gorsel sanatlar gibi cesitli 262 1 5 3.90 1.07
alanlarda fikirlerimin, tecriibelerimin ve duygularimin

yaratici bir sekilde ifade edilmesinin 6nemini biliyorum

ve bunu yapmaya istekliyim ve bunu yapabiliyorum.

Kiiltiirel Biling ve Ifade Yeterliligi (Genel) 262 1 5 390 1.07

Tablo 20 incelendiginde lisansiistii egitim Ogrencilerinin kiiltiirel biling ve ifade
yeterligine iliskin maddeye “Katiliyorum” yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin yasam boyu 6grenme anahtar yeterlik diizeylerinin

geneli ve alt boyutlarina iligkin veriler Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. Arastirmaya katilan Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme anahtar

yeterliklerine iliskin betimsel istatistikler

Yeterlik Alanlar N Min. Max. X Ss

Ana Dilde Iletisim Yeterligi 262 1 5 459 0.58
Yabanci Dilde/Dillerde Iletisim Yeterligi 262 1 5) 2.60 1.09
Bilim ve Teknolojide Matematiksel Temel Yeterligi 262 1 5 4.06 0.76
Dijital Yeterlik 262 1 5 413 0.78
Ogrenmeyi Ogrenme Yeterligi 262 1 ) 425 0.72
Sosyal Vatandaslik Bilinci Yeterligi 262 1 5 427 0.74
Inisiyatif ve Girisimcilik Anlayis1 Yeterligi 262 1 5) 4.28 0.65
Kiiltiirel Biling ve ifade Yeterligi 262 1 ) 3.90 1.07
Genel 262 1 5 3.98 047

Tablo 21 incelendiginde lisansiistii egitim Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme
yeterlikleri genel ortalamasinin 3.98 ile “Katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin alt boyutlarindan sahip oldugu en iyi
yeterlik alani, 4.59 ortalama ile anadilde iletisim yeterligidir. Toplam sekiz yeterlik
alanindan yedisinde i1yi seviyede goriinen Ogrencilerin yabanci dilde/dillerde iletisim
yeterligi alt boyutunda 2.60 ortalama ile “Kararsizim” diizeyinde olduklar1 gériilmektedir.
bilinci yeterligi ile inisiyatif ve girisimcilik anlayis1 yeterliginde “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bilim ve teknolojide matematiksel temel
yeterlik, dijital yeterlik ile kiiltiirel biling ve ifade yeterliginde ise “Katiliyorum” diizeyinde

olduklar1 bulunmustur.

Karakus (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada Ogrencilerin yasam boyu 6grenme
yeterlikleri puanlarinin 6lgek puaninin iistiinde oldugu ve buna gére de 6grencilerin yagam
boyu dgrenme yeterliklerinin iyi seviyede oldugu ifade edilmistir. Olgegin alt boyutlarina

iliskin sonuglara bakildiginda ise anadilde iletisim yeterligi, sosyal ve vatandaglik
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yeterlikleri oldukga iyi; inisiyatif alma ve girisimcilik yeterligi, kiiltirel farkindalik ve
yeterlikleri de iyi seviyede bulunmustur. Yabanci dilde iletisim yeterliginin ise ortalamanin

altinda, diisiik seviyelerde kaldig1 belirtilmistir.

Evin Gencel (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenmede kendilerini “yeterli” araliginda algiladiklar1 ifade edilmistir. Ogretmen
adaylarinin kendilerini en yeterli hissettikleri alan, anadilde iletisim iken en yetersiz
hissettikleri alanlar ise yabanci dilde iletisim ile sosyal ve vatandaslikla ilgili yeterlikler

olarak belirlenmistir.

Kozikoglu (2014) tarafindan yapilan g¢alismada ise Ogrencilerin yasam boyu
ogrenme yeterlikleri orta diizeyde oldugu, yasam boyu 6grenmeye iligkin kendilerini ¢ok

yeterli olmasa da yeterli sayilabilecek diizeyde gordiikleri belirtilmistir.

4.3. Lisansiistii Egitim Ogrencilerinin Yasam Boyu Ogrenme Anahtar

Yeterliklerinde Cinsiyete iliskin Bulgular

Lisansiistii egitim 0Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme anahtar yeterliklerinin

cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigina iliskin veriler Tablo 22’de sunulmustur.

73



Tablo 22. Ogrencilerin cinsiyet degiskeni agisindan Mann-Whitney U testi sonuglari

Yeterlik Alanlar Cinsiyet n Sira ort.  Sira Top. U Z p
Ana Dilde Iletisim Kadin 123 142,96 17584,50 7138,500 -2,465 ,014*
Yeterligi Erkek 139 121,36 16868,50
Yabanci Kadin 123 126,89 15607,00 7981,000 -932 ,351
Dilde/Dillerde Erkek 139 135,58 18846,00
lletisim Yeterligi
Bilim ve Teknolojide  Kadin 123 132,63 16313,00 8410,000 -,229 ,818
Matematiksel Temel Erkek 139 130,50 18140,00
Yeterligi
Dijital Yeterlik Kadin 123 128,48 15803,00 8177,000 -624 533

Erkek 139 134,17 18650,00
Ogrenmeyi Ogrenme  Kadin 123 145,79 1793250 6790,500 -2,981 ,003*
Yeterligi Erkek 139 118,85 16520,50
Sosyal Vatandaglik Kadin 123 138,79 1707150 7651,500 -1,496 ,135
Bilinci Yeterligi Erkek 139 125,05 17381,50
Inisiyatif ve Kadin 123 139,71 17184,00 7539,000 -1,672 ,095
Girigimcilik Anlayis1  Erkek 139 124,24 17269,00
Yeterligi
Kiltiirel Biling ve Kadin 123 139,98 17217,50 7505,500 -1,785 ,074
Ifade Yeterligi Erkek 139 124,00 17235,50
Genel Kadin 123 137,25 16881,50 7841,500 -1,156 248
Erkek 139 126,41 1757150

Tablo 22. Incelendiginde Ogrencilerin yasam boyu ogrenme anahtar
yeterliklerinden ana dilde iletisim yeterligi ve 6grenmeyi 6grenme yeterliklerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamlhi farklilik gosterdigi goriilmektedir (U=7138,500, p<0,05;
U=6790,500, p<0,05). Kadin o6grencilerin ana dilde iletisim yeterligi ve Ogrenmeyi
ogrenme yeterlikleri anlaml 6l¢lide daha yiiksek bulunmustur. Diger yeterlik alanlarinda
ise cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik bulunmamustir. Yeterliklerin genel
toplaminda da anlamh farklilik bulunmamakla birlikte kadinlarin sira ortalamalarmin

erkeklerin sira ortalamalarindan daha iyi oldugu goriilmektedir.

Ilgili arastirmalara bakildiginda, Sahin, Akbashi ve Yanpar Yelken (2010)
tarafindan yapilan calismada cinsiyetin yasam boyu Ogrenmede anahtar yeterlikler

acisindan etkili bir faktor olmadig: ifade edilmistir. Kozikoglu (2014) tarafindan yapilan
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caligmada Ogrencilerin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin cinsiyete gore anlaml sekilde
degismedigi sonucuna ulasilmistir. Sahin ve Arcagdk (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada
da cinsiyetin 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterlikleri diizeyinin alt boyutlarinda

etkili bir degisken olmadig1 ifade edilmistir.

Evin Gencel (2013), tarafindan yapilan ¢alismada ise 6gretmen adaylarinin yasam

farklilik

boyu

O0grenme

gostermektedir.

yeterliklerine

yonelik algilart

cinsiyete

gore

anlamli

4.4. Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Anahtar Yeterliklerinde Lisansiistii
Egitimde Bulunduklar1 Asama Degiskenine iliskin Bulgular

Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme anahtar yeterliklerinde lisansiistii egitimde

bulunduklar1 asama degiskenine iliskin veriler Tablo 23’de sunulmustur.

Tablo 23. Ogrencilerin lisansiistii egitimde bulunduklar1 asama degiskeni agisindan

Mann-Whitney U testi sonuglar1

Yeterlik Alanlart Bulunulan n Swaort. Sira Top. U z p
Asama

Ana Dilde Iletisim Ders Asamas1 166 124,73  20705,50 6844,500 -2,034 ,042*

Yeterligi Tez Asamas1 96 14320 13747,50

Yabanci Dilde/ Ders Asamas1 166 12849 21329,50 7468,500 -,850 ,395

Dillerde Iletisim Tez Asamas1 96 136,70 13123,50

Yeterligi

Bilim ve Teknolojide  Ders Asamas1 166 132,71  22029,50 7767,500 -,344 731

Matematiksel Temel Tez Asamasi 96 129,41 12423,50

Yeterligi

Dijital Yeterlik Ders Asamas1 166 126,94 21071,50 7210,500 -1,317 ,188
Tez Asamas1 96 139,39  13381,50

Ogrenmeyi Ogrenme  Ders Asamas1 166 130,81 21714,00 7853,000 -,202 ,840

Yeterligi Tez Asamas1 96 132,70 12739,00

Sosyal Vatandaslik Ders Asamas1 166 131,13 21767,50 7906,500 -,106 ,915

Bilinci Yeterligi Tez Asamas1 96 132,14  12685,50

Inisiyatif ve Ders Asamas1 166 130,46 21656,50 7795500 -,296 ,767

Girisimeilik Anlayis1 ~ Tez Asamasi 96 133,30  12796,50

Yeterligi

Kiiltiirel Biling ve Ders Asamas1 166 133,07 22090,00 7707,000 -,463 ,644

ifade Yeterligi Tez Asamas1 96 128,78 12363,00

Genel Ders Asamas1 166 127,16 21108,00 7247,000 -1,221 222
Tez Asamas1 96 139,01 13345,00
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Tablo 23 incelendiginde yiiksek lisans ders ve tez asamasinda olan Ggrencilerin
sadece anadilde iletisim yeterlikleri arasinda anlamli fark bulunmustur (U=6844,500;
p<0,05). Yiiksek lisans tez asamasinda olan oOgrencilerin anadilde iletisim yeterliginin
anlamli olgiide daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger yeterlik alanlarinda ise
istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak yiiksek lisans tez
asamasindaki Ogrencilerin yabanci dilde iletisim yeterligi, dijital yeterlik, 6grenmeyi
o0grenme yeterligi, sosyal vatandaslik bilinci yeterligi ve inisiyatif ve girisimcilik anlayisi
yeterligi sira ortalamalarinin azda olsa daha yiliksek oldugu goriillmektedir. Tiim
yeterliklerin genel toplaminda da yine yliksek lisans tez asamasindaki Ogrencilerin

durumunun daha iyi oldugu ancak anlamli fark bulunmadigi goriilmektedir.

4.5. Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Anahtar Yeterliklerinde Ogrenim

Géoriilen Enstitii Degiskenine iliskin Bulgular

Ogrencilerin yasam boyu dgrenme anahtar yeterliklerinde 6grenim goriilen enstitii

degiskenine iligkin veriler Tablo 24’de sunulmustur.
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Tablo 24. Ogrenim gériilen enstitii degiskenine iliskin Kruskal Wallis H testi

sonuglari
Yeterlik Alan1 Ogrenim Gériilen n Sira Ort.  sd x? p
Enstiti
Ana Dilde iletisim Egitim B_il. Enst. 99 139,99 2 2,292 ,318
Yeterlii Sosyal Bil. Enst. 74 126,59
Fen Bil. Enst. 89 126,13
Yabanci Dilde/ Dillerde Egltll’l’l Bil. Enst. 99 120,81 2 7,497 ,024*
fletisim Yeterligi Sosyal Bil. Enst. 74 124,58
Fen Bil. Enst. 89 149,15
Bilim ve Teknolojide Egitim Bil. Enst. 99 140,74 2 20,988 ,000*
Matematiksel Temel Sosyal Bil. Enst. 74 98,24
Yeterligi Fen Bil. Enst. 89 148,87
Egitim Bil. Enst. 99 142,59 2 4,560 ,102
Dijital Yeterlik Sosyal Bil. Enst. 74 118,55
Fen Bil. Enst. 89 129,93
= . Egitim Bil. Enst. 99 132,35 2 ,159 ,924
Qhenme| OBEINC  Soyel il Enst. 74 12866
Fen Bil. Enst. 89 132,91
Sosyal Vatandashik Bilinci Egitim B_il. Enst. 99 136,26 2 ,892 ,640
Yeterliligi Sosyal Bil. Enst. 74 131,71
Fen Bil. Enst. 89 126,03
Anlayist Yeterliligi Sosyal_ Bil. Enst. 74 124,49
Fen Bil. Enst. 89 142,55
Kiiltiirel Biling ve ifade Egitim B_il. Enst. 99 140,62 2 9511 ,009*
Yeterliligi Sosyal Bil. Enst. 74 109,55
Fen Bil. Enst. 89 139,61
Egitim Bil. Enst. 99 133,04 2 5,832 ,054
Sosyal Bil. Enst. 74 114,95
Genel Fen Bil. Enst. 80 14356
Total 262

Tablo 24 incelendiginde 6grencilerin yasam boyu 6grenme anahtar yeterliklerinin

geneli ile ana dilde iletisim yeterliklerinin, dijital yeterliklerinin, 6grenmeyi 6grenme

yeterliklerinin, sosyal vatandaglik bilinci yeterliklerinin, inisiyatif ve girisimcilik anlayisi

yeterliklerinin 6grenim goriilen enstitiiye gére anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir

(x*=5,832 p<0,05; x°=2,292, p<0,05; x>=4,560; p<0,05; x>=0,159;
p<0,05; x>=2,987; p<0,05).

p<0,05; x*>=0,892;

Karakus (2013) tarafindan yapilan c¢alismada da yasam boyu Ogrenme
yeterliklerinin; farkli boliim 6grencileri arasinda anlamh farklilik goéstermedigi sonucuna

ulasilmistir.
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Ogrencilerinin yasam boyu 6grenme anahtar yeterliklerinden yabanci dilde iletisim
yeterliklerinin (x>=7,497; p<0,05), bilim ve teknolojide matematiksel temel yeterliklerinin
(x2=20,988; p<0,05) ve kiiltiirel biling ve ifade yeterliklerinin (x>=9,511; p<0,05) 6grenim
gorlilen enstitiiye gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Anlamli farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemeye yonelik olarak her grup ikilisi arasinda Mann-
Whitney U testi yapilmis ve Bonferroni diizeltmesi uygulanmis, ii¢ grup oldugu i¢cin Mann-
Whitney U testinde anlamlilik diizeyi 0.05/3=0.0167 olarak kabul edilmistir. Yapilan
Mann-Whitney U testinin sonuglar1 Tablo 25’de gésterilmistir.

Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme yeterliklerinin enstitii tiirii degiskenine gore
anlamli farklilik goriilen boyutlarda gruplarin karsilastirlmasina yonelik veriler Tablo

25’te sunulmustur.

Tablo 25. Ogrencilerin yasam boyu oOgrenme yeterliklerinin enstitii tiirii
degiskenine gore anlamli farklilik goriilen boyutlarda gruplarin karsilagtirilmasina yonelik

Mann-Whitney U testi sonuglari

Yeterlik Enstitii n  SiraOrt. Sira Top. U z p  Anlamh
Alani Tiirii Fark

Egit. Bil. 99 85,98 8512,00
Sos.Bil. 74 88,36 6539,00

Yabanci

Dilde/Dillerde  Egit. Bil. 99 84,83 8398,00

[letisim FenBil. 89 10526  9368,00

3562,000 -,312 ,755

3448,000 -2,586 ,010 EB-FB

Yeterligi Sos.Bil. 74 7372 545500
FenBil. 89 88,89 7911,00 2680,000 -2,053 040
it Bil 99 9899 980050
Bilim ve Sos.Bil. 74 7095 525050 247>S00 -3693 1,000
Teknolojide —
¢ it Bil. 99 9175 908300 EB-SB
Matematiksel 5" 5 4133000 -744 457
Temel FenBil. 89 97,56  8683,00 SB-FB
Yeterligi ~ Sos Bil. 74 6479 479450
FenBil. 89 9631 857150 2019900 -4,300 000
it Bil. 99 9599 950350
Kiiltiirel Sos.Bil. 74 7497 554750 2/1%500 -2,852 004
Bilingve  Egit. Bil. 99 94,63  9368,00 EB-SB
ifade FenBil. 89 0436 839800 593000 -036 972 g5 pp
Yeterligi -
Sos. Bil. 74 7208 5334,00
FenBil. 89 9025 803200 2209000 -2549 011
0<0.0167
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Tablo 25 incelendiginde Ogrencilerinin  yasam boyu o6grenme anahtar
yeterliklerinden yabanci dilde iletisim yeterliklerinin 6grenim goriilen enstitiiye gore
Egitim Bilimleri ile Fen Bilimleri Enstitiisii 6grencileri arasinda Fen Bilimleri enstitiisii
ogrencileri lehine anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir (U=3448,000, p<.0167). Buna
gore Fen Bilimleri Enstitiisii 68rencileri Yabanci dilde iletisim Yeterligi alt boyutunda
Egitim Bilimleri Enstitiisii 6grencilerine gore daha iyi durumdadir. Egitim Bilimleri ile
Sosyal Bilimler Enstitiisii ve Sosyal Bilimler ile Fen Bilimleri Enstitiisii 6grencileri
arasinda yabaci dilde iletisim yeterligi alt boyutunda anlamli fark bulunmamistir

(U=3562,000, p<.0167), (U=2680,000, p<.0167).

Bilim ve teknolojide matematiksel temel yeterliginin 6grenim goriilen enstitiiye
gore Egitim Bilimleri ile Sosyal Bilimler Enstitiisii 6grencileri arasinda Egitim Bilimleri
Enstitiisii 6grencileri lehine (U=2475,500, p<.0167), Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri
Enstitiisii 6grencileri arasinda Fen Bilimleri Enstitlisii 6grencileri lehine anlamli farklilik
gosterdigi goriilmektedir (U=2019,500, p<.0167). Egitim Bilimleri ile Fen Bilimleri
enstitiisii 0grencileri arasinda bilim ve teknolojide matematiksel temel yeterligi alt
boyutunda anlamli fark bulunmamistir (U=4133,000, p<.0167)..

Kiiltiirel biling ve ifade yeterliliginin 6grenim goriilen enstitiiye gore Egitim
Bilimleri ile Sosyal Bilimler Enstitiisii 6grencileri arasinda Egitim Bilimleri Enstitiisii
ogrencileri lehine (U=2772,500, p<.0167), Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri Enstitiisii
ogrencileri arasinda Fen Bilimleri Enstitiisii 6grencileri lehine anlaml farklilik gosterdigi
goriilmektedir (U=2559,000, p<.0167). Egitim Bilimleri ile Fen Bilimleri enstitiisi
ogrencileri arasinda kiiltiirel biling ve ifade yeterliligi alt boyutunda anlamli fark

bulunmamustir (U=4393,000, p<.0167).
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BOLUM V

5. SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara

ve Onerilere yer verilmistir.

1-Arastirmaya katilan lisansiistlii egitim 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun 18-25
(% 36.6) ile 26-33 (% 41.2) yas araliginda oldugu goriilmiistiir. 42-49 yas araliginda olup
lisansiistii egitimine devam eden dgrencilerin orant % 5.3 iken, 50 ve iizeri yasta yliksek

lisans egitimine devam eden 6grenci orani yalnizca % 0.8 olarak bulunmustur.

Ozcan (2014) tarafindan yapilan ¢alismada lisansiistii egitime devam eden en fazla
26-29 (% 23.1) yas araliginda 6grenci bulundugu, en az ise 42-45 (% 6.3) yas aralifinda
ogrenci bulundugu belirtilmistir. Gilindiiz (2014) tarafindan yapilan ¢alismada ise
lisansiistii egitime devam eden en fazla 31-40 (% 44.8) yas araliinda, en az 41 ve iizeri
(% 20.1) yas araliginda 6grenci oldugu belirtilmistir. Bu sonuglara gore ilerleyen yaslarda
yiiksek lisans 6grenimi goren dgrenci sayisinin azaldigi genglerin lisans iistii egitime daha

fazla ilgi gosterdikleri sonucuna ulasilmistir.

2- Arastirma sonuglarina gore lisansiistil egitimi goren dgrencilerin %59.2 ‘sinin
bekar, %40,8’inin ise evli oldugu gorilmistiir. Biiyiikarikan ve Biiyiikarikan (2015)
tarafindan yapilan calismada lisansiistli egitim 6grencilerinin %83 {inlin bekar, %17 sinin
evli oldugu belirtilmistir. Dilci (2009) tarafindan yapilan ¢alismada ise lisansiistil egitime
devam eden 6grencilerin %60’ 1min bekar oldugu ifade edilmistir. Giindiiz (2014) tarafindan
yapilan calismada da Ogrencilerin  %64.4’liniin  bekar, %35,6’sinin  evli oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglardan bekar bireylerin evli bireylere oranla daha fazla
lisansiistii  egitime devam ettikleri goriilmektedir. Bireylerin evlendikten sonra
sorumluluklarinin artmasi, ailevi problemlerin ortaya ¢ikmasi gibi nedenlerle lisansiistii

egitime devam etmelerini olumsuz yonde etkilemis olabilir.

3- Arastirmaya katilan lisansiisti egitim 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun gelir

seviyesi orta diizeyde (1001-3000 TL) bulunmustur.

4- Arastirmaya katilan yiiksek lisans ogrencilerinin biiyliik ¢ogunlugunun yetistigi

sosyo-ekonomik diizeyin orta seviyede oldugu goriilmiistiir.

5- Arastirmaya katilan yiiksek lisans 6grencilerinin en fazla akademisyen olmak ve

mesleki gelisim saglamak amaciyla lisansiistii egitime devam ettikleri goriilmiistiir. Dilci
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(2009) tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin en fazla mesleki gelisim saglamak
amactyla lisansiistii egitime devam ettikleri belirtilmistir. Bu da is hayatindaki bireylerin
yiiksek lisans egitiminin kendilerine mesleki a¢idan katki sagladigimi diisiindiiklerini

gostermektedir.

6- Arastirmaya katilan yiiksek lisans Ogrencilerinden egitim ge¢misinde ozel

okulda 6grenim gorenlerin orani sadece % 1.9 olarak bulunmustur.

7- Arastirmaya katilan yiiksek lisans Ogrencilerinin biiyiilk ¢ogunlugunun genel

liseden mezun olduklar1 goriilmiistiir.

8- Arastirmaya katilan yiiksek lisans Ogrencilerinin % 85.9’ unun yaygin egitim

kurumlar tarafindan verilen kurslara katildiklar1 goriilmiistiir.

9- Arastirmaya katilan yiiksek lisans Ogrencilerinin en ¢ok yabanci dil kursuna

katildiklar1 goriilmiistiir.

10- Arastirmaya katilan lisansiistii egitim 6grencilerinin ana dilde iletisim yeterligi
ile ilgili tim maddelere kesinlikle katildiklar1 sonucuna ulagilmistir. Baska bir deyisle
lisansiistii egitim 6grencileri ana dilde iletisim yeterligi alt boyutunda kendilerini oldukga

iyi diizeyde gormektedir.

11- Arastirmaya katilan lisansiistii egitim Ogrencilerinin yabanci dilde iletisim
yeterligine iliskin kararsiz olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin diger yeterlik
alanlarina gore kendilerini en zayif bulduklari yeterlik alaninin yabanci dilde iletigim

yeterligi oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin bir bagka sonucuna gore, Ogrencilerin yaygin egitim kurumlari
tarafindan verilen kurslardan en fazla yabanci dil kurslarina katilim sagladiklar
goriilmiistiir. Buna ragmen Ogrencilerin yabanci dilde iletisim yeterliginin diisiik seviyede

¢ikmasi yabanci dil egitiminin yeniden ele alinmasi gerektigini diisiindlirmektedir.

12- Arastirmaya katilan lisansiistii egitim Ogrencilerinin bilim ve teknolojide
matematiksel temel yeterlige iliskin biitiin maddelere katildiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Baska bir deyisle yiiksek lisans 6grencilerinin bilim ve teknolojide matematiksel temel

yeterlikleri iyi diizeyde bulunmustur.

13- Arastirmaya katilan lisansiistii egitim ogrencilerinin dijital yeterlige iliskin
maddelere katildiklari, baska bir ifadeyle dijital yeterliklerinin yiiksek diitizeyde oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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14- Aragtirmaya katilan lisansiistii egitim Ogrencilerinin 0grenmeyi O6grenme
yeterligine iliskin maddelere kesinlikle katildiklari, bir bagka ifadeyle lisansiistii egitim
Ogrencilerinin  0grenmeyi 6grenme yeterliklerinin oldukca yiiksek diizeyde oldugu

sonucuna ulagilmistir.

15- Arastirmaya katilan lisansiistii egitim 6grencilerinin sosyal vatandaglik bilinci
yeterligi genel ortalamasinin “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Bir bagka ifadeyle lisansiistii egitim 6grencilerinin sosyal vatandaslik bilinci yeterlikleri

oldukga yiiksek diizeydedir.

16- Arastirmaya katilan lisansiistii egitim 6grencilerinin inisiyatif ve girisimcilik
anlayis1 yeterligine iligkin tim maddelere kesinlikle katildiklar1 goriilmektedir. Bir baska
ifadeyle lisansiistii egitim 6grencilerinin inisiyatif ve girisimcilik anlayisi yeterligi oldukca

yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

17- Aragtirmaya katilan lisansiistii egitim Ogrencilerinin kiiltiirel biling ve ifade
yeterligine iliskin maddeye “Katiliyorum” yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bir
baska ifadeyle lisansiistii egitim 6grencilerinin kiiltiirel biling ve ifade yeterlikleri yiiksek

diizeydedir.

18- Arastirmaya katilan lisansiistii egitim Ogrencilerinin yasam boyu o6grenme
anahtar yeterliklerinden kendilerini en yeterli gordiikleri alanin ana dilde iletisim yeterligi,
en yetersiz gordiikleri alanin ise yabanci dilde iletisim yeterligi oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin “Katiliyorum” diizeyinde
oldugu, baska bir ifade ile yasam boyu 6grenme yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Sahin, Akbagli ve Yanpar Yelken (2010) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmen
adaylarimin yasam boyu ogrenmede kendilerini “yeterli” araliginda gordiikleri, yabanci
dilde iletisim yeterliklerinin ise diisiik oldugu belirlenmistir. Yavuz Konokman ve Yanpar
Yelken (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretim elemanlarinin yasam boyu 6grenme
yeterlik algilarinin yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Yaman (2014) tarafindan yapilan
calismada ise 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu

ifade edilmistir.

19- Yiiksek lisans Ogrencilerinin yasam boyu &grenme anahtar yeterliklerinin
cinsiyet degiskenine gore ana dilde iletisim ve 6grenmeyi 6grenme yeterliklerinin, kadin

ogrenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Diger yeterlik
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alanlarinda ve genel ortalamada yasam boyu O6grenme yeterliklerinde cinsiyete gore
anlamli farklilik bulunmamistir. Ancak kadin Ogrencilerin sira ortalamalarinin erkek

Ogrencilere gore az da olsa fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sahin, Akbasli ve Yanpar Yelken (2010), tarafindan yapilan ¢alismada cinsiyetin
yagsam boyu Ogrenmede anahtar yeterlikler acisindan etkili bir faktér olmadigi ifade
edilmistir. Ancak Evin Gencel (2013), tarafindan yapilan g¢alismada ise yasam boyu
O0grenme yeterliklerine yonelik algilarin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Yavuz Konokman ve Yanpar Yelken (2014) tarafindan yapilan
calismada da 6gretim elemanlarinin yasam boyu 6grenme yeterlik algilarinin cinsiyete gore

farklilastig ifade edilmistir.

20- Yiiksek lisans 6grencilerinin, lisansiistii egitimde bulunduklar1 agama degiskeni
acisindan, yasam boyu Ogrenme anahtar yeterliklerinden sadece ana dilde iletisim
yeterliginde tez asamasinda bulunan G6grenciler lehine anlamli fark bulunmustur. Diger
yeterlik alanlarinda ve genel ortalamada lisansiistii egitimde bulunulan asamaya gore
anlamli farklilik bulunmamistir. Karakus (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada ise meslek
yiiksek okulu 6grencilerinin sinif seviyesi ylikseldikge yasam boyu 6grenme yeterliklerinin

de arttig1 belirtilmistir.

21- Yiiksek lisans Ogrencilerinin, dlgegin alt boyutlarindan yabanci dilde iletisim
yeterligi, bilim ve teknolojide matematiksel temel yeterligi ile kiiltiirel biling ve ifade
yeterliklerinin dgrenim goriilen enstitii tiiriine gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilmigtir. Yasam boyu 6grenme anahtar yeterliklerine sahip olma diizeyi agisindan en iyi
durumda olan fen bilimleri enstitlisii 6grencileri, en diisik diizeyde ise sosyal bilimler
enstitiisii 6grencileri olarak bulunmustur. Kozikoglu (2014) tarafindan yapilan arastirmada
fakiilte veya boliimiin yasam boyu Ogrenme yeterlikleri lizerinde anlamli bir etkisinin

oldugu ifade edilmistir.

83



6. ONERILER

Aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda lisansiistii egitim 6grencilerinin yasam boyu
O0grenmede anahtar yeterliklere sahip olma diizeylerinin iyilestirilmesine ve yeni yapilacak

arastirmalara yonelik sunlar 6nerilmistir:
6.1.Arastirma Sonuclarma Dayali Oneriler

1- Arastirma sonuglarina gore evli ve ilerlemis yaslarda bulunan yiiksek lisans
Ogrencisi sayisinin bekar ve geng yaslarda bulunan yiiksek lisans 6grenci sayisindan az
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle iilkemizdeki bireylerin egitim seviyelerinin
yiikseltilmesi ve niteliklerinin artirilmasi i¢in lisans 6grenimini tamamlayan 6grencilerin
egitim hayatlarina ara vermeden yiiksek lisans hatta doktora egitimine devam etmeleri
konusunda tesvik edilmelidir. ilerlemis yaslarda olan bireylere de gerekli kolayliklar
saglanarak yiiksek lisans egitimine devam etmeleri saglanmalidir. Ayrica ilerlemis yaglarda
olan bireylere uzaktan egitim imkanlarin1 da sunarak lisansiistii egitime devam etmeleri

tesvik edilmelidir.

2- Arastirma sonugclarina gore yiiksek lisans 6grencilerinin yaygin egitim kurumlari
tarafindan verilen kurslardan en ¢ok yabanci dil kursuna katildiklar1 sonucuna ulagilmistir.
Buna ragmen arastirmanin bir diger sonucuna gore de yiiksek lisans dgrencilerinin sekiz
yasam boyu Ogrenme anahtar yeterliginden en diisilk puan ortalamasinin yabanci dilde
iletisim yeterligine ait oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun yiiksek
lisans agsamasina gelinceye kadar ortaokul, lise ve iiniversite hayatlar1 boyunca yabanci dil
egitimi aldiklar1 ve en ¢ok yabanci dil kurslara katildiklar: disiiniildiigiinde, tilkemizde
yabanct dil egitimi yeniden gozden gegirilerek ele alinmali, verilen ders saati sayisi,
miifredat konulari, 6gretmen yeterlikleri, kullanilan yontem ve teknikler gibi konularda
gerekli diizenlemeler yapilarak yabanci dil egitiminde yeni bir yaklagim ortaya

konulmalidir.

3- Arastirma sonuglarina gore yiiksek lisans Ogrencilerinin, Olgegin alt
boyutlarindan yabanci dilde iletisim yeterligi, bilim ve teknolojide matematiksel temel
yeterligi ile kiiltiirel biling ve ifade yeterliklerinin 6grenim goriilen enstitli tiiriine gore
anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmigtir. Anlamli farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemeye yonelik olarak her grup ikilisi arasinda gerekli testler
yapilmis ve yabanci dilde iletisim yeterligi alt boyutunda iki enstitiiye kars1 fen bilimleri

enstitiisii lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bilim ve teknolojide matematiksel temel
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yeterlik ile kiiltiirel biling ve ifade yeterligi alt boyutlarinda ise sosyal bilimler enstitiisiine
kars1 egitim ve fen bilimleri enstitiisii lehine anlamli fark bulunmus, egitim ve fen bilimleri
enstitiileri arasinda anlamli farklilik bulunamamistir. Bu nedenle sosyal bilimler enstitiisii
Ogrencilerinin egitim ge¢cmisi goz Oniinde bulundurularak yabanci dil, bilim, teknoloji,
matematik, kiiltiirel biling ve ifade ile ilgili aldiklar1 egitim yeniden ele alinarak bu
alanlarda gordiikleri ders sayilart artirilmali, gerekirse miifredat degisikligine gidilmelidir.
Egitim bilimleri enstitlisii 6grencilerinin de yabanci dilde iletisim yeterliginin daha iyi
diizeye ulasabilmesi i¢in verilen yabanci dil dersi sayisi, miifredat konulari, kullanilan

yontem ve teknikler incelenerek gerekli 6nlemler alinmalidir.

4-Aragtirma sonuglarina gore 0grenim goriilen enstitii tlirline gore yasam boyu
ogrenme anahtar yeterliklerine sahip olma diizeyi acisindan en iyi durumda olan fen
bilimleri enstitiisii 6grencileri, en disiik diizeyde olan ise sosyal bilimler enstitiisii
ogrencileri olarak bulunmustur. Bu nedenle sosyal bilimler enstitiisii 6grencilerinin egitim
gecmisleri incelenerek yeterliklerinin ve niteliklerinin artirilmasi igin egitim sisteminde

gerekli diizenlemeler yapilmalidir.
6.2. Tleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1- Doktora 6grencilerinin yagsam boyu 6grenmede anahtar yeterliklere sahip olma

diizeyleri konusunda bir arastirma yapilabilir.

2-Ogretim eleman1, doktor, miihendis veya avukat gibi meslek gruplarma ait

bireylerin yasam boyu 6grenmede anahtar yeterliklere sahip olma diizeyleri arastirilabilir.

3-Bireylerin yasam boyu 6grenme anahtar yeterliklerine sahip olma diizeylerini

olumlu veya olumsuz etkileyen faktorler arastirilabilir.

4-Cesitli meslek gruplarindaki bireylerin yasam boyu 6grenme anahtar yeterlikleri

konusundaki farkindalig arastirilabilir.

5-Bireylerin yasam boyu 0grenme anahtar yeterliklerine sahip olma diizeylerini

artirmak i¢in eg8itim sisteminde yapilabilecek yenilik ve degisiklikler arastirilabilir.

6-Yasam boyu 0grenme anahtar yeterliklerinden yabanci dilde iletisim yeterligi alt

boyutuna iliskin ilk, orta, lise veya {iniversite dgrencilerinin mevcut durumu arastirilabilir.

7- Orgiin veya yaygin egitim kurumlarinin bireylerin yasam boyu 6grenme anahtar

yeterliklerine sahip olma diizeylerine etkileri karsilastirmali olarak arastirilabilir.
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EKLER
EK-1 Yasam Boyu Ogrenme I¢cin Anahtar Yeterlikler Olcegi izni

Merhabalar,
Educational Research and Reviews dergisinde yer alan "Yasamboyu 6grenme igin
anahtar yeterlikler Ol¢egi"ni yiirlitmeyi planladiginiz ¢alismada kaynak gostererek

kullanabilirsiniz.

Iyi calismalar,

Assoc Prof, Dr. Sait AKBASLI

Department of Primary School Teaching Education, (Educational Administration,
Supervision, Planning and Economics) of Mersin University

Adres: Mersin Universitesi — Egitim Fakiiltesi

[kdgretim Boliimii Smif Ogretmenligi Anabilim Dali

33169 Yenisehir Kampiisii, Mersin / TURKIYE

Tel: +90 324 3412823/1725

Fax: +90 324 341 28 15

E-mail: sakbasli@gmail.com

sakbasli@mersin.edu.tr

16 Mart 2015 15:13 tarihinde abdurrahman adabas <a.adabas@hotmail.com>
yazdi:

SAYIN HOCAM,

Ben Abdurrahman ADABAS, Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Yasam Boyu Ogrenme Ana Bilim Dalinda Yrd.Dog¢. Dr. Hiisyin KAYGIN hocamin
danigsmanliginda yiiksek lisans yapmaktayim. Bu sene tez asamasina geldim ve tez konumu
“Yasam Boyu Ogrenme Yeterlilikleri” ile ilgili se¢tim. Yapmay1 planladigim calisma igin
de sizin gelistirdiginiz 6lgege ihtiyacim var. Eger siz de izin verir ve 6l¢eginizi asagidaki
mail adresime gonderirseniz en iyi sekilde aragtirmami gerceklestirmek istiyorum.

Simdiden sizlere Tesekkiir Eder, Saygilarimi sunarim.

Abdurrahman ADABAS: a.adabas@hotmail.com
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T.C.
BARTIN UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligii
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Saym Abdurrahman ADABAS
Yasam Boyu Ogrenme Anabilim Dah
Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

' ilgi: Abdurrahman ADABAS’in 19/03/2015 tarihli dilekgesi.
Ilgi dilekgeniz geregince tez galiymaniza veri saglamak amaciyla Universitemiz Yiiksek
Lisans 6grencilerine anket uygulanmasi igin dilekgenizde belirttiginiz Enstitiilerden uygun
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Enstitii yazilari (2 sayfa)

Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 74100 Bartin -TURKIYE Ayrintili bilgi igin:
® 0(378)2235495 Fax : 0(378) 223 54 96 Segil YlLDlZ
E-Posta : ebe@bartin.edu.tr Bilgisayar Isletmeni
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EK-3 Kisisel Bilgiler Formu

e I ‘
Degerli Arkadasim, /{;“, ( 4 :
4 - |

// o "'/?)
Bu anket , yiiksek lisans tez konum olan “Bartin Universitesi Lisansiistii Egitim Ogrencilerinin YTsaYn,,Boyu ,‘.#;‘. ,5\
Ogrenmede Anahtar Yeterliklere Sahip Olma Diizeyleri “ni belirlemek amactyla hazirlanmistir.! Aglktt ki }.‘; 2
béliimden olugsmaktadir. Birinci béliimde, sizinle ilgili kisisel bilgiler yer almakta ikinci bdlimde ise ya§am boyu .=~ o T
ogrenmede anahtar yeterliliklere sahip olma diizeylerinize iliskin maddeler bulunmaktadir. Sorulara vex:eceglmzn 0 t‘g"”‘

cevaplar ne kadar Objektlf olursa arastirma sonucu da o olgiide dogru olacaktir. Ayrica higbir soruyu. bog net
birakmamaniz aragtirma igin 6nemlidir. Biitiin cevaplar gizli tutulacak ve sadece arastirma amacima yonelik olaralkc==*"
kullanilacaktir. Degerli vaktinizi ayirip, arastirmaya katki sagladiginiz igin tesekkiir ederim.

Yrd.Dog.Dr. Hiiseyin KAYGIN Abdurrahman ADABAS§
Danigman Bartin Universitesi Yasam Boyu Ogrenme Ana Bilim Dah
Yiiksek Lisans Ogrencisi

L.BOLUM- KiSiSEL BiLGi FORMU
Bu boliimde sizinle ilgili kisisel bilgiler bulunmaktadir. Liitfen ilgili segenegin bagindaki parantezin igine (x)
koyunuz.

1. Cinsiyetiniz: 1( )Kadin 2( ) Erkek

2. Yasimz: 1( )18-25 2( )26-33 4( )34-41 5( )42-49 6( )50 ve tizeri

3. Medeni haliniz: 1( ) Bekar  2( )Evli

4. Ayhkgeliriniz: 1( ) Gelirim Yok 2( ) 0-1000 TL  3( ) 1001-3000 TL  4( )3001-5000 5( ) 5001 ve iizeri
5. Yetistiginiz ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyi: 1( ) Diisiik 2( )Orta 3( ) Yiiksek

6. Ogrenim gordiigiiniiz enstitii hangisidir?

1( ) Egitim Bilimleri Enstitiisit  2( ) Sosyal Bilimler Enstitiisit  3( ) Fen Bilimleri Enstitiisii

7. Lisansiistii e@itime devam etme amacimiz nedir? (Birden fazla se¢enek isaretleyebilirsiniz)

1( ) Meslek Sahibi Olmak 2( ) Akademisyen Olmak 3( ) Yeni bilgi, ybntem veya teknoloji bulmak (Kesif)
4( ) Mesleki Gelisim Saglamak  5( ) Kigisel Statii ve Sayginhk Saglamak  6( ) Diger .....................

8. Lisansiistii egitimde bulundugunuz agama hangisidir?

1( ) Yiiksek Lisans Ders Asamasi 2( ) Doktora Ders Asamasi
3( ) Yiiksek Lisans Tez Asamasi 4( ) Doktora Tez Asamasi
9. [Egitim gegmisinizde cogunlukla resmi okulda mi 6zel okulda mi 6grenim gordiiniiz?
1( ) Resmi Okul 2( ) Ozel Okul
10. Mezun oldugunuz lise tiirii hangisidir?
1( ) Genel Lise 2( ) Meslek Lisesi 3( ) Ogretmen Lisesi  4( ) Sosyal Bilimler Lisesi
5( ) Anadolu Lisesi 6( ) Imam Hatip Lisesi 7( ) Fen Lisesi . BT R ———
11. Mezun oldugunuz fakiilte hangisidir?
1( ) Egitim Fakiiltesi 2( ) Miihendislik Fakiiltesi 3( ) Orman Fakiiltesi
4( ) Fen Fakiiltesi 5( ) Islami [limler Fakiiltesi 6( ) Edebiyat Fakiiltesi

7( ) iktisadi idari Bilimler Fakiiltesi ~ 8( ) Diger......................
12. Daha dnce 6zel veya resmi yaygin egitim kurumlar: tarafindan verilen kurslara katildimz mi?
1( ) Evet 2( ) Hayir

13. Yaygmn egitim kurumlar tarafindan verilen resmi veya 6zel kurslara katildiysaniz, katildigimz kurs
programlari hangi alandadir? (Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz.) Katilmadiysaniz yasam boyu
6grenme icin anahtar yeterlilikler dl¢egine ge¢iniz).

1( ) Kisisel Gelisim 2( )Yabanci Diller 3( )Biligim Teknolojileri 4( ) Sanat ve Tasarim
5( ) Hizmet-i¢i egitim 6 ( )Mesleki egitim 6 () Girisimcilik TCIDIger. vtz
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EK-4 Yasam Boyu Ogrenme Anahtar Yeterlikler Olcegi

Yasam Boyu Ogrenme Temel Yeterlik Alanlarina iliskin sekiz kilit yeterlik belirlenmist :,  1
kendinizle ilgili Yasam Boyu Ogrenme Temel Yeterlilik Alanlarina iliskin durumunuzu i
(1=Kesinlikle Katilmiyorum 2=Katilmiyorum 3=Kararsizim 4=Katiliyorum 5=Kesinlikle Katiliyorum)®:, -

MADDELER
Ana Dilde lletisim yeterligi )
1 Kavramlari, diistinceleri, duygulari, gergekleri ve goriiniisleri anadilimi )
kullanarak ifade edebiliyorum ve yorumlayabiliyorum. d
2 | Kavramlari, diisiinceleri, duygulari, gergekleri ve goriisleri anadilimle
okuyabiliyorum ve kavrayabiliyorum.
3 | Kavramlari, disiinceleri, duygulari, gergekleri ve goriisleri anadilimle yazarak
ifade edebiliyorum ve yorumlayabiliyorum.
4 | Kavramlan, diisiinceleri, duygulari, gercekleri ve goriisleri anadilimle
dinleyebiliyorum ve kavrayabiliyorum
Yabanc: Dilde/Dillerde iletisim Yeterligi
5 | Kavramlan, diisiinceleri, duygulari, gergekleri ve gériisleri bir yabanci
dil/yabanct diller kullanarak ifade edebiliyorum ve yorumlayabiliyorum.
6 | Kavramlar, diistinceleri, duygulari, gergekleri ve gériisleri bir yabanci dilde/
yabanci dillerde yazarak ifade edebiliyorum.
7 | Kavramlar, diisiinceleri, duygulari, gergekleri ve goriisleri bir yabanci
dilde/dillerde okuyabiliyorum ve kavrayabiliyorum.
8 | Kavramlari, diisiinceleri, duygulari, gergekleri ve gériisleri bir yabanci dilde/
yabanci dillerde dinleyebiliyorum ve kavrayabiliyorum.
Bilim ve Teknolojide Matematiksel Temel Yeterligi
9 | Giinliik hayatta karsilagtigim gesitli problemleri ¢dzmek igin matematiksel
diistinme gelistirebiliyorum ve uygulayabiliyorum.
10 | Mantiksal ve mekansal diisiince yollarini kullanmaya istekliyim ve bunu
yapabiliyorum.
11 | Formiilleri modelleri tasarimlari grafikleri ve tablolari kullanmaya istekliyim
ve bunu yapabiliyorum.

Dijital Yeterlik
12 | Is, bos zaman faaliyetleri ve iletisim igin Bilgi Toplumu Teknolojisini (BTT)
kullanmaya istekliyim ve bunu yapabiliyorum.
13 | Bilgiyi depolamak, ¢agirmak, yeniden depolamak, degerlendirmek ve bilgi
alis veriginde bulunmak i¢in ve internet aracihgiyla iletisim kurmak ve is
birligi yapmaya istekliyim ve bunu yapabiliyorum.

Ogrenmeyi Ofrenme Yeterliligi
14 | Etkili zaman ve bilgi yonetimi yoluyla hem bireysel olarak hem de gruplar
halinde 6grenmeye, kendi 6grenme siirecimi organize etmeye istekliyim ve
bunu yapabiliyorum.
15 | Ogrenme siirecimin ve ihtiyaglarimin bilincindeyim, bagaril bir bigimde
ogrenmek icin engelleri iistesinden gelme yetenegim var ve mevcut firsatlar
belirleyebiliyorum.

Sosyal Vatandashk Bilinci Yeterliligi

16| Sosyal hayata ve is hayatina etkili ve yapici bir sekilde katilmaya istekliyim
ve bunu yapabiliyorum.

17| Gittikge gesitlenen topluluklara katilmaya ve gerektiginde ¢atismalari
¢ozmeye istekliyim ve bunu yapabiliyorum.

18 | Aktif ve demokratik katilima istekliyim ve bunu yapabiliyorum.

inisiyatif ve Girisimcilik Anlayis1 Yeterliligi
19| Dustincelerimi eyleme doniistiirmeye istekliyim ve bunu yapabiliyorum.

20| Yaraticilik, yenilik ve risk alma 6zelliklerini kullanmak suretiyle herhangi bir
isi bagarabilirim.
2 | Hedeflerimi gergeklestirmek igin projeler planlamaya ve yonetmeye
istekliyim ve bunu yapabiliyorum.
22 | Kisisel, mesleki ve/veya is faaliyetlerinde mevcut firsatlari tanimaya
istekliyim ve bunu yapabiliyorum

Kiiltiirel Biling ve Ifade Yeterliligi
23 | Miizik, resim, edebiyat ve gorsel sanatlar gibi gesitli alanlarda fikirlerimin,
tecriibelerimin ve duygularimin yaratici bir sekilde ifade edilmesinin 6nemini
biliyorum ve bunu yapmaya istekliyim ve bunu yapabiliyorum.
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