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ONSOZ

[letisim, insanoglunun toplum iginde yasayan sosyal bir varlik oldugu gdz &niine
alindiginda hayati 6nem tagimaktadir. Kisiler arasindaki iletisim dil denilen canli arag
sayesinde gerceklesir. Dil, insanlar arasinda anlagsmayi saglar, insanin sosyal bir varlik
olarak yasamini devam ettirmesine yardimci olur. Konusma ise, insanin dili kullanarak
baska kisilerle iletisim kurmasi, onlara kendi diisiincelerini bildirmesi ve bu diisiinceyi
sozle ifade etmesidir. Bireyin diger insanlarla dil araciligiyla kurdugu iletisimin bir
boyutunu olusturan konusma bir duygu ve diisiince aligverisidir (Temizyiirek, Erdem ve
Temizkan, 2007, 248). Insanm basarisini, is, egitim ve 6zel hayatinda biiyiik Slciide
etkileyen, yonlendiren faaliyet, bireyler ve birey-toplum arasinda cereyan eden konusmadir
(Kurudayioglu, 2003, 288). insan hayatinda konusma diger bir deyisle sozlii iletisim ne
kadar giiclii olursa basar1 da o kadar artar. Konusma becerisi cesitli etkinlikler,
uygulamalar vs. ile diger becerilerde de oldugu gibi egitimle gelisebilir. Ancak konusma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢esitli uygulamalar yapilmasina gereksinim duyulmaktadir.
Bu sebeple arastirmamizda kavram karikatiirleriyle yapilan etkinliklerin ilkokul 3. sinif
Ogrencilerinin konugma becerilerine etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir.
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Kavram karikatiirleri merak uyandiran, soru sormayi tesvik eden, simif
tartigmalarina yol agan ve bilimsel diisiincenin iiretilmesini saglayan karikatiir seklindeki
cizimlerdir. Gorseller iizerine konusturma o6grencilerin gozlem giiclinii gelistirir, kelime
hazinesini zenginlestirir, her 6grencinin farkli bir bakis acis1 olacagindan diger 6grencilerin
bakis agilarinin genislemesini saglar.

Bu baglamda arastirmanin amaci, kavram karikatiirleriyle yapilan etkinliklerin
ilkokul 3. sinif 6grencilerinin konugma becerilerine etkisinin olup olmadigini belirlemektir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yili ikinci yariyilinda Ankara ili
Cankaya ilgesi Sarar Ilkokulundaki 58 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada deney ve
kontrol grubu olmak tizere iki grup olusturulmustur. Deney grubunda 30, kontrol grubunda
ise 28 oOgrenci bulunmaktadir. Deney grubundaki O6grencilere kavram karikatiirleriyle,
kontrol grubundaki o6grencilere ise geleneksel yontemle konugma egitimi verilmistir.
Konugma egitimi 5 hafta devam etmistir.

Calismada ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Veri
elde etmek amaciyla “Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi”, elde edilen verilerin

analizi i¢in ise Shapiro-Wilk, Mann Whitney U, Iliskisiz (Bagimsiz) Orneklemler t- Testi

v



kullanilmistir. Aragtirmada anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.

Arastirma sonucunda:

1. Deney grubu o6grencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme Rubriginden
aldiklar1 Ontest puan ortalamalari ile sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
gorilmistiir. Fakat kontrol grubu o6grencilerinin Konugsma Becerisi Degerlendirme
Rubriginden aldiklar1 Ontest puan ortalamalar1 ile sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark goriilmemistir.

2. Deney grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme Rubriginden
aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 ile kontrol grubu 6grencilerinin Konusma Becerisi
Degerlendirme Rubriginden aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 karsilastirildiginda, deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

3. Deney grubu dgrencilerinin Dil ve Anlatim, i¢erik ve Sunum ile ilgili olarak

Ontest puanlari ile sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Anahtar Kelimeler

Konusma, Konusma Becerisi, Kavram Karikatiirii, Ogrenci

Bu tez calismasi Bartin Universitesi Bilimsel Arastirmalar Proje Birimi tarafindan

desteklenmistir (Proje No: 2017-SOS-CY-001).



ABSTRACT

Master's Thesis

The Effect of Concept Cartoons Activities on the Speaking Skills of Primary School
3rd Grade Students

Zehra YASAR

Bartin University
Institute of Educational Sciences Basic Education
Department
Department of Elementary Teacher Education
Thesis Advisor: Assoc.Prof. Muamber YILMAZ
Bartin-2017, Pp: X111 + 95

Concept cartoons are such cartoon drawings that arise interest, promote asking
questions, make way for class debates and provide for creating scientific knowledge.
Making students talk about images improves their observation capacity, enriches their
vocabulary sets. Since each students has a different view point, this makes other students’
view points enhanced.

Within this context, the aim of this study is to seek whether activities conducted
with concept cartoons have impact on primary school 3rd grader students speaking skills.
The study group of the study consists of 58 students in Sarar primary school in the
province of Cankaya in Ankara province in the second half of 2016-2017 academic year.
Two groups, namely an experimental and a control group, have been created. Experimental
group is composed of 30 students and the control group of 28 students. Students in
experimental group have been provided with speaking education with concept cartoons and
the ones in control group have been provided with speaking education with traditional

method. Speaking education lasted 5 weeks.

VI



Quasi-experimental design with pre-test and pos-test control group has been
employed in this study. “Speaking Skill Assessment Rubrics” has been employed for
gaining data, and Shapiro-Wilk and Mann Whitney U for analysing the data gained and T
Test for Unrelated (Independent) Samples. Significance level is assumed as 0.05 in the

study.

As a result of the study:

1. A significant difference has been observed between pre-test point averages and
pos-test point averages that the experimental group students gained on Speaking Skill
Assessment Rubrics. However, significant difference has not been observed between pre-
test point averages and pos-test point averages that the control group students gained on
Speaking Skill Assessment Rubrics.

2. When a comparison is made between the post-test point averages that the
control group students gained on Speaking Skill Assessment Rubrics and post-test point
averages of speaking skills of the experimental group students, there occurs a meaningful
difference in favour of the experimental group.

3. A significant difference has been observed between pre-test and the post-test
points of the experimental group students regarding Language and Expression, Content and

Presentation.

Key Words
Speaking, Speaking Skill, Concept Cartoon, Student

This thesis work was supported by Bartin University Scientific Research Project Unit
(Project No: 2017-SOS-CY-001).
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Bu béliimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi, sayiltilar,

sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Siiphesiz insanlarin diisiinmesini saglayan en biiylik ara¢ dildir. Aym1 zamanda
iletisimin temeli de dildir. insan ilk once diisiiniir sonra iletisim kurar. Bir iletisimin
gerceklesmesi igin dilin 6grenilmesi ve bunun eyleme dokiilmesi gerekir. Yakici vd. (2012,
7) bilgi ve diisiincelerin kusursuz iletilmesiyle insanlar1 birbirine yaklastiran, kaynagsmasina
On ayak olan, toplumlarin olugsmasi1 asamasinda temel etken olan, toplumlari ayakta tutan
ve iilkelerin gelismesini, devamliligini, kiiltiir ve uygarliklarin varliginin stirekliligini
saglayan temel Ogenin dil oldugunu sdylemistir. Bir toplum fertlerinin is birligi i¢inde
olmalar1 ve o toplumun gelismesi dil aracilig1 ile gerceklesmektedir. Insanlar baskalariyla
bir arada olabilmek, onlar1 anlayabilmek, etkileyebilmek ve kendilerini onlara
anlatabilmek yani toplum i¢inde yasayabilmek i¢in iletisim kurmaktadir (Odaci, vd., 2009,
535). Konusma insanin ¢evresindekilerle dogrudan iletisim kurmasinin en iyi ve en etkili
yoludur. Bu yol, biitiin 6grenme alanlar1 ve gocugun kendini ifade edebilmesi yoniinden de
onem arz etmektedir (Akyol, 2016, 23).

Insanlarin duygu, diisiince, istek ve arzularm ifade etmelerini saglayan konusma
becerisi baslangigta anneden, babadan ve yakin ¢evreden edinilir. Ancak hece, sozciik, ses
ve ctimle gibi dil birimlerinin karsiligin1 veren, ciimle ve sdzciik vurgularini dogru yapan;
viicutsal devinim, jest, mimik gibi Ogeleri konusmaya dahil ederek soziin anlamin
kuvvetlendiren konusma becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi Tiirk¢e Ogretiminin
sorumlulugundadir (Sever, 2004, 22-23). Toplum igerisinde etkili ve giizel konusup,
cevresindeki insanlar1 konusmasiyla etkileyen bireyler hayatlarinin her asamasinda basariy1
yakalamis kisilerdir. Konugsma egitimi hayatin her alaninda kullanilan bir beceri
oldugundan hem Tiirkce dersleri i¢in hem de hayatin kendisi i¢in gereklidir.

Ozbay’a (2005a, 121) gore egitim 6gretim kurumlarindaki konusma derslerinin
genel hedefi, 6grencilere duygu, disiince, izlem, hayal ve arzular dil kurallarina uygun

olarak ve etkili bicimde anlatma becerisi kazandirmaktir. Egitim faaliyetlerinin



yiritildigi yerlerde, 6grencilerin dil ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi amaglanir. Bu
amag¢ dogrultusunda egiticiler 6grencilerinin konusma becerilerini gelismeye yonelik sinif
ici ve simf disi gesitli etkinlikler yapmali ve onlarin duygu ve diistincelerini etkili bir
sekilde anlatabilmelerini saglamalidirlar.

Kurudayioglu (2003), konusma becerisini gelistirecek etkinlikleri; 6rnek konusma
yapma, soru sorma, ant, gezi, masal oykii anlatimi ve okunan bir yazinin sinifta anlatima,
tahmin etme, siniflandirma, ilgilendirme, gruplandirma c¢alismalari, hayal kurma, tartisma,
s0z korosu, dramatizasyon, grafik, resim veya karikatiirler {izerine konusma, betimleme ve
tahlil, beyin firtinasi, sesleri dogru ve etkin kullanma, tekerleme ve oyun etkinlikleri
seklinde siralamistir. Benzer bir sekilde, ilkokul birinci, ikinci ve {iglincli smiflar igin
konusma aligkanligi kazandiracak cesitli alistirma 6rnekleri su sekildedir (Demirel, 2003,
99).

—  Ogretmen biitiin cocuklara tek tek adlarmi, soyadlarni, anne-babalarmin ve
kardeslerinin adlarini, okulun adini, 6gretmenin adini, sinifini, numarasini,
evinin adresini sorarak soyletir.

—  Ogretmen uygun bir resim getirir, herkesin gorebilecegi bir sekilde smnifa asar.
Daha sonra resimle ilgili sorular sorarak biitiin 6grencilerin konusmasini saglar.

—  Once istekli dgrencilere fikra, masal anlattirir, sarki sdylettirir, sonra istekli
olmayanlar1 cesaretlendirmek i¢in onlarin konugmasini saglar.

— “Diin aksam eve gidince ne yaptiniz?” diye sorarak 6grencilere konusma
ortami yaratir.

— Ogretmen c¢ocuklara uygun tiyatro ve filmler seyrettirir. Seyrettiklerini
anlatmalarini ister.

—  Ogrenci seviyesine uygun ve sanat degeri olan siirler ezberletilip, okutulur,

—  lzletilen gok kisa bir oyun herkese tek tek oynattirilir.

Goriildiigli tizere konusma becerilerini gelistirecek etkinliklerden biri de
Ogrencilerin gorseller (resim, karikatiir, kavram karikatiirii, fotograf vb.) iizerinde
konugmalarmi saglamaktir. Bu arastirmada da 6grencilerin kavram karikatiirleri iizerine
konusmalar1 saglanmistir. Kavram karikatiirleri; soyut kavramlarin somutlastirilmasina
yardime1 olan, 6grenmeyi kolaylastirarak kaliciligi arttiran, dgrencilere aktif bir 6grenme
ortam1 sunan gorsel araglardandir (Merig, 2014, 4). Evsen’e (2013, 16) gore ise kavram
karikatiirleri, 6grencilerde merak uyandiran, soru sormay1 tesvik eden, sinif tartigmalarini

gidiileyen ve bilimsel bilgi tretilmesini saglayan karikatiir ve benzeri ¢izimlerdir. Bu



cizimler, 6grencilerin konusma becerilerinin yani1 sira hayal ve gozlem giiciinii gelistirerek
kendi fikirlerini ifade etmesine olanak saglar. Kavram karikatiirleri eglenceli olmasi
nedeniyle Ogrencilerin konusmaya istekli olmalarin1 ve derse aktif katilmalarini
saglamaktadir. Ogrenme noktasinda gorselligin hafizada daha fazla iz biraktig1 bir gercek
olmakla birlikte kavram Karikatiirlerinin konusma becerisine nasil bir etki yaratacagi

yapilan bu ¢alismayla aciklanmaya calisilacaktir.

1.1.1. Arastirmanin Problemi

Kavram karikatiirleriyle yapilan etkinliklerin ilkokul 3. smif 6grencilerinin

konusma becerilerine etkisi nedir?

1.1.2. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Ilkokul 3. smuf Tiirkge dersinde, konusma becerilerinin gelistirilmesinde
kavram Kkarikatiirleri ile yapilan etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yoOnteminin uygulandigi kontrol grubunun édntest puanlart arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2. 1lkokul 3. smuf Tiirkge dersinde, konusma becerilerinin gelistirilmesinde
kavram karikatiirleri ile yapilan etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun sontest puanlar: arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2.1. Konusma Becerisi Degerlendirme Rubriginin “Dil ve Anlatim” alt
boyutundan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin almis olduklar1 sontest puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

2.2. Konusma Becerisi Degerlendirme Rubriginin “Igerik” alt boyutundan
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin almis olduklar1 sontest puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2.3. Konusma Becerisi Degerlendirme Rubriginin “Sunum” alt boyutundan
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin almis olduklar1 sontest puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3. 1lkokul 3. smuf Tiirkge dersinde, konusma becerilerinin gelistirilmesinde
kavram karikatiirleri ile yapilan etkinliklerin uygulandigr deney grubu ile geleneksel

Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun dntest-sontest puanlari arasinda



anlamh bir farklilik var midir?

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, kavram karikatiirleriyle yapilan etkinliklerin ilkokul 3. sinif

ogrencilerinin konusma becerilerine etkisini incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bir duygu ve diisiince aligverisi olan konusma, giinliikk hayatimizin bir pargasidir.
Insanlar arasindaki iletisimlerin ¢ogu konusma ile gerceklesir. insanin kendini ifade
edebilmesi agisindan Onem tasiyan konusma becerisinin etkili ve giizel kullanilmasina
onem verilmelidir. Insanlarin etkili ve giizel konusmasi igin iyi bir konusma becerisine
sahip olmast gerekir. Bu becerinin kazanimi farkli yontem ve Ogretme tekniklerinin
kullanilmasiyla elde edilmektedir. Gorsel materyallerin kavramlarla birlestirilip bir
ogretme teknigi olarak ¢ocuklara sunulmasi, konusmayi 6gretme yollarindan biridir. Bu
noktada kavram karikatiirlerinin konusma becerisine etkisini test etmek onem arz
etmektedir. Bu gerek¢e gboz Oniinde bulundurularak c¢alismanin daha iyi anlagilmasi
bakimindan bazi tanim ve aciklamalara yer vermek konuyu anlasilir kilacaktir.

Dogan’a (2009, 187) gore insan, toplumdaki insanlarin birbirleriyle iliskilerini
diizenlemek, toplum iginde bir yer bulmak, kendini c¢evresindeki kisilere ifade etmek,
herhangi bir konu hakkinda bilgi vermek; duygularini, disiincelerini ve fikirlerini
aciklayabilmek gibi nedenlerle siklikla konusma eylemine bagvurmak zorunda kalir.
Teknolojik gelismelerle birlikte yeni nesillerin daha ¢ok ige kapanik olmalar1 ve basta
yakinindakiler olmak {izere insanlarla iletisimlerinde sikinti yasamalari, ¢cogu tartisma
ortamlarinda konularin neredeyse kavga eder derecesinde konusulmasi gibi etmenler
giintimiizde etkili ve giizel konugma becerisinin énemini daha fazla artirmistir (Kemiksiz,
2016, 13). Konusma becerisindeki gelismeleri daha da ileri gétiirmek ya da olumsuzluklari
olumlu bir hale getirmek, anadili 6gretimin sorumlulugudur (Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013,
59). Konusma yetisi dogustan getirilir ancak planl ve sistemli bir egitim siireciyle dogru
ve glizel konusmanin kosullar1 okulda beceri haline getirilmeye ¢alisilir ve etkili konusma
becerisi ancak egitim siireciyle cocuklarda davranis haline gelir (Sahin, 2015, 181). lyi bir
konusma egitimi vermek biitiin 6gretmenlerin sorumlulugundadir. Ogretici kisi ana dil

egitiminin her dalinda oldugu gibi konusma dalinda da O6grencisini oldugu diizeyden
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yetistirmeye c¢alismali, hedef kitleye gorelik ilkesini géz oniinde bulundurarak dgrencilerin
ilk seviyelerini 6lgmeli ve dgrencilerin bulunduklar seviyeyi nereye kadar degistirdiklerini
planlamalidir (Sahin, 2015, 9). Konusma egitiminin amaci kiginin bir topluluk karsisinda
duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde anlatabilmesini saglamaktir. Ogretmen iyi ve
dogru konusmanin bir bilgi isi yerine beceri isi oldugunu bilmeli, her zaman konusma
egitimine zaman ayirmali ders i¢i ve ders disi etkinliklerle konusma egitimini
desteklemelidir (Sahin, 2015, 9). Bu etkinlikler sayesinde ¢ocuklar; zihinlerindeki fikirleri
belirtmede, kelimeleri daha diizgiin bir sekilde dizmede, kendi seslerine giivenmede,
mesaj1 kars1 tarafa aktarmada gorselleri kullanmada, sdzel sunumda kendisine giiven
duymasinda, yaratici diisinmede, tahmin ve hayaller yoluyla hikayeyi gelistirmede
yorumlamay1 6grenmektedirler (Akyol, 2016, 24).

Bu aciklamalar 1518inda, Ogrenme Ogretme siirecinde Ogrencilerin konusma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in gdrsel materyallerin (resim, karikatiir vb.) kullanilmasinin
faydali olacagr diistiniilmektedir. Bu arastirma gorsel materyallerden biri olan kavram
karikatiirlerinin ilkokul ogrencilerinin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik bir

calisma olmasi acisindan 6nem arz etmektedir.

1.4. Sayiltilar

1. Ogrencilerin konusma becerilerini dlgmek igin hazirlanan “Konusma Becerisi
Degerlendirme Rubrigi” nin konusma becerisini yeterli diizeyde ol¢tiigi,
2. Ogrencilerin konusma becerilerini 6lgmek icin hazirlanan &ntest-sontest

sorulariin konusma becerisini yeterince dl¢tligli varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar

1. 2016-2017 egitim 6gretim yilinin ikinci yariyilinda Ankara ili Cankaya ilgesi
Sarar Ilkokulu ile,

2. Bu okulun 3. Sinifinda 6grenim goren 58 6grenci ile,

3. Aragtirmanin uygulama sathasi, ilkokul ti¢lincii sinif Tiirk¢e dersi programinda
yer alan “Saglik ve Cevre” temasi ile,

3. Temel dil becerilerinden konusma becerisi ile,

4. Uygulama siiresi olan 5 hafta ile,

5. Veri toplama araci olarak kullanilan “Konusma Becerisi Degerlendirme
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Rubrigi” ile sinirlandirilmastir.

1.6. Tanimlar

Konusma: Konugma, insanlarin birbirleriyle iletisimini saglayan en yaygin ve en

onemli aractir (Kurudayioglu, 2003, 290).

Konusma Becerisi: Insanlarin duygularini, diisiincelerini, isteklerini, hayallerini

karsisindakilere anlatma eylemidir.

Konusma  Becerisi Degerlendirme Rubrigi: Konusma becerilerinin

degerlendirilmesini saglayan rubriktir.

Karikatiir: Varliklarin, duygu ve diislincelerin, olaylarin, dogal olana ters diisen,
olagan durumlarla celisen, giiliing taraflarin1 yakalayip bunlar1 bazen yaziyla desteklenmis

abartili ¢izimlerle bir giilmece anlatimimna doniistiirebilen sanata karikatiir denir (Ozer,

2007).

Kavram Karikatiirii: ilgi uyandiran, soru sormay1 giidiileyen, siif tartismalarina
sebebiyet veren ve bilimsel diisiincenin iretilmesine destek olan karikatiir seklindeki
gizimlerdir (Evsen, 2013, 16).

1.7. Kisaltmalar

X=Puanlarin ortalamas1

N: Kisi Sayist

SS: Standart Sapma

P: Anlamlilik Diizeyi

U: Mann Whitney U Puani

KBDR: Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi
Ed: Editor

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

Vd: ve digerleri

Akt: Aktaran
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“Kim konusuyorsa insandir. Ciinkii,
konusma bilgelik, bilgelik konusmadir.”
Luther

IKINCI BOLUM
LITERATUR ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. LITERATUR

2.1.1. Dilin Tanim ve Onemi

Dil, insanlar arasi iletisim ve etkilesimin saglanmasi i¢in belli sembol ve
simgelerin kullanilarak karsi tarafa duygu ve diislincelerin aktarimini gergeklestiren bir
aractir. Bagka bir deyisle dil, insanlarin duygu, diisiince ve gereksinimlerini ifade etmek
icin kullandiklar1 ortak iletisim aracidir (Basaran ve Erdem, 2009, 744). Insanoglunun
icinde dogup biiylidiigli topluma 6zgii simgelerden olusan dil, ortaya ¢iktigi giinden beri
kendi kurallar1 ¢ergevesinde siirekli gelisen ve kendi Ozelliklerine bagli olarak degisen
canli bir varliktir (Arslan, 2010, 26). Cesitli arastirmacilara goére dilin tanimlar1 su
sekildedir;

Yelok ve Sallabas’a (2009, 582) gore dil; duygu, diisiince ve beklentilerin bir
toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan faydalanilarak
bagkalarina iletilmesini saglayan ¢ok yonlii ve gelismis bir dizgedir.

Altuntas’a (2012, 12) gore dil, insanin duygu ve diisiincelerini ifade etmesinin
yani sira karsisindakinin de duygu ve diisiincelerini anlamasina, anlamlandirmasina destek
olan, insan1 diger canlilardan ayiran ve iistiin kilan bir sistemdir.

Dil, insanlarin disiindiigii ve duydugu seyleri aktarmak icin sozciiklerle veya
sembollerle yaptiklar1 anlagmalarda kullanilan bir aractir (Temizyiirek, Erdem ve
Temizkan, 2011, 199).

Toplumun siirekli kullandigi semboller kiimesi olan dili, insanlarin duygularini,
diistincelerini, goriis ve arzularini aktarmada kullandiklar1 6nemli bir iletisim araci olarak
tanimlamak miimkiindiir (Cihangir, 2013, 176).

Dil tamimlarma bakildiginda, insanin duygu, diisiince, goriis ve arzularm ifade

etmesine ve diinyayr anlamlandirmasina yardimer olan en temel arag oldugu sonucuna
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ulasilmaktadir. insanlar arasinda anlasmayi saglayan dilin, dogumdan 6liime kadar insan1
¢epegevre sarmasi sebebiyle insan ve toplum hayatinda 6nemli bir yeri vardir (Saglam ve
Dogan, 2013, 44). Toplumun bir iyesi olan insanin, diinyaya anlam vermesini ve
cevresiyle etkilesim i¢inde olmasini saglayan en onemli arag dildir (Anilan ve Kili¢, 2013,
2). Insanoglu yiizyillardir biriktirerek getirdigi diisiince, bilgi ve diger deger yargilari
hazinesini dil ad1 verilen arag sayesinde gelecek kusaklara aktarabilmis, bazen ittifak bazen
de ihtilafli da olsa, ortak ¢6ziimii dil sayesinde su ana kadar ulastirmistir (Usta, 2012, 318).
Coskun ve Onkas (2004) dilin iki ana islevinin, toplumun iiyelerinin birbirleriyle olan
iletisimini saglamak ve kiiltiir tasiyicilig1 oldugunu sdylemislerdir.

Dil, insanin sosyal bir varlik olarak yagamini devam ettirmesine yardimci olan ve
insanlar arasinda anlagmay1 saglayan en giiclii aractir (Kurudayioglu ve Cetin, 2015, 2).
Bireylerin birbirleriyle iletisim kurmalari ve anlagsmalart hususu yalnizca dil ile sinirh
olmamasina ragmen; bu amaglar1 ger¢eklestirmeye yonelik olarak giinliik hayatta en ¢ok
kullanilan vasitadir (Biiyiikikiz ve Hasirct, 2013, 57). Insanlarin diger canlilardan ayrilan
ozelligi, dil becerisine sahip olmasidir (Sargim, 2006, 5). Insanoglu varligindan bu yana
isteklerini, ihtiyaglarini, duygu ve diisiincelerini baskalarina aktarmaya, onlarla iletisim
kurmaya calismistir (Cetin, 2008, 9). Insanlarin karsihikli iletisimini saglayarak kisileri
toplumsallastiran, duygu ve diisiinceleri agiklamamizi saglayan, hayatin her alaninda bize
yardimer olan ve kiiltiiriin temel 6gesi konumunda olan dil 6nemli bir anlatim aracidir
(Evren, 2006, 1). Dilin iletisim aracit olmasinin yani sira, diisiinme ve kisiligi gelistirme,
saglikli bireylerden meydana gelmis olan bir toplum olusturma islevini de iistlenen sosyal
bir yap1 oldugu soylenebilir (Arzu, 2006, 9). Dil egitiminin temel eregi, bireylerin diisiinme
ve iletisim yeteneklerinin gelistirilmesidir (Kuru, 2013, 22). Dil becerileri ve zihinsel
becerilerin gelisimi, dgrencilerin olaylar1 sorgulama, ¢ok yonlii diisiinme, degerlendirme,
karar verme, sosyallesme ve cagdaslasma siireglerini kolaylastirmaktadir (MEB, 2009, 9).

Goriildigi gibi dil, insanin diinyayr anlamasi ile anladiklarini baskalarina

aktarmas1 ve bu sekilde bilgi birikimini saglamasi yoniiyle ayri bir yere sahiptir.

2.1.2. Konusma

Konusma insanlarin duygu ve diisiincelerini birbirlerine dil araciligryla aktarmasina
denir. Bir baska deyisle konusma; duygu, diisiince, tasarim ve arzularin sézle aktarilmast,
yani bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdaki kisiye soz ile iletilmesi isidir

(Temizkan, 2009, 91). Demir’e (2010, 416) gore ise konusma; insanin, dili kullanma

14



yoluyla baska kisilerle iletisimde bulunmasi, onlara kendi diisiince ve duygularini
aktarmasi, diisiinceyi sdzle ifade etmesidir. insanin kendisini ifade etmesini saglayan
konusmanin temelinde, duygu ve disilincelerin ses-s6z dizimi iligkisi kapsaminda
aktarilmasi yatmaktadir (Coskun, 2009, 41).

Bireyler arasinda saglikli bir iletisim kurulabilmesinin ve yasamin siirebilmesinin
vazgecilmez Ogelerinden biri konusmadir (Orhun, 2009, 41). Konusma diisiinceleri dile
getirme, iletisim kurma gibi bireysel eylemlerin yanmi sira Kkitleleri etkileme giiciiyle
toplumsal bir nitelik tasir (Tosun ve Aydin, 2013, 15). Insanin basarisini, is, egitim ve
sahsi yasamini biiyiik Ol¢iide etkileyen, yonlendiren, bireyler ve birey-toplum arasinda
cereyan eden sozli iletisim aracidir (Sahin, 2015, 5). Konusma, sadece bir aktarim araci
olmayip, kisinin duygu ve diislincelerini ¢evresindeki diger canlilara aktarabilecegi etkin
bir yol, insan varliginin 6n kosulu, kisiligi olusturan bas etmenlerden biridir (Oz¢imen,
2008, 157). S6z sayesinde insanlar birikmis aligkanliklarini koruyabilmekte, deney ve
gorgiilerini yeni kusaklara iletebilmektedir (Taser, 20006, 41).

Bu aciklamalardan yola ¢ikarak konugsmanin insan yagaminda hem bir aktarimi hem
de birikimi sagladigi soOylenebilir. Aktarimin ses ve sdzle, birikimin ise insanin

aklindakileri bagkalarina aktarmasiyla gerceklestigini soylemek miimkiindiir.

2.1.3. Konusma ve Iletisim

Insan dogasi geregi baska canlilara ihtiya¢ duymakta ve bu durumun sonucu
olarak onlarla iletisim kurmak zorundadir. Bu yoniiyle bakildiginda insanin bu iletisimi
saglamasi i¢in her seyden 6nce kendini baskalarina ifade etmesi, onlarla iletisime gegmesi
yani konusmasi gerekir. Konusma eylemi, istiin 6zen gosterilmeden, titiz bir egitime
gereksinim duymadan, gelisigiizel, etkili olma kaygisindan uzak, yalin bir sessel ve sozel
iletisim olarak diisiiniilebilir (Taser, 2006, 33). Bu sekilde insanlar iletisimi konusma
vasitastyla gerceklestirmis olur. Bir anlasma ve yakinlagsma araci olan konusma; goze ve
kulaga hitap eden daha nice anlagma araglar1 bulundugu halde diigiincelerin ve duygularin
ifadesinde insanligin varligindan beri 6neminden higbir sey kaybetmemistir (Sahin, 2015,
4). Konusma yetenegine sahip tek varlik olmasindan dolayi insan diger insanlarla olan
iletisimlerinde en fazla sozlii iletisimi kullanmaktadir. Iletisim siirecinin temel amaci,
duygu diisiince ve goriisleri karsi tarafa en kisa ve anlagilir bir sekilde anlatabilmek ve
bdylece karsilikli anlagmay1 saglayabilmektir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2007, 5).
Toplumlarin saglikli bir iletisim halinde yasiyor olmasi, giindelik hayati kolaylastiracagi
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gibi egitim diizeyini ylikseltmek i¢in de ilk adim olarak sayilabilir (Saglam, 2013, 275).
Dili etkili bir bicimde kullanabilmek etkili bir iletisim kurmay1 da beraberinde getirir (Er
ve Demir, 2013, 1418). Iletisim siirecinde bilgi, duygu ve diisiinceler, kars1 tarafta bir etki
olusturmak igin iletilir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2007, 5). Bu etkinin karsi tarafa
daha fazla iz birakmasi kelimeleri anlamli bir sekilde bir araya getirip, onlar1 yerli yerinde
kullanmayla gerceklesir.

Iletisim, insanlarin dis diinyay1 algilayarak i¢ diinyalarinda anlamli iletilere
dontstiirdiikleri ve bu anlamli iletileri de dis diinyayla paylastiklar1 dinamik bir siirectir
(Yalgin ve Sengiil, 2007, 749). Iletisim siirecini tanimlamak i¢in kaynak (gonderici), alici
(hedef), ileti (mesaj), baglam (ortam), doniit (geri bildirim) ve kanal (arag) olmak iizere alt1
temel 6ge kullanilir. Sahin (2015, 4) iletisim 6gelerini soyle agiklamaktadir; gonderici,
duygu, diisiince ve istegin iletilmesinde soziin ¢iktigi kisi veya topluluklara; alici; iletilen
sOzii karsilayan kisiye veya topluluga; mesaj, gonderici ile alict arasinda iletilmekte olan
duygu, diisiince veya istege; baglam bu iletisimin gergeklestigi mekana; kanal ise gonderici
ile alict arasindaki iletinin gonderilme bigimine denilmektedir. Eger varsa iletiye verilen
her tiirlii yanita da doniit denmektedir.

Insanlar giinliik hayatta gesitli sekillerde iletisim halinde olabilirler. Arastirmalar
neticesinde insanlar, gilinlerinin %50 ile %80’lik bir bolimiinii iletisim halinde olarak;
iletisim kurma zamanlarinin da yaklagik olarak %45’ini dinleyerek, %30’luk kismini
konusarak, %16’sin1 okuyarak ve %9 unu da yazarak gecirdigi goriilmistiir (Nalinci, 2000;
Akt. Sahin, 2015, 4). Bu oranlara bakildiginda konusmanin iletisimdeki 6nemli rolii ortaya
¢ikmaktadir. Kurudayioglu (2003, 288) insan basarisinin egitim, is ve 6zel hayatini biiyiik
oranda etkileyen, yonlendiren faaliyetin bireyler ve birey-toplum arasinda gegen konusma
oldugunu belirtmis ve iletisimin ne kadar diizenli, etkili ve agik olursa ayni 6l¢iide basari
saglanacagini ifade etmistir. Basarili bir iletisimin anahtarini ise giizel konugma, anlagilir
olma ve sesi etkili bicimde kullanma olarak siralamistir. Diger taraftan Ozbay (2005 b,
178), az gelismis konusma ve dinleme yeteneklerimizin iletisimi olumsuz ydnde
etkiledigini ve sozlii iletisimdeki basarinin etkin dinleme ve konusmaya bagli oldugunu
belirtmistir. Ayrica iletisimde kelimelerin yaninda sesin yiiksekligi, tonu ve vurgulamasi,
konusmanin hizi, nefes alip verme sekli, duraksama, yiiz ifadeleri, goz hareketleri ve durus
sekli, iletisim halindeki kisiler arasindaki mesafe, el ve yiiz hareketleri, giyim tarzi gibi
unsurlart kapsadigini ve bunlarin konusmanin fiziksel ve biligsel unsurlarini igine alarak
konusmanin karmasik oriintiistinii meydana getirdigini sdylemistir.

Sonug olarak iletisim, toplumsal yapinin temelini olugturmasi ve toplum yasaminin
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devami olmas1 acgisindan oldukca Onemlidir. Bu temelin saglamlagmasi iginse iletisimin

vazgecilmez unsuru olan konugmayi olabildigince gelistirmek gerekmektedir.

2.1.4. Etkili Konusma

Bilgimiz, birikimlerimiz, yeteneklerimiz ne kadar zengin olursa olsun, bu
donanimimizi dogru ve gilizel konusma ile karsimizdaki kisi ya da topluluga
aktaramiyorsak, sahip oldugumuz bu zenginliklerden yeterince yararlanamiyoruz demektir.
Bir konugmacinin, konugsmasina uygun sézciik ve ctimleleri segebilmesinin yani sira bu
sOzciik ve climleleri karsi tarafa aktarabilecegi dogru bir ses tonu ve diizgiin bir sdyleyise
sahip olmasi1 gerekmektedir. Ancak bireyin kendisini etkili olarak ifade edebilmesi i¢in
sadece sesleri dogru ¢ikarabilmesi yeterli degildir; etkili iletisim, saglam bir anadil
bilgisiyle zihinde baslayan, beden dili ve seslerin dogru telaffuz edilmesiyle sona eren bir
stireci kapsamaktadir (Sahin, 2015, 60-61). Konusma egitiminin insan hayatindaki énemli
rolii goz ardi edilmeden, etkili ve giizel bir konusma egitimi zihinsel ve fiziksel boyutlar
dikkate alinarak yapilmalidir (Evren, 2013, 57). Giizel ve etkili konusmada, Tiirk¢e nin
fonetigi en dogru sekilde ogrenilmeli, seslerin dogru ¢ikarilmasina 6nem verilmelidir
(Ozgimen, 2008, 164). Iyi bir konusmaci, diisiincesini en iyi ifade edecek sozciikleri
secmekte, ciimlelerin kurulusuna 6zen gostermekte, bunlar1 diksiyon kurallarinin
gerektirdigi bicimde seslendirmektedir (Sahin, 2015, 61). Konusmanin saglikli ve verimli
olabilmesinin bir diger kosulu viicudun gerilimlerden arinmis olmasidar.

Evren’e (2013, 52) gore ses egitimi, kisinin viicut durusunun, dogru bir solunum
mekaniginin bilhassa konusulan dile yonelik, giizel ve etkili bir konusma ve sarki sdyleme
gibi aligkanliklarinin kazandirildigi etrafli bir siireci ifade etmektedir. Bir konugmanin
basarili olarak nitelenebilmesi i¢in zihinsel boyutunun, fizyolojik boyutunun ve duyulan
ses titresimlerinin (fiziksel boyut) bir biitlinliikk tasimasi, dilin imkanlarinin miimkiin
oldugunca kullanilmas1 ve konusmanin beden diliyle de desteklenmesi gerekir (Cergi,
2013, 14). Ses egitimi, spikerlik, avukatlik, 6gretmenlik gibi sesini aktif bir sekilde
kullanan herkes igin énem arz etmektedir. Ozellikle dgretmenlerin sesini etkili ve giizel
kullanma konusunda yeterli donanima sahip olmasi ve 6grencilerini bu donanima sahip
bireyler olarak yetistirmesi gelecekte etkili ve giizel konusan bireylerin sayisinin artacagi
anlamina gelmektedir. Basarili bir konusma, konusmacinin biitiin ses o6zelliklerini
kullanmasi, konugmasini el, yiiz ve beden hareketleriyle desteklemesi ve planli, anlamli,

tutarli bir konusma yapmasiyla gerceklesir (Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013, 61). Bireyler
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duygularini, diisiincelerini ifade etmeye calisirken seslerini tonlama, durak ve vurgulara
dikkat ederek etkili ve giizel bir bi¢imde kullanmak durumundadir (Akin, 2016, 73). Buna
gore, 1yi bir konusma icin dikkat edilmesi gereken kurallardan bazilar1 asagidaki gibidir:
» Tonlamaya dikkat edilmelidir,
Jest ve mimiklere dikkat edilmelidir,
Kiiltiir dili ile konusulmalidir,
Icten ve samimi olunmalidir,
Dinleyicilerle gbz temas1 kurulmalidir,
Konusma bir plan dahilinde olmalidir,
Dil bilgisi kurallarina uyulmalidir,
Kullanilan kelime ve s6z 6beklerinin se¢imine 6zen gosterilmelidir,
Baz1 kavram ve kelimelerin kullaniminda tekrara diisiilmemelidir,
Konusma gereginden az veya uzun olmamalidir,
Karsiliklt konugmalarda kargidaki kiginin de konugmasina izin verilmelidir,
Seslendirmeye dikkat edilmelidir,
Konusmada gereksiz duraklamalara gidilmemelidir,
Karsilikli konusmalarda arada mesafe birakilmamalidir,
Nezaket kurallarina uygun konusulmalidir,
Cok yiiksek sesle veya ¢ok algak sesle konusulmamalidir,

Konusma akici olmalidir,

YV V.V V V V V VYV V V V V V V V V V

Konusma agik ve anlasilir olmalidir (Y1lmaz vd., 2014, 48).

2.1.5. Konusma Egitiminin Gerekliligi

Egitim, insanlarin dogustan gelen ozelliklerini gelistiren, onlara cesitli bilgi,
beceri ve aliskanliklar kazandiran bir siirectir. Konugma becerisi dogustan gelen bir beceri
olmakla birlikte egitimle daha etkili kullamlabilir. Ilkdgretimden bu yana &grencilere
gorerek izlediklerini, duygu, diisiince ve aklinda tasarladiklarini sézle dogru bir sekilde ve
amaca uygun olarak anlatma becerisi kazandirma, onlara s6z sdylemenin ilke ve
tekniklerini 6gretme Oncelikle Tiirkge Ggretiminin sorumlulugundadir (Sever, 2004, 22).
Egitim ve Ogretimin verildigi formal kurumlar olan okullarda iletisimin seviyesi iyi
olmalidir ve dilin dogru ve etkin bir sekilde kullanilmas1 saglanmalidir (Saglam, 2013,
275). Ozbay (2005b, 178) konusmanin egitim ve Ogretim eylemlerinin temelinde

bulundugunu sdyler ve sdyle devam eder: Ogrenci dgretmen arasindaki bilginin aktarimi;
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anlatma, aciklama, degerlendirme ve en ¢okta konusma araciligiyla yapilir. Konusma yetisi
dogustan getirilir fakat etkili ve dogru konusma egitim ile kazanilan bir beceridir. Giizel ve
etkili konusma egitiminin kazanilmasi bireylerin toplum halinde yasamalarinda biiyiik bir
oneme sahiptir. Bu nedenden 6tiiri konusma becerisinin ilerletilmesinde ana dil
Ogreticilerine biiyiik bir gorev diismektedir. Konugma becerisinin kazanildirilmasi belli bir
takim kurallari ezberlemeye dayali bir ¢alisma ile elde edilemez; konusma becerisini
gelistirmeye yonelik uygulama yapmak gerekir. Toplumu olusturan bireylerin kisilik
nitelikleri ve zihinsel becerilerinin gelistirilmesi dogrultusunda, konusma egitiminin
cocukluk déneminden itibaren verilmesi gerekmektedir (Ozgimen, 2008, 165). Iginde
yasanilan g¢evre konusma becerisine etki ettigi i¢in okula yeni baslayan Ogrencilerde
yoresel agiz ozelliklerini yansitan ifadeler yogun sekilde bulunmaktadir (Karapinar, 2016,
22). Konusma becerisinde istenilen davramiglarin alistirmalarla  kalici  becerilere
donistiiriilememesi, bireyin ileriki yagamini da dogrudan etkilemekte ve konugmaya
yonelik olumsuz tutumlar gelistirmesine neden olmaktadir (Biiytlikikiz ve Hasirci, 2013,
59). Cocuktaki konusma yeteneginin vaktinde ve gereginde islenip gelistirilmesine 6zen
gosterilmemesi, istenilen kisilik niteliklerini kazanmasini oldugu kadar zihinsel yetilerinin
gelismesini de engellemektedir (Cihangir, 2013, 175). Konusma egitiminden elde edilecek
verim; bu konudaki egitimin ciddiyeti, Ogrenciye yonelik olmasi ve bir siirece
dayanmasiyla artmaktadir (Biiytikikiz ve Hasircl, 2013, 60). Aile i¢inde ¢ocugun zihinsel
egitimi, fiziksel ve kisilik gelisimi yoniinden son derece etkin ve islevsel bir 6nem
tasimakla birlikte genellikle umursanmayan, yetersiz kalan konusma egitiminin 6gretmen
yetistiren okullarda bagli basina bir ders olarak girmesinde zorunluluk vardir (Taser, 2006,
31). Konusma becerilerinin gelisimi, yalniz konusmak i¢in degil, gelecekteki yasantinin da
temelini atmasi bakimmdan ¢ok Onemlidir. Giinliimiizde giinlik hayatta ve mesleki
yasamda basar1y1 yakalamak, etkili olmak isteyen herkes giizel konugmay1 ama¢ edinmistir
(Tosun, 2012, 12). Dogru ve gilizel konusma bireyin kendi ¢abalariyla 6grenilebilecegi
gibi, sosyal ortamlarda da bu alami gelistirmek icin uygun ortamlar olusturularak da
ogretilebilir (Marangoz, 2014, 7). Glinimiiz ¢aginda konusma, demokratik yasami insa
etmede bir etken olmanin yaninda, demokratik bir toplumda vazgecilemeyecek birey
bazinda en 6nemli hak ve gorevdir (Kurudayioglu, 2003, 290). Taser, (2006, 79-82) iyi bir

konusmacinin 6zelliklerini soyle siralamaktadir:

» Gozlem giiciini gelistirmistir.

» Sectigi konusma alanlarinda genis bir bilgi birikiminin desteginden yararlanir.
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» Amacina uygun yonde ve mantikli bir akis icinde diisiinme yetenegini
gelistirmistir.

Kendi yeteneklerini degerlendirmeyi, sinirlarini saptamayi bilir.

Dinleyicisini yakindan tanir.

fletisimde konusmada kisiligin 6nemini gdz &niinde bulundurur.

Konusma eylemini olusturan fiziksel 6gelerin 6nemini bilir.

Kendi kendisinin titiz bir elestiricisidir.

YV V V V V V

Ahlaksal sorumluluklari bulundugunu hatirdan ¢ikarmaz.

2.1.6. Konusma Becerisi ve Tiirkce Ogretim Programi

Beceri, bilingli bir 6grenme siirecini gerektiren ve bir kez 6grenildikten sonra
stirekli yinelenen is yapabilme giicii olarak anlasilan bir kavramdir; ister bilingli isterse
kendiliginden olsun, biitiin beceriler bir 6grenme siirecini gerektirir (Cebi, 1996, 46). Bu
bilingli 6grenme siireci icerisinde bir takim becerilerin 6grencilere kazandirilmast,
gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi gérevi 6gretmenlere diismektedir. Egitim ortamlarinda
Ogretmenlerin 6grencilerine kazandirmasi gereken becerilerin en Onemlilerinden biri
konusma becerisidir. Konusma becerisinin kazandirilmasindaki amag, sosyallesmeyi
saglayarak cocuklarin kendine giivenlerini arttirmaktir (Karapinar, 2016, 20). Bu baglamda
konusma becerisini, sozciikleri sadece seslendirerek kargimizdaki kisiye aktarmak degil,
ayni zamanda konusma kurallari, vurgu, tonlama, dogru telaffuz, beden dili, sesi etkili bir
sekilde kullanma, konusmasini degerlendirme gibi 6geleri de igine alan bir siire¢ olarak
tanimlamak miimkiindiir (Biiytikikiz ve Hasirci, 2013, 61). En 6nemli iletisim ve etkilesim
aract olan konusma becerisi, insanin yaratilisindan giiniimiize degin varligini korumustur.
Konugma diger dil becerilerinde oldugu gibi insanla birlikte diisliniilen bir kavramdir ve
kisilerin  birbirleriyle iletisim kurmasini, yasantilarini paylasmasint  dolayisiyla
toplumsallagmasini saglayan bir beceridir (Altuntas, 2012, 18). Etkili bir konusmanin
olmast igin viicudun bazi organlart ile sozsel ifadeleri iyi bir sekilde kullanmak
gerekmektedir. Planli, dogru ve akici konusma becerisinin esasinda etkin dinleme, dogru
telaffuz etme ile vurgu ve tonlamalar vardir (Kuru, 2013, 18). Konugma becerisinin kalict
bir bicimde kazandirilmasi i¢in 6grenme ortamlarinda en verimli 6gretim materyalleriyle
desteklenmelidir (Arslan, 2010, 33). Ogrencilerin iletisim kurmalari, bilgi kazanmalari,
ogrenmeleri ve kendilerini her agidan gelistirmelerinde dilin 6nemli bir yeri bulunmaktadir

(Kuru, 2013, 17). Cocuklar, konusmayi yeni bakis ac¢ilarmi degerlendirmek, sinif
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arkadaglarindan edindikleri diisiinceleri kendi diisiincelerine entegre etmek, sorular
sormak, yarim kalan diislinceleri tamamlamak amaciyla da kullanabilirler (Akyol, 2016,
27). Bu yilizden ¢ocuklara bu becerileri kazandirmak adina o6zellikle ebeveyn ve
Ogretmenlerin kendilerini ifade ederken bazi konusma becerilerine sahip olmasi ve
konusurken bu becerileri kullanmast bir rol model olma ag¢isindan olduk¢a dnemlidir.
Basarili ve sosyal iligkiler kurmada c¢evresiyle iletisimi iyi olan Ogrenciler
incelendigi zaman bu 6grencilerin konusma becerilerinin gelismis oldugu goriilmektedir.
Bireylerin sosyal iliskilerinde saglikli bir iletisim kurmasi, iligkilerin saglamlasmasi ve
devamliligi agisindan konugsma becerilerine hakim olmak gerekir. Konusma becerisi,
ogrencilerin Tiirkge dilini estetik zevkine ulasarak ve c¢ok zengin s6z hazinesinden
yararlanarak kendilerini dogru ve rahat bir sekilde ifade edebilmeleri; giinliik hayatta
karsilasacaklari sikintilar1 konusarak halledebilmeleri, yorumlayarak degerlendirebilmeleri,
cevrelerindekilerle iletisim kurarak is birligi yapmalar1 ve birlikte karar vermeleri
yoniinden énem arz etmektedir (MEB, 2006, 6). iletisim siirecinde énemli bir yeri olan
konusma becerisinin etkin bir bir sekilde kullanimi ve kendini eksiksiz ifade edebilen
bireylerin yetistirilmesi anadil egiticilerinin sorumlulugundadir. Konusma egitiminin
hedeflenen sonuglara ulagabilmesi i¢in en basta 6gretmenin telaffuzunun ve diksiyonunun
diizgiin olmas1 gerekir (Uggun, 2007, 60). Bu sekilde 6gretmenler 6grencilerine dogru ve
diizglin konusmayi, anlatmak istediklerini en agik sekilde anlatmayr &gretmede daha
basarili olur. Ogretmenler biitiin derslerde 6grencilere konugma firsat: tanimakla birlikte en
fazla Tirkge derslerinde konusma c¢alismalari yapilmalidir. Tiirkge dersi egitimin her
asamasinda yer alan temel derslerden biridir. Bu baglamda Tiirk¢e dersi (1-8. smiflar)
Ogretim programinda lgiincli sinif OSgrencilerine Ogretilmesi planlanan so6zlii iletisim
kazanimlar1 agagida sunulmustur (MEB, 2015, 20).
*  Duygu ve diisiinceleri ifade eder ve diizeyine uygun climleler kurar.
*  Yagsitlariyla ve yetiskin kisilerle bir konuyu konusur ve tartigir.
— G0z temasi kurarak, duyulabilir bir ses tonuyla konusur.
— Konusurken kelimeleri diizgiin bir sekilde telaffuz eder.
— Konudan sapmadan, 6nceden planlanmis kurallara uyarak konusur.
(Bagkalarin1 dinleme, konusmasinda uygun hitaplar1 kullanma, bagkalarinin
s0zlinii bolmeme, konugmanin sona ermesini bekleme, akis i¢inde s6z isteyerek
konusmaya dahil olma gibi).
— Tamdig1 kisileri, mekanlari, bildigi olaylar1 anlatir ve bunlara iligskin olarak

diistince ve duygularini soyler. (Olaylari olus sirasina gore anlatmasi saglanir.)
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— Topluluk 6niinde konusur.

— Bir hikayeyi, olay1 ve durumu genel hatlariyla anlatir. (Masallar veya metinlerle
birlikte resimler vb. gorselleri kullanarak bir olayi, diislinceyi ve duyguyu ifade
etmesi saglanir.)

— Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.

— Izlediklerinde/Dinlediklerinde gercek ve hayal unsurlarini ayirt eder.

— Verilen yonergeleri izler ve uygular.

—  Izledigi/Dinledigi bir metni, sozel sunum veya medya icerigi hususunda sorular
sorar ve sorulan sorulara karsilik verir.

— Dinlediklerini zihninde canlandirarak olaymn nasil gelisecegini ve sonucunu
tahmin eder.

— Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar. (Neden-sonug, karsilastirma,
benzetme, drneklendirme vb. ¢ikarimlar iizerinde durulur.)

— Kisa bir hikayeyi, masali, olay1 ve durumu dramatize eder.

— Konusmacinin s6zlii olmayan (jest, mimik ve beden dili vb.) mesajlarini anlar.

2.1.7. Konusma Tiirleri

Konusma giinliik hayatta sik¢a ihtiyag duydugumuz bir etkinliktir. Zamanimizin
cogu bilgi edinme, soru sorma, sohbet etme, bir olay1 anlatma, kendimizden bahsetme gibi
konusmalarla ge¢mektedir (Sahin, 2015, 151). Kurdugumuz iletisim kimi zaman gelisi
giizel kimi zaman ise belirli kurallar ¢ergevesinde gergeklesebilir. Bu bakimdan konusma
etkinligi hazirlikli ve hazirliksiz (gilinliikk) konusmalar olmak iizere iki baslik altinda

incelenebilir.

2.1.7.1. Hazirhkh Konusma

Hazirlikli konusmalar cesitli insan topluluklar1 karsisinda yapilan, belirli bir 6n
hazirlik gerektiren amaci, yeri, konusu belirli olan konugsmalardir. Genellikle bir konuda
bilgi sunmak, bir konunun tartisilmasi sayesinde ¢esitli gercekleri aydinlatmak, bir konuyu
veya sorunu ¢esitli bakis agilariyla incelemek amaciyla yapilmaktadir (Temizyiirek, Erdem
ve Temizkan, 2011, 172). Bu konusmalar siyasi, dini, ilmi vb. konularda olabilir. Buna

gore, hazirlikli konusma tiirleri sunlardir:
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2.1.7.1.1.Konferans

Hazirlikli konusma tiirlerinden olan konferans {izerine gesitli tanimlar yapilmistir.

Bu tanimlardan bazilari su sekildedir:

» Bilim adamlarinin, sanat¢ilarin veya uzman kisilerin bilim, sanat, teknoloji gibi
alanlarla ilgili konularda, bilgi vermek veya belli bir konuyu ac¢iklamak amaciyla

topluluk karsisinda yaptiklari konusmalardir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan,
2011, 172).

» Dinleyenleri bilgilendirmek amaciyla uzman bir kisi tarafindan topluluk

karsisinda yapilan konusmalara konferans denir (Sahin ve Varisoglu, 2013, 134).

» Konferans, sanat¢ilarin veya uzmanlarin toplum karsisinda bir konu iizerindeki

duygu, diislince ve goriislerini anlatmak {izere yaptiklar1 hazirlikli konusmalardir

(Yaman, 2012, 206).

» Uluslararast belirli bir sorun iizerinde uzmanlarca yapilan ¢oziimleyici ve
yargiya baglayici toplantilardir (Taser, 2006, 179).

Konferanslar spor, bilim, sanat vb. konular iizerinde olabilir. Konferans verecek
kisi konuya hakim olmali, izleyicilerle géz temasi kurup, zaman zaman dikkati toplamak
icin sorular yoneltip salondakilerle iletisime geg¢melidir (Yilmaz vd., 2014, 54).
Temizyiirek, Erdem ve Temizkan’a (2011, 172) gore konferans verecek kiside bulunmasi
gereken bazi ozellikler sunlardir;

» Konferans verecegi konu hakkinda derin ve genis bir bilgi birikimine sahip
olmalidir.

» Konunun hangi yoniinii anlatacaksa o yonii iizerinde Onceden genis bir
aragtirma yapmalidir.

» Konu hakkinda hazirladig1 notlara sik¢a bakmamalidir. Bu notalar1 hatirlamak
amaciyla ve seyrek olarak kullanmalidir.

» Dinleyicilerle géz temasi kurmali ve onlarin dikkatlerini konuya ¢ekmelidir.

» Giyim kusamina dikkat etmeli, temiz ve diizenli giyinmelidir.

» Ciddi ve agir bashi olmakla beraber dinleyicilere karsi kibar davranmali,
nezaketten taviz vermemelidir.

» Dinleyiciyi kiiglimseyici bir hava i¢inde asla olmamali; onlarla lizumsuz

sakalagsma ve tartigmalara girismemelidir.
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» Dinleyicilere asik suratla ve sert bir ses tonuyla degil, nazik bir tavirla
seslenmelidir.

» Konusma yapacagi yeri onceden gormeli, yapilmasini istedigi diizenlemeleri
yetkililere zamaninda bildirmelidir.

» Konunun sunulmasinda kullanacagi ara¢ gerecleri temin etmeli veya bunlar

hakkinda yetkililere talimat verilmelidir.

2.1.7.1.2.Miinazara

Bir konunun degisik yonlerinin tez ve antitez seklinde bir jiiri ve dinleyiciler
Oniinde gruplarca savunulmasidir (Yaman, 2012, 171). Miinazara, 6nceden belirlenen ve
iki farkli goriisti bulunan bir konuda karsit goriislii iki grubun, jiiri ve dinleyici toplulugu
Oniinde goriislerini savunmalarina dayanan tartisma tlriidiir (Temizyiirek, Erdem ve
Temizkan, 2011, 176). Bigim yoniinden agik oturumla benzerlik gésteren bu konusma tiiri,
genellikle okul i¢inde yapilan bir ¢esit konusma sporu olarak diisiiniilebilir (Taser, 2006,
177). Bu konusma tiirliniin 6grencilerin arastirma yapma, giizel konusma, elestirel ve
yaratict diisinebilme, diisiincelerini belirli bir mantik sirasina koyabilme, topluluk
karsisinda kendini ve savundugu fikirleri rahatlikla savunabilme, grupla c¢alisma

becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu diisiiniilebilir (Sahin, 2015, 135).

2.1.7.1.3. Sempozyum

Bilimsel, sanatsal ya da diisiinsel bir konu iizerinde alanlarinda uzman kisiler
tarafindan konuyla ilgilenen dinleyiciler oniinde seri olarak yapilan konusmalardir (Sahin
ve Varisoglu, 2013, 135). Ozellikle bilim, sanat ve diisiince agirhikli konularin gesitli
yonleri tizerinde, alanlarinda uzmanlagmis ii¢ ila alt1 kisi arasinda degisen konusmacilar
tarafindan 6nceden hazirlanarak bir bagkanin denetiminde ve dinleyici toplulugu oniinde
yaptiklari agiklayict konugmalardan olusur. (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011, 178).
Bu konugma tiiriinde konugmacilarin temel amaci, konunun ele aldiklar1 yoniine kendi 6zel
ve kisisel goriisleriyle katkida bulunmak, o yonde yeni yorumlara yol agmaktir (Taser,

2006, 178).

2.1.7.1.4. Panel
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Bir konunun, karara varmak gayesi olmaksizin, ¢esitli yonlerden aydinlatilmasi
icin, kiigiik bir topluluk Oniinde, sohbet havasi iginde tartisildigi etkinliklerdir (Yaman,
2012, 159). Bir baska deyisle, bir baskanla kiiciik bir konugmaci grubun bir masa
cevresinde oturup dinleyici toplulugu karsisinda belirli bir konu {izerinde, ¢esitli agilardan
goriislerini belirtmeleriyle olusur (Taser, 2006, 176). Temizyiirek, Erdem ve Temizkan’a
(2011, 179) gore panel, toplumu ilgilendiren bir konu hakkinda birkag¢ kisiden meydana
gelen uzmanlar grubunun, bir yonetici rehberliginde, kesin bir karara varmak gayesi
olmadan, konunun ¢esitli yonlerden aydinlatilmasi ve konu hakkindaki ¢esitli egilimlerin
ortaya cikarilmasi amaciyla, kiiclik bir dinleyici kitlesi Oniinde sohbet havasi iginde
yaptiklar1 bir tiir grup tartigmasidir. Panelde konusmacilar konusmalarini bitirdikten sonra
dinleyiciler ayni1 konu iizerinde konusmacilara sorular sorup kendi goriislerini
bildirebilirler (Taser, 2006, 176). Bir karara varma gayesi tasimayan panel konugmalari ele
alman konunun cesitli yonlerinin ortaya konmasina ve degisik fikirlerin dogmasina

yardimci olur (Sahin, 2015, 136).

2.1.7.1.5. Forum

Toplumdaki herkesi ilgilendiren herhangi bir sorun {izerinde insanlarin goriislerini
bildirerek sorunun ¢6ziimii i¢in yaptiklari tartismalardir (Sahin ve Varigsoglu, 2013, 136).
Tarihsel kokeniyle bu s6zciik eski Roma’da; pazar yeri, halkin toplandigi alan, kamusal ve
0zel islerin goriisiildiigli merkez, bazi toplum sorunlarinin tartigilarak karara baglandigi
toplant1 anlamalarin1 icermektedir (Taser, 2006, 177). Forum dinleyicilere tartisilan konu
hakkindaki diisiince ve gorislerini anlatma firsati verir, konu hakkinda dinleyiciler
tarafindan yanlis anlasilan yerlerin diizeltilmesini saglar, yeterince anlasilmayan noktalarin
tekrar edilmesine imkan saglar (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011, 180). Forum da

amag sorunun ¢oziimii i¢in farkli diisiinceleri ortaya ¢ikarmaktir.
2.1.7.1.6. A¢ik Oturum
Cesitli goriislere sahip kiiciik bir konusmaci grubunun, bir baskan yonetiminde
sanatsal, diisiinsel, bilimsel, siyasal, toplumsal vb., tabanli bir konuyu dinleyici kitlesi

ontinde tartismasidir (Taser, 2006, 177). Temizyiirek, Erdem ve Temizkan’a (2011, 180)

gore acik oturum, toplumun bir boliimiinii veya tamamini yakindan ilgilendiren herhangi
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bir giincel olayn, bir iilke sorununun, bilim sanat ve politikayla ilgili 6nemli bir konunun
belirli yonleriyle, uzman kisiler tarafindan herkesin izleyebilecegi bir bi¢imde dinleyiciler
Oniinde tartisilmasidir. Sahin ve Varisoglu’na (2013, 137) gore ise cogunlugu ilgilendiren
siyaset, edebiyat, sanat, bilim, saglik vb. bir konu iizerinde, farkli goriislerdeki uzman
kisilerin bir bagkan yonetiminde bir araya gelerek dinleyici/izleyici karsisinda yaptiklar
tartigmalardir.  Genellikle kapali mekanlarda yagilan agik oturum dinleyenleri

bilgilendirmeyi ve konunun farkli yonlerini ortaya ¢ikarmay1 amaclar.

2.1.7.1.7. Soylev

Duygusal tonun konferansa oranla daha agir bastig1 bir konusma tiirtidiir (Taser,
2006, 179). Soylev topluluklar1 heyecanlandirarak bilgilendirmek amacgli oldugu igin
duygulu, giizel, etkili ve coskulu bir tslupla yapilir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan,
2011, 183). Eger konusmaci 6greterek duygulandirmayi, bilgilendirerek coskulandirmay1
amaghyor ise hem sdylev, hem de konferans havasi tasiyabilir (Taser, 2006, 179). Bir
kisinin herhangi bir konuda dinleyici/izleyici toplulugu oniinde bilgi vermek ve cosku
uyandirmak amaciyla yaptiklar1 sdylevler toplumsal sdylev, siyasal soylev, tiizel sdylev,
askeri sOylev, savunma soylevi, agit sdylevi gibi sdyleme amacina hitap ettigi kitleye gore
degisik adlar alir (Sahin ve Varisoglu, 2013, 137; Sahin, 2015, 137). Bu tiir konugmalarin
yapilig amaci bir topluluga heyecan vermek veya belirli bir diisiinceyi agilamaktir. (Yaman,
2012, 193). Ayrica etkili bir sdylevde konusmacinin konusma yerini ve zamanini iyi
ayarlamasi, igten ve samimi olmasi, abartili ve 6l¢iisiiz davranislardan kag¢inmasi, yazili

metne sik stk bakmamasi da iizerinde durulmasi gereken hususlardandir (Sahin, 2015,
137).

2.1.7.1.8. Roportaj

Herhangi bir yeri, kisiyi, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik vb. durum, olay ve
olgular1 cesitli yonleriyle tanitmak amaciyla ilgililerle yliz ylize goriliserek, onlarin
gozlemlerini, bilgilerini, yorumlarim1 aktaran tiirdiir (Temizylirek, Erdem ve Temizkan,
2011, 183). Kisacasi herhangi bir yeri, kisiyi, iilkeyi gesitli yonleriyle tanitan gazete ve
dergi yazilardir (Yaman, 2012, 193). Bir konu, olay veya durumu anlatmak i¢in kisi, esya,
eser ya da bir yerle ilgili olarak birilerinin goriisiine, tecriibesine, yorumuna ve bilgisine

basvurarak yiiz yiize yapilan goriismelerdir (Sahin ve Varisoglu, 2013, 137). Sahin (2015,
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139), roportaj tiirtiniin belirleyici 6zelliklerini sdyle siralamaktadir;

>

Islenen konu ilgi cekici nitelikte toplumsal, sanatsal ve egitsel olay ya da

olgulara dayanmalidir

Roportaj hazirlayan kisi anlattiklarinin dogrulugunu kanitlamak i¢in konusma

kayd1 ve fotograflardan yaralanmalidir.
Roportaj metninin mantik ¢ergevesinde hazirlanmasi gerekir.
Roportaj yapan kisinin anlattiklart 6nceki anlattiklariyla ¢elismemelidir.

Roportajlarin zamanla tarihsel bir belge gorevi iistlenebilecegi fikri goz ontine

alinmal1 ve gercek belgeler kullanilmalidir.
Roportajda soru ve cevaplardan yararlanilir. Bu yoniiyle miilakata benzer.

Roportajda 6znellik hakimdir; ancak bu 06znellik hazirlanan roportajin
gercekle bagini kopartacak nitelikte degildir. Baska bir ifade ile gergekleri,

0znel yasantilarla destekler.
Agik ve anlagilir olmas1 gerekir.

Roportajlar genellikle birinci tekil sahsin agzindan yazilir.

2.1.7.1.9. Miilakat

Toplum tarafindan merak edilen iinlii kisileri tanimak ve topluma tanitmak,

toplumu ilgilendiren énemli bir konuyu aydinlatmak tizere {inlii kisilerle veya uzmanlarla

yapilan konugmalardan elde edilen sonuglar1 aktarmak amaciyla yapilan goriigmelerdir

(Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011, 184). Bu tiir bir gorligmeyi radyoda dinleyebilir,

gazete ve dergilerde okuyabiliriz (Taser, 2006, 178). Bir konuya iligkin arastirma yapmak

ve bilgi toplamak amaciyla alaninda uzman bir kisilerce yapilir (Sahin ve Varisoglu, 2013,

138).

2.1.7.2. Hazirhksiz (Giinliik) Konusma

Herhangi bir plan, tasarlama ve 6n hazirlik yapmadan tamamen konunun tiiriine

gore ve gelisiglizel bir sekilde akla gelen ilk ifadelerle yapilan konusmaya hazirliksiz

(glinliik) konusma denir. Glinlilk hayatimizda bu tiir konugmalara siklikla bagvururuz.
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Gilinlik konugma, soézgelimi bir sdylev gibi, bir konferans gibi 6nceden disiiniiliip
tasarlanarak amaci ve kapsami belirli bir plan geregince hazirlanan tiirden bir konusma
degildir (Taser, 2006, 171). Giinliikk konugmalarin agik, sec¢ik ve anlagilir olmasi, sesin iyi
ayarlanmasi, sicak i¢ten ve saygiya dayali olmasi, gorgii kurallarina uygun olmasi, jest ve
mimiklerin yerinde kullanilmasi gibi bazi kurallart bulunmaktadir (Temizyiirek, Erdem ve
Temizkan, 2007, 227). Giinliikk konugsmanin hazirlikli konusmaya gére daha samimi ve
daha kuralsiz oldugu sOylenilebilir. Hemen hemen her gin yaptigimiz giinlik
konusmalarin, yasamimizda hayati bir yeri vardir. Glinlilk konugma insan i¢in solunum
gibi, beslenme gibi, yliriimek ve hareket etmek gibi dogal, dogal oldugu kadarda zorunlu
bir gereksinimdir (Tager, 2006, 172). Konusmak, insan hayatinin her aninda ihtiyag
duyacagi bir seydir. Her giin evde, sokakta, dolmus kuyrugunda, otobiiste, isyerinde
tanidik tanimadik, bildik bilmedik bir¢ok kimseyle yan yana, yiiz yiize gelmekte, konusma
ve dinleme durumunda kalmaktayiz (Taser, 2006, 171). Bu bakimdan her an ve her zaman
insanlarin birbirleriyle aligverisinde ve iletisiminde giinliik dile rastlamalari miimkiindiir.
Insan her giin diger insanlarla iletisim kurmak amaciyla konusmak zorunda oldugu icin
onceki deneyimler ve kazanimlar 6nem tagimaktadir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan,
2007, 227). Ginliik konugsmalarimiz her ne kadar gelisi giizel bir yolla baslarsa da uzun
stire ayn1 yolda stiriip gitmeyebilir; selamlasma, hal hatir sorma, karsilikli haber alip verme
evrelerinden sonra sanat, bilim siyaset vb. konulara iliskin herhangi bir sorun iizerine
odaklanabilir (Taser, 2006, 171). Giinliik konusmada o an insanlarin aklina geleni karst
tarafa iletmesi ve bu yolla konunun farkli noktalara taginmasi kaginilmazdir. Buna gore,

hazirliksiz konusma tiirleri sunlardir:

2.1.7.2.1. Kendini Tanitma

Insanlar giinliik hayatta cesitli durumlara bagli olarak diger insanlarla tanismak
durumunda kalabilir. Bu tanigmanin ilk etabi olarak kendimiz hakkinda temel bilgileri
(isim, soyisim gibi) vermemiz gerekmektedir. Genellikle giinliik yasamimizda yeni bir
arkadas edinirken kendimizle ilgili kisa kisa bilgiler vermemiz buna 6rnek olabilir. Ancak
kisinin kendini tanitma sirasinda kaginmasi gereken bazi davramiglar vardir. Bunlardan

bazilar1 sunlardir
» Kendini tanitmaya baglarken saygisizca sdze girmek,

» Tanitma sirasinda kendini 6vmek,
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» Konuyu kendini tanitmaktan ¢ikararak dogdugu yerin giizelliklerinden,
yapmakta oldugu isin zorluklarindan, ge¢im sikintilarindan, ¢ocuklarindan

vb. s6z etmek,

» Kendini tanitirken karsi tarafin kim oldugunu onemsemedigini belirten

hareketler yapmak (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2007, 229).

Eger iki insan birbirleriyle bagkasinin yardimi olmadan tanisiyorsa oOnce
selamlama yapilmali ve arkasindan kisiler birbirlerine adlarin1 sdylemeli, ardindan da
tanistiklart i¢in memnuniyetlerini dile getirmelidirler (Odacit vd., 2009, 512). Bu kisa
konusma ve bilgi aligverisi insanlarin birbiriyle iletisimi baglatmalar1 agisindan 6nemlidir.
Bu durumda kisinin kendisiyle ilgili yaptigi konusma kendini tanitma olarak ifade

edilmektedir.

2.1.7.2.2. Tamisma ve Tanmistirma

Birbirlerini daha Onceden tanimayan insanlarin, kendilerini karsilikli olarak
birbirine tanitmalarina tanisma, daha dnceden birbirini tanimayan insanlarin baska insanlar
tarafindan birbirlerine tanitilmalarina ise tamigtirma denir (Temizyiirek, Erdem ve
Temizkan, 2011, 188). Bagka bir ifade ile daha 6nceden tanigmamus kisilerin herhangi bir
sebeple bir araya geldiklerinde kendilerini karsilikli olarak tanitmalaridir (Sahin ve
Varisoglu, 2013, 128). Iletisimin ilk dakikalar1 oldukca &nemlidir. Bu sebeple tanisma
sirasinda kisiler birbirlerine kendileri hakkinda bilgi vermelidirler. Ilk kez karsilasan
insanlarin birbirlerine adlarini, soyadlarini, gerekli ise meslekleri ya da nereli olduklarini
sOylemeleri gorgii kurallarinin bir geregidir. Bu sekilde insanlar birbirlerini tanir ve

birbirleri hakkinda kisa ve 6z bilgilere sahip olurlar.

2.1.7.2.3. Tesekkiir Etme, Oziir Dileme

Tesekkiir etme, yapilan bir iyilige veya memnun edici bir duruma karsi ifade
edilen bir nezaket sozciigiidiir. Olumlu bir davranisa, giizel bir ise, faydal bir esere karsi
duyulan memnuniyetin ifadesidir (Yaman, 2012, 228). Ayrica hal hatir sorma, tebrik etme,
bas saghg dileme, iiziintilyii ya da sevinci paylasma gibi durumlarda da tesekkiir

konusmas1 yapilabilir (Sahin, 2015, 128). Karsilikli iligkilerin saghkli bir sekilde
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yiriitiilebilmesi i¢in tesekkiir etmek biiylik 6nem arz etmektedir. Ayrica yapilan bir iyilik,
yardim veya giizel bir davranis karsisinda kayitsiz kalmamak adina tesekkiir etmek,
karsimizdaki kisiye memnuniyetimizin iletilmesi bakimindan énemlidir.

Insanlar arasinda olumsuz duygulara yol acacak her tiirli durumda iletisimi
devam ettirebilmenin en etkili yolu ise 6ziir dilemektir (Sahin ve Varisoglu, 2013, 128).
Bir insanin kargisindakinden uygun sozlerle 6ziir dilemesi, o kisiyi yiicelten nazik bir
davranis olabilecegi gibi, insanlar arasindaki katiligi yumusatarak barigs ve huzurun
olusmasina katki saglayabilir (Odac1 vd., 2009, 510). Bu sebepten dolay1 6ziir dilemek,
hatalan telafi etmeye, kirginliklar1 ortadan kaldirmaya, iliskileri diizenlemeye ve kisilere
yeniden sans vermeye kapi aralayan onemli bir davranigtir (Sahin, 2015, 129). Bazi
nedenlerden dolay1 karsi tarafa verilen maddi veya manevi zarardan dolay1 ictenlikle

dilenen 6ziir, iletisimin saglikli bir sekilde devam etmesine yardimci olacaktir.

2.1.7.2.4. Telefonda Konusma

Biiyiik bir teknoloji iiriinii olan telefon 6zelde kisiler arasi, genelde ise kiiresel
iletisimin saglanmasinda ok 6nemli bir yere sahiptir. Iletisim araglarmdan biri olan telefon
Once evimize sonrada cebimize kadar girmistir (Temizylirek, Erdem ve Temizkan, 2011,
190). Telefonla konusma, yiiz ylize goriisme sirasinda yapilan konusmalarla benzerlik
tagimasina ragmen kendine has kurallar1 ve adabi olan bir konugma tiiriidiir (Sahin ve
Varisoglu, 2013, 130). Telefon, giiclinii ve imkanlarin1 1yi bilenler i¢in, ¢ok etkili bir
iletisim aracidir (Yaman, 2012, 222). Telefon eden kisi kars: tarafi selamladiktan sonra
beklemeden kendini tanitmali, kisa bir hal hatir sorduktan sonra asil telefon edis sebebine
gelmelidir (Odaci vd., 2009, 511). Bu sekilde kisiler birbirlerini gérmeden telefon
vasitastyla konusmalarin1 karsi tarafa iletebilir ve geri doniit alabilirler. Glinlimiiz

diinyasinda telefonda konusma vazgegilmez bir gereksinimdir.

2.1.7.2.5. Ziyaret

Daha 6nceden tanisan insanlar zaman zaman aileleri ile birlikte veya yalmiz olarak
birbirlerini goérmek, hasret gidermek veya belirli konular1 konusmak amaciyla goriisme
istegi duyarlar (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011, 191). Bu goriismeler; hal hatir
sormak, aradaki baglari siki tutmak, kiiltiirel degerleri korumak ve birbirlerine olan giiven

ve degeri yenilemek adina yapilan konugmalardir. Bu tiir konusmalar, birini gérmek, hasret
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gidermek, herhangi bir konuyu goriismek, herhangi bir duyguyu ya da istegi dile getirmek
amactyla yapilir (Sahin ve Varisoglu, 2013, 130). Temizyiirek, Erdem ve Temizkan (2011,
191) ziyaretleri ev ziyaretleri, karsilama, ugurlama, hasta, taziye, kutlama ve bayram
ziyaretleri ile resmi ziyaretler olmak {izere bazi tiirlere ayirir. Bu ziyaretlerin her biri ayr1

ayr1 amaglar i¢indir. Kimi mutlulugu, kimi acty1, kimi 6zlemi, kimi cogkuyu ifade eder.

2.1.7.2.6. Karsilama ve Ugurlama Konusmalari

Toplum olarak gelen misafirleri karsilamay1 ve giden misafirleri ugurlamay1 ¢ok
onemseriz (Marangoz, 2014, 21). Insanlarin birbirlerine yaptiklar1 ziyaret ve goriismelerde
karsilama ve akabinde ugurlama gelenek ve goreneklerin bir geregidir. Bu sekilde
insanlarin iliskileri daha da saglamlasir. Karsilama ve ugurlama sirasinda insanlar
birbirlerine nazik ve igten davranmali, giiler ylizli olmalidir (Sahin ve Varisoglu, 2013,
130). Karsilama anlarinda genellikle “Hos geldiniz.”, “Hos geldiniz, sefa geldiniz.”, “Sizi
gormek ne giizel.” gibi sozler soylenir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011, 194-195).
Samimi bir havada ve igtenlikle sdylenen bu sozler insanlar arasindaki birlik ve beraberlik
duygularinin gelismesine katkida bulundugu gibi, iligkilerin uzun siireli olmasini da saglar

(Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2007, 238).

2.1.7.2.7. Selamlasma Konusmalari

Insanlarin genellikle tanidiklar biriyle karsilastiklari, bir ortama girdikleri ya da
birileri tarafindan ziyaret edildikleri anlarin baslangicinda yaptiklar1 konugsmalardir (Sahin
ve Varigsoglu, 2013, 130). Selamlagma bir tanidikla karsilagildiginda, birinin yanina
gidildiginde, bir yerde bulusuldugunda ve daha bir¢ok yerde karsidaki kisi ya da kisilere
bulunulan nezaket hareketidir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011, 195). Selamlasma
aninda en fazla “Giinaydin” “Hayirli sabahlar” “Merhabalar” “Iyi giinler” “Iyi aksamlar”
“Kolay gelsin” “Hayirli giinler” vb. sozler kullanilmaktadir. Genellikle konusmanin

basinda ya da sonunda sdylenen, toplum arasinda kaliplasmis diyebilecegimiz sozlerdir.

2.1.7.2.8. Yol Sorma, Yol Tarif Etme Konusmalari

Ulasimin ¢ok gelistigi glinlimiizde yeni bir i ya da yeni bir egitim geregi kendimizi

her an yabancisi oldugumuz bir yerde yabanci insanlarin arasinda bulabilir. Bdyle
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durumlarda yabancist oldugumuz yerdeki insanlara adres veya yol sorabilir ya da uzun
zamandir yasadigimiz bir yerde o yere yabanci olan birine yol tarif etmek durumunda
kalabiliriz. Bu sekilde herhangi bir kisinin adres sormak ya da yol tarif etmek amaciyla
yaptig1 konusmalara denir. Bu tiir konusmalarda yol veya adres soracagimiz kisiye uygun
hitaplarla seslenilmeli, yasin1 bilmedigimiz kisiler i¢in amca, teyze gibi sozler

kullanilmamalidir.

2.1.7.2.9. Tamitma (Takdim) Konusmalari

Bir dinleyici kitlesine herhangi bir konusmacinin tanitilmasi sirasinda yapilan
konusmalara tanitma ve takdim denir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011, 195).
Onemli bir konusma &ncesi konusmacinin tanitilmasi, takdim edilmesi konusma
etkinliginin ilgi ¢ekici hale getirilmesinde biiyilk 6nem tasir (Marangoz, 2014, 19).
Tanitma konugmalari sirasinda dikkat edilmesi gereken bir takim seyler vardir. Konusma
esnasinda gereksiz ve abartili ifadelere yer verilmesi, konusmacinin dileyicilere itici

gelmesine neden olabilir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2007, 238).

2.1.7.2.10. Anma ve Yil Doniimii Konusmalari

Taninmis kisilerin dogum ve 6lim yil doniimlerinde, herhangi bir kurumun,
kurulusun, okulun, olayin, cumhuriyetin kurulus y1l doniimlerinde vb. yapilan konusmalara
anma ve yil doniimii konugmalar1 denir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011, 196).
Duygu yogunlugunun ¢ok oldugu bu konusmalarda, anilan kimselerin ya da olaylarin
o6nemi vurgulanir (Sahin ve Varigsoglu, 2013, 133). Kurumun, kurulusun, olayin, kisinin,
cumhuriyetin vb. tarihi anlami ve toplum agisindan 6nemi, o giinde kadar yerine getirmis

oldugu islevler iizerinde durulmalidir (Temizytirek, Erdem ve Temizkan, 2007, 239).

2.1.7.2.11. A¢ihs Konusmalari

Herhangi bir kurumun, kurulusun, okulun, isyerinin vb. agilis giinlerinde yapilan
konusmalardir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011, 196). Bu tiir konusmalara
baslarken selamlagsma ve hitap sozleriyle soze baslanir (Sahin ve Varisoglu, 2013, 133).
Acilis konugmalarinda agilisi yapilan kurumun, kurulusun, isyerinin vb. anlamina ve

islevine uygun bir dil kullanilmalidir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2007, 239).
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2.1.7.2.12. Sunus Konusmalari

Isyerinde, okullarda vb. etkinlik ve tdren gibi programlarda konusmacilarin
konularin siras1 geldikge bildirilmesi amaciyla yapilan konusmalardir (Temizyiirek, Erdem
ve Temizkan, 2011, 196). Baska bir ifade ile toren gibi etkinliklerde belli bir sira ile
yapilacak olan faaliyetleri dinleyiciye sunan ve bir programi takip eden konusmacilarin
konusmalaridir (Sahin ve Varisoglu, 2013, 133). Sunucu konugmalarinda nezakete son
derece bagl kalmali, giiler yiizlii olmali ve yumusak bir iislup kullanmalidir (Temizytirek,

Erdem ve Temizkan, 2007, 240).

2.1.7.2.13. Sohbet Konusmalari

Insanlarin  gordiiklerini, duyduklarini, &grendiklerini, gdzlemlediklerini,
kederlerini, sevinglerini vb. paylasmak ya da herhangi bir konuyu kesin sonuglara baglama
amaci giitmeden ve samimi bir sekilde yaptiklar1 hazirliksiz konugmalardir (Odaci vd.,
2009, 509). Dostlar, arkadaslar, aile tiyeleri vb. arasinda ¢esitli konularda yapilan
konusmalardan olan sohbet konusmalarinin edebiyat, siyaset, giinliik hayatla ilgili konular,
is konulan gibi ¢esitli tiirleri vardir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011, 197). Bu tiir
konusmalar iki kisiyle yapilabilecegi gibi grup halinde de yapilabilir. Diger konusma
tirlerinde oldugu gibi sohbet konusmalarinin da nezaket kurallarina uygun, sicak, samimi
vb. havada olmasi olduk¢a Onemlidir. Odac1 ve digerlerine (2009, 509) gore sohbet

ederken su hususlar1 g6z oniinde bulundurulmalidir:

» Sohbetler incitici olmamali, karsilikli saygi, nezaket ve hosgorii temeline

dayanmalidir.

> 1lla da benim dedigim dogrudur, ya da illa da benim dedi§im olacak
dememelidir. Karsidaki kisinin de disiince ve isteklerine saygi

gosterilmelidir.

» Dedikodu, yalan, argo, bobiirlenme ve gosteris sohbetin havasini bozan nahos

hareketlerdir. Bunlardan kesinlikle kacinmak gerekir.

» Sohbetin temel amaci bilgi paylasmak ve psikolojik olarak rahatlamaktir. Bu

sebeple Ogretici boyuttaki sohbetler tercih edilmeli, tartisma havasi
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yaratilmamali, ruh sagligina =zarar verebilecek gerginliklerden uzak

durulmalidir.

» Sohbette karsimizdaki insan1 dikkatle dinlemek, soziinii kesmemek onemli bir
nezaket kuralidir. Ayni sekilde baskalarina soz hakki vermeden siirekli

konusmak da biiyiik bir nezaketsizliktir.

2.1.7.2.14. Fikra Anlatmak

Genel olarak fikra anlatmaya uygun durum ve zamanlarda konunun geregine ve
akisina uyularak yumusak gegislerle fikra anlatilabilir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan,
2011, 198). Bu tiir konugsmalarin belirli bir yeri ve zaman yoktur. Genellikle konusma

aninda konusmanin konusuna gore dogaclama meydana gelir

2.1.7.2.15. Soru Sorma ve Sorulara Cevap Verme

Karsilikli konusmalarda konusan ve dinleyenin etkilesimini arttiran konusma
tiirlerinden biri de soru sormaktir (Sahin ve Varisoglu, 2013, 133). Insanlarin giinliik
hayatta birbirleriyle kurduklari iletisimde soru sorma ve sorulan sorulara cevap verme
vazgecilmez bir durumdur (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011, 198). Okulda
Ogretmene, aligveris de satis elemanina, evde yakinlarimiza giin igerisinde pek ¢ok soru
sorma davraniginda bulunuruz. Bu sorularin agik bir sekilde sorulmasi karsidakinin soruyu

anlamasi agisindan 6nemlidir.
2.1.7.2.16. Gorevlilerle Yapilan Konusma
Daha cok gitmek istedigimiz yerler ve 6grenmek istedigimiz konular hakkinda
yetkili ve bilgili gorevlilerle yapilan kisa siireli konusmalardir. Toplum hayatinda her
zaman bir igyerinde, bir okulda, kurum veya kuruluslarda caligmakta olan gorevlilerle
konusmak durumunda kalinabilir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011, 198).

2.1.8. Karikatiir ve Kavram Karikatiiri

Karikatiir; insanlarin ve diger varliklarin, olaylarin, duygu ve diisiincelerin dogala
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ters diisen, olaganla ¢elisen, giiliing taraflarini yakalayip bunlar1 kimi zaman da yaziyla
desteklenmis bicimde abartili cizimlerle bir giilmece anlatimma doniistirme sanatidir
(Ozer, 2007). Karikatiirii mizah sanat1 olarak tanimlamakta miimkiindiir. Karikatiirler daha
anlagilir ve agik kilinmak amaciyla sozlerle ¢izilebilecegi gibi, sézler olmadan da el ile
veya dijital ortamlarda hazirlanabilir. Karikatiirciiniin okuyucunun anlam kurmasini,
yaratici ifadelerde bulunmasini, diisiinmesini, estetik haz almasini, bir seyler 6grenmesini,
iletisim siirecine girmesini ve giilmesini saglamak gibi bir¢ok amaci vardir (Akkaya, 2011,
50). Gorsel bir malzeme olan karikatiirler sevimli ve ilgi ¢ekici olmasi nedeniyle
karikatiirii inceleyenler igin {lizerinde diisiinme ve tartisma firsati sunar. Hemen hemen her
yas grubuna hitap eden karikatiirler her konuda cizilebilir.

Karikatiir temel olarak ii¢ ana unsurdan olusmaktadir. Bunlar:

a. Sanat unsuru: Karikatiir giizel sanatlarin bir dali olmakla beraber bir objeyi
giiliing bir sekilde ¢izme yoluyla mizah iiretmektedir.

b. Fikir unsuru: Fikir karikatiirin vazgecilmez bir unsurudur. Karikatiiriin
seyirciler i¢in komik bir iletisi vardir. Karikatiir diisiinceleri yayan ve mesaj aktaran bir
sanattir.

c. Mizah unsuru: Biinyesinde mizah barindirmayan resimler karikatiir sayilmaz,
mizahin karikatiirdeki iglevi iletilmek istenen ana mesaj1 vermesidir (Avsar, 2007, 20).

Karikatiirler giiniimiizde gazeteden televizyona, afisten dergiye hatta ders
kitaplarina kadar giren yaygm bir sanattir (Ozer, 1985). Karikatiirler mizahin etkili bir
bicimde kullanildig1 yerler olarak o6zellikle psikolojik etkileri agisindan Ogrenme ve
ogretmede kayda deger etkilere sahip araglardir (Ugurel ve Morali, 2006, 51). Kalemden
ya da boyadan ekrana (grafik tablet, bilgisayar) dogru bir ge¢is siireci yasayan karikatiir,
karikatiirlerle ugrasan insanlarin sayisinda bir artig saglarken basta egitim olmak {izere
bir¢ok alanda uygulanabilir bir ara¢ haline gelmistir (Akkaya, 2011, 52-53). Genel olarak
toplumda karikatiirlerin eglendirme gorevinin oldugu diisiiniiliir. Ancak karikatiirlerin
eglendirme gorevinin yam sira egitme gorevi de vardir. Ozellikle egitim ogretim
ortamlarinda Kkarikatiirlerin sicakligi, sevimliligi, giilmenin ve giiliimsemenin verdigi
rahatlik ve gevsemeden yararlanarak istenilen mesaj1 6grencinin bellegine yerlestirmek zor
olmasa gerek (Ozer, 2007). Karikatiirler gdze hitap ettigi icin ¢ocuklar tarafindan hemen
algilanabilir. Genel olarak bir karikatiirde bulunmasi gereken ozellikler su sekilde
siralanabilir.

1. Karikatiir, ¢izgiyle mizah yapmaktir.

2. Cizginin mizahi ifade edebilecek bir biitiinliigl vardir.
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3. Cizgi, mizahin ifadesine yarar.

4. Mizah ¢izgiden bagka araglarla ifade edilemez.

5. Cizgideki endise, mizahi hissettigi gibi verebilmektir (Dogan, 1999: 114; Akt.
Akkaya, 2011, 50).

Milli Egitim Bakanlig ilk kez 2004 yilinda ilkogretim okullarinin Tiirk¢e dersi
programlarinda gorsel okuma iginde “karikatiirde verilen mesaji algilar” ifadesiyle bu
sanatin varhigina isaret etmistir (Ozer, 2007). Son yillarda egitim ortamlarinda kavram
karikatiirlerinin de varhi@ina isaret edilmeye baslanmistir. Kavram karikatiirleri
karikatiirlerin tartigma, beyin firtinasi, aragtirma vs. gibi yonlerinin 6ne ¢iktig1 bir tiiridiir.

Buna iliskin bir siniflandirma Sekil 1’deki gibidir.

Hiciv ve Diisiindiirme
Yonii One Cikan
Firtinasi, Aragtirma ve
Diisiindiirme Y 6nii One
Cikan Karikatiirler
KARIKATURLER Kavram Karikatiirleri
Eglence ve Dikkat
Cekme Yonii One
Cikan Karikatiirler

Sekil 1. Kavram karikatiirlerinin yer aldig1 bir siniflama (Durmaz, 2007, 27).

Kavram karikatiirleri karikatiirler ile karistirilmaktadir, fakat kavram karikatiirleri
mizah kavramini icermektense ¢oktan se¢meli madde tipini tagimaktadir (Ocak, Islak ve
Ocak, 2015, 122). Yani kavram karikatiirleri mizahi unsurlar barindirmamasi ve abartiya
kagmamas1 yoniiyle karikatiirlerden ayrilmaktadir (Giiler, 2010, 27). Ancak, kavram
karikatiirleri karikatiirlerden igerisinde mizahi ve abartili unsurlar1 barindirmamasi yoniiyle
ayrilsa da olay ve karakterlerin ¢izgiler ile anlatiliyor olmasi yoniiyle karikatiirlere
benzerdir. Kavram Kkarikatiirleri merak uyandiran, soru sormayr tesvik eden, sinif
tartismalarina yol agcan ve bilimsel diisiincenin iiretilmesini saglayan karikatiir seklindeki
cizimlerdir (Evsen, 2013, 16). Kavram karikatiirleri giinliik olaylar1 igeren karikatiir

tarzinda resimler olup, bilimsel konulara alternatif bir bakis acis1 6ne siirer ve karakterleri
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birbirleri ile tartismaya davet eder (Taskin, 2014, 23). Kavram karikatiirlerinin amaci
oncelikle 6gretimi, daha sonra 6grenci kavramlarini saptamak ve degerlendirmektir (Yavuz
ve Biiyiikeksi, 2011, 26). Keogh, vd.,’’e (1998) gore kavram karikatiirleri asagidaki
Ozelliklere sahip olmalidir: (Akt. Durmaz, 2007, 29).

» Her yastaki 6grenenlerin ulasabilecegi ve faydalanabilecegi 6zellikte kisa ve

kolayca anlagilabilen dilbilgisine sahip metinler igermelidir.

» Giinliik olaylara uygulanabilen bilimsel fikirler igermelidir. Boylece 6grenenler
bilimsel fikirler ile gilindelik olaylar arasindaki iliskiyi fark edecekler ve bu fikirlerin

dogrulugunu kanitlamak isteyeceklerdir.

» Kavram yanilgisi olarak isimlendirilen aragtirmalara dayanan alternatif fikirler

ileri siirmelidir. Ogrenenlerin alternatif fikirleri inanilir kilmas1 icin bu gereklidir.

» Alternatif fikirler arasinda bilimsel olarak kabul edilen goriis agilarini ileri

surmelidir.

> Alternatif fikirler esit statiide verilmelidir. Ogrenenin karikatiire bakip dogru
cevabi ¢alismadan kolayca bulabilecegi 6zellige sahip olmamalidir.

Kavram karikatiirleri, bir kavram, durum ya da olayla ilgili tartigma baslatmak ve
buna bagli olarak 6grencileri arastirmaya yonlendirmek amaciyla kullanilir (Evsen, 2013,
16). Tartismada genel olarak sunulmak istenilen diisiincenin farkli yonleri farkli
kahramanlar (insanlar, hayvanlar, nesneler vb.) tarafindan belirli bir baglam dahilinde
sunulurken esas tizerinde durulmak istenen durum ya da diisiince 6n plana ¢ikarilmaya
calisilir (Varigsoglu vd., 2014, 231). Diger taraftan, egitim 6gretim ortamlarinda kavram
karikatiirlerini kullanmasinin nedeni kavram karikatiirlerinin simif i¢i tartismalar1 kisa
siirede baslatabilmesi, boylece 6gretmenin tartisma ortamini olusturabilmek icin fazladan
bir cabaya ihtiyag duymamasi; 6gretim oncesinde hangi diisiinceye sahip olursa olsun tiim
Ogrencilerin ayni arastirma yontemini kullanabilecek olmasidir (Kabapinar, 2005, 105-
106). Kavram Karikatiirleri kullanimi ve tasarimi agisindan; poster bigiminde smifin en
arkasinda oturan Ogrencinin gorebilecegi sekilde asilan ya da yansitilan kavram
karikatiirleri, calisma yapragi bi¢ciminde olan kavram Kkarikatiirleri olmak iizere iki

kategoride incelenebilir (Akkaya, 2011, 64).

2.1.9. Kavram Karikatiirlerinin Ogrenme Siirecindeki Yeri
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Kavram karikatiirleri, degisik ortamlarda uygulanma o6zelligine sahip genis bir
alana hitap eden gittik¢ce daha fazla popiiler olan bir 6grenme 6gretme yontemidir (Korucu,
2009, 42). Kavram Karikatiirleri karmasik fikirleri tizerlerindeki basit metinlerle anlasilir
bir dille sundugundan bilimde kendine giivenmeyen okurlar i¢in bilimi daha anlasilir bir
hale getirir (Kogoglu, 2012, 101). Kavram karikatiirleri egitim ortamlarini ilging kilar ve
ne kadar etkili kullanilirsa o kadar faydali olur. Bu siirecte 6gretmenin 6grencileri ile
etkilesimi son derece onemlidir. Kavram karikatiiriine dayali 6gretimin temel asamalari
uygulanan derse ve kavram Kkarikatiirlerinin kullanom amacma gore ¢esitlilik
gostermektedir. Buna gore, egitim 0gretim ortamlarinda kavram karikatiirleri kullanilirken

izlenebilecek yollardan biri asagidaki gibi siralanabilir.

— - ( Ogrencilere bir
Ogrenciler tartisma ortaminda
karikatiirler konu hakkindaki
yardimiyla kavram kisisel goriislerini
karmagasina belirtmek igin uygun
yoneltilir. .
\___ortam saglanir. __J

Ogrenciler kiiciik
grup tartismalarina
tesvik edilir.

Ortak bir sonuca
varilmaya c¢aligilir.

Varilan ortak Kiiciik gruplarin
fikirlerin sinif ile sonug fikirleri biitiin
paylasilmasi siif tyeleriyle

saglanir. tartigilir.

Varilan dogru

fikirlerin kalic1 O.grer.lc.l lerin
.. fikirlerinin nasil
olmast igin degistigi
pekistirme ve degerlendirilir.

uygulama yapilir.

Sekil 2. Kavram karikatiirleri uygulanirken izlenebilecek yol (Dabel, 2008; Akt.
Topgubasi ve Polat, 2014, 49)
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Yukaridaki sekli kisaca Ozetleyecek olursak; Ogretmen kavram karikatiiriinii
Ogrencilerine tanitir. Daha sonra Ogrencilerden kavram karikatiirii hakkindaki kisisel
goriislerini ve bu goriisiin nedenlerini ifade etmelerini ister. Ogrenciler bireysel ya da
kiigiik gruplar halinde kavram karikatiirii hakkinda yorumlar yaparken Ogretmen de
katilimi1 yiiksek sinif i¢i tartigmalar i¢in dgrenciler arasinda etkilesimi arttirir. Bu sayede
ogrenciler kendi fikirlerini dile getirme ve arkadaslarinin fikirlerini dinleme olanag: bulur.
Ogretmenin desteklemesi ve cesaretlendirmesiyle ortak bir sonuca varilmaya ¢alisilir. Son
olarak 6grencilerin fikirlerinin nasil degistigi lizerinde durularak dogru fikirlerin kalicilig1
saglanir.

Kavram karikatiirleri; yabanci dil 6gretiminde, herhangi bir dersin ya da konunun
sonunu 6zetlemede, dgrencilerin kendilerine daha ¢ok soru sormalarina yardimci olmada,
calisma yapraklarini daha ilgi c¢ekici kilmada ve ogrencilerin bilimsel diisiincelerini
kesfetmelerinde yardimcr materyal olarak kullanilabilir (Baba, 2012, 10). Ogretim
faaliyetlerinin bir pargasi olan ogretmenler, kendi fikirlerini gdzden gegirmek ve hangi
seceneklerin dogru oldugunu yeterince savunabildiklerinden emin olmak icin, kavram
karikatiirlerini kullanabilirler (Kogoglu, 2012, 101). Ogrenciler kavram karikatiirlerini
anlamlandirmada, ilk olarak Karikatiirdeki ¢izgi lizerine yogunlagirlar ve sonrasinda her
ayrint1 Ustiinde diisiiniir, baglant1 kurar, yorum yapar ve objeler arasindaki tezatlik ve
ayniliklart ortaya g¢ikararak akillarinda bir 6ykii kurgular (Akkaya, 2011, 54). Birgok
smifta oOgrenciler sahsi fikirlerini sdyleme ve sorular1 cevaplandirmada pasif
konumdadirlar ancak kavram karikatiiriinde hangi fikri savundugunun yani sira bu fikrin
aciklanmas1 da Ogrenciden istenmektedir (Evsen, 2013, 20). Gorselligin 6n planda
tutuldugu kavram Karikatiirlerinin amaci, 6grencilerin dikkatlerinin toplanmasi, alternatif
diisinme acisin1 kazandirma noktasinda yardim etmesi, derse aktif katilimlarinin
saglanmasidir (Goksu, 2014, 24). Dabell’e (2004) gore kavram karikatiirleri,

> Ogrencilerin diisiincelerini sorgular, diisiincelerini genisletir.

» Alternatif bakis a¢ilar1 kazandirir.

» Tartigma ortaminda uyarici gérevi yapar.

> Ogrencilerin sosyal hayatlarinda karsilarina ¢ikan sorunlari ¢dzmeleri hususunda
yol gosterir.

» Yanlis ve belirsiz kavramalari ortaya ¢ikarir.

» Motivasyonu yiikseltir ve katilimi artirir.

» Konular birlestirme ve konuyu genisletme etkinliklerinde kullanilabilir (Akt.
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Evrekli, Inel ve Cite, 2006, 2).

2.1.10. Kavram Karikatiirlerinin Yararlar

Kavram karikatiirleri bilimsel olarak kabul edilen fikirleri destekleyip, bu fikirlere
alternatif yeni fikirler {iretme potansiyeline sahiptir (Chin ve Teou, 2009, 1308). Ogrenme
ve giidiileme kuramlarina gore hareketli, farkli, ilgi ¢ekici imge ve simgeler, bireylerin
zihninde daha fazla yer etmekte, hatirlanmalar1 daha kolay olmaktadir (Korucu, 2009, 34).
Kavram karikatiirleri gdrme duyusuna hitap ettiginden 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte ve
farkli diisiinceleri tartisma firsati yaratmaktadir (Goksu, 2014, 24). Ogretmenler kavram
karikatiirlerinin her yastaki, yetenekteki ve diizeydeki ogrenciler igin yliksek derecede
motive edici olduklarini saptamislardir (Korucu, 2009, 41).

Kavram karikatiirleri her zaman Ogretmenler tarafindan hazir olarak sunulan
materyaller olmayip 6grencilerin kendi kavram karikatiirlerini olusturmalar1 saglanabilir.
Egitim-6gretim ortamlarinda sunulan, 6grencilerin bireysel ya da isbirligi ilkesine bagh
olarak cizdikleri karikatiirler, 6grencilerin sosyallesmesi a¢isindan 6nemlidir (Akkaya,
2011, 54). Ayrica kavram karikatiirleri &grencilerin yaratic1 diigiinme becerilerinin
gelismesine de yardimer olur. Gerek Ogrencinin  Ogretmenin  sundugu kavram
karikatiirlerini gerekse kendi veya arkadaslariyla olusturdugu kavram karikatiirlerini
yorumlamas1 6grencilerin derse aktif katilimlarini saglar.

Kavram karikatiirlerinin; kavram yanilgilarinin  belirlenmesinde, diisiince
yapisinin  gelistirilmesinde, beyin firtinast ve tartisma ortamlarinin olusturulmasinda
olumlu etkilerinden s6z etmek miimkiindiir. Kavram Karikatiirleri, dgrenciler arasinda
olmasi istenilen tartigmalar icin bir tartisma odagi, tartigmaya yon vermek i¢in gerekli bir
metin ve bir amag¢ olusmasim saglar (Kogoglu, 2012, 102). Kavram karikatiiriindeki
durumun iizerinde diisiinen ¢ocuk bireysel tepkisini agiklama firsati ile birlikte tartismaya
girer (Baysari, 2007, 37). Chin ve Teou, (2009, 1308) kavram karikatiirlerinin 6grencide
aktif katilimi sagladigi ve hayal kurmayi tesvik ettigini ifade ederken, akran ve 0z
degerlendirme araci olarak kullaniminin da yararli oldugunu savunmustur. Ayrica kavram
karikatiirleri, 6grencilerin 6n bilgilerinin belirlenmesine ve sahip olduklar1 kavram
yanilgilarinin farkina varmalarina yardimci olabilmektedir (Atasoy, Tekbiyik ve Giilay,
2013, 177). Kavram Kkarikatiirleriyle, kavram yanilgilariin ¢izgi karakterlerle
kisisellestirmesi ve Ogrencilerin Ogretim Oncesi diigiince bi¢imlerinin, dolayisiyla

yanilgilarinin kisa siirede agiga ¢ikarilabilmesi olanakli olmaktadir (Kabapinar, 2005, 107).
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Kavram karikatiirleri, hem 6grencilerde olabilecek konunun anlagilmasindaki belirsizlikleri
ve kavram yanilgilarini ¢6zmeye yardimct olmak hem de Ogretmenlerin kendi
tereddiitlerini tanimlamak i¢in bir teknik olarak kullanilabilir (Kogoglu, 2012, 101).
Kavram karikatiirleri bir konu veya olay iizerine konusulmasi, diisiiniilmesi ve
tartisilmas1 gereken gorsel araglardir. Bu gorsel araglar iizerine oldukg¢a fazla arastirma
yapilmistir. Egitim bilimleri alaninda kavram karikatiirlerinin kullanilmasi {izerine yapilan
arastirmalarin biiyiik bir kismi fen Ogretimi ve matematik 6gretimi iizerinedir. Ancak
kavram karikatiirlerinin Tiirk¢e dersleri i¢inde énemli bir yeri vardir. Ogrencilere gerek
sosyal gerekse bireysel olarak hem s6zlii hem de yazili bir bi¢imde kendini ifade etme
yetenegi kazandirmayi1 ve dili dogru, etkili, giizel ve bilingli olarak kullanma becerisi
edindirmeyi amagclayan Tiirkce dersi, belirlemis oldugu hedeflere ulasmada pek cok farkli
yontem ve teknigin kullanimini gerektirmektedir (Varisoglu vd., 2014, 229). Kavram
karikatiirleri de Tiirk¢e derslerinde sik sik kullanilmasi gereken bir Ogretme aracidir.
Kavram karikatiirlerinin Tiirkge derslerinde kullanim1 soyut olan bilgileri, nesneleri, duygu
ve diisiinceleri somutlastirma ve gorselligi 6n plana ¢ikarma noktasinda 6nemlidir. Gorme
duyusuna hitap eden kavram karikatiirleri O6grencilerin ilgisini ¢ektiginden farkli
diisiinceleri tartisma firsati sunar. Bu sliregte kavram karikatiirleri 6grencilerin kisa siireli
beyin jimnastigi yapmasina olanak saglar. Ayn1 zamanda ilgi ¢ekici gorsel materyaller
olmas1 Ogrencilerin hayal giiciinii olumlu yonde etkilemektedir. Biitiin bu aciklamalar
15181nda egitim ogretim ortaminda kavram karikatiirlerini kullanmanin en genel yararlari su

sekilde siralanabilir (Naylor ve Keogh, 2004):

> Ogrencilerin fikirlerini netlestirmek,

> Ogrencilerin fikirlerine meydan okuyarak gelistirmek,

» Alternatif bakis acilart gelistirmek,

» Tartigma i¢in uyarict saglamak,

» Ogrencilere kendi sorularmi sormalari igin yardimci olmak,
» Arastirma i¢in baslangi¢ noktasi saglamak,

» Katilimi yiikseltmek ve motivasyonu arttirmak,

» Bilimsel fikirleri giinliik durumlara uygulamak,

» Farklilasmay1 saglamak,

» Dili gelistirmek ve okuryazarlik 6gretimine yardimci olmak,
» Materyali biiylitme (genisletme) ya da konuyu pekistirme aktiviteleri olarak
yapmak,
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» Bir konunun sonunda &zetleme yapmak,

» Karikatiirler c¢izerek Ogrencilerin kendi fikirlerini Ozetlemelerine olanak
saglamak,

» Ders dis1 zamanlarin degerlendirilmesini yapmak,

» Halkin bilime ulagsmasini desteklemek (Akt. Atilgan, 2014, 39-40).

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.2.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Korucu (2009) yiiksek lisans calismasinda, ¢okgenler konusunun karikatiirle ve
bilgisayar destekli 6gretimle iglenmesinin 6grencilerin matematik basarilarina, matematige
kars1 Ozyeterlik algilarina, matematik tutumlarina, matematik kaygilarina ve Ogrenilen
bilginin kaliciligina etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Caligmada Ontest-sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin matematik
kaygilar1 ve Ogrenilen bilginin kaliciligi arasinda deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli bir fark bulunmamasina karsin karikatiirlerle 6grenim goéren deney grubu
Ogrencilerinin matematige karsi Ozyeterlik algilarinin, matematik tutumlarinin ve
matematik basarilariin bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle 6grenim goéren kontrol
grubu 6grencilerinden daha iyi oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ersoy (2010), calismasinda ilkdgretim dordiincii ve besinci smif 6grencilerinin
sahip olduklar1 dayanisma degerini karikatiir aracilifiyla incelenmeyi amaclamaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak dayanisma mesaj1 igeren yazisiz bir karikatiir ve li¢
actk uglu sorudan olusan ¢alisma yapragr kullanilmistir. Arastirma sonucunda
karikatiirlerin 6zellikle sosyal igerikli deger, norm ve kurallara iliskin kazanimlarda bir
durum belirleme araci olarak kullanilabilecegi ortaya ¢ikmistir.

Yaman (2010) yaptig1 ¢alismada, ilkogretim altinci simif 6grencilerinin Tiirkge dil
bilgisi kural ve kavramlarin1 6grenmesinde geleneksel yontem ile karikatiir kullaniminin
etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma deneysel bir g¢alisma niteligindedir.
Aragtirma sonucunda, karikatiirlerle yapilan 6gretimin geleneksel yonteme gore
ogrencilerin Tiirk¢e dil bilgisi basarisini artirdigi, onlarin derse giidiillenmesine ve katilimin
artmasina yardimci oldugu ortaya ¢ikmustir.

Evsen (2013), yiiksek lisans c¢aligmasinda, smif Ogretmeni adaylarmin fen ve

teknoloji dersinde kullanilan kavram karikatiirlerine yonelik goriislerini belirlemeyi
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amaglamaktadir. Calismada O6gretmen adaylari, kavram karikatiirlerinin yararli, gorsel,
dikkat ¢ekici, eglenceli ve cok amagli kullanim sagladigini ifade etmislerdir.

Taskin (2014) yiiksek lisans ¢alismasinda Ilkogretim 7. sinif, Fen ve Teknoloji
dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde kavram karikatiirii teknigi kullaniminin, 6grenci basarisi
ve tutumuna etkisini incelemistir. Calisma Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilarak yiiriitilmiistiir. Calisma sonucunda; kontrol grubu O6grencilerinin
akademik basar1 ile tutum, Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunamamasina karsin deney grubundaki 6grencilerin akademik basari ile
tutum, Ontest ve sontest puanlart arasinda sontest lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. Diger taraftan deney grubu ogrencileri kavram karikatiirleriyle
islenen dersi eglenceli bulduklarini, dersin sikiciliktan kurtuldugunu ifade etmisler ve
kavram karikatiirlerini yararli bulmuslardir.

Ozbay (2005b), ana dili egitiminde konusma becerisini gelistirme teknikleri adli
calismasinda, konusma yeteneginin gelistirilmesine yoOnelik Ornek aktivitelerden
bahsetmektedir. Ozbay (2005b) resim, grafik veya Kkarikatiirler {izerine konusmanin
konusma yetenegini gelistirilmeye yonelik bir aktivite oldugunu ve resimler hakkinda
konusturmanin 6grencilerin gozlem giictinii gelistirip, kelime hazinesini zenginlestirdigini
savunmaktadir.

Ertirk  (2006) calismasinda Ingilizce &gretiminde konusma becerisinin
kazandirilmasinda yazili-gorsel 6gretim materyallerinin dgrenciye kazandirilmas: gereken
hedef ve davranislara etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, gorsel
Ogretim materyallerini kullandig1 gruptan aldigi verilere gore, gorsel materyallerin dil
ogretimi sirasinda simif ortammna dahil edildigi taktirde dgrencilerin Ingilizce konusma
becerilerinde gelisim sagladig1 sonucuna ulagilmaktadir.

Sargin (2006) yaptig1 ¢aligmada, ilkdgretim Ogrencilerinin konugma becerilerini
(Mugla ili 6rneginde) degerlendirmeyi amaglamaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini Mugla il
merkezindeki 8 okulun 3., 4., 5., 6., 7. ve 8. smiflarindan belirlenen toplam 207 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmact 3. Siif Ogrencilerinden ¢evre temizligi, 4. smif
ogrencilerinden orman sevgisi, 5. Smif Ogrencilerinden anne sevgisi, 6. smif
ogrencilerinden yalan sdylemek, 7. smif Ogrencilerinden kitap sevgisi ve 8. smif
ogrencilerinden de, dostluk ve arkadaslik konularinda konusmalarini istemis, konugmalar
ses kayit cihazi ve kamerayla kaydedilmistir. Kaydedilen konusmalar, Mugla Universitesi
Fonetik Arastirma ve Uygulama Merkezi Dr. Atilld Kiral Fonetik Laboratuvari’nda,

bilgisayar ortamina aktarilarak dilin pargalar ve parcalariistii birimleri agisindan analiz
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edilmistir. Aragtirma sonucuna gore ilkogretim okullarinda sozlii anlatimda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olunmadigi, Tiirkge egitiminin 6grenme alanlarindan konugsma becerisini
gelistirmeye yonelik ¢alismalarin, beklenen seviyenin altinda oldugu ortaya ¢ikmistir.

Uggun (2007), “Konugsma Egitimini Etkileyen Faktorler” adli calismasinda,
konusma egitimini etkileyen faktorler lizerinde durmus ve bu becerin gelistirilmesine
yonelik Oneriler sunulmustur. Aragtirmacit konusma becerisinin gelistirilmesinde ¢esitli
resim ve fotograflardan yararlanilabilecegini, 6grencilerin resimler lizerine yapacaklari
konusmalarin hayal gii¢lerini etkileyecegini savunur.

Gokkaya (2008), ilkogretim okullarinda konusma bozuklugu olan 6grencilerin,
konusma becerilerinin gelistirilmesinde “Tekerleme” ydnteminin nasil veya ne tiir bir
etkisinin oldugunu belirlemeyi amaglamaktadir. Calismanin 6rneklemini bir ilkégretim
okulundaki konusma bozuklugu olan 9 6grenci olusturmaktadir. Tekerleme ile konugsma
egitimi dersleri Model Siireci, Uygulama Siireci ve Aile Destekli ve Kendi Kendine
Calisma Siireci olmak tlizere 3 asamada gerg¢eklesmektedir. Arastirmanin sonucunda
tekerleme yonteminin konusma becerilerinin gelismesinde etkili oldugu saptanmustir.

Orhun (2009), “Ilkdgretim 3. Smiflarda Tiirkge Derslerinde Tekerleme
Kullanimmin Ogrencilerin Konusma Becerilerine Etkisi” adli tez ¢alismasinda, tekerleme
icerikli etkinliklerin ilkogretim 3. smif Ogrencilerinin Tiirk¢e derslerinde konusma
becerisine etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada Ontest sontest kontrol gruplu
model uygulanmistir. Konusma konularmin belirlenmesi amaciyla her o6grenciden
konusmak istedikleri konularin yazilmasi istenmis, belirlenen konularin frekanslari
hesaplanmis ve konusma konular1 belirlenmistir. Konularin belirlenmesinin ardindan hem
deney hem de kontrol grubu 6grencilerinden hazirlikli konusma yapmalar1 istenmistir.
Konugmalar ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis “Konugma Degerlendirme Formu”
aracilif1 ile degerlendirilmistir. Uygulama siirecinde deney grubu dgrencilerine tekerleme
icerikli etkinlikler uygulanmigtir. Arastirma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin
konusma becerilerinin, kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerilerinden daha fazla
gelistigi ortaya ¢ikmigtir.

Basaran ve Erdem (2009), 6gretmen adaylarinin giizel konusma becerisi ile ilgili
gorlsleri iizerine bir arastirma yapmislardir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin giizel
konusma becerisi ile ilgili diislincelerini tespit etmek amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda Ogretmen adaylarinin gilizel konusmaya iliskin tutumlarimi ve giizel
konusma hususundaki diisiincelerini belirlemek i¢in anket kullanilmistir. Anket

sonuglarin analizine gore 68retmen adaylariin neredeyse tamaminin giizel konusmayla
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ilgili olumlu tutuma sahip oldugu ve bu tutumlar {izerinde sinif ve boliim degiskeninin
etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Demir (2010), “Konusma Egitiminde Benmerkezci Konusmaya Yonelik Bir
Deneme” adli caligmasinda, Ogrencinin tam bir 6zgiiven duygusuna sahip oldugu
benmerkezci yaklasimdan hareketle yapilabilecekler iizerine, konusma becerisinin ne
olduguna, konusmanin temellerinin dayandirildigi kuramlara ve konusma egitimine
deginmistir. Arastirma sonucunda, okula baslamayla bireysel bir yasantidan toplumsal bir
yasama gecen 0grencilerin 1yi diizeyde bir konusma becerisi edinmelerinin, rahat olduklari,
herhangi bir tehdit algilamadiklar1 ortamlarda daha etkili gerceklesecegi ifade
edilmektedir.

Arslan (2010), yiiksek lisans tezinde, Tiirkce ve smif 6gretmenlerinin ilkégretim
okullarinda verilen konusma egitimi ve konusma becerisinin gelismesini saglayacak
konusma etkinlikleri hakkindaki gorislerini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin
orneklemini 70 Tiirkce Ogretmeni ve 213 smif 6gretmeni olusturmustur. Konusma egitimi
icin Onerilen etkinliklerin sonucunda, 6grencilerin programda belirtilen kazanimlar1 tam
olarak edinemedigini, kazanimlarin ve amaclarin agik ve net anlagildiginmi fakat
uygulamada sorun oldugunu, ayrica sinif mevcutlarinin kalabalik olmasinin, konusma
etkinliklerinin yapilmasini zorlastirdigini, bunun da konusma egitimini olumsuz yonde
etkiledigi belirlenmistir.

Orhan (2010), yapmis oldugu doktora ¢aligsmasinda, alt1 sapkal1 diisiinme tekniginin
ilkogretim sekizinci smif Ogrencilerinin konusma becerilerini gelistirmesine etkisini
arastirmigtir. Arastirmanin amaci dikkate alinarak, iki ilkogretim okulundan secgilen 75
ogrenci ile deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Deney gruplarina 7 hafta boyunca
alt1 sapkali diisiinme teknigiyle, kontrol grubuna geleneksel yontemle ders islenmistir.
Deney ve kontrol gruplarnin konusma becerilerini degerlendirmek amaciyla ‘Konusma
Becerileri Gozlem Formu’ uygulanmustir. Arastirma sonucunda Tiirkce dersinde
Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesinde alti sapkali diisiinme tekniginin
geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistir.

Oztiirk ve Altuntas (2012), ilkdgretim ikinci kademede konusma egitimine yonelik
Ogretmen goriislerini belirlemeye calismaktadirlar. Arastirma ilkdgretim ikinci kademede
Tirkce derslerine giren 10 68retmen iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda;
Ogretmenlerin ikna etme, katilimli konugma, kendisini karsisindakinin yerine koyarak
konusma, yaratici konugma, hafizada tutma teknigi ile ilgili alan yazinda belirtilen

timevarim, tiimdengelim, 6rnek olay yontemleri gibi yontemlerle beyin firtinasi teknigi,
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alt1 sapkali diisiinme teknigi, konusma halkas1 teknigi, goriisme teknigi gibi teknikleri
kullanmadiklari, konusma egitiminde en sik karsilastiklari gii¢liiklerin ise siniflarin
kalabalik olmasi ile yerel agiz kullanimi oldugu ve konusma egitimine ayrilan siirenin bazi
O0gretmenler tarafindan yeterli bulunmadig1 saptanmistir.

Orhan, Kirbas ve Topal’in (2012) calismalarinda, gorsellerle desteklenmis alti
sapka diisinme tekniginin Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmesine etkisini
arastirmiglardir. Deneysel desenli bu calismada, deney grubu Ogrencileriyle gorsellerle
desteklenmis konusma calismalar1 yapilirken, kontrol grubu o6grencileri ile geleneksel
yonteme gore konusma caligmalar1 yapilmistir. Arastirma sonucunda konusma kurallarini
uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konusmalar yapma, kendi
konusmasin1 degerlendirme gibi becerilerde deney grubu ogrencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine gore basari sagladiklarini tespit etmislerdir. Sonug¢ olarak gorsellerle
desteklenmis alti sapka diistinme teknigi ile yapilan konugsma c¢aligmalarinin konusma
becerisini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagmislardir.

Yaman ve Karaaslan (2012), ¢alismalarinda Tiirk¢e derslerinde kullanilan beyin
firtinas1 tekniginin, ilkdgretim ikinci kademe Ggrencilerinin konusma becerisine etkisi
belirlemeye ¢alisilmaktadir. Calismalarinda nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi
kullanilmistir. Derslerde, 6gretmen tarafindan konularla ilgili birtakim 6n bilgiler verilmis
ve bu slirecte gorsel materyallerden yararlanmistir. Beyin firtinasi tekniginin gerekleri
yerine getirilerek belirlenen konularda ogrencilerin tartigmalar1 saglanmistir. Veriler,
katilimli gbzlem yontemiyle toplanmis ve beyin firtinasi tekniginin merkezde oldugu
dersler kamera ile kayit altina alinmistir. Arastirma sonunda beyin firtinast tekniginin
konusma egitiminde kullaniminin 6grencilerin konusma becerilerinin gelisimine olumlu
etkisinin oldugu, konusma becerilerini bilissel ve duyussal anlamda gelistirdigi, ilkogretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan birtakim kazanimlarin gergeklesmesine
yardimc1 oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Biiyiikikiz ve Hasirct (2013), “Anadili Ogretiminde Konusma Becerisinin Yeri”
adli ¢aligmalarinda konugmanin egitimdeki ve iletisimdeki yerine deginmekte ve konusma
becerisinin gelistirilmesine yonelik oneriler bulunmaktadir. Arastirma sonucunda, Tiirkge
ogretiminde Ogrencilerin kendilerini gerceklestirebilecekleri bir ortamin yaratilmasi ve
konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik birden fazla uyaranin yer aldig: etkinliklere
yer verilmesi gerektigine deginilmektedir.

Kuru (2013), doktora calismasinda, akict konusma problemi yasayan ilkokul 4.

sinif Ogrencilerinin  konugma becerilerini “Akict Konusma Becerilerini Gelistirme
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Etkinlikleri” ile gelistirmeyi amacglamigtir. Calismanin Orneklemini 4. sinifta 6grenim
goren akici konusma problemi yasayan 10 6grenci olusturmustur. Bu 6grencilere 60 saatlik
akic1 konusma becerisini gelistirici etkinlik dizisinden olusan bir program uygulanmaistir.
Verilerin toplanmasi ve uygulama silirecinde arastirmaci gorseller iizerine konugma
etkinligi yapmis, konusma etkinliginde birbiri ile iliskisi olmayan karikatiirler 6grencilere
gosterilmistir ve karikatiiriin basit¢e tasvir edilmesi istenmistir. Etkinlik dizisi sonrasinda
Ogrencilerin, dakikada kurduklar1 ciimle, kelime ve hece sayilarinda artis; dakikada
kullandiklar1 gereksiz kelime, devrik climle, yarim biraktiklari ciimle, harflerini atladiklar
climle ve yarim biraktiklar1 kelime sayilarinda azalmalar oldugu tespit edilmistir.

Yegen (2014), yapmis oldugu yiiksek lisans ¢aligmasinda, ortaokul &grencilerinin
konusma becerilerinin gelistirilmesinde gorsellerin etkisi ilizerine bir ¢aligma yapmustir.
Arastirmanin amaci konusma becerisinin gelistirilmesinde gorsel materyallerin egitime
katkis1 ile geleneksel Ogretim yoOnteminin Ogrenci basarisina etkilerini belirlemektir.
Arastirmanin deneysel calismasi bir devlet ortaokulunda iki ayr1 siniftaki 64 6grenciyle
olusturulan orneklem grubu iizerinde yapilmistir. Gorsellerin belirlenmesi amaciyla
aragtirmaci dgrencilere: “Sevgi sizin igin ne ifade eder?” sorusunu sormustur. Ogrenciler
sorulan soruya yogun olarak: Aile, vatan, arkadaslik, doga ve hayvan sevgisi olarak cevap
vermistir. Alinan cevaplar lizerine her yil sergiler agan, cesitli fotografcilik derneklerinde
calisan fotograf sanatcilarina ait gorseller belirlenmistir. Konugma becerisi gelistirme
calismasinda arastirmaci gruplari; siire, iiretilen kelime ve konusma becerisi degerlendirme
formu kullanarak degerlendirmistir. Elde edilen veriler sonucunda gorsellerin konusma
becerisini gelistirdigi ortaya ¢ikmustir.

Kurudayioglu ve Potur (2015), temel dil becerilerinin kazandirilmasi agisindan
tekerlemeler adli c¢alismada, bir halk edebiyati {riinii olan tekerlemelerin Tiirkce
derslerinde temel dil becerilerinin gelistirilmesindeki yerini ve 6nemini agiklamayr ve
etkinlik ornekleri sunmayir amacglamaktadirlar. Arastirmanin sonucunda tekerlemelerin
Ogrencilerin  konusma  becerilerini  gelistirmede ve telaffuzun diizeltilmesinde
kullanilabilecek 6nemli halk edebiyat: tirlinii oldugunu ifade etmislerdir.

Seref ve Yilmaz’m (2015), “Yemenli Ogrencilerin Tiirkce Yazma ve Konusma
Becerilerinin  Gelistirilmesinde Karikatlir Kullaniomma Yonelik Bir Uygulama” adh
calismalarinda, karikatliriin Yemenli ogrencilerin yazma ve konusma becerilerinin
gelistirilmesinde etkili olup olmadig tespit edilmeye calisilmigtir. Calisma Yemen Sana’a
Universitesi Diller Fakiiltesi Tiirk Dili ve Terciime Béliimiinde &grenim goren Bl

seviyesindeki 10 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak karikatiir kullanilmig
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ve gosterilen karikatiirde anlatilanlarin 6grencilerden hem yazili, hem de sozlii olarak ifade
etmeleri istenmistir. Arastirmacilar karikatiirlerin se¢iminde Ogrencilerin seviyelerini
dikkate almis ve onlarin seviyelerine uygun ¢ok karisik olmayan ve o6grencilerin ilgi
alanina yakin karikatiirler secmeye 6zen gosterilmistir. Calisma her hafta iki ders saati
olmak tizere dort haftada tamamlanmistir. Aragtirma sonucunda karikatiliriin Yemenli
Ogrencilerin yazma ve konusma becerilerini gelistirmede etkili bir ara¢ oldugu tespit
edilmistir.

Ayranci (2016), “Konusma, Konusma Egitimi ve Tiirk¢e Programlarindaki Yeri”
adli ¢aligmasinda, konusma egitiminde dikkat edilecek hususlar ve konusma egitiminde
yararlanilabilecek noktalarin yani sira Tiirkge dersi programlarinda konugmanin yeri gibi
konusma egitiminin nasil yapilmasi gerektigi konusunda bilgiler vermektedir. Arastirma
sonucunda, konusma egitiminin cesitli etkinliklerle desteklenmesi, 6grencinin bu egitim
esnasinda aktif kalmasi, 6gretmenin ise bir rehber konumunda ve 6grenciye bu konuda

model olmasi gerektigi ifade edilmektedir.

2.2.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Keogh ve Naylor (1999) calismalarinda, ¢esitli 6gretim durumlarinda kavram
karikatiirlerinin ~ kullanimim1  degerlendirmislerdir. Calisma grubunu g¢esitli  yas
araliklarindaki Ogretmen, Ogretmen adaylar1 ve Ogrenciler olusturmustur. Arastirmanin
sonucunda, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin kavram karikatiirlerine verdikleri yanitlarin
oldukc¢a olumlu oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Keogh, Naylor, Boo ve Feasey (1999) tarafindan Ingiltere’de yapilan galismada,
ogretmen adaylarinin karikatiir kullanimina iliskin goriisleri arastirilmaktadir. Ogretmen
adaylarimin goriislerine gore, degerlendirme araci olarak karikatiirlerin degerli oldugu
sonucu ortaya ¢ikmustir.

Klavir ve Gorodetsky (2001) calismalarinda, iistlin ve ortalama zekaya sahip
cocuklarn sozli ve gorsel-mizahi modelitelerindeki benzer problemlerin iglenmesini
incelemislerdir. Aragtirma beklendigi gibi iistiin zekali ¢ocuklarin s6zlii problemlerde daha
basarili olduklarini, ancak her iki yontemdeki becerilerini gorsel-mizahi yontemde
gelistirdiklerini ortaya koymustur. Diger taraftan, ortalama zekaya sahip ¢ocuklarin
karikatiirleri s6zel problemlerden daha iyi ¢6zme egiliminde olduklar1 ortaya ¢ikmis, ancak
cizgi filmlerle calismanin s6zlii problem ¢dzme becerilerini de arttirdigi sonucu elde

edilmistir. Arastirma sonucunda, sinifta karikatiir kullaniminin hem {istiin hem de normal
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zekaya sahip ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerini artirdigt gériilmiistir.

Dougherty (2002), “Sinifta Politik Karikatiirler Kullanma” adli calismasinda,
politik karikatiirlerin, ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistiren, canli simif
tartismalar1 yaratan ve Ogrencilerin siyasette heyecanlanmasini saglayan miikemmel bir
smif aract oldugunu ifade etmistir.

Rule, Sallis ve Donaldson (2008) ¢alismalarinda 6gretmen adaylari tarafindan ders
kitaplarinin incelenmesi ve kitaplardaki kavramlar listelemesi sonucu ortaokul 6grencileri
icin fen bilgisi dersine yonelik hazirlanan mizahi karikatiirlerin  etkililigini
aragtirmaktadirlar. Ogretmen adaylar1 tarafindan hazirlanan karikatiirler incelemis daha
sonra adaylara karikatiirlerle ilgili gesitli sorular yoneltilmigtir. Arastirma sonucunda
eglence yonii 6ne ¢ikan karikatiirlerin fen egitiminde kullanabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Chin ve Teou (2009) calismalarinda, kavram karikatiirlerinin bi¢imlendirmeye ve
yetistirmeye  yonelik  degerlendirmede  nasil  kullanilabilecegini  belirlemeyi
amaglamaktadirlar. Calismada akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirme ¢alismalarinin
bir pargasi olarak kiiciik gruplardaki 0grenciler arasinda konusmay1 ve tartismay1 tesvik
etmek amaciyla kavram karikatiirlerini kullanmislardir. Calisma ilkogretim bes ve altinci
smiflardan iki kii¢iik grupla gerceklestirilmistir. Karikatiir karakterleri tarafindan ortaya
atilan goriisleri tartismak, tartigmalara rehberlik etmek ve birbirlerinin fikirlerini
degerlendirmek, meydan okumak ve belgelemek icin &grenciler kiiglik gruplar halinde
calismistir. Ayrica Ogrenciler fikirlerini tasvir etmek icin ¢izimler de kullanmiglardir.
Arastirma sonucunda kavram karikatiirlerinin bi¢imlendirmeye ve yetistirmeye yonelik

degerlendirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi tizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanmin Modeli

Kavram Kkarikatiirleriyle yapilan etkinliklerin ilkokul 3. smf &grencilerinin
konusma becerilerine etkisini belirlemeyi amaclayan bu caligmada, gergek deneme
modellerinden “Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel model” kullanilmistir. Bu
model, deneysel islemin bagimli degisken tlizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak
arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel giic saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonug
baglaminda yorumlanmasina olanak taniyan ve davramis bilimlerinde siklikla kullanilan

giiclii bir desendir (Biiyiikoztiirk, 2011, 24).

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu aragtirmanin amact dogrultusunda kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi ile olusturulmustur. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi, zaman ve
maliyet agisindan sikintili olan durumlarda arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasi
acisindan elverisli, arastirmaciya yakin olan ve kolay ulasilabilen kisi veya kisilerin
secildigi 6rnekleme yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2013, 141). Bu arastirmanin ¢alisma
grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yil1 ikinci yariyilinda Ankara ili Cankaya ilgesi Sarar
ilkokulundaki 3/A ve 3/C smifi 6grencileri olusturmaktadir. Caligma grubunda 58 dgrenci
yer almaktadir. Bu Ogrencilerden 30’u deney (3/A), 28’1 kontrol (3/C) grubunda
bulunmaktadir. Arastirmanin deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore

dagilimi Tablo 1’de verilmistir

Tablo 1.

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlart

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol grubu Toplam




Kiz 14 46.7 12 42.9 26 44.9
Erkek 16 53.3 16 57.1 32 55.1
Toplam 30 100 28 100 58 100

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmanin verileri "Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi" (KBDR),
Ogrencilerin lizerinde konugmalarini saglayacak Ontest-sontest sorulari ve kavram
karikatiirleri aracilifiyla toplanmistir. Arastirmanin verilerini toplamak i¢in kullanilan
KBDR ve kavram karikatiirleri arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup veri toplama

araglarmin gelistirilmesine iligkin bilgiler basliklar halinde asagida verilmistir.

3.3.1. Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi

uygulama sonrasinda konusma becerilerini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Bu rubrigin
maddeleri 3. simif Tiirkge dgretim programi sozlii iletisim kazanimlart ve ilgili literatiir
taranarak olusturulmustur. Olusturulan bu maddeler i¢in konu alan uzmanlarnin gortsleri
alinmigtir. Uzman goriileri dogrultusunda taslak maddelerden 2 tanesi ¢ikartilmig ve
yenileri eklenmistir. Alan uzmanlarinin belirtmis oldugu 4 madde ise rubrigin amacina
uygun olacak sekilde agiklayici ciimleler ile diizeltilmistir. Uzman goriisleri sonrasinda
maddeler ii¢ baslik altinda toplanmistir. Konusma maddeleri “Dil ve Anlatim”, “Igerik” ve
“Sunum” olmak tizere ili¢ boyutta siniflandirilmistir. Rubrigin “Dil ve Anlatim” boyutunda
8, “Igerik” boyutunda 8 ve “Sunum” boyutunda 12 madde olmak iizere toplam 28 madde
yer almaktadir (Ek-2). Rubrikten alinabilecek en diisiik puan 28; en yiiksek puan 140’dir.
KBDR asagidaki sekilde derecelendirilmistir.

Hi¢ Gozlenmedi =1 puan
Gozlenmedi =2 puan
Kismen Goézlendi =3 puan

Gozlendi =4 puan
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Tamamen Go6zlendi = 5 puan

3.3.2. Ontest-Sontest Sorulari

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin konusma becerilerini degerlendirmek
amaciyla 6grencilerin iizerinde konusma yapacaklari konulara ihtiyag duyulmus ve bu
ihtiya¢ dogrultusunda ilkokul 3. smuf Tirk¢e dersi Ogretmen kilavuz kitabindan
ogrencilerin daha once isledikleri konulardan yararlanilarak 30 adet ontest 34 adet sontest
sorusu hazirlanmistir.

Uygulama sonunda sontest sonuglarini belirlemek amaciyla 30 adet Ontest
sorusundan 6 tanesi ¢ikartilmis kalan 24 soruya ek olarak ilkokul 3. Sinif Tiirkge dersi
ogretmen kilavuz kitabi “Saglik ve Cevre” temasinda gegen Ogrencilerin konusma
becerilerine yonelik 10 adet yeni soru eklenmis ve 34 adet sontest sorusu elde edilmistir.

Hazirlanan sorular bir kutuya konulmus ogrencilerden bir tanesini rastgele
cekmeleri istenmistir. Her 6grenci kutudan ¢ektigi soru hakkinda konusmustur. Konusan
Ogrencinin anlatiminin tamamlandig diisiiniildiigiinde diger bir 6grenciye ve yeni bir
soruya gecilmistir. Konusma sirasinda diger ogrencilerin konusmaciyr dinlemeleri
saglanmistir. Hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin konusmalar1 KBDR’ye
gore degerlendirilmistir. Arastirma silirecinde kullanilan Ontest-sontest sorulari asagida

sunulmustur.

Ontest Sorular

Okuldaki kurallara ni¢in uymaliy1z? Okul kurallarina uymazsak neler olur?
Basarili bir 6grenci olmak i¢in neler yapmak gerekir? Anlatiniz.

Tasitlara binis ve iniste yasanan karmasanin nedeni ne olabilir? Anlatiniz.
Ailenizde sizi en ¢ok kim etkiliyor? Neden?

Bir aile bireyini tanitiniz.

Insanlarin birbiriyle iletisiminin iyi olmasi, toplum yasamini nasil etkiler?
Insan sevgisinin toplumdaki ve diinyadaki barisa katkilari ne olabilir?

Bir arkadas grubuna ait olmak sizce énemli midir? Nigin?

NS N N N N N SR NN

Arkadasiiz son zamanlarda mutlu olmadigini sdyledi. Onun mutsuz oldugunu
goriiyorsunuz. Neler yaparsiniz? Anlatiniz.

v" Kitaplari okurken yipratmamak ve okuduktan sonra korumak neden 6nemlidir?
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NN N N N N N N VU N NN

NN

Kitap okuyan ve okumayan insanlar arasinda ne gibi farkliliklar vardir?
Anlatiniz.

Kitapla arkadas olunur mu? Nasil

Kitap okumayan kisilere neler dnerirsiniz?

Cevrenizde en ¢ok kimler kitap okumay1 seviyor? Bu kisilerle diger kisilere
gore iliskilerinizde bir farklilik var m1?

Ogretmenlerimizi kendimize 6rnek alir miy1z? Neden.

Ogretmenlerimizi nigin sever ve sayariz?

Ogretmenlerimiz olmasaydi hangi zorluklarla karsilasirdik?

Ogretmeninizle ilgili yasadiginiz bir aniniz1 anlatimz?

Ogretmen olmay: diisiiniiyor musunuz? Neden.

Ogretmenlerimizin hakkini 6deyebilir miyiz? Anlatmiz.

Tembellik yaparsaniz hayatiniz nasil olur?

Caliskan bir insanin iilkesine nasil bir faydasit olur?

Emek harcanmadan bir iiriin meydana gelebilir mi? Neden?

Kisisel esyalarinizi kullanirken nelere dikkat ediyorsunuz?

Cevrenizde kullandiginiz ve yasamimizi kolaylastiran hangi iiriinler var? Bu
tirtinleri nasil kullantyorsunuz?

Hangi konularda tutumlu davraniyorsunuz? Nigin?

Kendinizi tutumlu buluyor musunuz?

Tutumlu insan ile savurgan insan arasindaki farkliliklar nelerdir?

[lerde hangi meslegi se¢meyi diisiiniiyorsunuz? Nigin?

Iyi bir meslek sahibi olmak i¢in neler yapmay diisiiniiyorsunuz? Nigin?

Sontest Sorulari

N N N N N N

Okuldaki kurallara nigin uymaliyiz? Okul kurallarina uymazsak neler olur?
Basarili bir 6grenci olmak i¢in neler yapmak gerekir? Anlatiniz.

Tasitlara binig ve iniste yasanan karmasanin nedeni ne olabilir? Anlatiniz.
Ailenizde sizi en ¢ok kim etkiliyor? Neden?

Bir aile bireyini tanitiniz.

Insanlarin birbiriyle iletisiminin iyi olmasi, toplum yasamini nasil etkiler?

Insan sevgisinin toplumdaki ve diinyadaki barisa katkilari ne olabilir?

47



v' Bir arkadas grubuna ait olmak sizce 6nemli midir? Nigin?

v’ Arkadasiiz son zamanlarda mutlu olmadigini sdyledi. Onun mutsuz oldugunu
goriiyorsunuz. Neler yaparsiniz? Anlatiniz.

v" Kitaplar1 okurken yipratmamak ve okuduktan sonra korumak neden 6énemlidir?

v Kitap okuyan ve okumayan insanlar arasinda ne gibi farkliliklar vardir?
Anlatiniz.

v Cevrenizde en c¢ok kimler kitap okumay1 seviyor? Bu kisilerle diger kisilere

gore iligkilerinizde bir farklilik var mi1?

Kitap okumayan kisilere neler dnerirsiniz?

Ogretmenlerimizi kendimize drnek alir miy1z? Neden.

Ogretmenlerimizi nigin sever ve sayariz?

Ogretmenlerimiz olmasayd: hangi zorluklarla karsilagirdik?

Ogretmen olmay: diisiiniiyor musunuz? Neden.

Tembellik yaparsaniz hayatiniz nasil olur?

Kisisel esyalarinizi kullanirken nelere dikkat ediyorsunuz?

Hangi konularda tutumlu davraniyorsunuz? Nigin?

Tutumlu insan ile savurgan insan arasindaki farkliliklar nelerdir?

Kendinizi tutumlu buluyor musunuz?

Ilerde hangi meslegi se¢meyi diisiiniiyorsunuz? Nigin?

Iyi bir meslek sahibi olmak i¢in neler yapmay diisiiniiyorsunuz? Nigin?

Bitki ve aga¢ olmamasi sonucunda neler olabilir?

Yasadiginiz yerin daha yesil olmasi i¢in neler yapilabilir?

Hangi ¢igegin yerinde olmak istersiniz? Nigin?

Bitkilerin varlig1 canlilar i¢in ni¢in 6nemlidir? Anlatiniz.

Temiz ve giizel bir ¢cevrede yasamak bize neler kazandirir?

Cevrenin korunmasi ve gelistirilmesine ilgi gosteriyor musunuz? Nasil?

Yasadiginiz ortamin kirletildigini gérseniz ne yaparsiniz?

Saglikli ve sagliksiz insanlar arasinda nasil farklar olur?

Sagligimiz1 korumak i¢in neler yapmaliy1z?

N N N N N N N N N N N N N N N T W N N N NN

Sokakta yasayan hayvanlarla ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

3.3.3.Kavram Karikatiirleri

Kavram karikatiirleri 3. smif Tiirkge dersi “Saglik ve Cevre” temasina gore
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19 (13

hazirlanmistir. Temada gecen “Ece’nin Sevinci”, “Cevremiz”, “Saghk”, “Temizlik” ve
“Kiiciik Mavi Balik Akvaryumda” okuma pargalarinin igerikleri baz almip kavram
karikatiirler1 ToonDoo karikatiir arac1 kullanilarak arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
Calisma siiresince 34 tane kavram Kkarikatiirii kullanilmistir. Karikatiirlerin icerikleri
asagidaki konulardan yararlanilarak olusturulmustur. Bu konular sunlardir:

Saghk, hayvan sevgisi, saglikli ve dengeli beslenme, kisisel temizlik (kulak, el ve
yiiz, viicut, dis), cevreyi koruma ve giizellestirme, ¢evre temizligi, anne babaya yardim,
mevsime uygun giyinme, spor yapma, uyku diizeni, ses ve gortintii kirliligi.

Kavram karikatiirleri, Ogrencilerin seviyelerine uygunlugu dikkate alinarak;
alanda calisan Ogretim iiyeleri, sinif dgretmenleri, gorsel sanatlar 6gretmenleri ve bilgi
teknolojileri 6gretmenlerinden uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Olusturulan kavram
karikatiirleri ile deney grubundaki 6grencilere 5 hafta siireyle haftada 5 saat olmak {izere
toplamda 25 saat egitim verilmistir. Arastirma siiresince kullanilan kavram karikatiirlerine

ornek olarak iki tanesi Sekil 3 ve Sekil 4’de sunulmustur.

Sekil 3. “Temizlik” okuma parcasinda kullanilan kavram karikatiirii 6rnegi
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Sekil 4. “Cevremiz” okuma parcasinda kullanilan kavram karikatiirii 6rnegi

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda izlenen agamalar asagida belirtilmistir:

1-Arastirma hakkinda gerekli bilgileri iceren uyulama dilekgesi verilerek Ankara
Valiligi Milli Egitim Miudirligiinden uygulama izni alinmistir (Ek1). Okul idaresine ve
deney grubu 6gretmenine Tiirk¢e derslerinin bes hafta siiresince kavram karikatiirleriyle ve

arastirmaci tarafindan yiiriitiilecegi belirtilmistir.

2- 2016-2017 bahar yariyihinda Ogrencilerin Ontest sonuglarini belirlemek
amaciyla 3 ders saati deney, 3 ders saati kontrol grubunda olmak iizere konusma
calismalar1 yapilmistir. Bu c¢alismalar simif ortaminda arastirmacit ve ilgili sinifin
ogretmeniyle birlikte yiiriitiilmiistir. ~ Ogrencilerin {izerinde konusmalarin1 saglamak
amaciyla ilkokul 3. smf Tirk¢e dersi Ogretmen kilavuz kitabindan yararlanilarak

hazirlanan 30 adet Ontest sorusu Sekil 5’deki gibi bir kutunun igerisine konulmus, her bir
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ogrenciden kutudan rastgele bir soru ¢ekmeleri ve ilgili soru hakkinda konugmalari
istenmistir. Ogrencilerin birbirlerinin konusmalarindan etkilenmemesi amaciyla her bir
ogrencinin farkli bir soru iizerinde konusmasi saglanmigtir. Konusmalar video kamera
yardimiyla arastirmaci tarafindan kayit altina alinmis ve kayit altina alinan konusmalar

arastirmaci ve iki sinif 6gretmeni ile birlikte KBDR’ye gore analiz edilmistir.

Sekil 5. Ontest uygulama 6rnegi

3- Arastirmanin deney grubu 3/A, kontrol grubu ise 3/C smifi olarak

belirlenmistir.

4- Deney grubundaki Ogrencilere konusma becerilerini gelistirmeye yonelik
“Saglik ve Cevre” temasina uygun olarak hazirlanan 34 tane kavram karikatiirii (EK-2) ile
haftada 5 saat olmak iizere 5 hafta siliren toplamda 25 saatlik konusma etkinlik ¢aligmalari
yapilmistir (Ek-3). Kontrol grubundaki Ogrencilere ise geleneksel Ogretimle egitim

verilmistir.

5- Uygulama sonunda sontest sonuglarini belirlemek amaciyla 34 adet sontest
sorusu kullanilmistir. Ontestte oldugu gibi konusma c¢alismalar1 sinif ortaminda arastirmaci
ve ilgili simifin 6gretmeniyle birlikte yiiriitilmiistir. 34 adet sontest sorusu bir kutunun
icerisine konulmus, her bir 6grencinin hazirlanan sorular1 kutudan rastgele ¢cekmeleri ve
ilgili soru hakkinda konusmalar1 saglanmistir. Konusmalar video kamera yardimiyla

arastirmaci tarafindan kayit altina alinmis ve kayit altina alinan konusmalar aragtirmaci ve
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iki sinif 6gretmeni ile birlikte KBDR’ye gore degerlendirilmistir.

6- Deney ve kontrol grubundaki o6grencilere uygulanan Ontest ve sontest
sonuglarindan elde edilen puanlar iizerinde, verilerin normal dagilip dagilmadigin1 6lgmek
icin Shapiro-Wilk testi, normal dagilim gosteren testler analiz edilirken iliskisiz
(Bagimsiz) Orneklemler igin T Testi ve normal dagilim gdstermeyen (non-parametrik)

testler analiz edilirken Mann Whitney U Testi kullanilmistir.

7- Arastirma sonucunda elde edilen veriler, arastirmanin alt boyutlar

dogrultusunda yorumlanmastir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler SPSS-20.0 programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. ilk
olarak deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin KBDR’den aldiklar1 puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmis ve bulunan sonuca gore parametrik veya nan-
parametrik istatistiksel tekniklerden hangisinin kullanilacagina karar verilmistir. Verilerin
normalligi Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov olmak iizere iki farkli testle dl¢iilebilir.
Bu arastirmada verilerin normal dagilima uygunlugunu test etmek i¢in Shapiro-Wilk testi
kullanilmis ve deney ve kontrol gruplarmin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi

normallik testi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrast Normallik Testi
Sonuglar
Shapiro-Wilk
Grup .
Istatistik sd p
Ontest 961 30 323
Deney
Sontest 949 30 158
Ontest 965 28 446
Kontrol Sontest 958 28 315
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Tablo 2.’de yer alan normallik testi sonuglar incelendiginde deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin 6lgme araglarindan elde ettikleri dntest ve sontest puanlarmin
normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>.05). Buna goére arastirmada Ogrencilerin
ontest ve sontestten aldiklar1 puanlarin analizleri parametrik testlerden Iliskisiz (Bagimsiz)
Orneklemler igin T Testi kullanilarak yapilmustir.

Arastirma probleminin daha ayrintili sekilde incelenebilmesi amaciyla arastirmada
olgme araci olarak kullanilan KBDR’nin “Dil ve Anlatim, Icerik ve Sunum” alt
boyutlariin karsilastirmasit yapilmistir. Bu karsilastirmanin ilk basamagi olarak deney ve
kontrol gruplarindaki o6grencilerin KBDR’nin alt boyutlarinin sontestinden aldiklari

puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmis ve sonucglar Tablo 3°de

sunulmustur.

Tablo 3.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Sonrast KBDR Alt Boyutlarinin Normallik Testi

Sonuglar

Grup N Dil ve Anlatim Icerik Sunum
Istatistik p Istatistik p Istatistik p

Deney 30 .860 .002* 981 .850 950 173

Kontrol 28 983 200 929 .059 .899 .011~*

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde; uygulama sonras1 “Dil ve Anlatim” alt boyutu konusma
puanlarinin kontrol grubunda normal, deney grubunda normal dagilmadigi, “Icerik” alt
boyutu konusma puanlarinin hem deney grubunda hem de kontrol grubunda normal
dagildig1 ve “Sunum” alt boyutu konusma puanlarmin deney grubunda normal, kontrol
grubunda normal dagilmadigr goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gére KBDR’nin
“Icerik” alt boyutu konusma puanlart normal dagildigindan iliskisiz (Bagimsiz)
Orneklemler igin T Testi (parametrik), “Dil ve Anlatim” ve “Sunum” alt boyutlari
konusma puanlari ise normal dagilmadigindan Mann Whitney U Testi (nan-parametrik)

kullanilarak analiz edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Ikokul 3. sinif Tiirk¢e dersinde, konusma becerilerinin gelistirilmesinde kavram
karikatiirleri ile yapilan etkinliklerin uygulandigr deney grubu ile geleneksel O6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubunun ontest diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” seklinde ifade edilen birinci alt problem igin uygulama oncesi deney ve kontrol
grubundaki 6grenciler arasinda anlamli bir fark olup olmadigiyla ilgili istatistiksel veriler

asagida sunulmustur.

Tablo 4.
Deney ve Kontrol Gruplarimn Uygulama Oncesi KBDR ’ye Gére T-Testi Sonuglart

Grup N X S Sd t p
Deney 30 3.47 10.896
56 393 .696
Kontrol 28 3.43 10.738
p>.05

Tablo 4’e gore kavram karikatiirleri ile yapilan etkinliklerin uygulandigi deney
grubunun ontest puanlari ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubunun Ontest
puanlart arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Bu durumda uygulama
yapilmadan once deney ve kontrol gruplarinin konusma becerisi agisindan birbirine denk

oldugu ifade edilebilir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar



“IIkokul 3. sinif Tiirkge dersinde, konusma becerilerinin gelistirilmesinde kavram
karikatiirleri ile yapilan etkinliklerin uygulandigr deney grubu ile geleneksel O6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubunun sontest diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
var midir?” seklinde ifade edilen ikinci alt problem i¢in uygulama sonrasi deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin sontest puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin

olup olmadigiyla ilgili istatistiksel veriler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Sonrasi T-Testi Sonuglari

Grup N X S Sd t p
Deney 30 3.68 7.644
56 3.897 .00*
Kontrol 28 3.38 8.994
*p<.05

Tablo 5’¢ gore deney ve kontrol gruplarinin son KBDR testinden aldiklari
puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Ortalamalar dikkate
alindiginda bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir (Xdeney=3.68,
Xkontrol=3.38). Buna gére kavram karikatiirleri ile yapilan etkinliklerin uygulandig deney
grubundaki Ogrencilerin mevcut programa gore uygulama yapilan kontrol grubundaki
ogrencilere gore konusma becerilerinin daha iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.

Diger taraftan, arastirma probleminin daha ayrintili sekilde incelenebilmesi
amaciyla dgrencilerin 6lgme araci olarak kullanilan KBDR nin “Dil ve Anlatim, igerik ve

Sunum” alt boyutlarindan aldiklari puanlarin karsilastirilmasi yapilmistir.

4.2.1. Ikinci Alt Probleme Ait Birinci Alt Boyut
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Dil ve Anlatim” alt boyutu sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi non-parametrik istatistik yontemlerden Mann
Whitney U-testi ile sinanmis ve sekiz maddeden olusan “Dil ve Anlatim” alt boyutu ile

ilgili veriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Sonrasi “Dil ve Anlatim” Alt Boyutu Icin Mann
Whitney U Testi Sonuglart

Siralar Siralar
Grup N U p
Ortalamasi Toplami
Deney 30 35.33 1060.00
245.00 .006*
Kontrol 28 23.25 651.00

*p<.05

Tablo 6’ya gore deney grubundaki 6grencilerin “Dil ve Anlatim” alt boyutundan
aldig1 puanlarin sira ortalamasi ile kontrol grubundaki 6grencilerin “Dil ve Anlatim” alt
boyutundan aldigi puanlarin sira ortalamasi arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir (p<.05). Buna gore, kavram karikatiirleri ile yapilan etkinliklerin
uygulandig1r deney grubu oOgrencilerinin, KBDR’nin alt boyutu olan “Dil ve Anlatim”

boyutunda, kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olduklar: ifade edilebilir.

4.2.2. Ikinci Alt Probleme Ait ikinci Alt Boyut

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin “Sunum” alt boyutu sontest puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi parametrik testlerden Iliskisiz (Bagimsiz)
Orneklemler igin T Testi ile sinanmis ve sekiz maddeden olusan “Igerik” alt boyutu ile

ilgili veriler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Gruplarimn Uygulama Sonrasi “Icerik” Alt Boyutu Icin T-Testi
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Sonuclari

Grup N X S Sd t p
Deney 30 3.75 3.557
56 2.058 .04*
Kontrol 28 3.48 4.349
*p<.05

Tablo 7’ye gore deney ve kontrol gruplarmin uygulama sonrast “Icerik” alt
boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<.05).
Ortalamalar dikkate alindiginda bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir
(Xdeney=3.75, Xkontrol=3.48). Buna gore, kavram karikatiirleri ile yapilan etkinliklerin
uygulandigr deney grubundaki 6grencilerin mevcut programa gore uygulama yapilan
kontrol grubundaki dgrencilerden “Icerik” alt boyutunda konusma becerilerinin daha iyi

diizeyde oldugu sdylenebilir.

4.2.3. ikinci Alt Probleme Ait Ugiincii Alt Boyut

Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin “Sunum” alt boyutu sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi non-parametrik istatistik
yontemlerinden Mann Whitney U-testi ile stnanmis ve on iki maddeden olusan “Sunum”

alt boyutu ile ilgili veriler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Sonrast “Sunum” Alt Boyutu Icin Mann Whitney
U Testi Sonuglari

Siralar Siralar
Grup N U p
Ortalamasi Toplam1
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Deney 30 36.28 1088.50

216.50 .001*

Kontrol 28 22.23 622.50

*p<.05

Tablo 8’e¢ gore deney grubundaki 6grencilerin “Sunum” alt boyutundan aldigi
puanlarin sira ortalamasi ile kontrol grubundaki dgrencilerin “Sunum” alt boyutundan
aldig1 puanlarin sira ortalamasi arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir (p<.05). Buna gore, kavram karikatiirleri ile yapilan etkinliklerin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin, KBDR’nin alt boyutu olan “Sunum” boyutunda, kontrol grubu

ogrencilerine gore daha basarili olduklar ifade edilebilir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

“IIkokul 3. smif Tiirkge dersinde, konusma becerilerinin gelistirilmesinde kavram
karikatiirleri ile yapilan etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim
yonteminin uygulandigir kontrol grubunun Ontest-sontest diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” seklinde ifade edilen iigiincii alt probleme Bagimli Gruplar T Testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 9 ve Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 9.
Deney Grubu Ontest-Sontest KBDR *ye Iliskin Bagimli Gruplar T Testi Sonug¢lar

Deney Grubu N X S Sd T p
Ontest Puani 30 3.47 10,896
60 6.717 .00*
Sontest Puani 30 3.68 7.644
*p<.05
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Tablo 9’a gore deney grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest puanlari arasinda
anlamli bir farklilik bulunmaktadir [t(60)=6.717, p<.05]. Bu farkin sontest puani lehine
oldugu gorilmektedir (?23.68). Buna gore kavram karikatiirleri ile yapilan etkinliklerin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin KBDR puan ortalamalar1 uygulama sonrasinda
artmistir. Bu durumda kavram karikatiirleri ile yapilan etkinliklerin 6grencilerin konugma

becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 10.
Kontrol Grubu Ontest -Sontest KBDR ye Iliskin Bagimli Gruplar T Testi Sonuclar

Kontrol Grubu N X S Sd T p
Ontest Puani 28 3.43 10.738
56 -.548 .588
Sontest Puani 28 3.38 8.994
p>.05

Tablo 10’a gore kontrol grubundaki 6grencilerin dntest ve sontest puanlar1 arasinda

anlaml1 bir farklilik bulunamamustir [t(56)=-.548, p>0.05 ].
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BESINCi BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma bulgularina dayali sonuglara yer verilmis ve bu sonuglar

tartisilip sonuclara bagli 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Deney grubundaki Ogrencilerin  Ontestteki ortalama puanlar1  3.47, kontrol
grubundaki 6grencilerin Ontestteki ortalama puanlart 3.43’diir. Uygulamadan 6nce deney
ve kontrol grubu puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamis olup her iki grubun
birbirine denk oldugu sonucuna ulasilmistir. Ontestlerde anlamli bir fark olmamasi deney
ve kontrol gruplarinin arastirmaya uygun iki grup oldugunu gdstermektedir.

Deney grubundaki ogrencilerin sontestteki ortalama puanlart 3.68, kontrol
grubundaki 6grencilerin sontestteki ortalama puanlar1 3.38’dir. Uygulama sonrast deney ve
kontrol grubu puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Deney
grubu lehine olan bu farkliligin kavram karikatiirleriyle yapilan etkinliklerden meydana
geldigi soylenebilir. Elde edilen bu sonu¢ Onceki arastirma sonuglartyla benzerlik
gostermektedir. Donmez (2013) “Ilkdgretim 7. Simf Ogrencilerinin Tiirkge Ogretiminde
Okudugunu Anlama ve Yazma Becerilerinin Gelismesinde Karikatiirtin Etkisi” adli
caligmasinda karikatiirle ders islemenin ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma
becerilerinin gelisiminde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulagsmistir.
Bu arastirma sonucu kavram karikatiirlerinin yanlizca 6grencilerin konusma becerileri
tizerinde degil ayn1 zamanda okudugunu anlama ve yazma becerileri {izerinde de olumlu
etkisinin oldugunu ortaya koymustur. Arastirma sonucunda elde edilen sonu¢ Kabapinar,
2005; Durmaz, 2007; Kogoglu, 2012; Tokcan ve Alkan, 2013 ve Balim vd., 2015’in elde
ettigi sonuglarla da benzerlik gostermektdir. Yani kavram karikatiirleriyle yapilan egitimin
etkililigine isaret edilmektedir. Kavram karikatiirleriyle gerceklestirilen egitimin eglenceli
olmasi, kavram Kkarikatiirlerinin eglendiririken o6gretici olmasi, Ogrencinin derse aktif
katilmasin1 saglamast ve Ogrencinin dikkatini canli tutmast gibi sebepler kavram
karikatiirleriyle yapilan egitimin etkili olmasini sagladig1 sdylenebilir.

Deney grubundaki Ogrencilerin Ontestteki ortalama puanlart 3.47, sontestteki



ortalama puanlar1 3.68°dir. Deney grubu o6grencilerinin Ontest-sontest puanlar1 arasinda
sontest lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu durumda kavram karikatiirleri ile yapilan
etkinliklerin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmede etkili oldugu soylenebilir. Elde
edilen bu sonu¢ baska arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir. Stephenson ve
Warwick (2002), Kabapmar (2005), Akdeniz ve Atasoy (2006), Balim, inel ve Evrekli
(2008), Durmaz (2007), Baysar1 (2007), Akamca ve Hamurcu (2009), Ugurel ve Moral
(2006), Giiler (2010), Yavuz ve Biiyiikeksi (2011), Davidson ve Askew (2012), Giiler,
Cakmak ve Kavak (2013), Evsen (2013), Taslidere (2013), Taskin (2014), Meri¢ (2014),
Goksu (2014), Atilgan (2014), Ocak, Islak ve Ocak (2015), Ceylan (2015), Atasayar
(2015) ve Atasoy ve Ergin (2017) de yaptiklari arastirmada kavram karikatiirleriyle yapilan
egitimin etkili oldugu sonucunu bulmuslardir.

Bunun yaninda Seref ve Yilmaz (2015), gorsel bir arag¢ olarak karikatiiriin Yemenli
Ogrencilerin Tirkce yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilirligi
tizerine yaptiklart ¢aligmada, Ogrencilerin yazilarimi1 kurgulamada, metin olusturmada,
sozcik seciminde ve gordiikklerini ifade etmede basarili olduklar1 sonucuna
ulagmaktadirlar. Yine Akkaya (2011), karikatiirlerin 6. siuf dil bilgisi “yap1 bilgisi”
konusu kazanimlarina ulasmada, 6grencinin akademik basarisina, derse karsi tutumuna ve
Ogrenilenin kaliciligina etkisi {izerine yaptigi calismasinda karikatiirlerin dil bilgisi
Ogretiminde olusabilecek kavram yanilgilarin1 gidermede, akademik basariy1 ve derse karsi
tutumu arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar da arastirmadan elde
edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Kontrol grubundaki o6grencilerin Ontestteki ortalama puanlar1 3.43, sontestteki
ortalama puanlar1 3.38’dir. Kontrol grubu 6grencilerinin dntest-sontest puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak kontrol grubu 6grencilerinin sontest puan
ortalamalar1 ile Ontest puan ortalamalar1 arasinda 0.05 puanlik bir disis oldugu
goriilmektedir. Bu diisiisiin derslerin geleneksel yontemlere gore islenmesinden kaynakl
oldugu soylenebilir.

Bu baglamda, kavram karikatiirleriyle yapilan etkinliklerin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin konusma becerilerinin, geleneksel egitimin yapildigr kontrol grubu
ogrencilerinin konusma becerilerinden daha fazla gelistigi goriilmektedir. Bu durumda
kavram karikatiirleriyle destekli 6gretimin 6grencilerin konusma becerilerine olumlu katki

sagladigi sdylenebilir.

5.2. Oneriler
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Bu boéliimde arastirma sonuglarina dayali oneriler ve ileride yapilacak arastirmalara

yonelik oneriler bulunmaktadir.

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

1. Ogrencilerin  konusma becerilerinin ~ gelistirilmesinde asil gorev  dgretmelere
diismektedir. Bu nedenle Oncelikle Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin konusma

becerilerini gelistirmeye yonelik olarak kavram karikatiirleri kullanilabilir.

2. Ogretmenler konusmakta cekingen davranan ogrencilere cesaret vermek amaciyla
kavram karikatiirlerini kullanarak o6grencileri konusmaya motive edebilir. Boylece
ogrenciler yapacaklari konugmalarla kendilerini ifade etme becerilerini gelistirebilir

ayni zamanda derse olan bakis agisin1 da olumlu yonde etkileyebilir.

3. Ogretmenler kavram karikatiirleri araciligiyla biitiin dgrencilerin katilimini saglayacak

hazirlikli ve hazirliksiz konusma ¢alismalarina yer verebilir.

4. Tirkce derslerine yonelik olan biitlin becerilerin kazandirilmasinda kavram

karikatiirlerinden yararlanilabilir.
5. Kavram karikatiirleri olusturulurken 6grenci goriisleri alinabilir.

6. Ogrencileri aktif bir sekilde siirece katarak etkinlikler diizenlenebilir, 6grenciler
tarafindan olusturulan kavram karikatiirleri de ders materyali olarak kullanilabilir.

7. Kavram karikatiirlerinin hazirlamasi ve uygulanmasi agisindan 6gretmen adaylarina ya
da 6gretmenlere bilgilendirme ¢alismalar1 yapilabilir, onlarin da kavram karikatiirlerini

siklikla kullanmalar1 saglanabilir.

5.2.4. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirmada “ Saglik ve Cevre” temasi ile ilgili kavram karikatiirleri kullanilmistir.

Diger temalarda da kavram karikatiirleri kullanilabilir.

2. Kavram karikatilirli kullaniminin sadece Tiirk¢e dersi ile smirlandirilmayip diger

derslerde de kullanilmasi saglanabilir.

3. Kavram karikatiirlerinin kavram yanilgilarinin tespitinde ve giderilmesinde kullanilmasi
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saglanabilir.
. Benzer arastirmalar farkl ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde uygulanabilir.

. Bu ¢alismada kullanilan kavram karikatiirleri yazisiz olup ayni ¢alisma yazili kavram

karikatiirleri ile yapilabilir.
. Kavram karikatiirleri dijital hikayelere doniistiiriiliip 6grencilere sunulabilir.

. Arastirmada cinsiyet faktoriine bakilmamistir. Yapilacak diger caligmalarda cinsiyet

faktoriine de ayrica bakilabilir.

. Kavram karikatiirlerinin 6grencilerin motivasyonu veya tutumu iizerindeki etkisi

arastirilabilir.
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EKLER

Ek-1: Tez uygulama izin belgesi

& KEiHie - R H o-link b
. . ANKARA VALILIGI
g Milli Egitim Madarlaga
Say1 : 14588481-605.99-E.261979 . 06.01.2017
Konu :#*Aragtirma fzni . -
BARTIN UN[VEREITESrNE
(Egitim Bilimleri Enstittist Madrliza)
ligi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Gensl Mildarlaganan 2012/13 nolu Genelgesi.
b} 23/12/2016 tarihli ve 1600047317 savili yazmniz.
Enstitiinliz Temel Efitim Ana Bilim Dal, Simf Egitimi Bilim Dali yitksek lisans
Ggrencisi Zehra YASAR'n "Kavram Karikatiirleriyle Yapilan Etkinliklerin ilkokul 3.

Simif Ofrencilerinin Konusma Becerilerine Etkisi® konulu tez kapsaminda uygulama
talebi Midiidagimilzee uygun gbrilmis ve uygulamanmn yapilacas fige Milli Egitim
Midiirlifiioe bilgi verilmistir.

Uygulama formunun (4 sayfa) araghirmact tarafindan uygulama yapilacak sayrda
gofizltlmas: ve galigmamn bitiminde bir Smeginin (ed m‘tmnmda] Mud[lrlﬂgilmilz Strateji
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Ek-2: Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi

Hic¢ Gozlenmedi (1), Gozlenmedi (2), Kismen Gozlendi (3), Gozlendi (4), Tamamen Gozlendi (5)

No A.DIL VE ANLATIM 1 2 3 |4 |5

Konusurken seviyesine uygun ciimleler kuruyor mu?

[sitilebilir bir ses tonu kullaniyor mu?

Standart Tiirkge (Istanbul Tiirkgesi) ile konusuyor mu?

Tonlama ve vurgular1 uygun yerlerde kullaniyor mu?

Uygun bir hitapla konusuyor mu?

Nezaket kurallarina uygun konusuyor mu?

Telaffuzunda zorlandig1 kelimeler oluyor mu?

@O N o O &~ W N

Anlasilir sekilde konusuyor mu?

B.ICERIK

9. [Konunun ana diisiincesini yansitabiliyor mu?

10. |Konugmasini giinliik yasamla iliskilendiriyor mu?

11. |Konu disina gikiyor mu?

12. |Gereksiz yere kelime tekrari1 yapiyor mu?

13. |Konuyu 6rneklerle acikliyor mu?

14. |Konugmasinda neden-sonug iliskisi kurabiliyor mu?

15. |Olaylar1 olus sirasina gore (konusma plani) anlatiyor mu?

16. |Konuyla ilgili ¢cikarimlar yapabiliyor mu?

C.SUNUM

17. |[Konusurken jest ve mimik kullantyor mu?

18. |Topluluk 6niinde rahat konusuyor mu?

19. |Konusurken gz temasi kuruyor mu?

20. [Uygun bir ses tonuyla (dinleyicilerin konugsmay1 takip
edebilecegi ses tonu) konusuyor mu?

21. |Gereksiz duraklamalar yapiyor mu?

22. [Konusma akiciligin1 bozacak gereksiz sesler (eee,111 vs.)
cikariyor mu?

23. |Gereksiz hareketler yapryor mu?

24. |Konusurken heyecanlaniyor mu?

25. [Konusma siiresini etkili bir sekilde kullantyor mu?

26. |Konusmay1 uygun ifadelerle bitiriyor mu?

27. | Uygun ses hiziyla (dinleyicilerin konusmayi takip
edebilecegi ses hiz1) konusuyor mu?

28. [Konusmasini dengeli bir solunumla gergeklestirebiliyor mu?
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Ek-3: Uygulamada kullamlan kavram karikatiirleri
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Ek-4: Deney grubuyla yapilan etkinliklere yonelik fotograflar
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