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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

Sesli Diisiinme Stratejisinin Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama

Becerilerine Etkisi
Yasemin SONMEZ
Bartin Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dah
Sinif Egitimi Bilim Dal
Damisman: Yrd. Dog. Dr. Siileyman Erkam SULAK
Bartin—2017, Sayfa: XI1+87

Okuma becerisi bilgi edinmenin en 6nemli kaynaklarindan birisidir. Okumanin asil
amact okudugunu anlamadir. Okudugunu anlama becerisinin nasil gelistirilecegine dair
stiregelen tartigmalar ve arastirmalar okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin bu
beceri lizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu gozler oniline sermektedir. Bu stratejilerden
biri de sesli diisiinme stratejisidir. Yabanci literatiir incelendiginde sesli diisiinmenin
okudugunu anlama stratejisi olarak siniflandirildig1 goriilmektedir. Ancak tilkemizde okuma
alaninda yapilan arastirmalar incelendiginde; sesli diisiinme stratejisinin 6grencilerin diger
okudugunu anlama stratejilerini ne diizeyde kullanildiklarini belirleme ve ¢esitli materyaller

hakkinda goriis alma amagli bir metot olarak kullanildig: goriilmektedir.

Yar1 deneysel modelle desenlenen bu aragtirmanin amact sesli diisiinme stratejisinin
ilkokul 4. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisinin incelenmesidir. Bu
amag dogrultusunda 2016-2017 egitim 6gretim yilinin ikinci yariyilinda Bartin ili Merkez
ilgesinde bulunan Sehit Ustegmen Aydin Aydogmus Ilkokulu’nda 6grenim gérmekte olan
26 4. simf Ogrencisine Ontest uygulanarak okudugunu anlama diizeyleri belirlenmistir.
Okudugunu anlama diizeyleri birbirine denk olan iki siniftan yansiz olarak biri deney digeri
de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda arastirmaci tarafinda 10 hafta
boyunca haftada 2 saatten toplam 20 saat sesli diisiinme stratejisi 6gretimi yapilirken, kontrol
grubunda derslerin smif Ogretmeni tarafindan miifredata uygun sekilde yiiriitiilmesi
saglanmistir. Yapilan 10 haftalik uygulama sonrasinda iki gruba da sontest uygulanmis ve

ogrencilerin erisi diizeyleri incelenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Sulak
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(2014) tarafindan gelistirilen “Edison Ampiilii Buluyor” metnine yonelik sorular1 igeren
Okudugunu Anlama Testi 1 ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Her Sey Bir Ugurtma ile
Baslad1” metnine ydnelik sorulari iceren Okudugunu Anlama Testi 2 kullanilmustir. Iki
okudugunu anlama testi de 5 ¢oktan se¢meli, 5 acik uglu olmak tizere toplam 10’ar sorudan
olusmaktadir. Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar dereceli puanlama anahtari ile
degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS 18 paket programina aktarilmis ve
veriler lizerinde arastirma sorular1 dogrultusunda aritmetik ortalama, frekans, yiizde, standart
sapma, Mann Whitney U, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi gibi istatistiksel islemler

yapilmustir.

Yapilan arastirma sonucunda sesli diisiinme stratejisi 6gretimi yapilan deney grubu
Ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda sontest puanlari lehine anlamli farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda sesli diisiinme stratejisi 6gretiminin

okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okudugunu Anlama, Okudugunu Anlama Stratejisi,

Sesli Diislinme Stratejisi



ABSTRACT
Master Thesis

The Impact of the Thinking Aloud Strategy on Reading Comprehension Skills of 4th
Grade Primary School Students

Yasemin SONMEZ
Bartin University
Institute of Educational Sciences Department of Elementary Education
Department of Primary School Teaching
Thesis Advisor: Asst. Prof. Siileyman Erkam SULAK
Bartin—2017, Pp: XI1+87

The reading skill is one of the most important sources of receiving information. This
means that, comprehending the text, which is being read, is the main purpose of reading. The
ongoing debates and researches regarding improving the reading comprehension skills
reveal that using reading comprehension strategies has a positive effect on this skill. One of
these strategies is the strategy of thinking aloud. When literature in foreign countries is
examined, it has been observed that thinking aloud is classified as reading comprehension
strategy. However, when the studies regarding reading in our country are examined, it is
seen that thinking aloud is used as a method with the purposes of determining how much the
students use other reading comprehension strategies, and taking their opinions about various

materials.

The purpose of this study, which is designed in quasi-experimental model, is to
examine the effect of the thinking aloud strategy on the reading comprehension skills of 4th
grade primary school students. For this purpose, in the second semester of 2016-2017
Academic Year, the reading comprehension levels of 26 students in 4th grade at Sehit
Ustegmen Aydin Aydogmus Primary School located in the central district of Bartin province
were determined by applying a pre-test. Among the two classes, whose reading
comprehension levels were equal, one class was assigned as the experimental and the other
as the control group in an objective manner. While the thinking aloud strategy was taught by
researcher in the experimental group for 10 weeks, 2 hours per week, total 20 hours, it was

ensured that the courses in the control group were conducted in accordance with the regular
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curriculum. At the end of the implementation that continued for 10 weeks, a post-test is
implemented to both of the groups, and the achievement levels of the students were
examined. In the research; Reading Comprehension Test 1, which included questions about
the text "Edison Invents the Light Bulb™ developed by Sulak (2014); and the Reading
Comprehension Test 2, which included questions about the text "Everything Started With a
Kite" developed by the researcher were used as data collection tools. Both of the reading
comprehension tests consisted of total 10 questions; which are 5 multiple-choice, 5 open-
ended questions. The answers given by the students to the questions were evaluated with a
scaled scoring key. The data obtained in the study were transferred to the SPSS 18 software
pack; and statistical procedures such as arithmetic average, frequency, percentage, standard
deviation, Mann Whitney U, Wilcoxon Marked Rank Test were performed on the data, in

the direction of the questions in the research.

As the result of the research, it was concluded that there was a significant difference
between the pre-test and post-test scores, in favor of the post-test scores, of the experimental
group students who were taught the thinking aloud strategy. Regarding this finding, it can
be said that teaching thinking aloud strategy is effective on the development of the reading

comprehension skills.

Key Words: Reading, Reading Comprehension, Reading Comprehension Strategy,
Think-Aloud Strategy
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BOLUM I
1. GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, amaci, alt problemleri, Onemi,

varsayimlari, sinirliliklar: ve ilgili tanimlar agiklanmistir.
1.1. Problem Durumu

Okuma bilgi edinmenin en 6nemli kaynaklarindan birisidir. Oldukg¢a karmasik
zihinsel bir siire¢ olan okuma, ilkokulun ilk yillarindan itibaren kazanilan ve hayat boyu
kullanilan 6nemli bir beceridir. Ancak okumayi bilmek tek basina bir anlam ifade etmez.

Okuma islemi okudugunu anlama gergeklestigi zaman amacina ulasmis olur.

Okuma yazarin duygu ve diisiincelerini bir metin seklinde okuyucuya iletmesi
bakimindan bir iletisim aracidir (Temizkan, 2007, 20). Bu iletisimde iletilmek istenen duygu
ve diislincelerin dogru bir sekilde aktarilabilmesi igin okunan metinden anlam ¢ikarma iginin

dogru olarak gergeklestirilmesi gerekir.

Okudugunu anlamanin gergeklesmemesinin veya eksik olmasmin farkli nedenleri

olabilir. Hall ve Browmann (1993, akt. Gelen, 2003, 60) bu nedenleri su sekilde siralamistir:

1. Kelimeyi anlayamama,

2. Ciimleyi anlayamama,

3. Ciumlelerin birbirleriyle iligkilerini (paragrafi) anlayamama,

4. Metindeki bilgi ve diislincelerin birbirleriyle iligkilerini, metin igindeki
diizenlenislerini anlayamama,

5. Motivasyon ve ilgi eksikligi.

Okuma harflerden hecelere, hecelerden kelimelere, kelimelerden ciimlelere,
climlelerden paragraflara ve paragraflardan metinlere dogru uzanan bir siirectir. Bu siiregte
kelimenin yanlis anlagilmasi ya da hi¢ anlagilamamasi climleden ¢ikarilmasi gereken anlami
etkilemekte bu da bazi durumlarda tiim metinden c¢ikarilmasi gereken anlami
degistirebilmektedir. Bunula birlikte metin i¢indeki bilgilerin arasinda bag kurulamamasi ve
motivasyon eksikligi de anlamin ingasinda sorunlara sebep olmaktadir. Okudugunu anlama
yolunda engel olan bu nedenlerin bilinmesi ve giderilmesi, 6gretmenlerin anlama becerisini
Ogrencilerine kazandirabilmeleri agisindan olduk¢a Onemlidir. Bireylerdeki dikkat

daginikligi, yetersiz 6n bilgiler ve ortama uyum saglanamamasi da okudugunu anlamay1



giiclestiren nedenlerdir ve bu problemlerin ¢éziimii i¢in okudugunu anlama stratejilerinden

yararlanilabilir (Gelen, 2003, 61).

Ingiltere kaynakli NOP (2005) arastirma kurumu tarafindan diinya kiiltiirii hakkinda
yapilan arastirmada iilkemizde haftalik kitap okuma siiresi 5,9 saat iken, diinyada ortalama
haftalik kitap okuma siiresinin 6,5 saat oldugu; ayni kurumun iilkelerdeki haftalik televizyon
izleme oranlarini incelendigi arastirmasinda diinya haftalik televizyon izleme siiresi
ortalamast 16,6 saat olmasina karsin iilkemizde haftalik televizyon izleme siiresi
ortalamasinin 20,2 saat oldugu sonuglarna ulasilmistir. Bu sonuglar bizi kitap okuma
konusunda {iilkemizin diinya ortalamasindan geri kaldig1 ancak konu televizyon izlemek
oldugunda ortalamanin {istiinde bir diizeyde oldugumuz gergegiyle yiizlestirmektedir.
Coskun’un (2002, 235) da belirttigi gibi gerek sosyal medya gerek televizyon izlemeyle
degisen iletisim kosullar1 okuma oranlarmin azalmasimma sebep olmus olabilir ancak

okumanin 6nemi azalmamis aksine artmaistir.

Her insan okumaya dair isteklilik ve heyecan iginde degildir ve okumadan alinan
zevk esit 6l¢iide degildir. Ancak okuma en 6nemli bilgi erisim kaynaklarindan biridir ve eger
kendimizi ve ilkemizi gelistirmek istiyorsak okumaya gereken degeri vermemiz
gerekmektedir. Yilmaz’a (2008, 136) gore okudugunu anlama stratejilerinin bilinmesi ve
kullanilmast metnin anlagilmasini  kolaylagtirmaktadir. Sonmez ve Varan (2016)
caligmalarinda okudugunu anlama stratejilerinin bilinmesi ile okuma motivasyonu arasinda
pozitif yonlii bir iliski oldugundan bahsetmislerdir. Sonmez ve Varan (2016) tarafindan
yapilan arastirmanin sonucundan da anlasilacagl gibi okudugunu anlama stratejilerinin
Ogretimi bireylerde okumaya dair motivasyonu da artirmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin

derslerinde okuma stratejileri 6gretimine yer vermeleri gerekmektedir.

PISA 2015 puanlar incelendiginde okuma becerileri alaninda Tiirkiye’nin 2015 yili
puan ortalamasinin (428) tiim iilkelerin ortalamalarindan (460) ve iilkemizin 2009, 2012
yillarindaki performanslarindan daha diisiik oldugu goriilmektedir; tilkemiz bu performans
ile PISA 2015’e katilan 72 iilke iginde 50. sirada yer almistir (MEB, 2016, 23-24). PISA
2015’te Tirkiye’de alt yeterlik diizeyinde yer alan 6grenci orani artarken, list yeterlik
diizeyinde yer alan 6grenci oran1 azalmigtir (MEB, 2016, 26). Ayrica iist diizeyde yer alan
ogrenci orant OECD’de %8,3; tiim iilkelerde %5,6 iken Tiirkiye’de %0,06’dir (MEB, 2016,
26). Bu durum goz oniine alindiginda okuma becerisini gelistirmek i¢in strateji, teknik, metot

gibi yardime1 unsurlarin §gretiminin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.



flgili literatiir incelendiginde okudugunu anlamayi gelistiren pek ¢ok anlama
stratejisi ve bu stratejilerin farkli siniflandirmalart ile kargilasmak miimkiindiir. Duke ve
Pearson (2002, 212-222) etkili kisisel okudugunu anlama stratejilerini su sekilde kategorize

etmistir:

1. Tahmin etme stratejisi
2. Sesli diisiinme stratejisi
a. Ogretmenin sesli diisiinmesi
b. Ogrencinin sesli diisiinmesi
3. Metin yapist
a. Hikaye yapisi
b. Bilgilendirici metin yapisi
4. Metnin gorsel sunumu
5. Ozetleme

6. Sorular/sorgulama

Bu stratejilerden sesli diisiinme 6gretmenin bir metni sesli okurken anlama siiregleri
hakkinda model olmak i¢in diisiincelerini sesli olarak ifade ettigi bilis Otesi teknik ya da
stratejidir (Harris ve Hodges, 1995; akt. Block ve Israel, 2004, 154). Bu strateji gerek
Ogretmenlerin diisiince siireglerini Ogrencilerine aktarabilmeleri i¢cin model olmalarini
saglamasi agisindan gerekse 0grencilerin diisiince ve zihin diinyalarini goriilebilir kilmasi

acisindan son derece dnemli bir stratejidir.
Sesli diigiinme 6gretmenlere su katkilari saglayabilir (Wilhelm, 2001, 27-28):

e Ogretmenlerin okudugunu anlama konusundaki bilinci gelisebilir.

e Ogretmenler kendi stratejik ve yorumlayici siireclerine dair edindigi bilgileri,
ogrencilere yardime1 olmak i¢in kullanabilir.

e Ogretmenler dgrencilerin okurken neyi yapip neyi yapmadigini goriir, bdylece
ogrencileri degerlendirebilir ve Ogrencilerin yakinsal gelisim alanlarina uygun
ogretim plan1 hazirlayabilir.

e Ogretmenler bir metinde okuyucular1 sasirtan seyin ne oldugunu anlayabilir,
ogrencilerin kullandiklar stratejileri degerlendirebilir ve 6zel sorunlara tant koyup

¢Ozlim gelistirebilir.



e Ogretmenler okuyucular1 problemlerini tanimlamalar1 ve kendi anlamalarmi

gozlemlemeleri konusunda destekleyebilir.

Ulkemizde okuma stratejilerinin okudugunu anlama becerisine etkisinin incelendigi
bircok aragtirma bulunmaktadir; ancak sesli diislinme stratejisinin okudugunu anlama
becerisine etkisinin incelendigi bir c¢alismaya rastlanmamustir. Yurtdisinda yapilan
arastirmalarda, bu stratejinin okudugunu anlama becerisine etkisinden bahsedilen
caligmalara rastlamak miimkiindiir (Algahtani, 2015; Ortlieb ve Norris, 2012; Jahandar,
Khodabandehlou, Seyedi ve Abadi, 2012; Fisher, Frey ve Lapp, 2011; Seng, 2007; Kucan
ve Berg, 1997; Baumann, Kessell ve Jones, 1992; Baumann, Jones ve Kessell, 1993). Okuma
diizeylerine yonelik yapilan aragtirmalarda (PISA, PIRLS vb.) iilkemizdeki 6grencilerin
ortalamanin gerisinde kalmasi okuma ve anlama alanlarinda ¢aligmalar yapilmasinin ne
denli 6nemli bir ihtiyag oldugunu gostermektedir. Tiim bu sebepler géz oniine alindiginda,
sesli diisiinme stratejisi kullanilarak 6grencilerin  okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesine  yonelik bu calismanin  yapilmasimnin  alana katki  saglayacagi

distiniilmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amact sesli diisiinme stratejisi 6gretiminin ilkokul 4. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini incelemektir. Bu amag dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranacaktir;

1. Sesli diistinme stratejisi ile okudugunu anlama G6gretimi yapilan deney grubu
ogrencileri ile Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan etkinliklerle
okudugunu anlama 6gretimi yapilan kontrol grubu 6grencilerinin dntest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2. Sesli diisiinme stratejisi ile okudugunu anlama 6gretimi yapilan deney grubu
ogrencileri ile Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan etkinliklerle
okudugunu anlama 6gretimi yapilan Kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3. Sesli diisiinme stratejisi ile okudugunu anlama 6gretimi yapilan deney grubu
ogrencileri ile Tiirke Dersi Ogretim Programinda yer alan etkinliklerle
okudugunu anlama O6gretimi yapilan kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest ve

sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?



4. Sesli diisiinme stratejisi ile okudugunu anlama 6gretimi yapilan deney grubu
ogrencileri ile Tiirke Dersi Ogretim Programinda yer alan etkinliklerle
okudugunu anlama 6gretimi yapilan kontrol grubu 6grencilerinin erisi puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?
1.3. Arastirmamin Onemi

Glinlimiiz egitim sisteminde diisiinen, anlayan, sorgulayan, soru soran, arastiran,
bilgi tireten bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. Bireylerin bu becerileri kazanmasi igin
de okudugunu anlama becerisine sahip olmas1 gerekmektedir. Ulkemizde ¢ok sayida dgrenci
okudugunu anlama konusunda sorunlar yasamaktadir ve okudugu metinden higbir sey
anlamadigin1 belirten 6grencilere rastlamak miimkiindiir (Y1lmaz, 2008, 132). Okudugunu
anlamayan 6grencilerin diger derslerde de basarili olma oranlari da diistiigii i¢in okudugunu

anlama becerisi oldukca énemlidir (Ozyilmaz ve Alci, 2011, 72).

Birgok iilkenin egitim sisteminde “Okudugunu anlamayi nasil gelistirebiliriz?”
sorusu iizerinde durulmus ve bu alanda g¢alismalar yapilmasi desteklemistir. Yapilan
calismalar sonucunda okumanin farkli boyutlari, anlama bilesenleri ve okudugunu anlama
stratejileri  agiklanmistir.  Yapilan arastirmalar incelendiginde okudugunu anlama
stratejilerinin 6gretimi ve bu stratejilerin 6grenciler tarafindan kullanilmasinin okudugunu
anlama becerisine olumlu katkilar sagladigi goériilmiistiir. Bu stratejilerden biri olan sesli
diisinme stratejisi 6grencilerin tartisma becerilerini gelistirmekte, dgrencilerin daha iyi

anlamalarini ve edebiyattan daha ¢cok zevk almalarini saglamaktadir (Oster, 2001, 64).

Yurt i¢inde yapilan arastirmalar incelendiginde sesli diisiinme stratejisinin ilkokul 4.
smif ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisinin incelendigi bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Bu arastirmanin okudugunu anlamay1 gelistirme amacl stratejilerden sesli
diistinme stratejisinin kullanimi1 konusunda alana katki saglamasi agisindan 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Varsayimlari
Arastirmanin varsayimlari su sekilde siralanabilir:

1. Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 testi dntest, sontest ve erisi puanlari
gercek basari diizeylerini yansitmaktadir.

2. Deney ve kontrol gruplarinin seciminde ele alinan dlgtitler yeterlidir.



3. Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler kontrol ve deney gruplarini

esit diizeyde etkilemistir.
1.5. Arastirmanin Smirhhklari
Bu arastirma;

1. 2016-2017 egitim &gretim yilinin ikinci yartyilinda, Bartin ili Merkez ilgede
bulunan Sehit Ustegmen Aydin Aydogmus ilkokulu’nda 6grenim goren deney
grubunda 14 ve kontrol grubunda 12 olmak {izere toplam 26 6grenci ile sinirhdir.

2. Smif denkliklerinin belirlenmesinde, uygulanan okudugunu anlama testinin
verileriyle sinirlidir.

3. Haftada 2 saat olmak tizere 10 haftalik yar1 deneysel uygulama ile sinirhdir.

4. Uygulama siirecinde kullanilan metinler, metin tiirleri agisindan bilgilendirici

metinler ile sinirlidir.
1.6. Tamimlar
Bu boliimde arastirmada kullanilan kavramlarin tanimlari tizerinde durulacaktir.

Okuma: On bilgilerin kullanildi81, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime dayal,
uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma

stirecidir (Akyol, 2009, 1).
Anlama: Bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret ettigini kavramaktir (TDK, 128).

Okudugunu anlama: Okuyucunun On bilgilerini kullanarak karsilastig
kaynaklardan (gorsel ve yazili) 6grendiklerini, izlediklerini sentez ederek yeni bir diigiinceye

ulagmasidir (Akyol, 2009, 2).

Okudugunu anlama stratejisi: Anlamin yapilandirilmasinda karsilasilan

problemlerin ¢6ziimii i¢in kullanilan plandir (Duffy, 1993, 232).

Sesli diisiinme: Okuyucularin ya da yazarlarin okurken veya bir metni olustururken

diisiince siireclerini betimlemesidir (Gunning, 2010, 130).



BOLUM 11
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirma kapsaminda yer alan okuma, okudugunu anlama, okudugunu
anlama stratejileri ve sesli diigiinme stratejisi literatiire dayali olarak agiklanmigtir. Ayrica

yurtiginde ve yurt diginda konu ile ilgili yapilan aragtirmalara yer verilmistir.
2.1. Okuma Nedir?

Okuma giiniimiiz diinyasinda en 6nemli bilgi edinim kaynaklarimizdan biri olmakla
birlikte zihnin gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan 6grenme alanidir (Giines, 2007a, 117).
Ogrenmek istedigimiz pek ¢ok seyi hic kimseden yardim almaksizin kendi
arastirmalarimizla 6grenebilmek icin, toplum hayatina uyum saglayabilmek i¢in, cesitli
uyaranlara dogru tepkileri verebilmek igin okumayr bilmek ve bu beceriyi anlama ile

desteklemek gerekmektedir.

Bilim insanlar1 yillar i¢inde okumanin farkli tanimlarini yapmislardir. Bu tanimlarin
cesitliligine egitim yaklasimlarindaki degisimler ve gelismeler sebep olarak gosterilebilir.

Okumanin tanimlarindan birkag1 su sekildedir;

Okuma “Gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma,
sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenleri i¢ine alan zihinsel bir siiregtir”

Coskun (2002, 231).

Okuma “Yazili ve basili isaretleri belli kurallara uyarak seslendirmektir” ve
okumanin 6grenilmesi i¢in saglik durumu, norolojik ve fizyolojik yapisi, zihinsel, duygusal

ve sosyal gelisim ile i¢inde yasadigi ¢evresel kosullar olduk¢a 6nemlidir (Razon, 1982,1).

Yapilandirmaci yaklasima gore okuma “Bireyin 6n bilgileri ile metindeki bilgileri

biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siirectir.” (Giines, 2009a, 3)

Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (2009, 16) okuma ile ilgili su agiklama

bulunmaktadir:

“Okuma; gérme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapiandirma gibi
g0z, ses ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siire¢ gorme,
anlama ve zihinde yapilandirma olmak iizere ii¢ asamayr icermektedir. Gorme
asamasinda yazidaki ¢izgi, harf ve semboller algilanmaktadir. Ardindan bunlara dikkat
yogunlastirilarak kelime ve ciimleler taninmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilenler
secilmektedir. Secilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme,



analiz-sentez yapma, sorun ¢ézme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden
gecirilerek anlamlandirilmaktadir. Bu asamada metinde sunulan gorsellerden de
yararlamilmaktadir. Ogrencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, én bilgileri ve
okuma deneyimleri anlama sirasinda belirleyici olmaktadir. Son asamada ise
anlamlandirilan bilgiler 6n bilgilerle birlestirilerek biitiinlestirilmekte ve zihinde

’

yvapilandirilmaktadr.”
Bu tanimlardan da anlasilacagi lizere okuma, zihinsel, fiziksel, psikolojik ve ¢evresel
unsurlart bir arada bulunduran, okuyucunun aktif katilimiyla 6n bilgileri ile metindeki

bilgileri birlestirerek yeni anlamlar olusturdugu bir siirectir.

Giines’e (2000a, 6) gore okuma orta ¢agdan giliniimiize kadar 6grenme ve bilgi
edinmede en etkili yontemdir ve egitimde okuma, okuma yazma 6gretiminde oldugu kadar
diger derslerde de biiylik 6nem tagimaktadir. Okuma aligkanlig1 arastirmaci ve sorgulayici
bir kisilige sahip olma, kulaktan dolma bilgilere inanmama, bilgilere korii koriine evet
dememe, okudugunu once yorumlama sonra kendi 0zgiin goriisiinii ortaya koyma gibi

ozellikleri de beraberinde getirmektedir (Giineyli, 2003, 23).

Gilinlimiiz sartlarinda gelisen teknoloji ve zaman azlig1 gerek sosyal hayatta gerek is
hayatinda insan iletisimlerini sozli iletisimden yazili iletisime dogru bir degisime
ugratmaktadir. Ozellikle geng neslin sosyal medya kullanimi, telefonlar ile mesajlasmay:
tercih etmesi iletisim ihtiyacinin yazili dil ile giderilmesine 6rnek olarak gdosterilebilir. Bu
durumlar da g6z Oniine alindiginda sosyal bir ihtiyag olan iletisim i¢in de okuma yazmanin

Oonemi gozler oniine serilmektedir.

Okumanin olusumunda fiziksel, zihinsel ve psikolojik siire¢ler bulunmaktadir.
Okuman gerceklesmesi basamaklarinda dis ¢evre ve gérme ile ilgili olan basamaklar fiziksel
sliregleri, algilama ve anlamlandirma ile ilgili beyinde gergeklesen basamaklar zihinsel

stirecleri, okumaya kars1 tutum ile ilgili basamaklar ise psikolojik siiregleri olusturmaktadir.
Binbasioglu (1993, 1) sesli okumanin olusumunu su basamaklarla izah etmektedir:

1. Okuma parc¢asindan alinan izlenimlerin, izlerini goziin ag tabakasi iizerine birakmasi,

2. Sinir akimlarinin bu izleri -zorunlu olarak- ag tabakasindan beynin gorme merkezine
iletmesi

3. Sinir akimlarina anlam veren zihinsel ¢agrisimlarin uyarilmasi ya da kurulmasi

4. Sinir akimlarinin beynin gérme merkezinden devimsel dil merkezine gegmesi

5. Sinir akimlarinin, devimsel dil merkezinden dil, dudak, kulak ve sesi olusturan ses

telleri ile diger yanak ve bogaz kaslarina gegmesi



6. Dil kaslarinin devinime (harekete) gegcmesi ve sozciiklerin sdylenmesi.

Gilines’in (2003, 1) Bamberger’den (1990, 10) aktardigina goére okuma islemi
sirasinda; harfler, cizgiler, grafikler ve semboller, zihinsel kavramlara ¢evrilerek bellege
yiikleme yapilmaktadir. Yani fiziksel, zihinsel ve psikolojik siiregler okuma iglemi sirasinda

birlikte hareket etmektedir.
2.1.1. Okumanin Fiziksel Siirecleri

Okumanin fiziksel siiregleri sayfa iizerindeki harf, rakam, kelime grubu ve
climlelerin karakterlerinin goz tarafindan algilanmasi ve beyne gonderilmesiyle gerceklesir
(Calp, 2007, 91). Okuyucunun sesleri isitme ve gormesi seslerin dogru taninmasi igin
oldukg¢a 6nemlidir ve seslerin dogru taninmasi iyi bir okuma i¢in olmazsa olmazlardandir

(Sulak, 2014, 20).

Kurudayioglu (2011, 17) okumanin fiziksel siire¢ etkenlerini goz kaslari, netlik alan1
(aktif gorme alani), netlik agis1 ve okuma mesafesi olarak siralamigtir. Okuma sirasinda goz
sicramalar yaparak ilerler bu sigrama ve duraklamalar yazinin giicliigline, satirlarin
uzunluguna, okuyucunun yasina, olgunluguna ve okuma amacina gore degisiklik gosterir
(Sulak, 2014, 20). Goz yaptig1 sigrayiglarda satirin belli bir boliimiinti goriir ve buna goriis
genisligi denir, gorlis genisligi hizli okuyucuda 15-20 harflik bir alan1 kapsarken, yavas
okuyucuda 6 harfe kadar diiser (Calp, 2007, 91-92). Goziin bir satir1 gérmek i¢in durdugu
noktalar “g6z durus noktalar1” olarak adlandirilmaktadir ve bu duruslar her insanda ortalama

15 salise siirmektedir (Giines, 2014, 142).

Okuma islemi sirasinda goziin fiziksel hareketlerinin nasil islendiginin bilinmesi,
okurun kavrama ve okuma hizi hakkinda kendini tantyip gelistirmesine yardimci olacaktir

(Karatay, 2011; akt. Sulak, 2014, 20).
2.1.2. Okumanin Zihinsel Siirecleri

Okumanin zihinsel siirecleri okuma sirasinda beyinde gergeklesen aktiviteler ile
ilgilidir. Algilama, dikkat, 6n bilgileri harekete gecirme, se¢cme, anlama, siralama,
sorgulama, analiz-sentez yapma, bilgiyi diizenleme vb. zihinsel siiregleri igermektedir
(Giines, 2007b, 28).

Fiez ve Petersen’ e (1998; akt. Dehaene, 2004, 11) gore tek bir kelime dahi okumak
bir dizi beyin bolgesini aktive ettirmektedir. Beyin iizerine ¢alismalar yapan aragtirmacilar

beynin ¢esitli bolgeleri arasinda bilgi aligverisini saglayan ve “beyaz madde” olarak
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adlandirilan yapinin yapisal kalitesinin okuma diizeyi diisiik olan ¢ocuklarda normal okuyan
cocuklara kiyasla daha diisiik oldugu sonucuna ulagmislardir (Karagay, 2011, 25). Bu
calismadan da anlasilacagi iizere okuma beyin gelisimi olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.

Calp’e (2007, 92) gore;

“Gdriilen dil sembollerini anlayp kavrama, daha once tanimadiklarina anlam
yiikleme, dil 6geleri arasinda oriintiiler olusturup yeni diisiinceler iiretme, problemlere
¢oziim yollari, cevaplar bulma ve dil-diigiince iliskisini olusturup yaraticiliga ulasma,
okuma-anlama faaliyetleri arasinda beyin hiicrelerinin harekete gegirilmesiyle

kazamilan yetilerdir. Bu yetiler de insan diger canlilardan ayirwr ve tistiin kilar.”
2.1.3. Okumanin Psikolojik ve Cevresel Siirecleri

Okumay etkileyen psikolojik ve g¢evresel stirecler 6gretmenin sinif igindeki tavri,
ailenin ve sosyal ¢evrenin okumaya yénelik tutumlar ile ilgilidir. Ogrencilerin psikolojik
yapisi ve duyusal olgunluga kavugmasi okumalarinin iyi bir diizeye gelmesi i¢in dnemlidir
(Yildiz, 2010, 116). Cevresel faktdrler bireyin biyolojik bir sorunu olmamasina ragmen,

okuma becerisinin gelisimi sirasinda sorunlara sebep olabilmektedir (Ozbay ve Barutgu,

2013, 953).

Sesli okuma siirecinde i¢e doniik, sessiz, sikilgan ve ¢ekimser olan dgrenciler giiglitk
cekebilir (Tazebay, 1997, 8; akt. Korkmaz, 2008, 77). Bu sebeple oOgrencilerin
rahatlamalarini saglamak amaciyla sesli okuma yaptirilacak ortamin sicak bir ortam olmasi

saglanmaya calisilmalidir.
2.1.4. Okumanin Tiirleri

Okumanin pek ¢ok farkli amaci ve bu amaglar dogrultusunda tercih edilebilecek pek

cok tiirli vardir. Grabe ve Stoller (2011, 6) okumanin amaglarini su sekilde siralamistir:

Basit bir bilgiyi aragtirmak i¢in okuma

Hizlica g6z gezdirmek i¢in okuma

Metinlerden 6grenmek i¢in okuma

Bilgiyi tamamlamak i¢in okuma

Yazmak i¢in okuma (ya da yazmak i¢in ihtiya¢ duyulan bilgiyi aragtirmak amaciyla)

Metinleri elestirmek i¢in okuma

N o g bk~ wDd e

Genel anlama i¢in okuma
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Okuyucu i¢in okumaya yonlendirici sebep yukaridaki amaglardan herhangi biri
olabilir ve okuyucu bu amaci dogrultusunda kendisine en ¢ok yarar1 saglayacak okuma
tiirlinii tercih edebilir. Bu amaglarin yani1 sira okuyucu ya da 6gretmen metnin tiiriine, okuma
hizina ya da okumaya ayrilan zamana gore bir okuma tiirii belirleyip okumanin yapilmasini

gerceklestirebilir.

Okuma amaci, metin tiirii, okuma hizi, okumaya ayrilan zaman gibi degiskenlere
gore tercih edilebilecek okuma tiirleri sunlar olabilir (Unalan, 2006, 70-80; Yilmaz, 2014,
87-92):

*Sesli okuma *Sessiz okuma *Elestirel okuma
*(G0z atarak okuma *Hizl1 okuma *Guidimli okuma
*Tartisarak okuma *Not alarak okuma *[saretleyerek okuma
*Tahmin ederek okuma *Grup olarak okuma *Soru sorarak okuma
*S6z korosu *QOkuma tiyatrosu *Ozetleyerek okuma
*Metinleraras1 okuma *Serbest okuma *Tarayarak Okuma

2.2. Okudugunu Anlama

Okumanin temel amaci anlamaktir. Okumanin okuma amacima gore farkli birgok
cesitleri ve yontemleri vardir. Ancak bu c¢esit ve yontemlerin ortak noktasi anlama ve
ogrenme ihtiyacidir. Anlama kelimeleri anlamayi, metinden 6grenilen ve 6nceden bilinen
bilgileri birlestirmeyi, anlami insa etmeyi ve tartismayi icerir (Paris, 2008, 1). Okudugunu
anlama, “okuyucunun 6n bilgilerini kullanarak karsilagtigi kaynaklardan (gorsel ve yazili)
ogrendiklerini, izlediklerini sentez ederek yeni bir diislinceye ulagsmasidir” (Akyol, 2009, 2).
Sengiil ve Yal¢in (2004) okuma ve okudugunu anlama becerileriyle ilgili su yorumu
yapmiglardir:

“Okuma ve okudugunu anlama becerileri, bir metne dokiilmiis kimi sozciik ve
kavramlar: seslendirme, yineleme ya da belleme degildir; yaziya gegirilmis,
anlamlandirilmis sozciik, kavram, ciimle, paragraf veya belirli ol¢eklerdeki metinlere
can verme, bunlart algisal veya yargisal birtakim iglemlerden gecirerek
islevsellestirme, bellege yerlestirme, bilin¢li olarak yeniden anlamlandirma iglemidir.”

Bir okuma eyleminin sadece gelisigiizel seslendirme olmamasi i¢in okudugunu
anlama giicli ile desteklenmesi gerekmektedir (Celenk 2003, akt. Celik, Demirgiines,
Bastug, 2014, 67). Okudugunu anlamanin kavratilmasi ve dgretilmesi zorlu ve emek isteyen

bir siirectir. Sallabas (2008, 147) okudugunu anlamak i¢in bireyin; metin yapisin
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¢Oziimleme, metnin icerigini anlama ve yorumlama, metni elestirme ¢abalarini gostermesi

gerektigini belirtmistir.

Anlama siirecinde anlami bulma, anlami kavrama, anlami degerlendirme olmak

lizere 3 asama bulunmaktadir (Staiger, 1976, 11-12; akt. Giines 2000b, 60):

1. Anlami Bulma
a. Kelimenin anlamini1 bulma
b. Ciimlenin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma
€. Mecaz kelime ve ciimlelerin anlamini bulma
d. Dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin roliinii bilme
2. Anlami Kavrama
a. Anlami ¢cevirme: Anlamin sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade edilmesidir.
b. Anlami yorumlama
c. Oteleme: Anlamdan sonug ¢ikarma, 6zetleme, anlami1 genisletme vb. ¢abalaridir.
3. Anlami Degerlendirme
a. Anlami analiz etme
b. Anlamin sentezini yapma

C. Anlami degerlendirme

Bu {i¢ asamanin sorunsuz olarak gerceklestirilmesi anlama siirecinin dogru
yonetilmesini ve metinden anlam ¢ikarma iginin tam bir sekilde yapilmasini saglayacaktir.
Okuma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilabilecek bazi eylemler okuma anlayisini
arttirabilmektedir. Fender’e (1988, 115) gore okuma anlayisini arttiran etkenler asagidaki
gibidir:

Okumaya baglamadan 6nce okumanin amacini ve hizini belirleyin.
Okudugunuz seyi daha sonra hatirlamay1 amaglayn.

SQ3R sistemini kullanin (Incele-Sorgula-Oku-Oziimse-Gozden Gegir).
Kitabinizi taniym ve onu nasil kullanacaginizi1 bilin.

Ongoriide bulunmay, netlestirmeyi ve dzetlemeyi 6grenin.

Okurken sorular sorun-sorulari yanitlamak igin okuyun.

Once okuyun, daha sonra okuduklarinizi anlatin.

Okudugunuz seyleri tartigin.

© o0 N o g R~ 0w DN E

Okumadan 6nce konu hakkindaki bilgilerinizi gézden geg¢irin.

10. Ana fikirleri ve 6nemli ayrintilar1 gosteren “sinyal sozciikler”i izleyin.
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Okuma hiz1 ve anlama her bireyde aymi diizeyde degildir. Rusen’e (1990; akt.
Korkmaz, 2008, 112-114) gore okuma hizi ve okudugunu anlamayi etkileyen bazi koti

okuma aliskanliklar1 vardir ve bu aliskanliklar su sekilde siralanabilir:

1. Kelimeleri teker teker okumak.

2. Geri doniis ve ayrintilara takilmak.

3. Sessiz okunmasi gereken durumlarda, sesli okuma ya da sesli okuma organlarini
kullanma.
Pasif okuma.

. Hizli okursam anlayamam inanci.

4
5
6. GOzin egitimsiz olmast.
7. Bilgi ve kiiltiir diizeyindeki yetersizlikler.
8. Dil bilgisi ve sézclik dagarcig yetersizligi.
9. Zeka geriligi.

10. Dikkatin okunan yazi iizerine odaklagamamasi.

Bu yanlis aligkanliklarin tespit edilip diizeltilmesi okuma hizi ve anlamay1 olumlu
yonde etkileyecektir. Gerek tespit asamasi gerckse diizeltme asamasinda Ggretmenler
tarafindan sesli diisiinme stratejisinden yararlanilabilir. Ogrencilerden okumalar1 sonrasinda
diistincelerini sesli olarak ifade etmeleri istenilerek okudugunu anlama hatalari ortaya

c¢ikarilabilir, ayrica 6gretmen okuma sirasinda sesli diisiinme siirecleri hakkinda 6rnek olarak

ogrencilerin okudugunu anlama hatalarini diizeltebilir.
2.2.1. Okudugunu Anlamanin Ogretimi

Okudugunu anlama 6gretimi okumanin 6grenilmesinin amacina ulagmasi agisindan
biiyliik 6nem tasimaktadir. Ciinkii okumanin amaci anlami kavramak ve yeni 6grenmeler
gerceklestirmektir. Okudugunu anlama becerisi karmasik diislince siireclerini, 6zel
stratejileri ve okuma motivasyonunu gerektirir ve diger okuma becerilerinde oldugu gibi
anlama becerisinin de akici ve otomatik olmasi yillar alir (Paris, 2008, 2). Okudugunu
anlama Ogretiminde cesitli teknik ve stratejilerden yararlanilabilir. Giines’e (2007a, 145)
gore Ogrenci okuma tekniklerini kullanmay1 biliyor ve bu teknikleri kullaniyorsa metni

anlamasi kolaylasabilmektedir.

Etkin ve okudugunu anlayan bireyler basarili okuyuculardir. Tompkins (2014, 156)
basarili okuyucular yetistirmek i¢in okuma 6gretim siirecinin Tablo 1°deki siiregleri izlemesi
gerektiginden bahsetmistir:
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Tablo 1. Basarih okuyucular yetistirmek icin okuma 6gretim siireci nasil

olmahdir?

Asamalar | Kelime tanima | Akicihk Kelime hazinesi Anlama
Ogretmenler Ogrenciler 6nceki
6grencileri yeni Ogretmenler, bllgl!erlnl aktif hale
kelimeler ile oo getirir ve

1. Asama Ogrencilerine 6n > .
tanistirir ve e ogretmenler gerekli

Okuma | 1 ara kelime bilgileri insa edecek | 14 5\ 4o bilgiyi

Oncesi anahtar kelimeleri | > o5 gy
tanima inga eder. Ayrica

s L tanitir . .
stratejilerini ogrenciler okuma
Ogretir. amaglarmi belirler
Ogrenciler _ O gr_encﬂ?r Ogretmenler
okurken sesleri | seviyelerine - o . o .

o : ogrencilerin kendi Ogrenciler okurken

2. Asama | ve diger kelime | uygun parcalar - oy

"2 . kendilerine anlama stratejilerini

Okuma tanima ogretmenlerinin

- okuyamadiklari kullanir
stratejilerini yardimlariyla Kitanlar sesli okur
kullanir okur. P

Ogrenciler okuma
giinliiklerine
yazarak ve

3. Asama Oku(.ll:lklal"l k}tap ya

Yamtlama da diger metinler

hakkinda
konusarak
anlamalarini
derinlestirir
Ogretmenler ] ] ]
sesleri, stk Ogrenciler Ogrenciler Ogretmenler
karsilagilan akiciligi kelimeleri kelime anlama
4. Asama ; . . .. L
Kesfetm kelimeleri ve gelistirmek i¢in duvarlarina stratejilerini,
eHIetme | elime tanima benzer metinleri yapistirir ve kelime | gesitlerini ve metin
stratejilerini tekrar okur. aktivitelerine katilir. | yapilarim &gretir
Ogretir
Ogrenciler Ogrenciler
seviyelerine uygun olusturduklari ve
5. Asama paylastiklar
parcalari .
Uygulama o . projelerle
Ogretmenlerinden
< anlamalarin1 devam
bagimsiz okur. L
ettirirler

Kaynak: Tompkins, G. E. (2014). Language Arts: Patterns of Practice. (8th Edition). Boston: Pearson

Education.

Ogretmenlerin rehberliginde bu siiregler ile kelime hazinesi gelismis, akic1 okuyan,

okudugunu anlayan, okuma amacinin farkinda olan basarili okuyucular yetistirilebilir.

Yapilandirmaci yaklagima goére anlama siirecinde biitiin zihinsel beceriler devreye girmekte

ve okuyucunun o6n bilgileri ile yeni 6grenmeler karsilastirip sentezlenmektedir (Giines,

2009b, 13). Herkesin on bilgileri, ilgi alanlari, zihin becerileri farkli oldugundan yazil

metinin anlami ile okuyucunun anladig: farkli olabilmektedir (Giines, 2009b, 13).
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Basarili okuyucular okuma esnasinda ya da sonrasinda okuduklarinin anlamli olup

olmadigint kontrol ederler (Akyol, 2013, 40). Okudugunu anlama davraniginin

bireysellestirilmesi ve okumay1 yapan tarafindan daha iyi gézlemlenmesini saglamak icin

Sekil 1’deki semadan yararlanilabilir (Wilhelm, 2001, 98-99):

2. Dur ve kendine sor: Bu yazi sana ne hissettirdi? (Bu
duraklamalarin1 her paragrafin ya da metnin béliimlerinin
sonunda periyodik olarak yap.)

1. Metinden bir e Kendini kontrol et: Son bdlimde okuduklarimi
pargay1 oku. tekrarlayabilir miyim? Ya da okuduklarimi kendi
climlelerimle ifade edebilir miyim?

e Metin ile ilgili hipotezlerim tuttu mu ya da metin
hakkindaki tahminlerimi degistirmeli miyim?

¥

4. Okudugum metin
ile bagimi ne zaman 3. Eger bu sorulara yanitin evetse; yaptigin okuma anlamli.
kaybettim? Ne zaman «

okumam yanlig

olmaya basladi?

Okumaya devam et. (1. Maddeye geri don). Eger yanitin
hayirsa 4. Maddeye geg.

4

b.
C.
d

Q@ —h oD

h.

5. Zorluklarla karsilastigim noktalar nelerdi? (Her bir zorluk madde 6’da kendisine uygun bir
problem ¢dzme stratejisi ile eslestirilmistir.)
a.

Zor bir kelime ya da kelimeler ile karsilagtim.

Konsantrasyonumu kaybettim.

Metni ¢ok hizli okudum.

Anlam bagini kaybettim (Daha 6nce okudugum ciimleler ile sonrakilerin arasindaki nasil
iligki kuracagimi anlamakta zorlandim).

Metnin konusu hakkinda yeterince bilgi sahibi degildim.

Zihnimde okudugum metne ait zihinsel resimleri ve tasvirleri yapamadim.

Metnin nasil organize edilmis ve nereye yonelmis oldugunu, metinden neyi 6grenmeyi
beklemem gerektigini anlamadim.

Denedigim strateji ige yaramadi. Hangi stratejiyi uygulamam gerektigini bilmiyorum.

A4

oo

6. Problemine uygun bir strateji seg:
a.

Kelimeyi atla ve ciimlenin ya da paragrafin sonuna kadar okuyarak kelimenin anlamini
metinden ¢ikarmaya calis.

Kelimenin anlamini tahmin et ya da metne uygun oldugunu diisiindiigiin bir kelime ile
degistir ve bu kelimenin anlama uygun olup olmadigina bak.

Kelimenin anlamini birisine sor, metnin i¢inde tanimini ara, sozliige bak.

Paragrafi tekrar oku.

Metni sesli oku ya da birisinden metni sana sesli okumasini iste ¢linkii metni duymak sana

yardimc1 olabilir.

€. Okumani yavaglat ve tekrar oku ya da sesli oku.

d. Celiskili boliimii 6nceki ctimleler ile ya da zorluk ¢ikaran ctimleler ile pargala. Kiigiik
parcalarin anlamlarindan boliimiin anlamini bulmaya galis.

e. Konuyu tanimla ve dnceki bilgilerini kullan. Bu ve benzer konularda neler biliyorsun?
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e. Konu hakkinda daha fazla bilgi edin. Konu ile ilgili daha basit bir metin oku, kaynak bir
kitaba bak, daha fazla bilgisi olan birine sor.

f. Bir goriintii ya da zihin resmi olusturmaya ¢alis (bunu yaparken zihin haritalar1 ve tablolar
kullanabilirsin).

g. Metinler arasindaki gegisler, basliklar, resimler, altyazilar ve ¢izelgeler gibi metin
yapilarina ait 6zellikleri ve ipuglarini tan1 ve bunlari kullan.

g. Kendine sor: Bir ¢ikarim yaptim m1? Hikayedeki bir boslugu tamamladim m? Birkag
bilgiyi bir araya getirip bir sonuca vardim mi?

h. Okumaya devam et ve kafa karigikligin1 giderip gideremeyecegini gor.

h. Eger hala kafa karisikligin1 gideremediysen baska bir strateji dene ya da bir arkadasindan,
Ogretmeninden ya da uzman bir okuyucudan yardim iste.

¥

7. Anlamani kontrol et. Eger anladiysan okumaya devam etmek i¢in 1. maddeye geri don; eger
anlamadiysan birisinden sana yardime1 olmasini iste.

Kaynak: Wilhelm, J. D. (2001). Improving Comprehension with Think-Aloud Strategies. New York:
Scholastic Professional Books.

Sekil 1: Okudugunu anlama davranislar: géozlemleme semasi

Sekil 1°deki sema araciligiyla okuyucular anlama siireglerini bagimsiz olarak
gbzlemleyip, problemlerini ve bu problemler ile nasil basa c¢ikacagini Ogrenebilir.
Okudugunu anlama 6gretimi ile okuma stratejileri arasinda 6nemli bir iligki vardir. Pressley
(2000; akt. Field, Groth ve Spangler, 2008, 142) anlamay1 biitiin okuma stratejilerinin
basarili bir sekilde entegre edilmesi olarak tanimlamigtir. Anlamanin saglanmasi i¢in

kullanilabilecek birgok strateji bulunmaktadir.

Ogretmenler kisisel anlama stratejilerini dgrendikten sonra Ogrencilerine bu
stratejilerin okumayla ayni1 anda nasil iliskilendirilebilecegini gostererek strateji dgretimi
yapabilir, onlar kiiciik dersler araciligiyla anlama stratejileri ile tanistirabilir (Block ve
Pressley, 2007; akt. Tompkins, 2010, 271).

2.2.2. Okudugunu Anlama Stratejileri

Okudugunu anlama stratejileri “Anlamanin gii¢lestigi durumlarda, 6grencinin
akademik konulardaki performansini gelistirebilen bilissel araglardir” (Piloneita, 2006, 27;
akt. Epcacan, 2009, 213). Okunulacak olan metnin tiirii, okuma amaci, okumaya ayrilacak
zaman gibi etkenler géz oniinde bulundurularak segilebilecek pek ¢ok okudugunu anlama

stratejisi bulunmaktadir.

Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminin genel amaci okuyucular1 anlamalarini
gelistirecek stratejileri kullanan aktif ve bagimsiz okuyucular olmalar1 saglamaktir (Ulusal

Okuma Paneli [NRP], 2000, 4-86). Aslinda okuma sirasinda anlami bilinmeyen bir kelimeyi
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atlama, metnin anlamin1 yeniden kurmak i¢in tekrar okuma gibi strateji olarak adlandirilan

pek cok yetenek akict okuyucularda otomatik olarak vardir (Grabe ve Stoller, 2011, 9). Bu

okuyucular farkinda olmaksizin okumalar1 sirasinda bu stratejileri kullanirlar. Akyol’a

(2007, 16) gore basarili okuyucular her giin okumaya ve bu okumalar1 sirasinda okuma

stratejilerini kullanmaya calisirlar.

Okumada strateji gelistiren okuyucular okuyucular 6nceki bilgileri ile (sema) yeni

bilgiler arasinda bag kurar ve bu baglarin kurulmasi okuyuculara su konularda yardimci olur

(Alvermann, Swafford ve Montero, 2004, 23):

Metinden anladiklarini derinlestirme.

Ongoriide bulunma.

Metin yapisi hakkinda bilinmesi gereken tiir, format, yazar, isaret kelimeler, yazi
stili, edebi 6zellikler gibi seyleri bilme ve bu sayede anlamay1 gelistirme.

Bir karakterin hislerini, motivasyonunu, hareketlerini anlamayi saglama.

Bir metin ile baglantili kalma (Farki bir metni okurken, metne olan ilgiyi devam
ettirmek, vb.).

Yeni bilgiler 6grenme.

Metnin anlamini degerlendirme (Metin mantikli mi1? vb.).

Ne okudugunu hatirlama.

Bir metni okumaktan zevk alma.

Daha fazla 6grenmeyi isteme (Ne kadar ¢ok bilirsen, o kadar ¢ok 6grenmek istersin).

Okudugunu anlama stratejileri ile ilgili yapilan ¢aligmalarda aragtirmacilar stratejileri

farkli sekillerde kategorize etmislerdir. Tablo 2’de bu stratejilerin kullanim zamanlari

tizerinden (okuma oOncesi, okuma ani ve okuma sonrasi) yapilan smiflandirma

bulunmaktadir.
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Tablo 2. Okudugunu anlama stratejileri

Okuma oncesi stratejileri

Okuma sirasi stratejileri

Okuma sonrasi stratejileri

Okuma amacini
saptama

Amaca gore metni
okuma tiiriinii ve
hizin1 saptama
Metnin resmine dayali
olarak kestirimlerde
bulunma

Metnin bagligina, alt
basliklarina ve koyu
ya da italik yazilmig
noktalarina dayal
kestirimlerde bulunma
Kestirimleri
arkadaglartyla
tartigsma

Metnin giris ve sonug
boliimlerine goz
gezdirme

Metnin konusunu
yansitan anahtar
sozciikleri tarama
Bilinmeyen
sozctiklerin anlamini
bulma

Bi¢imsel semay1
etkinlestirme

S6zciiglin anlamint
kestirme

Dilbilgisel iliskileri
kestirme

Okuma ilerledikce
baslik, alt baslik,
gorsel ¢izimler vb.
Ogelerden
yararlanarak, metnin
iletisini kestirme ve
onaylama

Okuma amacina
uygun bir okuma
hiziyla okuma
Etkinlestirilen
bigimsel semadan
yararlanma

Metinle ilgili 6nceki
sorularini yeniden
inceleme ve diizeltme
Gosterimsel imge
olusturma

Metindeki 6nemli
bilgilere diger
bilgilerden daha ¢ok
dikkat kesilme
Onemli bilgiyi
bulmak i¢in ileriye ya
da geriye doniik
sigramalar yapma
Onemli yerleri not
alma

Anahtar noktalarin
altini ¢izme ya da
yuvarlak i¢ine alma
Zaman zaman durarak
okuduklarini
denetleme

Geri doniisler yaparak
tekrar okuma

Bazi sozciikleri ya da
tiimceleri atlayarak
okuma ve sonra geri
dénme

Okuduklarimi
arkadaslariyla
tartisma

Okuma Oncesi
beklentileri gdzden
gecirme ve bir sonug
¢ikarma

Okuma sirasinda
yapilan isaretlemeleri
ve tutulan notlar
gbzden gecirme
Metni 6zetleme
Okunanlar
arkadaslariyla
tartigsma

Okunan metinle ilgili
sorular1 yanitlama
Okunan metinle ilgili
anlamsal haritay1
tamamlama

Metni elestirme ve
metin hakkinda
yargida bulunma

*Ulper’den (2010, 81-92) uyarlanmustir.
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Tablo 2°den de anlasilacagi gibi okuma Oncesi, sirast Ve sonrasinda kullanilabilecek
birgok strateji bulunmaktadir. Bu stratejilerin iginden hangisinin kullanilacagi ise okunacak
metnin tiiri, okuyucunun kisisel tercihleri, okumaya ayrilan zaman gibi degiskenlere gore

farklilik gosterebilir.

Duke ve Pearson (2002, 212-222) ise etkili kisisel okudugunu anlama stratejilerini

su sekilde kategorize etmistir:

1. Tahmin etme stratejisi
2. Sesli diisiinme stratejisi
c. Ogretmenin sesli diisiinmesi
d. Ogrencinin sesli diisiinmesi
3. Metin yapisi
c. Hikaye yapisi
d. Bilgilendirici metin yapisi
4. Metnin gorsel sunumu
5. Ozetleme

6. Sorular/sorgulama

Gilines’e (2009a, 199) gore anlama tekniklerinden dordii hem anlama becerilerini
hem de zihinsel becerileri gelistirmeye onemli katki saglamaktadir: tahmin etme, sorgulama,
Ozetleme ve anlami agiklama. Sesli diislinme stratejisi anlami yapilandirmak i¢in bu dort
teknigi de i¢ine alan siirecler icermektedir. Bu durum g6z oniine alindiginda sesli diisiinme
stratejisi anlama becerileri ve zihinsel becerilerin kazandirilmasi acisindan biiyiik 6nem

tasimaktadir.
2.3. Sesli Diisiinme Stratejisi

Sesli diisiinme 6gretmenin bir metni sesli okurken anlama siirecleri hakkinda model
olmak igin diisiincelerini sesli olarak ifade ettigi bilis 6tesi teknik ya da stratejidir (Harris ve
Hodges, 1995; akt. Block ve Israel, 2004, 154).

Okuma siireclerinin gozlenmesinde i¢ gozlem ile ilgili olan raporlar 6grencilerin
zihinsel siiregleri ve potansiyel dezavantajlari hakkinda daha net sonuglar vermektedir
(Block, 1986, 464). Bu sebeple Newell ve Simon (1970) problem ¢ézme stratejilerini
aciklamak i¢in sesli diistinmeyi gelistirmislerdir (Block, 1986, 464).
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Ogretmenler sesli diisinmeyi dgrencilere okuma sirasindaki diisiincelerini nasil
yonlendireceklerini 6gretmek i¢in kullanabilir (Wilhelm, 2001; akt. Tompkins, 2010, 473).
Ayrica Ogrencilere okuduklarindan anladiklarini aktarmak, sesli diisiinme stratejisinin nasil
kullanildigin1 agiklamak ve diger okudugunu anlama stratejilerini 6gretmek icin de
kullanilabilir. Sesli diisiinme stratejisi aktif okuyucu olmayr sagladigindan 6nemli bir

stratejidir. Glines’e (2012, 88-89) gore sesli diisiinmenin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

1. Sesli diisiinme basit bir seslendirme islemi degildir.
2. Sesli diistinme sozlii iletisim aracidir.

3. Sesli diisiinme bagimsiz 6grenme yoludur.

4

Sesli diisiinme yeni diisiinceler tiretme islemidir.

Sesli diisiinme stratejisi kullaniminin 6gretiminde 5 temel adim vardir (Vacca,

Vacca, Mraz, 2011, 197):

1. Sesli okunacak metin segilmelidir. Seg¢ilen metnin igerisinde zor noktalar,

belirsizlikler, ¢eliskiler ya da bilinmeyen kelimeler bulunmalidir.

2. Sesli diistinme stratejisi kullanilarak 6gretmen tarafindan sesli okuma yapilirken,
ogrenciler sessizce takip etmeli ve diisiinceler yoluyla sorunlarin nasil ayirt edildigini
anlamak i¢in dinlemelidir.

3. Ogrenciler anne babalariyla dikkatli hazirlanmis metinler yardimiyla ve diisiince
paylasimlariyla sirayla okumalar yaparak sesli diistinme pratikleri yapmalidirlar.

4. Ogrenciler bagimsiz pratik yapmalidirlar.

5. Ogrenciler 6grendiklerini diger derslerle birlestirmeleri igin cesaretlendirilmeli ve

bazen sesli diisiinme stratejisinin nasil, neden ve ne zaman kullanilacag:

hatirlatiimalidir.

Sesli diisiinme stratejisi 6gretmenin sesli diisiinmesi ve 6grencinin sesli diisiinmesi

olarak iki farkli baslik altinda incelenebilir.
2.3.1. Ogretmenin Sesli Diisiinmesi

Ogrencilerin iyi bir modelden gordiiklerinde daha iyi dgrendikleri bilindiginden,
Ogretmenler sesli okuma yaparken okudugunu anlama becerisi zayif olanlarin anlama
problemleriyle basa ¢ikmalar1 i¢in dnemli olan noktalara dikkat ¢cekerek kendi diisiincelerini

sesli ifade edebilirler (Davey, 1983, 44). Bu stratejide 6gretmenler sesli okuma yaparken
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kendi diislincelerini agiklarlar. Bu sirada ogrenciler sessiz birer dinleyicidir ve

Ogretmenlerinin aciklamalar1 nasil yaptiklarma odaklanirlar. Boylelikle stratejinin nasil

kullanildigini, diistiinme ve anlamlandirmanin nasil gerceklestirildigini  6grenirler.

Ogretmenin bu rol modelliginden sonra dgrenciler de bu stratejiyi okumalar1 sirasinda

kullanmalar1 konusunda 6gretmenleri tarafindan yonlendirilir.

Ogretmenlerin sesli diisinmede rehberlik etmelerinin farkli yollar1 bulunmaktadir

(Wilhelm, 2001, 28):

Ogretmenin sesli diisiiniir, 6grenci dinler.

Ogretmen sesli diisiiniir, 6grenciler yardimci olur.

Ogrenciler sesli diisiinmeyi biiyiikk bir grup olarak yapar, dgretmen ve diger
ogrenciler gozlemler ve yardim eder.

Ogrenciler sesli diisiinmeyi kiiciik bir grup olarak yapar, dgretmen ve diger
ogrenciler gozlemler ve yardim eder.

Ogrenci sesli diisiinmeyi bireysel olarak yapar, diger dgrenciler yardimei olur.
Ogrenciler kendi sesli diisiinmelerini yapar, digerleri ile karsilastirir.

Ogretmen ya da grenci sesli diisiinmeyi konusarak ya da kiigiik not kagitlarma

yazarak yapar.

Ogretmenin modellik etmesi ile baslayip, 6grencinin bagimsiz birer sesli diisiinme

stratejisi kullanicis1 olmasi yolunda ilerleyen bu siire¢, gerek ogretmenlerin gerekse

ogrencilerin i¢ ve dis gdzlem yapabilmelerini saglamasi agisindan oldukga faydalidir.

Davey’e (1983, 45-46) gore sesli diisiinmede c¢esitli asamalar vardir ve bu asamalar

su sekildedir:

1. Sesli diistinmek i¢in icinde zor noktalar celigkiler, belirsizlikler veya bilinmeyen

kelimeler igeren bir metin secilmelidir.

Metin 6gretmen tarafindan yiiksek sesle okunurken, 6grenciler sessizce takip ederek
metindeki ¢eliskili noktalarda 6gretmenlerinin nasil diisiindiigiinii dinlemelidir. Sesli
diisinme sirasinda dikkat edilebilecek drnek noktalar asagidaki gibidir:

e Tahminler yapilir (Hipotezlerin nasil gelistirilecegi gosterilir).

"Basliktan, bu metinde balik¢inin balinalar1 nasil yakaladigini anlatacagini tahmin

ediyorum."
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"Bundan sonraki paragrafta, erkeklerin neden kasirgaya ugtugunu bulacagimizi

diisiiniiyorum."
"Bence bu bilgisayar oyununun bir agiklamasi."

e Okunan bilgilerle zihinde canlanan imgeler tanimlanir (Okuma sirasinda zihinsel
imajlarin nasil gelistirilecegini gosterilir.)
"Bu sahne aklimda bir resim olusturdu. Araba karanlik, muhtemelen dar bir yoldadir,

etrafinda baska ara¢ yoktur.”

e Benzetmeler yapilir (Onceki bilgiler ve yasantilar ile metnin i¢indeki yeni bilgiler

ve yasantilar arasinda nasil iligki kurulacagi gosterilir.)

“Bu olay Boston’da basimiza gelenler gibi. Giderken lastik patlamisti, ¢ok

korkmustuk ve yardim ¢agirmak i¢in 3 mil yilirimiistik.”
e Metinde celiskili noktalar sdylenir. (Anlamanin nasil gézlemledigi gosterilir.)
"Bu mantikli degil"

"Bu, bekledigimden farkl1."

e Oz diizenleme stratejileri gosterilir. (Yanlhs olan diisiincelerin  nasil

diizeltilebilecegi gosterilir.)
"Tekrar okumaliyim."
"Belki daha net anlamak i¢in daha sonra okumaliyim."
"Hikaye hakkindaki diisiincelerimi degistirsem 1iyi olacak.”

"Bu benim i¢in yeni bir soézciik, sozcligiin anlamini ¢6zmek i¢in metnin i¢inden

anlami diisiinerek bulabilirim.”

Ogretmen tarafindan sesli okuma bittikten sonra 6grenciler kendi diisiincelerini
sOylemeleri i¢in cesaretlendirilmelidir.

Ogretmen birkag¢ kere daha model olduktan sonra, dgrenciler arkadaslar ile sesli
diisiinmeleri gerceklestirebilirler. Ogrencilerden biri sesli diisiiniirken diger 6grenci
onu dinler; sesli diistinme tamamlandiktan sonra diger 6grenci kendi diislincelerini
ekleyebilir.

Son olarak 6grenciler sessiz diisiinmeye tesvik edilir. Bu stratejini bagimsiz bir

sekilde kullanilabilmesi i¢in son adimdir. Ogrencilerin katilimini tesvik etmek ve
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okuyucularin sesli diisiinme asamalarin1 degerlendirmek i¢in gesitli kontrol listeleri

kullanilabilir (Tablo 3).

Tablo 3. Sesli diisiinme 6z degerlendirme listesi

Okumam nasil gerceklestirdim? (Uygun olan yere x isareti koyunuz.)

C?l.‘ Biraz Cogu Her
degil zaman zaman

Tahmin etme

Imge olusturma

Benzetmeler yapma

Okuma sirasinda anlama problemlerini bulma
Kendini diizeltme stratejilerini kullanma

Kaynak: Davey, B. (1983). Think Aloud-Modeling The Cognitive Procesess of Reading
Comprehension. Journal of Reading. 27(1), 44-47.

Sesli diisiinme stratejisinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine etkilerini
incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada, deney grubu ile yapilan sesli diistinme 6gretimi

siirecinde Davey’in (1983) belirttigi sesli diisiinme asamalarindan yararlanilmistir.
2.3.2. Ogrencinin Sesli Diisiinmesi

Sesli diisiinme okudugunu anlama konusunda problem yasayan okuyucularin okuma
stiregleri hakkinda en bilgi verici yontemdir (Block, 1986, 464). Bu strateji araciligiyla
okuma sirasinda Ogrencilere Ogretmenler tarafindan diistinmeye yoOnlendirici sorular
sorulabilir ve 6grencilerin diisiinmeleri gézlemlenebilir. Ogrencilere kendilerini gdzlemleme
ve sesli diisiinme stratejisi 6gretilmesi daha verimli ve bagimsiz okuyucular olmalari i¢in

onlar1 cesaretlendirir (Ernsbarger, 2002; akt. Woolley, 2011, 31).

Gunning’e (2008; akt. Gunning, 2010, 131) gore sesli diislinme siirecinde
sorulabilecek sorular ve 6gretmen tarafindan dikkat edilmesi gereken noktalar Tablo 4’teki

gibidir.
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Tablo 4. Sesli diisiinmede hatirlatici sorular

Hatirlatici Soru Tiirleri

Sesli Diisiinme
Hatirlatic1 Sorular:

Dikkat Edilecek Noktalar

Okuma oncesi

(Ogrencinin ~ metne  goz
gezdirmek gibi okuma Oncesi
metinle iligkide  bulunup
bulunmadigina dikkat
edilmelidir.)

Bu parcanin ne hakkinda

olduguna dair ne
diisiiniiyorsun? Sana ne
boyle diistindiirdii?

Ogrenci okuma Oncesi arastirma

yaptt mi?
Ogrenci okuma oncesinde tahmin
etme stratejisini  kullandi  m?

Yaptig1 tercihler arastirmalarina mi
dayaniyor?

Ogrenci 6n bilgilerini aktif hale
getirdi mi? Ogrencinin 6n bilgileri
ne diizeyde?

Okuma sirasi

(Ogrencinin okuma sirasinda
baz1 yerlerde tekrar okumalar
yapip yapmadigina ya da

metin ozelliklerini
(agiklamalar vb.) kullanip
kullanmadigina dikkat
edilmelidir.)

Metni okurken aklindan
neler gegiyordu? Metin
hakkinda ne
diisiiniiyordun?

Metnin ana konusu neydi?
Anlamakta  zorlandigin
bolim miyd1?
Anlamakta  zorlandigin
boliimlerle karsilastiginda
ne yaptin? Zor kelimeler
var miydi?

Zor kelimeler ile
karsilastiginda ne yaptin?
Bir  sonraki  metinde
(paragrafta) ne olacagini
diisiiniiyorsun? Sana bunu
ne diisiindiirdii?

var

Ogrenci sorular sordu mu?

Ogrenci yorum ya da 6zet yapiyor
mu?

Ogrenci ¢ikarmmlarda bulunuyor
mu?

Ogrenci iliskilendirme yapiyor mu?
Ogrenci bilgi hakkinda
degerlendirme ya da yargilama
yapiyor mu?

Ogrenci  devamli  tahminlerde
bulunuyor mu?

Ogrenci  metindeki  basliklar,
aciklamalar  gibi  ozelliklerden

yararlantyor mu?

Ogrenci resimleri kullanryor mu?
Ogrenci metnin sifresini ¢ozerken
tekrar okuma ya da diger diizenleme
stratejilerini kullaniyor mu?

OKkuma sonrasi

Bu parcanin ana konusu
neydi?

Ogrencinin yaptif1 6zet metnin
onemli noktalariin ¢ogunu igeriyor
mu?

Ogrencinin zeti ana fikrin %60 ila
%70’ini icermelidir. Eger oOzet
tamamlanmamigsa Ogrenci metin
hakkinda daha fazla sey soylemesi
i¢in cesaretlendirilmelidir.

iliskiler

Onceden bildiklerin ile bu
metindeki bilgiler uyumlu
mu?

Bu metindeki herhangi bir
bilgi  daha  Onceden
hakkinda okuma yaptigin
ya da duydugun bir seyi
diistindiirdii mii?
Metindeki herhangi bir
bilgi sana hayatinda daha
onceden olan herhangi bir
seyi hatirlatti m?

Ogrenci yeni bilgilerini nceki
bilgileri acisinda degerlendiriyor
mu?

Ogrenci metnin farkli parcalari,
daha 6nceden okudugu metinler ve
dis diinyas1 arasinda baglanti
kurabiliyor mu?

Kaynak: Gunning, T. G. (2010). Assessing and Correcting Reading and Writing Difficulties. (4th

Edition). Boston: Pearson Education.
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Tablo 4’teki yonlendirici sorularin yardimiyla okuma 6ncesi, okuma sirasi, okuma
sonrasinda O0grencilerin okuduklarindan anladiklarin1 sorgulamalar1 ve dnceki bilgileri ile
iliskilendirilmesi saglanarak anlama becerisi giiclendirilir. Bu sirada 6gretmen tarafindan

tablodaki unsurlara dikkat edilerek diisiincelerin yonlendirilmesi saglanir.

Sesli diigiinme stratejisinin 0grenciler tarafindan kullanimi sirasinda 5 adim

uygulanmalidir (Vacca, Vacca, Mraz, 2011, 197):

1. Ogrenciler metne yonelik tahminler yaparak hipotezler gelistirmelidir.

2. Ogrenciler okunan bilgilerden zihinsel imajlar olusturmalidir.

3. Ogrenciler dnceki bilgileri ile yeni bilgileri arasinda benzetmeler araciligiyla bag
kurmalidir.

4. Ogrenciler geliskili noktalarda agiklamalar yaparak anlamalarini gozlemlemelidirler.

5. Ogrenciler stratejileri gdstererek anlamalarin diizenlemelidirler.

2.3.3. Sesli Diisiinme Protokolleri

Sesli diistinme protokolleri katilimcilarin diisiince ve davraniglarini soézlii olarak
ifade ettikleri rapor tiirleridir (Block, 1986, 463). Sesli diisiinme siirecinde okuyucu metni
okurken her climle, her paragraf ya da metnin biitiiniiniin sonunda diisiince siire¢lerini agiklar
(Gunning, 2004, 49). Sesli diisiinme okuyucularin disiincelerini ve tutumlarin
kuramlagtirmadan ifade ettiginden sesli diisiinme protokolleri okuyucunun zihinsel

aktiviteleri hakkinda direkt gozlem imkani saglar (Block, 1986, 464).

Someren, Barnard ve Scandberg (1994, 41-48) sesli diisiinme protokollerinde bilgi
toplamanin ¢ok zor olmadigindan ancak kii¢iilk hatalarin verileri kullanigsiz hale
getirebileceginden bahsetmislerdir ve sesli diistinmenin basarili bir sekilde uygulanabilmesi

i¢in dikkat edilmesi gereken unsurlari su sekilde siralamislardir:

1. Ortam: Sesli diisinmenin gergeklestirildigi ortamin katilimciya kendini rahat
hissettirmelidir. Oda sessiz olmali, bir bardak su bulunmali ve sandalye rahat
olmalidir. Arastirmaci diisiince siiregclerinde miimkiin olduk¢a az miidahalede
bulunmalidir.

2. Talimatlar: Siirece baslamadan o6nce katilimciya gorevleri ile ilgili talimatlar
verilmelidir. Talimatlar uzadikca katillme1 kendi disiindiiklerinden ¢ok

aragtirmacinin ne istedigine gore cevaplar vermeye ve fikirlerini sorular
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dogrultusunda yoneltmeye baglayacaktir. Bu sebeple talimatlar ¢ok uzun
olmamalidir.

3. Alistirma: Baz1 katilimcilar diisiincelerini ifade etmekte zorlanabilirler ve birkag
dakika 1sinma evresine ihtiyag¢ duyabilirler, bazi katilimcilar ise kendiliginden siirece
dahil olup diislincelerini rahatlikla ifade edebilirler. Katilimciya bir metin verilip
pratik yapmasi saglanabilir. Eger katilimer 15 dakika sonra hala diisiincelerini ifade
etmeyi basaramiyorsa siire¢ sonlandirilmalidir. Cilinkii zorlama ile yapilacak ¢alisma
verilerin kullanissiz olmasina sebep olacaktir.

4. Arastirmacinin durumu ve telkin: Katilimcr ¢alisma sirasinda goérevlerini yerine
getirirken aragtirmaci sinirlart belirlemelidir ve yalnizca katilimer konusmayi
durdurdugu anda miidahale etmelidir. Arastirmaci katilimciya “Konusmaya devam
et” diyerek yardimci olabilir. Arastirmaci katilmcinin  yanlis yorumlarini
diizeltmekten kaginmalidir.

5. Kayit: Calisma genellikle ses kayit cihazi veya video araciligiyla kayda alinir. Bu
kayitlar siirecin dogru yonlendirilip yOnlendirilmedigini incelemek ig¢in
kullanilabilir. Siire¢ boyunca bu donanimlarin dogru ¢alisip ¢alismadigi kontrol

altinda tutulmalidir.
2.4. Tlgili Aragtirmalar

Bu boliimde okudugunu anlama stratejileri ve sesli diisiinme strateji ile ilgili

aragtirmalar yer verilecektir.
2.4.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Yurtdis1 literatiir incelendiginde sesli diisiinme stratejisi ile okudugunu anlamanin
gelistirilmesine  yonelik arastirmalar ile karsilasmak miimkiindiir. Ancak iilkemiz
arastirmalarinda sesli diisiinmenin okudugunu anlamayi gelistirmek amagl bir strateji olarak
kullanildig1 arastirmalara rastlanmamustir. Ulkemiz arastirmalarinda sesli diisiinme; egitsel
yazilimlar ve web tasarimlari hakkinda goriis almak amaclhi bir metot olarak
kullanilmaktadir. Ayrica okudugunu anlama stratejilerinin 6grenciler tarafindan bilinip
bilinmediginin incelenmesi amaghi bir ara¢ olarak kullanildig1 arastirmalar da

bulunmaktadir.

Ulkemiz arastirmalarinda dgretmen ve dgretmen adaylarinin okudugunu anlama
stratejilerini kullanma ve bu konu hakkindaki bilgi diizeylerinin incelendigi c¢alismalar
bulunmaktadir.
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Ince ve Duran (2013) simif 6gretmenlerinin Tiirkce dersinde kullandiklar1 okudugunu
anlama stratejilerini, onlarin bu stratejilere iliskin diisiincelerini ve kidemlere gore kullanim
sikliklarin1 inceledikleri caligmalarinda 100 simif &gretmeniyle c¢alismistir. Arastirma
sonucunda ogretmenlerin Ogrencilere strateji kullanimi agisindan zengin bir cesitlilik
saglamadiklari, strateji kullaniminin farkinda olduklari ancak ders siiresi yetersizligi,
kalabalik siniflar gibi nedenlerle giiclilk yasadiklari, 0gretmenlerin yarisina yakininin

anlama stratejilerini kullanmada kendilerini yetersiz gordiikleri sonucuna ulagilmustir.

Erdem (2012) Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni adaylarinin okudugunu anlama
stratejilerini kullanma diizeylerini inceledigi arastirmasinda Gazi Universitesi Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenligi programinda ogrenim gormekte olan 112 Ogretmen adayryla
calismistir ve adaylarin okuma stratejilerini kullanma diizeyi bakimindan ‘orta’ seviyede

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Topuzkanamis ve Maltepe (2010) Tiirkge, Fen Bilgisi, Sinif, Sosyal Bilgiler ve
Matematik Ogretmenligi alanlarinda 2008-2009 egitim dgretim yilinda 4. siifta egitim alan
toplam 569 Ogretmen adayiyla gergeklestirdigi calismasinda Ogretmen adaylarinin
okudugunu anlama diizeylerini yetersiz oldugu ve okuma stratejilerini kullanma bakimindan

adaylarin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir.

Cogmen (2008) egitim fakiiltesi ogrencilerinin kullandiklar1 okudugunu anlama
stratejilerini belirlemek i¢in yaptig1 arastirmasinda 2007-2008 6gretim yilinda Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 230 dgrenci ile ¢alismistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama stratejileri kullanim diizeylerinin “Sik sik kullanirim” basamaginda
oldugunu ve 6grencilerin okuma stratejilerini kullanma sikliklar1 ile akademik basarilar

arasinda pozitif yonde anlamli bir iligski oldugunu belirlemistir.

Ogretmen ve dgretmen adaylari ile yapilan ¢aligmalarin yani sira dgretimin ilk ve
orta kademelerindeki 6grenciler ile okudugunu anlama stratejisi 6gretimi ve okudugunu

anlama becerisi arasindaki iliskinin incelenmesi amagl ¢alismalar da bulunmaktadir.

Yilmaz ve Top (2015) isbirlikli tartisma sorgulama stratejisinin ilkokul 4. smif
Ogrencilerinin okudugunu anlama basarilarina etkisini inceledikleri aragtirmalarinda 37
deney 28 kontrol grubunda olmak iizere toplam 65 6grenciyle ¢alismislardir. Arastirma
sonucunda isbirlikli tartisma sorgulama stratejisi uygulanan deney grubu 6grencileri lehine

anlamli bir farklilik gézlenmistir.
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Kivrak (2014) calismasinda Seviye Belirleme Sinavi Tiirkge testi sonuglart ile
Matematik testi sonuglar1 arasindaki iligkiden yola ¢ikarak okudugunu anlama basarisinin
matematik basarisina etkisini incelemis ve okudugunu anlama becerisi ile matematik basarisi

arasinda pozitif yonde yliksek bir iligki oldugu sonucuna ulagmustir.

Kanmaz (2012) okudugunu anlama stratejisi kullaniminin, okudugunu anlama
becerisi, biligsel farkindalik, okumaya yonelik tutum ve kaliciliga etkisini 27 deney, 28
kontrol grubundan toplam 55 5. Sinif 8grencisiyle inceledigi arastirmasinda ISOAT stratejisi
ile 6gretim yapilan deney grubu 6grencileri ile mevcut programa dayali olarak 6gretim
uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin sontest ve kalicilik puanlart arasinda anlamli bir

farklilik gozlendigi sonucuna ulagmistir.

Temizkan (2008) bilissel okuma stratejilerinin Tiirkce derslerinde bilgiye dayali
metinleri okudugunu anlama {izerindeki etkisini inceledigi calismasinda 24’er kisilik iki
grup 8. Sinif 6grencisi ile ¢aligmis ve deney grubu dgrencilerinin bilgiye dayali metinleri
okudugunu anlama diizeyi testine ait basar1 puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlamli

farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir.

Ogrencilerin  okudugunu anlama stratejilerini  aktif olarak kullanmalarina
yonlendirecek metin se¢imi de olduk¢a dnemlidir. Topuzkamis (2010) ¢alismasinda 2010-
2011 egitim Ogretim yilinda MEB tarafindan onaylanan Tiirk¢ce ders kitaplarindaki
metinlerde yer alan okuma etkinliklerinin okuma stratejilerine ne derece uygun oldugunu
belirlemek amaciyla MEB yayinlarina ait 6, 7 ve 8. siif ders kitaplarindan her temaya ait
birer okuma metni rastgele segmis ve bu metin okuma etkinlikleri dokiiman analizi modeline
gore incelenmistir. Bu inceleme sonucunda okuma stratejilerinin kitaplarda yeterli diizeyde

yer almadig1 sonucuna ulagmastir.

Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminin okudugunu anlama basarisinda olumlu
etkilerinin oldugunu sdyleyen arastirmalarin yani sira bir etkisinin olmadigini ortaya koyan
arastirmalar da bulunmaktadir. Ozy1lmaz ve Alci’nin (2011) 36 deney 33 kontrol grubundan
toplam 69 7. sinif 6grencisi ile gergeklestirdigi calismalarinda okudugunu anlama stratejileri

ogretiminin 7. simif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisina etkisi bulunmamastir.

Stratejilerin 6gretmenler tarafindan 6gretimi de oldukca 6dnemlidir. Ates ve Yildirim

(2014) siif 6gretmenlerinin Tiirkce dersindeki sinif i¢i uygulamalarinda ne tiir okuma

etkinlikleri gergeklestirdikleri ve anlama siirecine yonelik strateji Ogretimine yer verip

vermediklerini arastirdiklar1 g¢alismalarinda Kirsehir ili merkez ilgesindeki ilkdgretim
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okullarinda gorevli 11 smif Ogretmeni ile c¢alismislardir. Bu ¢alisma sonucunda
ogretmenlerin en ¢ok sirayla okuma etkinliklerine yer verdikleri ve sistematik bir strateji

Ogretim siirecini anlama 6gretimlerinde kullanmadiklar1 gozlemlenmistir.
2.4.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Yurtdist literatiir incelendiginde sesli diisiinme stratejisinin okudugunu anlama

becerilerine etkisini inceleyen pek ¢ok arastirma ile karsilasmak miimkiindiir.

Algahtani (2015) Sudi Arabistan’da 6. Sinif 6grencilerinin okudugunu anlamalarinin
gelistirilmesinde sesli diisiinme stratejisinin etkisini arastirdigi ¢alismasinda 20 6. Simif
ogrencisiyle ¢alismistir ve sesli diisiinme stratejisi 6gretilen 6grencilerin okudugunu anlama
puanlarmin geleneksel yontemlerle 6gretim goren dgrencilerinkinden daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagmustir.

Jahandar, Khodabandehlou, Seyedi ve Abadi (2012) yabanci dil olarak Ingilizce
ogrenen 32 deney, 32 kontrol olmak iizere toplam 64 Iranli &grenci ile yaptiklari
calismalarinda sesli diisiinme stratejisi ile anlama 6gretimi yapilan 6grencilerin anlama

puanlarinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagmislardir.

Ortlieb ve Norris (2012) 17’si deney, 19°u kontrol grubunda olan toplam 36
ogrenciyle gergeklestirdigi ¢alismasinda sesli diisiinme stratejisi ile egitim verilen deney

grubu 0grencilerinin okudugunu anlamalarinda anlamli farklilik gézlemlemistir.

Fisher, Frey ve Lapp (2011) basarisiz bir ortaokuldaki 8 6gretmenden 6grencilerine
okumalar1 sirasinda sesli diislinmeyi O6gretmeleri i¢in kogluk yapmalarimi istedikleri
caligmalarinda kogluk yapan 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarini degistirdikleri ve bunun

sonucunda 6grenci basarisinin arttigi sonucuna ulagmiglardir.

Seng (2007) sesli diisiinme stratejisinin okudugunu anlama becerisine etkilerini
inceledigi arastirmasinda 20 deney, 23 kontrol olmak {izere 43 6grenciyle ¢alismistir. Deney
grubuna sesli diistinme egitimleri, sesli diisiinme ve etkili yonergeler verilerek yapilan sinif
tartismalarinin oldugu okuma dersleri verilmistir. Calisma sonuna deney ve kontrol grubu

puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli fark oldugu gézlemlenmistir.

Kucan ve Berg (1997) sesli diisiinme stratejisi kullanilirken 6grencilerin igbirlik¢i
tartigmalar aracilifiyla metinlerden anlam ¢ikarmaya tesvik edilmelerinin birbirleriyle

sosyal etkilesimlerinin de artmasina katki sagladigindan bahsetmislerdir.
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Baumann, Jones ve Kessell (1993) arastirmalarinda sesli diisiinmenin 6grencilerin
kendi okudugunu anlamalarini izleme becerilerini gelistirdigi ve anlama zorluklariyla
karsilastiklarinda 6z diizenleme stratejisini harekete gecirmelerini sagladigi sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica aynmi aragtirmacilar 1992 yilinda 66 4. Sinif 6grencisi ile calistiklari
aragtirmalarinda sesli diistinme stratejisi 6gretimi yapilan 6grencilerin anlama becerilerini

gbzlemleme diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Silven ve Vauras (1992) 64 6. simf 6grencisi ile yaptiklar1 ¢alismalarinda sesli
diistinmeye tesvik edilen 6grencilerin 6zetleme konusunda diger 6grencilerden daha basaril

olduklar1 sonucuna ulagmiglardir.
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BOLUM III

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracglari, verilerin

toplanmasi ve analizi hakkinda bilgi verilmektedir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli yar1 deneysel arastirma yontemidir. Bu yontem deneysel
arastirma yontemlerinin bir tiridir (Blylikoztirk vd., 2011, 191). Deneysel arastirmalar
“Degiskenler arasindaki neden-sonug iligkilerinin arastirildigi ve degiskenlerin kontrol
altinda tutularak degismelerin gozlendigi arastirmalardir” (Karakaya, 2014, 74). Bir
arastirmanin deneysel sayilabilmesi icin asagidaki kosullar1 saglamasi gerekmektedir

(Meyers&Grossers, 1974; akt. Karasar, 2015, 88):

1. Denemeci durumu (degiskenleri) degistirebilmelidir.
2. Degistirmeler kontrollii olmalidir.

3. Denemeci, durumu degistirmesinin etkisini gozlemleyebilmelidir.

Biiyiikoztiirk vd. (2011, 192) deneysel arastirmalarin ilk asamada tek denekli
desenler ve ¢ok denekli desenler olarak siiflandirilabilecegini belirtmistir. Cok denekli
desenlerin ise kendi arasinda ger¢ek deneysel, yar1 deneysel ve zayif deneysel olarak 3
grupta siniflandirilabileceginden bahsetmislerdir (Fraenkel&Wallen, 2006, Robson, 1993;
akt. Biiyiikoztiirk vd., 2011, 192).

Baz1 deneysel ¢alismalarda kendiliginden olusturulmus gruplar (6rn: sinif, kurum,
aile birimleri) veya goniilliiler kullanildigindan bireyler gruplara rastgele atanamaz, bu islem
yart deneysel olarak adlandirilir (Creswell, 2014, 168). Ozellikle egitim ile ilgili
aragtirmalarda deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda yansizlik kuralinin
gerceklestirilmesinde yasanan zorluklar sebebiyle yar1 deneysel model tercih edilmektedir

(Bastiirk, 2014, 41).

Arastirma yar1 deneysel deseni Tablo 5’de gosterildigi gibidir.



Tablo 5. Arastirmanmin yar1 deneysel deseni

Grup Ontest Uygulama Sontest
G, 01,1 X 02,1
GZ 01,2 02,2

G4: Deney Grubu

G, : Kontrol Grubu

011: Deney Grubuna Ait On Olgiimler

01 ,: Kontrol Grubuna Ait On Olgiimler

0, 1: Deney Grubuna Ait Son Olgiimler

0,,,: Kontrol Grubuna Ait Son Olgiimler

X: Sesli Diistinme Stratejisinin Kullanildigr Uygulama
3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinin 2. déneminde Bartin
ili Merkez ilgesinde bulunan Sehit Ustegmen Aydin Aydogmus ilkokulu’nda &grenim
gormekte olan 26 4. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Deney grubunda 14 kontrol grubunda
ise 12 6grenci bulunmaktadir. Ogrencilere kolay erisim ve arastirmanin amaglarina

uygunlugu sebebiyle bu okul tercih edilmistir.

Aragtirmaci tarafindan denkligi belirlenen iki sinif arasindan 4-A siifi deney, 4-B
smifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 10 hafta boyunca haftada 2
saatten toplam 20 saat arastirmaci tarafindan sesli diisiinme ¢alismalar1 yapilirken, kontrol
grubunda secilen metinlerin sinif 6gretmeni tarafindan miifredata uygun olarak islenmesi

saglanmistir.

Arastirmanin c¢alisma grubunda yer alan Ggrencilerin gruplara ve cinsiyete gore

dagilimi asagidaki Tablo 6’daki gibidir.
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Tablo 6. Orneklemin gruplara ve cinsiyete gore dagilimi

Grup Cinsiyet N % Toplam
Kiz 10 91 14
Deney grubu
Erkek 4 29
Kiz 5 42
Kontrol grubu 12
Erkek 7 58
Kiz 15 58
TOPLAM 26
Erkek 11 42

Tablo 6’ya gore arastirmanin deney grubunda 10 kiz, 4 erkek olmak iizere toplam 14
Ogrenci bulunmaktadir. Kontrol grubunda ise 5 kiz, 7 erkek olmak iizere toplam 12 6grenci
bulunmaktadir. Arastirmaya katilan toplam 6grenci sayisi 26’dir ve bu 6grencilerin 15 (%58)
tanesi kiz, 11 (%42) tanesi erkektir. Deney grubunda normalde 17 6grenci bulunmaktadir.
Ancak 6grencilerden 2 tanesi Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) ile egitim gormekte
oldugu icin, 1 tanesi ise okula devamsiz oldugu i¢in arastirmaya dahil edilmemistir. BEP’li
olan 6grenciler yazma ve okumada zorlanmaktadirlar. Kontrol grubunda ise normalde 16
ogrenci bulunmaktadir. Ancak 6grencilerden 1 tanesi tam duyma bozuklugu, 1 tanesi duyma
bozuklugu, 2 tanesi 6grenme giicliigii sebebiyle BEP ile egitim gérmekte oldugundan

arastirmaya dahil edilmemislerdir.
3.3. Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama araci olarak okudugunu anlama testleri kullanilmistir.
Ontest olarak Sulak (2014) tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Testi-1, sontest

olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Testi-2 kullanilmistir.

Okudugunu Anlama Testi-1 Sulak (2014) tarafindan Edison Ampulii Buluyor
metnine yonelik olarak gelistirilen; 5 coktan se¢gmeli, 5 agik uglu olmak iizere toplam 10
sorudan olusan bir testtir. Testin Cronbach Alpha katsayist 0,75 olarak, testin tiimii i¢in

giicliik indeksi ortalamasi 0,55 olarak hesaplanmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri diizeylerini anlama amacli gelistirilen
Okudugunu Anlama Testi-2 arastirmanin amaglarina uygun olarak yapilan literatiir tarama
sonucunda benzer okudugunu anlama testlerinden yararlanilarak arastirmaci tarafindan
gelistirilmis. Okudugunu anlama testi sorulari hazirlanirken sorularin net, anlasilir

ifadelerden olusmasina, 6grencilerin bilgi diizeylerinden ¢ok anlama durumlarini 6lgmeye
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yonelik olmasina dikkat edilmis; acik uclu ve coktan se¢meli sorulara yer verilmistir.
Hazirlanan test sorular1 Bartin Universitesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dalinda ¢alisan bir
yardimci dogent ve bir arastirma gorevlisi (doktor) olmak iizere toplam 2 uzmanin goriisiine

sunulmustur. Alinan doniitler sonucunda diizeltmeler yapilarak sorulara son sekli verilmistir.

Son sekli verilen “Okudugunu Anlama Testi-2” iki devlet okulunun bes farkli
subesinde toplam 112 6grenciye uygulanmistir. Yapilan pilot ¢alisma sonucunda maddelerin
giiclik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Test maddelerinin madde giigliikleri,

madde ayiriciliklar1 ve giivenirlik katsayilar1 Tablo 7°de gosterildigi gibidir.

Tablo 7. Okudugunu anlama testi madde giicliikleri, madde aymricihiklar: ve
giivenirlik katsayilar

Metnin Al Madde No Madde Madde Giiligii ~ Covenirlik
Ayiriciigl Katsayisi
1. Soru 0.40 0.73
2. Soru 0.63 0.61
3. Soru 0.50 0.58
Her Sey Bir 4, Soru 0.46 0.63
Ucurtmayla 5. Soru 0.40 0.80 0.70
Basladi 6. Soru 0.86 0.43 '
7. Soru 0.66 0.40
8. Soru 0.40 0.26
9. Soru 0.46 0.23
10. Soru 0.83 0.41

Testin tiimii i¢in ayiricilik indeksi ortalamasi 0.56 iken testin timi igin gliglik
indeksi ortalamas1 0.50 olarak hesaplanmistir. Cronbach alpha katsayisi ise 0.70 olarak

hesaplanmuistir.

Test maddelerinin puanlanmasinda; ¢oktan se¢meli sorularda yanlis cevaplar 1,
dogru cevaplar 2 puan olarak, acik uclu sorularda yanlis cevaplar 1, eksik cevaplar 2, dogru
cevaplar ise 3 puan olarak puanlanmistir. Test sonug¢larinin analizinde puanlar yiizliik
sisteme cevrilerek analiz yapilmustir. Testten alinabilecek en diisiik puan 40, en yiiksek puan

ise 100 olarak hesaplanmaistir.

Arastirmada sesli diisiinme stratejisinin 68retimi i¢in uygulama siirecinde kullanilan
metinler Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ilkokul 4. siniflar i¢in

Tiirkge ders kitabi olarak kabul edilmis yayinevlerine ait ders kitaplarindan secilmistir.

Anlama testlerinde kullanilan metinler ve test sorular1 Ek-2’de, uygulama siirecinde

kullanilan metinler EK-3’te yer almaktadir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Yar1 deneysel yontemle gerceklestirilen bu ¢alismada veri toplama siireci asagidaki
gibidir:

1. Arastirmanin yapilabilmesi i¢in resmi izinlerin alinmasi amaciyla orta sosyo-
ekonomik diizeyde olan bir ilkokula ziyaret gerceklestirilmis; okul miidiirii ve 4. sinif
Ogretmenleri ile gorlstilmustir. Yapilan goriismede tezin icerigi hakkinda
bilgilendirme yapilmistir. Okul miidiirii ve sinif 6gretmenleri ile yapilan bu goriisme
sonucunda calismaya katilmaya goniillii olan Sehit Ustegmen Aydin Aydogmus
Ilkokulu igin 11 Milli Egitim Miidiirliigiine arastirma izin dilekgesi yazilmustir.

2. 2016-2017 egitim o6gretim yilinin ikinci yariyilinda Bartin ili Merkez il¢esinde
bulunan Sehit Ustegmen Aydin Aydogmus Ilkokulu’nda 4-A ve 4-B siniflarinda
ogrenim gormekte olan toplam 26 4. siuf &grencisine mevcut diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla ontest uygulanmistir.

3. Test sonuglarinin analizlerine gore birbirine benzer 6zellikler gosteren iki siniftan 4-
A sinifi deney, 4-B simifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

4. Daha sonra deney grubu 6grencileri ile tanisilmig, siire¢ hakkinda bilgilendirme
yapilmig ve 10 hafta boyunca haftada 2 saatten toplam 20 saatlik siirede arastirmaci
tarafindan 6grencilerle sesli diisiinme c¢aligmalar1 yapilmigtir. Bu sirada kontrol
grubu 6grencilerinin dersleri sinif 6gretmeni tarafindan Tiirkge 6gretim programinda
yer alan etkinlikler dogrultusunda yiiriitiilmiistir.

5. 10 haftalik siire sonunda deney ve kontrol grubu dgrencilerine sontest uygulanmustir.

6. Caligma sonucunda elde edilen Ontest ve sontest puanlart araciligiyla 6grencilerin
erisi puanlart hesaplanarak, arastirmanin amaci ve alt problemlerini dogrultusunda

yorumlamalar yapilmistir.

3.5. Ogretim Yontemleri ve Uygulanmasi

Deney grubu 6grencilerine sesli diisiinme stratejisinin 0gretimi agsamalar1 ve kontrol
grubu 6grencileri ile Tiirkge Dersi Ogretim Programi dogrultusunda metinlerin okunmasi

stireci asagida agiklanmistir.

3.5.1. Deney Grubu Ogrencilerine Sesli Diisiinme Stratejisi’nin Ogretilmesi

Sesli diisiinme stratejisinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine etkilerini

incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada, deney grubu ile yapilan sesli diisiinme 6gretimi
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siirecinde Davey’in (1983) belirttigi sesli diisiinme asamalarindan yararlanilmigtir. Sesli

diistinme stratejisinin 0grencilerin okudugunu anlama diizeylerine etkilerinin incelenmesi

amaciyla deney grubu 6grencileriyle 10 haftalik bir siire igerisinde sesli diisiinme ¢aligmalari

yapilmistir. Bu derslerin haftalara gore dagilimi ve uygulamada kullanilan metin isimleri

asagidaki yer almaktadir:

1.

Hafta: Okudugunu Anlama Testi-1’in Ontest amagli deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine uygulanmasi.

Hafta:

Deney grubu ile tanisma

Asagidaki sorular ile smif i¢i beyin firtinasi ortam1 olusturularak dgrencilerin sesli
diisiinme stratejisi hakkinda bilgilendirme;

Okuduklarimizi daha 1yi anlamak i¢in okurken neler yapmaliy1z?

Sizler okurken daha iyi anlamak i¢in neler yapiyorsunuz?

“Sesli diistinme” ne olabilir?

Ogrencileri yapilacak ¢alisma ve uygulama siireci hakkinda bilgilendirme.

Hafta:

Deney grubu ile “Kitabin Seriiveni” adli metnin aragtirmaci tarafindan sesli diistinme
stratejisi kullanilarak islenmesi.

Okuma oOncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda metnin anlasilmasini
kolaylagtirmak amacli kullanilan yardimci sézciiklerin ve sorularin tanitilmasi.
Basliga gore metin... hakkinda olabilir.

Bence metin... ile ilgili.

Bence... olacak. Ciinkii...

Sanirim...

... olmus olmali.

Kim, ne, nerede, ne zaman, nasil?

Bu metinden... 6grendim.

Onceden... santyordum, simdi. .. oldugunu 6grendim.

Metnin konusu...

Yazar... anlatmak istemis

Metnin ana fikri. ..
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4. Hafta: Deney grubu ile “Sira Sira Boncuklardan Mini Mini Bilgisayarlara” adli
metnin arastirmaci tarafindan sesli diisiinme stratejisi kullanilarak iglenmesi.

5. Hafta: Deney grubu ile “Ge¢misten Gliniimiize Evler” adli metnin arastirmaci
rehberliginde sesli diistinme stratejisi kullanilarak 6grenciler tarafindan islenmesi.

6. Hafta: Deney grubu ile “Ayakkabinin Oykiisii” adli metnin arastirmaci rehberliginde
sesli dlistinme stratejisi kullanilarak 6grenciler tarafindan islenmesi.

7. Hafta: Deney grubu ile “Tarladan Fabrikaya Pamuk” adli metnin arastirmaci
rehberliginde sesli diistinme stratejisi kullanilarak 6grenciler tarafindan islenmesi.

8. Hafta: Sesli diisinme hakkinda son degerlendirmelerin yapilmasi, 6grenci
goriiglerinin  alinmast ve sesli diislinme protokolii hakkinda &grencilerin
bilgilendirilmesi.

9. Hafta: Okudugunu Anlama Testi 2’nin sontest amacli deney ve kontrol grubu
ogrencilerine uygulanmasi

10. Hafta: Sontest sonuglarinin siif ortaminda degerlendirilmesi.
Bir dersin nasil islendigine dair 1 saatlik ders plan1 EK-8’de yer almaktadir.
3.5.2. Kontrol Grubu Ogrencilerine Yapilan Ogretim

Deney grubu ile sesli diisiinme stratejisi 6gretimi yapilan 10 haftalik siire i¢erisinde
kontrol grubu Ogrencilerinin miifredata uygun olarak ders islemelerine devam etmeleri
istenmis ve gozlemlenmistir. Deney grubunda sesli diisiinme strateji kullanilarak islenen
metinlerin, Tiirkce Dersi Ogretim Programina uygun olarak kontrol grubu dgrencileri ile

islenmesi saglanmistir.
3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmanin 6n ve son testinden elde edilen puanlar yiizliik sisteme gevrilerek SPSS
18 paket programina aktarilmis ve analiz edilerek tablolagtirilmistir. Arastirmada verilerin
analizinde aritmetik ortalama, frekans, yiizde, standart sapma, Shapiro-Wilk, Mann Whitney
U Testi, Wilcoxon Isaretler Testi puanlar1 hesaplanmustir. Arastirma verileri 0.05 anlamlilik
diizeyinde test edilmistir. Ogrencilerin egitime giris davranislar ile ¢ikis davramslari
arasindaki farki bulmak amaciyla sontestten aldiklar1 puandan Ontestten aldiklari puan

cikarilarak erisi puanlar1 hesaplanmistir.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin cinsiyetlere gére dagilimini incelemek

amaciyla frekans ve ylizde hesaplamalarindan yararlanilmistir.

37



Ontest ve sontest ile elde edilen verilerin gruplara gore normal dagilima
uygunlugunun incelenmesi amactyla Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Bu testin sonuglari

Tablo 8’de gosterildigi gibidir:

Tablo 8. Ontest, sontest ve erisi puanlarimin grup degiskenine gére Shapiro-

Wilk Testi sonuclari
Olciim Sonuclar: Gruplar Shapiro-Wilk Testi
.. Deney 0,589
Ontest
Kontrol 0,596
Deney 0,049
Sontest
Kontrol 0,041
Deney 0,084
Erisi
Kontrol 0,705

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin 6ntest ve erisi puanlarinin grup degiskenine gore
normal dagilima sahip olugu (p>0,05), sontest puanlarinin ise grup degiskenine gore normal
dagilima sahip olmadigi (p<0,05) goriilmektedir. Ancak parametrik testlerin sayiltilarinin
karsilanabilmesi i¢in genellikle veri sayisinin 30’iizerinde olasi gerektigi (Can, 2014, 25)
g0z Oniine alinarak normal dagilima sahip olan Ontest ve erisi puanlarinin analizinde de

nonparametrik testler tercih edilmistir.

Smf denkliklerinin belirlenmesi ve mevcut durumun ortaya konmasi amaciyla
yapilan Ontestten elde edilen puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin
belirlenmesi; deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi ve deney
grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadiginin belirlenmesi amaglariyla Mann Whitney U Testi yapilmustir.

Deney grubu 6grencilerinin dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadiginin belirlenmesi; kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi ve deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin erisi puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi

amagclartyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmustir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin
yorumlar hakkinda bilgi verilmektedir. Bulgularin verilmesinde alt problemlerin siralamasi

izlenmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Sesli diisiinme stratejisi ile okudugunu anlama o6gretimi yapilan deney grubu
Ogrencileri ile kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen birinci alt probleme ait bulgular

asagidaki gibidir:

Sesli diistinme stratejisi ile okudugunu anlama Ogretimi yapilan deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 9’da
gosterildigi gibidir.

Tablo 9. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama testi 6ntest
puanlar1 arast Mann Whitney U Testi sonuclari

Sira Sira
Smiflar N Ortalamas1  Toplam U P
Deney Grubu 14 12,50 175,00 046
Kontrol Grubu 12 14,67 176,00 ’

Tablo 9’a gore sesli diisiinme stratejisi ile okudugunu anlama 6gretimi yapilan deney
grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin dntest puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir [U=70; p>0,05]. Bu durum

iki sinifin dntest puanlarinin birbirine denk oldugunu ortaya koymustur.
4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Sesli diistinme stratejisi ile okudugunu anlama O6gretimi yapilan deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen ikinci alt probleme ait bulgular

asagidaki gibidir:



Sesli diisiinme stratejisi ile okudugunu anlama Ogretimi yapilan deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigmin belirlenmesi amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 10°da
gosterildigi gibidir.

Tablo 10. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin okudugunu anlama testi
sontest puanlari aras1t Mann Whitney U Testi sonuc¢lar:

Sira Sira

Smiflar N Ortalamas1  Toplam U P
Deney Grubu 14 14,23 202,00 0.49
Kontrol Grubu 12 12,42 149,00 ’

Tablo 10’a gore sesli diisiinme stratejisi ile okudugunu anlama 6gretimi yapilan
deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu o&grencilerinin sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan Mann
Whitney U testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir [U=71;

p>0,05]. Bu durum iki smifin sontest puanlarinin birbirine denk oldugunu ortaya koymustur.

Kontrol grubu 6grencilerin son test puanlarinin 6n test puanlarina gore diisiik olmasi
son testin giigliigiiniin ilk testten yiiksek olmasiyla yani son testin 6n testten daha zor
olmasiyla yorumlanabilir. Deney grubunun puanlarindaki artis ise verilen egitimin olumlu

sonuglar iirettigi seklinde yorumlanabilir.
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Sesli diisiinme stratejisi ile okudugunu anlama O6gretimi yapilan deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen tiglincii alt probleme ait bulgular

asagidaki gibidir:

Sesli diisiinme stratejisi ile okudugunu anlama Ogretimi yapilan deney grubu
ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi’nin sonuglart Tablo 11°de

gosterildigi gibidir.
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Tablo 11. Deney grubu 6grencilerinin ontest ve sontest puanlari aras1 Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi sonuclar:

N Sira ortalamasi Sira toplami Z p
Negatif siralar 0 0 0
Pozitif siralar 10 5,50 55 -2,825 0,005
Fark olmayan 4

Tablo 11’¢ gore sesli diisiinme stratejisi ile okudugunu anlama 6gretimi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlari arasinda fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucuna gore deney grubu
Ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmustur. [z=-2,285; p<0,05]. Fark puanlarinin pozitif siralar lehine olmasi, sesli
diisiinme stratejisi 6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri tizerinde anlamli

etkisi oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin dntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi’nin sonuglar

Tablo 12°de gosterildigi gibidir.

Tablo 12. Kontrol grubu o6grencilerinin Ontest ve sontest puanlar1 arasi
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclari

N Sira ortalamasi Siralar toplam A p
Negatif siralar 6 6,67 40
Pozitif siralar 6 6,33 38 -0,080 0,93
Fark olmayan 0

Tablo 12’ye gore kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest ve sontest puanlari arasinda fark
olup olmadigim belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucuna gore
kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

farklilik bulunmamustir. [z=-0,080; p>0.05].
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Sesli diislinme stratejisi ile okudugunu anlama 6gretimi yapilan deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin erisi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen dordiincii alt probleme ait bulgular asagidaki

gibidir:
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Sesli diisiinme stratejisi ile okudugunu anlama Ogretimi yapilan deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin erisi puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 13’te
gosterildigi gibidir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Diizeyleri Erisi Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonug¢lari

Gruplar N Sira Sira
P Ortalamasi Toplami P
Deney Grubu 14 16,68 233,00
39,50 0,021
Kontrol Grubu 12 9,79 117,00

Tablo 13’e gore sontest uygulanan siniflarin erisi puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda gruplar arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur [U=39,50;
p<0,05]. Bu sonug sesli diisiinme stratejisi 6gretiminin okudugunu anlama becerisi tizerinde

olumlu etkisi oldugunu gostermektedir.
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BOLUM V

5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirma sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda sonuglar

sunulmus ve dnerilerde bulunulmustur.
5.1. Sonuclar

Bu arastirmada “Sesli Diisiinme” stratejisi 6gretiminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag

dogrultusunda elde edilen sonuglar alt problemlere gore siralanmistir:

1. Arastirma Oncesinde uygulanan ontest sonuglarina gore kontrol grubu 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeylerinin deney grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ancak deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerine
arastirma Oncesinde uygulanan ontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmamistir (U=70; p>0,05). Bu durum iki sinifin 6ntest puanlarinin
birbirine denk oldugunu ortaya koymustur.

2. Sesli diistinme stratejisi ile okudugunu anlama ogretimi yapilan deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann
Whitney U testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir
[U=71; p>0,05]. Bu durum iki smifin sontest puanlarinin birbirine denk oldugunu
ortaya koymustur.

3. Sesli diisiinme stratejisi ile okudugunu anlama Ogretimi yapilan deney grubu
ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek
amactyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucuna gére deney grubu
Ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmustur. [z=-2,285; p<0,05]. Fark puanlarinin pozitif siralar lehine olmasi, sesli
diistinme stratejisi 6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri {izerinde
anlaml etkisi oldugunu gostermektedir. Kontrol grubu o6grencilerinin Ontest ve
sontest puanlar arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi sonucuna gore kontrol grubu dgrencilerinin 6ntest ve sontest
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamustir. [z=-0,080;

p>0.05].



4. Sontest uygulanan siniflarin erisi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda gruplar arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur
[U=39,50; p<0,05]. Bu sonuctan sesli diisiinme stratejisi 6gretiminin okudugunu

anlama becerisi iizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin bulgularina gore sesli diislinme stratejisi 6gretiminin okudugunu
anlama becerilerini olumlu yonde gelistirdigi goriilmektedir. Bu bulgular sesli diisiinme
stratejisinin okudugunu anlama diizeylerine etkisini inceleyen arastirmacilarin bulgulariyla
benzerlik gostermektedir (Algahtani, 2015; Ortlieb ve Norris, 2012; Jahandar,
Khodabandehlou, Seyedi ve Abadi, 2012; Fisher, Frey ve Lapp, 2011; Seng, 2007; Kucan

ve Berg, 1997; Baumann, Kessell ve Jones, 1992; Baumann, Jones ve Kessell, 1993).

Yapilan arastirmanin ve benzer arastirmalarin sonuglari géz oniine alindiginda sesli
diisiinme stratejisinin okudugunu anlama becerisini gelistirmedeki 6nemi gozler Oniine
serilmektedir. Sesli diisiinme stratejisinin 6grencilerin birbirleriyle sosyal etkilesimlerini
arttirmas1 (Kucan ve Berg, 1997), 6grencilerin anlama zorluklariyla karsilastiklarinda 6z
diizenleme stratejisini harekete gecirmelerini saglamasi (Baumann, Jones ve Kessell, 1993)
ve sesli diisiinmeye tesvik edilen 6grencilerin 6zetleme konusunda diger 6grencilerden daha
basarili olmasi (Silven ve Vauras, 1992) gibi getirileri g6z 6niine alindiginda bu stratejinin

kullaniminin ve 6gretilmesinin ne denli gerekli oldugu goriilmektedir.
5.2. Oneriler

Bu aragtirmadan elde edilen veriler sonucunda sesli diisiinme stratejisi dgretiminin
okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde gelistirdigi goriillmektedir bu sonuglar

dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

- Okudugunu anlama sesli diisiinme stratejisi esliginde dgretilmelidir.

- lIlkokul Tiirkce ders kitaplarina sesli diisiinme stratejisinin  aktif olarak
uygulanabilecegi metinler eklenmelidir.

- Sif Ogretmenligi lisans programi Ogrencilerine sesli diisiinme stratejisini, bu

stratejinin kullanimini ve 6gretilmesini igeren dersler verilmelidir.
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5.2.1. lleride Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

Bundan sonra sesli diisiinme stratejisi hakkinda yapilacak ¢alismalara dair sunlar

Onerilebilir:

[leride yapilacak arastirmalarda sesli diisiinme stratejisi 6gretiminin diger derslerdeki
(matematik, fen vb.) basariya etkisi incelenebilir.

Bu calismada sesli diisiinme stratejisinin 6gretimi, okudugunu anlama becerisi ve 10
haftalik bir siire ile smirlandirilmistir. Oniimiizdeki yillarda, farkli okudugunu
anlama stratejilerinin karsilastirilmali incelenecegi Ve daha uzun bir siireci kapsayan
caligsmalara yer verilebilir.

Bu calismada sesli diisiinme stratejisinin okudugunu anlama becerisine etkisi
incelenmistir. Daha sonraki ¢alismalarda bu stratejinin konusma, yazma ve dinleme

becerilerine etkisi incelenebilir.
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EK-2. Okudugunu Anlama Testleri

OKUDUGUNU ANLAMA TESTI-1

Edison Ampulii Buluyor

Edison, birgok bulus yapmisti. Bu buluslardan sonra elektrigi aydinlatmada kullanmak
i¢cin ¢aligmalara bagladi. O zamana kadar bazi1 elektrik lambalar1 yapilmisti. Fakat bunlar hi¢
de kullanigh degildi. Edison; faydali, kullanigli, ucuz bir elektrik ampulii yapmak istiyordu.
Elli kadar asistan1 da kendisine yardimc1 oluyordu. Calismalarin1 anlatirken diyor ki:

“Elektrik ampulii yapmak igin ii¢ bin yol diistindiim desem, miibalaga ettigimi
sanmayin. Bu yollarin hepsi onceleri miimkiin goriintiyordu. Yaptigim sayisiz denemeler,
bunlardan yalniz ikisinin dogru oldugunu gosterdi. Karsilastigim en biiyiik giigliik, beyaz
151k verecek maddeyi bulmakti. Bu is i¢in 1600 madde denedim.

En sonunda dikis ipligini komiirlestirerek havasi alinmig bir ampul icinde denemeye
karar verdik. Uzun bir ipligi, bir kabin i¢ine koyarak yiiksek isili bir firina biraktik.
Asistanlarimla iki gece ve bir giindiiz ugrastik. Bir yumak ip harcadik. Sonunda bir par¢a
komiirlesmiy iplik elde ettik.

Bundan sonra yapilacak is, ipliginin ampule yerlestirilmesi ve ampuldeki havanin
bosaltilmasiydi. Bu isler icin kémiirlesmis ipligi, ampulii hazirlattigimiz camcinin evine
gotiirmemiz gerekiyordu.

Asistanlarimdan biri, bu ipligi aldi. Birlikte yola ¢iktik. Ben, bir hazine koruyormusg
gibi asistamin arkasindan yiiriiyordum. Camcunn karsisina kadar geldik. Tam o anda biitiin
dikkatimize ragmen iplik kirilmasin mi! Tekrar laboratuvara dondiik ve ige yeniden basladik.

Aksama dogru ikinci bir parc¢a komiirlesmis iplik elde ettik. Fakat aksilik bu ya onun
da tizerine bir tornavida diistiverdi.

Ise tekrar basladik. Uzun calismalardan sonra nihayet o gece, komiirlesmis ipligi
ampuliin igine yerlestirebildik. Ampuliin havasini bogalttik. Agzimi iyice kapattik. Cok
heyecanliydik. Uzun ¢aligmalarin mahsulii olan bu ampulii bir elektrik devresine bagladik.
Iste 0 zaman, ampuliin icindeki komiirlesmis iplik, kizarip ates haline gelerek etrafa zayif bir
151tk vermeye bagladi.

O giin, 1879 yuli kasim ayvin 21. giinii idi.”

Yabanci Meshur Adamlar Ansiklopedisi

(Yeniden Diizenlenmistir)
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OKUDUGUNU ANLAMA TESTi-1
SORULAR
1. Okudugunuz metne gore, Edison’un karsilasti@1 en biiyiik giicliik nedir?
a) Komiirlesmis ipligin ampule yerlestirilmesi
b) Beyaz 151k veren maddeyi bulmak
¢) Ipligin komiirlestirilmesi

d) Ampuliin caminin yapilmasi

2. “Edison elektrigi aydinlatmada kullanmak igin bir bulus yapmak istiyordu.”
Yukaridaki ciimlede gecen “bulus” kelimesinin es anlamlis1 olan kelime
asagidaki ciimlelerden hangisinde kullanilmistir?

a) Kaybettigim oyuncagimi sonunda buldum.
b) Arkadasim yeni bir oyun gelistirdi.
c¢) Cocuklar deney yapmay1 ¢ok sever.

d) Insanlar icin faydali bir icat yapmak istiyorum.

3. Asagidaki gorsellerden hangisi Edison’un yaptig1 ampul olabilir?

(

a)l b) 11 c) I d)Iv

A

4. Okudugunuz metne gore asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
a) Edison’un ampulden baska buluslar1 da vardir.
b) Edison c¢aligmalarinda kimseden yardim almamustir.
c¢) Edison ampulii ikinci denemesinde bulmustur.

d) Edison ampulii icat etmeden once elektrik lambas1 yoktur.
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5. Asagida karisik verilen ciimleleri, okudugunuz metindeki olay sirasina gore
siraladigimzda, ilk ve son ciimleler hangileri olur?

I. Tekrar laboratuvara dondiik.
II. Camcida yaptigimiz komiirlesmis ip kirildi.
1. Uzun bir ipligi yiiksek 1s1l1 firina koyduk.
IV. Calismalarimiza yeniden basladik.
V. Koémiirlesmis ip elde ettik.
a) I-v b) I1-1 c) li-1v d) IV-V

6. Okudugunuz metne gore, asagidaki kutucuga sizden istenenleri yaziniz.

x\

Edison’un ampul yapmak istemesinin nedeni nedir?

7. Asagidaki bulutun i¢ine sizden istenenleri yazimz.

» Yazarin okudugunuz metni

yazma amaci nedir?
Yazarin
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8. Asagidaki kutucugu okudugunuz metne gore doldurunuz.

Okudugunuz metnin konusu nedir?

9. Okudugunuz metnin iletmek istedigi mesaji (ana fikir) asagidaki kutucuga

yaziniz.

Metnin ana fikri;

10. Elektrigin hayatimizdaki 6nemi nedir? Ornekler vererek asagidaki kutucuga

yaziniz.
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OKUDUGUNU ANLAMA TESTI-2
Her Sey Bir Ucurtmayla Basladi

1800’li yillarin sonunda, ABD’deyiz. Kiigiik bir bisiklet¢i diikkani diisliniin. O
zamanlar bisiklet, heniiz yeni sayilacak bir bulus. Yirmili yaslarindaki iki kardes tarafindan
isletilen bu diikkkanda bisikletlerle ilgili ne gerekiyorsa bulunabiliyor. Orville (Orvil) ve
Wilbur Wright (Vilbur Rayt) adli bu iki kardesin elinden her is geliyor. Hem bisiklet yapiyor
hem de eski bisikletleri tamir ediyorlar. Bu isten arta kalan zamanlarinda da yapacak oyle
cok isleri var ki! Onlar, diislerini gerceklestirmeye, havada ucan bir makine yapmaya

calistyorlar. Yani bir ugak!

Wright kardeslerin elinden her is geliyordu. Makinelerden de ¢ok iyi anliyorlardi.
Ancak, ucan bir makine yapmak i¢in, dnce u¢ma isini ¢ok iyi anlamalar1 gerektigine karar
verdiler. Kiiciikliiklerinden beri ugurtmalar1 ¢ok seviyorlardi. Ugurtmanin havada nasil asil
kaldigin1 incelemeye basladilar. flging ugurtmalar yapip ugurarak yiizeylerinin farkli riizgar

kosullarina nasil tepki verdigini gézlemliyorlardi.

1898 yilinda, 6zel bir ip sistemiyle kontrol ettikleri kanatli bir ugurtma yaptilar. Bunu,
“Wright no:1” adin1 verdikleri ilk plandr izledi. Bu plandriin i¢indeki kisi, yiizii yere bakacak
bigimde duruyordu. Ellerine aldig1 iki iple plandriin kanatlarini kontrol ediyordu. iki kardes
plandrii sirayla kullanarak ugmanin tadina variyorlardi. Ancak, plandr havada yalnizca 10

saniye kadar kalabiliyordu!

1901 yilinda havada daha uzun kalabilen yeni bir plandr tasarimi yaptilar. Bundan bir
yil sonra, tasarimlari daha da iyilesmisti; yeni planoriin bir de diimeni vardi. Wright
Kardesler, gece giindiiz ¢alisarak ¢ok hafif bir makine tasarlamaya ¢alisiyorlardi. Sonunda,
bunu basardilar ve makineye bir de pervane yaptilar. Bu siralarda, hem ABD’de, hem de

Avrupa’da ugan bir makine {izerinde calisan baska buluscular da vardi...

Oykiimiiziin sonuna yaklastyoruz. 17 Aralik 1903... Wright Kardesler, adim “Ugucu-1”
koyduklart motorlu hava aracinin motorunu ¢alistirip el sikisiyorlar. Orville Wright (Orvil
Rayt), aracin i¢ine yerlesiyor, kardesine “hazirim” isaretini veriyor. Ara¢ hareket ediyor.

Gittikge hizlanarak ilerliyor ve sonunda yerden havalaniyor! Iste, ilk ucak!
Asli Ziilal

(Diizenlenmistir)
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OKUDUGUNU ANLAMA TESTI-2
SORULAR
Okudugunuz metne gore Wright Kardesler uc¢ak yapma hayallerini
gerceklestirmek icin ilk olarak ne yapmslardir?
Ugagin pervanesini incelemislerdir.
Ugurtmalari incelemislerdir.
Eski bisikletleri incelemislerdir.

Planorleri incelemislerdir.

Okudugunuz metne gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

Wright Kardesler’den once ¢esitli ucaklar yapilmstir.

Wright Kardesler’in ugrastiklari tek is ugak iiretmektir.

Wright Kardesler’den baska ucan bir makine iizerinde ¢alisan bulusgular da vardir.

Ik ugak Avrupa’da icat edilmistir.

Asagida kanisik verilen ciimleleri, okudugunuz metindeki olay sirasina gore
siraladigimizda, ilk ve son ciimleler hangileri olur?
I. Wright Kardesler 6zel bir ip sistemiyle kontrol ettikleri kanatli bir ugurtma
yaptilar.
Il. Wright Kardesler, adin1 “Ugucu-1" koyduklar1 ilk ugagi icat ettiler.
I1l. Wright Kardesler havada ugan bir makinenin hayalini kurdular.
IV. Wright Kardesler diimeni olan bir planor yaptilar.
a) I-1vV b) I1-1 c) HI-11 d) V-l

“O zamanlar bisiklet, heniiz yeni sayilacak bir bulus.”
Yukaridaki ciimlede gecen “bulus” kelimesinin es anlamlis1 olan kelime

asagidaki ciimlelerden hangisinde kullanilmistir?

Mucit olmak i¢in ¢ok ¢alismak gerekir.
Arkadasimla yarin parkta bulusacagiz.
Kaybettigim silgimi hala bulamadim.

Onemli icatlar uzun siireli ¢alismalar sonucunda yapilmustir.
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5. Asagidaki gorsellerden hangisi Wright Kardeslerin icat ettigi ucak olabilir?

a)l b) Il c) I DIV

6. Wright Kardesler’in ucak yapmaya calisirken bir u¢urtmadan
yararlanmalarinin sebebi sizce ne olabilir?

7. Asagidaki bulutun icine sizden istenenleri yazimz.

Y

» Yazarin okudugunuz metni

yazma amaci nedir?
Yazarin

T o o cnsertne mvions o4t e oo sm e eawns e e wow w9 o
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8. Asagidaki kutucugu okudugunuz metne gore doldurunuz.

Okudugunuz metnin konusu nedir?

9. Okudugunuz metnin iletmek istedigi mesaji (ana fikir) asagidaki kutucuga
yaziniz.

Metnin ana fikri;

10. Ug¢aklarin hayatimizdaki 6nemi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
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EK-3. Uygulama Siirecinde Kullanilan Metinler
GECMISTEN GUNUMUZE EVLER

Insanin evi onun kalesidir derler. Bu s6z bosuna sdylenmemis. Nereye giderseniz
gidin, kendinizi nasil hissederseniz edin, eve dénmek insan1 rahatlatir. Insanin evi, onun
kisisel yagam alanidir. Ciinkii insan, her tiirlii temel gereksinimini evinde karsilar. Bu durum

nerdeyse insanlik tarihi kadar eskidir.

Insanlar avcilik yaparak yasarken kendi yiyeceklerini yetistirmeye topragi ekip
dikmeye karar verdiler. Bdylece av hayvanlariin pesinden siirekli go¢ etmek zorunda olan
insanin toplumsal yasami da degisti. Topragi ekmeye baslayan insanlarin tarlalarinin
yaninda kalip ekine goz kulak olmalar1 gerekiyordu. Sonug olarak insanlar, tarimin basladigi
cagda ilk evlerini yaptilar ve buralarda yasamaya basladilar. Evler insanlar1 yagmurdan,
yakici glinesten, asir1 sicak ve soguktan, firtinadan, vahsi hayvanlardan ve daha bir¢cok

seyden koruyordu.

O giine dek magaralarda yasamis olan insanlar, artik topraga bagli bir yasam

stirdiiriiyor ve kendi yaptiklari evlerde yasiyorlardi.

Diinyada bilinen en eski yerlesim yerlerinden biri bizim iilkemizdir. Catalhdyiik’te
aciga ¢ikarilan evler, buradaki toplumsal yasam bigimini gosteriyor. Ancak bu evler giinii-

miizdekinden biraz farkli. S6z gelimi bu evlerin kapilar: ¢atida!

Insanlar o zamanlar evlerine ¢atidan girip ¢ikiyorlarmis. Ciinkii o zamanki evlerin
arasinda bosluk ya da insanlarin yiirtimesi i¢in sokaklarda yokmus. Evler birbirine bitisik
yapiliyormus. Bunun nedeni birbirine bitisik evlerin daha korunakli olmasidir. Ancak yillar

gectikge evlerin bigimi de degismis.

Evlerin yapilis bi¢imi ve yapiminda Kullanilan malzemeler yoreye ve kiiltiire bagh
olarak degisir. Yagmurun hemen hemen hi¢ yagmadigi bolgelerde diiz damlar sikga goriilen
yapi1 bigimleridir. Yagmur ve kar yagislarinin ¢ok¢a oldugu bolgelerde damlar daha dik ya-
pilir. Insan evini cevreye uymak icin sekillendirir. Eskimolarin “iglo” ad1 verilen buzdan
evler yapmalari, tamamen cevresel kosullarla ilgilidir. Insanoglu bugiine dek yasadig: her
tiirlii arazi iizerinde ev yapmay basarmistir. Ornek mi? Iste géller iizerinde kurulan ya da
baz1 yorelerde nehirlerin iizerinde bulunan yiizen evler... Agaglarin iizerinde, kendinizi

kuslar gibi hissedebileceginiz evler de var!
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Tirkiye’de evlere dikkat ederseniz, yoreden ydreye degistigini goreceksiniz.
Safrabolu evleriyle Sanliurfa evleri birbirinden farklidir. Ciinkii farkli yorelerde, farkli iklim
sartlarina uygun yapilmislardir. Kimi ahsap, kimi kerpi¢, kimi de tas evlerdir. Evler kulla-
nimina gore de farklilik gosterir. Eskiden ¢ok katli, gok odali evlere “konak”, daha ¢ok yazlik

olarak kullanilan evlere “kdsk”, su kiyindaki evlere de “yali” denirdi.

Evlerin kaderi 19. yiizyilda asansérlerin kullanilmaya baslamasiyla degisti. Insanlar
fabrikalarda ¢alismak igin koylerden kentlere gé¢ etmeye basladilar. Kentlerde ev yapmak
i¢in gereken bos alan, kirsal kesimdeki gibi ¢ok degildi. Kaldi ki yeteri kadar arazi olsa bile
sorun ¢oziilmityordu. Yan yana yapilacak evler kentin genislemesine, dolayisiyla kent igi
ulagimin da artmasina neden olacakti. Tam bu sirada imdada asansorler yetisti. Asansorler
sayesinde miihendisler kentlerde ¢ok katli betonarme binalar yapabildiler. Boylece bir¢ok
insan kii¢iik bir arazi pargasi tizerinde yerlesme olanagi buldu. Apartman adi verilen bu evler
giiniimiiz toplumunun ayrilmaz parcasidir. Bahgesi, balkonu, terasiyla evlerin mimari tasa-

rimlar1 insanlarin yasam big¢imlerine gore degisiyor.

Sekli ve tiirti nasil olursa olsun evler, insanlarin kendilerini rahat hissettikleri yerlerdir.

Sizce de dyle degil mi?
Gokhan TOK

Bilim Cocuk dergisi (Kisaltilarak diizenlenmistir.)
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AYAKKABININ OYKUSU

“Dost basa, diisman ayaga bakarmis.” ataséziinii hepiniz duymussunuzdur. Kimseye
diismanlik beslemeden ¢evremizdekilerin ayagina sOyle bir bakalim. Cesit ¢esit ayakkabi

var. Peki ama hig¢ diislindiiniiz mii ayakkabuiy1 ilk kimler giydi?

Ayakkabiyi ilk kimin yaptigini, ilk kimlerin giydigini bilmiyoruz. Ancak binlerce yil
once insanlarin avladiklar1 hayvanlarin derilerini ayaklarina sardiklarini biliyoruz. Bunlara
ilk ayakkabilar diyebiliriz. iste o giinden bugiine kadar toplumdan topluma degisen

ayakkabilar yasamimizdaki yerlerini aldi.

[k caglarda ayaga “sandal” giyilirdi. Sandal bugiinkii “sandalet” dedigimiz iistii agik
yazlik ayakkabilarimiza benziyordu. Bunlar ayaga iplerle baglanirdi. Bugiinkii ayakkabilara
benzeyen ilk drneklere Mezopotamya’da rastliyoruz. Bu ayakkaba tiirti yumusak derili, kisa

Okgeli makosenlere benzerdi.

Ayakkabi konusunda en onemli gelismeyi Romalilar yapti. Romalilar sag ve sol
ayaklar i¢in ayr1 ayr1 kaliplanmis ayakkabilar iiretmeye basladilar. O dénemde kisilerin

ayakkabilar1 toplum icindeki konumlarina ve cinsiyetlerine gore degisiyordu.

Ayakkabilara numara verme isi de ilk olarak Ingiltere’de basladi. Kadin ve erkek
ayakkabilari o zaman da birbirinden farkli modellerde yapiliyordu. Kadinlar uzun elbise
giydikleri i¢in onlarin ayakkabilarina pek 6zen gosterilmiyordu. Erkek ayakkabilar1 daha
gosterisliydi. O donemlerde ayakkabilar elde yapildig: icin bu iste ¢alisanlar biiyiik saygi
goriirlerdi. Ayakkabilar pahaliydi. Ozellikle ayakkabi yapiminda kullanilan malzemeler

zenginler i¢in ayri, fakirler i¢in ayr1 kalitede olurdu.

Diinyanin degisik yorelerinden ayakkabilarla ilgili ¢esitli dykiiler de anlatabiliriz. S6z
gelimi, eskiden Japonya’da ve Cin’de kadinlarin kiiglik ayaklara sahip olmalari istenirdi.
Kadinlarin ayaklari ne kadar kii¢iik olursa o kadar zarif olacaklar1 diisliniiliirdii. Bunu
saglamak amaciyla kadinlara ¢ocukluklarindan baslayarak kiiclik numarali ayakkabilar
giydirilirdi. Bu ayakkabilarin ayaklarini ne derece siktigini diisiiniirseniz, giizellik ugruna

nelere katlanildigini tahmin edebilirsiniz.

Ayakkabinin bir diger 6ykiisii ise Afrika’ya ilk gelen beyaz kasiflerle ilgili. Beyazlar
Afrika’ya geldiklerinde hi¢ ayakkabi gormemis yerlilerde hem 6fkeye hem de korkuya

neden olmuslardi. Yerliler bu kasiflerin ayaklarini, iclerindeki kotiliigli gizlemek i¢in
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orttiikklerini diisiinmiislerdi. Beyazlarin ke¢i ayakli olduklarima ve bunu gizlemek igin

ayakkabi giydiklerine inaniyorlardi.

Ayakkabilarin hizli ve ucuz liretimi ancak 19. yiizyilda gergeklesti. Bu yiizyilda dikis
makineleri icat edilmisti ve ayakkab iireticileri de makine kullaniyorlardi. Béylece ayakkabi

uretimi artti.

Gilinlimiizde ayakkabilar gegmisteki gibi ayaklar1 dis etkenlerden korumanin yani sira,
birer siklik gostergesidir de. Bundan baska cesitli etkinlikler i¢in de degisik ayakkabilar
kullaniyoruz bugiin. S6z gelimi spor yaparken, yiiriirken, dans ederken farkli modellerde
ayakkabilar giyiyoruz. Giindelik yasamimizda farkli, c¢esitli davetlerde ya da sosyal
etkinliklerde farkli ayakkabilar giyiyoruz. Iste, bugiin ayagimizdan g¢ikaramadigimiz

ayakkabilarin dykiisii boyle.

Ayakkabilarimiza baktigimizda onlara cok alistk oldugumuzu diisiinebiliriz.
Ayakkabilarimiz aslinda yiizyillar siiren bir birikimin tirintdiir. Ayakkabilarinizi giyip
cikarirken ayaklarini korumak igin deri saran ilk insanlari diisiiniin. Giizellik ugruna kii¢iik

ayakkab1 giyen Japon kizlarim1 animsayin. Unutmayin ayaklariizda bir tarih tasiyorsunuz.

Gokhan TOK Bilim Cocuk Dergisi

(Kisaltilarak diizenlenmistir.)
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SIRA SIRA BONCUKLARDAN MINi MiNi BILGISAYARLARA

Bundan yaklasik 70 y1l 6ncesine kadar kimse bilgisayar diye bir aygitin olabilecegini

diisiinemezdi. Oysa bugiin hemen her evde bir bilgisayar var. Ustelik de giiniimiiziin

Bilgisayarlar1 goz acip kapayincaya kadar trilyonlarca islem yapabiliyor.

Bilgisayarlarin tarihini adim adim kesfetmeye ne dersiniz?
Boncuklarla Hesap

Giliniimilizde bilgisayarlarin yaptigi karmasik hesap islemlerini ge¢miste insanlar
yapardi. Ancak hesap yapmak zor bir isti. Hem iglemler uzun siiriiyordu hem de hata yapma
olasiligi ¢ok yiiksekti. Bu yiizden insanlar, hesap islemlerini kolaylastiran aygitlar
gelistirmeye bagladilar. Bu aygitlarin ilk 6rneklerinden biri bundan binlerce yil dnce
Babillerin gelistirdigi diisiiniilen “abakiis™ tiir. Cubuklara gecirilmis boncuklardan olusan

abakiis, ayn1 zamanda bilgisayarlarin ilk 6rnegi olarak da kabul edilir.
Hesap Makineleri Geliyor

Zaman i¢inde, hesap islemlerini daha kolay yapmay1 saglayan buluslar ortaya ¢ikmaya
basladi. Yaklasik dort yiiz y1l 6nce Alman Profesér Wilhelm Schickard (Vilhelm Sikard) ilk
hesap makinesini gelistirdi. Schickard (Sikard), iinli matematik¢i ve gokbilimci Johannes
Kepler (Yohannes Kepler)’in hesap islerini kolaylagtirmak istiyordu. Bunun i¢in 1623’te bir
hesap makinesi yapmaya basladi. Ancak veba salgininda yasamin kaybetti ve makinesini

tamamlayamadi.

Ancak planlar1 dogruydu, makine ¢alistyordu. O nedenle hesap makinesini bulan kisi

Schickard (Sikard) olarak kabul edilir.
Delikli Kartlar

Joseph Marie Jacquard (Jozef Mari Jekar) adli Fransiz bulusgu, 1801°de iizerine
delikler agtig1 kartlar1 kumas dokuma makinelerinde kullanmaya basladi. Kartlarin
tizerindeki delikler dokuma sirasinda kumas iizerinde desen olusmasini sagliyordu. Bu

delikli kartlarin benzerleri ilk bilgisayarlarda veri girisi yapmak amaciyla kullanildu.
Cagdas Bilgisayarlar Doguyor

Farkli amaglarla kullanilabilen ilk bilgisayar 1941°de gelistirildi. Alman bilim insanm
Konrad Zuse’nin gelistirdigi Z3 adli bilgisayar dort islem yapabiliyordu. Verileri girmek i¢in
delikli kartlarin kullanildig1 Z3, 1944°te bir bombardimanda yok olana kadar ucaklarla ilgili
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hesaplarin yapiminda kullanildi. Ardindan 1944’te Colossus (Kolossus) ve Amerikan
Harvard Mark 1 (Harvird Mark 1) ¢agdas bilgisayarlarin ilk 6rnegi olarak kabul edilir.

Kocaman Bilgisayarlar

1945°te tasarlanan bilgisayarlar, bir apartman dairesini kaplayacak kadar biiyiiktii. Bu

bilgisayarlar hesap yapabiliyor, sonuglarin ¢iktisini yazicidan alabiliyordu.
Bilgisayarlar Gittik¢e Kiigiiliiyor

Bilgisayarlar zaman icinde daha kiigiik boyutlarda iiretilmeye baslandi. Ozellikle
1947°de transistoriin bulunmasiyla bu kiiclilme daha da hizlandi. 1960 yilinda yeni bir
bilgisayar modelinin gelistirilmesiyle de bilgisayarlar daha ucuza iiretilmeye baslandi ve ilk

bilgisayar oyunu tasarlandi.
Kisisel Bilgisayar Cag1 Bagliyor

[k kisisel bilgisayar, 1970’te John Blankenbaker (Con Blenkinbeykir)’in gelistirdigi
Kenbak-1 oldu. Ancak Kenbak-1’in ekranmi ve klavyesi yoktu. Uzerindeki diigmelerle

programlaniyordu. Sonuglar da 1s1kl1 gostergelerde goriintiileniyordu.
Hos Geldin Masaiistii Bilgisayar

Gilintimiizdeki masaiistii bilgisayarlarin ilk 6rnegi 1981 yilinda piyasaya ¢ikti. Ayni yil
ilk tasmabilir bilgisayar da tretildi. Biiylik¢e bir bavul goriinlimiindeki bu 12 kilogramlik

bilgisayarin klavyesi, ekrani ve disket siiriiciisii de beraberinde bulunuyordu.
Simdiki Bilgisayarlar Cok Hizli

Gilintimiizde kullandigimiz masaiistii bilgisayarlar ilk 6rneklerinden ¢ok daha yiiksek
bir islem giicii sahiptir. Bellekleri de ¢ok daha genistir. Masaiistli bilgisayarlara fare ve
benzeri aygitlar da baglanabiliyor. Bunlar, bilgisayarlarin kullanimini ¢ok kolaylastiriyor.
Tagsmabilir bilgisayarlarla birlikte bilgisayarlarin boyutlart da neredeyse bir defter kadar
kiiciik olabiliyor. Ustelik bunlar, eskiden bir oday1 dolduracak kadar kocaman olan

bilgisayarlardan daha hizli ¢alisiyor.
Levent DASKIRAN

(Dtizenlenmistir.)
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TARLADAN FABRIKAYA PAMUK

Giinlerden beri kafamda bir tek nakis var. Pamugun ylizlerce, binlerce makine
Opiictigiinden sonra iplik olmasi. Melih Cevdet’in dedigi gibi: “Gel benim sair tabiatim ¢ik
ortaya. Gel benim renk sevgim, bi¢im sevgim, ¢ekidiizen gayretim, rgii muhabbetim, Allah
rizast i¢in el ele verin, imdadima kosun, gelin de hep birlikte pamugun iplik olusunu

anlatalim.”

Pamugu tarlada gérmiis, her haline bayilmistim. Ama fabrikada goriince ayildim.
Pamuk tarlast kadar giizel bir tarla az bulunur. Sanki milyonlarca kiiciiciik basli, kalin
dudakli ¢ocuk, tistlerinden gegen bir buluta tuzak kurmuslar, her tarafini bir giizel 1sirmislar
hepsinin kalin dudaklarinda bir tutam bulut. Ama insan bir defa fabrikaya girdi mi, bir defa
pamugun makinenin elinde ne hallere girdigini seyre daldi mi, sen tarlayr da bulutu da

manzaray1 da bir kalem unut.

Pamuk nasil iplik olurmus? Ben 6mriimde bu kadar keyifli, bu kadar giizel bir olus
gormedim. Kuvvetli bir hava baskisi, perisan pamuk yiginlarina bir hisim gibi daliyor. Bu
kudretli solugun oniine diisen pamuk yigin1 ne oldugunun farkina varmadan eriyor. Agik
mavi bir su, bir riizgar, bir elektrik nefesi kesiliyor. Bu acayip solugun bir borudan
fiskirdigin1 gérmiiyor, ancak hissedebiliyorsunuz. Biraz sonra 6teki makineden bu renksiz
rizgar bilegim kalinliginda bir siit ¢esmesi gibi akmaya basliyor. Daha bunun tadina
doymadan aynmi hisimla riizgarin 6niine diisiiyor. Oteki makinede parmak kalinhiginda
c¢ikiyor. Bu ciimbiis, bilek kalinligindaki pamugun kildan ince kiligtan keskin bir ¢izgi, bir
makara ipligi haline gelmesine kadar devam ediyor. Iplik makinenin diledigi kadar inceldi

mi, dokuma isi bagliyor.

En biiyiik telas, en biiyiik patirt1 ve en biiyiik rutubet derecesi dokuma tezgahlarinin
bulundugu salonda. Iste burada bir kiyamettir kopuyor. Ama kiyametin bdylesine can

kurban!

Bedri Rahmi EYUBOGLU

(Dlizenlenmistir.)
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KiTABIN SERUVENI

Hig diistiniip hayal ettiniz mi? Yaz1 icat edilmeseydi hayatimiz nasil olurdu? Okumak
icin ne kitap, ne dergi ne de iiriin ambalajlar1 olurdu! Iginde hicbir yazinin olmadig1 bir
markete girdiginizi diisliniin, aradigimiz seyleri nasil bulacaktiniz? Ya da okulda ne
yapacaktiniz?

Insanlarin iletisim yollarin1 gelistirme gabalar1 yiizyillar boyunca devam etti. Yazinin
icad1 bu siireci hizlandirdi. Matbaanin icadi1 baz1 seyleri kolaylastirdi. Bugiin teknolojinin
katkisiyla her sey daha kolay...

Diinyanin bilinen ilk yazili dili, Mezopotamya’da basladi. Bu donemde ilk olarak in-
sanlar, sahip olduklar1 seyleri ve yaptiklari ticaretin kayitlarini tutuyorlardi.

Bir siire sonra Eski Misirlilar, resimlerle ifade edilen ve oldukga giizel bir yazi tarzi

olan hiyeroglif yazisini ortaya ¢ikardilar.

Yazmin gelisimindeki en 6nemli asama, alfabenin bulunmasidir. Resimli yazidan
farkli olarak alfabede yer alan her sembol (harf) ayr1 bir sesi temsil ediyordu. Bilinen ilk
alfabe, Antik Yunanlilardan gelmistir. Diger kiiltiirler, bu alfabe fikrini alarak kendi

alfabelerini gelistirmislerdir.

Caglar boyunca insanlar, kus tiiylerini, cubuklar ve firgalari, magara duvarlarina, ipek
kumaslara, hayvan derilerine ve kagida yazmak icin kullanmiglardir. Miirekkep ise duman

isinden, kandan, minerallerden ve kii¢liik yumusak meyvelerden elde edilmistir.

1900’1 yillarin sonunda bilgisayar, diinyada en 6nemli yazi araci oldu. Gilinlimiizde
milyonlarca insan her giin bilgisayar kullanmaktadir. Bu sayede sozlerimizi yazabiliyor,

baskisini alabiliyoruz.

Su an okumakta oldugunuz bu yazi, kagida basilmistir. Kagit, maliyeti ucuz ve elde
edilmesi kolay bir maddedir. Kagit olmasaydi hayatimiz nasil olurdu peki? Su anda bu yaziyi
kil tabletler iizerinden okuyor olabilirdiniz. Ama bunun hazirlanmas1 kadar cantada

tasinmasi da zor olurdu herhalde!

Eski Caglarda baz1 insanlar, palmiye yapraklarinin lizerine ¢izip onlar1 boyamslar.
Palmiye yapraklari hafif ve yazilmasi kolaydi ama ¢abuk kiriliyordu. Bundan dolay: insanlar
bitki pargalarini denediler. Eski Mezopotamyalilar, kil toprak kullandilar. Kil toprak
yumusakken tiizerlerine yaziyor ve daha sonra kurumaya birakiyorlardi. Bazen, kil toprag:

pisirerek daha sert bir hale getiriyorlard.
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Eski Yunan ve Roma medeniyetlerinde, tablet denilen mumyayla kaplanmis odun
katmanlar1 yaz1 amagli kullanilmistir. Insanlar hayvan ya da bitki liflerinden elde edilmis
dokumalar lizerine yazdilar; pamuk, ipek ve keten kullandilar. 4500 yi1l 6nce Misirlilar,
papiriis bitkisinin nasil kullanilip kagit seklinde diiz hale getirilebilecegini buldular.

Ayrica deniz kabugu, hayvan kemigi gibi maddeler iizerine de yazilar yazilmis.
Milattan Once 150 yilinda insanlar, hayvan derisinin nasil daha ince ve piiriizsiiz
yapilabilecegini 6grenmislerdir. Yiizlerce yil kullanilan bu ince deri tabakasina “parsémen”
denir.

Tas, kil, papiriis ve ipek... Biitiin bu maddeler insanlarin diisiincelerini ve ¢izgilerini
tasimiglardir. Ama bunlardan higbiri bugiin elinizde tuttugunuz kagit kadar dayanikli

olamamustir.

Yazinin bulunmasindan sonraki yiiz-yillar boyunca, insanlar farkli ara¢ geregleri
kullanarak elle yazilmis kitaplar hazirlamayi siirdiirdii. Baski makinelerinden 6nce, kitaplar
cok az ve oldukca pahaliydi. Kitaplar elle yaziliyordu. Bir hazine degerinde olan bu kitaplar
miizelerde tutuluyor ve cok az sayida insanin okuyabilmesine olanak saglanabiliyordu.
Hemen herkesin evinde bugiinkii gibi bir kitapligin bulunmasi, imkansizdan 6te bir sey
gibiydi.

Gutenberg (Gutenberk), diinyayr derinden etkileyen bir bulusun sahibidir. Yaklasik
550 y1l 6nce mekanik baski makinesini Almanya’da icat etmistir. Onun bu icad1 insanlarin
bilgiye ulasma yollarin1 artirmis ve dolayisiyla bu gelisme diinyay1 degistirmistir. Matbaanin
icadi, insanlarin iletisimini arttirdig1 gibi insanlarin kitapla olan seriivenine de biiytik bir hiz
kazandirmistir.

Baski makinesi diisilincesi, basit bir temele dayanir: Elle yazmak yerine, kelimeler bir
sayfaya basilir. Plastik damga seklinde olan bir alfabe oldugunu diisiiniin. Eger bir mesaj
yazmak istiyorsaniz ihtiyaciniz olan her harfe miirekkep dokersiniz ve sonra bu harfleri
kagida damgalarsiniz.

Gutenberg, once bir¢ok harfi kelime olarak nasil hazirlayacagini ve daha sonra bu
kelimelerin ciimleler seklinde biitiin kagit tizerine nasil basilacagini belirledi. Sayfa yapisini
bu sekildi hazirlayan Gutenberg, biitiin sayfay1 tek bir sekilde miirekkeple damgaladi.
Dolayisiyla sadece bir sayfay: bir¢ok kez ve hizli bir sekilde liretmek imkéanina sahip oldu.
Sayfalar hizli tiretildikge, kitaplarin da aynmi sekilde iiretilebilecegi anlasildi ve seri kitap

tiretimine gecildi.
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Ulkemizdeki ilk matbaa ise Ibrahim Miiteferrika tarafindan 16 Aralik 1727°de
faaliyete gegcirildi.

Stire¢ o kadar hizli ilerledi ki sonraki ytlizyillar boyunca diinyanin her tarafinda birgok
matbaa acildi ve degisik konularda milyonlarca kitap basildu.

Ebe Sobe Dergisi

(Diizenlenmistir.)
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EK-4. Olgme Araclarinda ve Ogretim Asamasinda Kullanilan Metinlerin Kaynakeasi

Metnin Ad1 Metnin Yazari Metnin Bulundugu Kaynak
. Yabanci1 Meshur Tiirk¢e 4. Sinif Ders Kitabi, Koza
Edison Ampulii Buluyor ] .
Adamlar Ansiklopedisi | Yaycilik.
Her Sey Bir Ucurtmayla Bilim Cocuk Dergisi, Kasim 2009,
Ash Ziilal
Baslad: Say1 143.
_ [kdgretim Tiirkge 4 Ders Kitab1 ve
Gecgmisten Giniumiize .
Evi Gokhan Tok Calisma Kitabt 1. Kitap, Ozgiin
vier
Yaymlart.
[Ikdgretim Tiirkge 4 Ders Kitab1 ve
Ayakkabinm Oykiisii Gokhan Tok Calisma Kitabi 2. Kitap, Ozgiin
Yaynlart.
Sira Sira Boncuklardan [lkdgretim Tiirkge 4 Ders Kitabr.
N, Levent DASKIRAN ) )
Mini Mini Bilgisayarlara (Editor: Hayati Akyol)
) Bedri Rahmi [Ikogretim Tiirkge 4 Ders Kitabr,
Tarladan Fabrikaya Pamuk .
EYUBOGLU Cem Yayinlart.

Kitabin Sertiveni

Ebe Sobe Dergisi

[Ikdgretim Tiirkce 4 Ders Kitabr,

Cem Yaymlari.
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EK-5. Metinlerin Ozelliklerine Iliskin Uzman Degerlendirme Formu

[lkokul 4. siif 6grencilerine “Sesli Diisiinme Okudugunu Anlama Stratejisinin” 6gretiminin
okudugunu anlama becerilerine etkisini inceleyecegin yiiksek lisans tez ¢alismam igin
sizlerin degerli diisiincelerine ihtiya¢ duymaktayim. Arastirmada kullanilmasi diisiiniilen
metinleri belirtilen kriterlere gore degerlendirirseniz sevinirim. Saygilarimla, iyi ¢aligmalar

dilerim.
Yasemin SONMEZ
Bartin Universitesi

Sinif Ogretmenligi Bilim Dali

Metin o6zellikleri Uygun degil Kismen uygun Uygun

Sinif seviyesi bakimindan

Metnin anlam biitiinliigii bakimindan

Metnin konusu bakimindan

Yazarin amaci bakimindan

Yardimci fikirler bakimindan (var mi?)

Ana fikir bakimindan (var m1?)

Baslik-metin iliskisi bakimindan

| N O O &~ W N| B

Yazim ve imla kurallarina uygunluk

bakimindan

9 | Acik ve anlasilir bir dille yazilip

yazilmamasi bakimindan

10 | igerigin 6grencilerin ilgi, yetenek ve
ihtiyaglarina uygun olup olmamasi

bakimindan

Eklemek istediginiz goriis ve onerileriniz:
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EK-6. Sesli Diisiinme Protokolii

1.
2.

Biraz sonra sana okuman i¢in bir metin verecegim

Metni okumadan o©nce, okurken ve okuduktan sonra goriislerini belirtmeni
isteyecegim.

Yildiz isareti gordiigiinde durmani ve okudugun metin hakkinda neler diisiindiigiinii,
metnin sonunda neler olabilecegine dair tahminlerini sesli olarak ifade etmeni
isteyecegim.

Metni okumaya basladiktan sonra sana miidahale etmeyecegim ve okumani
tamamlayana kadar bekleyecegim.

Okuman bittikten sonra sana okudugun metin ile ilgili sorular verip bunlar

yanitlamani isteyecegim.
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EK-7. Okudugunu Anlama Testlerinin Yanmitlarina iliskin Ogrenci Ornekleri



















EK-8. 1 Saatlik Ders Plan1

Konu: “Kitabin Seriiveni” adli metnin aragtirmaci tarafindan sesli diisiinme stratejisi
kullanilarak islenmesi. (Ogretmenin Sesli Diisiinmesi)

Ders Siiresi: 40 dakika

Dersin Islenisi:

Oncelikle metnin bashig1 okunur. Ogretmen tarafindan yorumlar yapilir. Bu sirada
Ogrenciler de yardimci sorular araciligiyla diistinmeye yonlendirilir.

- “Kitabin Seriiveni” bashgma gore metin ne hakkinda olabilir? Bence metin bir
kitabin gezisini anlatiyor olabilir. Belki de bir kitap geminin iginde seyahat
ediyordur. Sizce ne hakkinda olabilir?

Baslik okunup igerik hakkinda tahminler yiiriitiildiikten sonra ilk paragraf okunup
yorumlamalar yapilir. Baslik hakkinda yapilan yorumlar ile ilk paragraftaki bilgiler
ortiisityor mu? Ortiisiiyorsa metin hakkinda yorumlamalar yapilip ilk diisiince desteklenir.
Ortiismiiyorsa metin hakkindaki diisiinceler degistirilerek yeni yorumlar yapilir.

- “Hig diistintip hayal ettiniz mi? Yazi icat edilmeseydi hayatimiz nasil olurdu?
Okumak icin ne kitap, ne dergi ne de iiriin ambalajlart olurdu! Icinde hichir
yazimin olmadigi bir markete girdiginizi diigiiniin, aradiginiz seyleri nasil
bulacaktiniz? Ya da okulda ne yapacaktiniz?”

- Yazar burada bizden bir hayal kurmamizi istiyor. Simdi diisiinelim. Ilk devirlerde
yazinin olmadigi zamanlara gidelim. Acaba anlagmak icin nelerden
yararlanirdik? Mesela bir markete girdiginizi diisliniin alacagimiz seylerin
fiyatini nasil 68renebildik? Ya da hastaneye gittigimizde aradigimiz doktoru nasil
bulurduk? Belki de resimlerini ¢izerlerdi duvarlara dyle degil mi? Kitaplar da
olmazdi ya da hep resim olurdu igleri sanirnm. Bu paragraftan anladigim
kadariyla yazinin icadi ¢ok dnemli olmali. Yazar bizden bir hayal kurmamizi
istedi ve bunu yaptik. Peki, sizce basliktan metinin konusu hakkinda yaptigimiz
yorum dogru mu? Bir kitabin gezisinden bahsediyor olabilir mi? Sanirim
basliktan yaptigim c¢ikarim yanlis. Bu paragraftan anladigim kadariyla metin
yazinin icadindan kitaplarin yazilisina kadar gidiyor olabilir.

Ik paragraf hakkinda yorum yapildiktan sonra sonraki paragraf okunur ve

yorumlamalar yapilir.
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“Insanlarin iletisim yollarim gelistirme ¢abalart yiizyillar boyunca devam etti.
Yazimin icadi bu siireci hizlandirdi. Matbaanin icadr bazi seyleri kolaylastird.
Bugtin teknolojinin katkisiyla her sey daha kolay...”

Bu paragraftan anladigim kadariyla insanlar yaziyi iletisim ihtiyaglarindan dolay1
icat etmisler. Evet, gercekten de yazarlar bize iletmek istediklerini yazilari
araciligiyla iletir. Ya da bizler birbirimizden uzakta oldugumuzda mektup, mesaj
gibi  araglarla iletisime gegebiliriz.  Bunlari  hep yaz1  sayesinde
gergeklestirebiliyoruz. Matbaa sayesinde de kitaplar1 ¢ogaltmak daha kisa zaman
almaya basladi. Kitaplar1 tek tek ellerimizle yazdigimizi diislinsenize. Bu ¢ok
uzun zamanlar alirdi degil mi? Teknoloji pek ¢ok isimizi kolaylastirdig1 gibi

zamandan da tasarruf sagliyor burada da bizlere kolaylik sagliyor.

Sonraki asamalarda paragraf okunup yorumlanarak siirece devam edilir. Onceki

paragraf ya da metnin geneliyle ¢eliskili olan bilgiler degerlendirilir.

“Diinyamin bilinen ilk yazili dili, Mezopotamya’da basladi. Bu dénemde ilk
olarak insanlar, sahip olduklar: seyleri ve yaptiklar: ticaretin kayitlarin
tutuyorlardi.”

Anladigim kadariyla ilk yaz1 Mezopotamya’da icat edilmis. Ve insanlar yaziy1
yaptiklari ticaretleri ve mal varliklarini kaydetmek i¢in kullaniyorlarmas.

“Bir siire sonra Eski Misirlilar, resimlerle ifade edilen ve oldukc¢a giizel bir yazi
tarzi olan hiyeroglif yazisini ortaya ¢ikardilar.”

Bu paragraftan anladigim kadariyla Eski Misirlilar iginde resimler olan bir yazi
icat etmisler. Bu yazi tiirline “hiyeroglif” adi veriliyormus. Ilk paragrafta yazar
bizlerden yazinin olmadigini diisiinmemizi istemisti. O zaman belki de bir seyleri
anlatmak i¢in resimlerden yararlanabiliriz diye diisiinmiistiik. Demek ki eski
donemlerde Misirlilar da bizim gibi diisiinmiis ve kelimeler yerine resimler

cizmisler.

Paragraflar okunurken okuyucu kendi deneyimlerini ve konu hakkinda bilgilerini de

kullanarak yorumlamalarda bulunur.

“Yazimin geligimindeki en onemli asama, alfabenin bulunmasidir. Resimli
vazidan farkl olarak alfabede yer alan her sembol (harf) ayri bir sesi temsil
ediyordu. Bilinen ilk alfabe, Antik Yunanlilardan gelmistir. Diger kiiltiirler, bu

’

alfabe fikrini alarak kendi alfabelerini gelistirmislerdir.’
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Demek ki bir siire sonra resimler ile yazi yazmaya c¢alismak kullanissiz olmaya
baglamis. Gergekten de resimler araciligiyla bir climle yazmaya calistiginizi
diisiinsenize. Cok fazla yer kaplardi sanirim. O ylizden insanlar uzun yazilar
yazamazlardi. Alfabenin icadiyla bugiinkii kullandigimiz gibi semboller
araciligtyla yazilar yazilmaya baslanmis. Farkl kiiltiirler de Antik Yunanlilart
ornek alarak kendi yazilarini gelistirmislerdir. Gergekten de giiniimiiz diinyasina
baktigimizda fakl1 yazi sitilleri halan kullanimda degil mi? Her iilkenin kullandig1
alfabe ayni degil. Ornegin Arap Alfabesi’nin harfleri bizim kullandigimiz
harflerden farklidir 6yle degil mi?

“Caglar boyunca insanlar, kus tiylerini, ¢ubuklart ve fir¢alari, magara
duvarlarina, ipek kumaslara, hayvan derilerine ve kdgida yazmak igin
kullanmuslardir. Miirekkep ise duman isinden, kandan, minerallerden ve kiiciik
yumusak meyvelerden elde edilmistir.”

Bizler giiniimiizde yaz1 yazmak ic¢in kalemler kullaniyoruz ya da bilgisayarin
klavyesi araciligiyla yazi yaziyoruz Oyle degil mi? Demek ki eski zamanlarda
yaz1 icat edildikten sonra kalem yerine kus tiiylerini, ¢ubuklar1 ve fircalar
kullantyorlarmis. Ben eski zamanlart anlatan bir filmde gormiistiim kus tiiyiini
miirekkebe batirip yazi yaziyorlardi. Yazilarimi da magara duvarlarina, ipek
kumasglara, hayvan derilerine ve kagida yaziyorlarmis. Miirekkep ise duman
isinden, kandan, minerallerden ve kiicik yumusak meyvelerden elde
ediliyormus.

“1900°li yilarin sonunda bilgisayar, diinyada en onemli yazi aract oldu.
Giintimiizde milyonlarca insan her giin bilgisayar kullanmaktadir. Bu sayede
sozlerimizi yazabiliyor, baskisini alabiliyoruz.”

Yazar burada eski yillarda yazinin icadindan giiniimiiz diinyas1 teknolojisine
gelmeye baslamis. Gergekten de yazi ve yazdiklarimizi ¢ogaltma konusunda artik
cok sansliyiz. Pek ¢ok isimiz kolaylasti.

“Su an okumakta oldugunuz bu yazi, kdgida basiimistir. Kagit, maliyeti ucuz ve
elde edilmesi kolay bir maddedir. Kagit olmasaydi hayatimiz nasil olurdu peki?
Su anda bu yaziyi kil tabletler iizerinden okuyor olabilirdiniz. Ama bunun
hazirlanmasi kadar cantada tasinmast da zor olurdu herhadlde!”

Su anda okudugumuz yazi kagida yazilmis bir halde. Eger kagit icat edilmeseydi
yaziy1r nereye yazardik. Bir hayal edelim. Kil tabletlere yazi yazsaydik
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okullarimiz nasil olurdu? Kitaplarimizin kalinlig1 nasil olurdu? Bence ¢ok fazla
yer kaplarlardi ve ¢ok agir olurdu. Okula gelirken kitaplarimizi yanimizda
getiremezdik degil mi?

40 dakikalik ders siiresi bittiginde metnin okunmasina ara verilir. Bir sonraki derste,
ilk dersteki gibi bir paragraf ya da anlam biitiinligii olan bdliim okunup yorumlamalar
yapilir. Metnin icindeki ¢eliskili ve karmasik noktalara dikkat cekilerek diisiinme
stireclerinin nasil gergeklestirildigi 6grencilere aktarilmaya devam edilir. Metne dair fikirler
ve yanilgilar yorumlanir. Metin bittikten sonra asagidaki ciimleler yardimiyla son
aciklamalar da yapilarak ders bitirilir.

- Bumetinden... 6grendim.

- Onceden... santyordum, simdi... oldugunu 6grendim.
- Metnin konusu...

- Yazar... anlatmak istemis.

- Metnin ana fikri...
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