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ONSOZ

Bireylerin 6grenme siireci dinleme yoluyla anne karninda baslamakta, giderek
gelisip diger 6grenme alanlarina yani konugma, okuma ve yazmaya temel olusturmaktadir
(Giines, 2007: 73). Bu yoniiyle dil becerileri igerisinde ilk ve en ¢ok kullanilan becerinin
dinleme oldugu sdylenebilir. Insanlarin giinliik yasammin %42’sini dinlemeyle gecirdigi
(Goglis, 1978; akt. Tiirkyilmaz, 2010: 209) diisiiniildiigiinde bu 6grenme becerisinin
tizerinde onemle durulmasi gereken bir beceri oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Fakat okullarda
Ogretmenlerokuma, yazma ve konusma becerilerine dogrudan dikkat c¢ekerken,
ogrencilerin  dinleme becerilerini  yardim almaksizin kendilerinin  gelistirmesini
beklemektedirler (Osada, 2004: 54). Bu durum dinlemenin ger¢ek islevinin Oniine
gecmekte 6grencilerin anlamadan dinleme davranisinin géstermelerine sebep olmaktadir.

Ogrencilerin dinlediginin kalicih@mi saglamak ve anlasilirhgm belirlemek igin
kullanilan stratejilerden biriside dzetlemedir. Ozetleme &grencilerin dinledikleri metinden
ne kadarmi anladigininda bir gostergesidir. Bu yoniiyle 6zetleme Ogrencilere kiigiik
yaglardan itibaren ogretilmesi gereken bir beceridir. Yapilan arastirmalara bakildiginda
iniversite 6grencilerinin 6zetleme becerilerinde bir takim sorunlar yasadiklari gozlenmistir
(Ozgakmak, 2014). Bu isin temeline inildiginde Sulak ve Arslan’in (2017) ilkokul
dordiincii smif Ogrencilerinin 6zetleme beceri diizeylerini belirledikleri c¢alisma da
Ogrencilerin 6zetleme yapamadiklar1 sonucu karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum 6zetleme
becerisinin 6grencilere, egitimin basindan itibaren kazandirilmasi gerekli olan bir 6grenme
stratejisi oldugunu gostermektedir (Karatay ve Okur, 2012: 402).

Bu sebeple arastirmamizda hikaye haritas1 yonteminin 6grencilerin dinlediklerini
ozetleme iizerine etkisi belirlenmeye calistlmistir. Ilkokul iiciincii simif dgrencileriyle
calisma tamamlanmustir.

Bu tez, Bartin Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi
tarafindan 2017-S0S-CY-010 proje numarasi ile desteklenmistir. Tez c¢alismamin
planlanmasinda, arastirilmasinda, yiiriitilmesinde ve olusumunda, engin bilgi ve
tecriibelerinden yararlandigim, c¢alismami bilimsel temeller 1518inda sekillendiren
danisman hocam saymn Dog¢. Dr. Muamber YILMAZ’a, arastirmanin uygulandigu
okulun miidiirii saym Sami TOKGOZ’e, uygulama smiflarinin siif dgretmenleri sayin
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Dinlediklerini Ozetlemede Hikdye Haritas1 Yonteminin EtKkisi

Senol ARSLAN

Bartin Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dah
Sinif Egitimi Bilim Dali
Tez Damismani: Do¢.Dr. Muamber YILMAZ
Bartin-2017, Sayfa: XIV + 119

Bu arastirmanin amaci ilkokul 3. sinif 6grencilerinin dinlediklerini 6zetlemede
hikaye haritas1 yonteminin etkisini incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017
egitim dgretim yili Bartin ili Merkez ilgesi Akgali Ilkokulu 3. siif 6grencilerinden deney
grubundan 23, kontrol grubundan 23 olmak iizere toplam 46 G6grenci olusturmaktadir.
Deney grubundaki 6grencilere hikdye haritas1 yontemiyle, kontrol grubundaki 6grencilere
ise mevcut programa uygun olarak 6zetleme calismasi yaptirilmistir.

Arastirma 6 hafta devam etmistir. Bu siirenin 2 haftast on test ve son test
calismalarina, 4 haftasi ise uygulama calismalarina ayrilmistir. Uygulama caligmalari
haftada 2 oturum halinde yapilmistir. Her oturum 2 ders saatinden olusturulmustur.
Haftada 4 saat olmak lizere toplam 16 saat uygulama yapilmistir. Aragtirmada Ontest-
sontest kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Veri elde etmek amaciyla
“Ozetleme Puanlama Olgegi” (Ozgakmak, 2015) kullamilmistir. Elde edilen verilerin
analizi i¢in ise Shapiro-Wilk, Bagimsiz Gruplar t- Testi ve Bagimli Gruplar t- Testi
kullanilmistir. Aragtirmada anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.

Arastirma sonucunda:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6zetleme becerileri 6n test sonuglarindan
aldiklar1 puanlarmin aritmetik ortalamasi (X=51,67) olarak belirlenmistir.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dinlediklerini 6zetleme 6n test puanlar
arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmiistiir.

3. Kontrol grubu 6grencilerinin dinlediklerini 6zetleme 6n test puanlartyla, son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir.

4. Deney grubu 6grencilerinin dinlediklerini 6zetleme 6n test puanlariyla, son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir.

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dinlediklerini 6zetleme son test puanlari

\Y



arasinda deney gurubu 6grencilerinin lehine anlamli bir fark oldugu goériilmiistiir.

Arastirma sonucunda ilkokul ii¢iincii sinif 6grencilerinin dinlediklerini 6zetlemede
hikaye haritas1 yonteminin olumlu yonde etkisinin oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, Ozetleme becerisi, Hikdye haritas1 yontemi,
Ogrenci
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ABSTRACT

Master's Thesis

The Effect of Story Map Method in Summarizing Listening
Senol ARSLAN

Bartin University
Institute of Educational Sciences Basic Education
Department
Department of Elementary Teacher Education
Thesis Advisor: Assoc.Prof. Muamber YILMAZ
Bartin-2017, Pp: XIV + 119

The purpose of this research is to examine the effect of the story map method of
summarizing what the primary school third graders listened to. The study group consists of
46 students, 23 from the experimental group and 23 from the control group, among the
third year students of Akcali Primary School in Bartin province of Bartin province in the
academic year of 2016-2017. The students in the experiment group were made up of the
story map method and the students in the control group were summarized in accordance
with the current program.

The study lasted 6 weeks. This training is divided into 2 weeks for pre-test and
post-test, 4 weeks for practice. Implementation studies were conducted in 2 sessions per
week. Each session was created in 2 class hours. 4 hours a week for a total of 16 hours. In
the study, semi-experimental model with pretest-posttest control group was used.
“Summarizing Scoring Scale” (Oz¢akmak, 2015) was used to obtain data. For the analysis
of the obtained data, Shapiro-Wilk, Independent Groups t-Test and Dependent Groups t-
Test were used. The level of significance in the study was accepted as 0.05.

As aresult of the research:
1. Students of experimental and control groups have been identified as 51,67 the

arithmetic average of the scores from pre-test results summarization skills.

2. There was no significant difference between the pre-test scores summarizing the
listening of the students in the experimental and control groups.

3. There was no significant difference between the pre-test scores summarized by
the students in the control group and the post-test scores.

4. There was a significant difference between the pre-test scores summarized by the
students of the experimental group and the post-test scores.
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5. Summarizing the listening of the students in the experimental and control group
was found to be a significant difference in favor of the experimental group among the final
test scores.

As a result of the research, it is concluded that the story map method that
summarizes the listening of the third grade students of elementary school is the positive
effect.

Keywords: Listening skills, Summarization skill, Story map method, Student
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BIRINCi BOLUM

GIRIS

Okuma ve dinlemenin en Onemli amaci anlama islevinin ger¢eklesmesidir.
Ogrencilerin yaptig1 her tiirli okuma ve dinleme etkinliginin temelinde anlama yer
almaktadir. Bu nedenledir ki okuma, bireyin duyu organlar1 yoluyla alinan sembollerin
zihinsel islemler sonucunda algilanarak anlamlandirmasi siirecidir (Yilmaz, 2014: 78).
Okunulan metinden c¢ikarilan anlam okumanin gerceklesip gergeklesmediginin temel
gostergesidir. Zira okuma sadece simgeleri seslendirme degil, ayn1 zamanda
anlamlandirmay1 da igeren bir siirectir. SOzIlii ya da yazili bir metnin tam manasiyla
anlasilmasi i¢in hem kurallarima uygun bir okuma yapilmasi hem de sozlii ifadenin
dikkatlice dinlenmesi gerekir (Goger, 2007: 19). Aymi sekilde dinleme de, sadece isitme
degil isitilen seslerin anlamlandirilmasidir (Ozbay ve Melanlioglu, 2012: 88). Dinlemeden
cikarilan anlamlar bireyin dinleme becerisini ortaya koymaktadir. Dinleme ile okuma
becerilerinin gelistirilmesi ortak ¢alismalar1 gerekli kilar. Dinleme etkinlikleri okumayz,
okuma etkinlikleri de dinlemeyi biitiinler (Demir, 2010: 203). Dinlemenin, kulakla yapilan
bir ¢esit okuma oldugu sdylenmektedir (Goger, 2007: 19). Ancak “Son zamanlara kadar
dinledigini anlama hem teorik hem de pratik anlamda ¢ok az dikkat ¢ekmistir (Aydin,
2010: 2). Okuma, yazma ve konusma dogrudan dikkat ¢ekerken, 6gretmenler, 6grencilerin
dinleme becerilerini yardim almaksizin kendilerinin gelistirmesini beklemektedirler
(Osada, 2004: 54). Bu durum Ogrencilerin anlamadan dinleme yapmasi sonucunu
dogurabilmektedir.

Dil 6grenme siireci dinleme yoluyla anne karninda baslamakta, giderek gelisip
diger 6grenme alanlarina yani konusma, okuma ve yazmaya temel olusturmaktadir (Giines,
2007: 73). Bu yoniiyle dinleme diger 6grenme alanlarinin da temelini olugturmaktadir. Dil
becerileri igerisinde dinleme, ilk kullanilan ve en ¢ok kullanilanidir (Dogan, 2008: 262).
Dinleme, giinliikk yasamda yogun olarak kullanilan bir dil becerisi oldugu gibi egitimde de
kullanilmaktadir. Goglis (1978), bir insanin giin i¢inde insanlarla oldugu siirenin %42’sini
dinlemekle gecirdigini ve okulda bulunan 6grencilerin, dgretmenlerini ve arkadaslarini
giinde 2,5 — 4 saat dinlemekle gecirdigini belirtmektedir (Akt. Tiirkyillmaz, 2010: 209).
Ergin ve Birol (2000), bir ilkdgretim 6grencisinin okuldaki zamaninin %50’sini dinleyerek

gecirdigini ve bu oranin {iniversitelerde %90’lara ulastigini belirtilmektedirler. Wolvin ve



Coakley (1988), Amerika Birlesik Devletlerinde o6grencilerin zamanlarinin % 50’sini
dinleyerek gecirdiklerini ifade etmektedir (Akt. Tiirkyilmaz, 2010: 210).

Milli Egitim Bakanligi’nin 2005 yilinda uygulamaya koydugu ilkégretim 6gretim
programinda Tiirk¢e dersi yeniden yapilandirilmistir. Her temaya sadece Ogretmen Klavuz
kitaplarinda yer alan Ogretmen tarafindan Ogrencilere sesli olarak okunacak olan bir
dinleme metni eklenmistir.

Tiirkce derslerinde okunan metnin anlasilip anlasilmadigini  belirlemekve
kaliciligini saglamak amaciyla en ¢ok bagvurulan stratejilerden biri 6zetlemedir (Eyiip,
Stepler ve Yurt, 2012: 24). Ozetleme, okudugunu ve dinledigini 6zetleme seklinde iki alt
beceriye ayrilmaktadir. Okudugunu oOzetleme, dinledigini 6zetlemeye gore daha kolay
gergeklestirilen bir beceridir (Oz¢akmak, 2014: 488). Okunulan metnin dzetini yaparken
O0grenci metne tekrar doniip bakabilmekte ya da tekrar okuma yapabilmektedir. Fakat
dinlenen metinde Ogrencinin aklinda kalanlarla 6zet yapmasi gerekmektedir. Bu da

ogrencinin dinledigi metinden ne kadarini1 anladiginin bir gostergesi olmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Okudugunu ve dinledigini anlamay1 gergeklestirmek icin bir takim stratejiler
gelistirilmistir. Bu stratejiler, okunan veya dinlenen metnin amacini belirlemeye, metni
irdelemeye, neden sonug iligskisi kurmaya yardimci olmaktadir. Ogrenciler tarafindan
gerektigi sekilde kullanildiginda, okuma ve dinleme odakli 6grenmeler daha basarili bir
sekilde gerceklestirilebilmektedir. Epcacan (2009: 212) “6grencilerin okuduklarini
anlayabilmeleri i¢in okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda aktif olan, bir¢ok
teknik ve stratejinin kullanilmasinin” 6nemli oldugunu belirtmektedir. Aymi sekilde
kullanilacak birgok strateji ve teknik dinlemenin de amacina ulagsmasinda etkili olmaktadir.
Okudugunu ve dinledigini anlamak i¢in, okuma ve dinleme sonrasi yapilacak
caligmalardan biri metnin 6zetini yapmaktir.

Ozgakmak (2014) calismasinda dgretmen adaylarinin dinlediklerini &zetlemede
baslik, bakis a¢is1, anlatim kipi, tutarli yazma ve kisaltma stratejilerinde hatalar yaptiklar
sonucuna ulagsmistir. Bu hatalarin sebebinin {iniversite egitimlerinden 6nceki 6grenim
hayatlariyla ilgili oldugu sdylenebilir. Bundan dolay1 &grencilerin 6zetleme becerilerini
gelistirmek i¢in ilkokullarda yapilacak calismalar biiyiik 6nem tagimaktadir. Ciinkii
Ozetlemenin okudugunu ve dinledigini anlama iizerindeki 6nemi goz 6niine alindiginda bu

becerinin daha ilkokulda 6grencilere kazandirilmasi gereken 6nemli bir beceri oldugu



anlagilmaktadir.

Litaratiire bakildiginda dinleme becerisi iizerine yapilan ¢aligmalarin azlig1 dikkat
cekmektedir. Giinliik yasaminda bir kisinin giiniin %42’sini dinlemekle gecirdigi (Gogiis,
1978; akt. Tiirkyillmaz, 2010: 209) disiniiliirse dinleme iizerine yapilacak caligsmalarla,
ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda dogru orant1 oldugu soylenebilir.

Ozetleme dinledigini ve okudugunu kavrama diizeyinin bir gostergesidir (Karatay
ve Okur, 2012: 402). Ogrenciler okuduklarindan anlam c¢ikarmayr bildikleri gibi
dinlediklerini de harfi harfine ezberlemek yerine, 6nemli olan kisimlar1 anlamalar
gerekmektedir. Bu noktada oOzetlemenin dinleme iizerindeki Onemi tekrar ortaya
cikmaktadir.

Palmer (2003), “06zetlemenin Ogrenme silirecine bagli oldugunu ve bir metinin
miikemmel bir sekilde kavranmasi i¢in 68rencilere 6zetleme becerisini 6gretmenin gerekli
bir adim olacagini belirtmektedir” (Akt. Khathayut ve Karavi, 2011: 2). Fakat okudugunu
ve dinledigini anlayamayan bireylerin genellikle 6zetleme yaparken metni bastan sona
tekrarladig1 ya da bir ciimle metnin giris boliimiinden, bir climle gelisme bdliimiinden ve
bir ciimlede sonu¢ béliimiinden yazarak Ozetleme yaptiklar1 goriilmektedir (Sidekli ve
Coskun, 2009: 478). Bu durum Ozetlemenin gercek islevinin Oniine ge¢cmektedir. Bu
nedenle 6zetleme becerisinin, 6grencilerde kendiliginden gelisen degil, 6gretilmesi gereken
bir beceri oldugu unutulmamalidir.

Ozetleme becerisinin gelisimine etki eden yontem ve teknikler bulunmaktadir. Not
alma, hikdye haritast olusturma gibi yontemler Ogrencilerin Ozetleme yapmasin
kolaylagtirmaktadir. Not alma yontemiyle 6zetleme yapmak daha ¢ok okudugunu 6zetleme
tizerinde etkili olurken, dinledigini Ozetleme iizerinde bazi sorunlar ortaya
cikarabilmektedir. Eger bu yontem kiigiik smiflarda kullanilacaksa 6grenci neyi not
alacagimi karistiracagi i¢in yapilan 6zetlemeler amacina uygun olmayacaktir. Dinledigini
Ozetleme becerisi lizerinde hikaye haritasi kullanma daha etkili bir yontemdir. Sahin (2012)
caligmasinda hikaye haritas1 kullaniminin 6grencilerin 6zetleme becerisine olumlu katki
yaptig1 sonucuna ulasmistir. Bu sonug¢ hikdye haritas1 yonteminin ozetleme becerisi
tizerinde etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.

Ozetleme, Ogrencilerin kavrama diizeylerinin bir yansimasidir ve ogretilmesi
gereken bir beceridir (Palmer, 2003; akt. Khathayut ve Karavi, 2011: 2). Kurallarina
uygun olmadan yapilan Ozetler, 6zetlemenin gergek islevinin Oniline geg¢mektedir. Bu
sebeple Ozetleme becerisi, egitimin ilk yillarindan itibaren 6grencilere kazandirilmasi

gereken bir 6grenme stratejisidir (Karatay ve Okur, 2012: 402).



1.1.1. Problem Ciimlesi

flkokul 3. siif dgrencilerinin Tiirkge dersinde, dinlediklerini 6zetlemede hikaye

haritas1 yonteminin etkisi nedir?

1.1.2. Alt Problemler

Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir.

a) llkokul 3. simf 6grencilerinin Tiirkce dersinde dinlediklerini 6zetleme becerileri
ne diizeydedir?

b) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dinlediklerini 6zetleme becerilerine ait
oOn test puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

c) Kontrol grubu 6grencilerinin dinlediklerini 6zetleme becerilerine ait on test
puanlart ile son test puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

d) Deney grubu 6grencilerinin dinlediklerini 6zetleme becerilerine ait on test
puanlart ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dinlediklerini 6zetleme becerilerine ait

son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin genel amact ilkokul {igiincii sinif 6grencilerinin dinlediklerini

Ozetlemede hikaye haritas1 yonteminin etkisini incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim ve Ogretimin temeli sayilan ilkokullarda dinledigini anlamanin
gostergelerinden biri olan 6zetleme stratejisinin dgrencilerde ne diizeyde kullanilabildigi,
kullanilma da yasanilan sorunlarinin tespit edilmesi ve ne sekilde bu becerinin
gelistirilebilecegi egitimin gelecegi agisindan ¢ok onemlidir. Karatay ve Okur (2012: 402),
Ozetleme becerisinin egitimin ilk yillarindan itibaren 6grencilere kazandirilmas: gereken
bir 6grenme stratejisi oldugunu ifade etmektedir. Bu sebeple 6zetleme stratejisinin gelisimi
iizerine ilkokullarda yapilacak olan calismalar biiyiikk &nem tasimaktadir. Ozgakmak
(2014), ogretmen adaylarmin dinlediklerini 6zetleme {izerine yaptig1 calismasinda,
O0gretmen adaylarinin bir¢ok sorun yasadigi sonucuna ulasmistir. Ayni sekilde Sulak ve

Arslan (2017), ilkokul 4. Smif 6grencilerinin 6zetleme stratejlerinin kullanma diizeylerini



belirlemek i¢in yaptiklart caligmalarinda O6grencilerin 6zetleme yaparken bircok hata
yaptigi sonucuna ulagmiglardir. Bu sonugla 0Ozetleme becerisinin ilkokullarda
kazanilmadigr takdirde {tniversite Ogrenimine kadar kazandirilmasinin zor oldugu
gorilmektedir. Bu sebeple Ozetleme becerisinin egitimin temeli olan ilkokullarda
kazandirilmasi i¢in yapilacak olan caligmalar Ogretmenlere yol gosterecek olup, bu
becerinin gelismesine olumlu Kkatkilar saglayacaktir. Ozetleme, metnin bagindan,
ortasindan, sonundan birer ciimle alarak yazilan kisaltma degildir. Ozetleme, 6grencilerin
dinlediklerini anlamada katki saglayacaksa, kurallarina uygun olarak yapilmasi
gerekmektedir. Fakat bir Ozetin orijinal metinden daha kisa olabilecegini kestirebilen
ilkokul 6grencileri, buna karsin 6zetleme yaparken 6zetin neleri igerebilecegi konusunda
kafalar1 karismaktadir (Andersen, Babadogan ve Hid1, 1991: 589). Ogrencilerin dzetleme
yaparken kurallarma uygun olarak yapabilmeleri i¢in bu stratejinin kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu ¢aligma hikaye haritas1 yonteminin 6zetleme becerisinin dgrencilere

kazandirilmasinda etkisini belirlemek amaciyla yapilmaktadir.

1.4. Varsayimlar

1. Arastirmada kullanilan 6l¢egin istenilen 6zellikleri 6lctiigii,
2. Arastirma i¢in se¢ilen ¢alisma grubunun arastirmanin amacina uygun se¢ildigi,
3. Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenlerinin hem deney hem de kontrol

grubunu esit diizeyde etkiledigi varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

1. Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Bartin Akgali ilkokulu iigiincii
siniflarinda 6grenim goren 46 6grenciyle sinirhidir.

2. Arastirma Bartin Akcali Ilkokulu {iciincii smiflarinda &grenim goren
ogrencilerin her birinden alinan 46 6n test 6zeti ve 46 son test Ozeti ile sinirlidir.

3. Arastirma da elde edilen veriler 6n test ve son test metinleri dahil toplam 10

Oykiileyici metin ile sinirhdir.

1.6. Kisaltmalar

X=Puanlarin ortalamasi

N: Kisi Sayisi



S: Standart Sapma

P: Anlamlilik Diizeyi

Ed: Editor

MEB: Milli Egitim Bakanligi

Vd: ve digerleri

Akt: Aktaran

SPSS: Statistical Packages for the Social Science



IKiNCi BOLUM

LITERATUR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. LITERATUR

Bu boliimde arastirmanin ana konular1 olan dinleme, 6zetleme, hikaye haritasi

yontemi konularina ait agiklamalar yer almaktadir.

2.1.1. Dinleme Nedir?

Glinlimiizde, teknolojisinin gelismesiyle birlikte insanlar dinleme becerisine daha
cok kullanir hale gelmislerdir (Dogan, 2008: 262). Fakat egitimin temeli olan dinleme,
kendiliginden gelisen bir beceri olarak algilanmakta, bu becerinin egitimine gerek olmadig
diisiiniilmektedir (Emiroglu ve Pmar, 2013: 771). Aslinda dinlemeyle baslayan egitim
stireci, kisinin tiim egitim ve sosyal hayatin1 etkisi altina almaktadir.

Dinleme, dogumdan Oliime kadar uzanan bir duyu becerisidir. Ayn1 zamanda
bireylerin 6grenmelerini etkileyen en temel beceridir. Okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin
ogrendikleri her yeni bilgide dinlemenin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Tiirk¢e dersinin Onceligi
olan dinleme becerisi, 6grencilerin karsilarina ¢ikarilacak ilk dil becerisi olmakla beraber;
sanilanin aksine sinif igerisinde alinan egitimle gerceklestirilmektedir (Cemiloglu, 2005:
65)

Yangin’a (1999: 44) gore de dinleme, bilingli olarak yapilan sesleri anlamaya
calisma siirecidir. Bu siire¢ sonunda dinleme islevi gerceklesmis olur. Buzan (2001; akt.
Cigerci, 2015: 4) ise dinleme siirecini ayrintilariyla ele alarak asagidaki asamalar halinde
siralamistir:

o Oziimseme: Kulagm ve beynin gevredeki sesleri alma yetenegidir.

e Tamma: Beynin gelen sesleri ya da verileri analiz yetenegidir.

e Algilama: Beynin verileri yorumlama yetenegidir. Ornegin, beynin bir ciimlenin
manasini kavramasi.

e Anlama: Tanima ve algilamadan sonra beynin mevcut olan verilerle aralarinda
baglant1 kurma yetenegidir.

e Akilda tutma: Beynin veriyi depolayarak akilda tutma yetenegidir.

e Ammsama: Beynin bilgiyi depodan geri getirme yetenegidir.



Dinleme, bireyin duyu organi araciligiyla almis oldugu duyumlarin ses ve sozlerle
beyne gonderilerek, beyinde daha Once var olan bilgilerle karsilagtirilmas:t ve
anlamlandirilmasidir (Giileryiiz, 2004: 10). Diger becerilerden (konusma, okuma ve
yazma) once ilk gelisen ve giinliilk hayatin her aninda gerceklesen bir beceridir (Cigerci,
2015: 5). Yapilan arastirmalar dinleme becerisinin diger becerilerin (okuma, konusma ve
yazma becerileri) toplamindan daha fazla kullanildigin1 ortaya koymaktadir (Pinnell ve
Jagar, 2003: 885). Wacker ve Hawkins da (1996), dinleme becerisinin % 45’le giinliik
hayatta en ¢ok kullanilan dil becerisi oldugunu belirtmektedir. “Yazili1 dokiimanlarin biiyiik
Olciide kullanildigr okullarda dahi dinleme becerisi en fazla kullanilan dil becerisidir”
(Robertson, 2004: 63). Dinleme becerisinin ne olduguna iliskin yapilan tanimlardan
bazilari su sekilde ifade edilebilir:

“Konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi mesaji, tam olarak

anlayabilme becerisi” (Ozbay, 2006: 5).

- “Isittigini anlamak icin dikkat harcamak ve anlamli bir sonu¢ cikarmak icin

konusmayi izleme” (Gogiis, 1978; akt. Ozbay ve Melanlioglu, 2012: 88).

- “Isitileni almak ya da anlamak i¢in dikkatini vermek” (Sever, 2000: 11).
- “Konugmay1 yapanin vermek istedigi mesaj1, dogru olarak anlayabilme ve uyarana

kars1 tepkide bulunabilme etkinligi” (Demirel, 2004: 70).

- “Karsi tarafi pasif bir yapida izleme degil, iletisimin tam manada ger¢eklesmesi

iciniletileni alma ve yorumlama ¢abasidir” (Umagan, 2007: 149).

Dinlemenin uluslararasi literatiirlerdeki tanimlarini ise Dogan (2008: 263) soyle
ifade etmektedir:

“Dinlemeyi, Johnson (1951:58) “sozlii iletisim siirecinde etkili anlama ve cevap
verme yetenegi’’; Wolff, Marsnik, Tacey ve Nichols (1983) “isitmeyi, anlamayi, anlasilan
bilgileri onceki bilgilerle biitiinlestirmeyi ve gerekirse cevap vermeyi iceren aktif bir
sire¢”; Jalongo (1995:13) “mesaja yogunlasmak igin isitilenlerden pek ¢cogunu zihinsel
bir siizgecten gegirme, isitmeden ¢ok daha ote bir is”; Ergin ve Birol (2000:115) “seslerin
ve varsa konusma goriintiilerinin farkinda olmayla ve onlara dikkati vermeyle bagslayan,
belli isitsel isaretlerin taminmasit ve hatirlanmasiyla siiren ve anlamlandirilmasiyla son

bulan psikolojik bir siire¢” olarak tanimlamaktadirlar.”

Hem ulusal hem de uluslararasi literatiirdeki tanimlamalara bakildiginda ortak
ogenin dinlemeden anlam c¢ikarmak oldugu goriilmektedir. Yani dinleme, isitilenleri
anlamak i¢in gergeklestirilen zihinsel etkinliklerin biitiiniidiir (Durmus, 2013: 43).

Dinlemeye yapilan birgok tanima goz atildiginda baz1 ortak unsurlar1 vurguladiklar1 gériilmektedir.

Bunlar:

- [lletileri diizgiin bir sekilde anlama ve yorumlama cabasi,



Dilin dort temel becerisinden biri olma,

Kisilerarasi iletisim 6gesi olma,

Bir amag dogrultusunda yapilma,

Isitmeyi de igine alan bir etkinlik,

Ogrenilebilen bir dil becerisi olma,

Beynin cesitli biligsel siireclerini gerektirme,

Aktif ve karmasik bir siireci icerme.

Bu ortak 6zellikler bir araya getirildiginde dinleme: Dort temel dil becerisinden biri
olan dinleme, kisilerarasinda iletisimin vazgeg¢ilmez bir 6gesi, kaynaktan gelen mesajlari
anlama ve yorumlama cabasi; isitmeyi de icine alan kapsamli, aktif ve karmasik bir siireg;
amacl yapilan bir davranig ve insanin se¢cme 0zgiirliigiiniin de bir yansimasi olarak insan
beyninin bilissel siireclerini gerektiren zihinsel bir etkinliktir (Epgapan, 2013: 354).
Okumanin, nasil ki yazili harflere bakarak sadece seslendirmek demek degilse; dinlemek
de ses titresimlerini isitmekten Ote, o titresimlerin olusturdugu anlamlar1 algilamayi, bu
anlamlar iizerinde diistinmeyi ve gerekirse hareket etmeyi gerektirir (Dogan, 2008: 263).

Kurt (2008: 35), ders siirecinde bilgi edinmek i¢in en dnemli kaynagin dinleme
oldugunu savunmaktadir. Cocuklarin, duyduklar1 hakkinda diistineceklerini ve
duyduklarina karsi nasil tepki vereceklerini 6grenmeleri ilkokul yillarinda baslamalidir.
Cocuklarin 6grenim yasamlar1 boyunca; sorgulama, siniflandirma, organize etme,
degerlendirme ve se¢mebecerilerini gelistirecek etkinliklere katilmalar1 gerekir (Winn,
1988: 144). Ogrenciler ancak bu sekilde karsilasacaklar1 sorunlarin iistesinden

gelebileceklerdir.

2.1.1.1. Dinleme Siireci

“Dinleme bireyin biligsel, duyussal ve devinigsel olarak katildigi bir etkinliktir.
Dinleme ortaminda bireyler sdylenen karsisinda sessizce duran ve itaat eden pasif alicilar
degil, duygu ve diisiincelerini sozel ya da sozel yollarla ortaya koyan aktif alicilardir.”
(Karadiiz, 2010: 43). Dinleme sirasinda dinleyicinin duyma alaninda sesleri oldugu gibi
alma degil; aktif olarak siirecin i¢inde olma, segme, kendini zorlama ve anlama durumunda
olmas1 gerekmektedir (Waks, 2007: 84).

Dinlemenin kisilerarasi iligkilere yon veren, anlam kazandiran bir nitelige sahip

olabilmesi, konusanin sdyledikleriyle ilgilenildigini, sorununun anlasildigin1 ve ¢éziimii



icin yardimci olmaya hazir oldugu izleniminin verilebilmesiyle miimkiindiir (Yoncalik ve
Cimen, 2006: 136). lyi, etkin bir dinleme islevinin gerceklesmesi icin bir takim
etkinliklerde bulunulmasi gerekmektedir. Bu etkinlikler:

1. Dinleme Oncesi Etkinlikler,

2. Dinleme Anindaki Etkinlikler,

3. Dinleme Sonrasindaki Etkinlikler seklindedir (Demirel, 2002: 71-72).

2.1.1.1.1. Dinleme Oncesi Etkinlikler

a) Tamitma: Genel bilgi verilerek konu tanitilir.

b) Kestirme: Dinlenecek konuyla ilgili resimler ve ipuglar1 verilip metnin baghigi sdylenip
metnin i¢eriginin tahmin edilmesi istenir.

¢) Sahnenin Olusturulmasi: Dinleme metinde gegen olaylarin gorsel araglar yardimiyla
canlandirilmasi, dramasinin yapilmasidir. Burada amag, Ogrencilerin metni daha iyi
anlamalarina yardimci olmak igin resim, fotograf, c¢izgi resim gibi gorsel Ogeler
kullanilmasidir.

d) Yeni Sézciik Ogretimi: Dinleme metninde gecen yeni kelimeler, bilinen tiimce
kaliplariyla bagdastirilir, yeni tiimce kaliplar1 da bilinen sozciiklerle bagdastirilarak
ogretilir.

e) Amach Dinleme: Dinleme etkinlikleri amacli yapilmalidir. Amagl dinlemeyi saglamak
icin metinler, baslangi¢ diizeyinde ii¢ kez dinletilmeli ve dinlemeden sonra Ogrencilerin

genel sorulara yanit vermeleri istenmelidir (Yilmaz, 2007: 26).

2.1.1.1.2. Dinleme Anindaki Etkinlikler

a) Yiiksek Sesle Okuma: Ogrenciler, metni yiiksek sesle okuyan dgretmeni kitaplar kapali
bir sekilde dinler.

b) Tonlama ve vurgulama: Ogrencilerden metni dinleme esnasinda farkli tonlama ve
vurgulamalara dikkat etmeleri istenir.

¢) Tekrar etme: ilkokul 1., 2. ve 3. siniflarda &grencilerin dinlediklerini tekrar etmeleri
istenir.

d) Not etme: Dinlediklerinden 6nemli olan yerleri not etmeleri istenir.
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2.1.1.1.3. Dinleme Sonrasi Etkinlikler

a) Soru Yanitlama: Dinlenen metin ile ilgili detayli sorulara yanit verilir.

b) Ozetleme: Dinlenen metnin 6zeti (sdzlii ya da yazil) ¢ikarilir.

¢) Tamamlama: Bir hikayenin giris ve gelisme bolimii okunarak sonu¢ boliimiiniin
tamamlanmasi istenir. Bu ¢alismanin siif diizeyine gore paragraf paragraf tamamlama
seklindede yapilabilir.

d) Resim Yapma: Dinlenene metinde gecen olaylarla ilgili dinleme sonrasinda olaylari
resimle ifade etmeleri istenir.

e) Olay Siralamasi: Dinlenen metinde gegen olaylarin ya da resimlerin olus sirasina gore
siralanmasi istenir.

f) Yazma: Dinlenenleri yazma ¢alismalarina yer verilir.

g) Ciimle Tamamlama: Dinlenen metindeki eksik ciimleler tamamlanir.

h) Bashk Bulma: Dinlelen metin igerigine uygun baslik belirlenir.

1) Doldurma: Dinleme esansinda iki olay arasinda bos birakilan yerlere doldurma

caligmalar1 yaptirilir.

2.1.1.2. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Dinleme Becerisi

Agikalin ve Turan (2011: 52), “Okullarda verilen egitimin yaklasik %90’ 1mnin
okuma ve anlatma agirlikli olmasima ragmen, 6grencilerimize etkili dinleme ve not alma
konusunda yeterli ve gerekli beceri kazandirmamaktayiz. Tiirkiye’de verilen egitimin en
eksik yonlerinden birisi de budur. Okullarda 6gretmenlerden gelen sikayetlerin basinda
ogrencilerin derslerini dinlemedigi yoniindedir” seklindeki ifadesiyle dinlemenin
programda ne denli arka planda olduguna dikkat ¢ekmektedir. Jalongo (2010: 6) ise farkl
bir yaklasimla dinlemeyi, kiz kardesleri okuma, konusma ve yazma tarafindan soniik ve
golgede birakilmis olan dilin “Cindirella becerisi” olarak tanimlamaktadir.

Aslinda bu dinlemenin diger dil becerilerine gore (okuma, yazma, konusma) geride
tutuldugunun aci yiiziidiir. Dinleme hakkindaki bu tiir yanilgilarin temel sebebi belki de
dinlemenin dogustan kazanilan ya da kazanilmis olmasi gereken bir beceri oldugu veya
ogrencilerin okula geldiklerinde kullaniyor olduklar diisiincesinde yatmaktadir (Tompkins,
1998; akt. Kaya, 2012: 28).

Iyi bir dinleyici olabilmek igin, ¢ogu insanin bilingli bir caba harcamasi ve yeni

beceriler gelistirmesi gerekir (Ciiceloglu, 2000: 167). Bu baglamda bakildiginda
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dinlemenin gelistirilmesi gereken bir beceri oldugu ve bunun igin egitimin gerekliligi
ortaya ¢cikmaktadir.

Dinleme, ilk kez 2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005)’nda ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Toplamda
ilkdgretim birinci sinif igin 23, ikinci sinif i¢in 31, {i¢lincii sinif i¢in 38, dordiincii sinif igin
45 kazanim yer almaktadir. Buna iliskin olarak programda, “Cocuklar dil edinme siirecine
dinleme ile baglarlar. Dinleme, konugsma ve yazma gibi diger alanlara da temel olusturur.
Cocuklar, hem o6grenmek hem de zihinsel yapilarin1 gelistirmek amaciyla dinleme
becerilerini kullanirlar. Dinleme, seslerin ve konugmalarin zihinde anlamlandirildig:
karmagik bir siiregtir. Bu siireg; isitme, dikkat yogunlagtirma ve anlamlandirma
asamalarindan olugmaktadir. Programda ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek
amaciyla once dinleme kurallar1 tizerinde durulmaktadir. Bu ¢ergevede dinlemeye hazirlik,
dinleme amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ve gorgii
kurallarma uygun dinleme ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ardindan ogrencilerin
dinlediklerini anlama ve =zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmeye agirlik
verilmektedir. Bu amacgla 6n bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde
canlandirma, karsilagtirma yapma, sebep-sonug iligkisi kurma, siniflama, degerlendirme,
Ozetleme gibi cesitli becerileri gelistirmeye doniik kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica bilgi
edinme ve eglenme amacgli dinleme, secici dinleme, sorgulayict dinleme, not alarak
dinleme gibi tiir, yontem ve teknikleri igeren kazanimlara da yer verilmektedir” ifadeleri
yer almaktadir.

Programda temel dil becerileri ve dil bilgisi oranlart “dinleme/izleme %15,
konusma %20, okuma %30, yazma %20, dil bilgisi %15 seklinde ortaya konmustur
(MEB, 2006: 10). Kazanimlar sinif diizeylerine ve 6grenme alanlarina gore siralanmaistir.
Dinleme 6grenme alaninda; “Dinleme Kurallarimi Uygulama”, “Dinledigini Anlama”,
“Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme” basliklar1 altinda siralanan kazanimlara yer
verilmistir (MEB, 2009: 22). Programa gore her temada islenecek 4 metinden biri dinleme
metni olarak 6gretmen kilavuz kitabinda bulunmaktadir (MEB, 2009: 142).

Programda dinlenecek/izlenecek materyallerde bulunmasi gereken ozellikler su
sekilde belirtilmistir (MEB, 2006: 57):

1. Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olmalidir.

2. Milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin bdliinmez biitlinliigiine aykir
unsurlar yer almamalidir.

3. Siyasi kutuplagsmalara ve ayrimcilia yol agacak boliicii, yikict ve ideolojik
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ifadeler yer almamalidir.

4. Ogrencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz ydnde
etkileyebilecek cinsellik, karamsarlik, siddet vb. 6geler yer almamalidir.

5. Insan hak ve dzgiirliiklerine, insani degerlere aykir1 dgeler yer almamahdir.

6. Dersin amagclari ile kazanimlarini gergeklestirecek nitelikte olmalidir.

7. Ogrencilerin ilgi alanlarma ve seviyesine uygun olmalidir.

8. Islenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.

9. Tiirkgenin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitmalidir.

10. Dinleme metinlerinde, metnin 6ziinii ve anlam biitlinligiinii bozmamak
kaydiyla kisaltma ya da diizenlemeye gidilebilir. Diizenleme sirasinda metne ciimle ya da
paragraf diizeyinde ekleme yapilamaz.

11. Ayn1 temada birden fazla dinleme/izleme materyaline yer verilecekse bunlari
tiirleri farkliolmalidir.

12. Ogrencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarm
zenginlestirecek nitelikte olmalidir.

13. Ogrencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir duyarlilik

kazandiracak nitelikte olmalidir.

2.1.1.3. Etkili Dinleme Nasil Olmahdir?

Dinleme sadece kulagimizla sesleri isitmek degil dinlenenlerden anlam ¢ikarmaktir.
Bunun igin 6nce iyi bir dinleyici olmak sonra iyi bir dinleme yapmak gerekir. lyi bir
dinlemenin nasil oldugunu, nelere dikkat edilmesi gerektigini Giirgen (2008: 56) soyle
stralamustir:
¢ Konusmacinin sozii kesilmeden, konusmanin bitmesi beklenmelidir.
e Dinlerken sozel olmayan iletisimsel isaretler kullanilmali; yerine goére bas
hareketleriyle ya da gozlerle konusan takip etmelidir.
e Anlasilmayan yerler not alinarak, konugmanin sonunda sorulmali, konunun agilimi1
saglanmalidir.
e Ogrencileri sabirh bir sekilde dinlemek gerekir. Bu sekilde dinlenen &grenci hem
kendisine deger verildigini diisiinecek hem de dinlemeyi 6grenmis olacaktir.
Iyi ve basarili bir dinleyicinin 6zellikleri ise sdyle siralanabilir: (Ozer, 1996; akt.
Ozbay, 2009: 167-169).
e Dinleyici fiziken dinlemeye hazirliklidir. Aglik, susuzluk vb. ihtiyaglar
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giderilmistir.

Psikolojik olarak dinlemeye hazirliklidir (Konuya ilgi duyma, 6n yargisiz olma,
dikkatini konuya verme vb.)

Dinlerken konunun anafikrine odaklasir.

Dinlerken empati kurar.

Karsisindaki kisinin hal ve hareketlerinden, s6z veya davranislarinin kendisindeki
duygusal yansimasini iletir.

Konugmadaki anlamin ve duygularin dogru yakalanip yakalanmadigini kontrol
etmek i¢in jest ve mimikler, sorular yoluyla geri iletim verir.

Dinlerken elestirel bir bakis agisiyla dinleme (elestirel dinleme) yapar.

Gerektigi gordiigii yerlerde not alarak dinleme yapar.

Etkili dinleme davraniglar ise soyle ifade edilebilir (Ko¢ ve Miiftiioglu, 1998: 56) :
Dikkati konusana yoneltme,

Dikkati konu iizerinde toplama,

Dikkati konusma, anlatma, okunma siiresince siirdiirebilme,

Dinlediklerinin i¢inden 6nemli diisiinceleri not alma,

Dinledikleri i¢inden farkli anlamlara gelebilecek ya da konu dis1 sozleri, ¢eliski ve
tutarsizliklar1 bulup not etme,

Dikkati dagitacak davraniglardan kaginma,

Konugmayla ilgili soru yoneltmede, goriis ya da kars1 goriis bildirmede 6nceden soz
isteme,

Konusmanin bitiminde anlasilmayan yerler i¢in soru ya da sorular yoneltme
Konusmaci konusmasinin bdliimlerde ara vererek ve boliimle ilgili sorulart olup

olmadigin1 sorarsa, konugmaciya bu boliimlerde de sorular sorulabilir.

2.1.1.4. Dinleme Tiirleri

Dogan (2012) genel olarak dinlenmeyi; “Etkilesimli Dinleme ve Etkilesimsiz

Dinleme” olarak 2 grupta siniflandirirken, Wolvin ve Coakley (1996; akt. Tiizel, 2014: 24)

ise dinlemeyi amacina gore “Ayirt Edici Dinleme, Estetik Dinleme, Takip Edici Dinleme

ve Elestirel Dinleme” olmak tizere 4 grupta simiflandirmistir.
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2.1.1.4.1. Genel Olarak Dinleme Tiirleri

2.1.1.4.1.1. Etkilesimli Dinleme

Tiim dinleme tiirlerinden en verimli olani, dinleyenin siirekli olarak geribildirim
stirecini kullandig1 etkilesimli (aktif, katilimli, iletisimli, yansitici) dinlemedir (Durmus,
2013: 57). Kaynaklarda bu dinleme tiirii, anlatilanin tam ve dogru olarak algilandigs,
gonderici ile aliciyr igine alan olaganiistii bir yontemdir (Aytan, 2011: 43). Bu dinleme
tiirlinde dinlenende dinleyende etkindir.

Devito (1995; akt. Cihangir, 2004: 241)’ya gore etkilesimli (etkin, aktif)
dinlemenin yararlar1 sunlardir:

1.Konusan kisinin anlatmak istediginin ne kadar dogru anlasildiginin kontrol
edilmesine yardim eder. Anlami konugsmaciya geri doniit vererek, ona, algilar1 dogrulama
ya da yanlis anlamalar1 agiklama, diizeltme firsati verir ve bu sayede, daha sonraki
mesajlarin konuyla ilgili ve anlamli olma ihtimali artmaktadir.

2.Konusan kisinin duygularimin kabul edildigi ifade edilmektedir. Dinleyici,
konusan kisiyi kabul etmekte ve duygularina karsi gelmemektedir; bunun yerine,
anladigin1 empatik bir sekilde tekrar yansitmaktadir.

Etkilesimli (aktif) dinlemede dinleyen, konusanin sdyledikleriyle ilgili geri doniitler
vererek, konugmadan ne anladigini ya da baska bir deyisle ne kadarini anlamlandirdigini
konusmaciya aktarmis olur. Bu dinlemede bireyler, karsilarindaki kisiyle bir diyalog

kurarak anlaml bir iligkiye girme olanagi bulmus olurlar (Ciiceloglu, 2000: 176).

2.1.1.4.1.2. Etkilesimsiz Dinleme

Okullardaki egitim ortamlarinda sik¢a uygulanan ancak 6grenme agisindan pek
faydali olmadig1 konusunda goriis birligi olan bir dinleme seklidir (Ceyran, 2016: 19). Bu
dinleme tiirii Ogrencilerin veya diger dinleyicilerin herhangi bir elestirel yargida
bulunmadigl; zaten konusmacminda boyle bir ama¢ da gilitmedigi bir dinleme seklidir
(Tizel, 2014: 25).

Dinleyicilerin kisa siire igerisinde cevap olusturmasina ya da konusanin
iceriginemiidahale etmesine ya da c¢ok kisa zaman iginde cevap olusturmasina imkan
vermeyen durumlarda kullanilan dinleme tiiriidiir (Yildiz, 2015: 35). Dinleyici sadece
konusmaciminin soylediklerini takip eder. Bu tiir dinlemelerde konusmacinin sézii her

hangi bir sekilde (soru sormak veya katilmak i¢in) kesilmez.
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Dogan (2012: 29), etkilesimsiz dinleme tiirlinde dinleyicilerin karsilagtiklart en
biiyiik sorunun diislince hiziyla konugma hiz1 arasindaki farktan kaynaklandigini belirtir.
Bu fark bazi dinleyicilerde dinlenenden farkli diisiincelere ge¢melerine neden olabilir.
Dinleyicinin etkin olabilmesi i¢in konusulandan kopmayarak bir yandan igerigi takip

etmesi ve kagirmamasi diger yandan da igerigi sorgulayabilmesi gerekir.

2.1.1.4.2. Amaca Gore Dinleme Tiirleri

2.1.1.4.2.1. Aywrt Edici Dinleme

Bu dinleme tiirlinde amag¢ Ogrencilerde ses farkindaligi olusturmaktir. Seslerin
birbirinden ayirt edilebilmesi i¢in kullanilir. Bu amagla yapilan dinleme etkinliklerinde;
konusma seslerinin tonlar1 arasindaki farkliliklar (kizgin, mutlu, telasli, kaygili vb.),
dogadaki canli ve cansiz varliklarin seslerinin ayrimi, es sesli sdzciikler arasindaki sdylenis
nlianslari, ses tekrarlariin fark edilmesi, ahengi olusturan seslerin belirlenmesi, yansima
sozctklerin tespit edilmesi gibi becerilerin kazandirilmasi ve gelistirilmesi s6z konusudur
(Yildiz, 2015: 38).

Dilimizinzenginliklerinden olan deyim, atasozii, ninni, bilmece, tekerlemeler ayirt
edicidinleme  becerisinin  gelistirilmesinde en  glizel arag  geregler olarak
kullanilabilmektedir (Epcacan, 2013: 342). Ayirt edici dinlemenin sesler arasindaki
farkliligr ayirt etme amaci Ogrencilerindinleme becerisi gelisimini de olumlu yonde

etkilemektedir (Ceyran, 2016: 21).

2.1.1.4.2.2. Estetik Dinleme

Bu dinleme tiirtinde oOncelikle eglenme, haz alma ve rahatlama amaci One
cikmaktadir. Ogrencilerin, yasamlariyla dinledikleri igerik arasinda baglantilar kurmalari,
dinledikleri karsisinda heyecanlanmalar ve 6zgiirce cesitli beklentilere girebilmeleri s6z
konusudur (Tiizel, 2014: 25). Estetik dinleme ogrencilerin motivasyonu {izerinde de
etkilidir. Bu sebeple okullarda bu dinleme becerisi lizerine durulmasi énemlidir.

Bu tiir dinlemede dinleyici;

Hikaye, siir veya izlenen dramadan kisisel olarak zevk almay1 amaglar.

Sozel dilin 6zelliklerinin tadma varir. Ornegin; tekrarlar, ritmler, uyaklar vb.

Isittiklerine yogun bir sekilde i¢sel cevaplar bulmaya calisir.

Sozlii iletisim tarzi gelistirmeye c¢alisir (Akyol, 2006: 9).
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2.1.1.4.2.3. Takip Edici Dinleme

Kaynagin dinleyiciye ¢izdigi alanlar ¢ercevesinde gerceklesen bir dinleme tiiriidiir.
Adinda anlasilacag: iizere dinleyicinin dinleneni takip etmesidir. Ogretmen veya 6grenci
tarafindan yapilan 6rnek okumalarin, izlenmesi amaciyla yapilan, ,ilkogretimin basinda
temel dil becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan dinlemedir (Durmus, 2013: 57). Giinliik
hayattaki iletisim ortamlarinda ve okuldaki ders isleme silirecinde en sik kullanilan dinleme
tiri olmasi nedeniyle oOgrencilerin ‘takip edici dinleme’ becerilerinin gelistirilmesi

onemlidir (Tiizel, 2014: 25).

2.1.1.4.2.4. Elestirel Dinleme

Elestirel dinlemede esas amag, iletilerin arkasinda yatan ikna ve propaganda
tekniklerini ¢6ziimleyebilme, eksik birakilan bakis agilarini ortaya koyabilme, alternatif
bakis acilarii ortaya koyabilme; pesin hiikiimleri fark edebilme ve metnin diger insanlar
tarafindan nasil anlasilabilecegine duyarli davranabilmedir (Yildiz, 2015: 39-40). Elestirel
dinleme, Ogrencilere dinledikleri ile ilgili soru sorma aligkanlig1 kazandirarak, konu
hakkinda diisiinmeleri ve konuyu olumlu ve olumsuz olarak tarafsiz bir bakis agisiyla
degerlendirmelerini saglamaktadir (Durmus, 2013: 53).

MEB (2006: 63), Tiirk¢e Ogretim Programi’nda elestirel dinleme/izlemeyi su
sekilde agiklanmistir:

“Amag: Ogrencilere dinledikleri/izledikleri hakkinda soru sorma aliskanlif
kazandirarak konu hakkinda diistinmelerini; konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla, tarafsiz
bir bakis agisiyla degerlendirmelerini saglayarak onlara kendi dogrularini buldurmaktir.

Uygulama: Sunulan bilginin konugmacinin kendi kisisel duygu ve diislincelerini mi
yansittigl, yoksa bilimsel bir zemine mi dayandigi hizli bir sekilde analiz edilmelidir.
Bunun analizi i¢in 6grencilerin konuya yonelik su sorular1 sorma becerilerini kazanmis
olmalar1 gerekmektedir:

- Konusmaci konuya hakim mi? Amaci nedir?

- Verilen bilgiler giincel ve gecerli bilgiler mi?

- Konu tarafsiz bir bakis acisiyla m1 aktariliyor? Yapilan elestiriler dogru mu?

- Farklt ¢6zlim 6nerileri sunuluyor mu? Coziim onerileri bilimsel zemine dayaniyor

mu?”’
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Elestirel dinlemede Onemli olan konuyu tarafsiz bir gozle irdelemek ve ¢esitli
yonleriyle ele almaktir (Keles, 2013: 39). Amaci ise, dogruya ulasmak olmalidir (Kaplan,
2004: 21).

2.1.2. Ozetleme Nedir?

Ozetleme ile ilgili tanimlamalara bakildiginda alanyazinda su tanmimlara
rastlanmaktadir:

Bir metnin 6nemli boliimlerinin secilerek kisaltilmis bicimine 6zet denir (Demirel
ve Deneme, 2012: 51). Ozetleme, dgrencilerin dgrendikleri hakkinda diisiinmesi, konuya
uygun ve anlagilabilir tarzda yazmalar1 ve kendi ciimleleriyle ne o6grendiklerini
aciklamalaridir (Deneme, 2009: 86). Bagka deyisle bir metni, o metnin dnemli yerlerine
dayanarak birtakim biligsel islemler sonucunda daha kisaltilmis bir bi¢ime sokma, ondan
yeni bir metin olusturma islemidir (Ulper ve Karagiil, 2011; akt. Ozcakmak, 2015: 6).
MEB (2004) ise Ozetlemeyi bir eseri ya da konugmayi; Oziinli, amacini ve yapisini
bozmadan, ana hatlariyla kisaltmaktir seklinde tanimlamaktadir. Ozetin orijinal metinden
daha kisa olabilecegini kestirebilen ilkokul 6grencileri, buna karsin 6zetleme yaparken
Ozetin neleri igerebilecegi konusunda kafalar1 karigmaktadir (Andersen, Babadogan ve
Hidi, 1991: 589).

“Ozetleme kritik galisma gerektiren bir beceridir ve kolayca dgrenilebilir. Ozet
yazilar sadece metine ait 6nemli bilgileri igermelidir. Ozetleme bir elestiri degildir. Kendi
fikirleri ve goriisleri icermez. Ozet uzunlugu orijinal uzunluga baglh olarak degisir.”
(Saylor.org, 2015).

Ozetlemenin islevine uygun olarak yapilabilmesi icin bu konuda cesitli stratejiler
ele alinmistir. Bu stratejilerin en bilineni, Van Dijk ve Kintsch (1983) tarafindan ortaya
konulan Biiyiik Olgekli Yapi Modeli’dir. Bu modeli Cikrik¢t (2004) su sekilde
acgiklamaktadir.

“Biiyiik Olcekli Yapt Modeli’ne gore, bir metnin yapisinda biiyiik 6lcekli ve kiiciik
olcekli yapt olmak iizere iki diizey bulunmaktadr. Buna gore, kiiciik ol¢ekli yapi, okurun
makro yapiyr olusturmak i¢in kullandigi metin tabanini,; biiyiik 6l¢ekli yapt ise, metindeki
genel anlami, diger bir deyisle ozii icermektedir. Buna gore, biiyiik olcekli yapinin
kurulmasi siirecinde okur, kiiciik 6l¢cekli yapida yer alan bilgiyi belli kurallar ¢er¢evesinde
diizenler ve kisaltarak oz bilgi durumuna getirir. Metinde yer alan énermelerin iliskisel
boyutlart ise birtakim kurallar yoluyla ortaya ¢ikarilmaktadir. Biiyiik ol¢ekli yapi kurallar
olarak adlandirilan bu kurallar silme, genelleme ve yapilandirmadir. Metnin biiyiik 6l¢ekli
yvapisi, metne bu kurallarin uygulanmasiyla belirlenmektedir. Buna gore silme, sonradan
gelen onermenin dogrudan ya da dolayli olarak onceki onermelerle acgiklanamamasi

18



durumudur. Genelleme, onermelerin yakin nitelikli bir iist onerme ile ifade edilmesi;
vapilandirma ise metnin, metinde yer alan genellesmis ifadelerden yola c¢ikilarak

yorumlanmasidwr.”

Tablo 2.1: Biiyiik Olgekli Yap: Kurallar1 (Van Dijk, 1980; akt. Cikrikg1, 2004: 21).

SILME: Sonradan gelen 6nerme dogrudan ya da dolayl olarak bir 6nceki
ya da Oncekilerle agiklanamiyorsa silinmektedir. Dolayisiyla bu
Onermenin artik olma 6zelligi vardir.

Kiiciik olcekli yapi: Al kiictik bir eve girdi.

Biiyiik olcekli yapi: Al bir eve girdi.

GENELLEME: Her 6nerme dizisi yakin nitelikli iist 6nermenin belirtisi olarak
(tetigi) bir genel nitelikli 6nerme bi¢iminde ifade edilebilir.

Kiiciik olcekli yapi:  Anne yeni kitabin1 yaziyordu. Baba bulagiklar yikiyordu. Kizlari
odev yapiyordu.

Biiyiik olcekli yapi:  Tiim ailenin isi vardi.

YAPILANDIRMA:  Metindeki genellesmis onermelerden yararlanarak metnin birey
tarafindan yorumlanmasidir. Yorumlama ilk metinden daha iist
bir genelleme ¢ikarmaktadir.

Kiiciik olcekli yapi:  Kibrit aldi, sigarasin1 yakt1 ve dumanini tifledi.

Biiyiik ol¢ekli yapi:  Sigara igti.

Ozetleme, okudugunu kavrama diizeyinin bir gdstergesi, dgrenme siirecinde bilingli

Ogrencilerin okuduklar1 metinde sunulan 6nemli bir bilgiyi ayrintilarindan arindirma, onu

kendi sozciikleriyle yeniden yapilandirma becerisidir (Karatay ve Okur, 2012: 402).

Kiewra ve Dubois (1998; Akt. Belet, 2005: 35), 6zetleme yaptirmanin 6grenciler acisindan

neden gerekli oldugunu soyle siralamislardir:

e  Ogrenme igin dzet yazma, sdylemek ve diisiinmekten daha etkili bir yoldur.

e Yazilan ozetler 68renci icin kalic1 kaynaklardir; daha sonra geriye donerek calisma

amagcl okunabilir.

e llgili konu hakkinda bilgi noksanliklarmin ortaya ¢ikarilmasinda kolaylik saglar.

e  Ogzetler arkadaslarla degistirilebilir. Bu yolla bilgilerin paylasiimas1 saglanir.

e Ozet yazma, bireyi yazili smavlara hazirlar. Ogrenciler yazarken daha kalici

Ogrenirler.

Gorgen (1999), bir metnin Ozetlenmesi i¢in  {i¢ basamagin oldugunu

belirtirmektedir:

1. Ozet yazmadan énce yapilmas: gerekenler: Metnin bashig incelenerek metnin
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konusunu bulmaya calisilmali ve metinle ilgili “Metni anladim m1?”, “Yazar hangi
konudan bahsediyor?” sorular1 sorulmalidir.

2. Ozet yazarken uygulanacak kurallar: Ozet yapilirken verilenler kisaltilmali;
tekrarlanan Onemsiz bilgi ve diisiinceler, ilgisiz ctimleler atilmali; ¢ikarilan anlam varsa
kullanilmali, yoksa yazilmalidir.

3. Ozeti gozden gegirme: Metin tekrar gozden gegirilmeli, yapilan 6zetle metin
karsilastirilmali, 6nemli bilgilerin olup olmadig1 kontrol edilmeli; yazilan 6zetle, metinde
tartisilan diisiincelerin, bilgilerin tutarliligi karsilastirilmalidir.

Brown ve Day (1983), Kintsch ve Van Dijk tarafindan gelistirilen 6zetleme
modelini kullandiklar1 ¢alismalarinda c¢ocuk ve yetiskinlerin yazdiklart 6zetleri

inceleyerek, 6zetlemede alt1 temel kural belirlemislerdir. Bunlar;

1. Onemsiz bilgilerin ¢ikartiimas1

2. Gereksiz bilgilerin ¢ikartilmast

3. Genelleyici terimlerin kullanilmasi (zaman ya da eylem listeleri i¢in).

4. Bir eylemin bilesenlerinin hepsini kullanmak yerine genelleyici bir eylemin

kullanilmasi

e

Konuyu belirten ciimlenin segilmesi
6. Konuyu belirten climlenin yeniden olusturulmasi (Hahn ve Garner, 1985; Bulut ve
Akyol, 2014: 38).
Idris ve digerleri (2007) 6zetleme igin yedi strateji belirlemislerdir (Akt. Dogan ve
Ozc¢akmak, 2014:155). Bunlar;
1. Gereksiz Bilgileri Cikarma: Silme olarak da bilinen bu tiirde metinde yer alan
gereksiz bilgilerin ve tekrar edilen bilgilerin ¢ikarilmasi s6z konusudur.
2. Ciimle Birlestirme: Birden fazla climlenin tek bir ciimlede birlestirilmesidir.
3. Konu Ciimlesini Se¢me: Genel olarak tiim paragrafin ana fikrini yansitmasi igin
sadece bir ciimle segilir (Bulut ve Akyol, 2014: 39).
4. So6z Dizimini Degistirme: Metindeki ciimlelerde sozlerin yerlerin degistirilmesidir.
Orijinal metinle birebir ayn1 olmamasi durumudur.
5. Baska Sozciiklerle Yeniden ifade Etme: Metinde yer alan ciimlelerdeki bazi
kelimelerin baska sozciiklerle ya da es anlamlilariyla ifade edilmesidir.
6. Genelleme: Genelleme siirecinde sozciiklerin ve nesnelerin isimleri anlami

barindiran daha genel kelimelerle degistirilir.
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7. Kesfetme: Bu siirecte kisi, kendi kelimelerinden ciimleler olusturur. Kesfetme
stratejisinin tam anlamiyla kullanilmasi i¢in, olusturulan ciimlelerin %75’ inin
kisinin kendi kelimelerinden olusmasi gerekir. Kisi adlari, hastalik adlari, yer adlari
vb. kelimelerin genellikle tek ve degistirilemez olmasi sebebiyle %75 orani kabul

edilmistir (Bulut ve Akyol, 2014: 40).

Yapilan bir ¢cok ¢alismada dzetleme stratejileri ele alimmistir. Dogan ve Oz¢akmak
(2014: 155-156-157) c¢alismasinda yapilan c¢alismalari incelemis ve Ozetleme

stratejilerini su bagliklar halinde birlestirmislerdir.

e Bashk yazma: Metindeki konu hakkinda 6n bilgi veren metnin adidir.

e Bakis acisint dogru kullanma: Metinler farkli bakis acilar1 ile yazilmis olabilir.
Fakat 6zetleme yapilirken, metne hakim bakis agisiyla yapilmalidir, béylece hem
anlatimda birlik saglanmis hem de metin daha genis bir bakis acisiyla ele alinmig
olacaktir ( Dogan ve Ozg¢akmak, 2014: 156).

o Anlatim kipini dogru kullanma: Ozetleme yapilirken kullanilacak kip konusunda
herhangi bir zorunluluk bulunmamaktadir. Fakat Ozetlerin genis zaman kipleri
kullanilarak yazilmasi konusunda fikir birligi vardir (Goksen, 1969; Gariboglu,
1974; Yoérik, 1987; Ozdemir, 1992; MEB, 2005; Giines, 2007; Giines, 2013; akt.
Dogan ve Ozcakmak, 2014: 156).

e  Onemli bilgiyi secme: Metin 6zetlenirken 6nemli yerlerin segilip yazilmasidir.

e Onemsiz bilgiyi silme: Ozet yazilirken yapilmasi gereken, asil metnin anlam
biitiinliiglinii bozmadan, énemli ve Onemsiz bilgilerin ayrimini yaparak, uygun
ifadeler ve bi¢cimle yeniden ifade etmektir (Dilidlizgiin ve Geng, 2014; akt.
Ozgakmak, 2015: 69). Onemsiz bilgilerin &zet metinde yer almamasi
gerekmektedir.

e Metin Dist Bilgiye Yer Vermeme: Metinde olmayan bilgilerin 6zet metinde de yer
almamasi gereklidir.

e Tutarli yazma: Tutarhilik, metnin igerik olarak anlamli ve mantikli bigimde
olusmus biitiinliigiinii ifade etmektedir (Coskun, 2005: 9). Ozet metnin;
birbirleriyle iliskilendirilemeyen bagimsiz diisiinceler y1gin1 haline gelmemesi i¢in,
bu uyumun saglanarak anlamli bir biitiin olusturmasi gerekir (Can, 2012: 58).

e Kisaltma: Ozetlemenin metinden daha kisa olmasi gerekmektedir. Yazinm

kavranilmasi ve ana fikrinin anlagilmasi gereklidir.
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Akyol (2010: 50)’a gore ise Ozetleme yapabilmek i¢in asagidaki basamaklarin

kullanilmas1 gerekmektedir:

1. Orijinal anlama baglh kalinmali,
Bilgilerin bir kismi silinmeli, bir kism1 aynen korunmal,

Bir kisim bilgiler gelistirilip genisletilmeli,

el A

Metin yapis1 hakkinda bilgi sahibi olunmali.

“Onemli olan1 daha az énemli olandan ayirma ile metnin énemli iceriksel yapisinin
kisaltilmig olarak yeniden iiretilmesi 0zetleme ediminin esas amacidir” (Dijk, 1979; akt.
Okur, 2011: 63). Ve bu 6grenme siirecinin temelini olusturdugu gibi, ayn1 zamanda metin

Ozetleme siirecinin de temel olgusunu olusturmaktadir.

2.1.3. Metin Tiirleri

Ana dili 6gretiminin hemen hemen her asamasinda metinler kullanilir. Metin
tiirleri; yazili, sozlii ve gorsel tiim iiriinleri kapsayan, degisken bir sahaya hakimdir (Okur,
2011: 28).

Ilgili alanyazin tarandiginda farkli arastirmacilarin farkli farkli siniflandirmalar
yaptig1 goriilmektedir. Bu siniflandirmalar yapisal ve anlamsal agidan yada metnin anlatim
tarzina gore ele alinmistir.

Tiirkge Ogretim Programi’nin (1-5) genel amaglarina bakildiginda toplam 13 amag
icerisinden sekizinin ger¢eklesmesi {izerinde metinlerin dogrudan iliskili oldugu
sOylenebilir (MEB 2009: 12):

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil becerilerini
gelistirmek,

2. Tiirkgeyi sevmelerini, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

3. Metinler aras1 diisiinme becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek,

4. Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligki
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
becerilerini gelistirmek,

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratict diistinme, kendini ifade etme, iletisim
kurma, is birligi yapma, problem ¢ézme ve girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek,

6. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem

vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmek,
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7. Yazili ve sozlii Uirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarini saglamak.

8. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligin1 kazanmalarini saglamak,

Goriildigi  gibi  metin  tiirlerinin = Tiirkge 6gretiminin  genel amaglarinin
gerceklestirilmesinde Onemli bir yeri vardir. Metin tiirlerinin belirlenirken bu genel
amaglar1 gerceklestirebilecek seviyede olmalart gerekmektedir. Kogak (2011: 597) Tiirkce
dersinin can damari olan metinlerin belli bazi 6zelliklere sahip olmalar1 gerekliligini

belirterek bu 6zellikleri sdyle siralamstir:

—

. Tiirkge dersi 6gretim programinda yer verilen amaglarla ortiismelidir.
. Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olmalidur.

. Ogrencilerin ilgilerine uygun olmahdir.

2

3

4. Ogrencilerde okuma istegi uyandirmalidir.

5. Igerik ve yap1 olarak anlamsal, mantiksal bir biitiinliik tasimalidir.
6

. Yazildig tiiriin 6zelliklerini yansitmalidir.

~

. Ogrencilerde ana dil sevgisi uyandiracak sekilde, ana dilimizin giizelligini ve
zenginligini yansitacak bir dil kullanilmalidir.

8. Ogrencilerin sdzlii ve yazili anlatim becerilerinin gelismesinde temel
olusturacag diisiincesiyle anlatim bakimindan sorunsuz olmalidir.

9. Ogrencilerde zengin bir kelime hazinesi olusturmaya calismalidir.

10. Ogrencileri diisiindiirmeye, yorumlamaya, sebep-sonug iliskileri kurmaya,
arastirmaya yoneltmelidir.

11. Gelisim diizeylerine uygun olarak dgrencilerin duygusal gereksinimlerine cevap
vermelidir.

12. Ulusal degerlerimizi yansitmali ve 6grencilerde ulusal degerleri koruma bilinci
olusturmaya caligmalidir.

13. Biiyiiklerini sayan, kiigiiklerini seven, yardimsever, hosgoriilli, insanlart ve
biitlin canlilar1 seven, c¢evresine karst duyarl, diiriist, etik degerlere baglh, kisilik
bakimindan sorunsuz, Ozgiiveni yiliksek bir nesil yetistirme amacina yonelik iletiler
icermelidir.

Arastirmada 3. sinif Tiirk¢e Ders Kitaplarinda yer alan metin tiirleri;

e Bilgilendirici metinler,
e Oykiileyici metinler,

e Siir olarak 3 grupta yer almaktadir.
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2.1.3.1. Bilgilendirici Metinler

Bilgilendirici metin, okuyucunun bildigi ya da hi¢ bilmedigi bir konuda, onu
bilgilendirmeyi amaglar. Bir konunun okuyan kisi tarafindan daha iyi anlasilmasi i¢in bir
olguyu, diisiinceyi ya da durumu agiklayan metin tipleridir (Giinay, 2007: 341).

Kolag (2009: 603) bilgilendirici metinlerin genel o6zelliklerini su sekilde
belirtmistir:

e Nesnel bilgiler vardir ve bilgi verme amaghdir.

e Kelimeler ve tiimceler gergek anlamlariyla yer alirlar.

e Tanimlamalar, yer, zaman, miktar gibi somut bilgiler igerir.

e Sunulan somut, sayisal bilgiler; grafiklere, ¢izelgelere, tablolara doniistiirtiliir.
e Anlatict nesnel bir tutum izler.

e Anlaticinin izine neredeyse hig rastlanmaz.

e Ciumleler kisa, anlatim sadedir.

e Terimler ve teknik kelimeler yogun olarak kullanilir.

e Okuru bilgi almaya odaklandirir.

e Metnin sonunda verilmek istenen mesaj ya da mesajlar agik ve nettir.
e Metinde sunulan iletilerin ger¢ek yasamda karsilig1 vardir.

Egitim-0gretim faaliyetleri icerisinde bilgilendirici metinlerin kullanilmasi
onemlidir. Cilinki bu metinler, bilgi edindirmek ve bu bilgilerin uygun

sartlardakullanilmasini saglamak amacini tagimaktadir (Okur, 2011: 34).

2.1.3.2. Oykiileyici Metinler

Oykiileyici metinler okuyucuyan kisiye; yorum yapabilme, anlanmi agiklama,
organize etme, hatirlama ve problem ¢ozme firsatlar1 sunan etkili okuma metinleridir
(Akyol, 2010: 161). ilkokulun her kademesindeki Tiirkge kitaplarinda her temada en az bir
Oykiileyici metin bulunmaktadir.

Kolag¢ (2009: 603) oykiileyici metinlerin genel 6zelliklerini su sekilde belirtmistir:

1. Olaya dayalidir ve olay dizisini igerir.

2. Ana diisiince vardir.

3. Kisi, yer ve zaman 0gelerine yer verilir.

4. Olaylar belli bir plan dahilinde anlatilir.

5. Duygusal ve hayali 6gelere yer verilir.

24



6. Kelimeler ve ciimleler goriinen anlamlar1 disinda bagka anlamlar da ¢agristirirlar.
7. Metnin sonunda, yazarin iletmek istedigi mesaj ya da mesajlar ortiiktiir.

8. Okuyucunun, iletilmeye c¢aligilan1 anlayabilmesi i¢in ¢aba harcamasi gerekir.

9. Yazarin kendine 6zgii bir anlatim bigimi vardir.

10. Anlatici bellidir.

11. Metinde yazilan iletilerin ger¢ek hayatta karsiligi olmayabilir.

12. Metinlerin yaziminda estetik kaygi vardir.

2.1.3.3. Siir

En eski edebiyat tiirlerinden olan siir genel olarak zengin hayallerle, ritimli sozlerle,
seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan bir edebiyat tiirli olarak tanimlanabilir (Kolag,
2009: 604). Siirler, edebiyat tiirleri iginde diger tiirlere oranla oldukca farkli bir sekilde
yapilanmis dil dokusu nedeniyle ayr1 bir estetik yapiya sahiptir (Cemiloglu, 2001: 56).

Cocuklara ana dili sevgisi ve sanatsal bir bakis acist kazandirmak, ¢ocuklarin
yaraticilik, hayal ve sozli ifade becerilerini gelistirmek amaciyla siir tiirlinden
yararlanilmaktadir (Gtleryiiz, 2002: 276). Cocuklarin hayal giicline, duyus ve diisiiniis
bi¢cimine, yasina, ilgilerine, gelisim diizeyine uygun olan, dil gelisimine uygun olan, konu
bakimindan da onlara giizel duygular, degerler kazandirabilecek siirlerin ¢ocuklar igin
uygun ¢ocuk siirleri oldugu kabul edilmektedir (Yildirim, 2012: 16).

Cocuklar i¢in yazilan siirlerde konu sinirlamasina gerek yoktur. Sadece ¢ocuklarin
sikilmadan okuyacaklar1 konular olmasi yeterlidir. Yazilan siirlerin yazim ve noktalama
kurallarina uygun olarak yazilmasi; anlayabilecekleri seviyede acik, anlasilir olmasi;
dilimizin zenginliklerini tasimasi; onlarin diinyasin1 yansitmasi; onlarin ihtiyaclarmi gerek
ruhsal, gerek diisiinsel olarak karsilamasi; kisacasi ¢ocuklarin diinyasina hitap etmesi

gerekir.

2.1.4. Hikaye Haritas1 Yontemi

Bu yontem ilk olarak Pearson (1982) tarafindan Stein ve Glenn (1979)’in hikaye
yapisina uygun olarak olusturulan hikdye edici tiirdeki metinlerin anlagilmasim
kolaylastirmak amaciyla hikaye bilesenlerinin sema haline getirilmesiyle uygulanmistir
(Akt. Isikdogan, 2009: 22). Hikaye haritasi, hikaye organizasyonunun kolaylasmasi i¢in

hazirlanan bir sema teknigidir. Etkili 6grenme i¢in yeni materyallerin 6grenilmesi ile
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onceki bilgi yapilarinin baglanmasini vurgulayan sema teorisini (Anderson, 1977) temel
alarak, hikaye haritalama 6grencilere temel hikaye yapilarinin ve hikaye 6geleri arasindaki
iliskilerin kusbakis1 goriiniislerinin saglanarak, 6grencilerin hikaye semasini gelistirmeyi
amaclayan bir yardim teknigidir (Li, 2007; akt. Sahin, 2012: 39).

Davis ve Mcpherson (1989) ise hikdye haritasi yontemini; “Ogretim planinin
amaglari i¢in, hikdyenin dgelerinin bir kisminin ya da biitiiniiniin arasindaki iliskiyi grafik
olarak sunmak” seklinde tanimlamaktadir (Akt. Yilmaz, 2008: 216). Hikaye haritasi,
hikayedeki olay, zaman, mekan ve karakterleri birbiriyle iligkili olarak semalastirmadir.
Hikaye haritas1 ile c¢ocuk hangi bilginin Onemli hangisinin Onemsiz oldugunu
kavramaktadir (Akyol, 2006: 142). Dinleme egitiminde de olay Orgiisii olan metinleri
islerken hikaye haritas1 hazirlayip hikayeden sonra bunu 6grencilere doldurtmak hikayenin
kalicihig1 agisindan gok faydali olabilir (Ozcan, 2007: 104).

Hikaye haritas1 yontemiyle hedeflenen amag, dgrencilerin belli bir siire sonunda
hikaye haritas1 formunu kullanmadan zihninde hikdye elemanlariyla iliskili bir hikaye
yapist olusturmak ve metinleri anlamay1 kolaylastiran diisiince yapilarinin edinilmesini
saglamaktir (Duman, 2006: 34). Giildenoglu (2008: 55) Ogretmenlere, 6grencilerin
okuduklar1 metinleri daha iyi analiz edebilmeleri ve sonucunda da metni daha iyi anlayip
organize bicimde Ozetleyebilmeleri i¢in hikdye haritasi yontemini okudugunu anlama
becerisi 0gretimi sirasinda kullanmalarini 6nermektedir. Bu goriisten hareketle 6grencilerin
dinledikleri metinleri de oOzetlerken hikaye haritasi yontemini kullanmalar1 daha iyi
organize 0zet yapabilmelerini saglayabilecegi sdylenebilir.

Idol (1987) hikaye haritas1 yontemini dort evrede agiklamig ve bu dort evre sonunda
kisinin istendik davranisi bagimsiz olarak sergileyebilecek beceriyi kazandigini
kaydetmistir (Akt. Giildenoglu, 2008: 54). Bu evreler:

- Model olma asamasi
- Rehberlik agamasi
- Test agsamasi

- Siireklilik asamas1 seklindedir.

2.1.4.1. Model Olma Asamasi:

Ogretmen bu asamada segilmis olan hikayeyi yiiksek sesle okur. Hikdye okunurken
hikaye haritas1 6gretmen tarafindan uygun bir sekilde doldurulur. Bu asama 6grencinin

O0gretmenin verdigi dogru tepkileri gorerek farkina varmasinin saglandigi ilk asamadir.
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2.1.4.2. Rehberlik Asamasi:

Bu asamada yine secilmis olan hikaye, 6gretmen tarafindan yiiksek sesle okunur.
Daha sonra Ogrenciler hikdye haritasi formunu yardim almadan bagimsiz olarak
doldururlar. Bu islem bittikten sonra 6gretmen dogru cevaplar agiklayarak 6grencilerin
gerekli diizeltmeleri yapmalarini saglar. Kisacasi bu agama, hikaye haritas1 doldurulurken

ogretmenin gerektiginde yardim ve yonlendirme yaptig1 asamadir.

2.1.4.3. Test Asamasi:

Ogrencilerin 6gretmenden yardim ve ydnlendirme almaksizin kendi kendilerini
hikaye haritasin1 doldurduklari asamadir. Bu asamada doldurulan hikaye haritalariin

sonuglar1 6gretmenle birlikte degerlendirilir.

2.1.4.4. Siireklilik Asamasi:

Bu asama ayn: zamanda ydntemin esas amacini olusturmaktadir. Ogrencinin yol
gosterme olmadan ya da kullanilan somut bir teknik olmadan beceriyi bagimsiz olarak
gerceklestirebilmesini igeren asamadir. Ornegin; hikdye haritas1 yontemi okudugunu
anlama diizeyini artirmak ic¢in kullanildiysa bu asamada 6grenci hikaye haritas1 gorselini
kullanmadan anlama sorularini cevaplandirir. Hikdye haritas1 yontemi 6zetleme becerisini
gelistirmek amaciyla kullanildiysa Ogrenci bu asamada hikdye haritas1 gorselini
kullanmadan iyi organize bir 6zet yazar. Buradaki genel amag¢ becerinin bagimsiz olarak
kazanilmasi ve becerinin genellestirilmesinin saglanmasidir (Gilildenoglu, 2008: 54).

Bircok arastirmaci hikdye haritast yonteminin uygulanmasinda degisik hikaye
haritas1 6rnekleri sunmuslardir. Pearson (1982) tarafindan hazirlanan hikaye haritas1 6rnegi
sahne, problem, amag, hareket ve sonu¢ boliimlerinden olusmaktadir (Akt. Duman, 2006:
34). Akyol (1999) tarafindan hazirlanan hikaye haritasi 6rnegi ise; sahne, ana ve yardimeci
karakterler, problemin baslangici, problem, problem ¢6zme tesebbiisleri, sonug, ana fikir
ve tepki boliimlerinden olugmaktadir. Bu arastirmada Boulineau vd.’ne (2004) ait hikaye

haritas1 6rnegi kullanilmistir.
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2.2. ILGILi ARASTIRMALAR

Hikaye haritas1 yontemi ve 6zetleme ile ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 yapilan

arastirmalar incelenerek bazi arastirmalar ve sonuglar1 asagida verilmistir.

2.2.1. Hikaye Haritas1 Yontemi ile flgili Yurt i¢i Yapilan Arastirmalar

Akca (2002), hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama becerisi lizerine
etkisini ilkogretim 4. siif diizeyinde aragtirmistir. Arastirma sonucunda Ozet olarak
ilkdgretim 4. Sinif Ogrencilerinin okudugunu anlama ve hikdyenin elemanlarin1 dogru
olarak bulabilme beceri diizeyleri iizerinde, hikaye haritas1 yonteminin geleneksel yonteme
gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bozkurt (2005), calismasinda hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama
diizeyine etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmus; hikdye haritas1 yonteminin okudugunu anlama diizeyine geleneksel yonteme
gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Duman (2006), “Hikaye haritas1 yonteminin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisi” adli g¢alismasinda hikdye haritasi
yonteminin, arastirmaya katilan egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri lizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmaistir.

Oztoprak (2006), “Oykii 6gretiminde ykii haritas1 kullaniminin okudugunu anlama
tizerine etkisi” adli ¢aligmasiin sonucunda, 6ykii haritasi kullaniminin olay ve durum
Oykiilerinin Ogretimi iizerine birbirine paralel bir etkisinin oldugu belirlenmis ve Oykii
haritast kullaniminin 9. smif 6grencilerinin genel olarak oOykii 6gelerini bulabilme ve
okudugunu anlama diizeyleri lizerine geleneksel yonteme oranla daha etkili oldugu
sonucuna varilmigtir. Ayrica 0ykii haritas1 kullaniminin olay ve durum 6ykiisiinde anlatilan
olay ya da durumun; gectigi yer, zaman, asil kahraman, yardimci kahraman, ¢atismanin
¢Ozlimii, serim bdlimi ve ¢6ziim boliimi 6gelerinin bulunmasi iizerine, geleneksel
yonteme gore onemli bir farklilik gostermedigibelirlenmistir.

Yilmaz (2008), “Hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlamaya etkisi” adl
calismasinda okudugunu anlama gii¢liigii olan bir o6grencinin, okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede haritas1 yonteminin etkisi incelemistir. Hikaye haritas1 yontemiyle
2.5 ay devam eden 6gretimin sonucunda Ogrencinin okudugunu anlama becerilerinde

gelisme oldugu goriilmiistiir.
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Isikdogan (2009), “Hikaye haritas1 tekniginin zihin engelli 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini kazanmalarindaki etkililigi” adli ¢aligmasinda kaynastirma siniflarinda
O0grenim goren hafif derecede zihin engelli 6grencilere okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesinde hikaye haritas1 teknigi ile sunulan Ogretimin etkilili§ini saptamaya
caligmigtir. Arastirma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinde olumlu yonde anlamli bir fark olusurken, kontrol grubu G&grencilerinin ise
okudugunu anlama becerilerinde anlamli bir fark olusmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Coban ve Tabak (2011), yaptiklar arastirmada 6. Sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer
alan hikaye edici metinleri hikaye haritas1 yontemine gore inceleyerek metin elementleri
diizeylerini tespit etmislerdir. Arastirmanin sonucunda 6. Smif Tiirk¢e ders kitaplarinda
hikaye elementlerine yer verme diizeylerinin farkli seviyelerde oldugu sonucuna
ulagmislardir.

Gokee ve Sis (2011), yaptiklar1 calismada, Giilten Dayioglu’nun yazmis oldugu 12
hikaye kitabinda yer alan hikayeleri, hikdye haritasi yontemine gore ¢oziimlemisler ve
hikaye haritas1 yonteminin okuma, yazma, konugsma ve dinleme temel dil becerilerini
olumlu yonde gelistirdigini belirtmislerdir.

Bozpolat (2012), “Tiirk¢e dersinde birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon
teknigi ile kullanilan hikaye haritas1 yonteminin 6grencilerde okudugunu anlama becerisini
gelistirmeye etkisi” adli ¢alismasinda ilkdgretim 5. sif Tiirkge dersinde birlestirilmis
isbirlikli okuma ve kompozisyon teknigi (BIOK) ile kullanilan hikaye haritas1 ydnteminin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmedeki ve Tiirkge dersine yonelik
tutumlart lizerindeki etkilerini belirlemek, uygulamaya iliskin gozlemler yapmak, ders
Ogretmeni ile uygulamaya katilan 6grencilerin uygulama hakkindaki goriislerini ortaya
koymay1 amaclamistir. Arastirma sonucunda, hem BIOK teknigiyle kullanilan hikaye
haritas1 yOonteminin uygulandigr deney grubundaki Ogrencilerin hem de geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 diizeyleri artmistir. Ancak
yapilan karsilagtirmalar sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki
Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ozkara ve Sahin (2013), “Hikaye haritalarinin hikye edici metinlerde dgrencilerin
ana fikri bulma becerileri iizerine etkisi” adl1 ¢aligmalarinda hikaye haritas1 yonteminin ana
fikir bulma becerileri iizerinde etkililigi incelenmistir. Arastirma sonucunda, 5. sinif
Ogrencilerinden olusan hikaye haritas1 yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol gruplar arasinda; hikdye edici metinlerde ana fikir bulma

becerileri bakimindan deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur.
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Arastirmada; hikaye edici metinlerde hikayenin gectigi yeri, hikayenin zamanini
hikayedeki ana karakterleri ve hikayedeki anlaticinin sonuca vermis oldugu tepkiyi

belirleyebilme becerileri bakimindan da deney grubu lehine manidar bir fark bulunmustur.

2.2.2. Hikaye Haritas1 Yontemi fle Tlgili Yurt Dis1 Yapilan Arastirmalar

Idol (1987), “Hikaye haritas1 grubu: Hem yetenekli hem de yeteneksiz okuyucular
icin bir anlama stratejisi” adl1 caligmasinda hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama
lizerine etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada bu yontem kullanilarak 1Q’su hem
normal hem de disik seviyedeki Ogrenciler i¢in okudugunu anlama becerisinin
gelistirilebilecegi sonucuna ulagmistir.

Davis (1994), “ilkokullarda 6grencilerin okuduklarmi anlamalar iizerine hikaye
haritasinin etkisi” adli calismasinin sonucunda okudugunu anlama becerileri agisindan
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Boulineau vd. (2004), “Hikaye haritas1 kullanarak 6grenme giicliigii olan ilkokul
ogrencilerinin hikaye-dil bilgisi metinlerini anlamalarini arttr” adli ¢aligmalarini okuma
giicliigii ¢ceken ilkokul tigiincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin okuma anlama diizeylerini
gelistirmek i¢in yapmuslardir. Arastirmada hikaye haritasi kullaniminin okudugunu anlama
ve hikaye 6gelerini tanimada olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Stringfield, Luscre ve Gast (2011), “Yiiksek Islevli Otizm Olan Ogrencilerin
Hizlandirilmis Okuyucu Okuma Degerlendirme Test Puanlarina Oykii Haritasinin Etkileri”
adli calismalarinda yiiksek islevli otizm (HFA) olan ii¢ ilkokul c¢agindaki ¢ocuga, oyki
haritasini, dil egitimi sirasinda bir post-okuma araci olarak kullanmalar1 6gretildi.
Ogrenciler Hikdye Haritasin1 dogru bir sekilde tamamlamay1 6grenmistir. Arastirma da,
Oykii Haritasmnin, smiflarinda HFA olan 6grenci bulunan ilkdgretim okulu dgretmenleri
i¢in yararl1 bir grafik organizatorii olabilecegi sonucuna ulagmiglardir.

Hikaye haritas1 yonteminin etkileri iizerine yurt i¢i ve yurt dis1 olmak iizere bir ¢cok
bilimsel arasgtirma yapilmistir. Bu aragtirmalarda hikdye haritast yonteminin okudugunu
anlama {izerine etkisi; okuma, yazma, konusma ve dinleme temel dil becerileri {izerine
etkisi; ana fikri bulma becerileri {izerine etkisi; hikaye-dil bilbisi iizerine etkisi; 6grenme
giicliigii olan 6grencilerin okuduklarin1 anlamalar lizerine etkisi; dil egitimi lizerine etkisi

gibi bir ¢ok konu calisilmig ve literature katkida bulunulmustur.
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2.2.3. Ozetleme le Tlgili Yurt ici Yapilan Arastirmalar

Cikriker (2008), “llkogretim ogrencilerinde &zetleme becerisinin gelisimi” adl
caligmasinda ilkdgretim 5. ve 8. sinif 6grencilerinin, anlama-6zetleme ve anlatma-6zetleme
iligkisi acisindan 6zetleme eyleminin temel alt eylemleri olan “metnin 6nemli birimlerini
se¢me siirecini” ve bununla birlikte “sec¢ilen birimlerin 6zet metne doniistiiriilmesinde
kullanilan stratejileri” sorgulamayr amaclamistir. Caligmada, bu iki alt eylem, 6grencilerin
0zet metinlerinde biligsel gelisime bagli olarak nasil bir goriinim sundugu baglaminda
sorgulanmistir. Calismadan elde edilen bulgulara dayali olarak, 5. ve 8. siif 6grencilerinin
0zetleme edimlerinde s6z konusu iki alt eylemin goriiniimlerine yonelik belirgin ayrimlarin
bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

Deneme (2009), “Ingilizce 6gretmen adaylarinin dzetleme stratejilerini kullanim
tercihleri” adli c¢alismasinda Ogrencilerin  6zetleme etkinliklerini yetersiz  sekilde
kullandiklar1 sonucuna varilmustir. Ogrenci cevaplarindan dgrencilerin  biiyiik bir
cogunlugunun “Ozet yazarken dzgiin metindeki detaylar1 da 6zetleme”, “Ozgiin metindeki
biitiin &rneklere deginme”, “Ozet metne Ozet yazarmnmn konuyla ilgili fikirlerini de
katmas1”, “Ozgiin metni okumaya baslar baslamaz 6zet metni yazmaya baslama” gibi bir
takim tercih edilmeyen stratejileri kullandiklar1 anlagilmaktadir.

Okur (2011), “Tiirkce ve smif Ogretmeni adaylarimin Tiirkge dersi Ogretim
araglarindaki okuma metinlerini 6zetleme becerileri” adli ¢alismasinda Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarmin simmif Ogretmeni adaylarina gore bilgilendirici ve Oykiileyici metinleri
Ozetlemede daha basarili olduklari, genel olarak Tiirkce ve simif 6gretmeni adaylarinin
bilgilendirici metinleri, Oykiileyici metinlere gore Ozetlemede daha basarili olduklar
sonucuna ulagmistir. Bilgilendirici metinleri 6zetleme beceri puanlarinin “Orta” oldugu,
Oykiileyici metinleri Ozetleme beceri puanlarinin “Zayif” oldugu sonucuna ulasmistir.
Ayrica caligmasinda, bayan 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore daha
basaril1 olduklar1 sonucuelde edilmistir.

Erdem (2012), “Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmen adaylarinin 6zetleme stratejilerini
kullanim tercihleri ve metin dil bilimsel bir 6zetleme calismas1” isimli arastirmasinda
O0gretmen adaylarinin 6zellikle kaynak metinde yer alan imge ve diisiincelerin 6zet metinde
yer bulmasini saglayacak baglanti1 ve atif stratejileri ile es zamanli 6zetleme gibi stratejileri
yeterli dlizeyde kullanmadigi tespit etmistir. Bu sonuclar dogrultusunda edebiyat 6gretmeni
adaylarina 6zetleme egitimi verilmesi ve bu egitimin metin dil bilim verileri dogrultusunda

gergeklestirilmesi gerektigini Onermistir.
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Eyiip, Stepler ve Uzuner (2012) “Tiirkce Ogretmeni adaylarinin O6zetleme
stratejilerini kullanmadaki egilimleri” adli ¢calismalarinda 6zetleme stratejilerini kullanma
bakimindan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin yeterli olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Tiirkge
O0gretmeni adaylarinin 0zet yazarken en c¢ok kullandiklari stratejiler “Onemli bilgiyi
secme”, “Ozetlemeye baslamadan once metnin tamamint okuma” ve “Ozet metindeki
climleler fikir biitlinliigli saglama” olurken; 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun da

99 e

“Ozet yazarken gereksiz detaylar1 da 6zet metne yazma”, “6zgiin metindeki biitiin 6rnekleri
0zet metne yazma”, “6zet metne konuyla ilgili kendi fikirlerini de katmas1”, “6zglin metni
okumaya baglar baslamaz 6zet metni yazmaya baglama” gibi bir takim tercih edilmeyen
stratejilerde kararsiz kaldiklar tespit edilmistir.

Karatay ve Okur (2012), “Ogretmen adaylarmin &ykiileyici ve bilgilendirici
metinleri 6zetleme becerileri” adli ¢alismalarinda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin her iki
tiirdeki metinleri 6zetleme becerilerinin orta; sinif 6gretmeni adaylarinin ise zayif diizeyde
oldugu belirlenmistir. Calismada 6gretmen adaylarmin genel olarak metin 6zetleme
becerilerinin yeterli olmadigi, bununla beraber 6gretmen adaylarinin okuma aliskanligi,
stireli yayin takip etme, 6gretmenlik meslegini tercih etme sirasi, lisans egitiminden doyum
ile metin 6zetleme becerileri arasinda olumlu yoénde anlamli bir iliskinin oldugu, fakat
cinsiyet degiskeni yoniinden anlamli bir iligkinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Sahin (2012), “ilkégretim 5. siif dgrencilerinin hikdye edici metinlerde dzetleme
ve ana fikir bulma becerileri iizerinde hikaye haritalarinin etkisi” adli ¢aligmasini yari
deneysel olarak yiirlitmiis ve ©n test ve son test puanlarina gore caligsmasini
sonuclandirmigtir. Aragtirma sonucunda hikdye haritasi yontemiyle egitim goéren deney
gruplarinin ana fikri bulma becerileri, 6zetleme becerileri, hikayenin gectigi yeri ve zamani
bulabilme becerileri, ana fikri bulabilme becerileri, sonuca tepki verebilme becerileri
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulmustur. Hikdye haritasi yonteminin 6zetleme
becerileri lizerine olumlu etkisi oldugunu tespit etmistir.

Bulut (2013), “ilkdgretim 5. Smmf oOgrencileri ve Ogretmenlerinin Ozetleme
stratejilerinin degerlendirilmesi: Tiirkge dersi 6rnegi” adli caligmasinda hem 6grenciler
hem de 6gretmenler {izerinde bazi sonuglara ulasmistir. Buna gore; 6grenciler hikaye edici
tiirdeki metinleri 6zetlemede bilgilendirici metinlere gére daha basarili olmuslar ve bu
metinlerin ~ Ozetini  yazarken  Ozetleme = stratejilerini  bilgilendirici  metinlerle
karsilastirildiginda daha ¢ok kullanmislardir. Ogretmenlerin ise farkli tiirdeki metinlerle
ilgili yazdiklar1 ozetlerde G6zetleme kriterlerini karsilama agisindan metin tiirline gore

degisiklik bulunmamustir.
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Bulut ve Akyol (2014), “llkdgretim 5. simf dgrencilerinin ve 6gretmenlerinin
Ozetleme stratejileri” adli arastirmalarinda hem 6grenciler hem de 6gretmenlerin hikaye
edici metinlerle ilgili yaptiklar1 6zetlerde bilgi verici metinlere gore daha basarili olduklar
sonucuna ulagmislardir. Ogretmenler her iki metin tiiriinde yaptiklari &zetlerde
Ogrencilerine gore daha basarili olmuslardir. Her iki tiirde yazilan Ozetlerde hem
Ogrencilerin hem de 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklart strateji gereksiz bilgileri ¢ikarma,
hi¢ kullanmadiklari strateji ise kesfetme oldugu sonucuna ulagilmstir.

Ozc¢akmak (2015), “Tiirkce dgretmeni adaylarinin not alarak dinlemede 6zetleme
stratejilerini kullanma becerileri” adli calismasinda &grencilerin 6zetleme stratejilerini
kullanma agisindan bir takim sorunlar yasadiklari tespit etmistir. Buna gore, en ¢ok “baslik
yazmama”, “orijinalinden farkli baslik kullanma”, “6zeti birden ¢ok bakis a¢isiyla yazma”,
“birinci tekil sahis bakis acisi ile Ozetleme”, “birden ¢ok anlatim kipi kullanma” ve
“tamamen yanlis anlatim kipi ile yazma” sorunlarini yasamiglardir. Genel olarak
degerlendirildiginde c¢alismada, Ogretmen adaylarinin bilgilendirici, Oykiileyici ve
tartismacit metin tiirlerinde, dinledigini 6zetleme konusunda yeteri kadar basarili
olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Sulak ve Arslan (2017), “ilkokul 4. smmf 6grencilerinin &zetleme stratejisini
kullanma diizeyinin incelenmesi” adli ¢aligmalarinda G6grencilerin Oykiileyici metinleri
Ozetlemede bilgilendirici metinlere gore daha basarili olduklar1 fakat bu basar1 diizeyinin
diisiik oldugu sonucuna ulasmislardir. Ayrica Ogrencilerin en c¢ok yaptiklar1 hatalarin

kisaltma ve anlatim kipini dogru kullanamama oldugu ortaya ¢ikmustir.

2.2.4. Ozetleme Ile ilgili Yurt Dis1 Yapilan Arastirmalar

Day (1986), “Ogrencilerin Kabiliyet Diizeyi ve Stratejinin Zorluguna Gére
Ozetleme Becerilerinin  Ogretilmesi” adli ¢aligmasinda dért 6gretim  metodunu
arastirmistir. Bu dort yontem, (a) 0z-yonetim, b) Ozetleme i¢in spesifik kurallar (yani
stratejiler), (c¢) kendi kendini yonetme ve spesifik kurallar ve (d) 6z yOnetime Ozel
kurallarla entegre bicimidir. Calisma sonucunda sadece 6z ydnetim metoduyla yapilan
Ogretimin diger 6gretim metodlarina gore anlamli derecede farklilik olusturdugu sonucuna
ulasilmustir.

Friend (2001), “Strateji Ogretiminin Universite Ogrencilerinin Ozet Yazilarina
Etkileri” isimli c¢alismasini 147 tiiniversite 6grencisi ile gergeklestirmistir. Caligmasinda

ogrenciler 3 gruba ayrilmistir. Iki gruba T. A. van Dijk ve W. Kintsch'in (1983) metin
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isleme teorisine dayanan Ozetleme stratejileri 6gretilmistir. Diger grup ise kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubundan birine argliman tekrari, digerine genelleme
Ozetleme stratejisi Ogretilmistir. Arastirma da argiiman tekrar1 ve genelleme stratejisi
egitimi verilen deney grubu 6grencilerinin lehine olumlu yonde sonuca ulasilmstir.

Westby, Culatta, Lawrence ve Hall-Kenyon (2010), “Aciklayict Metnin
Ozetlenmesi” adli calismalarinda aciklayict metinleri 6zetleme ile ilgili calismalarin
gozden gecirilmesi ve kullanilan stratejilerin belirlenip tanimlanmasi amaglanmistir.
Arastirmada deney ve kontrol grubu kullanilmistir. Aragtirma 4. ve 5. smif 6grencilerine
uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin  kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir. Bu arastirma, aciklayict metin
yapilarinin 6gretiminin, 6zetleme becerilerinin gelisiminde olumlu sonuglar ¢ikardigini
gostermistir.

Furtado ve Johnson (2010), “ikiz Metinleri Kullanarak Ozetleme Becerilerini
Gelistirme: Anlati Ve Anlatim Metin Yapilarinda Ogretim” adli galismalarinda ilkokul
birinci sinif seviyesindeki 6grencilerin 6zetleme becerilerini arttirmak amaglanmistir. Bu
calisma iyi derecede okuyabilen 4 dgrenci iizerinde yapilmistir. Ogrencilere dykiileyici ve
aciklayict metin yapilarii tanimlamaya ve anlamaya yardimei olmak i¢in genel bir tema
lizerine odaklanms ikiz metin verilmistir. Ug haftalik uygulamadan sonra akilda tutma
oranlar1 6ykiileyici metinler i¢in %94,2, agiklayict metinler i¢in %96,2 olarak bulunmustur.
Calisma sonucunda ikiz metin 6zetleme tekniginin 6grencilerin 6grendigi bilgilerin kalici
olmasinda olumlu katk1 yaptig1 sonucuna ulasilmistir.

Khoshsima ve Nia (2014), “Ara dénem Iranli Ogrencilerin 6zetleme stratejileri
kullanma ve yazma becerileri” adl1 ¢alisma Chabahar Maritime Univerisitesinde 6grenim
gbren orta seviyede Ingilizce bilen ve Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen 50 dgrenci
tizerinde yapilmistir. Deney grubu 6grencilerine hem yazma hem de 6zetleme stratejileri
ogretilirken, kontrol grubu o6grencilerine sadece geleneksel yazma Ogretimi yapilmustir.
Calisma sonucunda deney grubu lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar
calismada, Iranli ogrencilere Ozetleme stratejileri Ogretiminin yazma becerilerini
gelistirmede etkili olarak kullanilabilecegi seklinde yorumlanmistir.

Ozetleme ile ilgili yurt ici ve yurt dis1 olmak iizere bir¢ok bilimsel arastirmanin
yapildig1 goriilmektedir. Genel olarak bakildigi zaman bu ¢aligmalarin hem ilkdgretim
diizeyinde, hem ortaggretim diizetinde, hem lisans 06gretimi diizeyinde yapildigi
gorilmektedir. Bu c¢alismalarda Ozetleme becerilerinin gelisimi; metinleri G6zetleme

becerileri; 6zetleme stratejilerini kullanma egilimleri; 6zetleme becerisinin §gretimi gibi
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konular calisilmis ve egitimin gelecegi agisindan manidar sonuglar ortaya c¢ikmistir.
Ogrencilerin 6zetleme becerilerinin gelistirilmesi gereken diizeyde oldugu ve dzetlemenin

temel 6grenme becerileri tizerinde olumlu katkisinin oldugu ¢ikan sonuglar arasindadir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Ilkokul 3. siif &grencilerinin dinlediklerini 6zetleme becerileri iizerine hikaye
haritas1 ydnteminin etkisini inceleyen bu ¢alismada ger¢ek deneme modellerinden “Ontest-
sontest kontrol gruplu yar1 deneysel model” kullanilmigtir. Bu model, deneysel islemin
bagimli degisken iizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak aragtirmaciya yiiksek bir
istatistiksel glic saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina
olanak taniyan ve davranis bilimlerinde siklikla kullanilan giiglii bir desendir
(Biiytikoztiirk, 2011b: 24). Bu tiir ¢alismalar herhangi bir olay, olgu, obje, subje (kisi) ve
etkeni inceleyerek degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerini tespit etmek ve
sonuglarmi karsilastirarak 6l¢mek i¢in yiirtitiilen arastirmalardir (Ekiz, 2009: 109).

Calismada deneysel yontemlerden “On Test-Son Test Kontrol Gruplu Model”
temel alinmugtir. Tiirkgce dersi akademik basarilar1 birbirine denk olan iki subeden biri
deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Her iki gruptan deney 6ncesi ve

deney sonrasi 6l¢iimler elde edilmistir.

Tablo 3.1: YOntem siireci

Gruplar On test Islemler Son test

Deney grubu Ozetleme dlgegi HikAye haritasi Ozetleme dlcegi
yontemiyle 6zetleme

yapma

Kontrol grubu Ozetleme dlgegi Mevcut Ogretim Ozetleme dlcegi
Programina gore

Ozetleme yapma

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu, arastirmanin amaci dogrultusunda kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi ile olusturulmustur. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi, zaman ve

maliyet agisindan sikintili olan durumlarda arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasi



acisindan elverigli, arastirmaciya yakin olan ve kolay ulasilabilen kisi veya kisilerin
secildigi 6rnekleme yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2013: 141).

Aragtirma 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Bartin ili Merkez ilgesinde bulunan
kirsal kesimden (kdylerden) gelen ogrencilerin olusturdugu Akcali Ilkokulu’nda
gerceklestirilmistir. Aragtirmacinin  gérev yaptigt okul olmasi, maliyet ve zaman
etkenlerinden dolay1 bu okul uygulama okulu olarak secilmistir. Milli Egitim Bakanligi’na
Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik
Uygulama Yonergesi dogrultusunda resmi izinlerin alinmasiyla birlikte 23’1 deney, 23’1
kontrol grubu o6grencisi olmak iizere toplam 46 Ogrenci arastirma kapsaminda
degerlendirilmistir.

Yar1 deneysel calismalar gruplarin yansiz se¢imini kapsar fakat katilimcilarin islem
gruplarina yansiz bir sekilde atanmasini igermez (Bulut, 2013: 63). Dogal olarak
arastirmaci zorunlu olarak var olan gruplardan yansiz bir sekilde gruplardan birini deney
grubu, digerini ise kontrol grubu olarak atamak zorundadir (Creswell, 2003, 2005; Clark ve
Creswell, 2008; akt. Yildirim, 2010: 107). Aragtirmanin amaci dogrultusunda yanisz olarak
3/B sinifi deney, 3/A simifi kontrol grubu olarak secilmistir.

3.3.Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilacak olan dinleme metinlerinin gecerliliklerini saglamak igin
iki agsamal1 bir yol izlenmistir. Birinci asamada arastirmaci tarafindan taramalar yapilarak
amaca uygun oldugu saptanan Tiirk¢ce ders kitaplarindan segilen dinleme metinleri bir
havuzda toplanmustir. ikinci asamada havuzda toplanan dinleme metinlerinden 10 tanesi
arastirmaci tarafindan uygulamada kullanilmak {izere secilmistir. Dinleme metinlerinden
ikisi, On test ve son test icin, sekizi ise uygulama asamasinda kullanilmistir. Veri toplama
aract olarak Ozetleme puanlama olcesi (Ozgakmak, 2015) kullanmilmustir. Olgme

araclarindaki puanlama araliklar1 Tablo 3.2’de gosterilmistir:

37



Tablo 3.2: Ozetleme Puanlama Olgegi

Puan Etki Yiizdesi
Bashk Yazma 10 %10
Bakis Acisin1 Dogru Kullanma 10 %10
Anlatim Kipini Dogru Kullanma 10 %10
Onemli Bilgiyi Secme 30 %30
Onemsiz Bilgiyi Silme 10 %10
Metin Dis1 Bilgiye Yer Vermeme 10 %10
Tutarh Yazma 10 %10
Kisaltma 10 %10
TOPLAM 100 %100

Tablo 3.2” de goriildiigii lizere 6lgek 100 tam puan iizerinden degerlendirilmektedir.

Ayrintili puanlama kriterleri ise asagidaki gibidir.

1.Bashk Yazma

Baglik metnin adidir ve metin hakkinda okumaya baslanmadan 6nce bilgi vermek
amaciyla konulur. Baslik, bir nevi ana diisiincenin 6zeti durumundadir (Gariboglu, 1974;
akt. Akbayir, 2006: 170). Yaz1 baslig1 kisa veya uzun olabilir fakat uygun bir baslhkta
bulunmasi gereken en 6nemli sey, kisa, 6z ve anlamli olmasidir (Bagei, 2011: 123).

Ozetleme daha once yazilmis bir metni aktarma eylemidir. Ozette, en bastan
yazilan bir metin degil, daha 6nce birisi tarafindan olusturulan bir metin oldugu i¢in bu
sebeple baglikta olmasi gereken o6zellikler degil, mevcut basliklarin 6zette nasil ifade
edilmesi gerektigi daha énemli hale gelmektedir (Oz¢akmak, 2015: 66). Orijinal metinde
yer alan bashgin degistirilmeden ve yanina bagka kelimeler eklenmeden oldugu gibi
yazilmasi gerekmektedir.

Puanlama Kriteri

0: Baslik hi¢ yok.

5: Baglik var ancak problemli; degistirilmis veya yanlis yazilmas.

10: Baglik var, sorunsuz, orijinal metne bagh kalinmas.

2.Bakis Acisim1 Dogru Kullanma
Metinler farkli bakis acilariyla yazilmis olabilir. Ancak orijinal metindeki bakis
agisin1 oldugu gibi dzete kopyalayarak aktarmak dogru degildir. Ozet yazilirken farkli
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farkli bakis acilar1 kullanmak yerine tek bir kisinin bakis acisiyla 6zet yazmak daha
dogrudur (Ozgakmak, 2015: 67).Bu bakis agis1 metne hakim olan bakis acis1 olmalidir.
Puanlama Kriteri
0: Tamamen yanlis bakis agis1 kullanilmas.
5: Birden ¢ok bakis agisiyla yazilmis.
10: Dogru bakis agisi ile yazilmas.

3. Anlatim Kipini Dogru Kullanma

Ozetleme yapilirken kullanilacak anlatim kipiyle ilgili bir zorunluluk
bulunmamasina ragmen oOzetlerin genis zaman kipleri kullanilarak yazilmasikonusunda
fikir birligi oldugu gériilmektedir (Goksen, 1969; Gariboglu, 1974; Yorik, 1987; Ozdemir,
1992; MEB, 2005; Giines, 2007; Giines, 2013). Metinlerin bir ¢cok zaman kipinde yazildigi
diistiniiliirse genis zaman kipinin 6zeti yazacak kisiye kolaylik saglayacagi goriilmektedir.
Puanlama Kriteri

0: Tamamen yanlis anlatim kipi ile olusturulmus.

5: Birden ¢ok anlatim kipiyle yazilmis.

10: Dogru anlatim kipi ile 6zetlenmis.

4. Onemli Bilgiyi Secme

Ozetleme bir metnin kisaltilmasidir. Bu sebeple yazilacak 6zetlemelerde hikayenin
onemli unsurlarinin yer almasi gerekmektedir. Yer, zaman, kahramanlar, olaylar ve sonug
bir hikdye 6zetinde mutlaka yer almalidir. Ayrica olaylar olus sirasina gore ozette yer
verilmesi ve hikdye akisinin bozulmamasi gerekmektedir. Ozeti okuyan farkli bir kisinin
Ozetten orijinal metinde ne anlatilmak istendigini rahatlikla anlayabilmesi gerekmektedir.

Puanlama Kriteri

Degerlendirme, olgiit Ozette yer alan Onemli bilgi sayis1 goz Oniline almarak
yaptlmistir. Bu amagla, 6gretmen adayinin o6zeti ile Olgiit 6zet, onemli bilgi sayist
bakimindankarsilastirilmis, 6gretmen adaymin ozeti, Olcilit 6zetle benzerligi nispetinde

puanlanmistir. Puanlama 30 puan {izerinden yapilmistir.

5. Onemsiz Bilgiyi Silme
Ozet yazilirken orijinal metindeki 6nemli ve dnemsiz bilgiler ayirt edilerek, asil
metni anlamin1 bozmadan uygun igerik ve bicimle ifade edilmesine dikkat edilmesi gerekir

(Dilidiizgiin ve Geng, 2014: 89). Ozet yazarken 6nemli bilgiyi secmek kadar énemsiz
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bilgiyi silmekte onemlidir. Onemsiz bilgilerin &zet metinde yer almasi &zetlemenin
kisaltma amacina uygun diismemektedir.

Puanlama Kriteri

0: 10°dan fazla 6nemsiz bilgi var.

2: 9 ile 10 6nemsiz bilgi var.

4: 7 ile 8 onemsiz bilgi var.

6: 5 ile 6 dbnemsiz bilgi var.

8: 3 ile 4 6nemsiz bilgi var.

10: 0 ile 2 arasinda dnemsiz bilgi var.

6. Metin Dis1 Bilgiye Yer Vermeme

Orijinal metinde bulunmayan higbir bilgi 6zet metinde de yer almamalidir. Metin
dis1 bilgilerin Ozette yer almasi dinlemenin dikkatli olmadigmin ve ozete kendi
yorumlarmin katildiginin gostergesidir. Bu sebeple ogrencilerin dinleme esnasinda
dikkatlerini dagitacak ses ve materyallerin ortamda olmamasi gerekmektedir.

Puanlama Kriteri

0: 5’ten fazla metin dis1 bilgi var.

2: 5 metin dis1 bilgi var.

4: 4 metin dis1 bilgi var.

6: 3 metin dis1 bilgi var.

8: 2 metin dis1 bilgi var.

10: 1 metin dis1 bilgi var veya metin dis1 bilgi yok.

7. Tutarh Yazma

Orjinal metinden hareketle yazilan bir metnin 6zet kabul edilebilmesi i¢in, ayni
zamanda tutarlilifa da sahip olmasi gerekmektedir (Ozgakmak, 2015: 70). Tutarlilik anlam
biitiinliigli ya da anlam uyumu olarak ifade edilebilir. Eger bu anlam uyumu olmazsa
anlamli bir biitiin olusmaz; 6zet metin, birbirleriyle bagdagsmayan bagimsiz diisiinceler
y1gin1 haline gelir (Can, 2012: 58). Ozette tutarli olma, metinde dnemli goriilen bilgilerinin
yan yana getirilmesi ve belli bir hacme sikigtirilmasinin yaninda, bu bilgilerin belli kurallar
cercevesinde diizenlenmesidir (Oz¢akmak, 2015: 71).

Puanlama Kriteri

0: Konu biitiinliigi yok, bilgiler tamamen celiskili, ciimle ve paragraflar uyumsuz.

2: Konu biitiinliigii neredeyse yok, bilgiler genellikle ¢eliskili, ciimle ve paragraflar

40



neredeyse uyumsuz.

4: Konu biitiinliigli kismen var, bilgiler cogunlukla geliskili, climle ve paragraflar
arasinda kismen uyum var.

6: Konu biitlinliigii ¢ogunlukla var, bilgiler kismen ¢eliskili, climle ve paragraflar
cogunlukla uyumlu.

8: Konu biitlinltigii biiyiik oranda var, az sayida ¢eligkili bilgi var, climle ve
paragraflar biiylik cogunlukla uyumlu.

10: Konu biitiinliigii tam, bilgiler tamamen tutarli, climle ve paragraflar biisbiitiin

uyumlu.

8. Kisaltma

Ozetleme, orijinal metinden daha kisa olan, metnin énemli bilgilerini iceren bir
aktarma durumudur (Newfields, 2001; akt. Oz¢akmak, 2015: 72). Fakat 6zet yazarken
kisaltma yapmak metnin basindan, ortasindan, sonundan birer ctimle almak degildir. Yada
metnin biitiinliigi diisiilmeden kisaltmakta degildir. Ozet yazarken kisaltma yapmak,
metnin anlam uyumunu bozmadan yazilabilecek kisa ve 6z halidir.

Puanlama Kriteri

0: Ozetlerin uzunlugunun orijinal metnin %10’undan az, %30 undan daha fazla
olmasi durumunda.

5: Ozetlerin uzunlugunun orijinal metnin %10-14"{i veya %26-30’u
olmasidurumunda.

10: Ozetlerin uzunlugunun orijinal metnin %15-25"1 olmas1 durumunda.

3.4.Arastirmanin Uygulama Asamasinda Kullanilan Araglar

Arastirmanin uygulama asamasinda belirlenen 10 dinleme metni (Ek 1), hikaye
haritas1 yontemi formu (Ek 5) ve Ogrencilerin 6zet yazmalar igin bos kagitlar

kullanilmustir.

3.4.1. Uygulama Metinleri

Arastirmada, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu incelemesinden
gecmis ve Ogrencilerin daha Once derslerinde islenmeyen hikaye edici metinler

kullanilmistir. 1 6n test, 8 uygulama ve 1 son test olmak {izere 10 metin kullanilmistir. Bu

41



metinler sirastyla su sekildedir:
1) Yol Ayrimi (Erhan, 2016)
2) Kelaynak Kus (Demir vd., 2014)
3) Kar Tanesi (Erhan, 2013)
4) Cevreci Ay1 (Demir vd. ,2015)
5) Komsu Kunduzlar (Demir vd. ,2015)
6) Keloglan ve Sihirli Tas (Demir vd., 2014)
7) Kiiciik Bulutun Bagsindan Gegenler (Demir vd. ,2015)
8) Aydede ve Kiigiik Yildiz (Demir vd. ,2015)
9) Oyuncake1 Dede (Erhan, 2016)
10) Cam Biilbiil (Demir vd., 2014)

3.4.2. Hikaye Haritas1 Yontemi Formu

Hikaye haritasi, hikaye elamanlarinin bir kisminin veya tamaminin ve bu elemanlar
arasindaki iligkinin sema bi¢iminde sunumudur (Davis ve Mc pherson, 1989; akt.
Isikdogan, 2009: 40). Arastirma ilkokul ii¢lincii sinif 6grencileriyle gergeklestirildigi i¢in
hikdye haritas1 yontemi formundaki, hikdye elemanlarinin &grenciler tarafindan
hatirlanmas1 kolay olmasi ve akilda kalabilmesi i¢in Isikdogan (2009: 100) tarafindan
olusturulan her bir hikdye bilesenini ifade eden resimler kullanilmistir. Arastirmada
Boulineau, Fore III ve Burke’ye (2004) tarafindan olusturulan hikdye haritasi yontemi
formu kullanilmaistir.

Bu formu olusturan hikaye elementleri sunlardir:
e Hikayenin adi,
e Yer, zaman,

e Hikayenin kahramani,

e Problem,
e (Cozlim,
e Sonug,

e Tepki,

e Hikayenin kazanimlari.
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3.5.Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerinin toplanmasi sirasiyla 6n test puanlarinin elde edilmesi,
aragtirmanin uygulanmasi, son test puanlarinin elde edilmesi, 6n test ve son test dzetlerinin

incelenmesi asamalarindan olugsmustur. Bu asamalar:

3.5.1. On Test Puanlarinin Elde Edilmesi

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerine “Yol Ayrim1” adli metin 6gretmen tarafindan
yiiksek sesle okunarak dinlemeleri saglanmistir. Daha sonra dgrencilerden dinledikleri bu
metni dagitilan kagitlara 6zetini yazmalari istenmistir.

Toplanan ozetler Ozetleme puanlama olcesi (Ozgakmak, 2015) ile incelenerek

puanlamalar1 SPSS 22 programina aktarilmistir.
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Sekil 3.1: On test uygulama 6rnegi (deney grubu)
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Sekil 3.2: On test uygulama 6rnegi (kontrol grubu)
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3.5.2. Arastirmamin Uygulanmasi

Arastirma 6 hafta siirmiistiir. ilk 1 hafta 6n test, 4 hafta uygulama, son 1 hafta son
test yapilmistir. Uygulama haftalarinda, haftada 2 uygulama yapilmistir. Her uygulama 2
ders saati siirmiistiir. Ogrencilere toplam 16 ders saati egitim verilmistir.

Kontrol grubu Ogrencilerine her oturum i¢in belirlenen metinler 6gretmen
tarafindan ytiksek sesle okunmus ve daha sonra dagitilan bos kagitlara dinledikleri metnin
Ozetini bagimsiz olarak yardim almadan yazmalar1 istenmistir. Deney grubuna uygulama
asamasinda kullanilan metinler (Kelaynak Kus, Kar Tanesi, Cevreci Ayi, Komsu
Kunduzlar, Keloglan ve Sihirli Tas, Kii¢iik Bulutun Bagindan Gegenler, Aydede ve Kiigiik
Yildiz, Oyuncak¢r Dede) ayni sirayla ve ayni haftalarda kontrol grubu 6grencileri igin de
kullanilmistir. Kontrol grubu 6grencilerine 6zetleme ¢alismasi yaptirilirken hi¢bir yontem
teknik kullanilmamustir.

Deney grubundaki Ogrencilerin uygulama oturumlar1 ise Hikdye Haritast
Yonteminin asamalarina uygun olarak planlanmistir. Bu uygulama oturumlart dort
asamadan olusmaktadir. Bu asamalar sunlardir:

a. Model Olma asamasi

b. Rehberlik Asamasi

c. Test Asamasi

d. Siireklilik Asamasi (Idol, 1987; akt. Giildenoglu, 2008: 54)

Deney grubu uygulamasindaki her bir agsamada iki dinleme metni kullanilmistir.

3.5.2.1.Model Olma Asamasi:

Hikaye haritas1 yonteminin ilk asamasi olan “model olma asamasi” 2 oturumda
uygulanmistir. Bu oturumlarda sirasiyla “Kelaynak Kus” ve “Kar Tanesi” metinleri
ogrencilere sesli okunarak dinlemeleri saglanmistir. Ogretmen tarafindan hikaye
okunurken tahtaya ¢izilen hikaye haritas1 formu yine 6gretmen tarafindan doldurulmustur.
Bu asama 06grencinin 6gretmenin verdigi dogru tepkileri gormesinin saglandigl ilk
asamadir. Ogretmen dgrencilere dinledikleri metinde hikdye haritas: doldurulurken nelere
dikkat etmeleri gerektigi konusunda model olusturur. Kisacasi 6gretmen metni okurken
gerekli yerlerde durarak hikaye haritasi formunu da doldurmustur.

Birinci ders saatinde doldurulan hikaye haritas1 formu ikinci derste yapilacak

ozetlemenin de seklini olusturmustur. Ogretmen doldurulan hikdye haritasi formundan
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hikAyenin &zetini tahtaya yazmustir. Ozet yazilirken hikaye haritas: formundaki siralamayi
gozeterek Ogrencilere 6zet yazmada da model olunmustur.
2. oturumda ayn1 sekilde uygulanmistir. Ogrencilerin model olma asamasinda, bu

yontemle 6zet yazmanin kolayligini farkina varmalari1 da saglanmastir.
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Sekil 3.3: Model olma asamasi hikaye haritas1 uygulama 6rnegi
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Sekil 3.4: Model olma asamasi1 6zet yazma uygulama 6rnegi
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3.5.2.2.Rehberlik Asamasi:

Hikaye haritas1 yonteminin ikinci asamast olan “rehberlik asamasi” iki oturumda
uygulanmistir. Her bir oturumda sirasiyla “Cevreci Ay1” ve “Komsu Kunduzlar” metinleri
kullanilmistir. Ogretmen tarafindan metin okunmadan once dgrencilere bos bir kagit ile
hikdye haritas1 formunun yer aldigi kagitlar dagitilmistir. Segilmis olan hikdye metni
Ogretmen tarafindan yiiksek sesle okunurken 6grenciler hikdye haritast formunu bagimsiz
olarak doldurmuslardir. Bu islem bittikten sonra 6gretmen, uygun cevaplari1 agiklayarak
Ogrencilerin hikaye haritas1 formu iizerinde gerekli diizeltmeleri yapmalarini saglamistir.
Kisacasi bu asama hikaye haritast doldurulurken 6gretmenin gerektiginde yardim ve
yonlendirme yaptig1 asamadir.

Birinci derste olusturulan hikaye haritas1 formundan hareketle Ogretmen ve
ogrenciler hep birlikte dinledikleri hikdye metninin ortak bir dzetini yazmistir. Ogretmen
Ozeti tahtaya 6grencilerde kagitlara yazmislardir.

Asama ikinci uygulamada da bu sirayla uygulanmistir.
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Sekil 3.5: Rehberlik asamasi hikaye haritas1 uygulama 6rnegi
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Sekil 3.6: Rehberlik asamasi1 6zet yazma rnegi
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3.5.2.3.Test Asamasi:

Hikaye haritas1 yonteminin {i¢iincii asamasi olan “test asamasi” iki oturumda
uygulanmistir. Her bir oturum 2 ders saatinden olugsmaktadir. Bu asamada her bir oturumda
sirastyla “Keloglan ve Sihirli Tas” ve “Kii¢iik Bulutun Basindan Gegenler” adli hikaye
metinleri kullanilmistir. Ogretmen tarafindan metin okunmadan dnce yine dgrencilere bos
bir kagit ile hikdye haritas1 formunun yer aldig: kagitlar dagitilmistir. Ogretmen belirlenen
hikaye metnini yiiksek sesle Ogrencilere okurken, Ogrenciler hikaye haritast formlarim
O0gretmenden yardim ve yonlendirme almaksizin kendi kendilerine doldurmuslardir. Bu
asamada doldurulan hikdye haritalarmin sonuglar1 6gretmenle birlikte degerlendirilmistir.
Eksik ya da hatas1 olan 6grencilere birebir anlatilip ve gerekli diizeltmeler saglanmistir.

Ogrenciler ikinci derste bu hikaye haritas1 formlarina gore dzetlerini yazmustir.

Ayni1 asamalar ikinci uygulamada da sirasiyla takip edilmistir.
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HIKAYE HARITASI
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Sekil 3.7: Test asamas1 hikaye haritas1 uygulama 6rnegi
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Sekil 3.8: Test asamasi 6zet yazma uygulama ornegi
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3.5.2.4.Siireklilik Asamasi:

Hikaye haritas1 yonteminin dordiincii asamasi1 olan “siireklilik agsamas1” yontemin
esas amacini da olusturmaktadir. Bu asamada iki oturumdan olusmustur. Bu oturumlarda
sirastyla “Aydede ve Kiigiik Yildiz” ile “Oyuncak¢i Dede” adli hikdye metinleri
kullanilmistir. Birinci oturumda Ogrencilere hikdye haritasi formlariyla beraber bos bir
kagit dagitilmstir. Ogretmen tarafindan belirlenen metin yiiksek sesle okunurken
ogrenciler hikaye haritas1 formlarini bagimsiz olarak doldurmuslardir.

Oturumun ikinci dersinde doldurulan bu hikaye haritas1 formlariyla hikaye
metninin 6zeti 6grenciler tarafindan bog kagitlara yazilmistir.

Stireklilik agamasinin ikinci oturumunda &grencilere hikdye haritas1 formu
dagitilmayacagi sOylenmistir. Bu sablonu hayal etmeleri belirlenen hikdye metni yiliksek
sesle okunurken zihinlerinde doldurmalar1 istenmistir. Hikdye metni yiliksek sesle
okunduktan sonra 6grencilere bos kagitlar dagitilarak dinledikleri metnin 6zetini yazmalari

istenmistir.
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Sekil 3.9: Siireklilik asamas1 6zet yazma drnegi

57




3.5.3. Son Test Puanlarinin Elde Edilmesi

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerine “Cam Biilbiil” adli metin yliksek sesle
okunarak dinlemeleri saglanmistir. Daha sonra 6grencilerden dinledikleri bu metnin 6zetini
kimseden yardim almaksizin dagitilan kagitlara yazmalari istenmistir.

Toplanan 6zetler Ozetleme stratejilerini puanlama 6lcesi (Ozgakmak, 2015) ile

incelenerek puanlamalari1 SPSS 22 programina aktarilmigtir.
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Sekil 3.10: Son test uygulama 6rnegi (deney grubu)
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Sekil 3.11: Son test uygulama 6rnegi (kontrol grubu)
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3.5.4. On Test ve Son Test Ozetlerinin incelenmesi

On test ve son testler sonucunda olusturulan 6zetler puanlanirken asagidaki
kriterlere uygun olarak puanlanmistir.

Elde edilen 6n test ve son test 0zetleri arastirmaci tarafindan 20 giin arayla tekrar
puanlanmistir. 46 6n test metin 6zeti ve 46 son test metin 6zeti arastirmaci tarafindan iki
kez Ozetleme puanlama olcegine (Ozgakmak, 2015) uygun olarak puanlanmustir.
Arastirmanin bulgu sonuglariin elde edilmesi i¢in SPSS 22 programina iki puanlamaya ait

puanlarin aritmetik ortalamasi yazilmstir.

3.5.5. Verilerin Analizi

Calismanin verileri 6grencilerin dinledikleri hikaye edici metinleri 6zetlemeleri ile
yazilan 6n test ve son test Ozetlerinin incelenmesi sonucu elde edilmistir. Ozetlerin
incelenmesinde Ozetleme Puanlama Olgegi ayrintili puanlama kriterleri (Ek 4) Ozgakmak
(2015: 81-82) kullanilmistir. Bu kriterler dogrultusunda elde edilen on test ve son test
puanlar1 SPSS 22 paket programina girilip verilerin analizi ger¢eklestirilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine ait Ontest-sontest puanlari betimsel verileri

asagida Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3: On test- son test puanlari betimsel veriler tablosu

Shapiro Kolmogrow-
Gruplar Degiskenler n X Carpikhik Basikhk Wilk Smirnow

Ist. p Ist. p
Kontrol On Test 23 50,87 -,765 415 954,346,116  ,200
Grubu  Son Test 23 53,13 316 -1,048 935 ,138 177  ,060
Deney On Test 23 52,48 -503 -414 960 464 118  ,200
Grubu  Son Test 23 77,00 ,254 -1,229 925,083,141  ,200

Elde edilen verilerden arastirma sorularini cevaplayabilmek i¢in kullanilacak
istatistigi belirlemek amaciyla verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigini belirlemek
gerekir. SPSS programinda verilerin normalligi Kolmogrow-Smirnow ve Shapiro-Wilk
testleriyle Olgiilebilir. Hangisinin kullanilacagini ise oOrneklemin biiyiikliigii belirler.

Orneklem 50°den az ise Shapiro-Wilk, 50’den ¢ok ise Kolmogorov-Smirnov testi
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kullanilmas: tavsiye edilir. Bu testlerden elde edilen istatistiklerin anlamlilik diizeyleri
p>0,05 ¢ikmasi durumunda normal dagilimdan anlamli bir farklilik gostermedigi seklinde
yorumlanir (Biiyilikoztiirk, 2011a:39).

Arastirmanin 6rneklemini olusturan deney ve kontrol grubutoplam 46 6grenciden
olustugu i¢in Shapiro-Wilk normallik testi degerleri dikkate alinmstir.

Kontrol grubunda verilerin dagilimmin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelendiginde hem 6n test puan dagilimlarinin hem son test puan dagilimlarinin normal
dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0,05).

Deney grubunun verilerinin dagiliminin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelendiginde hem 6n test puan dagilimlarinin hem son test puan dagilimlarinin normal
dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0,05).

Elde edilen bu bulgulardan degiskenlerin durumuna gore bagimli gruplar t-testi ve

bagimsiz gruplar t-testi analizleri verilerin incelenmesinde kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemine “Ilkokul 3. sinif égrencilerinin Tiirkce dersinde

dinledikleri 6zetleme becerileri ne diizeydedir?” iliskin bulgular tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dntest puanlarinin istatistiksel degerler

tablosu

N Minumum Maksimum X S

On Test 46 28 68 51,67 9,610

Tablo 4.1 incelendiginde minimum degerin 28, maksimum degerin 68 oldugu ve
puanlarin aritmetik ortalamasinin 51,67 oldugu goriilmektedir.

Bu duruma gore Tablo 4.1°de ¢ikan sonuclar hem deney hem de kontrol grubu
Ogrencilerinin 6zetleme becerileri puanlarimin diisiik oldugu soylenebilir. Ayrica bu

degerler arastirmanin ne kadar gerekli ve 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.
4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmanin ikinci alt problemine “Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin

dinlediklerini 6zetleme becerilerine ait 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var

midir?” iligkin bulgular Tablo 4.2°de verilmistir.



Tablo 4.2: Deney ve kontrol grubu grencilerinin 6n testten aldiklar1 puanlara ait bagimsiz

gruplar t-testi sonucu

N X S Sd t P
Deney Grubu 23 52,48 10,175 44 ,563 576
Kontrol 23 50,87 9,167

Grubu

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hikaye haritas1 yontemiyle 6zetleme yapma
egitimi verilmeden Onceki 0zetleme becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi analizi yapilmistir. Yapilan
analiz sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamh
bir fark olmadig1 goriilmiistiir (t=0,563 ve p >0.05). Bu bulgu deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin arastirmaya baslamadan once 6zetleme becerileri agisindan birbirlerine denk
olduklarini gostermektedir.

Tablo 4.2 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6zetleme
becerileri puanlarinin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir (X deney=52.48, X kontrol=50,87).
Bu sonug¢ deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6zet yazma agisindan birbirlerine denk
olduklarinin yan sira, dgrencilerin 6zet yazma agisindan diizeylerinin iyi olmadigini da

gostermektedir.
4.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemine “Kontrol grubu 6grencilerinin dinlediklerini
Ozetleme becerilerine ait On test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir?” iligkin bulgular Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3: Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son testten aldiklart puanlara ait bagiml

gruplar t-testi sonucu

N X S Sd t p
On Test 23 50,87 9,167 22 1,513 145
Son Test 23 53,13 4,818
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Kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ve son test puanlarinin bagimli gruplar t-testi
ile analiz edilmesi sonucunda Ogrencilerin arastirmadan onceki On test puanlari ile
arastirmadan sonraki son test puanlar1 arasinda anlamh bir fark olmadig1 goriilmiistiir (t=
1,513 ve p>0.05). Bu bulgudan sonucla kontrol grubu 6grencilerinin arastirmadan 6nce ve
sonrasinda 6zetleme becerilerinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.3 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6zetleme becerileri son test
puanlarinin 6n test puanlarina gore kayda deger degisim gostermedigi goriilmektedir (X on

test= 50,87, X son test= 53,13).

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemine “Deney grubu 6grencilerinin dinlediklerini
Ozetleme becerilerine ait 6n test puanlar ile son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik

var midir?” iligkin bulgular Tablo 4.4°de verilmistir.

Tablo 4.4: Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son testten aldiklart puanlara ait bagiml

gruplar t-testi sonucu

N X S Sd t p
On Test 23 52,48 8,218 22 14,311 ,000
Son Test 23 77,00 7,168

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinin bagimli gruplar t-testi
ile analiz edilmesi sonucunda &grencilerin arastirmadan O6nceki On test puanlar ile
arastirmadan sonraki son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistir (t=
14,311 ve p<0.05). Bu bulgudan sonugla hikaye haritasi yonteminin ogrencilerin
dinlediklerini 6zetleme becerileri {izerine olumlu bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.4 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 6zetleme becerileri son test
puanlarinin 6n test puanlarina gore olumlu yonde kayda deger artis gosterdigi

goriilmektedir (X on test= 52,48, Xson test= 77,00).
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin {¢ilincli alt problemine “Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin
dinlediklerini 6zetleme becerilerine ait son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var

midir?” iligkin bulgular Tablo 4.5’de verilmistir.

Tablo 4.5: Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son testten aldiklar1 puanlara ait

bagimsiz gruplar t-testi sonucu

N X S Sd t p
Deney Grubu 23 77,00 7,141 44 13,289 ,00
Kontrol 23 53,13 4,818

Grubu

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin aragtirma tamamlandiktan sonra 6zetleme
becerileri son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
bagimsiz gruplar t-testi analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir
(t=13,289 ve p <0.05). Bu bulgu hikdye haritas1 yonteminin Ogrencilerin dinledikleri
metinleri 6zetlemeleri tizerine mevcut 6gretim programiyla verilen egitime gore daha etkili
oldugunu ve bu yontemin Ozetleme yapmada basarili sonuglar ortaya ¢ikardigini

gostermektedir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonuc¢

Arastirma sonucunda ilkokul 3. smf G&grencilerinindinlediklerini 6zetleme
becerileri iizerinde hikaye haritas1 yontemininolumlu bir etkisinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Aragtirmadan elde edilen bu bulgu literatiirde yer alan ilgili arastirmalarla
(Davis,1994; Akc¢a,2002; Boulineau vd., 2004; Bulut,2005; Oztoprak,2006; Yilmaz, 2008;
Okur, 2011; Sahin, 2012; Ozkara ve Sahin, 2013) 6rtiismektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular séyledir:

1. On test sonuglarina gére hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin
6zetleme becerileri puanlarnm disiik oldugu belirlenmistir (X=51,67). Elde edilen bu
bulguya gore 6grencilerin 6zetleme yapma konusunda yetersiz olduklar1 belirlenmistir.

Bu sonu¢ Okur’un (2011) caligmasinda ulagtigi bilgilendirici metinleri 6zetleme
beceri puanlarinin “orta” oldugu, dykiileyici metinleri 6zetleme beceri puanlarinin “zayif”
oldugu sonucuyla, Eyiip, Stepler ve Uzuner (2012) ¢alismalarimin sonucunda Tiirk¢e
O0gretmeni adaylarinin Ozetleme stratejilerini kullanma bakimindan yeterli olmadigi
sonucuyla, Karatay ve Okur (2012), calismalarinda Tiirkge 6gretmeni adaylarin her iki
tiirdeki metinleri (hikaye edici, bilgilendirici) 6zetleme becerilerinin orta; sinif 6gretmeni
adaylarmimn ise zayif diizeyde oldugu sonucuyla, Ozgakmak’in (2015) &gretmen
adaylarmin bilgilendirici, dykiileyici ve tartismaci metin tiirlerinde, dinledigini 6zetleme
konusunda yeteri kadar basarili olmadiklar1 sonucuyla, Sulak ve Arslan’in (2017) ilkokul
4. smif Ogrencilerinin Ozetleme stratejilerini kullanma diizeylerini yetersiz olduklar
sonucuyla benzerlik gostermektedir.

2. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin arastirmaya baslamadan Once
dinlediklerini 6zetleme yaparken oOzetleme becerileri 6n test puanlari arasindayapilan
analiz sonucunda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistir. Bu durum arastirmaya
baslanmadan 6nce her iki grubunda dinledikleri hikaye edici metinleri 6zetleme becerileri
acisindan birbirlerine denk olduklarini géstermektedir.

3. Kontrol grubu 6grencilerinin arastirmadan 6nce uygulanan dinlediklerini 6zetleme

becerileri 6n test puanlariyla, arastirmadan sonra elde edilen dinlediklerini 6zetleme



becerileri son test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Bu sonu¢ Okur’un (2011), okuma sonrasi stratejilerden biri olan &zetleme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in, ¢alisma kitaplarinda 6zetleme teknik ve stratejilerine
yonelik alistirmalar daha ¢ok bulunmali, bunlara 6gretmen kilavuz kitaplarinda ayrintili bir
sekilde yer verilmeli 6nerisini; Erdem (2012), ¢alismasinda onerdigi edebiyat dgretmeni
adaylarina Ozetleme egitimi verilmesi Onerisini, Karatay ve Okur (2012), 6gretmen
yetistirme programlarinin ve &grenme yeterliliklerinin  yeniden gbézden gecirilmesi
gerektigi onerisini desteklemektedir.

4. Deney grubu 0grencilerinin aragtirmadan once uygulanan dinlediklerini 6zetleme
becerileri 6n test puanlariyla, arastirmadan sonra elde edilen dinlediklerini 6zetleme
becerileri son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonug hikaye haritasi
yonteminin Ogrencilerin dinledikleri metinleri Ozetlemeleri iizerine mevcut 6gretim
yontemine gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Bu sonu¢ Sahin (2012) ¢aligmasinin, hikdye haritasi yontemiyle egitim goren
deney gruplarmin ana fikri bulma becerileri, 6zetleme becerileri, hikdyenin gectigi yeri ve
zamani bulabilme becerileri, ana fikri bulabilme becerileri, sonuca tepki verebilme
becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmasi ve hikdye haritast
yonteminin Ozetleme becerileri iizerine olumlu etkisi oldugu sonucuyla benzerlik
gostermektedir.

5. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin arastirma sonuglandiktan sonra
dinledikleri hikaye edici metinleri 6zetleme becerileri son test puanlari arasinda anlamli bir
fark olustugu yapilan analizler sonucunda goriilmiistiir. Bu sonu¢ hikdye haritasi
yonteminin Ogrencilerin dinledikleri metinleri Ozetlemeleri iizerine mevcut 6gretim
yontemine gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bu sonug¢ Davis (1994), calismasinin sonucunda okudugunu anlama
becerileri acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmasiyla, Boulineau vd.
(2004), hikaye haritast kullaniminin okudugunu anlama ve hikaye 6gelerini tanimada
olumlu etkisi oldugu sonucuyla, Akca (2002), ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama ve hikayenin elemanlarmi dogru olarak bulabilme beceri diizeyleri iizerinde,
hikaye haritas1 yonteminin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuyla, Bozkurt
(2005), hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama diizeyine geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugu sonucuyla, Duman (2006), 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
tizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuyla, Yilmaz (2008),hikaye haritas1 yontemiyle 2.5 ay

devam eden Ogretimin sonucunda Ogrencinin okudugunu anlama becerilerinde gelisme
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oldugu sonucuyla, Isikdogan (2009), deney grubu o&grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinde olumlu yonde anlamli bir fark olusurken, kontrol grubu G&grencilerinin ise
okudugunu anlama becerilerinde anlamli bir fark olugsmadig1 sonucuyla, Gokge ve Sis
(2011), hikaye haritas1 yonteminin okuma, yazma, konusma ve dinleme temel dil
becerilerini olumlu ydénde gelistirdigi sonucuyla, Bozpolat (2012), hem BIOK teknigiyle
kullanilan hikaye haritas1 yonteminin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin hem de
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin basar1 diizeyleri arttigs,
ancak yapilan karsilastirmalar sonucunda, deney grubundaki &grencilerin  kontrol
grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklar1 sonucuyla, Ozkara ve Sahin (2013),
aragtirmalart sonucunda, 5. smif Ogrencilerinden olusan hikdye haritasi ydnteminin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol gruplari arasinda;
hikaye edici metinlerde ana fikir bulma becerileri bakimindan deney grubu lehine

istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmasi sonucuyla benzerlik gostermektedir.

5.2. Oneriler

Bu boéliimde arastirma sonuglarina dayali oneriler ve ileride yapilacak arastirmalara

yonelik oneriler bulunmaktadir.

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

v' Arastirma sonucunda ilkokul 3. smif 6grencilerinin dinlediklerini Ozetlemede
hikaye haritas1 yonteminin olumlu yonde etki yaptig1 sonucuna ulagilmistir. Bu
nedenle Ozetleme becerisinin gelistirilmesinde bu yontemin kullanilmasinin
faydalar1 hakkinda sinif 6gretmenlerine seminerler verilebilir.

v' Tiirkce Dersi Ogretim Programinda dgrencilerin daha fazla dzetleme ¢alismalari
yapabilecegi etkinliklere yer verilebilir.

v" Ogretmenler hikaye edici metinlerin disindaki metin tiirleriyle de haritas1 yontemini
kullanarak 6zetleme c¢aligmalar1 yaptirmalidir. Bu sekilde dgrencilerin 6zet yapma

becerilerini kazanmalarina katki saglanabilir.

5.2.2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler
v' Arastirmada Ogrencilerin dinlediklerini Ozetlemede hikaye haritasi yOnteminin
etkisini belirlemek i¢in ilkokul 3. simif 6grencileri lizerine uygulama yapilmistir.

Degisik sinif diizeylerinde de bu ¢alisma tekrarlanabilir.
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Arastirmada Ogrencilerin dinlediklerini 6zetleme becerilerini gelistirme {izerine
yapilmistir. Ayn1 ¢alisma okuduklariin 6zetleme becerilerini gelistirme iizerine de
yapilabilir.

Arastirmada ogrencilerin Ozetleme becerilerini gelistirmek i¢in hikaye haritasi
yontemi kullanilmistir. Ayni ¢aligma farkli yontemler kullanilarak da yapilabilir.
Bu c¢aligmada cinsiyet faktorii gz oniinde bulundurulmamistir. Yapilacak diger
caligmalarda ayn1 zamanda cinsiyet faktoriiniin etkisi de incelenebilir.

Arastirmada hikdye edici dinleme metinleri kullanilmistir. Ayni ¢alisma diger
metin tiirleri kullanilarak da yapilabilir.

Bu arastirma Tiirkce dersi disindaki derslerde de uygulanabilir.
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EKLER
Ek-1: Uygulamada Kullanilan Metinler

YOL AYRIMI

Cok eski zamanlarda Kadife ile Esatun adinda iki esek yasarmis. Kadife ¢aliskan ve
giizel huylu fakat Esatun tembel ve bencilmis.

Iki arkadas yolculuga ¢ikmuslar. Az gitmisler, uz gitmisler, dere tepe diiz gitmisler.
Sonunda bir yol ayrimma gelmisler. Orada bulunan bir agacin golgesinde bir
kaplumbaganin uyudugunu gérmiisler. Esatun, kaplumbagay1 korkutmak istemis.

Avazi ¢iktig1 kadar;

— Ai Aiii! Diye bagirmas.

Kadife hemen Esatun’u susturmus. Kaplumbagaya dogru egilerek:

— Orziir dileriz. Niyetimiz size zarar vermek degil. Karsimiza iki yol cikti,
hangisine gidecegimizi bilemedik. Siz bu yollarin nereye gittigini biliyor musunuz? demis.

Kaplumbaga:

— 1ki yolun sonunda da giizel yerler var. Dogudaki yolun sonunda hayvanlar
caligarak karinlarin1 doyurur. Kurallara bagl kalirlar. Batidaki yolun sonunda ise hayvanlar
yan gelip yatarlar. Orada herkes her istedigini yapar. Fakat oraya giden hayvanlarin ¢cogu
geri donii- yor, demis.

Kadife giinesin dogdugu yone, Esatun ise battig1 yere dogru yola ¢ikmis.

Esatun saatler siiren bir yolculuktan sonra bir ormana varmis. Tam o anda bir ses
duymus. Bir aslan, tozu dumana katarak ona dogru kosuyormus. Esatun kogsmaya baglamis.
O kagmis, aslan kovalamis. O kagmis, aslan kovalamig. Sonunda kendisini derin bir
kuyuya ativermis. Kuyunun i¢inde bir aga¢ varmis. Agacin dalina tutunan Esatun yukari
bakmis. Aslan kuyunun basinda nobet tutuyormus. Asagir bakmis, agzini agmis bekleyen
bir ejderha gérmiis.

Sonra birden agacin dallarinda bir siirii meyve oldugunu fark etmis. Ancak bu
sirada tutundugu dalin catirdadigini duymus. “Nasil olsa diisecegim, hi¢c degilse su
meyvelerden yiyeyim.” diye diisiinmiis. Bir iki tane yedikten sonra gozleri kararmaya, basi
donmeye baglamis. Meger meyveler sihirliymis. Yedigi meyvelerin sihriyle kendisini daha
once yasadigi yerde buluvermis.

Bu arada Kadife, yolda ¢ok giizel baglar bahgeler gormiis. Fakat doniip hicbirine

bakmamis. “Ac da olsam calisip hak etmeden yememeliyim.” diye diisiinmiis. Sonunda bir
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ormana varmis. Orman ¢ok biiylik ve tirkiitiictiymiis. Ormanin derinliklerinden gelen bir
ses gittikce ona dogru yaklasiyormus. Kadife, yirtict hayvana yem olmamak igin var
giiciiyle kagmaya baglamis. Karsisina ¢ikan susuz bir kuyunun i¢ine kendisini ativermis.
Kuyunun i¢indeki agacin dallarina siki sikiya sarilip etrafina bakinmis. Yukarida bir aslan
varmig, asagida ise ejderha. Kadife “Ne yapip edip buradan kurtulmaliyim.” diye
diistinliyormus. Agacin dallarinda meyveler goérmiis. “Bu kadar meyvesi olan bir agag
mutlaka tilsimlidir.” diye diistinmiis.

Kuyunun duvarinda digerlerinden farkli bir tas varmis. Kadife tasa bir tekme atmais.
Kuyunun duvart yarilivermis. Kadife bu yariktan igeri girmis. Bir de ne gorsiin! Giizel bir
bahge, icinde cesit ¢esit meyve agaclari, siril siril akan sular varmis. Asma yapraklariyla
cevrili bir agacin yanina gelmis. Aga¢c kovugundan goziinde gozliikleri, elinde kalin
kitabiyla bir kaplumbaga ¢ikmis. Sasilacak seymis. Gordiigii kaplumbaga, yol ayriminda
karsi- lagtig1 kaplumbagaymis. Kaplumbaga;

— Sen simavi1 gectin. Hem aslandan hem de ejderhadan kurtuldun. Dile benden ne
dilersen!

Kadife;

— Tekrar yeryliziine ¢ikip yoluma devam etmeyi diliyorum. Karni- mi1 doyurmak,
keyfimce galigmak istiyorum demis.

Kaplumbaga kalin kitabini acip kadifenin bu dilegini yazmis.

— Var git, génliince yasa. Omriin boyunca dert tasa gérme, diyerek iyi dileklerde
bulunmus.

Kadife’yi, yeryiiziine agilan kapidan ugurlamas.

Rabia KANDIRA

Masal Yildiz1

(Diizenlenmistir.)

KELAYNAK KUSU

Bir varmis, bir yokmus. Bir ormanda bir¢ok kus varmis. Bunlarin i¢inden bir tanesi
cok tembelmis. Biitlin kuslar kendi yiyeceklerinikendileri ararlarmis. Bulduklarini yerler,
bir kismin1 da yuvalarina tasirlarmis. Ama tembel kus, aylak aylak dolagirmis. Karni
acikinca da bir bagka kusun yiyecegini kapar kacarmis. Bu isi o kadarcabuk yaparmis ki
oteki kuslar kimin yaptigin1 anlayamazlarmis. Kuslardan biri, buldugu solucani yemek

izereyken tembel
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kus kapip gidermis. Baska bir kus, bécek yakalarmis. Hooop onu da alip kagarmis. Bikmas,
usanmis kuslar.

Bir giin ormanda toplant1 yapmislar. Biitiin kuslar bir araya gelmisler. Bu tembel
kusu yakalamak i¢in bir ¢are diistinmiisler. Agackakan demis ki “Bir bal kabagi alalim.
Ben gagamla icini oyayim. Dibine ¢am sakizi koyalim. Sonra tuttugumuz her seyi igine
atalim. Aylak kus, bu depoyu bulunca i¢indekileri yemek iginkafasin1 daldirir. Kafasim
sokunca da yapisir, onu yakalariz.”

Kuslar bu fikri begenmisler. Agackakanin dediklerini yapmislar. Bulduklari tiim
yiyecekleri de kabagin igine atmislar. Aylakkus bunlar1 goriince “Vay! Bunlar gizli bir
depo yapmiglar.” Diyediisiinmiis. Sonra da kabaga sokmus kafasini. Sokmasiyla
yapismasibir olmus. O zaman bunun bir tuzak oldugunu anlamis amakafas1 yapismis bir
kere. Kurtulmak icin ¢ok c¢abalamis. Sonundakurtulmus ama basindaki tiiyler sakiza
yapistig1 i¢in basini ¢ekincetiiyler yolunmus. Basi kel kalmus.

Oteki kuslar onu yakalayamamiglar ama artik kel oldugu iginkolayca
tantyabiliyorlarmis. Kel Aylak Kus geliyor, diye onu gérenyemini alip kagiyormus. Kel
Aylak Kus a¢ kalmaya baslamis. Bakmis olacak gibi degil, o ormani1 birakip bagka bir
ormana gitmis. Ne var ki yeni gittigi ormanda da onu tanimislar ve ormandankovmuslar.

Kel Aylak Kus o orman, bu orman dolagmis durmus. SonundaBirecik diye bir yere
gelmis. Birecik sicakmis. Sicak oldugu icin debdcegi bol bir yermis. Kel Aylak Kus artik
karn1 acikinca kendi yemegini kendi buluyormus.

Oteki kuslar, Kel Aylak Kus’u sevmisler. Onunla arkadas olmuslar. Sonra bir giin
ona sormuslar, “Neden senin adin Kel AylakKus? Kelligini hadi anladik ama sen tembel,
aylak bir kus sayillmazsin. Kendi yemegini kendin buluyorsun. Gel sana yeni birad
bulalim.”

Kel Aylak Kus bu ise cok sevinmis. Arkadaslar1 da ona, “Seninadin bundan sonra
Kel Aylak Kus degil, Kelaynak olsun.” demisler. Boylece bizim kusun adi “Kelaynak”
olmus. Kelaynak, Sanlurfa’nin Birecik ilgesine yerlesmis, orada kalmis. Kelaynaklar,
ogiin bugiin Birecik’te yasarlar.

Birka¢ Masal Birkag siir drl. : Giilgin ALPOGE (Diizenlenmistir.)

KAR TANESI

Cok soguk bir kis giinliymiis. Kar taneleri, siiziile siiziile yeryiiziine iniyorlarmas.

Kiigiik kar tanesi buluttan ayrilirken, bulut ona seslenmis:
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—Giile giile git, dostum. Yeryiiziine benden selam gotiir. Ama ¢ok glizel bir yere diis, olur
mu?
—Tamam, demis kar tanesi. Cok giizel bir yere diisecegim. Sonra kar tanesi kendisini
riizgarin kollarma birakmis. Cevresindeki kar tanelerini izlemeye baglamis. Kendi kendine:
—Ne c¢ok kar tanesi var. Hepsi de birbirinden giizel, demis. Gitgide yeryiiziine
yaklastyormus. Nereye diisecegine bir tiirlii karar veremiyormus.

“Acaba, bir dagin tepesine mi diigsem? Oradan her yeri izlerim.” diye diistinmiis.
Sonra kendi kendine “Yok yok, zaten aylardir buluttan yeryiiziinii izliyorum. Daha asagida
bir yerlere diiseyim.” demis. Kar tanesi sonra denize diismeyi diisiinmiis. Gemilerin
dolastig1 denizde bir su damlas1 olmay1 hayal etmis. Bu fikri de begenmemis. Diigiinmiis,
diistinmiis. En sonunda:
—Buldum, demis. Bir ¢ocugun ellerine diiseyim. O beni ¢ok sever. Onun ellerinde
mutlulugu bulurum.

Tam boyle diisiiniirken bir ¢ocugun eline diisiivermis. Cocuk eline diisen kar
tanesini goriince, annesine gostermis.
—Anne, baksana ne kadar giizel!

Kar tanesi ¢ocugun bu soézlerini duyunca ¢ok mutlu olmus. Onun sicacik ve sevgi
dolu ellerinde bir su damlacigina doniigmiis.

Nefise ATCAKARLAR
Masal Parki

CEVRECI AYI

Bir varmis, bir yokmus. Evvel zaman icinde, kalbur saman iginde... Siril siril
sularin aktig1, yemyesil ormanin i¢inde, bir magara varmis. Bu magarada temiz, iyi kalpli
bir ay1r yasarmis. Aymin yasadigi ormanin g¢evresinde biiylik bir diizliik varmis. Bu
diizliigiin ad1, Ay1 Diizliigii’ ymiis. insanlar buraya piknige gelirlermis.

Bu yemyesil diizliikte cocuklar goéniillerince top oynar, ip atlar, eglenirlermis. Ay1
da uzaktan, goriinmeden onlara bakar, mutlu olurmus.

Cocuklar helva kagitlarini, ¢opleri yerlere atarlarmis. Anne babalar da yer iger;
copleri, artiklar1 birakip giderlermis. Bunlar1 géren ay1 ¢ok liziiliirmiis.

Insanlar gittikten sonra ay1 ¢opleri toplayip etrafi temizlermis. Haftaya piknige
gelenler de ormani tertemiz bulurlarmis.

Giinlerden bir giin aynin bir yavrusu olmus. Yavrusuyla ilgilenmesi gereken ayi,

82



diizliigiin temizligini yapamamis.

Ormana gelenler yerlerin pisligini goriince sdylene sdylene oturacak yer aramislar.
Bir sonraki gelislerinde diizliigii daha berbat bulmuslar. Coplerden oturacak yer kalmamis.
Herkes, “Buralar1 kim kirletti?”” diye bagkasini su¢luyormus.

Insanlardan bir kismi ¢dplerin arasina oturmus. Bir kismi ise evlerine dénmeye
karar vermis. Bir kismi da temizleyip oturalim diyormus. Fakat bu insanlardan bazilari,
“Biz dinlenmeye geldik, is yapmaya degil!” diye itiraz ediyormus.

Biiytikler konusurken ¢ocuklar ellerine bir poset almis ¢opleri toplamaya
baslamislar. Biitiin ¢ocuklarin ¢op topladigini goren biiylikler de onlara katilmig. Kisa
zamanda her yer tertemiz olmus. Sonra da eglenip dinlenmisler.

Aksamiizeri insanlar evlerine donmeye baslamislar. Ayi, yavrusunun yeterince
bliylidiigiinii diisinerek diizliige getirmis. Yavrusuna ¢dp toplatarak cevreyi temizlemeyi
Ogretecekmis.

Ay, herkesin diizliikten ayrildigini saniyormus. Ancak heniiz temizligi bitirmemis,
son kalan ¢dpleri toplayan bir ¢cocukla karsilasmis. Ayiyr géren ¢ocuk ¢ok korkmus. Ay,
ona giiliimseyerek iki yana basini sallamis. Cocuk da ayiya el sallayarak oradan ayrilmis.
Her yer tertemizmis.

O giin, anne ay1, yavrusuna ¢op toplamay1 6gretememis. Fakat mutluluk igerisinde,
temiz bir ¢cevrenin ne kadar giizel oldugunu gostermis.

Sema MARASLI
Bana Bir Masal Anlat

(Diizenlenmistir.)

KOMSU KUNDUZLAR

Bir varmig bir yokmus. Agaclarin arasinda siril siril akan giizel bir dere varmis. Bu
derede bir de kunduz ailesi yasarmis. Hani su marangoz olan kunduzlardan bahsediyorum.
Agag dallarin1 ustaca iist iiste koyup baraj kurarlar ya, iste onlardan!..

Bir giin anne kunduz, yavrulariyla karsi derede yasayan annesini ziyarete gitmis.
Nine kunduz ve torunlar1 bu ise ¢ok sevinmisler. Ee, sevin¢li olunca da zaman su gibi
akarmis. Bu sefer de 6yle olmus. Saatler kanat agmais, giinler de ucup gitmis bir kus gibi.

Bir hafta sonra kunduzlar yuvalarina déniince ¢ok sagirmislar. Yabanci bir kunduz
gelip onlarin iki kavak otesine yerlesmis. Anne kunduz bu duruma ¢ok icerlemis. Gitmis

komsu kunduzun yanina. “Hos geldin!” bile demeden verip veristirmis.
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— Sen ne hakla gelip bizim yakinimiza yuva yapiyorsun, diye ¢ikigmis.

Komsu kunduz, onun bu sozleri karsisinda sasirip kalmas:

— Niye kiziyorsun komsu, demis. Allahin koca deresi sana da yeter, bana da!

Anne kunduzun kizginlig1 daha da artmis. A¢gmis agzini, yummus goziinti.

— Hayir! Komsu falan dinlemem ben! Su, senin artiklarini alip benim yuvama getirecek.
Onlarla ugrasacak halim yok! Ya bugiin bozarsin yuvani ya da ben yapacagimi bilirim!

Aksam olmus, ¢ekip giden yok! Gece yaris1 olmus, yuvayr bozan yok! Herkes
uykuya dalinca anne kunduz, sessizce yeni komsusunun yuvasina gitmis. Yuvadaki
agaclarin bagini ¢6zmiis. Ne olduysa o zaman olmus. Koca koca odun pargalar yiiriimiis
lizerine. Bir de barajda biriken sular hiicum etmesin mi! Anne kunduz, caninit zor
kurtarmis. Fakat yuvasit ve cocuklari onun kadar sansli degilmis. Yuvasi darmadagin
olmus, yavrular1 da sele kapilip gitmis. Yavrular, hem likir likir su yutuyor hem de
bagirtyorlarmis.

— Anne, ne olur kurtar bizi!

Anne kunduz bir yandan c¢ocuklarim1 kurtarmaya ¢alisiyor, bir yandan da
bagirtyormus.

— Liitfen yardim edin! Yavrularimi sel gotiiriiyor!..

Komgsu kunduz, kendisini kisa siirede toparlayip yardima kosmus. Anne kunduzla
bes yavruyu da kurtarmiglar. Tabi anne kunduz ne diyecegini bilememis. Olay1 duyan Kral
Kuskundugz, biitiin kunduzlar1 toplamis ve onlara soyle demis:

— Haksizliga ugradiginiz zaman, onu gidermek icin haksizlik yapmayin!

O giinden sonra kunduzlar, birbirleriyle ¢ok iyi gecinmisler. Aralarindaki sorunlari
hep 1yilikle ¢ozmiisler.
Bestami YAZGAN

Masal Denizi (Diizenlenmigtir.)

KELOGLAN VE SiHIRLi TAS

Bir varmis, bir yokmus. Evvel zaman ig¢inde, kalbur saman i¢inde bir Keloglan
varmis. Ihtiyar ve yoksul annesi, bu biricik oglunu “Kel oglum, keles oglum” diye
severmis.

Giinlerden bir giin Keloglan annesinden izin alip balik tutmaya gitmis. “Belki
birka¢ balik yakalar, anacigimla pisirir, yeriz. Ac¢ karnimizi doyururuz.” diye

diisiiniiyormus. Irmagin kenarma gelip oltasim salmis. Ogleye dogru kocaman bir balik
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tutmus. Pullar1 glimiis gibi parlak, gozleri cam gibi aydinlik, giizel mi giizel bir balikmig
bu...

Keloglan baligin pullarii kazimig, karnini yarip temizlemek istemis. Bir de ne
gorsiin! Baligin karni i¢inde kocaman bir tas durmuyor mu? Keloglan bir sevinmis, bir
sevinmig ki sormayin. “Hem balig1 gotiirlirim anama hem tas1.” demis.

Tas1 su ile doldurup balig1 yikamak istemis. Birden inanilmayacak bir sey olmus.
Tastan bosalttig1 sular altin olarak akiyormus yere. Keloglan ¢ok sasirmis. Birkag kere
denemis, hep altin akiyormus tastan. “Bu, sihirli bir tas galiba. Hemen anama haber
vereyim.” demis. Evlerine kosmus.

Sihirli tasa kiipler dolusu suyu doldurup doldurup bosaltmis. Suyu bosalan kiiplere
de altinlar biriktirmis. Artik {ilke hiikiimdar1 bile onun yaninda fakir sayilirmis...

Keloglan giinler sonra biiylik bir saray yaptirip oraya tasinmis. Kendisine
hizmetgiler tutmus. Sevdigi ve istedigi her seyi aliyor, en gilizel yemekleri yiyormus.
Sonunda altinlarinin ¢oklugu onu simartmaya baslamas.

Gereksiz masraflara, liizumsuz harcamalara girismis.

— Oglum bu isin sonu koti olabilir, diye 6giit vermeye calisan anasini bile dinlememis.
— Sihirli tas elimde, ne istersem yapabilirim, diyormus.

Keloglan’in boyle kendini begenmesi, simarmast ve hirsa kapilmasi, insanlarin ona
duydugu sevgiyi azaltmis.

Herkes:

— Eski hali bundan daha iyiydi. G6ziinii hirs biiriidii Keloglan’in, demeye baslamas.

Keloglan bir giin daha ¢ok altin elde etmek igin, sihirli tasini eline alip irmagin
kenarina gelmis. “Suyu tiikenecek degil ya, bir saray da buraya yaptirayim.” demis. Gurur
ve kibirle tasini suya daldirmis. Kiyida biriken altinlar hirsim1 artirtyormus. Daha hizls,
daha hizli daldirmaya baslamis tasi. Artik altinlardan baska bir sey diistinmiiyormus.
Birden tas elinden kayip suya diismiis. Keloglan onu tutmak i¢in egilince kendisi de irmaga
yuvarlanmis. Yiizme bilmedigi i¢in hizla akan irmakta neredeyse bogulacakmis. Bin bir
giicliikle kenara ¢ikmis. Kendisi suda ¢irpiip dururken biriktirdigi altinlar1 da hirsizlar
calip gotiirmiisler.

Artik tasit bulmanin da imkanm kalmadigindan aglaya aglaya annesinin yanina
donmiis. Basina gelenleri anlatmis. Yasli kadin:

— Uziilme yavrum, demis. Haydan gelen, huya gider. Zaten, sen o tas1 alnimnin teri, elinin
emegi ile kazanmamistin. Ustelik zenginlik seni iyice simartmisti. Boylesi daha iyi oldu.

Hig¢ olmazsa kendini baskalarindan iistiin gérme hastaligindan kurtulursun.
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Keloglan bu sozlerle teselli bulmus. Anasina hak vermis.
O giinden sonra da sihirli tas1 bir daha hi¢ anmamus.
Erdal CAKICIOGLU
Masalci Dede’den Masallar(Diizenlenmistir.)

KUCUK BULUTUN BASINDAN GECENLER

Kiictik bulut pargalar1 yiiksek bir dagin ¢evresinde geziniyordu. Analar1 oturdugu
yerden yavrularina bagiriyor, “Sakin, uzaklara gitmeyin! Dagin tepesine dokunmayin!
Sonra bulutlugunuz kalmaz, yagmur olursunuz.” diyordu.

Kiictik bulutlar, gezip dolagsmay1 ¢ok sevdikleri masmavi gokyiiziinii terk etmek
istemiyorlardi. Gezinti sirasinda bulutlardan biri farkinda olmadan digerlerinden uzaklasti.
Biraz sonra bir riizgar kiigiik bulutu kapt1. Oniine katip gotiirdii.

Kiigiik bulut, riizgarin 6niinde daglar, tepeler asti. Biiylik vadiler gordii. Buralarda
koyler, sehirler vardi. Nehirler, denizlere akiyordu. Denizlerde biiyiik vapurlar dolasiyordu.

Bir giin kendisini Oniine katip gotiiren riizgar birdenbire kesildi. Zavalli bulut
gokyliziinde oldugu yerde kalakaldi. Bir siire sonra yavas yavas asagi indigini hissetti.
Diisliyordu galiba. Bu sirada 6nemli bir olay oldu. Bulut asagi dogru inerken soguk bir
havayla karsilasti. Birdenbire ufak su damlalar1 haline dontistii. Hizla yeryiiziine dogru
diismeye basladi. Artik yagmur olmustu.

Yagmur damlalar1 biiyiik bir tepenin bir tarafina yagdilar. Siiziile siiziile taglik dar
bir yol buldular. Burada birleserek akmaya basladilar. Sonra tepeden asagi indiler. Orada
baska su akintilariyla birlestiler. Cogaldilar, cogaldilar ve kiiciik bir dere oldular.

Sonunda kiiciik dere, kenarlar sogiit agaglariyla golgelenmis biiylik bir irmakla
birlesti. Tarlalardan gecerek bir degirmene ulasti. saril saril akarak degirmenin ¢arkini
dondiirdii. Irmak, denize dogru yolculugunu siirdiiriirken baska kiiciik derelerle birlesmeye
devam etti. Koyleri, sehirleri, ovalari, yaylalar1 gecti. Sonunda da biiyiikk bir denize
dokiildii.

Damlalar bir giin hep birlikte denizin lizerine c¢iktilar. Gilines c¢ok sicakti. Su
damlalar1 bu sicakliga dayanamadilar. Kendilerinden gectiler. Ucar gibi oldular. Riiya
goriiyoruz sandilar. Giines su damlalarin1 buhar haline getirmisti ve gokyliziine
cagirtyordu.

Damlalar buhar haline doéniisiince yavas yavas ylkseldiler. Biraz sonra bir bulutla

karsilagtilar. Bunlarin arasinda kardeslerini ve akrabalarim1 tanidilar. Hemen onlara
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karigtilar.

Bir siire sonra ihtiyar bir bulut gordiiler. Baslara geleni ihtiyar buluta anlattilar.
Ihtiyar bulut, “Yavrularim iste bu bizim hayatimiz. Yasadigimz siirece bu olay tekrar eder.
Soguk bizi yagmur yapar. Sicak ise buharlastirir.” dedi.

Kiiciik bulut pargalari, ihtiyara tesekkiir ettiler. “Demek ki biz kardeslerimizden
once hayatimizin ne oldugunu 6grendik.” dediler.

Dort Mevsimde Tabiat Hikayeleri
Nurettin VALA (Diizenlenmistir.)

AY DEDE VE KUCUK YILDIZ

Bir varmis, bir yokmus. Bir giindiiz, bir gece olup dururmus. Sira yine giindiize
gelmis. Giines biitiin parlakligiyla glindiiziin basladigini haber vermis. Bunu géren ay dede
ve yildizlar gokyiiziindeki evlerine gitmisler. Ciinkii onlar gece goriinlip gilindiiz
uyurlarmis.

Ay dede, gokyliziindeki evinin en giizel kdsesinde kendine bir yer bulmus.
Kocaman agzin1 agcmis ve esnemeye baslamis. O esneyinceyildizlar da esnemeye
baslamiglar. Sonra derin bir uykuyadalmislar. Ay dede bas ucundaki lambayi usulca
yakmig veevleri birdenbire aydinlanivermis. Sonra kitabini1 alip okumaya baslamis. Birkag
sayfa okuduktan sonra ¢evresine sdyle bir bakinmis. Bir de ne gorsiin! Kiigiik yildizlardan
biri hala kipirdanip duruyor. Kiiciik yildiz, bembeyaz buluttan yastigini ve yorganini
ceviripduruyormus. Ara sira doniip ay dedeye bakiyormus. “Acabauyumadigimi fark etmis
midir?” diye diislinliyormus.

Ay dede kendisine dogru bakinca gozlerini hemen kapatiyormus. Arada bir
gozlerini aralayarak ay dedenin ne yaptigina bakiyormus. Ay dede arkasini doniince
gozlerini fal tas1 gibi agiyor:

— Ben simdi nasil uyuyacagim? Hi¢ uykum yok ki diye sdylenip duruyormus.

Sonunda ay dede, onun uyumadigini fark edip kiiclik yildiza seslenmis:
— Heeey, kii¢iik yildiz! Gel bakalim yanimal!..

Kiigiik yildiz, bembeyaz buluttan yorganmni ve yastigini alip ay dedenin yanina
gitmis.

— Hig uykum yok ay dede. O kadar ugrastim ama uyuyamiyorum iste, demis.

Ay dede, kiiciik yildizin pir1l piril saglarin1 yumusacik elleriyle oksarken:

— Acaba benim kii¢iik yi1ldizim ¢ok mu oyun oynamis, cok mu yorulmus, diye sormus.
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Bizim kii¢iik y1ldiz bagini sallayarak:

— Seyy... Evet. Bugiin ¢cok yoruldum. Simdi de yorgunluktan uyuyamiyorum, demis.

Ay dede:

— Basin1 omzuma yasla da sana ninni séyleyeyim, demis. Kiigiik y1ldiz1 kucagina almais.
Kiiciik yildiz, basin1 ay dedenin omzuna yaslamig ve sdyledigi ninniyi dinlemeye

koyulmus. Az sonra gokyliziindeki evde hafiften bir horlama sesi duyulmus. Ay dede,

uykuya dalan kiiciik yildiz1 almis, yatagina gotiirmiis. Uyuyan diger yildizlarin da yanina

giderek tlizerlerini 6rtmiis. Cilinkii onlarin tisliylip hastalanmasini istemiyormus. Giindiizleri

uyuyan ay dede ve yildizlar, aksam olunca uyanmis. Ay dede, gokyiiziindeki yerini alarak

yeryliziindeki ¢ocuklara giilimsemeye baslamis. Cocuklar da evlerinin penceresinden ay

dedeye el sallamis.

Sebnem Giiler KARACAN

Masal Sokag

(Diizenlenmistir.)

OYUNCAKCI DEDE

Bir zamanlar kiigiik bir sehirde bir oyuncake¢1 yasardi. Bembeyaz sakali pamuk
gibiydi. Oyuncak diikkani agacak kadar parasi yoktu. Koluna taktig1 sepetinde gesit cesit
oyuncaklar bulundururdu. Bebekleri, arabalari, bilyeleri, ¢emberleri vardi. Yaptigi
oyuncaklar1 yavas adimlarla, sokak sokak gezerek satardi. Yazin sicak havalarda, titrek
sesiyle:

— Oyuncake1 geldi, giizel oyuncaklarim var, diye seslenirdi. Sesini duyan ¢ocuklar birer
ikiser evlerinden c¢ikar, sepetin basia toplanirlardi. Oyuncaklari, ¢ok ucuz oldugu igin
cocuklar tarafindan kapisilirdi.

Bir gilin oyuncak¢r dede, her zamanki gibi sabah erkenden evden c¢ikti. Ama hig
keyfi yoktu. Sanki biraz halsiz gibiydi.

— Bugiin ise gitmesem olmaz mi1? dediginde hanimi biiytik bir ciddiyetle:
— Olmaz, ¢ocuklar yolunu goézliiyordur, merak ederler, dedi.

Ogle vaktiydi. Iyice yorulan oyuncak¢i dede bir aga¢ golgesi bulup oturdu.
Haniminin yolluk olarak hazirladigi yemegi yedi. Bir siire sonra uykusu geldi. Oyuncake1
sepetini bas ucuna koyup derin bir uykuya daldi. Iste bu sirada ¢ocuklardan biri geldi. Bir
siire dedeyi izledikten sonra dedenin yani basina oturdu. Oyuncaklarla oynamaya basladi.

Bu sirada oyuncake¢1 dede ¢ocugun sesine uyandi. Yavasca gozlerini aralayip onu izledi.
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Cocuk o kadar giizel oyun oynuyordu ki ¢ocugun oyununu bélmek istemedi. Bir siire daha
uyuyormus gibi yapti. Cocuk arabalarla oynarken tathi hayallere daldi. Kendisinin
bliylidiigiinii ve bir sofor oldugunu hayal ederek:
— Hun hun! Didiit! deyip korna galdi.
Oyuncake1 dede daha fazla dayanamayip gozlerini agti:
— Sofdr amca, beni de evime kadar gotiiriir miisiin? dedi.
Daldig1 hayallerden siyrilan ¢ocuk sasirdi. Utangag bir tavirla:
— Sey, ben sadece oyuncaklarinizla oynuyordum, dedi.
Oyuncake1 dede giilimseyen gozleriyle:
— Biliyorum. Hem de ¢ok giizel oynuyordun, dedi.
Bu son s6z ¢cocugu rahatlatti. Yasl dedenin kendisine kizmadigini anlayinca:
— Sizden izinsiz oyuncaklarimizla oynadigim i¢in 6ziir dilerim, dedi.
Oyuncakg1 dede:
— Bir sartla, diyerek sepetten kirmizi renkli bir kamyon ¢ikarip ¢ocuga uzatti.
Cocuk:
— Alamam, diyerek geri ¢ekildi.
Oyuncakg1 dede:
— Nedenmis o? dedi.
Cocuk utanarak:
— Clinkii param yok, dedi.
— Bu arabay1 sana hediye etmek istiyorum. Para versen de almam, dedi.
Cocuk:
— Bizim mahalleye geldiginizde size yardim etmeme izin verirseniz hediyenizi alirim,
dedi.
Oyuncake¢1 dede bu teklifi kabul etti. O giin kiiclik ¢ocugun yardimiyla biitiin
oyuncaklarini satt1.
Oyuncake1 dede kiigiik cocuga oyuncak yapmay1 6gretti. Yillar sonra birlikte sehrin
en giizel yerinde bir oyuncake1 diikkani agtilar.
Rabia KANDIRA
Masal Yildizi

(Kisaltilarak diizenlenmistir.)
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CAM BULBUL

Bir zamanlar, diinyanin en giizel sarayina sahip bir hiikiimdar varmis. Fakat sahip
oldugu giizelligin farkinda degilmis. Sarayimnin bir bahgesi varmis ki ucu bucagi yokmus.
En giizel cicekler ekiliymis orada. I¢inde biiyiik gdller ve genis ormanlar barmdirtyormus.
Daha da giizeli ise bu bahgede yasayan biilbiilmiis. Oyle giizel bir &tiisii varmus ki
biilbiiliin, uzak {ilkelerden bile onu dinlemeye gelirlermis. Gezginler kendi iilkelerine
doniince bu iilkeye ait en giizel seyin biilbiil oldugunu yazarlarmis kitaplarina.

Bir giin hiikiimdarin eline bu kitaplardan biri ge¢mis. Okumus, okuduk¢a da ¢ok
sinirlenmis. Vezirini ¢agirip “Ne demek oluyor simdi?” demis. “Benim sarayimin
bahgesindeki biilblilden benim haberim yok.” Vezir cevap verememis. Ciinkii biilbiilden
onun da haberi yokmus.

Hiikiimdar hemen bahgivani ¢agirtip “Soyle bakalim!” demis.“Sarayimda, biitiin
diinyanin duydugu bir biilbiil varmis. Nedenbenim haberim yok?” Bahgivan; “Bagislayin

"’

efendim!” demis.“Onu ben de duymadim.” Hiikiimdar “Cabuk onu bulun bana!”diye
emretmis. “Aksama huzurumda sarki séylemesini istiyorum.”

Bahgivan, sarayin altini {istiine getirdigi halde sdylenen biilbiiliibulamamis. Sonra
da hiikiimdarin huzuruna ¢ikip biilbiiliin, kitaplar1 yazanlar tarafindan uydurulmus bir
masal olabilecegini sdylemis. Hiikiimdar; “Hayir, bu olamaz.” demis. “Kitab1 bana
giivendigim bir hiikkiimdar dostum gonderdi. Hemen gidip biilbiilii bulun yoksa biitiin saray
calisanlarini cezalandiririm.”

Mutfakta c¢alisan bir kiz bahgivana: “Aradigini burada bulamazsin!” demis.
“Istersen ben seni o biilbiile gotiiriiriim.”

Bir¢ok saray gorevlisi ile birlikte biilbiiliin yasadigi ormanin yolunu tutmuslar.
Dogayr hi¢ tanimamis olan saray gorevlileri ormanda ¢ok sasirmislar. Gordikleri
hayvanlar onlara ¢ok garipgeliyormus.

Biilbiiliin  yasadigi yere gelince; “Kiiciik bilbiil!” diye seslenmis kiz.
“Hiikiimdarimiz, huzurunda sarki sOylemeni istiyor. Bizimle gelmezsen biitiin saray
calisanlarini cezalandiracak.”

Biilbiil, “Biiyiik bir zevkle gelirim.” diyerek toplulugun arkasia takilmig. Saraya
gelince biiylik salondaki bir masanin iizerine koymuslar onu. Hiikiimdar da yerini alinca
biilbiil 6tmeye baslamis. Oyle giizel 6tmiis ki hiikiimdarin gozlerinden boncuk boncuk
yaglar akmis. Bunun {izerine biilbiil, daha tatli ve neseli sarkilar sdylemeye baslamis.

Hiikiimdar ¢ok mutlu olmus. Biilbiile, “Dile benden ne dilersen!” demis. Ancak biilbiil,
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“Benim i¢in en glizel hediye gozlerinizden akan yaslardi.” diye cevaplamis hiikiimdari.

Hiikiimdardan biitiin saray ¢alisanlarina varincaya kadar herkes ¢ok duygulanmis.
Birbirlerine “Hayatimizda hi¢ bu kadar giizel sarki dinlememistik.” diyorlarmas.

Biitiin insanlarin gonliinii kazanan biilbiil, sarayin baskonugu olmus. Kendisi i¢in
yapilan 6zel kafesinde yasiyor, arada bir disar1 ¢ikmasina izin veriliyormus. Biitiin iilke
halki da biilbiiliin sarkilarini dinlemek i¢in sarayin ¢evresine toplaniyorlarmas.

Hiikiimdara bir giin bir paket gelmis. I¢ini actiklarinda elmaslar, yakutlar ve degerli
taslarla siislenmis yapma bir biilbiil ¢ikmis ortaya.

Hiikiimdarin dostu olan komsu kral gondermis bu biilbiilii. Mekanik bir kurma kolu
varmis. Kurunca 6tmeye basliyormus. O giinden sonra gercek biilbiille yapma biilbiil
birlikte 6tmeye baslamislar.

Bir zaman sonra gercek biilbiiliimiiz bu isten sikilmaya baslamig ve bir yolunu
bulup saraydan kagmig. Yapma biilbiil de giizel 6tliyormus 6tmesine ancak siirekli kurulup
calistirildigi i¢in bir giin bozulmus.

Hiikiimdar biilbiilleri dinlemeye Gylesine alismis ki 6nce ger¢ek sonra da yapma
olan1 kaybedince iiziintiisiinden hasta olmus. Ulke halki buna ¢ok iiziiliiyormus. Ama
yapacak bir seyleri de yokmus.

Hiikiimdarin hastalig1 gittikce agirlasiyormus. Saraydan kagan biilbiil ise biitiin bu
olanlar1 duymus. Hemen gelip hiikiimdarin yattig1 odanin penceresine konmus. O giizelim
sesiyle sarkilar sdylemeye baslamis.

Hiikiimdar bu sesi duymus. Biilbiil durmadan en giizel sarkilarini soyliiyor,
hiikiimdar ise yavas yavas canlaniyormus. Nihayet sabaha yakin, hiikkiimdar iyilesip ayaga
kalkmis. Kendisini iyilestirenin biilbiill oldugunu biliyormus. Hiikiimdar onu kafese
koymayacagina, biilbiil de arada bir gelip sarki sdyleyecegine s6z vermis.

Sabahin ilk 1s1klariyla birlikte odasina gelenler, hiikiimdar1 ayakta bulunca hem ¢ok
sasirmis hem de ¢ok sevinmisler.

Hiikiimdar sonraki hayatin1 sarayin bahgesindeki giizellikleri doya doya yasayarak
ve biilbiiliin tatl nagmelerini dinleyerek geg¢irmis.

Mehmet VURAL

(Diizenlenmistir.)
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Ek-2: Hikdye Haritas1 Uygulama Ornekleri
Model Olma Asamas1 Hikaye Haritas1 Ornegi

HIKAYE HARITASI
HIKAYENIN ADI:  Kar Tanesi

OGRENCININ ADI SOYADI: TARIH:

Yer /! Zaman:

Gekyoai |, Segrk kis gua

Ana Karakter (Hikayenin Kahramam):

f{m #annf} bol.t

OLAYLAR
Problem Ciiziim Sonug
il
Kar +anasinin Nereye Bir uocLgu Cioewsk we kar
dm-us‘nu ka car alleriae  olosmest tamss cok moklv
N e ALY elmus

Hikayenin Kazandirdig :

.‘l/n- ;ogw Gocoklar mui!b ﬁ-ﬂr.
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Rehberlik Asamas1 Hikaye Haritas1 Ornegi 1

HIKAYE HARITASI
HIKAYENIN ADI: (aesreer aays
OGRENCININ ADI SOYADI: TARIH:

Yer / Zaman: .d?;,»% h 2nk, Lnands .
}

Ana Karakter (Hikayenin Kahramam): Gyt L ramco /o

"dﬂ"wl ._g,m.v\!l-‘m zw'-fmm'péy-

OLAYLAR

Hikayenin Kazandirdig : Day% beniebibran,, ,
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Rehberlik Asamas1 Hikaye Haritas1 Ornegi 2

HIKAYE HARITASI
HIKAYENIN ADL: Kaguul Sonpudunlar
OGRENCININ ADI SOYADI: TARIH:

Yer!!’.nman:&_h‘ MA}LE.-{J_," )yU‘tL MLL Q-LN'L (Lif'l._

Ana Karakter (Hikayenin Kahramam): -'&Nu bl 'J'I-"JJ‘L.L,L. vz
Kasait Junelan p gawsih Jundindes s heal honbund

OLAYLAR

Problem Sonug

MWWMWMMMM

l .u..l.Lu'ln

;ﬁo

b A
inmd.un.u S g, | i TE— .hl;:mku.a.u ML

2 carmy

Hlkayenmliaundlrdlg: Mdﬂ_im Mﬂm,k Ao MMHM
Yopbman. AL harvndammnd T Yo %Mnuﬂwﬂ-
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Rehberlik Asamas1 Hikaye Haritas1 Ornegi 3

HIKAYE HARITASI .ﬁu
HIKAYENIN ADI: _1“-9’%‘" w 4

OGRENCININ ADI SOYADI: TARIH:

Hikayenin Kazandirdig :

Hobinlge gidemed in fodun L), yapi
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Test Asamas1 Hikaye Haritas1 Ornegi 1

| HIKAYE HARITASI

| e L]

; HIKAYENIN ADI: ':ffdﬂf-w “e W et
: OGRENCININ ADI SOYADI TARIH:

Vee T aman: E4RL. famealarcle arral; bafan
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Test Asamas1 Hikaye Haritas1 Ornegi 2

HIKAYE HARITASI
- HIKAYENIN ADI: :
OGRENCININ 1 SOYADI: TARIH:

N WW b guin

s - | n L]
na Karakter (Hikayenin Kahramam): W W}m

) 4ol

OLAYLAR
Problem Ciizlim Sonug

Q,Lmﬁf»‘tf L A

la

97




Test Asamas1 Hikaye Haritas1 Ornegi 3

HIKAYE HARITASI

HIKAYENIN ADI: '}jm ,{aa,xf;um f:ﬂ.-;.-u.n{zm UL it
i L* B |

OGRENCININ ADI SOYADI: TARIH:

Yor / Eamna; f}’;-hﬂ‘;w’mﬁ_d’-_" r-:.ﬂg(fq_r:'r

. Ana Karakter (Hikayenin Kahramam): ./ /.

Bolut ant Bulul
ﬁwd) g.‘f_(.. 'y
OLAYLAR
Problem ssou
andain. Aok Ly

E_“ Aambarine _Din -g.ug
dlirt srnclarda olerigy

‘wg .rll." -?‘.{_ »

"ng;’.f szl

o vii Raicick

AL Ly L.
AL (A'EU""”:.Q.-‘? i'-r:_}r,’q.:[- =]

Mﬂ" A Agmiat
epki:

Hikayenin Kazandwdiin : [0 /o wlofo fuid 10 olwr
Z,.f' 1 Ana L if2
dpgmas el '
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Siireklilik Asamas1 Hikdye Haritas1 Ornegi 1

HIKAYE HARITASI
HIKAYENIN ADL: .+ f L
OGRENCININ ﬁm SOYADI: TARIH:

el L e

i I 1 al | %
a Karakter (Hikayenin Kahramam): M M W
» R !

OLAYLAR
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Siireklilik Asamas1 HikAye Haritas1 Ornegi 2

LM

HIKAYE HARITASI
HIKAYENIN ADLe\ /| [ 4.

fer _Euecus

Lo ;

OGRENCININ ADI SOYADI: TARIH:

Yer/ Zaman: h;r_,llre&u:‘,da&}{s{.h Jsur *Q‘M‘L

Ana Karakter ('Hlkayenin Kahramanz): (& Rtk AT

s adolinfos o

i

OLAYLAR
Problem Cizilm

Sonue

r}al.tlﬂa ‘:1"“ Lpein. . y ‘;#}u-’

L-du,.a M T

[P widvan -

]

Hikayenin Kazandirdif : (o), Mwﬁq

&
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EK-3: Ozet Uygulama Ornekleri
On test Deney Grubu Ornegi
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On test Kontrol grubu Ornegi

| —
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Model Olma Asamasi Ozet Ornegi 1

J(nﬂmunn.ﬁ: k:mu

MFMMMMM@WMWM
Wmmwwﬂ%wm
102 qrda b Ry ek sosminter 192 60098 Rypun aal,
M@ﬁmw‘m LT Y

S PR B O
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Model Olma Asamas1 Ozet Ornegi 2
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Model Olma Asamas1 Ozet Ornegi 3
I ",
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Rehberlik Asamas1 Ozet anegi 1

GEVRECL 4y

Pl R e el

106



Rehberlik Asamasi (")zet_f)rnegi 2
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Rehberlik Asamas1 Ozet Ornegi 3

=
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Test Asamast Ozet Ornegi 1

-

109



Test Asamast Ozet Ornegi 2
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Test Asamas1 Ozet Ornegi 3
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Siireklilik Asamas1 Ozet Ornegi 1

|

e |
i ey
|
| s
i i e
- -SRI

112



Siireklilik Asamas1 Ozet Ornegi 2

|

| B e, T e ¥o e
| L =

S T = |

g |
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Siireklilik Asamas1 Ozet Ornegi 3
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Son test Deney Grubu Ozet Ornegi
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Son test Kontrol Grubu Ozet Ornegi

; adamdor” bomon- imwwuw o gpnciar
‘wwﬂ' bapuger b 08 gt icden Wil Lo bl |
MMWW&W
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Ek-4: Ozetleme Puanlama Olcegi

Ozetleme Stratejileri

Fuoan
Arahg

Fuanlama Olciiri

1. Bashk Yazma

10

0 Baghk hig yok.

§: Baghk wvar ancak problemli; defigtirilmis veya yanhs
yazhmg.
1i: Baghk var, somn yok, orijinal metme bagh kalinmig.

2. Balk: Agsm Dogru Kollanma

1d

i Tamamen yanhs bakis g knllamlmog.
5: Birden gok bakis aqsiyla yazilms,
10 Dogra bakig agis ile yazlmg.

3. Aplanm Kipini Degrn Kullinma

10

0. Tamamen yanhg anlatm kipi ile olugtomimng.
&: Birden gok anlatm kipiyle yazilmog.
10: Do anlanm kipi ile dzetlemmis_

4. Omemli Bilzivi Serme

30

Ogrenci dzetindeki dnemli bilgi sayisimn, Glgit dzette yer
alan dnembi bilgd saysmsa bilinmesi ile elde edilen sonncun
30 ile campulmasy

&, Onemsiz Bilgivi Silme

14

0: 10'dan fazla dnemsiz bilgi
I: 9ile 10 dnemsiz bilgi.
4: 7ile § Gnemsiz bilgi.
G2 5 ile § Gnemsiz bilgi.
8: 3 ile 4 Gnemsiz bilz
1 0 ile 2 arasmdsaki fnemsiz bilgi

6. Metin Dz Bilsive Yer Vermeme

1d

¥ 5"ten fazla metin dis bilgi
2: 5 metin di bilgi.
4: 4 metin di bilgi.
6: 3 metin dig bilgi.
8: 2 metin disy bilg.
10: 1 veya 0 metin din bilgi.

7. Tutarh Yazma

14

0. Eoou bitinkigd yok, bilgiler tamamen geliskili, cimle
we paragraflar uyumsuz.

). Eomn butinlifi nersdeyse yok, bilgiler genellikla
calizkili, ciimle ve paragraflar neredeyse uyumsnz.

4. Komn bitinlifi kismen var, bilgiler gogunlukla
geliskili, ciimle ve paragraflar arasmda ksmen nywm var.

6. Koon bitinlifi ¢ofunlukla var, bilgiler kismen
gelizkili, ciimle ve paragraflar cofgunlukla uyumbe.

5. Komm biifinlifi genellikle var, baz bilgiler geligkili,
ciimle ve paragraflar biayik ¢ofunhikls wynmin
10: Eonu bisinlaEh tam, bilgiler tamamen matarly, cimle ve
paragraflar bishiitin uyamlu.

5. Easaltma

10

0 Ozetlerin orijinal memin %10 undan az, %30 undan
daha fazla olmas) durmmunda

5. Ozetlerin orijinal memin %10-14'40 veyas %26-30u
olmas duramumnda.
1i: Ozetlerin onjinal memin %15-25" olmasn dummunds.

Toplam Fuan
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Ek-5 : Hikaye Haritas1 Yontemi Formu
HIiKAYE HARJTASI
HiKAYEN|N ADL:

OGRENCININ ADI SOYADI: TAR|H:

Yer / Zaman:

Ana Karakter (Hikayenin Kahramam):

OLAYLAR
Problem Coziam Sonu¢

gévi//@«

Hikayenin Kazandirdifn :
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