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ON SOZ

Beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin medya okuryazarlik diizeyi ile elestirel okuryazarlik
diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yapilan bu caligmada danigsmanim
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esirgemedigi igin tesekkiirii borg bilirim. Bartin Universitesine geldigim giinden bugiine
bana siirekli destek olan Yrd. Dog. Murat KUL’a, Zeki TAS’ a ve Adem SOLAKUMUR’a
sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Tez siirecinde biiyiik katkis1 olan Ismail KARATAS’a ve
Ismail AYDIN’a vermis olduklar1 destekten dolay: tesekkiir ederim. Beraber calistigimiz
tiim Ggretim elemani, 6gretim iiyesi ve idari personele tesekkiirlerimi sunarim. Son olarak
tim egitim ve 6grenim hayatim boyunca maddi, manevi desteklerini esirgemeyen degerli
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Medya Okuryazarhk Diizeyleri ile Elestirel

Okuryazarhk Diizeyleri Arasindaki Iliskinin incelenmesi

Yilmaz UNLU

Bartin Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Anabilim Dal
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Bilim Dal
Danisman: Dog¢. Dr. Serdar USLU
Bartin 2017, Sayfa: XII + 81

Bu arasgtirmanin amaci beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin medya okuryazarlik
diizeyleri ile elestirel okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir.
Aragtirmada medya okuryazarlik ve elestirel okuryazarlik diizey belirleme o6lgekleri
kullanmilmistir. Beden egitimi ve spor dgretmenlerinin medya okuryazarlik diizeyleri ile
elestirel okuryazarlik diizeyleri “cinsiyet, yas, medeni hal, egitim durumu, mesleki kidem,
gorev yaptigi egitim kademesi ve gorev yeri” degiskenlerine gore incelenmistir. Ayrica
arastirmada kullanilan iki 6l¢ek diizeyi arasindaki iliski de incelenmistir. Arastirma modeli
genel tarama modellerinden betimsel - iliskisel tarama modelidir. Bu arastirmada genel
tarama modeli, “Tesadiifi Orneklem” ydntemiyle &rneklem grubuna uygulanmustir.
Aragtirmanin evrenini Sakarya ve Bartin Ilinde farkli egitim kademelerinde gérev yapan
628 beden egitimi ve spor 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini Sakarya
ve Bartin Ilindeki beden egitimi ve spor gretmenleri arasindan tesadiifi yolla secilen 244
gontlli beden egitimi ve spor 6gretmeni olusturmaktadir. Medya okuryazarlik diizeylerini
belirlemek amaciyla Korkmaz ve Yesil (2011) tarafindan gelistirilen “Medya ve
“Televizyon Okuryazarlik Diizeyleri Olgegi”(MODBO) ve “Elestirel Okuryazarlik
diizeylerini belirlemek icin Yilmaz (2013) tarafindan gelistirilen “Elestirel Okuryazarlik
Diizey Belirleme Olgegi” (EODBO) uygulanmistir. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine
gore medya okuryazarlik diizeyleri ile elestirel okuryazarlik diizeylerini belirlemek
amaciyla MANOVA testi ile veriler analiz edilmistir. MODBO ve EODBO arasindaki
iliskinin belirlenmesi i¢in ise korelasyon analizi yapilmistir. Gruplar arasindaki farkliligt
belirlemek amaciyla TUKEY testi kullanilmigtir. Arastirmanin bulgularinda “medeni hal”
degiskeninin hem MODBO’ niin hem de EODBO’ niin alt boyutlar: iizerindeki etkisinin
anlaml farklilik icerdigi tespit edilmistir. Diger degiskenler, MODBO ve EODBO’ niin alt
boyutlar1 tizerinde anlamli farklilik icermemesine ragmen, faktorler boyutunda puanlarin
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anlamli olarak farklilastig1 tespit edilmisti. MODBO ve EODBO arasindaki iliskiyi
degerlendirmek i¢in yapilan korelasyon analizine gore beden egitimi ve spor
O0gretmenlerinin medya okuryazarlik diizeyleri ile elestirel okuryazarlik diizeyleri arasinda
orta diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda
MODBO ve EODBO alt boyutlar1 puan ortalamalarinin orta diizeyin iizerinde oldugu
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni, Medya, Medya Okuryazarligs,
Elestirel Okuryazarlik



ABSTRACT

Yilmaz UNLU

An Examination Of The Relationship Between Media Literacy Levels And Critical
Literacy Levels Of Physical Education And Sport Teachers
Bartin University
Institute of Educational Sciences, Physical Education and Sports Teaching
Department
Physical Education and Sports Teaching Department
Advisor: Assoc. Prof. Serdar USLU
Bartin-2017, Page: XII + 81

The aim of this research is to reveal the relationship between the levels of media literacy
and critical literacy of physical education and sport teachers. Media literacy and critical
literacy leveling scales were used in the study. The levels of media literacy and critical
literacy of physical education and sport teachers were examined according to the variables
of "sex, age, marital status, education status, occupational seniority, education level and
duty position”. Besides, in this researches two scales were used between to relationship in
this study. In addition, the relationship between the two scale levels used in the research
has been examined.The research model is a descriptive - relational screening model from
general screening models.In this study, the general screening model was applied to the
sample group by the "Random Sampling™ method. The researcher's universe constitutes
628 physical education and sports teachers working in different educational levels in
Sakarya and Bartin.The sample of the research constitutes 244 voluntary physical
education and sports teachers selected randomly from the physical education and sports
teachers in Sakarya and Bartin provinces. to determine Critical Literacy levels were used to
determine media literacy levels "Media and" Television Literacy Levels Scale "developed
by Korkmaz and Yesil (2011) and" Critical Literacy Leveling Scale "(EODBOQ) developed
by Yilmaz (2013). Data were analyzed by MANOVA test to determine media literacy
levels and critical literacy levels according to the demographic characteristics of the
participants. Correlation analysis was performed for determining the relationship between
MODBO and EODBO. To determine the differences between the groups, the TUKEY test
was used. It has been found that the effect of the 'marital status' variable on the subscales
of both MODBO and EODBO includes significant differences in the findings of the
research. Although the other variables did not differ significantly on the subscales of
MODBO and EODBO, it was found that the scores in factor dimension differed
significantly. According to the correlation analysis between MODBO and EODBO, it was
determined that there is a significant correlation between the media literacy levels of the
physical education and sport teachers and the critical literacy levels in the moderate and
positive direction. At the same time, the average scores of MODBO and EODBO subscales
were found to be on the middle level.
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Keywords: Physical Education and Sport Teacher, Media, Media Literacy, Critical
Literacy
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BOLUM I
GIiRiS

Giliniimlizde medya, teknolojinin gelisimiyle, ¢esitli yollarla toplumun biitiinline
ulasabilen, verilen mesajlarla cogunlugu etkisi altina alabilen ve yonlendirebilen bir
konumdadir (Gomleksiz ve Duman, 2013). Medyayla i¢ ice yasiyoruz ve medyasiz bir
hayat artik miimkiin gériinmiiyor. Bu nedenle eger bir medya kullanicisiysak, birgogumuz
1yl bir medya okuryazari olamaya da ihtiya¢ duyariz (Sahin, 2014). Medya okuryazarligi,
gorsel, isitsel medya ve coklu medyanin cesitlilik gosteren mesajlarina ulagsma, bunlar

¢ozebilme, degerlendirme ve iletme yetisi olarak tanimlanmaktadir (Arslan, 2014).

Bilgi ve iletisim teknolojileri geliserek yasam igine girmesiyle, kisilerin iletisim ve
bilgiye ulasma sekillerinde onemli degisimlerin yasanmasina neden olmustur. 2000 li
yillarin basina kadar yani internet ¢ok fazla kullanilmaya baslanmadan 6nce televizyon,
radyo ve gazeteler etkili medya iletisim araclar1 olarak kullanilmaktaydi. O dénemde bu
kitle iletisim araglariyla etkilesim halinde olan kisiler, pasif alict durumundayken internet
teknolojisinin gelismesi ve yayginlasmasiyla daha etkin hale gelmistir (Green, L. 2010,
s.177).

Toplumdaki her bireyin yetismesinde Ogretmenlerin katkisi oldukca fazladir.
Ancak toplumdaki bireylerin yetismesinde 6gretmenler biiyiik role sahiptir diyebiliyorsak
O0gretmen egitimine gereken ilgiyli ve Onemi gostermeli, Ogretmenlerimizi giiniimiiziin
gerektirdigi yetiler ve niteliklerle donatmaliyiz. Ogretmen yetistirilmesinde ABD ve
Avrupa birligi iilkelerinde kaydedilen onemli degisiklere paralel olarak iilkemizde de
onemli degisiklikler yapilmistir. Bu degisiklikler ile birlikte 6gretmen egitiminde cesitli
okuryazarlik alanlarindan ¢ok fazla s6z edilmektedir. Fakat geleneksel 0Ogretim
anlayisimizda beden egitimi dgretmeni adaylarina bilgiye ulasma ve kullanma yollarim
ogretmekten cok disiplini saglayabilme ve bilgiyi aktarma daha onemli goriilmektedir.
Oysa bilgi ¢ok hizli degisim gostermekte, yenilenmekte ve iiretilmektedir. Artik ¢cagimizda
bilgiye bile omiir bigilmektedir. Bu da bilgi edinmekten ziyade okuryazarlik yeti ve
becerilerine sahip olmanin daha zorunlu ve Onemli oldugu anlamina gelmektedir

(Henderson ve Scheffler, 2003).



Bilginin hizla katlanarak yayildigi, bilgiye erisimin kolaylagtigi giiniimiizde
ogrenmenin ¢ok boyutlu bir hal aldigini sdylenebilir. Bu baglamda, bir bireyin bilgiye
erisip, anlamli bir 6§renme gergeklestirmesi i¢in ¢esitli yeteneklere sahip olmasi 6nemlidir.
Bireyin bilginin aktarildigi ortamlara ulasmak igin c¢esitli teknolojik cihazlar1 ve bu
ortamlar1 kullanabilmek, verilen mesajlarin 6zelligini degerlendirebilmek gibi becerilere
sahip olmast beklenmektedir. Bu beceriler; teknoloji okuryazarligi, bilgi okuryazarligi,
medya okuryazarligi gibi farkli alan okuryazarliklar1 olarak adlandirilabilir. Bilgi
okuryazarlig1 bireyin bilgiye gerekesinim duydugunun farkinda olmasi ve gereken bilgiyi
bulup, degerlendirip, etkili bir sekilde kullanma becerileri olarak tanimlanmaktadir (Ala,

1989).

Medyanin hayatimizda 6nemli bir yere sahip oldugu bir gergektir. Son zamanlarda
insanlar bildiklerinin ¢ogunu medyadan 6grenen, medya ile eglenen kisiler durumuna
gelmislerdir. Fakat medyanin tarafsiz olmadigi ve kendi deger yargilarina sahip
oldugu da acgik bir gergektir. Bu da medyanin izleyicisini olumsuz etkileme tehlikesine
isaret etmektedir (Haider ve Dall, 2005).

Okuryazarlik; kagit tizerinde yer alan ¢izgilerin harf olarak algilanip bunlarin yan
yana bulunmasindan beri kullanilan bir kavram olarak bilinmektedir. Cagimizda
ise okuryazarlik tabiri kagittaki harfleri anlamlandirmaktan ziyade, 6zel bir alanda bilgi
sahibi olma anlaminda kullanilmaya baglanmistir. Bu kavramlardan giiniimiizde ¢ok fazla

kullanilan ve 6n plana ¢ikanlardan biri de elestirel okuryazarliktir (Kartal, 2007).

Elestirel okuryazarlik, esitsizlikten ¢ok adaleti saglamay1 ve hayatimizi tekrar icat
etmeyi ve bunun i¢in siyasal ve kisisel, kamu ve 06zel, kiiresel ve yere, ekonomik ve
pedagojik bir bilesen olarak hem okuma hem de yazmayi ifade eder (Shor, 1999). Bu
sebeple, elestirel okuryazarlik pedagojisi elestirel toplumsal farkindalik ve dil 6grenme
gayelerinden ziyade okuma ve yazma O&gretiminde hem elestirel egitimi hem de

okuryazarlik egitimini birlestirmeyi amaglamaktadir (Huang, 2012, s. 283-298).

Medya okuryazarligi ve elestirel okuryazarlik ile medya tarafindan verilen
mesajlar1 dogru okuyabilen, yasadigi ¢cevreye kars1 duyarli olabilen, ¢ikan yayinlar bilingli
bir sekilde degerlendirip bir sonuca ulagabilen, yazili ve gorsel medyada okuduklarini ve

gordiiklerini akil stizgecinden gecirebilen bilingli bir toplum amaglanmistir.

2



Arastirmanin birinci boliimiinde giris kism1 yer almaktadir. Bu boliimde sirasiyla

problem ciimlesi, arastirmanin amaci, 6nemi, sayiltilar ve sinirliliklar yer almaktadir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde kuramsal cerceve yer almaktadir. Arastirma
problemi ile ilgili belirlenen konuda makaleler, tezler, dergiler ve diger yaymlar
arastirtlarak “literatiir ve ilgili arastirmalar” baglig1 altinda sunulmustur. Kavramsal olarak

Medya Okuryazarlig1 ve Elestirel Okuryazarlik ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin ticlincli boliimiinii yontem kismi olusturmaktadir. Yontem kismi
arastirmanin konusu, arastirma hipotezleri, arastirma modeli, 6lgek formunun hazirlanmasi
ve veri toplama yontemi, dlcegin giivenirlik ve gegerligi, evren c¢ergevesinin olusturulmasi

ve Orneklem, verilerin toplanmasi ve analizi gibi alt basliklardan olusmaktadir.

Aragtirmanin dordiincii boliimii, beden egitimi ve spor dgretmenlerine uygulanmis
olan Olgek sonuglarindan elde edilmis olan “bulgular” boéliimiinden olusmaktadir Bu
boliimde SPSS 24.0 veri analiz programi ile elde edilmis veriler tablo haline getirilerek

yorumlanmustir.

Arastirmanin besinci boliimiinde tartisma sonug¢ ve Oneriler yer almaktadir. Bu
boliimde ana bulgular1 ortaya koymak amaciyla, bulgular aktarilmis ve yayimlanmis diger
bilimsel caligmalarla karsilastirmali olarak tartisilmig, sorunlara yonelik 6zgiin ¢6ziim
onerileri getirilerek giinlimiizde yapilan ve gelecekte yapilacak olan caligsmalara destek

olmak amaciyla hazirlanmigtir.

1.1. Problem

Arastirma kapsaminda problem ciimlesi su sekilde ifade edilebilir: Beden egitimi ve
spor Ogretmenlerinin medya okuryazarlik diizeyleri ile elestirel okuryazarlik diizeyleri
arasinda bir iligki var midir?

Arastirmanin alt problemleri soyledir:
1- Beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin medya okuryazarlik diizeyleri ile elestirel
okuryazarlik diizeyleri, cinsiyet, yas, medeni hal, egitim durumu, mesleki kidem, egitim

kademesi, gorev yeri degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?



2- Beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin medya okuryazarlik ve elestirel okuryazarlik
diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

3- Beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin medya okuryazarlik diizeyleri ve elestirel
okuryazarlik diizeyleri arasinda hangi yonde ve hangi diizeyde bir iliski vardir?

4- Beden egitimi ve spor 0gretmenlerinin medya okuryazarlik ve elestirel okuryazarlik

6l¢ek alt boyutlarinin puan ortalamalar1 hangi diizeydedir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin medya okuryazarlik
diizeyleri ile elestirel okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiyi ¢esitli degiskenler agisindan

istatiksel olarak incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu caligma Sakarya ve Bartin’in ¢esitli yerlerindeki beden egitimi ve spor
Ogretmenlerinin medya okuryazarlik diizeyleri ile elestirel okuryazarlik diizeyleri
arasindaki 1liskiyr inceleyerek, alaninda yapilmis olan calismalar1 destekleyip yeni

calismalara destek olmasi nedeniyle 6nem arz etmektedir.

Bu ¢aligma ayn1 zamanda insanlarin giinliik hayatinda etrafin1 kusatan yazili gorsel
ve isitsel medya araclarinin olumsuz etkilerinden korunmak i¢in medya okuryazarlik ve
elestirel okuryazarlik becerilerine sahip olmasinin yani sira bu becerilerin kazanilmasinda
medya okuryazarlik ve elestirel okuryazarlik egitiminin gerekliligini vurgulamasi agisindan

onemlidir.

Medya okuryazarligi ve elestirel okuryazarlik ile medya tarafindan verilen
mesajlart dogru algilayabilen, ¢evresine kars1 duyarli, yaymlart bilingli bir sekilde takip
edip degerlendirebilen ve bir sonuca ulasabilen, yazili ve gorsel medyadan aldiklarini akil

stizgecinden gecirip yorumlayabilen bir toplum yetistirmek acisindan 6nem arz etmektedir.



1.4. Sayiltilar

Bu ¢alismanin planlanip yliriitilmesinde ve ulasilan bulgularin yorumlanmasinda asagida

verilen sayiltilardan hareket edilmistir.

Karasar’a (2014) gore; arastirmalarda kanitlanmasina gerek goriilmeyen, “dogru”
olarak kabul edilen bazi1 baslangi¢ noktalar1 vardir. Bu kabulleri sayilti, faraziye, varsayim
olarak tanimlamistir. Bu arastirma i¢in kabul edilen varsayimlar asagida
maddelestirilmistir.

1. Bu arastirma icin hazirlanan “Medya Okuryazarlik Olgegi ve Elestirel Okuryazarlik
Olgegi” gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu kabul edilir.

2. Beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin anket formunu dogru, samimi ve igtenlikle
cevapladiklar1 kabul edilmistir.

3. Arastirma konusu ile ilgili literatiirde yer alan kaynaklardan elde edilen bilgilerin
objektifligi yansittig1 varsayilmistir.

4. Bu arastirma icin kullanilan 6lgeklerin, beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin medya
okuryazarlik diizeyleri ile elestirel okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiyi belirleyecek
nitelikte ve yeterlilikte bir 6l¢me araci oldugu varsayilmistir.

5. Olgek ifadelerinin ¢alismanin katilimcilar tarafindan dogru olarak algilandig
varsayilmistir.

6. Olgegin uygulanmasi esnasinda i¢ ve dis etkenlerin biitiin denekler icin aym oldugu
varsayilmistir.

7. Olgeklere verilen cevaplar dogru olarak kabul edilmistir

8. Olgek sonuglari, tam ve dogru olarak isleme alinmistir.

1.5. Smirhhiklar

Bu calisma grubu 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Sakarya ve Bartin ilinde gorev
yapan beden egitimi ve spor dgretmenlerinden olugmaktadir. Evrenin tamamina ulasmak
miimkiin olmadig1 icin beden egitimi ve spor Ogretmenleri basit rassal Ornekleme
yontemiyle smirli tutulmustur. Arastirmact tarafindan bu arastirma kapsaminda

ongoriilecek baslica sinirliliklar sunlardir:



1. Arastirma i¢in toplanan verilerin gegerligi, anketin uygulandigi zaman dilimi ile
siirlandirilmstir.

2. Arastirma, konu ile ilgili ulagilabilen kaynaklarin sagladig1 veriler ile sinirlandirilmastir.
3. Anketin uygulanmasi i¢in kullanilacak siire 8 hafta ile sinirlandirilmastir.

4. Arastirma, beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin medya okuryazarlik diizeyleri ile

elestirel okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskinin dl¢iilmesiyle sinirlandirilmistir.

1.6. Tanimlar

Medya: Kitle iletisim araglarinin geneline verilen bir isimdir (Nalgaoglu, 2003).

Okuryazarhk: Ingilizce “literacy” olarak tanimlanan, Tiirkgede; “okuryazarlik” olarak
adlandirilan kavram sadece okuma ve yazma becerisinin toplami anlamina
gelmemektedir. Gegirdigi gelisim stireci géz 6nilinde bulunduruldugu zaman okuryazarligin
ilk okuma ve yazmay:r da kapsayan ¢ok daha kapsamli bir kavram oldugu goze
carpmaktadir (Cakmak, 2013).

Medya Okuryazarhgi: Medya metinlerine yonelik toplumun bilgi sahibi kilinip, olmasi
muhtemel zararlarina karsi daha direngli olmasimi saglayan, bireylerde farkindalik
yaratarak medya kuruluslarini daha dikkatli olma noktasinda uyaran bir Ogretim
programidir (RTUK, 2007).

Elestirel Okuryazarhk: Kolayci, bildik ya da tanidik varsayimlara, kaliplagsmis yargilara,
hazir bilgi ve sembollere karst hem estetik hem pratik hem de siyasi ve ahlaki

uygulamalarla kendini gosteren bir bakis agisidir (Binark ve Bek, 2007).

Elestirel yazma: Bir anda baslayan ve sona eren bir hareket olarak degil, birbiriyle iligkili
bircok yetinin kullanildig1 bir sliregte meydana gelen bir durumdur. Bu siiregte kisinin
psikolojik ve diisiinsel agidan yazmaya istekli ve hazir hale gelmesi, yazmaya iliskin
planlama, karar verme, iliskilendirme gibi zihinsel becerileri kazanmasi, yazma siirecinin
asamalarin1 uygulayabilmesi ve yazma becerisini hayatin her asamasinda iglevsel bir

sekilde kullanmasi 6nemlidir (MEB, 2012).



Elestirel okuma: Okuma esnasinda, okuyucunun metinde vurgulanan diislincelerdeki
tutarlilik ya da tutarsizliklari, ikilemleri, metnin yazilma sebeplerini, verilen orneklerin

uygunlugu ya da yeterligi ile ilgili kendine sorular sorarak okumasidir (MEB, 2012).

Beden Egitimi: Beden egitiminde egitimin diger alanlarindan farkli olarak “hareket etmeyi
O0grenme ve hareket yontemiyle 6grenme” esas alinmaktadir. Baska bir ifadeyle beden
egitimi “fiziksel hareket yontemiyle insanin egitilmesidir”. Hareket etmeyi 6grenme, temel
hareketler, spor, jimnastik, suda yapilan etkinlikler ve dansa gibi c¢esitli bedensel
hareketlerin 6grenilmesidir. Amag, her tiirlii beden egitimi programlari araciligiyla, bireye

bedenini en verimli ve etkili sekilde nasil kullanabilecegini 6gretmektir (Erhan, 2009).

Spor: Bireylere bedeni, ruhi, ictimai, zihni, duygusal, sihhi, ahlaki, itimat, disiplin, kiiltiir,

zevk gibi durumlar kazandiran faaliyetlerin tiimiine spor denir (Varol, 2007).

Beden Egitimi Spor Ogretmeni: Beden egitimi dgretmeni; mesleki sevgiye sahip, is
baglilig1 olan, fiziksel ve ruhsal olarak saglikli, kendini ve davraniglarini denetim altinda
tutan kisilerdir. Bunun yaninda insanlara kars1 saygili, hosgoriilii, adaletli, objektif, ahlakli,
karakterli, sorumlu ve demokratik, insanlar1 ve vatanini seven, haklarini bilen ve koruyan

ve diger insanlara da bunlar1 6greten, etkin, girisken, cesur, giivenilir kisilerdir (isler,
2000).

1.7. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

BSO: Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni

RTUK: Radyo ve Televizyon Ust Kurulu

TRT: Tirkiye Radyo ve Televizyon kurumu

UNESCO: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltlir Teskilati
MODBO: Medya Okuryazarlik Diizey Belirleme Olgegi
EODBO: Elestirel Okuryazarlik Diizey Belirleme Olgegi



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Beden Egitimi

Beden egitimi bireylerin ¢esitli niteliklerdeki gelisimleri kapsamaktadir. Beden
egitimi, kisinin fiziksel hareketlere katilmak suretiyle davraniglarinda isteyerek, beden
egitiminin amaglarma uygun (bedensel, duygusal, sosyal ve zihinsel) gelisme meydana

getirme stirecidir.

Beden egitiminde egitimin diger alanlarindan farkli olarak “hareket etmeyi
O0grenme ve hareket yoluyla 6grenme” esas alinmaktadir. Bir baska deyisle beden egitimi
“fiziksel hareket yoluyla insanin egitilmesidir”. Hareket etmeyi 6grenme, temel hareketler,
spor, jimnastik, suda yapilan etkinlikler ve dansa kadar ¢esitli bedensel etkinliklerin
Ogrenilmesidir. Amag, her tiirlii beden egitimi programlar1 yoluyla, kisiye bedenini en

verimli ve etkili bigimde nasil kullanabilecegini 6gretmektir (Erhan, 2009).

Bir egitim vasitas: olan beden egitimi, bireysel acidan insan sagligini, karakter
gelisimini, moral ve verimliligi, milli yonden saglam, kuvvetli, ortak duygu ve davraniglar
yiiksek bir insan giicii potansiyeli ile dogrudan iliskili, etkili bir egitim faaliyetidir. Bu
acidan fikri ve zihni gelisimin sadece bedeni gelisimle uyumlu ve dengeli olmas1 halinde
insanin ve toplumun ¢ok daha saglikli, dengeli, mutlu, uzun 6miirlii, basarili ve verimli

olabilecegi noktasinda tam bir fikir birligi vardir (Hergiiner, 1997).

Beden egitimi, kisinin fiziksel, ruhsal ve fikirsel gelisimini gergeklestirmek,
giindelik ve is hayatina hazirlamak, milli biling ve vatandaslik duygularini gelistirmek

hedefiyle yapilan diizenli ve yonteme sahip ¢alismalardir (Kuru, 2000).

Beden egitimi; bireyin tiim organ ve sistemlerinin gelisip giiglenmesi ve yasamda
kullanmasi1 yoniinde temel bilgi, tavir ve aligkanliklar edinmesini saglayan énemli bir siire¢
ve islevdir. Bu etkin yeri dolayisiyla da genel egitimin tamamlayicis1 ve onun ayrilmaz bir

pargasidir (Tuncay, 1991).



Beden egitimi, viicudun dengeli gelisimi i¢in yapilan alistirmalarin tiimii ve dolayl
olarak 1iyi ¢esitli aliskanliklar kazandirma; sporda ve toplu calismalarda kendine giivenle

birlikte basarma ruhu ve centilmenlik duygularmi gelistirme isidir (MEB, 2000).

Beden egitimi, insanin sosyallesebilmesi ve kisiligini olusturup dogru bir ¢izgi
tizerinde yol almasinda 6nemli bir role sahiptir. Bireyin beden sagligini, ruh saghigini,
beden becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Gerektiginde ¢evresel kosullara ve katilimcilarin
niteliklerine gore degistirilebilen esnek kurallara dayali, oyuna, jimnastige, spora yonelik

alistirma ve ¢aligmalarin tiimiinii kapsayan genis kapsamli bir etkinliktir (Yamaner, 2001).

Beden egitimi, bireyin zihinsel, sosyal, fiziksel ve motorsal gelisiminin
desteklenmesini amaclayan, belirli kurallara gore gergeklestirilen, genellikle bedensel
(fiziksel) hareketlerden meydana gelen diizenli egitim c¢aligmalart  bigiminde

tanimlanmaktadir.

Var olan egitim sistemi igerisinde 6nemli bir yere sahip olan beden egitimi dersleri
ogrencilerin ¢esitli gelisim alanlarimin desteklenmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Bu
sebeple diinyanin bir¢ok {ilkesinde ders miifredatlar1 igerisinde beden egitimi

derslerine biiyiik 6nem verilmektedir (Hekim, 2015).

Agak (2005)’a gore beden egitimi, insanlar1 hem ruhen hem fikren ve bedenen
olgunlastiran, gelistiren, en az yorgunluga karsilik en ¢ok yarar saglayan cimnastik,
oyun ve spor faaliyetlerini i¢ine alan bir bilimdir. Beden egitimi oyun, cimnastik ve spor
gibi egitici biitiin bedensel hareketler araciligiyla yapilan bir egitimdir. Insanlarin
bedenen, ruhen ve fikren gelismesini, organizmanin biitiinliiglinii bozmadan diizenli
bir sekilde gelismesini saglayan, bireyi kendisine ve bulundugu topluma faydali bir

insan olarak egiten bilimsel beden faaliyetlerine beden egitimi denir (Acak, 1997).

2.2. Spor

Spor Latince “dagitmak birbirinden ayirmak” anlamima gelen “dispotore” ve
“deportore” sozciiklerinden olugsmustur. Bireyin beden ve ruh sagliginin gelistirilmesi, belli
kriterlere gore miicadele etme, heyecan duyma, yarisma ve istiin gelmek amaciyla

gosterilen ¢abalardir (Araci, 1999).



Sosyal bir olgu olarak spor iizerinde yeterli miktarda ciddi ¢aligma yapilmamaistir.
Sosyal bilimciler, sporun toplumda biiyiik ve dnemli bir yere sahip oldugunu kabul ederler.
Fakat sporun ¢ogu fonksiyonu goz ardi gelinmektedir. Sporun sosyal 6neminin tam olarak

anlasilmadig diisiiniilmektedir (Yetim, 2010).

Spor, kurallara bagl olarak farkli, kiiciik ve 6zel ¢evrelerde uygulanabildigi gibi
bliyiik ve uluslararas1 organizasyonlar, kurumlarin bir parcast olarak uygulanan fiziksel

alistirmalar, oyunlar ve miisabakalar seklindeki bilesenler olarak agiklanmaktadir (Grupe

ve Mieth, 1998).

Spor etkinliginin tarthi gelisim siireci ig¢inde, yarigmalarin esas alindig
bilinmektedir. Sportif yarigsmalarda, tiim zamanlarda, katilimei olarak siirekli, toplumun en
zinde ve yiiksek atletik performansa yatkin gengleri hedeflenmistir. Bu arada, insan
gelisimini temel alan ve 19. ylizyilin baglarinda Danimarka’da baslayan, kisa bir siirede
Isve¢ toplumunca benimsenen ‘Isvec jimnastikleri’ tiim diinyaya yayilmis ve okullarda
beden egitimi derslerinin temelini olusturmaya baslamistir. Egitim diinyasinda, isminden
de anlasilacagi gibi, insan bedeninin egitilmesini amaglayan bu dersin yerini almasi, egitim
bilim arastirmacilarini harekete gecirmis ve beden egitimi uygulamalarinin anlam ve 6nemi

yeterince vurgulanmigtir (Erkan, 2000).

Spor, fiziksel gelisimin yaninda sosyal yonden de 6nemlidir. Birey spor vasitasiyla
cevresini tanir, iletisim kurar ve kendine 6z giiveni artar. Karizmatik bir yapiya sahip
olarak toplum igindeki yerini pekistirir. Psikolojik bakimdan, kendini kontrol etmeyi,
sogukkanli olabilmeyi, iradesini kullanabilmeyi ve basartya kilitlenme gibi pek ¢ok olumlu
davranig1 kazandirir. Cogunlukla ¢ocuk ve geng yasta spor yapilmiyorsa, bireyin saglikli

bir gelisim asamasi gegirmesi ¢ok zordur (Sevim, 1997).

Spor, bireylerin egitiminde bilissel, duyussal ve psikomotor acilardan olusturdugu
katkilar sayesinde son yiizyilda biiyllk énem kazanmis ve insan yasaminin onemli bir
parcast haline gelmistir. Sporun insan hayatinda ¢ok fazla yer kaplamasi ekonomik, politik,
sosyal ve psikolojik boyutlardan kaynaklanmaktadir. Sporun toplum yasaminda giderek
daha fazla yer kaplamasi onun bir bilim dali haline gelmesine sebep olmustur (Mirzeoglu,
2003).
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2.3. Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni

Milli Egitim temel ilkelerine uygun bir sekilde genclerin beden, ruh ve fikir
gelismelerinin saglanmasinda okul i¢i ve dis1 sportif etkinlikleri yapan, yaptiran ve
diizenleyen Milli Egitim Bakanligima baglh 6gretmenlere beden egitimi G6gretmeni
denmektedir. Beden egitimi Ogretmenleri, liniversitelerin Egitim Fakiiltelerinin Beden
Egitimi ve Spor Ogretmenligi béliimiinden ya da iiniversitelerin Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokullariin 6gretmenlik boliimiinde dort yillik lisans seviyesinde mezun olanlardir

(Karakiiciik, 1991).

Isler (2005)’ e gore Beden egitimi ve spor dgretmeni; meslek sevgisine sahip, is
baglilig1 olan, fiziksel ve zihinsel olarak saglikli, kendini ve davranislarini kontrol eden,
insanlara karg1 saygili, hosgoriilii, adaletli, tarafsiz, ahlakli, karakterli, sorumlu ve
demokratik, vatan ve insan sevgisine sahip, haklarini bilen ve koruyan ve diger insanlara
bunlar1 6greten, faal, girisken cesur, giivenilir kisilerdir. Beden egitimi 6gretmeni, anatomi,
fizyoloji, kinesyoloji, biyomekanik, sosyoloji, psikoloji ve aragtirma gibi temel bilimlere
dayandig1 icin beden egitimci bu konularda bilgi sahibi olmalidir. Iletisim konusunda bilgi
sahibi olmasi gerekmektedir. Gorevlerinin geregi olarak fiziksel durum bakimindan
saglikli olmalar1 gerekmektedir. Beden egitimi ve spor faaliyetlerine katilimla, bir¢ok
ahlaki ve ruhi degerlerin gelisecegi goz Oniine alinarak beden egitimi Ogretmenlerinin
centilmenlik, 1iyi sportmenlik ve gilizel degerler gibi konular {izerine egilmeleri
gerekmektedir. Siiphesiz ogretmenlik genel Gzellikleri arasinda en ¢ok olmasi gereken
yetenek, dgretme hususudur. Ogretmenlerin 6grencilerle ruhi beraberlik saglamasi ve bu
zemin iizerindeki egitimin amact olan gelisme ve degismeleri 6grencide meydana getirmesi
gerekir. Yukarida verilen bilgilere gore insan hayatinda bu kadar 6nemli goriilen beden
egitimi ve spor egitimini gergeklestirmek ve bu egitimi gerceklestirecek egitimcileri

yetistirmekte onem arz etmektedir. (Isler, 2005).
2.4. Medya Kavramm

Medya kelimesi, Ingilizce “ortam” anlamma gelen “medium” kavramimin
¢ogulu olarak “ortamlar” anlamina gelmektedir. Basgka bir ifadeyle medya resim,

sembol, fotograf gibi gorsel mekanlar, miizik, ses efekti, sarki gibi isitsel ortamlar,
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sinema filmi, miizik klibi, haber biilteni gibi gorsel-isitsel ve dergi, gazete, afis gibi

basili ortamlardan meydana gelmektedir (Altun, 2010).

Medyay1 kitle iletisim araglar1 olarak tanimlamak miimkiindiir (RTUK, 2007: 24).
Bozkurt (2012) calismasinda medya kelimesinin, genellikle belli bir teknoloji bigimini
kullanarak uzakta bulunan kitlesel izleyiciler i¢in iiretilmis olan gorseller, dil ve ses ile

iletilen kitle iletisim mesajlarin1 vurguladigini 6ne stirmistiir.

2.5. Okuryazarhk Kavrami

Ingilizce “literacy” olarak tanimlanan, Tiirkce’de; “okuryazarlik” olarak
adlandirilan  kavram sadece okuma ve yazma becerisinin toplami anlamina
gelmemektedir. Gegirdigi gelisim asamalari géz oOniinde alindiginda okuryazarligin
ilk okuma ve yazmay1 da icine alan ¢cok daha kapsamli bir kavram oldugu bilinmektedir

(Cakmak, 2013).

Son 30-40 yillik siire¢ incelendiginde ekonomik, sosyal ve teknolojik gelismeler
hayatimizin birgok asamasinda oldugu gibi haberlesmede, okuma ve yazma faaliyetlerinde,
dinleme ve izleme sekillerimizde, metin algilama ve yorumlamada aligkanliklarimizi
degistirmistir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak geleneksel anlamda okuma ve yazma
faaliyetleri gergevesinde ele alinan okuryazarlik kavraminin anlami da degismistir

(Tiizel, 2012).

Okuryazarlik kavramiyla 1ilgili alan yazin incelendiginde, okuryazarlik ve
okuryazar kavramlarina yiiklenen ¢ok farkli anlamlar ve algilar vardir. Bunlar a)-alfabeye
dayali okuryazarliklar, b)-fonksiyonel okuryazarlik, c)-elestirel okuryazarlik ve d)-yeni
okuryazarliklardir. Alan yazinla ilgili bu kavramlar ortaya ¢iksa bile bu farkliliklar
diinyanin her yerinde aymi anda ya da ayni hiyerarsik diizen igerisinde ortaya
¢ikmamuslardir. Ciinkii her toplumun bilgi birikimi, ihtiyaglari ve yasam uygulamalari
farkli sekillerde ortaya c¢ikmaktadir. Bu yapi degerlendirilirken, okuryazarlik konusunda
yasanan hareketlerin birbirinin devami niteliginde oldugu ve her yaklagimin bir dnceki
yaklasimi  reddetmeyerek  birbirlerini  tamamlayici  6zellikte  ortaya  ¢iktiklar

unutulmamalidir (Tiizel, 2012). Sonu¢ olarak okuryazarligin, c¢agin ihtiyaglarina,
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okuma ortaminin niteligine ve amacina bagl olarak degisen bir isleve sahip oldugu

sOylenebilir (Cakmak, 2010).

2.5.1 Bilgi okuryazarhgi

Medya okuryazarhigi arastirmalarinda ¢ok fazla karsimiza g¢ikan ve
1990’1n ortalarinda modern dijital araglar1 kullanmak ic¢in gereksinim duyulan teknik
becerilerle birlikte kullanilan bir ifadedir. Bu kavram 2000’lerin sonlarinda genel
olarak kiitiiphaneciler tarafindan kullamldi ve simdi kavram, Internet gibi dijital
kaynaklari kullanmak ve dogru becerileri, davraniglar1 ve tavirlari etkili yonetebilmek
amaciyla bir siire¢ olarak goriilen bilginin ifadesi olarak goéze garpmaktadir (Limberg ve
Folkesson, 2006).

2.5.2 Dijital okuryazarhk

Dijital okuryazarlik dijital araglar1 kullanmak (bilgisayar, televizyon vb.) i¢in
ihtiya¢ duyulan bireysel farkindalik, tutum ve becerilerdir. Dijital okuryazarlik kaynaklara
ulagmay1, bunlari kullanmayi, entegre etmeyi, degerlendirmeyi ve analiz etmeyi
daha kolay hale getirir (Martin, 2006:145).

2.5.3 Elestirel medya okuryazarhgi

Bu kavram ilk kez Amerika’da kullamlmustir. Ik etapta sadece bilgisayarimn,
internetin ve kiitiiphane referansinin nasil ele almacag ile ilgili teknik egitimi
kastetmekteydi. Ancak kavramin Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Teskilati’nin
(UNESCO) iyi medya yetenekleri ile ilgili onerilerine uygun olan tiim boliimler yeniden
yorumlanmaya caligildi. Semali, (2003) elestirel medya okuryazarliginin gerekliliginin
tartisilmasiyla alakali bir makalesinde bu adi kullandi. Semali gbzlemini &grencilerin
bir¢ok farkli multimedya araglarini kullanirken gereksinim duyduklart gorsel dil egitimine

baglamaktadir.
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2.5.4 Gorsel okuryazarhk

Gorsel okuryazarlik” anlasilacaglr iizere “okuma” ve ‘“yazma” aktivitelerini
iceren bir kavramdir. Baska bir deyisle gorsel okuryazarlik, anlama (okuma) ve
anlatma (yazma) yeteneklerinden olusan bir siirectir. Arastirmacilar tarafindan gorsel
okuryazarligin ¢ok fazla tanimi yapilmakla birlikte, yapilan bu tanimlarda ge¢cmisten
giinimiize kadar cesitli degisiklikler yapilarak, “gorsel okuryazarligin” kavram
alaninin genisletildigi goriiliir. Ornek olarak gecmiste “gdrsel okuma” kavrami sadece bir
anlama yetenegi (okuma) olarak ele alinirken daha sonralar1 “gdrsel okuryazarlik”
kavrami ile anlama becerisinin yaninda anlatma becerisi de eklenmis olur (Tiizel, 2010:

693).

Gorsel okuma tanimlart incelendiginde heniiz tizerinde ortak fikre varilmig bir
tanim bulmak oldukg¢a zordur. Fakat “gdrsel okuryazarlik” ile ilgili literatiir tarandiginda
bu iletisim seklinin sozlii anlatim biciminden farkli ve bagimsiz bir dil oldugu ve
timiilyle gérme yetisi ile ilgili oldugu gorlisii 6n plana g¢ikmaktadir. Konuyla ilgili
arastirmalarin birlestigi nokta ise gorsel okuryazarligin kendine has kurallar1 ve isleyisi
olan bir dil oldugudur. Mesajin dili olarak goriintiileri okuma ya da gérme ve gorsel
mesajlarin  bilincinde olmay1 iceren bu dil, ayr1 bir iletisim aract olarak kabul
edildiginde iletisim icin nasil kullanilacagini 6grenme ve Ogretme ihtiyacini giindeme

getirmektedir (Isler, 2002: 155).

Gorsel okuryazarlik belki insanligin baglangic tarihine kadar uzanmaktadir. Tarih
boyunca ve farkli disiplinler g¢ercevesinde bu tiir okuryazarlik yer almistir. Gorsel
okuryazarlik kavrami ilk defa Debes (1968) tarafindan ortaya atilmistir. Debes’e gore
gorsel okuryazarlik gérme vasitasiyla ve diger duyusal tecriibelerle biitiinlestirilerek
gelistirilebilen, gorme ile ilgili bir takim becerilerdir. Bu beceriler gelistirildiginde kisi
olaylari, nesneleri, sembolleri, tabiat olaylarim1 ayirt edebilir ve yorumlayabilir.
Gorsel imgeler bir tiir dil olarak kabul edilir. Gorsel okuryazarlik, gorsel imgeleri
anlamak ve onlara dayali mesajlar tiretmektir. Programin gelistirilmesi 6grencinin gorsel
imgeyi degerlendirme ve okuma-yazma becerilerini gelistirmek igin gorsel okuma
tekniklerinden yararlanmay1 kapsamaktadir. Bir arastirma ve dgretim alani olarak gorsel
okuryazarlik giderek onemi artan bir konudur. Ciinkii televizyon, bilgisayar, tablet vb.

kaynaklardan zamanla daha ¢ok bilgi edinilmektedir.
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2.6. Medya okuryazarhg kavram

Medya okuryazarligi, yazili olan ve yazili olmayan, biiyiik farklilik gosteren
durumlardaki medya mesajlarina ulasma bunlar1 ¢6ziimleme, degerlendirme ve iletme
becerisi olarak tanimlanabilir. Bunun yani sira medya okuryazarhigi izleyicinin
medyay1 bilingli okumasina fayda saglamanin yaninda, etki alanini, insanin Ozglirce
kendini ifade etmesi, toplumsal hayata daha aktif ve yapict katilim, yerel, ulusal ve
kamusal medyanin iyilestirilmesiyle ilgili aktiviteleri desteklemek i¢in biling olusturma

gibi farkli konulara kadar genisletilebilir (RTUK, 2007b: 15).

Giinliik yasantinin bir pargasi haline gelen bilgisayar, internet, cep telefonlari, oyun
konsollar1, avug ici veri bankasi kayitlayicilart (Ipod), bir baska deyisle biitiin dijital
teknolojiler yeni medya basligi adi altinda toplanmaktadir. Yeni medyanin geleneksel
medyadan (gazete, radyo, televizyon, sinema) ayrilan temel 6zellikleri ise etkilesimli ve
coklu ortam bi¢imine sahip olmasi, ¢ok fazla bilgiyi ayn1 anda sunabilmesi, farkl: iletisim
sekillerinin ayn1 anda gergeklesmesini saglamasidir (Binark ve Bek, 2007: 5). Medyanin
sagladigr imkanlarin yanmi sira medyanin artan c¢esitliligi ve bu ¢esitliligin her yastaki

bireyleri etkileme giicii, medya okuryazarlig1 kavrami olarak adlandirilir.

TV, bilgisayar, radyo, dergi, gazete, reklam—duyuru tahtasi (billboard), film,
video oyunlari, miizik, CD-ROM, DVD, c¢agr cihazlari, cep telefonlari, interaktif
kitaplar gibi teknolojik araglarin tiimii daha genis bir kavram olan “medya” kavrami ile
iliskilendirilmektedir. Teknolojik imkanlarla donatilmis medya araclarinda hazirlanan
mesajlar, biiyiik bir bolge ya da merkezi bir yerde diinyanin neredeyse her noktasina
kolay ve aninda ulastirabilmektedir. Buradaki mesajlarin temelde dogru bilgi vermesi,
aydinlatmas1 ve propaganda amaci glitmemesi beklenir. Fakat ¢ogu zaman bu durum
bu sekilde gerceklesmez, hatta bu siire¢ kontrol edilemez bir sekilde karsimiza ¢ikabilir.
Medya mesajlarinin  olumsuz etkileri; siddet, materyalizm, beslenme, beden
imgesi, risk alma davraniglari, habercilikte carpitma ve yanlilik, 1k, sinif, toplumsal
cinsiyet ve cinsel kimlik kalip yargilar1 gelistirme gibi problem alanlari g¢evresinde
birlestigi belirtilmektedir (Hobbs, 1998).
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Medya okuryazarligit Potter (2005) tarafindan bir bakis agis1 olarak
tanimlanmistir. Potter’a goére medya okuryazarligt maruz kaldigimiz farkli sekillerdeki
medya mesajlarini dogru yorumlama maksadiyla ortaya ¢ikardigimiz bir bakis agisidir. Bu
bakis acist zihinsel, duyussal, estetik, etik boyutlar1 olan ve var olan bilgi
kaliplarimizdan olusturulan ¢ok yonlii bir siiregtir. Bir baska tanimlamada medya
okuryazarligi, elestirel diistinme ile birlikte olusan, aktif  katilimi
hedefleyen yoniiyle vurgulanmistir  (Buckingham, 2009). Buna gore medya
okuryazarligt bireylere bir medya tiiketicisi olarak medya mesajlarin1  dogru
yorumlayabilmenin yani sira genglere istekleri dogrultusunda kendi medya mesajlarini
yaratma imkanin1 veren elestirel ve yaratici becerileri gelistirmeyi amaglayan

bir egitimdir.

Medya okuryazarligi kavrami yerine bir¢ok kez medya egitimi ifadesini
kullanan UNESCO’nun, diizenledigi konferanslarda ve yaymladigi calismalarda bu
kavrama odaklandigi goriilmektedir. Kurulus, medya okuryazarligmi 1979 Paris
birlesiminde sOyle tanimlamistir: “Uygulama ve teorik sanatlar olarak medyanin tim
seviyelerdeki (ilk, orta, lise, yetiskin egitimi, yasam boyu egitim) ve tiim durumlardaki
biitin  ¢alisma, Ogrenme ve Ogretim bicimleri, tarihi, yaraticihig, kullanimi ve
degerlendirilmesi, hem de toplumda medyanin isgal ettigi yer, sosyal etkisi, medya
iletisiminin, kattliminin  i¢inde gizli olan anlam, neden olduklari algilama tarz

degisikligi, yaratici ¢alisma rolii ve medyaya ulasma ¢abasidir” (UNESCO, 1984).

Medya okuryazarligi, Tlzerinde ¢ok kapsamli arastirmalarin yapildigi bir
kavramdir. Literatiirde medya okuryazarligiyla ayni anlama gelen farkli kavramlarin

kullanildigin1 gérmekteyiz.

2.6.1. Medya okuryazarh@ kavraminin ortaya cikisi ve gelisimi

Kuzey Amerika'da yer alan ilk kitle iletisim arastirmalar, kitle iletisim
araglariin etkileri iizerine odaklaniyordu.1930’lar ve 1940’larin baslarindaki bu
calismalar Kanadali arastirmaci Harold Lasswell’in 6ne siirdiigli hipodermik igne
teorisinin hakimiyeti altinda siirdiiriiliyordu. Bu teoriye gore insanlar, medyanin
siirekli bir bi¢cimde enjekte ettigi savunmasiz bireyler olarak goriiliiyordu. Daha

sonralar1 etki arastirmalarindan farkli olarak ilgi, 'medya takipgileri' olarak nitelenen
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hedef kitle iizerinde yogunlasmaya bagladi. Kullanimlar ve doyumlar yaklasimi
anlaminda; 'kitle iletisim araglarinin insanlara ne yaptigi degil, insanlarin medyaya
ne yaptigi, medyay1 hangi amaclar dogrultusunda kullandig1' arastirilmaya calisildi. Medya
okuryazarligr da bu yaklagim ile ayni paralellikte bir diyalog icinde yer aldi. Mademki
medya cocuklar ve gengler igin etkili ve kotii bir arag olarak kabul edilmekteydi, o
zaman medya okuryazarligi, onlar1 medyanin kotii etkilerinden korumaliyd: (inceoglu,
2005). 1960’larda geng¢ kusaklardan olusan Ogretmenlerin ¢ogu popiiler kiiltir ile ig
iceydiler; Bergman, Renoir, Bunuel, Fellini ve Fransiz Yeni Dalga ydnetmenlerinin
iy
'koti'  film  arasindaki farki  anlamalariydi.  Masterman, 1980'li yillarda ise

filmlerinin {izerine tartismalar yapiyorlardi. Hedefleri, 6grencilerinin film ile
egitimcilerin semiyolojilerinin (gostergebilim) biiyiik ¢apta imgeyi kullanan yeni medya
teknolojilerinin ¢alisma sahalarindan birini olusturdugu gercegini kabul ettikleri gergegini
soyler. Aslinda, giiniimiizde sit-com, soap- opera, bill-board gibi imge bilimini

bilmeden okuyabilmek olanaksizdir (Inceoglu, 2005).

1960’lardan beri UNESCO bu konuyu giindeminde tutmaktadir.1982 yilinda
Almanya’da 19 iilkenin wuluslararas1 uzmaniyla yapilan bir toplantidan sonra
medya egiminin zorunlulugunu savunan bir bildiri yayinladi. Bu bildiride medya
metinlerini kullananlar arasinda elestirelligi gelistirmede Ogretmenler, aileler, medya
caliganlar1 ve medyanin karar organlarmin  belli bir sorumlulugu oldugu

vurgulanmigtir (Buckingham, 2001).

UNESCO 1990 wyilinda Fransa’da “Medya Egitiminde Yeni Egilimler”
konulu bir konferansa destek verdi ve 2000 yilinda Avusturya’da ilgili uzmanlar1 bir
araya getirdi. Ayrica g¢ocuklar ve medya ile ilgili arastirma aglarinin gelisimini
1997 yilinda Paris’te, 2000 yilinda Sydney’de diizenledigi konferanslarla ve
Internetional Clearinghouse on Children and Violence c¢alismasiyla destekledi.
Ingiltere’de Len Masterman’in The Media Education Revolution (1995) ve Francois
Mariet ile Avrupa Konseyi i¢in hazirladiklart Media Education in 1990s Europe
(1994) calismalar1 medya okuryazarhig: ile ilgili tartismalara yon vermistir (Inceoglu,

2005).
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2.6.2. Medya okuryazarhk egitimi

Egitimin elestirel bir yaklasimla tekrar yapilandirilmasinda 6grenci, 6gretmen ve
vatandaglarin medya kiiltliriinii ve etkilerini anlamalarimi saglayacak ve medya
okuryazarligini icerecek pedagojilerin dikkate alinmasi gereklidir. Bu bakimdan medya
kiiltiiri bir pedagoji araci olarak incelenirse olumlu ve olumsuz davranislari, cinsiyet
rollerini, degerleri ve yasadigimiz diinya ile ilgili bilgileri 6gretmektedir. Bireyler, medya
kiltlirii tarafindan bdyle bir egitim siirecine dahil edildiklerinin farkinda olamamaktadirlar.
Bu durum, medyanin izleyicileri nasil egittigini, etkiledigi, anlamlandirdig1 ve kendi mesaj
ve degerlerini nasil dayattigini fark etmek amaciyla elestirel yaklagimlari zorunlu
kilmaktadir (Kellner ve Share, 2007). Bireylerin medya okuryazarlik seviyelerini
gelistirmeye yonelik pedagojik amaglar, medya okuryazarlik egitimini daha etkin hale
getirmeyi hedeflemektedir. Bu dogrultuda, geng bireylerin medya kullanimlarinda bilingli
tercihler yapmalarinin saglanmasi, toplum katiliminda haklarini kullanmalarina yonelik
tecriibelerinin olmasi ve sanal c¢evrede daha etkili ve yaratict bireyler olmalari

saglanmalidir (Papaioannou, 2011).

Medya egitiminin Oncelikli ilkesi gogunlugu desteklemek ve toplumun demokratik
yapisini  giiclendirmektir (Masterman, 1985). Kubey (2001) temsili demokrasilerde
bireylerin egitiminin énemli oldugunu, 1996 Amerika Bagkanlik se¢ciminde 18 yasindaki
bireylerin yiizde 89’unun oy vermedigini belirtmekte, dolayisiyla medya okuryazarligi
egitiminin vatandaslik ve sosyal ¢alismalar disiplinleri i¢ine entegre edilerek verilmesi
geregini savunmaktadir. Dijital Cag’da yeni medya Kkiiltiiriiniin hakimiyetine cevap
olarak 1990’11 yillarin ortalarindan itibaren kolej ve liniversitelerde “yenilik¢i proje odakli”

ve “beceri temelli” programlart hedef alan medya egitimi programlar1 baslamistir (Faiola,

Davis ve Edwards, 2010).

Medyanin egitim-6gretim faaliyetlerinde bir arag olarak kullanilmaya baslamasi
ve medya egitimi 1900 yillarin baslarina kadar dayanmaktadir. ilerleyen zaman
icerisinde UNESCO konuyla ilgili uluslararasi bir bilincin olusmasi i¢in “Egitimde
Medya Calismalar1” adli yaymlarla egitimciler arasinda konuyla ilgili ilginin artmasina
calismistir. Medya okuryazarligi egitimi, 1970°li yillardan 2000°’li yillara dogru
teknolojik gelismelerden dolayr farklilagma egilimine girmistir. Thoman ve Jolls

(2005)’a gore, 1970’li yillarda medya okuryazarhig egitimi ¢ocuklara medyada
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reklamlarin nasil iletildigini ve televizyon programlarinin nasil analiz edilecegini
Ogretme isi olarak goriilmekteydi. Bu glin ise medya egitimi Ogrencilere kiiltiir ve
kiltiirler aras1 diyaloga erismenin ve eglenmek i¢in medyayr daha iyi kullanmanin

bilgisini sunmaktadir (Oxstrand, 2009: 24).

1980°1li yillarda kitle iletisim alaninda gerceklesen yapisal degisiklikler ve
bu degisikliklerin insanlarin iizerindeki etkisi hiikiimetlerin ¢ok farkli politikalar
tiretmelerini ve bireylerin egitilmesini zorunlu kilmistir (Seylan, 2008: 40). Egitimsel
anlamda medya okuryazarligi ile ilgili c¢aligmalar farkli anlayiglara gore
sekillendirilmistir. Bu anlayislar medyaya bakis agisina gore sekillenen korumaci

anlayis ve elestirel anlayistir.

Ilk zamanlarda medya takipgileri kitle iletisim araclarinin  giiclii
mesajlarmin yazilabildigi bos bir levha olarak goriilmekteydi. Bu sebeple medya
egitiminin  ilk  sekli  bireyleri medyanin  kotiiliikklerinden  koruma  yoniinde
gelismistir  (Altun, 2010a: 29). Bu doénemin hakim diisiincesi olan korumaci
yaklasima gore kisiler medyanin vermis oldugu mesajlar karsisinda savunmasiz
kabul edilmektedir. Bireyler siiregte aktif degildir ve medya igeriklerini takip edip
etmemeleri noktasinda bagkalariin rehberligine gerek duymaktadirlar (Alagozli,
2012: 7).

Egitimin elestirel bir yaklasimla tekrar yapilandirilmasinda 6grenci, dgretmen ve
vatandaslarin medya Kkiiltiiriinii ve etkilerini fark edebilmelerini saglayacak ve medya
okuryazarhigini kapsayacak pedagojilerin dikkate alinmasi gereklidir. Bu bakimdan medya
kiiltiirii bir pedagoji araci olarak incelenirse olumlu ve olumsuz davranislari, cinsiyet
rollerini, degerleri ve yasadigimiz diinya ile ilgili bilgileri 6gretmektedir. Bireyler, medya
kiltlirii tarafindan boyle bir egitim siirecine i¢inde olduklarinin farkinda olamamaktadirlar.
Bu durum, medyanin izleyicileri nasil egittigini, etkiledigi, anlamlandirdig1 ve kendi mesaj
ve degerlerini nasil dayattiginin bilincinde olmak amaciyla elestirel yaklagimlart gerekli

kilmaktadir (Kellner ve Share, 2007).
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Bireylerin medya okuryazarlik diizeylerini gelistirmeye yonelik pedagojik hedefler,
getirmeyi amaclamaktadir. Bu dogrultuda, geng bireylerin medya kullanimlarinda bilingli
tercihler yapmalarinin saglanmasi, toplum katiliminda haklarin1 kullanmalariyla ilgili
yasantilarinin olmasi ve sanal ¢evrede daha aktif ve yaratici bireyler olmalar1 saglanmalidir

(Papaioannou, 2011).

2.6.3. Medya okuryazarhg egitiminin temel unsurlari

Medya egitiminin ilk ilkesi, ¢ogunlugu desteklemek ve toplumun demokratik
yapisini kalic1 hale getirmektir (Masterman, 1985). Kubey (2001) temsili demokrasilerde
bireylerin egitiminin 6nem arz ettigini, 1996 Amerika Baskanlik se¢iminde 18 yasindaki
bireylerin yiizde 89’unun oy vermedigini vurgulamakta, bu sebeple medya okuryazarligi
egitiminin vatandaslik ve sosyal ¢alismalar disiplinleri igine entegre edilerek verilmesi
zorunlulugu vurgulamaktadir. Dijital Cag’da yeni medya kiiltiiriiniin hakimiyetine cevap
olarak 1990’11 yillarin ortalarindan sonra kolej ve tliniversitelerde “yenilik¢i proje merkezli”
ve “beceri temelli” programlara odaklanan medya egitimi programlart baslamistir. Yeni
medya egitimi programlar1 bir¢ok alana hitap eden programlart igermeli ve Ogrencilere
gercek problemlerin sosyal baglamiyla ilgilerini kurmalidir. Yeni medya egitimi
programlar1 insan merkezli konularla alanin1 genisletmelidir (Faiola, Davis ve Edwards,
2010).

Medyanin olumsuz etkilerinin bilincinde olmak i¢in medya mesajinin igerik ve
kaynaginin degerlendirilmesinin yani sira kisilerin yansitict disiinmesini de gerektirir.
Medya mesajlarin1 kendi degerleri dogrultusunda anlam yiiklemektedirler.  Bireylere,
elestirel ve yansitict beceriler kazandirilmalidir  (Brandtweiner, Donat ve
Kerschbaum, 2010). Buna gore medya okuryazarligi egitimini dort baghik altinda

inceleyebiliriz.
-Uretim

Bireylerin iretim siirecini sorgulamalarint amaglayan bu kavram; medya
sunumlarinin kurgusal olup olmadigi ve hangi amagla iretildikleri iizerine diisiinmeyi

igerir.
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Medya sunumlarmin hazirlanmasi ve dagitilmasinda kullanilan teknoloji ve sunularin
kimler tarafindan hazirlandigr 6nemlidir. Sunumlar1 satan ve satin alan sirketleri ile bu
sirketlerin nasil kar ettiklerinin yani sira iiretim ve dagitimin kimler tarafindan ve hangi
yasal diizenlemeler vasitasiyla denetlendigi, medyada kimlerin ve hangi igeriklerin neden
yer aldiklar1 ya da almadiklari, izleyici ve okuyucularin igerikleri se¢cme olanaklar1 olup

olmadigi sorular1 temel alinmaktadir.

-Dil

Her kesim anlam iletmek igin kendi dil bilesenini kullanmaktadir. Ornegin
televizyon, hareketli ses ve goriintii yan1 sira sozlii ve yazili dili de kullanir. Ayrica, belli
tirdeki miizikler veya kamera acilar1 belli duygular1 uyandirmak i¢in kullanilirken, bir
gazetenin bir sayfasi1 ya da bir filmde arka arkaya goriintiilenen sahneler belli kurallara

gore siralanir. Medyada kullanilan dili incelemek su unsurlar igermektedir:

l.Anlam: Medya diisiince ve anlamlar1 ifade etmek icin farkli sekillerdeki dili nasil
kullanir?

2.Kurallar: Dilin bu kullanim sekilleri nasil genel kabul goriir hale gelir?

3.Kodlar: Bu kurallar nasil belirlenir? Kurallara uyulmazsa ne olur?

4. Tiirler: Farkl tiirlerde — haberler veya korku - nasil kullanilir?

5.Secimler: Dilin belli bigemlerini segmenin — belli bir tiir kamera ¢ekimi gibi - hangi
tiir etkileri bulunmaktadir?

6.Bilesimler: Anlam, imge, ses ve soOzciiklerin bilesimi ya da siralanmasi yoluyla
hangi sekilde aktarilir?

7.Teknolojiler:  Teknolojiler,  yaratilabilecek  anlamlar1  nasil  etkileyebilir?
(Buckhingam, 2003: 55-56).

-Temsiliyet
Temsiliyet kavrami asagidaki noktalari igermektedir:
1-Gergekgilik: Bu igerik gergek¢i mi? Bazi igerikler digerlerinden nigin daha fazla

gercekei goriiniiyor?

2-Dogrular1 sdylemek: Medya diinya ile ilgili dogrular1 sdyledigini nasil iddia eder?
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3-Varlik ve yokluk: Medya diinyasinda neler vardir ve bu diinyadan neler
dislanir? Kim konulur ve kim suskunlagtirilir?

4-Nesnellik: Medya igerikleri diinya ile ilgili belli goriisleri mi destekler? Ahlaki ve
siyasal degerleri kullanirlar mi1?

5-Smiflastirma: Medya belli sosyal semalari nasil sunar ve bu sunumlar gergekei
midir?

6-Yorumlama: Izleyiciler bazi sunumlari dogru olarak kabul ederken digerlerini
yanlis olarak goriip neden reddeder?

7-Etkiler: Medya sunumlar1 belli sosyal gruplar ve konularla ilgili goriislerimizi
hangi sekilde etkiler? (Buckhingam, 2003: 57-58).

-Hedef kitle

Medya sunumlarinin kitleye nasil ulastigi; bu sunumlarin kitle tarafindan nasil
degerlendirdigi; cinsiyet, sosyal smif, yas gibi unsurlarin izleyici davraniglarin1 nasil
bigimlendirdigi gibi sorular temel sorulardir (Tekinalp ve Giil, 2011).
1-Hedef almak: Medya belli gruplar1 nasil hedef alir?
2-Hitap: Medya izleyicilere nasil hitap eder? Onlar hakkinda nasil fikir yiirtiirler?
3-Dagitim: Medya izleyicilere nasil ulagir?
4-Kullanim: izleyiciler giindelik yasamlarnda medyayr nasil kullamir, kullanim
aliskanliklar1 nelerdir?
5-Anlam: Izleyiciler medyay1 nasil yorumlar ve hangi tiir anlamlar ¢ikarirlar?
6-Haz: Izleyiciler medyadan nasil haz alirlar? Nelerden hoslanmir, nelerden
hoslanmazlar?
7-Sosyal farkliliklar: Cinsiyet, sosyal sinif, yas ve etnik altyapinin izleyici davranigi

tizerindeki etkisi nedir? (Buckhingam, 2003: 59-60).

2.6.4. Medya okuryazari bireylerin 6zellikleri

Medya okuryazarligi kavramini tanimlarken ifade edilen ulagma, begenme,
yorumlama, analiz etme, degerlendirme gibi beceriler bir medya okuryazar
bireyin sahip olmasi gereken dnemli yeteneklerdir. Bu yetenekleri bir yasam bigimi haline
getiren bireyden beklenen davramslar Ulusal Iletisim Birligi (NCS) soyle ifade etmektedir
(NCA, 1998).
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Ulasma: Medya okuryazar bireyler, c¢esitli amaglar igin degisik kaynaklardan
elde ettikleri bilgileri tespit edip kullanabilirler.

Hoslanma: Medya okuryazari olan kisiler, bireylerin medya araglariyla farkli bir

iliskiye sahip olduklarini anlarlar.

Yorumlama: Medya okuryazar bireyler, medya deneyimleri araciliiyla bireysel

amagclarint islerine yarayacak bir sekilde yorumlayarak, farkli yargilar ¢ikarirlar.

Analiz yapma: Medya okuryazar bireyler, insanlarin kisisel ve genel yasantilarini etkileyen

medyanin tarihsel ve ¢agdas yontemlerle iletileri nasil yapilandirdiklarini anlarlar.

Degerlendirme: Medya okuryazar bireyler, hem kendileri hem de digerleri tarafindan
olusturulan {iriinleri ve medya iletilerini degerlendirmek icin ¢esitli elestiri Olgiitleri

kullanarak farkli bir¢ok sonuca ulagirlar.

2002 yilinda Ispanya’nin Seville sehrinde UNESCO’ya iiye iilkelerin medya
okuryazarlig1 calismalarini yenilemeleri ve genclere bir medya sahasi olusturulmasi igin
14 iilkeden 23 uzmanm katilimiyla “Gengler Ig¢in Medya Egitimi” adinda bir seminer
diizenlenmistir. Seminerin sonu¢ raporunda “Tim iletisim medyasiyla ilgilenir ve
herhangi bir teknoloji ¢esidi ile iletilen hem yazilmis kelime, grafik, ses, fotograf hem de
hareketli resmi igerir; Kisilerin toplumlarda kullanilan iletisim medyasina ve
bunlarin ¢alisma big¢imlerine iliskin bir anlayisa sahip olmalarin1 ve baskalariyla
iletisime gegmek 1i¢in bu medyayr kullanma hususunda beceriler kazanmalarini
saglayacag1” ifade edilmis ve medya okuryazari olan bir bireyde bulunmasi gereken
hususlardan bahsedilmistir. Onemli ve bir o kadar da hizli bilimsel ve teknolojik
ilerlemelerin yasandigi 2000°li yillarda basarili olmak igin her bireyin geleneksel
okuryazarlhiginin yani sira bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi, elestirel okuryazarlik,
dijital okuryazarlik, gorsel okuryazarlik vb. okuryazarliklarin yer aldigi cok yonli
okuryazarlik anlayigina sahip olmasi bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir (UNESCO,
2006).
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2.6.5. Medya okuryazarhg siirecleri

Inceoglu'na (2007) goére medya okuryazarligmin diinyadaki gelisim asamasi
incelenirken kavram, kapsami ve igerigi hususundaki farkli goriislere dikkat etmek
gerekmektedir. Kanada, Avustralya ve Avrupa’daki uzmanlar medya okuryazarliginin
elestirisel, bagimsiz bireyler yetistirecegi lizerinde dururken, Hindistan, Brezilya ve Gliney
Afrika gibi tilkeler, medya okuryazarliginin bagimsizlasma, toplumun ilerleyisi ve sosyal
adalet anlayis1 icin yardimci olacagini vurgulamaktadir. Bu da medya okuryazarliginin yer
aldig1 toplumun oncelik ve gereksinimlerine gore sekillendigini vurgulamaktadir (inan,
2010).  Medya okuryazarligi ger¢ekte medyanin olumsuz etkisi altinda kalan insanlari
korumak igin egitsel bir metot olarak olusturulmustur. Medya okuryazarligi ilk kez
1930’1u yillarda Ingiltere tarafindan kullanilmistir. Ancak yillara gére medya okuryazarlik
gercegi degisikliklere ugramistir. 1960’11 yillarda popiiler kiiltiiriin olumsuz taraflarini
onlemekten ¢ok popiiler kiiltiir igerisinde ¢alismalarin 6nemsendigi, popular sanat gergegi
dogmustur. 1980° li yillarda ise medyanin giiciiniin imgelerin dogalligina bagl oldugu
sonucu ortaya c¢ikmistir. BoOylece medyanin merkez noktast kurgulanmis iletilerin
dogalligmma doniilmiis oldu. Temsili paradigma, diisiince ve temsillerin tiiketimidir

(Taskiran, 2007).

1-Tiirkiye’de medya okuryazarhg siireci

Radyo ve Televizyon Ust Kurulu tarafindan medya okuryazarligi konusu ilk kez
20-21 Subat 2003 tarihlerinde diizenlenen iletisim Surasinda dile getirilmis ve suranimn
sonu¢ bildirgesinde yer vererek, Tirkiye’de medya okuryazarligi konusunda ilk
kurumsal vurgulama bu tarihte yapilmistir (Altun, 2009). Radyo Televizyon Ust Kurulu
(RTUK) cocuk gelisim uzmanlarinin, egitimcilerin ve diger arastirmacilarin basta
televizyon ve internet olmak iizere kitle iletisim araglarinin ¢ocuklar {izerindeki
olumsuz etkiler yarattigiyla ilgili gorisleri, ayrica okullarda meydana gelen siddet
olaylarinda televizyon yayinlar ve internet oyunlari gibi medya araglarinin 6nemli etkisi
olduguna ydnelik goriisler iizerine RTUK medya okuryazarligi konusunu giindemine

aldiginm belirtmistir.
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2004-2006 yillar1 arasinda ¢esitli tilkelerdeki programlar ve ¢aligmalarin
sonuglar1 arastirilip, incelenmistir. 2006 yilinda Radyo ve Televizyon Ust Kurulu
tarafindan  gerceklestirilen “Ilkdgretim Cagindaki Cocuklarmm Televizyon Izleme
aliskanliklar1 Kamuoyu Arastirmasi”, gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda yedi on
dort yaslarindaki ilkogretim  Ggrencilerinin; (a) Bos zaman etkinliklerini  ve
televizyon izleme egilimi diizeyini; (b)Bilgisayar, internet ve televizyon sahiplik ve
kullanim durumunu; (¢) Hafta i¢i ve hafta sonu giinlerde televizyon izleme diizeyini; (d)
Hafta i¢i ve hafta sonu giinlerde televizyon izleme saatlerini; (¢) Televizyonun ¢ocuklar
lizerindeki etkilerini; (f) Begenilen ve begenilmeyen program tiirlerini ve (g) RTUK iin
taninma ve bilinme diizeyini belirleme gibi alt arastirma sorularina cevap aranmuistir.
Arastirma neticesinde Ogrencilerin giinde {i¢ saate yakin televizyon seyrettiklerini
gostermistir. Ayni arastirma Ogrencilerin internet kullanma ve radyo dinleme
aliskanliklar1 ile ilgili de Onemli bulgular ortaya koymus ve medya okuryazarligi

dersinin ne kadar zorunlu oldugu agik¢a ortaya ¢ikmistir (RTUK, 2006).

Tim Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de medyanin ve o6zellikle televizyonun
cocuklar tizerindeki etkileri konusundaki kaygilar, akademisyenleri ve ilgili kurumlar
medya okuryazarhi@i caligmalarina yoneltmistir. 2004 yilinda Devlet Bakanligi
tarafindan kurulan, iilkemizin 6nde gelen kamu kurumlarinin, sivil toplum orgiitlerinin
ve iiniversitelerinin temsil edildigi siddeti Onleme Platformu’nda, Radyo ve Televizyon
Ust Kurulu ilk kez ilkdgretim okullarinda medya okuryazarligi derslerinin okutulmasini
onermistir. Ust Kurulun bu 6nerisi genis kabul gdérmiis ve hem Medya Alt Komisyonu
raporuna hem de eylem planina almmustir. Ayni1 yil Ust Kurul tarafindan Milli Egitim
Bakanligina yazi1 yazilarak, okullarda medya okuryazarligi dersleri verilmesinin
onemine dikkat ¢ekilmistir. 2005 yilinda Marmara Universitesi iletisim Fakiiltesi
tarafindan Tirkiye “de ilk defa diizenlenen Uluslararasi Medya okuryazarligi
Konferansi’nda Radyo ve Televizyon Ust Kurulu medya okuryazarliginin neden gerekli
olduguyla ilgili resmi bir bildiri sunmustur (Tirkoglu, N. ve Simsek, M. Akt: Akt
2011).

Milli Egitim Bakanligi ile RTUK birlikte vyiiriittiikleri bir projede, diinyanin
gelismis iilkelerinde 6gretim programlarinin temel bir bileseni olarak yer alan “Medya
Okuryazarhgini  okullarda ders olarak okutmayr hedeflemislerdir.  Ilkdgretim

ogrencilerinin kitle iletisim araglarindan dogru ve etkili faydalanmalarmi saglamak
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maksadiyla atilan bu adimla, Medya Okuryazarligi okullarda se¢meli ders olarak
okutulmaktadir. Tk once pilot il olarak Ankara, Adana, Erzurum, Istanbul ve Izmir “de,
ilkogretim 6. Smiflarinda okutulan Medya OKuryazarligi dersi, daha sonra tiim
Tirkiye’de 6., 7. ve 8. siniflarda, segmeli ders olarak okutulmaktadir. Bu ders, 2007-2008
egitim-0gretim yilinda 425.000, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda 1.020.000, 2009-
2010 egitim Ogretim yilinda ise yaklagik 840.000 ilkdgretim ikinci kademe Ogrencisi
tarafindan sec¢ilmistir. Medya Okuryazarligi dersi ile Ogrencilere iletisim araglari
tanitilmakta, 6grencilerin kurgu ile gergegi ayirt edebilmeleri saglanmakta, internet ve
televizyon basta olmak lizere iletisim araglariyla 6grencilerin dogru iliskiler kurmalar

icin kilavuzluk yapilmaktadir (Sahin, 2011).

Kalkinma planlar1 ve Milli Egitim Siralarinda siklikla 6gretim programlarinin,
Ogrencilerin bilgiye ulasma yollarin1 6grenmelerine, sorun ¢dzme ve karar verme
yeteneklerini ilerletmelerine firsat verecek sekilde tekrar diizenlenmesine ihtiya¢ oldugu
dile getirilmektedir. Tiim bu ihtiya¢lar dogrultusunda diinyada yasanan gelismelere paralel
olarak ogretim programlarinda yeni yaklasimlar dikkat ¢eker hale gelmistir. Bu noktada
Radyo ve Televizyon Ust Kurulu ile Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu ortak
birliktelik gostererek iki kurum arasinda imzalanan “Medya Okuryazarligi Egitim Projesi”
kapsaminda “6grencilerimiz yogunluklu olarak yazili ve gorsel medyadan sunulan bilgileri
yararlilik ve kullanilabilirlik agisindan nasil siizebilirler?” sorusuna cevap aramis ve
cercevesi birlikte belirlenen bir yanitta birlesilmistir. Bu amagla Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1 ile Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK) uzmanlar1 ve Iletisim Bilimleri
akademisyenlerinden olusan bir komisyon tarafindan bilginin tasidig1 degeri ve bireyin var
olan tecriibelerini dikkate alan bir yaklasimla “Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim
Programi ve Ogretmen Kilavuzu” hazirlanmistir. Boylelikle etkinlik merkezli, bilgi ve
beceriyi dengeleyen, d6grencinin kendi yasantisim1 ve bireysel farkliliklarini dikkate alan,
cevresiyle etkilesimine firsat veren yeni bir anlayis yasama gegirilmeye caligilmigtir

(http://www.medyaokuryazarligi.org.tr/tarihce.html - 04.01.2017).

“Ilkdgretim Secmeli Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Programi” 31.08.2006
tarthinde MEB Talim ve Terbiye Kurulunda goriisiilerek kabul edilmistir. 24 Kasim 2006
tarihinde “Medya Okuryazarlig1” Paneli Ankara’da yapilmistir. Radyo ve Televizyon Ust
Kurulu Bagkam Dr. A. Zahid Akman ile Ust Kurul Uyesi Taha Yiicel, 11 Mayis 2007
tarihinde, Milli Egitim Bakanlhig1 ve RTUK ’iin isbirligiyle, medya okuryazarhig: dersi pilot
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uygulamasi gerceklestirilen, Bakirkdy Sehit Pilot Muzaffer Erdonmez Ilkogretim Okuluna
giderek, bazi smiflarin medya okuryazarligi dersine girmis ve bu isin Onemi ortaya
konulmustur. (http://www.medyaokuryazarligi.org.tr/tarihce.html - 04.01.2017). 11 Eyliil
2007 tarihinde, Radyo ve Televizyon Ust Kurulu ile Milli Egitim Bakanligmin isbitligi
sonucu hayata gegirilen “Medya Okuryazarlig: Projesi” kapsaminda Ozel Okullar Birligine
tiye ilkogretim okullarinda medya okuryazarligi dersini okutacak 6gretmenlere yonelik
bilgilendirme toplantis, Istanbul’da yapilmustir. 1 Mart 2008 tarihinde, RTUK tarafindan
diizenlenen “Medya Okuryazarligi 11 Milli Egitim Miidiirleri Bilgilendirme Toplantis1”,
Kocaeli’de gerceklestirilmistir. 21 Nisan 2008 tarihinde, Tiirkiye Halkla Iliskiler
Derneginin Geleneksel Altin Pusula Halkla Iliskiler Odiilii, Medya Okuryazarligi Projesini
gerceklestiren Radyo ve Televizyon Ust Kuruluna verilmistir. 25 Nisan 2008 tarihinde,
RTUK tarafindan diizenlenen Medya Okuryazarhig konulu siir yarismasinda dereceye
giren Ogrencilere odiilleri torenle verilmistir. 12 Mayis 2008 tarihinde, Radyo ve
Televizyon Ust Kurulunun Milli Egitim Bakanhiginin isbirligiyle hayata gecirdigi Medya
Okuryazarligt Projesi, 4. Uluslararasi Bilisim Olimpiyatt kapsaminda, internette
diizenlenen anket neticesinde medya odilline layik goriilmiistir. 26 Temmuz 2008
tarihinde Van ilimizde, Medya Okuryazarligi Dersi 11 Milli Egitim Miidiirleri
Bilgilendirme Toplantis1 gerceklestirilmistir. "Cocuk Gercegi ve Medya Okuryazarligi
Dersinin Onemi" konulu uluslararast panel 07 - 08 Ekim 2008 tarihlerinde istanbul'da

yapildi (http://www.medyaokuryazarligi.org.tr/tarihce.html 04.01.2017).

Ulkemizde medya okuryazarliginm &gretim programma dayanan c¢alismalar
ilk etapta sinirli ve kiigiik igeriklerle yapilmistir. Bu g¢alismalar 2000’li yillarin ilk
ceyreginden sonra baglamis ve hizlanmistir. Medya okuryazarligi dersinin ilkdgretim
programlarinda yer almasi, Avrupa Birligi’nin uygulamalarina bagl olarak Milli Egitim
Bakanligi ve Radyo ve Televizyon Ust Kurulu arasinda yapilan bir anlasma sonucunda
gergeklesmistir. S6z konusu protokol “Medya Okuryazarligi Is Birligi Protokolii” adiyla
22.08.2006 tarihinde imzalanmis olup, dokuz maddeden olusmaktadir. Protokol ile
gorsel, isitsel ve yazili medya konusunda oOgrenciler ilizerinde medya ile biling
olusturma, onlara; aktif, elestirel, yapici bir bicimde medya Kkiiltiiri kazanmalarini
saglayacak hedefleri gerceklestirecek miifredat olusturulmas1 kararlagtirilmistir.
Bu baglamda ilk olarak pilot uygulama seklinde baslatilip daha sonra kademeli
bir sekilde tiim 6gretim kurumlarinda ders dagilim ¢izelgesine eklenmesi karar1 alinmistir

(MOP, 2006). RTUKiin protokol kapsamindaki gorevleri arasinda gerceve programinin
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hazirlanmasi, pilot uygulama ve sonrasinda hizmet i¢i egitim verecek Ogretim
elemanlarinin  belirlenmesi, derslerin igeriklerini, siireglerini ve Onerilen Ogretim
materyallerinin hazirlanmasidir. Protokolde MEB’in gdrevi ise ¢er¢eve programi
miifredat programina doniistiriilmesi, hizmet i¢i egitim alacak Ogretmenlerin
belirlenmesi  ve  ders  dagilim  ¢izelgesine  programin  yerlestirilmesidir.
Protokoliin uygulanmasi neticesinde; medya okuryazarligi dersi Ogretim programi
ve Ogretmen kilavuz kitabi hazirlanmis, medya okuryazarli§i dersi ilkogretim
programina konulmus ve ilkégretim 7°’nci siniflarda se¢meli ders olarak pilot
uygulamasi  gerceklestirilmigtir. Daha sonra elde edilen sonuglarla bir kisim
degisiklikler yapilmistir. Bu degisiklerden en Onemlisi dersin sec¢ilme olanagin
artirmaya yonelik alman karardir. 6’nci, 7’nci ve 8’nci  smniflarin  herhangi
birinden yalniz bir kez okutulmasi ilk6gretim 6grencilerin medya okuryazarligi dersinin
6’nc1, 7’nci ve 8’nci siniflarin birinde alip almadiginin kontroliiniin yapilmasi igerikli bu
karar se¢meli dersler arasinda medya okuryazarlik dersinin daha c¢ok secilmesine

yonelik alinmig olan 6nemli bir karardir. (Altun, 2009).

Medya okuryazarligi dersinin Ggretim programinda yer almaya baslamasi ile
birlikte genel olarak ii¢ ana hat {izerinde duruldugu goriilmektedir. Bunlar: dersin
secimi, dersi verecek oOgretmenlerin  belirlenmesi ve ders materyallerinin
giincellenmesidir. Dersin segimine yonelik RTUK ve MEB yogun bir ¢aligma
baslatmislardir. Ik etapta muhtemel 6’nci, 7'nci ve 8’nci smf dgrencilerinin
olusturdugu yaklasik 3 milyon 500 bin 6grenci hedef grubundan 1 milyon 500 bin
kisilik bir hedef grubun dersi se¢cmis olmasi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

hizli bir sekilde tanitim amagl faaliyetler yapilmistir.

Bu etkinlikler arasinda gbéze en c¢ok c¢arpan dersin se¢ilmesine yonelik
hazirlatilmis ve TV’lerde gdsterilmis olan tanitim filmidir. Ayrica, dersin bir programi
olmasma ragmen, dersin segilebilecegi smif seviyesinin ilkdgretim okullarinin 6'mei,
7'nci veya 8'nci smiflart olmak iizere ii¢ farkli smif diizeyinde, 6grencilere bu dersi
secebilme firsat1 da sunmustur. Se¢meli medya okuryazarligi dersine 6grenciler tarafindan
cok fazla ilgi gosterilmesi durumunda dersin zorunlu hale getirilebilecegi belirtilmistir.
Fakat RTUK Izleme ve Degerlendirme Dairesi Baskanlig tarafindan aktarilan ve Tablo-
1’de yer alan verilerden anlasildig1 gibi 2007-2008 6gretim yilinda 1 milyon 500 bin kisilik
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hedef kitleden ancak 388.131 kisilik 6grenci kitlesinin dersi sectigi goriilmiistiir (Altun,
2009).

Tablo 1: Tlkégretim Okullarinda Se¢meli Medya Okuryazarhg Dersini Secen
Ogrencilerin Simif Diizeyi ve Sayilari

Dersi Alan Ogrenci Dersi Secen Ogrenci Sayisi %
Diizeyleri
6.Smf 153.103 39,4
7.smif 163.657 42,2
8. Sinif 71.371 18,4
Toplam Ogrenci Sayisi 388.131 100

(Radyo ve Televizyon Kurulu izleme Degerlendirme Dairesi Baskanlig1, 2008)

2-Diinyada medya okuryazarhg siireci

Medya Okuryazarligi egitiminin gerekliligi bir¢ok iilke tarafindan kabul
edilmis ve kiigiik yastaki ¢ocuklardan daha ileri yaslara kadar toplumda tiim yas gruplarina
egitimler verilmek iizere c¢aligmalar baslatilmistir.  Roberts (2010) Medya
Okuryazarhiginin gelistigi tilkelere 6rnek olarak sunlari vermistir: Amerika Birlesik
Devletleri, Cin, Kenya, Nijerya, Giiney Afrika Cumbhuriyeti, Fransa, Rusya. Basit
diizeyde farkindalik uyandirmadan, katilimci ve medya iireticisi olmaya kadar varan
genis bir alam1 kapsayan bu egitimler, kiiltiirel, sosyal, politik ve ekonomik
etkenlere bagli olarak farkliliklar gostermektedir. Medya okuryazarligi egitimi
stirecinde kapsam ve icerikte bu tiir farkliliklarin var olmasi dogal kabul edilmekte ve
hatta tek bir “dogru” programin her kitleye uymayacagi vurgulanmaktadir. Kanada,
Avustralya ve Avrupali arastirmacilar medya okuryazarliginin elestirel, bagimsiz
kisiler yetistirmesi gerektigini vurgulamislardir. Hindistan, Brezilya ve Gliney Afrika gibi
batili olarak adlandirilmayan iilkelerde ise medya Okuryazarliginin 6zgiirliik, toplumun
gelisimi, herkes igin sosyal esitligin Saglanmasi gibi konular1 vurgulamasi gerektigi 6n
plana ¢ikmaktadir (Inceoglu, 2007). Goriildiigii ilizere Medya Okuryazarligi, iginde
yer aldigi toplumun gereksinimlerine ve isteklerine uygun olarak esneklik gostermektedir.

Kapsam ve igerigi topluma gore bigimlenmektedir.
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Ingiltere, Irlanda, Isve¢, Norve¢ gibi Avrupa Birligi iilkeleri Medya
Okuryazarligini uzun siiredir giindemlerindedir, ancak Medya Okuryazarliginin tarihsel
gelisimine bakildiginda bu gelismelerin yakin tarihte gergeklestigi  goriilmektedir.
Finlandiya’da 1960’lardan sonra “film,” 1970’lerden sonra “kitle iletisim egitimi” ve
“gorsel-isitsel egitim,” 1980’lerde ise “iletisim egitimi” ©n plana ¢ikmistir.
Finlandiya’da medya egitimi, Lapland ve Helsinki Universiteleri ve medya
kuruluslarinin destegiyle gergeklesmektedir (Apak, 2008). Avrupa’da gerceklestirilen
calismalar ilk sonucunu 2000 yilinda Lizbon’da gergeklestirilen zirvede vermistir
(Akkor-Giil, 2013). Bu zirve ile Avrupa Birligi ilk defa kurumsal anlamda Medya
Okuryazarligint giindemine almistir. Zirve sonunda yaymlanan bildiride Avrupa modeli
enformasyon toplumunun tanimlanmasinin zorunlu oldugu belirtilmistir. Zirvede dijital
okuryazar bir Avrupa’nin meydana getirilmesi ve Avrupa’nin dilsel ve kiiltiirel cogunlugun

korunmasi hedeflenmistir.

2000 yilinda irlanda’da Medya Okuryazarligi egitim programi ilk defa
sunulmus ve 2003-2004 egitim ogretim doneminde program yenilenmistir. Medya
Okuryazarhig egitim programi Ingilizce, Gorsel Sanatlar ve Matematik ders programi
igerisinde degerlendirilmistir. Program ikinci kez revize edilmektedir ve Medya
Okuryazarligi egitim programi Ana Dil Egitimi, Bilim Egitimi ve Sosyal Kisisel Saglik
Egitimi dersleriyle biitiinlestirilmeye ¢alisilmistir (Apak, 2008).

1960’11 yillarin sonlarinda Kanada’da medya egitimi “ekran egitimi” adi
altinda giindeme getirilmeye baslandi. Ekran Egitimi Kanada Dernegi [CASE] (Canadian
Association for Screen Education) sponsorlugunda 1969 yilinda Toronto York
Universitesi'nde medya egitimini verecek Ogretmenlerin yetistirilmesine baslandu.
Ekonomik sebeplerle bu proje 1970 yillarin basinda sekteye ugramistir, ancak 2000°li
yillarin basinda medya egitimi ilk ve orta Ogretim programlarina tekrar entegre
edilmistir (Duncan, Pungente, ve Andersen, 2002). Kanada, Medya Okuryazarligi
alaninda oldukga gelismis tilkelerden biri olarak diinya, ¢evrebilim, bilim, miizik ve hatta

uzayda Medya Okuryazarliginin yerini dahi tartigsmaktadir.

Medya Okuryazarligi egitimi Avustralya’da ise 1980°’li yillardan itibaren
giindeme gelmistir. Medya Okuryazarlig1 egitimine okullarinda yer veren oncii iilkelerden

olan Avustralya’da Medya Okuryazarligi egitimi okul oncesi déonem dahil olmak {izere,
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ilkogretim  diizeyinde Medya Okuryazarligt adiyla okutulmaya baslanmistir.
Avustralya’da 1990’11 yillarda bu egitimin tam olarak okullara girdigi goriilmektedir
(Luke, 1999: 622).

Amerika Birlesik Devletleri’'nde Medya Okuryazarligi egitiminin ilk adimim
olugturan c¢alisma 1932 yilinda New York Times gazetesinin 17 bin okula
gonderilmesiyle baglamistir. Bu proje kapsaminda 48 bin 6gretmen gorev almis ve 350
basin kurulusu bu projeye destek vermistir (Topuz, 2007: 19). Ayrica Amerika Birlesik
Devletleri’'nde  Webster  Universitesi  tarafindan  yapilan bir arastirmada 61
tiniversitenin Ogretim programinda Medya Okuryazarligi dersinin bulundugu tespit

edilmistir.

Singapur’da 13-16 yas c¢ocuklar {izerinde yapilan bir arastirmada, cocuklarin
sahip olduklar1 Medya Okuryazarligi becerileri irdelenmis ve bu becerileri kullanip
kullanmadiklar1 incelenmistir (Lim ve Theng, 2011). Arastirmanin sonuglari,
Singapurlu ¢ocuklarn  Medya Okuryazarligi, medyayr eglenme ve bilgi edinme
amacl kullandiklar1 yani medya tiikketimi yaptigi fakat medya iiretimi yapma ve
yaratict ifade konusunda eksikliklerinin oldugunu ortaya koymustur. Medya
teknolojisini  kullanma konusunda kendilerine giivendikleri fakat elestirel medya
okuryazarligi yapamadiklar: i¢in tehlikelere agik olduklart belirlenmis, hem ¢ocuklarin,
hem de ebeveynlerinin medya okuryazarligi becerileri kazanmalar1 gerektigi

on plana ¢ikarilmistir (Lim ve Theng, 2011).

3-UNESCO’nun medya okuryazarhg siireci

UNESCO medya okuryazarligi gabalarinin 6nemini 6n plana ¢ikarmis ve bunu
1970’lerin sonlarina dogru ortaya koydugu iki ¢aligma ile gostermistir. Bunlardan birincisi
1977 yilinda yaymlanan “Egitimde Medya Calismalar:” adli yayindir. Bu ¢alismada Bati
Avrupa, Iskandinavya, Sovyetler Birligi, Birlesik Devletler ve farkli uluslararas:
kuruluslarin medya okuryazarliglr egitimine ve ekran egitimiyle ilgili durumu ortaya
konulmaya caligilmistir. Diger bir ¢alisma ise 1978 yilinda Finli medya uzmani Sirkka
Minkkinen tarafindan yazilan “Kitle Iletisim Egitimine Y®nelik Genel Bir Program

Modeli” adl1 yayindir (Altun, 1977-2009).
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UNESCO’nun medya-toplum iligkisindeki degisimin bir sonucu olarak
medya okuryazarligi egitiminin zorunlulugunu fark ettigi en Onemli donim noktasi
1982 yilindaki Grunwald’de yapilan Uluslararas1 Medya Egitimi Sempozyumu’dur.

Sempozyumun sonug bildirgesindeki su ifadeler bu durumu agik¢a gostermektedir:

“Medyanin  aynm1 anda her yerde olabildigi bir diinyada yasiyoruz
zamanin bilyilk bir bolimiinii televizyon izleyerek, gazeteleri ve dergileri
okuyarak, ses kayitlarim calarak ve radyo dinleyerek geciren bireylerin sayisi
giin gectikce artmaktadir. Ornegin bazi iilkelerde g¢ocuklar simdiden okulda
gecirdikleri zamandan cok daha fazlasini televizyon izleyerek
harcamaktadirlar. Thtiyag duydugumuz asil sey medyamin siiphe gétiirmez
gliciine el koymak ya da bunu dogrulamak degildir. Medyanin yerlesik bir olgu
olarak diinyanin her yerinde yayginlastigini ve 6nemli etkileri oldugunu kabul
etmeliyiz. Ayrica gilinlimiiz diinya kiiltliriiniin bir parcast olarak medyanin
onemini de takdir etmeliyiz. Iletisim ve medyanin ne gelisme siirecindeki rolii
ne de vatandaslarin topluma etkin katilimlarindaki islevi kiiglimsenmemelidir.
Politika ve egitim alaninda karar veren kisilerin, vatandaslarin iletisim olgusuna
yonelik elestirel bir yaklagim gelistirmeleri yaninda bu konudaki yiikiimliliiklerinin

farkinda olmalar1 gerekmektedir” (Altun, 1977-2009).

1990 wyilinda Fransa’nin Toulouse eyaletinde gerceklestirilen konferansta:
“Medya  Okuryazarhigi”, “medya  egitimi”, “medya  yeterliligi”, “medya
caligmalar1” gibi kavramlar giindeme getirilmis, medya egitiminin bir liks olmadigi,
demokratik bir toplumun olusmast i¢in gerekli olan aktif vatandaslik egitimi
icin bir zorunluluk oldugu vurgulanmistir. Ayrica, medya egitiminde gerekli olan
unsurlar, egitimciler tarafindan egitim programlarinin hazirlanmasi (ulusal ya da bolgesel),
Ogretmen yetistirme programinin iiniversite diizeyinde olmasi gerektigi savunulmustur.
Ancak gazetecilik ya da reklamcilik degil, “medya c¢alismalar1” yapan O6zel
egitim programlarina eklenmesi gerektigi, bunun yaninda ulusal organizasyonlarla ve
hizmet i¢i egitimlerle Ogretmenlerin desteklenmesi ve &gretim materyallerinin,
ders planlarinin, etkinliklerin, posterlerin hazirlanmast olarak ifade
edilmistir (Thoman, 1990).
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2.7. Elestirel Okuryazarhk Kavram

Elestirel Okuryazarlik kolayci, bildik ya da tanidik varsayimlara, tekdiize yargilara
ve ger¢evelenmis hazir bilgi ve sembollere yonelik hem estetik hem uygulama hem de

siyasi ve ahlaki uygulamalardan beslenen bir bakis agisidir (Binark ve Bek, 2007).

Elestirel okuryazarlik, okuryazarlik anlayisini, kitle iletisimi, popiiler kiiltiir ve yeni
teknolojilerin ¢esitli bi¢imlerini kapsayici sekilde genisletilmesini amaglayan egitimsel

davranistir.

Elestirel Okuryazarlik, kitle iletisim araglar1 ve izleyici/dinleyiciler, bilgi ve giig
arasindaki iligkileri kritik olarak analiz etmek i¢in okuryazarlik egitiminin giiciiniin
genisletilmesidir.” Elestirel Medya Okuryazarligi, O6zetle, ogrencilerin medyadaki
baskin soylemlerdeki mesajlara karsi alternatif medya metinlerini iiretmesini amaglar.
Ayrica, Elestirel Medya Okuryazarligi, demokrasilerde oldugu gibi katilimci ve
birlikte yapilan bir projedir (Kellner ve Share, 2007).

Mihailidis (2009), tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin Medya Okuryazarligi
becerilerini kazandiklar1 zaman, demokratik bir toplumda kitle iletisim araglarnin roliinii
ve sorumluluklarint nasil gordiiklerini incelemistir. Medya Okuryazarliginin elestirel
analiz becerilerini gelistirmesine ragmen, biitiinciil bir yaklasgimla &gretilmediyse
sonuglarin ¢ok da saghkli olmayacagimi vurgulamistir. Dolayisiyla, iiniversitelerde daha
biitinciil bir yaklasim ile Medya Okuryazarligi egitimi verilmesi gerektigini
savunmustur. Mihailidis’e gore bu egitimde Medya Okuryazarligi sadece kitle iletisim
araclarmin sundugu igerikle kisith kalmamali, bilgi toplumunda yasayan bu bireylerin

vatandaslik bilincini de gelistirici nitelikte olmalidir.

Elestirel Medya Okuryazarligi, ogrencilerde, 6gretmenlerde, velilerde ve karar
vericilerde, ¢ocuklarin ve genclerin egitimiyle ilgili —ozellikle de risk altindaki
bireylerde— cagdas medya formatlarmi ayrintili bir sekilde anlamaya ve farkindalik
yaratmaya ¢alismaktadir (Boske ve McCormack, 2011).

1970’lerde Lev Vygotsky ve Paulo Freire gibi diisiiniirlerin etkisiyle, gii¢

iliskilerinin ~sorgulanmasi, vatandasglik sorumluluklarinin ve demokratik haklarin
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bilincinde olma gibi konular Medya Okuryazarliginin kapsaminda tartisilmaya

baslanmistir (Hobbs ve Jensen, 2009).

Hobbs ve Hensen asagidaki yeteneklerin ¢ok biiyiik 6nem arz ettigini ve medya

okuryazarlig1 araciligiyla bireylere dgretilebilecek seyler asagidaki gibi siralanabilir.

1-Haberleri ve reklamlar1 analiz etmeyi 6grenmek.

2-Miizigin toplumsal fonksiyonunu incelemek.

3-Propaganda, fikir ve bilgi arasindaki farki anlamak.

4-Eglence ve haber medyasinda farkli 1k, cinsiyet ve smiflarin temsil edilip
edilmedigini anlamak.

5-Medya ekonomisi ve miilkiyet anlayisini fark etmek.

6-Siddet wve cinselligin anlatildigt  medya mesajlarini  anlayabilmek (Hobbs
ve Jensen, 2009: 9).

Elestirel okuryazarlik rehberine gore elestirel okuryazarlik bir durus, zihinsel bir
konumlanma ya da okuyucularin, dinleyicilerin ve izleyicilerin yazili, sézel ve gorsel
metin ile etkilesime girdikleri zaman akilda bulundurduklar1 duygusal ve entelektiiel bir

tutumdur (Edugains, 2009).

Ozetle elestirel okuryazarlik:

1-Metnin ne anlama geldiginin sorgulanmasini,

2-Yazarin ve metnin amacinin ne oldugunun diisiiniilmesini,

3-Metnin objektif olmadigini; insanlarin metinlerde gecen diisiincelerden etkilendigini,
4-Belli bakis a¢ilarina yonlendiren belirli diisiincelerin sunuldugunu,

5-Metnin yapilandirilma bi¢iminin sorgulanmasin1 ve meydan okunmasini,

6-Metin iizerinde farkli yorumlarin vurgulanmasini,

7-Toplum lizerinde dilin giiciiniin incelenmesini,

8-Bireylerin konuyla ilgili tutum sergilemelerini,

9-Bireylerin kendi degerlerini ve tutumlarini diistinmelerini,

10-Bireylerin sosyal eyleme ge¢cmelerini kapsar (Department of Education in Tasmania;
2009).
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2.7.1. Elestirel okuryazarhgin tarihcesi

Egitimde elestirel yaklagimin Jean-Jacques Rousseau ile baglayip giliniimiizde
elestirel pedagoglarla devam ettigi sdylenebilir. Rousseau’nun etkisiyle gelisen radikal
egitim yaklagimi kisiden baglayarak toplumsal sistemlere dogru yonelmistir. Yani bireyin
rolii toplumsal etkilesimlere gore yorumlanmis ve degerlendirilmistir. Ozetle egitimde
radikal elestiri ilk kez Rousseau’nun felsefi ve pedagojik goriisleriyle 6n plana ¢ikmis

giintimiizde elestirel pedagoji ile devam etmektedir (Rousseau, 2011; Yildirim, 2011).

Elestirel pedagojiyi olusturan diisiincelerin bir¢ogu, 20. yiizy1l boyunca Avrupa’da
ortaya ¢ikmis olan elestirel sosyal ve siyasi teori tarafindan bi¢imlendirilmistir. Ozellikle
1920’lerde kurulmus olan ve Frankfurt Okulu olarak bilinen Frankfurt Universitesi’ndeki
Toplumsal Arastirma Enstitiisii, elestirel teorinin ve elestirel pedagojinin ilerlemesinde
onemli bir yeri olan kurum olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Frankfurt Okulu, kapitalist
toplumda var olan esitsizligi ve adaletsizligi elestirmis ve ayni zamanda yonetimlerin
baskisina da tavir almistir. Kapitalist toplumlarin sosyal durumlarini elestiren Frankfurt
Okulu, kapitalist ekonomilere yonelik yeni toplumsal elestiri yaklasimlarr gelistirmistir
(Darder, 2009). Tiizel (2012)’den hareketle okuryazarlik ve okuryazar kavramina yiiklenen
anlamlart ve algilart su bagliklar altinda toplamak miimkiindiir: Alfabeye dayali
okuryazarlik, Islevsel okuryazarlik, Elestirel okuryazarlik, Yeni okuryazarliklar.
Okuryazarlik hareketinde birinci donemi, alfabeye dayali okuryazarlik olarak adlandirmak
dogru olacaktir. Bu yaklasimda okuryazarligin alfabe temeli lizerinde tanimlanmasi ve
okuma ve yazma faaliyetlerine bagli kalinarak bir kodlama ve kod ¢dzme yetenegi olarak
algilanmasi s6z konusudur (Giines, 2000). Okuryazarlik hareketinde ikinci donemi ise,
Gilines (2000)’in ifadesi ile islevsel okuryazarlik olarak adlandirmak miimkiindiir. Bu
yaklagimda okuryazarlik, bireyleri giinliik yasamin icerisinde katilimci bireyler olmaya
dogru yonlendirmede bir vasita olarak goriilmektedir. Elestirel okuryazarligi, okuryazarlik
hareketinde {iglincli donem olarak kabul edebiliriz. Paulo Freire’nin radikal egitim hareketi
dogrultusunda 1960’larin sonlarinda ve 1970’ler boyunca ortaya koydugu goriisleri,

elestirel okuryazarlik anlayisinin temelleri olarak kabul edilebilir.
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2.7.2. Elestirel okuryazarhk egitimi

Kitap, gazete, dergi, TV, internet vb. yazili ve gorsel iletisim araglar1 bir yandan
insanlarin yasamlarmi kolaylastirirken bir yandan da insanlarin gereksiz, yanlis, eksik
maruz kalmalarina neden olmaktadir. Bu sebepten dolay: insanlarin disaridan aldig: bilgiyi
oldugu gibi almamas1 gerekir. Bilginin sorgulanmasi, elestirilmesi, dogrulugunun
arastirtlmas1 gerekmektedir. Bu siiregte elestirel okuryazarlik onemli bir yere sahiptir

(Ozensoy, 2012).

Ozellikle medya aracihig: ile diinyadaki giic odaklar1 insanlar istedikleri gibi
yonlendirmekte ve yazili, sozlii, gorsel ve ¢oklu ortam metinlerini bunun igin bir vasita
olarak kullanmaktadir. Egitim siireci, bu yazili ve goérsel ortamlarin saglikli bir sekilde
kullanilmast bakimindan onemli bir yere sahiptir. Egitim siirecinde gergeklestirilecek
elestirel okuryazarlik uygulamalari ile 6grencinin okudugunu, yazdigini ve gordiigiinii
daha fazla irdelemesini saglanacaktir. Metinlere farkli bakis agilar1 getirerek, metinlerdeki
derin anlamlar1 ortaya ¢ikararak yeniden bir yorum getirmenin Oniinii acacaklardir (Dal,

2012).

Elestirel okuryazarligi olusturmak, ilkogretim egitiminden yetiskin egitimine
kadar tiim diizeylerdeki egitimi igerir (Gregory ve Cahill, 2009). Okul oncesi, ilkokul,
ortaokul ve yetiskin egitiminde elestirel okuryazarlik egitimi uygulanabilmektedir. Yapilan
arastirmalar elestirel okuryazarligin kiiclik yastan itibaren kazandirilabilecek becerileri
icerdigi ortaya konulmustur. Elestirel okuryazarligin sadece yetiskinlere uygulanabilecegi
diisiincesi zayiflamistir. Kanada, ABD ve Avustralya gibi {ilkelerde anaokulundan
tiniversiteye kadar okuryazarlik becerilerini ve edinimlerini igceren ders miifredatlar

bulunmaktadir.

Elestirel okuryazarlik egitiminin ortaya ¢ikmasinda ve gelismesinde elestirel
pedagoglarin yasadiklar1 ortam ve 1rk faktorii tizerine diisiinceleri etkili olmustur. Elestirel
okuryazarlik gelisimini destekleyen ogretim, kiiltiirel anlamda baskin olan beyazlar
toplulugunun tiyesi olmayan ve sayilar gittikge artan bir grup Amerikan Ogrencinin
marjinallesmesine bir tepki olarak ortaya c¢ikmistir. Adrian Blackedge’e gore elestirel

okuryazarlik, “insanlarin toplumdaki giic ve kaynak ayrimimi incelemeleri ve ayrimci
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yapilar1 degistirmeleri i¢in bir vasita” olmasi bakimindan yazi dilinin potansiyel giiclinii

vurgulamaktadir (Coffey, 2008).

2.7.3. Elestirel okuryazarhk yaklasim

Elestirel medya okuryazari olacak bireylerin elde etmesi hedeflenen
edinimlerin elestirel diisiinme hareketi sonucu ulasilan goériis ve yorumlar: degil,
elestirel diisiince siirecinin kendisi olmalidir. Medya okuryazarligi egitimi yalniz
Ogrenciyi koruma ve medyadan uzak tutma amacini degil, medya mesajlarini segerek

alma yetenegini kazanma yaklagimini da igermelidir (UNESCO, 2006).

Elestirel medya okuryazarligi siirecinde One ¢ikan Ogretimsel metotlar: (1)
medyayla 6gretim (2) medya ile ilgili 6gretim ve (3) 6grencilerle iletisime gegmek igin

medya iirlinlerinin tiretimidir (Hobbs, 1994).

Bu aciklamalarda yer alan Ogretimsel yontemleri farkli ifadelerle de olsa
Masterman (2001) de aciklanmistir. Bunlar (1) kendi kurallar i¢inde bir uzmanlik sahasi
olarak medya caligmalar1 (media studies), (2) bir Ogretim programi konusu iginde
Ogretilen kaynagmis bir unsur olarak medya egitimi, (3) Ogretim programlarinda medya

egitimi ve (4) biitiinlesik bir 6gretim programi olarak medya egitimidir.

Medyay1 iyi anlama, s6z konusu medya aracini iyi anlamaya baglidir. Herhangi
bir medya aracini incelerken o medya aracina farkli agilardan bakmak gerekir. TV
orneginden yola c¢ikarsak medya okuryazarliginin dogrudan ve dolayli etkilerine

odaklanilmasi gereken unsurlar1 Buckingham (1991), su sekilde agiklamustir.

1-Programlarin  kendisi:  Diinyayr temsil etme yollari, kendilerine  6zgii
anlatim sekilleri, belli tiirlerin kural ve geleneklert,

2-Programlarin  ulastirlldigt  baglamlar: TV akisi  igindeki yerleri, program
akigindaki yerleri, TV gazeteciligi ve giinlik konugmalar yoluyla “cergeveleme” ya
da iletilme yollar1,

3-Programlari ureten orgiitlenmeler/yapilanmalar: Yaymcilik dahilindeki
sahiplik ve kontrol yapilari, TV yapimciliginin profesyonel uygulamalari, yapimcilarin
izleyicilerini nasil gordiikleri,
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4-Uretim, dagitim ve alimlama teknolojileri.

2.7.4. Elestirel okuryazarhgin gerekliligi

Elestirel medya okuryazarligi, film ve video gibi medya formlarini egitim ve ¢ok
kiltirlii anlayislar gibi ¢ok geni konularda bireyin 68renmesini olumlu yonde
gelistirecek  sekilde  kullanmayr  saglar. Sadece bireylerin medyadan nasil
ogreneceklerini, medya yoOnlendirmelerine karsi koymayr oOgretmeyi saglamaz, ayrica
bireyleri sosyal hayatta daha katilimci yapacak olan ve iyi bir vatandas yaratmayi

saglayacak becerilerin gelismesini de saglar (Kellner ve Share 2005: 369-386).

Uysal, M. ve Yildiz, A. (2007)’a gore; medya bilinci ya da elestirel medya

okuryazarlig1 su noktalara odaklanmalidir:

1-Bireylerin medya tarafindan egitiliyor, yapilandiriliyor, yonlendiriliyor olduklar
konusunda farkindalik, duyarlilik yaratmali

2-Medyanin  anlamlar1 nasil kurguladigi, izleyicileri nasil etkiledigi, kod ve
geleneklerin nasil analiz edilecegi, medya yoluyla sunulan anlamlarin elestirel olarak nasil
yorumlanacagi konusunda yeterlik kazandirilmali.

3-Medya tarafindan iiretilen toplumsal cinsiyet rolleri, irk¢ilik, tiiketim kiiltiirti, siddet gibi
degerleri sorgulama bilinci gelistirmeli.

4-Medya materyalleri konusunda segiciligi gelistirmeli, ayn1 zamanda medyadan nasil

yararlanilacagi konusunda bireyler bilgilendirilmelidir.

2.7.5 Elestirel okuryazarhk ilkeleri

Lewison, Flint ve Van Sluys elestirel okuryazarlik ilkelerini su sekilde agiklar
(McLaughlin ve DeVoogd, 2004):
1-Yaygin olarak bilinen ve kabul goriilen ortak varsayimlara ve degerlere meydan okuma
(sorgulama).
2-Cok yonlii bakis agilar1 kullanma ve metinde yer verilmeyen veya arka planda kalmis

olan seyleri hayal etme (diisiinme).

38



3-Ozellikle gii¢ agisindan farkliliklar1 igeren iliskileri inceleme (¢dziimleme)
4-Toplumsal adalet i¢in eyleme gegmek maksadiyla okuryazarlik uygulamalarini kullanma

ve yansitma (Harekete gecme).

Yukaridaki maddeler incelendiginde elestirel okuryazarlikla ilgili uyulmas1 gereken
belli kurallar vardir. Elestirel okuryazarlik oncelikle meydan okuma ve karsi koymay1
diisiiniir. Metindeki giliclii ve giigsiiz tarafi bulmak ve anlamak elestirel okuryazarligin
vazgecilmez bir pargasidir. Ayrica bunlara uygun tavir almak, harekete
gegmek, bunlar1 yasadigimiz hayatta uygulamak elestirel okuryazarligin nihai

hedeflerindendir.

Elestirel okuryazarlik yaklasiminin ilkeleri (McLaughlin ve DeVoogd, 2004), yazar
ve okuyucu arasinda var olan gii¢ diyalogu ile ilgili ¢ok ¢esitli temel anlam ve inanglari
kapsar (Scholastic Professional, tarihsiz). Bu ilkeler soyle siralanmaktadir; elestirel
okuryazarlik yansitma, doniisim ve hareketi tesvik eder; problemi ve karmasikligini
anlamaya yogunlasir; elestirel okuryazarlik stratejileri dinamiktir ve kullanildiklari
baglamlarla uyum i¢indedirler ve elestirel okuryazarlik ¢ok yonlii bakis agilarmin
sorgulanmasidir. Bu ilkelerin her biri ayr1 ayr1 ve sinerjik olarak elestirel okuryazarligin

Ogretimine ve metni elestirel bir bakis agisiyla deneyimlemeye firsat verir (Gregory ve
Cabhill, 2009).

Pirozzi‘ye, (2003) gore elestirel okuma yazarin amacini ve tavrini belirlemek,
metindeki olgu ve goriisleri ayirt etmek, Onemli bilgileri Onemsizlerden ayirmak
okuyucuyu etkin kilmaktadir. Ayrica degerlendirme ve yorumlama becerilerini gerektiren
yazili materyallerin ¢ok iyi algilanmasini saglar. Bununla birlikte okunan metinden
mantiksal sonucglar c¢ikarmak ve sayfa kenarinda yer alan bosluklart doldurmak da

elestirel okumanin bir gerekliligidir.

2.8. Elestirel Okuma

1950°’li ve 1960’11 yillarda teknolojik alanda hizla yasanan ilerlemeler, iletisim
kanallarinin yogunlugu ve etkililigi (radyo, tv, internet...) sonucu ortaya c¢ikan

karigik diinya diizeniyle biitiinlesmek amaciyla Batili devletlerde 6grencilere
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“elestirel okuma” ve “elestirel diisiinme” becerilerinin 6gretilmesinin faydali olacagi

diistincesi ortaya ¢ikmistir (Sadioglu ve Bilgin, 2008: 815).

Elestirel okuma, metni okuyan kisinin gozlem ve aym zamanda
yasantilarina bagl olarak yaptig1 bir okuma seklidir. Kisi bilgi birikimini ise koydugu i¢in
yaraticiligini da gelistirir. Elestirel okumayir &grenen bir Ogrenci, yazarin mesajini
daha 1iyi algilayabilir, onu c¢ok yonli degerlendirebilir. Bireyin elestirel okuma
yapabilmesi i¢in yeterli seviyede sozciikk dagarcigina, anlami gergek yonleri ile
kavrama ve sunulan konudan sonuglar ¢ikarabilme yetenegine sahip olmasi gerekir
(Karasah ve Karasah, 2008: 375).

Elestirel okuma kisinin inceledigi bilgilerdeki sozciik ve tlimcelerin anlamini
titizlikle izleyerek diisiinmesini saglamakta ve okuduklarmi farkli bir bakis aciyla
izlemesini saglamaktadir. Elestirel okuyan kisi, aklin1 daima diri tutma yetenegine sahiptir

(Odabas, Odabas ve Polat, 2008: 434).

Elestirel okuma, yazili metnin belirli kisimlarina ¢ok daha fazla dikkat etmeyi
gerektirir. Metin ¢oziimleme/analiz, refleksiyon, degerlendirme ve karar verme igerdigi
Ol¢iide, daha yavas bir okumayr gerektirir. Fakat elestirel okuma becerileri gelistikce

bu okumalar daha hizli ve dogru hale gelecektir (Giindogdu, 2009: 1).

Elestirel okuma, okuma esnasinda, okuyucunun metinde vurgulanan diisiincedeki
tutarlilik ya da tutarsizliklari, zitliklari, metnin yazilma nedenlerini, verilen 6rneklerin
uygunlugu ya da yeterliligi hakkinda kendine sorular sorarak okumasidir. Sorgulayici
okuma, bir dizi soruyla olgularin sebep-sonug iligkilerini arastirma, analiz etme, diisiince
iiretme, diisiinceleri diizenleme, goriisleri kiyaslama, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalar

degerlendirme ve problem ¢6zme gibi islemleri gerektirmektedir (MEB, 2012: 354).

Elestirel okuma, okurun yazarla i¢ diyalog halinde oldugu hareketli bir
stirectir. Cogumuz elestirel acidan okumayiz ve baska seyleri belirlerken neden
bahsedildigini g6z ardi ederiz. Elestirel okur, okumanin, kendimizdekinden ¢ok yazarin
bakis agisint anlamak oldugunun farkinda olan kisidir. Bu kisi, metni dogru bir sekilde

yorumlamak ve degerlendirmek icin varsayimlara, temel kavramlara, fikirlere,
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sebeplere, savunmalara, destekleyici Orneklere, bunlarla dogru orantidaki tecriibelere,

imalara, sonuglara ve diger yapisal 6zelliklere bakar (Koksal, 2005:196).

2.8.1. Elestirel okumanin sartlar

Okurun elestirel okuma yapabilmesi ig¢in bazi kurallar1 yerine getirebilmesi
gerekmektedir; aksi halde okurun tam manasiyla elestirel okuma gerceklestirdigini
sdylemek miimkiin degildir. Okurun yerine getirmesi gereken sartlar (Unalan, 2006:

81-82) sunlardir:

“l-Kelimelerin anlamlarin1  bilmelidir; ¢iinkii metni anlamanin ilk sarti metni
olugturan kelimeleri anlayabilmektir. Kelimeler anlasildiktan hemen sonra
ciimlelere, daha sonra paragraflara son olarak da metnin tamaminin anlasilmasi
asamasina  gecilecektir. Ik asama gerceklesmedigi takdirde digerlerinin

gerceklesmesi miimkiin olamaz.

2-Birden fazla anlamu olan kelimelerin, okunan metinde hangi anlamda
kullanildigin1 tahmin edebilmelidir; ¢iinkii kelimenin hangi anlamda kullanildig:
anlasilmazsa sozciikleri anlamlandirma islemi ve onun Tlzerine insa edilen

diger islemlerde de basarisiz olunacaktir.

3-Asil anlamindan farkli, benzetme ya da mecaz anlamda kullamilan kelimeler bu
anlamiyla ayirt edilebilmelidir; ¢iinkii ayirt edilemeyen kelimeler anlamanin

Oniine gegecek ya da yanlis anlamaya sebebiyet verecektir.

4-Yazinin ana fikrini tespit edebilmelidir; ¢iinkili ana fikir yazinin yazilis amaci,
Okurlara verilmek istenen mesajdir. Bu yonleriyle de elestirel okumanin temelini
olusturur. Eger iletilen mesajlar anlasilmazsa degerlendirmeler, yorumlar,

karsilagtirilmalar yapilmasi miimkiin degildir.

5-Yazarin yazdiklarini, okuyucu kendi kelimeleri ile ifade edebilmelidir; ciinkii
metinde anlatilanlar1 kendi kelimeleriyle ifade edebilen okuyucu metni anlamis
demektir. Aksi takdirde elestirel okumanin ilk kurali olan “metni tam olarak

anlama” ger¢eklesmemis olacaktir.
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6-Okunan metnin bir kismu ile diger kismi ve biitiinii arasindaki iliskiyi
kavrayabilmelidir; ¢ilinkii elestirel okuma yapabilen okurlar disiincelerin

tutarligini, mantikliligini kontrol edebilmelidirler.

7-Yazarin amacini, hedef kitlesinin kimler oldugunu ayirt edebilmelidir;
clinki her metin bir yazilis amacina sahiptir. Okur bu amaci algiladiginda

metne kars1 bir okuma tutumu gelistirebilecektir.

8-Yazida oOzellikle belirtilmis unsurlari  yakalayabilmelidir; ¢linkii yazarlarin
bazilar1 anlatmak istediklerinin 6ziinii agik bir sekilde ortaya koymazlar. Okurun bu

0zii ortaya koyabilmesi elestirel okuma bakimindan oldukca 6nemlidir.

9-Okunani, okunandan ¢ikan anlami, okuyucunun daha o6nce okudugu, bildigi
deneyimleri ile ya da bu metni okuduktan sonra diger kaynaklarla karsilastirarak
yorumlayabilmelidir; ¢iinkii elestirel okuma yapilabilmesi icin bir bilgi
birikimine sahip olmak gerekmektedir. Okunan metnin yazari bdyle
sOyliiyor fakat diger kaynaklar da bunun tersini iddia edenler var ya da olabilir

denilerek okuma yapilmalidir.

10-Amaca uygun okuma yapilmalidir; ¢ilinkii amagsiz bir okuma bireye higbir
deneyim kazandiramayacaktir. Okurlar metinle karsilasmadan o6nce “Bu metni
ni¢in okuyorum? Bu metni okuma amacim nedir?” gibi sorular1 sormali,

secerek okuma yapmalidirlar.

11-Yazarin amaci belirlenmelidir; ¢iinkii her metnin bir yazilis amaci,
dolayisiyla da okurlara iletilecek bir mesaji vardir. Yine okurlar metinle
kargilasmadan oOnce “Yazarin bu metni yazig amact nedir?” sorusunu

kendilerine sorarak yazari amacin belirleyerek okuma yapmalar gereklidir.

12-Seviyeye uygun kitap secilmelidir; clinkii bazi kitaplarin okunabilmesi igin
bazi donanimlara sahip olmak gereklidir. Okurlar kendilerine “Bu metin bana
uygun mu?” sorusunu sormadan okumaya baslamamali, seviyesine uygun
metinler se¢melidirler. Aksi halde metin anlagilamayacak, bu nedenle bir

elestirel okuma gergeklestirilememis olunacaktir.
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13-Metin 6n bilgiyle okunmalidir; ¢linkii degerlendirmeler, karsilagtirmalar
yapabilmek i¢in bagka bir bilgiden yola c¢ikilmalidir. Ayrica daha 6nceki bilgilerin

harekete gecirilmesiyle isteklendirme de artirilmis olunacaktir.

14-Karsilagtirmalar ~ yapilmalidir;  ¢ilinkii  tam  anlamiyla elestirel okuma
yapilabilmesi i¢in metinde anlatilanlar  hicbir sekilde tam anlamiyla
benimsenmemeli, okunanlarin dogru olup olmadigi baska kaynaklardan da

kontrol edilmelidir”.

2.9. Elestirel Yazma

Elestirel yazma, bir anda baslayan ve sona eren bir hareket olarak degil, birbiriyle
baglantili birgok becerinin kullanildig1 bir siiregte meydana gelen bir durumdur. Bu siirecte
kisinin psikolojik ve diisiinsel agidan yazmaya istekli ve hazir hale gelmesi, yazmayla ilgili
planlama, karar verme, iligkilendirme gibi zihinsel yetileri kazanmasi, yazma siirecinin
sathalarin1 uygulayabilmesi ve yazma becerisini hayatin her asamasinda islevsel bir sekilde
kullanmas1 énemlidir (MEB, 2012). Gériildiigii gibi siire¢ temelli gelisim gosteren yazma
yetisinde hem bilissel degiskenler hem de duyussal 6zellikler 6nemli rol oynamaktadir.
Yazma ayn1 zamanda ¢esitli alt becerileri gerektiren, ¢ok tarafli bir dil becerisi olarak

tanimlanir (Espin, Weissenburger ve Benson, 2004).
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BOLUM 3

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma yontemiyle ilgili bilgiler yer almaktadir.
Arastirma yontemi olarak arastirma modeli, evren ve drneklem, veri toplama araglarinin
gelistirilmesi, veri toplama aracinin uygulanmasi ve bulgulara iliskin bilgilere yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Konusu

Bu aragtirmanin konusu, Sakarya ve Bartin ilinde gorev yapan Beden Egitimi ve
Spor Ogretmenlerinin Medya Okuryazarlik Diizeyleri ile Elestirel Okuryazarlik diizeyleri

arasindaki iliskinin incelenmesidir.

3.2. Arastirmanin Modeli

Beden egitimi ve spor dgretmenlerinin medya okuryazarlik diizeyleri ile elestirel
okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiyi; cinsiyet, yas, medeni durum, egitim durumu,
mesleki kidem, egitim kademesi ve gorev yeri degiskenlere gore inceleyen bu arastirma

betimsel - iliskisel tarama modeline gore yapilan bir ¢alismadir.

3.3. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Sakarya ve Bartin
ilinde cesitli egitim kurumlarinda gérev yapan 628 beden egitimi ve spor Ogretmeni
olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini beden egitimi ve spor dgretmenleri arasindan
tesadiifi orneklem yontemiyle secilen 244 goniillii beden egitimi ve spor Ogretmeni

olusturmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada beden egitimi ve spor dgretmenlerinin medya okuryazarlik diizeylerini

incelemek amaciyla Korkmaz ve Yesil (2011) tarafindan gelistirilen “Medya ve



Televizyon Okuryazarlik Diizeyleri Olgegi” kullamlmistir. Bu 6lgek 17 madde 3 alt
boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlari: (1) Bilgi sahibi olma (2) Tepki olusturabilme
(3) Ortiik mesajlar1 gorebilme seklindedir. 5°1i Likert tipindeki dl¢ekte ifadeler; (1) Hicbir
zaman (2) Nadiren (3) Ara sira (4) Siklikla (5) Her zaman seklindedir. Beden egitimi ve
spor d6gretmenlerinin elestirel okuryazarlik diizeylerini incelemek amaciyla Yilmaz (2013)
tarafindan gelistirilen “Elestirel Okuryazarlik Diizey Belirleme Olgegi” uygulanmistir. Bu
dlgek 14 madde 2 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlari: (1) Elestirel okuma (2)
Elestirel yazma seklindedir. 5°1i Likert tipindeki Ol¢ekte ifadeler; (1) Higbir zaman (2)
Nadiren (3) Ara sira (4) Siklikla (5) Her zaman seklindedir.

3.5. Verilerin Analizi

Sakarya ve Bartin Milli Egitim Midirligiinden gerekli izinler alindiktan sonra

Olcek formunun, arastirmaci esliginde 6gretmenler tarafindan doldurulmalar1 saglanmistir.

Verilerin analizi bilgisayar ortaminda SPSS (Statistical Packegefor Social Sciences)
23.0 paket programinda yapilmistir. Analizlerde verilerin normal dagilim gosterdigi
varsayilarak uygun testler segilmistir. Arastirmaya katilan beden egitimi ve spor
Ogretmenlerinin medya okuryazarlik diizeyleri ile elestirel okuryazarlik diizeylerini
“cinsiyet, yas, medeni hal, egitim, mesleki kidem, egitim kademesi, gorev yeri”
degiskenlerine gore belirlemek amaciyla “Cok Degiskenli Varyans Analizi (Multiple
Analysis Of Variance) MANOVA” uygulanmustir.

MANOVA bir ya da daha cok faktore gore olusan gruplarin birden fazla
bagimli degisken bakimindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini test etmek
amaciyla kullanilir (Biiytlikoztiirk, 2011). Tespit edilen anlamli farkliliklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢cin TUKEY testi kullanilmigtir. Ayrica degiskenler arasi
iliskinin yonii ve giicii ile ilgili arastirmada ise Korelasyon Analizinden yararlanilmistir.

Analiz ve bulgular p<0.05 anlamlilik diizeyine (giliven aralig1) gore yorumlanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, aragtirmanin bulgular1 ile ilgili bilgilere ve bunlara
iliskin agiklamalara yer verilmektedir. Arastirmanin bulgular1 kapsaminda; “cinsiyet, yas,
medeni hal, egitim durumu, egitim kademesi, meslek kidemi ve gorev yeri durumu”
degiskenlerine gore beden egitimi ve spor 0gretmenlerinin medya okuryazarlik diizeyleri

ile elestirel okuryazarlik diizeylerine iliskin bulgu ve yorumlar yer almaktadir.

Tablo 2 MODBO ve OODBO Alt Boyutlar1 Puan Ortalamalari

Alt Boyular Madde Sayisi N X SS.  Carpikhik Basikhk
Bilgi Sahibi olma 7 244 411 550 -,588 ,266
Tepki olusturabilme 6 244 391 571 -, 768 1,14
Ortiik mesajlara gorebilme 4 244 396 ,608 -,556 ,071
Elestirel Okuma 7 244 3,79 617 -,357 -,016
Elestirel Yazma 7 244 355 ,632 ,168 -,381

MODBO alt boyutlarindan “Bilgi sahibi olma” puan ortalamas: 4,11 F 0,550,
“Tepki olusturabilme” 3,91 F 0,571, “Ortiik mesajlar1 gorebilme” 3,96 F 0,608 oldugu
tespit edilmistir. Elestirel Okuryazarlik Olgegi alt boyutlarindan “Elestirel okuma” puan
ortalamas1 3,79 + 0,617, “Elestirel yazma” boyutunda 3,55 + 0,632, oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgulara gore Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin medya okuryazarlik
ve elestirel okuryazarlik 6lgek alt boyutlar puan ortalamalari orta diizeyin {izerinde oldugu
sOylenebilir.



4.1. MODBO ve EODBO Alt Boyutlarimin Alfa Giivenirlilik Katsayilar

Olgeklerin giivenirlik diizeyini test etmek icin Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayilar1 hesaplanmistir. Tablo 3° de kullanilan 6lg¢eklerin alt boyutlarinin i¢ tutarlilik

katsayilar1 verilmistir.

Tablo3: Medya Okuryazarh@ ile Elestirel OKkuryazarhk Alfa Giivenirlik

Katsayilar:
Bilgi Sahibi Olma 7 madde 0,85
Tepki Olusturabilme 6 madde 0,80
Ortiik Mesajlar1 Gorebilme 4 madde 0,80
Elestirel Okuma 7 madde 0,78
Elestirel Yazma 7 madde 0,79

Hesaplanan bu degerlerin tiim alt boyutlar i¢in istatistiksel olarak yiiksek diizeyde
giivenilir degerler araliginda oldugu sdylenebilir (Can, 2014).

Aragtirmaya katilan Sakarya ve Bartin ilinde beden egitimi ve spor Ogretmeni
olarak calisan Kkisilerin “cinsiyet”, “yas”, “medeni hal”, “egitim durumu”, “meslek
kidemi”, “egitim kademesi”, “gdrev yeri”, degiskenlerine gore dagilimlar1 Tablo 3’te

verilmistir.
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Tablo 4: Katiimecilarin Betimsel Istatistik Degiskenlerine Gore Dagihimlari

Degiskenler N %
Cinsiyet Kadin 83 34,0
Erkek 161 66,0
22-30 64 26,2
Yas 31-39 91 37,3
40-48 72 29,5

49 yas ve lstl 17 7,0
. Bekar 72 29,5
Medeni hal Evli 172 70,5
Egitim Lisans 198 81,1
Lisanststi 46 18,9
1-10 y1l 114 46,7
Meslek Kidemi 11-20 y1l 93 38,1
21 yil ve usti 37 15,2
.y . Ortaokul 217 88,9
Egitim Kademesi Lise 97 111
Koy-Belde 25 10,2
Gorev Yeri Iice 58 23,8
Sehir 161 66,0

Toplam 244 100

Tablo 4 incelendiginde, beden egitimi ve spor ogretmenlerinin %66,0’nin erkek
oldugu, %29,5’inin 40-48 yas gurubunda oldugu, %70,5’inin evli oldugu, %81,1’inin
lisans mezunu oldugu, %46,7’sinin 1-10 y1l meslek kidemi gurubu oldugu, %88,9’unun

ortaokul egitim kademesi gurubu oldugu, %66,0’min gorev yerinin sehir oldugu

goriilmektedir.

4.2. Medya Okuryazarhd Olcegine iliskin Bulgular

Tablo 5: Medya Okuryazarhiginin Cinsiyete Gore Farklihgi icin MANOVA Testi

Bagimh Degisken Cinsiyet N X Ss Sd F p
o Erkek 161 4,08 ,043
Bilgi sahibi olma Kadin 83 417 060 1-242 1,38 0,24
) ) Erkek 161 3,88 ,045
Tepki olusturabilme Kadm 83 3,98 063 1-242 1,70 0,19
Ortuk mesaj]aﬁ Erkek 161 3,94 ,048 1-242 036 0.54
gorebilme Kadin 83 3,99 ,067 ' '
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Tablo 5 degerlendirildiginde, “cinsiyet” degiskeninin MODBO alt faktorleri
lizerindeki temel etkisinin anlaml1 olmadig1 [A 0,990 F(3240) = ,848, p>0,05, n?=,01] tespit
edilmistir. Puan ortalamalarina bakildiginda tiim alt boyutlarda “kadin” grubunun “erkek”

grubuna gore daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 6: Medya Okuryazarhgmmin Yasa Gore Farkhiigi icin MANOVA Testi

Bagimh Yas N X Ss Sd F p
Degisken
Bilgi sahibi 22-30 yas 64 4,21 ,551
olma 31-39 yas 91 4,11 ,507
40-48 yas 72 4,10 547 3-240 2,73 ,04*
49 yas ve 17 3,78 ,692
lizeri
Tepki 22-30 yas 64 3,95 ,565
olusturabilme  31-39 yas 91 3,92 ,516
40-48 yas 72 3,96 ,610 3-240 2,95 ,03*
49 yas ve 17 3,52 ,610
uzeri
Ortiik 22-30 yas 64 3,96 ,626
mesajlari 31-39 yas 91 3,95 ,586
gorebilme 40-48 yas 72 4,04 ,604 3-240 1,99 A1
49 yas ve 17 3,64 ,619
lizeri

Tablo 6 degerlendirildiginde, “yas” degiskeninin MODBO alt faktorleri iizerindeki
temel etkisinin anlamli olmadigr [A 0,935 F(es579) =2,996, p>0,05] ancak faktorler
diizeyinde “bilgi sahibi olma” [F(z-240) 2,73, p<0,05, n?=,03], “tepki olusturabilme” [F(s-
240) 2,95, p<0,05, 7®>=,03] boyutunda puanlarin anlamli olarak farklilastig1 tespit edilmistir.
Anlamli farkliligin elde edilmesinden sonra bu farkliligin hangi gruplar arasinda
kaynaklandigini belirlemek amaciyla TUKEY testi kullanilmis; bu farkliligin 22-30 yas
grubu ile 49 yas ve lstii gruplar1 arasinda oldugu tespit edilmistir. Ortalama degerler

incelendiginde farkliligin 22-30 yas grubunun lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 7: Medya Okuryazarhginin Medeni Hale Gore Farkhlig icin MANOVA Testi

Bagimh Medeni N X Ss Sd F p
Degisken Hal

Bilgi sahibi  Evli 172 401 557

olma Bekar 72 435 454  1-242 211 ,00*
Tepki Evli 172 3,87 ,597

olusturabilme  Bekar 72 402 490 1242 365 ,05*
Ortiik Evli 172 390 609

mesajlari Bekar 72 411 582 1242 38 01*
gorebilme

Tablo 7 degerlendirildiginde, “medeni hal” degiskeninin MODBO alt faktorleri
tizerindeki temel etkisinin anlamli oldugu tespit edilmistir [A 0,913 F(3240) = ,7,65, p<0,05,
n%=,08]. Faktorler diizeyinde “bilgi sahibi olma” [F(1-242) 21,1, p<0,05, n?=,08], “tepki
olusturabilme” [F(1-242) 3,65, p<0,05, n?=,01], “6rtiik mesajlar1 gorebilme” [F(1-242) 6,38,
p<0,05, m>=,02] boyut puanlarinda anlamli olarak farklilastig1 tespit edilmistir. Ortalama
degerler incelendiginde; “bilgi sahibi olma”, “tepki olusturabilme”, “Grtiik mesajlar

AL

gorebilme” alt boyutlarinda “Bekér” grubunun daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu tespit

edilmistir.

Tablo 8: Medya Okuryazarhigmin Meslek Kidemine Gore Farkhhg icin MANOVA

Testi

Bagimh Meslek N X Ss Sd F p
Degisken Kidemi
Bilgi sahibi 1-10 yil 114 4,16 523 2-241 1,97 14
olma 11-20 y1l 93 4,11 ,553

21 yil ve 37 3,96 ,608

ustu
Tepki 1-10 y1l 114 3,91 ,541 2-241 ,387 ,67

olusturabilme  11-20 yil 93 3,94 ,569
21 yil ve 37 3,85 ,668

ustii
Ortiik 1-10 y1l 114 3,92 ,607 2-241 1,90 ,15
mesajlari 11-20 y1l 93 4,05 570
gorebilme 21 yil ve 37 3,85 ,683

ustii
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Tablo 8: degerlendirildiginde, “meslek kidemi” degiskeninin MODBO alt faktorleri
lizerindeki temel etkisinin anlaml1 olmadig1 [A 0,946 F(s478) = 2,26, p>0,05, n®=,02] tespit
edilmistir. Ortalama puanlara bakildiginda “Bilgi sahibi olma” boyutunda “1-10 yil”
grubunun, “Tepki olusturabilme” boyutunda “11-20 yi1I” grubunun, “Ortiik mesajlari
gorebilme” boyutunda “11-20” yil grubunun daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu

goriilmektedir.

Tablo 9: Medya Okuryazarhgmn Egitim Durumuna Gére Farklihg: icin MANOVA

Testi

Bagimh Egitim N X Ss Sd F P
Degisken Durumu
Bilgi sahibi Lisans 198 4,17 ,556 1-242 ,004 ,95
olma Lisans- 46 4,11 531

usti
Tepki Lisans 198 3,89 579 1-242 1,17 27
olusturabilme Lisans- 46 3,99 ,532

usti
Ortiik Lisans 198 3,96 ,593 1-242 ,087 76
mesajlari Lisans- 46 3,94 ,675
gorebilme usti

Tablo 9 degerlendirildiginde, “egitim durum” degiskeninin MODBO alt faktorleri
lizerindeki temel etkisinin anlamli olmadig1 [A 0,984 F(s240) = 1,28, p>0,05, n?=,01] tespit
edilmistir. Ortalama puanlara bakildiginda “Bilgi sahibi olma” boyutunda “lisans”
grubunun, “Tepki olusturabilme” boyutunda “lisansiistii” grubunun, “Ortiik mesajlar1
gorebilme” boyutunda “ lisans” grubunun daha yiliksek ortalamaya sahip oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 10 Medya Okuryazarhgmn Egitim Kademesine Goére Farkhhigi icin

MANOVA Testi
Bagimh Egitim N X Ss Sd F p
Degisken Kademesi
Bilgi sahibi Ortaokul 217 4,21 ,559 1-242 1,06 ,30
olma Lise 27 4,01 ,465
Tepki Ortaokul 217 3,93 ,553 1-242 2,47 A1
olusturabilme  Lise 27 3,75 ,687
Ortiik Ortaokul 217 3,97 ,609 1-242 ,357 55
mesajlari Lise 27 3,89 ,601

gorebilme

Tablo 10 degerlendirildiginde, “egitim kademesi” degiskeninin MODBO alt
faktorleri tizerindeki temel etkisinin anlamli olmadigi [A 0,986 F(3240) = 1,11, p>0,05,
n%=,01] tespit edilmistir. Ortalama degerlere bakildiginda “Bilgi sahibi olma, Tepki
olusturabilme, Ortiik mesajlar1 gorebilme” boyutlarinda “Ortaokul” grubunun daha yiiksek

ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 11: Medya Okuryazarhgin Gérev Yerine Gore Farklihg Icin MANOVA Testi

Bagimh Gorev N X Ss Sd F p
Degisken Yeri
Bilgi sahibi Koy-belde 25 3,96 547
olma Iice 58 4,25 ,583 2-241 3,03 ,05*
Sehir 161 4,09 ,531
Tepki Koy-belde 25 3,69 ,503 2-241 2,74 ,06
olusturabilme  TIlce 58 4,01 516
Sehir 161 3,91 ,593
Ortiik Koy-belde 25 3,75 ,535 2-241 3,08 ,04*
mesajlari Iice 58 4,09 ,610
gorebilme Sehir 161 3,94 ,609

Tablo 11 degerlendirildiginde, “gérev yeri” degiskeninin MODBO alt faktorleri
lizerindeki temel etkisinin anlamli olmadig1 [A 0,965 F(s-a80) =1,424, p>0,05, n?=01] ancak
faktorler diizeyinde “bilgi sahibi olma” [F(2-241) 3,03, p<0,05, n?=,02], “ortiilk mesajlar1
gorebilme” [F(2-241) 3,08, p<0,05, n?=,02] boyutunda puanlarin anlaml olarak farklilastig
tespit edilmistir. Anlamli farkliligin elde edilmesinden sonra bu farkliligin hangi gruplar

arasinda kaynaklandigini belirlemek amaciyla TUKEY testi kullanilmig; bu farkliligin
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Koy-belde ile Tlge gruplari arasinda oldugu tespit edilmistir. Ortalama degerler

incelendiginde farkliligin ilge grubunun lehine oldugu goriilmektedir.

4.3. Elestirel Okuryazarhgi Olcegine iliskin Bulgular

Tablo 12: Elestirel Okuryazarh@in Cinsiyete Gore Farklihgi icin MANOVA Testi

Bagimh Cinsiyet N X Ss Sd F P
Degisken

Elestirel Erkek 161 3,78 ,646 1-242 ,000 98
okuma Kadin 83 3,79 ,561

Elestirel Erkek 161 3,56 643 1-242 ,009 92
yazma Kadin 83 3,55 ,614

Tablo 12 degerlendirildiginde, “cinsiyet” degiskeninin EOO alt faktorleri
lizerindeki temel etkisinin anlamli olmadig1 [A 1,000 F(2241) = ,011, p>0,05, n?=,00] tespit
edilmistir. Ortalama degerlere bakildiginda “Elestirel okuma ve Elestirel yazma” alt
boyutlarinda “Kadin ve Erkek™ grubunun birbirine yakin ortalama degerlere sahip oldugu

gorilmektedir.

Tablo 13: Elestirel Okuryazarhgin Yasa Gore Farkhlig: icin MANOVA Testi

Bagimh Yas N X Ss Sd F p
Degisken

Elestirel 22-30 yas 64 3,87 077

okuma 31-39 yas 91 3,73 ,065 3-240 1,28 27

40-48 yas 72 3,84 ,073
49 yas ve 17 3,60 ,150

uzeri
Elestirel 22-30 yas 64 3,67 ,079
yazma 31-39 yas 91 3,50 ,066 3-240 1,13 33

40-48 yas 72 3,55 ,075
49 yas ve 17 3,42 ,153
uzeri

Tablo 13 degerlendirildiginde, “yas” degiskeninin EOO alt faktorleri {izerindeki
temel etkisinin anlamli olmadigi [A 0,978 F(478) = ,895, p>0,05, n>=,01] tespit edilmistir.
Ortalama degerlere bakildiginda “Elestirel okuma” boyutunda “22-30 yas” grubu ile “40-
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48 yas” grubunun, Elestirel yazma boyutunda “22-30 yas” grubunun daha yiiksek

ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 14: Elestirel Okuryazarh@in Medeni Hale Gore Farkhlig: icin MANOVA Testi

Bagimh Medeni N X Ss Sd F P
Degisken Hal

Elestirel Evli 172 3,69 ,632 1-242 14,76 ,00
okuma Bekar 72 4,02 517

Elestirel Evli 172 3,45 ,629 1-242 17,81 ,00
yazma Bekar 72 3,55 ,566

Tablo 14 degerlendirildiginde, “medeni hal” degiskeninin EOO alt faktorleri
tizerindeki temel etkisinin anlamli oldugu tespit edilmistir [A 0,925 F(2,241) = 9,74, p<0,05,
n%=,07]. Faktérler diizeyinde “elestirel okuma” [F(1-242) 14,76, p<0,05, n?=,05], “elestirel
yazma” [F(1-242) 17,81, p<0,05, n°=,06] boyut puanlarinda anlamli olarak farklilastig1 tespit
edilmistir. Ortalama degerler incelendiginde; “elestirel okuma”, “elestirel yazma” alt

boyutlarinda “Bekar” grubunun daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 15: Elestirel Okuryazarhgin Meslek Kidemine Gore Farkhlig icin MANOVA

Testi

Bagimh Meslek N X Ss Sd F p
Degisken Kidemi
Elestirel 1-10 yil 114 3,76 ,606 2-241 1,95 14
okuma 11-20 y1l 93 3,88 ,618

21 yil ve 37 3,66 ,634

usti
Elestirel 1-10 y1l 114 3,58 576 2-241 1,14 ,32
yazma 11-20 y1l 93 3,58 ,698

21 yil ve 37 3,41 ,620

usti

Tablo 15 degerlendirildiginde, “meslek kidemi” degiskeninin EOO alt faktorleri
iizerindeki temel etkisinin anlaml1 olmadig1 [A 0,974 F(s480) = 1,58, p>0,05, n®=,01] tespit
edilmistir. Ortalama degerlere bakildiginda “ Elestirel okuma” boyutunda “11-20 y1l”
grubunun, “Elestirel yazma” boyutunda “1-10” y1l ve “11-20y1l” grubunun daha yiiksek

ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.
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Tablo 16: Elestirel Okuryazarhgn Egitim Durumuna Gére Farklihg icin MANOVA

Testi

Bagimh Egitim N X Ss Sd F p
Degisken Durumu
Elestirel Lisans 198 3,78 ,613 1-242 ,169 ,68
okuma Lisans- 46 3,82 ,640

usti
Elestirel Lisans 198 3,54 ,616 1-242 ,681 41
yazma Lisans- 46 3,62 ,702

usti

Tablo 16 degerlendirildiginde, “egitim durum” degiskeninin EOO alt faktorleri
lizerindeki temel etkisinin anlamli olmadig1 [A 0,997 F(2241) = ,366, p>0,05, n?=,00] tespit
edilmistir. Ortalama degerlere bakildiginda “Elestirel okuma” ve “Elestirel yazma”

boyutlarinda “lisansiistii” grubun daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 17: Elestirel Okuryazarhgin Egitim Kademesine Gore Farklihgi i¢cin

MANOVA Testi
Bagimh Egitim N X Ss Sd F p
Degisken Kademesi
Elestirel Ortaokul 217 3,81 ,618 1-242 3,61 ,58
okuma Lise 27 3,58 ,581
Elestirel Ortaokul 217 3,57 ,633 1-242 2,17 14
yazma Lise 27 3,38 ,612

Tablo 17 degerlendirildiginde, “egitim kademesi” degiskeninin EOQO alt faktorleri
lizerindeki temel etkisinin anlaml1 olmadig1 [A 0,986 F(3240) = 1,12, p>0,05, n®=,01] tespit
edilmistir. Ortalama degerlere bakildiginda, “Elestirel okuma” ve “Elestirel yazma”

boyutlarinda “Ortaokul” grubunun daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goériilmektedir.
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Tablo 18: Elestirel Okuryazarhgin Gorev Yerine Gore Farkhihgi icin MANOVA Testi

Bagimh Gorev N X Ss Sd F p
Degisken Yeri
Elestirel Koy-belde 25 3,64 574 2-241 1,92 14
okuma flge 58 3,91 631

Sehir 161 3,73 615
Elestirel Koy-belde 25 3,52 576 2-241 1,19 30
yazma flge 58 3,67 662

Sehir 161 3,52 629

Tablo 18 degerlendirildiginde, “gdrev yeri” degiskeninin EOO alt faktorleri
iizerindeki temel etkisinin anlamli olmadig1 [A 0,979 F(s-480) =1,27, p>0,05, n?=01] tespit

2

edilmistir. Ortalama degerlere bakildiginda.” Elestirel okuma” ve “Elestirel yazma”

boyutlarinda “Ilge” grubunun daha yiiksek ortalama degerlere sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 19: MODBO ve EODBO Arasindaki Korelasyonlar Analizi

Elestirel Elestirel ~ Bilgi sahibi Tepki Ortiik mesajlar
okuma  yazma olma olusturabilme gorebilme
Elestirel okuma 1
Elestirel yazma ,700 1
Bilgi sahibi 634% 550 1
olma
Tepki 625%  525% 644 1
olusturabilme
Ortik mesajlart 700 o5 715 734 1
gorebilme
P<0,00

Tablo 19 degerlendirildiginde, “MODBO” ile “EODBO”niin alt boyutlari
arasindaki korelasyon incelendiginde; “bilgi sahibi olma” ile “elestirel okuma” arasinda
orta diizeyde pozitif yonde (r=0,634), “bilgi sahibi olma” ile “elestirel yazma” arasinda
orta diizeyde pozitif yonde (r=0,559), “tepki olusturabilme” ile “elestirel okuma” arasinda
orta diizeyde pozitif yonde (r=0,625), “tepki olusturabilme” ile “elestirel yazma” arasinda
orta diizeyde pozitif yonde (r=0,525), “ortilk mesajlar1 gorebilme” ile “elestirel okuma”
arsinda orta diizeyde pozitif yonde (r=0,673), “Ortiik mesajlar1 gorebilme” ile “elestirel

yazma” arasinda orta diizeyde pozitif yonde (r=0,525) anlamli bir iligski goriilmektedir. Bu
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degerlendirme sonucunda, “Medya Okuryazarligi” ile “Elestirel Okuryazarhik” ve alt

boyutlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara
yer verilmistir. Bununla birlikte ilgili aragtirmalarla iliskisini ortaya koymak amaciyla

tartismaya ve bulunan sonuglara dayali olarak bazi 6nerilere yer verilmistir.

Beden egitimi ve spor 0gretmenlerinin medya okuryazarlik diizeyleri ile elestirel
okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amacini tasiyan bu caligmada
betimsel - iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmaya Sakarya ve Bartin Ilinde
gorev yapan 244 beden egitimi ve spor Ogretmeni katilmistir. Arastirma sonucunda
verilerin istatiksel analizi ile elde edilen bulgular 1s18inda sonuglar ortaya konulmus ve

sonraki ¢caligmalara 151k tutmasi temennisiyle bazi 6neriler sunulmustur.

Beden egitimi ve spor dgretmenlerinin medya okuryazarlik diizeyleri ile elestirel
okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkiye ait arastirma grubunun cinsiyet degiskenine gore
frekans ve yiizde dagilimlari incelendiginde (Tablo 4) aragtirma grubunu olusturan toplam
244 katilimecinin 161°1 erkek, 83’ kadindir. Bu durum arastirmanin evrenini olusturan
Sakarya ve Bartin’daki erkek beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin kadin beden egitimi ve
spor Ogretmenlerinden sayica fazla olmasiyla ilgili bir durumdur. Arastirma grubunun
“yas” degiskenine gore frekans ve yiizde dagilimlar incelendiginde; arastirma grubunu
olusturan beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin % 26,2’si 22-30 yas aralifinda, %37,3’1
31-39 yas araliginda, %29,5’1 40-48 yas araliginda, %7,0’1 49 yas ve iizeri araliginda yer
almaktadir. Arastirma grubunun yas degiskenine gore frekans ve yiizde dagilimlarinda 31-
39 yas araligt en fazla sayiyr olustururken, 49 yas ve lizeri aralifi en az sayiyl
olusturmaktadir. “Medeni hal” degiskenine gore frekans ve yiizde dagilimlar
incelendiginde; arastirma grubunu olusturan beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin %
70,5 1 evli, %29,5 1 bekar grupta yer almaktadir. Evli grup daha fazla sayiyr
olusturmaktadir. “Egitim” degiskenine gore frekans ve ylizde dagilimlari incelendiginde;
lisans grubu % 81,1, yiiksek lisans grubu %18,9 ile lisans grubu daha fazla sayiyr

olusturmaktadir.



“Mesleki kidem” degiskenine gore, arastirma grubunu olusturan beden egitimi ve spor
ogretmenlerinin %46,7° si 1-10 yil, %38,1’1 11-20 yil, %15,2’si 21 yil ve dstii grubu
olusturmaktadir. 1-10 y1l grubunun daha fazla yiizdeye sahip olma sebebini, son yillarda
beden egitimi ve spor Ogretmeni atama sayisinin artmasina baglayabiliriz. “Egitim
kademesi” degiskenine gore frekans ve ylizde dagilimlari incelendiginde; ortaokul
%88,9’u, lise % 11,1°1 olusturmaktadir. Ortaokul grubunun sayica fazla olmasini,
arastirmanin yapildig1 Sakarya ve Bartin Illerindeki ortaokul sayisinin lise sayisindan gok
daha fazla olmasi ile agiklayabiliriz. “Gorev yeri” degiskenine gore kdy-belde grubu %
10,2, ilge grubu % 23,8, sehir grubu % 66,0 oldugu goriilmektedir. Sehir grubunun daha
fazla yilizdeye sahip olmasi, sehirlerdeki okul ve 6gretmen sayisinin daha fazla olmasi ile

aciklanabilir.

Medvya okuryazarhgi 6lcegi ile elde edilen bulgulara iliskin degerlendirmeler:

“Cinsiyet” degiskeninin MODBOniin alt boyutlar1 {izerinde temel etkisi anlaml
olmamasina karsin “bilgi sahibi olma”, “tepki olusturabilme”, “ortiikk mesajlar1 goérebilme”
alt boyutlarinda kadinlarin erkeklere gore daha yliksek ortalama degerlere sahip oldugu
belirlenmistir (Tablo 5). Alan yazin incelendiginde: Yilmaz (2013) tarafindan yapilan
aragtirmada elde edilen sonuglara gére sinif 6gretmeni adaylarinin medya okuryazarlig:
boyutunda cinsiyetlerine gére anlamli farklilik bulunamamasi, aragtirmamizin bulgulartyla
ortiistiigli soylenebilir. Aynmi sekilde Tatar (2016) tarafindan yapilan galismada 6gretmen
adaylarmm MODBO puanlarinin cinsiyete gdre anlaml sekilde farklilasmadigi sonucuna
varmasi aragtirmamizi destekler niteliktedir. Karatag (2008) tarafindan yapilan ¢alismada
cinsiyete gore 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamas1 arastirmamizi destekler niteliktedir. Tuglu (2017) tarafindan yapilan
calismada 6grencilerin sosyal medyay1 kullanma sikliklarinin “cinsiyet” degiskeni tizerinde
anlamli farklilk bulunamamasi ¢alismamiz desteklemektedir. Bu durum; medya
okuryazar1 olmanin cinsiyete bakilmaksizin, dergi ve gazete takip edebilme, televizyon
izleme, bilgisayar, internet, akilli telefon gibi dijital medya araclariyla daha fazla zaman

gecirmeyle iligkili oldugu sdylenebilir.

“Yas” degiskeninin “MODBO”niin alt boyutlar1 iizerindeki temel etkisi anlamli

olmamasina karsin “bilgi sahibi olma”, “tepki olusturabilme” boyutunda puanlarin anlaml

olarak farklilastig1 tespit edilmistir (Tablo 6). Anlamli farkliligin 22-30 yas grubu ile 49
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yas ve lizeri gruplar arasinda oldugu, ortalama degerler incelendiginde farkliligin 22-30 yas
grubunun lehine oldugu sdylenebilir. “Ortiik mesajlar1 gérebilme” alt boyutunda 40-48 yas
grubunun daha yiiksek ortalama degere sahip oldugu goriilmektedir. Karaman (2016)
tarafindan yapilan calismada 6gretmen adaylarinin “yas” degiskeni ile medya okuryazarlik
diizeyi arasindaki iligkinin anlamli farklilik igermemesi, yaptigimiz c¢alisma ile
ortigmektedir. Yigit (2015) tarafindan yapilan ¢alismada sinif 6gretmenlerinin medya ve
televizyon okuryazarlik diizeylerinin okuryazarlik alt boyutunda “yas” degiskenine gore
anlaml farklilik bulamamasi, arastirmamizla paralellik gostermektedir. “Yas” degiskent ile
medya okuryazarligi arasinda anlamli farklilik bulunamamasi; medya okuryazari olmak,
kisisel gelisim ve istekle ilgili olmakla birlikte bununla ilgili egitim alinip ahnmamasiyla
iligkilidir.

“Medeni hal” degiskeninin “MODBOniin alt boyutlar1 {izerindeki temel etkisinin
anlamli oldugu goriilmektedir (Tablo 7). “Bilgi sahibi olma”, “tepki olusturabilme”, “6rtiik
mesajlar1 gorebilme” alt boyutlarinda puanlarin anlamh olarak farklilastigi goriilmektedir.
Ortalama degerler incelendiginde; “bilgi sahibi olma”, “tepki olusturabilme”, “Ortiik
mesajlar1 gorebilme” alt boyutlarinda “Bekar” grubun yiiksek ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Bu durum, bekar gruplarin evli gruplara gore serbest zamanlarinin daha ¢ok
olmasi ve serbest zaman egilimlerinin genel olarak sosyal medya iizerinde yogunlagmasi
ile agiklanabilir. 2013 yilinda Genglik ve Spor Bakanligi Tiirkiye’de 15-29 yas arasindaki
genclerin sosyal medyayr kullanim amaglar1 ve tutumlarini belirlemeye yonelik 2057
kisinin c¢evrim i¢i olarak katildigi bir arastirma yapmistir. Arastirma sonucuna gore
genglerin % 96°s1 sosyal medyayi aktif olarak kullanmakta, % 86’s1 her giin en az bir defa,
%72’si ise her giin birkag¢ defa sosyal medyaya erisim saglamaktadir. Ayn1 zamanda her {i¢
kisiden biri en az ii¢ saatini sosyal medyada geg¢irmektedir (WEBS, 2013). Bu sonuca
dayanarak 15-29 yas arasindaki genglerin ¢ogunlugu bekar olarak diistintildiigiinde, sosyal

medyada fazla vakit gecirmenin medya okuryazarlik diizeyini olumlu yonde etkileyecegini

sOyleyebiliriz.

“Mesleki kidem” degiskeninin MODBO’niin alt boyutlar1 iizerindeki temel
etkisinin anlamli olmadigi goriilmektedir (Tablo 8). Ancak; ortalama degerler
incelendiginde “bilgi sahibi olma” boyutunda 1-10 yil, “tepki olusturabilme” ve “ortiikk
mesajlar1 gorebilme” boyutunda 11-20 y1l grubunun daha yiiksek ortalama degerlere sahip

oldugu goriilmektedir. Yigit (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin
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medya ve televizyon okuryazarlik diizeyleri okuryazarlik alt boyutunda “mesleki kidem”
degiskenine gore anlamli fark bulunamamasi, aragtirmamizi desteklemektedir. Ertek
(2013) yapilan ¢alismada 6gretmenlerin medya okuryazarlik diizeylerinin “mesleki kidem”
degiskenine bagli anlamli farklilik bulunmasi ¢alismamizla paralellik géstermemektedir.
Bu durumu 6rneklem grubunun farkli olmasina, 6gretmenlerin egitim donemlerinde medya
okuryazarligi ders icerigine uygun dersleri alip almamalarina baglayabiliriz. Ayni zamanda
medya okuryazarligi kisisel gelisim ve istek ile ilgili oldugu i¢in ¢alismamizi

desteklemedigi soylenebilir.

“Egitim durumu” degiskeninin (Tablo 9) “MODBO”niin alt boyutlar1 iizerindeki
etkisinin anlamli olmadig1 ancak ortalama degerler incelendiginde “bilgi sahibi olma” ve
“ortiik mesajlar1 gorebilme” boyutunda “lisans” grubunun, “tepki olusturabilme” alt
boyutunda  “lisansiistii” grubun daha yiiksek ortalama degerlere sahip oldugu
goriilmektedir. Karaman (2016) yaptig1 calismada Ogretmen adaylarinin  medya
okuryazarlik diizeylerinin “sinif” degiskenine goére sinif seviyesinin yiikselmesi ya da
diismesi arasinda anlamli bir farklilik bulamamasi yaptigimiz ¢alismayi desteklemektedir.
Dogruluk (2017) tarafindan yapilan calismada oOgretmen adaylarinin sosyal medya
kullanim aligkanliklarinin 6grenim goriilen sinif degiskenine gore, 1. ve 2. smifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarmin sosyal medya kullanma aligkanliklarinin 3.ve 4. sinifta
O0grenim goren Ogretmen adaylarina gore anlamli derecede yiiksek olmasi caligsmamizi
desteklememektedir. Bu durumu, calisilan 6rneklem grubunun farkli sayida ve farkh
branglarda olmasina, 6rneklem grubundaki kisilerin farkli tutum ve davranmiglara sahip

olmalariyla agiklayabiliriz.

“Egitim kademesi” degiskeninin (Tablo 10) “MODBO™niin alt boyutlar: iizerindeki
etkisinin anlamli olmadig1 ancak; ortalama degerler incelendiginde “bilgi sahibi olma”,
“tepki olusturabilme”, “Ortiik mesajlar1 gérebilme” alt boyutlarinda “ortaokul” grubunun
daha yiiksek ortalama degerlere sahip oldugu goriilmektedir. Yigit (2015) yapilan
calismada, sinif Ogretmenlerinin medya ve televizyon okuryazarlik diizeyleri alt
boyutlarinda “okutulan simif diizeyi” degiskenine goére anlamli fark bulunamamasi
calismamizla paralellik gostermektedir. Beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin “ortaokul”
ya da “lise” kademesinde gorev yapmalari, medya okuryazarlik diizeylerine olumlu ya da

olumsuz bir katki saglamamaktadir. Beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin sosyal

medyada gecirdikleri zaman, medya okuryazarlik diizeyine katkida bulunacak yayinlari
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takip etme aligkanliklar1 ve bu alanla ilgili kisisel istek ve ¢abalari farklilik gosterdigi igin

calistiklar egitim kademesine gore anlamli bir farklilik gostermedigini sdyleyebiliriz.

“Gérev yeri” degiskeninin (Tablo 11) “MODBOniin alt boyutlar1 iizerindeki temel
etkisinin anlamli olmadigi ancak; “bilgi sahibi olma”, “ortiik mesajlar1 gorebilme”
boyutunda anlamli olarak farklilastig1 goriilmektedir. Bu farkliligin “kdy-belde” ile “ilge”
gruplar1 arasinda oldugu sdylenebilir. Ortalama degerler incelendiginde farkliligin ilge
grubunun lehine oldugu goriilmektedir. Anlamli farklilik bulunamamasini, teknolojinin
ilerlemesiyle medya iletisim araglarinin niteligi ve niceliginin degismesine, medya iletisim
araglarindan en az kentler kadar kdy, belde ve kasaba gibi daha kiiciik ve uzak yerlesim
yerlerinin de faydalanmasina baglayabiliriz. Sehir, ilce, kdy ve beldelerde medya iletisim
araglariin kullanim amaglart farklilik gostermesine ragmen, kitle iletisim araglarim
kullanan ve onlardan faydalanan bireylerin medya okuryazarlik diizeylerinde olumlu bir

artisin oldugunu soyleyebiliriz.

Elestirel okuryazarhk olcegi ile elde edilen bulgulara iliskin degerlendirmeler:

Bu arastirma, beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin elestirel okuryazarlik
diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmig, bu amag¢ dogrultusunda alanyazin taramasi
sonucu, “Elestirel Okuryazarlik” ve alt boyutlari olan “elestirel yazma” ve “elestirel
okuma” 1ile ilgili dogrudan yapilan ¢ok az g¢alisma ile karsilagilmistir. Bu ¢alismalarin
genel olarak "Cinsiyet” ve “Yas” degiskenleri iizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Ayrica
bu tarama esnasinda “Elestirel Okuryazarlik” ve alt boyutlari ile yakindan iligkili olan
“Elestirel diisiinme” ile ilgili iilkemizde yapilmis olan arastirmalara ulasilmistir. Elestirel
okuryazarligin temel ilkesi olan “elestirel diigiinme” kisinin okudugu metni
sorgulayabilmesi, metnin vermis oldugu mesajlar1 akil siizgecinden gegirerek dogru, yanls
ve celigkileri analiz ederek bir degerlendirme yapmasidir. Bu baglamda “elestirel
okuryazarlik” ve “elestirel diislinme” birbirini tamamlayan kavramlar oldugu

goriilmektedir.

Bu baglamda “Cinsiyet” degiskeninin (Tablo 12) “EODBO”niin alt boyutlart
tizerindeki temel etkisinin anlamli olmadig1 gorilmektedir. “Elestirel okuma” boyutunda
kadin grubunun, “elestirel yazma” boyutunda erkek grubunun daha fazla ortalama degere

sahip oldugu goriilmektedir. Yilmaz (2013) yapilan caligmada, sinif 6gretmeni adaylarinin
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elestirel okuryazarlik becerilerinin “cinsiyet” degiskenine gore anlamli farklilik
gostermemesi, Karabay (2012) tarafindan yapilan galismada, elestirel okuryazarlik alt
boyutlarindan olan elestirel okuma ve yazma egitiminin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
akademik basarilarina ve elestirel okuma yazma diizeylerine etkisi “cinsiyet” a¢isindan
anlamli bulunmamas1 c¢alismamizi desteklemektedir. Bununla birlikte Yigit (2015)
tarafindan yapilan arastirmada smif Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin
cinsiyetlerine goére anlamli farklilik bulunamamasi g¢alismamizi destekler niteliktedir.
Elestirel okuryazarligin gelisimi “cinsiyet” degiskeninden bagimsiz olarak Kkisinin
yasantilarina, elestirel okuma, elestirel yazma ve elestirel diisiinmeyi gelistirici 6n
Ogrenmelere, ayni zamanda kisisel gelisim ve istegine bagli olarak artacaktir seklinde

yorumlayabiliriz.

“Yas” degiskeninin (Tablo 13) “EOO™niin alt boyutlar1 {izerindeki temel etkisinin
anlamli olmadig1 goriilmektedir. Ortalama degerlere bakildiginda “elestirel okuma”,
“elestirel yazma” boyutunda 22-30 yas grubunun daha yiiksek ortalama degerler sahip
oldugu goriilmektedir. Unal (2006) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim 5. sinuf
ogrencilerinin “Elestirel Okuryazarlik Olgegi” alt boyutlarmdan olan “Elestirel Okuma”
beceri diizeyleri ile okumaya karsi tutumlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki
iliskiyi incelemis, 6grencilerin “Elestirel Okuma” becerilerinin yeterli diizeyde olmadigini
belirlemigtir. Yigit (2015) tarafindan yapilan g¢aligmada smif 0gretmenlerinin elestirel
diistinme egilimlerinin “yas” degiskenine gore anlamli fark icermemesi arastirmamizla
ortigmektedir. Bunun nedenini; bireylerin egitim- O6gretim hayatlarinda ve gilinlik
yasamlarinda “elestirel okuryazarlik” ve “elestirel diisiinme” becerilerini gelistirecek dis
uyaranlarla ve etkinliklerle ¢ok fazla karsilagmamalarma baglayabiliriz. Buradan
anlasilacag iizere Elestirel Okuryazarlik Olgegi alt boyutu olan elestirel okuma beceri
diizeyi “yas” degiskenine bagli olmaksizin bu beceriyi gelistirici 6n bilgi, tutum ve

davraniglara bagli olarak gelisecegi seklinde yorumlanabilir.

“Medeni hal” degiskeninin (Tablo 14) “EOO”niin alt boyutlar1 {izerindeki temel
etkisinin anlamli oldugu goriilmektedir. “Elestirel okuma” ve “elestirel yazma” alt
boyutlarinda puanlarin anlamli olarak farklilastigi tespit edilmistir. Ortalama degerler
incelendiginde “elestirel okuma”, “elestirel yazma” alt boyutlarinda “Bekar” grubun daha
yiiksek ortalama degere sahip oldugu goriilmektedir. Bu durumu; bekar gruplarin elestirel

okuryazarlik becerilerini gelistirici aktiviteler icerisinde bulunmasina, bos zaman
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egilimlerinin kitap okuma, dergi ve gazete takip etme tiyatro, sinema gibi aktiviteler
yoniinde olmasina baglayabiliriz. Askar (2015) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul ve
ortaokul 6gretmenlerinin elestirel okuma egilimlerinin “medeni hal” degiskeni iizerinde
anlaml fark bulunamamasi arastirmamizi desteklememektedir. Bunu; 6rneklem grubunun
farklilik icermesine, drneklem sayisinin farklilagsmasina, drneklem grubunun yasadiklari

ortamin, psikolojik ve kiiltiirel 6zelliklerin farklilik gostermesine baglayabiliriz.

“Meslek kidemi” degiskeninin (Tablo 15) “EOOniin alt boyutlar1 {izerindeki temel
etkisinin anlamli olmadigr goriilmektedir. Ortalama degerlere bakildiginda “elestirel
okuma” boyutunda 11-20 yil grubunun, “1-10 y11” ve “21 yil ve iistii” gruptan daha yiiksek
ortalama degerlere sahip oldugu goriilmektedir. “Elestirel yazma” boyutunda “1-10 y1l” ve
“11-20 y11” gruplarinin “21 yil ve {istii” gruptan daha yliksek ortalama degere sahip oldugu
goriilmektedir. Selguk (2013) tarafindan yapilan c¢alismada Tiirk¢e oOgretmenlerinin
elestirel digiinme egilimleri ile “kidem” arasinda anlamli farklilik bulamamasi
arastirmamizi  desteklemektedir Yigit (2015) tarafindan yapilan c¢alismada smif
Ogretmenlerinin elestirel diistinme egilimlerinin “mesleki kidem” degiskenine gore anlamli
farklilik icermesi ¢alismamizi destekler nitelikte degildir. Bunun sebebini 6rneklem grubun
farkli olmasina, drneklem grubundaki kisi sayisinin farkli olmasina, sinif 6gretmenlerinin
elestirel okuryazarlik ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirici etkinlikler icerisinde yer

almasina baglayabiliriz.

“Egitim durumu” degiskeninin (Tablo 16) “EOO™niin alt boyutlar1 iizerindeki temel
etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir. Ortalama degerlere bakildiginda “elestirel
okuma” ve “elestirel yazma” alt boyutlarinda “lisansiistii” grubun “lisans” grubundan daha
yiiksek ortalama degere sahip oldugu goriilmektedir. Yilmaz (2013) yapilan ¢alismada
stif Ogretmeni adaylarinin elestirel okuryazarlik becerilerinin  “egitim  durumu”
degiskenine gore anlamhi farklilik gostermemesi ¢alismamizi destekler niteliktedir. Topuz
(2014) tarafindan yapilan calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarimin elestirel diisiinme
egilimlerinin “sinif seviyesi” degiskeni iizerindeki etkisinin anlamli farklilik icermemesi
arastirmamizi destekler niteliktedir. Bu durumu; kisilerin elestirel okuryazarlik becerilerini
gelistirebilecekleri ortamlar bulabildiklerinde, lisans ve lisansiistii egitim durumlarindan

bagimsiz olarak elestirel okuryazarlik diizeylerinin artacagi seklinde yorumlayabiliriz.
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“Egitim kademesi” degiskeninin (Tablo 17) “EOO”niin alt boyutlar1 iizerindeki
temel etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir. Ortalama degerlere bakildiginda “elestirel
okuma” ve “clestirel yazma” alt boyutlarinda “ortaokul” grubunun “lise” grubundan daha
yiiksek ortalama degere sahip oldugu goriilmektedir. Yigit (2015) tarafindan yapilan
calismada smif 0gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin “okutulan sinif diizeyi”
degiskeni iizerinde anlamli farklilik igermemesi arastirmamizi destekler niteliktedir. Bu
durumun “egitim kademesi” degiskeninden bagimsiz oldugunu disiinebiliriz. Ciinkii
“elestirel okuryazarlik”, “elestirel okuma”, “elestirel yazma”, “elestirel diisiinme “ gibi
beceriler, bu becerilerin gelismesine yonelik egitim alinip alinmamasina, bu becerilerle
ilgili tecriibe ve yasant1 icine girilip girilmemesine, bunun yaninda bireylerin kisisel

ilgilenimlerinin bu yonde olmasina baglayabiliriz.

“Gorev yeri” degiskeninin (Tablo 18) “EOO™niin alt boyutlar1 iizerindeki temel
etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir. Ortalama degerlere bakildiginda “elestirel
okuma” ve “elestirel yazma” alt boyutlarinda “ilge” grubunun “sehir” ve “kdy-belde”
gruplarindan daha yiiksek ortalama degere sahip oldugu goriilmektedir. Akdan (2016)
tarafindan yapilan ¢alismada, elestirel okuryazarlik 6lgegi alt boyutlarindan olan “elestirel
okuma” boyutunda, ikamet edilen yerlesim yeri degiskenine gore anlamli farklilik
bulunamamasi ¢alismamizi desteklemektedir. Karafil (2014) tarafindan yapilan ¢alismada
beden egitimi ve spor yiiksekokulu ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeylerinin
tiniversiteye baslamadan Once yasanilan yer iizerindeki etkisinin anlamli oldugunun
bulunmasi yani arastirmaya katilan O6grencilerin elestirel diisiinme ile {iniversiteye
baglamadan Once yasadiklari yer arasinda anlamli bir farkliligin tespit edilmesi ve bu
farkliligin sehir ve koy arasinda oldugu sonucuna varmasi arastirmamizi destekler nitelikte
degildir. Bu durumu; ¢alisilan evrenin 6rneklem grubunun farkliligi, aragtirmanin yapildigi
il, ilge ve koylerdeki egitim algisini etkileyen dogal kosullar, gecim kaynaklari, kiiltiirel

yap1 gibi kosullarin farkliligiyla agiklanabilir.

Sonug olarak; beden egitimi ve spor dgretmenlerinin medya okuryazarlik diizeyleri
ile elestirel okuryazarlik diizeyleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski
oldugu, beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin Medya okuryazarlik diizeyleri ile elestirel
okuryazarlik diizeyleri “medeni hal” degiskenine goére “bekar” gruplarin daha yliksek
diizeyde medya okuryazari ve elestirel okuryazar olduklari sonucuna varilmigtir. Diger

degiskenler arasinda anlamli farklilik bulunmamasina ragmen medya okuryazarlik 6lgegi
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alt boyutlarindan olan “bilgi sahibi olma” boyutunda “22-30 yas” grubunun “tepki
olusturabilme” boyutunda “40-48 yas” grubunun daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu,
“gorev yeri” degiskenine gore “bilgi sahibi olma” ve “Ortiilk mesajlar1 goérebilme “alt

boyutlarinda, “ilge” grubunun daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu sonucuna varilmaistir.

5.2. Oneriler

1- Universitelerin Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni yetistiren boliimlerinde medya
okuryazarhigina ve elestirel okuryazarliga katki saglayacak derslerin okutulmasi

saglanabilir.

2- Medya okuryazarlig1 ve elestirel okuryazarlik yasam boyu gelistirilmesi gereken
bir beceri olmasi sebebiyle, bu alanda verilen egitim okul dénemden baslayarak yetiskin

egitimine uzanan bir siireci kapsayabilir.

3- Ilkokuldan ortadgretim son sinifa kadar ogrencilere medya okuryazarligi ve
elestirel okuryazarlik ile ilgili kitap okuma, gazete ve dergi takip etme gibi aliskanliklari
kazandirmak i¢in sinif gazetesi ve okul dergisi ¢ikarma, okul gazete kosesi olusturma vb.

etkinlikler yaptirilabilir.

4- Ebeveynler, egitimciler ve sivil toplum kuruluslari medya egitimi konusunda
desteklenmeli, cocuklarin televizyon izleme, internet kullanma gibi medyay1 takip
aliskanliklari takip ve kontrol edilmeli, ayrica ¢ocuklarin karsilastiklart medya mesajlariyla

ilgili cocuklara sorular sorulmali, alinan cevaplara yonelik geri doniitler verilebilir.

5- Milli Egitim Bakanligina bagh biitlin resmi ve 6zel okullarda &grenci ve
ogretmenlere, ayni zamanda Yiiksek Ogretim Kurumuna baglh biitiin iiniversitelerde
okuyan Ogrencilere ve burada gorev yapan Ogretim elemanlarina yonelik medya
okuryazarlig1 ve elestirel okuryazarlik konusunda konferans, hizmet i¢i egitim, workshop

ve paneller diizenlenebilir.
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6- Medya okuryazarlik egitimi ile elestirel okuryazarlik egitimi ile
ilgili tim egitim kademelerinde daha fazla nicel aragtirma yontemleri kullanilarak,

uygulama sonuglariin etkilerine bakilarak gerekli tedbirlerin alinmasi saglanabilir.
7 Ulkemizde medya okuryazarlig1 ve elestirel okuryazarlikla ilgili yayimnlarm smirl
olmasi sebebiyle TUBITAK, MEB, RTUK gibi kurumlarin destegiyle bu yaymlarin

sayilar arttirilabilir.

8- RTUK, medya okuryazarlig1 ve elestirel okuryazarlik ile ilgili bilgilendirmelere

kamu spotlarinda yer verilebilir.
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EKLER

Bu calisma beden egitim ve spor ogretmenlerinin elestirel okuryazarlik ve medya
okuryazarlik diizeyinin belirlenmesi olarak amaglanmaktadir. Bu nedenle elestirel
okuryazarlik ve medya okuryazarlig ile ilgili 6lcek maddeleri agagida sunulmustur. Sizden
istenen her maddeyi dikkatlice okuyarak size en uygun gelen secenegi isaretlemenizdir.
Yanitlarinizda icten olmaniz bilimsel calisma icin 6nem tasimaktadir. Katkilariniz icin

tesekkiir ederim.
Yilmaz UNLU

Bartin Universitesi

1. Cinsiyetiniz : () Bay () Bayan

2. Yasimz: () 22-30 () 31-39 () 40-48 ()49 Ve Uzeri

3. Medeni Durumunuz: () Evli () Bekar () Dul/ Boganmis
4. Ogretmenlik Meslegindeki Kideminiz: ()1-10 Yul ()11-20 Y1l ()21
Y1l Ve Ustii

5. Egitim Durumunuz : () Lisans () Yiiksek Lisans/Doktora

6. Egitim Kademeniz () Ortaokul () Lise

7. Gorev Yeriniz: () Koy-Belde () 1lge () Sehir
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MEDYA OKURYAZARLIK OLCEGI

:
C
©
SORULAR SIS || 2|5
T | 2| < |xa | I
1 2 3 4 5
1. | Kitle iletisim arac¢larimin aktardigi ortiik(geri planda | () [() [ () [() | ()
kalan) mesajlarin farkina varirim.
2. | Kitle iletisim araglarinda yer alan mesajlarin dogruluguna | () [ () [ () [ () | ()
ve yanlishigina kendim karar verebilirim.
3. | Kitle iletisim araclar1 tarafindan iiretilen tiiketim [ () [() [() [() | ()
kiiltiirii, siddet vb. degerlerin farkina varirim.
4. | Kitle iletisim araglarinin politik, ekonomik, kiilttrel, [ () [ () [() [ () | ()
onceliklerinin oldugunu fark ederim.
5. | Mesajlarin hangi amaglarla (sosyal, sorumluluk, ()| () [() |() [()
tilkketim, bilgi verme eglendirme vb.) olusturuldugunu
fark ederim.
6. | Kitle iletisim araglarindaki yaymlarm olumlu ve olumsuz | () [ () [ () | () | ()
yanlarini belirlerim.
7. | Kitle iletisim araclariin yayinlarinda kanuni ve etik | () [ () [ () [ () | ()
kurallara bagh kalinip kalinmadigim takip ederim.
8. | Kitle iletisim araglarinda yanli habercilik yapildiginm | () [ () [ () [ () | ()
hemen farkina varirim.
9. | Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlara elestirel bir | () [ () [ () | () | ()
bakis acisiyla bakarim.
10. | Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlardaki anlamlart | () [ () [ () [() | ()
coziimlemede yeterlilige sahibim.
11. | Kitle iletisim araglarimin bireyleri nasil etkiledigi | () [() [ () [() | ()
konusunda yeterlilige sahibim.
12. | Kitle iletisim araglarindaki yayinlarin olumsuzluklarmdan | () [ () [ () [() | ()
korunma konusunda 6nerilerde bulunurum.
13. | Kitle iletisim araclarindaki mesajlara olumlu ve | () [() [ () [() | ()
olumsuz tepki veririm.
14. | Verilen mesajlarin farkli kitle iletisim araglarinda farkli | () [ () [ () [() | ()
bi¢cimlerde olusturuldugunu bilirim.
15. | Birey olarak Kkitle iletisim araclarindaki diretim | () | () [ () [ () [ ()
siirecine ne kadar etkim olabilecegini bilirim.
16. | Kitle iletisim araglarinda yapilan gizli reklami fark | () [() [ () [() | ()
ederim,
17. | Sponsorlarin yaymn iizerindeki etkisini | () [() [ () [(C) [ ()
gozlemleyebilirim.
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ELESTIREL OKURYAZARLIK OLCEGI

:
c
©
SORULAR SIS || 2|5
T | 2| < |xa | I
1 2 3 4 5
1. | Karikatiirlerden yola ¢ikarak Karikatiiristlerin | () | () [ () [ () [ ()
diisiince yapis1 hakkinda fikir sahibi olabilirim.
2. | Bilgilendirici bir metin yazarken verdigim bilgilerin dogru | () | () [ () | () | ()
oldugundan emin olmak i¢in konuyu farkli kaynaklardan
arastiririm.
3. | Gazete haberlerini okurken ideolojik vurgular: fark [ () | () [() | () [()
ederim.
4. | Bir metin yazarken ge¢misle giinlimiizii karsilagtiririm. ONIORIONIORE®)
5. | Gazete ve dergilerde bulunan gorselliklerin belli bir | () [ () [ () [ () | ()
amaca hizmet ettigini diisiiniiriim.
6. | Aym konu hakkinda birden fazla metin okudugumda | () [ () [ () | () | ()
metinler arasinda karsilagtirma yaparim.
7. | Okudugum gazetenin tasarimi benim icin 6nemlidir. OIORIORIONE®
8. | Okudugum metinde 6nemli gordiigiim noktalart kendi | () [ () [ () [ () | ()
ifadelerimle yeniden yazarak gosteririm.
9. | internet haberlerini okurken ilgi cekici olanlara | () | () [ () | () | ()
oncelik veririm.
10. | Okudugum metnin biitiiniinde neden sonu¢ iliskisi | () [() [ () [() | ()
kurarim.
11. | Karikatiirlerin mizah anlayisiin yaminda vermek | () [ () [ () [() | ()
istedigi gizli mesajlar fark ederim.
12. | Birbirleriyle iligkili farkli metinlerin ana fikirlerini | () [ () [ () [() | ()
sentezleyerek ortak bir metin olugtururum.
13. | Internet haberlerini takip ederken ideolojik fikirlerime | () [ () [ () [ () | ()
uygun olanlar tercih ederim.
14. | Herhangi bir konu hakkinda bilgilendirici metinler | () [ () [ () [() | ()

olustururken kaynakga gdsteririm.
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