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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

ANNE BABALARIN VE OKUL ONCESi GRUBU COCUKLARININ
CEVRE BILINCINE SAHiP OLMA DURUMLARININ DEGERLENDIRILMESI

Filiz KARACA

Bartin Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Yasam Boyu Ogrenme Anabilim Dali

Yasam Boyu Ogrenme Bilim Dali

Tez Damgmani: Dr. Ogr. Uyesi Giilsiin SAHAN
Bartin-2018, Sayfa: XV+119

Cevre bilinci, i¢inde dogdugumuz diinyayr buldugumuz gibi birakmak igin
kazanmak zorunda oldugumuz bir davranistir. Tiikettiginden fazla iiretmeyi amaclayan
ekonomik sistemler ¢evre korumaya onem vermemektedir. Hizla degisen globallesen bir
diinyay1 yeterince koruyamazsak gidilecek baska bir diinya heniiz bulunamamistir. Tiim
canlilarin yasamlarimi1 siirdiirebilmelerinde elverisli c¢evre sartlari ¢ok 6nemlidir. Ancak
insanoglu, icinde bulundugu ve pargast oldugu cevrenin dogal kaynaklarini bilingsizce
kullanmaktadir. Kiiresel boyutta ortaya ¢ikan g¢evre sorunlart gezegenimizin gelecegini
tehdit etmektedir. insanlarin ¢evre sorunlar1 konusunda bilinglendirilmeleri gerekmektedir.
Insanlarin ¢evre konusunda bilinglendirilmesine miimkiin oldugunca erken baslanmalidir.
Ancak cocugunu c¢evre konusunda bilin¢lendirecek anne ve babanin da ¢evre konusunda
yeterince bilinglenmis, ¢evre korumaci tutumu kazanmis olmasi 6nemlidir. Cevreyi koruyan
anne babalar ¢ocuklarina bu davranist uygulayarak 6gretecektir.

Bu tezin amac1 okul oncesi egitimi alan okul 6ncesi 6grencileri ve onlarin anne ve
babalarinin ¢evre bilincine sahip olma durumlarim1 degerlendirmektir. Bu amag
dogrultusunda tezde “anne babalarin ¢evre bilincine sahip olma durumlarina iliskin goriisleri
nelerdir?”, “anne babalarin ¢ocuklarinin ¢evre bilincine sahip olma durumlarina iliskin

goriisleri nelerdir?” ve “anne babalarin yas, cinsiyet, gelir, egitim diizeyi, ¢ocuk sayisi,

VI



kendilerinin ve ¢ocuklariin g¢evre bilinci kazanma durumlarini ne diizeyde etkilemektedir?”
sorularina yanit aranmistir. Arastirma nicel aragtirma modellerinden tarama modeline uygun
olarak yapilmistir. Arastirmanin evrenini Bartin ilinde bagimsiz anaokullarinda egitim gdren
cocuklar ile anne ve babalar1 olusturmaktadir. Orneklem grubunu Bartin Mustafa Aydede
Anaokulunda (BMAA) egitim goren Ogrencilerin velileri olusturmaktadir. Veriler
arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu ile toplanmistir. Anket formu ii¢ boliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde anne ve babalarin demografik bilgilerini 6grenmeye yonelik
7 soru yer almaktadir. Ikinci béliimde 28 maddeden olusan “Okul Oncesi Ogrencilerinin
Cevre Bilinci Anketi (OOOCBA)” yer almaktadir. Ugiincii bélimde OOOCBA’dan
uyarlanarak hazirlanan “Velilerin Cevre Bilinci Olgegi (VCBO)” yer almaktadir. Anketler
literatiir taramasi1 ve 2 okul dncesi 6gretmeni, fen bilgisi, 6lgme ve degerlendirme ile yasam
boyu 6grenme alaninda uzman akademisyenlerin goriisii alinarak gelistirilmistir. Okul
oncesi Ogrencilerinin ¢evre bilincine iliskin durumlar1 anne-babalarin goriislerine gore
degerlendirilmistir. Bu nedenle anne-babalardan once kendilerini daha sonra ¢ocuklarini
degerlendirmeleri istenerek anket formu yiiz ylize gorlisme yontemiyle BMAA’nda ¢ocugu
egitim goren 90 veliye doldurtulmustur.

Anketlerle elde edilen veriler SPSS 20.0 istatistik paket programi araciligiyla analiz
edilmistir. Olgeklerin giivenilirligi Cronbach Alfa (o) istatistigi ile ol¢iilmiis ve
OOOCBA’nin Cronbach Alfa (o) istatistigi 0,942, VCBO’niin Cronbach Alfa (a) istatistigi
0,866 olarak tespit edilmistir. Bu durumda 6lgeklerin giivenilirlikleri yiiksektir. Demografik
bilgiler yiizde ve frekans yontemi ile hipotez testleri independent T-testi ve One-Way Anova
testi ile analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda arastirmaya katilan velilerin ve okul 6ncesi Ogrencilerinin
cevre biling diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Anne babalar yasam boyu 6grenme
icerisinde ¢evre egitimine dnem vermektedirler. Anne babalarin ve ¢cocuklarinin demografik
degiskenler ile ¢evre bilingleri diizeyleri arasinda istatistiki olarak anlamli farkliliklar tespit
edilmemistir.

Cevre egitiminin her yas ve her egitim kademesine gore ¢esitlendirilmesi toplumsal
cevre bilincinin arttirilmasi agisindan gereklidir. Ozellikle okul dncesi donemde kazandirilan
cevre bilinci ileriki yillarda da ¢evreye karsi olumlu tutum gelistirmek agisindan énemlidir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, Yasam boyu 6grenme, Cevre bilinci,

Cevre egitimi.



ABSTRACT

Master’s Thesis

THE EVALUATION OF ENVIRONMENTAL CONSCIOUSNESS STATES OF
PARENTS AND PRESCHOOLERS

Filiz KARACA

Bartin University
Institute of Education Sciences Department of Life Long Learning
Thesis Advisor: Assistant Professor Giilsiin SAHAN

Bartin-2018, Sayfa: XVI+121

The environmental consciousness is a behaviour that we have to gain in order to
leave the world which we are born in as we have met it. Today, which the number of people
living on the earth increases, while all kinds of consumption materials are being produced
except for the necessities of nutrition and sheltering of such people, they have been harming
the environment. Economic systems, which aim to produce more than they consume, do not
take point of protecting the environment. If we can not protect a rapidly changing global
world adequately, another world to be visited has not been found yet. The favorable
environmental conditions are very important for all living beings’ survival. However,
mankind living in and being a part of the environment, have been using it’s natural resources
unconsciously. Environmental issues that arise at the global level have been threatening the
future of our planet. At this point, people need to be aware of environmental problems. That
making people be aware of the environment should be started as soon as possible. However,
it is important that the parents, who will also make the children aware of the environment,
should have become conscious of the environment and should have gained the environment
protectionist attitude. Parents who protect the environment will teach their children by

applying this behavior.



The purpose of this thesis is to evaluate the preschoolers who have pre-school
education and the environmental conciousness states of their parents. In accordance with this
purpose, such questions as "What are the views of the parents about their environmental
consiousness?”, "What are the views of parents regarding their children’s environmental
consiousness states” and "What extent are children and parents themselves affected by
parents' age, gender, income, educational level, number of children considering their
environmental consciousness states? " were searched for an answer in this thesis. The
research was conducted in accordance with the screening model out of the quantitative
research models. The population of the research is composed of children who have been
educated in independent kindergartens in Bartin Province and their parents. The sample
group consists of the parents whose children are studying at Bartin Mustafa Aydede
Kindergarten. The data were collected by the questionnaire developed by the researcher. The
questionnaire consists of three parts. In the first part, there are 7 questions to learn the
demographic information of the parents. In the second part, the "Environmental
Consciousness Questionnaire for Preschoolers” , consisting of 28 items, is included. In the

third part, "Parents” Environmental Consciousness Scale " which was adapted from is
included. The questionnaires were developed by reviewing the literature, taking the opinions
of academic experts in fields of science, measurement and evaluation and life long learning
and 2 pre-school teachers. Environmental consciousness states of preschoolers were
assessed according to their parents' views. For this reason, parents were asked to evaluate
themselves first and then their children, afterwards the questionnaires were filled out by 90

parents whose children have been studying at through face-to-face interview method.

Data obtained by the questionnaires were analyzed by SPSS statistical package
program. The reliability of the scales was measured by the Cronbach Alpha (a) statistic and
the Cronbach's alpha (o) statistic was ascertained as 0.94 and the Cronbach's alpha (o)
statistic was ascertained as 0.866. In this case, the reliability of the scales is high.
Demographic information was analyzed by percentage and frequency method and
hypothesis tests were analysed through the Independent T-test and One-Way Anova test.

As a result of the research, it was identified that environmental consciousness levels
of the parents and preschoolers participating in the survey were high. Parents attach
importance to environmental education in life long learning. Statistically significant
differences between demographic variables and environmental consciousness levels of

parents and their children were not found.

Xl



Diversification of environmental education according to each age and education level
IS necessary in terms of increasing the social environment consciousness. Environmental
consciousness, which is gained especially in the pre-school period, is also important in the

sense of improving positive attitude towards the environment in the future.

Key words: Pre-school education, Life long learning, Environmental consciousness,

Environmental education.
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BOLUM I
GIRIS

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilari,
sinirliliklari, ¢alismada kullanilan belli basli tanimlar ve kisaltmalar ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

1.1. Problem

Gilinlimiizde dogal kaynaklarin bilingsiz ve hizli bir sekilde tiikenmesine baglantili
olarak ¢evre sorunlar1 kiiresel boyutta etkilerini gostermektedir. Uygun c¢evre sartlar
olmadan tiim canlilarin hayatlarini slirdiirebilmeleri miimkiin degildir (Gokge vd., 2007,
455). Teknolojinin gelismesine paralel olarak insanlar dogayi sinirsizca kullanmaya
baslamiglardir. Su basta olmak {izere temel dogal kaynaklarin hizla tiikenmesi, aglik ve
yoksulluk, ormanlarin azalmasi, ozon tabakasinin delinmesi, kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligi gibi ¢evresel sorunlar goz ardi edilmeyip biran 6nce ¢dziim bulunmasi gereken

onemli sorunlardir.

Cevresel sorunlarin, insanlarin yasamini tehdit etmeye baslamasiyla ¢evre konusu
insanlarin odak noktasi haline gelmis ve insanlarda ¢evre bilinci olugsmaya baslamistir. Cok
cesitli kullanim alanlar1 olan ¢evre bilinci kavrami, insanlarin ¢evre ile ilgili yeterli bilgiye
sahip olmasi ve bu bilgiyi ¢evreye karsi tutum ve davranislarinda olumlu bir sekilde
gostermeleri seklinde tanimlanabilir (Kirlioglu ve Can, 1998, 1; Erten, 2007, 4). Cevre
sorunlarinin ¢éziilmesi hatta olugsmasinin belli miktarda 6niine ge¢ilmesinin yolu toplumda

cevre bilincine sahip bireylerin varligidir.

Temelde egitim ile birlikte olusturulan cevre bilinci zaman igerisinde c¢esitli
etkenlerin karsilikli etkilesimiyle birlikte sekillenmektedir. Bu nedenle g¢evre bilincinin
olusmasi ve gelistirilmesinde birgok faktoriin etkisi s6z konusudur. Egitim kurumlar1 ve
aile basta olmak tizere STK’lar ve kitle iletisim ara¢lar1 bu konuda 6nemli rollere sahiptir.
Cevre bilinci kisinin yasami boyunca gelisebilen dinamik bir yapidadir ancak cevre

bilincinde ¢ocukluk yillarinda olusturulacak temel ¢ok onemlidir (Selanik Ay, 2010, 77).



Ozellikle okul 6ncesi dénemde cevre egitimine agirlik verilmesi gerekmektedir (Erten,

2005, 2).

Kentlesme olgusundaki artigla birlikte ¢ocuklarin dogal ¢evreden uzak biliyiimeleri
de gevre egitiminin okul 6ncesi donemde Onemini arttirmaktadir. Arastirmacilar da ¢evre
yonelik bilgi ve tutumun 6zellikle okul dncesi donemde sekillenmeye basladigini ve gevre
bilincinin okul 6ncesi donemde kazandirilmasimnin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu
sekilde bireylerin ileriki yillarda da ¢evreye karst olumlu tutum gelistirmeleri daha olasidir
(Smith, 2004; Taskin ve Sahin, 2008).Cevre bilincinin okul dncesi egitimden baglayarak
yasam boyu egitim siiresince sistematik bi¢imde yer almasi Onemlidir. Artan cevre
sorunlar1 kapsaminda okul Oncesi O0gretim Ogrencilerinin ve ailelerinin ¢evre biling
diizeylerinin tespit edilmesi ve bu noktada bir farkindalik yaratabilmek 6nemli goriilmiis
ve anne babalarin ve okul dncesi grubu ¢ocuklarinin ¢evre bilincine sahip olma durumlari

degerlendirilmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; anne babalarin ve okul Oncesi grubu cocuklarmin cevre
bilincine sahip olma durumlarini degerlendirmektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap

aranmigtir.
1. Anne babalarin ¢evre bilincine sahip olma diizeyleri nelerdir?
2. Anne ve babalara gore cocuklarin ¢evre bilincine sahip olma diizeyleri nedir?

3. Ailelerin yas, cinsiyet, gelir, egitim diizeyi, cocuk sayisi kendilerinin ve

cocuklariin ¢evre bilinci kazanma durumlarini ne diizeyde etkilemektedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yasam boyu Ogrenme birey, Kkiiltiir, toplum baglamimnda yasam kalitesini
yiikselterek daha biiyiik anlamda toplum diizeni ve refahina katki saglamaktadir (Ponton,
Carr ve Derrick, 2004, 150). Cevre tiim diinyanin ortak varligidir, dolayisiyla g¢evre
sorunlariin ¢6ziimii de kiiresel Olcekte tiim herkesin ilgilendiren ortak bir konudur. Bu
nedenle ¢evre sorunlari ile basa ¢ikmak igin kiiresel bazda isbirligi ve eylem gereklidir

(Mutlu, 2006, 62).Yeryiiziinde yasayan en kii¢iik organizmadan en biiyiik canliya kadar her
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canlinin bir ¢evresi vardir. Bu ¢evre dar anlamda disiiniildiglinde, canlinin hareket
kabiliyetinin oldugu yerler olarak ifade edilir. Genel anlamda ise, canlinin dolayli veya
dolaysiz olarak etkilendigi veya etkiledigi alan olarak kabul edilir. Yani bir bakima bir ev,
bir yuva, bir mahalle, kdy ya da sehir dar anlamli bir ¢evreyi ifade eder. Bir iilke, bir bolge,
bir kita veya diinyanin tiimii genis anlamda ¢evreyi ifade eder. Bu durumda denilebilir ki,
en kiiciigiinden en biiyiigiine kadar canlilarin yasadig1 tiim ortamlar cevredir (Ozey, 2001,
9).

Hizl niifus artis1, dogal kaynaklar ve dogadaki canlilar1 tehlikeye atan kirlenmeler
basta olmak iizere cesitli faktorler ¢evre sorunlarini meydana getirerek bircok sorunu
beraberinde getirmistir (Siilin, 2002, 187-195). Cevreyi koruyarak diinyanin
stirdiiriilebilirligini saglamak hem gelecek nesillere hem de kendimize olan borcumuzdur.
Cesitli sekillerde zarar verdigimiz doga hem biyolojik hem de psikolojik olarak
insanoglunu etkilemektedir. Cevre, canlilarin ig¢inde bulundugu, tiim yasamsal
etkinliklerini yerine getirdigi ve siirdiirdiigli ortamdir. Ancak insanoglu, yasam kalitesini
artirmak ve gereksinmelerini karsilamak i¢in i¢inde bulundugu ve parcasi oldugu ¢evrenin
dogal kaynaklarimi bilingsizce kullanmaktadir. Bu durum c¢evreyi tehdit eder hale
gelmigtir.(Erentay, 2013, 13).

Diinyada var olan dogal sistemin Onemli bir unsuru olarak yasam siiren
insanoglunun, saglikli ve ayni1 zamanda stirdiiriilebilirlik sinirlar1 dahilinde ihtiyaglarin
karsilayabilir bir sekilde yasayabilmesi i¢in ¢evresinde bulunan canli ve cansiz varliklarla
arasindaki uyumu korumasi onemli bir zorunluluktur. Fakat s6z konusu bu uyumu
korumak, insan kaynakli yeni bir uyum sisteminin olusturulmasi ile degil, mevcut uyum
sisteminin muhafaza edilmesi seklinde olmalidir. Ge¢gmis ylizyillarda, ¢esitli ortamlardan
meydana gelen c¢evre olgusunun ¢ok yonlii 6nemi algilanamamistir. Ciinkii gegmis
yiizyillarda ¢evre sorunlari, glinlimiizdeki kadar yogun olmamakla birlikte, bu sorunlarin
boyutlart insanoglu ve diger canlilar1 tehdit edici 6zellik tasimamaktadir. Glinlimiizde
diinyada kiiresel ¢apta bir ¢cevre koruma algis1 tam anlamiyla olusmamis olsa da, gecmis
yiizyillara gore ¢cevrenin 6nemi daha idrak edilir olmus ve ¢evre koruma algis1 giiclenmeye

baslamistir (Usak, 2015, 2).

Diinyanin dogal dengesinin bozulmasi insan ve insan topluluklarinin biiyiik
zorluklarla karsilasacagimi gostermektedir. Insanlarin bu gergegin farkinda olmasi igin her

seviyede ve cesitte egitim olanaklarindan yararlanilarak insanlara ¢evre sorunlari
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farkindalig1 verilmeli ve insanlarin ¢evre biling diizeyleri arttirilmalidir. Cevre bilincine
ulasmak i¢in insanlarin sosyal davraniglarinin temelden degisime ugramasi gereklidir.
Boyle bir degisimin yasanabilmesi de ancak egitim ile miimkiindiir (Y1ldiz, Sipahioglu ve

Yilmaz, 2008, 227).

Glinlimiizde insan kaynakli faaliyetler sonucu tehlike altinda olan ve giderek azalan
biyolojik ¢esitlilik, insanoglunun da i¢inde oldugu gida zinciri kapsaminda ufak bir canli
kaybimnin bile domino tas1 etkisi yaratarak biliyliik ¢apli kayiplara yol agacagindan ve
insanoglunun temel ihtiyaglarini karsilamada biyolojik varliklara biiyiik oranda bagiml
oldugundan fazlasiyla Onem tasimaktadir. Bu Onemden dolay1r biyolojik g¢esitliligin
stirdiiriilebilirlik simirlari dahilinde kullanilmasi, insanoglunun belli bir yasam kalitesi
yakalamasi ve toplumlarin siirdiiriilebilir kalkinmasi i¢in ikame edilemez bir 6neme
sahiptir (Dar¢in ve Giiglii, 2015, 146).Cevrede meydana gelen kirliligin neredeyse tamami
ekonomideki tiretim ve tiiketim faaliyetleri neticesinde ortaya ¢ikmaktadir. Her gegen giin
artan insan ihtiyaglarim1  karsilamak icin kaynak tiikketimi de beraberinde

artmaktadir.(Ulucak ve Erdem, 2012, 80).

Giderek kirlenen, siirdiiriilemez tretim ve tiketim kaliplari sonucu azalan ve
tikenen dogal kaynaklar, iiretimden saglanan ¢iktinin azalmasina sebep olarak
makroekonomik yapiyr olumsuz yonde etkileyebilir, ekonomik biiylime gerileyebilir ve
hatta ekonomi durabilir. Duran bir ekonominin ise insan ihtiyaglarini karsilamasi miimkiin
degildir. Ayrica, kendini yenilemeyen dogal kaynaklarin kullanimini hizlandiran ihracata
dair faaliyetler ve yenilenebilir dogal kaynaklarin saglikli isler hali getirilememesi veya
kendini yenileme imkani verilmemesi, lilkelerin ihracat tabanlarina biiylik ¢apli zararlar
vererek ihracat¢ci konumunda olan bir iilkeyi ithalat¢1 bir {lilke konumuna sokabilir
(Durman ve Onder, 2015, 16). Cevrenin s6z konusu ekonomik éneminden kaynakli olarak,
toplumlarin stirdiiriilebilir kalkinmasi i¢in ¢evreye ve gevresel degerlere kesintisiz sekilde

ithtiyaclarimin oldugu goz ardi edilemez bir gercektir.

Cevre sorunlariin temel kaynagi insanlarin tutum ve davraniglart olduguna gore
cevre sorunlariin temel ¢6ziim kaynagida insanlara verilecek etkili bir ¢evre egitimine
dayanmaktadir. Siniflarda tanimlara dayali geleneksel yontemlerle verilen ¢evre egitiminin
ezberci mantiktan 6teye gitmedigi, cocuklarin ¢evre sorunlarina karsi aktif rol alamadiklari
literatiirde mevcuttur.Dogumdan baglayarak yagamin son anina kadar devam eden 6grenme

siireci bircok faktoriin etkisi ile sekillenmektedir. Ozellikle erken cocukluk donemi
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kisiligin sekillendigi, olumlu aligkanliklarin edinilmesi agisindan kritik bir donemdir. Bu
baglamda yasanabilir ve saglikli bir c¢evre olusturulmasi i¢in g¢evre bilincinin erken
cocukluk doneminde yerlestirilmesi gerektigi sdylenebilir. Ilkogretim egitim dénemi
oncesini kapsayan okul oncesi donemde c¢evre bilincinin olusturulabilmesi adina ¢ocuga
saglanacak yasantilar ¢ok Onemlidir.Arastirmanin okul 6ncesi ¢ocuklarin ve ailelerinin

cevre bilinci ile ilgili literatiire 6zgiin ve dnemli katkilar saglayabilecegi diigiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

1. Kontrol altina alimamayan istenmedik degiskenler orneklemi esit diizeyde

etkilemistir.

2. Anne ve babalar kendileri ve ¢ocuklar1 ile ilgili sorulan sorulara samimi bir

sekilde cevap vermislerdir.

3. Arastirma sonuglari bilimsel literatiire katkida bulunacaktir.

1.5. Smirhliklar

1. Arastirma 2016-2017 Egitim Ogretim doéneminde Bartin Mustafa Aydede

Anaokulu (BMAA)’nda egitim géren 120 ¢ocugun anne babalarinin goriisleri ile sinirlidir.

2. Aragtirma anne Ve babalara uygulanan anket formunda yer alan ifadeler ve

verilen cevaplar ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Cevre: Cevre, insan faaliyetleri ve canli varliklar {izerinde hemen ya da dolaysiz
bir sekilde bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkilerin belirli bir

zamandaki toplamidir (Keles ve Hamamci, 2005, 32).

Cevre Bilinci: Cevre bilinci, ¢evreyle ilgili kararlari, ilkeleri, yorumlari iceren
diisiincelerden, bu diislincelerin yasama aktarilmasi olan davranislardan ve biitlin bunlarla

ilgili olarak ¢esitli duygulardan olusmaktadir (Tiirkiim, 1998, 172).



Cevre Egitimi: Cevre egitimi, toplumun tim kesimlerinde ¢evre bilicinin
gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, kalict ve olumlu davranis degisikliklerinin kazandirilmasi
ve dogal, tarihi, Kkiiltiirel, sosyoestetik degerlerin korunmasi, aktif olarak katilimin

saglanmasi ve sorunlarin ¢ézlimiinde gorev alma olarak tanimlanabilir (Basaran, 2009, 28).

Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitl olarak istendik

davranig degisikligi meydana getirme siirecidir (Ertlirk, 1972, 12).

Farkindalik: Dikkatin istemli bir sekilde ve yargisizca anlik deneyimlerin akigina

yoneltilmesidir (Kabat-Zinn, 2003, 25).

Ogrenme: Biiyiime ve organizmada gesitli etkilerle olusan gegici degismelerden
farkli olarak, yasantilar yoluyla meydana gelen davranista ya da potansiyel davranista

nispeten kalic1 degismelerdir (Senemoglu, 2013, 26).

Ogretme: Bireyde meydana gelen davranis degisikliginin okulda planli ve

programli bir sekilde yapilmasi siirecidir (Demirel, 2012, 9).

Yasam Boyu Ogrenme: Yasam boyu dgrenme, diinyay1 ve kendini tanimak, yeni
bilgi ve beceri kazanmak, kendine yatirim yapmak, bir seyler yaratmak, diinyadaki yeni
giizelliklerin farkina varmak, 6grenme aligkanligi ve bir davranig bi¢imidir (Erdamar,

2011, 220).

Tutum: Kisinin bir esya, nesne, kisi ve olaylara karsi olumlu ile olumsuz arasinda

degisen vaziyet alisidir (Yildizlar, 2012, 22).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin amag ve alt amaglar1 dogrultusunda yer alan konular ile

konu ile ilgili yapilmis arastirmalar ayr1 basliklar halinde ele alinmistir.
2.1. Kavramsal Cerceve

Arastirmanin bu agamasinda, ¢evre ve gevre ile ilgili kavramlar, okul Oncesi egitim ve
yasam boyu Ogrenme olmak lizere calismanin kavramsal cergevesini olusturan ana
basliklara yer verilmistir. Bu dogrultuda ilgili basliklar1 destekleyecek olan alt bagliklara

yer verilerek kavramsal ¢ergeve olusturulmustur.
2.1.1. Cevre ve Cevre Ile Ilgili Kavramlar

Cevre kavrami ele alindigt bakis acis1  dogrultusunda farkli sekillerde
tanimlanmistir. Bu tanimlamalar dogrultusunda da cevre ile ilgili birgcok kavram ortaya
cikmigtir. Cevre ve gevre ile iliskili baz1 kavramlarin tanimlarina ve genel 6zelliklerine

asagida yer verilmistir.
2.1.1.1. Cevrenin Tanim

Cevre, canlilarin lizerinde yasadiklar1 ¢esitli sekillerde etkiledikleri ve etkilendikleri
yasama ortamlaridir. Bir canlinin ¢evresi; hayatin temel kosulu olan beslenme, iireme ve
barinma ihtiyaglarin1 karsiladigi ve her tiirlii biyolojik, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
etkinliklerini siirdiirdiigii yerdir (Yel, Bahgeci ve Yilmaz, 2004, 270).0zey’e (2001: 17)
gore gevre, insan ya da herhangi bir canlinin yasadigi ortamdir. Canlinin yagsama ortami da
toprak, su ve hava kiire olmak iizere ii¢ genis ortam1 ifade eder. Isbir’e (1991: 90) gore de;
cevre, “toplumun ve kisilerin hayatlarini etkileyen dis sartlarin biitliniidiir”. Bu tanimlarda
insan-tabiat iligkisi yaninda gevrenin kiiltiirel ve fiziki Ozelliklerinin de disiiniildigi

ekosistem anlayist hakimdir.

Ozellikle gevre sozciigii her toplumda farkli bicimde algilanmaktadir. Oysaki cevre

kavrami bireysel, bolgesel veya ulusal degil evrenseldir. Bu farkli algilama siiphesiz ¢evre



kavram ifadesinin ¢ok genis bir kapsama sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Cevre;
“canlilar1 ya da canli topluluklarin1 yasamlar1 boyunca etkileyen canli ve cansiz (madde ve
enerji) dis kosullarin ve faktorlerin biitiiniidiir” (Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2008, 14).
Cevre herhangi bir canlinin yasama siirecini etkileyen her tiirlii faktoriin toplamidir (Yiicel

ve Morgil, 1998, 84).

Cevre insanla birlikte canli ve cansiz varliklarin bir arada yasadigi, etkiledigi ve
etkilendigi ortamdir (Kahyaoglu ve Ozgen, 2012, 172). Insanin dogada etkilendigi ve
etkilendigi canli, cansiz varliklar1 kapsayan fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal
faktorlerin belli bir zaman dilimindeki faaliyetlerinin tiimii ¢evre olarak tanimlanmaktadir
(Ozkaya ve Usak, 2009, 51). Kocakurt ve Giiven’e (2005) gore genel anlamda cevre;
bireyin i¢inde bulundugu ve devamli bir sekilde faydalandigi tiim dogal varliklar ile
etkilesim igerisinde oldugu sistemler biitiiniidiir. Benzer bir tanimla Karatekin (2011)
cevreyi, insanlarin birbirleri ile olan ve diger canlilar ile iligkisini kapsayan tim sosyal,
kiiltiirel, tarihi ve ekonomik faaliyetlerini ortaya koyduklar1 yasam ortami1 olarak

tanimlamistir.

2872 sayili Cevre Kanunu'nun 2. Maddesine gore g¢evre, “canlilarin yasamlari
boyunca iliskilerini siirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim iginde bulunduklari
biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortamdir” seklinde tanimlanmistir. (CSB,
2017). Cevre genel olarak canlilarin icinde yasadigi, birbirlerini etkiledikleri ve
birbirlerinden etkilendikleri ve birbirlerine hayati baglarla bagli olduklari bir ortamdir
(Yildiz ve digerleri, 2008, 14).Insan ve g¢evre ikilisi arasindaki bag hayatin
stirdiiriilebilirliginin saglanmasi bakimindan olduk¢a 6nem tasimaktadir. Farkli bilim
dallarinin insan ve g¢evre ikilisine farkli yaklasimlari, ¢evre kavraminin degisken ve genis

bir tanim sahasina sahip olmasina yol agmaktadir (Dagdemir, 2015, 7).

En fazla kabul goren tanimiyla ¢evre kavrami; hava, su ve toprak sistemlerinin
icinde ve iistiinde yasayan canlilarin yasamini devam ettirmek i¢in gerekli olan her tiirlii
canli ve cansiz varliklardan meydana gelen yasam destek sistemlerinin tamamim ifade
etmektedir. Bu tanimlama, biitiin canlilarin yasamlarin1 devam ettirdikleri dis ortamin bir
baska deyisle biyosferin gevre olarak adlandirildigin1 gostermektedir. Biyosfer igerisindeki
canlilarin, birbirleriyle ve cansiz varliklarla devamli sekilde etkilesimde bulunarak
yasamlarin1 siirdiirmelerini saglayan sistem de ekolojik sistem (ekosistem) olarak

adlandirilmaktadir (Dagdemir, 2015, 7). Kimileri tarafinda ¢evre ve ekosistem kavramlari
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birbirleri yerine kullanilmaktadir. Fakat bdyle bir kullanim tarzi yanlistir. Cilinki
ekosistemler ¢evreden farkli olarak daha genis ve biitiinciil alanlar1 kapsamaktadir
(Gormez, 2015, 2).Bir bagka tanmimlamaya gore ¢evre; toplumsal yapiyr olusturan
bireylerin veya bir biitiin olarak toplumun, fiziksel, biyolojik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
yonden yasamina etki eden biitiin etkenleri ifade etmektedir (Durman ve Onder, 2015, 152;

Algiil, 2016, 13).

Yapilan tanimlara bakildiginda, ¢evrenin sadece dogadan ibaret olmayip insan1 her
yoniiyle etkiledigi ve etkilendigi alan oldugu sonucuna varilabilir. Cevre olusum sekline
gore dogal ve yapay cevre olmak lizere iki sekilde ele alinabilir. Dogal ¢evre; doganin
kendi giicii ve etkileri dahilinde meydana getirdigi ve olusum silirecinde insanoglunun
katkilarda ve etkilerde bulunmadigi cevre olarak agiklanabilir. Yapay cevre ise;
insanoglunun kendi ihtiyaclarin1 karsilamak amaciyla dogal kaynaklari tiiketmesi,
teknolojiler yaratarak ekonomik degere sahip iirlinler olusturmasi, ekonomik baglamda
degerli olan bu iirlinlerin iiretimi ve tiilketimi sonucu ortaya c¢ikan atiklar ile de dogal
cevrenin biinyesinde olusturdugu degisiklikler ile ortaya ¢ikan gevre olarak aciklanabilir.
Daglar, nehirler ve volkanlar, dogal g¢evreye verilebilecek Ornekler arasinda yer alir.
Insanlarin bilgi ve kiiltiir birikimine bagl olarak yeralt1 ve yeriistii zenginliklerini kullanip
dontistiirerek olusturdugu varliklar yapay ¢evreyi olusturur. Yapay cevrenin temel niteligi
tamamen insan tarafindan olusturulmasidir (Usak, 2009, 4; Keles ve Hamamci, 2005, 34-

35, Algiil, 2016, 13).

Dogal cevreyi de kendi i¢inde canli ve cansiz ¢evre olmak lizere ikiye ayirmak
miimkiindiir. Canli1 dogal ¢evre denilince bitkiler, hayvanlar ve mikroorganizmalar (canl
dogal kaynaklar) akla gelmelidir. Cansiz dogal ¢evre denilince ise, canli dogal ¢evrenin
kesintisiz sekilde ihtiyact oldugu hava, su ve toprak sistemleri, madenler ve yeralti

kaynaklar (cansiz dogal kaynaklar) akla gelmelidir (Keles, Hamamci ve Coban, 2015, 36).

Cevre bagka bir sekilde, cansiz varliklardan olusan fiziksel ¢evre ve insanlardan
olusan toplumsal cevre olarak da siniflandirilabilir. Insanm icinde yasadigi, varhigini,
ozelligini ve niteligini devam ettirdigi somut olarak algiladig1 ortam fiziksel ¢evre olarak
siiflandirilmaktadir. Toplumsal c¢evre ise fiziksel ¢evre igerisinde yer alan insanlarin
ekonomik, toplumsal ve siyasal nitelikleri dogrultusunda meyana gelen tiim iligkileri ifade

etmektedir (Keles ve Hamamci, 2005, 33; Turgut, 1998, 67).



Cevre, mekansal boyutlar1 itibariyle de yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi
baglamda ele alinabilir. Cevrenin yerel ve bolgesel dlgeklerde incelenmesi, dogal olarak,
fiziksel boyutun siniflandirmada esas alindigimi gosterir. Bu anlamda bdlge, etkilesim
icindeki c¢evresel 6gelerin olusturdugu bir biitiindiir. Bolge boyutu Karadeniz Bolgesi
orneginde oldugu gibi bir iilkenin sinirlar1 icinde olabilecegi gibi, Katkasya Bolgesi
orneginde oldugu gibi ¢ok sayida iilkenin sinirlari igerisinde 6zel yoreleri kapsayabilir

(Keles ve Hamamci, 2005, 37).

2.1.1.2.Cevresel Sorunlar

Insanlik tarihi, bir anlamda insan tiiriiniin gevresiyle kurdugu iliskiler sonucunda
hayatta kalmaya c¢alismasinin tarihidir. Insanlarin hayatlarmi devam ettirebilmesi icin
yiyecek, giyecek, barmak, enerji ve diger maddi ihtiyaglar1 temin etmeleri gerekmektedir.
Insanlarin temel hedefi de icinde yasadiklari cesitli ekosistemlerden bu kaynaklari temin
etmenin yollarin1 bulmaktir. Dolayisiyla bu durumda dogal ekosistemlere miidahaleyi
zorunlu kilmigtir. Ancak insanlar yasamalari i¢in gerekli olan bu talepleri ile bu talepleri
sonucunda olusan baskilara ekosistemlerin dayanma giiclinii dengeleyememislerdir
(Ponting, 2000, 15). Bu dengenin saglanamamasinin sonucu olarak bugiin kiiresel
boyutlara ulasan ve 6nemi giinden giine artan ¢evre sorunlart meydana gelmistir. Aslinda
insan disinda pek ¢ok canli tiirii de yasamlarini siirdiirmek i¢in bulundugu ortami olusturan
Ogelerden yararlanir. Hem insanlarin hem de tiim canlilarin hava, su ve toprak olmadan

yasamini devam ettirmeleri miimkiin degildir (Keles ve Hamamci, 2005, 25).

Cevresel sorunlar; doga ile insanlarin etkilesimlerinin dogal cevre {iizerindeki
negatif sonuglar1 olarak tanimlanabilir. Cevresel sorunlar dogal afetlerle birlikte ortaya
cikmakla beraber genel olarak insanlar tarafindan ortaya c¢ikmaktadir (Kirlioglu ve Can,
1998, 5). Cevresel sorunlar kapsam olarak ¢ok genis olmakla beraber ¢evresel sorunlar

icerisindeki en biiylik etken ¢evre kirliligidir (Kirlioglu ve Can, 1998, 5; Cetin, 2011, 13).

Cevre kirliliginin ¢ok uzun bir mazisi bulunmaktadir. Asirlardir en biiylik
tartismalar saglik diizenlemeleri konusunda yasanmis ve insanlar i¢in en biiyiik problem
temiz (kirletilmemis) su kaynaklarini bulmak olmustur. Cevre kirliligi ilk baglarda belirli
bolgelerle sinirliydi ve genellikle maden isletmelerinin bulundugu yerlerde, biiyiik

kentlerde, atik bosaltim alanlarinda ve gollerde goriilmistiir. Yirminci yiizyillin sonlarma
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dogru, ¢evre kirliligi en iist seviyeye ulasarak sanayi bolgelerini, okyanuslari, biitiin kitalari

ve hatta uluslararasi diizen mekanizmalarini etkilemeye baslamistir (Ponting, 2000, 304).

Diinyada var olan ¢evre sorunlarinin nedenlerini tahmin etmek hi¢ de zor degildir.
Ciinkii bu sorunlarin nedenleri bellidir. Bunlar; her gegen giin artma seyrinde olan gida ve
barmmma ihtiyaci, tiiketime dayali biiyiime anlayisinin dogal kaynaklar tiiketerek diinyanin
dogal kaynak kapasitesinde olusturdugu baski, yenilenebilir kaynaklarin kendini
yenilemesine izin verilmeden kullanilmasi, ¢evreye Oziimseme kapasitesinin iizerinde
atiklar birakilmasi, biyolojik ¢esitliligin azalmasi, fosil yakit kullanimi1 sonucu atmosferde
biriken sera gazi emisyonlarinin iklimi degistirerek kurakliga, taskinlara, sellere ve
firtinalara sebep olmasi, birikmesi uzun yillar alan yeraltt sularinin stirdiiriilemez
oranlarda ¢ekilmesi, yeralti sulariin kurumasiyla toprak sistemlerinin de kurumasi, diinya
niifusunun et ihtiyacini karsilamak amaciyla hayvancilik faaliyetlerinin artmasi ve hayvan
yemi ihtiyacini karsilamak i¢cin de ormancilik ve tarimsal alanlarin kullanilmasiyla toprak
alanlarmin verimsizlesmesidir. Ayrica sayilanlara ilave olarak, insanoglu diinyanin dogal
kaynaklarini ihtiya¢ bile duymadig iiriinleri iireterek, bunlar1 satarak ve ¢Ope atarak da
ziyan etmis, etkin kullanamamistir (Barlas, 2013, 229). Tiim bunlarin yaninda g¢evre
sorunlarina neden olan daha bir¢ok etkenin varligindan s6z etmek miimkiindiir. Fakat ¢evre
sorunlariin sayilan ve sayilabilecek tiim nedenleri asil yedi ana neden olan; niifus artisi,
kentlesme faaliyetleri, sanayilesme faaliyetleri, turizm faaliyetleri, kiiresellesme, yoksulluk

ve savaglar etkisiyle ortaya ¢ikmaktadir (Gérmez, 2015, 6-11).

Cevre sorunlart konusunda ‘“ekolojik denge” ve “insan faaliyetlerinin ¢evre
tizerinde yarattig1 etki” olmak tizere iki konu 6n plana ¢ikmaktadir. Ekolojik denge, Cevre
Kanununda “ insan ve diger canlilarin varlik ve gelismelerini dogal yapilarina uygun bir
sekilde siirdiirebilmeleri icin gerekli olan sartlarin biitiinii” olarak tanimlanmstir. ikinci
kavram, insan faaliyetlerinin doga iizerinde yarattig1 kirliliklerin ve olumsuz etkilerin
hangi noktadan sonra kritik esigi asmis olacagi sorusuna verilebilecek yaniti ifade eder
(Ulug, 1992, 18). Biitiin bu iligkilerde yasanabilecek bir dengesizlik, sorunlarin ortaya
cikmasina yol agmakta, 6rnegin bir tiiriin diger tiirli fazla avladigi bir durumda, avlayan
tir, yeni av bulamadig1 i¢in a¢ kalmakta ve yasanan oOliimler sonucu yeni bir denge
olusmaktadir. Ayn1 durum, insan icin de gecerlidir. Insan, cevresiyle kurdugu iliskilerde
cevrenin tasima kapasitesini astifinda bir anlamda kendi varlik nedenini ortadan

kaldirmakta bu da, niifus azalisin1 beraberinde getiren felaketlerin yasanmasina ve en
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sonunda insan-gevre arasinda yeni bir dengenin kurulmasina yol agmaktadir. Cevre
sorunlar1, canli varliklar ile cansiz varliklarin karsilikli etkilesiminde istenmeyen bir
durumun ortaya ¢iktigini belirtir. Insanlarin disindaki canlilarin iradeden yoksun bir
sekilde hareket ettikleri diisiiniildiigiinde; ¢cevre sorunlar1 aslinda canli bir varlik olan insan
ile insanin disindaki diger cevresel O6geler arasindaki iliskiyi kapsar. Gergi bugilin yeni bir
kavramsallastirmaya bagvurulmakta, “suyun, havanin, topragin, kisacast doganin
kirlenmesi anlamindaki g¢evre sorunlari yerine, her tiirlii insan yerlesmelerinin saglik,
beslenme, konut, egitim, calisma, gelir ve yesil alan gibi tlimii sorunlartyla ilgilenen
“yasanabilirlik (habitability)” kavramina en genis anlamini veren bir ¢evre anlayisi agir

basmaktadir” (Keles ve Hamamci, 2005, 153).
Smith (2004) ¢evrenin kars1 karsiya oldugu riskleri su sekilde siniflandirmistir;

1. Dogal riskler (jeolojik ve biyolojik olaylar)
a. Jeolojik riskler; depremler, volkan patlamalari, ¢13, heyelan.
b. Atmosfer riskleri; tropikal hortumlar, asir1 yagislar.
c. Suriskleri; akarsu tagkinlari, biiyiik dalgalar.
d. Biyolojik riskler; salgin hastaliklar, dogal yanginlar.
2. Teknolojik Riskler (Biiyiik Kazalar)
a. Tasima kazalari; hava kazalari, tren kazalari, gemi kazalari.
b. Endiistriyel hatalar; biiyiik patlamalar, niikleer kazalar.
c. Tehlikeli materyaller; tehlikeli maddelerin depolanmasindan
kaynaklanan kazalar.
3. Genel Riskler
a. Uluslararast hava kirliligi; iklim degisikligi, deniz seviyesinin
ylikselmesi.

b. Verim kaybi; agag kesimi, dogal kaynaklarin tiiketimi.

Glinlimiizde insanoglunun bitmek tiikkenmek bilmeyen ve her gegen giin boyutlar
bliyliyen ihtiyaclarini karsilama caba ve faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikan ve giderek artan
¢evre sorunlarindan insanoglunun etkilenmemesi miimkiin degildir (Gtil, 2013, 19). Cevre

sorunlari, insan sagligini dort farkli boyutta etkilemektedir (Bal, 2015, 190):

e Kirlenmis hava, su ve toprak sistemleri zararli bakterilerin ¢ogalmasina

sebep olarak hastaliklara zemin hazirlayabilmektedir.
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e (Cevre sorunlari hastaliklarin insanlara yayilma siirecini kisaltabilmektedir.

e Kirli hava gibi ¢evre sorunlar1 akciger kanserine yol acarak direkt sekilde
hastalik sebebi olabilmektedir.

e (Cevre sorunlar1 hastaliklarin seyrini, tedavi yontemlerini, sonucunu Ve

maliyetlerini etkileyebilmektedir.

Temiz ve kirliligin rehabilite edildigi bir ¢evre, insan saglig1 ve yasam kalitesi igin
ana unsur niteligindedir (EU, 2016). Bu nedenle, ¢evreyi korumak ve siirdirmek igin
insanogluna fazlasiyla gorev diismektedir. Bu baglamda, ¢cevre sorunlarinin hem yaraticisi,
hem de c¢ozecek tarafi olan insanoglu, cevrenin Oziimseme kapasitesini agmayan
seviyelerde atik birakmali, ¢evrenin 6ziimseyemeyecegi atiklari ¢evre dostu teknolojiler
gelistirerek rehabilite etmeli, cevre ve cevresel degerleri siirdiiriilebilir kalkinmaya engel
olmayacak sekilde (gevresel siirdiiriilebilirlik sinirlar1 dahilinde) kullanmali ve/veya

tiketmelidir (Giil, 2013, 19).
2.1.1.3. Cevre Bilinci Kavram

Dogal afetler ve insanlar, smirli kaynaklara sahip dogayr giindiin giine
tiiketmislerdir. Insanlar, sonsuz ihtiyaclarini karsilamak icin yenilenme 6zelligi olmayan
kaynaklar1 tiikenme noktasina getirmis, yenilenebilme 06zelligi olan kaynaklar
yenilememislerdir. 20. Yiizyilin son ¢eyregine dogru insanlar kendi geleceklerinin tehlike
icine girdigini fark etmisler ve ¢evreye karsi olan yaklasimlarinin ne kadar yanlis oldugunu
anlamaya baslamiglardir. Insanlarm gelecekle ilgili kaygilar1 artmis ve g¢evreye karsi
duyarliliklar1 olusmaya baslamistir. Tiim diinyada g¢evre kirliligine kars1 bir hareketlilik
baslamis ve bu hareketlilik insanlarin alacagi kararlarda, yapacaklari islerde, giinliik
yasamlarinda ¢evresel duyarlilik hislerinin agir basmasini saglamistir (Kirlioglu ve Can,
1998, 1-2).Cevresel sorunlarin, insanlarin yasamini tehdit etmeye baslamasiyla ¢evre
konusu insanlarin odak noktasi haline gelmis ve insanlarda c¢evre bilinci olusmaya
baglamistir. Cok ¢esitli kullanim alanlar1 olan ¢evre bilinci kavrami, insanlarin ¢evre ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmasi ve bu bilgiyi ¢evreye karst tutum ve davranislarinda
olumlu bir sekilde gostermeleri seklinde tanimlanabilir (Kirlioglu ve Can, 1998, 1; Erten,

2007, 4).

13



Cevre bilinci; cevreye yonelik ilke, karar, yorum vb. diislincelerden, bu
diisiincelerin hayata adapte edilmesiyle olusan davranislardan ve duygulardan meydana
gelmektedir. Bu dogrultuda ¢evre bilincinin olusmasinda diisiinsel, duygusal ve davranigsal
olmak tizere ii¢ boyut vardir (Selanik Ay, 2010, 77). Cevre hakkinda bilgi sahibi olmak
cevre bilinci icin yeterli degildir ayn1 zamanda ¢evreyi korumaya yonelik davraniglar
sergilenmesini de icermektedir Temeli ailede atilan cevre bilinci, ilerleyen yillarda

ogrenim yasantilariyla gelismektedir (Oztiirk, 2010, 22).

2.1.1.4. Diinyada Cevre Ile ilgili Gelismeler

1970’lerde farkina varilan biitiin insanlig1 etkileyen ¢evresel sorunlar uluslarin tek
baslarina ¢ozemeyecegi boyutlara ulagmistir. Bu da ¢evresel sorunlarla ilgili olarak
uluslararasi 6lcekte igbirligini zorunlu kilmistir. Cevresel sorunlar i¢in hukuksal bir temel
olusturmaya yonelik adimlar kapsaminda c¢evresel hukukun olusturulmasi ve uluslararasi
capta gelismesi Stockholm Konferansi sayesinde olmustur. Bu konferans ¢evresel sorunlari

ele alan ilk uluslararasi konferans olma 6zelligine sahiptir (Karacan, 2007, 699-700).

1972 yilinda BM tarafindan Isveg’in Stockholm kentinde “Birlesmis Milletler insan
Cevresi Konferansi” diizenlenmistir. Konferansta gergeklestirilen etkinlikler sonucunda
Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP) kurulmustur. Konferans bitiminde
“Stockholm Bildirgesi” kabul edilmis ve bildirgede ilk kez insanin ilk kez insanin “onurlu
bir ¢evrede yasama hakki” olduguna deginilmistir. Sirdirilebilir kalkinma tizerinde
durulan konferans ve konferansta ortaya konulan bildirgede siirdiiriilebilir kalkinmanin
temelleri ortaya konulmustur. Bildirgede ¢evrenin tasima kapasitesine dikkat ¢ekilmis,
kaynak kullanimi konusunda kusaklar arasi hakkaniyet duygusu vurgulanmistir (Tiras,
2012, 62; www.chk.barobirlik.org, 2017). Ayrica konferans sonucunda 5 Haziran “Diinya
Cevre Giinii” olarak kabul edilmistir (Arikan, 2006, 7). Stockholm bildirgesi ¢evre
sorunlarinin evrenselliginin kabul edilmesi acisindan oOnemlidir. Bildirge, c¢evrenin
korunmasi ve gelistirilmesi gerekliligini tiim inanlara benimseterek “tek bir diinyamiz var”
sloganin1 hafizalara yerlestirmistir. Bildirge ¢evrenin korunup gelistirilmesi i¢in insanlara

yol gosterecek siirekli karar ve gortisler igermektedir (Keles ve Hamamci, 2005, 17).

Birlesmis Milletler Genel Kurulu karariyla 1983 yilinda Birlesmis Milletler Cevre
ve Kalkinma Komisyonu kurulmustur. Kurulun hazirladigt “Ortak Gelecegimiz

(Bruntland) Raporu” 1987 yilinda kabul edilmistir (Lazol, Mugal ve Yiicel, 2008, 59).
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Brundtland Raporu’nda siirdiiriilebilir kalkinma “bugiiniin gereksinimlerini, gelecek
kusaklarin gereksinimlerini karsilama yeteneginden 6diin vermeden karsilayan kalkinma”
olarak tanimlanmistir. Raporda yoksullugun 6niine geg¢ilmesi, dogal kaynaklarin faydasinin
dagiliminda esitligin saglanmasi, niifus kontrolii ve ¢evre dostu teknolojilerin gelistirilmesi

stirdiiriilebilir kalkinma ilkesi ile dogrudan iliskilendirilmektedir (MFA, 2017).

Stockholm Konferansi’ndan yirmi yil sonra 1992°de, Rio de Janerio’da Birlesmis
Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi (Diinya Zirvesi) toplanmistir (Lazol, Mugal ve
Yiicel, 2008, 59). Rio’da diizenlenen bu toplant1 uluslararast 6l¢ekte en fazla katilimin
olustugu ve Stockholm’den sonra ikinci en biiylik ¢evre konulu toplanti olarak tarihe
gecmistir  (Ertlirk, 2012, 331-340). Rio Konferans1 igerik bakimindan Stockholm
Konferans: ile benzerlik gosterse de sadece ¢evre konusunu ele almamasi bakimindan
farklilik gosterir. Rio Konferansinin en ayricit 6zelligi genis diizeyde katilim saglanmis
olmasi ve sadece hiikiimet ile devlet diizeyinde degiil sivil toplum kuruluslari, ¢alisma
hayati temsilcileri, basin tiyeleri, bilim diinyasi gibi on binlerce katilimcinin dahil olmusg

olmasidir (Yildirim ve Oner, 2003, 11).

Rio Konferansinda 1972 yilinda yapilan konferanstan sonra gegen son yirmi yil
degerlendirilmig, siirdiiriilebilir  kalkinma kavrami tekrar irdelenerek kapsami
genigletilmistir. Rio Konferansi’nda gergeklestirilen ¢alismalar sonucunda ii¢ sozlesme
imzalanmistir ve bu sdzlesmeler “Rio Ugliisii” olarak adlandirilmaktadir. Siirdiiriilebilir
kalkinma konusunda en 6nemli yasal dayanaklari olusturan bu sézlesmeler; Collesmeyle
Miicadele Sozlesmesi (UNCCD), Biyolojik Cesitlilik Sézlesmesi (UNCBD) ve Iklim
Degisikligi Cevre Sozlesmesi (UNFCCC)’ dir (Arikan, 2006, 7). Konferans sonucunda
ayrica katilime iilkeler tarafindan Giindem 21 (Agenda 21) belgesi kabul edilmistir. S6z
konusu belgede, insanin ¢evreyi etkiledigi alanlarda kiiresel, iilkesel ve yerel olarak
atilacak adimlar ve alinacak onlemler tespit edilmis, ekonomik biiylime, sosyal adalet ve

cevrenin korunmasi temel alinmistir (TIKA, 2017).

Iklim Degisikligi Cergceve Sozlesmesi kapsaminda iilkelerin sera gazi
emisyonlarinin azaltilmast igin tedbirler almalari konusunda anlasilmistir. Ancak
sOzlesmede anlagmaya varilan maddeler baglayicilik kazanamamistir. Bu sdzlesmenin
yiiriirliige girmesinden itibaren 3 yil sonra 1997 yilinda Jopanya’da BM tarafindan Kyota
kentinde yeni bir ¢evre toplantisi gergeklestirilmistir. Bu toplanti sonucunda katilimc1

hiikiimetler sonucunda “Kyoto Protokolii” imzalanmistir (Aksu, 2011, 16).
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2.1.1.5. Tiirkiye’de Cevre ile Ilgili Gelismeler

Cevre sorunlariyla ilgili diinyada yasanan gelismeler paralelinde Tiirkiye’de de
cevreye yonelik resmi ilgilenmeler 1970’li yillarda baslamistir. 1960’11 yillardan itibaren
cesitli goniillii kuruluslarin ve baski kiimelerinin ¢evre alaninda farkli etkinliklerde

bulunmasi ¢evreye duyulan ilgiyi arttirmistir (Keles ve Hamamci, 2005, 248).

Tiirkiye’de gevreyle ilgili olarak ilk sivil girisim olarak 1955 yilinda Tiirkiye
Tabiatin1 Koruma Dernegi kurulmustur (Cakir Stimer, 2007, 284). Dernek, doga sevdalisi,
cevre degerlerine goniilden inanan goniillii kirk {iye tarafindan kurulmustur. 1963 yilinda
“Uluslararast Doga Koruma Birligi (IUCN)” ile is birligi yapmast izni verilmistir
(TTKDER, 2018). Tiirkiye’de c¢evre ile ilgili ilk resmi kurum “Cevre Sorunlari
Koordinasyon Kurulu” dur. Kurul, 12.02.1973 tarihinde 7/5836 sayili Bakanlar Kurulu
Karari ile kurulmustur. Ankara’nin hava kirliligi sorununu ¢6zmek amaciyla kurulan kurul,
genel anlamda ise Tiirkiye’nin g¢evre sorunlarinin ¢oziilmesi amaciyla gergeklestirilen

calismalar1 koordine etmeyi amaglamistir (Budak, 2010, 286).

Cevre sorunlar1 ile miicadele etmek amaciyla 1978 yilinda “Bagbakanlik Cevre
Miistesarligi” kurulmustur. Boylelikle ¢evre sorunlar siyasi ¢evrelerde ve en list diizeyde
giindeme gelmistir. Miistesarligin basinda Bagbakan’in olmasi da ¢evre konusunda
yetkinin ilk elde olmasina olanak saglamistir (Budak, 2010, 288). 1970’11 yillardan sonra
cevrenin korunmasina yonelik uluslararasi gelismelerinde etkisiyle 1982 Anayasa’sinda
cevreye iliskin diizenlemeler yer almistir. 56. Maddede cevre yoOnetiminin katilimla
gerceklesmesi gerektigi anlayisinin 6nii agilmistir. Ayni maddede tarih, kiiltlir ve tabiat
varliklarmin korunmasini diizenleyen boliimler yer almaktadir. 1984 yililndan sonra ¢evre
miistesarligi Bagbakanliga bagh “Cevre Genel Miidiirliigli’ne doniigsmiistiir. 1989 yilinda
Genel Miidiirlik yeniden Miistesarlik diizeyine yiikseltilmistir. 1991 yilinda ise bagimsiz
bir Cevre Bakanligi kurulmustur (Sengiin, 2015, 114-115).Cevre Bakanligi 2003 yilinda
Cevre ve Orman Bakanligina, Cevre ve Orman Bakanlig1 da 2011 yilinda Cevre ve

Sehircilik Bakanligi’na doniistiiriilmiistiir (Budak, 2010, 295; Dedeoglu, 2012, 2).

2.1.1.4. Cevre Egitimi

Cevre egitimi, diinyada meydana gelen ve hizla degisen ¢evresel olaylara kars

duyarli, giiniimiize ait cevre sorunlarina karsi ¢Oziim iretebilen, egitimin Ogrenen
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kismindakilere gerekli becerileri kazandiran, doganin korunarak gelistirilmesinde
Ogreticilerin aktif rol aldiklar1 bir egitim siirecidir. Kiiresel anlamda glinden giine hizla
artin ¢evre sorunlari, ¢evre egitimini zaruri kilmaktadir. Cevre egitimini sadece Orgiin
egitimle simirlandirmak yanlis olacaktir, ¢evre egitimi tiim yasam boyu siiren yaygin
egitimin i¢inde yer almalidir. Cevre egitimi insanlarin ig¢inde yasadiklari ¢evreye karsi
duyarli olmalarin1 saglar. Ayrica ¢evrenin iiretken potansiyelinin ve estetik degerlerinin
korunmasini imkan tanir (Biilbiil, 2007, 28).Cevre egitiminin temel amaglar1; insanlarin
cevreye yonelik haklarinin bilincinde olarak haklarin1 savunmak igin ¢evreyle iliskili
kararlara katilma, karar siireclerini etkileme, sonuglari izleme, degerlendirme, sivil toplum
orgiitlerini gelistirme aligkanliklart kazanmasi olarak ele alinabilir (Keles ve Hamamoci,
2005, 416).Cevre egitiminin kapsami oldukc¢a genistir ve sadece biyoloji, ekoloji veya dis
cevre faaliyetlerini ifade etmemektedir (Giilay ve Onder, 2011, 71). Cevre egitiminin genel

ozellikleri soyle siralanabilir (Meredith vd., 2000, 5);

e (Cevreyle ilgili konu ve sorunlarla alakalidir,

e Multi disipliner bir yapidadir,

e (Cevre egitimi 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilerine gore sekillenir,
¢ Yasam boyu siirer,

e (evre egitimi dogru ve gergek bilgilere dayanmaktadir,

e (Cevre egitiminin 6grenme ortam1 miimkiin oldugunca dis ortamlardir.

Cevre egitiminin en kisa tarifi doganin dilinin 6grenilmesidir (Ozaner, 2004, 5).
Cevre egitimi, c¢evre ile alakali sorunlarin farkinda olarak ¢6ziimiine yonelik davranig
gelistirebilmeleri amaciyla bireylerin gelisimini saglayan uygulamalar1 kapsamaktadir
(Hart, 1981, 13).Giiniimiizde insanlarin karsilastig1 ¢evre sorunlarinin temel kaynag insan-
doga iligkilerindeki dengenin saglanamamis olmasidir. Hayatta kalabilmek i¢in dogaya
kars1 savasan insanoglu, dogaya egemen oldugunu diisiinerek son zamanlarda dogal
kaynaklar1 hizla tiiketmektedir. Insanlarin doga ile dengeli yasamak igin gerekli bilgi ve
becerileri kazanmas1 gerekmektedir ve bu da ¢evre egitimi ile miimkiindiir. Gough (1997),
cevre egitimini c¢evre okuryazarlifi gelistirme siireci, tiim insanlarda c¢evre sorunlari
¢Oziimii i¢in gerekli olan degerlerin olustugu, insanlarda siirdiiriilebilirlik bilincinin
olustugu siire¢ olarak ifade etmektedir. Cevre egitimi ¢evreyi korumak ve g¢evre

sorunlarina ¢oziim tiretmek icin gerekli becerileri kazanma siirecidir.
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Arcury (1990)’a gore cevre egitiminin ¢evre kirliligi, dogada cesitli tiirlerin yok
olmasi, tarimsal {irlinlerin zaiyat1 ve ¢evresel irk¢ilik gibi ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde
olduk¢a 6nemli rolii vardir. Spindler ve Spindler (1997) bireylerin ¢evreye doniik bilgi ve
deger algilarinin olumluya doniisiimiinde c¢evre egitiminin Onemli bir ara¢ oldugunu
belirtmektedirler. Cevre korumaya iligkin beceriler bebeklikten itibaren gerekli olup
cocuga dogumdan itibaren ilk yillarda anne baba ve okul Oncesiegitimin katkisi ile

kazandirilmasi gerektigi soylenebilir.
2.1.1.4.1. Diinyada Cevre Egitimi

Ogrenme cevresiyle etkilesimi sonucunda bireyin belirli bir olay, durum ya da olgu
ile ilgili mevcut bilgi, anlayis ya da davranisini degistirdigi aktif bir siirectir. Ogrenmeyi
gelistiren 6zel gevreler olan okullarda bireylere etkin bir ¢evre egitimi vermek amaciyla
bircok iilke, cevre egitimini Orgiin egitim programlariyla biitiinlestirme adina ciddi
atilimlarda bulunmustur. Yurt disinda, c¢evre egitimi programlart iizerinde yapilan
calismalarda, cevre egitiminin egitim programlarinda ne sekilde yer alacagi konusu

tizerinde 6nemle durulmaktadir (Saban, 2000; Evren, 2008).

AB’ne 1liye devletlerinin ¢ogunda ilkogretim seviyesindeki egitim-6gretim
amaglarinda ¢evre egitimine yer verilmektedir. Bu iilkeler arasinda Isve¢, Danimarka,
Almanya, Avusturya, Belcika, Finlandiya, Almanya, Yunanistan, Irlanda, Liikksemburg,
Ispanya ve Birlesik Krallik bulunmaktadir (Stokes vd, 2001). Avrupa Birligi’ne iiye
tilkelerde, ilkogretimde cevre egitimi ¢esitli sekillerde zorunlu bir konu olarak ya da
disiplinler aras1 bir konu olarak yiiriitiilmektedir. Cevre egitiminin 6gretimi i¢gin uygulanan

yaklagimlar farkliliklar gosterse de ii¢ ana model vardir. Bunlar;

¢ Kendi basina bir alan olarak ¢evre egitimi,
e Miifredatin belirli konularina dahil edilmis ¢evre egitimi,
e Miifredatta disiplinler arasi bir yaklasimla degerlendirilen konu ya da

konularla deginilen gevre egitimi seklindedir.

Bu iilkelerin ilkdgretim programlarinda gevre egitimi Cografya, Fen, Teknoloji ve

Sosyal Bilimler alanlarinda kapsamli olarak yer almaktadir.
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2.1.1.4.2. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

1982 Anayasast 56. maddesinde “Herkes, saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama
hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, cevre sagligini korumak ve g¢evre kirlenmesini
onlemek Devletin ve vatandaslarin 6devidir” denilmektedir. 1982 Anayasasi ile birlikte
iilkemizde cevre egitimi gindeme gelmis ancak 1991 yilinda okul oOncesi, ilk ve
ortaggretimde cevre egitiminden bahsedilmistir (Budak, 2008). 1992 yilinda Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlig1 “Ilkdgretim Kurumlar1 Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlar1”
n1 kabul etmis ve program icerisinde “Insan ve Cevre” konusu yer almistir. Yine ayn1 yilda
Talim ve Terbiye Kurulu ilkokullarin biitiin siniflarinda okutulmak tizere “Cevre, Saglik,
Trafik, Okuma” dersi 0gretim programini kabul ederek uygulamaya koymustur. 1991-1992
ogretim yilinda uygulanan “Ders Ge¢me ve Kredi Sistemi” iginde 6grencilerin segebilecegi
secmeli derslerden birisi de haftalik 4 kredilik “Cevre ve Insan” dersi olmustur. Ik ve
ortaggretim egitim seviyesinde g¢evre ile ilgili ¢esitli konu ve dersler 1997-1998 egitim-
Ogretim yilinda zorunlu dersler arasindan ¢ikarilarak c¢esitli Ogretim seviyelerindeki

programlarin icerisinde ¢evre konularina yer verilmistir (Biilbiil, 2007).
Tiirkiye’de ¢evre egitimini iki baslik altinda incelemek miimkiindiir:

1. Orgiin Egitimde Cevre Egitimi

a. Okul Oncesinde Cevre Egitimi

b. Ilkdgretimde Cevre Egitimi

c. Orta Ogretimde Cevre Egitimi

d. Yiiksek Ogretimde Cevre Egitimi
2. Yaygm Egitimde Cevre Egitimi

MEB tarafindan 2005-2006 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim programlar revize
edilmistir. Revize sonrasinda ilkogretim programlarinda ¢evre igerikli konulara 6ncekilere
oranla daha fazla yer verilmistir. Ayrica ulusal ve uluslararasi ¢evre politikalar
dogrultusunda konularin belirlendigi  gozlemlenmistir. Revize edilen ilkdgretim
programlarinda Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerinde cevre

konular1 kapsamli bir sekilde ele alinmstir.

2007-2008 yillar1 arasinda Ortadgretim lise Biyoloji Ders Programini gelistire

calismalari MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca kurulan ilgili komisyonca
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yeniden hazirlanmis ve ¢evre egitimine yonelik ilgili konular biitlin siniflar diizeyinde bu
programa ilk kez dahil edilmistir. 2008-2009 Ogretim yilindan baslayarak bu dersin, 9. ve
10. Siniflar diizeyinde haftada 2 saat, 11. ve 12. Siniflar diizeyinde ise 3 saat olacak sekilde
okutulmasina yonelik program hazirliginin sonuna gelinmistir (Bilgi, 2008; Ak, 2008).

Universitelerin lisans programlarinda yer alan cevre iliskili dersler incelendiginde
bunlarin dagmiklik gosterdigi ve ders ile kredi sayis1 bakimindan yetersiz olduklari
goriilmektedir. Mevcut lisans programlarinda ¢evre konusuna iliskin derslerin genellikle
cevre mithendisligi gibi miihendislik dallar1 basta olmak iizere, 6gretmenlik programlari ile
idari ve yonetsel programlarda bulundugu goze carpmaktadir. Yasam boyu Ogrenim
kapsaminda verilen ¢evre egitimi 6rgiin egitimden belirli olgiilerde farklilik arz etmektedir.
Yasam boyu 6grenme kapsaminda cevre egitimine yonelik faaliyetler STK’lar ve MEB
tarafindan  ylritilmektedir. ~ Giinlimiizde ¢evre egitimi, farkli  disiplinlerde
gerceklestirilmektedir. Ancak tiim derslerde ¢evrenin korunmasi arasinda bir ilgi
kurulmalidir. Matematik veya miizik dersinde bile ¢evrebilim 6gretimi gerceklestirilebilir.

Bu sekilde cevre egitimi disiplinlerarasi bir §gretim metodu olarak ele alinmalidir (Erten,

2005).
2.1.2. Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim ile ilgili tanum ve kapsami, amaci ve Onemi, diinyada ve
Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin tarihsel gelisimi, okul Oncesi egitimde aile katiliminin

onemi, okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi konularina bu boliimde yer verilmistir.
2.1.2.1. Okul Oncesi Egitimin Tanim ve Kapsam

Okul oncesi egitim, dogumdan baglayarak 72 aya kadar olan zaman dilimini
kapsayan, c¢ocuklarin zihinsel ve dil gelisimlerini desteklemeye yonelik, cocuklar
toplumun kiiltiirel o6zellikleri ve degerleri dogrultusunda en iyi sekilde yonlendiren,
cocuklarin bireysel 6zellikleri ve gelisim diizeylerine uygun zengin uyarici ¢evre olanaklari
saglayan, cocuklarin ilkdgretime hazirlanmasint saglamak amaciyla temel egitim
biitiinliigl icerisinde yer alan sistemli bir egitim siirecidir (Akduman, 2010, 36; Poyraz ve
Dere, 2003, 21).
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Okul oOncesi egitim, g¢ocugun okuma yazma becerilerini edindigi ilkokulu
baslamadan once gecirdigi egitim yasantilar1 olarak tanimlanabilir. Cocugun ilkokula
baslamadan once gecirdigi bu egitim yasantilariyla onun ileriki yasantisi i¢in oldukca
onemli temeller atildig1 sdylenebilir. Ciinkii ¢cocugun kisiliginin gelismesinde bebeklik ve
ilk ¢ocukluk evreleri (1-6 yaslar1) onemlidir. Bu nedenle ¢ocuk, bu evrelerde 6rgiin egitim
olanaklarindan yararlanabilmelidir. ~ Ozellikle calisan annelerin cocuklarma; ¢evre
kosullar1 egitime uygun olmayan ailelerin ¢ocuklarina, korunmayir ve Ozel egitime
gereksinim duyan ¢ocuklara, okul 6ncesi egitim hizmetinin verilmesi ulusal bir gérevdir

(Basaran, 2008, 95).

Kuru Turaslt (2012, 3), okul Oncesi egitimin c¢ocugun tim gelisim alanlarinm
desteklemeye yonelik oldugunu ifade etmektedir. Okul dncesi egitim doneminde gocugun
gelisimsel Ozellikleri ve bireysel farkliliklarina uygun etkinliklerin yapilmasi, ¢ocugun
potansiyelini ortaya ¢ikararak gelistirmesini ve kendini ifade etmesini saglamak
amaglanmaktadir. Giirkan’a (2011, 6) gore okul Oncesi egitim zengin uyarici g¢evre
olanaklar1 sunan, toplumun kiiltiirel degerleri ile tutarli, cocuklar ilkdgretime hazirlayan

ve temel egitim sisteminin biitiinliigl igerisinde yer alan bir siiregtir.

Uzmanlara gére insan hayatinin ilk 6 yili gelisiminin en hizli oldugu ve iginde
yasanilan cevre ile etkilesiminin en yogun oldugu yillardir. Bu nedenle bu yas araliginda
cocuga verilen egitimin ¢cocugun 6zellik ve gereksinimlerine uygun olarak verilmesi ¢ok
onemlidir (Ural ve Ramazan, 2007, 14).Cocuk okul oncesi egitim doneminde fiziksel,
bilissel, sosyal ve ahlaki yonden biitlinsel gelisimini siirdiirmektedir. Cocuk bu dénemde
icinde bulundugu ¢evreye uyum saglayarak karsilagtigi sorunlari ¢ézme egilimindedir.
Yapilan arastirmalara gore bireyin yetiskinlikteki kisilik yapisi, tavri, aligkanliklari, inang
ve deger yargilar1 ¢cocukluk yillarinda kazanilan davranislarin biiyiik bir kismi tarafindan
bicimlendirilmektedir (Sahin, 2005). Cocugun toplumsallasma siirecinde ki 6n 6nemli

basamaklardan biri de okul 6ncesi egitimdir (Gliven ve Azkeskin, 2010,15).

Bagarili bir sekilde verilen okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin tiim gelisim ydnlerini
destekleyerek, cocuklarda saglam bir kisilik, sosyal duyarlilik ve yaratici zekanin temelini
atar (Poyraz ve Dere, 2003, 21).0-6 yas araligi gelisimin olduk¢a hizli oldugu bir
donemdir. Insanoglunun hayatiin ilk 6 yil1, gelisimin en etkili ve hizli yasandig1, cevreyle
etkilesimin en fazla oldugu dénemdir. Bu yiizen olusturulacak egitim ortamlar1 ¢ok yonlii

olmal1 ve biitliin gelisim alanlar1 gdz 6niinde bulundurulmalidir. Egitimcilerin ¢ogu okul
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Oncesi donemi i¢ine alan 0-6 yas araligini biitiin gelisim alanlar1 i¢in (bilissel, sosyal, dil,
bedensel, 6zbakim) kritik ve Onemli donem olarak belirtmislerdir. Erken c¢ocukluk
doneminde egitim alabilen ve alamayan bireyler arasindaki okullasma oraninin ve gelisim

Ozelliklerinin arasinda biiyiik bir fark vardir (Ural ve Ramazan, 2007, 14; Kaya, 2004, 16).

Okul oncesi egitim, 6ziinde 0-72 aylik ¢ocuklarin gelisim donemleri gz Oniinde
bulundurularak, fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal yonden gelismelerini, kiiltiirel ve
toplumsal degerleri 6ziimseten, temel egitime baslamadan Once onlara zengin bir ¢evre
uyaricilari sunan sistemli bir egitim siirecidir (Dingsoy, 1995, 69). Ilkokul ¢agma gelmemis
cocuklarin egitiminden sorumlu olan, bu yastaki ¢ocuklarin tim gelisim alanlarin
destekleyip onlara iyi ve gilizel aliskanliklar kazandiran, temel egitime hazirlayan,
dezavantajli gevre ve ailelere firsat esitligi sunarak aradaki farki kaldiran, Tiirkgeyi giizel
konusmay1 6greten, yeteneklerini gelistirip yaraticiliklarini arttiran, temel egitimin de bir

pargasi olan bir egitim donemidir (Meydan, 1990, 9).
2.1.2.2. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Insanmn gelisim dénemleri agisindan en kritik dénem olarak goriilen okul 6ncesi
egitim donemidir. Cocugun her tiirli gelisim alani agisindan olduk¢a 6nemli olan okul
oncesi egitim doneminde ¢ocuklar biitiin uyaricilara agiktir (Oguzkan, 2000, 2). Cocuklarin
yasamlarinin ilk yillarinda edindikleri her tiirlii olumlu ya da olumsuz deneyim ¢ocugun
zihinsel gelisimi basta olmak {iizere tiim gelisimini etkilemekte ve yetiskinlikteki zihinsel

kapasitelerinin nasil olacagini belirlemektedir (Kuru Turasli, 2012, 4).

Bireyler yetigkinlik yillarinda 6greneceklerini destekleyecek bazi temel bilgi ve
becerileri dogumla baglayan ve ¢ocugun ilkdgretime bagladigi giine kadar siiren okul
oncesi yillarda kazanmaktadir. Bu dénemde g¢ocugun edindigi temel kazanimlar genel
olarak sunlardir; kendini ifade etme, dilini gelistirme, diger insanlarla iletisim kurma,
sosyal becerileri gelistirme, sorun ¢dzme ve karar verme gibi yetilerini gelistirebilecegi

deneyimler kazanma, diisiinme ve anlamay1 6grenmedir (Giirkan, 2011, 6).

Insan yasaminin bircok gelisimsel siirecinin temeli okul &ncesi temelde atilir.
Ciinkii okul 6ncesi donemi ¢cocugun 6grenme kapasitesinin ¢ok yliksek ve gelisiminin hizli
oldugu bir donemdir. Bu nedenle, okul oncesi donemde cocuga verilenlerle cesitli

nedenlerle verilmeyenler, onun yasami i¢in biiyiilk 6neme sahiptir (Oktay ve Unutkan,
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2007, 11).Okul oncesi egitimin iki 6nemli rolii vardir. Okul 6ncesi egitimin birinci roli
egitim seviyesi veya sosyo-ekonomik diizeyi ne olursa olsun ¢alisan annelerin ¢cocuklarina
giiven ve huzur verici, saglikli bir ortam saglamaktir. Ikinci rolii ise, bireyin gelisiminde
onemli rolii olan okul 6ncesi egitim doneminde ¢ocuk hangi sosyo-ekonomik seviyeden
gelirse gelsin gelisimini olumlu yonde destekleyecek egitimin verilmesidir (Yildiran, 1983,

77).

Okul oncesi egitimle ¢ocuk, akran gruplariyla birlikte uygun bir ortam ve uzman
egitimciler esliginde temel olan ilkdgretime hazirlanir (Yavuzer, 2013, 148). Okul 6ncesi
egitim; dil, duygu, 6z bakim, yaraticilik gibi temel konularda bilissel ve duyussal yonden
yeterlilikler kazanarak ¢ocugun biitiin gelisim alanlarindaki davranislarini daha {ist diizeye

¢ikarmasina imkan tanir (Aslanurgan ve Tapan, 2011, 223).

Erken yasam tecriibeleri cocugun egitim kurumuna, 6grenmeye olan merakina ve
kendini tanimasina dair gelistirecegi tutumlar1 belirler ve akademik basarisini etkiler
(MEB, 2013). Kagit¢ibasi, Sunar, Bekman ve Cemalcilar (2005) tarafindan yapilan
arastirmada erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuga saglanan ev merkezli ya da kurum merkezli
desteklerin bireyin yasaminda; dil becerileri, 6grenim goriilen yil sayisi, ¢alisma hayatina
atilma yasi, mesleki statii ile teknolojik gelismeler araciligl ile cagdas yasama ayak

uydurma iizerinde dnemli etkileri oldugu bulunmustur.

Zembat’ a (2001) gore 0-6 yas donemi cocugun her yonii ile sekillendigi ve
gelistigi donem olan okul oncesi donem, olumsuz sartlarin diizeltilmesi adina en uygun
donemdir. Kartal’a (2007) gore bireyin hayatinda gelisim ve Ogrenmenin en yogun
yasandig1 donem okul 6ncesi egitim donemidir. Ayrica bu donemde edinilen bilgi birikimi
ve deneyimler yasamin sonraki yillarinin temelini olusturur. Ilk alti yilda gelisim
alanlarinin biiyiik bir gogunlugu tamamlanmaktadir. Bu nedenle bu donemde desteklenmen

gelisim alanlarmin ileriki yillarda telafi edilmesi ¢ok zordur.

Okul oncesi egitimin bir¢ok alanda olumlu etkileri oldugu goriilmektedir. Biitlin
bunlara ek olarak arastirmalar okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin sonraki okul
yasantilarinda daha basarili oldugunu gostermektedir. Pehlivan (2006) calismasinda
ilkdgretim G6grencilerinin okul 6ncesi egitim alip almama durumlarma gore ilk okuma
yazmaya gecislerini  karsilastrmistir.  Ogretmenlerin ~ gdzlemleri  dogrultusunda

karsilagtirma yapan Pehlivan, arastirmasinda genel olarak okul oOncesi egitim almis
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ogrencilerin okula uyum saglamada, kalem tutmada, gosterilen etkinlikleri yapma
becerisinde ve kurallara uymada, okul Oncesi egitim almayan G6grencilerden daha ileri
seviyede olduklarini tespit etmistir. Dursun (2009) calismasinda ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinin okul Oncesi egitim alma ve almama durumlarina gbére matematiksel
becerilerini  karsilastirmistir. Caligma sonucunda okul Oncesi egitimin Ogrencilerin
matematik becerilerinin arttirilmasinda 6nemli bir temel olusturdugunu ve bu nedenle okul

Oncesi egitimin tesvik edilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Okul oncesi yillari, gelisim psikologlari tarafindan sihirli yillar olarak betimlenen
bir siirectir. Bireyin yetigkinlikteki kisilik yapisi, tutum, aligkanlik ve deger yargilarinin
onemli 6l¢iide bu donemde bigimlendigi savunulmaktadir (Deniz ve Erdzkan, 2008).
Dolayisiyla okul oncesi egitim, ¢ocuklarin fiziksel ve duygusal 6zellikleri ve ihtiyaglar
gozetilerek  ¢ocuklarin  yeteneklerini ortaya c¢ikacak sekilde bilingli  olarak
gerceklestirilmelidir. Bu sayede saglikli, yaratici bireyler yetistirilecektir (Argun, 2004, 1;
Bilgin Aydin, 2003, 55). Erken ¢ocukluk donemine yapilan yatirim ¢ocugun tiim yasamina
yapilmaktadir. Bu dénemi verilen 6nemin karsilig1 tiim hayat boyunca goriiliir. Eger bu
donem ihmal edilirse, ¢ocuklarda olumsuz etkiler goriiliir ve bu olumsuzluk tim yasami
etkiler. Bu yilizden ¢ocuklarin gelisiminin hassas oldugu bu donemde firsatlar
kagirilmamalidir. Clinkii nitelikli bir okul 6ncesi egitimden faydalanan ¢ocuklarin, okul
devamliligi, ders basarisi ve topluma katkida bulunma olasiliklar1 daha yiiksektir (Bekman,
2003). Okul oOncesi egitim sirasinda mutlu ve olumlu deneyimler kazanan g¢ocuklar
ilkdgretime olumlu duygularla baglar. Okul 6ncesi egitim vasitasiyla kendini tanima ve
yeteneklerinin farkinda olma firsati bulan ¢ocuklarin basarili olma ihtimalleri de

artmaktadir (Yavuzer, 2013, 210).

Okul 6ncesi donemde beyin gelisiminin biiyiik bir kism1 tamamlandigindan zihinsel
becerilerdeki gelisim diger becerilerin gelisimine gore daha fazladir (Zembat, 2001).
Beyindeki sinirlerin olgunlasmasina bagl olarak, okul oncesi donem ¢ocuklarin kavram
gelisimini destekler. Ancak sinir sisteminin olgunlasmasi kadar, 6grenme yasantilar1 da
onemlidir. Bu 6grenme yasantilarinin saglandigi, kavramlarin kazanildig: siire¢ ise okul
oncesi donemdir (Senemoglu, 2013, 516-521). Okul 6ncesi donemde cevreleriyle aktif
etkilesim icerisinde olmalarmin sonucunda ¢ocuklar kavram gelisimini saglamaktadirlar

(Aktas Arnas, 2006, 2).
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Glinlimiiz toplumlari, duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebilen, arastirmaci,
baskalarinin haklarina saygili, kendi hakkini1 koruyabilen, kiiltiirel degerlerin bilincinde,
duygusal ve bedensel olarak saglikli bireyler yetistirmek i¢in okul Oncesi donemdeki
¢ocuklarin egitimine onem vermelidir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2011, 13).Cocuklara
okul oncesi donemde kaliteli bir egitimle pek c¢ok davranis ¢ok kolay bir sekilde
kazandirilabilmektedir. Bunun tersi olarak bu donemde olumlu davranislar
kazandirilamazsa ileride sorun olusturabilecek olumsuz davranislar1 degistirmek ¢ok zor
olacaktir. Olumsuz davramis Ozellikleri ise maalesef cocukta siirekli kisilik 6zellikleri

olarak kalacaktir (Oguzkan ve Oral, 1997, 5).

Egitim alaninda yapilan arastirmalar ve uygulamalar, ¢ocuklarin okul Oncesi
donemdeki yasamlarinin ileriki yillardaki zihinsel, fiziksel, duygusal ve sosyal yonden
gelismelerini etkileyen en 6nemli faktorlerden biri oldugunu ortaya koymustur. Insanlar 17
yasina kadar olan zihinsel gelisiminin % 50’sini 4 yasina kadar, % 30’unu 4-8 yas arast
donemde, % 20’sini 8 yasindan 17 yasina kadar olan donemde tamamlamaktadir. Ayrica
yapilan arastirmalarla ¢ocuklarin 18 yasina kadar gosterdikleri okul basarisinin % 33’iiniin
0-72 ay arasinda aldiklar1 egitime bagli oldugu ortaya koyulmustur (Ekinci, 2001, 19).
Arnold Gesell’e gore insan zihni, karakteri ve istekleri biiylimeyi sekillendiren okul
oncesindeki kadar hizli bir daha asla gelismeyecek ve insanlar zihin sagliginin temelini

kurmak i¢in bdyle bir sansa sahip olamayacaktir (Aktaran: Giirkan, 1982, 215).

Okul oncesi yillari, gocugun beyin gelisimin en hizli oldugu dénemdir. Yasamin ilk
7 yili boyunca beyindeki diisiinme becerilerinin bir gdstergesi olan snaps iiretimi hizla
devam eder ve bu yastan sonra giderek azalmaya baglar. Ornegin, 3 yasidaki bir cocugun
tirettigi snaps sayisi bir yetiskininkinden iki kat daha fazladir. Haliyle yedi yasina gelen bir
cocugun zihinsel yetenekleri, davraniglari, kabiliyeti, duygusal denetimi, kavrayis ve pek
cok fiziksel 6zelligi sekillenmis durumdadir. Bu sekillenme, ¢ocugun, yedi yasina kadar
nasil bir egitim aldigina baghdir. Bu yiizden okul dncesi egitim sayesinde ¢esitli tecriibeler
edinmekte, bu gelisme desteklenmekte ve bilissel yetenekleri artmaktadir (Haktanir, 2014,
8-9).

Okul oncesi egitimin gerekli olusuna sebep olan nedenlerden biri de, yetersiz
bakim, ¢evre ve kosullardan gelen dezavantajli ¢cocuklarin, okul Oncesi egitimle, iyi bir
baslangi¢c yapmalarin1 saglayarak cocukluk yasantilarindaki esitsizliklerin giderilmesine

yardimer olabilmektedir (ACEV, 2009, 6). Ozellikle diisiik sosyo-ekonomik g¢evreden
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gelen ¢ocuklarin hayatlarin ilk yillarinda karsilasacaklari beslenme yetersizligi sorunu okul
oncesi egitim ile Onlenebilir. Cesitli nedenlerle aile diizeni bulunmayan (dagilmis
ailelerden gelen, evlat edinilmis, anne ya da babas1 olmayan, istenmeyen, terk edilmis vb.)
cocuklarin karsilasacaklar1 giicliiklerle bas etmelerinde okul 6ncesi egitim biiyiik 6nem arz

etmektedir (Ahmetoglu, 2010, 17-18).

arastirmalar da sunu gosteriyor ki; okul oncesi yaslarda kapsamli ve planli okul 6ncesi
egitimi ile O0grenmeye ve gelismeye gereken ilginin gosterilmesi akademik basarida
onemlidir. Cocuklara erken yasta gosterilen ilgi 6grenme giicliiklerini ve gecikmelerini
azaltabilir hatta ortadan kaldirabilir. Nitelikli bir erken ¢ocukluk egitimi alan ¢ocuklarin,
okulda basarili olma, okula devam ve topluma faydali olma olasiliklar1 daha yiiksektir. Ve
yine ayni arastirmalar su sonucu gostermektedir; okul dncesi deneyimi olan ¢ocuklarin
siif tekrar1 yapma olasiliklar1 daha diisiiktiir (ACEV, 1999, 14). Okul 6ncesi egitimi alan
cocuklar almayan ¢ocuklara gore, gelisim farkliliklari, akademik basarilar1 ve ilkogretime
uyumlart ¢ok daha olumlu seyretmektedir. Bu durumlar goz onilinde bulunduruldugunda

sliphesiz ¢gocugun egitiminde erken yillarin degeri biiyiiktiir (Poyraz ve Dere, 2003, 25).

Cocuklarin dogustan gelen kapasite ve potansiyelin en iyi sekilde kullanilmasi ve
gelistirilmesi, kiiclik yaslarda ¢ocuklara sunulacak olan imkanlarin fazlaligi ve azligina
gore degisir. Hayatin ilk yillarinda icinde bulundugu fizik ve sosyal ¢evre g¢ocuklarin
gelisiminde oldukca oOnemlidir. Bu donemde cocuga sunulan ile sunulmayan her sey

cocugun hayatinin belirleyicisi olmaktadir (Haktanir, 2014, 6).

Toplumlarin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi 6zelliklerini ortaya ¢ikaran tiim
degiskenler egitimle aktarilir ve kazandirilir. Bireylerin her yonden nitelikli, saglikli ve
toplumun istedigi davranislar1 kazanmas: isteniyorsa; kiigiik yaslarda egitime baslanilmasi
sarttir (Yilmaz, 2005, 17). Cocuklarin gelisimi bakimindan kritik dneme sahip ilk yillar,
okul Oncesi egitimin Onemini vurgulamaktadir. Okul Oncesi donemde destek alan
cocuklarin diger ¢ocuklara gore gelisimlerinin istenilen yonde ve ana-babalarinin
cocuklara kars1 tutumlarinin olumlu olarak gelistirdikleri baz1 arastirmalarda goériilmiistiir.
Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin okula baglamada daha ¢abuk uyum sagladigi ve gelisim

diizeyleri ile yagam kaliteleri birbirlerine bagl olarak degistigi goriilmektedir (Atay, 2009,

55). Giiniimiiz toplumlarinda ¢ekirdek aile yapisinin yaygin olusu ve ¢alisan anne sayisinin
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artist g6z Oniinde bulunduruldugunda okul Oncesi egitim bu boyutuyla da oldukca

onemlidir (Parlakyildiz, 1998, 6).
2.1.2.3. Okul Oncesi Egitimin Amaclar

Insan gelisimi genel olarak “genotip” ve “fenotip” olarak adlandirilan dzelliklerden
etkilenmektedir. Genotip olarak adlandirilan 6zellikler kalitim yoluyla gelen 6zelliklerdir.
Fenotip olarak adlandirilan 6zellikler ise aile, ¢cevre, okul ve toplum gibi farkli ¢evrelerden
edinilen Ozellikleri ifade etmektedir (Aydin, 2015, 26). Okul 6ncesi egitim ile fenotip
Ozelliklerin kontrol altinda daha bilingli bir gelisim gostermesi amaglanmaktadir.Belli bir
program kapsaminda, ¢ocugun sosyal toplumda alacagi yeri ve sorumluluklari 6gretmek,
cocugu kisiligini ve ¢evresini olumsuz etkileyecek davraniglardan uzak tutmak ve kendine
glivenen, liretken bireyler yetistirmek okul dncesi egitimin genel amacidir (Demirel, 1989;
Demirci, 2011). Okul 6ncesi egitimin Tiirk Milli Egitim Sistemi agisindan genel amag ve

temel ilkeleri ise sunlardir;

e Cocuklarin milli ahlak ve degerler dogrultusunda benlik gelisimini
saglamak,

e Belirli bir program c¢ergevesinde; bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal
alanlarda beceriler kazanmasini saglamak,

e Farkli sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel ¢evrelerden gelen cocuklari ortak
bir program hazirlayarak firsat esitligi saglamak,

e Kendine giivenen, sorumluluk sahibi, diiriist ve saygili cocuklar yetistirmek,
e (Cocuklarin bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal alanda yeteneklerine
uygun gelisimlerini saglayacak ortamlar yaratmak,

e Okul Oncesi donemde en uygun yasantilarin gecirilmesini ve bizzat
yagayarak 0grenme prensibiyle tecriibeler kazanilmasini saglamak,

e Egitim ve Ogretim belirli bir plan ve program c¢ercevesinde yapmak,
program konularinin ele alinisi ¢evrenin imkanlariyla Ortiisecek sekilde
olmasin1 saglamak,

e Egitim faaliyetleri diizenlenirken c¢ocuklarin yasi, cinsiyeti, yasadiklari
cevre ve bireysel farkliliklar1 g6z oniinde bulundurmak,

e Okul oncesi egitim ¢ocuklarin aktif katilimini saglar, yasayarak 6grenme

stirecini hizlandirmak i¢in uygun ortamlar hazirlamak,
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e (Cocuklarin nitelikli ve kapsamli aktiviteler yapabilmeleri i¢cin uygun fiziksel
ortam ve zaman vermek,

e Egitimi okul-aile isbirligi icinde vermek,

e (Cocuklara vatan, millet, bayrak ve Atatiirk sevgisi kazandirilir, manevi

duygularmin gelisimini saglamaktir (MEB, 1994).

Her toplumun kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda belirledigi amaclar diginda, okul
Oncesi egitimin evrensel nitelikteki amagclari, Mialaret tarafindan asagidaki gibi ifade

edilmistir;

1. Toplumsal Amacglar;
i. Calisan kadinlarin ¢ocuklarina bakmak,
Ii. Her gocuga egitim saglamak ve onlarin bireysel gelisimlerine katkida
bulunmak,
iii. Cocuklarin birbiriyle ve baskalartyla iliski iginde bulunmasina,
sosyallesmesine ¢ok 6nemli katkilarda bulunmak.
2. Egitici Amaglar; Cocugun duyu organlarint egitmek, cevreye olan
duyarliligini artirmak (renge, sese, estetige).
3. Gelisimsel Amaglar; Cocugun dogal gelisimini temel alarak, gelisimle ilgili

tecriibelerine dnem vermek (Mialaret, 1977, 152).

Okul 6ncesi egitimin ulusal ve uluslararasi amaglari, okul dncesi egitimin énemini
aci8a cikarmaktadir. Okul 6ncesi donem, insan yasamindaki en hassas, en duyarli ve en

kritik donemlerden birisidir.
2.1.2.4. Diinyada Okul Oncesi Egitimin Tarihsel Gelisimi

Avrupa’da cocuk egitiminin tarihsel gelisimine baktigimizda pek cok isimle
karsilasmaktayiz. Bu isimlerin bazilari tarih sirasina gére soyledir; Sokrates (M.O. 470-
399), Eflatun (Platon) (M.O. 427-347), Aristo (M.O. 384-322), Erasmus (1467-1536), J.J.
Rousseau (1712-1778), J. H. Pestalozzi (1746-1827), Owen (1771-1858), Freidrich Froebel
(1782-1852), Maria Montessori ve Piaget (1896-1982)’dir.

Platon, Cumhuriyet adl1 eserinde ¢ocuk egitiminden bahsetmis ve 3 yasindan sonra

cocuklarin kendi yasitlariyla bir arada buglinkii okul 6ncesi kurumlara benzer ortamlarda
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egitim almasi gerektigini ifade etmektedir, Aristo ise ayni Plato gibi ¢ocuk egitiminin anne
karninda basladigin1 savunmustur (Koger, 1980, 154). Oyun ile 6gretim yapilmast ile
masal ve hikdyenin 6neminden bahsetmektedir (Aytag, 1985, 48).

J. J. Rousseau (1712-1778) ¢ocugun fiziksel etkinliginde serbest olmasi1 gerektigini
ve cocuga karsi gelistirilen sert tutumun icsel egitimi yok ettigini savunmus ve bu
dogrultuda Naturalizm adli teorisini gelistirmis ancak goriisleri kendi zamaninda kabul
gorliip yaygimlasmamistir. Ama goriisleri sonradan gelen distniirlere yol gostermistir
(Basal, 2005, 39). Bu diisiiniirlerden biri de Pestalozzi’dir. Pestalozzi (1746-1827), ciftlik
satin alarak Rousseau’nun Naturalist teorisini uygulamak i¢in “Neuhof” adin1 verdigi okul
oncesi egitim kurumunu agmistir. Bu kurumdaki ¢ocuklarin yas grubu karma olup, duyu

egitimine odakli egitim vermistir (Toran, 2012, 9).

Erken ¢ocukluk egitimine zaman i¢inde yeni uygulamalarda ilave edilmistir. Owen
(1771-1858) Locke ve Rousseau’dan etkilenerek Ekolojist (Cevreci) bir bakis agisiyla
cocuklarin yasadigi cevreden oldukca etkilendigini bunun da davraniglara yansidigini ileri
stirmistiir. Doneminde fabrikalarda calisan iscilerin ¢ocuklar i¢in okul oncesi kurumlari
acmis ve onun bu diisiincesi ilerleyen tarihlerde ABD’de gelistirilen Head Start felsefesinin

gelisimini 6nemli Olclide etkilemistir (Heves, 1995; Morrison, 2004; Aktaran: Toran,

2012,10).

Okul 6ncesi egitiminin gerekliligine inanan ve erken ¢ocuklugun tarihinde onemli
adimlar atan Freidrich Froebel (1782-1852) 3-6 yas c¢ocuklar ig¢in 1816 yilinda
Kindergarten (Cocuk Bahgesi)” adni verdigi ilk anaokulunu agarak “Kindergarten”
kelimesini alan yazina kazandirmistir. Pestalozzi ve Comenius’un c¢aligmalarindan
etkilenmistir. Oyun yoluyla egitimin 6nemini ve gerekliligini vurgulayarak her dénemin
gelisiminin bir onceki dénemle iliskili oldugunu belirtmistir (Poyraz ve Dere, 2003, 5).
Gelistirdigi okul oncesi egitim programinin temel yapisini miizik, besteledigi sarkilar,
oyunla egitim, ddiiller ve etkinliklerin yan sira farkli yas gruplarina gore hazirladig: farklh

materyallerde olusturmaktadir (Oktay, 2004, 50).

Maria Montessori ilk calismalarini zihnen geri kalmis ¢ocuklar {izerine yapmis
sonrasinda erken yasta ¢ocuga daha Once diizenlenmis bir c¢evrede sunulan egitimin
Onemini fark ederek calismalarini bu dogrultuda stirdiirmiistiir. 1898°de ilk “Cocuk Evi” ni

acmustir (Basal, 2005, 40). ilerleyen yillarda Montessori, cesitli makaleler yaynlamis
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“Montessori Kitab1” ni1 ¢ikarmistir. Kisa zamanda Montessori Yontemi tiim diinyaya
ulagsmis ve farkli iilkelerde Montessori okullar1 agilarak Montessori Y 6ntemi uygulanmaya

baslanmistir (Wilbrant, 2011, 51-66).

Bireysel egitime 6nem vermis hazirladifi program i¢in materyaller gelistirmistir.
Bu materyallerin en biiyiik 6zelligi ¢ocuk yanlis yaptiginda durumu fark ederek dogrusunu
yapmasi bdylece kendi kendini kontrol etmesidir. Piaget (1856-1939) erken c¢ocukluk
yillarinda biligsel gelisimin 6nemine deginerek bu donemde yapilan uygulamalarin ileriki
yillart etkiledigini, ¢cocuklarin kendi biligsel gelisimlerini yapilandirmada 6nemli bir role
sahip oldugunu, bu siirecin kesintili ve duragan olmadigin1 belirtmistir. Piaget’in bilissel
gelisim ile ilgili calismalar1 erken ¢ocukluk egitiminin gelismesine ve niteliginin
arttirllmasina katkida bulunmustur (Toran, 2012, 14).1. ve II. Diinya savaslarindan sonra
erkek niifusun azalmasi endiistride kadin isgiiciinden yararlanma zorunlulugunu dogurmus
kimsesiz ve yoksul ¢ocuklarin okul 6ncesinden yararlanmasi i¢in bu kurumlarin sayisinin

arttirilmasi yoluna gidilmistir (Oguzkan ve Oral, 1997, 28).

1960’11 yillarda ¢alisan kadin sayisinin artmasi nedeniyle ABD’nin Onciiliiglinde
uluslararas1 okul Oncesi egitimi yayginlagtirma kampanyasi baslatilmistir. Amerika’da
Head Start, Ingiltere’de Priority Areas, Almanya’da Sosyal 6grenme projesi uygulanmigtir
(Aktaran: Basal, 2005, 42).0Okul 6ncesi egitimi, 6zellikle 20. ylizyilin son ¢eyreginden
hemen her iilkede giderek daha ¢cok dnem kazanmistir. Pek ¢ok iilkede cesitli okul oncesi
modelleri denenmis, ulusal ve uluslararas1 kuruluslarin yardimi ile farkli projeler
gerceklestirilmistir. Diger lilkeler ve Tiirkiye dikkate alindiginda, okul dncesi egitim énem

kazanmakta ve her gecen giin daha da yayginlagsmaktadir (Giirkan, 2000, 6).

Erken c¢ocukluk egitim kurumlari ilk olarak 19. yiizyilin baglarinda kurulmustur. Bu
egitim kurumlarin ortaya ¢ikisindaki temel sebep, o donemde fabrikalarda calisan
annelerin ¢ocuklarinit korumak i¢in disaridan gelebilecek zararlara karst 6nlem amaglidir.
Buralarda verilen egitimdeki en temel amag, ¢ocuklara temel ahlak ve temizlik kurallarinm
Ogreterek ¢ocuklarin bakiminin saglanmasidir. Erken ¢ocukluk egitimi veren kurumlarin
olusturulmasinda, bazi egitim modelleriyle birlikte bu alanla ilgilenen bir¢ok kisinin etkisi
olmustur. 19. ve 20. yilizyilda yasayan ve erken ¢cocuklukta egitimin 6nemini benimsemekte
oncii olanlarin basinda; Alman bilim insan1 Friedrich Frobel, Britanya’da Robert Owen,
Italyan Maria Montessori, Margeret ve Rachel McMillian, Arnold Gesel gibi gocuk
bilimciler gelmektedirler (Kartal, 2005, 18).
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1911 yilinda ilk olarak Londra“da agilan “yuva” Margeret ve Rachel McMillan
tarafindan acilmistir. Bu yuva da bes yasin altindaki fakir ¢ocuklarin genel olarak bakimi
ve saglik durumlarim diizeltmek maksadiyla agilmistir. Birinci ve Ikinci Diinya Savaslarr’
ndan sonra, iilkeyi yonetenler bu kurumlari; kadin giiclinden endiistride faydalanmak,
kimsesi olmayan ¢ocuklarin ¢evrenin olumsuzluklarindan etkilenme diizeylerini azaltmak
ve cocukluk donemlerindeki deneyim ve tecriibelerinin toplumsal egilimlerin {izerinde
etkisinin oldugunu kavrattig1 gibi sebeplerden dolay1 desteklemislerdir. Kadin calisan
sayis1 erken cocukluk egitim kurumlarmin agilmasiyla birlikte hizla artmaya baglamis ve
bu kurumlara olan ihtiya¢ artmistir (Aral ve digerleri, 2011: 18; Megep, 2008:12; Sanders,
2003; Akt. Kartal, 2005, 18-19).

2.1.2.5. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Tarihsel Gelisimi

Insan yasaminin ileriye déniik etkileri yoniinden en énemli dénemlerden biri olan
okul Oncesi doneminin etkililigini artirmak i¢in iilkeler, egitim sistemlerinde egitim
faaliyetlerine yon veren okul dncesi egitim programlarini gelistirmistir (Oktay, 2004, 75-
95; Yazar, 2007, 2). Tarihte egitime yon veren bilim insanlar1 olmustur. Bunlardan ilki ve
ilk kez “egitim bilimine” iliskin goriis beyan eden Tiirk Bilgini Farabi’dir (850-950). Ona
gore ¢ocukta zihnin deneyler yolu ile gelisimini gerceklestirebilir ve bunun yolu da bes
duyuyu gelistirmekten ge¢mektedir (Poyraz ve Dere, 2003, 9). Egitimde yoOntem
konusunda kolaydan zora gidilmesi ilkesini, bir sey tam olarak Ogrenilmeden diger
konulara gecilmemesi gerektigini, ¢ocuklarda karar verme yeteneginin gelistirilmesi ve

sorumluluk bilincinin verilmesi gerektigini savunmustur (Akyliiz, 2008, 24).

Ibn-i Sina (980-1037), ¢ocukta egitimin siitten kesilince k&tii huylar edinmeden
once baslamasi goriisiindedir. Islamiyet’e gore bu iki yas civarma denk gelmektedir.
Egitim konusundaki diisiinceleri ise soyledir; cocuga fazla baski yapilmamali, hatalarim
uygun bi¢imde diizeltilmeli, 6diil ve 6vgliye yer verilmeli, sinif ortaminin ¢cocugun gelisimi
icin egitici ve Ogretici olmas1 gerektigini savunur. Ayrica 6gretmenin ¢ocugu taniyarak
cocugun kabiliyetini kesfetmesi gerektigini ¢ocuk iizerinde baski kurmanin olumsuz
etkilerini dile getirmis ¢ocuklarin okul ortaminda yasitlariyla birlikte egitim almasini
onermis ¢ocuklarin tek basina egitim almasini da uygun gérmemistir. Meslek ediniminin
Oonemine deginerek bireylerin yetenekleri dogrultusunda mesleki egitim almalar

gerektigini vurgulamistir (Akyiiz, 2008, 28-30).
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Gazan Mahmut Han (1271-1304), egitim alaninda devletin Onciiligi ve
sorumlulugu gelenegi Tiirklerin Anadolu’ya gog ettigi ilk yillarda gelismeye baglamistir.
Cocuklarla ilgili ilk hizmet Orgiitlenmesini Gazan Mahmut Han tarafindan

gergeklestirildigi ve kimsesiz ve suglu ¢ocuklar i¢in kurumlar agtig1 bilinmektedir (Poyraz

ve Dere, 2003, 9-10).

Osmanlt Devletinin egitim diizeninde okul Oncesi egitim kavramima ve
uygulamasma 1910 yilina kadar ulagilamamistir. Ancak bu doneme kadar bakildiginda
okul Oncesi islevi goren bazi kurumlar oldugu goriilmektedir. Bunlardan ilk Siibyan
Mektepleridir. “Tag Mektep ve Mahalle Mektebi” de olarak bilinen siibyan mektepleri
Osmanli doneminde Fatih Sultan Mehmet’in kurdugu kiilliyenin yanma birde mektep
acmasiyla bilinmekte olup ge¢misi Karahanli ve Selguklulara kadar stirmektedir (Akyiiz,
2008, 11). Fatih siibyan mekteplerine dncelikle yetim olan ¢ocuklar, yetim bulunamazsa
fakir ¢ocuklarin alinmasini salik vermistir (Onur, 2005, 120). Bu durum o dénemlerde
yetim ve fakir ¢ocuklarin koruyup goézetilmesinin bir yansimasidir. Bu kurumlarda 5-6
yasindaki kiz ve erkek ¢ocuklar1 alinmaktadir (Akyiiz, 2008, 79). Ergin’in (1939) verdigi
bilgiye gore bu okullar parasiz olmakla birlikte okullardaki kimsesiz ¢ocuklara “Kapama”
denilen giysiler verilip, yiyecekler dagitilmaktadir. Kut’a gore (1997) ise belirli giinlerde
onlara gezi diizenleyecek vakiflar kurulmustur (Aktaran: Onur, 2005, 122).Diger kurumlar
1slahhaneler, Dariileytam-1 Osmaniye ve Dariileytamlardir. Bu kuruluglarin ortak yani
kimsesiz kiz ve erkek cocuklarin koruma altina alinmasi, barindirilmasi 1y1 yetistirilip bir
meslek sahibi olup topluma kazandirilmasidir. Darlileytam-1 Osmniye’ye 5-10 yas,
dariileytamlara i¢inde anasinifi olusturulup 2-7 yas araligindaki c¢ocuklar alimistir

(Akyiiz, 2008, 90).

I. Diinya Savas1 ve Balkan Harbi pek ¢ok ¢ocugun oksiiz ve yetim kalmasina yol
acmis dolayisiyla oncelik onlarin bakimi ve korunmasini saglamak olmustur (Akytiz, 2008,
11-17). Basaran (1983) ise bu kurumlarin amacinin, ¢agdas okul Oncesi egitiminin
amaciyla es olmadigin1 savunmaktadir (Basaran, 1983, 74). 1900’lerin basinda Istanbul’da
ve blylik sehirlerde yabancilara ait “Ana Mektebi” adinda kurumlara rastlanmakla birlikte
Tiirklere ait 6zel kurumlara ilk olarak II. Mesrutiyetin ilanindan hemen 6nce 23 Temmuz
1908°de rastlanmaktadir (Akyiiz, 2008, 149). Resmi anaokullar1 ise Balkan Savaglarindan
(1912-1913) sonra agilip yaygimlagsmaya baslamistir. Bu giizel bir gelisme olmasina

ragmen Oncesinde alt yapinin tam olarak olusturulmamasi ve yetismis alan 6gretmeninin
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olmamasi beraberinde gelen sorunlardan en 6nemlisidir. II. Mesrutiyet doneminde agilan
anaokullarinda Isvigre’nin etkisi olmakla birlikte sonrasinda tiim Avrupa’nin 6zellikle

Fransa’nin etkisinin oldugu goriilmektedir (Akyiiz, 2008, 12).

1915 yilinda cikarilan nizamname ile Iptidai Mekteplerinin ilk basamagi olarak
“Ana Mektepleri” acilmaya baslamistir. Bu nizamnameye gore bu okullarin programinda
su dersler yer almaktadir; ¢ocuklara dini ve milli hikayeler anlatilacak, resim dersi ve el
sanatlar1 dersi olacak, beden egitimi ve diizenli yiirliylisler yaptirilacak, deger yargilarin
oldugu temsiller gosterilecektir (Onur, 2005, 128). Sat1 Bey’de Istanbul Beyazit’ta 6zel bir
Cocuk Yuvasi agmistir. Bu anaokulu kisa bir siire iginde ilgi gérmiistiir. Okulun parali
olmas1 Istanbul aristokrat ailelerinin ¢ocuklarina hitap etmesine neden olmustur.
Pestalozzi, Froebel, Montessori {inlii pedagoglarin adlar1 Tiirk egitimcilerin dilinden
diismiiyor her ¢esit maddi cezadan uzak ddiile dayali bir egitim uygulanmaktaydi. Bu giizel
bir baglangi¢c olmasina ragmen yalnizca {ist tabakanin, zengin g¢ocuklarinin okuluydu

(Akyiiz, 2008, 12).

Sati Bey o donemlerde egitimde modernlesme hareketlerine ayni1 Ziya Gokalp
(1876-1924), Ismail Hakki Baltacioglu (1886-1978) ve Tevfik Fikret gibi katkilari
olmustur. Sat1 Bey ilk pedagoji kitabin1 yazmis, beden egitimi, miizik ve el isi derslerinin
okul miifredatina alinmasini saglamis, Baltacioglu yaraticiligin egitimdeki 6nemine vurgu
yapmis, Gokalp ise egitimin ulusallagtirilmasi1 gerektigini savunmustur (Aktaran: Onur,
2005, 134). 1914 tarthinde Maarif Nezareti (Egitim Bakanlig1) tarafindan anaokullar
ogretmenleri ve yoneticileri i¢in bir belge yayinlanmistir. Bu belgede en ¢ok dikkat ¢eken
ozellik belgede, anaokullar1 ve smiflarmin bir “6gretim yeri degil”, “egitim, hayat ve
hareket yeri” oldugunun belirtilmesi ve anaokulu diizeyinde dramatizasyonun ilk

uygulamalarini da getirmesidir (Aktaran: Celik, 2007, 29).

Kazim Karabekir Paga bu konuya olan hassasiyetini savas yillarinda da korumus ve
sehit ¢ocuklarini, oksiiz, yetim olanlar1 ayrica annesi babasi olup yoksulluk ve fakirlikten
dolay1 iyi bakilamayanlar1 zamanla tek ¢at1 altinda toplayarak bu ¢ocuklara yaslarina, ilgi
ve yeteneklerine gore egitim kurumlari agmistir. Ana mektebi, Sanayi Giirbiizleri Mektebi
ve Askeri ilk Mektep bunlardan bazilaridir. 21 Kanunu Evvel 1919°da Erzurum’da ilk Ana
Mektebi agmistir (Karabekir, 2015, 17). Kazim Karabekir Paganin 1srarlarina ve defalarca
konunun 6nemini dile getirmesine ragmen agmis oldugu bu kurumlar Cumhuriyetin

kurulmasindan bir siire sonra mali yetersizlik nedeniyle kapatilmigtir. Cumhuriyetin ilan

33



edildigi tarihte 38 ilde 80 anaokulunda 5.880 ¢ocuk ve 136 6gretmenin mevcut oldugu
bilinmektedir (Basal, 2005, 45). Tiirkiye Cumhuriyetinin yeniden yapilanmasi ve 6gretmen
sayisinin azligr nedeniyle illerde agilmis olan anaokullar1 kapatilmistir. Ve daha sonra
Istanbul’da calisan fakir kadmlarin cocuklarini birakabilecekleri “Cocuk Yuvalar1”

acilmigtir (Oktay, 2004, 120).

Giiniimiizde erken ¢ocukluk gelisimi, UNICEF’in de orta-erimli stratejik planinda
var olan bes 6nemli alanlardan birisidir (Haktanir, 2014, 311). Milyonlarca ¢ocuga esit
firsath bir egitim sunmanin ilk basamagi okul oncesi egitimdir. Okul Oncesi egitimini
yaymak ve gelistirmek i¢in MEB projeler yiiriitmistiirb(Haktanir, 2014, 319-320). Okul
Oncesi Egitimde Sosyal Beceri Destek Projesi (2010-2013), alan ¢alismasi, 36-60 ay ve
tizeri ¢ocuklar icin sosyal beceri degerlendirme araclarinin gelistirilmesi ve ihtiyag
belirleme ¢aligsmasi ¢aligmalarini kapsamis ve Tiirkiye genelinde on iki ilde uygulanmistir.
Tiirkiye’de  MEB Sura kararlari, Kalkinma Planlari, yiritilen projeler ve MEB
tiniversiteler, vakif, STK’lar, yerel yonetimler ve diger yiiriitiiclilerle zaman i¢inde okul
Olcesi egitim kurumlarinin ve egitim alan Ogrenci sayisinin artmakta oldugunu

gormekteyiz.

Okul 6ncesi egitim ¢ocugun dogumundan itibaren 0-6 yas donemi arasinda ¢ocuga
verilen egitimdir. Literatiire bakildiginda bu alanda yapilan tiim ¢alismalar bu dénemin ¢ok
onemli oldugu ve bu donemde verilen egitimin cocuklarin kisisel gelisimlerini ¢ok
etkiledigi ve bu egitimin onemli ve gerekli oldugunu gostermektedir. Tirkiye’de okul
oncesi egitimin dogusunu ve gliniimiizde hangi asamada oldugunu 6grenmek i¢in Osmanlt
Donemi ve Cumhuriyet Donemini incelemek gerekmektedir (Celik ve Giindogdu, 2007,
173).

Tiirkiye’de okuloncesi egitimin temeli, Osmanli Devleti zamaninda kurulan siibyan
mekteplerine dayanmaktadir. ilk 6zel anaokullar ikinci mesrutiyetten sonra agilmis, resmi
olarak anaokullarini her yerde yayginlastirmak i¢in ilk olarak 1915 yilinda “ana mektepleri
nizamnamesi” ¢ikarilmistir. Ergin (1939)’a gore 1915 yilina gelinceye kadar Osmanh
Devleti i¢inde yasayan yabancilarin ana mektebi adi altinda egitim veriler yerleri oldugu
halde, resmi olarak Tiirk mektepleri arasinda bdyle bir miiessese yoktur; ayrica Osmanli
Devleti’nde devam ettirilen siibyan mektepleri de yabancilarin ana mekteplerinde verilen
egitime gore yetersizdir demektedir. Ergin, ana mektepleri nizamnamesinin amacini “dort

ile alt1 yas aras1 kiz ve erkek cocuklar bir arada olarak kendilerini sihhi ve ahlaki oyunlar
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gosterilmek, mektep iginde yiiriiyiisler ve muntazam beden miisamereleri yaptirilmak, dini
ve milli hikayeler, miisahabeler soylemek, resim levhalari tetkik ve miitalaa ettirilmek ve el

isleri 6gretilmek” olarak belirtmistir (Haktanir, 2014, 144).

1928 yilinda harf inkilab1 ile birlikte, okur-yazar oranimi arttirmak amaciyla devlet
tim giiciiyle ilkogretime odaklanmistir. Bu nedenle devletin okul oncesi egitim igin
aktardigr 6denekler ilkogretime kaydirilmistir. Kendi imkanlariyla egitime devam eden
bazi okullarda 1937-1938 yillarinda kapanmustir. 1940’11 yillarda okul 6ncesi egitimin
Oonemi, degisik platformlarda dile getirilmis ve bakanlik disinda 6zel miitesebbisler
araciligiyla okul agma goriisii de dile getirilmistir. Okul Oncesi egitim alaninda 6gretmen
sikintisin1 gidermek igin 1960 yilinda kiz teknik yiiksek 6gretmen okulunda ¢ocuk gelisimi
ve egitimi bolimil agilmigtir. 1992 yilinda 3797 sayili kanunla okul oncesi egitim genel
mudiirligi kurulmustur. Okul 6ncesi egitim genel midirligi kuruldugu yildan itibaren
okul oncesi okullasma orani iki yil igerisinde % 22,4 artis géstermistir. Bu artigin sebebi
okul oncesi egitim genel miidiirliigiiniin kurulmasi1 ve 1993 yilinda yapilan milli egitim
surasinda alinan kararlar olarak gosterilmistir (Ergin, 1977; Sahin, 2005, 7; Aydin, 2015,
32; Demiriz, Karadag & Ulutas, 2003, 5).

Son giincellemesi 2013 yilinda yapilan MEB okul oncesi egitim programi, okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin zengin 6grenme deneyimleri araciligiyla
saglikli biiyiimelerini; motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarinda
gelisimlerinin en iist diizeye ulagsmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve ilkokula
hazir bulunmalarini saglamak amaci ile gelistirilmistir. Program, ¢ocuklarin gelisimlerini
desteklemesinin yani sira biitiin gelisim alanlarinda goriilebilecek yetersizlikleri onlemeyi
amacladigindan destekleyici ve onleyici boyutlari olan ¢ok yonlii bir program olma 6zelligi
tasimaktadir. Program, cocuklarin gelisim diizeylerine ve oOzelliklerine dayanan ve bu

anlamda, biitiin gelisim alanlarmin gelistirilmesini esas alan “gelisimsel” bir programdir

(MEB, 2013, 15).

Programda, “kazanim” ve “gdsterge” ler temel alinmistir. Program giincellenirken
onceki programda yer alan ama¢ ve kazanimlar, kazanim ve gostergeler seklinde ifade
edilmistir. Kazanimlar ¢ocugu merkeze alarak belirlenir ve ¢ocuklar tarafindan ulasilmasi
gereken sonuglart gosterir. Kazanimlara dayali olarak olusturulmus olan gostergeler
kazanimlarin gbzlenebilir halidir ve 6gretmenlere belli bir kazanimla ilgili olarak etkinlik

olustururken yol gosterir. Program biitlinciil bir yaklagimla, ¢ocugun sosyal-duygusal,
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motor, biligsel, dil gelisim alanlar1 ile 6z bakim becerilerini birlikte ele alir (MEB, 2013,

18).

2013 MEB okul o6ncesi egitim programlarina goére 6z bakim becerileri ile ilgili
kazanim ve gostergeler sunlardir: bedeniyle ilgili temizlik kurallarini uygulamak, giyinme
ile ilgili islerini yapmak, yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapmak, yeterli ve
dengeli beslenmek, dinlenmenin 6nemini agiklamak, giinliikk yasam becerileri i¢in gerekli
ara¢ ve gerecleri kullanmak, kendini tehlikelerden ve kazalardan korumak ve sagligi ile

ilgili 6nlemler almak (MEB, 2013, 15-17).
2.1.2.6. Okul Oncesi Egitimde Aile Katilim

Aile ¢ocugun egitiminin ilk olarak basladigi yerdir. Bu nedenle ¢ocugun ailede
aldigr egitim gelisiminde Onemli yer tutmaktadir. Cocuklarin ilk Ogretmenleri olarak
aileleri c¢ocuklart okula baslayana kadar ¢ocuklarinin gelisimlerinden Oncelikli olarak
sorumludurlar. Ailelerin ¢ocugun egitimindeki sorumluluklart ¢ocuklari okula bagladiginda
sona ermez ancak Ogretmenler ile paylasilir. Bircok arastirma ailelerin ¢ocuklarin
egitimleri konusundaki etkin roliiniin farkinda olmadiklarini ortaya koymustur (Mc Bride
ve Rane, 1996; Eliason ve Jenkins, 2003; Morrison, 2003). Bununla beraber ¢aligmalar
Ogretmenlerle birlikte takim g¢aligmasi yapan ailelerin ¢ocuklarinin gelisimlerinin énemli

katki sagladiklarint ortaya koymaktadir (Cakmak Camlibel, 2010, 1-2).

Samimi, sicak, iletisimin duyarli oldugu aile ortamlarinda aile bireyleri arasinda
giivenli bir bag olugmaktadir. Bu giivenli bag daha sonrasinda cocugun toplumsal
iliskilerde kendini giivende hissetmesini saglar. Olumlu aile iligkileri olumlu toplumsal
iligkilerin gelisimini destekler. Bunun tam tersi olarak da aile icerisinde yasanan siddet,
catisma, gecimsizlik gibi kronik problemler ¢ocuk tlizerinde yikict etkiler yapar. Ailesiyle
giivensiz, kaygili ve korku temelli iliski gelistiren c¢ocuk, toplumsal iliskilerinde de
olumsuz duygular gelistirebilmektedir. Bu durumda ¢ocugun o&zellikle toplumsal
gelisiminde olumsuzluklara neden olabilmektedir (MEB, 2001, 13).Okul 6ncesi egitim
stirecinde aile 6zellikle 6nemli olan bir faktordiir. Okul 6ncesi egitim siiresince kurum,
O0gretmen ve aile etkilesiminin saglikli olmasi ve bu etkilesimin siirdiiriilmesi egitimin

kalitesini artiracaktir (Kandir, 2002, 3).
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Okul oncesi donem bireyin hayatin1 etkileyecek onemli temellerin atildigi bir
zaman dilimidir. Bu dénemde ¢ocuklarda biligsel, fiziksel, duygusal, sosyal ve dil gelisimi
hizla olgunlasir. Cocuk hizli bir 6grenme siireci yasar ve ¢esitli yetiler kazanir. Bu
donemde bireyin i¢inde bulundugu sartlar ve ortamin Onemi biiyliktir. Uzun yillar
tartisilan ¢ocugun gelisim ve oOgrenmesinde “Katilm mi yoksa c¢evre mi etkilidir”
sorusunun yaniti, hem aileden gelen kalittmin hem de yasadigi ¢evrenin etkili oldugudur
(Inan, 2011, 4). insan gelisimi dogum 6ncesi, dogum ve dogum sonrasinda kalitimsal ve
cevresel etkenlerin karsilikli etkilesimi ile bigcimlenen bir siiregtir. Birey, es sectiginde
esasinda sahip olacagi ¢ocuklarin kalitimsal 6zelliklerini ve onlarin gelisimlerinde etkili
olacak cevresel faktorleri de belirlemis olmaktadir. Cilinkii anne ve babanin kisilik
ozellikleri, aile i¢i iliskileri, egitim diizeyleri, kiiltlir seviyeleri, ¢evre kosullar1 ve iginde
bulunduklar1 toplumun Ozellikleri dogacak c¢ocugu kalittimsal ve ¢evresel olarak
bicimlendirir (Yasar, 2000, 3). Cocugu bicimlendiren bu gibi faktorler formal egitim
kapsaminda olan okul dncesi egitime de yon veren unsur olmaktadir. Ancak bunlardan aile,
diger kademelere gore okul Oncesi egitimde ¢ok daha énemli rol oynamaktadir. Cocugun
milli egitimin amaglarina uygun bir sekilde yetenekleri dogrultusunda yetismesi i¢in okul-

aile is birligi, 6nemli bir rol oynamaktadir (Ekiz, 2010).

Cocugun tiim gelisim yonlerinin olumlu bir sekilde desteklenmesi i¢in anne, baba
ve Ogretmenlerin ortak caba gostermeleri gerekmektedir. Cocuk icin ilk olarak evde olusan
ilk 6grenme ortamlar1 okuldaki 6grenme ortamina destek saglayarak cocugun gelisimini
etkilemektedir. Bu nedenle okul oncesi egitim doneminde Ogretmenlerin ¢ocugun aile
ortamini 1yi degerlendirmesi ve aile sorumlulariyla iletisim kurmalar1 énemlidir (Burns,

Roe ve Ross, 1992).

Okulda gergeklestirilen etkinliklerde aile katiliminin saglanmasi ile ¢ocugun
basaris1 arasinda dogru orantili ve yliksek bir iligki vardir. Aileler gerek aile ortaminda
gerekse okul ortaminda gesitli etkinliklerle ¢ocuklarinin egitimlerine katilabilirler. Okul
bazinda yapilan katilimla ilgili incelemeler, katilim diizeyi yiiksek olan ailelerin
cocuklarinin, daha az katilim gdsteren ailelerin ¢ocuklarina oranla daha basarili oldugunu

gostermistir (Dearing vd., 2006).
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2.1.2.7. Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi

Giliniimiizde c¢ocuklar kirlilik, yoksulluk, biyogesitliligin azalmas: gibi ciddi
sorunlara sahip bir diinyaya dogmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklardan her zamankinden daha
bilingli ve duyarli olmalari, ¢evre hakkinda iyi egitilmis bireyler olmalar1 beklenmektedir
(Hadefalk, Almqvist ve Ostman, 2015, 976). Bu beklentiye paralel olarak cocuga verilecek
cevre egitiminin okul Oncesi egitimden baslayarak yasam boyu devam eden bir siireg
olmasi arzu edilmektedir (Lee ve Ma, 2006, 25). Buna ek olarak erken ¢ocukluk egitiminin
temel bilesenlerinden biri olan aile egitimi sayesinde verilecek ¢evre egitimi yetiskinlere
de ulasmis olmaktadir (Kaga, 2008, 159). Mevcut c¢evresel sorunlarin ¢oziimiinde
izlenecek yollara karar verilmesi veya bugiiniin ¢evre sorunlarinin ¢dziimlenememesinden
kaynakli sonuglar bugiin ¢cocuk olan bireylerin gelecekte karsisina ¢ikacaktir (Caiman ve

Lundegard, 2014, 435).

Okul o6ncesi donemi egitimin 6zellikleri geregi ¢ocuklar aktif olarak d6grenmekte,
zihinsel yapilar1 gelismekte ve diisiinme yetenekleri ilerlemektedir. Bu donemde ¢ocuklar
cevresel uyaranlara karsi daha duyarlidir ve cevrede diizenlenen 0grenme yasantilarini
daha hizl1 kazanabilmektedirler. Giiniimiizde tiim tilkelerde ¢ocuga erken yillarda verilen
egitimin, cocugun ileriki yasamindaki basarisini artiracagi kabul edilmektedir (Parlakyildiz
ve Aydin, 2004).Tiirkiye’de okul 6ncesi ¢ocuklara yonelik ilk cevre kitaplariin 1970’11
yillarin sonlarinda yayimlandigi goriilmektedir. Bu konudaki yayinlarin ilk O6rnekleri
arasinda Cevre ve Sen, Cigek Kopartmak Yasaktir ve Dogayr Koruyalim (televizyon
oyunu) sayilabilir. Bu tiir kitaplarin 1980’lerde giderek arttigi, 1990’larda ise bu konuda
yayimlanan kitaplarda bir patlama yasandigi tespit edilmektedir (Ural, 2013, 42-43).

Cocuk icin her konuda en énemli davranis modeli ailedir. Ozellikle okul &ncesi
donem cagindaki ¢ocuklar ebeveynlerini 6rnek alarak onlarin tutum ve davranislarini taklit
etmekte ve bu tutum ve davraniglari kendilerinde sergilemektedirler (Seger, Sar1 ve Olcay,
2006, 540).Anne-baba katiliminin gevre egitiminde ¢ocuga saglayacagi yararlar su sekilde
belirtilebilir; ebeveynler ile ¢ocuk arasindaki iletisim hem daha giiclii hem de daha nitelikli
hale gelecektir, cocuklar ile birlikte anne-babalar da ¢evre konusunda egitilmis ve
farkindaliklar1 arttirllmis olacaktir. Anne-babalar okuldaki ¢evre egitimi etkinliklerine
katilarak g¢evre egitim programlarimi ¢ok yonlii bicimde degerlendirebilecek, cevrenin

tanitimi, sevdirilmesi ve ¢evre bilinci olusturulmasi konusunda desteklenecektir. Bu sayede
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cocuklarin ¢evre egitimi siirecinin devamliligini aileler saglayabilecektir.Cevre egitiminin
gerek bireysel gerekse toplumsal agidan okul dncesi donemdeki 6nemi son yillarda daha
net anlasilmis ve buna bagl olarakta okul 6ncesi egitimde ¢evre egitimi yayginlasmistir.
Cevre sorunlarina paralel olarak tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de ¢evre egitimi tiim

yas gruplarinda yerini almistir (Aktaran; Giilay ve Oznacar, 2010, 3-4).
2.1.3. Yasam Boyu Ogrenme

Yasam boyu 6grenme kavrami ile ilgili olarak yasam boyu 6grenmenin tanimi ve
kapsami, amaci ve 6nemi, yasam boyu 6grenme yollari, AB’de ve Tiirkiye’de yasam boyu
O0grenme, yasam boyu Ogrenme becerisine sahip bireyin Ozellikleri bu boliimde

aciklanmugtir.
2.1.3.1. Yasam Boyu Ogrenmenin Tanimi ve Kapsam

Yasam boyu O6grenme kavramu ilk olarak 1920°li yillarda John Dewey, Eduard
Lindeman ve Basil Yeaxle tarafindan kullanilmigtir. 1926’da Lindeman “Halk Egitiminin
Anlam1” olarak ¢evrilen kitabinda, Basil Yeaxle ise 1929’da “Yasam Boyu Egitim” adli
kitabinda yasam boyu siiren 6grenme kavramini ele almislardir. 1972 yilinda ise UNESCO
tarafindan hazirlanan raporda egitim politikalar1 i¢cin temel olan ve biitiin toplumu
ogrenmeye tesvik eden “siirekli 6grenme” ve “Ogrenen toplum” kavramlari ele alinmistir

(Ayhan, 2005, 2-5).

1970’1i yillarda yasam boyu 6grenme kapsaminda yetiskin egitimi 6n plana ¢ikmis,
ayrica mesleki egitim yasam boyu dgrenme siirecine katkida bulunmustur (Kog, Ozkan &
Yilmaz, 2009). Yasam boyu 6grenme ileriki yillarda toplumun ve egitim sisteminin tim
kademelerini kapsayan bir siire¢ olarak ifade edilmistir (Uysal, 2009, 17). Yasam boyu
ogrenmenin herkes icin gecerli ve gerekli oldugu, yetiskinlerin eksikliklerinin
tamamlanmasi i¢in bir firsat olarak goriilen ve ayrica giinliik hayattaki bilgi bosluklarim

doldurmak i¢in 6nemli bir 6grenme siireci oldugu lizerinde durulmustur (Rubenson, 1997).

20. yiizyildan itibaren bilim ve teknolojideki hizli gelismeler ¢ocukluk yillarinda
orglin egitim ile alinan bilgilerle insanlarin hayatlarin1 devam ettirmelerini imkansiz hale
getirmistir. Alfred North Whitehead insanlarin 6grendiklerini yasam boyu kullanmalarinin

imkansiz oldugunu vurgulamistir. Giiniimiizde 6nemli degisikliklerin meydana gelis siiresi
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insan Omriinden kisadir. Bu nedenle ancak yasam boyu devam eden bir egitim insanlari
olusabilecek yeni durumlara hazirlayabilmektedir (Knowles, 1996, 168).Yasam boyu
O0grenme giliniimiizde pek ¢ok tilkenin egitim politikalarinda 6nemli durdugu bir kavramdir.
Her ne kadar 21. ylizyildaki degisim ve gelismelere bagli olarak ¢ikan bir kavram olarak
goziikse de aslinda yasam boyu Ogrenme fikri antik zamanlara kadar gitmektedir.
Platon’un “Cumbhuriyet” adl1 eserinde 6grenmenin yasamin kendisiyle siirekli bir etkilesim
icinde oldugundan, toplumlarin yetigkin egitimine yonelik etkinlikler gelistirildiginden

bahsedilmektedir (Ayhan, 2005, 2).

Ersoy (2009, 10) yasam boyu 6grenmede, bilgi ve beceriyi etkin kullanma amaclh
faaliyetlere dikkat ¢cekmektedir. Yasam boyu 6grenme bilgi ve beceri gelistirme amagli
faaliyetlerin gergeklestirildigi bir siireg olarak da bilinmektedir. Yasamin her evresinde
birey; okul oncesi, ilkokul, ortaokul, lise, liniversite, yiiksek lisans, doktora ve ayrica
informal, non-formal olmak iizere siirekli kendini gelistirme ve yenileme, yeni bilgilere
ulasma ve bu bilgileri hayatim1 kolaylastirmada kullanma gayreti icinde olmaktadir. Bu
aslinda bir ihtiyagtan 6te bir yasam kaynagi, yasama zorunlulugu olarak da goriilmektedir.
Yasamin her alaninda meydana gelen gelismeler sebebiyle, toplumun ihtiyaglar
degismekte ve bu degisimle birlikte nitelikli insan giicii ve bilgi giderek daha da 6nemli
hale gelmektedir. Artik bilgiyi kullanma yoluna giden nitelikli insanlara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ihtiya¢ bireylerin siirekli yeni 6grenmelerle egitimde en iist seviyeye
ulagma istegi ve gayreti igerisinde olmalarina neden olmaktadir (Polat ve Odabas, 2008, 1).
Jansen Simmermon’a (2009) gore, yasam boyu 6grenen bireye bu iste8i asilamak, bu zevki
tattirmak ancak ve ancak problemi ¢dzme asamasinda bilginin ne kadar 6nemli oldugu
hissini tattirmakla miimkiin olacaktir. Insanlardaki merak, bilgi aghig, degisim istegi

yasam boyu 6grenmenin 6nkosullaridir (Lau, 2006, 13).

Ozellikle bireylerin yasamlarindaki gegis noktalarinda, yeni 6grenme segenekleri
sunulmalidir. Bu baglamda, bireylerin motivasyonunu saglamak, 6grenme cabalarini
desteklemek, meraklarini uyandirmak, 6grenmeyi 0grenme ve diizenleme becerilerini
gelistirmek egitim siirecinde 6nemlidir.Demirel (2012, 1)’e goére yasam boyu Ogrenme
kisinin kapasite ve yeterliligini yasami boyunca gelistiren devamli bir siirectir. Candy
(2003, 11) yasam boyu Ogrenmeyi, insanlarin yasamlari boyunca karsilastiklar1 bilgi,
beceri ve niteligin edinildigi ve bunlarin giinliik hayatta uygulanabildigi bir siire¢ olarak

tanimlamaktadir. Ayrica yasam boyu egitimin formal egitimle birlikte informal egitimi de
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kapsadigin1 vurgulamaktadir. (Sonmez, 2007, 179-180)’a gore yasam boyu Ogrenme
kisinin karsisina ¢ikan her tiirlii 6grenme ortamindan faydalanarak bilgi, beceri, tutum ve
aligkanlik kazanmasini 6ngoren, kisinin kendisini gelistirmesine yonelik her tiirlii 6grenme

faaliyetidir.

Aktan (2007, 22) yasam boyu 6grenmeyi formal 6grenmeler ile birlikte informal
ogrenmeleri de kapsayan ve ¢ocukluktan baslayarak emeklilige kadar devam eden stirekli
O0grenme olarak tanimlamistir. Yasam boyu 6grenme resmi ya da gayri resmi, bireysel ya
da toplumsal, resmi egitim kurumlarinda ya da aile, ¢evre, akran gruplar1 gibi ortamlarda
gerceklesen, televizyon izlerken ya da miize ziyaretlerindeki 6grenmeye kadar yagamin her
evresine yayilabilmektedir. Bu nedenle yasam boyu 6grenme igin bir sinir olusturmak

miimkiin goriinmemektedir, yasam boyu 6grenme sinirsiz 0grenmeyi ifade etmektedir

(Ersoy ve Yilmaz, 2009, 806).

Bligh (1982) yasam boyu 6grenme kavramini, degisen durumlarin iistiinden esnek
bir sekilde gelebilme kapasitesi, insanin kariyeri boyunca 6grenimini ve yapmasi gereken
isleri basarabilmesi igin teori ve pratigi birlestirmek olarak ifade etmektedir. O’connor
(1986) ise yasam boyu 6grenme kavramini geleneksel okul yasami boyunca dgrenilebilen,
toplumsal yasama katilmak i¢in gerekli oldugu farz edilen bilgi ve beceriler olarak
tanimlamaktadir. Peck (1996) yasam boyu 6grenmeyi bireyin tiim yasami boyunca kendi
kosullarindan, ¢evresinden, biitiin rollerinden hoslanmasi, kendine gilivenmesi ve
yasaminda gerekebilecek tiim bilgileri, degerleri, becerileri ve anlayisi edinmesi icin
bireysel giiglendiriciler, uyaricilar ve yaraticilik uygulamalar1 araciligiyla bireysel

potansiyellerinin gelistirilmesi olarak tanimlamaktadir (Aktaran: De la Harpe ve Radloff,
2000).

Diinyadaki hizli gelismelerle birlikte yasam boyu 6grenmenin de dnemi artarak bu
kavram tizerine bir¢ok diisiince ortaya atilmistir. Bu diisiinceler gelistirilerek 0grenmenin
verimliligi arttirilmak {izere, yasam boyu 6grenme kapsaminda projeler olusturulmustur.
Tiim diinyanin ilgi odag1 haline gelen yasam boyu 6grenme egitim sistemleri igerisinde ise
1970’lerden itibaren yer almaya baslamistir (Kivrak, 2007, 49).Teknoloji, ekonomi, siyasi,
toplumsal ve kiiltiirel olarak gerceklesen hizli degisimler egitim ihtiyacini arttirmakta ve
doniistiirmektedir. Insanlarin degiskin kosullara uyum saglayabilmeleri, degisken piyasa
kosullar1 ile rekabet edebilmeleri istthdam niteliklerini kazanmak ve devamliligini

saglayabilmeleri icin siirekli yenilenmeye ve gelismeye ihtiyaclart vardir. Bu ihtiyag
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“yasam boyu Ogrenme” kavranminin ortaya ¢ikmasina ve giinden giine yayginlagsmasina
neden olmustur (MEB, 2009, 2). ilkokul mezunundan akademik kariyer sahibi kisilere
kadar hemen herkes ¢esitli yonleri ile yaam boyu devam eden bir 6grenme siireci i¢erisinde
yer almaya baslamistir. Genellikle yetiskin egitimi ile karistirilan yasam boyu 6grenme
kavrami ¢ok daha genis kapsamli tiim egitim sistemlerinin biitiin agamalarinda yeniden bir
yapilanmayi i¢ine alan “besikten mezara kadar” seklinde 6zetlenebilecek daha genis bir

igerige sahiptir (Bagci, 2007, 2).

Yasam ve caligma tecriibesine dayali Ogrenme de yasam boyu Ogrenme
kapsamindadir. Ogrenmenin kaynagi énemli olmaksizin, eger sertifikalandirilabilecek ya
da belgelendirilebilecek bir 6grenme s6z konusu ise, bu 6grenmenin kisinin sahip oldugu
yeterlilikler kapsaminda bir sekilde degerlendirilmesi gerekir (Giileg, Celik ve Demirhan,
2012, 34). Bireyin sahip oldugu bilgi, beceri ve yeterliliklerin hem gelistirilmesinde hem
de belgelendirilmesinde geleneksel diplomali egitimle sinirli kalmayip yeni bir
yapilandirmaya gidilmesi yasam boyu 6grenmenin temel mantigidir (Toprak ve Erdogan,
2012, 72).Fischer’e (2000, 265) gore yasam boyu 6grenme egitimden ¢ok daha fazlasidir.
Zira insanlar egitimden sonraki yeni duruma uyum saglayabilmeleri i¢in siirekli olarak
kendi kendilerine 6grenme gereksinimi duymaktadirlar. Yasam boyu 6grenme insanin
hayat1 boyunca siiren ve devamli 6grenme ve siirekli gelismeyi ifade eden bir kavram

olarak incelenmelidir.

2.1.3.2. Yasam Boyu Ogrenmenin Amaci ve Onemi

Avrupa Komisyonu’nun Avrupa yasam boyu 6grenme politikalarinin gelistirilmesi
amactyla yaymnladigi “Yasam Boyu Ogrenme Memorandumu” nda yasam boyu

ogrenmenin 6nemi altt madde ile belirtilmistir (Duman, 2005, 31-44);

e Herkes icin yeni temel beceriler gelistirmek (sosyal dislanma ile miicadele
etmek ve etkin vatandashgi desteklemek i¢in 6grenmeye evrensel ve siirekli
erisimin garanti edilmesi),

e Insan kaynaklarna daha fazla yatinm yapmak (6grenmeye yapilan para ve
zaman yatirimi diizeyinin gozle goriiliir bicimde arttirilmast),

e Ogrenmeye deger verilmesi (6grenmenin, katilimin ve sonuglarin takdir

edilme bi¢imlerinin iyilestirilmesi),
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e Egitim ve 0grenmede yenilikler gelistirmek (yasam boyu ve yasamin her
alanina yayilmig 6grenme siirekliligi i¢in etkin 6gretme ve 6grenme yontemleri
ile cevre sartlarinin gelistirilmesi),

e Bilgi rehberlik ve danigmanligini yeniden diisiinmek ve bigimlendirmek
(herkesin, hayatlar siiresince 6grenme firsatlarina iligkin kaliteli bilgilere ve
tavsiyelere kolayca erisebilmesinin saglanmasi),

e Ogrenmeyi olabildigince evlere yakin hale getirmek (6grencilere, yasam
boyu 6grenme firsatlarinin kendi toplumlarinda ve uygun olan durumlarda, bilgi
ve iletisim teknolojilerine dayali tesislerce desteklenen bicimde saglanmasi

(Ersoy ve Yilmaz, 2009, 807-808).

Yasam boyu Ogrenme, bireylerin yasamlari boyunca siirekli devam eden ve
karsilasacaklar1 ve ihtiya¢ duyacaklari her tiirlii rol, ortam ve g¢evre i¢in gerekli bilgi ve
becerileri saglamalarina olanak taniyan bir siiregtir (Erduran, 2010, 119). Giiniimiiz bilgi
diinyasinda birey, bilgiyi anlama, yorumlama, kullanma, yenilerini yaratma, problem
¢ozme gibi yetenekleri kazanmak zorundadir (Calik ve Sezgin, 2005, 63).Yasam boyu
O6grenmenin dayandigi dort temel vardir. Bunlar agsagida su sekilde 6zetlenmistir (Delors,

1996; Aktaran: Topakkaya, 2013, 120);

e Bilmeyi Ogrenme (learning to know): Yasam boyunca egitim kavraminin
temel aldigi, hayatin her agamasinda, var olan firsatlardan yararlanarak yeni
seyler 0grenebilmeyi 6grenmektir.

o Yapmayr Ogrenme (learning to do): Insanlarin cevreleriyle iliskilerinde ki
deneyimleri ve is deneyimleri bu kategoriye girmektedir. Meslege iligkin
beceriler 6grenebilme, bunun yaninda, farkli durumlara uyum saglayabilme,
sadece tek basina degil grup halinde de calisabilme anlamlarina gelir. Bunlar
informel deneyimler olabilecegi gibi farkli ¢aligmalara sahip formal
deneyimlerde olabilir.

e Birlikte Yasamay: Ogrenme (learning to live togetler): Sadece bireysel
caligma ve basariy1 degil ortak ¢alismay1 da ele alan, birlikte yeni seyler tiretme
anlayisini destekleyen, ¢cogunlugun fikirlerine saygi duyabilen ve cevreye karsi

duyarlhlik bilinci olan bir anlayis gelistirmektir.
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e Olmayi Ogrenme (learning to be): Bireylerin gelisimlerinin
sorumluluklarin1  kendilerinin almasi, kendilerini daha iyi bir sekilde

yetistirebilmek ve kisiliklerini gelistirebilmek i¢in ¢aba sarf etmeleridir.

Turan’a (2005) gore, yasam boyu 6grenme ¢ercevesinde, birey bilgiyle her daim i¢
ice olmali, bilgisayar okuryazarligi dahil temel becerileri kazanmali, yeniliklere ulagmak
icin tim araglar seferber edilmeli, 6grenme esnek olmali, bireyler tiim Ggrenme
ortamlarina ulagabilmelidir. Yasam boyu 6grenme bireysel, vatandaslik ve sosyal amaglari
da kapsar. Formal veya informal ¢evrelerde olabilir. AB tarafindan 2006 yilinda hazirlanan
Hayat Boyu Ogrenme Programi Basvuru Kilavuzu’'nda yasa boyu 6grenmenin genel
hedefi, “topluluk i¢indeki egitim sistemleri arasinda diinya kalitesinde bir referans olmalari
icin degisim, isbirligi ve hareketliligi giiclendirmektir” seklinde ifade edilmistir (HOP,
2006, 5).

Yasam boyu 6grenme siirecinde bir toplumun daha ileri bir seviyeye ulasmast; o
toplumun egitimdeki aksakliklar1 gidermesi ve egitim igin tiim imkanlar1 seferber etmesi
ile miimkiin olmaktadir (Gencel, 2013, 237). Yasam boyu 6grenme memorandumunda
yasam boyu Ogrenmenin Onemi altt madde ile belirtilmistir. Bunlar soyledir; temel
becerileri kazandirmak ve bilgiye siirekli erisimi saglamak, insan kaynaklarina yatirimi
artirmak, etkin Ogrenme ve Ogretme yoOntemleri gelistirmek, egitim ve Ogrenmede
yenilikler gelistirmek, bilgi, rehberlik ve danigmanlik hakkinda yeni fikirler ortaya atmak,
ogrenmeyi evlere olabildigince yakin hale getirmektir (Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi,

2014-2018).

Yasam boyu O6grenme tiim yaslarda formal, non-formal ve informal 6grenme
baglamlarini kapsar ve 6grenmenin her cesidine deger vermektedir (Miser, 2013, 7).
Yasam boyu 6grenmede dil, din, cinsiyet, siif vb. ayrimlar yapilmaz. Birey, yasam boyu
ogrenme siireciyle birlikte, daha bilingli bir sekilde kendini tanir, tecriibeleriyle ne yapmast

gerektigini bilir ve nasil 6grenmesi gerektigini 6grenir (Gtiler, 2004, 35).

Yasam boyu Ogrenme kavrami ig¢inde bulundugumuz c¢agin ihtiyaglar
dogrultusunda hizla gelisen ve degisen kiiltiirel ve sosyal hayattaki degisimlere ayak
uydurabilmek amaciyla ortaya c¢ikmistir. Gilinlimiizde gelismis ve gelismekte olan
ilkelerde egitim seviyesi ve istihdam kosullar1 agisindan 6nemli bir gosterge haline

gelmistir (MEB, 2017, 5). Insanlarin her biri birbirinden farklidir ve hayata bakis agilari
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ayni degildir. Herkes i¢in gegerli 6grenmede genel gecer bir yol, yontem ve teknik yoktur.
Her insanin bilgi edinme yolu, yontemi, strateji ve teknigi farklidir. Bu nedenle egitim
sadece okullarda siirli bir kavram degildir, egitim hayat boyu devam etmektedir (S6nmez,
2005, 330). Yasam boyu 0grenme rasgele 6grenmenin disinda, egitim firsatlarinin kisinin
gereksinimlerini hayatt boyunca karsilayacak bicimde diizenlenmis egitimdir (Biilbiil,

1991, 36).

Birey belli amaglari, belli isleri gergeklestirsin diye yetistirilmez (Kayaalp, 2002,
71). Ciinkii insan yasami boyunca bir¢ok cesitli is ile karsi karsiya gelecektir. Birey
yasamin devamliliginda kendisine yetecek kadar bilgiye sahip olmalidir. Yasam boyu
O0grenme, erken yaslarda belirli plan ve program dahilinde verilen Orgiin egitimin bir
alternatifi olmaktan ¢ok destekleyicisidir. Bu agidan yasam boyu dgrenme, 6rgiin egitimle
eksik kalanlarin veya yetersiz verilenlerin daha sonra bireylerin kendi istekleri ile yeniden

kazanilmasi olarak disiiniilebilir (Oktay, 2004, 24).
2.1.3.3. Yasam Boyu Ogrenme Yollar

Yasam boyu 6grenme kavramiyla iligkili evrensel yaklagim, besikten mezara kadar
yasam boyu ve yasam genisliginde gergeklesen tiim Ogrenme etkinlikleri olarak
goriilmektedir. DPT (2001) 6zel ihtisas komisyonu raporuna gore bireyin yagami boyunca
karsilagtig tim Orgiin, yaygin ve algilanan 6grenmeler, yasam boyu egitim kapsaminda ele

alinmaktadir.

Yasam boyu oOgrenme, ¢esitli baglamlarda bilgi ve becerilerin edinilip
uygulanmasinda tiim yastan ve sosyal ¢cevreden 6grenenleri kapsayan bir nitelige sahiptir.
Oz-yonetimli 6grenme, istege bagl 6grenme, resmi olmayan dgrenme ve orgiitsel dgrenme
gibi farkl sartlardaki 6grenenlerin i¢ginde bulundugu cesitli durumlarda da yasam boyu

ogrenmenin varligindan soz edilebilir (Fischer, 2000, 152).

Oz-yonetimli égrenme, yasam boyu dgrenme igindeki 6nemli bir kavramdir. Oz
yonetimli yasam boyu o6grenmede, 6grenenler kendi 6grenme siireclerinin sorumlu
yoneticileri ve sahipleridir. Oz-yonetimli yasam boyu dgrenme; 6z ydnetim (sosyal ortam,
kaynaklar ve eylemler {izerine igeriksel kontrol), 6z-izleme (0grenme stratejileri iizerine
biligsel sorumluluklar) ve motivasyonel boyutlar1 (gorevler) birlestirir (Garrison, 1997, 51).

Istege bagh égrenme, hizla degisen ekonomi ve toplum, insanlarn cevrelerindeki

45



taleplerden ortaya ¢ikan yasam boyu 6grenme iizerine olan bugiiniin insanlarmin isteklerini
temsil eder (Markkula, Perre ve Claeys, 2000, 151). Resmi olmayan ogrenme, sinif
disinda 6grenmede insanlara yardim eden bir yontemdir (Jeefs ve M. Smith, 2011, 35).
Isbirlik¢i ve orgiitsel ogrenme, yaygin bilissel teoriden ileri gelmektedir. Bireyler gorev
tizerinde bagkalariyla isbirligi yaparak ogrenebilirler ve bu is birliginin sonucu olan
Ogrenme, ¢oklu bireysel etkinliklerin sonuglarindan daha fazla olabilmektedir (Arias, Eden,
Fischer, Gorman ve Scharff, 2000). Orgiitsel grenmede bireyler, orgiitlerde yasayarak ve
orgiitsel etkinliklere katilarak ogrenirler. Orgiitsel hafizaya bilgi kaydetmek onemli bir
adimdir. Orgiitsel hafiza; calisma uygulamalarimi  desteklemek igin  kullanildikca
genisletilmeli ve giincellenmelidir, yeni bilgiyi ve kuruluslar1 entegre etmek i¢cin devamli
bir sekilde diizenlenmeli ve depolanmis bilgiyi eldeki yeni gorevle iliskilendirerek hizmet

verilmelidir (Fischer, 1999, 22).

Yasam boyu O&grenmenin yollar1 genel olarak formal egitim (6rgiin egitim ve

yaygin egitim) ve informal egitim olarak siniflandirilmaktadir.

Formal Egitim, egitimin kurumsallastirilmasidir. Okullar, formal egitimin
gerceklestigi mekanlardir. Okul Oncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim, yiliksekogretim
programlari, kurum ve kuruluslarin hizmetigi egitim programlari ¢ercevesinde gerceklesen
egitim formal egitim kapsaminda yer alir (MEB, 2017). Orgiin egitim, egitim ve dgretim
kurumlarinda gergeklesir. Egitim silirecinin sonunda taninan yeterlilige ve diplomaya
gotiirlir (Mahiroglu, 2005, 158). Yaygin egitim, egitim ve 6gretim sisteminin i¢inde orglin
egitime paralel olarak yer alir. Toplumun her kesimindeki vatandasin yararlanabilecegi
bicimde devlet ve sivil toplum kuruluslart tarafindan desteklenir. Amag, toplumun
niteliginin arttirilmasidir (Diker Coskun, 2009, 28). Yaygin egitim, orgiin egitime devam
etme imkan1 bulamamis, herhangi bir 6gretim kademesini yarida birakmis ya da bitirmis
bireylere orgiin egitim yaninda verilen tiim egitim g¢aligmalaridir. Hizmeti¢i egitim
etkinlikleri, kdylerdeki bicki-dikis kurslari, ciftcilere verilen sulama, gilibreleme teknikleri
gibi egitimler yaygin egitimdir (Tirkoglu, 1996). Yaygmn egitim, Ogrenme siirecine
ogrenen ve Ogretenin her ikisinin de kasitli olarak katildigi, planl olarak yapilan bir

egitimdir. Bu bakimdan, 6rgiin egitimden hicbir farki yoktur (Biilbiil, 1991, 27).

Informal Egitim, daha nceden belirlenmis bir plana, programa bagl olmaksizin
yapilan egitim etkinliklerine denir. Cocuklar ve gengler, arkadaglar1 ile olusturduklar

gruplar iginde; yardimlagsmayi, dayanigsmayi, isbirligini, kurallara uymayi, grubun
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degerlerini benimsemeyi dgrenirler ve sosyallesirler (MEB, 2017). Informal egitim, dogal
olarak giinliik hayati izler. Orgiin ve yaygin egitimde oldugu gibi amaclanmis bir egitim
olmak zorunda degildir. Bu nedenle, bireylerin kendileri tarafindan bile bu yolla edinilen
bilgi ve becerilerin kendi bilgi ve becerilerine katkis1 olmayabilir (Mahiroglu, 2005, 158).
Informal egitim; hayat iginde, planli ve amagli olmayan, gelisigiizel yapilan egitimdir. Bu
egitimi tiiriinde pek ¢ok sey farkina varmadan 6grenilir. Ailede, arkadas sohbetlerinde, is
yerinde, caddede, sokakta, yani hayatin her alaninda insanlar belli davraniglar kazanirlar.
Iste bu yolla davramis kazanilmasina informal egitim denilmektedir. Informal egitimin
planl1 ve kontrollii olmamasi, insanlarin bu yolla zararli davranislar da edinmelerine neden

olabilir (Yilar, 2006, 27).

Orgiin egitim, egitim ve 6gretim kurumlarinda gerceklesmektedir. Egitim siirecinin
sonunda kazandirilmasi istenen yeterlik diploma ile belgelendirilir. Yaygin egitim, egitim
ve Ogretim sisteminin i¢inde Orglin egitime paralel olarak yer alir. Toplumun her
kesimindeki vatandasin yararlanabilecegi bicimde devlet ve sivil toplum kuruluslar
tarafindan desteklenir. Amag toplumun niteliginin arttirilmasidir. Informal egitim bireyin
yasaminda dogal bicimde gerceklesir. Bilgi ve becerilerin kazanilmasi igin ayrica bir
diizenleme yapilmaz. Cogu kez bireylerin amagladiklarina paralel ikincil kazanimlar olur.
Belirtilen egitim tiirlerinin her birinde 6grenme yasamla i¢ ice, bireysel ve toplumsal
ihtiyaglarla ortiisecek bigcimde diizenlenebilirse yasam boyu 6grenme gergeklestirilebilir

(Diker Coskun, 2009, 27).

Formal egitim kisacasi belli bir programi olan, kontrollii olarak yiiriitiilen, amagli,
planli egitimlerdir. Yagam i¢inde kendiliginden olusan egitim ise informal egitimdir. Kisi
baskalariin deneyimlerinden faydalanir, grup icerisinde birbirinden Ogrenir. Bu
ogrenmeler planli ve belli bir amaca doniik degildir (Fidan, 2012, 4-6). Formal olmayan
egitim siirecinin iki 6nemli 6grenme yolu gozlem ve taklittir. Birey ¢evresinde yapilanlari
gozleyerek aynisini yapmaya calisir. Gozlem ve taklit informal 6grenmelerde 6nemli bir
yere sahiptir. Ornegin marangozda calisan bir gen¢ gdzleyerek, taklit ederek isini dgrenir,

karsilastig1 islerde gozlemlediklerini taklit eder ve uygular.

2.1.3.4. Avrupa Birligi’nde Yasam Boyu Ogrenme

1949 yilinin Mayis aymda kurulan Avrupa Konseyi’nin en 6nemli hedefi 44 {iye

devlet arasinda, tim gercek demokrasilerin temelini olusturan ve tiim Avrupalilarin
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hayatlarin1 ¢esitli sekillerde etkileyen prensip olarak bireysel 0Ozgiirliiglin, siyasal
serbestligin ve hukuk diizeninin korunmasinda birlik saglamaktir. Konseyin ¢aligma
programina dahil olan faaliyet alanlar1 arasinda insan haklari, hukuki isbirligi, medya,
sosyal dayanisma, egitim, kiiltiir, saglik, spor, genglik, yerel demokrasi, sinir Gtesi isbirligi,
cevre ve bolgesel planlama ile ilgili konular bulunmaktadir (MEB, 2009).1972 yilinda
toplanan UNESCO Egitimin Gelistirilmesi Komisyonu’nda, egitimin hayat boyunca siiren
bir etkinlik oldugu kararina varilmistir. Egitimin insanlar1 heniiz olmayan bir topluma

hazirladig: belirtilmistir.
1972 yilt UNESCO uluslararasi egitim komisyonu 6nerilerine gore;

e Egitimi okul yas1 ve okul binalar1 ile sinirlamanin yanlis oldugu,

e Egitim, hem okul egitimini hem de okul dis1 egitimi kapsayan tiim egitsel
etkinligin temel bileseni olarak diistintilmesi,

e Egitsel etkinliklerin daha esnek olmasi,

e Egitimin yasam kadar uzun bir varolussal siireklilik olarak tasarlanmasi

gerektigi seklinde belirlenmistir (Sezgin, 2001, 329).

Avrupa Birligi egitim ile ilgili konularda iiye iilkelerin egitim programlarina direkt
olarak miidahale etmek yerine iiye iilkelerin egitim sistemleri ile ilgili sorunlar1 arastirip
¢oziimil yoniinde projeler tiretmektedir. Ayrica AB, iiye lilkelerin egitim sistemlerini takip
edip, kisa araliklarla veriler toplayarak iiye lilkelerin egitim sistemlerinde meydana gelen
degismeleri de takip etmektedir (EC, 2000: 3). Avrupa Birligi’nin hayat boyu 6grenme ile
ilgili 1995 yilinda “Ogrenen Topluma Dogru” adli ¢alismas: bulunmaktadir. 1996 yili
“Avrupa Hayat Boyu Ogrenme Y1l1” olarak kabul edilmistir (EC, 1995: 1). 1996 yilinda
kabul edilen “Avrupa Hayat Boyu Ogrenme Yil1i” sonunda Konsey tarafindan belirlenen

hayat boyu 6grenme stratejilerine ait prensipler su sekilde siralanabilir (EC, 1995: 1);

e Genel olarak egitimin kalitesinin artirilmast,

e Mesleki egitimin desteklenmesi ve genglerin yeterlilikler kazanarak kalifiye
hale getirilmesi,

e Egitim oOgretime katilma konusunda bireylerin motivasyonunu artirici
caligmalar yapmak,

e Istihdami saglayan is cevresi ile bu gevrelere eleman yetistiren egitim-

Ogretim kurumlar1 arasinda isbirliginin gelistirilmesi,
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e Aileler ve diger tiim sosyal taraflarin egitime bakisinin ve bilincinin
yiikseltilmesi,
e Orgiin egitim ile birlikte yaygin ve siirekli egitimin yani hayat boyu

ogrenmenin Avrupa boyutunun gelistirilmesi.

Avrupa Birliginin egitim ile ilgili bircok projesinde Hayat Boyu Ogrenme ile ilgili
amagclar vardir. Leonardo da Vinci programimin en onemli amaglarindan biri de Hayat
Boyu Ogrenmeye katki saglamaktir. 2000 yilinda ise Hayat Boyu Ogrenme ile ilgili yeni
bir bildiri yayimlanmistir (EC, 2000). Lizbon’da 2000 yilinin Mart ayinda yapilan Avrupa
Konseyi toplantisinda “Avrupa Birligi, diinyanin bilgiye dayanan en rekabet¢i ve en
dinamik ekonomisi olmalidir” denilerek bu madde ile iligkili olarak herkes i¢in hayat boyu
O0grenmenin gelistirilmesine doniik caligmalarin artirilmasina karar verilmistir (EC, 2000).
2000 yilinin Haziran ayinda Portekizin Feira sehrinde toplanan Avrupa Konseyi; birlige
iiye tlilkeleri ve Komisyonu “herkesin erisebilecegi uyumlu stratejiler ve uygulanabilir
tedbirlerle hayat boyu 6grenmenin desteklenmesi” calismasina davet etmistir. 2001 Mart
ayinda Isve¢’in Stockholm sehrinde toplanan konsey bu daveti teyit ederek sosyal

taraflarin da siirece dahil edilmesi i¢in davet edilmelerine karar vermistir.

2001 yilinin Haziran aymda Letonya’nin Riga sehrinde diizenlenen konferansta
Avrupa Birligine iiye iilkeler ile aday iilkelerin egitim bakanlari Hayat Boyu Ogrenme ile
ilgili hazirladiklar1 raporu sunmuslardir. Bu toplantida {iye iilkelerden “Hayat Boyu
Ogrenme Nitelik Gostergeleri” raporunun titizlikle takip etmeler istenmistir. 2002 yilmnin
Mart ayinda Ispanya’nin Barcelona sehrinde toplanan Avrupa Konseyi’nin sonug
raporunda hayat boyu 6grenmenin 6nemine vurgu yapilmis, Lizbon Stratejileri 1s1ginda
Hayat Boyu Ogrenme ile ilgili olarak bir ilke karar1 hazirlanmasi talep edilmis ve bu

ilkelerde 6zellikle istihdam ile ilgili stratejilere 6zel bir yer ayrilmasi kararlastirilmigtir.

Nihayetinde 27 Haziran 2002 tarihinde Avrupa Konseyi “Hayat Boyu Ogrenmenin
okul Oncesi egitimden baslayarak emeklilikten sonraki donemi de kapsayacak sekilde
hayatin tiim evrelerini kapsamasini, ayrica bu 6grenmenin hayat boyunca devam eden
bilgi, beceri ve yeterlikleri kisisel, sosyal ve vatandaslik yaninda istihdamla ilgili
perspektifi de icermesi gerekliligi yoniinde ilk karar1 alinmistir. Alinan bu ilk karar ile
Hayat Boyu Ogrenme sisteminin verimli bir sekilde uygulanabilmesi igin egiticilerin
siirece dahil olmalarmin, hedef kitleyi Hayat Boyu Ogrenmeye sevk edebilmek icin ihtiyag

duyacaklar1 Ogretme becerilerini (yabanci dil bilgisi, bilgi iletisim teknolojilerini
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kullanim1) kazanmalarinin saglanmasi kararlastirilmistir. Kararin sonunda iiye iilkelerin
Hayat Boyu Ogrenmeye katilim oranlarini artirmaya doniik faaliyetleri desteklemeleri

istenmistir (EC, 2006).

2010 Lizbon Stratejisi ile biiyiime ve istihdam alaninda Avrupa’y1 diinya 6lgeginde
rekabet giicii en yiiksek ekonomi yapmayr amaglayan Avrupa Komisyonu, Hayat Boyu
Ogrenmeye daha fazla dncelik verilmesi gerektigini vurgulamistir. Hayat Boyu Ogrenme
politikalar ile degisik kademelerdeki egitim ve Ogretim sistemleri arasindaki yatay ve
dikey gecisler hedeflenmektedir. Dikey gegiste kisilerin yeterliliklerinin ve yetkinliklerinin
seviyesinin yiikseltilmesi hedeflenirken, yatay gecislerde edinimlerinin genisletilmesi, 6n

yeterlilik kazanilmasi ya da 6grenme yollarinin degistirilmesi hedeflenmektedir.

Avrupa vatandaglari arasinda demokrasi temelli bireysel ve siyasal ozgiirligi
olusturmak, bu baglamda bireylerin yasam standartlarin1 yiikseltip, bunlar1 ortak hukuk
diizeninde korumak amaciyla 1949 yilinda Avrupa Konseyi kurulmustur. Konseyin
calisma kapsami arasinda insan haklari, medya, hukuki is birlik, sosyal dayanisma, saglik,
egitim, kiiltirel miras, genclik hareketleri, ¢evre, saglik, spor genclik hareketleri ilgili
konular yer almaktadir (Tortop, 2010, 22). Ortak birlik ve ama¢ dogrultusunda kurulan ve
hareket eden Avrupa Parlamentosu ve Konsey degisen ve gelisen kosullar karsisinda
yasam boyu Oneminin farkina varmis, bu durum, istthdama yonelik firsat esitligini
saglamak icin yasam boyu 0grenme c¢aligmalarina yonelmelerine neden olmustur. Yasam
boyu Ogrenme lizerinde farkindalik hem ulusal hem de uluslararas1 diizeyde kendini
gostermektedir. Avrupa Birligi tarafindan da iiye iilkelerin gelismesi ve aralarindaki
isbirliginin giiclendirilmesi amaciyla ¢esitli alanlardaki egitim projeleri desteklenmektedir.
Avrupa Birligi, yasam boyu 6grenmeyi, “bilgi, beceri ve yeterliligi gelistirmek amaciyla
belirli bir siireyle yapilan egitim faaliyetlerinin tiimii” seklinde ifade etmektedir (Turan,
2005, 87).

19901 yillardan itibaren, AB Istihdam Stratejisi igerisinde yasam boyu 6grenme
temel bir politika olarak kabul edilmistir. istihdamla ilgili dnemli kararlarin alindig1 Lizbon
Zirvesi’'nde istihdam politikalar1 igerisinde yasam boyu Ogrenmeye agirlik verilmesi
gerektigi vurgulanmistir (Goksan, Uzundurukan ve Keskin, 2009, 146). Avrupa
Parlamentosu'nun ve Avrupa Konseyinin 2493/95 sayili karartyla 1996 yili "Avrupa
Yasam Boyu Ogrenme Yili" olarak kabul edilmistir. Bu durum, Avrupa Birligi'nde egitim-

Ogretim, ekonomi alanlarinda firsat esitligin ve sosyal ve kiiltiirel birlikteligin saglanmasi
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acisindan yasam boyu Ogrenmenin dneminin anlagilmasinin bir sonucudur. Yasam boyu

O6grenme yilinin temel amaglart su sekilde siralanabilir:

o Egitim faaliyetleri herkese acik olup erkek ve kadinlar arasinda firsat esitligi
sunmalidir.

e Egitim faaliyetleri bireylerin kendi kendine Ogrenme ve yasam boyu
O0grenme becerilerini gelistirici nitelikte olmalidir.

e Siirekli egitim ve Ogretim c¢alismalarn tesvik edilerek toplum ve is
diinyasmin ihtiyaglar1 dogrultusunda nitelikli bireylerin yetisecegi ortamlar
yaratilmalidir.

¢ Yasam boyu 6grenme bireylerin kisisel gelisiminde énemli etken oldugunu
bu noktada kamuoyunda farkindalik ¢alismalar1 yapilmalidir.

e Yasam boyu 0grenme faaliyetleri 6zellikle egitim 6gretim faaliyetlerinden
az ya da hi¢ faydalanmamis bireylere yonelik yogunlastirilmalidir.

e Egitim ve dgretim kurumlarinin is diinyasi ile birlikteligi saglanmalidir.

e Akademik ve mesleki nitelikler belirlenerek, ortak egitim anlayist
konusunda karsiliklt hareketliligin, is birligin tesvik edilmesi saglanmalidir

(Akbas ve Ozdemir, 2002; Goksan ve digerleri, 2009; Giindogan, 2003).

Ayrica 2000 yili Eyliil ayinda “Memorandum on Lifelong Learning (Yasam Boyu
Ogrenmesi Bildirisi)” sunulmustur. Bu bildiri iiye iilkelerin yani1 sira aday iilkeler ve
Avrupa Ekonomi Bolgesi liyeleriyle birlikte yasam boyu 6grenme konusunda bir anlasma
niteligindedir. Bildiride yasam boyu 6grenmeyi uygulanmasina yonelik alt1 anahtar mesaj

igermektedir. Bunlar;

e Bilgi toplumunu olusturmak i¢in insanlara gerekli becerileri kazandirmak ve
bu becerileri zamana uygun sekilde gelistirmek.

e Insan ve insan kaynaklarma yapilan yatirimlari arttirmak.

e Yasam boyu Ogrenmenin devamliligi i¢in etkili yontemler kullanarak
ozellikle egitim alaninda yeniliklere bagvurmak.

e Egitimin kalitesini arttirmak i¢in yeni 6grenme yollar1 gelistirmek veya var

olanlar1 uygun bi¢cimde diizenlemek.
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e Tiim Avrupa’da egitim-0gretimde firsat esitligi saglanmasina yonelik oneri
ve isteklerde bulunmak; bdylelikle herkesin nitelikli bilgiye ulagmasini
saglamak.

e Insanlarin ihtiyaglarma yonelik yasam boyu o6grenme olanaklarindan
miimkiin oldugunda yararlanmasim saglamaktir (Akbas ve Ozdemir, 2002, 120

122).

2001 yilinda bu alti anahtar mesajin 6nemini ve Onceliklerini belirten bir “Making a
European area of lifelong learning a reality” (Yasam Boyu Ogrenme Gergekliginde Bir
Avrupa Alan1 Yapma) adli bir eylem planm1 yayinlanmistir. Bu plan, yasam boyu 6grenme
tasarisi olarak stratejik bir oneme sahiptir (Dehmell, 2006, 49). Avrupa Birliginin yasam
boyu o6grenmeye iliskin ¢aligmalarinda degisen ve gelisen kosullar geregi rekabetgi,
dinamik ve bilgi temelli bir isgiiciiniin olustugu; bundan dolay1 yasam boyu 6grenmenin

bireylerin nitelikli ve cagdas yasamlari i¢in anahtar bir rol istlendigi vurgulanmaistir.
2.1.3.5. Tiirkiye’de Yasam Boyu Ogrenme

Tiirkiye’deki egitim ve dgretim faaliyetleri ile ilgili diizenlemeler Anayasa, egitim
ile ilgili kanun, yonetmelik ve MEB kararnameleri yapilir ve uygulamaya konur.
Tiirkiye’deki egitim sistemi 24 Haziran 1973 tarihinde Resmi Gazetede yayimlanarak
yiiriirlige girmis olan 1739 sayil1 “Milli Egitim Temel Kanunu” ile diizenlenmektedir. Bu
kanun kapsamindaki temel ilkeler sunlardir; esitlik (Madde 4), egitimde objektiflik (Madde
6), ilkdgretimin zorunlulugu (Madde 7), egitimde firsat esitligi (Madde 8), siirekli egitim
(Madde 9), her yerde egitim (Madde 17) (AILE, 2017).

Yasam Boyu Ogrenme amacli ilk kapsamli kanun 1986 yilinda hazirlanmistir. 19
01 1986 tarihli Resmi gazetede yayimlanan 3308 sayili Kanuna “Ciraklik ve Mesleki
Egitim Kanunu” ad1 verilmistir. Ciraklarin, Kalfa ve Ustalarin, okullarda ve isletmelerde
gerceklestirilecek egitim ve Ogretimlerine iliskin kural ve diizenlemeleri belirlemektedir.
Bu kanun ile sistemin isleyisine yardimci olmak amaciyla, neredeyse tiim paydaslari temsil
eden yerel komiteler kurulmustur. Yillara yaygin olarak 3308 sayili kanunda bir¢ok
degisiklik yapilmistir, 29 06 2001 tarihinde yapilan en kapsamli degisiklik ile birlikte 4702

sayil1 Kanun olarak yasalagmistir.
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2001 yilinda yiiriirlige girmis olan 4702 sayili “Mesleki Egitim Kanunu”
beraberinde Tirkiye’deki Egitim sistemi igin Orgiitsel ve kavramsal degisiklikler de
getirmistir. 2547 sayili “Yiiksek Ogretim Kanununun”, 3308 sayili “Ciraklik ve Mesleki
Egitim Kanununun”, 4306 sayil1 Kesintisiz Zorunlu {lkgretim Kanununun ve 3797 sayil
Milli Egitim Bakanligmin Orgiitsel Yapisinin bazi maddelerini degistirmis ve Mesleki ve
Teknik Egitime yeni kavramlar ve uygulama usulleri getirmistir. Genel ve mesleki ve
teknik egitim programlar1 arasindaki ve icindeki gec¢is yollarmi agmis ve bunlarin
neticesinde diploma ve/veya sertifikalar alinmasini saglamistir. Burada temel amag, nihai
tirtinlerin kalitesinin yaninda etkinligi ve verimliliginin de arttirilmasidir. Bu Kanunun
ardindan, mevcut yirmi adet kararname, Kanunun gerektirdigi on bir adet yeni Kararname
ile birlikte bir araya getirilmis ve 03 Temmuz 2002 yilinda 24804 sayili Resmi Gazetede
yayimlanan “Mesleki ve Teknik Egitim Yonetmeligi,” yayimlanmistir. Bu ydnetmelik
kapsaminda yeni yapilar ve kavramlar gelistirilmis, diizenlemeye gidilmistir. S6z konusu
yonetmelik 07/09/2013 tarihinde yayimlanan 28758 sayili resmi gazete ile yiiriirliikten
kaldirilmastir.

21/05/2010 tarih ve 27587 sayili resmi Gazetede yayimlanan Milli Egitim
Bakanlig1 Yaygin Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi ile Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigiine bagh yaygin egitim kurumlarmin kurulus, gérev, ydnetim,
egitim, 6gretim ve isleyisi hakkindaki yontem ve ilkeler ile Halk Egitimi Merkezlerinin is
birliginde diger resmi ve o6zel kurum ve kuruluslar, belediyeler, meslek kuruluslari,
dernekler, vakiflar ve goniillii kuruluslarca 6zel 6gretim kurumlari mevzuati disinda
acilacak kurslarda yonetim, egitim, 6gretim, iiretim, rehberlik, gdzetim ve denetime iliskin

usul ve esaslar1 diizenlenmistir.

Ulkemizdeki egitim dgretimle ilgili yasal temeller 2000 yilinda Avrupa Birligi’nin
Lizbon Stratejileri ile baslattig1 calismalar1 6rnek alan, egitimde kiiresellesme ve teknolojik
gelismeler kapsamindaki degisikliklerdir. Hayat boyu 6grenme galigmalar1 da bu kapsamda
sirdiiriilmektedir. Avrupa Birligi ile uyum siirecindeki aday bir iilke olarak Tiirkiye’de
yasam boyu 6grenmeye iligkin ¢alismalar yapilmistir. Bu dogrultuda yasam boyu 6grenme
kavrami, Tirkiye’nin c¢esitli kalkinma planlar1 arasinda yer almaktadir. Son olarak
Dokuzuncu Kalkinma Planida (2007-2013) “Egitimin Isgiicii Talebine Duyarliiginin
Artirtlmast”, “Egitim Sisteminin Gelistirilmesi” basliklar1 altinda yasam boyu 6grenme

kavramina iligkin olarak;
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e Degisen ve gelisen kosullar dogrultusunda bireylerin istihndam, beceri ve
yeteneklerini  gelistirmeye yoOnelik yasam boyu Ogrenim stratejisinin
gelistirilecegi,

e Egitim sisteminin firsat esitliliginin ve erisilebilirligi agisindan yasam boyu
egitim yaklagiminin benimsenecegi,

e Yasam boyu egitimin Ozellikle egitim disindaki bireylere firsat tanimak,
beceri ve meslek edindirmek amaciyla e-6grenme dahil tiim yaygin egitim
imkanlartyla faaliyetlerin arttirilacagi seklinde ifadelere yer verilmektedir

(Devlet Planlama Teskilati, 2006, 84-86).

Kalkinma planlarinda deginilen yasam boyu Ogrenmeye yonelik calisma ve
politikalar benzer bicimde MEB’de yasam boyu 6grenme becerilerine sahip bireyler
yetistirebilmek i¢in ele alinmistir. 17. Milli Egitim Surasinda “Kiiresellesme ve Avrupa
Birligi Siirecinde Tiirk Egitim Sistemi” bashg kapsaminda “Yasam Boyu Ogrenme” adi
altinda ay1 bir bolime yer verilmistir. Surada yasam boyu 6grenme ile ilgili olarak bir
ulusal egitim politikas1 gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi, konu ile ilgili kurum ve
kurulusglarin bilgileri dogrultusunda bir egitim haritas: ¢ikartilmasi gerekliligi ve bireylerin
yasam boyu 6grenme konusunda bilgilendirici, farkindalik diizeylerini artiricr etkinlik ve

caligsmalar yapilmasi konusunda ¢esitli kararlar alinmistir (MEB Suralari, 2006, 5).

Bu gelismeler dogrultusunda AB Uyum Programi kapsaminda MEB tarafindan
“Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgisi (2009)” hazirlanmistir. Bu strateji belgesiyle
Tirkiye’de, toplumun ihtiyaglarina yonelik ¢alisan ve slrdiiriilebilir bir yasam boyu
Ogrenme sistemi olusturmak amaglanmistir. Ayrica bireylerin degisim ve gelismelere uyum
saglamas1 i¢in siirekli Ogrenme konusunda motive edilmeleri, egitim firsatlarinin
gelistirilerek kaliteli e8itime erisimin kolaylastirilmasinin 6nemi belirtilmistir. Bu strateji
belgesindeki ihtiyaglar dogrultusunda gelistirilen, 16 tane onceligin yer aldig1 eylem plani
da yer almaktadir. Bu oncelikler i¢inde “Egitim Kurumlarinin Fiziki Altyapisi ile Egitici
Personel Sayisinin ve Niteliginin Ihtiyaglara Uygun Hale Getirilmesi” bashkli dncelik
kapsaminda yasam boyu 6grenmeye yonelik olarak uygun fiziksel ortamlara, nitelikli ve
yeterli sayida egitim-6gretim personeline ihtiya¢ oldugu belirtilmektedir. Bu baglamda iyi
yetistirilmis 6gretmenlerin bu eylem planinin 6nemli bir 6gesi olduguna; dgretmenlerin

kisisel mesleki gelismelerine hizmet i¢i kurslarin yanmi sira 6zel kurum-kuruluslarca
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diizenlenen egitimlerle desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir (Hayat Boyu Ogrenme

Stratejisi Belgesi, 2009, 18).
2.1.3.6. Yasam Boyu Ogrenme Becerisine Sahip Bireyin Ozellikleri

Avrupa Birligi Komisyonu (2006) yasam boyu 6grenme yeterliligine iliskin sekiz

temel alan belirlemistir. Bu alanlar;

1. Anadilde Iletisim Yeterliligi: Sozli ve yazili olarak anadilde duygu ve

diistincelerini ifade edebilme, kavramlari anadilde ifade edebilme ve yorumlama becerisi.

2. Yabanci Dil Yeterliligi: Yabanci bir dili s6zlii ve yazili olarak kullanabilme,
yabanci dille yazilmis bir metini okuyup anlayabilme, yabanci bir dili kullanarak iletisim

kurma becerisi.

3. Matematiksel-Temel Bilim ve Teknoloji ile Ilgili Yeterlilikler: Bireylerin giinliik
yasaminda karsilastiklar1 problemleri matematiksel diisinme ile c¢ozebilme, bilim ve
teknoloji alanindaki temel ilkeler hakkinda bilgi sahibi olma, bilim ve teknoloji alanindaki

geligmeleri takip etme ve mantiksal ve bilimsel diisiinebilme becerisine sahip olma.

4. Dijital Yeterlilikler: Bireylerin bilgi ve iletisim teknolojileri etkili bir bigimde
kullanabilmesi (Bilgiye erigsebilmesi, bilginin kullanimini, depolanmasini ve {retimini
saglayabilmesi; bilgisayar1 etkili bir bicimde kullanip ve internet iizerinden iletisim

kurabilme).

5. Ogrenmeyi Ogrenmeye Iliskin Yeterlilikler: Bireylerin 6grenme siireglerinin ve
gereksinimlerin farkinda olarak kendi 6grenmelerini diizenleyebilmesi, zaman1 ve bilgiyi

etkin bir sekilde kullanabilmesi.

6. Kisilerarasi, Kiiltiirlerarasi, Sosyal ve Vatandashk Yeterlilikleri: Bireylerin
sosyal yasamda Kkisileraras1 veya kiiltiirleraras1 etkili ve yapict katilim gosterebilme

becerisi, demokratik olabilme.

7. Girigimcilik: Fikirlerini hayata gegirebilme, yaraticilik, yenilik ve risk alma,

amaglarina ulasmak i¢in planlama ve yonetme becerisi.
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8. Kiiltiirel Yeterlilikler: Bireylerin yazili ve gorsel medya, sanat dallari, edebiyat
alanlarinda duygularini ifade etme ve yaratici fikirler gelistirebilme yeterlikleri seklinde

tamimlanmustir (UA, 2017).

Yasam boyu Ogrenmeye ait bu yeterlilikler yasam boyu &grenen bireyin
ozelliklerinin ne olmasi konusunda yol gosterici olmustur. Knaper ve Cropley’ e (2000)
gbre yasam boyu 6grenme becerisine sahip birey, kendi 6grenme sorumlulugunu alarak
O0grenmesini planlayan, 6grenme ortaminda aktif olan, farkli disiplinlerden elde ettigi
bilgiyi bir araya getirip yapilandirabilen ve gerektiginde farkli 6grenme stratejileri

uygulayabilen birey olarak tanimlanmaktadir (Aktaran: Demirel, 2012, 5).

Epcagan’a (2013) gore yasam boyu Ogrenmede bireyin sahip olmasi gereken

ozellikler sOyle siralanmistir;

e Ozdenetim sahibi olmali, kendi 6grenme siirecini kontrol edebilmeli,

e Sorumluluk alabilmeli, degisiklik ve yeniliklere acik olmali ve uyum
saglayabilmeli,

e Ust diizey diisiinme becerilerini kullanarak problemleri ¢dzebilmeli ya da
¢Oziim Onerileri getirebilmeli,

e Cevresindekilerle etkili iletisim kurarak bilgi almaya istekli olmal,

o Bilgi teknolojilerini etkin kullanabilmeli,

e Kendini gergeklestirebilmeli ve kendi yeteneklerine uygun is alanlarinda
istihdam edilerek ekonomiye katkida bulunmasi saglanmalidir (Epgacan, 2013,
357).Bagka bir ¢aligmada ise Akkoyunlu (2008) yasam boyu dgrenen bireyin
ozelliklerini;

e Merakl,

e Yeni gelismelerle ve konularla ilgili,

e Bilgi okuryazari,

e Orgiitleme becerilerine sahip,

e Ogrenme becerilerine sahip olma olarak siralanmustir (Akkoyunlu, 2008,
14).Yasam boyu 6grenen bireyin ozellikleri alan yazininda incelendiginde bu
ozelliklerin olusmasinda pek c¢ok kavramin etkili oldugu goriilmektedir.
Ozellikle motivasyon, sebat, merak ve dgrenmeyi diizenleme gibi biligsel ve

duyussal alanlara iliskin kavramlar dikkat ¢ekicidir.
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Knapper ve Cropley’e (2000) goére yasam boyu Ogrenenler; O6grenmelerini
sorgulayan, siirece aktif katilim saglayan, kendi dgrenimlerini planlayarak &grenebilen,
yakinlarindan, 6gretmenlerinden, arkadaslarindan kisacasi ¢evresinden 6grenebilen, farkli
O0grenmelere duyarli bireylerdir. Bunun yaninda Candy (1994), yasam boyu &grenen
bireylerin 6grenme askina sahip olmasi, genis bir vizyon ve bilginin cesitli alanlari
arasinda duyarli baglanti  olusturabilen, bilgiyi yeniden diizenleyebilen ve
degerlendirebilen, olumlu benlik algisina sahip, organizasyon becerileri olan ve 6grenme

stratejilerini 6§renmenin her asamasinda kullanan kisiler oldugu {izerinde durmaktadir.

Parkinson’a (1999) gore, yasam boyu 6grenmeyi destekleyen etkinlikler sunlardir:
sinif disinda 6grenmek, egitimi yonetmek, 6z degerlendirme yapmak, zayif noktalar
belirlemek, arastirma yapmak, tasarim problemleri ¢6zmek, not yerine Ogrenmeye
odaklanmak, 6grenmeyi bilmektir. Bireyin, yasam boyu 6grenme becerilerini gelistirmek
icin kendini degerlendirmesi gerekmektedir. Problemleri ¢ozerken Once problemi
anlamaya daha sonra problemi ¢dzmeye odaklanmasi gerekmektedir. Ogrenmeyi
O0grenmesi, arastirma yapmasi, sinif i¢i siif dis1 6grenmelere yonelmesi gerekmektedir.
OECD (1996)’de yasam boyu 6grenme becerilerinin yasam boyu 6grenmenin ¢ok cesitli
egitim hedeflerini yansitacak beceriler olmasi gerektigi belirtilmektedir. Bunlar, etik
diisinme ve davranma, matematiksel ve analitik diistinme ve uygulamalari, teknolojik
bilgiye hakim olma ve bilimsel bir sekilde kullanma, bilgi ve iletisim bilimleri, kiiltiirel
yurttaglikla ilgili bilgiler ve ekonomik caligmalar, sanat, saglik, cevre alanlarindaki

becerileri icermektedir.
2.2. Tlgili Aragtirmalar

Cevre bilinci, okul Oncesi egitim ve yasam boyu o6grenme ile ilgili yapilan
arastirmalar Tiirkiye’de yapilan arastirmalar ve yurtdisinda yapilan arastirmalar alt

bagliklariyla verilmistir.
2.2.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Kocak Tiimer (2015) “Okul Oncesi Cocuklar i¢in Cocuklar I¢in Cevre Olgeginin
Gelistirilmesi ve Cevre Egitim Programinin Cocuklarin Cevreye Karsi Tutumlarina
Etkisinin Incelenmesi” isimli doktora tezi ¢alismas1 gerceklestirmistir. Calisma 2013-2014
egitim 6gretim yilinda, Ankara Universitesi biinyesinde yer alan anaokullarina devam eden
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48-72 ay arasindaki ¢ocuklar lizerinden gergeklestirmistir. Arastirmada On test, son test,
kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak “Cocuklar Igin Cevre Olgegi” nin gelistirilmesi
ve g¢evre egitim programinin ¢ocuklarin ¢evreye karsi tutumlarma etkisini incelemek

amaciyla yapilmistir.

Evren (2008) Kiiclikcekmece Havzasindaki okullarda okuyan 366 ogrenci ile
“Sosyo-Ekonomik Durumun Cevre Bilincinin Gelisimine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi
calismas1 gercgeklestirmistir. Calisma sonucunda ilk ve ortadgretim kademelerinde orta
sosyo-ekonomik seviyedeki Ogrencilerin en yliksek ¢evre bilincine sahip olduklari;
yiikksekdgretim kademesinde ise diislik, orta ve yliksek sosyoekonomik seviyelerdeki
Ogrencilerin ¢evre bilingleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi tespit

edilmistir.

Biilbiil (2007), Cevre ve Insan dersinde isbirlikli 6grenme yOntemlerinin
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarina etkisini inceleyen bir aragtirma gergeklestirmistir.
Calismasinin  sonucunda isbirlikli 6grenme ydnteminin Cevre ve Insan dersinde
ogrencilerin akademik basarilarini, bilissel yeteneklerini ve kalicilik diizeylerini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Tombul (2006), arastirmasinda Orgiit ve yaygin
egitim kurumlarinda Tiirkiye’de ¢evre i¢in egitime verilen 6nemi, kalkinma planlarinda ve
bakanliklar diizeyinde incelemistir. Bireylere g¢evre duyarliligi ve bilinci olusturacak

sekilde cevre i¢in egitime yeterince onem verilmedigi belirlenmistir.

Alp vd. (2006), ilkdgretim 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum ve bilgileri ile
cevre davraniglart ile niyet, duygu, bilgi ve igsel-digsal kontrol arasindaki iligkileri
incelemistir. Toplam 1140 o6grenci ile yapilan arastirma ile ¢evre davranislarinin gevre
bilgisi, niyet, duygu, igsel-digsal kontrol odagi tarafindan agiklandig1 tespit
edilmistir. Tuncer vd. (2005), okul tiirii ve cinsiyetin Ogrencilerin cevreye yonelik
tutumlarina etkisini incelemistir. Bu amagla, 6zel ve resmi okullarda 6grenim goren 6’dan
10. Smifa kadar olan 1497 6grenciye, 45 maddelik 4 faktérden (genel cevresel problem
bilinci, ulusal ¢evresel problem bilinci, problem ¢oziimleri ve kisisel sorumluluk bilinci)
olusan bir anket uygulamistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarmin (tiim boyutlarda) cinsiyet ve okul tiiriine gore anlaml diizeyde farklilagtigi

gorilmiistiir.
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Bodur ve Sarigollii (2005), gelismekte olan iilke baglaminda Tiirkiye’deki
tilketicilerin g¢evreye karsi tutumlarini incelemistir. Burada tiiketicilerin ¢evreye karsi
tutum ve davramiglar arasindaki iligki belirlenmeye calisilmistir. Sonug¢ olarak, cevre
davraniglar1 bakimindan ¢ tiiketici grubu belirlenmistir: aktif katilimci, pasif katilimci ve
katilmayan. Spesifik davranislara iligkin tutumlar, davraniglar en iyi agiklayan degisken
olarak bulunmustur. Bunu genel tutumlar, egitim ve kontrol odagi izlemistir.Erten (2005)
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evrenin korunmasina yonelik bilgi ve tutumlarinin ¢evre
koruma davraniglar1 iizerindeki etkisini aragtirmistir. Bu amagla 352 G6grenciye ¢evreye
yonelik bilgi, tutum ve davranislari Olgen bir anket uygulanmistir. Sonug¢ olarak,
ogrencilerin bilgi ve tutumlar1 ile cevre davranislar1 arasinda tutarsizliklar oldugu

belirlenmistir.

Uzun ve Saglam (2005) “Sosyo-ekonomik durumun g¢evre bilinci ve cevre
akademik basarisi iizerindeki etkisi” isimli ¢alismalarinda lise 6grencilerinin ¢evre bilinci
ve cevre basari diizeylerini Olgmiislerdir. Calismalarinda 6grencileri ailelerinin gelir
seviyesi, ailedeki birey sayisi, velilerinin egitim durumlarini dikkate alarak {i¢ sinifa
ayirmistir. Diisiik, orta ve yliksek sosyo-ekonomik gruplar olsturmuslardir. Daha sonra bu
tic grup ile Ogrencilerin ¢evre bilinci ve c¢evre akademik basarisinin farklilagip
farklilasmadigini analiz etmigslerdir. Arastirma sonucunda gruplar arasinda anlamli bir

farklilik tespit edememislerdir.

Cabuk ve Karacaoglu (2003) iiniversite Ogrencilerinin ¢evre duyarliligin
belirlemek amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Anket yontemi ile 6grencilerin ¢evre
duyarliligma iligkin goriislerini belirledikleri ¢alismalarinda, 6grencilerin demografik
ozellikleri ile cevre duyarliliklar1 arasindaki iliskiyi de dlgmiislerdir. Ogrencilerin cinsiyet,
yas, 0grenim gordiikleri siiflar1 ve programlar ile ¢evre duyarlilifi arasinda farklilik olup
olmadigini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda &grencilerin hava, su ve toprak kirliligi
konusunda yeterli egitim almadiklar1 ve yeterli bilgiye sahip olmadiklar: tespit edilmistir.
Ayrica ogrencilerin bazi kisisel 6zelliklerine gore cevre duyarlilik diizeyleri arasinda fark
oldugu tespit edilmistir. Erten (2003) 6grencilerin ¢oplerin azaltilmasi konusundaki bilgi,
tutum ve davraniglarini arastirmistir. Arastirma sonucunda etkili bir ders plan1 degisikligi
ile 6grencilerin ¢evreye karsi olumsuz tutumlarinin olumluya dondiigii gériilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin etkili bir ¢cevre egitimi ile ¢evre bilinglerinin arttig1 ve ¢evre bilgileri, cevreye

yonelik tutumlar1 ve davraniglar: arasinda tutarsizliklar oldugu tespit edilmistir.
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2.2.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Zecha (2010) aragtirmasinda Bavyera ve Avusturya’da okul ¢agindaki 6grencilerin
cevre bilincini incelemistir. Calisma yaglar1 14 ile 15 arasinda degisen 1082 G6grenci ile
gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin ¢evre bilgilerine, ¢evreye yonelik
tutumlarina ve ¢evreye karsi davranislarina, iginde bulunduklar kiiltiiriin etkili oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinda kizlar lehine anlamli bir farklilik
bulunurken, ¢evre bilgisi ve ¢evreye yonelik davranis agisindan cinsiyete gore anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Cevreye yonelik tutum ve davraniglarda Avusturyali 6grencilerin
ortalama puanlarinin Bavyerali 6grencilerden daha iye oldugu goriilmiistiir. Cevre bilgisi

puanlarimin her iki gruptaki 6grencilerde diistik ¢iktig1 gorilmiistiir.

Owens (2005), 4 farkli ¢evreden gelen 6grencilerin ¢evresel degerlerini kavram
haritas1 yontemiyle arastirmistir. Cocuklarin yagslari ile ¢evresel degerler iizerine yaptiklar
yorumlar arasinda iliski oldugunu tespit etmistir. Calismada ¢ocuklarin ¢evresel degerler
ile birinci elden deneyimledikleri ve disarida gerceklesen tecriibeleri arasinda okul diginda
gerceklesen Ogretim faaliyetlerinin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Ayrica 6gretmenlerin
degerlerinin ¢ocuklar i¢in model oldugu ve 6grenimin ¢ok daha etkili oldugu gézlenmistir.
Fisman (2005) yaptig1 arastirmada kentsel ¢evre egitimi programinin dgrencilerin ¢evre
bilinci tizerindeki etkisini incelemistir. New Haven’da bulunan “Open Spaces Learning
Program” kapsaminda, siniflar1 3 ve 5 arasinda degisen katilimcilarin ¢evre bilincinin nasil
degistigini incelemistir. Arastirma sonucuna gore programin Ogrencilerin yerel g¢evre
bilincini ve ¢evre kavramlar ile ilgili bilgilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Cevre bilgisindeki degisimin sosyo-ekonomik diizey ile iligkisi bulunamamistir. Yerel

cevre bilincinin ise yliksek sosyo-ekonomik diizeye gore degistigi gortilmiistiir.

McMillan vd. (2004), ¢alismasinda Ogrencilerin ¢evresel degerlerinde iiniversite
seviyesinde ¢aligmalar yapan siniflarin etkisi degerlendirilmistir. Gorligmeler ve anketler,
bu dersi alan 6grencilerin degerlerinin degisip degismedigini belirlemek i¢in kullanilmigtir.
Ug asamali yapilandirilmis goriismeler, bir akademik yi1l boyunca siirdiiriilmiistiir. Sekiz
aylik calismanin sonucunda ntest ve sontest olarak anketler uygulanmistir. Ogrencilerin
bu dersleri aldiktan sonra g¢evre degerlerini derinlestirdikleri gériilmiistiir. Insan merkezli

halden ¢evre merkezli hale geldikleri belirlenmistir. Ogrencilerin  degerlerinin
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degismesinde ekolojik ayak izi testi ve izledikleri videonun en biiylik etkiyi yarattigi

gorilmiistiir.

Quimbita ve Grace (1996), “Cevre tutumunu gelistirme modeli: {iniversite
Ogrencilerinin ¢evreye karst tutumlarini etkileyen faktdrler” isimli bu ¢alismada tiniversite
Ogrencilerinin g¢evresel konulara karst olumlu tutum gelistirmelerini etkileyen faktorleri
arastirmislardir. Ogrencilerin dnceki bilgilerinin dogrudan ve dolayli etkileri, kurumsal
Ozellikleri, liniversite deneyimleri ve sonug¢ degiskenleri iizerine odaklanan faktorler gibi.
Isbirlikli kurumsal arastirma programlarmin 1985°te hazirladiklar1 anket, iiniversitenin
birinci smifinda okuyan 18870 Ogrenciye veri tabanin alt Ornegi kullanilarak
uygulanmistir. Analiz sonuglar erkek olmanin ya da serbest diisiincenin pozitif gevre
tutumu gelisimini yiikselttigini gostermistir. Ek olarak fen ¢alismalarinin, insanlarin etik ve
sosyal aktivitelerinde pozitif tutum gelistirmede etkili oldugunu gostermistir. Ayni
zamanda 6grencilerin akademik ve sosyal biitlinliigiiniin dolayli olarak tutum gelistirmede
rol oynadigr goriilmiistiir. Bu analiz sonuglarina gore; Ulniversitenin fen programina
cevresel konularin katilmasi, sosyal konularin ve insan degerlerinin tartisildigi toplumsal

forumlarin gelisimi gibi metotlar1 degerlendirmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Stern ve Dietz (1994), cevreye yonelik tutumlar, inanglar ve davranis egilimlerini
Schwartz’in deger kuramu ile iliskilendirmistir. Bu arastirmada deger yonelimleri dogrudan
Olciilmiistiir. Burada bencil, sosyal-6zgecil ve biyosferik deger yonelimlerinin kuramsal
olarak birbirlerinden ayrildiklar1 varsayilmistir. Ancak arastirma sonucunda, 6zgecil ve
biyosferik deger yonelimleri ayni faktoér igerisinde bulunmustur. Sonugta, deger
yonelimlerinin dogrudan ya da dolayli olarak (inanglar iizerinden) g¢evre davraniglarinm

etkiledigi tespit edilmistir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel aragtirma modellerinden tarama modeline uygun olarak yapilmustir.
Tarama modeli ile var olan durumun var oldugu sekliyle betimlenmesi amag¢lanmaktadir
(Karasar, 2001: 154). Tarama modelinde bilimin gbézleme, kaydetme, olaylar arasindaki
iligkileri tespit etme, kontrol edilen bagimsiz iliskiler iizerinde genellemelere ulagsma

vardir. Yani bilimin tasvir fonksiyonu 6n plandadir (Yildirim, 1966, 67).

3.2.Veri Toplama Aracglari

Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla anket formu kullanilmistir. Anket formu
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Anket gelistirme ¢alismalarina arastirmanin amaci ve
problemleri dogrultusunda taslak form olusturularak baglanmistir. Problemde yer alan
temel degiskenler ile kuramsal ¢erceve ve ilgili arastirmalardan yararlanilarak 90 sorudan
olusan soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra Bartin Mustafa Aydede Anaokulunda
gbrev yapan 2 okul &ncesi dgretmeni ile Bartin Universitesinde gorev yapan fen bilgisi,
6l¢me ve degerlendirme ile yasam boyu 6grenme alaninda uzman 3 akademisyenin goriisii
alinarak 6n uygulama formu olusturulmustur. On uygulama formu soru havuzundan
secilen 40 soru ve uzman goriisleri dogrultusunda yeni eklenen 10 soru olmak iizere
toplam 50 sorudan olusmaktadir. 50 soruluk 6n uygulama formu ile tesadiifi yontemle
secilen Bartin ilinde ki bagimsiz anaokullarinda egitimine devam eden 100 6grenci ve
velileri ile pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulamanin gergeklestirildigi okullar
ve 0grenci dagilimlar su sekildedir; Gokkusagi Anaokulu (22 6grenci), 7 Eyliil Anaokulu
(21 6grenci), Yuva Anaokulu (19 6grenci), i1 Ozel Idaresi Mustafa Aydede Anaokulu (17

Ogrenci) ve 23 Nisan Anaokulu (21 6grenci).

Veliler ile yiiz ylize yontemle gergeklestirilen pilot uygulama ile 5 adet soru anlam

karigikligina neden oldugu i¢in anketten cikarilmistir. Pilot uygulama ile elde edilen



verilerin SPSS 20 istatistik paket programi araciligt Cronbach Alfa testi ile giivenilirlik
analiliz gergeklestirilmistir. Cronbach Alfa test sonucu 0,55 bulunmus ve giivenilirligi
diisiiren 17 madde ¢ikarilmistir. Bir madde 6l¢ekten ¢ikarildigindaki alfa katsayisi, 6lgegin
timl i¢in hesaplanan alfa katsayisina gore artig gosterirse, o maddenin “giivenirligi
azaltan” bir madde oldugu belirtilereck bu maddenin Glgekten ¢ikarilmasi onerilmektedir
(Alpar, 2006, 332).Analiz sonuglar1 ve okul 6ncesi 6gretmeni iki kisi, fen bilgisi, 6lgme ve
degerlendirme ile yasam boyu 6grenme alaninda uzman akademisyenlerin tekrar goriisii

aliarak 28 maddeden olusan anket formuna son sekli verilmistir.

Anket formu 3 boliimden olusmaktadir. Birinci bdliimde anne ve babalarin
demografik bilgilerini 6grenmeye ydnelik 7 soru yer almaktadir. Ikinci boliimde 28
maddeden olusan “Okul Oncesi Ogrencilerinin Cevre Bilinci Anketi (OOOCBA)” yer
almaktadir. Ugiincii béliimde OOOCBA’nden uyarlanarak hazirlanan “Velilerin Cevre
Bilinci Anketi (VCBA)” yer almaktadir.

OOOCBA 5 li likert tipinde hazirlanmistir ve puanlamasi su sekilde yapilmistir;
“tamamen  katillyorum=5”, “kismen katiliyorum=4", “kararsizim=3”, “kismen
katilmiyorum=2", “tamamen katilmiyorum=1". Ankette toplam 28 madde mevcuttur ve

anketten alinabilecek minimum puan 28, maksimum puan 140°dur.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplamak amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket formu
kullanilmigtir. Okul 6ncesi 6grencilerinin gevre bilincine iliskin durumlari anne babalarin
gorlslerine gore degerlendirilecegi icin anne ve babalardan once kendilerini daha sonra
cocuklarmi degerlendirmeleri istenerek anket formu yiliz yiize goOriisme yoOntemiyle
doldurtulmugtur. BMAA’nda ¢ocugu egitim goéren tiim velilere ulagilmig, 97 veli anketi
yanitlamak istemistir. Yapilan inceleme ve degerlendirme sonucu 7 anket eksik yanitin
fazlalig1 nedeniyle degerlendirme kapsaminda birakilmis ve 90 orneklem ile arastirma

gergeklestirilmistir.
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3.4. Evren ve Orneklem

Aragtirmada evrenini Bartin ilinde bagimsiz anaokullarinda egitim goren ¢ocuklarin
anne ve babalar1 olusturmaktadir. Bartin ilinde ilkogretimden bagimsiz okul 6ncesi egitim
kurumu olan toplam 5 anaokulu mevcuttur ve 2017-2018 egitim 6gretim doneminde
egitimine devam eden toplam 535 6grenci bulunmaktadir. Okullar ve 6grenci dagilimlar
su sekildedir; Gokkusagi Anaokulu (110 6grenci), 7 Eyliill Anaokulu (135 6grenci), Yuva
Anaokulu (70 &grenci), il Ozel Idaresi Mustafa Aydede Anaokulu (125 &grenci) ve 23
Nisan Anaokulu (95 6grenci).

Arastirmanin 6rneklemi amagsal Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Amagsal
ornekleme, olasilikli ve secgkisiz olmayan bir O6rnekleme yaklasimi olup, calismanin
amacina bagl olarak bilgi agisindan zengin durumlarin secilerek derinlemesine arastirma
yapilmasina olanak tamimaktadir (Biiyiikoztirk vd., 2011). Amagsal orneklemede
aragtirmaci, evreni temsil ettigini, evrenin tipik bir 6rnegi oldugunu disiindigi bir alt
grubu orneklem olarak seger. Ozellikle &rneklem cercevesinin belirli olmadigi ve
arastirmacinin evren hakkinda bilgili oldugu durumlarda kullanilir (Lin, 1979, 158; Sencer
ve Sencer, 1978, 481-484). Bu dogrultuda arastirmanin o6rneklemi olarak 5 anaokul
icerisinden ekonomik ve kolay ulasilabilir olma nedeniyle Bartin il Ozel Idaresi Mustafa
Aydede Anaokulu (BMAA) secilmisti. BMAA’da 2017-2018 egitim-6gretim yilinda

egitim goren 120 anaokulu 6grenci velilerinin tamami 6rneklem grubunu olusturmaktadir.
Orneklem Grubuna iliskin Demografik Veriler

Aragtirmaya katilan velilerin anne-baba olma durumlarina gore dagilimlari Tablo

3.1°de sunulmaktadir.

Tablo 3.1: Velilerin Anne-Baba Olma Durumlarina Gére Dagilimi

Anne/Baba F %
Anne 42 46,7
Baba 48 53,3

Toplam 90 100

Ankete katilan veliler arasinda anne ve baba olma durumlarinin dagilimina gore
ebeveynlerin % 46,7’si anne, % 53,31 babadir (Tablo 3.1).

Katilimeilarin yas degiskenine gore dagilimi Tablo 3.2°de sunulmaktadir.
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Tablo 3.2: Katilimeilarin Yas Degiskenine Gore Dagilimi

Yas F %
25 yas ve alti 2 2,2
26-30 yas arasi 8 8,9
31-35 yag arasi 26 28,9
36-40 yas arast 42 46,7
41 yas ve Ustii 12 13,3
Toplam 90 100

Minimum 24, Maksimim 56, Ortalama 36

Arastirmaya katilan velilerin % 46,7’si 36-40 yas grubunda, % 28,9’u 31-35 yas
grubunda, % 13,3’ 41 yas ve istii grubunda, % 8,9’u 26-30 yas grubunda ve % 2,2’si 25
yas ve alt1 yag grubundadir (Tablo 3.2).

Aragtirmaya katilan anne babalarin egitim durumlarina gore dagilimlari Tablo

3.3’de sunulmaktadir.

Tablo 3.3: Katilimcilarin Egitim Durumlarina Gére Dagilimi

Egitim Durumu F %
[lkokul mezunu 5 5,6
[k gretim mezunu 3 3,3
Ortaokul mezunu 2 2,2
Lise mezunu 25 27,8

On lisans mezunu 9 10
Lisans mezunu 40 44 .4
Lisans Ustii 6 6,7

Toplam 90 100

Arastirmaya katilan velilerin % 44,4’ lisans mezunu, % 27,8’1 lise mezunu, %
10’u Onlisans mezunu, % 5,6’s1 ilkokul mezunu, % 6,7’si lisansiistii mezunu, % 3,3’i
ilkdgretim mezunu ve % 2,2’si ortaokul mezunudur (Tablo 3.3). Arastirmaya katilan

velilerin cogunlugu lisan mezunudur.

Aragtirmaya katilan velilerin meslek gruplarma gore dagilimlari Tablo 3.4’de

sunulmaktadir.

Tablo 3.4: Katilimcilarin Meslek Gruplarina Gore Dagilimi
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Meslek F %

Ogretmen 17 18,9
Miihendis 6 6,7
Ev hanimi 14 15,6
Ozel sektor 15 16,7
Doktor 1 11
Eczaci 2 2,2
Akademisyen 1 11
Memur 9 10
Isci 8 8,9
Serbest Meslek 13 14,4
Hemsgire 3 3,3
Hakim 1 11
Toplam 90 100

Arastirmaya katilan velilerin % 18,9°u 6gretmen, % 16,7’si 6zel sektor ¢alisani ve
% 15,6’s1 ev hanimidir (Tablo 3.4). Ankete katilan anne-babalarin biiyiik ¢ogunlugunu

calisan veliler olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan anne babalarin aile bi¢cimlerine gore dagilimlari Tablo 3.5°de

sunulmaktadir.

Tablo 3.5: Katilimeilarin Aile Bigimlerine Gore Dagilimi

Aile Bicimi F %
Cekirdek aile 75 83,3
Genis aile 14 15,6
Tek ebevyn 1 11

Toplam 90 100

Arastirmaya katilan velilerin % 83,3’1 ¢ekirdek aile, % 15,6’s1 ise genis aile

bi¢imine sahiptir (Tablo 3.5).

Aragtirmaya katilan anne babalarin aylik gelir durumlarina gore daglimlar1 Tablo

3.6’da sunulmaktadir.
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Tablo 3.6: Katilimeilarin Aylik Gelir Durumuna Goére Dagilimi

Gelir Durumu F %
1000 TL ve alt1 - -
1001 TL-1500 TL aras1 2 2,2
1501 TL-2000 TL arast 10 11,1
2001 TL-3000 TL aras1 16 17,8
3001 TL ve lizeri 62 68,9
Toplam 90 100

Arastirmaya katilan velilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun (% 68,9) aylik geliri 3001
TL’nin tizerindedir (Tablo 3.6).

Aragtirmaya katilan velilerin c¢ocuk sayilarina gore dagilimlari Tablo 3.7°de
sunulmaktadir.

Tablo 3.7: Katilimcilarin Cocuk Sayilarina Gore Dagilimi

Cocuk Sayisi F %

1 37 41,1
2 45 50

3 8 8,9
Toplam 90 100

Katilimcilarin % 41,1°1 tek ¢ocuk sahibi iken % 50°si 2 ¢ocuk ve % 8,9’u 3 ¢ocuk
sahibidir (Tablo 3.7).

Arastirmaya katilan anne babalarin okul Oncesine devam eden ¢ocuklarinin

cinsiyetine gore dagilimlar1 Tablo 3.8’de sunulmaktadir.

Tablo 3.8: Katilimcilar Okul Oncesine Devam Eden Cocuklarmin Cinsiyetine Gore

Dagilimi
Cinsiyet F %
Kiz 54 60
Erkek 36 40
Toplam 90 100

Katilimeilarin % 60’1mnin okul dncesine devam eden c¢ocugunun cinsiyeti kiz, %

40’1mnin ise erkektir (Tablo 3.8).
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Aragtirmaya katilan anne babalarin okul dncesine devam eden ¢ocuklarinin yas

grubuna gore dagilimlar1 Tablo 3.9°da sunulmaktadir.

Tablo 3.9: Katilimcilarin Okul Oncesine Devam Eden Cocuklarinin Yas Grubuna Gére

Dagilimi
Yas Grubu F %
4 yas grubu 7 7,8
5 yas grubu 32 35,6
6 yas grubu 45 50
6,5 yas grubu 6 6,7
Toplam 90 100

Arastirmaya katilanlarin okul 6ncesine devam eden ¢ocuklarinin yas grubuna gore
dagilimi su sekildedir; % 7,8’1 4 yas grubu, % 35,6’s1 5 yas grubu, % 50’si 6 yas grubu ve
% 6,7’si 6,5 yas grubu (Tablo 3.9).

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler bilgisayar destegi ile analiz edilmistir. Bu
dogrultuda o6ncelikle verilerin  giivenilirlikleri incelenmistir. Giivenilirlik analizi
kapsaminda anketlerin igsel tutarliligini belirleyebilmek i¢in Cronbach Alfa (o) testi
kullanmilmistir. Cronbach Alfa testin homojenliginin bir gostergesi olarak kabul
edilmektedir ve 0 ile 1 arasinda degerler almaktadir. Genel olarak Cronbach Alfa istatistigi
icin kabul edilen en diisiik deger 0.70 olarak ifade edilmekte ve deger yiikseldikge
giivenilirlik artmaktadir (Nunnally ve Bernstein, 1994, 264-265; Tavsancil, 2010, 29;
Kline, 2011, 69).

28 maddeden olusan OOOCBA ’niin giivenilirlik analizi gergeklestirilmis ve (o)
istatistigi 0,942 olarak bulunmustur. Ayni sekilde 28 maddeden olusan VCBA’nin
giivenilirlik analizi testi sonucu giivenilirlik katsayisi (o) 0,866 olarak bulunmustur. Her iki
Olgeginde giivenilirlik diizeyi yiiksektir.Ankette yer alan demografik bilgiler ve anketlere
ait veriler frekans ve yilizde analizi ile tanimlayici istatistikler kapsaminda analize tabi

tutulmus sonuglar bulgular kisminda sunulmustur.

Ailelerin demografik 6zelliklerinin kendilerinin ve c¢ocuklarinin ¢evre bilinci

diizeyleri iizerine etkileri hipotez testleri aracilifiyla analiz edilmistir. Bu dogrultuda
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ailelerin ve ¢ocuklarmin g¢evre bilinci diizeylerinin ailelerin yas, cinsiyet, gelir, egitim
diizeyi ve cocuk sayisi degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigi arastirilmastir.
Analizlerde iki ortalama arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin Independent T-testi,
ikiden fazla ortalama arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla One-Way Anova

testi kullanilmgtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin amag¢ ve alt amaclarina ait bulgular ve yorumlar yer
almaktadir. Bulgular anne babalarin g¢evre bilinci, anne babalara gore gocuklarinin g¢evre
bilinci ve degiskenler arasi iliskilere iliskin bulgular olmak iizere {i¢ alt baslik halinde

sunulmustur.

4.1. Anne Babalarin Cevre Bilinci Diizeyine Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda anne babalarin ¢evre bilinci diizeyine iliskin frekans ve ylizde

dagilimlar ile tanimlayicr istatistikler yer almaktadir.

Aragtirmaya katilan velilerin g¢evre bilinci diizeyine iliskin frekans ve yiizde

dagilimlar1 Tablo 4.1°de sunulmaktadir.

Tablo 4.1: Velilerin Cevre Bilinci Diizeyine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (n=90)

55 c:f - st
: Sz ez z £38 E&
IFADELER £ § § § s § = EZ
-

f f f f f

% % % % %

1. Topragin 6nemini bilirim 1 1 - 9 79
1,1 1,1 10 87,8

2.Cigeklerin isimlerini bilirim - 5 6 52 27
56 6,7 578 30

3.Fidan dikebilir ve fidanin bakimin1 yapabilirim 2 1 6 31 50
2,2 1,1 6,7 344 55,6

4.Agaclandirma ¢aligmalarina zevkle katilirim 2 3 6 25 54
2,2 33 6,7 278 60

5.0rmanlarin yararlar1 hakkinda fikir sahibiyimdir 3 - 1 16 70
3,3 1,1 178 77,8

6.Kagidin olusumunu bilirim 2 1 3 21 63
2,2 1,1 33 233 70

7.Sokak hayvanlarini beslemek isterim 9 7 13 20 41
10 7,8 144 22,2 45,6

8.Hayvanlarla zaman ge¢irmeyi severim 8 4 12 24 42

8,9 44 133 26,7 46,7




Tablo 4.1 (Devami): Velilerin Cevre Bilinci Diizeyine Iliskin Frekans ve Yiizde
Dagilimlar1 (n=90)

g g

55 s2E gE 85
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IFADELER EE ZE & 2ZZ EZ
FE Y23 ¥35 Ff§

v v N N

f f f f f

% % % % %

9.Sokak hayvanlarina kargi yardim etmeye 2 3 9 24 52
istekliyimdir 2,2 33 10 26,7 57,8
10.Dogada ki canlilart fark ederim 2 2 1 22 63
2,2 22 11 244 70

11.Dogadaki canlilar1 (bitki, hayvan) koruma 2 1 3 15 69
konusunda istekliyimdir 2,2 11 33 16,7 76,7
12.Suyun bosa gitmemesi i¢in sorumluluk 2 - 2 8 78
sahibiyimdir 2,2 2,2 8,9 86,7
13.Suyu bosa harcayanlar1 uyaririm 2 - 3 14 71
2,2 3,3 156 78,9

14.Su kaynaklarinin bir gilin tiikenebilecegini 3 1 2 9 75
bilirim 3,3 11 22 10 83,3
15.Sokakta, bahgede, parkta, plajda vb. c¢op 2 4 - - 84
gordiigiimde rahatsiz olurum 2,2 4,4 93,3
16.Geri doniisiim hakkinda fikir sahibiyimdir 1 - 2 32 55
11 22 356 61,1

17.Yiyecek atiklarini ¢ope atarim 17 7 7 15 44
189 78 78 16,7 48,9

18.Yere ¢op atarim 64 4 2 7 13
71,1 44 22 7,8 14,4

19.Yere ¢op atan kisi veya kisileri uyaririm 2 6 7 19 56
2,2 6,7 78 211 62,2

20.Cevreye zarar verenleri uyaririm 3 6 6 23 52
3,3 6,7 67 256 57,8

21.Cevre sorunlarina ¢6ziim bulabilirim 2 1 12 44 31
2,2 11 133 48,9 34,4

22.Vaktimin ¢ogunu dogada geciririm 5 13 17 39 16
56 144 189 433 17,8

23.Vaktimin ¢ogunu evde gegiririm 10 17 12 29 22
11,1 189 133 32,2 24,4

24 Acik kalmis 15181 kapatirim 2 - 2 13 73
2,2 22 144 81,1

25.Artik materyallerden yeni iriinler 3 1 17 32 37
olusturabilirim 3,3 1,1 189 356 411
26.Ag¢1k kalmis televizyonu kapatirim 2 1 5 10 72
2,2 1,1 56 111 80

27.Hava kirliligine nelerin sebep olacagim bilir, 2 1 3 28 56
soruldugunda anlatabilirim 2,2 1,1 3,3 31,1 62,2
28.Temiz havanin nasil oldugunu anlatabilirim 3 2 2 29 54

33 22 22 322 60
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Tablo 4.1 incelendiginde arastirmaya katilan velilerin % 87,8’i topragin 6nemini
kesinlikle bildigini, % 57,8’1 ¢iceklerin isimlerini kismen bildiklerini ifade etmislerdir.
Velilerin % 6,7’si fidan dikip bakimini yapabilecekleri konusunda emin olmadiklarini
belirtirken % 34,4’1 kismen % 55,6’s1 kesinlikle fidan dikip bakimini1 yapabileceklerini
ifade etmislerdir. Velilerin % 60’1 agaclandirma c¢alismalarina tamamen zevkle
katildiklarini, % 77,8’si ormanlarin yararlar1 hakkinda kesinlikle fikir sahibi olduklarini
belirtmislerdir. Velilerin % 2,2°si kesinlikle kdgidin olusumunu bilmediklerini, % 1,11
kismen kagidin olusumunu bilmediklerini, % 23,3’1 kismen kagidin olusumun bildiklerini

ve % 70’1 kesinlikle kagidin olusumunu bildiklerini belirtmislerdir.

Velilerin % 14,4°1 hayvan beslemek konusunda kararsiz olduklarini belirtirken, %
22,2°si kismen ve % 45,6’s1 kesinlikle hayvan beslemek istedigini ifade etmislerdir.
Velilerin % 46,7 hayvanlarla zaman gegirmeyi sevmektedir, % 57,8’i sokak hayvanlarina
kars1 yardim etmeye kesinlikle isteklidir, % 70’1 dogadaki canlilar1 her zaman fark eder, %

76,7’si dogadaki canlilar (bitki, hayvan vb.) koruma konusunda isteklidir.

Arastirmaya katilan velilerin % 86,7’si suyun bosa gitmemesi i¢in sorumluluk
sahibi oldugunu ifade etmistir, % 78,9’u suyu bosa harcayanlar1 uyardigin belirtmislerdir.
Velilerin % 83,3’'u su kaynaklarinin birgiin tiikkenebileceginin kesinlikle bilincinde
olduklarini, % 93,3’li sokakta, bahgede, parkta, plajda vb. ¢op gordiigiinde kesinlikle
rahatsiz oldugunu ifade etmislerdir. Velilerin % 35,6°1 geri doniisiim hakkinda kismen fikir
sahibi olduklarini, % 61,1’1 geri doniisiim hakkinda tamamen fikir sahibi olduklarini

belirtmislerdir.

Velilerin % 18,9’u kesinlikle yiyecek atiklarini ¢ope atmadiklarini, % 7,8’1 yiyecek
atiklarini bazen ¢ope atmadiklarini, % 16,7’si yiyecek atiklarini bazen ¢ope attiklarini, %
48,9’u yiyecek atiklarini her zaman ¢ope attiklarini ifade etmislerdir. Velilerin % 71,171
kesinlikle yere ¢op atmazken % 14,4’i her zaman yere ¢op atmaktadirlar, % 62,2’si yere
¢Op atan kisi veya kisileri her zaman uyarmaktadirlar, % 57,8’1 ¢cevreye zarar veren kisileri

her zaman uyarmaktadirlar.

Aragtirmaya katilan velilerin % 34,4’ ¢evre sorunlarina kesinlikle ¢oziim
bulabileceklerini, % 48,9’u ¢evre sorunlarina kismen ¢6ziim bulabileceklerini diisiintirken
% 13,31 ¢evre sorunlarina ¢oziim bulup bulamayacaklar1 konusunda kararsiz olduklarini

diistinmektedirler. Velilerin % 17,81 her zaman vakitlerinin ¢ogunu dogada
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gecirmektedirler, % 24,4’i ise vakitlerinin ¢ogunu kesinlikle evde gecirmektedirler.
Velilerin % 81,1’1 agik kalmis 15181 her zaman kapatirken, % 14,4’1 acgik kalmis 15181

zaman zaman kapatmaktadirlar.

Velilerin % 41,11  her zaman artik materyallerden yeni {riinler
olusturabileceklerini, %  35,6’st  kismen artitk materyallerden yeni iriinler
olusturabileceklerini ifade etmislerdir. Velilerin % 80’1 agik kalmis televizyonu her zaman
kapattiklarini, % 62,2’si hava kirliligine nelerin sebep olacagini her zaman bildiklerini ve
soruldugunda anlatabildiklerini ve % 60’1 temiz havanin nasil oldugunu kesinlikle
anlatabileceklerini belirtmislerdir.

Velilerin ¢evre bilinci diizeyine iligkin aritmetik ortalama, standart sapma,
minumum ve maksimum degerleri Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2: Velilerin Cevre Bilinci Diizeyine iliskin Tanimlayici Istatistikler

Standart
IFADELER n X Sapma Min. Mak.
1.Topragin 6nemini bilirim 90 4,82 0,592 1 5
2.Cigeklerin isimlerini bilirim 90 412 0,762 2 5
3.Fidan dikebilir ve fidanin bakimini yapabilirim 90 4.40 0,845 1 5
4.Agaclandirma ¢aligmalarina zevkle katilirim 90 4,40 0,922 1 5
5.0rmanlarin yararlari hakkinda fikir 90 4.67 0,807 1 5
sahibiyimdir
6.Kagidin olusumunu bilirim 90 4,58 0,807 1 5
7. Sokak hayvanlarini beslemek isterim 90 3,86 1,345 1 5
8. Hayvanlarla zaman gegirmeyi severim 90 3,98 1,263 1 5
9.Sokak hayvanlarina karst yardim etmeye 90 4,34 0,950 1 5
istekliyimdir.
10.Dogadaki canlilar fark ederim 90 4,58 0,821 1 5
11.Dogadaki canlilar1 (bitki, hayvan) koruma 90 4,64 0,798 1 5
konusunda istekliyimdir
12.Suyun bosa gitmemesi i¢in sorumluluk 90 4,78 0,700 1 5
sahibiyimdir
13.Suyu bosa harcayanlar1 uyaririm 90 4,69 0,744 1 5

14.Su kaynaklarmin bir giin tlikenebilecegini 90 4,69 0,856 1 5
bilirim

15.Sokakta, bahgede, parkta, plajda vb. ¢op 90 4,87 0,622 1 5
gordiigiimde rahatsiz olurum

16.Geri doniisiim hakkinda fikir sahibiyimdir 90 4,56 0,655 1 5
17.Yiyecek atiklarini ¢ope atarim 90 3,69 1,584 1 5
18.Yere ¢Op atarim 90 1,90 1,536 1 5
19.Yere ¢op atan kisi veya kisileri uyaririm 90 4,34 1,029 1 5
20.Cevreye zarar verenleri uyaririm 90 4,28 1,071 1 5
21.Cevre sorunlarina ¢oziim bulabilirim 90 4,12 0,846 1 5
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Tablo 4.2 (Devami): Velilerin Cevre Bilinci Diizeyine Iliskin Tanimlayici Istatistikler

Standart
IFADELER N X Sapma Min. Mak.
22.Vaktimin ¢ogunu dogada geciririm 90 3,53 1,114 1 3)
23.Vaktimin ¢ogunu evde gegiririm 90 3,40 1,339 1 5
24 Acik kalmis 15181 kapatirim 90 4,72 0,719 1 5)
25.Artik materyallerden yeni urunler 90 410 0,972 1 5
olusturabilirim
26.A¢1k kalmis televizyonu kapatirim 90 4,56 0,823 1 5
27.Hava kirliligine nelerin sebep olacagim bilir, 90 4,50 0,811 1 5
soruldugunda anlatabilirim
28.Temiz havanin nasil oldugunu anlatabilirim 90 4,43 0,912 1 5

Tablo 4.2 incelendiginde en yiiksek ortalamanin 4,87 ortalama ile “sokakta,
bahgede, parkta, plajda vb. ¢op gordiigiimde rahatsiz olurum” ifadesine ait oldugu
goriilmektedir. Veliler cogunlukla topragin 6nemini bilmektedir (ort=4,82), suyun bosa
gitmemesi i¢in sorumluluk sahibidir (ort=4,78), acik kalmis 15181 kapatmaktadirlar
(ort=4,72), suyu bosa harcayanlari uyarmaktadirlar (ort=4,69) ve su kaynaklarinin bir giin
tilkenebilecegini bilmektedir (ort=4,69).

4.2. Velilere Gore Okul Oncesi Ogrencilerinin Cevre Bilinci Diizeyine Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda okul 6ncesi 6grencilerinin ¢evre bilincine iliskin frekans ve yilizde
dagilimlar1 ile tanimlayict istatistikler yer almaktadir. Okul 6ncesi 6grencilerinin cevre

bilincine iliskin frekans ve yiizde dagilimlari Tablo 4.3’da sunulmaktadir.

Tablo 4.3: Velilere Gore Okul Oncesi Ogrencilerinin Cevre Bilincine liskin

Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (n=90)

= =
52 52 & 5E E:
: Sz £z z E£2 E2
IFADELER EE ZE S 2= g5
T ¥T 3 ¥5 E£5
v v e e
f f f f f
% % % % %
1.Topragin 6nemini bilir 3 7 10 33 37
3,3 78 111 36,7 411
2.Cigeklerin isimlerini bilir 4 13 15 50 8

44 144 16,7 556 89

74



Tablo 4.3 (Devami): Velilere Gére Okul Oncesi Ogrencilerinin Cevre Bilincine

Mliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (n=90)

g g

. S g5 & =5 55
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S = 7 = 5 7= |

f f f f f

% % % % %

3.Fidan dikebilir ve fidanin bakimin1 yapabilir 5 9 13 46 17
5,6 10 14,4 51,1 18,9

4.Agaglandirma ¢alismalarina zevkle katilir 5 2 1 28 54

5,6 2,2 1,1 31,1 60

5.0rmanlarin yararlar1 hakkinda fikir sahibidir 5 1 11 32 41
5,6 1,1 12,2 35,6 45,2

6.Kagidin olusumunu bilir 6 7 17 32 28
6,7 7,8 18,9 35,6 31,1

7.Hayvan beslemek ister 4 - 4 4 78
4,4 4,4 4,4 86,7

8.Hayvanlarla zaman gegirmeyi sever 3 1 3 13 70
3,3 1,1 3,3 14,4 77,8

9.Sokak hayvanlarina kars1 yardim etmeye isteklidir 3 1 5 18 63

3,3 1,1 5,6 20 70

10.Dogada ki canlilari fark eder 4 - 2 14 70
4,4 2,2 15,6 77,8

11.Dogadaki canlilar1 (bitki, hayvan) koruma konusunda isteklidir 4 1 3 15 67
4,4 1,1 3,3 16,7 74,4

12.Suyun bosa gitmemesi i¢in sorumluluk sahibidir 3 3 2 43 39
3,3 3,3 2,2 47,8 43,3

13.Suyu bosa harcayanlari uyarir 3 7 17 26 37
3,3 7,8 18,9 28,9 41,1

14.Su kaynaklarinin bir giin tiikkenebilecegini bilir 5 3 27 22 33
5,6 3,3 30 24,4 36,7

15.Sokakta, bahgede, parkta, plajda vb. ¢op gordiigiinde rahatsiz olur 3 4 8 26 49
3,3 4,4 8,9 28,9 54,4

16.Geri doniisiim hakkinda fikir sahibidir 4 8 30 19 29
4,4 8,9 33,3 21,1 32,2

17.Yiyecek atiklarini ¢ope atar 10 6 7 19 48
11,1 6,7 7,8 21,1 53,3

18.Yere ¢op atar 58 9 5 9 9
64,4 10 5,6 10 10

19.Yere ¢op atan kisi veya kisileri uyarir 5 13 16 23 33
5,6 14,4 17,8 25,6 36,7

20.Cevreye zarar verenleri uyarir 5 11 12 27 35
5,6 12,2 13,3 30 38,9

21.Cevre sorunlarina ¢6ziim bulabilir 8 8 32 28 14
8,9 8,9 35,6 31,1 15,6

22.Vaktimin ¢ogunu dogada gegirir 2 14 17 44 13
2,2 15,6 18,9 48,9 14,4

23.Vaktimin ¢ogunu evde gegirir 11 13 9 40 17

12,2 14,4 10 44,4 18,9
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Tablo 4.3 (Devami): Velilere Gére Okul Oncesi Ogrencilerinin Cevre Bilinci Anketine

Mliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1 (n=90)

g g
52 2 £ gE g5
: Sz e2 z E£2 E2
IFADELER EE ZE B z = €2
SE 2¥F § MF &3
v v N N
f f f f f
% % % % %
24, Acik kalmis 15181 kapatir 5 5 5 17 58
5,6 5,6 56 189 64,4
25.Artik materyallerden yeni iiriinler olusturabilir 7 10 22 27 24
78 11,1 244 30 26,7
26.Ag¢1k kalmis televizyonu kapatir 8 7 5 22 48
8,9 7,8 56 244 433
27.Hava kirliligine nelerin sebep olacagim bilir, 2 9 21 28 30
soruldugunda anlatabilir e 10 23,3 31,1 333
28.Temiz havanin nasil oldugunu anlatabilir 8 5 14 31 32

8,9 56 156 344 356

Velilere gore okul oncesi dgrencilerinin % 41,1°1 topragin énemini kesinlikle, %
36,7’si kismen bilmektedir. Velilerin % 11,1’1 ¢ocuklarinin topragin 6nemini bilip
bilmedikleri konusunda kararsiz olduklarini belirtmiglerdir. Okul 6ncesi 6grencilerinin %
55,6’s1 kismen cigeklerin isimlerini bilitken % 8,9’u kesinlikle ¢igeklerin isimlerini
bilmektedirler. Ogrencilerin % 18,9 tamamen, % 51,1°i kismen fidan dikerek fidan bakimi
yapabilmektedirler. Velilerin % 14,4’ ¢ocuklarinin ¢ocuklarinin fidan dikip fidan bakimi
yapip yapamadiklar1 konusunda fikir sahibi olmadiklarini belirtmislerdir (Tablo 4.3)

Aragtirmaya katilan velilere gore c¢ocuklarin % 60’1 tamamen agaglandirma
calismalarina zevkle katilirken % 31,1’1 agaglandirma caligmalarina kismen zevkle
katilmaktadir. Ogrencilerin % 45,2’si tamamen, % 35,6’s1 kismen ormanlarin yararlari
hakkinda fikir sahibidir. Arastirmaya katilan velilerin % 12,2°si ¢ocuklarinin ormanlarin
yararlar1 hakkinda fikir sahibi olup olmadigini bilmediklerini ifade etmislerdir. Okul dncesi
Ogrencilerinin % 6,7’si tamamen, % 7,8’si kismen kagidin olusumunu bilmemektedir.
Ogrencilerin 35,6’si kagidin olusumunu kismen bilirken, % 31,1’i kagidin olusumunu
tamamen bilmektedirler. Arastirmaya katilan velilere gore cocuklarin % 86,7’si hayvan
beslemek istemektedir, % 77,8’1 hayvanlarla zaman gec¢irmeyi sevmektedir ve % 70’1

sokak hayvanlarina kars1 yardim etmeye isteklidir.
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Velilere gore okul oOncesi Ogrencilerinin % 77,8’i dogadaki canlilar1 fark
etmektedir, % 74,4’i dogadaki canlilar1 (bitki, hayvan) koruma konusunda isteklidir.
Ogrencilerin % 3,3’{i suyun bosa gitmemesi i¢in sorumluluk saibi degilken, % 47,8’i

kismen ve % 43,3’ii tamamen suyun bosa gitmemesi i¢in sorumluluk sahibidir.

Arastirmaya katilan wvelilerin % 3,3’ cocuklarmin suyu bosa harcayanlari
kesinlikle uyarmadiklarini, % 7,81 ¢ocuklarinin suyu bosa harcayanlar1 kismen
uyarmadiklarini, % 18,9’u ¢ocuklarinin suyu bosa harcayanlar1 uyarip uyarmadiklar
konusunda kararsiz olduklarmi, % 28,9’u cocuklarinin suyu bosa harcayanlar1 kismen
uyardiklarim1 ve % 41,1’ cocuklarmin suyu bosa harcayanlar1 kesinlikle uyardiklarini
belirtmislerdir. Velilerin % 36,7’si ¢ocuklarinin su kaynaklarinin bir giin tiikkenebilecegini

kesinlikle bildiklerini ifade etmislerdir.

Velilere gore okul oncesi dgrencilerinin % 54,4’ tamamen, % 28,9’u kismen
sokakta, bahgede, parkta, plajda vb. ¢6p gordiigiinde rahatsiz olmaktadir. Ogrencilerin %
32,2’si tamamen % 21,1’1 kismen geri doniisiim hakkinda fikir sahibiyken % 4,4’
tamamen ve % 8,9’u kismen geri déniisiim hakkinda fikir sahibi degildirler. Ogrencilerin
% 11,1°1 kesinlikle yiyecek atiklarini ¢ope atmazken, % 53,31 kesinlikle yiyecek atiklarini
¢ope atmaktadirlar. Ogrencilerin % 20°si yere ¢dp atarken, % 74,4’ii yere ¢dp

atmamaktadir, % 36,7’si de yere ¢Op atanlar1 kesinlikle uyarmaktadirlar.

Arastirmaya katilan velilerin % 5,6’s1 ¢ocuklarinin kesinlikle ¢evreye zarar
verenleri uyarmadiklarini, % 12,2’si kismen c¢ocuklarimin ¢evreye zarar verenleri
uyarmadiklarint , % 13,3’u ¢ocuklarinin ¢evreye zarar verenleri uyarip uyarmadiklar
konusunda fikir sahibi olmadiklarini, % 30’u ¢ocuklarinin ¢evreye zarar verenleri kismen
uyardiklarim1 ve % 38,9°u ¢ocuklarinin ¢evreye zarar verenleri kesinlikle uyardiklarinm

belirtmiglerdir.

Velilerin % 17,81 ¢ocuklarinin ¢evre sorunlarina ¢oziim bulamayacagini, % 35,6’s1
cocuklarinin ¢evre sorunlarma ¢6ziim bulup bulamayacaklart konusunda kararsiz
olduklarini, % 31,1°1 ¢ocuklarinin ¢evre sorunlarina kismen ¢6ziim bulabileceklerini ve %
15,6’s1 ¢ocuklarmin c¢evre sorunlarina tamamen ¢0ziim bulabileceklerini belirtmislerdir.
Velilerin yaklasik yarisinin ¢ocuklarinin g¢evre bilincine iligkin davramiglar1 konusunda

kararsiz oldugu anlagilmaktadir.
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Velilere gore cocuklarin % 14,4’ vaktinin ¢ogunu tamamen, % 48,9’u kismen
dogada gegirirken, % 17,8’si vaktinin ¢ogunu dogada gegirmemektedir. Ogrencilerin %
18,9’u vaktinin ¢ogunu kesinlikle evde gecirmektedir, % 44,4’u vaktinin ¢ogunu kismen
evde gecirmektedir. Ogrencilerin % 64,4’ tamamen % 18,9’u kismen agik kalmis 15181

kapatirken, % 11,2’si acik kalmis 15181 kapatmamaktadir.

Aragtirmaya katilan velilerin % 26,7’si ¢ocuklariin kesinlikle arttk materyallerden
yeni irilinler olusturabileceklerini, % 30’u ¢ocuklarinin kismen artik materyallerden yeni
tirtinler olusturabileceklerini, % 11,1°1 ¢ocuklarinin kismen artik materyallerden yeni
tirtinler olugturamayacaklarini, % 7,8’1 ¢ocuklarimin kesinlikle artik materyallerden yeni
tiriinler olusturamayacaklarini belirtirken % 24,4’1i ¢ocuklariin artik materyallerden yeni

tiriinler olusturup olusturamayacaklar1 konusunda kararsiz olduklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin % 16,7’si acik kalmis televizyonu kapatmazken % 24,4°ii agik kalmis
televizyonu bazen, % 43,3’1i acik kalmis televizyonu her zaman kapatmaktadir. Velilerin
% 64,4’1i gocuklarinin hava kirliligine nelerin sebep olacagini bildiklerini ve soruldugunda
anlatabilecegini, % 70’1 cocuklarmin temiz havanin nasil oldugunu anlatabilecegini

distinmektedirler.

Okul oncesi Ogrencilerinin ¢evre bilinci diizeyine aritmetik ortalama, standart
sapma, minimum ve maksimum degerleri ile Tablo 4.4’de sunulmustur.
Tablo 4.4: Velilere Gore Okul Oncesi Ogrencilerinin Cevre Bilincine liskin

Tanimlayici Istatistikler

Standart

IFADELER N X Sapma Min. Mak.
1.Topragin 6nemini bilir 90 4,04 1,069 1 5
2.Cigeklerin isimlerini bilir 90 3,50 0,997 1 5
3.Fidan dikebilir ve fidanin bakimini yapabilir 90 3,67 1,068 1 5
4.Agaclandirma calismalarina zevkle katilir 90 4,37 1,034 1 5
5.0rmanlarin yararlar1 hakkinda fikir sahibidir 90 4,70 5,463 1 5
6.Kag1din olusumunu bilir 90 3,76 1,171 1 5
7. Hayvan beslemek ister 90 4,68 0,919 1 5
8.Hayvanlarla zaman gegirmeyi sever 90 4,62 ,0881 1 5
9.Sokak hayvanlarma karst yardim etmeye 90 4,52 0,914 1 5
isteklidir

10.Dogadaki canlilar fark eder 90 4,62 0,906 1 5
11.Dogadaki canlilar1 (bitki, hayvan) koruma 90 4,55 0,961 1 5

konusunda isteklidir

12.Suyun bosa gitmesi i¢in sorumluluk sahibidir 90 4,24 0,915 1 5
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Tablo 4.4 (Devami): Velilere Gére Okul Oncesi Ogrencilerinin Cevre Bilincine

Mliskin Tanimlayici Istatistikler

Standart
IFADELER n X Sapma Min. Mak.
13.Suyu bosa harcayanlari uyarir 90 3,96 1,106 1 5

14.Su kaynaklarinin bir giin tiilkenebilecegini bilir 90 3,83 1,134 1 5

15.Sokakta, bahgede, parkta, plajda vb. ¢6p 90 4,26 1,025 1 5
gordiigiinde rahatsiz olur

16.Geri doniisiim hakkinda fikir sahibidir 90 3,67 1,149 1 5
17.Yiyecek atiklarini ¢ope atar 90 3,98 1,377 1 5
18.Yere ¢op atar 90 1,91 1,419 1 5
19.Yere ¢Op atan kisi veya kisileri uyarir 90 3,73 1,252 1 3)
20.Cevreye zarar verenleri uyarir 90 3,84 1,226 1 5
21.Cevre sorunlaria ¢oziim bulabilir 90 3,35 1,124 1 5
22.Vaktinin ¢ogunu dogada gegirir 90 3,57 0,994 1 5
23.Vaktinin ¢gogunu evde gegirir 90 3,43 1,289 1 5
24 Acik kalmis 15181 kapatir 90 4,86 5,467 1 5
25.Artik materyallerden yeni iiriinler olugturabilir 90 3,56 1,218 1 5
26.Acik kalmis televizyonu kapatir 90 4,05 1,309 1 5
27.Hava kirliligine nelerin sebep olacagini bilir, 90 3,83 1,073 1 5

soruldugunda anlatabilir

=
ol

28.Temiz havanin nasil oldugunu anlatabilir 90 3,82 1,232

Tablo 4.4 incelendiginde genel olarak ortalamalarin 3,5’dan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu da arastirmaya katilan okul Oncesi 0Ogrencilerinin ¢evre biling
diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. En yiiksek ortalamaya sahip “ac¢ik kalmis
15181 kapatir” ifadesi olup bu da &grencilerin 6zellikle enerji koruma konusunda bilingli
oldugu seklinde yorumlanabilir. Velilere gore 6grenciler; ormanlarin yararlar1 hakkinda
fikir sahibidirler (ort=4,70), hayvan beslemek istemektedirler (ort=4,68), hayvanlarla
zaman gecirmeyi sevmektedirler (ort=4,62) ve dogadaki canlilar1 fark etmektedirler

(ort=4,62).
4.3. Degiskenler Arasi Iliskilere Iliskin Bulgular

Bu béliimde ailelerin demografik 6zelliklerinin kendileri ve cocuklarinin cevre

bilinci diizeyine iliskin bulgular yer almaktadir.

Ailelerin demografik o6zelliklerinin kendilerinin ve ¢ocuklarinin ¢evre bilinci
diizeyleri iizerine etkileri hipotez testleri araciligiyla analiz edilmistir. Bu dogrultuda

ailelerin ve ¢ocuklarinin g¢evre bilinci diizeylerinin ailelerin yas, cinsiyet, gelir, egitim
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diizeyi ve cocuk sayisi degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadigi arastirilmastir.
Analizlerde iki ortalama arasinda fark olup olmadigini belirlemek icin Independent T-testi,
ikiden fazla ortalama arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla One-Way Anova

testi kullanilmustir.

Ailelerin ¢evre bilinci diizeylerinin yas gruplarina gore farklilasip farklilagsmadigi

One-Way Anova testi araciligi ile analiz edilmis, sonuglar Tablo 4.5’de sunulmustur.

Tablo 4.5: Velilerin Yas Gruplarina Gore Cevre Bilinci Diizeylerinin Karsilagtirilmasi

Varyans Kaynag: sd Kareler Kareler F p
< Toplanmi Ortalamasi
> Gruplar arasi 4 0,370 0,093
S Gruplar ici 85 17,799 0,209 0,442 0,778
< TOPLAM 89 18,169
p<0,05

Tablo 4.5 incelendiginde ailelerin gevre bilinci ortalamalar1 ile yaslari arasinda

anlaml bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (F= 0,442, p>0,05).

Cocuklarin ¢evre bilinci diizeylerinin yas gruplarina gore farklilagip farklilasmadig

One-Way Anova testi araciligi ile analiz edilmis, sonuclar Tablo 4.6°’da sunulmustur.

Tablo 4.6: Cocuklarin Yas Gruplarina Gére Cevre Bilinci Diizeylerinin Karsilagtirilmasi

Varyans Kaynagi sd Kareler Kareler F p
< Toplami Ortalamasi
> Gruplar arast 3 2,726 0,909
% Gruplar i¢i 86 40,701 0,473 1,920 0,132
< TOPLAM 89 43,427
p<0,05

Tablo 4.6 incelendiginde ¢ocuklarin yas gruplart ile ¢evre biling diizeyleri arasinda

anlaml bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (F= 1,920, p>0,05).

Ailelerin ¢evre bilinci diizeylerinin egitim durumlarina goére farklilasip
farklilagmadigi One-Way Anova testi aracilifi ile analiz edilmis, sonuglar Tablo 4.7°de

sunulmustur.
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Tablo 4.7: Velilerin Egitim Durumlarina Gére Cevre Bilinci Diizeylerinin

Karsilagtirilmasi
Varyans Kaynagi sd Kareler Kareler F p
< Toplanu Ortalamasi
8 Gruplar arast 4 0,346 0,087 0,413 0,799
= Gruplar i¢i 85 17,823 0,210
< TOPLAM 89 18,169
p<0,05

Tablo 4.7 incelendiginde ailelerin ¢evre bilinci ortalamalar1 ile egitim durumlari

arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (F= 0,413, p>0,05).

Cocuklarin ¢evre bilinci diizeylerinin ailelerinin egitim durumlarina gore farklilasip
farklilasmadigr One-Way Anova testi aracilii ile analiz edilmis, sonuglar Tablo 4.8’de

sunulmustur.

Tablo 4.8: Velilerinin Egitim Durumlarina Goére Cocuklarin Cevre Bilinci Diizeylerinin

Karsilastirilmasi
Varyans Kaynagi sd Kareler Kareler F p
< Toplami Ortalamasi
> Gruplar arasi 4 3,395 0,849 1,802 1,36
S “Gruplar ici 85 40,032 0,471
< TOPLAM 89 43,427
p<0,05

Tablo 4.8 incelendiginde ¢ocuklarin ¢evre bilinci ortalamalari ile ailelerinin egitim

durumlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir (F= 1,802, p>0,05).

Ailelerin ¢evre bilinci diizeylerinin meslek gruplarina goére farklilagip
farklilagmadigr One-Way Anova testi araciligi ile analiz edilmis, sonuglar Tablo 4.9°da

sunulmustur.

Tablo 4.9: Velilerin Meslek Gruplarina Goére Cevre Bilinci Diizeylerinin Karsilagtirilmasi

Varyans Kaynagi sd Kareler Kareler F p
< Toplami Ortalamasi
> Gruplar arast 4 1,090 0,272 1,356 0,256
S Gruplar ici 85 17,080 0,201
< TOPLAM 89 18,169
p<0,05
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Tablo 4.9 incelendiginde ailelerin ¢evre bilinci ortalamalari ile meslekleri arasinda

anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir (F= 1,356, p>0,05).

Cocuklarin ¢evre bilinci diizeylerinin ailelerinin meslek gruplarina gore farklilagip
farklilagmadigr One-Way Anova testi araciligi ile analiz edilmis, sonuglar Tablo 4.10°da

sunulmustur.

Tablo 4.10: Velilerinin Meslek Gruplarina Gére Cocuklarin Cevre Bilinci Diizeylerinin

Karsilagtirilmasi
Varyans Kaynagi sd Kareler Kareler F p
< Toplami Ortalamasi
> Gruplar arasi 4 3,053 0,763 1,607 0,180
% Gruplar igi 85 40,374 0,475
< TOPLAM 89 43,427
p<0,05

Tablo 4.10 incelendiginde g¢ocuklarin ¢evre ortalamalari ile ailelerin meslekleri

arasinda anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir (F= 1,607, p>0,05).

Ailelerin ¢evre bilinci diizeylerinin aile yapilarina gore farklilasip farklilasmadigi

One-Way Anova testi araciligi ile analiz edilmis, sonuglar Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11: Velilerin Aile Yapilarina Gore Cevre Bilinci Diizeylerinin Karsilastiriimasi

Varyans Kaynag:t sd Kareler Kareler F P
< Toplami Ortalamas:
> Gruplar arasi 2 0,247 0,124 0,600 0,551
S “Gruplar ici 87 17,922 0,206
< TOPLAM 89 18,169
p<0,05

Tablo 4.11 incelendiginde ailelerin aile yapilari ile ¢evre bilinci ortalamalari ile aile

yapilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir (F= 0,600, p>0,05).

Cocuklarin ¢evre bilinci diizeylerinin aile yapilarina gore farklilagip farklilasmadig

One-Way Anova testi aracilig1 ile analiz edilmis, sonuglar Tablo 4.12°de sunulmustur.
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Tablo 4.12 Velilerin Aile Yapilarina Gore Cocuklarin Cevre Bilinci Diizeylerinin

Karsilagtirilmasi
Varyans Kaynagt Sd Kareler Kareler F P
< Toplami Ortalamas:
8 Gruplar arasi 2 0,296 0,148 0,298 0,743
> Gruplar igi 87 43,131 0,496
< TOPLAM 89 43,427
p<0,05

Tablo 4.12 incelendiginde ¢ocuklarin g¢evre bilinci ortalamalar1 ile aile yapilar

arasinda anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir (F= 0,298, p>0,05).

Ailelerin c¢evre bilinci diizeylerinin aylik gelir durumlarina gore farklilasip
farklilasmadigi One-Way Anova testi aracilif1 ile analiz edilmis, sonuglar Tablo 4.13’de

sunulmustur.

Tablo 4.13: Velilerin Aylik Gelir Durumlarina Gore Cevre Bilinci Diizeylerinin

Karsilastirilmasi
Varyans Kaynag: Sd Kareler Kareler F P
< Toplami Ortalamasi
> Gruplar arasi 3 0,505 0,168 0,820 0,486
% Gruplar igi 86 17,664 0,205
< TOPLAM 89 18,169
p<0,05

Tablo 4.13 incelendiginde ailelerin ¢evre bilinci ortalamalari ile aylik gelir
durumlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir (F= 0,820, p>0,05).
Cocuklarin ¢evre bilinci diizeylerinin ailelerinin aylik gelir durumlarina gore
farklilagip farklilasmadigi One-Way Anova testi araciligl ile analiz edilmis, sonuglar Tablo
4.14’de sunulmustur.
Tablo 4.14: Velilerin Aylik Gelir Durumlarina Goére Cocuklarin Cevre Bilinci

Diizeylerinin Karsilastirilmast

Varyans Kaynag1 Sd Kareler Kareler F P
< Toplami Ortalamasi
> Gruplar arast 3 1,264 0,421 0,856 0,465
S Gruplar ici 86 42163 0,490
< TOPLAM 89 43,427
p<0,05
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Tablo 4.14 incelendiginde ¢ocuklarin ¢evre bilinci ortalamalari ile ailelerinin aylik

gelir durumlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigr tespit edilmistir (F= 0,856, p>0,05).

Elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde arastirmaya katilan velilere
gore g¢ocuklar topragin 6nemini bilmekte, gigeklerin isimlerini kismen bilmektedirler.
Ogrenciler fidan dikerek fidan bakimi yapabilmektedirler. Arastirmaya katilan velilere
gore ¢ocuklarm agaclandirma calismalaria zevkle katildiklar1 anlasiimaktadir. Ogrenciler
ormanlarin yararlar1 hakkinda fikir sahibidir. Velilere gore ¢ocuklar hayvanlarla zaman
gecirmeyi sevip, hayvan beslemek istemektedirler. Ancak velilerin hayvan beslemeye
istekli olmadiklar1 anlasilmistir. Velilerin ve ¢ocuklarin sokak hayvanlarina karsi yardim

etmeye istekli oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan veli ve c¢ocuklarimin suyun bosa gitmemesi konusunda
sorumluluk sahibi olduklari, suyu bosa harcayanlar1 uyardiklar1 anlasilmaktadir. Veliler su
kaynaklarinin birgiin tiikenebileceginin kesinlikle bilincinde olduklarini ifade etmislerdir.

Cocuklarinin da suyun 6nemini bildiklerini ve suyu bosa harcamadiklar1 sdylenebilir.

Okul 6ncesi 6grencilerin geri doniisiim hakkinda fikir sahibi olduklari, yiyecek

atiklarini ¢ope attiklart ve yere ¢Op atanlart kesinlikle uyardiklari goriilmiistiir.

Veliler ¢evre sorunlarina kismen ¢6ziim bulabileceklerini diisiintirken, ¢ocuklarinin
sokakta, bahcede, parkta, plajda vb. ¢op gordiiglinde rahatsiz olduklarini ifade etmislerdir.
Velilerin ¢ogu vakitlerini kesinlikle evde gegirmek isterken Ogrenciler ise vakitlerini
dogada gecirmek istemektedirler. Veliler agik kalmis 15181 her zaman Kkapatirken,

cocuklarin da ag¢ik kalmis 15181 kapattiklarini belirtmiglerdir.

Velilerin ve ¢ocuklarmin her zaman artik materyallerden yeni ({riinler
olusturabildiklerini diisiindiikleri anlasilmistir. Veliler ¢ocuklarinin temiz havanin nasil
olustugunu anlatabileceklerini, kagidin olusumunu da bildiklerini
belirtmislerdir. Arastirmaya katilan velilerin ve ¢ocuklarinin da dogadaki canlilar1 (bitki,

hayvan vb.) koruma konusunda istekli olduklar1 goriilmiistiir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

Bu ¢alisma anne babalarin ve okul 6ncesi grubu ¢ocuklarinin ¢evre bilincine sahip
olma durumlarmi degerlendirmek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma Bartin ilinde
bagimsiz anaokullarinda egitim goren g¢ocuklarin anne babalarini kapsamaktadir. Bu
calismada Bartin Mustafa Aydede Anaokulunda egitim goren ¢ocuklarin anne babalarinin

kendilerinin ve ¢ocuklarinin ¢evre bilincine sahip olma diizeyleri degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda anne babalara gore okul Oncesi Ogrencilerinin topragin
Oonemini kismen bildikleri, ¢igekleri ayirt edebildikleri, fidan diktikleri ve kagidin olusumu
hakkinda fikir sahibi olduklari tespit edilmistir. Yine okul Oncesi 6grencilerinin agag ve
ormanin dneminin farkinda olduklari, canlilarin korunmasi konusunda farkindaliga sihip
olduklari, hayvanlar1 beslemekte istekli ve hayvanlarla vakit gegirmek istedikleri tespit
edilmistir. Veliler ¢ocuklarmin su kaynaklarinin bosa harcanmasina karsi ve su
kaynaklariin bir giin tiikeneceginin farkinda olduklarini diistinmektedir. Bu calismay1
destekleyen, ¢ocuklarin ¢evre ile ilgili farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla 3-6
yaglar1 arasinda 6zel anaokuluna devam eden 200 ¢ocuk tizerinde gergeklestirilen bir
calismada ¢ocuklarin c¢evre ile ilgili konular1 ayirtetme, diizenleme ve kavrama

becerilerinin olumlu diizeyde oldugu tespit edilmistir (Cabuk, 2011).

Ailelere gore Ogrencilerin 6nemli bir kismi agaclandirma c¢aligmalarina zevkle
katilmaktadir ve topragin onemini bilmektedirler. Cocuklar ¢igeklerin isimlerini kismen
bilmekle beraber kagidin olusumunu da genel olarak bilmemektedirler. Ogrenciler sokak
hayvanlarina yardim etmeye kars1 isteklidirler. Bu ¢aligmay1 destekleyen Yardimci ve
Bagc1 Kilig (2010) tarafindan 8. Simif 6grencilerinin ¢evre ve cevre sorunlarini nasil
algiladiklarin1 ve neler diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan bir ¢alismaya
gore ¢ocuklarin gevre algilarinin olumlu oldugu ve olumlu ¢evre algisi igerisinde en ¢ok
bitkilerin daha sonra hayvanlarin (sokak hayvanlari hari¢) ve en az insanin oldugu bir
cevre istedikleri anlagilmis olup Ogrenciler insan s6z konusu oldugunda ise insanin

olumsuz etkilerinin olmadig1 bir gevre istediklerini belirtmislerdir. Ana sinifinda gevreye



kars1 olumlu tutum gelistirmis ¢ocuklarin ilerde yetigskin olduklarinda bu aligkanliklarini

stirdiirecekleri soylenebilir.

Okul 6ncesi ogrencileri ¢evrelerinde gordiikleri kirlilikten rahatsiz olmakta, yere
¢Op atmamaktadirlar ve yere ¢op atanlari uyarmaktadirlar ancak geri doniisiim hakkinda
yeterince bilgi sahibi degildirler. Benzer sekilde Onur, Caglar ve Salman (2016) bes yas
grubu c¢ocuklara ile gorlisme, gozlem ve resimleme yontemleri kullanilarak
gergeklestirdikleri ¢calisma sonucunda elde ettikleri bulgulardan okul 6ncesi ¢ocuklarinin
cevre, geri doniisiim ve ¢evrenin korunmasit konularinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
gozlemlemislerdir. Okul Oncesi Ogrencilerinin yarisi bos vakitlerini dogada gegirirken
diger yaris1 da evde gegirmektedirler. Arastirmaya katilan anne babalar ¢ocuklarinin enerji
kaynaklarinin kullanimi1 konusundaki tutumlarina dair kararsiz olduklarini belirtmislerdir.
Ayni sekilde ¢ocuklarin hava kirliligine nelerin sebep oldugu ve temiz havanin nasil
olmas1 gerektigi konusundaki tutumlarina dair de kararsizdirlar. Bu sonuca gore anne
babalar ¢cocuklarinin enerji kaynaklari, hava kirliligi gibi konularinda nasil bir tutum icinde

olduklarinin farkinda olmadiklar1 sdylenebilir.

Arastirmaya katilan anne babalarin ¢ogu topragin onemini bilen, ¢igekleri ayirt
edebilen, daha once fidan dikmis, agacin ve ormanin 6neminin farkinda olan, kagidin
olusumu hakkinda fikir sahibi olan bireylerdir. Anne babalarin ¢ogu canlilarin korunmasi
konusunda farkindaliga sahipken bir hayvan beslemek ve bir hayvanla vakit ge¢irmek
konusunda istekli degillerdir. Arastirmaya katilan anne babalarin ¢evre bilinci ortalamalari
oldukca yiiksektir. Bu sonug farkli illerde yetigkinler {izerine yapilan ve katilimecilarin
cevre bilinci diizeylerini yiiksek bulan ¢aligmalarla ortiismektedir (Mansuroglu, Karagiizel
ve Atik, 2008). Yilmaz ve Yilmaz 2016 yilinda Trakya’da ve 2017 yilinda Kirklareli ilinde
yasayan halkin {ilkesel, bolgesel ve yerel boyutta cevre sorunlarina karst duyarliliklarini
saptamak amaciyla gerceklestirdikleri calismalarinda halkin g¢evreye karst duyarlilik

diizeylerinin yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

Anne Dbabalar suyun bosa gitmemesi konusunda sorumluluk sahibidir, su
kaynaklarimin bosa harcanmamasi konusunda duyarhdirlar ve su kaynaklarimizin bir giin
tiilkenebileceginin farkindadirlar. Yildirim (2009) tarafindan yiiriitilen ve Istanbul’da
yasayan vatandaslarin su tasarrufu konusundaki biling diizeyini incelemek amaciyla 2210
denek ile gergeklestirilen arastirma sonucunda katilimcilarin ¢ogunlugunun su tasarrufu

yaptiklar1 belirlenmistir. Anne babalarin neredeyse tamami c¢evrelerinde gordiikleri
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kirlilikten rahatsiz olmalarina ragmen bir kismi yere ¢0p atmakta ve yere ¢Op atanlar
uyarmamaktadir. Cevre sorunlarina ¢oziim yolu bulma konusunda farkindaliklar1 diisiik

olan anne babalar geri doniisiim hakkinda da tamamen bilgili degildirler.

Arastirmaya katilan anne babalarin yaklasik yarisi bos vakitlerini dogada gecirirken
diger yaris1 bos vakitlerini evde gecirmektedirler. Anne babalar enerji kaynaklarint bosa
harcamamak konusunda duyarlidirlar, hava kirliliginin nedenlerinin farkindadirlar ve temiz
havanin nasil olmasi gerektigi hakkinda fikir sahibidirler. Anne babalarin g¢evre biling
diizeyleri ile yaslari, egitim durumlari, meslekleri, aile yapilar1 ve aylik gelir durumlari
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Ailelerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
yapilarinin benzer olmasinin bu sonuca neden oldugu diisiiniilmektedir. Kizilaslan ve
Kizilaslan (2005) Tokat ilinde ¢evre konularinda kirsal halkin biling diizeyini arastirdiklar

calismada gelir diizeyinin ¢evre bilincine ¢ok fazla etki yapmadigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin ¢evre biling diizeyleri ile yas gruplari, ailelerinin egitim durumlari,
ailelerinin meslekleri, aile yapilar1 ve ailelerinin aylik gelir durumlar1 arasinda anlamli bir
farklilik yoktur. Bu sonucu desteklemeyen Taskin ve Sahin’in (2008) Alt1 Yas Okul
Oncesi Cocuklarin ¢evre kavramina iliskin yaptig1 bir ¢alismada ise 6 yas gurubunun gevre
kavramini farkli sekilde algiladigi, bu alginin yasanilan yer ve sosyoekonomik diizeye gore
degistigi sonucunu ortaya konulmustur. Abramson ve Inglehart (1995)’a gore orta iist gelir
grubundan gelen bireyler alt ve list gelir grubundan gelenlere gore cevreye karsi daha
duyarhdir. Bu ¢alismada farkli bir sonuca ulagsmanin nedeni olarak arastirmaya katilan

ailelerin  sosyo-ekonomik, kiiltiirel yapilarinin benzer olmasindan kaynaklandig:

sOylenebilir.

Benzer sekilde Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009) yaptiklar: ¢calismada okul dncesi
ogrencilerinin ¢evreye karsi tutumlarinin; ailelerinin 6grenim diizeyi, ailenin aylik geliri ve
ailelerinin mesleklerine gore farklilasmadigini tespit etmislerdir. Uluginar Sagir, Aslan ve
Cansaran (2008) ilkogretim Ogrencileri tizerinde gerceklestirdikleri calismada 6grencilerin
cevre tutum ve bilgilerinin anne baba egitim diizeyine gore farklilasmadigim
belirlemislerdir. Aydin ve Kaya (2011) sosyal bilimler lisesi 6grencilerinin ¢evreye yonelik
duyarliliklarinin 6grencinin cinsiyeti, anne-baba 6grenim diizeyi, anne-baba meslegi ve

ailenin gelir durumuna gore anlamli farklilik géstermedigini tespit etmislerdir.
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Anne babalar ile ¢ocuklarinin ¢evreye yonelik tutumlart karsilastirildiginda genel
olarak ayni diizeyde tutum ve davranisa sahip olduklar1 goriilmektedir. Hayvan beslemek
konusunda ¢ocuklar anne ya da babalarindan daha fazla isteklidirler, ayni sekilde ¢cocuklar
hayvanlarla zaman ge¢irmeyi anne babalarindan daha fazla sevmektedirler ve sokak
hayvanlarmma yardim etmeye daha fazla isteklidirler. Okul oncesi Ogrencileri anne
babalarindan daha fazla dogada vakit gecirmektedirler ve dogadaki canlilar1 fark
etmektedirler. Palmer’in (1995) yaptig1 bir ¢alismada bu sonucu desteklemekte olup 4-6
yasindaki ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarinin, anne babalarin ¢evre hakkinda
konusmalarindan ve ebeveynlerin ¢evresel konular hakkinda tartismalarindan
etkinlendigini, ¢ocuklariyla cevresel bilgilerini paylasan ebeveynlerin ¢ocuklarinin

cevresel tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Okul 6ncesi donemden baslayan ve yasam boyu siiren sistematik ¢evre egitimi ile
bireylerin ¢evreye duyarlilifinin arttirilabilecegi arastirmalarla ortaya koyulmustur. Onur,
Caglar ve Salman (2016) 5 yas grubu anaokulu 6grencileri ile gergeklestirdikleri bir
calismada ¢ocuklarda gevre egitimi ile ¢evre konusunda olumlu algilar olusturulabilecegi
ve istendik davranig gelistirilebilecegini tespit etmislerdir. Giilay ve Ekici (2010)
okuloncesi c¢ocuklarla gergeklestirilecek ¢evre egitiminin onlarin ¢evreyi tanimalarinin
yant sira ¢evreye karst duyarhliklarini arttirmalarina  da  destek olabilecegini
belirtmislerdir.Horwitz (1996)’e gore bireylerde ¢evreye doniik ilgi ve doga ile birliktelik
erken yaglarda baglamaktadir. Cevreye yonelik olumlu tutumlar formal egitim ile
sekillenmekte 6zellikle de okul Oncesi egitim bu siirecte son derece onemlidir (Taskin,
2004, 86). Basile (2000), cevre egitiminde ve ¢evreye yonelik tutumlarin sekillenmesinde
okul dncesi donemin anahtar bir rol oynadigin1 savunmaktadir. Basile’in ¢aligmasia gore
doga aktivitelerine katilan 9 yas grubu oOgrenciler, benzeri etkinliklere katilmayan

ogrencilere gore gevre ile ilgili daha az bilgi diizeyine sahiptir.

Cocugun egitiminin temeli ve en yakin ¢evresi olan ailesinde ¢evreye yonelik
ilginin olmas1 énemlidir. Cocugun yakin c¢evresindeki yetiskinler ne kadar ilgili ve dogru
tutumlar sergileyip dogru modeller olurlarsa, cocuklar da o kadar bilingli olabilirler (Cabuk
ve Haktanir, 2000, 80). Gelecek nesillere yasanilabilir bir c¢evre birakmak, dogal
kaynaklar1 korumak her bireyin hayati sorumlulugudur. Cocuklarin anaokulundan itibaren
cevre bilincine sahip bireyler olarak yetistirilmeleri bunun i¢in de rol model aldiklar1 anne

babalarinin ¢evre bilincine sahip olmalar1 6nemlidir.
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5.2. Oneriler
5.2.1. Egiticilere Oneriler

Ogrencilerin hayvanlarm, bitkilerin bakimlarinda sorumluluk alabilecekleri

etkinliklerin sayis1 arttirilmalidir.
Aile katiliml ¢evre gezileri diizenlenmelidir.

Su kaynaklarinin korunmasi, geri donlisim ve enerji kaynaklart hakkinda

bilin¢lendirmeye doniik aile katilimli etkinlikler gerceklestirilmelidir.
Kagidin olusumunu gézlemleyebilecekleri etkinlikler diizenlenebilir.
Cevre ile ilgili konular oyunlastirilarak cocuga sunulmalidir.
Atik malzemelerin geri doniigiim siireci okullarda uygulanmalidir.

Cevre bilincini gelistirmeye yonelik aile katilimli projeler hazirlanabilir, STK’larin

yaptig1 projeler desteklenebilir.
5.2.2. Ailelere Oneriler

Aileler c¢ocuklart ile doga yiirliyiisii, ¢icek yetistirme, hayvan besleme, enerji

tasarrufu gibi etkinlikler gerceklestirmelidir.

Cocuklara bireysel sorumluluklar wverilerek, sosyal sorumluluk bilinglerinin

gelismesi saglanmalidir.

Aileler cocuklarma cevre bilinci igerikli ¢izgi film, belgesel, animasyon vb.

izlettirmelidir.

Cocuklara dogay1 korumanin, hayvan sevgisinin, enerji tasarrufunun vb. dnemini

vurgulayan masal, hikaye kitaplart okunmalidir.

Cocuklara oyuncak alirken dayanikli ve ¢evreye zararli olmayan {irlinler tercih

edilmelidir.
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Imkanlar &lgiisiinde evde, bahcede cevreyi korumaya yénelik koseler, evde

boliimler olusturulmalidir.

Cocuklar1 bos zamanlarini dogal ortamlarda ve acgik havada gecirmeye Onem

vermelidirler.

Cocuklar davranis kaliplarinda ailelerini rol model aldiklar1 unutulmamali, aileler

cevreye duyarli davraniglari ile cocuklarina 6rnek olmalidir.
5.2.3. Milli Egitim Bakanligina Oneriler

Yasam boyu egitim programlari kapsaminda ailelerin ¢evre bilincini gelistirmeye

yonelik kurs, panel, konferans, vb. etkinlikler diizenlenmelidir.
Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢evreye yonelik etkinliklerin sayisi arttirilmalidir.

Cevrenin korunmasi ve ¢evre bilinci olusturulmasi amaciyla faaliyet gosteren STK
ile protokoller olusturularak ailelerin ve okul oncesi 6grencilerinin ayr1 ayri ve birlikte

katilabilecekleri etkinlikler gerceklestirilmelidir.
Okul 6ncesi egitim kurumlarinda geri doniisiim uygulamalar1 zorunlu tutulmalidir.

Okullarda egitim programlarina aga¢ dikimi, c¢evre gezisi, vb. etkinlikler

eklenmelidir.

Ailenin okul oOncesi egitimde g¢evre bilincine yonelik etkinliklere katilimlarini

diizenleyen MEB programlar1 hazirlanmalidir.
5.2.4. Arastirmacilara Oneriler

Calisma verilerinin gii¢clendirilmesi icin daha kapsamli bir evrenle c¢alisma

gergeklestirilebilir.

Tiirkiye genelinde farkli bolgelerde calisma gerceklestirilerek Tiirkiye’deki ¢evre
bilinci diizeyi daha net ortaya konabilir.
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Okul oncesi egitim doneminden baslayarak yasam boyu egitim siirecinde ¢evre

konusunda bilimsel ¢alismalarin sayisi arttirilarak konunun 6nemi vurgulanmalidir.

Toplumun c¢evre bilinci diizeylerini belirleyici ve bu diizeyi arttirmaya yonelik

calismalar gerceklestirilmelidir.
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EK-1: ANKET FORMU

Degerli Katilimci,

Bu anket

bilimsel amaglh olup,

verece8iniz yanitlar aragtirma disinda

kullanilmayacak ve gizlilige tam bir 6zen gosterilecektir. Asagida yer alan sorular anne
babalarin yasam boyu 6grenme diizeylerine gore 5 yas grubu ¢ocuklarinin ¢evre egitimi
etkinlikleri yoluyla c¢evre bilinci kazanma becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla
hazirlanmistir. Arastirmaya verdiginiz katkilar i¢in tesekkiirlerimizi sunariz.

L.BOLUM-DEMOGRAFIK BiLGILER

Filiz KARACA

Bartin Universitesi

1.Yas

............... (Yaziniz)

................. (Yaziniz)

2.Egitim Durumu

() Okur yazar degil

( ) Ilkokul mezunu

() IlIkdgretim mezunu (8 yillik)
() Ortaokul mezunu

() Lise mezunu

( ) Onlisans mezunu (2 yillik)
() Lisans mezunu (4 yillik)
() Lisans iistii

() Okur yazar degil

( ) Ilkokul mezunu

( ) ilkdgretim mezunu (8
yillik)

() Ortaokul mezunu

( ) Lise mezunu

() Onlisans mezunu (2 y1llik)
() Lisans mezunu (4 yillik)
() Lisans fistii

3. Meslek

(Yaziniz)

(Yaziniz)

4. Ailenin Bicimleri

() Cekirdek aile ( anne, baba ve cocuk)
( ) Genis aile (anne, baba, ¢ocuk ve diger akrabalar)
() Tek ebeveyn (sadece anne ya da sadece baba)

5. Avlik Gelir Durumunuz

( ) 1000 TL ve alt1

( ) 1501 TL - 2000 TL aras1

( ) 3000 TL ve iizeri

( ) 1001 TL — 1500 TL aras1

( ) 2001 TL — 3000 TL aras1

6. Kac cocuga sahipsiniz?

................... (Yaziniz)

7. Okul oncesine devam eden cocugunuzun cinsiveti ve dogum tarihi

Dogum Tarihi (Gilin/Ay/Y1l)
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ILBOLUM-OKUL ONCESi OGRENCILERIN CEVRE BILINCi OLCEGI

Bu béliimde ¢ocugunuzun bu beceriyi ne
derece kazandigina iliskin goriislerinizi
belirten secenege (X) isareti koyunuz.
Isaretlediginiz seceneklerin dogru ya da
yanhs olmasi so6z konusu degildir. Liitfen
hicbir maddeyi bos birakmayiniz.

Tamamen
Katilmiyorum

Kismen

Katilmiyorum

Kararsizim

Kismen

Katihlyorum

Tamamen

Katihlyorum

1- Topragin 6nemini bilir.

2- Cigeklerin isimlerini bilir.

3- Fidan dikebilir ve fidanin bakimini yapabilir.

4- Agaclandirma calismalarina zevkle katilir.

5- Ormanlarin yararlar1 hakkinda fikir sahibidir.

6- Kagidin olusumunu bilir.

7- Sokak hayvanlarini beslemek ister.

8- Hayvanlarla zaman gecirmeyi sever.

9- Sokak hayvanlarma kars1 yardim etmeye
isteklidir.

10- Dogada ki canlilar1 fark eder.

11- Dogadaki canlilar1 (bitki, hayvan) koruma
konusunda isteklidir.

12- Suyun bosa gitmemesi i¢in sorumluluk
sahibidir.

13- Suyu bosa harcayanlari uyarir.

14- Su kaynaklarimin birgiin tiikenebilecginin
bilir.

15- Sokakta, bahgede, parkta, plajda vb. ¢Op
gordiigiinde rahatsiz olur.

16- Geri doniisiim hakkinda fikir sahibidir.

17- Yiyecek atiklarini ¢ope atar.

18- Yere ¢op atar.

19- Yere ¢Op atan kisi veya kisileri uyarir.

20- Cevreye zarar verenleri uyarir.

21- Cevre sorunlaria ¢6zlim bulabilir.

22- Vaktinin cogunu dogada gegirir.

23- Vaktinin ¢ogunu evde gegirir.

24- Agik kalmis 15181 kapatir.

25- Arttk  materyallerden yeni {irlinler
olusturabilir.

26- Acik kalmis televizyonu kapatir.

27- Hava kirliligine nelerin sebep olacagimni
bilir. Kendisine soruldugunda anlatir.

28- Temiz havanin nasil oldugunu anlatabilir.
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ILBOLUM-VELILERIN CEVRE BiLiNCi OLCEGI

Bu béliimde ¢ocugunuzun bu beceriyi ne
derece kazandigina iliskin goriislerinizi
belirten secenege (X) isareti koyunuz.
Isaretlediginiz seceneklerin dogru ya da
yanhs olmasi soz konusu degildir. Liitfen
hicbir maddeyi bos birakmayiniz.

Tamamen
Katilmiyorum

Kismen

Katilmiyorum

Kararsizim

Kismen

Katihlyorum

Tamamen

Katihlyorum

1- Topragin 6nemini bilirim.

2- Cigeklerin isimlerini bilirim.

3- Fidan dikebilir ve fidanin bakimin
yapabilirim.

4- Agaglandirma calismalarina zevkle katilirim.

5-  Ormanlarin  yararlar1  hakkinda  fikir
sahibiyimdir.

6- Kagidin olusumunu bilirim.

7- Sokak hayvanlarin1 beslemek isterim.

8- Hayvanlarla zaman gecirmeyi severim.

9- Sokak hayvanlarma kars1 yardim etmeye
istekliyimdir.

10- Dogada ki canlilar1 fark ederim.

11- Dogadaki canlilart (bitki, hayvan) koruma
konusunda istekliyimdir.

12- Suyun bosa gitmemesi ic¢in sorumluluk
sahibiyimdir.

13- Suyu bosa harcayanlar1 uyaririm.

14- Su kaynaklariin birgiin tiikenebilecginin
bilirim.

15- Sokakta, bahg¢ede, parkta, plajda vb. ¢op
gordiigiinde rahatsiz olurum.

16- Geri doniisiim hakkinda fikir sahibiyimdir.

17- Yiyecek atiklarini ¢ope atarim.

18- Yere ¢Op atarim.

19- Yere ¢Op atan kisi veya kisileri uyaririm.

20- Cevreye zarar verenleri uyaririm.

21- Cevre sorunlarma ¢6ziim bulabilirim.

22- Vaktinin ¢ogunu dogada gegiririm.

23- Vaktinin ¢ogunu evde gegiririm.

24- Agik kalmis 15181 kapatirim.

25- Arttk  materyallerden yeni {irlinler
olusturabilirim.

26- Acik kalmis televizyonu kapatirim.

27- Hava kirliligine nelerin sebep olacagini
bilir, soruldugunda anlatabilirim.

28- Temiz havanin nasil oldugunu anlatabilirim.
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EK-2: ARASTIRMA 1ZNi

'»“ T
E \ BARTIN VALILIGI
- 1 Milli Egitim Modarioga
Sayv: : 6444 1482-604 02-E. 8227454 05.06.2017

Konu :Arastirma [zni (Filiz KARACA)

il OZEL IDARESI MUSTAFA AYDEDE ANAOKULU MUDURLUGUNE

ligi :02/06:2017 tarih ve 8138028 sayih Makam Olurn.

Barun Universitesi Egitim Bilirrleri Enstitisi Yasam Boyu Ogrenme Ana Bilim
Dah, Yasam Boyu Ogrenme Bilim Dal (Tezli) Yitksek Lisans &grencisi Filiz KARACA
“Anne Babalarin ve Okul Oncesi Grubu Cocukiarimn Cevre Bilincine Sahip Olma
Durumlarnmn Degerlendirilmesi” konulu arastirma kapsamunda Merkez ilgeye bagh 11 Ozcl
idaresi Mustafa Aydede Ansokuluna devam eden O&grencilerinin anne ve babalarne 7-8
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Miidiirldgimiizde olusturulan komisyon tarafindan incelenmis ve uygun gérilmustir.

Bu baglamda; konuya iligkin Makam Olur'u yazimiz ekinde gdnderilmis olup,
vapilacak arastirma ¢aligmalarinda kullanilacak yazinmz ekinde gdnderilen mih@irld formlann
kullamimasma dikkat edilmesi ve ilgiliye gerekli kolayhifin saflanmas: hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederira.
Mustafa ARSLAN
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EKLER:
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

: Filiz KARACA

: Ankara, 04.02.1977

: Selguk Universitesi, Mesleki Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi

Ogretmenligi Boliimii

Yiiksek Lisans Ogrenimi : Bartin Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yagam

Boyu Ogrenme Anabilim Dali, Tezli Yiiksek Lisans

Bildigi Yabanci Diller . Ingilizce
Bilimsel/
Faaliyet Yaymlar . Giilstin Sahan, Filiz Karaca, “Anne Babalarin ve Okul

Aldig1 Odiiller

Is Deneyimi

Oncesi Grubu Cocuklarmin Cevre Bilincine Sahip Olma
Durumlarinin  Degerlendirilmesi” Soézlii Bildiri, 12. Uluslararasi
Egitim Y Onetim Kongresi, 11-13 Mayis 2017
Kizilcahamam/Ankara. S6zl1i Bildiri
: MEB tarafindan 5 Tesekkiir Belgesi
Valilik tarafindan 1 Bagar1 Belgesi ve 1 Tesekkiir Belgesi

Projeler ve Kurs Belgeleri  : Comenius okul ortakligi projesi

Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklarin Okul Oncesi Egitime
Uyumu Semineri

Santrang (1-8. Siniflar)

Stratejik Plan ve Yonetimi Semineri

Okullarda Ik Yardim, Ilk Miihadale Semineri

Okul Saglig1 Semineri, Merkezi Sinav Sistemleri Semineri

Ozel Egitim Semineri, Catisma ve Stres Yonetimi

Afet ve Acil Durum Hazirlik Uygulamalar1 Semineri

Zirvedekilerle Bulusma Semineri

Okul Yoneticileri Uzaktan Egitim Programi
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Temel Egitim Ogretmenlerinin Mesleki Gelisim Egitimi ve
Calismalar1

Disiplin Hukuku Programi Semineri

Egitimde Kalite Yonetimi Sistemi Semineri

Stratejik Plan Hazirlama Semineri

Calisanlarin Temel Is Saglig1 ve Giivenligi Egitimi Semineri

Ogrenen Lider Ogretmen Semineri

Egitimde Kalite Yonetimi Sistemi Semineri

Stratejik Plan Hazirlama Semineri

Calisanlarin Temel Is Saglig1 ve Giivenligi Egitimi Semineri

Ogrenen Lider Ogretmen Semineri

Ozel Egitim Hizmetleri Semineri

Performans Degerlendirme Semineri

Egitim ve Ogretimde Yenilikgilik Odiilleri Egitimi

Dokiiman yonetim Sistemi Kullanic1 Egitim Semineri

Y oneticilik Formasyonu Kazandirma Kurslar1 L/I1. ve 111
Kademe

Okuloncesi Egitim Programini Uygulama Semineri

Aday Ogretmen Yetistirme Siireci Egitici Egitimi Kursu-2

Calistig1 Kurumlar : MEB (18 y1l 6 ay)

Bartin i1 Ozel idaresi Mustafa Aydede Anaokulu, Bartin

Kalesah ilkokulu, Amasra, Bartin

Gokkusagt Anaokulu, Bartin

Merkez Anaokulu, Rize

Hasan Ali Yiicel IIkdgretim Okulu, Istanbul

fletisim
E-posta Adresi : filiz_oyku0674@hotmail.com
Tarih : 24.05.2018
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