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ON SOz

Yasamin her déneminde biz insanlarin 6grenmeye ve 6grendigimiz bilgileri yasam
kosullarina gore giincellestirmeye ihtiyaci vardir. Egitim ve 6gretimin gercgeklestirildigi
orglin egitim kurumlarinda 6grenme zamanla ve mekanla sinirli kaldigi i¢in yasam boyu
o6grenme denilen bu ihtiyacin giderilmesi miimkiin olamamaktadir. Algin 6grenme bu
noktada devereye girmekte ve yeni bilgilerin 6grenilmesinde, becerilerin kazanilmasinda
ve mevcut olanlarin gelistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Boylece algin 6grenme ile

bilgi ve teknoloji cagina ayak uydurabilmek miimkiin olabilecektir.

Bu calisma ogretmen adaylarmin algin 6grenme ortamlarina iliskin goriislerinin
demografik ozellikler ve algin 6grenme durumu/araglari kapsaminda belirlenmesine
yonelik gerceklestirilmistir. Calismamin baslangicindan itibaren calisma konusunun
tespitinde ve iceriginin olusturulmasinda anlayisini ve yardimlarini esirgemeyen ve her
durumda yanimda olan degerli danismanim Dog. Dr. Sayin Fatma UNAL’a, tesekkiirii bir

borg bilirim.
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Ogretmen Adaylarinin Algin Ogrenme Ortamlarina iligkin

Goriislerinin Belirlenmesi

Ayse ADIYAMAN

Bartin Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Yasam Boyu Ogrenme Ana Bilim Dah
Yasam Boyu Ogrenme Bilim Dalh
Tez Damismani: Dog. Dr. Fatma UNAL
Bartin-2019, Sayfa: XV + 84

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlarma iliskin
goriislerinin  demografik ozellikler ve algin 6grenme durumu/araglart kapsaminda
belirlemektir. Yasam boyu 6grenmeyi yasam boyu yapan algin 6grenme ile hizla gelisen
bilgi ve teknoloji caginda ihtiya¢ duyulan bilgi ve beceriler edinilebilmektedir. Algin
O0grenme ortamlar1 ise zengin 6grenme igerigi sunarak yaparak yasayarak 0grenmeyi ve
aktif katilimi saglamaktadir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin
calisma grubunu Tirkiye'nin farkli bélgelerinden secilen Yildiz Teknik Universitest,
Bartin Universitesi, Anadolu Universitesi, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi,
Gaziosmanpasa Universitesi ve Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi’nin egitim
fakiiltelerinde 2017- 2018 akademik yilinda Ogrenim goren Ogretmen adaylar
olusturmustur. Arastirmanin verileri arastirmacimnin gelistirdigi kisisel bilgi formu ile
“Algin Ogrenme Ortamlar1 Olgeginden” elde edilmistir. Verileri analiz etmek i¢in SPSS-
25.0 paket programi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerde gruplar normal
dagilm gostermediginden dolayr analizlerde, non-parametrik testlerden olan Kruskal
Wallis H-Testi ve Mann Whitney U-Testi kullanilmistir. Karsilastirmalar sonrasinda
anlaml bir fark ¢iktiginda Mann Whitney U-Testi ve Bonferroni diizeltmesi kullanilmis ve
farkin kaynag tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarmin algin
O0grenme ortamlarindan orta diizeyde yararlandiklar1 ve 6grenme gerceklestirdikleri tespit
edilmistir. Tarihi yerlere, doga merkezlerine, milli parklar gibi yerlere yapilan geziler ile
sosyal kuliip faaliyetleri sayesinde yiiksek diizeyde O6grenme gercgeklestirirken, bilim
merkezlerine, sanayi kuruluslarina ve iiretim merkezlerine yapilan gezilerde daha diisiik
diizeyde dgrenme gerceklestirmislerdir. Ogretmen adaylarinin algin $grenme ortamlarina
iliskin gorislerinde cinsiyete gore kadin G6gretmen adaylari lehine; 6grenim gordikleri
lniversiteye gore Bartin Universitesi, Anadolu Universitesi ve Nevsehir Hac1 Bektasi Veli
Universitesi lehine; bolim degiskenine gére fen bilgisi ve sosyal bilgiler programlar
lehine; anne egitim diizeyine gore lisans mezunu olan ve okuma-yazma bilmeyen annelerin
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lehine anlamli bir fark ¢ikmistir. Anne mesle8i, baba egitim diizeyi ve baba meslegi
degiskenlerinde anlamli bir fark yoktur. Televizyon izlemeye ayrilan giinliik siire
degiskenine ve televizyonda en cok izlemeyi tercih ettikleri programlara gore 6gretmen
adaylarinin algin 6grenme ortamlarina iligkin goriislerinde anlamli bir fark tespit
edilmemistir. Ogretmen adaylar1 televizyon programlarindan en cok yerli dizi/sinema
izlemektedir. Ogretmen adaylarinin web sayfalarinda gezinmeye ayrilan giinliik siire ve
web sitelerinde en c¢ok ziyaret ettikleri sayfalar degiskenlerine gore algin 6grenme
ortamlarima iligkin goriislerinde anlamli bir fark bulunmamis, o6gretmen adaylarinin web
sitelerinden en fazla sosyal medya sayfalarim1 ziyaret ettigi  gOrilmdstiir.
Televizyonun ve internetin en ulasilabilir algin 6grenme araglar1 oldugu disiiniildiigiinde
uygun birer algin 6grenme ortami olusturacak sekilde kullanilmadig1 sonucuna ulasilabilir.
Ogretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlart ile ilgili goriislerinde kitap okumaya ayrilan
giinliik siireye gore anlamli bir fark bulunmustur. Giinde bir saat kitap okuyan 6gretmen
adaylar ile hi¢ kitap okumayan 6gretmen adaylari arasinda; giinde 2-3 saat kitap okuyan
O0gretmen adaylar ile hi¢ kitap okumayan 6gretmen adaylari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Ogretmen adaylarinin algin dgrenme ortamlar ile ilgili goriislerinde en gok
okunan kitap/eser tiirline gére anlamli bir fark saptanmamis ve adaylarinin en ¢cok okudugu
kitap tiirii ise hikdye/roman ve sinavlara yonelik kitaplardir. Aragtirmanin sonucunda elde
edilen bulgulara ve sonuca yonelik olarak yasam boyu 6grenmenin yasam boyu slirmesinin
en Onemli saglayicist olan algin 6grenme ve algin O0grenme ortamlart cergevesinde
calismalarin niceligi ve niteligi arttirllmalidir. Bu calismalar sadece is yerinde algin
o0grenmeye odakli olmayip farkli ortamlarda ve farkli yontemlerle yapilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Yasam boyu 6grenme, algin 6grenme, algin dgrenme ortamlart,
ogretmen aday1
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ABSTRACT

Master’s Thesis

Determination of Pre-service Teachers' Views on the

Informal Learning Environments

Ayse ADIYAMAN

Bartin University
Institute of Educational Sciences Department of Lifelong Learning
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Fatma UNAL
Bartin-2019, Pp: XV + 84

The aim of this research is to determine the pre-service teachers' views on the
informal learning environments in the context of demographic characteristics and informal
learning situation / tools. With informal learning as part of lifelong learning, individuals
have the opportunity to improve themselves to keep up with changing living conditions.
Informal learning environments provide rich learning content, thus they provide
experiential learning and active participation. Screening model has been used in the
research. The sampling of this research is the pre-service teachers' studying at the faculties
of education of Yildiz Technical University, Bartin University, Anadolu University,
Nevsehir Haci Bektas Veli University, Gaziosmanpasa University and Kahramanmarag
Siit¢ii Imam University in the academic year of 2017-2018. The data for the research have
been obtained from the personal details forum and which has been developed by the
researcher and from the “Informal learning environments Scale, which have been
developed by the researcher. SPSS-25.0 packaged software has been used for the analysis
of the statistical data. As the data obtained from the study did not show normal
distribution, Kruskal Wallis H-Test and Mann Whitney U-Test which are non-parametric
tests were used in the analyses. Mann Whitney U-Test and Bonferroni correction were
used when there was a significant difference after the comparisons and the source of the
difference was determined. According to the findings, it was determined that pre-service
teachers have benefited from informal learning environments at medium level and they
have had a medium level learning. While they had a high level of learning thanks to trips to
historical places, nature centres, national parks and social club activities, they had a lower
level of learning in trips to science centres, industrial establishments and production
centres. According to the views on informal learning environments of pre-service teachers
there was a significant difference in terms of gender variable in favour of the females pre-
service teachers; in terms of university variable in favour of Bartin, Anadolu and Nevsehir
Hac1 Bektasi Veli Universities; in terms of department variable in favour of science and
social studies programs; in terms of mother’s education level in favour of the mothers with
university degrees and illiterate mother. Considering mother’s job, father’s education level
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and father’s job variables, there was no significant difference. There is no significant
difference in the opinions of pre-service teachers about the informal learning environments
according to the daily time variable allocated for watching television and the programs
they preferred to watch the most on television. There is no significant difference in the
opinions of pre-service teachers in terms of the daily time spent visiting web pages and the
pages of the most visited pages on the web sites variables. Considering spending daily time
to read book variable, there is no significant difference in the opinions of pre-service
teachers. In terms of the type of books variable, there is no significant difference.
According to the findings of the study, the quantity and quality of the studies about
informal learning and informal learning environments should be increased.

Keywords: Life long learning, informal learning and informal learning environments, pre-
service teachers
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BOLUM I

GIRIS

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilari,

siirliliklart ve ¢aligmada kullanilan belli basli tanimlar ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

1.1.  Problem Durumu

Icinde yasadigimiz kiiresel diinyada bilgi miktarinin artmas: ve teknolojinin hizli
gelisimi insanlarin bilgi ve yeterliklerini siirekli artirmasini ve gelistirmesini gerekli
kilmaktadir. Ozellikle is giicii piyasasinda rekabet kosullarmin zorlasmasi sonucunda
ayakta kalmayr ve rekabette Tlstinlik saglamayi isteyen kurum ve isletmelerin
calisanlarindan beklentileri de bu yondedir. Bunun yani sira politik, ekonomik, kiiltiirel,
etnik ve dilbilimsel ¢esitlilik i¢inde insanlarin baris ve huzur icinde bir arada yasamalari
icin gerekli olan bilgi, beceri ve anlayisin da bu hiza ayak uydurmasi gerekmektedir
(Alakurt, 2015, 935). Bu noktada oOrgiin egitim sistemi yetersiz olmakta, yasam boyu
ogrenmenin gerekliligi on plana ¢ikmaktadir. Ciinkii yagam boyu 6grenme bireylerin her
alanda bilgi ve becerilerini gelistirmesini saglayan orgiin, yaygin, mesleki, hizmet i¢i vb.
egitimlerin ve algin 6grenmenin hepsini kapsamaktadir (Giinii¢, Odabas1 ve Kuzu, 2012,

309; Giileg, Celik ve Demirhan, 2012, 35).

Egitimin yasam boyu olmasi gerektigi diisiincesi 1920’li yillara dayanmakta ve
Dewey, Lindeman ve Yeaxle, bireylerin kendi yasantilar1 yoluyla §grenmelerini 6n plana
cikarmaktadir (Kaya, 2014, 85). Yasam boyu Ogrenmenin uygulamaya konmasi ise
UNESCO’nun ¢abalar ile baslamis ve 1972 yili Faure raporunda egitimin okul yas1 ve
binalart ile sinirlandirilmamasi, hem okul i¢i hem de okul dis1 etkinlikleri kapsamasi, esnek
bicimde diizenlenerek daha yiiksek seviyelerine erigiminin saglanmasi vurgulanmistir.
(Aksoy, 2013, 32). 1980’11 yillarda ise yasam boyu 6grenme ile daha iyi bir mesleki egitim
ile istthdam edilebilirlik diizeyinin ve ekonomik rekabet giiciiniin yiikseltilmesi ve bununla
birlikte insanlarin bilgi ¢agina ayak uydurabilmesi i¢in potansiyellerini ve yeterliklerini
yasami boyunca gelistirebilmeleri beklenmektedir (Giileg¢, Celik ve Demirhan, 2012).
Yasam Boyu Ogrenme Memorandumunda alt1 anahtar mesaj kabul edilmistir.

“Ogrenmeye Deger Verme” mesaji ile algin egitimde Ogrenme deneyimlerinin



¢ogaltilmasi, anlagilmasi ve onaylanmasi amaglanmaktadir (Comission Staff Working

Paper. A Memorandum on Lifelong Learning, 2000, 15).

Yasam boyu 6grenme kapsaminda bu baglamda algin 6grenmenin 6nemi biiytiktiir.
Ciinkii alanyazinda daha c¢ok informal 6grenme olarak karsimiza c¢ikan algin 6grenme,
yasam boyu 6grenmenin zaman ve mekandan bagimsiz olarak gerceklesmesini saglayan
yoniidiir. Eraut’un (2004) tanimina gore algin 6grenme, Orgiin ve yaygin &grenme
ortamlarindan daha fazla 6zgiirlik ve esneklik saglamakta ve giinlilk yasam igerisinde
gerceklestirilen etkinliklerle ve deneyimlerle 6grenmeye ve diger insanlardan 6grenmeye
vurgu yapmaktadir. Diger birgok tanimda ise algin 6grenmenin belirli bir hedef ve plan
olmaksizin meydana geldigi (Ozen, 2011, 2); egitim kurumlar tarafindan belirlenmis ve
diizenlenmis programlara bagli kalmakizin olustugu (Livingstone, 2001, 4); ortik ve
bilingsiz 6grenme faaliyetlerini kapsadigi (Dohmen, 2001, 18); 6grenen kisi tarafindan
kontrol edildigi, bir miifredatin bulunmadig1 ve bir sertifika ya da diploma almayla

sonuclanmadigi (Levenberg ve Caspi, 2010, 324) ifade edilmektedir.

Her bireyin yasam boyu 6grenmesinin farkli oldugu ve bu siireci etkileyen faktorler
oldugu Giiniig, Odabas1 ve Kuzu (2012, 312-313) tarafindan ifade edilmektedir. Bu
etkenler, beceri, yeterlik, yas, motivasyon, tutum, kiiltiirel yapi, rol model, eglenerek
ogrenme, deneyim, ekonomi, politika, bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) ve okuryazarlik
olarak belirtilmektedir. Algin 6grenmenin yasam boyu 6grenmenin bir alt boyutu oldugunu
diistindiigtimiizde bu faktorlerin algin 6grenmeyi de etkileyen faktorler oldugu sdylenebilir.
Bu calismada, yukarida belirtilen faktorler cercevesinde Ogretmen adaylarinin algin
O0grenme ortamlarina ilisgkin gorlislerinin demografik ozellikler ve algin 6grenme

durumu/araglar1 kapsaminda belirlenmesi amaglanmistir.

Bu dogrultuda arastirmanin problem ciimlesi su sekilde belirlenmistir; Ogretmen
adaylariin algin 6grenme ortamlarina iliskin goriisleri nelerdir? Bu goriisler demografik
ozelliklere, algin 6grenme durumu/araglarina gore anlaml bir farklilik bulunmakta midir?

Bu baglamda arastirmada ayn1 zamanda su sorularin cevaplar1 aranacaktir:

1. Ogretmen adaylarinin algin 8grenme ortamlarina iliskin goriisleri nelerdir?
2. Ogretmen adaylarmm algm dgrenme ortamlarna iliskin goriisleri, demografik
bilgilerine (cinsiyet, iiniversite, bolim, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, anne

meslegi ve baba meslegi degiskenlerine) gore anlamli fark gostermekte midir?
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3. Ogretmen adaylarmin algin 6grenme ortamlarina iliskin goriisleri, algin 6grenme
durumu/araglarina (televizyon izlemeye ayirdiklari giinliik siire, televizyonda en ¢ok
izledikleri programlar, webte gezinmeye giinliik ayirdiklar: siire, webte en ¢ok ziyaret
ettikleri internet siteleri, kitap okumaya ayirdiklar1 giinliik siire ve en ¢ok okuduklari

kitap/eser tiirii degiskenlerine) gore anlamh fark gostermekte midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin  amaci, O0gretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlarina iliskin
goriislerinin  demografik ozellikler ve algin 6grenme durumu/araglart kapsaminda

belirlenmesidir.

1.3.  Arastirmanin Onemi

Yasam boyu 6grenme kapsaminda algin 6grenmenin 6nemi ve gerekliligi Avrupa
ilkeleri tarafindan fark edilmis ve bu konuda 6zellikle is yerinde algin 6grenme konusunda
pek ¢ok calisma gergeklestirmislerdir (Lohman, 2005; Eraut, 2010; Levenberg ve Caspi,
2010; Bennet, 2012; Fischer, Huber, Mann ve Roben, 2014). Bunun en 6nemli gerekgesi
ise Ozellikle ekonomi kapsaminda diger iilkelerden geri kalmayip rekabet edebilmektir.
Ancak Tiirkiye’de yasam boyu 6grenme konusunda pek ¢ok calisma yapilmasina ragmen
algin 6grenme konusunda ¢ok az calisma bulunmaktadir. Alan yazinda daha c¢ok sinif dist
O0grenme ortamlar1 c¢ercevesinde algin 6grenmenin etkisi incelenmistir (Kurtulus, 2015;
Yavuz ve Balkan Kiyici, 2012). Bununla birlikte Avrupa tlkelerindekilere benzer sekilde
is yerinde algm Ogrenme hakkinda calismalar mevcuttur. (Demir, 2008; Ozen, 2011;
Alakurt, 2015). Bu g¢aligma ile ise mevcut ¢aligsmalardan farkli olarak is yerindeki algin
o0grenmeden ziyade yliksekdgrenim kurumlarinda 6grenim goéren Ogretmen adaylarmin

algin 6grenme ortamlarina iliskin goriisleri belirlenecektir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir.

1. Arastirmada kullanilan veri toplama aracinda yer alan sorular amaglanan verileri

toplamaya uygun niteliktedir.



2. Ogretmen adaylari, veri toplama aracina samimi bir sekilde cevap vermislerdir.
1.5. Smrhhklar

1. Arastirma, Tirkiye’nin farkli bolgesindeki alti {iniversitede Ogrenim goéren

Ogretmen adaylari ile sinirhdir.

2. Arastirmada elde edilecek veriler kullanilan veri toplama araglari ile siirhidir.
1.6. Tanmmlar

Yasam Boyu Ogrenme: Kisisel, kamusal, sosyal ve/veya istihdam perspektifi
iginde bilgi, beceri ve yeterliliklerin gelistirilmesi amaciyla hayat boyunca dahil olunan

tiim 6grenme faaliyetleridir (HBOGM [Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii], 2014).

Orgiin Egitim: “Orgiin egitim, ilk, orta, yiiksekdgretim gibi diizeylere ayrilan, her
diizeyde kurumlagmis, hiyerarsik bir sira i¢inde, birinin digerine hazirladig1 ya da iizerinde

yer aldigi bir egitim bigimidir” (Giines, 2014, 10-11)

Yaygin Egitim: “Yaygm egitim (nanformel egitim), bir egitim saglayicisi
tarafindan planlanan kurumsallagsmis, kasitli egitim seklidir. Yaygin egitim bireylerin
yasam boyu Ogrenme silirecinde orgiin egitime ek olarak ancak oOrgiin egitim disinda,

tamamlayici bir egitim metodudur” (UNESCO, 2013,45).

Algin Ogrenme: “Algin 6grenme dogal ortamda belli bir amaca ve plana bagh
kalmaksizin gelisi giizel yasanan 6grenmedir. Algimn 6grenme, dgrenmenin gerceklestigi
ortama gore sekillenmektedir ve 6§renmenin gerceklesecegi ortam ve zaman 6nceden belli
degildir. Hedefleri belli olmayan algin 6grenme sonucunda olumlu davraniglarin yaninda
olumsuz davranislarda olusabilir. Bu siiregte 6grenilenler her zaman egitsel bir icerige
sahip olmayabilir. Algin 6grenmede, toplumun kiiltiirel ozellikleri de yeni nesillere
aktarilmaktadir” (Ozen, 2011, 2).



BOLUM I1I

LITERATUR iLE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Literatiir

Arastirmanin bu boliimiinde yasam boyu 6grenmeye, algin 6grenmenin tanimina,
algin Ogrenme slirecine, algin O08renme ortamlarina ve ilgili arastirmalara yer

verilmektedir.

2.1.1. Yasam boyu 6grenme

Icinde yasadigimiz bilgi ¢ag1r 6grenmeyi smirli zamanlara ve fiziksel ortamlara
sigdirmayr imkansiz kilmakta ve ogrenmeye olan ihtiyact giderek artirmaktadir. Bu
noktada devreye giren yasam boyu O0grenme ortaya c¢ikan yeni ihtiyaclarin kargilanmast
noktasinda onemli goriilmektedir. Ciinkii 6rgilin egitim siireci, stirekli degisen yasam hizina
ayak uymay1 saglayan yeni bilgi ve becerilerin kazanilmasinda yeterli olmamaktadir. Bu
nedenle yasam boyu dgrenme ile drgiin 6grenmede kazanilmamis ya da yetersiz kalan bilgi
ve becerilerin sonradan tamamlanmasi ya da dnceden kesfedilmemis yeteneklerin ortaya
¢ikarilmasi amaglanmaktadir (Goksan, Uzundurukan ve Keskin, 2009, 144; Toprak ve
Erdogan, 2012, 70; Giileg, Celik ve Demirhan, 2012, 35; Kaya, 2014, 87).

Avrupa toplumlarinin uzun zamandir giindeminde olan ve iilkemizde de 6nemi
giderek anlagilan yasam boyu 6grenmeyi daha iyi anlamak i¢in onun kavramsal olarak
tanimlanmasi yerinde olacaktir. Birgok kurum ve arastirmaci tarafindan gesitli sekillerde
tanimlanmis olmasi bu kavramin sosyal, psikolojik ve ekonomik gibi pek ¢ok agidan ele
alindigmi gostermektedir. Avrupa Birligi’nin yapmis oldugu tanima gore yasam boyu
O0grenme; “bireyin yasami boyunca bilgisini, becerilerini, yeterliklerini bireysel, sosyal ya

da mesleki olarak gelistirmeyi amaglayan tiim etkinliklerdir” (Avrupa Komisyonu, 2002).

Toprak ve Erdogan, (2012, 70) yasam boyu 6grenmeyi; “yasam boyu 6grenme bir
kisinin yasami boyunca bilgi, beceri ve yetkinliklerini siirekli olarak giincellemesi oldugu
i¢in, bu 6grenme, ilkokuldan iiniversiteye kadar diplomali 6grenimin yanisira, basta egitim
kurumlar1 olmak ftizere ¢esitli devlet kurumlarinin ve 6zel kesim kuruluslarinin sertifika

vererek sunduklari egitimleri de kapsamaktadir” olarak tanimlamaktadir.



Yasam boyu 6grenmeyle ilgili bir diger tanim ise Giileg, Celik ve Demirhan (2012,
38) tarafindan yapilmistir. Buna gore; bireyi merkeze alan, okul disindaki 6grenmeleri
temel alan ve egitimi belli bir zamanla sinirlandirmayan bir 6grenmedir. Diger bir tanimda
ise yasam boyu 6grenmenin mekanla sinirlandirilmayan yoniine dikkat ¢ekilmis ve her
yerde her zaman gergeklesen egitim ve Ogrenme eylemlerini kapsadigi belirtilmistir

(Bagct, 2011, 139).

Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesinde ise yasam boyu &grenme,
yasaminin her alaninda kisilerin ihtiya¢ duyduklar1 konularda kendilerini gelistirmek i¢in

hayati siiresince yaptigi biitiin 6grenme aktiviteleridir (MEB, 2009, 7).

Aktan da (2007, 22) yasam boyu 6grenmenin zaman boyutuna dikkat ¢ekerek
cocukluktan baglayip 6liime kadar siiren bir siire¢ oldugunu belirtmistir. Yasam boyu
O0grenmenin hem oOrglin 6gretim kurumlarinda hem de algin 6grenme ortamlarinda

gerceklestigini ifade etmistir.

Yasam boyu Ogrenme hakkinda yapilan bu tanimlarin ortak 6zellikleri
bulunmaktadir ve bunlar su sekilde 6zetlenebilir:
e Yasamin her aninda ve alaninda olmasi,
e Bireyi merkez almasi,
e Ogrenmenin bireylerin bilgi, beceri, ilgi ve yeterliliklerini bireysel, sosyal ya da
mesleki olarak gelistirmek amaciyla gergeklesmesi,
e Egitimin belli bir zaman diliminde sinirlandirilmamasi,

e Orgiin, yaygi ve algin dgrenme siire¢ ve etkinliklerini kapsamasidir.

Ogrenmeyi belli bir zaman diliminde sinirlandirmayilp yasam boyu ogrenme
stirecinin ‘besikten mezara kadar’ oldugunu gosteren ve bu ¢alismaninda temelini

olusturan algin 6grenme asagida aciklanmaktadir.

2.1.2. Algin 6grenme

Algin  6grenme tanimlar1  yapilirken bununla  birlikte Orglin  egitim
(formel/yapilandirilmig egitim) ve yaygin egitim (nanformel/yar1 yapilandirilmis egitim)
kavramlarmin da agiklandigi goriilmektedir (Giileg, Celik ve Demirhan, 2012; Giiniig,
Odabas1 ve Kuzu, 2012; Toprak ve Erdogan, 2012). Bu noktada formel egitim olarak da

adlandirilan 6rgiin egitim, “belirli bir yas grubundaki bireylere, daha 6nceden belirlenmis

6



amagclara uygun olarak hazirlanmis egitim programlariyla okulda gerceklestirilen egitimdir.
Okuloncesi  egitim, ilkogretim, ortadgretim ve  yiikksekogretim  kurumlarinda
gerceklestirilen egitim Orgiin egitim kapsamindadir” (Yilmaz, 2017, 4). Yaygin egitim ise
“Orgiin egitim sistemi disinda planli, programli ve sistemli olarak yiiriitiilen bir egitim
bicimidir. Yaygin egitim, ne ayr1 bir egitim sistemi ne de tiim toplumu egitmek i¢in
kestirme bir yoldur. Amaci 6rgiin egitimden yararlanamayanlara ikinci bir sans vermek, bir
meslege hazirlamak, cesitli nedenlerle egitimden yoksun kalanlara, kalkinma programlari
cergevesinde genis bir egitim yelpazesi sunmak, yararli ve kaliteli bilgiler vermektir”

(Giines, 2014, 11).

Avrupa Birligi Konseyi (2012, 5) algin 6grenmeyi 6rgiin ve yaygin 6grenme ile

birlikte Tablo 2°de gosterildigi gibi ana hatlariyla tanimlamaktadir;

Tablo 2.1: Avrupa Birligi’nin 6rgiin, yaygin ve algin 6grenme tanimi

Orgiin Ogrenme Yaygin Ogrenme Algin Ogrenme
Organizasyon derecesi  Organize edilmis ve Planlanan faaliyetler Organize edilmemis
yapilandirilmis (6grenme hedefleri ve (0grenme amact ve
O0grenme ortami zaman) zaman sinirlamast
yok)
Ogrenmeye  yonelik Var Belirlenmemis Yok
diizenlemeler var mi1?
Ogrenenler icin destek  Var Var Yok
var m1?
Yeterlilikle sonuglanir Evet Belirlenmemis Belirlenmemis
m1?
Ogrenci tarafindan Evet Evet Hay1r (veya her zaman
niyet var mi1? degil)
Ornekler Genel egitim Sirket ici egitim, sivil  Giinliik aktiviteler
sistemlleri mesleki toplum tarafindan
egitim ve yiiksek diizenlenen kurslar
Ogretim

Algin O6grenme, yasamin her anmda, her yerde, amacli ve planli olmayan,
belirlenmis bir program olmadig i¢in gelisigiizel gerceklesen bir dgrenme seklidir (Unal
ve Adiyaman, 2017, 536; Fidan, 2012, 5). Alan yazinda daha ¢ok informal 6grenme olarak
karsimiza ¢ikan algin 6grenme icin yapilan baska bir tanimda ise farkli olarak algin

O6grenmenin sinirsiz, planl, 6z-yonelimli ve kasith olarak da gerceklesebilecegini, bireyler
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tarafindan baslatilacag gibi, ilgi alanlarina, sorunlara veya ihtiyaglara gore cevap veren dis

kurumlar tarafindan da baslatilabilir (McGivney, 1999, 1).

Colley, Hodkinson and Malcolm (2002, 14-15) ise algin 6grenmeyi Orgiin 6grenme

ile karsilagtirarak tanimlamig ve bunu bir tabloda gostermistir;

Tablo 2.2: Algin ve 6rgiin 6grenmenin karsilastirilmasi

Orgiin Ogrenme Algin Ogrenme

Ogretmen otoritesi Ogretmen yoktur.

Egitim kurumlari Egitim kurumlar1 yoktur.
Ogretmen kontrollii Ogrenci kontrollii

Sonug degerlerdirme/ akreditasyon Degerlendirme yoktur.

Distan belirlenmis hedefler / sonuglar Icsel olarak belirlenmis hedefler
Gigli ve baskin gruplarin ilgi alanlari Baski altindaki gruplarin ¢ikarlart

Belirlenen kriterlere gore tiim gruplara agiktir Esitsizligi ve sponsorlugu korur

Onermesel bilgi Pratik ve siireg bilgisi

Yiiksek statiiler Diisiik statiiler

Egitim Egitim degildir.

Olgiilen sonuglar Sonuglar kesin degildir, 6lglilemez.

Agirlikli olarak bireysel 6grenme Agirliklt olarak toplumsal 6grenme

Statiikoyu korumay1 6grenme Direnis ve gliglenmeyi 6grenme

[letim ve kontrol pedagojisi Ogrenci merkezli, tartisilmig pedagoji

Sabit ve aracili zaman gergevesi Acik uclu katilim

Ogrenme ana ve kesin amagtir Ogrenme ya ikincil &neme sahiptir ya da
ortiiktiir.

Ogrenme, cesitli baglamlarda uygulanabilir. Ogrenme baglama 6zeldir.

Tablo 2.1.’de gosterildigi gibi algin 6§renmenin Orgiin 6grenmeninin aksine bir
ogretmen rehberliginde gerceklesmedigi, 6grenci merkezki oldugu i¢in siireci 6grencinin
kontol ettigi, sonunda bir degerlendirmenin yapilmadigl ve ayn1 zamanda kesin sonuglar

elde edilmedigi igin Ol¢iilemeyecegi, toplumsal 6grenmeye yonelik oldugu, 6grenmek igin
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onceden belirlenmis hedefler olmadigi ve oOrtiilk olarak da gergeklesebildigi

anlasilmaktadir.

Schugurensky (2000, 2) ise algin 6grenmeyi tanimlarken, 6rgiin ve yaygin egitimin
aksine Ogrenme olarak agikladigini vurgulamaktadir. Bunun nedeni olarak ise algin
O0grenme siirecinde egitim kurumlari, kurumsal olarak yetkilendirilmis egitmenler veya
Ongoriilen mifredatin olmayisini gostermistir. Bununla birlikte algin 6grenmenin 6rgiin ve
yaygin egitim kurumlar1 da olmak iizere her yerde gergeklesebilecegini de vurgulamistir.

Bu tanimdan algin 6grenmenin zaman ve mekanla sinirlandirilamayacagi anlagilmaktadir.

Livingstone (2001, 4), algin 6grenmenin ger¢eklesmesini saglayan igerik, 6grenme
siireci, Ogrenme sonunda ortaya c¢ikan Ogrenme ¢iktisinin anlamlandirilmas: ve
degerlendirilebilmesi gibi kosullarin kisilerin kendisi tarafindan belirlendigini ifade

etmistir. Yani algin 6grenmenin gerceklesmesinde bireylerin insiyatifine dikkat gekmistir.

Algin 6grenmenin, algin egitim olarak tanimlandigt UNESCO’nun sézligii’nde
(2013, 31) ise algin egitimin kurumsal olarak gergeklesmeyen, organize edilmemis, giinliik
yasamda her zaman ve her yerde meydana gelen istendik ve sosyal bir 6grenme oldugu

ifade edilmistir.

Algin 6grenme, is hayatinda, aileyle veya bos zamanlarda gergeklestirilen giinliik
aktivitelerden kaynaklanan bir 6grenmedir. Hedeflerin olmamasi, belirli bir zaman
igerisinde gergeklesmemesi, Ogrenme destegi agisindan organize edilmemesi veya
yapilandirilmamasi belirgin  6zellikleridir. (Cedefop, 2008). Bu nedenle genellikle
“deneyimle 6grenme” ya da sadece “deneyim” olarak adlandirilir. Bunun nedeni olarak ise
insanlarin var olmalar1 nedeniyle siirekli olarak &grenme durumlarina maruz kalmalar
gosterilebilir (Werquin, 2010, 22). Dehnbostel, Seidel ve Stamm-Reim de, (2010, 9) algin
O0grenmenin deneyimlere dayanadigini, kasten 6grenilmedigini ve bu nedenle 6grenme igin
herhangi bir diizenleme yapilmadan ve pedagojik olarak desteklenmeden problem ¢ozme
odakli olarak gerceklestigini belirtmektedir. Bu nedenle Levenberg ve Caspi’nin de (2010,
34) ifade ettigi gibi orgiin egitimin aksine bireyler basariy1 gosteren sertifika ya da diploma

gibi bir belge almaz.

Algin 6grenmeyi is yerinde 6grenme ile bagdastiran Cross (2007, 16) algin
Ogrenmein iscilerin iglerinde basarili olmalarin1 saglayacak bilgi ve becerileri kazandiklari
isyeri Ogrenimi olarak tanimlamistir. Aym1 zamanda insanlarin islerini yapmay1

O0grenmelerinin gayri resmi, planlanmamis, hazirliksiz bir sekli oldugunu da belirtmistir.
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2.1.3. Algin 6grenme Siireci

Marsick ve Watkins ilk olarak 1990 yilinda algin 6grenme siirecini gosteren bir
model gelistirmis ve daha sonra Cseh ile isbirligi ile bu modeli yeniden diizenlemislerdir.
Model, John Dewey, Argyris ve Mezirow'un goriislerine dayanmaktadir (Marsick ve
Watkins, 2001, 28). Chesh’in problem ¢6zme modelini yeniden kavramsallagtirmasi ile
algin dgrenme siirecine dgrenme icerigi eklenmistir. Igerigin algin dgrenme siirecine
Oonemli bir katkis1 oldugu icin her asamada icerik dikkate alinmalidir. (Cseh, Watkins ve

Marsick, 1999, 87; akt. Walden, Bryan ve Rumllal, 2011, 4).

Is igerigini o Deneyimleri
duzenlemek + Dustaler + vorumlamak

Ogrenilmis Alternatif
s ig:erik ¢oziim Onerilen
sonustar ar amalc
Istenenﬁve istenmeyen Onerilen ¢&ziimleri Stratejiler
sonuglar =
degerlendimmek iiretmelke dgrenmek

p/

Sekil 2.1: Algin Ogrenme Siirecinin Yeniden Kavramsallastirilmis Modeli (Marsick, 2006,
795)

Sekil 2.1°de gosterilen algin 6grenme siireci modelindeki merkezde bulunan daire
O0grenmenin c¢alisirken ve yasarken belirli bir baglamda her giinkii rastlantilardan
olustugunu gosteriyor. Yeni bir yasam deneyimi, bir meydan okuma, ¢oziilecek bir sorun
veya gelecekteki bir durumun vizyonunu sunabilir. Dis daire ise, deneyimin gergeklestigi
icerigi ve 6grenme i¢in kisisel, is ve kiiltiirel igerigi temsil eder. Bu igerikler, insanlarin
durumlan degerlendirdikleri zamanlarda, kararlarini, yaptiklar1 eylemleri ve gergeklesen
o0grenmeyi etkileyen durumlarda Onemli bir rol oynar. Model, olusturulan igerigin
devamliligin1 gosterir ve gercekte insanlar durumu anlamaya bagladik¢a bu ¢ogunlukla bir

gelgitten daha fazlasi olur. Her yeni anlayisla, geri doniip dnceki anlayiglart sorgulamak
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zorunda kalabilirler. Model bir daire iginde diizenlenmistir, ancak adimlar dogrusal ve
zorunlu olarak sirali degildir. Modelin bu en yeni siiriimiinde, bilingli farkindalik bilinci
olsun ya da olmasin rastlantisal 6grenme her zaman olabileceginden dolay1 rastlantisal
dgrenme siireci eklenmistir. Ornegin, 6grenme bir tiir diirtii ile yani su anki diisiinme ya
da varolus sekillerinden memnuniyetsizligi isaret eden bir i¢ ya da dis uyaranla baglar.
Diinya goriisiimiiz ve bir seyleri gorme bigimimiz, bu yeni diirtiiyli nasil goérecegimizi
belirleyen noktalardir. Bu noktalar modelde ¢ok 6nemlidir, ¢iinkii bir 6grenme dongiisii
sonunda 6grenilmis sonuglardan da etkilenebilir. Model, insanlarin karsilastiklar1 yeni bir
deneyimi teshis etmelerini veya diizenlemelerini gdsteriyor. Insanlar neyin sorunlu veya
neyin zor oldugunu degerlendirirler. Yeni durumu o6nceki deneyimlerle karsilastirirlar.
Benzerlikleri veya farkliliklar1 tanimlarlar ve yorumlarini, yeni sorunlarin anlasilmasinda
kullanirlar. Insanlar, igerigi yorumlayarak tamlarini iyilestirirler. Icerikteki yorumlarmi
etkileyen farkli faktorlere dikkat ederler. Icerik basitge baska bir kisiyi, bir aile iiyesini
veya is arkadasini ve nispeten rutin bir etkilesimi igerebilir veya daha Once hi¢ cevap
verilmemis ¢ok sayida aktdr ve bir¢ok siyasi, sosyal veya kiiltiirel normla birlikte, oldukga
karmasik olabilir. Insanlar bir yorumu etkileyen baglamsal faktorler etrafinda ayni beceri
veya farkindaliga sahip degildir ve duygusal faktorler ortaya ciktiginda zaman zaman
yogunlasabilecek kdr noktalara maruz kalirlar. Igerigin yorumlanmasi, alternatif ¢dziimler
konusunda secimlere yol acar. Bu se¢imler gecmis ¢oziimlerin hatirlanmasi ve diger
potansiyel modellerin arastirilmasiyla yonlendirilir. Uygulamadaki basari, goreve uygun
olan yeteneklere dayanmaya baglidir. Coziim yeni beceriler gerektirirse kiginin bunlar
edinmesi gerekir. Bircok baglamsal faktor, istenen ¢oziimii basariyla uygulamak igin
yeterince 1yl 6grenme yetenegini etkiler. Bunlar, bunlarla sinirli olmamak tizere, 6§renmek
icin uygun kaynaklarin mevcudiyetini (zaman, para, 6grenecek kisiler, bilinmeyen veya
belirsiz bir fenomen hakkindaki mevcut bilgiler), 6§renmeye istekli olma ve motivasyonu
ve stresli bir meydan okumanin ortasinda yeni yetenekler kazanmaya, almaya yonelik
duygusal kapasiteyi igerir. Bir ¢oziim {iretildiginde kisi sonuglart degerlendirebilir ve
hedeflerine, amaglanan sonuglara uyup uymadigina karar verebilir. Amaglanan sonuglari
degerlendirmek nispeten kolaydir. Kisi, amaclarini acik ve net hale getirmek i¢in zaman
ayirir. Sonuglarin degerlendirilmesinin bu asamasi daha sonra kisinin 6grenilen dersleri
cikarmasina ve gelecekteki eylemleri planlamada bu dersleri kullanmasina izin verir. Bu

sonuca ulastiran diisiinceler, bir insanin yeni bir durumla karsilastiginda getirecegi yeni
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anlayislar veya cercevedir; bu da bizi dongiiniin baslangicina kadar tiim daireyi geri getirir

(Marsick ve Watkins, 2001, 29-30).

Marsick’in gelistirmis oldugu algin 6grenme siireci modeli kisilerin is yerindeki
algin 6grenme siirecini temel almistir. Kisilerin i¢ veya dis diirtiileri sonucunda 6grenmeye
ihtiya¢ duyduklar1 ve bu ihtiyacin diirtiiler araciliiyla ortaya c¢ikan deneyimlerle
¢oziilebilecegi ya da bunlarla farkli ¢oziim yollar iiretilebilecegi belirtilmistir. Stratejiler
gelistirilerek uygulanan ¢6ziimler herzaman istenildigi sekilde olmayabilir. Kisiler is
yerinde karsilasacaklart benzer ya da farkli durumlarin ¢6ziimlenmesinde kazandiklar

deneyimleri kullanarak diizenlemeler yapabilirler.
2.1.4. Algin 6grenme ortamlari

Orgiin egitim ortamlarinda alian egitimin bilginin hizli artigina ve degisimine ayak
uyduramamasi, Orglin egitimin algin 6grenme ortamlariyla desteklenmesi ihtiyacin
dogurmustur. Algin O6grenme ortamlar1 olarak miizeler, bilim merkezleri, hayvanat
bahgeleri, botanik parklari, akvaryumlar, planetaryumlar, sergiler, parklar, sanayi
kuruluslari, tarihi yerler, sosyal kuliipler, kamplar ve sivil toplum kuruluslar1 vb. 6rnek
verilebilir. Bu algin 6grenme ortamlari alan yazinda okul dis1 6grenme ortamlari olarak ele
alinmig ve bu konuda pek ¢ok ¢alisma yapilmistir (Balkan Kiyic1 ve Atabek Yigit, 2010;
Bozdogan, 2015; Tatar ve Bagriyanik, 2012; Bozdogan, Okur ve Kasap, 2015; Falk ve
Adelman, 2003; Aktekin, 2008; Yavuz ve Balkan Kiyici, 2012; Balkan Kiyict ve Atabek
Yigit, 2010; Ertas, Sen ve Parmasizoglu, 2011; Wiegand, Kubisch ve Heyne, 2013; Unal,
2018).

Yukarida agiklanan algin 6grenme ortamlarindaki algin 6grenmenin 6zelliklerini su

sekilde siralayabiliriz;

e Dogal 6grenme ortaminda gergeklesmesi,

e S0z konusu ortama olan bilinci ve duyarlilig1 artirmasi,

e SOz konusu ortamin degerine ve korunmasina yonelik farkindalik yaratmasi,
e Yasayarak ve gozlemleyerek 6grenme fisat1 sunmasi ve

e Bes duyu organinin aktif kullanilmasiyla 6grenmenin kalic1 olmasi.

Biitiin bu 6zelliklerin 6rgiin 6grenme ortamlarinda yeterli diizeyde saglanamadigi
dikkate alindiginda algin 6grenme ortamlarinin dnemi dikkat ¢ekicidir. Bu nedenle hizla

degisen yasam standartlarinda bireylerin ayakta kalmasi ve kendilerini gelistirmeleri igin
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orglin O0grenme ortamlarinin yanisira algin 6grenme ortamlarinda da Ogrenmelerini

siirdiirmeleri gerekmektedir.
2.1.4.1. Bilim merkezleri

Algin 6grenme ortamlarindan biri olan bilim merkezleri, bilim ve teknoloji
alaninda yapilanlar1 sunarak toplumun bilime olan ilgi ve bilgisini arttirmay1 amaglar. Ayni
zamanda bilimsel islem becerilerini gelistiren, duyussal ozellikleri harekete gegiren ve
devinigsel beceriler kazandiran ve bilim, egitim ve endiistri arasinda bir bag kuran énemli
bir algin 6grenme ortamidir (Bozdogan, 2008, 21). Bilginin hayatla bulustugu bilim
merkezleri her yastan insana hitap ederek deneysel ve uygulamali etkinliklerle kisileri

denemeye ve kesfetmeye tesvik eder (Burkut, 2018, 1018).

Ulkemizde sayica az olan bilim merkezleri artirilarak toplumumuzdaki fertlerin
bilim ile bulusturulmasi bilimsel faaliyetlerin tanitilmasinda, artirilmasinda ve olumlu
tutum gelistirilmesinde biiyiik katki saglayacaktir. Feza Giirsey Bilim Merkezi (Ankara),
ITU Bilim Merkezi (Istanbul), Gaziantep Bilim Merkezi (Gaziantep), ODTU Toplum ve
Bilim Uygulama ve Arastirma Merkezi (Ankara), Bornova Belediyesi Mevlana Toplum ve
Bilim Merkezi (Izmir), Sancaktepe Bilim Deney Merkezi (Istanbul), Eskisehir Bilim ve
Deney Merkezi (Eskisehir) Yildinm Belediyesi Bilim Merkezi (Bursa), Konya bilim
Merkezi (Konya) gibi bir¢ogu belediyelerin, bazisi iiniversitelerin girisimleriyle kurulmus
cesitli bilim merkezleri vardir (Burkut, 2018, 1020-1022).

2.1.4.2. Mizeler

Miizeler, algin O6grenmenin etkili bir sekilde gerceklestigi onemli Ogrenme
ortamlarindan biridir. Uluslararas1 Miizeler Konseyi miizeyi, “toplumun ve gelisiminin
hizmetinde olan, halka agik, insana ve yasadigi cevreye dair taniklik eden malzemelerin
lizerinde arastirma yapan, toplayan, koruyan, bilgiyi paylasan ve sonunda inceleme, egitim
ve zevk alma dogrultusunda sergileyen, kar diisiincesinden bagimsiz siirekliligi olan bir
kurum” olarak tammlamaktadir (ICOM, 2007). Ulkemizde en sik ziyaret edilen ve c¢ok
sayida ve c¢esitli alanlarda kurulan miizelerde kisiler empatik baglar kurmak, merak etmek,
elestirel bakmak, yaparak-yasayarak Ogrenmek ve ge¢mis kiiltiirlere ve dogaya deger
vermek gibi algin 6grenmeleri gergeklestirebilir (Mercin ve Alakus, 2007; Erbay, 2017).
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Miizelerin sadece eglence ya da bos zaman ge¢irmeye yonelik ortamlar olmadigi
ayni zamanda algin 6grenme i¢in de zengin bir yapiya sahip oldugu yukaridaki ifadelerden
anlagilmaktadir. Cagdas miizeciligin de temel amaci, eserleri sadece depolayip sergilemek
degil, ayn1 zamanda algin 6grenme ortami olarak bilgi ve deneyimlerini artirmak ve kisisel

begenilerin gelismesine katki saglamaktir (Cildir, 2007, 17).

Arkeoloji, etnografya, tarih, bilim-teknik, askeri, gilizel sanatlar ve agik hava
miizeleri gibi pek ¢ok tiirii olan miizelerden iilkemizde 2015 tarihi itibariyle 190 kamu
miizesi, 138 oren yeri ve 157 adet 6zel miize bulunmaktadir (T.C. Avrupa Birligi Bakanlig

AB Egitim ve Genglik Programlar1 Merkezi, 2016, 10).

2.1.4.3. Bahgeler, parklar ve doga merkezleri

Bahgeler, parklar ve doga merkezleri de algin 6grenme ortamlarindandir. Bahgelere
ornek olarak botanik bahgeleri ve hayvanat bahgeleri 6rnek verilebilir. Dogal ve kiiltiir
bitkilerini koruyan ve tanitan botanik bahgeleri, dogal giizelliklere yonelik farkindaligin
artirilmasina gibi ¢esitlli konularda bilimsel arastirmalar yapip toplumu bilgilendiren ve
biliclendiren algin 6grenme ortamudir (Ozgelik, Dutkuner, Balabanli, Akgiin, Giil, Karatas,
Kilig ve Deligéz, 2006, 353; Tiirkmen, Topkac ve Atasayar Yamik, 2016, 180). “Botanik
bahgeleri sadece bitkilerin, habitatlarin ve koruma bilincinin 6nemini arttirmay1 degil aym
zamanda ziyaretgilerinin hareketlerini, davraniglarini ve sosyal degerlerini etkileyen
deneyimler kazanmalari, doganin giizelliklerini sergileyerek, insanlari giinliik yasamin
stresinden armmalar1 ve dogaya kars1 pozitif tutum sergilemeleri agisindan da énemlidir”

(Karadogan, 2016, 57)

Hayvanat bahceleri ise nesli tiikkenmekte olan hayvan tiirlerinin koruma altina alan,
eglence, dogay1 animsatma, hayvan sevgisini kazandirma, egitim gibi islevleri olan ve
toplumsal bilincin artmasina katkida bulunan mekanlardir (Ozen, 2016; Turan ve Malkog
True, 2017). “Hayvanat bahgelerine yapilan geziler egitim anlaminda 6grencinin kiiltiir
diizeyini arttirir ve g¢evre degerlerinin gelismesini saglar. Hayvanat bahceleri dogal
kaynaklarin korunmasi egitiminin olusturulmasi agisindan son derece kritik 6nem tasirlar”
(Karadogan, 2016, 58). Tiirkiye'de son elli yilda sayilarinda artig olan hayvanat bahgeler,
2015 verilerine gore 34 tanedir (Ozen, 2016, 74). Ornek olarak izmir Dogal Yasam Parki,
Antalya Hayvanat Bahgesi ve Doga Parki, Bursa Hayvanat Bahgesi, Gaziantep Hayvanat
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Bahgesi ve Darica Faruk Yal¢in Hayvanat Bahgesi ve Botanik Parki verilebilir (Turan ve

Malkog True, 2017, 24).

Kent sakinleri ile doga arasinda bir kdprii vazifesi goéren parklar (Onal ve Sagr,
2018, 77), su parklari, milli parklar ve tabiat parklari olarak ¢esitlendirilebilir. Su parklar
diger adiyla aquaparklar “igerdigi suya bagli ¢ok cesitli aktivitelerle her yastan insan
grubuna hizmet eden, mekan nitelikleri ve program elemanlari bakimindan birbirlerinden
cok degisik Olceklerde tasarlanabilen suya dayali aktif rekreasyonel alanlardir” (Malkog ve
Kiiciikerbas, 2004, 198). Ege ve Akdeniz sahil bolgelerinde daha yogun olarak bulunan su
parklarina ornek olarak Adaland (Kusadasi-Aydin); Aqualand (Antalya) ve Aqualife

(Marmaris-Mugla) su parklar1 verilebilir.

Ulkelerin dogal koruma alanlari olan milli parklar, biyolojik, jeomorfolojik,
arkeolojik ve dogal peyzaja iliskin unsurlarin sonucunda olusan ve biinyesinde gelecek
kusaklara aktarilmaya uygun cesitli dogal ve kiiltiirel degerler bulunduran ekolojik yasam
alanlaridir (Alptekin, Imar, Oner, 2010, 2). insanlar bu parklarda doga gezintileri, yaban
hayat1 gézlemleme, manzara izleme ve fotograf ¢cekme gibi pek ¢ok aktivite yapabilir ve
boylece bu aktivitelerin dogal kaynak degerleri hakkinda bilgiler edinebilir (Sahbaz ve
Altiay, 2015, 125). Doga Koruma ve Milli Parklar Genel Midiirligii, Milli Parklar
Dairesi Bagkanligi’'nin 2018 yili verilerine gore ilkemizde 42 tane milli park
bulunmaktadir. Kuscenneti (Balikesir), Uludag (Bursa), Yedigoller (Bolu), Beysehir Goli

(Konya) milli parklar1 Tiirkiye’de bulunan milli parklardan bazilaridir.

Bitki ortiisli ve yaban hayat1 6zelligiyle insanlarin dinlenme ve eglenmesine olanak
saglayan tabiat parklar1 (Erduran ve Cirik, 2011, 63) ile insanlar sehir stresinden ve giinliik
rutinlerden kurtularak dogal bir cevre hakkinda bilgiler 6grenmenin yaninda farkl
deneyimleri de tadabilirler (Miiderrisoglu, Yerli, Turan ve Duru, 2005, 402). Ulkemiz
tabiat parklari acisindan zengin olup Doga Koruma ve Milli Parklar Genel Miudiirliigii,
Milli Parklar Dairesi Bagskanligi’nin verilerine gore (2018) 229 tane tabiat parki
bulunmaktadir. Abant G6lii (Bolu), Sarimsakli (Balikesir), Musaozii (Eskisehir), Cubuk
Karag6l (Ankara) Tabiat Parklar1 iilkemizde bulunan tabiat parklarma ornek olarak

verilebilir.

Yukaridaki agiklamalardan da anlasilacagi iizere, hayvanat bahgeleri, su parklari,
botanik bahgeleri, milli parklar ve doga merkezleri kisilere dogal sergi alanlarinda,
hayvanlar ve bitkiler gibi ¢esitli canli ve cansiz varliklar hakkinda bilgi verir ve onlarla
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kars1 kasiya getirerek mevcut bilgi ve davranislarda farkinda olmadan degisiklikler
olusturur (Randler, Baumgartner, Eisele ve Kienzle, 2007; Falk, Reinhard, Vernon,

Bronnenkant, Deans ve Heimlich, 2007).

2.1.4.4. Sanayi kuruluslari ve iiretim merkezleri

Sanayi kuruluglari ve iiretim merkezleri, ham maddelerin islenerek her giin
kullandigimiz pek c¢ok arag-gereg, teknolojik cihazlar, yiyeceklerimizin ve giysilerimizin
tretildigi yerlerdir (Atabek Yigit, 2011, 105). Buralara yapilan gezilerle bes duyu organ
harekete gecirilerek ve yaparak yasayarak iiretimin asamalar1 6grenilir. Bdoylece kalici

ogrenmeler saglanabilir (Bozdogan, Okur ve Kasap, 2015).

2.1.4.5. Tarihi yerler

Ulkemizin binlerce yillik gecmisinin olmasi ve ¢esitli uluslarin  Anadolu
topraklarinda yasamasi sonucunda geriye pek cok tarihi yer kalmistir. Bu yerler,
yapildiklari donemlerin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gibi pek ¢ok 6zelliklerini tagidiklar
i¢in birer kiiltiirel mirastir (Arabacioglu ve Aydemir, 2007, 204). Bu nedenle tarihi alanlara
yapilan geziler her yas grubundan insanin tarihi eserlerin degerine ve korunmasina yonelik
farkindaligin1  artirir.  Cilinkii  “tarithi  yerler ogrencilerin  dokunabilecekleri  ve
gorebilecekleri, teneffiis edebilecekleri ve duyabilecekleri kadar somut ve gercektir. Eski
bir kale, sur, kap, heykel, tapinak, yazi, yazit, sikke, madalya, vakfiye, minyatiir, resim,
kumas pargas1 eski adetleri, eski inanclari, eski giyimleri, eski savaslari, eski zevki,
kisacas1 eski yasayist kitaplarda yazili sayfalar dolusu yazidan daha iyi canlandirir ve
aydmlatir” (Yilmaz ve Yiksek, 2012, 341). Ayrica bu tarihi eserlerin dogal ortaminda
goriilmesi ugradiklar tahribati yakinen gozlemleme ve incelenme firsati sunar. (Ding, Erdil

ve Kecge, 2011, 282).

2.1.4.6. Sosyal kliipler

Cevre koruma, ¢ocuk haklar1 koruma, degerler egitimi, engellilerle dayanigsma, spor
kuliibii gibi pek ¢ok ¢esidi olan sosyal kliip ¢alismalari etkinlikleri, 6grencilerin ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda katildiklari, bu etkinlikler araciligiyla demokratik tutumlarinin
gelisebildigi, baskalarima saygi duymayir ve kurallara uymasi gerektigini 6grendigi,
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baskalariyla olumlu iliskiler kurma imkaninin olabildigi ¢esitli aktivite ve uygulamalardir
(Akar ve Nayir, 2015, 169). Bu ifadeden de anlasildig1 gibi, bos zamanlarin etkin olarak
degerlendirilebilecegi sosyal kliip calismalariyla 6grenciler sosyal, bilissel ve duyussal

alanlarda kendilerini gelistirebilirler.

2.1.4.7. Kamplar

Her yas grubuna 06zel ve farkli amaclarla yapilan kamplar, yeni bilgilerin
kesfedilmesini, doga bilincinin artmasini ve az ile yetinebilmeyi miimkiin kilar. Bununla
birlikte genglik kamplari, yeni yasam deneyimleri kazanilmasina, farkl: fikir ve anlayislara
hosgoriilic ile bakilmasina, kisisel birikimlerin zenginlestirilmesine, yapilan ekip
caligmalarinda eksikliklerin goriilmesine ve yeteneklerin kesfedilmesine katki saglar
(Esentas, Ozbey ve Giizel, 2017, 74). Ayrica kamp kampsaminda yapilan sosyal, kiiltiirel
ve sportif etkinlikler yoluyla zihinsel, fiziksel ve psikolojik yonden gelismeye de yardimci
olmaktadir (Coban ve Coskuner, 2010, 17).

2.1.4.8. Sivil toplum kuruluslar:

Cabuk (2017, 236) sivil toplumu, “yurttaslarin bireysel ve ortak ¢ikarlarini
gozettigi, ortak bir amag¢ dogrultusunda oOrgiitlenerek diisiincelerini ifade ettigi, bilgi
aligverisinde bulundugu, devletten bu amagla ilgili taleplerde bulundugu kamusal alani
ifade eder.” seklinde taimlamistir. TEMA, AKUT, ACEV gibi sivil toplum orgiitleriyle
okullar arasindaki ortak egitim etkinlikleri ve uygulamalariyla ya da bu kuruluslara {iye
olarak farkli meslek alanlar1 taninabilir ve sivil toplum oOrgiitlerinin ¢alismalar1 hakkinda
bilgi sahibi olunabilir. Ayn1 zamanda yaganilan toplumun tanima ve toplumun bir pargasi

olma duygusunun gelismesi agisindan da katki saglayabilir (Ugar, 2014, 100).
2.1.5. Algin Ogrenme Durumu/ Araclari

Algin 6grenme, algin Ogrenme ortamalarinin disinda bir takim araglarla da
gerceklesebilir. Televizyon, internet ve Kitaplar bu algin 6grenme araglarina 6rnek olarak
verilebilir. Televizyon izlerken bilingli ya da bilingsiz olarak bir seylerden haber aliriz,
yasadigimiz toplumu taniriz, diinyay1 anlariz ve ayn1 zamanda egleniriz (Unsal, 2017, 66).
Televizyonda yayinlanan yerli/yabanct dizi ve sinamalarla, haber programlariyla,
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belgesellerle, yarismalarla, kadin, miizik ve eglence programlariyla hem eglenir hem de bir
seyler O0grenebiliriz. Televizyonlar herkesin ulastifi bir ara¢ olmasi bakimindan algin

ogrenmenin gerceklestigi en yaygin ara¢ oldugunu sodyleyebiliriz.

Teknolojinin hizli gelismesine bagh olarak bilgisayarlarin diginda akilli telefonlarla
da internete baglanilmasi, internetin de kolay erisilebilir bir algin 6grenme araci olmasini
saglamistir. Boylelikle bilginin 68renilmesi ve paylasilmasi kolaylasmistir (Barutgu ve
Hasiloglu, 2010, 10). Giilbahar, Kalelioglu ve Madran (2010, 2) o6zellikle facebook,
instagram gibi sosyal medya kanallariin iletisim becerilerini gelistirdigini, katilimi ve
sosyal bagliligi genislettigini, akran destegini gii¢lendirdigini ve isbirligine dayal
O0grenmenin ger¢eklesmesini sagladigini ifade etmislerdir. Benzer bir goriiste de sosyal
aglara bagliyken baglanti ya da videolar paylasmanin ve iletilere yorumlar yazmanin
formal 6grenmeyle birlikte informal 6grenmeyi de destekleyip gelistirebildigi belirtilmistir

(Akm, Ergem, Giileroglu ve Giirbiiz, 2013, 741).

Teknolojinin olmadig: ve gelismedigi zamanlardan buyana bilgiye ulagsmada degerini
hi¢ kaybetmeyen kitaplar algin 6grenme i¢in de onemli bir kaynaktir. Okunan kitabin
tiirtine gore (roman, hikaye, akademik Kitap, dergiler, magazin, gazetler, sinavlara yonelik
kitaplar) Kitaplar kisileri bilgilendirir, eglendirir ve farkinda olmadan kisilerin ufkunu acar.
Bu noktada Tirkmen (2010) formal ortamlarda gazete, dergi, internet gibi informal bilgi
kaynaklarin artirilmasim1  ve bireylerin birbirleriyle iletisimlerini arttiracak sosyal
faaliyetlere (kuliip, dernek, vakif ¢aligmalari gibi) daha fazla 6nem verilmesi gerektigini

belirtmistir.
2.2. 1lgili Aragtirmalar

Algm 6grenme ve algin dgrenme ortamlart ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda

yapilan arastirmalar hakkinda bilgiler asagida verilmektedir.

2.2.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar

Demir (2008) c¢alismasinda, 6grenmenin siirekliligini vurgulayarak yasam boyu
O6grenmenin Orgiin egitim ile sinirlandirilamayacagini ve 6grenmeye is basinda da ihtiyag
duyulacagini belirtmistir. Hayatin her alaninda meydana gelen gelismelere ayak uydurmak

ve is pozisyonlarini korumak i¢in ¢alisanlarin kendilerini siirekli gelistirmelerini mecbur
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kilmistir. Bu da hizmet i¢i egitimlerle olmakla birlikte algin 6grenme seklinde gerceklesir.
Oz-yonlendirmeli ile kisiler kendi ihtiyaclarini saptayarak dgrenme metotlarini segerler ve

bunlar1 uygularlar. Béylece modern dijital topluma adapte olurlar.

Ozen (2011) arastirmasinda, algin 6grenme siirecinin dgrenen odakli olduguna
dikkat gekmistir. Ciinkii bu siiregte birey segimler yapar, kontrol eder, 6grenmek igin yazili
materyaller okur, insanlarla iletisim kurar ve bunlarin sonucunda deneyimler kazanir. Bu
nedenle algin 6grenme teorisinin etkili 6grenme gibi ¢esitli konularda 6nemli bir rol

oynadigini ifade etmistir.

Yavuz ve Balkan Kiyict (2012) calismasinda, informal 6grenme ortamlarindan
hayvanat bahgelerinin, 65 altinci sinif 6grencisinin fen dersine yonelik kaygi diizeylerinin
degistirip degistirmedigini ve basarilarina etkisinin olup olmadigini aragtirmigtir. 33
O0grenci deney grubu olarak segilmis ve hayvanat bahgesinde cesitli etkinlikler
yirlitiilmistir. 32 06grenci ise kontrol grubu olarak secilmis ve Ogretim sinifta
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen sonuclara gore, fene karsi kaygi 6n
test puanlar1 ve son test kaygi puanlar1 ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmazken, basar1 6n test ve basar1 son test
puanlar ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Hayvanat
bahcelerinin sadece Ogrencilerin akademik bagarilarinin artmasinda katki sagladig

saptanmistir.

Cavus, Topsakal ve Oztuna Kaplan (2013), Kocaeli’deki Bilgievleri’nde yapilan
etkinliklerin 6grencilerin ¢evre bilinci kazanmasina konusunda 6gretmenlerin goriisleri
tespit etmis ve incelemistir. Bu kapsamda Kocaeli’deki Bilgievleri’'nde ¢alisan 15 fen ve
teknoloji 6gretmeni, agik uglu soru formu doldurmus ve sonrasinda goriisme yapilmistir.
Analiz sonucunda elde edilen verilere gore, ¢evre bilinci edinilmesinde algin 6grenmenin
onemli rol oynadig1 ve diger 6grenmelerin algin 6grenme ile desteklenmesi gerektigini

ortaya ¢ikmaistir.

Altintag (2014 yiiksek lisans tezinde, informal 6grenme ortaminin Ankara ‘da
bulunan bir ilkégretim okulunun 75 altinci sinif 6grencilerinin doga ve topraga yonelik
basarilarina ve tutumlarina olan etkisini ve algin 6grenme ortamindaki O0grenmelere
yonelik diisiincelerini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda yapilan analizlerden elde

edilen bulgulara gore algin O6grenme ortaminin Ogrencilerin doga ve topraga iliskin
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tutumlarinda degisikligine neden olmadigi, ancak bunlara yonelik basarilarinda olumlu

yonde artis saglandigi tespit edilmistir.

Sara¢ (2017) arastirmasinda, okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin ulusal alanda
yapilmis yiiksek lisans ve doktora tezi ile hakemli dergilerde yayimlanan makaleleri
dokiiman incelemesi yoluyla incelemistir. Bu kapsamda arastirmanin kiinyesi, hangi alanda
yapildigi, hangi okul dis1 6grenme ortamini igerdigi, bilimsel aragtirma tiirli ve yontemini
tespit etmistir. Elde edilen verilere gore ¢aligmalarin Fen Bilimleri alaninda daha ¢ok
yapildig1 ve ulusal dergilerdeki yayimlanmis makaleler seklinde oldugu, algin 6grenme
ortamlari olarak miize/bilim merkezlerinin daha ¢ok kullanildig1 saptanmistir. Calismalarin
yontemi kapsaminda genellikle nicel ve betimsel/tarama yontemlerin kullanildigi, ortaokul
Ogrencilerinin ve 6gretmenlerin ¢alisma grubu olarak secildigi, veri toplama araglar1 olarak
gorisme formlari, likert tipi Ol¢ekler ve basari testleri kullanildgi ve betimsel ve

kestirimsel veri analizlerinin uygulandigi bulunmustur.

Bal¢in ve Yavuz Topaloglu (2018) arastrimasinda, Kocaeli Bilim Merkezine yapilan
bir gezi sonucunda, 2017-2018 egitim ve 6gretim yilinda Kocaeli ilinin Golciik ilgesindeki
bir ilkokulda 6grenim gormekte olan ve geziye katilan 27 dordiincii sinif 6grencisinin
miihendislige ve bilim insanlarina yonelik algilarin1 belirlemek amaglanmistir. Ergiin ve
Bal¢in (2017) tarafindan Tirkg¢e’ye uyarlanan 5°li likert tipinde olan “Miihendislere ve
Bilim Insanlarina Yénelik Algr Olgegi” kullanilmis ve sonug olarak dgrencilerin bilim
insanlarma ve miihendislere yonelik algilari ile cinsiyetleri arasinda anlamli fark oldugu,
erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore hem bilim insanina hem de miihendislige yonelik

daha fazla olumlu algtya sahip oldugu tespit edilmistir.

Yavuz ve Balkan Kiyict (2018) ¢alismasinda, 2014-2015 egitim-6gretim doneminde
bir ortaokulda 6grenim goérmekte olan 21 yedinci sinif 6grencisi ile diyaliz merkezine ve
TUBITAK Marmara Arastirma Merkezine farkli iki ziyaret diizenleyerek bu dgrencilerin
organ bagis1 ve GDO sosyobilimsel konularina goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Ziyaret Oncesi ve sonrasinda 6n ve son test olarak uygulanan acik ug¢lu soru formlar ile
elde edilen veriler icerik analiziyle analiz edilmistir. Arastirma sonucuna gore arastirma
merkezinde yapilan uygulama Oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin biiyiilk cogunlugu
GDO’larin zararli oldugunu belirtirken, uygulama sonrasinda GDO’larin yararli oldugunu

diistinen 6grenci sayisinin arttigi da gozlemlenmistir. Diyaliz merkezine yapilan ziyaret

20



oncesinde ve sonrasinda 6grencilerin organ bagisinin yapilmasina olumlu yonde baktigi

saptanmistir.

2.2.2. Yurt disinda yapilan cahismalar

Eraut (2004) ¢alismasinda, is yerinde ve mesleki egitimde gergeklesen algin 6grenme
tizerinde durmustur. Eraut bu konuda yapilan arastirmalari incelemis ve algin 6grenme ile
ilgili tespit ettigi kavram ve yontem sorunlarini belirlemistir. Algin 6grenme tipolojisini
gelistirerek Ogrenme tiirlerini acgiklamis ve bunlarla elde edilen deneyimleri zaman

dilimlerine gore siniflandirmistir.

Lohman (2005), arastimasinda, bir grup O6gretmen ve uzmanin c¢aligtklar yerde
meydana gelen algmn Ogrenmeleri ve bunlart etkileyen faktorleri incelemistir.
Ogretmenlerin etkilesimli algm dgrenme etkinliklerine katlirken, uzmanlar ise bagimsiz
O0grenme faaliyetlerinde bulunmuslardir. Zaman yetersizligi ve is arkadaslarinin is
ortaminda yakin olmamasi algin 6grenmeleri etkileyen ¢evresel faktorler olarak tespit
edilmistir. Algin 6grenmelerini etkileyen kisisel faktorler ise 6z-yeterlik, mesleki beceri ve

ilgiler, 6grenme duyulan arzu, korumaci ve girisken kisilik 6zelligidir.

Marsick, Watkins, Callahan ve Volpe (2006) “arastirmalarinda, algin ve tesadiifi
O0grenme teorisi gelistirmek ve bu konuda yapilacak calismalarda karsilasilabilecek
zorluklar1 belirlemeyi amaglanmiglardir. Bu kapsamda ortiik 6grenme ve uygulama
topluluklar1 kavramlari iizerinde durmuslardir. Ortiik 3grenmenin tam olarak aciklanmasini
miimkiin goérmeyip algin Ogrenme ile tesadiifen O6grenmeyi birbirinden ayirt etme
konusunda agiklanabilecegini ifade etmislerdir. Tiimiiyle 6grenme kisi teorisi ise algin ve
tesadiifi ogrenmede Onemli bir rol oynadigi belirtilmistir. Uygulama topluluklariyla
insanlarin toplumsal varlik olarak 6grendikleri ve bilgiyi aktardiklar1 agiklanmistir.

Carliner (2012) kitabinda, algin 6grenme i¢in yapilmis tanimlari, algin 6grenmenin
nasil oldugunu, is yerinde 6grenmede algin ve orgiin 6grenmenin farklarina, bireysel ve
grup olarak yapilacak etkinlikleri, teknolojinin nasil kullanilacagini anlatmistir.

Lin ve Lee (2014), calismasinda, Carliner’in ¢aligmasina benzer olarak algin
O0grenme tanimlari, diger 6grenmelerden farki, siniflandirilmasi, Ogrenme siireci ve
uygulamadaki yeri agiklanmistir. Farkli ortamlarda olusan algin 6grenmenin Onemi
vurgulanmistir. Algin 6grenme ile bireylerin beceriler gelistirebildigi ve grenmelerini

stirekli kilabildigi ifade edilmistir.
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Cuinen ve digerleri (2015) yapmis olduklar1 projede, farkli sirketlerde gbrev yapan
212 calisana anket uygulamis ve goriisme yapmustir. Elde edilen sonuglara gore, algin
ogrenmenin gerceklesmesini etkileyen maddi ve maddi olmayan kaynaklar tespit
edilmistir. Ankete katilanlarin biiyiik ¢ogunlugu, sirketlerinde algin 6grenme igin yeteri
kadara kaynak bulundugunu belirtmistir. Bunlardan en g¢ok bilgi ve iletisim teknolojisi
kaynaklar1 kullanilmis ve katilimcilarin % 50’si sosyal medyay1 algin 6grenmede 6nemli
bir ara¢ olarak gormiistiir. Bunun disinda algin 6grenmede yasin dnemli oldugu tespit
edilmistir. Geng ¢alisanlar igin algin 6grenmede iletisim ana ara¢ iken yash calisanlar igin
degildir. Algin 6grenme, yaslh calisanlara oranla gen¢ gruplar arasinda ¢ok popiiler oldugu

da bulunmustur.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boéliimde, arastirmada kullanilan model, ¢alisma grubu, aragtirmanin uygulama
stireci, verilerin toplanmasi ve Ol¢me araglari, O0lgme araglarinin gelistirilme siireci,

verilerin analiz edilmesi ve ¢6ziimlenmesi hakkinda agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Ogretmen adaylarmin algin 6grenme ortamlarma katilimlarini belirlemek amaciyla
yapilan bu aragtirma tarama modelinde nicel bir ¢alismadir. Tarama modelleri, gegmiste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve
oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlar1, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi
gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan onu uygun bir bigimde

“g6zleyip” belirleyebilmektir (Karasar, 2008, 77).

3.2. Katihmcilar

Arastirmanin  ¢alisma grubu amacgli Ornekleme yontemi ile belirlenmistir.
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinden secilen Yildiz Teknik Universitesi, Bartin Universitesi,
Anadolu Universitesi, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi, Gaziosmanpasa
Universitesi ve Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi’nin egitim fakiiltelerinde
O0grenim goren Ogretmen adaylart calisma grubunu olusturmustur. Bu iiniversitelerin
secilmesinin temel nedeni; Tirkiye’nin farkli bolgelerindeki devlet tniversitelerinde
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlarina katilimlarina yonelik
benzerlik ve farkliliklarina da calismada yer verilerek iilke geneline yonelik mevcut

durumla ilgili daha kapsayici betimlemeler yapabilmektir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyete gore dagilimi Tablo 3.1°de

gosterilmistir.



Tablo 3.1: Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Kadin 838 76,0
Erkek 265 24,0

Toplam 1103 100,0

Tablo 3.1’de goriildiigii gibi, aragtirmaya katilan 1103 6gretmen adayinin; 838’1
(%76) kadin, 265’1 (%24) erkektir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin liniversitelere gore dagilimi Tablo 3.2°de

gosterilmistir.

Tablo 3.2: Ogretmen adaylarinin {iniversitelere gore dagilimi

Universite Frekans (f) Yiizde (%)
Anadolu Universitesi 247 22,4
Bartin Universitesi 143 13,0
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 126 11,4
Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi 136 12,3
Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi 401 36,4
Yildiz Teknik Universitesi 50 45
Toplam 1103 100,0

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi, aragtirmaya katilan 1103 6gretmen adayinin; 247’si
(%22,4) Anadolu Universitesi, 143’ii (%13) Bartin Universitesi, 126’s1 (%11,4) Tokat
Gaziosmanpasa Universitesi, 136’s1 (%12,3) Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi,
401’1 (%36,4) Nevsehir Hac1 Bektast Veli Universitesi ve 50°si (%4,5) Yildiz Teknik

Universitesi’nde 6grenim gérmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore

dagilimi Tablo 3.3’te aciklanmustir.

Tablo 3.3: Ogretmen adaylarinin dgrenim gordiikleri boliimlere gore dagilimi

Boliim Frekans (f) Yiizde (%)
Almanca Ogretmenligi 24 2,2
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 55 5,0
Fen Bilgisi Ogretmenligi 156 14,1
Fransizca Ogretmenligi 32 2,9
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Tablo 3.3: Ogretmen adaylarinin 6grenim gérdiikleri boliimlere gore dagilimi

Boliim Frekans (f) Yiizde (%)
Ilkégretim Matematik Ogretmenligi 181 16,4
Ingilizce Ogretmenligi 153 13,9
Okul Oncesi Ogretmenligi 41 3,7
Siif Ogretmenligi 224 20,3
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 104 9,4
Tiirkce Ogretmenligi 133 12,1
Toplam 1103 100,0

Tablo 3.3’den de anlasildig1 gibi, arastirmaya katilan 1103 6gretmen adayinin; 24’
(%2,2) Almanca, 55’1 (%5) beden egitimi ve spor, 156’s1 (%14,1) fen bilgisi, 32’si (%2,9)
Fransizca, 181’1 (%16,4) ilkdgretim matematik, 153’ (%13,9) Ingilizce, 41°i (%3,7) okul
oncesi, 224’1 (%20,3) smf dgretmenligi, 104’4 (%9,4) sosyal bilgiler ve 133’ (%12,1)

Tiirk¢e 6gretmenliginde 6grenim goérmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin anne egitim diizeyine gore dagilimi

Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4: Ogretmen adaylarinin anne egitim diizeyine gore dagilimi

Anne egitim diizeyi Frekans (f) Yiizde (%)
Okuma-yazma bilmiyor 103 9,3
ilkokul 573 51,9
Ortaokul 187 17,0

Lise 181 16,4

On Lisans 13 1,2

Lisans 41 3,7
Lisansiistii 5 0,5
Toplam 1103 100,0

Tablo 3.4’te gosterildigi gibi, arastirmaya katilan 1103 Ogretmen adayinin;
103’iiniin annesi (%9,3) okma-yazma bilmemekte, 573’iniin annesi (%51,9) ilkokul,
187’sinin annesi (%]17) ortaokul, 181’inin annesi (%16,4) lise, 13’iniin annesi (%]1,2)
Onlisans, 41’inin annesi (%3,7) lisans ve 5’inin annesi (%0,5) lisansiistii egitim

mezunudur.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin baba egitim diizeyine gore dagilimi

Tablo 3.5’te bulunmaktadir.
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Tablo 3.5: Ogretmen adaylarmin baba egitim diizeyine gére dagilim1

Baba egitim diizeyi Frekans (f) Yiizde (%)
Okuma-yazma bilmiyor 23 2,1
flkokul 372 33,7
Ortaokul 217 19,7

Lise 308 27,9

On Lisans 39 3,5

Lisans 131 11,9
Lisansiistii 13 1,2
Toplam 1103 100,0

Tablo 3.5°ten de anlasildigi gibi, aragtirmaya katilan 1103 O6gretmen adayinin;
23’lniin babast (%2,1) okma-yazma bilmemekte, 372’sinin babast (%33,7) ilkokul,
217’sinin babas1 (%19,7) ortaokul, 308’inin babas1 (%27,9) lise, 39’unun babas1 (%3,5)

Onlisans, 131’inin babasi (%11,9) lisans ve 13’iiniin babasi (%]1,2) lisansiistii egitim

mezunudur.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin anne meslegine gore dagilimi Tablo

3.6’da bulunmaktadar.

Tablo 3.6: Ogretmen adaylarinin anne meslegine gore dagilimi

Anne meslek Frekans (f) Yiizde (%)
Ev hanim 936 84,9
Memur 39 3,5

Isci 70 6,3

Emekli 58 5,3
Toplam 1103 100,0

Tablo 3.6’da belirtildigi gibi, aragtirmaya katilan 1103 Ogretmen adayinin;

936’smin annesi (%84,9) ev hanimi, 39’unun annesi (%3,5) memur, 70’inin annesi (%6,3)

is¢i ve 58’inin annesi (%5,3) emeklidir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin baba meslegine gore dagilimi Tablo

3.7°de verilmistir.
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Tablo 3.7: Ogretmen adaylarinin baba meslegine gore dagilimi

Baba meslek Frekans (f) Yiizde (%)
Esnaf 170 15,4
Memur 189 17,1

Isci 327 29,6
Emekli 306 21,7

Ciftci 66 6,0
Serbest meslek 45 4,1
Toplam 1103 100,0

Tablo 3.7°de belirtildigi tizere, arastirmaya katilan 1103 Ogretmen adayinin;
170’inin babasi1 (%15,4) esnaf, 189 unun babasi (%17,1) memur, 327’sinin babas1 (%29,6)
is¢i, 306’s1n1n babasi (%27,7) emekli, 66’sinin babasi (%6) ¢ift¢i ve 45’inin babasi (%4,1)

serbest meslek ¢alisanidir.

Arasgtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin televizyon izleme sikligina gore dagilimi

Tablo 3.8’de goriilmektedir.

Tablo 3.8: Ogretmen adaylarinin televizyon izleme sikligina gore dagilimi

Televizyon izleme sikhigi Frekans (f) Yiizde (%)
Hic 257 23,3
Giinde 1 saat 518 470
Giinde 2-3 saat 259 23,5
Giinde 4-5 saat 30 2,7

Hafta sonu 1 saat 19 1,7

Hafta sonu 1-2 saat 20 1,8
Toplam 1103 100,0

Tablo 3.8’de goruldigi gibi, arastirmaya katilan 1103 6gretmen adaymin, 257’si
(%23,3) televizyonu hig izlemezken; televizyonu giinde 1 saat izleyen 518 (%47), giinde 2-
3 saat izleyen 259 (%23,5), giinde 4-5 saat izleyen 30 (%2,7), haftasonu 1 saat izleyen 19
(%1,7) ve haftasonu 1-2 saat izleyen 20 (%]1,8) 6gretmen aday1 vardir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin televizyonda en c¢ok izledikleri

programlarin dagilimi Tablo 3.9°da verilmistir.

27



Tablo 3.9: Ogretmen adaylarinin televizyonda en ¢ok izledikleri programlarin dagilimi

Televizyon programi Frekans (f) Yiizde (%)
Yerli dizi/sinema 454 23,1
Haberler 307 15,6
Yabanci dizi/sinema 270 13,7
Belgeseller 263 13,4
Yarisma programlari 255 13,0
Miizik/eglence/klip 234 11,9
Magazin 124 6,3
Kadin programlan 38 1,9
Spor programlar 22 1,1
Toplam 1967 100,0

“Calisma grubu sayis1 (N), ¢oklu yanittan dolay1 katlanmustir.

Tablo 3.9°da, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin televizyonda en fazla yerli
dizi/sinema izledikleri (%23,1) ve bunu sirasiyla haberlerin (%15,6), yabanci
dizi/sinemanin  (%13,7), belgesellerin (%13,4), yarisma programlarinin (%13),
miizik/eglence/klibin (%11,9), magazinin (%6,3), kadin programlarinin (%1,9) ve spor

programlarinin (%]1,1) izledigi gortilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin giinde web sayfasi1 gezintisinde gecirdigi

stirenin dagilimi Tablo 3.10°da bulunmaktadir.

Tablo 3.10: Ogretmen adaylarmin giinde web gezintisinde gegirdigi siirenin dagilim1

Giinliik siire Frekans (f) Yiizde (%)
Hig 9 0,8

1 saat 129 11,7

2-3 saat 638 57,8

3-4 saat 31 2,8

4-5 saat 116 10,5

5-6 saat 85 7,7

6-7 saat 38 3,4

7-8 saat 57 5,2
Toplam 1103 100,0

Tablo 3.10’da, arastirmaya katilan ogretmen adaylarindan 9’u (%0,8) hi¢ web
sayfasina girmezken; adaylardan 129°u (%11,7) giinde bir saatini, 638’1 (%57,8) giinde 2-3
saatini, 31’1 (%2,8) 3-4 saatini, 116’s1 (%10,5) giinde 4-5 saatini, 85’1 (%7,7) giinde 5-6
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saatini, 38’1 (%3,4) giinde 6-7 saatini ve 57’si (%5,2) giinde 7-8 saatini web sayfasinda

gezintiye ayirmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin web ortaminda en ¢ok ziyaret ettikleri

sitelerin dagilimi Tablo 3.11°de belirtilmistir.

Tablo 3.11: Ogretmen adaylarinin web ortaminda en ¢ok ziyaret ettikleri sitelerin dagilim1

Web sitesi Frekans (f) Yiizde (%)
Sosyal medya (facebook vb.) 972 41,9
Haber siteleri 399 17,2
Aligveris 365 15,7
Internet gazeteleri 260 11,2
Akademik veri tabanlari 103 4.4
Resmi devlet siteleri 97 4,2
e-kiitiiphane 66 2,8
Sivil toplum kurulusu 34 1,5
Internet dizisi 13 0,6
Forum siteleri 4 0,2
Bahis siteleri 3 0,1
Sinavlara yonelik siteler 2 0,1
Dil 6grenme siteleri 2 0,1

Toplam 2320 100,0

“Calisma grubu sayis1 (N), ¢oklu yanittan dolay1 katlanmistir.

Tablo 3.11°de, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin webte en fazla sosyal
medya (facebook vb.) ziyaret ettikleri (%41,9) ve bunu sirasiyla haber sitelerinin (%17,2),
aligverig sitelerinin (%15,7), internet gazetelerinin (%11,2), akademik veri tabanlarinin
(%4,4), resmi devlet sitelerinin (%4,2), e-kiitiithanenin (%2,8), sivil toplum kurulusu
sitelerinin (%1,5), internet dizilerinin yayimnlandigi sitelerin (%0,6), forum sitelerinin
(%0,2), bahis sitelerinin (%0,1), smavlara yonelik sitelerin (%0,1) ve dil 6grenme

sitelerinin (%0,1) izledigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin glinde kitap okumaya ayirdigi siirenin

dagilimi Tablo 3.12°de gdsterilmistir.
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Tablo 3.12: Ogretmen adaylarinin giinde kitap okumaya ayirdiklar1 siirenin dagilimi

Giinliik kitap okuma siiresi Frekans (f) Yiizde (%)
Hig 157 14,2
Yarim saat 56 51

1 saat 740 67,1

1,5 saat 6 0,5

2-3 saat 131 11,9

5 saat 13 1,2
Toplam 1103 100,0

Tablo 3.12°de, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 157’si (%14,2) hig
giinliik olarak hi¢ kitap okumazken; adaylardan 56’s1 (%3,1) giinde yarim saatini, 7401
(%67,1) giinde 1 saatini, 6’s1 (%0,5) giinde 1,5 saatini, 131’1 (%11,9) giinde 2-3 saatini, ve
1371 (%1,2) giinde 5 saatini kitap okumaya ayirmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin en ¢ok okudugu kitap/eser tiirlerinin

dagilimi Tablo 3.13’te gosterilmistir.

Tablo 3.13: Ogretmen adaylarmin en gok okudugu kitap/eser tiirlerinin dagilimi

Kitap/eser tiirii Frekans (f) Yiizde (%)
Hikaye/roman 818 54,9
Smavlara yonelik kitaplar 280 18,8
Akademik kitaplar 143 9,6
Gazeteler 111 74
Magazin (Dergi vb.) 79 5,3
Ansiklopedi, sozliik vb. 39 2,6
Kisisel gelisim kitaplar: 18 1,2
Biyografi 2 0,1
Toplam 1490 100,0

“Calisma grubu sayisi (N), coklu yanittan dolay1 katlanmustir.

Tablo 3.13’te, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin en ¢ok okudugu kitaplarin
hikaye/roman (%54,9) oldugu ve bunu sirasiyla sinavlara yonelik kitaplarin (%18,8),
akademik kitaplarin (%9,6), gazetelerin (%7,4), dergi gibi magazin tiirii eserlerin (%5,3),
ansiklopedi, sozliikk vb. eserlerin (%2,6), kisisel gelisim kitaplarinin (%1,2) ve biyografi

tiirii eserlerin (%0,1) izledigi goriilmektedir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi ve Ol¢gme Araclar

Arastirmanin verileri, Yildiz Teknik Universitesi, Bartin Universitesi, Anadolu
Universitesi, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Gaziosmanpasa Universitesi ve
Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi’'nden izin alindiktan sonra (EK-1) 2017-2018
egitim-6gretim yilinda arastirmaci ve bu liniversitelerde gorevli olan akademik personeller
tarafindan 4.smif 6grencilerine uygulanarak toplanmistir. 4.smif 6grencilerine arastirmact
tarafindan gelistirilen “Kisisel bilgi formu”, “Algin 6grenme durumu/araglari formu” ve
“Algin Ogrenme Ortamlar1 Olgegi” (EK-2) uygulanmustir. Uygulamalar sirasinda yonerge

aciklanmis ve goniilli katilim talep edilmistir.

3.3.1. Kisisel bilgi formu

Kigisel bilgi formu uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Gelistirilen bu formda 6gretmen adaylarinin cinsiyet, 6grenim gordiikleri liniversite ve
bolimleri, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, anne meslegi, baba meslegi ile ilgili

sorular bulunmaktadir.

3.3.2. Algin 6grenme durumu/araclar: formu

Algin  6grenme durumu/araglart formu uzman goriisii alinarak arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Bu formda; 6gretmen adaylarinin giinde kag¢ saat televizyon
izledikleri, televizyonda en ¢ok hangi programlari izlemeyi tercih ettikleri, glinde kag saat
webde gezindikleri, webde en ¢ok hangi sayfalar1 ziyaret ettikleri, giinde kag saat kitap

okuduklar1 ve en ¢ok hangi tiir kitaplari/eserleri okuduklari ile ilgili sorular bulunmaktadir.

3.3.3. Algin 6grenme ortamlari 6l¢eginin gelistirilmesi siireci

Ogretmen adaylarinmn algin 6grenme ortamlarina katilimlarmi saptamaya ydnelik
yapilan bu ¢aligmaya alan yazinda uygun 6l¢egin mevcut olmamasi ve alana yeni bir 6lgek
kazandirmak diisiincesiyle “Algin Ogrenme Ortamlar1” dlcegi gelistirilmistir. Bu dlgegi

gelistirme siirecinde asagidaki adimlar izlenmistir:
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Madde havuzu asamasi
Uzman goriisii asamast
On deneme asamasi

Faktor analizi asamasi

a > w N oE

Gegerlik, giivenirlik hesaplama asamasi
3.3.3.1. Madde havuzu asamasi

Olgek maddelerinin hazirlanmasinda ilk 6nce alanyazin taramasi yapilmustir.
Alanyazinda yapilan ¢alismalarda yer alan algin 6grenme etkinlikleri, algin Ggrenme
ortamlari, algin 6grenme modelleri ve bireylerin algin 6grenmelerini etkileyen bireysel ve
cevresel faktorler kapsaminda bilgi, beceri, de§er ve tutum boyutuna iliskin 6zellikler
incelenerek arastirmaci tarafindan 60 maddelik 6lgegin madde havuzu olusturulmustur.
Olgek maddeleri hazirlanirken maddelerin sade ve anlasilir olmasina; bir maddenin birden

fazla yargi/diisiince/duyus icermemesine dikkat edilmistir.
3.3.3.2. Uzman goriisii asamasi

Olgegin kapsam gegerliliginin saglanmasma yonelik olarak alaninda uzman
kisilerin goriislerine basvurulmustur. Bu kapsamda {i¢ yasam boyu 6grenme alaninda, bir
Olgme degerlendirme alaninda, bir rehberlik ve psikolojik danigsmanlik alaninda ve iki
program gelistirme alaninda olmak iizere 9 dgretim iiyesinin goriisleri alimmustir. Igerige ve
kapsama uygun olmayan ve benzer anlam iceren maddeler taslak dlgekten ¢ikartilmistir.
Bu diizenlemeler sonrasinda toplam 60 maddeden olusan madde havuzu 44 maddeye

distirilmistiir.

Uzman goriisii sonucunda elde edilen bu 44 maddenin her biri igin 5°1i likert tipi
derecelendirme yapilmistir: “Hi¢ katilmiyorum=17, “Az katilhlyorum=2", “Kismen
katiliyorum=3”, “Cogunlukla katiliyorum=4" ve “Tamamen katiliyorum=5" seklinde bir

dereceleme yapilmistir.
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3.3.3.3. On deneme asamasi

Uzman goriisii asamasindan sonrasinda 35 olumlu, 9 olumsuz maddeden olusan 44
maddelik 6lcegin 6n uygulamasi, Bartin Universitesi’nde 2017-2018 akademik yilinin giiz
doneminde 6grenim gdren ve goniilliik esasina dayanarak arastirmaya katilmak isteyen 350
formasyon Ogrencisine yapilmistir; ancak 28 06grencinin Ol¢egi eksik doldurulmasi

nedeniyle analizler 322 6grencinin verileri tizerinden yiiriitilmiistiir.

3.3.3.4. Faktor analizi asamasi

Faktor analizi degiskenler arasindaki iligkilerin incelenerek onlarin daha anlamli ve
0zet seklinde sunulmasini saglayan ve aralarindaki iligkilerin altindaki ortak Oriintiilerin
hangi faktorler i¢inde tanimlanacagini bulan bir istatistiktir (Bayram, 2009, 199). Diger bir
ifadeyle bu istatistikle ayn1 yapiyr ya da ozelligi 6lgen degiskenleri az sayida faktor ile
aciklamak amaclanmaktadir (Biiylikoztiirk, 2008, 123; Kalayci, 2008, 321). Bu tiir faktor
analizi “acimlayic1” (exploratory) faktdr analizi olarak adlandirilirken, degiskenler
arasindaki iligkiler i¢in 6nceden belirlenmis bir hipotezi sinamak i¢in yapilan faktor analizi
de “dogrulayicit” (confirmatory) faktor analizi olarak adlandirilir (Can, 2014, 293). Bu
arastirmada Olcegin gelistirilme asamasinda yapilan agimlayict faktor analizi 44 madde
tizerinden gergeklestirilmistir. Analizler SPSS 22.0 ve AMOS 22.0 programlari
kullanilarak gergeklestirilmistir. Analiz sonucunda yapi gecerligini saglayan maddeler

saptanmis ve 6lgek son seklini almstir.

Faktor analizi yapilmadan Once veri olarak kullanilacak degiskenlerin analizi
yapilacak diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin olup olmadig1 incelenir
(Yildirim, 2015, 163). Bunun i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett
Kiiresellik testi yapilmistir (Tablo 3.14.). “KMO’nun 0.60’tan yiiksek, Barlett testinin
anlamli ¢ikmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gosterir” (Biiyiikoztiirk, 2008,
126). KMO degerinin 0.70 ve {izerinde iyi, 0.50-0.70 aras1 yeterli ve 0.50’nin alt1 yeterli
iliskiyi saglayacak orneklem ihtiyac1 anlaminda oldugunu belirtilmektedir (Can, 2014,
303).
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Tablo 3.14: KMO ve Bartlett Testi sonuglari

Orneklem Yeterliliginin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Ol¢iimii 841

Bartlett Kiiresellik Testi Sonuclar1  Yaklasik Kay-kare 1353,023
Serbestlik derecesi 45
Anlamhlik diizeyi ,000

Tablo 3.14 incelendiginde, KMO katsayisinin 0.841 ile iyi oldugu anlasilmaktadir.
Bartlett testi degeri 1353,023 diir (Sd=45, p=0.000) ve bu deger ile Barlett testinin anlaml
oldugu ve verilerin faktér analizi i¢in uygun oldugu goriilmektedir. Bunun sonucunda
Varimaks rotasyonu ile Temel Bilesenler Analizi yontemi kullanilarak agiklayici faktor
analizi yapilmistir ve faktor yiikii ve madde toplam korelasyonlar: tespit edilmistir. Faktor
yiikk degeri, maddelerin faktorlerle olan iliskisini agiklar (Biiyiikoztiirk, 2002, 473). Bir
maddenin dl¢ekte kalabilmesi i¢in faktor yiik degerinin 0.45 olmas iyi kabul edilir, ancak
az saylda maddenin faktor yiikiiniin 0.30’a kadar diismesi kabul edilebilir (Can, 2014,
295). Algin Ogrenme Ortamlar1 Olgeginin faktor yiikii Tablo 3.15°te verilmistir;

Tablo 3.15: Algi Ogrenme Ortamlar1 Olgeginin faktor yiikii

Taslak  Nihai
Olcek  Olgek Faktor
Madde Madde Maddeler yiikii
No No
93 1 Bilim merkezlerine yaptigim geziler sayesinde bilim ve 0.713
teknolojinin gelisimini yakindan takip ederim.
Bilim merkezlerine yaptigim gezilerde 6grendiklerim 0.744
24 2 sayesinde yeni bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma
firsat1 bulurum.
Miizelere yaptigim geziler ile yasadigim diinyay1 gorerek, 0.782
25 3 7
duyarak ve dokunarak daha iyi anlarim.
Yaptigim ziyaretlerle (hayvanat bahgeleri/su 0.738
2% 4 parklari/botanik bahceleri/milli parklar/doga merkezleri
vb) dnceden hi¢ gormedigim pek ¢ok canli tiirii hakkinda
bilgi edinirim.
97 5 Sanayi kuruluslarina ve {iretim merkezlerine yaptigim 0.699
geziler ile liretiminin agamalarini §grenirim.
28 6 Tarihi yerlere yaptigim geziler, tarihi eserlerin degerine ve 0.630
korunmasina yonelik farkindaligimi artirir.
29 7 Bilimsel olarak elde ettigim verileri gercek hayatta 0.545
kullanirim.
35 5 Sosyal kuliiplere katilmak (¢evreyi koruma kuliibii vb.) 0.535

bilingli ve duyarli bir birey olmama katk1 saglar.
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Tablo 3.15: Algin Ogrenme Ortamlar1 Olgeginin faktor yiikii

Taslak Nihai
Olcek  Olgek Faktor
Madde Madde Maddeler yiikii
No No
. . . 0.654
37 9 Kamplara katilarak yeni seyler 6grenmek, beni mutlu eder.

Sivil toplum kuruluslarina (TEMA, AKUT, ACEV vb.) iiye  0.598
olarak yasadigim topluma katki saglarim.

*p<,01, Olgekten 1., 2.,3.,4.,5.,6.,7.,8.,9.,10., 11, 12, 13., 14,, 15., 16., 17, 18., 19.
20.,21.,22.,30.,31.,32., 33., 34., 36., 38., 39., 40., 41. ve 42. maddeler atilmistir.

43 10

Yapilan analiz sonucunda faktor yiik degerleri Tablo 3.15°te goriildiigii gibi, 0.535-
0.782 arasinda degismektedir. Baz1 maddelerin faktor yiik degerlerinin diisiik oldugu tespit
edilmistir. Bu nedenle 1., 2., 3.,4.,5.,6.,7.,8.,9.,10., 11, 12., 13, 14., 15, 16., 17., 18.,
19., 20., 21., 22., 30., 31., 32., 33., 34, 36., 38., 39., 40., 41. ve 42. maddeler dl¢ekten
cikarilmistir.

Asagida verine Tablo 3.16’da algin 6grenme Olgegi icin agiklanan toplam varyans

degeri goriilmektedir:

Tablo 3.16: Olgegin maddeleri i¢in agiklanan toplam varyans degeri

Baslangic Oz Degerleri Kareler Toplam Ekstrasyonu
Varyans Toplams Varyans Toplanms
Bilesenler Toplam Yiizdesi Yiizde Toplam  Yiizdesi Yiizde
1 4,469 44,694 44,694 4,469 44,694 44,694
2 1,182 11,820 56,514
3 1,036 10,355 66,869
4 (14 7,136 74,005
5 ,629 6,294 80,299
6 ,569 5,686 85,985
7 ,519 5,193 91,178
8 ,402 4,021 95,198
9 ,339 3,387 98,585
10 ,141 1,415 100,000

Tablo 3.16’da goriildiigii gibi, Algin Ogrenme Ortamlari &lgeginde yer alan

maddelerin toplam varyans degerleri, analize alinan 10 maddenin (degiskenin), 6z degeri
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1’den biiyiik olan 3 faktor altinda toplandig1 goriilmektedir. Ancak 1. faktér disindaki diger
faktorlerin, 6l¢ege olan katkilar1 ¢ok fazla olmadigi i¢in Olgegin tek faktdrlii olmasi
disiiniilmistlir. Bu faktoriin 6lgege iliskin acikladigi toplam varyansin %44,694’linli

karsiladig1 goriilmektedir.

Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi icin Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmis ve sonug
0.860 bulunmustur. Sonugta dlgek, hepsi olumlu olmak tizere tek boyutlu ve toplam 10

maddeden olusmustur.

3.3.3.5. Gecgerlik, giivenirlik hesaplama asamasi

Yapilan analizler sonucunda 10 madde ile son hali verilen Olgegin giivenirlik
calismasinda i¢ tutarlik analizi yapilarak Cronbach alfa giivenirlik katsayist 0.961
bulunmustur. KMO degeri 0.841 olarak bulunmus ve Barlett Testi degeri ise 1353.023
olarak hesaplanmistir. Bu degerlerden yola g¢ikarak 6l¢egin olduk¢a gegerli ve giivenilir

oldugu sodylenebilir.

Olgegin giivenirligi test tekrar test yontemiyle de tespit edilmektedir. Bir dlgme
aracinin farkli uygulamalarda ve zamanlarda uygulanmasinda tutarli sonuglarin elde edilip
edilmedigi test-tekrar test gilivenirligi ile Olgiiliir. (Tezbasaran, 1996, 46; Gozim ve
Aksayan, 2003, 4 ). Aralikli ve araliksiz yontem olmak tizere iki farkli sekilde
uygulanabilir. Araliksiz yontemde test gruba ara vermeden uygulanir. Aralikli yontemde
ise test iki-dort hafta gibi bir zaman aralifinda gruba yeniden uygulanir. Iki testten elde
edilen puanlar arasindaki korelasyonu hesaplamak i¢in Pearson Momentler Carpimi

Korelasyon esitligi kullanilir.

Gelistiren olgek, test tekrar test i¢in rumuz belirten 41 kisiye iki hafta ara ile iki kez
uygulanmistir. Tablo 3.17°de goriildiigii lizere Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
esitligi (r) ile 0.560 (p:000) degeri hesaplanmistir. Test-tekrar test korelasyon degerinin
yiiksek c¢ikmasi Olgegin Olglim yeteneginin farkli zamanlardaki uygulamalara gore

degismedigi gostermektedir.

36



Tablo 3.17: Algin Ogrenme Ortamlar1 Olgeginin Test-Tekrar-Test Puanlarmin Korelasyon
Analizleri

Algin Ogrenme Ortamlar Olgegi r p
Birinci Ol¢iim .560 .000
ikinci Olgiim

Gelistirilen dlgegin olciit-bagimli gegerligi de sinanmistir. Olgiit-bagimli gegerlik
smnamasinda 6lgek puanlarinin 6nceden gecerli oldugu bilinen benzer Olgeklerle iligkisi
incelenir. Bu iki 6l¢ek ayni1 6rneklem gurubuna uygulanir ve iki 6l¢egin puanlart arasindaki

korelasyon katsayisina bakilir (Tezbasaran, 1996, 51).

Bu ¢alismada benzer 6lcek olan Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi (Ekinci, 2008) ile
gelistirilmekte olan Algin Ogrenme Ortamlar1 Olgegi arasindaki korelasyon katsayist r=
0,354 olarak hesaplanmistir. (Tablo 3.18.). Bu katsayi, iki 6l¢egin puanlari arasindaki
birlikte degisimi gostermektedir. Bu degerin yliksek olmasi her iki 6lgegin o 6l¢iide benzer
Olgim yaptigin1 gosterir. Bu olgeklerin arasindaki uyum pozitif yonde ve iyi diizeyde

bulunmustur.

Tablo 3.18: Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi ve Algin Ogrenme Ortamlar1 Olgegi arasindaki
iligki

Olgekler r p

Algin Ogrenme Ortamlar Olgegi 354 ,022

Ogrenme Yaklasimlar1 Olcegi

Giivenirlilik analizleri sonrasinda 0Olgegin yap1 gegerliligini test etmek icin
dogrulayici faktor analizi (Confirmatory Factor Analysis: CFA) yapilmistir. Bu analiz ile
onceden olusturulmus bir model aracilifiyla gozlenen degiskenler ile gizil degisken
(faktor) olusturulur (Yashoglu, 2017, 78). Faktor analitik yapisinin hipotez edilen modele
uyup uymadigi dogrulayici faktér analizi ile bulunur. (Bayram, 2010, 42). Bu ¢ergevede
arastirmada 322 kisiden veri toplanmistir. AMOS 22.0 ile elde edilen Algin Ogrenme

Ortamlari1 Olgegi’nin dogrulayici faktdr analizi sonuglari Sekil 3.1. de verilmistir.
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Sekil 3.1: Algin Ogrenme Ortamlar1 Olgegi nin AMOS Sonuglari

Algin Ogrenme Ortamlar1 Olgeginin dogrulayici faktor analizi sonuglarinin kabul

edilebilirlik diizeyleri Tablo 3.19’da verilmistir.

Tablo 3.19: Algin Ogrenme Ortamlar1 Olgegi’nin dogrulayici faktdr analizi sonuglarinim
kabul edilebilirlik diizeyleri

Model uyum indeksleri 3lrgt;nm?ag;egllzzgi 1??1?; Slztnglgil!ir(’)lﬁ/il‘:lr:ri*
12/sd 2,601 0< 2 /sd <3

RMSEA 0.071 0< RMSEA<0.08

SRMR 0.0409 0<SRMR=0.10

GFI 0.960 0<SRMR=0.10

AGFI 0.915 0.85<AGFI<0.90

CFI 0.969 0.95<CFI<0.97

NFI 0.951 0.90<NFI<0.95

38



Dogrulayict faktér analizinde elde edilen modelin uygunlugu; x2/sd, RMSEA,
SRMR GFI, AGFI, CFI ve NFI uyum olgciitleri ile test edilmistir. Ki-kare (y2) testi, 6rnek
kovaryans matrisi ve model tarafindan uyarlanmis olan (modellenen) kovaryans matrisi
arasinda fark olup olmadigini tespit eder (Yaslioglu, 2017, 80). Tablo 3.19°a ya gore, y2/sd
(CMIN/DF) degeri 2,601 olarak bulunmustur. Uyum iyiligi standart Olgiilerine (0<y2
/sd<3) gore kabul edilebilir diizeydedir.

Yaklagik hatalarin ortalama karekokii (RMSEA: Root mean square error of
approximation), 0.071 bulunmustur. RMSEA’nin 0.08 veya daha az degerleri kabul
edilebilir iyi uyumu gostermesi ile 0.071°den evren ile 6rneklem kovaryanslari arasinda
farkin olmadig1 anlagilmaktadir. Kalintilarin matrisine bagli (SRMR, GFI ve AGFI) uyum

indekslerine iligkin bulunan degerler de Tablo 3.19°da gosterilmektedir.

SRMR (Standardize edilmis kalintilarin ortalama karekdkii) degerinin sifira yakin
olmas1 kabul edilebilir bir uyumu gostermektedir (Bayram, 2010, 72). Boylece Algin
Ogrenme Ortamlar1  Olgeginin  SRMR  degerinin  (0.0409) kabul edilebilir oldugu

anlagilmaktadir.

Gozlenen degiskenler arasinda kovaryans hesaplanarak elde edilen Uyum 1yiligi
indeksi (GFI: Goodness of fit index) 0.960 olarak hesaplanmis ve kabul edilebilir uyum
standart Olgiileri arasindadir. Serbestlik derecesi dikkate alinarak hesaplanan diizeltilmis
uyum 1yiligi indeksi (AGFI: Adjusted goodness of fit index) ise 0.915 olarak bulunmustur

ve kabul edilebilir uyum standart 6l¢iileri arasinda yer almistir.

NFI (Normlandirilmis uyum indeksi) 0.951 olarak hesaplanmis ve (0.90<NFI<0.95)
uyum uygunlugu bulunmustur. CFl (Karsilastirmali uyum indeksi) 0.969 olarak
bulunmustur ve 0,95’den biiyiik oldugu icin (0.90<NFI<0.95) kabul edilebilir bir uyum

bulunmaktadir.

Faktor analizi sonuglarma gore, Algin Ogrenme Ortamlar1 Olgegi’nin KMO degeri
0.841, Bartlett testi degeri 1353,023tiir (Sd= 1176, p=0.000). Olcek, varyansin
%44,694°1inii karsilamaktadir. Algmn Ogrenme Ortamlari Olgegi igin yapilan analiz
sonuglarinda, faktor yiiklerinin 0.535-0.782 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgek tek
boyutludur ve 10 maddeden olusmustur. Olgegin derecelendirilmesi, “Hig
katilmiyorum=1”, “Az katiliyorum=2”, “Kismen katiliyorum=3", “Cogunlukla

katiliyorum=4" ve “Tamamen katiliyorum=5"seklinde yapilmistir.
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Algin Ogrenme Ortamlar1 Olgegi’nin Cronbach Alpha katsayis1 0.860’dir. Olgegin
giivenirligi test tekrar test yontemiyle de tespit edilmis ve Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon esitligi (r) ile elde edilen deger 0.560 (p:000) olarak bulunmustur. Test-tekrar
test korelasyon degeri yiiksek c¢ikmistir ve Olgegin Olglim yeteneginin zamana gore
degismedigi tespit edilmistir. Olgegin 6nceden gecerli oldugu bilinen Ogrenme
Yaklasimlar1 Olgegi ile dlgiit-bagimli gecerligi stnanmis ve arasindaki korelasyon katsayisi
r= 0,354 bulunmustur. Bu degerin yiiksek c¢ikmasi iki 6l¢ek arasindaki uyumun yiiksek

oldugunu gostermistir.

Gegerligi ve giivenirligi saglanmis Algm Ogrenme Ortamlar1  Olgegi’nin
dogrulayici faktor analizi AMOS programi ile yapilmistir (¥2/sd=2,601, RMSEA=0.071,
SRMR=0.0409, GFI=0.960, AGFI=0.915, CFI=0.969, NFI=0.951). Bu sonuglara gore
dlgegin dgrencilere uygulanabilir olduguna karar verilmistir. On uygulamada 44 maddelik
olan Olgek yapisal esitliginin saglanmasinin ardindan uzman goriisii alinarak asil

uygulamada 10 maddeye diisiiriilerek uygulanmistir.

3.4. Verilerin Analizi ve Coziimlenmesi

Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen Algin Ogrenme Ortam Olgegi,
1103 6gretmen adayma uygulanmis ve elde edilen veriler SPSS-25.0 paket programinda
analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere Kolmogorov- Smirnov ve Shapiro-Wilk

testleri yapilarak normal dagilim gosterip gostermedigi tespit edilmistir.

Algin Ogrenme Ortamlar1 Olgegi'ne ait normallik testi sonuglari Tablo 3.20°de

gosterilmistir.

Tablo 3.20: Algin Ogrenme Ortamlar1 Olgegi ne ait normallik testi sonuglart

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Olcek Istatisti Istatisti
p S p
k k

Algin Ogrenme
Ortamlar Olgegi

054 1103 000"

1994 1103 000"

*p<.05
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Tablo 3.20°den de anlasildig1 gibi, Algin Ogrenme Ortamlar1 Olgegi’nin toplam
puanlarinin normal dagilim gostermemistir (p<.05). Bu nedenle veriler, non-parametrik

Kruskal Wallis-H ve Mann Whitney U-Testleri ile analiz edilmistir.

Ogretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlaria iliskin goriislerinin cinsiyete gore
anlaml farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in non-parametrik testlerden Mann
Whitney U-Testi kullanilmistir. Bunun nedeni gruplarin normal dagilim gostermemesi ve

bagimsiz iki kategori bulunmasidir.

Ogretmen adaylarmin algin 6grenme ortamlarma iliskin gériislerinin  dgrenim
gordiikleri tiniversite, boliim, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, anne meslegi, baba
meslegi, televizyon izlemeye ayirdiklar giinliik siire, televizyonda en c¢ok izledikleri
programlar, webte gezinmeye giinliik ayirdiklari siire, webte en ¢ok ziyaret ettikleri
internet siteleri, kitap okumaya ayirdiklar1 glinlik siire ve en ¢ok okuduklari kitap/eser
tirlerine gore anlamli farkin olup olmadigini bulmak igin Kruskal Wallis H-Testi
kullanilmigtir. Bunun nedeni, bagimsiz ti¢ ve daha fazla kategorinin olmasi ve gruplarin

normal dagilim gostermemesidir.

Karsilastirmalar sonrasinda anlamli bir fark bulunmustur. Farkin kaynagini tespit
etmek i¢cin Mann Whitney U-Testi ve Bonferroni diizeltmesi kullanilmistir. Ayrica 5°li
likert tipi Olgekten elde edilen sonuglar Tablo 3.21°de verilen degerler dikkate alinarak

yorumlanmustir.

Tablo 3.21: Besli likert tipi dlgegin derece, puan ve diizey dagilimi

Derece Puan Diizey Kabulii~
Hi¢ katilmiyorum 1,00-1,8 Cok diisiik

Az katilhyorum 1,81-2,6 Diisiik

Kismen katiliyorum 2,62 -3,4 Orta
Cogunlukla katiliyorum 343- 4,2 Yiiksek
Tamamen katiliyorum 4,24 —5.00 Cok ytiksek

“Diizey kabulii sadece arastirma bulgular1 yorumlanirken kullanilmustir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde 6gretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlarina iligkin
goriigleri ile demografik bilgilerine ve algin 6grenme durumu/araglarina gore anlamli bir
farkin mevcut olup olmadigmmi saptamak igin veri toplama araglarindan elde edilen

verilerin analizinde ulasilan bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Ogretmen Adaylarinin Algin Ogrenme Ortamlarina iliskin Goriisleriyle Ilgili

Bulgular

Ogretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlarina iliskin goriisleriyle ilgili betimsel

degerler Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1: Ogretmen adaylarmin algin dgrenme ortamlarna iliskin goriisleriyle ilgili
betimsel degerler

Maddeler N X SS

1. Bilim merkezlerine yaptigim geziler sayesinde bilim
ve teknolojinin gelisimini yakindan takip ederim.

2. Bilim merkezlerine yaptigim gezilerde 6grendiklerim
sayesinde yeni bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma 1103 2,71 1,155
firsat1 bulurum.

3. Miizelere yaptigim geziler ile yasadigim diinyay1
gorerek, duyarak ve dokunarak daha i1yi anlarim.

4. Yaptigim  ziyaretlerle (hayvanat  bahgeleri/su
parklari/botanik bahgeleri/milli parklar/doga merkezleri
vb) onceden hi¢ gormedigim pek ¢ok canli tiirii hakkinda
bilgi edinirim.

5. Sanayi kuruluglarina ve tiretim merkezlerine yaptigim
geziler ile liretiminin asamalarini 6grenirim.

6. Tarihi yerlere yaptigim geziler, tarihi eserlerin
degerine ve korunmasina yonelik farkindaligimi artirir.

7. Bilimsel olarak elde ettigim verileri ger¢ek hayatta
kullanirim.

8. Sosyal kuliiplere katilmak (¢evreyi koruma kuliibii vb.)
bilingli ve duyarli bir birey olmama katki saglar.

9. Kamplara katilarak yeni seyler 6grenmek, beni mutlu
eder.

10. Sivil toplum kuruluslarmma (TEMA, AKUT, ACEV
vb.) liye olarak yasadigim topluma katki saglarim.

Algin Ogrenme Ortamlar1 Olgegi Toplam 1103 3,22 0,782

1103 2,50 1119

1103 3,44 1,66

1103 355 1101

1103 2,68 1,286

1103 3,85 1,028

1103 3,38 1,040

1103 3,63 1,138

1103 3,41 1,285

1103 3,03 1,287




Tablo 4.1°de, 6gretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlarina iligskin gorisleriyle
ilgili ortalamanin 3,22 oldugu goriilmektedir. Bu ortalama ile 6gretmen adaylarinin algin
O0grenme ortamlarindan “orta” diizeyde” yararlandiklar1 ve O6grenme gerceklestirdikleri
soylenebilir. Algm Ogrenme Ortamlar1 Olgegi maddeleri incelendiginde, “yiiksek
diizeyde” olan maddelerin sirayla “Tarihi yerlere yaptigim geziler, tarihi eserlerin degerine
ve korunmasma yonelik farkindaligimi artirir.” (X =3,85), “Sosyal kuliiplere katilmak
(¢evreyi koruma kuliibii vb.) bilingli ve duyarli bir birey olmama katki saglar.” (x=3,63),
“Yaptigim ziyaretlerle (hayvanat bahgeleri/su parklari/botanik bahgeleri/milli parklar/doga
merkezleri vb) onceden hi¢ gormedigim pek ¢ok canli tiirii hakkinda bilgi edinirim.” (X
=3,55) ve “Miizelere yaptigim geziler ile yasadigim diinyayr gorerek, duyarak ve
dokunarak daha iyi anlarim.” oldugu tespit edilmistir. Buna karsin “Bilim merkezlerine
yaptigim geziler sayesinde bilim ve teknolojinin gelisimini yakindan takip ederim.” (X
=2,50) ve “Sanayi kuruluslarina ve iiretim merkezlerine yaptigim geziler ile {iretiminin
asamalarin1  6grenirim.” ( X =2,68) maddelerinde algin ogrenme ortamlarindan

yararlanmanin ve 6grenmenin gergeklesmesinin “diisiik diizeyde” kaldig1 goriilmektedir.

Algin 6grenme ortamlarina iligkin bulgular genel olarak incelendiginde, 6gretmen
adaylari; tarihi yerlere, doga merkezlerine, milli parklar gibi yerlere yapilan geziler ile
sosyal kuliip faaliyetleri sayesinde yiiksek diizeyde 6grenme gergeklestirmektedirler. Bilim
merkezlerine, sanayi kuruluslarina ve tiretim merkezlerine yapilan gezilerde daha diisiik
diizeyde Ogrenme gergeklestigi; miizelere ziyaret ile kamp ve sivil toplum kurulusu
faaliyetlerine katilimda ise orta diizeyde 6grenme olmaktadir. Ogretmen adaylarmin algin
O0grenme ortamlarinda ¢ok yiiksek diizeyde 6grenme gergeklestirememesinin temelinde, bu
ortamlarda yeterince bulunmamalar1 ve algin 6grenme ortamlarinda 6grenim zenginligini

saglayacak yeterli bilgilendirme ile rehberligin yapilmamasi gibi nedenler olabilir.

4.2. Demografik Degiskenlere Gore Ogretmen Adaylarinin Algin  Ogrenme

Ortamlarina iliskin Bulgular

Cinsiyet degiskenine gore 6gretmen adaylarinin, algin 6grenme ortamlarina iliskin

bulgular Tablo 4.2°de gosterilmistir.
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Tablo 4.2: Cinsiyet degiskenine gore algin 6grenme ortamlari puanlarinin Mann Whitney
U Testi sonuglari

o Sira Sira
Cinsiyet N Ortalamasi Toplan U P
Kadin 838 500,94 132749,00 97504 ,003
Erkek 265 568,15 476107,00

p<.05

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi, kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin algin 6grenme
ortamlarina yonelik goriislerinde cinsiyete gore anlaml bir fark vardir (U=97504 p<.05).
Bu fark kadin 6gretmen adaylar1 lehine olup kadin 6gretmen adaylarinin algin 6grenme

ortamlar1 ortalamalarinin erkek 6gretmen daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Universite degiskenine gore Ogretmen adaylarinin, algin grenme ortamlarina

iligkin bulgular Tablo 4.3te gosterilmistir.

Tablo 4.3: Universite degiskenine gore algin 6grenme ortamlar1 puanlarinin Kruskal Wallis
H Testi sonuglari

Universite ad N Sira sd X? p Anlamh
Ortalamasi Fark*

I1J Anadplu ' a7 526,13 5 18,544 ,002

niversitesi

*

% Bartn 143 65231 21,25

niversitesi
3. Tokat
Gaziosmanpasa 126 533,81
Universitesi
4 Kahramanmaras
Siitgii Imam 136 567,59
Universitesi
5. Nevsehir Haci
Bektas Veli 401 530,49
Universitesi
6. Y1ildiz Teknik
Universitesi 50 568,84

p<.05

Tablo 4.3’te goriildiigl gibi, 6gretmen adaylarinin algin grenme ortamlar ile ilgili
goriiglerinde iiniversiteye gore anlamli bir fark vardir (X, (25):18,544; p<.05). Anlaml farkin
hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini tespit etmek amaciyla yapilan Mann-Whitney
U testi sonucuna gore:
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Bartin Universitesi’nde 6grenim géren dgretmen adaylari ile Anadolu Universitesi
ogretmen adaylar1 (U=13394, p=0.000), Nevsehir Hac1 Bektasi Veli Universitesi 6gretmen
adaylar1 (U=22574,500; p=0.000) arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Arastirma
bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde, farkli {iniversitelerde 6grenim goren ogretmen
adaylarinin algin Ogrenme ortamlar1 sira ortalamalarinin birbirine yakin oldugu

gorilmektedir.

Boliim degiskenine gore 6gretmen adaylarinin, algin 6grenme ortamlarma iliskin

bulgular Tablo 4.4’de gosterilmistir.

Tablo 4.4: Bolim degiskenine gore algin 6grenme ortamlart puanlariin Kruskal Wallis H
Testi sonuclari

Boliim N Sira sd X? p Anlamh
Ortalamasi Fark*

1. Almanca 9 56,255 ,000
Ogretmenligi 24 400,42
2. Beden *2-7
Egitimi ve Spor 55 549,79
Ogretmenligi

i *3-1, 3-5, 3-
3. Fen Bilgisi ; '
Ogretmenligi 156 656,55 $’03_7’ 3-8, 3-
4. Fransizca *4-7
Ogretmenligi 32 580,55
5. Tlkdgretim *5-7
Matematik 181 495,19
Ogretmenligi
6. Ingilizce *6-7
Ogretmenligi 153 531,07
7. Okul Oncesi
Ogretmenligi 41 821,23
8. Smif *8-1, 8-7
Ogretmenligi 224 570,04
9. Sosyal *9-1, 9-3, 9-7
Bilgiler 104 620,47
Ogretmenligi
10. Tiirkge *10-7
Ogretmenligi 133 539,36

p<.05

Tablo 4.4°de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylariin algin 6grenme ortamlart ile ilgili

gorlslerinde boliime goére anlamli bir fark vardir (X(Zg) =56,255; p<.05). Anlamli farkin
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hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini tespit etmek amaciyla yapilan Mann-Whitney

U testi sonucuna gore:

Beden egitimi ve spor dgretmenligi programinda 6grenim gdéren dgretmen adaylari
ile okul oncesi 0gretmenligi programinda 6grenim goren 0gretmen adaylar1 (U=705,500;

p=0.002) arasinda anlaml1 bir fark bulunmustur.

Fen bilgisi Ogretmenligi programinda Ogrenim goren Ogretmen adaylar ile
Almanca (U=1006,500; p=0.000), ingilizce (U=9092; p=0.000), smif &gretmenligi
(U=14532; p=0.005), Tiirk¢e (U=8184,500; p=0.002), okul 6ncesi (U=1497,500; p=0.000)
ve ilkogretim matematik 6gretmenligi programinda 6grenim goéren Ogretmen adaylari

(U=10043,500; p=0.000) arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda 6grenim goren Ogretmen adaylari ile
Almanca (U=745; p=0.002), ilk6gretim matematik 6gretmenligi (U=7267,500; p=0.001)
ve okul 6ncesi dgretmenligi programinda 6grenim goren dgretmen adaylart (U=1071,500;

p=0.000) arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Fransizca 6gretmenligi programinda o6grenim goren Ogretmen adaylari ile okul
oncesi 0gretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylar1 (U=340,500; p=0.000)

arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

[Ikdgretim matematik 6gretmenligi programinda dgrenim géren 6gretmen adaylari
ile okul Oncesi 6gretmenligi programinda 6grenim goren Ogretmen adaylar (U=2414;

p=0.000) arasinda anlaml1 bir fark bulunmustur.

Ingilizce &gretmenligi programinda &grenim goren Ogretmen adaylari ile okul
oncesi Ogretmenligi programinda Ogrenim goren Ogretmen adaylarnn (U=1788,500;

p=0.000) arasinda anlaml1 bir fark bulunmustur.

Smif 6gretmenligi programinda 6grenim goren Ogretmen adaylari ile Almanca
Ogretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylart (U=1800; p=0.008) ve okul

oncesi (U=2520; p=0.000) arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Tiirkge 6gretmenligi programinda 6grenim goren dgretmen adaylar ile okul dncesi
Ogretmenligi programinda Ogrenim goéren Ogretmen adaylar1 (U=1620,500; p=0.000)

arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
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Arastirma bulgularn degerlendirildiginde, algin 6grenme ortamlar1 sira ortalamasi
en yiikksek Ogretmen adaylarmin fen bilgisi ve sosyal bilgiler programlarinda, sira
ortalamasi en diisiik 6gretmen adaylarinin ise okul Oncesi ve Almanca programlarinda
ogrenim gordiigl tespit edilmistir. Fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi proraminda
O0grenim goren 0gretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlar1 puan ortalamalarinin yiiksek
c¢ikmasmin 6nemli bir nedeni bu alanlarin okul dis1 6grenme ortamlar1 da olan bilim
merkezi, miize, sosyal faaliyetler gibi ortamlarda daha ¢ok bulunmalar ile agiklanabilir.
Bu bulgu fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretim programlarinin igeriginde okul dis1 6grenme
ortamlar1 da olan algin 6grenme ortamlarina yonlendirmenin fazla olmasi ile de yakin
iliskili olabilir.

Anne egitim diizeyi degiskenine gore Ogretmen adaylarmin, algin 6grenme

ortamlarina iligkin bulgular Tablo 4.5’te gosterilmistir.

Tablo 4.5: Anne egitim diizeyi degiskenine gore algin 6grenme ortamlari puanlarinin
Kruskal Wallis H Testi sonuclar1

Anne egitim N Sira sd X? P Anlamh
diizeyi Ortalamasi Fark*
_ *1.
;l_/éZ()nI:g?i?miyor 103 610,25 6 14,819 ,022 1-4
2. Tlkokul 573 558,13
3. Ortaokul 187 531,49
4. Lise 181 506,56
5. On lisans 13 515,73
6. Lisans 41 652,60 *6-4
7. Lisansustu 5 330,20

p<.05

Tablo 4.5’te gorildigi gibi, 6gretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlari ile ilgili
goriiglerinde anne egitim diizeyine gore anlamli bir fark vardir (X (26) =14,819; p<.05).
Anlamli farkin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini tespit etmek amaciyla yapilan

Mann-Whitney U testi sonucuna gore:

Annesi okuma-yazma bilmeyen Ogretmen adaylari ile anne egitim diizeyi lise
(U=7579; p=0.009) olan o6gretmen adaylar1 arasinda; anne egitim diizeyi lisans olan
O0gretmen adaylar1 ile anne egitim diizeyi lise (U=2705,500; p=0.007) olan 6gretmen

adaylar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Annesi lisans mezunu olan ve okuma-
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yazma bilmeyen Ogretmen adaylarmin algin O68renma ortamlari sira ortalamasinin

digerlerine gore yiiksek olmasi dikkat ¢ekicidir.

Baba egitim diizeyi degiskenine gore Ogretmen adaylarinin, algin 6grenme

ortamlarina iligkin bulgular Tablo 4.6’da gdsterilmistir.

Tablo 4.6: Baba egitim diizeyi degiskenine goére algin 6grenme ortamlari puanlarinin
Kruskal Wallis H Testi sonuglari

Baba egitim N Sira sd X? p
diizeyi Ortalamasi

ia?rrf; rk?iellmiyor 23 664,50 ° T2z o0
2. {lkokul 372 566,60

3. Ortaokul 217 550,64

4. Lise 308 539,72

5. On lisans 39 482,78

6. Lisans 131 562,33

7. Lisanstisti 13 352,23

p>.05

Tablo 4.6’da goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlari ile ilgili
goriislerinde baba egitim diizeyine gore anlaml bir fark yoktur (X (26):11,222; p>.05).

Anne meslegi degiskenine gore 0gretmen adaylarinin, algin 6grenme ortamlarina
iliskin bulgular Tablo 4.7°de gosterilmistir.

Tablo 4.7: Anne meslegi degiskenine goére algin 6grenme ortamlart puanlarinin Kruskal
Wallis H Testi sonuglari

Anne meslegi N Sira sd X2 D
Ortalamasi
1. Ev hanim 936 555.50 3 1,738 629
2. Memur 39 553,94
3. Tsci 70 503,53
4. Emekli 58 552,78
p>.05

Tablo 4.7°de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlart ile ilgili

goriislerinde anne meslegine gore anlamli bir fark yoktur (X (23)21,738; p>.05).

Baba meslegi degiskenine gore 6gretmen adaylarinin, algin 6grenme ortamlarina

iliskin bulgular Tablo 4.8’de gosterilmistir.
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Tablo 4.8: Baba meslegi degiskenine gore algin 6grenme ortamlar1 puanlarmin Kruskal
Wallis H Testi sonuglari

Baba meslegi N Sira sd X2 p
Ortalamasi

1. Esnaf 170 562,03 4 7155 128
2. Memur 189 480,26

3. Is¢i 327 532,12

4. Emekli 306 535,89

5. Ciftci 66 544,11

p>.05

Tablo 4.8’de goriildiigi gibi, 6gretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlart ile ilgili

goriislerinde baba meslegine gore anlamli bir fark yoktur (X (24):7,128; p>.05).

4.3. Algin Ogrenme Durumu/Araclar1 Degiskenlerine Gore Ogretmen Adaylarinin

Algin Ogrenme Ortamlarina iliskin Gériislerine Yonelik Bulgular

Televizyon izlemeye ayrilan giinliik siire degiskenine gore 6gretmen adaylarinin,

algin 6grenme ortamlarina iliskin bulgular Tablo 4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.9: Televizyon izlemeye ayrilan giinliik siire degiskenine gore algin 6grenme
ortamlar1 puanlarinin Kruskal Wallis H Testi sonuglari

TV giinliik siire N Sira sd X? p
Ortalamasi
1. Hig 257 572,12 5 8213 145
2.1 saat 518 559,65
3. 2-3 saat 259 530,78
4. 4-5 saat 30 413,67
5. Hafta sonu 1 saat 19 567,76
6. Hafta sonu 1-2
saat 20 562,35
p>.05

Tablo 4.9°da goriildiigl gibi, 6gretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlari ile ilgili
goriislerinde televizyon izlemeye ayrilan giinliik siireye gore anlamli bir fark yoktur
(X(ZS) =8,213; p>.05). Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlart ile
ilgili goriislerinde televizyonda en ¢ok izlemeyi tercih ettikleri programlara gére anlamli

bir fark yoktur (Xg,=13,592; p>.05).
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Web sayfalarinda gezinmeye ayrilan gilinliik siire degiskenine gore Ogretmen

adaylarinin, algin 6grenme ortamlarina iliskin bulgular Tablo 4.10’da gosterilmistir.

Tablo 4.10: Web sayfalarinda gezinmeye ayrilan giinliik siire degiskenine gore algin

O0grenme ortamlar1 puanlarinin Kruskal Wallis H Testi sonuglari

Web giinliik siire N Sira sd X? p
Ortalamasi

1. Hig 9 582,44 ! 3628 822
2.1 saat 129 566,05

3. 2-3 saat 638 555,47

4. 3-4 saat 31 471,23

5. 4-5 saat 116 537,29

6. 5-6 saat 85 564,15

7.6-7 saat 38 506,25

8. 7-8 saat 57 562,75

p>.05

Tablo 4.10°’da goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlar: ile

ilgili goriislerinde web sayfalarinda gezinmeye ayrilan giinliik siireye gére anlamli bir fark

yoktur (X (27)23,628; p>.05). Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlari

ile ilgili goriislerinde web sitelerinde en ¢ok ziyaret ettikleri sayfalara gore anlamli bir fark

yoktur (X¢,0,=9,448; p>.05).

Kitap okumaya ayrilan giinliik siire degiskenine gore 6gretmen adaylarinin, algin

Ogrenme ortamlarina iligkin bulgular Tablo 4.11°de gésterilmistir.

Tablo 4.11: Kitap okumaya ayrilan giinliik siire degiskenine gére algin 6grenme ortamlari
puanlarinin Kruskal Wallis H Testi sonuglari

Kitap okuma N Sira sd X? P Anlamh
giinliik siire Ortalamasi Fark*
1. Hig 157 452,75 5 26131 000
2. Yarim saat 56 509,88
3. 1 saat 740 571,25 *3-1,
4. 1,5 saat 6 357,50
5. 2-3 saat 131 600,98 *5-1,
6. 5 saat 13 432,42
p<.05
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Tablo 4.11°de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlar ile
ilgili gortslerinde kitap okumaya ayrilan giinliik siireye gore anlamli bir fark vardir

X (25)226,131; p<.05). Anlamli farkin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini tespit

etmek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore:

Gilinde bir saat kitap okuyan Ogretmen adaylari ile hi¢ kitap okumayan
(U=45548,500; p=0.000) ogretmen adaylar1 arasinda; giinde 2-3 saat Kkitap okuyan
Ogretmen adaylar ile hi¢ kitap okumayan (U=7572,500; p=0.000) 6gretmen adaylari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Giinde bir saatini ya da 2-3 saatini kitap okumaya
ayiran 6gretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlari ile ilgili sira ortalamalarinin hig kitap
okumayanlara gore yliksek oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin
algin 6grenme ortamlart ile ilgili goriislerinde en ¢ok okunan kitap/eser tiirline gére anlamli

bir fark yoktur (X¢,,=8,496; p>.05).

Arastirmada algin 6grenme durumlari/araglar1 degiskenleri olarak yer verilen
televizyon, internet ve kitap okuma durumuna iliskin bulgular genel olarak
degerlendirildiginde, kitap okumanin en 6nemli algin 6grenme araci oldugu sdylenebilir.
Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarindan %47°si giinde bir saatini televizyon
izlemeye ayirmakta ve televizyonda en ¢ok yerli dizi/sinema (%23,1) izlemektedirler.
Ogretmen adaylarindan %57,8’i giinde 2-3 saatini web sayfalarinda gezinmeye ayirmakta
ve web sitelerinden en fazla facebook gibi sosyal medya sayfalarmi (%41,9) ziyaret
etmektedirler. Ogretmen adaylarinin giiniin en az 3-4 saatini televizyon izleme ve web
sayfalarinda gezinmeye ayirdiklari dikkate alindiginda, birer algin 6§renme araci olan
televizyon ve internette gegirilen siirede algin 6grenmelerine iligkin kazanimlarinin yeterli
olmadig1 sdylenebilir. Buna karsin 6gretmen adaylarindan %14,2’si hi¢ kitap okumazken
giinde bir saatini kitap okumaya ayiwran (%67,1) O0gretmen adaylarinin algin 6grenme
ortalamalarinin digerlerine gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin en
cok okudugu kitap tiirii ise hikaye/roman (%54,9) ve sinavlara yonelik kitaplardir (%18,8).
Bu durum kitap okumanin 6nemli bir algin 6grenme araci oldugunu da gosterir niteliktedir.
Ogretmen adaylarinin televizyonda en ¢ok izlemeyi tercih ettikleri program tiirii (yerli
dizi/sinema) ile web sitelerinde en c¢ok ziyaret ettikleri sosyal medya sayfalar1 dikkate
alindiginda ise televizyon ve internet araglarmin uygun birer algin 6grenme ortami
olusturacak sekilde kullanilmadig iddia edilebilir. Ozellikle giiniimiiz bilgi ve iletisim

teknolojileri olarak 6n plana ¢ikan televizyon ve internetin onemli birer algin 6grenme
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araci olarak kullanilmasi durumunun, bu araglarda tercih edilen program/konu icerigine

bagli oldugunu da ortaya ¢ikarmaktadir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliim igerisinde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara iligkin tartigma,

sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin algin 6§renme ortamlarina iliskin goriislerine, bu
goriislerin demografik bilgilerine gore ve algin 6grenme durumu/araglarina gére anlamh
fark gosterip gostermediklerine iliskin elde edilen bulgularla ilgili tartigmalara ve sonuclara

yer verilmistir.

5.1.1. Birinci alt probleme iliskin sonuclar

“Ogretmen adaylarmin algin 6grenme ortamlarma iliskin goriisleri nelerdir?” alt

problemine yonelik sonuglar sunlardir:

Ogretmen adaylar1 algin dgrenme ortamlarina orta diizeyde katilarak algin 6grenme
gerceklestirmistir. Yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri ilk algin 6grenme ortaminin tarihi
yerler oldugu tespit edilmistir. Tarihi yerlere yapilan gezilerle, tarihi eserlerin degerine ve
korunmasina yonelik farkindalifin arttifina yonelik goriisii kabul etmislerdir. Ak¢a Berk
(2017) tarafindan yapilan bir calismada benzer olarak, algin 6grenme ortamlar1 olan
miizelerde ve tarihi mekanlarda Ogrencilerin yaratict drama ¢alismalart ve tarihi
canladirmak gibi bu mekanlarla dogrudan iletisime gectigi uygulamalar ile 6grencilerin
tarihsel diisiinme ve empati becerilerinin gelisebilecegi ve bu mekanlara iliskin farkindalig
artirabilecegi vurgulanmistir. Uztemur, Din¢ ve Acun’un (2017) yapmis olduklar1 eylem
arastirmast kapsaminda 36 Ogrenci ile Manisa sehri sinirlarinda yer alan Sultaniye
Kiilliyesi, Sard Antik Kenti, Muradiye Kiilliyesi, Tarihi Kula Evleri, Manisa Miizesi,
Manisa Ulu Cami, Tip Tarihi Miizesi, Ravika Koyii Miizesi ve Klasik Ara¢ Miizesi’nde
cesitli etkinlikler yapilmistir. Bu etkinliklerle 6grencilerin miize ve tarihi mekan algilarinin
ve miizelere bakis agilarinin nasil ve ne yonde degisim gosterdigini bulmak amag¢lanmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin miizelerin ama¢ ve islevlerine yonelik algi ve

goriislerinde onemli degisimlerin oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin miizelerin ve tarihi



mekanlarin ders islenecek yerler oldugu bilincini edinmislerdir. Miizelerin ve tarihi
mekanlarin estetik, kiiltiirel ve sanatsal gelismisligin somut gostergesi olduklarin
anlamigladir. Uygulamalardan 6nce miizelerin sadece Tiirk kiiltiiriine ait eserleri
sergiledigini disiinlirlerken bu uygulamalarla birlikte miizelerin degisik toplumlar ve
kiltiirlere ait eserleri sergiledigini de géormiislerdir. Ayrica mevcut arastirmandan da elde
edilen sonugla benzer olarak tarihi eserlerin korunmasinin 6nemi, uygulamalar sonrasinda

daha ¢ok 6grenci tarafindan ifade edilmistir.

Ikinci yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri algin 6grenme ortami ise sosyal
kuliiplerdir. Sosyal kuliiplere katilarak bilin¢li ve duyarli bir birey olacaklarini
diisinmuslerdir. Akar ve Nayir (2015) calismalarinda ise lise 6grencileri sosyal kuliip
calismalarini etkisiz bulmus ancak ilkogretim 6grencileri etkili bulmustur. Etkili olmasinin
nedeni mevcut calismadan elde edilen sonuca benzer olarak kisisel gelisimlerine katki
saglamasidir. Bu katki, sosyal kuliip ¢alismalar1 sonucunda 6grencilerin kendini tanimast,
bireysel farkliliklarin olabilecegini fark edip saygili olmast ve hosgoriilii olma ydniinde
gerceklesmistir. Ancak toplumsal sorunlara ¢oziim gelistirme, planli ¢alisma ve problem
¢ozme becerisi kazanma konusunda etkili olmadigi da tespit edilmistir. Bunun nedeni
olarak ise sosyal kliip etkinliklerinin bu becerilerin kazanilmasinda yeterli diizeyde
gerceklestirilmedigi belirtilmistir. Bir bagka c¢alismada ise (Eskici ve Aktas, 2014)
tiniversite Ogrencilerinin 6grenci kliiplerine yonelik goriisleri incelenmis ve elde edilen
bulgularda da 6grenci kliiplerinin 6grencilerin kendilerini gelistirme firsatt sundugu ve
ayni zamanda Ogrencilerin sosyal g¢evrelerinin genislemesini sagladig: tespit edilmistir.
Baz1 6grenciler ise dgrenci kuliibii caligmalarinin kendilerine higbir katkisinin olmadigini
belirtmislerdir. Baska bir calismada ise 6zel okul ile devlet okullarindaki sosyal kliip
etkinlikleri, rekreasyonel agidan karsilastirilarak degerlendirilmistir (Ozkaptan, 2007).
Devlet okullarindaki 6grencilerin sosyal kliip etkinliklerini sadece bos zamanlarin
degerlendirmek i¢in katildiklar1 ve verilen gdrevleri de sorumluluklarini yerine getirmek
icin yaptiklar1 ve dgrencilerin sadece yaris1 bu kliiplerin amag¢ ve faydalarini bildikleri
tespit edilmistir. Ozel okullardaki dgrencilerin ise sosyal kliip etkinliklerine sevdikleri
islerle mesgul olmak ve o alanlardaki yenilikleri 6grenmek i¢in katildiklari, verilen
gorevleri isteyerek ve severek yaptiklart ve bu Ogrencilerin% 85 oraninda kuliibiiniin
amagclarin1 ve kendisine olan faydalarmi bildigi ve bu konuda daha bilingli olduklar

belirtilmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak algin 6grenme ortami olarak sosyal kliip
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faaliyetleri hem 6zel hem de devlet okullarinda ayirt edilmeksizin daha etkin bir sekilde

gerceklestirilmeli ve 6grencilerin gelisimlerine katki saglanmalidir.

Sosyal kuliiplerden sonra hayvanat bahgeleri/su parklari/botanik bahgeleri/milli
parklar/doga merkezleri gibi algin 6grenme ortamlarina yiiksek diizeyde katilim olmustur.
Bu ortamlar 6nceden hi¢ gérmedikleri pek ¢ok canli tiirti hakkinda bilgi edinmelerini
saglayabilir. Ayn1 zamanda yapilan ziyaretlerle bu ortamlarin korunmasina yonelik bilinci
ve sorumluluk duygusunu da arttirabilir. Benzer olarak Yavuz (2012) yiiksek lisans
tezinde, Ogrencilerin smifta hayvanlarla ilgili 6grendigi teorik bilgileri, hayvanat
bahg¢esinde gozlemleyerek yerinde 6grenme firsatt bulmuslardir. Yasar ve Seremet (2008)
ise milli parklara yapilan gezilerin, milli parka iliskin bilgi, biling ve sorumluluk acisindan
kazanimlarin arttirdigini tespit etmistir. Ogurlu’nun (2016) katilimcilarin ¢ogunlugunun
Ogretmenlerin olusturdugu bir doga egitimi projesi kapsaminda yaptigi arastirma
sonucunda ogretmenler aldiklar1 egitimle, yasayarak Ogrenme firsati bulmuslar,
Ogrencilerine, 0gretebilecekleri ve yasatabilecekleri bir¢cok bilgi ve materyal kazanmislar,
dogal ortamdaki canlilar1 yerinde gozlemleyerek onlarin yasama ortamlarini daha iyi
taniyabilmislerdir. Sahin ve Saglamer Yazgan (2013) ise su aritma tesisi, botanik bahgesi
ve hayvanat bahgesine yapilan gezilerle ilkdgretim Ogrencilerinin akademik bagarilari
tizerine etkisinin belirlenmeye ¢alistiklar1 ¢alismalarinda, buralarda yapilan etkinliklere
katilan deney grubunun kontrol grubuna gore akademik olarak daha basarili olduklarinm
tespit etmislerdir. Bunun nedeni olarak 6grencilerin duyarak, gorerek, tadarak, koklayarak

dokunarak ve gozlemleyerek daha kalici bilgiyi edinmis olmalar1 gosterilmistir.

Yiiksek diizeyde katilimin oldugu dordiincii algin 6grenme ortami ise miizelerdir.
Miizelere yapilan bu geziler ile yasadiklar1 diinyay1 gorerek, duyarak ve dokunarak daha
iyi anlamiglardir. Dilli (2017) 06gretmenlerin  miizelerin 6grenme ortami1 olarak
kullanilmasina iliskin goriislerini belirlemeye yonelik yaptig1 ¢alismasinda da miizelerin
yaparak-yasayarak 6grenme sayesinde aktif 6grenmeyi sagladigini ifade etmistir. Meydan
ve Akkus (2014) ise yaptiklart calismada miize gezilerinin sosyal bilgiler dersinde
kullanilmasinda 6grencilerin derse karsi olan ilgilerini nasil etkileyecegi, miize gezisinin
tarihi ve kiiltiirel degerlerin kazandirilmasinda ne gibi etkileri oldugu ve bu tiir ¢caligsmalari
meslege atildiklarinda uygulamayr disiinlip disiinmedikleri, diisiiniiyorlarsa nasil
yapacaklar1 gibi hususlar1 arastirmislardir. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif

Ogretmenligi Anabilim Dalinda 2011-2012 bahar yariyilinda Sosyal Bilgiler Ogretimi
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dersini alan toplam 32 6grenciye uygulanan agik uclu soru formundan elde edilen verilere
gore miize gezilerinin Ogrencilerin derse olan ilgilerini arttirdigi, tarihi ve kiltiirel
degerlerin kazandirilmasinda etkili oldugu, 6grenciler 6gretmenlige adim attiklarinda bu

tiir galigmalart miimkiin oldugu 6l¢iide kullanmay1 planladiklart sonucuna ulasilmistir.

Algin 6grenme ortamlarindan yararlanmanin ve Ogrenmenin gerg¢eklesmesinin
diisiik diizeyde kaldig1 ortamlardan ilki bilim merkezleridir. Bozdagan (2008) ve Cigrik’in
(2016) da belirttigi gibi lilkemizde bilim merkezleri az oldugu i¢in algin 6grenme ortami
olarak diisiik diizeyde ziyaret edilmistir. Ancak Altintag’in (2014) yapmis oldugu
arastirmada bilim okulunda 1 giinliik egitim alan dgrencilerin almayan dgrencilere kiyasla
akademik basarilarinda olumlu yonde artis oldugunu tespit etmislerdir. Ancak informal
O0grenme ortaminda verilen egitim sonucunda, Ogrencilerin tutumlarinda bir fark
saptamamiglardir. Ancak Kalkan ve Tiirk (2012) egitim sistemlerinde doganin isleyis
mekanizmalariin 6gretimini 6n planda tutan ve egitimi klasik sinif ortamindan ¢ikaran
batili ve gelismis iilkeler gibi bilim merkezleri, sanat merkezleri, botanik bahgeleri,
planetaryum ve gozlemevleri kurarak Ogrencilerin gorerek, dokunarak ve yasayarak
ogrenmelerine olanak saglanmasi gerektigini vurgulamistir. Boylece Ogrenciler algin

ogrenmelerini de gergeklestirmis olacaktir.

Diisiik diizeyde katilimin gercgeklestigi diger bir ortam ise sanayi kuruluslar ve
iretim merkezleridir. Buralara yapilacak olan gezilerle iiretimin asamalarinin goriilmesi
miimkiindiir. Bu durum, Bozdagan, Okur ve Kasap ‘mn (2015), okul dis1 ¢evrelerde bir
gezinin nasil planlanacagim1 gostermek ve boyle bir uygulamanin dgrencilerin
ogrenmelerine olan etkisini tespit etmek amaciyla Karadere Tarim Uriinleri Fabrikasina
yapmis olduklari geziden de anlasilmustir. Ogrenciler ilk elden bilgi alma ve gézlem yapma
imkan1 bulduklarii ve 6grenmelerinin daha kalict oldugunu belirtmislerdir. Akgiin, Doruk
ve Tokur (2017) ise, 6gretmen adaylarinin ¢evre ve cevre egitimi ile ilgili gorislerini
belirlemek i¢in dogal tabiat alanlari, goller ve ormanlik alanlar, evsel atik sularin desarj
edildigi alanlar, fabrikalar ve aritim tesislerin bulundugu alanlara geziler diizenlemislerdir.
Aragtirmanin sonuglarina gore, bu geziler sayesinde 6gretmen adaylar1 ¢evreye ve gevre
egitimi konusunda yeni bilgiler edindikleri belirtmislerdir. Dogal afetler, biyolojik
cesitlilik, ormansizlastirma, hava kirliligi, toprak kirliligi, su kirliligi, giiriilti kirliligi,
altyapt yetersizlikleri, kimyasal atiklar, tarimsal aktiviteler gibi etmenlerin ¢evre

sorunlarina yol agabilecegini gozlemlemislerdir. Sonug¢ olarak bu bilgilerini ve
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gozlemlerini Ogrencilerine aktararak onlari ¢evre konusunda bilingli ve duyarli olarak
yetistirmek istediklerini ifade etmislerdir. Bu ifadelerden yola ¢ikarak sanayi kuruluslari ve
iiretim merkezlerine yapilan gezilerin aynt zamanda ¢evrelerine verdikleri zararlarin

Ogrenilmesi ve bunlara kars1 duyarli olunmasi agisindan da énemlidir.

Tatar ve Bagriyanik (2012, 887-888) fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin okul
dis1 6grenime yonelik yaptigi arastirmada, bu 6gretmenlerin sivil toplum orgiitleri, |,
hastane, saglik ocagi, eczane vb. saglik kurulusglari, tiniversite, 6zel kuruluslar, bilim/sanat
merkezleri, dogal alan (magara, maden vb.), miize, sanayi kuruluslari, izci kamplari, tarihi
sit alanlari, milli park, botanik park, hayvanat bahgesi, akvaryum, genglik merkezleri ve
yaz kamplar1 gibi algin 6grenme ortamlarinda etkinlikler diizenlediklerini tespit
etmiglerdir. Bunun nedeni olarak ise burada yapilan etkinliklerle Ggrencilerin
performanslar1 degerlendirebildiklerini, ilgi ve meraklarmi uyandirdigini, yaparak ve
yasayarak Ogrendiklerini ve eksikliklerini giderip pekistirebildiklerini ifade etmislerdir.
Mevcut calismada gecen cogu algin 6grenme ortaminin kullanildigi bu arastirmada

yukaridaki ifadelerden de anlasilacag lizere benzer sonugclar tespit edilmistir.
5.1.2. ikinci alt probleme iliskin sonuclar

“Ogretmen adaylarmin algm 6grenme ortamlarina iliskin goriisleri, demografik
bilgilerine (cinsiyet, iiniversite, boliim, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, anne
meslegi ve baba meslegi degiskenlerine) goére anlamli fark gostermekte midir?” alt

problemine yonelik sonuglar sunlardir:

Ogretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlarina iliskin goriislerinde cinsiyete gore
anlamli bir fark vardir ve bu fark kadin 6gretmen adaylar1 lehinedir. Kadin 6gretmen
adaylarinin algin 6grenme ortamlarina erkek dgretmen adaylardan daha fazla katildig1 ve
bu noktada kadin 6gretmen adaylarinin algin 6grenmelerin erkek 6gretmen adaylara oranla
daha cesitli oldugu soylenebilir. Farkli olarak Yasar ve Seremet (2008), algin 6grenme
ortamlarindan biri olan milli parklara ziyaret edenlerle gerceklestirdigi calismalarinda
cinsiyetin milli parklar egitimine yonelik bilgi, goriis ve biling durumlari {izerinde herhangi

bir etkisinin olmadigini tespit etmistir.

Ogretmen adaylarmin algin 6grenme ortamlar1 ile ilgili goriislerinde &grenim

gordiikleri iiniversiteye gore de anlamli bir fark bulunmustur. Bu fark, Bartin
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Universitesi’nde 6grenim gdren Ogretmen adaylar1 ile Anadolu Universitesi dgretmen
adaylar1 ve Nevsehir Hac1 Bektasi Veli Universitesi 6gretmen adaylar1 arasinda olup Bartin
Universitesi lehinedir. Farkli iiniversitelerde 6grenim goren dgretmen adaylarmin algin
O0grenme ortamlart sira ortalamalariin birbirine yakin olmasinin nedeni olarak ise

tiniversitelerin algin 6grenme ortamlarina katilima etkisinin az oldugu ifade edilebilir.

Boliim degiskenine gore O0gretmen adaylarinin, algin 6grenme ortamlarina iliskin
goriislerinde anlamli bir fark tespit edilmistir. Fen bilgisi ve sosyal bilgiler programlarinda
Ogrenim goren Ogretmen adaylarmin algin 6grenme ortamlarina katilimlarinin diger
boliimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylarina oranla daha ¢ok oldugu bulunmustur. Bu
boliimlerin 6gretim programlarinin igeriginin algin 6grenme ortamlarinda daha c¢ok
bulunmalarina olanak saglamasi bunun nedeni olarak gosterilebilir. Benzer sekilde Sarag
da (2017) okul dis1 6grenme ortamlar: ile ilgili yapilmis arastirmalarin en fazla fen
bilimleri ve sosyal bilimler alanlarinda oldugunu tespit etmistir. Cilinkii bu alanlardaki
konular, algin 6grenme ortamlarinda etkinliklerin ve uygulamalarin yapilmasina
elverislidir. Bununla birlikte algin 6§renme ortamlarina diisiik diizeyde katilim gosteren ise

okul 6ncesi ve Almanca programlarinda 6grenim goren dgrencilerdir.

Ogretmen adaylarinmn algin dgrenme ortamlari ile ilgili goriislerinde anne egitim
diizeyine gore anlamli bir fark gozlemlenmistir. Annesi lisans mezunu olan ve okuma-
yazma bilmeyen 6gretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlarina katilimlar1 digerlerine

gore yiiksek bulunmustur.

Ayrica 6gretmen adaylarimin algin 6grenme ortamlari ile ilgili goriislerinde anne
mesleginin de etkisi tespit edilmemistir. Arastirmada kullanilan baba egitim diizeyi ve baba
meslegi degiskenlerine gore, Ogretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlar ile ilgili

gorislerinde anlamli bir fark bulunmamustir.

5.1.3. Ugiincii alt probleme iliskin sonuclar

“Ogretmen adaylarinin algin 6grenme ortamlarina iliskin gériisleri, algin 6grenme
durumu/araglarina(televizyon izlemeye ayirdiklari giinliik siire, televizyonda en ¢ok
izledikleri programlar, webte gezinmeye giinliik ayirdiklar1 siire, webte en c¢ok ziyaret

ettikleri internet siteleri, kitap okumaya ayirdiklar1 giinliik siire ve en ¢ok okuduklari
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kitap/eser tiirii degiskenlerine) gore anlamli fark gostermekte midir?” alt problemine

yonelik sonuglar sunlardir:

Televizyon izlemeye ayrilan giinliilk siire degiskenine ve televizyonda en ¢ok
izlemeyi tercih ettikleri programlara gére 6gretmen adaylarinin, algin 6grenme ortamlarina
iliskin goriislerinde anlamli bir fark tespit edilmemstir. Benzer sekilde web sayfalarinda
gezinmeye ayrilan gilinliik siire degiskenine ve web sitelerinde en ¢ok ziyaret ettikleri
sayfalara gore anlamli bir fark bulunmamistir. Televizyonun ve internetin en ulasilabilir
algin 6grenme araglart oldugu diisiiniildiiglinde ikisinin de uygun birer algin 6grenme
ortami olusturacak sekilde kullanilmadigi ifade edilebilir. Ayn1 zamanda 6gretmen
adaylarinin televizyon programlarindan en ¢ok yerli dizi/sinema izlemeleri ile web
sitelerinden en fazla facebook gibi sosyal medya sayfalarini ziyaret etmeleri de neden

olarak gosterilebilir.

Sosyal ag olarak Facebook’un egitime yonelik etkililigini arastiran Isman ve
Albayrak (2014) ise, aragstirmaya katilan 6grencilerden elde ettikleri bulgulardan, Facebook
grubunun erisim ve iletisim konular1 basta olmak iizere bir¢ok agidan kullanigh oldugunu,
O0dev grubu calismalarina katkida bulundugunu, kisisel gelisimlerine ve iletisim
kurmalarina yardimer oldugunu tespit etmislerdir. Ayn1 zamanda Facebook’un bagimlilik
yaratarak oOgrencilerin gereginden fazla Facebook’ta vakit gecirme egilimde olduklar
sonucuna da ulasmislardir. Bu arastirmada, Facebook un formal egitimdeki etkililigin hem

olumlu hem de olumsuz sekilde gergeklestigi soylenebilir.

Bu ¢alismada, dgretmen adaylarinin %57,8’1 glinde 2-3 saatini web sayfalarinda
gezinmeye ayirmakta ve %41,9 oraniyla en ¢ok sosyal medya sayfalarii ziyaret ederken
egitim fakiiltesi 6grencilerinin internet kulanim amaclarinin incelendigi bir arastirmada,
(Tiyziin, Balaman ve Atalar, 2012) arastirmaya katilan 6grencilerin %40,4 oranla 1 saaten
az internet kullandiklarini ve bodylece bu o6grencilerin ¢cogunlugunun internet bagimlisi
olmadigini tespit etmislerdir. Internet kullanimin ise %94 gibi yiiksek bir oranla iletisim
amagl (metin, video ve resim paylagma, online olarak sesli ve goriintiilii olarak iletisim

kurma) kullanildigini bulmuslardir.

59



Ogretmen adaylarinin algi 6grenme ortamlar ile ilgili goriislerinde Kitap okumaya
ayrilan giinliik siireye gore anlamli bir fark bulunmustur. Giinde bir saat kitap okuyan
Ogretmen adaylart ile hig kitap okumayan 6gretmen adaylari arasinda; giinde 2-3 saat Kitap
okuyan 6gretmen adaylart ile hi¢ kitap okumayan 6gretmen adaylar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Onemli bir algin 6grenme araci olan kitaplarin 6gretmen adaylarmimn
algin 6grenmelerine iliskin kazanimlar sagladig1 iddia edilebilir. Bunun yaninda 6gretmen
adaylarinin algin 6grenme ortamlari ile ilgili goriislerinde en ¢ok okunan kitap/eser tiiriine

gore anlamli bir fark saptanmamustir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara ve sonuca yonelik olarak yasam
boyu O0grenmenin yasam boyu siirmesinin en 0nemli saglayicisi olan algin 6grenme ve
algin 6grenme ortamlari gercevesinde yapilmasi gerektigi diisiiniilen arastirmalara yonelik

su Oneriler sunulmustur:

1. Algin 6grenme ortamlarinin belirlenmesi i¢in farkli iiniversitelerde, ortadgretim
kurumlarinda, meslek gruplarinda farkli degiskenler dogrultusunda aragtirmalar

yapilabilir.

2. Avrupa ilkelerinde oldugu gibi iilkemizde de algin 6grenmenin giderek artan
onemi dikkate alinarak bu konuda yapilan calismalarin niceligi ve niteligi

arttirilmalidir.

3. Algin 6grenme ile ilgili yapilan ¢aligmalar sadece is yerinde algin 6grenmeye

odaklanmamali, farkli alanlarla da teorik ya da uygulamali ¢aligmalar yapilmalidir.

4. Algm 6grenme ortamlar1 ve bu ortamlarda gergeklesen d6grenmelerin yagam boyu

ogrenmeyi sagladigini konu alan ¢alismalar yapilmalidir.

5. Algin o6grenme herhangi bir yas grubuyla sinirli olmadigi igin yapilacak

caligmalarin hedef kitlesi ¢esitlendirilebilir.

6. Algin 6grenmeye, egitimin her kademesinde 6grencilerin dikkati ¢ekilerek bilingli

O0grenmelerin ger¢ceklesmesi saglanabilir.
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e-imzalidir
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BARTIN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
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Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.
Prof. Dr. Ertan OZENSEL
Rektor a.
Rektor Yardimais:
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YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI
EGITIM FAKULTESI
Say1 :36994665-302.08.01-E.1710300029 Tarih: 30.10.2017
Konu: Arastirma izni
BARTIN UNIVERSITESI

EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Egitim Bilimleri Enstitiiniiz Yiiksek Lisans 6grencisi Ayse ADTYAMAN'n Fakiiltemizde "Ogrenmeyi
Etkileyen Faktorlerin Belirlemesi" isimli tez calismasi i¢in veri toplamas1 Dekanligimizca uygun
goriilmustiir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Mustafa ARSLAN
Dekan
Z
Adre :;z{sllef]zcggg(]\l(g\é\:rsitcsi Davutpasa Kampiisii Egitim Fakiiltesi Davutpasa Cad.34220 Irtibat : Fakiilte Sekreterligi
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EK 7. Algin Ogrenme Ortamlari Olcegi

Degerli katilimci; bu arastirmada, dgretmen adaylarinin algin 6grenmelerini etkileyen faktorleri
belirlemek amaglanmistir. Aragtirmanin amacina uygun olmasi sizlerin 6lgek formunu eksiksiz doldurmaniza
baglidir. Liitfen maddeleri dikkatle okuyunuz ve her bir maddeyle ilgili ifadelerden size uygun olani (X)
isareti ile belirtiniz. Katiliminiz ve yardimlariniz icin tesekkiir ederiz.

(Do¢.Dr. Fatma UNAL, Ayse ADIYAMAN/Bartin Universitesi)
A. Demografik Bilgiler

1. Cinsiyet ( ) Kadm () Erkek
2. Universite (Liitfen
21 71 -
3. Boliim (Liitfen
27171 -2
4. Anne egitim diizeyi ( ) Okuma-yazma bilmiyor () Ilkokul ( )
Ortaokul
() Lise ( ) On lisans () Lisans
() Yiksek lisans () Doktora
5. Baba egitim diizeyi () Okuma-yazma bilmiyor () Ilkokul ( )
Ortaokul
() Lise ( ) On lisans () Lisans
() Yiiksek lisans () Doktora
6. Anne meslegi () Ev hanim ( ) Memur () Isci
( ) Emekli () Diger (Liitfen
VAZINIZ.) o eeeaee e e eieeeaens
7. Baba meslegi () Esnaf ( ) Memur () Isci
() Emekli () Diger (Liitfen
VAZIAIZ.) oo

B. Algin Ogrenme Durumu/Araglar
1. Giinde kag saat televizyon izlersiniz? ( ) Hig () 1saat () 2-3 saat ( ) Diger

(Liitfen yaziniz.).........

2. Televizyonda en c¢ok hangi programlari izlemeyi tercih ediyorsunuz? (Birden fazla secenek
isaretleyebilirsiniz.)

() Yerli dizi/sinema () Yabanci dizi/sinema ( ) Haberler ( ) Magazin
( ) Belgeseller () Yarigma programlar1 () Kadin programlari ( )
Miizik/eglence/klip
( ) Diger (Liitfen
2171 -2 N
3. Giinde kag saat webde gezinirsiniz? () Hig () 1saat () 2-3 saat ( ) Diger
(Liitfen yaziniz.).........
4. Webde en ¢ok hangi sayfalari ziyaret edersiniz? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz.)
() Sosyal medya (facebook vb.) () Internet gazeteleri ( ) Haber siteleri ( ) e-
kiitiiphane
() Sivil toplum kurulusu ( ) Resmi devlet siteleri () Aligveris ( )
Akademik veri tabanlart
( ) Diger (Liitfen
2711 -2 e
5. Giinde kag saat kitap okursunuz? () Hig () 1saat () 2-3 saat ( ) Diger
(Liitfen yaziniz.).........
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6. En cok hangi tiir kitaplari/eserleri okursunuz? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz.)

( ) Hikaye/roman () Akademik kitaplar/dergiler ( ) Magazin (Dergi vb.) ( )
Ansiklopedi, sozlik vb.
() Gazeteler ( ) Sinavlara yonelik kitaplar ( ) Diger (Liitfen
VAZINIZ.) oeeeiaiaee e
C. Algin Ogrenme Ortamlar1 Olcegi
Sira Asagidaki ifadelerden her birini dikkatle okuyup size ne derece uydugunu - Katilma Dereceniz —
No (X) seklinde isaretleyiniz. . Hig¢ Az Kismen Cogunlukla Tamamen
atilmiyorum | katihyorum | katihyorum | katihyorum | katihyorum
1. [m merkezlerine yaptigim geziler sayesinde bilim ve teknolojinin
gelisimini yakindan takip ederim.
2 Bilim merkezlerine yaptigim gezilerde 6grendiklerim sayesinde
) yeni bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma firsati bulurum.
3 Miizelere yaptigim geziler ile yagadigim diinyay1 gorerek, duyarak
" | ve dokunarak daha iyi anlarim.
Yaptigim ziyaretlerle (hayvanat bahgeleri/su parklari/botanik
4. | bahgeleri/milli parklar/doga merkezleri vb) Onceden hig
gormedigim pek ¢ok canli tiirii hakkinda bilgi edinirim.
5 Sanayi kuruluslarina ve iiretim merkezlerine yaptigim geziler ile
) liretiminin agsamalarini 6grenirim.
Tarihi yerlere yaptigim geziler, tarihi eserlerin degerine ve
6. W -
korunmasina yonelik farkindaligimi artirir.
7. Bilimsel olarak elde ettigim verileri ger¢ek hayatta kullanirim.
8 Sosyal kuliiplere katilmak (gevreyi koruma kuliibii vb.) bilingli ve
) duyarli bir birey olmama katki saglar.
9. Kamplara katilarak yeni seyler 6grenmek, beni mutlu eder.
10 Sivil toplum kuruluslarina (TEMA, AKUT, ACEV vb.) iye

olarak yasadigim topluma katki saglarim.
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EK 8. OGRENME YAKLASIMLARI OLCEGI

Katilma Dereceniz

Sira Asagidaki ifadelerden her birini dikkatle okuyup size ne derece uydugunu Tiic A7 Biraz ok Tam
No (X) seKlinde isaretleyiniz. yansitmiyor yansitiyor yansitiyor yansitiyor yansitiyor
1 Dersten yiiksek not almak basarili olmak i¢in ne gerekiyorsa yaparim. 1 2 3 4 5
Bir konu ile ilgili ileri siiriilen iddialarin arkasinda yatan nedenleri
2 . Lo -1 1 2 3 4 5
gormek benim i¢in dnemlidir.
Bu bdliimde okudugum derslerle ilgili materyallerle (kitaplar,
3 ders notlari, makaleler) ugrasirken kendimi ¢ogu kez boguluyormus 1 2 3 4 5
gibi hissederim.
4. Derslerden olabildigince yiiksek not almak benim i¢in énemlidir. 1 2 3 4 5
Derslerde ya da kitaplarda fikirler, ¢cogu kez zihnimde birbiriyle
5. s ] 1 2 3 4 5
iligkili diigiince zincirleri olusturmama yol agar.
6. Icerigi daha agir olan derslerde basarisiz olma kaygisi tagirim. 1 2 3 4 5
7. Derslerde en iyi sonucu alma konusunda kararliyimdir. 1 2 3 4 5
8. Ilgi duydugum konulari daha ayrintili grenmeye énem veririm. 1 2 3 4 5
Cogu kez yapamayacagim diisiindiigiim isler hakkinda
9. g 1 2 3 4 5
kaygilandigimdan uykum kagcar.
10 Sinavlara ¢alismam s6z konusu oldugunda oldukga 1 5 3 4 5
sistematik ve disiplinliyimdir.
Bilgileri ve ayrintilar1 genel olarak hatirlamama ragmen onlardan
11. R 1 2 3 4 5
anlamli bir biitiin olusturmada zorluk yasarim.
Bir dersi ¢alisirken kanitlardan yola ¢ikarak kendi kendime
12. 1 2 3 4 5
sonuglar ¢ikarmaya g¢aligirim.
13. | Smavlarla ilgili hazirliklarimi son giine birakmam. 1 2 3 4 5
Bazen derslerdeki ¢alismalarin, yaptigim iglerin ¢ogunun ilging
14. . - e Tein 1 2 3 4 5
ya da gerekli olmadigini diisiindiigiim olur.
Yeni konular1 anlamaya calisirken ¢cogu kez onlarin uyarlanabilecegi
15. S - 1 2 3 4 5
gercek yagsam durumlartyla iligkilendirmeye ¢aligirim.
16 Derste en yiiksek notu almak i¢in 6gretim elemanin énem verdigi 1 5 3 4 5
" | ozellikle dikkat eder ve 6zellikle o noktalara yogunlagirim.
17 Bazen konusunu tam olarak anlamadan bir metni okuyup bitirdigim 1 2 3 4
" | olur.
Derste yeni bir konu anlatilirken ya da yeni bir konuya ¢alisirken
18. N, A . o1 1 2 3 4 5
siirekli onceki bilgilerimle yenisi arasinda iligki kurmaya calisirim.
Cogu kez derslerin, 6devlerin dogru diiriist iistesinden
19. . 1 2 3 4 5
gelemeyecegim konusunda kaygi duyarim.
Derslerimin hepsini son dakikaya birakmak yerine dénem boyunca
20. . 1 2 3 4 5
diizenli olarak caligirim.
« ey P - =
21 ]?)?._Z;n ben neden bu bolimde okuyorum?” diye kendime sordugum 1 5 3 4 5
Bazen ders konularinin ¢cogunun anlamli olmayan birbiriyle iliskisiz
22, - A 1 2 3 4 5
parcalar oldugunu diigliniiriim.
23 Bir konu iizerinde ¢alisirken konu ile ilgili tiim fikirlerin birbiri 1 5 3 5
" | ile nasil bir iligki i¢inde olduklarimi kafamda kurarim.
Sadece dersi gecebilmek i¢in bilmem gerekenler ne ise onlar1
24. | " 1 2 3 4 5
O6grenmeye konsantre olurum.
Baskalarindan daha iyi oldugumu hissetmek beni daha ¢ok
25. . 1 2 3 4 5
caligmaya motive eder.
26. Kopu_la_lrl ayrica arastirmaya gerek duymam bize 6gretilenle 1 2 3 4 5
yetlnlrlm.
Cogu zaman derslerde duyduklarimi ya da kitapta okuduklarimi
27. 1 2 3 4 5
sorgularim.
Derslere ders notlarindan ya da ders kitaplarindan ¢aligmak
28. S - 1 2 3 4 5
benim i¢in yeterlidir.
29, geer;l;nm iyi gidiyorken bile genellikle siki ¢aligmaya devam 1 5 3 4 5
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Sira

Asagidaki ifadelerden her birini dikkatle okuyup size ne derece uydugunu

Katilma Dereceniz

No (X) seklinde isaretleyiniz. Hie Az Biraz Cok Tam
yansitmiyor yansitiyor yansitiyor yansitiyor yansitiyor

30. | Derste islenen konu ilgimi ¢ekerse ders sonrasinda da arastiririm. 1 2 3 4 5

31. | Bagkalari tarafindan basarili olarak bilinmek benim i¢in dnemlidir. 1 2 3 4 5
Derste sunulan bilgilerin ya da okuduklarimin dogrulugunu

32. e - . 1 2 3 4 5
miimkiin oldugunda test ederim.

33. | Isleri baskalarindan daha iyi yapmak benim i¢in dnemlidir. 1 2 3 4 5
Bir konuya galisirken, kitap ya da makale okurken ¢aligmak

34. | olmak ya da isi tamamlamis olmak i¢in degil her zaman 1 2 3 4 5
ne anlatilmak istendigini tam olarak kavramak i¢in ugrasirim.

35. | En iyi verimi almak i¢in zamanimu dikkatli bir bicimde ayarlarim. 1 2 3 4 5

36. | Her giin yeni seyler 6grenmek beni gergekten mutlu eder. 1 2 3 4 5

37. | Konulari sikict buldugumda bile ¢aligmaktan vazgegmem. 1 2 3 4 5
Bir konuyu ¢aligirken farkli kaynaklarda konunun nasil ele

38. y . . 1 2 3 4 5
alindigin1 merak eder incelerim.

39 Bir derse ¢aligma seklimin beni hedefledigim sonuca gotiiriip 1 2 4

" | gotiirmeyecegi lizerine diisliniirim.

40. | Dersleri hangi notla gegtigimden ¢ok ne 6grendigim daha dnemlidir. 1 2 4
Calisirken ¢ogu kez yaptigim isin gercekten verilen emege

41. 9 9 I 1 2 3 4 5
deger olup olmadigini diisliniiriim.
Ogretim elemanlar1 tarafindan énerilen materyalleri/kaynaklar:

42, o 1 2 3 4 5
diizenli sekilde okurum.
Ogretim elemanlari tarafindan nerilen farkli kaynaklari takip

43. . . o o 1 2 3 4 5
etmenin ¢ok da gerekli olmadigini diisiiniiyorum.
Bir makaleyi kitab1 ya da metni okurken zaman zaman durarak

44, 9 . . 1 2 3 4 5
ondan ne anladigimi kendi kendime sorarim.
Bu béliimde kendi istedigimden ¢ok baska nedenlerden

45. | dolay1 (gevre beklentileri, anne-baba, toplum) karsilamak 1 2 3 4 5
i¢cin devam ediyorum.

46. | Yapacagim isleri dncelik sirasina koyarim. 1 2 3 4 5

47, B'gz..en..af}(adaslarlmm dersleri benden daha iyi bagardiklarini 1 5 3 4 5
distiniirim.
Bazen ders ya da 6dev kapsaminda olmamasina ragmen alanimla

48. | U 1 2 3 4 5
ilgili konular1 sirf merakimdan aragtiririm.

49, Bu bolumdeualdlg.l‘m“d?rslerln ileride fazla bir igime 1 5 3 4 5
yaramayacagini diisiiniiyorum.
Boliimiinde alanimla ilgili miimkiin oldugunca ¢ok sey dgrenerek

50. L Lo 1 2 3 4 5
kendimi gelistirmek isterim.

51 Kanl'glar_a iyi qesteklenmedlkge bir sonuca ulagma konusunda 1 5 3 4 5
temkinliyimdir.
Derslerde konunun karmasik ayrintili ve kapsamli sekilde degil

52. N : Lo 1 2 3 4 5
kisa, 6z ve yalin sekilde anlatilmasini isterim.
Calisirken dogru yolda olup olmadigimi kontrol eder

53. 1 2 3 4 5
basarimi sansan birakmam.
Bir 6dev yaparken kimin not verecegini ve muhtemel beklentilerin

54. N . 1 2 3 4 5
ne oldugunu dikkate alirim.
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