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ON SOz

Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Programi kapsaminda
yapilan bu ¢alisma, 7.Simf smif sosyal bilgiler 6grencilerinin tarihsel empati becerilerini
yaratict drama yontemi kullanilarak arastirilmasina yoneliktir. Bu amagla alan yazindaki
konu ile ilgi ¢alismalar incelenmis ve Bartin ilindeki bir ortaokulda 2017-2018 egitim-

Ogretim yilinda 6grenim goren 7.sinif 6grencileri ile ¢aligiimistir.

Bu aragtirmanin her sathasinda gerek arastirma ile ilgili gerekse akademik
alanindaki ¢aliskanlig1, nezaketi ve sabri ile bana 1s1k olan Bartin Universitesi 6grenim

iiyesi degerli hocam, danismanim Dog. Dr. Fatma UNAL’a sonsuz siikranlarimi sunarim.

Egitim hayatim boyunca desteklerini hi¢cbir zaman esirgemeyen degerli ailem;

Hiiseyin GUNES, Sahizer GUNES ve kardeslerime tesekkiir ederim.

Arastirmanin Sosyal Bilgiler Egitimi alanina katki saglamasi temennisi ile.

Seda GUNES



OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Sosyal Bilgiler Dersinde Yaratict Drama Yontemiyle Tarihsel Empati Becerisinin

Kazandirilmasina Yonelik Etkinlik Temelli Bir Eylem Arastirmasi

Seda GUNES

Bartin Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dah
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dah
Tez Damismani: Dog. Dr. Fatma UNAL
Bartin-2019, Sayfa: X + 130

Empati en genel tanimiyla kisinin kendini baskasimin yerine koymasi demektir.
Empati kavrami sosyal bilimler igerisinde bir¢ok alanda karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim
sosyal bilimleri kapsayan, interdisipliner bir alan olan sosyal bilgiler i¢in de 6nem arz
etmektedir. Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler dersinde, tarihi konularin 6grenimi
acisindan dnemli olan tarihsel empati becerisinin yaratici drama yontemi ile kazanimim
incelemektir. Bu amagla sosyal bilgiler dersi kapsaminda 7.sinif 8grencileri ile “Tiirk Islam
Devletlerinde Yetisen Bilginler” adli konu yaratici drama yontemi ile etkinlik temelli
islenmis ve Ogrencilerin tarihsel empati becerisi kazanma durumlar1 incelenmistir.
Arastirmanin  ¢alisma grubunu Bartin Ilindeki bir ortaokulun 7.smf &grencileri
olusturmustur. Eylem arastirmasi1 modeliyle gerceklestirilen caligmada birden fazla veri
toplama araci kullamilmustir. Arastirma sonucunda, 7.smif 6grencilerinin yaratict drama
yontemi ile tarihsel empati becerisinin gelistigi goriilmiistiir. Bunun yaninda dgrencilerin,
yaratict drama yontemiyle tarihsel empati becerisine yonelik etkinliklerden keyif aldiklari,
tarih konularina iligkin ilgilerinin ve 6grenme isteklerinin arttig1 gozlenmistir. Arastirma
sonuclar1  dikkate alinarak, tarithsel empati becerisinin kazandirilmasinda ve
gelistirilmesinde yaratict drama ydntemiyle islenebilecek sosyal bilgiler dersi dgretim
programinda kazanimlar belirlenmistir. Bundan sonra yapilacak ¢alismalara yonelik
oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, empati, tarihsel empati, yaratici drama, eylem

arastirmasi.



ABSTRACT

Master’s Thesis

An Activity Based Action Research Aiming Historical Empathy Thorough Creative
Drama in Social Studies

Seda GUNES

Bartin University
Institute of Educational Sciences Department of Turkish and Social Sciences
Education Department of Social Studies Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Fatma UNAL
Bartin-2019, Sayfa: X + 130

The most general definition of empathy is that someone else. Tre concept of
empathy everges in mony fields in social sciences. As a motter of fact, it is also important
for social studies wich is an interdisiplinary field covering social studies. The aim of this
research is to examine the historical drama skills which are impotent in terms of karning of
historical subjects in social studies course through creative drama method. For this
purpase, scholors in Turkish Islamic States in the social studies book have been studied
with creative drama method by 7th grade students and historical empathy skills of students
was examined. The study group of the research was compased of 7th grade students of
secondary school in Bartin province. Multiple date collection tools were used in the
research and the action research models was used. As a result of the research, it was seen
that creative drama contributed significantly to the 7th grade students historical empathy
skills. Besides, thanks to the creative drama, the students have learned the history topics
with pleasure. Besides, that students enjoyed activities aiming historical empathy skills
trough creative drama method and their interest in history topics and desire to learn went
up was observed. Considering result of the research, objectives in social studies teaching
curriculum wich can be covered through creative drama method in development and
acquisition of historical empathy skill are determined. After that suggestions related to
works that will be done were presented.

Keywords: Social studies, historical empathy, action research, creative drama.
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BOLUM I

GIRIS

Aragtirmanin bu bolimiinde problem, arasgtirmanin amaci, aragtirmanin Snemi,

sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. Problem

Insanlar kendilerine bahsedilmis olan merak ve 6grenmeyi yasamlarmin her aninda
kullanirlar. Ogrenme onlar igin yasamlarmin olmazsa olmazi ve deneyimlerinin nihai
sonucudur. Soyle ki her deneyim bir 6grenme her 6grenme de insanlar i¢in olumlu ya da
olumsuz davranis degisikligine yol agabilmektedir. Yasamin geregi olan 6grenmeler belirli
bir plan ve program dahilinde bir¢cok egitim kurumunda oldugu gibi okullarda da

gerceklestirilmektedir.

Degisen, gelisen ve cagdaslasan diinyada okullar da gerek temel amaglarinda
gerekse misyonlarinda degisiklige ve diizenlemeye ihtiyac duymaktadir. Orgiin egitim
birimi olan okullarin, globallesen hayatta ve yeni egitim alaninda yapilan ¢aligmalara,
teorilere, yaklagimlara kayitsiz kalmadan diizenlemeye gitmesi 6gretim programlarindaki
degisimler ile karsimiza c¢ikmaktadir. Bireylerin yetismesine hizmet edecek 0Ogretim
programlari salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar dikkate alan, deger ve
beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir (MEB, 2018).
Ogretim programlar1 her dersin genel ve 6zel amaglarinin, yeterliliklerinin, beceri ve
degerlerinin, 6grenme alanlar1 ile kazanimlarinin yer aldigi dersi tanima ve isleme adina
rehber niteligindedir. Gerek diger alanlarda ve gerekse sosyal bilgiler dersinin 6gretim
programinda yer alan amaclarindan biri de beceri egitimi vermektir. Modern diinyada
sosyal bilgiler 6gretimi alaninin kazanimlariin bir boyutunu olusturan beceri, tanim olarak
“elinden is gelme durumu, ustalik maharet” (TDK, 2018) olarak tanimlanmigtir. Beceri
bireyin kisisel gelisiminin yani sira bir toplumdaki varliginin daha kaliteli hale gelmesine,
toplumlarin birbirleri ile olan miinasebetinde bireyin edindigi ve yasami boyunca siirecek
olan becerisiyle sdz sahibi olmasina olanak saglayabilmektedir. Ulkeler arasi iliskilerde
beklenen adaletli, hosgoriilli, sayginligi barindiran demokratik tutum ve tavirlarin edinimi

konusunda da beceri edinimi, olduk¢a 6nem arz eden ve dgretiminin gerekli gorildiigii



kavramlardir. Bu kavram ve becerilerin yer aldigi onemli derslerden biri de sosyal

bilgilerdir.

Sosyal bilgiler, insanlarin toplumda kendilerini bulabildikleri ve toplumla i¢ ige
olduklar1 bir alandir. Bu anlamda insan, tarih, cografya ve vatandaslik alanlarinin yaninda
diger alanlar1 da igerisinde barindiran disiplinler arasi bir alandir. Nitekim bu durum
bireyle ilgili birgok kazanim ve beceri edinebilecek en 6nemli disiplinlerden biri olmasinin
temel nedenidir. Sosyal bilgiler dersi; insanin aile hayatindan yasayis tarzlarina,
inanglarina, kiltiirlerine, 6rf ve adetlerinden yasadiklari cografyaya ve bu cografyadan
edindikleri is sahalarmma ve ugraslara kadar yasamin her alaninda var olmasi sebebiyle
kisinin toplumdaki yerini 6nemli kilacak becerileri de i¢inde barindiran bir disiplin

olmustur.

Degisen ve gelisen diinyanin yansimalart Tiirkiye’de 2005-2006 yillarinda
uygulamaya konulan sosyal bilgiler 6gretim programina da yansimis ve burada becerilere
yer verilmistir. Programda dokuz becerinin yaninda yalnizca sosyal bilgilere 6zgii alti

beceriden bahsedilmistir (MEB,2005). Bu beceriler Tablo 1.1°de gosterilmistir.

Tablo 1.1. 2005-2006 Sosyal Bilgiler Ogretim Program’inda yer alan beceriler

Ortak beceriler Sosyal bilgiler alanina 6zgii beceriler
Arastirma becerisi Degisim ve siirekliligi algilama becerisi
Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi Empati becerisi

Elestirel diigiinme becerisi Gozlem becerisi

Girigimcilik becerisi Mekani algilama becerisi

Iletisim becerisi Sosyal katilim becerisi

Karar verme becerisi Zaman ve kornolojiyi algilama becerisi

Problem ¢6zme becerisi

Tiirkge’yi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi

Yaratici diisiinme becerisi

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda (2005-2006) yer alan becerilerin 6 ve 7.

siniflarada tinitelere gére dagilimini Tablo 1.2.’de gdsterilmistir.

Tablo 1.2. 2005-2006 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ndaki becerilerin 6 ve 7. siiflarda

tinitelere gore dagilimi

Simf Unite Dogrudan Verilecek Beceri
Sosyal Bilgiler Ogreniyorum Bilimsel Genelleme Yapma
Yeryiiziinde Yasam Harita Okuma Atlas Kullanma
6. sinif Ipek Yolu’nda Tiirkler Cikarimda Bulunma
Ulkemizin Kaynaklar Girigimeilik
Ulkemiz ve Diinya Arastirma




Demokrasinin Seriiveni Sosyal Katilim

Elektronik Yiizyil Yaraticilik

Iletisim ve Insan Iliskileri Tletisim

Ulkemizde Niifus Grafik Hazirlama

Tiirk Tarihinde Yolculuk Tarihsel Olgu ve Yorumlart Ayirt etme
7. smuf Ekonomi ve Sosyal Hayat Tarihsel Empati

Zaman Iginde Bilim Zaman ve kronolojiyi Algilama

Yasayan Demokrasi Karar verme

Ulkeleraras1 Kopriiler Kalip Yargilar1 Fark Etme

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda (2005-2006) yer alan empati becerisi ile

ilgili kazanimlar ise sunlardir:

e Kendisini karsisindakinin yerine koyma

¢ Olaylara karsisindakinin bakis agisi1 ile bakma

¢ Kendisini yerine koydugu kisinin duygu ve diisiincelerini dogru olarak anlama,
hissetme ve karsisindakine iletme.

e Donemin sartlarina uygun olarak gec¢misteki insanlarin diisiince, amag¢ ve
duygularini anlama (Tarihsel empati) (MEB, 2005).

2008 Sosyal Bilgiler Ogretim Programr’nda ise becerilerin okulda kazandirilmast,
Milli Egitim Bakanlig1 ve Yiiksekdgretim Kurumu basta olmak iizere ¢esitli sivil toplum
kuruluglart ve hem ulusal hem uluslararasi uzman ve akademisyenlerin katilimiyla
hazirlanan Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde belirlenen yetkinlikler temel alinarak her
dersin dgretim programi igerisinde kazanimlarla iliskili ve Ortiik olarak verilmektedir.
Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesine (TYC) gore belirlenen yetkinlikler; ana dilde iletisim,
yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler,
dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif
alma ve girisimcilik algist olarak belirlenmis ve becerilerin ortiik olarak verildigi

kazanimlar bu yetkinliklerle iliskilendirilmistir (MEB, 2018).

2008 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda, dersin kazanimlari icerisinde &rtiik
olarak verilen yirmi yedi beceri bulunmaktadir. Bu beceriler Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesinde bahsi gecen yetkinlikler temel alinarak kazanimlar igerisinde Ortiik olarak

verilmistir. Programda ad1 gegen beceriler Tablo 1.3’te gosterilmistir (MEB, 2018, 6);

Tablo 1.3. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan beceriler

1. Arastirma 15. Kanit kullanma

2. Cevre okuryazarligi 16. Karar verme

3. Degisim ve siirekliligi algilama 17. Konum analizi

4. Dijital okuryazarlik 18. Medya okuryazarlig1
5. Elestirel diisiinme 19. Mekén algilama

6. Empati 20. Oz denetim

7. Finansal okuryazarlk 21. Politik okuryazarlik




8. Girigimcilik 22. Problem ¢dzme

9. Gozlem 23. Sosyal katilim

10. Harita okuryazarligi 24. Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama
11. Hukuk okuryazarlig 25. Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma

12. Tletisim 26. Yenilikgi diisiinme

13. Is birligi 27. Zaman ve kronolojiyi algilama

14. Kalip ve onyargilari fark etme

Sosyal bilgilerin, insanin toplumla ve doga ile iliskisini incelemesi ve bu iliskinin
glinimiiz sonuglarindan biri olan “her gecen giin artan kalabaliga karsin bu kalabalikta
bireyin yalnizliginin” da artmasi sebebiyle akillara; “sinif arkadaslarinin basarisizligindan
neden haz alan ¢ocuklarin oldugu ya da otobiis, metro gibi toplu tasima araglarinda bazi
geng kesimlerin neden yashi ya da engellilere yer tanima nezaketinden ya da insan
oldugunun gostergesi olan davramislardan kagindiklar’” gibi sorular1 beraberinde
getirmektedir. Bu sorularin tek bir yaniti olmamakla birlikte, cevap olarak dikkat ¢ekmek
istenen becerinin kazanimindan, empati becerisinden bahsedilebilir. Sosyal bilgiler 6gretim
programinda empati becerisi; “Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde ele alinan
yetkinliklerden olan sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinler kapsaminda; empati becerisi,

sosyal yetkinlikler arasinda yer almaktadir.” (MEB, 2017, 8) seklinde belirtilmistir.

Empati kavrami 6zellikle sosyoloji, psikoloji, egitim, hakla iligkiler ve iletisim gibi
alanlarda oldukca 6nem arz eden bir kavramdir. Diger bir ifade ile duygudaslik (empati) en
genel tabir ile “kendini baskalarinin durumuna koyma”, “olaylara farkli acilardan bakma”
olarak da nitelendirilebilir. Kendini baskalarinin yerine koyma baglaminda empati
becerisine bakildiginda, az once bahsi gegen sorulara kolaylikla cevap verilebilmektedir.
Soyle ki, smif arkadasinin basarisizliindan haz alan geng, kendini onun yerine
koydugunda yani bu beceriye sahip bir birey olarak konuya yaklastiginda, -arkadagindan
hoslanmasa dahi- durumu kendini arkadasinin yerine koyma baglaminda ele alacak ve
iletisim kurdugu kisinin i¢inde bulundugu durumun iyi olmadigini diisiinecektir. Boylelikle
onun basarisizligindan edindigi haz duygusunu tekrar diisiinecek ya da bunu aciga
cikarmaktan ¢ekinecektir. Bunun yaninda Dékmen’e (2000, s.135) gdre empati, bir insanin
kendisini karsisindaki insanin yerine koyarak onun duygularimi ve diisiincelerini dogru
olarak anlamasidir. Bdylelikle anlamak tek basina yeterli degildir, denebilir. Dogru
anlamak da onemlidir ki, anlagilmis sanilan fakat yanlis anlasilan kisilere ya da olaylara

kars1 empati yapmak bir anlam ifade etmeyecektir.

Bu arastirmamizda empati becerisinin alt dali olan ve tarihsel diisiinme becerileri
arasinda olduk¢a 6nemli goriilen tarihsel empati becerisinin 6grencilere yaratict drama

yontemi kullanilarak kazandirilmasi {izerinde durulmustur. Lee ve Ashby (2001, 24)
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tarihsel empatiyi “amag, olay ve hareket arasindaki baglantilar1 gérebilme ve sartli olarak
kendine mal edebilme” seklinde tanimlamaktadir. Demircioglu ve Tokdemir’e (2008, 78)
gore, tarthsel empati, 6grencilerin bilissel ve duyugsal etkilesim siirecidir. Buradan
hareketle denilebilir ki tarihsel empati olay ve olgular arasindaki baglantilar1 fark etmeye
ve bu farkindalikla ‘o donemde yasasaydim ben nasil davranirdim’1i anlamaya ¢alismada

biiyiik 6neme sahiptir.

Sosyal bilgiler dersindeki tarihi konularin 6gretiminde 6nemli bir beceri olan
tarihsel empati becerisi, bugiin ve gecmis arasindaki farkliliklar1 ortaya ¢ikarabilme ve bu
farkliliklar1 g6z oniinde bulundurarak tarihi olaylara ya da tarihi kisilere iliskin bakis agisi
gelistirme dolayisi ile tarihsel empati yapabilmeyi gerektirir. Ogrencilerin tarihi konular
ogrenirken olay ve durumlari o zamanin teknolojilerine, yasam bigimlerine, orf-adetlerine
ve yasadiklari cografyalara gore degerlendirmeleri beklenir ki tarafsiz ve dogru bir sekilde
tarih 6grenimi gerceklesebilsin. Bu anlamda da tarihsel empati becerisi edinimi oldukg¢a

Onemlidir.

Sosyal bilgiler dersindeki tarihsel konularin 6gretiminde son derece dnemli olan
tarihsel empati becerisinin kazandirilmasina iliskin bir ¢ok yontem bulunmaktadir. Bu
yontemlerden biri de yaratict drama uygulamasidir. Adigiizel’e (2006) gore egitimde
yaratict drama; herhangi bir konuyu, dogaclama, rol oynama gibi tekniklerden
yararlanarak, bir grupla ve grup iiyelerinin birikimlerinden, yasantilarindan yola g¢ikarak
canlandirmalar yapmaktir. Tarihi bir konuyu ogretirken yaratict drama yodnteminin
kullanilmas1 6grencilere, konunun daha iyi anlagilmasi, tarihi kisi ya da olaylar1 donemin
sartlarina gore degerlendirilmesi acisindan 6nemli goriilmektedir. Ayrica konulart sikici,
ezbere dayali bir yapidan kurtarip tarihsel empati yaptirarak olaylarin zamani, mekani ve
neden sonuglart hakkinda genis bakis agilar1 edinmelerine olanak saglayacaktir. Bu
anlamda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6zellikle tarihi konularin 6gretiminde 6grencilere
tarihsel empati becerisi kazandirma anlaminda yaratici drama yontemini kullanmalar1 da

onemli goriilmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; sosyal bilgiler dersinde tarihsel empati becerisinin
kazandirilmasina yonelik yaratict drama yontemi kullanilarak etkinlik temelli
uygulamalarin etkilerini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagida verilen sorulara

cevap aranmistir:



1. Etkinlik temelli uygulamalar 6ncesinde ve sonrasinda, Ggrencilerin tarihsel

empati beceri diizeyleri nasil degismistir?

2. Yaratic1 drama yonteminin kullanilmasi, sosyal bilgilerdeki tarih konularin

Ogrenilmesi siirecinde tarihsel empati becerisinin gelisimini nasil etkilemistir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Bireyin yasamin her alaninda iletisim kurma ihtiyaci vardir. Bu ihtiyacini
kuvvetlendirmek ve etkili iletisim saglamak her birey icin istendik bir durumdur. iletisimin
etkili olmasi icin empati yapmak (duygudaslik) kacinilmazdir. Ogrenciler agisindan da
sosyal bilgilerdeki tarihsel konularin 6greniminde geriye doniik bir iletisim vardir. Burada
da gerekli olan tarihsel empati becerisinin kazanilmasidir. Ciinkii ge¢mis, bugiin ve
gelecek baglaminda dogru anlayislar edinmek icin gecmisi de dogru anlamak gerekir. Nasil
ki tarihgiler aragtirmalarinda 6znel yargilardan uzak durarak bir tutum gergeklestirirler ve
arastirmalarini arastirdiklart zamanin sartlarin1 ele alarak degerlendirirler ise, tarihi
konularin 6greniminde de 6grenciler ayni tutum ve davranis igerinde olmalidirlar ki tarih
gercek manada ezberden kurtarilmis sekliyle ogrenilebilsin. Ogrenciler daha ¢ok diiz
anlatimla islenen derslerin sikict ve ezbere dayali oldugunu ve bunun da 6grenmedeki
kaliciligi olumsuz etkiledigini ifade etmektedirler. Bu acgidan bakildiginda da tarihsel
empati becerisini gelistirirken kullanilacak yontem ve teknikler 6grenmeyi daha etkili hale

getirip kolaylastiracaktir.

Gegmiste farkli zamanlarda, yerlerde ve Kkiiltiirlerde yasayan insanlarin
perspektiflerini anlamak, giliniimiiz diinyasinda farkliliklar1 kabul eden ve bunlar
hosgoriiyle karsilayan nesilleri yetistirmemize yardimei olacaktir (Karabag, 2015, 517). Bu
acidan bakildiginda da 6grencilere tarihsel empati becerisi kazandirmak, gelecegin yetiskin

bireylerini daha dogru tavirlarla topluma kazandirmada 6nem arz etmektedir.

Ogrencilerin tarihi kisi ve karakterlere olan meraklari tarihsel empati uygulamalari
ile giderilebilir. Bu uygulamalar i¢in ise drama, rol oynama gibi etkinliklerden
faydalanilabilir. Egitimde dramanin bir yontem olarak kullanilmasi c¢agdas insanin
toplumsal iligkilerini diizenlemesine, kendisini tanimasina, lretmesine ve varligini
sergilemesine olanak saglamaktadir (Kara ve Cam, 2007). Boylelikle 6grencilerin hem
bilissel hem de duyugsal olarak kendi kimliklerine katkilar1 olacaktir. S6yle ki dgrenciler
canlandiracaklar1 karakter icin Oncelikle bilgi edinmeye dair arastirma slirecine

baslayacaklardir. Arastirdiklar1 ve bilgi edindikleri tarihi kisilik ise onlarin hem ge¢mis



zamanlardaki tarihi kisilikler hakkindaki meraklarin1 giderecek hem de ornek alabilecek
karakter imaji sunacaktir. Yaratict drama ise bu anlamda tarihsel empati becerisinin

Ogretiminde ise kosulan bir yontem olmustur.

Alanyazin taramasinda yaratici drama yontemi kullanilarak sosyal bilgiler dersinde
tarihsel empati becerisinin gelisimine yonelik bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu ¢alisma
ile sosyal bilgiler dersinde tarihsel empati becerisinin kazandirilmasina yonelik yaratici
drama yoOntemi kullanilarak etkinlik temelli uygulamalarin etkilerini incelemek
amaclanmistir. Calismanin, sonra yapilacak benzer arastirmalara fikir olusturacagi
diistiniilmektedir. Tarihsel empati becerisinin 6gretiminde kullanilacak yontem ve teknikler
konusunda bagka aragtirmacilara ve alanyazina katki saglayacakatir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmada asagida verilen sayiltilar belirlenmistir.

¢ Arastirmada kullanilan veri toplama araglar yeterlidir.

¢ Arastirmaya dgrenciler goniilli katilmislardir.

e Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindaki sorulara dgrenciler ictenlikle

cevap vermislerdir.

1.5. Siirhliklar

Bu arastirma;

e 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Bartin ilindeki bir ortaokulda 6grenim géren 7.
sinif 6grencileri ile sinirlidir.

e Bulgular, kullanilan yar1 yapilandirilmis goériisme formu, 6z degerlendirme formu,
on durum- son durum tespit formu, DAST (giz-anlat etkinligi) ve 6grenci giinliik
formu ile ve bu maddelere 6grencilerin verdikleri cevaplar ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Beceri: Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagl olarak bir isi basarma ve bir islemi

amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi, maharet (TDK, 2018).

Draw a scientist test (DAST): “Bir Bilim Insam Ciz Testi”, katilimcilarin bilim
insanlarma dair bildiklerini resmederek ve yazarak aktarabilmelerine firsat tanir. Bu test,
kisilerin bilim insani ile ilgili diigiincelerini resim ¢izerek anlatmalarina olanak saglayan
bir aragtir. DAST ta katilimcilar bilim insani ile ilgili fikirlerini bos bir kdgida resmederler.

Bilim insan1 imajinin belirlenmesinde DAST 1n diger araclara gore pek cok avantaji vardir



(Ozkan, Ozeke, Giiler ve Senocak, 2017, 151).

Eylem arastirmasi: Eylem arastirmasi bir okulda calisan yonetici, 6gretmen,
egitim uzmani veya diger tiir kuruluslarda ¢alisan miihendis, yonetici, planlamaci, insan
kaynaklar1 uzmanmi gibi bizzat uygulamanin iginde olan bir uygulayicinin dogrudan
kendisinin ya da bir aragtirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iliskin
sorunlarin ortaya cikarilmasi ya da hali hazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve
¢ozmeye yonelik sistematik veri toplamayr ve analiz etmeyi igeren bir aragtirma

yaklasimidir (Yildirim ve Simsek, 2016, 307).

Tarihsel empati: Tarihsel empati gegmisteki insanlarin hayatlarini ve eylemlerini
cevreleyip yonlendiren sosyal, kiiltiirel, entelektiiel ve duygusal etkenleri anlamak ve
gecmis hakkinda bir ¢ikarim veya degerlendirme yaparken bunlar1 hesaba katmak

anlamina gelir (MEB, 2018, 17).

Yaratic1 drama: Yaratict drama dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanilarak, bir grup ¢alismasi icinde, bireylerin bir yasantiyi, bir olayi,
bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel driintiilerin yeniden
diizenlenmesi yoluyla ve gbzlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gozden gegirildigi

“oyunsu” siire¢lerde anlamlandirilmasi ve canlandirilmasidir (San, 1991).

1.7. Kisaltmalar

DAST: Bir Bilim Insan1 Ciz Testi.
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
TDK: Tiirk Dil Kurumu

TYC: Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi



BOLUM II
ALANYAZIN ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde; empati, empati ve egitim, tarihsel empati, sosyal bilgilerde tarihsel

empati ile yaratici drama konulariin 6gretimi ele alinmistir.
2.1. Kavramsal Cerceve
2.1.1. Empati Kavram

Empati kavrami 6zellikle sosyoloji, psikoloji, egitim, halkla iliskiler ve iletisim gibi
alanlarda olduk¢a 6nem arz eden bir kavramdir. Diger bir ifade ile duygudaslik (empati) en
genel tabir ile “kendini baskalarinin durumuna koyma”, “olaylara farkli agilardan bakma”
olarak da nitelendirilebilir. Empati kavrami Ingilizcede ise baskasinin ayakkabilarini
giymek deyimiyle aciklanir ve anlatilmak istenen; ancak o durum igerisinde kendini
hissedersen ya da o ayakkabilar1 giyip o yollarda yiirlirsen birini tam anlamiyla
anlayabilirsin, seklindedir (Yiksel, 2002). Ciiceloglu ve Erdogan’a (2017, 121) gore
empati, baskasinin goziiyle gérmek ve baskasinin bakis tarzini anlamaktir. Dékmen’e
(2000, 135) gore empati, bir insanin kendisini karsisindaki insanin yerine koyarak onun
duygularint ve diisiincelerini dogru olarak anlamasidir. Bu tanim empati ile ilgili
calismalariyla taninan ve daha ¢ok psikoterapi alaninda ¢alisan Carl Rogers’in tanimiyla da
olduk¢a benzerdir. Tanimdan hareketle sunlar1 sdylemekte fayda vardir ki anlamak tek

basia yeterli degildir. Dogru anlamak da onemlidir ki anlasilmis sanilan fakat yanlis

anlagilan kisilere kars1 empati yapmak bir anlam ifade etmeyecektir.

Gemci (2012) ise “Bir insanin belli bir konuya iligkin olarak kendisini karsisindaki
insanin yerine koymasi, onun duygu ve diisiincelerini dogru olarak hissetmesi, anlamasi ve
bu durumu ona iletmesi siirecine ‘empati’ (esduyum) adi verilir.” seklinde tanimlamistir.
Burada ise empati siirecinden bahsetmek gerekir. Empatinin Dékmen’e (2016) gore iki
boyutu vardir; birinin yerine kendimizi koyarken onun bakis acisini1 yakalamamiz bilissel
bir boyut gerektirirken, onun duygularin1 anlamaya veya anlamlandirmaya ¢alismamiz ise
duyussal bir boyut gerektirmektedir. Ayrica Gemci’nin buradaki tanimindan hareketle
‘durumu karsidaki kisiye iletme’ boyutundan bahsetmek gerekirse burasi da oldukca
onemlidir ki boéylece daha saglikli bir iletisim kurulmus olur. Dékmen’e (2016, 160) gore
bu konu ile ilgili olarak “karsimizdaki kisiye empatik tepki vermenin iki yolu vardir:

yiizlimiizii/bedenimizi kullanarak onu anladigimiz1 ifade etmek ve sozlii olarak onu



anladigimiz1 ifade etmek.”tir. Yiiksel (2015, 2) empatiyi “Bireylerin bakis agilarinin fark
edildigini ve anlasildigini gdstermeye firsat veren 6nemli bir sosyal beceridir.” seklinde
aciklamistir ve bireyleri anlayip anlasildiginin hissettirilmesine dikkat ¢ekmistir. Onder
(2015, 44) ise empatiyi “Insanlar arasinda birbirini anlama ve birbirine psikolojik olarak
destek olma cabasi olarak da tanimlanabilecek olan empati 6zellikle iletisim psikolojisi
anlaminda 6nemi en ¢ok vurgulanan iletisim siire¢lerinden biridir.” seklinde agiklamistir.
Burada yine psikolojik boyutuna dikkat c¢ekilmis ve psikolojik destek olma olarak
tanimlanmistir.  Iletisimde gerekli olan birbirini dogru anlamak oldugundan bu
saglandiginda da denebilir ki bireylerde rahatlama meydana gelir. Bu anlamda da empati,
psikolojik destek agisindan gergekten onemlidir. Basar (2015, 162) ise empatiye ahlaki
acidan bakarak, ahlaki davraniglarin kazaniminda da 6nemli oldugunu belirtmis ve
“Oyunda diigen bir ¢ocuga digerinin gidip yardim etmesi buna 6rnek olarak gosterilebilir.”
demistir. Bu acidan ele alindiginda ise empati, yine kendini baskasinin yerine koyma
durumundan hareketle, ahlaki ve insancil davranislar1 da pekistiren ya da bu davraniglarin

olusumunda 6nemli bir rol olan beceridir, denilebilir.

Aydin (2015, 40) empati, gerek norobiyolojik gerekse psikolojik temelleri olan bir
yetenek/yatkinlik olmakla birlikte egitimle gelistirilebilir bir beceri olarak da kabul
edilebilir, ifadesiyle empatiyi; hem bilissel hem de psikolojik boyutu olan bir kavram
olarak nitelendirmistir. Bu agidan bakildiginda Isik’a (2014, 139) gore empati, hem bilmek

hem de bu bilgi iizerinden duygular1 analiz edebilmek gibi bir 6zellige sahiptir.

Psikoloji Profesorii James Coan bagkanligindaki bilim ekibince
yapilan bir arastirmaya gore de, kisinin yakinlik ve samimiyet kurdugu
kigilere kars1 daha fazla empati yaptigi goriilmiistiir. Bu arasgtirmadan
hareketle kisinin yakin gevresinde, is ortaminda dolayisiyla toplumda diyalog
kurdugu kisilerin onun empati yapma becerisini de etkilemektedir, denilebilir.
Ote yandan bir bagka arastirma bulgular1 gosteriyor ki okuma yapan
bireylerin bagkalarmi anlama becerilerinin gelistigini, daha kolay empati
yapabildiklerini ve duyussal zekalarinin gelistigini gostermektedir (Turner,
2017).

Insanlar iletisim kurdugu her durumda empati yapabilirken bazi anlarda
karsisindakinin ~ goriislerine katilmayabilirler. Boyle durumlar empati yapilmasim
engellemez, aksine empati yapmaya boyle durumlarda daha fazla gereksinim duyulur.
Unlii Fransiz filozof Voltaire’in “Fikirlerinize katilmiyorum fakat onu ifade edebilme
Ozgiirliigiiniizii sonuna kadar savunacagim.” sozii de farkli goriisler olsa da empatiyi

yapabilmek i¢in kisiyi birey olarak kabul edip haklarmi kullanmasina izin vererek de
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empati yapildigint ve saygi duyuldugunu gostermektedir (Kabapinar, 2005). Buradan da
hareketle, empatinin demokratik tavir ve anlayigin gelismesini sagladigini savunan
Kabapinar (2005, 121) “Empati becerisi farkliliklara ragmen ve farkliliklarla birlikte bir
arada yasama kiiltiiriinlin hem {ilkemiz, hem de diinya boyutunda gelisebilmesinin énemli
araglarindan biri olabilir.” diyerek empatinin tim insanlig1 ilgilendiren boyutuna vurgu
yapmaktadir. Gliney ve Seker (2012), bilim tarihinin kiiltlirel bir ara¢ olarak kullaniminda
ogrenci duygularini ele alarak empati kavramina deginmisler ve empatiyi, “kiiltiirler arasi

etkilesime aracilik eden bir ara¢” olarak tanimlamislardir.

Empati, sempati ile sik¢a karistirilan/ayirt edilemeyen bir kavramdir. Empati,
bireyin kendini bir bagkasinin yerine koyup onun duygu ve digiincelerini anlamasi olarak
tanimlanirken sempati, popiiler dilde yaygin olarak kullanilan bir kavram olmasina karsin
aslinda, bagkasinin duygularin1 paylasabilme becerisidir. Empatide, diger bir kimsenin
duygusal yasantisina katilmakla beraber o kisiyi anlamak ve onun bu yasantisindaki garpici
bazi noktalar1 algilayabilmek yer alir. Sempati de ise yalnizca baskalarinin duygularina

katilmak oldugundan empatiye gore, daha sinirl bir yasantidir (Akkoyun, 1982, 66).

Dokmen (2000, 140) “Disaridan bakan bir kisinin ser¢eye acimasi sempati sayilir.
Bu kisinin kendini ser¢enin yerine koyup onun ne kadar korktugunu fark etmesi ise empati
kurmak demektir.” seklinde bir 6rnekle empati ve sempati arasindaki farki agiklamustir.
Yine Dokmen (2016, 161) empatide anlamak, sempatide ise anlamis olalim ya da
olmayalim, karsimizdakine hak vermek sz konusudur, demistir. Burada empati yapan
birinin karsisindakine hak vermese de anlayabilecegini ancak; sempati yaptiginda ise onun
duygu durumuna gireceginden yalnizca hak verecegini anlatmaktadir. Esasinda bu durum
psikologlarin ya da psikolojik damigmanlik ve rehberlik Ogretmenlerinin de tavridir.
Danigmak i¢in gelen bireylere ‘anliyorum’ seklindeki doniitleri ve o bireyleri elestirmeden
iletisim saglamalari, danismak i¢in gelen bireylerin olaylara kars: tavirlarin1 onaylamasalar
da empati yaparak iletisim kurduklarinin gostergesidir, denebilir. Hatta o kadar empatik bir
tavir takinirlar ki bu anlamda hangi davranigi onaylayip hangisini onaylamadiklar1 ¢ogu
zaman anlasilmaz. Isik (2014, 138) ise bu konuda “Empatiyi birine benzemek kavramindan
farkli bir yere koymalisiniz. Birine benzemek, onun gibi olmaktir. Oysa empati kendi
kimligini ve kisiligini koruyarak bir bagkasini anlayabilme becerisidir.” diyerek empatinin
birine benzemeden Ote onu anlayabilme becerisi oldugunu vurgulamis ve bir nevi

sempatiden farkini da agikga ortaya koymustur
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2.1.2. Empati ve Egitim

Empati, egitim ve 6gretim programlarinda hem bir deger hem de bir beceri olarak
yer almaktadir. Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) 2005 yilinda gergeklestirdigi program
gelistirme c¢alismalarinda empatiyi, 6grencilerde gelistirilmesi gereken bir beceri ve
kazandirilmasi hedeflenen bir deger olarak tamimlanmistir (MEB, 2005). Empatinin
gelisiminde ya da bu becerinin kazandirilmasinda 6gretmenlerin  6nemli bir roli
bulunmaktadir. Mozakoglu’na (2015, 77) gore, 6gretmen oncelikle her 6grencisinin duygu
ve diislincesini anlama/dogru anlama, niyet ve ¢abasinda samimi olursa 6grencilerde bir
takim oOzellikleri gelistirebilir. Ayrica Ogretmen empati becerisini kendi rol model
davraniglar1 ile de ¢ocuklara aktarabilir. Soyle ki iki 6grencisini kavga ederken goren
Ogretmen, onlarin bu catigmasini kendilerini birbirleri yerine koyup (sen ben olsaydin sana
nasil davranirdin?) sorunu asmaya c¢alismalar1 ile gergeklestirir, birbirleri acisindan
bakabilmeyi 6grencilerine aktarabilir ise 6grenciler bunu beceri haline getirip kullanabilir.
Ciiceloglu ve Erdogan (2017, 121), 6gretmen evde cocuklariyla, dgretmenler odasinda
meslektaglariyla ve 6zellikle sinifta 6grencileriyle konusurken meseleleri onlarin goziiyle
gormeye cabalar, herhangi bir konuyla ilgili kararlarin1 da bu empati iliskisinin ardindan
verir, diyerek empatiyi evvela 6gretmenin sahip olmasi gereken deger veya beceri olarak

ele almustir.

Egitim ortaminin diizglin bir sekilde isleyebilmesi i¢in okul i¢i iletisimin de iyi
olmas1 gerekir. Ogretmen—6grenci, 6grenci-veli, veli-6gretmen arasi iliskiler ne kadar iyi
olursa egitim 6gretim ortami o kadar huzurlu ve sorunsuz olur. Bu agidan bakildiginda da
okulda empatinin gelisimini saglamak miimkiindiir (Basar, 2015, 154). Fakat bazen de
resmi olmayan program ile bu kazanim ve beceriler ¢ocuklara kazandirilmaya calisilir.
Burada ortiik programdan bahsetmek gerekir ki Demirel (2013, 4) ortiik programi “Resmi
programda acik olarak belirtilmedigi halde 6grencilerin yasantilarini etkileyen, toplumun
norm ve degerlerini iceren programdir.” seklinde tanimlarken Yiiksel (2002, 32), ortiik

programin resmi olmayan tiim 6gretim etkinlikleri olduguna dikkat cekmistir.

Okulda daha ¢ok oOrtiik program kapsaminda verilen degerlerden de bahsetmekte
fayda vardir. Deger, kisilerin olmasi gerekene iligkin yani ideallere iliskin yargilaridir
(Unal, Er ve Giirel, 2016). Degerlerin kazandirilmas: tiim derslerin gorevleri arasinda yer
alsa da oOzellikle hayat bilgisi, sosyal bilgiler, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, vatandaslik ve
insan haklar1 egitimi dersleri daha 6n planda yer almaktadir (Basar, 2015, 155). Sosyal
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Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan vatanseverlik, yardimseverlik, sevgi, hosgorii gibi
degerlerin 6zline bakildiginda tipki empati becerisinde oldugu gibi, insani anlamaya
calisma, giizel bakma ve farkli bakis acilar1 gelistirerek anlayis gosterme vardir. Bu
baglamda degerler kadar becerilerin de 6nemli oldugu agik olmakla birlikte, empati hem
bir deger hem de bir beceri olarak egitim ve &gretim programlarinda onemli bir yer

edinmistir.

Lazarakaou (2012) bir 6gretim programinin empatik becerileri gelistirmesi igin bazi

Ozellikleri tasimasi gerektiginden bahsetmistir. Bu 6zellikler sunlardir:

e Tiim ¢ocuklarin gelisimine vurgu yapar

e Ogrenci merkezli bir dogas1 vardir

e Ogrenci hayal giiciiniin ve sezgilerinin harekete gecirilmesini tesvik eder

e Ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimini vurgular

e Ogrencilerin bilgi ve becerilerini ileriye gotiiriir

e Insanlar arasindaki farklilasmaya deger verir.

Seker (2010) yaptig1 calismada, tarih ve sosyal bilgiler 6gretiminde empatinin etkili
ve dnemli oldugunu vurgulamistir. Sosyal bilgiler, hayat bilgisi ya da vatandaslik ve insan
haklar1 gibi derslerde empati becerisinin uygulanmasinda, planlanmasinda dikkat edilecek

bir takim hususlar bulunmaktadir. Bu hususlar sunlardir (Kabapinar, 2015, 287):

1.Konunu ve empati rollerinin belirlenmesi,

2.Rollerin uygulanabilir ve amac1 uygun olarak nitelendirilmest,
3.Empati siirecinde iken 6grenciye miidahale edilmemesi,

4.C)grenci tirlinlerinin siif i¢inde irdelenmesi,

5.Empatinin degerlendirilmesi siirecinde 6gretmenlerin tarafsiz tavri,
6.Empatinin 6grencinin 6zsaygisinin yerine gegmemesidir.

2.1.3. Tarihsel Empati

Tarihsel empati gegmisteki insanlarin hayatlarint ve eylemlerini ¢evreleyip
yonlendiren sosyal, kiiltiirel, entelektiiel ve duygusal etkenleri anlamak ve gecmis
hakkinda bir ¢ikarim veya degerlendirme yaparken bunlar1 hesaba katmak anlamina gelir
(MEB, 2018, 7). Boylelikle tarih 6greniminde tarihi nesnel bir sekilde ele almak ve
gecmisle ilgili neden-ni¢in gibi sorulara cevap bulmak adma oncelikle tarihsel empati
becerisine sahip olup ge¢mis hakkinda bakis agilar1 kazanmak 6nemlidir.

Tarihsel empati, gegmiste yasamis siradan insanlarin ya da ytiksek statii sahibi olan
kisilerin inaniglari, yasama bakislari, degerleri, ne diisiindiikleri, hedeflerinin ne oldugu ve
bunlar gerceklestirmek icin neler yapmaya ¢alistiklarinin onlarin durum ve kosullarini géz

onlinde bulundurularak degerlendirilmesi seklinde ifade edilmektedir (Lee ve Ashby,
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2001). Tarihsel empati kavrami, tarih 6gretim metodolojisi ile gelistirilmistir ve bilginin
kazanilmasi yoluyla insanlarin bakis agilarinin yeniden insasint gerektirir (Endacott ve
Brooks, 2013). Lazarakou (2012) ise bu durumu farkli bir sekilde agiklamistir. Ona gore
tarihsel empati yapabilmek icin, tarihsel durum ya da olaya uygun sekilde yeniden insa
etme yetenegine de sahip olmak gerekir.

Tarihsel empati bir beceri olup bu becerisi gelisen 6grenciler gegmiste yasamis
insanlarin olaylara ve diinyaya nasil baktiklarini, ne hissettiklerini anlama ve gorme
sansina sahip olabilirler (Foster, 2001). Tarihsel empatinin kazandirdigi bu faydadan
hareketle denebilir ki; gegmiste yasamis insanlarin olaylara ve diinyaya nasil baktiklarini
anlama agisindan bireye, biligsel bir boyut kazandirmakta iken ne hissettiklerini anlama
acisindan ise duyussal bir boyut kazandirmaktadir.

Lee ve Ashby (2001, 24) tarihsel empatiyi “amag, olay ve hareket arasindaki
baglantilar1 gorebilme ve sartli olarak kendine mal edebilme” seklinde tanimlamaktadir.
Demircioglu ve Tokdemir’e (2008, 78) gore, tarihsel empati, 6grencilerin bilissel ve
duyussal etkilesim siirecidir. Buradan hareketle denilebilir ki tarihsel empati olay ve
olgular arasindaki baglantilar1 fark etmeye ve bu farkindalikla o dénemde yasasaydim ben
nasil davranirdimi anlamaya ¢alismada biiyiik 6neme sahiptir. Bir baska ifadeyle bilgi ve
hissiyat gerektiren bir siirectir, denilebilir.

Tarihsel empati sonuglardan ziyade siirecle ilgilenen bir beceridir ve asil etkililigi
bakis agis1 gelistirmektir. Ornegin, Kavimler Go¢ii 'niin sonuglarina bakarak tarihsel empati
yapmak yerine, Kavimler Go¢ii’niin nedenleri, sonuglari, diinyaya etkisi gibi olusumlari
degerlendirmede de tarihsel empati yapmak daha ise yarar olacaktir. Bu bakis acgisiyla
empati yapabilen tarih¢iler ya da tarih Ogrenenler digerlerine kiyasla daha basarili
olacaklardir (Davis, Yeager ve Foster, 2001, 3). Ciinkii olay1 anlama adina pargadan
(sonugtan) ziyade olaym tiimiiyle (siiregle) ilgilenmek anlamayr kolaylastiracak ve
kaliciliga da katki saglayacaktir.

Foster’a (2001) gore, d6grencilerin basarist i¢in tarihsel empati oldukca gereklidir.
Soyle ki tarihsel empati becerisi edinmis dgrenciler, tarihi anlama ve anlamlandirmada bir
tarih aragtirmacisi1 gibi hareket ederek olayin gectigi donemdeki deger yargilarini ve
donemin ekonomik, sosyal ve siyasi durumunu goz Oniinde bulundurarak 6grenim
gerceklestirirler ki bu da Ogrenciyi ezberci egitimden uzaklastirarak aktif bir tarih
Ogrenimine siirlikler. Ayrica tarihgilerin tarihi olgu ve olaylara bakis agilar1 nasil olmali ise
ogrencilerin tarihsel empati becerisini kullanarak tarihsel olgu ve olaylara bakis agilar1 da o

derece nesnel olmalidir ki tarih bilinci o derece de gelistirilebilsin (Lee ve Ashby, 2001).
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Kabapinar’a (2005, 121) gore de empatinin Ogrenciye/bireye kazandirabilecegi
duyarlilik, hosgorii, yardimseverlik, demokratik kisilik, sosyal olay ve durumlar1 genis bir
perspektiften gorebilme gibi kisisel Ozellikler demetinin genisligi ve bu kazanimlarin
toplumdaki bireyler arasi iligkilerin kalitesine yapacagi etkilerin derinligi onu yeni
kusaklara kazandirilmasi gereken bir beceri olarak One ¢ikarmaktadir. Burada tarih
konularin1 6grenirken kazandirilan tarihsel empati becerisinin de Onemi ortaya
koyulmaktadir. Boylelikle toplumu olusturan bireylerin ya da gelecekte toplumda daha
aktif yer alacak 6grencilerin/bireylerin toplum igerisindeki kisisel gelisimlerinin bir parcasi

olan iletisim becerisine olan katkis1 da ifade edilmektedir.

Tarihsel empati kavrami, empatiyi igcerse de, sadece kendimizi bir baskasinin yerine
koyarak onun gibi hissetmek, diisiinmek veya eylemde bulunmak demek, degildir. Biitiin
bunlara ilave olarak bugiindeki bizler ile gegmisteki baskalar1 arasindaki bir¢ok farkliligi
bilmeyi, kavramay1 ve hesaba katmay1 da gerektirir (MEB, 2017). Dolayisiyla bu sayede

Ogrencilerin diistinme becerilerine katki saglayabilecegi de gdz dnilinde bulundurulmalidir.

Tarihsel empati her seyden 6nce bilissel boyuta sahip bir kavramdir. Akil yiiriitme
ve tarihi baglami kronolojik olarak anlamanin, farkli kaynaklarin incelenmesinin yaninda,
yorum ve kanitlarin analiz edilmesini de gerektirir. Tarihsel empatinin 6ziinde, ge¢mise,
gecmisteki insanlarin goziiyle bakabilme becerisi yatmakta ise de beraberinde bilgi,

anlama ve akil yiirlitme de gerektirir.

Ogrencilerin tarih anlayismin gelismesinde énemli bir unsur olan tarihsel empati,
ozellikle kii¢iik yaslardaki 6grenciler igin karmasik bir istir ( Ma-Kellams and Blascovich,
2012). Ciinkii kiiciik yastaki 6grenci i¢in somut olay ve olgular1 daha kolay anlasilmakla
birlikte soyut olan; uzay, zaman, deneyim gibi kavramlar alisilmisin disinda gelir. Tarihsel

empati de soyut oldugundan kii¢iik yastaki 6grenciler i¢in zor edinilen bir beceridir.

Berberoglu ve Berberoglu’na (2015) gore tarihsel empati, tarihsel kanitlara
dayanarak mantiksal diistinmeyi ve o donemki tarihsel bilgilere yaklagsmay1 saglayan bir
aracidir. Nasil ki bir yemek icin gerekli malzemelerden her birinin varligi corbanin
lezzetini daha iyi verir, kalitesini arttirirsa ve o malzemeler ¢orba igin bir aragsa tarihsel

empati becerisi de tarihi anlamanin kalitesini arttirmada énemli bir aragtir.

Kabapinar’a (2015, 515) gore de tarihsel empati, kanita dayali ve mantikli

diisiinmeyi, kanitlarin kullanimi, onlardan ¢ikarim yapilmasini ve bosluklari savunulabilir
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sekilde doldurulmasimi igerdigi icin biligsel bir beceridir. Dolayisiyla tarihsel empati,

empatiden farkli olarak duyussal degil biligsel diisiinmeyi de gerektirir.

Tarihsel empati ¢caligmalarinin 6nemli isimlerinden biri olan Foster’a (2001) gore,

tarihsel empatinin alt1 6zelligi su sekilde ifade edilmistir:

Birincisi tarihsel empati bir siirectir. Bu siire¢ tarihte yasamis
insanlarin davraniglarin1 anlayip aciklamayi saglar. Tarihsel empatinin ikinci
ozelligi ise kronolojik olarak degerlendirmeyi gerektirmesidir. Ogrencilerin
kronoloji bilgisi olmadan olaylar arasindaki iligkileri incelemesi veya
tarinteki sebep-sonug iliskisini a¢iklamasi1 imkansizdir. Ugiincii 6zelligi ise
tarihsel empati, tarihsel kanitlarin degerlendirilmesini ve analiz edilmesini
gerektirir. Tarihsel kanitlara ulasma, onlar1 degerlendirme ve analiz etme
sayesinde tarihsel olaylar ve gecmiste yagamis insanlarin davraniglar1 daha iyi
anlagilabilir. Tarihsel empatinin dordiincii 6zelligi ise tarihi olaylarin
sonuglarini degerlendirmeyi gerektirir. Tarihsel empatinin bir diger 6zelligi
ise donemler aras1 karsilastirmaya olanak verir. Tarihsel empatinin son
ozelligi ise bireye donemin farkliligini anlayip farkli agidan bakabilme, ¢esitli
ve karmasik olan olay ve olgular1 anlayip saygi duyabilme olanagi tanir. Bu
olanaga ise tarihsel empatinin nihai amaci denilebilir.

Tarihsel empati kullanilarak Ogrenciler, ge¢cmiste yasamis insanlar1 yargilamak
veya elestirmek yerine, o zamani degerlendirerek ve i¢inde bulunduklar1 donemden farkli
oldugunu g6z Oniinde bulundurarak donemi anlamaya calisirlar. Olaylari, yasandiklari
doénemle kiyaslayarak diistiniirler. Boylece 6grenciler hem ge¢misteki gecerli degerleri ve
bu degerlerin olusum ve isleyisini anlarlar hem de gecmis ve giiniimiizii kiyaslayarak yeni
degerler olusturabilirler (Demircioglu ve Tokdemir, 2008, 79). Karabag’a (2015, 517)
gore, tarihsel empati, yeni nesillerin Oncelikle kendi atalariyla ve sonra tiim insanlikla
iletisim kurmalarii ve onlar1 anlamak suretiyle gegmise uzanan bir koprii kurmalarim

saglar. Dolayisiyla bu acidan bakildiginda adeta bir zaman kapsiilii islevi gormektedir.

Yilmaz ve Koca (2012) ise tarihsel empatinin, tarihsel olaylarin sekillenmesinde
insan unsuruna vurgu yaparak gecmiste yasamis insanlarin duygu, diisiince, inang ve
hayata bakis agilariin incelenmesini gerektirdiginden, 6grencilerin tarihin giiniimiizle ve
hayatlariyla olan ilgisini goérmelerine yardim edecegine dikkat ¢ekmistir. Boylelikle bir
tarihi kisiligin, neyi ni¢in yaptigini; donemin Orf, adet, gelenek ve goreneklerinin onu ne
olmaya ya da ne yapmaya tesvik ettigini veya inanglarinin getirdiklerini anlama firsati
verecektir. Bu sayede denilebilir ki Ogrencilerin akil yiirlitme ya da muhakeme

yeteneklerini de gelistirebilir.
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Ogrencilerde tarihsel empatinin gelismesi igin; onlarm kendi duygu ve
diisiincelerini tarihsel durum iginde planlamalari, tarihsel durumun kendi diislince ve
duygularindan farkli oldugunu anlamalari, 6grencilerin calistiklar1 konuya iligkin uygun
materyal ve kaynaklar1 kullanmalari, ¢alisilan konu ile ilgili donemin ya da kisinin bilinen
ve bilinmeyen oOzelliklerini ortaya koymalari, doneme ya da kisiye iliskin bilinen,

bilinmeyen ve dogru yanlis bakilmaksizin tiim verileri degerlendirmeleri gerekmektedir.

Tarihsel empati becerisine sahip olmanm fikir iiretme gibi bir faydasi da
bulunmaktadir. Soyle ki her tarihi olay hakkinda kanita dayali veriler elde etmek
imkansizdir. Bu nedenle kisi kendini o donemde yasamis kisilerin yerine koyup sonuglar
hakkinda da fikir olusturmaktadir (Kizilay, 2014). Boylece sonuglar hakkinda fikir
olusturmanin, ayn1 zamanda yaratici diisiinme becerisine katki saglayacagi da sdylenebilir.
Yaman ve Yal¢in’a (2018) gore yaratict diisiinme, farkinda olarak ve bilingaltinda
gerceklesen, zihinsel islemleri iceren dinamik bir etkinliktir. Boylece yeni egitim
yaklagimlarin1 g6z Oniine alarak 6grencinin geleneksel dgrenmelerinin yani sira ¢agdas
ogrenmeler gerceklestirmesi ve dgrenirken aktif olmasi istenen bir durumdur. Nihai olarak

tarihsel empatinin zihni aktif hale getirme gibi faydasi vardir, denilebilir.

Ozbas (2010), Ge¢misi anlamada 6nemli bir role sahip olan empati, tarihsel
arastirmanin en onemli basamaklarindan birini olusturur, diyerek tarihsel empatinin tarih
konularinin 6gretimindeki yerine dikkat ¢ekmistir. Kece ve Miray (2011) ise sosyal
bilgiler programlarindaki tarth konularinin 6gretimi, Ogrencilerde tarihsel sorgulama
becerisini gelistirmeye odaklanmalidir, diyerek dikkatleri tarihsel empati ve diisiinme
becerileri {izerinde g¢ekmislerdir. Cilinkii tarihsel empati aktif bir zihin gerektirir ki
olaylarin, tarihsel karakter ya da kisilerin neyi ni¢in ne sekilde yaptiklar1 ve sonuglarin

analizi ayn1 zamanda sorgulama gerektirmektedir.
2.1.4. Tarihsel Empatinin Kullanimina Iliskin Etkinlikler

Davis, Yeager ve Foster’a (2001, 14) gore, tarihsel empatinin uygulama asamalari;
tarthsel olaym tanimi, tarihsel baglamin ve kronolojik bilginin anlatimi, ¢esitli tarihsel
kanit ve yorumlarin analizi, elde edilen bilgilerden yola ¢ikarak tarihi yeniden canlandirma
ve kendi tarih anlatisin1 olusturma seklindedir. Tarihsel empati becerisinin 6gretiminde
bazi uygulamalar bulunmaktadir. Bunlar; biyografi, tarihsel roman ve hikayelerin
kullanimi, tarihsel film, dizi ve belgesellerin kullanimi, yaratici drama, tarihsel

canlandirma ve tiyatro uygulamalari, hayal kurdurma etkinlikleri, tarihsel mekan gezileri

17



etkinlikleri, ge¢misle bugiin arasinda yapilandirilmis farklar etkinlikleri, karar verme

etkinlikleri, onaylama/empatetik ikilem (Kabapinar, 2005) olarak siralanabilir.
2.1.4.1. Biyografi, Tarihsel Roman ve Hikayelerin Kullanim

Gegmisteki giinliik yasantilarin tasvirini yaparak tarihsel figiirleri daha canli kilan
tarihsel roman, deger aktarimi ve ulusal bir tarih bilincinin yaratiminda okul dis1 tarih
ogretimi icin etkili bir egitim/dgretim araci olabilir (Simsek, 2006). Ogrenciler tarihi
roman ve hikayeler sayesinde anlatilan donemin o&zelliklerinden yola ¢ikarak dénem
hakkinda bag kurmus olurlar. Ogrenciler, gecmisle baglant1 kurduklarinda daha iyi empati
becerisine sahip olabilmektedirler (Karabag, 2015, 523). Biyografiler, tarihteki kisilerin
ozelliklerini yansittigindan biyografi eserlerinden faydalanan 6grencilerin, anlatilan kisiye
yonelik fikir olusturmada, onu daha iyi anlamada, yani empati yapmada 6nemli bir yer
edinir. Bununla beraber biyografiden 6grenilenden yola ¢ikilarak 6grencilere 6ykii, hikaye,

ske¢ yazdirilabilir.
2.1.4.2. Tarihsel Film, Dizi ve Belgelerin Kullanimi

Ogrencilerin gorsel hafizasindan yararlanilarak dizi, film ve belgelerin tarih
ogretiminde kullanilmasi, kurgunun da iyi yapilmasi sayesinde 6grencilere, tarihsel empati
becerilerini gelistirme olanagi sunar. Tarihsel film, dizi ve belgesel etkinliklerinde siirec,
gosterim Oncesi, gosterim sirast ve goOsterim sonrasi olmak iizere tarihsel empati
kurdurmaya yonelik olarak dogru sekilde yapilmalidir (Karabag, 2015). Yani burada amag
tarthsel bir film izletip rastgele tarihsel empati yaptirmak degil; bir plan dahilinde

Ogrenciyi de hedeften haberdar ederek empati siirecine dahil etmektir.
2.1.4.3. Yaratic1 Drama, Tarihsel Canlandirma ve Tiyatro Uygulamalar

Yaratict drama, tarihsel empati becerisinin gelismesine oldukg¢a kolaylik saglayan
bir yontemdir. Drama kullanilarak bireyin bir dénemi, bir karakteri, bir olay1 canlandirmasi
istenebilir. Kisi bu sayede canlandirdig kisiyle veya olayla ilgili dncesinde bilgi edinip rol
yapacagindan ayni zamanda da empati yapmis olacaktir. Tiyatro ¢alismalar1 da ya tarihsel
bir oyunun 6grencilerce sahnelenmesini ya da konuyla ilgili bir tiyatro eserinin izlenmesini
icerir (Karabag, 2005). Boylelikle denilebilir ki 6grenci 6grenirken hem eglenmis hem de

tarihsel empati becerisi kazanmis olacaktir.
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2.1.4.4. Hayal Kurdurma Etkinlikleri

Hayal kurdurma etkinliklerinde 6grenci adeta bir zaman yolcusudur (Karabag,
2005, 525). Hayali olarak gecmise giderek bir rol verilir ve hayal etmesi istenilir. Bu
sayede tarihsel empati becerisi gelistirilmis olur. Fakat Ogrencilere hayal edin ki diye
baslayan etkinlikler ger¢ek disi  diislincelere varabileceg§inden ve kanitlara

dayandirilamadigindan akademik olarak degeri azdir.
2.1.4.5. Tarihi Mekan Gezi Etkinlikleri

Okul disindaki tarihi bir mekana (antik kentler, miizeler, tarihi yapilar vs.)
diizenlenen gezi etkinlikleri sayesinde, 6grencilerin hem donemle ilgili farkliliklara dikkati
cekilmesi hem de tarihsel ¢evreye duyarli olmasi ve empati yapabilmesi saglanabilir.
Yilmaz ve Seker’e (2011) gore yapilandirmaci yaklasima uygun sosyal bilgiler
ogretiminde, 6zellikle tarih konularinin 6gretiminde, gegmis zamanlara veya tarihi olaylara
iliskin bilgilerin Ogrencilere aktarilmasi veya ezberletilmesi degil; tarihsel anlama ve
tarihsel diisinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir. Ozellikle miizelerin insanlarin
geemisle giinlimiliz arasinda tarihsel bir bag kurmada Onemi biiyiiktiir. Bu acidan
bakildiginda da tarihsel diisiinme becerileri arasinda tarihsel empati yapma becerisinin

miize egitiminden yararlanarak 6grenilen beceriler arasinda 6nem arz ettigi sdylenebilir.
2.1.4.6. Gecmisle Bugiin Arasinda Yapilandirilmis Farklar Etkinlikleri

Doénemin sartlartyla olaylarin ve karakterlerin dogru sekilde degerlendirilmesi
tarihsel empati igin sarttir (Kabapmar, 2005). Ornegin, Hazerfen Ahmet Celebi’nin Galata
Kopriisi'nden ucus denemesi gerceklestirmesi o donemde cok sasirtict ve olaganiistii
bulunurken aynmi tepkileri suan c¢ocuklara anlatildiginda sasirtict  gelmesini
anlamlandirmada giigliik ¢ekilebilir. Cilinkii giinlimiiz sartlarinda ugaktan helikoptere, hatta
insansiz hava araglarina kadar gelismis hava araglart bulunmaktadir (Karabag, 2005, 528).
Farkli bakis acilarinin 6nemli oldugu bu konuda da ge¢misi kendi sosyal, ekonomik,

siyasal ve kiiltiirel sartlar1 agisindan diisiinmenin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.
2.1.4.7. Karar Verme Etkinlikleri

Tarihsel empati becerisini gelistirmek icin bir veya birden ¢ok olayin, karakterin
kararini, davranisini degerlendirme uygulamalari yapilabilir (Karabag, 2015). Ornegin,

ogrencilere bir olaya verilen tepkinin kisilere gore neden farkli olabildigi soruldugunda,
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olaya iligkin farkli bakis agilar1 sunularak donemle ilgili kararlarin analizi yapilabilir. Bu
etkinligin karar verme becerisi, empati becerisi ve diislinme becerilerine (yansitici, yaratici,

raksak) de katki saglayacagi stiphesizdir.
2.1.4.8. Onaylama / Empatetik ikilem

Onaylama/empatetik ikilem etkinliginde amag, ¢ocuga giiniimiiz sartlarina gore
bakildiginda yadirganacak bir durumu verip gesitli sorular sorularak o donemi sartlarina
gore degerlendirmektir (Karabag, 2005). Ornegin, Fatih Sultan Mehmet doneminde
¢ikarilan Kardes Katli Yasasi verilerek ¢cocuklara ne, neden, ni¢in, nerede, kim gibi sorular

yoneltilerek gegmisle bugiin arasinda bakis acis1 farkliliklar: ortaya konulmaya calisilabilir.

Tarihsel empatinin uygulanmasinda iyi bir 6rnek teskil eden ve Egitimde Girisimler
Reformu’nun 2013 yilinda diizenledigi Egitimde Iyi Ornekler Konferansinda sézii edilen
“llkgag Tarihine Yolculuk Tarihsel Empati Giinliikleri Materyal Gelistirme Siireci” adli
uygulama ile sosyal bilgiler 6.sinif 6grencilerine “Anadolu ve Mezopotamya’da yasamis
ilk uygarliklarin yerlesme ve ekonomik faaliyetleri ile sosyal yapilar1 arasindaki etkilesimi
fark eder.” kazanimini i¢in ilkcagda yasamis kisilerin yerine kendilerini koyarak giinliik
tutmalar1 istenmistir (Kabapmar, 2013). Oncesinde &grencilere konu hakkinda bilgi
edinmeleri igin g¢esitli kitaplar sunulmus ve ginliik tutmalart ile ilgili yoOnergeler
verilmigtir. Sonug¢ olarak O6grencinin tuttuklari giinliiklerden anlagilmistir ki Ogrenciler
giinliiklerden once konu ile ilgili gerekli bilgilere sahip olmus, donemden empati
yapacaklari kisiyi belirlemis ve var olan bilgilerine dayanarak o giiniin sartlarini ele alarak
giinliik tutmuslardir (Kabapinar, 2013). Nitekim bu uygulama da gosteriyor ki 6grencilere

tarihsel empati becerilerini gelistirmek adina gegmis zamana dair giinliikler yazdirilabilir.

Tarihsel empati becerisinin gelistirilmesinde yanlis yontemler kullanilabilmektedir.
Ozellikle tarihten herhangi bir olay1 anlatirken olumsuz &rnekler sunmak ve daha ¢ok
duygusal yonii 6n planda tutmak, gecmisi anlamayr ve bu baglamda bugiinii
degerlendirmeyi zorlastirir. Ornegin, Canakkale Savaslari’ni anlatirken siirekli sartlarin
sinirliliklarindan, askerlerimizin yokluk c¢ektiklerinden, ¢ogunun kiigiik yaslarda sehit
oldugundan, es ve cocuklarinin yalniz kalislarindan bahsetmek, savasin nedenlerini,
sonuglarint ve siireci degerlendirmeyi engelleyebilir. Bu nedenle tarihsel empati
yaptirilirken sempatiden biraz uzaklasmak onemlidir. Ancak burada kotii sartlara ragmen
kahramanliklar1 anlatmaktan kacinmak degil, siirekli olumsuzluklari anlatmanin asil amaci

engelledigi gozden kagirilmamalidir.
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2.1.5. Tarihsel Empatide Olcme ve Degerlendirme Siireci

Tarihsel empatinin degerlendirilmesi oldukga bilgi ve deneyim gerektiren bir istir.
Cinkii soyut bir kavram olmasi sebebiyle Ogrencileri siirece hazirlamak ve
degerlendiricinin bu konuda iyi hazirlanmasi, degerlendirmeyi zorlastirabilmektedir.
Nitekim uygulayicilarin tarihsel empatiyi 6lgme ve degerlendirmesinde Shemilt’in Tablo

2.1°deki hiyerarsik semasi yardimci olmaktadir (akt. Karabag, 2015, 530).

Tablo 2.1. Tarihsel empatinin 6lgme ve degerlendirmesinde kullanilan hiyerarsik siralanan
amaglar semasi

AMAC 1 Tarihi agiklama ile tanimlamay1 ayirt etme

Davranis, inang ve degerleri, yiizeysel olarak klise ve genellemelerle
aciklama

J 4

AMAC 2

Atalarla ortak insanlik bagi

AMAC 3 kurma

Olaylar1 nedenlerle aciklama

4

Davranis, inag ve degerleri
AMAC 4 kliselerden kaginarak agiklama,
giinliik empati

Nedenlerin yaratacagi davranis
alternatiflerini agiklama

4

Tarihsel durumu empati yoluyla ~ Davramislari, karakter, deneyim,

AMAC 5 olusturma, ge¢misin giiniimiizden birikim ve eldeki kanitlarla
farkli oldugunu anlama aﬁklama
AMAC 6 Bakis agilarini1 empati yoluyla Davranislari s6z konusu dénemin
olusturma, gercek tarihsel empati sartlar1 ile analiz etme

Gegmiste yasamis insanlarin fikir, deger, inang, adet ve geleneklerinin
bugiinden farkli olabilecegini kavrama

Kendi sartlarina gore atalarimizin yaptiklarinin, inandiklarinin
mantikll oldlﬁunu kavrama

Atalarimizin inang, deger, adet ve geleneklerinin bugiinden farkli

AMACT olabilecegini kavrama
AMAC 8 Atalarimizla genetik ba?ﬁmlz oldugunu kavrama
AMAC 9 Gecgmisi yeniden olusturma, olay1 donemin genel ve 6zel sartlarini

iceren, kendi tarih anlatisini yaratma

Tablo 2.1. incelendiginde, ama¢ 1’den amag 9’a yani basit amagtan hedeflenen en
iist amaca dogru hiyerarsik bir siralama oldugu ve tarihsel empati degerlendirmesi igin

maddelerin bu hiyerarsiye gore siralandig1 goriilmektedir.

Tarihsel empatinin degerlendirmesinde kullanilan bir diger kategori ise Lee, Ashby

ve Dickison’un olusturduklari diizeylerdir. Bugiin tarihsel empati ile ilgili ¢alismalarin
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hemen hepsinde Lee, Dickinson ve Ashby’nin arastirmalari sonucu olusturduklar1 bu
diizeyler referans olarak kabul edilmektedir (akt. Karabag, 2016, 531). Bu asamalar bes

diizeyden olusmaktadir.

1. Diizey: Aptal Ge¢mis: Bu diizeydeki 6grenciler, tarihi olaylar karsisinda
cogunlukla anlamsiz diigiincelere kapilacaklardir. Ciinkii 6grenciler, bugiinden
geriye gidildikce yani tarihi olaylar1 degerlendirirken insan zekasinin da geri
oldugunu diisiinecek ve genellikle ‘anlamsiz’ ya da ‘sagma’ gibi yorumlarda
bulunacaklardir. Bu diizey tarihsel empatinin en basit diizeyi oldugundan, bireyin
tarihsel empati yapmakta heniiz yetersiz oldugunu gosterecektir.

2. Diizey: Klise Genellemeler: Bu diizeydeki 6grenciler verilen 6rnek
olayla ilgili durumlara herkesce bilinen, genel gecer tabirler kullanarak aciklamalar
yapar. Ogrencilerin soyledikleri dogrudur fakat; ¢ok genel tabirler kullanarak
aciklama yaparlar.

3. Diizey: Giinliik Empati: Bu dilizeydeki ogrenciler tarihsel empati
yaparken olaylara bugiinkii yasayis tarzini da katar. Yani Ogrenci gegmisi
degerlendirirken bugiinden siyrilamaz ve bakis agisina bugiiniin sartlarini da katar.

4. Diizey: Simirh Tarihsel Empati: Bu diizeyde 6grenci artik tarihsel
empati becerisini gelistirmeye ve yavas yavas gercek manada tarihsel empati
yapmaya baglar. Olaylari, durumlar1 neden-sonu¢ baglaminda anlar ve agiklar. Fakat
bakis acis1 tektir. Olay1 acgiklarken bakis acgisini degistirerek farkli acgilardan ele
alamaz.

5. Diizey: Baglama Uygun Tarihsel Empati: Bu diizeydeki 6grenci artik
tam anlamiyla tarihsel empati becerisine ulagmistir. Olaylar hakkinda tarihsel
empatiye uygun fikirler iiretebiliyor, ¢ikarimlarda bulunabilir ve yorumlar yaparak
farkli bakis agilartyla durumlari analiz edebilir.

Bu diizeylerin disinda sosyal bilgiler dersinde kullanilacak empati etkinliklerinin
sonunda yapilacak baska bir degerlendirme o6lgiitii ise Kabapinar’a (2015, 289) aittir. Bu

Olgiitler Tablo 2.2°de verilmistir.

Tablo 2.2. Empati etkinliklerin ~ degerlendirilmesinde  kullanilacak  Olgiitlerin
siniflandirilmast

- Empati siiresince girdigi kisi/varlik imis gibi etkinlik boyunca ayni rol i¢erinde

kalmak

- Roliine girdigi canlinin duygu ve diisiincelerine ve iginde bulundugu duruma iliskin
Temel dlciitler ayrmtilar vermek

- Onyargili ifadeler ve genellemelerde bulunmamak

- Empati kurdugu kisi ya da varligin dahil oldugu grubun genel sorunlarindan s6z

etmesi

e - Empatinin toplumsal mesajlar igermesi
Nitelikli Olgiitler Co . . . .
- Empati siirecinde iken insanlar1 empati kurmaya davet etmesi

Tablo 2.2°de goriildiigli tizere, empati etkinliklerinin degerlendirilmesinde dlgiitler
iki kistmdan olusmus olup ilk kisim olan temel 6lgiitler, 6grencinin empati etkinliklerinde
uymasi gereken temel Olciitleri kapsamaktadir. Ikinci kisim olan nitelikli dlgiitler ise

adindan da anlasildig1 {izere empati becerisinin list diizey oldugunu gosteren olciitlerdir.
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Temel 6lgiitlere gore dgrenci; i¢ine girdigi durumu belirledikten sonra o role biiriinmeli ve
etkinlik boyunca ayni1 rolde kalmalidir. Fatih Sultan Mehmet’i canlandiran bir 6grenci rolii
boyunca Fatih Sultan Mehmet’mis gibi davranmali, etkinlik devam ederken kendi
kisiliginin yansimasin1 etkinlikte vermemelidir. Onyargili ve genel ifadelerden
kacinmalidir. Tim Ogretmenler sinirlidir ya da tim o6gretmenler ¢ok odev verir gibi
genellemelerden kagiilmasi onerilir. Empati kurdugu kisilikten, olaydan ya da varliktan
bahsederken yalnizca kendinden degil o grubu kapsayan nitelikteki sorunlardan
bahsetmelidir. Ornegin soguk havada disarida unutulmus bir saksi1 ¢igeginin empatisini
kuruyorsa, yalniz onun sorunundan degil tiim saksi gigeklerinin sogukta kaldiklar1 zor
sartlar1 ele almalidir. Nitelikli kisimlardan olan empatinin toplumsal mesajlar icermesi
Olciitiinii aciklamak gerekirse acliktan aglayan bir cocukla empati kuran kisi cocuk haklar
sOzlesmesinden bahsederek her ¢ocugun yasama ve korunma haklar1 oldugundan
bahsederek toplumsal bir mesaj verebilir. Empati siirecinde iken insanlar1 empati kurmaya
davet etmesi Olgiitii ise nitelikli 6l¢giitlerdendir. Bu nedenle iist diizey empati kurmay1
gerektirir. Ornegin empati kurdugu olay ya da kisi ile ilgili 6grenci etkinlik sirasinda siz
benim yerime olsaniz ne yapardiniz gibi ciimleler kurarak diger insanlar1 empati kurmaya

davet eder.
2.1.6. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Empati

Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci
olmas1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularim1 yansitan; 6grenme
alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim
anlayisindan hareketle olusturulmus bir derstir (MEB, 2005). Sosyal bilgilerin, iizerinde
herkesin anlagtigi ortak bir tanimi olmadigina deginen Doganay (2008, 80) ise “Sosyal
bilgilerin temel amaci vatandaslhik egitimidir. Sosyal bilgilerin bilgi temelini sosyal
bilimler ve insanla ilgili tiim bilgiler olusturmaktadir. Bu bilgiler insanlarin tarihsel boyutta

diger insanlarla ve ¢evreleriyle etkilesimlerinin bilgisidir.” agiklamasin1 yapmustir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda temel yaklasim olarak 6grenci merkezli bir
anlayistan bahsedilmektedir. Bu yaklasim dogrultusunda Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi; bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, Ogrenmeyi

ogrenmenin gerceklesmesini 6n planda tutmaktadir (MEB, 2005). Ogrenci merkezli
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anlayis1 benimseyen Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda, bazi becerilerin program
dahilinde Ogrenciye verilmesini amaglanmaktadir. Sosyal bilgiler dersinde yer alan
becerilerden biri de tarihsel empati becerisidir. Tarihsel empati becerisi 6zellikle tarihi
konular1 anlama ve objektif bir goriis elde etme acisindan énem arz etmektedir. Tarihsel
empati donemin sartlarina uygun olarak ge¢misteki insanlarin diisiince, amag ve

duygularint anlama (MEB, 2005) olarak tanimlanmaktadir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin uygulamasinda dikkat edilecek hususlar
bulunmaktadir. Bu hususlar, dersin 0gretim programinda yer almaktadir. Dersin
uygulamasinda dikkat edilecek hususlardan biri de “Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler
ve yansitict diistinme olarak sosyal bilgiler anlayiglarina 6nem verilmelidir” seklindedir
(MEB, 2018). Buradaki amag; sosyal bilimcilerin arastirmalarda kullandiklar
yontemlerden Ogrencilerin haberdar olmasi ve 6grencilerin diisiinme becerilerinden biri

olan yansitici diistinme becerilerini gelistirmelerine verilen 6nemdir.

2017 Taslak Sosyal Bilgiler Ogretim Programi hazirlanirken becerilerin
gelistirilmesinde, Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nin (TYC) dikkate alindig
belirtilmektedir (MEB, 2017). Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda her birey i¢in
kazandirilmasi hedeflenen sekiz yeterlilik bulunmakta olup bunlar; anadilde iletisim,
yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler,
dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaghik ile ilgili yetkinlikler, inisiyatif
alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifadedir. Sosyal yetkinlikler icerisindeki
beceriler yapici iletisim yetenegi, tolerans gosterme, farkli bakis agilarini ifade edip anlama
ve empati kurmayr igerir (MEB, 2017, 5). 2017 Taslak Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda beceriler dogrudan kazanimlarla iliskilendirilmemis olsa da 6zellikle tarih
konularinin  dgretiminde tarihsel empati becerisinin gelistirilmesinin  onemi dile
getirilmistir (MEB, 2017). Ayrica Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda yer alan
‘sosyal yetkinlikler’ i¢indeki beceriler arasinda empati becerisi bulunmaktadir. Subat 2018
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda empati becerisi sadece 4. Siif Birey ve Toplum ile

Kiiresel Baglantilar 6grenme alanlari ile iliskilendirilmistir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda Tiirk Milli Egitiminin Genel Amag ve
ilkeleri belirtilmis ve bu dogrultuda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda da
ogrenciden beklenen genel amaglar yer almistir. Bu amaglart empati becerisi ve tarihsel

empati baglaminda ele almakta yarar vardir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
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ogrencilerden beklenen bazi amaglar, bu amaglarin empati ve tarihsel empati ile iliskisi

sOyle aciklanabilir:

“Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen
ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak
yetismeleri.” (MEB, 2008). Ogrencilerin, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandas1 olarak vatanini
ve milletini sevmesi vatan1 ve milleti hakkinda bilgi sahibi olmasina, ge¢mis ortak
yasantilart bilmesi, kiiltiiriine, orf ve adetlerine sahip ¢ikmasi ve bunlara Kkarsi
farkindaliginin olmasityla miimkiindiir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde edindigi vatan
ve millet sevgisi kendi milleti ile olan ortak ge¢misine olan farkindalig: ile olacaktir. Bu
baglamda ge¢misine olan farkindaliginda tarihsel empati becerisi 6n plana ¢ikmakta ve
olduk¢a dnem arz etmektedir. Ogrenci gegmisini degerlendirir ve dgrenirken donemin
sartlarin1 gdz Oniinde bulundurmasi tarihini daha iyi anlamasini ve ayni zamanda empati
yapmast ise ortak milli duygulari benimsemesini saglayacaktir. Ayni zamanda haklarimni
bilen ve kullanan bireyler yetismesi amaglanmaktadir. Bu agidan bakildiginda ise haklarini
en iyi bilen ve kullanan kisiler ayn1 zamanda baskalarimin haklarina da saygili olan
kisilerdir. Ciinkii hak ihlali veya hakkina gasp etme gibi davranislarin sonuglarmi da
bilecek ve ona gore davranacaktir. Boylelikle burada yine empatinin gerekliliginden
bahsetmek miimkiindiir.

“Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve ¢agdas degerleri
yasatmaya istekli olmalari.” (MEB, 2008). Ogrencilerin Atatiirk ilke ve inkilaplarmnin
devletin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kalkinmadaki yerini kavramasi oncelikle Atatiirk
ilke ve inkilaplarini dogru bir sekilde 6grenmesiyle olacaktir. Atatiirk ilke ve inkilaplarmin
Ogrenilmesinde Ggrenciye yardimci olacak ve sosyal bilgiler dersinde kazanilmasi
beklenen becerilerden biri de tarihsel empati becerisidir. Tarihsel empati becerisi ile
ogrenci donemin sartlarini goz 6niinde bulundurarak inkilaplarin gerekliligini neden-sonug
baglaminda zihninde daha iyi baglam olusturacaktir. inkilaplarin &grenciler tarafindan
ogrenilip Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini
kavramasi ise Lee’nin tarihsel empati diizeylerinden 5.diizey olan Baglama Uygun Tarihsel
Empati becerisi yapmay1 gerektirir. Cilinkii Lee ve arkadaslarina gore bu diizeydeki
Ogrenciler, tarihsel empati yapabilmenin 6tesinde tarihi bir durumu farkli agilardan ele alip

degerlendirir.
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Sosyal bilgilerin diger bir amact da Ogrencilerin “Tirk kiiltiiriinii ve tarihini
olusturan temel 6ge ve slirecleri kavrayarak milli bilincin olugmasini saglayan kiiltiirel
mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleridir.” (MEB, 2008). Kiiltiirel
mirasin korunmasi ve gelistirilmesi, degerinin bilinmesi ile miimkiindiir. Ornegin kiiltiirel
mirasin korunmas ile ilgili ¢alismalar Fransiz ihtilali’nin neden oldugu tahribatla giindeme
geldigi kabul edilir. Ogrenci ise bunu, en iyi okulda tarihinden dgrendigi 6rneklerle tecriibe
eder. Boylelikle tarihsel empati becerisine sahip olmanin bu anlamdaki énemi de ortaya

cikar.

Sosyal bilgiler dersinin diger amaglarindan biri de “6grencilerin, dogru ve giivenilir
bilgiye ulagma yollarin1 bilen bireyler olarak elestirel diisiinme becerisine sahip
olmalaridir.” (MEB, 2008). Elestirel diisiinme becerisi, son yillarda tizerinde siklikla
durulan ve ilkdgretim programlarinda yer verilen beceriler arasinda siklikla yer almaktadir.
Elestirel diisiinme becerisi kazanimlarindan biri de farkli bakis ag¢ilarini agiklamaktir. Bu
anlamda empati becerisi kazanimlarindan “olaylara karsindakinin bakis a¢isiyla bakma ve
donemin sartlarina uygun olarak geg¢misteki insanlarin diisiince, ama¢ ve duygularini
anlama (tarihsel empati)” amac1 ile ortak bir hedeften bahsedildigi goriilmektedir. Ayrica
Ekinci ve Aybek’in (2010) ogretmen adaylarinin empatik ve elestirel diistinme
egilimlerinin incelenmesi adli arastirma sonuclari gostermistir ki empatik diisiinme ile
elestirel diisiinme arasinda pozitif yonde anlamli iligki vardir. Sonug olarak denilebilir ki
ogrencilerden beklenen elestirel diisiinebilme becerisine yardimei olarak empati becerisi de

kullanilabilir.

Sosyal bilgiler 6gretim programimin 6grenciden bekledigi diger bir amag ise
“calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli ve saygin olduguna
inanmalaridir.” (MEB, 2008). Ogrencilerin her meslegin gerekli ve saygm olduguna
inanmasi, farkli bakis acilarima sahip olmalar1 ve her meslege olan ihtiyacin ve her
meslegin kendine 6zgili zorluklarmin oldugunun ve onlara olan ihtiyacin farkindalig: ile
olur. Bu farkindalik i¢in ise yine dgretim programindaki beceriler i¢inde yer alan empati

becerisi gereklidir, denilebilir.

“Ogrencilerin farkli ddnem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeleri, degisim ve
stirekliligi algilamalar’” (MEB, 2018) da sosyal bilgiler 6gretim programinin bagka bir

amacidir. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulamak tarihsel empati
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becerisini kullanmanin ilk adimidir. Cilinkdi tarihsel empati yapabilmek icin oncelikle
gecmise ait olay, durum ya nesneler ele alinmalidir ki ona gore tarihsel empati yapmaya
baslanabilinsin. Nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemek
ise yine tarihsel empati becerisinin gerektirdigi farkli bakis agilarini yakalama ve gegmiste
yasamis insanlarin diisiince, duygu ve amaglarini anlama ile olur. Degisim ve siirekliligi
anlama kisminda ise ge¢misi, tarihi empati becerisi ile dogru olarak anlayip bugiin ile
mukayese etmesi anlamma gelir Ki burada yine tarihsel empati becerisinin de katkisi

kaginilmazdir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan ve 6grenciden beklenen diger bir
amag ise “toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlar1 ¢6zmek igin temel
iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleridir.”
(MEB, 2018). Toplumsal iliskileri diizenlemek, iletisim becerilerini gelistirmek deyince
etkili iletisimin bir pargasi olan empatiden de bahsetmek yerinde olur. Ciinkii Dékmen’e
(2008, 169) gore terapi/danisma ortamlarinin yani sira glinlik yasamin hemen her
kesiminde empatik anlayis, insanlar1 birbirlerine yaklastirma, iletisimi kolaylastirma
ozelligine sahiptir. Gerek giinliikk yasam ile tarihten olaylarla i¢ ice oldugundan ve gerekse
sosyal bilimleri kapsadigindan sosyal bilgiler dersi i¢i, toplumsal iligkileri diizenlemek
adina gerekli olan empati ve onun alt kazanimi olan tarihsel empati becerisi oldukca

Onemlidir.
2.1.7. Yaratict Drama

2005 yilinda Milli Egitim Bakanliginca yapilan egitimdeki degisiklikler o yila
kadar yapilanlardan oldukc¢a farklt ve yenilik¢i olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Yapilandirmaci yaklagimi beraberinde getiren bu degisiklikler, yapilandirmaci yaklagimla
birlikte de aligila gelen 6gretim yontem ve tekniklerin disina ¢ikarak daha ¢ok 6grenci
merkezli yontem ve teknikleri ele almistir. Gilinlimiizde, artik Ogrencilere bilgiyi
depolamaktan ¢ok bilgiye nasil ulagacaklar1 ve bir problem durumunda problemi ¢6zmek
icin probleme nasil yaklasacaklarini 6gretmeye yonelik bir egitim anlayist i¢ine girilmistir
(Cetinkaya ve Kus, 2009). Sosyal bilgiler dersi, igeriginin sosyal bilimleri de kapsamasi
sebebiyle bir mihver ders olarak bir¢ok yontem ve teknigin kullanilabilecegi bir derstir.
Fakat Cetinkaya ve Kus (2009) ile Aykac ve Adigiizel’in (2011) arastirmalari1 da gdsteriyor
ki sosyal bilgiler dersinde 6grenci merkezli yontem ve teknikler geleneksel yontem ve

tekniklere oranla daha az kullanilmaktadir. Geleneksel yontemlerin disina ¢ikip 6grenci
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merkezli yontemlerden biri olan yaratict drama derslerdeki etkililigi bakimindan adindan

sikca bahsettiren bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Berk Akca (2012) ise yaratici dramadan bireyi 6grenme Ogretme siirecinin
temelinde bulunduran, ¢ocukluk doneminden baslayarak ¢evresindekileri taklit eden,
boylece yeni durumlara uyum gosteren diger bir deyisle oyun oynama gereksinimini sona
erdirmeyen bir anlayis olarak bahsetmektedir. Yaratici drama bu agidan ele alindiginda

ogrenci merkezli egitim 6gretim yaklagimi ile ortiismektedir.

Aykag ve Adigiizel (2011), yaratici dramanin sosyal baglamda kullanildiginda,
bireylerin diger insanlarin gereksinimleri ile ilgili empati kurmalarin1 saglayarak deger
yargilarinin daha iyi gelismesini saglayacagini belirtmektedirler. Bu agidan bakildiginda
son yillarda Ogretim programlarindan hareketle degerler egitimine verilen Onemi
gormekteyiz ve bu baglamda yaratic1 drama, gesitli derslerin 6gretim programlarinda yer

alan deger kazanimi konusunda 6gretmenlere ve dgrencilere katki saglayabilir.

Yaratic1 drama kendi igerisinde birgok kavrami igermektedir. Yaratici drama bir
slirectir ve oyun, iletisim, empati, yaraticilik, dogaclama, hareket, performans, etkilesim
gibi kavramlar i¢inde barimndirmaktadir (Sar1, 2017). Yaratict drama ile ilgili, alanyazin
incelendiginde, birgok tanim yapilmistir. Tiirkiye’de ozellikle egitimde yaratict drama
denilince akla gelen ilk isimlerden olan San (1996) yaratict dramayr: “dogaclama, rol
oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak bir grup c¢aligmasi icinde,
bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, bir egitim Unitesini, kimi zaman da bir soyut
kavrami ya da davranisi, eski biligsel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem,
deneyim, duygu ve yasantilarin gézden gecirildigi ‘oyunsu’ siireglerde anlamlandirilmast,
canlandirilmast” olarak tanimlamaktadir. Basbug’un (2006) San ile sOylesi tarzinda yaptigi
bir ¢caligmada San; yaratici drama, tiyatro ve oyun t¢liisiiniin birbirinden ayrimi konusunu
kisaca soyle aciklamaktadir: Oyun yaratict dramanin temeli, ana ogesidir. Yaratici drama
tiyatronun  ilksel durumudur, yaratict drama kuraminda tiyatro biliminden

yararlanilmaktadir ve tiyatro seyircisiz diisiiniilemez.

Onalan Akfirat (2006) yaptig1 arastirma sonucunda yaratict drama ydntemini, grup
calismasina olanak vermesi, okul Oncesinden baslayarak tiim egitim kademelerinde
kullanilabilmesi ve ekonomik olmasi nedeniyle sosyal beceri egitiminde etkin olarak
kullanilmas: gereken bir yontemdir, seklinde tanimlamistir. Bu tanimda yaratict drama

yonteminin sosyal beceri egitimindeki 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Ozyiirek (2015) ise
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sosyal becerileri; sosyal iliskileri baslatan, devamini saglayan, sosyal iligskilerde yasanan
sorunlarin ¢oziimiinde kolaylik saglayan sozel olan ya da s6zel olmayan davraniglar olarak

tanimlamustir.

Yaratict drama; dnemli bir 6grenme yolu oldugu gibi insanin bireysel ve toplumsal
sorunlar iizerinde diisiinmesine yardim etmenin de bir yoludur (Ustiindag, 2002, 200).
Ayn1 zamanda denilebilir ki yaratic1 drama; daha once ortaya konulmamis yani orijinallik
gerektiren veyahut diisiiniilmemisi diisiinme ile elde ettigimiz yaraticilikla 6grenmeye
yardimel ve ayni zamanda 6gretirken eglendiren bir yontemdir. Yaratici drama; 1sinma,
dogaglama ve oyun asamalarindan olugsmaktadir. Yaratici dramanin bireye sagladigi bir¢ok
fayda bulunmaktadir. Bu faydalardan bazilar1 ise; bireyin topluluk Oniinde utanip
sikilmadan kendini ifade edebilme ve en genel tabirle kendini basgkasinin yerine koyma
olarak ifade edilen empati becerisini gelistirmesi baglaminda kisisel gelisimine katki
saglamasidir. Bu anlamda Okvuran’a (1994) gore, yaratici drama egitimi yoluyla empatik
beceri ve empatik egilim diizeyleri arttirilmak istendiginde sorun ¢ézmeye doniik ve
duygular iizerinde daha fazla yogunlasabilecek programlar uygulanmalidir. Arastirmanin
amacina uygun olarak saglayacagi faydadan bahsetmek gerekirse; tarihsel empati
becerisinin ediniminde Ogrencilerin, yaratict drama yontemi ile tarihi konulari tekrar
yapilandirtp 6zglin ve aktif olarak 6grenmelerinde onlarin ge¢mise farkli bakis agisi

gelistirerek bakmalari, dolayisi ile bu sayede tarihi dogru olarak ele almalar1 olacaktir.

Okvuran’a (2003) gore yaratict drama, oyun ve canlandirmaya dayali olarak giinliik
yasamdaki herhangi bir s6zciiglin, kavramin, sesin, bir konunun, bir tablonun, bir heykelin
ya da bir masalin, Oykiiniin, siirin ya da cocuklarin kendi uydurduklar1 &ykiilerin,
durumlarin canlandirilmasi, oynanmasi olarak tanimlanmistir. Giineysu (1991), yaratici
dramay1 “insanin empati yetenegini gelistirdigi, yaratict yoniinii ortaya koyarak kendini
ifade edebilecek, arastirma istek ve duygusunun gelismesine uygun, kisirlastirict angarya
bir egitimden ziyade bireyde egitim ve 6gretim istegini arttirici bir egitim yontemi” olarak
tanimlamaktadir. Nixon’a (1988) gore bir 6grenme sekli, O’Neill’e (1989) gore hayal
gliciiniin alabildigine genisletilebildigi bir disiplin ve Mc Caslin’e (1990) goére her insana
gerekli biitiinsel bir sanattir (akt. Ustiindag, 1997, 15).

Drama ve yaratici drama calismalari, demokratik, c¢esitli ve degisik iligkileri
gorebilen, bagimsiz diisiinebilen, hosgoriilii ve yaratict ¢ocuk, ergen ve gengler

yetistirmeye yoneliktir (San, 1996). San’in bu goriislerini irdelemek gerekirse; hosgdriili,

29



degisik iliskileri gorebilen ve bagimsiz diisiinebilen bireyler yetistirmek ayni zamanda
empatinin de beraberinde getirdigi Ozelliklerdir. Ayrica hepimiz hemfikir olmaliyiz ki
yaratict drama ile gelistirilen empati becerisi, egitim ve Ogretimde Ogrenciler igin
eglenirken O6greten ve hem bilissel hem de duyussal becerileri beraberinde gelistiren bir

etkinlikler toplulugudur.
2.1.7.1. Yaratict Dramanin Asamalari

Yaratic1 drama c¢alismalar1 genel olarak ii¢ asamadan olusmaktadir ve Adigiizel
(2006) bu asamalar1 hazirlik-isinma, canlandirma ve degerlendirme olarak ele almaktadir.
Hazirlik asamasi, canlandirma asamasina ge¢meden hemen Once yapilan etkinlikleri
kapsamakla birlikte amaci bir sonraki asamalar i¢in katilan bireyleri hazirlamaktir. Burada
etkinlige katilan bireylere oyunlar oynatilabilir, fiziksel etkinlikler yaptirilabilir, rol
oynama ve dogaglama bu asamada kullanilabilir. Ancak dikkat edilecek husus sudur ki
etkinlikteki bireyler bu asamay1 yaratict dramanm bir asamasi oldugunun farkinda
olmalidirlar. Lidere bu agsamada 6nemli sorumluluklar diismekte ve grubu taniyip yaratici
dramanin hazirlik asamasini, gruptaki bireyler tarafindan yalnizca bir asama olarak
algilanmasimi saglamalidir. Ayrica grupta etkin olan bireylerin hazirlik asamasinda
kendilerini iyi hissetmeleri anlaminda lider, gozlemci olarak durmamali aksine aktif olarak
hazirlik agsamasinda bulunmalidir. Ciinkii yaratici dramadaki bireyler; utanma, ¢ekinme ya

da endise gibi duygularda olabilirler.

Canlandirma agamasi ise Adigiizel’e (2006) gore, bir konunun siire¢ icerisinde
bicimlenip ortaya c¢iktigi, belirlendigi, bi¢imlendirildigi tiim olusum ¢alismalarinin
yapildigr asamadir. Bir sonraki asama ise degerlendirme asamasidir. Bu asamada tiim
yaratict drama asamalarim1 kapsayan konusmalara, tartigmalara yer verilir. Yaratici
dramadaki canlandirmalara deginilerek goriis alis verislerine ve algilarin nasil olduguna

deginilir.

Yaratict dramada 6nemli olan bir asama da degerlendirmedir. Liderin gozlemlerine
dayanarak uygun olan zamanda ya da katilimcilarin istegi dogrultusunda yukaridaki
asamalarin her birinin ardindan degerlendirme yapilabilir. Degerlendirme yapilirken bir
tartisma acilarak, “Ne yasadiniz?”, “Neler hissettiniz?”, “Nerede giicliik ¢ektiniz?” gibi
sorularin tartisilmasi, katilimcilarin bu sorular1 cevaplamasi istenir (Soylu Makas, 2017).

Boylelikle yaratict dramanin tiim asamalar1 hakkinda déniitler alinir.
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Yaratict drama yoOnteminde pandomim, kukla, rol oynama, dogacglama, rol
degistirme, paralel ¢atisma, zihinde canlandirma gibi bir¢ok teknik bulunmaktadir (Kartal,
2009). Bu tekniklerden dogaclama, yazili metni olmayan, kararlastirilmis taslagi, yerine,
zamanina gore oyuncular tarafindan, sahnede yakistirilan sozlerle tamamlanan oyun
(TDK,2018) seklinde tanimlanmistir. Drama siirecinde dogaglama kendiliginden ortaya
¢ikan bir durumdur. Dogaglamada yaraticilik 6nemlidir. Yasam igerisinde beklenmedik
durumlarda verdigimiz tepkiler, gosterdigimiz davranislar, aslinda dogaclamanin
kendisidir (Sar1, 2017). Bu tanimlardan hareketle doga¢lamanin, dnceden yzili bir metin
olmaksizin olagan, tabii durumda gerceklesen ve yaraticilu i¢inde barindiran bir oyun

teknigi oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Yaratict dramada kullanilan diger bir teknik ise pandomimdir. Soze hi¢ yer
verilmeyen, herhangi bir duygu ya da olguyu bazen ¢esitli esyalar1 kullanrak, bazen gévde

ve yliz hareketleriyle, bazen de dans ve miizik ile yansitan oyundur (Adigiizel, 2015, 383).
2.1.7.2. Yaratic1 Dramanin Faydalarn

Yaratict dramanin katilimeilara kazandirdigi faydalar Oztiirk (2001), Bayramoglu

ve Celik’in (2016) arastirmalarinda hareketle sdyle siralanabilir:

¢ Uyum ve giiven (kendine ve kiimedekilere) duygusunu gelistirir.
e Yaratcilig ve diis giiciinii gelistirir.

e Ozgiir ve 6zgiin diisiinme yetisi kazandirir.

e Kiimenin kendi diigiincelerini gelistirme olanag: sunar.

e Iletisim, etkilesim ve isbirligi saglar.

e Toplumsal duyarliligin gelistirilmesine yardimeci olur.

¢ Duygularin saglikl1 bir bigcimde taninmasina yardimce1 olur.

e Sozel anlatimin gelistirilmesine yardimci olur.

¢ Yazin, miizik, resim gibi sanat alanlarmin yetkin ornekleriyle karsilagsma
olanag saglar.

e Sanat olarak drama (tiyatro) ile tanigsma ortami yaratir.

Bir topluma ait olma ya da bir grubun iiyesi olmanin getirdigi bir giic, iletisim ve
problem ¢6zme yetilerinin de gelistirilmesi yaratici dramanin 6nemli boyutlarindandir
(Yegen, 2018). Yaratict dramanin katilimcilara sagladigr faydalar dikkate alindiginda,
yaratict drama bireyde empatik diisiinme becerisini gelistirmektedir. Yalnizca insan
iligkileri anlaminda olmaksizin ya da sosyoloji ve psikoloji alanlarinin disina ¢ikarak ve

tarihi dogru anlama olarak bakildiginda da empati becerisinin bir alt kazanimi olan tarihsel
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empati ile karsilasilmaktadir. Bu acidan bakildiginda ise tarihsel empati becerisinin

ediniminde yaratic1 drama yonteminin etkili olabilecegi sdylenebilir.

Dramanin egitim 6gretimde kullanilmasinin temel amaglarindan biri de insanin
kendini bagkasmin yerine koyarak kendini ve ¢evresini daha 1iyi taniyabilmesi,
anlayabilmesini saglamaktir. Bir baska deyisle 6zdesim (empati) kurmasma yardimci
olmaktir (Oztiirk, 2001). Bu agidan bakildiginda ise, egitim ogretimde dramanin
kullanilma amacinin yaninda kisiler arasi iletisime sagladigi faydayr da g6z oniinde

bulundurmak faydali olacaktir.
2.1.8. Sosyal Bilgilerde Yaratici Drama

Gelisen ve degisen diinyanin yenilik ve gereklilikleri her alanda kendini
gosterirken egitim de bu alanlardan biri olmustur. Cagdas yasamin egitime yansimasi,
benimsenen yaklasimlar ile 6gretim programlarindaki degisimler ile kendini gostermistir.
Nitekim sosyal bilgiler 6gretim programi da bunlardan biridir. Yenilen sosyal bilgiler
programinda da davranis¢1 yaklasimdan ziyade yapisalci yaklasim ve dgrenciyi merkeze
alan bir egitim Ogretim benimsenmigstir. Dolayisiyla aktif 6grenme yontemleri egitim
Ogretim plan ve programlarina dahil edilmistir. Aktif 6grenme yontemlerinden biri olan
yaratict drama ise sosyal bilgiler 6gretim programlarinda kazanimlarin gerceklesmesi i¢in

tercih edilen, tercih edilmesi beklenen bir yontem olmustur.

Sosyal Bilgiler dersi o6gretim programinda (MEB,2004; MEB, 2005) yedi
kazanimin Ogretiminde yaratici drama oOnerilmektedir. Bu kazanimlar ve agiklamalari

Tablo 2.3’te gosterilmistir (Aladag, 480).

Tablo 2.3. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yaratici drama ile 6gretimi Onerilen

kazanimlar
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Smf  Unite Kazanim Aciklama
*Ailesi ve ¢ercevesindeki milli
s . kiiltiiri yansitan 6geleri fark eder. **Gegmisin Ipuglar”  (Gelenekler
Gecmisimi A . ..
Osrenivorum Kiiltiir 6gelerinin gegmisten bugiine  konulu yaratict drama ¢alismasi
greniyo degiserek tasindigmna iliskin yakin  yapilir.) (2 ve 4. Kazanim)
4 cevresinde kanitlayan gosterir.
H*ee M . EH .
*Teknolojik  triinleri  kendisine, Opemh Telefon Numavralarl (A(?I!
e - servis numaralarinin dogru ve etkili
Iyi ki Var baskalarma ve dogaya  zarar . N
kullanimima dair drama etkinligi
vermeden kullanir.
yapilir.)
*“Hikiimet Kurma”
g . *Merkezi  yonetim  birimlerini  (Cumhurbaskanimin ve bazi
Bir Ulke Bir .. . . ..
5 tantyarak bu  birimleri temel bakanliklarin  temel  gorevlerini
Bayrak . C L
gorevleriyle iligkilendirir. kavratma amagli drama calismasi
yapilir.)
*“Insan Haklarmni Tanryalim.” (Insan
- *Tarihsel belgelerden yola ¢ikarak  haklarini tanimaya ve bu konudaki
Demokrasinin . L .. . .
.. insan haklarinin gelisim siirecini  kelime ve kavramlart 6grenmeye
Seriiveni : .1 o7
analiz eder. yonelik arastirma ve drama etkinligi
6 yapilir.)
s - —— 5
*Diinyanin farkl dogal N"e Yiyor, N2.151.1 Glylnlyorilar.
- .. (Diinyanin ~ ¢esitli  bdlgelerinde
Yeryiiziinde ortamlarindaki insan yasantilarindan . -
o . .. . yasayan insanlarin giinliik
Yasam yola cikarak, iklim ozellikleri havatlarn ansitan fotograflar
hakkinda ¢ikarimda bulunur. nayatia y g
incelenir.)
*Tilirkiye Cumbhuriyeti Devleti'nin  *“Bir Yasa TBMM’den Nasil
7 Yasayan yOnetim yapisini yasama, yiriitme Cikar?” (TBMM’den bir yasanin
Demokrasi ve yargl kavramlari cercevesinde nasil ¢iktigim  kavratmak iizere

analiz eder.

drama yapilir.)

2.2. lgili Aragtirmalar

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Altikulag ve Gokkaya (2014) tarih dersinde hatiratlarin kullanimi ile dgrencilerin

tarihsel empati becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yaptiklar1 arastirmada toplam 37 adet

hatirattan faydalanmiglardir. Ogrencilerin hatiratlar1 iyi anlamasi ve analizi igin bazi

okuma stratejileri ve okuma grafikleri kullanilmig, yontem olarak ise eylem arastirmasini

igeren nitel bir ¢aligma yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grenci gruplarinin tarihsel empati

kazanmimlar1 betimsel analiz kullanilarak incelenmis olup T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkciilik dersinin  6gretiminde hatirat kullaniminin  dgrencilerin tarihsel empati

becerilerine olumlu etkide bulundugu sonucuna ulagilmistir. Tarih 6gretiminde hatiratlarin

kullaniminin tarihsel empati becerisinin gelistirilmesinde uygun bir materyal olabilecegi

Onerilmistir.
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Bayramoglu’'nun (2016) calismasinda, tarih dersinin konulari yaninda sosyal
bilgiler programinda yer alan tarih konularinin 6gretiminde tarihsel diisiinme becerilerini
kullanarak aktif bir 6grenme yapmalarinin 6nemli oldugu vurgulanmis, uygulama
esnasinda yoneltilen sorulara 6grencilerin basmakalip cevaplar verdigi ve bu cevaplarin ise
bilgi diizeyinde oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin basma
kalip ifadeleri kullanmalarinin, tarihsel diisiinme becerilerini (bununla beraber tarihsel

empati becerisini) kullanamadiklarini agik¢a gosterdigi belirtilmistir.

Berk Akg¢a’nin (2012) tarihsel empatiye yonelik etkinlikler kapsaminda
canlandirmalara yer verdigi c¢alismasindan elde ettigi sonuglar neticesinde, tarihsel
canlandirmalarin &grencilerin tarihsel empati diizeylerini olumlu yonde gelistiren bir
etkisinin oldugu anlasilmistir. Calismada yapilan canlandirma sonuglarina gore
Ogrencilerin tarihsel empati diizeyleri karsilastirmali olarak incelenmistir. Ayrica yapilan o
iki haftalik c¢aligmanin bagka bir sonucu ise daha Once iilkemizde tarihsel empati

uygulamalari ile yapilan ¢alismalar ile paralellik géstermesi olmustur.

Dilek’in (2009) yapmis oldugu arastirmada, tarihsel diisiinme siirecleriyle tarih
Ogretimi yapildiginda 6grenmenin daha kolay gerceklesti§i ve burada da O6gretmen

faktoriiniin 6nemli oldugu sonucuna ulagilmstir.

Kabapmar ve Baysal (2004) tarafindan yapilan “Ilkégretim hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler 6gretimine yasamin kendisini tagimak: gazete haberinin kullanildig1 bir 6gretimin
tasarlanmas1 ve degerlendirilmesi” adli ¢aligmada, bir sosyal durum ya da olaymn
coziimlenmesindeki boyutlar ele alinmis ve 6zellikle empatik ¢oziimleme boyutuna yer
verilmistir. Burada incelenen sosyal olaydaki aktoriin yerine sen olsaydin ‘ne yapardin,
nasil hisseder ve nasil davranirdin® seklinde sorular yonelterek, Ogrenciye kendini
karsisindakinin yerine koyup durumu degerlendirme firsati taninmis ve empati becerisi

tizerinde durulmustur.

Kaya ve Colakoglu (2015) ise yararlandiklar1 ve Lawrence, Shaw, Baker, Baron-
Cohen ve David (2004) tarafindan gelistirilen empati egilim 6l¢eginin Tiirkge versiyonu
icin gegerlilik ve giivenirligini belirleme calismas1 yapmislardir. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin empatik egilimlerini 6lgmek adina yaptiklart ¢aligmada empatik egilim

Olceginin sosyal bilgilere uyarlamasi yapilmis ve ¢alisma neticesinde kullandiklar1 empatik
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egilim Olceginin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin empatik egilimlerini 6lgmede yeterli

oldugu tespit edilmistir.

Kizilay (2014), nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasmi kullandigi
arastirmasinda Ogrencilerin, arkeoloji konularini yaparak yasayarak 6grenmesinin tarihsel
diisiinme becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmanin sonuclarinda, yar1 yapilandirilmisg
goriisme formundaki “Etkinliklerinizde kendinizi eski insanlarin yerine koyabildiniz mi?
Nasil?” sorusuna, Ogrencilerden %81’inin empati kurabildigi, %19’unun ise empati
kuramadigi; “Tarih Oncesi donemde Anadolu’da yasadiginizi diisiiniirseniz evinizin
konforu hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?” sorusuna da, 6grencilerin  %65’inin tarihsel
empati kurabildigi, %35’nin ise tarihsel empati kuramadigi sonucuna ulasilmistir.
Dolayisiyla yapilan ¢alismadan hareketle, tarihsel empati becerisini gelistirmeye yonelik

etkinliklerin olumlu sonuglar verdigi belirtilmistir.

Rehber ve Atici (2009) tarafindan yapilan, ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin
empatik egilimlerine iliskin calismada; empatik egilimi yliksek olan dgrencilerin problem
¢ozme becerisinin daha yiiksek oldugu, empatik egilim diizeyi diisiik olan 6grencilerin ise
daha saldirgan oldugu ve cinsiyete gore de kiz Ogrencilerin empatik egilim diizeyi ve
problem c¢ozme davranislarinin erkek Ogrencilere gore yiiksek oldugu sonuglarina

ulastimistir.

Yilmaz ve Koca (2012) arastirmalarinda, 6gretmenlerin tarihsel empatiye iliskin
goriis ve deneyimlerini nitel bir ¢aligma ile inceleyerek 0gretmenlerin tarihsel empatiyi,
sempati ve diger tarihsel diisiinme becerileri ile karistirdiklarindan, kavram ile ilgili
kavramsal bir karisiklik yasadiklari, tarihsel empatiye iliskin algilarmin diisiik oldugu

sonuglaria ulasmislardir.

Yiiksel’in (2004) yaptig1 arastirmada, empati programinin ilkogretim 6grencilerinin
empatik beceri diizeylerini arttirmadaki etkisi incelenmis ve empati programlarinin empati

becerisini arttirdigi sonucuna ulasilmistir.
2.2.2 Yurtdisindaki ilgili Arastirmalar

Barton ve Levstik (2004) cogulcu demokraside etkili ve iyi vatandas olabilmeleri
icin Ogrencileri hazirlama aract ya da yontemi olarak sinifta tarihsel empatinin

gelisimininin énemli oldugunu arastirmasi sonucunda ortaya koymustur. Arastirmalarinda
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bilgi eksiklikleri nedeniyle dort ve besinci sinif 6grencilerinin tarihsel kisilikler hakkinda

tutum, inan¢ ve uygulamalarina inanma egilimi gosterdiklerini ele almiglardir.

Brooks (2008) ise calismasinda, eylem arastirmasinda sik kullanilan yazili
Odevlerin ortaokul O6grencilerinde tarihsel empatiyi gosterme yetenegi ilizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglamis ve sonug olarak bu tiirlerin kullaniminin, 6grenciler agisindan dil
sanatlart ve empati gibi tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmeye etkisi oldugu

anlagilmistir.

Bryant ve Clark (2006), arastirmalarinda tarihsel empatinin, duyussal empatiden

farkliligini ele almiglar ve bunun tartigmalarina yer vermislerdir.

Colby (2008) ise “Tarih sinifina enerji verme; tarihsel anlati sorgulama ve tarihsel
empati” adli tez calismasinda; tarihsel anlatim sorgulama modelini uygulayarak 6grencileri
tarihsel gercegi sorgulamaya tesvik etmistir. Arastirmanin sonuglart gostermistir ki
ogrenciler sorgulayici bir sinifta; fikir aligverisi ve isbirligi ile birbirlerini motive etmis ve
akran ogretimi de gerceklestirmislerdir. Ayn1 zamanda tarihsel anlatim arastirmasi yoluyla
da Ogrenciler, bilgilerini derinlestirir, tarihsel arastirmanin planin1 yapar, arastirma
becerileri kazamir ve tarihsel argiimanlar iiretirler. Ogrenciler, kendi arastirmalarin
yonetmeleri ile de tarihsel empati yapmis olurlar. Bu sayede sinif tartigmasi, dijital medya

ve sanat yoluyla zenginlestirilmis tarihsel anlayislar edinirler.

D’Adamo ve Fallace (2011) arastirmalarinda ¢ok yonlii arastirma modelinin
tarithsel empatiyi giliclendirmek icin etkili bir yol oldugunu tespit etmislerdir. Bayan
D’Adamo, baz tiirlerin tarihsel bakis agist kazandirmada diger tiirlerden daha etkili
oldugunu soOylemistir. Bu tiirler arasinda 6grenciler tarafindan yazilan giinliikler,
mektuplar, gazete makaleleri ve siirler bulunur. Ancak tarihsel empati becerisi i¢in siirler
ve gilinliikler daha etkili olmustur. Cilinkii gazete makaleleri ve zaman ¢izelgeleri gibi
tiirleri kullanan 6grenciler bir takim sorunlarla karsilasarak tam olarak tarihsel bakis acisini
yansitamamislardir. Bu sorunlarin basinda 6g8rencilerin tarihsel bakis acisi ile yazmada
deneyimsiz olduklar1 gelmektedir. Bu aragtirma sonuglarima gore cok yonlii proje
ogrencilerin tarihsel diistinme becerilerine katki saglayarak tarihsel empati becerisini
gelistirebilir. Bu arastirma sonuglarina gore tarihsel empati becerisini kazanmak icin dnce
Ogrencilerin ¢oklu bakis acilari edinmeleri ve tarihsel anlamda iyi bilgi sahibi olmalar

gerekmektedir. Coklu bakis acilari ise birincil ve ikincil tiirdeki tarihsel kanitlarin
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birlestirilmesiyle elde edilebilir. Bu kaynaklardan anlam ¢ikarmak i¢in ise ¢ok iyi okuma
ve anlama becerisi gerekir. Arastirmanin nihai sonucunda ise; sosyal bilgilerde tarihsel
sorgulamay1 gerektiren tarihsel empati becerisinin gelisiminde ¢ok yonlii projelerin, sosyal

bilgiler 6gretmenlerine yardimci olabilecegi ortaya konmustur.

Davis (2001), empati gelistirme etkinliklerine katilan 5. ve 12. siif 6grencileri
lizerine yaptig1 arastirmada, farkli diisiince ve davranig diizeylerinde olan iki grubun ilave
bilgiler kazanabildiklerini ve farkli bakis agis1 kazanabilirliklerini arastirmustir.
Arastirmanin sonucu gostermistir ki farkli diizeydeki yas gruplarina yapilan empati
etkinlikleri, bakis acis1 kazandirmada etkili olmus, 6grenci gruplarinin bakis agilarinda

ilerleme kaydedilmistir.

Davis, Yeager ve Foster (2001) calismalarinda, tarihsel empatiyi sonug odakli degil
siireci onemseyen ve farkli bakis acgilar1 sergileyen bir beceri olarak ele almiglar ve bu
nedenle empati yapabilen tarihgiler ve ogrencilerin digerlerine kiyasla daha basarili
olduklarini1 ifade etmislerdir. Caligmalarinda, tarihsel empatinin gelismesi, tarihsel
empatinin karsilastirilmasi, atom bombasinin kullanimina tarihsel empati ile bakilmasi,

politikay1 anlamada tarihsel empati kullanimi gibi konulara yer vermislerdir.

Downey (1994) besinci sinif &grencilerine Amerikan Kizilderilileri ve Ispanyol
kolonilerinin bakis agilarin1 kazanabilme becerileri iizerine yaptig1 bir arastirmada,
ogrencilerin bir yere kadar tarihsel empati yapabilme (tarihe bakis acisi getirebilme)

becerisine ulasabildiklerini tespit etmistir.

Endacott ve Brooks (2013) ¢alismalarinda, tarihsel empatinin bilissel ve duyussal
tarth arastirmalarina deginerek bunlar1 tarihsel empati ile iligskilendirmislerdir. Ayrica
tarthsel empatinin simif i¢inde nasil Ogretilecegi konusunun ele alindigi ve tarihsel
empatiye yonelik yeni Ogretim modelleri fikirlerinin oldugu goriilmektedir. Bununla
beraber ¢aligmanin sonucunda, “tarih egitimi toplulugu &grencilerin gegmis ile bugiiniin
anlayisin1 degerlendirebilmelerini tam olarak gergeklestirmek ig¢in, tarihsel empatinin

kullanimina ge¢melidir.” 6nerisinde bulunulmustur.

Gehlbach (2004) dogru olarak bakis acist kazandirma yetenegi ile sosyal bilgiler
akademik basaris1 ve sorun c¢ozme becerileri arasinda olumlu bir iliski oldugunu

arastirmasinda tespit etmistir.
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Grant (2001) ABD’deki vatandaslik haklarini incelendigi iki sosyal bilgiler
O0gretmeninin ders isleyis yontemleri ile 0grencilerin farkli bakis agilar1 gelistirmelerini
inceleyen bir arastirma yapmustir. Yapilan bu arastirmada &grencilerin belli bir siire
igerisinde farkli bakis agilar1 gelistiremedigi ortaya koyulmustur. Fakat aktif O0gretim
yontemleri kullanilarak yapilan baska bir arastirmada 6grencilerin farkli bakis acilari
gelistirebildikleri goriilmiistir. Bu anlamda sunu sdylemek dogru olmalidir ki aktif
O0grenme yontemleri ile farkli bakis agis1 kazandirma ve tarihsel empati yapma becerileri

gelistirilebilir.

Kaukiainen, Bjorkqvist, Lagarspetz, Osterman, Salmivalli, Rothberg ve Ahlbom’m
(1999) yaptig1 galismada sosyal zeka, empati ve ¢ tiir saldirgan davraniglar arasindaki
iligkiler incelenmistir. Empati, on iki yas ¢ocuklarda dolayli saldirganlik hari¢ her tiirlii
saldirganlikla negatif ve anlamli bir iliski gdstermistir. Bu sonuca binaen denilebilir ki
empati becerisi gelistikce saldirgan tavir ve davranislar azalacaktir ve Tiirkiye’de genel
olarak okula baslama yasini yedi yas olarak kabul ettigimizde, on iki yas altinci sinifa
tekabiil etmektedir. Ortaokul 6grencilerinin saldirgan davraniglarini azaltmak ve empati

becerisi edinimini saglamak igin sosyal bilgiler dersi uygun bir ders olabilir.

Lazarakou (2012) ise arastirmasinda cagdas bir tarih Ogretim programinin
Ozelliklerine deginmistir. Tarihsel bir anlayis i¢in tarih Ogretim programinin tarihsel
empatiyi bir ara¢ olarak kullanmasi gerektigini dile getirmistir. Bir 6gretim programinin
empati becerisini gelistirmesi igin tagimasi gereken Ozelliklerini, arastirmasinda
vurgulamistir. Sonug olarak ise Yunanistan tarith 6gretim programinin empati becerisini

kolaylastirict oldugu ortaya konulmustur.

Metzger (2012) yaptig1 vaka ¢alismasi ile 6grencilerin 6grenmekte zorluk cektigi
duyussal konularm &gretimi igin lise 6grencilerine, 2002 yilinda Akademi Odiilii kazanan
The Pianist adli filmi kullanarak 2.Diinya Savasi’nin, soykirimlarin tarihsel empati ile
ogrenciler tarafindan nasil anlasildigini arastirmistir. Sonug olarak ise filmlerin gorsel ve
duyussal giicliniin baz1 6grencileri asir1 diisiinme ve tarihsel bakis acilarini irdelemeye
yoneltmistir. Dramatik filmlerin tarihsel empati becerisini kullanmada; tarihsel empatinin
onemli bir kriteri olan ‘igerik bilgisine hakim olma’ durumunu g6z ardi ettigi gortilmustiir.
Bu baglamda tarihsel empati becerisine ve ele alacagi herhangi bir konu hakkinda bilgi
sahibi olan 6gretmenin bile filmin duyussal yoniinden etkilenip fikirlerinin degisebilecegi

sonucuna varilmistir.
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Singer ve Laam (2009) empati yapma ile norolojik etkenler iligkisine dair bir
arastirma yapmistir. Bu c¢aligmanin sonunda tutarlilik gdsteren kanitlara dayanarak
baskalarinin duygularimi paylagsmanin, bu duygularin ilk elden deneyimleri sirasinda da

aktif olan sinir yapilarinda degisiklik oldugunu tespit etmistir.

BOLUM Il

YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin

toplanmast, verilerin analizine ve yorumlanmasina iliskin agiklamalar yer almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢aligsmada; alan yazinda aksiyon arastirmasi, uygulayici arastirmasi gibi farkli
isimlerde anilan, nitel arastirmalarda siklikla kullanilan “aksiyon/eylem arastirmasi”
(action research) kullanilmistir. Eylem aragtirmasi uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin
anlasilmasima ve ¢oziilmesine yonelik olarak uygulayicilarin tek baglarma ya da bir

arastirmaci ile birlikte uygulama siirecini ¢aligmalarini icerir (Yildirim ve Simsek, 2016,

74),

Egitimde eylem aragtirmasinin temelleri John Dewey’in ¢alismalarina dayanmakla
birlikte Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Colombia Universitesi profesorlerinden Stephen
Corey eylem arastirmasina Onciilik etmis ve bu arastirma yontemini egitsel sorunlarin

¢oziimiinde sistemli bir sekilde uygulayan ilk kisi olmustur (Aksoy, 2003, 479).

Eylem arastirmasi, yerel problemlere odaklanma, problemi anlamak i¢in teoriyi
kullanma, ¢6zlimii tasarlama, harekete gecme, egitimcilerin siniflarinda bir sonraki adimin
ne olacagia karar verme gibi konularda onlara yardimci olmasi ve ayni zamanda bir
probleme sistematik ¢dziimler iiretmesi agisindan giiglii bir aragtir (ilhan, Dogan ve Cigek,
2015, 669). Eylem arastirmasi var olan problemin belirlenmesi, ¢6ziim bulma, ¢6ziimii
gerceklestirme, degerlendirme, eylemin uygulandigi kisinin fikirlerini degistirme ve

degerlendirmenin 15181indaki uygulama basamaklarini igerir.

Yildirnm ve Simsek (2015, s.316) eylem arasgtirmasini 6gretmenler acisindan

degerlendirerek sunlari sdylemislerdir:
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Geleneksel olarak oOgretmenlerin  biiylik c¢ogunlugu kendilerini
aragtirmaya uzak gormekte veya bagskalari tarafindan yapilmis arastirma
sonuglarini kendi smiflarinda uygulamakta giicliik c¢ekmektedirler. Oysa
eylem arastirmasmnin  kendilerine sundugu yaklasim ¢ercevesinde
ogretmenler, kendi 68retim siirecglerine elestirel bir gézle bakma, bu siireclerle
ilgili aragtirma sorular1 belirleme, veri toplama, sonuglari analiz etme ve buna
gore iyilestirmeye yonelik onlemler alma olanagi bulabilmektedirler. Ayni
zamanda eylem arastirmasi yapan ogretmenler, yeni uygulamalar1 paylasma
ve bir ekip olarak uygulama ve arastirma yapma konusunda da kendilerini
donanmis olarak algilamaktadirlar.

Eylem arastirmasi, gerek akademisyenler gerekse de siireg icerisinde arastirmact
rolii iistlenen 6gretmenler tarafindan aktif olarak kullanilan ve egitimin ¢esitli konularinda
sistematik ve bilimsel olarak bilgi eclde etme ve uygulamalari gelistirme amaciyla
yararlanilan bir yontem olarak goriilmektedir. Eylem arastirmasinin egitim alanindaki en
onemli amaci ise, egitim diinyasinda ortaya ¢ikan gergekleri sistematik olarak anlamak ve
degistirerek gelistirmeye c¢alismaktir (Kuzu, 2009, 427). Kuzu’ya (2009) gore, eylem
arastirmasi bir takim 6zelliklere sahiptir. Bu 6zellikler;

e Eylem arastirmasi sistematiktir.

e Arastirmaya bir yanitla baglanmaz.

e Eylem arastirmasinin karmasik olmasi gerekmez.

e Veri toplamaya baslamadan 6nce aragtirma yeterince planlanmalidir.

e Arastirma siiresi arastirma sorusuna, ortama, veri toplama durumuna gore
degiskendir.

e Gozlemler diizenli ancak gereginden ¢ok uzun olmamalidir.

e Eylem arastirmalari basit ve informalden, daha detayli ve formal bigimlere
uzanabilir.

e Eylem arastirmasi bir kuram tizerine kurulabilir.

e Eylem arastirmasi bir nicel arastirma degildir.

e Eylem arastirmalarinda nicel yontemler kullanilabilir, ancak bulgularin ya
da uygulama sonuglarinin genis topluluklara genellestirilmesinde arastirmada
baz1 degiskenlerin kontrol edilmemis ya da hesaplanmamis olabilecegi goz
oniine almarak gerekli uyarilar yapilmalidir.

3.1.1 Eylem Arastirmasinin Tiirleri

Berg (2001); teknik/bilimsel isbirlik¢i eylem arastirmasi, uygulama/karsilikli
isbirligi/tartisma odakli eylem arastirmasi, Ozgiirlestirici/gelistirici/ elestirel eylem
arastirmasi seklinde eylem aragtirma tiirlerini siniflandirmistir. Bunlar soyledir (Yildirim

ve Simsek, 2016, 308):

3.1.1.1 Teknik/Bilimsel isbirlik¢i Eylem Arastirmasi
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Bu yaklasimda amag¢ daha onceden belirlenmis kuramsal bir ¢erceve iginde bir
uygulamay1 test etmek ya da degerlendirmektir. Buna gore sozii edilen kuramsal gerceveye
hakim bir aragtirmacinin rehberliginde uygulayici yeni bir yaklasimi uygulamaya koyabilir
ve bu siire¢ arastirmaci tarafindan analiz edilerek uygulamaya iligkin bir degerlendirme
yapilabilir. Bu yaklasimda arastirmaci ile uygulayict arasinda uygulama siirecine iliskin
yogun bir etkilesim vardir. Uygulamada ortaya ¢ikan sorunlar arastirmaciya aktarilir.
Aragtirmact uzmanligi ¢ercevesinde soruna nasil miidahale edilecegini uygulayiciya
aktarir.  Uygulayict  bu  Oneriler c¢ercevesinde  uygulamaya devam  eder.
Teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmalarinda bu siirecin betimlenmesi arastirmacinin

temel amacidir.
3.1.1.2 Uygulama/Karsihikh isbirligi/Tartisma Odakli Eylem Arastirmasi

Bu yaklagimda arastirmaci ve uygulayici bir araya gelerek uygulamada ortaya ¢ikan
olas1 sorun alanlarini, bu sorunlara neden olan olasi etmenleri ve olas1 miidahale yollarin
saptar (Holter ve Schwartz-Barcott, 1993). Arastirma problemi uygulayici ile arastirmact
tarafindan sorunlarin degerlendirilmesi sonucunda isbirligi i¢inde saptanir. Bu yaklagim
uygulamay1 gelistirmeye yonelik bir yaklasim oldugu i¢in “uygulama odakli eylem
aragtirmasi” olarak adlandirilir (Grundy, 1988). Bu desen, teknik/bilimsel/igbirlikli
yaklagima gore daha esnek bir yapiya sahiptir ¢linkii uygulayici ile gergeklestirilen
etkilesim aragtirmanin seyrini degistirebilir. Bu esneklik arastirmaci acisinda birtakim
giicliikleri de beraberinde getirmektedir. Bu giigliiklerin en 6nemlisi siirecin degiskenligi

nedeniyle sistematik veri toplamanin kolay gergeklestirilmemesidir.
3.1.1.3 Ozgiirlestirici/Gelistirici/ Elestirel Eylem Arastirmasi

Bu yaklasimda ise amag¢ uygulayiciya yeni bilgiler, beceriler ve deneyimler
kazandirmak ve kendi uygulamalarina karsi elestirel bir bakis agis1 gelistirmesine yardimci
olmaktir. Boylece uygulayict kendi uygulamalarini bir problem ¢ézme siireci olarak
gorecek ve siirekli olarak bu siire¢ igindeki kendi roliinii sorgulayacaktir. Ayn1 zamanda
uygulamalarina elestirel bir gézle bakabilme anlayisini gelistirebilecek ve uygulamada sik
stk karsilagilan sorunlara iligkin bilingli agiklamalar getirebilecektir. Bu yaklasimda
uygulayicinin aragtirma yoluyla mesleginde daha yetkin hale gelmesi, kuram ile
uygulamay1 biitiinlestirme becerisi kazanmasi ve kendi alani ile ilgili politikalara iliskin de

gorisler gelistirmesi olasidir.
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Berg’in yaptigi bu simiflamaya Yildirim ve Simsek (2016, 308), dordiincii bir tiiriin
eklenebilecegini sOylemislerdir. Bu tiir ise, “uygulayicinin ayni zamanda arastirmact
oldugu” yaklasimda arastirmaci, uygulamayi siirdiiriirken ayn1 zamanda belirledigi soruna
iliskin veri toplamayr da basarabilmelidir. Bu veriler uygulayicinin tuttugu notlar,
gerceklestirdigi kayitlar, gozlemler, dokiimanlarin incelenmesi gibi farkli veri toplama

yontemleri ile elde edilebilir.

3.2 Calisma Grubu

Bu aragtirmada katilimcilari belirleme siirecinde amagli 6rnekleme yontemlerinden
Olgiit Orneklem kullanilmistir. Nicel arastirma gelenegi iginde gelisen, ancak nitel
arastirmacilar tarafindan da smirli bigimde kullanilan olasilik temelli G6rnekleme
yontemlerinin tersine amacl 6rnekleme yontemleri, tam anlamiyla nitel aragtirma gelenegi
icinde ortaya ¢ikmistir. Amach 6rnekleme yontemleri pek cok durumda, olgu ve olaylarin

kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olur (Yildirim ve Simsek, 2016, 118).

Bu arastirmada aragtirmaya katilacak okulun ortaokul olmasi ve mevcut sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin ve okuldaki yardimina ihtiyag duyulacagi distiniilen diger
Ogretmenlerin, yapilacak ¢aligmaya gonillii destek vermesi, 0grencilerin sinif diizeyi ve
daha Once arastirmanin amacina uygun yaraticit drama calismasi yapmamis olmalar1 6lgiit
olarak belirlenmistir. Ayrica arastirmanin ekonomiklik ilkesinden hareketle segilen okulun
aragtirmacinin yasadig1 yere yakin olmasi ve Ogrencilere istenilen zamanda ulasabilme
firsatinin olmasi sebebiyle Bartin Kumluca Atatiirk Yatili Ortaokulu ¢alismay1 yiiritmek

lizere secilmistir.

Calisma grubunun ortaokul yedinci smiftan se¢ilmesinin nedeni, yapilacak tarihsel
empati uygulamalarinin soyut diisiinme becerileri gerektiriyor olmasidir. Bu nedenle
calisma grubu olarak sosyal bilgiler 7. sinif 6grencileri se¢ilmis, daha kiiciik siniflarin
somut islemler doneminde olduklari disiiniilerek calismaya uygun olmayacagina karar
verilmistir. Sinif diizeyinin se¢ilmesinin ardindan 7.sinif sosyal bilgiler ders kitabindan
calisilacak {inite, veri toplama araglar1 belirlenmis ve gerekli uzman goriisleri alinarak
eylem plani olusturulmustur. Bu dogrultuda arastirmaci planladigr eylem arastirmasinin

uygulanmasina yonelik uygulama okuluna karar verilmesinin ardindan arastirma izninin
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alinmasina yonelik 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne basvurulmus ve arastirma icin gerekli

izinler alimmistir (EK-2).

Arastirmaya uygulamanin gergeklestirilecegi okulun 7.sinifina devam eden
ogrenciler katilmistir. Ogrencilerin arastirmaya katilimi konusunda ise isteklilik temel
alinmistir. Sinifta bulunan 6grencilere, aragtirmanin konusu, kapsami, 6nemi ve uygulanisi
hakkinda aciklama yapilmis ve istekli olan &grencilerin ailelerinden de arastirmaya
katilabileceklerine iliskin izin yazis1 alinmistir. Arastirmaya siniftan bir 6grenci veli
izninin olmamasi nedeniyle okul dis1 calismalara katilamamis, yaratict drama

uygulamasinda ise arkadaslarina sahne arkasinda yardim etmis ve onlar1 gézlemlemistir.
3.3. Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi
3.3.1. Veri Toplama Araglan

Eylem arastirmasi siiresince verilerin niteligini artirmak i¢in ¢esitli veri
kaynaklarindan veri toplayarak ve toplanan veriler arasinda karsilagtirmalar yaparak
verilerin gegerligini ve gilivenirligini dogrulamakta yarar vardir. Veri toplama araglarinda
kullanilan ifadelerin gercegi yansitmasi ve anlasilir olmasi1 gerekmektedir (Berk Akga,
2012, 130). Veri toplama yontemine karar vermeden once ¢esitli yontemleri giiglii ve zay1f
yonleri ve kullanilabilirlikleri bakimindan degerlendirmek gerekir. Buna goére arastirmaci
“vert cesitleme” stratejisini kullanmaya karar verebilir. Boylece elde ettigi verilen
gecerliligini gliglendirebilir ve sonuglarin anlamliligi zenginlestirilebilir (Yildirim ve

Simsek, 2016, 312).

Bu arastirmada verileri toplamak i¢in;

e Bir Bilim Insan1 Ciz Testi (Draw A Scientist Test: DAST)
e Basar1 Testi Formu

e Yar1 Yapilandirilmis Goriigme

e Ogrenci 6z degerlendirme

e Gozlem

e Video kayitlar

e Ogrenci giinliigii veri toplama araclar1 kullanilmigtir (EK-1).

Arastirma sorularma gore kullanilan veri toplama araglar1 Tablo 3.1°de

gosterilmistir.
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Tablo 3.1. Arastirma sorulariyla veri toplama araglarinin iligkilendirilmesi

Arastirma sorusu Veri toplama araglari

1. Etkinlik temelli uygulamalar oncesinde ve ®Basart testi formu
sonrasinda, Ogrencilerin tarihsel empati beceri e DAST-Bilim Insani Ciz Etkinligi
diizeyleri nasil degismistir?

e Gozlem

2. Yaratici drama yonteminin kullanilmasi, sosyal e Gozlem

bilgilerdeki tarih konularn 6grenilmesi siirecinde o Ogrenci Giinliigii

tarihsel ~empati becerisinin  gelisimini nasil e Ogrenci Oz Degerlendirme
etkilemigtir? e Yar1 Yapilandirilmig Goriisme

Bu arastirma siirecindeki eylem asamalar1 ve kullanilan veri toplama araglariyla
ilgili olarak uygulama plani Tablo 3.2’de gosterilmistir (EK-1).

Tablo 3.2. Eylem arastirmasi siirecine iligkin uygulama plani

Eylem Asamalar” Veri toplama araclan
e Bilim insan1 Ciz Testi-DAST
e On Test/Basar1 Testi Formu

1. On bilgi ve durum tespiti (1 ders saati)

2. Eylem/Uygulama 1 (Genel e Gozlem
Tanitim,Bilgi) (2 ders saati) e Ogrenci Giinliik Formu
3. Eylem/Uygulama 2 (Yaratic1 Drama e Gozlem
Hakkinda Bilgi, Isindirma) (3 ders saati) e Ogrenci Giinliik Formu
4. Eylem/Uygulama 3 (Yaratict Drama e Gozlem
Uygulamas) ( 2 ders saati) e Ogrenci Giinliik Formu

e Son Test/Basar1 Testi Formu
5. Eylem/Uygulama 4 (Veri toplama aract e G6zlem

uygulamasi) (1 ders saati) e Ogrenci Giinliik Formu
e Yari yapilandirilmig Goriisme
6.Son degerlendirme ( 1 ders saati) e Oz Degerlendirme
*Ders Kazammm: SB.7.4.2 Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine
katkilarini tartigir.

Aciklama: Tiirk islam medeniyetinin bilimsel alanda ulastig1 seviyeye vurgu yapilir. El harezmi,
Farabi, Ibn-i Sina, el-Cezeri, Ibn-i Haldun, Ali Kuscu, el Hazini, Piri Reis ve Katip Celebi gibi
bilim insanlarina ve bunlarin ¢aligmalarina deginilir.

Deger: Bilimsellik ve Ozgiirliik

Beceri: Zaman ve Kronolojisi algilama

Kazamim Bilgi/Bilissel Siire¢ Boyutu: Kavramsal Bilgi/Uygulama Siireci Boyutu
(Bloom'un Yeni Taksonomisi: Krathwohl 2002 esas alimmistir.).

3.3.1.1. Bir Bilim Insam Ciz Testi (Draw A Scientist Test: DAST)

Bu c¢alismanin veri toplama araglarindan biri, 1983 yilinda Chambers tarafindan
gelistirilen Bir Bilim Insan1 Ciz Testidir (DAST). Bu test, kisilerin bilim insani ile ilgili
diistincelerini resim ¢izerek anlatmalarina olanak saglayan bir aragtir. DAST ta katilimcilar
bilim insan1 ile ilgili fikirlerini bos bir kdgida resmederler. Bilim insani imajinin
belirlenmesinde DAST 1n diger araglara gore pek ¢ok avantaji vardir (Ozkan, Ozeke, Giiler
ve Senocak, 2017, 151). Okuma veya yazmaya gerek duyulmamasi, katilimcilarin kendi
diisiincelerini 0zgilirce yansitabilmesi, uygulanmasmin kolay olmast gibi 6zellikler

DAST’1n avantajlar1 arasindadir (Ocal, 2007).
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Katilimcilara “Tiirk Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme
siirecine katkilarini tartigir.” Kazanimu ile iliskili, bilim insanlarini ne kadar tanidiklarini,
bilim insan1 deyince akillarinda ne canlandigi ve en Onemlisi bilim insan1 deyince
akillarina kimlerin geldigini belirlemek i¢in DAST (Draw A Scientist Test) - Bir Bilim
Insam1 Ciz Testi uygulanmustir. Katilimeilarin yaslari dolayisi ile zihinlerinde tasavvur
ettikleri bilim insanlarin1 ¢izip yazarak daha kolay anlatabilecekleri diisiiniildiigiinden,

kazanima yonelik 6n tespit ya da ihtiya¢ analizi mahiyetinde bu test uygulanmistir.

Uygulanan DAST etkinligi iki kistmdan olusmaktadir. Birinci kisim ¢iz ve anlat
olup ikinci kisim ise “Bilim insanlarin1 ne kadar taniyorsunuz?” basligi altinda bilim
tarihine damga vurmus bilim insanlarindan, katilimcilarin  hangilerini ne kadar
tanidiklarina dair sorular icermektedir. Bu dogrultuda bilim insaninin adi, hangi déonemde
yasadigl, nerede yasadigi, onemli calismalarinin neler oldugu, bu bilim insam1 hakkinda
katilimcilarin bilgilerini nereden elde ettigi ve son olarak katilimcilarin eklemek istedikleri
goriisler yer almaktadir. Her katilimcidan yedi bilim insan1 ve o bilim insanina dair; adi,
hangi doénemde yasadigi, Onemli calismalarinin neler oldugu, bu bilgileri nereden

edindiklerine dair sorular1 cevaplamalar1 istenilmistir.

DAST veri toplama aracin1 degerlendirmek icin Finson, Beaver ve Cramod
tarafindan gelistirilen Bilim Insan1 Cizim Kontrol Listesi-Draw A Scientist Checklist
(DAST-C) ve elde edilen verileri daha anlamli hale getirebilmek amaciyla Ruiz- Mallen ve
Escales (2012) tarafindan gelistirilen kodlama cetveli (RME) bulunmaktadir. Fakat bu
Olcekler daha ¢ok fen bilgisi alaninda g¢alisan ya da bilim ile ilgili calismalar yapan
arastirmacilara uygun olan ifadeler ve kodlamalar icermektedir. Bu arastirma kapsaminda
DAST veri toplama aracinin kullanilma amaci ise; bilim denilince 7. simf sosyal bilgiler
ogrencilerinin zihinlerinde hangi bilim insanlar1 tasavvur ediyor, yeterince ‘Tiirk- Islam
bilginleri tanmiyor mu?’ sorularinin cevabini almak ve eger Tiirk- islam medeniyetinde
yetisen bilim insanlar1 taniniyorsa 0grencinin tasvirlerine bakarak o bilim insaninin nasil
tanindigin1 analiz etmektir. Bu nedenle uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan bir

rubric bi¢ciminde bir kontrol listesi olusturulmustur.
3.3.1.2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Nitel arastirmalarda kullanilan goriisme teknigi, izerinde arastirma yapilan kisilerin

bakis agilarini, anlam diinyalarini ortaya koyma, diinyay1 onlarin goziiyle gorme amacina
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hizmet edecek sekilde kullanilmaktadir (Cemaloglu, 2014, 152). Bir arastirma teknigi
olarak goriismede arastirmaci, arastirmakta oldugu konu hakkinda onceden hazirlamig
oldugu sorularin kilavuzlugunda ya da o anda amacglh sorular yonelterek hedef kisisinin
diisiincelerini  ve duygularin1 sistematik olarak ortaya ¢ikarmayir amaglamaktadir.
Arastirmanin amaci, hedef kisiye arastirma konusuyla ilgili sorular yonelterek 6znel
diisiince ve duygularini sistemli olarak 6grenmek, anlamak ve tanimlamaktir (Tirniikli,

2000).

Goriisme tekniginin bir tlirii olan yar1 yapilandirilmis goriisme ise arastirmacilara
belirli standartlar i¢inde esnekligi de beraberinde getirdiginden kolaylik saglamaktadir.
Aragtirmacinin  6nceden planladigi sorular yari1 yapilandirilmig goriigmenin standardi
olmakla birlikte, siire¢ igerisinde katilimcilarin verdikleri cevaplara gore sorularin
degistirilebilir olmas1 esnekligini gdstermektedir. Yar1 yapilandirilmis goriisme bu yoniiyle

arastirmacilara kolaylik saglamaktadir.

Yar1 yapilandirilmis gorliisme sorularimin yaziminda katilimcilarin yas gruplari,
sosyal bilgiler 6gretim programi, arastirma i¢in secilen {linite ve kazanimi ile arastirmanin
amac1 dikkate alinmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme maddeleri hazirlanirken rehberlik
ve psikolojik danisma alaninda 6gretim iiyesi, 6l¢gme ve degerlendirme alaninda 6gretim
tiyesi, sosyal bilgiler 6gretmeni ve sosyal bilgiler alaninda gorevli dort 6gretim {iyesi, fen
bilgisi anabilim dali 6gretim tiyesi olmak {izere sekiz alaninda uzman kisiler ile gériigmeler

yapilmis ve goriisleri alinmistir.
3.3.1.3. Ogrenci Oz Degerlendirme

Ogrenci 6z degerlendirme formu, arastirmanin amacina uygun olarak dgrencilerin
yaratict drama yOntemi ile tarihsel empati yapabilirligini degerlendirmek adina alti
maddeden olusturulmustur. Oz degerlendirme formu ile elde edilmek istenen amag;
aragtirmanin 0grenciye bireysel olarak ne kattig1, etkinlik siiresinde katilimcinin etkinlikten
ne Ogrendigi ve hangi konularda zorlandigi hususunda bilgi toplamaktir. Adindan da

anlasildig1 tizere katilime1/6grenci bu form ile kendi kendini degerlendirmektedir.
3.3.1.4. Gozlem

Hem nitel hem nicel ¢aligmalarda kullanilan gbzlem teknigi; goriisme teknigi ile

veri toplama siirecinde, toplanan verilerin gecerliligi ve giivenirligi konusunda
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aragtirmacida siiphe olmussa bu durumda gozlem yapilmasi uygun olur (Cemaloglu, 2014,
147). Gozlem, kisisel hak ihlalleri ve etik ihlaller olmadig: siirece arastirmacilara olumlu

katkilar saglamaktadir.

Arastirmaci hazirlanan eylem plan1 dogrultusunda her eylem asamasi sonunda
katilimcilara dair yapilandirilmamis gozlem formu doldurmustur. Bu formun arastirmada
kullanilmasindaki amag katilimcilardan arastirmaya yonelik veri toplayabilmektir. Gozlem
formunun uygulanmasinda diger veri toplama araglarinin uygun goriildiigli uzmanlarca

uygun bulunmustur.
3.3.1.5. Basan Testi Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan 10 maddelik ¢oktan segmeli ve 10 maddeli agik
uclu sorudan olusan basar testi, gerekli izinler alinarak Bartin merkezindeki aragtirmanin
yapildigr okuldan farkli bir ortaokuldaki 7.smif 6grencilerine uygulanmistir. Uygulanan
basari testine katilan 6grenci sayist 95°tir. 95 6grenciye uygulanan basari testindeki ¢oktan
secmeli her bir madde tek tek incelenmis olup testin gecerlilik ve gilivenirlik analizi
yapilmistir. Analiz sonuglarina gore, diizeltilebilir olan maddeler diizeltilmis olup uzman
goriisii tekrar alinmistir. Madde giicliigli 0,60°dan yiiksek ¢ikan maddeler testten atilmistir.
Boylelikle testin yeni madde sayist alti olmustur. Yapilan gecerlilik ve giivenirlik analiz

sonuglar1 Tablo 3.3.’te verilmistir.

Tablo 3.3. Madde analizi

Madde no p r Sonug

1 53 502 fyi

2 54 426 fyi

3 25 -,139 At

4 25 ,208 At

5 ,69 ,304 Diizelt-lyi

6 ,66 ,315 Diizelt-lyi

7 ,69 ,222 Diizelt

8 ,92 ,190 At

9 ,18 ,102 At

10 76 ,294 Diizelt-lyi
p: Madde gii¢liigii (0,41-0,60 iyi madde) a: ,554
r: Madde ayirt ediciligi (0,30 + iyi madde) N: 95

Basar test formunun gecerlilik ve giivenirligi yapilip son diizenlemelerden sonra
uzman gorlisli alman 10 acgik uclu sorularla birlikte katilimcilara yaratici drama

etkinliginden once ve sonra uygulanmistir. 6 test sorusu ve 10 agik ug¢lu sorudan olusan
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basar1 testinin kullanilmasindaki amag ise; katilimcilarin yaratict dramadan 6nce konu

hakkinda ne bildigini ortaya koymak, durum tespiti yapmaktir.
3.3.1.5. Video Kayitlan

Teknolojik gelismeler beraberinde egitim ortamlarinda kolayliklar getirmistir.
Video kayitlari ile kayit altina alinan aragtirmalardaki etkinlikler arastirmacilara uygulanan
etkinligin kalic1 olmasini ve daha sonra tekrar izlenip gozlem yapmay1 sagladigi i¢in daha

cok eylem arastirmalarinda tercih edilen veri toplama araci olmustur.

Bu arastirmada uygulama esnasinda arastirmaci tarafindan tutulan video
kayitlarina, 6grencilerin/katilimcilarin yaratici drama etkinligi ile ele aldiklar1 konuyu ve
tarihsel empati yapabilirliklerini gbzlemlemek ve video kayitlarinin kalici olmasi sebebiyle
daha sonradan analizlerde kullanilmak suretiyle yer verilmistir. Video kayit sirasinda ders

Ogretmeni de gdzlemci olarak arastirmacinin yaninda bulunmustur.

Aragtirma esnasinda yaratict drama etkinli§i uygulanirken, arastirmacinin
katilimcilara herhangi bir miidahalesi olmadigindan ve aragtirma yapilan okulun gosteri
salonunda izleyici konumunda olan arastirmaci tarafindan video kaydi tutulmustur.
Arastirmact tarafindan tutulan video kayitlar giivenilir bir sekilde gdzlem sonuglarini
aktarmak icin yararli olmustur. Elde edilen kayitlar bilgisayara aktarilmis ve arastirmanin
bulgularinin yaziminda kullanilmistir. Eylem arastirmasinin uygulama kismi olan yaratici
drama etkinligi, Tiirk- Islam medeniyetinde yetisen bilim insanlar1 konulu olup bu

boliimiin ¢ekim siiresi ortalama 35 dakika olmustur.
3.4. Eylem Arastirmasimin Uygulama Siireci

Eylem arastirmasi problem ¢ozmeye yonelik siireklilik gosteren bir siiregtir. Bu

stireg Sekil 1°de gosterilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016, 309).

48



Y
Aragtirma
Problemine

/ Karar Verme \

Y Ty
; - Eyl em
Uygulamanin Arastirmast
Analizi/ S
4 ! orularimni
Degerlendirme Belirleme

\

Yeni/Alternatif
— Eylem Plam e
Eylem Plan: Hazirlama Veri
Uygulama/lzle Toplama/Litar
me atlir Taramasi
— e N

Izleme Plani Veri

Gelistirme

Analizi/Yorum

ylem
Uygulama /
Plan1
Gelistirme

Sekil 1: Eylem aragtirma siireci

Sekil 1’de goriildiigii lizere eylem arastirma siireci; problem belirme, veri toplama,
veri analizi, eylem plan1 gelistirme ve alternatif ya da yeni eylem plami gelistirme
asamalarindan olusmaktadir. Arastirmanin bu boliimiinde eylem planinin ayrintili bir
sekilde belirlenmesi gerekmektedir. Eylem planinda atilacak adimlar, bu adimlarin siireleri

ve uygulama zamanlar1 agik olarak belirlenir (Johnson, 2005, 83).

Uygulamaya baslamadan once 7.sinif sosyal bilgiler 6gretim programindan konu ve
kazanimlar belirlenmis, konu ve arastirmaya uygun olarak ise veri toplama araglar1 uzman
goriisii de alindiktan sonra diizenlenmistir. Konu olarak Tiirk-islam medeniyetinde
yetismis bilim insanlar1 ve onlarin bilime katkilar1 se¢ilmistir. Bu konunun se¢ilme nedeni
ise genellikle 6grencilerin ezbere dayali 6grendikleri bir konu olmasi ve uzun vadede
unutuldugunun diisiiniilmesidir. Ayrica konunun ehemmiyetinin farkinda olunmasi ve
tarihsel empati becerisinin edinimi i¢in yapilacak yaratict drama etkinligine olduk¢a uygun

bir konu oldugunun diistiniilmesidir.
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Aragtirmaya baslamadan Once, arastirmacinin arastirmayi kendisinin yiirlitmesi ile
ilgili ve Bartin i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden ve Universite Etik Kurulundan
23/05/2018-30/05/2018 tarihleri arasinda yapilmak tizere gerekli arastirma izni alinmistir.
Bu siiregte aragtirmaci, okula giderek okul miidiiriine, miidiir yardimcisina ve sosyal
bilgiler 6gretmenine arastirma ile ilgili gerekli agiklamalar1 yapmis ve desteklerini almistir.
Okul miidiiriiniin ve miidiir yardimcisinin arastirmacidan istedigi husus, ders 6gretmenini
zor durumda birakmamak ya da dersini engellememek olmustur. Arastirmaci uygulama
stiresince bu hususa dikkat etmistir. Arastirmaciya, aragtirma yapilacagl smif gosterilmis
ve aragtirmanin ayni zamanda katilimcilarinin oldugu sinifla tanigma firsati verilmistir.
Arastirmac1 bu siiregten sonra dersin Ogretmeni olan sosyal bilgiler Ogretmeni ile
aragtirmaya dair sik sik istisareler yapmistir. Uygulama siirecine yonelik 6grencilerin
gerekli tutum ve davranislar ile ilgili dersin 6gretmeninden gerekli destek alinmistir. Bu
destek arastirmaciya biiyiik katki saglamistir. Ciinkii arastirmact dersin 6gretmeni olmayip
disaridan gelen biri konumunda ders islerken ve yaratici drama etkinliginin 6grencilerde
bir gevseme ve ciddiye almama hususu dogurabileceginden dersin asil 6gretmeninin bu
anlamda arastirmaciya desteginin Onemi biiyiiktlir. Arastirmaci, O6grencilere kendini
tanittiktan ve Ogrencileri tanidiktan sonra belirledigi konuyu birlikte isleyeceklerini,
yiikksek lisans Ogrencisi olup arastirma yaptigmi ve bu arastirma ic¢in katilimct
goniilliiliigiin esas oldugunu belirtmistir. On {i¢ mevcudu bulunan sinifta arastirmaya
katilmama s6z konusu olmamistir. Ogrenciler kendi istekleri ile arastirmada katilimci
roliinii {istleneceklerini sdylemislerdir. Ogrencilere, ailelerinden gerekli izni almak ve
onlarin velisi olduklart 6grencinin yapilacak arastirmaya katilacagini bildirmek tizere veli
onam formu dagitilmistir. Boylelikle 6gretmen ve 6grencilerle tanisma ger¢eklesmis olup
aragtirmaci tarafindan 6n gozlemler yapilmistir. Daha sonra ise tekrar bulusacaklarina
deginilerek ilk tanigma sonlandirilmistir. Veli onam formlar1 toplandiktan sonar

arastirmanin eylem asamalarina geg¢ilmistir.

Eylem arastirma planina uygun olarak ilk asama olan 6n bilgi ve durum tespiti iki
ders saati olarak belirlendigi gibi uygulanmistir. Bu agamada arastirmaci veri toplama
araglarindan basari test formunu uygulamustir. Ikinci derste ise diger veri toplama araci
olan Bir Bilim Insam Ciz Anlat Testini (Draw A Scientist Test: DAST) uygulamistir.
Uygulama 6ncesinde gerekli agiklamalar yapilmis ve 68rencilere miidahale edilmemistir.
Ders sonunda veri toplama araglari aragtirmaci tarafindan toplanmis ve eylem planinin ilk

asamasl, bir sonraki uygulamaya dair bilgi verilerek sonlandirilmistir.
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Eylem arastirmasmin ikinci asamasi olan genel tanitim ve bilgi kapsaminda
ogrencilere, arastirmaci tarafindan énceden hazirlanan Tiirk-Islam medeniyetinde yetismis
bilim insanlar1 hakkinda power-point sunusu esliginde, aktif katiliml1 ve soru cevapli konu
anlatim1 yapilmistir. Gerek konu anlatimi sirasinda ve gerekse anlatim bitiminde
Ogrencilerin sorular1 aragtirmaci tarafindan cevaplanmistir. Konu anlatimi bitiminde
Ogrencilerden gelen sorular neticesinde arastirmacinin gozlemlerindeki tespite de
dayanarak soylenebilir ki Ogrenciler, Tiirk- Islam medeniyetinde yetismis bazi bilim
insanlariin bilime yaptiklar1 katki karsisinda hayrete diismiislerdir. Bu sonug;
Ogrencilerin, arastirmacinin ders anlatimi esnasinda kimden geldigi belli olmayan “vay be”
—“000..” gibi nidalarindan ¢ikarilmistir. Eylem arastirmasinin ikinci agamasi olan bu agama
sonunda Ogrencilere anlatilan bilginler hakkinda arastirma yapmalar1 seklinde o6dev
verilmistir. Odevin bu asamadaki ehemmiyeti arastirmanin amacina iliskin 6nem arz
etmektedir. SOyle ki arastirmanin bu asamasi tarihsel empati becerisi ediniminde énemli
goriilen bilissel bilgi asamasidir. Yeterli bilgi sahibi olmadan tarihsel empati yapabilmek
gii¢ olacaktir. Odev hakkinda yararlanabilecekleri kaynaklar arastirmaci tarafindan oneri
niteliginde O6grencilere sunulmustur. Nitekim TRT tarafindan yayinlanan “Asya’nin
Kandilleri” adl1 belgesel, youtube kanalinda “Takiiyiddin’in Gézlemevi” adli Tiirk-Islam
medeniyetinde yetisen bilginleri de anlatan Ggretici, animasyonlu kisa film tavsiye

edilmistir.

Eylem aragtirmasinin {i¢iincli asamasi ise yaratict drama ve tarihsel empati
hakkinda bilgi ve 1sindirmadan olusmaktadir. Bu asamada ilk olarak ogrencilerden bir
onceki derste verilen 6devler hakkinda doniitler alinmistir. Daha sonra ise 6grencilere yine
powerpoint sunusu esliginde yaratici drama ve tarihsel empatiden bahsedilmistir. Soru
cevap seklinde ilerleyen ders, Oncelikle empatinin ne demek oldugu ile ilgilidir.
Ogrencilere empati ne demek, empati deyince ne anliyorsunuz, gibi sorular ydneltilmistir.
On ti¢ kisilik mevcuttan yalnizca iki 68renci cevap vererek “kendimizi baskasinin yerine
koyabilmek™ olarak s6z etmistir. Daha sonra 68rencilerden 6rnek vermeleri istenmis ve
powerpointte yer alan gorseller ile empati kavrami 6grencilere anlatilmistir. Akabinde ise
aym sekilde tarihsel empati kavrami ele alinmustir. Ogrencilerin az ¢ok asina olduklart
fakat eksik olan bilgilerinin zihinlerinde netlige kavusmasindan emin olunduktan sonra
arastirma etkinligine yonelik yaratici drama Ogrencilere anlatilmistir. Yaratici dramayi
ogrenciler hi¢ duymadiklarini ifade etmislerdir. Bunun ele alinmas1 gereken bir ¢ok sebebi

(sosyal cevre, kisith maddi imkanlar, okulun yatili bolge okulu olmasi vs.) olabilir. Power
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point sunumu ile yaratici drama anlatilmis ve daha onceki derste islenen Tiirk-Islam
bilginleri konusunun yaratict drama yontemini kullanarak tarihsel empati
yapabilirliklerinin gézlemlenecegi 6grencilere sdylenmistir. Yaratici drama etkinligi i¢in
Ogrencilerden -smif mevcuduna gore- Ugii tgerli, biri dortli olmak tlizere dort grup
olusturmalari ve her grubun kendine bir Tiirk Islam medeniyetinde yetismis bilgin
secmeleri istenmistir. Ogrenciler gruplarmi olusturduktan sonar; ibn-i Sina, Ali Kuscu,
Biruni ve Takiiyiddin gruplar tarafindan secilen Tiirk-Islam medeniyetinde yetismis
bilginler olmustur. Eylem arastirmasinin ii¢lincii asamasinin sonunda her bir gruptan,
sectikleri bilginler hakkinda detayli arastirma yapmalar1 ve yapacaklari yaratici drama
etkinligine dair hazirlanmalar1 istenmistir. Ogrencilerin sorular1 ders sonunda, teneffiis de
dahil edilerek cevaplandirilmistir. Ogrencilere bu hazirhk asamasi icin 2 hafta siire
taninmistir. Fakat bu siire zarfinda arastirma silirecinden uzaklasmamak ve 6grencilerin
gosterdikleri heyecan1 koreltmemek adina gorlismeler saglanmistir. Goriismeler i¢in sinifin
¢ogunlugunun ve arastirmacinin oldugu whatsap grubu kurulmustur. Bu grup sayesinde
ogrenciler ozellikle ara¢ gere¢ temini, senaryo metni gibi durumlarda zorlandiklarinda

arastirmacidan yonlendirici doniitler almiglardir.

Eylem uygulamasinin dordiincii asamasinda ise iki ders saati olarak planlanan
yaratict drama uygulamasina gecilmistir. Bu asamada Ogrenciler yaratici dramada
kullanacaklar1 ve kendilerinin hazirladigi materyaller ile okula gelmiglerdir. Yaratici
dramalarin1 okulun gosteri salonunda sergilemek isteyen, ona gore hazirlandiklarin
sOyleyen Ogrenciler i¢in gerekli izin aragtirmaci tarafindan okul miidiirii ve sosyal bilgiler
ogretmeninden alinmustir. Ogrenciler, sahnede kendi hazirladiklari senaryo ve gerek
kiyafet gerekse diger materyallere bakilarak olduk¢a oOzgiin bir yaratict drama
gerceklestirmislerdir. Yaratict drama etkinligi esnasinda sosyal bilgiler 6gretmeni ve
aragtirmact yalnizca gozlem yapmigslar, herhangi bir miidahalede bulunmamiglardir.
Arastirmaci tarafindan yapilan gozlem neticesinde erkeklerden olusan iki grubun sahnede
oldukca utandiklar1 ve konularina dair gerekli ve yeterli ¢alismada bulunmadiklar1 fakat
kiyafet ve kitap gibi materyalleri hazirladiklari goriilmiistiir. Bununla birlikte kizlardan
olusan diger iki grubun ise olduk¢a 6zenli hazirlandiklar1 ve yeterince bilissel bilgiye sahip
olduklari, hazirladiklar1 senaryodan hareketle goriilmiistiir. Siire¢ sonunda sosyal bilgiler
Ogretmeni ve arastirmaci ile birlikte yaratict drama uygulamasma yonelik doniitler
ogrencilere verilmistir. Gozlemci olarak katilan sosyal bilgiler 6gretmeni, erkeklerden

olusan gruplara yeterince hazirlanmadiklari, sahnede seslerinin ¢ok az c¢iktig1 ve tekrar
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hazirlanmalar1 gerektigini soylemistir. Fakat ilk baglarda oldukca heyecanli olan erkeklerin
sira uygulamaya geldiginde Ozensiz tavirlar1 sahneye cikmadaki endise ve stresinden
olabilecegi diisliniilmektedir. Ciinkii arastirmaciya durumu “Her seyi yapariz fakat biz
sahneye c¢ikmak istemiyoruz.” seklinde agiklamislardir. Bunun iizerine arastirmaci iki
erkek grubuna tekrar uygulamalar1 konusunda 1srar etmemis, ilk sahnelerindeki davranis ve
tutumlarini degerlendirmistir. Eylem arastirmasmin bu dordiincii asamasi aragtirmaci

tarafindan video kaydina alinmustir.

Eylem arastirmasinin besinci asamasi ise iki ders saati olarak planlanan son test
formunun ve goriisme formunun uygulanmasii icermektedir. Bu asamada Ogrencilere
herhangi bir miidahalede bulunulmamig, goriismeler her bir O6grenci ile ayri ayri
gerceklestirilmistir. Gorlismeler yar1 yapilandirilmis goriisme oldugundan agiklayici sondaj

sorular sorulmustur.

Eylem arastirmasinin son asamast olan bir ders saatlik son degerlendirmede
ogrencilerden 6z degerlendirme formunun doldurulmasi istenmistir. Ders ¢ikist ailelerinin
izni alinarak bir ¢ay bahgesinde 6grencilere tesekkiir mahiyetinde aragtirmaci tarafindan

ikramda bulunulmus ve siire¢ d6grencilerle birlikte gozden gecirilmistir.

Yukarida agiklamasi verilen eylem arastirmasinin uygulama plan1 ve siireci Sekil

2’de gosterilmistir.
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Kullanilacak

Asamalar Veri Toplama
Araclar
=
L.On Bilei ve D ) Bagsari test formu
.On Bilgi ve Durum —
Tespiti (40K) | DAST |

2.Eylem uygulama 1 n Gozlem Formu

(Genel Tanitim, Bilgi, 40dk) Giinliik Formu

3.Eylem/Uygulama 2 (
Yaratict Drama Hakkinda
bilgi, 1sindirma, 40dk)

Gozlem Formu

J Giinliik Formu

™ e

4.Eylem Uygulama 3 | s ~

= (Yaratici Drama Gozlem Formu
Uygulamasi, 40+40dk) B Giinliik Formu
'5.Eylem Uygulama 4 (Veri‘ ‘ T ™

= Toplama Araci
Uygulamasi, 40+40dk) P

Goriisme Formu
Giinliik Formu
Dereceli Puanlama Anahtari

6.Son Degerlendirme r ~
(40dKk)

— Oz degerlendirme

Sekil 2: Eylem Arastirmasi Uygulama Plani
3.5. Nitel Arastirmalarda Gegerlik ve Giivenirlik

Yildirnm ve Simsek (2016, 276), Lincoln ve Guba’nin (1985, akt: Erlandson,
Harris, Skipper ve Allen, 1993) arastirmalarina deginerek nitel arastirmalarda gegerlilik ve
giivenirligi artiran bir takim stratejiler Onermektedirler. Ancak bu Oneriler nicel
arastirmalarda siklikla kullanilan Slgiitler olan gecerlik ve giivenirlik kavramlar1 degildir.
Nitel arastirmalarin dogasina uygun olan bir takim farkli kavram 6nerileridir. Soyle ki, i¢
gecerlilik yerine inandiricilik, dis gecerlilik yerine aktarilabilirlik, i¢ gilivenirlik yerine
tutarlilk ve dig giivenirlik yerine teyit edilebilirlik kavramlar1 onerilmis ve nitel
caligmalarda kullanilmasi tercih edilmistir. Bu kavramlarin tanimlandigi ve temsil ettigi
Olciitleri karsilamak amaciyla kullanilan yontemlerin ayr1 ayr1 agiklandigi nitel ve nicel
aragtirmalarda gegerlik ve giivenirlik karsilastirmasi Tablo 3.4’te verilmistir (Erlandson,
Harris, Skipper ve Allen, 1993; akt. Yildirim ve Simsek, 2016, 277).
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Tablo 3.4. Gegerlilik ve giivenirlik konusunda nitel ve nicel aragtirmalarda 6nerilen kavramlarin

karsilagtiriimasi
Olciit Nicel Arastirma Nitel Arastirma Kullamilan Yontemler
- Uzun siireli etkilesim
- Aragtirma - Derinlik odakl1 veri
sonuglar1 yoluyla X o E toplama
gergegin dogru I¢ gecerlilik Inandiricilik - Cesitleme
temsili - Uzman incelemesi
- Katilimer teyidi
- Sonuglarin - D1s gegerlilik (t-raAnl;;:;ﬂablhrhk - Ayrintili betimleme
uygulanmasi (genelleme) edilebilirlik) - Amagcl 6rnekleme
. Tutarhhgl - I¢ giivenirlik - Tutarlik - Tutarlik Incelemesi
saglama
- Nesnel, yansiz - Dis giivenirlik - Teyit i o .
olma (tekrar edilebilirlik) edilebilirlik Teyit Incelemeleri

Bu arastirma nitel bir ¢alisma oldugundan Tablo 3.4’e gore, arastirma sonuglarinda
gercegin dogru temsili ya da inandiricilik amaciyla, calismaya katilan 6grenciler ile uzun
sireli etkilesime gecilmis olup arastirma bitiminde de c¢alisilan grupla goriismeler
yapilmistir. Ayrica yine inandiriciligi arttirmak amaciyla kullanilan Slgme araglarinda
cesitlemeye gidilmis ve uygulanacak Olgme araglari hakkinda gerekli uzman goriisii

alinmistir.

Tablo 3.4’e¢ gore, nicel arastirmalarda dis gecerlilik, nitel caligmalarda ise
aktarilabilirlik ya da transfer edilebilirlik olarak adlandirilan gegerlilik ve giivenirlik i¢in
Onerilen strateji ve yontemlere gore amaglama ornekleme kullanilmistir. Boylece olgu ve
olaylarin kesfedilmesi ve aciklanmasi daha kolay olmustur. Tutarliligin saglanmasi
amaciyla nicel arastirmalarda i¢ giivenirlik kavraminin nitel arastirmalardaki karsilig
tutarliliktir. Calisma boyunca gerek dlgme araclarinin igerigi gerekse arastirmanin gercek
amacina ulagmasi i¢in 7.smif sosyal bilgiler ders kitabindan segilen konunun yaratici
drama ile bagdastirilmas1 konusunda tutarliliga dikkat edilmistir. Nesnel, yansiz olma
amactyla nicel arastirmalarda dis giivenirlik (takrar edilebilirlik) kavraminin nitel
arastirmalardaki karsilig teyit edilebilirliktir. Bu amagla kullanilabilecek yontem ise teyit
incelemeleridir. Bu aragtirmanin sonuglar1 ile daha 6nce benzerleri yapilan arastirmalarin
sonuglari arastirmaci tarafindan karsilastirilmistir. Boylece teyit incelemeleri yapilmis olup
ve konu hakkinda bir takim genellemelere ulagsmanin miimkiin oldugu da gorilmiistiir.
Bunun yaninda sosyal bilgiler 6§retmeni ve 6grencilerle arastirma sonunda veriler tekrar

incelenmis ve teyidi alinmistir.
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3.6. Verilerin Analizi

Budak ve Budak (2016, 43) calismalarinda nitel arastirmalarin Ozelliklerini ele
alirken Denzin ve Lincoln’un (2011) nitel aragtirma hakkinda tanimlarina yer vermislerdir.

Bu tanima gore:

Nitel aragtirma diinyadaki gozlemcinin yerini tespit eden
konumlandirilmis bir aktivitedir. Nitel arastirma, diinyayr goriiniir hale
getiren bir dizi yorumlayici materyal uygulamalarindan olusur. Bu
uygulamalar diinyayi; alan notlari, miilakatlar, konusmalar, fotograflar,
kayitlar ve arastirmaci giinliiklerini iceren bir temsiller serisine doniistiiriir.
Bu diizeyde, nitel aragtirmanin diinyaya dair yorumlayict ve dogal bir
yaklagimi vardir. Bu, nitel aragtirmacilarin kendi dogal ortamlarindaki seyleri
insanlarin olaylara verdigi anlamlar agisindan anlamlandirmaya c¢aligmasi
veya yorumlamasi anlamina gelir.

Veri analizi, verilerin diizenlenmesi, arastirma sorular1 ¢ergevesinde betimlenmesi
ve yorumlanmasi agamalarindan olusur. Eylem arastirmalarinda analiz genellikle siireklilik
gosterir; yani veri toplama ile es zamanl yiiriitiiliir ve toplanacak ek verilerin tiirii ve
niteligine 1s1k tutar (Yildinm ve Simsek, 2016, 313-314). Arastirmacinin arastirma
sonuclarini analiz ederken ve yorumlarken yanli davranmasinin oniine gegmek, dolayisi ile
gecerliligi ve giivenirligi artirmak adina degerlendirmeler, arastirmaci ile okulun sosyal
bilgiler 6gretmeninin nezdinde ele alinmistir. Ayrica arastirma on iig¢ kisilik kii¢iik bir grup
ile sinirli oldugundan ¢alismanin sonuglarinda genelleme yapilmamasina dikkat edilmistir.
Dolayis1 ile arastirmanin daha biiyiik gruplarla desteklenip gelistirilebilecegi de
sOylenebilir. Bununla birlikte bu eylem aragtirmasinin niteligini arttirmak adina yapilan bir
diger uygulama ise eylem planina uygun hareket edilip, sonuglarin zamaninda
raporlanmasidir. Ayrica arastirma i¢in tlim izinlerin almip arastirmanin her asamasinin
fotograflanmas1 ve yaratict drama uygulamasi esnasinda da video kayit kullanilmas: da

verilerin analizinde kolaylik saglamigtir.

Bu c¢aligmada kullanilan tiim verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Bu yaklagima gore, elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara
gore Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlemlenen bireylerin
goriislerini garpict bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu
tiir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlemis ve yorumlamis bir bicimde okuyucuya
sunmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2016, 239). Hem daha gegerli ve giivenilir sonuglara
ulagmak adina ve yontemdeki biitiinligli saglama adina birden fazla veri toplama araclari

(gorisme, 0z degerlendirme, video kayit, DAST, goériisme vb.) birlikte uygulanmstir.
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Veriler alt problemlere gore temalara ayrilmis ve bulgular boliimiinde bu verilere yer
verilmistir. Arastirmada elde edilen veriler incelendiginde; tarihsel empati kurma
becerisinin kazanimi i¢in yapilan yaratict drama etkinligi sirasinda, 6grencilerin tavir ve
duygu durumu gozlemlerinden hareketle kizlar ve erkekler arasinda farkliliklar oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle cinsiyet dikkate alinarak Ogrencilerin ifadelerinden yapilan
alimtilar K1, K2, E1, E2 seklinde kodlanmistir. Burada K, kiz; E ise erkek 6grenciyi ifade

etmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Sosyal bilgiler dersinde tarihsel empati becerisinin kazandirilmasia yonelik
yaratict drama yontemi kullanilarak etkinlik temelli uygulamalarin etkilerini incelemek
amaciyla yapilan arastirmanin bu boliimiinde, eylem arastirma siireci boyunca toplanan

verilerin analizinden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Etkinlik temelli uygulamalar 6ncesinde ve sonrasinda, 6grencilerin tarihsel empati
beceri diizeyleri nasil degismistir?” arastirma sorusuna yonelik oncelikle 7. Sinif Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’nda yer verilen “Tiirk-Islam Medeniyetinde Yetisen Bilginler
ve bilimsel gelisme siirecine katkilar1” kazanimi/konusu ele alinarak 6grencilerden, durum
tespiti i¢in basari testi formu ve DAST veri toplama araci ile veriler toplanmis ve betimsel

analizleri yapilmstir.

4.1.1. Etkinlik Temelli Uygulamalar Oncesinde Ogrencilerin Tarihsel Empati Beceri

Diizeylerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin yaratic1 drama uygulamasi dncesinde basari testi formundaki sorulara
verdikleri yanitlar incelenmistir. Yanitlardan hareketle test sorularina verdikleri yanitlarin
benzer oldugu ve az yanlis yaptiklart goriilmiistiir. Bunun nedeni sorularin bilgiye dayal
olmasi sebebiyle net yanitlarinin olmasi ve 6grencilerin birbirlerinden kopya ¢ektiklerinin
gozlemlenmesi olabilir. Ogrencilere kopya cekmelerine gerek olmadigi ve yapilan
etkinligin not olarak yansimayacag1 soylense de kopya ¢ektikleri goriilmiistiir. Fakat bagari
testi formundaki agik uglu sorular 6znel empati yapmalarina yonelik hazirlandigindan
kopya ¢ekme durumu s6z konusu olmamustir. Basari test formunda yer alan agik uglu

sorular ve bu sorulara 6grencilerin vermis oldugu cevaplar su sekildedir:

Formda ilk olarak “Caligkanligi, zekasi ve ilmiyle tanidigimiz Fatih Sultan
Mehmet’in yerine siz olsaydiniz Ali Kuscu’yu neden Osmanh iilkesine g¢agirirdiniz?
Neden?” sorusu sorulmustur. E1 adli dgrenci bu soruya “Matematikte iyi oldugu i¢in”
seklinde yanit vermistir. E2 adli 6grenci ise “Matematigin Osmanli i¢in iyi bir sey

(13

olacagimi disilinlirdim.” seklinde yanitlamigtir. E3 adli 6grenci ise aymi soruya
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Matematik isleri i¢in. Ciinkii o donemde matematik bilen ¢ok kisi olmadigi igin.” seklinde
cevap vermistir. K1 adli 6grenci ise ayn1 soruya “olsaydim saygili, sevgili, egitime deger

(13

veren biri olurdum. Zeki oldugu igin.” cevabimi vermistir. K2 ise “ Zeki oldugu igin
Osmanliya katkist olacagini diisiinlirdiim.” demistir. K3 ise “Osmanl biiyilik bir devlettir
ama bence o kadar ¢ok gelismemis bir devlettir. Ben ogrencilere ders versin diye
cagirirdim. Fakat sadece sebep bu degil. Gerekli caligmalari da yapmasini isterdim.”
seklinde yanit vermistir. K4 “Orda 6grencilere ders versin diye ¢agirirdim.” derken E4
“Okuldaki 6grencilere ders, ilim versin diye.” cevabini vermistir. E5 ise “Bu Osmanl
ilkesinde matematik¢i olmadigi igin. Clinkii 2+2=? Ka¢ oldugunu bilmeyen cahiller var. O
yiizden ingaat islerini o yapardi.” seklinde yanitlamistir. K5 kodlu 6grenci ise soruyu
yanitlamamigtir. E6 kodlu 6grenci “Cok zeki oldugu i¢in.” derken K6 ise “Osmanlidaki
cocuklara matematik 6gretmek igin ¢agirirdim ve ona derdim ki ¢ocuklara matematik

Ogretir misin? Bu sayede ¢ocuklar matematik 6grenirlerdi.” E7 ise “Neden baska iilkelerde

calisiyor, gelsin bizim iilkede ¢alissin.” seklinde cevap vermistir.

Ogrencilerin yanitlarma bakildiginda, genel olarak Ali Kuscu’nun hangi alanda
calismalar yaptigin1 bildikleri sOylenebilir. Ciinkii “matematik Ogretsin diye” seklinde
yanitlar oldukg¢a fazladir. Akillarina Ali Kuscu denildiginde matematigin gelmesi Ali
Kusgu’ya dair biligsel bilgilerinin oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin tarihsel empati
yapabilirliklerini gérmek igin sorulan soruya iliskin K3, E5 ve E7 6grencilerinin cevaplari
dikkat ¢ekicidir. K3’tin “Osmanli biiyiik bir devlettir ama bence o kadar ¢ok gelismemis
bir devlettir. Ben ogrencilere ders versin diye ¢agirirdim. Fakat sadece sebep bu degil.
Gerekli caligmalari da yapmasimi isterdim.” seklindeki cevabi Osmanli Devleti’ne olan
bakis agisin1 ortaya koymaktadir. Denilebilir ki 6grenci, Ali Kuscu’nun disaridan
Osmanli’ya cagirilmasini, Osmanli’nin geri kalmishigi olarak diisiinmiis ve bu acidan
degerlendirmistir. Ogrencinin soruya bu sekilde yaklagsmasma sorunun ifade edilisi de
sebep olabilir. Ciinkii soru sorulurken ayni zamanda bilgi de verilmis ve 6grenci bu
yoniiyle soruyu ele almis olabilir. Ayrica ‘ders versin diye c¢agirirdim.’ ifadesi de
ogrencinin Ali Kuscu hakkinda az ¢ok bilgi sahibi oldugunu gostermektedir. Ciinki
hakikatte Fatih Sultan Mehmet, Ali Kus¢u’yu medresede matematik egitimi vermesi
sebebiyle Osmanli iilkesine davet etmistir. Ogrenci de ‘ders versin diye c¢agirirdim’
ifadesiyle bunu séylemek istemis olabilir. ES ise “Bu Osmanli iilkesinde matematikgi
olmadig1 icin. Ciinkii 2+2=? Kag¢ oldugunu bilmeyen cahiller var. O yiizden ingaat islerini

o yapardi.” seklindeki cevabi ile Lee tarafindan gelistirilen tarihsel empati 6l¢eginin Aptal
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Gecmis diizeyinde cevap vermis olabilecegi soylenebilir. Clinkii bu diizeydeki 6grenciler,
zamanda geriye gidildik¢e insan zekasinin da geriye gittigini diisliniip olaylart o sekilde
degerlendirmektedirler. Fakat Ogrencinin Ali Kusc¢u ile matematigi bir arada tutan
climlesinin tesadiif olmadig1 diisiiniilmektedir. O halde denilebilir ki ne kadar oldugu
bilinmemekle birlikte konuya dair 6grencinin bilgisi vardir. E5 adli 6grenci de “2+2=? Kag
ettigini bilmeyen cahiller var” seklindeki cevabi ile basit toplama islemini yapamayan,
cahil diye nitelendirdigi kisilerden bahsetmis ve Osmanli iilkesinde matematik¢i yoktur,
demeye getirmistir. E7 ise “ neden baska tilkelerde ¢alistyor, gelsin bizim iilkede ¢aligsin.”
seklinde cevabi ile Osmanliyr sahiplenmis, iilkesinin ¢ikarlarin1 6n planda tutan tavir
sergilemigtir. Ancak ogrencinin bu genel ve c¢ikarlari 6n planda tutan tavri, konu
hakkindaki bilgi diizeyir ya da tarihsel empati yapabilirligi hakkinda bir ¢ikarim

saglamamaktadir.

“Avrupa’da ve iilkemizde saglik alaninda yaptigi caligmalarla taninan Ibn-i

b

Sina’nin diger tip bilimcilerinden farki sizce neydi? Agiklayiniz.” sorusunu; E1 kodlu
Ogrenci cevap vermezken E2 ise “Latince ve Almanca bildigi i¢in.” seklinde yanit
vermistir. E3 ise “Daha iyi ilaglar yapmasi ve yaptigi ilaglarin begenilmesi” seklinde
cevap vermistir. K1 ise “ bir siirii alanda ¢alisma yapmas1” seklinde yanitlamistir. K2
“saygil1, hosgoriilii ve daha ¢ok akilli oldugu igin.” derken K3 ise “Tiirk olmasi ve ¢ok
zeki bir insandir ve diinyayr dolasarak calismalariyla kendini kanitlamistir ve dogal
yollarla ila¢ yapmas1 —en dogal- ve —saglikli- 1y1 gelecek ilaglar.” seklinde yanit vermistir.
K4 ise “Tirk oldugu ve her yerde nam saldig: i¢in.” derken E4, “Tirk olmasi ve tip
alaninda cok calisma yapip gelismis olmasi” seklinde yanit vermistir. ES “saglik¢1 ve
bizim hasta oldugumuz zaman bizi iyilestiren.” diye soruyu yanitlamigtir. K5 ise soruyu
“Fizik¢i ve tip¢l. Bilmiyorum.” seklinde cevaplamistir. E6 ise soruyu yanitlamamistir. K6
ise “Daha ¢aligkan ve zekali oldugu i¢in. Bir de her seyi bilmesi ve bu sayede insanlarin
hayatin1 kurtarmasi.” derken E7 ise “Tiirk olmasi ve tip alaninda gelismis olmasi1” seklinde

yanitlamistir.

Soruya iligskin verilen yanitlar neticesinde Ogrencilerin genel olarak bilgi
eksikliklerinin oldugu ve bu sebeple de detayli bakis acisi ile tarihsel empati yapamadiklari
sdylenebilir. Ciinkii soruda zaten ibn-i Sina’nm tip ile ilgilendiginden bahsedilmektedir.
Burada ogrencilere diger tip¢ilardan farkliginin ne oldugu sorulmustur. Tarihsel empati
yapabilirliklerine dair ise, tarihsel empati ¢oklu bakis agisini beraberinde getirdiginden E2

adl1 6grencinin Ibn-i Sina’nm hakim oldugu yabanci dillere dikkat ¢ektigi bu anlamda da
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kendini Ibn-i Sina’nin yerine koyarak soruyu yanitladig1 sdylenebilir. E2 adli 6grencinin

soruya verdigi yanit su sekildedir:

LAvrupa’da ve iilkemizde saghk alaninda yaptigi calismalarla tanmman ibn-i Sina’nin diger
tip bilimcilerinden farki sizce neydi? Aciklayimz.

(= f3q o Gy alinaril $C‘A&:§9 tein
s i

Ogrenci Yamtlar1 1: Ogrencinin Yaratict drama uygulamasindan dnceki bagar1 testi yanit1 (Latince
ve almanca bildigi i¢in)

“Yasadiginiz ¢agin kendi isminizle anildigini diisiiniin. Bunun bir nedeni olmali
degil mi? Biruni’nin yasadig1 ¢aga ‘Biruni Cagi’ denilmesinin sebepleri neler olabilir?
Aciklaymiz.” sorusuna; E1 kendi ismini yazarak “ ...... cag1 diye adlandirilir.” seklinde
yamit vermistir. Ogrencinin bu sekilde yanit vermesinin nedeni soruyu anlamamasi, dikkate

almamasi, cevaplamak istememesi gibi nedenler olabilir.

E2 adli 6grenci ise ayni soruya “o zamanin en iyi astronomi, matematik ve tiptan
anlayan insani o oldugu i¢in” seklinde yanit vererek Biruni hakkinda bilgisinin oldugunu
gostermistir. E3 adl1 6grenci ise soruya “o donemde iilkesine iyi ¢alismalar yapmis oldugu
icin 0 ¢aga o yiizden adi verilmistir.” seklinde cevap vermistir. K1 adli 6grenci ise
“Biruni’nin o zamanlarda diger bilim adamlarina gore daha ¢ok ¢aligma yapmasi.”
seklindeki cevabi yine bilgisinin yetersiz olusu seklinde yorumlanabilir. K2 adli 6grenci
ise “Biruni’nin ¢ag baslatmas1” seklinde yanit vermistir. K3 “Biruni ¢ok etkili ¢aligmalar
yapmis ve basarili bir bilim insanidir.” seklinde yanit vermistir. K4 ise “6nemli biri oldugu
ve namlari her yerde duyuldugu icin.” derken E4 “buluslar yaptig1 i¢in” seklinde yanit
vermigstir. ES adli 68renci ise “Evet. Ciinkii artik Biruni zengin olmaya baslamisti ve kendi
sehrini kurmustur. Sonra da Biruni Cag1 baglamistir.” seklindeki yanit1 ile empati yaparken
hayal diinyasini ve yaraticiligini kullanmigtir denilebilir. K5 ise “Bilmiyorum.” seklinde
yanit vermistir. E6 ise soruyu yanitlamamistir. E6 ise “Yeni buluslar yaparak insanlara
yardim etmek ve bu sayede de daha iyi taninmam, bir de kesifler yaparak yeni seyler
bulmak” seklinde siralamistir. E7 ise “Bir iz birakmist1 ve o yilizden Biruni ¢ag1 denmistir.”

seklinde yanit vermistir.

Ogrencilerin genellikle Biruni hakkinda iilkesine iyi galismalar yaptigi, buluslar

yapti81, kesifler yaptig1 seklindeki yanitlari; bu ¢alismalarin, buluglarin ya da kesiflerin ne
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oldugunun ele alinmamasi agisindan degerlendirildiginde, tarihsel empati yapabilmenin
kosulu olan biligsel bilginin eksik oldugunun ya da olmadigmin gostergesi seklinde

yorumlanabilir.

“Kendinizi Harezmi’nin yerine koydugunuzda oOliimiiniiziin iizerinden yiizyillar
geemesine ragmen hald admizin aniliyor olmasimmi yaptigimiz hangi islere borglu
oldugunuzu anlatiniz?” sorusuna; E1 yanit vermemis, E2 ise “Matematik {izerine
caligsmalar yapmasi.” seklinde cevap vermistir. E3 ise “Kendi iilkesine katkilarindan dolay1
sevilen biri oldugundan, iyi seyler yaptigindan dolay1 hala aniliyor.” seklinde yanitlamistir.
K1l ise “Matematik alaninda calismalar yapmasi, 0 (sifir1) bulmasi” seklinde yanit
vermistir. K2 “Rakamlarda sifiri bulmasi, iinli matematik¢i olmasi ve c¢ok caliskan
olmas1.” derken K3 ise “Matematikte basarili oldugum igin ve 0 sayisini buldugum i¢in.”
yanitin1 vermistir. K4 “Harezmi sifirt buldugu igin hala adi aniliyor.” seklinde cevap
vermistir. E4 ise “yaptig1 buluslar iyi oldugu i¢in, sifir1 buldugu i¢in.” cevabini vermistir.

ES de ayni soruya asagidaki yaniti1 vermistir:

Ogrenci Yaniti 2: Ogrencinin yaratict drama uygulamasindan &nceki basari testi yanit1 (birinin
hayatint kurtarmistir Sehri kotii adamlardan kurtarmistir Sonra kral da ona altin vermistir o da
almamigtir comert insan oldugu igin)

K5 ise ayni soruya “ sifir1 buldugu i¢in” seklinde yanit vermistir. E6 da “Ciinki

sifir1 buldu” demistir. E7 ise ayn1 soruya asagidaki gibi cevap vermistir:

.
:ﬁendinizi Harezmi’nin yerine koydugunuzda sliimiiniiziin tizerinden yiizyillar

gec i rag 1 hala adimizin aniliyor olmasini yaptiZimiz hangi islere borg¢lu
oldugunuzu anlatiniz.
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Ogrenci Yanit1 3: Ogrencinin yaratici drama uygulamasindan 6nceki basari testi yamiti (Harezmi

“0” sifirt buldu biz de kullandigimiz igin hala ismi hatirlaniyor.)

K6’nin ayn1 soruya yanit1 sdyledir:

Ogrenci Yanit1 4: Ogrencinin yaratict drama uygulamasindan &nceki basar1 testi yaniti (yapzigim
onemli buluglar yaptigim onemli buluslarin insanlara yardim etmesi insanlarin hayatini
kolaylastirmasi ve bu sayede daha iyi taminmast)

Ogrencilerden biri soruya yanit vermemis, sekizi Harezmi hakkinda matematikle
ugrastigini, sifirt buldugunu ifade ederek Harezmi hakkinda bilgi sahibi olduklarini
gostermislerdir. Dordii ise “Onemli buluglar yapti, iilkesine katkilarindan dolayr” gibi
cevaplar vermistir. Cogunlugun, Harezmi hakkinda bilgisi oldugu goériilmektedir. E5’in ise

hayal giiclinii olduk¢a iyi kullanarak soruya yanit verdigi goriilmektedir.

“Ceylan derisi iizerine ¢izilmis diinya haritas1 ve dort ciltlik Kitab1 Bahriye kitabini,
kendinizi Piri Reis’in yerine koyarak hangi deneyimlerinizle yazdiginizi anlatiniz.”

sorusuna E1, E2 ve E4 cevap vermemistir. E3’iin cevabi ise asagidaki gibidir:

Ogrenci Yanit1 5: Ogrencinin yaratic1 drama uygulamasindan dnceki basari testi yaniti ([lk olarak
gemiye binerdim. Sonra sectigim yerleri bir bir isaretlerdim. En sonunda isaretledigim yerleri
Ceylan derisinin iizerine ¢izerdim ve haritayr tamamlardim.)

K1 ise ayni soruya “Cografi kesifler. Gemi ile seyahat edip gezdigi yerlerin

resimlerini ¢izme deneyleri yaparak.” seklinde yanit vermistir. E2°nin soruya verdigi yanit
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ise “baska yerlere giderek, diinyay1 gezerek, yeni yerler taniyarak yazdim.” seklindedir.

K3’1lin verdigi yanit ise agagidaki gibidir:

Ogrenci Yanit1 6: Ogrencinin yaratict drama uygulamasindan dnceki basari testi yaniti (Daha once
birkag kitap ¢calismistim ve zorluklarla yazdigim bir eserim ve bilgilerim de bu eserde ¢ok

etkili oldu.)

K4 ise “millete yardim ederek ve milleti gozlemleyerek yapardim.” derken E5 “ilk
bas kagida cizerdim. Sonra ¢ize ¢ize ¢izdigim zaman kartona c¢izer sonra herkese
gosterirdim. Begenmezlerse tekrar gizer, tekrar gosterirdim.” cevabii vermistir. K5 ise
yasadigim olaylar1 yazip giinliik olarak kullanirdim.” derken E6 ise “cok fazla sefere
¢ikarak.” yanitin1 vermistir. E7 ise soruyu “cikan sorunlar1 yazardim ve gordigiim seyleri

de yazardim.” seklinde cevaplandirmistir. K6 nin verdigi yanit ise asagidaki gibidir:

Ogrenci Yanit1 7: Yaratict drama uygulamasindan 6nceki basari testi yaniti (Nasil resim ¢izdigimi
ve yaptigim resmin nasil bir sey oldugunu insanlara anlatirdim ve bu sayede piri reis’ten yeni
birseyler ogrenirler”

Ogrencilerden E3 ve K1’in verdigi yanitlarda gemi sdzciigiinii kullanmalar1 Piri
Reis hakkinda bilgi sahibi olduklarinin gostergesidir, denilebilir. Ciinkii Piri Reis
Osmanlinin 6nemli kaptanlarindandir ve bu sebeple Ogrencilerin gemi sdzcliglini

kullanmalar1 tesadiif degil; Piri Reis hakkinda az ¢ok bilgilerinin oldugunun kanitidir. E3
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ve K3’in yanitlarinda birinci tekil sahis kullanarak yazmalar1 da tarihsel empati

yaptiklarinin ya da yapmaya c¢abaladiklarinin gostergesidir.

“Kendinizi Hazerfen Ahmet Celebi olarak diisiindiigiiniizde ugus denemenizi 6liimii
gbze alarak yine de yapar miydiniz? Neden? Agiklayniz.” sorusuna E1 adli 6grencinin

verdigi yanit, “evet, ugmay1 sevdigim i¢in.”dir. E2 ise aym soruya “Yapmazdim. Ciinkii

Olmek istemem.” seklinde yanit vermistir. E3’{in verdigi yanit ise asagidaki gibidir:

Ogrenci Yamit1 8: Ogrencinin yaratict drama uygulamasindan Onceki basari testi yanit1 (Evet
yapardim. Ciinkii diinyada ilk ucacak kisi olacaktim. Ne olursa olsun orda atlayim bogazdan
karsiya gecerdim.)

KZ2’in verdigi yanit ise asagidaki gibidir:

Ogrenci Yanit1 9: Ogrencinin yaratici drama uygulamasindan dnceki basar1 testi yamt1 (Yapardim.
Ciinkii ilerde ilk ucagi bulan olarak amimak isterdim ve ilerideki caglarda ise yarayacagim
diigtindiigiim igin.)

K2’nin verdigi yanit ise agagidaki gibidir:
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Ogrenci Yaniti 10: Ogrencinin yaratici drama uygulamasindan oOnceki basari testi yaniti
(Yapmazdim. Ciinkii 6lebilirdim. Tarih kitabina gircem diye camimi feda edemezdim.)

K3 ise soruyu “Yapardim. Ciinkii benim yapacagim bir deney lizerine ilerde ¢ok
biiyiik seyler olacak ve benim bedenim bilime feda olsun, diyebilirim.” seklinde
yanitlamigtir. K4 ise “Yapardim. Ciinkii ugusu bulmak igin yapardim.” derken E4
“Yapardim, kesif yapmak i¢in.” yanitin1 vermistir. E5 adli 6grencin ise soruya: “Yaparim.
Ciinkii bu iste para var, sohret var, linlii adam olmak var, zengin olmak var, u¢gmak var.
Hep u¢cmayr hayal etmisimdir zaten.” yanmitin1 vermistir. K5 bu soruya yalmizca “evet”
diyerek derken E6 ise “Evet. Ciinkii herkes o zamanlar olmaz, yapamaz dedi. Ben de
ispatlamak i¢in yapardim.” yanitini vermistir. E7’nin verdigi cevaba bakildiginda ise “
“Ben yine de atlardim. Belki ugardim. Ugamasam da oOliirdim.” dedigi goriilmektedir.

K6’nin ise “Hayir ben yapmazdim. Oliimii gbze alarak kendimi tehlikeye atmazdim ve

kimseye tavsiye etmezdim” seklinde cevap verdigi goriilmektedir.

Ogrenciler soruyu kendilerini Hazerfen’in yerine koyarak cevaplamislardir. Dokuz
Ogrenci evet yapardim seklinde cevap vermis dort 6grenci ise yapmazdim demistir.
Yapmazdim diyen ogrencilerden K2’nin, gerekgesi olduk¢a dikkat ¢ekicidir. “Tarih
kitabina girecegim diye canimi feda edemezdim” seklinde yanit verdigi goriilmektedir.
Ogrenci burada kendini Hazerfen’in yerine koymus ve kisisel ¢ikarlarini 6n planda
tutmustur. Ote yandan K3 ise soruyu “Yapardim. Ciinkii benim yapacagim bir deney
tizerine ilerde ¢ok biiylik seyler olacak ve benim bedenim bilime feda olsun, diyebilirim”
seklinde cevaplayarak toplumsal faydayi kendi ¢ikarlarinin 6niine almistir denebilir. E3’{in
verdigi “Evet yapardim. Ciinkii diinyada ilk ucacak kisi olacaktim. Ne olursa olsun orda
atlayip bogazdan karsiya gecerdim.” seklindeki cevaptan da Ogrencinin ifadelerinden

konuya iligkin bilgisinin oldugu anlasilmaktadir.

Arastirma kapsaminda yaratict drama uygulamasina gegmeden 6nce katilimcilara

DAST (Bir Bilim insam Ciz Testi) uygulanmistir. Buradaki amag, “Tiirk Islam
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Medeniyetinde Yetismis Bilim Insanlar’” konusuna uygun olarak katilimcilarin bilim
insan1 denilince akillarina hangi bilim insanlar1 geliyor, Tiirk islam medeniyetinde yetismis
bilim insanlar1 taniniyor mu, taniniyorsa hangileri taniniyor? seklindeki sorulara yanit
aramaktir. Bu veri toplama aracinda katilimcilarin her birinden yedi bilim insaninin adi,
hangi donemde yasadigi, nerede yasadigi, 6nemli ¢aligmalari, o bilim insan1 hakkindaki
bilgileri katilimcilarin nereden elde ettigi gibi sorular yer almaktadir. Bunun yaninda
katilimcilara bir de “Yarmn isi basinda ¢alisan bir bilim insanimi1 ziyaret edeceginizi
diisiiniin. Bu ziyaret sirasinda gorediiklerinizi asagiya resmediniz” seklinde, katilimcilarin
bilim insan1 denildiginde zihinlerinde hangi motiflerin canlandigini gérmek adina ¢iz ve
anlat testi uygulanmistir. Katilimcilarin DAST veri toplama aracina verdikleri yanitlar

sOyledir:
El’in ¢izimi, Resim 1’de gosterilmistir.

ETKINLIK 1: BIR BILIM INSANI QIZ TESTI
cr:)n.sl_nda c¢alisan bir bilim i ziyaret ed s :
,;,:z, i b'osluga Ayrica, bu bilim insaninin % oo

Yann isi

Resim 1: E1’in ¢izdigi resim

El’in resmin arkasina yazdigi aciklama ise soyledir: “deneyler yapiyor, hayvanlar
iizerinden incelemeler yapryor. Hayvan zekasmi test ediyor. Insan zekasiyla

b

karsilagtirmalar yapiyor.” E1 goriildigli lizere bilim insani resmetmemis, bilimsel
caligmalarin yapildigr labaratuar ortamini resmetmistir. Bu nedenle bilim insan
denildiginde E1’in hafizasinda canlanan bilim insan1 hakkinda bu resimden yola ¢ikilarak
yorum yapilamamaktadir. E1’in tamdig1 bilim insanlar1 ise; Newton, Edison, Ibn-i Sina,
Aziz Sancar, Biruni, Galile, Ali Kus¢u’dur. Gorildiigi tizere E1 bahsettigi yedi bilim
insanindan {i¢ii yabanci biri Tiirk ve iicii ise Tiirk-islam medeniyetinde yetismis bilim
insanidir. E1 bu bilim insanlarinin hangi konularda ¢alisma yaptiklarini da dogru olarak

yanitlamistir.
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E3’iin ¢izimi, Resim 2°de gosterilmistir.

ETKINLIK 1: BIR BILIM INSANI GIZ TESTI

Y.a.nn isi basinda galisan bir bilim insamini ziyaret edeceginizi diistiniin. Bu ziyaret es
gordiiklerinizi asagidaki bosluga resmediniz. Ayrica, bu bilim insaninn calhigtifin .
miimkiin oldugunca resminize yansitiniz.

Resim 2: E3’iin ¢izdigi resim

E3’iin resim hakkindaki aciklamasi sdyledir: “Cizdigim bilim adami ibn-i Sina.

Odasinda oturuyor ve agrilara ¢6ziim olan bitkiyi arastiriyor. Kitaplara bakarak ¢6ziim olan
bitkiyi arastiriyor. Ben onun odasina girdigimde ve odasini inceledigimde bir siirii kitap,
bitki, degisik ilaglar, karisimlar ve cicekler vardi.” E3’iin bilim insani olarak, Tiirk islam
medeniyetinde yetismis Ibn-i Sina’y1 ve onun odasini resmettigi goriilmektedir. Resminde
Ibn-i Sina’y1 sakalli ¢izmis olmas1 dikkat ¢ekmektedir. Ote yandan aciklamasinda yazdig
‘agrilara ¢dziim ariyor’ ifadesi ile Ibn-i Sina hakkinda bilissel bilgisinin oldugunu
yansitmaktadir. E3’iin DASTta yer alan “Bilim Insanlarii Ne Kadar Taniyorsunuz?”
testindeki yanitlar incelendiginde yedi bilim insanindan bahsettigi goriilmektedir. Bunlar
[bn-i Sina, Newton, Edison, Grahambel, Thomson, Ali Kuscu, Aziz Sancar’dir. E3’iin

verdigi yanitlar neticesinde yedi bilim insanindan yalnizda iigii Tiirk Islam medeniyeti

konusu ile iligkilidir.

E7’nin ¢izimi, Resim 3’te gosterilmistir.
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Resim 3: }g’in ¢izdigi resim

E7’nin resim hakkindaki agiklamasi soyledir: “O anda calisiyor, icat yapiyor.
Bilgisayarda calisiyor. Kitap okuyor. Bilim adami, fizik¢i. Nobel 6diilii aldi. Bilgisayar
var. Mardinli. Kiitiphane var. Yildizlara bakar evde.” E7’nin ifadelerinden anlasildigi
iizere Aziz Sancar’dan bahsetmektedir. Bilim insaninin kiyafetinden de anlagildig: tizere
giiniimiiz modern kiyafetleri yansitilmistir. E7°nin DAST ta yer alan “Bilim Insanlarmi Ne
Kadar Taniyorsunuz?” testindeki yamtlar incelendiginde bilim insani olarak; Ibn-i Sina,
Newton, Edison, Ali Kuscu, Grahambel, Aziz Sancar ve Dalton yanitim1 verdigi
goriilmektedir. Diger katilimcilarda oldugu gibi yalnizca ii¢ bilim insanmin Tiirk Islam
medeniyetinden oldugu goriilmektedir. E7, bilim insanlarinin g¢alistigi alanlart dogru

sekilde yazmistir.

K4’{in ¢izimi, Resim 4’te gosterilmistir.

Resim 4: K4’iin ¢izdigi resim
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K4’iin resim hakkindaki agiklamasi soyledir: “O anda matematik ile mesgul oluyor.
Yazilar yaziyor. Yanindaki bir kiza ders veriyor. Ali Kus¢u matematikle ugrasiyor. Kiz
masaya gecip ondan masada matematik caligmasini istiyor ve kiz kitapliktan kitap alip

2

masaya geciyor.” K4’iin Ali Kuscu hakkinda bilgiye sahip oldugu yazdiklarindan
anlagilmaktadir. Fakat Ali Kuscu’yu resmederken onu yalnizca kisa saghi olarak
resmetmistir. Ali Kuscu, Tiirk Islam medeniyetinde yetismis bir bilim insamdir.
Dolayistyla katilimeimnin zihninde canlandirip resmettigi Ali Kuscu figiiriinde Tiirk-Islam
kiiltiiriyle iliski detaylar bulunmamaktadir. Burada akillara, katilimecinin tarihsel empati
yapabilirliginin olmadigi ya da diisiik diizeyde oldugu gelmektedir. Bilissel olarak bilgi
eksikliginin olmadig: fakat zihninde kurguladiklarinin resme aktarilmasiyla ezber yaparak
bu bilgiyi edinmis olabilecegi sonucu ortaya ¢ikmustir. Ote yandan E4’iin DAST ta yer
alan “Bilim Insanlarim Ne Kadar Taniyorsunuz?” testindeki yamtlari incelendiginde ise
yedi bilim insanindan bahsettigi goriilmektedir. Bunlar; Anjtoy (einstain yazmak istemis
olabilir), Ali Kuscu, Ibn-i Sina, Mimar Sinan, Thomson, Gutemberg, Newton’dur. Buradan
hareketle katilimcinin Mimar Sinan’i bilim insam1 olarak diisiindiigii ortaya cikmustir.
Ayrica Tiirk Islam medeniyetinde yetisen bilim insanlari baglaminda ele alindiginda Ali

Kuscu ve Ibn-i Sina’y1 yazdig1 goriilmektedir.

E2’nin ¢izimi, Resim 5’te gosterilmistir.

U SINLIK 1: BIR BILIM (NS, AN G
Yuar:n 51 baginda gal, e 3
&Ordiklerinizi

mimk o e SO

$an bir bilim insaniny ziyaret
daki boslugia resmediniz,

Resim 5: E2’nin ¢izdigi resim
E2’nin resim hakkinda aciklamasi soyledir: “uzaya bakiyor ve kitaplardan bilgi

Ogreniyor. Yildiz ve aya bakiyor diinyanin yuvarlak oldugunu 6greniyor.” E2 burada

astronomi ile ugrasan bir bilim insanini resmetmis ve ‘diinyanin yuvarlak oldugunu
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Ogreniyor’ ifadesinden ve resmettigi kisinin kiyafetinin yakasi Galilo’nun ders
kitaplarindaki resmiyle ayn1 oldugundan Galilo’dan bahsetmis olabilir. Ote yandan E2’nin
DAST’ta yer alan “Bilim Insanlarmm Ne Kadar Taniyorsunuz?” testindeki yamtlari
incelendiginde ise yedi bilim insanindan bahsettigi gériilmektedir. Bunlar; Newton, Galilo,
[bn-i Sina, Ali Kuscu, Thomson, Grahambell, Biruni’dir. Burada katilime1 Tiirk Islam
medeniyetinde yetismis bilim insanlarindan yalnizca ii¢ tanesinden bastemistir. Ayrica bu
bilim insanlarinin ¢alisma alanlari ile ilgili de baz1 yanls cevaplar vermistir. Ornegin Ibn-i
Sina i¢in mimari yazmistir ve Mimar Sinan ile karistirdigr diisiiniilmektedir. Biruni i¢in ise
tip uzmani diyerek Tiirk Islam medeniyetinde yetisen bilim insanlarindan Ibn-i Sina’nin

calismalari ile karigtirmis olabilecegi diigiiniilmektedir.

K5’in ¢izimi, Resim 6’da gosterilmistir.

ETRIND IS 1 B BT NS AN G2 TEST
Yarn isi baginda caligan bir bilim il
Asmicn. Bu bilim

¥ flv

EOrdOklcrinizi

Resim 6: K5’in ¢izdigi resim

K5’in resim hakkinda acgiklamasi sdyledir: “Odasinda kitaplar var buluslar yapiyor.
Onliigiinii takmus, deney tiiplerinin yanmna gidiyor. Aklma gelen seyleri icat etmeye
calisiyor. Kitapliginda tellerle bir seyler icat ediyor.” K5’in ¢izdigi resimden bilim
insanlar1 hakkinda ¢ok fazla ¢ikarimda bulunmak miimkiin degildir. Fakat ¢calisma ortami
konusunda labaratuar ortamim andiran bir alan vardir. Ote yandan K5’in DAST ta yer alan
“Bilim Insanlarmi Ne Kadar Taniyorsunuz?” testindeki yanitlar1 incelendiginde ise yedi
bilim insanindan bahsettigi goriilmektedir. Bunlar; Newton, Edison, Einstein, Grahambell,
Aziz Sancar, Dalton, Thomson’dir. Tiirk olarak yalnizca Aziz Sancar’t yazmis olmasi
dikkat ¢ekicidir. Ayrica Tiirk Islam medeniyetinde yetismis bilim insanlarina hi¢ yer

vermemistir.
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KZ2’in ¢izimi, Resim 7’de gosterilmistir.

ETKINLik 1.
Vet i IK 1: BiR BILIM INSANT CIZ TESTI

baging
8Srdiiklerini,; . T21san bir bilin, §
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Miimkgiy oldug asagidaki bosluga resme, edeceginizi disiintin. Bu ziyaret esnasinda

dini R
unca resminize yansitinz, niz. Ayrica, bu bilim insanmin calistig ortami
i

. esim 7: K1’in ¢izdigi resim

K2’in resim hakkinda acgiklamasi soyledir: “Bilginin kitaplarda oldugunu
diistiniiyor. Bu yiizden kitap okumay1 ¢ok seviyor. Ansiklopedi ve diger kitaplar onun i¢in
bir hazinedir. O kitap okumay1 cok seviyor. Disariya, yeni kitaplar ve inceleyecegi
malzemeleri almaya ¢ikti. Aldig1 kitaplari hemen okumustur.” Katilimc1 burada bilim
insaninin ¢ok okudugunu ve arastirdigini anlatmaya caligmistir.  Resimdeki insan
figlirlinlin sakall1 olmas1 da dikkat cekicidir. Ayrica insan figiirii giilimsemektedir.
Buradan 6grencinin bilim insanlarinin isini severek yaptigini diisiindiigiinii sdyleyebiliriz.
Ote yandan K5’in DAST’ta yer alan “Bilim Insanlarim1 Ne Kadar Taniyorsunuz?”
testindeki yanitlart incelendiginde ise yedi bilim insanindan bahsettigi goriilmektedir.
Bunlar; Aziz Sancar, Gramhambell, Edison, Einstein, Newton, Dalton, Ibn-i Sina’dur.
Goriildiigii iizere katilimci burada yalnizca bir Tiirk Islam medeniyetinde yetismis bilim

insanindan bahsetmektedir.

K2’nin ¢izimi, Resim 8’de gdsterilmistir.
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- Ayrica. bu bilim i

Resim 8: K2’nin ¢izdigi resim

K2’nin resim hakkinda agiklamasi soyledir: “¢izdigim bilim adami fare {lizerinde
deney yapiyor. Bu deneyi yaparken kitaplardan yararlaniyor. Biiyiik bilgisayarda farenin
kiiglik parcalarini biiyiik olarak goriip daha iyi deney yapiyor.” Katilimc1 burada resmettigi
insan figlirlinii biyikli yapmas: dikkat g¢ekicidir. Bilim insani Tirk’tiir mesaji vermis
olabilir. Ayrica arastirma yapilan ortamda teknolojiden de faydalandigi dikkat
cekmektedir. Ote yandan K1’in DAST’ta yer alan “Bilim Insanlarri Ne Kadar
Taniyorsunuz?” testindeki yanitlari incelendiginde ise alti bilim insanindan bahsettigi
goriilmektedir. Bunlar; Grahambell, Eistaein, Thomson, Dalton, ibn-i Sina, Newton’dur.
Burada Tiirk Islam medeniyetinde yetismis bilginlerden yalmzca ibn-i Sina’dan bahsettigi

goriilmektedir.

K3’iin ¢izimi, Resim 9’da gosterilmistir.
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Resim 9: K3’iin ¢izdigi resim

K3’iin resim hakkinda agiklamasi soyledir: “Eistein beni farketmiyor ve dalgin
dalgin ¢alisiyor. Tellerle bogusurken bir yandan deney tiipleri ile ugrasiyor ve bir yandan
da ordan oraya kosturuyor. O kadar ugrasiyor ki atomu parcalamaya caligtyor. Sonra deney
tiiplerinden biri patliyor.” Katilimc1 burada Einstein’in atomu pargalama calismasindan
bahsetmistir. Ote yandan K3’iin DAST’ta yer alan “Bilim Insanlarmi Ne Kadar
Taniyorsunuz?” testindeki yanitlar1 incelendiginde ise alti bilim insanindan bahsettigi
goriilmektedir. Bunlar; Ibn-i Sina, Newton, Edison, Eistein, Ali Kuscu, Galilo, Cahit Arf.
K3 burada diger katilimcilardan farkli olarak {inlii matematik¢i ve bilim insani olan Cahit

Arf’ten bahsetmistir. Ayrica Tiirk Islam medeniyetinde yetismis bilginlere de yer vermistir.

ES5’in ¢izimi, Resim 10’da gosterilmistir.
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Resi 10: E5’in ¢izdigi resim

E5’in resim hakkinda agiklamasi sOyledir: “Bilim insaninin adi Newton. Birgiin
agac altinda kitap okuyormus. Sonra agacin iistiinden kafasina elma diistii ve yercekimini
buldu.” Ote yandan E5’in DAST ta yer alan “Bilim Insanlarmi Ne Kadar Taniyorsunuz?”
testindeki yanitlar1 incelendiginde ise altt bilim insanindan bahsettigi goriilmektedir.
Bunlar; Grahambell, Newton, Farabi, Galilo, Ibn-i Sina, Thomson, Ali Kuscu’dur. ES
burada iinlii filozof Farabi’den bahsetmis ve “ felsefe ve mantig1 buldu” seklinde yanit

vermistir. Ayrica E5, Ibn-i Sina ve Ali Kuscu’dan da bahsetmistir.

E4’{lin ¢izimi, Resim 11°de gosterilmistir.

SINIF: .- SR s

ETKINLIK 1: BiR BILIM INSANT ¢

Yarin isi pasmda ¢alisan bir bilim insamm ziyaret edeceginizi
gordiiklerinizi asagidaki bosluga resmediniz. Ayrica, bu
mimkiin oldugunca resminize yansitiniz. ~

Resim 11: E4’iin ¢izdigi resim
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E4’tin resim hakkinda aciklamasi su sekildedir: “Uzay1 inceliyor, uzaydaki
elementleri inceliyor. Uzayda Ay, Diinya, Yildiz’la ugrasan bilim adami, y1ldizin bilimi ay
bilimi diinya mars gibi seyler.” E4 burada astronomi ile ilgilenen bir bilim insan1 ¢izmistir.
Ote yandan E4’tin DAST’ta yer alan “Bilim Insanlarini Ne Kadar Taniyorsunuz?”
testindeki yanitlar1 incelendiginde ise altt bilim insanindan bahsettigi goriilmektedir.
Bunlar; Newton, Thomson, Eistein, Ali Kusgu, Aziz Sancar, Grahambel, Dalton’dur. Tiirk
Islam bilginlerinden Ali Kus¢unun matematikle ilgilendigini ve Aziz Sancar’in da kimya

ile ilgilendigini yazmistir.

K6 nin ¢izimi, Resim 12’de gosterilmistir.

ETKINLIK 1: BiR BILIM INSANT CIZ TESTI

Yarin isi basinda ¢alisan bir bilim i i

3 Dasil nsanini ziyaret edeceginizi diis
gordiiklerinizi asagidaki bosluga resmediniz. Ayrica, bu
miimkiin oldugunca resminize yansitiniz.

Ailen

:n!ac\)

Resim 12: K6’ nin ¢izdigi resim

K6’nin resim hakkinda agiklamasi su sekildedir: “Cizdigim bilim insani kitaplara
bakiyor. Kitaplardan yeni bilgiler aliyor. Kitaplar1 okuyor, kitaplarla ¢aligtyor. Kitaplardan
aldig bilgileri bir aagida not ediyor. Bu sayede daha 1yi ¢alisiyor ve yeni bilgiler ediniyor.
Bu sayede elde ettigi bilgileri insanlarla paylasiyor.” K6’ nin DAST’ta yer alan “Bilim
Insanlarin1 Ne Kadar Taniyorsunuz?” testindeki yamtlari incelendiginde ise alt1 bilim
insanindan bahsettigi goriilmektedir. Bunlar; Ali Kuscu, Mimar Sinan, Gutenberg, Aziz
Sancar, Galilo, Edison, Dalton’dur. K6 Mimar Sinan’1 bilim insani olarak yazmis ve
yazisinda matematikle ilgilendigini sdylemistir. Aziz Sancar’in ise fizik alaninda

caligmalar yaptigini belirtmistir.
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4.1.2. Etkinlik Temelli Uygulamalar Sonrasinda Ogrencilerin Tarihsel Empati Beceri

Diizeylerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin yaratict drama uygulamasi sonrasi tarihi konulara bakis agilarinin
degisimini tespit etmek amaciyla uygulama oncesi kullanilan basar1 test formu, son test
olarak tekrar uygulanmistir. Son test formundaki sorulara verdikleri yanitlar incelenmistir.
Yanitlardan hareketle katilimcilarin test sorulara verdikleri yanitlarin benzer oldugu ve
az yanlis yaptiklar1 goriilmistiir. Fakat bagari test formundaki agik uclu sorular bireysel

empati yapmalarina yonelik olup bu sorulara Ggrencilerin vermis oldugu cevaplar su
sekildedir:

“Caliskanligl, zekasi1 ve ilmiyle tanidigimiz Fatih Sultan Mehmet’in yerine siz
olsaydiniz Ali Kus¢u’yu neden Osmanli lilkesine cagirirdiniz? Neden?” sorusuna; E1
“matematikte tistiin derecede iyi oldugu i¢in” yanitin1 vermistir. E2 ise “Ogrencilere ders
versin diye” seklinde yanitlamistir. E3 ise “llkenin gelismesi i¢in. O donemde fazla
astronomi ile ugrasan olmadigindan Ali Kuscu’yu cagirmistir” seklinde yanitlamistir. K1
ayni soruya “Biitiin 6grencilere ders vermesi ve iilkeyi ¢ag atlatacak buluslar yaparak
zenginlestirmesi i¢in.” seklinde yanit vermistir. K2 ise “saygili, serefli, diiriist ve ¢aliskan
oldugu icin iilkeme cagirirdim” yanitini vermistir. K3 “ben sadece egitim vermesi igin
degil, devletimde caligmalar yapmasi ve bilime katki yapmasi i¢in de ¢agirirdim” yanitin
vermistir. K4 “okuma yazmasi olmayana Ogretsin diye cagirirdim” demistir. E4
matematik bilgini oldugu i¢in” seklinde yanit vermistir. E5’in verdigi yanit asagidaki

gibidir:

Ogrenci Yanit1 11: Ogrencinin yaratict drama uygulamasindan sonraki basari testi yaniti (Ulkede
matematik bilmeyen cahiller icin 2+2=kag¢ eder onu bilmeyenler icin bir de insaat isleri icin.
Ciinkii binayt nasil tasarlayacagi hakkinda matematik gerekiyor o yiizden)

K5 ise “Egitim vermesi i¢in” seklinde yanitlamistir. E6 adli 6grenci de “boyle
bilmis kisilere ¢ocuklarimizi okutmak icin” cevabini vermistir. K6’nin verdigi yanit

asagidaki gibidir:
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Ogrenci Yamti 12: Ogrencinin yaratici drama uygulamasindan sonraki basari testi yamiti
(Cocuklara ders vermesi igin ¢ocuklara yeni brigeyler ogretmesi icin ¢ocuklara astronomi ve
matematik ogretmesini isterdim. Bu sayede Ali Kuscu sayesinde biitiin ¢ocuklar astronomi ve
matematik 6grenirlerdi. Ben bunun icin Ali Kus¢u yu ¢cagirirdim.”

Katilimcilarin yaratict drama uygulamasindan verdikleri yanitlar ile uygulama
sonras1 verdikleri yanitlar incelendiginde daha anlamli yanitlar verdikleri goriilmektedir.
Soyle ki uygulama oOncesi verilen yanitlar incelendiginde alti kiginin Ali Kuscu ile
matematik terimini ayni climlede kullandiklar1 goriilmiistiir. Dolayis1 ile konunun daha ¢ok
bilissel ya da akademik boyutu 6ne ¢ikmistir. Fakat yaratict drama uygulama sonrasinda
ise 6grencilerin farkli bir bakis agis1 yakalayarak yanit verdikleri goriilmiistiir. Ornegin E1
yaratict drama uygulamasi dncesi; “Matematik. Osmanl iilkesi i¢in iyi bir sey oldugunu
disiiniirdiim.” seklindeki yanitin1 uygulama sonrasi “Ogrencilere ders versin diye.”
seklinde yanitlamistir. Buradan hareketle uygulamada Ali Kuscu, Fatih Sultan Mehmet’in
talebi ile medresede egitim verirken canlandirilmistir. Dolayisi ile E1°in 6nceden zihninde
yalnizca matematik terimi ile 6zdeslestirdigi Ali Kusgu imgesi, yaratict drama uygulamasi
sonrasinda “Osmanli medresesinde matematik egitimi vermek i¢in davet edilen Ali Kusgu”
olarak degismistir. K6’nin da uygulama oncesi verdigi yanitta Ali Kuscu, sik sik
matematik terimi ile climlede gegerken uygulama sonrasinda ise; matematik, astronomi ve
cocuklara ders vermesi seklinde degismistir. Burada da Ali Kuscu’nun Osmanli iilkesine
gelmeden astronomi ile de ugrastigini anlatan yaratici drama sahnesinin etkili oldugu

sOylenebilir.

“Avrupa’da ve iilkemizde saglik alaninda yaptigi calismalarla taninan Ibn-i
Sina’nin diger tip bilimcilerinden farki sizce neydi? Agiklaymiz.” Sorusuna E1 “diger
bilim insanlarindan daha iyi bir bilim insan1” seklinde yanit vermistir. E2 ise “Miisliiman

olmas1” seklinde cevap vermistir. E3’iin verdigi yanit ise asagidaki gibidir:
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Ogrenci Yamit1 13: Ogrencinin yaratict drama uygulamasindan sonraki basar1 testi yanit1 (Kitap
yazmasi ve yazdigi kitabi herkesin bilmesi ve iyi sifalara yaptigi icin fark: buydu.)

K1 ise “Biitiin diinyaca taninmasi kitaplariin bilinmesi” seklinde yanit vermistir.
K2 ise “Avicenna olarak bilinmesi. Saygili, diriist ve akilli oldugu igin.” K3 ise
“Miisliiman olmas, Tiirk olmas1 ve farkli milletlerde adinin Avicenna olarak bilinmesi. lyi
hatta ¢ok iyi bir egitmen olarak bilinmesi.” seklinde yanit vermistir. K4 ise soruya

asagidaki gibi cevaplamistir:

Ogrenci Yanit1 14: Ogrencinin yaratici drama uygulamasindan sonraki basari testi yamiti (Crinkii
kitap yazdigi icin. Kitabinin adi da El Kanun-1 Fit Tip)

E4 ise “ Tiirk olmas1 ve kitabin olmasi. Kitab1 biliniyordu.” demistir. ES ise “
Ciinkii hem saglikg1 hem de bilim adami ve Tiirk olmasi. Ciinkii Ingiliz olsaydi onla
konusmak zor olurdu.” seklinde cevap vermistir. K5 aynmi soruya “El Kanun-i Fit’tip
kitabin1 yazdigi ve ogrencilere ders kitab1 olarak verildigi i¢in.” seklinde yanit vermistir.
E6 “Her iilkede El Kanun Fit’tip eserini bolgelerde ders yapmiglar da ondan” seklinde
cevap vermistir. K6 ise “tip alanin her seyi daha iyi bilmesi, hastalara yardimci olmasi,

kitabinin olmasi “ seklinde yanitlamigtir.

Ogrencilerin bu soruya yaratict drama uygulamasindan &nce verdikleri yanitlar ile
yaratict drama sonrasinda verdikleri yanitlar arasinda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir.
Yaratict drama Oncesi bu soruya verdikleri yanitlar analiz edilirken, 6grencilerin bilgi

eksikliklerinin fazla oldugu ve bu sebepten de tarihsel empati yapamadiklari tespit
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edilmisti. Fakat yaratic1 drama uygulamasindan sonraki agama da ise 6grencilerin yeterince

bilgi sahibi olduklar1 ve bu sayede tarihsel empati yapabilirliklerinin artti1 goriilmektedir.

“Yasadiginiz ¢agin kendi isminizle anildigin1 diisiiniin. Bunun bir nedeni olmali
degil mi? Biruni’nin yasadig1 caga “Biruni Cag1” denilmesinin sebepleri neler olabilir?
Aciklaymiz.” sorusuna E1 “yaptig1 basarili durumlardan kazanclh ¢ikmasi” seklinde cevap
verirken E2 ise “o zamanin en iyi matematik¢isi oldugu icin ve Gazneli Mahmut onu esir
aldig1 i¢in.” seklinde cevap vermistir. E3 ise “kendi iilkesine yaptig1 ¢calismalar i¢in veya
insanlarla iletisimi iyi oldugu igin adi verilmistir.” seklinde yanmitlamistir. K1 ise “O
donemde deneyler, buluslar yaparak. Matematik de ¢ok i1yiydi.” seklinde cevap vermistir.
K2 ise “Biruni’nin ¢ag1 degistirecek bir seyler yapmasi olabilir. 127 islemi 7 isleme
dokmesi.” yanitini vermistir. K3 ise “O yillarda Biruni ve Ibn-i Sina damgalarini
vurmuslardi. Biruni o yillarda ¢ok calismalar yaptigi i¢cin o ¢aga Biruni ¢agt denilmistir.”
seklinde yanit vermistir. E4 ise “Clinkii o iilke i¢in yeni bir ¢cag baslatmis o iilke i¢in biiyiik
calismalar yapmis ve kadinlar icin barmmak kurmustur.” seklinde yanit verdigi
goriilmektedir. E5 ise “Ciinkii adam {ilkesi i¢in c¢alismis olabilir. Fakirlere sadaka
vermistir. Yash kadinlar i¢in kurmustur, zenginlesmistir.” seklinde yanit vermistir. K4 ise
“Onemli bir bilim adami oldugundan yaptig1 seyler i¢in onun adiyla anilir.” derken K5 ise
“O zamanlarda Biruni ¢ok ¢aliskandi.” seklinde cevap vermistir. E6 ise “Matematik
oneminden. Kitap yazmisti bir de.” derken K6 ise “Yaptigi yeni buluslar ve insanlara

yaptig1 yeni buluslarin faydasi” seklinde yanit vermistir.

Yaratic1 drama uygulamasi oncesi 6grencilerin ayn1 soruya verdikleri yanitlarin
analizinde; 6grencilerin Biruni hakkinda iilkesine iyi ¢caligmalar yaptigi, buluslar yaptigi,
kesifler yaptig1 seklinde yanitlar verdikleri fakat bu ¢aligmalarin, buluslarin ya da kesiflerin
ne oldugunun bilinmedigi yalnizca birer bilim insan1 oldugu bilgisi tespiti yapilmisti. Fakat
yaratict drama sonrast oOgrencilerin bilgi eksikliklerinin biraz da olsa giderildigi
goriilmektedir. Ciinkii bu yanitlarda uygulama Oncesi yanitlara gore oOgrencilerin,
“matematikle ugragmasi, 127 islemi 7 isleme indirmesi, Gazneli Mahmut’a esir diismesi”
gibi yanitlar verdikleri goriilmektedir. Bu yanitlarin sebebinin, yaratict drama Oncesi
ogrencilere bilgi sahibi olmalar1 adina izlemeleri salik verilen TRT Belgeselin “Asya’nin
Kandilleri” adli belgeselinde Biruni’den bahsedilirken anlatilanlar ve bu anlatilanlarin

yaratici drama esnasinda dgrenciler tarafindan canlandirilmis olmasidir.
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“Kendinizi Harezmi’nin yerine koydugunuzda oliimiiniiziin iizerinden yiizyillar
gecmesine ragmen hala adimizin aniliyor olmasimi yaptiginiz hangi islere borglu
oldugunuzu anlatiniz?”” sorusuna; 6grencilerin yaratict dramadan once bu soruya verdikleri
yanitlarin analizinde, Harezmi hakkinda matematik ve sifir1 bulmasi seklindeki yanitlari,
Harezmi hakkinda bilgi sahibi olduklar1 yoniinde ¢ikarim yapilmasini saglamisti. Yaratici

drama uygulamasi sonrasi 6grencilerin verdikleri yanitlar ise soyledir:

E1l adli Ogrencinin bu soruya verdigi yanit “matematikte ¢ok iyi olmas1”
seklindedir. E2’nin ise “0 (sifir) buldugu i¢in” seklindedir. E3 ise soruya “yaptigi énemli
isler sonucu mesala sifir1 bulmasi ¢ok énemli bir konu oldugu i¢in ad1 hala anilmaktadir.”
seklinde yanit vermistir. K1 ise “Tiim diinyaya sifir rakamini bularak {inlii olmak™ yanitini
vermistir. K2 ise “sifir rakamini bulmam” seklinde yanit vermistir. K3 ise “¢cok calismama,
sabirli olmama, ¢aliskan olmama, zeki olmama, ¢ok iyi bir matematik¢i olmama.” demistir.
E4 ise “¢ok iyi matematik¢i oldugu icin” derken E5 ise “Ciinkii kotileri sehirde
tutmamistir. Fakirler zor durumda oldugu zaman sadaka vermistir. Barinak yapmuistir
fakirlere. Sifirn matematige katmistir.” seklinde yanit vermistir. K4 ise “matematikc¢i
oldugundan, sifirt buldugundan onun ismi hala anilir” seklinde cevap vermistir. K5 ise
“Clinkli Harezmi sifirt buldugu i¢in” derken E6 ise “sifir rakamini buldugu igin” seklinde
cevap vermistir. K6 ise “Buldugum yeni buluslarin insanliga faydali olmasi, matematigin

insanlara faydali olmas1” seklinde yanit vermistir.

Ogrencilerin soruya verdikleri yanitlar yaratict drama dncesi verdikleri cevaplar ile
benzerlik gostermektedir. Bunun nedeni yaratict drama uygulamasinda sinif gruba ayrilmis
her grup kendine bir Tiirk Islam medeniyetinde yetismis bilgin se¢mistir. Fakat bu
gruplardan hi¢biri Harezmi’yi segmemistir. Bu nedenle cevaplar benzerlik gostermektedir,

denilebilir. Ancak 6grencilerin genel olarak Harezmi hakkinda bilgileri dogrudur.

“Ceylan derisi iizerine ¢izilmis diinya haritasi ve dort ciltlik Kitabi Bahriye kitabini,
kendinizi Piri Reis’in yerine koyarak hangi deneyimlerinizle yazdiginizi anlatiniz.”
sorusuna, 0grencilerin yaratict dramadan 6nce verdikleri yanitlarin analizinde, E3 ve K1’in
verdigi yanitlarda gemi sozciiiinii kullanmalar1 Piri Reis hakkinda bilgi sahibi
olduklarimin  gdstergesidir, denilebilir. Ciinkii Piri Reis Osmanlinin  6nemli
kaptanlarindandir ve bu sebeple 6grencilerin gemi sozciigiinli kullanmalarn tesadiif degil;
Piri Reis hakkinda az ¢ok bilgilerinin oldugunun kanitidir. E3 ve K3’iin yanitlarinda birinci

tekil sahis kullanarak yazmalar1 da tarihsel empati yaptiklarimin ya da yapmaya
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cabaladiklarinin gostergesi olarak yorumlanmisti. Yaratict drama ¢alismalrinda Piri Reise’
yer verilmemistir. Ogrencilerin yaratict drama uygulamalar1 sonrasinda soruya verdikleri

yanitlar soyledir:

E1 soruyu cevaplamazken E2 ise “ceylan derisine taglarla yapmis olabilir” seklinde

yanitlamistir. E3’lin verdigi yanit asagidaki gibidir:

Ogrenci Yamt1 15: Ogrencinin yaratict drama uygulamasindan sonraki basari testi yanit1 (Piri Reis
denizlerin piri olarak amilirdi ve tiim kitalart dolasarak o zamanki imkanlarla ceylan derisi tizerine
yazdigi harita o zamanlarda ¢ok biiyiik basart oldugu i¢in.)

K1 ise “gemilerde seferler yaparak” seklinde cevap vermistir. K2 de, “diinyayi
dolasip kendi tecriibelerimle yazdim” seklinde yanit vermistir. K3 ise “Once birkag yere
¢izmeye ¢alistigim birka¢ seyden deneyimim oldugu i¢in.” derken E4 ise “cok iyi denizci
oldugu i¢in” yamitim1 vermistir. E5 ise “ilk bas cizecegim haritayr kagida dokerim.
Denizcilik deneyiminle yaparim. Sonra kartona ve sonra da gergek seye dokerim” seklinde
yanit vermistir. K5 soruyu yanitlamamistir. E6 ise “her yere gittigi i¢in onu yapmast
miimkiin” demistir. K6 da “insanlara faydali olmasi i¢in insanlara yeni seyler 6grenmesi

icin” seklinde cevap vermistir. K4’iin soruya cevabi asagida verilmistir:

Ogrenci Yamit1 17: Ogrencinin yaratict drama uygulamasindan sonraki basar testi yanit1 (Diinyay:
gezdigimden her seyi not aldigimda haritay: ¢izerim sonra o yazilarla kitap olustururum.)

Ogrencilerin ¢ogunlugunun Piri Reis ve onun tarihimizdeki yeri hakkinda

bilgilerinin oldugu, soruya verdikleri yanitlardan goriilmektedir. Ayrica K2, K3, ES ve
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K4’nin soruya verdikleri yanitlardan hareketle, birinci tekil agizdan yanit verdikleri
goriilmektedir. Bu da kendilerini tarihsel kahramanin yerine koyduklari, yani tarihsel
empati yapmaya calistiklarinin gdostergesidir, denilebilir. Bu soruda yaratict uygulama
Oncesi ve sonrasi cevaplarin ¢ok fazla farklilasmadigi goriilmektedir. Bunun nedeni Piri

Reis ile ilgili bir yaratici uygulamanin yapilmamis olmasi olabilir.

“Kendinizi Hazerfen Ahmet Celebi olarak diisiindiigiiniizde ucus denemenizi dliimii
gbze alarak yine de yapar miydiniz? Neden? Aciklayiniz.” sorusuna, 6grencilerin yaratici
dramadan 6nce kendilerini Hazerfen’in yerine koyarak cevapladiklar: gériilmiistiir. Dokuz
Ogrenci evet yapardim seklinde cevap vermis dort 6grenci ise yapmazdim demistir.
Ogrencilerin yaratici drama uygulamasindan sonra ayni soruya verdikleri yanitlar ise
asagidaki gibidir. Fakat belirtmekte fayda vardir ki 6grenciler yaratici drama uygulamasi
icin simf mevcuduna gére dort gruba ayrilmis ve dort grup kendi istedigi Tiirk-islam
medeniyetinde yetismis bilgini canlandirmistir ve bu bilginler arasinda soruda adi gegen

Hazerfen Ahmet Celebi bulunmamaktadir.

Yaratici drama uygulamasi sonrast Hazerfen Ahmet Celebi ile ilgili soruya, E1
“evet, insanlar i¢in iyi bir sey olmas1” seklinde cevap verirken E2 ise “Hayir. U¢mak igin
kendimi feda etmezdim” seklinde cevap vermistir. E3 ise “Evet yapardim. Ciinkii ilk u¢an
insan ben olacaktim. Oliimii goze ala ala yine de Istanbul bogazim gegerdim.” seklinde
cevap verdigi goriilmektedir. K1 ise “Yapardim ¢iinkii sonucu her ne olursa olsun bilim
icin yapardim” seklinde yanit vermistir. K2 ise “Evet yapardim. Ciinkii cagin en énemli
bulusu olabilirdi” seklinde cevap vermistir. E4 ise “Yapardim kesif yapmak i¢in” yanitini
vermistir. E5 ise “yapardim. Ciinkii para var, sohret var, kus gibi u¢gmak var, {inlii adam
olmak var” seklinde yanit vermistir. K4 ise “yapardi. Olsem de gene de benim bir bulusum
icadim olacaktir.” cevabini vermistir. K5’in cevabi ise “evet ¢iinkii baska biri yaparsa o da
olim doseginde dlebiliyor” seklinde yanit vermistir. E6 ise ““ evet ¢linkii o zamanlar herkes
yapamaz, edemez dedigi i¢in” cevabini vermistir. K6 ise “Hayir ben yapmazdim. Ciinkii

kendi hayatimi riske atmazdim.” seklinde cevap vermistir.

Ogrenciler soruyu yanitlarken kendilerini Hazerfen Ahmet Celebi’nin yerine
koymuslardir. “Ben olsam” seklinde yanit vermeye baglamislardir. Bu agidan bakildiginda
tarihsel empati yapmay1 denemislerdir, denilebilir. Ote yandan dgrencilerin bu soru igin
yaratici drama Oncesi alinan yanitlar ile yaratict drama sonrasi alinan yanitlarla benzerlik

gostermektedir.

83



4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yaratic1 drama yonteminin kullanilmasinin, tarihsel empati becerisinin gelisimine
etkilerini tespit etmek amaciyla 6grencilerle uygulamalar sonrasinda goriisme yapilmuistir.
Goriisme formundaki sorular, 6grencilerin sorulara verdikleri yanitlar ve arastirmacinin

gozlemlerinden elde ettigi verilere gore bulgular sdyledir:

“Kendinizi sectiginiz tarihi kisiligin yerine koyup aktif olarak yaratici drama
etkinliginde rol aldimiz. Bu etkinlikte etkili 6grenmeler gergeklestirdiginizi diisiiniiyor
musunuz? Neden?” sorusuna K1: “Evet ¢iinkii unutamayacagimiz bir an1 gergeklestirdik.”
diyerek 6grenmelerin kaliciligina vurgu yapmis olabilir. K2: “Evet diisiiniiyorum ¢iinkii
oynarken kendimi onun yerine koyuyorum.” cevabi ile K2 tarihsel empati becerisini

kullandigindan s6z etmistir, denebilir.

K3: “Ezberim kuvvetli ve galistigimi disiiniiyorum.” K3 bu s6ziiyle yaratict drama
icin 0zgiin bir senaryo yazdiklarindan onun ezberlenmesinden bahsetmis olabilir. K4:
“Diisliniyorum. Herkes cok gilizel hazirlanmist.”, K5: “Diisiinliyorum. Ciinkii ¢ok
eglenceli ve dgreticiydi.” cevabini vermistir. K5 yaratict drama uygulamasinda da oldukca
keyifli goriiniiyordu. Kendisine diisen sorumluluklari igtenlikle yerine getirmis ve etkili
ogrenmeler gergeklestirmistir, denilebilir. “Ben arkadaslarima materyal hazirlamada
yardimc1 oldum.” cevabini veren K6 okul ¢ikisi arkadaslariyla bir araya gelemediginden
0zgilin materyaller hazirlamada arkadaslarina yardim etmistir. E1: “Evet kendimizi bilim
adamlarinin yerine koyarak onun neler yaptigini anladik.” E1 bu agiklamasinda tarihi
kisilikleri canlandirirken tarihsel empati becerisini kullandigindan s6z etmistir. E2: “Evet
bilim adamlarini tiyatro gibi yapmak daha iyi oldu.” E2 yaratici drama ve tiyatro iliskisini
ayirt etmede zorlanmis goriinse de yapilan gozlemlerde, arastirmanin amacina uygun
olarak sorumluluklarini igtenlikle yerine getirdigi ve Ogrenirken eglendigi goriilmiistiir.
“Evet oynadigim rollerin ilerde bana faydali olacagini diisiiniiyorum. Evet diistiniiyorum.”
diyen E3 ise eglenirken dgrenmis ve uygulama Oncesi arastirmalarini igtenlikle yapmustir.
“Diistiniiyorum. Bilgimize bilgi katti.” cevabini veren E4 bu soziiyle etkili 6grenmeler

gergeklestirdigini anlatmaya ¢alismistir.

“Cok degil. Ciinkii az rol oynadim. Ama senaryoya yardim ettim.” diyen E5’in

kendisine diisen rollerin azlhigi ile soruyu cevapladigi goriilmektedir. “Evet. Rolleri
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okurken ezberledim, aklimda kaldi.” Cevabii veren E6 rolleri okurken ezberledim
aklimda kald: diyerek kalic1 6grenmeler gerceklestirdigini vurgulamistir. E7: “Evet ¢iinkii
ilerde bilgilerim bana faydali olacak.” diyerek yaratici drama ile elde ettigi bilgi ve

becerilerini ilerideki yasaminda da kullanabilecegini ifade etmistir.

“Tlim bu etkinlikler yerine 6gretmeniniz diiz anlatimi se¢seydi konuyu anlamanizda

2

ne gibi farkliliklar olurdu? Agiklaymiz.” sorusuna; K1: “Daha az aklimizda kalirdi.
Uygulamali oldugu zaman ve onlarin yerine kendimizi koydugumuz zaman daha etkili
oluyor.”, K2: “Fazla anlayamazdim. Ciinkii dikkatim dagilirdi ama yaratict dramada daha
giizel anladim.”, K3: “Daha az anlardim herhalde. Bu etkinligin bana katkis1 oldu.”, K4:
“O etkinlikte 6gretmen konuyu anlatsaydi az anlardim ama yaptiimiz i¢in daha iyi
anladim.”, K5: “Oyle aklimda kalmazdi.”, K6: “Konuyu iyi anlayamazdim. Ciinkii
gorsellerle anlatmak daha mantikli bu yiizden.”, E1: “lyi anlamazdim.”, E2: “Daha az
anlardik. Iyi oldu.”, E3: “ Konuyu iyi anlayamazdik ve yaratic1 drama ile ilgili higbir sey
bilmezdik.”, E4: “Konuyu ¢ok iyi anlayamazdim. Ama yaratici drama ile daha da iyi
ogrendim.”, E5: “Giizel olmazdi. Ciinkii eglenceli. Kiyafet falan. Komik olmazdi ve bir

seyde anlamazdik.”, E6: “Kisileri karistirirdim. Mesela Ibn-i Sina icin sifirt o buldu

derdim.” ve E7: “Zor olurdu. Sikilirdim. Eglenceli olmazdi.” cevaplarini vermislerdir.

Katilimcilar bu soruya genel olarak “eglenceli olmazdi, sikilirdim, iyi anlamazdim”
seklinde cevaplar vermislerdir. Cevaplardan hareketle denebilir ki 6grenciler yaratici
drama ile tarihsel empati becerilerini gelistirmisler ve ayn1 zamanda eglenmislerdir. Ayrica
arastirmacinin - gézlemlerinden hareketle katilimcilarin eglenerek Ogrendikleri aym
zamanda kendilerinin yazdiklar1 senaryolardaki rollere ait ifadelerden tarihsel empati
yapabildikleri tespit edilmistir. Ciinkii rollere ait ifadelerde “ingallah, Allah izin verirse”
gibi dini ifadeler gegmistir. Burada katilimcilar Tiirk Islam medeniyetinin izlerini tasiyan
ifadeler ile bunu kanitlamislardir. Ayrica E6’nin “Kisileri karistirirdim. Mesela Ibn-i Sina
icin sifin o buldu derdim.” sdzleri konuyu ogrenirken ezber disina c¢ikilarak
igsellestirildiginin  gostergesidir. Sonu¢ olarak katilimeilarin  bu soruya verdikleri
yanitlardan ve arastirmacinin gozlemlerinden hareketle yaratict drama ile hangi diizeyde
oldugu farketmeksizin tarihsel empati becerisini edindikleri, konular1 6grenirken ezberden

ziyade igsellestirdikleri, tim bunlar1 yaparken de eglendikleri ortaya ¢ikmuigtir.

“Tarthsel empatiye dayali yaratict drama zor olarak gordiigiiniiz konular

o0grenmenizi kolaylastirdt m1? Bu nasil oldu agiklaymiz.” sorusuna; K1: “Evet. Ciinki
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kendimiz aragtirarak bir seyler bulup unutulmaz bir an1 gergeklestirdik.” demistir. K2:
“Evet kolaylastirdi. Mesela bizim sariga ihtiyacimiz vardi ve bize sarik getirdi. Ayrica en
Oonemlisi bizi cesaretlendirdi.” cevabim1i veren K2 burada soruyu yanlis anlamis ve
arastirmaciyl ele alarak soruyu cevaplandirdig@i anlasilmaktadir. K3: “Evet. Tarih ile
alakali baz1 seyleri anlayamiyorum o yiizden kolaylastirdi.”, K4: “Kolaylastirdi. Ciinkii
arastirdik videolar izledik 6gretmen anlatti. Yani iyi anladim.”, K5: “Kolaylastirdi. Ciinkii
daha ¢ok arastirma yaptik.”, K6: “Evet. Boylece daha iyi anladim.”, E1: “Kolaylastirdi.
Dinledim, izledim, eglendim, oynadim.”, E2: “Evet daha iyi anladim.”, E3: “Evet
kolaylastirdi. Eger bize hicbir sey anlatmasaydi hicbir sey yapamazdik 6grenemezdik.”,
E4: “Kolaylastirdi. Bize yaratici drama etkinliklerini yaptirdi.”, E5: “Kolaylagtirdi. Cilinkii
nasil kiyafet giydiklerini ve hayatlarin1 6grendim.”, E6: “Evet kolaylastirdi. Senaryoyu
ezberledik, anladik.” ve E7: “Evet senaryo yazarken kendimi bilim adamlarinin yerine

koydum.” cevaplarini vermiglerdir.

Yaratic1 dramanin tarihsel konularin 6gretiminde kullanilmasinin ve tarihsel empati
becerisinin gelisimine katkisina yonelik sonuglara cevap arayan bu soruya katilimcilarin
hepsi olumlu yanitlar vermislerdir. Katilimcilarin yedisi olumlu cevaplarina gerekce
olarak; arastirma yaptiklarini, aktif olarak wuygulamaya katildiklarini, eglenerek
ogrendiklerini gostermislerdir. Katilimcilardan K2, E3 ve E4’iin ifadelerinden soruyu
yanlig anladiklar1 ve arastirmaciyr dikkate alarak yanit verdikleri goriilmektedir. K3, E5 ve
E7’nin cevaplarindan ise bu uygulama ile tarihsel empati becerisini kullandiklar1 agikca
goriilmektedir. E1 ise “Kolaylastirdi. Dinledim, izledim, eglendim, oynadim.” cevabiyla

yaratici drama yonteminin etkililigini agik¢a ortaya koymustur.

“Tarihsel empatiye dayali yaratici drama uygulamasini begendiniz mi? Neden?”
sorusuna; K1: “Evet. Eglendim. Ama eglenmeden ziyade bir seyleri kendimiz aragtirarak
bulduk ve tarihsel empati yaparak oynadik. Bu da bizim aklimiza kalic1 olarak yerlesti.”,
K2: “Evet begendim. Ciinkii eglenceliydi. Arkadaslarimla daha sik bir araya geldim ve
eglendim.”, K3: “Begendim. Bilgi veriyor ve eglendiriyor.”, K4: “Begendim ¢iinkii
eglendim.”, K5: “Cok eglendim. Nedeni yok.”, K6: “Begendim. Ciinkii bize ¢ok faydasi
oldu.”, E1: “Evet. Farkli seyler yaptik.”, E2: “Evet. Telefon yok bir sey yok. Herkes
calistyor.”, E3: “Evet ¢linkii her sey bizim yararimiza oldugu igin.”, E4: “Evet. Bizi
bilgilendirdi.”, E5: “Begendim. Ciinkii komikti ve eglenceliydi. Hayatlarmn1 6grendim.”,
E6: “Evet. Eglenceli.” ve E7: “Evet bence eglenceli ve tarihi dgreniyoruz.” cevaplarini

vermislerdir.
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Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlar incelendiginde, hepsinin yanitlarinin
olumlu oldugu gbze carpmaktadir. Bununla birlikte tek tek analiz etmek ve degerlendirmek
gerekirse K1’in, “Evet. Eglendim. Ama eglenmeden ziyade bir seyleri kendimiz arastirarak
bulduk ve tarihsel empati yaparak oynadik. Bu da bizim aklimiza kalic1 olarak yerlesti.”
ifadesi arastirmanin amacina uygun nihai sonucu acikca ortaya koymaktadir. Ote yandan
Ogrencilerin uygulamalar1 begenmesi ve eglenceli ve dgretici bulmasi, tarih 6greniminde
yaratict drama yonteminin oldukga etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bunlara iliskin
olarak tarith Ogreniminin gerceklesmesi demek tarihsel diisiinme becerilerinin
kullanildiginin da gostergesi olarak goriilebilir. Uygulamada 6grenciler senaryo yazarken
ve rolleri aktif olarak sunarken tarihsel empati becerisini gelistirdikleri tespit edilmis ve
arastirmada yaratict drama yonteminin bu becerinin gelisimine katkida bulundugu ortaya

cikmustir.

“Tarihsel empatiye dayali yaratici dramada karsilastiginiz giicliikkler nelerdir?
(Uygulama sirasinda karsilastiginiz olumsuz durumlar nelerdir?)” sorusuna; K1:
“Perdelerin agilip kapanmasi, ¢ok prova yapamamamiz, bulugamamamiz.”, K2:
“Arkadaglarimla bulusamadim, materyallerde bazi eksikliklerimiz vardi.”, K3: “Birlikte
toplanma ve materyaller. Bir de senaryoda siralamay1 karistirdik. Sarik bulamadik.”, K4:
“Arkadaslarimla az bulustum.”, K5: “Gazneli Mahmut kiyafeti.”, K6: “Aradigimiz
materyalleri uzun siire sonra bulmalari.”, E1: “Senaryo yazmak.”, E2: “Kotii oldu. Daha
hazir degildik. Zaman yetmedi.”, E3: “Karsilastigimiz zorluklar arkadaslarla bir araya
gelmek zordu. Fazla bir sey yapamadik. Karsilastigim durum bu.”, E4: “Arkadaslarimla
bir araya az geldik”, E5: “Arkadaslarimla bulusamiyoruz ve senaryo yazmada sikinti
oldu.”, E6: “Bilgi bulamama.” ve E7: “O tarihi ¢ok bilmedigim i¢in biraz zordu.”

Cevaplarimi vermislerdir.

Yaratic1 drama uygulamasi sirasinda katilimcilarin karsilastiklart giicleri ortaya
koymaya hizmet eden bu soruya katilimeilar farkli yanitlar vermislerdir. En genel zorluk
ise katilimeilarin yaratict drama hazirlik evresinde bir araya gelememeleri olmustur.
Katilimcilarin yas gruplarin kii¢iik olmas1 ve okul disinda bulusma konusunda velilerin
hakli endiselerinin olmasi bu duruma etkendir. Ote yandan katilimcilar senaryo yazarken
ve materyal hazirlarken yasadiklar1 zorluklar1 ifade etmislerdir. Senaryo yazmak 6zgiin bir
metin ortaya koymak Ogrencilerin yaratici diisiinmelerini ve Oncesinde yeterli bilgi
birikimlerinin olmasim1 gerektirmektedir. Bu sebeple katilimcilar senaryo oncesi gesitli

arastirmalar yaparak edindikleri bilgiler 1518inda senaryoyu ortaya koymuslardir. Ayrica
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kendilerinin belirttikleri gibi hazirlik evresinde bir araya gelmeleri zor olmasina karsin

oldukga iyi bir ¢alisma gergeklestirdikleri sdylenebilir.

“Tarihsel empatiye dayali yaratici drama yontemi ................ dir.  Ciinkii
............ ” climlesine yonelik K1: ... etkilidir-¢iinkii-kendimiz arastirarak unutulmaz bir
an1 yarattik.”, K2: “...6greticidir-¢iinkii- kendimizi bagkasinin yerine koydugumuzda daha
iyi anliyoruz.”, K3: “...eglendiricidir-¢iinkii- hem bilgili oluyorum hem ¢ok egleniyorum
arkadaglarimla.”, K4: .. kolaydir-¢iinkii- eglendik.”, K5: “...¢ok iyidir-¢iinkii- egitici gibi

bir sey.”, K6: “...yeni bilgiler 6grenmek-¢iinkii- hangi alanda caligmalar yaptiklarim

13 (13

ogrenmek.”, E1l: “...eglencelidir-cilinkii-eglenerek o6grendik.”, E2: “...glizeldir-¢linki-
birisini bilim adami yaptik.”, E3:*...eglencelidir-¢linkii-arkadaglarla iyi vakit gegiriyoruz.
Cok eglenceli oluyor. Kiliktan kiliga geciyoruz bayagi eglenceli oluyor.”, E4:
“...mikemmeldir-¢ilinkii-eglenceli geciyor.”, E5: “...gilizeldir-¢iinkii- hayatlarin1 daha iyi
Ogreniyoruz.”, E6: “...eglencelidir -ciinkii- kostiim giyerek komik goriiniiyoruz.”, E7:
“...eglenceli ve bilgi vericidir-¢linkii-hem yaparken egleniyoruz hem tarihi 6greniyoruz.”

cevaplarini vermislerdir.

Katilimeilarin “Ciinkii ...” ciimlelerinden, tarihsel empatiye dayali yaratici drama
yontemini olumlu olarak gordiikleri anlagilmaktadir. Katilimeilar, verdikleri yanitlardan
hareketle uygulamay1 genel olarak eglenceli bulmuslardir. Ayrica K2 nin “...0greticidir-
ciinkii- kendimizi bagkasinin yerine koydugumuzda daha iyi anliyoruz.” ifadesi ile
arastirma sonucunda yaratict drama yonteminin tarihsel empati becerisinin gelistirilmesine

onemli bir katkida bulundugu sdylenebilir.

Ogrencilerin yaratici drama uygulamas: sonrasi tarihi konulara bakis acilarinin
degisimini ve tarthsel empati becerilerinin gelisimini tespit etmek amaciyla 06z
degerlendirme formu ile de veriler toplanmistir. Arastirmacinin ve sosyal bilgiler
ogretmeninin gozlemleri ile giinliiklerin analizine yonelik bulgulardan da yorumlarda
faydanilmistir. Oz degerlendirme sorularma gore yapilan degerlendirmeler ve bulgulari

sOyledir:

“1. Bu etkinlikte neler yaptin?” sorusuna; K1: “Biruni ve Ali Kus¢u’nun hayatini
aragtirdik. Konusmalar1 yazdik. Kiyafetleri hazirladik. Fatih Sultan Mehmet ve Biruni
rollerini oynadim.”, K2: “Ilk basta arastirma yaptim. Daha sonra arastirmamdaki
materyalleri arkadaslarimla yapmaya calisim ve sonra senaryo yazip oyunumuzu

oynadik.”, K3: “Once arkadaslarimla Biruni ve Ali Kuscu hakkinda arastirma yaptik ve

88



sonra materyalleri hazirladik. Sonrasinda ise senaryoyu yazip prova yaptik ve sunduk.”,
K4: “Senaryoyu ezberledim. Arkadaslarima yardim ettim.”, K5: “Tiyatroyu hazirladik.
Ben, Ulug Bey, padisah, hizmet¢i, ve Gazneli Mahmut’un sag kolu oldum.”, KG6:
“Arkadaglarima yardim ettim.”, E1: “Arkadaslarima yardim ettim.”, E2: “Bilmiyorum”,
E3: “Ibn-i Sina ve Takiiyiddin’i canlandirdik.”, E4: “Yaratict drama yaptim bilgi
ogrendim.”, E5: “Ibn-i Sina’nin kiyafetlerini Ibn-i Sina olacak kisiye verdim. ibn-i Sina ile
konusma yazarken arkadaslarima yardim ettim.”, E6: “Takiyiliddin’i canlandirdim.” ve E7:

“Senaryo yazdim dramada yardimci oldum.” cevaplarini vermislerdir.

Katilimeilarin 6z degerlendirme formundaki ilk soruya verdikleri cevaplardan
hareketle, K1, K2, K3’in Oncelikle arastirma yaparak etkinliklere basladiklar
ifadelerinden anlagilmaktadir. K4’lin ise senaryoyu ezberledim, ifadesindeki bahsi gegen
senaryo ise grup arkadaslari ile birlikte hazirladiklar1 6zgiin senaryodur. K5’in yaratici
drama yerine “tiyatro” ifadesi dikkat ¢ekmektedir. Kavram yanilgis1 yasadig
diisiiniilmekle birlikte tiyatro kavrami daha alisilmis bir kavram oldugundan diline daha
kolay gelmis olabilir. Soruya verilen cevaplar incelendiginde erkek 6grencilerin daha kisa
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Daha once yaratict drama hakkinda bilgileri olmadigi
halde E4’lin yaratict drama kavramimi kullanmasi, yaratict drama hakkinda bir
farkindaliginin olustugunu gostermistir, denebilir. E5 ise kiyafet temininde grup arkadasina
yardim ettigini belirtmektedir. Siinnet kiyafetinin pelerinini ciibbe olarak kullanmiglar ve
Ibn-i Sina’y1 canlandiracak kisiye giydirmislerdir. Bu davramislarindan hareketle yaratic
drama hakkinda bilgi sahibi olduklari anlagilmaktadir. Ciinkii bilindigi ilizere yaratici

dramada, yaraticilik esastir ve materyaller bagka materyallerin yerine kullanilabilmektedir.

“2. Bu etkinlikte neler 6grendin?” sorusuna; K1: “Biruni’nin ¢ok iyi bir
matematik¢i oldugu, Fatih’in Ali Kus¢u’yu ¢agirmasi iizerine onun Istanbul’a dgrencilere
egitim vermeye gittigini.”, K2: “Biruni’nin 117 islemi 7 isleme doktiigiinii, Ali Kuscu’nun
egitimle ugrastigin1 6grendim.”, K3: “Biruni’nin ¢ok iyi bir matematik¢i oldugunu ve gok
bilimiyle ilgilendigini, ayn1 sekilde Ali Kus¢u’nun da iyi bir astrolog ve matematikci
oldugunu 6grendim.”, K4: “Onemli adamlarin hayatlarmi ve buluslarini.”, K5: “Ulug
Bey’i tanidim. Satranct kim bulmus, Fatih neden Ali Kuscu’yu sarayina cagirdi
ogrendim.”, K6: “Bilim adamlarinin hangi alanlarda ¢aligmalar yaptigini 6grendim.”, E1:
“Bilim adamlarinin hangi bilimle ugrastiklarin1 6grendim.”, E2: “Biruni’nin kim oldugunu
ve neler yaptigin1 6grendim.”, E3: “Bilim adamlarinin neler yaptigini.”, E4: “Ibn-i Sina

oldum ve arastirma yaparken bir seyler 6grendim.”, E5: “Ibn-i Sina’nin saglik¢1 ve ¢ok iyi
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bir bilim adami oldugunu 6grendim. Takiyiiddin’in de Istanbul’da gdzlem evi oldugunu
ogrendim.”, E6: “Ibn-i Sina’nim kitabmin Kanuni Fittip, Takiyiiddin’in gézlem evini. Ali
Kuscu’nun medresesini, Biruni’nin matemetikle ugrastigini.” ve E7: “Ibn-i Sina, Ali

Kuscu, Biruni ve Takiyiiddin.” cevaplarini vermislerdir.

Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlardan hareketle, daha ¢ok secilen konunun
Ogrenilmesi hakkinda cevap verdikleri goriilmiistir. Bu soruda katilimcilar bilim
insanlarinin  hangi alanlarda c¢alisma yaptiklari1  6grendiklerini  belirtmislerdir.
Katilimcilarin verdikleri yanitlardan hareketle yaratici drama yontemi ile tarihsel empati

kurarak bilissel bilgilerin 6grenildigi anlasilmaktadir.

“3. Neyi iyi yaptin? Neden?” sorusuna; K1: “Konusmalar1 yazarken ¢ok iyiydim
ve rolleri giizel oynadigimi diisiiniiyorum.”, K2: “2 oyunda da 6gretmenligi giizel yaptim
¢linkii biiyiiylince 6gretmen olmak istiyorum.”, K3: “Kiyafet, kemer, senaryo, rasathane ve
fikirler. Ciinkii yok aslinda. Biri bir seyi iyi yaparsa yapmistir ama gruptaki herkesin zeki
ve 1yi bir 6grenci olmasindan kaynaklanabilir.”, K4: “Sahnede roliimii iyi yaptim.”, K5:
“Kuyafetler ¢ok giizel oldu. Konugmalar.”, K6: “Sahnede yardim ettim.”, derken E1 soruyu
yanitlamamistir. E2: “Bilmiyorum.”, E3: “Materyalleri hazirlarken. Onlar1 iyi yaptim.”,
E4: “Bence Ibn-i Sina’y1 giizel oynadim.”, E5: “Kiyafet konusunda ciinkii iyi bir kryafet
vardi. Arkadaglarima uygun goriiniiyordu.”, E6: “Soyleyisi.” ve E7: “Senaryo yazdim.”

cevaplarini vermislerdir.

Oz degerlendirme formunun bu sorusunda katilimcilarin verdikleri yanitlar
degerlendirildiginde E1’in soruyu yanitlamadigi ve E2’nin ise soruyu “bilmiyorum”
seklinde cevapladig1 goriilmiistiir. K1, K3, E7 ve K5 senaryolarini yazarken 1yi yazdiklar
ve oynadiklarini sdylemislerdir. K2’nin yaratici drama esnasinda bir yan rol olan
ogretmenlik meslegini iyi oynadigmi, sebebinin ise oOgretmen olmak istediginden
kaynaklandigint  belirtmektedir. Bu nedenle katilimei, olayr duygusal olarak
degerlendirmis, denebilir. E6 ise “sOyleyisi” seklinde cevap vererek sahnedeki roli iyi

yaptigindan bahsetmistir.

“4. Hangi konuda zorlandin?” soruyu; K1: “Materyalleri yaparken. Ciinkii
arkadaslar bulusmalara gelemedi.”, K2: “Arkadaslarimla bulugsmakta zorlandim. Bazi
materyallerde zorlandim.”, K3: “Senaryoyu yazarken ve oyunda siralamay1 karistirdik ve
bir araya gelmede.”, K4: “Arkadaslarimla bulusmada.”, K5: “Senaryoyu ezberlemekte.

Ciinkii son bir giin kalmist.”, K6: “Ben hi¢bir konuda zorlanmadim.” derken E1 soruyu
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yanitlamamigtir. E2: “Bilmiyorum.”, E3: “Konusmalar1 hazirlarken bayagi zorlandik.”,
E4: “Arkadaslarimla bir araya gelmekte.”, E5: “Senaryo hakkinda. Ciinkii son giine
biraktigim icin.”, E6: “Arkadaslarimla birlikte olmakta.” ve E7: “Materyalleri yaparken.”

cevaplarini vermislerdir.

Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlardan hareketle bir araya toplanmakta ve
senaryo yazarken zorlandiklar1 goriilmektedir. K5 ve E5 kendilerinin yazdiklar1 senaryoyu
ezberlemekte zorlandiklarini ve zamanlarinin yetmediginden bahsetmislerdir. E1’in soruyu

bos biraktig1 ve E2’nin ise “bilmiyorum” seklinde yanit verdigi goriilmektedir.

“5. Nerede yardima ihtiyacin oldu?” sorusunu; K1: “Arkadaslarim gelemedigi
icin dgretmenimize bildirip yardim istedik.”, K2: “Kiyafet ve bazi materyallerde.”, K3:
“Senaryo siralamasinda ve birka¢ materyalde.”, K4: “Sahnede roliimii yaparken.”, K5:
“Sarik bulamadik. Hocadan yardim aldik. Sakal da bulamadik. Erkeklerden yardim aldik.”,
K6: “Nasil yardim edebilecegimi sormak i¢in ihtiyacim oldu.”, E1: “Arastirmada.”, E2:
“Bilmiyorum”, E3: “Konusmalar1 yazarken.”, E4: “Senaryoyu yazmakta zorlandim.”, E5:

“Oyunu gergeklestirirken.”, E7: “Senaryoyu yazarken.”derken E6: soruyu yanitlamamistir.

Katilimcilarin 6z degerlendirme formundaki bu soruya verdikleri yanitlardan
hareketle K1, bir araya toplanmakta zorlandiklarindan bahsederek boyle zamanlarda
aragtirmactya durumu bildirdigini sdylemistir. Burada yardima ihtiyaci oldugunu yazmistir.
Arastirmact 6grencilerin kendisine istedikleri zaman ulasabilmeleri igin telefon numarasi
birakmis ve katilimcilardan olusan whatsap grubu olusturmustur. Boylelikle daha once hig
yaratict drama etkinliginde bulunmayan katilimcilarin sorularinda ve destege ihtiyag
duyduklarinda yardimci olmak istemistir. Boylelikle olumlu bir iletisim saglanmigtir. K3
ise senaryo yazarken zorlandigini ve yaratict dramada kullanacaklar1 materyal temininde
zorlandigin1 ifade etmistir. Bu asamada arastirmaciya danisildiginda, iyi bir arastirma
yaptiklarinda senaryo yazabilecekleri doniit olarak verilmistir. Materyal temini igin
arastirmact yaratict olmalart konusunda desteklemis, hangi materyali ne yerine
kullanabilecekleri konusunda yaratict diistinmelerini saglamistir. K5 ise arastirmaciya sarik
konusunda yardim talep ettigini yazmistir. Bir cami hocasindan 6diing alinan sarik, Ali
Kusgu canlandirilirken Fatih Sultan Mehmet roliinii iistlenen katilimci i¢in kullanilmustir.
Sakal da bulamadik, diyen K5, erkek arkadaslarindan fikir alarak siyah bir poseti sakal ve
biyik seklinde kesip materyal olarak kullanmistir. K6 ise okul dis1 grup toplantilarina

ailesinden izin alamadif1 i¢in arastirmaciya hangi konularda yardim edebilirim, diye
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sormus ve materyal hazirlama ve arastirmalar konusunda arkadaslarina ¢okg¢a yardimei
olmustur. El, etkinlikte aktif olmasina karsin veri toplama araglarinin yazili olanlarina
ciddiyetle cevap vermemis ve bu tavrina arastirmaci miidahale etmemistir. E3 ise senaryo
yazarken zorlandigini sdylemistir. E5 oyunu sahnelerken zorlandigini ifade etmistir. E5’in
ifadesinden hareketle erkek Ogrencilerin sahnede ¢ok g¢ekindikleri, kizlarin ise erkeklere
gore daha 6zgiivenli bir tavirda olduklar1 goriilmiistiir. Bu sebep E5’in ifadesinin ¢ekimser

olusunu da anlatmaktadir.

“6. Etkinligin sana ne gibi faydasi oldugunu diisiiniiyorsun?” sorusunu; K1:
“Bir seyleri arastirarak tiyatroya doktiigiimiizde bir ani olusuyor ve oOgrendiklerimizi
unutmuyoruz.”, K2: “Artik Ali Kus¢u’yu, Biruni’yi, Ibn-i Sina’y1, Takiyiiddin’i daha iyi
tanmyorum.”, K3: “Unuttugum seyleri hatirlatti ve eglendim.”, K4: “Onemli bilim
adamlarimiz1 daha iyi tanidim.”, K5: “Bazi1 seyleri bilmiyordum. Onlar1 6grenmis oldum.”,
K6: “Bilim adamlarini 6grenmek, yeni bilgiler 6grenmek.”, E1: “Bilim adamlarinin hangi
bilim dallariyla ugrastiklarinit 6grendim.”, E2: “Bilmedigim seyleri 6grendim.”, E3: “Tiirk
bilim adamlarmi dgrenmemi iyice sagladi.”, E4: “Bilgi veren bir etkinlikti.”, E5: “Ibn-i
Sina’nin ne adam oldugunu 6grendim.”, EG6: “Ibn-i Sina, Ali Kuscu, Biruni ve
Takiyliddin’i 6grenmede.” ve E7: “Bilim adamlarinin hayatlarin1 6grendim.” cevaplarin

vermisglerdir.

Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlardan hareketle K1 nin “tiyatro” ifadesi
dikkat ¢ekicidir. Bu durum kavram yanilgis1 ya da sahne oyunlarindan tiyatronun en
bilindik kavram oldugundan kaynaklanabilir. Bunun yaninda oyunun K1’e katkis1 onun
deyimi ile onda 6grendikleri bilgilerin kalic1 olmasini saglamasidir. Ote yandan K2, K4,
K6, El1, E2, E4, ES5, E7 ve E6’nin ifadelerinden yaratic1 drama ile tarihsel empati yaparak

daha 1yi 6grenmeler gerceklestirdikleri anlasilmaktadir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliim igerisinde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara iligkin tartigma,

sonug ve Onerilere yer verilmistir.
5.1. Tartiyma

Yeni sosyal bilgiler 6gretim programi (2018) incelendiginde, zaman, siireklilik ve
degisim Ogrenme alanina iliskin; Ogrencilen ge¢mis, bugilin, gelecek baglantisi
kurabilmeleri ve kendi soylar1 ile bugiin yasadigi zamani anlamayi amag¢ edindigini
sOylemek miimkiindiir. Zaman algis1 olusturmak ve zaman kavramini; zaman, siireklilik,
degisim Ogrenme alani ile 6grenciye sunmak onemlidir. Simsek’e (2015, 97) gore,
“cocuklarin zaman algilarinda bir eksiklik, tarihsel becerilerinin gelismesini engeller. Bu
anlamda zaman, stireklilik, degisim 6grenme alani; ¢ocuklarin zaman algilarini gelistirmek
ve zaman farkindaligini olusturmak icin tarihsel becerilerin zeminini olusturur, demek
yanlig olmayacaktir. Bununla birlikte tarihi konularin 6grenilmesinde konunun karakterini,
kiiltiirinti, gelenek ve goreklerini, siyasi ve sosyal olarak donemin sartlarini, yasanilan
cografyanin insana yansiyan etkilerini anlamak hususunda 6nemli olan beceri, tarihsel
empati becerisidir. Bu aragtirmada gostermistir ki tarihsel empati becerisi sayesinde
ogrenciler sosyal bilgilerdeki tarihi konular1 daha iyi anlamaktadir. Bu becerinin 6gretimi
ise yaratici drama yontemi ile daha kolay olmustur. Cilinkii 6grenciler yaratici drama
uygulamasi Oncesi arastirmalar yapmis ve kendilerini canlandiracaklari kisinin yerine

koyarak hem biligsel hem de duyussal 6grenmeler gerceklestirmislerdir.

Yapilan bu ¢alisma iilkemizde tarihsel empati hakkinda daha once yapilmis
calismalarla da benzerlik gostermistir. Karabag’in (2003) deneysel bir ¢alismasi olan
drama yoluyla tarihsel empati 6gretiminde de konunun geleneksel 6gretim yontemlerinden
ziyade ¢agdas yontemlerle islendiginde 68rencinin zihninde genel geger kabul gibi goriinen
tarihi konularin, aslinda elestirel bir sorgu silizgecinden gegebilecegi ve boylelikle
ogrencilerin farkli bakis acilar1 edinerek iist diizey biligsel beceriler saglayabilecegi
sonucuna varilmistir. Bu ¢aligmada da bilingli olarak 6grencilerin daha ¢ok ezber yaparak

ogrendikleri bir konu se¢ilmis ve yaratici drama yontemi kullanilarak tarihsel empati
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yapabilirlikleri ortaya koyulmaya calisilmistir. Sonug olarak ise, 6grencilerin daha bilingli,

eski zaman ve mekanin bilincine varmis, bakis agisi gelismis olduklar1 gozlemlenmistir.

Aysal’in (2012), tarihsel empatiye dayali rol oynama yonteminin uygulandigi
deneysel calismasinda, akademik basar1 yoniinden deney grubu ile kontrol grubu arasinda
anlamli bir farkin oldugu dolayis1 ile bu ydntemin 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin uygulamasina gore daha etkili bir yontem oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu
calismada ise yaratict drama Oncesi ve sonrast Ogrencilere uygulanan basari testi
karsilastirmalarindaki sonuglardan hareketle 6grencilerin bilissel olarak daha fazla bilgiye

ulastiklari, iistelik bunu ezberlemeksizin basardiklar1 goriilmiistiir.

Kaukiainen, Bjorkqvist, Lagarspetz, Osterman, Salmivalli, Rothberg ve Ahlbom’in
(1999) yaptig1 calismada; sosyal zeka, empati ve li¢ tiir saldirgan davranislar arasindaki
iligkiler incelenmistir. Empati, on iki yas ¢ocuklarda dolayli saldirganlik hari¢ her tiirli
saldirganlikla negatif ve anlamli bir iliski gostermistir. Bu sonuca binaen denilebilir ki
empati becerisi gelistikce saldirgan tavir ve davranislar azalacaktir ve Tiirkiye’de genel
olarak okula baglama yasini yedi yas olarak kabul ettigimizde on iki yas, altinci sinifa
tekabiil etmektedir. Ortaokul 6grencilerinin saldirgan davranislarini azaltmak ve empati
becerisi edinimini saglamak icin sosyal bilgiler dersi uygun bir ders olabilir. Bu
arastirmada da arastirmacinin gdzlemlerinden hareketle, 6grencilerin isbirligine dayali
olarak hareket ettikleri yaratici drama uygulamasi i¢in sosyal olarak birbirlerini
destekleyici ve dayanisma iginde olduklar1 goriilmiistiir. Bu anlamda tarihsel empatiye
dayal1 yaratic1 drama etkinligi 6grenci iliskilerini olumlu yonde etkilerken isbirligi yapma,
grupla calisma, arastirma yapma, iletisim, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, degisim ve
stirekliligi algilama, kanit kullanma, karar verme, zaman ve kronolojiyi algilama gibi

becerilerin gelisimine de 6nemli katkida bulunmustur.

D’Adamo ve Fallace (2011) arastirmalarinda ¢ok yonlii arastirma modelinin
tarthsel empatiyi giliglendirmek icin etkili bir yol oldugunu tespit etmislerdir. Bayan
D’Adamo, baz tiirlerin tarihsel bakis agist kazandirmada diger tiirlerden daha etkili
oldugunu soOylemistir. Bu tiirler arasinda Ogrenciler tarafindan yazilan giinliikler,
mektuplar, gazete makaleleri ve siirler bulunur. Ancak tarihsel empati becerisi i¢in siirler
ve giinliikler daha etkili olmustur. Cilinkii gazete makaleleri ve zaman cizelgeleri gibi
tiirleri kullanan 6grenciler bir takim sorunlarla karsilasarak tam olarak tarihsel bakis agisin

yansitamamislardir. Bu arastirmada ise d6grencilerin tarihsel empati yapabilirlikleri yaratici
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drama yontemi ile ele alinarak calisilmigtir. Caligmada Ogrencilerin yaratict dramada
kullandiklar1 repliklerden hareketle kendilerini, sectikleri Tiirk Islam bilginlerinin yerine
koyduklar1 ve c¢okca dini terimler kullandiklar1t goézlemlenmistir. Bunun yaninda
arastirmada kullanilan 6z degerlendirme ve giinliik veri toplama araglarindan da 6nemli bir

veri elde edilmis, 6grencilerin ilgiyle bu ¢alismalar1 yaptiklar1 gézlenmistir.

Yilmaz ve Koca (2012) arastirmalarinda, dgretmenlerin tarihsel empatiye iliskin
goriis ve deneyimlerini nitel bir ¢alisma ile inceleyerek 6gretmenlerin tarihsel empatiyi,
sempati ve diger tarihsel diisiinme becerileri ile karistirdiklarindan, kavram ile ilgili
kavramsal bir karigiklik yasadiklari, tarihsel empatiye iliskin algilarmin diisiik oldugu
sonuclarina ulagmislardir. Bu arastirmada ise 6grencilere uygulama agamasina gecilmeden
arastirmaci tarafindan tarihsel empati ve yaratict dramanin detayli olarak sunulmasina
karsin 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasinda yaratict drama yerine “tiyatro” ifadesini
kullandiklar1 ve sahne gerektirmedigi halde okulun konferans salonunda g¢alismalarini
sergilemek istedikleri goriilmiistiir. Bu anlamda bu arastirmanin, kavramsal karisiklik
kriteri goz Oniinde tutuldugunda Yilmaz ve Koca’nin (2012), Ogretmenlere yonelik

yaptiklari arastirma sonuglari ile ortiistiigii gériilmiistir.

Grant (2001), ABD’deki vatandaslik haklarinin incelendigi iki sosyal bilgiler
Ogretmeninin dersi isleyis yontemleri ile 6grencilerin farkli bakis agilar1 gelistirmelerini
inceleyen bir aragtirma yapmis ve arastirma sonucu gostermistir ki aktif 6grenme
yontemleri ise koyularak ders islendiginde 6grenciler farkli bakis agis1 gelistirebilmislerdir.
Grant’in yaptig1 arastirmasi ile bu arastirma sonucu karsilastirildiginda, bu arastirmada
uygulama &ncesinde &grencilerin Tiirk Islam medeniyetinde yetismis bilginler hakkinda
ezbere dayali bilgileri oldugu goriilmiistiir. Fakat yaratict drama uygulamas1 6ncesi gerek
yaptiklar1 arastirmalar ile gerekse konu hakkinda izledikleri belgeseller ile elde ettikleri
bilgileri harmanlayip yaratict drama Oncesi kendileri bir senaryo olusturmuslardir. Bu
senaryoda yer alan repliklerden hareketle ele alinan dénemin izlerinin ortaya konuldugu
gdzlemlenmistir. Ornegin Biruni’nin matematikte olan bagarisin1 anlatmak {izere bir
O0grenci “Biruni bir sabah uyanir” yerine “Biruni sabah namazi sonrasinda” seklinde
climleler kurmustur. Dolayisiyla aktif 6grenme yontemi olan yaratict drama ile

ogrencilerin gelistirdikleri bakis agilar1 gdzlemlenmistir.
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5.2. Sonuglar

Sosyal bilgiler dersinde tarihsel empati becerisinin gelistirilmesinde yaratici drama
yonteminin etkililigini incelemek amaciyla yapilan bu arastirmada, eylem arastirmasi
modeli kullanilmis ve eylem plan1 hazirlanmistir. Diizenli olarak uygulanan eylem plan1 ve
etkinliklerin nihai sonucunda katilimcilarin tarihsel empati yapabilirliklerinde 6nemli
Olciide degisim tespit edilmistir. Etkinlikler icin sosyal bilgiler ders kitabindaki dordiincii
{inite olan Zaman i¢inde Bilim iinitesinden Tiirk ve Islam Devletlerinde Yetisen Bilginler
adli konu secilmistir. Bu konunun sec¢ilmesindeki amac¢ ise konu igeriginin, Bloom’ un
Taksonomi’sine gore Biligsel alanin genellikle bilgi basamagi diizeyinde olmasidir. Bilgi
basamaginda olan tarihi konularda Ogrencilerin ezber yapmalar1 sonrasinda, bilgilerin

cabuk unutulmasi istendik bir durum degildir.

Bayramoglu'nun (2016) calismasinda, tarih dersinin konular1 yaninda sosyal
bilgiler programinda yer alan tarih konularinin 6gretiminde tarihsel diisiinme becerilerini
kullanarak aktif bir 6grenme yapmalarinin 6nemli oldugu vurgulanmis, uygulama
esnasinda yoneltilen sorulara dgrencilerin basmakalip cevaplar verdigi ve bu cevaplarin ise
bilgi diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastimaci tarafindan bilgi
basamagindaki bir tarihi konunun tarihsel empati yapilarak nasil 6gretilebilecegi ve tarihsel
empati becerisinin bu anlamda ise kosulmasi gerektigi 6énemli goriilmiistiir. Arastirmanin
nihai sonucunda ise aragtirmacinin 6nemli gordiigii bu husus, yapilan analizler sonucuyla
da gorilmistiir ki 6grencilerin bilgi basamaginda yer alan bir konuyu ezberlemeden
tarihsel empati becerisi ise kosularak Ogretilebilmekte, taksonomik olarak uygulama
basamaginda 6grenimlerin gerceklestigi, 6grenciler tarafindan konunun igsellestirilebildigi

gorilmiistiir.

Aragtirmaci yaratict drama etkiligi Oncesinde genel bilgi ve konu anlatiminin
hemen sonrasinda yaptigi soru cevap ile dgrencilerin Tiirk Islam medeniyetinde yetisen
bilim insanlarinin ¢aligmalarini birbiri ile karistirdiklarin1 gézlemlemistir. Foster’a (2001)
gore de 6grencilerin basarist icin tarthsel empati becerisi olduk¢a 6nemli goriilmektedir.
Ayrica Kabapinar ve Baysal (2004) tarafindan yapilan “Ilkdgretim hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler 6gretimine yasamin kendisini tasimak: gazete haberinin kullanildig1 bir 6gretimin
tasarlanmas1 ve degerlendirilmesi” adli ¢aligmada, bir sosyal durum ya da olaymn
coziimlenmesindeki boyutlar ele alinmis ve 6zellikle empatik ¢dziimleme boyutuna yer

verilmistir. Burada incelenen sosyal olaydaki aktoriin yerine sen olsaydin ‘ne yapardin,
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nasil hisseder ve nasil davranirdin’ seklinde sorular yonelterek, Ogrenciye kendini
karsisindakinin yerine koyup durumu degerlendirme firsati taninmig ve empati becerisi
tizerinde durulmustur. Gerek Kapapinar ve Baysal’in (2004) arastirmalari gerekse bu
arastirma sonucu da gostermistir ki c¢esitli etkinlikler ile Ogrencilerin olaylar1 farkli
acilardan ele almalar1, empati becerisi ve daha 6znel olarak tarihsel empati becerisi faydali

olmaktadir.

Sosyal bilgiler dersindeki tarihsel empati becerisinin kazaniminda segilen yaratici
drama yontemi ise, yapilan degerlendirmeler neticesinde sdylenebilir ki, etkili olmustur.
Aragtirmanin analizleri gosteriyor ki yaratici drama ydntemi Ogrenciler i¢in eglenirken
Ogreten nitelikte etkili olmustur. Ancak Ggrencilerin gerek yas itibariyle ebeveynlerinin
gbozetimi ve korumasi altinda olmasiyla okul saatleri disinda toplanmalarina izin
verilmemesi gerekse okul derslerinin ve smav hazirlik kurslariin yogunlugu sebebiyle
yaratict drama etkinligi caligmalar i¢in bir araya gelmede zorluklar yasanmustir. Ote
yandan tarihsel empatinin yaratict drama yontemi ile verilmesi zaman gerektiren bir
calisma olmustur. Tarihsel empati becerisinin 6gretimi konusunda yapilan diger ¢alisma
ise Brooks’a (2008) aittir. Brooks (2008) ise calismasinda, eylem arastirmasinda sik
kullanilan yazili ddevlerin ortaokul 6grencilerinde tarihsel empatiyi gdsterme yetenegi
tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamis ve sonu¢ olarak bu tiirlerin kullaniminin,
ogrenciler agisindan dil sanatlar1 ve empati gibi tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmeye

etkisi oldugu anlagilmistir.

Arastirmanin amacimin Ogrencilere anlatilmasi, aragtirmada tarihsel empatinin
merkeze alinmasi kolay olmamistir. Soyle ki arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan
yedinci sinif 6grencileri, Piaget’in zihinsel gelisim kuramina gore soyut islemler donemine
heniiz yeni gegmis sayilmaktadir. Gelisimde bireysel farkliliklarin oldugu da goz oniinde
bulundurularak arastirmanin ¢alisma grubu degerlendirildiginde; tarihsel empati ve yaratict
drama kavramlar1 6grencilere soyut gelmistir. Bu baglamda arastirmaci, gorsellerden
yararlanarak ve ¢okca farkli drnekler vererek 6grencilere uygulama dncesi amaca yonelik
sunumlar yapmistir. Arastirmanin sonucunda analizler yapilirken ise Lee ve arkadaslarinin
gelistirdigi tarihsel empati Glgegi goz Oniline alindiginda goriilmistiir ki yedinci sinif
ogrencilerinden olusan ¢aligma grubu, genel olarak birinci diizey olan Aptal Ge¢mis, ikinci
diizey olan Klise Genellemeler ve igiincii diizey olan Giinliikk Empati diizeyindedirler.
Ornegin E5 adli 8grencinin veri toplama araglarindan birinde olan “Caliskanligi, zekas: ve

ilmiyle tamdigimiz Fatih Sultan Mehmet’in yerine siz olsaydimiz Ali Kus¢u'yu neden
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Osmanly iilkesine cagirirdimz? Neden?” sorusuna verdigi yanitta (Ulkede matematik
bilmeyen cahiller icin 2+2 ka¢ eder onu bilmeyenler igin bir de insaat isleri i¢in. Ctinkii
binayr nasil tasarlayacagr hakkinda matematik gerekiyor o yiizden.) gorildigi lizere
Ogrencinin, Lee’nin (2001) tarihsel empati diizeylerine gore, birinci diizey olan Aptal
Gegmis diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu diizeyde 6grenci, tarihle bag kurup gemiste
yasamis insanlarin yapip ettiklerini anlamaya calisirken onlarin ilkel ve zihinsel olarak da
geri olduklarimi diigiintirler. Bu sebeptendir ki bu diizeyin adi1 da “Aptal Gegmis™ olarak
nitelendirilmistir. Ogrenci yanmit1 degerlendirildiginde “cahiller” tabirinden de anlasildig
lizere Ogrenci gecmiste yasamis insanlarin cahil oldugunu, bu sebeple matematik
bilmediklerini hatta Ali Kuscu’nun Osmanli Devleti’ne ¢agrilis sebebinin cahillerle dolu
bir toplum olmasindan kaynaklandigini diisiinmektedir. Bir bagska 6rnek ise 6grencinin
kendini tarihsel karakterin yerine koymaktan ziyade “cilinkii kanunlar boyleydi” gibi genel
gecer ifadeler vermesini iceren ikinci diizey Klise Genellemeler diizeyinde oldugunu
gostermektedir. Diger bir 6grencinin soruya “cok c¢alismalar yaptigi i¢in” seklinde verdigi

yanitta bu diizeydedir, denebilir.

Bu arastirmada kullanilan 6grencilerin tarihsel empati diizeylerden bir digeri de
giinliik empatidir. Giinliik empatide 6grenci kendini tarihi kisiligin yerine koyarken ayni
zamanda bugiiniin yasantisindan da siyrilamaz. Ogrenci, bugiin ile gecmis zamanin
karmasisinda gidip gelir. Arastirmaci ¢aligma grubunda goriilen giinliik empati diizeyini,
Ogrencilerin yaratici drama uygulamasinda tuttugu gozlem kayitlarindan elde etmistir.
Soyle ki dgrenciler, konular geregi Tiirk Islam medeniyetinde yetisen bilim insanlarmi
yaratict drama yontemini kullanarak c¢aligmislardir. Calistiklart bu uygulamada yaratici
drama esnasinda kullandiklar1 ifadelerde bilim insanlarinin Tiirk Islam medeniyetinde
yetistiklerini ~ vurgulamak adina  “Insallah, Allahin izniyle, selamunaleykiim,
aleykiimselam, sabah ezanindan hemen sonra” gibi sdylemlerde bulunmus ve at figiirii
kullanarak donemin teknolojisinden izler de olusturmaya calistiklar1 gbézlemlenmistir.
Kullandiklar1 kostiimlerle de dénemi yansitmaya calisan 6grencilerin ifadelerinde “Sayin
padisahim, mutlu bir sekilde, senden bir ricam olacak” seklindeki giiniimiiz dilinde bir ¢ok

sOylemlere de yer vermeleri gilinliik empati yaptiklarini1 gostermektedir.

Son olarak 6grencilerin bilim insanlarina yonelik algilarmin da ortaya ¢iktigi bu
arastirmada goriilmiistiir ki bir kiz 6grenci hari¢ 6grencilerin tamami, bilim insanlar1 igin
“pbilim adamlar1” sdylemini kullanmiglar ve 6rnek verdikleri yabanci ya da Tirk bilim

insanlar1 igerisinde kadin bilim insanlarina yer vermemislerdir. Ogrencilerin bu tutumlar
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akillara, bilim insan1 deyince onlara cagrisim yapan cinsiyetin yalnizca erkek oldugu
algisin1 getirmektedir. Toplumsal cinsiyetin ele alindigi gliniimiizde bu durum, gerek
sosyal bilgler alaninda gerekse sosyoloji, tarih ve diger bilimler i¢in 6nemli sonu¢ ya da

calisma konusu olabilir.
5.3. Oneriler

Yapilan arastirma sonucunda egitimcilere ve arastirmacilara yonelik sunulan

Oneriler sunlardir:

e Tarihsel empati becerisine yonelik aktif O0grenme yontemleri gelistirilerek

caligmalar yapilabilir.

7. sinif grencileri ile gergeklestirilen bu calisma 8. Simf T.C. inkilap Tarihi ve

Atatiirkgiiliik dersinde de yapilabilir.

e Bu aragtirma nitel bir ¢alisma olup, tarihsel empati becerisi 6gretimiyle sosyal

bilgiler 6grenme konusunda karma desenli ¢aligmalar yapilabilir.

¢ Arastirma sirasinda kullanilan yaratict drama yonteminine iliskin, yaratict dramanin
her asamasinda 6grencilerin keyif aldiklar1 ve bilgi temelli konuyu bile ezberlemeksizin
akillarinda kaldigi gozlemlenmis ve tespit edilmistir. Bu baglamda farkli konularin ele
alinip aktif Ogrenme yontemleri ise kosularak Ogretimi, tarihsel empati becerisini

kazandirma konusunda olumlu sonuglar dogurucaktir.

e Tarihsel empati becerisinin kazanimi zaman gerektiren calismalar1 kapsamaktadir.
Bu arastirma yalnizca yedi ders saati ile siirli kalmig olup 6grencilerden doniit olarak
‘biraz daha zaman taniyin’ seklinde istekler gelmistir. Ancak hedefimizin, yaratict drama
olmayip tarihsel empati becerisinin kazanimi oldugundan siire kisa tutulmustur. Fakat
gereken siire tanindiginda 6grencilerin yaratici drama anlaminda ¢ok daha iyi olacaklari

distiniilmektedir.

e Yaratici drama, canlandirma, rol oynama, hikdye ya da filmin yarida kesilip
O0grenciye tamamlatma, 6grendigi tarihsel icerikli bir konunun 6grenciden resmetmesini
isteme gibi ¢aligmalar 6grencilerin zihinsel olarak aktiflesecegi, yaraticiliklarin artacag: ve
ayni zamanda tarihi karakterle tarihi olaylarin i¢inde kendini bulacagindan, bu ¢aligmalarin

sosyal bilgiler derslerinde kullanimlar1 6nem arz etmektedir.

e Boyle bir calisma daha genis ¢alisma grubu ile yapilip 6gretmen, 6grenci, 6zel okul
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ve devlet okulu agisindan degerlendirmelerde bulunulabilir.

e Tarihsel empati, yapilan akademik ¢alismalarda goriildiigii iizere daha ¢ok tarih
dersinin 6gretim programlarinda ele alinan bir beceridir. Sosyal bilgiler dersindeki 6nemi

daha fazla vurgulanmali ve programda daha fazla yer verilmelidir.

e Sosyal bilgiler 6gretim programinda empati becerisinin alt kazanimi olarak gecen
tarihsel empati, tniversitelerde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina da kazandirilmalidir.
Ciinkii tarihsel empati becerisine sahip olamayan bir 6gretmenin sosyal bilgiler dersinde

Ogrenciye bu beceriyi kazandirmasi 6nemli yetersizliklere neden olacaktir.

e Bu ¢alismada sorulara verilen yanitlardan hareketle ve arastirmacinin gézlemlerine
gore yaratict drama terimi yerine sik sik tiyatro teriminin kullanildigi goriilmiistiir. Bunun
sebebinin kavram yanilgisindan ziyade Ogrencinin yaratict dramayi diger sahne
oyunlarindan ayirt edemedigi ve tiyotronun daha bilindik bir terim oldugunun
diisiilmesidir. Bu anlamda egitimde kullanilan ¢agdas yontemlerle ilgili yapilan akademik
calismalar Milli Egitim Bakanlhiginca dikkate alinmali ve 6gretmenlerin faydalanmasi

amaciyla gesitli egitimler ve e-platformlar araciligiyla sunulmalidir.

e Tarihsel empatiye dayali yaratict drama etkinlikleri igin zaman iyi planlanmali ve
ogrencilerin plana gore hareket etmeleri saglanmalidir. Boylelikle yapilan uygulamalar ¢ok

yonlii olarak daha kolay ve detayli incelenebilir.

e Sosyal bilgiler dersindeki tarihi konularin 6gretimini ele alarak gerceklestirilen bu
caligmaya alternatif olarak, cografi konularin 6gretiminde kullanilmas1 da denenmelidir.
Ornegin Tiirkiye nin niifusu adli konuyu islerken 6gretmen, 6grencilerden gegmis zamanin
niifus politikasin1 daha iyi kavrayabilmeleri i¢in onlardan o zamanda yasayan tiiccar,
emeke¢i, Ogretmen, ciftci rollerine girip niifus politikalarinin nedenlerini kendilerinin
bulmalarini saglayabilir. Ayrica gliniimiizde kutlanan Malazgirt ve Canakkale gibi zaferleri
anmak adma halk o cografi bolgelere gitmektedir. Cografyanin tarihle olan biitiinciil

iliskisi yadsinamaz bir gercektir ki tarihsel empati becerisi bu baglamda da 6nemlidir.

e Mevcut sosyal bilgiler 6gretim programi (2018) incelendiginde kazanimlara yonelik
beceriler goriilmektedir. Empati becerisi ise yalnizaca 4.smif becerileri arasinda yer
almaktadir. Fakat ders icerindeki tarihi konularin 6gretimi acisindan Onemli goriilen
tarihsel empati becerisi diger sinif diizeylerindeki kazanimlarda da olmalidir. Bu baglamda

Ogretim programindaki tiim kazanimlar incelenmis ve tarihsel empati becerisinin yaratici
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drama yontemi ile kullanilmasi 6nerilen kazanimlar Tablo 5.1°de verilmistir.

Tablo 5.1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda tarihsel empati becerisi ile

iliskilendirilmesi 6nerilen kazanimlar

Simf Kazanimlar

SB.4.2.4. Milli Miicadele kahramanlarinin hayatlarindan hareketle Milli Miicadele’ni
onemini kavrar.

SB.4.4.2. Kullandig1 teknolojik iirtinlerin mucitlerini ve bu iirlinlerin zaman igerisindeki
gelisimini arastirir.

SB.4.4.3. Teknolojik iiriinlerin ge¢misteki ve bugiinkii kullanimlarini karsilagtirir.

SB.4.6.4. Ulkesinin bagimsizlig1 ile bireysel dzgiirliigii arasindaki iliskiyi agiklar.

SB.5.1.4. Cocuk haklarindan yararlanmaya ve bu haklarin ihlallerine 6rnekler verir.
SB.5.2.1. Somut kalintilarindan yola ¢ikarak kadim uygarliklarin insanlik tarihine katkilarini
fark eder. Anadolu ve Mezopotamya uygarliklari ana hatlartyla ele alinir.

SB.5.2.2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri tanitir.
SB.5.2.3. Ulkemizin cesitli yerlerinin kiiltiirel dzellikleri ile yasadigi ¢evrenin Kkiiltiirel
Ozelliklerini karsilastirarak bunlar arasindaki benzer ve farkli unsurlari belirler.

SB.5.2.4. Kiilttirel 6gelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki roliinii analiz eder.

SB.5.2.5. Giinliik yasamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi gelisimini degerlendirir.

SB.5.6.4. Bayrak ve Istiklil Mars1 gibi milli egemenlik ve bagimsizlik sembollerine deger
VErir.

SB.6.1.2. Bireyin gelisiminde ve toplumsal birlikteligin olusmasinda sosyal, kiiltiirel ve
tarihi baglarin etkisini analiz eder. Din, dil, tarih gibi kiiltiirii olugturan unsurlar ele alinir.
SB.6.2.1. Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel
ozelliklerine iligkin ¢ikarimlarda bulunur. Destan, yazit ve diger kaynaklardan yararlanilir.
SB.6.2.2. Islamiyet’in ortaya ¢ikisini ve beraberinde getirdigi degisimleri yorumlar.
SB.6.2.3. Tiirklerin Islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi, sosyal ve Kkiiltiirel alanlarda
meydana gelen degisimleri fark eder.

SB.6.2.4. Tirklerin Anadolu’yu yurt edinme siirecini analiz eder.

SB.6.2.5. Tirkiye Selguklulart Donemi’nde gergeklestirilen kiiltiirel faaliyetlerin
Anadolu’nun Tiirklesme ve Islamlasma siirecine katkilarina kanitlar gdsterir.

SB.6.2.6. Tarihi ticaret yollarinin toplumlar arasi siyasi, kiiltiirel ve ekonomik iligkilerdeki
roliinii agiklar.

SB.7.2.1. Tarihsel olay ve yorumlara dayanarak Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢ olarak
ortaya ¢ikis siirecini ve bu siireci etkileyen faktorleri agiklar. Kurulustan istanbul’un fethine
kadar olan donemde devletin hiikiim siirdiigii cografya, iskan politikasi, askeri, ekonomik ve
toplumsal yapi ele alinir.

SB.7.2.2. Osmanlt Devleti’nin fetih siyasetini drnekler {izerinden analiz eder. Gaza ve cihat
anlayisi, istimalet politikasi, millet sistemi lizerinde durulur.

SB.7.2.3. Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli Devleti’ni degisime zorlayan
siirecleri kavrar. Cografi kesifler, Rénesans, Aydinlanma Cagi, Reform, Fransiz Ihtilali,
Sanayi Inkilabi, sémiirgecilik ve bunlarin neden oldugu karmasa ile insan haklar1 ihlallerine
deginilir.

SB.7.2.4. Osmanli Devleti’nde 1slahat hareketleri sonucu ortaya c¢ikan kurumlardan
hareketle toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

SB.7.2.5. Osmanh kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina 6rnekler verir. Yerli ve yabanci
seyyahlarin seyahatnamelerinden 6rneklere yer verilir.

SB.7.4.1. Bilginin korunmasi, yayginlastirilmas: ve aktarilmasinda degisim ve siirekliligi
inceler. Yazinin icadindan giiniimiize kadar farkli depolama, yayginlastirma ve aktarma
teknikleri iizerinde kisaca durulur.

SB.7.4.2. Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine katkilarin
tartigir. Tiirk-islam medeniyetinin bilimsel alanda ulastigi seviyeye vurgu yapilir. el-
Harezmi, Farabi, Ibn-i Sina, el-Cezeri, Tbn-i Haldin, Ali Kuscu, el-Hazini, Piri Reis ve
Katip Celebi gibi bilim insanlarina ve bunlarin ¢aligmalarina deginilir.

SB.7.4.3. 15-20. yiizyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin giiniimiiz bilimsel
birikiminin olugmasina etkisini analiz eder. Matbaanin icadi, Diinya’nin yuvarlak oldugunun
bilimsel olarak ispat edilmesi, kiitle ¢ekim kanunun kesfedilmesi, buhar makinasinin icadi

4. simf

5. sinif

6.smif

7.smf
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vb. gelismeler ile bunlarin etkileri ele alinir.

SB.7.4.1. Bilginin korunmasi, yayginlastirilmas: ve aktarilmasinda degisim ve siirekliligi
inceler. Yazinin icadindan giiniimiize kadar farkli depolama, yayginlagtirma ve aktarma
teknikleri iizerinde kisaca durulur.

SB.7.4.2. Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine katkilarini
tartisir. Tiirk-Ifslam medeniyetinin bilimsel alanda ulastigi seviyeye vurgu yapilir. el-
Harezmi, Farabi, Tbn-i Sina, el-Cezeri, Ibn-i Haldtn, Ali Kuscu, el-Hazini, Piri Reis ve
Katip Celebi gibi bilim insanlarina ve bunlarin ¢aligmalarina deginilir.

SB.7.4.3. 15-20. yiizyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin giiniimiiz bilimsel
birikiminin olugmasina etkisini analiz eder. Matbaanin icadi, Diinya’nin yuvarlak oldugunun
bilimsel olarak ispat edilmesi, kiitle ¢ekim kanunun kesfedilmesi, buhar makinesinin icadi
vb. gelismeler ile bunlarin etkileri ele alinir.

SB.7.5.2. Tarihten ve gilinlimiizden Ornekler vererek iiretim teknolojisindeki gelismelerin
sosyal ve ekonomik hayata etkilerini degerlendirir.

SB.7.5.4. Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme ve meslek etigi kazandirmada rol
oynayan kurumlar1 tanir. Ahilik ve lonca tegkilati ile meslek odalari ve meslek okullar
iizerinde durulur.

SB.7.6.1. Demokrasiyi ve demokrasinin gelisim evrelerini agiklar. Tarihimizdeki
demokratik degerlere ve uygulamalara drnekler verilir. Burada elestirel diisiinme ile zaman
ve kronolojiyi algilama becerileri kullanilir.

SB.7.6.2. Atatiirk’in Tirk demokrasisinin gelisimine katkilarini agiklar. TBMM’nin
acilmasi, Cumhuriyet’in ilan1 ve ¢ok partili hayata gegis denemeleri kisaca ele alinir.
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EKLER

EK-1: Arastirma Eylem Plam1 Asamalari ve Veri Toplama Araclari

Eylem Arastirmasi Uygulama Plani/ Asamalan

Asamalar Kullanilacak Veri Toplama Araclan
1.0n bilgi ve durum tespiti Bilim Insan1 Ciz Testi-DAST
(40 dakika) On Test/Basar1 Testi Formu
2.Eylem/Uygulama 1 (Genel Tanitim, Bilgi ) Gozlem
(40 dakika / 1kazanim) Ogrenci Giinliik Formu
3.Eylem/Uygulama 2 ( Yaratic1 Drama hakkinda | Goézlem
bilgi, 1sindirma) (40dk) Ogrenci Giinliik Formu
4. Eylem/Uygulama 3 (Yaratici Drama Gozlem
uygulamasi ) (40+40 dakika) Ogrenci Giinliilk Formu
5.Eylem/uygulama 4 qu Test/Basar1 Testi Formu
. . Gozlem
(Akademik basariy1 6lgen test uygulamast) iy e e
. Ogrenci Giinliik Formu
(40+40 dakika) o
Yari yapilandirilmig Goriisme
6.Son degerlendirme (40 dakika) Oz Degerlendirme

Ortaokul 7.S1mf Sosyal Bilgiler Dersi Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alam
7.4.2. Kazanimina iliskin Asamalar ve Belirtke Tablosu

(Bloom un Yeni Taksonomisi: Krathwohl, 2002 esas alinmistir.)

Kazanim: SB.7.4.2.Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine katkilarini tartisir.
Aciklama: Tiirk-Islam medeniyetinin bilimsel alanda ulasti1 seviyeye vurgu yapilir. el-Harezmi, Farabi, Ibni Sina, el-
Cezeri, Ibn-i Haldin, Ali Kuscu, el-Hazini, Piri Reis ve Katip Celebi gibi bilim insanlarma ve bunlarin ¢alismalarina
deginilir.

Deger: Bilimsellik ve Ozgiirliik

Beceri: Zaman ve kronolojiyi algilama

Biligsel Siire¢ Boyutu

o 1. 2. 3. 4. Analiz 5. 6.
Bilgi Boyutu Hatirlama | Anlama | Uygulama Degerlendirme Yaratma
A. Olgusal Bilgi
B. Kavramsal Bilgi X
C. islemsel Bilgi
D. Ustbilissel Bilgi
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Eylem/Uygulama 1

Dersin Adi

Sosyal Bilgiler

Simif

7

Ogrenme Alam

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Kazanim ve
Aciklamalari

Kazamim: SB.7.4.2.Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine
katkilarini tartisir.

Aciklama: Tiirk-Islam medeniyetinin bilimsel alanda ulastig1 seviyeye vurgu yapilir. el-Harezmi,
Farabi, ibn-i Sina, el-Cezeri, Ibn-i Hald(in, Ali Kuscu, el-Hazini, Piri Reis ve Katip Celebi gibi
bilim insanlarina ve bunlarin ¢aligmalarina deginilir.

Deger: Bilimsellik ve Ozgiirliik

Beceri: Zaman ve kronolojiyi algilama

Taksonomi Boyutu

Kavramsal Bilgi / Uygulama

Etkinlik Ad1

Bilginler ve Bilimsel Siirece Katkilar

Siire

40 dakika

Yontem ve Teknik

Anlatim, soru cevap, tartisma, beyin firtinasi

Aracg ve Gerecler

Bilgisayar, projeksiyon, power point sunusu

Ol¢me ve
Degerlendirme
Araglan

Gozlem Formu

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri

Ev 6devi, arastirma

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri

Tiirk Islam Medeniyetinde yetismis bilginler ile ilgili kisa animasyon film izletilir.

Ogrenme ve Ogretme
Siireci

Uygulama okulun Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan degil de aragtirmaci tarafindan yapilacagi
icin arastirmacinin yeni bir kisi olarak smifa girmesi, kendini tanitmasi ve arastirma hakkinda kisa
bilgi vermesi dgrencilerin dikkatini gekmeye bir sebep olusturacaktir. Ogrencilerden de arastirmaci
tarafindan kendilerini tanitmalar1 ve sosyal bilgiler dersine iligkin goriisleri istenir. Boylece dikkat
¢ekme tamamlanir. Sunu Oncesi dersin amaci sdylenerek Ogrenciler hedeften haberdar edilir.
SB.7.4.2. Kazanimina iligkin ders, aragtirmaci tarafindan hazirlanan power point sunusu hazir
edilerek baslar. Ders “Tiirk Islam medeniyetinde yetismis bilginlerden hangilerini taniyorsunuz?,
Onlarm bilime katkilar1 neler olmustur?” seklinde sorularla baslar. Goniillii 6grencilere s6z hakk1
verilir. Verilen cevaplara gore sorular derinlestirilerek 6grencilerin bilgileri agiga ¢ikarilir. Ders
bitiminde &grencilere “Yeni neler 6grendiniz? En ¢ok dikkatinizi ¢eken bilgin hangisi oldu?
Neden? Tiirk ve Islam medeniyetinde yetismis insanlarin bilime katkilar1 neler olmus?” seklinde
sorular yoneltilir. Yanitlayan 06grencilere “aferin, tesekkiirler” seklinde doniitler verilir.
Ogrencilere yaratict drama ile ilgili &n bilgi verilir. Tiirk Islam medeniyetinde yetismis bilginleri

canlandirmak tizere gorev dagilimi yapilir ve konu ile ilgili aragtirma 6devi verilir.

Olg¢me ve

Degerlendirme Gozlem formu kullanilarak etkinligin 6lgme degerlendirme siireci tamamlanacaktir.

Siireci

Planin

Uygulanmasina Aragtirmaci etkinlik sonunda gézlem formunu dolduracak, sinifin 6gretmeninden de gézlem
Yonelik Aciklamalar | formunu siirecte doldurmasini isteyecektir. Ogrencilerden giinliik yazmalar1 istenilecektir.
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Eylem/Uygulama 2

Dersin Adi

Sosyal Bilgiler

Simif

7

Ogrenme Alam

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Kazanim ve
Aciklamalari

Kazanmm: SB.7.4.2 Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine
katkilarini tartisir.

Aciklama: Tiirk-Islam medeniyetinin bilimsel alanda ulastig seviyeye vurgu yapilir. el-Harezmi,
Farabi, Ibn-i Sind, el-Cezeri, Ibn-i Haldiin, Ali Kuscu, el-Hazini, Piri Reis ve Katip Celebi gibi
bilim insanlarina ve bunlarin ¢calismalarina deginilir.

Deger: Bilimsellik ve Ozgiirliik

Beceri: Zaman ve kronolojiyi algilama

Taksonomi Boyutu

Kavramsal Bilgi / Uygulama

Etkinlik Ad1

Yaratict Drama Hazirlig1 Yapiyorum

Siire

40dk

Yontem ve Teknik

Anlatim, soru cevap, tartisma

Aracg ve Gerecler

Bilgisayar, projeksiyon, power point sunusu

Ol¢me ve
Degerlendirme
Araglan

Gozlem Formu

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri

Ev 6devi, arastirma

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri

Yaratic1 drama

Ogrenme ve Ogretme
Siireci

Ders yaratict drama ve yararlari hakkinda bilgi verilerek baglar. Goniillii 6grencilerden ikiserli
grup olusturmalart istenir. Herhangi bir nesne ya da iiriin diisiinerek bunlar1 satmak i¢in bir slogan
bulmalar istenir ve diisiinmeleri i¢in zaman verilir. Daha sonra sirayla tahtaya ¢ikip bir dakikalik
siire icinde herkesten iiriinii satmalar1 ve sloganlarini sdylemeleri, oyunlarini canlandirmalari
istenir. Canlandirmalar bittikten sonra bir dnceki Tiirk ve Islam bilginleri ve 15-20. yiizyillarda
Avrupa’daki geligsmelerin yaratict drama ile canlandirilmasi i¢in yapilan gorev dagilimi ve
hazirliklar hakkinda konusulur. Ogrencilerden hazirliklarini fotograflamalari istenmistir.

Ol¢me ve Gozlem formu kullanilarak etkinligin 6l¢me degerlendirme siireci tamamlanmustir.

Degerlendirme

Siireci

Planin

Uygulanmasina Aragtirmac1 etkinlik sonunda gézlem formunu dolduracak, smifin 6gretmeninden de gdzlem
Yonelik Aciklamalar | formunu siirecte doldurmasini isteyecektir. Ogrencilerden giinliik yazmalar1 istenilecektir.
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Eylem/Uygulama 3

Dersin Adi

Sosyal Bilgiler

Simif

7

Ogrenme Alam

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Kazanim ve
Aciklamalari

Kazamm: SB.7.4.2 Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine
katkilarint tartigir.

Aciklama: Tiirk-Islam medeniyetinin bilimsel alanda ulastig1 seviyeye vurgu yapilir. el-
Harezmi, Farabi, Tbn-i Sina, el-Cezeri, Ibn-i Haldiin, Ali Kuscu, el-Hazini, Piri Reis ve
Katip Celebi gibi bilim insanlaria ve bunlarin ¢alismalarina deginilir.

Deger: Bilimsellik ve Ozgiirliik

Beceri: Zaman ve kronolojiyi algilama

Taksonomi Boyutu

Kavramsal Bilgi / Uygulama

Etkinlik Ad1

Yaratict Drama ile Tarihsel Empati Yapiyorum

Siire

40+40dk

Yontem ve Teknik

Yaratic1 drama

Aracg ve Gerecler

Etkinlige katilan 6grencilerin hazirladigi ve yaratici dramanin 6zelligi olan “nesnelerin

bagka nesneler yerine kullanilabilirligi” ne dayali arag, gere¢ ve materyaller kullanilacaktir.

Ol¢me ve
Degerlendirme
Araglan

Gozlem Formu

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri

Ev 6devi, arastirma

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri

Yaratic1 drama

Ogrenme ve Ogretme
Siireci

Ogrencilerden hazirlik yaptiklari yaratict dramalarini sirayla sahnelemeleri istenecektir.
Her oyun i¢in gézlem formu kullanilalacak ve fotograf ¢ekilecektir.

Ol¢me ve Aragstirmaci etkinlik sonunda gézlem formunu dolduracak, sinifin 6gretmeninden de
Degerlendirme gozlem formunu siirecte doldurmasini isteyecektir.

Siireci

Planin Ogrenciler kazanimlara iliskin uygulamalarim canlandirilir. Canlandirma arastirmaci
Uygulanmasina tarafindan gozlem formu ile kayit edilir. Plan sirasinda fotograf ¢ekimleri yapilir.
Yonelik Ac¢iklamalar | Ogrencilerden giinliik yazmalar1 istenilecektir.
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ETKINLIK 1: BiR BIiLiM INSANI CiZ TESTI

Yarin isi baginda ¢alisan bir bilim insanin1 ziyaret edeceginizi diisiinlin. Bu ziyaret
esnasinda gordiiklerinizi asagidaki bosluga resmediniz. Ayrica, bu bilim insaninin ¢alistig
ortami miimkiin oldugunca resminize yansitiniz.

Ciziminiz bittiginde liitfen asagidaki sorular: yanitlayiniz,.
Cinsiyetiniz: .....ooovvviiiiiiiiiiennnnnnn,

Cizdiginiz bilim insan1 kadin m1, erkek mi? ..............
Cizdiginiz bilim insani i¢cerde mi disarida m1 ¢alistyor? .............

Cizdiginiz bilim insani, ne is ile mesgul oluyor (O anda neler yapiyor)? Aciklayiniz



ETKINLIK 2: BILIM INSANLARINI NE KADAR TANIYORSUNUZ?

Bu etkinligin amaci, bilim tarihine damga vurmus bilim insanlarin1 ne kadar tanidiginizi tespit
etmektir. Litfen asagida size verilen tabloyu su anki bilgileriniz 1s1iginda doldurun. Bu
etkinlikten elde edilecek bilgiler ilerleyen haftalarda dersin sekillenmesine yardimer olacaktir.

Adi-Soyadi Hangi Nerede Onemli Bu Kkisi Eklemek
donemde | yasamstir? oldugunu hakkindaki | isteginiz
yasamstir? diisiindiigiiniiz | bilgileri | goriisiiniiz
calisma nasil elde var m1?
konulari ettiniz?
nelerdir?
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ON/SON TEST FORMU

Aciklama: Bu formda, Tiirk-islam medeniyetinde yetismis bilginler ve o bilgilerin
caligsmalarini igeren sorular yer almaktadir.

1. Harezmi en 6nemli bilimsel ¢caliymalarini hangi alanda yapmstir?

A) Astronomi B) Matematik C) Cografya D) Tip

2. “Cebir ile ilgili kitabi tercime edilerek 17.yiizyi1lda Avrupa tiniversitelerinde okutulmustur.
Glintimiizde kullandigimiz ‘0’1 matematige kazandirarak onlu sistemi ortaya ¢ikarmistir. Ayni
zamanda cografya ve astronomi ile de ilgilenmistir.”

Yukarida sozii edilen Tiirk- Islam medeniyetinde yetisen bilim insam asagidakilerden
hangisidir?

A) Ibn-I Sina B) Biruni C ) Harezmi D) Ali Kuscu
3. Avrupalilar tarafindan “avicenna” olarak bilinir. EI Kanuni Fi’t Tip adli eseri Avrupa’ da
17. yiizyilda tip kitab1 olarak tiniversitelerde okutulmustur. Diger bir eseri olan “Sifa”, icinde
bir¢ok alandan bilgiler barindiran ansiklopedi niteligindedir.

Yukarida sbzii edilen Tiirk-islam medeniyetinde yetismis bilim insam

asagidakilerden hangisidir?

A) Ibn-i Sina B) Mimar Sinan C) Beyruni D) Ulug Bey
4. Astronomi ve matematik alaminda Kendini yetistiren ve Osmanh padisahinin
davetiyle Anadolu’ya medrese egitimi icin gelen Ali Kusku’yu davet eden Osmanh
Padisah1 asagidakilerden hangisidir?

A) Kanuni Sultan Siileyman B) Fatih Sultan Mehmed
C) Yavuz Sultan Selim D) Yildirim Bayezid

5. Denizlerin Piri olarak bilinen ve Kitab-1 Bahriye adli eseri bulunan Tiirk-islam

bilgini asagidakilerden hangisidir?

A) Ulug Bey B) Ali Kuscu C) Piri Reis D) Biruni

6. Diinyanmin hem kendi hem de Giines’in etrafinda dondiigiinii soyledigi icin Ortacag
Avrupasr’nda Engizisyon Mahkemesince yargilanan ancak; mahkeme cikis1 “yine de
doniiyor, yine de doniiyor” soylemi ile fikirlerinden vazge¢cmeyen diisiiniir
asagidakilerden hangisidir?

A) Martin Luther B) Bruno C) Kopernik D)Galilei Galilo
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7. Caliskanhgl, zekas1 ve ilmiyle tamdiZimiz Fatih Sultan Mehmet’in yerinde siz
olsaydiniz, Ali Kuscu’yu neden Osmanh Devleti’ne davet ederdiniz? A¢iklayiniz.

8. Avrupa’da ve iilkemizde saghk alaninda yaptig1 calismalarla tanman ibn-i Sina’nin
diger tip bilimcilerinden farki sizce neydi? Aciklayimz.

9. Yasadiginiz ¢agin kendi isminizle anildigim diisiiniin. Bunun bir nedeni olmah degil
mi? Biruni’nin yasadig1 ¢aga “Biruni Cag1” denilmesinin sebepleri neler olabilir?
Aciklayiniz.

10. Kendinizi Harezmi’nin yerine koydugunuzda oliimiiniiziin iizerinden yiizyillar
gecmesine ragmen hila adimizin anihiyor olmasim yaptiginiz hangi islere bor¢lu
oldugunuzu anlatiniz.

11. Ceylan derisi iizerine ¢izilmis diinya haritasi ve dort ciltlik Kitab1 Bahriye kitabini,
kendinizi Piri Reis’in yerine koyarak hangi deneyimlerinizle yazdigimz1 anlatiniz.

12. Kendizi Hazerfen Ahmet Celebi olarak diisiindiigiiniizde ucus denemenizi oliimii
goze alarak yine de yapar miydimiz? Neden? Aciklaymiz.
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GORUSME FORMU

Goriisiilen Og'rencinin; Goriisme Tarihi: ...................
Ad1 Soyadi L e
Sinif ve No N

Aciklama: Bu formda yer alan sorular, sosyal bilgiler dersinde yaratici drama yontemi ile
tarihsel empati becerisinin kazandirilmasina yonelik etkinlik temelli uygulamalarla ilgilidir. Bu bir
sinav degildir ve sonunda herhangi bir not verilmeyecektir. Samimi bir sekilde cevap vermeniz
onemlidir. Tesekkiir ederim.

Seda GUNES (BU Yiiksek Lisans Ogrencisi)

1. Kendinizi segtiginiz tarihi kisiligin yerine koyup yaratici drama etkinliginde rol aldiginizda
etkili 6grenmeler gergeklestirdiginizi diisiiniiyor musunuz? Neden?

2. Tim bu etkinlikler yerine 6gretmeniniz diiz anlatimi sec¢seydi konuyu anlamanizda ne gibi
farkliliklar olurdu? Agiklaymiz.

3. Tarihsel Empatiye Dayali yaratict drama, gii¢(zor) olarak gordiigiiniiz konular1 6grenmenizi
kolaylastirdi mi1? Bu nasil oldu? Agiklayiniz.

4.  Tarihsel Empatiye dayali yaratict drama uygulamasi olumlu mudur? Cevabiniz evet ise olumlu
yonleri nelerdir?

5. Tarihsel Empatiye dayali yaratici dramada karsilastigimz giicliikler nelerdir? (Uygulama
sirasinda karsilastiginiz olumsuz durumlar nelerdir?)

6. Tarihsel Empatiye dayali yaratici drama yontemi ..., *dir
(03111101 ST
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OZ DEGERLENDIRME FORMU
|00 111 1 NG N Tarih: .../ vcoe/ cevernnne
Ofrenci Ad1 SOYAdI: cuuvvvnrenieenirneeeenerneeereerneerneennenenn
SINIfl Ve NUIMATASI: «uuuiiiiiiiiiiieereeeeeeeecneeneeceececnoseensesasanees

1-Bu etkinlikte neler yaptin?

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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GOZLEM FORMU ( 1.Eylem i¢in )

Gozlenen 08rencinin;

Ad1 Soyadi Rt

Simif ve No S

(Bu form etkinlik sirasinda 6grencileri degerlendirmek amactyla hazirlanmistir.)

DERECELER

BECERILER

Her zaman

Bazen

Hicbir zaman

Ogrenci, 6gretmenin yonlednirmelerini dikkate
ald1.

Ogrenci istekli ve hevesli idi.

Ogrenci ders kapsanminda yapilan etkinliklere

ilgiliydi.

Ogrenci derse katildi.

Ogrenci etkinlik sirasinda dikkatli idi.

Ogrenci arkadaslarinin 6grenmesine engel teskil
edecek bir durumda bulunmadi.

Ogrenci etkinlik sirasinda jest ve mimiklerini de
kullanarak etkili bir sunum yaptt.

Aciklamalar:
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GOZLEM FORMU ( 2.Eylem i¢in)

Gozlenen 68rencining

Ad1 Soyadi Ot
Sinif ve No e (Bu form
ogrencileri degerlendirmek amaciyla hazirlanmustir.)

etkinlik  sirasinda

DERECELER

BECERILER

Her zaman

Bazen

Hicbir zaman

Ogrenci, 6gretmenin yonlednirmelerini dikkate
ald1.

Ogrenci istekli ve hevesli idi.

Ogrenci ders kapsaminda yapilan etkinliklere
ilgiliydi.

Ogrenci 1sindirma ¢alismasinda kendini yerine
koydugu kisiligi yansitt1.

Ogrenci derse katildi.

Ogrenci 1sindirma ¢aligmalarinda gayet yaratici
fikirler sundu.

Ogrenci etkinlik sirasinda dikkatli idi.

Ogrenci arkadaslarinin 6grenmesine engel teskil
edecek bir durumda bulunmadi.

Ogrenci etkinlik sirasinda jest ve mimiklerini de
kullanarak etkili bir sunum yapti.

Ogrenci etkinlik sirasinda rahat ve dzgiivenli idi.

Aciklamalar:
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GOZLEM FORMU (3. Eylem i¢in)

Gozlenen 68rencining

Ad1 Soyadi B Nt
Siif ve No PSR (Bu form
ogrencileri degerlendirmek amaciyla hazirlanmigtir.)

etkinlik sirasinda

DERECELER

BECERILER

Her zaman

Bazen

Hicbir zaman

Ogrenci sergileyecegi yaratict drama igin bilgi ve
materyal yoniinden hazirlikli olarak geldi.

Ogrenci istekli ve hevesli idi.

Ogrenci bilissel olarak konuya hazir geldiginden
tarihi kisiligi tarihsel empati yaparak
sergileyebildi.

Ogrenci tarihsel empati kuracagi role girdi.

Ogrenci etkinlik sirasinda rahat ve dzgiivenli idi.

Ogrenci etkinlik sirasinda dikkatli idi.

Ogrenci arkadaslarinin 6grenmesine engel teskil
edecek bir durumda bulunmadi.

Ogrenci etkinlik sirasinda jest ve mimiklerini de
kullanarak etkili bir sunum yapti.

Ogrencinin yaratic1 drama esnasinda kullandig
materyaller olduk¢a 6zgiin ve 6zenli
hazirlanmiglardi.

Aciklamalar:

124




Adi Soyadi
Sinif ve No

DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

Asagidaki dereceli puanlama anahtari, yaptiginiz ¢alismay1 degerlendirmek amaciyla hazirlanmstir.

Kriterler

Cok iyi (20)

Iyi (15)

Orta (10)

Gelistirilmeli(5)

Calismanin

planlanmas1

Hazirliklarin

tamamlanmasi

Materyallerin

temini

Etkinlikte isteklilik

Etkinlik sirasinda
konuya hakim

olma

Konu hakkinda

hazirbulunusluluk

Calismayla ilgili
sorulara yanit

verme

Calismanin

zamaninda teslimi

Toplam puan:
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EK-2: Arastirma izni




EK-3. Etkinlik Uygulama Fotograflarindan Ornekler
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Sonmi ‘ safaklarda
Viewes ~l sancak!.
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