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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

Yabanci Dil Ogretiminde ECRIF Taksonomisinin Akademik Basari ile

Ogrenme ve Cahsma Sorumluluguna Etkisi
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Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal

Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dah

Tez Damismani: Prof. Dr. Cetin SEMERCI
Bartin-2019, Sayfa: XVI + 99

Bu arastirmanin amaci, ECRIF taksonomisine dayali Ogretimin Ogrencilerin
Ingilizce dersi akademik basarilar1 ile 5grenme ve calisma sorumluluk diizeyleri {izerindeki
etkisini aragtirmaktir. Arastirmanin uygulamasi, 2018-2019 egitim dgretim yilinda ilkokul
4. smifta 6grenim goéren 56 Ogrenciden olusan calisma grubu iizerinde yapilmistir.
Arastirmada deneysel yontemin on test, son test kontrol gruplu deseni kullanilmistir.
Deney grubu Ogrencilerine 5 haftalik siirede “Cartoon Characters” {initesinin Ogretimi,
karsilasma (encounter), agiklama (clarify), hatirlama (remember), igsellestirme
(internalize) ve akici kullanim (fluently use) olmak {izere bes asamadan olusan ECRIF
taksonomisine gore yapilandirilan ders planlaria gore yapilmistir. Kontrol grubunda ise,
ogretim programinda belirtildigi gibi 6gretim uygulamalar1 yapilmistir. Ayrica ders ve
Ogrenci ¢alisma kitaplar1 kaynak olarak kullanilmistir. Calismanin basinda tiim gruplara
arastirmaci tarafindan hazirlanan basar1 (listening - speaking) testi ile Semerci ve Pamuk
(2012) tarafindan gelistirilen 6grenme ve g¢alisma sorumlulugu 6lgegi kiimeleme analizi
yapilmasi i¢cin uygulanmistir. Elde edilen sonuglar karsilastirilmis ve birbirine en yakin
puan ortalamasina sahip bir simif deney grubu, bir sinif kontrol grubu olarak se¢ilmistir.
Ayn1 zamanda bu iki siifin denkligi ile ilgili olarak bu siniflara derse giren 6gretmenlerle
de goriisiilmiis ve bu iki siifin birbirine denk oldugu G6gretmenler tarafindan da kabul
edilmistir. Uygulamalar sonunda 4/A deney grubu 4/B ise kontrol grubu olarak secilmistir.
Ogretimin sonunda ise, akademik basari (listening - speaking) testi ile 6grenme ve ¢alisma
sorumlulugu o6lgedi son test olarak uygulanmistir. Arastirmada 6n test — son test puan
ortalamalar1 karsilagtirilirken bagimli gruplar igin t testi, 6n test puanlari ile son test
puanlart arasinda anlamli fark bulundugunda farkin etki biiyiikligii Cohen’s d degerine
bakarak bulunmustur. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gére; ECRIF taksonomisi
kullanilarak yapilan Ingilizce dersi &gretiminin, Ogrencilerin akademik basarilarinimn
artmasinda, 6grenme ve calisma sorumlulugu diizeylerinde deney grubu lehine anlamli
farkliliklar sagladigi bulunmustur.



Anahtar Kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, ECRIF taksonomisi, 6grenme ve calisma
sorumlulugu, akademik basari
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ABSTRACT

Master's Thesis

The Effect of ECRIF Taxonomy in Foreign Language Teaching on

Academic Success and Learning and Studying Responsibility

Biisra DALKIRAN

Bartin University
Institute of Educational Sciences
Department of Educational Sciences

Curriculum and Instruction

Thesis Advisor: Prof. Dr. Cetin SEMERCI
Bartin-2019, Sayfa: XVI + 99

The purpose of this research is to determine the effect of ECRIF taxonomy in
foreign language teaching on academic success and learning and studying responsibility.
For this purpose, this study was carried out with 56 students at 4th grade of primary
education in 2018-2019 academic years. In the research, pre-test post-test control group
design of experiment method was used. ECRIF taxonomy which consists of five stages as
encounter, clarify, remember, internalize and fluently use was used in teaching of the
Cartoon Characters unit took a total of 5 weeks. In the control group, teaching practices
were used as stated in the curriculum. In addition, the course and student workbooks were
used as sources. At the beginning of the study, academic achievement (listening and
speaking) test prepared by researcher and the scale of learning and studying responsibility
developed by Semerci and Pamuk (2012) were applied in both experimental group and
control group as cluster analysis. The results obtained were compared and two classes for
experimental group and control group were formed with the closest mean score. At the
same time, the teachers who entered these classes were interviewed in terms of the
equivalence of these two classes and it was also accepted by the teachers that these two
classes were equal. After these applications, 4/A was chosen as experimental group and
4/B was chosen as control group. At the end of the teaching, academic achievement
(listening and speaking) test and the scale of learning and studying responsibility were
applied in both experimental group and control group as a post-test. While pre-test — post-
test scores were compared by using t-test for dependent groups, the effect size was
calculated (by using Cohen's d) if there is a significant difference between the pre-test
scores and the post-test scores. As a result of study, it was stated that ECRIF taxonomy
provided significant differences in students’ academic success and level of learning and
studying responsibility on the experimental group.
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BOLUM |

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Ekonomik ve teknik gelismeleri beraberinde getiren Sanayi Devrimi ile ticaretin ve
ulasim olanaklarinin artmasi yabanci dilin iletisim araci olarak goriilmesinde etkili
olmasinin yani sira yabanci dil 6gretiminin yaygimlasmasinda da etkili olmustur (Dinger,
2013). Yabanci bir dil bilmek ve akici konusmak baska tilkelerin bireyleri ile iyi diizeyde
iletisim kurmada onemlidir. Uluslararasi, sosyal, siyasal, ekonomik, egitim ve kiiltiir
alanlarinda daha ileri gétiirmek igin tilkelerin yabanci dili bilen ve etkili kullanan bireylere
ithtiyact vardir. Bu sebeple, giiniimiiz diinyasinda yabanci dil 6grenme 6zendirilmektedir.
Ulkemizde yabanci dil Ogretiminin en ©onemli amaci, vatandaglarimzin diger iilke
vatandaglar1 ile daha iyi diizeyde iletisim kurmalarin1 saglamak ve bu sayede iilkemizi,
bilimde, ekonomide ve sosyal alanlarda ileri bir seviyeye ulagmasini kolaylagtirmaktir

(Tok ve Aribas, 2008, 206).

Egitim politikalar1 belirlenirken, tlkelerin bilimsel, ekonomik, siyasal, sosyal ve
kiiltiirel gereksinimlerin yabanci dil egitimi konusunda alinan kararlar1 biiyiik oranda
etkiledigi goriilmektedir (Haznedar, 1997, 16). Nitelikli yabanci dil 6gretimi Tiirk egitim
sisteminin de hep iizerinde durdugu bir konu olmustur. Orgiin, yaygin ve uzaktan egitim
kurumlarinda yabanci dil egitimi ve 6gretiminin amact, Milli Egitim Bakanlig1 Yabanci Dil

Egitimi ve Ogretimi Ydnetmeligi’ne (2006) bakildiginda sdyle belirtilmektedir:

“Milli Egitimin genel amag¢ ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve
kurumlarin amag¢ ve seviyeleri de géz Oniinde bulundurularak egitim ve
ogretimi yapilan yabanci dilde bireylerin; dinleme/anlama, okuma/anlama,
konugsma ve yazma becerileri kazanmalarini, 6grendigi dilde iletisim
kurmalarin1 ve yabanci dil 6gretimine karst olumlu tutum gelistirmelerini

saglamaktir.”

Bu amag incelendiginde, yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanan programlarin, anlama
ve anlatmayi esas alan dort temel dil becerisinden olusmasi gerektigi tizerinde durulmustur.
Bu beceriler konusma, dinleme, yazma ve okuma olarak belirlenmistir ve bu becerilerin

Ogrenciye kazandirilabilmesi i¢in 6grenmenin merkezine 6grenciyi alacak bir sekilde



yapilandirilmasi gerektigi tizerinde durulmustur (Dinger, 2013). Yabanci dil 6gretiminde

yer alan temel ilkeler Demirel’e (1993, 23-26) gore sunlardir:

1. Dort temel beceriyi (konusma, dinleme, yazma ve okuma) gelistirebilmek,
2. Egitim ve 6gretim etkinliklerini planlamak,
3. Asamali (Basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta) bir
bicimde 6gretmek,
. Isitsel ve gorsel araclar1 kullanmak,

. Ana dili siklikla tercih etmemek, gerekli oldugu durumlarda kullanmak,

4
5

6. Kelime ve ciimle yapisini tek bir seferde sunmak,

7. Elde ettigi bilgilerin giinliik yasama aktarilmasini saglamak,
8. Opgrencilerin derse aktif bir bigimde katilimlarimi saglamak,
9. Ogrencilerin bireysel farkliligin1 dikkate almak,

10. Ogrencileri motive etmek ve cesaretlendirmektir.

Yukarida belirtilen ilkeler incelendiginde etkili bir yabanci dil 6gretimini ve
Ogrenimini kolaylastirmay1 amacladig1 goriilmektedir. Yabanci bir dil 6grenmenin en iyi
yolu 6grenilmek istenen yabanci dilin, anadil olarak konusuldugu bir ortamda yasamak ve
0 dilde egitim 6gretim gormektir. Fakat bu her zaman miimkiin degildir ve bu sartlar yerine
getirilmediginde yabanci dil 6grenebilmek ya da Ogretebilmek icin farkli yaklasimlara,

yontemlere, tekniklere ve arag gereclere yonelmek gerekmektedir (Kusgu, 2017, 215).

Son yillarda iilkemizde yabanci dil 6gretimi okul Oncesi donemden iiniversite
sonrast doneme kadar oldukca fazla 6nem kazanmistir. Ancak, uygulamalara bakildiginda
ise yabanci dil 6gretiminin istenilen diizeye gelmedigi goriilmektedir (Can ve Isik Can,
2014, 43). Bu durum egitimcileri farkli yaklasim, yontem ve teknik arastirmaya
yoneltmektedir. Bu yeniliklerden birinin de yabanci dil 6gretimini kolaylagtiracagi

diistiniilen ECRIF taksonomisi oldugu sdylenebilir.

ECRIF, karsilagma (encounter), aciklama (clarify), hatirlama (remember),
i¢sellestirme (internalize) ve akici kullanim (fluently use) olmak iizere bes Ingilizce
kelimenin bas harflerinin kisaltmasidir. Ogrencilerin nasil 6grenecegi iizerine odaklanan
ECRIF smif ortamin1 6gretmen merkezli derslerin 6gretiminden ziyade 6grenci merkezli
Ogretime tasir (Mezied, 2017). Karsilasma (encounter) asamasi, 0grencilerin d6grenme
stirecinde yeni bilgi ile karsilagtiklart ilk adimdir (Mezied, 2017). Netlestirme (clarify)

asamasinda, ogrenciler kelimenin ya da herhangi bir yapinin ne anlama geldigini kavrar;
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kelimenin telaffuzunu, yazilma bi¢imini, yapisini ve temel olarak bir ciimlede nasil
kullanilacagint goriir (Tirira, 2013). Hatirlama (remember) asamasi, hedef bilginin kisa
siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilma siireci olarak goriilmektedir. Ogrenci bilgiyi
netlestirdiginde uzun siireli bellege iletir (Tosuncuoglu, 2017, 133). Igsellestirme
(internalize) asamasi, Ogrencilerin hedef dili ve becerileri kendi bilgisine bagli olarak
uygun bir sekilde kullanabilmeleri i¢cin daha az kontrollii uygulamalari igcermektedir
(Mezied, 2017). Akic1 kullanim (Fluently use) asamasi, ECRIF taksonomisinin son
asamas1 ve nihai hedefidir (Cordero ve Perez, 2014). Bu asama, Ogrencilerin dili gercek
yasam kosullarinda akict ve 6zgiirce kullanabilecekleri iiretim asamasidir (Mezied, 2017).
Bu baglamda, bes asamadan olusan ECRIF’in basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan
soyuta Onkosul olusturacak sekilde siralandigi ve taksonomik bir ozellik gosterdigi

goriilmektedir.

ECRIF Taksonomisinin asamalarina bakildiginda yabanci dil 6gretiminde
akademik basarinin attirilmasinin yani sira 6grenme ve calisma sorumlulugunun
kazandirilmasinda da etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrenme sorumlulugu 6grencinin
kendi &grenmesinden sorumluluk duymasi anlamina gelmektedir. Ogrencinin bilgiye
ulagsmada istekli olmasi, gorevlerini yerine getirmesi 0grenme sorumluluguna sahip bir
birey oldugunu gosterir. Ogrenci sorumlulugu tim gelisim ve &grenmenin anahtaridir
(Davis ve Murrell, 1994, 2). Ogrenme sorumlulugu ile ilgili yapilan calismalar
incelendiginde, ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu ortaya koyan cesitli 6zelliklerin
oldugu goriilmektedir. Ogrenme sorumluluguna sahip bireyler, 6grenmek igin daima gaba
gosterirler (Bacon, 1993, 207). Barr ve Tagg’a (1995, 699) gore, birey 6grenme siirecinde
sorumluluk aldiginda; kendine hedefler belirler ve davraniglarini bu yonde degistirerek
hedeflerine ulasabilir. Ogrenenlerin dgrenme sorumlulugu alarak etkinliklere katilmalari,
kalict O6grenmelerin saglanmasinda ve sorumluluk duygularinin istenilen bicimde

etkilenmesinde 6nemli bir etkendir. (Basbay, 2008, 5).

Konu ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde, ECRIF ile ilgi deneysel
caligmalarin yurt disinda az sayida; yurt iginde ise hi¢ yapilmadigi gorilmektedir. Bu
arastirma, yabanci dil 6gretiminde ECRIF taksonomisinin kullanilmasmin 6grencilerin
akademik basarilar ile 6grenme ve galisma sorumluluklarina olan etkisini belirlemeyi
amaglamaktadir. Bu ¢alisma ile, lilkemizde ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar devam

eden siirecte yabanci dil 6gretiminde yasanan bir¢cok olumsuzlugun ortadan kalkmasina



ozellikle 6grenme ve Ogretme siireclerinde yapilabilecek degisikliklerle yabanci dil

Ogretiminin daha etkili bir bicimde gerceklestirilebilecegi diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, 4. sif Ogrencilerinin Ingilizce dersi iinite konularini
ogrenmesi siirecinde, ECRIF taksonomisine gore yapilandirilmig ders etkinliklerinin
kullanilmasimin 6grencilerin akademik basarilar1 ile 6grenme ve c¢alisma sorumluluk

diizeylerine olan etkisini aragtirmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Yabanci dil 6gretiminin tarihine bakildiginda dilin nasil 6gretilecegi her zaman
arastirma konusu olmus ve yabanci dil 6gretiminin sorun oldugu gézlenmistir (Memis ve
Erdem, 2013, 298). Giiniimiize gelene kadar yabanci dilin 6gretiminde farkli yontemlerin
siklikla tercih edildigi goriilmektedir. Bu yontemlerden geleneksel dilbilgisi ¢eviri yontemi
uzun siire tercih edilen bir yontem olmustur. Son yillarda konusma dilinin 6gretilmesinin
Onem kazanmasi lizerine diiz anlatim yontemi, daha sonra kulak ve dil aliskanlig1 yontemi
yaygin bir bigimde kullanilmaya baslanmis ve giiniimiizde de iletisimci yonteme yer
verilmeye baglanmistir (Kocaman, 1983, 32). Fakat yabanci dil 6gretiminde istenilen
diizeyde bir basar1 seviyesine ulasilamamistir. Bunun nedeni olarak da geleneksel dil
ogretme aliskanliklari, yabanct dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin yetersizligi ya da
amaca uygun 6gretme yontem ve teknigi kullanilmamasi, ders igi etkinliklerinin, 6lgme ve
degerlendirmede eksikliklerin veya yetersizliklerin olmasi ve bunlarin neden oldugu

yontemsel hatalar en biiyiik neden olarak goriilmektedir (Isik 2008, 15).

Bununla birlikte 6grenme niteliginin belirlenmesinde 6grenme ve g¢aligma
sorumlulugunun 6nemli bir rolii oldugu sdylenebilir. Yabanci dil 6grenme siirecinde
bireylerin istenilen hedeflere ulasmalarinda 6grenme ve ¢alisma sorumlulugu 6nemli bir
yer edinmektedir. Yabanci dil 6gretiminde basarinin saglanabilmesi, 6grenme ve ¢aligsma
sorumlulugunun kazandirilmasi ile daha da artacaktir. Bunun i¢in kullanilacak yontem ve
tekniklerin dogru secilmesi ve uygulanmasi 6nemlidir. Bu sayede 6grencilerin akademik
basar1 diizeyleri olumlu bir bicimde artacagi agiktir. Yabanci dil oOgretiminde

uygulanilabilecek yontem ve teknikler incelendiginde, ECRIF Taksonomisinin yabanci dil



ogretiminde etkili olabilecegi diisliniilmektedir. Bu nedenle, ECRIF taksonomisinin

akademik basar1 ile 6grenme ve calisma sorumluluguna etkisinin arastirilmast onemli

gorilmektedir.

1.4. Denenceler

Arastirmanin problem ciimlesi “ECRIF taksonomisine gore yapilandirilan 6gretim

uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilari ile 6grenme ve ¢alisma sorumluluklarina

etkisi nedir?”” seklinde belirlenmistir. Bu problemle ilgili denenceler asagida belirtilmistir.

1.

Deney grubu 6grencilerinin akademik basari (dinleme) 6n test ile son test puanlari
arasinda son test lehine anlamli artig vardir.

Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 (dinleme) 6n test ile son test puanlari
arasinda son test lehine anlamli artis vardir.

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 (dinleme) son test
puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir.

Deney grubu 6grencilerinin akademik basari (konusma) on test ile son test puanlari
arasinda son test lehine anlamli artis vardir.

Kontrol grubu o6grencilerinin akademik basar1 (konusma) On test ile son test
puanlari arasinda son test lehine anlamli artis vardir.

Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin akademik basari (konusma) son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir.

Deney grubu dgrencilerinin 6grenme ve ¢alisma sorumlulugu 6lgegi on test ile son
test puanlari arasinda son test lehine anlamli artis vardir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme ve ¢alisma sorumlulugu 6l¢egi on test ile son
test puanlari arasinda son test lehine anlamli artis vardir.

Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin 6grenme ve calisma sorumlulugu

Olcegi son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir.

1.5. Sayiltilar
Bu arastirmanin temel sayiltilar1 sunlardir,

Ogrenciler basari testinde cevaplarmi dogru bir sekilde yansitmislardur.
Ogrenciler dgrenme ve calisma sorumlulugu o&lgegindeki ifadelerde gercek

goriislerini yansitmiglardir.



Kontrol grubu ile deney grubu deneysel islem siirecinde birbirleriyle etkilesimde

bulunmamustir.

1.6. Simirhhiklar

Veri kaynagi 2018 — 2019 egitim ve Ogretim yilinda ilkokul 4. Sinifta 6grenim
goren 6grenciler ile sinirhidir.

Ingilizce dersi “Cartoon Characters” iinitesinde yer alan dort kazanim ile,

Dinleme ve Konusmaya yonelik akademik basari testleri ile 6grenme ve ¢alisma
sorumlulugu 6lgeginden elde edilen veriler ile,

Yedi hafta toplam 14 ders saatiyle sinirlidir.



BOLUM II

LITERATUR ILE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Yabana Dil Bilmenin Onemi ve Gerekliligi

Son yillarda hizla gelisen teknolojiyle birlikte insanlarin iletisim ihtiyac1 daha da
artmis ve bu durum yabanci dil bilme gereksinimi meydana getirmistir. Bu gereksinim
giinlimiize kadar siirekli artis gostererek yayginlik kazanmistir. Giiniimiizde yabanci dil
bilmenin 6nemi daha da belirginlesmis ve bir yabanci dil bilmek akademik ya da mesleki
yasam i¢in Onemli hale gelmistir. Yabanci bir dili 6grenen bireyler hem farkll kiiltiirler
hakkinda bilgi sahibi olmakata hem de kendi i¢ diinyalarini farkli kisilere aktarmaktadirlar.
Farkli toplumlardaki bireylerin birbiri ile iletisim kurmalarinda ve yeni kiiltiirlerle

tanigmalarinda yabanci dil bilmek giiniimiizde 6nemli hale gelmistir (Bakir, 2014, 436).

Yabanci bir dili 6grenmeleri ile bireylerin, o dildeki kelimeleri, ciimle yapilar1 ve
dil bilgisi kurallarin1 6grenmelerini saglamanin yam1 sira, kelime ve yapilardan
faydalanarak o dili etkili konusan bireylerle ¢esitli bigimlerde iletisim kurabilmelerini de
saglar. Ayrica yabanci dili bilmek sadece o dile ait dil bilgisi kurallarina hakim olmak
degildir. Yabanci dil bilmek gerektiginde hangi kelime ve yapilarin nerede kullanilmasi
gerektigini bilmeyi gerektirmektedir. Yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi bireyin bilingli bir
caba gostermesini gerektirmektedir. Bireylerin kendilerini  gelistirebilmek, kisisel
gelisimlerini saglayabilmek i¢in yabanci dil 6grenimine 6nem verdikleri, buna bagli olarak
yabanct dil Ogretimi yapan merkezlerin, kaynak materyallerin her gecen giin arttigi
goriilmektedir. Buradan da gilinliimiizde toplumlarinin yabanci dil 6grenimine ne kadar ¢ok
onem verdikleri goriilebilir. Dilin etkili bir bigimde 6grenimi ve kullanimi bireyin kisisel
gelisimini Uist seviyelere tasityacaktir. Bu sebeple, yabanci dil 6gretimi belli bir plan ve
sistematik yaklagimla ele alinmak zorundadir (Altunbay, 2012, 753). Yabanci dil
ogrenmenin bireyleren sagladig: yararlari Peker (2018, 20) soyle belirtmektedir:
e Yabanci dili 6grenmek bireylerin diinyay1 ve ¢esitli kiiltiirleri daha iyi tanimalarinm
saglar.
e Yabanci dilin 6grenilmesiyle birlikte toplumlar arasinda kiiltiirel gelisimler hiz

kazanir, bireylerin farkli kiltiirler hakkindaki bilgi diizeyleri gelisir.



e Yabanci dilin o6grenilmesiyle bireyin elestirel diisiinme becerisi ile yaratici
diistinme becerisini gelisir.

e Yabanci dili 68renmek bireylerin giizel sanatlar alanindaki gelismeleri takip
etmelerini saglamaktadir.

e Yabanci dili 6grenmek bireylerin baska dillerin konusuldugu ortamlarda kendilerini
dogru ifade etmelerini saglar.

e Yabanci dili 6grenmek, 6grenimine yurt disinda devam eden bireylerin 6zgiiven
duygularinin yiiksek olmasini saglar.

e Yabanci dili bilmek bireylere ayricalik saglarken, bireyin liderlik o6zelliklerinin
gelismesine katk1 saglar.

e Yabanci dili bilmek bireyin uluslararasi alanda yasam boyu 6grenen bir birey

olmasini ve toplum igerisinde yer edinmesini saglar.

Gilinlimiizde, yabanci dil egitimi mesleki ve kisisel gelisim i¢in biiyiik 6nem tasidigi
goriilmektedir. Yabanci dil egitimi alan 6grenciler diinyanin her yerindeki bilgiye daha
kolay ulasabilmekte ve ulastigi bilgiyi gerektigi durumlarda aktarabilmekte, bilimsel
arastirmalarin1 daha kolay yapabilmekte, sozlii ya da yazili iletisimi kolaylikla
saglayabilmektedir. Bilgiyi paylasabilen, diger toplumlarla iletisim kurup gelismeleri takip
edebilen iiretken bir toplum olabilmek icin o toplumda dil egitimine her zaman 6nem

verilmelidir.

2.2. Yabanac Dil Ogretiminde Uygulanan Yaklasim ve Yéntemler

Yabanci dil 6gretimi sirasinda kullanilan yontemlerin ve yaklasimlarin sif igi
uygulamalar1 etkilemesinin yani sira dil egitimin niteligini de olumlu bir bicimde
etkilemektedir (Demirel, 1993, 23). Yabanci dil 6gretiminde giiniimiize kadar cesitli
O0gretim yontemlerinin kullanildigr goriilmektedir (Demirel, 1998, 37). Diinyada kabul
goren ve yaygin bir sekilde kullanilan yabanci dil 6gretim yontemleri, Avrupa Konseyi
Modern Diller Boliimii’nce (Memis ve Erdem 2013, 299) belirlenmistir ve bu 6gretim

yontemleri sunlardir:

1. Dilbilgisi -Ceviri Yontemi
2. Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem
3. Isitsel-Dilsel Yontem



Sessizlik Yontemi

Biligsel Yontem

Telkin Yontemi

Grup ile Dil Ogretim Ydntemi

[letisimsel Yaklasim Ydntemi

© ® N o o »

Isitsel-Gorsel Yontem

10. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

11. Gorev Temelli Ogretim Yntemi

12. Se¢meli (Eklektik) Yontem

13. Igerik /Gérev Temelli Yaklasim Yontemi

2.2.1. Dilbilgisi -Ceviri Yontemi

Dilbilgisi-Ceviri yontemi, 06grencilerin yabanci dil ile ilgili metinleri okuyup
anlamalar1 amaciyla kullanilan bir yontemdir. Bu yontemde okuma — yazma ve gramer
Ogretimi ¢ok Onemlidir (Richards ve Rodgers, 2001, 5-6). Ders igerisinde kullanilan
uygulama ornekleri, birbiri ile iligkili olmayan climleleri yabanci dilden, anadile ¢evirme
seklindedir (Demirel, 2010, 37). Dil edinimi i¢in 6grenene uygulama acisindan ¢ok az
firsat saglayan bu yontem daha ¢ok 6grenmeye agirlik verir (Krashen, 1981, 103). Bu
yontemde, ogrencilerden verilen bir metni ¢evirmelerini, okuma-anlama ile ilgili sorular
cozmelerini, kelime ezberleme ¢alismalar1 yapmalarini, dilbilgisi kurallarint verip farkh
uygulamalar yapmalarini, bosluk doldurma uygulamalart yapmalarini, kompozisyon

yazmalarimi istemek gibi teknikler kullanilabilir (Demirel, 2010, 38).

2.2.2. Direkt /Dolaysiz Yontem

Yabanci dili 6grenirken ana dile bagsvurmadan dolaysiz bir sekilde yabanci dilin
ogretimi yapildigi icin bu yonteme direkt ya da dolaysiz yontem denilmektedir. Bu
yontemde 6grenilmek istenen dil yapilar1 6nce duyulmaktadir, dil ile pekistirilmekte ve son
olarakta okunup yazilmaktadir. Bu yontemde yabanci dili 6grenmenin anadili 6grenmeyle
bir farkinin olmadig1 kabul edildigi i¢in oncelikle szl 6gretim yapilmaktadir. Genellikle
smifta ve cevrede bulunan materyal ve kavramlar sozel olarak ve gosterilerek

ogretilmektedir. Okuma metinleri 6grenilmek istenen yabanci dili konusan iilkenin hakim
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kiiltiirii ile glinlik yagamina dair 6rnekleri yansitmasina 6nem verilir (Demirel, 2010, 40).
Bu yontemde hedeflenen yabanci dil becerileri dinleme, konusma, yazma ve okumadir.
Kitap kullanim ilk alt1 hafta uygun goriilmemektedir. Bunun nedeni ise 6gretimi yapilan
yabanci dilin telaffuzu ve yazimi arasinda ortaya ¢ikan farkliliklarin karmasikliga sebep
olmasidir (Demircan, 2013, 197). Bu yontemde, gorsel araclar, drama ve 6gretimi yapilan

yabanci dildeki ¢esitli kavramlar kullanilabilir (Demirel, 2010, 40).

2.2.3. Isitsel-Dilsel Yontem

Isitsel-dilsel yontemde oOgrenciler, verilen ciimleleri ve kaliplari diisimmeden
ezberler ve tekrar ederler. Ogretmen oOgrenci davramislarmi kontrol eden rehber
konumundadir. Yabanci dilin 6grenilmesinde belirlenen becerilerin (dinleme, konusma,
okuma ve yazma) gelistirmesi becerilerin sirasina gore olmalidir. Ancak dinleme ve
konusma becerileri bu yontemde ¢cok dnem verilen becerilerdir (Demirel, 2010, 44). Bu
yontemde dinleme araglarindan siklikla yararlanilir. Akicr dil kullaniminin ¢ok fazla pratik
yaparak geliseceginin savunuldugu bu yontem de egitim ortami olarak daha cok dil
laboratuarlar tercih edilmektedir (Yule, 1994, 153). Bu yontemde derse, ders metinleri ya
da bir diyalogla baglanir. Bu diyaloglar bazen Ogretmen tarafindan bazen de cesitli
teknolojik cihazlar yardimiyla seslendirilmektedir. Ogrencilerden, yabanci dil ile ilgili
ogrenilmek istenilen kelimeleri 6nce grup halinde, sonrada kendi baslarina tekrar etmeleri

istenmektedir (Demircan, 2013, 215).

2.2.4. Sessizlik Yontemi

Sessizlik yonteminin en Onemli Ozelligi, Ogrencilerin, Ogretmenin ve siif
arkadaslarinin hareketlerini dikkatle izlemesi, sdylediklerini dinlemesi ve bunlardan anlam
cikarmaya calismasidir. Ogrenciler, yabanc dili 6grenirken 6zgiivenleri oldukea yiiksektir.
Bu yontemde 6gretmen 68rencinin 08renmesini desteklemek, katki sunmak ve rehberlik
etmek icin vardir. Rehberlik asamasinda ihtiya¢ aninda 6grenciye destek olunur. Ogrenci
herhangi bir hata yapsa bile hatalar1 diizeltme yoluna gidilmez 6grencinin kendi hatalarin

fark ederek diizeltmesi saglanir (Demirel, 2010, 61).
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2.2.5. Telkin Yontemi

Telkin yontemi 6grencilerin yabanci dili 6grenme sirasinda olumsuz dnyargilarini
ve olumsuz inanglarim1 ortadan kaldirarak 6grenmelerini saglamayir amaglamaktadir. Bu
yontemde Ogrencilerin zihinsel becerileri harekete gecirilmeye calisilir. Ogretmen
Ogretimin merkezinde ve otoriterdir. YOntemin basarili olmast i¢in Ogrenciler
Ogretmenlerine saygi duymak ve giivenmek zorundadir. Yabanci dil iletisim igin
ogretildiginden diyaloglar ¢cok 6nemli goriilmektedir. Bu yontemde yabanci dil {ic asamada

ogretilir (Demirel, 2010, 60). Bu asamalar su sekildedir:

e  Ogrencilere gerekli agiklamalar yapilir ve belirlenen diyalog metni dgrencilere

sesli olarak 6gretmen tarafindan okunur.

e Belirlenen diyalog, vurgulara dikkat edilerek miizik esliginde tekrar okunur,

gerekli durumlarda anadille agiklamalarda yapilabilir.

e Ogrencilerin koltuklarinda rahat bir bigimde oturmalar1 saglanir ve gozleri
kapatilarak miizik esliginde diyalogu dinlemeleri ve bilgiyi zihinlerinde

tutmalar1 istenir.

Bu yontemde 6grencilerin aktif olmalari i¢in, telkin, soru-cevap, tekrar, ¢eviri gibi
farkli teknikler kullanilabilir. Bdylece 0Ogrenilen bilgiler pekistirilerek kalict hale
getirilmesi saglanir (Dogan, 2012, 313).

2.2.6. Bilissel Yontem

Biligsel yontemde, anlamli 6grenmenin gerceklestirilmesi 6nemlidir. Anlamli
ogrenmenin gerceklesmesi i¢in yeni dgrenilecek bilgilerin daha dnce 6grenilen bilgiler ile
iliskilendirilmesi gerekir. Bu yontemde, ezber 6grenme yerine aktif 6§renme yontem ve
teknikleri tercih edilmelidir (Dogan, 2012, 176). Bu yontemin ilkeleri Memis ve Erdem’e
(2013, 316) gore kisaca soyle siralanabilir:

e Yabanci dil iletisimsel sistemlerin kullanilmasi i¢in gereklidir.
e  Ogrenmenin anlamli olmasina énem verilmelidir.
e Dilbilgisi kurallar1 mutlaka 6gretilmelidir

e Dilbilgisi kurallarinin  6gretimi  sirasinda tiimevarim ve tlimdengelim

yontemleri kullanilmalidir.
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e Yabanci dildeki kurallar anadilde yapilan karsilagtirmalar ve aciklamalar

yapilarak 6gretilmelidir.

e Dort temel dil becerisinin (konusma, dinleme, yazma ve okuma) yaratici

bicimde 6grenilmesi ve kullanabilmesi saglanmalidir.

2.2.7. Grup ile Dil Ogretim Yontemi

Grup ile dil oOgretim yoOnteminde, Ogretmenlerin Ogrencilerin  duygularini,
tutumlarim1 ve fiziksel tepkilerini dikkate almalari 6nemlidir. Bu yontemde 6grencilerin
yabanci dili iletisim i¢in 0grenmeleri amaclanir. Yabanci dili 6grenme aktif bir siireg
olarak kabul edilir. Ogretmenin gorevi, rehber olmak ve danismanlik yapmaktir (Richards
ve Rodgers, 2001, 90-91). Bu yontemde 6grenciler, belirledikleri konuda kendi aralarinda
tartigabilirler (Demirel, 2010, 61). Ayrica, 6grencilerin kendi aralarinda kontrollii bir
sekilde sohbet etmeleri saglanir. Karsilikli konugmayi baglatmak igin bir 6grenci segilir ve
bu 6grenci diger bir 6grenciye anadilde bir iletide bulunur. Ogretmen bu iletiyi yabanci
dile gevirir. Ogrenci yabanci dilde iletiyi tekrar eder. Yabanci dilde yapilan bu tekrarlar
cesitli ses kayit cihaziyla kayit edilir ve dersin sonuna dogru yeniden dinlenir (Dogan,
2012, 294). Bu yontemde, 6grencilerin karsiliklt olarak ve grup olusturarak yaptiklari
konusmalar1 kayit altina almalari, yansitict dinlemeleri, kiiglik grup caligsmalar1 yapmalari

saglanmalidir (Freeman, 2000, 102-105).

2.2.8. iletisimsel Yaklasim Yontemi

lletisimsel yaklasim yonteminde, oOgrencilerin yabanci dili iletisim kurarak
ogrenmeleri 6nemli goriilmektedir. Iletisim sirasinda 6grenciler, bircok dil becerisini ayni
anda kullanirlar. Ciinkii yabanci dili 6grenmek icin kullanmak gerekir. Bu yontemde, farkl
birgok dil formu ogrencilerin Ogrendikleri yabanci dilde iletisim kurabilmelerini,
kelimelerin anlamini ve kullanilis bi¢cimlerini 6grenmelerini saglamak i¢in kullanilmalidir.
Bu yontemde 6gretim, 6grenci merkezli olarak gerceklestirilmektedir. Bu sebeple, gorsel
ve isitsel ders materyalleri ve etkinlikler 6zel olarak hazirlanir. Bu materyallerin 6gretimi
yapilan yabanci dilin kiiltiiriinii yansitacak bir bi¢cimde iretilmesine Onem verilir.
Ogretmenin sinif igerisindeki rolii, dgrencilerin yabanci dil &gretimi igin belirlenen
amaglara uygun olarak 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurmalarini saglamaya yoneliktir.

Bu yontemde 6grenciye, Ogrenilen konular ile ilgili sorular sorularak o6zgiin cevaplar
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vermeleri saglamir. Ogrencilere grup calismasi yaptirarak yeni ve dzgiin diyalog metinleri

olusturmalar saglanir (Demirel, 2010, 51-52).

2.2.9. Isitsel-Gorsel Yontem

Isitsel-gorsel yontemde, teknolojik aletlerin yabanci dil dgretiminde en 6nemli
araclardan biri haline geldigi goriilmektedir. Yabanci dil 6gretimi dil laboratuarinda, ses
kayit cihazlari, kasetcalar ve projeksiyon kullanilarak yapilmalidir. Bu yontemde dersler
film veya ses sunumuyla baglayarak biitiin duyu organlarindan yararlanilmasi amaglanir
(Demircan, 2013, 233). Ogretmen, 6grenilen yabanci dilin dilsel yapilarmi davramislari,
jestleri ve mimikleri ile aciklayarak, gorsellerle 6grencilere gosterir ve ses kayit ¢thazlarini

kullanarak dile ait kelimelerin telaffuzunu dinletir(Dogan, 2012, 191).

Isitsel-gorsel yontemde, dil 6gretimini dilin iletisimsel &zellikleri dikkate almarak
soru-cevap yontemi kullanilarak gergeklestirilmesi onerilmektedir (Demircan, 2013, 233).
Omegin, dgretilmek istenen diyalog gorsellerle birlikte dgrenciye birkag kez gosterilir
ardindan diyalog ile ilgili gorseller akarken diyalog dinletilir ve ardindan 6grencilerin

diyalogu tekrar etmeleri istenmektedir (Dogan, 2012, 193).

2.2.10. Gorev Temelli Ogretim Yontemi

Gorev temelli 6gretim yontemi, temel dil becerilerini (konusma, dinleme, yazma ve
okuma) ayni derecede Ogrenciye kazandirilmasini énemli géren ¢agdas bir yabanci dil
Ogretim yontemidir. Bu yonteme gore gorev, oncelikli yabanci dil 6grenme hedeflerinin
anlaml etkinlikler halinde sunulma bi¢imidir (Dogan, 2012, 382). Bu yontemde 6grenciye
verilen gorevler ii¢ asamada gerceklestirilir (Memis ve Erdem 2013, 314-315). Bu

asamalar;
e  (Gorev Oncesi islemler asamasi
e  (Gorev dongiisii islemler agsamast
e Yabanci dile odaklanma islemleri asamasi

Gorev oncesi islemler agamasi: Bu asamada 6grenilecek konuya dikkat ¢ekici bir
giris yapilir. Ogrencilere islenilecek konu adi ve verilecek olan gorevler tamtilir. Bu

gorevler sirasinda konu baslig ile ilgili kelime ve ciimle kaliplar kullanilmalidir. Gorev
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sirasinda 0grencilerin kullanacagi kelimelerin 6gretimi yapilir. Gorevin nasil yapilacagi, ne

kadar stireye ihtiyac oldugu gibi agiklamalar 6gretmen tarafindan yapilir.

Gorev dongiisii islemleri asamast. Bu asamada Ogrenciler verilen gorevi yerine
getiriler. Ogretmen bu asamada rehber konumundadir. Ogrenciler ikiserli gruplar
olustururlar ve verilen gérevleri yerine getirirler. Ogrenciler verilen gérevi tamamlandiktan
sonra gorevle ilgili raporlarini hazirlarlar. Ogretmen sozel olarak ya da yazili birbigimde
tamamlanmis olan gorevlerde varsa hatalarin diizeltilmesinde yardimci olur. Gruplar siif
icerisinde hazirladiklar1 raporun sunumunu gercgeklestirirler. Boylece 6grencilerin

birbirinden 6grenmelerine imkan verilmis olur.

Yabanct dile odaklanma iglemleri asamasi: Bu asama gorev dongiisii sirasinda
kullanilan dilin cesitli 6zelliklerinin incelendigi asamadir. Bu asamada gorevin analizi
yapilmaktadir. Yabanci dili inceleme ve uygulama etkinlikleriyle 6grencilerin 6grenmeye

calistiklar dile odaklanmalari bir beceri olarak kazandirilmaya calisilir.

2.2.11. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Tiim fiziksel tepki yontemi dogrudan bir yabanci dil 6grenme yaklagimidir. Bu
yontemle yabanci dil 6grenimine yeni baslayan bireyler i¢in 6gretim materyali kullanilmasi
onerilmemektedir. Sinif i¢i ders etkinliklerinde 6gretmenin davraniglari, beden dili ve ses
diizeyi yeterli goriiliir. Ders konularinin 6gretimi ilerledikge 6gretmen, siif icerisindeki
farkl1 nesnelerden yararlanir. Ornegin; resim, afis ve poster gibi gesitli gorsel araglardan

yararlanmaktadir (Demirel, 2010, 62).

Bu yonteme gore Ogrenci uygulamalar sirasinda yanlis yaptiginda, 6gretmen
kendisi dogrusunu gosterir. Yanlis 6grenmeler o anda fakat 6grencinin motivasyonunu
bozmayacak bir bigimde diizeltilmektedir. Amag 6grencilere keyifli bir 6grenme ortami
olusturarak, yabanci dilde iletisimi saglamaktir. Bu yontemde Ogretmen, yonetici gibi

hareket etmektedir (Memis ve Erdem 2013, 312).

2.2.12. Se¢meli (Eklektik) Yontem

Se¢meli yontemde, bilinen yontemler igerisinden yabanci dil 6gretiminin amacina
ve Ogrencilerin diizeylerine en uygun olan yontemin segilerek kullanilmasi gerekmektedir

(Demircan, 2013, 162). Se¢meli yonteme gore O6gretmen her yontemin uygun yonlerini
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uygun zamanda Ogrencinin ilgi ve ihtiyacina, yasina, cinsiyetine ve egitim diizeyine gore
kullanir. Bu yoOntemde Ogretmenin gorevi, uygun yontem olusturabilmek icin tiim
yaklasim, yontem ve teknikleri arastirmak ve bunlar arasinda se¢im yapmaktir (Demirel,

2010, 48).

2.2.13. Icerik /Gorev Temelli Yaklasim Yontemi

Icerik /gorev temelli yaklasim yonteminde 6gretmen, yabanci dilde kazandirilacak
becerileri igerikteki konularla iliskilendirerek planlar. Ogrenilmesi gereken yabanci dilin
konulari, bir ara¢ olarak goriiliir (Dogan, 2012, 404). Yabanci dil konularinin 6gretimi
sirasinda Ogrencilerin 6grenmelerini saglayabilmek i¢in, 0gretmenin c¢ok sayida 6rnek
vermesi gerekir. Bu nedenle, 6gretmen bu 6rnekleri 6nceden hazirlamali, anlami kontrol
etmeli, agsamal1 bir sekilde (kolaydan zora, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene)
bilgilerin Ogrenilmesini ve pekistirilmesini saglayacak bir bicimde hazirlamalidir. Bu
yontemde ayrica, yabanci dil 6gretiminde genel bir konu esas alinmali, konuya ait alt
konular olusturulmalidir. Konular haftalara ve ders saatlerine uygun bolimler dikkate

alinarak planlanmalidir (Memis ve Erdem 2013, 315).

Dersler Ogrencilerin konuyla dogrudan iligki kurmalarim1 saglayacak resim ve
cizimlerle baslamaktadir. Ogrencilere uygulamalar yapmalarini saglamak igin cesitli
sekillerle serbest ¢cagrisim ve beyin firtinasi yaptirilmalidir. Ogrenciler resimlerde goriilen
nesneleri 6grendigi kelime ve ciimle yapilartyla agiklamaya calisirlar. Ogretmen resimleri
aciklarken ogrencilerin anlamlari, farkli kelimelerle ifade etmeye ve tamamlamaya
yonlendirilmelidir. Kelimelerin 6grenilen yabanci dilde ciimleler icinde etkili bir bicimde

kullanilmasi, 6grenimi eglenceli hale getirir (Memis ve Erdem 2013, 316).

2.3. Egitimde Kullanilan Taksonomiler

Taksonomiler, hedeflerin siniflandirilmasinda kolaylastirict ve yol gosterici olmasi
bakimindan 1950-60’11 yillarda biitiin diinyada ilgi gérmiis ve cesitli elestirilere ragmen
vazgecilemez bir ara¢ haline gelmislerdir. Taksonomi, egitim ve Ogretim sonunda
Ogrencilerden beklenen davraniglarin siiflandirilmasina imkan veren bir iskelet olarak
tanimlanmaktadir. Genel anlamda taksonomi, orijinal halinde asamali bir simiflamadir
(Biimen, 2006, 3-4). Taksonominin egitim alanina en 6nemli katkisi, profesyonel bir dilin

kullanilmasini saglamak olmustur. Ayni1 zamanda taksonomi, egitim alaninda profesyonel

15



dilin evrensel hale getirilmesinde kavramsal bir temel olusturmustur. (Metzger, 1987;

aktaran: Tugrul, 2002, 268).

Kazanimlarin agamali olarak siniflandirilmasi, asamali bir bigimde Ogrencilere
kazandirilmaya ¢alisilmasi, 6lgme ve degerlendirmede kullanilmasi islevsel bir egitim
program i¢in 6nemlidir. Bu amagla kazanimlarin programlara rehberlik etmesi amaciyla
taksonomik bir bicimde sunulmasi ilk kez 1956 yilinda Bloom ve arkadaslarinin yaptiklar
caligmalar sonucunda ortaya konuldugu goriilmektedir. Bu asamali smiflama egitim
bilimciler tarafindan kabul goéren bir siniflama olmustur. Ancak, bu siniflamay1 siireg
icerisinde eksik ya da yetersiz oldugunu diisiinen bazi aragtirmacilar bu siniflama iizerine
calismisarak yeni ve farkli siniflamalar ortaya koymuslardir. Bu smiflamalardan bazilari

sunlardir:

1. Bloom Taksonomisi (Revize Edilmis)
2. Gagne ve Briggs’in Taksonomisi

3. SOLO Taksonomisi

4. Haladayna Taksonomisi

5. Hauenstein Taksonomisi

6. Marzano’nun Taksonomisi

7. ECRIF Taksonomisi

2.3.1. Bloom Taksonomisi (Revize Edilmis)

Bloom’un bilissel alan taksonomisi 1956’da tamamlanarak yaymlanmistir.
Yayinlanan bu taksonomide kazanimlar biligsel, duyussal ve psiko-motor (devinimsel)
olarak siniflandirmis ve bu alanlar1 da kendi i¢inde asamali bir bi¢imde siniflandirmistir.
Bloom Taksonomisine gore bilissel alan hiyerarsik ve asamali olarak; bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak iizere alt1 basamaktan olusmaktadir.
Bilgi, kavrama ve uygulama alt diizey basamaklar; analiz, sentez ve degerlendirme {ist
diizey basamaklar olarak kabul edilmistir (Durmus, 2017, 45). Bloom taksonomisinde, bir
sonraki basamakta yer alan davranisin kazandirilabilmesi i¢in dnceki basamakta yer alan

bir davranigin kazandirilmis olmasinin gerekli oldugu belirtilmektedir.
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Bloom’un biligsel alan taksonomisine ydnelik zaman igerisinde bir takim elestiriler
yapilmistir. Nitekim Anderson, Krathwohl ve arkadaslar1 orijinal taksonominin zamanin
gerisinde kaldigina karar vererek birlikte orijinal taksonomiyi yenilemek i¢in ¢aligmalara
baglamiglardir.  Gelistirilen taksonomi yenilenmis Bloom Taksonomisi olarak
isimlendirilmistir. Taksonomisinin, iki boyutlu bir yapida tasarlandigi goriilmektedir.
Bunlar;

¢ Bilgi Boyutu
e Bilissel Siire¢ boyutudur.

Bilgi boyutu; Bloom taksonomisinin bilgi basamaginin alt basamaklarina
benzemektedir. Bilgi boyutu, daha ¢ok, kazanimlarin isim boyutunu ifade etmektedir. Bu
boyut bilimsel diisiincede bilgi ile iligkilendirilen smiflandirmalara, bilgi tiirlerine,
dayandirilan dort ana alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar; olgusal bilgi, kavramsal bilgi,
islemsel bilgi ve bilis Gtesi bilgidir.

Bilissel siire¢ boyutu, kazanimlarin eylem boyutunu ifade ettigi goriilmektedir. Bu
boyut, Bloom taksonomisinin bazi degisiklikler yapilmis seklidir. Bu boyutta, birbirini
izleyen alti basamak vardir. Bunlardan, daha once bilgi olarak belirtilen basamak
hatirlama; kavrama olarak belirtilen basamak anlama; uygulama basamagi ayni; analiz
olarak belirtilen basamak ¢6ziimleme; sentez olarak belirtilen basamak yaratma olarak
tanimlanmis ve yaratma basamagi degerlendirme basamag: ile yer degistirilerek en iist
basamakta yer almistir. Degerlendirme sentez basamaginin yerine alarak besinci basamakta
yer almistir (Tutkun, 2012, 17). Yenilenmis bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna

iligkin basamaklar Sekil 1°de gdsterilmistir.

l Yaratma

Degerlendirme
Coziimleme

Uygulama

Hatirlama

Sekil 2.1: Revize edilmis Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutunun basamaklari
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Revize edilmis Bloom taksonomisi tablosu Tablo 2.1°de verilmistir.

Tablo 2.1. Revize edilmis Bloom taksonomi tablosu

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BIRIKiMi
BOYUTU 1. Hatirlama 2.Anlama  3.Uygulama 4.Coziimleme 5.Degerlendirme  6.Yaratma

A.
Olgusal
bilgi

B.
Kavramsal
bilgi

C.
Islemsel
bilgi

D.
Ustbilissel
bilgi

Anderson ve Krathwhol, 2002; (akt. Ozcelik, 2010, 36)

2.3.2. Gagné ve Briggs’in Taksonomisi

Gagné ve Briggs dokuz basamaktan olusan bir taksonomi gelistirmislerdir. Gagné
Ogretme ve 6grenme kavramlarinmi birbirinden farkli olarak kullanmaktadir ancak her iki
siiregte de bireylerin Ogrenmesine yardim etmeyi ve yol gostermeyi amaclandig
goriilmektedir. Gagné oOgretmeyi, Ogrencide Ogrenmenin baslamasi, silirdiiriilmesi ve
sonuglandirilmasi olarak ifade ederken; 6grenmeyi ise, 6gretmenin tek basina birey olarak
katildigt durumlar i¢in kullanmaktadir (Fidan, 1996, 84). Gagne’ ye gore Ogrenme,
birbirini takip eden bir¢ok igsel siirecin sonucu olarak olusmaktadir. Ancak bazi siiregler
ayni anda ya da paralel bir sekilde meydana geldiginden bu ardisikli degisebilir. Bu
durumlarda biri digerinden 6nde ya da bazen ikisi de ayni anda olusabilir. Bu nedenle
Gagne’ye gore dgrenmeyi olusturan igsel siireglerin sirasi degisebilir. Ogrenme igsel
siireglerin cevredeki digsal olaylar tarafindan etkilenmesi ile gerceklesmektedir. Bu
nedenle dersi planlama sirasinda dikkate alinmasi gereken en 6nemli husus, i¢sel 6grenme
siirecini en tist diizeyde destekleyecek digsal 6gretim etkinliklerini diizenlemektir. Gagne,
insan zihninde olusan siireglere bagl olarak, 6grenme olayinda yer alan 6gretme durumlari
ile bunlarin nasil olustugunu gosteren dokuz asamali taksonominin basamaklar1 sekil

2.2’de verilmistir (Senemoglu, 2012, 473-474).
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Kalicilig1 ve Transferi Saglama

Dikkati Cekme

Sekil 2.2: Gagné ve Briggs’in gelistirdigi taksonominin basamaklari

Sekil 2.2. incelendiginde Gagné ve Briggs’in ortaya koydugu taksonominin ilk
basamagi, Ogrenmenin gerceklesmesi icin oncelikle gerekli olan 6grenenin dikkatinin
Ogrenilecek materyale c¢ekildigi dikkati ¢cekme basamagidir. Bu basamagi sirasiyla,
Ogrenciyi hedeften haberdar etme, 0n Ogrenmelerin hatirlanmasi, uyaricilari sunma,
ogrenciye rehberlik etme, davranist ortaya c¢ikarma, doniit verme, performansi

degerlendirme ve kaliciligi ve transferi saglama basamaklarindan olustugu goriilmektedir.

2.3.3. SOLO Taksonomisi
Biggs ve Collis (1982) tarafindan gelistirilen taksonomi hiyerarsik 6zellige sahip
bes basamaktan olusmaktadir (Gezer ve ilhan, 2015, 5-6). Bu basamaklar sekil 2.3’ te

goriilmektedir.

l iliskisel yap1 basamag1

iliskisel yap1 basamag1

Cok yonlii yap1 basamagi

Tek yonlii yap1 basamagi

Yapi 6ncesi basamagi

Sekil 2.3: Biggs ve Collis tarafindan gelistirilen taksonominin basamaklari
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Yapt oncesi basamagi: Bu basamakta 6grenci kendisinden beklenen davranisi
uygun bir bigimde yerine getirmektedir.

Tek yonlii yapir basamagi. Bu basamakta, 6grenci kendisine yoneltilen problemin
tek bir yoniiyle ilgilenerek kavramsal yapilara ve isimlendirmelere yogunlagmaktadir.

Cok yonlii yapr basamagi: Bu basamakta 6grenci, problemin ¢dziimiine yonelik
birden fazla 6zelligi kullanmakadir.

Iliskisel yapi basamagi: Bu basamakta dgrenci, tek yonlii ve ¢ok yonlii olarak
edindigi bilgilerden hareket ederek, anlamli bir biitiine ulasir.

Soyutlanmis yapr basamagi: Bu basamakta 6grenci, konu ile ilgili dgrendikleri
bilgileri yeni ve farkli ortamlara transfer edebilir ve kullanabilir. Bu basamak

taksonominin en {ist basamagi oldugu icin 6grenci yeni ve 6zgiin fikirler ortaya koyabilir.

2.3.4. Haladayna Taksonomisi

Haladayna (1997) test maddelerinin yazimu ile ilgili ¢aligmalar yaparak biligsel alan
ile ilgili alternatif bir siniflandirma yapmistir. Bu siniflama ii¢ basamaktan olugmaktadir.
Bunlar;

o Igerik basamagi

e [sbasamag

e  Tepki bicimi basamagi

Icerik basamag:: Bu basamak bilgi basamagi ile iliskili olup olgular, kavramlar ve
ilkelerden olusmaktadir.

Is basamagi: Bu basamak bilissel siireci icine almaktadir. Tekrarlama, 6zetleme,
aciklama, tahminde bulunma ve degerlendirme alt basamaklarindan olusmaktadir.

Tepki bigimi basamagi: Bu basamak degerlendirmeyi igine almaktadir. Burada

secilmis tepki ve yapilandirilmis tepki olmak tizere iki alt basamak bulunmaktadir.
2.3.5. Hauenstein’in Taksonomisi

Hauenstein’in (1998), bilissel alan ile ilgili gelistirdigi taksonomide, bes basamak
bulunmaktadir (Yiiksel, 2007, 490). Bu basamaklar sekil 2.4’ te goriilmektedir.
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l Sentez

Degerlendirme

Uygulama

Kavrama

Kavramsallastirma

Sekil 2.4: Hauenstein’ 1n biligsel alan ile ilgili gelistirdigi taksonominin basamaklari

Hauenstein’ 1n biligsel alan ile ilgili gelistirdigi taksonomi de analiz basamagina yer
verilmemistir. Sentez basamagi ile degerlendirme basamaginin siralamasini degistirerek

degerlendirme basamagini sentez basamigindan 6nce yer aldig1 goriilmektedir.

2.3.6. Marzano’nun Taksonomisi
Marzano (2001)° de biligsel alan siniflamasi ile ilgili yeni bir taksonomi
gelistirmistir. Bu taksonomide, bilgi alanlar1 ve siire¢ diizeyleri olmak {izere iki boyut
bulunmaktadir. Marzano siniflamasinda bilgi ¢esitlerini, biligsel siireclerden ayirarak bilgi
alanlar1 boyutu ad1 altinda yeni bir boyut igerisinde olmasi gerektigini belirtmistir. Bilgi
alanlar1 boyutu ti¢ boliimden olugsmaktadir. Bu boliimler su sekildedir:
e Bilgi bolimii
e Zihinsel islemler boliimii
e Psikomotor iglemler boliimii
Bu taksonomide bilgi, “igerik olarak bilgi” ve “siire¢ olarak bilgi” olmak iizere
ikiye ayrilmistir. Bilginin icerik yonii bilgi, slire¢ yonii ise zihinsel islemler kismina
karsilik geldigi goriilmektedir. Yani bilgi kismi bilginin igerigi, zihinsel islemler kismi ise
var olan bilgi igerigini zihinde becerileri kullanma ile ilgilidir. Siire¢ yoniiniin ise tekrar,
kavrama, analiz, bilgiyi kullanma, bilis 6tesi ve kendi diisiinme sistemi olmak iizere alti
diizeyden olustigu goriilmektedir. Marzano taksonomisine gore 68renci, siire¢ icerisinde ii¢
bilgi alaninmi (bilgi, zihinsel islemler ve psikomotor islemler) ve bu bilgi alanlarinin alt

basamaginda yer alan davranislar1 kazanmak zorundadir (Yiksel, 2007, 492-493).
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2.3.7. ECRIF Taksonomisi

Kurzweil ve Scholl (2007, 86), ECRIF olarak adlandirilan ve ingilizce 6gretiminde
alternatif olabilecek bir asamalar gercevesi gelistirmistir. Ogrencilerin nasil dgrenecegi
tizerine odaklanan ECRIF smnif ortamini 6gretmen merkezli derslerin 6gretiminden ziyade
ogrenci merkezli 6gretime tagir (Mezied, 2017). Asamalar gercevesi olarak ortaya konulan
ECRIF; karsilasma (encounter), agiklama (clarify), hatirlama (remember), igsellestirme
(internalize) ve akici kullanim (fluently use) asamalarim1 igermektedir. Literatiir
incelendiginde ECRIF’ in ¢esitli tanimlarin yapildig1 goriilmektedir. Bu tanimlardan

bazilar soyledir:

Lin (2016, 7-9), ECRIF’1, 6gretimin 6gretmen merkezli anlayistan 6grenci merkezli
anlayisa taginmasi ig¢in bir yaklasim olarak tanimlamistir ve ECRIF’in tek basina bir
metodoloji olamayacagini, kapsamli bir miifredatin veya 6gretim yaklagimlarinin yerini
almayr amaglamadigini soOylemistir. Benzer bir tanimda Mezied (2017), ECRIF’i
“Ogrencilerin nasil Ogrenecegi lizerine odaklanan bir yaklasim” olarak ele almistir.
Tosuncuoglu (2017, 131-132), ise ECRIF’i tanimlamak i¢in “gerceve sistemi” kelimesini
kullanmistir ve aragtirmalart dogrultusunda ECRIF'in dogrudan ve yaygin bir dil 6gretme
yontemi olmadigini ileri stirerek ECRIF ¢ergevesinin belirli bir teknik, stil veya metodoloji

anlamina gelmeyecegi sonucuna varmistir.

Bu c¢alismalar ECRIF’e farkli bir bakis acis1 getirmistir. Yaygin olarak ikinci dil
ogretiminde kullanilabilecek olan ECRIF, kendine has 6gretim basamaklariyla bir asamalar
dizisi olusturmustur. Bu ag¢idan degerlendirildiginde ECRIF’in yabanci dil 6gretiminde
kullanilan yaklasim ve yontemlerden farkli oldugu ve taksonomik bir 6zellik gdsterdigi

gorilmektedir. ECRIF taksonomisinin asamalar1 su sekildedir:

Karsilasma (Encounter) Asamasi
Netlestirme (Clarify) Asamasi
Hatirlama (Remember) Asamasi

I¢sellestirme (Internalize) Asamasi

a > w0 N e

Akict kullanim (Fluently use) Asamasi

ECRIF taksonomisinin basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta dnkosul
olusturacak sekilde siralandigi goriilmektedir. ECRIF asamalarinin taksonomi 6zelligi

gosterdigine yonelik asamali siniflama sekil 2.3’de goriilmektedir.
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g

FLUENTLY USE
(Akic1 kullanim)

INTERNALIZE
(igsellestirme)

-

) & J

REMEMBER
(Hatirlama)

CLARIFY N /
(Netlestirme)

ENCONTER J
(Karsilasma)

Sekil 2.5: ECRIF taksonomisinin asamalari

1. Karsilasma Asamasi

Karsilasma (encounter) asamasi, Ogrencilerin 6grenme siirecinde yeni bilgi ile
karsilastiklar1 ilk adimdir. Ogretmen belirlenen hedeflere 6grencilerin ulagmalarini
saglamak icin, konuyla dogrudan ilgili olan bilgileri yakin ¢evreden toplar ve daha sonra
ogrencilerin hedeflenen konu hakkinda 6n bilgi kazanabilecekleri durumlar ve goérevler
yaratmay1 amaglar (Mezied, 2017). Karsilagma asamasina genellikle 6§rencinin 6n kosul
bilgisini harekete gecirmek veya onceden bildiklerini fark etmelerini saglamak yoluyla
baslanir. Bu asamada 6grencinin dgrenecegi konuya dikkatini vermek, 6grenilecek bir sey
olmas1 gerektigini fark etmek ve Ogrenilecek bilginin ne oldugunun anlagilmasi sz
konusudur. Ogrenci, bu yeni konunun ne tiir bir gramer (dil bilgisi), kelime veya beceri
oldugunu ve ne gerektirdigini 6grenmeye calisir (Tosuncuoglu, 2017, 132). Karsilasma
asamasinda dgrencinin yeni bir sey liretmesi beklenmez, 6grencilerin 6n bilgisine ve ilk
degerlendirmesine odaklanilir. Ogretmen burada dgrencilerin neler bilip bilmediklerinin
bilincindedir ve 0&grenciye hedef dil yapis1 ile Ogrencinin kendi yeteneklerini
karsilastirabilmesi icin firsat saglar. Ogrenciler hislerini, fikirlerini ve 6n bilgilerini aktif
hale getirir. Bu asama 6grencileri gelecege hazirlayan bir agamadir. (Tirira, 2013). Diger
bir deyisle, karsilasma agamasi, 6grencinin dgrenilecek yeni bir bilginin oldugunun farkina

varildig ilk andir. Burada 68renci yeni bilgiyi fark eder ve on bilgilerini harekete gegirerek
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calismalarina bu sekilde yon verir. Bu asama yeni 6grenmelerin baslangic noktasidir. Bu

asama i¢in uygulanabilecek etkinlikler El Yousfi’ e gore (2014) soyle siralanabilir:

= Hikaye anlatimi

Rol oynama

= Resimler

» Ses kayitlar

»  Simiflandirma yapmak

= Tahmin

» Eslestirme etkinlikleri

* Dogru ve yanlis cevaplari belirleme

= Kavram Kontrol Sorularn

2. Netlestirme Asamasi

Netlestirme (clarify) asamasinda, 6grenciler kelimenin ya da herhangi bir yapinin
ne anlama geldigini kavrar; kelimenin telaffuzunu, yazilma bi¢imini, yapisin1 ve temel
olarak bir climlede nasil kullanilacagini goriir. Bu asama Ogrenilecek olan bilginin
arastirilmas1 ve Ogrenirken hatalarin yapilabilecegi asamadir. Yapilan hatalar ve geri
bildirimler 6grencilerin 6grenme siirecinde basariya ulasmalarini saglar (Tirira, 2013). Bu
asama, Ogrencinin bir bi¢imi, anlam1 veya kelimenin kullanimini tanimlamaya ¢alisirken

kendi i¢inde gerceklestirdigi bir siirectir (Tosuncuoglu, 2017, 133).

ECRIF taksonomisinin ikinci asamasi olan netlestirme agsamasi, hedef bilginin ya
da becerinin netlestirilmesinde merkezi rolii 6grenciye verir. Ogrencilerin birinci asama
olan karsilagma asamasinda gordiikleri yeni bilginin var olan bilgi yapisiyla
iligkilendirilmesini gergeklestirdigi ve bilginin yapilandirildigi bir siiregtir. Bilginin
yapilandirilmasi, yeni bilginin aktif olarak 6grenen tarafindan yapilandirildig: fikri tizerine
kuruludur (Prawat ve Floden'in, 1994, 41). Dolayisiyla birey bilgiyi alma ve isleme
siirecinde aktiftir ve kendi bilgisini kendisi yapilandirir. Burada aktif rolii iistelenen
ogrenciler 6grendikleri yeni bilgiyi, bu bilginin nasil kullanilacagini ya da telaffuzu ayirt

etmeye calisir.
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Ogretmenler, dgrencilerin hedef bilgileri netlestirmelerine yardimei olduklar1 i¢in

dgretmenlerin rolii de bu asamada énemlidir (Mezied, 2017). Ogretmenler &grencilerin

hedef dil becerilerini netlestirmek icin ihtiya¢ duyduklar firsatlar1 saglar (Tirira, 2013). Bu

asama i¢in uygulanabilecek etkinlikler El Yousfi’ e gore (2014) sOyle siralanabilir:

Bosluk doldurma
Bilgi boslugu

Karisik kelimeler
Tahmin oyunlari
Eslestirme etkinlikleri
Okuma metinleri

Diyaloglar

Hatirlama Asamasi

Hatirlama (remember) asamasi, hedef bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli

bellege aktarilma siireci olarak goriilmektedir. Ogrenci bilgiyi netlestirdiginde uzun siireli

bellege iletir (Tosuncuoglu, 2017, 133). Bu asamada, 6grenci bilgiyi herhangi bir

konusmada kullanabilir, baska bir durumla iliskilendirebilir veya birka¢ kez

tekrarlayabilir (Mezied, 2017). Ornegin; bilginin tekrarlanasi, bir metnin oldugu

sekliyle tekrar edilmesi gibi uygulamalar bilginin uzun siireli bellege daha kalic1 bir

bicimde islenmesini saglar (Celikkaya, 2010, 72). Ayn1 zamanda bu asama, 6grencilerin

bilgiyi kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarabilmeleri i¢in kullanilan

hatirlama stratejilerini igermektedir. Bu asama i¢in uygulanabilecek etkinlikler El

Yousfi’ e gore (2014) soyle siralanabilir:

Tahmin oyunlar1

Bilgi bosluklari
Hikaye anlatim1

Rol oynama

Kisa cevap etkinlikleri

Kart oyunlari

25



4. Tgsellestirme Asamasi

Icsellestirmek, sozliik anlamina bakildiginda “6ziimsemek” kelimesi ile es anlamli
olarak kullanilmaktadir (TDK, 2005, 933). Bu dogrultuda igsellestirmek, “edinilmis olan
bilgileri bireyin 6z mali durumuna getirmesi” anlamia gelmektedir (TDK, 2005, 1559).
Bagka bir deyisle, igsellestirme kavrami, 6grenme veya sosyallesme yoluyla kisinin bir
fikri, bilgiyi veya inanct kendi etken siizgeclerinden gegcirip, ¢ikan sonuglari yorumlayip,
kabul etmesi ve 6ziimsemesidir. Yabanci dil 6gretimi ve 68renimi agisindan bakildiginda,
diisiince ve dilin birbiriyle yakindan iligskili oldugunu vurgulayan Vygotsky karmasik
fikirlerin igsellestirilmesi dil gelisimi icin gerekli oldugunu diistinmektedir (Yurdakul,
2005, 45).

Igsellestirme kavramimin anlam ve dil gelisimi icin etkinligi gdz 6niine alindiginda,
ECRIF taksonomisinin dordiincii basamagi olan igsellestirme (internalize) asamasi,
ogrencilerin hedef dili ve becerileri kendi bilgisine bagli olarak uygun bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in daha az kontrollii uygulamalar1 igermektedir (Mezied, 2017). Bu
asamada, Ogrenciler yeni bilgi ve becerileri 6nceki deneyimlerine baglama siirecine
girerler; 6grenci merkezli etkinlikler araciligiyla hedef dili igsellestirir ve hatirlarlar.
Ogretmenler, 6grenciler icin hedef dil ve becerileri yar1 kontrollii bir baglamda interaktif
bir sekilde kullanmalar1 i¢in firsatlar vermenin yani1 sira 6grencilere 6grenme siirecinin bu
agsmasinda yanlislar1 diizeltme sans1 veren kii¢iik ve dolaysiz ipuglari da verir (Tirira,
2013). Bu asama i¢in uygulanabilecek etkinlikler El Yousfi’e gore (2014) soyle

siralanabilir:
* Tahmin oyunlar
= Miinazaralar ve tartismalar
= Rol oynama
= Bilgi boslugu
» Hikaye anlatimi

= Kisa cevaplar

5. Akica kullanim Asamasi

Akict kullanim (Fluently use) asamasi, ECRIF taksonomisinin son agamasi ve nihai

hedefidir (Cordero ve Perez, 2014). Bu asama, 6grencilerin dili ger¢cek yasam kosullarinda
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akict ve 0zgiirce kullanabilecekleri iiretim agamasidir. Bu bilgi tiretimi 6grencilerin kendi
anlayislarinin, kullanilan materyalleri kavramasinin ve igsellestirmelerinin bir sonucudur
(Mezied, 2017). Bu asamada, 6grenciler, bir tiir iletisimsel gorev araciligiyla hedef dili
veya beceriyi kendi baglarima kullanabilme yeteneklerini gosterirler. Etkinlikler veya
gorevler, 6gretmenin degerlendirmeye ¢alistigi hedef dil veya beceri i¢in acik bir kullanim
baglami saglayacak sekilde yapilandirilmistir (Brawn, 2009, 59). Ayn1 zamanda, bu asama

bilgiyi yeni bir durumda kullanma asamasi olarak da diisiiniilebilir.

Bu asamada, 6gretmenler, 6grencilerin hedef dil ve becerileri 6zgilirce kullanmalari
icin firsatlar sunar ve d6grencilerden gergek yasamlarinda dilin hangi 6gesini nerde ve nasil
kullanacaklarin1 ayirt etmelerini bekler (Tirira, 2013). Aym1 zamanda bu asama
Ogretmenlere, tiim asamalar sonunda hedef dil ve becerilerin 6grenilmesinde basariya

ulasilip ulagilmadigini belirleme ve degerlendirme firsati saglar (Brawn, 2009, 60).

ECRIF taksonomisinin asamalari ve gozlemlenen Ogrenci davranislari ve

diistinceleri agisindan 6zellikleri tablo 2.2° de goriilmektedir.
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Tablo 2.2: ECRIF taksonomisinin asamalarina gore, 6grencinin gézlemlenen davranislar

ve diisiinceleri

Asamalar

Ogrencinin Gozlemlenen Davranisi

Ogrencinin Diisiinceleri

Karsilasma
(Encounter)

Ogrenci yeni bir bilgiyle
karsilasir ve bilmedigi bir sey
oldugunu anlar.

Bu nedir?
Bunu bilmiyorum.

(Clarify)

Netlestirme

Ogrenci yeni bilginin veya
becerinin anlamini ve
kullanimini ayirt eder.
Sorular sorar ve dogru cevabi
bulmaya calisir.

Simdi anladim.

Nasil kullanilacagini
ogrendim.

Bununla bunun
arasindaki fark nedir?
Bu dogru mu?

R/I
Hatirlama (Remember)

Ve

Icsellestirme (Internalize)

Ogrenci bilgiyi veya beceriyi
kisa stireli bellekten uzun siireli
bellege tagimak icin firsat
yakalar. Daha sonra bu bilgiyi
kisisellestirmeye ve farkl

baglamlarda kullanmaya baslar.

Son olarak bilgiyi goriintii, ses
ve duygularini kullanarak
geemis deneyimlerine zihinsel
olarak baglar.

Bunu hatirlamaya
basliyorum.

Bu bilgiyi bu etkinlikte
anladim.

Kendi hayatimla
baglant1 kurabiliyorum.

Akici kullanim

(Fluently use)

Ogrenci fikirlerini iletmek i¢in
yeni bilgiyi kullanabilme
firsatina sahiptirler. Ogrenci
yeni bilgiyi farkli baglamlarda
onceden planlamadan
kullanabilmek i¢in ¢aba darf
eder.

Bu bilgi veya beceriyi
kendiliginden
kullanabilirim.

Bu gergek hayatta
kullanabilecegim bir
sey.

Bunu bilingli olarak
diisiinmem gerekmiyor.

Krurzweil ve Scholl (2018) https://www.ecrif.com/the-ecrif-stages.html sitesinden 25
Aralik 2018 tarihinde erisildi.
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2.3.7.1. Ogrenci Merkezli Egitim Anlayisinda ECRIF Taksonomisi

Gilinliimiizlin getirmis oldugu ihtiyaclar yeni bir egitim anlayisinin ortaya ¢ikmasina
neden olmus ve bu yeni egitim anlayis1 smif ve 6gretmen merkezli bir egitim-6gretim
anlayis1 yerine, 6grenci merkezli ve 6grencinin bilgi yapisinin énemli oldugu bir anlayisa
dogru bir egilim gdstermistir. Ogrenci merkezli egitim, dgrencinin ilgi ve igtiyaclarin
dikkate alarak Ogrencinin siire¢ igerisinde aktif olmasinin saglandigr bir yaklaagimdir
(Altan ve Trombly, 2001, 29). Geleneksel egitimin bir yaklasimi olan 6gretmen merkezli
egitimin tam tersine, 6grenci merkezli 6grenme yaklasiminda bilgi ezberlenmemek yerine
bilginin nasil elde edilecegi, nerede ve nasil kullanilacagi 6gretilmektedir. Bu dogrultuda

esas alinan bilginin tiiketilmesi degil tiretilmesidir (Kuran, 2005, 16).

Yabanct dil 6gretiminde de Onemli bir yer edinen 6grenci merkezli egitim
anlayisinin 6grencileri smif icinde aktif hale getirmek i¢in pratik ve uygulanabilir bir
alternatif saglayacagi ve dilbilgisi kurallarina uymalarina ya da bunlar1 6grenmelerine
yardimc1 olacagi oOngodriilmektedir. Dil bilgisi kurallarii agiklamak yerine, &grenci
merkezli siifta 6gretmenler miimkiin oldugunca 6grencilerin aktif oldugu etkinliklere yer
vererek ve isbirlikli 6grenmelerine yardimci olarak dgrencilere rehberlik ederler. Ogrenci
merkezli anlayigta 6gretmenler, ders programini, materyalleri veya smifta kullanacaklar

metinleri hazirlarken, 6grencilerin ihtiyaglarina dikkat ederler (Calvo, 2007, 195).

Bu baglamda degerlendirildiginde ECRIF taksonomisinin 6gretmenlerin 6grenci
merkezli 6gretime dayali bir dersin asamalarim1 hazirladigi goriilmektedir (Tosuncuoglu,
2017, 132). Ogretim siirecinde ilk adim o6grencilerin seviyelerini, ihtiyaglarmi, ilgi
alanlarin1 ve bireysel farkliliklarin1 fark etmeye baglhidir. ECRIF taksonomisi 6grencileri
hedef dilin iireticileri olmak i¢in motive edecek rolleri olan d6grenci merkezli bir sinifi esas
alir. Bu roller, etkinlerin planlanmasinda, uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde
ogrencilerin paylasim i¢inde olmalarini saglar. Ogrencileri kararlara dahil etmek, onlarmn
ikinci dil 6greniminde motivasyonlarini attirarak aktif bir sekilde 6grenmelerine zemin

hazirlar (Mezied, 2017).
2.3.7.2. ECRIF Taksonomisinde Ogretmenin Rolii

ECRIF taksonomisini kullanan 6gretmenler, sinif i¢i etkinliklerde en iyi se¢imi

yapmada ve her bir asamanin gerektirdigi kazanimlar dogrultusunda aktiviteler hazirlama
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konusunda bilingli olmalidir (Matsuguma, 2013). ECRIF taksonomisine gore dersi

yapilandirarak 6gretimini yapan 6gretmenin rolleri tablo 2.3’te goriilmektedir.
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Tablo 2.3: ECRIF taksonomisinin agamalarina gore 6gretmenin rolleri

Asamalar Ogretmenin Rolii
Ogrenciye acik ve net bir baglam saglamak
Ogrencilere konuyla ilgili konusma firsat: vermek
g 5 Ogrencilerle birlikte kelime veya ciimleler olusturarak konuya
= .
= % dikkat ¢cekmek (Ornegin; “Kisiligi tanimlamak i¢in ka¢ kelime
LIJ 723
5 2 biliyorsunuz?”, “Bu ciimleleri nasil birlestirirsiniz?” gibi sorularla
MW

konuya giris yaparak dikkati konuya ¢ekmek)
Smifa dinlenecek ya da okunacak bir metin getirmek

Ogrencilerin sozciik veya ciimle iiretmesini saglamak

C
Netlestirme
(Clarify)

Ogrencilerin &n bilgilerini ortaya gikarmak

Akran 6grenmelerine olanak saglamak

Ogrencilerin yeni bilgiyi kullanarak fikir {iretmelerini saglamak
Yeni bilgiyi ¢esitli yollarla agiklamak

Farkli renkler kullanarak tahtadaki dil 6gesini vurgulamak ve
ogrencinin dikkatini gekmek

Yeni bilgiyi birkag kez tekrarlamak

Kavram kontrol sorular1 sormak

R
Hatirlama
(Remember)

Ogrencilere koro halinde tekrar ettirmek
Ogrencilerin  6grenme ~ siirecinde  yasayabilecegi sorunlara
yakindan dikkat etmek

Ogrencilere bireysel geri doniitler vermek

Icsellestirme
(Internalize)

Ogrencilere, hedef kelime ya da yapiyr kullanarak kendileri ile
ilgili konusmalar1 i¢in olanak saglamak

Deneyimlerini hatirlamalari ig¢in veya fikirlerini agia ¢ikarmak
icin 0grencilere diisiinme zaman1 vermek

Akicr kullamim asamasina gegmeden Once son kez Ogrencilerin
yazarak ve soru sorarak ¢aligmalarini saglamak ve akici kullanim
asamasinda kagidi ortadan kaldirarak higbir seye bagl kalmadan

ozglirce konusmalarina olanak saglamak
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e Aktivite oncesi 6rnek uygulama yapmak

e Ogrencilere motive edici ve kendileri ilgili iletisimsel gorevler
vermek

e Ogrencileri daha fazla soru sormaya ve daha uzun cevaplar

vermeye tesvik etmek

Akici kullanim
(Fluently use)

e Fikir edinmeleri i¢in yeterli zaman vermek
e Jletisim esnasinda ogrencilerin hatalarim1 o anda konusmay1

bolerek diizeltmemek ve bir sonraki derste konuya geri donmek

Kurzweil ve Scholl (2018) https://www.ecrif.com/planning-with-ecrif.html sitesinden 11
Aralik 2018 tarihinde erisildi.

Tablo 2.3 incelendiginde, Ggretmenin rolii karsilagma asamasinda 6grencinin
dikkatini ¢ekerek derse baslamak, netlestirme asamasinda ise Ogrencinin On bilgilerini
ortaya cikarak Ogrenilecek yeni bilgiyle yapilandirilmalarina firsat vermek ve bu
dogrultuda dgrenciyi merkeze alarak isbirlikli 5grenmeye olanak saglamaktir. I¢sellestirme
asamasina gelindiginde Ogretmenin rolii Ogrencilere hedef yapiyr deneyimleriyle
iligkilendirerek 6ziimsemelerine yardimei olmaktir. Son agamada ise dgrencilere iletigim
kurabilecekleri aktiviteler sunarak hicbir materyale gerek duymadan Ozgiirce

konusmalarina olanak saglamaktir.

2.3.7.3. ECRIF Taksonomisinin Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Yaklasim

ve Yontemlerle iliskisi

Yabanct dil Ogretiminde Ogrenciye hangi bilgi ve beceri ve tutumlarin
kazandirilacaginin belirlenmesi Onemlidir. Bu durumun, 6grencilerin 6zelliklerine ve
diizeylerine gore hedeflerin belirlenmesini ile smiflandirilmasini zorunlu hale getirdigi
goriilmektedir. Bu sebeple, son yillarda yabanci dil Ogretiminde yeni yOntem ve
tekniklerden siklikla bahsedildigi goriilmektedir. ECRIF ile ilgili calisma yapan
aragtirmacilar yaptiklar1 c¢aligmalarda, ECRIF’in zaten kapsamli bir miifredatin veya
ogretim yaklagimlarinin yerini almay1 amaglamadigimi (Lin, 2016, 7-9) dogrudan bir dil
O0gretme yontemi olmadigmi ve belirli bir teknik, stil veya metodoloji anlamina

gelmedigini (Tosuncuoglu, 20117, 131-132) belirtmislerdir. ECRIF, her asamada farkli
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yaklasim, yontem, teknik ve stilin kullanilabilmesine imkan saglayan bir taksonomidir.
Boylece, farkli yontem ve tekniklerle 6grencilerin ilgi ve ihtiyacina gore 0gretimin her
asamas1 diizenlenebilmektedir. Ozellikle yabanci dil dgretiminde kazandirilmasi gereken
hedefler ve beceriler (dinleme, konusma, okuma ve yazama) birbirinden farkli oldugu icin
bu becerilerin 6gretimini farkli yontem ve teknikler kullanarak gergeklestirmek akademik
basariy1 ve motivasyonu arttirmada yarar saglayabilir. Bu dogrultuda ECRIF’in bir yontem
veya teknik olmadigini, aksine her asamasinda farkli yontem ve teknikleri kapsayarak

genis bir 6gretim olanagini saglayan bir taksonomi oldugu goriilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde farkli yaklasim ve yontemlerin kullanilmasinin gerekliligi
yapilan arastirmalarm sonucunda ortaya kondugu goriilmektedir. Ornegin, Can (2004),
yabanci dil 6gretiminde sessiz yol, esinlemeli yontem ve danigmanli dil 6grenme gibi
hiimanist yaklasgimlarin yer aldigimi dilin ve o6grenmenin duyussal yonlerine agirlik
verildigini belirtmistir. Benzer bir arastirmada, Ekmeke¢i (1983,114) yabanci dil
Ogretiminde farkli yontemlerin uygulanmasiin dil 6gretimi agisindan 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Tosun’a (2012, 37) gore, toplumsal ve kiiltiirel 6zellikler dikkate alinmasi,
birden fazla yontemin bir arada kullanilmasi etkili bir yabanci dil &gretimi icin bir

zorunluluktur.

Yabanci dilin 6grencilere istenilen diizeyde 6gretilebilmesi i¢in dncelikle stratejinin
yontem ve tekniklerin dogru secilmesi gerekir. ECRIF ile oOgretmenlerin amag
cercevesinde Ogrencilere bireysel 6grenme aktiviteleri sunabilecegi, ogrencilerin ders
sirasinda ne disiindiiklerine yonelik Ogretmenlere fikir verebilecegi sdylenebilir.
Ogrenciler, yabanci dil 6grenmeye karsi olumlu bir tutuma ve iyi bir dgrenme aliskanligina
sahip olabilirler. Olumlu bir tutum i¢inde olan Ogrenciler, dolayisiyla, etkili 6grenme

aligkanliklarini siirdiirerek verimli bir 6grenme saglayabilirler.

2.3.7.4.ECRIF Taksonomisinin Egitimde Kullamilan Taksonomilerle Benzerlik

ve Farkhiliklar:

Ik olarak bilissel alan ile ilgili hedeflerin smiflamasi Bloom tarafindan yapilmustir
ve bu smiflama egitimciler tarafindan oldukga kabul gérmiis ve uygulanmistir. Bloom’un
siiflamas1 yaygin olarak kullanilmig, 6zellikle egitimde program gelistirme ve OSlgme-
degerlendirme konusunda yapilan ¢aligma ve yayinlarda siklikla yer almistir. Ancak, siireg
igerisinde Bloom taksonomisine birtakim elestirilerin yapilarak farkli taksonomi gelistirme
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caligmalar1 yapildig1 goriilmiistiir. Ortaya konulan taksonomiler ile taksonomik bir 6zellik
gosterdigi diisliniilen ECRIF taksonomisinin benzerlik ve farkliliklarinin karsilastiriimasi

tablo 2.4’te gosterilmektedir.
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Tablo 2.4: ECRIF taksonomisi ile biligsel alan taksonomilerinin karsilastirilmasi

Taksonomiler Benzerlikleri Farklar:
Bloom Taksonomisi | e Asamalilik 6zelligi e Bilgi ve biligsel olarak iki
(Revize edilmis) gostermektedir. boyutludur. Bilgi boyutu,

e Ogrenenin “nasil” dgrenecegi
belirtilmektedir.

e Siirecte dgrenenin aktifligi
Oonemlidir.

e Bilginin kullanilmasi
Oonemlidir.

daha ¢ok, kazanimlarin isim
boyutunu, bilissel siireg
boyutu kazanimlarin eylem
boyutunu ifade ettigi
gorilmektedir.

o Alt1 asamal1 basamaktan
olusmaktadir.

e Daha da genis gruplara hitap
etmektedir.

e Yaratma basamagi en tist
basamaktir.

Gagné ve Briggs’in
Taksonomisi

e Asamalilik 6zelligi
gostermektedir.

o Siirecte 6grenenin aktifligi
onemlidir.

e Ogrenmenin igsel siirecleri

¢ Son basamaklari bilginin
kullanmasini saglamaktadir.

¢ Dokuz asamal1 basamak
vardir.

e Ogrenme, ardisik bircok igsel
stirecin sonucu olarak
meydana gelmektedir.

e I¢sel 6grenme siirecini en {ist
diizeyde destekleyecek digsal
ogretim etkinliklerini
diizenlemek 6nemlidir.

e Bilginin kaliciliginin ve
transferinin saglanmasi ¢ok
onemlidir.

SOLO Taksonomisi

e Asamalilik 6zelligi
gostermektedir.

¢ Bes asamali basamak vardir.

e Bilginin var olan bilgi ile
iliskilendirilmesi 6nemlidir.

e Ust basamaklara dogru
Ogrenilenler daha
kaynastirilmis ve anlami hale
getirilmistir.

e Daha ¢ok yiiksekogretimde
kullanilan siniflandirmadir.

¢ Yapi1 Oncesi basamagindan
dagmik bilgiler verilir.

e Taksonomisinin
ilerletilmesiyle 6grenme
arttirilir.

e {lk ii¢ basamak alt diizey, son
iki basamak {ist diizey
ogrenmeleri kapsar.

Haladayna
Taksonomisi

e Asamalilik 6zelligi
gostermektedir.

¢ Tek boyutlu bir siniflamadir.

e Ogrenciye ilk basamakta
bilmedigi bir bilgi verilir.

e Bilgini i¢sellestirerek
kullanmas1 6nemlidir.

¢ Dort asamali basamak vardir.

e Ust diizey basamaklara
agirlik vermesidir.

e Onemli yenilik
degerlendirme ve test
gelistirmeye uygun
hazirlanmastir.
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Hauenstein’1n e Asamalilik 6zelligi ¢ Bes asamali basamak vardir.
Taksonomisi gostermektedir. e Bilgi basamagi yerine
e Son dort basamaklari kavramsallastirma basamagi
benzerdir. kullanilmistir.
e Bilginin kullanilmas1 6nemlidir | e Analiz basamagina yer
verilmemistir.
¢ Degerlendirme basamagina
sentez basamagindan 6nce
yer verilmistir.
Marzano’nun e Asamalilik 6zelligi e Bilgi alanlar ve siire¢
Taksonomisi gostermektedir. diizeyleri olmak tizere iki

¢ Zihinsel islemler yoluyla elde
edilmektedir.

oElde edilen yeni bilgiyi
kullanmak 6nemlidir.

eOgrenenin kendi diisiinme
sistemini kullanmasi
beklenmektedir.

boyutlu bir taksonomidir.

e Bilgi alan1 “igerik olarak
bilgi” ve “siire¢ olarak bilgi”
olmak iizere ikiye ayrilmistir.

o Siire¢ diizeyleri, bilgiyi tekrar
elde etme, kavrama, analiz,
bilgiyi kullanma, bilis 6tesi
ve kendi diisiinme sistemi
olmak iizere alt1 dlizeyden
olusmaktadir.

e Her bir siireg diizeyinde ii¢
bilgi alanina (bilgi, zihinsel
islemler ve psikomotor
islemler) ve bu bilgi
alanlarinin alt1 alt
basamagindaki davranislari
yerine getirilmelidir.

24. (")grenme ve Calisma Sorumlulugu

Son yillarda egitim alaninda 6nemli goriilen kavramlardan biri yapilandirmaci

ogrenme yaklagimidir. Yapilandirmacilik egitim programlarinin yenilenmesini saglayan
onemli yaklasimlardan biri olarak goriilmektedir. Yapilandirmaci anlayis bilginin
dogrudan ezberlenmesine kars1 ¢ikarak, bireylerin 6n kosul bilgileri ile bag kurmasini ve
bilgiyi zihninde yapilandirmasint 6nemli gdérmektedir. Yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminda bireyin Ogrenmenin merkezinde oldugu, O6gretmenin rehber konumunda
oldugu bir siire¢ 6nemlidir. Bu siiregte birincil 6grenme kaynaklarinin kullanilmasiyla daha

0znel ve kalic1 6grenmelerin gerceklestirilmesi amaglanmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimin merkezinde birey vardir. Ogrenme siirecine ve bireyin
bilgiyi nasil edindigine iliskin aciklamalar getirmeye calisir. Yapilandirmaci 6grenme

yaklasimin benimsendigi bir 6grenme ortaminda, bireylerin 6grenme c¢abalarinin 6n plana
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alinmas1 ¢ok onemlidir. Yapilandirmact 6grenme ortami, 6grenciyi 0grenmenin merkezine
alir. Ciinkii 6grenme etkinligini gergeklestiren Ogrencinin kendisidir ve &grenci
O0grenmenin temelini olusturan bilissel yapilarin olusumunda aktif rol oynar. Bu ylizden
ogrenmeyi etkili sekilde gerceklestirmeyi hedefleyen bir yapilandirmaci 6grenem ortami
ogrencilerin aktif katilimimi saglayacak ve Ogrenmenin sorumlugunu alacak sekilde

diizenlenmelidir (Marlowe ve Page, 2005, 12).

Ogrenme sorumlulugu, &grencilerin akademik basarilarini arttirmada ve sosyal
yasamlarinda anahtar rolii olmasi agisindan 6nemlidir. Bireyin egitim 6gretim siirecinde ve
sosyal hayatinda sorumluluk bilincini kazanmasi ve sorumluluk bilincine sahip olmasi,
gerek akademik basarisinin artmasinda gerekse sosyal iligkilerinin olumlu olmasinda
o6nemli oldugu sdylenebilir. Tiirk Dil Kurumu’na gore (2005, 1794) sorumluluk, “kisinin
kendi davramiglarimi veya kendi yetki alamina giren herhangi bir olayin sonuglarini

tistlenmesi”’ olarak tanimlanmaktadir.

Yavuzer’ e gore (1998, 107) sorumluluk, cocuklarin yasamlarinin temelini
olusturduklart kritik donem olan erken ¢ocukluk déneminden itibaren ¢ocugun gorevleri
yas, cinsiyet ve gelisim diizeyine gére uygun bir sekilde yerine getirmesidir. Ogrencinin
O0grenme sorumlulugu kazanabilmesi Oncelikli olarak sorumluluk duygusuna sahip
olmasina baglidir. Bu baglamda, sorumluluk duygusu, bireyin karar verme siirecinde
yerine getirmesi gereken konularin farkinda olabilmesi, kararlarin sonuglarini
diistinebilmesi, dogru karar1 verebilmesi ve verilen kararin sonuglarinin sorumlulugunu

listlenebilmesidir (Hayta Onal, 2005).

Giliniimiizde Ozelikle degerler egitiminin 6nem kazanmasiyla birlikte okullarin
ogrencilere edindirmesi gereken sorumluluk alanlarindan birini de “6grenme sorumlulugu”
olusturmaktadir. Yakar (2017) 6grenme sorumlulugunu, Ogrencilerin kendilerini eksik
hissettikleri konular1 tamamlamak, verilen bir goérevi tamamlamak, hedeflere ulagma
sirasinda ihityaci olanlari belirlemek ve gérevi tamamlamak gibi amaglarla hareket ederken

hissettikleri olarak tanimlamaktadir.

Dogustan var olan bir duygu olmadigi bilinen sorumluluk duygusu ¢ocuklar i¢in ilk
olarak evde sosyallesmeye baslar. Bu nedenle ilk ve temel egitimciler olarak kabul edilen
ebeveynlerin davranis ve tutumlari, cocuklarin sorumluluk duygusu kazanmalarinda
onemli bir role sahiptir. Egitimde sorumluluk kazandirma siirecinde 6gretmenler de ¢ok

onemli bir role sahiptir. Ogretmenlerin dgrencilere i¢ denetim gelistirmeleri sirasinda
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rehberlik etmeleri gerekli goriilmektedir. Ogrencinin sorumlu davranmaya ydnelmesinde
dgretmenin tutumu énemlidir (Yontar, 2007). Ogretmenlerin sinif igi etkinlinler sirasinda
Ogrencilerin yasadiklar1 zorluklar karsisinda desteklemeleri sorumluluk duygularinin

gelistirilmesinde etkili olmaktadir (Carpenter ve Pease, 2013, 48).

Ogrencinin sorumlulugu tiim gelisiminin ve 6grenmesinin anahtaridir (Davis ve
Murrell, 1994, 2). Ogrenme ve ¢alisma sorumluluguna sahip bireyler, 6grenmek i¢in daima
gayret gosteririler (Bacon, 1993, 207). Barr ve Tagg’a (1995, 699) gore, birey 6grenme
siirecinde sorumluluk aldiginda; kendine hedefler belirler ve davraniglarimi bu yonde
degistirerek hedeflerine ulasabilir. Ogrenenlerin 6grenme sorumlulugu alarak etkinliklere
katilmalari, kalic1 6grenmelerin saglanmasinda ve sorumluluk duygularinin olumlu yonde

etkilenmesinde 6nemli bir faktordiir. (Basbay, 2008, 5).

Ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluklari Allan’ a goére  (2006) alt1

kategoride ele alinmaktadir. Bunlar;

1. Okul ortamina ve 6grenmeye karsi olumlu tutum,
2. Smif i¢i 6grenme etkinliklerine katilim,

3. Oz kontrol, kendini ydnetme ve degerlendirme,
4. Sorumluluk alma,

5. Ogrenmede kullanilan kaynaklar1 kontrol etme,

6. Smif i¢indeki davraniglarinin kontrol etme ve isbirligi halinde olma.

Temel egitim kademesi olan ilkdgretimi tamamlayan 6grencilerin temel 6grenme
sorumluluklarmin bilincinde olmalar1 ve gereken davranislart sergilemeleri beklenir. Bu
baglamda ilkogretim kademesinin temel islevlerinden birinin de bu bilincin kazandirilmast
oldugu sdylenebilir. Ogrenme sorumlulugu beraberinde calisma sorumlulugunu da
dogurur. Ogrenme sorumluluguna sahip bir dgrencinin ¢alisma aliskanligi kazanmasi

beklenir.

Yasam boyu 6grenebilen bir birey olabilmek i¢in 6grencilerin sorumluluk sahibi
olmalar1 gerekir. (Devlin, 2002, 126). Ogrencilerin 6grenme ve calisma sorumluluk
diizeylerinin arttirilmasinin, 6grenim hayatlarinda daha basarili olabilmelerinde bir arag
olarak goriilebilir. Ogretmenlerin, grenenlerin gerekli becerileri gelistirmelerine yardimci
olmasi, oOgrenmeleri i¢cin daha fazla sorumluluk alma firsatlar1 konusunda istekli

olmalarinda etkili oldugu ifade edilmektedir (Carpenter ve Pease, 2013, 40). Ogretmenler,
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Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerinin sorumlulugunu alabilmeleri i¢in gerekli ortami

saglamalidirlar. Bu sayede, 6grencilerin 6grenme ve ¢alisma sorumluluklarini arttirilabilir.

2.5. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, ECRIF taksonomisine ile 6grenme ve ¢alisma sorumluluguna yonelik

yurt iginde ve yurt disinda yapilan aragtirmalar incelenmistir.

2.5.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Kafkas (2018) yaptigi arastirmada, ilkokul 4. Siif 6grencilerinin sosyal becerileri
ile sorumluluk ve algilanan akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir.
Arastirmanin 6rneklemi alt1 ilkokulda ve bu okullarda 6grenim goéren toplam 96 4. Smif
ogrencilerden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araglart olarak, kisisel bilgi formu,
sosyal beceri Ol¢egi, sorumluluk olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda; cinsiyet,
algilanan sosyo-ekonomik diizey, kardes sayisi, baba egitim durumu, anne meslegi
degiskenlerine gore Ogrencilerin sosyal beceri diizeylerinde anlamli farkliliklarin oldugu,
okulun bulundugu yer, anne egitim durumu, baba meslegi, algilanan akademik basari
diizeyi degiskenlerine gore 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinde anlamli farklilik oldugu
sosyal beceri diizeyleri ile sorumluluk diizeyleri arasinda, pozitif yonde orta diizeyde

anlaml iligki oldugu sonuglar1 bulunmustur.

Karakus, Caglayan ve Kartal (2016) yaptiklar1 bir arastirmada ilkokul 4. simf
ogrencilerin sorumlulugun tanimini ve sorumluluklarini yerine getirip getirmediklerine
yonelik  duygularint  ortaya c¢ikarmayr amacglamislardir. Arastirmanin = sonucunda
sorumlulugun tanimini ddevini yapan g¢ocuklar ve verilen gorevleri yerine getiren bireyler
olarak tanimlamislardir. Ogrenciler sorumluluklarini yerine getirdiklerinde mutlu olmak,
giivenilir olmak, gurur duymak ve takdir edilmek gibi duygular1 yasadiklarini,
sorumluluklarint yerine getirmediklerinde ise, liziintii duymak, gézden diisme korkusu
yagsamak, huzursuz olmak, mutsuz olmak, kaygi ve basarisizlik duymak gibi duygular

hissettiklerini belirtmislerdir.

Cam ve Unal Orug¢ (2014) yaptiklari bir arastirmada, 6gretmenlerin 63renme
sorumlulugu ve gilic dengesine iligkin goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma

dort ilkogretim Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme
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formu ile toplanmis ve icerik analizi tiirlerinden biri olan kategorik analiz yoluyla elde
edilmistir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin, 6grencilerin 6gretimin merkezinde olmasi
gerektigini  diistindiiklerini belirtmisler fakat bunu uygulamaya koyma hususunda

yetersizlikleri oldugunu belirtmislerdir.

Sahan (2011) yaptig1 bir arastirmada, ilkogretim 5. ve 8. smif ders programlarinda
yer alan sorumluluk egitimine yonelik kazanimlarin Ogrenciler tarafindan gerceklesme
diizeylerini belirlemeyi amacglanmistir. Arastirma 615 o6grenci ve 124 Ogretmen ile
yiritilmistir. Verilerin toplanmasinda kisisel bilgi formu ile kazanimlara yonelik
sorumluluk diizeyi belirleme 06l¢egi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 5. smif
Ogrencilerin en ¢ok sosyal sorumluluklarini, en az ise akademik sorumluluklarini yerine
getirdikleri belirlenirken, 8. smif 6grencilerin ise en ¢ok dini sorumluluklarini ve en az

akademik sorumluluklarini yerine getirdiklerini belirtmislerdir.

Yurtal ve Yontar (2006) yaptiklar1 bir arastirmada, Ggretmenlerinin,
Ogrencilerinden bekledikleri sorumluluklar ve sorumluluk kazandirmada kullandiklari
yontemlere iliskin goriislerin neler oldugunu belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma
verileri 31 smif 6gretmeninden elde dilmistir. Veriler yart yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak toplanmistir.. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin Ogrencilerde gérmek
istedikleri sorumluluklarin; Bireysel calismalar, 6dev-proje hazirlama nédbet tutma,
bagkanlik yapmak, kuliip ¢aligmalarina katilmak, 6gretmenin verdigi gorevleri yerine
getirmek; dikkatini derse vermek, arac-gereci diizenli olarak eksiksiz yerine getirmek ve
korumak, zamaninda derse ve hazirlikli gelmek, diger arkadaslarina ve 6gretmenine saygili
davranmak, sinifa giris-¢ikis ve oturma diizenine dikkat etmek, bireysel temizlige ve simif

temizligine dikkat etmek oldugunu belirtmislerdir.

Hayta Onal (2005) yaptigi bir arastirmada, gelistirilen sorumluluk egitim
programinin lise birinci sinif 6grencilerinin sorumluluk diizeyleri lizerinde ne derece etkili
oldugunu belirlenmeyi amaglamistir. Arastirmada 6n test- son test kontrol gruplu model
kullanilmistir. Veriler “sorumluluk tutum &lgegi” ile toplanmistir. Olgek lise birinci simif
O0grenim goren 212 dgrenciye uygulanmistir. Arastirma sonucunda, gelistirilen sorumluluk
egitim programinin oOrgencilerinin sorumluluk diizeylerini arttirmada etkili oldugu

belirtilmistir.
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2.5.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

AlSaleem (2018) yaptig1 bir arastirmada, yedinci smif &grencilerinin Ingilizce
kelime 6grenme ve kaliciligini saglama konusunda ECRIF stratejisinin kullanilmasinin
etkinligini arastirmayir amag¢lamistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu toplam 225 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin Ingilizce kelime ogrenmede Ve

Ogrenilen bilgilerin kaliciligini saglamada ECRIF stratejisinin etkili oldugunu belirtilmistir.

Mezied (2017) yiiksek lisans tezinde, ECRIF stratejilerini kullanarak yapilan
Ogretim uygulamalarinin, kelime ogretimine ve Ogrenilen bilgilerin kaliciliginin
saglanmasina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini 5. Siifta
O0grenim goren toplam 123 &grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, ECRIF
stratejisini kullanarak Ingilizce kelime 6grenen grencilerle geleneksel yontemle Ingilizce
kelime Ogrenen Ogrenciler arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilik

oldugu sonucu bulunmustur.

Gonzales ve Vela (2013) vyaptiklart bir arastirmada, sozli retiminin
gelistirilmesinde yapilandirmacilik ve igbirlik¢i 6grenmenin psikolojik temellerine dayanan
ECRIF yonteminin etkinligini arastirmayr amaclamislardir. Arastirmanin 6rneklemini 5.
seviyesindeki 42 EFL (English as a foreign language) 6grencisini olusturmaktadir. Oyunlar
ve tartigmalar gibi etkinlikleri iceren ECRIF yontemi ile sozlii iiretimin ¢alisildig ilk grup
21 ogrenci; geleneksel bir sekilde der verilen ikinci grup ise 21 &grenci igermektedir.
Arastirma sonucunda &grencilerin dilsel ve iletisimsel becerilerinin gelistirilmesinde
ECRIF yonteminin kullanilmasinin etkinligini kanitlayan o6nemli farkliliklar oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Matsuguma (2013) yaptig1 bir arastirmada, ECRIF c¢ercevesini kullanarak Japon
gengligine merhamet gosterme ve deger bilincinin artirilmasi {izerindeki etkisini
arastirmay1 amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini ¢alisma hakkindaki reklami okuyan
alt1 goniillii katilimeidan olusturmaktadir. Veriler gozlem, goriigme ve dokiimanlar olmak
lizere ii¢ cesit veri toplama araciyla toplanmistir ve istatistiksel olarak analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucu ECRIF c¢ercevesinin deger bilinci kazandirilmasinda etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Romi, Lewis ve Katz (2009) yaptiklar1 bir arastirmada, 6gretmenlerin siif disiplini

saglamakta kullandiklar1 teknikler ile ¢esitli sosyoekonomik ve cografi bolgelerde yer alan
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Avustralya, Cin ve Israil siiflarinda &grenim gore &grencilerin bireysel ve toplumsal
sorumluluklart arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin 6rneklemini 7
ile 12. Smif arasinda 6grenim goéren 5521 ogrenci ve 748 Ogretmen olusturmustur.
Arastirma sonucunda, daha kapsamli disiplin tekniklerini kullanan 6gretmenlerin, kendi
davraniglarda ve akranlarina davraniglarinda daha fazla sorumluluk alan 6grencilere sahip

olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Devlin (2002) yaptigi bir arastirmada, 6grencilerinin kendi O6grenmeleri igin
sorumluluk alma algilarini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada veriler, tiniversite birinci
sinifta 6grenim goren 100 dgrenciye uygulanan anket ile toplanmustir. Ogrencilerin vermis
olduklar1 yazili yanitlardan, onlarin 6grenme algilarinin yani sira sorumluluk algilar ile
ilgili bilgi de elde edilmistir. Aragtirma sonucunda, O6grencilerin basarili 6grenmeler
gerceklestirmeleri i¢in kisisel sorumluluk algisina sahip olduklarini ancak onlarin 6grenme

algilarinin diisiik karmasiklik diizeylerinde olduklari sonucuna ulagmistir.

Yukaridaki arastirmalar incelendiginde, ECRIF ile ilgili sinirhi sayida arastirmanin
yapildig1 goriilmektedir. Arastirmalarda ECRIF’in bir yontem ve bir strateji olarak ele
alindig1 ve dil dgretim becerilerinde etkili oldugu belirlenmistir. Ogrenme ve calisma
sorumluluguna yonelik arastirmalar incelendiginde yurt i¢inde ve yurt disinda sinirli sayida
arastirmalarin yapildig1 goriilmektedir. Yapilan aragtirmalarin 6grencilerin sorumluluk
diizeylerinin arttirmaya yonelik olduklari gériilmiistiir. Tlgili literatiir arastirildiginda ise
ECRIF’1 taksonomi olarak ele alan ve 6grencilerin akademik basarilar ile 6grenme ve
calisma sorumluluklar1 tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik herhangi bir ¢aligmanin
yapilmadigr goriilmektedir. Bu c¢alisma bu yOniiyle yeni bir arastirma olma niteligi de
tasimaktadir. Bu arastirmanin Tiirkiye’de bu agidan da literatiir de bagvuru kaynagi olacagi

diistiniilmektedir.
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BOLUM Il11I

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, arastirmanin uygulama siireci, veri
toplama ve 0lgme araglari ile elde edilen verilerin analizine iliskin agiklayici bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

ECRIF taksonomisine gore yapilandirilan 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin
Ingilizce dersinde, akademik basarilar1 ile 6grenme ve ¢alisma sorumluluklari {izerindeki
etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma ger¢ek deneysel desen yontemi
cergevesinde On test-son test kontrol gruplu desene gore yapilmistir. Bu dogrultuda,
arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmus, her iki grupta da deney oncesi ve

deney sonrasi dl¢limler yapilmistir

On test — son test kontrol gruplu modelde, bir deney ve bir kontrol grubu olmak
lizere yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Her iki gruptada deney oncesi ve
deney sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar, 2006, 97). Arastirmanin deneysel deseni Tablo

3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1: Arastirmanin Deneysel Deseni

On Test DENEYSEL ISLEM Son Test

Deney Grubu  ABT  OCS ECRIF taksonomisine ~ ABT OCS
gore planlanan ders

etkinliklerinin kullanimi

Kontrol Grubu ABT  OCS Ogretim programi, ders  ABT OCS
ve 6grenci ¢alisma

kitaplariin kullanimi




Arastirmanin uygulamasina baglamadan once tiim gruplara akademik basari testi ile
O0grenme ve ¢aligma sorumlulugu Slgegi On test olarak, uygulamanin sonunda ise, son test

olarak uygulanmustir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018 — 2019 Egitim - Ogretim yil1 Zonguldak ilinde
bir ilge merkezinde yer alan ilkokul 4. smifta 6grenim goren toplam 56 Ggrenci
olusturmaktadir. Arastirmada, akademik basari testi ile 6grenme ve ¢alisma sorumlulugu
Olgegi hem kiimeleme analizinde hem de bulgularda kullanilmistir. Kiimeleme analizi
sonuglarina gore bir deney, bir de kontrol grubu olusturulmustur. Gruplarin
denklestirilmesinde bu 6grencilerin derslerine giren dgretmenlerle goriisiilmiis ve bu iki
grubun birbirine denk olduklar1 &gretmenler tarafindan da onaylanmistir. Uygulamalar
sonucunda arastirmaci tarafindan 4/A deney grubu, 4/B kontrol grubu olarak seg¢ilmistir.

Uygulama gruplarinda yer alan 6grencilerin dagilimlari tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2: Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dagilimi

Gruplar Kiz Yiizde Erkek Yiizde Toplam Yiizde
® (%) ® (%) ®) (%)

Deney grubu 16 57.1 12 42.9 28

Kontrol grubu 15 53.6 13 46.4 28

Toplam 31 55.4 25 44.6 56 100

Tablo 3.2’ye bakildiginda, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencileri
31 (%55.4) kiz, 25 (%44.6) erkek olmak tizere toplam 56 6grenciden olugmaktadir.

3.2.1. Caliyma gruplarinda yer alan okullarin 6zellikleri ve secilme nedenleri

Uygulama okulunun o6zellikleri ve uygulama okulu olarak se¢ilme nedenleri

sOyledir;
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e Okul ilge merkezinde bulunan bir okuldur. Cogunlukla bulundugu bolgedeki
serbest c¢alisan, is¢i ve esnaf cocuklarmin yer aldigi bu okul, bulundugu il¢ede

tercih edilen bir okul konumunda yer almaktadir.

e Okulun, arastirmacinin kolay ulasabilecegi bir yerde olmasi, boylece arastirmaci
aragtirmanin bagindan sonuna kadar uygulamalari takip edebilmis ve arastirmanin

saglikl1 bir sekilde yiiriitiilmesini saglamstir.

e Okulun fiziksel kapasitesinin ve imkanlarinin yeterli olmasi, bu sayede calisma

amacina uygun ortam zorlanmadan saglanmuistir.

e Okul yonetiminin ve ders 6gretmeninin bilimsel ¢alismaya karsi olumlu tutuma

sahip olmalari.

3.2.2. Gruplarin Denklestirilmesi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin denkliginin saglanmasi 6nemli goriilmiistiir, ¢iinkii
aragtirmada denenmek istenen bagimsiz degiskenlerin deney ve kontrol gruplarinda kontrol
altina alinmasi1 gerekmektedir. Yapilan denklestirme isleminde deney ve kontrol
gruplarinda benzer 6zellikleri gosteren denekler bulundurulmasi amaglanmistir. Boylelikle,
deney ve kontrol gruplarina etki edebilecek diger degiskenler kontrol altina alinmaya

calisilmistir. Bu amagla, arastirma kapsamina giren deneklerin denklestirilmesinde;

1. Ogrencilerin arastirma kapsaminda yer alan iinitenin dinlemeye yonelik akademik

basar1 6n testlerinden aldiklari puanlardan elde edilen verilerden,

2. Ogrencilerin arastirma kapsaminda yer alan iinitenin konusmaya ydnelik akademik

basar1 On testlerinden aldiklar1 puanlardan elde edilen verilerden,

3. Ogrenme ve caliyma sorumlulugu o6lgegi on test puanlarindan elde edilen

verilerden,

4. Ingilizce dersi 6gretmenlerinin goriislerinden yararlanilmustir.
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Tablo 3.3: Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari (dinleme) 6n test puanlarinin

karsilastirilmast
Gruplar N X Ss sd t p*
Deney grubu 28 4.39 139 54 -.30 .60
Kontrol grubu 28 4.50 123

*p< 0.05

Tablo 3.3 incelendiginde, deney grubunun 6n test puan ortalamasi ( X = 4.39),
standart sapma degeri (Ss= .139), kontrol grubunun &n test puanlarimin ortalamasi ( X =
4.50), standart sapma degeri (Ss=.123) olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin, on-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig iliskisiz
orneklemler t-testi teknigi ile hesaplanmis olup [te4)= -.30; p>0.05] degeri ile fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu sonuglar bize, uygulamalara baslamadan
once deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin akademik basar1 (dinleme)

bakimindan benzer basar1 diizeylerine sahip oldugu konusunda bilgi vermektedir.

Tablo 3.4: Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 (konusma) 6n test puanlarinin

karsilastirilmasi
Gruplar N X Ss sd t p*
Deney grubu 28 3.71 144 54 -0.19 0.98
Kontrol grubu 28 3.78 142

*p< 0.05

Tablo 3.4 incelendiginde, deney grubunun &n test puan ortalamasi ( X = 3.71),
standart sapma degeri (Ss=.144), kontrol grubunun 6n test puanlarinin ortalamast ( X =
3.78), standart sapma degeri (Ss= .142) olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin, 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig iliskisiz
orneklemler t-testi teknigi ile hesaplanmis olup [t4)=-0.19; p>0.05] degeri ile fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir.
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Tablo 3.5: Deney ve kontrol gruplarinin 6grenme ve g¢alisma sorumlulugu 6l¢egi on test

puanlarinin karsilastirilmasi

GRUPLAR N X Ss sd t p*
Deney grubu 28 38.72 7.27 54 .30 0.78
Kontrol grubu 28 37.56 6.68

*p< 0.05

Tablo 3.5 incelendiginde, deney grubunun 6n test puan ortalamasi ( X =38.72),
standart sapma degeri (Ss=7,27), kontrol grubunun 6n test puanlarimin ortalamasi ( X =
37,56), standart sapma degeri (Ss=6,68) olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin, 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig iliskisiz
orneklemler t-testi teknigi ile hesaplanmis olup [t4=.30; p>0.05] degeri ile fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu sonuglar bize, uygulamalara baslamadan
once deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6grenme ve calisma sorumlulugu

bakimindan benzer bir diizeye sahip oldugu konusunda bilgi vermektedir.

Buna gore, arastirma kapsamina giren smiflardan kiimeleme (cluster) analizine
gore, deney grubundaki 4\A smifindan 28 6grenci, kontrol grubundaki 4\B smifindan 28
ogrenci denekleri olusturmus ve bu 6grenciler denklestirme islemine tabi tutulmustur.
Kiimeleme (cluster) analizi verilerin degiskenlere goére, benzerlik bakimindan ayrik
kiimelerde veya gruplarda toplanmasini saglayan bir istatistik analiz teknigidir (Cakmak,

1999, 188)

3.3. Uygulama Siireci

Yapilan bu arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde segilen
“Cartoon Characters” ftnitesi konularinin 6gretiminde yedi (7) haftalik bir siirede
yirlitiilmistlir. Arastirmaya 4. sinifta 68renim goren bir deney bir kontrol grubundan
olusan 56 Ogrenci katilmistir. Uygulama haftada 2 saat olacak sekilde gerceklestirilmistir.
Arastirma hazirlik, uygulama, veri toplama ve degerlendirme olmak iizere li¢ asamada

gergeklestirilmistir.

Hazirltk asamas: (1Haziran 2018- 16 Kasim 2018): Arastirmada kullanilacak veri

toplama araglari i¢in 6n hazirhik yapilmistir. Bu alanda gerekli c¢aligmalar yapilarak
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kullanilacak veri toplama araglari hazirlanarak gelistirilmistir. Ilgili makamlardan gerekli
olan izinler alinmistir. Hazirlanan veri toplama araglar1 arastirma grubunu belirlemek i¢in
belirlenen smiflarinda uygulanarak iki denk grup olusturulmustur. Ogrencilere, akademik
basar1 (dinleme ve konusma) testleri ile 6grenme ve ¢alisma sorumlulugu olgegi yedi
haftalik dgretim siirecinin ilk haftasinda 6n test olarak uygulanmistir. ilkokul 4. Smif
ogrencilerinin Likert dlgege saglikli cevap verebilmeleri i¢in her bir madde 6gretmen

esliginde smifta okunarak 6grencilerin cevap vermeleri beklenmistir.

Uygulama asamast (19 Kasim 2018-14 Aralik 2018): Arastirma, haftada iki (2) ders
olmak iizere bes (5) hafta siire ile uygulanmistir. Deney grubunda dersin 6gretimi, Ingilizce
dersi dgretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. Ingilizce dersi dgretim programinda yer alan
kazanimlarin 6gretimi, ECRIF taksonomisine goére yapilandirilan ve hazirlanan plana (Ek
4) gore yapilmistir. Kontrol grubunda ise, arastirma siirecinde arastirmaci tarafindan bir
miidahalede bulunulmamstir. Ogretmen dersin kazanimlarmi, égrencilerin anlayabilecegi
ve Ogretim programinda belirtilen ilke ve kurallara uygun bir big¢imde kazandirmaya
calismustir. Ayrica gerekli gordiigii yerlerde cesitli etkinlikler diizenlemistir. Ogrenciler ev

ve sinif calismalarinda 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinliklerin disina ¢ikmamislardir.

Veri toplama ve degerlendirme asamast (17 Aralik 2018-21 Aralik 2018):
Arastirmada veri toplamak i¢in yedi haftalik 6gretim siirecinin son haftasinda deney ve
kontrol gruplarina akademik basar1 (dinleme ve konusma) testleri ile 6grenme ve c¢alisma

sorumlulugu Slgegi son test olarak uygulanmustir.

3.4. Veri Toplama Araclar
Arastirmanin verilerini elde etmek i¢in,

e Akademik basar1 (dinleme) testi
e Akademik basar1 (konugma) testi

e Ogrenme ve calisma sorumlulugu 6lgegi kullanilmustir.

Akademik basar (dinleme) testi: Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basarilarin
Olcmek amaciyla arastirmaci tarafindan bir akademik basar testi gelistirilmistir. Toplamda
dort adet kazanimdan hareketle basari testi i¢in belirtke tablosu (EK 3) olusturulmustur. Bu
kazanimlara uygun soru hazirlamak i¢in ders kitaplar1 ve onceden yapilan ¢alismalarda

hazirlanan sorular incelenmistir. Arastirmaci tarafindan dort secenekli 10 soru havuzu
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olusturmustur. Test sorulart igin iki Ingilizce &gretmeni, Ingiliz dili ve edebiyati
boliimiinden bir (Dr. Ogr. Uyesi) ve Egitim programlari ve dgretimi bilim dalindan ii¢ (1
Dogent, 2 Dr. Ogr. Uyesi) olmak iizere alti bilim uzmanmdan goriis almarak coktan
segmeli (dort secenekli) toplam on sorundan olusan bir test hazirlanmistir. Hazirlanan

akademik bagari testi Ek 5’te verilmistir.

Hazirlanan test, caligmanin uygulanacagi gruptan oOnce gegerlik ve gilivenirlik
analizi yapilmasi i¢in, aragtirma yapilan okulun 5. Simiflarinda yer alan 150 6grenciye
uygulanmistir. Bu 6grenciler, testin kapsamindaki konular1 bir dnceki yil bildikleri igin
tercih edilmislerdir. Testin deneme uygulamasindan sonra test ve madde istatistikleri
yapilmistir. Test maddeleri madde giliclik ve madde ayirt edicilik giigleri bakimindan
degerlendirilmis olup higbir sorunun ¢ikarilmasina gerek olmadig1 goriilmiistiir. Akademik
basar1 (dinleme) testi i¢in madde gii¢liik indeksleri ile madde ayirt edicilik giicii indeksleri
Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6: Akademik basar1 (dinleme) testi i¢cin madde analizi

Madde Giigliik Madde Ayirt

Madde Indeksi Edicilik Giicii Degerlendirme
: Indeksi
(P)) _
(rjx)

1 ,63 41 Kolay ve ayirt ediciligi iyi

2 ,65 ,56 Kolay ve ayirt ediciligi iyi

3 ,69 ,50 Kolay ve ayirt ediciligi iyi

4 A7 ,58 Orta gligliikte ve ayirt ediciligi
iyi

5 ,58 ,48 Orta gligliikte ve ayirt ediciligi
iyi

6 49 47 Orta giicliikte ve ayirt ediciligi
iyi

7 ,56 ,53 Orta giicliikte ve ayirt ediciligi
iyi

8 52 54 Orta giicliikte ve ayirt ediciligi
iyi

9 ,67 ,58 Kolay ve ayirt ediciligi iyi

10 ,59 47 Orta giigliikte ve ayirt ediciligi
iyi
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Tablo 3.6 incelendiginde, basari testini olusturan sorulardaki maddelerin madde
giicliik indeksi (pj); 0,47 ile 0,69, madde ayirt edicilik indekslerinin (rjx) ise 0,41 ile 0,58
araliginda oldugu goriilmektedir. Ayrica test giicliigii 0,585°tir. Buna gore testin orta
giicliikte ve ayirt ediciliginin yiiksek oldugu soOylenebilir. Testin gilivenirliginin
hesaplanmasi i¢in i¢ tutarlilik katsayisina bakilmis olup i¢ tutarlilik katsayisi (KR 20) 0,88
olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore test maddelerinin, 6grencilerin bagarilt olup
olmadigimi dogru bir sekilde 6l¢tiigii sdylenebilir. Nihai test Ek 5’te sunulmustur. Her
dogru cevap i¢in bir (1), yanhs ve bos birakilan sorular igin sifir (0) puan verilerek

degerlendirilmistir. Testten alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 10’dur.

Akademik basart (konusma) testi: Arastirmaci tarafindan on sorudan olusan
akademik basar1 (konusma) testi hazirlanilmistir. Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik
basarilarint 6lgmek i¢in hazirlanan 6lgme araglarinin mutlaka kapsam gegerligini saglamis
olmasi gerekmektedir. Biiylikoztiirk’e (2004, 161) gore kapsam gecerligi, testi olusturan
maddelerin, 6lgiilmek istenilen 6zelligi 6lgmede nicelik ve nitelik olarak yeterli olup
olmadigmi ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, test sorulari icin iki Ingilizce 6gretmeni,
Ingiliz dili ve edebiyati boliimiinden bir (Dr. Ogrt. Uyesi) ve Egitim programlar1 ve
ogretim bilim dalinda gorevli ii¢ bilim uzmam (1 Dogent, 2 Dr. Ogrt. Uyesi) olmak iizere
altt bilim uzmanindan goriis alinmigtir. Uzmanlardan alinan goriisler maddelerin gegerli
oldugu yoniinde olmustur. Ancak uzmanlarin elestirileri dogrultusunda bazi maddelerdeki
imla hatalar1 ve ciimlelerdeki diisiikliikler diizeltilmistir. Nihai test Ek 6’da sunulmustur.
Hazirlanan test deney ve kontrol grubuna uygulama Oncesinde ve sonrasinda
uygulanmistir. Her dogru cevap i¢in bir (1), yanlis ve bos birakilan sorular sifir (0) puan
verilerek degerlendirilmistir. Testten alinabilecek en diisiikk puan 0, en yiiksek puan ise

10’dur.

Ogrenme ve calisma Sorumlulugu Olgegi: Bu arastirmada, dgrencilerin 6grenme
ve calisma sorumluluk diizeylerini belirlemek icin, Semerci ve Pamuk (2012) tarafindan
gelistirilen “Ogrenme ve Calisma Sorumlulugu (OCS)” &lgegi (Ek 7) kullanilmugtir. 18
maddeden olusan bu 6lcekte, 16 olumlu madde, 2 olumsuz madde bulunmaktadir. Olcek
5’li likert tipindedir. Olumlu ve olumsuz olmak {izere toplam 16 yargi climlesinden
olusmaktadir. Ogrencilerin 6grenme ve calisma sorumlulugunu belirlemeye yonelik

ifadeler olumsuzdan olumluya dogru 1°den 5’e, olumludan olumsuz dogru 5’ten 1’e dogru
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puanlandirilmistir. Ogrenme ve calisma sorumlulugu dlceginin degerlendirme kriterleri

tablo 3.7°de gosterilmistir.

Tablo 3.7: Ogrenme ve ¢alisma sorumlulugu dlceginin degerlendirme kriteleri

Cevaplar Olumlu Yarg: Olumsuz Yargi
Tamamen katiliyorum ) 1
Cogunlukla katiliyorum 4 2
Kismen katiliyorum 3 3
Cogunlukla katilmiyorum 2 4
Hig¢ katilmiyorum 1 5

Ogrenme ve ¢alisma sorumlulugu 6lgeginin gecerliligi ile ilgili olarak aciklayici ve
dogrulayici faktor analizi ¢alismasi yapilmistir. Agiklayici faktor analizi sonunda faktor
yiikii 0.40’1n altinda bulunan &lgek maddeleri dlcekten gikarilmustir. Olgegin i¢ tutarlilik
katsayis1 0.83 ve test yarilama korelasyonu 0.776 olarak bulunmus olup giivenirliginin
yeterli oldugu sonucuna ulasiimistir (Semerci ve Pamuk, 2012). Olgegin bu calismadaki i¢
tutarlilik katsayis1 (o) 0.78 olarak bulunmustur. Olcekten alinabilecek en diisiik ve en

yiiksek puan sirastyla, 24 ve 72’ dir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan akademik basar testi ile 6grenme ve calisma sorumlulugu
6lgeginden elde edilen bulgular istatistik programi ile analiz edilerek yorumlanmustir. Grup
ici Oon test — son test puan ortalamalar1 karsilastirilirken bagimli gruplar icin t testi
kullanilmistir (levene test listening f=0.272, p=0.604; speaking f=0.000, p=0.982).
Ogrencilerin 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli fark bulundugunda
farkin etki biiyiikligii Cohen’s d degerine bakarak bulunmustur. Buna gore 0,2’ye kadar
olan aralik etkinin olmadigi, 0,2 ile 0,5 aralig1 kiigiik etkiyi, 0,5 ile 0,8 aralig1 orta etkiyi,
0,8’in Ustli biiylik etkiyi gosterdigi seklinde yorumlanmistir (Green, Salkind ve Akey,
2000, 145). Verilerin yorumlanmasinda 0.05 diizeyi ile % 95°lik giiven aralig

kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin denenceleri dogrultusunda elde edilen bulgulara ve
yorumlara yer verilmistir. Kiimeleme analizinde kullanilan testler dntest olarak islenmis ve

analizler yiirtitilmiistiir.

4.1. Birinci Denenceye Iliskin Bulgular
Aragtirmanin birinci denencesi “deney grubu oOgrencilerinin akademik basari
(dinleme) on test ile son test puanlari arasinda son test lehine anlamli artis vardir”

seklindedir. Bu denenceye iliskin bulgular Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1: Deney grubu akademik basar1 (dinleme) 6n test ile son test puan

ortalamalarinin karsilastirilmasi

Gruplar N X Ss sd t p* d
On Test 28 4.39 139 27 -16.88 .00 2.06
Son Test 28 9.07 101

*p< 0.05

Tablo 4.2 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin basari (dinleme) testi 6n test
puan ortalamalar1 ( X = 4.39; Ss=.139) ile son test puan ortalamalar1 ( x = 9.07; Ss=.101)
arasinda son test lehine anlamli fark bulunmustur. [t(27)= -16.88; p<0.05]. Buna gore
ECRIF taksonomisine dayali dgretimin dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basarilart

tizerinde biiyiik etkisi (d: 2.06) oldugu soylenebilir.

4.2. kinci Denenceye Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci denencesi “kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basari
(dinleme) on test ile son test puanlari arasinda son test lehine anlamli artig vardir”

seklindedir. Bu denenceye iligskin bulgular Tablo 4.2°de sunulmustur.



Tablo 4.2: Kontrol grubu akademik basari (dinleme) on test ile son test puan

ortalamalarinin karsilagtiriimasi

Gruplar N X Ss sd t p* d
On Test 28 4.50 123 27 -5.21 0.00 0.78
Son Test 28 6.07 51

*p<0.05

Tablo 4.2 incelendiginde, kontrol grubu dgrencilerinin basar1 (dinleme) testi 6n test
puan ortalamalari ( X = 4.50; Ss=.123) ile son test puan ortalamalari ( x = 6.07; Ss=.151)
arasinda son test lehine anlamli fark bulunmustur. [te7n= -5.21; p<0.05]. Buna gore
geleneksel 6gretimin akademik basariy1 arttirmada orta diizeyde bir etkiye (d: 0.78) sahip

oldugu sodylenebilir.

4.3. Ugiincii Denenceye iliskin Bulgular

Aragtirmanin iiglincii denencesi “deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basar1 (dinleme) son test puanlari arasinda deney grubu lehine

anlamli fark vardir” seklindedir. Elde edilen bulgular Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3: Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 (dinleme) son test puan

ortalamalarinin karsilastirilmasi

Gruplar N X Ss sd t p* d
Deney grubu 28 9.07 101 54 8.71 0.00 1.12
Kontrol grubu 28 6.07 151

*p<0.05

Tablo 4.3 incelendiginde, deney grubu dgrencilerinin basar1 (dinleme) testi son test
puan ortalamalar1 ( X = 9.07; Ss=.101) kontrol grubu son test puan ortalamalari ( X = 6.07;
Ss=.151) ile deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. [t(54)= 8.71; p<0.05]. Buna
gore, ECRIF taksonomisine gore diizenlenen 0gretimin Ogrencilerin basarisini artirmada

geleneksel 6gretime gore biyiik etkiye (d:1.12) sahip oldugu sdylenebilir.
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4.4. Dordiincii Denenceye Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii denencesi “deney grubu ogrencilerinin akademik basari
(konusma) On test ile son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli artis vardir”

seklindedir. Bu denenceye iliskin bulgular Tablo 4.4’de sunulmustur.

Tablo 4.4: Deney grubu akademik basari (konusma) oOn test ile son test puan

ortalamalarinin karsilastirilmasi

Gruplar N X Ss sd t p* d
On Test 28 3.71 144 27 -16.91 0.00 2.32
Son Test 28 9.18 077

*p< 0.05

Tablo 4.4 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin basar1 (konusma) testi 6n test
puan ortalamalari ( X = 3.71; Ss=.144) ile son test puan ortalamalari ( x = 9.18; Ss=.077)
arasinda son test lehine anlamli fark bulunmustur. [t(27)= -16,91; p<0.05]. Buna gore
ECRIF taksonomisine dayali 6gretimin 0grencilerin ingilizce dersinde konusmaya yonelik

akademik basarilar1 tizerinde biiyiik etkisi (d: 2.32) oldugu sdylenebilir.

4.5. Besinci Denenceye liskin Bulgular

Aragtirmanin besinci denencesi “kontrol grubunun akademik basari (konugma) 6n
test ile son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli artis vardir” seklindedir. Bu

denenceye iliskin bulgular Tablo 4.5’de sunulmustur.

Tablo 4.5: Kontrol grubu akademik basari (konusma) On test ile son test puan

ortalamalarinin karsilastirilmasi

Gruplar N X Ss sd t p* d
On Test 28 3.78 142 27 -8.59 0.00 1.02
Son Test 28 6.71 141

*p< 0.05
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Tablo 4.5 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin basart (konusma) testi 6n
test puan ortalamalar1 ( x = 3.78; Ss=.142) ile son test puan ortalamalar1 ( X = 6.71;
Ss=.141) arasinda son test lehine anlamli fark bulunmustur. [t(27)= -8.59; p<0.05]. Buna
gore geleneksel ogretimin Ingilizce dersinde konusmaya ydnelik akademik basariyi

arttirmada yliksek diizeyde bir etkiye (d: 1.02) sahip oldugu s6ylenebilir.

4.6. Altinc1 Denenceye iliskin Bulgular
Arastirmanin altinc1 denencesi “deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basar1 (konusma) son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine

anlamli fark vardir” seklindedir. Elde edilen bulgular Tablo 4.6’de sunulmustur.

Tablo 4.6: Deney ve kontrol gruplarinin basari (konusma) son test puan ortalamalarinin

karsilastirilmasi
Gruplar N X Ss sd t p* d
Deney grubu 28 9.18 .077 54 8.11 0.00 0.96
Kontrol grubu 28 6.71 141

*p<0.05

Tablo 4.6 incelendiginde, deney grubu Ggrencilerinin basar1 (konugma) testi son
test puan ortalamalar1 ( x = 9.18; Ss=.077) ile kontrol grubu son test puan ortalamalar1 ( X
= 6.71; Ss=.141) ile deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. [te4= 8.11; p<0.05].
Buna gore, ECRIF taksonomisine gore Ogretimin Ogrencilerin bagarisin1 artirmada

geleneksel 6gretime gore biiyiik etkiye (d:0.96) sahip oldugu sdylenebilir.

4.7. Yedinci Denenceye iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci denencesi “deney grubu dgrencilerinin 6grenme ve galisma
sorumlugu 6lgegi On test ile son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli artis vardir”

seklindedir. Bu denenceye iligskin bulgular Tablo 4.7’de sunulmustur.
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Tablo 4.7: Deney grubu 6grenme ve ¢alisma sorumlulugu 6lg¢egi 6n test ile son test puan

ortalamalarinin karsilagtiriimasi

Gruplar N X Ss sd t p* d
On Test 28 38.72 7.27 27 -2.07 0.04 1.86
Son Test 28 68.84 8.83

*p< 0.05

Tablo 4.7 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin 6grenme ve c¢alisma
sorumlulugu Slgegi 6n test puan ortalamalari ( x = 38.72; Ss=7.27) ile son test puan
ortalamalart ( X = 68.84; Ss=8.83) arasinda son test lehine anlamli fark bulunmustur
[t(27)= -2,07; p<0.05]. Buna gore ECRIF taksonomisine dayali 6gretimin Ggrencilerin
Ogrenme ve Calisma Sorumluluklar {izerinde biiyiik etkisi (d: 1.86) oldugu sdylenebilir.

4.8. Sekizinci Denenceye Iliskin Bulgular

Aragtirmanin sekizinci denencesi “Kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme ve ¢aligma
sorumlugu dlgegi on test ile son test puanlari arasinda son test lehine anlamli artis vardir”

seklindedir. Bu denenceye iligkin bulgular Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8: Kontrol grubu 6grenme ve ¢alisma sorumlulugu dlgegi On test ile son test puan

ortalamalarinin karsilastirilmasi

Gruplar N X Ss sd t p* d
On Test 28 37.56 6.68 27 -1.22 0.02 0.83
Son Test 28 52.24 6.87

*p< 0.05

Tablo 4.8 incelendiginde, kontrol grubu ogrencilerinin 6grenme ve caligma
sorumlulugu Slgegi 6n test puan ortalamalari ( x = 37.56; Ss=6.68) ile son test puan
ortalamalar1 ( x = 58.24; Ss=6.87) arasinda son test lehine anlamli fark bulunmustur.
[tzn= -1,22; p<0.05]. Buna gére geleneksel 6gretimin dgrencilerin Ogrenme ve Calisma

Sorumluluklari iizerinde biiyiik etkisi (d: 0.83) oldugu séylenebilir.
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4.9. Dokuzuncu Denenceye Iliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu denencesi “keney grubu o6grencileri ile kontrol grubu
Ogrencilerinin 6grenme ve c¢aligma sorumlugu Ol¢egi son test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli fark vardir” seklindedir. Elde edilen bulgular Tablo 4.9’da

sunulmustur.

Tablo 4.9: Deney ve kontrol gruplarinin 6grenme ve ¢alisma sorumlugu olgegi son test

puan ortalamalariin karsilastirilmasi

Gruplar N X Ss sd t p* d
Deney grubu 28 68.84 8.83 54 -2.12 0.00 0.98
Kontrol grubu 28 52.24 6.87

*p<0.05

Tablo 4.9 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin Ogrenme ve c¢alisma
sorumlugu Slgedi son test puan ortalamalar1 ( X = 68.84; Ss=8.83) ile kontrol grubu son
test puan ortalamalari ( x = 52.24; Ss=6.87) ile deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. [te4= -2.12; p<0.05]. Buna gore, ECRIF taksonomisine gore Ogretimin
ogrencilerin bagarisini artirmada geleneksel 6gretime gore biiyiik etkiye (d:0.98) sahip

oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma ile ilkokul 4. sinif dgrencilerinin Ingilizce dersi iinite konularin
ogrenmesi siirecinde ECRIF taksonomisine gore yapilandirilmis ders etkinliklerinin
kullanilmasimin 6grencilerin akademik basarilar1 ile 68renme ve ¢alisma sorumluluk

diizeylerine olan etkisini arastirmak amaglanmistir.

Arastirmanin sonucunda, deney grubunun akademik basar1 (dinleme) testi On test
ve son test puanlarina iligkin bulgular1 incelendiginde, ECRIF taksonomisine gore yapilan
ogretimin Ingilizce dersinde akademik basarry1 arttirmada etkili oldugu sonucuna
ulagilmustir. Ingilizce dersi 6gretiminin ECRIF taksonomisine gore yapilandirilmasi ile
Ogretmenler 6grencilerin dil becerilerini arttirmada ihtiya¢ duyduklari firsatlar1 sagladiklar
icin akademik basarilarinda artis oldugu diisiiniilebilir. Aragtirmanin ortaya koydugu bu
sonucu, yapilan bir takim c¢aligmalar da desteklemektedir. AlSaleem (2018) yaptig1 bir
arastirmada, yedinci smif Ogrencilerinin Ingilizce kelime ogrenmede ve kaliciligimi
saglama konusunda ECRIF stratejisinin = kullanilmasimin  etkinligini  arastirmayi
amaclamistir. Arastirma sonunda, dgrencilerin Ingilizce kelime dgrenmede ve kaliciligin
saglama konusunda ECRIF stratejisinin gerekli oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer bir
arastirmada Mezied (2017), ECRIF stratejisinin besinci sinif dgrencilerinin Ingilizce
kelime 6grenmede ve kaliciligini saglama konusunda etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirma sonucunda ECRIF stratejisini kelime oOgretiminde etkili sonuglar ortaya
koydugunu belirtmistir. Ayn1 zamanda kontrol grubunun akademik basar1 (dinleme) testi
On test ve son test puanlarina iliskin bulgulari incelendiginde, geleneksel ydntemler
kullanilarak yapilan Ingilizce dersi 6gretiminin akademik bagariyr arttirmada anlamli
diizeyde yiikselmis oldugu goriilmiistiir ve yabanci dil basarisini arttirmada orta diizeyde
bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bilginin dogrudan aktarildigi, 6gretmen
merkezli, aktif katilimin ve etkilesimin az oldugu bir caligma ortaminin oldugu geleneksel

Ogretim yonteminin bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu sdylenebilir.



Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6gencilerinin akademik basar1 (dinleme)
son test puanlarma iligkin bulgular incelendiginde, ECRIF taksonomisine gore yapilan
Ogretimin geleneksel Ogretim programina dayali olarak gergeklestirilen Ogretime gore
Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
sonug, Ogrenci basarist lizerinde istenilen davramiglarin kazandirilmasinda ECRIF
taksonomisine gore yapilan Ogretim, geleneksel Ogretim yontemlerinden daha etkili

oldugunu gostermektedir.

Lin (2016, 7-9), ECRIF’i, 6gretimin 6gretmen merkezli anlayistan 6grenci merkezli
anlayisa tasinmasi i¢in bir yaklasim olarak tanimlamistir. Geleneksel Ogretim
yontemlerinin aksine, 6gretime 6grenci basarisi agisindan bakildiginda, dikkat edilmesi
gereken en Oonemli konunun, egitim Ogretim etkinliklerinde 6grencilerin merkez olarak
alinmas1 gerekliligidir. Ogrenci merkezli 6gretim yaklasiminin merkezinde 6grenci ve
ogrencinin kisisel ¢abasi vardir. Ogrenci merkezli &gretim yaklasimi, farkli dgrenme
tarzlarin1 ve bunun getirecegi etkili ve kalici bilgiyi hedefleyen bir yaklasim oldugu
bilinmektedir. Ogretmenler ders programmni, materyalleri veya sinifta kullanacaklari
metinleri hazirlarken, 6grencilerin ihtiyaglarmma dikkat ederler (Calvo, 2007, 195). Bu
baglamda, ECRIF taksonomisine gore dgretimin yapildigi deney grubunda o&grencilerin
ogretim etkinliklerine aktif katilimi saglanmis, 6gretmenlerin ise rehber olarak 6gretim
etkinliklerine katilmasi amaglanmigtir. Bu anlayisla merkezde 0Ogrencinin olmast,
O0grencinin daha canli olmasint ve etkinliklere daha aktif katilimini saglamistir.
Aragtirmanin ~ sonucunda, Ogrenci  basarisi  lizerinde istenilen  davranislarin

kazandirilmasinda ECRIF’in bu 6zelliginin de etkili oldugunu sdylenebilir.

Aragtirmada deney grubunun akademik basari (konusma) testi 6n test ve son test
puanlarina iliskin bulgulari incelendiginde, ECRIF taksonomisine gore yapilan 6gretimin
konusmaya yonelik akademik basariyr arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.
kolaylastirdigt ve dersi eglenceli hale getirdigi i¢in Ogrencilerin konusmaya yonelik
akademik basarilarim1 gelistirdigi  sOylenebilir. ECRIF taksonomisine gore dersi
yapilandirarak dgretimini yapan Ogretmenin gorevlerinden birinin de Ingilizceyi akici
kullanim asamasina gegmeden Once grencilerin yazarak ya da soru sorarak ¢aligmalarin
saglamak ve 6grencilerin akici kullanim asamasinda materyalleri ortadan kaldirarak higbir
seye bagli kalmadan O6zgilirce konusmalarina imkan saglamak oldugu belirtilmektedir

(Kurzweil & Scholl, 2018). Bu durumun 6grencilerin Ingilizce konusma motivasyon
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diizeylerini etkilemis olabilir ve beraberinde akademik olarak basarilarina da olumlu katki
saglamigtir. Fergusson (2003) yaptig1 bir arastirmada motivasyonun akademik basari icin
oldukca O6nemli oldugu sonucunu bulmustur. Ayni1 zamanda kontrol akademik basari
(konusma) testi On test ve son test puanlarina iliskin bulgular1 incelendiginde, geleneksel
ogretimin Ingilizce dersinde konusmaya yonelik akademik basarry1 arttirmada yiiksek

diizeyde bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basari
(konusma) son test puanlarina iliskin bulgular incelendiginde, ECRIF taksonomisine gore
yapilan 6gretimin geleneksel 6gretim programina dayali olarak gerceklestirilen 6gretime
gore dgrencilerin Ingilizce dersinde akademik basarilarini artirmada daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ bize, 6grenci basarisi iizerinde istenilen davranislarin
kazandirilmasinda ECRIF taksonomisine gore yapilan Ogretimin, geleneksel Ogretim

yontemlerine gore daha yiiksek bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Arastirmada deney grubunun 6grenme ve ¢alisma sorumlugu 6lcegi on test ve son
test puanlarina iliskin bulgular incelendiginde, ECRIF taksonomisine gore yapilan
Ogretimin 0grenme ve ¢alisma sorumlugunu arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.
Bacon’ a gore (1993, 207), 6grenme sorumluluguna sahip bireyler, 6grenmek i¢in daima
caba gostermektedirler. Devlin (2002) 6grencilerinin kendi 6grenmeleri igin sorumluluk
alma algilarin1 incelemeyi amagladigi arastirma da, 6grencilerin kendi dgrenmeleri igin
bireysel sorumluluk algisina sahip olduklarimi ancak Ogrencilerin 6grenme algilarinin
diisiik karmasiklik diizeylerinde olduklar1 sonucuna ulagsmistir. ECRIF taksonomisinin de
onemle tizerinde durdugu ozelliklerden biri olan sinif i¢i etkinlinler sirasinda 6grencilerin
yasadiklar1 zorluklar karsisinda Ogretmen desteginin gerekliligi 6grenme ve calisma
sorumlulugu diizeylerinin gelistirilmesinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda
kontrol grubunun Ogrenme ve c¢alisma sorumlugu Olgeginden elde edilen bulgular
incelendiginde, geleneksel yontemler kullanilarak yapilan Ogretiminin Ggrencilerin
o0grenme ve calisma sorumlugu diizeylerini arttirmada anlaml diizeyde bir artis sagladig
ve geleneksel yontemlerinde 6grenme ve c¢aligma sorumlulugu lizerinde biiytlik bir etkiye
sahip oldugu sonucuna ulasimistir. Ozen’ e gore (2011, 115), geleneksel siniflarda
ogretmenin temel sorumlulugu, ogrenciye bilgiyi dogrudan aktarmaktir. Ogretmen
Ogrencilere bilgiyi oldugu gibi vererek ne O6greneceklerini kitaplara ve diger kaynaklara
uygun olarak bilgiyi nasil yorumlayacaklarmi soyler. Ogrenciler 6gretmenin sdyledigini

not alir ve Ogretmenin anlamlandirdigi bigimde diinyayr anlamaya calisirlar. Ancak,
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giintimiizde 6grenme ve 6gretim ile ilgili goriis ve anlayislar hizli bir sekilde gelismekte ve
Ogretimde odak nokta Ogretmenden Ogrenciye dogru olmaktadir (Ersanli ve Uzman,
2007,48). Ogretim programlarinda ogrenci merkezli anlayisin olmasi1 kontrol grubu
Ogrencilerinin 6grenme ve c¢alisma sorumlulugu diizeylerinin yiiksek olmasinda etkili
oldugu diisiiniilebilir. Arastirmanin ortaya koydugu bu sonucu, Gomleksiz, Kiling ve
Ciiro’nun (2011) yapmis olduklar bir arastirma da desteklemektedir. Arastirmada, 6grenci
calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenme sorumlulugunu gelistirmede etkisini
Ogretmen goriislerine gore belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma sonucunda, etkinliklerin
ogrencilerin  sorumluluk  duygularinin  geligmesini  saglamada etkili  oldugunu

belirlemiglerdir.

Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin, 6grenme ve calisma
sorumlugu o6l¢egi son test puanlarina iligkin bulgular1 incelendiginde, ECRIF
taksonomisine gore yapilan 6gretimin geleneksel 6gretime dayali olarak gerceklestirilen
Ogretime gore Ogrencilerin 6grenme ve calisma sorumluluklarini artirmada daha etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, 6grencilerin 6grenme ve g¢alisma sorumlulugu
kazandirilmasinda ECRIF taksonomisine gore yapilan Ogretimin, geleneksel ogretim
yontemlerinden daha etkili oldugunu gostermektedir. Sorumluluk duygusu kendiliginden
gelisen bir duygu degildir ve 6grencilerin daha sorumlu davranislar sergileyebilmeleri i¢in
baz1 yontemler gereklidir (Jerkins, 1994, 269). Nelson ve Low’ a gore (2004, 84),
sorumlulugu yiiksek olan birey verilen bir gorevi ve {istlendigi isleri ¢ok zor olsa bile
tamamlamaya ¢alisir ve yaptiklarinin sonuglarina gore kisisel yorumlar yapar. Barr ve
Tagg’a (1995, 699) gore, birey 6grenme siirecinde sorumluluk aldiginda; kendine hedefler
belirler ve davramiglarini bu yonde degistirerek hedeflerine ulasabilir. ECRIF
taksonomisinin Ogrencilerin 6grenme ve calisma sorumlulugu kazanmalarinda etkili
oldugu goriilmektedir. Ogrenenlerin 6grenme sorumlulugu alarak etkinliklere katilmalari,
kalict O6grenmelerin  saglanmasinda ve sorumluluk duygularinin  olumlu yonde

etkilenmesinde 6nemli bir faktordiir. (Basbay, 2008, 5).

Arastirma sonunda elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar 1s18inda asagidaki

Oneriler sunulmustur.
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A) Arastirmanin Sonuclarina iliskin Oneriler

. Arastirmada ECRIF taksonomisinin, ilkokul 4. Smmif Ingilizce dersi “Cartoon
Characters” tinitesi kapsaminda “expressing ability/inability ve talking about
possessions” konusu 6gretiminde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu taksonomi
Ingilizce dersinin diger iinitelerinin dgretiminde de kullanilabilir.

[lkokul Ingilizce derslerinde ve diger yabanci dil derslerinde dgrencilerin akademik
basarilarinin arttirilmasi icin ECRIF taksonomisi 6gretimde kullanilabilir.

Ilkokul kademesi igin belirlenen iki hedef beceriden biri olan dinleme (listening)
becerisinin gelistirilmesinde ECRIF taksonomisi kullanilabilir.

Ilkokul kademesi icin belirlenen iki hedef beceriden bir digeri olan konusma
(speaking) becerisinin gelistirilmesinde ECRIF taksonomisinden yararlanilabilir.
Ogrencilerin 6grenme ve ¢alisma sorumluluklarinin gelistirilmesi i¢in ECRIF

taksonomisi kullanilabilir.

B) Gelecek Arastirmalara Iliskin Oneriler

ECRIF taksonomisi diger sif diizeylerinde ve diger derslerde kullanilarak
Ogrencilerin, akademik basarilarina etkisi belirlenebilir.

ECRIF taksonomisine dayali 6gretimin etkililigine iliskin nitel bir arastirma
yapilabilir.

ECRIF taksonomisinin tutum, 6z yeterlik inanci gibi diger degiskenler iizerindeki
etkisini de ortaya koymaya doniik arastirmalar yapilabilir.

ECRIF taksonomisine dayali 6grenmeye iligkin 6gretmen goriislerini belirlemeye
yonelik arastirmalar yapilabilir.

. Yabanci dilde okuma (reading) ve yazma (writing) becerilerini gelistirmek igin

ECRIF taksonomisi kullanilarak deneysel bir arastirma yapilabilir.
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EK 4 - ECRIF Taksonomisine gore hazirlanmis ders plam

Birinci Hafta
BOLUM I
Dersin ad Ingilizce
Sinif 4. Siniflar
Unite/Konu | Cartoon Characters (Expressing ability/inability - Talking about possessions)
Siire 2 ders saati (40+40 dakika)
) Listening
Ogrenci = Students will be able to get the main idea of a simple oral text about
Kazanimlary/ the abilities of the self and others.
Hedef ve Speaking
Davranislar = Students will be able to deliver a simple, brief speech about abilities
with an initial preparation.
Qgretme- Egitsel oyun teknigi ve yabanci dil 6gretim etkinlikleri: Resimler (pictures),
Ogrenme- eslestirme etkinlikleri (matching activity), tahmin oyunlar1 (guessing games),
Yontem ve
Teknikleri
Kullanilan
Arag ve Worksheets, akilli tahta
Gerecler
BOLUM II
Bu asama ogrencinin Ogrenilecek yeni bir bilginin oldugunu anladig:
farkina vardigi andir. Bu asamada ilk olarak o6grencilerin hal ve hatir
sorularak giris yapilir. Daha sonra 6gretmen 6grencilere islenecek konunun
kendileri i¢in ne kadar 6énemli oldugunu ve konunun giinliik hayatta yaygin
kullanimini vurgulamak amaciyla kisa bir agiklama ile dersi baglatir.
“My lovely students! We are in the third unit, Cartoon Characters. We will
learn expressing ability.”
Devaminda 6gretmen akilli tahtada 6grencilerine ¢izgi film karakterlerinin
Kargilasma | (cartoon characters) gorsellerini sunarak onlari tamtir ve en sevdikleri ¢izgi
(Encounter) | film karakterinin hangisi oldugunu sorar. Ogrencilerin cevaplarindan yola
Asamasi ¢ikarak oylama yapilir ve siifta en sevilen ¢izgi film karakteri belirlenir.

Activity: Look at the cartoon characters. Repeat them and choose your
favorite cartoon character.

Y &
&,

Bugs Bunny Duffy Duck Garfield

The Daltons

Batman Kaloglan
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Sponge Bob Superman The Smurfs Tom and Jerry Yogi Bear Tweety/Sylvester

Bu asamada 6grenciler kelimenin ya da herhangi bir yapinin ne anlama
geldigini kavrar; telaffuzu, yazilma bigimini, yapisini ve temel olarak bir
climlede nasil kullanilacagimi goriir. Bu dogrultuda 6gretmen tahtaya bir
“spidergram” cizerek merkezine “play”; kollarina ‘“guitar, piano, flute,
violin” yazar. Burada amag 6grencinin dikkati konuya ¢ekmektir. Daha sonra
Ogretmen bir Onceki asamada secilmis olan ¢izgi film karakteri {izerinden bu
fiilleri “S/he can play...” ve “S/he can’t play...” diyerek kullanir ve anlami1
yiiz ifadesi ile belirtir.

Netlestirme

(Clarify) :

- @-9-@
©

Devaminda hedeflenen diger kelimelerin 6gretimi hedeflenen dilbilgisi
konusuna entegre edilerek sinifta dil 6gesinin kurallarini, telaffuzunu ve
anlamini tartisma ortami olusturulur.

Bu asamada &grencilerin temelde bilmeleri gereken kelimelerden olusan
bir eslestirme etkinligine yer verilir. Bu asamada 6nemli olan cevaplar sinifta
paylasilirken 6grencilerin telaffuzlarina dikkat etmek ve gereken diizeltmeleri
yapmaktir.

Activity: Match the sentences with the suitable pictures.
Hatirlama o) &
(Remember) é% f
Asamasi ‘

1. They can sing a song. 2. She can speak English.
3. He can ride a bike. 4. She can do puzzle.

5. He can take photo. 6. She can play guitar.

7. He can dive. 8. He can climb tree.
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Icsellestirme
(Internalize)
Asamasi

Bu boliimde ogrencilerin kendilerinin ya da baska birinin bir seyi
yapabildigini yapamadigini sdyleyebilmeleri kazanimina yonelik bir dinleme
yer almaktadir. Burada 6grencilere ii¢ farkli ¢izgi film karakteri gosterilir ve
ardindan dinleme metni acilir. Metni dinledikten sonra Ggretmen
ogrencilerden konusan kisinin kim oldugunu bulmalarini ister.

Activity: Listen and find: Who is talking?

Text:
Hello. | am a cartoon character. | think all children love me because | can fly
and | can catch bad people. My clothe is red and blue. Who am 1?

——

(@;:
22
{ v

Akic1 kullanim
(Fluently use)

Bu agama 6grenme siirecinin son agamasidir. Hedef bilgiler sorunsuz bir
sekilde kullanilir. Burada 6gretmen Ogrencilerden kendilerini bir karakterin
yerine koymalarini, bir 6nceki aktivitede oldugu gibi cliimleler kurmalarini ve
arkadaslarinin da hangi karakteri sectiklerini tahmin etmelerini ister. Biitlin

Asamas ogrenciler i¢in bu etkinlik tekrarlanir.
Bolim 111
= Her 6grenci i¢in sinif i¢i gdzlem formu hazirlanir ve 6grencilerin
Ol¢cme ve siif igerisinde gostermis olduklar1 performans bu forma islenir. Bu
Degerlendirme sekilde hangi 6grencinin nasil performans gosterdigi belirlenmeye

caligilir.

= Apyrica, 6grencilerin bu siirecte belirlenen kazanimlari edinip
edinmediklerini ve Ogrenilmesi hedeflenen dilbilgisi konusunun
yapisini 6grenip ogrenemediklerini gorebilmeleri igin Ogrencilere
aktivite sonrasinda “6z degerlendirme”, “akran degerlendirme”,
formlar1 dagitilarak, Ogrencilerin birbirlerini ve kendilerini
degerlendirmeleri i¢inde firsat verilir.

HOMEWORK: Ogretmen ogrencilerden bir kartona “I CAN....” bashigm kullanarak
ogrendikleri fiiller iginden yapabildikleri aktiviteleri se¢melerini ve resimlerini ¢izmelerini
ya da yapistirmalarini ister. Daha sonra her resmin altina hedef yapiy1 kullanarak climleler
yazmalarmi ister. Bir sonraki derste Ogretmen c¢alismalari toplayarak ve cesitli
derecelendirme Olcekleri kullanarak degerlendirir; ardindan &grencilerin  portfolyo
dosyalarina ekler.
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EK 4’iin Devam

Ikinci Hafta
BOLUM I
Dersin ad1 Ingilizce
Simif 4. Smuflar
Unite/Konu | Cartoon Characters (Expressing ability/inability - Talking about possessions)
Siire 2 ders saati (40+40 dakika)
) Listening
Ogrenci = Students will be able to get the main idea of a simple oral text about
Kazammlary/ the abilities of the self and others.
Hedef ve Speaking
Davranislar = Students will be able to deliver a simple, brief speech about abilities
with an initial preparation.
Qgretme- Egitsel oyun teknigi ve yabanci dil 6gretim etkinlikleri: Resimler (pictures),
Ogrenme- bosluk doldurma (gap fill)
Yontem ve
Teknikleri
Kullanilan
Arac ve Worksheets, akilli tahta, bilgi kartlar1 (flash cards), egitici video
Gerecler
BOLUM II

Ogrencilerin hal ve hatir1 sorularak derse giris yapildiktan sonra 6gretmen
ogrencilere gecen derse dair neler hatirladiklarini sorar. Daha sonra 6gretmen
ogrencilere islenecek konunun kendileri i¢in ne kadar énemli oldugunu ve
konunun giinliik hayatta yaygin kullanimini vurgulamak amaciyla kisa bir
aciklama ile dersi baglatir.

Karsilasma “My lovely students! Last week, we learned expressing ability. Today, we
(Encounter) will learn expressing inability.”
Asamasi . . ) ) .

Dersin devaminda, bir 6nceki derste 6grenmis olduklar fiillere ve “Can”
yapisina ek olarak bu hafta 6grenecekleri “Can’t” yapisi arasindaki farki
anlatmak amaciyla 6gretmen tahtaya {i¢ boyutlu tik (onay) ve garp isareti
cizer. Isaretlerin iglerine kirmiz1 kalemle fiiller yazar. Daha sonra bu fiilleri
kullanarak kendine gore ciimleler kurar ve beden diliyle de destekler.
Ornegin; “I can jump high” derken ziplar ve “I can’t fly” derken ugamadigini
belli eden hareketler sergiler.

Bu asamada hedef yap1 oOgrencilere tamitilir ve yapabildikleri ve

) yapamadiklari aktiviteleri nasil anlatabileceklerine dair etkinlikler yapilir. Bu
Netlest_lrme sayede Ogrenciler yapabildikleri ve yapamadiklar1 aktiviteler hakkinda nasil
(Clarify) cimle kuracaklarini, hangi kelimeleri kullanacaklarini, bunlarin
Asamasi telaffuzlarinin nasil oldugunu kavramaya baglar. Ayni zamanda bu boéliimde

ogrencilerin yapabildikleri ve yapamadiklar aktiviteleri “and” ve “but”
baglacini da kullanarak soyleyebilmelerine yonelik etkinlige yer verilir.
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Activity (1): Look at the pictures and write sentences.

@

Thisis a frog X THISH S A oo, 3

It can jump . It can't sing a song

ThisiS @ v 5

TGS §

THISS ab s s

Activity (2): Fill in the blanks using can or can’t.

n fas fly sing well

play the piano

P ks

X XINIS
N XXX
N XXX

R

v
X
v
X

S XIS X
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1. Tomcan and

2. Tom run fast but it fly.

3. Jerry can run fast play the piano.

4. Jerry can’t fly it can run fast.

5. Sylvester can but Tweety ride a
bike.

6. Tweety fly and it sing well.

7. Sylvester and Tweety run fast.

8. Tom and Sylvester ride a bike.

9. can fly but can’t fly.

10. Jerry and Tweety can but they can’t

Hatirlama

Bu bolimde ogrencilerin yapabildikleri ve yapamadiklar1 aktiviteleri
sOyleyebilme kazanimima yonelik bir dinleme etkinligi yer almaktadir.
Burada 6gretmen Ogrencilerden verdigi ¢alisma kagidinda yer alan aktivite
resimlerine bakmalarin1 ve John’un yapabildigi ve yapamadig: aktivitelerden
bahsettigi kaydi dinlerken tablodaki kutular igsaretlemeleri gerektigini soyler.

Activity: Listen and put a Tic kor a Cross.

(Remember) T . . . .
A I_ am John. I am 11 years (_)Id. I am from Canada. | like music. | like quitar,
samast singing a song and listening to music but I don’t like playing marbles,

playing computer games. Oh, | like reading comics, too.

Bu asamada 6gretmen materyal olarak bilgi kartlar: (flash cards) kullanir.
Sinifin ortasma karsilikli iki masa yerlestirilir, her masaya kalem ve kagit
konulur. Ogrenciler iki gruba ayrilir ve sirayla her gruptan bir dgrenci
yarismaci olur. Ogretmen, &grencilere 6grenmis olduklari fileden olusan
icsellestirme | gorselleri gosterir ve o fiille ilgili 30 saniye iginde kagida bir ciimle yazip
(Internalize) |beklemelerini ister. Siire sonunda iki grupta ayni anda kagitlarini gosterir.
Asamasi Fiili ve dilbilgisi yapisint dogru yazan ve telaffuzu dogru sdyleyen gruba bir

puan eklenir. Her 6grenciden mutlaka bir kez yarigmasi istenir ve eger iki
grupta cevabr dogru bilmisse ikisi de bir puan alir. Oyun bitiminde
ogrencilere katilimlar icin tesekkiir edilir.

Akic1 kullanim
(Fluently use)
Asamasi

Bu asamada 6grencilerin kendilerinin ya da bagka birinin yapabildikleri ve
yapamadiklar1 aktiviteleri sdyleyebilme kazanimima yonelik etkinlik yer
almaktadir. Burada 6gretmen 6grencilere konuyla ilgili bir video izletir. Daha
sonra videoyu kapatir ve dgrencilerden videoda yer alan kisinin yapabildigi
ve yapamadigi aktivitelerden hatirlayabildiklerini sdylemelerini ister.
Gerekirse video tekrar izletilebilir. Biitiin 6grenciler sz alir.

Name of video: Yes, | can
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Bolim I1I

Olcme ve
Degerlendirme

Ogrencilerin siif igerisinde gostermis olduklari performans sinif ici
gbzlem formuna islenir.

Ayrica, Ogrencilerin bu siiregte belirlenen kazanimlar1 edinip
edinmediklerini ve Ogrenilmesi hedeflenen dilbilgisi konusunun
yapisini O0grenip Ogrenemediklerini gorebilmeleri i¢in Ogrencilere
aktivite sonrasinda “6z degerlendirme”, “akran degerlendirme”,
formlar1 dagitilarak, Ogrencilerin birbirlerini  ve kendilerini
degerlendirmeleri iginde firsat verilir.

HOMEWORK: Ogretmen bir dnceki derste oldugu gibi 6grencilerden bir kartona “I
CAN’T....” baghgm kullanarak Ogrendikleri fiiller i¢inden yapamadiklari aktiviteleri
secmelerini ve resimlerini ¢izmelerini ya da yapistirmalarin ister. Daha sonra her resmin
altina hedef yapiyr kullanarak climleler yazmalarini ister. Bir sonraki derste 0gretmen
caligmalar1 toplayarak ve c¢esitli derecelendirme oOlgekleri kullanarak degerlendirir;
ardindan 6grencilerin portfolyo dosyalarina ekler.
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EK 4’iin Devam

Uciincii Hafta
BOLUM I
Dersin ad1 Ingilizce
Simif 4. Smuflar
Unite/Konu | Cartoon Characters (Expressing ability/inability - Talking about possessions)
Siire 2 ders saati (40+40 dakika)
) Listening
Ogrenci = Students will be able to get the main idea of a simple oral text about
Kazammlary the abilities of the self and others.
Hedef ve Speaking
Davranislar = Students will be able to deliver a simple, brief speech about abilities
with an initial preparation.
Qgretme- Yabanci dil ogretim etkinlikleri: Smiflandirma (categorize), Resimler
Ogrenme- (pictures), eslestirme etkinlikleri (matching activity), tahmin oyunlar
Yontem ve (guessing games)
Teknikleri
Kullanilan
Arag ve Worksheets, akilli tahta, egitici videolar
Geregler
BOLUM II
Ogrencilerin hal ve hatir1 sorularak derse giris yapildiktan sonra 6gretmen
ogrencilere gecen derse dair neler hatirladiklarin1 sorar. Daha sonra bir
onceki derste 0grenmis olduklar1 “Can” ve “Can’t” yapisi hatirlatilarak “Can
you....?” and “What can you do?” yapisina giris yapilir. Ogrencilerin konuya
dikkatini ¢cekmek icin 0gretmen tahtaya {li¢ boyutlu bir soru isareti ¢izer ve
icine 0grenmis olduklar: fiillerden bazilarini yazar. Siniftan secgtigi herhangi
Kargilasma | bir 5grenciye soru isaretinin iginde yer alan fiillerden birini segerek soru
(Encounter) |sorar ve ogrencilerin ne dedigini bulmalarmi ister. Ogrencileri derse
Asamasi hazirlamak ve konuya isindirmak icin kisa bir etkinlik yaptiktan sonra
ogretmen Ogrencileri hedeften haberdar ederek ikinci asamaya gecmeye
hazirlanir.
“My dear students! Today we will learn asking questions about abilities and
inabilities and answering them.”
Bu asamada hedef yap1 6grencilere tanitilir ve kisinin bir aktiviteyi yapip
yapamadigin1 ya da ne aktiveler yapabildigini sorabilme ve bu sorular
Netlestirme cevaplayabilme kazanimina yonelik dinleme etkinligine yer verilir. Burada
(Clarify) ogrencilerin ses kaydindaki soru cevap diyaloglarmi dinlemeleri saglanir.
Asamasi Ardindan dinledikleri diyaloglardan neler anladiklarin1 ve akillarinda ne

kaldiklarin1 sorularak sinifta kafa karigikligina sebep olacak belirsizlikler
giderilmeye ¢alisilir. Ardindan diyalogda yer alan konusmacinin yapabildigi
ve yapamadig aktiviteler kategorize edilerek yazilir.
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Activity: Listen and categorize the answers.

Dinleme metni

Boy: Can you play football?
Girl: No, I can’t.

Boy: What can you do?
Girl: 1 can play volleyball.
Boy: Can you speak English?
Girl: Yes, | can.

Boy: Can you ride a bike?
Girl: No, | can’t.

Boy: What can you do?
Girl: I can ride a horse.
Boy: Can you do origami?
Girl: Yes, | can.

Boy: Can you play chess?
Girl: No, | can’t.

Boy: What can you do?
Girl: | can swim.

v X

Ex: She can play volleyball. Ex: She can’t play foothall.

Bu boliimde 6grencilere hedef yapi ile ilgili bir sarki dinletilir ve hep
birlikte sarki sdylenerek yapi pekistirilir. Burada amag¢ kalict 6grenmeyi
desteklemektir. Sarkinin igindeki kelime ve ses kaliplarinin ¢ogu tekrarlanan

Hatirlama bir yapidadir ve bu onlar1 zihne almayi kolay bir hale getirir. Sarkinin
(Remember) |. . : :
Asamasi icindeki kehrpeler ve kullanilan yapilar farkinda olquan ve kolaylikla
ezberlenecektir ve unutma kolay kolay ger¢eklesmeyecektir.
Name of song: What can you do?
Bu boliimde insanlara bir eylemi yapabildigini ya da yapamadigini sorabilme
ve bu sorular1 cevaplayabilme kazanimina yonelik bir diyalog etkinligi yer
almaktadir. Burada ogrenciler ikiserli gruplara ayrilir ve gorselle ilgili
sorular sorar ve cevap verirler.
. Avtivity: Look at the pictures and ask and answer as in example.
I¢sellestirme ‘
(Internalize) ?
Asamasi :

Ex. Can you swim?
Yes, | can (swim).
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Bir dnceki asamada insanlara bir eylemi yapabildigini ya da yapamadigini
sorabilme ve bu sorulari cevaplayabilme kazanimina yonelik bir diyalog
etkinligine yer verilmisti. Bu asamada kitaba bagli kalmadan ogrencilerin
Akici kullanim | diyalog kurabilmesi beklenmektedir. Bu dogrultuda 6gretmen elinde fiillerin
(Fluently use) |yazili oldugu kartlar1 iistii kapali bir sekilde koyar ve iki Ogrenci seger.

Asamasi Tahtaya ¢ikan 6grencilerden biri kart secerek ve sectigi karta gore arkadasina
o aktiviteyi yapip yapamadigini sorar. Biitiin Ogrenciler igin bu etkinlik
tekrarlanir.

Bolim 111

» Ogrencilerin sinif icerisinde gdstermis olduklar1 performans, siif

Olcme ve i¢i gdzlem formuna islenir.

Degerlendirme

» Ogrencilere aktivite sonrasmnda “6z degerlendirme”, “akran
degerlendirme”, formlar1 dagitilarak, Ogrencilerin birbirlerini ve
kendilerini degerlendiririler.

HOMEWORK: Ogrencilere dgrenilen hedef bilgisini tekrar etmeleri icin calisma kagidi
verilir. Bir sonraki derste 6gretmen calisma kagitlarin1 toplayarak cevaplari degerlendirir
ve ardindan 6grencilere geri doniitler verir.
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HOMEWORK

A. What can you do? What can’t you do? Write 3 answers for each question.

B. Look at the pictures and complete the sentences with can/can’t and a verb.

1. He 5. They
2. It 6. She
3. She 7. He
4. He 8.They

C. Answer the questions.

Can a bird sing?
Can a snake jump?
Can a horse run?
Can a fish swim?
Can an elephant fly?

agkrownE
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EK 4’iin Devam

Dordiincii Hafta
BOLUM I
Dersin ad1 Ingilizce
Simif 4. Smuflar
Unite/Konu | Cartoon Characters (Expressing ability/inability - Talking about possessions)
Siire 2 ders saati (40+40 dakika)
) Listening
Ogrenci = Students will be able to recognize possessions of others in a clear,
Kazammlary/ short and slow oral text.
Hedef ve Speaking
Davranislar = Students will be able to talk about their own and others’ possessions.
Ogretme- Egitsel oyun teknigi ve yabanci dil 6gretim etkinlikleri: Bosluk doldurma
Ogrenme- (gap fill)
Yontem ve
Teknikleri
Kullanilan
Arag ve Worksheets, akilli tahta, boya kalemleri
Geregler
BOLUM II
Ogrencilerin hal ve hatir1 sorularak derse giris yapildiktan sonra 6gretmen
ogrencilere gecen derse dair neler hatirladiklarini sorar. Daha sonra 6gretmen
ogrencilere islenecek konunun kendileri i¢in ne kadar énemli oldugunu ve
ogrencilerin glinliik hayatta yaygin kullanimini vurgulamak amaciyla kisa bir
aciklama ile dersi baglatir.
Karsilasma | “My [ovely students!Today, we will learn how can we talk about possession.”
(Encounter)

Asamasi Bir sonraki asamaya gecmeden Once Ogretmen Ogrencilere bazi sorular
yonelterek iyelik eklerinin en basit haliyle nerelerde karsilarina ¢iktigini
gosteririr.

e What is your name?
e What is his name?
e Is this your bag?
Bu asamada 6gretmen tahtaya subject pronouns (6zneler) ve possessive
adjectives (iyelik ekleri) ile ilgi iki ayr1 spidergram c¢izerek konuya giris
Netlestirme | Y2Par- Devaminda 6gretmen tahtaya Onceki haftalarda 6grenmis olduklari
: konular1 da igceren Ornek cilimleler yazarak ogrencilerin hedef yapinin
(Clarify) yaz grencre yap
Asamasi nerelerde ve nasil kullanildigin1 gérmelerini saglar. Ornegin;

e | can play the guitar and this is my quitar.
e She can play the violin and this is her violin.
e He can play the piano and this is his piano.
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e They can play the flute and these are their flutes.
e We can play the drums and these are our drums.

Ogretmen subject pronouns ve possessive adjectives ogelerini kendisi
eskelstirerek Ogrencilere hedef yapiyr sunmaz. Burada amag¢ o6grencilerin
ornek ciimleler iizerinden kendilerinin eslestirme yapabilmeleridir.

Hatirlama
(Remember)
Asamasi

Activity: Listen, draw lines and color.

Text:

Hello! I am Jane. | can ride a bike. My bike is red. And | have a lot of friedns
here. Mary can take nice photographs. Her camera is pink. John can play the
guitar. His guitar is brown. Nick can play basketball and his ball is orange.
And this is Sue. She can play the drums very well. Her drum is yellow.

Nick

John Mary Sue
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Activity: Fill in the blanks with possesive adjectives.

1. I'mastudentand _ name is Sue.
2. This is my cat. name is Pip.
3. Hereis Sallywith __ mum.
. 4. Look at Tomwith _ new computer.
Icsellestirme ] L.
(Internalize) 5. My brotheris12. _ name is Richard.
Asamas: 6. Thisismyschool. _ name is Rainbow.
7. I live with my parents and thisis ___ house.
8. This is my hamster. name is Cool.
9. Mark ison holidays with __ parents.
10. This is my sister. Today is ____ birthday.

Bu asamada Ogretmen bir egitsel oyun teknigi ile Ogrencilerin hedef
yapiy1 akici bir sekilde kullanmalarini saglar. Bunun i¢in §gretmen §grencini
masasindan Kitap ya da kalem gibi bir nesne alir ve kendi kitabiyla ya da
Akic1 kullamm | kalemiyle karigtirir. Daha sonra yanlis olan1 geri vermeye calisir. Ogrenci
(Fluently use) |“No!” diyerek ciimleye baslar ve nedenini agiklayarak esyasini almaya

Asamasi caligir. Ornegin; eger 6gretmen kitabim almigsa ve dgrenciye yanls bir kitap
vermisse, 6grenci “This is your book” ve “That is my book” diyerek kitabini
geri alabilir.

Bolim 111

» Ogrencilerin sinif icerisinde gdstermis olduklar1 performans, smif

Olcme ve ici gozlem formuna islenir.

Degerlendirme

» Ogrencilere aktivite sonrasinda “6z degerlendirme”, “akran
degerlendirme”, formlar1 dagitilarak, 6grencilerin birbirlerini ve
kendilerini degerlendiririler.

HOMEWORK: Ogrencilere dgrenilen hedef bilgisini tekrar etmeleri i¢in calisma kagid:
verilir. Bir sonraki derste 6gretmen calisma kagitlarini toplayarak cevaplari degerlendirir
ve ardindan 6grencilere geri doniitler verir.

88




HOMEWORK

Find the mistakes and correct the sentences.

1.

8.

9.

This is | book.

Tom is bad at English but her sister can speak English. |

Mary is rich girl because his father is a doctor.

We can take nice photographs with her cameras.

They celebrated his wedding yesterday.

This lion is in her cage at the zoo.

| brush their teeth twice a day.

I can play the guitar and this is its guitar.

She can play the volleyball and this is his ball.

10. He can dive and this is her dress.

11. They can climb the mountains and these are your ropes.

12. We can paint pictures and these are their crayons.
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EK 4’iin Devami

Besinci Hafta
BOLUM |
Dersin adi Ingilizce
Simif 4. Smiflar

Unite/Konu | Cartoon Characters (Expressing ability/inability - Talking about possessions)
Siire 2 ders saati (40+40 dakika)
Listening
Ogrenci = Students will be able to recognize possessions of others in a clear,
Kazanimlary/ short and slow oral text.
Hedef ve Speaking
Davramslar = Students will be able to talk about their own and others’ possessions.
Ogretme- Egitsel oyun teknigi ve yabanci dil 6gretim etkinlikleri
Ogrenme-
Yontem ve
Teknikleri
Kullanilan
Arag ve Worksheets, akilli tahta, futbol topu
Gerecler
BOLUM II

Ogrencilerin hal ve hatir1 sorularak derse giris yapildiktan sonra 6gretmen
ogrencilere gegen derse dair neler hatirladiklarini sorar. Daha sonra 6gretmen
ogrencilere islenecek konunun kendileri i¢in ne kadar énemli oldugunu ve

Karsilasma | gsrencilerin giinliik hayatta yaygmn kullanimini vurgulamak amaciyla kisa bir
(Encounter) | aciklama ile dersi baslatir.
Asamasi
“My lovely students!Today, we will learn asking questions about possession
and how we can answer these questions.”

Bu asamada 6gretmen hedef yapiy1 6grencilere sunarken tahtaya sorular
yazar ve bir dgrenciyi secerek o sorular1 kendisine sormasini ister. Ornegin
secilen dgrenci 6gretmene “Is that your book?” sorusunu yoneltir. Ogretmen

Netlestirme | V&P olarak “E{es, it is my book.” cevabini vererek 6grencilerin hedef yapiy:
(Clarify) tanimalarini saglar. Ornek sorular; N
Asamasi e s that your bag? - Yes, it is my bag.

Are these your pencils? - Yes, they are my pencils.
Is this his phone? - No, it isn’t his phone. It is my phone.
Is this her camera? - Yes, it is her camera.
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Activity: Put the word into the correct order and make sentences.

1. your/that /ruler /is?

?
2. These/are/ pencils /your?
?
3. is /his/ what / name?
?
Hatirlama 4. is /horse/ her/ this?
(Remember) ?
Asamasi 5. these/ are/ bikes/ their?
?
6. is /she/ English teacher /our
7. camera/ is /it / her / Yes
8. my / it/ is /bag /not / No
Son asamaya ge¢meden dnce 6grenciler burada sira arkadaslari ile es
olurlar ve drnekte verilen sekilde birbirleri ile diyalog kurmalari istenir.
Ifs‘;“estlrme E.g. A: Is that your kite? A: Is that your kite?
( r;erna 1z€) B: Yes, it is my Kite. B: No, it is not my Kkite.
amast A: Can you fly a kite? A: Can you fly a kite?
B: Yes, I can fly a kite. B: No, I can’t fly a kite.

Akici kullanim
(Fluently use)

Bu asamada Ogrencilerden bir yuvarlak olusturulur ve o6gretmen bir
ogrenciye lizerinde nesnelerin ve iyelik eklerinin yazili oldugu bir top atar.
Ornegin topun bir yerinde keman resmi vardir ve iyelik eki olarak “her”
yazilmigtir. Topu tutan kisi topu atan 6grenciye top lizerinde bagparmaginin
oldugu yerdeki nesneye iliskin soru sorar (e.g. Is that her violin?). topu atan

Asamas ogrenci cevab1 hem evet hem de hayir olarak sdyler (e.g. Yes, it is her violin.
No, it is not her violin.) ve sonra bagka bir 6grenciye topu atar. Biitiin
ogrenciler i¢in bu etkinlik tekrarlanir.

Bolim 111
=  Ogrencilerin sinif icerisinde gdstermis olduklart performans, simif
Olcme ve i¢1 gozlem formuna islenir.
Degerlendirme

» Ogrencilere aktivite sonrasinda “6z degerlendirme”, “akran
degerlendirme”, formlar1 dagitilarak, Ogrencilerin birbirlerini ve
kendilerini degerlendiririler.

HOMEWORK: Ogrencilere dgrenilen hedef bilgisini tekrar etmeleri i¢in calisma kagid:
verilir. Bir sonraki derste 6gretmen calisma kagitlarini toplayarak cevaplari degerlendirir
ve ardindan 6grencilere geri doniitler verir.

91




HOMEWORK

1.Dogru secenegi isaretleyiniz.
She can drive a car.
This is car.

A)her  B)his C)their D) its

2.Konusmay1 tamamlayan durum hangisidir?
Sally: Can you English ?
Susan: Yes, | can.

A) dive B)carry C)take D) speak

‘ 3.Konusmayi tamamlayan cevap hangisidir?

Can you

jump !
A) Yes, | am. B) Yes, I can.
C) No, I am not. D) No, | don't.

4.Boslugu uygun ifade ile tamamlayimz.
I can’t playing football, but | playing baskettball.

A) can B) cant C) play D) love

5.Konusmayi tamamlayan etkinlik hangisidir ?

ﬁ No,l can't

A) May | go the toilet ?

B) Are you Japanese ?

C) Dou you riding a bike ?
D) Can you play the guitar ?

‘ 6.Konusmay1 tamamlayan uygun ifade hangisidir?

I can
A) swim B) play
C) ride a horse. D) draw
| 7. Thisis. ... bike.

A)her B)his C)its D) their




8. Emily: Is this your book?
David: Yes, itis.......... book.

Yukaridaki ciimlede bosluga hangi kelime gelmelidir ?

A) my B) your C)her D) our

9. Konusmayi tamamlayan durum hangisidir?
My sister read sing a song, but my brother can.

A) can't B) does C) isn't D) likes

10. Boslugu uygun ifade ile tammalayiniz.
A: Are these your pencil ?
B :No,they are pencil .

A)my  B)her C)their D) his

‘ 11. Konusmayi tamamlayan cevap hangisidir ?

Is that your
guitar?

A) Yes they are. B) Yes it is.
C) Yes | can D) No,I can't

12. Billy : My hero is Superman .
John : Can he ................ ?

Billy : Yes, he can.

A) dive B) cook
C) sing D) fly

‘ 13. Resme gore Tom i¢in asagidakilerden hangisi soylenebilir ?

A) A dolphin can walk.
B) A dolphin can swim. e
C) A dolphin can’t swim.

D) A dolphin can speak.

asagidakilerden hangisidir ?

14, “My cartoon chracter can’t fly.” ciimlesinde soz edilen ¢izgi film karakteri
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15. I can play football | can’t play tennis.

A) and B) or
C) but D) is

16. “Elephants can’t jump.” Ciimlesinde antilmak istenen hangi sikta dogru verilmistir.

A)Filler ugcamazlar.
B)Filler kosabilirler.
C)Filler ziplayamazlar.
D)Filler yiiriiyebilirler.

17. He is Peter and this is violin. She can play the violin.

A)my  B)her C)their D) his

18. Can a kangroo jump?
, but it can’t

A) No, it can’t / fly
B) Yes, it can / walk
C) No, it can’t / walk
D) Yes, it can/ fly

19. Diyalogun dogru siralanis1 hangi secenekte verilmistir.

() Can you play it?

(1) Yes, I can.

(11) Is this your ball?
(IV) Yes, ltis.

A) HI-1V-1-11

B) IV-I1I-11-I

C) I-11-111-1vV

D) H-11-1-1V
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EK 5 — Akademik Basar: Testi (Dinleme)

Text 1
Listen and complete the sentences. (Dinleme metnine gore bosluklara uygun diisen cevabi
isaretleyiniz.)

1. Sallycanspeak

A) French B) English C) Russian D) Portuguese
2.Billycan

A) play table tennis  B) play football C) play basketball D) play tennis
3.Marrycan__ fastand _____ high.

A)run/jump B)jump/run C)ride/run D) walk/run

4.Sue __ playtheviolinbutshe__ sing songs.

A)can’t/can  B)is/isn’t C) can /can’t D) do /don’t

5. Tom

A) can’t swim and dive.  B) can swim and dive.
C)isn’t swim and dive. D) don’t swim and dive.
Text 2

Listen and complete the sentences. (Dinleme metnine gore bosluklara uygun diisen cevabi
isaretleyiniz.)

6. Bob can play the guitar and thisis ____ guitar.
A)her B)my C)his D) their

7. Lily can ride a bike and thatis ___ bike.

A) her  B) their C) his D) my

8. Emma and Harry can take photos and

A) this is his cameras. B) these are their cameras.
C) that is my cameras. D) these are her cameras.

0. can play football and these are balls.
A) I/ her B)My/their C)He/his D)I/my
10. Harry can sing songs and

A) it is phone. B) this is her microphone
C) it is microphone. D) this is his microphone
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Text 1

Hello! I am Anna. | am English teacher. | have very talented students in my classroom. For example;
Sally can speak English very well. Billy likes sport and he can play tennis. Mary can run fast and jump
high. Sue can play the violin but she can’t sing songs. Tom likes sea and he can swim and dive.

Text 2

Hi! My name is Tim. Today | am going to talk about me and my friends. Bob can play the guitar but
he can’t play the drums. This is his guitar. Lily can ride a bike and that is her bike. Emma and Harry
can take photos and these are their cameras. Harry can also sing a song and this is his microphone. |
can play football and these are my balls.
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EK 6 — Akademik Basar: Testi (Konusma)

A. Ogretmen 6grencilere asagida verilmis olan sorulari sorarak yanmitlamalarim
ister.

1) What can Superman do? 2) What can a kangaroo do?

3) Can you speak English?
4) Can you ride a bike?

5) Can your mother cook?

B. Ogretmen ogrencilere sahip olduklari ya da olmadiklar: esyalari belirtmeleri
icin asagida verilmis olan sorulari sorarak yamitlamalarin ister.

6) Ogretmen kendi masasini gdstererek; “Is this your table?”
7) Ogretmen tekrar kendi masasini gostererek; “Whose table is this?”

8) Ogretmen, 6grencinin siniftan bir kiz arkadasinin kitabimi gostererek; “Is this her
book?”

9) Ogretmen, 6grencinin siniftan bir erkek arkadasimin cantasii gdstererek “Is this his
bag?”

10) Ogrencinin kalemlerini gostererek; “Are these your pencils?”
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EK 7 — Ogrenme ve Calisma Sorumlulugu Olgegi

1- Hig katilmiyorum 2- Cogunlukla katilmiyorum 3- Kismen katiliyorum
4- Cogunlukla katiliyorum 5- Tamamen katiltyorum

Rakam Degeri
Ogrenmede istekliyim
Calisirsam 0grenecegime inanirim
Kendi kendime ¢alisma aliskanligim yoktur
Eve gittigimde 6devimi yaparim
Ogrenmeyi seviyorum
Ders calismak benim i¢in oyundan 6nemlidir
Ogretmenim ne derse yaparim
Nasil 6grenecegimi bilirim
. Ders kacirmam
10. Giinii giiniine ¢alisirim
11. Konulara farkli kaynaklardan da calisirim
12. Bol soru ¢ozerim
13. Ailemden biri hatirlatmadig siirece ¢alismam
14. Smavlarda yanlis yaptigim sorularin konularina tekrar bakarim
15. Smufta diizgiin not tutarim
16. Gerektiginde 6gretmenimden yardim alirim
17. Odevlerimi diizenli yaparim
18. Calisma programima uyarim
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