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Glinlimiizde kisisel mobil cihazlarin kullaniminin  yayginlagsmasiyla birlikte
Ogrenenler istenilen yer ve zamanda O6grenme igeriklerine erisebilmektedir. Alanyazin
incelendiginde, sinif i¢i egitim ortamlarinin yani sira sinif diginda da mobil tabanli 6grenme
ortamlariin 6gretim faaliyetlerinde kullanimi ve sonuglarini gosteren arastirmalara ihtiyag
duyuldugu goriilmektedir. Bu amagla mobil ara¢ ve ortamlar, smif i¢i Ogretim
uygulamalarinin sinif disinda da siirdiiriilebilmesi noktasinda olduk¢a 6nemli goriilmektedir.
Mobil 6grenme ortamlarinin egitimde kullanilmasi ve mobil tabanli derslerin yayginlagsmasi
O0grenme siire¢ ve sonuglar1 acisindan birgok fayda saglamakla birlikte birlikte bir takim
sorunlarmn da ortaya ¢cikmasina yol agmistir. Ogrencilerin yiizyiize egitim siireclerine oranla
mobil tabanli ders siireglerinde zaman igerisinde giidiilenmelerinde azalmalar yasandigi,
buna bagli olarak da derslere katilimlarla ilgili sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Mobil
tabanli 6grenme ortamlarindan beklenilen basarinin saglanmasi i¢in, 6grenme siirecinde
ogrenenlerin gilidiilenmelerinin azalmamasinin ve 0Ozdiizenleyici 6grenme becerilerinin
gelismis olmasinin, 6grenme ortamlarinda d6grencileri daha fazla tutmaya ve basarili olmaya
tesvik edecek Onlemler alinmasi 6nemlidir. Ciinkii mobil tabanli 6grenme ortamlarinda
Ogrenenler kendi Ogrenme siirecini yoneterek kisisellestirilmis O6grenme deneyimi
yasamaktadir. Ogrenenlerin kendi 6grenme siireglerini yoneterek basarili olabilmeleri ise
0zdiizenleyici 6grenme becerilerinin gelismis olmasina bagli olabilmektedir.

Mobil tabanli 6grenme ortamlarinda 6grenenlerin 6grenme davranislarina iligkin
birgok veri elde edilebilmekte ve degerlendirme siirecine katilabilmektedir. Bu anlamda
o0grenme analitikleri, mobil tabanli 6grenme ortamlarindan elde edilecek c¢esitli verilerin
degerlendirilmesini saglayarak, 6grenme ortam ve siireglerinin 6grenen ihtiyaglarina uygun
olarak tasarlanmasina/yeniden yapilandirilmasina, Ogrenenlere ydnelik miidahalelerde
bulunulmasina imkan saglamaktadir. Ogrenme analitikleri kullanilarak, &grenenlere
Ogrenme ortaminda kendi davranislarini gérebilmelerine olanak saglayabilmek miimkiindiir.
Ogrenenlere 6grenme ortamindaki dgrenme davranislarini §grenme analitiklerini kullanarak
yansitmanin, onlarin derse yonelik gilidiilenmelerini ve &zdiizenleme becerilerini
gelistirecegi, buna bagl olarak da akademik basariy1 artiracagi diistiniilmektedir. Bu amagla
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mobil tabanli 6grenme ortaminda 6grenme analitikleri kullaniminin 6grencilerin akademik
basari, Ozdiizenleyici 6grenme becerileri ve giidiilenmelerine etkilerinin incelenmesi
amaglanmustir.

Arastirma Bartin Universitesi'nde 6grenim gormekte olan ve Temel Bilgi
Teknolojileri | dersini alan 49 iniversite dgrencisi tizerinde gergeklestirilmistir. Yapilan
rastgele atama sonucunda 25 6grenci arastirmanin deney grubunu, 24 6grenci ise kontrol
grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler mobil tabanli bir 6grenme
ortami iizerinden bir akademik donem boyunca egitim almiglardir. Egitim igerik ve
materyalleri Moodle mobile 6grenme yonetim sistemine aktarilmis ve Ogrencilerin
kullanimina sunulmustur. Deney grubu ogrencilerine mobil tabanli 6grenme ortami
tizerindeki kendi 6grenme davranislar ile ilgili haftalik 6grenme analitikleri geri bildirim
olarak gonderilmis olup, kontrol grubu 6grencilerine 6grenme analitikleri gonderilmemistir.
Arastirma siirecinin sonunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarisi,
Ozdiizenleyici Ogrenme becerileri ve derse yonelik giidiilenmeleri karsilastirilmistir.
Arastirma nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma desen olarak
planlanmustir. Nicel veriler; “Kisisel Bilgiler Formu”,“Temel Bilgi Teknolojileri Basari
Testi”, “Ozdiizenleyici Ogrenme Olgegi”, “Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi”
araciligi ile toplanmistir. Nitel veriler ise yari-yapilandirilmis 68renci goriislerini belirleme
formu araciligr ile toplanmustir. Arastirmada nicel verilerin analizinde, 6lgeklerin Ontest
puanlar1 kontrol edilerek sontest puanlari1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup
olmadigina bakilmistir. Bunun i¢in Kovaryans (ANCOVA) analizi kullanilmistir. Nitel
verilerin analizinde ise igerik analizi yontemi kullanilmistir.

Aragtirma sonucunda, mobil 6grenme ortaminda bulunan o6grencilere 6grenme
analitigi geri bildirim destegi verilmesinin, deney grubu 6grencileri lehine, akademik basari
ve oOzdiizenleyici 0grenme becerileri lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
meydana getirdigi goriilmiistiir. Ancak derse yonelik giidiilenme agisindan deney ve kontrol
grubu Ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir. Yari-
yapilandirilmig 6grenci goriislerini belirleme formlarindan elde edilen bulgulara gore
Ogrenciler genel olarak 6grenme analitiklerini kendilerini diizenleme konusunda faydali
bulduklarini ve basarilarini artirdigi belirtilmektedir. Az sayida 6grenci ise 6grenme analitigi
sonuclarinin kendileri ile paylasilmasinin kendilerinde kaygiya neden oldugunu belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: Mobil 6grenme, mobil tabanli 6grenme, 6grenme yoOnetim
sistemi, 6grenme analitikleri, akademik basari, 6zdiizenleyici 6grenme, giidiillenme, mobil
cihazlar.
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Nowadays, as the use of personal mobile devices becomes widespread, learners can
access learning content any place and time. When the literature is studied, there exsists the
need for studies showing the use and results of mobile based learning environments in
teaching activities as well as classroom educational environments. For this purpose, mobile
tools and environments are considered to be very important in terms of maintaining
classroom teaching practices outside the classroom. While the use of mobile learning
environments in education and the spread of mobile-based courses have provided various
benefits in terms of learning processes and results, they have led to a number of problems as
well. It has been observed that there is a decrease in motivation of students in mobile based
course processes compared to face-to-face education processes and that they have problems
related to participation in classes. So as to achieve the expected success from mobile-based
learning environments, it is important to ensure that learners’ motivation in the learning
process is not diminished, self-regulating learning skills are improved, and that measures
should be taken to encourage students to be more successful in learning environments.
Inasmuch as, in mobile-based learning environments, learners experience personalized
learning by managing their own learning process. The ability of learners to be successful by
managing their own learning processes can depend on the development of self-regulating
learning skills. In mobile based learning environments, a great deal of data on learning
behaviors of learners can be obtained and can be made use of in the evaluation process. In
this sense, learning analytics provide the evaluation of various data obtained from mobile
based learning environments, enabling the design and restructuring of the learning
environment and processes in accordance with the learner's needs and providing
interventions to learners. By using learning analytics, it is possible to ensure learners to see
their own behaviors in a learning environment. It is thought that reflecting the learning
behaviors of the learners in learning environment by using learning analytics will improve
their motivation for the course and self-regulation skills and accordingly increase their
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academic achievement. For this purpose, it is aimed to study the effects of using learning
analytics on students' academic achievement, self-regulatory learning skills and motivation
in mobile based learning environment. The research has been conducted on 49 university
students studying at Bartin University and taking Basic Information Technologies | course.
As a result of random assignment, 25 students have formed the experimental group and 24
students have formed the control group. The students in the experimental and control groups
have taken courses during an academic period on a mobile-based learning environment.
Educational content and materials have been transferred to the Moodle mobile learning
management system and have been made available to students. While weekly learning
analytics have been sent to experimental group students about their own learning behaviors
on mobile based learning environment, learning analytics haven’t been sent to the control
group students. At the end of the research, academic achievement, self-regulatory learning
skills and motivation of the students in the experimental and control groups have been
compared. Both quantitative and qualitative research methods have been used to analyze the
data. Quantitative data have been gathered up through “Personal Information Form , “Basic
Information Technologies Achievement Test”, “Self-Regulatory Learning Scale”. On the
other hand, qualitative data has been gathered up through semi-structured student opinions
form. In the analysis of quantitative data, pre-test scores of the scales have been checked if
there is a statistically significant difference between post-test scores. Covariance
(ANCOVA) analysis has been used for this. In the analysis of qualitative data, content
analysis method has been used.

At the end of the study, it was observed that giving support to the students in the
mobile based learning environment in favor of the experimental group, showed a statistically
significant difference on the academic achievement and self-regulating learning skills.
However, there has been no statistically significant difference between the experimental and
control group students in terms of motivation for the course. According to the findings
obtained from the semi-structured student opinions form, the students stated that they find
learning analytics useful in general and they would like to use it in future courses. A small
number of students have stated that sharing the results of learning analytics with themselves
has caused anxiety.

Key Words: Mobile learning, mobile based learning, learning management system, learning
analytics, academic achievement, self-regulatory learning, motivation, mobile devices.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bdliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi ve smirliliklartyla birlikte

arastirma ile ilgili kavramlardan islevsel olarak bahsedilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitimin, bireylerin yasami boyunca devam edebilecekleri bir siire¢ olma diigiincesi
son yillarda 6nemli hale gelmektedir. Bilisim teknolojilerindeki (BIT) gelismeler ve sosyal
ve kiiltiirel kosullarin degismesi ile bireyler bu kosullara uyum gostererek yasayabilmelidir.
Bu anlamda toplumun gelismelere ayak uydurabilmesi ve yeni davraniglarin gelistirilmesi
amaciyla yaygin egitim zorunluluk haline gelmektedir (Haberal, 2002, 5). Toplumlarin
yeniliklere ayak uyduran ve yasam boyu 6grenen bireylere ihtiyaci vardir (Soran vd., 2006).
Bireyler bilgi toplumunun gereklerine uyum saglayabilmek i¢in siirekli kendilerini yenileme
durumundadir. Bu yolla yasamin biitiin evrelerinde birey, aktif bir katilimla yasamini

gelistirebilir (Tortop, 2010, 10).

Yasam boyu 6grenme teriminin kavramsal olarak baslangici Diinya Yetigskin Egitimi
Dernegi’nin kurulmasi ve bu dernegin gergeklestirdigi toplantiya kadar dayanmaktadir. Prag
Bakanlar Toplantisindan itibaren yasamboyu 6grenme yiiksek6gretim alaninin temel unsuru
olarak goriilmektedir (Toprak ve Metin, 2012). Yasam boyu 6grenme anahtar kavram olarak
ilk kez “Yasam Boyu Ogrenmeye Giris” adli UNESCO Konferansi’nda sunulan bildiri ile
giindeme gelmektedir (Polat ve Odabag, 2008). Ayrica yasam boyu Ogrenme kavrami
Avrupa Konseyi tarafindan; “Kisisel yurttaglik, sosyal ve/veya istihdamla ilgili perspektif
icinde bilgi, beceri ve yeterlikleri gelistirme amaci ile yasamin basindan sonuna kadar
iistlenilen tiim 6grenme etkinlikleri olarak” tanimlanmaktadir (Polat ve Odabasg, 2008, 3).
Bu tanimla birlikte yasam boyu 6grenme, degisen ve gelisen diinyada bireylerin basarili
olma yolunda ihtiya¢ duydugu bilgi ve becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir. Bireylerin
sahip olduklar bilgileri giincel tutmasi ve gelistirmesi yasam boyu 6grenmeyi zorunlu hale
getirmektedir (Giindiiz ve Aydemir, 2009). Knapper ve Cropley (2000), yasam boyu
ogrenmenin bilingli 6grenme olduguna dikkat c¢ekmektedir (Akt. Nordin vd, 2010).



Yurticinde yasam boyu o6grenme kapsaminda kurulan Hayat Boyu Ogrenme Genel

Miidiirliigi (HBOGM) yasam boyu 6grenmeyi kisaca su sekilde belirtmektedir:
e Yas, egitim seviyesi ve sosyo-ekonomik statii sinir1 yoktur;
e Orgiin, yaygin ve okul dis1 egitimi kapsar;

e Ogrenmenin yalmz 6rgiin egitim ile degil yasam boyu toplum igerisinde siyasi ve
kiiltirel alanlardan eglence alanlarina kadar tiim alanlarda devam etmektedir
(HBOGM, 2017).

Ulkemizde yasam boyu Ogrenmenin tarihsel gelisim siireci incelendiginde bu
stirecteki yasam boyu Ogrenme faaliyetleri camiler, halk odalari, gece okullari, ahilik
teskilat1 gibi ortamlarda yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ozellikle Cumhuriyet déneminde
okuma yazma seferberliginden tarima kadar pek c¢ok alanda yetiskin egitimi devlet
tarafindan yerine getirilmektedir. Yasam boyu 0grenme ve yetiskin faaliyeti olarak halk
egitimi toplumun her kesiminden bireye hitap eden bir egitim faaliyetidir (Glingér ve
Tiirkan, 2017). Yasam boyu 6grenme; okul, is yerleri, ev ve toplum ig¢inde herhangi bir
ortamda bireylerin yas ve statiisiine bakmaksizin gerceklestirilebilmektedir. Yasam boyu
Ogrenen birey olmak igin gerekli birtakim bilgi, beceri ve tutumlar tanimlanmistir. Yasam

Boyu Ogrenmede sekiz kilit yeterlik belirlemistir (EC 2007: 3). Bunlar:
1) Ana Dilde Iletisim,
2) Yabanci Dilde iletisim,
3) Bilim ve Teknolojide Matematik ve Temel Becerilerin Kullanimu,
4) Sayisal Beceriler,
5) Ogrenmeyi Ogrenme,
6) Sosyal ve Yurttaslik Becerileri,
7) Girigimcilik Ruhu,
8) Kiiltiirel Farkindaliktir.

Yasam boyu 0grenme siirecinde bireylere kazandirilmasi gereken yeterliliklerden

biri 6grenmeyi 6grenme yeterligidir. Kendi kendine 6grenme yeterliligine sahip bireyler



egitim ortaminda veya disinda 6grenme becerisine sahip olup 6grenmeye devam
edebilecektir. Ogrenmeyi 6grenme yeterligi, bireylerin dgrenme siirecinde ihtiyag
duyduklart bilgi, beceri ve tecriibelerin farkinda olup yeni karsilasilan durumlarda
kullanmasini, basarili olmak i¢in engelleri asmasini ve gilinliik yasamda onceki bilgilerini

kullanmalarin1 da kapsamaktadir (Yang, Schneller ve Roche, 2015).

Yasam boyu O6grenme becerisi gelistirme siirecinde 6grencilerin bilgilere farkl
platformlardan erisme ve bu bilgileri kendi kendine anlamlandirmasi gerekmektedir.
Bilgilere erisimde giiniimiiz teknolojilerinin kullanimi yasam boyu 6grenme becerisini
artirmaktadir. Bireylerin hangi ara¢ ve uygulamalarla 6grenme faaliyetini gergeklestirdigi
onemlidir. Gilinlimiizde teknoloji ile yasam boyu Ogrenme faaliyetleri halk egitim
merkezleri, uzaktan egitim faaliyetleri, web 2.0 araglari, ¢evrimigi sanal topluluklar, sosyal
aglar ve mobil uygulamalarla yiiriitiilmektedir. Bilisim teknolojileri alaninda hizli
gelismelerle birlikte halk egitim merkezleri; okuma salonlar1 gelistirilmesi, zenginlestirilmis
kiitiphane hizmetleri, kamu internet erisim merkezleri kurulmasi, uzaktan egitim
programlarinin yirtiilmesi, ¢evrimi¢i smavlarin uygulanmasi gibi c¢alismalarla birlikte
yasam boyu 6grenme alani haline gelmistir (Giingor ve Tiirkan, 2017). Yasam boyu 6grenme
baglaminda uzaktan egitim programlari igeren agikogretim ve e-6grenme hizmetlerinin
bulunmasi ile 6grenme etkinlikleri 6nemli derecede artmaktadir. Ayrica herhangi bir
yiiksekdgretim kurumuna kayith olan dgrenciler kendi alanlari disinda da agikogretim
programlarina kayit yaptirabilmektedir. Yaklasik 1 milyon 400 bin 6grenene uzaktan egitim
hizmeti veren Anadolu Universitesi A¢ikdgretim Sistemi yasam boyu &grenmede 6nemli

gosterge olmaktadir (Anadolu Universitesi, 2016)

Teknoloji ile yasam boyu 6grenme kapsaminda ¢evrimigi 6grenme, 6grenme etkinlik
ve hizmetlerinin &grencilere bilgisayar ve internet destegi ile saglandigi bir 6grenme
bi¢imidir (Caliskan, 2002). Cevrimigi 6grenme uygulamalari teknolojinin gelismesi ile daha
da artmaktadir. Teknolojik gelismelerin ¢evrimici ders yapisinda meydana getirdigi
degisimlerin bir sonucu olarak alanyazinda ¢evrimig¢i 6grenmenin geleneksel 6grenmeye
gore akademik basar1 agisindan geliskili bulgularin bulundugu ifade edilmektedir (Yilmaz,
2014). Yiiksekogretim kurumlari gevrimi¢i 6grenmenin avantajlarini dikkate alarak uzaktan
egitim c¢aligmalarini artirma egilimindedir (Celen, 2011). Tiirkiye’de g¢evrimigi egitim
konusunda, MEB ve Agik Ogretim Fakiiltesinin uygulamalari, Ankara Universitesi lisans
tamamlama programlari, Ortadogu Teknik Universitesi’nin web tabanli uzaktan egitim

uygulamalar1 gibi birgok 6nemli uygulama bulunmaktadir (Gokdas ve Kayri, 2008). Web
3



2.0 teknolojileri, yasam boyu 6grenme ve teknoloji kapsaminda e-6grenmenin egitim
stirecinde etkin hale gelmesini saglayan 6nemli etkenlerden birisidir. Kullanicilarin yazili,
gorsel ve sesli verilerini birbirleriyle etkilesime girerek paylagmasina olanak saglamaktadir.
Bu gelisim neticesinde internet kullanicilari, dosyalarini paylasabilecekleri siteler ve sosyal
ag platformlar1 gibi sistemlerle web sitelerinin igeriklerini diizenleyebilmektedir (O’Reilly,
2007). Web 2.0 ortamlarindan sosyal aglar; birgok 6grenme ortamini 6grenenlere sunmast,
iletisim ve etkilesimin gii¢lii olmasi ve aninda bir¢ok doniit alinabilmesi agisindan 6nemlidir.
Sosyal aglar egitim alaninda bir¢ok avantaja sahip olabilmektedir. Kullanim kolayligi, ders
notlarinin ve ¢esitli diger dijital verilerin paylasilmasi, egitmen ve 6grenciler arasinda sinif
i¢i ve dis1 etkilesime imkan tanimasi, isbirligini artirma, 6grencilerin daha aktif bir 6grenme
ortaminda zaman gecirmesi gibi avantajlara sahiptir (Thongmak, 2013). Sosyal aglardan biri
olan Facebook, Youtube gibi uygulamalar 6grencilerin daha ¢ok kendi kisisel ve sosyal
etkinlikleri i¢in bir anlam tasimaktadir. Bu uygulamalar, 6grenme siirecinde geri bildirim
alma ve sosyal 6grenmeye olan uygunluk nedeniyle egitimciler tarafindan dikkat ¢ekmeye
baslamstir (Oztiirk ve Talas, 2015). Giiniimiizde 6zellikle dijital nesil zamanlarinn biiyiik
cogunlugunu ¢evrimigi ortamda gegirmekte ve interneti giinliik hayatlarinin bir pargasi
olarak gérmektedir. Bu anlamda sosyal paylasim araglari; uzaktan egitim, e-6grenme ve
yasam boyu Ogrenme kavramlart i¢in giiclii firsatlar sunmaktadir (Bozkurt, 2013). Bu
teknolojik araglar ve kaynaklar sayesinde egitmenler Odgrencileri miifredat se¢iminden
degerlendirme asamasina kadar dersin igine aktif bir sekilde katabilir ve 6grenmeyi Omiir

boyu ve herkese acik hale getirebilir (Giimiisoglu, 2017).

Yakin zamana kadar internet baglantisi, kablolu ve masaiistii bilgisayarlar ile
gerceklestirilmekteydi. Bu durum tam olarak zaman ve mekan bagimsizlig
sunamamaktaydi (Bulun vd., 2004). Ogrenenlere bilgiye erisme ve zaman tasarrufunda
mobil teknolojiler esnek bir ortam saglayabilmektedir (Oran ve Karadeniz, 2007). Bu
anlamda mobil cihazlar, kullanim oranlarinin yiiksek ve erisilebilir olmas1 nedeniyle yasam
boyu Ogrenme baglaminda 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Holzinger vd., 2005;
McAlister ve Xie, 2005). Mobil araglarin egitsel baglamda kullanimi, yalnizca siif dist
ortamlardan 6grenme icerik ve materyallerine erisimini saglamada degil; ayn1 zamanda sinif
ici 6grenme etkinliklerinin desteklenmesine de katki saglamaktadir. Ogretmenler sahip
olduklar1 mobil aygitlar ve kablosuz teknolojiler aracilifiyla birbirleriyle iletisim
kurabilmekte, bilgi kaynaklarina erisebilmekte, bilgi paylasimlar1 yapabilmekte, isbirlikli

ogrenme etkinlikleri gergeklestirebilmektedir. Boylece bilginin sosyal yapilandirilmas: da



gerceklestirilebilmektedir (Yilmaz ve Kilig Cakmak, 2016). Mobil cihazlarin tasinabilir
olmas1 ve istenildigi zaman bilgiye erisme imkéani sunabilmesi 0grenene istedigi yerde
olabilme, kendi 6grenme hiz ve ihtiyaglarina gore dgrenebilme 6zgiirliiglinii vermektedir.
Bu sayede mobil cihazlar, 6grenmeyi sosyo-kiiltiirel ve biligsel acgidan etkilemektedir
(Pachler, 2009). Universiteler, mobil cihazlarm yaygmlhg ve iiniversite kampiisiinde
internet erisiminin siirekliligi sayesinde, 6grencilerin mobil cihaz kullanim hareketliligini
degerlendirmeye baslamistir (Hosler, K.A., 2013). Elg¢igek ve Bahgeci (2015), iiniversite
ogrencileri ile gergeklestirilen calismada mobil cihazlarla gergeklestirilen 6grenme
ortaminda her yas grubunun mobil teknolojileri benimsedigi goriilmektedir. Mobil cihazlarin
kullaninminin artmasi ve yaygimlasmasi diisiintildiiglinde mobil cihazlarla 6grenme
faaliyetlerinin gergeklesmesinin 6nemi ortaya konmaktadir. Ozellikle kisisel mobil
cihazlarin kullaniminin yayginlasmasiyla birlikte 6grenenler istenilen yer ve zamanda
o0grenme iceriklerine, 6gretmenlerine ve akranlarina erigebilmektedir. Bunun sonucunda
siif ortamindaki 6grenci-6grenci, 6grenci-6gretmen, dgrenci-igerik etkilesimlerinin sinif
disinda da siirdiiriilme imkéni elde edilmektedir (Sharples ve Vavoula, 2009). Bu baglamda

mobil 6grenme bireye yasam boyu 0grenme siirecinde katki saglayabilecektir.

Trifonova ve Ronchetti (2003), mobil 6grenmeyi kisilerin giinliik hayatta yaninda
bulundurabildikleri  cihazlarla  gergeklestirdikleri bir e-68renme  sekli  olarak
tamimlamaktadir. Niazi (2007) tarafindan mobil 6grenme cep telefonu, tablet, diziistii
bilgisayar gibi teknolojilerin 6grenme siirecinde kullanilmasi olarak tbelirtilmektedir. Raua
vd. (2008) ise mobil d6grenmeyi iletisimin, zaman ve mekan agisindan esnek e-ogrenme
iceriklerine erisilebilirliginin saglandigi 6grenme sekli olarak tanimlamaktadir. Mobil
O0grenme icin kolayca tasmabilen, zaman ve mekandan bagimsiz kullanilabilen
kisisellestirilmis elektronik cihazlar kullanilmakta ve bu cihazlara hizla yenileri
eklenmektedir (Crompton, 2014). Kisisellestirilmis mobil cihazlara, PDA (kisisel dijital
asistan), netbook bilgisayar, akilli telefon, iPod, tablet bilgisayar, diziistii bilgisayar, MP3
oynatict, usb disk, tasmabilir harddisk 6rnek gosterilebilir (Jacob ve Issac, 2014; Traxler,
2005).

Insanlarin  giinliik hayatta bilgisayarlara oranla cep telefonlarmi daha g¢ok
kullandiklar1 belirtilmektedir (Houser ve Thornton, 2005). Nitekim
Tiirkiye’de evlerde cep telefonu veya akilli telefon bulunma orani %96,9, sabit telefon
bulunma orani ise %25,6’dir. Yine evlerde %22,9° oraninda masaiistii bilgisayar, %36,4

oraninda tagiabilir bilgisayar bulunurken tablet bilgisayar bulunma oran1 %29,6 olarak
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goriilmektedir (TUIK, 2016). Dijital pazarlama ajansmin 2017 Dijital Genel Bakis raporuna
gore ise Diinya niifusunun yarisindan ¢ogunun akilli telefon kullandigi goriilmektedir.
Tiirkiye’deki mobil kullanic1 sayist 71 milyon oranindadir. Tiirkiye’deki cihaz
kullanicilarinin %50’si diziistli ve masaiistii bilgisayar, %95’i cep telefonu, %751 akilli
telefon kullanmaktadir. Mobil trafigin ise %61 oldugu goriilmektedir (We Are Social, 2017).
Ogrenciler iizerinden gergeklestirilen arastirmalar incelendiginde mobil cihazlarin
kullanimimin yiiksek oranda oldugu goriilmektedir. Nitekim 5021 iiniversite dgrencisi ile
gergeklestirilen aragtirmada 6grencilerin %97’ sinin internet baglantisi olan akilli bir telefona
sahip oldugu, %87’sinin internet erisiminde en c¢ok akilli telefonu kullandiklar1 ifade
edilmektedir (Yilmaz, Sezer ve Yurdugiil, 2018). Diger bir arastirmada ise 6grencilerin
mobil 6grenme kullanim oraninin yiiksek oldugu ve yedi saat ve iizerinde giinliik internet
kullanimina sahip 6grencilerin 6z-yeterligin yliksek oldugu goriilmiistiir (Karaoglan Yilmaz,
Dilen ve Durmus, 2018).

Mobil 6grenme ile ilgili arastirmalar incelendiginde bu ortam ve araglara yonelik
ogrencilerin tutum, giidillenme ve basar1 gibi degiskenlerle ilgili birtakim arastirmalarin
gergeklestirildigi goriilmektedir. Calismalar, kendi kendini diizenleyen 6grencilerin hedef
belirleyebildiklerini, dersleri zamaninda tamamladiklarin1 ve yiiksek diizeyde giidiilenme
sergilediklerini gostermektedir (Cohen, 2012). Bununla birlikte, ¢gevrimigi ve uzaktan egitim
kurslarina kayith 6grencilerin geleneksel, yiliz yiize kurslarda 6grencilere gore daha az
giidiilenmeye sahip olduklar1 belirtilmektedir (Qureshi vd., 2002; Reka vd., 2015). Pamuk
vd. (2013) tablet bilgisayar kullanilarak gergeklestirilen 6grenme ortaminda &grencilerin
zamanla ilgi ve beklentilerinin azaldigini gézlemlemistir. Selker (2011) gergeklestirdigi
aragtirmada egitim siirecinde mobil cihaz kullaniminda geribildirimdeki basarisiz
uygulamalarin cihaz kullaniminda giidiilenmeyi etkileyen ve dikkat dagitan unsurlar oldugu
belirtilmektedir. Geribildirimin giidiilenmede etkili oldugunun disiiniildigi diger bir
calisma Lai (2015) tarafindan gerceklestirilmistir. 160 yabanci dil 6grencisinin sinif ortami
disinda dil 6grenmesi amaciyla gerceklestirilen galismaden elde edilen sonuglara gore
Ogretmenlerin 6grencilerini smif digt 6grenme ortamlarinda cep telefonlarina gonderdigi
materyal, 6dev ve tartisma sorulariyla kendi kendine 6grenmelerini tegvik ederek basariya
ulasildigr sonucu elde edilmektedir. Kazu vd. (2016) lise ogrencileri ile gergeklestirdigi
deneysel arastirmada mobil cihaz kullanilan deney grubunun Matematik dersi akademik
bagarisinin geleneksel yontem kullanilan kontrol grubuna gore arttigi gézlenmektedir. Mobil
destekli 6grenme uygulamasinin deney grubu o6grencilerinin basarisin1 artirdigi ifade

edilmektedir (Saran vd., 2009). Sarag (2014), 6gretim teknologu adaylarinin mobil 6grenme
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uygulamalarina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla gergeklestirilen arastirmadan elde
sonuglara gore; mobil 6grenme faaliyetlerine katilim konusunda tutumun yiiksek oldugu ve
basartyr artirdigi belirtilmekte ve ogrenci giidiilenmesinin kaybolmamasi igin mobil
faaliyetlerden daha etkin faydalanilmas: gerektigi ifade edilmektedir. Ogrencinin 6grenme
calismalarinin birileri tarafindan kontrol edilerek degerlendirildigini bilmesinin, sisteme
yonelik daha etkin kullanma etkisi olacagi diisiiniilmektedir (Bahgeci, 2015).

Son donemlerde 6zellikle de yiiksekdgretimdeki 6grenme ortamlarinda 6grencilerin
0z-degerlendirme siireglerini desteklemek igin farkli etkinliklerin kullanilmaya baslandigi
belirtilmektedir (Yang, Schneller ve Roche, 2015).Giiniimiiz egitim sisteminde ¢ogunlukla
yiiz yiize yapilan sinavlardan elde edilen notlar geribildirim olarak verilmektedir. Ogrenme
degerlendirmelerinin ise sadece geleneksel simmav ve hatirlamaya dayali testler degil,
Ogrencinin bilgiyi kullanarak kesfettigi, 6grenme siirecindeki performanslarin birgogunu
iceren yontemleri kapsamalidir. Ogrenme hedeflerinin gerceklesmesinde siirec icerisinde
birgok faktor etkili olabilir. Bu anlamda geribildirim, 6grencilerin 6grenme hedeflerine
dogru ilerlemelerini saglayan 6grenmenin kendi kendini diizenlemesi ve bu hedeflere
ulagmak i¢in stratejilerini ayarladigi anahtar bir unsur oldugu belirtilmektedir (Corrin ve
Barba, 2014). Boylece bir egitim siirecindeki aksayan durumlarin oniline gecilebilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin kendi 6grenme siirecini yonetmesi ve eksik yonlerini
tespit etmesi akademik basariy1 gerceklestirmesine firsat saglayabilir. Bu anlamda
ogrencilerin akademik basarilarinin artirillmasinda 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi ve
egiticilerin rolii 6nem teskil etmektedir.

Giliniimlizde degerlendirme siirecine eklenen etkinliklerden biri de 06grenme
analitikleridir. Ogrenme analitigi, “Ol¢iim, toplama, analiz, 6grenmeyi ve olustugu ortamlari
anlama ve en iyl duruma getirme amaciyla 6grenen ve baglamlari hakkindaki verileri
raporlama” seklinde tanimlanmaktadir (Solar, 2014). Benzer sekilde 6grenme analitigi,
“Ogrenenlerle ilgili verilerin toplanarak analiz edilmesi ve raporlanmasi” olarak
tanimlanmaktadir (Long ve Siemens, 2011, 32). Mobil 6grenmede 6grenme analitigi, mobil
Ogrenmenin ayirt edici 6zellikleri nedeniyle mobil 6grenmede ilgili veri setlerini yonetmek
icin belirli stratejilerle zenginlestiren orjinal yaklasimlar1 beraberinde getirmektedir
(Fulantelli vd., 2015). Ogrenme analitigi, 6grenmeyi ve egitimi iyilestirmek icin gelismis
analitik araglarin kullanildig1 yeni bir alandir. Elias (2011a) ise 6grenme analitiklerini egitim
ve 0gretimi iyilestirmek i¢in analitik araglarin kullanildigi bir alan tanimi yapilmstir ve bu
alanin gelismekte oldugu bahsedilmistir (Elias, 2011a). Ogrenciler agisindan dgrenme

analitikleri, 6grencilerin kendi 6grenme faaliyetlerini ve siirecini gézlemlemesi, kendi
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etkinliklerini akranlariyla karsilastirabilmesi gibi avantajlar1 oldugu belirtilmektedir
(Dyckhoff vd., 2013). Yiiksekogretimde Ogrenme analitigi {izerine arastirmalar
gerceklestirilmekte ve olumlu sonuglar elde edilmektedir. Ogrencilerin basarisim dogru bir
sekilde tahmin ettigi ve ¢esitli calismalarda kaliciligini artirdigi gosterilmistir (Arnold, 2010;
Macfadyen ve Dawson, 2010). Ogrencilerin bir dersin basari ile tamamlanmasi siirecinde
giidiilenme ve 6zdiizenlemeye bagl olarak 6grenme analitigi deneyimi ile ilgili arastirmalara
ihtiyag duyuldugu goriilmektedir. Ogrenenin 6gretim faaliyetlerini bireysel ihtiyaglarna
gore kendi kendine yonetmesi, yasam boyu 6grenme baglaminda desteklenmesi gereken bir
beceridir. Arastirmalar, yiiksek giidilenme ve 6z diizenleme diizeylerinin {niversite
Ogrencileri arasinda daha yiiksek performans gosterdigi belirtilmektedir (Carson, 2011;
Cohen, 2012; Griffin vd., 2013). Ancak, ¢evrimici ve uzaktan dgrenim goren dgrencilerin
geleneksel, yliz ylize 6grencilere gore daha az giidillenmeye sahip oldugu bulunmustur
(Qureshi vd., 2002; Reka vd., 2015). Ogrenme analitiginin riskli davranislar1 dogru sekilde
tahmin etme ve {iniversite derslerinde akademik basariy1 artirma becerisine sahip oldugu
tespit edilmistir (Macfadyen ve Dawson, 2010; Arnold, 2010; Leavy ve Rheinschmidt, 2010;
Wright, McKay, Hershock, Miller ve Tritz, 2014). Baska bir ¢alismada Lee, Choi ve Kim
(2013), daha diisiik seviyelerde akademik kontrol ve 6z diizenleme odag1 olan 6grencilerin,
bu 6zellikleri tasiyan dgrencilere gore bir ¢cevrimici dersten daha fazla koptuklarini ortaya
cikarmistir. Ogrenme siirecinde Ogrencilerin 6zdiizenleyici 6grenmelerinin incelenmesi
gerektigi belirtilmektedir. Kendi kendini diizenleyebilen dgrenciler kendi 6grenmelerinden
daha sorumlu ve ¢evrimici kurslarda daha yiiksek basar1 diizeyine ulastig1 goriilmektedir
(Gaytan, 2013). Oz-diizenleyici siiregleri kullanma becerisinin 6grencilerin yiiksek
giidiilenme  diizeylerine sahip olmalarini, kisisel performanslarini  kendilerinin
degerlendirmesi ve kendilerinin kisisel olarak ayarlamalarini saglayarak akademik basariy1
artirdig1 ifade edilmektedir (Zimmerman, 2002). Mobil 6grenme ortamlarinda 6grenenlerin
ogrenme siirecindeki davranislarini belirleyebilmek igin deneysel arastirmalarin yapilmasini

onermektedir (Suarez vd., 2018; Han ve Shin, 2016).

Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde 6grenme siire¢ ve uygulamalarinda mobil
O0grenme ve Ogrenme analitiklerine yonelik basari, 6zdiizenleme ve giidiilenme
degiskenlerinin kapsamli incelenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica deneysel
aragtirmalarin  gerceklestirilmesinin  ve nitel bulgularla desteklenmesi  gerektigi
arastirmalarda ifade edilmektedir. Al-Adwan, Al-Madadha ve Zvirzdinaite (2018) mobil

O0grenmenin benimsenmesine iliskin biitlinsel bir anlayis saglamak i¢in karma yodntem



yaklasimui (nitel ve nicel) igeren ek ¢alismalara ihtiya¢ bulundugunu belirtmektedir. Bununla
birlikte, Fu ve Hwang (2018) nitel yontem veya karma yontemlerin gergeklestirilmesinin
O0grenme senaryolarinin ve 6grenmenin anlamini géstermek i¢in 6grencilerin bakis agilarinin
belirlenmesine yardimci olacagi belirtilmistir. Arastirmada 6g8rencilerin 6zdiizenleme
degiskeni incelenmis ve benzer bir ¢alisma Schumacher ve Ifenthaler (2018) tarafindan
gerceklestirilmistir. Schumacher ve Ifenthaler (2018) kendi kendini diizenleyen dgrenme
kuramut ile 6grenme analitigini iligskilendirmistir. Nitel calismadan elde edilen bulgular, nicel
bir ¢aligma ile tamamlanmistir. Benzer sekilde 6grenme ortaminda kendini diizenlemenin
etkili oldugunu ve olumlu tutum sagladiklari belirtmislerdir. Ogrenciler kendi
performanslarin1 ya da 6grenme aktivitelerini akranlarininkiyle karsilagtirarak analizleri
almay1 tercih edip etmediklerini bunun sebebi olarak giidiilenmelerini etkileyebileceginden
bahsetmektedirler. Arastirmaya katki olarak giidillenme degiskeni incelenmektedir.
Aragtirmada akademik basari incelenmis ve alanyazinla benzer sonuclar elde edilerek
Ogrenme analitigi desteginin akademik basariy1 artirdigi goriisii ifade edilmistir (Siemens,
2013; Gaytan, 2013; Zimmerman, 2002; Hernandez-Garcia, Gonzalez-Gonzalez vd.,
2015;Arnold, 2010;Leavy ve Rheinschmidt,2010; Macfadyen ve Dawson, 2010, Aljohani
ve Davis, 2013; Smith, Lange ve Huston, 2012).

Ulkemizde ise 6grenme analitikleri ile desteklenen mobil dgrenme ortamina ydnelik
deneysel bir ¢alismaya ihtiyac oldugu gériilmektedir. Ogrenme ortamlarinin planlanmasinda
Ogrencinin nasil 6grendigine yonelik somut verilerin alinmasinda 6grenme analitiklerinin
onemli bir ara¢ oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin mobil cihazlarla gergeklestirilen bir
derste Ogrenme analitiklerini nasil deneyimlediklerine bagli olarak mobil 6grenme
ortaminda basari, 6zdilizenleme ve giidillenme degiskenleri, ortama yonelik gortisleri
incelenmistir. Caligmadan elde edilen deneysel sonuglar mobil ve ¢evrimigi 6grenme ortami
olusturmak isteyen egitimcilere yol gostererek cesitli onerilerle alanyazina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci mobil tabanli bir 6grenme Ortaminda O6grenme analitikleri
kullanimimnin &grencilerin akademik basari, 6zdiizenleyici 6grenme becerileri ve derse

yonelik giidiilenmelerine olan etkisini belirlemektir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Alanyazindaki ¢aligmalar incelendiginde mobil 6grenme ortamlari ve uygulamalari
ile ilgili arastirma sayisinin ve c¢esitliliginin son yillarda artmaya basladig1 goriilmektedir
(Aberdour, 2013). Arastirmalarda mobil 6grenmeye yonelik biitiinsel bir anlayis saglamak
amactyla deneysel arastirmalarin gerceklestirilmesinin ve nitel bulgularla desteklenmesi
gerektigi ifade edilmektedir (Al-Adwan, Al-Madadha ve Zvirzdinaite, 2018).
Kisisellestirilmis cihazlarin yayginlasmasiyla birlikte kisisellestirilmis ve zengin dijital
icerige sahip gelismis 6grenme ortamlarina dogru ilerlemek ve bununla birlikte analitik
destekli teknolojik yaklasimlar gerekmektedir (Dessi vd., 2019). Ogrenme analitikleri
ogrenme ortaminda 6grenci ve 6gretmenlere siireg odakli ve teknoloji destekli geri bildirim
imkanlar1 sunmaktadir. Bu baglamda mobil ve ¢evrimi¢i 6grenmenin gerceklestigi ortamda
analitikler geri bildirimde biiyiik firsatlar sunmaktadir. Ulkemizde mobil 6grenme ortaminda
O0grenme analitiklerine yonelik caligmalarin yer aldigi ancak c¢ok az sayida oldugu ve
deneysel arastirmalara ihtiyag oldugu goriilmektedir. Bu anlamda bu arastirmanin
alanyazindaki boslugun doldurulmasina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin,
okul ve sonrasinda basarili olmasi, edindigi bilgileri yasam boyu kullanmasi baglaminda
Ozdiizenleyici 6grenme becerisi gelistirilmeli ve Ogrenme ortamlarinin bu becerileri
gelistirmeye yonelik diizenlenmeleri gerekmektedir (Haslaman, 2011). Lee, Choi ve Kim
(2013), diisiik seviyelerde akademik basar1 ve 6z diizenleme becerisi olan 6grencilerin, bu
ozellikleri tasiyan Ogrencilere gore bir ¢evrimici dersten daha fazla koptuklarini ortaya
cikarmistir. Al-Adwan ve Smedley (2012) tarafindan yapilan bir arastirmada, Urdiinlii
Ogrencilerin  6grenme 0z gildillenmenin bulunmamasinin  ¢evrimi¢i  dgrenmenin
benimsenmesinin 6niindeki en biiyiik engellerden biri olarak kabul edildigi sonucuna
varmaktadir. Bu baglamda akademik basari, 6zdiizenleme ve giidiilenme degiskenleri
aragtirmada incelenerek bu konuda alanyazina katki saglayacg: diistintilmektedir. Bu
calismadan elde edilen sonuglarin 6zellikle yiiksekdgretim kurumlari gibi uzaktan egitim
veren kurumlara, cevrimigi dersleri etkileyen faktorlerin ve derslerin diizenlenmesi
konusunda yardimet olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrenmenin hayatin tiim alaninda devam
eden bir slire¢ olmasi, 6grencilerin 6rgiin egitim kurumlart diginda da basarilarini etkileyen
faktorlerin yorumlanmasinda kanitlar saglayabilecektir. Neticede bu ¢alisma mobil tabanli
bir 6grenme ortaminda 6grenme analitikleri ile geribildirim saglamanin akademik basari,
Ozdiizenleyici 6grenme ve giidiillenme degiskenleri iizerine etkilerini belirlemek ve nitel

bulgularla desteklenerek alanyazina katki saglamak amaciyla gerceklestirilmistir. Ogrenme
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analitikleri alaninin yeni bir alan olmasi ve yurticinde sinirli sayida ¢alisma olmasindan

dolay1 da bu ¢alismanin 6nem tasidigi diistiniilmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Mobil tabanli bir 6grenme ortaminda 6grenme
analitikleri geri bildirim destegi deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda farklilik

olusturmakta midir?” seklinde ifade edilmistir.

1.4.1. Alt Problemler
a) Mobil tabanli 6grenme ortaminda 6grenme analitigi sonuglarinin verildigi deney
grubu ogrencileri ile 6grenme analitigi sonuglarinin verilmedigi kontrol grubu
Ogrencilerinin, Ontest akademik basari puanlar1 kontrol edildiginde sontest

akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, Ontest Ozdiizenleyici 6grenme Olgegi
puanlart kontrol edildiginde sontest 6zdiizenleyici 6grenme Olg¢egi puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

¢) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, 6ntest giidiilenme 6lgegi puanlar1 kontrol
edildiginde sontest giidiilenme 6grenme Slgedi puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?
d) Ogrencilerin mobil tabanli 6grenme ortaminda Ogrenme analitiklerinin
kullanimina y6nelik goriisleri nelerdir?
1.5. Sayiltilar
Bu arastirmanin sayiltilart sdyle belirlenmistir:

e Ogrenciler veri toplama araglarina igtenlikle yanit vermislerdir.

1.6. Smirhliklar
Bu arastirmanin sinirliliklari sdyle belirlenmistir:

e Arastirma, caligma grubunu olusturan {iniversite birinci siifta 6grenim goéren ve

Temel Bilgi Teknolojileri I dersini alan 6grencilerden elde edilen verilerle sinirhdir.

e Arastirmanin deneysel siireci 2017-2018 Ogretim Yili Giiz Dénemi iginde 12

haftalik bir siire ile sinirhidir.
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1.7. Tanmimlar

Mobil Ogrenme: Bilgiye zaman ve mekan esnekligi saglayarak her zaman
ulasilmasini saglayan araclar yardimiyla gerceklestirilen her tiirlii 6grenmeye denilmektedir

(Traxler, 2007).

Ogrenme Analitigi: Ogrenmenin gerceklestigi ortamin daha iyi anlasilmasi,
yeniden diizenlenerek iyilestirilmesi amaciyla 6grenci hakkindaki verilerin toplanmasi,

analiz edilmesi ve sonuglarin raporlanmasi olarak tanimlanmaktadir (LAK, 2011).

Ogrenme Yonetim Sistemi: Ogrenim Yonetim Sistemleri (OYS), &grenme

aktivitelerinin yonetimini saglayan yazilimlardir (Paulsen, 2002).
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BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma basligima uygun olarak konu ile ilgili ¢esitli bilimsel
aragtirmalardan yararlanilarak genel bir ¢ergeve elde edilmeye galisilmistir. Bu baglamda ilk
olarak e-6grenme ve mobil 6grenme 6grenme kavramlari ele alinmis daha sonra 6grenme
analitiklerine deginilerek mobil 6grenme ortamlari, arastirmanin degiskenleri agisindan ele
alinmistir.  Yapilan arastirmayla benzer caligmalar ilgili arastirmalar bashigi altinda

verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. E-Ogrenme ve Mobil Ogrenme

E-O6grenme, egitim ve Ogretimi kolaylastirmak i¢in internet ve bilgisayar tabanli
teknolojilerin kullanmilmas1 olarak kabul edilmektedir (Ruiz vd., 2006). Ogrenme
teknolojileri, uzaktan 6grenme ve acik egitim gibi Orgiin veya yaygin egitim stillerinde
uygulanabilmekte ve ayrica, e-6grenmenin bazi orijinal bilesenleri &gretimin farkli
seviyelerinde kullanilabilmektedir (Tuparova vd., 2006). E-6grenme platformlarinda
bireysel 6grenme 6n plandadir ve kisilerin 6z diizenleme becerileri siirecte etkin bir rol
oynamaktadir. Buna bagli olarak bireysel farkliliklarin dikkate alinarak 6grenci merkezli bir
ortamin tasarlanmasi gerekliligini de ortaya g¢ikarmaktadir (Kokog, 2016). E-6grenme,
smiftaki 6grenmeye alternatif olarak dgrencilerin istenilen zaman ve mekanda egitimlerini
internet iizerinden alabildigi 6grenme seklidir. Keegan (2002), e-6grenmeden mobil
O0grenmeye gecisi tanimlayarak, uzaktan 6grenme ortamlarinda e-0grenme ve yiiz yiize
modun bir birlesimi olan harmanlanmig 6grenme uygulamalarinin uzaktan 6grenme
ortamlarinda gozlenebilecegini belirtmektedir. E-6grenme, yeni bir uzaktan egitim bi¢imi
olarak gergeklesmekle birlikte terminolojisi, geleneksel 6grenmeye daha yakindir. Mobil
ogrenme ise, karakteristik bir teknolojidir ve kendi terminolojisine sahiptir. Ornegin,
cokluortam, etkilesimli, kopriilii, medya acisindan zengin ortam terimleri e-6grenmenin

terminolojisi arasinda yer alirken; kendiliginden, yakin, yer, bagl, gayri resmi, hafif gibi



terimler, mobil 6grenmenin terminolojisi arasindadir (Korucu ve Alkan, 2011). Sekil 1’de

uzaktan 6grenme bilesenleri gosterilmektedir.

Uzaktan Egitim icin
Esnek Tasarim Bilesenleri

E- Ogrenme

BTO (PC veya DVD/ CD'deki
ogreticiler)
Cevrimici
Ogrenme M- 6grenme

Harmanlanmi
O0grenme

Basili materyallerle
kendi kendine 0grenme

me
Sinifta veya
Laboratuvarda

yiiz yiize 6grenme

Sekil 2.1: Uzaktan 6grenme bilesenleri (Kaynak: Karadeniz, 2009)

Sekil 2.1, uzaktan egitim i¢in esnek tasarim bilesenlerini gostermektedir. Siniflarda
ylz ylize 6grenme ve ders kitaplarini kullanma, 6rgiin 6grenme icin birincil medyadir ve
yetigkin uzaktan Ogrenenler asina olduklar1 i¢in de olduk¢a Onemlidir. Ayrica uzaktan
egitim, yliz ylize Ogrenme ortamlarini kullanarak ogrenenlerin beceri kazanmalarina,
tartismalar yoluyla ve gergek hayatta olan durumlarla bilgi edinmek ve sosyal 6grenme
becerileri kazandirmaktadir. Ders kitaplari, dergiler ya da basili diger medya da dgrencilerin
istedikleri zaman ve mekanda g¢alismasina yardimci olabilir. Bugiin, ¢ogu uzaktan egitim
kurumlart hala bu geleneksel medyay1 kullanmaktadir. Ancak, 6grenme 6gretme goriistiniin
degismesi ve teknolojinin hizli degisimi, ¢esitli medya ve stratejileri birlikte kullanmamizi
saglamaktadir. E-6grenme ve mobil 6grenme arasindaki terminoloji karsilastirmasi Tablo

2.2’ de belirtilmektedir.
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Tablo 2.1: E-6grenme ve Mobil 6grenme arasindaki terminoloji karsilastirmalar (Kaynak:
Kitchenham, 2011)

E-6grenme

Mobil 6grenme

Bilgisayar mobil

Bilgisayar mobil

Bant genisligi GPRS, G3, Bluetooth
Coklu Ortam Nesneler

Interaktif Spontan

Kopriilii Bagh

Isbirlikli Ag Tabanh

Medya bakimindan zengin Hafif

Uzaktan Ogrenme

Yerinde 6grenme

Formal

Informal

Simiile durum

Gergekei durum

Hiper 6grenme

Yapilandirmaci, durumcu, isbirlikgi

Tablo 2.1°e bakildiginda mobil 6grenme zaman ve mekana bakilmaksizin 6grenenler
icin 6grenme ve veri katilim firsatlar1 sunar (Korucu ve Alkan, 2011). Mobil ortamlar igin,
veri aktarimi, veri koruma ve ¢evrimigi iletisim olanaklarinin azaltilmasi agisindan birgok
farkli teknoloji gelistirilmekte ve ilerletilmektedir. Mobil 6grenme &grenenlere daha hizli
O0grenme firsatt sunmaktadir. Tablo 2.3’te e-O0grenme ve mobil O0grenme arasindaki

farkliliklar belirtilmektedir.
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Tablo 2.2: E-6grenme ve mobil 6grenme arasindaki farkliliklar (Kaynak: Eteokleous ve
Y.Laouris, 2005, Akt. Korucu ve Alkan, 2011)

E- Ogrenme

Mobil Ogrenme

Sesli telekonferans ortak
E-posta-e-mail

Ozel konum

Internet sitelerine ulasim igin seyahat
zamant

Grup toplantilari i¢in ayrilmig zaman

Grup bilinci nedeniyle iletisim yetersizligi

Sesli ve goriintiilii telekonferans imkani

24 saat anlik

Cografi siir olmamasi

Kablosuz baglantidan sonra seyahat siiresi
olmamast

Grup toplantilari i¢in esnek zamanlamalar
Bire bir iletisim, diisiik engellemeler nedeniyle

zengin iletisim

Ozel zaman

Sinirli siire

Standart Testler

Genellikle gecikmeli geribildirim

Sabit uzunluk testleri

24 saat anlik miimkiin olmasi
Herhangi bir siire
Bireysellestirilmis testler
Aninda geri besleme

Esnek uzunluk / soru sayisi

Mobil 6grenme ve e-6grenme arasindaki diger farkliliklardan biri de 6grencilerin

degerlendirilmesi ve Ogrencilerin etkilesimleri i¢in ¢evre ve yontemlere bagli olmasidir

(Tablo 2.2). Mobil 6grenmenin 6grencilerin istenilen bir zaman ve yerde etkilesime girmesi

i¢cin daha esnek olmasini saglar ve testler mobil 6grenmede ortaminda bireysel olabilir ve

aninda yanit alinabilmektedir. Koole (2009), mobil 6grenmenin {i¢ yoniinii sunan mobil

egitim modelinin rasyonel analizi i¢in bir gerceve gelistirmistir: cihaz, 6grenci ve sosyal

cevre. Bu model ayni zamanda her yoniin (cihaz kullanilabilirligi, sosyal teknoloji ve

etkilesim 6grenme) kesisme noktalarini ve bir Venn semasinda ii¢ yoniin (mobil 6grenme

slireci) birincil kesigimini vurgulamaktadir (Park, 2011). Mobil 6grenmenin ¢ergeve modeli

Sekil 2’de belirtilmektedir.
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Sosyal Yonler

Sekil 2.2: Mobil 6grenme ¢er¢eve modeli (Kaynak: Koole, 2009)

Sekil 2.2’de Cergeve modeli, mobil 6grenmeyi cihaz, 6grenci ve sosyal yonlerin
yakinsamasi olarak tanimlamaktadir. Cer¢eve modeli, mobil 6grenme sistemini bilgi
baglaminda konumlandirmaktadir. Cihazin 6zelligi, mobil cihazlarin ve bunlarin fiziksel ve
islevsel dzelliklerini belirtir. Ogrenci boyutu, grencinin bilissel yetenekleri, 6n bilgi, hafiza
kapasitesi, degerleri ve gilidiilenmeleridir. Sosyal yonii, insanlar arasindaki konusma ve
igbirligine yon veren sosyal kurallar1 aciklar. Bir 6grenci bir cihazla etkilesime girdiginde,
cihaz kullanilabilirligi ile iliskili 6zellikler 6nemli hale gelir. Bu 6zellikler, taginabilirlik,
bilgi edinebilirlik, psikolojik konfor ve memnuniyeti igerir. Bu model iginde, etkilesim
ogrenme kesisimi, dogada sosyal yapilandirmaci yaklasimidir. Ogrenciler baskalariyla
etkilesime girdikge, 6grenme topluluklarinin bir parcasi olabilir, geribildirim verir, alir ve
iletisim kurabilir. Cihaz ve sosyal yonler arasindaki ¢aprazlama ise, ag olusturma ve ortak
calisma araclari ile karakterize edilen sosyal teknolojinin sonuglanmasina neden olmaktadir.
Denge acisindan, ii¢ 6zellik 6grencinin bilgi ortamini asimile edebilecegi ve kendi benzersiz

sorunlarina ¢6ziim bulabilecegi bir filtre gorevi géormektedir (Koole, 2009).
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2.1.2. Mobil Ogrenme

Alanyazin incelendiginde mobil 6grenme ile ilgili ¢esitli tanimlamalarin oldugu
goriilmektedir. Mobil 6grenme, “kisisel ve elektronik etkilesimleri kullanarak, g¢oklu
baglamlarda 6grenme, kisisel elektronik cihazlari kullanma” olarak tanimlanmaktadir
(Crompton, 2013). Trifonova ve Ronchetti (2003) mobil 6grenmeyi tasinabilir cihazlar
araciligiyla gergeklestirilen her an her yerde gerceklestirebilecegimiz e-6grenme olarak
tamimlamaktadir. McQuiggan, Kosturko, McQuiggan, ve Sabourin (2015) ise mobil
teknolojideki en son gelismelere adapte olmayr ve gelistirmeyi, Ogretmenlerin ve
ogrencilerin gorevlerini yeniden tanimlamak ve yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
o0grenme arasindaki ¢izgileri bulaniklastirmak olarak tanimlamaktadir. Mobil 6grenmenin
(mobil 6grenmenin) tanimina dair evrensel bir anlasmaya varilmamasina ragmen, mobil
ogrenmeyle ilgili tartismalarin temel olarak 6grenme esnekligi ve mobil teknolojinin egitim
uygulamalarina odaklandigir gosterilmistir (Park, 2011; Wang vd., 2009). Park (2011)
tarafindan yapilan bir baska incelemede mobil 6grenmenin, hareket halindeyken 6grenme
amaciyla mobil veya kablosuz cihazlarin kullanilmasi anlamina geldigini belirtmektedir.
Ancak Winters’e (2006) gore mobil 6grenme lizerinde uzlasilmis, herkesce kabul edilen bir
tanimlamanin olmadig1 ifade edilmektedir. Keegan’a (2005) gore ise mobil dgrenmenin
taniminda hareketlilige odaklanilmas1 gerektigi ve mobil cihazlarla 6gretimin
sinirlandirilmas: gerektigi, mobil 6grenmeyi 'PDA'lar /diziistli bilgisayar/ el bilgisayarlari,

akilli telefonlar ve cep telefonlarinda egitim ve 6gretim saglanmasi' olarak tanimlamaktadir.

Mobil 6grenme ile ilgili her ne kadar farkli tanimlamalarin yapildigi goriilmekle
birlikte tanimlarin ortak vurgusu mobil cihazlarin egitsel amacli zaman ve mekandan
bagimsiz olarak kullanimi oldugu goriilmektedir. Mobil 6grenmenin kendine has bir takim
karakteristik 6zelliklerinin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Croop’a (2008) gore; uygun ve
esnek, mekandan bagimsiz, yerellestirilme ve kisisellestirilme mobil 6grenmenin baslica
karakteristikleridir. Aninda geribildirim, ¢okluortam destegi, ag teknolojisi sayesinde
cevrimici paylagimlara olanak taniyor olmasi ve bilgiye ihtiya¢ aninda zaman ve mekan
sinirlamasi olmadan ulasabilme gibi 6zellikleri sebebiyle bu 6grenme ortamlari; e-6grenme,
geleneksel ders ortamina gore daha ¢ok benimsenmekte ve egitim 6gretime katkisi giin
gectikce artmaktadir (Sarag, 2014). Traxler (2007) ise mobil 6grenmeye yonelik pek ¢ok
tanimi asir1 kisitlayict (dar) ve fazlasiyla teknoloji-odakli bulmustur. Traxler (2007), daha

onceden belirlenmis bir konuma bagli kalmaksizin mobil teknolojilerin sundugu
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olanaklardan yararlanilarak yapilan herhangi bir 6§renme tiiriiniin mobil 6grenme olarak
adlandirilabilecegini belirtmistir. Bu baglamda mobil 6grenme kisisellestirilmis 6grenme
ortamlarinin olusturulmasinda, her 6grenenin kendi 6grenme hiz ve ihtiyaclar1 baglaminda
zaman ve mekandan bagimsiz 6grenmesine olanak saglayan bir 6grenme olarak kabul
edilebilir. Mobil 6grenme, egitim teknolojilerinin gelisimi tarafindan saglanan deneyim ve
firsattir. Tercih ettigimiz araglar ve kaynaklarla, kisisellestirilmis bir diinyaya aninda,
herhangi bir yerde, her zaman istege bagl erisim saglayarak Ogrenilebilmektedir

(McQuiggan vd., 2015).

Yirmi birinci yiizy1l diinyasinda dgrencilerin dijital okuryazarlik, isbirligi, iletisim
becerilerini gelistirmeleri ve yeni ¢ikan teknolojileri kullanmalar1 gerekmektedir (Ally,
2013). Ogrenciler igin teknoloji kullanimi ile 6grenme hedeflerini gergeklestirme, dijital
vatandas 0lma, dijital araglari kullanarak bilgi olusturma, problem ¢éziimiinde teknolojiden
yararlanma, dijital teknoloji ile kendini farkli sekillerde ifade etme, kiiresel isbirligi saglama
seklinde yirbirinci yiizyil becerileri tanimlanmistir (ISTE, 2018). Yirmi birinci ylizyilin
onemli beceri alanlarinin bilgi, medya ve teknolojik beceriler olup giiniimiizde bu alanin
gerektirdiklerini karsilamada en yaygin kullanilan araglardan birinin mobil 6grenme araglari
oldugu belirtilmektedir (Rogers, 2011). Mobil araglarla 6grenmenin gliniimiiz becerilerini
gerceklestirmede onemli oldugu ve 6grenme kuramlarini genislettigi ifade edilmektedir.
Nitekim mobil 6grenme araglar1 pedagojileri genisletmek, elestirel diistinme ve yaraticilik
becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilecegi iddia edilmektedir (Hughes, 2012). Bazi
arastirmacilar, mobil 6grenmenin ardindaki ilkeleri agiklamaya c¢alismaktadir (Sharples,
2005). Bu baglamda mobil 6grenme arastirmalart 6grenme kuramlarina dayandirilarak
gerceklestirilmektedir. Arastirmacilar mobil O6grenmeyi kavramsallagtirmaya yonelik
girisimlerde bulunmaktadir. Mobil teknolojilerle gerceklestirilen &grenmelerin hangi

kuramlarla birlikte aciklandigina yonelik bir siralama yapilmistir.
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2.1.3. Mobil Ogrenme Kuramlari

Mobil 6grenme kabul modeli (TAM) : Teknoloji kullanimindaki davranigsal niyetleri
etkileyen faktorleri igermektedir ve 6z-yeterlilik ve sonug¢ beklentilerinin (bir teknolojinin
algilanan kullanim kolayligi ve kullanishhigimin (Davis ve Venkatesh, 1996) teknoloji
kullanimina ydnelik tutumlarina etkilerini gostermektedir. Bu modeldeki teknoloji kabulii
dort ana faktor icermektedir: kullanim kolaylig, fayda, teknolojiye yonelik tutum ve niyet.
Bu oOngoriiciiler arasinda, fayda ve kullanim kolayligi, deneysel destekle dogrulanarak
kullanici kabuliiniin temel belirleyicileri olarak varsayilmaktadir (Gibson, Harris ve Colaric,

2008).

Yapilandirmac1 Kuram: Ogrencilerin gegmisten gelen ve suan ki bilgilerine dayali
kavramlari ve yeni fikirleri yapilandirdig: aktif bir siirectir (Bruner, 1966; Akt. Ozdamar ve
Metcalf, 2011). Ornek olarak sanal gerceklik uygulamalari, egitsel oyunlar, simiilasyonlar,
etkilesimli podcast, forumlar gibi 6grencilerin yapilandirdigi 6grenme alanlarinda 6grenme

gergeklestirilebilir.

Yeniligin Yayilmas1 Kurami: Rogers (2003) tarafindan gelistirilen kuram, yenilik
benimseme, yayilma silireci ve etki faktorlerini tanimlamak i¢in yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bir yeniligin goreceli avantaji, uyumlulugu, denenebilirlik ve
gozlemlenebilirligi kuramda taninir ve karmasikliginin diisiik bir algisi, yeniligin hizla
yayilmasiyla iliskili oldugu belirtilmektedir. Ozellikle goreceli avantaj ve karmasiklik
kavramsal olarak algilanan kullaniglilik ve algilanan kullanim kolayligina baglanmistir ve

teknoloji kabuliinii etkileyen faktorler olarak sunulmustur (Kim, Lee ve Rha, 2017).

Etkilesimli Ogrenme Kurami: Ogrenmenin, farkli bilgi edinme sistemleri arasinda
karsihikli etkilesimine dayanmaktadir (Sharples, 2002; Akt. Ozdamar ve Metcalf,
2011).Ogrenme, bireyler arasinda gergeklestirilen mobil iletisim, problem ¢dzme amaciyla

yapilan alan gezileri, laboratuvar siiflari gibi ortamlarda gergeklestirilebilir.

Problem Temelli Ogrenme Kurami: Kuram, ogrencilere mesleki yasamlarinda
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla birtakim sorunlar verilerek 6grencilerin

diisiinme becerilerini gelistirebilecegi bir siirectir (Koschmann vd., 1996; Akt. Ozdamar ve
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Metcalf, 2011). Ogrenme, drnek olay destekli etkinlikler, isbirlige dayali 6grenme, sosyal

etkilesim, mesaj, sesli yanit sistemler ve oyun gibi alanlarda gergeklestirilebilir.

Baglanticilik: Anderson ve Dron (2011), li¢ kusak uzaktan egitim pedagojisini biligsel-
davranis¢1, sosyal yapilandirmaci ve baglayicili pedagoji olarak tanimlamaktadir. Bu
pedagojiler arasinda, baglanabilirlik en yeni pedagojidir ve aglarda ve Web 2.0 ayarlarinda
O0grenmeyi anlamak i¢in yararli olmaktadir. Siemens (2004) ve Downes (2012), diigiimlerin
(6rnegin fikirler, topluluklar) ve bu diiglimler arasindaki baglarin oldugu bir ag yapisini
aciklamaktadir. Bu ag yapisinda 6grenim, 6zel diigiimleri veya bilgi kaynaklarini birbirine
baglayan bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Ozturk, 2015). Baglanicilig1 bilgilendiren ag
kuramini1 agiklarken, Downes (2012) bilgi, 6grenme ve topluluk olarak {i¢ yonii ifade
etmektedir. Bilgi, 6grenmenin yap1 tasidir; hangi iiyeleri 6grenir, toplumu bilgilendirir ve o
toplulukta yaratilan bilgi, liyelerini bilgilendirir. Ayni sekilde, Siemens (2004) 6nererek ayni
bilgi gelistirme dongiisiine isaret ederek.“Baglantiligin baslangi¢ noktasi bireydir. Kisisel
bilgi, aga geri beslenen kurum ve kurumlar1 besleyen bir agdan olusur ve sonra bireysel
ogrenmeyi 6grenmeye devam eder” seklinde belirtmektedir (Siemens, 2004). Dolayisiyla
Siemens ve Downes, sadece ag kuraminin temel 6gelerini degil, ayn1 zamanda baglayiciligin

dongiisel bilgi gelisimini ve 6grenimini de vurgulamaktadir.

Bilissel Kuram: Yapilandirilmis igerikler; akis semalari, diyagramlar, alistirmalar,
smavlar, geribildirim gibi 6grenme siirecinde bireyde var olan biligsel 6grenmelerini

destekleyen yapilar ve bu yapilarla baglantili siiregler sonucunda Ogrenmenin

~~~~~

Etkinlik Kurami: Aktivite kurami bir bireyle yapay nesneler araciliiyla aracilik edilen,
bir toplulukla etkilesimde bulunan, bir dizi kural tarafindan yonetilen ve bir isbdliimii
tarafindan dagitilan 6grenme materyalleri {izerindeki eylemleri anlamak i¢in analitik bir
cergevedir (Engestrom, 1991). Her seyden Once, bireysel ve sosyallestirilmis etkinlik
arasindaki ayrim genel olarak anlasilmis ve kabul edilen bir kategorizasyondur; Ornegin,
Keegan (2002) uzaktan egitimin bireysel ve grup 6grenimi olmak iizere iki bigime sahip
oldugunu belirtmistir (Park, 2011). Baz1 arastirmacilar, etkinlik kuramini yapilandirmaci
O0grenme ortamlar1 ve 6grenci merkezli 6grenme ortamlarimi tasarlamak icin gii¢lii bir

gergeve olarak kabul etmektedir (Jonassen, 2000; Jonassen ve Rohrer-Murphy, 1999).

Heryerde Ogrenme: Her yerde 6grenme (u-learning), tiim dgrencilerin internete bagl

mobil bilgisayarlar ve mobil bilgisayar cihazlarina ihtiya¢ duyduklari her yerde ve ihtiyag
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duyduklar1 her yerde cesitli dijital cihaz ve hizmetlere erisebilecekleri bir ortamda

ogrenmeyi igermektedir (van’t Hooft vd., 2007).

Islemsel Uzakhk Kurami: Uzaktan &grenmenin kritik kavramlarim tanimlayan bir
egitim kuramudir. Ogretmen ve 6grencilerin ayrilmasini gerektiren bir uzaktan egitim tanimi
sunmaktadir (Moore, 2007). Islemsel mesafe kurami, mesafenin sadece cografi ayrilik olarak
degil, ayn1 zamanda bir pedagojik kavram olarak kabul edilmesi olgusuyla tanimlandigi
belirtilmektedir. Bu kuram, her iki egitim tiiriiniin de yani “tek iletisim bi¢iminin teknoloji
yoluyla oldugu bir program” ve “teknoloji destekli iletisimin sinifa yardimci oldugu bir
program” dahil edilmesini saglamaktadir (Moore 2007). Bu baglamda mobil cihazlar bazen
okul ortamina yardimec1 bir 6ge olarak girmektedir. Islemsel uzaklik kuramimin kapsayici
yapisy, uygulanabilirligi ve esnekligi, mobil 6grenme cercevesine onemli katkisini

gostermektedir (Park, 2011).

Sosyo- Kiiltiirel Kuram: Danaher, Gururajan ve Hafeez-Baig (2009) {i¢ temel prensibe
dayanan bir ¢ergeve 6nermektedir. Bunlar katilim, varlik ve esnekliktir. “Varlik”, “insan

9 ¢

olmanin duygusal unsurunu iceren” “eszamanli farkindalik ve kendinin ve baskalarinin
konumlandirilmas1” anlamina gelir. Ayrica arastirmacilar ‘‘varlik’ etkilesim tiirlerini
biligsel (6grenci igerigi), sosyal (akran) ve 6gretim (08renci-0gretmen) olmak {izere {i¢ alt
gruba ayirmaktadir. Traxler (2009, 30), mobil 6grenmeyi “giiriiltiilii” olarak tanimlayarak
kisisel, baglamsal ve konumlu olarak ii¢ temel unsur olarak ifade etmistir. Klopfer, Squire
ve Jenkins (2002) bes oOzellik tanimlamistir: tasinabilirlik, sosyal etkilesim, baglam
duyarliligi, baglantt ve bireysellik. Kearney vd. (2012), mobil 6grenme pedagojisini
tanimlayan ii¢c yapmin oOzgilnlik, isbirligi ve kisisellestirme olarak oOne c¢iktigini
belirtmektedir. Ozgiinliik 6zelligi, baglamsallastiriimis, katilimer ve yerlesik 6grenme igin
firsatlar1 vurgulamaktadir. Isbirligi 6zelligi, mobil 6grenmenin siklikla bildirilen karsilikl,

baglantili yonlerini yakalarken, kisisellestirme 6zelligi, sahiplik, kurum ve 6zerk 6grenme

icin giiglii etkilere sahip oldugu belirtilmektedir (Kearney, Schuck, Burden ve Aubusson,
2012).

Kisisellestirilmis Ogrenme: Giidiillenme kurami (Pintrich ve Schunk 1996) ve sosyo-
kiiltirel kuram (Vygotsky 1978) iizerine ¢izim yapan kisisellestirme, e-6grenmenin temel
taglarindan biri haline gelmektedir. Kisisellestirme ile ilgili temel 6zellikler arasinda 6grenci
secimi, kurum ve 6z diizenleme ile kisisellestirme yer almaktadir (McLoughlin ve Lee
2008). Bu sayede 6grenciler, mekan, 6grendikleri tempo ve zaman iizerinde kontrol sahibi

olabilirler ve 6grenme igerikleri lizerinde 6zerkligin tadini ¢ikarabilirler. Hedefler genellikle
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ogrenciler ve akranlar1 tarafindan belirlenir Mobil 6grenme deneyimleri hem arag¢ hem de
etkinlik diizeyinde 6zellestirilebilir. Kullanicilar, kisisel cihazlariyla samimiyet ve rahatlik
hissi yasarlar ve esnek, 6zerk, ¢ogu zaman bireysel olarak uyarlanmis aktiviteler, birinin
ogrenmesine dair giiglii bir sahiplenme duygusuna yol agar (Traxler, 2007). Bu anlamda,
etkinlikler o6grencinin farkli Ogrenme stillerini ve yaklagimlarimi karsilamasi igin

ozellestirilmektedir.

Sosyal Ogrenme Kurami: Ogrenmenin sadece dgrenenler tarafindan bilgi edinimi
degil, sosyal katilim siirecidir. Ogrenme ortamimin kullanim alanlarina SMS, mobil sohbet,
e- Posta gibi mobil destekli mesaj sistemleri, tip egitimi, ¢oklu ortam miize yazilimlari,
yapay zeka teknolojileri destek saglayabilmektedir. (Brown vd., 1989; Akt. Ozdamar ve
Metcalf, 2011).

Davramsc¢i, Yapilandirmaci, Durumsal ve Isbirlikli Ogrenme Kuramlar:
McConatha, (2013) ve Naismith vd. (2004) mobil teknolojilerle 6grenmeye uygun 6grenme
kuramlarmi asagidaki gibi tanimlamistir: Bunlar: 1) Davranis¢i, 2) Yapilandirmaci, 3)

Durumsal ve 4) Isbirlikli Ogrenmedir.

1) Davranis¢r: Davranisci 6grenim, materyalleri sunmak, 6grenenlerden cevap almak ve
uygun geri bildirim saglamak i¢in mobil cihazlarin kullanimini igerir. Davranis¢i
yaklagimda, Ogrenmenin, belirli bir uyaran ve bir cevap arasindaki bir iligkinin
giiclendirilmesi yoluyla en iyi sekilde kolaylastirildigi diisiiniilmektedir. Bunu egitim
teknolojisine uygulayarak, bilgisayar destekli 6grenme, bir problemin (uyaranin) sunumu
olup, bunun ardindan ¢6zlimiin (yanitin) 6grencisinin katkisidir. Crompton vd.(2017)
arastirmasindaki bulgularin 6grenmeye yonelik davranisct yaklasimla baglantili mobil
ogrenim etkinliklerini icerdigini tespit etmislerdir. Crompton vd. (2017) arastirmasindaki
bulgularin 6grenmeye yonelik davranige1 yaklagimla baglantilt mobil 6grenim etkinliklerini

icerdigini tespit etmislerdir.

2) Yapilandirmaci: Ogrencilerin aktif olarak yeni fikirler olusturduklari faaliyetler veya
onceki ve giincel bilgilerini temel alan kavramlardir. Yapilandirmaci yaklasimda, 6grenme,
Ogrencilerin mevcut ve gecmis bilgilerine dayanarak yeni fikir veya kavramlar
olusturduklar1 aktif bir siiregtir. Ogrencilerin aktif igerik olusturucular1 olmalar1 tesvik
edilmektedir. Bugiine kadar mobil 6grenmeyi arastiran ¢ogu calisma Vygotsky (1978) ve

Papert (1980) cizmis oldugu, yapilandirmaci Ogrenme kuramlarmma dayanan veya
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bilgilendiren arastirmadir. Arastirmacilarin ¢ogu yapilandirmacilik gibi mevcut 6grenme

kuramlarini 6nerirken; digerleri yeni kuramlara ihtiyag duyuldugunu ileri siirmektedir.

3) Durumsal: Ozgiin bir baglam ve Kkiiltiir icerisinde &grenmeyi tesvik eden
etkinliklerdir.

4) Isbirlikli: Mobil 6grenme oOgrenciler arasindaki etkilesimleri ve isbirligini

kolaylastirir ve gelistirmektedir (Naismith vd., 2004).

Yaygin ve Yasam Boyu Ogrenme: Ozel bir 6grenme ortami ve resmi miifredat disinda
ogrenmeyi destekleyen etkinliklerdir. Ogrenme, kendiliginden bagimsizca gerceklesen siki

bir egitim programina bagli olmayan bir siiregtir.

Ogrenme ve Ogretme Destegi: Ogrenme etkinlikleri i¢in 6grenenlerin ve kaynaklarin

koordinasyonunda yardimei1 olan etkinliklerdir.

2.1.4. Mobil Ogrenmenin Faydalar

Aragtirmacilara gore mobil 6grenmenin egitim-0gretim uygulamalarina saglamis
oldugu bir¢ok avantaj bulunmaktadir. Daha diisiik bir maliyetle daha fazla tasmnabilirlik,
Ogrenen giidiilenmesinin, katiliminin ve igbirliginin artmast mobil 6grenmenin saglamisg
oldugu baslica avantajlar arasinda gériilmektedir (Croop, 2008). McQuiggan vd. (2015, 10)
mobil Ogrenmenin avantajlarini; hareket halindeyken Ogrenme yetenegi, dezavantajli
cocuklara ulagmak, daha iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek, alternatif 6grenme
ortamlarim1  desteklemek, kisisellestirilmis 6grenmeyi etkinlestirmek, Ogrencilerin
giidiilenmesini saglamak olarak belirtmistir. Ally (2013) Ogrencilerin mobil cihazlar
araciligiyla tren beklerken dahi igeriklere erisebildiklerini ve mobil 6grenmenin
Ogrenenlerin zamani etkili kullanabilmesi agisindan yararli oldugunu belirtmektedir.
Bireylere pek ¢ok islev ve bilgiye kolay ulasma olanagi taniyan mobil cihazlara sahip olma
oran1 son birkag¢ yilda yiiksek bir hizla artmistir. Mobil 6grenmenin en ¢ok one ¢ikan
ozelliklerinden birisi de kisiye her an her yerde 6grenme imkani sunabilmesidir (Traxler,
2007). Mobil cihazlar, siirekli ve yerlesik 6grenme destegi, 6grencilere iskele destegi (Saye
ve Brush, 2002) sunma potansiyeli dahil olmak iizere, siirekli 6grenmenin bir¢ok yerde
gerceklesmesini saglar. Mobil 6grenme, “mekansal ve gecici kisitlamalari asma” ve “belirli
faaliyetleri belirli yerlere veya belirli zamanlara baglama ihtiyacin1” agsma potansiyeline
sahip oldugu belirtilmektedir (Traxler 2009, 7). Milutinovic vd. (2015) goére mobil 6grenme
sayesinde Ogrenciler uzun olmayan igerikleri okul-dist ortamlarda sikilmadan

ogrenebilmektedirler. Biiyiikk hacimdeki ve hizla degisen bilginin sikilmadan okul-i¢i ve
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okul-disinda mobil araglar araciligiyla ¢alisilmasi yasam boyu 6grenme ve farkinda olmadan
O0grenmeyi de beraberinde getirmektedir (Agca, 2012). Mobil 6grenme, bireylerin daha
kisisellestirilmis, konumlanmis ve isbirlik¢i bir 6grenme deneyimi yasamalarini saglar ve
siif baglami 6greniminin sinirlamalarinin iistesinden gelmede yardimci olabilir (Cheon vd.,

2012; Sha, Looi, Chen ve Zhang, 2012).

Pachler (2007), Sharples vd, (2008)’e gore mobil 6grenmenin sosyal etkilesim,
diisiince veya diislincenin yeni bi¢imlerini nasil cesaretlendirdigi konusunda devam eden bir
tartisma bulunmaktadir (Akt. Druin, 2009). Baskalarina agiklama yapmak ve ¢esitli yollarla
bilgi vermek yoluyla medya araciligiyla, 6grenenlerin anlayistaki kendi tutarsizliklarinin
farkina varmalar1 saglanarak anlayislarin1 degistirmelerine olanak saglanabilir (Druin,
2009). Isbirligi farkindahig: artirilarak dgrencilerin hangi konuda olduklarini belirtmeleri
saglanabilmektedir. Ogrenenler mobil cihazlar1 araciligiyla istenilen yer ve zamandan
rahatlikla bilgi kaynaklarina ulasabilmekte, 6grenenler arasinda isbirligi ve etkilesim
saglanarak bilginin sosyal yapilandirilmasina olanak tanimmmaktadir (Yilmaz, Karaoglan
Yilmaz ve Kilig Cakmak, 2016). Gilinlimiizde dijital kitaplar, bloglar, kisisel alanlar,
Facebook, Youtube, ve bir¢ok dijital araglar ve ortamlarin da mobil uyumlu olmasi mobil
ogrenmenin kabul ve kullanimina katki saglamaktadir (Looney ve Sheehan, 2001; Kimber
vd., 2002).

2.1.5. Mobil Ogrenme Simirhiiklar

Mobil 6grenmenin yukarida bahsedilen avantajlarinin yani sira ¢esitli sinirliliklarin

varligindan da bahsedilebilir. Bu sinirliliklara genel olarak teknik ve pedagojik acidan

bakilabilir.

2.1.5.1. Pedagojik Simirhiklar:

Traxler, (2007)’ye gore ise mobil dgrenmeyle sunulan bir¢cok bi¢cimde ve artan
hizmetlere ragmen, teknolojik smirlamalar1 ve pedagojik hususlar agisindan hala
olgunlasmamis oldugunu belirtmektedir. Pedagojik agidan bazi arastirmacilar mobil
O0grenmeyi kuramsallastirmak i¢in bir ¢erceve sunmaktadir (Sharples, Taylor ve Vavoula,
2005; Zurita ve Nussbaum, 2007; Uden, 2007) ancak Park (2011) "Mobil 6grenmenin
karsilagtig1 en ciddi meselenin etkili 6gretim tasarimi konusunda yol gosterecek somut bir

kuramsal gergevenin eksikligi olduguna" inanmaktadir. Baslica pedagojik sinirliliklar
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arasinda ise mobil O6grenmede kullanilan icerik ve materyallerin 6gretimsel tasarimi,
Ogrenenlerin mobil aygitlar1 kabul ve kullanim durumlari, 6grenenlerin teknoloji ile kendi
kendine 6grenmeye hazir bulunusluk durumlarinin yer aldigi soylenebilir (Yurdugiil ve
Sirakaya, 2013). Mobil 6grenme i¢in sosyal ve egitimsel zorluklarin bulundugunu belirten
arastirmacilar ise sinif disinda 6grenmeyi degerlendirmenin ve pek ¢ok baglamda 6grenmeyi
desteklemenin zorluklarini, sonuglarin takibi ve dogru kullanilmasinda endiselerin

bulundugunu belirtmektedir (Mehdipour ve Zerehkafi, 2013).

2.1.5.2. Teknik Siirhliklar:

Cihaz degiskenligi: Nielson (2009) iic el tipi tasiabilir cthaz kategorisi tanimlamstir:
kiiglik ekranli ve sayisal tus takimina sahip telefonlar; A-Z tus takimi ve orta boy ekran
iceren akilli telefonlar ve cihaz boyutunda bir ekrana sahip ve dokunularak etkinlestirilen
dokunmatik telefonlar. Mobil 6grenmenin 6nemli zorluklari kismen bu g¢esitlilikten
kaynaklandig1 belirtilmektedir (Elias, 2011b). Birgok mobil 6grenme projesinde, 6grencilere
belirli bir mobil cihaz1 dagitarak ve bu cihaz igin tasarlayarak bu zorlugun {istesinden
gelinmistir. Bununla birlikte, 6grenciler genellikle kendi mobil cihazlarinda 6grenmek
istemektedir. (Bradley vd., 2010). Ogrenciler kendi cihazlarini kullandiklarinda bilinen bir

cihazda 6grenme gergeklestirmenin bu sorunun iistesinden gelecegi diisiiniilmektedir.

Yavas indirme hiz1 ve sinirh internet erisimi: Mobil hiicresel genisbant dagitimindaki
ilerlemelere ragmen, mobil cihazlardaki indirme hizlari sorun yaratmaya devam etmektedir.
Bu noktada, ¢ogu mobil dgrenme pilot projesi, en yiiksek seviyedeki mobil Internet
erisimine ticretsiz erisim saglamistir, ancak bu yaklasim, 6zellikle gelismekte olan iilkelerde,
biiyiik oranda kullanicinin karsilastigi gergeklerle uyumlu degildir (Elias, 2011b). Baslica
teknik smirliliklar arasinda teknolojik araclarin kullanilabilirlik algisi, hiz ve depolama
kapasitesi gibi ozellikler bulunmaktadir (Croop, 2008). Istikrarli calisan bir internet
baglantisinin olmamasi durumunda, 6grencilerin derse ilgi ve giidiilenmelerinde azalma
meydana geldigi pek cok arastirma ile tespit edilmis bir durumdur (Baharom, 2013; Celik,
2012; Godwin-Jones, 2011).

Diisiik ¢oziiniirliiklii, renkli ve kontrasth kiiciik ekran boyutlari: Bir cebe sigacak
sekilde tasarlanan donanimda, kii¢iik ekran boyutu, el tipi mobil cihazlarin belirleyici bir
0zelligi olmaya devam ediyor. Tipik bir ekran boyutu 8-12 santimetre uzunlugunda ve 6-8

santimetre genisliginde sunum genellikle dikey modda, bazen de yatay moddadir.
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Coziinirliikler degiskendir ve renkli, arka, 6n veya yan aydinlatmali goriintiiler icerebilir

veya igermeyebilir (JISC, 2010).

Farkh metin girisi: Kullanilan cihazdan bagimsiz olarak, metin verilerinin kiigiik
cihazlara girilmesi de kullanici i¢in zorluklar ortaya ¢ikarmaktadir. Bir 6zellik telefonundaki
sayisal (0-9) tus takimimni kullanarak bir cihaza bilgi girme sikict ve zaman alic1 olmaya
devam etmektedir (Elias, 2011b). Ogrenciler yasadiklar1 sikintilarda internete baglanma,
etkilesimli igerige ulasma, yavas veri girisi, pil bagimliligi, okumak i¢in kiigiik kalan ekran
boyutu, dikkat daginikligi, her seyin kiiclik ve kisa olmasindan dolayr anlamli etkilesimin

zorlagsmasi sikintilarini yasadiklart bildirilmektedir (Kukulska-Hulme ve Pettit, 2009).

Arastirmalarda Ogrenciler mobil araglarin sinirhiliklarindan biri olarak pil/sarj
sorunlart oldugu belirtilmistir (Milutinovic vd., 2015; Rogers, 2011). Mobil 6grenme
arastirmalarinda aktif katilimin zamanla diismesinde teknik problemler gibi olumsuz
etkilerin bulundugu tespit edilmektedir (Yildirm, 2017). Mobil cihazlarin kii¢lik ekran
boyutu ve yavas ag hiz1 gibi teknik kisitlamalar1 g6z 6niinde bulundurulmas: gerektigi ve
farkli tiirdeki mobil cihazlar icin arayiiz saglanirken daha fazla caba gerektigi
belirtilmektedir (Cheon, Lee, Crooks ve Song, 2012).

2.1.6. Mobil Araclar

Alanyazin incelendiginde 6grenenler i¢in zaman ve mekandan bagimsiz 6zellikler
sunan birgok mobil ara¢ bulunmaktadir. Mobil araclar siniflandirilirken sahip olduklari
teknik ve tasmabilir dzelliklerin incelendigi goriilmektedir (Keegan, 2005). Ogrenenlere
bagimsiz 6grenme ortamlari sunmak igin tablet bilgisayar, diziistii bilgisayar, akilli telefon,
PDA (kisisel dijital asistan), usb bellek, mp3 oynatici, oyun konsolu gibi mobil araglarin
bulundugu belirtilmektedir (Yilmaz, 2011).

Mobil 6grenmede kullanilan araglarla birlikte igerik tiirlerinin kullanimi da gesitlilik

gostermektedir (Y1lmaz,2011). Ierik tiirleri asagida listelenmektedir:
* Yazili materyaller,
» Mesaj ve e-posta gibi metin ortamlari,
« Sesli materyaller,
* Gorsel ve Ogretici videolar,

* Fotograf ve gorseller,
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* Ders ve bilgi vb. sunumlar,
* Ses, resim, video gibi ¢oklu ortam igerikleri,
* Oyun, gif resmi, etkilesimli animasyon vb. hareketli gorseller.

Son on yilda mobil 6grenme, kiiclik bir arastirmanin ilgisinden, okullardaki,
igyerlerinde, miizelerde, sehirlerde ve kirsal alanlarda diinyadaki 6nemli projelere doniistiigl
belirtilmektedir (Mehdipour ve Zerehkafi, 2013). Asya Kalkinma Bankasi Enstitiisii ve
UNESCO'nun, “Egitimsel Olanaklar1 Genisletmek igin Mobil Ogrenme baslikli raporunda ,
"BIT uygulamalar1 ve mobil cihazlar, egitim materyallerine kiiresel erisimi saglamak ve
egitim kalitesini artirma potansiyeline sahip stratejik araglar olarak giderek daha fazla

taninir" seklinde alt1 ¢izilmektedir (Mehdipour ve Zerehkafi, 2013).

Mobil dgrenmenin sahip oldugu avantajlar dikkate alinarak iilkeler farkli 6gretim
kademelerine yonelik olarak gesitli projeler gergeklestirmektedir (Bozkurt, 2015).
Tiirkiye’de de bu baglamda FATIH (Firsatlar1 Arttirma Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi )
Projesi uygulanmaya baglamistir. Bireylerin yasamlar1 boyunca kendilerini gelistirmeleri
icin e-0grenme ortaminda e-igerigin gelistirilmesi ve uygun yapilarin olusturulmasi
hedeflenmistir. Bununla birlikte ortadgretimini tamamlayan &grencilerin temel bilisim
teknolojileri becerilerine sahip olmasi, bu teknolojileri kullanma firsatinin sunularak

ogrenmesi projenin diger hedefleri arasindadir (MEB, 2016).

2.1.7. Mobil Tabanl Ogrenme Yonetim Sistemleri

Ogrenme yonetim sistemleri (OYS), 6grenme materyallerin paylasima agma,
diizenleme ve materyalleri tartigma, Kurs igerikve kategorilerini yonetme, 6dev alma, Sinav
olusturma, bu 6dev ve sinavlara iliskin geribildirim saglama, 6grenci, 6gretmen ve sistem
kayitlarini tutma, analiz ve rapor elde etme gibi islevler saglamaktadir (Paulsen, 2002).
Mobil tabanli Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS) ise mobil teknolojilerin 6gretim amagch
kullaniminda materyal ¢esitliligi saglamada ve 6grenci hareketliliginin izlenmesine olanak
saglamaktadir. Sinavlar, giivenlik nedeniyle yiiz yiize ortamlarda gergeklesmektedir.
Ogrencilerin 6grenme yonetim sistemlerinde gergeklesen sinavlarin sadece yiizde olarak
notlarina etki ettigi soylenebilir. Ancak Ogrenme silirecinde o6dev ve sinavlarin
gerceklestirilerek yine sistem {izerinden degerlendirmelerin yapilmasi sistemi gercek
anlamda kullanilabilir hale getirecegi diisiiniilmektedir (Bahgeci, 2015). Ogrenciler mobil
uygulamalara giris yaptiginda ve aktif oldugunda sistemde takip edilebilmektedir. Bu

anlamda OYS'lerin birgok veri gesitliligi sunmas1 degerlendirme siirecine katki sagladig
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diistiniilmektedir. Moodle 6zellikle mobil kullanim desteklemesi sebebiyle tiniversitelerde
en ¢ok tercih edilen sistemlerden biri olmaktadir. Avustralya'da kullanilan en yaygin

Ogrenme Y&netim Sistemleri Moodle gibi sistemlerdir (Phillips vd., 2011).

2.1.7.1. Moodle

Mobil tabanli 6grenme yonetim sistemlerinden biri olan Moodle agik kaynak kodlu,
web tabanli bir sistemdir. Web tabanli egitimin yiiriitiilmesi amaciyla kullanilmaktadir.
Ogrenme ydnetim sisteminin birgok dil desteginin bulunmasi, diger programlarla birlikte
kullanilabilmesi ve kullaniminin kolay olmasi gibi 6zelliklerinden dolay genis bir kullanici
kitlesine sahiptir. Ogrenci acisindan egitici ve kullanimi kolay bir ara yiizii bulunmaktadir
(Avsar, 2011). Moodle araciligiyla ders, video, Odev, anket, tartisma platformlari
olusturulmakta ve igbirlikli 6grenme ortamlar1 hazirlanabilmektedir. Ogrencilerin mobil
tabanli uygulamalar aracilifiyla smif i¢i ve dist faaliyetlerinin takip edilerek egitimin
devamliligin saglanmas1 énemli goriilmektedir. Universite dgrencileri cep telefonlarindan
siklikla kullanmakta ve 6grenci toplulugunun yaklasik yarisi akilli telefonlar ve 6zellikli
telefonlar kullanmaktadir. Akilli telefon kullanicilarinin yiizde 80'inden fazlasi tiniversiteyle
ilgili gorevler i¢in kullanmaktadir.(Aberdour, 2013). Dolayisiyla, Moodle sitesinde mobil
ogrenme firsatlar1 saglanilmasi gerekmektedir ¢linkii kullanicilar ¢ogunlukla birgok mobil

O0grenme siteleri ve uygulamalarini kullanmaktadir.

2.1.7.2. Moodle Mobile

Moodle Mobile, Moodle’ i mobil siirimiidiir. MLE-Moodle ve Momo (Mobile
Moodle) adli Moodle eklentileri sayesinde mobile gecis hizlandirilmistir. Temelde bir
HTMLS uygulamasidir. Sistemin isleyisi basit olarak uygulama igerisinde ¢alisan bir istek
kodu ile ana MOODLE sistemine bilgi gonderip almaktir. Ana hatlart HTMLS5 ve CSS3 ile
olusturulmus ve PhoneGap yazilimi ile mobil uygulamaya dontstiiriilmiistiir. Asenkron
olarak arka planda c¢alisan Jquery ve diger JavaScript kodlart ile sisteme uyum saglar. Biitiin
mobil sistemlerde uyumluluk gosteren bir tasarima sahiptir. Moodle eklentilerini
desteklemekte ve gelistirmeye agik bir uygulamadir (Kaleci vd., 2011).
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Moodle Mobile Kullanimi

Moodle Mobile uygulamast Google Play ve Apple Store'da mevcut bulunmaktadir.
Uygulama dogrudan Mobil cihaza yiiklenebilmektedir. "Moodle Mobile" aramasi yaparak
yazar / sahibi "Moodle Pty Ltd" olmasina dikkat ederek yiikleme yapilabilmektedir.

Moodle Mabile

Moodle Pty Ltd. Education *hky 7723 8

H Peci3

A ou donit have any devices

Sekil 2.3: Moodle mobile

Web iizerindende Moodle uygulama indirmesi gergeklestirilebilir ancak itunes

Apple Store'dan indirme gerceklestirirken Apple kimlik ve sifrenizi bilmeniz gerekmektedir.

Uygulama yiiklendikten sonra mobil ekrandan giris yapilmaktadir. Moodle Mobile
uygulamasi sadece Moodle masaiistii sitesi tarafindan sunulan islevselligin bir kismini
sunmaktadir. Moodle kullaniminin en yaygin kullanimi olarak sunulan uygulama, uygulama
tarafindan iyi desteklenen bir 6zellik olan belgelere ve bilgilere erismek i¢indir (Using

Moodle Mobile, 2017).

Kullanic1 Adi ve Sifre Islemleri

Ovdlis3 ] & Owv dN1537 | & © v 401537
& Connect to Moodle @ | ¢ ConnecttoMoodle (2]

Newcastle
fhoodle Toodle &l
North Leadership
Please enter the URL of your Moodle site. Please enter the URL of your Moodle site. Centre
Note that it might not be configured to work Note that it might not be configured to work North Leadership Centre
with this app. with this app.

https://niconline.ncl.ac.uk/moodle

nlconline.ncl.ac.uk/moodle

e the |

demoparticipant
4 5 6

------------ °
gw ety '
.
asdf gh j kI

&z x ¢ vbnm@®

7123 / @

v

Sekil 2.4: Moodle kullanict adi ve sifre islemleri
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URL’yi girdikten sonra ‘Baglan’ diigmesine basilir. Bu sizi giris ekranina
getirecektir. Kullanici adinizi ve sifre kullanarak giris yapilir. Sifrenizi unuttuysaniz,
"Sifremi unuttum" baglantist kullanilmaktadir. Moodle, sifrenizi geri almak i¢in size bir e-

posta kimlik dogrulamasi gonderecektir (Using Moodle Mobile, 2017).

Yonlendirme
[~ (eI REA I Ovdlissj O v 401538
All sections
@ My courses NPQML Induction 2017-18

Welcome

Updates CI)
Reading and Tasks

Updates Cl)

Session Materials
Assessment Documentation
Ethical Approval Forms

Facilitator Materials

Sekil 2.5: Moodle kurslarim boliimii

Gosterilecek ilk sayfa site ana sayfasidir. Oradan, ¢evrimigi bir liste gérmek igin
‘kurslarim’ diigmesine tiklanmalidir. Oradan ‘NPQML Induction 2017-18” gibi bir kursa

tiklanabilmektedir. Burada i¢indeki boliimlerin bir listesi goriintiiliinecektir.
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= Ovdli1539 ff & Ovdlis3 ] @ © v 401539

¢ ML-Induction.. Q
* Complete the competency self- D Open the file

assessment form and bring it with
you.

Read the case study from a former
NETSP NPQSL participant and reflect
on their key learning experiences
Familiarise yourself with the
assessment requirements, paying
particular attention to the Guidance

Document for Participants and
Sponsors. Prepare any questions you

it

NPQML Case Study =

may have.
Case Study CJ}
,w-, Competency Self-Assessment q;)

Form

Sekil 2.6: Moodle dosyalara erisim

Kursda yer alan bir dosyay1 agip okunabilmekte ayrica bir kopyasini cihaziniza veya

¢evrimi¢i bulut tabanli depolama alanina kaydetme segenegi de bulunmaktadir.

Moodle uygulamasindayken, ekranin sol iist kdsesindeki oku kullanarak her

zaman geri donebilirsiniz. Geri basarak sitenin ana sayfasina geri doniilebilmektedir.

Ayarlar

Ekranin sol iist kosesindeki meniiye tiklayarak, site ana sayfasindan cesitli

uygulama ayarlaria erisilebilmektedir
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Demo Facilitator
North Leadership Ce...

@ Course overview
L= Updates .ClJ ] Up
ﬁ Site home )
Synchronization

General

(@) My courses
\@

Space usage

e CI} 'I'I Grades = y Message preferences

‘ Notifications
= Notification preferences

. Messages
About

ﬂ Calendar events

B My files

@ Website
@ Help

Sekil 2.7: Moodle ayarlar

Burada daha fazla secenek gosterecek sekilde menii genisleyecektir. Buradan,

ayarlar1 yapmak igin ¢esitli 6gelere dokunulabilmektedir. Yardim bdliimiinii de buradan

erisilebilmektedir.

2.1.8. Mobil Ogrenme Ortam ve Siireclerinin Tasarimi

Mobil destekli 6grenme cevresinin etkili bir 6grenme saglayabilmesi icin Oncelikle

ayrmtili diistinlilmiis bir planlama stireci gerekmektedir (Kukulska-Hulme ve Traxler, 2005).

Ogrenme ortami tasarlanmasi siirecinde dgrenenlerin teknik imkanlar ve cihazlar1 kullanim

durumlar1 g6z oniinde bulundurulmalidir. Giiniimiiz 6grencilerinin farkli ekranlarini ve

cihazlarin1 nasil kullandiklarini anlamak, 6grenme tasariminizda gercek bir etkiye sahip

olacaktir (Aberdour, 2013). Bu anlamda cihaz kullanimi mobil 6grenmede kullanilmak tizere

asagidaki gibi yorumlanabilmektedir:

Insanlarin dijital medyay1 nasil tiikettigini 6grenmeli ve dgrenme stratejileri her bir
kanala gore uyarlanmalidir.

Ogrenme hedefleri, her cihazdaki dogal farkliliklar: hesaba katacak sekilde
ayarlanmalidir.

Ogrenciler ilerlemelerini cihazlar arasinda kaydetmelidir.

Ogrenciler, her cihazda 6grenme platformunu (Moodle) kolayca bulabilmelidir.
Ogrenme platformuna girdikten sonra, dgrencilerin aradiklarim1 hizli bir sekilde

bulmasi kolay olmalidir.
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e Akilli telefonlar, 6grencilerin glinlik medya kullaniminin belkemigidir, bu nedenle
O0grenmenin akilli telefondan baslatilmak tizere tasarlanmali ve bir tablet veya

masaiistii bilgisayarda devam edilmelidir (Aberdour, 2013).

Mobil 6grenme uygulamalari gelistirilirken kullanilan mobil cihazlara uygun halde
tasarlanmasi1 gerekmektedir. Gorsel, video ve web sayfalarinin mobil cihazlarin ekran
boyutuna gore ayarlanmasi gerekmektedir (Ekren ve Kesim, 2016). Mobil web siteleri ve
mobil uygulamalar mobil cihazlarin 6zellikleri dikkate alinarak tasarlanmalidir (Shunye,
2014).

Elias (2010) uzaktan egitimde 6zellikle yararl olan sekiz ilkeden bahsetmektedir
(Elias, 2011b). Bunlar:

. Esnek kullanim,

. Esit kullanim,

. Basit kullanim,

. Bilginin alginabilirligi,

. Hata dayanikligi,

. Daha az fiziksel ve teknik caba,

. Ogrenenler ve destek toplulugu

o 9 o O A W DN P

. Egitsel iklim.

Bu ilkeler mobil 6grenme i¢in 6zel olarak gelistirilmemis olsa da ayni derecede
ilgili oldugu belirtilmektedir. Cevrimici 6grenme tasarimi icin bu ilkelerin hemen hemen
hepsinin ilgisi, mobil 6grenme tasarlanirken daha da artmaktadir (Elias, 2011b).

1. Esit kullammm: Kurs igerigi, farkli yeteneklere sahip kisiler icin ve gesitli yerlerde
erisilebilir olmalidir. Mobil 6grenme ile ilgili olarak ¢ok cesitli cihazlarda erisilebilen icerik
ve ddevler gelistirmeyi icermektedir (Elias, 2011b). Bulut bilgi islem dosya depolama ve
paylasim sitelerini kullanilmasi onerilmektedir. Elde taginir cihazlarin ¢ogunun kiigiik
depolama kapasitesi goz Oniine alindiginda, dosya depolama siteleri, kullanicilara daha
karmasik donanim ve baglantiya sahip olanlar i¢in mevcut olan ddevleri tamamlamada ayni
esnekligi sunabilmektedir. Ornegin, bir arastirma, 6grencilerin yalmzca % 33'iiniin dahili ve
kart hafizasina sahip telefonlara erisebildigini gostermistir. Bu, “yeni malzemelere yer
acmak igin eski i¢erigin diizenli olarak silinmesine” yol agmaktadir (Kreutzer, 2009). Harici
depolama sitelerinin kullanilmasi, bu &grencilerin daha fazla bilgi biriktirmelerini, daha

karmasik projeler gelistirmelerini ve 6grenmeye daha fazla katilmalarini saglayabilecektir.
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2. Esnek Kullanim: Diger 6grenme bigimlerinde oldugu gibi, kapsayict mobil 6grenme,
materyallerin nasil kullanildig1 konusunda bir segenek sunmalidir. Mobil 6grenmenin gergek
diinyadaki durumlar1 simiile etmek, smif i¢i 6rnek olay c¢alismalari, rol oynamalar,
fotograflar, videolar vb. kullanarak dis diinyay1 sinifa getirmek icin biiyiik caba harcamasina
karsin, mobil 6grenmenin getirme potansiyeli bulunmaktadir (Elias, 2011b).

3. Basit ve sezgisel: Gereksiz karmasiklik ortadan kaldirilmali ve kurs tasarimi basit ve
sezgisel hale getirilmelidir. En basit mobil dagitim sistemi SMS olarak gortilmektedir.
Bununla birlikte, kendi multimedya igerigini yayinlamak ve paylasmak icin, 6grencilerin
multimedya mesajlasma sistemlerine (MMS), e-postaya ve bir mobil internet servisine
erismesi gerekmektedir (Elias, 2011b).

4. Algilanabilir bilgi. Bu ilkeye gore, ¢cevrimigi 6grenme i¢in Onerilerden biri, bagliklar,
tanimlayicilar ve ceviriler eklemektir (Elias, 2010). SMS tabanli malzemeler bu ek
ozellikleri gerektirmez. Egitmenler, 68renci 6devlerini medya unsurlari igerdiklerinde dahil
etmeye tesvik edebilir.

5. Hata toleransi: Bu ilke, hataya toleransi olan 6grenme ortamlar: tasarlayarak, yazilim
islemindeki hatalarin tehlikelerini ve olumsuz sonuglarini en aza indirmektedir.

6. Diisiik fiziksel ve teknik ¢aba: Cevrimigi 6grenimde oldugu gibi, diistik bir teknik ve
fiziksel ¢aba gerektiren mobil 6grenme de gelistirilmelidir. Bu nedenle, metinlerin cihazlara
girilmesine iliskin fiziksel ¢aba, bu nedenle birincil husustur. A¢ikcast boyle bir cihazdaki
test makalesi sorularina cevap vermek imkansiz olmasa da sikict olmaktadir. Kullanilabilir
SMS okuyucu yazilimini ve diger mobil cihazlara 06zel yardimcr teknolojileri
kullanilabilmektedir. Birkag SMS okuyucusu, gorme engelli, isitsel 6grenen veya araba
kullanirken okuyan Ogrenenler i¢in potansiyel olarak serbestce kullanilabilir. Klipsli bir
biiyliteg, yazi tipi boyutunu ve goriintirliigiinii artirmak icin kolayca eklenebilir (JISC, 2010).
7. Ogrenenler toplulugu ve destek: Ogrenenlerin, birbirleriyle iliskilerin gelistirilmesinde
ve desteklenmesinde mobil cihazlarin standart iletisim se¢eneklerini (SMS, e-posta, aninda
mesajlagma ve sesli iletisim) denemeleri tesvik edilmelidir. Bu 6zellikleri kullanarak, kotii
yapilandirilmis gergek diinya sorunlarini ¢ézmek ve ¢dzmek icin ortaklasa c¢alisarak
birbirleriyle baglant1 kurabilmektedirler (Saye ve Brush, 2002).

8. Ogretimsel iklim: Bu ilke, egitmenin kurs tasariminin aksine kurs sunumundaki etkisine
odaklanmaktadir. Mobil 6grenme egitmenleri, 6grencilerle ¢esitli sekillerde etkilesimde
bulunmak igin diizenli SMS mesajlar1 gonderebilir. Ornegin, egitmenler diizenli
hatirlatmalar, istekler, sinavlar, 6devler, haftalik beklentiler ve etkilesimli sinavlar hakkinda

kolayca hatirlatici olusturabilir ve sms olarak gonderebilir (Ramos vd., 2010). Bu tiir
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sistemler tartisma olusturmakta ve cesitli 6grenci geri bildirimlerini davet etmede etkili
olabilmektedir (Elias, 2011b). Egitmenler igeriklerini gonderirken, Ogrenci tarafindan
olusturulan igerigi cesitli sekillerde (SS ve MMS, ses dosyalari, resimler, videolar vb.)
stirekli olarak c¢ekebilirler. Donanimdan bagimsiz olarak, egitmenin tiim O6grencilerin
katkilarina deger verdigi paylasim ve isbirligi yoluyla 6grenmeyi destekleyen kapsayici bir
ortami gelistirmelidir (Elias, 2011b). Bu baglamda 6grenme ortamlariin planlanmasinda
O0grencinin nasil O6grendigi, hareketliligine yonelik ger¢ek bilgiler sunan o6grenme

analitiklerinin de 6grenme tasarlama siirecinde 6nemli bir ara¢ oldugu goriilmektedir.
2.1.9. Ogrenme Analitikleri ve Ogrenme Ortam ve Siireclerinin Tasarim

Ogrenme tasarimi, tasarimin yeniden kullanimi ve uyarlanmasi 6grenme ve 6gretme
icin en uygun tasarimlarin agiklamasini saglamayir amacglar ancak 6grencilerin nasil
ilgilendikleri ve 6grendikleri hakkinda gercek zamanli bilgiler sunmamaktadir (Lockyer,
Heathcote ve Dawson, 2013). Bu anlamda, 6grenme tasarimimi &grenme analitigiyle
iliskilendirmek, O6grenme ortamlarini gergek zamanli olarak diizenlemek i¢in eyleme
dontstiiriilebilir bilgiler saglayabilmektedir. Bu nedenle, egitim arastirmalarinda, 6grenme
tasarimi1 ve Ogrenme analizi arasindaki sinerjik bir iligki olabilecegi Onerilmektedir
(Ifenthaler, Gibson ve Dobozy, 2018). Ogrenme analitikleri, 6grenen dzellikleri, grenen
davranis1 ve 6grenen performansi gibi g¢esitli egitim kaynaklarindan elde edilen bilgileri,
pedagojik miidahaleleri ve 6grenme ortamlarinin yeniden tasarlanmasini desteklemek igin
mevcut bilgileri kullanir (Berland, Baker ve Bilkstein, 2014). Ogrenciler, optimize edilmis
o0grenme yollar1, kisisellestirilmis miidahaleler ve gercek zamanli iskeleler araciligiyla
ogrenme analitiginden yararlanir (Gasevi¢, Dawson ve Siemens, 2015). Ogrenme analitigi
tasariminda Ozetleyici, gercek zamanli ve Ongoriili olmak iizere iic bakis acist

saglanmaktadir (Ifenthaler, 2017):

Ozetleyici: Ogrenme analitigi tasariminin dzet bakis agis1, bireysel 6grenciler igin
yapilan miidahalelerin etkisini ve miidahalelerin, 6grencilerin belirli bir §grenme sonucuna

yonelik 6grenme ilerlemesini nasil destekledigini gosterebilmektedir (Ifenthaler, 2017).

Ger¢cek Zamanh: Ogrenme analitigi tasarimminin gercek zamanli bakis agisi,
ogrencilere devam eden 6grenme siire¢lerini desteklemek i¢in kaynaklar, yardim veya destek
saglamada yardimci olabilmektedir. Ogrenme materyallerinin ve gorevlerinin kullanimi

izlenebilir ve dgrencilerin ihtiyaclarina gore ayarlanabilir. Bireysel ve grup 6zellikleri, daha
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iyi 6grenme sonuglar1 elde etmek igin zorluk seviyesi, gerekli kaynaklarin segilmesi ve

uyarlanmasina rehberlik edebilmektedir (Ifenthaler ve Widanapathirana, 2014).

Ongoriilii: Ogrenme analitik tasariminin 6ngoriicii bakis acis1 farkli 6grenme
yollarinin modellenmesine yardimer olabilir. Ogrenci dzellikleri ve davranislart géz 6niine
alindiginda, algoritmalar, 6grencinin bireysel ihtiyaclarina ve tercihlerine daha iyi cevap
verebilmek icin 6grenme saglayabilmektedir. Ogrenme sirasindaki kritik olaylar tahmin
edilebilir ve dersin basarisizligin1 ve okuldan ayrilmalar1 6nlemek igin 6grencilere 6zel

miidahaleler saglanabilecegi belirtilmektedir (Mah, 2016).

Ogrenme analitikleri kullanilarak, cergeveler ve dersin yeniden tasarlanmast ile ilgili
arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin; Rienties, Toetenel ve Bryan (2015), iiniversitede 32
ders kullanarak ders tasarimi, ¢evrimici kaynak kullanimi ve 6grenci basarisi arasindaki
iliskiyi incelemistir. Kiimelenme analizleri “dort farkli 6grenme tasarim modelini ortaya
cikarmaktadir. Bunlar: yapilandirmaci, degerlendirmeye dayali, dengeli degiskenlik ve
sosyal yapilandirmacidir. Bu kurs tasarim modellerinin 6grenci katilimi ve 6grenci basarisi
iizerinde etkisi olmaktadir. Ogrencinin katilimmi ve basarisini arttirmak igin ne tiir bir
tasarim kullanildigina dikkat etmenin Onemi belirtilmektedir. Ali, Hatala, GaSevi¢ ve
Jovanovi¢ (2012), gelistirdikleri LOCO-Analyst isimli bir 6grenme analitik aracinin veri
gorsellestirme, kullanici araylizii ve geri bildirim tiirleri degerlendirilmistir. Sonuglar,
verilerin gorsellestirilmesi, farkl1 geribildirim tiirlerinin algilanan degerini artirmakta ve arag
tarafindan saglanan farkli geri bildirim tiirlerinin metinsel ve grafiksel gosterim karigimina
deger verdiklerini gostermektedir. Bagka bir arastirmada, Morse (2014), tiniversitelerdeki 71
program  baskanina, kurslarint  yeniden tasarlamalarinda ne tlir verilerden
faydalanabilecegini soran bir anket gonderilmistir. Bu verileri kullanarak, arastirmaci
kurslar1 yeniden tasarlamada faydali olacak veri tiirleri i¢in bir ¢ergeve gelistirmektedir. Bu
cerceve bilgi destek gereklilikleri, veri gereklilikleri, arayiiz gereklilikleri ve islevsel
gereklilikleri igerir. Bu gereklilikler, egitmenlerin kurslarinin  birgok  yoniinii

degerlendirmelerine ve gelistirmelerine yardime1 olabilmektedir.
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2.1.10. Ogrenme Analitikleri

Ogrenme analitikleri teknoloji destekli grenmenin yayginlasmasi ile birlikte ortaya
cikan yeni bir alandir (Elias, 2011a). Teknoloji destekli egitim Ggretim faaliyetlerinin
artmasi ile birlikte 6grenenler igin veri ¢esitliligi genislemekle birlikte anlamli bilgi tiretme
ve degerlendirme siireci de zorlasmaktadir. Ogrenme Analitigi kavramu, ilgi alanlari egitim
yoneticileri, kurumsal bilgisayar hizmetleri, egitimciler ve 6grenciler de dahil olmak iizere,
ogrenme ve bilgi teknolojisinin kesisme noktasinda bulunan ¢esitli topluluklar i¢inde biiyiik
ilgi cekmektedir. Temel oneri sudur: Ogrencilerin faaliyetlerine ve ilgi alanlarma, egitim
kurumlarindan ve gevrimigi ortamlara iliskin simdiye kadar goriillmemis miktarlarda dijital
verilerin elde edilmesi, O0grenme ¢iktilarim1 iyilestirmek i¢in bu verilerin daha iyi
kullanilmasii saglayacak onemli bir potansiyel olarak goriilmesidir (Shum ve Ferguson,
2011).

Ogrenme analitikleri ve 6grenme topluluklari ile ilgili arastirmalar ve bilimsel
yaymlar énemli dl¢iide artmaktadir. Ozellikle, arastirmacilarin ve uygulayicilarin arastirma
bulgularini paylasmak {izere bir araya getirmeye devam eden, igbirlik¢i bir ag kurmak ve yiiz
ylize toplum gelisimi i¢in firsatlar yaratmak ve sanal etkinlikler, konferanslar ve atolyeler
diizenlemek amaciyla 2011'in sonlarinda Ogrenme Analiti§i Arastirmacilart Dernegi
(SOLAR) gelistirilmistir. SOLAR ayni zamanda 2013'in ilk yillarinda agik erigimli,
eszamanlt olarak yayinlanan Journal of Learning Analytics'i olusturmus ve ilk sayisinm
2014'te yaymlamustir. Ogrenme Analitigi ve Bilgi (LAK) konferansindan yillik takipler gibi
diger yaymlar, alanin arastirmalarini yayinlamak i¢in yerlesmis alanlar haline gelmistir
(Dawson, Gasevi¢, Siemens ve Joksimovic, 2014). IMS Global, 6grenme analitigi
platformlarini gelistirmek i¢in Kaliper ad1 verilen bir standart cergeve gelistirmektedir. IMS
Global’in misyonu ekonomik olarak olgeklenebilir teknolojiyi gelistirmek ve egitime
katilimi ve kazanimi ve bir 6grenme 6l¢iim gergevesi gelistirerek, analitik amaglar igin yeni
standartlarin, genis ¢esitlilikteki 6grenci verilerinin yakalanmasini ve analiz edilmesini
kolaylastiracagini beklemektedir (Jones, 2015).

Ogrenme Analitigi tamimlarina bakildiginda, Ogrenme Analitigi Arastirmasi
Dernegi'nin (SoLAR) tanimina gore, 6grenme analizi, 6grenenler ve icerikleri ile ilgili
verilerin toplanmasi, Olglilmesi, analizi ve raporlanmasidir (SoLAR, 2014). Birinci

Uluslararas1 Ogrenme Analitigi konferansinda ise 6grenme analitigi:
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“Ogrenmenin gerceklestigi ortamin anlasiimasi ve yeniden iyilestirmeler yapilmasi

)

amaciyla 6grenci ile ilgili verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve sonuglarin raporlanmasi’

olarak tanimlanmigtir (LAK, 2011). The Horizon Report’ta 6grenme analitikleri;
“Yiiksekogretimde oniimiizdeki yillar igerisinde kayda deger etki olusturacak bir teknoloji”
olarak belirtilmistir (Retalis vd., 2006). Lal (2014) 6grenme analitikleri ilgili tanimlar1 ve
analitik uygulamalar1 inceleyerek analitiklerin g¢evrimi¢i Ogrenmeyi desteklemek icin
verilerin faydali davranislara donistiiriilmesi oldugunu ifade etmektedir. George Siemens
(2013), 6grenme analitigini "0grenenleri ve onlarin baglamlarini, 6grenmeyi ve iginde
bulundugu ortamlar1 anlamak ve optimize etmek amaciyla 6lgmek, toplamak, analiz etmek
ve raporlamak" olarak tanimlamaktadir (Siemens, 2013). Ogrenme analitigi, 6grencinin
O0grenme materyalleriyle etkilesimi hakkinda daha nesnel bir resim olusturmak ve kolayca
erisilebilen, siklik, ¢esitlilik ve yogunluk hakkinda depolanmis veriler saglamaktadir (Heron
ve Thompson, 2019). Ogrenme analitigi, Ogrenci davramismi g¢evrimigi Ogrenme
materyalleriyle incelemenin bir yolu olarak tamimlanmaktadir (Jovanovi ve ark., 2017).
Ogrenme analitigi teknikler ve pratikler olmak iizere iki bilesenden olusmaktadir. Teknikler,
gercek algoritma ve modele atifta bulunmakta ve uygulamalar, risk altindaki 6grenciler i¢in
kisisellestirilmis 6grenme icerigi gibi tekniklerin 6gretme ve 6grenmeyi nasil etkiledigini
gostermektedir (Siemens, 2013). Egitim kurumlarinin, 6grenme analitigini etkin bir sekilde
kullanabilmeleri igin fakiilte dahil tiim kritik alanlardan destek almalar1 gerekmektedir.
Analiz edilmesi gereken tiim verilerin karmasikligindan dolayi, analitik Ogrenimi
kullanilacaksa, kurumlarin programlama, istatistik ve veritabani becerileri ile analistleri
istihdam etmeleri gerekecektir (Siemens, 2013).

Aragtirmalarda, 6grenme analitiklerinin alt1 boyutu, paydaslar, hedefler, veriler,
araglar, dis kisitlamalar ve i¢ siirlamalar belirlenmistir (Greller ve Drachsler, 2012).
Paydaslar arasinda 6grenciler, 6gretim tiyeleri ve egitim kurumu bulunur; 6grenci verileri
analiz edilir, fakiilte, hedeflenen stratejiler ve miidahaleler ile veriler iizerinde hareket etmeli
ve kurum tamamlanma oranlarinda iyilestirmeler yapmak i¢in performans: izlemelidir
(Greller ve Drachsler, 2012). Hedefler yansima ve tahmin icerir; Ogrenme analitigi,
ogrencilerin 6grenme siireglerini ve kurumlarin miidahale stratejilerini yansitacak sekilde
yansitmalarina izin verir (Greller ve Drachsler, 2012). Ogrenme analitigi, fakiiltenin hedefli
miidahaleler saglamasina olanak veren risk altindaki 6grenci davranisini tahmin etmek i¢in

de kullanilabilir (Greller ve Drachsler, 2012). Ogrenme analitiginin alt1 boyutunun tamami
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dikkate alinarak, egitim kurumlarinin kendi 6grenme analitik modelini etkili bir sekilde
uygulama olasilig1 daha yiiksektir (Greller ve Drachsler, 2012).

Ogrenme analitigi, 6grenci bilgi sistemi ve 6grenme ydnetim sistemi gibi cesitli
sistemlerden veri kullanmaktadir. Kurumlar, belirli veri tiirlerine kimlerin erisebilecegi ve
hangi amagla kullanilabileceklerine dair veri politikalar1 belirlemelidir (Greller ve Drachsler,
2012). Paydaslara dogru bilgi saglamak i¢in araglarin kullanimi analitigin 6grenilmesinde
onemlidir bu bakimdan farkli teknolojilerin ve algoritmalarin kullanilmasi farkli sonuglar
saglayacaktir (Greller ve Drachsler, 2012).

Ogrenme analitigi bircok alandan yararlandig1 ve yakindan baglantili oldugu ifade
edilmektedir. Web analitikleri, akademik analitikler, egitimsel veri madenciligi vb. 6grenme

analitiginin yararlandig1 pek ¢ok alan bulunmaktadir (Elias, 2011a).

2.1.10.1. Web Analitikleri

Baslangicta web sitelerinin kullanimindan giinliikk dosyalarini analiz etmek i¢in bir
alan olarak gelistirilmistir, ancak o zamandan beri, i¢ erisime sahip olmayan, ancak mevcut
meta veriler (0rnegin, trafigi ve baglantilari) olan diger web sitelerini analiz etmeye kadar
uzanmistir. Web tabanli bir 68renme yoOnetim sistemi iginde, bireysel 6grenenlerin
davranislarini analiz etme baglaminda “6grenme analizi” nin ilk s6zii Retalis ve arkadaglar

(2006) tarafindan ifade edildigi belirtilmektedir.

2.1.10.2. is Zekasi

Cesitli sistemler araciligryla toplanan verilerin daha etkili bir sekilde kaynastirilmasi
yoluyla kurumsal karar vermeyi gelistirmek icin hesaplama araglarina odaklanir. Farkli

organizasyonel islevler sunar. "Ogrenme analitigi" teriminin en eski kismi, aslinda kurumsal

egitim programlarinin etkinligi ile ilgili olarak is zekas1 olusturmaktir (Berk, 2004).

Egitim kurumlari i¢in i zekas1 en az iki isim altinda tartigilmistir:
Akademik Analitikler

Egitim kurumlarindaki is zekast wuygulamalarinin olgunlugunun goézden
gecirilmesinde Onerilen bir terim gibi goriinmektedir (Goldstein ve Katz, 2005). Bu daha
sonra Campbell ve Oblinger (2007) tarafindan su sekilde agiklanmistir: “Akademik analitik,
karar vermek veya eylemleri yonlendirmek i¢in bir motor olarak diisliniilebilir. Bu motor
bes adimdan olusur: yakalama, rapor etme, tahmin etme, harekete gecirme ve hassaslastirma.

E-6grenme ortamlari, kullanicilarin faaliyetlerinin sisteme dayali kayitlarini otomatik olarak
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yakalar, kimin ne eristigi ve ne zamana eristigini kayit eder. Bu verilerin kullanimi, kullanim

giinliikleri, denetim yollari, 6grenme analitigi veya akademik analitik olarak adlandirilir

(Campbell ve Oblinger, 2007).

Eylem Analitikleri

Norris, Baer ve Offerman (2009) tarafindan, kurumlarin hem i¢inde hem de kurumlar
arasinda, onlart etkisiz kilan uygulamalarin gelistirilmesine 6zel bir vurgu yapilmasi
gerektigini vurgulamak i¢in 6nerdigi bir terimdir. “Eylem analitigi” nin son derece yararl
sonuclart 6lgme konusunda kararli isletmeler ve ortamlarin, verimlilik, yenilik ve
performansin kilit yonlerini gelistirmek ve iyilestirmek icin harekete gegebilir. Bu nedenle,
egitim kurumlarinin akademik / eylem analitikleri kullanma ¢agrilarinin nedenleri, analitigin
orgiitsel stratejik planlama i¢in i¢gorii saglama, 6grenen ¢iktilarini iyilestiren i¢goriiye degin
kiiltiir olusturmaya calismaktir. Bu sayede, A¢ik Universiteler, giderek artan sayida 6grenci
ve veri kaynagini entegre ederek potansiyel olarak “risk altindaki” 6grencileri tanimlayan
tahmin modelleri gelistirir. Gorsel analiz raporlart ve fakiilteler i¢in ders sonuglari
konusunda danigsmanlik veren bir ekiple, onlari etkili kilmak i¢in gereken altyap1 olusturulur.
Ayrica istatistikler ve farkli kategorilerdeki 6grenciler icin en etkili miidahale tedbirleri
deneysel temelde belirlenebilir (Shum ve Ferguson, 2011).

Sekil 2.8’de Ogrenme analitiklerinden yararlanabilmek icin analitik diizeyleri

gosterilmektedir.
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Ne zaman
Ozel
Ne kadar? Ne siklikta? Nerede?
Raporlar
Derinlemesine Problem tam olarak nerede?
Sorgulama Cevaplari nasil bulabilirim?
Ne zaman tepki Su an hangi eylemler
verilmelidir? gerekli?
Bu neden Hangi firsatlar
oluyor? kacinyorum?
Ongérii Bu egilimler devam Ne kadar Nitziayj;;n
Olusturma ederse ne olur? gereklidir? el ey
Tahmini Bundan sonra simi nasil
Modelleme ne olacak? etkileyecek?
= = Dabha iyi seyleri Karmagik bir sorun icin en
nasil yapariz? iyi karar nedir?

Sekil 2.8: SAS®analitik diizeyleri

Sekil 8’ de SAS®’mn bahsettigi is analitiklerine yonelik diizeyler diizeylerden
ogrenme analitikleri de yararlanabilecektir (Giilbahar ve Ilgaz, 2014). Ornegin; tahmini
modelleme asamasinda dgrenme analitiklerine uygun olarak “Isimi nasil etkileyecek?”
sorusu “Ogrenmeyi nasil etkileyecek?” sorusuyla 6grenmeye uyarlanabilir. Ogrenme
analitiklerinin hem agiklayici hem de Ongoriicii olabilecegi May (2011) tarafindan 6ne
stiriilmektedir. Tanimlayici bir bakis acisiyla, 6grenme analitikleri bu tiir sorular1 su sekilde
yanitlamamiza yardimci olabilir: “Ne oldu?”, “Sorun neredeydi?” Ve “Hangi eylemlere
ihtiyag var?”. Ogrenme analitikleri ayrica su sorulari yanitlayarak éngérme ve ¢dziim
bulmaya yardimc1 olabilir: “Bu neden oluyor?”, “Bu egilimler devam ederse ne olur?”,

“Bundan sonra ne olacak?” Ve “En iyi ne olabilir? "

Ogrenme analitiginin 6grenme siirecinde baska bir boyutu, 6grenme ve 6grenme
teknolojisindeki akademik arastirmacilarin her zaman verileri analiz etmek i¢in ihtiyag
duyduklart durumdur, ancak iliskili hesaplama teknikleri ve araglarina ayrilmis farkl
alanlarin olusturulmasi nispeten yeni bir gelismedir. Ogrenme analitiklerin temelleri uygun

teknolojiye ve ilgili arastirma topluluklarina baglantilidir (Shum ve Ferguson, 2011).
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2.1.10.3. Egitsel Veri Madenciligi

Son 10-15 yilda bir arastirma alani olarak ortaya ¢ikmistir ve veri madenciligi veri
taban1 arastirma alaninda temellerini bulmaktadir. EDM (Egitsel Veri Madenciligi)
dergisinin agilig konusunda; EDM alanin biiytimesini belgeleyerek, 6ngoriicii modelleme ve
model tabanli kesif hakkinda arastirma yapmak icin mevcut en giiclii egilimlere dikkat
¢cekmektedir. Baslangigta, nispeten nicel veriler 6zel egitim yazilimi uygulamalarindan
gelmekte, ancak web platformlarindan gelen veriye yonelik egilime dikkat ¢ektigi yorumu
yapilmaktadir (Baker ve Yacef, 2009).

2.1.10.4. Sosyal Ogrenme Analitigi

Akademik analiz sdyleminde, pedagoji, kuram, 6grenme veya 6gretme hakkinda ¢ok az
bilgi oldugu goriilmektedir. Is analitiklerinde iist diizey yoneticilerin belirli bir bireyin veya
grubun etkilesimlerinin ayrintilarin1 incelemek i¢in zamanlar1 yoktur. Bu anlamda sosyal
analitikler dikkat ¢cekmektedir. Ogrencilerin bireysel performansima dayali ¢ikti merkezli
analitik, ilkdgretim seviyesinden baglayarak egitim kurumlarina hakim olan ilk akla gelen
performans gostergesidir. Tipik olarak, basari, disiplin bilgisini 6lgmeyi amaglayan bir tiir
Ozet degerlendirme gorevini (gonderilen 6devler, sinav puanlari; sinavlar gegmis, bir oyunda
ulasilan seviyeler) 6lgmek iizere resmen tanimlanmistir (Shum ve Ferguson, 2011). Sosyal
ogrenme analitigi bu anlamda bu anlayis1 goriiniir kilmaktadir. Sosyal Ogrenme Analitigi,
ogrenme ortamindaki davramiglar1  ve  Oriintiileri  gostererek  zenginlestirmeyi
amaglamaktadir. Ozellikle, odaklanmanin 6grencinin yalmz olmadigi ve mutlaka
'isaretlenecek bir is yapmanin' olmadig siiregler lizerinde oldugu, ancak esler ile dogrudan
etkilesimde bulunarak 'sosyal' faaliyete girdigi (6rnegin mesajlagsma, arkadaslik yoluyla)
veya etkinliklerinin bagkalar tarafindan deneyimlenecek izler biraktigi bloglama, medya

yayinlama, arama, etiketleme, derecelendirme gibi isbirlik¢i platformlardir.

2.1.10.5. Sosyal Ag Analitigi

Aga bagli 6grenme, bir 68renci ve diger 6grenciler arasindaki, 6grenenler ve 6gretmenler
arasindaki ve 6grenim topluluklar1 ve 6grenme kaynaklar1 arasinda baglantilari tesvik etmek
icin BIT kullanimin igerir (Jones ve Steeples, 2003). Bu aglar aktdrlerden (hem insanlar
hem de kaynaklar) ve aralarindaki iligkilerden olusur. Sosyal ag analitigi, ag siireclerini ve
ozelliklerini aragtirmak icin gelistirilmis yeni bir perspektiftir. Baglar, iliskiler, roller ve ag
olusumlar1 ve insanlarin bu iliskileri nasil destekledigini ve nasil desteklediklerini anlamak

icin 6grenmeyi desteklemektedir (Haythornthwaite ve De Laat, 2010).
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2.1.10.6. Sosyal Ag Analizi Araclar:

Sosyal ag analizini oOgrenme baglaminda destekleyebilecek bircok arag
bulunmaktadir. Mzinga6, ticari iiriinler bir agdaki en yiiksek ve en aktif katilimi olan
ogrencileri, digerlerinin faaliyeti iizerinde en fazla etkiye sahip olanlar1 ve en fazla etki
yapma potansiyeline sahip olanlar1 tanimlamak i¢in kullanilabilir. SNAPP7 (“Pedagojik
Uygulamaya Uyum Saglayan Sosyal Aglar”), 0zgilirce kullanilabilen bir ag
gorsellestirmesidir. Tartigma forumu kayitlarini bir ag diyagrami olarak yeniden yorumlayan
aragtir. Bu diyagramlar, ders topluluklarin biiylimesini izlemek, baglantisiz 6grencileri
tespit etmek i¢in kullanilabilmektedir. Gephi8, her tiirlii agin gorsellestirilmesini ve kesfini

destekleyen ticretsiz, a¢ik kaynakli bir platformdur (Shum ve Ferguson, 2011).

Sekil 2.9’da 6grenme analitiklerinin kullaniminda gerekli alanlar gosterilmektedir.

Veri
Madenciligi

Pedagoji/ Sosyal Ag
Andragoji Amnalizleri

6gl'enme
Amnalitikleri

Olcme ve Veri
Degerlendirme Gorsellestirme

Arastirma

7\ .
‘Web Tasarmm Yontemleri

Sekil 2.9: Ogrenme analitigi igin gerekli alanlar

Sekil 2.9 'da 6grenme analitigi igin sosyal ag analizi, veri gorsellestirme, web tasarimi

pedagoji gibi birgok beceri gerektigi goriilmektedir. Iyi degerlendirme, 6grenme siireglerinin
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anlasilmasina ve gelistirilmesine katkida bulunmalidir (Alexander vd., 1996). Geleneksel
arastirmalar i¢in aragtirmacilar 6grenme analitigi i¢in yeterli olmayacaktir ve dogasi geregi
O0grenme analitigi egitime odaklanmig disiplinler arasi bir bilim alani olarak diisiiniilebilir
(Firat ve Yuzer, 2016). Elias’ a (2011a) gore 6grenme analitikleri birgok alanlarla iliskilidir.

Ogrenme analitiklerinin iliskili oldugu alanlar Sekil 2.10’da dzetlenmektedir.

..
@

Sekil 2.10: Ogrenme analitigi ilgili alanlar

Sekil 2.10°da, is zekasi, kurumun, veri analizlerini veya algoritmalarini, veri
toplanmasini, web sitesi kullaniminin ziyaretcilerin, miisterilerin veya 6grenenlerin analiz
ve raporlamasini kullanarak stratejik bir karar alma siireglerini ifade etmektedir. Akademik
analitik, is zekasi uygulama ilkeleri ve araclarinin akademik ¢evreye aktarilmasi ile ilgilidir
(Goldstein ve Katz, 2005). Egitim veri madenciliginin aksine, karar verme akademik
analizlerde istatistiksel yordayict modeller ile siirecler gelistirilmeye calisilmaktadir (Firat

ve Yuzer, 2016).

2.1.11. Ogrenme Analitigi Modelleri

Ogrenme analitikleri i¢in 6nerilen birgok model vardir; bunlardan biri, Campbell ve

Oblinger'm bes adimli &grenme analitigi modelidir: Yakalama, Raporlama, Ongorme,
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Hareket ve lyilestirme (Campbell ve Oblinger, 2007). Bu model, 6grenme analitiginin nasil
uygulanabilecegine yonelik anlayis saglamaktadir. Aljohani ve Davis (2012) bu modele gore
izlenecek olan yollar basitlestirilmis bir modelde belirtmektedir (bkz. Sekil 2.11).

Ogrenme
Aktiviteleri

Geri Bildirim

Mobil
Yeni Bilgi Ogrenenlerin
Verileri

Miidahale

Tahmin

t.@d

Sekil 2.11: Mobil ve yaygin 6grenme analizi modeli (Aljohani ve Davis, 2012).

Ogrenme aktiviteleri

Model, analitigi yiiriitmeden Once anlasilmasi gereken temel gereksinim olarak
O0grenme faaliyetlerinin tanimlanmasi ile baslar. Hedeflenen 6grenme faaliyetlerinin
belirlenmesi, toplanan verilerin dogrulugunu artirmada 6nemli bir rol oynar, yani “hangi
verilerin yararl bilgiler saglayabilecegi” sorusunu yanitlamaya yardimer olur (Campbell ve
Oblinger, 2007). Ayrica, 6grenme aktivitelerinin belirlenmesi, ciddiyet derecesini veya
analitigin zorluklarini azaltabilecek gerekli veri sayisini sinirlayabilir (Aljohani ve Davis,

2012).
Mobil Ogrencilerin Verileri

Ogrenme faaliyetlerinin 6grenme hedeflerini basartyla belirledikten sonra, ihtiyag
duyulan Ogrencilerin verileri toplanabilir. Alanyazinda, bazi 0grenme analitikleri
aragtirmalarmin farkli sistemlerden yliksek miktarda veri topladigi dikkati ¢ekmektedir
(Aljohani ve Davis, 2012).
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Analiz

Verilerin analizi, en 6nemli adimdir ve toplanan verilerin anlamlandirilmasina
yardimec1 olur ve belirli 6grenme faaliyetlerinin planlanan 6grenme hedeflerinin
karsilandigindan emin olunmasini saglar. Ayrica, Ogrencilerin erken asamalarda
yasayabilecekleri 6grenme giicliikleri hakkinda bir anlayis saglar, bu da 6gretmene ¢ok geg
olmadan 6grencilere yardimci olmasi igin gereken bilgiyi vermektedir. Toplanan verileri
analiz etmek i¢in bir¢ok yontem vardir; Bunlar genellikle istenen sonuca ve bu sonuca ne
kadar ihtiya¢ duyulduguna dayamir. Ornegin, ortalama, standart sapma gibi istatistiksel
yontemler kullanilarak yapilabilir. Ek olarak, veri madenciligi teknikleri kullanilabilir; Veri
madenciligi, ongoriicii ve tanimlayici hedefler olan iki iinlii hedefe sahiptir. Siniflandirma
ve regresyon gibi veri madenciliginin 6ngorii hedefleri, diger degiskenlerden bir veya daha
fazlasini tahmin etmek i¢in mevcut degiskenlerin bir kismi kullanilarak gerceklestirilebilir.
Ote yandan, kiimelenme ve iliskilendirme kurali bulma gibi veri madenciliginin tanimlayici
hedefleri, verileri agiklayan kaliplarin belirlenmesiyle saglanabilir (Aljohani ve Davis,
2012). Analiz, ogrenciler arasindaki etkilesimlerin anlasilabilecegi sosyal ag analizi

yontemleri kullanilarak da yapilabilir (Siemens ve Baker, 2012).
Yeni bilgi

Analiz asamasinin basarili bir sekilde tamamlanmasi i¢in yeni bilginin bulunmasi
muhtemel goriilmektedir. Modele dayanarak, bu yeni bilgi {i¢ sekilde kullanilabilir.
Oncelikle, her bir dgrencinin akranlari ile akademik basarilar1 arasinda bir karsilastirma
varsa, performanslari konusunda farkindaliklarin1 arttirmaya hizmet edecek olan kisisel
gosterge panosundaki Ogrencilere geri verilebilir. lkincisi, karsilagilan 6grenme
problemlerini ¢6zmek i¢in uygulanabilecek uygun miidahale stratejileri gelistirmek icin
kullanilabilir. Ugiinciisii, yeni bilgi, 6rnegin, 6gretmenleri, dersi tamamlayabilecek ya da
gidebilen 6grenci sayisi acisindan nelerin beklendigini bilmelerini saglayan bir tahmin

modelinin olusturulmasina yardime1 olur. Bu ii¢ yol ayr1 ayr1 veya birlikte kullanilabilir.

Bir bagka d6grenme analitigi modeli ise Clow (2012) tarafindan ifade edilen dort

asamadan olusan dgrenme analitigi dongiisiidiir. Bu asamalar: 1-Ogrenen,
2-Veri,

3-Metrikler,
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4-Midahale.

Dongii dort asamadan olusmakta ve ilk agama 6grenen ile baglamaktadir. Hangi tiirde
verinin toplanilacagina karar verilmesi ikinci asama olan veri asamasidir (Clow, 2012). Bu
baglamda oOrnegin, 6grenimle ilgili 6grenenlerin demografik bilgileri, oturum agma ve
tiklama verileri; bir foruma yapilan yorumlar; degerlendirme sonuglart Grnek
gosterilmektedir. Uciincii asama metrik asamasinda ise 6grenme siireci hakkinda daha
detayl bilgi vermektedir. Bu siiregte gorsellestirmeler, gosterge tablolar1 ve karsilastirmalar
yer almaktadir. Bu agama, ¢ogu 6grenme analitigi projesinin kalbidir. Miidahale asamasi ile
dongii tamamlanmaktadir. Bu asamada Ogrencilerin akranlariyla onceki etkinliklerini
karsilastirmalarina olanak saglayan bir gosterge panosu Ornek olarak gosterilmektedir.

(Clow, 2012).

Siemens (2013) tarafindan bu kapsamda gelistirilen 6grenme analitigi modeli Sekil

2.12°de sunulmustur.

-Mudahale etme

-lyilegtirme E | Amaca bagh olarak;
-Uyanlar Pazalama
<Rehberlik Oneride bulunma
etme/destekleme Toplama ve Ogretim elemanlannin etkisi
-Sistematik dizeltmeler ers Ogrenme
Yénetim

Kurumsal aragtema

Eylem Depolama ! Veri kaynaklan
! Verl marketlert
Odrenme yonetim sistemleri
Uzamsal bilgl sistemleri
Seasbeler
El the veri girigl

Veri Donglisii

\ 1

Temsll etme ve > A RN U | == | Yaglandinlmig ve
& Temizleme P 3
gorsellegtrme i yapllandinnmanug veri |

Analizigin teknic ve X ; )Z P
araglar : \ / \eri Ekibi
Sosyal ap anakzi | QN Sponsyrlar/Paydslar

-Dojal dil igleme ' ‘ Amaliz Birlegtirma Y Vel bilimciler
Cavram geligtirme ' / -Programailar
Tahkmin : < s Asatistkgiler

Ritk befirlerne | ‘ 1 San kulanse deneyimi

Ders adstirra ' st sssitessrrerrrrers o

Coklu veri setleri/Formatlar

Sekil 2.12: Ogrenme analitigi modeli (Siemens, 2013).
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Siemens'in (2013) 6grenme analitigi modeli asagidaki yedi bileseni igerir: toplama
ve satin alma; depolama; veri temizleme; entegrasyonu; analiz; temsil ve gorsellestirme;
aksiyon. Veri toplama detaylar1 amaca baglhdir; Kurumlar, pazarlama, danigmanlik,
arastirma, Ogretim destegi, 6grenci 6grenimi veya diger idari ihtiyaclarla ilgili nedenlerle
veri toplayip toplamadiklarini belirlemelidir (Siemens, 2013). Veriler, kullanilmadan ve
lizerinde harekete ge¢meden Once giivenli bir sekilde saklanmali, temizlenmeli,
biitiinlestirilmeli ve uygun sekilde analiz edilmelidir. Veriler lizerinde harekete ge¢cmek igin
uyarilar ve uyarilar, teklif edilecek miidahaleler ve iyilestirmeler yapilmasi gerekebilir
(Siemens, 2013). Analitigin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in kurumlarin,
paydaslardan, veri bilimcilerden, programcilardan, istatistik¢ilerden ve son kullanici
deneyimini degerlendirebilecek {iyelerden olusan bir veri ekibine sahip olmasi

gerekmektedir (Siemens, 2013).
2.1.12. Ogrenme Analitiginin Sagladig Firsatlar

Alanyazinda arastirmacilar 6grenme analitiginin sagladigi firsatlar1 egitimciler ve
ogrenciler agisindan olmak tlizere farkli agilardan degerlendirmektedir (Dyckhoff vd., 2013).

Egitmenler 6grenme analitigini;
e Ogrenmeye farkindaligi artirmak,
e Elde edilen 6grenci verileri degerlendirmek,
e Problemleri tespit etmek,
e Ogrenme siirecini takip etmek
e Akademik basarinin, diisiik notlarin veya sistemden kopma nedenlerine ulagsmak,
e Ogrenme etkileyen ¢evre etmenlerine kars1 farkindalik artirabilmek,
e Ogrenme materyallerinin kullanilabilirligini degerlendirmek,

e Ogrenme ortammi yonetmek, miidahalede bulunmak, &grencilere Oneriler

gelistirererek yardimei olmak,

e Ogrenciler ise Ogrenme analitigini; daha bir 6grenen olmak, kendi &grenme

stireclerinin farkinda olmak, izlemek kendi davraniglarini grup iginde karsilagtirmak,

49



tartisma ortamlarina katilim durumlarini izlemek, kendi 6grenme performanslarini

artirmak amaciyla kullanabilirler (Dyckhoff vd., 2013).

Ogrenme analitigi {iniversiteler agisindan birgok ©neme sahip olabilmektedir.
Universiteler &grenme analitigini daha amagli, verilere dayanan bir yaklasim
benimsemeyebilmektedir. Ogrenme analitiklerinin {iniversiteler agisindan asagida

baglamlarda faydali olacagi diistiniilmektedir (Fritz, 2011);
e Kurumsal kaynak saglama ve idari karar stireglerini gelistirebilir,

e Ogrencilerin basarisiz nedenleri sistemden kopma egilimi olan &grencileri belirleme

ve bu 6grencilerin basariya ulasabilmesi i¢in uygulamalar gelistirmek,
e  Kurumun basar1 ve sorunlarina karsi anlayis gelistirmek,

e Akademik ve pedagojik yaklasimlar gelistirerek yliksekdgretim kurumunun

yenilikleri yakalamasina yardimei olmak,

e Karmasik konularin anlasilmasina yonelik algoritmalar kullanilarak bilgi, teknik ve
sosyal aglarin birlesimi kapsaminda Karmasik konularin anlasilmasini saglamak ve

ongoriilerde bulunmak,

e Ogrencileri sistemde tutma, maliyetleri azaltmak gibi karar vermeye ve degisen

etmenlerin kesfi amacyla karar mekanizmalarina bilgi saglamak,

e Elde edilecek giincel bilgilerle, karsilasilan zorluklara aninda tepki vermeye olanak

saglamak ve bu baglamda kurumsal etkinlilik ve tiretkenligi artirmak,

e Ogrencilere 6z diizenleme aliskanliklarma yonelik fikir saglamak ve kendilerini

gelistirmeleri yoniinde Oneriler sunmak.

Ogrenci, egitimci ve kurumlar égrenme analitigini dogru yorumladiginda 6grenme
ihtiyaglarini belirleme ve 6grenme siirecini ihtiyaglara gore bireysellestirebilme yonelik
birgok eyleme olanak saglar. Bu baglamda sadece 6grenci performansina yonelik degil,
ogretim programlari agisindan da degisime ayak uyduran, yenilik¢i, esnek ve agik gibi
pek cok 6zelligi barindiran bir 6gretim programi yapilmasini destekleyebilir (Johnson
vd., 2014).
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2.1.13. Ogrenme Analitiklerinin Simirhliklar

Yapilan arastirmalarda 6grenme analitikleri i¢in birtakim zorluklarin bulundugu
ifade edilmektedir. Ogrenme analitikleri ile ilgili bes 6zel konu ve zorluk, alaninda uzman
iki kisi tarafindan belirlenmistir: Dawson (2011) ve Long (2011) tarafindan tanimlanan ilk
konu, hangi kurumlarin bildigi ve bu konuda ne yaptiklariyla ilgilidir. Kurumlar, risk
altindaki 6grencileri tamimlamak i¢in 68renme analitikleri uygulamak i¢in yeteneklerini
arttirmiglardir, ancak yine de miidahaleler iizerinde ¢aligsmaktadirlar (Clarke ve Nelson,
2013). Dawson ve Long'un tanimladigi ikinci konu, bir 6grencinin ilk yil deneyimini
tyilestirmek i¢in ¢esitli kaynaklardan gelen verileri analiz etme zorlugudur. Bu nedenle bu
zorlugun iistesinden gelinmesi énemlidir (Clarke ve Nelson, 2013).Uciincii konu, 6grenme
analitiginin bir tutma araci olarak yavas bir sekilde benimsenmesi ile ilgilidir. Bir¢ok kurum
etkili bir model uygulamak igin tiim ilgili verileri toplamak ve birlestirmek igin
ugragsmaktadir (Clarke ve Nelson, 2013). Dordiincii konu analitik modellerinin
ogrenilmesinde kullanilan verilerle ilgili etik ve gizlilik endiseleri iizerinedir. Verilere kimin
sahip oldugu ve giivenceye almaktan kimin sorumlu oldugu hakkinda ¢ok fazla tartisma
bulunmaktadir (Clarke ve Nelson, 2013). Bir ¢dziim Onerisi olarak Ogrencilerin kendi
verilerine erigebilmelerini saglamaktir. Bu, 6grencilerin hangi kurumlarin toplandigini
gormelerine ve verdikleri veriler hakkinda karar vermelerine yardimci olmalarini
saglamaktadir (Clarke ve Nelson, 2013). Besinci konu, 6grenme analitigi potansiyeli ile
ilgilidir; Eldeki mevcut verilerle, dgrencilerle ilgili daha derin profil olusturmak icin
miikemmel veri toplama potansiyeline sahip olunmaktadir (Clarke ve Nelson, 2013). En
onemli endise mahremiyettir; Bireylerin kimligini korumak icin verilerin bilinmeyen hale
getirilmesi gerekmektedir (Clarke ve Nelson, 2013).

Ogrencilerin kendi verilerine erismelerini saglamak zorluklar1 beraberinde
getirmektedir. Arastirmalar, 6grenenlerin sadece kiiciik bir ylizdesinin, 6§renme analizi
sonuclarint yorumlayacak kadar yetkin oldugunu gostermistir (Greller ve Drachsler, 2012).
Amerika Birlesik Devletleri'nde bir iiniversitede yer alan 216 Ogrenci {lizerinde
gergeklestirilen bir ¢alismada, 6grencilerin 6grenme analiz verileri hakkindaki algilari,
giidiilenmelerindeki degisikliklerin giiclii bir yordayicisi oldugu belirtilmektedir (Lonn,
Aguilar ve Teasley, 2015). Ogrenciler, danismanlarin ne kadar siklikla ders ilerleme
durumlarim1 gosterdiklerini ve giidiilenmelerini etkilediklerini bildirmislerdir; Bu c¢alisma,
Ogrencinin kendi verilerini yorumlamanin 6nemine bagli olarak, analitik modellerini

o0grenme ile ilgilenme ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir (Lonn vd., 2015).
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Ogrenme analitigi, kurumlarm 6grenci performansini izlemek ve hedefe yonelik
miidahaleler yapmak i¢in 6grenenlerle ilgili verileri 6l¢gmesine, toplamasina, analiz etmesine
ve raporlamasina olanak tanimaktadir (Siemens, 2013). Bir 6grenim analitik modeli
uygulamak i¢in kurumlar, 6grenciler ve Ogretim lyeleri de dahil olmak iizere tiim
paydaslardan destek almali ve etik ve gizlilikle ilgili kaygilar1 ele almahidir (Greller ve
Drachsler, 2012).0grenme analitiginin, hem iiniversite hem de toplum diizeyinde riskli
davranis sergileyen 6grencileri dogru bir sekilde tahmin ettigi ve akademik performansi
artirdign gosterilmektedir (Arnold, 2010; Leavy ve Rheinschmidt, 2010; Macfadyen ve
Dawson, 2010). Bu anlamda kurumlar, 6grenme diizeyinde artiglara yol agabilecek ve

O0grenme analitigi ile 6grencileri derste tutmaya baglayabilecektir.
2.1.14. Ogrenme Analitikleri ve Akademik Basar liskisi

Universite gibi kalabalik gruplarda teknoloji ile egitimin basartya ulasip
ulasmadiginin kontrolii zorlasmaktadir. Ogrenme teknolojileri {iniversitelerde yaygin olsa
da, 6grenme ¢iktilarini iyilestirmedeki etkinliklerinin kanitinin az oldugu belirtilmektedir.
(Phillips vd., 2011). Bu anlamda &grenciler, ¢alismalarinin birileri tarafindan diizenli olarak
kontrol edilip degerlendirildigini bilerek 6grenme ortaminda dgrencinin sistemi daha etkin
kullanmaya itecektir (Bahgeci, 2015). Ogrenci basarisinin arttirilmasinda geri bildirim
verilmesinin etkili bir faktor oldugu arastirmalarda goriilmektedir (Hattie ve Timperley,
2007).

IBM (2001), egitim kurumlarinin 6grenci basarisini gelistirmeye yardimci olabilecek
yollart Onermektedir (Dietz-Uhler ve Hurn, 2013). Bu Oneriler asagidaki gibi
belirtilmektedir:

e Bireysel 6grenci performansini izleme,

e Ogrenci performansini, biiyiik, calisma yil, etnik kdken, vb. gibi belirli dzelliklere

gore ayristirma,
e Erken miidahale i¢in u¢ degerleri belirleme,
e Tiim 6grencilerin basarili olma durumlarin1 tahmin etme,
e Bir kurs veya programdan kayb1 6nleme,

o Etkili 6gretim tekniklerini tanimlama ve gelistirme,
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e Standart degerlendirme teknikleri ve araglarini analiz etme,
e Miifredat: test etme ve degerlendirmektir.

Bu uygulamalarin her biri 6grenme analitigine uygun olmakla birlikte bir OYS’den veya
Ogretmen kayitlarindan veri toplayarak elde edilebilmektedir. Ek olarak, bu hedeflere
ulagsmak icin gerekli olan veri tiirlinii kullanabilmeleri, 6grenci basarisini iyilestirmeye ve
ogrencilerin 6grenim deneyimlerini en iyi sekilde kullanmalarina olanak saglamaktadir

(Olmos ve Corrin, 2012).

Yiiksekogretimde Ogrenme analitiginin en umut verici yonlerinden biri, akademik
basarinin tahmin edilmesinde kullanilmasidir. Risk altindaki 6grenci davraniglarim
tanimlayabilen ve akademik basartyr tahmin edebilen bir 6grenme analitik modeli
gelistirmek icin, birden fazla kaynaktan alinan kaliteli veriler toplanmali ve analiz
edilmelidir; Bu veriler kurumu bilgilendirecek, boylece basarili bir sekilde tamamlanmasi
icin gerekli Ogrenci performanst seviyesini belirleyebileceklerdir (Siemens, 2013).
Akademik basar1 ongoriilebilirse, basar1 sansi tehdit edildiginde egitmenler ve 6grenciler
uyarilabilir. Bu uyariy1 saglama becerisi, kurumlarin 6grenci tutma ve basarisini iyilestirmek
icin erken miidahaleleri uygulamaya koymalarini saglamaktadir. Cevrimici ortamda, riskli
Ogrenci davraniglarimi erkenden tamimlamak i¢in Ogrenme yOnetim sistemi verileri
toplanabilir ve analiz edilebilir. Risk altindaki 6grenci davraniglari, 6grencinin demografisi,
akademik hazirlig1 ve ders performansi ile ilgili olabilir; Bunlarin timii kurumdaki gesitli
sistemlerden toplanabilir ve analiz edilebilir (Arnold, 2010). Wright vd., (2014)
calismasinda 6grenme analitik modellerinin kullaniminin tiniversitede fizik derslerine kayitl
Ogrencilerde akademik basarinin artmasina yol a¢tigi gdsterilmistir. Bu ¢alismanin
sonuclari, veri odakli miidahalelerin akademik basarty1 artirabildigini gostermektedir.
Universitede Kurs Sinyalleri projesi, bir §grenme analitigi modelinin sonuglarinin okunmasi
ve kolay bir formatta sunulmasi i¢in iyi bir 6rnektir. Veriler 6grenci bilgi sisteminden, ders
yonetim sisteminden ve her dgrencinin not defterinden analiz edilir ve sonuglar, basari
olasiligini temsil eden yesil, sar1 veya kirmizi trafik sinyali simgesi olarak
goriintiilenmektedir (Arnold, 2012). Bu durum bir 6grenme analitigi modelinin sonuglarini,
okunmasi ve anlasilmasin1 kolay bir bigimde sunmakta ve Ogrencilere, derste basari
sanslarin1 arttirmak i¢in davramiglarint kendi baslarina diizeltmeleri i¢in bir firsat

sunmaktadir.
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Ogrenme analitigi ¢evrimigi kurslarda dgrenci devamliligi ve basarmin artmasini
saglamaktadir. Ornegin, gevrimigi kurslarda bir grenme analitigi modelinin kullanilmasinin
Ogrenci ve kurs seviyesi basarisinda artig saglamaktadir (Leavy ve Rheinschmidt, 2010).
Universitenin dgrenme yonetim sistemi 6grenci etkinlik raporlarini incelemek, yonetim
tarafindan bir O6grenci basart metrigi olusturulmus ve bu metrik basarili 6grenci
davranislarini, gerektiginde miidahalelerin uygulanmasina izin vermek i¢in basarisiz 6grenci
davraniglar ile karsilastirmistir (Leavy ve Rheinschmidt, 2010). Ayrica egitmenler, sinif
tartismalarinda etkin olmayan, bir 6devi tamamlamayan ya da ders yonlendirmesinde zorluk
gosteren Ogrencileri riskli olarak raporlamaktadir. Riskli olarak belirtilen 6grencilere,
sorularin yanitlanmasi ve ¢evrimigi destek i¢in e-posta yoluyla diizenli olarak diizeltme
yaptirmis ve bu cabalarla, risk altindaki 6grencilerin basar1 oranini yiizde dokuz ve dersin
tamamlanma oranlarini yiizde bes artirmistir (Leavy ve Rheinschmidt, 2010). RioPACE adlt
bir 6grenme analitik modeli ise, ¢evrimi¢i bir muhasebe dersinde haftalik olarak basari
olasiligini dogru bir sekilde tahmin ettigi gosterilmistir (Smith, Lange ve Huston, 2012).
RioPACE'nin 2010 pilotundaki sonucu, her 6grencinin risk altindaki seviyesine (yiiksek,
orta ve diislik) atifta bulunan bir “uyar1 gostergesi” seklindedir. Bu uyar1 gostergesi 6grenci
basarisini arttirmak i¢in belirli miidahalelerin baslatilmasini tesvik etmek amaciyla sadece

egitmenler tarafindan gosterilmektedir (Smith vd., 2012).

Ogrenme analitiginin riskli davranislar1 dogru sekilde tahmin etme ve iiniversite
derslerinde akademik basariy1 artirma becerisine sahip oldugu tespit edilmistir (Wright vd.,
2014; Arnold, 2010; Leavy ve Rheinschmidt, 2010; Macfadyen ve Dawson, 2010).
Cevrimigi ortamda, 6grenenler i¢in kritik Gneme sahip olan, 6grencilerin egitim ortamindan
kopmamas1 ve giidiilenmesi onemlidir. Egitim kurumlar1 6grencileri egitim ortaminda
tutmak icin etkili bir ara¢ aramaktadirlar ve 6grenme analitikleri umut verici goriinmektedir

(Specker, 2015).

Cevrimi¢i ortam ve geleneksel yiiz yiize ortamdaki Ogrenciler arasinda dersi
tamamlanma ve basar1 oranlarinda farkliliklar bulunmaktadir (Specker, 2015). Cevrimigi
derslerin tamamlanma oranlari, geleneksel derslere gore daha diisiiktiir; arastirmalar,
cevrimici derslerdeki tutma oranlarinin geleneksel derslerden % 7-20 daha diisiik oldugunu
gostermektedir (Hachey vd., 2014). Bir arastirmada hem ¢evrimi¢i hem de gelencksel
derslere kayitli 6grenci bulunan g¢alismada, ¢evrimi¢i kurslarin en diisiik tamamlanma
oranina (% 93,3) sahiptir. Caligmada geleneksel kurs tamamlama oran1 % 95,6'dir (Atchley

vd., 2013). A¢ikca gevrimigi ve yiiz yiize ortamlarda 6grenci basarisini karsilagtirirken, kurs
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tamamlama oranlarinda ve akademik performansta bir fark oldugu goriilmektedir. Cevrimigi
kurslarda etkilesimli, iyi tasarlanmig dersler, degerlendirmeler ve kaliteli miifredat
olusturularak katilim artirabilir. Cevrimigi formatta etkilesimler tartisma panolari veya
bloglar ile yapilabilir (Lee ve Choi, 2011). Ayrica ¢evrimigi kurslarina aktif olarak katilan
ogrenciler, daha yliksek basar1 seviyesine ulasmaktadir (Lee ve Choi, 2011). Gaytan (2013),
zamaninda egitmen geri bildirimi saglamak i¢in ¢evrimici kurslari izlemeyi Onermistir.
Ogrenciler ¢evrimici derslerde basarili olmak icin 6grenci ve egitmenler ile etkilesim ve
kurumdan destek almalidir. Kurumlarin 6grencileri ¢evrimici bir kursa kaydettirmeden 6nce
zorunlu uyum uygulamalarini ve zamaninda geri bildirimi i¢in ¢evrimigi kurslari izlemesi
gerekmektedir (Gaytan, 2013).

Ogrenme analitigi, cevrimi¢i kurslarda ogrencilerin kendi kendini diizenleme
becerilerine yardimei1 olabilir. Bu baglamda 6grenme analitiginin 6zdiizenleyici 6grenme ve
giidiilenme tlizerine etkilerinin incelemesi 6grenme analitiginin basarty1 artirmadaki rolunun

daha iyi anlasilmasini saglayabilmektedir.
2.1.15. Oz Diizenleyici Ogrenme ve Giidiilenme

Ogrenme ortamlarinda 6zellikle 6grencilerin akademik basarilarmi nelerin etkiledigi
merak konusudur. Akademik basariyr etkileyen faktorlerin incelendigi arastirmalarda,
biligsel, sosyal destek, giidiilenme gibi durumlar tizerinde ¢alisildigi belirtilmektedir (Paris
ve Paris, 2001). Giidiilenme insanlarin belirli bir yonde hareket etmesini saglayan seydir
(Pintrich, 2003). Yiiksek giidiilenme, Pintrich (1995) ve Zimmerman (2002) tarafindan
belirtildigi iizere daha yiiksek akademik basar1 seviyesine erisebilmeyi saglamaktadir. Albert
Bandura'nin sosyal biligsel / 6grenme kuraminda belirtildigi gibi insanlar, belirli eylemleri
gerceklestirmek i¢in kendilerini giidiilerler, neyi basarabileceklerine dair inanglar1 vardir,
eylemlerinin sonuglarimi tahmin eder, hedefler belirleyerek eylem planlar1 yaparlar
(Bandura, 1991). Ek olarak, insanlar giidiilenmelerini kendi kendini denetleme
davranislariyla etkileyebilirler; Insanlar kendi kendini diizenleyebilmek igin gerekli olan
eylemlerini izlerler (Bandura, 1991). Kisiler, davranislarini siirekli olarak kendi kendine
yonlendirilmis degisimi yonlendirmek i¢in siirekli olarak izlemeli ve ilerlemenin goriildiigii
durumlarda, performans iyilestirilir (Bandura, 1991). Insan 6z diizenlemesinde en 6nemli
faktorlerden biri 6z-yeterliliktir; insanlarin kendi yeteneklerine olan inanglari, se¢imlerini,
caba diizeyini, sebat edebilme yetene§ini ve basar1 ve basarisizlik distlincelerini

etkilemektedir (Bandura, 1991). Oz-yeterlik giidilenmede onemli bir faktordiir;
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Ogrencilerin giidiilenmeleri, davramslarim kendi kendine izlediklerinde etkilenir, bu da

kendi kendini diizenleme yeteneklerine yol agar (Bandura, 1991).

Ogrencilerin, akademik basarilarini artirmak amaciyla 6zdiizenleyici 6grenme
becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin giinliik yasantilar1 ve okul
sonrasinda becerilerini yasam boyu kullanmalarini desteklemek amaciyla uygun 6gretme ve
O0grenme ortamlarinin diizenlenmesi saglanmalidir (Haslaman, 2011). Bu baglamda 6z
diizenleyici 6grenme kavrami, 0grencilerin akademik basar1 ve gilidiilenme alanlarindaki
becerilerini kapsayan yapis1 Ozelligiyle onem kazanmaktadir (Paris ve Paris, 2001).
Ogrenme siirecinde egitmenin dgrencilerin dzdiizenleyici dgrenmelerini destekleyen egitim

ve 6gretim etkinlikleri planlamasi ve 6grencileri tesvik etmesi 6nemlidir.

Kendi kendini diizenleyebilen 6grenciler kendi 6grenmelerinden daha sorumludur ve
cevrimi¢i kurslarda daha yiiksek basar1 diizeyine ulasirlar (Gaytan, 2013). Cevrimigi
kurslarda fakiilte ve 6grenci etkilesimi anlik, diizenli ve yiiksek kalitede olmalidir; Fakiilte
tarafindan planlanmus etkilesim, 6grencilerle diizenli iletisim, zamaninda geri bildirim, akran
etkilesiminin tesvik edilmesi ve ilgi ¢ekici ve anlamli etkilesimin kullanilmasiyla
basarilabilir (Gaytan, 2013). Ogrencilerin sosyal varlik algilar1 ve 6z-diizenleme becerileri
tizerindeki etkilerini inceleyerek igbirlik¢i gruplardaki 6grencilerin 6z diizenleme becerileri
tizerinde etkiye sahip oldugu belirlenmistir (Yilmaz, Karaoglan Yilmaz ve Kilic Cakmak,
2017). Bir ogrencinin giidiilenmesinin ve Oz-yeterliliginin dahil edilmesi, Bandura'nin
(1991) sosyal biligsel / 6grenme kurami tarafindan desteklenmektedir. Lee, Choi ve Kim
(2013), daha diisiik seviyelerde akademik kontrol ve 6z diizenleme odagi olan 6grencilerin,
bu ozellikleri tasiyan dgrencilere gore bir ¢cevrimici dersten daha fazla koptuklarini ortaya
cikarmistir. Al-Adwan ve Smedley (2012) tarafindan yapilan bir arastirmada, Urdiinlii
ogrencilerin  6grenme 6z gilidilenmenin bulunmamasiin = ¢evrimi¢i  §grenmenin
benimsenmesinin Oniindeki en biiyiikk engellerden biri olarak kabul edildigi sonucuna
varmaktadir. Calismada, Ogrenmeye yonelik kendi kendine gilidiilenme eksikliginin,
ogrenmenin kilit kaynagi olduguna inandiklar1 ve bu nedenle 6grencilerin egitmenleriyle
fiziksel iletisimi tercih ettikleri inanc1 ile baglantili oldugunu ortaya koymaktadir. Bir baska
calismada bir {iniversitede % 30'luk bir birakma orani tespit edilmistir. i¢sel kontrol odag:
olan dgrenciler, 6z-glidiimlii ve 6z-yonelimli olmayan 6grencilere gore daha fazladir (Lee
vd., 2013). Lee, Choi ve Kim (2013), daha diisiikk seviyelerde akademik kontrol ve 6z
diizenleme odagi olan 6grencilerin bir ¢evrimici dersten daha fazla koptuklarini ortaya

cikarmiglardir. Benzer sekilde iki yillik bir iiniversitede kayithi olan 6.582 6grencinin
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cevrimigi Ve kampiis i¢i biyoloji derslerinde diizenlenen bir bagka arastirmasinda, ¢cevrimigi
ogrenciler kampiiste yasayan Ogrencilere gore daha yiiksek bir birakma oranina sahiptir
(Garman ve Good, 2012). Birakma oranindaki farkin ¢evrimigi ortamda hazir bulunmayan
ogrencilerin neden oldugu diisiintilerek; ¢evrimici derslere kayith 6grencilerin basarili
olabilmeleri i¢in 6z-disipline sahip olmalar1 gerektigi belirtilmektedir (Garman ve Good,
2012). Bir ¢evrimici derste basarili olmak igin, dgrencilerin daha yiiksek teknolojik
becerilere ve 6z disipline sahip olmalar1 gerekmektedir (Garman ve Good, 2012). Bu sonug,
Lee ve Choi'nin (2011) 6grenciyle ilgili ¢evrimigi birakma faktorleri ve Lee vd. (2013)
akademik kontrol ve 6z diizenleme odag1 bulgulari ile uyumludur. Barry Zimmerman'a gore
(2002), kendini diizenleyen 6grenciler hedefler koymus, davranislarini izleyip ilerleyislerini
kendileri yansitacaklardir. Bu davranislar 6grencilere 6grenmede kendi kendine tatmin ve
giidiilenme saglar. Ogrencilerin kendi &grenmelerinde kullandiklar1 sekiz temel 6z-
diizenleme siireci bulunmaktadir: belirli hedeflerin belirlenmesi, her bir hedefe yonelik
stratejilerin benimsenmesi, kisisel performansin izlenmesi, hedeflerin karsilanmasi igin
kisisel baglamin yeniden yapilandirilmasi, zamanin verimli bir sekilde yonetilmesi, kisisel
yontemlerin degerlendirilmesi, kisisel sonuglarin nedenini anlamak, gelecekteki yontemlere

uyum saglamaktir (Zimmerman, 2002).

Ogrencilerin kendi kendini diizenleme siirecinin ngériilen asamasi, gorev analizi ve
0z giidiilenme igerir. Gorev analizi onlarin 6grenme i¢inde hedef ve kullanim stratejilerini
belirlemek icin &grencinin yetenegini ifade eder. Ogrenciler, derse hazirlikli olmak igin
calisma hedefleri belirlemeli ve yeni materyalleri 6grenmek igin kullanilacak stratejileri
planlamalidir (Zimmerman, 2002). Oz giidiilenme, 6z-yeterlik, sonug beklentileri, i¢sel ilgi
ve dgrenme hedefi yonelimini igerir. Oz-yeterlik, bir 6grencinin dgrenme becerisine olan
inanclarmi ifade eder ve bir 6grenci gelecekte yeni bilginin nasil kullanilacagini anladiginda
beklenti gerceklesir (Zimmerman, 2002). I¢sel ilgi ve 6grenim hedefi yénelimi, grencinin
bilgiyi ne kadar degerlendirdigine ve onun hakkinda daha fazla sey 6grenmesini istedigine
isaret eder (Zimmerman, 2002). Ogrenciler performanslarini bir dnceki performans ya da
baska bir 6grencinin performansit gibi bir standarda gore degerlendirmeli ve basar1 ya da
basarisizlik nedenleriyle gelmelidirler; eger Ogrenciler yetenek eksikliginden dolay1
basarisiz olduklarini diisiiniirlerse, bu durum giidiilenmelerini olumsuz yonde etkileyecektir
(Zimmerman, 2002). Oz-tepki, kendi kendine tatmin ve adapte olma yanitlarin1 ifade eder;

artan memnuniyet duygusu, giidiilenme iizerinde olumlu bir etkiye sahipken, kendi kendine
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tatmin duygusunun azalmasi giidiilenme {izerinde olumsuz bir etkiye sahiptir (Zimmerman,
2002).

Oz-diizenleme siireclerini (ileri goriis, performans ve kendini yansitma) kullanan
ogrenciler, akademik basar1 diizeyini artirmaktadir (Zimmerman, 2002). Bu 6z-diizenleyici
siirecleri kullanmayan Ogrenciler amaclarini belirlemez ya da akademik davraniglarini
kendileri izlemezler ve diisiik kisisel tatmin ve savunmaci tepkilere neden olan yetenek
eksiklikleri konusundaki basarisizliklarmi suglarlar (Zimmerman, 2002). Oz-diizenleyici
stirecleri kullanma becerisi, 0grencilerin yiiksek gilidiilenme diizeylerine sahip olmalarini,
akademik gorevlerine yoOnelik hedefler belirlemelerini ve kisisel performanslarini
kendilerinin degerlendirmesi ve kendilerinin kigisel olarak ayarlamalarini saglar, bu da daha
fazla memnuniyet ve daha yliksek basar1 diizeylerine yol agar (Zimmerman, 2002).

Zimmerman Ogrenme modeli kullanilarak, kendi kendini diizenleyen Ogrenme
miidahalelerinin ders sinavlarinda 6grenci performansini etkileyip etkilemedigini belirlemek
icin bir ¢alisma yapilmistir. Deney grubunun genel smav puanlar1 kontrol grubundaki
ogrencilerle karsilastirildiginda, daha yiliksek oldugu bulunmustur (Becker, 2013). Bu
¢alismanin sonuglari yiiksekogretimde 6z diizenlemeli 6grenmenin 6nemini gostermektedir.
Kendi kendine diizenlenen 6grenmeyi ve akademik basariyr arttirmanin bir araci olarak
O6grenme analitiginin pedagojik potansiyeli oldugunu belirtmektedir (Roberts vd., 2017).

Aragtirmalar, yiiksek giidiilenme ve 6z diizenleme diizeylerinin tiniversite dgrencileri
arasinda daha yiiksek performansa yol agtigin1 gdstermistir (Carson, 2011; Cohen, 2012;
Griffin vd., 2013). Pintrich'e (1995) gore, kendini diizenleyen ve 6z-yeterlikli 6grenciler
daha basarilidir. Oz-diizenleyici dgrenme, dgrencilerin 6grenme-davranis, giidiilenme ve
etki ve kavrama gibi {i¢ alamini diizenlemelerini gerektirir. Ogrenciler bu siiregte ihtiyag
duyduklari sekilde kendi akademik davraniglarini izlemeli ve ayarlamalidir (Pintrich, 1995).
Oz vyeterlilige sahip ogrenciler, yetenek ve becerilerine giivenmekte, bu da onlara
{iniversitede basar1 sans1 saglamaktadir (Pintrich, 1995). Ogrenciler, davramslarini
diizenlerken ilerlemelerini izleyerek o&z-yeterlik seviyelerini gelistirebilirler. Ogrenciler
performanslarini iyilestirmek i¢in kendi cabalarmi gordiikge, 6z yeterlikleri iyilesir
(Pintrich, 1995). Ogrenciler kendi davraniglarini, giidiilenmelerini, etkilerini ve bilislerini
kontrol ederler ve deneyimler ve 6z-yansitma yoluyla kendini diizenlemeyi 6grenebilirler
(Pintrich, 1995).

Gldiillenme ve 6z-diizenleme orta 6gretim sonrasi egitim i¢in ¢ok dnemlidir, ancak
cevrimigi 6grenenler geleneksel 6grencilere gére daha az giidiillenmeye sahip olmaktadirlar.

Kanada'daki bir tiniversitedeki ¢evrimi¢i uzaktan ve kampiis i¢i kurslara kayitli 174 6grenci
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tizerinde yapilan bir ¢calismada, ¢evrimici uzaktan egitim goren 6grenciler kampiiste bulunan
ogrencilere gore daha az motive olmuslardir (Qureshi, Morton ve Antosz, 2002).
Arastirmalarda, geleneksel 6grencilere kiyasla, uzaktan 6grenim goren 6grencilerin daha
yuksek diizeyde igsel motivasyona sahip olduklar1 ancak daha diisiik digsal giidiilenme
diizeylerine sahip olduklar1 bulunmustur. Igsel motivasyon “aktivitenin kendisinin igsel
tatminine yonelik bir faaliyet yapmak™ olarak tanimlanirken, digsal motivasyon digsal
nedenlerden birinin “tehdit altindaki bir cezadan kaginmak” i¢in bir faaliyet
gerceklestirdigidir (Reka vd., 2015). Bir arastirmada iiniversiteye kayith 162 6grenci
tizerinde yapilan calismada, tam zamanl 6grencilerin giidiilenmesi ve akademik performansi
uzaktan 6grenim goren Ogrencilerle karsilagtirilmistir; Arastirmada 79 tam zamanh 6grenci
ve 83 uzaktan 6grenim goren 6grenci bulunmaktadir (Reka vd., 2015). Anketlerden elde
edilen veriler toplanmis ve tam zamanli Ogrenenler ile karsilastirildiginda, uzaktan
Ogrenenlerin, daha yiiksek diizeyde 6zerklik, yeterlilik ve iliskili olduklar1 gosterilmistir
(Reka vd, 2015). Bu calisma, uzaktan 6grenenlerin geleneksel 6grencilere gore daha yiiksek
diizeyde icsel giidiilenmeye sahip olduklarini, ancak cezalandirma korkusu veya 6diil algisi
gibi daha diisiik digsal giidiilenme seviyelerine sahip olduklarini gostermistir.

Martin vd. (2014) calismasinda giidiilenme kurslarin basarili  bir sekilde
tamamlanmasi lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu belirtilmektedir. Basarili olmak i¢in
i¢ glidiilenme ve gii¢lii bir istekleri oldugunu belirtmislerdir (Martin vd, 2014). Katilimcilar
tarafindan bagaril bir sekilde tamamlanma iizerinde olumlu bir etkiye sahip olduklarin
belirten diger faktorler, acik hedef belirleme, dis talepleri yonetme ve kendi kendini
yetkilendirme oldugu tespit edilmistir (Martin vd., 2014). Altungeki¢ vd. (2018) mobil
O0grenme ortamlarmin 6grencilerin 6grenmesine etki ettigi ve dgrencilerin olumlu goriise
sahip olduklar1 sonucunu ortaya koymustur. Mobil 6grenme ortamlarinin 6grencileri
giidiilemek agisindan etkili oldugu séylenmektedir. Yildirim (2017) derse yonelik katilim ve
giidiilenmenin artirilmasinda ve iletisimi kolaylastirmada mobil 6grenmenin olumlu
sonuclart bulundugunu ifade etmistir. Carson (2011) bir dgrencinin ¢evrimi¢i ortamda
basarisinin en Onemli yordayicisinin giidiilenme alt Slgegini olusturdugunu belirterek
giidiilenmenin, 6z disiplin ve tiim ders gereksinimlerini tamamlamak igin gereken bir
degisken oldugu ve ¢evrimici ortamda akademik basari iizerindeki 6nemini gostermektedir.
Griffin vd. (2013) giidiilenme ile akademik basari arasindaki iligkiyi arastirmak igin bir
devlet iniversitesinde calisma gerceklestirmistir. Calismaya, c¢alisma becerileri ve
giidiilenme ile ilgili aragtirma yapilan 45 lisans 6grencisi dahil edilmistir (Griffin vd., 2013).

Aragtirmanin sonuglarina gore, giidiilenmenin 6grencilerin not ortalama ortalamasi ile en
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yuksek iligkiye sahip oldugu ve sonuglarin 6grencilerin not ortalamalar ile dort anlamh
bilesenle iliski gosterdigini belirlemistir. Bunlar; kendi giidiilenmesini kesfetme, 06z-
yonetimin Ustesinden gelme, kendini kazanma - farkindalik ve yasamboyu &grenmeyi
benimseme olarak belirtilmekte ve bunlarin hepsinin giidilenme ile ilgili oldugu ifade
edilmektedir (Griffin vd., 2013). Agca (2012) mobil araglarin 6grenci giidiillenmesini
yiikselttigi ve ders i¢indeki 6grenme faaliyetlerinde etkili oldugunu gostermistir. Saban ve
Celik (2018) ise 0gretmen adaylart ile yiiriitiilen ¢alismalarinda egitsel mobil uygulamalarin
verilen egitim agisindan 6nemli katkilarindan birinin 6grenci giidiillenmenin artirmasi oldugu
belirtilmektedir. Arastirmalarina gore 6grenci giidiilenmelerini artirmaya yonelik daha ¢ok
bilesen ya da 6zellik igeren uygulamalarin 6gretmen adaylar1 tarafindan daha fazla kabul
edilecegi sOylenebilir. Diger taraftan mobil ortamlarda giidiilenmenin akademik basariy1
etkilemedigine yonelik ¢alismalar da bulunmaktadir. Ornegin Kazu vd. (2016) lise
ogrencileri ile gergeklestirdikleri deneysel arastirmalarinda geleneksel ve tablet
bilgisayarlarla desteklenen sinif ortami akademik basari ve giidiilenme baglaminda
incelenmistir. Deney grubu lehine matematik dersinde akademik basarida artig
gozlenmektedir. Ogrencilerin genel olarak derse katilmaya giidiilenme durumlarinda deney
ve kontrol gurubunda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Kendini diizenleyen 6grenim ve giidiilenme, {liniversite dgrencilerinin basarisi i¢in
kritik ©neme sahiptir. Ogrencilerin motive olduklarinda, &z-denetimli Sgrenenlerin
derslerinde daha basarili olduklar1 gézlenmistir (Carson, 2011; Griffin vd., 2013; Mega vd.,
2014). Ogrenciler hedef belirleyebilmeli, akademik davramslarini izleyebilmeli ve
ilerleyislerini kendileri yansitabilmelidirler. Ayrica, Ogrencilerin etkisiz stratejileri
diizeltmek i¢in davranislarini diizenlemeleri gerekmektedir (Zimmerman, 2002). Oz-
diizenleme davranist 6grencilerin basar1 diizeylerini ve 6z-yeterliklerini gelistirir; kendini
diizenleyici davranis ve gerekli iyilestirmeler yapmak kisinin kendi kendine yeterliligini
arttirmaktadir (Pintrich, 1995). Egitim kurumlari, 6zellikle ¢evrimi¢i ve mobil kurslarda,
basar1 oranlarimi iyilestirmek ve 6grencileri egitimde tutmak icin egitim siirecinde daha iyi
stratejileri uygulamalidir. Bu anlamda 6grenme analitigi giiclil bir strateji olabilmektedir. Bu
giiclii arag, 6grencilere basarisiz olma belirtileri gostermeye basladiklarinda onlar1 uyarma
yoluyla ¢evrimigi bir kursta davranislarin1 kendi kendine diizenleme konusunda yardime1
olabilmektedir. Ogrenci ilerlemesi ¢evrimigi bir derste izlenirse ve akademik basariy1
etkiledigi tespit edilirse, Ogrencilerin dersleri tamamlamasi konusunda Ongori

saglayabilecektir.
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Bu aragtirmada da bu amagla mobil 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin
Ozdiizenleme davraniglarinin 6grenme ortaminda basariyr artiracagi Ongoriilmektedir.
Ozdiizenleme becerilerine sahip olmak, &zellikle cevrimici &grenme ortamlarinda
ogrencilerin basarisi i¢in ¢ok énemli goriilmektedir (Li, 2019). Ogrencilerin akademik
basarty1 elde ettiklerinde derste daha aktif yer alarak dersten kopmayacagi ve dersi
tamamlayacag1 disiiniilmektedir. Ayrica kendi kendine baglatilan ve kendi kendine
yonlendirilen 6grenmenin, egitimde ve mesleki gelisimde giderek daha popiiler hale geldigi
ifade edilmektedir (Li, 2019). Pew Arastirma Merkezi'nin 2016 raporlarma gore,
yetiskinlerin % 74'lniin, bilgilerini zenginlestirmek i¢in bazi kisisel goniilli 6grenme
faaliyetlerine katildigi belirtilmektedir (Pew Resource Center, 2016). Bu anlamda
Ogrenenlerin yasamlarinin her alaninda goniillii katilim sagladiklar1 6grenme ortamlarinda,
O0grenme faaliyetlerinin basari ile tamamlanmasinda 6zdiizenleme becerilerinin gelismis

olmasinin 6nemi biiyiiktiir.

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu bolimde mobil 6grenme, o6grenme analitikleri ve uygulanmas: ile ilgili
alanyazinda gerceklestirilen caligmalar mobil 6grenme ve 6grenme analitiklerine gore

gruplandirilarak incelenmis ve giincelden eskiye dogru 6zetlenmistir.

2.2.1. Mobil Ogrenme le Tlgili Arastirmalar

Suarez, Specht, Prinsen, Kalz ve Ternier (2018) gerceklestirdikleri bu g¢alisma,
sorgulamaya dayali 6grenme i¢in mobil teknolojinin kullaniminin 6grencilerin kurumunu ne
Ol¢iide destekledigini ve smirladigin1 incelemeyi amaclamaktadir. Bu amagla, mobil
sorgulamaya dayali 6grenmeye iliskin 62 ¢alisma, tasarimlarinda yer alan mobil etkinlik
tirleri aracilifiyla analiz edilmistir. Mobil teknolojinin destekledigi kurum seviyesine
odakland1. Bu inceleme calismasi iki ana sonug verdi. Ilk sonug, en yaygin olani bes tiir ve
on iki alt tiirden olusan iki katmanli bir siniflandirmadir. Tipler ve alt tipler sunlardir: 1)
konum rehberligi, prosediirel rehberlik ve iistbiligsel rehberlik, 2) sabit ve dinamik igerikten
olusan igerige erisim, 3) isbirlikli ve isbirlik¢i veri toplama, 4) eszamansiz ve eszamanli
sosyal iletisim ve 5) artirilmis deneyim, stiriikleyici deneyim ve uyarlamali geri bildirim
iceren baglamsal destek olmaktadir. Degerlendirmenin ikinci asamasinda, alanyazindaki
ajans tanimlarindan ¢ikarilan analitik cerceve Ogrenenlerin ajansi i¢in 6 boyut ortaya
koymustur. Bunlarin; hedefler, igerik, eylemler, stratejiler, yansima ve izleme icin

secenekler oldugu belirtilmistir. Bunlar, dogrudan 6gretim, icerige erisim, veri toplama,
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esler arasi etkilesim ve igeriksel destek tiirii mobil etkinliklerden elde edilen 12 tiir mobil
etkinligi degerlendirmek i¢in kullanilmistir. Arastirmacilar, daha fazla 6gretmen ve
ogrencinin mobil teknolojinin 6grenme i¢in kullanimi hakkindaki diisiincelerini tavsiye
etmektedir. Cilinkii kendi kendini tanimlayan ogrenme stratejilerinin becerilerini
gelistirebilecegi ve daha dzgiin bir 6grenmeye yol agabilecegi belirtilmektedir. Ikinci olarak,
sadece mobil sorgulamaya dayal1 6grenme i¢in degil, ayn1 zamanda daha genis baglamlarda,

ogrenenlerin en uygun yolu bulmasi i¢in deneysel arastirmalarin yapilmasini dnermektedir.

Parsazadeh, Ali ve Rezaei (2018)’nin calismasinin temel amaci, Ogrencilerin
cevrimici bilgi degerlendirme becerilerini gelistirmek i¢in isbirlik¢i ve etkilesimli mobil
ogrenme icin bir cerceve gelistirmektir. Isbirlikci ve Etkilesimli Mobil Ogrenme
Uygulamasi, 6gretim sistemi tasarim modeline gore bes asamada gelistirilmistir. Bunlar:
Analiz, tasarim, gelistirme, uygulama-degerlendirme ve dgretici. Gelistirilen uygulamanin
etkinligini degerlendirmek i¢in bir iiniversitede 35 6grencinin deney 32 dgrencinin kontrol
grubunda bulundugu 6grenciler lizerinde bir deney yapilmaktadir. Deneysel sonuglar,
uygulamanin 6grencilerin ¢evrimigi bilgi degerlendirme becerilerini gelistirmede geleneksel
ogrenmeye gore daha etkili oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin gelistirilen isbirlikgi ve
etkilesimli mobil 6grenme uygulamasinin kullanilabilirligine yonelik tutumlarini tanimak
icin, O0grenme etkinligi yapildiktan sonra deney grubundaki 35 O6grenci tarafindan bir
kullanilabilirlik anketi yanitlanmistir. Veriler, 6grencilerin ¢evrimigi bilgi degerlendirme
becerilerini gelistirmek icin algilarinda kullanilabilir bir mobil uygulama oldugunu
belirtmistir. Sonuglar, isbirligine dayali ve etkilesimli mobil 6grenme uygulamalarinin
kullanilabilirlik degerlendirmesinde zamanindaligin (zamaninda cevap vermenin) 6nemli bir
ozellik olarak yer aldigi goriilmiistiir. Sonuglarin, 6gretmen ve kiitliphanecilerin bilgi
degerlendirme becerilerini gelistirmek icin isbirligi yapmalarina yardimci olabilecegi

belirtilmektedir.

Bano, Zowghi, Kearney, Schuck ve Aubusson (2018) gerceklestirdigi calismada,
ortabgretim fen ve matematik egitiminde mobil 6grenmeye iliskin deneysel kanitlar
incelenmektedir. Calismada, kabul gormiis ve saglam yonergelerin bulundugu sistematik
alanyazin incelemesi kullanilmistir. Sistematik alanyazin incelemesi, 2003-2016 yillari
arasinda yayinlanan 49 c¢alismanin analizinden elde edilen sonuglar sunulmustur.
Calismalarin pedagojik yaklasimlari, metodolojik tasarimlari, odaklari ve g¢aligmalarin
amaglanan ve elde edilen sonuclari belirlemek icin icerik ve tematik analizler

kullanilmistir. Incelenen ¢alismalarda en ¢ok belirtilen odaklar; uygulamalar1 kullanmanin
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etkinligi, uygulamalarin tasarimi ve teknoloji uygulamasidir. incelenen ¢alismalarda en sik
bildirilen pedagojik yaklasim, isbirlikli 6grenme ardindan sorgulamaya dayali 6grenme ve
proje ve probleme dayali 6grenmedir. Gelecekteki arastirmalara yonelik olarak, uzun vadeli
caligmalarin yapilmasi ve arastirmalarin daha ¢esitli karma yontem yaklasimlari igermesi ve

daha fazla cesitlilige odaklanmas1 gerektigi belirtilmistir.

Yilmaz, Yilmaz ve Ezin (2018) lise 6grencilerinin tablet bilgisayar kabul durumlari
tizerinde teknolojiyle kendi kendine 6grenme ve akademik gilidiilenmenin rolii belirlenmeye
calisitlmigtir. Arastirmanin katilimcilarint 343 lise Ogrencisi olusturmaktadir. Veriler,
arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket sorulari, tablet bilgisayar kabul o6l¢egi,
teknolojiyle kendi kendine 6grenme 6l¢egi, akademik motivasyon 6l¢egi kullanilarak elde
edilmistir. Arastirmada verilerinin analizinde iliskisel tarama yontemi kullanilmistir.
Arastirma bulgulari, 6grencilerin tablet bilgisayar kabulleri iizerinde sirasiyla teknolojiyle

kendi kendine 6grenme 6l¢egi ve akademik giidiilenmenin etkili oldugunu gostermektedir.

Ooi, Hew ve Lee (2018) gerceklestirdikleri ¢calisma, mobil sosyal aglarin mobil ve
sosyal bir bakis agisiyla 6grenme ortamlarinda kullanilmaya devam edilmesini incelemeyi
amaclamaktadir. Bu amacla mobil sosyal 6grenme ortami (MLSP) gelistirilmistir. Bu
modelde Mobil Teknoloji Kabul Modelinden mobil kullanim ve mobil kullanim kolaylig
olmak {tizere iki ana yap1 benimsenerek olusturulmustur. 229 {iniversite Ogrencisine
uygulanan ¢aligmada Yapisal Esitlik Modelleme teknigi kullanilmistir. Sonug olarak mobil
kullaniglilik, mobil kullanim kolaylig1i ve aidiyet duygusu, Ogrencilerin siteye olan
baghiliklarin1 ve kullanimlarin1 dogrudan etkileyen dogrudan memnuniyet iizerinde 6nemli
bir etkiye sahip oldugu bulunmustur. Mobil sosyal 6grenme ortamimdan memnun olan
Ogrenciler O0grenme ortamlarina eklendiginde, ortamlar1 silirekli olarak Ogrenme igin
kullanma egiliminde olacagi disiiniilmektedir. Memnuniyet disinda, siteye baglanma,
siirekli kullanimin dogrudan ve Onemli bir gostergesi oldugu goriilmiistiir. Algilanan
hareketlilik ve sosyal varligin memnuniyet iizerinde dogrudan bir etkisi olmamasina ragmen,
sirastyla mobil fayda ve aidiyet duygusuyla tatmini dolayli olarak etkilemektedir.
Aragtirmacilar, stirekli kullanimin zamanla degisimler yasayabileceginden dolayr uzun
siireli ¢aligmalarin gergeklestirilebilecegini ve yas, cinsiyet gibi kisisel oOzelliklerin

bulundugu daha fazla ¢alisma yapilmasini 6nermektedir.

Crompton ve Burke (2018)’nin aragtirmasinda, 2010-2016 yillar1 arasinda

yiiksekdgrenimde mobil 6grenmenin kullanimu ile ilgili arastirmalarin amag, sonug, yontem,
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konu alanlari, egitim diizeyi, egitim baglami, cihaz tiirleri ve ¢alismalarin cografi dagilimi
gibi degiskenler agisindan biitiinsel olarak anlagilmasini saglamaktir. Arastirmanin
bulgularina gore 72 calismanin % 32'si mobil 6grenmenin Ogrenci basarisi lizerindeki
etkisini arastirdigi bildirilmistir. Dil egitimine yonelik arastirmalarin ¢ogunlukta oldugu
goriilmiistiir. Cep telefonlar1 en sik kullanilan mobil cihaz olarak bildirilmistir.
Arastirmalarda katilimcilarin % 74" lisans 6grencileri ve % 54"l resmi bir egitim ortaminda
yer almaktadir. Yiiksekdgretim fakiiltesi 6grenmeyi genisletme firsatini degerlendirmek i¢in

mobil 6grenmeyi tesvik etmektedir.

Al-Emran, Mezhuyev ve Kamaludin (2018) gergeklestirdigi bu c¢aligma, mobil
ogrenme 1ile ilgili Teknoloji Kabul Modeli (TAM) calismalarini sistematik olarak
incelemekte ve sentezlemektedir. 2006'dan 2018'e kadar 87 arastirma makalesinin kapsamli
bir analizi yapilmaktadir. Bulgular, mobil 6grenmeyi iceren TAM c¢alismalarinin ¢ogunun,
TAM’1dis degiskenlerle genisletmeye odaklandigini, analiz edilen ¢aligmalar arasinda sikca
ele alan temel arastirma probleminin 6grenciler arasinda mobil 6grenmenin kabuliinii
incelemek oldugu goriilmektedir. Ayrica, anketler veri toplamada oncelikli olarak giivenilir
arastirma yontemleri oldu belirtilmektedir. Analiz edilen ¢alismalarin cogunun Tayvan'da
yapildig1 goriilmektedir. Analiz edilen ¢alismalarin ¢ogunun, sirasiyla, beseri bilimler ve
egitim ardindan bilisim teknolojileri ve bilgisayar bilimleri baglaminda yapildig1 ve gogunun

yiiksekdgretim ortamlarinda gerceklestirildigi belirtilmektedir.

Fu ve Hwang (2018)’in ¢alismasinda, mobil destekli isbirligine dayali 6grenmeye
iliskin 2007'den 2016'ya kadar 90 makale incelenmektedir. Dagilimlar ve arastirma
yontemleri, 6grenme aygitlar1 ve 0grenme ortamlari, katilimcilar, arastirma sorunlari,
uygulama alanlar1 ve gruplama yontemleri gibi cesitli konular
ve igbirlik¢i 6grenme stratejileri ele alinmaktadir. Ayrica, 6grenme stratejileri ve dlgme
konular: arasindaki iliski arastirilmaktadir. Calisma, mobil 6grenme ortaminda isbirlikli
o0grenmeye iliskin arasgtirma miktarinin arttigin1 ve mobil teknoloji ile isbirlikli 6grenme
etkinlikleri arasindaki baglantinin daha da giiglendigini tespit etmektedir. Universite
ogrencilerinin arastirmalarda daha fazla incelendigi, ancak ortaokul ve ilkokul 6grencilerine
daha fazla odaklanilmasi gerektigi belirtilmektedir. Ogretmenler ve yetiskinler iizerinde
birkag ¢alisma yapilmistir. Son bes yilda aragtirma, 6grencilerin fen bilimlerinde, 6zellikle
sosyal bilimlerde ve sinif disindaki dogal senaryolarda gosterdikleri performansi artirmaya
odaklanmis, ancak 6grencilerin becerilerini ve daha iist diizey becerilerini gelistirmeye daha

az 6nem verilmistir. Cogu arastirma kavramsallastirilmis igbirlikli 6grenme stratejilerini
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benimsemistir. Ayrica, baz1 ¢alismalar, mobil 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen igbirlikli
o0grenme etkinliklerinin, o6grencileri daha etkili isbirlik¢i yapilandirmaci 6grenmeyi
deneyimlemelerine yonlendirmek i¢in dikkatlice tasarlanmasi gerektigini Oonermektedir.
Mobil 6grenme ortamlarinda isbirligine dayali 6grenme etkinlikleri yiirlitmenin yani sira,
anket arastirmasi 2011 yilindan itibaren popiiler olmaya baslamistir. Bununla birlikte, nitel
yontem veya karma yontemlerin gergeklestirilmemesi Ogrenme senaryolarmin ve
O6grenmenin anlamini gdstermek i¢in 6grencilerin bakis agilarinin belirlenmesine yardimet

olacag belirtilmistir.

Jeno, Grytnes ve Vandvik (2017) gerceklestirdigi bu ¢alismada Oz Belirleme Kurami
rehberliginde mobil uygulamanin, geleneksel ders kitabina gore, Ogrencilerin kendi
giidiilenmelerini, algilanan yetkinlikleri ve basarilar1 iizerindeki etkisini test etmek igin
deneysel bir calisma gergeklestirilmistir. Katilimeilar, bir tiniversitede yiizde 35 erkek ve
yiizde 65 kadin olmak iizere 71 lisans 6grencisinden olusmaktadir. Ogrenciler rastgele deney
grubuna (mobil uygulama) veya kontrol grubuna (ders kitab1) atanmaktadir. Deney grubu
ogrencileri kontrol grubuyla karsilastirildiginda daha yiiksek igsel giidiilenmeye, algilanan
yeterlilige ve basartya sahip oldugu goriilmektedir. Oz Belirleme Kuramina gore, 6zerklik
(yani se¢im) ve yeterlilik (yani geribildirim) destegi, dissaldan i¢sel nedensellik odagina
kaymaya yol agmakta ve bu da igsel giidiilenmeyi saglamaktadir. Bu ¢alismaya dayanarak,
yiiksekdgretimdeki biyoloji 6gretmenlerinin, giidiilenmedeki artis ve degiskenlerin dogru bir
sekilde tespit edilmesinden dolay1 mobil uygulama araglarini kullanmalarini 6nerilmektedir.
Bunun yaninda kiiglik tus takimlari, ag sorunlari ve akilli telefonlar1 egitimden baska
amaclarla kullanmak gibi zorluklar, 6grenmeyi engelleyebilecek 6nemli konular oldugu
belirtilmektedir. Gelecek ¢alismalar, hem lisans hem de yiiksek lisans 6grencileri de dahil
olmak iizere daha gelismis ve heterojen &grencileri degerlendirmesi ve Oz Belirleme
Kuraminin mobil 6grenme ile ilgili gecerliligini daha da degerlendirmek igin 6zerkligi

destekleyici ve kontrol edici kosullarin dahil edilmesi 6nerilmektedir.

Lin, Wang, Li, Shih ve Lin (2017) gerg¢eklestirdikleri bu ¢alismanin temel amaci,
onceki arastirmalara dayanarak mobil 6grenme sistemleri basarisini 6lgmek i¢in ¢ok boyutlu
bir ara¢ gelistirmek ve dogrulamaktir. Bu calisma 6 faktorlii, 25 madde mobil 6grenme
sistemleri akademik basar1 aracin1 6nermektedir. Deneysel olarak kanitlanmis bu aracin
genelligi, ¢esitli mobil 6grenme sistemleri ve mobil 6grenme kuruluslari arasinda sonuglarin
karsilastirmali analizi i¢in yeterli giivenilirlik ve gecerlilik saglamaktadir. Sonug olarak,

gelecekteki aragtirmacilar oncelikle, diger uluslar1 ve cografi bolgeleri igerecek sekilde
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uygulamaya devam etmeli, mobil 6grenme sistemleri basari cihazinin test-tekrar test
giivenilirligini degerlendirmesi gerektigi onerilmektedir. Kiiltiirel ve dil farkliliklar1 6lgek
gelistirme caligmalarinda 6nemli kaygilar oldugu belirtilerek gelecekteki arastirmalar,

onerilen Olcegin farkl dillerde dogrulayabilecegni belirtmektedir.

Kim ve Rha (2017)’nin arastirmasinda iiniversite dgrencilerin yeniligin yayilmasi
kurami ve yenilige kars1 koyma modelini birlestiren bir arastirma modeli gelistirerek mobil
O0grenmeyi kullanma niyetini etkileyen faktorleri incelemistir. Veriler, 493 iiniversite
cevrimici 6grencilerinden elde edilmistir. Sonuglar, goreceli avantajin, karmasikligin ve
eylemsizligin 6grencilerin mobil 6grenme direnci iizerinde biiylik bir etkiye sahip oldugunu
ve eylemsizligin en 6nemli oldugunu gostermistir. Ayrica, mobil 6grenme direncinin,
goreceli avantaj ve karmasikligin, mobil 6grenmeyi kullanma niyeti tizerindeki etkilerine
aracilik ettigi bulunmustur. Ozellikle, bu iki faktdr kavramsal olarak algilanan kullanislilik
ve algilanan kullanim kolayligina baglanmistir ve Teknoloji Kabul Modeli’ni (TAM)
etkileyen faktdrler olarak sunulmustur. Ogrencilerin mobil 6grenmenin avantajini
deneyimlemelerine yardimci olmak i¢in, mevcut web tabanli 6grenme igerigini mobil tabanli
igerige doniistiirmekten ziyade, bir mobil ortam i¢in uygun olan stratejilerle 6grenme igerigi

ve hizmetleri gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Hsieh ve Tsai (2017) gergeklestirdigi ¢alismada mobil 6grenme kavramlari 15
Tayvanl lise Ogretmenin goriisleri iizerinde arastirilmig ve alti kavramsal kategori ve
bunlarin hiyerarsik iliskileri ortaya konulmustur. Veriler yar1 yapilandirilmig goériismelerle
toplanmistir. Veri yoluyla analiz, alt1 niteliksel mobil 6grenme kavramlari elde edilmistir.
Bunlar: 1) Ogrenci tercihlerini karsilamak, 2) Siniflar1 verimli bir sekilde yiiriitmek, 3)
Canlandirict / zenginlestirici dgrenme, 4) Gelenek ayrihigi, 5) Ogrenci sahipligine
odaklanma, 6) Ogrenmeyi genisletmektir. Kavram kategorileri bir hiyerarsi olusturmakta ve
ogretmen / icerik odaklidan 6grenenlere / 6grenmeye yonelik anlayislara dogru giden bir
yoriinge gostermektedir. Bu c¢alismada bulunan tasarim kategorileri, mobil cihazlarin
hizmetiyle ilgili daha net bir fikir edinmek i¢in degistirme, biiylitme ve doniisiim teknolojisi
cergevesi ile iliskilendirilmektedir. Sonuglar, degistirme, biiylitme ve doniisiim ¢ergevesi
kapsaminda gretmenlerin mobil 6grenmeyle ilgili fikirlerinin, biiylitme kategorisi i¢inde
yer aldigin1 ve teknolojinin esas olarak verimliligi ve tiretkenligi arttirdigini 6ne siirdiiglini
ortaya koymustur. Mobil cihazlarin 6grenme lizerinde doniistiiriicii gli¢ kullanmasi igin,
O0gretmenler arasinda daha karmasik mobil 6grenme anlayislarinin gelistirilmesinin gerekli

olabilecegi sonucuna varilmistir.
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Crompton, Burke ve Gregory (2017) gergeklestirdigi bu calismanin amaci1 2010-2015
yillar1 arasinda K-12 egitiminde bir mobil 6grenme arastirmasi sentezi sunmaktadir. Mobil
O0grenme etkinliklerinin, davranisgi, yapilandirmaci, yerlesik ve isbirlik¢i 6grenme ile ilgili
o0grenme kuramlarina bagli olarak, toplu bir nicel ve nitel analizini igermektedir. Baslica
bulgular, caligmalarin ¢ogunun o&grenci Ogrenmeye odaklandigini, ardindan tasarim
sistemlerinin tasarlanmasini icermektedir. Arastirilan en yaygin konunun bilim oldugu ve en
stk ¢aligma ortamlarinin ilkokullar oldugu tespit edilmistir. Bulgular, arastirmacilarinin
%40'1in1n, 6grenmeye yonelik davranis¢i yaklasimla uyumlu mobil 6grenme etkinlikleri
tasarladigmni ortaya koymaktadir. Ogrencilerin bilgi sahibi olmalar1 ve &grencilerinin
yapimcl, isbirlik¢i ve bilgi yaraticilart olmalar1 i¢in mobil cihazlarin tiim potansiyelini

kullanmamalar1 gerektigi belirtilmektedir.

Yildirrm (2017) gerceklestirdigi arastirmada meslek yiiksekokullarinda mobil
dgrenmenin uygulanabilirligi amaciyla bir mobil 6grenme ortami tasarlanmstir. I¢ Anadolu
bolgesinde ilce merkezinde yer alan bir meslek yiiksekokulunda yiiriitiilen arastirmanin
verileri 36 kisilik 6grenci grubuyla baglayan ve arastirmanin derinlemesine yapilabilmesi
i¢cin amagl 6rneklem se¢imi yontemiyle segilen 6 kisilik katilimer ile siirdiiriilmiis nitel bir
durum caligmasidir. Ayrica, katilimcilar bizzat arastirmaci tarafindan 14 hafta boyunca
gozlenmis ve bireysel goriismeler sonucunda nitel veri analizi ile degerlendirilmistir. Sonug
olarak, gelistirilen mobil 6grenme ortaminin Ogrencilerin derse yonelik katilim ve
giidiilenmelerini arttirmada ve iletisimi kolaylagtirmada olumlu etkilerini ortaya ¢ikarmistir.
Ancak, olumsuz etkiler de gézlenmistir, bunlar; aktif katilimin zamanla diismesi ve teknik
problemler gibi olumsuz etkilere rastlanmistir. Benzer sekilde, 6grenenlerin mobil 6grenme
ortamin1 faydali ve giidiileyici buldugu buna ragmen ders basarilarina etki etmedigi de

gozlenmistir.

Heflin, Shewmaker ve Nguyen (2017) gergeklestirdigi ¢alismada, mobil teknolojiye
sahip olan Ogrencilerin katilim, elestirel diisiinme ve isbirlik¢i O0grenmeye yonelik
tutumlarin1  degerlendirmek igin ¢ farkli isbirlik¢i Ogrenme ortaminda Ogrencinin
ogrenmeleri degerlendirilmektedir. U¢ ay boyunca, iiniversite birinci sinif 159 grenci
rastgele kontrollii calismaya katilmaktadir. Calismada 102 kadin ve 57 erkek bulunmaktadir.
Mobil teknolojinin etkinligini arastirmak i¢in yar1 deneysel bir aragtirma tasarimi
kullanilmistir Sonuglar, mobil teknolojinin, isbirlik¢i 6grenmeye iliskin olumlu 6grencilerin
algilartyla iliskili oldugunu, ancak 6grencilerin ders sirasinda dersten ayrilmalarinin arttigini

gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin elestirel diistinme diizeyleri, isbirligine dayali 6grenme
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ortamindan ziyade yazili yanitlar1 olusturmak i¢in kullanilan araglarla daha yakindan iligkili
oldugu tespit edilmistir. Mobil cihazlarda iiretilen 6grenci ¢alisma firiinleri, analiz ve
degerlendirmelerde ortaya konan elestirel diisiincenin kanitlar diziistii bilgisayarlarda veya
kagit ve kalemlerde iiretilenden daha diisiik olarak derecelendirilmektedir. Gelecekteki
caligmalarin, elestirel diisiinme ile Ogrencilerden gelen yazili cevaplar1 arasindaki

baglantilart daha derinlemesine arastirabilecegi dnerilmektedir.

Ozer (2017) gerceklestirdigi arastirmada, mobil 6grenme ortaminda gerceklestirilen
yabanci dil 6gretiminin, 6grencilerin mobil araglart kabul durumlari, akademik basarilari ve
bilissel yiiklerine etkisi aragtirtlmistir. Arastirma hem nicel hem de nitel verilerin
uygulandigi karma desen olarak tasarlanmigtir. Calisma 63 ftniversite yabanci dil
ogrencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Veriler, akademik basari testi, mobil 6grenme
araclar1 kabul 6lcegi ve biligsel yiik 6l¢eginden elde edilmistir. Deney grubu 6grencileri ile
yapilan goriismeler ve goriis formuyla toplanan nitel veriler ¢oziimlenmis ve bu sayede nicel
verilerden elde edilen bulgular desteklenmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilarinda ve mobil 6grenme araglarim1 kabul diizeylerinde
anlamli bir fark olustugu sonucuna ulagilmistir. Calisma ayrica, mobil destekli 6grenme
cevresiyle yabanci dil 6grenen 6grencilerin biligsel olarak yiiklenmemelerine karsin kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin bilissel olarak yiiklendikleri sonucunu da gostermistir. Goriis
formlarinin analizi sonucunda, 6grencilerin mobil destekli 6grenme sayesinde her an her

yerde ve eglenceli bir sekilde 6grenebildikleri sonucuna ulasilmistir.

Zydney ve Warner (2016) gerceklestirdigi bu calismada, 2007'den 2014'e kadar
yayinlanan fen 6grenimi i¢in mobil uygulamalar hakkinda 37 makale incelenmektedir.
Mobil uygulama tasarimi, kuramsal temellerin ve elde edilen sonuglarin incelenmesi igin
icerik analizi kullanmilmistir. Caligmalara katilan 6grenci sayist 10 ile 1818 arasinda
degismekte oldugu ve calisma katilimcilarinin ¢ogunlukla ilkokul 6grencileri oldugu
belirtilmistir. Calismalarin cogunlugu (29 makale) cihazlarin hareketliliginden yararlanilmis
bir saha gezisi veya agik bir yerde gergeklestirilmistir. Calismalarin ¢ogu, agirlikli olarak
ogrenme kuramina odaklanmistir. Arastirmacilarin kuramdan pratige daha iyi entegre
edebilmeleri i¢in 6gretim ilkeleri ve mobil uygulamalarinin tasarim 6zellikleri arasinda daha
acik baglantilar kurmalarinin gerekmekte oldugu ifade edilmektedir. Temel kuramlar ve
Olciilen sonuclar arasinda daha gii¢lii bir uyumun gerekli oldugu ve 6grencilerin iist diizey

biligsel ¢iktilarin1 degerlendirmek i¢in daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ oldugu belirtilmektedir.
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Son olarak, bilim mobil uygulamalarinin daha ¢esitli bilim konular1 ve farkl izleyicilerle

nasil kullanilabilecegi hakkinda daha fazla arastirmaya ihtiya¢ bulundugu belirtilmektedir.

Han ve Shin (2016) ¢alismanin amaci, ¢evrimici tiniversitedeki 6grenciler arasinda
mobil 6grenme yonetim sistemi (OYS) kullanimini etkileyen faktdrleri incelemektir.
Sonuglar, yas ve istihdam durumunun &grencilerin mobil OYS'leri benimsemelerini
ongdrmede 6nemli faktdrler oldugunu ve mobil OYS kullanimi ile 8grencilerin cinsiyet, yas
ve psikolojik dzellikleri arasinda potansiyel baglantilar oldugunu gostermistir. Oz yeterlilik,
yenilikgilik, kullanim kolaylig1 algilanan fayda oldugunu gdstermistir Bu ¢aligmada, 50 yas
ve {istii dgrencilerin 20 yaslarindaki dgrencilere gdre daha az mobil OYS kullandiklar:
bulunmustur. Kiz égrencilerin mobil OYS kullaniminda 6z yeterlik, yenilikgilik ve algilanan
kolaylik diizeylerine sahip olma egiliminde diisiik diizeyde olduklar1 belirtilmektedir. Mobil
OYS kullanimi ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda zayif bir iliski tespit
edilmektedir. Ogrencilerin ¢alismalar1 igin ne kadar zaman harcadig1 ve mobil OYS 'nin
hangi araglar1 ve islevlerinin 6grenciler tarafindan kullanildigr ve kullanilmadig: etkili
olabilmektedir. Gelecekteki caligmalara yonelik 6grencilerin gilinliik verilerini kullanarak
mobil OYS'lerdeki davranislarin incelenmesi ve akademik basar1 hakkinda daha fazla bilgi

sahibi olabilmek i¢in kontrollii bir deneysel ¢calismanin yiiriitiilmesi gerektigi 6nerilmistir.

Kazu vd. (2016) gerceklestirdikleri arastirmada mobil cihaz kullanilan simif
ortaminin giidiilenme ve akademik basariya etkisi incelenmektedir. Aragtirma 11. siif
matematik dersini alan iki sinif 6grencileri tizerinde yiiriitilmektedir. Deney grubunda ders
saatlerinin bir bolimi tablet destekli geri kalan kismi ise geleneksel yontemle
yuritilmiistiir. Kontrol grubunda tamamen geleneksel yontemle ders yiiriitiilmiistiir. Veriler,
Akademik basar1 testi ve ders katilimina motive olma 6l¢eginden toplanmustir. Sonuglar
incelendiginde deney grubu lehine Matematik dersinde akademik basarida artis
gozlenmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin derse katilma ve giidiilenme

durumlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Merigelli ve Uluyol (2016) ¢alismasinda mobil destekli 6grenme ortaminin akademik
basar1 ve giidiilenmeye etkisi web destekli 6grenme ortamu ile karsilastirilmistir. Calisma
grubu 60 tiniversite 2.siif 6grencisinden olugmaktadir. Deney grubu mobil destekli, kontrol
grubu ise web destekli 6grenme ortami olarak belirlenmistir. Veriler giidiilenme 6lgegi,

akademik basari testi ve giidiilenme anketinden elde edilmektedir. Elde edilen sonuglara
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gore web destekli ve mobil destekli harmanlanmis 6grenme ortamlarinda akademik basari
ve giidiilenme puanlarinda anlamli bir farklilik goriillmemistir. Nitel sonuglara gére mobil
destekli 6grenme ortaminin Ggrenciler tarafindan istedikleri zaman erigebildikleri ve

giidiileyici bir ortam olarak goriildiigii belirtilmektedir.

Alioon, (2016), bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 3. siif Ogrencileri tizerinde
gerceklestirdigi ¢alismada mobil destekli bir 6grenme ortaminda O6grenci katilimi,
giidiillenme ve derse karsi tutum incelenmektedir. Elde edilen sonuglara gore; 6grenci
katiliminda kisisel gelisim bilesenin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu, giidiillenme ve 6z-

diizenleme degiskenlerinde farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yokus (2016) lisans 6grencilerinin derse yonelik bilgi ve becerilerini gelistirmek
amaciyla bir mobil uygulama tasarlamis ve iki ay boyunca ders anlatimlarinda bu
uygulamay1 kullanmigstir. Tasarim tabanli arastirma yaklasiminin tercih edildigi ¢alismada
veriler toplanirken odak grup goriismesi, anket, degerlendirme formu, tutum olcegi ve
akademik basar1 testi kullanilmistir. Arastirma sonunda lisans Ogrencilerinin mobil
ogrenmeye kars1 olumlu goriislere sahip olduklar1 ancak Ogrencilerin genel mobil arag
kullanim davraniglarina bakildiginda, mobil araglarin sosyal amagli ve eglence amaclh
kullaniminin daha 6n plana ¢iktig1 bulunmustur. Ayrica gelistirilen uygulamanin 6grencilere
uygulanmasindan sonra Ogrencilerin mobil 6grenmeye iliskin tutumlarinda ve akademik

basar1 diizeylerinde anlamli bir artis oldugu goriilmiistiir.

Garcia-Cabot vd., (2015) gereklestirdigi bu c¢aligmada, lisansiistii 6grencilerin
O0grenme performansini ve tutumlarini degerlendirmek amaciyla e-6grenme ve mobil
O0grenme ortamlarint karsilagtiran deneysel bir calisma gergeklestirilmektedir. Sonuglar,
mobil Ogrenmenin, e-0grenme yaklasimia kiyasla pratik becerilerde Ogrenme
performansinda sinirli bir etkisi oldugunu gostermektedir. Deney grubu (mobil 6grenme)
ogrencileri, pratik 6devlerde ve genel puanlarda kontrol (e-6grenme) grubu dgrencilerinden
daha iyi performans gostermektedir. Mobil O6grenmenin pratik Odevlerde Ogrenme
performansini etkileme potansiyeline sahip oldugunu ancak sinavlarda herhangi bir etkisinin
olmadigini ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda geleneksel bir e-0grenme yaklagiminin
kavramsal bilgiyi iletmek i¢in daha iyi bir secenek olabilecegi belirtilmektedir. Ogrenciler
ayrica mobil 6grenme kisisellestirmeye karst olumlu bir tutum sergilemektedir. Ancak,
zaman ve faaliyetlerin sayis1 ve eglenme derecesi ile ilgili diislik sorular1 da degerlendirdiler.

Gelecekteki calismalara yonelik arastirmacilar daha fazla aktivite igeren ve bunlarin
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tamamlanmasi i¢in daha fazla zaman saglayan benzer deneyler de yapilabilecegi ve
deneyimi daha keyifli hale getirmek icin oyunlastirma veya oyun benzeri yaklagimlar

eklemeyi 6nermektedir.

Yesil (2015), mobil &grenmenin {iniversite dgrencilerinin akademik basarisina
etkisini incelemistir. Android tabanli 6grenme uygulamasinin 6grencilerin ders basarisina
etkisi ve tablet bilgisayar kullanan Ogrencilerin dokunmatik cihazlara karsit tutumu
incelenmistir. Veriler Ege Universitesi’'nde 6grenim goren 54 birinci sinif dgrencisinden
elde edilmistir. Igerikler android tabanli mobil uygulama ile deney grubu dgrencilerine
sunulmus, olusturulan moodle kontrol grubu ile paylasilmistir. Deneysel olarak yiiriitiilen
arastirmada hazirlanan ders igerikleri ¢calisma gruplarinda 6 hafta boyunca paylasilmistir.
Elde edilen verilerin analizi sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin basar1 puanlarinin
istatiksel olarak anlamli bir sekilde arttig1 goriiliirken, kontrol grubundaki 6grencilerin basari
puanlarindaki artis istatiksel olarak anlamli olmadigi goriilmektedir. Bu duruma sebep
olarak tablet bilgisayarlarin sayica yetersiz olmast ve Ogrencilerin ilgili cihazi tutum

degistirebilecek derecede kullanma imkani1 bulamamis olmasi gosterilmektedir.

Lai (2015) arastirmasinda 160 yabanci dil 6grencisinin sinif ortami disinda mobil
araclarla 6grenmenin etkisi incelenmektedir. Elde edilen sonuglara gore Ogretmenlerin
ogrencilerini smif dis1 6grenme ortamlarinda kendi kendine 6grenmelerini tesvik ederek

onemli rol oynadiklar1 belirtilmektedir.

Sarag (2014) Ogretim teknologu adaylarinin mobil dgrenme konusundaki algilari,
deneyimleri ve mobil 6grenmeye karsi tutumlari, mobil 6grenme uygulamalarina yonelik
goriislerini belirlemek amaciyla calisma gerceklestirmistir. Caligma grubu, iiniversitede
O0grenim gormekte olan 210 6gretim teknologu adaylarindan olugmaktadir. Arastirmadan
elde sonuglara gore; katilimcilarin mobil 6grenme konusunda olumlu tutuma sahip olduklari
belirtilmektedir. Mobil 6grenme uygulamalarinda bulunmasi gereken egitsel 6zelliklere
yonelik, teknoloji, tasarim, yardim, geribildirim ve etkilesim, kullanim ve erisim
faktorlerinin Snemli oldugu belirlenmistir. Ogretim teknologu adaylari ileriki yillarda mobil
Ogrenme ortamlarinin yaygin olarak kullanacagi mevcut mobil 6grenme uygulamalarinin ise

yetersiz oldugunu belirtmektedir.

Martin ve Ertzberger (2013) gergeklestirdikleri bu ¢alismanin amaci, mobil
O0grenmenin 6grenci basarist ve tutumu iizerindeki etkilerini arastirmaktir. Arastirmaya

bolgesel bir giineydogu iiniversitesinde dgretim tasarimi ve d6gretim teknolojisi derslerine
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katilan 109 lisans 6grencisi katilmistir. Katilimcilarin % 87'si kadin, % 13'i erkektir.
Katilimcilar aragtirmanin baglangicinda 6n testi cevaplayarak ardindan egitim binasinda bes
farkli resim hakkinda bilgi iceren bir sanat dersine katilmaktadir. Ogrenciler, sanat igerigini
o0grenmek icin mobil dersin iPod ve bilgisayar destekli dersin siirtimlerini kullanmaktadir.
Daha sonra sanat igerigi hakkinda okuma yapmak i¢in sinifa geri donmiis ve resimlere
bakarken iPod uygulamasi kullanilmistir. Dersten sonra son test ve tutum anketi
tamamlanmaktadir. Elde edilen veriler ve tutum arastirmasi sonuglari iizerinde ANOVA
caligsmasi yapilmaktadir. Sonuglar, bilgisayar temelli grup ile iPod grubu arasinda hem basari
hem de tutum agisindan anlamh bir fark oldugunu gostermektedir. Arastirmacilar, iPod
gruplarinin bilgisayar temelli gruptan daha iyi performans gostermesini beklerken bilgisayar
temelli grup iPod grubundan daha yiiksek puan almistir. Gelecekteki ¢alismalarin bilgiye
harcanan zamani ve ziyaret edilen sayfalar1 6l¢gmek i¢in izleme teknolojilerini kullanmalari
onerilmekte ve ayrica mobil teknolojilerin performans {izerindeki etkilerini de incelemeye
odaklanilmas1 gerektigi ifade edilmektedir. Gelecek ¢alismalarin pedagojik ac¢idan daha

zengin ve isbirlik¢i olmasi 6nerilmektedir.

Cheon, Lee, Crooks ve Song (2012) gergeklestirdigi calismanin amaci, liniversitede
Ogrenim goren Ogrencilerin mobil 6grenmeye iliskin algilarinin mevcut durumunu
arastirmaktir. Universite 6grencilerinin mobil 6grenmeye yonelik inanglarmin derslerinde
mobil cihazlar1 benimseme niyetlerini nasil etkilediklerini agiklayan planli davranis
kuramina dayanan kavramsal bir modeli agiklamaktadir. Yapisal esitlik modellemesi analiz
icin kullanilmaktadir. 177 iiniversite 6grencisinden elde edilen bulgular, 6grencilerinin
mobil 6grenmeyi kabul etmelerini oldukga iyi agikladigini gostermektedir. Planlanan
davranis kuramina dayanarak, tiniversite 6grencilerinin mobil 6grenmeye, 6znel normlara
ve davranigsal kontrollere karsi tutumlarinin mobil 6grenmeyi benimseme niyetlerini
etkiledigi goriilmektedir. Mobil 6grenmenin kullanimi kolay ve kullanigh oldugunu diigiinen
tiniversite 6grencilerinin derslerinde mobil cihazlar1 kullanma olasiliklarinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ancak, arastirmalarda mobil cihazlarin kiigiik ekran boyutu ve yavas
ag hiz1 gibi teknik kisitlamalar1 goz 6niinde bulundurulmasi gerektigi ve farkl tiirdeki mobil

cihazlar i¢in arayiiz saglanirken daha fazla caba gerektigi belirtilmektedir.

Agca (2012) calismasinda cep telefonu teknolojisini kullanarak Ingilizce 6gretim
stirecinin daha etkin ve verimli hale getirilmesi ve bu araglarin sozciik 6grenimine olan
etkilerini arastirmay1 amaglayan bir tez calismasi gergeklestirmistir. Arastirma nicel ve nitel

verilerden elde edilmistir. Arastirmada deneysel desenden elde edilen nicel veriler ardindan
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nitel veriler analiz edilmistir. Calisma grubu Ankara’da bulunan bir devlet {iniversitesinde
yabanci dil hazirlik sinifinda 6grenim goren 48 6grenciden olusmaktadir. Bu calismada
igeriklerin mobil ara¢ destegi ve ders kitabi ile islenmesinin sézciiklerin 6grenilmesindeki
etkisi incelenmistir. Nicel verilerden elde edilen analiz sonuglarina gore sozciik 6greniminde
cep telefonu kullanmanin etkili oldugu ve 6grenci giidiilenmesini artirdig: tespit edilmistir.

Elde edilen nitel sonuglar da nicel sonuglar1 desteklemektedir.

Hwang ve Chang (2011) gergeklestirdikleri ¢calismada, 6grencilerin mobil 6grenme
ortaminda 6grenme basarilarini gelistirmek i¢in bicimlendirici bir degerlendirme temelli
yaklasima dayali bir mobil &grenme ortami gelistirilmistir. Ilkokul besinci smf
ogrencilerinden olusan c¢alisma gruplarindan deney grubunda 20 6grenci, kontrol grubunda
ise 32 6grenci bulunmaktadir. Kontrol grubundaki dgrenciler, geleneksel tura dayali mobil
O0grenme yaklagimi ile Ogrenmekte iken deney grubundaki 6grenciler Bigimlendirici
Degerlendirme Tabanli Ogrenme yaklasimi ile 6grenmektedir. Kontrol grubundaki
ogrenciler bir soruyu dogru cevaplayamadiginda, 6grenme sistemi ek materyallerle birlikte
onlara dogru yanit1 gostermekte ancak deney grubundaki 6grenciler bir soruyu dogru
cevaplayamadiklarinda, cevaplar1 kendi baglarina bulmalar1 gerektigine dair ipuglari
verilmektedir. Elde edilen sonuglara gére deney grubu 6grencilerin daha yiiksek 6grenme
giidiilenmesi ve daha iyi O0grenme basaris1 gosterdikleri bulunmustur. Bigimlendirici
degerlendirme yaklasiminin, 6grencileri geleneksel mobil 6grenme yaklasimina kiyasla
sorunlar1 kendi baslarina ¢ozmeye tesvik eden daha zorlayici bir 6grenme ortami sagladigi
sonucuna varilmaktadir. Ogrenme tutumu veya giidiilenme agisindan, kontrol grubundaki
Ogrencilerin yanlis yanitlari i¢in geri bildirim almaktan vazgecebilecegi deney grubundaki
ogrencilerin bu tiir geri bildirimler almadiklarindan daha az olumsuz etkilendigi ve deneyimi
daha olumlu algilayabildigi belirtilmektedir. Gelecekte, dogrudan geri bildirimden ziyade
belirsiz geri bildirim saglayan sistemler katilimcilara her iki tiir cihaz1 da kullanma firsat
sunan karma bir tasarimla incelenebilecegi ve o6rneklem biiyiikliigiinlin genisletilebilecegi
onerilmektedir. Ust diizey diisiinme becerilerinin test edilmesi gelecekteki arastirmalar icin

baska bir sorun olabilecegi ifade edilmektedir.

Menzi vd. (2012) arastirmada mobil teknolojilerle gergeklestirilen O6grenme
ortamlarina yonelik akademisyen gorisleri teknoloji kabul modeli ¢ergevesinde
incelenmektedir. Arastirmanin katilimcilarint 21 akademisyen olusturmaktadir. Nitel

arastirmanin verileri mobil teknolojilere yonelik tutum ve niyetten olugmakta ve igerik
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analizi ile c¢oOziimlenmektedir. Sonuglar, mobil teknolojilerin 6grenme ortamlarinda
kullanimim1  faydali bulduklarimi  ve mobil teknolojileri karmasik bulmadiklarini
belirtmislerdir. Bununla birlikte akademisyenler mobil teknolojilerin altyap1 ve maliyette
birtakim sinirliliklar1 oldugunu ifade ederek bu problemlerin ¢6ziildiigiinde mobil

teknolojilerin daha fazla benimsenecegi belirtilmektedir.

Kamaci1 ve Durukan (2012) arastirma gorevlilerinin egitimde tablet bilgisayar
kullaninmina yo6nelik goriislerini belirlemeye yonelik gergeklestirilmistir. Sonuglara gore
tablet bilgisayar kullanimmin dgrenci basarisini artiracagi belirtilmistir. Ogrencilerin tablet
bilgisayarlar ile her an internete girebilecegi ve bilgiye hizlica ulagabilecegi belirtilmektedir.
Ancak cesitli interaktif uygulamalarla icerigin zenginlestirilmesi gerektigi ve arizalanma

durumlarina yonelik teknik altyapinin kurulmasi gerektigi belirtilmistir.

Aydemir vd. (2012) arastirmada mobil cihaz kullanimina yonelik 6grenci
goriislerinin  belirlenmesi amaglanmaktadir. Betimsel arastirma yontemi uygulandigi
arastirmanin katilimcilarint uzaktan egitim goren ve {iniversite tarafindan tablet bilgisayar
saglanan 34 yliksek lisans 6grencisi olusturmaktadir. Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin
mobil teknolojileri iletisim, e-kitap okuma ve ¢evrimi¢i derslere katilma amaciyla
kullandiklar1 goriilmiistir. Bununla birlikte uzaktan egitim siirecinde tablet bilgisayarlarin
zaman ve mekandan bagimsiz bir ortam oldugu ve Ogrenme siirecini kolaylastirdigi

belirtilmektedir.

Ozdamar (2011) akademisyenlerin mesleki gelisim gereksinimlerini karsilamaya
yonelik mobil 6grenme ortaminin tasarlanmasi ve ortami Kullanan akademisyenlerin
deneyim ve algilarinin incelenmesi amaciyla ¢alisma gergeklestirilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, odak grup goriismelerine katilan akademisyenler, mobil 6grenme sistemi
gelistirme ekibinde yer alan mobil uygulama gelistirme uzmani, grafik tasarimeisi ve mobil
web tasarimcisi ve uygulanan eylem arastirmasina katilan 15 akademisyen, gecerlik
komitesi ve aragtirmaci olusturmaktadir. Arastirma verileri; arastirmaci giinliigii, odak grup
goriismesi, anket, yari- yapilandirilmis goriisme, kisisel bilgi formu, kontrol listesi,
degerlendirme formu, sistem kayitlarindan toplanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi ise
betimsel istatistiklerle gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda, gelistirilen mobil
O0grenme sisteminin genel amaca uygun, siirekli erisilebilir, uyarlanabilir ve ilgi c¢ekici
oldugu, hem bir mobil 6grenme hem de akademik destek sistemi olarak hizmet ettigi,

sistemde kullanilan araglarin kullanislt oldugu goriilmektedir. Akademisyenlerin, 6grenme
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amaciyla mobil teknolojileri  kullanabildikleri  gozlenmektedir. Bu  sistemin

akademisyenlerin mesleki gelisimlerine olumlu katkilar1 olacagi ifade edilmektedir.

Phillips vd.(2011) iiniversite Ogrencileri ile gerceklestirdigi ¢alismada Ogrenme
yonetim sistemine katilan 6grencilerin verileri degerlendirilerek, analizlerin 6grenci ¢alisma
Ozelliklerini belirlemek i¢in biiyiik 6l¢iide yetersiz oldugunu, ancak nitel verilerin, analizin

tamamlanmasi i¢in zengin bilgiler sagladigini ortaya koymustur.

Van Oostveen vd. (2011), gergeklestirdigi ¢alismada, bir akademik yil boyunca
kullanmalar1 i¢in mobil cihaz verilen 31 {iniversite 6grencisinin 6grenme deneyimlerinin
tespit edilmesi amaciyla yapilan ¢aligmada teknolojiyle 6grenmeyi destekleyen cok az

sayida 6grenci oldugu belirtilmektedir.

Kreutzer, (2009) ¢alismasinda Giiney Afrika'nin disiik gelirli bolgelerinde dokuz
okulda 441 smif 11 6grencinin cep telefonu kullanimu ile ilgili anket ger¢eklestirilmistir.
Ogrenciler, internete erismek igin masaiistii bilgisayarlar kullandiklarindan ¢ok daha yiiksek
bir diizeyde, mobil internet uygulamalarina erismek icin cep telefonlarinin yogun bir sekilde
kullanildigin1 bildirilmektedir. Mobil internet, bu 6grenciler i¢in bilgisayar tabanl internet
erisiminden ¢ok daha erisilebilirdir ve interneti dncelikle aninda mesajlagma ve diger mobil

medya kullanim 6zellikleri i¢in kullanmay tercih ettikleri belirtilmektedir.

Siozos vd. (2009), ortaokul 6grenci ve ogretmenleri ile gerceklestirdigi ¢alismada,
Tablet bilgisayar ve geleneksel bilgisayar ortami gergek bir 6grenme ortami olusturularak
karsilagtirilmaktadir. Gelistirilen bir uygulama iki ortamda da test edilerek bir degerlendirme
sonucunda bulgular elde edilmektedir. Elde edilen sonuglara goére Tablet bilgisayar
ortaminda uygulamanin geleneksel bilgisayar ortamina goére daha kullanmish ve faydali

oldugu tespit edilmektedir.

Saran vd., (2009) mobil destekli 6grenme ortaminda yabanci dil 6grenimini
gerceklestirmek amactyla mobil bir uygulama gelistirilmistir. Ogrencilerin mobil cihazlarina
ingilizce igerikler cesitli bicimlerde (metin, ses, resim) gonderilmektedir. Ogrencilere
gonderilen yabanci dile ait kelime ve kavramlar 6grenciler tarafindan izlenerek uygulama
stireci devam etmektedir. Haftalik olarak uygulanan mobil smavlar ile de Ogrenciler
degerlendirilmektedir. Elde edilen sonuglara gore yabanci dil 6grenimine yonelik gelistirilen

uygulamanin deney grubu lehine 6grenci basarisinda etki yaptig1 ifade edilmektedir.
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Koile ve Singer (2006) Tablet bilgisayar ve smif yonetim yaziliminin kullanildigi
pilot sinif ortami1 ve diger geleneksel sinif ortaminin karsilastirilmasina yonelik {iniversite
ogrencileriyle gerceklestirdigi calismadan elde edilen bulgular Tablet bilgisayar kullanilarak
gergeklestirilen 6grenme ortaminin 6grencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Ozellikle egitim siirecinde egitmenin aninda geri bildirim vermesi ve

tartisma ortami olusturulmasinin, dikkat ve memnuniyeti artirdig: ifade edilmektedir.

2.2.2.0grenme Analitikleri Ile Tlgili Arastirmalar

Van Laer ve Elen (2019) gerceklestirdigi arastirmada, 6grencilerin 6zdiizenleyici
ogrenmeleri ile geri bildirim destegi arasindaki iliski incelenmektedir. Arastirmanin
katilimcilar1 151 {niversite O6grencisinden olusmaktadir. Harmanlanmis bir 6grenme
ortaminda, Ogrenciler deney ve kontrol grubundan olusmaktadir. Ogrenme ortami
harmanlanmis bir 6grenme bi¢iminde saglanarak oncelikle Moodle &grenme ydnetim
sisteminden olusmaktadir. Ogrenciler Moodle'da calistiktan sonra cevrimici Ogrenme
modiiliiniin igerigiyle ilgili iki saatlik bir oturuma katilmaya davet edilmektedir. Deney
grubundaki 6grenciler ya islevsel gegerlilik geribildirimi ya da islevsel ve bilissel gegerlilik
geribildirimi almakta ancak kontrol grubundaki 6grenciler hi¢bir ipucu almamaktadir. Genel
sonuglar, Kalibrasyon icin geri bildirim desteginin 6grencilerin 6grenme davraniglarini
etkiledigini gostermektedir. Geri bildirim, farkli diizeylerde lstbiligsel becerilere sahip
ogrencilerin 6grenme davraniglarini farkli etkilemektedir. Geri bildirim, 6grenciler yiiksek
diizeyde iistbiligsel becerilere sahip oldugunda, 6grencilerin 6grenme c¢iktilarini olumlu
yonde etkilemektedir. Geri bildirimlerin, 6grencilerin 6grenme davranislarini ve sonuglarimi

ve boylece 6zdiizenleyici 6grenmeyi olumlu etkiledigi goriilmektedir.

Alharbi ve Sandhu (2019) arastirmanin amaci, 6grencilerin bir e-6grenme analitik
danigman sistemi kullanma deneyimlerini ve deneyimlerinin ne derece benimsendigi ve
sistemin benimseme sonrasinda ne derece belirleyici oldugunu incelemektir. Aragtirma 353
tiniversite 6grencisinden olusmakta ve veriler anket yoluyla elde edilmektedir. Sonuglar,
kullanict deneyiminin 6grencinin benimsemesinde ve bir e-6grenme danigmani sisteminin
benimsenmesinde 6nemli bir belirleyici oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara dayanarak,
tiniversitelerin, 6grencilerin uzun vadeli kabullerini ve sistemi kullanmalarin1 desteklemek
icin e-6grenme danigman sistemi kullanma becerilerini gelistirmeleri igin Ggrencilerin

desteklemesi gerektigi sonucuna ulasilmaktadir.
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Pardo, Jovanovic, Dawson, Gasevi¢ ve Mirriahi (2019) caligmasinda 6gretmenlerin
kisisellestirilmis geribildirim saglama kapasitesini engelleyen zorluklar1 ele almak igin
O0grenme analitiklerin kullanimini incelenmektedir. Arastirma, harmanlanmig bir 6grenme
ortamina sahip bir bilgisayar sistemleri kursuna kayitli birinci sinif mithendislik 6grencileri
ile yiiriitiilmiistiir. Ornek olay incelemesinde, yaklasimin dgrencilerin geribildirim kalitesi
ve akademik basar1 algisi iizerinde olumlu bir etkisi oldugu gdsterilmistir. Sonuglar,
mesajlarin hem 6grenci geri bildirimlerinden memnuniyetle, hem de ara sinavda akademik
performansla pozitif bir iliski i¢inde oldugunu gostermektedir. Arastirmacilar, 6grencilerin
bir 6grenme ortamindaki bireysel farkliliklari tanimlamak i¢in daha iyi tekniklere ihtiyag

duyuldugunu belirtmektedir.

Kim, Yoon, Jo ve Branch (2018) calismada 6zdiizenleyici 6grenmenin ¢evrimigi
O0grenme ortamlarinda O&grencilerin 6grenmesini nasil etkiledigi arastirilmaktadir. Bir
cevrimi¢i kursa kayith 284 iiniversite 6grencisinden elde edilen gelen giinliik veriler
ogrenme analitigi ile analiz edilmektedir. Kendi kendini diizenleyen 6grenciler, diger iki
Ogrenci grubundan daha fazla ¢alisma diizenliligi, sinavlardan 6nce ders igerigini inceleme
ve sinav doneminde ve yardim arama davranigi gostermektedir. Ancak 6z-diizenlemeli
olmayan &grenciler daha az calisma diizenliligi ve daha az yardim arama davranisi

sergilemekte ve zaman yOnetimi puanlari anlamli derecede diisiik oldugu gortilmektedir.

De Quincey vd. (2019) arastirmanin temel amaci 6grenme analitikleri gosterge
panelinin kisisellestirilmis geribildirimlerle degerlendirilmesi saglanmaktadir. Ogrencilere
haftalik olarak ilerlemelerinin gostergeleri ve gerektiginde iyilestirme ve destek Onerileri
verilmektedir. Sistemin kullanilabilirligi ve arayiiz tasarimu ile ilgili olarak Ogrenciler
cogunlukla olumlu goriis bildirmektedir. Puanlarda bir degisiklik gérmek, cogu dgrenciyi
motive etmektedir. Ogrencilerin cogunun “kisilestirilmis” goriisii se¢mesi, 6zellikle kendi
yasamlari i¢in kisisel olan seyleri temsil ettikleri takdirde, farkli gorsellestirme bigimlerinin

ogrenciler tarafindan tercih edilecegini gdstermektedir.

Gu ve Lee (2019) calismada cevrimic¢i Ogretim miidahalelerinin 6grencilerin
giidiilenmesini, Ozdiizenleyici 6grenme becerilerini ve ¢evrimi¢i matematik 6grenimi
sirasinda akademik kazanimlarimi artirmadaki etkinligi arastirilmaktadir. Arastirmanin
katilimcilar1 236 lise Ogrencisinden olusmaktadir. Calismanin bulgulari, ¢evrimigci

matematik 6grenen 6grencilerin geri bildirim yardimi aldiklarinda bilgi kazanimlarinin, hem
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giidiilenme hem de 6zdiizenleyici 6grenme becerilerini en iist diizeye ¢ikarilabilecegini

gostermektedir.

Li (2019) ozellikle ¢evrimici Ogrenenlerinin demografik ozellikleri arasindaki
iliskiyi, 6zdiizenlemeli 6grenme strateji kullanimini, algilanan 6grenmeyi ve memnuniyeti
incelemektedir. Katilimcilar, 2018'de g¢evrimigi bir ankete yanit veren 4503 Ogrenciden
olusmaktadir. Yapisal esitlik modellemesi kullanildigi arastirmada, katilimcilarin yas,
cinsiyet ve daha once alinan ¢evrimigi kurs sayisinin, hem hedef belirleme hem de ¢evre
yapilandirma kullanimini 6nemli 6lgiide 6ngordiigii belirtilmektedir. Daha once alinmisg
cevrimigi derslerin sayisinin, hedef belirleme ve etkili bir 6grenme algilanmasi katilimeilarin
dersten memnuniyetini 6ngérmektedir. Bu bulgular 6zdiizenlemeli 6grenmenin algilanan
ogrenme ve Ozdiizenlemeli 6grenmenin memnuniyet arasinda pozitif iliskiler oldugu tespit
edilmektedir. Egitimcilerin, 0Ogrencilerin 6grenmede farkindaligini ve ozdiizenleme

becerilerini arttirmasina yardimei olacak firsatlar olusturmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Verstege vd. (2019) calismasinda sanal deney ortaminda yer alan Ogrenci
gruplarinin 6grenme ¢iktilart agisindan kendi kendini diizenleme diizeyleri ile 6grenme
davranislar arasindaki iliski incelenmektedir. Universite dgrencileri ile gerceklestirilen
arastirma sonucunda kendi kendine 6grenme davranisi diisiik 6grencilerin sanal deney ortam
ile en az etkilesim seviyesini gosterirken, kendi kendine 6grenme davranisi yiiksek
ogrencilerin en iyi 6grenme aktivitesini gosterdigi goriilmektedir. Orta diizeyde kendi
kendine 6grenme davranisit olan &grencilerin ise sistemde en kotii sonuglar elde ettigi
goriilmektedir. Orta diizeydeki grubun en {ist diizeyde aktivite gdstermekte oldugu ancak
hedefe yonelik faaliyet ve planlama eksikligi, sorular1 yanitlama girisimlerinin sayis1 gibi

o0grenmeyi engelleyen kaynaklarin fazla kullanildig1 goriillmektedir.

Cicchinelli vd. (2018) arastirmada 6grencilerin 6z diizenleme stratejilerini 6grenme
yonetim sistemi ile etkilesimleriyle tanimlamay1 amaglamaktadir. 392 6grenciden veriler
elde edilmektedir. Ustbilissel ve bilissel stratejileri belirlemek icin &grenme analitik
teknikleri  kullanilmaktadir. Sonuglar go6zlemlenebilir gostergelerin 6z  diizenleme
davranisin1 ve performans iizerindeki etkisini 6znel degerlendirmelerden daha iyi
agiklayabildigini gdstermektedir. Oz diizenlemede yiiksek puan alan 6grenciler daha fazla
planlama ve izleme faaliyeti gostermektedir. Siirekli aktif olan Ogrenciler, olgun 6z

diizenleme stratejileri gostererek daha dnemli puanlar almaktadir. Analitiklerle egitmenler,
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ogrenciler arasinda 6zdiizenlemeyi tesvik etmek i¢in davranis kaliplarin1 gézlemleyebilir ve

uygulamay1 degistirebilmektedir.

Schumacher ve Ifenthaler (2018) kendi kendini diizenleyen 6grenme kuramu,
O0grenme analitigi ile iliskilendirilerek Ogrencilerin analitik 6grenme konusundaki
beklentilerini ve o6grenme faaliyetlerini kullanma isteklilikleri agisindan &grenme
analitiklerini nasil degerlendirdigini arastirilmaktadir. Arastirmanin nitel bdlimiinde
katilimcilar 20 iiniversite dgrencisinden olusmaktadir. Ogrencilerin 6grenme analitikleri ile
ilgili beklentileri hakkinda roportaj yapilmistir. Nitel caligmadan elde edilen bulgular, 216
ogrenci ile nicel bir ¢aligma ile tamamlanmistir. Bulgular, 6grencilerin 6grenme siireclerinin
planlanmasini1 ve diizenlenmesini desteklemek, 6zverileri saglamak, oneriler sunmak i¢in
O0grenim analitigi Ozelliklerini beklediklerini gdstermektedir. Bulgular 6grencilerin basili
materyallerle 6grenmeyi tercih ettigini gostermektedir ve ¢evrimdisi olarak meydana gelen
ogrenme etkinliklerini de 6grenme analitigi sistemine dahil edilmesini gerekli gordiiklerini
ortaya koymuslardir. Bulgularda 06grenciler kendi performanslarimi ya da 6grenme
aktivitelerini akranlarminkiyle karsilastirarak analizleri almay1 tercih edip etmediklerini
tartisarak bunun sebebi olarak giidiilenmelerini etkileyebileceginden bahsetmektedirler.
Katilime1 6grenciler sosyal 6grenme veya 0gretim liyeleri ile etkilesimi gergeklestirmek icin
tartisma forumlari, sohbet, video konferans ve ¢evrimici ekip calismasi islevleri talep olarak,
katilimcilarla giiclii bir sekilde ilgili oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Sonug olarak dgrencilerin
genel olarak 6grenme analitigine karst olumlu bir tutuma sahip olduklar1 vurgulanmakta
ancak gizlilik sorunlari, ¢cok fazla gozetleme, hayal kirikligi ve g¢evrimdisi &grenme
etkinliklerini g6z Oniinde bulundurma geregi konusunda kaygilarini dile getirmislerdir.
Aragtirmacilar ilerideki arastirmalara Oneri olarak Ogrenme analitigi ile kendi kendini
diizenleyen 6grenmenin uyumunu arastirmak i¢in ilgili 6grenme analitigi 6zelliklerinin
uygulanmasi ve kendi kendini diizenleyen 6grenmenin tiim asamalarinin desteklenmesi

gerektigini onermektedir.

Howell, Roberts ve Mancini (2018) 6grenme ortaminda analitik mesajlarin 6grenciye
ve akademik esneklik lizerindeki etkisi incelenmektedir. 320 lisans 0grencisi ¢evrimigi bir
anketi tamamlamaktadir. Ogrenciler rastgele atanan ii¢ 6grenme analitigi uyarisina (yiiksek
ayirtma, gecme ve kalma notlar) maruz birakilmaktadir. Analiz sonucunda, gecis veya
basarisizlik uyarilarina gore yliksek ayirtma uyarilarinin pozitif etki, diisiik esneklik ile not
diizeyleri arasinda biiyiik farkliliklar gdstermistir. Bu bulgular not seviyesinin hem etki hem

de akademik esneklik lizerindeki en biiylik etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Mesajin
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ve gonderen Ozelliklerinin kendi kendini diizenleyen 6grenmeyi tesvik eden faaliyetler
lizerindeki etkisi basarisiz olmaktadir. Ogrencilerin kendi kendini diizenleyen dgrenmeye
katilmasmin nedenlerini tanimlamak i¢in bireysel iletilerin bu 06zelliklerinin Gtesine

bakilmasi gerektigi belirtilmektedir.

Sun, Lin ve Chou (2018) calismada 6grenme giidillenmesinin ¢evrimigi okuma
davranis kaliplar1 tizerindeki etkisini arastirmay1 amaglamaktadir. Aragtirmanin katilimcilar
lic gruba ayrilan 160 lisansiistii 6grenciden olusmaktadir. Bu ¢alisma yiiksek giidiilenmeye
sahip 0grencilerin ¢ok gorevli bir 6§renme ortaminda goreceli olarak ciddi bir okuma diizeni
sergilediklerini ortaya koymaktadir. Ogrenme giidiilenmesi, dgrencilerde “yogun okuma”
nin gelistirilmesinde 6nemli bir faktor olarak ifade edilmistir. Cevrimigi kurs materyallerinin
yardimiyla, egitmenler oOgrencilerin 6grenme gilidiilenmelerini daha da artirabilir.
Gelecekteki cevrimigi kurslarda, “cevrimi¢i okuma siiresi” i¢in bir kayit fonksiyonunun
eklenmesi gerektigi onerilmektedir. Grafik sunumlu bir arayiiz ile birlestiginde, egitmenler
veya sistem yoneticileri 6grenme durumunu daha iyi anlayabilir, ¢evrimi¢i 6grenme
materyallerinde esnek ayarlamalar yapilabilir ve o6grenme platformunun ve ogrenci

performansinin etkinligi daha dogru bir sekilde degerlendirilebilecegi dnerilmektedir.

Tempelaar, Rienties, Mittelmeier ve Nguyen (2018) geri bildirimlerin 6grenme
miidahalelerine doniistiirmemize nasil yardimci olabilecegini arastirmak amaciyla aragtirma
gerceklestirilmistir. Calisma grubu, Hollanda'da bir isletme ve ekonomi programinda
matematik ve istatistik dersini alan birinci sinif lisans 6grencilerinden olugmaktadir. Caligma
grubu, bir icerik uzmani tarafindan yiiz ylize problem temelli egitilen 14 Ogrencidir.
Bulgulara gore, 6grencilerin 6grenme davraniglarinin, ¢alisilan 6rneklerin kullanim ile
belirgin farkliliklar gostermistir ve bu belirgin farkliliklar 6grenme egilimlerindeki
farkliliklarla iligkilidir. Bu ¢alismada, hem kisa hem de uzun vadede basarisizlik riski olan
Ogrenciler igin daha iyi tahminler ve miidahaleler saglamak amaciyla &grenme
analitiklerinin, 6grenme materyalleri ile birlikte kullanilarak 6grenme egilimlerinin giiglii
yanlar1 gosterilmektedir. Arastirma sonuglari, 68renenlerin 6grenme siireclerinde hangi
asamada olduklar1 konusunda 6nemli bir geri bildirim olusturmus ve analitik 6grenmede

onemli belirleyicileri olmustur.

Morse (2017) bir iiniversitede gergeklestirdigi calismada 6grenme analitigi hissetme

yeteneginin biligsel aragtirmasi yapilmasi amaciyla gergeklestirilmistir. Ogretim Tasarimi
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Uygulama Gosterge Tablosu program baskanlarinin sezi olusturma gereksinimlerine vurgu
yapacak sekilde tasarlanmistir. Kurs yonetim sistemi ve 6grenci bilgi sisteminden elde edilen
veriler cergevesinde olusturulan Ogretim Tasarmmi Uygulama Gosterge Tablosu program
baskanlarinin  anlamlandirmalar1 istenmistir. Ogretim Tasarimi Uygulama Gosterge
Tablosu, 6grenci bilgi sisteminden elde edilen 6grenci demografik bilgileriyle ilgili verilerle
birlestirilerek 6grenci yonetim sistemine ait 6grenci performansi ve kullanici faaliyetinden
elde edilen Ol¢limlerden yararlanmistir Bu arastirma, program baskaninin bakis acisindan
kurs tasarim g¢ercevesinin somutlastiriimasindaki en iyi uygulamalarin ortaya ¢ikarilmasi

icin 6grenme analitigi gosterge tablosu gelistirilmesini 6nermistir.

Conde vd. (2017) gergeklestirdigi calismada, Ogretmenlerin farkli baglamlarda
yeterlilik degerlendirme uygulamalarina yardimei olan bir 6grenme analiz aract saglamak
amaclanmistir. Deneysel ¢alisma, A grubunda 110, B grubundan 144 olmak iizere toplam
254 ogrenciden olusmaktadir. Calismada, farkli baglamlarda ve farkli kisitlamalarla iki ders
icin Takim Calismast Yetkinliginin Kapsamli Egitim Modeli uygulamasi arasinda bir
karsilastirma sunulmustur. Ogretmenler, 6grenme yonetim sistemi Moodle'da forum,
etkilesim icin ana alan olmustur. Ogrenciler arasindaki etkilesimin anlik mesajlasma icin
WhatsApp gibi diger sistemlerde yer almasi durumunda, 6grencilerin konugmalart ekli
dosyalar olarak forum gonderilerinde yiiklemeleri gerekmektedir. Bu anlamda,
arastirmacilar kanitlar1 toplamak ve siireci desteklemek i¢in bir 6grenme analitigi araciyla
sistemi gelistirmislerdir. Ogrenme analitik aracinin basar1 ve faydasimi anlamak igin ii¢ sorun
karsilagtirilmistir: 6grenme analitik araci tarafindan dondiiriilen bilgiler; elde edilen
Ogrencilerin gruptan notlar1 ve bireysel kanitlar yontemi lider davranis, esler arasi isbirligi,
takim {yeleri arasindaki problemler, her bir {iiyenin performans: gibi bilesenlere
odaklanmaktadir. Grup sonuglarint ve her bireyin yetkinligi nasil elde ettigini
belirlemektedir. Web tabanli 6grenme araglarinin kullanilmasiyla elde edilen 6grenme
kanitlarinin analizine dayanir (etkilesimlerin sayisi, etkilesimlerin tiirii, ne zaman yapildigi,
tartismalara baslamis olanlar, vb. gibi kanitlar). Bu deneyden sonra, aracin ve yontemin
farkli baglamlarda diizgiin bir sekilde calistigini, 6gretmenlerin kendileri i¢in ¢ok zaman
tasarrufu sagladigimi  ve Ogrenme ¢iktilarina dayali yeni egitim kaynaklarinin

tanimlanmasina izin verdikleri goriilmektedir.

Ozbay ve Ersoy (2017) iiniversiteden mezun olan dgrencilerin OYS iizerindeki
hareketliligi ve akademik basar1 diizeyi arasindaki iliski incelenmektedir. Veri madenciligi

yontemleri kullanilarak veriler incelenmektedir. Arastirma nicel ve nitel bir ¢caligma olarak
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gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilarini 40 tiniversite 6grencisi olusturmaktadir.
Calismada veri kaynagi olarak log kayitlar1 ve sene sonunda 6grencilerin akademik basari
notlar1 kullanilmaktadir. Sonuglara gére 6grenme yonetim sisteminde dgrenci hareketliligi

ve akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulundugu belirtilmektedir.

Kayabas, (2017) ¢alismasinda bir 6grenme analitik sistemi gelistirerek uygulanabilir
ve kullanilabilirligi test edilmistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin bilgisayar ve internet
kullanim diizeyi arttikca Ogrenme Bulutunun kullanilabilirligine iliskin memnuniyet
diizeylerin de artis gosterdigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin %87,7’si kontrol
panelindeki 6grenme deneyimlerine iliskin gorsel analizlerin giidiilenmelerini olumlu yonde

etkiledigini belirtmistir.

Dodero vd., (2017) gerceklestirdigi calismada insansiz ara¢ operatorlerinin egitimini
amaglayan, analitik yeteneklere sahip bir e-6grenme yonetim sistemi tanimlanmaktadir. Ana
hedef, diizenli web-tabanli dersleri, insansiz araglarin nasil kontrol edilecegine yonelik
egitim i¢in kontrol senaryolarin1 modelleyen ve simiile eden gercek zamanli simiilasyonlarla
birlestirmektir. Ogrenme ortami bir Moodle, belirli bir 6grenme 6grenme veritabani ve
dagitilmis bir simiilasyon ortamindan olusmaktadir. Bu yapi, O6gretim elemanlarinin
o0grenme kaynaklarmi yeniden kullanmalarinm1 ve 6grenenlerin, tahmini ders siirelerinin
uygun olmasi gibi amaglarini yerine getirip getirmediklerini 6grenmek ic¢in 6grencilerin
etkilesimlerini analiz etmelerini saglar. Arastirma tasarimi, bilgi sistemleri ve bilgi islem
disiplinleri icin yeterli bir yontem olan eylem arastirmasina dayanmaktadir. Arastirma
sonucunda bir deniz egitim ortami igin gercek zamanli olarak Ogrenme analitigini
desteklemek amaciyla birlikte caligabilirlik ve verimlilik gereksinimlerini uyumlu hale
getiren bir yazilim mimarisi olusturulmustur. Ogrenme analitigi i¢in bir 6grenme yonetim
sistemi olustururken dikkate alinmasi gereken veri toplama performansi igin birtakim
sorunlarin oldugu belirtilmektedir. Ortak uygulamalari, simiilasyon motorlar1 ve gercek
zamanl sistemler gibi belirli alt sistemler i¢in iyi performans gostermeyebilecegi

belirtilmistir.

Oakleaf vd. (2017) gergeklestirdigi ¢calismada, kiitiiphanecilik bilincini ve katilimini
arttirmayi, akademik kiitliphaneleri, 6grenci 0grenimini ve basarisini artirmak amaciyla
O0grenme analitigini kullanarak kurumlar ve kiitiiphane arasinda Ogrenme analitigi
isbirliklerini gelistirmeye yonelik bir plan hazirlamayir amaglamaktadir. Arastirmacilar

cesitli Oneriler getirmektedir. Akademik kiitliphanelerde aktorler 6grenciler, 6gretim tliyeleri
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ve diger kiitliphane kullanicilar1 olabilmektedir. Akademik kiitiiphanenin &grenci
O0grenimine ve basariya olan katkisini arastiran aragtirmalar i¢in kiitiiphaneciler aragtirma
calismalarinda yer alan verileri gelistirebilirler. Gelecekteki kiitiiphane etki arastirmalari
icin gerekli olan veriler, aninda erisilebilir olmalidir. Yiksekogretim kurumlar1 6grenme
analitikleri ile kiitliphanenin 6grenci basarisina katkisini saglamali ve 6grenci basarisina
nasil katkida bulunacagini diisiinmeleri gerekmektedir. ileriye yonelik olarak, akademik
kiitliphanelerin ve kurumsal 6grenme analitiginin kullanilmasinin kesfe deger bir yol oldugu

belirtilmektedir.

Gasevi¢, Dawson vd. (2016) gerceklestirdikleri ¢alismanin amaci, karma 6grenme
modelinde sunulan lisans derslerindeki 6grenme analitikleri ile desteklenen Ogretim
kosullarinin akademik basariyr ne Olglide etkiledigini incelemektir. Veriler, bir
tiniversitesinden alinmistir. Toplam katilime1r 68renci sayisinin (4134) %18'1 muhasebe
dersine, %5.3'i biyoloji 1'e, %15.9'u biyolojiye, %12.1'1 iletisime, %5.9'u bilgisayar
bilimlerine, %16's1 ekonomiye, %4.6's1 grafik tasarima, %17'si pazarlamaya ve %4.7'si
matematik derslerine kaydedilmistir. Sonuglar, analitik aragtirmanin, teknolojinin derse
0zgli baglamlarda kabul edilip akademik basar1 ig¢in gerekli oldugunu gdstermektedir.
Aragtirmacilar, teknolojinin benimsenip uygulanma bigimlerini hesaba katmak i¢in analitik

aragtirmalar1 6grenmenin gerekli oldugunu ifade etmektedir.

De Barba, Kennedy ve Ainley (2016) arastirmada, giidilenme ve katilimin
ogrencilerin bir ¢evrimi¢i 6grenme ortamindaki performansini ve dgretimin sonuna kadar
devam eden 6grencileri nasil etkiledigini arastirmaktadir. Bulgular, performansin en giiclii
tahmincisinin katilim oldugunu ve ardindan giidiilenme oldugunu belirtmektedir.
Giidiilenme, &grencilerin kursa katilimindan etkilenmis ve durumsal ilgi, genel igsel
giidiilenme ve katilimin performans iizerindeki etkisine aracilik etmede ¢ok 6nemli bir rol
oynadigi belirtilmistir. Sonuglar, ¢evrimi¢ci Ogrenme ortaminda egitimcilerin ve
tasarimcilarin, Ogrenme analitiklerinden gelen giidiileyici degerlendirmelerden ¢ikan
bilgileri ve derslerin tasarimini ve sunumunu uyarlamak i¢in ne gibi dnlemlerin alinacagi ve

nasil kullanabilecegi ile ilgili tartisilmasi gereken konular oldugunu belirtmektedir.

Bayram ve Yurdagiil, (2016) iiniversite 6grencileri ile gergeklestirdigi ¢alismada, 6z-
degerlendirme amaciyla bir 6grenme analitigi modiilii gelistirmektedir. Arastirmada sinif igi
degerlendirme uygulamalarinda Ogrencilerin durumunu belirlemek amaciyla analitik

destekli uyarilar kullanilmaktadir. Ogrencinin etkili bir 6grenme gerceklestirme durumu,
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eksik  konularin tespiti ve yanlis cevaplandirilan sorularin  olup olmadigi
belirlenebilmektedir. Caligma sonucunda 6grenme analitikleri ve akademik analitikler i¢in

uyari indekslerinin pratik ¢oziimler igerdigi belirtilmektedir.

Hernandez-Garcia, Gonzalez-Gonzalez vd. (2015) sosyal Ogrenme analitiginin
akademik performanst yordaylp yordamadigini incelemek amaciyla c¢alisma
gerceklestirmistir. Veriler, bir tniversitenin finans kursunda 10 derslik, 10 danigman
ogretmen ve 1 koordinator profesore gorevlendirilen 656 6grencinin akademik kayitlarini
icermektedir. Cevrimici kursdaki 6grenci ve dgretmen arasindaki tiim etkilesimler mesaj
panosunda yer almaktadir. Bu nedenle, 6grenme sisteminin etkinlik glinliigiinden elde edilen
veriler kullanilmaktadir. Deneysel c¢alismadan elde edilen bulgular, gelecekteki
arastirmalarin, sosyal ag parametrelerinin akademik performansin giivenilir yordayicisi
oldugu ancak kosullarin daha fazla aragtirllmasi gerektigini belirtmektedir. Arastirmacilar
yalnizca sosyal ag parametrelerine glivenilmemesi gerektigini Onermektedir. Bulgular
ayrica, veri gorsellestirmenin sosyal ogrenme analizi i¢in yararli bir ara¢ oldugunu ve

cevrimi¢i uzaktan egitimde karar verme i¢in ek bilgiler sagladigini géstermektedir.

Condeve Hernandez-Garcia (2015) arastirmanin amaci, analitik arastirmalar, egitim
politikas1 ve karar verme siireglerine yonelik sonuglara odaklanan Ogrenme analitigi
caligsmalarinin giincel durumu hakkinda genel bir bakis sunmaktir. Arastirmacilar, genis bir
ogrenci grubundan gelen verilerin uzunlamasina analizini yapmaktadirlar. Ogrencilerin
egitim kaynaklar1 ve cevrimi¢i ders etkinliklerini analiz etmek icin Kesin Etkililik
Stratejisinin etkinligini hesaplayan kesin ol¢iitleri tanimlamaya ydnelik genel bir yontem
onermektedir. Etkinligin, farkli 6grencilerin davranis kaliplariyla (tavsiye dinleyicileri,
video Onleyicileri, ipucu sikayeteileri ve ipucu Onleyiciler) olumsuz bir sekilde iliskili
oldugu sonucuna varmislardir. Bu deneysel calisma, farkli kurslarda tutarli olan, kullanim
siklig1 ve performans agisindan Ogrenci davranislarindaki tekrarlayan modelleri ortaya

¢ikarmaktadir.

Specker (2015) arastirmasinda ¢evirim igi bir kursta basar1 elde etmek i¢in 6grenme
analitikleri destegi ile 6grenci davraniglarini 6z yonlendirmeyle iligkilendirerek, 6grencilerin
ogrenme analitigini nasil deneyimledikleri arastirmaktadir. Bu amagla 6rneklem, RioPace
adinda 6grenme analitigi modeli i¢eren ¢evirim i¢i bir kursa kayith 10 katilimcery1 igermistir.
Caligmadaki veriler, bir kursun baglangicindaki 6z diizenleme ve 6z yeterlik seviyelerini

yakalamak iizere bir anket, kurs boyunca devam eden 6grenci giinliikleri ve elde edilen
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doygunluk seviyesini gosteren kurs sonundaki telefon goriismeleri aracilifiyla elde
edilmistir. Calismadan elde edilen bulgular dort tane tema ortaya koymustur. Bu temalar;
yesil bir durum izleme simgesi katilimcilarda olumlu duygusal reaksiyon yaratmistir, durum
simgesi katilimcilarda eyleme sebep olmustur, veri dogruluyla ilgili endiseler belirsizlige ve
durum simgesiyle ilgili giivensizlige yol agmustir. Durum simgesi izlenebilirlik algisi
yaratmistir. Arastirmanin sonucunda 6z yonlendirmeli ve motive olmus Ogrencilerin
cevrimici ortamda yiiksek seviyede akademik basar1 sagladiklari; ancak cevirim i¢i ve
uzaktan egitim goren Ogrencilerin geleneksel, yiiz yilize kurslar1 takip eden 6grencilerle
mukayese edildiginde daha az motive olduklart sonucu ortaya ¢ikmustir. Gelecekteki
arastirmalara yonelik oneri olarak; ¢evirimi¢i kursu tamamlamayan 6grencilerin glidiilenme
stratejileri, 6z diizenleme ve 6z yeterlik sonuglarinin 6grenme analitigi deneyimlerinin
incelenebilir. Ayrica 6grenme analitigi deneyiminin yani sira bir 6grenme analitigi modeli

tasarimi lizerine de ¢alismalar yapilabilir seklinde oneriler getirilmektedir.

Jones (2015) calismasinda, tiniversitedeki kurumsal aktorlerin 6grenme analitigi
teknolojileriyle alakali olarak oOgrenci gizliligi hususlarin1 nasil algiladiklari, gizlilik
hususlar1 ortaya ¢iktiginda bunlari nasil ¢ozdiikleri ve hangi baglamsal faktorlerin 6grenci
gizliligi uygulamalarini etkiledigini tespit etmek amaciyla ¢alismasini gergeklestirmistir.
Aragtirmaciya gore 0grenci gizliligi hususlari, teknolojinin analiz ettigi bilgi ve verinin
dogasinin kapsamli ve hassas olmasindan dolayi, 6grenme analitigiyle dogal olarak
baglantilidir. Bu amagla ¢alisma grubu iki bagimsiz devlet tiniversitesinden olusmakta ve
ornek olay tasarimi uygulanmaktadir. Arastirma sonucunda, ileri analitik anlayislart elde
etmek icin giiglii aktorlerin miimkiin oldugunca 6grenci verisi toplamak istedigini ortaya
koymaktadir. Kurumsal politikalarin ortaya ¢ikmakta olan gizlilik problemleriyle bas
edebilecek kadar yeterli olmadig1 sonucuna ulagilmaktadir. Aktorler 6grenme analitigiyle
ilgili olarak Ogrencilerde seffafligi degerlendirdiklerini ve tahmini analitigin 6grenciler

tizerinde olusturacagi negatif etkilerden dolay1 endiseli olduklarini ortaya koymuslardir.

Tempelaar, Rienties ve Giesbers (2015) calismasinda 6grenim performansinin
modellemesinde 6grenme bigimlendirmelerinin yordayict giiciinii, siirekli bigimlendirici
degerlendirmelerin sonuglarini ve sistem kaynakli verileri ve bilgilendirici geri bildirim
tiretme potansiyellerinin arastirilmast amaciyla nicel bir calisma gergeklestirilmistir.
Calismada 922 o6grenci, e-Ogreticilerle yiiz yilize problem tabanli 6grenme oturumlarini
birlestirerek, karma 6grenim prensiplerine dayali bir sisteme kaydedilmistir. Calismada tig

farkli tiirde O6grenme egilimleri belirtilmektedir. Bunlar: 6grenme stilleri, 6grenme
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giidiilenmesi ve katilimi ve 6grenme duygularidir. Bilgisayar destekli bi¢imlendirici
degerlendirmeler diisiik performans gosteren dgrencileri ve akademik performansi saptamak
icin en 1iyi Ongoriici olarak gorilmektedir. BlackBoard ogrenme yoOnetim sistemi
kullanilarak elde edilen verilerin, performansin tahmin edilmesinde ve diisiik performans
gosteren Ogrencilerin performansinda bir artisa neden olmadigr anlasilmaktadir. E-
sistemlerdeki kullanim yogunlugu ile ilgili izleme verileri ve 6grenme egilimleri, geri

bildirim tiretimi i¢in degerli kaynaklar oldugu belirtilmektedir.

Fulantelli, Taibi ve Arrigo (2015) ¢alismasinda, mobil 6grenmede egitimsel karar
verme slirecini destekleyen bir cergeve olusturmak amaciyla Ornek olay calismast
gerceklestirilmistir. Bu amagla iki mobil 6grenme senaryosu olusturularak gorev-etkilesim
cercevesinin nasil kullanilabilecegini gostermek iizere 6rnek olay calismasi tanitilmistir.
Ogrenme analitigi, cogunlukla sanal 6grenme cevresi tarafindan desteklenen cevrimici
O0grenme deneyimleri i¢in uygulanmistir ve mobil 6grenme ayarlari igin sadece birkag
girisimde bulunulmaktadir. Ogrencilerin, mobil 6grenme deneyimlerinde stratejik bir degere
sahip olan Ogrenci-igerik ve O0grenci baglamindaki etkilesimler agisindan, iki senaryoda
yiiriitiilen igerik yapist ve giidiimlii yansimasi etkinlikleri 6lgiilmektedir. Ogrenme
senaryolar1, ziyaretleri sirasinda karsilasacaklari konular hakkinda Onceden iyi bir bilgi
birikime sahip oldugu diisiiniilen lise O6grencileri igin tasarlanmistir. Calismada mobil
dgrenme ortami kullanilmaktadir. Ogrenme ortami, baglam 6geleri ile zenginlestirilmis basit
O0grenme gorevlerine dayali 6grenme yontemine gore gelistirilmis ve dogrudan 6grencinin
anlik durumuna ait egitsel icerikleri saglamaktadir. Mobil 6grenme ortamlarinda, egitim
kararlarmin desteklenmesi amaciyla genel c¢ergevenin benimsenmesiyle ilgili temel
potansiyeller su sekilde belirtilmektedir: Ogrencilerin etkilesimleri ile 6grenme ortaminda
gorevler arasindaki iliski bulundugunu belirterek mobil 6grenme deneyiminin analizinde
ogretmenleri desteklemektedir. Cergeve, web teknolojileri ile birlikte, sayisal veriler ile
sinirl1 olmayan gelistirilmis araglarin analitik 6grenme i¢in yeni firsatlar sundugu
belirtilmektedir. Arastirmada gorev-etkilesim gergevesinin daha anlamli ve genel sonuglar

cikarilmasi i¢in daha fazla arastirma yapilmasi gerektigi onerilmektedir.

Fidalgo-Blanco, Sein-Echaluce vd. (2015) gerceklestirdikleri ¢aligmada 6grenme
analitiginden elde edilen verilerle ekip ¢aligmasinin bireysel performansa etkisini test etmeyi
amaglamaktadir. Deneysel calisma, 110 iiniversite 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Bu
calismada, ekip calismasimin bireysel, grup ve sonug¢ yetkinliklerinin izlenmesini ve

degerlendirilmesini saglayan takim calismasi yeterliliginin kapsamli egitim modeli modeli
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kullanilmigtir. Analiz sonucunda, Ogretmenler tarafindan ekip c¢alismasi etkinliklerinin
bireysel degerlendirmesine karsilik gelen bu etkilesimler ve siniflandirma arasinda dogrudan
bir iliski oldugunu gostermektedir. Ogrenme Analitigi sistemi tarafindan saglanan bilgiler
ve zamaninda bilgi ¢ikarma, problemlerin 6nlenmesine, diizeltici 6nlemlerin alinmasina ve
takim ¢alismasinin 6grenme siirecinin iyilestirilmesine yonelik kararlarin alinmasina olanak

tanimaktadir.

Tabuenca Kalz, Drachsler ve Specht (2015) gergeklestirdigi ¢alismada, kendi
kendine 6grenme siirecini diizenlemede, mobil aragla 6grenmeye ayrilan izleme ve izleme
siiresinin etkilerini arastirmaktir. Hollanda'da iki farkli tiniversiteden ¢evrimigi kurslara
kayitli toplam 89 ogrenci calismaya katilmistir. Ug farkli ¢evrimici kursun lisansiistii
ogrencileri, dort ay boyunca Ogrenmeye ayirdiklart zamani izlemek i¢in kendi mobil
cihazlarmi kullanmiglardir. Veriler, psikoloji ve iki cografi bilgi sistemi olmak tiizere ii¢
farkli dersten ¢evrimigi formlar kullanilarak toplanmistir. Arastirma bulgularinda, izleme
siiresinin zaman yonetimi becerileri ilizerindeki olumlu etkilerini ortaya koymaktadir.
Ogrenme siiresinin kaydedilmesinin faydali oldugu belirtilmektedir. Aym zamanda,
cevrimici derslerde &grencilerin kendi 6grenme siireglerini diizenlemeye yonelik mobil
bildirimlerin nasil tasarlanmasi ve uyarlanmasi gerektigi ile ilgili ipuglar1 sunmaktadir.
Aragtirma bulgularinda “zaman y&netimi” ve “zaman planlamasi1” alt 6l¢eklerinde bir etkisi
oldugunu belirlenmistir. Kendi kendini diizenlemeyle ilgili genel ipuglarn ile
karsilastirildiginda, zaman yonetiminde biraz daha yiliksek puanlar elde etmistir. Bu
sonuclar, 6grencilerin igerik tercihleriyle ilgili olarak bildirdikleri cevaplarla da tutarlidir.
Bulgulara gore, igerikler arasinda c¢alismaya ayrilan zamani kaydetmek ve izlemek igin
mobil cihazlarin kullanilmasinin yararli olabilecegini gdstermektedir. Ogrencilerin “okul
dis1” zamanlarinin bildirimle ilgili gerginliklerine yonelik daha fazla arastirma yapilmasi
gerekmektedir. Ogrenciler, 6grenme analizlerini almak i¢in metin gorsellerine gdre grafik
gorsellestirmelerini tercih etmektedir. Bu kanalin tercihi, gorsellestirmelerin daha etkili
oldugu anlamia gelmemektedir. Ogrenme ipuglarini igeren SMS bildirimleri, dgrencilerin
mobil cihazlarina gonderildikleri anda Ggrencilerin oncelikli ilgisini c¢ekerken, grafik
gorsellestirmeleri her zaman mobil cihazda calismakta ¢ikarimlar elde etmek igin
kendilerine 6zgii bir ilgi olmadig: siirece arka planda kalabilirler. Nedeni ise dgrencilerin
O0grenme giinlerini ya da eylem planlarini “6nceden planlamak™ i¢in ikna eden bildirimleri

tercih etmeleri de olabilmektedir.
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Ruipérez-Valiente (2015) gergeklestirilen arastirmanin amaci, 6grenme analitigi
desteginin 6grenme siirecini anlamak ve gorsellestirmeler kullanarak karar vermek i¢in nasil
kullanilabilecegini agiklamaktir. Ogrenme ortaminda &grencilerin video izleyebilecegi,
egzersizleri ¢ozebilecegi veya rozetleri kazanabilecegi giiclii cevrimici kurslar sunmaktadir.
Bu platform, kullanigh gorsellestirmeler ile gelismis bir 6grenme analitigi modiilii saglar.
Uygulamadaki o6grenciler, fen derecesine kayith lisans ogrencileridir. Ogrencilerin
cogunlugunun yas aralig1 17 ile 19 yaslar1 arasinda ve her yil ders i¢in 6grenci sayisi farklt
belirlenmistir. 2012 fizik dersinde 81 6grenci (59 erkek, 22 kadin), 2013 fizik dersinde 167
ogrenci ( 121 erkek, 46 kadin), 2013 kimya sinifinda 73 6grenci (55 erkek, 18) 2013 yilinda
matematik dersinde 243 grenci (153 erkek, 90 kadin) vardi. Ogrenme ortami tiim smif i¢in
ve bireysel Ogrenciler igin yeni gorsellestirmeler icerir. Bireysel gorsellestirmeler,
ogrencilerin 6grenme stillerini kontrol etmek i¢in kullanilabilir. Veri toplama araglari olarak,
bir 6grenci bir rozeti, zaman damgasi ve diger bir¢ok veri tiirlinii alistirma cevaplamaya veya
bir video izlemeye ¢alismis ve bu eylemler ham olarak ele gegirilmistir. Bu ham verileri,
O0grenme siirecini iyilestirmek i¢in kullanilabilecek yararli bilgilere doniistiirmek igin
dontigiimler kullanilmistir. Arastirma sonucunda analitik arag, gelistirilen aracin 6grenme
analizi ozelliklerini genisleten bir ara¢ oldugu belirtilmektedir. Ogrenme analitik aracin
gorsellestirmeleri; Ogretmenlerin ve O6grencilerin 6grenme siirecinde karar vermelerine
yardimer olmaktadir, 6gretmenlere saglanan ist diizey bilgilerle desteklenen kararlar
almasina yardimc1 olmaktadir, 6grencilerin kendi 6grenmeleri hakkinda bilinglendirmelerini
saglamaktadir. Ogrenme analitiklerinin ders egitmenleri tarafindan simif egilimlerini ve

ogrenen modellerini tespit etmek i¢in kullanilabilecegi 6nerilmektedir.

Lonn, Aguilar ve Teasley (2015) ¢alismada, 6grencilerin bir ogretim programi
boyunca 6grenme analitigi temelli bir miidahale ile akademik basar1 ve giidiilenmelerindeki
degisimlerini arastirmaktadir. Calismanin sonuglari, 6grenci giidiilenmelerinin 6gretim
programi boyunca azaldigini ve 6grencilerin akademik performanslarinin olumsuz yonde
etkilendigini gostermektedir. Bulgular, 06grencilerin amaglarina ve bigimlendirici
performansa  yoOnelik algilarmin, analittk miidahalelerin  tasariminda  dikkatle
degerlendirilmesi gerektigini, ¢iinkii ortaya ¢ikan araglarin 6grencilerin kendi verilerini
yorumlamalarini ve akademik basarilarini etkileyebilecegini gostermektedir. Aragtirmacilar,
Ogrencilerin veriyi tanimlamalar1 ve daha etkili bir sekilde hareket etmelerine yardimeci
olmak i¢in, analitik O6grenme araclarinin gorsel iletisimi kolaylastirmasi gerektigini

distinmektedir.
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Hood, Littlejohn ve Milligan (2015) arastirma ¢evrimici derslerde 6grencinin mevcut
roliinlin 6grenmelerini ve kendi kendini diizenleme becerisini nasil etkiledigini
incelemektedir. Analizlerde g¢evrimici Ogrenciler ve diger Ogrenciler arasinda Onemli
farkliliklar tespit edildi. Calisma, bir bireyin roliiniin ¢evrimi¢i derslerde 6grenme
davranislarint ~ degistirdigini  ve kendi kendini diizenleme becerisini etkiledigi

belirtilmektedir.

Ma, Han, Yang ve Cheng (2015) arastirmasinda bir iiniversitenin Ogretim ve
ogrenme etkinliklerinin web tabanli bir 6grenme platformunda log verileri izlenerek,
ogrencilerin etkilesime girme iizerindeki etkisini analiz etmektedir. Ogretim elemaninin
derse hazirlik ve yardim faaliyetlerinin 68renci katilim faaliyetlerinin farkli boyutlarini ve
bu etkinlikler arasindaki iliskiyi nasil etkiledigini gostermektedir. Sonuglar, bir egitmenin
ders hazirliginin, 6grencilerin rehberlik aktiviteleriyle, 6gretmenlerin rehberligi ile 6nemli
Olciide pozitif iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Yardim, 6grencilerin 6grenme
gorevlerini tamamlamalar1 iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin 6grenme
gorevlerini tamamlamalari, goriislerini izlerken, 6grenme etkilesimleri lizerinde dogrudan

olumlu etki gostermektedir.

Wright vd. (2014) calismasinda bir 6grenme analitigi aract kullannminin etkisini
arastirmak amaciyla, ders verilerini analiz etmek, Ogrencilerle goriismek, Ogrencileri
arastirmak ve agik kaynak kodlu bir miidahale sistemi gelistirmek iizere dort agamali bir
siirecle analitik ara¢ olusturulmustur. Ogrencilerin not ortalamalar1 akranlarininki ile
karsilastirilarak hesaplanmistir. Beklenen performans degerlerini hesaplamak i¢in 48.579
Ogrenciden 14 yas iistii veriler kullanilmistir. Araci kullanmayi tercih edenler anketi
tamamlayarak daha sonra basarili 6grencilerin 6nceki donemlerdeki aligkanliklarina dayali
e-posta yoluyla ¢alisma tavsiyeleri, smav ipuglar1 ve grenme stratejileri aldilar. Ogrenciler
ayrica diizenli e-posta almaktadir. Sonuglar, 6grenme analitigi modelinin kullaniminin
Michigan Universitesi'nde fizik derslerine kayitl 6grencilerde akademik basarinin artmasina
yol actigi gosterilmistir. Aract kullanan &grencilerin  kullanmayan &grencilerden
beklenenden daha iyi performans sergilediklerini gostermistir. Aract bes veya daha fazla
hafta kullanan 6grenciler, tahmin edilenden daha iy1 performans gostermistir. Bu ¢alismanin
sonuclari, veri odakli miidahalelerin akademik basariy1 artirabildigini géstermektedir. Bu

miidahalelerin miidahaleler bir 6grenme analizi araciyla uygulanabilir.
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Petropoulou, Kasimatis, Dimopoulos ve Retalis (2014) ¢alismasinda Moodle'a
entegre edilen Ogrenme Analitigi Zenginlestirilmis Rubrik adli yeni bir bulut tabanl
degerlendirme arac1 sunulmaktadir. Ogrenme ve etkilesim analizi ile 6grenme analitiginin
zenginligi kullanilarak bulut tabanli Ogrenme Analiti§i Zenginlestirilmis Rubrik
sunulmustur. ilk ve ortaokul Ogretmenleri olan 32 yiiksek lisans Ogrencisi araci
degerlendirmistir. Cevrimigi kurslar i¢in karmasik 6grenme senaryolari tasarlanarak ¢alisma
gerceklestirilmistir. Calismada aracin kullanigh oldugu, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan
takdir edildigi tespit edilmistir. Ayrica ara¢ 6grenciler i¢in bir dneri bileseni ile gelistirilmesi
planlanarak, bigimlendirici degerlendirme i¢in de kullanilabilecegi belirtilmektedir.
Gelecekteki caligmalara yonelik, uygulayicilarin geri bildirimlere dayanarak aracin,
gorsellestirme yoniine ve daha fazla gostergeye vurgu yapmalart gerektigi ifade

edilmektedir.

Nistor, Baltes, Dascalu vd. (2014) gercgeklestirdigi calismada sanal akademik
topluluklar uygulamasi ortaminda teknoloji kabul modelini ve sanal akademik topluluklari
uygulamasin1 dogrulamak i¢in Ogrenme analitiklerini uygulamay1r amaglamaktadir.
Uygulamanin katilimcilar1 doktora derecesine sahip 133 katilimcidan olusmaktadir.
Katilimcilar uygulama teknolojisini yiiksek diizeyde (performans beklentilerinin ortalama
degerleri, caba beklentisi, sosyal etki, kolaylastirici kosullar ve kullanim amac1) kabul etmis
ve diisiik diizeyde bir teknoloji kaygisin1 rapor etmislerdir. Egitim arastirmasinin sonucu
olarak, aracin ayarlari genisletilirken, kabul modelinin de yeniden gbzden gegirilmeye
ihtiyact oldugu goriilmektedir. Calisma, ayrica sanal siniflarin, deger yaratmanin sosyal
ogrenme yoluyla gergeklestigi acik alanlara nasil genisletilebileceginin de inecelenmesini

Onermektedir.

Peregrina vd. (2014) gergeklestirdigi calismada sanal 6grenme ortamlarinda en etkili
veri elde etme yonetiminin 6grenme analitikleri oldugu ancak hangi etkilesimlerin daha
etkili oldugu konusuna aciklik getirmek amaciyla deneysel bir calisma gerceklestirilmistir.
Yiiz yiize destekli sanal 6grenme ortami ve ¢evrimigi 6grenme ortamlarindaki etkilesimlerin
cesitli degiskenlere etkisi incelenmistir. Ispanya’da bulunan iki farkli iiniversitedeki
ogrencilerden 138 Ogrenci ¢evrimi¢i ortamda 218 ogrenci ise yliz yiize destekli sanal
O0grenme sinifinda egitime alinmistir. Bu amagla alt1 ders ¢evrimigi, iki ders yliz yiize egitim
olmak tizere sekiz ders egitim gergeklestirilmistir. Sekiz dersin tamaminda Sanal 6grenme
ortam1 olarak agik kaynakl bir Ogrenme Yo6netim Sistemi olan Moodle kullanilmustir. Elde

edilen sonuglara gore, farkli etkilesim tiirlerinin 6grencinin akademik performansiyla
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cevrimi¢i derslerde iliskisi bulundugu, sanal 6grenme destekli yiiz yilize egitim de iliskisi

bulunmadig tespit edilmistir.

Van Leeuwen, Janssen vd. (2014) gerceklestirdigi ¢alismanin amaci, dijital bir
Ogrenme ortaminda 6gretmenlerin isbirlik¢i 6grenci gruplarina rehberlik etmeleri tizerindeki
tartismay1, Ogrenci katilim analizlerini ve O6zet ve gorsellestirmeleri sunan ogretmen
destekleyici araglariin etkilerini incelemektir. Bu amagla, 14" her kosulda olmak tizere 28
lise 6gretmeni ve Ogretmen adayindan olusmaktadir. Kontrol grubu 5 6gretmen ve 9
ogretmen adaymdan olugsmustur. Deney grubu ise 6 6gretmen ve 8 6gretmen adayindan
olusmustur. Katilimcilara ilk olarak yazilimin nasil kullanilacag: ile ilgili bir agiklamanin
verildigi bir tanitim filmi gosterilmistir. Katilimcilar daha sonra ara¢ yazilimimna giris
yapmustir. Katilimcilarin eylemleri her bir 6rnek senaryo sirasinda ve sonrasinda otomatik
olarak kaydedilmistir. Destekleyici araglarla sunuldugunda, 6gretmenler ve Ogretmen
adaylari, katilimla ilgili sorunlar1 daha iyi tespit edebilmekte, zamanla ilerledik¢e sorunlu
gruplara daha ¢ok miidahale edebilmekte ve eylemleri hakkinda daha 6zel acgiklamalar
sergilemektedirler. Sonug olarak, 6gretmen destekleyici araglarin, 6gretmenlerin isbirlikgi

ogrenci gruplara rehberlik etme yontemini olumlu yonde etkilemektedir.

Yu ve Jo (2014) gergeklestirdigi ¢aligmanin amaci, 6grencilerin akademik basarisini
gelistirmelerine yardimci olmak igin analitik 6grenme baglaminda anlamli bilesenler
onermektir. Caligmaya katilanlar, Giiney Korede “Kamu Yonetimi Biliminin Anlagilmas1”
baslikli yiiz yiize kurslarda 84 lisans dgrencisidir. Ogrencilerin akademik basarilarini
etkileyen faktorleri belirlemek igin ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Ogrenme
Yénetim Sistemin'de toplam ¢alisma siiresi, Ogrenme Yonetim Sistemin'de calisma siiresi,
akranlarla etkilesim, Ogrenme araliginin diizenliligi, 6grenme yonetim siteminde
indirmelerin sayisi, 6grencilerin ¢evrimigi 6grenme ortaminda akademik basarilart icin
onemli faktorler olarak belirlenmistir. Bu dort kontrol edilebilir degisken sadece 6grenme
ciktilarin1 anlamli bir sekilde ongérmekle kalmaz, ayni zamanda 6grencilerin akademik
performanslarin1  gelistirmek i¢in daha fazla c¢aba harcadiklarinda degisebilecegi

belirtilmektedir.

Aljohani ve Davis (2013) gergeklestirdigi ¢alismanin amaci, 6grencilere ¢aligma
ilerlemesi konusundaki farkindaliklarini arttirabilecek kisisel bir gosterge paneli
saglamaktir. Bu amagla bir analitik uygulama gelistirilmistir. Deneysel c¢alisma bir

iiniversitede gerceklestirilmistir. Ogrenim igin &zel bir kurs secilmis ve dgrencilerin ve
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Ogretim elemanlarinin gizliligini korumak igin takma isimler verilmektedir. Toplam 72
Ogrenci goniillii olarak katilmistir. Deneysel ¢alismasinin sonunda katilimcilara anketler
dagitilmistir. Sonuglara gore , mobil bir arayiiziin kullanimi, 6grencilerin gosterge panosuna
daha sik erismesine izin vermistir. Aracin mobil gosterge tablosu, O6grencilerin dersten
hemen sonra bir sinav yapmasina ve aninda ayrintili geri bildirim almasina izin vermis ve
gosterge panosuna daha sik erismelerini saglamistir. Bu da Ogrencilerin performanslar
hakkinda smif performansina kiyasla daha fazla anlamalarma yardimci olmak anlamina
gelerek basariyr artirdigr belirtilmistir Ayrica, mobil uygulama zamaninda erisimi
destekleyerek gosterge panosunun tasmabilirliginin 6grencilerin sonuglari ve Onerilerini
arkadaglariyla ve egitmenlerle her zaman ve her yerde tartismasina izin verdigini goriilmekte
ve bu durumda kullanimini artirmaya yardimci olmaktadir. Gosterge tablosu, 6grencileri

uygulamay1 siklikla kullanmaya tesvik eden bir "basar1 faktorii" oldugu belirtilmektedir.

Ali, Asadi vd. (2013) gergeklestirdigi deneysel calismada, 6grenme analitikleri
hakkinda egitimcilerin algilanan kullanim fikirlerine dayali bir 6grenme analiz araci
benimsemek i¢in bir Ogrenme Analizi Kabul Modeli énerilmis ve onaylanmistir. Calisma
sirkette galisan 22 katilimci ile saglanmaktadir. Calismada tek ders analizi; bilesik ders
analizi; modiil analizi; sinav analizi; sosyal etkilesim analizi; ders etkilesimi analizi ve konu
anlama analiz tiirlerini sunan analiz kullanilmistir. Katilimcilarin kullanim inang algilari,
Ogrenme Analizi Kabul Modeli' nde belirlenen faktorlere dayanan anket maddelerine yanit
olarak ol¢iilmiistiir. Hem i¢ hem de dis gecerlik tehditlerini arastirilmistir. Calismanin i¢
gegcerliligine gore, calisma ve analizi etkileyen bazi kurgusal faktorler olasiligini goz 6niinde
bulundurulmustur. Deneyde, katilimcilar asagidaki sinirlayici faktorlere gore farkli sorulara
yanit vermislerdir: egitim rolii, deneyim ve giidiilenme farki. Egitimcilerin pedagojik rolii,
belli tlirdeki 6grenme analizleri hakkindaki algilarini etkilemezken, e-6grenme araglari
tarafindan saglanan diger 6grenme analitikleri algisini etkilemistir. Katilimcilarin e-6grenme
araclan ile ¢alisma konusundaki deneyimleri, bu tiir araclar1 taniyan kisiler ile tanimayan

kisiler arasinda onemli farkliliklar ortaya koymamastir.

Smith, Lange ve Huston (2012) calismasinda bir 6grenme analitik modeli, pilot
olarak uygulanarak degerlendirilmektedir. 539 6grenci ¢evrimigi bir muhasebe dersinde
haftalik olarak basari olasiligini dogru bir sekilde tahmin ettigi gosterilmektedir. Model,
tiniversitenin 6zel OYS'inden ve ayrica 6grenci bilgi sisteminden gelen verileri analiz
etmistir. Elde edilen veriler arasinda giris frekansi, site katilimi ve hiz yer almaktadir.

Modeldeki giris siklig1 6grencilerin derslerine ne siklikta giris yaptiklarini belirtirken, site

92



etkilesimi 6grencilerin derslerine neyle erisip etkilesimde bulunduklarini ifade eder; tempo,
ogrencilerin 6devlerini kazanmalarina isaret eder. Modelin 2010 pilotundaki sonucu, her
Ogrencinin risk altindaki seviyesine (yiiksek, orta ve diisiik) atifta bulunan bir “uyari
gostergesi” dir; Bu uyar1 gostergesi, 0grenci basarisini arttirmak i¢in belirli miidahalelerin
baslatilmasini tesvik etmek amaciyla sadece egitmenler tarafindan gosterilmistir. Model

tahminlerinin dogrulugu kanitlanmis olsa da, 6grenci basarisini iyilestirmek icin gerekli olan

gercek miidahalelerin daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyduguna dikkat ¢ekmistir.

Ali, Hatala vd. (2012) gergeklestirdigi ¢alismada, 6grenme analitik aracin iki
stirimiinii degerlendirmek tizere 2006 ve 2009 yillarinda yapilan iki nitel ¢aligmanin
sonuglarini analiz edilmektedir. Calisma grubu aracin hedef kullanicilarin temsilcisi olarak
liniversite egitmenleri, Ogretim asistanlar1 ve arastirma Ogrencileri/uygulayicilarindan
olugmaktadir. 2006 ¢alismasinin sonuglarini takiben, aracin {irettigi geri bildirimleri temsil
etmek ve aracin grafiksel kullanici arayliziinii gelistirmek icin veri gorsellestirme
tekniklerini kullanarak arag gelistirilmektedir. Arastirma sonuglarinda, verileri birden ¢ok
sekilde gorsellestirmenin farkli geri bildirim tiirlerinin algilanan degerini artirdigini
gostermektedir. Ayrica, aracin yeni sirimiiniin kullanicilara daha fazla miktarda bilgi
sunmasina ragmen, olusum ic¢inde asir1 yiiklenme olarak algilanmadiginin tespit edildigini
belirtmek 6nemlidir. Arastirmada, egitim siireglerini desteklemek igin bir aracin basarisinin,
sistemin gorsellestirme yonlerine giiclii bir sekilde bagl olabilecegine dair agik bir kanit

saglamakta oldugu sonucuna varilmistir.

Fritz (2011) bir iniversitesinde cevrimi¢i 6grenme ortaminda geri bildirimin
degerlendirilmesi yapilmaktadir. Ogrencilerin 8dev puanlarini diger 6grencilerin puanlariyla
karsilastirmaktadir. Ogrenciler, diger o&grencilerle karsilastirildiginda, yardim almaya
yonelik glidiilenmelerini test etmek igin ¢evrimigi bir kursta ilerlediklerini gostermektedir.
Calisma, tiniversitenin 6grenme yonetim sistemi olan Blackboard'u kullanan 6grencilerin
daha yiiksek akademik basar1 oranlarina ulastigini gosteren verilerle ortaya ¢ikmaktadir. 131
ogrencinin ilerlemeleri diger 6grencilerin gelisimine kiyasla 6grenme yonetim sistemiyle
daha sik ilgilenmeye ve gerektiginde yardim almaya motive olacaklar1 varsayilmaktadir.
Ogrenme Analitik araci cevrimicgi kurs etkinliklerini ve 6dev notlarin1 akranlari ile
karsilastirmasina izin vermektedir. Ogrencilerin% 54'iiniin ddevleri tamamlamadan 6nce
aract  kullanma olasiliklarinin  daha  yliksek olacagmi, d&devlerin  notlarinin

karsilagtirilmasinin miimkiin olabilecegini belirtmektedir. Arag, akademik yil boyunca
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tiniversitede daha yaygin olarak kullanilmis ve bu aracin farkindaligimi ve kullanimim
artirmaktadir. Ortalama giinliik ziyaretler, aragla birlikte 6grenme yonetim sisteminde daha
erisilebilir hale getirildikten sonra 13'ten 388'e yiikselmistir. Ara¢ O6grencilere ¢evrimici

kurslarda basarili olduklarinin anlik goriintiisiinii saglamaktadir.

Arnold (2010), bir {niversitede risk altindaki ogrencileri dogru bir sekilde
tanimlamak ve 0grenci basarisini arttirmak i¢in bir 6grenme analizi modeli belirtilmistir.
Signals adli pilot uygulama, basarisiz olma riskini tasiyan O6grencileri dogru sekilde
tanimlamak i¢in bir 6grenme analizi algoritmasi kullanmistir. Toplanan ve analiz edilen
veriler, 6grenci bilgi sistemi, ders yonetim sistemi ve her bir 6grencinin not defterinden
gelmekte ve basari olasiligini temsil eden yesil, sar1 veya kirmizi trafik sinyal ikonuyla
sonuglanmustir. Ogrenme analitigi, evrimici ortamda 6zellikle 6grenme ydnetimi sistemi de
dahil olmak tizere ¢esitli kaynaklardan veri kullanma yetenegine sahiptir. Deney ve kontrol
gruplart kullanilarak 2007 ve 2009 yillar1 arasindaki Sinyaller itizerinde g¢esitli pilot
calismalar gergeklestirilmistir. Ilk calisma, bir biyoloji dersinde, 6grenci basarisini
gelistirerek ayni kursta sinyalleri kullanmayan dgrencilere gore basart gostermektedir. Bu
calisma, Ogrencilerin basarili bir sonu¢ elde etmek i¢in ders esnasinda kendi kendine

diizenleme noktasinda daha fazla giidiilenmeye sahip olabilecegini gostermektedir.

Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Yurtigi ve yurtdisinda yapilan arastirmalar incelendiginde, mobil 6grenme
ortamlarina yonelik arastirmalarin bulundugu ve mobil 6grenme ortamlarinin zaman ve
mekan esnekligi saglayan ortamlar olmasi acisindan olumlu degerlendirildigi, 6grenci
memnuniyeti ve katilimin incelendigi goriilmektedir. Mobil 6grenme arastirmalarinin
ozellikle belirli bir O6grenme kuramlarina dayandirilarak incelenmeye caligildigi
goriilmektedir. Mobil 6grenme ortamlar1 akademik basari, giidiilenme ve kendi kendi
o6grenme, teknoloji kabul modeli, isbirlikli ve sosyal 6grenme agisindan incelenmektedir.
Ogrenme analitiklerine yonelik yurt disinda galismalarin sayisinin arttigi gdzlenmektedir.
Bu ¢aligmalarin birgogu tiniversite 6grencileri lizerinde yiiriitilmektedir. Aragtirmalarin bir
kismi arastirmaci tarafindan gelistirilen analitik araglar {izerinden 6gretim degerlendirmesi
yaparken diger bir boliimii ise, halihazirda gelistirilmis araglarin kullanilabilirligi ve etkisine
yonelik arastirmalart igermektedir. Aragtirmalarin ¢ogu 6grenme ortami olarak ¢evrimigi
O0grenme ortami ve Ogrenme yoOnetim sistemi kullanmaktadir. Cevrimigi 6grenme

ortamlarinda Ogrenme analitigi desteginin bulundugu ortamlar, analitik araclarin
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kullanilabilirligi, 6grenci algisi, memnuniyet, katilim, iistbilissel 6grenme, akademik basari,
Ozdiizenleme, giidiilenme ¢esitli degiskenler agisindan degerlendirilmektedir. Genel olarak
aragtirmalarda 6grenme analitiklerinin giiglii bir geri bildirim olabilecegi ve ortamlarin farkli
analitik araglarla gelistirilmesi, bireysellestirilmis 0grenmenin 6n plana ¢iktig1 ve 06z
diizenleme becerilerinin 6nemli oldugu ve farkli boyutlariyla incelenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Deneysel arastirmalarin yapilmasi ve nitel bulgularla desteklenmesi

gerektigi belirtilmektedir.

Yurtiginde yiiriitiilen arastirmalara bakildiginda ise, mobil 6grenme ortamina yonelik
Ogretmen ve 0grencilerin algisi, memnuniyeti, katilim, giidiilenme ve kendi kendi 6grenme
becerileri {izerine odaklandig1 goriilmektedir. Ogrenme analitiklerine yonelik ¢alismalar
incelendiginde ise 6grenme analitiklerine yonelik araglarin gelistirildigi ve 6gretim siireci
icerisinde  degerlendirildigi goriilmektedir. Analitiklerin  kullanilabilirligi, &grenci
hareketliligi, memnuniyet, akademik basar1 ve giidiilenme agisindan degerlendirilmektedir.

Ancak yurt i¢inde 6grenme analitiklerine yonelik sinirlt sayida arastirmaya rastlanmaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, arastirmada kullanilan deneysel
desen ve yapilan deneysel islemler, arastirmanin uygulama basamaklari, veri toplama teknik
ve araclari, bu teknik ve araclarin uygulanmasi, arastirmadan elde edilen veriler ve bu

verilerin analizinde kullanilan istatistiksel islemlere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢aligma, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma desen
olarak tasarlanmistir. Karma yontem arastirmasi arastirmacinin, ayni arastirma i¢inde nicel
ve nitel aragtirma yontem ve yaklasimlarini kullanarak veri topladigi, analiz ettigi, bulgulari
biitiinlestirdigi ve ileriye yoOnelik yordamalarda bulundugu arastirma olarak
tanimlanmaktadir (Creswell, 2017). Arastirmada 6n test- son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanmilmistir. Biiyiikoztirk’e (2016) gore deneysel desenler, degiskenler arasindaki
neden sonug¢ iliskilerini kesfetmeyi amacglamaktadir. Arastirmact bu amacim
gerceklestirmek i¢in bagimsiz degiskenleri manipule etmek, i¢ gegerligi korumak i¢in digsal
degiskenleri kontrol altina almak ve bagimli degiskenler iizerinde Ol¢lim yapmak
durumundadir. Kerlinger (1973) bu deseni kisaca, deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak
atanan deneklerin deneysel islemden once ve sonra 6l¢iildiigli desen olarak ifade etmektedir
(Akt. Biiytikoztiirk, 2016). Aragtirmanin deney grubunu 6grenme analitikleriyle desteklenen
mobil 6grenme ortamii kullanan grup olustururken, aragtirmanin kontrol grubunu ise
O0grenme analitikleri ile desteklenmeyen mobil O6grenme ortamini kullanan grup
olusturmaktadir. Arastirmanin bagimli degiskenleri 6grencilerin akademik basarilari, derse

yonelik glidiilenme diizeyleri ve 6zdiizenleyici 6grenme becerileridir.

Arastirmalarda 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanmanin baslica
iki avantaji bulunmaktadir. Ik olarak ayni denekler iizerinde islem yapilmasi nedeniyle
farkli deneysel islem kosullar1 altinda elde dilen 6l¢timler pek ¢ok deneyde yiiksek diizeyde
iliskili olacaktir. Bdylelikle hata oran1 azalip, istatistiksel olarak gii¢ artabilecektir. ikinci
olarak, daha az denek gerektirdiginden her bir islemde ayni1 denekleri test etmenin zaman ve

harcanan ¢aba agisindan daha ekonomik olacaktir. Bu iki avantajla birlikte homojen



gruplarda calismak, deneysel islemin gergek etkisinin belirlenmesine katki saglayacaktir

(Biiytikoztiirk, 2016).

Arastirmada kullanilan deneysel desen Tablo 3.1°de gosterilmektedir.

Tablo 3.1: On Test -Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desen

Grup On Test Deneysel islem Son Test

Deney Grubu 01,02,03 Ogrenme analitigi sonuclarmnin 01,02,03,04
geribildirim olarak 6grenciye
sunuldugu mobil 6grenme

ortaminin kullanimi

Kontrol Grubu 01,02,03 Ogrenme analitigi sonuclarmnin 01,02,03
geribildirim olarak 6grenciye
sunulmadigi mobil 6grenme

ortaminin kullanimi

Deney Grubu: Ogrenme analitigi sonuglarinin geribildirim olarak 6grenciye

sunuldugu mobil 6grenme ortamini kullanan grup.

Kontrol Grubu: Ogrenme analitigi sonuglarimin geribildirim olarak 6grenciye

sunulmadig1 mobil 6grenme ortamini kullanan grup.
O1: Basari Testi
O2: Giidiilenme ve Ogrenme Ogrenme Stratejileri Olgegi
Os: Ozdiizenleyici Ogrenme Olcegi

Os4: Mobil 6grenmede 6grenme analitiklerinin kullanimu ile ilgili 6grenci

goriislerinin alindig1 yar1 yapilandirilmig goériisme formu.

Bu desende Ontestlerin olmasi, gruplarin deney oOncesi benzerlik derecelerinin

bilinmesine yardimci olmaktadir. Arastirma kapsaminda bagimli degiskenler lizerinde etkisi
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arastirilan bagimsiz degiskenlerin, ne derece etkili oldugunu belirlemek i¢in Ontest-sontest

6lgme sonuclar1 uygun teknikler kullanilarak karsilastirilmalidir (Biiytikoztiirk, 2017).

Stire¢ basinda arastirmanin katilimcilarin1 olusturan Ogrenciler rastgele se¢im
yontemi kullanarak iki farkli gruba ayrilmislardir. Ardindan rastgele se¢im yontemi ile bu
gruplar deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Segkisiz atama ile ¢alisma gruplarinin
her birinde yaklasik olarak esit sayida 6grenci olmasi saglanmistir. Siire¢ boyunca calisma 49
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir ve tamamlanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinden
sonra deneysel uygulamaya baslamadan 6nce d6grencilere deneysel ¢alisma ve mobil 6grenme
ortami ile ilgili aciklamalar yapilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere
ontest olarak Temel Bilgi Teknolojileri dersi Basar1 Testi, Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri
Olgegi ve Ozdiizenleyici Ogrenme Olgegi uygulanmistir. Ogrencilerin galisma gruplarina
eklenmesinden sonra bir akademik donem boyunca deneysel uygulama siirecine
gecilmistir.12 haftalik uygulama siireci sonunda 6grencilere son test olarak Basar1 Testi,
Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi, Ozdiizenleyici Ogrenme Olgegi ve Ogrenci

Gortgleri Belirleme Formu uygulanmaistir.

3.2. Katilhmcilar

Arastirmanin katilimcilari; 2017-2018 egitim-6gretim y1l1 giiz doneminde bir devlet
tiniversitesinde 6grenim gérmekte olan ve Temel Bilgi Teknolojileri I dersi alan 49 birinci
siif dgrencisinden olusmaktadir. Arastirmaya goniilliiliik esasina gore katilim saglayan
ogrencilerin 25’1 kadin 24’1 erkek 6grenciden olugmakta olup, yas araliklar: 18-21 arasinda
degismektedir. Ogrencilerin tamami internet baglantis1 olan akilli telefona sahip oldugunu
belirtmekte, kisisel bilgisayari (masaiistii, diziistii, tablet pc) olan 18 6grenci, 31 6grenci ise
kisisel bilgisayarin olmadigini belirtmektedir. Ogrencilerin demografik ézelliklerine iligkin
bilgiler Tablo 3.2°de belirtilmistir.
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Tablo 3.2: Arastirmanin Uygulandig1 Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

f %
Cinsiyet
Kadin 25 51.1
Erkek 24 48.9
Toplam 49 100
Yas
18 yas alt1 23 46.9
19-21 arasi 24 49
22-24 arasi 2 4.1
Toplam 49 100
Ogrencilerin deney ve kontrol gruplarina dagilimi Tablo 3.3’de gosterilmektedir.
Tablo 3.3: Ogrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarima Dagilimi
Calisma Grubu Ogrenme Ogrenme Analitikleri ile Geri Calisma
Ortami Bildirim Destegi Grubundaki
Ogrenci Sayisi
Deney Grubu Mobil Ogrenme
Ortami
Kontrol Grubu Mobil Ogrenme
Ortami

Toplam: 49

Gergeklestirilen segkisiz atama sonucu deney grubunda 25, kontrol grubunda 24
ogrenci yer almistir. Deney grubundaki 25 6grenciye 6grenme analitikleri ile geri bildirim
verilirken kontrol grubundaki 24 O6grenciye Ogrenme analitikleri ile geri bildirim

verilmemistir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu alt baglikta; 6grenme ortami, veri toplama araglar1 ve verilerin toplanma stireci

ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.3.1. Ogrenme Ortam

Bu arastirma kapsaminda iki farkli mobil 6grenme ortami gelistirilmistir.

e Mobil Ogrenme Ortami I: Ogrenme analitigi sonuglarinin geri bildirim
olarak sunuldugu mobil 6grenme ortami (Deney grubu 6grencilerince

kullanilmistir),

e Mobil Ogrenme Ortami II: Ogrenme analitigi sonuglarmin geribildirim
olarak sunulmadigi mobil 6grenme ortami1 (Kontrol grubu 6grencilerince

kullanilmastir).

Deney ve kontrol gruplarinin her ikisi i¢cin de mobil 6grenme ortami olarak Moodle
Mobil 6grenme ydnetim sistemi kullanilmustir. Ogrenme ydnetim sistemine &gretim
materyalleri olarak e-kitaplar, sunular ve ders videolar1 eklenmistir. Ogrenme icerikleri ile
ilgili canli tartisma ortamlar1 moodle mobil 6grenme ortami iizerinden haftanin belirli giin
ve saatlerinde baslatilmis olup, dersin 6gretim elemaninin katilimiyla gerceklestirilmektedir.
Yine belirli giin ve saatlerde haftalik sinavlar ve tartisma sorular1 6grenme ortamina
eklenerek Ogrencilerin tartisma ortaminda bilgi paylasiminda bulunulmasina firsat
saglanmistir. Ogrenciler bu ortamda zaman smirt olmadan tartisma sorularma cevap
verebilmekte ve icerikle ilgili bilgi paylasiminda bulunabilmektedirler. Mobil tabanl
O0grenme ortamindaki tiim bu 6zellikler ve uygulamalar deney ve kontrol grubundaki tiim
ogrenciler i¢in saglanmistir. Bu benzerliklerin yani sira deney ve kontrol gruplari arasindaki
temel farklilik su sekildedir. Deney grubundaki Ogrencilere mobil 6grenme sistemi
izerinden, mobil 6grenme ortaminda gergeklestirmis olduklar: etkinliklerle ilgili sonuglarin
gosterildigi O0grenme analitigi sonuclari Moodle mobil O6grenme yonetim sisteminin
mesajlasma alani iizerinden gonderilmis ve mobil uygulamaya mesaj geldigine dair bir
bildirim gonderilmistir. Gonderilen bu 6grenme analitigi ile ilgili mesaj i¢eriginde hangi ders
icerigini (sunu, e-kitap, video vb.) goriintiiledigi, haftalik sinav sonugclari, tartigmalara
katilim durumlari, egitmen ve diger 6grencilerle bilgi paylasimlari, egitmene gonderdigi
Odevler verilmistir. Ayrica 6grenciler, analitikleri incelemelerinin ardindan anlasgilmayan

noktalar ve eksikleri konusunda egitmenle iletisime gegerek yardim alabilmektedir. Boylece
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ogrenciler haftalik gerceklestirmis olduklari etkinliklerin 6zetini bu sekilde gorebilmektedir.
Kontrol grubundaki O6grencilere ise Ogrenme analitigi geri bildirim destegi olarak

saglanmamustir.

3.3.1.1. Ogrenme I¢erikleri

Aragtirma kapsaminda Temel Bilgi Teknolojileri ile ilgili ders icerikleri Kitap, sunu,
calisma sayfas1 ve video seklinde hazirlanarak mobil ortama aktarilarak 6grencilerin
erisimine acilmistir. Ilgili ders igerikleri boliimiin ders bilgi paketinde belirtilen hedeflere
uygun olarak 6gretim programi gergevesinde boliimiin Temel Bilgi Teknolojileri ders
icerikleri dikkate alinarak olusturulmustur. Icerikle ilgili uzman gériislerine basvurulmus ve
goriislerin alinmasmin ardindan Temel Bilgi Teknolojileri 1 dersinde bilgisayara giris,
internet ve iletisim, kelime islemci, elektronik sunu, elektronik tablo programi konularinda

igerikler hazirlanmis ve son sekli verilmistir.

3.3.1.2. Uygulama Siireci

e Arastirma kapsaminda uygulamanin yapilacag: dersin belirlenmesi amaciyla Temel
Bilgi Teknolojileri I ders konulari incelenmistir. 2017-2018 giiz yartyilinda islenecek
konular dersin ders bilgi paketindeki hedeflerine uygun olarak ve 6gretim programi

cercevesinde incelenmis ve mobil uygulama i¢in ders konular1 belirlenmistir.

e Temel Bilgi Teknolojileri I dersinde bilgisayara giris, internet ve iletisim, kelime
islemci, elektronik sunu, elektronik tablo konular1 yer almaktadir. Haftalik ders
anlatimlari, 6devler ve tartisma ortamlarini igeren materyaller tasarlanmistir.
Planlanan etkinliklerin konu ve kapsam gegerliligi ders uzmaninin yonlendirmesi ile

belirlenerek, haftalik ders planina uygun olacak sekilde diizenlenmistir.

e Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grenciler belirlenmis ve yapilacak deneysel
uygulama Oncesinde deney ve kontrol grubu Ogrencilerine kullanilacak mobil

uygulama tanitilmistir.

e Mobil uygulamanin &grencilerin mobil cihazlarina yiiklenmesi, gerekli sifre ve
kullanict iglemlerinin gergeklestirilmesi Ogrencilere gosterilerek anlatilmis ve
Ogrencilerin uygulamayi yiiklemesi ve giris yapmast saglanmistir. Ayrica 6grencilere
calismanin kapsami, katilimcilarin  sorumluluklari, kullanilacak teknoloji ve

uygulamanin ¢aligma sistemi hakkinda bilgi verilmistir.
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Ardindan tiim 6grencilerin sisteme kaydi tamamlanmis ve dgrencilerin kullanici adi

ve belirledikleri sifreler ile sisteme giris yapabilmesi saglanmistir.

Ogrencilerin sisteme eklenmesinin ve bilgilendirilmesinin ardindan belge, sunum ve
video igeriklerinden olusan ders materyalleri tasarlanarak tiim mobil ortamlar
destekleyen Moodle Mobile 6grenme yonetim sistemine aktarilarak Ogrencilerin

kullanimina sunulmustur.

S6z konusu egitimler harmanlanmis 6§renme yontemine gore gerceklestirilmistir.
Ogrenciler dersin kuramsal kismin1 mobil tabanli §grenme ortamu iizerinden verilen
derslerle gergeklestirmislerdir. Dersin  uygulama asamasi ise bilgisayar

labarotuarinda gerceklestirilmistir.

Ogrenciler mobil ortamdaki materyalleri simif i¢inde de inceleyerek ders esnasinda

canli tartigma ortamina katilma firsat1 yakalamiglardir.

Smif i¢inde incelenen bilgilerin sinif disinda da devamini saglamak amaciyla 6dev,
haftalik sinav, tartisma sorular1 ve sohbet ortamlar1 saglanmistir. Ayrica 6grencilere
konuyla ilgili gerceklestirmesi beklenen odevler yiiklenerek Ogrencilerden bu

Odevleri belirli tarihlerde sistem tizerinden gondermeleri istenmistir.

Ogrenme siireci boyunca deney grubu dgrencilerine haftalik olarak dersleri takip
etme durumlar1 ve kullanim istatistiklerini iceren 6grenme analitikleri 6grencilere
mobil sistem {izerinden mesaj yoluyla gonderilmis olup kontrol grubu dgrencilerine

O6grenme analitigi sonuglar1 ve bunlarin yorumlamasi gonderilmemistir.

Uygulama o6ncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerine “Temel Bilgi Teknolojileri
Bagar1 Testi”, “Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi” ve “Ozdiizenleyici

Ogrenme Olgegi” uygulanmustir.

Uygulama sonrasinda “Temel Bilgi Teknolojileri Basar1 Testi”, “Ozdiizenleyici
Ogrenme Olgegi”, “Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi” her iki gruptaki
Ogrencilere uygulanmistir. Ayrica ¢alisma sonrasinda deney grubu 6grencilerinin
mobil ortamda 6grenme analitiklerinin kullanimi ile goriiglerinin alindigi yari

yapilandirilmig goériisme formu uygulanarak nitel veriler elde edilmistir.
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3.3.1.3. Kullamlan Teknolojiler

Ogrenme materyallerinin kaydedilmesi amaciyla Moodle Ogrenme Yonetim Sistemi
kullamilmistir. Ders Videolar1 Camtasia ekran yakalama programi kullanilarak
hazirlanmistir. Video diizenlemek i¢in Video splitter programlarindan yararlanilmigtir.
Ogrencilerin icerikleri takip edebilmeleri amactyla Office ve pdf gésterici programlarini

yiiklemeleri saglanmustir.

3.3.1.4. Ogrenme Ortam

Ogrenme ortaminda 6grenciler istedigi yerde ve zamanda ders iceriklerine diziistii
bilgisayar, tablet bilgisayar ve akilli telefondan erisebilmektedir. Moodle 6grenme yonetim
sisteminde ders igerikleri 6grencilerin erisimine agilmistir. Adres, kullanici ad1 ve sifre giris
islemlerinin ardindan ders igeriklerine Ogrenciler erisebilmektedir. Asagida 6grenme

ortaminin mobil kullanic1 girig ekran goriintiisiine yer verilmistir.

Thoodle

E-Ogrenme Ortami

http://193.255.91.118/moodle2

Kullanici adi

Sifre

Kullanict adi veya sifrenizi mi unuttunuz?
BURAYA ILK DEFA MI GELIYORSUNUZ?

Bu siteye tam erisim igin 6nce bir hesap
olugturmalisiniz

Yeni hesap olustur

Sekil 13.1: Moodle mobil kullanici girisi
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E-Ogrenme Ortami
. Gigdem Ezin (Ogretmen)

Notlar

=
=
=

Dosyalar

Websitesi

Yardim

App settings

-
&
&
&

Cikig

Sekil 3.2: Ogrenme ortaminin profil sayfasi

Ogrenme Ortaminda haftalik konu basliklar1 ve konu igerikleri goriilmektedir.
Haftalik ders konular1 ve materyaller 6gretim elemaninin izniyle haftalik olarak 6grenci
erisimine agilmaktadir. Konu igeriklerinde belirtildigi gibi ders ile ilgili e-Kitaplar,videolar,
sunumlar, siavlar ve konu ile ilgili tartisma sorular1 yer almaktadir. Haftalik olarak verilen
Odevler sayesinde oOgrenciler ilgili haftanin konularini siire¢ boyunca takip etme firsati

bulmaktadir.
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Genel

Dersle ilgili Canli Tartisma Ortami
1.Hafta-Bilgisayara Girig
Bu Bolimde; 1-Bilgisayar nedir? 2-

Bilgisayara giris, 3-Bilgisayar donanimlari
hakkinda bilgi verilecektir.

J8 1-Sunu Bilgisayara Giris
P8 2-Bilgisayar Nedir
I8 3-Bilgisayar Donanimi

Sekil 3.3: Ders igeriklerinin gériintimii

Haftanin sonunda ilgili haftanin sinavi belirli saatlerde 6grencilerin erisimine
acilarak sinavin gerceklesmesi saglanmaktadir. Sinavlara katilan 6grenciler puan, dogru ve
yanlis yanitlarint gorebilmektedir. Ayrica mesaj gondererek ve tartisma ortamlarina

katilarak eksik 6grenmelerini telafi edebilmektedir.

Ogrenme ortaminda ana sayfada bulunan “Mesajlar” boliimiinde Ogrenciler
o0gretmen ve diger 6grencilerin mesajlarin1 gorebilmekte 6grenci ve dgretmenlerine mesaj

gonderebilmektedir.

“Katilimcilar” meniisline tiklayarak da Ogrenciler dersin 6gretmeni ve diger
ogrencilere erigebilmektedir. Ana ekranda genel profil ayarlarmin yapildigi boliim
bulunmaktadir. Ogrenciler mobil cihazlarindan 6grenme ortamindaki smav notlarini,

dosyalarin1 gorebilmekte ve genel ayarlarini gergeklestirebilmektedir.

Ogrencilerin haftalik olarak 6grenme iceriklerini takip etmeleri, haftalik 6devleri
gondermeleri ve sinavlara katilmalar1 beklenmektedir. Hafta tamamlandiginda deney grubu
ogrencilerine haftanin istatistiklerinin bulundugu 6grenme analitigi sonuglart Moodle Mobil

dgrenme ydnetim sistemi iizerinden mesaj olarak gonderilmektedir. Ogrenme analitikleri
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O0grenme yoOnetim sisteminden elde edilen verilerin excel programinda diizenlenmesinin
ardindan istatistikler grafiklestirilerek Deney Grubunda bulunan her bir &grenci igin

gonderilmistir. Sekil 16’da 6grenme analitiklerinden 6rnek goriilmektedir.

Ders Kaynaklan

/" Kaynak: 1-Sunu Bilgisayara Girig
6 goruntiilenme - en yakin 22 Eylil 2017, Cumna, 23:40

" Kaynak: 2-Bilgisayar Nedir
7 gortintiilenme - en yalkin 22 Eyliil 2017, Cumna, 23:25

" " Kaynak: 3-Bilgisayar Donanimi

4 goruntiilenme - en yakin 22 Eylil 2017, Curna, 23:41
6
B v Kaynak: 4-Sunu Bilgisayar Donanimlar [I
5 2 goriintiilenme - en yakin 22 Eyliil 2017, Curna, 23:40
4
. = . I I x Kaynak: 6-E-Kitap Dig Donamim Birimleri

& <:‘ “' c d‘ e:“ ‘fﬁ & 6‘ @ u «:‘ cﬁ 47 e P?c AJ §> & & & Hig goralmemig
F s &S5 S & F
SIS FEEESTEEL LSS ¢ /" URL: Video: Bilgisayara Giris | Kaynak

5 goruntilenme - en yakin 22 Eylil 2017, Cuma, 2217

Ofratmena Tartisma Ortamina
Gonderilen Mesaj Gonderilen Mesaj < Sohbet

Excel Q5 10 gériintiilenme - enyakin 22 Eylil 2017, Curna, 22:06

e

Isirm) 6 —

e ' Word G 1 URL: Video: Bilgisayar Donamimlan Kaynak
Donanim x Hig goralmemis

E-posta

I @
ntemet () Sinav Notlan
Excel formiiller (L0 2

=1 HaftaSmav =2 HaftaSmav = Odev

Sekil 14: Haftalik gonderilen 6grenme analitigi 6rnegi

Ogrenme ortaminda haftalik ders materyallerinin erisime acilmasi, 6devlerin
verilmesi, tartisma ortamlarinin baslatilmasi, sinavlarin gergeklestirilmesi ve beraberinde
deney grubu 6grencilerine 6grenme analitiklerinin gonderilmesi ile tamamlanan haftanin

ardindan tiim 6grenciler bir sonraki haftanin konusunu 6grenmeye baslayabilecektir.
3.3.2. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmanin verileri; “Kisisel Bilgiler Formu”, “Temel Bilgi Teknolojileri Basar1
Testi”, “Ozdiizenleyici Ogrenme Olgegi”,“Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi” ve

“Ogrenci Goriisleri Belirleme Formu”ndan elde edilmistir.
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3.3.2.1 Kisisel Bilgiler Formu

Bu form kapsaminda arastirmaya katilan 6grencilerin yas, cinsiyet gibi demografik

bilgileri belirlenmeye calisilmistir.
3.3.2.1. Temel Bilgi Teknolojileri Basar1 Testi

Ogrencilerin temel bilgi teknolojileri dersi konularima iliskin akademik basarilarin
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan bir basari testi gelistirilmistir. Gelistirilen basari
testi Belirtke Tablosu dogrultusunda dersi temel bilgi teknolojileri konularinin kapsamina
uygun olarak her bir hedefi 6l¢en en az ii¢ soru olacak sekilde ¢oktan se¢meli maddelerden
olusmaktadir. Gelistirilen basar1 testi; kapsam gecerligi, soru kokii, celdiriciler, dgrenci
uzmanlarin goriisiine sunulmustur. Ayrica, test yazili dil agisindan bir Tiirk Dili uzmanina
da inceletilmistir. Uzmanlardan gelen dneriler dogrultusunda 70 maddelik testten, on madde
atilmis ve bazi maddelerde de diizenlemeler yapilmistir. Diizenlenen 50 maddelik 6n bagari
testinin gegerlik ve giivenirliginin saptanmasi amaciyla, daha 6nce temel bilgi teknolojileri
dersi almis olan tiniversite {i¢ ve dordiincii siniftaki 90 6grenciye akademik basari testi
uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda giivenilirlik ve madde analizi ¢alismasi yapilmistir.
Buna gore ayirt etme indeksi 0.40 ve daha biiylik olan maddeler, ayirt etme giicli yiliksek
olan maddeler olarak kabul edildiginden (Tekin, 1993) ayirt edicilik giicii 0.40°dan yiiksek
bir degere sahip olan tiim maddeler test kapsamina alinmistir. Bir davranigla ilgili her iki
maddenin ayirt edicilik giicii 0.40’1n altinda bir deger almissa, belirlenen davranislarin testte
temsil edilebilmesi i¢in 0.30’un {izerinde deger alan maddeler test kapsamima alinmigtir.
Ayirt edicilik giicii 0.30’un altinda olan maddeler test kapsamina alinmamaistir. Ayirt edicilik
giicli yiiksek maddelerin secilebilmesi i¢cin madde puanlarinin iist ve alt gruplara gore
karsilastirilmas1 yapilmistir. Madde analizi sonuglarina gore test kapsamina alinan
maddelerin zorluk derecelerine gore sayilar1 su sekilde olusturulmustur: Giigliik indeksi
0.00-0.39 arasi olanlar gii¢ sorulari, 0.40-0.69 arasi olanlar orta giigliikte sorulari, 0.70-1.0
arasinda olanlar da kolay sorular1 gostermektedir (Binbasioglu, 1983; Tekin,1993).
Uygulama sonrasinda teste yonelik madde analizleri, madde giigliikk dereceleri ve madde
ayirt edicilik indeksleri hesaplanarak gergeklestirilmistir. Testin glivenilirlik calismalarinda
ise yapilan 6n deneme ve analizler sonucunda basar1 testinin maddeleri ve i¢ tutarlilik
katsayis1 i¢in KR-20 (Kuder Richardson 20) giivenilirlik katsayis1 ve testin alpha

giivenilirligi hesaplanmistir.
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Temel bilgi teknolojileri dersi basari testi, belirtilen ¢alisma grubuna uygulandiktan
sonra madde analizi ¢alismasi yapilmis ve testin giivenirligi Kuder Richardson-20 (KR-20)
teknigi ile belirlenmigtir. KR-20 formiilii ile testin her bir maddesinin testin tiimiiyle
uyumluluk derecesi saptanmaktadir. Glivenirlik katsayisinin (+1.00)’a yakin olmasi ytiksek
giivenirligi gostermektedir (Kuder ve Richardson, 1937; Akt. Bademci, 2006). KR-20

formili Sekil 17°de verilmistir.

n-1

n .
KR-20: R, = (1- zsfq )

Sekil 15: KR-20 formiilii

KR-20: Giivenirlik katsay1s1

n: Testteki madde say1s1

p.g: Maddenin varyansi

p: Maddeye dogru cevap verenler/maddeye cevap verenler
g: Maddeye yanlis cevap verenler/maddeye cevap verenler
Sx2: Test puanlarinin standart sapmasinin karesi

Uygulama sonucunda 50 maddelik ¢oktan se¢meli temel bilgi teknolojileri dersi
basar1 testinde madde ayiricilik indeksi 0.30’un altinda (6 madde) ve madde gii¢liik indeksi
0.8’in iistiinde olan maddeler (4 madde) testten ¢ikarilarak 50 maddeden olusan basari testine
son sekli verilmistir. Cikartilan maddeler sonrasinda testin KR-20 Giivenirlik Katsayis1 0.82
olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisinin genel olarak 0.70’ten biiylik olmas1 o testin
giivenilir olarak kabul edilebilirligini gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2016). Testte kolay
diizeyde sekiz, orta giigliik diizeyinde 30 ve gii¢ diizeyde on iki soru bulunmaktadir. Testte
yer alan maddelerin ortalama giicliik seviyesi 0.48’dir. Testte bulunan maddelerin giicliik
indeksleri 0.31 ile 0.74 arasinda degismektedir. Testte yer alan maddelerin gii¢liik diizeyine

iligkin bilgiler Tablo 3.4’te verilmistir.
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Tablo 3.4: Basar1 Testinde Yer Alan Sorularin Giigliik Diizeyleri

Giicliik Diizeyi
Giig Orta Giigliikte 'fOIf’Iy
Sorular Gticliikte
Sorular Sorul
(000 _ orular
039)  (040-089) 575100
1,2,3,6,8,9, 10,
4, 13 26, 11, 14, 15,16,18, 5,7,9,12,
Madde 39 38 42 19, 20, 22, 23,27, 17,21, 24,
Numaralar 45’ 48, ' 28,29, 30,33,35 25,31, 34,
’ 36, 39, 40, 41, 43, 37,46
44 47,49, 50

Testte bulunan maddelerin ayirt edicilik indeksleri 0.20 ile 0.81 arasinda
degismektedir. Basarn testinde ¢ok ayirt edici 32 soru, oldukga ayirt edici 10 soru, diisiik
ayirt edici 8 soru bulunmaktadir. Testte yer alan maddelerin ayirt etme indekslerine iliskin

bilgiler Tablo 3.5’te verilmektedir.

Tablo 3.5: Basar1 Testinde Yer Alan Sorularin Ayirt Edicilik Diizeyleri

Ayirt Etme Indeksi
Oldukg¢a Ayirt
Cok Ayirt Edici Diisiik Ayirt Edici
Edici
(>0.40) (0.20 - 0.29)
(0.30 - 0.39)

1,3,5,8,9, 10, 12,

13, 15, 17, 18, 21,

22, 23, 25, 21, 29, 2,6,11,16,19,24, 4,7,14,20, 31, 38,
30, 32, 35, 36, 37, 26, 28, 33, 34, 41, 47

39, 40, 42, 43, 44,

45, 46, 48, 49, 50

Madde Numaralari
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Basar testinde yer alan 50 sorunun her biri iki puan olarak hesaplanmis ve 6grenci

basarist 100 puan olarak degerlendirilmistir.

3.3.2.2. Oz Diizenleyici Ogrenme Olcegi

Calisma kapsaminda Sgrencilerin 6zdiizenleyici 6grenme becerilerinin diizeyini
dlgmek i¢in Haslaman (2011) tarafindan gelistirilen Ozdiizenleyici Ogrenme Olgegi (ODO)
kullanilmustir. Olgek 4 faktor ve 59 maddeden olusmaktadir. Olgek, 17 madde 6ngérii evresi,
uygulama evresinin alt boyutlarinda 21 madde kontrol etme boyutu, 11 madde izleme
boyutu, 10 madde 6zyansima evresi olmak iizere toplam 59 maddeden olusmaktadir. Olgek
10°1u likert tipi derecelendirme Slgeginden olusmaktadir. Olgekte yer alan her bir maddenin
katilma diizeyleri “Beni hi¢ yansitmiyor: 1 ve “Beni tam olarak yansitiyor: 10” dl¢iitlerine
gore 1’den 10’a kadar puanlanmistir. Bu arastirma i¢in 6lgegin giivenirlik degerleri yeniden
hesaplanmistir. Bu baglamda 6lgegin ongori faktoriiniin giivenirligi .85, kontrol etme
faktoriinlin giivenirligi .88, izleme faktoriinlin gilivenirligi .87 ve Ozyansima faktoriiniin
giivenirligi .91 olarak hesaplanmustir. Olgegin tamamu igin hesaplanan giivenirlik degeri ise

.93 olarak bulunmustur. S6z konusu 6lcek i¢in gerekli izinler Ek-1’de sunulmustur.

3.3.2.3. Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olcegi

Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi (GOSO), Pintrich vd. (1991)
gelistirdikleri bir 6lgegin Tiirkge’ye uyarlanmis halidir. Giidiilenme Olgegi (GO) ve
ogrenme stratejileri dlcegi (OSO) olmak iizere iki ana béliimden olusmaktadir. Olgegin
gecerlik ve giivenirlik ¢aligsmalari ikinci, iiglincli ve son sinifta okuyan 852 iiniversite
ogrencisinden elde edilen veriler kullanilarak yapilmistir. Olgegin uygulama siiresi 20-30
dakika arasinda degismektedir. Bireyler 6lgekte yer alan her bir ifadeye iliskin katilma
diizeylerini “benim i¢in kesinlikle yanlis” (1) ile “benim i¢in kesinlikle dogru” (7) arasinda
degisen Likert tipi yedili derecelendirme olgegi iizerinde isaretlemektedirler. Olgegin
herhangi bir faktoriinden alinan yiiksek puan, 6grencinin bahsedilen faktorle ilgili 6zellige
yiiksek diizeyde sahip oldugunu gostermektedir. Bu arastirma icin Olgegin giivenirlik
degerleri yeniden hesaplanmistir. Olgegin tamanu igin hesaplanan giivenirlik degeri .89

olarak bulunmustur. S6z konusu 6lgek i¢in gerekli izinler Ek-2’de sunulmustur.
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3.3.2.4. Ogrenci Goriisleri Belirleme Formu

Arastirmanin dordiincii amacinda O6grencilerin 6grenme analitikleri sonuglarinin
geribildirim olarak sunuldugu mobil 6grenme ortamina yonelik goriisleri nelerdir? sorusuna
yanit verebilmek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari-yapilandirilmis bu form

kapsaminda 6grencilere cesitli sorular sorulmustur.

Ogrenci goriisleri belirleme formu hazirlandiktan sonra son test olarak deney grubu
ogrencilerine uygulanmustir. Ogrencilerin, dgrenci goriislerini belirleme formuna verdikleri
yanitlarina dayanarak 6grenme analitikleri ile ilgili goriisler tespit edilmistir. Gelistirilen
Ogrenci gortsleri belirleme formu egitim teknolojisi alaninda uzmanlasmis 5 6gretim
tiyesine inceletilmis, uzman goriisleri dogrultusunda form flizerinde gerekli diizeltmeler

yapilmis ve son sekli verilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS (The Statistical Package for the Social Sciences) istatistik
programi kullanilmigtir.

Gergeklestirilen deneysel islem Oncesinde c¢alisma gruplarimin 6n test puanlari
arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigmna iliskin ANOVA testi yapilarak
karsilastirilmistir. Deneysel islemler sonunda deneysel islemlerin gruplar tizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla ¢alisma gruplarindaki Ogrencilerin 6n test basari puanlari kontrol
edilerek son test basar1 puanlar1 karsilastirilmistir. Bu karsilastirma islemi i¢in kovaryans
analizi (ANCOVA) yapilmistir. Benzer sekilde ¢alisma gruplarindaki 6grencilerin 6n test
giidilenme puanlar ile son test giidillenme puanlar1 karsilastirilmistir. Bu karsilastirma
islemi icin de kovaryans (ANCOVA) analizi yapilmistir. Yine c¢alisma gruplarindaki
Ogrencilerin on test dzdiizenleyici 6grenme puanlart ile son test dzdiizenleyici 6grenme
puanlar1 karsilastirilmis ve bu karsilastirma islemi icin de kovaryans (ANCOVA) analizi
yapilmistir.

Ogrencilerin agik uclu sorulardan olusan 6grenci goriisleri belirleme formuna
verdikleri yanitlarin ¢6ziimlenmesi igerik analizi ile yapilmis olup, analiz sonuglarim
yorumlamada frekans ve yiizdeye iliskin bulgular kullanilmistir. igerik analizi siirecinde
goriisme sorularini kapsayacak bigimde temalar olusturulmustur. Temalarin olusturulma
stirecinde, veriler ¢alismanin giivenirligi i¢in birinci arastirmaci tarafindan kodlanmis ve

ardindan ikinci arastirmaci tarafindan da kodlanmistir. Her iki kodlayicinin vermis oldugu
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ortak kod sayisiin, toplam kod sayisina béliinmesiyle kodlamanin giivenirligi elde
edilmistir. Kodlama giivenirlik yiizdesi %91.4 ¢cikmistir. Geriye kalan %8.6’1iik farklilik i¢in
arastirmacilar goriis birligine varmistir. Olusturulan temalar neticesinde 6grencilerin agik
uclu sorulardan olusan Ogrenci goriislerini belirleme formuna verdikleri yanitlar analiz
edilmistir. Alan uzmani ve arastirmaci tarafindan yapilan bagimsiz degerlendirmeler
sonucunda, Ogrencilerin 6grenci goriisleri belirleme formuna verdigi cevaplar frekans
tablolar1 seklinde belirlenip, yorumlanmistir. Ogrencilerin agiklamalar1 incelendiginde
yanitlarin birden fazla alt temada toplandigi g6z Oniine alindiginda tablolarda verilen

frekanslar 6grencilerin sayisin1 degil, kodlarin sayisin1 géstermektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmada elde edilen sonuglara sirasiyla yer verilmis ve bu sonuglar

alanyazinla karsilastirilarak irdelenmeye calisilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde 6grenme analitigi sonuglarinin geribildirim

olarak saglandigi ve saglanmadigi mobil tabanli 6grenme ortamini kullanan 6grencilerin;

a) On test ve son test basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik var

midir?

Sorusuna yanit aranmistir. Bu soruya yanit bulabilmek i¢in ¢alisma gruplarindaki
Ogrencilerin O6n test ve son test basar1 puanlanyla ilgili asagidaki analizler
gergeklestirilmistir. Bagar1 puanlarina iliskin ortalama (X) ile standart sapma (SS)

degerlerine iliskin analiz sonuglari Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basari
Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Basan
Gruplar N Testler X SS
25 On Test 25.44 7.03
Deney Grubu Son Test 43.24 4.69
Kontrol Grubu 24 On Test 22.37 7.89
Son Test 37.58 5.32

Tablo 4.1 incelendiginde, Deney ve Kontrol Grubundaki 6grencilerin 6n test basari
puanlariin esit olmadig1 fakat birbirine ¢ok yakin puanlara sahip oldugu goriilmektedir.
Bunun sebebi 6grencilerin ¢alisma gruplarina segkisiz olarak atanmalaridir. Basar1 son test
puanlarina bakildiginda ¢alisma gruplarinin tiimiinde basar1 on testine gore bir artigin s6z
konusu oldugu goriilmektedir. Bu artisin daha ¢ok Deney Grubu 6grencilerinde yasandigi
goriilmektedir. Standart sapma degerlerine bakildiginda ise deneysel ¢alisma sonrasinda

Deney ve Kontrol Grubunun tiimiinde basar1 puanlari agisindan artisin yasandigi ancak



Kontrol grubunda bu artisin daha az oldugu goriilmektedir. Bunun anlami da 6grencilerin

puanlari arasindaki farkin daha az oldugunu gostermektedir.

Deney ve Kontrol Grubunda yer alan 6grencilerin temel bilgi teknolojileri basart testi
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi 6n test puanlari kontrol edilip
ANCOVA analizi ile test edilmistir. Deney ve Kontrol Grubunun son test basar1 puanlarina
iliskin ortalama puanlar1 (X ), standart sapma (SS) ve ANCOVA analizi ile hesaplanan ve
analizde temel alinan diizeltilmis son test basari ortalama puanlari (X) Tablo 4.2 de

verilmektedir.

Tablo 4.2: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son Test Basar1 Puanlarina
[liskin Ortalama, Standart Sapma Degeri ve Son Test Diizeltilmis Puanlari

Son Test Basar1 Puam Diizeltilmis Son Test
Gruplar N Basar1 Puam
X SS X SH
Deney Grubu 25 43.24 4.69 43.16 .92
Kontrol Grubu 24 37.58 5.32 38.25 .93

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi Deney Grubu 6grencilerinin temel bilgi teknolojileri son
test basar1 puanlarinin ortalamasinin, 6n test basar testi puanlari kontrol edildiginde 43.24,
diizeltilmis ortalamasi ise 43.16’dir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin temel bilgi
teknolojileri son test basari puanlarinin, 6n test basari testi puanlari kontrol edildiginde
ortalamasi 37.58, diizeltilmis ortalamasi ise 38.25°dir. Deney ve kontrol grubunda bulunan

Ogrencilerin On test ve son test basar1 puanina iliskin degerler Grafik 1°de gosterilmistir.
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DENEY GRUBU KONTROL GRUBU

m On Test ® Son Test

Grafik 1: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Bagar1 Testi Puanlarinin

Ortalama Degerleri

Grafik1’de goriildiigii gibi gruplarin son test basar1 puanlarinin ortalamasinin 6n test
basar1 puanlarina gore yiikseldigi gézlenmektedir. Gruplarin son test basari puanlari arasinda
gbzlenen bu farkin anlamlilig1 i¢in uygulanan ANCOVA analizi sonuglar1 Tablo 4. 3’de

gosterilmistir.

Tablo 4.3: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Basarilarmna iliskin
ANCOVA Analizi Sonuglar1

Serbestlik Anlamhihk
] Kareler
Varyansin Kaynag Kareler Toplam Derecesi F Diizeyi
Ortalamasi

(sd) (P)
On Test 174.872 1 174.872 8.000 .007
Grup 277.644 1 277.644 12.702 .001
Hata 1005.521 46 21.859
Toplam 81823.000 49

Tablo 4. 3°’deki ANCOVA analizi sonuglarinda p degerine bakildiginda bu degerin
.05’ten kiigtik oldugu goriilmektedir. Buna bagl olarak Deney ve Kontrol Grubunun son test
diizeltilmis ortalama puanlarinin, 6n test puanlari kontrol edildiginde gruplama ana etkisinin
anlamli oldugu goriilmektedir [F(1.46):12.70; p=.001 <.05]. Bir baska ifade ile 6grenme

analitikleri ile geri bildirim desteginin saglandigi Deney grubu 6grencilerin (X =43.24),
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ogrenme analitikleri geri bildirimi saglanmayan Kontrol Grubundaki ogrencilerin (X

=37.58) son test basar1 puanlarina gére daha basarili oldugu goriilmiistiir.
4.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde 6grenme analitigi sonuglarinin geribildirim olarak

saglandig1 ve saglanmadigi mobil tabanli 6grenme ortamina ortamini kullanan 6grencilerin;

b) On test ve son test dzdiizenleyici 6grenme Slgegi puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlaml farklilik var midir?

sorusuna yanit aranmistir. Bu soruya yanit bulabilmek icin c¢alisma gruplarindaki
Ogrencilerin On test ve son test 6zdiizenleyici 6grenme puanlariyla ilgili agagidaki analizler
gergeklestirilmistir. Ozdiizenleyici dgrenme puanlarina iliskin istatistik sonuglar1 Tablo

4.4°de verilmistir.

Tablo 4.4: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ozdiizenleyici Ogrenme
Puanlariin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ozdiizenleyici Ogrenme

Gruplar N Testler X SS
25 On Test 399.76 90.08
Deney Grubu Son Test 481.36 70.81
Kontrol Grubu 24 On Test 438.66 103.41
Son Test 461.00 93.68

Tablo 4.4 incelendiginde, Deney Grubundaki 6grencilerin 6n test 6zdiizenleyici
ogrenme puanlari ortalamasi (X =399.76) son test puanlarmin ortalamasi ise (X
=481.36) olarak bulunmustur. Kontrol Grubundaki o6grencilerin on test 6zdiizenleyici
ogrenme puanlarin ortalamasi (X =438.66) son test puanlarmin ortalamasi ise (X
=461.00) olarak bulunmustur. Buna gére Deney Grubundaki 6grencilerin 6n test puaninin (
X =399.76) Kontrol Grubundaki 6grencilerin 6n test puanindan ( X =438.66) diisiik oldugu
goriilmektedir. Deneysel c¢alisma sonrasinda Ogrencilerden elde edilen o6zdiizenleyici
ogrenme puanlara bakildiginda ise Deney Grubunun son test puaninin ( X =481.36) On test
puanindan ( X =399.76) yiiksek oldugu, Kontrol Grubunun son test puaninin ( X =461.00)
oOn test puanindan ( X =438.66) yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney ve Kontrol Grubunun
timiinde Ozdiizenleyici 0grenme puanlar1 agisindan artisin yasandigi ancak Kontrol

grubunda bu artisin daha az oldugu goriilmektedir Bu durum 6grenme analitikleri geri
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bildirim desteginin verildigi Deney Grubu 6grencilerinin, 6grenme analitikleri geri bildirim
desteginin verilmedigi Kontrol Grubu 6grencilerine gore daha fazla 6zdiizenleyici 6grenme

becerilerini artirdig1 sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Grubunda yer alan 6grencilerin son test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadig1 6n test 6zdiizenleyici 6grenme puanlar1 kontrol edildiginde
ANCOVA analizi ile test edilmistir. Deney ve Kontrol Grubunda yer alan 6grencilerin son
test dzdiizenleyici puanlarina iliskin ortalama (X ) ile standart sapma (SS) ile ANCOVA

analizi ile hesaplanan ve analiz sonucu temel alinan diizeltilmis son test ortalama puanlari (

X) Tablo 4.5 de verilmektedir.

Tablo 4.5: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son Test Ozdiizenleyici
Ogrenme Puanlarina Iligkin Ortalama, Standart Sapma Degeri ve Son Test Diizeltilmis

Puanlar
Son Test Diizeltilmis Son Test
Gruplar N Ozdiizenleyici Ozdiizenleyici
Ogrenme Puam Ogrenme Puam
X SS X SH
Deney Grubu 25 481.36 70.81 494.86 6.10
Kontrol Grubu 24 461.00 93.68 443.81 6.20

Tablo 4.5’de goriildiigii gibi Deney Grubu 6grencilerinin 6n test 6zdiizenleyici
O0grenme puanlart kontrol edildiginde, son test Ozdiizenleyici 6grenme puanlarinin
ortalamas1 481.36 diizeltilmis ortalamasi ise 494.86’dir. Kontrol Grubunda bulunan
Ogrencilerin On test oOzdlizenleyici Ogrenme puanlart kontrol edildiginde, son test
0zdiizenleyici 6grenme puanlarinin ortalamasi 461.00 diizeltilmis ortalamasi ise 443.81 dir.
Deney ve Kontrol Grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test 6zdiizenleyici 6grenme

puanina iliskin degerler Grafik 2’de gosterilmistir.
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m On Test mSon Test

Grafik 2: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ozdiizenleyici Ogrenme

Puanlarinin Ortalama Degerlerine iliskin Siitun Grafigi

Grafik 2’de goriildiigii gibi gruplarin son test 6zdiizenleyici 6grenme puanlarinin
ortalamasiin on test 6zdlizenleyici 6grenme puanlarina gore yiikseldigi goézlenmektedir.
Gruplarin son test 6zdiizenleyici 6grenme puanlarina arasinda gozlenen bu farkin anlamhi
olup olmadigini test etmek icin yapilan kovaryans analizi sonuglari Tablo 4.6’da

gosterilmistir.

Tablo 4.6: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ozdiizenleyici Ogrenme
Puanlarina iliskin ANCOVA Analizi Sonuglart

Serbestlik Anlamhiik
. Kareler
Varyansin Kaynag Kareler Toplamn  Derecesi F Diizeyi
Ortalamasi
(sd) ()]
On Test 279484.397 1 279484.397 300.821 .000
Grup 30974.774 1 30974.774 33.339 .000
Hata 42737.363 46 929.073
Toplam 11215412.000 49

Tablo 4. 6’daki ANCOVA analizi sonuglarinda p degerine bakildiginda bu degerin
.05’ten kiigiik oldugu goriilmektedir. Buna bagli olarak Deney ve Kontrol Grubunun son test
diizeltilmis ortalama puanlarinin, 6n test puanlar1 kontrol edildiginde gruplar acisindan
gruplama ana etkisinin anlamli oldugu goriilmektedir [F(1.46): 33.33; p=.000 <.05]. Bir

baska ifade ile 6grenme analitikleri ile geri bildirim desteginin saglandig1 mobil 6grenme
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ortaminda yer alan Deney Grubundaki dgrencilerin ( X =481.36), 6grenme analitikleri geri
bildirim desteginin saglanmadigi Kontrol Grubundaki 6grencilerin (X =461.00) son test
Ozdiizenleyici 6grenme puanlarina gore daha yiiksek oldugu ve bu baglamda 6zdiizenleyici

O0grenme becerilerinin daha gelismis oldugu soylenebilir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ii¢lincii alt probleminde 6grenme analitigi sonuglarinin geribildirim
olarak saglandig1 ve saglanmadigi mobil tabanli 6grenme ortamina ortamini kullanan
Ogrencilerin;

¢) On test ve son test giidiilenme puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik

var midir?

sorusuna yanit aranmistir. Bu soruya yanit bulabilmek i¢in ¢alisma gruplarindaki
Ogrencilerin 6n test ve son test giidiilenme puanlariyla ilgili asagidaki analizler
gerceklestirilmistir.  Giidillenme puanlarma iligkin istatistik sonuglari Tablo 4.7’de

verilmigtir.

Tablo 4.7: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Giidiilenme Puanlarinin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Giidiilenme
Gruplar N Testler X sS
Deney Grubu 23 S“ Test 143.48 2539
on Test 15612 23.39
Kontrol Grubu 24 On Test 153.37 29.42
Son Test 149.75 25 88

Tablo 4.7 incelendiginde, Deney Grubundaki Ogrencilerin 6n test giidiilenme
puanlarinin ortalamasi ( X =143.48), son test puanlarinin ortalamasi ise (X =156.12) olarak
bulunmustur. Kontrol Grubundaki 6grencilerin 6n test giidiilenme puanlarinin ortalamasi (
X =153.37), son test puanlarinin ortalamasi ise (X =149.75) olarak bulunmustur. Buna gore
Deney Grubundaki Ogrencilerin 6n test puanimin (X =143.48) Kontrol Grubundaki
ogrencilerin 6n test puanindan (X =156.12) diisiik oldugu goriilmektedir. Deneysel ¢alisma
sonrasinda 6grencilerden elde edilen giidiilenme puanlara bakildiginda ise Deney Grubunun

son test puanmin (X =156.12) 6n test puanindan (X =143.48) yiiksek oldugu, Kontrol
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Grubunun son test puaninin (X =149.75) 6n test puanindan (X =153.37) diisiik oldugu

goriilmektedir.

Deney ve Kontrol Grubunda yer alan 6grencilerin son test giidiilenme puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi, on test giidiilenme puanlar1 kontrol edilip
ANCOVA analizi ile test edilmistir. Deney ve Kontrol Grubunun son test giidiilenme

puanlarina iligkin ortalama ( X ) ile standart sapma (SS) ile ANCOVA analizi ile hesaplanan

ve analizde temel alinan son test giidiilenme diizeltilmis ortalama puanlari (X ) Tablo 4.8 de

verilmektedir.

Tablo 4.8: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son Test Giidiilenme
Puanlarina Iliskin Ortalama, Standart Sapma Degeri ve Son Test Diizeltilmis Puanlar

Son Test Giidiilenme Diizeltilmis Son Test
Gruplar N Puam Giidiilenme Puam
X SS X SH
Deney Grubu 25 156.12 23.39 158.79 4.28
Kontrol Grubu 24 149.75 25.88 147.49 4.35

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi Deney Grubu 6grencilerinin 6n test giidiilenme puanlar
kontrol edildiginde, son test gilidillenme puanlarmin ortalamast 156.12 diizeltilmis
ortalamas1 ise 158.79’dir. Kontrol Grubunda bulunan 6grencilerin son test giidiilenme
puanlarinin, 6n test puanlar1 kontrol edildiginde ortalamasi 149.75 diizeltilmis ortalamasi ise
147.49°dir. Ogrencilerin &n test ve son test giidiillenme puanina iliskin degerler Grafik 3’de

gosterilmistir.
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m On Test ™ Son Test

Grafik 3: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Giidiilenme Puanlarinin

Ortalama Degerlerine iliskin Siitun Grafigi

Grafik 3’de goriildigi gibi Deney Grubunun son test giidiilenme puanlarinin
ortalamasinin On test giidiilenme puanlarina gore yiikseldigi gézlenirken Kontrol Grubunun
son test giidillenme puanlarinin 6n test giidiilenme puanlarina gore diisiik oldugu
goriilmektedir. Gruplarin son test giidiilenme puanlar1 arasinda gozlenen bu farkin anlamli
olup olmadigimi test etmek i¢in yapilan kovaryans analizi sonuglari Tablo 4.9°da

gosterilmistir.

Tablo 4.9: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Giidiilenme Puanlarina
Iliskin ANCOVA Analizi Sonuglari

Serbestlik Anlamhilik
. Kareler
Varyansin Kaynagi  Kareler Toplami  Derecesi F Diizeyi
Ortalamasi
(sd) (p)
On Test 8566.078 1 8566.078 19.725 .000
Grup 1495.987 1 1495.987 3.445 .070
Hata 19977.063 46 434.284
Toplam 1176081.000 49

Tablo 4.9°daki ANCOVA analizi sonuglarinda p degerine bakildiginda bu degerin
.05’ten biiylik oldugu goriilmektedir. Buna bagli olarak Deney ve Kontrol Gurubunun son
test ortalama puanlarinin, 6n test puanlari kontrol edildiginde gruplama ana etkisinin anlamli
olmadigi goriilmektedir [F(1.46):3.44; p=.070>.05]. Bir bagka ifade ile 6grenme analitikleri

ile geri bildirim desteginin saglandig1 mobil 6grenme ortaminda yer alan Deney Grubu
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ogrencilerinin 6n test giidiilenme puanlarinin (X =156,12) son test giidiilenme puanlarina

gore artisin anlamli olmadig1 goriilmiistiir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt probleminde mobil tabanli 6grenme ortaminda 6grenme
analitigi sonuclarmin &grencilere geribildirim olarak sunulmasi ile ilgili 6grencilerin
goriisleri nelerdir? sorusuna yamt aranmistir. Ogrencilerin mobil dgrenme ortammna ve
O0grenme analitiklerine iliskin goriisleri yari-yapilandirilmis 6grenci goriisleri belirleme
formu kullanilarak elde edilmistir. Goriis belirleme formu kullanilarak elde edilen veriler
icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Icerik analizi sonucunda elde edilen gériislerin

dagilimi frekans (f) olarak asagida aciklanmaktadir.

4.4.1.Deney Grubundaki Ogrencilerin Ogrenme Analitigi Sonu¢larim1 Yansitan

Geribildirimlere iliskin Vermis Olduklar1 Olumlu Cevaplara Ait Bulgular

Deney Grubundaki 6grencilerin mobil 6grenme ortaminda 6grenme analitiklerini
faydali bulup bulmadiklarina yonelik belirtmis olduklar1 goriislere iliskin icerik analizi

yapilmustir. Icerik analizi sonucunda ortaya gikan alt temalar Tablo 4.10°da belirtilmistir.

Tablo 4.10: Deney Grubundaki Ogrencilerin Mobil Ogrenme Ortaminda Ogrenme
Analitigine Iliskin Olumlu Cevaplara Ait Nitel Analiz Sonuglari

Alt Temalar f
Kendinin farkinda olma ve 6z diizenleme 14
Dersteki ilerlemeyi gérme 10
Ogrenme istatistiklerini gérme imkani 9
Eksiklerin tespit edilmesi 9
Geri bildirimlerden yararlanma 2
Siireg igerisinde haftalik karsilagtirma yapma imkant 2
Hizl1 6grenme saglamasi 1
Calisma planlar1 hazirlamaya olanak tanimasi 1
Uzaktan egitim i¢in ihtiya¢ olmasi 1
Aktif katilim imkan1 saglamasi 1
Anlik haberdar olma 1
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Tablo 4.10 incelendiginde ogrencilerin en ¢ok “Kendinin farkinda olma ve
diizenleme” (f=14) seklinde olumlu goriis belirtirken ardindan “Dersteki ilerlemeyi gérme”
(f=10), “Ogrenme istatistikleri gorme imkan1” (f=9), “Eksikliklerin tespiti” (f=9), “Geri
bildirimlerden yararlanma” (f=2), “Siireg icerisinde haftalik karsilastirma yapma imkan1”
(f=2), “ilerlemenin takibi” (f=1), “Hizli 6grenme saglamas1” (f=1), “Calisma planlari
hazirlama” (f=1)”,“Uzaktan egitim i¢in faydali olmasi” (f=1), “Aktif katilim imkan1
saglamas1” (f=1), “Anlik haberdar olma” (f=1) takip etmektedir. Ogrencilerin ortama

yonelik goriis ve degerlendirmelerinden bazilari su sekildedir:

“Bence haftalik olarak mesaj yoluyla gonderilen 6grenme analitigi sonuglart almak
yvararlidir. Ciinkii bu 6grenme analitigi sayesinde ders ile ilgili mooddle uygulamasinda ki
hangi konu anlatimi videolar: kag kere izlemisiz, dosyalart kag¢ kere incelemis durumdayiz
bunlart ogrenmis oluyoruz ve ne yapmamiz gerektigi hakkinda ya da eksik olan

durumlarimiz varsa hocamizdan bilgi almis oluyoruz.”

“Eksiklerimi gorebiliyorum. Buda benim hatalarimi diizeltmeme yardimct oluyor.”

’

“Neler yaptigimizi ne kadar basarili oldugumuzu izliyoruz.’

“Eksiklerimi goriiyor ve ders ¢alisma planlarimi buna gére ayarlayp ona gore ders

calistyorum.”

“Tabiki faydali buluyorum. Ac¢ik¢ast ben devam zorunlulugum olmadigi icin sinifta
pek bulunmadim. BU yiizden uzaktan egitimin bir par¢ast olarak da doniisleri almak olduk¢a

verimli bence.”

“Faydali buluyorum. Eksiklerimi goruyorum ve yapmis oldugum takibi

’

izleyebiliyorum.’

“Haftalik olarak uygulamaya ne kadar girdigimi ve nelere daha c¢ok agirlik

verdigimi gormemi sagliyor”

“Faydalr buluyorum. Ciinkii eksikliklerimi, yanlislarimi, hatalarimi gorebilme

1

sansina erisebiliyorum. Bu da daha hizli ve daha dogru 6grenmemi tetikliyor.’

“Faydali buluyorum ¢iinkii kendimi diger haftalarla karsilagtirma yapabilmemi

saglyor.”

123



“Ders hakkinda ilerleme kaydedip kaydetmedigimi gormiis oluyorum bu yiizden
faydali.”

“Biiyiik degisiklere sebep oldugunu diistiniiyorum ¢iinkii 6grenme analitigi sonuglari

benim konular: takip etmemde biiyiik katki sagladi.”

“Kendi eksiklerimi gormem agisindan faydali buluyorum. Ciinkii istatiskler hangi

konularda eksik oldugumu gosteriyor.”

“Ders hakkinda ilerleme kaydedip kaydetmedigimi gormiis oluyorum bu yiizden
faydali.”

“Haftalik olarak uygulamaya ne kadar girdigimi ve nelere daha ¢ok agirlik
verdigimi gormemi sagliyor.”

Genel olarak degerlendirildiginde mobil 6grenme ortaminda 6grenme analitikleri ile
geri bildirim saglamanin Ogrenciler lizerinde olumlu katki sagladigini belirttikleri
goriilmektedir. Geri bildirimlerin 6zellikle 6grencilerin istatistikler aracilig ile eksikliklerin
farkina varmasini, kendini tespit etmesini ve kendi 6grenme siirecini diizenlemesine katk1

sagladigy, siireg icerisinde kendini diizenlemesini sagladig goriilmektedir.

4.4.2.0grencilerin Ogrenme Analitii Sonuclarim1 Yansitan Geribildirimlere Iliskin

Vermis Olduklar1 Olumsuz Cevaplara Ait Nitel Analiz Sonug¢lar:

Deney Grubundaki 6grencilerin mobil 6grenme ortaminda 6grenme analitiklerini
faydasiz bulup bulmadiklarina yonelik belirtmis olduklar1 goriislere iligkin igerik analizi

yapilmistir. igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan alt temalar Tablo 4.11°de belirtilmistir.

Tablo 4.11: Deney Grubundaki Ogrencilerin Mobil Ogrenme Ortaminda Ogrenme
Analitigine Iliskin Olumsuz Cevaplara Ait Nitel Analiz Sonuglar

Alt Temalar f
Kendi eksikliklerin moral bozuklugu olusturmasi 2
Takibin endise olusturmasi 2
Ogrenmenin farkinda olmama 1
Teknik sikintilar 1

Tablo 4.11 incelendiginde Ogrencilerin “kendi eksikliklerin moral bozuklugu

olusturmasi1” (f=2), “Takibin endise olusturmasi” (f=2), “Teknolojik cihaz ve internet
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baglantis1 bulundurma gerekliligi” (f=1), “Teknik sikintilar” (f=1) seklinde olumsuz goriis
belirttikleri goriilmektedir. Ogrencilerin ortama ydnelik goriis ve degerlendirmelerinden

bazilar1 su sekildedir:

“Ogrenme analitigi sonuclarimi almamin faydasiz sonuglart veya zararl sonuclari
yoktur. Ama dersin mooddle uygulamasinda ki konu anlatimi video ve dosyalart az izleyen

kisiler eksiklerini gérmekten huzursuz olabilirler diye diistiniiyorum.”

“Faydasiz bulmuyorum aslhinda ama sinav sonuglar kétii oldugunda moralim

’

bozuluyor sadece.’

“Faydasiz buldugum herhangi bir husus yok ancak internet baglantisi nedeniyle

bazen sikinti yagiyorum.”

“Bazen kendi hatam yiiziinden canimi sikabiliyor. Bakmadigim hafta sinav notlart

>

kotii gelince sikilyyorum.’

“Faydasiz oldugunu diisiinmiiyorum ancak ilgi gésterip de gonderilen istatistikleri

1

kendim degerlendirmeye almazsam bir faydasini da géremem.’

“Faydasiz bulmuyorum. Bu istatislikler bizim yaptigimiz seyleri gosteren onemli

bilgilerdir ve bunun sayesinde bir sonraki haftaya daha verimli ¢aligabiliriz.”
“Hayir. faydasiz degil gayet basarili ve etkili.”

“Faydasiz yani oldugunu sanmuvyorum benim igin her hafta bu istatistiklerin gelmesi
faydalidr.”

1

“Bazen faydali bulmuyorum ne isime yarayacagini bilmiyorum.’

Genel olarak degerlendirildiginde mobil 6grenme ortaminda 6grenme analitikleri ile
istatistiklerini goérmelerinin genel olarak fayda sagladigini belirtikleri az sayida 6grencinin
olumsuz goriis belirttikleri goriilmektedir. Olumsuz goriis olarak ozellikle 6grencilerin
istatistikler aracilig1 ile kendi eksikliklerin farkina varmasi ve takip edildikleri diisiincesinin
ogrencilerde stres olusturdugu goriilmektedir. Ayrica dgrenciler kendi &grenmelerinin

farkinda olmamalarindan dolay1 olumsuz goriis belirtilmektedir.
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4.4.3.08renme Analitigi Geribildirimlerinin Ogrencilerin Basaris1 Uzerindeki

Etkisine Yonelik Vermis Oldugu Cevaplara Ait Nitel Analiz Sonuclar

Deney Grubundaki 6grencilerin mobil 6grenme ortaminda 6grenme analitiklerinin
ogrencilerin basarilari lizerinde etkili olup olmadigina yonelik belirtmis olduklari goriislere
iliskin igerik analizi yapilmistir. Igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan alt temalar Tablo 4.12°de
belirtilmistir.

Tablo 4.12: Deney Grubundaki Ogrencilerin Mobil Ogrenme Ortaminda Ogrenme
Analitiginin Ogrencilerin Bagaris1 Uzerinde Etkisine Iligkin Cevaplara Ait Nitel Analiz

Sonuglari
Alt Temalar f
Kendi eksikliklerini gérme ve telafi etme imkani 12
Dersteki ilerlemeyi gérme 3
Ogrenmede dikkati saglama 2
Ogrenmeye tesvik etme 2
Ogrenme siirecini planlama 2
[lerlemenin takip edilmesi 2
Etkili galigma saglamasi 1
Yeni bilgiler 6grenme firsat1 sunmasi 1

Tablo 4.12 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok “Kendi eksikliklerini gorme ve telafi
etme imkan1” (f=12) seklinde goriis belirttikleri ardindan “Dersteki ilerlemeyi gorme” (f=3),
“Ogrenmede dikkati saglama” (f=2), “Ogrenmeye tesvik etme” (f=2), “ilerlemenin takip
edilmesi” (f=2) ve “Etkili ¢alisma saglamasi” (f=1) ve “Yeni bilgiler 6grenme firsati
sunmast” (f=1) seklinde basar1 Tlizerinde olumlu goriis belirttikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin ortama yonelik goriis ve degerlendirmelerinden bazilar1 su sekildedir:

“Mutlaka bir degisiklik yarattigina inantyorum ¢iinkii bazen gozden kagirdigim ama
yapmam gereken bir uygulamayt orada goriince hatirliyorum veyahut benim yaptigim ama

internetten dolay1 kaydedilmeyen uygulamalar: da gérebilme firsatina erigmis oluyorum.”

“Haftalik olarak mail yoluyla gonderilen 6grenme analitigi sonuglarint almamin
basarim iizerinde su sekilde degisiklik olusturdu,; Eksik yanlarumi 6grenip bu konulara daha

fazla ¢alismam gerektigini ogrendim.’
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“Basarum ftizerinde degisiklik oldugunu gelen istatistikler sayesinde fark ettim

)

ilerleyen zamanlarda ¢ok daha giizel sonuglar aldim.’

“Degisiklik oldugunu diisiinmiiyorum sebebi ise uygulamanin eksikligi degil

1

kendimin derslere ilgisiz kalisidir.’

“Evet, eger analitikler olmasaydi eksiklerimi goremezdim ve yapmam geekenleri

planlayamazdim.”

“Diistintiyorum. etkili ¢alismamda bana yardimci oldu bu ¢alisma sonucunda

’

sinavlardan daha iyi notlar almaya bagladim.’

“Etkili ¢calismamda bana yardimct oldu bu ¢alisma sonucunda sinavliardan daha iyi

>

notlar almaya basladim.’

’

“Evet. Eksiklerimi goriip kendimi degistirdigimi diistiniiyorum.’

Genel olarak degerlendirildiginde mobil 6grenme ortaminda dgrencilerin 6grenme
analitikleri ile istatistiklerini goérmelerinin genel olarak basar1 lizerinde olumlu etki
olusturdugu ve 6grencilerin eksiklerini tespit ederek sinavlarda daha yiiksek puan aldiklarini

belirttikleri goriilmektedir.

4.4.4.0grenme Analitigi Geribildirimlerinin Ogrencilerin Ozdiizenleyici Ogrenme

Etkisine Yonelik Vermis Oldugu Cevaplara Ait Nitel Analiz Sonuclar

Deney Grubundaki 6grencilerin mobil 6grenme ortaminda dgrenme analitiklerinin
ogrencilerin 6zdlizenleyici 6grenmeleri iizerinde etkili olup olmadigina yonelik belirtmis
olduklar1 gériislere iliskin icerik analizi yapilmistir. Igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan alt

temalar Tablo 4.13’de belirtilmistir.
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Tablo 4.13: Deney Grubundaki Ogrencilerin Mobil Ogrenme Ortaminda Ogrenme
Analitiginin Ogrencilerin Ozdiizenleyici Ogrenme Etkisine Yonelik Cevaplara Ait Nitel
Analiz Sonuglari

Alt Temalar f
Eksiklikleri tespit etme 9
Kendini diizenleme ve gelistirme imkan1 8
Calismaya tesvik etme 5
Ogrenmede dikkati saglama 2
Sorumluluk duygusunu gelistirme 1
Planlama yapma 1
Daha siki ders takibi 1

Tablo 4.13 incelendiginde o6grencilerin en ¢ok “Eksiklikleri tespit etme” (f=9)
seklinde goriis belirttikleri ardindan “Kendini diizenleme ve gelistirme imkan1” (f=8),
“Calismaya tesvik etme” (f=5), “Ogrenmede dikkati saglama” (f=2) “Planlama yapma”
(f=1), “Sorumluluk duygusunu gelistirme” (f=1) ve “Daha siki1 ders takibi” (f=1) seklinde
ozdiizenleyici 6grenme iizerinde olumlu goriis belirttikleri goriilmektedir. Ogrencilerin

ortama yoOnelik goriis ve degerlendirmelerinden bazilar su sekildedir:

“Haftalik olarak mesaj yoluyla gdnderilen ogrenme analitigi sonuglarini almak,
ogrenme stirecimide kendi eksik yanlarimi 6grenmek ben de degisiklik olusturdu. Ctinkii

’

eksik yonlerime daha ¢ok calismam gerektigi i¢in ogrendim.’

“Eksikliklerimizi daha kolay fark ediyoruz. Farkina varma siirecini hizlandwrdigi icin

’

kendini diizenleme imkanini sagliyor.’

“Elbette eksiklikleri gormede yardimci ¢iinkii 6grenci istatistikleri bekliyor um
sorumluluk alabilmek i¢in yani demem o ki artik istatistikler ¢ikarilmayacak olsa moodle

uygulamasini dahi kaldirabilirim”

“Evet degisiklik olusturdugunu diigiiniiyorum. Orada nelerde hata yaptigimin

farkina varip bunlar diizeltebiliyorum.”

“Evet ogrenmem ftizerinde etkili oldu c¢iinkii zamaninda c¢aligabilme aliskanligi

sagladi gonderilen sonuglar sayesinde bir nevi uyar: gibi oldu”.
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“Evet diisiintiyorum bana gelen istatistikler beni ¢alismam konusunda tesvik etti”

Genel olarak degerlendirildiginde mobil 6grenme ortaminda 6grencilerin 6grenme
analitikleri ile istatistiklerini gérmelerinin 6zdiizenleyici 6grenme iizerinde olumlu etki
olusturdugu ve 6grenme analitiklerinin 6grencilerin eksiklerini tespit ederek daha ¢ok
caligmaya tesvik ettigini ve kendini diizenlediklerini belirttikleri goriillmektedir. Bu anlamda
ogrenme analitikleri geri bildirim destegi ile 6grenciler, eksikliklerini siire¢ boyunca
farkedip telafi ettiklerini ve egitimin ilerleyen haftalarinda daha basarili sonuglara

ulastiklarini belirtmektedir.

4.4.5.08renme Analitigi Geribildirimlerinin Ogrencilerin Giidiilenmesine Yonelik

Vermis Oldugu Cevaplara Ait Nitel Analiz Sonuclari

Deney Grubundaki 6grencilerin mobil 6grenme ortaminda dgrenme analitiklerinin
ogrencilerin giidiilenmeleri iizerinde etkili olup olmadigina yonelik belirtmis olduklar
goriislere iliskin icerik analizi yapilmustir. Igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan alt temalar

Tablo 4.14°de belirtilmistir.

Tablo 4.14: Deney Grubundaki Ogrencilerin Mobil Ogrenme Ortaminda Ogrenme
Analitiginin Ogrencilerin Giidiilenmeleri Uzerinde Etkisine Y&nelik Cevaplara Ait Nitel
Analiz Sonuglari

Alt Temalar f
Ders caligmaya yonelik giidiilenme saglama 12
Bagarida artis saglama 5
Eksik konularin takibi 2
Ogrenmeye tesvik etme 2
Azimli ve istekli ¢alisma 2
Konularin takibini saglama 2
Dersi daha aktif dikkatli dinlemeyi saglama 2
Tamamlanmis gérevlerden memnuniyet 1
Siifla kendini karsilagtirma 1

Tablo 4.14 incelendiginde 6grencilerin “Ders ¢aligsmaya yonelik giidiilenme saglama
“(f=12), Basarida artis saglama (f=5) seklinde goriis belirttikleri ardindan “Eksik konularin
takibi” (f=2),“Ogrenmeye tesvik etme” (f=2), “Azimli ve istekli calisma” (f=2), “Konularin
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takibini saglama” (f=2), “Tamamlanmis goérevlerden mutlu olma” (f=1), “Basarili olma
istegi” (f=1), “Dersi daha dikkatli dinlemeyi saglama” (f=1), “Sinifla kendini karsilastirma”
(f=1), seklinde giidiilenme iizerinde olumlu goriis goriilmektedir. Ogrencilerin ortama

yonelik goriis ve degerlendirmelerinden bazilari su sekildedir:

“O hafta bagarili bir donem gegirmis isem, yiiksek puanlarimi ya da zamaninda

vaptigim uygulamalar: gérdiik¢e motive oluyorum.”

“Haftalik olarak mesaj yoluyla gonderilen ogrenme analitigi sonuglarimi almak,
ogrenmeye yonelik giidiilenme iizerinde degisiklik olusturdu. Su sekilde; eksik oldugum
konulara daha fazla ¢alismam gerektigini 6grendim. Yani ogrenme analitigi 6grenmeme

yvonelik giidiilenmemi olumlu yonde etkiledi.”

“Evet Iyi yaptigim zaman gelen istatislikler beni mutlu ediyor ve mutlu oldugum

’

zamanlar daha verimli ders calisirim.”’
“Motivasyonumu artirdi onunla birlikte daha azimli ¢calismaya basladim.”
“Evet yapmadigim uygulmayalara daha cok ilgileniyorum.”
“Evet diistiniiyorum . Nedeni sinav notumu etkiledi olumlu olarak™
“Motivasyonumu artirdi onunla birlikte daha azimli ¢calismaya basladim.”

“Biiyiik degisiklere sebep oldugunu diistiniiyorum ¢iinkii ogrenme analitigi sonug¢lari

benim konular: takip etmemde biiyiik katki sagladi.”
“Kendimi takip edebilmem giidiilenmemi arttirdi.”

Genel olarak degerlendirildiginde mobil 6grenme ortaminda dgrencilerin 6grenme
analitikleri ile istatistiklerini gérmelerinin giidiilenmeleri tizerinde olumlu etkileri oldugunu
belirtmislerdir. Haftalik istatistiklerde bagarili bir haftanin gecirildigi eksik 6grenmelerin
tamamlandigr haftalarda memnun olduklarint ancak Ogrencilerin  eksikliklerini
gordiiklerinde mutsuz olduklarimi belirttikleri goriilmektedir. Ancak o6grenciler kendi
eksiklerini gormelerinin  giidiilenmelerinde olumlu etki olusturdugunu ve kendini
degerlendirip, diizenleyip Ogrenmeye tesvik ettigini belirtmektedir. Ancak goriisler
incelendiginde Ogrenme analitiklerinin G&grencilerin dikkatini acgik tutmasimi ve eksik
O0grenmelerine yogunlagsmalarini ve kendi planlarini yaparak sinavlardan basarili olduklarini

belirttikleri goriilmektedir.
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Deney grubundaki o6grencilerin 6grenci goriisleri belirleme formuna verdikleri
yanitlarin tamami géz 6niinde bulunduruldugunda igerik analizi sonucu ortaya ¢ikan olumlu
ve olumsuz temalarin ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Bu temalar asagida genel olarak

belirtilmektedir:

Igerik analizi sonucunda mobil 6grenme ortaminda 6grencilere gonderilen 6grenme

analitiklerinin 6nemli yararlarin1 Deney Grubunda bulunan 6grenciler,
¢ Kendinin farkinda olma ve 6z diizenleme
e Dersteki ilerlemeyi gérme
e Ogrenme istatistiklerini gorme imkani
e Eksiklerin tespit edilmesi
e Geri bildirimlerden yararlanma
e Siirec icerisinde haftalik karsilastirma yapma imkamn
e Hizli 6grenme saglamasi
e (alisma planlar1 hazirlamaya olanak tanimasi
e Uzaktan egitim i¢in ihtiya¢ olmasi
e Aktif katilim imkani saglamasi
e Anlik haberdar olma
e Kendi eksikliklerin moral bozuklugu olusturmasi
e Takibin endise olusturmasi
e Ogrenmenin farkinda olmama
e Teknik sikintilar
e Kendi eksikliklerini gérme ve telafi etme imkani
e Dersteki ilerlemeyi gérme

e Ogrenmede dikkati saglama
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e Ogrenmeye tesvik etme

e Ogrenme siirecini planlama

e ilerlemenin takip edilmesi

e Etkili calisma saglamasi

e Yeni bilgiler 6grenme firsat1 sunmasi

e Eksiklikleri tespit etme

e Kendini diizenleme ve gelistirme imkani

e (alismaya tesvik etme

e Ogrenmede dikkati saglama

e Sorumluluk duygusunu gelistirme

e Planlama yapma

e Daha siki ders takibi

e Ders calismaya yonelik glidiilenme saglama
e Basarida artis saglama

e Eksik konularin takibi

e Ogrenmeye tesvik etme

e Azimli ve istekli calisma

e Konularin takibini saglama

e Dersi daha aktif dikkatli dinlemeyi saglama
e Tamamlanmis gorevlerden memnuniyet

e Sinifla kendini karsilagtirma seklinde belirtmektedir.

Icerik analizi ile elde edilen bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde mobil

O0grenme ortaminda 6grenme analitikleri ile geri bildirim saglamanin 6grenciler tizerinde
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olumlu katki sagladigini ¢ok az 6grencinin olumsuz goriis belirttikleri goriilmektedir.
Olumsuz goriis olarak ozellikle 6grencilerin istatistikler araciligi ile kendi eksikliklerin
farkina varmasi ve bundan dolayr mutsuz olduklarini ve takip edildikleri diigiincesinin
ogrencilerde stres olusturdugu ve kendi 6grenmelerinin farkinda olmamalarindan dolay1
olumsuz goris belirtilmektedir. Geri bildirimlerin 6zellikle 6grencilerin istatistikler araciligi
ile eksikliklerin farkina varmasini, kendini tespit etmesini ve kendi dgrenme siirecini
diizenlemesine katki sagladigi, eksikliklerini siire¢ boyunca fark edip telafi ettiklerini ve
egitimin ilerleyen haftalarinda daha basarili sonuglara ulastiklarint belirtmektedir.
Akademik basar tizerinde olumlu etki olusturdugu, 6grencilerin dikkatini agik tutmasim
sagladig1 ve eksik 6grenmelerine yogunlastiklarin1 ve kendi planlarini yaparak sinavlardan
basarili olduklarm belirttikleri goriilmektedir. Ogrenciler giidiilenmeleri {izerinde olumlu
etkileri oldugunu belirtmislerdir. Haftalik istatistiklerde basarili bir haftanin gecirildigi eksik

o0grenmelerin tamamlandig1 haftalarda memnun olduklarini belirttikleri goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliim igerisinde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara iligkin tartigsma,

sonug ve Onerilere yer verilmistir.
5.1. Tartisma

Bu boliimde, arastirmanin alt problemlerini agiklamak i¢in ulasilan bulgulara iliskin
yorumlara yer verilmistir. Bulgular alanyazin 1s1iginda yorumlanmis ve arastirma sorulari

baglaminda sunulmustur.

5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore arastirmanin birinci alt problemi
dogrultusunda mobil tabanli 6grenme ortamina katilim saglayan &grencilerin 6grenme
analitigi sonuglarini yansitan geribildirim mesaji alip almama durumuna gore On test ve son
test akademik basar1 puanlar1 karsilastirilmus, farkliik olusturup olusturmadigi
incelenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari incelendiginde deney
ve kontrol gruplar1 arasinda ¢ok biiyiik farkliliklar olmadigi goriilmiistiir. Gruplarin son test
puanlar1 incelendiginde Deney Grubundaki ogrencilerin son test puanlarmin Kontrol
Grubundaki o6grencilerin son test puanlarina gore anlamli derecede artis gosterdigi
goriilmistiir. Deney grubu 6grencilerin, 6grenme analitikleri geri bildirimi saglanmayan
Kontrol Grubundaki 6grencilerin son test basari puanlarina gére daha basarili oldugu

gorilmiistiir.

Mobil 6grenme ortaminda 6grenme analitigi sonuglarini yansitan geribildirim
mesaji alma durumunun Ogrencilerin akademik basar1 diizeyinde anlamli bir artis
gerceklestirdigi tespit edilmistir. Calismadan elde edilen bulgular alanyazindaki ¢aligmalarla
benzerlik gostermektedir. Nitekim Pardo, Jovanovic, Dawson, GasSevi¢ ve Mirriahi (2019)
calismasinda Ogretmenlerin, analitik destek ile 6grencilere gonderdikleri geri bildirim
mesajlarinin hem 6grenci memnuniyeti hem de akademik basari ile pozitif bir iliski iginde

oldugunu gostermektedir. Tempelaar vd. (2018) ogrenme analitiklerinin  6grenme



stireglerinde geri bildirimlerin 6grencilerin hangi asamada olduklarini belirleyerek 6grenci
davranislarinda farkliliklar olusturdugu ve basariy1 artirdigi gozlenmektedi. Ozbay ve Ersoy
(2017) mobil o6grenme ortaminda Ogrenme yonetim sisteminde kayith Ogrencilerin
hareketliliginin akademik basariy1 artirdigi goriilmektedir. Gasevi¢, Dawson vd. (2016)
O0grenme analitiklerinin akademik basariy1 artirdigi ve lisans derslerinde kullaniminin
zorunluluk oldugunu belirtmislerdir. Wright vd. (2014) ¢aligmasinda derslerde 6grenme
analitikleri kullaniminin 6grencilerin akademik basarinin artmasini sagladig: goriilmektedir.
Benzer sekilde Leavy ve Rheinscmidt (2010) cevrimici 0grenme ortaminda Ogrenme
analitigi kullanimmin 6grencilerin basarisini artirdigi tespit edilmektedir. Peregrina vd.
(2014) farkli etkilesim tiirlerinin 6grencinin akademik performansiyla ¢evrimigi derslerde
iligkisi bulundugunu tespit etmektedir. Atchley vd. (2013) ¢aligmasinda ise ¢evrimici ve
ylizyiize 6grenme ortamlar1 karsilagtirarak akademik basari iizerinde anlamli derece artis
goriilmektedir. Specker (2015) o6grenme analitiklerinin ¢evrimi¢i derslerde akademik
basariy1 artirdig1 gozlemlemistir. Yu ve Jo (2014) 6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda
O0grenme analitikleri ile 6grenme aralig1 diizenliliginin ve etkilesimin akademik basariy1
artirdig1 tespit edilmistir. Aljohani ve Davis (2013) mobil 6grenme ortaminda analitik
o0grenmeler i¢in gosterge panosu gelistirmis ve gosterge panosu ile geri bildirim kullanimini
tesvik ettigi ve akademik basariyr artirdigi belirtilmektedir. Fritz (2011) ise ¢evrimigi
derslerde Ogrenme yonetim sistemini kullanan Ogrencilerin 6grenme analitik araclar
kullanmalariyla beraber katilimlarinin arttigi ve basarili olduklar1 belirlenmistir. Genel
olarak mobil destekli 6grenme yonetim sistemlerinin kullanilmasi ve geri bildirimin ¢esitli
araclarla saglanmasimmin akademik basariyr artirdigi belirtilmektedir. Arastirmalarda
ogrenme siirecinde Ogrenme analitiklerinden elde edilen verilerin degerli oldugu ve
degerlendirme siirecine alinmasi gerektigi ancak degerlendirmede tek basmna yeterli
olmadig1 belirtilmektedir. Ogrenme analitikleri ile bir¢ok veri elde edilebilmekte ve elde
edilen bu verilerin 6grencilerin basarisizlik sorunlarina ¢éziim saglayacagi ve akademik
basariy1 artiracagi goriisli bulunmaktadir (Siemens, 2013; Gaytan, 2013; Zimmerman, 2002;
Hernandez-Garcia, Gonzalez-Gonzalez vd., 2015; Arnold, 2010; Leavy ve Rheinschmidt,
2010; Macfadyen ve Dawson, 2010; Aljohani ve Davis, 2013; Smith, Lange ve Huston,
2012).

5.1.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine fliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda mobil tabanli 6grenme ortamini

kullanan 6grencilerin 6grenme analitigi sonuglarini igeren geribildirim mesaj1 alip almama

135



durumuna gore 6zdiizenleyici 6grenme puanlart karsilastirilmistir. Elde edilen bulgulara
gbre mobil 6grenme ortaminda 6grenme analitikleri geri bildirim desteginin verildigi Deney
Grubunda yer alan 6grencilerin 6zdiizenleyici 6grenme puanlarinin, 6grenme analitikleri
geri bildirim desteginin verilmedigi Kontrol Grubunda yer alan 6grencilerin 6z diizenleyici

6grenme puanlarina gére anlamli farklilik tespit edilmistir.

Bu arastirmada Ogrenme analitiklerinin &grencilerin  6zdiizenleme becerilerini
gelistirdigi  sOylenebilir. Alanyazindaki aragtirmalar c¢alisma bulgular1 ile benzerlik
gostermektedir. Calismaya paralel olarak, geri bildirimlerin, Ggrencilerin &grenme
davraniglarint ve bdylece kendi kendine diizenlenen 6grenmeyi etkiledigi goriilmektedir
(Van Laer ve Elen, 2019; Gu ve Lee, 2019). Schumacher ve Ifenthaler (2018) kendi kendini
diizenleyen 6grenme becerisine sahip olan 6grencilerin akademik performanslarinin daha
gelismis oldugunu belirtmektedir. Kim, Yoon, Jo ve Branch (2018) arastirmasinda ise
analitik destekli ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda 6grencilerin 6zdiizenleme becerilerine
iliskin ¢alisma diizenliligi ve zaman yOnetimi puanlarinin daha yiliksek oldugu tespit
edilmektedir. Ogrenciler, kendilerini diizenleme, grenme siirecini planlama ve kontrol etme
ve Oneriler sunma agisindan 6grenme analitiklerinin faydali olduklarni belirtmektedir.
Verstege vd., (2019) ise kendi kendine 6grenme davranisi yiiksek Ogrencilerin en iyi
ogrenme aktivitesini gosterdigi belirtilmektedir. Ozdiizenleme becerilerine sahip olmak,
ozellikle ¢evrimici 6grenme ortamlarinda 6grencilerin basarisi i¢in 6nemli goriilmektedir
(Li, 2019). Akademik 6grenme siirecinde 6z diizenleyici 6grenme kavrami, 6grencilerin
akademik basar1 ve giidiilenme alanlarindaki becerilerini kapsayan yapisi 6zelligiyle 6nem
kazandig1 belirtilmektedir (Paris ve Paris, 2001). Analitiklerin, 6grencilerde kendi kendini
diizenleyen 6grenmeyi kolaylastirmak ve sosyal varlik algilarini artirmak i¢in geri bildirim
olarak sunulabilecegi belirtilmektedir (Liu ve Nesbit, 2020). Ogrenme analitikleri agisindan
bakildiginda, oOzdiizenleyici Ogrenme stratejileri bireysel Ogrenme kapasitesinin
gelistirilmesine katkida bulunmaktadir (Papamitsiou ve Economides, 2019). Ogrenme
analitikleri kontrol panelleri, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini yonetebilmelerine ve
sorun yasadiklar1 noktalar1 tespit edebilmelerine olanak saglamasi agisindan da 6nemlidir
(Duval, 2011). Specker (2015) gevrimigi 6grenme ortaminda Ggrenme analitiklerinin,
derslerde oOgrencilerin O6zdilizenleme ve Ozyeterlik sonuclarint olumlu etkiledigi ve
Ozyonlendirmeli 6grencilerin daha basarili oldugunu ifade etmektedir. Yine Hood, Littlejohn
ve Milligan (2015) c¢evrimici derslerde 6grenci 6grenmelerinin kendi kendini diizenleme

becerisini olumlu etkiledigi belirtilmektedir. Disleksi olan ve olmayan iki {iniversite
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Ogrencisi grubuyla gergeklestirilen bir ¢calismada okuma zorluklarinin gorsellestirilmesini
saglayan analitik arag gelistiren Mejia vd. (2017) 6grenme analitigi kontrol panellerinin
O0grenme siirecini yansitabildigini ve 6grencilerin kendi kendilerini denetleyebilmelerini
kolaylastirdigin1 ortaya koymaktadir. Tabuenca Kalz, Drachsler ve Specht (2015) 6§renme
analitikleri desteginin 6z diizenlemeyle ilgili “zaman yonetimi” ve “zamanin planlanmas1”
alt olgeklerinde bir etkisi oldugu belirlenmektedir. Kendi kendini diizenlemeyle ilgili
yonetiminde biraz daha yiiksek puanlar elde edilmektedir. Bunun yaninda Howell, Roberts
ve Mancini (2018) analitik mesajin ve gonderen 6zelliklerinin kendi kendini diizenleyen
ogrenmeyi tesvik eden faaliyetler iizerindeki etkisinin basarisiz oldugunu ve 6grencilerin
kendi kendini diizenleyen 6grenme nedenlerini tanimlamak i¢in bireysel iletilerden daha
Otesine bakilmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu baglamda geri bildirimlerin dogru
degerlendirilmesinde 6grencinin 6z diizenleme davranislari ile birlikte dogru yorumlanmasi

da 6nemli goriilmektedir.

5.1.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ii¢iincii alt problemi dogrultusunda mobil tabanli 6grenme ortamini
kullanan 6grencilerin 6grenme analitigi sonuglarini igeren geribildirim mesaj1 alip almama
durumuna gore giidiilenme puanlari incelenmis ve elde edilen bulgulara gore deney
grubunda yer alan 6grencilerin giidiilenme puanlarinda anlamli farklilik bulunmadigi tespit

edilmistir.

Alanyazinda arastirmanin bu bulgusu ile paralel ve paralel olmayan sonuglar
bulunmaktadir. Arastirmaya paralel olarak Lonn, Aguilar ve Teasley (2015) 6grenme
analitigi geri bildirimi verilen 6grencilerin dgretim programi boyunca giidiilenmelerinin
azaldigmi ve oOgrencilerin akademik performanslarinin olumsuz yonde etkilendigini
belirtmektedir. Benzer sekilde Specker (2015) g¢evrimi¢i 6grenme ortamlarina katilim
saglayan ogrencilerin diger 6grenme ortamlari ile karsilastirildiginda daha az giidiilenmeye
sahip olduklar1 goriilmektedir. Bir¢ok arastirmact g¢evrimigi 6grenmede giidiilenmenin
oneminden bahsetmektedir. De Quincey vd. (2019) o6grenme analitik destekli 6grenme
ortaminda 6grencilerin puanlarinda bir degisiklik gérmelerinin ¢cogu 6grenciyi motive ettigi
belirtilmektedir. Ogrencilerin 6grenme analitik aracin1 yorumlamalarinin, grenme siirecine
iligkin algilarini, 6grenme hedeflerini ve giidiilenmelerini sekillendirdigi belirtilmektedir
(Littlejohn vd., 2016). Analitik araglar tasarlanirken tasarimcilarin, segctikleri
gorsellestirmenin  kullanicilarin  ihtiyaglarimi  karsilayip karsilamadiginin ~ dikkatlice

degerlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Liu ve Nesbit, 2020). Gu ve Lee (2019)
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cevrimi¢i matemati 6gretidinde miidahalelerin 6grencilerin  giidiilenmesini  artirdigini
belirtmektedir. Benzer sekilde Kayabas (2017) gelistirdigi Ogrenme analitik aracin
giidiilenmeyi olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Sun, Lin ve Chou (2018) yiiksek
giidiilenmeye sahip 6grencilerin cok gorevli bir 6grenme ortaminda goreceli olarak daha iy1
okuma diizeni sergilediklerini ifade etmektedir. Al-Adwan ve Smedley (2012) ise 6grenme
ortaminda gilidiilenmenin bulunmamasinin ¢evrimi¢i dgrenmenin benimsenmesinin
ontindeki engellerden biri olarak kabul edildigini belirtmektedir. Arastirmalarda 6grenme
giidiilenmelerinin 6grenme kaliplart ve 6grencinin kaliciligini etkiledigi belirtilmektedir
Egitmenlerin ¢evrimigi dgrenme materyallerinde esnek ayarlamalar yaparak giidiilenmeyi
artirabilecegi belirtilmektedir (Zheng vd., 2015). Giidiilenmede ilgi, genel igsel giidiilenme
ve katilimin performans tizerindeki etkisine aracilik etmede 6nemli bir rol oynadig: ifade
edilmektedir. Cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda giidilenme ve katilimin §grenci
performansini biiyiik dlgtide etkiledigi ifade edilmektedir (De Barba vd., 2016). Winne ve
Baker (2013) 6grenme analitiklerinin istbilis, giidiilenme ve kendi kendini diizenleyen
O0grenmeye yonelik aragtirmalarin gelistirilmesi ve ilerletilmesini tesvik ettigini ifade
etmektedir. Kizilcec vd. (2017) ¢evrimi¢i 6grenme ortamina kaydolma konusunda farkli
giidiilenmeye sahip 6grencilerin, farkli sayida 6zdiizenlemeli 6grenme stratejisi kullanimi
bulundugunu belirtmektedir. Bu anlamda g¢evrimi¢i ve mobil Ggrenmenin
degerlendirilmesinde giidiilenmeye yonelik detayli arastirmalar yapilmali ve 6grenme

ortamina etkisi incelenmelidir.

5.1.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine fliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda Deney Grubundaki 6grencilerin
mobil destekli 6grenme ortaminda 6grenme analitigi sonuglarini igeren geribildirim
mesajlar1 almaya iliskin goriislerinden elde edilen bulgular incelenmistir. Bu kapsamda
icerik analizi sonucu ¢ikarilan tema ve alt temalar diger arastirma sorularindaki bulgularla
ve alanyazinla iliskilendirilerek tartisilmistir. Bu sayede arastirmanin dordiincli amaci
kapsaminda elde edilen sonuglari daha derinlemesine agiklamaya ve sonuglari etkileyen

etmenlerin ortaya ¢ikarilmasina ¢aligilmistir.

5.1.4.1. Ogrenme Analitiklerine Iliskin Ogrencilerin Olumlu Algilar

Deney Grubundaki 6grencilerin mobil destekli 6grenme ortaminda grenme analitigi
sonuglarin1  iceren  geribildirim  mesajlar1  almaya iliskin  olumlu  gorisleri

degerlendirildiginde bu 6grenciler iizerinde 6grenme analitiklerini kendilerinin farkinda
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olmalarimi sagladigini, eksikliklerini farkedip kendilerini diizenlediklerini belirtmislerdir.
Haftalik olarak kendilerine gelen mesajlar1 inceleyen dgrenciler, hangi uygulama veya derse
ne kadar siklikta girdiklerini ve ilerlemelerinin takibini yapabildiklerini ve siireg igerisinde
kendilerini diger haftalarla karsilagtirma firsat1 bulduklarini ifade etmektedir. Tempelaar vd.
(2018) oOgrenenlerin 6grenme silirecinde hangi asamada olduklar1 konusunda &grenme
analitiklerinin 6nemli geri bildirim olusturdugunu, 6grenmede onemli belirleyiciler
oldugunu belirtmektedir. Pardo, Jovanovic, Dawson, Gasevi¢ ve Mirriahi (2019)
ogrencilerin geri bildirimlerden memnun olduklarini belirtmektedir. Schumacher ve
Ifenthaler (2018) 6grenme analitikleri ile ilgili olumlu tutuma sahip olduklarin1 6grencilerin
kendi performanslarini ve 6grenme aktivitelerini akranlariyla karsilastirabildiklerini ifade

etmektedir.

Ogrenciler 6grenme analitiklerinin aktif katihim sagladigin1  belirtmektedir.
Ogrenciler etkilesim gerceklestirmek icin mesaj, sohbet, tartisma ortamlarini kullanarak
bilgi paylagiminda bulunabilmektedir. Aydemir vd. (2012) mobil 6grenme siirecinde
Ogrencilerin iletisimi, e-kitap okuma ve sanal derslere katilma amaciyla kullandiklarini
belirtmistir. Lee ve Choi (2011) ¢evrimigi kurslara aktif olarak katilan ve birbiriyle tartisma
ortamlarinda ve bloglarda etkilesim saglayan 6grencilerin daha bagarili olduklarini tespit
etmistir. Benzer sekilde Aljohani ve Davis (2013) 6grenme analitikleri i¢cin gosterge paneli
kullanmis ve gosterge panolar1 ile geri bildirim alan Ogrenciler sonuglarini birbiriyle
paylasarak ve Onerilerde bulunarak 6grenme ortamini daha aktif olarak kullandiklarini ve
katilmi artirdigin1 belirtmektedir. Fritz (2011) 6grenme yonetim sisteminde O6grenme
analitik araci ile 6grencilerin ¢evrimigi kurs etkinliklerini ve 6dev notlarini akranlari ile
karsilagtirma olanagi verilirse daha sik ilgilenmeye baslayacagini belirterek 6grencilere
kendi notlarini akranlari ile karsilastirmalarina izin vermis ve kullanimi artirmistir. Koile ve
Singer (2006) mobil 6grenme ortamlarinin egitim siirecinde geri bildirim verme tartigma

ortamlarinin olusturulmasinin memnuniyeti artirdigini ifade etmektedir.

Katilimeilar 6grenme analitikleri araciligiyla degerlendirmeyi donem sonunda degil
slireg igerisinde anlik olarak gorebildiklerini, bu durumun da hizli 6grenme firsati sagladigini
ifade etmislerdir. Uzaktan egitim goéren, devam zorunlulugu olmayan Ogrenciler mobil
uygulama ve geri doniitiin kendileri i¢in verimli ve faydali oldugunu da ifade etmislerdir.
Istatistiklerini kendilerinin takip ettiklerini ve bu anlamda kendilerine ¢alisma plani
hazirladigini belirten katilimcilar da bulunmaktadir. Bandura (1991) sosyal bilissel 6grenme

kuraminda insanlarin siirekli olarak kendi kendilerine degisimine yonlendirmek i¢in siirekli
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izlenmeli ve ilerlemenin goriildiigii durumlarda performansin iyilestirilebilecegini
belirtmektedir. Bu baglamda geri doniitler ile Ogrenciler kendilerinin takip edildigi
bilincinde ve daha aktif katilim sagladiklarii ve eksik 6grenmelerine yogunlastiklarin
belirtmektedir. Wright vd. (2014) veri odakli miidahalelerin 6nemli oldugunu ve akademik

basariy1 artirdigini1 belirtmektedir.

Ogrenciler 6grenme analitikleri ile sonuglarina anlik olarak erisebildiklerini
belirtmistir. Ogrenciler mobil cihazlar1 ile her an her yerde mobil uygulamay1
kullanabilmekte ve mobil 6grenme ydnetim sisteminin mesaj alani araciligr ile 6grenme
analitiklerine eriserek siireclerini takip edebilmektedir. Ozer (2017) arastirmasinda
ogrencilerin mobil destekli 6grenme sayesinde her an her yerde ders uygulamasina
erisebildikleri ve eglenceli bir sekilde 6grenebildikleri sonucuna ulasmistir. Merigelli ve
Uluyol (2016) mobil destekli 6grenme ortamlarini istenilen yer ve zamanda ulasilabilir bir
O0grenme ortami olarak gordiiklerini belirtmektedir. Sarag (2014) O6grencilerin mobil
ogrenme konusunda olumlu tutuma sahip olduklarini ve mobil uygulamalarda teknoloji,
tasarim, yardim, etkilesim ve geri bildirimin bulunmasi gereken 6zellikler oldugunu ifade
etmiglerdir. Aydemir vd. (2012) mobil cihazlarin uzaktan egitimi kolaylastirdigini ve zaman
ve mekan esnekligi sagladigini ve uzaktan egitimde kullanim potansiyelini artirdigin

belirtmektedir.

Ogrenciler 6grenme analitikleri ile tamamlanmamis gorev ve simav istatistiklerini
gorebildiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin mobil cihazlarindaki teknik aksakliklardan
dolay1 yasadiklar1 aksakliklar1 mesaj olarak tartisma ortamlarinda paylasmaktadir. Aksaklik
yasayan Ogrencilere anlik miidahalelerle davranislarin olumlu yénde de§ismesi miimkiin
olabilmektedir. Bu durum O6grenme analitiklerinin silire¢ igerisinde davraniglarin
degistirilmesi konusunda olumlu etkilerinden biridir. Ayrica 6grenciler istatistiklerde kendi
eksikliklerini gordiiklerini eksikleri {izerine yogunlagarak kendi siirecini diizenlediklerini,
haftalik olarak kendilerini diger haftalarla karsilastirdiklarini belirterek 6zdiizenleyici

ogrenme becerisi ile ilgili yanitlar vermektedir.

5.1.4.2. Ogrenme Analitiklerine Iliskin Ogrencilerin Olumsuz Algilar

Ogrencilerin mobil 6grenme ortaminda Ogrenme analitigi sonuglarini igeren
geribildirim mesajlar1 verilmesine iliskin vermis olduklar1 olumsuz yanitlar gergevesinde
Ogrenciler, ders tamamlama oranlarinin ve sinav sonuglarinin kendilerine génderilmesinin

moral bozuklugu yasattigint belirtmislerdir. Cogu Ogrenci tamamlanmamis gorevleri
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farkedip eksikliklere yogunlastiklarini ifade ederken birtakim 6grenciler bu durumun mutsuz

olmalarina neden olduklarini belirtmistir.

Ogrenciler 6grenme ortaminda analitiklere iliskin olumsuz goriis olarak takibin
endise olusturdugunu ifade etmislerdir. Her an takipte olduklarini hissettiklerini ve eksik
o0grenmelerinden dolayr kaygi duyup odev gelebilecegi endisesi tasidiklarini ifade
etmislerdir. Schumar ve Ifenthaler (2018) 6grencilerin ¢ok fazla gozetleme, hayal kiriklig
ve c¢evrimdisi Ogrenme etkinliklerinin de g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigini
belirtmislerdir. Tabuenca Kalz, Drachsler ve Specht (2015) o6grencilerin okul disi
zamanlarinda bildirimlerle ilgili gerginliklerine yonelik daha fazla arastirma yapilmasi
gerektigini dnermektedir. Ogrenciler aktif katilim saglamadiklarinda ve ders aktivitelerini
yeterince takip etmediklerinde takip edildiklerinin farkinda olarak kaygiya
kapilabilmektedirler. Ogrenme ortamina yénelik kaygi ve endise &grencilerin 6grenme
ortamini terk etmesine ve dgrencilerin dersi yarim birakmasina neden olabilir. Garman ve
Good (2012) cevrimi¢i 68renmeye hazir olmayan 6grencilerin dersi biraktiklarin1 ve 6z

disipline sahip olmalar1 gerektigini belirtmektedir.

Olumsuz algilardan biri de teknolojik cihaz ve internet baglantisi bulundurma
gerekliligi ve sistemde yasanan sikintilar 6grenciler tarafindan belirtilmistir. Mobil 6grenme
ortaminda hatasiz c¢alisan bir cihaz ve ¢evrimi¢i Ogrenme igin internet baglantisi
gerekmektedir. Ogrenciler ders kaynaklara erisirken ve sinavlara giris yaparken internet
baglantis1 gerekmektedir. Internet baglantisindaki herhangi bir sorun smavlarm yarida
kesilmesine ve ders etkinliklerin eksik kalmasina neden olabilmektedir. Mobil 6grenme s6z
konusu oldugu zaman internet baglantisiyla ilgili sorunlar en sik karsilasilan aksakliklardan
biri olarak dikkat ¢ekmektedir (Baharom, 2013; Kukulska-Hulme ve Pettit, 2009). Teknik
sikintilar 6grencilerin derse karsi kaygili olmasina neden olabilmektedir. Nistor vd. (2014)
arastirmasinda diisiik diizeyde de olsa 6grencilerin teknoloji kaygisini rapor etmislerdir.
Ogrenciler bir etkinligin ortasindayken internet baglantisi kesilebilmekte ve dgrencinin tiim
yaptiklar1 kaybolabilmektedir (Farley vd., 2015). Yasanan baska bir baglant1 sorunu ise
internet baglantisinin yavas olmasi ve bununla iliskili ortaya ¢ikan aksakliklardir (Kukulska-
Hulme ve Traxler, 2005). Schumar ve Ifenthaler (2018) 6grencilerin ¢evrimi¢i etkinliklerin
yaninda g¢evrimdis1 6grenme etkinliklerinin de gdz Oniinde bulundurulmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ote yandan haftalik gonderilen istatistikler aracihigi ile o6grenciler
eksikliklerini de siire¢ igerisinde tespit ettiklerini bu nedenle de faydali bulduklarini

belirtmislerdir.
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5.2. Sonuglar

Ogrenme analitikleri hem dgrencilere hem de egitmenlere siire¢ odakli geri bildirim
saglamak igin bilyiik firsatlar sunmaktadir. Ogrenme yonetim sistemlerinde ogrenci
davranisglarina yonelik bir¢ok veri elde edilebilmektedir. Bu ¢galismada da mobil bir 6grenme
ortami izerinden gergeklestirilen Ogrenme siirecinde geri  bildirimlerin  6grenci
davramislarma etkisi deneysel olarak incelenmistir. Ogrenme ortaminda bulunan
Ogrencilerin, 6grenme analitigi destekli geri bildirim alip almama durumuna gore
davraniglar1 incelenmistir. Genel sonuglar 6grenme analitiklerinin geri bildirim olarak
gonderildigi Deney Grubu 6grencilerinin akademik basari, 6zdiizenleme davranislarinda
degisiklik olusturdugu ancak giidiilenme davranislar1 {izerinde degisiklik olusturmadigi

tespit edilmistir.

Arastirmada Deney Grubu ogrencilerinin akademik basarilarinda anlamli artis
goriilmektedir. Crompton ve Burke (2018)’nin arastirmasinda, 2010-2016 yillar1 arasinda
yiiksekogrenimde mobil 6grenmenin kullanimi ile ilgili arastirmalarin % 32'si mobil
Ogrenmenin 6grenci basarisi iizerindeki etkisini arastirdigi bildirilmistir. Pardo, Jovanovic,
Dawson, GaSevi¢ ve Mirriahi (2019) 6grencilerin geribildirim kalitesi ve akademik basar1
algist iizerinde olumlu bir etkisi oldugu gdsterilmistir. Sonuglar, mesajlarin hem 6grenci geri
bildirimlerinden memnuniyetle, hem de ara sinavda akademik performansla pozitif bir iliski
iginde oldugunu gostermektedir. Ooi, Hew ve Lee (2018) mobil sosyal 6grenme ortamindan
memnun olan 6grencilerin 6grenme ortamlarina eklendiginde, ortamlari siirekli olarak
ogrenme i¢in kullanma egiliminde olacagi diistiniilmektedir. Bu arastirmadaki akademik
basariya ait nitel bulgular O6grencilerin ¢ogunun O6grenme analitiklerinin basarilarini
artirdigim ifade etmektedir. Ogrenciler cogunlukla kendi eksikliklerini gorerek telafi etme
imkani bulduklarini, haftalik olarak kendilerini degerlendirebilme firsati yakaladiklarini ve
yeterince ¢alisilmayan dersler bulunuyorsa farkederek eksikleri lizerine yogunlastiklarini

ifade ederek derse kars1 daha ilgili olduklarini belirtmektedir.

Arastirmada Deney Grubu o6grencilerinin 6zdilizenleyici 6grenme davranislarinda
anlaml artis goriilmektedir. Kendi kendine baglatilan ve kendi kendine yonlendirilen
O0grenmenin, egitimde ve mesleki gelisimde giderek daha popiiler hale geldigi ifade
edilmektedir (Li, 2019). Bu aragtirmada geri bildirim siirecinde analitik destegin 6nemi
ortaya konmaktadir. Geri bildirimlerin gorsel olarak desteklendiginde ve ogrenciler

tarafindan dogru yorumlandiginda basariyr artirdigir belirlenmistir. Arastirmanin nitel

142



bulgular1 incelendiginde Ogrenciler, o6zdiizenleyici 6grenme becerisine olumlu etkisi
oldugunu belirtmistir. Ogrenciler dgrenme analitikleri ile gogunlukla eksikliklerin ve
hatalarinin farkina vardiklarini, kendilerini diizenleme firsat1 bulduklarini ve eksik konulara
yogunlasarak kendilerini gelistirdiklerini ifade etmektedir. Bununla birlikte 6grenme
analitiklerinin ¢alismaya tesvik ettigini, planlama yaptiklarin1 ve sorumluluk duygusunu
gelistirdigi de belirtilmektedir. Oz diizenleyici 6grenme becerisi gelismis 6grenciler zamani
verimli sekilde yiritiir, kisisel yontemler belirler, kendi 6grenmelerini kontrol eder,
sonuglar1 degerlendirir ve gelecekteki yontemlere uyum saglamaktadir (Zimmerman, 2002).
Bu anlamda 6grenme analiti§i 6zdlizenleme becerisini gelistimede giiglii bir strateji
olabilmektedir. Kendi kendini diizenleyebilen Ogrenciler kendi 6grenmelerinden daha
sorumlu ve ¢evrimici kurslarda daha ytiksek basar1 diizeyine ulagtig1 goriilmektedir (Gaytan,
2013). Cevrimigi bir derste 6grencilere basarisiz olma belirtileri géstermeye basladiklarinda
siirec igerisinde onlar1 uyararak c¢evrimici davraniglarimi degistirmeye ve kendilerini

diizenleme konusunda yardimci olmaktadir.

Arastirmada Deney Grubu o6grencilerinin giidiilenmelerinde anlamli farklilik
goriilmemistir. Bu arastirmadaki gilidiilenme sonuglarina benzer ¢alisma Lonn, Aguilar ve
Teasley (2015) Ogrenci giidillenmelerinin 6gretim programi boyunca azaldiini ve
belirtmektedir. Bununla birlikte Kayabas (2017) 6grencilerin bilgisayar ve internet kullanim
diizeyi arttikga analitik araca iliskin memnuniyet diizeylerin de artis gosterdigini ve
ogrencilerin cogunun kontrol panelindeki 6grenme deneyimlerine iliskin gorsel analizlerin
giidiilenmelerini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Arastirmanin giidiilenmeye yonelik
nitel bulgular incelendiginde ogrenciler giidiilenmelerinin olumlu ydnde etkiledigini
belirtmektedir. Ogrencilerin kendilerine gonderilen analitiklerde ilgili haftada iyi sonuglar
aldiklarinda mutlu, 1iyi sonuglar gormediklerinde moral bozuklugu yasadiklarini
belirtmektedir. Ogrenciler analitiklerin giidiilenmelerini artirdigini, dgrenmeye tesvik
aracinda Ogrencilerin  Oncelikli olarak motivasyonel miidahaleyi tercih ettikleri
belirlenmistir. Bu anlamda ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda giidiilenmeye yonelik geri bildirim
cesitliligine daha ok ihtiya¢ oldugu diisiiniilebilir. Ogrenme analitikleri etkisini artirmak
icin geri bildirim araglar1 daha farkli gorsellestirmelerle zenginlestirilebilir. Giidiilenme
etkisini artirmak amaciyla sosyal medya gibi farkli ortamlarda da 6grenme analitikleri
gonderilebilir. Kullanic1 davranislarindaki farkliliklarin etkileri, kullanici deneyimini

gelistirmek i¢in sosyal medyada 6grenme analitikleri uygulanabilecegi belirtilmektedir
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(Benson ve Filippaios, 2019). Bu arastirmadan elde edilen sonuglar ¢ergevesinde
kisisellestirilmis 6grenme ortamlarinin yayginlagsmasi ile birlikte, 6grencilerin 6grenme
ortaminda kopmamasi ve yeni 6grenme ortamlarinda basarty1 elde etmek amaciyla analitik
destegin Oonemi belirlenmistir. Ayrica 6grenme analitik destegi ile birlikte 6grencilerin
O0grenme siirecinde geri bildirimleri dogru yorumlamasinda 6zdiizenleme becerisinin etkili

oldugu ve basarty1 artirdig1 vurgulanmustir.

5.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak gelistirilen Oneriler asagida

verilmektedir.

e S0z konusu arastirmanin bir takim smirliliklarinin oldugu kabul edilmelidir.
Oncelikle arastirmanin belirli bir sayidaki iniversite dgrencisi iizerinde yiiriitiildiigii
g6z Oniline alindiginda, gelecek arastirmalarda daha biiyiik katilimli aragtirmalar

planlanarak sonuglarin gegerligi test edilmelidir.

e Ogrenme analitiklerine ydnelik 6grenme siirecinin daha uzun oldugu arastirmalar

gergeklestirilebilir.

e Bu aragtirmada kullanilan 6grenme yonetim sisteminde analitikler akademik basari
ve 6zdlizenleme becerilerinde farklilik olusturmustur. Benzer ¢alisma daha farkli ve

zenginlestirilmis 6grenme sistemlerin de kullanilarak etkisi incelenebilir.

e Bucalisma e-6grenme materyallerinden (e-kitap ve e-ders), tartisma panolarindan ve
degerlendirme araglarindan olugmaktadir. Daha farkli yapida e-6grenme materyalleri
ve sanal topluluklar ile de desteklenerek 6grenme ortaminin iyilestirilmesi yoniinde

arastirmalar yapilmasi faydali olabilecegi diistiniilmektedir.

e Ogrenme analitiklerinin gorsel olarak zenginlestirilmis ¢esitli kontrol panelleri

kullanilarak gelistirilmesi saglanabilir.

e Oprenme siireci igerisinde dgrencilere etkili geri bildirim olusturmak amaciyla
sadece oOgrenci performansini degil Ogrenme siireglerinin temelini olusturan

kuramlarla birlikte 6grenme hedefleri de arastirilmalidir.

e Ogrenme analitiklerini mesaj olarak gonderildigi bu calismanin yam sira farkl

platformlar, sosyal aglar da kullanilarak geri bildirimlerin etkililigi incelenebilir.
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Ogrenme analitigi i¢in kullanilacak veriler; ddevlerin tamamlanmasi ve siavlarin
alinmasi gibi yapilandirilmis 6grenci eylemlerinin yan1 sira ders dis1 faaliyetler ve
Ogrencinin egitimsel ilerlemesinin bir parcasi olarak dogrudan degerlendirilmeyen

yapilandirilmamis eylemlerden de veriler toplanabilir.

Cevrimigi Ogrenme ortaminda giidiilenmeye yonelik geri bildirim ¢esitliligi

artirilabilir.

Arastirmada dersi tamamlama oranlari, sinav sonuclar1 ve mesaj sayilariin yani sira

etkilesim sikliklar1 gibi durumlarin incelenmesi de faydali olacaktir.

Gelecek arastirmalarda bu arastirmada ortaya konulan degiskenlerin yanisira,
cevrimigi katilim, sosyal 6grenme ve igbirlikli 6grenme gibi daha kapsamli 6grenme

siire¢ ve sonuglari lizerine etkisi incelenebilir.

Calismadan elde edilen bulgularin genellenebilirligini artirmak amaciyla benzer
calisma degisik Ogretim kademelerindeki Ogrenciler ve yetiskinler gibi farkl

orneklemler iizerinde gegerliligi incelenebilir.

Arastirmada 0grencilerin giidiilenmesinde degisiklik meydana gelmedigi géz oniinde

bulundurularak giidiillenmeyi etkileyen faktorlerin incelenmesi faydali olacaktir.
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