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Tiirkgce 6gretimi dort temel O6grenme alani lizerine insa edilmistir. Bu beceriler
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ogrenme alanlaridir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programlar1 incelendiginde dinlemenin iletisim kurmak ve 6grenmek i¢in verilen mesajlarin
dogru bir sekilde anlasilmasi, yorumlanmas: ve degerlendirilmesi olarak tanimlandigin
gorebiliriz (MEB, 2006: 5). Ayrica programa uygun olarak hazirlanan Tirkce ders
kitaplarinda her temada en az bir tane dinleme metnine yer verilmektedir. Bu da bize simif
ortaminda dinleme becerisi ¢aligmalar1 yapma firsat1 vermektedir.

Dinleme, 6grenme alanlar iginde bireyin ilk kazandigi beceridir. Dinleme, anne
karninda baslamakta ve 6grenilen ilk bilgilerle de burada karsilagmaktadir. Dogumdan sonra
bu dinleme becerileri giderek gelismektedir (Giines, 2007: 73).

Insanlarin yasamlarmin biiyiik bir béliimii dinleme iizerine kuruludur. Birey giinliik
hayatin her asamasinda dinlemeyle i¢ igedir. Ciinkii ¢evresinde olup biteni dinleme
sonucunda anlamlandirmaktadir. Evde, okulda, sinifta, trafikte, sokakta, markette vb. gibi
alanlarin tamaminda dinlemenin etkisi altindadir. Bireyler buralardaki sesleri dinlemeleri
sonucu ¢evrelerinde yasanan tiim olaylari anlamlandirirlar. Yapilan arastirmalar insanlarin
giinliik yasamlarinda dinlemeye ¢okca zaman ayirdiklarini ortaya koymaktadir. Insanlar
giinliik yagamlarinin % 42 sini dinleme yaparak ge¢irmektedirler (Yangin, 1999: 30).

Dinleme becerisi sistemli ilerletilmesi gereken bir beceridir. Egitim kademelerin
tamaminda bu becerilerin kazandirilmasina yonelik etkinlikler hazirlanmalidir. Bireylere
guncel konular (zerinden ve giinliik yasamda kullanabilecekleri dinleme etkinlikleri
hazirlamak dinleme becerisinin gelistirilmesi noktasinda fayda saglayacaktir ( Dogan, 2012:
13).

Dinleme okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasinda da ¢ok 6nemlidir. Ancak
ogretmenler bu beceriye gerekli 5Snemi gdstermemektedirler. Ogrencilerin, dinlemeyi bilerek
okula geldikleri hatasina diismektedirler. Bunun sonucunda da en fazla zamani1 okuma ve
yazma ¢aligmalarina ayirmaktadirlar. Oysaki dinleme, ¢ocuklarin ilk kazandigi ve diger
becerilere dnclliik eden 6nemli bir beceridir (Akyol, 2016: 1).

Bu bilgilerden hareketle dinleme becerilerinin gelistirilmesinde basta 0grenciler
olmak iizere toplumun tamaminin iyi birer dinleyici olmasi hedeflenmektedir. Bu amacg
etrafinda bireyin dinlemeye karsi hazirlanmasi, olumlu tutum gelistirmesi, dinleme
davranigina tiim dikkatini vermesi beklenir. Bunu yaparken de egitim materyallerinin bu

amaca gore hazirlanmasi ve uygulanmasi, etkinliklerin kazandirilacak dinleme davranigina



uygun olmasi, amaca hizmet etmesi, gerekli durumlarda gerekli diizenlemelerin
yapilabilmesi dinleme becerisini etkili hale getirebilir.

Dinleme, okullarda yapilan 0Ogrenme c¢alismalarinda ve =zihin becerilerini
gelistirmede énemli bir paya sahiptir. Ogretmenin anlattiklarin1 ve dersi dinleme, seminer,
konferans, tiyatro, roportaj gibi sunular1 dinleme ve izleme bu beceriyi ortaya koymaktadir.
Ayrica 6grenmenin temelinde var olan dinleme, ayni zamanda eglenmenin, haz almanin
temelinde de yer almaktadir. Miizik, radyo, televizyon, ninni, masal, tekerleme vb. dinleme,
film seyretme gibi etkinliklerde bu becerinin énemini gorebiliriz (Giines, 2013: 81).

Bu sebeple arastirmamizda haz almak, rahatlamak, eglenmek, dinlenmek ve mutlu
olmak amaciyla yapilan dinleme tiirii olan estetik dinlemenin 4.simif 6grencilerinin dinleme
becerisi Uzerindeki etkisi incelenmeye ¢aligilmustir.

Arastirmam boyunca bilimsel temelli goriis ve onerileriyle bana yol gdsteren, ihtiyag
duydugum her asamada benden yardimini esirgemeyen, destegi, rehberligi ve gosterdigi
anlayis i¢in minnettar oldugum saygideger hocam, tez danismanim sayin Dog. Dr. Muamber
YILMAZ’a, arastirma siirecinde ¢alismalarimi1 planlamama ve uygulamama yardimci olan
Ulkii ilkokulu idareci, 6gretmen ve 6grencilerine, bana her zaman glivenerek maddi ve
manevi olarak desteklerini bir an olsun bile esirgemeyen, bugiinlere gelmemde ¢ok biyik
emekleri olan degerli annem Asiye OREN ve babam M. Sinan OREN’e, arastirmam
boyunca beni hep destekleyerek, bana her konuda yardimci olan sevgili esim Seher

KARMIL OREN’e ve biricik kizim Elizan’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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Bu arastirma, ilkokul 4. smif 6grencilerinin dinleme becerilerine estetik dinleme
egitiminin etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2018-
2019 egitim 6gretim yili Karabiik ili Yenice ilgesi Ulkii Ilkokulu 4. simf dgrencilerinden
deney grubundan 14, kontrol grubundan 14 olmak iizere toplam 28 6grenci olusturmaktadir.
Deney grubundaki 6grencilere estetik dinleme egitimi, kontrol grubundaki 6grencilere ise
geleneksel yonteme (mevcut programa) uygun olarak dinleme egitimi yaptirilmistir.

Arastirma 8 hafta siirmiistiir. Bu siirenin 2 haftasi 6n test ve son test ¢calismalarina, 1
haftas1 estetik dinleme teorik egitimine, 5 haftasi ise uygulama caligmalarina ayrilmistir.
Estetik dinleme teorik egitimi 3 ders saatinde verilmistir. Uygulama calismalar1 haftada 2
oturum halinde yapilmistir. Her oturum 3 ders saatinden olusturulmustur. Haftada 6 saat
olmak tiizere toplam 30 saat uygulama yapilmistir. Aragtirmada 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir.

Aragtirmada veri elde etmek amaciyla uzman goriisii alinarak hazirlanmis 13” er
soruluk on test ve son test dinleme sorular1 kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi igin
ise Mann-Whitney U Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Arastirmada
anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

Arastirma sonucunda:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, estetik dinleme egitimi verilmeden 6nceki
dinleme becerileriyle, 6n test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 bulunmustur.

2. Kontrol grubu 6grencilerinin, dinleme becerileri 6n test puanlariyla son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur.

3. Deney grubu ogrencilerinin, dinleme becerileri 6n test puanlariyla, son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, dinleme becerileri son test puanlari
arasinda deney gurubu 6grencilerinin lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.

Aragtirma sonucunda ilkokul 4. siif 6grencilerinin dinleme becerileri (zerinde



estetik dinleme egitiminin olumlu yonde etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, Dinleme siireci, Dinleme egitimi, Estetik dinleme,

Ogrenci.
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ABSTRACT

Master's Thesis

The Effect of Aesthetic Listening on Listening Skills of 4th Grade Students
Burak OREN

Bartin University
Institute of Educational Sciences Basic Education
Department
Department of Elementary Teacher Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Muamber YILMAZ
Bartin-2019, Pp: X1V + 155

This study was conducted to examine the effect of aesthetic listening education on
the listening skills of 4th grade students. The study group of the research consists of a total
of 28 students, 14 from the experimental group and 14 from the control group, from the 4th
grade students of the UIkii Primary School in Yenice district of Karabiik province in the
2018-2019 academic year. Aesthetic listening training was given to the students in the
experimental group and listening training was given to the students in the control group in
accordance with the current program.

The study lasted 8 weeks. 2 weeks of this period were devoted to pre-test and post-
test studies, 1 week was devoted to aesthetic listening theoretical education and 5 weeks
were devoted to practice studies. Theoretical training in aesthetic listening was given in 3
hours. Implementation studies were conducted in 2 sessions per week. Each session
consisted of 3 lessons. As 6 hours per week, a total of 30 hours of treatment was performed.

In the research, quasi-experimental model with pre-test and post-test control group
was used. In order to obtain data, 13 pre-test and post-test questions prepared based on expert
opinion listening questions were used. For the analysis of the data, Mann-Whitney U Test
and Wilcoxon Signed Rank Test were used. In the research, significance level was accepted
as 0,05.

As a result of the research:

1. It was found that there was no significant difference between the listening skills of
the experimental and control group students before the aesthetic listening training
and the pre-test scores.

2. There was no found significant difference between pre-test scores and post-test
scores of listening skills of the control group students

3. It was found that there was a significant difference between the experimental group
students' listening skills pre-test scores and post-test scores.

4. There was a significant difference between experimental and control group students'

VIl



listening skills post-test scores in favor of experimental group students.
As a result of the research, it was concluded that aesthetic listening education had a
positive effect on the listening skills of 4th grade students.

Keywords: Listening skills, Listening process. Listening education, Aesthetic listening,
Student.
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BOLUM I

GIRIS

Dinleme insan yasammin vazgecilmez bir pargasidir. Insanlar birbiriyle siirekli
etkilesim igindedirler. Bu etkilesim kisinin yakin g¢evresinden baslanilarak sosyal gevresine
kadar uzanir. Insanlar etkilesimde bulunurken birbirleriyle iletisim kurmakta ve bu iletisimin
sonucunda konusmaciyr Ve dinleyiciyi olusturmaktadirlar. Konusma ve dinleme
becerilerinden herhangi birinde meydana gelebilecek bir aksama, kisiler arasinda iletisim
sorunlarinin ortaya ¢ikmasina sebebiyet verecektir. Buradan hareketle dinleme hem insan
iletisiminin hem de etkilesiminin temeli ve 6grenmeye Onciiliikk eden bir beceridir (Tiizel,
2014: 17). Bu amagla bireylerin dinleme konusunda dikkatli olmalari faydalarina olacaktir.

Anlama becerilerinden olan dinlemenin literatiirde birbirinden farkli tanimlamalari
yapilmigtir. Demirel (1999: 33) dinlemeyi, konusmacinin vermek istedigi iletiyi engelsiz
olarak anlayabilme ve bu anlamlandirma sonucunda karsiya doniit verebilme becerisi olarak
tanimlamaktadir. Temur (2001: 61) dinlemeyi, dinleyicinin ilk sdylemlerle sonraki
sOylemler arasinda iliski kurma becerisi olarak tanimlanmaktadir. Kirbas (2010: 11)
dinlemeyi; “Herhangi bir konuda konusmacinin seslerini isitmek, isitilenleri anlamak, yeni
isitilenlerden bize gerekli olanlar1 ve kullanabileceklerimizi alip depolamak, isitilen sesler
tizerinde dikkatimizi yogunlastirmak™ seklinde tanimlamistir. Buradan hareketle dinlemenin
isitme ve anlamlandirma siireci oldugu sdylenebilir.

Dinleme becerisinin anlama becerisiyle yakin iligkisi oldugu alanda yapilan
tanimlamalardan yola ¢ikilarak ifade edilebilir. Ciinkii dinleme sadece sesleri isitme degil,
bu sesleri anlamlandirma olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dinleme sonucunda herhangi bir
anlam kurma gergeklestirilemiyorsa, bu dinlemenin igitmeden Oteye gidemediginin
gostergesidir (Ozbay, 2012: 50).

Dinleme gerek giinliik hayattaki islevi gerekse de egitim-0gretim stirecindeki yeri
itibariyle 0nemli bir beceridir. Bu beceriyi iyi kullanabilen bireyler yetistirmek tiim
toplumlar i¢cin O6nemli bir amactir. Dinlemenin &gretilebilir, gelistirilebilir bir beceri
oldugunu, bu becerinin mutlaka egitim-0gretim miifredatlarinda yer almasi gerektigini
belirten arastirmalarin oldugu bilinmektedir (Dogan, 2007: 17-20).

Milli Egitim Bakanligi’nin 2005 yilinda ortaya koydugu Ilkogretim Tiirkge Dersi

Ogretim Programinda her temada en az bir dinleme metni miifredata konulmustur. Bu durum



dinleme becerisinin kazandirilmasi konusunda 6nemli bir adimdir. Bilginin hizla yayildigi,
gelisip degistigi gliniimiizde, iletisimi saglayan en onemli beceri olarak karsimiza ¢ikan
dinleme, her gecen giin daha fazla énem kazanmaya baslamuistir.

Dinleme bir siirec icinde ilerler ve bu strecte dinleyicilerin karsisina ¢ok ¢esitli tirde
dinleme etkinlikleri ¢ikabilir. Tompkins (2009: 211-2014) dinleme sureclerinin dinleyiciler
tarafindan belli amaglar hedefinde ilerledigini belirtmistir. Bu amagla da dinleyici “Bunu
dinleme nedenim ne?” sorusuna cevap aramaktadir. Bu amaglar igin birey kendine uygun
dinleme tiiriinii belirler ve bunun sonucunda da dinleme becerisini gelistirir. Dinleme
tiirlerini bes baslikta toplamistir. Bunlar; ayirt edici dinleme, estetik dinleme, takip edici
(transfer edici) dinleme, elestirel dinleme, diyalog kurmaya dayali (terapatik) dinlemedir.

Giinlik yasamda ¢ok sik kullanilan, okul Oncesi yillardan baglayarak egitim
kademelerinin tamaminda uygulanabilen estetik dinleme, ilkdgretimde ¢aginda
ogretmenlerin {izerinde yogun olarak durmasi gereken bir dinleme tartidar (Ttzel, 2014: 25).
Ogrencilerin haz almak, eglenmek, rahatlamak ve hosca vakit gecirmek icin yaptiklari
estetik dinlemenin, Ogrencilerin dinlenilecek metne Kkarsi motivasyonlarini artirdigi

soylenebilir.

1.1. Problem Durumu

Dinleme giinliik yasamin her noktasinda karsimiza ¢ikmaktadir. ik nce ailede anne
ve babalar, okullarda 6gretmenler, toplum hayatinin her asamasinda biiyiikler, gocuklardan
stirekli kendilerini dinlemelerini isterler. Ancak bu beklenti 6zellikle okul 6ncesi gocuklarda
pek gecerli olmaz. Ciinkii o yaslarda ¢ocuklar dinlemeyi kendiliginden ve bir amag
beklemeden, gelisigiizel yaparlar. Bu donemlerde cocuklar dinlemeyi bilingli hale
getirebilmeyi ailelerinden alacaklari egitime gore sekillendirirler (Melanlioglu, 2012b: 71).
Bu amagla dinleme anne karninda baslayip sirasiyla ailede, okulda ve is yasaminda devam
eden bir siireg olarak degerlendirilebilir.

Dinleme becerisi okul oncesinden baslanilarak gelistirilmesi gereken bir beceri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii dinleme ilk olarak anne karninda baslamakta ve
giderek gelisip diger 6grenme alanlarma temel olusturmaktadir (Giines, 2007: 73). Ozellikle
ilkokulun birinci siifinda okuma yazma siirecinde seslerin taninmasi ve harf 6gretiminde
bu seslerden yararlanmak dinlemenin énemini gostermektedir.

Dinleme becerisi gelismis bireyler giinliik hayattaki iletisim ve etkilesimlerde
basarili olurlar. Bu da bireylerin toplum hayatinin her alaninda okulda, sokakta, ailede, is

yerinde, trafikte vb. gibi ¢ok cesitli alanlarda rahat iletisim kurmasini saglayacaktir. Bunun



sonucunda da birey kendine rahat bir yasam ortami olusturacaktir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2009) ¢ocuklarin dil 6grenme
siirecinin dinlemeyle basladig1 belirtilmektedir. Dinleme becerilerini sirasiyla konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gérsel sunu dgrenme alanlar1 takip etmektedir. Ilkokul 1-4.
simiflar Tiirkce dersi 0gretim programinda dinleme 6grenme alanina ait kazanimlardan
bahsedilmektedir. Bu kazanimlar; dinleme kurallarini uygulama, dinledigini anlama, tiir,
yontem ve tekniklere uygun basliklarda toplanmistir. Bu kazanimlar Tirkge derslerinde
kullanilan dinleme metinlerine bagli olusturulan etkinlikler yardimiyla kazandirilmaya
calisilmaktadir.

Dinleme becerisinin gelisimi planli ve sistematik bir dinleme egitimiyle
kazandirilabilir. Bu becerinin gelistirilmesi i¢in yapilacak etkinliklerde bireyin siirece aktif
olarak katilimi1 saglanmali, birey bu amac¢ etrafinda zihinsel becerilerini aktif hale
getirmelidir.

Birey karsilagtigi metinleri amacina uygun olarak belirleyecegi dinleme tiiriine gore
dinleyebilir. Kaya (2018: 25) amaca gore dinleme tiirlerini; metni takip ederek dinleme, ayirt
edici dinleme, estetik dinleme, elestirel dinleme, diyaloga dayali dinleme ve secici dinleme
olmak iizere alt1 baglikta siniflandirmistir.

Bu dinleme tiirlerinden biri olan estetik dinleme; haz almak, eglenmek ve rahatlamak
icin yapilan dinleme tiirlidiir Bu dinleme tiirlinin etkili olmasi ic¢in alti asamadan
bahsetmektedir. Bunlar; tahmin etme, gorsellestirme, baglantilar kurma, kurulan anlami
g6zden gecirme ve yeniden diizenleme, dili etkili kullanma ve fikirlerin organize edilmesi
asamalaridir. Ayrica estetik dinlemenin etkili olabilmesi i¢in bir takim unsurlarin
gergeklestirilmesi gerekir. Bunlar; 6gretmenin Ogrencilerinin 6n  bilgilerini harekete
gecirmesi, 6grencilerine model olmasi, 6grencilerine diisiincelerini ifade etmeleri icin zaman
tanimasi ve dikkatin dinlenen metne yogunlastirilmasi olarak belirtilmektedir. Bu stratejilere
ve unsurlara dikkat edilerek yapilan bir estetik dinleme egitimi, dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemli rol oynar (Tompkins, 2009: 210-220).

Bu caligmada estetik dinleme egitiminin dinleme becerisi lizerindeki etkisini
incelenmek amaciyla, ilkokul 4. simif 6grencilerine estetik dinleme egitimi verilmis ve

estetik dinleme uygulamalar1 gerceklestirilmistir.

1.1.1. Problem Cumlesi
Estetik dinlemenin ilkokul 4. smif ogrencilerinin Turkge dersinde dinleme

becerilerine etkisi nedir?



1.1.2. Alt Problemler
Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir.

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, estetik dinleme becerilerine ait 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Kontrol grubu 6grencilerinin, estetik dinleme becerilerine ait 6n test puanlart ile
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin, estetik dinleme becerilerine ait 6n test puanlar ile
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin, estetik dinleme becerilerine ait son test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci; estetik dinlemenin ilkokul 4. simf 6grencilerinin Turkce

dersinde dinleme becerilerine etkisini incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Dinleme Tiirkge 6gretim programlarinda konusma, okuma ve yazma alanlari i¢inde
en Onemlisidir. Ciinkli dinleme diger dil becerilerinin temelini teskil eder (Gliciiyeter,
2009:169). Cocuklarin dinleme siireci anne karninda baslamakta ve yasam boyu
siirmektedir. Cocugun biiyliyiip gelismesiyle bu 6grenme alanlarinda da gelisimler olacaktir.
Ancak bu gelisimi planli ve sistematik olarak saglayabilmek, bireyi erken yaslardan itibaren
dinleme egitimiyle tanistirmakla olabilir. Dinleme egitimi hazirlanan etkinlikler yardimiyla
stire¢ temelli ilerler. Dinleme gelistirilebilen bir beceridir ve bunun igin bir ugras gerektirir
(Gtines, 2007: 73-76). Uygun strateji, asama ve sartlar olusturuldugunda bireylerin dinleme
becerileri gelistirilebilir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde dinleme egitimi iizerinde gerektigi kadar
durulmadig: goriilmektedir. Bu becerinin yeterince gelismemis olmasi dinlemenin dogustan
gelen kazanilmig bir beceri olarak diistiniilmesinden ileri gelmektedir. Bu yanlis diistince
giin gegtikce degismeye baslamaktadir. Dinleme becerisine Tiirk¢e 6gretim programlarinda
daha detayli ve daha fazla siire ayrilmasi, dinlemenin 6nemini gostermektedir (Ciftci,
2001:166). Bu amagla yapilacak olan dinleme ¢alismalari, dinleme becerisinin
gelistirilmesine katki saglayabilir.

Dinleme becerisi giinliik hayatta, yasamimizin gectigi her alanda bize 6nemli katkilar

saglamaktadir. Evde, okulda, iste, trafikte, sokakta kisacasi tim ortamlarda dinleme



becerisini etkili kullanan bireyler basarili bireyler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Clnki
dinleme becerisi gelismis bireyler, karsilarindaki konusmacinin ne anlattigini anlama
konusunda basarilidirlar. Bu da bireye, sosyal hayatta iletisimi etkili kullanma becerisi
saglamakta ve toplumda i¢inde 6nemli bir deger vermektedir. Ayrica bireyi toplum
tarafindan sevilen, catismadan uzak ve anlayish bireyler olarak karsimiza ¢ikarmaktadir.

Dinleme becerisi alaninda literatiir incelendiginde, bu alana verilen 6énemin giin
gectikce ilerledigi gortilmektedir. Dinleme becerisine iliskin akademik calismalar ve bu
calismalara ydnelen arastirmaci sayisi da giderek artmaktadir ((Dogan ve Ozgakmak, 2014a:
98).) Bunun baslica sebebi olarak, degisen ve gelisen diinya sartlarinda dinleme becerisinin
onem kazanmasi gosterilebilir.

Bireyin dogustan getirdigi dinleme becerisi farkli O6gretim etkinlikleriyle
gelistirilebilen bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu amagla dinleme egitimi
sireclerinde farkli ¢alismalar planlanarak ve farkli degiskenlerle bu beceri incelenmeye
calisilmaktadir.

Bu calisma, estetik dinleme egitimine uygun olarak belirlenen hikaye edici
metinlerden yararlanilarak hazirlanmis etkinlikler araciligiyla, dinleme becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla yapilmistir. Calismada 4. siif 6grencilerine estetik dinleme egitimi
verilmis ve bunun sonucunda da Ggrencilere estetik dinleme asamalarma uygun olarak
hazirlanan etkinlikler uygulanmigtir. Bu ¢alismanin dinleme alaninda arastirma yapan ve
yapacak olan arastirmacilara, ogretmenlere ve Ogrencilere yol gostermesi bakimindan
onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yurt i¢i arastirmalar incelendiginde estetik dinlemeyle ilgili herhangi bir ¢calismaya
rastlanmamustir. Yurt dig1 aragtirmalar incelendiginde ise estetik dinleme ile ilgili daha gok
muzik ve sanat egitimi alaninda ¢aligsmalarin yapildigi goriilmistir ( Wilson ve arkadaglart,
1997; Miiller ve arkadaslari, 2010; Kornysheva ve arkadaslari, 2010; Juslin, 2013; Paul,
2008) . Bu calismanin Tiirk¢e dersinde yapilmasi, estetik dinlemenin farkli bir disiplin

alanina uygulanmasi yoniiyle alana katki saglayacagi soylenebilir.

1.4. Varsayimlar

1. Arastirmada kullanilan 6lgegin istenilen 6zellikleri 6l¢tiig,
2. Aragtirma i¢in segilen ¢alisma grubunun aragtirmanin amacina uygun se¢ildigi,
3. Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenlerinin hem deney hem de kontrol

grubunu esit diizeyde etkiledigi varsayilmistir.



1.5. Smirhiklar
1. Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Karabiik ili Yenice ilgesi Ulkii
Ilkokulu dérdiincii siniflarinda (4/A ve 4/B) 6grenim gdren 28 Ogrenciyle
stirhidir.
2. Arastirma Karabiik ili Yenice ilgesi UIKi flkokulu 4. simiflarinda 6grenim géren
ogrencilerin her birinden alinan 28 6n test ve 28 son test puani ile sinirlidir.
3. Arastirma verileri 6n test ve son test asamasinda sorulan sorulara 6grencilerin

verdikleri cevaplarla sinirhidir.

1.6. Tamimlar

Dinleme: Dinleme, konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi sozlii
mesajlar1 dogru olarak anlayabilme etkinligidir (Ozbay, 2005: 11)

Beceri: Kisinin yatkinlik ve 6grenimine bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi

amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi, maharet (Www.tdk.gov.tr.)

Estetik: Sanatsal yaratinin genel yasalariyla sanatta ve hayatta giizelligin kuramsal
bilimi, gizel duyu. Giizelligi, giizelligin insan usu ve duyular iizerindeki etkilerini konu

olarak ele alan felsefe dali (www.tdk.gov.tr.)

Estetik Dinleme: Eglenmek, haz almak ve rahatlamak amaciyla bir hikayeyi, siiri,
tiyatroyu ya da dinletiyi dinlemeyi ifade eden dinleme turudir (Ttzel, 2014: 25)

1.7. Kisaltmalar
N: Kisi Sayis1
p: Anlamlilik Diizeyi
Z: Test sonucu hesaplanan Z degeri
U: Test sonucu hesaplanan U degeri
Ed: Editor
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
vd: Ve digerleri
vb: Ve benzeri
akt: Aktaran
SPSS: Statistical Packages for the Social Science


http://www.tdk.gov.tr/
http://www.tdk.gov.tr/

BOLUM II

LITERATUR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. LITERATUR
Bu boliimde arastirmanin ana konular1 olan dinleme, dinleme becerisi ve estetik

dinlemeye ait aciklamalara yer verilmistir.

2.1.1. Dinleme Nedir?

Dinleme Tiirkge 6grenme alanlarindan okuma, yazma ve konusma alanlariyla
kiyaslandiginda en ¢ok kullamlan 6grenme alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Insanlar
giinliik yasamlarinin 2/3” sini dinlemeye, 1/3° ni diger 6grenme alanlarina ayirmaktadirlar
(Maxvell ve Dornan, 2001: 106; Buzan, 2001: 97; akt. Ozbay, 2009: 66). Insanin bir giinlik
yasami ele alindiginda, sosyal yasam igerisinde en ¢ok dinleme becerisinin kullanildigi
goriilmektedir. Ornegin smifta dgrencinin  6gretmeninin  anlattiklarini ~ dinlemesi,
arkadaslarin1 dinlemesi, televizyonda sunulan haberleri dinlemesi, ¢ocugun anne ve
babasinin sozlerini dinlemesi, tabletten mizik dinlemesi vb. gibi davranislarda hep dinleme
becerisi kullanilmaktadir.

Dinleme, yasamimizda onemli bir yere sahiptir. Giinliik hayatimizin biiytk bir
bolimiini dinleme yaparak gecirmekteyiz. Cevremizden duydugumuz tim sesler bizi
dinlemeye yoneltmektedir. Okulda, sinifta, sokakta, evde, pazarda, alisveris merkezlerinde,
toplu tasima araglarinda, trafikte kisaca hayatimizin gectigi tiim alanlarda az da olsa sese ve
bunun neticesinde dinlemeye ihtiya¢ duyariz. Insanlar yasadiklar1 tim alanlarda birbirleriyle
iletisim halinde ve bu iletisimi anlamlandirma gayreti igerisindedir. Tiirk Dil Kurumu
sozligiinde dinleme; “Duygu, disiince ve bilgilerin her tiirlii yollarla bir bagkasina
aktarilmasi, ulastirilmasi, haberlesme ve komunikasyon” olarak ag¢iklanmaktadir
(http://www.tdk.gov.tr).

Dinleme, gelisigiizel bir anlatimda konusulan seslerin isitilmesi ve sdylenenlerin
anlasilarak ¢ikarimda bulunulmasi igin dikkati verme isi olarak tanimlanmistir (Calp, 2005:
135). Dinleme, dogumdan 6liime kadar devam eden bir duyu becerisidir (Cemiloglu, 2005:
65). Dinleme, rastgele bir konusmada sesi isitmek, isitilenleri anlamlandirmak, bize faydasi
olabilecekleri almak i¢in depolamak ve isitilen sesler lizerine dikkati yogunlastirmaktir
(Kirbas, 2010: 10-11).

Dinleme, konusmacinin ya da ses kaynaginin vermek istedigi sozli iletileri hatasiz


http://www.tdk.gov.tr/

olarak duyup anlayabilme eylemidir (Ozbay, 2005: 11). Dinleme, isittigimizi anlamak,
anlasilan sesleri anlamlandirmak ve bunlari depolayabilmek igin bir ¢caba sarf etme olayidir
(Sever, 2011: 10). Dinleme, konusmacinin ulastirmak istedigi iletiyi, yalin ve engelsiz bir
sekilde anlama ve bu uyarana kars1 tepkide bulunma isidir (Demirel, 2002: 70).

Dinleme; isitilen ses, miizik, giiriiltli, konusma gibi sesli uyaricilar1 bir sireg
dahilinde anlayip, anlamlandirarak, kulak ve beynimizin koordineli ¢aligmasi sonucu
yapilan islemdir (Giines, 2013: 79). Dinleme; isitme, isitilenleri anlama, anlasilanlar1 gegmis
yasantilarla zihinde anlamlandirma ve bu isitilenlere cevap bulmayi iceren bir siiregtir
(Wolff, Marsnik, Tacey, ve Nichols 1983; akt. Dogan, 2011: 5).

Dinleme anne karninda baglamakta ve ilk 6grenme kanallar1 burada olugmaktadir.
Dogustan getirilen bu dinleme yetisi dogumdan sonra da giderek gelismekte ve 6grenme
alanlarinin da tamamina okuma, yazma ve konusmaya temel olusturmaktadir (Glines, 2013:
80). Cocuklar dinlemeye dogumdan 6nce anne karninda baslarlar. Dogumdan sonra da
duyulan sesleri ¢ikarabilmek ve konusabilmek i¢in yasadigi cevreden sesleri isiterek
dinlerler (Tompkins, 1998: 260).

Dinlemenin ti¢ 6zelligine dikkat etmek gerekir. Bunlar:

1. letiyi yollama,

2. {letiyi isitme,

3. Iletinin algilanarak ona anlam yiiklenmesidir (Ozbay, 2005: 56).

Bu 6zellikler duyulan her sesin dinlemeyi ifade etmedigini ortaya koymaktadir.
Dinleme bilingli olarak yapilan ve anlama ¢abasi gerektiren bir stirectir. Bu nedenle dinleme
ile isitme arasinda belli bashi ayrimlar vardir. Isitme, kisinin kendi istegiyle yapmadig
biyolojik bir islemdir. Ancak dinleme, kisinin kendi istegiyle yaptigi, segerek algiladigi
sesler bitunudir (Ozbay, 2005: 56).

Dinlemeye iliskin yapilan ¢aligmalarda dinlemenin iki yonu ortaya konmaktadir.
Bunlardan biri dinlemenin yapisal yonii digeri ise islevsel yontdiir. Yapisal yonde
dinlemenin isitmeden farki, islevsel yoniinde ise anlama ve yorumlama &zelliklerinden
bahsedilmektedir. Buradan hareketle dinleme; iletisim siirecinde bireyin duyduklariyla
anlam olusturmasi, kurulan anlamlar1 degerlendirmesi ve bunlara karsi reaksiyon
olusturmasi islemidir (Erdem ve Erdem, 2015: 1133).

Dinlemeye iligkin yapilan tanimlamalar degerlendirildiginde ise aragtirmacilarin bazi
ortak noktalar tizerinde durduklart goriilmektedir. Bu ortak unsurlar su sekilde ifade
edilebilir:



Verilmek istenen mesajlarin dogru anlama, anlamlandirma degerlendirilme cabasi,
Isitmeyi de kapsayan aktif bir siire¢ olmasi,

Bireylerin birbirleriyle iletisim kurmasini saglamast,

Dilin dort ana unsurundan biri olmasi (okuma, yazma, konusma ve dinleme),

Belirlenen amaglar dogrusunda gerceklestirilmesi,

YV VYV V¥V V VY VY

Ogrenilebilen ve gelistirilmesi gereken 6nemli bir dil becerisi olmast,

A\

Insan beyninin gesitli zihinsel ve biyolojik stireclerini gerektirmesi,

» Cesitli kapsamlar1 olan bir beceri olmasi (Ep¢acan, 2013: 334).

Tirkge dersi 6gretim programina gore (2006) dinleme sireci; isitme, dikkat
yogunlagtirma ve anlamlandirma asamalarini igene alan karmasik bir slrectir. Turkce
dersinin Onceligi konumundaki dinleme becerisini insanlar, yasam alanlarindan
duyduklariyla elde ederler. Bu nedenle de okul yasaminda bireylerin karsilasacagi dil
becerilerinin baginda dinleme gelmelidir. Bu tiim ilkdgretim siniflarinda okuyan 6grencilere
ozellikle kazandirilmasi gereken bir beceridir. Ciinkii sinif ortamindaki ¢alismalarda sinifin
tim paydaslar1 birbirlerini dinlediklerinde gergek hedeflerine ulasabilirler. Birbirini iyi
dinleyen bireyler simif i¢i ¢alismalarin etkililiginde 6nemli rol oynarlar. Bu nedenle sinif

icinde yapilan egitimler sonucunda etkili dinleme gergeklesebilir (Cemiloglu, 2005: 69).

2.1.1.1. Dinleme ve isitme

Isitme ile dinleme birbirine karistirilan iki kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Aslinda bu iki kavramin birbirinden ayrilan énemli noktalar vardir. Isitmek “Kulakla
algilamak, duymak”; dinlemek ise “Isitmek icin kulak vermek” olarak tanimlanmaktadir

(http://sozluk.gov.tr/).

Isitme, ses dalgalarinin kulak kanalindan ilerleyerek kulak zarma ¢arpmasi ve isitme
kemiklerini titretmesi sonucu beyinle iletisim kurma, dinlemeyi ise isittiklerimize anlam
yiikleme ve bu anlamalar1 zihnimizde depolama seklinde tanimlamistir (Ergin, 1998: 161).
Ayrica dinlemeyi insan kendi istegiyle yaparken isitmeyi istemsizce yapmaktadir. Dinleme
kisinin kendi istegiyle kulagina gelen birgok sesten isine yarayanlarin alinmasi, algilanmasi
ve anlamlandirilmasidir. Isitme ise kisinin disaridan gelen bitiin sesleri algilayabilme
becerisidir (Yalg¢in, 2006: 124).

Unalan (2006: 52) isitmeyi ses dalgalarmin sonucunda olusan biyolojik dogal bir


http://sozluk.gov.tr/

slirecin sonucu olarak, dinlemeyi ise 6grenilmesi gereken bir beceri olarak tanimlamistir.
Ungan ise (2007: 151-152) isitmeyi kulaga sesin gelmesi olarak, dinlemeyi de kulaga gelen
bu sesi anlamlandirma ¢abasi olarak tanimlamistir. Ergin (1995: 161) dinlemeyi psikolojik
bir siireg, isitmeyi ise fizyolojik bir siire¢ olarak agiklamistir.

Anlayabilmemiz ic¢in sadece duymamiz yeterli degildir. Duyduklarimiza anlam
yiikleyebilmeli ve bunlar1 anlamlandirabilmeliyiz. Isitme  dinlemeden  farkli  fakat
dinlemenin gerceklesebilmesi i¢in 6nemli bir 6n kosuldur. Isitme insanlarin istemsizce
yapabilecekleri bir durumken; dinleme isteksizce yapilamayan, istendik bir beceridir.
Yukaridaki tanimlardan da anlasilacagi iizere dinlemede mutlaka anlama c¢abasi olmalidir.
Isitmede birey siirece pasif olarak kendiliginden katilir. Dinleme de ise siirece aktif olarak,
bir caba sarf ederek ve istendik bir sekilde katilmaktadir.

Dinlemede 6nemli olan dikkatin kulaga gelen sese odaklanip, bu seslere anlam
yukleyebilmesidir. Giin i¢inde insan kulagina sayisiz ses gelmektedir. Bu islem, insanlarin
farkinda olmadan siirekli gerceklesmektedir. Istemsizce yapilan bu islem isitme olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Dinlemede ise kisinin kendi iradesiyle zihinsel siireglerini devreye
sokarak, kulagina gelen seslere anlam yiikleyebilme isi vardir.

Egitim Ogretim siirecinde Ogrenciye kazandirilmaya calisilan beceriler igin
ogrencilerin duyussal, isitsel ve goOrsel alandaki yetersizliklerini ortadan kaldirmak

gereklidir. Bu siirecte dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Bunlar:

» Dinleyici isitilecek sesleri eksiksiz ve sorunsuz duyabilmelidir.
> Isitme kaybina sebebiyet verilebilecek bir ortamdan uzak durulmalidir.
> Verilmek istenen mesaj ya da mesajlar agik, net ve anlasilir olmalidir.

> Konusma dili dinleyicinin diizeyine dikkat edilerek secilmelidir (Ozbay, 2005: 60)

2.1.1.2. Dinleme ve Tletisim

Iletisim, etkilesimde bulunanlarin bilgi ya da sembol kullanarak birbirlerine
ulastirmak istedikleri mesajlar1 anlatma, anlama ve degerlendirme sireci olarak
tanimlanmaktadir (Dokmen, 1998: 19). Iletisim, karsilikli olarak dinlemeye uygun
ortamlarda en az iki kisi arasinda gergeklesen, anlamin iligkilendirilebildigi bireysel bir
siirectir (Sabuncuoglu ve Giimiis, 2008: 30). lletisim, iiretilen bilginin yorumlama ve

anlamlandirma sonucunda kars1 tarafa aktarilmasi siirecidir (Tutar ve Yilmaz, 2002: 7).
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lletisim, diger insanlarla yakinlik kurma aracidir (McMahon, 2003: 31).

[letisim, kaynak ile hedef arasindaki mesaj alisverisidir. Iletisimin bes unsuru vardir.
Bunlar; bilgi kaynagi, gonderici, kanal, alic1 ve hedeftir. Bilgi kaynagi; mesajin Uretildigi
yeri, gonderici; mesaji génderen sistemi, kanal; mesaj1 hedefe gotiiren tasiyiciyi, alici; gelen
mesajlart hedefe gotiiren 6geyi, hedef, mesajlarin yorumlanip anlamlandirildigi yeri
anlatmaktadir. Basarili bir iletisim i¢in, alic1 ile gonderici arasinda yollanan mesajlarin tam
olarak alinmasi, algilanmasi ve farkli yorumlara ulasilmamasi gerekir (Cankaya, 2015: 3).

Iletisim ogelerini smif ig¢inde uyarladigimizda; iletisim siirecinin kaynagini
ogretmen, aliciy1 ise dgrenci olusturmaktadir. Ogretmenin anlattiklar1, duygu ve beceriler
mesaji, 0gretim arag-geregleri, yontem ve stratejiler kanali, 6grencilerin verdikleri tepkiler
ise doniitii olusturmaktadir (Ergin, 2008: 180).

Iletisim unsurlar sirasiyla; kaynak (gonderici), kod (gonderici ve alicinin anlama ve
anlamlandirma bigcimi), mesaj (iletilmek istenen ileti), kanal (mesajin ulastirilma sekli ), alici
(iletinin varacagi yer), geribildirim (donit) ve glriltiidiir (Tutar ve Yilmaz, 2002: 22).

Kisiler arasi iletisimin basarisi, bireylerin anlatmak istediklerini karsilarina hangi
oranda dogru iletip iletemedikleriyle orantilidir. Kisi ulastirmak istedigi mesajlar1 dogru,
acik ve anlasilir bir sekilde karsisindaki aliciya iletebilmelidir. Eger bunu saglarsa iletigim
saglikli bir sekilde devam eder, eger saglayamazsa sorunlu bir iletisim ortaya ¢ikar.
Ogretmen ile dgrenci arasinda kurulan iletisim ne kadar kuvvetli olursa anlatilmak istenenler
de o kadar dogru ve anlasilir olur.

Insan sosyal bir varliktir ve diisiincelerini, deneyimlerini, duygularini, tepkilerini hep
karsisindakilere iletisim sayesinde ulastirabilir (Misirli, 2008: 2). Dinlemede bireyler arasi
iletisim 6nemli bir unsurdur. Clinkii bireyler iletmek istedikleri mesajlart ancak iyi bir
dinlemenin sonucunda karsilarindakine ulastirabilirler. Kemiksiz (2016: 15-17) iletisimin
de dinleme ve konusma kadar Onemli oldugunu vurgulamaktadir. Ciinkii bireyler,
birbirlerine iletmek istedikleri mesajlart dogru bir sekilde iletemezlerse, konusma ne kadar
saglam olursa olsun dinleme boyutunda sorunlar olusacaktir. Bunun sonucunda da bireyler
arasinda iletisim problemleri yasanacaktir. Bu da bireylerin birbirini yeterince
anlayamamasina sebep olacaktir. Buradan hareketle iyi bir iletisimin temeli, iyi bir dinleme
becerisine baglidir denilebilir.

Tirkge 6gretimi igin belirlenen hedeflere ulasma, 6grencinin ¢evreyle etkilesimine
ve iletisimine baghdir. Ciinkii etkin bir dinlemenin ve egitimin saglanabilmesi i¢in ortam
basta olmak lizere Ogretim etkinliklerinin iyi planlanmasi ve olusturulmasi gereklidir.

Bununla beraber 6gretmen niteliginin de gelismis olmasi gerekmektedir. Clinkli 6gretmen
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ogrencisine iletmek istedigi mesajlar1 ancak etkili bir iletisim giiciiyle saglayabilir (Topbas,

1998: 4).

2.1.1.3. Dinlemenin Onemi

Dinleme hem gunliik hayatimizda hem de 6grenim hayatimizda en ¢ok kullandigimiz
dinleme becerilerinin basinda yer almaktadir. Dinleme, bilgi edinmeye ve sosyal iletisim
siirecinin gelisimine bliylik katki sunar. Bu nedenle hayatimizin her alaninda, her aninda ve
her noktasinda basarili olmak igin gelistirmemiz gereken cok onemli bir beceri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Mackay (1997: 9) dinlemenin, basarinin ve O&grenmenin anahtart oldugundan
bahsetmektedir. Iyi bir &grenmenin gergeklesebilmesi igin iyi bir dinleyici olmanin
gerekliligini belirtmistir. Ayrica iyi bir dinleyici olmadan da iyi bir 6grenmenin
olamayacagini savunmaktadir.

Dinleme egitimi almayan ve etkili dinleme tekniklerini bilmeyen &grenciler,
ogretmeni ve dersi etkili dinlemeyeceginden, dinleme verimli olamayacaktir. Ogrenci bu
durumun aksine dinlemede, pasiflikten aktiflige gectigi siirece derste basarili olacak ve
dersten kopmak gibi bir sikintiyla karsilasmayacaktir (Kocaadam, 2011: 12).

Smif i¢i konusmalar ve derste anlatilanlar, konunun 6nemli noktalarin1 ve asil
verilmek isteneni Ogrenciye ulagtirma imkani saglar. Bunu yaparken gorsel araglardan
yararlanmak, hem gorsel hem de isitsel dinlemeye firsat verir. Bu da anlatilanlardan anlam
olusturmay1 saglar. Ayrica sinif iginde konusmaci ve dinleyiciler arasindaki etkilesim,
anlamay1 kolaylastirdigi gibi 6grenmede de etkili bir 6gedir (Demirel, 1999: 37). Bu amagla
simif i¢inde etkilesimin yogun olacagi etkinlikler tasarlamak ve uygulamaya gecirmek,
dersin etkililigini artirabilir.

Dinleme becerisi bireysel bir beceri olarak ortaya cikmistir. Ancak sonuglari
itibariyle kisinin sosyal yoniinii etkiledigi i¢in toplum hayatinda da énemli bir yere sahiptir.
Dinleme becerisi geligsmis bireyler, birbirlerinin duygu ve diisiincelerini anlarlar. Aym
zamanda problem ¢ozme becerileri, 6zgiivenleri, olaylar karsisinda algi ve yorumlari
gelismis bireyler olarak da karsimiza ¢ikarlar (Taysi, 2014: 22). Bu durum toplum hayatinda
birbirinin halinden anlayan, empati kurabilen, hosgoriilii ve iletisimi kuvvetli bireyler ortaya
cikarir. Dinlemeyi yasaminda bir aligkanlik haline getiren bireyler, okul yasamindan
baslayarak, ev, is ve toplum i¢indeki rol ve statiilerinde 6z giiveni yiiksek ve basarili bireyler
olarak karsimiza ¢ikarlar.

Dinleme becerisi, kisinin kisisel gelisimi i¢in ¢ok onemlidir. Bu beceri toplum
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hayatinin diizenlenmesinde ve bireyler arasinda iletisimin saglanmasinda dnemli bir gorev
tistlenmektedir. Bu becerinin iyi 6grenilmesi toplum hayatinin tamamini etkilemektedir.
Bugiin toplum i¢inde ve okullarimizda sik sik karsilastigimiz siddetin en 6nemli nedeni,
dinleme becerisinin gelistirilememesinden kaynakli iletisim sorunlaridir. Insanlar ancak
birbirlerini dinleyerek bu siirtiigmelerden ve siddetten uzakta kalabilirler (Umagan, 2007:
151). Dinleme becerisi gelismis O0grenciler okullarda, bireyler de toplumda g¢ogaldikca
huzurlu, ¢atismasiz ve anlayisl ortamlar daha rahat olusturulabilir.

Cagimizda teknolojinin boyutlarinin hizlica degistigi ve bu degisime bagl olarak
ilerlemeler diisiintildiigiinde dinlemenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Akilli telefonlar,
televizyonlar, tabletler, bilgisayarlar vb. teknolojik aletlerle yapilan internet hizmetiyle
saglanan iletisim, gunimuzin vazgecgilmez bir pargasi haline gelmistir. Sinema, tiyatro,
miizik gibi sanatsal etkinliklerle, toplanti, panel, konferans gibi etkinliklerde de dinleme
o6nemli bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giinlikk yasamda ev iginde, is yerlerinde,

toplu tagimada, okullarda, kafe ve restoranlarda kisaca bireylerin yasadig:i tiim alanlarda

dinleme becerisinin 6neminin tartisilmaz bir gergeklik oldugu sdylenebilir.

2.1.1.4. Dinlemeyi Etkileyen Faktorler

Dinleme tanimlarina dikkat edecek olursak bu tanimlarda dikkat, isitme, iletisim,
algi, anlamlandirma gibi becerilerle karsilagiriz. Bu da bize dinlemenin birgok faktorden
etkilendigini ve birgok faktorle iliskili oldugunu gostermektedir. Dinlemeyi etkileyen
faktorler incelendiginde arastirmacilar tarafindan bir takim gruplamalar yapildig
gorulmektedir.

Dinlemeyi etkileyen faktorler psikolojik faktorler ve fizyolojik faktorler diye iki
baslikta toplanabilir (Epcagan,2013: 335). Dinlemeyi etkileyen faktorler; fiziksel nedenler,
konunun 6zelligi, duygusal nedenler, psikolojik nedenler olarak siiflandirilabilir (Akyol,
2009: 172-173). Sokolove, Sadker ve Sadker (1986; akt. Akyol, 2010: 3-4) “Dinlemeyi
etkileyen ve sozel olmayan dort ayri husus belirlemislerdir. Bunlar: G6z kontagi, yiiz
ifadeleri, oturma sekli ve konusma kaynagina olan uzakliktir.”

Dinlemeyi etkileyen unsurlar; dinleyiciden (6grenci) kaynakli faktorler,
konusmacidan (6gretmen) kaynakli faktorler olmak tizere iki genel baslikta ele alinabilir
(Ozbay, 2005: 115-125). Mackay (1997, 14-16) ise dinlemeyi etkileyen unsurlari; ilgi
eksikligi, inanglar ve davraniglar, konusmaciya yapilan tepkiler, 6n yargilar, duyulan
sozciikler ve fiziksel engeller basliklarinda ifade etmistir.

Alanyazin incelendiginde genel olarak dinlemeyi etkileyen faktorler ortak
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basliklarda toplanmaktadir. Bu arasgtirmada dinlemeyi etkileyen unsurlar bes baslik altinda

ele alinmistir. Bunlar:

2.1.1.4.1. Dinleyiciye (Ogrenciye) Bagh Faktorler

Dinleyiciye bagl faktorler denilince dgrenci akla gelmektedir. Dinlemeyi etkileyen
dinleyiciye ait faktorler 7 baslikta incelenebilir. Bu faktorler; zeka durumu, isitme durumu,
dinlemenin 6nemini bilme, konuya ilgi duyma, dikkat etme, dinleme amaci1 ve dilin isleyisini
bilme olarak siniflandirilabilir (Ozbay, 2005: 115-120).

Dinlemenin istenilen diizeyde olabilmesi i¢in oncelikli sart, kisinin isitme yetisinin
olmasidir. Isitme yetisine sahip olmayan bireylerin dinleme yapmas1 miimkiin degildir. Bir
diger onemli 6zellik ise duyulanlarin zihinde anlamlandirilmasidir. Bu iki 6zellik diger
ozelliklere temel teskil eder. Dinlemenin 6nemini bilme, dinleyiciyi dinlenilecek konuya
dikkat etmeye siiriikkler. Dinleyicinin konuya ilgi duymasi, kisinin ilgi ve alakasini konuya
yogunlastirmasimi saglar. Dikkat, etkili ve kalict 6grenme i¢in Onemli bir unsurdur.
Dinlemenin verimli olabilmesi igin dinleyici, dinleme etkinligini belli bir amag gergevesinde
gerceklestirmelidir. Belli bir amact olan dinleyici hem konuya hem de 6nemli noktalara
odaklanacak ve dinleme etkinliginin i¢inde kalacaktir. Dilin ses yapisina, s6z dizilimine,
sOzclik telaffuzuna ve anlamlarina hakim olmak, bireyin anlatilan mesajlart dogru
algilamasini kolaylastirir (Ozbay, 2005: 121). Sonug olarak egitim &gretim ortamlarinda
O0gretmen, Ogrencilerinin dinleme Ozelliklerine dikkat ederek dinleme becerilerini
gelistirebilir. Bu amagla 6gretmenin dilin tum 0Ozelliklerini kullanabilme becerisini

kendisinde olusturmas1 gerekir.

2.1.1.4.2. Konusmaciya (Ogretmene) Bagh Faktorler

Dinleme icin en az iki kisi olmalidir. Bunlardan biri konusmaci, bir digeri ise
dinleyicidir. Bir konusmaciin anlatmak istediklerini etkili bir sekilde karsisindakilere
anlatabilmesi icin, baz1 6zellikleri kazanmis olmasi gerekir. Dinleyiciye bagl faktorler
oldugu kadar konusmaciya bagl faktorler de etkili dinlemede dnemlidir.

Okullarda o6gretmenler tarafindan ogrencilerin dinlemeye iligkin motivasyonu
saglanmali, ilgi ve dikkat dereceleri dogru dlgiilmelidir. Bu faktorler etkin bir dinleme igin
onemlidir (Cifci, 2001: 175). Konusmaciya bagl faktorler denilince Ogretmen akla
gelmektedir. Ozbay (2005: 121) dinlemeyi etkileyen konusmaciya ait faktorleri 5 baslikta
toplamistir. Bunlar; konuyu sunma bi¢imi, durus, jest ve mimikler, ses tonu, bilgi birikimi,

dili kullanma becerisidir.
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Bir konugsmaci anlatmak istediklerini karsisindakine aktarabilmek i¢in konuyu sunus
bigimine dikkat etmelidir. Oncelikle dinleyicilerle dinleme amacina uygun diyalog kurmali
ve dinlemeye ait olumlu tutumlar olusturmalarina yardime1 olmalidir. Ayrica anlatimlarinda
viicut dili ve konuyu anlatirken kullandig1 el, kol ve yiiz hareketlerini yerli yerinde
kullanmalidir. Dinlemeye ait duygusal ifadeleri anlatirken bu teknikler anlatimin akiciliginm
artiracaktir. Konugmaci ses tonunu iyi ayarlamali, ortamdaki tiim bireyleri duyabilecegi
sekilde konusmalidir. Ozellikle vurgu ve tonlamaya dikkat etmeli, sesini tekdizelikten
kurtarmalidir. Konunun disina ¢ikmamak kaydiyla esprilerden yararlanmalidir. Sesinin
tonunda anlatimin akigina ve duygu durumlarina gore oynamalarda bulunmalidir.
Dinleyicilerin tamaminin duyacagi tonda sesini ayarlamalidir. Konusmac1 anlattigi konuya
hakim olmali ve gerekli bilgisel donanimini da saglamis olmalidir. Ayrica konugsmacinin
kullandig1 dilin ses Ozelliklerini, kelime bilgisini ve kelime telaffuzlarini bilmesi
gerekmektedir. Bu 6zellikleri etkili kullanan bir konusmacinin, iletmek istedigi mesajlari

alicilara rahatlikla ulastirabilecegi soylenebilir.

2.1.1.4.3. Konusmanin/Dersin Muhtevasi (Konu Faktorii)

Etkili dinlemede nasil sdylendigi kadar ne sdylendigi, dinleyiciye ne anlatildig1 da
cok onemlidir. Dinleyici, dinledigi konuya ait kelimeleri zihninde ¢agristirmak ve kendinden
bir seyler bulmay1 hedefler. Bu ¢agrisim onun konuya baglh kalmasina katki sunar. Ayrica
konuyla ilgili anlatilanlar giincel olmali, olay kurgusu diizenli olusturulmalidir. Yoksa
dinleyici konudan herhangi bir kazanim elde edemeyebilir (Ozbay, 2005: 123). Bu durumda
konusmaciya 6nemli sorumluklar diismektedir. Konugmaci anlatacagi konuyu iyi planlamali
ve anlatacaklarin1 belli bir diizen i¢inde dinleyiciye sunabilmelidir. Bunun yaninda
konusmacinin anlatimda dinleyicinin dzelliklerine de dikkat etmesi gerekir.

Konugmaci dinleyicinin ilgi alanlarini bilmelidir. Dinleyiciler kendi ilgi duyduklar
alanlarda konular1 dinlemekten zevk alirlar. Bazen konu dinleyicinin ilgi alandan disar
c¢ikabilir. Bu durum konusmaciya karsi olumsuz bir tutum gelismesine sebebiyet verebilir.
Bu durum karsisinda dinleyici de kendisini konuyu dinlemeye zorlamali, konuya motive
olmaya caligmalidir. Ayrica anahtar kelimeler, kavramlarin bilinirligi, hazirlanan ders
materyallerinin dinleyicinin gelisimsel 6zelliklerine uygunlugu gibi faktorlere dikkat etmek

dinleyicinin isini kolaylastirabilir.

2.1.1.4.4. Ortam

Dinlemeyi etkileyen diger bir faktor ise dinlemenin gerceklestigi ortam yani
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mekandir. Dinleme dnceden belirlenmis bir zaman diliminde ve belli bir yerde olabilir. Tam
tersi olarak da dinleyicinin belirlemedigi anlarda ve belli olmayan yerlerde de
gergceklesebilir.  Dinleme  ortaminda  diger dinleyicilerin  varligi, dinleyiciyi
cesaretlendirebilecegi gibi giiriiltii ve rahatsizlik uyandiracak davraniglar da dinlemeyi
olumsuz etkileyebilir (Ozbay, 2005: 123-124).

Dinleme aninda cevresel faktorlerden bazilari kontrol edilebilirken bazilar1 kontrol
edilemeyebilir. Ornegin; dinleme ortaminda bulunan ve dinleyicilerin dikkatini dagitacagi
diisiiniilen materyaller ortamdan uzaklastirilmalidir (Kocaadam, 2011: 10-11). Ozellikle ses
cikaran, golge olusturan ve yansima yapan materyaller sinif ortamindan uzaklastirilmalidir.
Bunun yaninda dinlemenin yapildigi ortamin temiz, havalandirilmig ve 151k seviyesinin
uygun olarak ayarlanmis olmasi 6nemlidir. Bu ortamda yapilan dinlemelerin kalitesi artacak,
kisinin dikkatinin uyanik kalmasi saglanacaktir.

Hathaway (1988: 28-35) calismasinda, insanlarin 6nce binalari sekillendirdiginden,
sonra da bu binalarin insanlar1 sekillendirdiginden bahsetmigtir. Buna istinaden egitim
kurumlarimizin  ¢agin ihtiyaglarina uygun olarak olusturulmasi, arag-gereclerin,
materyallerin, fiziki yapinin, sinif ortaminin ¢ekiciligi gibi faktorlerle egitim dgretimin her
alanina yeni sekiller olusturulabilir.

Egitim sistemi ile mekan yani sinif birbirini tamamlayan iki 6gedir. Ozellikle egitim
sisteminin uygulanacagi ortam olan siif, ders ara¢c ve gerecleriyle gerekli sekilde
donatilmalidir. Eger ortamin fiziki yapist elverigliyse egitimden alinabilecek verim de
bununla iligkili olacaktir (Basar, 2000: 64). Ogrencilerin dinleme alanlarmin Gzenli ve
diizenli bir sekilde amaca uygun olarak dizayn edilmesi, onlarin dinlemeden en st diizeyde

yarar saglamasina katki saglayacaktir.

2.1.1.4.5. Dinleme - Anlama Hiz

Beyin yapisi ve isleyisi alaninda yapilan arastirmalar incelendiginde, beynin algilama
ve algilananlar1 anlama kapasitesinin ¢ok yiiksek oldugu sonuclarina ulasilmistir. Ayrica
dinlenilenlerin anlasiimasinda konusma hizinin da 6nemi fazladir. Iyi bir dinleme ve
dinlenilenlerin anlama noktasinda konusma hizi ile algilama hizinin beraber hareket etmesi
gerekir. Eger bu hareket birbiriyle baglantili olarak hareket etmezse algilamada ve anlamada
sorunlar olusacaktir (Ozbay 2005: 124). Buradan hareketle dinleme hizi ile diisiince hizinin
beraber hareket etmesi, dinlenilenlerin anlamlandirilmasinda 6nemli bir faktordiir.

Dinlemeyi etkileyen sadece sozel unsurlar degildir. SG6zel olmayan unsurlar da

dinlemeyi etkileyebilir. Bu etkileme olumlu sekilde olabilecegi gibi olumsuz sekilde de
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olabilir. Dinlemeyi etkileyen stzel olmayan unsurlar:

a) Goz Kontagi: Konugsmaciyla goz temasinin kurulmasini anlatir. Gz temasi
kurulmasi, kisiyi hem dikkatli yapar hem de konusmaciya anlattiklarinin takip
edildigi doniitiinii verebilir.

b) Yiiz ifadeleri: Yiiz ifadeleri yani mimikler konusmanin takip edildigini ve

konusmacinin dinleme agisindan pesinden gidildigini gosterir. Bu da konusmanin

dinlenip dinlenmedigi sonucu verebilir.

c) Oturma Sekli: Oturma seklini ve oturma diizenini iyi ayarlayan bir dinleyici
dinlemeden daha iyi verim alir. Bunun sonucunda da dinleyici rahat bir dinleme

ortamina kavustugu i¢in bu rahatlik konusmaciya da yansiyacaktir.

d) Konusma Kaynagma Olan Uzaklik: Dinleme esnasinda konusmaciya uygun
uzaklikta olunmalidir. Konusmaciya ne ¢ok yakin ne de ¢ok uzak olunmalidir.
Dinlemenin rahat yapilabilecegi bir mesafe ayarlanmalidir (Sokolove, Sadker ve
Sadker, 1986; akt. Akyol, 2016: 3).

2.1.1.5. Dinleme Stireci

Dinleme, gelisimsel ve etkilesimsel olmak Uzere iki slreci iginde barmndirir. Bu
streclerden dinlemenin gelisimsel olmasi siireci; dinleme becerilerinin uzun bir zamana
yayilmasini ifade ederken, etkilesimsel olmasi sureci ise dinlemenin; konusmaci, dinleyici,
konusulan konular ve dinlemenin yapildigi ortamla etkilesim icinde olmasini ifade
etmektedir (Giines, 2007a: 71).

[letisim siirecinin dnemli bir pargas1 da dinleme stirecidir. Iletisim siirecinin sonuglari
bilginin nasil islendigine, nasil depolandigina ve ona nasil davramldigina baghdir. Iyi bir
dinleyici, hem kendi ihtiyacin1 hem de dinlemenin 6nemini fark eder. Dinleme surecinin
belli basli agsamalar1 vardir. Bunlar; ilgi, isitme, dikkat, kavrama, dinleme, degerlendirme ve
tepki yani karsilik asamalaridir (Ozbay, 2005: 60-63).

Kecik ve Uzun’a (2004: 134) gore dinleme sirecine etki eden diger faktorler; metnin
cesidi ve icerigi, dinleyicinin amaci ve anlatilan konunun bu hedefe uygunlugu, dinleyicinin
tistlendigi roller ve dinleyicinin yasidir. Kingen’e (2000: 8) gore ise dinleme siireci unsurlari,
algilama, dikkati yogunlastirma, anlamlandirma ve hatirlamadir.

Bir surec igerisinde gelisen ve gergeklesen dinleme; dinleme oncesi, dinleme ani

(swras1) ve dinleme sonrasi olmak Uzere belirli zihinsel ve fiziksel faaliyetler icermektedir.
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Bu faaliyetler neticesinde dinlemede bazi tercihler s6z konusu olmaktadir. Bu tercihler
dinleme siirecinde birtakim stratejileri ortaya g¢ikarmistir. Bu stratejiler de U¢ baslikta
toplanmistir. Bunlar:

Dinleme oncesi kullanilacak stratejiler; 6n hazirlik yapma, anahtar kelimelerle
caligma, tahmin etme, amag belirlemedir. Dinleme stirecindeki stratejiler; tahminler yapma,
gerekli ve gereksiz bilgileri ayirt etme, izleme stratejisi, not alma, soru cevap stratejisi,
zihinde canlandirma, tahminde bulunma, tekrar dinleme. Dinleme sonrasindaki stratejiler;

degerlendirme, Ozetleme, ¢ikarimda bulunma, yeniden ifade etme olarak siiflanmaktadir

(Kaya, 2018: 29-36).

2.1.1.6. Dinleme Becerisi

Dort temel dil becerisi iginden insanin kazandigi ilk dil becerisi dinlemedir. Bebek
anne karnindayken annesinin kalp atig seslerini, konusmalar1 ve diger sesleri dinlemektedir.
Daha sonraki zamanlarda dinleme becerileri giderek gelismektedir. Bununla beraber
dinleme; konusma, okuma ve yazma gibi diger 6grenme alanlarina da énciluk etmektedir
(Gtines, 2013: 80). Literatiirde anlama becerisi basliginda dinlemeye yonelik tanimlardan
bazilar1 sunlardir:

MEB (1-5. Smuflar) Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (2009) dinlemeyi, ses ve
konusulanlarin dinleyicinin zihninde sekillendirdigi surecler olarak tanimlanmustir. Burada
ifade edilen surecler ii¢ asamadan olusmaktadir. Bu asamalar; isitme asamasi, anlama
asamas1 ve zihinde yapilandirma asamasidir. Isitme asamasinda konusmacinin sesi,
konusulanlar ve anlatilanlar isitilmektedir. Anlama asamasinda ise seslere ve konusulanlarla
bag kurma ve 6nemli olanlart segme islemi yapilmaktadir. Bu segimlerde; siralama yapma,
simiflama yapma, sorgulama yapma, iliski kurma, analiz etme, sentez yapma ve
degerlendirmede bulunma basamaklarina gore anlamlandirmalar gergeklestirilmektedir.
Zihinde yapilandirma asamasinda ise; zihinde olusturulan bilgiler var olan yasantilar sonucu
olusturulan bilgilerle birlestirilmekte ve zihinsel yapilar olusturularak buralara
yerlestirmektedir.

Dinleme becerisi her birey icin farkli amaglar ortaya ¢ikarir. Bu amaclar; herhangi
bir konuda bilgilenmek, hos¢ca zaman gegirmek, yasami ve yasanilanlari yorumlamak,
elestiride bulunmak, bireylerin tecriibelerinden yararlanmak, toplumla iletisime ge¢mek,
bireylerin fikirlerini analiz etmek, gevredekilere herhangi bir konuda yardimda bulunmak
olarak belirtilmistir (Ozbay, 2011: 45).

“Dinleme Becerileri” isimli ¢alismada dinleme amagclari; bilgilenmek, elestiri
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almak, baska birinin Oykiisiine katilmak, baskalarinin tecriibelerinden ve goriislerinden
yararlanmak, bir konuya her yonlyle hakim olmak, herhangi bir konuya dair bakis agimizi
genisletmek, yeni bilgiler 6grenmek, bir bag kurmak, baskalarinmi analiz edip yorumlamak
ve onlara deger vermek seklinde siralanmistir (Mackay, 1997: 9-10).

Yukarida belirtilen anlatimlara baktigimizda, aragtirmalar farkli olsa da dinleme
amaglar1 genel anlamda ortak sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir. Arastirmalarda amag ne olursa
olsun bireyler giin boyu, hayatin her noktasinda ve her zamaninda siirekli dinleme faaliyeti
gerceklestirmektedir. Bunun sonucunda da bireyler arasi iletisimin kurulmasinda dinleme

becerisi 6nemli bir ihtiyact karsilamaktadir.

2.1.1.7. Dinleme Egitimi

Dogumdan once anne karninda baslayan, okul cagi Oncesinde diger becerilere
onculik eden, hem iletisimde hem de hayat boyu her evrede kullanilan dinleme becerisi
gelistirilmesi gereken ve gelistirilebilen bir beceridir (Giines, 2013: 80). Dinlemenin
gelistirilebilir bir beceri olmast dinleme egitimi kavramini ortaya ¢ikarmistir. Bu amacla
dinleme egitiminin etkili bir dinleme igin gerekli becerilerin kazandirilmasinda 6nemli bir
yeri vardir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesinin temellerinin atildigr ilk yer ailedir. Ancak bu
beceri ailede istendik sekilde saglanamamaktadir. Iste bu noktada okullar karsimiza
cikmaktadir. Ciinkii birey okula baglayincaya kadar ailede, dinleme becerisini bir plan ve
program icerisinde beklenilen diizeyde surdiremez. Bireyin bu beceriyi tam anlamiyla
gelistirip, bir davranis degisikligi olusturacagir yer okullardir. Birey okulda planh ve
programli bir sekilde dinleme becerisini gelistirir. Bunu basarirken de dinleme egitiminden
yararlanir (Yilmaz, 2007: 22).

Erken yasta dinleme egitimleri yaparak, dinleme amaci olusturabilen, dikkatini
dinlemeye verebilen, dinlediklerinden anlamlar ¢ikarabilen ve dinlediklerinden
degerlendirmeler sonucunda bir yargiya ulasabilen dinleyicilere sahip olabiliriz. Bu amagcla
dinleme egitimine erken yaslarda baslanilmasi gerekir (Demirel ve Sahinel, 2006: 75).

Dinleme egitimi, kii¢iik yaslardan itibaren dinleme yetenegini gelistirmek amaciyla
bireye verilen egitimi kapsamaktadir. Ilkokul ¢aglarindan itibaren bu egitimin verilmesi
Ogrencilerin yararmma olacaktir. Bu da bize ilkdgretim c¢aginda bu becerinin
kazandirilmasinin gerekliligini gostermektedir.

[Ikdgretim yillarinda 6grencilere dinleme etkinlikleri uygulamak, onlara gelecek

yillarda 1yi dinleyiciler olma yolunda 6nemli katkilar saglayacaktir (Funk ve Funk, 1989:
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663). Dinleme becerisi gelismis Ogrenciler iletisim kurmada, 6grenmede ve zihinsel
yapilarm giiglendirmede basarili bireyler olarak karsimiza ¢ikarlar (Ozbay, 2005: 81). Bu
amacla bu becerinin 6grencilere ogretilmesi gerekir. Okullarda yapilacak olan dinleme
egitimi belli amagclara dayandirilarak yapilmalidir. Bu amaglar asagidaki sekilde

belirtilmigtir:

» Dil becerilerinin gelistirilmesi: Dil becerilerinin gelisimiyle okuma, yazma ve

konusma becerileri de gelismis olur.

> lletisim becerilerinin gelistirilmesi: Dinleme sdzlii iletisimin énemli bir unsurudur.
Bireylerin kendi aralarinda etkili bir iletisim kurmalari dinleme becerisinin

gelistirilmesine baglhdir.

> Ogrenme ve anlama becerilerinin gelistirilmesi: Dinleme becerileri gelismis bireyler,
kendi etraflarinda meydana gelen olaylari izleme, kontrol etme ve anlama yetenegine

sahip olurlar.

» Zihinsel becerilerin gelistirilmesi: Zihinsel beceri asamalarindan olan diisiinme
becerisi, sorgulama becerisi, sorun c¢ozme becerisi, degerlendirme becerisinin

gelistirilmesinde dinlemenin rolii biiytiktiir.

» Sosyal becerilerin gelistirilmesi: Bireyin baskalartyla iyi iligkiler kurmasi, is birligi
yapmasi, yasanacak ya da yasanmast muhtemel catigmalari ¢ézme ve yOnetme

becerilerinde dinleme becerisi 6nemlidir.

» Bagimsiz diisiince becerilerinin gelistirilmesi: Bireyler, karar verme ve se¢cme
becerilerini, amaglarin1 ger¢eklestirme becerilerini, ihtiyaglarini ve haklarini izleme
becerilerini dinleme sayesinde elde edebilirler (Giines, 2007: 76).

[k gretim Tiirkge Ders Programinda (MEB, 2009) cocuklarda dinleme becerilerinin
erken yastan itibaren gelistigi ve gelistirilmesinin gerekliligi belirtilmektedir. Buna gore de
ozellikle ilkogretimin &nemi iizerinde durulmaktadir. ilkokul 1-4.siniflar Tiirkce dersi
programinda dinleme O6grenme alanma ait kazanimlar; dinleme kurallarimi uygulama,
dinledigini anlama, tiir, yontem ve tekniklere uygun dinleme alanlarinda bir araya
getirilmistir. Programa gore 4. smif Tirkce dersi dinleme alaninda toplam 45 kazinim
mevcuttur. Kazanimlarin alt 6grenme alanlarina dagilimi; dinleme kurallarini uygulama 5
kazanim, dinledigini anlama 33 kazanim, tir, yontem ve teknikler 7 kazanim olarak
belirlenmistir. Bu kazanimlara ulasabilmek amaciyla da Turkce derslerinde kullanilmak

tizere olusturulmus dinleme metinleri ve bu metinlerle baglantili olarak olusturulan dinleme
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etkinlikleri kullanilmaktadir.
Dinleme egitimi ¢aligmalari ii¢ sliregten olusmaktadir. Bunlar; dinleme dncesindeki

calismalar, dinleme sirasindaki ¢alismalar ve dinleme sonrasindaki ¢alismalar olarak ifade

edilebilir (Dogan, 2011: 21-23).

2.1.1.7.1. Dinleme Oncesi Cahsmalar

Bu ¢alismalar 6grenciyi dinlemeye hazirlamay1 amaclar. Bu hazirlhigin iki boyutu
vardir. Bunlar fiziksel boyut ve zihinsel boyuttur. Fiziksel boyutta en 6nemli 6zellik sinifta
sessizligin saglanmasidir. Sonraki Ozellikler ise; 6grencilerin saglikli bir sekilde duyacagi
sekilde oturmasi, oturma planinin ayarlanmasi, ses kaynaginin herkesin duyabilecegi sekilde
diizenlenmesi, sinifin 1sisinin uygun derecede olmasi, sinif ya da okul disindan gelebilecek
seslere kars1 6nlem alinmasi vb. sekilde siralanabilir. Zihinsel boyutta en 6nemli 6zellik ise
motivasyondur. Ogrencilere konuyla ilgili gorseller gésterilerek onlar1 dinlenilecek konuya
zihinsel olarak hazirlamak, dinlemeye Onemli faydalar saglayacaktir. Hazirlanan
caligmalarla Ogrenciler, dinlenilecek konuyla alakali bilgi ve yasantilarini zihinlerinde
canlandiracaktirlar (Dogan 2011, 21-22).

Demirel (2002: 71-72) dinleme Oncesi etkinlikleri bes baslikta toplamistir. Bunlar;
tanitma, kestirme, sahnenin olusturulmasi, yeni sozciik 6gretimi ve amagli dinlemedir.
Giines (2013: 98-99) ise dinleme 6ncesi asamay1 dinlemeye hazirlik yapilan siireg olarak
tammmlamistir. Bu asamalarda dinleme oOncesi On hazirlikta bulunma, zihinsel olarak
hazirlanma, 6n bilgilerden yararlanma, anahtar kelimeler izerinde galisma, metnin igerigini
ve anlatilanlar1 tahmin etme, dinleme amacini belirleme, dinlemeye uygun tur, yontem ve

teknigi se¢me gibi uygulamalar1 icermektedir.

2.1.1.7.2. Dinleme Sirasindaki Calismalar

Bu ¢alismalarda amaca uygun not tutmak 6nemlidir. Tekrarin yapilamadigi dinleme
caligmalarinda, dinlenilenlerin hatirlanmasi amaciyla not tutmak metindeki 6nemli noktalari
isaretlemek anlamina gelmektedir. Ancak not tutmada dikkat edilmesi gereken dnemli bir
nokta vardir. Not tutmak demek, konugmacinin agzindan ¢ikan her soziin harfiyen noktasina
ve virgiiliine kadar yazilmas1 demek degildir. [lkdgretim 6grencilerine not tutma ydntemleri
anlatilmali ve bununla ilgili uygulamali 6rnekler olusturulmalidir. Ciinkii hi¢bir calisma
yapmadan bir metnin tamamini dinleyip metindeki ©nemli hususlar1 tespit etmek
ogrencilerin hemen yapabilecekleri bir sey degildir (Dogan, 2011: 22-23).

Demirel (2002: 73) dinleme anindaki etkinlikleri; yiiksek sesle okuma, tonlama ve
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vurgulama, tekrar etme, not etme olarak siralamistir. Her iki arastirmada da not tutma
etkinliklerinin nemi belirtilmistir. Ogrencilerin not tutma ydntemini dogru bir sekilde
uygulamalari, dinleme becerilerine olumlu katkida bulunabilir.

Gilines (2013: 99-100) dinleme sirasindaki asamayi; dinlemeyi anlama ve
anlamlandirma, bilgiyi zihinde yapilandirma ve canlandirma, bilgiyi uygulama c¢aligsmalari

olarak ele almistir.

2.1.1.7.3. Dinleme Sonrasindaki Calismalar

Ogrenciler dinleme uygulamalarindan en iyi sekilde yararlanabilmek icin bir takim
calismalar yapmalidirlar. Bu ¢alismalar; dinleme oncesi anlatilan konular1 iyi dinlemek,
dinleme sirasinda tutulan notlar araciligiyla sorulari cevaplayabilmek, metnin &zetini
cikarabilmek ve metni degerlendirebilmek olarak siralanabilir (Dogan, 2011: 23).

Dinleme egitiminde izlenecek sira; dinleme oncesi etkinlikler, dinleme anindaki
etkinlikler ve dinleme sonrasi etkinlikler olmak {izere {i¢ baslikta incelenmektedir (Demirel,
2002: 71-72).

Dinleme sonrasinda dinlemeyi degerlendirme etkinlikleri sunlardir:
» Konusma ya da dinlenen metinde aktarilan bilgilerin dogrulugunu degerlendirme,

» Metnin ya da konusmanin ¢esidini ve anlatilanlart degerlendirme,

A\

Metinde ya da konusmada ortaya ¢ikan problemleri, bunlarin nedenlerini, elestirel

bir gozle degerlendirme,
Sozel ya da sozel olmayan noktalar1 degerlendirme,
Dinlemenin amacini sonuglari itibariyle degerlendirme,

Sonug yerine stireci degerlendirme,

YV Vv VYV V

Degerlendirme formlariyla 6z degerlendirmede bulunma calismalar1 yaptirilabilir
(Gtines, 2013: 99-100).

Dinleme egitiminde 6gretmen Oncelikle dgrencilerinin hazirbulunusluk ve dikkat
seviyelerini tespit etmeli ardindan bu seviyeleri artiric1 etkinlikler uygulamalidir. Ogretmen
bunu yaparken; konuyla ilgili sorular sorma, fikra anlatma gibi yontemlerle 6grencilerin
hazirbulunugluk diizeylerini ve dikkatlerini artirmalidir. Bunu yapmasindaki 6ncelikli amaci
dikkati daginik 6grencinin dinledigini anlamasinin zor olmasidir (Umagan, 2007: 155).

Dinleme etkinliklerinin uygulanmasi asamasinda 6grencilerin bazi noktalara dikkat
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etmesi gerekmektedir. Bunlar:

1.

Dinleme etkinlikleri esnasinda &grenciler dikkatli bir sekilde anlatilanlar
dinlemelidirler. Ogrencilerden duyamadiklar1 ve anlayamadiklar noktalar1 dinleme

sonrasinda sormalar1 hatirlatilmalidir.

Dinleme esnasinda dgrencilerden, dikkat edilmeyen ya da kagirilan noktalarda fazla
zaman kaybetmemeleri ve metnin geride kalan noktalarina odaklanmalar1 gerektigi

hatirlatilmalidir.

Ogrencilere, etkinlik sirasinda dinlemenin her asamasinda, 6gretmeninin uyarilarina

uymas1 hatirlatilmalidir.

Ogrencilere, dinleme sirasinda dnemli noktalar: tespit ederek not almalar1 gerektigi
hatirlatilmalidir (Dogan, 2010: 266-267).

Ogretmenler, iyi bir dinleme ortami1 olusturmak ve iyi dinleyiciler yetistirmek i¢in

bazi ilkelere dikkat etmelidirler. Bunlar:

>

Ogretmen 6grencinin seviyesine uygun oykiiler yiiksek sesle okumalidir. Oykiiler

Uzerinde konusmali, dramatizasyon etkinlikleri yaptirmalidir.

Dinleme egitimi i¢in okulun tiim olanaklarindan yararlanmalidir. Ogretmenler
Ozellikle siir, miizik, konferans, film, tiyatro izleme etkinliklerine Ogrencileriyle

katilmalidir.

Dinleme egitiminde istenen basariya ulasabilmek i¢in 6gretmenin de iyi bir dinleyici

olarak 6grencilerine rol model olmasi gerekmektedir.
Dinleme egitiminde her tiirlii teknolojik alet ve yenilikten yararlanmalidir.

Uygun 6gretim yontem ve tekniklerini dinleme egitiminde kullanmalidir (Demirel ve

Sahinel, 2006: 75).

2.1.1.8. Dinleme Turleri

Bireylerin icinde yasadigi dogal ve sosyal cevreyi algilamalarinda, bu alanlarin

sartlarina uyum saglamalarinda dinleme becerisinin yeri ¢cok 6nemlidir (Ciftci, 2007: 131).

Hayatimiz boyunca pek ¢ok bilgiyi dinleyerek elde edebiliriz. Bireyler bilgiye ulasma,

duygu ve diisiinceleri paylasma, kisisel zevk icin dinleme faaliyetlerinde bulunabilirler.

Bireyler farkli durum ve zamanlarda degisik dinleme davraniglari gosterebilirler. Bu,

durumun ve zamanin 6zelligine gore degisebilir. Bireyler bazen zevk icin, haz duymak ve
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rahatlamak i¢in dinleme yaparken bazen de bilgi edinmek, yorumlamak, isine yarayan
bilgiyi aramak, karsisindakini anlamak, yorumlamak vb. gibi ihtiyaclarini karsilamak igin
dinleme yapabilirler. Biitiin bu yonleriyle degerlendirildiginde dinleme g¢ok boyutlu bir
beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Iste bu ¢ok boyutluluk, ilgili literatiirde dinleme
tiirlerine yonelik cok cesitli siniflamalarin dogmasina sebep olmustur. Giinliilk yasamda
kullanilan ¢ok cesitli dinleme tiirleri vardir. Bu dinleme tiirlerinin aragtirmacilar tarafindan
farkli bigcimlerde siniflandirilmalar1 yapilmistir. Belli bagli siralamalar su sekildedir:

Dinleme tlrleri genel olarak etkili dinleme ve etkisiz dinleme diye ikiye
ayrilmaktadir. Bunlar da kendi iglerinde c¢esitli grupla ayrilir. Etkili dinleme; gonulli
dinleme, stratejik dinleme, amagli dinleme, haz almak i¢in dinleme (estetik dinleme),
elestirel dinleme olmak tizere bes grupta, etkisiz dinleme; gonilsiz dinleme, antipatik
dinleme, yiizeysel dinleme ve goriiniiste dinleme olmak iizere dort grupta incelenebilir
(Umagan, 2007: 152-154). Dinleme tiirleri bes baslikta incelenebilir. Bunlar; ayirt edici
dinleme, estetik dinleme, etkili dinleme, elestirel dinleme ve empatik dinlemedir (Kingen,
2000: 265).

Dinleme c¢esitleri, dinleme sekilleri ve dinleme tiirleri olmak {izere iki ana baslikta
toplanmistir. Bunlar da kendi i¢inde dinleme sekilleri; etkilesimli ve etkilesimsiz dinleme
olarak, dinleme tiirlerini de ayirt edici dinleme, estetik dinleme, etkili dinleme, elestirel
dinleme ve empatik dinleme olmak Uzere ayrilmiglardir (Dogan, 2011: 29-30).

Dinleme tlrleri; katilimli dinleme, katilimsiz dinleme, kendini konusanin yerine
koyarak dinleme (empati kurma), yaratic1 dinleme, secici dinleme, elestirel dinleme ve not
alarak dinleme olarak siniflandirilmistir (MEB, 2006: 61-62).

Dinleme tlrlerini yedi baslikta incelenmektedir. Bunlar; dikkatli dinleme, dogru
dinleme, elestirici dinleme, segmeli dinleme, duygusal dinleme, anlamadan dinleme ve yar1
dinlemedir (Goglis, 1978: 228-229).

Dinleme tirleri; aktif dinleme, empatik dinleme, stratejik dinleme, secerek dinleme,
pasif dinleme, amacli dinleme, bilgi edinmeye dayali dinleme, yorumlayici dinleme, elestirel
(sorgulayici) dinleme ve estetik dinleme olmak tizere on tiirde incelenmektedir (Yildirim,
2007: 67-81).

Dinleme turleri etkili ve etkisiz olmak iizere iki ana baslikta toplanmaktadir. Etkili
dinleme tdrleri; edilgen dinleme, empatik dinleme, yargisiz ve elestirel dinleme,
derinlemesine dinleme, ¢oziimleyici dinleme, etkin dinleme, dikkatle ve yorumlayici
dinleme; etkisiz dinleme turleri ise yetersiz dinleme, kaliplasmis dinleme, yiizeysel dinleme,

goriiniiste dinleme, secerek dinleme, duyguya saplanarak dinleme, savunucu ve tuzak kurucu
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dinleme olarak siiflandirilmaktadir (Cihangir, 2004b: 29-30).

Wolvin ve Coakley (1996; akt. Tlzel, 2014: 24) dinlemeyi ayirt edici dinleme, estetik
dinleme, takip edici dinleme, elestirel dinleme ve diyalog kurmak i¢in dinleme olarak beg
tir dinlemeden bahsetmektedirler.

Hennings (2000; akt. Akyol, 2016: 4-9) dinlemeyi dort ana baglikta toplamistir.
Bunlar; aktif dinleme, stratejik dinleme, diyalog ve sunuya dayali dinleme ve amagh
dinlemedir. Amagl dinleme de kendi icinde dort grupta ele alinmistir. Bunlar; bilgi
edinmeye dayali dinleme, yorumlayici dinleme, elestirel dinleme ve haz almak i¢in yapilan
dinlemedir.

Tidyman ve Butterfield (1959: 59) dinlemeyi yedi baslikta ele almislardir. Bunlar;

1. Basit Dinleme: Ginlik yapilan telefon konusmalari ve arkadaslarla yapilan

muhabbetler,

2. Ayt Edici Dinleme: Aligveris merkezi ve trafik gibi kalabalik alanlardaki sesleri

ayirt etme,
3. Rahatlama i¢in Dinleme: Siir, bilmece, fikra, tiyatro, film vb. dinleme,
4. Bilgi i¢in Dinleme: Ilan, duyuru vb. dinleme,

5. Fikirleri Diizenleme i¢in Dinleme: Cesitli kaynaklardan bilgiler toplama ve bunlari

tartisma, yorumlama ve 6nemli noktalarini tespit etme,

6. Elestirel Dinleme: Konusanin, konusma hedefini belirleme, konusmadaki duygulari,

diisiince ve seslenislere dikkat etme,

7. Yaratict Dinleme: Duygu ve diisiincelerin kendi ifadeleriyle anlatildigi dinleme
cesididir.
Dinleme tiurleri bes baslikta siiflandirilmis ve bunlar asagidaki tabloda
gosterilmistir.

Tablo 1. Dinleme Turleri ve Ozellikleri

DINLEME TURU OZELLIKLERI ORNEKLER

. e Ses farkindalig
Sesler arasinda yapabilmek o
Ayirt Edici Dinleme ‘ etkinliklerine katilma
amaciyla dinleme

eSarki  ve stirlerdeki
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uyumlu kelimeleri fark

etme

e Yansima kelimeleri fark

etme

e Tekerlemelerle ¢alisma

Estetik (Haz Ahlc)

Dinleme

Rahatlamak, haz almak ve

eglenme amaciyla dinleme

¢ Hikaye ve siir dinleme
e Film tiyatro vb. izleme

e Sohbet ortamlarinda

bulunma

Takip Edici (Transfer
Edici) Dinleme

Mesajlar1  anlamak  i¢in

dinleme

e Bilgilendirici metinleri ve

videolar1 dinleme

eYoOnergeleri ve s0zlu

anlatimlar dinleme

o isbirlikli calismalarda

bulunma

eNot tutma araclarimi

kullanma

eOgrenci kuliiplerine ve

yazma gruplarina katilma

Elestirel Dinleme

Mesajlar1  elestirel acidan
yorumlama ve degerlendirme

icin dinleme

e Siyasi konusmalar1 ve

tartismalar1 dinleme
e Reklamlari izleme
e Filmleri yorumlama

e Bilgilendirici  metinleri

yorumlama

e Sesli okunan bir kitabi

yorumlama
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e Eksik birakilan
diyaloglardaki bosluklar1

. tamamlatma
Mesajlara cevap

. olusturabilme, kars1 tarafla *Adres sorma ve adresi
Diyalog Kurmak I¢in o ) tarif etme
) ] etkilesime  gegebilme ve
(Terapatik) Dinleme

saglikli bir iletisim kurabilme | ® 12nisma, oziir  dileme,

icin dinleme tesekkiir ~ etme, tebrik

etme, gecmis olsun dileme

vb. diyaloglar kurma

Kaynak: Tompkins (2009: 214; akt. Tuzel, 2014: 26-27).

Ozbay (2005: 75-80) dinleme sekillerini etkilesimli ve etkilesimsiz dinleme olarak
iki grupta incelemistir. Dinleme tiirlerini ise dokuz grupta ele almistir. Bunlar; goniillii ve
gonlilsiiz dinleme, motivasyona dayali dinleme, sempati veya antipati ile dinleme, segmeli
dinleme, yiizeysel dinleme, etkin dinleme, katilimli dinleme, elestirel dinleme ve pasif
(edilgen) dinlemedir.

Glines (2013: 100-101) dinleme tiirlerini alt1 baslikta siniflandirmistir. Bunlar: metni
takip ederek dinleme, sorgulayict dinleme, yaratici dinleme, pasif dinleme, katilimli dinleme
ve not alarak dinlemedir.

Yukarida belirtilen alanyazindan ornekler neticesinde, dinleme tiirlerinin yapilan
dinleme etkinliginin tiirtine gore degistigi sdylenebilir. Dinleme tiirlerine yonelik bu kadar
cok farkli gruplamanin yapilmasi, bu alanda halé arastirmaya deger noktalar oldugunu bize
gostermektedir. Sonug olarak bireyin etkili bir dinleyici olabilmesi icin, dinleme tirleriyle
beraber hangi zamanda hangi dinleme tlrinu de kullanacagini 6grenmesi yararina olacaktir.

Kaya (2018: 203-29) dinleme tiirlerini iki grupta ele almistir. Bunlar; genel olarak
dinleme ve amaca goére dinleme tirleridir. Genel olarak dinleme etkilesimli ve etkilesimsiz
dinleme olarak iki turli siniflandirilmaktadir. Amaca gore dinleme ise; metni takip ederek
dinleme, ayirt edici dinleme, estetik dinleme, elestirel dinleme, secici dinleme ve diyalog ve

sunuya dayali dinleme olarak alt1 tiirde siniflandirmustir.

2.1.1.8.1. Genel Olarak Dinleme Turleri
Genel olarak dinleme tirleri; etkilesimli dinleme ve etkilesimsiz dinleme olmak

tizere iki grupta siniflandirilabilir. Bunlar:
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2.1.1.8.1.1. Etkilesimli Dinleme

Etkilesimli dinleme bazi kaynaklarda aktif dinleme ya da katilimli dinleme olarak
karsimiza ¢ikabilir. Bu dinleme tiirii okullarda sik¢a karsimiza ¢ikmaktadir. Etkilesimli
dinlemede dinleyici ile konusmaci arasinda karsilikli bir iletisim s6z konusudur. Dinleme
asamasinda dinleyici konusmaciya sorular sorar, konusmaci da konuyu anlatirken
dinleyiciyi goz Oniine alarak anlatim tarzini belirler (TUzel, 2014: 25). Dinleyici kendi istek
ve arzusuyla iletisim siirecine sorular sorarak katildigi i¢in anlatilan konuya dikkat kesilir ve
odaklanir (Dogan, 2013: 29). Bu dinlemede dinleyici ile konugsmaci arasinda verilen mesajlar
Uzerinden geri bildirimler s6z konusudur (Temur, 2001: 62). Karsilikl1 bu etkilesimler kisiler
arasinda diyalog siireglerinin kurulmasini saglar. Bu diyaloglar sonucunda da bilgi alis verisi
gerceklesir (Ciiceloglu, 2000: 176). Etkilesimli dinlemede bir takim dinleme teknikleri
mevcuttur. Bunlar; dinlenilenlerin yeniden diizenlenmesi, duygularin yansitilmasi ve beden
dilinin kullanilmasidir. Bu tekniklerin uygulanmasi dinleme siirecini etkin hale

getirmektedir (Kaya, 2018: 24).

2.1.1.8.1.2. Etkilesimsiz Dinleme

Etkilesimsiz dinleme bazi1 kaynaklarda pasif dinleme ya da katilimsiz dinleme olarak
karsimiza ¢ikabilir. Bu dinleme tiiriine de okullarimizda siklikla rastlayabiliriz. Bu
dinlemede dinleyici konusulanlara dikkat etmez. Konugmaciyla karsilikli iletisim ve
diyalogda bulunmaz (Giines, 2013:101). Dinleyici siirekli duragan halde dinleme
pozisyonunda kaldig1 i¢in dinleme siirecinden ayrilmalar, kopmalar ve dalip gitmeler gibi
olumsuzluklar yasanabilmektedir (Kaya, 2018: 25). Eger bu olumsuzluklar devam ederse
dinleyici anlatilanlara tamamen ilgisiz kalabilir (Melanlioglu, 2012a: 72). Bu da dinlemenin

verimsiz gegmesine ve dinleyicinin anlatilanlardan bir sey anlamamasina sebep olabilir.

2.1.1.8.2. Amaca Gore Dinleme Turleri

Amaca gore dinleme gesitleri alt1 grupta siniflandirilabilir. Bunlar:

2.1.1.8.2.1. Takip Edici Dinleme

Ogretmen veya ogrenci tarafindan yapilan okumalarin izlenmesi amaciyla
dinleyiciler tarafindan metnin takip edilmesiyle yapilan dinleme ttridur (Giines, 2013: 100).
Ozellikle ilkokul sinif ortamlarinda ve giinliik hayattaki iletisim ortamlarinda siklikla
kullanilan bir dinleme tiiriidiir (Ttizel, 2014: 25). Takip edici dinlemeyi etkili kilan bir takim

stratejiler vardir. Bunlar; fikirleri organize etme, genellemeler yapma, not alma, kendi
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kendini kontrol ve anlamaya yardimci stratejiler kullanma olarak ifade edilebilir (Akyol,
2016: 12-13).

2.1.1.8.2.2. Ayirt Edici Dinleme

Dinleyicinin ¢evreden duydugu sesleri ve gesitli uyaricilart birbirlerinden ayirt etmek
igin, sOzel iletisim yollarinin yaninda sézel olmayan iletisim yollarmin da kullanildig
dinleme ¢esididir. Bu dinleme tiiriinde verilmek istenen mesajlar etkili bir sekilde tespit
edilerek alinir. Bu dinleme tiiriiniin en 6nemli 6zelligi de dinleyiciye ses farkindaligi
saglamasidir. Bu ses farkindaligi ilkokulun ilk caglarinda kazandirilmasi gereken bir
beceridir. Cocuk ¢evresinde olup biteni ayirt edebildigi dl¢iide dinlemenin farkina varabilir
(Tuzel, 2014: 25). Sesler arasindaki farkliliklar1 ayirt edebilmek, 6grencilerin dinleme
becerisine olumlu katki saglamaktadir (Ceyran, 2016: 21). Ogrenci kendisi i¢in yararh

olabilecek bilgileri aktif bir siirecin i¢inde olarak ayirt edebilir (Kaya, 2018: 26).

2.1.1.8.2.3. Elestirel Dinleme

Elestirel dinleme, sOylenilenlerin ya da anlatilanlarin gergegi yansitip
yansitmadiginin sorgulandigi dinleme tiiriidiir. Bu dinlemede yorumlama, ¢ikarimlarda
bulunma ve arastirma gibi iist diizey beceriler kullanmak gerekir (Ozbay, 2005: 79). Etkili
bir elestirel dinleme yapabilmek i¢in bireyin kendisini ¢ok farkli alanlarda yetistirmesi
gerekir. Elestirel dinlemede dinleyici ile konusmaci arasinda geri doniitler mevcuttur.
Dinleyici konusulanlari hemen kabul etmez, kendisine hatali, eksik ya da mantiksiz gelen
noktalar1 belirlemeyi hedefler (Dogan, 2013: 30).

Elestirel dinleme, elestirel diisiincenin bir sonucu olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Ogrencilere soru sorma, pratik diisiinme, konusulanlar1 degerlendirme, arastirmaci ve
sorgulayict olma gibi bir takim beceriler siif ici etkinliklerle kazandirilabilir (Kemiksiz,
2015: 299). Elestirel dinlemede anlatilanlara 6n yargili ve duygusal yaklasilmamalidir.
Anlatilanlar1 sabirla dinlemeli ve sdylenenlerin geneli hakkinda konusma sonunda yorumda
bulunulmalhidir (Yildirim, 2007: 80). Elestirel dinlemede konu tarafsiz bir bakis agisiyla

incelenmeli ve ¢esitli yonleriyle ele alinarak ¢ikarimlarda bulunulmalidir (Keles, 2013: 39).

Elestirel dinlemenin 6gretimi noktasinda; reklamin tanitimi, aldatict dilin
aciklanmasi, analiz edilmesi, kavramlarin gozden gecirilmesi, alistirma calismalar1 ve
ogrencilere reklam hazirlatma g¢aligmalar1 yaptirilabilir (Akyol, 2016: 18-19). Bu gibi

calismalar, Ogrencilerin yasantilarinda karsilastigt durumlari analiz etmede ve bu
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durumlardan ¢ikarimlarda bulunma noktasinda 6nemli kazanimlar saglayabilir.

2.1.1.8.2.4. Secici Dinleme

Secici dinleme duyulan seslerden ©énemli gorilenlerin tespit edilerek gerekli
goriilenlerin alindig1 dinleme tiirtidiir. Segici dinlemede dinleyici amacina ¢abuk ulasir.
Clnku secici dinlemede dinleyici konusmacinin sézlerinden kendi amacina hizmet edenleri
ayirir. Kendinde bir anlam olusturmayan bilgilere dikkat etmez (Kaplan, 2004: 44). Bireyler
dinledigi konusmalarda kendi ilgi ve ihtiyaclarina gore segcimlerde bulunurlar (Dogan, 2016:
34). Segici dinlemede birey kendini ilgilendiren konularin iizerine yogunlasir. Segici
dinleme hizli konugmalari ve tartisma ortamlarinda konusulanlarin 6ziinii yakalama

konusunda tercih edilen bir dinleme turtdur (Ozbay, 2005: 76-77).

2.1.1.8.2.5. Diyalog ve Sunuya Dayali Dinleme

Dinleme asamasinda verilen mesajlara cevap olusturabilmek, konusmaciyla iletisime
gecebilmek ve saglikli bir iletisim ortami olusturabilmek i¢in yapilan dinlemedir. Guncel
hayatin her aninda yapilabilir. Bu tiir dinlemelerin yapilabilmesi i¢in sinif ortaminda
ogrenciler arasinda saglikli tartisma ortamlarinin olusturulmasi gerekir (Akyol, 2014: 26).
Bu dinlemede kars1 tarafin dediklerini anlayarak ona karsilik verebilme dnemli bir beceridir
(Tuzel, 2014: 26). Konusan kisiyle g6z temasi kurmak, konusmay1 engellemekten kaginmak,
konusmak istenildiginde soz istemek ve konusurken sdylenilenlerle bag kurmak 6énemli bir
unsurdur (Akyol, 2010: 5-8). Bu dinleme giinliik hayatimizin her asamasinda karsilastigimiz
ve karsilasabilecegimiz bir dinleme c¢esididir. Giinliik hayatin akisinda karsilikli

konusmalarin tamaminda kullanilabilir.

2.1.1.8.2.6. Estetik Dinleme

Estetik dinleme haz almak, rahatlamak, eglenmek, dinlenmek ve mutlu olmak
amaciyla yapilan dinleme tiiriidiir. Bu dinlemede; hikaye, sarki, tiirkii, siir, masal, ninni,
sayismaca, tekerleme, bilmece, fikra, mani, drama, tiyatro, fabl, karikatiir, ¢izgi roman, ses
kayitlar, film, oyun vb. gibi dinlemelerde bulunmak estetik dinleme sayilabilir. Dinleyiciler
eserlerdeki ritim, kafiye, tekrar, nakarat gibi 6gelerden yararlanarak dinlemenin tadina
varirlar (Akyol, 2016: 11 ). Bu tiir dinlemede konusmaci tarafindan verilen mesajlarin kars1
tarafta duygu, merak ve heyecan uyandirmasi beklenir (Dogan, 2016: 30). Estetik dinleme
dinleyici icin keyifli bir etkinlik, keyifli bir dinlemedir. Clnku estetik dinleme yapan bir

dinleyici kendi yasantilartyla bu dinledikleri arasinda bir iligki kurar ve bu durumdan zevk
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alir, haz duyar ve rahatlar (Kaya, 2018: 26). Estetik dinleme amacinda olan dinleyiciden;
dinledikleri ile yasantilar1 arasinda baglantilar kurmasi, dinledikleri karsisinda
heyecanlanmasi, zevk almasi, rahatlamasi ve ozgiirce yeni beklentilere ulasmasi beklenir

(Tuzel, 2014: 25).

[Ikdgretim 4. sif Tiirkge dersi 6gretim programinda, ¢izgi roman, fabl, hikaye,
karikatiir, masal, efsane, destan, fikra, roman ve tiyatro turleri hikdye edici metinler
bashiginda yer almaktadir. Ayrica mani, ninni, sarki, tiirkii, siir, tekerleme, sayismaca ve

bilmece tirleri de siir basliginda belirtilmistir (MEB, 2009: 17).

Derslerde estetik dinleme etkinliklerine yer vermek, dinleme becerisinin geligmesine
olumlu katki saglar. Ogrencilerden dinleme etkinliginde kullanilan araglarin bir boliimiinden
sonra Ogrencilerin tahmin etme becerisi, tahminde bulunurken zihinde resim ¢izme yani
gorsellestirme yapmasi, dil oyunlarini tekrar etmesi, yasantisindan ve o6grendiklerinden
konuyla ilgi kurmasi, 6zetlemede bulunmasi, ana fikre ulasmasi beklenir. Ogrenci zevk
aldigi, eglendigi, haz duydugu ve rahatladigi bu etkinlikler sayesinde dinleme becerisini
gelistirmis olacaktir (Ozbay, 2012: 104). Estetik dinlemede goriiniir amag haz alma, zevk
duyma, rahatlama ve eglenmeyken; gercek amacin eglenirken de Ogrenmek oldugu

unutulmamalidir.

Estetik dinlemede Ogrencinin her seyi hatirlamasi beklenmez. Gergek beklenti
ogrencinin duygusal etkiye kapilmasi ve bunun etkisinde dinlemenin akiciliginda
suriklenmesidir. Ogretmen okuma esnasinda Ogrencilerinin - &n  bilgilerinin  ve
hazirbulunusgluk diizeylerinin farkinda olmalidir. Daha sonra da onlara okumasiyla model
olmali ve 6grencilere diislincelerini belirtmeleri i¢in uygun ortamlar hazirlayarak onlara

diisiincelerini dzgiirce ifade etme firsat: tanimalidir (Ozbay, 2009: 105).

Tirkce derslerinde ¢cocuklara dinleme metni icin mani, tekerleme ve bilmece gibi
halk edebiyatindan iirlinler dinletmek, 6grencinin de yeni iriinler ortaya g¢ikarmasini
saglayacaktir. Ayrica bilmecelerin cevaplarin1 diisiinme ve hizlica cevap verme
uygulamalar1 {izerinden dersi siirdiirmek, dinleme becerilerinin gelismesine katki
saglayacaktir. Bu ve buna benzer uygulamalar estetik dinleme ¢aligmalarinin uygulama
yontemini belirtmektedir (Yalgin, 2002: 130).

Tompkins (2005: 300) etkili bir estetik dinleme icin;

> Ogretmenin Ogrencilerinin  6n  bilgilerini harekete gegirerek dikkati metne

yogunlastirmasini,
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> Ogretmenin grencilerine bir model olmasini,

> Ogretmenin dgrencilerine dinledikleri metinle ilgili diisiincelerini a¢iklama firsati
vermesini 6nemli gérmektedir.

Ogrenciler okul yasamlarinda en ¢ok etkili dinleme, elestirel dinleme ve estetik
dinleme becerilerini kullanirlar (Kingen, 2000: 265). Estetik dinlemede bireyler bilgi
yogunlugundan ¢ok estetik kaygiy1 6n plana almiglardir (Akyol, 2005: 5). Ciinkii 6grenci
yaptig1 iste etkin olmak, yeni bilgileri arayip bulmak ve eglenmek hedefindedir. Bu da

dinleme etkinliklerinde eglenceli bir 6grenme ortamini olusturabilir.

Estetik dinleme egitsel amag olarak kullanilmak istendiginde, bir takim asamalara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu asamalar estetik dinlemenin gergeklestirilme hedefi igin
tasarlanmistir. Tompkins (1998; akt. Akyol, 2016: 10-11) etkili bir estetik dinleme i¢in alt1

asama belirlemistir. Bu asamalar:

1) Tahmin Etme Asamasi: Ogrenciler hikdye, sarki, siir, masal dinlerken ve film
izlerken gelecekte neler olabilecegi konusunda tahminde bulunurlar. Zaman ilerledikce
tahminlerini kontrol ederler ve yeniden diizenlerler. Ogretmen dinlenen metinde belirlenen
duraklama noktalarinda durur ve 6grencilerden tahminlerini alir. Bu duraklama noktalarinda
Ogretmen soracagi sorularla 6grencileri tahminde bulunmaya heveslendirir (Akyol, 2016:
11). Ogretmen sorular1 dinleme 6ncesinde de sorabilir, dinleme aninda da sorabilir. Bu
asamada Ogrenciler diisiincelerini serbest bigimde dile getirebilmelidir (Ttizel, 2014: 30-31).
Tahmin etme agsamasinda dinleyiciler, tahminlerini genel ve 6zel bilgilerini kullanarak
anlamin akigina gore yaparlar. Tahminler anlatilanin anlamina, amacina ve geneline yonelik
olarak yapilabilir. Bu tahminlerde kesinlik olmaz, esnek ifadelerle anlam birimlerini
sinirlama olabilir. Tahmin etme asamasinda Ogrencilerden; 6n bilgilerini kullanarak
dinlenilen metnin basligindan, anahtar kelimelerden ve gorsellerden metinle ilgili anlam
cikarmalar1 beklenir (Giines, 2013: 98). Tahmin etme asamasi etkili sekilde uygulanirsa,

merak uyandiran ve dinleyiciyi metnin i¢inde tutan bir beceri haline gelebilir.

2) Gorsellestirme Asamasi: Dinleme sirasinda oOgrenciler hayal giiglerini
kullanarak; dinleme etkinliginde gecen olaylari, ayrintilari, kahramanlari, mekanlari,
cevresel Ogeleri, canli ve cansiz varliklari zihinlerinde canlandirarak ¢izmelidirler.
Ogrencilerden zihinlerinde olusturduklar1 bu gorseli kayit altina alabilmek ve
degerlendirebilmek icin resmetmesi istenilir. Ogrenciler ¢izdikleri bu gorsel ¢alismayla,

kendi diinyalarinda olusturduklar1 metni gosterirler (Akyol, 2016: 11). Ozellikle bu asama,
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estetik dinlemeyi gerektiren metinler dncesinde kullanilabilecek etkili bir basamaktir. Bu
asamada Ogrenciler, olusturacaklar1 zihinsel resimler yoluyla dinleme konusu hakkinda
duygularin1 da harekete gegireceklerdir. Ogrencilere bu asamada gerekli dzgiir diisiinme
ortami saglanmalidir. Ogrencilerden ayrintilar1 gorsellestirmeleri beklenmemeli, metni
hatirlamay1 kolaylastirici kigisel sembol ve ¢izimler yapmalar1 beklenmelidir (Ttiizel, 2014:
30-34). Dinleyiciler anlatilanlardan anlam c¢ikarabilmek i¢in zihinsel canlandirmay1
saglamalidirlar. Bu amagla da zihinlerinde anlatilanlarla ilgili bir gorsellik olusturmalidirlar.
Bu durum onlarin dinleme becerisine katki saglayacaktir (Ozbay, 2005:139). Ogrenciler
metinde anlatilanlardan 6nemli ipuglari ¢ikarabilir, zihinsel anlamlar olusturabilir ve bunlari

gorsellestirebilirlerse bu asamayi etkili kullanmis olurlar.

3) Baglantilar Kurma Asamasi: Ogrencilerin dinledikleri hikaye, sarki, siir, masal
ve izledikleri film, kukla vb. gibi etkinliklerde anlatilanlarla kendi yasantilar1 arasinda bag
kurmalar1 beklenir. Ogrenciler én bilgilerinden hareketle kendi diinyasinda olusturdugu
ogrenmeler aracilifiyla dinledikleri arasinda iligki kurabildikleri 6l¢iide basarilt bir dinleme
siirecini tamamlamis olabilirler. Bu iliskileri olusturmada 6gretmenler Ogrencilerine
hatirlatict  sorularla onciiliikk edebilirler (Akyol, 2016: 11). Cocuklar zihinlerinde
depoladiklar bilgi ile hikaye, sarki, film, siir, masal gibi metinlerde gegen yeni bilgilerle bir
iliski kurabiliyorsa, anlamdan en iist seviyede yararlaniyordur (Ozbay, 2005: 139-140).
Metin yazarlar1 metinde zihinsel olarak bosluklar birakmak suretiyle 6grencileri metinle
ilgili baglantilar kurmaya yoneltebilirler. Ogrenciler bu baglantilar1 gegmis yasantilartyla
degerlendirerek, metinle ilgili zihinsel anlamlandirmada ve ¢ikarimda bulunurlar (Tiizel,
2014: 37). Bu asamada oOgrenciler metinde anlatilanlarla kendi bilgileri arasinda bag

kurabilir ve bilgilerini transfer edebilirlerse anlamlandirmay1 gergeklestirebilirler.

4) Fikirlerin Organize Edilmesi Asamasi: Bu asama, Ogrencilerin dinlenilen
konuyla ilgili 6n bilgilerini de kullanarak konu hakkinda diistincelerini yansitma asamasidir
(Coskun ve Yilmaz, 2018: 128). Ogrenciler dinledikleri hikdye, siir, masal, sarki ve
izledikleri film vb. gibi etkinliklerde dinledikleri ile ilgili zihinsel organizasyonlar
yapabilmelidirler. Dinledikleri ile zihinlerinde olusturduklari organizasyonlarda metnin ana
Ogeleri arasinda iligki kurmalidirlar. Metnin ana 6geleri olan; yer, zaman, karakter, olay, ana
fikir ve basliktan olusan hikaye haritas1 fikirlerin organizasyonunda kullanilabilir (Akyol,
2016: 11). Hikaye haritas1 dinlenilecek metnin Oncesinde hazirlanir ve metnin
dinlenmesinden sonra &grencilere dagitilir. Ogrencilerde bu haritayr zihinlerinde

olusturduklar1 metin semasina gére doldururlar.
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5) Kurulan Anlami Goézden Gegirip Yeniden Diizenleme Asamasi: Zihinde
olusturulan bilgileri gozden gegirmek onemli bir islemdir. Bu hazirliklar1 yapabilmek igin
konusulacak konu ve diislinceler belirlenmeli, anahtar kelimeler, kavramlar, olaylar ve
gorseller se¢ilmelidir (Giines, 2013: 109). Dinleme becerisi konusunda yeterliligi diisiik olan
dinleyiciler, dinledikleri konular {izerinde ilk duyduklariyla zihinlerinde anlam olustururlar.
Ancak bu durum dinlemenin ilerlemesiyle bazi noktalarda yanlig anlamalara sebep olabilir.
Iste bu anda kurulan anlamanin gdzden gecirilmesi saglanir ve sikintili alanlarin yeniden
diizenlenmesiyle anlam tekrardan diizenlenebilir (Akyol, 2016: 11). Ogretmenler
ogrencilerin, cesitli tiirlerde grafik diizenleyiciler kullanarak dinleme Oncesinde konuya
iliskin gortsleriyle, dinleme sonrasindaki goriisleri arasinda farklilagmalarin olup
olmadigin1 degerlendirirler (Tiizel, 2014: 37). Ogretmenlerin dgrencilerinin anlamalarini
kontrol etmesi, gerekli doniitlerle yanlis bilgilerini diizeltmesine firsat vermesi bu asamanin
etkinligini artirabilir. Bu asama, 6gretmenin kendi becerisi ve 6grencilerini yonlendirebilme

basarisiyla degerlendirilebilir.

6) Dili Etkili Kullanma Asamasi: Bu asamada 6gretmene yani konugsmaciya biiyiik
gorev diismektedir. Ciinkii 6gretmen bu siirecin belirleyici unsurudur. Ogretmenin hitabet
giicii ne kadar gelismis olursa, 6grenci bundan o kadar zevk alacaktir. Ogrenciler genel
anlamda 6gretmenlerini taklit ederler, onlarin kullandiklar1 kelimeleri taklit ederek zihinsel
anlamlarim zenginlestirirler (Akyol, 2016: 11). Ogretmenler konusmalarinda; tonlamaya,
telaffuza, ses olaylarina, jest ve mimiklerine, kiiltiir diline, igtenlige ve samimiyete,
dinleyiciyle goz temasi kurmaya, noktalamalarla duraklamalara, nezaket kurallarina,
anlatilmak istenilenlerin agik ve anlasilir olmasina, konusmanin siiresine dikkat etmelidirler
(Taskaya, 2014: 48). Ayrica 6gretmenlerin konusmalarinda deyimleri ve atasozlerini yerli
yerinde kullanmasi, esprilere yer vermesi dinleyiciyi dinleme konusunda olumlu ydnde

etkileyebilir.

Yukarida belirtilen bu alti asama “Estetik Dinlemenin 4. Simif Ogrencilerinin

Dinleme Becerisine Etkisi” baglikli caligmada temel alinmistir.

2.1.1.9. Dinleyici Turleri

Dinleme etkinligini gerceklestiren bireyler dinleyici olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Insanlarin bireysel 6zelliklerinin farkli olmasi sebebiyle dinleme tiirleri de farklidir. Bu
farkli dinleme tiirleri karsimiza farkli dinleyici tiirlerini ¢ikarmistir. Ozbay (2005: 81-84)

dinleyici tiirlerini yedi baslikta incelemistir. Bunlar:
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2.1.1.9.1. Goriiniiste Dinleyici

Dinleyici  gorliniiste  dinliyor gibi  goriinse de gercekte dinlemenin
gergeklestirilmedigi dinleyici tiirtidiir. Bu tiir dinlemede dinleyicinin akli baska yerdedir.
Siif ortaminda dinlemenin yapildig1 alan dinlemeye uygun degilse, anlatilan konu uzun
uzadiya anlatiliyorsa, 6grencilerin kendine ait bireysel sorunlar1 varsa, anlatilanlarla ilgili 6n
bilgileri yeterince yoksa ve dikkatleri daginiksa, saglik sorunlari varsa vb. durumlarda
anlatilanlan takip edemez. Bu tiir dinleyiciler en sik karsilasilan dinleyicilerdir (Ozbay,
2005: 81). Dinleme siirecinde dinleyiciyi aktif hale getirecek bir etkinlik yapilmiyorsa
dinleyicide dikkat dagilacak ve dinlenilen metinden kopmalar baslayacaktir (Kaya, 2018:
36). Bu tiir dinleyiciler dinlemeye hazirliksiz gelen ve konusma esnasinda ilgisiz sorular
soran kisilerdir (Akyol, 2016: 22).

2.1.1.9.2. Segici Dinleyici

Secici dinleyiciler, konusulanlarin tamamini dinlemek yerine sadece ilgisini
uyandiran, dikkatini ¢ceken noktalara odaklanirlar. Kendi kisisel 6zelliklerine gore dinlemede
Onemli yerleri secerler ve sadece bu noktalara dikkat kesilirler. Bu nedenle anlatilacak
konuda dinleyicilerin ilgi ve beklentileri dikkate alimmalidir (Ozbay, 2005: 81). Bu
dinleyiciler konusulan konuda kendini ilgilendiren bir nokta oluncaya kadar goriiniiste
dinleyici gibi davranirlar (Akyol, 2016: 22). Eger anlatilacak konu uzun ve karmagiksa segici

dinlemeyi kullanmak etkili bir yol olacaktir (Kaya, 2018: 36).

2.1.1.9.3. Saplantili Dinleyici

Ozellikle dinleme aninda duygusal agidan belirli noktalara takilip kalan
dinleyicilerdir. Bu dinleyici tiirii her konusulan konuda duygusal bir boyut arar (Akyol,
2016: 22). Saplantili dinleyicilerde duygusal boyut 6nemli ve belirleyici bir faktérdir. Bu
dinleyiciler i¢in konusmacinin ne anlattigindan ¢ok kisiyi duygusal agidan nasil etkiledigi
onemlidir. Bunlar her sdylenende zihinsel ve psikolojik beklentilerinin yaninda espri, hiiziin,

seving, kaygi gibi duygusal 6geler aramaktadirlar (Ozbay, 2005: 81).

2.1.1.9.4. Savunmaci Dinleyici

Savunmaci dinleyiciler konugmacinin anlattiklarina kars1 siirekli kendilerini
savunma pozisyonuna alirlar. Bu dinleyiciler ne sOylenirse sOylensin her sdyleneni
kendilerine sdylenmis hissine kapilirlar. Sozleri kendilerine odaklarlar ve bunlara kars

cevap vermek icin savunma mekanizmalar1 gelistirirler (Ozbay, 2005: 82). Konusmacinin
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anlattiklarindan ¢ok kendi duymak istediklerine inan bu dinleyiciler, her konusulandan bir

kars1 cevap arayisindadirlar (Kaya, 2018: 36-37).

2.1.1.9.5. Tuzak Kurucu Dinleyici

Tuzak kurucu dinleyiciler; anlatilanlari piir dikkat dinlerler ancak amaglari dinlemek
degildir. Gergek amacglari konugsmacinin konusmada bir eksigini ya da celigkisini
yakalamaktir. Her konusulan soziin gerisinde derin anlamlar ararlar ve bu anlamlardan
kendilerine pay ¢ikararak konusmaciy1 zora sokmay1 hedeflerler (Ozbay, 2005: 37). Bu
dinleyicilerde detay1 takip etme ve detayl diisiinme belirgin bir 6zelliktir. Bunlar detaylart
takip ederken dinlemenin 6ziinli ¢ogu zaman kacirirlar (Akyol, 2016: 22). Dinleyici tiirleri

icinde konusmaci igin tehlike olusturabilecek bir dinleyici tiiridiir (Kaya, 2018: 37).

2.1.1.9.6. Yuzeysel Dinleyici

Yiizeysel dinleyiciler dinlemeyi yiizeysel olarak yani gelisigiizel yaparlar. Bu
dinleyiciler bu dinlemenin sonunda anlatilanlardan bir sey anlamakta ya zorluk ¢ekerler, ya
yanls anlarlar ya da hicbir sey anlamazlar (Ozbay, 2005: 82). Kelime dagarciklari
gelismemis, dikkat daginikligi olan, isteksiz davranan ve dinlemeye gilidiilenememis
ozellikle ilkokul 6grencilerinde sik gorulen bir dinleyici tiridir (Kaya, 2018: 37). Bu
dinleyiciler, konugma ortamini ve konugmanin konusunu dikkate almadan degerlendirmede

bulunurlar (Ozbay, 2016: 22)

2.1.1.9.7. Basarilh Dinleyici

Istendik ve beklenen dinleyici tiiriidiir. Bu dinleyiciler dinleme strecine aktif olarak
katilmanin yam sira goniillii, istekli ve dikkatli olarak dinleme eyleminin pesindedirler
(Ozbay, 2005: 83-84) Bu tiir dinleyiciler dinlemeye kendilerini zihinsel, fiziksel ve
psikolojik olarak tam anlamiyla hazirladiklart ig¢in dinlediklerini anlamada basarilidirlar.
Dinleme esnasinda kullandiklart uygun yontem ve tekniklere gore de dinleme tdrlerini
belirleyerek, istendik Ogrenmeyi gergeklestirebilirler. Basarili dinleyiciler anlatilan
gercekliklerle kendi fikirlerini analiz edebilirler (Kaya, 2018: 37-38). Bu tur dinleyiciler
kendilerini konugsmacinin yerine koyarlar ve ona gore dinleme yaparlar. Dinleme esnasinda
da not alma, sorular olusturma, altin1 ¢izme, anahtar kelimeleri tespit etme vb. gibi {ist diizey
becerileri kullanirlar (Akyol, 2016: 23).

Yurt ici arastirmalarda ve yurt dis1 arastirmalarda dinleme tiirii ele alindiginda benzer

siniflamalarin oldugu gériilmektedir. Ilgili alanyazin incelendiginde, dinleme tiirleri gibi
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dinleyici stilleri (tlirleri) de farkli basliklar altinda ele alinmistir. Ancak bu farklilagsma

sadece isim farklilagmasidir. Bunlar kavramsal olarak da ayni durumlari ifade etmektedirler.

Bu kavramlar; “iyi dinleme, iyi dinleyici, aktif dinleyici, etkili dinleme, etkili dinleyici,

dikkatli dinleyici, katiliml1 dinleme, katilime1 dinleyici, pasif dinleyici, tarafsiz dinleyici”

olarak siiflandirilmaktadir (Cihangir, 2000: 31; Maden ve Durukan, 2011: 105 ).

2.1.1.10. Etkili Dinleyicinin Ozellikleri

Bireyler kendilerine anlatilanlar1 en dogru sekilde anlamak isterler. Bu amagcla da

anlatilanlar tiim dikkatleriyle anlamaya g¢aligirlar. Basarili bir anlama siireciyle beraber de

basarili birer dinleyici olmay1 hedeflerler. Mackay (1997: 9) dinlemenin basarmanin anahtari

oldugunu, kisinin dinleyerek kendine yeni ufuklar acacagini ve kendini yeni maceralara

stiriikleyecegini belirtmistir. Bu amacla dinlemenin insan icin kritik bir dneme sahip oldugu

sOylenebilir

Bu amagla dinleyicilerin i1yi birer dinleyici olabilmeleri i¢in birtakim ozellikleri

kazanmig olmalar1 gerekmektedir. Bu 0zellikler:

>

>

Konusmaci dikkatli dinlenilirse ¢cok sey dgrenilebilir.

Dinleme aligkanligi dogru bir zeminde devam ederse, dinleme hem iyi yonde ilerler

hem de dinlemeye aktif katilim saglanmis olur.

Konugmayla ilgili sorulara cevap verebilmek i¢in dikkatli bir dinleyici olmak

gerekir.

Dinlemeye gerekli 6zen ve hassasiyet gosterilmemesinden kaynakli tekrarlar, zaman

kaybina sebebiyet verebilir.

Dinlemenin paydaslart karsilikli olarak 1yi birer dinleyici degillerse, iletisimde

sorunlar yasanacak, kopmalar baglayacaktir.

Ogrencilerin toplumun bir pargasi olarak iyi birer dinleyici olmalari, toplumu

dinleme konusunda dogru sekillendirecektir.

Nezaket kurallarinin hakim oldugu bir dinlemede bireyler arasindaki iletisim ve

iliskiler saglikl yiiriir (Ediger, 2002: 3; akt. Dogan, 2016: 12).

2.1.1.11. Tiirk¢e Ogretim Programinda Dinleme Egitimi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dgrencilerin yasam boyu kullanabilecekleri dort
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temel dil becerisi izerine olusturulmustur. Bu beceriler; dinleme/izleme becerileri, konugsma
becerileri, okuma becerileri ve yazma becerileridir. Ogrencilerin bu becerileri kullanarak;
hem bireysel acidan hem de sosyal acidan kendilerini gelistirmeleri, etkili iletisimler
kurmalari, Tiirk¢e anadili sevgisiyle okuma ve yazma aliskanlig1 kazanmalari, bilgi, beceri
ve degerler i¢eren bir biitiinliik i¢inde gelisimlerini stirdiirmeleri amag¢lanmistir (MEB, 2019:
8).

Tiirkge Ogretim programinin Oncelikli hedefi, 6grencilere anlama ve anlatma
becerilerini etkili bir sekilde kazandirmaktir. Dil becerilerinin en 6nemlilerinden olan
dinleme becerisi, okullarda tiim sinif seviyelerinde 6grencilere kazandirilmasi gereken bir
beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ilkokul birinci sinif dgrencileri seslerin soylenilisini
dinleme becerisi sayesinde 6grenebilmektedir (Ozbay, 2011: 64).

Gelisen degisen diinya kosullari, bilimsel arastirmalar sonucu ortaya ¢ikan yeni
buluslar, teknolojinin hizla ilerleyisi vb. gelisimler ve degisimler sonucu programlarda
degisimler ve giincellemeler yapmak kagmilmazdir. Bu degisimler ve giincellemeler bireyi
yasamin sartlarina uyum saglamay1 kolaylastirma amaciyla yapilmaktadir.

Tiirkge dersi Ogretim programlari incelendiginde dinleme becerisi diger dil
becerilerine gore gerektigi kadar onem verilmemis bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
1968 ilkokul Miifredat Programina kadar unutulmus bir beceri olarak bu durumu gérebiliriz.
[k defa 1968 Ilkokul Miifredat Programi’nda “Dinleme egitiminden” bahsedilmistir (Ozbay,
2012: 76). Bu acgidan 1968 Ilkokul Miifredat Programi ilk defa dinleme kavramindan
bahsetmesi acisindan Onem tagimaktadir. Bundan sonra gelistirilen programlarda da
dinleme, dil becerisinin vazgeg¢ilmez bir pargasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aradan gecen
yillar itibariyle bu beceriye verilen deger, yeni gelistirilen programlara da yansimaigtir.

Diger programlara kisaca deginecek olursak; 1981 Tiirkge Ogretim Programinda
dinleme becerisine ait kazanimlardan bahsedildigi goriilmektedir. 2005 Ilkdgretim Tiirkge
Ogretim Programi yapilandirmaci yaklasim temel alinarak hazirlanmistir. Yenilenen bu
programda bes temel O6grenme alanindan bahsedilmektedir. Bunlar; dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudur. Dinleme 6grenme alan1 kendi icinde;
dinleme kurallarin1 uygulama, dinledigini anlama, tur, yontem ve tekniklere uygun dinleme
olarak ayrilmistir. 2015 Tiirkce Ogretim Programinda yapilan giincellemede 6grenme
alanlar ii¢ baglikta ele alinmistir. Bunlar; sozlii iletisim, okuma ve yazma alanlaridir. Sozli
iletisim alan1 dinleme ve konusmays1 igine alan bir 6grenme alani olarak belirlenmistir. Son
olarak 2017 yilinda yapilan diizenlemelerle Tiirkce Ogretim Programinda dinleme/izleme,

konusma, okuma ve yazma olmak {izere dort 6grenme alanindan bahsedilmektedir. Dinleme
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o6grenme alanini; dinlemeye hazirlik, tahmin etme, soru sorma, sozlii yonergeleri uygulama,

dinleme stratejilerini uygulama, dinlediklerinin konusunu ve ana fikrini bulma kazanimlari

olusturmaktadir. Hazirlanan 6gretim programlart Tirk Milli Egitimi’nin genel amag ve

temel ilkelerine gore hazirlanmastir.

1789 sayili1 Milli Egitim Temel Kanununda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel

Amaglar1 ve Temel ilkeleri 1s131nda hazirlanan ve gelistirilen Tiirkce dersi 6gretim programi

Ogrencilere:

>

>

Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerileri gelistirmek,

Tiirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina da dikkat ederek bilingli bir sekilde dogru

ve 0zenli kullanmalarin1 saglanmak,

Okudugu, dinledigi/izlediginden ilham alarak duygu ve diisiinceleriyle beraber

hayaller kurmalarin1 ve bunlari yazili ve so6zlii olarak ifade etmelerini saglamak.

S6z varligin1 gelistirerek dilden zevk almalarini, okuma ve yazma aligkanligi

kazanmalarini Saglamak,
Bilgiyi inceleyerek zihinsel yapilandirmada ve anlamlandirmada bulunmak,

Teknolojik kaynaklardan bilgiye ulasma, bilgiyi diizenleme, analiz etme, kullanma

ve yeni bilgiler tiretme becerilerini gelistirmek,

Okuduklarin1 elestirel bir bakis acis1 gelistirerek bunlar1 degerlendirmelerini ve

sorgulamalarini saglamak,
Milli ve manevi 6gelere deger vermelerini saglamak,
Milli duygu ve disiinceleri gliclendirerek vatan ve millet sevgisi olusturmak,

Turk ve dinya kulttrun sanat eserleri araciligiyla estetik ve sanat agisindan
benimsemelerini saglamay1 amaglamistir (MEB, 2019: 8).

Yukarida belirtilen amaclara ulasabilmek icin Tiirk¢e dersi 6gretim programinda

her beceri icin ayr1 ayr1 hazirlanmis kazanimlara ve bu kazanimlarla ilgili agiklamalara yer

verilmistir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 4. sinif dinleme/izleme 6grenme

alanina ait kazanim ve agiklamalar asagida belirtilmistir. Bunlar:

>

>

“T.4.1. Dinleme/izleme”

“T.4.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu

tahmin eder.”
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vV V VWV V

“T.4.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda

tahminde bulunur.”
“T.4.1.3. Dinledigi/izledigi metni ana hatlariyla anlatir.”

“T.4.1.4. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamin

tahmin eder.”

“T.4.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.”

“T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.”
“T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.”

“Olay, sahis, varlik kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede, nasil, neden

ve ne zaman) yoneltilir.”

“T.4.1.8. Dinlediklerine/izlediklerine farkl1 basliklar 6nerir.”
“T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder.”
“T.4.1.10. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.”
“T.4.1.11. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.”

a) “Ogrencilere medya metinleri (reklam, kamu spotu vb.) dinletilerek/izletilerek

bunlarin hedef kitlesi ve amaci hakkinda ¢ikarimda bulunmalari saglanir.”

b) “Ogrencilerin  dinledikleri/izlediklerinin  icerigini  tutarlihik  agisindan

sorgulamalar1 saglanir.”
“T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.”
a) “Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmalari saglanir.”

b) “Dinlerken/izlerken hosuna giden climleleri, 6nemli bilgileri vb. not almalar

konusunda tesvik edilir.”

“T.4.1.13. Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar” (MEB, 2019: 30).

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programindan yola ¢ikarak, dinleme/izleme 6grenme

alanin 6grenme, iletisim ve diger dil becerileri ile iliskisi diisiintildiiglinde 6nemli bir alan
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerden bu becerinin gelistirilmesi sonucunda; dinlediklerine ait
tahminde bulunma, karsilastirma, sorgulama, elestirme, degerlendirme ve analiz gibi iist

duizey beceriler beklenir.
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Dinleme becerisi okul oOncesi donemden baslanilarak, ilkokul déneminde
hazirlanacak etkinliklerle 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen 6nemli ve degerli bir
beceridir. Bu becerinin gelisimi i¢in 6grencilere dinleme kurallar1, dinleyici 6zellikleri,
dinlemeyi etkileyen unsurlar, dinleme tirleri, dinleme yoéntem ve teknikleri ile beraber
dinleme stratejileri 6gretilmelidir. Bunun sonucunda da neyi, nasil ve nigin dinleyecegini iyi

bilen dinleyiciler yetistirilebilir.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR
Dinleme becerisi ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelenerek

bazi arastirmalar ve bu arastirmalarin sonuglari agagida belirtilmistir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Aksu (2013) aragtirmasinda, ilkogretim birinci kademe ogrencilerinin dinleme
becerisinin gelistirilmesinde “Biitiinlestirici Dinleme Modeli” uygulamalarinin etkinliginin
belirlenmesini amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini 2010-2011 egitim 6gretim yilinda
Istanbul ili Pendik ilgesi Yildirim Beyazit ilkdgretim Okulu’nda 5. sinifta okuyan 54 dgrenci
olusturmustur. Arastirmanin verilerine “ Dinleme Becerisi Testi” ve “Ogretmen Goriisme
Formu” kullanilarak ulagilmistir. Arastirmanin sonucunda biitlinlestirici dinleme modeli
uygulamalarinin, geleneksel uygulamalara goére dinleme becerilerini olumlu ydnde
gelistirdigi belirlenmistir. Bununla beraber cinsiyetin dinleme becerisinin gelisimi iizerinde
herhangi bir etkisinin olmadig1, okul 6ncesi egitimi alip almama durumuna gore 6grencilerin
dinleme becerileri gelisiminde anlamli bir farkliligin bulunmadigi sonuglarina ulasilmistir.
Ayrica dgretmenler, 6grencilerin dinleme becerilerinin yetersiz oldugunu, dinlediklerini
anlamada giicliik c¢ektiklerini ve ailenin sosyokiiltiirel 6zelliklerinin dgrencinin dinleme
becerisinin gelisimini etkiledigini belirtmislerdir.

Atila (2018) arastirmasinda, egitim ve iyilestirme faaliyetlerinde kullanilan, her
faaliyet doneminde egitim c¢izelgelerinde ifade edilen faaliyetlerin ger¢ceklesme durumlarin
arastirmistir. Huklmli/tutuklularin dinleme becerisiyle ilgili tespitlerde bulunabilmek icin
tartigma tlirlerinden miinazara, panel, forum ve acik oturumlardan yararlanilmistir.
Arastirmada tek denekli yar1 deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Bursa
E Tipi Kapali ve Acgik Ceza infaz Kurumu, Bursa H tipi Kapali Ceza Infaz Kurumu ve
Yenisehir Kadin Kapali Ceza infaz Kurumundan 122 hiikiimlii/tutuklu olusturmustur.
Arastirmada veri toplama araci olarak “Sug¢ ve Ceza”, “Aile Toplum ve Diinya liskisi”,

“Ac1”, “Basarili Olma Yolunun Tehlikeli Diismanlar1”, “Kalemin Harci Calismak
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Calismanin Meyvesi Hatirlanmak™ baslikli dinledigini anlama basar1 testleri kullanilmisgtir.
Arastirmada yapilan on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Bu farklilik ¢alisma grubu lehine gelismistir. Hiikiimlii/tutuklularin dinledigini
anlama basaris1 tartigma tiirleri kullanimiyla gelistirilmistir. Arastirmadaki 6lgeklerin tiimii
ele alindiginda, tartigma tiirlerinin ¢aligma grubuna olumlu etki ettigi yani dinleme
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu egitim siirecinde hiikiimlii/tutuklularin
cinsiyet, egitim diizeyi ve gelir diizeyi degiskenleri anlaml bir fark yaratmamistir. Ayrica
konferans, miinazara, forum ve panel tiirline dair yapilan teorik egitimler ve uygulamalar On
test ve son test sonuglarina gore anlamli bir fark olusturmustur. Bu sonugclarla tartisma tiirleri
egitiminin dinleme becerisine olumlu katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Aytan (2011) arastirmasinda, ilkogretim 6. sinifta okuyan Ogrencilerin dinleme
becerilerini aktif Ogrenme tekniklerinden yararlanarak gelistirmeyi amaglamistir.
Arastirmada yansiz atanmig On test-son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir.
Arastirmanin drneklemini Trabzon ili Ak¢aabat ilgesi Darica Ilkdgretim Okulu’nda 6. sinifta
okuyan toplam 40 6grenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak “Canberra
Basar1 Testi”, “Koku Basar1 Testi”, “Kitap Basar1 Testi” ve “Mimar Basar1 Testi”
kullanilmistir. Arastirmada hikdye edici ve bilgilendirici dorder metin belirlenmis ve bu
belirlenen metinlerle ilgili dinledigini anlamaya yonelik test sorulart hazirlanmistir.
Caligmada deney grubuna aktif 6grenme teknikleri, kontrol grubuna ise miifredattaki
dinleme ¢alismalari yaptirilmistir. Egitim ¢aligmalarindan sonra her iki grupta da ortalama
puanlarda bir artis gbézlenmis ancak deney grubu 6grencilerindeki artis kontrol grubu
ogrencilerindeki artistan belirgin derecede yiiksek ¢ikmistir. Bu sonuglar neticesinde, aktif
ogrenme teknikleriyle yapilan egitimin oOgrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulagilmistir.

Cigerci (2015) arastirmasinda, dijital hikayelerin ilkokul 4. sinif Tiirk¢e dersinde
ogrencilerin dinleme becerilerine etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada nitel ve
nicel yontemlerin birlikte kullanildigi karma modelde gomalii deneysel desen ydntemi
kullanilmistir.  Aragtirma pilot ve gergek wuygulama olmak iizere iki asamada
gerceklestirilmistir. Arastirmanin 2014-2015 egitim O6gretim yilinda Eskisehir ilinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin  pilot uygulamasmi Cahit Kural Ilkokulu’nun 4.
siniflarinda okuyan 60 6grenci olusturmustur. Arastirma kapsaminda 4/E sinifi deney, 4/D
smifi kontrol grubu yansiz olarak belirlenmistir. Pilot uygulama kapsaminda hazirlanan dort
dijital hikadye ve ders etkinlikleri dort hafta boyunca aragtirmaci tarafindan Tirkge

derslerinde uygulanmistir. Arastirmanin gercek uygulamasi Eskisehir ili Ticaret Borsasi
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Ilkokulu’nda 4. simif Tiirkce derslerinde gerceklestirilmistir. Sekiz hafta siiren uygulama
stirecinde deney grubunda dijital hikayelere dayali etkinliklere yer verilmistir. Arastirmanin
verileri uygulama 6ncesi, uygulama siireci ve uygulama sonrasi olmak {izere ii¢ boliimde
toplanmistir. Arastirmada uygulama oncesi; kisisel bilgi formu, dinledigini anlama testi,
dinlemeye yonelik tutum o6l¢egi uygulanmistir. Ardindan uygulama siirecinde; gozlem
(video kaydi) 6grenme materyalleri, arastirmaci ve Ogrenci giinliikleri ve 6grenci {iriin
dosyalar1 olusturulmustur. Uygulama sonrasinda ise; dinledigini anlama testi, dinlemeye
yonelik tutum o0lgegi ve Ogretmen-ogrenci goriismeleri kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, Tiirk¢e dersinde dijital hikayelere dayali dinleme etkinliklerinin yapilmasinin
ogrencilerde dinlemeye yonelik olumlu tutum gelistirdigi goriilmiistiir.

Cakar (2015) arastirmasinda, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi dinleme becerisinin
gelistirilmesinde video kullaniminin faydasini ve etkisini incelemistir. Arastirmada karma
gomiilii deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2013-2014 egitim-6gretim
yilinda Ankara iiniversitesi TOMER ’in Batidaki bir subesinde Temel Tiirk¢e A1 seviyesinde
O0grenim goren 36 Ogrenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak dinleme
metinlerinde bulunan sorularin ses kayitlarindaki cevaplar1 kullanilmistir. Ayrica nitel
verilere ulasmada da yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Yapilan aragtirma
sonucunda, video kullanilarak yapilan dinlemenin video kullanilmayarak yapilan dinlemeye
gore daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6rneklem grubu iizerinde uygulanan
video kullanilarak yapilan dinlemelerin 6grenmeyi kalict ve kolay hale getirdigi tespit
edilmistir.

Celikbas (2010) arastirmasinda, anlama/dinleme stratejilerinin  kullanimi ile
dinledigini anlama diizeyi arasindaki iliskiyi arastirmistir. Arastirmada betimleyici, iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2009-2010 egitim 6gretim yilinda
Bilecik ili S6giit ilgesinin ilge merkezinde 7. sinifta okuyan 158 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak “Dinleme Stratejilerini Kullanim Sikligi Formu”,
“Bilgi Toplama Formu” ve “Dinleme Metinleri Testi” kullanilmistir. Bu arastirmada
Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi i¢in uygulanan ¢alismalarin olumlu sonuglar
verdigi goriilmiistiir. Bu caligmalarin 6grencilerin dinleme becerilerini anlamli diizeyde
artirdigr gorilmiistiir. Bu arastirma; 6g8rencilerin dinleme davranislarini, dinlediklerini
anlayabilme, dinlediklerinden cesitli yargilara ulasabilme, dinledikleri ile anladiklar
arasinda baglantilar kurabilme becerilerini gelistirdigi sonucunu ortaya ¢ikarmigtir.

Dedebali (2014) arastirmasinda, ¢oklu ortam uygulamalarinin, 6. sinif 6grencilerinin

dinlediklerini anlama becerileri, dinleme becerisi farkindaliklart ve dinlemeye yonelik
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tutumlar1 {izerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmada karma arastirma modeli
kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Izmir ili
Bornova ilgesi Suphi Kalyoncuoglu Ortaokulu 6.sinifta okuyan 61 6grenci olusturmustur.
Aragtirmada 6/C smifi deney grubu, 6/D simifi kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Aragtirmanin uygulama siireci 11 hafta stirmiistiir. Aragtirmada kullanilan veri toplama
araglart; “Deneme Tiirlinde Metin Basar1 Testi”, “Hikaye Tiirlinde Metin Bagar1 Testi”, “Siir
Tiiriinde Metin Basar1 Testi”, “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi” ve “Dinledigini Anlama
Farkindahig1 Olgegi” ve “Ogrenci Goriisme Formu” kullanilmistir. Elde edilen bulgulardan
hareketle ¢oklu ortam uygulamalarinin, 6grencilerin dinledigini anlama, dinleme becerisi
farkindalig1 ve dinlemeye yonelik tutumlarini olumlu yonde artirdigi tespit edilmistir.

Dogan (2017) arastirmasinda, dinleme egitiminde strateji kullaniminin yedinci sinif
Ogrencilerinin strateji kullanma diizeyine ve dinleme becerilerine etkisini aragtirmay1
amaglamigtir. Arastirmada On test ve son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmigtir. Arastirmanin orneklemini Malatya ili Battalgazi ilgesinde bulunan bir
ortaokulun 7. simf Ogrencileri olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
“Dinleme Stratejileri Kullamm Siklig1 Olgegi”, “Dinleme Becerisi Basar1 Testi”, “Strateji
Temelli Ders Planlar1” ve “Arastirma Verilerinin Toplanma Siireci” kullanilmigtir. Elde
edilen bulgular sonucunda, strateji temelli etkinliklerle islenen dersin 7. sinif 6grencilerinin
strateji kullanma diizeylerini artirdigi, elestirel, ayirt edici ve kapsamli dinleme becerilerini
de gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Diindar (2018) arastirmasinda, 6gretim siiresinde kullanilan ELVES tekniginin,
ogrencilerin giinliik yasaminin biiyiik boliimiinde kullandiklar1 dinleme becerilerine iliskin
tutumlarina ve dinleme basarilarina etkisini aragtirmistir. Aragtirmada yari deneme
modellerinden ©n test-son test kontrol gruplu seckisiz modelden yararlanilmistir.
Arastirmanin  6rneklemini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Korucu Yatili Bolge
Ortaokulu’nda 5. smifta okuyan 40 6grenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama aract
olarak  “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi”, “Dinledigini Anlama Basari Testi”
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki Ogrencilerin dinlemeye yonelik
tutumlar1 ve dinleme bagarilarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bu sonucla, ELVES tekniginin 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarin1 ve dinleme
basarilarini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Fidan (2012) arastirmasinda, Tiirk¢e dersinde kullanilan dinleme stratejilerini
Ogrencilerin cinsiyet, sinif diizeyi ve sosyo-ekonomik diizey yoniinden karsilagtirarak

bunlarin kullanim oranlarini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2011-2012
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egitim-6gretim yilinda Kayseri ili Melikgazi, Kocasinan ve Talas ilgelerinde bulanan 6, 7 ve
8. smif Ogrencileri olusturmustur. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama
modeli ve nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi uygulanmistir. Bunun sonucunda
da arastirmada karma bir yontem uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak anket
ve gorigsme formu kullanilmigtir. Calisma sonucunda 6grencilerin dinleme stratejilerini
kullanimlarinin cinsiyet ve sinif diizeyine gore farklilasmadigi tespit edilmistir. Ancak
maddeler bakimindan bircok maddede anlamli farklilasmalarin oldugu goriilmiistiir.
Dinleme stratejilerinin sosyo-ckonomik diizeye gore degerlendirilmesinde altt maddede
gruplar farklilagmistir. Elde edilen bulgularda 6grencilerin bilissel, duyussal ve beden diliyle
ilgili strateji basliklarini kullandiklar1 belirlenmistir. Bu stratejilerden en ¢ok tercih edilenin
ise dikkat ve not alma stratejilerinin oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda 6grencilerin bir
kismimin pasif dinlediginin ve etkinliklere katilmada ilgilerini toplamakta zorluk cektikleri
sonuglarina ulagilmistir.

Karabacak (2014) arastirmasinda, altinci sinif 6grencilerinin dinleme becerilerine
secici dinleme egitiminin etkisini incelemeyi amag¢lamistir. Arastirmada On test ve son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2013-2014 egitim
Ogretim yilinda Karaman il merkezinde 6grenim géren Makbule Orman Ortaokulu 6. sinifta
okuyan 57 6grenci olusturmustur. Bu arastirmada, 6grencilerin dinleme becerilerini 6lgmek
Icin bir metin ve uzman goriigii alinarak hazirlanan metne yonelik sorulardan olusan bir
basar1 testi kullanilmistir. Arastirmada Oncelikle 6n test uygulanmis, ardindan iki hafta
boyunca deney grubu oOgrencilerine secici dinleme egitimi verilmistir. Egitim
caligmalarindan sonraki sekiz hafta boyunca iki gruba da dinleme c¢aligmalar1 yaptirilmistir.
Arastirma toplamda on iki hafta silirmiistiir. Arastirmanin sonucunda seg¢ici dinleme
egitiminin dinleme becerisini olumlu yonde ve anlamli diizeyde gelistirdigi sonucuna
ulasilmustir.

Kartal (2012) arastirmasinda, sesli kitaplarin okudugunu anlama basarisina,
dinledigini anlama becerisine ve rastgele secilmis kitaplar1 anlama ve dinlemeye olan olasi
etkilerini incelemistir. Caligmada 6n test son test deney ve kontrol gruplu deneysel arastirma
modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2011-2012 akademik yili giiz yartyilinda
Selguk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi Béliimii’nde
okuyan 66 Universite ileri seviye 1. sinif 6grencisi olusturmustur. Uygulama toplamda 13
hafta siirmiistiir. Arastirma sonucunda okuma siniflarinda sesli kitap kullaniminin,
dinledigini anlama becerilerini gelistirdigi, 6grencilerin okudugunu anlama basarisini ise

sinirl diizeyde gelistirdigi goriilmiistiir.
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Keles (2013) arastirmasinda, dinleme 6ncesi ve dinleme sonrasi verilen sorularin 5.
simif ogrencilerinin dinledigini anlama beceri diizeyine etkisini arastirmigtir. Aragtirmada
karsilastirmali modelden yararlanilmistir. Arastirmanin drneklemini Istanbul ili Umraniye
ilgesi Yukar1 Dudullu 75. Y1l Ortaokulu’nda okuyan 5/B sinifindan 36, 5/G smifindan 32
toplam 68 6grenci olusturmustur. Arastirmanin verilerine 2 dykiileyici ve 2 bilgilendirici
metinlerle ilgili altisar soruluk dinledigini anlama oOlcegiyle ulagilmistir. Bu arastirmada
ogrenciler dinleme Oncesi verilen sorularda bilgi diizeyindeki sorulara, dinleme sonrasinda
verilen sorularda ise elestirel diisiinme sorularina dogru cevaplar vermislerdir. Ayrica
bilgilendirici metin ¢ikarim sonuglarinda cinsiyete bagli farklilik géze carpmistir. Bu
farklilik erkekler lehine basarty1 gostermistir. Metnin geri kalan soru tiirlerinde cinsiyete
bagli herhangi bir farklilik elde edilmemistir.

Kiling (2015) arastirmasinda, aktif O6grenme teknikleriyle hazirlanmis ders
iceriklerinin 6grencilerin dinledigini anlama becerisini ve dinlemeye yonelik tutumlarinin
nasil etkiledigini arastirmay1 amaglamistir. Arastirmada on test son test kontrol gruplu yari
deneysel model uygulanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2013-2014 egitim 6gretim yilinda
Izmir ili Tire ilgesinde Merkez Menderes Ilkokulu’'nda 4. smifta okuyan 56 6grenci
olusturmustur. Arastirmanin veri toplama araglari “Bilgilendirici Metin Basar1 Testi”,
“Oykiileyici Metin Basar1 Testi” ve “Dinlemeye Y&nelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Yapilan O0n test sonucunda Ogrenci gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit
edilmistir. 4/B (28 0grenci) smifi deney, 4/A (28 6grenci) sinifi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubundaki Ogrencilere 8 hafta boyunca aktif dinleme egitimi
verilmistir. Arastirmanin sonucunda, basar1 testlerinden ve dinlemeye yonelik tutum
6l¢eginden elde edilen puanlar neticesinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir. Bu sonuglardan hareketle, aktif 6grenme tekniklerinin ilkokul 4. simif
ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirdigi ve dinlemeye yonelik tutumlarint olumlu
yonde degistirdigi sonuglarina ulagilmistir.

Kocaadam (2011) arastirmasinda, not alarak dinleme teknigi araciligiyla ilkdgretim
yedinci sinif 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeyi amaclamistir. Aragtirmada 0n
test ve son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini
2010-2011 egitim 6gretim yilinda Sincan Semiha Isen Ilkdgretim Okulu ile Elmadag
Kurtulus {lkdgretim Okulunda 7. smifta okuyan 102 dgrenci olusturmustur. Arastirmada én
test son test kontrol gruplu deneysel ydntem kullamilmigtir. Arastirmada Semiha Isen
[Ikdgretim Okulu 6grencileri deney, Kurtulus Ilkogretim Okulu dgrencileri kontrol grubu

olarak belirlenmistir. Arastirmada 6n testin ardindan, 10 haftalik toplam 20 saat dinleme
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egitimi verilmis ve son olarak da son test uygulanmistir. Arastirmada, deney grubu
ogrencilerine not alarak dinleme egitimi verilmis, kontrol grubuna ise mifredat dahilinde
dinleme egitimi yaptirilmistir. Calismada 6grencilerin dinleme becerileri, dinleme testinde
yer alan sorularm her biri agisindan karsilagtirildiginda, tiim sorularda deney grubu lehine
anlaml bir fark olusturdugu gériilmiistiir. Ogrencilerin dinleme becerileri, aldiklar1 toplam
puanlar géz 6niine alindiginda, deney grubu lehine anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
sonugla not alarak yapilan dinleme egitiminin 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigini
belirtilmistir.

Melanlioglu (2011) arastirmasinda, {istbilis strateji egitiminin ilkogretim
Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye etkisini tespit etmeyi amaclamistir.
Arastirmada On test ve son teste dayali deney ve kontrol gruplu deneysel bir c¢alisma
yapilmustir. Arastirmanin &rneklemini Ankara ili Yenimahalle ilgesi Atatiirk [lkogretim
Okulu’nda 7. sinifta okuyan 25 6grenci olusturmustur. Arastirma on test ve son test harig
12 hafta siirmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Dinledigini Anlama Testi”, “Ustbilissel Dinleme (Dinledigini Anlama) Farkindaligi
Olgegi” ve “Ustbilissel Dinledigini Anlama Goriisme Formu” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda Tstbilis strateji egitiminin verildigi smiftaki O6grencilerin, Tiirkce Ogretim
programina gore etkinliklerin kullanildig1 siniftaki 6grencilere gore dinleme puanlarinin
yiiksek oldugu ve bu baglamda anlamli bir farkin olustugu sonucuna ulagilmistir. Bu
sonuctan hareketle iistbilis strateji egitiminin ilkdgretim dgrencilerinin dinleme becerilerini
gelistirdigi tespit edilmistir.

Taysi (2014) arastirmasinda, yapilan dinleme ¢aligmalarinin 6grenme stilleri dikkate
alinarak ortaokul Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye ve dinlemeye yonelik
tutumlarina etkisini tespit etmeyi amaglamigtir. Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2011-2012 egitim-6gretim
yilinda Ankara ili Yenimahalle ilgesi Onuncu Yil Ilkégretim Okulu’nda grenim goren 7.
siif dgrencilerinden toplam 31 6grenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi”, “Ogrencilerin Ogrenme
Stillerini Belirleme Listesi”, “Oykiileyici Metin Bagar1 Testi”, “Bilgilendirici Metin Basari
Testi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir.  Aragtirma pilot ve asil uygulama olmak {izere iki basamakta
gerceklestirilmistir. Arastirmada deney grubu Ogrencilerine 6grenme stillerine dayali
dinleme c¢aligmalari, kontrol grubu &grencilerine ise mevcut programa gore dinleme

caligmalar1 yaptirilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu
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ogrencilerine gore dinledigini anlama puanlarinin yiiksek ¢iktig1 ve aradaki farkin anlaml
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan gelistirilen “Dinlemeye Y 6nelik
Tutum Olgegi” sonucunda elde edilen verilerden tutum &lgeginin 4 faktdriinde deney grubu
lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bunun neticesinde 6grenme stillerine uygun olarak
yapilan dinleme egitiminin, ortaokul &grencilerinin dinleme becerilerine ve dinlemeye
yonelik tutumlaria olumlu katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. ,

Yildirirm (2007) arastirmasinda, dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik gesitli
yontem ve tekniklerle yapilan uygulamanin, 3. smif 6grencilerinin dinleme becerilerine
etkisini arastirmistir. Aragtirmada 6n test ve son test Olglimlii tek gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin drneklemini 2006-2007 egitim 6gretim yilinda Kocaeli ili
Golciik ilgesinde bulunan Donanma Ilkdgretim Okulu 3. sinifta okuyan 31 &grenci
olusturmustur. Arastirma toplamda 12 hafta siirmiistiir. Arastirmada veri toplama araci
olarak “Dinleme Becerileri Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda
dinleme becerisini artirmak i¢in yapilan etkinliklerin ve egitimlerin olumlu bir sonug verdigi
sonucuna ulasilmistir. Ozellikle uygulamalar esnasinda &grencilerin derse aktif olarak
katilimlarinin saglandigi, miizik, oyun, drama, yarisma gibi tekniklerinde kullanildigi
etkinliklerden 6grencilerin ¢ok zevk aldigi ve bu etkinliklerin dinleme becerisine olumlu
katk1 sundugu tespit edilmistir.

Yildiz (2015) arastirmasinda, dinleme stratejileri 6gretiminin 5. siif Tiirk¢e dersinde
dinleme becerilerinin kazanilmasi iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden tek gruplu On test-son test yar1 deneysel yontem kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Balikesir Milli Egitim
Miidiirliigii’'ne bagli okullarda 5. sinifta okuyan 162 6grenci olusturmustur. Aragtirmada veri
toplama araci olarak; “Bilgilendirici Metin Bagar1 Testi”, “Oykiileyici Metin Basar1 Testi”,
“Siir Metni Basar1 Testi”, “Dinledigini Anlama Farkindaligi Olgegi”, “Sosyo-Ekonomik-
Kiiltiirel Durum Olgegi” kullanilmistir. Yapilan arastirma sonucunda, dinleme stratejileri
Ogretiminin dinledigini anlamaya olan etkisini 6l¢gmeyi amaglayan 6n test ve son test basari
testlerinde son test lehine, dinleme stratejilerini kullanma farkindaligini  6lgme
uygulamasinda ise son uygulama lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bunun
sonucunda dinleme stratejisi 0gretiminde sosyo ekonomik durumu iyi olan, evlerinde
diizenli olarak radyo dinleyen ve akademik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin lehine
dinledigini anlama becerisi yiiksek bulunmustur. Bunun yaninda arastirmada cinsiyet

faktoriine gore basari testlerini etkileyen bir bulgu elde edilememistir.
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Zengin (2010) arastirmasinda, ¢ocuk kitaplarinda yer alan ¢ocuk edebiyati agisindan
uygun oldugu varsayilan metinler ve uygun olmadigi varsayillan metinlerin dinleme
becerisine olumlu ya da olumsuz etkisinin belirlenmesini amaclamistir. Arastirmada 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Mugla ili
Fethiye ilgesi Ozel Fethiye Ilkogretim Okulu’nda 7. simifta 6grenim goren 27’si deney
grubunda, 32’si kontrol grubunda olmak Uzere toplam 59 G&grenci olusturmaktadir.
Ogrencilere 4 hafta siiren egitim ¢alismalar1 uygulanmistir. Arastirmada veri toplama aract
olarak dinledigini anlama metni sorulari kullanilmistir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplar1 son test toplam basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu
goriilmiistiir. Bu sonucgtan hareketle dinleme becerisinin gelisiminde kullanilan eserlerin,
cocuk edebiyati Olgiitlerine uygun olmasi sonucu ortaya ¢ikmustir. Ayrica dinlemenin
cocuklarda en 6nemli 6grenme yollarindan biri oldugu belirlenmistir.

Yukaridaki arastirma sonuglarindan hareketle dinlemenin farkli tiir, yontem ve
stratejiler kullanilarak gelistirilebilen bir beceri oldugu sonucuna varilabilir. Isitme
yoniinden saglikli bir dinleyiciye, uygun ortam ve sartlar saglandiginda, gerek teorik gerekse
de uygulama etkinlikleriyle dinleme becerileri kazandirilabilir ve bu becerileri

gelistirilebilir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Choi J. ve Sojer T. (2016) calismalarinda, Kore ve Avusturya egitim sisteminde
estetik egitimi degerlendirmislerdir. Ayrica Kore ve Avusturya'daki estetik egitim
konusundaki arglimanlar da analiz edilmistir. Kore ve Avusturya’da okul sistemi ve egitim
reformu gibi konular ¢ok farkli diizeylerdedir. Her iilke i¢in, bireysel ihtiyaglarin
karsilanmasi ve estetik egitim bakimindan iki iilkenin okul sistemlerindeki gii¢liiklerin
belirlenmesi amaciyla farkli filozofik yontemler belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda ise,
ahlak ve bireysellik egitimin klasik hiimanist degerleri olarak kabul edildiginde, estetik
egitim ve hlimanizm arasinda giiclii bir iligski oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Juslin (2013) c¢alismasinda miizigin sesinin dinleyicilerde derin duygular
uyandirabilmesinden bahsetmektedir. Arastirmada miizigin giinlik duygulara ve estetik
duygulara katkis1 arastirilmistir. 'Yani miizigin giinliik yasamdaki endiselerimizden ¢ikarilan
soyut bir sanat bigimi oldugunu, hayatin devam etmesiyle de siirdiiriilen biyolojik olarak
gelisen tepkiler oldugunu belirtmistir. Gegmiste yasamis insanlarin hayatta kalmasinin,
seslerdeki kaliplar1 algilama, onlardan anlam ¢ikarma ve davraniglarini buna goére ayarlama

yeteneklerine bagli oldugunu sdylemistir. Ayrica sesin ve miizigin estetik yorumlanmasinda,
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sayg1 ve takdir duygusu gibi minnettarlik duygularinin daha iyi 6l¢tilebilmesinde ¢ok faydali
oldugunu bildirilmistir.

Kornysheva ve arkadaslari (2010) yaptiklar1 arastirmada, muzikal ritimlerin,
temponun bireylerin becerileri {izerine etkisini arastirmay1 amaglamiglardir. Toplam 18 kisi
(11 bayan, 7 erkek) tizerinde denemeler yapilmis ve sonugta kisilerin beynin korteksindeki
aktivitelerinin tempo ile artis gosterdigi belirlenmistir.

Miiller ve arkadaglar1 (2010) yaptiklar1 arastirmada, miizik uzmanlarinin ve siradan
insanlarin miizik dizilerinin estetik degerlendirilmesinde farklilik gdsterip gostermedigini
arastirmiglardir. Arastirma 16 miizik uzmani ve 16 siradan insan {izerinde akor sekanslarinin
diizenini ve estetik degerini degerlendirmislerdir. Arastirmada akor; en az {i¢ ayr1 perdenin
bir arada tinladig1 ses kiimesidir. Hangi perdelerin iist liste konulacagi, yapilan miizigin
stiline veya miizikte o anda yaratilmak istenen etkiye gore belirlenir. Sekans ise bir ezgi ya
da ritim motifinin gam dizisinin degisik derecelerinde yinelenmesi anlatmaktadir. Bu
arastirma, dinleyiciler {izerinde miizigin estetik yorumlanmasmin kiyaslanmasin
icermektedir. Aragtirma sonucunda uzman kisilerle diger kisiler arasinda birka¢ davranigsal
farklilik saptandigi rapor edilmistir. Ayrica olaya bagh potansiyel (OBP) parametrelerde
(akor sekanslarinin isitsel, bilissel ve estetik islenmesi) de farkliliklar tespit edilmistir.

Paul (2008) ¢ocuklarin estetik deneyimleri tizerine yaptigi ¢alismada, 31 kiz 29 erkek
toplam 60 ¢cocugun her birine bireysel olarak dinletilen muziklere karsi onlarin gosterdikleri
estetik reaksiyonlarini belirlemistir. Calismada, her ne kadar bu yas c¢ocuklarin estetik
deneyimlerinin kesin olarak belirlenmesi ¢ok miimkiin olmasa da tiim ¢ocuklarin miizige
pozitif yanit verdigi, duygularini kelimelere dokebildikleri ve bunlar1 duyusal yonden ifade
edebildikleri saptanmistir. Cocuklar normal, yetenekli ve 6zel ihtiyagh olmak {izere {ig
gelisim grubuna ayrilmislardir.

Pilonieta ve Hancock (2012) birinci simif 6grencilerinin okuma aligkanliklari ve
O0gretmeni ve 68 birinci simif 6Zrencisi katilmistir. Bu 6grenciler farkli 4 sinifta egitim
ogretim gormektedirler. Ogretmenlere geleneksel olmayan ve sosyal konular agirlikli
kitaplar verilmistir. Bu kitaplarda ayrimcilik, evsizlik, ebeveynlerin hapse girmesi ve go¢
gibi konular anlatilmaktadir. Ogretmenler 5 haftalik kurs boyunca 6grencilere kitaplar1 teker
teker okumuslardir. Ogretmenler her sesli okumadan sonra dgrencilere ii¢ anlama sorusu ve
iki baglant1 sorusu sormuslar ve degerlendirmede bulunmuslardir. Baglanti sorularinda
gecmis yasantilarla okunan metinler arasinda bag kurulmasi beklenmistir. Dordiincii kitabin

sesli okunmasi sirasinda dort sinifin tamami videoya kaydedilmistir. Video sesli okuma
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sirasinda 0grencilerin baglantilar1 hakkinda fikir edinmek i¢in incelenmistir. Arastirmada
karma ydntem kullanilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama sorularina verdigi yamtlar:
kodlamak ve analiz etmek i¢in nitel bir arastirma kullanilmistir. Ayrica okuma sirasinda
okumaya kars1 tutum ve istek durumunu belirlemek i¢in alinan puanlarla, 6grenci anlama
puanlar arasindaki iligkiyi incelemek i¢in nicel arastirma yontemi kullanilmigtir. Birinci
smif 6grencilerinin literatiirle ne derece baglanti kurduklarini belirlemek igin cevaplar konu
dis1, konu temelli, giivenilir baglant1 ve dogrudan baglant1 seklinde kodlanmistir. Bu kodlar
daha sonra da sistematik olarak yeni kategorilere ayrilmistir. Bu kategoriler; konu bazl
baglantilar i¢in farkli duruslar, estetik baglantilar i¢in estetik ve karisik durus olarak
belirtilmistir. Okunan kitaplarda ¢ocuklar, kisisel deneyimlerini kullanarak metinle daha
derin baglanti1 kurmay1 hedeflemislerdir. Bu baglantiy1 kurmak icin de estetik baglantilardan
yararlanmiglardir. Bu amacla 6grencilerden okunan kitaplarla kendi yasantilar1 arasinda
estetik bir bag kurmalar1 beklenmistir. Arastirmacilar birinci sinif 6grencilerinin hikayeleri
dinlerken estetik bir durus iistlenen ve dogrudan kisisel yasantilarina dayali baglantilar
kurabilen 6grencilerin, anlamada daha yiiksek puanlar aldiklarimi tespit etmislerdir. Ayrica
arastirmada Ogrencilerin kiigiik yasta olmalarina ragmen estetik bir durusa sahip olduklari,
hikaye taslagi ve karakter gelisimini de kavrayabildikleri sonuglarina ulagilmistir.

Reybrock ve arkadaslar1 (2018) yaptiklari arastirmada estetik deneyimlerin insan
beyninin belirli bolgelerini nasil etkiledigini tespit etmislerdir. Arastirmada dinleyicinin bir
dizi sesli uyaranlari algilayip, anlayip ve eglenip degerlendirdigi siireglerle, miizigin beyin
yapisina olan etkisi iizerinde durulmustur.

Shih (2018) calismasinda, estetik deneyimin yayginlastirilmasini, kiiclik cocuklar
icin erken g¢ocukluk egitiminin bir unsuru olarak gérmektedir. Arastirmaci tarafindan
Tayvan’daki geng¢ Ogrencilerin estetik egitimlerinin anlatildigi bu derlemede; kiigiik
cocuklarin estetik deneyimini genisletmenin, erken c¢ocukluk egitiminin bir unsuru
oldugundan bahsedilmistir. Bu asamada da estetik egitimin ¢ok Onemli oldugunu
bildirilmistir. Calismada, ilkokul &gretmenlerinin ilgili ¢alismalari okuyarak ve analiz
ederek, estetik egitimin dnem ve amacini daha iyi anlayarak Tayvanli 6grencilere uygun
estetik egitimi verebilecekleri rapor edilmistir.

Wilson ve arkadaslar1 (1997) yaptiklar arastirmada, 7 ve 9 yas araligindaki 80 ¢ocuk
tizerinde tonlamanin ¢ocuklar iizerindeki etkisini arastirmislardir. Calismada hem melodik
hem de ritmik ayrimi karsilastirilmistir. Arastirma sonuglarinda, tonlama uygulanan
cocuklarda gelisimsel bir ilerleme kaydedilmistir. Calismada ayrica uyarimin siiresinin

uzunlugunun ve hosa gitme duygusunun da etkinligi incelenmis ve uyarim uzunlugunun
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artmasiyla tonal (ses perdesi), tonal olmayan ve metrik olmayan uyarimlarin ayriminda
basar1 saglandig1 bildirilmistir. Hosa gitme duygusunun ise herhangi bir etkisinin olmadigi

rapor edilmistir.
Yurt dis1 ¢alismalar incelendiginde estetik dinleme egitimi daha ¢cok muzik ve sanat

alanlarindaki 6gretimlerde kullanildigi goriilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Estetik dinlemenin 4. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerine etkisinin incelendigi
bu calismada gergcek deneme modellerinden “On test-Son test kontrol gruplu yar1 deneysel
model” kullanilmistir. Bu model, deneysel uygulamanin bagimli degisken iizerindeki
etkisinin incelenmesiyle ilgili olarak aragtirmaciya yiiksek bir istatistiksel gii¢c saglayan, elde
edilen bulgularin sebep-sonug iliskisi baglaminda yorumlanmasina imkan taniyan ve
davranig bilimlerinde siklikla kullanilan giiglii bir desendir (Biiyiikoztiirk, 2011b: 24).
Deneysel arastirmalar, bir konu hakkindaki sebep sonug iligkilerini ortaya ¢ikarabilmeyi
amaglamaktadir. Bu modelde arastirmacinin kontroliinde goézlenmek istenen davranis
dogrudan gozlemlenir ve bununla ilgili bulgular elde edilir. Bu bulgular 1s18inda yapilan
uygulama ve gozlemlerden olaylarin nedenleriyle ilgili yargilara ulasilir (Karasar, 2010: 87).

Bu calismada deneysel yontemlerden “On Test-Son Test Kontrol Gruplu Model”
temel alinmigtir. Bu modelde rastgele yontemle segilen ve gruplarin birbirine denk oldugu
varsayimindan hareketle deney ve kontrol gruplari belirlenmektedir. Belirlenen bu iki grup
icin de ayr1 ayr1 On test ve son test uygulamalari yapilmaktadir. Yapilan testlerin sonucunda
etkisi incelenmek istenen degiskenin gruplar iizerinde bir fark yaratip yaratmadigi yapilacak
olan t- testi ile tespit edilmektedir (Balct, 2011: 257).

Yar1 deneysel desen modeli, degiskenlerin kontrol altina alinamadigi durumlarda
ozellikle egitim alanindaki arastirmalarda en ¢ok kullanilan desendir. Clinkii egitim alaninda
yapilan arastirmalarin ¢ogunda arastirmaci duruma fazla etkide bulunamaz. Bu desende
arastirmaci bir ¢alisma grubu olusturmaz, var olan gruplardan yansiz bir sekilde atama yapar.
Bu gruplardan biri deney grubu digeri de kontrol grubu olur. Her iki grup i¢in de aragtirma
Oncesi ve arastirma sonrasi Ol¢limler yapilir. Ayrica deneysel model kullanilarak yapilan
arastirmalarda karsilagtirma yapilabilmektedir (Karasar, 2005: 88-97). Yapilan bu
arastirmada Tiirk¢ge dersi akademik basarilar1 birbirine denk olan iki subeden biri deney
grubu, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Her iki gruptan da deney Oncesi ve

deney sonrasi dl¢limler elde edilmistir.



Tablo 2. Arastirmanin Deneysel Desen Tablosu

Gruplar On test Deneysel islem Son test

Dinleme Becerisi  Estetik Dinleme Egitimi Dinleme Becerisi

Deney grubu o
Sorular1 ve Uygulama Etkinlikleri Sorulart
_ . MEB Geleneksel _ .
Dinleme Becerisi ) ) Dinleme Becerisi
Kontrol grubu Yontem (Mifredat)
Sorulari o Sorulari
Etkinlikleri

Arastirma 8 hafta siirmiistiir. Arastirma 1 haftas1 On test, 1 haftas: estetik dinleme

egitimi, 5 haftasi estetik dinleme uygulamalari ve 1 haftasi da son test olarak uygulanmustir.

3.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanin Orneklemi, aragtirmanin amacit dogrultusunda kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi ile olusturulmustur. Bu yontem, zaman ve maliyet agisindan problemli
olan durumlarda arastirmaya zaman ve pratiklik kazandirma agisindan avantajli bir
yontemdir. Ayrica bu yontem, arastirmaciya yakin olan ve kolay ulasabilecegi ¢alisma grubu
olusturmay1 saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013: 141).

Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Karabik ili Yenice ilgesi Ulki
Ilkokulu’nda gerceklestirilmistir. Arastirma okulu olarak Ulkii Ilkokulu’nun secilmesinin
nedeni hem arastirmacinin gorev yaptigr okul olmasi, hem de zaman agisindan kolaylik
saglamasindan dolayidir. Arastirmada 14’1 deney, 14’1 kontrol grubu 6grencisi olmak iizere
toplam 28 dgrencinin verileri ele alinmustir. Iki siniftaki 6grencilere dinleme becerisi on testi
uygulandiktan sonra bu iki sinifin dinleme becerilerinin denk oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmanin amact dogrultusunda 4/B smifin1 deney, 4/A sinifi kontrol grubu olarak yansiz
bir sekilde belirlemistir. Deneysel caligmalarda arastirmaci zorunlu olarak var olan
gruplardan yansiz bir sekilde gruplardan birini deney grubu, digerini ise kontrol grubu olarak
atamak zorundadir (Creswell, 2003, 2005; Clark ve Creswell, 2008; akt. Yildirim, 2010:
107).
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3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada kullanilacak olan dinleme metinlerinin gecerliklerini saglamak icin
oncelikle arastirmaci tarafindan gegmis yillara ait 6grencilerin karsilasmadigr Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu onayli ilkokul 4. sinif Tiirk¢e ders kitaplar1 taranmustir.
Taramalar sonucunda amaca uygun oldugu saptanan, dinleme metinleri olarak secilen hikaye
edici metinler bir havuzda toplanmistir. Daha sonraki asamada havuzda toplanan bu hikaye
edici metinler icinden dinleme metni olarak 12 metin alaninda uzman arastirmacilarin
goriisleri alinarak uygulamada kullanilmak {izere seg¢ilmistir. Dinleme metinlerinden iki
metin On test ve son test i¢in, on metin ise uygulama asamasinda kullanilmak iizere
belirlenmistir. Veri toplama araci olarak uzman goriisii alinarak belirlenmis on ii¢ soruluk
0n test dinleme becerisi sorulari ve yine ayni sekilde uzman goriisii alinarak belirlenmis on
ti¢ soruluk son test dinleme becerisi sorular1 kullanilmistir. Olgme araglarindaki puanlama

araliklar1 Tablo 3°de gdsterilmistir:

Tablo 3. On Test ve Son Test Puanlama Rubrigi

SORU KRIiTERLERI PUAN

Yanlis Cevaplanan ya da
Hi¢ Cevaplanmayan (Bos) Soru

Eksik Cevaplanan Soru 2

Dogru Cevaplanan Soru 3

Tablo 3’de goriildiugii tizere rubrik 1, 2 ve 3 puan iizerinden degerlendirilmektedir.
On test ve son test dinleme becerisi rubrigindeki sorularda yanlis cevaplanan ya da hig
cevaplanmayan bos birakilan sorular 1 puanla, eksik cevaplanan sorular 2 puanla, dogru
cevaplanan sorular ise 3 puanla puanlandirilmistir.

Arastirmada elde edilen verilere, 6grencilerin dinleme becerilerini 6lgmek igin
hazirlanan 13’er soruluk 6n test ve son test sorulariyla ulagilmistir. Bu sorulara verilen
cevaplar dinleme becerisi rubrigine gore arastirmact ve bir sinif dgretmeni tarafindan
degerlendirilip kayit altina alinmistir. Arastirmanin 6n test uygulamasi igin Talim Terbiye
Kurulu onayli 4. Smuf Tiirkce ders kitabindan “Ip Bacakli Uzayli Cocuk” metni
belirlenmistir (Yildiz vd. 2017: 40-43). Arastirmanin son test uygulamasi igin de
“Paylasmay1r Ogrenen Sincap” adli metin secilmistir (Yildiz vd. 2017: 11-14).

Uygulamalarda segilen metinler 6grencilere arastirmaci tarafindan uygun bir ses tonunda,
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vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek okunmustur. Ardindan 6grencilerden 6n test ve son test
dinleme metinleri ile ilgili sorulara cevap vermeleri istenmistir.

Metinlerin se¢iminde 6grencilerin seviyeleri dikkate alinmis ve 6grencilerin daha
once karsilasmadiklar1 metinler olmasina 6zen gosterilmistir. Hem 6n test hem de son test
metinleri ile 1ilgili sorular belirlenirken de uzman gorisine (EK-2) ve (EK-3)
basvurulmustur. On test ve son test metinleri igin belirlenen sorular Tiirk¢e alaninda uzman
akademisyenler tarafindan ayri ayri puanlanmistir. Bu sorulardan en ¢ok puan alan 13 soru
arastirmanin on test uygulamasinda kullanilmistir. Arastirmanin son test uygulamasinda da
ayn1 yontemle alaninda uzman akademisyenlerin goriisii alinarak belirlenen 13 soru

kullanilmistir.

» Uzman goriisii dogrultusunda belirlenen on test sorulari (Ek-4) sunlardir:

. Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk yataga yattiginda nasil bir diinya diisiiniirmiis?
. Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk yatagini ve yastigini nasil hayal edermis?

. Metinde anlatilan ¢cocugun en énemli 6zelligi nedir?

. Annesi kahvaltiya ¢agirdiginda ¢ocuk nasil davranmaktadir?

. Cocuk neden huysuzluk etmektedir?

. Annesi ¢ocuga nigin ceza vermistir?

. Uzayli ¢ocuk nasil goriinmektedir?

. Uzayl1 ¢cocuk yemek yemeyi sevmeyen ¢ocugu ni¢in gezegenine gotiirmiistiir?

O 0 9 N O B~ W N =

. Uzayl ¢ocugun gezegeni nasildir?

10. Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk bu gezegende nelere sagirmistir?

11. Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk midesi bulaninca ip bacakli ¢ocuktan ne
istemistir?

12. Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk neleri 6zlemistir?

13. Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk evine doniince ne yapacakmig?

» Uzman goriisii dogrultusunda belirlenen son test sorulari (EK-5) sunlardir:
1. Sincaplarin diinyada en sevdigi yiyecekler nelerdir?

. Sincaplar, kis bastirmadan 6nce neler yapmaktadir?

. Sincaplar, kis1 beklerken hangi oyunlar1 oynamislardir?

. Sincaplar ile Seyrekdis’ in arasinin bozulmasina neden olan olay nedir?

. Seyrekdis, arkadaslarini seyrederken nereye gizlenmistir?

. Seyrekdis, arkadaglariyla oynayamayinca neler diistinmiistiir?

~N N O AW

. Seyrekdis, arkadaglariyla barismak icin ne yapmistir?
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8. Seyrekdis’ 1 affeden arkadaslar1 ona nasil davranmislardir?

9. Sincaplar ne zaman uykuya yatmistir?

10. Seyrekdis’ in yemisleri neden hizla tiikenmektedir?

11. Seyrekdis’ in komsusu kimdir?

12. Seyrekdis’ in kisin a¢ kalmamasti i¢in diger sincaplar neler yapmigtir?

13. Seyrekdis neyin degerini ¢ok iyi 6grenmistir?

3.4. Arastirmanin Uygulama Asamasinda Kullanilan Araglar

Arastirmanin uygulama asamasinda Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
incelemesinden ge¢mis ilkokul 4. smif Tiirk¢e ders kitaplarindan alinan toplam 12 hikaye
edici metin kullanilmistir. Bu metinlerden 1 tanesi On test, 1 tanesi son test ve 10 tanesi de
estetik dinleme egitimi uygulamalar1 igin belirlenmistir. On test ve son test dinleme
becerileri soru belirleme sirecinde arastirmaci, Ogretmen kilavuz kitaplardan da
yararlanarak sorular olusturmustur. Bu sorular 6n test i¢in 23 soru, son test i¢in 19 soru
olarak belirlenmistir. Belirlenen bu sorulardan Tiirk¢e alaninda uzman akademisyenlerin
gortisleri alinarak hem 6n test igin hem de son test i¢in 13 er soruluk dinleme becerisi sorulari
olusturulmustur.

Uygulama surecinde ise estetik dinlemenin asamalari {izerine kurulmus etkinlikler
kullanilmigtir. Bu agamalarda 6grenci ve 6gretmen aktif rol almakta ve sirecin belirleyicisi
konumundadirlar. Bu asamalar tahmin etme asamasi, baglanti kurma asamasi, fikirlerin
organize edilmesi asamasi, gorsellestirme asamasi, kurulan anlami gozden gecirip tekrar
diizenleme asamasi ve dili etkili kullanma asamalaridir. Bu agamalar1 i¢inde bulunduran
dinleme metni ¢alisma kagitlar1 uygulama asamasinda her metin igin ayri ayri planlanip,
hazirlanmistir. Hazirlanan bu etkinlikler aragtirmaci tarafindan 6grencilere uygulanmigtir.

Estetik dinleme asamalarinin amacina uygun olarak dinleme siirecinde kullanilmasi,

bu dinleme tiiriinii dinleme becerisinin gelistirilmesinde etkili hale getirebilir.

3.4.1. Uygulama Metinleri

Aragtirmada, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu incelemesinden
gecmis ve Ogrencilerin daha once derslerinde islenmeyen 4. sinif Tiirkge ders kitaplarindan
secilen hikaye edici metinler kullanilmistir. Metinler haftada iki seans halinde uygulanmis
ve her seans 3 ders saatinden olugsmustur. Uygulama metinleri 5 hafta stirmiistiir. Uygulama
metinlerine toplamda 30 ders saati ayrilmigtir. Bu ¢aligmada 1’1 6n testte, 10 u uygulama

asamasinda ve 1’1 son testte olmak {izere toplam 12 metin kullanilmistir. Bu metinler
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strastyla asagida belirtilmistir:

1)

2)

3)
4)

5)

6)

7)

8)
9)

“Ip Bacakli Uzayli Cocuk” (Ilkokul 4. Siif Tiirkge Ders Kitabi, Doku
Yayincilik, 2017)

“Komsu Kunduzlar” (Ilkokul 4. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, Doku Yayincilik,
2017)

“Pazar Yeri” (Ilkokul 4. Smif Tiirk¢e Ders Kitab1, Ozgiin Matbaacilik, 2016)
“Senlikli Bir Aksam Yemegi” (ilkokul 4. Simf Tiirk¢e Ders Kitab1, Ozgiin
Matbaacilik, 2016)

“En Biiyiik Takim Bizim Takim” (ilkokul 4. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, Doku
Yayincilik, 2017)

“Oliimsiizlesen Bahge” (Ilkokul 4. Sinif Tiirkge Ders Kitab1, Doku Yayincilik,
2017)

“Sekerci Giizeli” (Ilkokul 4. Sinif Tiirkge Ders Kitabi, Doku Yayncilik, 2017)
“Cambaz Ali” (Ilkokul 4. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, Doku Yayncilik, 2017)
“Istanbul Diinyam” (ilkokul 4. Stmf Tiirkge Ders Kitab1, Doku Yaymcilik, 2017)

10) “Babaanne ve Ihlamur Agaci” (llkokul 4. Sinif Tiirkce Ders Kitabi, Doku

Yayincilik, 2017)

11) “Oyuncaklarin Ofkesi” (Ilkokul 4. Sinif Tiirk¢e Ders Kitab1, Doku Yaymcilik,

2017)

12) “Paylasmay1 Ogrenen Sincap” (ilkokul 4. Simf Tiirkge Ders Kitabi, Doku

Yayincilik, 2017)

Estetik dinlemede kullanilan sarki, tiirkii, siir, masal, ninni, sayismaca, tekerleme,

bilmece, fikra, mani, drama, tiyatro, fabl, karikatir, ¢izgi roman vb. tlr metinler hikaye edici

metin tiirleri icinde yer alir. Bu nedenle arasgtirmada hikaye edici metin Ornekleri

kullanilmistir.

Uygulamada kullanilmak tizere 4. Simf Tiirk¢e ders Kitaplardan hikaye edici

metinlerin secilme sebebi olarak bu metinlerin; kisiye yorum yapabilme, anlam1 agiklama,

organize etme, hatirlama ve problem ¢ozme firsatlar1 tanimasidir (Akyol, 2010: 161).

Genel olarak hikaye edici metinler asagidaki 6zelliklere sahiptir. Bunlar:

» Olaya dayalidir ve olay dizisini igerir.
» Kisi yer, zaman ve ana diisiince 6gelerini igerir.

» Olaylar belli bir plan dahilinde ilerler, anlatilir.
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Duygusal, hayali ve eglenceli 6gelere yer verilir.

Kelimeler ve ciimleler goriinenin aksine baska anlamlar da ¢agristirirlar.
Yazar iletmek istedigi mesaj1 kapali anlam seklinde verir.

Anlamak icin caba sarf edilmesi gerekir.

Belli bir anlatic1 vardir.

Metinde anlatilanlarla gercek hayatta olmayabilir, hayal {irlinleri olabilir.

YV V. V V V V V

Metinlerin yaziminda estetik kaygi ve 6geler vardir (Kolag, 2009: 603).

3.5. Verilerin Toplanmasi
Aragtirmanin verilerinin toplanmasi sirastyla 6n test puanlarinin elde edilmesi,
estetik dinleme egitiminin verilmesi, arastirmanin uygulanmasi, son test puanlarinin elde

edilmesi, verilerin analizi asamalarindan olusmustur. Bu asamalar:

3.5.1. On Test Puanlariin Elde Edilmesi

Deney ve kontrol grubu dgrencilerine “Ip Bacakli Uzayli Cocuk” adli metin uygun
seste, vurgu ve tonlamaya, telaffuzlara, jest ve mimiklere dikkat edilerek arastirmaci
tarafindan okunmus ve Ogrencilerin metni dinlemeleri saglanmigtir. Daha sonra
ogrencilerden dinledikleri bu metni kapsayan, uzman goriisii alinarak hazirlanmis 13 soruya
cevap vermeleri istenmistir. Ogrenciler kendilerine dagitilan kagitlara sorularin cevaplarini
yazmiglardir. Aragtirmaci ve bir sinif 6gretmeni On test puanlama rubrigine gore (1 Puan:
Yanlis ya da cevaplanmayan soru, 2 Puan: Eksik cevaplanan soru, 3 Puan: Dogru cevaplanan
soru) sorular1 degerlendirmiglerdir. Degerlendirme sonucunda puanlayicilar arasinda gozle
goriliir bir farklilik olusmamistir. Ardindan elde edilen puanlar SPSS 22 paket programina

islenmistir.
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Sekil 1. Deney grubu 6n test uygulama 6rnegi







Sekil 2. Kontrol grubu 6n test uygulama 6rnegi







3.5.2. Estetik Dinleme Egitiminin Verilmesi

Aragtirmada 6n test uygulanmasindan sonra sadece deney grubu dgrencilerine teorik
olarak Oncelikle 6grenme alanlarindan bahsedilmistir. Bu 6grenme alanlarindan diger
alanlarin temeli konumundaki dinlemeye dikkat cekilmistir. Ardindan deney grubu
Ogrencilerine dinleme, dinleme becerisi, dinleme egitimi, dileyici, iletisim ve igitme
kavramlar1 anlatilmigtir. Ardindan 6grenme i¢in nasil bir dinleme yapilmasinin gerektigi, bu
dinlemede nelere dikkat etmenin 6nemli oldugu, dinleme tiirlerinin neler oldugu, hangi
dinleme tliriine goére dinleme yapilacagi konularinda bilgiler verilmistir. Ardindan
aragtirmada etkisini incelenen estetik dinleme tizerinde durulmustur. Hikaye edici dinleme
metinlerinden kisa drnekler sunulmus ve estetik dinleme asamalarindan bahsedilmistir. Bu
stratejilerin neler oldugunu ve hikaye edici metinlerde hangi noktalara dikkat edilerek
bunlarin uygulanacagi agiklanmistir. Bu egitim 3 ders saati iginde tek seans olarak

yapilmistir. Aragtirmanin ikinci haftasinda 6n testten sonra uygulamaya koyulmustur.

3.5.3. Arastirmanin Uygulanmasi

Arastirma 8 hafta siirmiistiir. Ik 1 hafta 6n test, 1 hafta estetik dinleme egitimi (3
ders saati), 5 hafta uygulama ( her hafta 2 metin, her bir metin 3 ders saati), son 1 hafta son
test olarak yapilmistir. Uygulama haftalarinda, haftada 2 uygulama yapilmistir. Her
uygulama 3 ders saati iizerinden olusturulmustur. Ogrencilere 3 saati teorik ve 30 saati
uygulama olmak iizere toplam 33 ders saati estetik dinleme egitimi ve c¢aligmalar
yaptirilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerine de 6n test ve son test uygulamasi gergeklestirilmistir.
Kontrol grubu ogrencileri ile arastirmaci, Milli Egitim genel miifredati kapsamindaki
dinleme metni ¢alismalarin1 deney grubuyla ayni haftalarda farkli ders saatlerinde
islemislerdir. Bu ¢alismalarda kontrol grubu 6grencilerine estetik dinleme egitimi ve estetik
dinleme etkinlikleri uygulanmamistir.. Ogrenciler geleneksel dgretim yontemiyle (miifredat)
dinleme etkinliklerine devam etmislerdir. Dinleme ¢alismalar1 etkinlikleri 6grencilerin
Turkge ders kitabindaki calisma etkinlikleri Gzerinden yuritilmiistir. Deney grubu
ogrencileri ise ilk bagta 3 ders saati teorik estetik dinleme egitimi almiglardir. Bu egitimde
dinleme, dinleme becerisi, dinleme turleri, estetik dinlemenin ne oldugu, estetik dinlemede
dikkat edilmesi gereken unsurlar, estetik dinleme stratejileri iizerinde durulmus ve 6zellikleri
anlatilmistir. Deney grubu ogrencilerine dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla
uygulama agamasinda sirasiyla (Komsu Kunduzlar, Pazar Yeri, Senlikli Bir Aksam Yemegi,

En Biiyiik Takim Bizim Takim, Oliimsiizlesen Bahge, Sekerci Giizeli, Cambaz Ali, Istanbul
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Diinyam, Babaanne ve Ihlamur Agaci, Oyuncaklarin Ofkesi) metinleri estetik dinleme
becerisi asamalarina uygun olarak dinletilmistir. Arastirmaci tarafindan dinleme 6ncesi ya
da sirasinda 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirici soru ve gorsellerden yararlanilarak
dikkatlerini metne yogunlastirmalar1 saglanmaya calisilmistir. Metni okuma agamasinda
aragtirmact hem 1iyi bir okuyucu hem de iyi bir dinleyici olarak onlara model olmaya
calismistir. Ogrencilerin fikirlerini 6zgiirce sunmalarina firsat verilmeye dikkat edilmistir.
Bu uygulama haftada iki metin uygulamasi olarak gergeklestirilmistir. Ogrencilere
uygulama asamasinda estetik dinleme asamalarindan; tahmin etme, baglanti kurma, fikirleri
organize etme ve gorsellestirme uygulamalari yaptirilmistir. Diger bir agama olan kurulan
anlami gozden gecirip diizenleme asamasinda arastirmaci, 0grencilere dinledikleri metinle
ilgili sorular araciligiyla aldigi cevaplara gore anlami diizeltme firsat1 vermistir. Arastirmaci
dili etkili kullanma asamasinda ise vurgu ve tonlamaya, kelimelerin ses Ozelliklerine,
noktalama isaretlerine ve imla kurallarina, amacin disina ¢ikmadan esprilere yer vererek
O0grenciyi metnin anlami ig¢inde tutmaya c¢alismistir. Arastirmaci estetik dinleme
calismalarin1 uygulamanin icine yerlestirerek 6grencilerden bu beceriyi yansitmalarini
beklemistir.

Ogrencilere uygulama kagitlari o giin uygulanacak dinleme metninin hemen
oncesinde dagitilmistir. Ogrenciler metinle ilgili cevaplar1 ve galismalarini bu calisma
kagitlarina doldurmuslardir. Uygulamalarda estetik dinleme agamalarinin tamami tizerinde
durularak bu kriterlere uygun olarak hazirlanan ¢alisma kagitlari araciliiyla estetik dinleme
becerisi Ol¢iilmeye calisilmistir. Bu calisma kagitlarinda; tahmin etme, baglanti kurma,
fikirlerin organize edilmesi ve gorsellestirme basamaklart kullanilmistir. Diger iki asamada
ise aragtirmaci silirece dahil olmustur ve estetik dinleme asamalarina uygun olarak dersi
islemistir. Arastirmada uygulama calisma kagitlarinin iizerinde herhangi bir diizeltme
yapilmamistir. Kagitlar 6grencilerin ilk doldurduklar sekilde sunulmustur. Ancak estetik
dinleme agamalarinin tamama tizerinde tiim 6grencilerle degerlendirmede bulunulmustur.

Estetik dinlemenin etkili bir dinleme becerisi haline doniisebilmesi i¢in belirlenmis
dinleme asamalarinin uygulanmasi gerekir. Bu asamalar Tompkins’ e (1998: akt. Akyol,
2016: 11) gore alt1 asama olarak belirlenmistir. Ogrencilere bu asamalarda belli bash
becerileri kazandirmak i¢in caba sarf edilmelidir. Bu asamalar asagida belirtilmis ve
asamalarda yapilanlar anlatilmistir. Bunlar:

a) Tahmin etme asamasinda: Arastirmaci metinde belirlenen durak noktalarinda
ogrencilere sorular sormustur. Bu sorular metnin o noktasiyla ilgili ya da gelecekte

olabilecek durumlari tahmin ettirmek icin kullanilmistir. Ogrencilere dinleme metinlerini
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dinlerken bulunduklari noktanin ilerisinde ne olabilecegi tahmin ettirilmeye calisilmistir.
Belli bir zamandan sonra 6grencilerin tahminleri alinmistir. Tahminler alinirken aragtirmact
ogrencilerini heveslendirici sorularla cesaretlendirmis ve 6grencilerin tahminlerine dogru
yanlis tespitinde bulunmamistir. Metnin sonunda 6grencilere tahminlerini kontrol etme
firsati verilmistir ve degerlendirmede bulunmalar1 saglanmistir. Arastirmada Ornek
gosterilen kagitlar tizerinde bir diizeltmeye gidilmemis fakat 6grencilerin cevaplar tek tek
sinif ortaminda degerlendirilmistir.

b) Baglant1 kurma asamasinda: Ogrenciler metinleri dinlerken dinlediklerinde
anlatilanlarla kendi ozellikleri ve yasantilar1 arasinda baglanti kurarlar. Bu baglantilari,
dinlemeden sonra sinif i¢i tartigmalarda dile getirirler. Ayrica dinledikleri baska hikayelerle
ya da yasantilariyla o anda dinledikleri hikaye unsurlar1 arasinda iligki kurarlar. Aragtirmaci
bu iligkilerin kurulmasinda 6grencilere yardimei olur ve soracagi sorularla Ogrencilere
rehberlik eder. Bu asama zihinde var olan semalarla eslestirme olarak da algilanabilir. Bu
amagla zihinde olusturulmus semalardaki bilgilerle baglanti kurmak amaciyla bu bilgilerin
siralanmasi saglanir. Bu siralamada iligkisel boyut 6nemli bir durum olarak karsimiza
cikmaktadir. Hazirlanan etkinliklerde iliski kurma boyutuna dikkat edilmis ve 6grencilerden
bu agsamada gegmis bilgi birikimlerinden 6rnekler sunmalar1 beklenmistir. Birey dinleme
sonucu oOgrendiklerini yasantilarindan esleyemezse, bilginin kalicili§i sorgulanmaya
baslanacaktir. Bu amagla Ogrencilerin baglanti kurma asamasinda metnin tamamindan
sonuclar ¢ikarmasi ve kendinde bir degerlendirme siirecini baslatmas1 amag¢lanmastir.

¢) Fikirlerin organize edilmesi asamasinda: Ogrencilerden dinledikleri metinde
zihinsel  organizasyonlari1 ~ kullanmalar1 ~ beklenmistir.  Ogrenciler  zihinlerinde
olusturduklar1 organizasyonlarla metnin ana 6geleri arasinda iliski kurmaya ¢aligmislardir.
Bu dgeler; baslik, yer, zaman, karakter/karakterler, olay ve ana fikirdir. Ogrencilerden kisaca
metnin haritasin1 ¢ikarmalar1 beklenmistir. Bu amagla da fikirlerin organize edilmesi
asamasinda hikaye haritasi etkinlik olarak hazirlanmis, dgrencilerden uygun bosluklara
istenilen hikdye unsurlarmmi yazmalart beklenmistir. Etkinligin sonunda O6grencilerin
cevaplar1 sinif ortaminda degerlendirilmistir

d) Gorsellestirme asamasinda: Ogrencilerden bu asamada dinleme esnasinda hayal
giiclerini kullanarak dinleme etkinliginde gegen olaylari, ayrintilari, yer ve mekanlari, canli
ve cansiz varliklari, ¢evre sartlarini ve ana fikirle alakali zihinlerinde canlananlar1 kagida
cizmeleri istenmistir. Ogrencilerden dinledikleri metinle alakali gérsel bir ¢aligma yapmalart
beklenmistir. Ogrenciler ¢izimlerinde dinledikleri metnin zihinlerinde yansimasini

sergilemislerdir.
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e) Kurulan anlam gozden gecirip yeniden diizenleme asamasinda: Arastirmaci
bu asamada Ogrencilerin 6grenmelerini sorulan sorular ve sorulara verilen cevaplara gore
gozden gecirerek onlara eksiklerini tamamlama firsati vermistir. Metinde anlatilanlarla
Ogrencilerin zihinlerinde metni anlamlandirmalar karsilastirilmis ve Ogrencilerin eksik
noktalarinda onlara doniitler verilmistir. Ogrencilere fikirlerini 6zgiirce beyan etme firsati
taninmis, nerelerde eksik noktalarin oldugu tespit edilmistir. Diislinceler agiklandiktan sonra
ogrencilere ipuglariyla gerekli doniitler saglanarak, bilgilerinde gerekli diizenlemeleri
gergeklestirmeleri saglanmustir.

f) Dili etkili kullanma asamasinda: Arastirmaci metni okurken ses tonuna, jest ve
mimiklerine, ses olaylarina, kelimeleri telaffuzuna, noktalama ve imla kurallarina,
Ogrencilerle gbz temasinda bulunmaya, konugsmanin akici olmasina, nezaket kurallarina ve
akic1 okumaya dikkat etmistir. Bu asamada arastirmaci ile 6grenciler arasinda olumlu bir

bag kurulmus, iyi bir okuma ve dinleme ortami1 olusturulmustur.

3.5.4. Son Test Puanlarinin Elde Edilmesi

Deney ve kontrol grubu dgrencilerine “Paylasmay1 Ogrenen Sincap” adli metin
arastirmaci tarafindan yiiksek sesle, vurgu ve tonlamaya, telaffuzlara, jest ve mimiklere
dikkat edilerek okunmus ve Ogrencilerin metni dinlemeleri saglanmigtir. Daha sonra
ogrencilere dinledikleri bu metni kapsayan, uzman goriisii alinarak hazirlanmis on ii¢ soruya
cevap vermeleri istenmistir. Ogrenciler kendilerine dagitilan kagitlara cevaplarini
yazmislardir. Ancak bu uygulamada on testten farkli olarak deney grubu 6grencileri estetik
dinleme becerisine uygun olarak dinleme yapmislardir. Kontrol grubu 6grencileri ise ayni
on testte oldugu gibi miifredat egitimi kapsaminda dinleme yapmislardir. Ayn1 6n testte
oldugu gibi son testte de sorulara verilen cevaplar puanlama rubrigine (1 Puan: yanlis ya da
cevaplanmayan soru, 2 Puan: eksik cevaplanan soru, 3 Puan: dogru cevaplanan soru) uygun
olarak arastirmaci ve bir smif 6gretmeni tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonucunda puanlayicilar arasinda gozle goriiliir bir farklilik olusmamistir. Ardindan elde

edilen puanlar SPSS 22 paket programina islenmistir.
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Sekil 3. Deney grubu son test uygulama érnegi







Sekil 4. Kontrol grubu son test uygulama ornegi







3.5.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri 6grencilerin dinledikleri hikaye edici metinlerden olusturulan
On test ve son test sorularina verdikleri cevaplar neticesinde elde edilmistir. Bu sorulara
verilen cevaplarin incelenmesi arastirmaci tarafindan olusturulan puanlama rubrigine gore
degerlendirilmistir. Puanlama rubriginde; 1 Puan: yanlis ya da cevaplanmayan soru, 2 Puan:
eksik cevaplanan soru, 3 Puan: dogru cevaplanan soru olarak puanlanmistir. Elde edilen bu
puanlar 6n test ve son test puanlar1 olarak SPSS 22 paket programina girilmis ve ardindan
verilerin analizi ger¢eklestirilmistir.

Ogrencilerin 6n test ve son testten aldiklari puanlar hem arastirmaci hem de
arastirmanin yapildigi uygulama okulundan bir sinif 6gretmeni tarafindan yapilmistir. Her
iki kisi tarafindan yapilan puanlandirmalar sonucunda sorularin guvenirlik analizi
Cronbach’s Alpha .806 olarak hesaplanmistir.

Deney ve kontrol grubundaki katilimci sayisinin az olmasindan dolay1 (deney
grubu=14 06grenci, kontrol grubu= 14 6grenci) verilerin analizinde non-parametrik
istatistiksel islemlerden Mann Whitney U Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

kullanilmustir.
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BOLUM IV
BULGULAR
Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemine “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dinleme
becerilerine ait 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” iliskin bulgular
Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Testten Aldiklar1 Puanlara Ait Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
Grup N U z p
Ortalamas1  Toplami
Deney 14 15,82 221,50 79,50 -,853 ,394
Kontrol 14 13,18 184,50

Toplam 28

Tablo 4 incelendiginde deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n testten
aldiklar1 puanlara ait sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik gozlenmemistir (U=
79,50, p>0,05).

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemine “Kontrol grubu &grencilerinin dinleme
becerilerine ait On test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?”
iligkin bulgular Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Testten Aldiklar1 Puanlara Ait
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sira Sira
Kontrolson-Kontrolén N z p
Ortalamas1 ~ Toplami1
Negatif Siralar 4 7,63 30,50 -1,389 , 165
Pozitif Siralar 10 7,45 74,50

Fark Olmayan 0




Tablo 5 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son testten aldiklari
puanlara ait sira ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir (z= -1,389 ve
p>0,05). Buna gore kontrol grubu 6grencilerinin arastirmanin éncesi ve sonrasinda dinleme

becerilerinin birbiriyle ayni diizeyde oldugu sdylenebilir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin Uc¢Uncl alt problemine “Deney grubu oOgrencilerinin dinleme
becerilerine ait 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
iligkin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Testten Aldiklari Puanlara Ait
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sira Sira
Deneyson-Deneyon N z p
Ortalamas1  Toplami
Negatif Siralar 1 1,00 1,00 -3,236 ,001
Pozitif Siralar 13 8,00 104,00

Fark Olmayan 0

Tablo 6 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son testten aldiklar
puanlara ait sira ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik oldugu gozlenmistir (z= -3,236ve
p<0,05). Fark puanlarinin pozitif siralar lehine olmasi estetik dinlemenin 4. sinif
ogrencilerinin dinleme becerileri iizerinde anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.
Buna gore, deney grubu 6grencilerine uygulanan estetik dinleme egitiminin dgrencilerin

dinleme becerileri tizerinde olumlu bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin dordlnci alt problemine “Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
dinleme becerilerine ait son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” iligkin
bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Testten Aldiklar1 Puanlara Ait Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
Grup N Ortalamas1 ~ Toplami U z P
Deney 14 20,43 286,00 15,00 -3,826 ,000
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Kontrol 14 8,57 120,00
Toplam 28

Tablo 7 incelendiginde deney grubu ile kontrol grubu sira ortalamalar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistiir (U= 15, p<0,05). Buna gore
estetik dinleme egitiminin 6grencilerin dinleme becerileri (zerinde geleneksel yontemle
(mevcut 6gretim programi) verilen egitime gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu
durumda, estetik dinlemenin 6grencilerin dinleme becerilerinin gelismesine olumlu ydnde

etki ettigi soylenebilir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonuc¢

Yapilan bu aragtirmada ilkokul 4. sinif &grencilerinin Turkge dersinde dinleme
becerilerini gelistirmek amaciyla estetik dinlemeyle ilgili 8 hafta devam eden yar1 deneysel
bir ¢alisma yapilmistir. Arastirma sonucunda estetik dinleme etkinliklerinin ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin Turkce dersinde dinleme becerileri Uzerinde olumlu bir etkisinin oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar sunlardir:

1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin arastirmaya baslamadan 6nce dinlediklerini
anlama becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.
Bu durum arastirmaya baslanmadan 6nce her iki grubun da dinleme becerileri

acisindan birbirlerine denk oldugunu ifade etmektedir.

2. Kontrol grubu Ogrencilerinin arastirmadan once dinleme becerileri On test
puanlariyla, arastirmadan sonra elde edilen dinleme becerileri son test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmistiir. Bu durum kontrol grubu
ogrencilerine uygulanan geleneksel egitimin, 6grencilerin dinleme becerilerinde

kayda deger bir ilerlemenin olmadig1 sonucunu ortaya koymaktadir.

3. Deney grubu 6grencilerinin arastirmadan 6nce dinleme becerileri 6n test puanlariyla,
aragtirmadan sonra elde edilen dinleme becerileri son test puanlar1 arasinda anlaml
bir farklilik bulunmustur. Bu sonug estetik dinleme egitiminin Ogrencilerin
dinlediklerini anlama becerilerine ydnelik mevcut 6gretim yontemine gore daha

etkili oldugunu gostermektedir.

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin arastirma sonucunda dinleme becerileri son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonug estetik
dinleme egitiminin 6grencilerin dinledikleri metinleri anlamalarina katk: sagladigim
gostermektedir.

Yapilan arastirmada estetik dinleme egitiminin ve etkinliklerinin 6grencilerin
dinleme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.
Pilonieta ve Hancock (2012) yaptiklar1 arastirmada, 6grencilerin dinledikleri

hikayeleri dinlerken estetik bir durus iistlenen ve kisisel yasantilarini siirecin i¢ine dahil



edenlerin metni anlamada daha yiiksek puanlar aldiklarimi tespit etmislerdir. Estetik
dinlemede kisinin dinlenilenlerden kendine pay ¢ikarmasi ve yasantilartyla iliski kurmasi
anlamada onemli bir avantaj saglamaktadir. Dinleyici dinlediklerinde kendinden izler
gormek ister. Estetik dinleme kisinin kendi begeni, arzu, eglence ve istekleri dogrultusunda
yaptig1 dinleme tiiriidiir. Bu arastirma sonuglariyla yapilan arastirmadan elde edilen sonuglar
arasinda benzerlik oldugu soylenebilir. Ciinkli yapilan arastirmada estetik dinlemenin
Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelisimine olumlu yonde etki ettigi sonucu tespit
edilmistir.

Shih (2018) caligmasinda, estetik egitimin Oneminin O6gretmenler tarafindan iyi
bilinmesini ve amacina uygun olarak kullanilmasinin erken ¢ocukluk egitiminin énemli bir
unsuru oldugunu belirtmistir. Estetik dinleme de g¢ocuklarin erken yasta karsilasmasi
gereken Onemli bir dinleme tiiriidiir. Ozellikle okul ©6ncesi ve ilkokul gaglarinda
Ogretmenlerin lizerinde 6zellikle durmasi gereken 6nemli bir dinleme becerisidir. Bu amagla
ogretmenler derslerinde dinleme etkinliklerine ve estetik dinleme calismalarina agirlik
vermelidirler. Elde edilen bu sonugla yapilan arastirmadan elde edilen sonuglar benzerlik
gostermektedir. Yapilan arastirmada da estetik dinlemenin 6nemine dair sonuclar elde
edilmistir.

Choi J. ve Sojer T. (2016) yaptiklari ¢alismada; ahlak ve bireysellik, egitimin klasik
hiimanist degerleri olarak kabul edildiginde, estetik egitim ile hiimanizm arasinda gii¢lii bir
iliskinin oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Estetik dinlemede birey dinlemenin merkezinde
olmal1 ve etkinlikler onun 1lgi ve ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte tasarlanmalidir.
Dinleyici dinlemede bireysel ihtiyaclarina cevaplar bulmay1 amaglar. Bu amagclar etrafinda
da dinleme amacimi sekillendirir. Bu sonuclar da yapilan arastirma sonuglar1 benzerlik
gostermektedir.

Paul (2008) tarafindan yapilan arastirmada, ¢ocuklara yapilan estetik miiziksel
deneyimlerin onlarin miizige kars1 pozitif duygular gelistirmesine katki sagladig1 sonucuna
ulasiimistir. Estetik dinleme bireyin haz almak ve hosc¢a vakit gecirmek amaciyla yaptig1 bir
dinleme tiiriidiir. Bu noktada yapilan daha ¢ok miizik egitimle ilgili arastirmalara
rastlanmaktadir. Kornysheva ve arkadaslar1 (2010) yaptiklar1 arastirmada muziksel ritim
etkinliklerin kisilerin becerileri iizerinde etkili oldugunu belirlemislerdir. Ayni sekilde
Reybrock ve arkadaslar1 (2018) yaptiklari arastirmada estetik deneyimlerin insan beyninin
belirli bolgelerini nasil etkiledigini tespit etmiglerdir. Bu sonuctan hareketle estetik
deneyimlerin kisilerin davraniglar1 {izerinde olumlu etkisinin olabilecegi vurgulanabilir.

Wilson ve arkadaslar1 (1997) yaptiklar arastirmada, 7 ve 9 yas araligindaki 80 cocuk
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tizerinde tonlamanin ¢ocuklar tizerindeki etkisini aragtirmiglardir. Arastirma sonuglarinda,
tonlama uygulanan ¢ocuklarda gelisimsel bir ilerleme kaydedilmistir.

Estetik dinleme hikaye, masal, siir ve miizik dinleme gibi dinleme sonucunda bireye
haz verici faaliyetleri igerir. Bu yoniiyle miizik dinlemek birey i¢in eglencelidir ve estetik
dinleme igerisinde yer almaktadir. Bu eglenceli faaliyetler kullanilarak bireyler, istenilen
davraniglar1 ve becerileri kazandirmaya yonlendirilebilir. Bu yonlyle Paul (2008),
Kornysheva ve arkadaslar1 (2010), Reybrock ve arkadaslar1 (2018) ve Wilson ve arkadaslari
(1997) tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla, aragtirmadan elde edilen sonuglar arasinda
benzerlik oldugu sodylenebilir. Ciinkii yapilan aragtirmada estetik dinleme etkinliklerinin
ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi gézlenmistir.

Ogrenme alanlari icerisinde dinleme en ¢ok kullanilan égrenme alamidir. Bu yéniiyle
dinleme becerilerinin 6grencilere nasil kazandirilmas: gerektigi iizerinde durulmasi gerekir.
Bunun i¢in dinleme becerilerini gelistirici tiir, yontem, teknik ve stratejilerin bilinmesinde
fayda vardir. Konuyla ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde; dinleme egitimiyle ilgili
birgok arastirmaya rastlanmaktadir (Karabacak, 2014; Kocaadam, 2011; Melanlioglu, 2011;
Aksu, 13; Keles, 2013; Taysi, 2014; Cigerci, 2015; Yildiz, 2015; Aytan, 2011; Fidan, 2012;
Yildirim, 2007; Cakir, 2015; Dogan, 2017; Atila, 2018; Diindar, 2018; Kiling, 2015).
Cocuklara dogru ve etkili dinleme becerisinin kazandirilmast i¢in erken yaslardan

baslayarak dinleme egitimi verilmesi gerekmektedir.

5.2. Oneriler
Bu bolimde, arastirma sonuglarina dayali 6neriler ve ileride yapilacak aragtirmalara

yonelik oneriler bulunmaktadir.

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler
» Arastirma sonucunda ilkokul 4. sinif Turkce dersinde dgrencilerinin dinlediklerini
anlamada estetik dinleme egitiminin olumlu yonde etki yaptigi sonucuna ulagilmistir.
Bu amagla ozellikle ilkokul yillarinda Tirkge derslerinde estetik dinleme
calismalarina daha fazla yer verilmelidir.
» Dinleme en fazla bagvurulan bir 6grenme alanidir. Bu konuda Tiirk¢e Ogretim
programinda dinleme becerilerinin kazanimina yonelik daha fazla yer verilmelidir.
» Smif 6gretmenleri 6grencilerde estetik dinlemeyi gelistirmeye yOnelik faaliyetlerde
(6grencinin izlenen ¢izgi filmi anlatmasi, okunan siiri, hikayeyi, masali ve sdylenen

sarkiy1 dinlemesi) bulunmalidirlar.
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» Estetik dinlemenin sinifta nasil uygulanacagi konusunda smif &gretmenlerine
bilgilendirici seminerler verilebilir.

> Ogretmenler dinleme calismalarinda tiim uygulamalar1 grencileriyle birlikte
yapmalidirlar.

» Dinleme galismalar1 igin se¢ilen metinler 6grenci seviyesi ve ilgisi dikkate alinarak
secilmelidir. Ozellikle ilkokul dgrencileri igin eglenceli metinler (hikdye edici

metinler, tekerlemeler, bilmeceler, maniler, siirler vb.) tercih edilmelidir.

5.2.2. Gelecekte Yapilabilecek Arastirmalar i¢in Oneriler

» Buarastirmada 4. siiftaki 6grencilerin dinleme becerilerine estetik dinlemenin etkisi
incelenmistir. Farkli simif diizeylerinde, 6zellikle okul 6ncesinde de bu g¢alisma
tekrarlanabilir.

» Arastirmada estetik dinlemenin dinleme becerileri lizerindeki etkisi incelenmistir.
Bundan sonra yapilacak arastirmalarda farkli dinleme tiirlerinin dinleme becerileri
uzerindeki etkileri incelenebilir.

» Arastirmada hikaye edici dinleme metinleri kullanilmistir. Ayni ¢aligma siir, miizik,
film, tekerleme, mani vb. metin 6rnekleriyle de yapilabilir.

» Estetik dinleme farkli meslek gruplarina da uygulanabilir.
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Ek-2: On Test Uygulama Sorular1 Uzman Gériis Formu

Ilkokul 4. Simif Dinleme Testi Uzman Goériisii Formu

Sayin Alan Uzmani,

Elinizdeki form, estetik dinlemenin 4. smif 6grencilerinin dinleme becerilerine
etkisini incelemek i¢in yapilacak bir aragtirma i¢in hazirlanmistir. Estetik dinlemenin 4. Sinif
ogrencilerinin dinleme becerisine etkisini tespit etmek ve degerlendirmek igin secilen “Ip
Bacakh Uzayh Cocuk” baslikli metne ait hazirlanan sorular asagidadir. Sizden beklenen,
bu sorulart 4. smf seviyesine ve estetik dinleme becerisine uygunlugu agisindan
degerlendirmenizdir. Bu uygulama igin, Litfen her soruyu 1 ile 10 arasinda puanlarla
degerlendiriniz. Yapilacak degerlendirme sonucunda en yiiksek puan degerini alan sorular,
calismanin 6n test etkinliginde kullanilacaktir.

Ilgi ve yardimlariniz igin tesekkiir ederim.

Dog. Dr. Muamber YILMAZ Buralg'OREN
Danisman Bartin Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

SORULAR PUANLAR

1. Biitiin ¢cocuklar neyi severmis?

2. Yemek yemeyi sevmeyen cocuk yataga
yattiginda nasil bir diinya diisiiniirmiis? 112|3|4|5]6]7/8|9]10

3. Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk yatagimi
ve yastigini nasil hayal edermis? 1121345678 |9]10

4. Metinde anlatilan ¢ocugun en 6nemli
ozelligi nedir?

5. Annesi kahvaltiya ¢cagirdiginda ¢ocuk
nasil davranmaktadir? 1/2|3|4|5/6|7|8|9]10

6. Cocuk neden huysuzluk etmektedir? 11213lalslel7l819/l10

7. Annesi ¢cocuga nicin ceza vermistir? 11213lalslel7ls!|9l10
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8. Annesi cocuga ne cezasi vermistir?

10

9. Cocuk odasinda ne yapmaktadir?

10

10. Uzayh ¢ocuk nasil goriinmektedir?

10

11. Uzayh ¢ocuk yemek yemeyi sevmeyen
c¢ocugu gezegenine neyle gotiirmiistiir?

10

12. Uzayh ¢ocuk, yemek yemeyi sevmeyen
¢ocugu nicin gezegenine gotiirmiistiir?

10

13. Uzayh ¢ocugun gezegeni nasildir?

10

14. Yemek yemeyi sevmeyen c¢ocuk bu
gezegende nelere sasirmistir?

10

15. Uzayh ¢ocugun gezegeninde yasayanlar
neyle beslenirmis?

10

16. Yemek yemeyi sevmeyen cocuk ¢ok tath
yiyince ne olmus?

10

17. Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk midesi
bulaninca ip bacakh ¢ocuktan ne istemis?

10

18. Uzayh ¢ocugun gezegeninde ni¢in inek
beslenmezmis?

10

19. Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk neleri
0zlemistir?

10

20. Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk evine
doniince ne yapacakmis?

10

21. Uzayh cocuk yemek yemeyi sevmeyen
cocuga nasil bir uyarida bulunmus?

10

22. Dinlediginiz metinde anlatilan
olaylardan hangileri gergektir?

10

23. Dinlediginiz metinde anlatilan
olaylardan hangileri hayal Granadar?

10
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Ek-3: Son Test Uygulama Sorular1 Uzman Goriis Formu

Ilkokul 4. Simif Dinleme Testi Uzman Goriisii Formu

Sayin Alan Uzmani,

Elinizdeki form, estetik dinlemenin 4. siif 6grencilerinin dinleme becerilerine
etkisini incelemek i¢in yapilacak bir arastirma i¢in hazirlanmistir. Estetik dinlemenin 4. Sinif
Ogrencilerinin dinleme becerisine etkisini tespit etmek ve degerlendirmek i¢in secilen
“Paylagsmay1 Ogrenen Sincap” baslikli metne ait hazirlanan sorular asagidadir. Sizden
beklenen, bu sorular1 4. sinif seviyesine ve estetik dinleme becerisine uygunlugu acisindan
degerlendirmenizdir. Bu uygulama i¢in, litfen her soruyu 1 ile 10 arasinda puanlarla
degerlendiriniz. Yapilacak degerlendirme sonucunda en yiiksek puan degerini alan sorular,
calismanin son test etkinliginde kullanilacaktir.

Ilgi ve yardimlarmiz icin tesekkiir ederim.

Dog. Dr. Muamber YILMAZ Buralg'C")REN
Danigsman Bartin Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

SORULAR PUANLAR

1. Sincaplar nerede yasamaktadir?

2. Sincaplarin diinyada en sevdigi yiyecekler
nelerdir? 1123|456 |7(8|9)10

3. Sincaplar, kis bastirmadan 6nce neler
yapmaktadir? 112(3[4|5[{6]7(8]9]10

4. Sincaplarin en sanshsi hangi sincaptir? 112(3[4|5(6|7|8|9]10

5. Sincaplar, kis1 beklerken hangi oyunlari
oynamislardir? 1123|456 |7(8 910

6. Sincaplar ile Seyrekdis’ in arasinin 112(3|4|5(6|7|8|9]10
bozulmasina neden olan olay nedir?
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7. Seyrekdis, arkadaslarini seyrederken
nereye gizlenmistir?

10

8. Seyrekdis, arkadaslariyla oynayamayinca
neler diisiinmiistiir?

10

9. Seyrekdis, arkadaslariyla barismak icin
ne yapmistir?

10

10. Seyrekdis’ i affeden arkadaslar1 ona
nasil davranmslardir?

10

11. Seyrekdis torbasindan arkadaslarina ne
dagitmstir?

10

12. Sincaplar ne zaman uykuya yatmistir?

10

13. Seyrekdis’ in yemisleri neden hizla
tiikkenmistir?

10

14. Seyrekdis’in yemislerini kim aliyormus?

10

15. Seyrekdis’ in komsusu kimdir?

10

16. Seyrekdis’ in kisin a¢ kalmamasi i¢in
diger sincaplar neler yapmistir?

10

17. Seyrekdis ni¢in yuvasim degistirmistir?

10

18. Seyrekdis nicin mutsuz olmustur?

10

19. Seyrekdis neyin degerini ¢ok iyi
O0grenmistir?

10
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Ek-4: On Test Uygulamas: Dinleme Sorulari

“IP BACAKLI UZAYLI COCUK” DINLEME METNI SORULARI
(ONTEST)

1. Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk yataga yattiginda nasil bir diinya diisiiniirmiis?

2. Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk yatagini ve yastigini nasil hayal edermis?

3. Metinde anlatilan cocugun en énemli 6zelligi nedir?

4. Annesi kahvaltiya ¢cagirdiginda ¢ocuk nasil davranmaktadir?

5. Cocuk neden huysuzluk etmektedir?

6. Annesi ¢ocuga ni¢in ceza vermistir?

7. Uzayl ¢ocuk nasil goriinmektedir?

8. Uzayl cocuk yemek yemeyi sevmeyen ¢ocugu nigin gezegenine gotiirmiistiir?

9. Uzayli ¢ocugun gezegeni nasildir?
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10. Yemek yemeyi sevmeyen ¢cocuk bu gezegende nelere sasirmigtir?

11. Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk midesi bulaninca ip bacakli ¢ocuktan ne istemistir?

12. Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk neleri 0zlemistir?

13. Yemek yemeyi sevmeyen ¢ocuk evine doniince ne yapacakmig?
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Ek-5: Son Test Uygulamasi Dinleme Sorulari

“PAYLASMAYI OGRENEN SINCAP” DINLEME METNi SORULARI
(SONTEST)

1. Sincaplarin diinyada en sevdigi yiyecekler nelerdir?

2. Sincaplar, kis bastirmadan once neler yapmaktadir?

3. Sincaplar, kis1 beklerken hangi oyunlar1 oynamiglardir?

4. Sincaplar ile Seyrekdis’ in arasinin bozulmasina neden olan olay nedir?

5. Seyrekdis, arkadaslarin1 seyrederken nereye gizlenmistir?

6. Seyrekdis, arkadaslariyla oynayamayinca neler diistinmiistiir?

7. Seyrekdis, arkadaslariyla barismak i¢in ne yapmistir?

8. Seyrekdis’ 1 affeden arkadaslar1 ona nasil davranmislardir?

9. Sincaplar ne zaman uykuya yatmistir?
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10. Seyrekdis’ in yemisleri neden hizla tiikenmektedir?

11. Seyrekdis’ in komsusu kimdir?

12. Seyrekdis’ in kigin a¢ kalmamas: i¢in diger sincaplar neler yapmistir?

13. Seyrekdis neyin degerini ¢ok iyi 6grenmistir?
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Ek-6: Uygulamada Kullanilan Metinler

IP BACAKLI UZAYLI COCUK

Cikolata ve sekeri biitiin ¢ocuklar severmis. Ama bir ¢ocuk varmig, yemek yemeyi
hi¢c sevmez, hep ¢ikolata ve seker istermis. Uyumak i¢in yatagina yattiginda ¢ikolatadan
evleri, sekerden agaglari olan bir diinya diistintirmiis. “Keske yatagim sekerden, yastigim da
cikolatadan olsaydi. Yatagima yatinca onlari kenarindan 1sirir, 6yle uyurdum” dermis.

Sabah olunca annesi onu kahvaltiya cagirirmis. Ama c¢ocuk kahvaltiyr hig
sevmezmis. Cani peynir yemek istemez, zeytini agzina koymazmis. Yalniz kahvaltida mi1?
Her yemekte “Ben bunu yemem! Ben bunu istemem!” diye huysuzluk edermis

Neden huysuzluk edermis acaba? Ciinkii bu ¢ocuk sebzeleri sevmezmis. Hangi
sebzeleri mi? Patlicani, Kerevizi, lahanayi, pirasayi... Hatta havucu, patatesi... Yalniz
sebzeleri mi? Yemekleri de sevmezmis. Kofte yemez, dolmanin tadin1 bilmezmis. BUtiin
istedigi bol bol, renk renk sekerler, kocaman kocaman ¢ikolatalarmas.

Bir giin yemek masasinda yine “Benim karnim tok! Midem bulaniyor. Yemek
istemiyorum” deyince annesi o kadar tiziilmiis ki “Cabuk odana git. Cezalisin!” demis.

Cocuk odasinda a¢ karnina, oyuncaklari ile oynamaya baslamis. “Keske bu araba
sekerden, bu bebek de ¢ikolatadan olsaydi.” demis kendi kendine. Tam bu sirada bir ses
duymus: (1)

“Sen yemek yemeyi sevmiyor musun?”

Bir de bakmus, karsisinda kendisi gibi bir gocuk. Ama bu ¢ocuk, ugan daireden inmis,
uzayli bir ¢ocukmus. Bacaklar1 ve kollar1 ip gibi incecik ama kafasi, elleri ve ayaklari
kocamanmis. Cok ¢irkin bir ¢cocukmus bu.

“Evet, sevmiyorum. Ben seker ve ¢ikolata seviyorum.” demis, yemek yemeyen
huysuz ¢ocuk.

“Istersen sen de benim iilkeme gel.” demis uzayh ¢ocuk. “Benim gezegenimde biz
hic yemek yemeyiz. Bizim evlerimiz sekerden, esyalarimiz g¢ikolatadandir. Karnimiz
aciktiginda hemen bir kdsesinden 1sirir, seker ve ¢ikolata ile karnimizi doyururuz.” (2)

Yemek yemek istemeyen ¢ocuk, bu ise ¢cok sevinmis. Artik ne kahvalti etmek ne
yemek yemek zorundaymis. Annesi bu yiizden ona ceza veremeyecekmis. Ip kollu, ip
bacakli, koca kafali ¢ocugun arkasindan ucgan daireye dogru ylirlimiis. Ne giizel bir ugan
daireymis bu! Cikolata kagitlar1 gibi parlak, renk renk sekerler gibi 1511 1s1lmi1s. Ucan daire,

uzayli ¢cocugu ve huysuz cocugu alir almaz havalanmis. O kadar hizli ugmus ki ¢ocuk
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gokytiziindeki bulutlar1 gorememis bile. Bulutlart asip uzayli ¢ocugun gezegenine gelmisler.

Ugan daire bu yeni gezegene indiginde ¢ocuk hayretle etrafina bakinmis. Her taraf
kupkuru ve ¢ikolata gibi kahverengiymis. Etrafta ne yesil bir agag ne yesil bir yaprak ne de
rengarenk cigekler varmis.

Cocuk sormus. “Sizin {ilkenizde hi¢ aga¢ yok mu?”

Uzayli ¢ocuk giilmiis. “Biz sebze ve meyve yemeyiz ki! Agaclara, gigeklere ne gerek
var?”

“Ama nasil olur?” diye saskinlikla sormus cocuk. “Sen hi¢ meyve yemedin mi?
Elmanin, ¢ilegin, seftalinin tadin1 bilmiyor musun? Sonra sebzeler de ¢ok yararlidir. Patatesi,
havucu, lahanay1 da hi¢ tatmadin m1 yoksa?”

“Hayir.” demis uzayl ¢ocuk. “Biz onlarin tadin1 bilmeyiz. Biz yalniz ¢ikolata ve
seker yeriz. Aciktiysan haydi gel, hemen karnimizi doyuralim.”

Yolda duran bir arabanin kenarindan yemeye baslamislar. Sonra da bir evin
penceresinden koparmislar. Hepsi seker ve ¢ikolatadanmis. Cok tatl yiyince ¢cocugun midesi

"’

bulanmis. “Cok susadim!” demis. Koca bir bardak su i¢mis. Ama cani aslinda portakal suyu
istiyormus. Uzayli ¢ocuk giilmiis.

“Sana bizim tlilkemizde aga¢ yoktur demistim ya! Yoksa sen portakallarin agacta
yetistigini bilmiyor musun?” demis.

“QOyleyse siit, siit istiyorum!” demis ¢ocuk.

Uzayli gocuk daha ¢ok giilmiis. “Biz sit igmeyiz. Clnku sitd inekler verir. Biz inek
beslemedigimiz i¢in siit de igemeyiz.

Cocuk hayretle “Neden inek beslemiyorsunuz?” diye sormus.

Uzayli cocuk, “Inek neden beslenir? Eti ve st icin. Biz et de yemeyiz, sit de
icmeyiz.” demis. “Hem sonra et yemedigimiz i¢in eti yenen baska hayvanlar1 da
beslemeyiz.”

Cocuk etrafina bakinmis. Gergekten de goriiniirde bir tek hayvan bile yokmus. Ne
suda baliklar ne gokytiziinde kuslar ne kiimeslerde tavuklar, 6rdekler, civcivler, tavsanlar. ..
Her yer yalniz seker ve g¢ikolataymis. “Ne tuhaf bir gezegen burasi.” demis ¢ocuk. “Peki
sebze yemeden, meyve yemeden, et yemeden burada ¢ocuklar nasil biiyiiyebiliyor?”

“Neden biyumesinler?” demis uzayli cocuk. ““ Bak bana, pek giizel biiyiiyorum iste!”

Cocuk uzayl ¢ocuga bakmis. Kollari, bacaklar1 incecikmis. Boynu incecikmis. Ama
kafasi kocamanmis. Ayaklari, elleri kocamanmis. Cirkin, iistelik de giigsiiz bir gocukmus.

Biitlin yemeklerini dengeli yemeyen ve hep ayni seylerle beslenen ¢ocuklar iste boyle

oluyorlarmis. Seker ve ¢ikolata, cocuklar1 yeterli besleyemiyormus. Bu gezegende kalip hep
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seker ve ¢ikolata yerse o da uzayl ¢ocuk gibi ip bacakli, gligsiiz bir ¢ocuk olacakmis. Top
oynayamayacak, bisiklete binemeyecekmis. Hem sonra koklanacak cigeklerin, tirmanilacak
agaclarin olmadigi bir lilkede yasamak hi¢ de gilizel degilmis!

Annesinin giizel yemekleri gelmis aklina. Oyuncaklarin1 da ¢ok 6zlemis. Evine
donmek istemis cocuk.

“Peki, seni evine gotlreyim.” demis uzayli ¢ocuk. “Ama bir daha sakin yemekte
huysuzluk yapma.”

“Hi¢ huysuzluk yapmayacagim.” demis ¢ocuk. “Biitiin yemeklerimi yiyecegim.
Ciinkii senin gibi ip bacakls, ip kollu, gligsiiz bir ¢ocuk olmak istemiyorum.”

G0z ag1p kapayana kadar cocugun odasina gelmisler. Uzayli ¢ocuk el sallayip gitmis.

Tam o sirada annesi igerden seslenmis, “Haydi masaya... Yemek saati geldi!” Ne

dersiniz, artik ¢ocuk yemeklerini yer mi? (3)

Aytiil AKAL
Geceyi Sevmeyen Cocuk

(Diizenlenmistir.)

PAYLASMAYI OGRENEN SiNCAP

Evvel zaman i¢inde, ge¢mis zaman iginde... Bilinmiyor ne, ne zaman, nasil, nerede?
Her sey olup bitmis; bir vakitte, bir yerde. Periler ve insanlar, konusan hayvanciklar... Hepsi

masal icinde.

Yabanlar Ormani’nin ortasinda bir Mavi Gol varmus. Iste onun kiyilaridan birinde
findik, ceviz ve mese agaglari, i¢ ice girmiscesine birlikte yasarlarmig. Burasi, iste tam burasi,
sincaplarin cennetiymis. YUce ceviz agaglariin dallari, burada gokyuzinl 6rtermis. Findik
agaclarinin yapraklarindan toprak bile goriinmezmis. Ama sincaplar, yuvalarini yash
meselerin genig govdelerinin kovuklarinda yaparlarmis. Hele bu i¢ agacin yemisleri yok mu?
Iste sincaplarm dinyada en sevdikleri yiyecekler bunlarmis. Sincaplar, yaz boyunca ceviz,
findik ve mese palamutlariyla beslenirlermis. Bir yandan da bunlar1 toplayip evlerinin bir
kosesinde biriktirirlermis. Yoksa kis bastirip her sey karlarin bembeyaz Ortiist altinda uykuya
yatinca tek bir meyve bile bulamazlarmis. Ama o yil ¢ok verimli ge¢gmis. Agaglar dallari
kirtlircasina ¢ok yemis vermis. Sincaplar da yuvalarini tika basa ceviz, findik ve mese

palamuduyla doldurmus.
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Seyrekdis, sincaplarin en sanslistymis. O, bir giin unutulmus bir piknik sepeti bul-
mus. I¢indeki zip zip topu, yiyecekleri, sekerleri evine tasimis, durmus. Artik kisi beklemekten
baska yapacak hi¢bir sey yokmus. Sincaplar da 6yle yapmislar. Eglenerek, oyun oynayarak
kis1 beklemeye baglamislar. Agaglarin tepelerinde saklambag, kovalamaca oynamuslar. Yerlere
kadar sarkan agac¢ dallarindan kaydirak gibi kaymuglar. Salincak yapip sallanmiglar. Hemen

hemen tiim oyunlar1 oynamislar. Sonunda sira top oynamaya gelmis.

Sincaplardan birinin aklina Seyrekdis’in zip zip topu gelmis. “Haydi, kos Seyrekdis!”
demis. “Su senin topu al da gel! Takimlari kuralim, ¢ift kale mag yapalim.” (1) Seyrekdis’in
yuzl hemen asilmis. Kaslar1 sert¢e catilmis. “Yo! Dogrusu Siz egleneceksiniz diye ben
topumu veremem. Onu sizin keyfiniz icin eskitemem!” demis. Sonra herkese kiisip yuvasina

gitmis. Arkadaslari, Seyrekdis’in bu bencilligine sasmis kalmis. Hem de onu ayiplamas.

Seyrekdis, yapraklarin arasina gizlenerek arkadaslarini seyretmeye koyulmus. “Ne
guzel oynuyorlar, ne kadar ¢ok egleniyorlar.” diyormus, kendi kendine. “Benim sekerlerim,
kurabiyelerim, zip zip topum var ama yine de canim sikiliyor. Tek basima hi¢ eglenemiyorum.
Keske su topu hi¢ bulmasaydim da su an arkadasglarimla oynuyor olsaydim.” Sonra ani bir
kararla topunu alarak arkadaslarmnin yanina gitmis. “Bakin topu getirdim. Haydi, topla
oynayalim.”(2)

Arkadaslari, “Olur mu Seyrekdis?” demisler ona. “Topun eskir sonra! Sen topunu al,
gotiir yuvana. Siki siki sakla.” Seyrekdis, hem utanmis hem {iziilmiis. Caresiz tekrar yuvasina

donmiis.

Seyrekdis, yuvasindan hem arkadaslarini izliyormus hem de diisliniiyormus. “Bir
seyleri yanlis ya da eksik yaptigim besbelli. Yoksa benimle oynarlardi. Topumu onlarla
paylasmadigim ve haksiz yere onlara kiistiigiim i¢in 6ziir dilemeliydim. Evet! Evet! Oziir
dilemeliydim. O zaman beni tekrar aralarina alirlar, benimle birlikte oynarlardi.”

Seyrekdis, yeniden arkadaslarinin yanina kogsmus. Bu kez hem zip zip topunu hem de
seker torbasini gotiirmiis. “Arkadaslar! Hem topumu sizlerle paylasmadigim hem de sizlere
kiistiigiim i¢in Ozlr diliyorum. Arkadashgin her seyden daha degerli oldugunu ¢ok iyi

ogrendim. Ne olur beni affedin. Tekrar araniza kabul edin.” demis.

Buitin sincaplar, Seyrekdis’in ¢evresinde toplanmiglar. Onu sevgiyle kucaklamislar.
Seyrekdis, torbasindaki renk renk sekerleri arkadaslariyla paylagsmis. Konusa, giiliise
sekerleri yemisler. Ardindan zip zip topla, oynanabilecek ne kadar oyun varsa hepsini

oynamuslar.

Giinler bdyle nese ve eglence icinde gecedursun agaclarmn yapraklari sararmis. Ucer
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beser yerlere diismeye baslamig. Sonunda dallar ¢irilgiplak kalmis. Derken bir gece lapa lapa

kar yagmasin m1? Her yer bembeyaz olmus. Sincaplarin kig uykusuna yatma zamani gelmis.

Bitin sincaplar gibi Seyrekdis de artik gunlerinin biyik bolimind uyumakla
geciriyormus. Zaman zaman uyaniyor; Yyazdan biriktirdigi ceviz, findik ve mese
palamutlariyla karnin1 doyuruyormus. Sonra da tekrar yatip uyuyormus. Uyumasina
uyuyormus da bir seyi aklina takmadan edemiyormus. Nasil oluyor da o kadar ugrasarak

biriktirdigi yemisleri boyle hizla tiikkeniyormus?

Gunlerden bir glin Seyrekdis, yine karn1 ¢ok acikmig olarak uykusundan uyanmis.
Karnin1 doyurmaya kalkmis. Bir de ne gorsiin? Ug bes ceviz, birka¢ findik, iki de mese

palamudundan bagka bir sey kalmamas.

Zavalli telaglanmis. Uykusu biraz kagmis. Fakat elden ne gelir? Bir iki yemisle
acligimi bastirmis. Sonra ne kaldiysa yemislerden geriye hepsini bir araya toplamis. Bunlara
sik1 siki sarilip yine uykuya dalmis. Artik uyku denirse buna! Bastan sona karabasanlarla
ugrasmis. Giiya yuvasinda bir delik varmig. Bu delikten disariya arka arkaya iki fare ¢ikmus.
Fareler, bitiin yuvay1 kose bucak dolasmiglar. Onun basina dikilip sarildigi yemisleri tek tek
elinden almuslar.

Seyrekdis, uykusundan karni guruldayarak uyanmis. Kucaginda halasiki sikiya tuttugu
cevizi varmis. Birden gordiigii o karabasan1 animsamis. Hemen kalkip ¢evresine bakinmis.
“Eyvah!” diye ¢1gl1g1 basmis. “Soyuldum! Soyuldum! Bitin yemislerimi ¢almuslar. Beni kis
ortasinda yiyeceksiz birakmiglar. Hainler, kalpsizler, hirsizlar!” Zavalli, sesi kisilana kadar
bagirmis, durmus.

Zavalli Seyrekdis artik bitin umudunu yitirmis. Buttin bu kis1 yiyeceksiz, a¢ olarak
gecirmesi mimkun degilmis. Aglamaya, hickira hickira aglamaya baglamis. Gozlerinde yas
kalmayincaya, hickirmaktan yorgun diisiinceye kadar aglamis. Bir ara susunca kulagina gelen
bir sesle irkilmis. Sanki... Evet, sanki yakinlarinda bir yerlerde birisi findik ¢itlatiyormus. “Bu
olsa olsa yakin komsum Bilmig’tir.” demis Seyrekdis.

Iginde bir umut yesermis. Hemen yandaki agaca, komsusu Bilmis’e gecmis. Ger-
cekten de Bilmis; uyanmus, bir seyleri yemekteymis. Seyrekdis’i gériince onu da buyur etmis.
Dogrusu Seyrekdis’in naz yapacak héli yokmus. Hemen sofraya kurulmus. Hem karnin
doyurmus hem basina gelenleri anlatmig, durmus.

Bilmis onu ilgiyle dinlemis. Sonra da bir ¢6ziim 6nermis. (3) “Hemen yanimda yasli,
genis ama ding bir mese agaci var. Yuvani oraya tasiriz. Farelerin ¢aldigi yemislerini de yerine

koyariz. Bunun igin herkese haber salariz. Yiyeceklerimizi seninle paylasiriz.” demis.
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Seyrekdis, hemen yeni evine gegmis. Biitlin sincaplara haber verilmis. Herkes evinden
birka¢ mese palamudu, findik, ceviz getirmis. Seyrekdis’in evi yiyecekle dolmus. Seyrekdis, 0 kisi

cok rahat gegirmis. Ondan da 6nemlisi paylasmanimn degerini 6grenmis.

Tuncel ALTINKOPRU

Kral Aslan Masallar Diinyasinda — Bir Masal Dinler Misin?

(Diizenlenmigtir.)

KOMSU KUNDUZLAR

Bir varmis bir yokmus. Agaclarin arasinda siril siril akan giizel bir dere varmis. Bu
derede bir de kunduz ailesi yasarmis. Hani su marangoz olan kunduzlardan bahsediyorum.
Agag dallarini ustaca {ist iiste koyup baraj kurarlar ya, iste onlardan...

Bir giin anne kunduz, yavrulariyla kars1 derede yasayan annesini ziyarete gitmis.
Nine kunduz ve torunlar1 bu ise ¢ok sevinmisler. Ee, sevingli olunca da zaman su gibi
akarmis. Bu sefer de 0yle olmus. Saatler kanat agmais, giinler de ucup gitmis bir kus gibi.

Bir hafta sonra kunduzlar yuvalarina doniince ¢ok sasirmislar. (1) Yabanci bir kunduz
gelip onlarin iki kavak 6tesine yerlesmis. Anne kunduz bu duruma ¢ok igerlemis. Gitmis,
komsu kunduzun yanina. Hos geldin bile demeden verip veristirmis.

— Sen ne hakla gelip bizim yakinimiza yuva yapiyorsun, diye ¢ikismis.

Komsu kunduz, onun bu sozleri karsisinda sasirip kalmis:

— Niye kiztyorsun komsu, demis. Allah’in koca deresi sana da yeter, bana da!

Anne kunduzun kizginlig1 daha da artmis. Agmis agzini, yummus goziinii.

— Hay1ir! Komsu falan dinlemem ben! Su, senin artiklarii alip benim yuvama
getirecek. Onlarla ugrasacak halim yok! Ya bugiin bozarsin yuvani ya da ben yapacagimi
bilirim! (2)

Aksam olmus, ¢ekip giden yok! Gece yarist olmus, yuvayi yikan yok. Herkes uykuya
dalinca anne kunduz, sessizce yeni komsusunun yuvasina gitmis. Yuvadaki agaglarin bagini
¢O6zmiis. Ne olduysa o zaman olmus. Koca koca odun pargalar1 yiirlimiis iizerine. Bir de
barajda biriken sular hlicum etmesin mi? Anne kunduz, canini1 zor kurtarmis. Fakat yuvasi
ve ¢ocuklar1 onun kadar sanslh degilmis. Yuvasi darmadagin olmus, yavrular da sele kapilip
gitmis. Yavrular, hem likir likir su yutuyor hem de bagirtyorlarmas.

— Anne, ne olur kurtar bizi!

Anne kunduz bir yandan c¢ocuklarmi kurtarmaya calisiyor, bir yandan da
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bagiriyormus:

— Liitfen yardim edin! Yavrularimi sel gotiiriiyor!

Komsu kunduz, kendisini kisa siirede toparlayip yardima kosmus. Anne kunduzla
bes yavruyu da kurtarmiglar. Tabi anne kunduz ne diyecegini bilememis. Olay1 duyan Kral
Kuskunduz, biitiin kunduzlari toplamis ve onlara sdyle demis: (3)

— Haksizliga ugradiginiz zaman, onu gidermek i¢in haksizlik yapmayin!

O giinden sonra kunduzlar, birbirleriyle ¢ok iyi ge¢inmisler. Aralarindaki sorunlari
hep iyilikle ¢6zmiisler.

Bestami YAZGAN
Masal Denizi

PAZAR YERI

Babamla birlikte yaz aylarinda, her hafta, pazar yerine giderdik. Yumurta, tavuk,
yogurt satar, evimize gerekli oteberiyi alirdik. O giin alaca karanlikta uyanir, corbamiz1
icerdik. Annem pazarda satacagimiz tavuklari ayaklarindan birbirine baglar, yumurtalarin
arasina kirilmasinlar diye saman koyardi. Hepsini bir bir 6zenle yerlestirirdi sepete. Yogurt
bakracinin iistiine de temiz bir bez rterdi tozlanmasin diye. Corbamizi icer igmez yola ¢ikar,
kasabaya giden ana yola kadar yururdik. Bir siire sonra otobus gelirdi, igi dis1 insan, kegi,
tavuk, kiife yiikli. Biner, tingir mingir gelirdik pazar yerine.

Pazar yerine gitmedigimiz giinlerde babam mercimek yolard: tarlada. Ben de ona
yardimci olurdum. Babamla tarlada ¢alismak yorucu olmasina karsin ¢ok giizel bir seydi.
Topragi, otlari, gicekleri anlatirdi babam g¢alisirken. Bugday1 arpadan, arpayi nohuttan,
nohutu mercimekten ayirmasini ondan 6grendim.

Babamla her pazar, pazar yerine giderdik demistim ya, sdyle bir yerdi pazar yeri: (1)
Koskoca bir alana satilabilecek her seyi; saticilari, alicilart doldurun, tistiine de kocaman bir
giines koyun! Kirmizi domatesleri, yesilbiberleri, sar1 armutlari da ortaya yayin! iste boyle
kalabalik, renkli bir yerdi pazar.

Kamyonlar gelirdi iistii esya, insan yiikli. Koyliiler satacaklart tirlinleri tasirlard:
pazar yerine.

Bir adam ayna, boncuk, tesbih satardi. Bir bagkas1 kavun, karpuz, lziim...

Alli giilli basmalar, boyali sekerler bir kosede; koclar, koyunlar, kuzular bir bagka
kosede alicilart beklerdi. Bir gurulttdir giderdi pazar yerinde: (2)

“Kesmece bunlar, kesmece!”
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“Ne alirsan bir liraaa!”

“Domatese geeel!”

Ben de katilirdim bagiranlara:
“Tavuk vaar! Yumurta, yogurt vaar!”

Ogleye dogru golge bir yer bulur, Giziim, ekmek, domates, peynir yerdik. Bazen de
kan kirmizi bir karpuz alirdi babam. Ben daha ¢ok {izimle domatesi severdim.

Tavuklarimizi satinca babamla pazar yerini, kasaba ¢arsisin1 dolasir, vitrinlere
bakardik. Aligveris yapip yeniden donerdik pazar yerine. Orada ilgin¢ olaylara da tanik
olurdum. (3) Bir giin {i¢ bes kdyliiniin birbirlerinin elini tutup olanca giigleriyle salladiklarini
gOrmiistiim. “Baba, bak doviisiiyorlar!” demistim. “Hayir!” diye karsilik vermisti babam.
“Dovlsmiiyorlar, pazarlik ediyorlar.” Anlamamistim bu pazarligin nasil oldugunu...

Dagin golgesi ortalig1 kaplamaya baslayinca otobiisiimiize biner, giin batimina dogru
kdyiimiizlin yol ayrimina gelirdik. Oradan &tesi kolaydi artik, yiirtirdiik. Babam bir tiirkii
tuttururdu. ince, yanik bir sesi vardi. Nedense hiiziin verirdi tiirkiileri bana. Babam bir de
tiirkiilerle anlatirdi ¢igekleri, topragi, daglari. Esen yel, babamin anlattig1 o mavi ¢igeklerin,
mormenekselerin, siimbiillerin kokusunu getirirdi. Yolumuz bugday tarlalarindan gegerdi.
Bir deniz gibi dalgalanirdi bugdaylar. Deniz gérmemistim ama deniz, masmavi bir bugday
tarlasidir diye diisiintirdiim.

Eve yaklaginca kogsmaya baglardim. Annem kapinin 6niinde bizi beklerdi.

Cetin ONER
Gulibik

(Kisaltilarak diizenlenmistir.)

SENLIKLI BiR AKSAM YEMEGI
Okuldan dondiigiimde annem evde yoktu. Neyse ki evin anahtari her zaman

yanimdadir. Ben igeri girdikten bes dakika sonra telefon ¢aldi. Arayan annemdi.

— Aman oglum, bugiin isten biraz ge¢ ¢ikacagim. Ablan gelince sdyle, Serap
Hanimlar aksam yemegine gelecekler. Ben gelinceye kadar patatesleri soysun, dolaptan
kiymayi ¢ikarsin. Salata malzemelerini de gilizelce yikarsa kalanini ben gelince yaparim. Ha,
baban benden 6nce gelirse o da gidip biraz meyve alsin, dedi.

— Peki anne. Benim yapabilecegim bagka bir sey var m1?
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— Canim, sen ortalig1 dagitma, ablanin soziinii dinle yeter.
— Olur anne, sen merak etme.
Az sonra ablam okuldan geldi. Annemin sOylediklerini aktardim.
— Mmm, tamam, dedi. Gel ona bir siirpriz yapalim! Annem gelmeden her seyi biz
hazirlayalim. Sen de yardim edeceksin ama.
-— Tamam, hadi hazirlayalim
Iyi. O zaman is béliimii yapalim. Sen salata malzemelerini yika, sofray1 hazirla. Ben

de patatesleri soyayim, kofteyi yapayim.

— Salata malzemelerini sen yika, kofteyi ben yapayim.

— Sen kofte yapmasini bilmezsin ki.

— Sanki sen biliyor musun?

— Biliyorum tabi. Annem yaparken gérdum.

— Ama ben salata malzemelerini yikamak istemiyorum.

— Peki, ben yikarim, sen patatesleri soy. Dikkat et, sakin elini kesme!

(1) Patates soymanin bu kadar zor oldugunu bilmiyordum. Epeyce zamanimi aldi.
Ablam da koftenin icine koymasi gereken seyleri bulmakta biraz zorlandi. Sonunda kofte ve
patatesler kizartilmaya hazirdi. Taze taze olmasi i¢in onlar1 en son kizartacaktik.

Ablam salata malzemelerini yikarken ben sofray1 hazirlamaya basladim. Serap
teyzeler dort kisi. Dort de biz, eder sekiz kisi. Sekiz kisilik sofra hazirlamak kolay mi
saniyorsunuz? Masa ortiisiinii diizgiince 6rtmek bile ne kadar zor. Ustelik tabaklari, ¢atallari,
bicaklari, bardaklar1 nasil dizecegimi de bilmiyordum...

Ablama sordum. O da bana yapmam gerekenleri sdyle siraladi: (2)

— Once tabaklar1 diz. Sonra catallar1 tabaklarin sagima, hayir hayir, soluna koy.
Bigaklar tabaklarin saginda duracak. Peceteleri giizelce liggen katlayip tabaklarin icine
yerlestir. Bardaklar1 da tabaklarin niin sirala.

Ben de aynen onun dediklerini yapmaya calisttim. Sonra glizel goriinsin diye
salondaki vazoyu da masanin ortasina koydum. Cigekler biraz solmus gibiydi ama yine de
guzeldi. Bu arada ablam da kocaman bir tabak salata hazirlamisti. E tabi bu isler i¢in epeyce

zaman harcamistik. Karnimiz da oldukg¢a acikmisti. Ablam:
— Simdi de koftelerle patatesleri kizartacagim, dedi.

— Ben kizartayim, diye atildim ama ablam kesin bir tavirla:
— Olmaz, kizartma ¢ok tehlikeli bir is! Cok dikkat etmek gerekir. Sen ayagimin
altinda dolagma. Git odani topla, dedi.
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Ablam, kendisini iyiden iyiye annem sanmaya baslamisti anlagilan. Neyse, patates
ve kofteler bir an dnce kizarsin da yiyelim diye sesimi ¢ikartmadim. Annem ve babam nerede
kalmislardi canim? Neredeyse konuklar gelecekti.

Ben bunlan diisiinerek beklerken mutfaktan kizartma kokular1 yayilmaya baglamisti.
O sirada annem telas i¢inde geldi: (3)

—Ah, cok geciktim! Canim, neler yaptiniz bakalim?

Ben neseyle zipliyordum:

— Her seyi hazirladik anne. Ablam kofteleri kizartiyor!..

— Aman Allah’im, ne diyorsun!.. Babaniz gelmedi mi daha? Bir tarafini yakacaksin
kizim, diye mutfaga daldi annem.

— Yavrucugum neler yaptin sen? Bak sen suna!.. Tiih tiih tiih!.. Aaa, kizartmis bile!
Ama canim, ya bir tarafin1 yaksaydin?

Annem paniklemis bir durumda ise el koyarken babam da geldi.

— Ne oluyor? Nedir bu telas, diye igeri girdi.

— Bu aksam Serap teyzeler yemege geleceklermis ya, ablamla ben her seyi
hazirladik iste, diye sevingle dzetledim olayi.

— Y00, dedi babam, bu aksam degil ki, yarin aksam gelecekler.

Annem elinde kizartma masasiyla dylece kalakalmisti.

— Nee! Yarin aksam mi1?

Sonra ikisi birden giilmeye basladilar. Bugiin hepimiz ¢ok ¢alismis ve kurt gibi
acikmistik. Soframiz da her seyiyle hazirdi iste. Hemen oturduk.

Masa ortiisii biraz yamuk Ortiilmiistli; tabak, catal ve bicaklar pek de diizgiin
siralanmamigsti. Kofteler sekilsizdi, icleri pek de iyi pismemisti, patatesler egri buigri
kesilmis ve fazla kizarmisti. Salata da zeytinyagmin i¢inde yiiziiyordu ama olsun. Onemli
olan lezzetleriydi.

Lezzetleri... Eh ne yalan soylemeli, annemin yaptiklarina pek benzemiyordu ama

annem de babam da ¢ok begendiler. Coktandir bdyle senlikli bir yemek yememistik.
Ayla CINAROGLU

Senlikli Bir Aksam Yemegi

(Kisaltilarak diizenlenmistir.)
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EN BUYUK TAKIM BiZiM TAKIM

Babami hi¢ bdyle gormemistim. Ellerini, kollarin1 salliyor; giiciinlin yettigince

haykirtyordu.

Agabeyim,

— Sen babama bakma Cigdem, dedi. Bu toplumsal bir hastaliktir. Bak, herkes
nasil bagiriyor.

Dogruydu, herkes ellerini, kollarin1 sallayarak hop oturup hop kalkarak babamdan

beter bagirtyordu.

Daha evden ¢ikmadan anlasmistik. (1) Fazla tezahirat yapmayacaktik. Yani
sevindigimizi ya da iziildiigiimizii fazlaca belli etmeyecektik. Clinki babam bir Kartalspor
taraftartydi ve bizler de mag1 Kartalspor taraftarlar1 arasinda izlemek zorundaydik. Tabi,
babam istedigi gibi “tezahiirat” yapabilirdi. Agabeyimle ben Bah¢espor’u tutuyoruz. Babam
ve ¢evresindeki Kartalsporlular boyle delicesine kizginken Bahgespor’un attig1 nefis gol i¢in

sevindigimizi, ¢ok sevindigimizi gostermek olmazdi.

Ne yapalim, biz de gozlerimizde seving 1s1malariyla birbirimize bakmakla yetindik.

Agabeyim anlamli bir bigimde goz kirpinca da aglama numarasi yapmaya basladik.
— Haadh!..

Az ilerde, bizi kotii bakislarla izleyen siyah beyaz kaskollu, gene ayn1 renklerdeki

basgliginin tepesinde kocaman bir ponpon bulunan sisman adami goriince birden sustum.

Agabeyime,
— Ssst, dedim, bize bakiyor.

Yakalanmistik iste.

Ponponlu sisman adam, (2)

— Ne isiniz var sizin burada? Ne siritip duruyorsunuz, diye bagirmaya baslamaz
mi1?

Babam hemen ortaya atildi:
— Ne oluyor? Ne var? Bir sey mi oldu?

Ne olup bittigini anlamist1 tabi ama “Oziir dilerim, benim ¢ocuklarim birer Bahgespor

taraftaridir.” diyemezdi.
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— Parmak kadar ¢ocuklar magtan ne anlar kardesim? Senin benim gibi iiziilecek

degiller ya, diyerek adami yatigtirdu.

Evet, bundan bdyle davranislarimiza daha da 6zen gostermek zorundaydik. Ciinki o
ponponlu sisman adamin bakislar1 sanki hep tistiimiizdeydi. Elimde olmadan gézlerim hep

ondan yana kayiyordu.

Agabeyim,

— Cigdem, bakip durmasana su adama, dedi. Nasil bakmam! Onun da g6zleri benim
tistimde. Hi¢ kuskum yok, o karsi tarafin casusu. Bizim gibi aralarina sizmis olan
casuslar1 kolluyor ve onlar1 alip bilinmeyen bir yere goéturiyor. Yani bizi gotirecek. Sonra

da Bahgespor’dan vazgegip Kartalspor’u tutmamiz igin kim bilir neler yapacak.

Neler yapar acaba? (3)

Murat agabey, babam gibi Kartalsporlu olmayalim, Bah¢espor’u tutalim diye neler
yapmist1? Agabeyime de bana da sarili mavili birer forma almusti, top almisti. Bir keresinde
iistiinde sar1 kuslar olan mavi sag tokalar1 getirmisti bana. O zaman daha birinci siniftaydim.
Sonra her gelisinde flamalar, rozetler... Ama yoo, biz Murat agabeyi ¢ok seviyorduk, onun
icin Bahgesporlu olmustuk. O bizimle top oynuyor, futbol konusunda bilgiler veriyor, bize

Bahcespor oyuncularinin adlariyla sesleniyordu.

Bu ponponlu adam bunlarin hi¢birini yapamaz. Yapsa bile biz asla takimimizdan
donmeyiz. Babam bile bizi dondiremedikten sonra...

Eh, o zaman da korkulacak bir sey yok. Zaten babamiz da yanimizda oturuyor.
Ustelik bizim takim galip durumda.

Ben dalmis boyle sagma sapan diisiinlirken magin ilk yaris1 bitti.

Ikinci yarida taraftarlarinin coskulu desteklerine, ¢alinan borazanlara karsin
uzun siire gol filan olmadi.

Magin son dakikalarina dogru hi¢ umulmadik bir anda bizim takim bir gol
yemesin mi!

Goriilecek seydi dogrusu. Babam sevingten ne yapacagini bilemiyordu. Ama hepsi,
hepsi Oyleydi. Birbirlerine sariliyor “Goool!” diye bagiriyorlardi. Koca koca adamlar
olduklar1 yerde zipliyorlardi. Parmaklarini agizlarina sokup simdiye kadar duydugum en
keskin, en kulak delici 1slik seslerini ¢ikariyorlardi. Hele ponponlu adam! Basini ¢1lgin gibi

iki yana salliyor, kollarini kaldirmig ¢gok komik bir bi¢imde sanki gobek atiyordu.
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Biz gene Oyle sessizce ama bu kez iizgiin iizgiin bakistik agabeyimle. Agabeyim, ¢ok
yapay bir bicimde dudaklarini gererek sozde guliimseyince ben gergekten glilmeye basladim.
Ciinkii yasadigimiz bu mag olay1 gergekten ¢cok komik ve anlamsiz gelmisti bana o an.

Eve donerken t¢ciimiz de biraz tizglindik. (4)
Babam,
— Vay be, bir tane daha atacaktik ki... O korneri gole gevirebilseydik, diye hayiflanip
duruyordu.
Gene de bizim sokaga girerken agabeyim mavili sarili bayragimizi ¢ikardu.
Uclarindan tutup birlikte sallamaya basladik.
— En blyiik Bahcespor, baska bulyik yok! Babam ac1 ac1 guldi:

— Hadi canim, siz de!

Ayla CINAROGLU
En Biiyiik Takim Bizim Takim
(Kisaltilmigtir.)

OLUMSUZLESEN BAHCE

Kanuni Sultan Siileyman’m 6liminden sonra oglu Il. Selim, Osmanli tlkesinin
basina gecti. Padigahliginin G¢lincl yilinda kendi adina bir cami yaptirmaya karar verdi.

Ulkenin mimar1 aksakalli Koca Sinan’1 cagirttr. Ona,

“Ey ustalar ustas1!” dedi. “Sen hem dedem Yavuz Sultan Selim Han’in hem de
babam Kanuni’nin ulu mimarisin. Ulkemize say1s1z eserler kazandirdin. Kardesim sehzade
Mehmet i¢in yaptigin Sehzadebasi Camisi, babamin adina yaptigin Siileymaniye, biitiin
gorkemiyle g6zimun 6niinde. Bana dyle bir cami yap ki Giniine iin katilsin. Adimiz sonsuza

dek birlikte sdylensin.”
Padisahin bu sozleri karsisinda bagsmimar Koca Sinan yerlere kadar egildi,

“Buyrugunuz basim {istiine sultanim.” dedi. “Ne yazik ki Istanbul’da cami
yapabilecegim uygun bir tepe kalmadi. Yalniz eski baskentimiz Edirne’de bildigim bir

tepe var. Meri¢ Ovasi’ni bir uctan bir uca gorur. Ferman buyurun, caminizi oraya yapayim.”

Padisahin buyrugu iistine caminin Edirne’de yapimina karar verilerek hemen

hazirliklara baslandi.
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[lk is, caminin yapilacag: tepedeki evlerin, bahgelerin satin almarak cami alaninin

hazirlanmasiydi. Bunun i¢in evlerin yikimina girisildi.

Bu tepede dillere destan bir bahce vardi. Bu bahge, Selim dede adli yasli bir
adamindi. Selim dede, bu bahgedeki kiigiik bir kuliibede tek basina yasayan yoksul bir
adamdi. Bahge genisti. Tepedeki en genis bahgelerden biriydi. Bahgede her tiirlii yemis
agaci vardi. Ama bu yemisleri hi¢ satmazdi Selim dede. (1) Cevredeki cocuklar, kendi
bahgeleri gibi gelip yerlerdi yemisleri. Toplayip evlerine gotirdrlerdi. Onun i¢in dedenin
bahgesi yaz kis ¢ocuklarla dolup tagardi. Selim dedenin bahgesinde renk renk laleler, tiirli
tiirlii karanfiller, mor stimbiiller de yetisirdi. Onlar1 da geng kizlar, gelinler gelir; toplardi

cicekler actiginda.

Yalniz bahcede yetistirdigi sebzeleri satardi. Selim dede. Salata, sogan, turp, ispanak
gibi seyler. Ge¢imini onlarla saglardi. Yoksul ama gonli bol bir adamdi.

Selim dedenin bahgesinde bir aga¢ vardi. Bir elma agaciydi bu. Sabah aksam onun
altinda oturur, sirtin1 agacin govdesine dayar, dalar giderdi.

Karisiyla birlikte dikmislerdi bu agaci. Evliliklerinin ilk giniinde. Tanr1 gocuk
vermemisti onlara. Ama bu elma agaci onlarin ¢ocugu olmustu. Ustelik her mevsim birgok
cocugu sulu, tatli elmalariyla mutlu etmisti.

Karisi dleli ¢ok oluyordu. Ama elma agaci yemis verdik¢e cocuklar da agizlarini
sapirdatarak onlar1 yedikce karisi yani basindaymus gibi gelirdi Selim dedeye. O yiizden her
sey bir yana, elma agaci bir yanaydi.

Selim dedenin bahgesi bostandan c¢ok bir ¢ocuk bahgesiydi sanki. Baharda
agaclarda civildasan saka kuslari, sekerek dolasan serceler, arklardan su i¢en guvercinlerle

de bir cenneti andirirdi.

Bu yiizden Selim dede, bahgesini, cami yapimi i¢in vermemekte direndi.

Selim dede, tahtirevanin bahgesinin Oniinde durdugunu goriince heyecanlandi.
Padisah geldi sandi. Sirtin1 verdigi elmanin dibinde ayaga kalkti. Gelen mimardi.
Aksakalli, yashh mimart saygiyla karsiladi. Sinan, dedenin yanina yalniz basina gelmisti.

Selam vererek topraga ¢oktii. Selim dede de oturdu. Bir siire ikisi de konusmadi. Civildagan

kuslarin sesini dinlediler. Sessizligi Sinan bozdu; (2)

“Bahgen gercekten de dedikleri kadar glizelmis. Hayran oldum!”
Mimarin bahgeyi begenmesi, Selim dedeyi sevindirmisti,

“Sag olasin, buttin 6mrimi su gordiiklerin igin harcadim. Benim yerimde olsaydin
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ey koca mimar, elinle yarattigin bu bahgeyi kiyip verebilir miydin? Dogru sdyle, verebilir
miydin?”

“Hayir, ben de olsam vermezdim. Ama onu 6liimsiizlestirirdim.”

Selim dede, hayretle bakti:

“Nas11?”

“Camiyi yapmam icin bahceyi bagislamak senden, 6liimsiizlestirmesi benden. Cami
bitince bahge de liimsiizliige kavusacak. Bana inan!” (3)

Selim dede, mimarin bu sozleri karsisinda topragini caminin yapimi i¢in birakti.

Ona genis bir ev verdiler. Padisah, kendisine aylik bagladi.

Bir sabah, Selim dedenin evinin 6niinde Mimar Sinan’in katirlarin tagidigi st deri
kapli biyik tahtirevani1 durdu. Selim dedeyi tahtirevana bindirerek tepeye ¢ikardilar. Sinan,
dedeyi orada karsiladi.

Caminin iginin aydinligi Selim dedeyi sasirtti. Sanki duvarlar yerine ince til perdeler
vard1 da 151k onlardan stizillup igeri giriyordu. Gozlerindeki bulanikligi alip goétirdd bu
aydinlik.

Sinan’la birlikte hiinkdr mahfeline gitti Selim dede. Orada, ¢evresi ¢ini kapl
mermer mihrabin 6ndnde durdular. Ciniler iri yaprakli, kirmizi, mavi, yesil sakayiklarla
bezeliydi. Selim dede, bahar cicekleri agmis agaclariyla kirmizi karanfillerini, renk renk
lalelerini, mor stiimbiillerini tanidi hemen.

“Benim bahgem bu!” diye bagirdi.
Az daha yaklasinca biricik elma agacini da gordii.

Bahgesinin bahar ¢igcekleri agmis Oteki agaclariyla karanfillerin, lalelerin,
stimbiillerin iistiinde, yemyesil yapraklar1 arasinda giinesten iyice kizarmis elmalariyla
capcanli duruyordu karsisinda. Ustii nakis gibi elma doluydu. Goérenin agz1 sulanirdi. Tipki
eskiden oldugu gibi.

Selim dede, sevingten gdzyaslarini tutamadi.

Adnan OZYALCINER
Tarihten Oykdler

(Diizenlenmistir.)
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SEKERCI GUZELI

Cocuklugumu animsadigimda usuma akide sekerleri gelir. Kocaman kavanozlara

konmus akide sekerlerim. Findikli, limonlu, sakizli...

Ben en ¢ok findiklisin1 severdim. Seker, agzimda erimeye baslarken disimle, bir
yerinden “kirt” diye kirardim. Sekerin ortasina, bir yere saklanmis olan findik, ortaya
¢ikardi. Findigin tadi, sekerin tadi ile karisinca dilimin lzerinde, bir tat ciimbiisii baslardi.

Paramiz oldugunda, ablama sorardim: (1)

“Akide sekeri alayim m1?”
Ablam, akide sekeri agzindaymis gibi olurdu:

“Hadi!”

Akide sekeri almak i¢in kogsmaya baslardim. Ablam da arkamdan seslenirdi: “Sekerci
Giizeli’nden ama!”

Ben, akide sekerini almak i¢in hizlanirken arkaya dogru bagirirdim:

“Baska kimden olacak!”

Uskiidar’in en seckin sekercisi, Alptekin Sekercisi’ydi. Orada, her sey taze olurdu.
Kasada diikkan sahibinin oglu otururdu. Onu, ¢evresindeki insanlardan ayiran, belirgin
oOzellikleri vardi. Bu 6zellikler ona segkin bir kisilik kazandirmisti. Bu seckinligi diikkanin
asil adin1 unutturmus; diikkkanin adi, halk arasinda Sekerci Glzeli olmustu. Bir kisi 6viilecek
mi “Sekerci Giizeli gibi” denirdi; Sekerci Giizeli gibi kibar, Sekerci Guzeli gibi temiz,
Sekerci Guzeli gibi sevgi dolu.

Sekerci diikkanina yaklastigimda yavaslardim. Diikkana girmeden 6nce duraklar,
parmaklarimi tarak gibi yapar, saglarimi diizeltirdim.

Kasada oturan Sekerci Giizeli, iceri girenleri tepeden tirnaga goriirdii. Yiiksekce
yapilmus bir kiirsiide otururdu. Sadece belden yukaris1 goriiliirdii.
Sekerci Giizeli, igeri girenleri giilimseyerek selamlard:. Iceri girerken ben de bu

daveti bekler gibi duraklardim. O bekledigim daveti yapardi: (2)

“Buyrun kii¢tik hanim!”

Kendimi bir prenses gibi hissederdim. Dokuz yasimi unutup bir geng kiz olurdum. O
biiytilii tiimce ile degisiverirdi her sey. “Buyrun kii¢iik hanim!” Hanim olmanin sorumlulugu

icinde ilerlerdim. Baslarinda ak kiilahlar1 olan amcalar beni ayni sevecenlik ve incelikle

karsilarlardi:
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“Buyrun kii¢lik hanim!”
Tahtindaki prens seslenirdi:

“Kii¢lik hanimla ilgilenin!”
Boylece prenses, takdim edilmis olurdu. Ak kiilahli amcalar, bu kez saygi ile

selamlardi beni:

“Kiigiik hanim ne emretmislerdi?”’

Hanim olmanin inceligini daha bir duyumsayarak oniimde dizilmis piril piril
parlayan kavanozlara bir siire géz gezdirirdim. Sonra parmaklarimi zarif bir devinimle,

kavanozlarin tizerinde gezdirirdim:

“Bundan, bundan, bundan!”
Giiliimsemesini siirdiiren ak kiilahli amca, saygi ile basin1 6ne egerdi:

“Emredersiniz kii¢iik hanim!”
Ak kiilahliamca, pir1l piril, kocaman kavanozun kapagini agar, kepgeyi iceri daldirirda.
Sekerler agir gelirse ak kiilahli amca, kese kagidini yana eger, kepgeyi altina tutardi. Birkag

sekerin, yeniden kavanoza donmelerine gonliim razi olmazdi, hemen atilirdim:
“Kavanoza koymayin, biraz fazla olabilir!”

“Emredersiniz kiigiik hanim!”

Bizi uzaktan izleyen prens, tahtindan seslenirdi:

“Kii¢iik hanima ikramimiz olsun!”

Ak kiilahlt amca bu kez kiirsiiye dogru bakardi:

“Emredersiniz efendim!”

Kese kagidinin agzi, 6zenle katlanirdi. Uzatilan minik paketi alirdim: “Afiyet olsun
efendim!”

Ben de ayni incelikle cevap verirdim. “Tesekkiir ederim!”

Sikica tuttugum kese kagidi paketi ile kasaya yonelirdim. Kabarik, uzun etegim,
ayagima dolanirdi. Basimdaki tacin 1siltisi, ¢evreye yansirdi. Sekerci Giizeli, ayaklar

Uzerinde ylkselerek paray: uzatan kiiciik kiza, sevecenlikle bakardi:

“Evet, kii¢lik hanim?”

Elimdeki paray1 uzatirdim. Paray1 alirken sekerci Gilizeli’nin ellerinin temizligi,

tirnaklariin diizglinliigii beni sasirtirdi.

“Tesekkiir ederim kiigiik hanim!”
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Verdigim klglcuk para, ne kadar deger kazanirdi. Kendimi blylk paralarla aligveris
yapmis gibi hissederdim. Burada giizelligi, saygiy1, inceligi solurdum. Kapiya dogru
yoneldigimde arkamdan seslenirdi:

“Yine bekleriz kii¢iik hanim!”

Yine beklenmenin coskusunu duyarak disar1 ¢ikardim. Birden biyd bozulurdu.
Kabarik uzun etegim, basimdaki tacim, yok olurdu. Biiyiilii diinya, igerde kalirdi. Kiiglik
hanimin yerini, ucarn kii¢iik kiz alirdi. Findikli akide sekerini, bir an evvel agzima atmak

isterdim.

Simdi yine ayni yerde (3) bir pastane var. Ama kasada Sekerci Guzeli oturmuyor,
piril piril kavanozlarda satilan akide sekerleri yok. Giiler yiizlii, ak kiilahli amcalar yok!
Saticilarin yizleri asik. Kasadaki adam, paray1 alirken tesekkiir etmiyor. O kigik, sevimli
kese kagitlar1 yok artik. Cocuklugumun o blydli, temiz, incelik dolu diinyasi kaybolmus. Her
yer sevgisizlik kokuyor. Insanlar, giizel sozler séylemeyi unutmus. Dudaklar, giilimsemeyi

unutmus. Neden acaba?

Tiirkan GEDIK BENGI
Diiscii Amca

(Diizenlenmistir.)

CAMBAZ ALI

Komutan dalgin ve diisiinceliydi. Bulundugu odada durmadan yiiriiyor, oturanlar onu
sikinttyla izliyorlardi.

Bir an durdu. O kii¢iiciik oda i¢cinde durmadan adim atarken onu izleyenlerin basi
donmiistii adeta.

— Bu ise bir ¢6ziim bulmaliyiz, bir ¢6ziim, dedi komutan. Bu isi en geg¢ yarin aksam
yapmazsak silahlar elden gider.

Sesi, yavrusu elinden alinmak istenen bir ananinki gibi sevecendi. Komutan i¢in silahlar
Oylesine 6nemliydi. Onlar1 diigiindiikce kalbi titriyordu.

Birkag giin 6nce kdye gelmis, yanindaki subay ve erlerle birlikte hep bu konuyu
incelemisti. Buraya 6zel bir gorevle gelmislerdi. Tepede yiikselen kalede bulunan silah ve

cephaneyi kagiracaklardi.
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Ama nasil?

Kale yukaridaydi. Oraya ¢ikan bir yol vardi. Gerisi ugurum, kayalik...

Yol tzerinde diisman askerleri vardi. Her an elleri tetikte bekliyorlardi. Bu yoldan
degil bir saldir1 yapmak, kus ugmasi bile olanaksizdi. Ciinkii diismanin bulundugu yer tiim
yoreye egemendi. Olduklar1 yerde, diizliikteki her kimildanist hemen gorebilirlerdi.

Buraya geleli nerdeyse bir hafta olmustu. Bas basa vermisler, kaleyi gézetlemislerdi.
Oray1 avuclarinin igi gibi biliyorlardi. Tiim planlar1 hazirdi. Koyliiler de onlarla birlikti. Her
tiir yardima hazirdilar.

Fakat. .. Iste bu fakatin ¢dziimii yoktu. Kaleye birbirinin gizlice girmesi gerekiyordu.
Icerde kargasa ¢ikarip disaridaki nobetgileri oraya cekmeliydi. O zaman komutan, askerler,
tiim koyliiler kaleye kolayca saldirabilirlerdi.

Gecenin ilerlemis bir saati komutanin konuk kaldig1 evin kapisi vuruldu. Bir daha,
bir daha... Komutan yattig1 yerde dogruldu. “Kim 0, kim var orada ?” diye sordu.

— Benim komutanim, Halil Efe.

Komutan kapiy1 agti. Gelen adama:

— Hayrola Efe? dedi. Gecenin bu saatinde kotu bir haber mi var? (1)

— Yok, beyim, dedi Halil Efe. Iyi haber var, miijde var, miijde! diye yanitlad:
komutani.

Iceri girdiler. Halil Efe mindere ¢oktii. Komutan onun konusmasini sabirla dinledi.

— Beyim bu isi ¢dziimledik artik, dedi. Génliin ferah olsun. si bitti bil.

— Nasil olur Efe? anlat bakalim.

Ihtiyar adam agir agir anlatti. Evde Nuriye kadinla konusurlarken sdz kaleden
acilmis. O zaman kadin ayirdinda olmadan dyle s6zler sdylemis ki Halil Efe bunlar1 duyunca
yerinde duramaz olmus, komutanin yanina kosmus.

Komutan, Halil Efe’nin anlattiklarin1 dikkatle dinledi. Cok heyecanlanmisti. Arada
sorular sorarak kimi kuskularini1 giderdi. Sonra Halil Efe’ye:

— Su ¢ocugu hemen getir bana, dedi.

Halil Efe disar1 ¢ikti. Thtiyar bir adamdan beklenmeyen bir ¢eviklikle uzaklasti. Bu

sirada Obiir evlerde kalan ii¢ subay komutanin yanina geldi. Yiizbast durumu onlara da

anlatti.

— Senin adin ne yigidim?

— Ali. Bana Cambaz Ali, derler beyim.

Subaylar cocuga dikkatle baktilar. Ciliz, ufak tefek bir seydi. Ama c¢ok ¢evik oldugu
belli oluyordu.
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Komutan ¢ocugun basini oksadi. Ona:

— Anlat bakalim, dedi. Kaleye girecek bir yol biliyormussun sen. Nasil bir yol bu?

(2) Ali soruya ¢ok sevinmisti. Hi¢ diisiinmeden:

— Bilirim, bilirim, dedi.

Sonra diisman gelmeden birka¢ ay once o sarp kayaliklara nasil tirmandigini,
kayaliklarda bir yarik buldugunu, bu yariktan igeriye girince dar bir yol goérdiigiinii, oradan
strtine surlne ilerleyince yolun giderek genisleyip tavanin yiikseldigini anlatti.

Cambaz Ali, bu yolu sonuna dek izlemis, sonunda kalenin mahzenlerine ulagsmisti.
Bunlan arkadaglarina anlatmisti. Ama o giin i¢in kale hi¢bir dnem tagimiyordu. Oraya
uzanan gizli yol kimsenin ilgisini ¢ekmemisti. Bu olay unutulup gitmisti.

Iste bu gece Nuriye kadmin animsayip Efe’ye anlattiklar1 da bunlard.

Komutan anlatilanlara ¢ok sasirdi. Oyle bir sevinis kapladi ki icini, cocugu
heyecanla kucakladi.

— Aferin Ali, dedi. Aferin. Sana bir gorev verecegim. Eger bunu basarirsan herkes
sana Ali Cavus diyecek. Koylin Ali Cavus’u olacaksin.

— Emrim basim istiine beyim, dedi Kigcuk Ali. Bu yurt bizim yurdumuz. Ne
emredersen yaparim.

Ertesi sabah tiim hazirliklar yapildi. Ali sirtina dinamit dolu heybeyi asti. Agagliklar
arasindan hizla ilerledi. Kayaliklara dogru bir golge gibi siiziildii. Nobetciler sadece yolu
gozledikleri icin onu géremediler.

Subaylar bulunduklar1 yerden diirbiinlerle bakiyorlar. Ali’nin her adim atisinda sanki
kendileri kaleye bir adim daha yaklasmis gibi heyecanlaniyorlardi.

Ali biitiin giin kimi yerde kosarak, kimi yerde siiriinerek ilerledi. Aksama dogru
kayalara yaklasti. Yiizbasi onu gozlerken yanindaki kdyliilere de her hareketini ayr1 ayr
anlatiyordu.

Hava kararirken Ali durblinde son kez gorildi. Orada, kayanin yariginda kayboldu.

— Tamam, kulede Kibrit yandi, dedi yiizbasi. Hazir olun, gidiyoruz.
Subaylar, askerler, eli silah tutan dedeler, kadinlar, ¢ocuklar, hepsi sessizce hareket
ettiler. Kadinlar ellerine tirpan, yaba, kazma, kiirek, ne buldularsa onlar1 almislardi. Oyle
stmsiki tutuyorlardi ki hi¢bir asker silahina boyle candan sarilamazdi.
Epey ilerledikten sonra durdular. Beklediler.(3)
Binbaginin yavas sesle “Hazir olun” dedigi anda, icerde korkung bir patlama oldu.

Nobetciler iceriye kostular. Kalede korkung bir kargasa vardi. Bundan yararlanan koyliiler
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kolaylikla igeriye girdiler.
Askerlerin kursunlari, kdyliilerin orak ve tirpanlari, diismanin isini bitirdi.
Biraz sonra kalede ne varsa yliklemisler, Tiirk birliklerine dogru yol aliyorlardi.
Yiizbas1 bacagindan ve kolundan aldigi yaralarla baygin yatan Ali’yi gotliren
kagninin yani sira bir siire yiiriidii. Yanindakilere:
— Artik ona Ali Cavus diyeceksiniz, dedi.
O anda ¢ocuk gozlerini agt1. Kisik bir sesle:
— Cambaz Ali Cavus desinler komutanim, dedi.
Komutan oldugu yerde dondu kaldi. Oliime meydan okuyan bu yigit ¢ocuk, onu ¢ok
etkilemisti.
— Haklisin yigidim, dedi. Hele diismani yurttan siiriip atalim, belki de bu koyiin
adim1 Cambaz Ali Cavus Koyl koruz. Ne dersin? diye sordu.
Ali gozlerini kapamisti. Dalgin yatiyor, belki de diisiinde kendini, adini tasiyan

koylin muhtar olarak goriiyordu.

Melih ERGUN
Kahraman Tiirk Cocugu

(Diizenlenmigtir.)

ISTANBUL DUNYAM

O yaz babam bizi Istanbul’a gotiirdii. Teyzemlerde kaldik. Bir buguk ay boyunca
annem ve babam bizi Istanbul’da karis karis gezdirdiler. Ne giizel bir il Istanbul!
Diismanlarin goziiniin kaldig1 kadar var. Hem kocaman... Istanbul’da bin bir ¢esit diinya var.

Istanbul icin “yedi tepeli, iki yakali sehir” ve “Tasi, toprag: altin.” diyorlar. Diger
yanlarini tam ¢0zemedim ama “iki yakali sehir” dedikleri dogru. (1) Atliyorsun bir vapura.
“Vuuuuuut! Vuuuuut!” dudik sesleri arasinda Anadolu yakasina gegiyorsun. Atliyorsun bir
vapura, aym bicimde Avrupa yakasina gegiyorsun. Bogaz, olaganiistii! Oyle sevdik ki
Bogaz’1. Babam bizi ka¢ kez Bogaz’da karsidan karsiya gecirdi. Vapurlarin givertesinde
Bogaz’a, denize, su sesine karsi ¢ay ictik. Baz1 giinler de denizin baska yerlerinde sandalla
gezdik. ik kez bir plaja gittik, denize girdik. Ben denizden hi¢ korkmadim. (2) Daha 6nce

derelerde, havuzlarda ¢immistim yal!
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Bir giin hayvanat bahgesine gittik. Uuuuuu! Ne kadar biyuk bir bahce! Neredeyse
dinyadaki butiin hayvanlar var orada. Maymunlar, aslanlar, kaplanlar, baliklar ve daha bir surt
hayvan. Kediler, kopekler, esekler, yilanlar bile var. En uzun hayvan zirafa, en blyuk hayvan

fil. Onlardan korktum 6nce ama kafeste olduklari igin korkum gegti.

— Baba, hayvanlar1 ni¢in kafeste sakliyorlar?

— Hem kagmasindan hem de insanlar onlar1 gériip tanisinlar, diye.
— Ozgiir olsalar daha iyi degil mi?

— Elbette iyi. Ama yirtict olanlar insanlara zarar verebilir.

Istanbul’da kocaman kocaman bircok yap: var. (3) Oyle de guizeller ki... Camiler,

saraylar, ¢esmeler, bir de surlar.

Annemle babam bize Dolmabahce Sarayi’ni, Topkap1 Sarayi’ni, cesmeleri, surlari,
Ayasofya’y1 ve daha bircok camiyi gezdirdi. Ikisi de her gezdigimiz yerde bize bilgiler
veriyorlardi. Ogrenmekle bitmeyecek bir diinya Istanbul.

Annem bana bir siirii siir kitab1 ald1. O kitaplarda bir siirii Istanbul siiri var.
—Ben de kitaplardaki gibi Istanbul siiri yazabilir miyim?
—Yazarsin elbet! lyice 6gren de...

Bir buguk ay sonra Gilimiishane’ye dondiik.

Nursel SAYGINAR
Benim Diinyalarim

(Diizenlenmistir.)

BABAANNE VE IHLAMUR AGACI

Bir konagin arka bahgesinde iki thlamur agaci yasardi. Birinin adi Kii¢iik Glimiis,
digerininki de Biiylik Giimiig’tii. Onlara Giimiis ad1 verilmesinin nedeni, bilimsel adlarinin

giimiisi thlamur olmasiydi.
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Kiiciik Giimiis’iin boyu on bes metre, Biiylik Glimiis’iin boyu da kirk metre kadardi.
Kis aylarinda yapraklarin1 doken bu iki agacin yaz aylarinda dallari sarims1 beyaz ciceklerle
dolardi. Yapraklarn1 da ayr1 bir giizellikteydi. Kalp bi¢imindeki yapraklarin alt yiizi
giimiisimsii beyaz, yildiz bicimli tlylerle kapliydi. Bu iki agag, uzun yillardir hem
birbirleriyle hem de yasadiklar1 bahcenin sahipleriyle arkadastilar. Evdeki c¢ocuklar,

cocuklarin babalari, bu iki agacin ¢igeklerinden yapilan ¢aylari igmeye bayilirlardi.

Biiyiik Gilimiis, onlar bu bahceye gelmeden ¢ok dnceleri orada yasiyordu. Kiigiik
Glmiis’li ise evin babaannesinin babasi oraya dikmisti. Zaten hem ¢ocuklari hem de
babalarini bu nefis ¢ay1 icmeye, babaanneleri alistirmisti. Ihlamur agaglarinin yiizlerce yila
varan yasam siireleri dikkate alindiginda Giimiislerin, bu ailenin gelecek kusaklariyla da

arkadaslik kuracaklar1 ortadaydi.

Babaanne, agtiginda mis gibi kokusunu gevreye yayan thlamur agaglarinin ¢igeklerini
toplay1p kurutur, sonra da gocuklarina thlamur ¢ay1 demlerdi. Thlamur agacinin ¢igeklerinden
yaptig1 bu nefis ¢ayin idrar artirici, terletici, uyutucu etkileri oldugunu bilirdi. Cocuklarini
Okslrik ve soguk algmligina kars1 da thlamur ¢ayiyla korurdu. Bazen thlamur ¢ayinin igine
bir miktar portakal ¢igcegi eklerdi. Cay1r boyle demlediginde, mutfak mis gibi thlamur ve
portakal ¢igegi kokardi. Bu nefis ¢ayn igine bir kasik bal karigtirdig1 da olurdu. Cocuklar, bu
balli ¢ay1 da ¢ok severek icerlerdi.

Yemekten sonralari igilen thlamuru, genellikle i¢ine biraz kuru nane ekleyerek
demler ve bu nefis lezzetin tadina ailedeki herkes bakardi. Babaanneleri, thlamuru bdyle
demlediginde agr kesici etkisini, nanenin sindirimi kolaylastiric1 6zelligiyle birlestirdigini
biliyordu. Bu c¢ay, aksam yemeklerinden sonra igilebilecek en iyi ¢aylardan biriydi. Onlar
caylarini icerken babaanneleri de bu iki ithlamur agacinin akrabalar1 hakkinda bildiklerini
onlara anlatirdi. (1) Cocuklar, bir zamanlar ormanca zengin olan llkelerde ihlamur agaci
kabuklarindan yapilmis tabakalar Uzerine yazi yazildigimi yani bunlarin kagit yerine
kullanildigin1 6grendiklerinde ¢ok sasirmislar; o glinden sonra Glimiislere “Bilgin” lakabini

takmuslardi.

Babaanne c¢ok giizel ut ¢alardi. Bazi aksamlar ailenin tim bireyleri bir araya toplanr,
babaannenin uduyla caldigi klasik Tiirk miizigini dinlerlerdi. Iste bdyle bir giinde,
babaannelerinden udun “burguluk’ denilen pargasinin da thlamur agacindan yapildigini
ogrendiler. Thlamur gibi yumusak dokulu, kolay islenebilir agaglardan degisik sazlar
yapildigin1 da. Eski kanunlarin alt kisimlar1 da ithlamur agacindan yapilirmis. O, son derece

giizel yumusak ve yuvarlak sesleri bugilinkii kanunlarimizda duyamamamizin nedeniyse
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thlamur agaci yerine, bagska malzeme kullanilmasiymis. Cocuklar o ginden sonra da
babaannelerinin ¢aldigi udu dinlerken ithlamur igmeyi hi¢ ihmal etmediler. Ihlamur, bu keyifli

miizik dinletisinin ayrilmaz bir pargas1 oldu.

Bir yaz giinli konaga akrabalar geldi. Hos bir sohbetten sonra bahgeye ¢ikildi. Hava
giinliik giineslikti. Cocuklar i¢in salincak kuralim dendi. Misafirlerden biri kosarak arabasina
gidip (2) ucunda halka olan kocaman bir vida ve ip getirdi. Sonra da buvidalari 6nce Biiyiik
Giimiis’in kalin gévdesine batirip ¢evire ¢evire iyice igeri soktu. Biiyiik Giimiis’iin govdesi
cok kot yaralandi. Ayni islem Kiglk Giimiis’e de uygulandi. Onun da gévdesinde vidanin
neden oldugu kocaman bir delik agildi. Sonra halkalara ip baglands; iplere kilim dolanarak
salincak kuruldu. Her sallanista (3) Giimiislerin i¢ine giren vida da sallaniyor, agilan yara
genisliyordu.

Babaanne mutfakta konuklarina thlamur ¢ay1 demlemekle mesguldii. Caylarla birlikte
bahgeye geldiginde thlamur agaglariin ona “Kurtar bizi!” dedigini duydu. Hemen caylari bir
kenara birakti ve cocuklar: kurulan salincaktan indirdi. Sonradavidalar1 Glimiislerden ¢ikardi.
Govdelerine agilan yarayi tedavi etmek icin (4) yerden biraz toprak aldi, bunu suyla karistirdi,
bu camuru vidanin agtig1 yaralara siirdii. Sonra konuklarina donerek “Bu agaclar da bizler
gibi canli. Onlara zarar verecek seyler yapmak hi¢ dogru bir davranis degil.” dedi. Hatalarini
anlayan konuklar, Biiyiik ve Kiiciikk Giimiis’e 6zur dileyen gozlerle baktilar. O sirada hafif
bir riizgar ¢evreye mis gibi thlamur ¢igegi kokusunu yaydi. Bu koku, dilenen 6zriin bir

kabultydl sanki.

Gulgun AKBABA
Bilim Cocuk dergisi

(Diizenlenmigtir.)

OYUNCAKLARIN OFKESI

Memo, butlin oyuncaklarini karsisinda dizilmis goriince sasirdi. Kopuk ayagiyla boz
ay1, yirtik kulagi, yolunmus tlyleriyle siyahli - beyazli minik kuzu; alindigi giin kuyruksuz
kalmis tonton sincap, tek kolu gilinlerden beri ortalikta goriilmeyen maymun bunlar
arasindaydi. Kirik tekerlekli araba, vagonlarindan ayrilip ezilmis olan lokomotif, kanatlar

koparilmis ucak... Evde daha ne kadar oyuncak varsa hepsi, hepsi Memo’nun karsisina
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dizilmisti.
Memo ile oyuncaklar bir siire sessizce bakistilar.
Memo biraz sert bir sesle sordu oyuncaklarina: (1)
— Ne istiyorsunuz? Neden dizildiniz boyle karsima?
Memo bdyle deyince biitlin oyuncaklar bir agizdan karsilik verdiler:
— Senden davaciyiz, Memo... Senden davaciyiz...
Memo azarlayan bir sesle sordu:
— Ne yaptim ben size?
I¢lerinden boz ay1 yaridan koparilmis bacagini Memo’ya dogru uzatip sordu:
— Nerede benim bacagimin yaris1? Ben bu kopuk bacakla ne kadar rahatsizim, biliyor
musun?
Memo daha ay1ya karsilik vermeden maymun bir atlayisla geldi ayinin yanina.

Ince, cirtlak sesiyle bagirarak sordu:

— Yabenim sag kolum nerede, Memo? Tek elle ben ne ceviz ayiklayabiliyorum ne
findik. Tek kolla dallara da tirmanamiyorum.

Maymun sdziinii bitirir bitirmez minik kuzu ¢ikt1 ortaya:

— Memo bak yiinlerimin yarisindan ¢ogunu yoldun. Ya bu yirtik kulagima ne

demeli? Hi¢ acimadin m1 bana Memo?

Siyahli - beyazli minik kuzunun yiizii de, sesi de obiirkiilerininki gibi 6fkeli de-

gildi. Ama Oylesine dargin ve acikli bir sesle konusuyordu ki minik kuzu, Memo’nun
icinde bir yer sizlamaya basladi sanki. Memo’nun ig¢inde bir tedirginlik baslamisti. Sanki
kendi kolu, kendi bacagi kopmus gibi sizliyor, kendi kulag1 yarilmis gibi ac1 duyuyordu.
Verecek karsilik da bulamiyordu istelik. Bu ara, vagonlarindan ayrilmis, ezik lokomotif
dumanlarini savurarak Memo’ya dogru yiiriidii. Lokomotif yiirekleri yerinden oynatan bir
gurultiyle sordu:

— Neden beni vagonlarimdan ayirdin? Lokomotif dedigin ardinda vagonlarimni

savurarak kosmali.

O aralik bir pervane giiriiltiisii doldurdu oday1. Memo, kanadi kirik ugagin kendine
dogru geldigini gordii bir yandan da:

— Nerede benim kanatlarim? diye bagiriyordu ucak. Kanatsiz ugak olur mu hig?

— Hakkimiz var. Size ¢ok katiiliik etmigsim. Ama bilmiyordum bu kadar kéttlik
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ettigimi. Bagislayin beni. Inan olsun bir daha yapmayacagim, diyordu. Diyordu da higbirine
duyuramiyordu sesini. Ciinkii oyuncaklar hep bir agizdan konusuyor, hep birden

sucluyorlardi Memo’yu.

Birden tatli bir ses duyuldu. Bu ses: (2)

— Durun arkadaslar! Sakin olun oyuncak kardesler, diyordu.

Bu sesi duyan oyuncaklar, birer birer sustular. Simdi sesi daha bir tatli ve yumusak
duyuyorlarda.

— Sustugunuz i¢in tesekkiir ederim, dedi.

Boz ay1, kocaman sesiyle karsilik verdi:

— Sen istersin de biz susmaz muiyiz hig, kitap kardes? dedi. Sen hepimizin en akill

olanisin.

Boz ayinin bu szlerini duyunca o tatli sesin kimden geldigini anladi Memo, Kapaklari

kopmus, yapraklari dagilip yirtilmis kitaplardan biriydi konusan. Memo kizardi utancindan.
Kitap gene tatli, gene agir agir:

— Gorlyorsunuz, oyuncak kardesler, dedi. Memo yaptiklarina pisman oldu.

Oyuncaklardan gene homurtular yikseldi. Kitap:

— Hakkiniz var, oyuncak kardesler, diye sirdirdii soziinii. Sugu isleyip sonra da
pismanlik duymanin degeri yoktur. Onemli olan sugu islememektir. Sizi ¢ok iyi anliyorum.

Haklisiniz 6fkenizde. Ama goriyorsunuz, benim de sayfalarim yirtilmis, dagilmisim.

Biitlin oyuncaklar hep bir agizdan mirildandilar:

— Kitap kardes, Memo’nun sana yaptig1 saygisizligl bagislayamayiz. Memo hak
ettigi cezay1 gekmelidir.

Memo, kendisine verilecek cezanin ne olacagini duymak igin kulak kesildi. (3)

Maymun:

— Hepimiz gidecegiz buradan. Memo’yu oyuncaksiz ve tek bagina birakacagiz, dedi.

Memo, kendisine verilecek cezanin bu kadar biiyiik olacagini diisiinmemisti.

Birden:

— Hayir, hayir, diye haykirdi. Bunu yapamazsiniz oyuncaklar. Siz olmazsaniz uzun
kis giinlerinde ne yaparim ben? Gitmeyin, n’olur gitmeyin.

Oyuncaklar hep bir agizdan karsilik verdiler:

— Hadi, gidelim.
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Oyuncaklarin kapiya vardiklarin1 goren Memo feryat ederek arkalarindan atildi:

— Gitmeyin, n’olur gitmeyin. Beni birakmayin. Kitaplar, sevgili kitaplar, siz de mi
gidiyorsunuz? diye bagirip agliyordu.

Memo birden annesinin sesini duydu, yumusak bir el oksuyordu alnin1. (4)

— Memo, niye bagirip agliyorsun boyle? Kotii bir diis goriiyorsun galiba?

Memo, annesinin oksayan elleri ve tatli sesiyle uyandi. Ter icinde kalmisti. Sagkin
saskin bakti annesinin yiiziine. Memo yatagin iginde oturdu, etrafina bakindi. Hepsi
oradaydilar. Kopuk ayagiyla boz ay1, yirtik kulagi, yolunmus yUnleriyle siyahli-beyazli minik
kuzu, alindig1 giin kuyruksuz kalmis tonton sincap, maymun, vagonlarindan ayrilip ezilmis
lokomotif, kanatlari koparilmis ucak ve sayfalari yirtilip dagilmis olan resimli kitaplar...
Hepsi, hepsi oradaydilar. Gitmemislerdi iste; oh, gitmemislerdi! Demek diisti Memo’nun
gordiigii. Rahat bir nefes aldi Memo:

— Annecigim, dedi yavasca. Bundan sonra oyuncaklarimi hi¢ kirmayacagim.

Kitaplarimi yirtmayacagim. N’olur, yarin bana yardim edin de kirik oyuncaklarimi

onaralim, olur mu?
Annesi Memo’yu oksayarak karsilik verdi:

— Elbette olur. Hadi sen yat, rahatga uyu; yarin biitiin oyuncaklarini onaririz.

Ismet KUR
Cumhuriyet Donemi Cocuk ve Genglik Oykiileri Seckisi 1

(Diizenlenmistir.)
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Ek-7. Estetik dinleme egitimi uygulama érnegi-1
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Ek-8. Estetik dinleme egitimi uygulama ornegi-2
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Ek-9. Estetik dinleme egitimi uygulama 6rnegi-3







D) GORSELLESTIRME
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Asagidaki alana dinlediginiz metni anlatan resim yapiniz.
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Ek-10. Estetik dinleme egitimi uygulama 6rnegi-4
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Ek-11. Estetik dinleme egitimi uygulama ornegi-5
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Ek-12. Estetik dinleme egitimi uygulama 6rnegi-6







D) GORSELLESTIRME

Asagidaki alana dinlediginiz metni anlatan resim yapiniz.
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Ek-13. Estetik dinleme egitimi uygulama 6rnegi-7







D) GORSELLESTIRME

Agagidaki alana dinlediginiz metni anlatan resim yapiniz.

145



Ek-14. Estetik dinleme egitimi uygulama 6rnegi-8
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Ek-15. Estetik dinleme egitimi uygulama 6rnegi-9
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Ek-16. Estetik dinleme egitimi uygulama 6rnegi-10







D) GORSELLESTIRME

Agagidaki alana dinlediginiz metni anlatan resim yapiniz.
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