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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

BESINCi SINIF OGRENCILERININ BiLIMSEL SUREC BECERILERIi
VE OZ-YETERLIK INANCLARININ BELIRLENMESI

Kiibra Nazh SEN

Bartin Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah
Tez Damismani: Dog. Dr. Ayla CETIN DINDAR
Bartin-2019, Sayfa: X+72

Bu ¢alismanin amaci, besinci sinif 6grencilerinin “Is1 Maddeleri Etkiler” konusuna
yonelik bilimsel siire¢ becerileri diizeylerini ve fen bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik
inanglarini belirlemek ve 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri diizeyleri ile 6z-yeterlik inanglari
arasindaki iliskiyi incelemektir. Caligmanin yontemi, nicel aragtirma tiirlerinden tarama
modelinde tasarlanmistir. Bunun i¢in, ¢alismanin érneklem grubunu Bartin il Merkezinde
bulunan bir ortaokulda 6grenim goren 84 besinci sinif 6grencisi (39 kiz ve 45 erkek)
olusturmaktadir. Caligmada veri toplama araglar1 olarak 15 maddeden olusan Bilimsel Siireg
Beceri Testi ve 18 maddeden olusan Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Anketi kullanilmustir.
Veri toplama araglarindan elde edilen veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Ayn1 zamanda, besinci sinif 6grencilerinin bilimsel siireg becerileri ve 6z-yeterlik
inanglar1 cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gdsterip gdstermedigini
aragtirmak icin Mann-Whitney U Testi analizi yapilmistir. Ogrencilerin bilimsel siireg
becerileri ile fen bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 arasindaki iliskiyi belirlemek
icin ise Spearman korelasyon analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, besinci
simif 6grencilerinin temel siire¢ becerilerinin yiiksek seviyede, deneysel becerilerinin ise
diisiik seviyede oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile 6z-yeterlik
inanglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Oz-Yeterlik inanc



ABSTRACT

Master’s Thesis

THE DETERMINING FIFTH GRADE STUDENTS’ SCIENCE PROCESS SKILL
LEVELS AND THEIR SELF-EFFICACY BELIEFS

Kiibra Nazhh SEN

Bartin University

Institute of Educational Science, Department of Science Education

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ayla CETIN DINDAR
Bartin-2019, Page: X+72

The aim of study was to determine the fifth grade students’ science process skill
levels and their self-efficacy beliefs on the ‘The Effect of Heat on Matter” subject and to
investigate the relationship between the fifth grade students’ science process skill levels and
their self-efficacy beliefs. The methodology of this study was a survey model one of the
quantitative researches. The sample group of the study was consisted of 84 fifth grade
students (39 girls and 45 boys) attending a middle school in Bartin province. In this study in
order to collect data, 15-itemed science process skill test and 18-itemed motived strategies
for learning questionnaire were used. The data were analyzed via SPSS package program.
In the study, in order to analyze the effect of gender on the students’ science process skills
and their self-efficacy beliefs, Mann-Whitney U Test analysis was used. In addition,
Spearman correlation analysis was used to investigate the relationship between the students’
science process skills and self- efficacy beliefs. The data of this study revealed that the
students’ basic process skills were at the highest level and the experimental skills were at
the lowest level. It was found that there was no statistical significant relationship between
students’ scientific process skills and self-efficacy beliefs.

Keywords: Science Education, Science Process Skills, Self-efficacy Beliefs



ICINDEKILER

KABUL VE ONAY ottt ettt ettt ettt et esbe e b e e nnn e I
BEYANNAME . .. e I
ON SOZ. .. e, 1
OZET etttk h ettt b ettt h et b e et e e Rt e e b e e be e et e e naeeenaeenree s v
ABSTRACT ettt ettt b e e b e b et et nae e enns v
ICINDEKILER ......ocooviiiiteieiittcecte ettt sttt Vi
TABLOLAR LISTESI ....ooiuiviiiiiiccteee ettt VI
SEKILLER LISTESI .....cviiiiiiiieeeeete ettt ettt en st IXX
EKLER LISTESI ..ottt ettt en ettt en s ss s en st s X
BIRINCI BOLUME:GIRIS ..ottt 1
1.1.Problem DUMUMU c....cviviiiiiitc s 2
1.2, Problem CUMIEST ....eivieiieiiieiie ettt ettt bbb et e e nneeenns 4
1.3, AIEPIOBIEMIET ... 4
1.4, ATastirmaninn AINACT .....ceeeiiiiiuiuiireeieeeeseiiiitieeeeeeessssatarerereeeeesasssstsrereeeeesssassnrnrnreeaeesaans 4
1.5. Arastirmanin ONEM ...........vovevivevirieieieseieee ettt es et sssss sttt ss st stes et ssssssssesssesesesans 5
1.6, SaYIIIIAL. ..o 6
1.7, SINIEIIIKLAT ...ttt 6
L8, TANIMIAT ...ttt nr e et e e e 6
1.9, KISAIMALAL ... 6
IKINCI BOLUM:LITERATUR ILE ILGILI ARASTIRMALAR .....ccoeeveieeeirieeeeeeiae, 8
2.1. Bilimsel SUreg BeCOrTler.......cuuiiiiiiiiiiiiiiie e 8
2.1.1. Temel SUreg BECOIIIOIT . ..uuviiiiiiiiiiiiiee e 10
2.1.1.1. GOZIEM YaPIMA....oiiiiiiiiiiiiiieiiiec e 10
2.1.1.2. SIniflama Yapma .......ccoocviiiiiiiiiiieii e 10
2.1.1.3. OlgHM YAPMA.....oieiviviriiiiiecie ettt 11
2.1.1.4. Verilern Kaydetme ........cooiiiiiiiiiieee e 11
2.1.1.5. Say1 ve Uzay lliskileri KUIMa .........ccevvvviveriiririiieisice e, 11

2.1.2. Nedensel BECEITIEr ... 11
2.1.2.1. Onceden KEStIME ......cc.eveviuereeeeeeeeeecececececececesesecssessssessessessssssss s ss e eaees 11
2.1.2.2. Degiskenleri Belirleme ...........cccoviiiiiiiiiici e 12
2.1.2.3. Verileri YOrumlama.........ccccocviiiiiiiiiiiic s 12
2.1.2.4. SONUG CIKAIMNA ....vvvieiiiiiciiie ettt e e e e e enneas 12



2.1.3. DENEYSEI BECEITIEI ... .ot 12

2.1.3. 1. HIPOEEZ KUMIA ...ttt 12
2.1.3.2. Verileri Kullanma.........cccoiiiiiiii s 12
2.1.3.3. Model OIUSTUIMA.......ooiiiiiiiie et e e e s e e e e e e e e s srreeeeans 13
2.1.3.4. DENEY YAPIMA ..c.vviuriiiieiiieie sttt ne e 13
2.1.3.5. Degiskenleri Degistirme ve Kontrol EtME ........cccceiiiiiiiiiiiiiieci, 13
2.1.3.6. Karar VEIME ......cccooiiiiiiiiiiii s 13

2.2. Bilimsel Siire¢ Becerileri ile ilgili Yapilan Calismalar.........c.cccoveveveveveeerererenennne, 13
2.3, OZ-YEBEIIK oo 23
2.4. Oz-Yeterlik ile 1lgili Yapilan CaliSmalar ...........cccccevriverereeerieereseeeeecereseeseseseaenns 24
UCUNCU BOLUM: YONTEM.....ocociieieieteieteteieteeete ettt 29
3.1. Arastirmanin MOEI ........cooiiiiiiiiiiiii e e 29
3.2, ATaStIrmMa GIUDU ....ooiiiiiiiiie ittt ettt e bbb e e e 29
3.3. Veri Toplama ATaClart..........cooviiiiieiiiiiiiciie e 30

3.3.1. Bilimsel SUreg BeCeri TeSt ....cvuiiiiieiiiiiiiiiiiiiie s siee it 30

3.3.2. Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Anketi (OGSA).......ccccvveverrirevirceiieeeeennn, 31

3.4. Verilerin TOPIanmMaST........ccviiieiiiieii i 32
3.5, VErerin ANGHIZI ..o 32
DORDUNCU BOLUM: BULGULAR ......ccosiiiiiiiininsieeisiss s 34
4.1. BSBT Normallik Dagilimina Iliskin Bulgular.............ccccceeviviveiiirernicresseesecseen, 34
4.2. Birinci Alt Probleme Iliskin BUIGUIAL ............cccciveviiiirereieiieeere e 36
4.3. Ikinci Alt Probleme Ait BUIGUIAT ...........ccoeveviiiieiieieiieceeie e 38
4.4. OGSA Normallik Dagilimina Iliskin Bulgular.............cccooeeviiveriierricesseieecsene, 39
4.5. Ugiincii Alt Probleme Ait BUIGUIAT ..........ccccovviviiiirereiiicieiee e, 40
4.6. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular.........ccoocovviiiiiiiiii e, 40
4.7. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular..........ccooiiiiiiiie e 41
BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER .........cccoeosiiniiiriiereeiccrnes 43
S5.1.TartISIMA V& SOMUG ..eeiiiiiiiieiiiiiie ettt e s e st e e e nb e e e e s sbne e e e s anareeas 43
5.1.1.Bilimsel Siire¢ Beceri Diizeyine Iliskin Tartisma ve Sonuglar .............cccu........ 43
5.1.2. Oz-Yeterlik Inang Diizeyine iliskin Tartisma ve Sonuglar ...........cccoceeveveveneeee. 44
5.1.3. Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Oz-Yeterlik Arasindaki iliski Tartisma ve Sonug 46

5.2, OMETILIET ...ttt et e et eare s 46
KAYNAKCA ettt bttt sttt st e st e et e e st e sbe e be e st e e beenbeeneenaeas 47
ERLER s 59
OZGECMIS ..ttt b e bt e sbe e st e e be e enb e e sneeanneenree s 72



TABLOLAR LiSTESI

Tablo Sayfa
No No

2.1. BSB’nin Smiflandirtlmast........ ... 9

3.1. Arastirma Grubunun OZelliKIETi........cocevevvrrueeeieeeeceie e see e, 29
3.2. BSBT’ni Olusturan Maddelerin KaynakIart.............cccovviiiiiiiiiiiieccc 30
3.3. BSBT’ nin Hedefledigi BECETIIET ......cvviiiiiiiiiii i 31
4.1. BSBT Maddelerinin Betimleyici Istatistik Bulgulart ........c.cococceveveeveveeeeeeeeeene, 35
4.2. Toplam Test ve Alt Faktorlerin Betimsel IStatiStIKIETi........ocvevevevevereeereieeeeve e, 36
4.3. BSBT Kolmogorov-Smirnov Testi SONUGLATIT .......ccevvriiviriiieiiieiesc s 36
4.4. Temel Siire¢ Becerileri i¢in Yiizde ve Frekans Degerleri ........ccoocvvieeiiiniiiiiniiieninns 37
4.5. Nedensel Siire¢ Becerileri i¢in Yiizde ve Frekans Degerleri .......cc..cocevviniiiiiiiiennnns 37
4.6. Deneysel Siire¢ Becerileri i¢in Yiizde ve Frekans Degerleri .........cccooooviiiiiiiiinnn, 38

4.7. BSBT Toplam Puanin Cinsiyet Degiskenine Iliskin Mann-Whitney U Testi

BULGUIATT. ... e 38
4.8. Alt Faktorlerin Cinsiyet Degiskinine iliskin Mann-Whitney U Testi Bulgulart........ 38
4.9. OGSA’nin Betimleyici Istatistik BUIGUIATT ..........cocveviveviiiveiiisereiceeseeseee s 39
4.10. OGSA nin Kolmogorov-Smirnov Testi Bulgulart ...........cccccooeveveuerreerereeneeseceennnns 39
4.11. OGSA’nde Ogrencilerin Puan Aralik Degerleri........c.ccovviviveriiiirereriieecveieienenn, 40

4.12. Besinci Simf Ogrencilerinin Oz-Yeterlik Inanglarmin Cinsiyet Degiskenine Gore
Mann-Whitney U Testi Bulgulari...........cccooviiiiiiiiiiie e 40
4.13: Besinci Smif Ogrencilerinin Oz-Yeterlik Inanglarinin Alt Faktorlerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Bulgulart..........ccoooooiiiiii 41
4.14: Besinci Simif 6grencilerinin BSB ile Oz-Yeterlik Inanclarina iliskin Spearman

Korelasyon Analizi Bulgulart.........ccccooiiiiiiiiii 42

VIl



SEKILLER LISTESI

Sekil Sayfa
No No
2.3: Sosyal Ogrenme Kuraminda Insanlarin Davraniglarmi Olusturan Ozellikler......... 23



EKLER LiSTESI

Ek Sayfa
No No

1. Bilimsel SUreg¢ BeCErT TeStl...uuuriiiiiiieiiiiiiie et e et s et e e et e e s e e e e e e e 60
2. Ogrenmede Giidiisel Stratejiler ANKEti........cccoveveviveviiireriicresieressse e 65
3. Besinci Sinif Bilimsel Siire¢ Beceri Kazanimlari..........ccocooeiiiiiiiiiiiiieniccee 66
4. Sosyal Beseri Bilimler Etik Kurulu Onayi .......ccccocoviiiiiiiiiiiiiieiie e 67
5. Vel ONAM FOMU....oiiiiiiiiiiiiiie e 68
6. Arastirma 1Zni OIUr BEIZESi........ccvevevieeieiieeiieeieieee ettt 69
7. Bilimsel Siireg Beceri Testi 1zin Yazismalart ...........ccccccovvveveveeeveeeeeeeeseseseesen s, 71



BOLUM I

GIRIS

Egitim sisteminin amaci, var olan bilgileri 6grencilere dogrudan aktarmak yerine
bilgilere ulasabilmeleri i¢in gerekli olan becerileri kazandirmak olmalidir (Kaptan, 1999).
Bilimsel siire¢ becerileri (BSB) 6grencilere 6gretim programinda yer alan kazanimlarin
Ogrenimi i¢in gerekli olan becerileri elde etmelerinin yanmi sira 6grencilerin giindelik
hayatlarinda karsilarina ¢ikan sorunlari ¢6zebilmeleri ig¢in gerekli olan becerileri de
kazanmalarina imkan sunar. BSB, diinyada var olan bilgiyi insa etmek ve gerektiginde
diizene koymak igin kullandigimiz 6nemli bir aragtir (Ostlund, 1992). BSB, bilgiyi var
etmede, sorunlar hakkinda fikir iiretmede ve neticeleri ifade etmede gerekli olan becerilerdir.
BSB, bilim adamlarmin kullandiklart becerilerdir. BSB 6grencilerin bilimsel bir sekilde

diisinme yeteneginin yansimasidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005).

Fen bilimleri dersinin hedeflerinden biri 6grencilerin BSB’ni kullanarak bilgiye
kendilerinin ulagmalarini1 saglamaktir. Bilim ve teknolojinin hizla gelismesi ile ortaya ¢ikan
bilgilerin 6grenciler tarafindan bilinmesi miimkiin degildir. Bu yiizden fen bilimleri dersi
programinda Ogrencilerin  bilimsel bilgiye ulasabilmeleri i¢in BSB’ni kullanmalari
amaglanmaktadir (Temiz, 2001).

Fen okuryazari bireyler, fen bilimleri dersinin ilke ve kavramlarini 6grenerek bilim
ve bilimsel bilginin dogasina uygun sekillerde kullanirlar. Bu bireyler BSB’ni ayni1 zamanda
giinliik hayatta karsilarina ¢ikan sorunlari ¢ozerken de kullanirlar (MEB, 2006). Harlen’e
(1999) gore, fen egitiminin amaglarindan biri BSB’nin 6grenilmesidir. Arastirma yapma ve
bilimsel diisiinebilme gibi 6zelliklerin kazanilmasi, bireylerin bilimin dogasin1 kavramalari
ve glinliik hayatta yasam kalitesini arttirabilmeleri i¢in gerekli olan becerileri igerir (akt.
Aydogdu, 2006).

[Ikdgretim dgrencileri BSB ile bilimsel diisiinmenin ne oldugunu ve bilimsel
yontemleri nasil kullanacaklarmi kavramaktadirlar. Ogrenciler, bilimsel bilgiye ulasabilmek
icin BSB’ni kullanirlar (Arena, 1996). Ogrencilerin basarili olmalari kendilerine olan
giivenlerini, 6z-yeterlik inanglarini, bilim adamlarinda bulunan 6zellikleri kazanmalarin
saglayacaktir (Korkmaz, 2008). Oz-yeterlik, bireyin bir isi yerine getirmek icin gereken
becerileri kendisinde bulundurma durumundaki inancidir (Bandura, 1994). Basarili olmak
icin bireylerin yalnizca becerilere sahip olmalar1 yeterli degildir (Bandura, 1994).

Becerilerin etkili ve giivenilir bir bigimde uygulanmasiyla basariya ulagsmak miimkiin olur



(Bandura, 1994). Oz-yeterlik, bireyin kendisinde var olan becerileri farkli kosullarda nasil
kullanabilecegine iliskin inancidir (Bandura, 1997). Bireylerin 6z-yeterlik inan¢lariin zayif
olmasi bilimsel diisiinme becerilerini etkiledigi belirtilmektedir (Bandura, 1995). Kisilerin
farkli becerilere sahip olmalarinin yani sira bu becerileri farkli kosullar altinda kullanmalari
gerekmektedir. Kisinin bilgi ve becerilerini uygun kosullar altinda kullanabilecegine iligkin
inanc1 olmadig siirece bu bilgi ve beceriler islevli olmayacaktir (Bandura, 1997). Oz-
yeterlik inancinin bilgi, beceri, kabiliyet gibi degiskenler arasinda bagdastirici bir rolii vardir
(Pajares ve Miller, 1994). Oz-yeterlik duygusu gelisen bir 6grenci kendisine daha fazla
giivenir ve karsisina ¢ikan olaylarda daha fazla sorumluluk alir (Kiremit, 2006). Literatiirde
de ifade edildigi lizere 6grencilerin BSB’ne sahip olmalarinin yani sira bu becerileri farkli
kosullarda  kullanmalar1  gerekmektedir. Ogrencilerin BSB’ni  farkli  kosullarda

kullanabilmeleri icin de yliksek bir 6z-yeterlik inancina sahip olmalar1 gerekir.
1.1. Problem Durumu

Insanlarin bilim ve teknolojideki gelismeleri takip ederek, hayatlarinda uygulamalars,
toplumun ve kendilerinin gelecegi i¢in kullanabilmeleri 6nemlidir. Bilimdeki bu
gelismelerin takip edilmesi ve hayata gecirilmesi fen 6gretiminin amaglar1 arasinda yer
almaktadir (Tan ve Temiz, 2003).

Bilimdeki gelismelere karsi bilgilerin kendilerine ulasmasini bekleyen bireyler
yerine, bilimdeki bu ilerleyise uyum saglayabilmek i¢in arastirma ve sorgulama yapan,
problemleri bilimsel yontemlerle ¢ozebilen, gelisen teknolojileri etkin bir sekilde
kullanabilen ve farkli teknolojiler gelistirebilen bireylere ihtiyag duyulmaktadir (Ozdemir,
2009). Geleneksel egitim, bu 6zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesinde yeterli olmamakta
ve ¢agdas toplumlarin ihtiyaclarina gére 6grenciler yetistirememektedir. Geleneksel egitim
sistemi, ezberci olmasi sebebi ile 6grencilerin merak ve kesfetme duygularini koreltmektedir
(Bozdemir, 2005). Okulun amaci, toplumun yap1 tast olan bireyleri gelistirmek ve onlari
basarili bir hayata hazirlamaktir. Geleneksel egitim sistemi bu amaci yerine getirememekte
ve gelismis toplumlarin ihtiyaglarmi karsilayabilecek Ogrenciler yetistirememektedir
(Ac¢ikgdz, 2002).

Ogrencilerin yetistirilmesinde derslerin islenme siirecinde kullanilan dgretim
metotlar1 onemlidir. Ciinkii ¢agin gerektirdigi hedefler belirlense dahi bu hedefleri
geleneksel yontem ile ger¢eklestirmek miimkiin degildir. Geleneksel yontemler, 6grencilerin
diisinmelerini ve arasgtirmalarini  saglayan etkinlikler sunmadigi i¢in dgrenciler

ezberledikleri bilgilerle okulu bitirmektedir. Yaraticilik, problem ¢6zme ve arastirma



becerilerinin olmadig1 bireyler giindelik hayatlarinda bir problemle karsilastiklarinda
probleme uygun ¢ozlimler liretememektedirler (A¢ikgoz, 2002).

Fen egitiminin amaci sadece fen bilimlerindeki kavram, kanun ve teorilerin
Ogretilmesi degil bunlarin yani sira 6grencilerin bilgiyi edinme, yorumlama, problem ¢dzme
becerilerinin de gelistirilmesi olmalidir (Aydinli, 2007). G6zlemlenen olaylarin agiklanmasi
ve bu olaylar arasindaki baglantilar {izerinde sonuglar ¢ikararak genellemeler yapmak bilim
dallarinin amaglarindandir. Sonuglara ulagsmak i¢in de BSB kullanilir (Arslan ve Tertemiz,
2004).

Fen bilimleri dersinde o6grenciler kavramlarin yanlis anlasilmasma sebep olan
inanglara sahiptirler. Ogrencilerin sahip olduklar1 bu inanglar1 Novak “6n kavramlar” ve
Helm de “kavram yanilgilar1” olarak tanimlamaktadir (Eryilmaz ve Tatli, 1999). Kavram
yanilgilari, kisisel deneyimler sonucu olusan, bilimsel olarak ispatlanmig kavramlarin
ogrenilmesini engelleyen bilgilerdir (Cakir ve Yiirikk, 1999). Ormegin dgrencilerin fen
bilimleri dersinde yer alan genlesme kavramina iliskin kavram yanilgilari bulunmaktadir.
Ogrencilere bakir bir gubugun 1sitilinca neden genlestigine dair sorular soruldugunda, bakira
ait taneciklerin genlestigini savunmuslar ve bu taneciklerin isininca genleserek birbirine
degdigini ve bu durumun ¢ubugun genlesmesine sebep oldugunu sdylemislerdir (Wolfe,
1998). Ogrencilerin giinliik hayata dair kavramlar1 6grenebilmeleri gézlem yapma, sonug
cikarma ve yorumlama gibi BSB’ni kullanma seviyesine baghdir (Er, Sen, Sar1 ve Celik,
2013). BSB ogrencilerin akla uygun diisiinmelerini ve giindelik hayatta karsilastiklart
problemleri ¢cozmelerini saglamaktadir (German, 1994).

Oz-yeterlik inanglari ise insanlarin diisiinme bicimlerini, problem ¢dzme becerilerini
etkilemektedir. Oz-yeterlik inanci zayif olan bireyler, karsilastiklari durumlarin zor ve
¢oziilemez oldugunu distiniirler. Diger taraftan 6z-yeterlik inanci gelismis olan bireyler ise
karsilastiklar1 durumlart kolaylikla ¢ozebilirler (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Okullarin
hedefleri 6grencileri hayata hazirlamak oldugu i¢in yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip olan
ogrenciler yetistirilmelidir (Kiremit, 2006). Bir isi yapacagimiza iliskin kendimize olan
inancimiz, 0 isi etkili bir sekilde yerine getirebilme durumuzu belirler. Bu nedenle &6z-
yeterlik inanci ayni olmayan insanlar, isi ayni bigimde yerine getiremeyeceklerdir (Kiremit,
2006). Oz-yeterlik inanc1 fazla olursa birey daha fazla caba gosterir (Kaptan ve Korkmaz,
2001).

Ogrencilerin BSB diizeyleri belirlenirken cinsiyet degiskeni iizerinde yapilan
calismalar bulunmaktadir (Hazir, 2006; Karar, 2008; Ozdemir Tiimer, 2009; Karar, 2011;

Kaymake1; 2014). Ogrencilerin 6z-yeterlik inang diizeyleri belirlenirken cinsiyet degiskeni
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lizerine yapilan ¢alismalar bulunmaktadir (Yilmaz, Yigit, Kasarci, 2013; Dadli 2015;
Aktamis, Kiremit, Kubilay, 2016).

Bu calismada da ‘Is1 Maddeleri Etkiler’ konusu kapsaminda besinci sinif
Ogrencilerinin bilimsel siireg beceri diizeyleri ve 6z-yeterlik inanglar1 belirlenerek bu
degiskenlere cinsiyetin etkisi de arastirilmistir. Aynt zamanda, 6grencilerin bilimsel siire¢
becerileri ile 6z-yeterlik inanglar1 arasindaki iligki de arastirilarak fen egitimi alanyazina

katki yapilmasi hedeflenmektedir.
1.2. Problem Ciimlesi

Bu ¢alismada “Besinci sinif 6grencilerinin ‘Is1 Maddeleri Etkiler’ konusuna yonelik
bilimsel siire¢ beceri diizeyleri ve 6z-yeterlik inanglar1 nedir, bu degiskenler i¢in cinsiyetin
etkisi nedir, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile fen bilimleri dersine iliskin 6z-yeterlik

inanglar1 arasindaki iligski nedir?” problem ciimlesine cevap aranmaktadir.
1.3. Alt Problemler

1. Besinci siif 6grencilerinin ‘Is1 Maddeleri Etkiler’ konusuna yonelik bilimsel siireg
becerileri hangi diizeydedir?

2. Besinci simif 6grencilerinin ‘Ist Maddeleri Etkiler’ konusuna yonelik bilimsel siire¢
becerileri cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. Besinci smif 6grencilerinin fen bilimleri dersine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 hangi
diizeydedir?

4. Besinci simf ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik inanglar
cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik géstermekte midir?

5. Besinci smif 6grencilerinin ‘Is1 Maddeleri Etkiler’ konusuna yonelik bilimsel siire¢
becerileri ile fen bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 arasinda anlaml bir

iliski var midir?
1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, besinci sinif 6grencilerinin ‘Is1t Maddeleri Etkiler’ konusuna
yonelik bilimsel siire¢ beceri diizeylerini ve fen bilimleri dersine iliskin 6z-yeterlik
inanglarini belirleyerek bahsi gegen bu degiskenler lizerinde cinsiyetin etkisi arastirilmistir.
Bunun yaninda, besinci sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri ile fen bilimleri dersine

iliskin 6z-yeterlik inanglar1 aralarindaki iliski de incelenmistir.



1.5. Arastirmanin Onemi

Bilimsel yontem, tasvir etme ve agiklama durumlarini i¢ine alan hem eylemsel hem
diistinsel bir siiregtir (Tatar, 2006). Bilimsel siireg; bilgileri diizenlemek ve sorunlar1 ¢6zmek
i¢in ihtiya¢ duyulan becerileri kapsar. Ogrencilerin bilimsel metotlar1 uygulayabilmeleri i¢in
BSB’ni gelistirilmeleri gerekmektedir (Tatar, 2006). Fen bilimleri dersinde konularin
Ogrenilmesini kolaylastiran, 6grencilerin ders siirecinde aktif bir rol almasini saglayan,
ogrencilerin konular1 6grenmelerinde sorumluluk alabilme duygusunu artiran, arastirma
yapmak i¢in metotlar kazandiran temel beceriler BSB’dir (Cepni, Ayas, Turgut ve Johson,
1997).

Ogrencilere bu becerileri kazandirabilmek icin, ilkdgretim kademesinden itibaren
bilim insam gibi diisiinebilme becerisi dgretilmelidir. Ogrencilere kalic1 6grenme imkani
sunan, o6grencinin siirecte aktif oldugu yaparak ve yasayarak 6grenmelerini saglayan,
ogrenme ortamlari olusturulmalidir (Karahan, 2006). Ogrencilere BSB’nin &gretilmesinin
sebebi, 6grencilerin bilimi anlasilir hale getirmesini ve bilimsel bilgileri sahsi aragtirmalari
sonucunda ortaya koymalarini saglamaktir (Kili¢, 2003). Problem ¢ozebilen, ¢evresindeki
olaylara farkli bakis agisiyla bakabilen, bilim insan1 gibi diisiinebilen bireyler, BSB’ne sahip
olan bireylerdir (Duran, 2008). Bilimi 6grenmek i¢in gerekli olan arag, BSB’dir. Bu beceriler
yalnizca bilim insanlarina 6zgii degildir, toplumdaki bireyler de bu becerilere sahip olmalidir
(Duran, 2008).

Ogrencilerin basarili olmalar1 kendilerine olan giivenlerini, dz-yeterlik inanclarini,
bilim insanlarinda bulunan o6zellikleri kazanmalarin1 saglayacaktir (Korkmaz, 2008).
Woolfolk’a (1993) gore, oOz-yeterlik insanin kendisinde bulunan yeteneklerini
kullanabilmesi ve farkli durumlarla karsilastigi zaman yeterlik gosterebilecegine olan
inanglaridir (akt. Kiremit, 2006). Schunk (1990), oz-yeterlik inancin1 bireylerin
davraniglarinin yordayicisi olarak tanimlamaktadir. Insanlar bir gérevi yerine getirebilmek
icin gereken yetenegi tasidiklarina inanirlarsa bu gorevi yerine getirmek icin daha istekli
davranirlar (akt. Uredi ve Uredi, 2006). Oz-yeterlik inanci fazla olan insanlar, zor bir gérevle
karsilastiklarinda, bu durumun tistesinden gelmeye ¢alisirlar (Linnenbrink ve Pintrich, 2003;
Hazir Bikmaz, 2004; Sungur, 2007). Ayni zamanda, dgrencilerin 0z-yeterlik inanglar
ogrencilerin siif-i¢i derse katilimini ve basari diizeylerini etkileyen bir unsurdur (Britner ve
Pajares, 2006; Bong, 2008; Schunk ve Pajares, 2009; Sungur ve Giingoren, 2009; Mason,

Boscolo, Tornatora ve Ronconi, 2013; Badiee, Babakhani ve Hashemian, 2014).



BSB, dgrencilerin bilimsel bilgiye ulasmalarini saglamaktadir. Giiniimiizde bilgiye
ulagmak yerine bilimsel bilgiye ulasmanin 6nemi artmaktadir. Bilimsel bilgiye ise BSB’ni
kullanarak ulagsmak miimkiindiir. Ancak 6grencilerin sadece BSB’ne sahip olmalar1 yeterli
degildir. Ayn1 zamanda 6grencilerin BSB’ni farkli kosullarda kullanabilmeleri de gerekir.
BSB’nin farkli kosullarda kullanilabilmesi i¢in 6grenciler yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip
olmalidirlar. Oz-yeterlik inanci yiiksek olan dgrenciler, BSB ni farkli kosullar altinda
kullanabilirler. Bu ¢alismada, 5. smif diizeyindeki 6grencilerin BSB’nin diizeyleri ve fen

bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

1.6. Sayiltilar

e Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Beceri Testindeki (BSBT) sorulara verdikleri
cevaplarin tarafsiz oldugu varsayilacaktir.
e Ogrencilerin Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Anketindeki (OGSA) sorulara

verdikleri cevaplarin tarafsiz oldugu varsayilacaktir.

1.7. Smirhliklar

e Arastirma, 2018- 2019 akademik yili bahar dénemi 5.sinif diizeyindeki 84 6grenci

ile siirhidir.

e Arastirma, BSBT ve OGSA’indeki sorularla sinirlidir.
1.8. Tamimlar
Asagida bu calismada siklikla bahsedilen kavramlar tanimlanmistir:

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bilimsel siire¢ becerileri bilim insanlarinda bulunan

davraniglardir (Smith, 1997).

Oz-Yeterlik: Kisinin degisik durumlarla basa ¢ikma, bir etkinligi basarma becerisi
ile ilgili kendisini algilayisidir, sahsi yargisidir (Senemoglu, 2005).

1.9. Kisaltmalar
Bu boliimde bu ¢alismada yer alan kelimelerin kisaltmalarina yer verilmistir.
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
SAPA: Bir Siire¢ Yaklasimi Olarak Fen (Science A Process Approach)

AAAS: Amerikan Bilimi Ilerletme Komisyonu (American Association for the
Advancement of Science)



YOK: Yiiksekogretim Kurulu
BSB: Bilimsel Siire¢ Becerileri
BSBT: Bilimsel Siire¢ Beceri Testi

OGSA: Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Anketi



BOLUM II

LITERATUR ILE ILGILi ARASTIRMALAR

Batida 16 ve 17.yy’da ortaya ¢ikan dogadaki olaylar1 ve toplumdaki durumlari
aciklamak i¢in gelenek ve dinin yerini alan bir diisiince bigimi olarak bilim dogmustur
(Altunisik, Bayraktaroglu, Coskun ve Yildirim, 2004). Bilim, insanlarin fiziksel evreni
ogrenme ve agiklama g¢abasidir (Tiirkmen, 2006). Dogan Bora’ya (2005) gore, Latincede
“scientica”, Ingilizcede “science”, Osmanli Tiirk¢esinde “ilim” ve “fen” olarak ifade edilen
bilim, bilgiyi 6grenme amaciyla yapilan arastirma olarak tanimlanabilir (akt. Aliyazicioglu,
2012). Kaptan’a (1999) gore, bilim bir alandaki nesneleri, olaylar agiklayarak ve bu olaylar
ve nesnelerle ilgili ilkeler bularak, bu ilkeler ile gelecekte olabilecek olaylari tahmin etme
cabasidir. Bilim, hayati bir biitiin olarak 6grenmek, gozlemlere dayanarak belirtmek ve
ortaya atilanlar1 gdzlemler ile ciiriitmek olarak nitelendirilen zihinsel bir siirectir (Ozoglu,
1994). Evrenin bir kismin1 konu olarak segen, deneysel metotlar dogrultusunda yasalar
ortaya koyan diizenli bilgi, bilimdir (TDK, 2010).

2.1. Bilimsel Siire¢ Becerileri

BSB, insanlarin karsilastig1 bir problemi ¢6zebilmek igin farkli hipotezler kurmasi,
bu hipotezler kapsaminda bilgileri elde etmesi, yorumlamasi ve zihne uygun sonuclara
ulagsmast i¢in aklin ¢aba gostermesidir (Dokme, 2005). Fen okuryazar1 olan birey, fen
bilimleri dersinde biyoloji, fizik, kimya, ¢evre bilimleri gibi temel bilgilere sahip olan ve
dogal ¢evrenin 6grenilmesini saglayan BSB’ne sahip olmalidir (MEB, 2013). Fen bilimleri
dersinde Ogrencilerin sadece bilgi 6grenme alanindaki kazanimlar1 degil beceri 6grenme
alanindaki kazanimlar1 da elde etmesi gerekir. Bu beceri 6grenme alanlarindan biri BSB’dir
(MEB, 2013). Fen bilimleri dersinde ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen BSB
kazanimlarina Ek 3’te yer verilmistir. Gagne (1965), deney yapma asamasi veya problem
¢ozme asamasinda bilimsel durumlari ortaya koyma becerisini, BSB olarak tanimlamaktadir
(akt. Ewers, 2001). Smith (1997), BSB’ni bilim insanlarinda bulunan davraniglar olarak
tanimlamaktadir (akt. Harlen, 1999). Science A Process Approach (SAPA), BSB’ni bilim
insanlarinin  6zelliklerini barindiran ve farkli alanlara aktarilabilen beceriler olarak
tanimlamaktadir (Okey ve Garrard, 1884; Padilla, 1994). Hughes ve Wade (1993), insanlarin
doga olaylarinda var olan bilimsel durumlari belirlemek igin kullandiklar1 becerileri, BSB
olarak tanimlamaktadir (akt. Ozdemir, 2004). Insanlarin dogada var olan olaylar1 incelemek

icin kullandig1 beceriler, BSB’dir (Ozmen ve Yigit, 2005). Pekmez (2000), 6grencilerin



bilgileri d6grenebilmesine imkan sunan, derste slire¢ boyunca aktif olmalarmi saglayan,
ogrencilerin sorumluluk alma davraniglarini gelistiren temel becerileri, BSB olarak
tanmimlamaktadir. Amerikan Fen Egitimini Gelistirme Komisyonu (AAAS), BSB’ni bilim
insanlarinin arastirmalarinda kullandiklar1 beceriler olarak tanimlamaktadir (Tan ve Temiz,
2003). Bilimsel siiregler, bilgileri elde etmede ve farkli durumlar1 ¢6ziime kavusturmada

kullanilan becerilerdir (Carin ve Bass, 2001).

Tablo 2.1: BSB’nin Siniflandirilmasi

Temel Siire¢ Becerileri Nedensel Beceriler Deneysel Beceriler
Gozlem Yapma Onceden Kestirme Hipotez Kurma
Siniflama Yapma Degiskenleri Belirleme Verileri Kullanma
Olgiim Yapma Verileri Yorumlama Model Olusturma
Verileri Kaydetme Sonug Cikarma Deney Yapma
Say1 ve Uzay lliskileri Degiskenleri Degistirme ve
Kurma Kontrol Etme

Karar Verme

(YOK, Diinya Bankas1, MEB Gelistirme Projesi, 1997b).

YOK, Diinya Bankas1 ve MEB (1997) 6l¢iim yapma, say1 ve uzay iliskileri kurma,
siniflama yapma, gozlem yapma becerilerini temel siire¢ becerileri olarak tanimlamistir.
Sonug ¢ikarma, verileri yorumlama, degiskenleri belirleme, dnceden kestirme becerilerini
ise nedensel beceriler olarak tanimlamistir. Deney yapma, model olusturma, degiskenleri
degistirme ve kontrol etme, karar verme, hipotez kurma, verileri kullanma becerilerini
deneysel beceriler olarak tanimlamistir (Ayas, Cepni, Turgut ve Johnson, 1997). AAAS
gozlem yapma, ¢ikarim yapma, simiflama yapma, tahminde bulunma, sayilar arasi iliski
kurma, 6lgme, iletisim kurma becerilerini temel beceriler olarak tanimlamistir. Degiskenleri
belirleme ve kontrol etme, deney yapma, verileri toplama, hipotez kurma ve verileri
yorumlama becerilerini ise biitiinlestirilmis beceriler olarak tanimlamistir (Esler, 1977;
Padilla ve Okey, 1984). SAPA, BSB’ni 13 beceri olarak ayirmistir. Uzay zaman iligkilerini
kullanma, iletisim kurma, siniflama yapma, ¢ikarim yapma, sayilart kullanma ve tahmin
etme becerileri temel siire¢ becerileridir. Temel siire¢ becerileri, biitlinlestirilmis

becerilerinin 6grenilmesine zemin olusturur. Degiskenleri kontrol etme, hipotez kurma,



deney yapma, islevsel tanimlama, verileri kaydetme, biitiinlestirilmis becerilerdir (Padilla,
1984).

2.1.1. Temel Siirec Becerileri

BSB’nin zeminini temel siire¢ becerileri olusturmaktadir. BSB, 6grencilerin biligsel
gelisimine yardimci olan ve daha iist diizeydeki becerilerin 6grenilmesine katki saglayan
becerilerdir (Cepni, 2005). Temel siire¢ becerileri, 6grencilere okul 6ncesi donemden
baslayarak kazandirilabilir. Temel siire¢ becerileri, adim adim uygulanmasi gereken
basamaklar dizini olarak degil diisiinme bi¢imini olusturan becerilerin tamami olarak
diisiiniilmelidir. (Ergin, Sahin Pekmez ve Ongel Erdal, 2005). Temel siireg becerileri asagida

sunulmustur:
2.1.1.1. Gozlem Yapma

Gozlem, obje ve olaylar hakkinda duyu organlarini kullanarak veri elde etmektir
(Abruscato, 2000). Gozlem, nesne veya olaylarin duyu organlar araciligiyla incelenmesini
ve verilerin toplanarak yorumlanmasini gerektiren bilissel bir asamadir (Oluk, 2006).
Gozlem, duyulart kullanarak nesne ya da olaylar hakkinda dogrudan bilgi toplamak igin
yapilan bir siiregtir (Demir, 2007). Gozlem yapma, BSB’nin temelidir (Demir, 2007).
BSB’nin kavranmasinda temel faktor, Ogrencilerin tam ve dogru gozlem yapabilme
becerisidir. imkan verilirse Ogrenciler dogru ve tam gozlem yapmay1 Ogrenebilirler.
Ogrencilerin gdzlem yapma becerilerini kavramalari, sniflama becerilerini gelistirmelerine
imkan saglar (Kaur, 1972). Ogrencilerin gézlem yapabilmesi igin 6gretmenler simif
ortamlarini uygun bir sekilde diizenlemelidir (Cepni, 1997). Fen bilimleri egitimindeki en

alt basamak, gozlem yapma becerisidir. Bu beceri, iist basamaktaki becerilerin gelismesine

imkan saglar (Akdeniz, 2006).
2.1.1.2. Simiflama Yapma

Siniflama nesneleri, olaylart metotlar ile benzerliklerine ve farkliliklarina gore
gruplamaktir (Arthur, 1993). Gozlem ile elde edilen verilerin diizenlenmesi siniflamadir
(Kilig, 2003). Siniflama, obje veya olaylar diizenlemek i¢in kullanilan siiregtir (Abruscato,
2000). Siniflama, objelerin veya olgunun bir 6lgiite gore gruplara ayrilmasidir (Mutlu, 2012).
Siniflama becerisini kullanmada zihinde var olan bilgilerin 6nemi biiyiiktiir. Zihinde var olan
bilgiler ile yeni 6grenilen bilgiler arasinda iliski kurulur. Kavramlarin 6grenilmesinde

siiflama becerisinin 6nemli bir yeri vardir (Tatar, 2006).
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2.1.1.3. Olgiim Yapma

Olgme, karsilastirma ve saymadir (Akdeniz, 2006). Olgme yapilan gdzlemlerin nicel
veri ile ifade edilmesidir. Olgiim yaparken adim, karis, gibi standart olmayan durumlar
kullanilir (Bage1 Kilig, 2003). Gozlenen objelerin bazi 6zellikleri degismezken zaman iginde
birkag 6zelligi degisebilir. Objelerdeki bu degisiklikler 6l¢iilebilir (Carin ve Bass, 2001).

2.1.1.4. Verileri Kaydetme

Verileri kaydetme, deney yaparken elde edilen verilerin herkes tarafindan
anlagilabilecek sekilde diizenleyici formlarda kaydedilme siirecidir (Hughes ve Wade,
1993). Verileri kaydetme siireci, model olusturma ve verileri yorumlama siireclerine temel

olusturur (Cepni ve digerleri, 1996).
2.1.1.5. Say1 ve Uzay lliskileri Kurma

Sayilar1 kullanma, niceliksel hesaplama yaparken matematiksel formiilleri kullanma
becerisidir (Cepni ve digerleri, 1997). Uzay ile ilgili stiregler, nesnelerin ii¢ boyutlu sekillerle
anlatilmasi ve anlasilmasi stirecidir (Cepni, 1996). Uzay ile ilgili agsamalar1 kavramak igin
ogrenciler objeleri diizlem ve ii¢ boyutlu sekillerle anlamaya ¢alisirlar (Turgut, 1997). Say:
ve uzay iligkisi kurabilen bir 6grenci ‘Bir kiipiin ka¢ kenari1 vardir?’ gibi bir soruyu

yanitlayabilir (Cepni ve digerleri, 1996).
2.1.2. Nedensel Beceriler

Nedensel siire¢ becerileri, Ogrencilerin test edilen ¢alismalar yapmalarini

kapsamaktadir (Ayas, 2005). Nedensel beceriler asagida sunulmustur:
2.1.2.1. Onceden Kestirme

Bir durumun neticesini veriler ya da o6nceki deneyimler dogrultusunda onceden
kestirmeye tahmin denir (Bagci1 Kilig, 2002). Tahmin, bireyin bir durum ile ilgili fikir
belirtmesidir (Martin, 2003). Tahmin, gegmis gozlemler dogrultusunda ne olacagina dair
fikir belirtme, benzeyen olaylarda gézlemler dogrultusunda fikir olusturmadir (Temiz, 2001;
AAAS, 2002; Soylu, 2004). Iyi bir gdzlem yapildiktan sonra gdzlem ile ilgili ¢gikarimlarda
bulunularak tahmin ortaya c¢ikar. Martin’e (1997) gore, fen bilimleri dersinde etkinlik
yaparken tahminde bulunmak énemlidir. Ogrencilere deney yapmadan énce tahmin yapmak
i¢in cesaret verilmedir. Ogrenciler tahmin yaparak bir fikri oldugu gibi kabul etmek yerine,

fikir hakkinda ne olacagini diisiinerek bilgiyi 6grenirler (akt. Tatar, 2006).
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2.1.2.2. Degiskenleri Belirleme

Degisken, bir obje ya da olaym farklilagabilen 6zelligidir (Carin ve Bass, 2001).
Degiskenleri belirlemek, deneyi etkileyecek biitiin durumlar1 belirtmektir. Ogrencilerin
degiskenleri belirleme becerisini kazanabilmeleri i¢in neden-sonug iliskisi kurabilme

becerisini kazanmig olmalari1 gerekmektedir (Cepni, 1997).
2.1.2.3. Verileri Yorumlama

Bir ¢alisma asamasinda elde edilen 6l¢timlerin biitiiniine veri denir (Temiz, 2007).
Deney ve gozlemler siirecinde veriler toplanir. Olgme islemi yapildiginda nicel veriler,
gozlem yapildiginda ise nitel veriler elde edilir. Verilerin toplandiktan sonra diizenlenmesi
ve bu veriler iizerinde diisiinerek sonuglar ¢ikarilmasi verilerin yorumlanmast ile olur (Bagci

Kilig, 2003).
2.1.2.4. Sonu¢ Cikarma

Sonug ¢ikarma, gozlemler ile elde edilen verilerin diizenlenmesinde mantigin
kullanilmasidir (Abrusto, 2000). Sonug ¢ikarma, bir gdzlemin sebepleri konusunda yapilan
tahminlerdir (Bage1 Kilig, 2003).

2.1.3. Deneysel Beceriler

Deneysel beceriler, temel siire¢ becerilerini kapsamaktadir. Hipotez ve teorileri
belirlemek i¢in deney yapilir. Deney yapma, problem ¢6zme olarak da diisiinebilir (Ayas,

2005). Deneysel beceriler agagida sunulmustur:
2.1.3.1. Hipotez Kurma

Hipotez, iki degisken arasindaki baglantiyr tahmin etme ciimlesidir (Martin, 2003).
Gozlem ve ¢ikarimlar dogrultusunda agiklamalar1 ifade etmektir (Temiz, 2001; AAAS,
2002; Soylu, 2004). Hipotez, deneyin neticesi hakkinda var olan bilgiler dogrultusunda
yapilan tahminlerdir (Bagc1 Kilig, 2003).

2.1.3.2. Verileri Kullanma

Verileri kullanma becerisi elde edilen verilerden tahminler yiiriitmeyi ve hipotezleri
sinamay1 saglar (Abrusto, 2000). Ogrencilerin verileri kaydedebilme becerisi ne kadar iyi
ise dogru kaydedilen verileri kullanarak elde edilen modelleri olusturma siirecinde basarili

olurlar (Kanli, 2007).
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2.1.3.3. Model Olusturma

Modeller, nesnelerin gercek halini biiyliterek ya da kiigiilterek insanlarin
anlayabilmesi i¢in hazirlanan somut sekillerdir (Bagc1 Kilig, 2003). Fen bilimleri dersinde
kavramlarin 6gretiminde Ogrencilerden model olusturmalar1 istenerek model olusturma

becerileri gelistirebilir (Bager Kilig, 2003).
2.1.3.4. Deney Yapma

Deney, hipotezleri ispatlamak ya da c¢iiriitmek ve delil elde etmek i¢in kullanilan
onemli bir aragtir. Orijinal bir deney tasarlanarak hipotezler test edilebilir ve giivenilir
verilere ulasmak miimkiin olur (Temiz 2001; AAAS, 2002). Deney yapma, BSB’nin
tamamini igerir ve biitlinlestirilmis siire¢ becerileri olarak isimlendirilir (Peters ve Stout,
2006). Deney o6grencilerin merak etmesiyle baslar, merak edilen konu hakkinda sorular
sorulur ve hipotezler olusturulur. Hipotezler olusturulduktan sonra degiskenler belirlenir.
Degiskenler belirlendikten sonra deney yapma asamalarina karar verilir (Bagc1 Kilig, 2002).
Deney yapma becerisi diger tiim siireg¢ becerilerini icermektedir. Deney yapma becerisinin
amaci hipotez kurarak degiskenler arasinda baglantiy1 saglamaktir (Cepni, 1997). Deney
yaparken 6grenci bir tane yol izleyebilecegi gibi, degisik yollar1 da takip edebilir. Deney
yaparken onemli olan Ogrencinin deneyin diizenegi kurabilmesi ve amacini

kavrayabilmesidir (Cepni, 1997).
2.1.3.5. Degiskenleri Degistirme ve Kontrol Etme

Degiskenleri kontrol etme, bir c¢alismadaki kosullari kontrol altinda tutma
anlamindadir (Abruscato, 2000). Degiskenleri degistirme ve kontrol etme, hipotez ile iliskili
olan degiskenlerin diginda kalan biitin degiskenlerin sabit tutularak, bagimsiz degiskenin

degistirilerek bagimli degisken tizerindeki etkisini arastirmaktir (Temiz, 2007).
2.1.3.6. Karar Verme

Karar verme, biitiin stirecleri kullanarak sonuca ulagsmaktir. Problemin ¢éziimiiniin
sonunda bir karar verilir. Karar verme siirecinde aragtirma yontemlerinden faydalanilir

(Cepni ve digerleri, 1997).
2.2. Bilimsel Siire¢ Becerileri ile Ilgili Yapilan Calismalar

Alanyazin incelendiginde 6grencilerin BSB’nin diizeyleri cinsiyet (Hazir, 2006;
Cakar, 2008; Ozdemir, 2009; Karar, 2011; Kaymakc1, 2014), ailenin sosyo-ekonomik
durumu (Hazir, 2006; Aydinli, 2007; Oztiirk, 2008), 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul

13



tipleri (Cakar, 2008; Ozdemir, 2009; Kaymakci, 2014) anne ve babanin egitim durumu
(Aydinli, 2007; Cakar, 2008; Ozdemir Tiimer, 2009) gibi degiskenler iizerindeki etkisini
arastiran ¢alismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan 6rnegin, Hazir (2006), calismasinda 5.
sinif 6grencilerinin BSB’ni kazanma diizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir. Calismasinda
cinsiyet ve sosyo-ckonomik agidan iki degisken belirleyerek ogrencilerin BSB’ni
karsilastirilmistir.  Arastirma modeli olarak tarama deseni kullanilmistir. Calismanin
orneklem grubunu 288 6grenci olusturmaktadir. Calismanin sonucunda kiz 6grencilerin
BSB’nin ortalama degeri erkek 6grencilere gore yiiksek ancak bu farkliligin anlamlilik
diizeyinde olmadig tespit edilmistir. Okullarin sosyo-ekonomik degiskeni lizerinden analiz
yapildiginda sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan okullardaki 6grencilerin BSB, sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik olan okullara gore anlamli bir farklilik gostermistir. Besinci sinif
diizeyindeki Ogrencilerin BSB’nin kazanim seviyeleri diisiik diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

Aydml1 (2007), ¢aligmasinda 6, 7, ve 8. sinif 6grencilerinin BSB’ni cinsiyet, sosyo-
ekonomik diizey, anne-baba meslegi ve egitim durumlari, ailedeki kisi sayis1 degiskenlerine
gore anlaml bir farklilik olup olmadigr arastirilmistir. Caligmanin arastirma grubunu 670
Ogrenci olusturmaktadir. BSBT, veri toplama aracit olarak calismada kullanilmistir.
Calismanin sonucunda kiz 6grencilerin BSB ortalama puanlarinin erkek 6grencilerden daha
yiiksek oldugu, 6grencilerin BSB ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu tespit edilmistir. Calismada BSB ile simif seviyesi degiskeni arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu tespit edilmistir. Calismada 6grencilerinin temel ve birlestirilmis siire¢
beceri ortalama puanlari1 7.sinif 6grencilerinin en yiiksek, 8. sinif 6grencilerinin yiiksek, en
diisiik ortalama puanlarmin 6. sinif égrencilerine ait oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
sosyo-ekonomik diizeyi ile BSB arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Ust
sosyo-ekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin temel ve birlestirilmis siireg beceri ortalama
puanlarmnin orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyde bulunan 6grencilerden daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Babasi memur olan 6grencilerin babasi ¢iftci ve serbest meslek sahibi olan
Ogrencilere gore temel siire¢ becerileri ve birlestirilmis beceri siire¢ ortalama puanlarinin
daha yiiksek oldugu, 6grencilerin baba meslegi degiskenine gére BSB’nde anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Annesi memur olan 6grencilerin annesi ev hanimi ve is¢i
olan 6grencilere gore temel ve birlestirilmis siire¢ becerileri ortalama puanlarinin daha
yiiksek oldugu, 6grencilerin BSB ile anne meslegi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik

gosterdigi tespit edilmistir. Babasi ve annesi iiniversite mezunu olan dgrencilerin, babasi ve
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annesi okumamis, ilkogretim ve lise mezunu olan 6grencilere gore temel ve birlestirilmis
stire¢ becerileri ortalamalarinin daha yiiksek oldugu, BSB ile anne ve baba egitim seviyesi
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Ailedeki kisi sayis1 2-3
olan Ogrencilerin temel ve birlestirilmis siire¢ becerileri ortalama puanlarinin ailedeki kisi
sayist 4-7, 8-11, 12 ve iizeri olan dgrencilere gore daha yiiksek oldugu, 6grencileri BSB ile

ailedeki kisi sayis1 degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Cakar (2008), calismasinda 5. siif fen bilimleri dersinde Ogrencilerin egitim
aldiklar1 okullar, anne ve babanin egitim durumlari, cinsiyet ve gelir diizeyleri degiskenleri
ile BSB’ni belirlemeyi amaglamaktadir. Calismanin ikinci amaci ise 6grencilerin BSB
hedeflerini kazanma diizeylerine gore 0gretmenlerin fikirlerini belirlemektir. Caligmanin
evren grubunu 35 smif 6gretmeni ve 874 6grenci olusturmaktadir. Orneklem grubunu ise,
262 ogrenci ve 9 smif 6gretmeni olusturmaktadir. BSBT ve 6gretmenler icin anket veri
toplama araglar1 ¢alismada kullanilmigtir. Calismanin sonucunda o6grencilerin BSB’nin
puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Kiz
ogrencilerin BSBT den aldiklar ortalama puanlarin (X=14,23), erkek 6grencilerin ortalama
puanlarindan (X=13,15) daha yiiksek oldugu ancak bu farkliigin anlamlilik diizeyinde
olmadigi tespit edilmistir. Anne ve babasi liniversite mezunu olan 6grencilerin BSB’nin
puanlar1 anne ve babasi ilkokul, lise, ortaokul mezunu olan 6grencilerden daha yiiksek
oldugu, anne ve babanin egitim seviyesi ile BSB arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Anne ve babanin egitim seviyesinin artmasi 6grencilerin BSB’nin puanlarini
olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Ailesinin gelir diizeyi 1601 TL ve flizeri olan
ogrencilerin BSB’nin puanlarinin ailesinin gelir diizeyi 801-1600, 401-800, 0-400 TL olan
ogrencilerden daha yiiksek oldugu, gelir seviyesi artik¢a 6grencilerin BSB’nin diizeylerinin
arttig1 tespit edilmistir. BSB ile ailenin gelir seviyesi arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
tespit edilmistir.

Oztiirk (2008), calismasinda fen ve teknoloji dersinde yedinci sinif diizeyinden
ogrencilerin BSB kazanimlarin1 belirlemeyi amaglamaktadir. Calismada BSBT, veri
toplama aract olarak kullanilmistir. Calismanin arastirma grubunu 828 yedinci sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Caligmanin sonucunda 6grencilerin BSB’nin diizeylerinin orta
seviyede oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin cinsiyet degiskeni ile BSB arasinda gézlem
yapma, siniflanma yapma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, say1 ve uzay iliskileri
kurma, karar verme, model olusturma, sonug ¢ikarma becerilerinde cinsiyete gore anlamli

bir farklilik bulunmazken tahmin yapma, 6lgme, verileri yorumlama, hipotez kurma, verileri
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kaydetme becerilerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Tahmin
yapma becerisinde kiz Ogrencilerin ortalamalarinim  (X=0,60) erkek &grencilerin
ortalamalarindan (X=0,51) daha yiiksek oldugu, tahmin yapma becerisinin kiz dgrenciler
lehine anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Olgme ve verileri yorumlama
becerisinde kiz dgrencilerin ortalamasi (X=0,75) erkek ogrencilerin ortalamalarindan
(X=0,70) yiiksek oldugu, dlgme ve verileri kaydetme becerisinde kiz &grenciler lehine
anlaml bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Hipotez kurma becerisinde kiz 6grencilerin
ortalamas1 (X=0,64) erkek ogrencilerin ortalamasindan (X=0,57) yiiksek oldugu hipotez
kurma becerisinde kiz dgrenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Verileri kaydetme becerisinde kiz dgrencilerin ortalamalar1 (X=0,82) erkek &grencilerin
ortalamasindan (X=0,77) yiiksek oldugu verileri kaydetme becerisinde kiz 6grenciler lehine
anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Ozdemir Tiimer’in (2009) ¢aligmasmin amaci cinsiyet, anne ve babanin &grenim
durumu, okullarin kurum tipleri ve bilgisayara sahip olma degiskenleri {izerinden BSB’ne
sahip olma diizeylerini belirlemektir. Calismanin arastirma modeli, tarama modelinde
desenlemistir. Orneklem grubunu 452 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calismanin
sonucunda Ogrencilerin dlgme, deney yapma, degiskenleri belirleme becerilerinde cinsiyete
gore anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Olgme becerisinde erkek dgrencilerin (X=
0,63) kiz dgrencilere (X=0,50) gore daha yiiksek bir ortalamaya sahip olduklari, deney
yapma becerisinde kiz dgrencilerin (X=0,54) erkek 6grencilere gore (X=0,45) daha yiiksek
bir ortalamaya sahip olduklari, degiskenleri belirleme becerisinde kiz dgrencilerin (X=0,35)
erkek 6grencilere gore (X=0,25) daha yiiksek bir ortalamaya sahip olduklari tespit edilmistir.
Deney yapma becerisinde kiz 6grenciler lehine, dlgme becerisinde erkek 6grenciler lehine
anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Caligmada anne ve babasi {iniversite ve lise
mezunu olan 6grencilerin BSB anne ve babasi ortaokul, ilkokul ve okuryazar olmayan
ogrencilerin BSB’nden daha tist diizeyde oldugu tespit edilmistir. BSB ile anne ve babanin
egitim durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Puan1 40 olan okullar
A tipi, puanlar1 30-34 araliginda olan okullar B tipi, puan1 30’dan az olanlar okullar ise C
tipi okullardir. Okul tiirleri ile 6grencilerin BSB’nin diizeyleri arasinda A tiirtindeki okulda
egitim alan Ogrencilerde diger okul tiirlerinde egitim alan Ogrencilere gore anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin BSB ile bilgisayara sahip olma degiskeni

arasinda bilgisayar1 bulunan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
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Karar (2011), ¢alismasinda sekizinci sinif diizeyinden 6grencilerin fen bilimleri
dersinde BSB ile cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu ve meslegi, aylik gelir, okulun
bulundugu sosyo-ekonomik ¢evre arasinda farklilik olup olmadigini arastirmistir.
Calismanin arastirma grubunu 8. smif diizeyinden 650 6grenci olusturmaktadir. BSBT, fen
teknoloji dersine yonelik tutum &lgegi, kisisel bilgi formu, veri toplama araglar1 ¢alismada
kullanilmistir. Calismanin sonucuna gore, 6grencilerin BSB’ni elde edebilme diizeyinin orta
seviyede oldugu tespit edilmistir. Calismanin sonucunda islevsel tanimlama, problemin
¢Ozlimii i¢in arastirmanin tasarlanmasi becerilerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik
olmadig: tespit edilmistir. Degiskenleri tanimlama ve kontrol etme, hipotez kurma ve
tanimlayabilme, grafik ¢izme ve yorumlama becerilerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Degiskenleri tanimlama ve kontrol etme becerisinde kiz
ogrencilerin ortalamalarinin (X=4,27) erkek dgrencilere gore (X=3,89) daha yiiksek oldugu,
kiz dgrenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Hipotez kurma ve
tanimlayabilme becerisinde kiz 6grencilerin (X =3,06) erkek dgrencilere (X= 2,77) gore
daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu, kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Grafik ¢izme ve yorumlama becerisinde kiz 6grencilerin (X =2,56) erkek
ogrencilerden (X =2,32) daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu, kiz 6grenciler lehine
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Calismada o6grencilerin BSB ile okulun
bulundugu sosyo-ekonomik ¢evre degiskeni arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Ust sosyo-ekonomik gevrede 6grenim géren dgrencilerin BSB toplam puanlarinin
ortalamalarinin orta ve alt sosyo-ekonomik c¢evrede oOgrenim goren Ogrencilerin
puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin BSB toplam puanlariyla
anne ve baba egitim seviyesi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Caligmada anne ve babasi {niversite mezunu olan Ogrencilerin BSB puanlarinin
ortalamalarinin anne ve babasi okuma yazma bilmeyen, ilkokul, ortaokul ve lise mezunu
olan 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Anne ve babanin egitim
seviyesi arttikca dgrencilerin BSB’nin diizeyinin artti131 tespit edilmistir. Ogrencilerin anne
ve babalarmin meslekleri ile BSB arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Annesi memur olan 6grencilerin BSB toplam puanlarinin ortalamasi annesi ev hanimi,
serbest meslek, is¢i olan 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Babalar1 memur olan 6grencilerin BSB toplam puanlarinin ortalamasi babalar1 serbest
meslek, is¢i ve diger meslekleri olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin BSB ile ailelerin gelir diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik oldugu tespit

edilmistir. Ailesinin gelir seviyesi 2001 TL ve iistli olan 6grencilerin BSB toplam
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puanlarinin gelir seviyesi, 1001-2000 TL, 0-1000TL olan 6grencilerin puanlarindan ytiksek
oldugu tespit edilmistir. Ailenin gelir seviyesi arttik¢a 6grencilerin BSB’nin diizeylerinin
arttig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin BSB ile fen dersine yonelik tutumlari arasinda diisiik
seviyede, akademik basarilar ile orta seviyede pozitif ve anlamli bir iliski oldugu tespit

edilmistir.

Urtekin (2012), caligmasinda yedinci sinif diizeyinden 6grencilerin ‘Kuvvet ve
Hareket’ {nitesinde BSB’ni kullanma durumlarini 6grenme stratejileri, demografik
Ozellikler, y1lsonu basar1 notu gibi degiskenlerle iliskilendirmeyi amaglamistir. Calismanin
aragtirma grubunu 43 6grenci olusturmaktadir. Ogrenme stratejileri 6lcegi, BSB formu, veri
toplama araglar1 ¢alismada kullanilmigtir. Caligmanin sonucuna gore, 6grencilerin BSB ile
cinsiyet, anne-babanin egitim durumu degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik
olusturmadigi tespit edilmistir. Ogrencilerin BSB’ni kullanma durumu ile 6grenme

stratejileri arasinda pozitif yiiksek seviyede bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Kaymakc1 (2014), calismasinda 6grencilerin problem ¢ozme, BSB ve 0grenme
stillerinin cinsiyet, Ogrenim gorillen okul tirli ve anne-babanin egitim Seviyesi
degiskenlerine gore arastirilmasi amaglanmaktadir. Calismanin arastirma grubunu 4. siif
diizeyinden 569 6grenci olusturmaktadir. BSBT, Kolb 6grenme stil envanteri, kisisel bilgi
formu, veri toplama araglar1 ¢alismada kullanmistir. Calismanin sonucuna gore 6grencilerin
BSBT puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin BSB ile cinsiyet ve anne-babanin egitim diizeyi arasinda iliski olmadig tespit

edilmistir.

Literatiirde 6grencilerinin BSB’nin tutum (6rnegin; Aydogdu, 2006; Kula, 2009) ve
motivasyon (Bodur, 2015) gibi duyussal degiskenler iizerindeki etkisi iizerine yapilan

calismalarda bulunmaktadir. Bu calismalar agagida verilmistir:

Aydogdu (2006), ¢alismasinda yedinci sinif diizeyindeki 6grencilerin fen dersindeki
BSB’nin akademik basari, fen dersine yonelik tutum, ailenin ilgisi ve 6gretmenlerin sinifta
BSB’ni kullanma diizeyi, ogrencilerin demografik ozelliklerine etkisini arastirmayi
amaglamaktadir. Calismanin arastirma grubunu Yyedinci sinif diizeyinden 176 &grenci
olusturmaktadir. Ogrencilere yonelik BSBT, fen bilgisi tutum dlgegi, aile tutumunu algilama
Olgegi, smif i¢i gozlem formu, Ogretmenlere yonelik BSBT, 6grenci bilgi formu, veri
toplama araglart ¢alismada kullanilmigtir. Calismanin sonucunda kiz ve erkek 6grencilerin

BSB puanlarinda anlamli bir farklihk olmadig ancak erkek ogrencilerin (X=10,26) kiz
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ogrencilere gore (X =9,38) daha yiiksek bir ortalamaya sahip olduklari tespit edilmistir.
Ogrencilerin BSB ile akademik basarilari, fen dersine kars1 tutumlari, ailenin ilgisi arasinda

pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Kula (2009), ¢alismasinda arastirmaya dayali fen 6grenmenin dgrencilerin amagh
not tutma, basarilari, BSB, kavram ogrenmeleri ve tutumlarina etkisini arastirmak
amaglanmaktadir. Calismanin arastirma grubunu altinci simif diizeyinden 60 0Ogrenci
olusturmaktadir. Calismada basari testi, tutum 6lgegi, agik uclu sorular, BSBT, veri toplama
araclar1 kullanilmistir. Deney grubundaki 6grencilere arastirmaya dayali 6§renme yontemi
ile ders anlatilirken kontrol grubundaki 6grencilere fen programindaki yontemlerle ders
anlatilmistir. Calismanin sonucuna gore arastirmaya dayali 6grenme yontemi ile dersin
islendigi deney grubundaki 6grencilerin BSB’nin gelistigi tespit edilmistir. Fen dersine
yonelik 6grencilerin olumlu tutum gelistirmelerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik

oldugu tespit edilmistir.

Sentiirk (2012), ¢calismasinda ilkégretim 6grencilerinin bilime olan inanglari ile BSB
arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamaktadir. Calismanin arastirma grubunu 200
ilkdgretim dordiincii sinif ve 210 ilkdgretim besinci sinif olmak iizere toplam 410 6grenci
olusturmaktadir. Bilimsel siire¢ basari testi, bilimsel goriis belirleme 6lgegi, veri toplama
araglart ¢alismada kullanilmistir. Calismanin sonucunda besinci sinif 6grencilerin bilime

olan inanglar ile BSB arasinda orta diizeyli pozitif bir iligkinin var oldugu tespit edilmistir.

Bodur (2015), ¢alismasinda yedinci sinif 6grencilerinin sinif dig1 etkinliklerin ‘Giines
Sistemi ve Otesi Uzay Bilmecesi ‘iinitesinde 6grencilerin akademik basarilar;, BSB’nin fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlar1 iizerindeki etkisini arastirmak amaglanmaktadir.
Calismanin aragtirma grubunu 72 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Kontrol grubunda
okulda ders islenmis, deney grubunda ise simif disi etkinliklere yer verilmistir. Akademik
bagar1 testi, BSBT, fen Ogrenmeye yonelik motivasyon Olgegi, veri toplama araglari
calismada kullanilmistir. Calismanin sonucunda akademik basar1 testi toplam puanlar ve
BSBT’deki toplam puanlar deney grubu lehine olumlu sonug¢ vermistir. Fen 6grenmeye

yonelik motivasyon 6l¢eginde deney grubunda artis oldugu tespit edilmistir.

Cmar (2016), calismasinda fen derslerinin dykiilerle desteklenmesinin fen dersine
yonelik tutuma, bilim insan1 imajina, BSB’ne ve akademik basariya etkisini belirlemek
amaglanmaktadir. Caligmanin arastirma grubunu yedinci simif seviyesinden 48 o6grenci

olusturmaktadir. Akademik basari testi, tutum Slgegi, bilim insani imaj1 belirleme Slgegi,
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BSBT, veri toplama araglar1 ¢alismada kullanilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere
aragtirma ve sorgulamaya dayali ders islenmis, deney grubundaki 6grencilere ise dersler
bilim insanlarinin gergek yasam Oykiilerini igeren metinlerle islenmis, metinlerdeki bilimsel
stireclere dikkat edilmistir. Calismanin sonucuna gore deney grubu 6grencileri lehine tutum

testi, BSBT, akademik basari testi puanlarinda anlamli degisimler oldugu tespit edilmistir.

Alanyazinda fen ve teknoloji dersinde kullanilan farkli 6gretim tekniklerinin
(6rnegin; Erdogan, 2010; Keskin, 2010; Keskinkili¢, 2010; Sahbaz, 2010; Tiirker, 2011;
Gigliier, 2012; Sedef, 2012; Saban, 2015; Kaplan, 2016; Giiltekin, 2018; Kayabas, 2018)
Ogrencilerin BSB’ne etkisi lizerine yapilan c¢alismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalara

asagida yer verilmistir:

Erdogan (2010), calismasinda deney tekniklerinin dgrencilerin BSB’ne, akademik
basarilarina, hatirda tutma degiskenlerine gore etkisini arastirmay1 amaglamaktadir. BSBT,
veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calismanin sonucuna gore fen dersinde grup deney
tekniginin gosteri deney teknigine gore dgrencilerin basar1 seviyelerini artirmakta, BSB’ni

gelistirmede ve bilgiyi hatirlama diizeylerini artirmada daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Keskinkili¢ (2010), ¢alismasinda fen bilimleri dersinde yansitici diisiinmeye dayali
etkinliklerin 6grencilerin BSB’ni gelistirmeye ve basarilarina etkisini belirlemeyi
amaglamaktadir. Calismanin arastirma grubunu yedinci siif diizeyinden 226 &grenci
olusturmaktadir. Basar1 testi, BSB 6l¢egi, veri toplama araglari ¢alismada kullanilmustir.
Deney grubundaki 6grencilerle yansitict diisiinmeye dayali etkinlikler ile ders islenirken,
kontrol grubundaki 6grencilerle programdaki 6gretime gore ders islenmistir. Calismanin
sonucuna gore, BSB puanlarinda yansitict diisiinmeye dayali etkinliklerle dersin anlatildigi

deney grubundaki 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Keskin (2010), calismasinda fen bilgisi dersinde laboratuvar kullaniminin
ogrencilerin BSB’ni ne Olgiide etkiledigini belirlemeyi amaglamaktadir. Caligmanin
arastirma grubunu 359 Ogrenci olusturmaktadir. BSBT, veri toplama aracit olarak
kullanilmistir. Laboratuvari bulunan okullardan 166 O6grenci, laboratuvari bulunmayan
okullardan ise 193 6grenci arastirmaya katilmistir. Calismanin sonucuna gore, laboratuvar
kullanan o&grencilerin lehine BSB’nin gelisiminde anlamli bir farklilik oldugu tespit

edilmistir.

Sahbaz (2010), ¢alismasinda fen bilimleri dersinde sinifta ders anlatirken uygulanan

farkli yontemlerin 6grencilerin problem ¢ézme becerileri, akademik basarilari, hatirda tutma
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diizeyleri gibi degiskenlerin BSB iizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamaktadir.
Calismanin arastirma modeli, kontrol gruplu 6n test ve son test modele gore desenlenerek
deneysel olarak olusturulmustur. Akademik basar1 testi, BSBT, problem ¢dzme 6l¢egi, veri
toplama araglar1 ¢alismada kullanmilmistir. Calismanin sonucuna gore, siif ortaminda
uygulanan probleme dayal1 ve isbirlikli 6grenme yonteminin var olan dgretim yontemine
gore Ogrencilerin BSB’ni ve akademik basarilarini gelistirmelerinde daha etkili olduklar

belirlenmistir.

Ozaydin (2010), calismasinda yedinci smif ‘Viicudumuzdaki Sistemler’ iinitesi i¢in
5E 6grenme halkasina uygun yapilan etkinliklerin ve BSB etkinliklerinin ve 2005 yilindan
itibaren uygulanan programin Ogrencilerin BSB’ne, fen dersine yonelik tutumlarina,
akademik basarilarina etkisini arastirmayr amaglamaktadir. Caligmanin aragtirma grubunu
yedinci sinif diizeyinden 85 dgrenci olusturmaktadir. BSBT, fen ve teknoloji tutum 6lgegi,
akademik basari testi, veri toplama araglari ¢alismada kullanilmistir. Calismanin arastirma
modeli 6n test son test kontrol grubu yari1 deneysel desendir. Calismada deney grubundaki
Ogrencilere 5E 0grenme halkasina gore ders planlari hazirlanmis 6grencilerin BSB’nin
gelisimini saglayan etkinlikler ve fen ve teknoloji 6gretmen kilavuzundaki etkinlikler
uygulanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere ise fen ve teknoloji kilavuzundaki etkinlikler
uygulanmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin BSB, fen dersine yonelik tutumlart ve

akademik basarilarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Tiirker (2011), calismasinda model kullanimina dayali BSB yaklagiminin fen
egitiminde Ogrencilerin basarilarina, siire¢ becerilerinin gelisimine ve motivasyonlarina
etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Caligmanin arastirma grubunu altinci sinif diizeyinden
48 dgrenci olusturmaktadir. BSBT, basari testi, fen 6grenmeye yonelik 6grenci motivasyon
6l¢egi, veri toplama araglari ¢aligmada kullanilmistir. Deney grubundaki 6grencilere model
kullanimina dayali BSB yaklasimi ile ders anlatilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere
ogretmen merkezli yaklasim ile ders anlatilmistir. Caligmanin sonucuna goére, model
kullanimina dayali BSB yaklagimi ile ders anlatilan deney grubundaki 6grencilerin BSB

motivasyonlari, bagarilari iizerinde olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Sedef (2012), calismasinda yaratict drama uygulamalarimin yedinci sinif diizeyindeki
ogrencilerin BSB, bilimsel yaraticiliklari ve 6z diizenlemelerine etkisini belirlemeyi
amaglamaktadir. Calismanin arastirma grubunu yedinci smf diizeyindeki 32 o6grenci
olusturmaktadir. Calismada deneysel aragtirma modeli kullanilmigtir. Deney grubundaki

ogrencilerle yaratici dramaya dayali etkinliklerle ders islenmistir. Calismanin sonucuna
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gore, yaratict drama etkinlikleri ile ders anlatilan deney grubu &grencilerinin BSB, bilimsel
yaraticiliklar ve 6z diizenlemelerinin kontrol grubundaki d6grencilere gére olumlu ve anlamli

bir sekilde arttig1 tespit edilmistir.

Gicliier (2012), ¢alismasinda fen ve teknoloji dersinde ‘Viicudumuzdaki Sistemler’
tinitesinde fen okuryazarligini gelistirici etkinliklerin kullanilmasiyla 6grencilerin akademik
basarilari, fen dersine yonelik tutumlari ve BSB iizerindeki etkilerini aragtirmayi
amaglamaktadir. Calismanin arastirma grubunu yedinci smif seviyesinden 70 o6grenci
olusturmaktadir. Viicudumuzda sistemler basari testi, fen teknoloji dersi tutum 6lgegi, BSB
6lgegi, veri toplama araglar1 galismada kullanilmistir. Kontrol grubunda dersler fen teknoloji
Ogretim programindaki etkinliklerle islenmektedir. Deney grubunda ise dersler, fen
okuryazarhigmi gelistirici etkinliklerle islenmektedir. Calismanin sonucuna gore,
ogrencilerin akademik bagarilari, fen dersine yonelik tutumlari, BSB agisindan deney grubu

lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir.

Kaplan (2016), calismasinda farklilasmis Ogretim yontemi ile fen dersinin
anlatilmasmin 6grencilerin akademik basarilarina, kavramsal anlamalarma ve BSB’ne
etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Caligmanin aragtirma grubunu yedinci sinif diizeyinden
12 6grenci olusturmaktadir. Akademik basari testi, kavramsal anlama testi, BSBT, veri
toplama araglar1 calismada kullanilmistir. Deney grubundaki oOgrencilere farklilagmis
Ogretim yontemi ile ders anlatilmistir. Calismanin soncuna gore, farklilasmis Ogretim
yontemi ile ders islenen deney grubundaki G6grencilerin akademik basarilari, BSB ve

kavramsal anlamalarinin arttig: tespit edilmistir.

Giiltekin (2018), ¢alismasinda fen bilimleri dersinde BSB’ne dayali etkinliklerin
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Calismanin
aragtirma grubunu 30 6grenci olusturmaktadir. BSBT ve ilkdgretim diizeyindeki ¢ocuklar
icin problem ¢6zme envanteri, veri toplama araclari calismada kullanilmistir. Deney
grubundaki ogrencilere BSB’ni igeren etkinlikler uygulanmis, kontrol grubunda ise
miidahale edilmemistir. Calismanin sonucuna gore, deney grubundaki 6grenciler lehine
BSBT ve problem ¢6zme envanterinde son test puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu tespit

edilmistir.

Kayabas (2018), calismasinda dordiincii simif 6grencilerinin kavramsal degisim
metinlerinin ‘Kuvvetin Etkileri ve Maddeyi Taniyalim’ iiniteleri kapsaminda 6grencilerin

akademik basarilarina, BSB’ne, kavram yanilgilarina ve fen bilimleri dersine yonelik
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tutumlarma etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Calismanin arastirma grubunu doérdiincii
simif diizeyinden 46 6grenci olusturmaktadir. Akademik basari testi, kavram yanilgilarini
belirleme testi, BSBT, fen bilimleri dersine yonelik tutum testi, veri toplama araglari
calismada kullanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere fen bilimleri dersi programinda yer
alan etkinliklerle ders islenirken deney grubundaki 6grencilere kavramsal degisim metinleri
ile ders anlatilmistir. Calismanin sonucuna gore, 6grencilerin son test ortalamalarinda deney
grubu lehine akademik basari, BSB ve fen dersine yonelik tutum ag¢isindan anlamli diizeyde

farklilik oldugu tespit edilmistir.
2.3. Oz-Yeterlik

Oz-yeterlik, Bandura’nin sosyal grenme kuraminda ortaya atilmistir (Hazir Bikmaz,
2004). Bandura, sosyal 6grenme alani ile ilgili ¢alismalar yaparak sosyal 6grenme kuramini
gelistirmistir. Bandura, kuramin anahtar kavrami olan 6z-yeterlik inancini ortaya atmistir
(Yesilyaprak, 2006). Oz-yeterlik insanin bir konuyu dgrenmesi ya da bir isi basarili olarak
yapabilmesi i¢in kendisinin ne kadar yeterli olduguna inancidir (Bandura, 1997). Sosyal
ogrenme kuraminin kavramlarindan olan 6z-yeterlik, insanlarin bir performansi agiga
cikarmasi i¢in gereken uygulamalar1 diizenleyerek basarili olarak yerine getirme durumuna
iliskin algisidir (Baser, Cantiirk ve Giinhan, 2007). Oz-yeterlik, insanin degisik kosullarda
miicadele etme, bir etkinligi basarma becerisine iliskin inancidir, yargisidir (Senemoglu,
2005). Insanlarin hedeflerine erisebilmesi igin davranislarini diizenlemeleri ve 6z-yeterlik
inancina sahip olmalari1 gerekmektedir (Azar, 2012). Bireylerin bulunduklar sosyal gevre,
kisisel oOzellikleri, ge¢mis yasamlarindaki deneyimleri nedeniyle 6z-yeterlik inanglar
birbirlerinden farklidir (Scuhunk ve Pajares, 2002).

Sosyal
Ogrenme
Kurami

l

Bilissel Ozelikler sy DUYUssal Ozellikler | mmmmmm—) | Cevresel Faktorler

Sekil 2.3: Sosyal Ogrenme Kuraminda Insanlarin Davramislarin1 Olusturan Ozellikler

(Baser, Cantiirk ve Giinhan, 2007).

Bandura’ya gore, bireyin 0z-yeterlik inancini destekleyen kaynaklar sunlardir (Palmer,
2005; Bandura, 1977):
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e Bireyin ge¢mis yasamindaki basarili deneyimleri,
e SoOzel ikna becerisi,

e Duygusal ve fizyolojik durumu.

Oz-yeterlik inanci, insanlarin diisiinme bigimlerini ve duygusal tepkilerini
etkilemektedir (Pajares, 2002). Oz-yeterlik inanci, insanlarin bilissel siireglerini
etkilemektedir. Insanlar davramislarini ilk basta zihinlerinde olustururlar. Yeterlik
gosterebileceklerine inanci fazla olan insanlar davranislarini destekleyen olumlu ve basarili
senaryolar ortaya koyar (Bandura, 1994). Oz-yeterlik inanc1 fazla olan bireyler bir isi
basarmak icin gerekli olan ¢abay1 gosterirler. Olumsuz durumlar karsisinda pes etmezler,
israrct davranirlar, ¢6ziim yollar1 bulurlar (Pajares, 1996). Yeterlik gosteremeyecegine
inanan insanlar ise zihinlerinde basarisiz senaryolar ortaya koyar (Bandura, 1994). Egitimde
oz-yeterlik, 6grencilerin sahip olduklar1 bilgi ve becerileri kullanabilmeleri ve yeni bilissel
beceriler elde edebilmek icin kendi yeterliklerine olan inanglaridir (Schunk, 1989). Oz-
yeterlik inanci, grencilerin basar1 gdstermelerine katkida bulunur. Ogrencilere kendi
secimlerini yapma firsati verildiginde becerileri dahilinde olduguna inandiklar1 etkinlikleri
segeceklerdir (Pajares, 2005). Ogrencilerin dz-yeterlik seviyesinin yiiksek olmast bilissel ve
ist-biligsel stratejilerin kullanilmasini saglar, zor ¢alisma kosullarinda 6grencilerin ¢alisma

i¢in direnglerini arttirir (Pintrich ve De Groot, 1990).

Ogrenciler 6z-yeterlik inanglari zayif oldugunda konuyu 6grenmek igin isteksiz
olurlar, bu 6grenciler zorluklarla karsilasmak istemezler ve bu zorluklari ortadan kaldirmak
icin cabalamazlar (Bandura, 1993). Ogrencilerin &z-yeterlik inanclarini arttirmak icin
ogretmenlerin ders siirecinde Ogrencilerin gereksinimlerine uygun bir sekilde konular
anlatmalari, Ogrencilerin becerilerine uygun etkinliklere yer vermeleri, Ogrencileri
degerlendirirken akranlariyla karsilastirmaya dayali degerlendirmelerden uzak durmalari

gerekir (Senemoglu, 2005).
2.4. Oz-Yeterlik ile Tlgili Yapilan Calismalar

Alanyazin incelendiginde 6grencilerin akademik basarisi, cinsiyeti, sinif seviyesi,
okulun bulundugu ¢evre, kardes sayisi, anne-baba egitim seviyesi, tutum, aile aylik geliri ve
yardim alma (Sinan, Sardag, Salifoglu, Cakir ve Karabacak, 2013; Y1ilmaz, Yigit ve Kasarci,
2013; Dadli, 2015; Aktamis, Kiremit ve Kubilay, 2016) gibi degiskenlerin 6z-yeterlik
tizerindeki etkisi iizerine yapilan ¢alismalar bulunmaktadir. Bu c¢alismalardan 6rnegin,

Yilmaz, Yigit ve Kasarci (2013), tarafindan yapilan calismada ilkdgretim dgrencilerinin 6z-
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yeterlik diizeylerini akademik basari, yas, cinsiyet, okulun yeri, kardes sayisi gibi
degiskenler agisindan aragtirmaktir. Calismanin arastirma grubunu 2487 kiz, 2575 erkek
toplamda 5062 6grenci olusmaktadir. Oz-yeterlik Olgegi ve Basar1 Tespit Olgegi, Vveri
toplama araci olarak kullanilmistir. Calisma iligkisel tarama modelinde desenlenmistir.
Calismanin sonucunda 6grencilerin 6z-yeterliklerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Kiz Ogrencilerin 6z-yeterlik puan ortalamalarinin
(X=34,524), erkek dgrencilerin 6z-yeterlik puan ortalamalarindan (X =32,929) daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin 6z-yeterlik diizeylerinin kiz 6grenciler lehine
farklilastig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin 6z-yeterlik puanlarmin smif seviyesine gore
farklilastigi tespit edilmistir. Sekizinci sinif 6grencilerinin 6z-yeterlik puan ortalamalarinin
(X=34,575) altinc1 simf (X=33,444) ve yedinci simif (X=33,349) 6grencilerinin 6z-yeterlik
puan ortalamalarmdan anlamli seviyede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Caligmada
Ogrencilerin 0z-yeterlik diizeylerinin kardes sayilar1 degiskenine gore anlamli olarak
farklilagtig1 tespit edilmistir. iki kardesi olan 6grencilerin dort ve daha fazla kardesi olan
Ogrencilere gore, li¢ kardesi olan 6grencilerin bes ve daha fazla kardesi olan 6grencilere gore
0z-yeterlik puan ortalamalarinin anlamh seviyede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin 6z-yeterlik puanlarinin okulun bulundugu ¢evre degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Biiyiiksehir ve ilce merkezinde o6grenim goren
Ogrencilerin 6z-yeterlik puan ortalamalarinin, kdy ve kasaba yerlesim yerlerinde 68renim
goren Ogrencilerin 6z-yeterlik puan ortalamalarindan anlamli seviyede daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Calismada Ogrencilerin 6z-yeterlikleri ile basari testi sinavi puanlari
arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. ilkdgretim 6grencilerinin

0z-yeterlik diizeyleri arttik¢a basarilarinin da arttig1 tespit edilmistir.

Sinan, Sardag, Salifoglu, Cakir ve Karabacak (2013), tarafindan yapilan ¢alismada
5, 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin fen tutumu ve 6z-yeterliklerinin sinif, okullarin sosyo-
ekonomik diizeyi ve cinsiyet degiskenleri ac¢isindan iligkilerini  belirlemeyi
amaclanmaktadir. Calismanin 6rneklem grubunu 296 6grenci olusturmaktadir. Calisma
betimsel tarama modelinde desenlenmistir. Fen teknoloji dersi tutum olgegi, 6z-yeterlik
Olcegi, yar1 yapilandirilmig goriisme kayitlari, veri toplama araglart ¢alismada kullanilmistir.
Calismanin  sonucunda Ogrencilerin  6z-yeterliklerinin  cinsiyet degiskenine gore
farklilasmadig tespit edilmistir. Ogrencilerin dz-yeterliklerinin siif diizeyine gére anlamli
bir farklilik gosterdigi ve bu farkliligin 5 ve 6, 7 ve 5, 8 ve 5. siniflar arasinda besinci siniflar

lehine oldugu tespit edilmistir. Sinif seviyesi arttik¢a d6grencilerin 6z-yeterlik inanglarinin
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azaldig tespit edilmistir. Caligmada 6grencilerin 6z-yeterlik puanlarinin okullarin sosyo-
ekonomik diizeylerine gore farklilasmadig tespit edilmistir. Ogrencilerin fen tutumlari ile

0z-yeterlikleri arasinda pozitif yonde orta seviyede anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Dadli (2015), calismasinda sekizinci siif diizeyinden 6grencilerin fen bilimleri
dersine yonelik 6z-yeterlik ve 6z diizenleme becerileri ile akademik basarilar1 arasindaki
iliskinin incelenmesi amaglamaktadir. Caligmanin arastirma grubunu 881 sekizinci sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Ogrenmede motive edici stratejiler dlcegi, 6z-yeterlik dlcegi,
kisisel bilgi formu, veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calisma iligkisel tarama
modelinde desenlenmistir. Caligmanin sonucunda sekizinci sinif Ogrencilerinin fen ve
teknoloji dersine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin cinsiyet degiskenine gére anlamli olarak
farklilastig1 tespit edilmistir. Erkek ogrencilerin 6z-yeterlik puan ortalamalarinm (X
=106,46), kiz dgrencilerin dz-yeterlik puan ortalamalarindan (X =103,66) daha yiiksek
oldugu, farklilasmanin erkek o&grenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Calismada
Ogrencilerin 0z-yeterlik inang¢larin okul tiirlerine gore farklilasmadigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin anne-babalarmin egitim seviyelerine gore 6z-yeterlik inanglarinmn farklilastig:
ve bu farkliligin anne-babasi iiniversite mezunu olan Ogrenciler lehine oldugu tespit
edilmistir. Anne ve babasi liniversite mezunu olan 6grencilerin 6z-yeterlik inanglarinin, anne
ve babasi hi¢ okula gitmemis, ilkokul, ortaokul, lise, lisansiistii mezunu olan 6grencilerden
yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Calismada sekizinci smif 6grencilerinin fen
bilimleri dersine olan 6z-yeterlik inanglarinin ailenin aylik gelir degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterdigi, bu farkligin aile geliri 3001TL ve {izeri olan 6grenciler lehine oldugu
tespit edilmistir. Aile aylik geliri 3001TL ve yukarisi olan Ogrencilerin 6z-yeterlik
inanglarinin aile aylik geliri 2251-3000TL, 1501-2250TL, 751-1500TL, 0-750TL olan
ogrencilere gore 6z-yeterlik puan ortalamalarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Calismada
dershane, 6zel ders, kurs gibi yerlerden yardim alan 6grencilerin 6z-yeterlik inanglart ile
yardim almayan ogrencilerin 6z-yeterlik inanclari arasinda anlamli bir farklilik oldugu, bu
farkliligin yardim alan &grenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin fen dersine yonelik 6z-yeterlik inanclari ile akademik basarilar1 arasinda orta

seviyede pozitif ve anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Aktamis, Kiremit ve Kubilay (2016), tarafindan yapilan ¢alismada fen bilimleri dersi
Ogretim programinin 6grencilerin fene yonelik 6z-yeterlik inanglarin1 demografik 6zelliklere
gore belirlemeyi ve fen bilimleri dersindeki basariya etkisini belirlemeyi amaglanmaktadir.

Calismanin arastirma grubunu 6, 7 ve 8. sinif diizeyinde 6grenim goéren 724 Ggrenci

26



olusturmaktadir. Calisma iligkisel tarama modelinde desenlenmistir. Fen Bilgisi Oz-Yeterlik
Olgegi, veri toplama araci olarak kullamlmistir. Calismanin sonucunda dgrencilerin fen
bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik inanglari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu, bu farkliligin erkek 6grenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin 6z-
yeterlik puan ortalamalarmin (X=53,733), erkek Ogrencilerin &z-yeterlik puan
ortalamalarindan (X=57,204) daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Yapilan ¢alismada,
Ogrencilerin 0z-yeterlik inanglarmin sinif seviyesine gore anlamli olarak farklilastigi, bu
farklilasmanin altincr sinif ile yedinci sinif 6grencileri arasinda yedinci sinif 6grencilerinin
lehine (6.sm1f X=51,25; 7.siif X=56,02), altinc1 sinif ve sekizinci sinif dgrencileri arasinda
ise sekizinci sinif dgrencilerinin lehine (6.s1if X= 51,25; 8.siif X= 59,79) oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin dz-yeterlik inanglarmin yasadiklari il degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin 6z-yeterlik inanglarinin basar diizeyine
gore anlaml bir farklilik gosterdigi bu farkliligin diisiik ve yiiksek diizeyde basarili olan
ogrenciler arasinda yiiksek diizeyde basarili 6grenciler lehine (diisiik basarili X= 47,00;
yiiksek basarili X= 71,00) oldugu, orta ve diisiik diizeyli 6grenciler arasinda orta diizeyli
ogrenciler (diisiik basarili X= 47,00; orta basarili X= 61,48) lehine oldugu tespit edilmistir.

Literatiir incelendiginde derslerde uygulanan farkli O6gretim yontemlerinin ve
etkinliklerin (6rnegin; Aydede, 2009; Gengosman, 2011; Alkan, 2013; Ozdemir, 2015)
ogrencilerin 6z-yeterlik inanglarina etkisi tizerinde yapilan ¢alismalar bulunmaktadir. Bu
caligmalardan 6rnegin, Aydede (2009), ¢alismasinda aktif 6grenmeye iliskin uygulamalarin
sekizinci smif Ggrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik 6z-yeterlik inanglarina,
elestirel diisiinme becerilerine, kendini kendine 6grenme becerilerine etkisini belirlemeyi
amaglamaktadir. Calismanin aragtirma grubunu 64 6grenci olusturmaktadir. Calismada veri
toplama araci olarak elestirel diisiinme becerileri 6lgegi, fen ve teknoloji dersine yonelik 6z-
yeterlik inanci 6lgegi, eris testi, kendi kendine 6grenme becerileri 6lgegi kullanilmustir.
Dersler deney grubundaki 6grencilerle aktif 6grenme uygulamalari etkinlikleri ile islenmis,
kontrol grubundaki Ogrencilerle Ogretim programina uygun islenmistir. Calismanin
sonucunda Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik 6z-yeterlik Olgeginin fen ve
teknolojiye yonelik giiven ve fen teknoloji performansina giiven alt faktdrleri bakimindan

deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Gengosman (2011), calismasinda fen bilimleri dersinde 6grenci takimlar1 basari
boliimleri metodu ile ‘Kuvvet ve Hareket’ {initesinin yiiriitilmesinin 7. sinifta 6grenim géren

ogrencilerin 6z-yeterlik inanglarina, smav kaygilarina, akademik basarilarina ve hatirda
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tutma diizeylerine etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Caligmanin arastirma grubunu 91
yedinci smif dgrencisi olusturmaktadir. Kuvvet ve Hareket iinitesi basari testi, 6z-yeterlik
Olcegi ve sinav kaygisi 6lgegi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmada 6n test
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calismanin sonucunda 6z-yeterlik,
smav kaygisi, hatirda tutma agisindan fen bilimleri dersinde 6grenci takimlari basari

bolimleri tekniginin geleneksel 6gretim teknigine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Alkan (2013), ¢alismasinda fen bilimleri dersinde agik u¢lu ve kapali u¢lu deney
yontemleri ile ‘Viicudumuzdaki Sistemler’ {initesinin yiiriitiilmesinin 6.smif 6grencilerinin
fen kaygilarina, laboratuvara yonelik tutumlarina ve akademik basarisi tizerine etkisini
belirlenmeyi amaglamaktadir. Caligmanin arastirma grubunu ilkdgretim okulunda egitim
alan 91 6grenci olusturmaktadir. Viicudumuzdaki sistemler {initesi basari testi, fen bilimleri
laboratuvarina yonelik 6z-yeterlik 61¢egi ve fen kaygisi dlgekleri veri toplama araclari olarak
kullanilmistir. Calismada arastirma deseni 6n test Ve son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Calismanin sonucunda fene karsi tutum ve fen kaygisi iizerinde gruplar

arasinda anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir.

Ozdemir (2015), calismasinda yansitici yazma etkinliklerini kullanarak uygulanan
fen O0grenme yoOnteminin Ogrencilerin fene yonelik 6z-yeterlik algilarinin, bilis dstii
becerilerinin, tutumlarinin tizerine etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Calismanin
arastirma desenini On test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olusturmaktadir.
Yansitict giinliik yonergesi, bilis iistii 6lgegi, fen bilgi dersine yonelik tutum 6lgegi ve fen
ve teknoloji dersi Oz-yeterlik algis1 6lgegi veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Calismanin sonucunda yansitict yazma etkinliklerinin 6grencilerin 6z-yeterlik algilarini,
fene yonelik tutumlarini, bilig listii becerilerini artirdigr ve dgrencilerin yansitict yazma
becerileri ile tutumlari, bilig tistii becerileri ile 6z-yeterlik algilari arasinda olumlu bir iligki

oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM III

YONTEM
Bu boliimde, arastirmada kullanilan model, arastirma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siiregleri hakkinda agiklamalara yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu caligma, nicel aragtirma tilirlerinden tarama modelinde tasarlanmistir. Tarama
modelleri gegmiste veya halen var olan bir durumu var olan sekliyle betimlemeye calisan bir
arastirma yaklasimidir (Karasar, 1991). Arastirmaya konu olan olay, birey ya da konu var
oldugu gibi tanimlanir, olayi, konuyu ya da bireyi degistirme veya etkileme ¢abasi goriilmez
(Karasar, 1991).

3.2. Arastirma Grubu

Calismanin evren grubunu Bartin ilinde 6grenim goéren besinci sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirma grubunu Bartin 11 Merkezi Mili Egitim Miidiirliigiine bagh bir

ortaokulda 6grenim gdren 84 (39 kiz ve 45 erkek) besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Tablo 3.1: Arastirma Grubunun Ozellikleri

Sube  Cinsiyet Yas Fen Bilimleri Fen Bilimleri Ogrenci
Ortalamasi Dersi 1. Donem  Dersi 2.Donem Sayisi

Not Ortalamasi1  Not Ortalamasi

5-A Kiz: 13 10,53 67,31 75,27 27
Erkek:14

5-B Kiz:13 10,55 76,30 71,14 28
Erkek:15

5-C Kiz:13 10,51 75,68 69,77 29
Erkek:16

Calismanin arastirma grubunu olusturan besinci sinif 6grencilerin bulundugu sosyal
cevre kdy ortamuidir. Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri genellikle diisiiktiir. Ogrencilerin
anne ve babalar1 genel olarak ayrilmis ve annesi evi terk etmis pargalanmis ailelerdir. 5-A
ve 5-B subelerine fen bilimleri egitimi veren erkek Ogretmen fen bilimleri derslerini
cogunlukla laboratuvarda deney yaparak islemektedir. Sinif ortaminda yapilan derslerde ise
akilli tahta aracilig1 ile gogunlukla derslerini islemektedir. 5-C subesine fen egitimi veren

kadin Ogretmen fen bilimleri derslerini ¢ogunlukla laboratuvarda deney yaparak



islemektedir. Smif ortaminda yapilan derslerde ise akilli tahta araciligi ile ¢ogunlukla

derslerini islemektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu ¢alismada BSBT ve OGSA olmak iizere iki tane veri toplama araci1 kullanilmistir.
3.3.1. Bilimsel Siire¢ Beceri Testi

“Ist Maddeleri Etkiler” konusunda yer alan ‘Is1 etkisiyle maddenin genlesip
bliziilebilecegine yonelik deneyler yaparak deneylerin sonuglarii tartisir’ kazanimi
kapsaminda olusturulan besinci simmif BSBT’inde toplam 15 madde bulunmaktadir. Bu
maddeler &grencilerin gézlem yapma, smiflama yapma, tahmin etme, ¢ikarim yapma,
degiskenleri belirleme, verileri yorumlama becerilerini 6lgen maddelerdir. BSBT
olusturulurken Sentiirk, (2012), Sahbaz, (2010) ve Ozdemir Tiimer, (2009) tarafindan
gelistirilen BSBT’lerinden bahsi gegcen kazanim ile ilgili maddeler secilerek toplam 15
maddelik bir veri toplama araci olusturulmustur. BSBT nin bu seklinde olusturulmasinin
sebebi, segilen maddelerin ‘Is1 etkisiyle maddenin genlesip biiziilebilecegine yonelik
deneyler yaparak deneylerin sonuglarini tartisir’ kazanimimi hedefleyen maddeleri
bulundurmasidir. Testlerden maddeler secilirken kazanima uygunlugu dikkate alinmistir.
Tablo 3.2’de BSBT olusturulurken secilen maddelerin kaynaklar1 sunulmustur. BSBT
olusturulurken uzman goriisii alma, testin giivenirlik analizinin yapilmasi adimlari takip
edilmistir. Kazanim dogrultusunda olusturulan BSBT, fen egitiminde deneyimli {i¢ uzmanin
goriisiine sunulmus ve alinan doniitler dogrultusunda olusturulan testin becerileri
siniflandirilmigtir. Bu agsamada, uzmanlardan her bir soruya bir beceri yazmalari istenerek
her uzmandan alinan goriisler karsilastirilarak uyumsuzluklar veya c¢eliskiler goézden
gecirilmistir. Elde edilen ortak goriis gergevesinde Tablo 3.3’deki madde-beceriler eslesmesi

olusturulmustur.
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Tablo 3.2. BSBT’ni Olusturan Maddelerin Kaynaklar1

Testleri Gelistiren Testten Secilen BSBT Maddelerin  Testlerin Giivenirlik

Kisiler Madde Sayisi Sirasi Degerleri
Sentiirk (2012) 8 1,2,3,4,5,6,7,8 Cronbach Alpha: 0,906
Sahbaz (2010) 5 9,10,11,12,13 KRZ20:0,838

Ozdemir Tiimer (2009) 2 14,15 KR20: 0,76

Tablo 3.3: BSBT’nin Hedefledigi Beceriler

Madde Hedefledigi BSB

4. Madde Temel Siire¢ Becerileri Gozlem Yapma

6, 9. Maddeler Temel Siire¢ Becerileri Siniflama Yapma
1,2,7,8, 10, 14. Maddeler Nedensel Beceriler Cikarim Yapma

3. Madde Nedensel Beceriler Tahmin Etme
5,11, 12. Maddeler Nedensel Beceriler Degiskenleri Belirleme
13, 15. Maddeler Deneysel Beceriler Verileri Yorumlama

Olusturulan BSBT nin SPSS paket programi araciligi ile giivenirlik analizi yapilarak
bu testin Cronbach Alpha degeri 0,619 olarak bulunmustur. Giivenirlik katsayisina dair l¢iit
degerler 0,00<0<0,40 araliginda ise giivenilir degil, 0,41<0<0,60 araliginda ise diisiik
glivenirlik, 0,61<0<0,80 araliginda orta seviyede giivenirlik, 0,81<a< 1,00 araliginda
yiiksek seviyede giivenirlik vardir (Ozdamar, 1999). Belirtilen olgiit degerler dikkate

alindiginda bu ¢alismada olusturulan BSBT nin giivenirligi orta seviyededir.
3.3.2. Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Anketi (OGSA)

OGSA, Pintrich ve De Groot (1990) tarafindan gelistirilmistir. Ozkan (2003)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. OGSA’nde &grencilerin fen bilimleri dersindeki
davranis ve inanglarini belirlemek amaglanmaktadir. Bu anket, 44 maddeden ve bes
faktorden olugmaktadir. 7’11 likert tipi olarak derecelendirilmistir. Bu ¢alismada
Gilingoren’in (2009) calismasinda oldugu gibi iki faktorlii bir yapiya sahip 18 maddelik 4’1i

likert tipi (1=kesinlikle katilmiyorum, 2=katilmiyorum, 3=katiliyorum, 4=kesinlikle
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katiltyorum) versiyonu kullanilmistir. Bu anketin dokuz maddeden olusan ilk faktorii,
ogrencilerin fen bilimleri dersindeki 6z-yeterlik inanglarini belirlemeyi amaglamaktadir ve
Cronbach Alpha degeri 0,82 olarak tespit edilmistir. Bu faktorden yiiksek puan alan
ogrenciler anlatilan konuyu 6grenmede yiiksek basar1 gosterirler. Bu anketin diger dokuz
maddesi de ikinci faktor olan ic¢sel degerleri belirlemeyi hedeflemektedir. Bu faktoriin
Cronbach Alpha degeri 0,78 olarak bulunmustur ve bu faktdrden yiiksek puan alan
ogrenciler smif i¢inde kullanilan materyalleri etkili, onemli ve verimli olarak algiladiklari
soylenebilir. OGSA’nden her maddeden dért puan alan 6grencilerin bir gorevi basari ile

yerine getirebilmeleri i¢in daha ¢ok ¢aba gosterdiklerini ifade eder.
3.4. Verilerin Toplanmasi

BSBT ve OGSA besinci sinif dgrencilerine uygulanmadan énce Bartin Universitesi
Sosyal Beseri Bilimler Etik Kurulundan onay alinmistir (EK 4). Etik kurulundan onay
alindiktan sonra Bartin Valiligi Il Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirmay1 yapabilmek icin
olur alimmistir (EK 6). Resmi izinler alindiktan sonra besinci sinif 6grencilerine arastirma
hakkinda ve uygulamasi yapilacak veri toplama araglart BSBT ve OGSA hakkinda bilgi
verilmistir. Ardindan, besinci siif Ogrencilerine bir ders saatinde BSBT ve OGSA
uygulanmistir. 2018-2019 egitim- 6gretim yilinin bahar déneminde belirtilen veri toplama
araclar1 “Is1 Maddeleri Etkiler” konusu tamamlandiktan sonra tiim katilimcilara

uygulanmigtir.
3.5. Verilerin Analizi

Calismanin amaci dogrultusunda arastirilan alt problemlere dair toplanan verilerin
SPSS paket programi araciligy ile analizi yapildi. BSBT nin ve OGSA nin maddelerinin
normal dagilim gosterip gostermedigi belirlemek igin Kolmogorov-Smirnov normallik testi
analizi yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov normallik testi analizinin sonucunda BSBT 'nin ve
OGSA’nin maddelerinin anlamlilik degeri p<0,05 oldugu igin maddelerin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Bundan dolay1 veriler normal dagilim gostermedigi igin
yapilacak olan analizlerde parametrik olmayan analizler tercih edilmistir. Dolayisiyla,
ogrencilerin BSB ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in Mann-Whitney U Testi analizi yapilmistir. Bunun yaninda, 6grencilerin fen
dersine yonelik 6z-yeterlik inanglari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigini belirlemek i¢in de Mann-Whitney U Testi analizi yapilmistir. Son
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olarak da 6grencilerin BSB ile fen bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik inanglart arasindaki

iliskiyi tespit etmek amaciyla Spearman Korelasyon analizi yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin amaci dogrultusunda katilimcilardan elde edilen verilerin
SPSS paket programi araciligi ile analizi yapildiktan sonra elde edilen bulgular, arastirmanin

alt problemleri dogrultusunda yorumlanmustir.
4.1. BSBT Normallik Dagihmina iliskin Bulgular

BSBT’ndeki maddelerin normal dagilim analizleri yapilmistir. Bu testteki
maddelerin betimleyici istatistik sonuglar1 Tablo 4.1’de sunulmustur. Verilerin basiklik ve
carpiklik degerleri £2 aralifinda degerler ise normal dagilima uygun oldugunu gosterir
(Bliytikoztiirk, 2012). Tablo 4.1°deki basiklik ve carpiklik degerleri incelendiginde,
BSBT’inde 12. maddenin basiklik degeri £2 araliginda olmadigi ve bu maddenin normal
dagilim gostermedigi, testin diger maddelerinin ise basiklik ve carpiklik degerlerinin +2
araliginda oldugu ve normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda, Tablo 4.2’
deki basiklik ve carpiklik degerleri incelendiginde, BSBT’inde toplam puanin ve alt
faktorlerin basiklik ve carpiklik degerleri £2 araliginda oldugu normal dagilim gosterdigi

tespit edilmistir.

Verilerin normal dagilima uygunlugunu tespit etmek icin arastirma grubunun 50
kisiden az olmas1 durumunda Shapiro-Wilks 50’den fazla olmasi1 durumunda Kolmogorov-
Smirnov testinin yapilmasit Onerilmektedir (Biiyiikoztirk, Cokluk ve Kokli, 2010;
Biiytikoztiirk, 2012). Calismanin aragtirma grubunu 84 6grenci olusturdugu icin BSBT nin
maddelerinin normal dagilima uygunlugunu tespit etmek i¢in SPSS paket programinda
Kolmogorov-Smirnov analizi yapilmistir. Tablo 4.3” e gore, BSBT ’nin biitiin maddeler i¢in
elde edilen degerlerin anlamlilik diizeyi p<0,05 oldugu i¢in bu maddeler i¢in verilerin

normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir.



Tablo 4.1: BSBT Maddelerinin Betimleyici Istatistik Bulgulari

Madde N  Dogru Cevaplanan  Yanhs Cevaplanan  Carpikhk  Basikhk
Madde Madde
f % f %

M1 84 66 78,6 18 21,4 -1,418 011

M2 84 24 28,6 60 71,4 ,966 -1,093
M3 84 50 59,5 34 40,5 -,395 -1,889
M4 84 56 66,7 28 33,3 -,720 -1,518
M5 84 32 38,1 52 61,9 499 -1,794
M6 84 53 63,1 31 36,9 -,591 -1,679
M7 84 20 23,8 64 76,2 1,252 -,443
M8 84 24 28,6 60 71,4 ,925 -1,133
M9 84 G 61,9 32 38,1 -,536 -1,743
M10 84 48 57,1 36 42,9 -,294 -1,961
M1l 84 36 42,9 48 57,1 274 -1,960
M12 84 40 47,6 44 52,4 ,074 -2,031
M13 84 30 35,7 54 64,3 ,607 -1,672
M14 84 50 59,5 34 40,5 -,429 -1,848
M15 84 26 31,0 58 69,0 ,810 -1,351
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Tablo 4.2: Toplam Test ve Alt Faktorlerin Betimsel Istatistikleri

N X SS En diisiik En yiiksek Carpikhk Basikhk

BSBT Puan 84 727 2,65 1 12 -,306 -,692
Temel Sire¢ 84 1,93 ,998 0 3 -,470 -,921
Becerileri
Nedensel 84 469 1,79 0 8 -,385 -,269
Beceriler
Deneysel 84 .68 ,709 0 2 ,565 -,824
Beceriler

Tablo 4.3: BSBT Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglari

Maddeler Istatistik N P
M1 ,484 84 ,000
M2 ,450 84 ,000
M3 ,389 84 ,000
M4 426 84 ,000
M5 ,401 84 ,000
M6 ,405 84 ,000
M7 473 84 ,000
M8 423 84 ,000
M9 ,399 84 ,000

M10 377 84 ,000
M11 ,369 84 ,000
M12 ,345 84 ,000
M13 413 84 ,000
M14 ,387 84 ,000
M15 ,420 84 ,000

4.2. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Alt Problem 1: Besinci sinif 6grencilerinin “Is1 Maddeleri Etkiler” konusuna yonelik

bilimsel siire¢ becerileri hangi diizeydedir?
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Ogrencilerin “Ist Maddeleri Etkiler” konusuna yonelik bilimsel siire¢ beceri
diizeylerini tespit etmek amaciyla uygulanan BSBT’indeki maddelere verilen cevaplarin

yiizde ve frekans degerleri tespit edilmistir.

Tablo 4.4: Temel Siire¢ Becerileri i¢in Yiizde ve Frekans Degerleri

f % Gegerli % Kiimiilatif %
Gegerli ,00 10 11,9 11,9 11,9
Cevap 1,00 20 23,8 23,8 23,8
sayisl 2,00 23 27,4 27,4 64,3
3,00 31 36,9 36,9 100,0
Toplam 84 100,0 100,0

Tablo 4.4’e¢ gore Ogrencilerin %11,9’nun temel siire¢ becerilerini belirleyen
maddeleri yanlis cevaplandirdiklari, O6grencilerin = %23,8’nin  bir maddeyi dogru
cevaplandirdiklari, O6grencilerin  %27,4’niin  iki maddeyi dogru cevaplandirdiklari,

ogrencilerin %36,9’nun ii¢ maddeyi dogru cevaplandirdiklar: tespit edilmistir.

Tablo 4.5: Nedensel Siire¢ Becerileri i¢in Yiizde ve Frekans Degerleri

f % Gegerli % Kiimiilatif %

Gegerli ,00 1 1,2 1,2 1,2

Cevap 1,00 4 4,8 4,8 10,8

Sayisi 2,00 5 6,0 6,0 23,9
3,00 11 13,1 13,1 45,3
4,00 18 21,4 21,4 64,3
5,00 16 19,0 19,0 82,2
6,00 15 17,9 17,9 95,3
7,00 11 13,1 13,1 98,9
8,00 3 3,6 3,6 100,0
Toplam 84 100,0 100,0

Tablo 4.5” e gore, 6grencilerin %1,2’sinin nedensel becerileri belirleyen maddeleri
yanlig cevaplandirdiklar1 %4,8’nin nedensel becerileri belirleyen maddelerden bir maddeyi
dogru cevaplandirdiklari, 6grencilerin %6,0’simnin iki maddeyi dogru cevaplandirdiklar
ogrencilerin %13,1’nin i¢ maddeyi dogru cevaplandirdiklari, 6grencilerin %21,4 niin dort
maddeyi dogru cevaplandirdiklari, ogrencilerin  %19,0’nun  bes maddeyi dogru
cevaplandirdiklari, Ogrencilerin % 17,9’nun alti maddeyi dogru cevaplandirdiklari,
ogrencilerin %13,1°nin yedi maddeyi dogru cevaplandirdiklari, %3,6’simin sekiz maddeyi

dogru cevaplandirdiklar tespit edilmistir.

Tablo 4.6’ya gore dgrencilerin %47,6’sinin deneysel becerileri belirleyen maddeleri
yanlis cevaplandirdiklari, %38,1°nin bir maddeyi dogru cevaplandirdiklari, %14,3 niin ise

iki maddeyi dogru cevaplandirdiklar: tespit edilmistir.
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Tablo 4.6: Deneysel Siire¢ Becerileri i¢in Yiizde ve Frekans Degerleri

f % Gegerli % Kiimiilatif %
Gegerli ,00 40 47,6 47,6 47,6
Cevap 1,00 32 38,1 38,1 38,1
Sayisi 2,00 12 14,3 14,3 100,0
Toplam 84 100,0 100,0

4.3. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Alt Problem 2: Besinci simif 6grencilerinin ‘Is1 Maddeleri Etkiler’ konusuna yonelik
bilimsel siire¢ becerileri, cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gostermekte

midir?

BSBT’nin maddeleri normal dagilim gdstermedigi icin SPSS paket programinda
ogrencilerin BSB ile cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek igin Mann-Whitney U Testi analizi yapilmistir.

Tablo 4.7: BSBT Toplam Puanin Cinsiyet Degiskenine iliskin Mann-Whitney U Testi
Bulgulari

BSBT Cinsiyet N X SS U z p
Toplam Kiz 38 7,05 3,02 789,500 -,262 ,793
Puan Erkek 43 7,35 2,33

Tablo 4.7 incelendiginde Mann-Whitney U Testi analizi sonuglarina gére BSBT
toplam puaninin anlamlilik degeri p>0,05 oldugu icin besinci smif 6grencilerinin ‘Is1
Maddeleri Etkiler’ konusuna yonelik BSB’nin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir (U= 798,500; p=,793). Kiz 6grencilerin (X=7,05,
S§S=3,02) erkek oOgrencilere gore (X=7,35 SS=2,33) daha diisiik bir ortalamaya sahip

olduklar1 ancak bu farkliligin anlamli bir diizeyde olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 4.8: Alt Faktorlerin Cinsiyet Degiskenine Iliskin Mann-Whitney U Testi Bulgular

Alt Faktor Cinsiyet N X SS U z P
Temel Kiz 38 1,861 1,06 766,50 -,499 ,618
Siireg Erkek 43 1,976 0,93

Becerileri

Nedensel Kiz 38 4,457 1,95 763,00 -,516 ,606
Beceriler Erkek 43 4,851 1,69

Deneysel Kiz 38 ,781 ,740 694,50 -1,260 ,208
Beceriler Erkek 43 574 ,660
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Tablo 4.8 incelendiginde Mann-Whitney U Testi analizi sonuglarina gore BSB’nin
anlamlilik degeri p> 0,05 oldugu i¢in besinci sinif 6grencilerinin ‘Is1 Maddeleri Etkiler’
konusuna yo6nelik BSB’nin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Kiz dgrencilerin temel siire¢ becerileri, (X=1,861; SS=1,06) nedensel
beceriler (X= 4,457; SS=1,95) erkek Ogrencilere gore daha diisiik bir ortalamaya sahip
olduklar1 ancak bu farkliligin anlamli bir diizeyde olmadig: tespit edilmistir. Deneysel
becerilerde kiz &grencilerinin (X=,781; SS=,740) ortalamalarinin erkek ogrencilerin
(X=,574; SS=,660) ortalamalarma gore daha yiiksek oldugu ancak bu farkliligin anlamli bir

diizeyde olmadigi tespit edilmistir.
4.4. OGSA Normallik Dagihmina iliskin Bulgular

OGSA’nin normal dagilim analizleri yapilmistir. Betimleyici istatistik sonuglar
Tablo 4.9°da belirtilmistir. Tablo 4.9’a gére OGSA’nin toplam puanin basiklik degeri
(2,341) +2 degerleri arasinda olmadig ¢arpiklik (-1,572) degerinin ise +2 degerleri arasinda
oldugu tespit edilmistir. OGSA nin toplam puanin basiklik degeri (2,341) +2 degerleri

arasmda olmadi81 icin OGSA nin normal dagilim gdstermedigi tespit edilmistir.

Tablo 4.9: OGSA’nin Betimleyici Istatistik Bulgular

N X SS En diisiik En yiiksek Carpikhk Basikhik
0GSsA
Toplam 84 60,09 11,32 20 72 -1,618 2,592
Oz-yeterlik 84 30,18 6,06 10 36 -1,660 2,469
fcsel deger 84 33,10 6,17 11 40 -1,490 2,439

Tablo 4.10: OGSA’nin Kolmogorov-Smirnov Testi Bulgulart

Istatistik N p
OGSA ,199 84 ,000
Toplam Puan
Oz-yeterlik 226 84 ,000
I¢sel deger 172 84 ,000

OGSA’nin normal dagilima uygunlugunu tespit etmek i¢in SPSS paket programinda

Kolmogorov-Smirnov analizi yapilmistir. Tablo 4.10’a gére, OGSA’nin toplam puani i¢in
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elde edilen degerlerin anlamlilik diizeyi p<0,05 oldugu i¢in OGSA’nin normal dagilim

gostermedigi tespit edilmistir.
4.5. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Alt Problem 3: Besinci simif dgrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik

inanclar1 hangi diizeydedir?

Besinci sinif 6grencilerinin OGSA puanlari 1-72 araliginda oldugu icin 72/4 seklinde
puanlarin ortalamasi alinarak puanlar seviyelere ayrilmistir. SPSS paket programi aracilig

ile 6grencilerin puanlarinin yiizde ve frekans degerleri tespit edilmistir (Tablo 4.11).

Tablo 4.11: OGSA’nde Ogrencilerin Puan Aralik Degerleri

OGSA Puanlari f %
Yiiksek Seviye (55-72) 65 77,3
Iyi Seviye (37-54) 15 17,9
Orta Seviye (19-36) 4 4,8
Alt Seviye (1-18) 0 0

Toplam 84 100

Tablo 4.11° de belirtildigi tizere besinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine olan
0z-yeterlik inanglarinin %77,4 oramyla yiikksek seviyede oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin %17,9 oraniyla 6z-yeterlik inanglarmin iyi seviyede oldugu, %4,8 oraniyla da

orta seviyede oldugu tespit edilmistir.
4.6. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Alt Problem 4: Besinci simif dgrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik

inanglar cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Besinci smif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik inanglar ile
cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin
Mann-Whitney U Testi analizi yapilmistir (Tablo 4.12).

Tablo 4.12: Besinci Siif Ogrencilerinin Oz-Yeterlik Inanglarinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Mann-Whitney U Testi Bulgulari

OGSA  Cinsiyet N X SS U z P
Toplam Kiz 38 62,117 12,89 543,000 -2,596 ,009
Puan Erkek 43 58,764 9,74
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Tablo 4.12°¢ gore besinci smif dgrencilerinin OGSA’ nden aldiklari toplam &z-
yeterlik puanlarinin p< 0,05 oldugu i¢in 6grencilerin fen bilimleri dersine iliskin 6z-yeterlik
inang¢larinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
(U=543,000 p=,009). Kiz dgrencilerin fen bilimleri dersine olan 6z-yeterlik inanglarinin
ortalamalarinin  (X=62,117; SS=12,89) erkek &grencilerin Oz-yeterlik inanglarinm
ortalamalarindan (X=58,764; SS=9,74) yiiksek oldugu, bu farkliligin kiz dgrencilerin lehine
oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.13: Besinci Sinif Ogrencilerinin Oz-Yeterlik inanglarinin Alt Faktérlerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Bulgulari

Cinsiyet N X SS U Z p

Oz-yeterlik Kiz 38 31,16 6,81 576,000 -2,290 ,022
Erkek 43 29,59 5,34
I¢sel Deger Kiz 38 34,19 7,19 543,000 -2,601 ,009

Erkek 43 32,36 5,15

Tablo 4.13° e gore dgrencilerin OGSA’nin 6z-yeterlik alt faktdriiniin puani p<0,05
oldugu i¢in 6grencilerin 6z-yeterlik alt faktoriiniin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi tespit edilmistir (U=576,000, p=,022). Bu farkliligin kiz 6grencilerin
(X=31,16) lehine oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin OGSA’inde igsel deger alt faktor
puani p<0,05 oldugu igin &grencilerin OGSA’inde icsel deger alt faktoriiniin cinsiyet
degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (U= 543,000, p=,009). Bu
farkliligin kiz dgrencilerin (X=31,19) lehine oldugu tespit edilmistir.

4.7. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Alt Problem 5: Besinci sinif 6grencilerinin “Ist Maddeleri Etkiler” konusuna yonelik
bilimsel siire¢ becerileri ile fen bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik inanglari arasinda

anlaml bir iliski var midir?

Iki degisken normal dagilim géstermiyorsa iki degisken arasindaki iliskiyi belirlemek
icin Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon Katsayis1 kullanilir (Biiylikoztiirk, 2004).
Besinci sinif 6grencilerinin BSB diizeyleri ile 6grencilerin fen bilimleri dersine iliskin 6z-
yeterlik inanglar1 arasindaki iliskiyi belirlemek i¢cin Spearman Korelasyon analizi yapilmistir

(Tablo 4.14). Korelasyon katsayisinin degeri (0,70-1) araliginda ise yiiksek, (0,70-0,30)
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araliginda orta, (0,30-0,00) araliginda ise diisiik bir iligki vardir (Biiylikoztiirk, 2004). Tablo
4.14’e gore besinci sif dgrencilerinin BSBT toplam puanlari ile OGSA toplam puanlar
arasinda anlamli bir iliski olmadigi tespit edilmistir (rs=,100 n = 84; p >.05).

Tablo 4.14: Besinci Sinif dgrencilerinin BSB ile Oz-Yeterlik Inanglarina iliskin Spearman
Korelasyon Analizi Bulgular1

N Spearman Rho p
BSBT Toplam Puan 84 ,100 ,365*
OGSA Toplam Puan
*p>0,05
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmada elde edilen bulgulara iligkin tartisma, sonug ve Onerilere yer

verilmigtir.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada besinci sinif 6grencilerinin “Is1t Maddeleri Etkiler” konusuna yonelik
bilimsel siire¢ becerileri ve 6z-yeterlik inang diizeyleri, bu degiskenler i¢in cinsiyetin etkisi

ve 6grencilerin BSB ile 6z-yeterlik inanglar1 arasindaki iligki aragtirilmigtir.
5.1.1. Bilimsel Siirec Beceri Diizeyine Iliskin Tartisma ve Sonuclar

Birinci alt problemde besinci sinif 6grencilerinin “Is1 Maddeleri Etkiler” konusuna
yonelik BSB’nin diizeyleri sorgulanmaktadir. Calismanin sonucunda 6grencilerin temel
stire¢ becerilerinin yiiksek seviyede, deneysel becerilerinin ise diisiik seviyede oldugu tespit
edilmistir. Ozdemir Tiimer (2009), ¢alismasinda besinci siif 6grencilerinin BSB’ne sahip
olma diizeylerini tespit etmeyi amaglamis ve arastirmanin Sonucunda Ogrencilerin temel
stire¢ becerilerinin ve nedensel becerilerinin en iyi diizeyde oldugu, deneysel becerilerinin
ise diisiik seviyede oldugu tespit edilmistir. Baska bir arastirmada Oztiirk (2008), yedinci
smif Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersinde BSB kazanim diizeylerini belirlemeyi
amaglamis ve yedinci smif Ogrencilerinin temel siire¢ becerilerinin yiiksek seviyede

deneysel becerilerinin ise diisiik seviyede oldugu tespit edilmistir.

Ikinci alt problemde besinci sinif dgrencilerinin “Ist Maddeleri Etkiler” konusuna
yonelik BSB’nin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigi
arastirilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda besinci sinif 6grencilerinin BSB ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir. Alanyazinda da benzer
sonucu destekleyen ¢alismalar bulunmaktadir (Hazir, 2006; Cakar 2008). Ornegin, Hazir
(2006), caligsmasinda besinci smif 6grencilerinin BSB’ni kazanma diizeylerini belirlemeyi
amaglamaktadir. Calismanin sonucunda dgrencilerin BSB ile cinsiyetleri arasinda anlaml
bir farkliligin olmadig1 tespit edilmistir. Cakar (2008), calismasinda besinci sinif
ogrencilerin BSB’ni cinsiyet, 6grencilerin egitim aldiklar1 okullar, anne ve babanin egitim
durumlart ve gelir diizeyi degiskenlerine gore belirlemeyi amaglamaktadir. Calismanin
sonucunda 6grencilerin BSB ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi

tespit edilmistir.



Ote yandan, alanyazinda cinsiyet farki tespit eden calismalar da bulunmaktadir
(Aydinl1, 2007; Ozdemir Tiimer, 2009; Karar, 2011). Ornegin, Ozdemir Tiimer, (2009)
calismasinda besinci sinif 6grencilerinin BSB’ni cinsiyet, anne ve babanin egitim durumlari,
okullarin kurum tipleri ve bilgisayara sahip olma degiskenlerine gore belirlemeyi
amaglamaktadir. Caligmanin sonucunda 6grencilerin BSB’nin cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu farkliligin 6lgme becerisinde erkek
ogrencilerin lehine, deney yapma ve degiskenleri belirleme becerisinde ise kiz 6grencilerin
lehine oldugu tespit edilmistir. Karar (2011), calismasinda ise, sekizinci sinif 6grencilerinin
BSB’ni cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu ve meslegi, aylik gelir, okulun bulundugu
sosyal c¢evre degiskenlerine gore belirlemeyi amaglamaktadir. Calismanin sonucunda
ogrencilerin BSB ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit etmistir.
Bu farkliligin degiskenleri tanimlama ve kontrol etme, hipotez kurma ve tanimlayabilme,
grafik ¢izme ve yorumlama becerilerinde kiz 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir.
Aydnl1 (2007), ¢aligmasinda 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin BSB’ni cinsiyet, sosyo-ekonomik
diizey, anne-babanin meslekleri ve egitim durumlari, ailedeki kisi sayist degiskenlerine gore
belirlemeyi amaglamaktadir. Calismanin sonucunda &grencilerin BSB’nin cinsiyete gore
anlaml1 bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu farkliligin kiz 6grencilerin lehine oldugu

tespit etmistir.
5.1.2. Oz-Yeterlik inan¢ Diizeyine Iliskin Tartisma ve Sonuclar

Ugiincii alt problemde besinci sinif dgrencilerinin fen bilimleri dersine yénelik 6z-
yeterlik inanglarinin diizeyi arastirilmigtir. Elde edilen veriler dogrultusunda, besinci sinif
ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik inanclarinin ¢ogunlukla ytiksek
seviyede oldugu tespit edilmistir. Bong (2008) ve Schunk ve Zimmerman (2006) gibi
aragtirmacilar ¢aligmalarinda ifade ettikleri gibi yiiksek Oz-yeterlik inancina sahip olan
ogrenciler bagarmak icin daha yliksek ¢aba ve gayret sarf ederler ve zorluklar karsisinda
daha direncli olurlar. Dolayisiyla, orta ve diisiik seviyede 6z-yeterlik inanci olan 6grencilerin
sahip olduklar1 bu inanglarin1 daha yukar1 ¢ekmek i¢in smif-i¢i ve sinif-dis1 etkinliklerle
onlar1 desteklemek Oonemlidir; ¢linkii derse yonelik yapilan etkinliklerde 6grenci katilimi
tesvik edildiginde Ogrencilerin 6z-yeterlik inanglari yaninda &grenci basarist da tesvik
edilmektedir. Bunun igin, 6z-yeterlik inanci basariy1 etkileyen (Britner ve Pajares, 2006;
Schunk ve Pajares, 2009; Mason, Boscolo, Tornatora ve Ronconi, 2013; Badiee, Babakhani
ve Hashemian, 2014) bir faktor oldugu icin de daha basarili 6grenciler i¢in dgrencilerin, 6z-

yeterlik inang seviyelerini yukari ¢ikarmak dnemlidir.
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Dérdiincii alt problemde besinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik 6z-
yeterlik inanglarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi
arastirtlmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda besinci simif 6grencilerinin fen bilimleri
dersine iliskin 6z-yeterlik inanglarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi, bu farkliigin kiz 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir. Alanyazin
incelendiginde, benzer sonucu destekleyen calismalar bulunmaktadir (Britner ve Pajares,
2006; Y1lmaz, Yigit ve Kasarci, 2013). Ornegin, Yilmaz, Yigit ve Kasarc1 (2013), tarafindan
yapilan aragtirmada, ilkogretim 6grencilerinin 6z-yeterlik diizeylerini akademik basari, yas,
cinsiyet, okulun yeri, kardes sayis1 gibi degiskenler agisindan arastirmak amaglanmaktadir.
Caligmanin sonucunda ogrencilerin 0z-yeterliklerinde cinsiyet degiskenine gore kiz

ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Farkl1 bir sekilde, Dadli (2015), ¢alismasinda sekizinci sinif diizeyinden 6grencilerin
fen bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik ve 6z diizenleme becerileri ile akademik basarilar
arasindaki iliskinin incelenmesi amaglamaktadir. Calismanin sonucunda 6grencilerin 6z-
yeterlik inanglarmin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Bu farkin erkek 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir. Benzer bir sekilde,
Aktamis, Ozenoglu Kiremit ve Kubilay (2016), tarafindan yapilan arastirmada fen bilimleri
dersi Ogretim programinin Ogrencilerin fene yonelik 0z-yeterlik inanglarini demografik
ozelliklere gore belirlemeyi ve fen bilimleri dersindeki basariya etkisini belirlemeyi
amaglanmaktadir. Calismanin sonucunda Ogrencilerin 6z-yeterlik inanglarinin cinsiyet

degiskenine gore erkek dgrencilerin lehine fark gosterdigi tespit edilmistir.

Literatiirde cinsiyet degiskeni acisindan fark bulunmayan c¢alismalarda
bulunmaktadir (Kiran ve Sungur, 2012; Sinan, Sardag, Salifoglu, Cakir ve Karabacak, 2013).
Ornegin; Sinan, Sardag, Salifoglu, Cakir ve Karabacak (2013) tarafindan yapilan
arastirmada, 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin fen tutumu ve 6z-yeterliklerinin sinif, sosyo-
ekonomik diizey ve cinsiyet degiskenleri agisindan arastirmayi hedeflemislerdir. Elde
ettikleri veriler dogrultusunda, 6grencilerin 6z-yeterlik inang¢larinin cinsiyet degiskenine

gore anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
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5.1.3. Bilimsel Siirec Becerileri ve Oz-Yeterlik Arasindaki Iliski Tartisma ve Sonuc

Calismanin besinci alt probleminde besinci sinif 6grencilerinin “Is1 Maddeleri
Etkiler” konusuna yo6nelik bilimsel siire¢ becerileri ile fen bilimleri dersine iliskin 6z-yeterlik
inanglar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi arastirilmustir. Elde edilen veriler
dogrultusunda, besinci siif 6grencilerinin BSB ve fen bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik
inanclar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde
bilimsel siire¢ becerileri ve 6z-yeterlik inanglar1 arasindaki iligkiyi arastiran c¢aligmalar
oldukca sinirlidir (Usta Gezer, 2014). Usta Gezer (2014)’in de ¢alismasinda belirtigi gibi 6z-
yeterlik inanci ile bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir.
Ancak, Watters ve Ginns (1995)’mm vurguladigi gibi Ogrencilerin uygun Ogrenme
ortamlarinda becerilerini gelistirmek onlarin 6z-yeterlik inanglarini da gelistirmektedir.
Baska bir yaklasimla, Altungeki¢, Yaman ve Koray (2005)’mn belirtigi iizere 6z-yeterlik
inanglar1 gelistirilen katilimcilarin ayn1 zaman problem ¢6zme becerileri de gelismistir. Daha
biiyiik 6rneklemlerin oldugu aragtirmalar gerceklestirilerek bu iliski benzer ¢aligmalarla

arastirilabilir.
5.2. Oneriler

Bu calismada elde edilen sonuglara bagli olarak arastirmacilara yonelik oneriler

asagida siralanmustir.

e Bu arastirma “Is1 Maddeleri Etkiler” konusunda yer alan ‘Isinin etkisiyle maddenin
genlesip biiziilebilecegine yonelik deneyler yaparak deneylerin sonuglarini tartigir’
kazanimi baz alinarak 6grencilerin BSB’nin diizeyleri ve 6z-yeterlik inang¢ diizeyleri
tespit edilmistir. Calismanin fen bilimleri dersinin diger ve konu ve kazanimlarinda
da yapilarak arastirilmasi onerilmektedir.

e (Calismanin  Orneklem grubunu besinci smif seviyesindeki  Ogrenciler
olusturmaktadir. Caligmanin diger siif diizeyindeki 6grenciler ile 6rneklem grubu
olusturularak BSB’nin tespit edilmesi 6nerilmektedir.

e Calisma nicel arastirma tiirlerinden tarama deseninde modellenmistir. Benzer
calismalarin nitel arastirma desenlerinde yiiriitiilmesi 6nerilmektedir.

e Benzer ¢alismalarin daha biiyiik bir 6rneklem grubu ile yliriitiilmesi 6nerilmektedir.
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EK 1.

BiLIMSEL SUREC BECERI TESTI

Yonerge: Sevgili 6grenciler, bu test sizin bilimsel siire¢ becerilerinizi dlgebilmek amaciyla

hazirlanmistir. Basarilar.
SORULAR
1. Buzluga sogumasi i¢in koyulan su sisesinin buzluktan ¢ikarilinca patlamasinin sebebi
asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Genlesme  B) Buharlasma  C) Yogunlasma D) Erime
2. Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
A) Kat1 haldeki maddelerin genlesme miktari sivi haldeki maddelerde daha fazladir.
B) Sivi haldeki maddelerin genlesme miktar1 gaz haldeki maddelerden daha fazladir.
C) Gaz haldeki maddelerin genlesme miktar1 kati ve sivi haldeki maddelerinkinden daha
fazladur.

D) Maddelerin genlesme miktarlari kati, sivi, gaz hallerine bagli olarak degisim gostermez.

(—L‘f@
3. =" Yandaki resimde anahtar ve kilit yer almaktadir. Ayse anahtari kilitten

cikararak 1sitmis ve sonuglart gozlemlemistir. Asagidakilerden hangisi bu goézlemlenen

sonuclardan biri olabilir?

A) Anahtarin sicakligindaki artistan baska bir degisikligin olmadigini gozlemler.

B) Kilitte yer alan anahtar deliginin genlestigini ve anahtarin boyutlarini sabit kaldigini
gozlemler.

C) Anahtarin genlesme sebebi ile hacminde artis meydana gelmesini gézlemler.

D) Anahtarin da kilidin de esit miktarda biiziistiigiinii gozlemler.
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4. Yukaridaki karikatiire gore; tilkinin hayalinin gercek olmasi ve elektrik tellerindeki
kuslari yiyebilmesi asagidakilerden hangisine baglhdir?

A) Tellerin kopmasi ve kuslarin agsagi diismesi

B) Avcinin kuslar1 vurmasi ve kuslarin asagi diismesi

C) Havalarin 1sinmasi ile genlesmenin olmasi ve tellerin gevsemesi

D) Havalarin sogumast ve kuslarin isiiyerek asagi inmesi

5. “Esit miktarda 1s1 verilen her madde esit miktarda genlesir.” ifadesini tartisildig bir

smifta asagidakilerden hangisi bu ifade ile ilgili dogru bir agiklama yapmistir?
A)

Dogru bir ifadedir. Genlesme yalnizca maddelerin aldigi 1s1
miktarina baghdir.

Yanlis bir ifadedir. Genlesme maddeni aldig1 1s1 miktarina degil
verdigi 1s1 miktarina baglidir.

Dogru bir ifadedir. Is1 verilen maddeler degisime ugrar, genlesme
bu degisimlerden bir tanesidir.

Yanlis bir ifadedir. Evet 1s1 alan maddeler genlesir fakat farkl
maddelerin genlesme miktarlar1 da farklilik gosterir.
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6. |. Yalnizca kat1 maddeler genlesir.
Il. Yalnizca s1vi maddeler genlesir
I1l. Yalnizca gaz maddeler genlesir.

Yukarida maddelerin genlesmesi ile ilgili bazi ifadeler yer almaktadir. Bunlardan hangisi ya

da hangileri yanlistir?

A) YalnizI  B) 11l C) Il D) Hepsi
A ORTAMI B ORTAMI
e

N———-‘

7. Yukarida metal telin A ortaminda ve B ortamindaki iki farklt durumu goriilmektedir. Bu
duruma sebep olan etken goz dniine alindiginda asagidakilerden hangisini séylemek uygun

olmaz?
A) A ortami, B ortamindan daha sicaktir.

B) B ortami, A ortamindan daha sicaktir
C) Bu duruma genlesme sebep olmustur.

D) Maddelere verilen 1s1, maddelerin degisime ugramasina sebeptir.

8. I. Tren yolu raylarmin désenirken tam olarak birlestirilmemesi
I1. Baz1 bolgelerde balonlara seyahat amagli binilebilmesi
I11. Baz1 mevsimlerde; telefon direklerindeki tellerin uzunluklarinin artmasi

Yukarida 3 farkli duruma yer verilmistir. Bu durumlarin olmasini saglayan etken ile ilgili

asagidakilerden hangisi yanligtir?
A) Bu ii¢ durum da sicaklik miktarindaki artisa gore meydana gelmektedir.
B) Maddelerin biiziisme 6zelliklerinin dikkate alinmasi ile meydana gelen durumlardir.
C) Isinin maddelere olan etkisinin dikkate alinmasi ile meydana gelen durumlardir.

D) Katilarin ve gazlarin genlesmesi dikkate alinarak verilmis 6rnek durumlardir.
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9. Farkli maddelerden yapilmis esit boyda sekil 1’deki gibi ii¢ metal gubuk alintyor. Bu metal
cubuklar esit siirelerde 50 dereceye 1sitildiginda boylart sekil 2°deki hali almaktadir. Bu

maddeleri genlesme miktarina gore biiyiikten kiigiige siralayiniz.

X X
X Y
7 Ny ]
Seldl 1 Seldl 2
A) XY Z B)ZY X C)ZXY D)YXZ

10. Asli sabah serinliginde ¢amasir yikamis ve sekil 1’deki gibi bah¢eye asmistir. Glines tam
tepedeyken camasirlar1 toplamak icin bahgeye c¢iktiginda gordiigli manzara sekil 2’deki

gibidir bu durumun sebebi sizce ne olabilir?

Sekl I Sekdl I1
)
A) Camasir telinin genlesmesi C) Camasirlarinin sabahlar1 ¢ok hafif olmasi.
B) Camasir telinin biiziismesi D) Camasirlarin agirliginin gittikge artmasi

11. Dort farkli metal levha 6gle sicaginda giines altinda birakilmistir.1 saat bekletildikten
sonra metal levhalarin boylar1 6l¢tilmiis ve kaydedilmistir. Buna gore bu arastirmada

bagimli ve bagimsiz degisken hangisidir?

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken
A) Metal levhalarin boyundaki degisim Giines altinda bekleme stiresi
B) Metal levhalarin cinsi Metal levhalarin boyundaki degisim
C) Metal levhalarin boyundaki degisim Metal levhalarin cinsi
D) Giines altinda bekleme siiresi Metal levhalarin boyundaki degisim
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12. Fikret maddenin genlesmesi iizerine arastirma yapmaktadir. Farkli maddelerden
yapilmis esit ol¢iilerdeki dort metal levhayi esit sicakliklarda isitarak levhalardaki degisimi
cm olarak 6lger. Fikret’in yaptig1 bu calismada genlesme nasil tanimlanir?
A) Kullanilan maddenin agirlhigi B) Kullanilan maddenin boyutlarindaki degisim
C) Kullanilan maddenin biiyiikligii ~ D) Kullanilan maddenin sekli

13. Yapilan bir ¢alismada metal levhanin boyu degisik sicakliklarda 6l¢iiliiyor. Levhanin
boyu 5 derece sicaklikta 25 cm, 25 derece sicaklikta 30 cm, 65 derce sicaklikta 38 cm olarak

Olciilmiistiir. Bu 6l¢iim sonuglarina gore sicaklik ve levhanin boyu arasinda nasil bir iligki

vardir?
Sicaklik Artik¢a Sicaklik Azaldikca
A) Levhanm Boyu Artar Degismez
B) Levhanin Boyu Degismez Azalir
C) Levhanin Boyu Artar Azalir
D) Levhanin Boyu Artar Artar

14. Cam bir bardaga sicak su koydugumuzda bardagin catlamasiin sebebi asagidaki

verilenlerden hangisi olabilir?

A) Bardagin dayaniksiz olmasi. B) Is1 etkisiyle bardagin genlesmesi
C) Suyun genlesmesi D) Camin kirilgan olmasi
KURE
=T
N
HALKA O HALKA
SEKIL- | SEKIL-

15. Ozdes metal kiireler, sicakliklar1 farkl1 sivilarda esit siirelerde bekletilip caplari esit
halkalara birakildiginda sekil I ve sekil IT deki durum goézleniyor. Bu deney seti ile

asagidaki sorulardan hangisi cevaplanamaz?

A) Maddeler arasinda 1s1 aligverisi olur mu?
B) Sicaklik degisimi maddelerin hacmini etkiler mi?
C) Isinin akis yonii maddelerin sicakligina bagli midir?

D) Is1 alan maddenin sekli degisir mi?
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EK 2.

OGRENMEDE GUDUSEL STRATEJILER ANKETI

Sevgili Ogrenci, Fen Bilgisi dersindeki davranis ve inanglarin belirlemek amaciyla

bir arastirma yapilmaktadir. Bu nedenle sizlerin goriislerinizin alinmasina gerek

duyulmustur.
£
$E5 |5 |25
=52 |8 |ES
85 E |5 |83
¥ B = V X g
il
1 | Yeni seyler 6grenebilmem igin, ugras gerektiren sinif 1 2 3 4
calismalarini tercih ediyorum.
2 | Smaftaki diger 6grenciler ile karsilastirildiginda, basarili olmay1 1 3 4
beklerim.
3 | Fen Bilgisi dersinde anlatilanlar1 6grenmek benim i¢in 1 2 3 4
Oonemlidir.
4 | Fen Bilgisi dersinde 6grendiklerimden hoglaniyorum. 1 2 3 4
5 | Fen Bilgisi dersinde 6gretilen konular1 anlayabildigime eminim. 1 2 3 4
6 | Fen Bilgisi dersinde 6grendiklerimi bagka derslerde 1 2 3 4
kullanabilecegimi diisiiniiyorum.
7 | Fen Bilgisi dersinde basarili olmay1 umuyorum. 1 2 3 4
8 | Smaftaki diger 6grenciler ile karsilastirildiginda, 1yi bir 6grenci 1 2 3 4
oldugumu diisiintiyorum.
9 | Daha fazla ¢aligma gerektirmesine ragmen, bir seyler 1 2 3 4
Ogrenebilecegim 6dev konularini siklikla se¢iyorum.
10 | Fen Bilgisi dersi i¢in belirlenen gorevleri ve problemleri en iyi 1 2 3 4
sekilde yapabilecegime eminim.
11 | Fen Bilgisi dersinden iyi bir not alacagimi diisiiniiyorum. 1 2 3 4
12 | Bir sinavdan zayif alsam bile, hatalarimdan 6grenmeye 1 2 3 4
calistyorum.
13 | Bu derste 6grendiklerimin, benim i¢in gerekli oldugunu 1 2 3 4
diistiniiyorum.
14 | Siniftaki diger 6grenciler ile karsilastirildiginda, ¢aligma 1 2 3 4
becerilerim miikkemmeldir.
15 | Fen Bilgisi dersinde 6grendiklerimin ilging oldugunu 1 2 3 4
diistinliyorum.
16 | Smuftaki diger 6grenciler ile karsilastirildiginda, fen konulari 1 2 3 4
hakkinda fazla bilgiye sahip oldugumu diisiinliyorum
17 | Fen Bilgisi dersinde verilen bilgileri 6grenebilecegimi 1 2 3 4
biliyorum.
18 | Fen konularini anlamak benim igin énemlidir. 1 2 3 4
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EK 3.

BESINCI SINIF BILIMSEL SUREC BECERI KAZANIMLARI

Gozlem

1. Nesneleri (cisim, varlik) veya olaylar ¢esitli yollarla bir veya daha ¢ok duyu
organini kullanarak gozlemler.

2. Bir cismin sekil, renk, biiyiikliik ve yiizey 6zellikleri gibi cesitli 6zelliklerini
belirler.

Karsilagtirma
Siiflama

3. Nesneleri siniflandirmada kullanilacak nicel ve nitel 6zellikleri belirler.

4. Nesneler veya olaylar arasindaki belirgin benzerlikleri ve farkliliklar1 saptar.
5. Gozlemlere dayanarak bir veya birden fazla 6zellige gore karsilastirmalar
yapar.

6. Benzerlik ve farkliliklara gore grup ve alt gruplara ayirma seklinde
siniflamalar yapar.

Cikarim Yapma

7.0lmus olaylarin sebepleri hakkinda gozlemlere dayanarak agiklamalar
Onerir.

Tahmin 8. Gozlem, ¢ikarim veya deneylere dayanarak gelecege yonelik olast sonuglar
hakkinda fikir 6ne siirer.
Kestirme 9. Olay ve nesnelere yonelik kiitle, uzunluk, zaman, sicaklik ve adet gibi

nicelikler i¢in uygun birimleri de belirterek yaklasik degerler hakkinda fikirler
One siirer.

Degiskenleri Belirleme

10. Verilen bir olay veya iliskide en belirgin bir veya birka¢ degiskeni belirler
(4 ve 5. siniflar).

11. Verilen bir olaydaki bagimli degiskeni belirler (sadece 5. sinif).

12. Verilen bir olaydaki bagimsiz degiskeni belirler (sadece 5. sinif).

13. Verilen bir olaydaki kontrol edilen degiskenleri belirler (sadece 5. sinif).

Deney Tasarlama

14. Bir tahminin dogrulugunun nasil test edilebilecegine yonelik basit bir
deney Onerir.

Deney Malzemelerini
Arag Gereglerini
Tanima ve Kullanma

15. Ogretmen gdzetiminde basit arastirmalarda gerekli malzeme arag ve
geregleri secer, becerikli, emniyetli ve etkin bir sekilde kullanir.

Olgme

16. Cetvel, termometre, tart1 aleti ve zaman Slger gibi basit 6l¢iim araglarini
tanir.

17. Biiyiikliikleri uygun 6lgme araglar1 kullanarak belirler.

18. Biiyiikliikleri birimlerle ifade eder.

Bilgi ve Veri Toplama

19. Degisik kaynaklardan yararlanarak bilgi ve veri toplar (6r: ¢cevrede gozlem,
sinifta gbzlem ve deney, fotograf, kitaplar, haritalar veya bilgi ve iletigim
teknolojileri).

Verileri Kaydetme

20. Gozlem ve 6l¢iim sonucunda elde edilen arastirmanin amacina uygun
verileri yazili ifade, resim, tablo ve ¢izim gibi ¢esitli yontemlerle kaydeder.

Veri Isleme ve Model
Olusturma

21. Gozlem ve deneylerden elde edilen verileri derleyip, isleyerek gézlem
siklig1 dagilimi, gubuk grafigi, tablo, ¢izim modeller gibi farkli formlarda
gosterir.

Yorumlama ve Sonug

22. Islenen verileri ve olusturulan modeli yorumlar.

Cikarma 23. Elde edilen bulgulardan desen ve iligkilere ulagir.
Sunma 24. Basit gbzlem ve arastirmalar1 ve elde ettikleri sonuglar sozlii, yazili
ve/veya gorsel malzeme kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir.
(MEB, 2010).
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EK 4.

SOSYAL BESERI BILIMLER ETiK KURULU ONAYI

TE.
BARTIN UNIVERSITESI
Sosyal ve Beseri Bilimleri Etik Kurulu
ONAY BELGESI

Protokol No: 2019-025

“Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Bilimsel Siireg
Arastirmanin Bashg: Becerilerinin Belirlenmesi Madde ve Dogasi Konu Alani
Ornegi"

Proje Yiiriitiiciisii: Kitbra Nezl JEN

Basvuru Formunun Gelis Tarih: 12.022019

Karar Tarihi: 26'02‘2919

Bagvuru dosyasinda etik sorun olusturabilecek sorular/maddeler, siiregler ya da unsurlar
bulunmadigindan ETIK. KURUL ONAY belgesinin verilmesine oy birligi ile karar verilmistir.

i

Prof. Dr. I
agkan
Do;ﬁr. Ayse Dfn% ISIK Prof. Dr. Saban ESEN
Baskan Vekili Uye
Dr. Ogr. Uyesé ge SULAK AKYUZ

Uye

Dr. Ogr. Uyesi Fethi NAS
Uye
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EK 5.
VELI ONAM FORMU

Sayin Veliler, Sevgili Anne-Babalar,

Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Fen Bilgisi Egitimi Boliimii yiiksek
lisans tezi kapsaminda ‘Ortaokul 5.Smif Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin
Belirlenmesi Madde ve Dogas1 Konu Alan1 Ornegi’ baslikli tez calismasini yiiriitmekteyim.
Cocugunuz bilimsel siire¢ beceri testini ders saatinde dolduracaktir.

Saygilarimla,

Kiibra Nazli SEN

e-posta: yilki.gs@gmail.com

Bu arastirmaya ¢ocugum ............cccceeevueennaenne ’in  katilime1 olmasina izin veriyorum.

Veli Adi-Soyadi:

Imza:
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EK 6.

ARASTIRMA iZNi OLUR BELGESI

v e i Y TC.
BARTIN VALILIGI
i1 Milli Egitim Midiirltgii

Sayl :64441482-605.01-E.7630426 15.04.2019
Konu : Arastirma izni (Kiibra Nazh SEN)

BARTIN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Yazi isleri Sube Miidiirliigii)

flgi : a) 22/03/2019 tarihli ve 19000021307 sayil yazimz.
b) Miidiirliik Makaminim 12/04/2019 tarihli ve 7463544 sayili Olur'lar1.

ilgi (a) yaziniza istinaden Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi Matematik ve
Fen Bilimleri Anabilim Dah Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi
Ggrencisi Kiibra Nazh SEN'in "5 Siuf Ogrencilerinin  bilimsel Stire¢ Becerilerinin
Belirlenmesi Madde ve Dogasi Konu Alani Ornegi " adli yiiksek lisans tez ¢aliymasina veri
toplamak amaciyla veri toplama araglarimi Akgamescit Ortaokulu 5. simf dgrencilerine
uygulayabilmesi ile ilgili ilgi (b) Olur ekte gdnderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Yasar DEMIR
Milli Egitim Mudiirii

Ek: Olur (1 Adet)

Giivenli Elektronik
imzal Ash fle Aymdir.

1S4 2049

—

4

Muhamnt€t AYDOGDU
VHKI

vre Yolu Merkez  BARTIN Bilgi win: Hatice SARIBAS
ir Tel: 0(378)227 68 93
Faks: 0(378) 227 16 96

sta stratejigel

Bu evrak giivenli clektronik imza ile imzalanngnr, hitps:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 4f8e-fa2f-3391-8a39-e2¢0 kodu ile teyit edilebilir
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R T.C:
i k BARTIN VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirlagi

Sayi @ 04441482-20-F.7463544 12.04.2019
Konu : Arastirma i{zni (Kiibra Nazlh SEN)

MUDURLUK MAKAMINA

i1gi : a) MLE.B Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'ntin 22/08/2017 tarih ve
12607291 sayih yazi ekindeki 2017/25 No'lu Genelge.
b)Mudartik Makamindan alinan "Arastirma Degerlendirme Komisyonu Kurulmasi”
konulu 157102018 tarth ve 19318472 sayili Olur.
¢) Bartin Universitesi Yazi Isleri Sube Miidarliigtiniin 22/03/2019 tarihli ve
1900021307 sayih yazilari.

Barun Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiic Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim
Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah Tezli Yiiksek Lisans programi  &grencisi Kiibra Nazh
SEN " 50 Smuf Ogrencilerinin Bilimsel Siireg Becerilerinin Belirlenmesi Madde ve Dogast
Konu Alam Ornegi " adli yiiksek lisans tez alismasina veri saglamak amactyla Merkez Ilge
Akgamescit Ortaokulundaki 5. Simf dgrencilerine  ekte belirtilen veri toplama araglarini
uygulamak istedigi ilgi (¢) yaz ile bildirilmistir.

ilgi (¢c) yazi geregi yapilmak istenen Anket Uygulama Calisma Izninin ilgi (a) 2017/25
No'lu Genelge kapsaminda "Arastirma ve Degerlendirme Komisyonu'nca degerlendirilmis ve
uygun bulunmustur.

Adi gegenin séz konusu galismasina vert saglamak amaciyla ckte belirtilen ¢ahyma
takvimi dogrultusunda egitim oaretimi aksatmadan Merkez ilge Ak¢amescit Ortaokulundaki
5. Smutdgrencilerine veri toplama araglarini uygulayabilmesi hususunu;

Olur'lariniza arz ederim.

Mechmet CELEBI
Miidiir Yardimeisi

OLUR
12.04.2019

Yasar DEMIR
Milli Egitim Miadiirt

Bilgi i¢in: Hatice SARIBAS
Tel: 0(378)227 68 93

ne7drmebLeoy Fuks: 0 (378) 227 16 9¢

B evruk givenh elekironik imza ile imzalannusur. hups: /evraksorgu.meb.gov.ir adresinden 989d-6855-37b1-b60¢-c961 kodu ile teyit edilebilir
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EK7.

BiLIMSEL SUREC BECERI TESTI iZIN YAZISMALARI

Merve LUtfiye Senilrk <mrvesenturi@sdusdu s SbI940 3r w
Al ben =

Merhaba Kiibrs,
Gecfkme igin dzir cilerm, Ancak mal acresin bende olmadigi igin sanyorum malin gelen kutusunda yer 2imiyordu. Elbette kullanabilirsn, Hangi sorulan

kullanmak isiyorsan anlara at ilileri memnuniyet flz paylaginm.
Kolayllar cfyorum.

Naide it hzten3gfmal om Wil 37 &
M e v

Merta. i ulnaoirnz. Am ey et el ok 92 elsmagnnzta oyl dle
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