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Yiiksek Lisans Tezi
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Bartin-2020, Sayfa: XV + 110

Arastirmanin amaci ortaokul Ogrencilerinin 6grenme ve calisma sorumluluguna
iliskin goriislerinin  degerlendirilmesidir. Arastirmada karma yontem desenlerinden
acimlayici desen kullanilmistir. Aragtirma evrenini Bartin ili Merkez ilgesi i¢inde yer alan
10 ortaokulda 6grenim goren 1385 6grenci olusturmaktadir. Arastirma 1138 6grenci ile
yiriitiilerek hedeflenen evrene % 82.17 oranla ulasilmistir. Nicel veri toplama araci olarak
O0grenme sorumlulugu alt boyutu 9 maddeden, ¢alisma sorumlulugu alt boyutu 9 maddeden
olmak {izere toplamda 18 maddeden olusan 6grenme ve calisma sorumlulugu oSlgegi
kullanilmistir. Arastirmanin nitel boliimiinde durum g¢alismasi deseni kullanilmis, 6grenci
gortiglerine iliskin mevcut durum ortaya g¢ikarilmaya calisilmistir. Evrende yer alan
ortaokullardan kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla segilen 13 6grenci, arastirmanin nitel
caligma grubunu olusturmaktadir. Nitel veri toplama araci olarak, 6grenme sorumlulugu ve
calisma sorumlulugu alt boyutlarini igeren 6 maddeden olusturulmus, yar1 yapilandirilmisg
goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, bir profesor ve iki
ogretmen aracilifiyla olusturulmus amaca uygunlugu gozden gegirilerek gelistirilmistir.
Gorlismelere ait veriler betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir. Nicel ve nitel veriler,
sonu¢ ve tartigma boliimiinde sirali bir bigimde verilerek degerlendirme ve yorumlar
yapilmistir. Oneriler arastirmaya iliskin ve arastirmacilara iliskin olacak sekilde iki baslik
altinda sunulmustur.

Arastirmada elde edilen bulgular, kiz 6grencilerde Ogrenme ve c¢alisma
sorumlulugunun erkek ogrencilere gore daha fazla oldugu noktasinda ortiismektedir.
Ogrenme ve ¢alisma sorumlulugu okullara gére farklilik gdstermistir. Ogrencilerin evde
derslerle ilgili yaptiklar ¢aligmalar, daha ¢ok 6dev yapma, kitap okuma, konu tekrari, test
¢dzme konularinda yogunlagsmistir. Ogrencilerin 6dev yapma konusunda sorumluluk
gosterdikleri, 6devlerini siklikla yaptiklari, 6dev yapma gerekgelerinin de daha ¢ok

\Y



o0grenmek, sorumluluklari olarak gormeleri ve eksi almamak ic¢in seklinde siralandigi
goriilmiistiir. Ogrenci ifadelerinde dersin oyundan 6nce gelme nedeninin, onlarin iyi bir
meslek sahibi olmaya yonelik inanglarindan kaynaklandigimi gdstermistir. Ogrenci
goriislerinden, 6grencilerin 6grenme istegi tasidiklar: ve ¢ogunlukla yeni bir seyler 6grenip,
bilgi edinmek ve okul basarilarini arttirmak igin dgrenmeyi sevdikleri goriilmiistiir. Odev
yapilmadiginda en ¢ok hissedilen rahatsizliklar {iziintii, 6gretmenden ¢ekinme, kiiciik diigme
endisesi, basarisizlik endisesi, endise duyma, uyuyamama ve sorumluluk hissetme seklinde
siralanmistir. Ogrenciler aileleri tarafindan ders calismaya zorlanmazken, ders takibi ve
kontrolii noktasinda onlara en ¢ok destek veren konumundadir. Ders ¢alisirken en ¢ok tercih
edilen stratejiler, tekrar etme ve yazma iizerinde yogunlagmistir. Goriisler, 6grencilerin
¢ogunlugunun diizenli not tuttugu ve gerekgelerinin de hatirlamak/iyi anlamak ve
smavlar/dersler seklinde siralandig1 yoniindedir. Not tutmamaya iliskin gerekceler, yazmay1
sevmeme/yorulma, sikilma, ihtiya¢c duymama seklinde siralanmaistir.

Evde cocuklara sorumluluk verme noktasinda kiz/erkek ayirimi yapmadan hareket
edilmeli, erkek ¢ocuklarda da Ogrenme ve ¢alisma sorumlulugunun arttirilmasi
saglanmalidir. Evde ders galigmayla ilgili 6grenme ve ¢alisma sorumlulugunu destekleyecek
caligmalar planlanmalidir. Okullarda 6gretmenden ¢ekinmeye yonelik degil, i¢ten gelen bir
motivasyonla ddeve yonelten uygulamalara agirlik verilmelidir. Ogrenciler oyundan
mahrum edilmeden planli c¢alismaya yoOnlendirilmeli, sorumluluk sahibi olmayan
ogrencilerde kiigiik adimlarla da olsa sorumluluk kazandirma yoluna gidilmelidir.
Sorumluluk sahibi &grencilerde ise ders takibine devam edilerek basarilarini arttirma
yolunda destek verilmelidir. Diizenli not tutmasi konusunda 6grenciler isteklendirilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme sorumlulugu, ¢alisma sorumlulugu, 5.smuf, ortaokul.
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ABSTRACT

Master’s Thesis

Evaluation of Secondary School Students (5th Grade) Views on Learning and

Studying Responsibility

Dilek SENKAL

Bartin University
Institute of Educational Sciences Department of Educational Sciences Curriculum
and Instruction
Thesis Advisor: Prof. Dr. Cetin SEMERCI
Bartin-2020, Pp: XV+ 110

The purpose of this study is to evaluate the views of secondary school students about
the responsibility of learning and studying. In the research, exploratory design was used from
mixed method designs. The population of the research consists of 1385 students studying in
10 secondary schools in the central district of Bartin province. The research was conducted
with 1138 students and was reached 82.17 % of the target population. As a quantitative data
collection tool, learning and studying responsibility scale consisting of a total of 18 items, 9
items of the study responsibility sub-dimension and 9 items of the study responsibility sub-
dimension, were used. In the qualitative part of the study, case study design was used and
the current situation regarding student opinions was tried to be revealed. 13 students who
are selected thorough easily accessible sampling method from secondary schools in the the
population of the research consist the qualitative study group of the study. As a qualitative
data collection tool, semi-structured interview form consisting of 6 items including learning
responsibility and study responsibility sub-dimensions was used. The semi-structured
interview form was developed by one professor and two teachers and it was developed by
reviewing its suitability for the purpose. The data of the interviews were analyzed with
descriptive analysis technique. Quantitative and qualitative data were presented sequentially
in the conclusion and discussion section, evaluation and comments were made.
Recommendations are presented under two headings to be on related research and
researchers.

The findings obtained from the research overlap with the point that female students
have more responsibility for learning and studying than male students. Learning
responsibility and studying responsibility differed from school to school. The activities of
the students at home were mostly focused on doing homework, reading books, revising
subjects, and solving tests. It was seen that the students showed responsibility for doing
homework, they did their homework frequently, and the reasons for doing homework were
listed in order to learn more, to see it as their responsibility and not to take low grade. In the
students' expressions, the reason for coming before of the lesson from the game was due to
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their belief in having a good profession. It was seen that from the views of the students, the
students had a desire to learn and they liked to learn many new things, to learn and to increase
their school success. When the homework was not done, the most common ailments were
sadness, hesitation from teacher, anxiety of humiliation, anxiety of failure, anxiety, inability
to sleep and feeling of responsibility. While students are not forced to study by their parents,
the parents are the most supportive of them in terms of lesson monitoring and control. While
studying, the most preferred strategies are focused on repetition and writing. The opinions
are that most of the students take regular notes and their reasons are listed as remembering /
understanding well and exams / lessons. The reasons for not taking notes are listed as dislike
/ fatigue, boredom, not needing to write.

At the point of giving responsibility to children at home, it should be acted without
discriminating between boys and girls and the responsibility of learning and studying should
be increased in boys. Studies should be planned to support the responsibility for learning and
studying at home. The practices in the schools must be emphasised to lead to student to do
their homework with a sincere motivation, not to avoid the teacher. Students should be
directed to planned study without being deprived of the game, and non-responsible students
should be given responsibility even if they take small steps. Responsible students should be
supported to increase their success by continuing the lesson follow-up. Students should be
motivated to keep a regular note.

Key Words: Learning responsibility, studying responsibility, 5th grade, secondary school.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin temelini olusturan problem durumu, arastirmanin amaci,

onemi, sinirliliklar ve aragtirmada kullanilan kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem

Bilim ve teknolojinin yirminci ylizyildan bu yana bas dondiiren gelisim ve degisimi
ve beraberinde getirdigi olumsuzluklar, toplumlarda bir takim ciddi problemler
olusturmaktadir. Gelismekte ve degismekte olan giiniimiiz diinyasinda bu problemler de
hiz kaybetmeden biiylimektedir. Cinayet, terdr, intihar, hirsizlik, uyusturucu,
hosgoriisiizliik, sorumsuzluk, saygisizlik gibi sayilabilecek olumsuz durumlar, yetisen nesli
ve beraberinde i¢inde bulundugu toplumlari da olumsuz yonde -etkilemektedir.
Toplumlarin deger yapilar: giiniimiizde siddetle asinmakta, buna sebebiyet veren bireyler
de belli ahlaki profillerde yetismediklerinden bulunduklari toplumu bozmaktadirlar
(Aladag, 2009, 1). Tiim sosyal yapilar, varliklarint devam ettirebilmek icin kendilerini
yenilemek, degisen sart ve ihtiyaglara karsilik vermek zorundadirlar. Degisen sartlarin
dogurdugu ihtiyaglari ve kendine yiikledigi rolleri gorebilen kurumlar, gerekli
yapilanmalari saglayarak varliklarii devam ettirebilirler (Ozden, 1997, 4). Gerek bu sosyal
yapilardan biri olan aile, gerekse okullar degisen sartlara uygun bireyler yetistirilmesi

noktasinda ¢agin getirilerini, sart ve ihtiyaglarini g6z ardi edemezler.

Egitim hem toplumlar, hem de bireyler i¢in var olmakta ve giiniimiizde toplumlarda
meydana gelmekte olan ¢ok hizli degisimlere paralel olarak, egitimin islevleri de hizli bir
sekilde degismektedir. Bilgi caginda egitimden beklenen, onun klasik rolii diginda bir rol
oynamasidir. Bu ¢agda dgretmenlerine gore daha bilgili ¢ocuklar, farkli tiirde bir egitim
beklentisi i¢indedirler (Bacanli, 2006, 3). Degisen ¢agin giliniimiize sundugu imkéanlar ve
bu imkanlardan istifade duygusu, tilkeler agisindan kalkinmaya iten bir gii¢ olmakta ve
bireylerde ihtiyaclarini nitelikli sekilde karsilama istegi olusturmaktadir. Egitim, saglik,
barinma gibi temel ihtiyaclarin hangi diizeyde gideriliyor olusu, o iilkenin gelismislik
diizeyiyle iliskilendirilmektedir. Bu noktada toplumlar hangi alanda ya da hangi diizeyde
olursa olsun gelisme siiresi boyunca en temel kaynak insandir. Ciinkii insan, bulundugu

toplumun cagdas medeniyetin kazanmimlarma tasiyacak ayni zamanda bu seviyenin



gerektirdigi kazanimlardan da istifade edecektir. Oyleyse bu siirece dnce insani istenilen
yonde degistirmekle baslanmalidir (Gorgen, 2013, 2). Bu baglamda degisen diinyanin
gerekleri, gilinlimiiz diinyasinda zamanin ihtiyaglarina cevap verebilecek becerilerle

donatilmis bireylerin yetismesidir.

Egitim gelecekte, duyussal, biligsel ve kisileraras1 alanlarda bireylerin
potansiyellerini gelistirecek, onlar1 dayanisma i¢inde bulunduklart bir toplumda mutlu ve
etkili kilacak becerileri onlara 6gretecektir (Bacanli, 2006, 5). Bazen bir beceri, bazen bir
deger, kimi zaman da bir his olarak kavramsallastirilmis olan sorumluluk da, bireylerin
yasadig1 toplumda mutlu ve etkin olmasini saglayan, sahip olunmasi gereken bir 6zellik

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sorumluluk, yasamin her sahasinda bireyin iistlenmesi gereken dnemli bir vazifesi
olup, onun problemlerine ¢6ziim bulmasinda 6nemli bir dayanak noktasi ve degerlerden
biridir (Aladag, 2009, 36). Kisinin sorumlulugunun gelisebilmesi, onun yetismekte oldugu
cevrede kendi se¢cim yapma hakkina sahip olusuna ve yaptigi bu se¢imlerin sonuglarindan
sorumluluk alma imkan1 verilmesine baglidir (Ciiceloglu, 1999, 93). “*Sorumluluk hissi,

biiylimenin bir pargasidir’” (Kalking, 2008, 89).

Bireyin sosyallesmesi karmasik bir siire¢ olup, dogumdan baslayarak yasami
boyunca devam eder. Ailesi, okulu ve oyun ¢evresi ¢ocukta sosyallesmenin olustugu
alanlardir (Ozen, 2014, 47). Insanlar baskalarinin da i¢inde bulundugu toplumda yer
aldiklarindan hem fiziksel hem de sosyal cevrelerine karsi sorumludurlar (Ozen, 2014, 12).
Cocuklarda sorumluluk duygusunun gelisimi, cocugun gelisimsel ve bireysel 6zellikleri
dikkate alinarak, uygun ortam diizenlemeleri yapilmak suretiyle ¢ocuga isbirligi igerisinde

caligma imkénlar1 sunulup, iyi bir rol model olunmasiyla saglanabilir (Oncii, 2002, 17).

Giinlimiiz diinyas1 bizden, onun tiim sistemlerini yeniden yapilandirmamizi;
insanlarin, diger insanlarin iyiliginden sorumlu tutuldugu, karsilikli sorumluluk gdsteren
bir bakis agis1 gelistirmemizi istemektedir (Laitman ve Ulianov, 2014, 17). Bu anlamda
toplum iginde yasayan ve bu toplumun bir {iyesi olan bireylerin yasadiklari topluma karsi
gorevlerini yerine getirmeleri, hem kendilerine hem de cevrelerine faydali bir birey
olmalar1 yoniiyle sorumluluk duygusu, toplumlar ve de bireyler agisindan 6nem arz
etmektedir. Bu arastirmada, egitim 6gretim siireci devam ederken, 6grencilerde gelismekte

olan sorumluluk kavrammin 6grenme ve calisma sorumlulugu alt boyutlarina yonelik



olarak ogrenci goriisleri ortaya c¢ikarilmaya calisilmis ve degerlendirilmistir. lgili
aragtirmalardan taramalar yapilarak, egitsel anlamda 6grenme ve c¢alisma sorumlugu

tizerine dikkat ¢cekilmek istenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Cocugun, bir plan ve program igerisinde her seyin dogrusunu 6grendigi gergek
egitim ortami okuldur. Bu ortamda ¢ocuk egitimi agisindan en kapsamli amag, bireyin
topluma yararli hale getirilmesi ilkesi dogrultusunda yetistirilmesidir (Kii¢clikahmet, 2006,
2). Nitekim 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununda, Tirk Milli Egitiminin genel
amaglart arasinda Tiirk Milletinin biitiin fertlerinin, kanunda ifade edilen unsurlara karsi
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline getirmis topluma karsi
sorumluluk duyan bireyler olarak yetistirilmesinin amaglandig1 ifade edilmistir (Resmi
Gazete, 1973). Sorumluluk sahibi bireyler, sorumlu aileleri ve onlar da sorumluluk bilinci
tasiyan vatandaglari olusturdugundan, bu alanda toplumsal olarak gelisme aslinda en kiigiik
birimden yani bireyden baslamaktadir. Bireylerde bu duygunun gelisiminin 6neminden
yola ¢ikilarak bu arastirmada, egitim ogretim siireci igerisinde 6grencilerde sorumlulugun
alt boyutlarini olusturan, 6grenme ve ¢alisma sorumluluguna iligkin 6grenci goriisleri tespit

edilmeye ¢aligilmistir.

Bu arastirmanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin (5.sinif) 6grenme ve calisma
sorumluluguna iliskin goriislerini degerlendirmektir. Bu kapsamda su alt amaclar

olusturulmustur.

1. Ortaokul 6grencilerinin (5.s1if) 6grenme sorumluluguna iliskin goriisleri

nelerdir?

2. Ortaokul 6grencilerinin (5.simif) calisma sorumluluguna iligkin gortisleri

nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirmada, ortaokul ogrencilerinin (5.smif) Ogrenme ve c¢alisma
sorumluluguna iliskin goriisleri degerlendirilmistir. Degerlendirme sonunda elde edilen
bulgularin, egitim-6gretim siirecine etkin katilmakta olan 6gretmen ve yoneticilere, aile
icinde ¢ocuk egitimlerini devam ettirmekte olan ebeveynlere, programlarin uygulama-
degerlendirme ve gelistirme basamaklarinda gorev alan uzmanlara ve bu alanda ¢alisan
arastirmacilara yol gosterici olmasi Ve katki saglamasi beklenmektedir. Sorumlu bireylerin
yetismesi, egitsel anlamda O6grenme ve ¢alisma sorumlulugu bilincinin 6grencilerde
yerlesik hale getirilmesi, sorumluluk egitiminin egitim 6gretim faaliyetleri iginde 6neminin
vurgulanarak etkili ¢caligmalar yapilmasi ve bu calismalara ivme kazandirilmasi adina,
ogrencilerin egitimine katki saglayan tiim birimlerin arastirma sonunda sunulan

Onerilerden istifade etmesi beklenmektedir.

1.4. Sayiltilar

1. Arastirmanin 6rneklem grubu evreni temsil yetenegine sahiptir.

2. Aragtirmaya katilan Ogrenciler, 6grenme ve ¢alisma sorumluluguna yoénelik
olarak gercek goriis ve diisiincelerini yansitmig, sorulart samimi bir bicimde

cevaplamuis, olas1 diger dis faktorlerden etkilenmemislerdir.

3. Olgme araglarmin kapsam gegerligi i¢in alinan uzman gériisleri yeterlidir.

1.5. Smirhhiklar

Arastirma siirecinde karsilasilabilecek olumsuzluklari en aza indirmek amaci ile bu

calisma asagidaki 6zellikler dikkate alinarak sinirlandirilmistir.
Bu arastirma;

1. 2016-2017 egitim-6gretim yili Bartin ili merkez ilgesi iginde yer alan

ortaokullarda okuyan 5.smif dgrencileri ile,

2. Semerci ve Pamuk (2012) tarafindan gelistirilen ‘‘Ogrenme ve Calisma
Sorumlulugu Olgegi’” ve olusturulmus goriisme formuna dayali verilerle

sinirhdir.



1.6. Tanmimlar

Sorumluluk: Kisinin kendi davraniglarini veya kendi yetki alanina giren herhangi

bir olayin sonuglarini {istlenmesi, sorum, mesuliyet (TDK, 2019).

Sorumluluk Egitimi: Cocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal alanlarda
gelisimlerini saglamaya yonelik, kendini kontrol ve ¢evreye uyum saglama becerilerini

gelistirecek ilgili disiplin ydntemlerinin verilmesi (Oncii, 2002, 14).



BOLUM II

LITERATUR VE ILGILI ARASTIRMALAR
Bu boéliimde konu ile ilgili literatiire ve yapilan aragtirmalara yer verilmistir.
2.1. Ogrenme ve Calisma Sorumlulugunun Kazandirilmasi

Egitim, insanin miikkemmellestirilmesi ve onun olgunlagmis, erdem sahibi bir varlik
haline getirilmesi siireci olarak goriilmektedir. Bireyin dogustan getirmis oldugu
yeteneklerini ortaya ¢ikarip gelistirmeyi amaglamasinin yaninda, onun nitelikli bir yagama
sahip olmasini saglamay1 da amaglamaktadir (Sisman, 2014, 3). Ogretme ve 6grenme,
egitimin iki temel 6gesi olup, tarih boyu 6gretim 6gesi lizerinde yogunlagilmis olsa da;
hizla artan bilgi ve teknolojik gelismeler, gelecegin egitiminin 6grenme odakli olacagini
ve 6grenme becerilerini gelistirme amagli ¢aligsmalar yapilacagini gostermektedir (Giines,
2014a, 14). “‘Gelecegin cahili okuyamayan kisi olmayacaktir. Nasil 6grenecegini bilmeyen

kisi olacaktir’> Alvin Toffler (Boydak, 2008).

Insan zihni, yapisalc1 anlayisa gore bilgilerin aktarildigi bos bir depo olmadig1 gibi;
cevreden gelen etkilere kars1 da pasif bir alict konumunda degildir. Insan zihni bu etkileri
aktif olarak 6ziimlemekte ve davranis olusturmaktadir (Saban, 2009, 179). Yapilandirmaci
yaklagim, insan zihnini merkeze aldigindan, 6grenmeyi bireyin ¢abasina ve zihninde
yapilandirmasina  baglamistir.  Ogrenci agisindan degerlendirilirse, grencinin  &n
bilgileriyle yeni bilgilerini biitiinlestirdigi, yeni anlamlarin olustugu bu aktif siirecte, bu
bilgiler arasinda iligkilerin kurularak zihinsel yapinin yeniden diizenlenmesi onemli
goriilmektedir (Glines, 2014b, 34). Bu aktif siire¢ iginde birey, zihnini bilfiil kendi
yapilandirdigindan, bireyin kendi Ogrenme sorumlulugunu da iistlenmis olmasi
beklenmektedir. Dolayisiyla gliniimiizde gergeklesmekte olan, modern yaklagimlara olan
yonelimler, Ogrencilerde 0grenme sorumlulugunu gelistirmeyi de hedefleri igerisine

almaktadir.

Teknolojinin degismesiyle bilgiler artmakta, artan bu bilgilerin 6grencilere
aktarilmasi da olanaksiz hale gelmektedir. Bu durum 6grencilerin, bilgiye ulasarak giinliik
yasamlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢ézmelerini ve {iist diizey zihinsel becerileri

kazanmalarin1 gerekli kilmaktadir (Aktamis ve Ergin, 2006, 77). Yeni egitim



yaklasimlarma gore dgrencilere bilgiden cok beceriler dgretilmelidir. Ogrenciler her ne
kadar temel bilgileri 6greniyor olsalar da, hayata atildiklarinda bu bilgiler yetersiz
kalacaktir. Biitiin bu degisim ve beklentiler g6z oniine alindiginda, 6grenmeyi 6grenme ve
yasam boyu 6grenme gibi kavramlar 6nem kazanmaktadir (Demir ve Gedikoglu, 2007, 1,
2). Ister 6grenci, ister birey olsun, dgrenme ve calisma sorumlulugu kisilerin yasamlari
boyunca kazanmis olmalar1 gereken bir deger, bir duygu oldugundan ve Onemi
bulundugundan, kazandirilmas: siireci 6nem kazanmaktadir. Yesil’e (2013, 1214) gore
O0grenme sorumlulugu, diger sorumluluklar1 6grenmenin de temelinde olmasi yoniiyle ayri

bir yere sahiptir.

Duke ve Jones (1985, 278), alandan taradiklari on dort yaklagimin 6grencilerin daha
sorumlu olmalaria yardim ettigini ifade etmislerdir. Bu metotlar, genel olarak sosyal ve
kisisel yetenek olusturmada rol oynar. Bazilari, danismanlar ve 6zel egitmenler tarafindan

uygulanirken, bircogu da ayni zamanda sinif 6gretmenleri tarafindan da uygulanir.

1. Otokontrol: Ogrencilere kendi akademik ilerlemeleri hakkinda ve kendilerinden
beklenen uygun davraniglara ulasabilmeleri adina gerekli bilgilerin toplatilmasi
ogretilir (Jones, 1980; McLaughlin, 1984; Workman, 1982; Akt. Duke ve Jones,
1985, 280).

2. Hedef Belirleme: Ogrenciler, gercekei akademik ve davranigsal hedef olusturmada
direktifler alirlar. Ogretmenler giinliik talimatlarinda hedef belirleme ya da birlesik
beceri gelistirme faaliyetlerini sunabilirler (Jones ve Jones, 1981, 1985; Lemlech,
1979; Wlodkowski, 1978; Akt. Duke ve Jones, 1985, 280).

3. I¢sel Konusma: Ogrenciler bilissel davranis degistirme siireci olarak adlandirilan
slire¢ sayesinde davraniglarini kontrol etmeyi 6grenirler (Meichenbaum, 1977);
ogretmenler, 6grencilerin hayal kirikligi, basarisizlik ya da sosyal becerilerle ilgili
problemlerinde, 6grencilerin kendi kendilerine sozlii direktifler vererek bunlarla
basa ¢ikmalarini saglamada, uygun ve basarili metotlari izleyerek modelleyebilirler
(Akt. Duke ve Jones, 1985, 280).

4. Bedensel Kontrol Stratejileri: Diirtiileriyle hareket eden genglere gerilim, endise
ve sikintilarin1 yonetmeleri i¢in bir¢ok degisik teknik Ogretilebilir. Rahatlama
becerileri (Jacobson, 1938; Fagen, Long, ve Stevens, 1975) belki de en yaygin
ogretilen genellenebilir tekniklerdir (Akt. Duke ve Jones, 1985, 280).



10.

Iletisim Becerileri: Catismalar1 ¢ozmede ve ihtiyaglari ifade etme konusunda aktif
sorumluluk almak i¢in temel iletisim becerileri hayati neme sahiptir. Ogrencilere,
ogrencilerin mesaj gonderme alma becerileri (Gordon, 1974), kisiler arast iletisimin
altindaki giidiilerin daha iyi anlasilmasini saglayan islem analizi modeli (Berne,
1964; Ernst, 1975; James ve Jongeward, 1973) ogretilebilir (Akt. Duke ve Jones,
1985, 280).

Sosyal Beceriler: Ogrencilere karmasik sosyal durumlarla basa ¢ikabilmeleri i¢in
yardimc1 olmak amaciyla bir ¢ok program gelistirilmis (Goldstein, Spratkin,
Gershaw, ve Klein, 1980; Jackson, Jackson, ve Monroe, 1983; Waksman ve
Messmer, 1979; Walker, McConnell, Holmes, Todis, Walker, ve Golden, 1983)
olup; bu metotlar yeni 6grencilerle tanisma, yardim isteme, baskalarin1 destekleme,
olumsuz akran baskisina karsi1 koyma gibi konularda 6grenciye yardim eder (Akt.
Duke ve Jones, 1985, 280).

Ders Calisma Becerileri: Ogrencilere basarili  bir sekilde gorevlerini
tamamlayabilmeleri i¢in gerekli becerileri kazandiracak programlar gelistirilmistir.
Bu beceriler, zamani organize etme, sinava hazirlik, sinava girmek ve okuma
metaryalinin gozden gecirilmesini kapsar (Bowers ve Farr, 1984; Cronin ve Currie,
1984; Devine, 1981; Rickman, 1981; Roberts, 1981; Akt. Duke ve Jones, 1985,
280).

Grup becerileri: Ogrencilere grenme gruplarinda, isbirligi igerisinde nasil
caligilacag 6gretilir. Organize etme, fikir iiretme, bilgileri birlestirme ve 6zetleme,
sonuglar1 tartisma, grup sonuglarmi paylasma konularindaki malzemeler
ogrencilere Ogretmek igin kullamighidir (Alschuler, 1980; Aronson vd., 1978;
Chasnoff, 1979; Johnson, 1981; Johnson ve Johnson, 1982; Johnson, Johnson,
Holubec, ve Roy, 1984; Schmuck ve Schmuck, 1983; Akt. Duke ve Jones, 1985,
280).

Karar Verme Becerileri: Yakindan ilgili sosyal beceri egitimleri, 6grencilerin etkili
karar verebilmelerine yardim etmeyi amaglar. Bu tiir programlar genel olarak,
genglerin sakin olmalarini, kendi durumlarini degerlendirmelerini, alternatif strateji
ya da yanitlarin gézden gegirilmesini ve en iyi segenegin tercih edilmesini
O0gretmeye odaklanir.

Catisma Cozme Becerileri: Ogrencileri, catismalar1 etkin bir sekilde ¢dzme

konusunda egitmek, sorumluluk gelisimini kolaylagtirmanin baska bir yoludur.
8



Ogrencilerde problemlerinin kaynaginmn belirlenmesi ve olas1 ¢dziimlerin beyin
firtinasiyla bulunmasi adina gercgeklik terapisi, egitmen egitimi, yasam alani
goriismeleri gibi yaklagimlar 6grencilere yardimci olur.

11. Belirli Degerlerin Ogrenimi: Sosyal olarak kabul edilebilir davranislara ait
icsellestirilmis degerler, 6grencileri tesvik ederek 6grenci sorumlulugu arttirilabilir.
Cok sayida okul, 6grenci hak ve sorumluluklar ile ilgili el kitaplar1 gelistiriyorlar.
Bu el kitaplari okul gibi karmasik organizasyonlarda nasil iletisimli
olabileceklerinin 6gretimi noktasinda temel olarak kullanilabilir (Duke, 1980; Akt.
Duke ve Jones, 1985, 281).

12. Ahlaki Gelisim Aktiviteleri: Ogrencilere ahlaki yargilarmi gdzden gegirme ve
kendi ahlaki nedensellestirme becerilerini (Arbuthnot ve Faust, 1981; Kohlberg ve
Hersh, 1977) gelistirmeleri igin yapilandirilmis firsatlar sunulabilir; ahlak
egitiminin temel amaglari, dgrencileri daha az benmerkezcilige dogru hareket
ettirmek, ahlaki karar vermenin daha dikkatli incelenmesi ve hangi boyutta
olduklarini anlamalarina yardim eden davranislarini kontrol etmektir (Akt. Duke ve
Jones, 1985, 281).

13. Akran Destegi Becerileri: Olumlu akran kiiltiirii (Vorrath ve Brendtro, 1974) ve
akran danismanhigr (Cummins, 1982; Lebovitz, 1981; McManus, 1982; Sprinthall,
1976) gibi programlar 6grencilere giinliik problemleriyle ugrasirken birbirlerine
yardim etme becerilerini saglar; akran egitim programlar1 (Allen, 1976; Gardner,
Kohler, ve Riessman, 1971) ve isbirlik¢i 6grenme aktiviteleri (Slavin, 1983),
olumsuz akran baskis1i ile miicadele ve akademik beklentilerine ulasmada,
birbirlerine nasil yardim edecekleri konusunda 6grencilere fikirler verir (Akt. Duke
ve Jones, 1985, 281).

14. Ogrenme Cevresinin Gézlemi: Bireylerin nasil dgrendikleri, iyi &gretimin
ozellikleri ve 6grenme ortamlarinin neden oldugu gibi yapilandirildiginin farkina
varilirsa, 0grenciler 6gretmenlere okul iklimi ve 6gretmenin etkinligi hakkinda

yararl geri bildirimler saglayabilir.

Ogrencilerde 6grenme sorumlulugunun geligsmesinin, onlarin dgrenme siirecine
etkin katihmma baghi olarak olustugu sdylenebilir. Ogrencilerin  6grenme
sorumluluklarmin bilincinde olmalar1 ve bdylece egitim siireci icinde aktif hale

gelebilmeleri adina verilen bu yaklagimlara iliskin uygulamalarin gerek sinif i¢i gerekse
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siif dis1 uygulamalarla kullanilabilirligini arttirmak 6grenme ve ¢aligma sorumlulugunu

da arttiracaktir.
2.2. Cocuklarda Sorumluluk Duygusu ve Gelisimi

Ebeveynler, giinlimiizde siklikla ¢ocuklarmin  sorumsuz  oldugundan
yakinmaktadirlar. ‘“Yatagini toplamaz, giysilerini kaldirmaz, ddevlerini hatirlatmadan
yapmaz.’’ seklinde siralanan yakinmalar listesi gittikce uzamaktadir (Siiriicti, 2007, 16).
Ebeveynler, genellikle sorumlulugun varligini yahut yoklugunu, c¢ocugun okul
devamsizligi, Ozensiz O0dev yapisi, giyim, temizlik, huy, aliskanlik gibi daha somut
olgularda aramakta olsalar da aslinda bu dogru bir diisiince olmamakla birlikte; kendinden
beklenen davranisi siirekli uyarilarla yapan bir ¢ocuk da, karar verme, se¢me, eylemde
bulunma, eylemin sorumlulugunu alma ve kimligini gelistirme durumu imkan bulamamais
oldugundan ¢ocuk, davramislarinda sorumsuz olabilmektedir (Ozen, Giilagt1 ve Cikili,
2002, 47). Sorumluluk duygusu, uygun olanaklarin saglanmasiyla kazanilir, dogumla
birlikte gelmez. Bu duygunun gelistirilmesi ¢ocugu yetistirenlerin tutumlarina baglhdir

(Yontar, 2007, 2).

“Glinlimiizde anne-babalarin ¢ogu, cocuklar1 biiyiidiikkge ¢ocuklarindan
sikayetci olmaya basladilar: ‘‘Cocugum beni dinlemiyor. Eve ge¢ geliyor.
Kot aliskanliklar edinmeye basladi. Kimlerle arkadaslik ettigini bilmiyoruz,
ders c¢alismiyor...”” Cocuklar arasinda siddet, cetelesme, alkol, madde
bagimlilig1 artmaya basladi. Cocuklarin bir¢ogu s6z dinlemez, isyankar, anne
ve babasina asi olmaya basladilar. Bugiin genclik ¢agina giren ¢ocuklardan
anne ve babalarin ¢cogu sikayetci. Ortaokul ve liselerimizde 6grenim goren
ogrencilerdeki disiplinsiz tavir ve davraniglardan okul idaresi ve 6gretmenler
sikayet¢i... Ne oldu da 0 masum ve sevimli ¢ocuklarin bir¢ogu saygisiz,
ilgisiz, kaba... insanlara donlismeye basladilar? Aile ortamlari, seving ve
tzlintilerin paylasildigi bir ortamdan c¢ikip insanlarin yemeginin yiyip
odalarina c¢ekildigi birer otele donligmeye basladi. Toplumun ¢ekirdegini
olusturan aile yapimizin bozulmaya bagslamasi1 biiyiikk olumsuzluklarin

habercisidir. Nerede hata yaptik!...”” (Ekinci, 2018, 50).
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Cocuk dogdugunda, bulundugu toplumun kural, ilke ve kiiltiirel degerlerini bilmez,
ancak toplumsal kurallari, ilke ve degerleri 6grenerek benimsemesi onun sosyallesmesiyle
olusur. Aile, okul ve oyun gevresi ¢gocugun sosyallesme ihtiyacinin olustugu alanlardir.
Sosyallesmenin saglikl bir sekilde olusabilmesi, ebeveynlerin ¢ocukla saglikli bir iletisim
ve etkilesim i¢inde olmalarina baghdir. Ebeveynler, cocuga deneyim kazanabilmesi adina
imkanlar hazirlamali, ¢ocuga, akran gruplarinda yer almasi, grup etkinliklerine katilmasi,
duygu ve diisiincelerini ifade edebilmesi, sorumluluk almasi ve 6zerk hareket edebilmesi
i¢in imkanlar sunmalidir (Ozen, 2014, 47). Anne-baba davranislarinin ¢ocuk tarafindan
gozlenmesi, onlarin Gven ve elestiren sdzlerinin etkileri, gocugun sorumluluk duygusunun
gelisimini saglar (Kisa, 2009, 9). Cocuklarda sorumluluk duygusu, onlara sorumluluk
vererek, gelisim Ozelliklerine gore kiigiik yastan itibaren se¢cme hakki taniyarak ve
cesaretlendirerek, biiyiiklerin olumlu 6rnek davranislari ve sabirli yaklasimlariyla

gelistirilebilir (Civelek, 2006, 21, 22).

Sorumluluk duygusu, kisinin i¢inde yasadigi sosyal ve fiziksel ¢cevreye uyumunu
saglayarak onun i¢inde yasadigi toplum tarafindan kabul gérmesini ve o toplumda
sayginlik kazanmasini kolaylastirir. Kisinin basarili bir kimlik olusturmasinda énemli bir
yeri vardir (Yontar, 2007, 2). Cocugun, dogdugu andan baglayarak etrafinda sezinledigi
olaylar, ebeveynlerinin kendisine kars1 gosterdigi 6zen ve bakim, sorumluluklarini yerine
getirme bigimleri, onda bu duygunun ilk etkilerini meydana getirir; ‘‘Cocuk, yasadigini

ogrenir.”” (Ozen, 2014, 48).

Sorumluluk duygusu kendiliginden gelisen bir duygu olmadigindan, gerek 6grenci,
gerekse 6greten agisindan is sansa birakilmamalidir. Dolayisiyla ¢ocuklarin daha sorumlu
bireyler olarak yetisebilmeleri i¢in bir takim 6nlemlerin alinmig olmasi gerekmektedir
(Jenkins, 1994; Akt. Ozen, Giilagt: ve Cikili, 2002, 46). Bireylerin icinde yasadig: topluma
ait degerleri tanimalari, kiiltiirel ve evrensel degerleri benimsemeleri, onlarda sorumluluk

bilincinin gelismesi agisindan 6nemlidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013, 17).
2.3. Sorumluluk

Sorumluluk, sézliikte ‘‘Kisinin kendi davraniglarini veya kendi yetki alanina giren
herhangi bir olaym sonuglarini {istlenmesi, sorum, mesuliyet’” seklinde tanimlanmistir

(TDK, 2019). Sorumluluk Cevizci’ye (2010, 1427) gore, ‘‘Genel olarak bir isi iistiine alan,
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bir isi yapmak zorunda olan, bir ylikiimliiliigi bulunan, gerektiginde yiiklendigi islerin
veya gergeklestirdigi eylemlerinin hesabinin sorulmast durumu’’ dur. Sorumluluk, erken
cocukluk déneminden itibaren ¢ocugun yasina, cinsiyetine ve gelisme diizeylerine uygun

gorevlerin ona verilmesiyle baslar (Yavuzer, 2015, 107).

Glasser’e (1990) gore sorumluluk, kisinin toplumsal yasama doniik bir yonii ve
icinde bulundugu bu sosyal ¢evreyle etkileserek gelismekte olan bir potansiyel olup, insana
Ozgiidiir. Kisinin kendi ihtiyaglarini, baskalarinin kendi ihtiyaglarmi karsilamalarini
engellemeksizin karsilayabilmesi yetenegidir (Akt. Tasdemir ve Dagistan, 2014, 51).
Yalom (1981, 43) sorumlulugu, kisinin kendi benlik ve deneyiminin kaynagini tanimasi
olarak tanimlar. Istek, farkindaligin doniisiimii ve eylemin bilinmesi ya da arzu ve eylem

arasindaki kopriidiir. Bu kabul edilmeksizin gercek terapi miimkiin degildir.

Dékmen (2011, 179) i¢in sorumluluk alma, insanin belirli duygu ve diisiincelerine
bagli olarak gerceklestirdigi veya gergeklestirmedigi seylerden dolayi, diger insanlarin
veya seylerin etkilenmesi durumunu insanin fark etmesi ve bu durumun kendisine ait
oldugunu kabul etmesidir. Kavram olarak sorumluluk, giinliik kullanimda varoluscu
yaklagimdan farkli bir bigimde tanimlanmakta. Biiyiikler, ‘‘benim istedigim sekilde veya
ideal bir bigimde davranis sergiliyor’ diisiinesiyle, 6zellikle kiigiikleri kasteder sekilde
““sorumluluk sahibi’’ diyorlar. Derslerine ¢alisarak aile iginde problem ¢ikarmayan bir
geng, sorumlu davranis gosteriyordur, aksi durumda ise sorumsuz hareket ediyordur. Oysa

varoluscu yaklasimda sorumluluga yiiklenen anlam bundan oldukga farklidir.

Bazi konularda zorlama ve borclandirmak anlami da tasiyan sorumluluk,
cogunlukla korkulu ve zor durumlar i¢in kullanilmaktadir. Her ne kadar sorumlu
diyebilecegimiz kisi, maddi bir ceza ile kars1 karsiya kalan mahkemeye ¢ikmis bir davali,
smifta kalma tehlikesi tasiyan sinava girmis bir 6grenci, manevi bir mahrumiyet ile bas
basa olan bir kisi olsa da, esasinda sorumluluk ger¢ek manada yalnizca bunlari icermez.
Sorumluluk, bir gérev yahut isi yapmaya ve yerine getirmeye c¢agrildiginda baslayip, bu
cagriya uyma sonucu gorevini yerine getirip hesabin verildigi yerde de biter ki; bu iki nokta
arasinda kalan mesafe gorevin tamamlanmasindaki basariya bagli olarak uzayip kisalabilir.
Uc asamadan olusan sorumluluk, géreve ¢agrildigimiz asama, bu ¢agriya uyma ve gorevi
yapma asamamiz ve de gorevin muhasebesinin yapilip takdir edilme agamalarin1 kapsar

(Draz, 2004, 74-75).
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Sorumluluk, kisinin yas, cinsiyet ve gelisim basamaklarina uygun olarak iistlendigi
gorevleri yerine getirmesidir. Bu duygu ¢ocukluk donemlerinden itibaren gelisir
(Dogiisgen, 2018, 69). Sorumluluk, bir yasam becerisidir ve ¢ocuklar bu beceriyi aile,
arkadas ¢evresi, toplum ve okul ortamlarinda edinirler. Kazanilan bu beceri, ¢ocuklarin 6z
disiplin kazanmasini ve yasamlar1 boyunca basarili olmasini saglar (Tagdemir ve Dagistan,
2014, 51). Insanmin toplum iginde farkli unsurlara karsi sorumluluk duygusu da
farklilasmaktadir. Aile, arkadas, ¢evre, devlet, toplum, diger milletler, doga ve diger

canlilara kars1 sorumluluklar1 da mevcuttur (Toremen, 2011, 264).

Civelek (2006, 20) sorumlulugu, ‘kurallara uyma, kavrama giiclinii kullanma,
baskalarmma ve onlarin miilklerine saygi ve 0zen gosterme.’” seklinde ifade etmistir.
Oncii’ye (2002, 14) gore sorumluluk, *‘6grenilebilen bir beceri’> olup ¢ocuklarin yas ve
yeteneklerine uygun olacak isler verilerek onlar sorumlu tutulmali ve onlara yaptiklar
islerin sonuglarini gérme firsatt sunulmahidir. Sorumluluk, ‘yalnizca i¢erden gelisebilir,
evde ve topluluk icinde benimsenen degerlerden beslenir ve bu degerler tarafindan
yonlendirilir’> (Ginot, 2011, 104). Hokelekli’ye (2013, 57) goére sorumluluk, insanin
kendine ve bagkasina karsi 6zen ve bakim gostermesi, ylikiimliiliigiinii yerine getirmesi,
topluma katilmasi, acilari dindirmeye calismast ve de daha iyi bir diinya i¢in caba

harcamasini saglayan bir erdemdir.

Bir kavram olarak sorumluluk ele alindiginda, farkli alanlarda farkli anlamlar
icerdigi goriilebilmektedir. Alanda sorumluluk kimi yazara gore bir his, kimi yazara gore
beklenen bir davranig ve gorev, kimine gore de beceri olarak tanimini bulmus olsa da,
giiniimiizde 6zellikle okullarda ¢ocuklara kazandirilmaya calisilan degerler arasinda yerini
almaktadir. Genel olarak tanmimlar irdelendiginde sorumluluk tanimlarinda, beklenen
davranig, hesap verme duygusu, kurallara uyma, davranislarinin sonuglarini tistlenme gibi
ifadelerin 6n plana ¢iktig1 goriilebilir. Verilen tanimlar 1g1§inda sorumluluk igin “‘Kisinin
cevresiyle etkileserek gelistirdigi, onun yas, cinsiyet ve gelisimine paralel olarak degisen
ve gelisen bir potansiyel, kendisi disinda kalanlarin da psikolojik ve duygusal ihtiyaglarin
dikkate alarak gergeklestirmis oldugu eylemler ve sonuglarinin hesabini verebilmesi ya da
bu eylemlerinin sonuglarini istlenebilmesi durumu’’ seklinde bir ortak tanim
gelistirilebilir. Sorumluluk kavrami, gelistirilmeye agik dinamik bir his ve Ogrencilere
kazandirilmaya calisilan bir deger olmasi yoniiyle degerlendirilerek arastirma, 6grenme ve

calisma sorumlulugu boyutlarinda gerceklestirilmistir.
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2.3.1. Ogrenme ve Calisma Sorumlulugu

Ogrenme, bireyin biiyiimesi ve viicudunda degisik etkilerle olusmus, gegici
degisimlerle sinirli olmayan, yasanti iiriinii olarak meydana gelen davranislarindaki kalici
izli degisimlerdir (Senemoglu, 2013, 94). Ogrenme ortaminda gegcirilen yasantilar,
bireylerde davranislarin bigimlenmesi ve degismesinde onemli bir rol iistlenmektedir.
Edinilen bu davraniglar, onun sonraki hayatinda iistlenecegi rolleri, psikolojik durum ve
tutumlarinmi belirlemede etkili olacaktir (Cananoglu, 2011, 4). Son donemlerde adi siklikla
zikredilen yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore, 6grencinin 6grenmenin merkezinde,
Ogretmenin de rehber konumunda oldugu bu siirecte, kisisel ve kalici 6grenmelerin
gerceklesmesi birincil 6grenme kaynaklarnin kullanimina baglanmistir. Ogrencilerin
gerek egitim Ogretim gerekse sosyal hayatlarinda sorumluluk bilinci tagimalari, onlarda
akademik basar1y1 arttirp sosyal alanda olumlu iliskiler kurmalarini saglayabilir. Ogrenme
sorumlulugunun, 6grenciler agisindan akademik basariy: arttirmada ve sosyal alanda bir

anahtar konumunda oldugu s6ylenebilir (Dalkiran, 2019, 36, 37).

Cocugun, basarisini belirleyen en 6nemli unsurlarin baginda sorumluluk duygusu
gelir, bu duyguya sahip bir cocuk, basarma sorumlulugunun da kendisine ait oldugunu bilir
(Biilten, 2020, 6). Sorumluluk kazanma siirecinde g¢ocuklarin, gelisim oOzellikleri ve
bireysel farkliliklar1 dikkate alindiginda yasamis olduklar1 basari ya da basarisizlik,
onlardaki sorumluluk duygusunun gelismeyecegi anlamini tagimamaktadir (Kisa, 2009,
11). Ogrencinin derslerine ve okula karsi davramislarmin bilincinde olmasi, yaptig
tercihlerinin sonuglarini listlenmesi, akademik hayatinin farkindaliginda olup ona karsi
Ozenli davranislar sergileyerek onu yonlendirebilmesi, egiticileri ile saygi ¢ercevesinde

iligkiler kurabilmesi 6grenme sorumlulugudur (Kaya ve Dogan, 2014, 13).

Ogrenme, hazir bilgiyi bir yerden ya da birisinden almak degil; 6grenenin kendi
kavram ve yanitlarin1 kesfetmesi, kendi yorumlarini olusturmasi, kendi bilgi yapilarini inga
etmesidir (Kog, 2006, 56). Yapilandirmaci yaklasim, 68rencilerin temel bilgi ve becerileri
kazanma gereksinimleri oldugunu kabul etmekle birlikte; egitim siirecinde onlarin daha
cok diisiinme, daha ¢ok anlama ve kendi davraniglarinin otokontroliinii saglayabilmeyi
ogrenmesi  gerektigini  savunur.  Insanlarmm  kendi  bilgilerini,  kendilerinin
yapilandirmasindan hareketle, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugunu

vurgular (Saban, 2009, 167). Ogrenmenin esasi bilgiyi iistlenmek oldugundan dgrenciler
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de ideal bilgi iscisidirler (Kincal, 2006, 230). Aslinda her ev bir okul, her anne baba da bu
okulun Ogretmeni, ayn1 zamanda ¢ocuklarinin kendilerini 6rnek aldigi bir rol model,
cocuklar da bu okulun 6grencileridir. Derslerin ¢ogunlukla uygulamali olarak verildigi bu
okulda, sinavlar da uygulamali olarak yapilir. Miifredat yasamin kendisi, ev esyalar1 ders
materyalleri, sinav sorularini ise yasamda karsilasilan durumlari olusturur. Bireylerin

olaylara gosterdigi tutum ve davraniglart ise bu smava verdikleri cevaplaridir (Ekinci,
2018, 47).

Ogrenenin, Ogrenme siirecine aktif katitlmimi ve kendi bilgi yapilarim
anlamlandirmalarin1 destekleme, 0greneni odaga alan bir sistemle gergeklestirilebilir.
Ogrenenin kendi bilgi yapilarin1 olusturabilmesi ise geleneksel olarak onun, sinif
ortamindaki bilginin alicis1 konumundan uzaklagsmasina, 6gretmen ve arkadaslari ile etkili
bir iletisim kurarak ¢alismasina ve kendi 6grenme sorumlulugunu iistiine almasina baglidir
(Kog, 2006, 57). Douglass’a (2001) gore bir 6grencinin “‘ilk gérevi 6grenmek ve yetismek,
ikinci gorevi ise sinif arkadaslarinin 6grenme ve yetismelerine yardimer olmak’” tir. O,

sorumluluga yaklagimini, bes ilke ile 6zetleyerek ifade etmistir:

* Tim yaptiklarimin sorumlusuyum, iyi yaptigim takdirde saygi goriir,

yapamadigimda ise bu durumu kabullenir ve sugunu bagkasina yiiklemem.

* lyi bir yasam ve is i¢in egitimimin sorumlusu benim, kapasitem yeterli oldugu
stirece kendim ve ¢evrem adina, yapmam gerekeni bagkasi degil ben yaparim.

* Ailem ve ¢evremde yer alan insanlar1 anlayisla ve saygi duyarak egitmek benim
sorumlulugum, farkli olusumuz, goriiniis ve diisiincemizin farkli olusu 6nemli
degil, 6nemli olan her birimizin degerli olusudur.

* Halkima, uluslara ve diinyaya destek olmakla sorumluyum, bu insanlar1 daha
adil, daha demokratik ve daha konuksever olmaya yoneltir.

*

Diinyayi sevgi ile umursamaktan ve siirekli korumaktan sorumluyum (Douglass,
2001, 3).

Bireyin iyi bir yasam ve iyi bir is igin, kapasitesi Ol¢iisiinde egitiminden sorumlu

tutulmasi, beraberinde 6grenme ve ¢alisma sorumlulugunu da getirmektedir. Yakar (2017,

11), calismasinda 6grenme sorumluluguna iliskin bilesenleri, Sekil 2.1°de gosterildigi

bigimde sekillendirmistir.
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Ogrencinin
Bulundugu
Konum Okul ici ve Okul Dist Ogrenme Yasantlan
& > | Hedef

Ogrenme Alanlan Dersler

Gorev/Zaman

Uniteler Konular

Akademik Benlik Ogrenen Kontrolii

Ogrenen

Oz Diizenleme Akademik Oz Yeterlilik

Ogrenmenin Niteligi

OGRENME
SORUMLULUGU

Sekil 2.1: Ogrenme Sorumlulugu ile Tlgili Bilesenler (Yakar, 2017, 11)
Ogrencilerde 6grenme sorumlulugunun boyutlar1, Allan (2006, 92, 109) tarafindan
alt1 baslik altinda ifade edilmistir:

1. Okula ve ogrenmeye uyumlanma (6grencinin, okula ve 6grenmeye karsi olumlu tutum

gelistirmesini ve 6grenmeye kars1 istekliligini),

2. Ogrenme faaliyetlerine aktif katilim (8grencinin, kendi 6grenme faaliyetlerinde aktif rol

almasini),

3. Ozerklik ve &grenme kontrolii (dgrencinin, kendi oOgrenmelerinde fiillerinin

sorumlulugunu alarak sonuclariyla yiizlesmesini, hesapverilebilirligini),

4. Sorumlulugu yiiklenme (6grencinin, kendi 6grenmelerinde gerekli kararlar1 6gretmen

kontrolii, talimat/hatirlaticilar olmadan kendiliginden alabilmesi konusunda yeterliligini),
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5. Ogrenme kaynaklarinin yonetimi (6grencinin, kendi 6grenmelerinde ihtiya¢ duydugu

kaynaklar1 organize edebilmesini ve kontroliinii saglayabilmesini),

6. Isbirligi ve sumf ici davramgslarimn kontrolii (6grencinin sinif i¢inde davramislarm

yonetebilmesini ve grup ¢alismalarinda yer almasini ifade eder.)

Ogrenme  sorumlulugu, ogrencilerin  eksik gordiiklerini tamamlamalari,
tistlendikleri gorevi yapmalari, belirledikleri hedefe ilerlerken gerekli olan seyleri tespit ve
gerceklestirme amaciyla davranirken hissettikleridir ve 6grenmenin niteligini belirler
(Yakar, 2017, 10). Kaya ve Dogan’a (2014, 13) gore 6grenci sorumlulugu, okul ve dersleri
ile ilgili davranislarinin  bilincinde olmak, yaptig1 tercihlerin sonuglarint ve
yiikiimliiliiklerini tistlenmek, akademik hayatina 6zen gostererek yonlendirmek, egiticileri

ile saygili bir iletisimde olmak ve kendi sinif performansindan sorumlu olmaktir.

Yukaridaki agiklamalardan hareketle 6grenme ve galisma sorumlulugu ile ilgili
sOyle bir tanim gelistirilebilir: Bireyin okul i¢i ve okul dis1 yasantilarinda, 6nce kendisi
sonra ¢evresi i¢in icten giidiilenme yoluyla kendini harekete gegirerek, ¢alisma davranisini
gistermesi, en 1yl 6grenme yapilarini inga etmesi ve bu siiregte duyussadigi hissi canli
tutabilmesidir. Bireyin bu hissi ayn1 zamanda uzak/yakin ¢evresi adina da hissedebilmesi,

sorumlulugunun iist boyutta bir gostergesidir.
2.4. Sorumluluk Egitiminin Kapsam ve ilkeleri

Sorumluluk egitimi, oncelikle kendi sorumluluklarinin bilincinde olan, yasadig:
cevre, bulundugu toplum ve devleti ile uyum i¢inde bulunan, bunlara karsi
sorumluluklarini yerine getirme istek ve ¢abasi giiden bireyler yetistirme siirecidir (Sahan,
2011, 34). Sorumluluk, bir isin mesuliyetini iistlenme, ona iliskin hesap verme durumunu
gbze almay1 kapsadigindan, onunla alakali olarak bir bedel 6demeyi de gerektirebilir. Ister
bir duygu, ister bir yasam tarzi isterse bir davranis bi¢imi olarak bu kavramin hayatimizda
onemli bir yeri vardir (Acar, 2012, 9). Sorumluluk egitimini hedefleyen ogretim
uygulamalari, agirligin uygulamaya verilerek, 6grencinin merkeze alindigi, 68rencide
bilgi, duygu ve beceri gelisimlerinin biitiiniiniin gelisiminin hedeflendigi uygulamalar
olmasi gerekir (Yesil, 2014, 283). Bu tiir uygulamalara 6grencilerde hem sorumlulugu hem
de alt boyutu olan 6grenme ve ¢alyma sorumlulugunu arttirmasi adina egitim 6gretim

faaliyetleri icerisinde ihtiya¢ oldugu diisliniilmektedir.
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Civelek (2006, 21), ¢ocuklarda bireysel farkliliklar olsa da, sorumluluk

kazandirmaya yonelik siirecin degismez temel 6gelerini bilgilendirme, takip, geri bildirim

ve hatirlatma olarak siralamaktadir. Ancak bu siralama bir diger kaynak (Tasdemir ve

Dagistan, 2014) dikkate alindiginda siralama bilgilendirme, hatirlatma, takip ve geri

bildirim seklinde yapilmistir (Sekil 2.2):

Bilgilendirme: Cocukta beklenen davranis degisiminin olusabilmesi i¢in, beklenen
bu degisim hakkinda ¢ocugun bilgilendirilmesi gerekir. Bu degisimin g¢ocuk
tarafindan bir ihtiya¢ olarak algilanabilmesi i¢in, nedenleri hakkinda bilgi vermek
onemlidir. Neden kurallar kondugu ve sorumlulugun énemi anlatilir. Cocuklarin
neden bazi isleri yapmak zorunda olduklari, onlar tarafindan anlasilir ve bilinirse,

cocuklar bagimsiz davranabilmeyi ve ailesine yardim etmeyi benimseyebilirler.

Takip: Bilgilendirme asamasinin ardindan ilgili davranisi sergileyebilmesi
noktasinda ¢ocuga bir siire tanimak gerekir. Bu siirecte yapilan takiple, beklenen
sorumlu davranisin olusup olusmadigi, ne kadar bir siirede ortaya ¢iktig1 ve hangi

zamanlarda davranisin yapilip yapilmadigina dikkat edilmesi gerekir.

Geri Bildirim: Belli bir siirenin ardindan, durumun gidisatina iligkin bilgilendirme
yapilmalidir. Beklenen sorumlu davranis sayisinda artis olmasi: durumunda, uygun
pekistirecler kullanilarak motivasyon saglanmali; beklenen sorumlu davranigin
ortaya ¢ikmasinda problemler varsa da bu problemler ve olasi nedenleri ¢cocukla

paylagiimalidir.

Hatirlatma: Beklenen davranisin olugsmamasi durumunda yeniden hatirlatma
yapilarak, yeniden bilgilendirmeyle baslayan bu siirecin davranis yerlesene kadar

devami saglanmalidir.

Ilgili dgeler, aslinda yalnizca sorumluluk kazandirma siireciyle smirli olmamakla

birlikte, temel aliskanliklarin yerlesmesinde, kurallarin belirlenmesinde ve hayatimizi

diizenleyecek her tiirlii 6nlemde olmas1 gereken ogelerdir. Kararli ve sabirli bir tutumla

ilgili davranisin yerlesmesi saglanabilir (Civelek, 2006, 21). Sorumluluk kazandirma

stirecinde tiim bu unsurlarin anne babalarca interaktif bir sekilde kullanimi, ¢ocugun

devamliligi olan sorumlu davraniglar géstermesi ag¢isindan Onemlidir (Tasdemir ve

Dagistan, 2014, 56).
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Geri bildirim Bilgilendirme

Ebeveynin
Sorumluluk

Egitimi

Sekil 2.2: BHTG Yaklasimi ile Ebeveyn-Cocuk Sorumluluk Kazandirma Dongiisii
(Tagsdemir ve Dagistan, 2014, 56)

Sorumluluklarinin farkinda olan kisiler, sadece kendileri i¢in yasamazlar ve siirekli
olarak degisirler. Sorumluluk sahibi kisi, agiyr genisleterek ailesini, sehrini, iilkesini ve
diinyay1 bile dikkate alarak yasayan kisidir (Acar, 2012, 12). Sorumluluk duygusu, kisinin
Odev olarak iizerine aldig1 bir isi ya da kendisine verilen bir isi ne olursa olsun sonuna kadar
yapmast ve bunun hesabini verme duygusudur. Bireylerde bu duygunun gelisimi,
toplumsal ¢evre realiteleri ile ideal kurallar olarak nitelendirdigimiz akil arasindaki
karsilikli etkilesimin sonucunda gerceklesir. Yani sorumluluk kavrami hem bireysel, hem

de toplumsal bir boyut tasimaktadir (Ozen, 2014, 42).

““Egitimde bireyden topluma giden bir gelisim siireci amaglanir.”” Sorumluluk
bilincini edinmis bir nesil yetistirebilmek i¢in, sorumluluk egitimine gereken Gnem
verilmelidir. Sorumluluk egitimi, hem bireyin, hem de toplumun basarisi1 ve mutlulugu i¢in
gereklidir. Sorumluluklarini iistlenen bireylerin olusturdugu toplumlar daha uyumlu, daha
dinamik ve daha giiclii olacaklardir (Sahan, 2011, 36). Sorumluluk bilinci kazanmis nesiller
yetistirme adina, sorumluluk egitim kuramlari, sorumluluk egitiminde aile, okul ve
O0gretmene hangi rollerin yiiklendigi ifade edilmeye calisilacaktir.
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2.4.1. Sorumluluk Egitimi ile Tlgili Kuramlar
2.4.1.1. Varoluscu Yaklasim

Varoluscu yaklagima gore, ‘‘tim canlilar igerisinde yalnizca insanin se¢me
ozgiirliigii vardir’’. Insan, bu se¢imlerinin sorumlulugunu alabilir ve almalidir. Sartre,
cogunluktan daha u¢ gorlise sahiptir. Sartre, bir insanin diinyadaki tim eylemlerden
kendisini de sorumlu saymasi gerektigi goriisiindedir (Dokmen, 2011, 180). Ancak
sorumluluk nasil varolussal olabilir? Oliimiin varolussal olusu acik, dliimlii ve fani
olmanin, varolusa iliskin belirgin getirileri oldugu ortadadir. Ancak sorumluluk ya da
istekler konusu i¢in varolussal anlam ¢ok da belirgin degildir. (Ozen, 2014, 33, 34).
Dostoyevski de benzer sekilde diisiinmiis ve ‘‘Her insan, herkes karsisinda her seyden
sorumludur’’ demistir. Bir eyleme en yakin olanlar en ileri derecede sayilmak {izere 0
eylemin sorumlulugunu almis sayilmali, en uzakta kalanlar belki ¢ok az miktarda ama
sonugta bir¢ok birey birgok seyden sorumludur. Kisi baz1 durumlarda birseyler yaparak,
bazen de birseyler yapmadan, bazi durumlarin olusmasina neden olabilir. Burada az veya

¢ok bir sorumluluk paylagimi s6z konusu olmaktadir (Dokmen, 2011, 180-182).

Insanim oniinde secenekler vardir, isterse ahlaki eylemi segebilir, yani insan bu
tercihi yapma ve eylemi se¢gme konusunda &zgiirdiir. Ozgiir olarak yaptig1 her eyleminde
de sorumlulugu vardir, birey bu eylemlerin sonug¢larindan sorumludur. Kant'a gore ister
bizim etki alanimiza girmis, isterse bizim disimizda olusmus eylemlerden yiikiimlii degiliz.

Yani o0 eylemlerde bireyin yiikiimliiliigii yoksa sorumlulugu da yok (Acar, 2015, 24).

En derin diizeyde sorumluluk, varolusu agiklar. insan diinyaya kars1 sorumlulugunu
kesfederken ger¢ek durumuna ait bilginin farkina varir. Diinya ancak insanoglunun
kurdugu sekliyle bir anlam kazanir. Insan diinyay: ¢ok ¢esitli sekillerde olusturacak kadar

ozgiir olmadike¢a, sorumluluk kavramimin bir anlami yoktur (Ozen, 2014, 34).
2.4.1.2. Gestalt Yaklasim

Gestalt terapide sorumluluk konusuna yaklasim, danisma (terapi) kurgusu iginde
ele alinmigtir. Perls’iin yaklasiminda, sorumluluktan kagis tanmarak Oniiniin kesilmesi
gerekir. Bir semptomla calisildiginda o semptom daha da kotiilesecektir. Kendinize

yaptiginiz seyin, yani semptomu nasil olusturdugunuzun, hastaligi nasil irettiginizin,
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varolusunuzu nasil sagladiginiza dair yiikiimliligi aldiginizda, kendinizle iliskiye
girdiginiz an, gelisim ve biitiinlesme baslar. Gestalt yaklasida sorumluluk, danisma-terapi
boyutunda islendiginden terapist, bireyin baskalarinin sorumlulugunu birakip her duygu
hareket ve disiincesi ile, deneyimler yasamasi sonucunda neler kazanabilecegini
gostererek, biitiin i¢ catigmalarinda sorumlulugu almasini saglamaya caligir. Terapistin
yapmast gereken ii¢ gorev, hastanin kendi destegi varken, bagkalarindan nasil destek
almaya calistiginin farkinda olmak, olayin i¢ine ¢ekilerek hastaya bakmaktan kaginma ve
hastanin manipiile etme c¢abasina karsi ne yapacagmi bilmektir. Ancak giiniimiizde bu
yaklasimi benimseyen egitimciler tarafindan, sorumluluk konusu ile ilgili yeni egitim
programlar1 ve okulda uygulanmak iizere 6gretmen, idareci, ebeveyn egitim programlari

gelistirilmistir (Ozen, 2014, 35-37).

2.4.1.3. Se¢im Teorisi ve Gergeklik Terapisi

Secim teorisi bir i¢ kontrol psikolojisidir. Hayatimiza yon veren se¢imleri neden ve
nasil yaptigimiza agiklik getirir. Sorumlulugun gelismesi igin insanin sorumluluk
alabilecegi bir ortamda yetismesi gerekir. Sorumluluk duygusunun gelisimi i¢in kisinin
yetistigi ortamda kendine se¢cim yapma ve bu se¢imin sonuglarindan sorumluluk alma
firsat1 verilmesi gerekir, verilmemisse bu duygu gelismez. Bu nedenle cocuklarin,
kendisine diislincelerini sdyleme ve uygulama olanagi verilmeyen ailelerde, ¢ocuklar
olgunlagamazlar (Ciiceloglu, 1999, 193). Secim teorisine gore, yaptigimiz her sey aslinda
kendi se¢cimimizdir. Buna hissettigimiz mutsuzluk da déahil olup, baskalar1 bizi ne mutlu ne
de mutsuz edebilirler. Onlardan alip onlara verebilecegimiz tek sey bilgidir. Bilgi bize bir
sey yaptiramaz, onu gormezden gelebilir ya da uygun gordiigiimiiz bigimde
degerlendirebiliriz. Bizler makine olmadigimiz gibi, bize sOyleneni yapmamiza neden

olan, elimizdeki bilgiyi temel alarak yaptigimiz secimlerdir (Ozen, 2014, 37, 40).

Glasser (1990), bireylerin sorumsuz davranig sergilediginde bu davraniglari
kabullenmesini 6grenmesi gerektigini savunur. Bireylerin daha iiretici, daha mantikli
davraniglar sergilemesi icin agmasi gereken basamaklar1 kaydetmesi gerekir. Kisi,
baskasinin hakkini gaspetmeden sorumlu bir sekilde yasamay1 6grenmelidir. Bu sebeple
kisinin davraniginin muhakeme edilmeden kabuliine karsi ¢ikar. Bu yaklasima gore

Ogrenciler istenmeyen bir davranis sergilediginde bunun sorumlulugunu almalidir. Ancak
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bu ceza ve 6diil yoluyla olmamalidir. Kullanilacak ceza ve 6diil onlarda sorumlulugun

dogrudan {istlenilmesini engeller (Yontar, 2007, 25).

Sorumluluk egitiminin verilisinin giic olusu, onun uygulanabilir olusundandir.
Basariya adimlayabilmek i¢in simdiki durumla ugrasmak ve deger yargilarimi goriip
degistirebilmek, daha iyisi olmas1 adina planlamalar yapmak ve bunlar1 uygulamada kararl
olmak, bahanelerden siyrilabilmek, Ogrenci hatalarin1 cezalandirmadan, cezasiz
yontemlerle dogru yapmalarini saglamak ve tlim bunlar1 uygulamada, uyguladigimiz gruba
da asla vazge¢me ilkesini uygulayabilmek. Bu teoriye goére sorumluluk alan birey, neyi ne
kadar bilip bilmedigine 6nem verir. Ortama getirdigi bilingten sorumluluk alarak bu bilinci
eyleme doniistiirebilme 6zgiirliigii olduguna inanir ve bu konuda sinirlariyla gergekgi bir
algilama i¢inde bulunur. Bu benim yasamim diyecegi bir gelecek yaratmak icin kisisel

biitiinliik icinde olmas: gerekir (Ozen, 2014, 40).

2.4.2. Sorumluluk Egitiminde Aile

Cocugun sonraki yasantisinda, mutluluk ve basar1 durumlarinin olumlu ya da
olumsuz olmasinda ailede aldig1 egitimin 6nemi biiyiiktiir. Yasami boyunca ¢ocugun, bazi
davranislar1 degisse bile ailesinden aldig1 temel davraniglar onun hayatin1 bigimlendirmeye
devam eder. Cocuklar, yasamlari boyunca sergileyecekleri aligkanliklarinin ve
davraniglarinin baslangicini ve ¢ogunu ailede alir (Ekinci, 2018, 48, 49). Cocukta
sorumluluk duygusunun gelisim temelleri, onun ilk egiticisi olan anne-babalar tarafindan
atilir (Kisa, 2009, 9). Sevgi, saygi, sefkat, yardimlagma, is bolimii, emati, sempati,
kurallara uyma, diiriist olma, sir saklama, 6zgiiven, i¢ denetim, sorumluluklar1 yerine
getirme gibi sosyal davraniglar ve aligkanliklar, akademik zekadan ziyade duygusal zeka
ile kavranmaktadir. Duygusal zeka ise, kiiciik yaslardan baslayarak bu degerlerin gegerli
oldugu mutlu bir aile ortaminda ve sosyal ¢evrede goriip yasayarak kazanilir (Cankiril,
2012, 38). Cocuk agisindan okul donemine kadar, onun sorumlu davranis ortaya
koyabilmesini saglayan ilk etken, ebeveynlerin onu yetistirirken benimsedikleri disiplin
anlayisidir (Yontar, 2007, 4).

Cocuklar zamanla biiyiiylip degismekte ve degistikce de daha ¢ok ozgiirliik,
ayricalik ve sorumluluk iistlenmeye hazir hale gelmektedirler. Anne babanin isi, onlarin

normal gelisim siirecleri igerisinde onlar1 engellemeden onlar1 destekleyerek simirlari
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cizebilmektir. Cocuklarin ¢evrelerini kesfederek becerilerini gelistirmeye, yeni yetenekler
kazanmalarina ve 6zerk olmalarina firsat verilmelidir. Cocuklarda 6zgiirliik ve sorumluluk
alma kapasitesi arttikca, sinirlarin yeniden diizenlenmesi ve genisletilmesi gerekir.
Cocuklara konacak simirlar, onlarin kesiflerine yon verecek kadar kesin ancak gelisim

degisimlerine miisaade edecek kadar da esnek olmalidir (Mackenzie, 2014, 29).

Oncii (2002, 17), ¢ocuga sorumluluk kazandirmada dikkat edilmesi gerekenleri

sOyle siralamaktadir:

e (Cocugun yas, gelisimsel diizey, bireysel 6zellik ve ilgilerine uygun gorevler cocuga

verilmelidir.
e Firsat buldukca se¢im yapmasina imkan saglanmalidir.

e Karsilastig1 sorunlarinda kendi kendine ¢oziimler iiretmesi konusunda destek

olunmali, yalnizca gerekli goriildiigii takdirde miidahale edilmelidir.
e Sorumlu davraniglar sergiledigi zamanlarda mutlaka 6diillendirilmelidir.

e Yaptig1 davranislarin sonuglarini degerlendirmesini ve bu davranislarin baskalarini

nasil etkileyebilecegini gérmesi saglanmalidir.

e (Cocugun sorumluluk almak istedigi durumlarda, hevesi kirilmadan sorumlulugunu
yapabilmesi icin c¢ocuga destek ve yardimci olunmali, bu durumlar iyi

degerlendirilmelidir.
e Ugzerine aldig1 sorumluluklar yerine getirmede ¢ocuk cesaretlendirilmelidir.

Siirticii’ye (2007, 17) gore cocuklar, ebeveynlerinin sdylemlerine gore degil,
onlarin hareketlerini gozlemleyerek 6grenirler. Anne-babalar, baska konularda da olmast
gerektigi gibi ¢ocuga oncelikle sorumlu bir birey olmasi noktasinda 6rnek olmalidirlar.
Cocuklar ¢ok dikkatli g6zlem yaparlar. Cocuklarda sorumluluk ve yardim etme duygulari
birbirine paralel olarak gelisir. Dolayisiyla ¢ocuklarda sorumlulugu gelistirebilecek en
etkili yol da, onlara bagkalarina yardim etme imkani tanimaktir. Cocugun yapmadigi islere
yogunlasmaktansa, bagkalarina yardimci oldugu alanlar1 géormeye calismali ve erken
donemlerde dogustan sahip olunan bu duyguyu, uygun sekilde desteklemeye ¢aligmalidir.
Yardimin boyutu ne olursa olsun, bunun énemi ¢ocukla konusularak paylasilirsa, cocuk
heveslenecektir. Bagkalarinin yaninda da, yapilan bu davraniglardan 6vgii ile bahsedilmesi

bazi ¢ocuklarin hosuna gittiginden 6viilen davranigi stirdiirmeye devam ederler.
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Cocuklar, ebeveynleri tarafindan kiigiik yaslardan itibaren onlarin yas ve
cinsiyetine uygun sorumluluklar verilmesi durumunda sorumluluk duygularini gelistirirler.
Aile i¢inde bu duygunun ¢ocuga kazandirilamamasi durumunda, ¢ocuga ilerleyen yillarda
bu duyguyu kazandirmak zor bir istir. Bu agidan ailenin, ¢ocugun bebekliginden bu yana
gelisim Ozelliklerini ¢ok iyi bilmesi ve bu dogrultuda g¢ocuguna {istlenebilecegi
sorumlulukta igler vermesi gerekir (Biilten 2020, 2). Kiiglik ¢cocuklarin, bir sey i¢in tek
baslarina mesul tutulmasi, ¢ok biiylik bir olaydir ve onunla bas edebilmeleri icin de
oncelikle destege ihtiyaglar1 vardir. Bu noktada ebeveynlerden beklenen destek, ¢ok fazla
beklentiye girmeme, gorevin yapilis asamalarini  ona anlatma, Ogrenmenin
gerceklesebilmesi igin siire verme, ilk denemesinde basarili olamadigi bir durumda bunu

sabirla karsilama ve yeni gorevin kisa bir siireligine de olsa ona hatirlatilmasi seklindedir

(Beil, 2003, 217).

Cocuk egitiminde ana-babalar, sonug¢ yerine siireci desteklemelidirler. Cocugun
sorumluluk duygusunu kazanabilmesi ve bunun onda kalici hale gelebilmesi igin,
gosterilen gayretin ufak da olsa takdir edilmesi ve siire¢ boyunca da bu gayretin fark edilip
sOylenmesi gerekmektedir (Yasar, 2012, 110). Cocuga kiiciik yaslardan itibaren doke saca
corbasini yemesi, oyuncaklarini toplamasi gibi verilebilecek cisiyet, yas ve gelisim
diizeyine uygun gorevler, ona destekleyici bir ortam olusturdugundan, onu cesaretlendirir
(Yavuzer, 2015, 107). Bu ortamda ¢ocuga kendi kendini yonetme firsati tanindigindan
kendine giiveni de artacaktir. Cocuga karar vermede saglanabilecek ortamlara iligkin

ornekler Sekil 2.3, 2.4, 2.5 ve 2.6” da sunulmustur.
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Sekil 2.3: Cocugun Gorev ve Sorumluluklari ile Bagbasa Birakilmasi (Yavuzer, 2015, 110)

GULAY, BUGUN
KAHVALTI SOFRASINI SEN
KALDIRABILIR MisIN?

BIR PAKET MAKARNA, BIR EKMEK
VE BIR LITRE SUTE IHTIYACIMIZ
VAR. SENCE PARAYI CUZDANDA
MI TASIMAN DAHA EMNIYETLI,
YOKSA CEBINDE Mi?

Sekil.2.4: Cocugun Yasina Uygun Verilebilecek Sorumluluk Ornekleri
(Yavuzer, 2015, 111, 112)
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Sekil.2.5: Cocugun Yasina Uygun Verilebilecek Sorumluluk Ornekleri
(Yavuzer, 2015, 111, 112)
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Sekil.2.6: Cocuklarin Se¢im Yapabilecegi Sorumluluk Ornekleri (Yavuzer, 2015, 113)



Mackenzie (2014, 29), tiim cocuklarin uyumlu bir birey haline gelebilmek,
becerilerini gelistirebilmek ve sorumluluklarini iistlenebilmek icin 0Ozgiirlik, giic ve
yasamlarii kontrol etme ihtiyaci hissettiklerini ifade etmektedir. Ebeveynlerin cocuklara
koyduklar1 sinirlar ve bu sinirlarda yer alan 6zgiirliik, giic ve kontrol, onlarin gelisimi i¢in
bir ortam olusturmaktadir. Ayrica bu sinirlar, onlarin saglikli denemelerini tesvik edecek
bicimde genis tutulurken; onlara giiven saglayarak ve sorumluluk 6gretecek odlgiide de
kisitlayici olmalidir. Cocuklara koyulacak sinirlarda kullanilan her model, onlarin gelisimi
i¢cin farkli bir ¢cevre olusturarak onlara gii¢, kontrol ve sorumluluga iliskin farkli dersler
Ogretir:

1. Asirt Kontrol (Cok kisitlayict Sinirlar): Cocuga deneme ve kesifler agisindan ¢ok
az Ozgirliikk tanindigindan, 6grenmeyi ve sorumluluk kazanmayi engeller, cocugu
isyana sevk eder.

2. Yetersiz Kontrol (Cok Genis Olan Sinwrlar): Cocuk deneme ve kesif yapma
konusunda fazlaca 6zgiir birakildigindan, 6grenme ve sorumluluk kazanmay1
engelleyerek asir1 deneme yapmayi tesvik eder.

3. Karisik Kontrol (Tutarsiz Swinwrlar): Cocuga taninan 6zgiirliigiin boyutu tutarsiz
olursa, bu durum da 6grenme ve sorumluluk kazanmay1 engelleyerek, cocugu asiri
deneme yapmaya ve isyana yonlendirmektedir.

4. Dengeli Kontrol (Dengeli Sinirlar): Cocuga koyulan dengeli kontrol bazli sinirlar,
onlara yeni becerileri edinebilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklar1 6zgiirliikleri verir,
deneme isteklerini azaltarak o6grenme ve sorumluluk kazanmay: arttirir, onlari

isbirligine ytireklendirir.

Cocuklar, 6zel olduklarin hissetmeye ihtiya¢ duyarlar, onlara baskalarinin yaninda
da 6zel olduklarini hissettirmek 6nemli olup ancak o zaman 6zgiir bir ortamda biiylimiis
olabileceklerdir (Kalking, 2008, 98). Ebeveynler, nasil bir ¢ocuk yetistirmek istiyorlarsa
once kendileri o davraniglar1 sergilemeli, iyi rol model olmali, nitekim c¢ocuklar
ebeveynlerinin sdylediklerinden ¢ok yaptiklarini 6rnek alirlar. Ebeveynler ¢ocuklarini
bulunduklari ¢aga gore degil, ¢ocuklarinin yasayacagi ¢aga gore hazirlamalidir. Bu hazirlik
zihnen, bedenen ve ruhen olmali, onlarin gelecegin ihtiyaci olan egitimi almalari
saglanmalidir (Ekinci, 2018, 55). Cocugun egitiminde sorumluluk duygusunun
temellerinin atildigi, bu denli 6nemli bir role sahip olan anne-babanin, aile i¢inde ¢ocuga

bu duyguyu kazandirmasi adina, her tlir sorumlulugu tstlenerek hareket etmesi; bu
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duygunun bilincinde olmasi ve onu ailenin bir pargasiyken ozerk bir birey olarak ele
almast; hal, tavir, davranig ve tutumlariyla ona 6rnek bir rol-model olmasi yoniiyle ailelere,

sorumluluk egitimi kazandirma siirecinde biiyiik gorevler diismektedir.

2.4.3. Sorumluluk Egitiminde Okul

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunda, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari
icerisinde yetistirilecek bireylerde sorumluluk vasfinin yer aliyor olmasi (Sahan, 2011, 35);
devletin, bireylerden sorumluluk duygusunun gelismesini bekledigi ve bunu da egitimle
gergeklestirmeyi hedefledigini gostermektedir. Bu agidan sorumlu bireylerin yetismesinde
egitim kurumlarina biiylik gorevler diismektedir. Degerler egitiminin 6nemi giiniimiizde
artmistir ve okullarda 6grencilere kazandirilmaya ¢alisilan sorumluluk alanlarindan biri de

o6grenme sorumlulugu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dalkiran, 2019, 37).

Saygi1 ve sorumluluk; okullarin, adalet, hosgort, isbirligi ve 6z disiplin ile beraber
ogretmesi gereken iki temel degerdir (Lickona, 1991, 119). Kisisel sorumlulugu dogru bir
sekilde ogrenebilme adina ideal bir platform olan okul, bir¢ok cocuk ve gencin
yasamlarinda biiyiik bir yer isgal etmektedir. Cocugun, okul ortaminda giindelik islerinin
yolunda gidip gitmemesi ya da basarili veya basarisiz olmasinin kendine bagli oldugunu
tim yasami i¢in 6grenmis olmasi demektir. Bu sebeple psikolog ve pedagoglar siirekli
ebeveynlerden, okul ve onunla alakadar her seyi ¢gocuga birakmalarini isterler (Beil, 2003,
219). Chemberlin’e (1994) gore, sorumluluk &gretiminin temelinde disiplin yatar ki
disiplin, onun i¢ kontrol becerisini gelistirerek ¢evreye uyumunu saglar; disiplin
yontemlerinin uygun sekilde kullanimi ve kaliteli bir egitim sayesinde ¢ocuklar 6z-kontrol,
kurallara uyma, 6z yeterlik gibi becerilerini gelistirebilirler ve Ellenburg (2001) da aileye
ek olarak sosyal kuruluslarin ve 6zellikle de okullarin, dogrudan 6grenim veya model olma
kanaliyla sosyal kurallar1 ¢gocuklara 6greterek, onlarin sorumlu birer yetiskin olmalarinin

saglanmasi gerektigini ifade etmistir (Akt. Ozen, 2013, 346, 347).

Bugiin okullarin en biiyiik vazifesi, 6grenmeyi ve diisiinmeyi 6grenen 6grenciler
yetistirmektir (Ozden, 2013, 18). Bilgi toplumunda bilgi islemin gelisiyor olmas1 egitimin,
Ogretimi bireysellestirmesi noktasinda zorlamaktadir. Bireyler, her yerde ve ¢ok olan bilgi
ve malumatin kendileri agisindan faydali olanini se¢gmek zorunda olup; her bireyin ihtiyag

ve yetenegi farklilik arz ettiginden, her birey agisindan bilginin yararli olusu da farklilik
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arz eder. Bu acidan egitim bireysellesmeli ve okul bilgi verme islevini insancilastirmalidir.
Okul bir gorev olarak en hizli, en kolay, en faydali ve en etkili nasil 6grenilebilecegini
Ogretmeyi tistlenmelidir. ¢’ Bilgi caginda okul bilgiyi degil, bilgiyi sevmeyi 6gretmelidir.”’
Bilgi, sevdirildigi takdirde 6grenciler, yeni ve gerekli bilgiyi bulabilir ve gerekli oldugunda
bilgi, yine kendileri tarafindan yenilenebilir (Bacanli, 2006, 4). Ogrencilerin 6grenme
gereksinimlerini kargilama ve onlarin yetenekleri olgiisiinde kendilerini gelistirmelerine
firsat verilmesi agisindan, standart programlarin nitelikleri arttirilmali ve 6grencilere daha
kapsamli ve daha derin 6grenme imkanlar1 sunulmalidir. Programin amaci, 6grenciye
kendi adina anlamli bir seyler yapma olanagi sunmasidir ki, basarili okullarda da var olan
programlarin ihtiyaclara gore Ogrenciler adina degistigi ve sekillendigi goriilmektedir

(Ozden, 2013, 22).

Okullarda sorumluluk egitimi, derslerde yer alan sorumluluk olgusunu yansitan
kazanimlarin uygulanmasiyla verilmeye calisilir. Her ders disiplininin kendi programinda,
kendi alanina yonelik sorumluluk iceren kazanimlar yer almakta ve farkli derslerde ilgili
kazanimlar, farkli boyutlariyla gergeklestirilerek, sorumluluk bilinci kazanmis bireyler
yetistirilmeye calisilmaktadir (Sahan, 2011, 34). Ebeveynleri agisindan c¢ocuklarinin
sorumluluk sahibi olmasi, daha ¢ok okul hayati ile giindeme gelmektedir. Cocuklarin
esyalarina sahip ¢ikmalari, ev 6devlerini yapmalari, ders ¢calismalari sahip olmalar1 gereken
en temel sorumluluklaridir. Ancak kiigiik yaslardan itibaren sorumluluk duygusunun
gelistirilmesine imkan sunulmamais bir ¢ocuktan, bu bilinci gelistirmesi i¢in okul yillarini

beklemek, ebeveynlerde hayal kirikligi olusturabilir (Biilten 2020, 6).

Oncii’niin (2002, 14, 15) egitimcilere sundugu, cocuklara erken yaslarda

sorumluluk kazandirabilecek alternatif egitim modellerinden bazilar1 asagida verilmistir:

e Ozerk Ogrenen Modeli: George Betts tarafindan 1991 yilinda gelistirilmis bu
O0grenme modelinde ¢ocuklar, 6grenme sorumluluguna yoneltilir, bireysel
ihtiyaclar1 da g6z oniinde bulundurularak, yaratict etkinlikler igine katilmalari
saglanir. Bu modelde yer alan bireysel gelisme boyutu ¢ocuklarin biligsel, duygusal
ve sosyal becerilerini gelistirir. Bu becerileri kazanan ¢ocuklar, yasamlar1 boyunca
kendileri i¢in gerekli olan birgok yaratici davranisi da gelistirebilir. Betts bireysel
gelisimi 4 temel alanda incelemis olup bu alanlar, 6grenme becerisi, kisisel anlama
becerisi, igsel diisinme becerisi ve kariyer gelistirmedir. Her alanda belirli

yetenekleri gelistirmeye iliskin daha belirgin beceriler yer alir. Mesela, 6grenme
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becerilerinin gelisimi i¢in 0grenciye, problem ¢dzme, organizasyon, yaraticilik,
diisiinme, yazma, karar verme, hedef belirleme, goriintiileme, arastirma, bilgisayar
kullanma ve ¢alisma aligkanlig1 becerilerinin kazandirilmasi gerekir. Bu modelde,
"zenginlestirilmis etkinlik" boyutu olarak adlandirilan diger bir boyut bulunur. Bu
boyut, cocuklarin arastirmak istedikleri olgulara ve nasil arastirma yapmak
istediklerini belirlemelerine imkan saglar. Bu sekilde ¢ocuklar bir dizi yaratic
yontem esliginde kendi ilgilerini de kesfederler. Modelde yer alan test, proje
planlar1 ve c¢alisma raporlarin1 igeren portfolyolarla ¢ocuklarin gelisimleri

izlenebilmektedir.

e Renzulli Modeli: 1977 yilinda Joseph Renzulli tarafindan gelistirilen bu modelde
cocuklar, ilgilerine gore istedikleri kadar derine ve ayrintiya inerek 6grenme firsati
bulurlar. ABD ve Kanada’da uygulanan bu modelin temelinde, ¢ocuklarin kendi
yasantilarindan sorumlu tutulmak suretiyle gelistirilmeleri yatar. Cocuklar, kendi
yasam, 0grenme ve yaraticiliklarindan sorumluluk duymayi ve sorumluluk almay1
ogrenir. Ug asamali olan bu modelin ilk asamasinda, ¢ocuklara konular tanitilir ve
konularin daha yakindan taninmasi adina imkanlar saglanir. Cocuklarin direkt
katilimin1 saglayarak, diisiinme siireglerinin en {ist seviyeye ¢ikarmalarinin
hedeflendigi ikinci asamanin ardindan; son asamada her ¢ocuk, kendisi ile ayni
alanda ilgili olan diger ¢ocuklarla birlikte, kendi &grenme yeteneklerine gore

yerlestirilerek 6grenme sorumluluklarinin gelistirilmesi 6ngoriillmektedir.

e Basari Modeli (Insancil Model): Bu modelde ¢ocuga ait kisilik 6zelliklerinden 6z-
saygisi, 0z anlayisi, 6z gercekliligi, kisiler arasi iligskilerde basarili olmasi agisindan
en 6nemli unsurlar olarak goriilmiistiir. Modelde, ¢ocuklarin olumlu sosyal gelisimi
hedeflenmis, kisilik 6zelliklerinin korunmasi amaglanmistir. Bu model, kisinin
duygularinin 6nemini ve uzun siiregte hedeflerinin degerini vurgular; her bir insanin
kendinin farkinda olmasini, kimlik ve kiiltliriinii aragtirmaya yonelmesini temeline
alirken ayn1 zamanda 6gretmen-6grenci iligkisinin olumlu yonde gelisimini saglar.
Bu modelin temelinde bireylerin olumlu iliskiler kurarak okulda basarilarin

yiikseltmeleri, sorumluluk duygusu ve karar verme becerilerini gelistirmek yatar.

Duke ve Jones (1985, 278, 279), 6grencilerin sadece bireysel 6grenmeleri ve sosyal

davraniglarini icermekle kalmayan, ayn1 zamanda 6gretmen ve akranlaria yardimei olma
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sorumlulugunu da igeren, 6grencilerde sorumlulugu gelistirme firsati saglayan on alti

durum belirlemislerdir:
1. Smf kurallar ve prosediirlerini ayarlama ve olusturma.
2. Sonuglar belirleme ve diizenlemede bulunma.
3. Kendi davraniglarini degerlendirme.
4. Kendi akademik siirecini degerlendirme ve kaydetme.
5. Kendi davraniginmi diizeltmeye yonelik plan gelistirme.
6. Akademik hedef belirleme siirecine katilim.
7. Kendi 6grenme aktivitelerini segme.
8. Akran gruplarinda ¢alisma.
9. Siifici bagimsiz calisma.
10. Sinif dis1 bagimsiz ¢alisma.
11. Akran davraniglarini degerlendirme.
12. Akran davraniglarinin diizeltilmesine katilma.
13. Ogretmen yonetimi icin (siif yonetimi) kural koyma.
14. Ogretmenlere geri doniit saglama.
15. Sinif toplantilarina katilma.
16. Okul programlarinin degerlendirilmesine katilma.

Bir okulun 6grencilerine verebilecegi en Onemli sey, 6grenme istek ve arzusu
olusturmasidir. Onlara kazandirilacak bilgi donaniminin yasam boyu devam etmesi
imkansiz olup, onlarin yeni durumlara uyum saglayabilecegi, gerek duydugu bilgiyi
ogrenebilecek yeterlife sahip olmasini saglamaktir (Ozden, 2013, 78). Bu yoniiyle
bireylerin gelisimi agisindan okul da, en az aile kadar sorumluluk duygusunun gelismesi
noktasinda Onemli bir yere sahiptir. Bundan dolayr egitim-6gretim miifredatinda,
Ogrencilere bu duyguyu kazandiracak etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir. Egitimli bir
yetiskin ve sorumlu birer birey olmalar1 yoniiyle de Ogretmenlerin, 6grencilerine bu
duyguyu kazandirmasi adina ellerinden geleni yapmalar1 gerekmektedir (Acar, 2012, 5).

Verilen bilgilere dayanarak, sorumluluk duygusunun ¢ocuklarda gelistirilmesinde ebeveyn
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tutumlarinin yani sira, okullarin da amaglarina uygun sorumlu bireyler yetistirebilmeleri
icin, uygulamalarinda sorumluluk egitimine 6nem vermeleri ve etkililiklerini arttirmalar:
gerektigi sdylenebilir. Bu baglamda okullarda egitim 6gretim faaliyatlerini yiiriitenlere, bu

etkililigi arttirma noktasinda biiyiik gérevler diismektedir.
2.4.4. Sorumluluk Egitiminde Ogretmen

Ogrenme ortam1 iginde ¢ok énemli bir unsur olan dgretmen; bireyin, edinecegi
davranislar1 etkileyecek ve dahasi belirleyecek kisidir. Ogrenme ortammi hazirlama,
O0grenme etkinliklerini tespit etme ve bunlar1 sunma, bu sirada uyguladigi yontem ve
teknikler, dgrenme iiriinlerini belirler (Cananoglu, 2011, 4). Ogretmenin, her bir dgrencisi
ile bir birey olarak ilgilenmesi ve onun en iyisi olmasi i¢in ona rehberlik yapmasi ve
onderlik etmesi, egitim Ogretimde basariyr belirler. Egitimde yeniyapilandirmaci
yaklagimda 6grencinin ilgisini ve yeteneklerini kesfetmesinde, gelistirmesinde 6gretmene
onemli gorevler diismektedir. Ogretmen dgretim etkinliklerini simf, grup ve bireylere
dengeli bir bigimde paylastirmalidir. Ogretmenler, 6grencilerin yasama hazirlanmasi
siirecinde, onlarin kendi ayaklari iizerinde durabilmesi, 6zgiivenlerini ylikselterek, onlarin
kendilerine ve i¢inde yasadiklar1 topluma kars1 vazife ve sorumluluklarinin bilincinde
olmalari, i¢ denetimli bir disiplin anlayis1 gelistirmeleri konusunda 6nemli bir role sahip
olup; 6gretmenlere bu dogrultuda biling kazandirilmas1 6nemlidir (Yurtal ve Yontar, 2006,
415). Sorumluluk bilinciyle hareket eden 6gretmenlerden, sorumlu bireyler yetistirmeleri

beklenir.

Celep’e (2000, 4) gore egitimsel gorevlere daha fazla zaman ayiran, Ggretim
faaliyetini etkili bir bigcimde yoneten, coskulu, hedeflerini acik olarak ortaya koyan ve
standartlar gelistiren 6gretmenler, etkili 6gretmen olarak tanimlanmistir. Etkili okullarda,
Ogrenciyi 0grenmeye yonlendiren bir sinif atmosferi vardir. Basarisi yiiksek olan okullarda
ogretmenler, 6gretime daha fazla zaman ayirmakta ve bu okullarda 6gretmen ve 6grenciler
daha fazla akademik etkinliklerde yer almaktadirlar (Brookover vd.,1979; Akt. Celep,
2000, 5). Ogrenme siirecinde dgrencilerin daha aktif olmasi ve bu siireci kontrol etmeleri,
ogrencilerin sorumluluklarini yerine getirmesini saglar. Ogrenmenin dgrenci igin anlaml
ve kalict olmasi, 6grenciler agisindan da onlarin bu siirece etkin katilimina baglanmaktadir

(Kog, 2006, 60). Giiniimiiz egitiminde, modern yaklasimlarin benimsenmeye caligilmasi
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ve Ogrenenin odaga alinmasi yoniiyle 6gretmenin rolii yapilandirmact yaklasim dikkate

alinarak degerlendirilmistir.

Ogreneni odaga alan yaklasimda, dgrenmenin gerceklesebilmesi icin, 6gretmen-
O0grenen ve Ogrenen-Ogrenen arasinda isbirligi olmasi gerekir (Steffe, 1998; Akt. Kog,
2006, 57). Bu anlayista 6grencilerin 6n plana ¢ikmis rollerinden biri de, 6grencilerin kendi
sorumluluklarini iistleniyor olmalaridir. Ogrencilerin, dgretim diizeylerinin artisina paralel
olarak artan 6grenme sorumluluklarinin farkina varmalari, onlarda bilimsel ve teknolojik
kavram dagarcigini gelistirme, kendi problemlerini kurma ve ¢ozme, tartigmalara katilma,
soru sorma ve elestiri yapma, sinif digindaki 6grenme imkanlarin1 degerlendirebilme gibi
Ozellikleri kazanmalarint saglamaktadir (Cimnar, Teyfur ve Teyfur, 2006, 52).
Yapilandirmaci siniftaki 6grencilerin rol ve sorumluluklari, geleneksel siniflardaki 6grenci
rol ve sorumluluklarindan daha fazla olmakla birlikte; yapilandirmaci siniflarda 6grenciler,
daha fazla sorumluluk iistlenmekte, 6grenme siirecinde daha aktif olmakta ve diger

ogrencilerle isbirligi iginde problemlere ¢6ziim aramaktadirlar (Kog, 2006, 61).

Marshall (2005), 6gretmenlerin disipline etme goérevini iistlenmeleri durumunda,
ogrencilerinin sorumlulugu tstlenme firsatin1 ellerinden aldiklarimi belirtmektedir (Akt.
Yontar ve Yurtal, 2009, 147). Ogrenme siirecinde 6grencilerin etkin olmasi ve 6grenme
sorumluluklarin1 dstlenebilmeleri igin, Ogretmenin smifta g¢esitli d6gretim yontem ve
tekniklerini uygulamasi gerekir. Ogretmenlerin problem ¢6zmeye dayali 6grenme, proje
temelli 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, ornek olay incelemesi gibi modern 6gretim
stratejilerine daha fazla yer vermesi gerekmektedir. Boylelikle 6gretmen, Ogrencilerin
o0grenmelerini kolaylastirmis olacak ve onlara bir rehber, bir yardimci ve bir kilavuz

olacaktir (Saban, 2009, 179).

Siif igerisinde 6grenme, Ogretmen-6grenci, 0grenci-Ogrenci arasinda kurulan
iletisimle gerceklesmektedir. Bu iletisimde dinamizm ve es zamanlilik s6z konusudur.
Dinamizmden kasit, hem 6gretmenin hem de 6grencinin siirece etkin katilimi ve birbirlerini
de katilmaya zorlamasi; es zamanliliktan kasit da alicinin ayn1 zamanda kaynak, kaynagin
da alic1 konumda bulunabilmesidir. Katilma, 6grencinin kendisine sunulan egitim durumu
Ogeleri ile etkilesime gecmesi ve 0grenme c¢abasi gostermesidir ki, bu bazen agiktan ve
dogrudan gozlenebilirken; bazen de sessiz, hareketsiz zihinsel bir katilma seklinde de
olabilir. Smifta iyi bir iletisim ortaminin saglanarak egitimin gergeklesebilmesi igin,

sorumluluklarin kaynak ve alici tarafindan esit oranda paylasilmasi gerekir (Ergin ve Birol,
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2005, 33). Ne var ki, dikkatler hep O0gretmenin sorumluluguna c¢ekilmekte, 6grenci
sorumlulugu gérmezden gelinmektedir. Kimse bir baskasi adina 6grenme faaliyetini
gerceklestiremez. Dolayisiyla da 6grenmenin basindan sonuna kadar ogrenci, kendi

O0grenmesinin sorumlulugunu almali ve bu stirece etkin olarak katilmalidir (Ergin ve Birol,

2005, 37).

Ogrencilerin  dgrenmeleri siirecinde 6grenme sorumluluklarmin arttiriimasi,
Kog¢’un (2006, 60) yapilandirmaci smiflarda 6gretmen ve dgrenci rolleri {izerine yaptigi
calismasinda elde ettigi nitel veriler arasinda yer almakta olup; yapilandirmaci siniflarda
Ogretmenlerin  6nemli rolleri arasinda sayilmaktadir. Calisma bulgularina gore
Ogretmenler, 0grenciler i¢in onlara 6zgiin gorevler planlama, zengin arag-gere¢ kullanma,
onlarin diistinmelerine yardimcei olma, 6grenme agisindan bir rehber konumunda bulunma
ve Ogrenme siirecine aktif katilimlarini saglama rolleriyle one c¢ikmaktadirlar. Ayrica
calismada ogrenciler 6gretmenlerinin, Ogrencilerinin 6grenmesi i¢in ¢ok ¢alismasini
goriiyor olmalarinin, kendilerinde de derse hazirlikli olma ve 6grenmeye katilma isteklerini
arttirdigini ifade ederek, aslinda yapilandirmaci yaklasimda 6gretmene diisen rollerin daha

fazla arttig1 da belirtilmistir. Arastirmanin §grenme giinliigiinden verilen bir alint1 s6yledir:

““Odevler, sorumluluk duygusunu arttiryor. Sorumluluk aldigimiz zaman
calisma istegimiz artiyor. Calisma istegimiz arttigi siirece arastirmact
oluyoruz. Arastiracagimiz konular sayesinde ¢evremi daha iyi gozlemeye
basladim. Her sey ¢ok zevkli gidiyor, sorumluluk sahibi 6grenciler olmak ¢ok
giizel bir duygu. Oncelikle bizlerin gruptaki sorumluluklarimizi en iyi sekilde

yerine getirmemiz gerektigini biliyoruz.”’

Sorumluluk egitimi okulda, dgrencilerin sorumluluk alabilecegi firsatlar iceren
durumlarin olusturulmasiyla baslamalidir ki bu durumlar, 6grencinin kisisel 6grenme ve
sosyal davranislarinin yani sira akran destegiyle ilgili sorumlulugunu ve 6gretmenlerin
olusturduklar1 6gretme ortaminda daha iiretken olmalarin1 da kapsayan genis bir yelpazede
yer alan davraniglan icerir (Hokelekli, 2013, 72). Coffman (2003, 2, 3), 6grencilerin
ogrenmelerinde sorumluluk almalarini arttiran, egiticiler agisindan 6nemli olabilecek on

strateji sunmustur.

1. Ogrencilere neden bu egitimi aldiklarini sorun.

2. Sinifa hazirlikli gelmelerini saglayin.
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Sinifa, derse odaklanmis bir zihinle gelmelerine yardimei olun.
Egitimi katiliml1 ve interaktif hale getirin.

Ogrencileri birbirlerinden sorumlu tutun.

Ogrencilere grup i¢inde sorumlu davranmalarini 6gretin.

Daha yiiksek bilissel beceriler modelleyin.

Ogrencilerden 6grenme deneyimlerini analiz etmelerini isteyin.

© © N o 0o bk~ o

Dersi anlamli bir sekilde bitirin (Dersin 6zetlenmesini istemek gibi).
10. Ogrencilerinizi korumaya kalkmaym (Sorumluluklarin1 yerine getirmeleri

konusunda).

Tiim bu bilgiler 15181nda, 6grenme sorumlulugunu okullarda 6grencilere en etkili
bir bicimde kazandirma pozisyonunda bulunan 6gretmenlere, bu siire¢ i¢cinde 6grencileri
icin etkili bir tutum sergileyebilmeleri, bu duyguyu yerlestirerek 0Ogrencilerde
gelistirebilmeleri, 6rnek bir rol-model olmalar1 adina her tiirlii destegin saglanmasi ve

gereken Onlemlerin alinmasi gerekmektedir.

2.5. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde 1ilgili arastirmalar, tarih, arastirmaci, arastirma konusu, yontem ve one
c¢ikan bulgular basliklar altinda tablolastirilarak sunulmustur.
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Tablo 2.1: Ilgili Arastirmalar

<
E Arastirmaci Arastirma Konusu Yontem One Cikan Bulgular
[kdgretim Ogrencilerinin
Ozen. Y. Sorumluluk Duygusu ve . o ‘ ‘ o .
o Gl'ilag’:tl Fve Davranis Diizeyleri ile ic- _ Dis denetlm}l b1.rey1er1n sorumluluktan kagtlklarl, i¢ denetn}qh bireylerin ise
S al 33{ : Denetimsel Sorumluluk ve Dis- | Betimsel Survey karar verme surecmfh?n baslayarak eylemin sonucuna liadar" tim
« | Cikalt, Y. Denetimsel Sorumluluk sorumluluklarinin bilincinde hareket ederek sorumlulugu yiiklendikleri
Diizeyleri Arasindaki Iliskinin gozlenmistir
Incelenmesi
* Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda insan haklan konusuna,
Y | Kepenekei, Y. [Ikdgretimde Insan Haklar1 ve Tarama Modeli, sorumluluk konusundan daha fazla yer verildigi, ancak kii¢iik siniflarda
I K. Sorumluluk Egitimi Igerik Analizi. sorumluluk egitiminin, biiyiik siniflarda ise insan haklan egitiminin yogunluk
tasidig1 ortaya konmustur.
Bir Sorumluluk Egitimi Deneysel Caligsma.
S H Onal Programinin Lise Dokuzuncu On-Test, Son-Test * Aragtirmaci tarafindan gelistirilen sorumluluk egitim programinin 9.sinif
& ayta Onal, 5. Sinif Ogrencilerinin Sorumluluk | Gruplu Kontrol 6grencilerinin sorumluluk diizeyleri iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.
Diizeylerine Etkisi Gruplu Model.
* Olgegin gegerli ve giivenilir oldugu belirlenmistir.
[Ikogretim 5.S1mf Ogrencilerine * 5.simnif kiz 6grencilerinin 6l¢ek puan ortalamasinin erkeklere gore daha yiiksek
Yonelik Sorumluluk Olgeginin oldugu,
S Golzar E. A Gelistirilmesi ve Sorumluluk Olgek Uygulama, * 5.simif igten denetimli 6grencilerin 6lgek puan ortalamasinin distan denetimli
& T Diizeylerinin Cinsiyet, Denetim | Tarama. olanlara gore daha yiiksek oldugu,

Odag1 ve Akademik Bagariya
Gore Incelenmesi

* 5.Smuf akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerin diisiik olanlara gore 6lgek
puan ortalamasinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

37




<
bt Arastirmaci Arastirma Konusu Yontem One Cikan Bulgular
|_
* Ogretmenlerin dgrencilerinden en ¢ok bekledikleri sorumluluklar,
- Bireysel ¢aligmalart,
- Odev-proje ve grup calismalarini yerine getirme,
- Nobet, baskanlik, kuliip ¢caligmalar1 vs. 6gretmenin verdigi gérevleri yerine
getirme,
_ - Derste derse odaklanma,
Smif Ogretmenlerinin - Arag-gereci diizenli olarak eksiksiz getirme ve koruma,
< Yurtal F. ve Ogrencilerinden Bekledikleri Nitel Arastirma, - Df:fse zamaninda ve haarhkh ge'lme, .
S Yontar. A Sorumluluklar ve Sorumluluk Gériisme - Diger arkadaslarina ve 6gretmenine saygili olma, onlar1 dineme,
o T Kazandirmada Kullandiklari sme. - Sinifa girig-¢ikis ve oturma diizenine dikkat etme,
Yontemler - Bireysel temizlige ve sinif temizligine dikkat etme seklindedir.
* Ogrencilerin cogunlukla yerine getirmedikleri sorumluluklarin &gretmenlerin
onlardan bekledigi sorumluluklarla paralellik gosterdigi belirlenmistir.
* Ogretmenlerin aksatilan sorumluluklart 6nlemede kullandigi bag etme
yontemleri; 6grenci ve velilerle birebir goriisme, sozli uyarida bulunma, gérev
listeleri, not ¢izelgeleri tutma, olumlu 6rnekleri gostererek takdir edip,
odiillendirme seklindedir.
* e . . . . .
Sorumluluk Egitiminde Ceza “Ogretmenlerm yerine getirilmeyen sorl'm'llululflarla bas et'r.nede ceza igeren
A yontemlere de bagvurduklari, bu cezalar iginde ise en ¢ok s6zel olumsuz cezalar
~ Uygulamalarina Iligkin . S
S RS -y Tarama Modelinde kullandiklar tespit edilmistir.
S Yontar, A. [kogretim 5.Sinif Ogretmen ve . o . o . .
~ o e e 1 L Betimsel Caligma. * Ogrencilere gore 6gretmenlerin uyguladiklar: yaptirimlar genel olarak etkili
Ogrenci Goriiglerinin .. .. .. -
. . olmakla birlikte bazen bu etkinin kisa siireli oldugu ortaya ¢ikarilmustir.
Incelenmesi
) ) * Okul 6ncesi 6gretmenlerinin alt1 yas grubu ¢ocuklarindan; 6z-bakim becerileri
Okul Oncesi Ogretmenlerinin ve sosyo-duygusal alan becerileri ile ilgili sorumluluklari yerine getirmesini
o Alt1 Yas Cocuklariin . bekledigi, yerine getirilmeyen sorumluluklarin da yine bu gelisim alanlar ile
S SR Nitel Arastirma, o S
o Kisa, D. Sorumluluk Egitiminde - . ilgili oldugu goriilmiistiir.
« Betimsel Analiz.

Bagvurduklar1 Disiplin
Yontemlerine Tliskin Goriisleri

* Sorumluluk kazandirmaya yo6nelik kullanilan disiplin yontemlerinin egitsel
yontemler, 6diil ve sozel pekistiregler ve ceza iceren yontemler oldugu tesit
edilmistir.
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<
] Arastirmaci Arastirma Konusu Yontem One Cikan Bulgular
|_
Sorumluluk Kazandirmada Nicel Arastirma, “Ogretmenlerm yerine getirilmeyen s?rumluluklarda bas etmede ceza igeren
o g . yontemlere de bagvurduklari, en ¢ok sozel cezalart kullandiklar anlagilmustir.
S | Yontar, A. ve Ogretmenler Tarafindan (Tarama Modeli) + o x o e e
S . * Ceza alan dgrencilerin davranislarini degistirdiklerini ve bunun da kalici
I Yurtal, F. Kullanilan Yaptirimlarin Nitel Aragtirma - . . . . ;
. . e oldugunu ifade ettiklerini tespit etmislerdir.
Incelenmesi (Goriisme) -~V . . . . .
* Ogrenciler ceza icermeyen yaptirimlari tercih etmiglerdir.
T _— * Ogrenci gdriismeleri, uygulanan programin deney grubu égrencileri iizerinde
[Ikogretim Sosyal Bilgiler - - - R .
wl o S On-Test, Son-Test olumlu etki yaptigim géstermektedir.
o Ogretiminde Deger Egitimi * . e S T, S
b N e _ Gruplu Deneme Veliler, programin dgrenci iizerinde olumlu etkilerini gozlemlediklerini ifade
o | Aladag, S. Yaklagimlarinin Ogrencilerin S ) .
~ Lo Modeli, Nicel etmislerdir.
Sorumluluk Degerini Kazanma o . .« e ..
.. ) Desenler. * Deney grubunun §gretmeni, uygulanan programin 6grenciler iizerinde pozitif
Diizeyine Etkisi. N IR o
yonde etki ettigini ifade etmistir.
* Hem bayan hem erkek dgretmenler etkinlikleri, 6grenme siirecine katilim
) saglama ve sorumluluk gelistirmede etkili bulmuslardur.
Gémleksiz. M Ogrenci Calisma Kitaplarinda * Ogretmenler, etkinliklerin 6grencilerde 6grenmeye karsi motivasyonu
4 N, Kilin ’H " | Yer Alan Etkinliklerin Ogrenme | Nitel Arastirma, arttirdigy, isbirligini gelistirdigi, 6grenme siirecine aktif katilimi sagladigi,
I H., o C..S;E) E' Sorumlulugunu Gelistirmeye Betimsel Analiz. o6grenme beceri ve sorumluluklarini gelistirdigini belirtmiglerdir.

SVERHTO R Etkisi * Etkinliklerin sosyo-ekonomik durumu iyi olan okullarda, orta ve diisiik
diizeydeki okullara gore sorumluluk gelistirmede daha etkili oldugu tespit
edilmistir.

* QOgrencilerin kendilerini, tiim faktorlerde, 6gretmenlerinin goriislerine gore
daha iyi diizeyde sorumlu gordiikleri,
* 5.smuf dgrencilerinin sorumluluk algilarinda kisisel sorumluluk ve
yasal sorumluluk faktorlerinde kizlar lehine farklilagsma olurken, 8.sinif
[Ikogretim 5. ve 8.Simf Ders . diizeyinde ise farklilasmanin olugmadigi,
e P larmdaki S luluk Nicel Arastirma, * 5.smuf 6grencilerinin sorumluluk algilarinin; anne ve babalarinin egitim
S | Sahan, E rogramarindaccl Sorumiu Tarama Modelinde ) o5 218l o X i eg
I > Egitimine Doniik Kazanimlarin diizeylerine, babalarinin mesleklerine, ailelerinin gelir diizeylerine gore bazi

Gergeklesme Diizeyleri

Betimsel

faktorlerde anlamli farklilasmalarin ortaya ciktigy;

* 8.smif 6grencilerinin kendilerine iligkin degerlendirmelerinde ise yalnizca
ekonomik durum degiskeninde farklilagmalarin ortaya ¢iktig1;

* Ogretmenlerin degerlendirmelerinde ise; cinsiyet, brans ve mesleki kideme
bagli olarak bir farklilagmanin ortaya ¢ikmadigi goriilmiistiir.
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|_
Ogrenme ve Calisma_ i ) i
N Semerci ve Sorumlulugu (OCS) Olgegi'nin Tarama Yéntemi * Ogrenme ve Calisma Sorumlulugu (OCS) Olgegi, 4.sinif ve 5.simf
I Pamuk Gelistirilmesi: Gegerlik ve ’ ogrencilerine doniik bir dlgme aract olarak kullanilabilir.
Giivenirlik Analizleri
;lslfsrl:ﬁ?ﬂ? glgli?isé]r? Odakh * Varoluscu Yaklagim Odakli Sorumluluk Egitimi Programi’nin
Y s On-Test, Son-Test [kogretim 8.smif 6grencileri lizerinde olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna
S | Acar, M. C. Programinin I[lkogretim 8.Siif
~ . S Gruplu Model. vartlmustir.
Ogrencilerinin Sorumluluk
Diizeylerine Etkisi
Sorumluluk Duygusu ve SDDO’niin )
2 Ozen. Y Davranis Olgeginin (SDDO) Uveulanmasi * SDDO 6l¢eginin giivenilir ve gegerli oldugu tespit edilmistir, ok amagla
Q > Gelistirilmesi, Gilivenirligi ve ( C";llg ok U ul.ama) birgok kisi tarafindan kullanilabilecek bir 6lgektir.
Gegerligi gexye
* Caligma grubu dgrencilerinin yaridan fazlasiin, evdeki ve okuldaki tiim
sorumluluklarini yerine getirdigini sdyledigi,
* Calisma grubu 6grencilerinin yariya yakininin, sorumluluklariin kendisine
hatirlatilmasina ihtiya¢ duymadigini belirttigi,
Sosyal Bilgiler Programinda * Ogrencilerin empati ve sorumluluk diizeyleri arasinda pozitif yonde, orta
Kazandirilmas1 Hedeflenen . diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu,
A o . Karma Yo6ntem % A o S L . . )
Py Yontar, A. Sorumluluk Degeri ve Empati - Ogrencilerin empati diizeylerinin, sorumluluk diizeylerinin anlamli bir
~ (Tarama, Goriigsme)

Becerisi Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi.

yordayicisi oldugu,

* Kiz 6grencilerin sorumluluk ve empati diizeylerinin erkek dgrencilerin
sorumluluk ve empati diizeylerinden anlamli derecede yiiksek oldugu,

* Okul sosyoekonomik diizeyi degiskeni, 6grencilerin sorumluluk diizeyleri
iizerinde anlamli bir farklilik olugturmadig: tespit edilmistir.
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|_
* Ortadgretim 6grencilerinin dis yonetimli 6grenme sorumluluklarini, 6z
e e on ool yonetimli 6grenme sorumluluklarina gére daha iyi diizeyde yerine getirdikleri,
™ Qrvtaogrenm. Ogrep gllerlmn O . * Kiz 6grencilerin erkeklere gore, alt sinif 6grencilerinin {ist sinif 6grencilerine
Q . Ogrenmelerindeki Ogrenme Nicel Arastirma, . . o . o Lo
o | Yesil, R. . ) gore, dershaneye gitmeyenlerin gidenlere gore, genel lise 6grencilerinin
« Sorumluluklarini Yerine Tarama Modeli. A C
Getirme Diizevleri Anadolu lisesi 6grencilerine gore 6grenme sorumluluklarini daha iyi diizeyde
y yerine getirdikleri belirlenmistir.
* Smuf diizeyi arttik¢a, sorumluluk degeri algilari ¢esitlenmistir. En ¢ok ortaya
cikan tema, okuldaki sorumluluklar temasi olup, bu tema altindaki alt temalar,
_ ) * Odev yapma,
< Selanik Av. T lkégretim Ogrencilerinin Yazil Nitel Arastirma * Derslerine ¢aligma,
pa ve Dal. S Yl Anlatim Uriinlerine Gore Dékiimans Anali’zi * Okul malzemelerini hazirlama,
o T Sorumluluk Degeri Algilar * Okula zamaninda gelme ve eve zamaninda donme,
* Okul ve sinif kurallarina uyma,
* Okulda kendisine verilen gérevi zamaninda yerine getirme,
* Okul esyalarini dikkatli kullanma seklindedir.
Cocuklara Sorumluluk * Bagarili 6grencilerin genelde her zaman her konuda sorumluluk aldiklari, orta
Kazandirmada Ebevevnlerin basar diizeyindeki d6grencilerin kismen/ara sira sorumluluk aldiklari, diisiik
3 Tagdemir, M. y Nitel Arastirma, basarili 6grencilerin sadece diger bazi konularda sorumluluk aldiklar1 tespit
o - BHTG Yaklagimini Uygulama Lo
N ve Dagistan, G. ; Durum Calismasi. edilmistir.
Durumlari: Bir Durum .
Calismast * BHTG yaklagimi ebeveynlerin ¢ogunlugu tarafindan uygulanmaktadir.
Sorumluluk Deerinin Proie * Proje tabanli sorumluluk deger egitiminin, 6gretim siirecini somutlastirarak
i Tabanli Osren n%e le ) On-Test. Son-Test anlaml ve kalic1 6grenme sagladigi, 6grenciler iizerinde etkili oldugu ve egitim
3 Ozerbas, M. A. Osre timinfi%n ik };e tim 3.Sinif Gruplu G’er ok stirecini zevkli hale getirdigi gézlenmistir.
& | ve Giindiiz, M. g £ : p ¢ * Deney grubundaki 6grencilerin 6z bakim ve gorev bilinci tutum puanlari

Ogrencilerinin Tutumlarina
Etkisi

Deneme Modeli.

yiikselmistir.

41




<
E Arastirmaci Arastirma Konusu Yontem One Cikan Bulgular
* Ogretmenlerin bilgilendirici sorumluluk egitimi stratejilerini, uygulamali
sorumluluk egitimine gore daha ¢ok kullandiklari,
flkégretim Okullarinda Gérev *w('.j.gretmenljc‘ri.n, 6grencilerin okul .sevi.yesi yiikseldik¢e uygulamali sorumluluk

S . Yapan Ogretmenlerin Nicel Arastirma egitim str.atejlsme daha az yer Vgrfll}(lerl, o e

S | Yesil, R P ST ©" S * Kadin 6gretmenlerin bilgilendirici sorumluluk egitimi stratejilerini daha sik

N Sorumluluk Egitimi Tarama Modeli.

Stratejilerinin Incelenmesi kullandiklar,

* Mesleki kidemi 1-7 yil olan 6gretmenlerin, bilgilendirici sorumluluk egitimi
stratejilerini en ¢ok, mesleki kidemi 22 yil ve iizeri olan 6gretmenlerin ise en az
kullandiklar1 goriilmiigtiir.

§ ga¥a, M[.J ve (O}glrles?lcrlmseo’réﬁl\lfzgiﬁﬂ? \l,g;ek Olgek Uygulama. * Ogrle.:nci Sorum}ulltl)k Q%gegi’nin egilt(iimvvebpf.ilioloji. aliamnda kullanilabilecek,

Y ogan, U. Gegerlik Calismas gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu belirlenmistir.
* Ortaokul 6grencilerinin yedi farkli sorumluluk algisi oldugu tespit edilmistir.
- Aileye kars1 sorumluluk
- Kisisel sorumluluk (Akademik)

QS | Sezer, A.ve Ortaokul Ogrencilerinin . - Kisisel sorumluluk (Saglik)

< Coban, O. Sorumluluk Degeri Algilart Tarama Modeli. - Kisiler arast sorumluluk
- Cevreye karsi sorumluluk
- Dini sorumluluk
- Kamusal sorumluluk
* Ogrenciler sorumlulugu, ¢ogunlukla bilissel diizeyde 6devini yapan cocuklar
ve verileni yerine getiren kisiler olarak tanimlamislardir.
* Ogrencilerin sorumluluklarim yerine getirdiklerinde yasadiklar1 duygular,

Karakus, C . ) mutlu olmak, giivenilir olmak, gurur duyma ve takdir edilme olarak
9 Kartal A Vé Ilkokul Ogrencilerine Gore Nitel Arastirma, belirlenmistir.
Q e Sorumluluk Olgubilim Deseni. * Ogrenciler, verilen gorevi yerine getirdiklerinde rahatladiklarini, cevrede

Caglayan, K.T.

olumlu sonuglarla karsilagtiklarini ifade etmislerdir.

* Ogrencilerin sorumlu olduklari davramslari yerine getirmediklerinde iiziintii,
gbzden diisme korkusu, huzursuzluk, mutsuzluk, kayg: ve basarisizlik duygusu
yasadiklar1 belirlenmistir.
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Potansiyel Gelisim Alani
~ Baglaminda Bir Eylem * Potansiyel gelisim alani baglaminda gergeklestirilen 6grenme gorevleri
b=y Yakar, A. Aragtirmast: Ogrenme Eylem Aragtirmasi. ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluklarini, fen 6grenmeye yonelik
o Sorumlulugu, Motivasyon ve motivasyonlarini ve fen basarilarini gelistirmistir.
Basari
5 gakar'lAllve A Ogrenmeye Yo6nelik Oleek Uveul * Gegerliligi ve giivenilirligi kanitlanmis olan Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk
& Saraca OB A1 Sorumluluk Olgegi gek Lygulama. 6lgegi, ortaokul diizeyinde kullanilabilir.
* Ogretmenlerin sorumluluk egitiminin gereklili§ine bakis agilarmin olumlu
oldugu, cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu, mezun olduklar: okul tiirii
faktorlerine gore farklilagsmadigi,
* Ogretmenlerin gogu zaman sorumluluk egitimine yonelik uygulamalara yer
verdikleri, cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu gibi degiskenlerin uygulama
Okul Oncesi Ogretmenlerinin sikliklarini etkilemedigi,
X Altunok Cal, i Sorumluluk Egitimine Mliskin Nicel+Nitel * Ogretmenlerin, sorumluluklarinm yerine getirmesi agisindan gocuklari iyi
& > | Uygulamalar1 ve Ogrencilerin (Betimsel) diizeyde bulduklari, cinsiyet, egitim durumu, mezun olduklar1 okul tiirii gibi
Sorumlu Davranma Diizeyleri faktorlerin bu durumu farklilagtirmadig,
* Ogretmenlerin daha ¢ok sosyal sorumluluklara yonelik uygulamalara yer
verdikleri; Okul Oncesi Egitim Progranmini sorumluluk egitimi acisindan yeterli
bulduklari; daha ¢ok aile kaynakli problemlerle karsilastiklart; yasadiklar
problemlere ¢6ziim olarak da en fazla gocuga iliskin etkinlikler yaptiklari
belirlenmistir.
flkokul Ogretmenleri * Sorumluluk egitimi ilke ve pren.s.i})lerinin, okgl egvij[i.min(‘l‘e uygglamaya
o Calp. S. ve Cocuklarda Sorumluluk Nitel Arastirma. aktarilip aktarilmadigi ve 111V<.0¥<u1. ogretl.i’qenl.er.mm egitim s?reglermde
— p §
& | Kaya, L. Bilincini Gelistirmek igin Ne (Goriisme) uyguladiklart sorumluluk egitimi stratejilerinin sorgulandig: aragtirmada,

Yapiyor? Ne Yapamryor?

6gretmenlerin en ¢ok telkin yolunu tercih ettikleri ve bilgilendirici bir yol
izledikleri sonucunu ortaya ¢ikmustir.
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2.6. Arastirmalarin Genel Degerlendirilmesi

Tabloda 2.1’de sunulan; 6grenme ve galisma sorumlulugu, sorumluluk, sorumluluk
egitimi gibi kavramlarin da yer aldigi arastirma sonuglari, 6grenciler ve ogretmenler

acisindan degerlendirilerek asagida sunulmustur.

Tablo 2.1 incelendiginde sorumluluk konusuyla ilgili aragtirmalarin son yillarda hiz
kazanmis oldugu goriilmektedir. Ulkemizde sorumluluk duygusu gelistirme ve davranis
edinme programlarinin yayginlasmamis oldugu disiiniildiigiinde, arastirmalardaki artisin
alana veri saglama ve uygulamaya yonelik ¢alismalarin arttirilmasini saglama adina katkisi
oldugu diisiiniilmektedir. Hayta Onal (2005), tarafindan gelistirilen sorumluluk egitimi
programinin alanda yapilacak bu tiir programlara bir 6rnek teskil ettigi diistiniilmektedir.
Yapilan programin sorumluluk diizeyleri iizerinde etkili olmasi, bu tiir programlarin
yayginlagtirilmasinin sorumlu bireylerin yetismesi adina iilkemize faydasi olacagina
inanilmaktadir. Arastirmalarda 6lgek gelistirme calismalarinda da artis gozlenmis olup, bu

araglarin alanda yapilacak ¢alismalara katkisi saglayacagi diisiiniilmektedir.
Ogretmenler Acisindan,

Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin ilkogretim caginda 6grencilerinden bekledikleri
temel sorumluluklarin daha ¢ok biligsel alana yonelik 6gretimsel faaliyetlerle ilgili oldugu,
ogretmenlerinse, en fazla 6gretimsel boyutla ilgili sorumluluklarin yerine getirilmemesinden
rahatsiz olduklarin1 géstermektedir. Ogretmenler dgrencilerinden *‘6devlerini zamaninda ve
eksiksiz yapma, derse hazirlikli gelme’’ gibi 6gretimsel anlamda sorumluluklari oncelikle
beklerken, daha genis anlamda ‘‘arkadaslarina ve 6gretmenine saygili olma, arkadaglarinin
esyalarimi koruma, okul, 6gretmen ve iilkeyi sevme’’ gibi sorumluluklar ikinci plana
atmaktadirlar. Oyleyse 6gretmenlerin  sorumluluk kavrammmi daha genel planda
degerlendirmelerine, sadece 0gretimsel yoniiyle degil, egitimsel yoniiyle de ele almalarina

ve onlar1 bu konuda bilinglendirmeye ihtiyag vardir.

Aragtirmalar, 6gretmenlerin, sorumluluk kazandirmada 6zel bir disiplin yontemi
uygulamadiklarini, daha ¢ok siklikla uyarma, konugma, gibi s6zlii miidahale yontemlerini
kullandiklarini, yerine getirilmeyen sorumluluklarla basetmede ceza igeren (s6zel olumsuz
cezalar) yontemlere basvurduklarini gostermektedir. Ogrencilerde sorumluluk bilinci
olusturmas1 adina Ogretmenlerin 6grencilerine hem firsatlar saglamast hem de G6grenci

farkliliklarin1 dikkate alarak onlara 6zel disiplin yontemleri gelistirmesi saglanmalidir.
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[lkokul dgretmenlerinin sorumluluk egitimi stratejilerinin incelendigi arastirmalar,
ogretmenlerin daha ¢ok, uygulamali 6grenme yerine, bilgilendirici yol izledikleri ve teorik
bilgi aktarimina dayanan sorumluluk egitimi stratejilerini tercih ettiklerini géstermektedir.
Ogretmenlerde mesleki kidem arttikga, uygulamali sorumluluk egitimi stratejilerini
kullanma orani artmakta, ancak okul diizeyi yiikseldik¢e bu oran da diismektedir. Ayrica
ogretmenlerin, 6grenciler iizerinde etkili olabilecek, veli ya da bagka 6gretmenler gibi destek
alabilecekleri bireylerden de yararlanmadiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin sorumluluk
egitimi stratejilerinin gelistirilmesi ve bunun da daha ¢ok uygulamali alana yonelik olmasi
saglanmalidir. Ayrica bu konuda c¢evrelerinden destek almalari noktasinda da biling

kazandirilmali ve yonlendirilmelidirler.
Osrenciler Agisindan,

Arastirmalar ilkokul 6grencilerinin sorumlulugu, 6devini yapan, verilen gorevi
yerine getiren kisi olarak gordiiklerini, sorumluluklarini yerine getirdiklerinde mutlu olup
rahatladiklarini, getirmedikleri durumlarda ise {iziintli, gézden diisme korkusu, huzursuzluk,
kaygi, basarisizlik duygusu gibi duygular yasadiklarimi gostermistir. Ogrenciler, her ne
kadar ceza iceren yaptinnmlarin kisa siireli de olsa etkili oldugunu belirtse de,
sorumluluklarmi yerine getirmedikleri zamanlarda kendileri agisindan ceza igermeyen
yaptirimlari tercih etmektedirler. Ebeveyn ve 6gretmenler, ¢ocuklara kendi sorumluluklarini
yerine getirebilecekleri, ceza yontemine bagvurmadan ¢ocugun kendi i¢ kontrol sisteminin

harekete gecirebilecegi ortamlar hazirlamalidir.

Yapilan arastirmalarda ortadgretimde, Ogrencilerde yas artisina baglh olarak
sorumluluklarini yerine getirmeleri diizeylerinde, dis kontroliin (6gretmen, arkadas, cevre)
ergenlik doneminde etkili oldugu vurgulanmistir. Ergenlik doneminin Ogrenciler igin
sikintilt bir donem olmas1 yoniiyle 6grencilerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak onlara
gerekli destegi saglamak ve ic¢-kontrol alanina yoneltmek gerekir. Ortadgretimde
ogrencilerin sinif diizeyleri arttik¢a, 6grenme sorumluluklarini yerine getirme diizeylerinde
bir gerilemenin varligi tespit edilerek, bunun da nedeninin sinav kaygisi ya da dershaneye
gitme gibi ek sorumluluklari istlenme olabilecegi belirtilmistir. O halde Ogrencilere
verilecek sorumluluklar, onlar1 dis kontrol mekanizmalarinin etkisi altina itmemeli ve kendi
motivasyonlar1 saglanarak kendilerini gerceklestirmelerine firsat saglayacak ortamlar

olusturulmalidir.
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Arastirmalarda kiz Ogrencilerin  erkeklere oranla daha sorumlu olduklar
belirlenmistir. 5. ve 8.smif Ogrencileri iizerinde yiiriitiilen bir diger calismada, kiz
ogrencilerin dini, sosyal ve ortak faktorlerde erkek Ogrencilere gore daha sorumlu
davraniglar i¢inde olduklar1 goriilmektedir. Erkek 6grencilerde de bu duygunun gelismesi
adina, cinsiyet farkliligi dikkate alinmali, erkek 6grencilerin de dikkatlerini ¢ekebilecek
etkinlikler tasarlamak ve onlar1 bu etkinliklere katma yoluyla onlara zengin 6grenme

ortamlar1 saglanmalidir.

Proje tabanli sorumluluk egitiminin 6grenme siirecini somutlastirarak anlamli ve
kalic1 6grenme saglamada etkili oldugu tespit edilmistir. Ilgili teknik, dgretimin diger
kademelerinde de yayginlagtirilabilecegi gibi, 6grencilerde sorumlulugu gelistirebilecek
etkili tekniklerin gelistirilmesi ve farkli kademelerde uygulanarak etkililiklerinin

arastirilmasi ve yayginlasmasi saglanmalidir.

Ogrenci galisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenci motivasyonunu arttirdig
ve Ogrenme siirecinde ogrenciler arasi isbirligini gelistirdigi belirtilmistir. Ogretim
kademelerinde, 6grenci ¢alisma kitaplarina sorumlulugu gelistirmeye yonelik farkli tiirdeki
etkinliklerin yerlestirilerek 6grenci motivasyonu ve isbirliginin devami saglanmali, 6grenme

sorumluluk diizeyi arttirilmaya ¢alisilmalidir.

5.siif Ogrencileri iizerine yapilan bir arastirmada Ogrencilerin yerine getirmede
zorlandiklar1 sorumluluklar, ‘‘6dev, diizen, saygi, temizlik ve gonillii katilim™
kategorilerinde yogunlasmis, sorumluluk ve empati arasinda; pozitif yonde, orta diizeyde ve
anlaml bir iligki belirlenmistir. Bu yas grubu i¢in belirtilen kategorilerdeki sorumluluklarin
gelistirilmesi ve O6grenciler tarafindan dikkat ¢ekici hale gelmesi saglanmalidir. Ayrica
empatik yaklasimin sorumlulugu gelistirdiginden hareketle 6gretim kademelerinde de

kullaniminin yayginlastirilmasi saglanabilir.

Aragtirmalar, sorumluluk kazaniminda ig-denetimin etkin oldugunu, ig-denetimli
bireylerin, karar verme siirecinde eylemin sonuna kadar tiim sorumluluklarini iistlendiklerini
gostermektedir. Ogrencilere, onlarin ig-denetimlerini gelistirmelerine imkan saglayan
ortamlar sunulmalidir. Ayrica basarili 6grencilerin ¢ogunlukla her konuda sorumluluk
aldiklari, basaris1 orta 6grencilerin ara-sira sorumluluk aldiklari, basarisi diisiik 6grencilerin
ise sadece bazi konularda sorumluluk aldiklar1 tespit edilmistir. Basarisi diisiik 6grenciler

gerekli motivasyon ve tesvikle isteklendirilebilir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde, arastirmada kullanilan model, evren ve Orneklemi, arastirmada
kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siire¢leri hakkinda

aciklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma hem nicel hem de nitel verilerin birlikte kullanildigi karma (mixed)
yontemle yapilmistir. Mertkan’a (2015, 13) gore karma yontem, nicel ve nitel yontemlerin
bir arada kullanilmasidir. Karma yontem arastirmalar1 genel olarak; tek bir ¢alismada veya
ayni olgular arastiran bir dizi calismada, nicel ve nitel verilerin toplanmasi, analiz edilmesi
ve yorumlanmasini gerektiren arastirmalari temsil eden arastirmalardir (Leech ve
Onwuegbuzie, 2009, 267). Creswell ve Plano-Clark’a (2007) gore karma yontem, arastirma
stirecinde temele nicel ve nitel verilerin kullanimini alarak arastirma probleminin tek basina
kullanilan herhangi bir yontemden ¢ok daha iyi anlasiimasini saglayan bir yontemdir (AKt.
Creswell, Plano-Clark 2015, 6). Bir arastirmaci ¢alismasini devam ettirmek i¢in, sadece
nicel, nitel ya da karma yontem ¢alismalarindan birini se¢mez, bu se¢eneklerin igcerisinde

yer alan bir aragtirma ¢esidi iistiinde kararini verir (Creswell, 2016, 11).

Bu arastirmada karma yontemin desen ¢esitlerinden agimlayici desen kullanilmistir.
Creswell ve Plano Clark’a (2015) gore agimlayict desen, arastirma sorusunu Oncelikle
cevaplayacak nicel verileri toplama ve ¢oziimleme, devaminda nitel verileri toplama ve
¢Oziimleme, nitel asamada nicel asamanin sonuglarinin takibinin yapilmasi seklinde
gerceklestirilir; burada arastirmaci, nitel asama sonuglarinin, nicel asama sonuglarinin
aciklanmasinda nasil yardimci oldugunu yorumlar (Creswell ve Plano Clark, 2015, 79). Bu
dogrultuda oncelikle ortaokul 6grencilerinin (5.sinif) 6grenme ve calisma sorumluluguna
iliskin goriislerine dair veriler, nicel veri toplama araglar1 kullanilarak toplanmis ve analizi
gerceklestirilmis; ardindan yapilan nitel ¢alisma ve nitel veri analizi ile her iki ¢caligma arasi
veri baglantilar1 yapilmak suretiyle, 6grenme ve calisma sorumluluguna iliskin 6grenci
goriislerinin mevcut durumu tanimlanmaya ¢alisilmistir. Creswell, Plano Clark, Gutmann ve

Hanson (2003, 178), arastirmacilar i¢in agimlayici desenin, ayni zamanda nicel bulgulari



daha fazla aragtirmak istedigi durumlarda kullanisli oldugunu ifade etmislerdir. Karma

yontem desen gesitlerine iligkin Tablo 3.2. asagida sunulmustur.

Tablo 3.2. Karma Yo6ntem Desen Cesitleri

Agirhk

Desen cesidi Degiskenleri Zamanlama verme Karisim Formiilii
Cesitlemeli *Yakinsaklik Eszamanli: Genellikle Yorum ya da Nicel+ Nitel
(Zenginlestirilmis) ~ *Veri doniisimii ~ Nicel ve esit analiz esnasinda
Desen *Dogrulanan Nitel ayni veri birlestirme
nicel veri zamanda
*Cok diizeyli
Gomiilii Desen *GOmiili Eszamanli Esit degil Daha biiyiik desen  Nicel ya da
deneysel veya ardigik igerisindeki tek Nitel
*GOmiili tip veri igine
korelasyonel gomiili
Agciklayici Birbirini takip ~ Siwrali: Nicel ~ Genellikle Iki evre arasinda  Nicel —Nitel
(Agimlayici) eden ardindan nitel  nicel veri baglantisi
Desen aciklamalar
*Katilimci
se¢imi
Kesfedici Desen *Arag gelistirme  Sirali: Nitel Genellikle Iki evre arasinda Nitel —Nicel
*Taksonomi ardindan nitel veri baglantisi
gelistirme nicel

(Creswell, Plano-Clark, 2006; Akt. Elaldi, 2013, 175)
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3.1.1. Arastirmanin Nicel Boliimii

3.1.1.1. Nicel Arastirma Yontemi

Arastirmaci arastirmaya baslamadan, yapacagi arastirmaya iliskin eldeki verileri
dikkate alarak, 6nce problemi, belirledigi evreni, kullanacagi 6rnekleme, veri tiirleri, 6lgme
teknikleri, ¢oziimleme yontemleri ve kontrol olanaklarimi degerlendirerek, en uygun
aragtirma yontemini segmeli ve bunu arastirma planinda belirtmelidir (Kaptan, 1998, 46).
Bu baglamda karma arastirma modellerinden agimlayict desenin kullanildigi bu aragtirmanin
nicel boliimiinde, temelini betimleyici yapinin olusturdugu tarama yontemi kullanilmastir.
Karasar (2013, 77) , bu yontemi, gegmiste kalmis ya da hala mevcut olan bir durumun
mevcut oldugu bigimiyle betimlenmesi seklinde tanimlamistir. Tarama tipi arastirmalar,
sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilmakta olup, biiyiik kitlelerde arastirma konusu
edilecek ozelliklerin (cinsiyet, yas, 6grenim durumu vb.) belirlenmesi amacina yonelik
olarak yapilan betimsel tiirde aragtirmalardir (Can, 2016, 8). Tarama arastirmalari, kisilerin
belli konulara iligkin tutum, inang, goriis, davranis, beklenti ve 6zelliklerini anket kullanarak
belirlemeyi amaglar (Giirbliz ve Sahin, 2016, 107). Arastirmaci, arastirma konusu yaptigi
ozelligi, uygun bir 6lgme araci ile belirleyip, belirledigi bu verilere ait bir takim islemler
(ylizde, frekans, ortalama karsilastirmasi vb.) yapmak suretiyle sonuglara ulasir (Can, 2016,
9). Ortaokul 6grencilerinin (5.s1n1f) 6grenme ve ¢alisma sorumluluguna iliskin goriisleri,
mevcut olgunun tanimlanmasi amaciyla tarama yontemi kullanilarak, uygun 6l¢me araglari

ile ol¢lilmeye calisilmis ve mevcut durum betimlenmeye ¢alisiimistir.

Bu arastirmada amag, ‘‘Ortaokul 6grencilerinin 6grenme ve ¢alisma sorumluluguna
iliskin goriislerinin degerlendirilmesi’’ olarak, ¢alisma dncesi agik¢a belirlenmis; Bartin 11
Milli Egitim Midiirliigiinden resmi izinle e-okul yonetim bilgi sisteminden, Bartin ili
merkez ilgesinde yer alan ortaokullarda 6grenim goren, tiim 5.siif 68rencilerinin sayisina
iliskin okul ve cinsiyet dagilimimi gosteren verilere ulagilarak, evren ayrintili olarak
tamimlanmustir. Arastirmada belirlenmis ulasilabilir evrenin % 82.17°den veriler toplanmak
suretiyle genellemeler yapilmaya calisilmistir. Arastirmaya ait tiim maliyetler arastirmact
tarafindan karsilanmig, uygulanan tarama yonteminde Ozellikle uygulama siirecindeki
sorunlar dikkate alinarak 6zel okullar ile 6zel egitim uygulama okullar1 aragtirmada kapsam

dis1 birakilmustir.
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3.1.1.2. Evren ve Orneklem

Orneklemden elde edilen sonuglardan genellenebilecek hedef kitle, evrendir
(Karasar, 2013, 109). Diger bir deyisle evren (anakiitle), niteligini arastirma amacinin
belirledigi, herhangi bir arastirma kapsaminda yer alan obje, olgu, olay ve bireylerin
biitiiniidiir (Yazicioglu ve Erdogan, 2014, 69). Evrenden alinan 6rneklemin, evreni ne dl¢iide
temsil edebiliyor olusunu sinamak, dis gegerligin kosulu olmakla birlikte; evrene ait bilinen
Ozellikler 6rneklemle karsilastirilmali, 6nemli goriilebilir farklilik yoksa diger 6zellikler
yoniinden de 6rneklemin evreni temsil edebilecegini kabullenmelidir (Can, 2016, 29). Bu
aragtirmanin evreni, Bartin’da yer alan ortaokul 5.siniflarda 6grenim goren 1385 6grenciyi
kapsamaktadir. Bir bagka ifadeyle, Bartin ili merkez ilgesi sinirlarinda egitim veren 10
ortaokulda 6grenim goren 5.sinif 6grencilerini kapsamaktadir. Arastirmada 6zel okullar ve
Ozel egitim veren kurumlar uygulamadaki sorunlar nedeniyle kapsam dis1 tutulmustur.

Ogrencilerin okullara gore dagilimi Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3: 10 Ortaokulda Ogrenim Géren 5.Smif Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Evren ve
Orneklem Dagilim1

Evren Orneklem
Bartin ili Erkek ) Erkek
Ortaokullarn Kiz Ogrenci  Ogrenci Toplam  KizOgrenci  Ogrenci Toplam
o1 94 116 210 78 95 173
02 63 76 139 61 74 135
03 85 104 189 59 63 122
04 84 63 147 58 45 103
05 21 13 34 18 10 28
06 66 82 148 61 80 141
o7 73 78 151 69 74 143
08 81 120 201 71 104 175
09 42 34 76 34 36" 70
010 54 36 90 20 28 48
Toplam 663 722 1385 529 609 1138

* Y1l igerisinde okullar bazinda 6grenci hareketliligi oldugundan 6grenci sayilarinda inig ¢ikislar olabilmektedir.
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Tablo 3.3’¢ gore, 10 ortaokulda 6grenim goren d6grencilerin 6631 kiz 6grenci, 722’si
de erkek oOgrencidir. En fazla ortaokul 5.smif o6grencisi Ol ortaokulunda 6grenim
goriiyorken, en az ortaokul 5.smif 6grencisi olan ortaokul O5’tir. Kiz ve erkek 6grenci
dagilimlarina bakildiginda en fazla 5.smif kiz 6grencisi olan ortaokul O1, en fazla 5.siif

erkek 6grencisi olan ortaokul ise O8’dir.

Belirlenmis bir evrenin birimleri i¢inden, sistematik bir bigimde secilmis ve evreni
temsil ettigi kabul edilmis daha kiiclik kiime, 6rneklemi olusturur. Belirlenmis arastirma
evreninden Orneklem se¢im islemi ise Orneklemedir (Giirbiiz ve Sahin, 2016, 127).
Orneklem belirlemenin temel ilkesi evreni temsil niteligidir, bu nedenle evren dzellikleri ¢ok
iyi bilinmeli, secilen 6rneklemde evrenin her 6zelligi temsil edilmeli ve 6rneklem biiyiikligii
uygun olmalidir (Yazicioglu ve Erdogan, 2014, 72). Arastirmanin bu boliimiinde 6rnekleme,
evrenden tesadiifi (random) 6rnekleme yoluyla yapilarak 6grenci sayilar1 belirlenmistir.
Evrendeki tiim birimler, 6rnekleme girmek i¢in esit sansa sahip oldugunda ve bu birimlerin
ornekleme se¢iminin birbirinden bagimsiz oldugu durumlarda, 6rneklem segimleri
tesadiifidir (Coskun, Altunisik ve Yildirim, 2017, 75). Bu baglamda, arastirmada veri
toplama araci olarak kullanilan ‘Ogrenme ve Calisma Sorumlulugu Olgegi’’ tiim
Ogrencilere esit sans verilerek uygulanmaya calisilmis, ancak farkli nedenlerle devamsizlik
yapan ve Olgekleri gelisigiizel doldurdugu belirlenen Ogrenci dOlgekleri arastirma

kapsamindan ¢ikarilmistir. Arastirmada 6rnekleme oranlart Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4: Arastirmada Ornekleme Oranlari

Bartm ili

Ortaokullar Evren(N) Orneklem (n) Oran(%o)
01 210 173 82.38
02 139 135 97,12
03 189 122 64.55
o4 147 103 70.07
05 34 28 82.35
06 148 141 95.27
o7 151 143 94.70
08 201 175 87.06
09 76 70 92.11
010 60 48 80.00
Toplam 1385 1138 82.17
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Tablo 3.4 incelendiginde evrenin 1385 kisiden olustugu, evrenden alinan 6rneklemin
ise 1138 kisiden olustugu goriilmektedir. Evrenden alinan 6rneklem orani % 82.17°dir.
Krejcie ve Morgan’a (1970, 607-610) gére evrenin ornekleme oraninin uygun oldugu

sOylenebilir.
3.1.1.3. Nicel Veri Toplama Araclar: ve Analizi

Bir 6lgme teknigi, neyi 6lgmesi i¢in hazirlanmigsa sadece onu 6lgmeli; istenmeyen
etken ve Ozellikler, 6l¢gme sonucunu etkilememelidir ki, bu teknik gegerli kabul edilebilsin.
(Kaptan, 1998, 172). Anketler, arastirma problemini ¢ozmek ve eldeki hipotezi test edecek
bilgileri sistematik olarak toplama ve saklama amaciyla, birincil kaynaktan veri almak i¢in
hazirlanmis sistematik soru formlaridir (islamoglu, 2003, 107). Anket araciligi ile bilgi
toplamada, dnce uygulama yapilacak denek grup belirlenmelidir; ¢linkii anket i¢indeki
sorular, denek grubun 6zelliklerine ve onlardan hangi bilgilerin elde edilebilecegine gore
belirlenir (Cebeci, 2002, 93). Ankette yer alan sorular, herkesin kolayca anlayabilmesi ve
yanitlayabilmesi i¢in, egitim diizeyi en diisiik bir kisinin dahi kolaylikla anlayarak
yanitlayabilecegi 6l¢iide basit, sade ve anlasilir diizeyde olmalidir (Yazicioglu ve Erdogan,
2014, 94). Bu arastirmada, ortaokul (5.sinif) Ogrencilerinin 6grenme ve c¢alisma
sorumluluguna iligkin goriislerini degerlendirmek icin nicel veri toplama araci olarak,
Semerci ve Pamuk (2012) tarafindan gelistirilmis ‘‘Ogrenme ve Calisma Sorumlulugu

(OCS)”’ élgegi kullanilmustir.

Ogrenme ve Calisma Sorumlulugu Olgegi (EK-3), 6grenme sorumlulugu ve calisma
sorumlulugu olmak iizere iki alt boyutu icermektedir. Ogrenme sorumlulugu alt boyutu 9
maddeden (Ek-3’te 1.-9. maddeler arasi), ¢alisma sorumlulugu alt boyutu ise 9 maddeden
(Ek 3’te 10.-18. maddeler arasi) olusmaktadir. Ogrenme ve Calisma Sorumlulugu
Olgegi’nde yer alan 18 madde, 5°li likert tipindeki maddelerdir. Ogrenme sorumlulugu alt
boyutunda yer almakta olan maddelere ait faktor yiikleri .42 ile .67 olup, dlgegin tiimiinden
alinan puanlar ile korelasyonlar1 .46 ile .61 arasinda degismektedir. Calisma sorumlulugu alt
boyutunda yer alan maddelere ait faktor ytikleri .49 ile .65 olup, 6l¢egin tiimiinden alinan
puanlar ile korelasyonlar1 .48 ile .64 arasinda degismektedir. Ogrenme ve Calisma
Sorumlulugu Olgegi’nin Dogrulayict Faktdr Analizi (DFA) sonuglari, modelin oldukga iyi
bir model oldugunu gostermektedir (x?/df=2,587, GFI=.94, AGFI=.93, CFI=.95,

RMSEA=.04, SRMR=.04).
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Ogrenme ve Calisma Sorumlulugu Olgegi’nin giivenirligine iliskin olarak, i¢ tutarlik
katsayilar1 hesaplanmustir. Olgegin, i¢ tutarlilhimi gosteren Cronbach Alfa katsayisi, tiim
olgek i¢in .83 bulunmustur. Ogrenme sorumlulugu alt boyutu igin bu katsay1 .64 ve ¢alisma
sorumlulugu alt boyutu i¢in ise .80 bulunmus olup, tek ve ¢ift maddeler arasindaki iki yari
puanlar1 korelasyonu .776 (p<0.01) olarak bulunmustur (Semerci ve Pamuk, 2012). Bu

arastirma i¢in Cronbach’s Alpha katsayis1 0.82 olarak bulunmustur.

Arastirmada, Ogrenme ve Calisma Sorumlulugu Olgegi’nin ortaokul 5.smif
Ogrencilerine uygulanmasi ile elde edilen nicel veriler, SPSS.22 istatistik paket programu ile
¢Oziimlenmistir. Veri analizi dncesinde okul isimleri i¢in O1, O2,.... seklinde kodlamalar
yapilmis, yapilan kodlamalar bulgular boliimiinde okullar1 temsil etmek i¢in kullanilmistir.
Elde edilen nicel veriler lizerinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, t testi

ve varyans analizi islemleri yapilmistir.

3.1.2. Arastirmanin Nitel Boliimii

3.1.2.1. Nitel Arastirma Yontemi

Nitel arastirmalar, sosyoloji, psikoloji, egitim, ekonomi vb. sosyal disiplinlerde
yogun olarak uygulanan, insan davranislarindaki temel neden ve motivasyonlari anlamayi1
amaglayan, sayist az temsil giicii diisiik 6rneklemler iizerinde, yapilandirilmamis verilerle
derinlemesine yapilan gozlem ve gorlismelerden, tlimevarim yoluyla gerceklere ulagsmaya
calisilan aragtirmalardir (Arikan, 2017, 21). Nitel arastirma, yalniz bir varlig1 degil, olduk¢a
genis bir gesitliligi icerisine alan bir ‘‘semsiye terim’’dir (Punch, 2016, 132). Bu yoniiyle
birgok kavrami yapisinda barindirdigindan, ogeleri ve genel g¢ercevesi hakkinda {izerinde
uzlagiya varilmis bir tanimlamasi yoktur; ancak, algi ve olaylarin dogal ortamlarinda
goriisme, gozlem, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemleri ile nitel bir siireg
1zlenerek gergekei ve biitlinciil bir yaklasimla olusturulan arastirmalardir, seklinde bir tanimi
yapilabilir (Yazicioglu ve Erdogan, 2014, 24-25). Nitel arastirmada, tasarima yansimis en
onemli 6zellik, nitel arastirmanin insan, varlik ve olaylar1 kendi dogal ortami i¢inde inceliyor
olusu ve onun dogalc1 yanidir (Punch, 2016, 142). Nitel arastirma yapanlar, genellikle 6rnek
olay durum ¢alismasi, eylem arastirmasi ve etnografya (kiiltiir analizi) desenlerini tercih
ederler (Mertkan, 2015, 8). Karma yontem kullanilan bu arasgtirmanin nitel boliimiinde,

durum calismasi deseni kullanilmistir. Yazicioglu ve Erdogan’a (2014, 28) gére durum
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caligmalari, bir duruma ait tiim faktorlerin biitiinciil bir bi¢imde arastirilmasz, ilgili durumda
biraktiklar1 etkiler ve bu durumdan nasil etkilendikleri iizerine yogunlasan ¢alismalar olup,

bir ya da daha fazla olay1 derinlemesine inceleyen c¢aligsmalardir.

Bu arastirmada durum calismasiyla, ortaokul 5.sinif 6grencilerinin 6grenme ve
calisma sorumluluguna dair goriislerine iliskin mevcut durum ortaya ¢ikarilmaya calisiimis

ve nicel aragtirma ile ortaya ¢ikan bulgularin ortiislip ortiismedigine dikkat ¢ekilmistir.

3.1.2.2. Nitel Calisma Grubu

Arastirmaya, Bartin ili Merkez ilgesi belediye sinirlar1 i¢inde kalan ortaokullarin
5.smiflarinda 6grenim gdérmekte olan 13 6grenci katilmistir. Ogrenciler, birbirine ¢cok yakin
mesafede olmayan iki farkli okulun ti¢ farkli sinifindan kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla
secilmiglerdir. Secilen okullar, ilge merkezi icinde 6grenci niifusu kalabalik, farkli gelir
diizeylerinde 6grencilerin bir arada 6grenim gordiigii okullardir. Arastirmanin giivenilirligi
icin, aranacak bilginin 6zelligi dogrultusunda 6rnekleme yontemi dogru seg¢ilmelidir ki, bu
arastirmanin maliyetini de etkiler (Islamoglu, 2003, 146). Ornekleme teknikleri igerisinde
kolay ornekleme, evreni temsil etme durumu az da olsa, en kolay ulasilabilen katilimcilarla
yapilan bir teknik olup, oOzellikle okullardaki bazi arastirmalarda biiyiikk sapmalar
olusturmadig: goriildiigiinden tercih edilmektedir (Yildirim, 2015, 82). Yakin ve ulasilmasi
kolay bir durum secildigi i¢in arastirmaya hiz verir, pratiklik kazandirir (Yildirim ve Simsek,

2016, 123). Arastirmanin, nitel ¢alisma grubunu, 7 kiz ve 6 erkek 6grenci olusturmaktadir.
3.1.2.3. Nitel Veri Toplama Araclar: ve Analizi

Nitel arastirmalarda, arastirilan durumu Dbireysel silizgecinden  gegiren,
anlamlandiran, yorumlayan ve arastirma siirecinde en 6nemli etken oldugu i¢in asil veri
toplama araci aragtirmacinin kendisidir (Yildirim ve Simsek, 2016, 59-60). Belirli bir amaca
yonelik ve belli bir diizen igerisinde, iki ya da daha ¢ok kisiyle soru-cevap seklinde yapilan,
sOylesinin gidisatina gore yeniden diizenlenip uyarlanabilen sdylesilere goriisme (miilakat)
denir (islamoglu ve Almiacik, 2014, 99). Goriismenin temelini sozlii iletisim olusturur;
verilerse giinliik yasantimizda en ¢ok kullandigimiz iletisim siireci olan konusma ile toplanir
(Yildirim ve Simsek, 2016, 42). Arastirmanin bu boliimiinde, veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmig goriisme formu Kullanilmigtir. Giirbliz ve Sahin’e (2016, 188) gore yari
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yapilandirilmis goriismeler, aragtirmacinin goriisme Oncesi belirledigi bir dizi soru ve
konular rehberliginde ilerlemesine olanak saglarken, ayni zamanda ihtiya¢ duydugunda
derinlemesine gidebilmesine de olanak verir. Gorlismenin yapilandirilma diizeyi,
goriismenin ne kadar derinlemesine yapildigi, farkli durumlarda ve farkli kisilerde

standartlasma diizeyine gore cesitlilik gdsterir (Punch, 2016, 166).

Aragtirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu (EK-4), 1 profesor ve iki
O0gretmen aracilifiyla olusturulmus ve nicel veri toplama aracina uygunlugu da gozden
gegcirilerek gelistirilmistir. Yar1 yapilandirilmis  goriisme formu (Ek-4), 6grenme
sorumlulugu ve g¢alisma sorumlulugu alt boyutlarini iceren alti sorudan olugmaktadir.
Ogrenme sorumlulugu alt boyutu ilk iki soruyu, ¢alisma sorumlulugu alt boyutu ise, 3.-6.

arasi sorular1 kapsamaktadir.

Arastirmanin nitel boliimiinde, 6grenci goriismelerinin bir kismi1 6grencilerle yiiz
yiize yapilarak gergeklestirilmistir. Velilerinden izin alinarak okul ortaminda ders aralarinda;
bir kism1 da yine veli izni alinarak velilerin telefonlar1 tizerinden, samimi bir ortam
olusturularak birebir gergeklestirilmistir. Egitim-6gretim faaliyetlerinin devam ediyor olusu
ve yogunlugu, miisait zaman diliminin belirlenmesi siiregleri ile ilgili cesitli giicliikler
yaganmistir. Bu nedenle goriismeye katilan 6grenci sayis1 sinirlt kalmistir. Veli izinleri sozlii
olarak alinmis, velilere ulasim siif dgretmenleri araciligi ile yapilmis, veli izni alinan
ogrencilerle goriismeler, yar1 yapilandirilmis goriisme sorularmin 6grencilere yoneltilmesi
seklinde gerceklestirilmis; veliler ses kaydi alinmasina sicak bakmadiklar i¢in, goriisme
verileri not edilmek suretiyle olusturulmustur. Ogrencilerle goniilliiliik esasina dayali olarak

yapilan goriismeler, 20-25 dakika stirmiistiir.

55



BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde ortaokul 5.sin1f 6grencilerinin grenme ve ¢alisma sorumluluguyla ilgili
goriiglerine iliskin bulgulara yer verilmistir. Bulgular, 6grenme sorumlulugu ve calisma
sorumlulugu basliklar1 altinda sunulmustur. Arastirma istatistikleri cinsiyet, gelir durumu ve

okula gbre yapilmustir.

Arastirmaya toplamda nicel olarak 1138 6grenci katilmistir. Katilanlarin % 46.5°1
(529 6grenci) kiz 6grenci, % 53.5°1 (609 6grenci) de erkek dgrencidir. Bu 6grencilerin gelir
durumlart incelendiginde % 2.9°u (33 kisi) ‘“disik’’, % 46.4’0 (527 kisi) ‘‘orta’ ve
%350.7’sinin (575 kisi) “‘iy1”” durumda oldugu goériilmektedir.

Nitel arastirmaya katilan 13 kisinin 7’si kiz, 6’s1 erkektir. Bu 6grencilerin 2’sinin
diisiik gelirli, 8’inin orta gelirli, 3 {iniin de yiiksek gelirli oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
basart durumlarina bakildiginda, 3 6grencinin zayifinin oldugu, 2 6grencinin tesekkiir

belgesi aldigi, 8 6grencinin de takdir belgesi aldig1 goriilmektedir.
4.1. Ogrenme Sorumluluguna iliskin Nicel Bulgular

Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunun cinsiyete gore karsilastirilmasina iliskin

sonuglar1 Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5: Ogrenme Sorumlulugunun Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet N X SS sd t p*
Kiz 529 4.31 0.46 1136 6.665 0.000
Erkek 609 4.10 0.56

*p< 0.05

Ogrenme sorumlulugunun cinsiyete gore karsilastiriimasi t-testi ile yapilmustir.
Tablo 4.5’te goriildiigii gibi 6grenme sorumluluguyla ilgili olarak kiz 6grenciler lehine

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=6.665, p<0.05). Ortaokul 6grencilerinin

(5.s11f) 6grenme sorumlulugunun, erkek 6grencilere (Xgrkek=4.10) kiyasla kiz dgrencilerde



(Xkiz=4.31) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Cohen’s d degeri 0.40 bulunmus olup kiigiik

etki seklinde yorumlanmustir.

Ogrencilerin dgrenme sorumlulugunun gelir diizeyine gore betimsel istatistikleri

Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6: Ogrenme Sorumlulugunun Gelir Diizeyine Gore Dagilimmmin Betimsel
Istatistikleri

Gelir Diizeyi N X Ss

1. Diisiik 29 421 0.74
2. Orta 526 4.14 0.53
3. Yiiksek 575 4.26 0.48

Ogrenme sorumlulugu gelir diizeyine gore incelendiginde, ‘“diisiik’’ diizeyde olanlar
29 ogrenci (x=4.21, ss=0,74), ‘‘orta’’ diizeyde olanlar 526 6grenci (x=4.14, ss=0,53) ve
“‘yiiksek’ diizeyde olanlar 575 6grenci (x=4.26, ss=0,48) seklindedir.

Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunun gelir diizeyine gore varyans analizi sonuglari

Tablo 4.7 de verilmistir.

Tablo 4.7: Ogrenme Sorumlulugunun Gelir Diizeyine Gore Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Kareler
Gelir Diizeyi Toplam sd Ortalamasi F p
Gruplar arast 4.328 2 2.164 8.227 0.000 (2ile 3)
Gruplar i¢i 296.450 1127 0.263
Toplam 300.779 1129

Ogrenme sorumlulugunun gelir diizeyine gore karsilastirilmasinda, istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur (F=8.227, p<0.05). Scheffe testine gore, S5.sinif

(X3

ogrencilerinin gelir durumu ‘‘ytliksek’’ diizeyde olanlarin, ‘‘orta’’ diizeyde olanlara gore

daha fazla 6grenme sorumluluguna sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunun 6grenim gordiikleri okullara gore betimsel

istatistikleri Tablo 4.8’de verilmistir.

57



Tablo 4.8: Ogrenme Sorumlulugunun Okullara Gére Dagiliminin Betimsel Istatistikleri

Okul Ad1 N X Ss

o1 173 4.17 0.58
02 135 4.00 0.63
03 122 4.20 0.54
04 103 4.36 0.36
05 28 3.99 0.62
06 141 4.22 0.43
o7 143 4.27 0.46
08 175 4.25 0.48
09 70 4.25 0.61
010 48 4.14 0.47

Ogrenme sorumlulugu 6grencilerin 6grenim gordiigii okullara gore incelendiginde,
““O1”’ okulunda 6grenim gorenler 173 6grenci (X=4.17, ss=0,58), *‘O2°’ okulunda 6grenim
gorenler 135 6grenci (X=4.00, ss=0,63), ‘O3’ okulunda 6grenim goérenler 122 6grenci
(x=4.20, ss=0,54), *“0O4’’ okulunda 6grenim gorenler 103 6grenci (X=4.36, ss=0,36), ‘05"’
okulunda 6grenim gorenler 28 6grenci (X=3.99, ss=0,62), ‘“O6’’ okulunda 6grenim gorenler
141 6grenci (X=4.22, ss=0,43), ““O7”’ okulunda 6grenim gorenler 143 &grenci (X=4.27,
ss=0,46), ‘O8’’ okulunda 6grenim gorenler 175 6grenci (X=4.25, $s=0,48), ‘09’ okulunda
ogrenim gorenler 70 ogrenci (X=4.25, ss=0,61), ‘“O10’ okulunda 6grenim gorenler 48

Ogrenci (x=4.14, ss=0,47) seklindedir.
Ogrencilerin dgrenme sorumlulugunun 6grenim gordiikleri okullara gére varyans
analizi sonuglar1 Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9: Ogrenme Sorumlulugunun Ogrenim Gériilen Okullara Gore Varyans Analizi
Sonuglari

Kareler Kareler
Okul Ad1 Toplam sd Ortalamasi F p
Gruplar arast 10.548 9 1.172 4.365 0.000 (2ile 4, 2ile7)
Gruplar i¢i 302.888 1128 0.269
Toplam 313.436 1137
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Ogrenme sorumlulugunun 6grenim goriilen okullara gére karsilastirilmasinda,
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (F=4.365, p<0.05). Scheffe testine gore, O4
ve O7 okulunda 6grenim goren S5.sinif Ogrencilerinin, O2 okulunda 68renim gdren

Ogrencilere gore daha fazla 6grenme sorumluluguna sahip olduklar1 goriilmektedir.

4.2. Ogrenme Sorumluluguna Iliskin Nitel Bulgular

Ogrencilerin *‘Eve gittiginizde derslerinizle ilgili neler yaparsiniz?’’ sorusuna
verdikleri cevaplar, verilen cevaplarin yogunlasmis oldugu konu basliklar1 altinda Tablo

4.10’da sunulmustur.

Tablo 4.10: Derslerle ilgili Evde Yapilan Calismalarin Dagilimi

EBA
Ogrenci  Odev  Kitap Konu Test Ders /Morpa  Internet Video
Yamtlan Yapma Okuma Tekrart Cozme Cabsma Kamp.Kul.  Arastrm.  Izleme
01K X X X
O2E X X X
03K X X X
O4E X X X
05K X X X
O6E X X X X X
07K X X X
O8E X X X X
09K X X X
O10E X X
011K X X X
O12E X X X X
013K X X X
Toplam 11 9 6 5 5 2 3 1

“Eve gittiginizde derslerinizle ilgili neler yaparsiniz?’’ sorusuna verilen 6grenci
cevaplari, derslerle ilgili yapilan ¢aligmalara gore incelendiginde; her bir calisma agisindan
yogunlagmanin ‘‘6dev yapma’’ (11 6grenci), ‘kitap okuma’’ (9 6grenci), ‘ ‘konu tekrart’” (6

ogrenci), ‘‘test ¢cozme’’ (5 O0grenci), ‘‘ders ¢alisma’’ (5 6grenci), ‘‘EBA/Morpa Kampiis
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kulllanma’> (3 6grenci), ‘‘video izleme’’ (1 6grenci) seklinde siralandigi goriilmektedir.
Nitel aragtirmaya katilan tiim 6grenciler (13 68renci), evde dersleri ile ilgili olarak en az iki
calisma gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Tablo 4.6 incelendiginde 1 dgrencinin (O10E)
2 calismayr da yaptigi, 9 dgrencinin (O1K, O2E, O3K, O4E, O5K, O7K, O9K, O11K,
O13K) 3 galismay1 birden yaptigi, 2 6grencinin (O8E, O12E) 4 calismayr yaptigi, 1
ogrencinin de (O6E) 5 ¢aligmay1 yaptigi goriilmektedir. Kiz dgrencilerin daha fazla ders
calistiklar1 (O1K, O2E, O4E, O11K, O13K) ve daha fazla test ¢dzdiikleri (O5K, O7K, O9K,

O12E, O13K) sdylenebilir. Ogrenci cevaplarindan yapilan bazi alintilar asagida verilmistir.

O1K: “‘Kitap okurum, kitaplar: incelerim. Ogretmenin verdigi seyleri yapmaya

calisirim. Anlamadiklarimi anneme sorarim.”’

O3K: “‘Tekrar yaparim. Kitap okuyorum. Anlamadigim yerleri internetten
arastiriyorum.’’

O4E: “‘Kitap okurum. Odevleri yaparim. Kurslara gidiyorum iste okuldan sonra.

iR

Dersleri hazirlarim. Sonra oyun oynarim.

O5K:  “‘Once yemegimi yerim. Odevlerimi yaparim. Testlerimi ¢ozerim.
Kitaplarimi okurum. Test ¢oziiyorum. Hepsini kendim yapip kendim cevap

anahtarindan kontrol ediyorum.’’

O6E: “‘Ilk odevlerimi yaparim. Ondan sonra tekrar yaparim en son da kitap
okurum. Bazenleri EBA’dan ya da Morpa Kampiis ten videolar izlerim.
Derslerimi kendim yaparim. Cok zorlandigim bir soru olursa 6gretmenime

’

sorarim ya da anneme sorarim ya da internetten arastiririm.’

O8E:  “‘Ogretmenin yazdirdiklarini, kitaplardan okuduklarini  okurum ve
calistyorum. Onlart yaptiktan sonra édevlerimi sonra da kitap okuyorum.
Bir daha okuyorum anlamadigim yerleri arastiriyorum. Kitapta

’

bulabilirsem kitaptan, bulamazsam da internetten.’

O10E: “‘Cogunlukla annem test ¢oz diyor ama ben test ¢ozecegim yere
yapamadigim odevlerimi yetistirmeye ¢alisiyorum. Bos kalinca da test ¢oz

’

diyor annem. Konu tekrart dinliyorum morpadan.’

O13K: ““Ogretmenler édev verdiginde yapiyorum. Odev vermediginde derslerime

calisirim. Konuyu tekrarlarim. Test ¢ozerim.”’
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Ogrencilerin *‘Eve gittiginizde odevlerinizi ne siklikla yaparsimz? Nedenini

b

belirtiniz.”> sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular iki baslik altinda

incelenmistir.

1. Odev Yapma Sikh
Odev yapma sikligima iliskin 6grenci cevaplar1 Tablo 4.11°de listelenmistir.

Tablo 4.11: Odev Yapma Sikligina Iliskin Ogrenci Cevaplarmin Dagilimi

Odev Yapma Sikhg Ogrenci Yanitlar

Her zaman yaparim 01K, O2E, 03K, O4E, 05K, O6E, O7K, O9K, O12E
Genellikle yaparim OS8E, O10E, 013K

Ara sira yaparim 011K

Nadiren yaparim

Hi¢ yapmam

Haftada bir giin yaparim

Diger

Evde 6dev yapma sikligina iliskin 6grenci cevaplar1 Tablo 4.11°den incelendiginde,
ogrenci cevaplarmin ‘‘her zaman yaparim’’ (9 6grenci) seceneginde yogunlastigi ve bu
secenekte kiz 6grenci sayisinin (5 6grenci) erkek 6grenci sayisindan (4 6grenci) daha fazla
oldugu goriilmektedir. 3 dgrenci ‘‘genellikle yaparim®’, 1 6grenci de ‘‘ara sira yaparim’’
secenegini isaretlemistir. Diger secenekler isaretlenmemistir. Odev yapma sikligina iliskin

0grenci cevaplarindan olusan alintilardan bazilar1 asagida sunulmustur.

O1K: “‘Her zaman. Ciinkii hem eksi almak istemiyorum. Ogrenmek istiyorum

ogretmenimin séylediklerini. Ogrenmek icin ddev yapryorum.”’

O2E: “Her zaman. Ciinkii o bizim sorumlulugumuz. Onu yapmak zorundayiz.
yap Y
Yapmazsak ogrenemeyiz. Zamanimi yetiriyorum. Tam zamaninda

yapryorum.”’

O3K: “‘Her zaman. Ciinkii notlarimin yiiksek olmasi gerekir. Ama bazen hocalarin
bize verdigi vakit yetmiyor, ddev yaparken. Bazen édevier ¢ok olabiliyor.

Ben de yetistiremiyorum. Ailemi sevindirmek igin.’’
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O6E: “‘Her zaman. Ciinkii iyi bir gelecek ve iyi bir meslek edinmek icin. Ciinkii
hayalim olan fen lisesini kazanmak igin. Ciinkii genellikle fen lisesine
gidenlerin iyi oldugunu duydum ve ben de fen lisesine yatkinlik duydugum
icin.”’

O7K:““Her zaman yaparim Ciinkii hem eksi almak istemiyorum hem de

tamamlamak istiyorum. Eksi almak bana gére kotii bir sey. Dogru yapmak

istiyorum. Her seyim ful olsun istiyorum.’’

O8E: “‘Genellikle yaparim. Odevlerimi yetistiriyorum. Bazen unuttuklarim oluyor.
Yapamamis oluyorum. Bazen de zamanmim yetmiyor. Bir yerden gelmis
oluyorum. Sorumluluklarimi yerine getiriyorum. Sorumluluklarimiz bize
verilen gérev gibidir. Anne babamin kizacagini bildigim icin odevlerimi

yapryorum.”’

O10E: “‘Genellikle yaparim. Ciinkii cogunlukla vaktimi oyun oynamaya ve
eglenmeye ayirryorum. Oyun oynamak test ¢ézmekten daha zevkli. Oyun
oynamaktan sikildigimda test ¢ozerim ve édevimi saat alti ya da yediden

’

sonra yaparim.’

O11K: ““Ara swra yaparim. Bazen oyun oynuyorum. Bazen ¢alisiyorum iste. Mola

’

veriyorum. Ara ara yapryorum. Oynamak eglenceli geliyor.’

O12E: “‘Her zaman yaparim. Ciinkii édevlerimi yapmazsam okulda hatirlayamam
konulari. Evde tekrar etmis oluyorum. Yapmak bitirmek amaciyla
yapmiyorum. Kendi yararima oldugu i¢in yapryorum. Kendimiz igin
yapariz dersi, ddiile gerek yok. O bizim sorumlulugumuz.’’

O13K: “‘Genellikle yaparim. Ciinkii ¢ok seviyorum ddev yapmayr. Zihnimizi

i)

calistirmak igin. Swnifta iyi olmak i¢in. Basarili olmak igin.
2. Odev Yapma Gerekceleri

Odev yapma gerekgelerinin daha ¢ok bireysel olarak yogunlastigi goriilmektedir.
Ogrenci cevaplarma gore ddev yapma gerekgesi olarak gosterilen nedenler Tablo 4.12°de

listelenmistir.
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Tablo 4.12: Odev Yapma Siklik Derecesinin Gerekgesine Iliskin Ogrenci Cevaplar

Odev Yapma Nedeni Ogrenci
Ogrenmek igin 01K, O2E
Sorumlulugumuz oldugu igin O2E, OSE, O12E
Eksi almamak igin 01K, O7K
Yiiksek not almak i¢in 03K
Ailemi sevindirmek igin 03K
Ders yapmay1 sevdigim igin O4E
Planli/Disiplinli olmak i¢in 05K

Iyi bir meslek/lyi bir gelecek igin O6E
Fen lisesini kazanmak igin O6E
Anne-babam kizdig1 i¢in OSE
Ogretmenimin kizmamast igin 09K
Konu tekrari1 yapmak igin 09K, O12E
Snifta iyi olmak igin 013K
Odev yapmay1 sevdigim icin 013K
Oyun daha zevkli oldugu icin O10E, O11K

Tablo 4.12 incelendiginde, 6dev yapma sikligina gerekce olarak gosterilen
nedenlerin yogunlastig1 konularin, ‘‘6grenmek i¢in’’ (2 6grenci), ‘‘eksi almamak ig¢in’’ (2
ogrenci), ‘‘konu tekrart yapmak igin’’ (2 6grenci), ‘‘oyun daha zevkli oldugu igin’’ (2

ogrenci), ‘‘sorumlulugumuz oldugu icin’’ (3 6g8renci) seklinde oldugu goriilmektedir.

““Size gore ders mi Once gelir, oyun mu once gelir? Neden?’’ sorusunu, 6grencilerin
9
timii ‘‘ders’’ seklinde cevaplamislardir. Dersin oyundan once gelmesine iligkin 6grenci

nedenleri, li¢ grupta toplanmustir.
1. iyi bir meslek sahibi olma (O2E, 03K, O5K, O6E, O10E, O11K)

O2E: ‘“‘Ders énce gelir. Ciinkii iyi bir meslek sahibi olmaliyiz. Hayatimizi ona gore
ayarlamalvyiz. Ders ilk once gelmeli. Hayatimizi giizellestirmek i¢in iyi bir

meslek sahibi olmaliyiz. Ders kagirmiyorum.’’
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O3K: ““....Odevlerim bana gelecegimi saglar ama oyun kiiciikken bu yasimda

oynayabilecegim bisey.’’

O5K: “‘Ders once gelir. Ciinkii nasil séyleyim eger bir meslek sahibi olmak
istiyorsam ¢alismam gerekir. Ogrenmem gerekir. Sonra sorumluluklarim
bittiginde oyun oynarim. Anne-babam iiziilmesin diye de ders ¢alisirim,
kendim istedigim i¢in de. Ciinkii mesela ben doktorluk meslek sahibi olmak
istiyorum. Eger hep oyun oynarsam bu meslegi kazanamam ve eger hep

’

ders calisirsam kazanirim ve gegindiririm kendimi.’

O6E: “‘Ders gelir....Ciinkii oyunda sadece Ogreniyorsun. Egitimde 6grendigim
bisey, oyunda ogrendigim biseyden daha once gelir. Ornegin biz doktor
olmak istiyoruz. Egitimde ogrendigimiz sey doktorluk meslegi ile ilgili

matematik, tirkce, fen.”’

O10E: “‘Ders énce gelir. Ciinkii oyunun bize kazanct yoktur, eglenme kazanci
vardir. Testin, 6devin ise bize daha gelecekte is ve para saglayabilecegini

>

diigtiniiyorum. Derse ge¢ kalmam ayda bir kez falan olur.’

O11K: ““Ders. Yani daha énemli. Calismazsak zaten kafamiz bir seye basmaz ki.
Calismak i¢in aklimiza girmesi i¢in. Okumazsak ¢alismazsak girmez ki.

Ders ¢calismazsak bir sey olamayiz ki.”’
2. Okul basarisim arttirmaya yénelik nedenler (01K, O3K, O6E, O8E, O13K)

O1K: ““....Testleri iyi ¢cozebilmemizi saglar. Ogrenmeyi saglar.”’

O3K: “‘Ders énce gelir ciinkii notlarimin yiiksek gelmesini istiyorum. Notlarimin
100 olmasini istiyorum ama su ana kadar gelen notlarumin hepsi diisiik.
Once sinav ¢alismak istiyorum. Sonra ddevlerimi yetistiremiyorum. Vakit

iR

yetmiyor. Eger derslerimize ¢alisirsak derslerimiz daha iyi olabilir.....

O6E: “‘Ders gelir. Mesela bazenleri ogretmenimizin gelmedigi zamanlar oluyor.
Biz grupga toplasip ogretmenimiz gelmediginde ek kaynaklarimizdan

iR

hazirlik yapiyoruz.....

O8E: “‘Ders. Derslerimi yaptiktan sonra bana bos vakit kaliyor. Bos vakitte kitap
okuyorum. Televizyona bakiyorum. Sorumlulukliarimi yerine getirip

unutmamak gibi, yapamamak gibi. Derslerimizi yaptigimizda ¢aliskan biri
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olabiliriz. Bilmedigimiz konulari tekrar ettirir. Daha iyi anlamamizi
saglayabilir.”’

O13K: “‘Ders. Ciinkii calismamiz icin. Simifta iyi olmak icin. Sinifi gecebilmek icin.

iR

Takdir, tesekkiir almak icin......
3. Oyundan sikilma (O7K, O13K)

O7K: “‘Bana gére ders once gelir. Bilmiyorum fazla da oyun oynamay:
sevmiyorum. Oynuyorum da ¢ok degil. Nadiren oynuyorum. Ilk basta dersi
vapmak istiyorum. Geg bitirmek istemiyorum odevlerimi. Erken

’

yatiyorum.’

O13K: ““....Ciinkii oyun oynarsak dersimizi unutabiliriz. Cok oynayinca benim ¢ok

)

camm sikilyor. Ne bileyim.’

““Ogrenmeyi seviyor musunuz? Neden?’’ sorusunu tiim dgrenciler, ‘‘seviyorum’’
seklinde cevaplamistir. Ogrenmeyi sevme sebebine iliskin 6grenci nedenleri, ii¢ grupta
toplanmistir. Kiz 6grencilerin daha ¢ok yeni bir seyler 6grenmek ve bilgi edinmek
seceneginde, erkek Ogrencilerin ise bir meslek edinme segeneginde toplandigi

goriilmektedir.

1. Yeni bir seyler 6grenmek, bilgi edinmek (O1K, O2E, O5K, O7K, OSE, O9K,
O10E, O11K, O12E)

O1K: “‘Seviyorum. Ciinkii 6grenince daha mutlu olurum. Ciinkii o giin bisey
ogrenmis  oluyorum. Basaramayacagimdan korkarim. Cok zeki
olmadigimi  diigiiniiyorum. ~ Ogrenirsek sorulara dogru  cevaplar

verebiliriz. Ogretmen bigey sordugunda ona cevap veririz dogru diizgiin. "’

O2E: “‘Seviyorum. Ciinkii yeni seyler 6grenmek bize yeni seyler kazandirir. Seving
verir onu yapmak. Yeni seyler hayati 6grenmemizi saglar. Sinavda onlari

konusturmak i¢in, kazanmak i¢in énemli. Ailem bana giiveniyor.”’

O5K: “‘Seviyorum. Ciinkii yeni seyler égrenince bunu yapmak istiyorum ve anne
babama séyliiyorum ve uyguluyoruz. Ciinkii bir neden bulayim, yeni seyler

ogrenince bilgili oluyoruz. Daha dikkatli oluruz. Ogrenmede éncelik dersi
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dinlemek ve tekrar etmek onemlidir. Daha bilgili oldugumuzda daha her
seyi ayrintily diistiniiviiz. Her agidan bakariz ve hangisini se¢ecegimize
karar veririz. Onceden ders ¢alismaktan nefret ediyordum sikici geliyordu.
Bazi arkadaglarimin  benden iyi oldugunu gordiim. Bunu annemle
konustum. Daha ¢ok ¢alisirsam ogrendiklerimin daha akilda kaldigini
gordiim ve boylelikle ders ¢calisma aliskanligim basladi.’’

O7K: “‘Seviyorum. Ciinkii égrenince farkli bilgiler ogreniyoruz. Farkli cekici
seyler oluyor. Yeni seyler ilgimi ¢ekiyor bunlar. Hem basarili da olmak
istiyorum. Arkadaglarimla isbirligi de yapmak istiyorum. Ogrenmeyi hepsi

igin seviyorum.’’

O8E: ‘‘Seviyorum. Ciinkii 6grendigimizde biiyiiyiince bize iiniversite hayatimizi
kolaylastirabilecek bilgiler 6grenebiliriz. Bilmedigimiz bilgileri ogretir.
Sinavlarda daha basaril olabiliyorum. Ogrendigim bazi bilgiler hayatim:

iR

kolaylastirabiliyor.....

O9K: “‘Seviyorum. Ciinkii eglenceli geliyor test ¢ézmek, ders dinlemek. Bilgi
kazanmak igin énemli. Bilgi kazanirsam daha ¢ok seyler bilirim. Bana

IR

bazen zor soru soruldugunda zor soruyu ¢ozebiliyorum.....

O10E: ““....Bize kattig1 bilgi yiiziinden ogrenmek onemli. Yasantimizda daha

olumlu bir insan olmamizi saglar.”’

O11K: “‘Ogrenince yeni seyler kesfederiz iste. Daha ¢ok seyler 6grenmis oluruz.

Cevremizi daha iyi tamimak icin. Daha iyi oluruz ogrenince.’’

O12E: “‘Seviyorum. Ciinkii kendimi biseyleri égrenirsek onlari yapabiliriz. O
konuda bagarili olabilirsin. Kendimiz yaptigimiz i¢in o basariyi kendimiz

’

seviyoruz. Kendimiz sayesinde oluyor bu basari.’
2. Bir meslek edinme (O3K, O4E, O8E, O9K, O10E)

O3K: “‘Seviyorum. Ciinkii gelecegim daha iyi oluyor. Derslerimin iyi olmasini
istiyorum. Derslerim, bazi konular ¢ok ilgimi ¢ekiyor. Onlart ¢cok merak
ediyorum. Hayatimizi kurtarir. Bizi daha diigiik bir seviyeden daha

yiiksege ¢ikartabilir. Bizi daha akilli yapabilir. Her sorunu ¢ozebiliriz.”’
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O4E: “‘Seviyorum. Ciinkii 6grenebilirim diye diisiiniiyorum. Okumak icin énemli.

Bisey olmayi, polis olmayr kazandwrir. Basarmak icin seviyorum

ogrenmeyi.”’

O8E: ‘“....Ben iyi bir meslek hayatim olabilmesi icin ¢alistyorum.”’

O9K: ““ ....Iyi bir meslek sahibi olabilmek icin 6nemlidir.”’

O10E: “....Benim kendi gelecegim icin. Issiz kalirsam, 6rendiklerimi bilerek kurs

veririm. Gelirim yoksa gelir kazanabilirim ogrendiklerim sayesinde.....

)

3. Ogrenmenin zevkli hale getirilmesi (O10E, O13K)

O10E: “‘Stkict olmamasi sartiyla seviyorum égrenmeyi.....""

O13K: “‘Seviyorum ¢iinkii okumayr yazmay: 6grenmek icin. Ashinda seviyorum ama

dersteyken falan ¢ok sikiltyyorum. Liseyi iiniversiteyi iyi anlamak igin.

Orada da iyi olalim. Caliskan olalim.”’

“Derslerle ilgili bir ddevinizi yapmadiginizda bir rahatsizlik hisseder misiniz?

Nedenini agiklayiniz.”” sorusuna verilen dgrenci cevaplari incelendiginde, bir 6grenci (O4E)

disinda kalan tiim 6grencilerin bir rahatsizlik hissettigini belirttigi goriilmiistiir. Ogrenci

cevaplarinin iiziintii duyma, endise duyma, kiiciik diisme endisesi, basarisizlik endisesi,

uyuyamama, Ogretmenden c¢ekinme ve sorumluluk duygusunun agirligi konularinda

toplandign goriilmektedir. *“Uziintii duyma’ ve ‘‘dgretmenden g¢ekinme’” konularinda

cevaplarin yogunlastig goriilmiistiir. Odev yapilmadiginda hissedilen rahatsizliklar, Tablo

4.13’te sunulmustur.

Tablo 4.13: Odev Yapilmadiginda Hissedilen Rahatsizliklarin Dagilimi

Hissedilen Rahatsizhik

Ogrenci

Uziintii duyma

01K, 03K, O4E, 05K, O6E, O7K, O8E, 09K, O11K, 013K

Endise duyma

O6E, O7K, O10E

Kiigtlik diisme endisesi

04E,05K, O6E, O10E

Basarisizlik endisesi

O2E, 03K, O5K, O7K

Uyuyamama

(O2E, O8E, O13K)

Ogretmenden ¢ekinme

(O1K, O2E, O3K, O6E, O8E, 09K, O10E, O11K)

Sorumluluk duygusunun agirlig

(05K, O12E)
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Tablo 4.13 incelendiginde ogrencilerin 6devlerini yapmadiklarinda “‘liziintii
duyma’’ (10 6grenci), ‘‘endise duyma’’ (3 6grenci) ve ‘‘kiigiik diisme endisesi’’ (4 6grenci),
“‘basarisizlik endisesi’’ (4 6grenci), ‘‘uyuyamama’’ (3 6grenci), ‘‘0gretmenden ¢ekinme’’
(8 6grenci), ‘‘sorumluluk duygusunun agirligi’’ (2 6grenci) gibi rahatsizliklar hissettikleri;
012 kodlu 6grenci digindaki tiim &grencilerin en az birden fazla rahatsizlik hissettiklerini
ifade ettikleri goriilmektedir. Kodu O4E olan &grenci, bir rahatsizlik hissetmemesini ifade
etmesine ragmen, iiziintii hissettigini de belirtmistir. Odev yapmadiklarinda kiz 6grenciler
daha cok {iziintii ve basarisizlik endisesi yasarken, erkek ogrenciler kiiclik diisme endisesi

yasamaktadir. Ogrenci cevaplarindan yapilan alintilar, bu yedi baslik altinda incelenmistir.
1. Uziintii Duyma (01K, O3K, O4E, 05K, O6E, O7K, O8E, O9K, 011K, O13K)

O1K: “‘Evet, kendimi kotii hissediyorum. Uziiliiriim. Kendi icimde bi gariplik

hissederim..... '3
O3K: ““Uziiliiriim.....""

O4E: “‘Haywr. Uyuyamadigim olmuyor. Yapmadigimda iiziiliiriim.....""

O6E: ““.....icimde endise ve iizgiinliik oluyor.....""
O7K: ““...iiziiliiyorum. Odevimi neden yapmadim diye bir kusku diisiiyor .....

O8E: ‘‘Neden yapmadim, édevimi unuttum diye diisiiniiriim....Neden yapmadim

IR

diye tiziiliiriim.....
O9K: “‘Evet hissederim kendimi kétii hissederim.....Uzgiin hissederim.’’

O11K: “‘Evet.....yapmaywnca iiziiliiviim. Aksamlar: ¢cok matematik ¢alisinca hep

kafama geliyor islemler.’’

O13K: “....Uziiliiriim niye yapmadim dive. Kendime kizarim. Ogretmen iiziiliirse
ben de iiziiliiyorum.....Annem babam kizarsa diye de iiziiliiriim. En ¢ok

tiziintii ama kendime de kizarum niye yapmadigim icin.”’
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2. Endise Duyma (O6E, O7K, O10E)
O6E: ““....Odevimi yapmadan yattigimda icimde endise ve.....En ¢ok da endise.
Odev yatmadan yatmak kétii bir rahatsizlk.”’
O7K: “‘Evet biraz endiseleniyorum....."’

O10E: ‘....Endiselenirim ve kafama takarim uyurken. Yarin acaba ne olur diye

’

diistintiriim.’
3. Kiiciik Diisme Endisesi (O4E, O5K, O6E, O10E)

O4E: ““....Arkadaslarimn icinde kiiciik diisecegimi diisiiniiyorum.”’
O5K: ““....Arkadaslarimin icinde alayci olmak gibi.”’

O6E: “‘Evet. Mesela simifin cogunlugu yapinca ben yapmaywnca icimde bir
baskinlik oluyor gibi oluyor.....""

O10E: ““....cogu kisinin bana bakinca kendimin utanmasi hissederim.....""
4. Basanisizhik Endisesi (O2E, 03K, O5K, O7K)

O3K: ““....Ciinkii notlarim diisebilir.....Eksi alabilivim. Basarisiz olmaktan

korkarum.  Ciinkii daha iyi olamam. Biiyiiyiince de derslerimi

’

diizeltemem.’
O5K: ““....notlarimun diisiik olacagni.... hissediyorum.....
O7K: ““....Eksi alabiliriz. Biraz rahatsiz ediyor.”’

5. Uyuyamama (O2E, O8E, O13K)

O2E: “‘Evet hissederim. Gece uyuyamam. Okula gidince ne yapacagimi diisiiniiriim

uyuyamam.....”’
OSE: ““....Hi¢ rahatlik duymam.....uyuyamam.’’

O13K: ““....Uyuyamam bazen gece yarisi kalkip 6devimi yaparim.....""
6. Ogretmenden Cekinme (O1K, O2E, O3K, O6E, OSE, O9K, O10E, O11K)

O1K: ““....Genellikle égretmenimden cekinirim.’’
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O2E: ““....Ogretmenim kizar, dersten geri kalirim, dersi 6grenemem.’
O3K: ““....Ogretmenimden cekiniyorum. Ciinkii bana diisiik not verebilir ......

O6E: ‘““....Ogretmenim kizacak gibi hissediyorum.....

O8E: ““.....Neden yapmadim diye, ogretmen kizacak diye.....Nedenini sorunca ne
diyecegim.’’
O9K: ““....Ogretmenimin kizacagini diisiiniiriim.....""

OI10E: ““Hocamn kizacagi igin....Hocanin bana kizacagini diistiniiriim. Hocanin

benimle ilgili acaba nasil bir 6grenci diye diistiniiyor olmasi.”’

O11K: ““....68retmenler kizar diye yapmayinca iiziiliiriim......
7. Sorumluluk Duygusu (O5K, O12E)

O5K: ““....Boyle ¢ok sorumsuzca davrandigimi,....annemin bana giivenmeyigini

IR

hissediyorum.....

O12E: “‘Evet. Ciinkii o konuyu kendim yapmamus olurum. Hatirlayamama riskim

olur. Hem o gorevi ve sorumlulugu aldigim icin yerine getirmem gerekir.’’
4.3. Calisma Sorumluluguna Mliskin Nicel Bulgular

Ogrencilerin ¢alisma sorumlulugunun cinsiyete gore karsilastirilmasina iliskin

sonuglar1 Tablo 4.14°te verilmistir.

Tablo 4.14: Caligma Sorumlulugunun Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet N X SS sd t p*
Kiz 529 4.05 0.53 1136 6.877 0.000
Erkek 609 381 0.64

*p< 0.05

Calisma sorumlulugunun cinsiyete gore karsilastirilmasi t-testi ile yapilmistir. Tablo
4.14’te goriildiigii gibi ¢calisma sorumluluguyla ilgili olarak kiz 6grenciler lehine istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=6.877, p<0.05). Ortaokul 6grencilerinin (5.sinif)

calisma sorumlulugunun, erkek Ogrencilere (Xgrkek=3.81) kiyasla kiz &grencilerde
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(Xk1,=4.05) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Cohen’s d degeri 0.40 bulunmus olup kiigiik

etki seklinde yorumlanmustir.
Ogrencilerin ¢alisma sorumlulugunun gelir diizeyine gore betimsel istatistikleri
Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15: Calisma Sorumlulugunun Gelir Diizeyine Gore Dagiliminin Betimsel
Istatistikleri

x|

Gelir Durumu N ss

1. Diisiik 29 3.88 0.77
2. Orta 526 3.84 0.62
3. Yiiksek 575 4.01 0.56

Calisma sorumlulugu gelir diizeyine gore incelendiginde, “‘diisiik’” diizeyde olanlar
29 ogrenci (x=3.88, ss=0,77), ‘“‘orta’’ diizeyde olanlar 526 6grenci (X=3.84, ss=0,62) ve
“‘yiiksek’’ diizeyde olanlar 575 6grenci (x=4.01, ss=0,56) seklindedir.

Ogrencilerin calisma sorumluluguna gore gelir diizeyi varyans analizi sonuglart

Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16: Calisma Sorumlulugunun Gelir Diizeyine Gore Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Kareler
Gelir Diizeyi Toplam sd Ortalamasi F p
Gruplar arast 7.698 2 3.849 10.964 0.000 (2ile 3)
Gruplar igi 395.669 1127 0.351
Toplam 403.367 1129

Calisma sorumlulugunun gelir diizeyine gore karsilastirilmasinda, istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (F=10.964, p<0.05). Scheffe testine gore, 5.sin1f grencilerinin
gelir durumu *“yiiksek’’ diizeyde olanlarin, ‘‘orta’’ diizeyde olanlara gore daha fazla ¢calisma

sorumluluguna sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin ¢alisma sorumlulugunun 6grenim gordiikleri okullara gére betimsel

istatistikleri Tablo 4.17°de verilmistir.
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Tablo 4.17: Calisma Sorumlulugunun Okullara Goére Dagilimimin Betimsel Istatistikleri

Okul Ad1 N X Ss

o1 173 4.00 0.59
02 135 3.69 0.72
03 122 3.94 0.58
04 103 4.05 0.52
05 28 3.84 0.50
06 141 3.95 0.54
o7 143 3.99 0.56
08 175 3.89 0.57
09 70 3.93 0.70
010 48 3.84 0.66

Calisma sorumlulugu 6grencilerin 6grenim gordiigii okullara gore incelendiginde,
““O1”” okulunda 6grenim gorenler 173 6grenci (X=4.00, ss=0,59), *‘O2°’ okulunda 6grenim
gorenler 135 6grenci (X=3.69, ss=0,72), ‘O3’ okulunda 6grenim goérenler 122 &grenci
(x=3.94, ss=0,58), ‘“‘0O4’’ okulunda 6grenim gorenler 103 6grenci (X=4.05, ss=0,52), ‘05"’
okulunda 6grenim gorenler 28 6grenci (X=3.84, ss=0,50), ‘“O6’’ okulunda 6grenim gorenler
141 6grenci (X=3.95, ss=0,54), ““O7”’ okulunda 6grenim gorenler 143 6grenci (X=3.99,
$s=0,56), ‘‘O8’’ okulunda 6grenim gorenler 175 6grenci (X=3.89, $s=0,57), 09’ okulunda
O0grenim gorenler 70 6grenci (X=3.93, ss=0,70), “‘O10’’ okulunda 6grenim goérenler 48

Ogrenci (x=3.84, ss=0,66) seklindedir.
Ogrencilerin ¢aligma sorumluluguna gore ogrenim gordiikleri okullara iliskin
varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18: Calisma Sorumlulugunun Ogrenim Gériilen Okullara Gére Varyans Analizi
Sonuglari

Kareler
Okul Ad1 Kareler Toplanm sd Ortalamasi F p
Gruplar aras1 11.478 9 1.275 3.584 0.000 (Lile2, 2ile 4,
Gruplar ici 401.421 1128 0.356 2ile7)

Toplam 412.899 1137
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Calisma sorumlulugunun o6grenim goriilen okullara gore karsilastirilmasinda,
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (F=4.365, p<0.05). Scheffe testine gore, O1,
04 ve O7 okulunda 6grenim goéren 5.sinif Ogrencilerinin, O2 okulunda 6grenim goéren

Ogrencilere gore daha fazla ¢alisma sorumluluguna sahip olduklar1 goriilmektedir.

4.4. Cahsma Sorumluluguna Iliskin Nitel Bulgular

Ogrencilerin “‘Ders calisirken tek bir kaynaktan mi1 yoksa farkli kaynaklardan mi
calistyorsunuz?’’ sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular {i¢ grup altinda

toplanmustir.
1. Kaynak Kullanim

Ogrenci cevaplarindan elde edilen kaynak kullammina iliskin cevaplar Tablo

4.19°da listelenmistir.

Tablo 4.19: Kaynak Kullaniminin Dagilim1

Kullamlan Kaynaklar Ogrenci Yamtlar

Test Kitaplari 01K, O2E, 03K, O4E, 05K, O6E, O7K, OSE, O9K, O10E, 011K, O12E, 013K
Internet Kullanimi 03K, O6E, OSE, 09K, O10E, O12E, 013K

EBA / Morpa Kampiis O6E

Tablo 4.19’a gore tiim 6grencilerin (13 6grenci) kaynak olarak test kitaplarini
kullandig1, 7 6grencinin (O3K, O6E, O8E, O9K, O10E, O12E, O13K) test kitaplarinin
yaninda kaynak olarak internetten de yararlandigi, 1 dgrencinin (O6E) de tiim bunlara ek
olarak EBA/Morpa Kampiis kullandig1 goriilmektedir. Kaynak kullanimina iligkin dgrenci

gorislerinden olusan alintilardan bazilari, asagida verilmistir.

O3K: “‘Farkli kaynaklar, internet. Kitaplar daha 6nemli. Ciinkii kitapta daha dogru
bilgiler var. Test kitaplarim daha fazla. Test ¢ozmeyi daha ¢ok

seviyorum.’’

O6E: “‘Birden cok kaynak. Farkli kaynaklar. EBA, Morpa Kampiis, bilgisayar,
okyanus ve Tongug test kitaplari.....En ¢ok test kitaplarimi kullaniyorum.
Bilemedigim ya da kagirdigim  konular  olursa  internetten

faydalaniyorum.’’
73



OSE:

“Farkl kaynaklardan da ¢alisirim. Ders kitabi, ogretmenin aldirdigi

kitaplardan ¢aligtyorum.....Internetten de faydalanirim.”’

O9K: “‘Farkli kaynaklardan da ¢alisiyorum. Test kitabi, okul kitabi, defter. En cok

O10E:

O12E:

defter kullaniyorum. Evde defterden tekrar yapryorum. Bazen
bilemedigimde bilgisayardan ya da kitaplardan arastirma yaparak
ogrenirim.’’

“Farkli kaynaklardan da ders ¢alistyorum. Defterler, kitaplar, test

kitaplari, bilgisayar. En ¢ok test kitaplarindan yararlaniyorum.....""

“Farkl  kaynaklardan c¢alistyorum. Genellikle test kitaplarindan

¢oziiyorum. Bazen internet. Ama genelde test kitaplari..... ’

O13K: “‘Cok. Bir siirii test kitabim var. Okuma kitaplarim var. Baska da yok.

Tabletim var. En ¢ok tableti kullaniyorum. Ama ders ¢alisirken biraz da

’

test kitabi kullanirim. Bilgisayart resim felan ¢izerken kullaniyorum.’

2. Kaynaklarin Yeterligi

Kaynak kullanimina yonelik 6grenci cevaplari incelendiginde, 3 égrencinin (O2E,

O10E, O12E) kaynaklarin1 yeterli buldugu, 1 &grencinin (O5K) ise yeterli bulmadigimi

belirttigi goriilmektedir.

O2E: “....Kaynaklarim yeterli.”

O10E: ‘‘....Kaynaklarum bana gére yeterli.”’

O12E: ““....Kaynaklarim yeterli.”’

O5K: ““....Kaynaklarim pek yeterli degil.....

3. Yardim Alma

Verilen 6grenci cevaplart incelendiginde, yardim alip almadiklarina iligkin 2

ogrencinin (O6E, O8E) 6gretmeninden yardim aldigi, 3 6grencinin (01K, O6E, O7K) de

ailesinden yardim aldigini ifade ettigi goriilmektedir.

O6E: ““...Yapamadigim sorularda égretmenimden ya da annemden yardim
aliyorum.....""
O8E: ‘“....Benim d6gretmenim daha oncelikli kaynak benim icin.....""
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)

OI1K: ““.... Anlamadigimda anneme sorarim. O da anlamazsa abime soruyorum.’

O7K: “‘Baska kaynaklardan da faydalaniyorum. Test kitaplart éncelikli.
Bazilarindan birka¢ soru ¢oziiyorum. Sonra obiiriine gegiyorum. Ablam

’

da yardim ediyor.’

Ogrencilerin “‘Ailenizde derslerinizi takip eden, &devlerinizi yapmamzi size
hatirlatan biri ya da birileri var m1? Varsa kim?’’ sorusuna vermis oldugu cevaplardan elde

edilen bulgular iki grupta toplanmaistir.
1. Ders Takibi

Ogrenci cevaplarindan elde edilen ders takibi ile ilgili bulgular, Tablo 4.20’de

listelenmistir.
Tablo 4.20: Derslerin Takibiyle Ilgili Bulgular
Ders Takibi Ogrenci Yanitlar
Dersimi takip eden yok O2E, O5K, O6E, O12E, 013K
Annem takip ediyor O3K, O4E, O7K, OSE, O9K, O10E, O11K
Babam/Ablam/Kardesim takip ediyor 03K
Babaannem takip diyor O10E
Amcam takip ediyor 01K

Tablo 4.20 incelendiginde, 5 8grencinin (O2E, O5K, O6E, O12E, O13K) derslerini
takip eden birinin olmadigi, 7 dgrencinin (O3K, O4E, O7K, O8E, O9K, O10E, O11K)
derslerini annesinin takip ettigi, 1 dgrencinin (O3K) hem annesinin hem babasinin hem
ablasmin ve kardesinin takip ettigi, 1 6grencinin (O10E) hem annesinin hem de
babaannesinin takip ettigi, 1 6grencinin (O1K) de amcasmin takip ettigini ifade ettigi

goriilmektedir.

O2E: “‘Yok. Odevlerimi kendim hatirlayp yapabiliyorum.....""
O5K: “‘Odevlerimi yaptigimdan dolay: hatirlatan yok.....

O6E:  ““Yok. Odevlerimi kendim hatirliyorum ya da not defterinden
bakiyorum.....Bence hatirlatmalarina gerek yok, kendi sorumlulugumuzu

kendimiz almalvyiz. Ders ¢alismak bana gore iyi bir seydir.”’
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O12E: “*Yok, ben édevlerimi eve gidince kendim yapiyorum......

O13K: ““Yok. Kimse takip etmiyor. Beni hi¢c uyarmiyorlar édev yap diye. Odevin

var mi diye hi¢ soylemiyorlar. Abim ve ablam bence hatirlatmali.’’

IR

OA4E: “‘Bazen annem, odevlerin var mi diye der. .....

O7K: ““Annem var. Hem watsaptan da kontrol ediyor, beni uyariyor. Odevlerin
varmis yaptin mi diye. Sunu yaptiktan sonra ders ¢alismaya bagsla diyor
mesela. Odevlerimi kendim yapiyorum. Anlamadigim konularda anneme

va da ablama soruyorum.’’

O8E: “‘Annem, édevin var mi varsa yap der. Ben édevlerimi kendim yapiyorum.

iR

Yapamadigim zaman anlayamadigim soruyu anneme soruyorum.....

O9K: “‘dnnem, édevlerini yap der. Odevierimi kendim yaparim. Bazi takildigim

iR

verleri aileme sorarim.....

O11K: “‘Var, annem. Yap diyor édevlerini. Ders ¢alis der. Ben yaptim diyorum,

IR

valan soylemem ki, yaptiysam yaptim derim.....

O3K: ““Var, annem, kardesim, ablam, babam. En cok annem ve ablam ama.

iR

Ailemdeki herkes bana dersin var mi diye soruyor, onlar hatirlatiyor.....
O10E: ‘‘Annem ddevin var mi diye soruyor. Babaannem de bana hatirlatiyor.....

O1K: ““Annem zaten ddevlerimin ne zaman verildigini bilmiyor. Amcamlar

iR

hatwrlatiyor .....

2. Ders Kontroli

Ogrenci cevaplaridan elde edilen ders kontrolii ile ilgili bulgular, Tablo 4.21°de
listelenmistir.

Tablo 4.21: Ders Kontrolii Yapan Listesi

Ders Kontrolii Ogrenci Yanitlan

Dersimi kontrol eden yok O4E, O5K, OSE, O11K
Anne-babam kontrol ediyor O2E, 03K, O6E, 09K, O10E, O12E
Abim kontrol ediyor 01K
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Tablo 4.21 incelendiginde, 4 grencinin (O4E, O5K, OSE, O11K) derslerini kontrol
eden birinin olmadig1, 6 6grencinin (O2E, O3K, O6E, O9K, O10E, O12E) derslerini anne-

babasinin kontrol ettigi, 1 Ogrencinin (O1K) abisinin kontrol ettigini ifade ettigi

gorilmektedir.

O4E: ““....Odevlerimi kontrol etmiyorlar. Okula gidince ediyorlar. Ogretmen
ediyor. Yapamadigimda anneme soruyorum. Bilemezse abime
soruyorum.”’’

O5K: ““....Odevlerimi kendim yapiyorum. Anneme kontrol yaptirmiyorum, ciinkii

vanlis yaptigim yerleri ogretmenimden bilgi alarak yapryorum. Yanligsimi

’

daha iyi goriiyorum.’
O8E: ““....Kontrol eden biri yok.”’

O11K: ““....Odevierimi kontrol etmezler. Bana inaniyorlar. Istesem ben zaten
yaparim, hatirlatmalarina gerek yok. Icinde hirs olmali istersen

yaparsin.”’

O2E: ““....Bazen annem babam kontrol edebiliyor .....

O3K: ““....Babam liseye kadar okumus, annemden daha iyi. O kontrol ediyor

derslerimi. Bazen anlamadigim sorulari ablama da soruyorum.’’

O6E: “....Mesela fen odevimi yaptiktan sonra annemle ve babamla kontrol
etmistik.”’

O9K: ““....Bazen annemler édevlerimi kontrol ediyor bazen etmiyorlar.””

O10E: ‘“....Annem ara sira derslerimi kontrol ediyor.”’

O12E: ‘“....dilem sadece kontrol ediyor. Kendim yaparim.”’

O1K: ““....Genellikle édevlerimi abim kontrol ediyor Enes’le ikimizinkini. Ashnda

’

ben kontrol ettiriyorum.’

‘“‘Ailenizde sizi ders ¢alismaya zorlayan biri ya da birileri var m1? Varsa kim?”’
sorusuna verilen 6grenci cevaplari, ders caligmaya zorlama durumu ve ders ¢alisma durumu

olarak iki grupta toplanmistir.
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1. Ders Calismaya Zorlama Durumu

Ders ¢alismaya zorlama durumuna iligkin Ogrenci cevaplari, Tablo 4.22’de

listelenmistir.
Tablo 4.22: Ders Calismaya Zorlama Durumu
Ders Calismaya Zorlama Durumu Ogrenci Yanitlari
O1K, O2E, O3K, O4E, O5K, O6E, O7K, O8E, 09K, O11K,
Ailem ders ¢aligmaya zorlamiyor O12E, O13K
Ailemde ders ¢aligmaya zorlayanlar var O10E
Ders ¢aligmaya zorlayan yok, ikaz eden var 03K, O11K
Ailem ders c¢alismaya zorlamali 013K
Ailemin zorlamasina gerek yok O1K, 03K, O6E, O7K, O11K, O12E

Ders ¢aligmaya zorlama durumuna iliskin dgrenci cevaplar incelendiginde, O10E
kodlu 6grenci disindaki tiim Ogrencilerin, ailesi tarafindan ders ¢alismaya zorlanmadigi,
O10E kodlu dgrencinin ailesi tarafindan ders calismaya zorlandigi, 2 6grencinin (O3K,
O11K) ders galismaya zorlanmadig: fakat uyarildig1 goriilmektedir. 1 6grenci (O13K) ailesi
tarafindan ders ¢aligmaya zorlanmasi gerektigini ifade ederken, 6 6grenci (O1K, O3K, O6E,
O7K, O11K, O12E) ailesinin ders calismaya zorlamasina gerek olmadigmi belirtmistir.

Ogrenci goriislerinden yapilan alintilar asagida verilmistir.
O1K: “‘Yok....Insanlarin bizi zorlamasina gerek yok.”’

O2E: “‘Hayir, yok. Gerek yok, ciinkii ben kendim yapiyorum....."

O3K: “Yok. Sadece annem hafta sonlar: test ¢oz diyor. Ders ¢alis diyor. Zaten
yurtta vakit veriyorlar. Eve gidince de cumartesi aksamlart yapryorum.....

’

Cok zorlarlarsa odev yapmaktan bikabiliriz. O yiizden sevmeyiz.’
O4E: “‘Hayir. Biz kendimiz calismaliyiz.....

O5K: ““Calismadigim zaman annem ¢alis diyordu ama artik zorlayan biri yok.
Clinkii eskiden pek ¢caliysmadigim igcin annem beni uyariyordu ama artik
kafama dank etti ve artik beni uyarmiyor. Daha planl ve diizenli gittigimi

anladim.””’
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O6E:

O7K:

O8E:
O9K: *

O10E:

O11K:

O12E: °

O13K:

‘Yok. Bence olmamali. Mesela ben giinliik programima gore ilerliyorum. Az

once belirttigim gibi once odevlerimi yapiyorum. Sonra tekrarlarimi

yapryorum.”’

“Yok. Yapabildigin kadar yap diyorlar. Zorlama yok.....Baskalarinin bizi

odev yap diye zorlamasina gerek yok.”’

Yok....”’

Yok.....”

“Var, annem.....Cogunlukla oyun oynadigim icin annem kiziyor ve

’

sorumlulugunu yerine getirmelisin diyor.’

“Yok, zorlamiyorlar. Sadece annem yap diyor. Ders ¢alis diyor.

Calismazsan basarili olamazsin diyor. Zorlamalarina gerek yok.”’
‘Asla yok. Ciinkii ¢ok sikarsa derste bagarili olamayiz.....""

“Yok. Tabi ki de zorlamalilar. Zorlasinlar sorun yok. Ciinkii bazen tablet

ve telefona daliyorum. Bazen unutuyorum odevlerimi.’’

2. Ders Calisma Durumu

Ders calisma durumu ile ilgili 6grenci cevaplarinda 3 &grenci (O1K, O4E, O12E)

OlIK: °

O2E: °
O3K: *
O4E: *

O7K:

ders calismaya vurgu yaparken, 3 6grenci (O2E, OSE, O10E) ders calismanin kendi
sorumlulugu oldugunu ifade etmislerdir. 2 dgrenci (O9K, O12E) yardima ihtiya¢ olmadan
ders calisabilecegini ifade ederken, 2 &grenci (O3K, O9K) ders calisirken yardim
alabilecegini, 3 6grenci (01K, O7K, O10E) de istedigi zaman ders calisabilecegini
belirtmislerdir. Yalmzca erkek 6grenciler, ders ¢alismanin kendi sorumlulugu oldugunu

ifade etmislerdir. Ogrenci goriislerinden yapilan alintilar asagida sunulmustur.

‘... Ders calismak bizim icin énemlidir. Istedigimiz zaman biz 6devlerimizi

yvapabiliriz.....""

“....0 sorumlulugu ogrenmemiz lazim, kendimiz hatirlayip.”’
“....Notlarimizi yiiksege ¢ikarmak icin bilen kisilerden de yardim alriz.....""
“....kendimiz ¢alismaliyiz. Okumak igin ¢calismaliyiz.”’

“.... Kendi istedigimiz zaman yapmalyiz.....""
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O8E:  ““....Biz odevlerimizi  kendimiz ~ yapmaliyiz.  Ciinkii  bu  bizim

sorumlulugumuzdur, ders ¢alismak bizim gérevimizdir.’’

O9K: “‘...Kendim c¢alisabilirim. Baskasimn yardimina ihtivacim olmadan
calisabilivim. Zorlandigim yerleri 6gretmenime sorarim. Ailemden de

1

yvardim alabilirim.’

O10E: “‘....Ashnda istenince ¢ok basarili seyler yapabiliyoruz. Kendimiz isteyerek

i

kendi sorumlulugumuzu yerine getirmeliyiz.....

O12E: ““....Yeterince ders calismaliyiz. Baskasina ihtiyac olmamalr.”’

“‘Calisma programiniz var mi1? Nasil ders ¢alisiyorsunuz?’’ sorusuna verilen 6grenci
cevaplar incelendiginde, 7 6grencinin (O2E, O3K, O4E, O5K, O6E, O7K, O12E) bir
calisma programi oldugunu belirttigi, 6 6grencinin (01K, O8E, O9K, O10E, O11K, O13K)
ise bir calisma programinin olmadigini belirttigi goriilmektedir. Ogrencilerin kullandig1 ders

calisma stratejilerine gore verilen cevaplar Tablo 4.23’te listelenmistir.

Tablo 4.23. Ogrencilerin Kullandiklar1 Ders Calisma Stratejileri

Odev Yapma Sikhg Ogrenci Yamtlar

Yazarak c¢aligirim 05K, O6E, O7K, O9K, O12E

Tekrar ederek calisirim O1K, O2E, 03K, O7K, O8E, 09K, O10E, O11K, O12E, O13K
Ezberleyerek calisirim O4E, O5K

Kodlayarak ¢aligirim

Izleyerek calisirim O10E, 013K

Dinleyerek Calisirim O10E, 013K

Dokunarak ve hissederek galigirim

Verilen cevaplar Tablo 4.23’ten incelendiginde, 5 dgrencinin (O5K, O6E, O7K,
O9K, O12E) yazarak ¢alistigi, 10 6grencinin (O1K, O2E, O3K, O7K, O8E, O9K, O10E,
011K, O12E, O13K) tekrar ederek calistig1, 2 dgrencinin (O4E, O5K) ezberleyerek calistigi,
2 ogrencinin (O10E, O13K) de dinleyerek ve de izleyerek calistigim ifade ettigi
goriilmektedir. 6 6grenci (05K, 07, O9K, O10E, O12E, O13K), en az iki ders calisma
yontemini kullandigimi belirtmistir. Tekrar ederek calistigini ifade eden 3 6grenci (O2E,
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O8E, O12E), okuyarak calistigim da vurgulamustir. Ogrenci goriislerinden alintilar asagida

sunulmustur.

O1K: “Yok. Tekrar ederek calisirim. Ciinkii genellikle o bana kolay gelir. Oyle
daha iyi 6greniyorum, unuttugum gseyleri hatirlamak igin. Bazen yeni

’

seyler ogreniriz. En ¢ok aklimda tekrar etmek kaliyor.’

O2E: “‘Var. Evet. Tekrar ederek calisirim, drneklere bakarak ¢alisirim. Orneklere
bakarak nasil yapildigint daha iyi anliyorum. Genellikle okuyarak da

i)

tekrar ederim.’

O3K: “‘Var. Tekrar ederek ¢calisirim. Odevlerimi daha iyi anliyorum. O konulari
burada igliyoruz. Notlarimin daha iyi olmasi i¢in. Ciinkii okulda

isledigimiz dersleri tekrar edersem daha iyi oluyor.”

O4E: “‘Var. Yapacaklarimi yaziyorum. Ders yapiyorum, oyun oynuyorum, bisiklete
biniyorum ders programima gore. Ezberleyerek ¢calisirim. Ciinkii hocalar
oyle diyor. Yaptigim odevleri ¢alistyorum her aksam. Sinavlardan once

ezberlerim. Ezberlemek zor.”’

O5K: “‘Var. Hafta ici ve hafia sonu yapacaklarim diye bir plan yaptim. Yazarak
calisirim. Genellikle test ¢ozerim. Anlamadigim yerleri anneme sorup
sonra diizeltiyorum. Ben kisa kisa notlar almayt tercih ederim. Yazarak
calismaya karar verdim. Daha baslamadim ama hafta sonu o hafta

yvaptiklarimi hem ezberleyecegim hem de yazacagim.’’

O6E: “Var. Mesela okuldan kurstan geldiysem dinleniyorum. Sonra da gitar
calistyorum. Proje 6devim varsa yapiryorum. Geriye kalan 15 ya da 20
dakikada kitap okuyorum. Programi kendim hazirladim. Genellikle
vazarak ¢alisirim. Ciinkii okuldaki 6gretmenlerimiz ve annem, genellikle
vazi ile caliymamin daha ¢ok akilda kaldigini soylerler. Yazarken daha ¢cok

aklimda kaliyor. Ev defterime yazyyorum.”’

O7K: “‘Evet var. Tekrar ederek calisirim. Tekrar ederek daha iyi. Bazen yazarak
tekrar ediyorum. Bazen de konusarak. Hem tekrar edince okulda
islediklerimizi daha iyi kavriyoruz. Unutma ihtimalimiz daha ¢ok azaliyor.

’

Bazen test ¢ozerek de tekrar edebiliyorum.’
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O8E: ‘‘Yok. Bir saat ders bir saat de kitap okurum. Okuyarak ¢aligirim. Ben evde
dersimi tekrar ederek ¢aligirim. Ogretmenin yazdirdiklarim ve kitapta

okuttugu yerleri.’’

O9K: “‘Yok. Defterden tekrar yaparak ¢alisiyorum. Okuldan eve geldigimde bugiin
o dersi islediysek kendim yapmaya ¢alisarak baska bir deftere gegiririm.

’

Yazarak ¢calismayr seviyorum.’

O10E: “‘Yok. Tekrar ederek, izleyerek, dinleyerek calisirim. Ciinkii tekrar
ettigimizde aklimizda daha fazla kalici olabiliyor. Bilgisayardan video
izlerim. Ctinkii sinavlarda iyi bir not almak isterim. Daha akilda kalict
olmasint isterim. Sinavda daha iyi yapabilmek icin ¢ogunlukla tekrar

)

ederek ¢alisiyorum.’

O11K: ‘‘Yok. Tekrar ederek c¢alisiim. Ciinkii aklima girmesi icin o giin
yaptiklarimi o giin Ogrettikleri seyleri tekrar ediyorum. Ogrenmek icin

tekrar ederim. Okulda anlamadiysam evde tekrar edince girer aklima.’’

O12E: “‘Var. Okuyarak, tekrar ederek, yazililara ¢alisirken de yazarak calisirim.
Soru ¢ikariyorum. Ben okuyorum, annem de bana yardimci oluyor.

’

Ciimleleri diizeltme, oyle sorulari ¢tkariyorum. Okuyarak anlyyorum.’

O13K: “‘Yok, bence olmali ama benim yok. Tekrar ederek calisirim. Ciinkii ¢ok
seviyorum dersi. Daha iyi ogreniyorum. Sonra dinleyerek, izleyerek
secerdim. Telefon, tablet, bilgisayar o tip seylerden izlerim. Derslerimi
daha iyi anlayabilmek igin. Lyi calisabilmek icin. Tabletten Ingilizce,

’

Tiirkge, Fen sorusu ¢oziiyorum.’

“‘Derste diizenli not tutar misiniz? Neden?’’ sorusuna verilen 6grenci cevaplart not
tutma diizenliligine, not tutma gerekgelerine ve not tutmama nedenlerine gore li¢ grupta

toplanmistir.
1. Not Tutma Diizenliligi

Diizenli not tutma ile ilgili 6grenci cevaplari, Tablo 4.24°te listelenmistir.
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Tablo 4.24:

Diizenli Not Tutmaya Iliskin Bulgular

Diizenli Not Tutma

Ogrenci Yanitlar

Diizenli not tutuyorum

O2E, O4E, O6E, O8E, 011K, O12E, O13K

Diizenli not tutmuyorum

01K, 05K, O9K, O10E

Bazen not tutuyorum

03K, O7K

Diizenli not tutmaya iliskin dgrenci cevaplari incelendiginde, 7 6grencinin (O2E,

O4E, O6E, O8E, 011K, O12E, O13K) diizenli not tuttugu, 4 égrencinin (O1K, O5K, O9K,

O10E) diizenli not tutmadig1, 2 6grencinin (03K, O7K) ise bazen not tuttugunu ifade ettigi
goriilmektedir. Baz1 dgrenciler (O1K, O5K, O9K, O7K, O10E) diizenli not tutmamalarina

ragmen, not tutmanin dnemli oldugunu da belirtmislerdir.

O2E: “‘Evet tutarim.....

O4E: “Tutarim..... >

iR

O6E: “‘Ogretmenin derste yazdiklarim ya da yazmamiz gerekenleri tutarim. Ayri

bir not tutmam

i)

O8E: “‘Evet. Ders calisirken mesela unuttugumuz bir yeri notumuza bakarak

anlayabiliriz..

O11K: ‘‘Tahtaya yazilanlar: not ederim. Diizenlidir....."

iR

O12E: “‘Evet tutarim. Ciinkii 6gretmenimiz yazdirir.....""

O13K: “‘Evet tutarim...

O1K: “‘Haywr. Zaten yaziyor. Not almiyorum. Onemli olabilir ama ben

tutmuyorum...

IR

O5K: “‘Yazdigim igin deftere, hocalar yazdirdigi icin pek tutmam. Bence not tutmak

onemlidir. Daha sadelestirilmiy sekilde ve o6zetlenmis sekilde oldugu igin.

Pek diizenli not tutmuyorum, o hafta deftere yazdigimiz igin.....

IR

O9K: “‘Hayir, tutmam. Bazen bilgileri unutabiliriz, aklimizda tutamayabiliriz, o

yiizden tutmak gerek.....

IR
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O10E: “‘Oyle cok diizenli not tutmam.....Bana gére az biraz olsa da not tutmak

iR

onemli.....

O3K: “‘Bazen. Bunlari égrenebilmek icin.....

O7K: ““Cok degil. Bazen bence oOnemli not tutmak ama ben hep
yapamiyorum.....Bazi kelimelerde hi¢ anlamadigim kelimelerde not

aliyorum, genel olarak.’’
2. Not Tutma Gerekgeleri

Not tutma gerekgeleri ile ilgili 6grenci cevaplari, Tablo 4.25te listelenmistir.

Tablo 4.25: Ogrencilerin Not Tutma Gerekgelerine Iliskin Bulgular

Not Tutma Gerekgeleri Ogrenci Yanitlar

Ogrenmek icin tutarim O3K,06E, O11K, O12E
Hatlrlamak/iyi anlamak i¢in tutarim O2E, O4E, O6E, O8E, O12E, 013K
Siavlar, dersler i¢in tutarim O2E, O3E, O4E, O6E, O8E, O12E, O13K
Gelecegim igin tutarim 03K

Not tutma gerekgelerine gore dgrenci cevaplari incelendiginde, 4 6grencinin (03K,
O6E, 011K, O12E) 6grenmek icin not tuttugu, 6 dgrencinin (O2E, O4E, O6E, O8E, O12E,
O13K) hatirlamak/iyi anlamak i¢in not tuttugu, 7 6grencinin (O2E, O3K, O4E, O6E, OSE,
012E, O13K) smavlar/dersler igin not tuttugu, 1 6grencinin (O3K) ise gelecegi igin not
tuttugunu ifade ettigi goriilmektedir. O11K kodlu &grenci digindaki tiim &grencilerin,
cevaplarinda birden fazla gerekgeyi belirttigi de goriilmektedir. Ogrenci goriislerine iliskin

alintilar agagida verilmistir

O2E: “....Ciinkii onlari yazamazsam sinavima iyi ¢alisamam. Diisiik not alirim.
Onlart unutmamak igin not tutarim. Notlari unutursak hatirlayamayiz.

>

Yazilida yapamayiz. Diigiik alir, iiziiliiriiz.’

O3K: ““....Ciinkii onlari tekrar edersek daha iyi olabilir. Bilmedigimiz seyleri daha
iyi ogrenebiliriz. Notlarimizin yiiksek olmasini saglar. Gelecegimizin daha

iyi olmasini saglar.”’
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O4E: ““....Smav oldugunda mesela biseyleri ¢alisin diyor. Dersleri ¢alisin diyor

ogretmen. Eve gidince okuyup iyi anlamak i¢in sinavlart kazandwir bize.”’

O6E: “....Cok hatirlamiyorsam ya da hatirlamayacagimi diisiiniiyorsam iyidir
tutmak. Ornegin bir notumuzu aksatirsak sinavda ya da hayatta ¢ikacak
bazi sorulardan kalabiliriz. Olumsuz seyler yasatir bize. Derse gidemedik,
hastaydik. Arkadaslarimizdan almak o giin yazilanlart iyidir. Ciinkii
kagirdigim dersler yazililarda ¢ikabilir. Ya da o bilgiyi 6grenmek igin not

alabiliriz.”’

O8E: ““....Not tutarak égretmenin derste anlattiklarini daha iyi hatirlayabiliriz.
Sinava ¢alisirken notlari okuyabiliriz. Bu da bize ogretmenin anlattigi

>

konular: hatirlatabilir. Hatirlamak igin iyidir.’

O11K: ““....Yani o notu tutunca eve gidip okursun, aklina girer. Bilmiyorum bu

)

kadar. Aklimiza girmesini saglar. Daha iyi olmamizi saglar.’

O12E: ““....Bilgi 6grenmemizi hatirlamamizi saglar. Yazilida isimize yarar.’

O13K: ““....Ciinkii derslerimi, ddevlerimi yvapabilmek icin. Aklimda dursun diye,
ogretmenin tahtaya yazdiklarimi yazarim defterime. Diizenli tutmazsak

unutabiliriz. Odev yapamayiz.”’
3. Not Tutmama Nedenleri

Not tutmama nedenleri ile ilgili 6grenci cevaplari, Tablo 4.26°da listelenmistir.

Tablo 4.26: Ogrencilerin Not Tutmama Nedenlerine iliskin Bulgular

Not Tutmama Nedenleri Ogrenci Yamtlar
Sikilma 01K, O10E
Yazmay1 sevmeme/yazmaktan yorulma 05K, O10E
Akilda tutabiliyor olma 09K
Ihtiya¢c duymama 01K, O7K

Tablo 4.26’dan not tutmama nedenlerine yonelik 6grenci cevaplari incelendiginde, 2

ogrencinin (O1K, O10E) sikildig1, 2 grencinin (O5SK, O10E) yazmayi sevmeme/yazmaktan
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yorulma gibi nedenleri ifade ettigi, 1 6grencinin (O9K) aklinda tutabildigini ifade ettigi, 2
ogrencinin (01K, O7K) de ihtiyag duymadigin belirttigi goriilmektedir.

O1K: ““....Ihtiva¢c duymuyorum, kendi aklimda kaliyor. Ciinkii stkiliyorum.

Stkildigim igin tutmak istemiyorum.’’
O5K: ““....Ellerim ¢ok yoruluyor, yorucu biraz.”’
O7K: ““....ama ben hep yapamiyorum. Onu yapmak da ¢ok gerek duymuyorum.....
O9K: “‘Hayiwr, tutmam.....Her seyi aklimda tutabildigimi diisiiniiyorum.’’

O10E: ““.... Ciinkii cogunlukla ben sikilirim. Yazi yazmay: ¢ok sevmiyorum.....Ben

not tutmaktan sikiliyorum.”’
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BOLUM V

TARTISMA, SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmada ortaokul 5.simif Ogrencilerinin 6grenme ve calisma sorumluluguna
iliskin goriiglerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amag cergevesinde elde edilen

sonuglar tartisilmis ve gerekli oneriler sunulmustur.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Ortaokul 5.smiflara uygulanan ‘“‘Ogrenme ve Calisma Sorumlulugu’ dlgeginden
elde edilen sonuglara gore kiz 6grencilerde 6grenme ve ¢aligma sorumlulugunun, erkek
ogrencilere gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni toplumsal olabilir.
Toplumda genel olarak erkek c¢ocuklar1 disarda, kiz ¢ocuklar1 evdedir. Bu iddiadan
hareketle, evlerde kiz 6grencilerine 6rgli 6rme, yemek yapma, anneye yardim etme basta
olmak tizere birgok iste kiigiikk yaslardan itibaren erkek Ogrencilere gore daha fazla
sorumluluk verilmesi olabilir. Dolayisiyla, kiz ¢ocuklarinda okula basladiginda 6grenme ve
calisma sorumlulugu i¢in bir hazir bulunusluk diizeyi olugsmus olabilir. Nitel sonuclarda, kiz
ogrencilerin daha fazla ders calistiklar1 ve daha fazla test ¢ozdiiklerinin belirlenmis olmasi
arastirmanin nicel sonuglarmi destekler niteliktedir. Yesil’in (2013) ‘‘ortadgretim
ogrencilerinin okul 6grenmelerindeki 6grenme sorumluluklarini yerine getirme diizeyleri’’
lizerine yaptig1 arastirmasinda sorumlulugun kizlar lehine bulunmus olmasi, aragtirmanin bu
sonucunu destekler niteliktedir. Ayrica Giinaydin’in (2011) 4. ve 5.simf 6grencileri ile
yaptigit O0grenme stilleri ile ders calisma aligkanliklar1 arasindaki iliskiyi inceleyen
calismasinda, ders ¢calisma aliskanliklarinin aktif 6grenme, i¢sel motivasyon, ¢calisma ortami
ve simnavlara hazirlanma alt boyutlarinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha iyi
oldugunu tespit etmesi de bu aragtirmanin sonucunu desteklemektedir. Yigit ve Kagcire
(2015) tarafindan ortaokul 6grencilerinin ders ¢alisma aliskanliklarinin incelenmesi tizerine
yapilan ¢alismasinda, kiz 6grencilerin ders ¢alisma aligkanliklarinin erkek 6grencilere gore
daha iyi oldugu belirlenmis olup bu arastirma sonucu ile tutarlidir. Diger arastirma sonuglari
da, aragtirmanin bu bulgusu ile értiismektedir (Gadzella ve Fournet, 1976; Rasor ve Rasor,
1998; Tiimkaya ve Bal, 2006; Golzar, 2006; Yenilmez ve Ozbey, 2007; Dural, 2008; Eren,
2011; Giil, 2011; Sara, 2012; Yildiz, 2014; Basbay, Biyikli ve Demir, 2018).



Nicel veri toplama aracindan elde edilen sonuglara gore, gelir diizeyi yiiksek olan
Ogrenciler, orta gelir diizeyine sahip Ogrencilere gore daha fazla 0grenme ve calisma
sorumluluguna sahiptirler. Yiiksek gelir diizeyli olmanin, orta gelir diizeyli olmaya gore
O0grenme ve calisma sorumlulugunu pozitif yonde etkiledigi sdylenebilir. Ancak Sahan
(2011), ilkogretim 5. ve 8.sinif ders programlarindaki sorumluluk egitimine doniik
kazanimlarin gerceklesme diizeylerine iliskin yiiriittiigii ¢alismasinda, 5.smif 6grencilerinde
ailelerin ekonomik durumlarinin yiikselmesinin, farkli sorumluluk alanlarinda sorumlulugu
arttirsa da, 6grencilerin akademik sorumluluk kazanimlarini edinme diizeylerine ¢ok anlaml
bir etki yapmadigini tespit etmistir. Sahan’in (2011) ¢alismasindaki sonug ile buradaki sonug
celismektedir. Giinaydin’in (2011), 4. ve 5.smif 6grencilerinin aktif 6grenme diizeyleri ile
aile gelirleri arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismasinda, pozitif yonlii bir iliski saptanmaistir.
Ogrencilerin ¢alisma ortami ve smavlara hazirlanma davranislar ile aile gelirleri arasinda
da pozitif yonli bir iligki oldugu tespit edilmis ve yiiksek gelirli ailelerin ¢ocuklarina
sicaklik, aydinlanma, yerlesim diizeni bakimindan daha uygun c¢alisma ortamlar
olusturabildikleri, onlar1 yardimci kaynaklar ve kurslarla destekleyerek cocuklarinin
O0grenme diizeylerini arttirdiklar1 iddiasinda bulunulmustur. Bu baglamda bu aragtirmanin
sonucundan ¢ikan geliri yiiksek diizeyli ailelerin g¢ocuklarinin O6grenme ve c¢aligma
sorumlulugunun orta diizeyli aile ¢ocuklarma gore yiiksek ¢ikmis olmasi, yiiksek gelirli
ailelerin c¢ocuklarina sagladiklar1 ortam ve sartlarin, onlarda calisma ve Ogrenme

sorumluluguna olumlu katki yaptig1 s6ylenebilir.

Okullar bazinda 6grenme sorumluluguna ait sonuclar degerlendirildiginde, O4 ve O7
okullarinda 6grenim goren 6grenciler, O2 okulunda 6grenim goren 6grencilere gére daha
fazla 6grenme sorumluluguna sahiptirler. Calisma sorumlulugunda ise, O1, O4 ve O7
okullarinda 6grenim goéren 6grencilerin, O2 okulunda 6grenim goéren dgrencilere gore daha
fazla calisma sorumluluguna sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogrenme ve g¢alisma
sorumlulugunun okul faktoriinde degiskenlik arz etmesi, okulun bulundugu sosyo-kiiltiirel
cevre ve sosyo-ekonomik diizey, Ogrencinin i¢inde yer aldigi ailenin egitim durumu,
Ogretmen tutumlar1 gibi birgok nedene bagli olabilir. Yanpar’in (1994), ilkokul 4.sinif
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde akademik benlik kavramlari ile ders i¢i 6grenme ders
dis1 caligma yollar1 ile basarilari arasindaki iligkiyi inceleyen c¢alismasinda, {ist sosyo-
ekonomik diizey okullarda 6grenim goren Ogrencilerin alt sosyo-ekonomik diizeye gore

Ogrenci basarilar1 ve akademik benlik puanlari daha yiiksek ¢ikmistir. Bu ¢aligmanin sonucu,
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O0grenme ve c¢alisma sorumlulugunun okul degiskeni agisindan farklilagsmasini aciklama

acisindan ornek gosterilebilir.

Nitel ¢alisma sonuglari, evde derslerle ilgili yapilan caligmalarin, sirasiyla 6dev
yapma, Kitap okuma, konu tekrari, test ¢ozme, ders ¢alisma, internet arastirmasi,
EBA/Morpa Kampiis kullanimi, video izleme caligmalari oldugunu ve 6grencilerin bu
caligmalardan en az ikisini yaptigin1 gostermektedir. Sezer ve Coban’in (2016), ortaokul
Ogrencilerinin sorumluluk degeri ile ilgili algilarinin ne oldugu ve bu algilarin sinif
diizeylerine gore farklilagip farklilasmadiginin tespitine dair yaptig1 ¢alismasinda, kisisel
(akademik) sorumluluk boyutunda Ogrenciler, en fazla 6dev yapma ve ders caligsmak
boyutlarini ifade etmislerdir. Her iki ¢alismada da 6dev yapma boyutu ilk sirayr almaktadir.
Bu arastirmada evde 6dev yapma durumunun sikligina iliskin 6grencilerden toplanan nitel
veriler, her zaman 6devini yapan kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla oldugunu
gostermektedir. Giines (2014c), egitimde ddev tartismalari lizerine adl1 ¢alismasinda, 6devin
okul ile aile arasinda koprii gorevini iistlendigi ve 6grencilerde sorumluluk gelistirmenin
onemli bir aract oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda 6dev yapma, kiz 6grencilerde
sorumlulugu gelistiren bir ara¢ olmasi1 yoniiyle degerlendirildiginde; kiz 6grencilerde ddev
yapan sayisinin fazla oldugunu gosteren nitel veriler, 6grenme sorumlulugunun kiz

ogrencilerde fazla olusunu gosteren nicel verileri destekler niteliktedir.

Nitel calismada Odev yapma sikligina iliskin olarak Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun her zaman, bir kisminin genellikle 6dev yaptigini belirtmesi, 6grencilerin
O0devlerine 6nem verdigi ve Odev yapma konusunda sorumluluk gosterdigi anlamini
tasimaktadir. Ogrenci gériislerinden 6dev yapma gerekgeleri, ‘sorumlulugumuz oldugu

icin, 6grenmek i¢in, eksi almamak icin, konu tekrar1 i¢in’’ seklinde siralanmaistir.

Nitel arastirmada tiim Ogrenciler, dersin oyundan once geldigini belirtmislerdir.
Dersin oyundan once gelmesine gerekge gosterilen nedenler ifade edilme sikligina gore, iyi
bir meslek sahibi olma, okul basarisini arttirmaya yonelik nedenler ve oyundan sikilma
olarak siralanmustir. Ogrencilerin tamamnin dersin oyundan 6nce gelecegini ifade etmis
olmasi, uygulamada da tercih etmesi anlamini1 tasimamakla birlikte; onlarda ders onceligi
bilincinin olusmus oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin dersi oyundan 6nce tutmasina en
cok gerekge olarak gosterilen nedenin, “iyi bir meslek sahibi olmak’’ olmasi, onlarin ders
calisarak gelecekte iyi bir meslek sahibi olmaya inanglari oldugundan kaynaklandig:

soylenebilir. Demirezen ve Akhan (2011), ilkdgretim 6grencilerinin ders ¢alisma algilarini
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tespit etmeye yonelik ¢alismasinda, 6grencilerin cogunlukla gelecekte bagarili olabilmek, iyi
bir liseye devam edebilmek, liniversiteyi kazanip iyi bir meslek sahibi olabilmek i¢in diizenli
ders calismalar1 gerektigini ifade ettikleri sonucuna ulasmistir. Demiroglu’nun (2007) da,
5.smif 6grencileri ile ders ¢alismaya iliskin 6grenci goriisleri tizerine yaptig1 ¢calismasinda,
Ogrencilerin ders ¢alismay1 sevdikleri, iyi bir gelecek i¢in ders ¢aligmanin 6neminin farkinda
olduklar1 sonucuna varmig olmasi bu diislinceyi destekler niteliktedir. Biriktir’in (2008),
S5.smif Ogrencilerinin matematik dersi geometri konularin1 oyun ydntemiyle 6gretmeye
iliskin caligmasinda uygulanan deneysel yontem, deney grubundaki 6grencilerde kontrol
grubuna gore daha yliksek erisi saglamigtir. Cocukluk ¢aginda oyunun dneminden yola
cikarak derslerde bazi konularin oyunlastirilarak islenmesi, 6grencilerde dikkati toplama,
onlarin giidiilenerek sorumluluk almalar1 konusunda destekleyici bir yontem olmasi yoniiyle

olumlu katkis1 olacagi sdylenebilir.

Aragtirmanin nitel boliimiinde tiim &grenciler, ogrenmeyi sevdiklerini ifade
etmislerdir. Bu durum onlarda &grenme isteginin oldugunun bir gostergesidir. Ogrencilerin
O0grenmeyi sevme nedenleri yeni bir seyler 6grenmek, bilgi edinmek, 6grenmenin zevkli hale
getirilmesi olarak siralanmaktadir. Bu siralamada kiz 6grencilerin yeni bir seyler 6grenmek
ve bilgi edinmek seceneginde, erkek 0grencilerin ise bir meslek edinme segeneginde daha
cok toplanmis olmasi dikkat ¢ekicidir. Kiz 6grencilerin 6grenmeyi yeni bir seyler 6grenip
bilgi edinme adina seviyor olmasi, erkek 6grencilere gore onlarda 6grenme sorumlulugunu

arttirabilecek bir neden olarak goriilebilir.

Diger taraftan 6grencilerin, derslerle ilgili olarak 6dev yapmadiklarinda hissettikleri
rahatsizliklara iliskin nitel sonuglar sunlardir: Uziintii, gretmenden cekinme, kiiciik diisme
endisesi, basarisizlik endisesi, endise duyma, uyuyamama ve sorumluluk hissetme
rahatsizliklart seklindedir. Nitel verilere gore, 6dev yapilmadiginda kiz 6grenciler daha ¢ok
lizlintli duyma ve basarisizlik endisesi yasarken, erkek Ogrenciler kiiclik diisme endisesi
yasamaktadir. Karakus, Kartal ve Caglayan (2016), ilkokul 4.simif 6grencilerinin davranis
haline getirmesi gereken sorumlulugu nasil tanimladiklarini ve sorumluluklarini yerine
getirip getirmeme durumlarina iliskin duygularini belirlemeye yonelik yaptigi caligmasinda,
ogrencilerin sorumlu olduklar1 davranislari yerine getirmediklerinde {iziintii, gozden diigme
korkusu, huzursuzluk, mutsuzluk, kaygi ve basarisizlhik duygusu yasadiklarini
belirlemislerdir. Her iki arastirmada da iiziintii duygusu onceligi almistir. Ogrencilerin,

sorumlu olduklar1 davraniglart yerine getirmediklerinde yasadiklari iizlintii duygusunun,
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onlarin i¢inde bulunduklar1 yas grubu ile bir iliskisi olabilecegi diisiiniilmektedir. Kiz ve
erkek Ogrenciler 6dev yapmadiklarinda esit oranda &gretmenlerinden g¢ekinmektedirler.
Zelyurt (2010), ilkogretim 2.kademe ve ortadgretim Ogrencilerinin derslerdeki basarisizlik
nedenlerini belirlemeye yonelik ¢alismasinda, basarisizlik adina en biiyiik etkenin
anlayamadiklar1 konularda 6gretmenlere soru sormaya ¢ekinmeleri oldugunu tespit etmistir.
Bu baglamda, ogrencilerin 6gretmenden ¢ekinmesi durumunun, Ogrencide onu Odev
yapmaya itici bir giic olmasi yoniiyle bir anlamda pozitif; ancak soru soramama ve
Ogrenememe  yoniiyle O6grencide  negatif  etki  olusturabilecegi  diisiincesini

kuvvetlendirmektedir.

Derslerin evde takibi konusunda verilen Ogrenci cevaplari incelendiginde,
ogrencilerin bir kisminin derslerini takip eden herhangi birisi bulunmadigi yoniinde iken (5
Ogrenci), dersleri takip edilenlerde takibi en ¢ok yapan kisilerin anneler (7 6grenci) oldugu
ortaya ¢ikmistir. Ders kontrolii en ¢ok anne-babalar tarafindan yapilmaktadir. Gerek ders
takibi gerekse ders kontroliinde 6grencilerin en ¢ok ailelerinden destek aldig1 s6ylenebilir.
Tasdemir ve digerleri’nin (2018), 6grenci velisinin 6grenciye katkisini ve 6grencinin veliden
beklentisini saptamayr amacladig1 arastirmasinda Ogrenciler velilerini, ayni zamanda
kendilerini takip eden kisi olarak da ifade etmislerdir. Babaoglan ve Celik’in (2018) ideal
ogrenci velisi lizerine yaptigi ¢alismasinda, 6gretmenlerin ideal veli olmasi agisindan, veliler
icin siklikla ifade ettikleri noktalar, ¢ocuklariyla ilgilenme, onlar takip etme ve ddevlerine
destek olma durumlaridir. Ev 6devlerinin amacina ulasmasina iliskin calismasinda Ilgar
(2005), aileye diisen sorumluluklar arasinda ev 6devlerinin kontrol edilmesi ve bu noktada
cocuga destek ve rehberlik eden tutumlar sergilenmesi gerektigini de saymaktadir. Memis
(2007), ogrencilerin ¢aligma oryantasyonunu etkileyen demografik faktorleri inceledigi
calismasinda, anne ilgisinin ¢ocugun c¢alisma oryantasyonu ag¢isindan onem arz ettigini
belirtmistir. Demirezen ve Akhan’in (2011), ilkogretim 6grencilerinin ders ¢aligma algilarinm
tespite yonelik caligmasinda, 6grencilerin ders calisirken yardim aldig kisiler, ¢ogunlukla
anne-baba olarak ortaya c¢ikmistir. Arastirmalar bu arastirma sonucu ile tutarlilik

gostermektedir.

Ogrenci cevaplarindan elde edilen sonuglara gére dgrencilerin, aileleri tarafindan
ders c¢alismaya zorlanmadiklari ortaya cikmustir. Ogrencilerin ¢ogu ders calismaya
zorlanmamasi gerektigini ifade ederken, zorlanmaya (1 6grenci) ihtiyaci oldugunu belirten

de olmustur. Arastirmada yalnizca erkek Ogrenciler ders calismanin kendi sorumlulugu
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oldugunu ifade etmislerdir. Erkek Ogrencilerin, ders ¢alismayr kendileri agisindan bir
sorumluluk olarak goriiyor olmalarina ragmen, kiz Ogrencilere gore ders calisma
sorumluluklarinin daha diisiik seviyede ¢ikmis olmasi, bu arastirma agisindan gelisen bir
durumdur. Bu arastirmada ders ¢alisma sorumlulugu agisindan erkek 6grencilerin, bunun
bilincinde olmalarina ragmen bu sorumlulugu davranisa dokme noktasinda yetersiz
kaldiklar1 s6ylenebilir. Demirezen ve Akhan’in (2011) ¢alismasinda ilkdgretim dgrencileri,
ders calismalar1 noktasinda ailelerince uyarildiklarinda, onlara hak verdikleri halde zorunlu
dayatma yasadiklarinda, kendilerini kotii hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu arastirmada da
ogrencilerin, aileleri tarafindan zorlanmamalar1 gerektigini ifade etmeleri dayatmanin
ogrenciler tarafindan istenmeyen bir durum oldugunu gostermektedir. Diger taraftan 6grenci
cevaplarindan elde edilen sonuclara gore, 6grencilerin ders ¢aligma stratejileri olarak en ¢cok
tekrar ederek ders galigtiklari, bunu yazarak ¢alismanin takip ettigi, ardindan da ezberleme,

izleme, dinleme stratejilerinin geldigi goriilmektedir.

Diizenli not tutmaya iliskin Ogrencilerin, c¢ogunlugunun diizenli not tuttugu
goriilmektedir. En ¢ok not tutma gerekgesi olarak siavlar ve dersler gosterilmistir. Bunu
hatirlamak, iyi anlamak ve 6grenmek icin gibi gerekceler izlemektedir. Dincel’in (2016)
calismasinda, not tutma diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin ders basarilarinin da smif
ortalamasinin tistiinde oldugunu tespiti; Tok’un (2008) ¢alismasinda, not tutma stratejisinin
akademik basariyr arttirmada etkili oldugunu tespiti; Cetingéz ve Agikgoz’tin (2009)
calismasinda not alma stratejisinin dgrencilerde ders basarisini arttirdiginin tespiti, bu
aragstirmada Ogrenciler tarafindan ifade edilen not tutma gerekgelerini desteklemektedir.
Erden’in (1991, 16) not tutmanin islevlerini ifade ettigi ¢alismasinda, not tutmanin bilgiyi
anlamli hale getirerek uzun siireli bellege kodlanmasi ve gerektiginde kolay hatirlama
saglamasi, bu arastirmada not tutma i¢in sunulan hatirlamak, iyi anlamak ve 6grenmek i¢in
gerekcgelerini desteklemektedir. Not tutmama sebebi olarak sikilma, yazmayir sevmeme,

yazmaktan yorulma, ihtiya¢ duymama, akilda tutabilme gibi nedenler ortaya ¢ikmuistir.

5.2. Oneriler

Oneriler, arastirma sonuglarina dayali oneriler ile arastirmacilara yonelik oneriler

seklinde iki kisimda incelenmistir.
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5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler
Arastirma sonuglarina dayali olarak elde edilen oneriler sunlardir:

1. Ogrenme ve ¢alisma sorumlulugunun erkek 6grencilere kiyasla kiz dgrencilerde daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni evlerde kiz 6grencilerine ev isleri bagta
olmak tizere bircok iste kiigiik yaslardan itibaren erkek 6grencilere gore daha fazla
sorumluluk verilmesi olabilir. Bunlarin sebepleri iyi arastirilarak erkek 6grencilerde
O0grenme ve c¢alisma sorumlulugunun diizeyi arttirilmali, kiz ve erkek 6grencilerin
ayn1 diizeyde 6grenme ve ¢alisma sorumluluguna sahip olmasi saglanmalidir.

2. Okullar bazinda 6grenme ve ¢alisma sorumlulugunda farkliliklar gériilmektedir. Bu
farkliliklar1 gidermek i¢in 6grenme ve ¢alisma sorumluluguna iliskin, bolgesel ve
bireysel farkliliklar g6z Oniine alinarak ihtiya¢ analizi yapilmali ve bir program
gelistirilmek suretiyle kiz ve erkek 6grencilerin sorumluluk diizeyleri esitlenerek
yiikseltilmelidir. Gerektiginde bu konuda aileler de programa dahil edilmelidir.

3. Evde ders ¢alismayla ilgili 6dev yapma, kitap okuma, konu tekrari, test ¢cozme, ders
calisma, internet arastirmasi, EBA/Morpa Kampiis kullanimi ve video izleme
caligmalar1 6grencinin 6grenme ve ¢aligma sorumlulugunu kazanmasini destekleyen
araclar olarak planlanmalidir.

4. Arastirmada, 6dev yapma gerekcelerinde “eksi almamak i¢in” gibi bir gerekce yer
almistir. Bu gerekge, 6grencinin 6gretmenden ¢ekindiginden dolay1 ddev yaptigini
gostermektedir. Bu nedenle 6grencilere, igten gelen bir motivasyonla ve goniilliiliik
icerisinde sorumluluk kazandirmaya yonelik uygulamalara, programlarda agirlik
verilmelidir.

5. Ogrenciler, dersin oyundan 6nce geldigini belirtmislerdir. Bu durum &grencinin
ogrenme ve calisma sorumlulugunu yeterli diizeyde kazandigimin bir gostergesi
olarak kabul edilebilir. Diger taraftan 6grencilerden biri ders ¢alismay1 oyun olarak
gormektedir. Biitlin bu durumlar g6z oniine alindiginda, 6grenciler oyundan mahrum
edilmemeli ve planl ¢alismaya yonlendirilmelidir. Dersler oyun tabanli 6grenme
etkinlikleriyle sevdirilerek, diger bir ifadeyle dersler oyunlastirilarak 6grenmeye
kars1 motivasyonlarinin igten gelmesi saglanmali, oyuna duyulan ilgi ve istek oyun
lizerinden verilmek istenen konulara kanalize edilmelidir.

6. Ogrencilerin, 6dev yapmadiklarinda hissettikleri iiziintii, dgretmenden g¢ekinme,

kiigiik diisme endisesi, basarisizlik endisesi, endise duyma, uyuyamama gibi
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rahatsizliklar, bir sorumluluk gostergesidir. Bu nedenle bdyle rahatsizliklar yasayan
ogrenciler i¢in, 6grenme ve c¢alisma sorumluluguna sahiptir denilebilir. Ancak bu
durum, onlarin sorumluluklarini yerine getirdikleri anlamimi tasimaz. Duyulan bu
rahatsizlik duyumunun aile farkindaligi ve destegi ile 6§renme ve calismaya yonelik
etkinliklere kaydirilmas: saglanabilir. Okullar, ailelere bu konuda farkindalik
olusturmaya yonelik, bilgilendirme caligmalart ve 6rnek uygulama etkinlikleri
yaptirabilirler.

7. Ogrenme ve ¢alisma sorumluluguna sahip dgrenciler igin, ders takibi yapmaya gerek
olmadig1 disiiniilebilir. Ancak 6grenciler, bu sorumluluklara sahip olsalar da
olmasalar da ders takiplerinin yapilmasi, basarilarini arttiracaktir.

8. Ogrencilerin, aileleri tarafindan ders calismaya zorlanmadiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Ciinkili bu dgrenciler, 6grenme ve ¢aligma sorumluluguna sahiptirler. Buna sahip
olmayan Ogrencilere zorlama degil, Oncelikle sorumluluk kazandirma yoluna
gidilmelidir. Bu bilince sahip olmayan &grencilere, Oncelikle kisa vadede
verilebilecek kiigiik sorumluluklar ve bu sorumluluklarin ifasi sonrasi takdir etme
yoluyla kiigiik adimlar1 desteklenerek, sorumluluk kazanma noktasinda
motivasyonlari arttirilabilir.

9. Diizenli not tutma bir sorumluluk gostergesi sayilabilir. Bu nedenle 6grencilere
diizenli not tutma becerisi kazandirilmali ve 6grenciler, diizenli not tutmaya
yonlendirilmelidir. Not tutan 6grencilerin hem bu davranisi tekrar etmeleri, hem de
akranlarinda bir istek uyandirma adina, zaman zaman bu davraniglar1 takdir

edilmelidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirmacilara yonelik oneriler de sunlardir:

1. Gelir diizeyinin, 6grenme ve ¢alisma sorumlulugunu etkilemesi konusunda Sahan’in
(2011) yaptig1 calisma ile ¢elismesi nedeniyle, gelir diizeyi ile 6grenme ve calisma
sorumlulugu arasindaki iliskileri konu alan ve 6lgen aragtirmalar yapilabilir.

2. Ogrencilerde dgrenme sorumlulugunun okullar bazinda farklilik gdsteriyor olmast,
okul boyutu altinda 6grenme sorumlulugunu dogrudan etkileyebilecek faktorlerin

belirlenerek arastirilmasi ve iyilestirilmesi yolunda ¢aligsmalar yapilabilir.
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3. “Ogrenme ve Calisma Sorumlulugu” &lgegi ilkokul 4.smiflara da uygulanabilir.
Ayrica bu konuda Tiirkiye dl¢eginde arastirmalar yapilabilir.

4. Ogrenme ve ¢alisma sorumluluguna iliskin yapilan calismalar smirlh diizeydedir.
Ilkokuldan iiniversiteye kadar her egitim diizeyinde bu tiir arastirmalar yapilmalidir.

5. Ogrenme ve calisma sorumlulugunu arttirmaya yonelik etkinlik ornekleri
gelistirilerek, okullarda uygulanabilir ve etkililigi yapilacak arastirmalarla
degerlendirilerek, bu alanda yapilacak ¢alismalara temel olmasi ve yayginlagmasi

saglanabilir.
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Ek 3. (Semerci ve Pamuk, 2012)

Sevgili Ogrenciler,

Elinizde bulunan olgekteki ifadelere vereceginiz cevaplarla, 6grenme ve c¢alisma sorumluluguna
iligkin goriisleriniz belirlenmeye calisilacaktir. Vereceginiz cevaplar, bilimsel veri elde etmek igin
kullanilacaktir. Gegerli ve giivenilir bilgiler elde edebilmemiz i¢in liitfen sorularin tiimiinii ictenlikle
okuyarak size en uygun olan secenegi isaretleyiniz. Katkilariniz ve ayirdiginiz zaman igin tesekkiir
ederim.

DEMOKRAFIK BIiLGILER:
A.CINSIYET B.GELiR DURUMU C.BASARI DURUMU D. KARDES SAYISI
1Kiz ( ) 1Dusik ( ) 1Zayifimvar ( ) 1.Tek ¢ocugum ()

2.Erkek( ) 20Orta ( ) 2.Zayifim yok ama belge alamadim( ) 2.Bir kardesim var( )
3.Yiiksek( ) 3.Belge aldim.Takdir( )/Tesekkiir( ) 3.Birden gok kardesim var( )

Ogrenme ve Cahisma Sorumlulugu (OCS) Olcegi

= < & ©
| 28| gE|=5 |58
> | =2 | 2383|238 | E8B
= Z‘ (=} Z‘ E > g > c >
TE|@E | = | @E | §E=
S| |¥E |28 |8
g O g ~ O 4
1 2 3 4 5
1. | Ogrenmede istekliyim
2. | Caligirsam 6grenecegime inanirim
3. | Kendi kendime ¢alisma aliskanligim yoktur
4. | Eve gittigimde 6devimi yaparim
5. | Ogrenmeyi seviyorum
6. | Ders galigmak benim i¢in oyundan 6nemlidir
7. | Ogretmenim ne derse yaparim
8. | Nasil 6grenecegimi bilirim
9. | Ders kagirmam
10. | Giinii giiniline ¢aligirim
11. | Konulara farkli kaynaklardan da calisirim
12. | Bol soru ¢ozerim
13. | Ailemden biri hatirlatmadig: siirece ¢calismam
14. | Smavlarda yanlig yaptigim sorularin konularina
tekrar bakarim
15. | Sinifta diizgiin not tutarim
16. | Gerektiginde 6gretmenimden yardim alirim
17. | Odevlerimi diizenli yaparim
18. | Calisma programima uyarim
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Ek 4.
Sevgili Ogrenciler,

Elinizde bulunan formda sizlere bir takim sorular yoneltilmistir. Vereceginiz cevaplar,
bilimsel veri elde etmek i¢in kullanilacaktir. Gegerli ve gilivenilir bilgiler elde edebilmemiz
i¢in liitfen sorularin tiimiinii i¢tenlikle okuyarak samimi cevaplar veriniz.

Demografik Bilgiler:

Cinsiyet: Gelir Durumu: Basar1 Durumu:
1.Kiz ( ) 1. Diistik  ( ) 1. Zayifim var ( )
2. Erkek ( ) 2.0rta  ( ) 2. Zayifim yok ama belge alamadim ()
3. Yiiksek ( ) 3. Belge aldim. Takdir ( )/ Tesekkiir ()

Goriisme Sorulari:

1. Eve gittiginizde derslerinizle ilgili neler yaparsiniz?

a. Eve gittiginizde 6devlerinizi ne sikhikla yaparsimiz? Nedenini belirtiniz.

Her zaman yaparim. CUnkll ..o

u

Genellikle yaparim. e
ATa SITA YAPATIM. e
Nadiren yaparimm. e
Hig yapmam.
Haftada bir giin yaparim.

J
J
J
J
J
J

b. Size gore ders mi dnce gelir, oyun mu once gelir? Neden?

¢. Ogrenmeyi seviyor musunuz? Neden ?

D SevMIyorum. CUNKI «iveeeereeecescessesorsosssessessessesonsssssnssessnssnsonsonssnsssssnssnssnssnssnss
D Seviyorum. CUNKD.eueeeeeeeeeeererietieeierieriersesresssssssnsssrsssssssssssssssssssssssssssssssnssnses



2. Derslerle ilgili bir 6devinizi yapmadiginizda bir rahatsizhik hisseder misiniz?
Nedenini agiklayiz.

3. Ders calisirken tek bir kaynaktan mi yoksa farkh kaynaklardan mi ¢ahsiyorsunuz?

4. Ailenizde derslerinizi takip eden, 6devlerinizi yapmaniz size hatirlatan biri ya da
birileri var m? Varsa kim?

5. Ailenizde sizi ders calismaya zorlayan biri var mi? Varsa kim?

6. Calisma programiniz var mi? Nasil ders ¢alisiyorsunuz?(Yazarak, tekrar ederek,
ezberleyerek, ...vb.)

Yazarak ¢alisirim. ClUnkli.....oooii
Tekrar ederek galisirim. L,
Ezberleyerek calisirim. L
Kodlayarak calisirim. e
Izleyerek caliSIFIM. e,

Dinleyerek calisirim. e

000U

Dokunarak ve hissederek ¢aligirim.

7. Derste diizenli not tutar misimiz? Neden?
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