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Yiksek Lisans, Egitim Teknolojisi Yiiksek Lisans Programi
Tez Yoéneticisi: Dog. Dr. Tufan ADIGUZEL

Ocak 2015, 113 sayfa

Bu c¢alismada, ev ddevi ile sinif i¢i etkinliklerin yer degistirmesi olarak bilinen ve
Ogrenciyi Ogrenme siirecinde aktif hale getirdigi belirtilen “Ters-yliz” egitim
modelinin kullaniminin Tiirk egitim sisteminde nasil uygulanabilecegi tartisilmis ve
sistem tamimina uygun sekilde kullanan bir okulda vaka c¢alismasi yapilmistir.
Arastirmada, modelin kullanilma siireci, uygulandigi okula etkisi, 6grenme ve
ogrenciye olan etkileri aragtirilmis, elde edilen verilerle Tiirk egitim sisteminde yer
alan baska okullarda da kullanilabilirligi ve egitim sistemini iyilestirici bir model

olup olmadig tartisiimistir.

Arastirmada sonug olarak, ters-yiiz sinif modelinin uygulanmasi siireci kapsaminda
modeli 6grenmeye iliskin arastirmalarin yapilmasi, ders materyallerinin hazirlanmasi
ve Ogrenciye sunulmasi gibi durumlarda 6gretmenin is ylkiiniin arttifi, ancak
ogrencilerin 6grenme siirecinde daha aktif rol oynamalari, kendi bireysel 6grenme
sorumluluklarin1 almalar1 ve sikict buldugu ev ddevleri siirecinin doniistiiriilmesiyle
simif ici aktivitelere daha fazla zaman ayirmalarma olanak sagladigi i¢in modelin
kabul goriildiigli ve O8renci basarisina onemli Olgiide katki sagladigi bilgisine

ulasilmastir.



Bu bilgiler kapsaminda arastirmanin, model hakkinda bilgilerin sunulmasi ve siirecin
planlanmas1 asamasinda modeli siniflarinda uygulamak isteyen 6gretmenlere yol

gosterici nitelikte olduguna inanilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ters-yiiz Sinif, Harmanlanmis Ogrenme, Egitim Teknolojisi, Ev
Odevi



ABSTRACT

A CASE STUDY TOWARDS THE IMPLEMENTATION OF THE FLIPPED
CLASSROOM MODEL IN THE SCHOOLS

Genger, Biisra Gamze
Master’s Thesis, Master’s Program in Educational Technology
Supervisor: Assoc. Prof. Tufan ADIGUZEL

January 2015, 113 pages

This study is aimed at providing suggestions by discussing the implementation of
‘flipped classroom’ model that is known as flipping homework with in class
activities and believed to make the student more active during the process of
learning. This research was conducted on how this model can be implemented to the
Turkish Education System. Within the context of this study, the process of using this
model and its impact on the implemented school and the learning of participating
students. Also, there has been a discussion as to whether this is a good model to be
used to and whether it is feasible to use it in other schools which are running under

the Turkish Educational System.

It has emerged that, flipped classroom model has given the chosen school a good
reputation, and the process of implementing the model was done by making students
watch the video lecture and by making them answer the questions in the lecture
follow-up sheets and by the approach of the teacher to the class as a discussion of the
subject headlines, spending two hours of the class with activities. Although flipped
classroom model increased the workload of the teacher, having students taking
responsibility in the learning process and giving more time to in class activities

caused this model fully contributed to the success of the student a great deal.
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Research is believed to have provided a guideline about planning the process, help to
those teachers who would like to implement this model in their classrooms.

Keywords: Flipped Classroom, Blended Learning, Educational Technology,
Homework
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1. Boliim: Giris
1.1 Genel Bakis ve Teorik Cerceve

Teknolojinin ilerlemesi ile insanlarin yasam sekilleri, 6grenim  ihtiyaglari,
oncelikleri, diisiinceleri degismistir. Bir yandan degisen 6grenim gereksinimleri, bir
yandan her yil bir 6nceki yili katlayarak ilerleyen 6grenci sayisindaki artis nedeniyle
egitimciler daha kolay yolla, daha ¢ok kisiye ulasmay1 hedeflemistir. Teknolojik
aletlerin artisinin diinya popiilasyonunun artis1 ile dogru orantili oldugu bu cagda,
giinliik ihtiyaglarin hemen hemen hepsi bilgisayarlar ve akilli cep telefonlar1 ile
karsilanmaktadir (Celik ve dig, 2013). Oyle ki artik cep telefonlar1 mail géndermek,
fotograf cekmek, fotograf diizeltmek, paylasmak, goriintiili arama yapmak gibi
ozelliklerle bilgisayarin bile Oniline ge¢cmektedir. Teknolojinin hayatimizi hizla
sekillendirmesi ile egitim sektdrii de bu degisimden paymi almistir.. Insanlarin her
aninda yanlarinda olan teknoloji, siniflarin i¢ine girmis ve birkag¢ yi1l dncesine kadar

bir aracken giiniimiizde 6gretim metodu haline gelmistir.

Egitim ve teknoloji toplumlarin yasaminda ¢ok 6nemli role sahip olan temel
ogelerden iki tanesidir. Insanlarin sahip oldugu yetenek ve giiglerin ortaya
¢ikarilmasini saglayan, onlarin daha gii¢lii, olgun ve yenilik¢i bir birey olmasina
olanak veren egitim ile insanlarin kazanmis oldugu bilgi ve beceriyi bilingli, verimli
ve daha iyi uygulayabilmesini saglayan teknolojinin birlesimi, egitim ve teknoloji

kavramlarinin farkindaligini agik¢a ortaya koymaktadir.

Aslinda yeni gibi goriinse de egitim alaninda yapilan teknolojik reformun
temellerinin 19.yy sonlarinda atildig1 sdylenebilir. “Ogretilebilen seylerin dgretilmesi
gerekir ve bunlar bagka tiirlii 6grenilemez. Ama 6grenilebilen seylerin de 6grenilmesi
gerekir ve bunlar 6gretilemez.” diislincesini savunan ogretim iiyesi, yazar ve yonetim
bilimci Peter F. Drucker’a (1999) gore bu teknolojik reform “Her seyi nasil
Ogreniriz?” sorusuyla baglamis, bu soru ile egitim alaninda yeni yaklagimlar ve yeni
diisiinceler ortaya ¢ikmig ve 6grenme ile Ogretmenin birbirinden farkli iki siireg
oldugu anlasilmistir. Bu yeni anlayis ve teknolojideki yeniliklerin birlesimi ile
egitime yeni bir sistem getirilmeye ¢alisilmistir. Ogrenme tercihleri siirekli degismis,
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bilgiyi daha yalin ve kalict bir sekilde 6gretebilmek icin yeni etkinlikler ortaya
konulmus ve bugiin gelinen noktaya varilmistir. Birgok farkli yontem denendikten
sonra Keller’in bireysellestirilmis 6grenme sisteminin en iyl 6grenme yontemlerden
biri oldugu saptanmis, bu bireysellik anlayisinin egitim sistemine yepyeni bir soluk
getirdigi vurgulanmistir (El¢in, 2006). Egitim denilince akla gelen sinif, 6gretmen ve
ogrenci Ugliisii, yerini sadece sinif ortaminda degil, istenilen her yerde, istenilen her
zaman diliminde kullanilabilen bir sisteme birakmustir. Boylece geleneksel egitim
olarak bilinen yiiz yiize egitim yaklagimi yerine, son birka¢ yildir hem geleneksel
hem yenilik¢i egitim sisteminin bir karmasi olarak diisiiniilebilen, bilgisayar destekli
egitim veya Web destekli 6grenme olarak adlandirilan baska bir sistem yaklagimi
ortaya ¢ikmis ve bu yaklagim herkes tarafindan benimsenmistir. Gliniimiizde
teknoloji sayesinde bilgi aginin ¢ok hizli bir sekilde yayilmasi ile de bu olusum,
Ogrenme ve Ogretme sistemlerinde yenilikler yaratmistir. Bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki gelismelere bagli olarak egitim alaninda ortaya g¢ikan ve iletisim
teknolojisinden etkili bigcimde yararlanilan Uzaktan egitim sisteminin kullanim1 da
hizla yaygmlasmistir. Ogrenci ve Ogretmenlerin farkli ortamlarda bulunarak
O0grenme-0gretme faaliyetlerini yiriittiigi ve bu faaliyetleri bilgi ve iletisim
teknolojileri yolu ile gergeklestirdigi sistem olarak tanimlanan uzaktan egitim sistemi
yenilenerek ve geliserek simdilerde okul oncesi egitimden tiniversiteye kadar her
alanda etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Bu teknolojiler ile zaman, mekan
kavramlarmi ve simirliliklart ortadan kaldiran, egitime esneklik 6zelligi kazandiran
bir sistem olarak goriilen uzaktan egitim, egitimin ihtiyacina gore belirlenen farkh

teknolojileri iginde barindirmaktadir (Antalyali, 2004; Simsek ve diger, 2009).

Teknolojideki gelismelerine paralel olarak kullanimi hizla artan uzaktan
egitim sistemi, egitim alaninda ara¢ olmasindan ¢ok, 6grenme siirecini etkileyen ve
her tiirlii yardim1 igeren tamamlayici bir sistem olarak da kullanilmaktadir. Dijital
ogrenme teknolojilerinin geliserek yiiz yiize 6grenme ortamlarinda yerini almasi ve
egitimde ihtiyaca gore yiiz ylize ve uzaktan egitim yontemlerindeki avantajli yonlerin
birlikte kullanilmas: ile harmanlanmis &grenme yontemi ortaya cikmistir (Unsal,
2010; Geger, 2013). Kendi kendine o6grenmeyi destekleyerek farkli O0grenme
sekillerine hitap eden, teknolojinin sinif igi etkinliklerde destekleyici bir sekilde
kullanilmasini 6neren ve 21. ylizyil becerilerini destekleyen bu yaklasimin okullarda
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kullanim1 yayginlagmaktadir. Bu degisim ve gelismelere bagli olarak uzaktan egitim
ve harmanlanmis 6grenme yaklagimini temel alan, 6gretme-6grenmeye yonelik yeni
bir strateji olan ters-yliz simif modelinin egitimde uygulanabilirligi giindeme
gelmigtir.  Ters-yiiz simif modeli, O0gretmenin anlatacagi konuyu teknolojiden
faydalanarak onceden hazirlayip 6grenciye bir 6grenme platformu {izerinden okul
disinda sunmasi ve sinif ortaminda bu konular ile ilgili bireysel ve grup olarak
problem ¢ozme aktiviteleri yapilmasi olarak tanimlanabilir (Genger, Giirbulak ve
Adigiizel, 2014). Baska bir ifadeyle, smif i¢i ders isleyisi ile 6grencilere konuyu
pekistirme amaciyla verilen uygulama ve ev Odevlerinin yer degistirmesi olarak
tanimlanan, Ogrencilerin bireysel Ogrenmelerini destekleyen ve karsilastiklari
problemleri ¢ozme becerilerini gelistirmelerini saglayan bir sistemdir (Verleger &

Bishop, 2013).

Bu tez caligsmasinda, ters-yiiz sinif modeli tanimlanarak teknik ve uygulama
acisindan detayl sekilde incelenmistir. Bu baglamda, konu ile iliskili olan kavramlar
tanimlanmis, modelin 6grenme-6gretmeye saglayacagi avantajlar ve dezavantajlar
tizerinde durulmustur. Ters-yiiz sinif modelinin Tirk egitim sistemindeki sinif i¢i
kullanimlarda etkisi incelenmis ve ¢esitli egitim seviyelerinde kullanimi ile ilgili
ornekler degerlendirilmistir. Ayrica tez ¢alismasinin sonunda konuya iliskin olarak
bir vaka calismasina yer verilmistir. Tiirkiye’de ters-yliz smif modelini ilk olarak
kullanan Istanbul’da bir kolejde gergeklestirilen ¢alisma ile ters-yiiz smif modelinin
Tiirk egitim sisteminde etkinligi ve uygulanabilirligi, egitim ortamma etkisi

konusunda degerlendirmelerde bulunulmustur.
1.2 Arastirmanin Problemi

Egitimin amagclar1 arasinda topluma gereksinimleri dogrultusunda faydali
bireyler kazandirma ve teknolojik gelismelerden yararlanip yenilik¢i strateji ve
sistematik doniisiimlerin benimsenmesi oldugu vurgulanmaktadir (Aydin, 2003).
Bununla birlikte, gelisen ve degisen bilgi ve iletisim teknolojilerinin yasamimizin her
alanina girerek toplumsal, kiiltiirel ve siyasi alanlarla ekonomi alaninda insanlari
etkilemekte oldugu, ayrica insanlarin is ve egitim faaliyetlerini yiirlitmesinde biiyiik

onem tasidigi belirtilmektedir (Cakar, 2011).
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Literatiirde yapilan arastirmalara gore; geleneksel egitim sisteminde bazi
siirliliklarinin oldugu ve ders igeriklerinin fazlaligindan dolayr sinif i¢i etkinliklerin
yiiriitilmesinde ve uygulanmasinda zaman sikintisinin yasanmakta oldugu ortaya
cikmaktadir (Ozer ve Ocal, 2013; Kiilek¢i, 2013). Ayrica geleneksel egitim
sisteminde okulda 6grenilenleri pekistirmeye, dgrencilerin sorumluluk alabilecegi ve
kendilerini glivenli bireyler olarak yetismesine yonelik ev ddevlerinin kullanilmasina
olumlu bir bakig olmasina ragmen (Cooper, 2006; Halis, 2001); ev 6devlerinin
ogrencilerde bikkinlik yaratabilecegi ve verimli bir c¢alismada bulunup
bulunulmadiginin kontrol edilmesinde zorluk yasanabilecegi (Kapikiran ve Kiran,
1999) ve ev odevlerinin O6grencilerin 6gretmenlere sorularini soramadiklart bir
ortamda yapildig1 (Talbert, 2012) seklinde olumsuz bakis agilart da mevcuttur. Bu
calismada, bu disiincelere alternatif olarak ortaya cikan ve aligilagelmis egitim
sistemine farkli bir boyut getirmeyi hedefleyerek ev ddevi ile dersin 6grenilmesinin
yer degistirmesi olarak tanimlanan —diinyada uygulama Orneklerine rastlanan—
ters-yiiz smf sistemini (Zownorega, 2013) Tirkiye’de ilk olarak kullanan
Istanbul’da 6zel bir kolejde uygulanmasi incelenmekte ve Tiirk egitim sistemine

entegrasyonu konusu tartisilmaktadir.
1.3 Arastirmanin Amaci

Bilgi ve iletisim teknolojileri, bilgi miktarinin artmasina, bilginin hizh
dagilmasi ve paylasilmasina imkan saglarken, gelismis tilkelerin bilginin 6neminin
farkina varmasmna da katkida bulunmaktadir. Bir¢ok iilke gibi Tirkiye de bilgi
toplumuna donlisme evresinde farkli stratejiler uygulamakta ve kiiresel rekabetten
basaril1 bir sekilde ¢ikip kendi degerlerini lireten bir toplum olmay1 hedeflemektedir.
Tiirk egitim sisteminde kullanilan internet tabanli 6grenme, mobil 6grenme, akilli
tahta uygulamalar1 ve benzeri teknolojilerle bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve
isleme siireclerinde 6grencilere zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme imkanlarinin
sunulmasimin hedeflendigi giiniimiizde, bilisim teknolojilerinin bu sekilde egitim
alaninda kullanimi uzmanlar tarafindan sik¢ca yorumlanan bir konu haline gelmistir
(Saritas ve Uner, 2013). Ayrica, Tiirkiye’de gelismis teknolojik araglarin vatandaslar
tarafindan kullanilmasina yonelik 1980’°lerden itibaren degisik projeler uygulandigi,

2010 yilinda olusturulmaya baslanan FATIH projesi ile de bu alanda koklii degisimi
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hedefleyen ve yenilik¢i servisler olusturan kapsamli ¢aligsmalarin yapilmakta oldugu
vurgulanmaktadir (Ekici ve Yilmaz, 2013). Yapilan bu proje ve arastirmalarda
teknolojinin egitime olumlu ve olumsuz yonleriyle nasil etkileyeceginin derin bir
sekilde arastirilmasi, degisimlerin egitime yeterince yansitilamamasi konusunda
eksiklikler yasanmakta ve hep yeni stratejiler gelistirilen bir arayis icinde

olunmaktadir.

Yeni arayiglarin hakim oldugu Tirk egitim sisteminde sistemin yapisi ve
teknolojinin kullanimi incelenerek yapilan bu c¢alismada; -geleneksel egitim
sisteminin Ogrenciye yaraticilik imkéani tanimayan “ne Ggretiliyorsa o” mantiginda
ilerleyen bir sistem oldugu, ters-yiiz egitim sisteminin ise gelisen teknolojiyi egitim
alaninda kullanarak 6grencinin bilgiyi en kolay ve en pratik sekilde alip en dogru
zamanda kullanmasina olanak saglayan ve O6grenciyi sinif saatleri i¢inde yaratici
olmasi i¢in tesvik eden, ona problem ¢dzme ve O6grenebilme becerisi konusunda
kendini gelistirme bilincini kazandiran bir sistem olarak savunuldugunu g6z 6niinde
bulundurarak (Seaman & Gaines, 2013), (1) Ters-yiiz siif modeli kullanimina
iligkin orneklere yer verilmesi, (2) bu modelin teknik ve uygulama agisindan
degerlendirilmesi ve (3) bu modelin Istanbul’da 6zel bir okulun 6. sinif Sosyal
Bilgiler dersinde uygulanmasinin incelenmesiyle Tiirk egitim sistemine uygun olup
olmadigina 6grenci, 6gretmen ve uzmanlarin bakis agisi tarafindan yorum getirilmesi

hedeflenmektedir.
1.4 Arastirmanim Onemi

Glinlimiizde cocuklarin okuma yazmayr 6grenmeden bilgisayar kullanma
becerilerine sahip olduklarini ve internet kullaniminin 10 yasin altina distiigiini,
cocuklarin cep telefonu ve diziistii bilgisayar1 kullaniminda karsilasilan problemlerin
rahatlikla iistesinden geldiklerini belirten Palfrtey ve Gasser (2008), geleneksel
egitimin bu ¢agin ¢ocuklar i¢in yetersiz oldugu diisiincesini desteklemektedirler.
Bireylerin bilgi toplumunda yasarken bilgiye ulasmak, bunu kategorilere ayirip diger
bireylerle paylasmak ve degisen teknoloji ve sartlara uyum saglamak zorunda
olduklarin1 sdyleyen Giirbulak (2013), egitim sistemlerinin okul 6ncesinden
yiiksekogretime kadar her alanda siirekli gelisim ve degisim gosteren teknolojiye
uyum sagladiklarin1 vurgulamaktadir. Demiralay ve Karatas (2014) ise, Tiirk egitim
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sistemindeki mevcut yapinin daha ¢ok geleneksel egitim anlayis1 ile uyumlu
oldugunu, fakat icinde yasadigimiz ¢agin gereklilikleri nedeniyle geleneksel
anlayisla teknolojik firsatlarin bir arada kullanildigini belirtmis, iilkemizde hentiz adi
fazla duyulmamis olan yabanci literatiirde “flipped classroom” ya da “inverted
classroom” olarak s6z edilen ve evde ders okulda ddev felsefesini savunan ters-yiiz

siif sistemini bir harmanlanmis 6grenme modeli olarak tanimlamiglardir.

Alanyazin taramasi sonucunda Tiirk egitim sisteminde teknolojik gelismelere
bagli olarak bilgisayar destekli 6grenme, Web tabanli 6grenme, uzaktan egitim, gibi
bircok O0grenme metotlariin kullanildigi, ancak 6zellikle yiiz ylize etkilesimin
olmamasi, sinif ortaminin yasanmamasi, sosyal ¢evreden kopma gibi nedenlerle bu
metotlarin yeteri kadar kabul gérmedigi belirtilmektedir. Ders konusunu 6grenmenin
ev Odevinden farkinin kalmadigi, Ogrencilerin 6devlerde de dersi Ogrenme
etkinliklerinde de motivasyon eksiklikleri yasadigi da sdylenmektedir (Demirer,
2009; Demirkol, 2012;). Bu noktada Tiirkiye’de boyle durumlarin etkilerini
azaltmaya yardimci olan ve son yillarda olduk¢a 6nem kazanan bir sistem olan
harmanlanmis  6grenme  yonteminin  kullanimi  denenmeye  baslanmustir.
Harmanlanmis 6grenme metotlar1 kullanilarak yapilan arastirmalarda bu yontemin
ogrencilerin motivasyonlari, bilgilerin kalicilig1 ve 6grencilerin akademik bagarilar
tizerindeki etkileri incelenmistir. Ortaya ¢ikan bulgular sonunda harmanlanmig
ogrenme yontemlerinin Ogrenciler lstiinde geleneksel 6grenme yonteminden daha
etkili oldugu, bu yodntemle Ogrenci motivasyonlarinda ve akademik basar
diizeylerinde ciddi yiikselme oldugu sonucu elde edilmistir (Balaman ve Tiiysiiz,
2011; Korkmaz ve Karakus, 2009; Kurt, 2012; Usta, 2007; Unsal, 2012; Yapict ve
Akbayin, 2012; Yildiz, 2011). Bu dogrultuda, harmanlanmis 6grenmenin pozitif
etkisi diigiiniilerek, tilkemizde bu konu ile ilgili daha gesitli ve derin arastirmalar
yapilmas1 gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak, harmanlanmis 6grenme yontemi
olarak tanimlanan ters-yiiz simif modeli ile ilgili ulusal ve uluslararas1 kaynaklarin
azlig1 dikkat ¢gekmektedir. Tiirk egitim sisteminin yapist ile teknolojinin bu yapidaki
kullanim1 incelenerek yapilan bu ¢alismanin, yenilik¢i egitim sistemi olarak goriilen
ters-yliz sinif sistemini kullanmayi diistinen ve sistemle ilgili daha fazla bilgiye sahip
olmak isteyen okullara ve d6gretmenlere fayda saglayacak 6nemli bir kaynak oldugu
distiniilmektedir.
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1.5 Arastirmanin Sorulari

Bu arastirmada ters-yiiz sinif modelinin yapisinin anlatilarak bu sistemi olusturan
kavramlar1 ve sistemin ortaya ¢ikisi agiklanmis ve bu modelin kullanilmasina iliskin
orneklere yer verilerek hedeflendigi, sistemin teknik agidan ve uygulama agisindan
incelemesi ve degerlendirilmesi iizerine ¢alismalar yapilarak literatiir incelemesi ve
modelin bir okuldaki uygulamasinin arastirilmasi kapsaminda su arastirma sorusuna

ve onun alt sorularina cevap aranmistir:

1. Ters-yiiz simif modelinin Tiirk egitim sisteminde yer alan bir okulda

uygulanma siireci nasildir?
a. Ters-yiliz simif modelinin uygulanan okula etkileri nelerdir?

b. Ters-yiiz siif modelinin 6grenme ve Ogretme siirecine etkileri

nelerdir?
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2. Boliim: Literatiir Taramasi
2.1 Uzaktan Egitim

Bilgi; gelisen bilgi ve iletisim teknolojileri ile farkli ¢oklu ortam araglari
kullanilarak kitlelere yazili, sesli, goriintiilii gibi degisik bigimlerde materyal olarak
sunulmaktadir (Ates ve Altun, 2008). Gelisen teknolojinin 6grenme-6gretme
ortaminda degisikliklere sebep olmasi ile yeni teknik ve yontemlerin kullanimini
yayginlagtirdigint belirten Daban (2012), bilisim teknolojileri konusunda internet
temelli egitim ve interaktif egitim gibi kavramlarin yogun olarak kullanilmaya
baslandigin1 ve egitim sisteminin daha 6nce kullanilan yontemlerden farkli olarak
yeni nesil etkilesimli, 6grenci ve oOgrenme merkezli uzaktan egitim yapisina
kavustugunu vurgulamaktadir. Sekil 1°de de goriildiigi gibi, bilgisayar tabanli
egitimin ortaya ¢ikmasindan sonra kullanilmaya baslanan ¢evirim i¢i 6gretim ve bu
Ogretimin gelisen teknolojiye bagli olarak degismesiyle ortaya c¢ikan elektronik
Ogretim, uzaktan egitimin kapsadigi en 6nemli kavramlardandir (Urdan ve Weggen,
2000).

Elektronik Ogretim

Bilgisayar Tabanl

Sekil 1. Uzaktan egitim kavramlar1 (Urdan & Weggen, 2000).

Uzaktan egitimi, Isman (2005) artan niifus yogunluguna paralel olarak ortaya
c¢ikan egitim ihtiyacinin karsilanmasinda ve toplumlarin gelismelerini devam

ettirmeleri i¢in egitimin kalitesini ylikseltecek ¢oziimler ararken kullanilabilecek bir
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sistem olarak tanimlarken, Altiparmak, Kurt ve Kapidere (2011) herhangi bir
sebepten dolayr egitimden faydalanamayan kisiler i¢in 6grenci ve Ogretmenlerin
zaman ve mekana bagli olmadan Ogrenme siirecini olusturduklari, egitim
ortamlarinda aktif sekilde yiiriittiikleri sistem olarak tanimlamistir. Ekren ve Akkul
(2013), egitimin ogrencilere ulastirilmasi esnasinda video, ses, grafik, ¢coklu ortam
araglari, bilgisayar ve uydu kullanilarak gelistirilen 6zel iletisim metotlariyla cografi
uzakliklarin ortadan kaldirildigi, verilen egitsel kaynaklar ile ogrencilere yeni
O0grenme becerilerinin kazandirilmasinda ve bu aliskanliklarin pekistirilmesinde
kullanilabilecek siirekli gelisim gosteren bir model oldugunu vurgulamistir. Uzaktan
egitim sistemini, ayni anda birgok 6grenciye ulasabilen, esnek bir egitim sistemi
olarak tanimlayan Odabas (2003), egitimin ¢agin kosullarinda yapilmasini
desteklemek amaciyla Ogrenilmesi ve kullanilmasi gereken bir sistem olarak
belirtmistir. Ayrica uzaktan egitimin, durumu okula gitmeye miisait olmayan kisilere,
fiziksel engelli bireylere, bir iste ¢alismak zorunda olan ve okula zaman ayiramayan
ya da evlilik, ¢ocuk sahibi olma gibi nedenlerle egitimine ara veren kisilere bir

egitim firsat1 verdiginden bahsetmistir.

Her 6grencinin kendine gore farkli bir anlama diizeyi ve zamani oldugunu
belirten Aggiin (2014), yiiz yiize egitimde bu farklilik nedeniyle ¢ogu 6grencinin
dersten belirli bir zaman sonra kopmakta oldugunu ve dersi anlamakta zorluk
cektigini, bu nedenle uzaktan egitim sisteminin farkli anlama siireleri olan 6grenciler
i¢cin ¢ok yararli bir sistem oldugunu vurgulamistir. Ayrica uzaktan egitim bilgiye
kolay ve hizli erisim saglarken, mekandan bagimsiz olarak internet erisiminin oldugu
her yerde 6grenciye giin boyu istedigi saatte dersi 6§renme olanagi sunmaktadir
(Ertiirk, 2010). Uzaktan egitim, zengin bir i¢erik sunarak egitimin niteligini artirmay1
hedeflemis, kitle egitimi fikrini benimseten, diisiik maliyetli, bireysel dgrenmeyi
destekleyici bir egitim sistemidir. Insanlara bagimsiz 6grenme firsatlarini sunarak
aralarindaki firsat esitsizligini kaldirmaya da olanak saglayan bu sistemin yararlar
oldugu kadar bazi sirliliklarinin oldugu da belirtilmektedir. Bireysel 6grenme ve
sorumluluk alma konusunda yeterli yetkinlige sahip olmayan 6grenciler agisindan
kullanilmasi, 6grencinin 6grenmede karsilastigi sorunlara aninda ¢6ziim bulamamast,
laboratuvar  veya atdlye c¢aligmalart  gerektiren  derslerden  yeterince
yararlanilamamasi gibi durumlarin uzaktan egitim sisteminde {izerinde durulup
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giderilmesi gereken sorunlar olarak belirtilmistir (Aktas, 2008; Kaya,2002; Yenal,
2009). Buna ek olarak Ersoy (2008), uzaktan 6gretimi disiplinli ve kendi kendini
ders c¢alismaya ikna edebilecek, motivasyonu yiiksek kisilere uygun bir sistem
oldugunu; ancak belirli ¢alisma prensiplerine ulasmamis, kendi bilgi ve becerilerinin
farkinda olmayan, sorumluluklarin1 yerine getirmekte zorluk ¢eken Ogrenciler i¢in
uygun olmadigmi belirterek uzaktan egitimin her 6grenci i¢in kullanilabilecek bir
sistem olmadigini vurgulamaktadir. Bir baska dezavantaj olarak uzaktan egitimde
internet ortamina bagli kalinmasi, dolayisiyla internete diledigi zaman ulagsamayan ve
interneti kullanamayan kisiler i¢in ¢ok verimli olmayacagi belirtilmektedir (Unsal,

2010).
2.2 Harmanlanms Ogrenme

Ingilizce’de “blending learning” olarak bilinen harmanlanmis 6grenme, yiiz
yiize egitim ile uzaktan egitimin birlikte kullanildigi karma bir sistem olarak
tanimlanmaktadir. Web tabanli 6grenme ortami, siif gerektirmeyen bir ortam
saglarken, yliz yiize egitim ortami Ggrencinin anlamadigi konularda rehberlik
yardimi almasina olanak tanir (Hughes, 2007). Harmanlanmis 6gretimde 6grencilerin
belirli bir miifredat ¢ercevesinde 6gretmenlerinden sinif ortaminda bilgileri 6grenip,
evde Web tabanli 6gretimle 6grendiklerini pekistirdigini belirten Driscoll (2013),
Ogrenciye olabildigince dogru bir yontemle, dogru beceri ve bilgilerin aktarilmasin
hedefleyen harmanlanmis O08renme sisteminde Ogrencilerin basar1 ortalamasinin

Web-tabanli 6grenim gérenlere oranla daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Ogretme-6grenme  siirecleri icinde olabilecek en etkili teknolojik
yontemlerden birinin harmanlanmig 6gretim oldugu belirtilmektedir (Aggiin, 2014).
Bunun nedenlerinden biri; her ne kadar kendi i¢inde mantikli olsa da Web-tabanli
egitimin, kaliteli bir 6grenim i¢in gerekli olan ve yiiz ylize egitimde de kullanilan,
Ogrenciye bilgi aktarilirken bes duyu organina hitap etme 6zelliginin olmamasidir
(Graham, 2006). Ayrica, yiiz yiize egitimde gerceklestirilen Ogretmen-6grenci
iliskisinin Web-tabanli 6gretimde bulunmamasi bir dezavantaj olarak goriilmekte, bu
iliskinin Ggrencinin dersi daha iyi anlayabilmesi ve Ogretmenin onu kontrol
edebilmesi acisindan 6nemli oldugu ve Web-tabanli egitimin bu yonden eksik kaldig
vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda, harmanlanmis o6gretimde de tipki geleneksel
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Ogretim yontemi gibi 6gretmenin varligl ¢ok daha fazla hissedilmekte ve dnemli bir
yer tutmaktadir (Geger, 2013). Drucker (1999), 6gretmenin akil hocasi durumunda
oldugunu, o6grenciyi dogruya yonelten bir rehber oldugunu vurgulayarak simifta
ogrenci ile iletisimi giliclii olan 6gretmenlerin 6grencilerinin daha basarili oldugunu
savunmakta ve dgretmenin de bu iletisim sayesinde kendisini gelistirecegine dikkat
cekmektedir. Harmanlanmig Ogrenmede Ogretmenin sorumluluklart yiiz yiize
egitimden farkli olarak devam etmekte ve bununla birlikte 6grencilere de bireysel

O0grenme yoOniinden daha fazla gérev diismektedir (bkz. Sekil 2).

HO Ortaminda
Ogretmenin
Gorevleri

Ogrenciyi
Kontrol Etme

Dersi Cekici

Hale

Moodle’a Konulari

Ogretim

Zamaninda

Elemaninin Yiiklemek

Roll
Model
Olmak

Sekil 2. Harmanlanmis 6grenme ortaminda dgretmenin rol ve sorumluluklar

Ogretim

Elemaninin Ogrenciyi
Gorevleri Arastirmaya
Sevk Etme

Sinifa Hakim
Olma

Ogrenciye
Saygi

hakkinda 6grencilerin diisiincelerine iliskin elde edilen bulgular (Geger, 2013)

Bire bir 6grenci-6gretmen katiliminin oldugu ve interaktif teknolojik araglarla
pekistirilen bir egitim sistemi, 0grenciye kaliteli ve akilda kalict bir egitim sozii
verirken 0gretmene de kendisini daha ¢ok gelistirme, dgrencilere verebilecegi bilgi
miktarini anlama firsatin1 vermektedir. Smif i¢i faaliyetlere cesitlilik katan ve hatta
egitimcileri yeni aktiviteler bulmalar1 i¢in zorlayarak onlarin yaraticiliklarini artiran
bir sistem olan harmanlanmis 6grenme sistemi, dgrenciye bu tarz bir egitime tabi
tutuldugunda, hem verilen bilgiyi aninda -yiliz ylize soru sorarak- anlama firsati

sunmakta hem de bireysel 6grenme becerisini gelistirmesine imkan vermektedir
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(Picciano, 2014). Ulkemizde harmanlanmis egitim iizerine birgok makale yazilmis ve
arastirma yapilmistir. Geleneksel egitim ve harmanlanmis 6gretim arasinda birgok
farklilik olmasina ragmen birbirinin devami niteliginde oldugunu belirten Delialioglu
(2004), harmanlanmis 6grenme ile yiiz ylize 6grenme ortaminin ortak etkinliklerini
grup calismasi, kisa smavlar, caligma sayfalari, puanlama, proje ve smif ici

etkinlikler olarak agiklamistir (bkz. Tablo 1).

Tablo 1

Harmanlanmigs ve Yiiz yiize Ogrenme Ortaminin Ortak Etkinlikleri (Delialioglu,

2004)

Yiiz Yiize Ogrenme Ortak Etkinlikler Harmanlanmis Ogrenme
Siifta Ug Saatlik Ders Siifta Ug Saatlik Ders
PowerPoint Sunumlarinin ~ Grup Calismast Web Sitesi

Ogretmen Tarafindan
Desteklenmesi

Kisa Sinavlar Forum

Calisma sayfalari Biligsel araclar
Kitaplar Puanlama ( Assignment) Web kaynaklari

Proje izleme ( log ) sistemi

Sinif I¢i Etkinlikler

Yiiz yiize egitimde bilgiler kitap ve destekleyici sunumlar ile 6gretilirken,
harmanlanmis 6grenme de bilgiler forumlar, bilissel araclar, Web kaynaklar1 ve log
sistemiyle verilmektedir. Bununla birlikte ders siireleri yiiz yiize egitimde ¢ok daha
fazlayken ve bilgiler 6gretmen tarafindan desteklenmekteyken; ayn1 miktarda bilgi,
harmanlanmis 6grenme sisteminde bilissel araglar sayesinde ¢ok daha kisa bir siirede
ogretilebilmekte ve 6grenci dersi 6grenme platformlarini kullanarak 6grenmektedir

(Demirer, 2009).
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2.3 Uzaktan Egitim ve Harmanlanmis Ogrenme Yontemlerinin Ters-yiiz Model

ile Tliskisi

Gelisen teknolojiye bagli olarak 21. yiizyilda egitim alaninda tek bir modeli
kullanmak yerine 6grenme modellerini birbirine harmanlayarak olusturulmus
modellerin  kullanilmas1 yayginlastirilmakta, internet ve egitim portallarinin
kullanimt ile egitime yonelik yapilan arastirmalardan saglanan faydalar ile de bu
modeller desteklenmektedir (Budak ve Budak, 2012). Harmanlanmig 6grenme
genelde ¢coklu 6grenme modellerinin kullanilmas1 olarak tanimlansa da bu kullanimin
cok fazla yaygin olmadig1 ve genellikle ihtiyaca yonelik olarak ortaya cikan yiiz ylize
o6grenme modeli ile Web destekli 6grenme modelinin avantajli yonlerinin kullanildig
bir model oldugu belirtilmektedir (Lee, 2010; Kistow, 2011). Ancak uzaktan egitimin
dezavantajlar1 olarak goriilen 6gretmen ve Ogrenci arasinda meydana gelebilecek
iletisim eksikliklerinden dolayr 6grenmede karsilagilan sorunlara aninda ¢oziim
bulunamamasi, ogrencilerin bu teknolojileri kullanacak arag¢ gereglere sahip
olmamasit gibi konulara harmanlanmis 6grenme yontemlerinde ¢oziim getirilmeye
calisilsa da harmanlanmis 6grenmede de kullanilan teknolojilerde ¢ikabilecek teknik
problemler, bireysel 6grenme yeterliliklerinin tam olarak gelismedigi 6grenciler
olmasi, laboratuvar ve atdlye caligmalar1 gerektirecek derslerde uygulamalarin
yapilamamasi, Ogrencilerin internette daha fazla zaman gecirmek istemesi gibi ve
Ogrencilere onlar1 derse baglayacak ve dersi eglenceli hale getirecek etkinliklerin
verilememesi gibi smrliliklarin ortaya ¢ikmakta oldugu belirtilmektedir (Altun,

Giilbahar ve Madran, 2008; Dag, 2011; Yapici1 ve Akbayin, 2012).

Uzaktan egitimin dezavantajlarin1 ortadan kaldirmada etkili olabilecegi
diisiiniilen ters-yliz smmif modeli, 6grencilere uzaktan egitim sistemini kullanarak
dersi bireysel 6grenme, sonrasinda da sinifta uygulama ve uzaktan egitimde devre
dis1 kalan okulun, tekrar kullanilmasini saglayarak Ogrencilerin Ggretmen ile
etkilesiminin saglayarak karsilastiklar1 sorunlar1 tartisma ve sosyallesme firsati
vererek uzaktan egitimde yasanan bazi dezavantajlarin ortadan kaldirilabilecegi
savunulmaktadir (Bergmann ve Sams, 2012). Harmanlanmis 68renme ve uzaktan
egitim sistemleri tekniklerinin birlikte kullanilmasin1 kapsayan ters-yiiz egitim

sisteminde tiim bunlardan farkli olarak dgrenci, sinifa dersi bilerek gitmekte ve evde
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bireysel 0grenme yontemiyle 6grendigi konuyu derste pekistirmektedir. Bilgiyi
paylasma metodundan c¢ok, O6grenme amacina dikkat ceken ters-yliz egitim
modelinde, harmanlanmis 6grenmede oldugu gibi her bireyin yetenekleri, 6§renme
sekli ve Ogrenme stratejisine gore bilginin verilmesine dikkat edilirken, yiiz yiize
egitim modelinde oldugu gibi 6gretmenin en verimli oldugu zamanda uygulama
yapilarak Ogrencilerin 6gretmenin bilgisinden faydalanmasi hedeflenmektedir

(Bergmann ve Sams, 2012; Stone, 2012; Talbert, 2012).
2.4 Ters-yiiz Simif Modeli

2.4.1 Ters-yiiz sinif modelinin tammm. Ters-yiiz smif modeli; aligilanin
aksine, 6grencinin teoriyi bireysel 6grenme yontemleri kullanarak evde 6grendigi,
bilgiyi sinifta uygulayarak pekistirdigi bir egitim sistemi olarak tanimlanmakta,
ogrencilerin dersi 6dev olarak izleyip dinlemesine, sinif i¢i etkinliklerde de atélye,
problem ¢ézme ve grup ¢aligmalar gibi etkilesimli uygulamalara katilmasina olanak
saglamaktadir (bkz. Sekil 3).

Geleneksel Model

Ogretmenin bilgiyi Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen Ev ddevleri ile konunun
aktarmasi kavramasi aktivite yapilmasi pekistirilmesi
————)
Sinif ici uygulamalar (Ogretmen ve 6grenci) Sinif digi uygulamalar
(Ogrenci)

Ters Yuz Sinif Modeli

Ders ile ilgili hazirlanan Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen Ogretmen yardimi ile
materyallerin calisiimasi kavramasi aktivite yapilmasi konunun pekistirilmesi
—
Sinif disi uygulamalar (Ogrenci) Sinif igi uygulamalar (Ogretmen ve 6grenci)

Sekil 3. Geleneksel egitim modeli ile ters-yiiz smif modelinin karsilastiriimasi
(Zownorega, 2013)
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Ters-yliz smif sisteminin uygulanmasma iligkin temeller, Miami
Universitesinde ¢ok fazla okuma 6devi olan (sosyoloji, psikoloji, felsefe ve hukuk
gibi) alanlarda ders veren ekonomi profesorleri tarafindan atilmistir (Lage, Platt, ve
Treglia, 2000). Ancak, 2007 yilinda Woodland Park Lisesinde 6gretmenlik yapan
Jonathan Bergmann ve Aaron Sams’in dersi kagiran 6grencileri i¢in canli derslerini
kaydedip ¢evirim i¢i olarak yayinlamalari iizerine duyulmaya baglanmistir. Dersin
¢evrim i¢i ve indirilebilir i¢eriklerle sunulmasinin ve smiftaki zamanin ortak ¢alisma
aktivitelerine ayrilmasinin daha faydali olacaginin diisiiniilmesi iizerine, kisa siirede
diger 6gretmenlerin de dikkatleri ¢ekilmis ve onlar da bu sistemin yayginlasmasina

biiyiik katkilarda bulunmuslardir (Bergmann ve Sams, 2012).

Glinlimiizde geleneksel egitim sisteminde daha teknolojik ve daha yenilik¢i
metotlar uygulansa da sonu¢ olarak “Ogrenci bilgiyi okulda 6grenir” yaklagimi
gecerlidir. Ogrencinin anlatilan konuyu tam anlamiyla anlayip anlamadif
Olciilmeden, konuyu pekistirme amaciyla aksam evde yapmasi i¢in ona ev ddevi
verilmektedir. Ancak bu durumda o6grenci ile Ogretmen arasinda bir kopukluk
olacaktir ve O6gretmenin veya ailenin dgrencinin 6devi yapip yapmadigini kontrol
etmesi gerekmektedir. Belirli bir zaman sonra ise 6grencinin takildigi konularda
Kimseden yardim alamamasi ve Odevi yanlis yapmasi gibi durumlarin ortaya
cikabilecegi diistiniilmektedir. Teknolojiyi aktif bicimde kullanan ters-yiiz simif
sistemi sayesinde ise 08retmenin hazirlamis oldugu ders igerikleri 68renci tarafindan
caligildiktan sonra Ogrencinin konuyu kavramasi beklenmekte ve smif icinde
ogrencilerin konu ile ilgili anlamadig1 konular1 6gretmenlere sorma, onlarla birlikte
aktivite yapma ve konuyu pekistirme imkani sunulmaktadir. Ogrencinin dersi
kacirmis olma ihtimalini ortadan kaldirmayi da hedefleyen bu sistemle, 6grenci
istedigi konuyu istedigi kadar geriye sarip dinleyebilme olanagi bulmakta, ancak yiiz
yiize egitimde bu sekilde tekrar yapma imkani bulamamaktadir. Ayrica biitlin
ogrencilerin 6grenme sekilleri farkli oldugu i¢in 6gretmenin bir konuyu defalarca
anlatmasi i¢in yeterli zaman1 olmamaktadir (Bergmann ve Sams, 2012; Day ve
Foley, 2006; Mazur, 2012).

Ters-yiiz sinif sisteminin olusturan kavramlara genel olarak bakildiginda, en

cok bilginin niteligi, teknoloji, ilgi ¢ekicilik, yansima, zaman ve mekan kavramlari
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ile karsilasilmaktadir. Ogretmenin anlatacagi konunun igerigine hakim olmasi ve
coklu ortam araglar ile icerigi zenginlestirerek Ogrenciye sunmasi gerekmektedir
(bkz. Sekil 4). Bununla birlikte, bilgilerin dikkat dagmikligina sebebiyet vermeyecek
kadar kisa ve yalin olacak sekilde aktarilmasi, videolarin 6grencilerin 6grenme
becerilerine uygun uzunlukta olmasi gerekmektedir (Miller, 2012). Ters-yliz egitim
sisteminin yapilandirilmasina olanak saglayan en 6nemli kavram video teknolojisi
olup yapilandirmaci 6gretim yaklasimlart ile harmanlanmis 6grenme yoOntemleri
kullanilarak geleneksel yontemden farkli bir 6gretim modeli olusturulmakta ve sinif
duvarlarinin 6tesinde elestirel diistinme ve is birlik¢i 6grenme yontemleri ile biligsel
becerilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Buna ek olarak Ogrenci merkezli
Ogretimin kullaniminin artirarak ev 6devi kavraminin boyutunu degistiren bu sistem,
Ogrencilerin problem temelli ve proje tabanli etkinlikleri yaygin olarak kullanmasina

da olanak saglamaktadir (Seamen ve Gaines, 2013).

Ogrenen tarafindan iiretilen Ogreten tarafindan 6nerilen
. . Oyunlar .
imdi Ne — '
$ /_ Simiilasyonlar, Deneyim
Etkilesiml,
Yaratict Kisisellestirilmis Hestmeer -~
Projeler, Sunumlar Deneyler
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Diisiinceler /
~ Online
Ne olur Testler 1 sonbetler Ne
Ogrenen tarafindan iiretilen Ogreten tarafindan 6nerilen

Sekil 4. Ters-yiiz sinif modeli (Gerstein, 2013)

Konularin daha rahat anlasilabilmesi ve 6grencinin bilgiyi alma konusunda
daha cabuk sonuca ulasilabilmesi icin, ilgi ¢ekici icerik ve smif aktivitelerinin

olusturulmasi, bilginin dijital ortamlardan faydalanilarak sunulmasi ve yliz yiize
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egitime kiyasla daha yenilik¢i ve Ozgiirlikcli olan bu sistemle zaman ve mekan
bagimliliginin ortadan kaldirilabilecegi vurgulanmaktadir. Buna ek olarak, giinden
giine gelisen teknolojinin olumlu getirileri sayesinde 6grenci merkezli bir sistemde
O0gretmenin bir rehber oldugu, 6grenciye bilgiye nasil ulasacagr konusunda yol
gostermesi ve bilgiyi alip almadiklar1 konusunda degerlendirmeler yaparak bunu

takip etmesi gerektigi belirtilmektedir (Grover ve Stovval, 2013).

Ters-yiiz smif sistemi, 6grenciye zaman ve mekan sinirliliklarini ortadan
kaldirarak dersi 6grenme imkani sunup, okul disinda gegirdigi zamanda da sinifta
yapilacak aktivitelere hazirlanmasi i¢in ortam olusturmast ile kendi bilgisini
olusturarak smif i¢i etkinliklere katilma ve Ogrendigi bilgiyi sunma imkani
vermektedir. Ayni zamanda, sinif iginde 6grencinin sadece not tutma tek diizeliginin
ortadan kalkmasimmi ve Ogretmenden uygulamalarda tam verim alinmasin

hedeflemektedir (Toto ve Nguyen, 2009).

Ters-yliz egitim sisteminin geleneksel egitim sisteminden farkli oldugu ve bu
sistemin egitim-O0gretim anlayisina bireysellik kattig1 icin egitim verimliligini
artirarak geleneksel egitim yontemine gore daha etkili oldugunu belirten Fulton
(2012), bu sistemlerin uygulanma sekillerinin de birbirinden farkli oldugunu ve ters-
yiiz egitim sisteminin geleneksel egitim sisteminde olan igerigin zengin olmamasi,
Ogrencilerin ders igeriklerini durdurup tekrardan baslama imkani bulamamasi,
materyallerin fazla icerik odakli olmamasi ve igeriklerin geleneksel modelde fazla
gelistirilmedigi ve degistirilmedigi gibi durumlart ortadan kaldirmaya yardimeci

olacak bir sistem oldugunu vurgulamaktadir.

Knight ve Wood (2005), dersin siif ortaminin disina tasinmasiyla etkin ve is
birlik¢i 6grenme ortamina olanak sunuldugu ve 6grenme kazanimlarmi artirdigi
sonucuna ulagmis, ancak 6gretmenlerin siniflarin1 tamamen doniistiirmek yerine ufak
degisiklikler yapmay1 tercih ettiklerini belirtirken, Ozdemir (2009) de, geleneksel
egitim sisteminde 6gretmen ve Ogrencinin ayni anda okulda bulunmasi gerektigini,
Ogretmenin en verimli oldugu zamanda Ogrencinin sadece dersi dinledigini ve
ogrencilerin ev ddevi olarak verilen uygulama ve aktivitelerde 6gretmene daha fazla

ihtiyac duyulabilecegini vurgulamaktadir.
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Aligilmis egitim metodunu diglayan yenilik¢i bir yapiya sahip ters-yiiz sinif
sistemi, hakkinda c¢ok kisith bilginin olmasi ve insanlarin alistiklart sistemden
vazgeemek istememesi nedeniyle ¢ogu kimselerce kabul edilmemektedir. Geleneksel
egitim diizeninin aksine okulda yapilan isin eve tasinmasi, evde yapilan isin tekrar
okula taginmasi gibi nedenlerden dolayr is yiikiinii artirict bir sistem oldugu
diistintiliirken, bu sistemin kavramlar1 ve kullanimi hakkinda 6gretmenler ve egitim
kurumlarinin gerekli aragtirmayr yapmamasi ve sisteme Onyargiyla yaklagsmasi

sistemin ilerlemesini engelleyen sebepler olarak sunulmaktadir (Ash, 2012).

2.4.2 Ters- yiiz simif modelinin avantajlari. Ters-yliz sinif sisteminin
kullanim1 hem 6gretmene hem de 6grenciye teknolojiyi kullanma, bireysel 6grenme
becerilerini gelistirme ve egitimi daha kalict hale getirme konularinda biiyiik fayda
saglamaktadir. Ogrencinin bilgiyi ilk olarak tek basina, evde, istedigi zamanda ve
istedigi siklikla 0grenmesini amaglamakta olan bu egitim sistemi ayni zamanda
Ogrenciye bilgilerini daha kolay pekistirme ve derslerin birden fazla duyu organina
hitap etmesi nedeniyle bilginin akilda kalicilig1 konusunda yasanan sorunlari daha
aza indirme imkan: sunmaktadir. Ogrenciye bilgiye nasil ulasacagmi ve onu nasil
kullanacagin1 konusunda da yol gosterici oldugu belirtilen bu sistemle, 6grencinin
bilginin temelini Onceden evde bireysel Ogrenme yoluyla alarak smif iginde
Ogretmenin yapti§1 aktivitelerde daha fazla rol almasina katkida bulundugu
vurgulanmaktadir. Bu durum, dgrenciye sorumluluklarini yerine getirme konusunda
kendisini, sinif ortamindaki uygulamalarda ise bilgi ve becerisini gésterme imkani
sunmaktadir (Foust, 2012; Jenkins, 2012). Bununla birlikte, ters-yiiz siif sistemi,
Ogrencinin sinif ortaminda yorum yapabilme yetisinin gelismesine olanak saglarken,
kolay 6grenme imkani ile 6grenme islemini 6grenci agisindan zevkli bir siire¢ haline
getirip hem bilginin kaliciligi hem de 6grenci motivasyonunu artirarak 6grencinin
bireysel 6grenmede karsisina ¢ikan zorluklari sinif iginde odaklanarak ¢dzmesini
sagladig1 diistiniilmektedir. Yiiz yiize eitim sisteminde 68retmen konuyu anlatirken
anlamada zorluk yasayan Ogrencilerin ¢cogu kez utandigi icin 6gretmenden konuyu
tekrar anlatmasini isteyememesi ya da Ogretmenin miifredatin yogunlugundan ve
ders stiresinin kisaligindan dolayr konuyu tekrarlamaya vakit bulamamasi gibi
durumlarin da ters-yliz egitim sayesinde ortadan kalktig1 belirtilmektedir (Duerden,
2013; Miller, 2012).
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Ters-yliz egitim sistemi dgrenciye kendiSini tanima imkani, sorumluluk alma
ve 0grendigi bilgileri topluluk i¢inde kullanma becerisini kazandirmay1 hedeflerken,
Ogrencilerin derslerden ¢ok simav sistemine odaklanmasina ve bilginin degerinin
diismesine engel olmakta, ayrica okulun 6grenciyi yil boyu girmis oldugu siavlara
gore degerlendiren bir merci degil, ona bilgi veren bir kurum olmasi gerektigi bakis
acisin1 ortaya koymaktadir. Yiiz ylize egitim sisteminde kazandirilmasi miimkiin
olmayan bu bakis agisinin, ters-yiiz egitim sistemi sayesinde kazandirilabilecegi
diistiniilmekte; d6grencinin okulda bulunamamasi, hastalik ya da baska bir mazeretle
okula gidememesi durumunda bile dersi kagirmasinin 6niine gecilmekte oldugu
savunulmaktadir (Arslan ve Ozpinar, 2008; Talbert, 2012).

Ters-yiiz smf sistemi, oOgrencileri oldugu kadar Ogretmenleri de
etkilemektedir. Bilgiler 0grencilere ses kaydi, gorsel kayit, fotograf, ¢izim gibi
kaynaklarla verilebilirken 6gretmenin de sinifta yol gosterici olmasi ve yardimci role
girmesini saglamaktadir. Buna ek olarak bu sistem, 0gretmene bire bir ve kiigiik
gruplarla calisma olanagi vermesi nedeniyle sinif yonetiminde kolaylik sunmakta,
konunun anlatilmasi ve tekrar edilmesi igin harcanan zamandan tasarruf edilmesine
ve smf i¢i aktivitelerde Ogretmen-6grenci iletisiminin gelismesine katki

saglamaktadir (Bergmann ve Sams, 2012).

2.4.3 Ters-yiiz sinif modelinin dezavantajlari. Ters-yiiz egitim sisteminin
avantajlar1 oldugu kadar baz1 dezavantajlar1 oldugu da savunulmaktadir. Ogretmenin
Ogrencinin dersi izleyip izlemedigini, konunun ne kadar ve ne derece dogru
ogrendigini takip etmesi siniftaki kadar kolay olmayacagini savunan Jenkins (2012),
ogretmen ve Ogrenci iligkisinin bire bir saglanmadigi ve 6gretmen tarafindan net
yonlendirmelere ihtiya¢ duyulan bu gibi durumlarda 6grenmede saglikli bir yol
izlenemeyecegini belirtmektedir. Ayrica bireysel Ogrenme aligkanligina sahip
olmayan Ogrenciler i¢in de zorluk olusturabilecegi disiiniilen bu sistemde,
Ogrencinin es zamansiz olarak planlanan dersi 6grenirken dgretmene istedigi anda
ulasamamas1 ve sorularmi soramamasmin Ogretim kalitesini etkileyebilecegi

diistintilmektedir (Talbert, 2012).

Ders igeriklerinin uzaktan egitim yontemlerine uygun olarak hazirlanmadig:
ve Ogretilmeye calisilan bilginin dogru anlasildi§indan tam olarak emin olunmadigi
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durumlarda, sorunlar giderilirken, yanlis 6grenilmis olan bilgilerin diizeltilmesi ve
bunlar igin harcanan ¢aba ve zaman gibi bambaska bir problemlerin ortaya
cikabilecegi vurgulanmaktadir. Biitiin bunlara ek olarak internet tabanli 6grenme
sistemine dayanan bu gibi sistemlerde bilgiye istenilen zaman ve mekanda ulasma
imkani saglanmasi rahatlik olarak goriilse de bazi riskleri de ortaya ¢ikarmaktadir.
Ogrencinin dikkatinin ¢abuk dagilabilmesi, bilgisayar basinda harcadigi zamanin
artmasina, ailenin ve 6gretmenin 0grenciyi kontrol etme konusunda zorlanmasina

neden olabilmektedir (Duerden, 2013).

Ters-yliz egitim sisteminin Ogretmenin yiikiinii azaltiyor gibi
goriinmesine karsin, 6gretmene her ders i¢in 6grencilerin kolay ulasip anlayabilecegi,
Ogrenci merkezli egitime uygun etkin ve 6grenciyi tesvik edici ders igerikleri ve siif
aktiviteleri olusturma konusunda ek sorumluluk verip is yiikiinii artiracag:1 konusu da
akla gelmektedir. Ayrica geleneksel egitim metodu genellikle dgrenci merkezli bir
sistem olmadig1 ve etkinliklere fazla yer verilmedigi icin etkinliklerin hazirlanmasi
durumunda o6gretmenin daha fazla calismasi gerekmektedir. Ogrenciyi grup
calismasina tesvik eden bir sistem oldugu savunulan ters-yliz egitim sisteminin
kullaniminda grup calismasi etkinliklerinde yeterince basarili olmayan 6grencilerin
sorun yasayabilecekleri ve grup etkinliklerinde kendini rahatsiz hissedebilecekleri
konusuna dikkat c¢ekilmekte; ayrica simif ortaminda olmamalarindan dolayi
motivasyon eksikligi yasayabilecekleri de diisiiniilmektedir. Ogretmen ve 6grenciye
sistemin saglikl1 bir sekilde uygulanmasi ve motivasyonlarini artirici ve bilgilendirici

ek caligmalar yapilmasi da gerekmektedir (Johnson, 2013; Miller, 2012).
2.5 Ters-yiiz Simf Modeli ile lgili Uygulama ve Arastirma Ornekleri

Geleneksel egitim modelinde Ogretmenler tarafindan  6grencilerin
ogrenmelerini pekistirmek amaciyla siklikla kullanilan, ancak kullanilmasinin
gerekliligi ve kullanim bi¢imi konusunda farkli diisiincelerin oldugu bir sistem olan
ev 0devleri (Sahin ve Altinay, 2008) ile genellikle farkli kitlelere yiiz yiize egitim ve
uzaktan egitimin avantajli yOnlerinin bir arada kullanilmasiyla ulagmanin
hedeflendigi, c¢agin teknolojik gelismelerine ayak uydurabilmek icin {izerinde
arastirmalar yapilarak kullanim yontemleri incelen harmanlanmis 6grenme yontemi
(Uluyol ve Karadeniz, 2009), ters-yiiz sinif modeline dair yapilan arastirmalarda
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sik¢a rastlanan kavramlardandir. Bu kisimda ters-yiiz sinif modeli kavramlarindan
olan ev 0Odevleri ve harmanlanmis Ogrenme ydntemlerinin  uygulanip
degerlendirildigi ¢alismalar ile ters-yiiz sinif modelinin uygulanmasina ydnelik

arastirma orneklerine yer verilmistir.

Tiirkce dersi performans odevleri konusunda 6gretmen ve Ogrencilerin
goriiglerinin saptanmaya calisildigi bir arastirmada; 12 Tiirkge 6gretmeni ve 276
ogrenci ile goriisiilmiistiir. Ogretmen ve dgrenci goriislerine gore, performans ddev
ve etkinliklerinin 6grencilerin genel kiiltiir, sosyal gelisim ve arastirma becerileri
yoniinden 6nemli ve yararli oldugu belirtilmis, ancak ¢ogu performans 6devinin
amagclarina uygun olarak gergeklestirilmedigi, siniflarin kalabalik olmasindan dolay1
biitiin 6grencilerin ddevlerini siifta sunamamasi, bazilarinin da yazili olarak teslim
etmek zorunda kalmasi gibi bulgular ortaya ¢ikmis ve etkinliklerin uygulanmasi
konusunda daha fazla zamana ihtiya¢ oldugundan bahsedilmistir. Ayn1 zamanda
Ogrencilerin 6dev yaparken hangi kaynaklardan yararlanacaklart konusunda sorun
yasadiklarim1  ve Ogretmen ve Ogrencilerin performans &devleri konusunda
bilgilendirilmesi gerektigi belirtilmis ve Ogretmenlerin degerlendirme konusunda

yontem sikintis1 yasadiklarindan bahsedilmistir (Coskun, Gelen ve Kan, 2009).

Turanli (2007), odev ile ilgili yapilan aragtirmalari incelemis ve odev
konusunda bir¢ok belirsizlik ve bulgularda tutarsizlik oldugundan s6z etmistir.
Calisma sonunda, ddevleri yaparken ¢ocugun nasil bir yol izleyecegini konusunda
yeterli bilgiye sahip olmamasi ve 6dev miktarinin makul diizeyde tutulmamasinin
ogrencilerin sosyallesmesine engel oldugu, 6gretmenlerin 6dev verme gerekgelerinin
degisik olmasi ve odevlerin gilindelik yasama uygun verilmesi gerektigi, 6dev
verilirken diger derslerde verilen O6devler de diislinlilerek miktarinin ona gore
ayarlanmas1 gerektigi gibi bulgulara ulagmistir. Ayrica, 6grencilere fazla o6dev
verilmesi durumunda ailenin okula karst olumsuz tavirlar sergileyebilecegi; buna
¢ozlim olarak Ogrencilere ve velilere 6devler hakkinda bilgiler verilerek odevlere
kars1 olusabilecek 6n yargilarin ortadan kaldirilabilecegi, 68rencilere amacina uygun
Odevler verilmesi gerektigi, ddevlerin mutlaka kullanilmasi gereken bir yontem
olmadig1 ve bu etkinliklerden gerektigi gibi yararlanmak icin birgok soruya ¢6ziim

bulunmasi gerektigi kanisina varilmstir.
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Fen ve teknoloji dersi ddev siirecine yonelik yapilan arastirmada 8 sinif
Ogretmeni ile goriisme yapilmis; 6gretmenlerin, 6devlerin 6grencilere zamani etkili
bicimde kullanma becerisini artirdigina yonelik bir diisiincede bulunmadigi, 6dev
siirecinde farkli sorunlarla karsilasildigi ifade edilmistir. Bu sorunlar; (1) 6grencilerin
Odevlerini yaparken yararlanmalar1 gereken kaynaklart segememeleri, (2)
Ogrencilerin arastirma becerilerinin yeterince gelismis olmamasi ve kopya oOdev
yapilmasi, (3) velilerin 6grencilerle yeterince ilgilenmemesi ya da fazla ilgilenerek
Odevleri kendilerinin yapmasi, (4) velilerin 6devlerin yararl olduklarina inanmamasi
ve (5) dgretmenlerin ¢ogunlukla etkinlige dayali degil de pekistirme tiirlinde 6dev
vermelerinden dolay1 dersin islenmesinde bazi smirliliklarin ortaya ¢ikmast olarak
tanimlanmistir. Bu bulgular kapsaminda arastirmada Ogrencilere verimli odevler
yapabilmeleri i¢in arastirma becerileri kazandirilmasi gerektigi, velilerin 6grencilere
ne Olglide ve nasil yardim edecekleri konusunda bilgilendirilmesi gerektigi ve
pekistirme tiiriiniin haricinde 6gretmenlerin 6grencilere baska tiirlerde de 6dev ve
etkinlik vermesinin faydali olabilecegi Onerilerinde bulunulmustur (Ersoy ve

Anagiin, 2009).

Odevlerin, okulda 6grenilenlerin evde tekrar edilip iyice kavranmasmi ve
konu ile ilgili eksikliklerin ortadan kaldirilmasin1 hedefleyen gorevler olarak
tanimlandig1 diger bir arastirmada (Sarigdz, 2011), ortadgretim 6grencilerinin kimya
dersinde verilen ev 6devleri ile ilgili diisiinceleri degerlendirilmistir. Dokuzuncu sinif
lise 6grencilerinden 476 kisiye yapilan anket sonunda rastgele se¢ilmis 27 6grencinin
cevaplar1 hakkindaki fikirleri alinarak arastirma sonuglarinin nedenleri anlasilmaya
calistlmistir. Arastirmanin sonucunda ogrencilerin kendilerine en kolay gelen
Odevleri en Once yaptiklari, notlarinin diisiik oldugu derslere yonelik donem odevi
aldiklari, 6devlerinde laboratuvar ve teknolojileri kullanmanin motivasyonlarini daha
cok artirdig1 bulgularina ulagilmistir. Ayrica, ddevlerin 6grenci bilgi seviyesinden ne
diisiik ne de yiiksek diizeyde olmamasina dikkat edilerek tasarlanmasi, bilisim
teknolojilerinin kullanilabilecegi 6devler verilmesi; ancak bu teknolojileri nasil
kullanacaklar1 konusunda da Ogrencilerin bilgilendirilmesi ve 6devlerin 6gretmen
tarafindan kontrol edildiginin &grencilere bildirilmesinin 6grenci motivasyonunu

artirict olacagl yorumlar1 yapilmistir.
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Mabhiroglu’nun 2008 yilinda yaptig1 bir aragtirmada, harmanlanmis 6grenme
ve yliz ylize egitim yontemleriyle ders goren Ogrenci gruplarini degerlendirmeye
almis ve harmanlanmis 68renime tabi tutulan 6grencilerin yiiz ylize egitim goéren
ogrencilere gore daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica, egitimde
kullanilan yeni sistemlerin okullarda aktif hale getirilmesinden Once, Ogrencilere,
Ogretmenlere, tiim okul personeline ve evde gegirdikleri siiregte 6grencilere rehberlik
edecek olan velilere bu yeni sistem hakkinda detayli ve uygulamali bir egitim
verilmesine dikkat ¢cekerek, yeni sisteme gecis asamasinda yenilige duyulan direncin
kirilmasi agisindan, bir anda koklii ve radikal bir degisim yerine adim adim bir gegis

ve degisim yasamanin ¢ok daha saglikli olacagini belirtmistir.

Harmanlanmig 6grenme yonteminin cografya dersinde kullanilmasinin
Ogrenci tutumlarina etkisini dlgmek amaciyla 57 6grencinin (29 6grenci kontrol
grubu, 28 oOgrenci deney grubu) yer aldigi deneysel bir calisma yapilmistir.
Ogrencilere 6n-test uygulamasi yapildiktan sonra deney grubuna harmanlanmis
O0grenme yontemine uygun olarak bir web sitesi aracilig1 ile ders anlatilirken, kontrol
grubuna ise soru-cevap ve tartisma yontemleri kullanilarak ders anlatilmis ve bir son-
test uygulamast yapilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda harmanlanmis
O0grenmenin O6grencilerin elestirel yonlerini ve bireysel dgrenmelerini gelistirdigi,
harmanlanmis 6grenme ile dersi alan 6grencilerin geleneksel yontem ile alanlardan
daha fazla motivasyona sahip olduklari saptanmistir. Ayrica, testler sonucunda
harmanlanmis 6grenme ile ders alan deney grubu 6grencilerinin basari oranlarinin

diger gruba gore daha yiiksek oldugu belirtilmistir (Korkmaz ve Karakus, 2009).

Harmanlanmis 6grenme yontemlerinin farkli sekillerde kullanildigina deginen
Dikmenli ve Unaldi (2013) nin, cografya dersinde 52 6grenciyle yiiriittiigii calismada
26 kisilik bir gruba dersler, %50 sanal sinif destekli ve %50 web destekli 6§renme
yontemleriyle verilmis, diger gruba ise %50 yiiz yiize 6grenme ortami ve %50 web
destekli Ogrenme yoOntemleri ile harmanlanmis olarak verilmistir. Yar
yapilandirilmis gozlem formu kullanilarak 6grencilerden veri toplanan calismada,
Ogrencilerin ¢ogunun yiiz yiize egitim ile desteklenen harmanlanmis Ogrenme
yontemini tercih ettikleri, bazilarmin da gerekli teknolojik araglara sahip

olmadiklarindan dolay: tiim dersleri 6gretmenlerin anlatmasina yonelik goriislerinin
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oldugu bulgusuna rastlanmigtir. Calismada ayrica, dgrencilerin yiiz yiize 6grenme
ortammma daha fazla aliskin olduklar1 ve Ogrenme sorumlulugunun bizzat
kendilerinde olmamasi i¢in bu yontemi tercih ettikleri yorumuna yer verilmistir.
Bununla birlikte, sanal sinifla desteklenen grubun harmanlanmis G6grenme
uygulamasi siiresince yasadiklari baglanti, ses, goriintii gibi teknik sorunlara ragmen
canlt dersi daha sonra istedikleri zaman ve mekanda izleyebilmelerine olanak
saglanmasindan hogsnut olduklar1 ve diger derslerinin de bu sekilde harmanlanmis

O0grenme yontemiyle verilmesini istedikleri bilgilerine ulasilmistir.

Ters-yliz egitim sisteminin dogru uygulandiginda her tiirlii bransa
uyarlanabilecek yeterlilige ve genel gegerlige sahip bir egitim modeli oldugu
belirtilmekte, bu kapsamda tiim branglarda uygulanabilir teknolojik 6zelliklere ve
esneklige sahip olmasinin biiylik 6nem tasidigi vurgulanmaktadir (Dill, 2012).
Bununla birlikte, ters-yiiz egitim sisteminin farkli cografyalarda bulunan -aile
yapilari, diinya goriisleri, sosyo-ekonomik diizey ve kiiltiir yapilar1 farkli olan- tim
ogrencilerin ulasabilecegi ve rahatlikla kullanabilecegi, okullardaki sisteme kolay
adapte edilebilir sekilde tasarlanmis olmasi da sistemin basariya ulasabilmesi ve
stirdiiriilebilir olmas1 noktasinda biiyliik 6nem tasidig1 sdylenmektedir (Johnson ve
Renner, 2012). Tiirkiye’de ve diinyada kullanimi pek yaygin olmayan ters-yiiz siif

sistemi yontemleri yurt disinda birkag lilkede denenmis ve su sonuglara ulasgilmistir:

Monash Universitesi Hemgirelik Béliimiinde iki farkli kampiiste verilen ve
insan biyolojisini inceleyen Anatomi ve Fizyoloji derslerinde aymi igerik birinci
kampiisteki 6grencilere geleneksel egitim modeli ile verilirken, ikinci kampiisteki
ogrencilere “cevrilmis ders” olarak adlandirdiklar ters-yliz egitim sistemiyle
verilmistir. Ikinci kampiiste verilen derste, dnce Camtasia programi ile PowerPoint
sunularinin  kaydedilmesi sonucu olusturulan 20-30 dakikalik videolar ve
ogrencilerin dersten dnce dgrenme seviyelerini 6lgmek ve degerlendirmek amaciyla
cevrimigi bir form paylagilmigtir. Ayrica 6grencilerin dersi 6grendikten sonra sinifta
tartisilmak tiizere coktan se¢meli sorularini gondermeleri istenmistir. Smif ici
etkinliklerine daha fazla zaman ayrilarak ve kii¢iik gruplar olusturularak klinik
uygulamalar senaryolastirilmis, ¢coktan se¢cmeli sorular iizerinde tartismalar yapilmis

ve tablet PC iistiinden kavram haritalar1 incelenmistir. Arastirmada nicel yontemlerle
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iki ayr1 model ile ders almig Ogrencilerin basart puanlari, nitel yontemlerle de
cevrilmis model ile ilgili 6grenci ve 0gretmen yorumlar: alinmigtir. Aragtirmanin
sonunda ise; c¢evrilmis smif uygulamasinda Ogrenci ve Ogretmenlerin rollerinin
degistigi ve bu sekilde kendilerini daha rahat hissettikleri, dijital materyali indirmede
sorun yasanmamasi ve motivasyonun kaybedilmemesi i¢in materyalin 20 dakikay1
geemeyecek sekilde hazirlanmasi gerektigi savunulmustur. Ayrica Ogrencilere
verilen gorevlerin sinif i¢i etkin aktivitelerle daha fazla harmanlanmasinin is birlik¢i
O0grenmeyi artirabilecegi ve bu sistemin Ogrencilerin bilgisayar becerilerini
gelistirebilecegini ve Ogrencilerin miifredatta yer alan konular1 daha aktif sekilde

ogrenebilecekleri yorumlari getirilmistir (Jeavons, Flecknoe, Davies veWhite, 2013).

Wetterlund (2009), 6grencilerin arkeoloji bilgilerini gelistirmeye yonelik
yaptig1 bir ¢alismada gorseller ve c¢evrimi¢i uygulamalar kullanarak elektronik
platformda kullanilan bir sanat miizesi olusturmus ve sanat miizesi ¢alisanlari ile
okul Ogretmenlerinin birlikte c¢alistigi bu arastirmada, ters-yiiz smif modeli
yardimiyla Ogrencilerin sanat miizelerinde kullanilan materyalleri dgrenmesi ve
okuma, izleme ve dinleme gibi aktiviteler yaparak yorumlamas: ve siniflandirmasi
becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi belirtilmistir. Arastirmanin sonunda, ters-
yiz sinif modelinin dgrencilerin dersi 6grenmesinde konunun anlagilabilirligini
arttirdigi, ayrica Ogrencilerin dersi ¢ok zaman harcamadan etkili sekilde

ogrenmelerine katki sagladig1 yorumlari getirilmistir.

Franklin Universitesinde yapilan, 6grencilere biri geleneksel egitim biri
tersyliz egitim olmak iizere iki farkli egitim modelinin secenek olarak sunuldugu
aragtirmada; tersyiiz egitim grubunun sinif i¢ egitim grubuna gore daha yliksek basari
orant gosterdigi saptanmistir. Ayrica, “Bilgisayar Bilimlerine Giris” dersinde ters-
yiiz sinif modelinin kullanilmasi ile 6grencilerin bilgisayar ve teknoloji kullanmada
yeterli bilgi becerileriye sahip olmamasma ragmen, sistemin kullanildigi bir
donemlik siirede eksikliklerini gidererek yeteneklerini gelistirdikleri ve teknik

becerilerini yiikselttikleri belirtilmistir (Talbert, 2012).

Amerika’nin Gliney Dakota eyaletindeki Sioux Falls bolgesinde bulunan
Roosevelt Lisesi’nde egitimci olan Deb Wolf, Bergmann ve Sams’in teknigini
duyduktan sonra 2008-2009 6gretim yilinda biitiin Kimya siiflarinin ters-yiiz egitim
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sistemine ge¢mesini saglamistir. Ogrencilerin bir kisminin dersi takip edemediginden
yakinan kimya Ogretmenleri ¢oziimii ters-yiiz egitim sisteminde bulmuslar ve bu
sistemin normalde sinifta basarili olamayan, derslere entegre olmakta zorluk ¢eken,
motivasyonu disik isteksiz Ogrencilerin 1ilgisini ¢eken bir yontem oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica donem sonunda yapilan degerlendirmeler sonucunda dgrenci
basarilarinda yiikselme oldugu bulgusu saptanmistir. Biitiin 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin sisteme ayni zamanda adapte olamadiklar1 ancak bu sistemin onlara
teknolojiyi kullanma becerilerinin gelismesi konusunda biiyiik katki sagladigi da
belirtilerek sinifta entegrasyon sorunu yasamayan diger 6grencilerin de bu sistemden

geleneksel modele gore daha fazla memnun kaldig1 ifade edilmistir (Ash, 2012).

Kaliforniya Universitesinde ters-yiiz sinif modelinin kullanildig1 “Biyolojiye
Giris” dersinde, ogrencilerin ters-yiiz sinif modeli kapsaminda dnceden hazirlanmis
ders videolarini simif diginda izleyemesi ve etkilesimli alistirmalari takip etmesi gibi
aktiviteler sonunda sinav basarilarinin %21 artig gosterdigi saptanmistir (Moravec &
Williams & Aguilar-Roca & O’Dowd, 2010). Buna ek olarak, Miami
Universitesi’nde ters-yiiz smif modelinin kullanilmasiyla tasarlanmis “Yazilim
Miihendisligi” sinifinda 6grencilerin ders igeriklerindeki kazanimlara uygun olarak
uygulama yazilimi hazirlama ve ders ile ilgili sorumluluk almalar1 konusunda

kendilerini gelistirdikleri gériilmiistiir (Gannod, Burge & Helmick, 2008).

Tiirkiye’de de TUBITAK projesi kapsaminda 7. smif dgrencilerinden rastgele
secilen 36 6grenci, 18’er kisilik kontrol ve deney grubu olmak iizere iki gruba
ayrilmis ve Sosyal Bilgiler dersinin “Niifus” iinitesi, kontrol grubuna normal
miifredata uygun sekilde yapilandirmaci yaklagim g¢ergevesinde, diger gruba ise ters-
yiiz sinif metodu kullanilarak verilmistir. Geleneksel egitim ile ders goren kontrol
grubunda yaygin anlatim sonunda ev ddevleri verilerek Ogrencilerin yapmalari
istenmis, deney grubundaki dgrencilerden ise ters-yiiz egitim modeli i¢in hazirlanmis
ders anlatim videolarinin belirli bir zaman araliginda istedikleri siirede istedikleri
yerde seyretmeleri istenmis ve bu Ogrencilerle smifta konu ile ilgili tartismalar ve
grup c¢aligmalar1 yapilmistir. Uygulamaya baglanmadan once Ogrencilere mevcut
bilgilerini degerlendirmek amaciyla dokuz sorudan olusan bir dn-test yapilmis ve 2

hafta siiren uygulama sonrasinda 1 hafta ara verilerek uygulamaya baslamadan 6nce
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yapilan test tekrarlanarak veriler elde edilmistir. Toplanan veriler 1s18inda kontrol
grubunun 6n-test ve son-test degerlendirmelerinin arasinda %15,58 basari artisi, ters-
yiiz modelin uygulandig1 deney grubunda ise iki degerlendirme arasinda %30 basari
artist  oldugu  saptanmistir.  Ayrica, iki grubun son sinav  basarilar
degerlendirildiginde; kontrol grubunda oran %58,25 olurken, deney grubunda bu
oran % 78.14’e kadar ¢itkmistir (Kapgik, 2014).

Ev 6devleri, harmanlanmis 6grenme ve ters-yiiz sinif modeli ile ilgili bazi
uygulama ve arastirma Orneklerinin incelenmesi sonunda; ev 6devlerinde, genel
olarak Ogrencilerin 6dev yaparken hangi kaynaklari kullanacaklarin1 bilmemeleri,
velilerin ve dgrencilerin 6devlerin makul diizeyde verilmemesi durumunda olumsuz
bir tavir sergiledigi gibi bulgulardan s6z edilmis, arastirmacilar tarafindan genellikle
Ogretmenlerin 6devleri konulara ve giindelik hayata uygun olarak vermeleri gerektigi
ve diger derslerde de verilecek odevleri diisiinerek dgrencilerin sosyal hayatlarina
zaman kalacak sekilde planlanmasi gerektigi, velilerin &devler konusunda
ogrencilerin ise kaynaklardan nasil yararlanabilecekleri konusunda bilgilendirilmesi
gerektigi ve Ogrencilere dersi eglenceli hale getirecek teknoloji kullanimini

destekleyen etkilesimli 6devler verilmesi gerektigi gibi yorumlar getirilmistir.

Harmanlanmis 6grenme konusu ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde
baz1 6grencilerin bireysel 6grenme yeterliliklerinin yeterince gelismemis olmasi ve
sorumluluk alacak durumda olmamalar1 sebebiyle bilgisayar destekli egitimin onlarin
motivasyonlarin1  yiikseltmesine, istedikleri  bilgiye istedikleri ~zamanda
ulagabilmelerinin onlara fayda sagliyor olmasina ragmen bazi ara¢ gereglere
ulasamama ve aligmis olduklar1 sistemin digina ¢ikmakta sorun yasamalarindan

dolay1 yiiz yiize egitimi de istediklerinden s6z edilmistir.

Ters-yiiz modelin uygulanma Orneklerine yonelik yapilan aragtirmalarin
incelenmesi ile de genellikle 6grencilerin dinleme, izleme ve 6grenme aktivitelerini
gelistirmek ve dersi kagiran 0grencilerin dersten geri kalmasini 6nleyerek smif i¢i
aktivitelere ve etkinliklere daha fazla zaman ayirmak i¢in kullanildig: belirtilen ters-
yiz smif modelinin, 6gretmen ve Ogrencilerin sisteme ayni zamanda adapte

olamamalarindan dolayr bazi dezavantajlar1 oldugu ancak genel anlamda diger
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modellerle kiyaslandiginda 6grenci motivasyon ve basarisini artirict bir ozellikte

oldugu sonuglarina ulasilmistir.
2.6 Tiirkiye’de Ters-yiiz Stmif Modeli

Tiirkiye’de ters-yiiz sinif modelinin ortaya ¢ikisini incelerken, oncelikle Tiirk
egitim sisteminin kokenlerine, tarihsel gelisimine ve yapisal 6zelliklerine deginmek
gerekmektedir. Yurtdis1 kokenli bir egitim sistemi olan ters-yliz egitim sisteminin
Tirkiye’ye nasil uyarlanabilecegi, Tiirk egitim sistemine adapte edilip edilemeyecegi
ve ayni zamanda Tirk toplumunun giin gegtikce degisen yapisina gore gelecekte
ters-yliz sinif modelinin Tiirk egitim sisteminde nasil bir yer edinecegi sorularinin
cevaplanabilmesi i¢in Oncelikle Tiirk egitim sisteminin su anki yapisinin

degerlendirilmesi gerekmektedir.

2.6.1 Tiirk egitim sisteminin yapisi. Bir iilkenin gelismesi, dinamik ve nitelikli bir
toplum olma yolunda ilerlemesi, is sahasinin genislemesi ve verimin artmasini
etkileyen en dnemli faktorlerden biri kaliteli egitimdir. Egitim sistemi, toplumlarin
her alanmi olumlu ve olumsuz yonde etkilemekte ve insanlarin yasamin
gelistirmektedir. Toplumun ¢esitli kesimlerinde farkli kosullar nedeniyle ortaya
cikan egitim esitsizliklerini ortadan kaldirmak, ¢agin gerekliliklerini yerine getirecek
bir egitim yapisina sahip olmak gibi {ilkenin ilerlemesine destek saglayacak 6zellikte
bir egitim yapisinin kullanilmasi gerektigi de vurgulanmaktadir (Alkan, 2001). Tiirk
egitim sisteminin temel amaci; Ozgiir, irdeleyen ve sorgulayan, cesitlilige karsi
toleransli, esitligi savunan, topluma sanat, bilim, edebiyat, dil ve din alanlarinda
fayda saglayabilecek, toplumu ileri seviyeye tasiyacak ve refah diizeyini artiracak,
duygu ve diisiincelerini 0zgilirce ifade edebilen, inandiklarin1 sonuna kadar
savunmaktan ¢ekinmeyecek bireyler yetistirmek olarak tanimlanmaktadir (Erdogan,
2002). Tirk egitim sistemi kapsaminda her bir egitim birimi Ogrencilerin ilgi,
yetenek ve becerileri dogrultusunda en dogru meslek grubuna yonlendirerek topluma
kazandirilmalarim1  amacglarken; bilgiye kolay ulasilmasi, ulasilan bilginin
kullanilarak degere doniistiiriilmesi ve yeni bilgi {retilmesine olanak saglayip
insanlar1 bir {ist egitim seviyesine hazirlamak iizere tasarlanmistir (Arslan ve
Erarslan, 2003). Tiirk egitim sistemi “Orgiin egitim” ve “yaygin egitim” olmak iizere
iki boliimden olusmaktadir. Orgiin egitim, belirli yas ve gruplardaki dgrencilere
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diizenli ve genel amacl olarak okul kapsaminda yapilan profesyonel egitim hizmeti,
yaygin egitim ise daha iyi yasam standartlarina ulagsmak i¢in iilkelerin kalkinmasina
yardimcl olan Orgiin egitim faaliyetlerinin tiimilinii kapsayan her yas grubuna
verilebilecek, insanlara kendilerini gelistirecek siirekli egitim saglamay1 hedefleyen

bir sistem olarak tanimlanmaktadir.

Tiirkiye’de suanda 4+4+4 egitim sisteminde geleneksel egitim modeli
kullanilmaktadir. 2012-2013 egitim doneminde gegilen bu sistem kapsaminda dort
sene ilkokul, dort sene ortaokul, ve dort sene de lise egitimi goriilmektedir. Daha
once kaldirilmig olan imam-hatip ortaokullarinin geri gelmesi, meslek egitimi ve
meslek liselerine 6nem verilmesi, ortadgretimin zorunlu egitim kapsamina alinmasi
5+3 egitim modelinin yerini 4+4+4 modelinin almasinin temel sebepleri arasinda
gosterilmektedir. Bu yeni model kapsaminda 66 aymi dolduran ¢ocuklarin okula
kay1t yaptirmalar1 zorunlu tutulmakta, 60 ile 66 ay arasi ¢cocuklarin ise velilerin 6zel
izniyle okula kayit yaptirabilmekte, veliler ¢cocuklarinin 66 aylik olmalarina ragmen
heniiz okula baglamaya hazir olmadiklarini diisiinmesi durumunda ise rapor alarak

okula baslama siirecini geciktirebilmektedirler (Dogan, Ugurlu, ve Demir, 2014).

Yeni egitim modelinin baslica yansimalarindan biri haftalik ders programlari
lizerine olmustur. {lk dért yillik egitim igin haftalik 30 ders saatini igeren bir program
hazirlanmistir. Eski modelden farkli olarak 4 saat olan matematik dersleri bes saate
cikarilmistir. Yabanci dil egitiminin baslangici 2. sinifa, fen derslerinin baslangici ise
3. smifa alinmustir. Ikinci dort yillik egitim igin ise haftalik ders saati 35 saat olarak
belirlenmis olup 5. ve 6.siniflara haftada iki saat Bilisim Teknolojileri dersi, {li¢ saat
de Ingilizce dersi konmus, se¢gmeli derslere ise alt1 ders saati ayrilmistir. Bu se¢meli
derslerin, ogrencilerin yonelecekleri meslek liselerinin, ya da iiniversitede
sececekleri mesleklerin belirlenmesinde ¢ok etkin bir rol oynadiklari i¢in oldukga

onemli oldugu belirtilmektedir (Aktas ve Salman, 2012; Celik ve dig, 2013).

2.6.2 Tiirk egitim sisteminde teknolojinin kullanim. Ters-yiiz egitim
sistemi temelini teknolojinin etkin bir sekilde kullanimi yoluyla 6grencilerin
O0grenme siirecini  okul disinda, Ogretmen ve siif ortamindan uzakta
gerceklestirebilmesi esasindan aldigr disiintilmekte, bu sistemin Tiirkiye’deki
uygulanabilirliginin degerlendirilmesi asamasinda en 6nemli 6l¢iitlerden birinin Tiirk
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egitim sisteminde teknolojinin ne derece etkin bicimde kullanildigini arastirmak

gerekmektedir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin Tiirk egitim sisteminde 2003 yilindan
itibaren “E-Tirkiye” ve “E-Doniisiim Tiirkiye” caligmalar1 kapsaminda somut
hedeflerle yer almaya basladigi belirtilmektedir (Bayrakei, 2005). Egitimde
teknolojinin  kullanimu, teknolojik arag ve gereclerin  kullanilmasiyla
siirlandirilamayacak kadar kapsamli bir hal almakta, giiniimiiz egitim teknolojisi;
insan-teknoloji  etkilesiminden performans teknolojilerine, bilgisayar destekli
egitimden sanal egitime kadar bircok konuyu kapsamaktadir (Nawaz, Awan ve
Ahmad, 2011). Tirk egitim sisteminde teknolojinin agirlikli olarak bilgisayarli
destekli 6grenme alaninda kullanildigi, bilgisayar teknolojisinin kullanilmasiyla
egitsel teknoloji, harmanlanmis 6grenme, uzaktan egitim gibi alternatif 6grenme ve
Ogretme yontemlerinin uygulanmasinin devreye girdigi belirtilmektedir. Teknolojinin
kullaniminda ikinci sirada Ogretim tasarimi degiskenleri, ardindan da 6grenme

yaklagimiyla ilgili aragtirmalar geldigi soylenmektedir (Simsek ve diger, 2009).

Onceleri Tiirk egitim sisteminin bilgi ve iletisim teknolojisindeki tiim
ilerlemeleri, Batili iilkelerdeki yenilikleri ve akimlar1 yakindan takip etme ¢abasina
ragmen, globallesen diinyaya hizla adapte olmadigi ve gelenekselci yaklagimini
biiyiik 6lciide korumaya devam ettigi diisiiniilmekteyken (Ozkan, 2005), degisen
bakis acilar1 ve yapilan calismalarla birlikte egitim sisteminin bazi alanlarinda
teknolojinin etkin olarak kullanilmaya calisildigi ve mevcut teknolojilerin
gelistirilmesi i¢in stirekli ¢aba harcandigi, bazi alanlarinda ise egitim metotlari
igerisine  teknolojiyi entegre etme yoniinde c¢ok az asama kaydedildigi
vurgulanmistir. Buna ek olarak ¢oklu ortam, egitim programi degerlendirme, bireysel
farkliliklar, 6grenme stratejileri, 6lgme ve degerlendirme, 6gretim tasarimi, etik ve
mesleki sorunlar, egitimde kalite ve egitim iletisimi konular1 gibi etkin teknoloji
kullanimiyla yeni metotlarin kesfedilebilecegi alanlarda ¢ok az c¢alisma yapildigi

belirtilmistir (Demirkiran, 2005; Polat, 2013).

Tiirk egitim sisteminde teknolojinin en ¢ok kullandigi alanlar yeni 6grenme
ve Ogretme yontemlerinin denenmesi yoniinde oldugunu savunan Daghan ve
arkadaslar1 (2011), bu konu ile ilgili olarak igerisinde bulundugumuz bilgi ve iletisim
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caginin bir geregi olarak gittikge kiiresellesen ve buna entegre olunmasi gereken
giinimiiz diinyasinda yeni nesil Ogrencilere hitap edebilmek ve ¢aga ayak
uydurabilmek i¢in yeni 6grenme ve dgretme yontemleri kesfedilmis olmasinin ve
yurtdisinda popiiler olan yeni alternatif egitim metotlarinin benimsenip adapte
edilmesinin gerektigini vurgulamaktadirlar. Ancak Tiirkiye’de teknoloji alaniyla
ilgili yeterli aragtirma ve galisma yapilmadigi, egitim sistemine entegre edilme
konusunda eksik yonler oldugu ve yapilmis olan calismalarda Ogretmen ve
Ogrencilerin  teknolojiyi  kullanmaya  becerilerinin  gelistirilmesi  gerektigi
vurgulanirken (Yaman, 2007), son zamanlarda ¢oklu ortam teknolojileri, akill1 tahta
kullanimi, yapilandirmaci 6grenim yaklasimlar1 gibi kendi basma proje niteligi
tagiyan sistemlerin kullaniminin yayginlasmakta oldugu, bununla birlikte bu
projelerin birlesiminden olustugu sdylenen FATIH (Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi
Kullanma Hareketi) Projesi gibi Tiirk egitim sisteminde firsat esitligi saglanmasi ve
tilkenin egitim alaninda gelismesine yonelik caligmalar yapildigr belirtilmektedir

(Alkan ve diger, 2011).

Egitimde teknolojinin kullanilma alanlarmin basinda gelen ve birbirinden
farkli sekillerde tanimlanan ¢oklu ortam, genellikle resim, ses, animasyon gibi ayni
anda birden fazla duyu organina hitap eden, gorme giicli ve sesin birlestirilmesiyle
etkili bir igerik sunmayi saglayan bir platform olarak betimlenmektedir (Yildiz,
2010). Insanlarin bilgiyi nasil, nereden 6grenecekleri ve isleyecekleri konusunda
coklu ortamla 6gretme yapacak kisinin, insan zihniyle ilgili derin bilgiye sahip
olmast ve ¢oklu ortamla Ogrenmenin biligsel kuramima gore hareket etmesi
gerekmektedir. Bilginin islenmesi siirecinde metin ve resimlerin farkli duyularla
aliarak birlestirilip ¢calisan bellege aktarildigi, yapilan uygulama ve pratikler ve 6n

bilgi ile birlestirilerek uzun siireli bellege aktarildig: belirtilmektedir (bkz. Sekil 5).
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Sekil 5. Coklu ortam siirecinde bilginin islenmesi (Mayer & Moreno, 2003)

Bilginin bu sekilde sunulmasina olanak saglayan bilgisayar ve projeksiyon
cihazlarindan sonra, goriintii olarak klasik tahtadan fazla farki olmayan akilli tahta ve
etkilesimli tahtalarin da Tiirk egitim sisteminde kullaniminin giderek yayginlasmakta
oldugu belirtilmektedir. Ulkemizde kalkinma ve bilgisayar okuryazarhgmnm {ist
seviyede oldugu bir toplum haline gelme amaciyla, egitimde yapilan yenilik¢i
yaklagimlarin basinda gelen FATIH Projesi kapsaminda 570.000 sinifa kablolu
internet ve akilli tahtalarin yaninda tablet PC, LCD panel ve projeksiyon cihazi
saglama calismalar1 gerceklestirilecegi bildirilmektedir (Dursun ve Odabasi, 2014;
MEB, 2012). Kara tahta kullanimiin da devam ettirildigi, yanina etkilesimli akilh
tahtalarinin  yerlestirilmesi ile Ogretmen ve Ogrencilere PowerPoint sunulari,
animasyonlar, videolar gibi materyallere smif i¢inde aninda ulagma imkani
sunuldugu, ayrica proje kapsaminda Ogretmenlere bilgisayar teknolojilerini bilingli
ve giivenilebilir bir sekilde kullanmalari igin hizmet igi egitim verilmesi ve
iceriklerin  e-icerik  formatina  doniistiiriilmesi  c¢alismalarinin  yiiriitildigi
vurgulanmaktadir. 2012 yilinda 17 ilde bulunan 52 okulda pilot uygulamasina
baslanan projenin 2015 yilina kadar biitiin okullarda teknolojiyi yayginlastiracag
hedeflenirken, pilot uygulama kapsaminda bes ana konuda calismalar yapildigi
belirtilmistir. Bu ¢alismalar, (1) e-igerik ve z-kitaplarin saglanmasi, gelistirilmesi ve
yonetimi, (2) Ogretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanmasina yonelik egitim
almalari, (3) donanimsal ve yazilimsal altyapimnin kurulmasi ve gelistirilmesi, (4)
Ogrencilere tablet bilgisayarlar dagitilmast ve (5) bilisim teknolojilerinin etkin
kullanilmasina yonelik diizenlemeler yapilmasi olarak tanimlanmaktadir (Gokmen,

Akgiil ve Kartal, 2014; Giillipinar ve diger, 2013).
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Ters-yiiz sinif sisteminde gelisen bilgi ve iletisim teknolojisi ile ortaya ¢ikan
ve giin gectikte degisen bilgisayar destekli egitim materyalleri kullanilmaktadir.
Ogretmenlerin bu sistemde, kullanilabilecek teknolojileri arastirarak bunlar hakkinda
bilgi edinmesi, 6grenciye dersi sunarken etkin bir ders igerigi olusturmak igin
dinamik diyagramlar, tanitim yaparken kullanilabilecek ¢evrim ici harita ve
kilavuzlar, gorsellerle zenginlestirilmis sunumlar, fazla uzun olmayan goriintii ve ses
kalitesi yiiksek videolar gibi farkli teknolojilerden yararlanmas1 gerektigi
savunulmaktadir (Tucker, 2012). Bu bilgiler 1s181nda, Tiirk egitim sisteminin yapisi,
egitim alaninda teknoloji kullanimi ve egitim kalitesini artirma noktasinda
Ogretmenin rolii diistiniildiiglinde, 6gretmenlerin bilgi teknolojilerini kullanmada bazi
Onyargilar1 ve motivasyon eksiklikleri oldugu, ders iceriklerinde teknolojik aracglar
kullanma agisindan yeterliliklerinin gelistirilmesi gerektigi, ayrica bu konular ile
ilgili mesleki egitim faaliyetlerinin gelistirilmesi ve artirllmasi gerektigi gibi fikirleri
de egitimde kullanilabilecek yenilik¢i yaklasimlarin denenmesinde ve kabul
gormesinde Ogretmenlere biiylik rol diistiigli ve etkisinin biiylik oldugu yargisini

desteklemektedir (Buldu, 2014; Goger, 2014).

2.6.3 Tiirk egitim sistemi ve ters-yiiz simif modeli. Tiirk egitim sisteminde
ters-yliz sinif modelinin uygulanabilirliginin degerlendirilmesi asamasinda, oncelikli
olarak Tiirk egitim sisteminin igerisinde bulundugu durum, mevcut kosullar ve
gelecek beklentileri cercevesinde, evrensel olciitler baz alinarak ve tarafsiz bir gozle

degerlendirme yapmak gerekmektedir.

Egitim sistemine bir ayna tutmak ve sistemler hakkinda daha iyi analiz yapilmasina
olanak saglamak amaciyla gergeklestirilen TIMSS projesi, Matematik ve Fen
alanlarindaki yetenek ve bilgilerinin ol¢iilmesine yonelik 4. sinif diizeyinden 50
farkl iilke ve 8. sinif diizeyinden 42 farkli iilkenin 6grencilerine Uluslararasi Egitim
Basarilarint Degerlendirme Kurulusu tarafindan 4 yil araliklarla uygulanan bir
aragtirma projesidir. TIMSS 2011 degerlendirmesinde oOrtaya ¢ikan sonuglarda
Tiirkiye’nin katilimer iilkeler arasinda ortalamanin altinda kaldigi ve bir onceki
degerlendirme sonuglara gore onemli bir artis gerceklestiremedigi goriilmektedir.
Ogrencinin dersi sevmeme ve ders ile ilgili olarak kendi bilgi ve basarisina

giivenmemesi, evinde bilgisayar ve internet olmayan 6grencilerin akademik basarida
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belirli yetkinlige ulasamamasi, ailenin egitim seviyesi ile Ogrencinin egitim
basarisim1 diislirdligii, derste teknoloji ve materyal kullanilmasinin az olmasindan
dolay1 basar1 seviyesinin diistiigli, 6grencilere niteliksel olarak ders igerikleriyle
uyusmayan Odevler verilmesi gibi nedenlerden dolayr Tiirk egitim sisteminin
basartya ulagamadigi belirtilirken, egitimde yeni yeni kullanilmaya baglanan
miifredat gelistirme ve teknoloji kullanimi ¢alismalarinin basarin artis1 konusunda
anlamli olmayacak ol¢iide etkili oldugu, egitimde 6grenciler arasi esitsizlik sorununu
ortadan kaldirilmasia yonelik calismalarin yapilmasi gerektigi vurgulanmistir (Oral

& McGivney, 2013; Yiicel, Karadag ve Turan, 2013).

Diinyada birgok iilkenin egitim politikalarinin degerlendirildigi ve buradan
cikarilacak sonuclar dogrultusunda onlara uluslararas1 diizeyde basarilarini gdrme
firsat1 veren projelerden biri olan Iktisadi ve Idari Kalkinma Teskilati (OECD)
tarafindan uygulamaya konmus 3 yil araliklarla yapilan bir proje olan PISA projesi
kapsaminda ise, 15 yas grubu Ogrencilerin kendileri ile ilgili goriigleri, 6grenme
bicimleri, ailesi ve okul ortamlart ile ilgili veriler toplanip degerlendirilmektedir.
Ogrencilerin okulda uygulanan miifredat kapsaminda ele alman konular1 ne kadar
ogrendikleri degil, gercek hayatta karsilasabilecekleri durumlarda sahip olduklari
bilgi ve becerileri kullanabilme yetenegi, akil yiiriitme, fen ve matematik
kavramlarmi kullanarak etkin bir iletisim kurma becerisine sahip olup olmadiklarim
Olgme calismalarimin yapildig1 projede, Tiirkiye’nin anlamli bir farklilik elde
edemeyerek diger iilkeler arasinda yine sinifta kaldigi sonucu ortaya c¢ikmustir.
Ozetle; egitimin daha ¢ok teorik ydntemlere dayandirilmasi, deney ve gozlem gibi
pratik yontemlerin yeterince gelistirilmemesi, bilgi teknolojileri materyallerinin
kullaniminda biitiin 6grencilerin esit seviyede olmamasi, ailelerinin egitim seviyeleri
diisiik olan 6grencilerin basar1 diizeylerinin de genellikle diisiik olmasi, gretmen ve
ailelerin yeniliklere agik olmamasi ve ogretmenlerin fazla ve gereksiz bilgi veya
0dev vermesi gibi nedenlerden dolay1r basar1 seviyesinde onemli bir yiikselis
olmadig1 belirtilmektedir (Acar, 2012; Celen, Celik ve Seferoglu, 2011; Maya,
2013).
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Yapilan evrensel arastirmalarin sonunda Tiirk egitim sisteminin yapisina dair
ortaya ¢ikan bilgiler 151g1nda ters-yiiz sinif modelinin tanimina bakildiginda, bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanma konusunda 6gretmenlerin olumsuz yargilara sahip
oldugu ve bu konu ile ilgili yasanan eksiklikler oldugu (Kayaduman, 2011),
ogrencilerin bilgilerini pekistirmeye yonelik olarak verilen ev 6devlerinin, hedef
kitlenin yasi, 6grenme bi¢imi, konuya uygunlugu dikkate alinmadan tasarlanmasi
sonunda &grencilerin ev Odevlerini yaparken isteksiz olduklarinin belirtilmesi
(Yilmaz, 2003), gibi nedenlerden dolay1 geleneksel egitimin aksine ev ddevi ile dersi
O0grenme faaliyetlerinin yer degistirmis oldugu bir model olarak tanimlanan ters-yliz
sinif sisteminin kullaniminin 6grenci basarisinin artirilmasina katki saglayabilecegini

vurgulamislardir (Genger ve Giirbulak ve Adigiizel, 2014).

2.7 Tirk Egitim Sisteminde Ters-yiiz Simif Modelinin Kullanilabilirligini
Etkileyen Faktorler i¢ Faktorler

Tiirk egitim sisteminde ters-yiliz sinif modelinin kullanilabilirligini etkileyen
dis faktorler kapsaminda, Ogrencilerin teknolojiyi kullanma becerileri ve

ogretmenlerin teknolojiyi kullanma becerileri konular1 arastirilmistir.

2.7.1 Ogrencilerin teknolojiyi kullanma becerileri. Tiirk egitim sisteminde
zorunlu egitim slirecinin bes buguk yasindan 18 yasina kadar uzanan genis bir
ogrenci yelpazesini kapsamakta oldugu, bu nedenle aralarinda biiylik yas farklilig
bulunan dgrencilerin teknolojiye ve yenilige esit oranda agik oldugunu varsaymanin
gercekel bir yaklasim olmayacagi diisiiniilmekte, Ogrencilerin egitim-6gretim
faaliyetlerini gerceklestirirken kullanacaklar1 teknolojilerin yas gruplarina gore
kisisellestirilebilecek esneklikte olmas1 gerektigi ileri siiriilmektedir. Ulkenin egitim
yoniinden durumu incelendiginde, bilginin kazandirilmasi yaninda iletisim ve
teknolojik becerilerinin de gelistirildigi bir sistemde teknolojik modellerin, gelisme
asamasinda olan Ogrencilerin gercek hayat ve sosyal yasantiyla baglarini
koparmayacak sekilde dengelenmesine onem verilmesi gerektigi belirtilmektedir

(Ata, 2011; Karatekin ve diger, 2012; Schnotz, 2001).

I¢inde bulundugumuz teknoloji ¢ag1 ve dzellikle 2000°1i yillarin bagindan bu

zamana iletisim araglar1 ve teknolojide yasanan hizli gelismelerin bir sonucu olarak,
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Tiirkiye’de yeni neslin her tiirlii yeni teknolojiye ¢ok hizli adapte oldugunu, yeni
diinyadaki degisen trendleri yakindan ve anlik olarak takip edebildigini ve bu
imkanlar1 olabilecek en kapsamli ve verimli sekilde kullanma egiliminde ve
potansiyelinde olduklar1 belirtilmektedir (Gtlivercin, 2010). Teknoloji c¢aginda
yasaniyor olunmasina ragmen Tirk toplumunda tiim beceriler gibi teknolojiyi
kullanma becerisinin de herkeste ayni seviyede olmadigi, 6grencilerin yas gruplari,
ekonomik ve sosyal durumlari, kiiltiir seviyeleri, aile yapilar1 ve yasadiklari
cografyanin teknolojiye hakimiyetlerini biiyiik oranda etkiledigi vurgulanmaktadir

(Goktas ve dig, 2012).

Ters-yliz egitim modelinin uygulanabilirligi kapsaminda, ogrencilerin
teknolojiye hakim olmasi ve teknolojiyi dogru kullanabilmeleri gerektigi
savunulmakta oldugu icin ve yanlis bir egitim alma risklerini azaltmak amaciyla
Ogrencilerin teknolojik becerilerinin bu sistemi kullanabilecek diizeyde olmasi ve
uygulanmaya baslamadan dnce teknoloji egitim seviyelerinin gelistirilmesi gerektigi
belirtilmektedir (Wetterlund, 2009). Ustelik Tiirkiye’deki &grencilerin yapist goz
oniinde bulundurularak, teknolojiye yeterince hakim olmayan &grencilerin tuhaf
karsilanmaktan ya da kiiciik diismekten c¢ekinerek bu durumunu baskalariyla
paylasmaktan kacinabilecegi ve sirf bu yiizden egitim hayatinda yasitlarindan geri

kalabilecegi vurgulanmaktadir (Aggiin, 2014).

2.7.2 Ogretmenlerin teknolojiyi kullanma becerileri. Tiirkiye’de egitim
alaninda 0gretmenlerin bilgiyi 6grenciye ulastiran bir kaynak olarak goriildiigii ve
egitim slirecinin tamaminda aktif rol oynadig: diisiiniilmekte, en az 6grenciler kadar
ogretmenlerin de teknolojik becerileri degerlendirilmekte ve Ogretmenlerin
teknolojiyi kullanma seviyelerinin biiyliik 6nem tasimakta oldugu belirtilmektedir
(Ekici, 2007). Anne ve arkadaglar1 (2010), 6gretmenlerin teknolojiyi kullandiklar:
alanlarin; smif i¢i etkinlik diizenleme, dersin sunumu i¢in materyal hazirlama,
O0grenciye zamandan bagimsiz bilgiyi ulastirma oldugunu sdylerken, 6grencilerin
caga ayak uydurmasi ve bireysel gelisimlerini gelistirmesi i¢in 6gretmenlere ihtiyac
duyduklarmi ve 6gretmenlerin siirekli degisip gelisen teknolojilere hakim olmalari

gerektigini savunmaktadir.
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Coppola (2004), geleneksel egitim sisteminde ogretmenlerin kendilerini
geligtirme ile ilgili fazla caba sarf etmediklerini ve 6gretmen alan bilgisinin az
oldugu durumlarda kullanilan egitim teknolojisinin de gereksiz ve zaman kaybi
oldugunu sdylemekte, Isik (2013) da, Tiirk egitim sisteminde bazi1 6gretmenlerin
bilgi aktarimlarini hizli bir sekilde saglamak istediklerini ve bunun i¢in en diiz
anlatim yontemini kullandiklarini, teknolojik ara¢ gere¢ kullanimi ve smif igi

etkinliklerin zaman kaybettirici faaliyetler oldugunu diisiindiiklerini belirtmektedir.

Buna karsin, Tirkiye’de son yillarda teknolojiye karsi biiylik bir ilgi
uyandigini,6gretmenlerin -~ sunumlarmi  bilgisayar ~ programlari  kullanarak
hazirladiklarini sdyleyen Sert, Kurtoglu, Akinci ve Seferoglu (2012), bu asamada
atlanmamasi1 gereken en onemli hususlardan bir tanesinin, teknolojiyi kullanmaya
olumlu bakan 6gretmenlerin bu konuda motive edilmesi ve derslerinde kullanilacak

gerekli donanim aracglarinin okul yonetimince saglanmasi oldugunu belirtmektedirler.

2.8 Tirk Egitim Sisteminde Ters-yiiz Simif Modelinin Kullanilabilirligini
Etkileyen Faktorler Dis Faktorler

Tiirk egitim sisteminde ters-yiiz sinif modelinin kullanilabilirligini etkileyen
dis faktorler kapsaminda, lilkenin sosyal, siyasal ve ekonomik kosullar1 ve okullarda

isleyis konulart arastirilmistir.

2.8.1 Ulkenin sosyal, siyasal, ekonomik Kosullari. Tiirkiye’nin mevcut Siyasi
kosullarinin toplum icinde belirli bir boliiciiliik ve ayrimciliga yol agmakta oldugu,
ekonomik, cografi ve sosyal kosullarin egitimi etkiledigi = vurgulanmaktadir
(Ozdemir, 2014). Belirli bolgelerdeki okullara daha iyi teknolojik imkanlarin
sunuldugu ve bu teknolojinin kullanilmasinin 6grenme-6gretme faaliyetlerinde
biiylik 6nem tasidig: belirtilirken, baz1 bolgelerdeki okullara ise teknolojik imkan ve
yardimin yeteri kadar saglanmadigindan ve bu durumun iilkenin egitim seviyesinin
yiikselmesine engel oldugundan soz edilmektedir (Cift¢i, Taskaya ve Alemdar,
2013). Bu noktada, toplumdaki i¢ huzurun, barisin ve dengenin korunabilmesi
acisindan egitim sisteminde ¢alismalar yapilmasi, farkli sistem ve metotlar
uygulanmaya baslamadan once bu tiir esitsizliklerin oniine gecilmesi gerektiginin

biiyiik 6nem tasidigi belirtilmektedir (Gedik, 2013).
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Tiirkiye’de ozellikle sosyal ve ekonomik esitsizligin oldukca yiiksek
oranlarda  seyretmesi ve lilkenin ic¢inde bulundugu sosyal kosullar
degerlendirildiginde, egitim sisteminde farkliliklar getirilmesinde ve farkh
yontemlerin benimsenme silirecinde sorun yasanabilecegi de soylenmektedir (Akgiin,
Yilmaz ve Seferoglu, 2011). Seferoglu (2009), teknolojinin yayginlagtiriimasi
calismalarina ragmen herkesin teknolojik imkanlardan esit olarak yararlanmasina
imkan saglamasinin zorluklar1 oldugunu belirtirken, sinif ve okul i¢lerinde sosyal ve
ekonomik catigmalarin daha belirgin hale gelmemesi i¢in, egitim sistemlerinde
kullanilacak olan teknolojik ara¢ ve gereclerin okullardaki tiim 6grencilere esit bir
bicimde iicretsiz olarak sunulmasi noktasinda yapilan c¢aligmalarin artirilmasi
konusunu da giindeme getirilmektedir (Tekin ve Polat, 2014). Bu diisiincelerden yola
cikarak Tiirk egitim sisteminde teknolojik araglarin kullanilmasi ve firsat esitligini
saglamaya yonelik bir egitim politikas1 olarak 2010 yilinda baslatilan FATIH Projesi
ile bolgeler arast farkliliklari kaldirmanin amaglandigl, ayrica Ogrencilerin ne
ogreneceklerinden ¢ok, nasil Ogrenecekleri konusunda yapilan bu ¢alismalarla
davranig¢r yaklasim disinda yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin daha fazla
benimsenmesiyle Ogrenciye farkli ortamlarla bilgiye erisme imkéni sunuldugu

belirtilmektedir (Balci, Gokkaya ve Kar, 2013).

2.8.2 Okullarda isleyis. Okullarda alisilagelmis sistemlerin kullaniminin zamanla
degismesi ve teknolojik yonelimlerin artmasi ile ders igeriklerinde bilisim teknolojisi
araglarinin kullaniminin da arttigi goriilmektedir (Kutluca ve Ekici, 2010). Okullarda
aktif hale getirilmesi planlanan yeni 6gretim sistemleri ile dgrencilere, 6gretmenlere,
okul personeline ve evde gecirdikleri siirecte Ogrencilere rehberlik edecek olan
velilere bu yeni sistemler hakkinda detayli ve uygulamali egitim verilmesi, bu
konuya bakis acilarin degerlendirilip olusabilecek ©n yargilarin ortadan
kaldirilmasinin biiyiik gereklilik arz ettigi aragtirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir
(Bulut ve Kogoglu, 2012). Ayrica, hizmet-i¢i egitim ve destek programlar ile
ozellikle Ogretmenlerin teknolojiyi kullanmalarina yonelik motivasyonlarinin
artirtlmasi, egitim sistemine getirilecek yenilik¢i metotlarin denenmesi igin
caligmalarin yapilmas: ve bu yeni sistemlere gecis asamasinda yenilige duyulan
direncin kirilmasi acisindan, bir anda radikal bir degisim yerine adim adim bir gecis
ve degisim yasamak ¢ok daha saglikli olacagi belirtilmektedir (Keles ve Kefeli,
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2011). Yapilan bir arastirmada, teknolojik gelismelerden yola cikilarak FATIH
Projesi kapsaminda kullanilan etkilesimli tahtalarin kullaniminin yayginlastirilmaya
baslandig1 ifade edilerek bu tahtalarin kullanildig1 6 okul segilerek, 16 6gretmenin bu
yeni egitim teknolojilerine bakis agis1 degerlendirilmis ve kullanilan igeriklerin
analizi yapilmistir. Ogretmenlerin bu ve benzeri teknolojilerin gérsellik saglayarak
ve farkli duyulara hitap ederek soyut kavramlarin anlasilabilirligini artirdigi,
Ogrencilerin ilgisini ¢ekmesi sebebiyle motivasyonlari artirdigi ve zamandan tasarruf
edilerek daha fazla soru c¢oziilmesine olanak sagladigi goriisiinde olduklar
belirtilmistir. Okullarda gerekli teknolojik donanimin saglanmasi, 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin bu konularda bilgilendirilmesi ¢aligmalar1 ile egitim sistemine
getirilecek yeniliklere daha cabuk adapte olunabilecegi de ifade edilmistir. Ayrica
goriislerden elde edilen sonuglara gore; Ogretmenlerin bilgisayar kullanma
becerilerinin gelismisligine gore gruplara ayrildiktan sonra bu dogrultuda hizmet igi
egitim almalarinin daha faydali olacagimi ve uygulamaya doniik egitimler almak

istediklerini sdyledikleri belirtilmistir (Gokmen, Akgiil ve Kartal, 2014).
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3. Boliim: Yontem

Bu boliimde; arastirmanin modelinin agiklanmasina, ¢alisilan okul ve simifin
belirlenmesine dair bilgilere, kullanilan veri kaynaklarinin neler olduguna ve veri
analizinin detaylarina yer verilmektedir. Arasgtirmanin modeli yapilan arastirma
sonuglart ve Ogretmenin elinde bulunan kaynaklar1 incelemeye yonelik vaka
caligmasi olarak belirlenmistir. Vaka ¢alismasi siiresince, ters-yiiz modelin kullanim
stireci, modelde kullanilan materyallerin 6zelliklerinin tanimlanmasi, modelin
O0grenme ve 0grenciye etkisi, uzmanlar tarafindan ters-yiiz modelin degerlendirilmesi
gibi aragtirma sorularina cevap bulunmasi amaciyla veri gesitlemesi yapilmistir.
Verilerin toplanmasinda goriisme ve dokiiman inceleme gibi veri toplama yontemleri

kullanilarak elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile incelenmistir.
3.1 Arastirmanin Modeli

Bu tez calismasinda olgu ve olaylarin derinlemesine incelendigi nitel
arastirma yontemi desenlerinden biri olan ve bir olayr tanimlama, olayr meydana
getiren ayrintilart ve aciklamalar1 dile getirme gibi 6zelliklere sahip olan vaka
caligmas1 yonteminden faydalanilmistir. Sosyal bilimciler tarafindan kullanilmasinin
1960’lara kadar dayandigi belirtilen ve birbirinden 6nemli farkliliklar gosteren
yaklasimlart i¢inde bulunduran bir ¢ergceve olarak tanimlanan nitel arastirma
yontemlerinde veriler, kisilerin duygulari, tecriibeleri, algilar1 ve kanaatleri ile
stibjektif olarak toplanmakta, arastirmanin konusunu olusturan problem soru olarak
ifade edilmektedir (Tanyas, 2014). Giincel hayatla ilgili uygulanmakta olan bir
durumun tamamen ve gercek¢i bir sekilde, mekana ve zamana bagl olarak
tanimlanip teori bazinda incelenmesi ve bununla ilgili degerlendirme yapilmasi
calismalarina dayanan vaka calismasi yonteminde ise veriler, belirlenen arastirma
sorular1 kapsaminda go6zlem, goriisme, dokiiman analizi gibi veri araglarn ile
toplanarak analiz edilmektedir (Zucker, 2009; Yildirim ve Simsek, 2009). Bu bilgiler
15181nda, ters-yliz egitim sisteminin Tiirkiye’de uygulamasia yonelik arastirma ve
degerlendirmelerin yapildigt bu calisma hazirlanirken kullanilacak en uygun

yontemin; var olan belgeleri ve istatistikleri toplama, goriismeler yapma ve
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degerlendirme gibi teknikleri igeren bir kisi, bir toplum, bir sinif ya da bir okulun
Ozelliklerinin  arastirilmasinda  kullanilan vaka c¢aligmasi  yontemi oldugu

distinilmiistiir.
3.2 Evren, Orneklem ve Calisma Grubu

Bu arastirmada, ters-yiiz smif modelinin kullanildigi kurumlar c¢alismanin
evrenini ve bu modeli Tirkiye’de ilk uygulayan kurum olma o6zelligine sahip
Istanbul’da bulunan bir 6zel okul da calismanin 6rneklemini olusturmaktadir.
Calismaya iligkin elde edilen bilgilerin zengin oldugu ve bunlarin derinlemesine
arastirlldigt durumlarda  amagsal 6rnekleme yontemlerinden biri olan ve genel
sisteme aykirt olarak yiiriitilen durumlar1 tanimlama ve kesfetmeye yonelik

calismalarin anlatildig1 aykiri durum 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Arastirmanin yapildigi okul belirlenirken yapilan arastirmalar neticesinde,
Tiirkiye’de ters-yiiz sinif modelini tanimina uygun bir sekilde tim adimlariyla
uygulayan ve degerlendiren tek okulun Istanbul’da 6zel bir okul oldugu bilgisine
ulagilmistir. Bu okulda, modeli yaklagik iki yildir 6. ve 7. smf Sosyal Bilgiler
derslerinde ve lise grubunda etkin bir sekilde kullanan Ogretmenlerin bulundugu
saptanmistir. Okulda daha Once ters-yliz sinif modelinin kullanilmasinin 6grenci
basarisina etkisine yonelik bir TUBITAK projesinin yiiriitiildiigii bilgisine ulasiimasi
da okulun Tiirkiye’de ters-yliz sisteminin uygulanabilirliginin arastiriimasi
konusunda onemli kaynak olabilecegi diislincesini desteklemistir. Okulun genel
ogrenci profiline bakildiginda sosyal ve ekonomik diizeylerinin ortanin istiinde bir
seviyede oldugu, Ogrencilerin sistemi kullanmada gerekli bilgisayar ve tablet
kullanim becerilerine sahip olduklar1 saptanmistir. Calismanin yliriitiilmesine dair
once okul yetkililerinden, ardindan Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli izinler

alinmustir.

Arastirmanin yapildigi okulun toplumsal sorumluluk duygusuyla yiiriitiilen
hizmetleri kapsayan ve egitim konusunun “Egitimde Miikemmele Yolculuk”
parolasiyla 6grenci ve velilerin memnuniyetini saglamayi hedefleyen bir kurum
oldugu bilgisine ulasilmistir. Ayrica, Tiirkiye’ye model olusturmak ve diinyada

referans gosterilen egitim kurumlarindan biri olmak gibi hedeflerle 4 kampiiste 1996
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yilindan beri egitim diinyasindaki faaliyetlerini ¢agdaslastirmaya ¢alistig1
belirtilmektedir. Bu okul, biinyesinde Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Radyo Televizyon
ve Bilgisayar boliimleri ile ilkogretim ve ana smifim bulundurmaktadir. Kampiis
kapsaminda; a¢ik ve kapali spor salonlari, servis odasi, kantin, 6lgme degerlendirme
birimi, halkla iliskiler birimi, bilgi islem birimi, idari odalar ve derslikler, sunum ve
gosterilerde kullanilan konferans salonlari, is atdlyesi, resim atolyesi, interaktif
derslikler, bilgisayar laboratuvarlari, kiitiiphane ve yabanci dil odalari, deneylerin
yapilmasi i¢in Fizik, Kimya ve Biyoloji laboratuvarlar1 gibi bir¢ok alan, ayrica
ogrencilerin sagligini yakindan takip eden kurum doktoru ve hemsireler ile rehberlik
servisleri bulunmaktadir. Ayrica, kurum biinyesinde 6grenme-0gretme, arastirma
amagh ve teknik egitimi destekleyen yazilimlara ulagsma imkani sunulan bazi
sertifikalar verilmektedir. Egitim alanindaki gelismeleri yakindan takip edip bunlarin
kurumda uygulanmasina yonelik ¢alismalar yapilmakta oldugu, ogrenciler ve
ogretmenlerin teknoloji ve bilim fuarlarina katilmalarina yonelik tesvikler oldugu

bilgisine de ulasilmistir.

Arastirmanin yapilacagi sinif belirlenirken ters-yiiz sinif modelinin etkin bir
sekilde tanimina uygun olarak kullanildig1 belirtilen okulda konu ile ilgili yapilan
caligmalar arastirilmis, modeli okula getiren ve lise grubunda uygulamasini yapan
kurum Ggretmenlerinden Sosyal Bilgiler Ziimre Bagkani ile gorlisiilmiistir.
Kendisinin yogun ¢alismalar i¢inde oldugu 6grenilmis, bu yiizden 6. siniflarda bu
sistemi kullanan Sosyal Bilgiler dgretmeni ile temasa gegilmistir. Ogretmen ile
goriismeler yapildiktan sonra 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan ters-yiiz
sinif modeli uygulamalarina dair Ogretmenin kayit altina almis oldugu veriler

kullanilarak aragtirmanin yapilmasi ve degerlendirilmesine karar verilmistir.

Arastirmada yer alan o&gretmen, Istanbul Universitesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi boliimiinden mezun olduktan sonra ilk olarak bu okulda gérev almis ve
i yildir bu okulda 6gretmenligini stirdiirmektedir. Gerek ters-yiiz sinif modeli ile
gerekse aldig1 baska egitimlerle bilgisayar bilgi ve becerisini gelistirmeye yonelik
calismalar yaptigi, egitim siirecinde kullanilan program ve teknolojileri (Tablet ve
Android tabanlt sistemler) aktif sekilde kullanabildigi bilgisine ulasilmistir. Ayrica,

kurumda ters-yliz sinif modelinin uygulanmasi siirecince kullanilan sinifin en fazla
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24 kisiyi kapsayacak sekilde diizenlenmis oldugu, sinifta teknolojide meydana gelen
geligsmelere bagl olarak akilli tahta, projeksiyon cihazi, bilgisayar, internet baglantisi
olan tablet gibi egitim-0gretim ile ilgili gerekli goriilen araglar kullanildig

belirlenmistir.
3.3 Veri Kaynaklari ve Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirma yoOntemlerinde veri toplama yontemleri arasinda gozlem,
dokiiman inceleme, goriisme gibi yontemler bulunmaktadir. Bu vaka calismasinda
konu ile ilgili verilerin toplanmasi i¢in var olan belgelerin incelenmesi olarak bilinen,
saha notlari, giinliikk, mektup ve kullanilan materyalleri kapsayan dokiiman inceleme
yontemi kullanilmistir. Ayrica, hem acik uglu hem de konuya yoénelik derinlemesine
bilgi almanin miimkiin oldugu yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak
Ogretmen ile yapilan goriismelerde sdylenenler iizerinden yeni sorularinda
sorulabilmesi ve hem 6gretmenin goriislerine hem de konuya yonelik net bilgilerin

alinmas1 amaglanmustir.

Veri toplama siireci, yapilan goriigmelerden ortaya ¢ikan bilgiler ve ters-yiiz
sinif modelinin uygulanmasinda kullanilan ders videolari, ders takip yapraklari,
O0grenme platformu gibi materyal ve sistemlerin incelenmesi sonunda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin  birlikte yiirtitiildigi 6. smif Sosyal Bilgiler
Ogretmeni ile arastirma siiresince ii¢ yar1 yapilandirilmis goériisme yapilmistir. Bu
goriismelerin ilkinde arastirmanin yiiriitiilme siirecine yonelik yontemin belirlenmesi
icin genel bilgiler, 6gretmeni tanimaya ve Ogretmenin modeli kullanma siirecine
yonelik bilgilere ulasilmasi hedeflenmistir. Ogretmenin elinde var oldugunu belirttigi
bilgiler kapsaminda arastirmanin siireci planlanarak modelin kullanildig1 doneme ait
dokiimanlar incelenmistir. Kurumun o6zellikleri, vizyon-misyon ve degerleri gibi
tanimlayict bulgulara okul ile ilgili kurumsal kaynaklardan ve goriigmelerden
ulagilmigtir. Katilimcilarin  6zellikleri, smifin fiziksel ve teknolojik kosullar
kapsaminda yapilan degerlendirmede yine goriismeler ve kurumsal kaynaklar gibi

veri kaynaklarindan yararlanilmistir.

Ogrenmenin  gergeklestirildigi  siirecte  kullanilan materyaller olarak

simiflandirilan, 6grencilerin dersi 6grenmede kullandiklar1 ders videolari, ders takip
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yapraklari, 6grenme platformu gibi egitim materyalleri dokiiman inceleme yontemi
ile incelenmis; ayrica goriismelerde bu materyallerle ilgili sorulara verilen
cevaplarla eslestirilip desteklenmistir. Ters-yiiz sinif modelinin okula sagladig
avantaj/dezavantajlarin belirlenmesi ve Ogrenmeye etkisinin degerlendirmesi igin
TUBITAK projesinden elde edilen veriler, dgrenci goriisleri ve dgretmenle yapilan

goriismeler veri kaynaklari olarak kullanilmustir.

Tablo 2

Arastirma bulgularinin veri kaynaklart ile eslestirilmesi

Dokiiman Inceleme

Ogretmen TUBITAK
ile Yapilan Egitim Projesi Ogrenci  Kurumsal
Gorlismeler Materyalleri verileri Goritigleri  Kaynak

Ters-yliz sinif

modelinin

uygulandigi

kuruma etkisi

Ters-yliz sinif

modelinin X X
uygulanma siireci

Ters-yiiz simif

modelinin

sagladig X X X X
avantajlar

/dezavantajlar

X X

3.3.1 Goriismeler. Bu vaka calismasi kapsaminda, 6gretmenle siirece yonelik {i¢
goriisme yapilmis ve bunlar ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Ayrica,
aragtirmanin silireci boyunca Ogretmen ile mail ve telefon yoluyla da iletisime
gecilmistir. Arastirmanin hedeflerinin 6gretmene sunuldugu ve izlenmesi diisiiniilen
yol hakkinda genel bir bilginin verildigi ilk goriismede bir calisma stratejisi
belirlenmis, Ogretmenin elinde bulunan dokiimanlar hakkinda genel bir bilgi

alimmstir. Bu goriismede su sorulara yer verilmistir:
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Tablo 3

Arastirma kapsaminda 6gretmenle gerceklestirilen birinci goriisme sorular

Birinci Goriisme Sorulari

1)
2)
3)
4)
5)

6)

7)

8)

9)

Kendinizden kisaca bahseder misiniz?

Modeli kullanma ile ilgili yaptiniz ¢alismalar nelerdir?

Ters-yiiz sinif modelini kullanim siireciniz nasildir?

Dersinizi ters-yiiz modele doniistiirmeye neden ve nasil karar verdiniz?
Modelin uygulanma siireci ile ilgili elinizde herhangi bir veri var m1?

Yonetim sizi bu konu da destekliyor mu? Bu konu ile ilgili aragtirma ve

gbzlem yapilmasina bakis agilar1 nasil olur?

Elinizde 6grencilerin model ile ilgili goriislerinin alindig1 anket vb.

verileriniz var mi?

Bu sistemi kullanan bagka 6gretmenler var m1?

Geleneksel egitim ile ders goren 6grencilere kiyasla ters-yiiz siif sistemini

kullanan 6grencilerin akademik basar1 oranlarinda ytlikselme oldu mu?

Yapilan ¢aligmalar ve gerekli izinlerin alinmasindan sonra ikinci ve tglincii

goriismeler icin goriisme sorulart &gretmene onceden gonderilmistir. Ikinci

goriismede analiz edilmesi planlanan veriler belirlenerek bunlarin aragtirmaciya

saglanmas1 istenerek uygulamanin isleyisi hakkinda daha fazla bilgiye ulasmaya

yonelik, siirecin detayli olarak anlatildig: bir goriisme yapilmistir ve su sorulara yer

verilmistir:
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Tablo 4

Arastirma kapsaminda 6gretmenle gerceklestirilen ikinci goriisme sorulart

Ikinci Goriisme Sorulari

1) Ders igeriklerini hazirlarken hangi metotlar1 kullaniyorsunuz?

2) Ders igerikleri 6grencilere nasil sunuluyor?

3) Videolarin igerikleri nasil olusturuyorsunuz? (konu odakli/6grenci odaklr)

4) Videolarin 6zellikleri nelerdir?

5) Ders takip yapraklarinin 6zellikleri nelerdir?

6) Ogrenme platformunun size sundugu avantajlar nelerdir?

7) Sinif icinde yapilan etkinlikler nelerdir?

) Sadece video mu kullaniliyor? Egitimi destekleyici baska materyaller var
mi1?

9) Ders igeriklerinin 6grencilerle paylagim siireci nasildir?

10) Ogrenci degerlendirilmesi nasil yapilmaktadir? (smav sistemi, quiz vs.)

11) Modeli kullanirken karsilagtiginiz zorluklar nelerdir?

12) Modelin dersinize sagladig1 avantaj/dezavantajlar hakkinda diisiinceleriniz
nelerdir?

13) Modelin kuruma sagladig1 avantaj/dezavantajlar hakkinda diisiinceleriniz
nelerdir?

14) Sinifin 6zellikleri nelerdir? (kullanilan teknolojiler, kisi sayisi, fiziksel
ozellik)

15) Sosyal bilgiler dersi haftada kag¢ saat verilmektedir?

16) Okul i¢i ders saatlerinin kullanimi nasil planlanmigtir?

58



Tez c¢aligmasinin hazirlandig1 siire iginde yapilan iiclincli goriisme de ise
calismanin gelisimi ve Ogretmenin sistemle ilgili gelecekteki hedefleri iizerine
goriisme yapilmis, onceki goriismelerde sorulan sorulardan bazilar1 tekrar sorularak
elde edilenlerin giivenirligi saptanmaya c¢alisilmis ve bunlarla ilgili daha detayl bilgi
alinmasi hedeflenmistir. Ayrica gegmis doneme yonelik bir arastirma oldugu igin
sistemi kullanan &grencilerin 6zelliklerine iliskin bilgiler, 6gretmene sorularak elde

edilmeye calisilmistir. Ugiincii goriismede dgretmene su sorular sorulmustur:
Tablo 5

Arastirma kapsaminda 6gretmenle gergeklestirilen tigtincii goriisme sorulari

Uciincii Goriisme Sorulari

1) Ters-yiiz modelin uygulanmasi siiresince kullandiginiz materyallerin

ozelliklerinden bahseder misiniz?

2) Modelin kullanilis siirecinde dersin asamalarindan bahseder misiniz?

3) Ders videolarinin disinda modeli destekleyici baska materyaller kullandiniz
mi1?

4) Modelin gelecegi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

5) Ters-yiiz modelinin kullanimina dair yapmay1 diisiindiigiiniiz seyler var mu,

varsa nelerdir?

6) Ders takip yapraklari, ev 6devi olarak mi; sinif i¢i etkinliklerde kullanilma

amagh mu veriliyor?
7) Kurumda konu ile ilgili yapilan bagka arastirma var mi?

8) Ogrencilerin  modeli kullanabilecek teknolojik yeterlilikleri ile ilgili

goriigleriniz nelerdir?

59



3.3.2 Dokiiman inceleme. Arastirma yapilirken, caligmaya konu olan
hedefler kapsamindaki olgu ve bilgilerin yer aldig1 belgelerin analiz edilmesi, buna
ek olarak goriismeler sonunda elde edilen bilgilerin dogruluklarinin ve kontroliiniin
yapilmasina da katki saglamak amaciyla dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Aragtirmanin problemine gore hangi dokiimanlarin kaynak olarak kullanabilecegi
belirlenmis, arastirmanin yapildig1 alana bagli olarak veri kaynaklariin belirlendigi
nitel arastirmalardan biri olan bu ¢alismada;(1) dersin verilmesi siiresince kullanilan
materyaller (ders iceriginin sunulmasinda farkli haftalarda kullanilmis olan bes ders
videosu, icerigi desteklemek ve pekistirilmesine yardimci olmak amaciyla verilen
yedi ders takip yapragi, donem i¢inde her hafta igeriklerin sunuldugu 6grenme
platformu), (2) yeni bir sistemin uygulanmasinin 6grenciler tizerindeki etkilerini
O0lemek, Ogrencilerin yeni bir sisteme bakis agilarimi arastirmak ve egitimde
teknolojinin etkili bir ydntem olup olmadigini test etmek amaciyla TUBITAK
tarafindan diizenlenen “45. Ortadgretim Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismast”
kapsaminda bu konu ile ilgili 2013-2014 Egitim Ogretim Yili Ekim-Kasim aylari
arasinda kontrol ve deney grubu olmak tizere 6. ve 7. sinif d6grencilerinden olugan 37
ogrenciye uygulanan ve 2014 Mart ayinda sonuglanan “Flipped Classroom Egitim
Modelinin Ortaokul Ogrencileri Uzerindeki Etkilerinin Degerlendirilmesi” isimli
acik uglu, sorularin bulundugu anketler ve proje bilgilerinin yer aldigi dokiimanlar
incelenmistir. Ayrica kurum ile 1lgili verilerin elde edilmesi ve kurumun
tanimlanmast ve modelin kuruma etkisinin arastirilmas1 boliimlerinde, misyon-

vizyon taniminin yer aldig1 dokiimanlar gibi kurumsal kaynaklardan yararlanilmistir
3.4 Verilerin Analizi

Nitel arastirma yontemlerinde veri analizi, arastirmacilar tarafindan belirli
yontemlerle toplanan verilerin bi¢imlerini ve birbirleri arasindaki farki ortaya
cikarmada, verilerin sentezlenmesi ve kategorilestirilmesi sonucu hangi verilerin
yansitilacagina karar verme siireci olarak tanimlanmaktadir. Toplanan verilere gore
yapilan analizler kategorik birlestirme, dogrudan yorumlama, modelleri ¢izme, dogal
genelleme, betimsel analiz olarak farkli isimlendirilmektedir (Biiyiikoztiirk ve diger,

2014).
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Bu vaka galismasinda, Ogretmen goriisleri ve dokiimanlarin igeriklerinin
arastirmanin  kapsami  ¢ercevesinde Onceden olusturulan kriterlere = gore
degerlendirilmesi, bu kriterler dahilinde toplanan verilerin diizenlenmesi ve
bulgularin tanimlanarak yorumlanmasi sonucu elde edilenlerin sunulmasina olanak
saglayan betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Veri analizi siirecinde modelin
uygulanan kuruma etkisi, uygulanma siireci ve siire¢te kullanilan materyaller ve
o6grenmeye olan etkileri gibi temalar 6nceden belirlenmis ve bu temalar ¢ergevesinde
goriismelerden ve diger veri kaynaklarindan elde edilen veriler organize edilmistir.
Sonraki asamada ise, gerekli goriilen yerlerde dogrudan alinti yapilarak organize
edilen veriler tanimlanmaya ve son asamada iligkilendirilerek anlamlandirilmaya

calisiimustir.
3.5 Arastirmanin Giivenirligi ve Gegerligi

Nitel aragtirmalar yapilirken veri toplamak i¢in kullanilan veri kaynaklari,
arastirmanin dogasi ve problemi ile arastirmadan elde edilecek sonuglarin ne
olacagina dair arastirmacinin beklentilerine cevap vermek amaciyla tek tek veya
birlikte kullanilabilmektedir. Vaka c¢alismasinda birden fazla veri toplama
yonteminin kullanilmasi aragtirmacilar tarafindan c¢alismayir zenginlestirme, daha
fazla sonuca ve alternatif yorumlara ulasilabilmesi nedeniyle Onerilmekte, bu
durumun arastirmanin giivenirligini 6nemli Olglide artiracagr diisiiniilmektedir
(Simsek ve Yildirim, 2013). Arastirmanin gegerlik ve gilivenirligi tanimlanmaya
calisilirken su olgiitler kullanilmistir: (1) Arastirma sorulari agik bir sekilde ifade
edilmis midir? (2) Arastirmada elde edilen veriler baska kaynaklar ile desteklenmis
midir? (3) Daha Once yapilan bir aragtirma var midir; Varsa sonuglar tutarlilik
gosteriyor mu? (4) Arastirmanin sonuglart verilerle uyum i¢inde midir? (5) Arastirma
bulgularinda veri kaynaklarindan elde edilen bilgilerden direkt alint1 yapilmis midir?
(6) Arastirma bulgularmin gergegi yansitip yansitmadigi konusunda katilimcilardan

teyit alinmig midir?

Bu  Olgiitler  kapsaminda  ters-yiiz ~ smif  modelinin  arastirilip
degerlendirilmesine yonelik yapilan bu ¢alismada dokiiman inceleme ve goriisme
gibi birden fazla veri kaynaklari ile veri toplanarak veri ¢esitlemesi yapilmistir. Bu
durum ile dokiiman incelemesi sonucu elde edilen verilerin giivenirligini artirmak
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hedeflenmis ve bu veriler goriismeler ile teyit edilerek sunulmaya calisilmistir. Ters-
yiiz 6grenme siirecinde kullanilan ders takip yapraklari, ders videolari, 6grenme
platformu, degerlendirmenin yapildig1 rubriklerin incelenmesi ile yapilan
degerlendirmeler 6gretmenden de bilgi alarak zenginlestirilmis ve boylece bulgularin
giivenilir olmas1 saglanmaya ¢alisilmistir. Ayrica, okulda bu sistem ile ilgili yapilan
baska ¢aligmalarin olup olmadig1 arastirilmis ve kurumda yapilan bir TUBITAK
projesi oldugu bulgusuna ulasilmasi iizerine veriler bu calismadan elde edilen
verilerle karsilastirilmistir. Ters-yiiz model ile ilgili yapilan bu uygulama, literatiirde
yapilan benzer c¢alismalarin arastirilmasindan elde edilen sonuglarla karsilastirilarak

da desteklenmistir.

Arastirma yapilirken slirecler agik¢a tanitilmaya ve ilgili dokiimanlarla
desteklenmeye calisilmis, arastirmada ne yapildiginin sistemli bir sekilde asama
asama anlatilmas1 hedeflenmistir. Arastirma siiresince Ogretmen ile yapilan
goriismeler yaziya dokiilerek herhangi bir olumsuz durum olup olmadig1 konusunda
O0gretmenden teyit alinmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ayrica arastirmanin
gelisimi konusunda 6gretmen ile sik sik telefon ve mail yolu ile iletisim kurulmus ve
aksi bir durumun ortaya ¢ikmamasi i¢in 6gretmen bilgilendirilmistir. Boylece ortaya
c¢ikan bulgularin kendi i¢inde anlamli olmasi, katilimcilar tarafindan degerlendirilip
gercek durumu yansitip yansitmadigi gibi arastirmanin i¢ gecerliginin saglanmasi

konusunda ¢aligmalar yapilmustir.
3.6 Arastirmanin Simirhihiklar:
Bu calismanin sinirliliklart sunlardir;

1. Arastirma Istanbul’da ters-yiiz egitim modelinin kullanildig1 6zel bir okul

ile stnirhdir.

2. Arastirma 2013-2014 egitim 6gretim yil1 ilk doneminde toplanan verilerin

kullanilmasi ile sinirhidir.

3. Arastirma vaka calismasinda veri toplama tekniklerinden goriisme ve

dokiiman inceleme ile sinirhidir.
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4. Boliim: Bulgular

Bu boliimde, okuldaki Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile yapilan {i¢ goriisme ve
incelenen dokiimanlardan toplanan veriler sonucu ters-yliiz smif modelinin
Tiirkiye’de etkin olarak kullanildig1 belirtilen okula olan etkisi, sistemin kullanilma
siireci ve bu siiregte kullanilan materyallerin 6zellikleri ve sistemin sagladigi
O0grenmeye yonelik avantaj ve dezavantajlar ile siirecte karsilagilan zorluklar

betimlenmeye ve degerlendirilmeye ¢alisilmistir.
4.1 Ters-yiiz Modelinin Uygulandigi Okulun Durumu

Kurumsal kaynaklarin incelenmesi ve Ogretmen ile yapilan goriismelerden
elde edilen bulgular sonucunda, okulda taninmamis ve Tiirkiye’deki kurumlarda
kullanim1 yaygin olmayan ancak diinyada iizerinde ¢ok konusulan ve denenen bir
modeli uygulamanin kurumun tanmirligmi artirdign ve verdigi hizmetlerin
bilinmesini sagladigi ortaya c¢ikmistir. Ters-yiiz siif modelinin diinyada
kullanilmaya baglamas1 iizerine yapilan bilimsel arastirmalardan yola cikarak bu
sistemi Tiirkiye’de ilk defa uygulayan ve bu uygulamada basarili olan kurum
olmasindan dolay1 da Tiirkiye’de model okul olusturma ¢alismalarinda bulunduklari
Ve topluma sunulmasi i¢in projeler yaptiklarr saptanmistir. Ayrica, yerli ve yabanci
egitimlerin incelendigi ortamlarda Tiirk egitim sistemindeki gelismelerden diger
iilkelerin de haberdar olmasina ve Tiirkiye’nin baska egitim alanlarinda diger
tilkelerin gerisinde kalmamasina yonelik ¢aligmalar yapmalar1 i¢in de bir ilham

kaynagi olmustur.

Ayrica, 6gretmen ile yapilan goriismelerden elde edilen “Ailerle yaptigimiz
donem i¢i goriismelerde, ¢ocuklarinin 6grenmeye ve okula daha istekli goriindiikleri,
onlart ders ¢calismalari icin fazla zorlamak zorunda kalmadiklarint ¢iinkii cocuklarin
istedikleri zaman videolar: izleyerek dersi 6grenme faaliyetlerini gosterdiklerini
ifade ediyorlar.” gibi bilgiler ve 6grenci goriisleri, kurum 6gretmenlerinin farkli
projelerde gorev alarak kendi isimlerini ve okulun ismini duyurdukari, 6grencilere
yenilikleri takip ettiren, de§isen diinyaya ayak uydurmalarina olanak saglayan,

akademik bilgilerini gelistirici projeleri uygulama ve bu projelerde gorev almalar
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konusunda tesvik edilmesinin aileler tarafindan takdir edilip onaylandigi ve bu
stirecte ailelerin Ogrenci ve Ogretmenlere destek olma gayretinde olduklari
bulgularini ortaya ¢ikarmistir. Bu projenin kurum o6grencilerinin ve d8retmenlerin
basarisi ile Istanbul’da kategorisinde birincilik elde edip 10.418 proje arasindan 202
projenin yaristig1 Tiirkiye finallerine kalmasi da kurum adina ortaya ¢ikan olumlu

etkilerden biri olarak ifade edilmektedir.
4.2 Ters-yiiz Simif Modelinin Kullanilma Siireci

Ters-yiiz sinif modelinin taniminda belirtildigi gibi 6grencilerin dersi evde
ogrenmeleri ve Ogretmenden en ¢ok verim alinabilecek zaman olan okul ders
saatlerinde dersi Ogrenirken zihinlerinde olusabilecek sorularin cevaplarini alma,
ogrendiklerini pekistirme ve uygulamaya yonelik ¢alismalar yapmalarina firsat sunan
bu modelin uygulanma siireci arastirilirken goriismelerden ve incelenen egitim
materyallerinden yararlanilmigtir. Daha 6nce ayni okulda lise grubunda da modelin
uygulandigi bilgisine ulagilmistir. Sosyal Bilgiler Ziimre Bagkani’nin bu sistemi
kullanmasi tizerine sinif i¢i ve sinif dis1 yapilan etkinlikleri incelemesi sonucu bu
arastirmaya dahil olan 6gretmen de, meslege basladigi ilk y1l bu modeli kullanmaya
karar vermis ve dersini ters-yiiz sinif modeline ¢evirmeye karar veris siirecini su
climlelerle ifade etmistir: “Bu siirecin baslamasi meslege basladigim ilk yil ziimre
baskanim olan [hocanin] bu modeli siniflarinda uygulamaya baslamasiyla oldu.
Kendisinin sinif igi ve disi yaptiklarini izleyerek bu modele karar verdim. Daha sonra

kendimde bu modeli arastirdim ve uygulamaya basladim.”

Ogretmen ile yapilan ilk goriismede dersin uygulanma siirecinin agamalari ile
ilgili sorulan soruya “Oncelikle derse gelmeden énce video dersi izleyip ders takip
yvapraklarint yapiyorlar. Daha sonra ilk ders dersi tartisma seklinde konu basliklar
ve gorseller iizerinden isliyoruz. Son olarak konu ile ilgili grup ¢alismasi yapilarak
bitiriliyor.” seklinde cevap vermistir. ikinci goériismede ise Ogrencinin okulda
Ogrenmesi gereken bir konuyu dnceden evde galismasini hedefleyen bir sistem olarak
gordiigii  ters-yliz smif modelinin  kullanimi  siiresince ders videolariin
hazirlanmasinda Knowmia ve Explain Everything sistemlerinin kullanildigini, bu
videolarin Edmodo 06grenme platformu {zerinden &grencilerle paylasildigim
belirtmistir. Ayrica, her haftanin sonunda bir sonraki haftanin konusu ile ilgili
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videolardaki bilgileri pekistirmeye yonelik tasarlanan, QR (kare) kod ile hazirlanmis
ders videolarinin da i¢inde bulundugu ders takip yapraklarmin 6grencilere verildigini
ve haftalik 3 ders saat olan sinif i¢i uygulamalarinin bir saatinde yine ¢ocuklarin
sorularina gore konuyu pekistirme amagh tekrar anlatarak harmanlanmis bir 6grenme
saglamaya calisildigl, kalan iki saatte de etkinlik tabanli calismalar yapildigi
belirtilmistir:

“Ben bir saatte yine c¢ocuklarin sorularina gore konuyu tekrar anlatirim.
Daha sonra kalan iki saatte etkinlik tabanli ¢calisiriz. [Ders saati icerisinde]

bir etkinligimiz bir projemiz vardir. Son zamanlarda yaptigimiz etkinliklerden

biri ogrenciler gazete olusturmuslardr arastirip. Kendi videolarimi ¢ektikleri,

video derslerini hazirladiklar [bir etkinlikti] (bkz. Resim 1).”

Resim 1: Ters-yiiz sinif modelinde siirecinde yapilan etkinlikler

4.2.1 Ders videolari. Kurumda ters-yiiz modelin kullanilma siiresince dersin
ogrencilere verilmesi islemi ders videolar1 ile gergeklestirilmistir. Goriismeler,
dokiiman inceleme gibi veri kaynaklarinin kullanilmasiyla bes video incelenmis,
ulagilan verilerde ders kapsaminda kullanilan videolarin 6gretmen tarafindan
Knomiva ve Explain Everything uygulamalar1 kullanmilarak hazirlanmis oldugu
bilgisine ulagilmigtir. Dersin kazanimlarina yonelik hazirlanmis bu videolar 15
dakikay1 gegcmeyecek sekilde 6gretmenin ekrana koydugu bir resim {izerinden sesini
kullanarak dersi anlatmasi seklinde tasarlanmis, bazi1 videolarda ise gergek resimler
kullanilmis, videolarda 6nemli yerler genellikle kirmizi bir nokta ile belirtilmis ve

boylelikle 6grencinin dikkatinin ¢ekilmesinin hedeflendigi belirlenmistir (bkz. Resim
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2). 7 - 15 dakika arasinda hazirlanan videolarin dgrenciler i¢in daha faydali olacag:
diisiincesinde olan dersin 6gretmeni videolarin 6zelliklerini su sekilde tanimlamistir:
“Google formda ders kayit yapraginda hazirladigimiz sorularin cevaplart [ders
videosunun] icinde, bu yiizden d&grencilerin  dikkatlerinin  dagilmayarak onu
dinlemesi igin biz bunun idealini 7 - 15 dakika arasinda olmasi gerektigini
diistiniiyoruz. Konu uzunsa iki video seklinde tasarlyyoruz.” Ayrica, ders videosu
paylasilirken konu bagligi, 6gretmenin adi, videoyu paylastigi tarih, 6grencilerin sinif
derecesi, konu ile ilgili yararlanilabilecek diger kaynaklar ve konu ile ilgili diger

basliklara yer verilmistir (bkz. Resim 2).
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Resim 2: Ters-yiiz sinif modelinde kullanilan video goriintiisii

4.2.2 Ders takip yapraklari. Ters-yiiz modelin kullanim siireci boyunca
ogrenciye sunulan ders takip yapraklarmin degerlendirilmesi kapsaminda her hafta
konu ile ilgili verilen yedi ders takip yapragi incelenmis, goriismelerde belirtilen ders
takip yapraklarinin o6zellikleri dokiiman incelemesi yoluyla da teyit edilmeye

«“

calisilmigtir. Ders 6gretmeninin “... ters-yiiz sinif sisteminde de diger sistemler gibi
egitimi kaliteli hale getirmek icin ogrencilere dersi o6grendikleri siirecte farkl
materyaller vermeye dikkat ediyoruz. Bdylece dgrencilerin daha kalici bilgi
edinmelerini de hedefliyoruz.” disiincesi kapsaminda hazirlanan ders takip

yapraklarinin amacinin “Ders takip yapraklarinin amact ogrencinin video dersi
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izleyip izlemedigini ve neler ogrendigi gormektir” oldugu bulunmustur. Ayrica, ders
takip yapraklarinin, konu ile ilgili anahtar kelimelerin gorsellerle belirtildigi bir
boliim, fotograf, bilgi notlar, pekistirme bashigr altinda ders notu-fotograf ve
bilgilerin oldugu konu 6zeti, videolarin izlenmesi sonucunda cevaplanacak sorularin

oldugu bir boliim ve raporlama boliimii (bkz. Resim 3) igerdigi saptanmistir:

“Pages sisteminde ders takip yapragi hazirliyyorduk daha once, simdi bu
donemin basindan beri etkinlik planlanmasinda daha sade ozelliklere sahip
olan ve hazirladigimiz ders takip yapraklarina verilen cevaplarin kaydinin e-
tablolar halinde sunulmasi imkani sagladigi i¢in Google Form kullaniyoruz.
Fotograf, bilgi notlari, spot bilgiler, konunun ézeti ve sorular, [video dersi
izle] ve [katil] seklinde [boliimler] oluyor bizim ders takip yapragimizda.
Ayrica, raporlama boliimii var, ders notu [fotograf] ve bilgilerin oldugu
pekistirme boliimii var. Paylas béliimiinde kendimin hazirladigi ya da

cevrimigi test sitelerinden konu ile ilgili kaliteli testleri koyuyorum.”

Bazi ders takip yapraklarinda konu ilgili degerlendirme sorular1 direkt agik
uclu, ¢oktan se¢cmeli, dogru-yanlis soru tipleri kullanilarak verilmekte, bazilarinda ise
kare kodlarla sistemde yiiklii olan ¢evrimigi testlere baglant1 sunulmaktadir. Ayrica,
KareKod (QR Code) denilen izleme fonksiyonlarmin bulundugu ders takip
yapraklarinda, videolarin bagliklar1 yazismis ve videolara buradan da erigim imkani

saglanmigtir (bkz. Resim 4).
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Resim 3: Ters-yiiz sinif modeli uygulamasinda kullanilan ders takip yapragi
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Resim 4: KareKod ile olusturulmus ders takip yapragi

4.2.3 Kullamlan 63renme platformu. Ogrencilere bilgilerinin sunulmasinda
kullanilan 6grenme platformunun 6zellikleri analiz edilirken sistemin incelenmesine
yonelik dokiiman analizi ve dgretmen ile yapilan goriismelerde sistemi kullanma
stirecinin agiklanmasina yonelik sorulan sorulara verdigi cevaplar degerlendirilmistir.
Ogretmen yapilan goriismelerde ters-yiiz modeli kullanma siirecinde kullandig

platformun 6zelliklerini su sekilde belirtmistir:
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“Bilgileri bir sistem tizerinden ogrencilere ulastirmak igin bir platform
kullanmamiz gerekiyordu. Bende [hazirlamis oldugum] video dersleri
paylasmak i¢cin Edmodo platformunu kullandim. Edmodo da her sinifim igin
bir sanal sinif olusturdum. Bu sanal sinifta video dersleri ve dersle ilgili
dokiimanlart ogrencilerimle paylastim. Ayrica Edmodo’nun raporlama
ozelligi sayesinde ogrencilerin video dersi izleyip izlemedigini ve diger

verilen gorevieri yapip yapmadigini rapor olarak gorebiliyordum.”

Ogrenme platformunun incelenmesi sonunda; egitimde teknoloji kullaniminin
yayginlagmasina ayak uydurma amaciyla gerceklestirilen derslerin yiiriitiilmesinin
kontrol etmede kullanilan bir sistem olarak tasarlandigi, katilimcilara farkli etkilesim
yollart sunuldugu, 6grencilerin yaptiklariyla ilgili olaylart izleyip giinliik tutma ve
raporlama gibi birgok yonetimsel islevin saglanmakta oldugu bilgisine ulagilmistir.
Kurumda da teknolojik gelismelerle ortaya c¢ikan bir egitim sistemi olarak
uygulandig: belirtilen ters-yiiz egitim modelinde, egitim-6gretimde sosyal medyanin
giiciiniin kullanilmasina imkan saglayan ve ogrencilerin bireysel 6grenimlerini
ogretmenle is birligi i¢inde gerceklestirilebilecekleri egitsel bir ag olan Edmodo
platformunun kullanildig1, ancak daha sonra kayitlari tutma ve raporlama konularinin
gerceklestirildigi Google Plus platformu ile O6grencilerle bilginin paylasildig:
bulgularina ulagilmistir. Ogretmen; simf ismi, grup biiyiikliigii, grup seviyesini
belirledikten sonra dersi olusturmus ve grup kodunu 6grencilere vererek herhangi bir
e-mail adresine gerek kalmadan Ogrencilerin sisteme giris yapmasini saglamistir.
Ayrica ailelerin de verilen kodlar1 kullanarak sistemi incelemesine ve ¢ocuklarimi

kontrol etmesine imkan verildigini belirtmistir

4.2.4 Degerlendirme. Ters-yiiz sinif modelinin uygulanmasinin incelendigi
vaka c¢aligmas1 kapsaminda donem ici degerlendirmelerin nasil yapildig: ile ilgili
veriler elde edilirken 6gretmen “Sinaviar geleneksel modelle yapiliyor. Ama ‘flip
exam’ adinda bir proje var, bunu resmi olarak uygulayamiyoruz.” seklinde
aciklamistir. Ayrica, degerlendirmelerin geleneksel yonteme gore sinif iginde, iki kez
dénem i¢i ve bir donem sonu sinavi olmak lizere ii¢ kez gergeklestirildigi bilgisine
ulagilmistir. Sinif i¢i aktivitelere katilim puaninin da &grencinin notunda etkisi

oldugu belirtilirken, 6grenme platformunda ders sunulduktan sonra &grencilerden
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anket tarzinda hazirlanmis rubrikleri doldurulmasi istendigi ifade edilmistir. Yapilan
goriismelerde degerlendirme kismi igin sorulan sorulara dersin 6gretmeni su sekilde
goris bildirmis ve dokiiman inceleme yontemiyle platformun incelenmesiyle de bu

bulgulara teyit edilmistir:

“[Sistemin kullanilma siireci boyunca kullanilan ogrenme platformunda] son
olarak rubrik var. Ogrendim, égrenmedim, Ogretmene soracagim seklinde
konu basliklart var. Bu sekilde hem videoyu izlemesini, hem sorulart
yapmasint hem de katilimlarini olcerek dersi pekistirmesini, derse hazir
olarak gelmesini saglamaya calisiyoruz. Ilkégretimde dgrencilerin derse
hazir gelmeme gibi durumlart var bunu ortadan kaldirtyoruz. Aslinda ders
takip yapragi basli bashna bir 6lgme araci fakat biz yine de c¢esitliligi

saglama amacuyla farkh bir kag 6l¢me aract kullaniyoruz.”

4.3 Ters-yiiz Smmf  Modelinin  Kullanilmasinda  Ortaya  Cikan

Avantajlar/Dezavantajlar

Yapilan arastirma kapsaminda dgretmen ile yapilan goriismeler ve kurumsal
kaynaklar, dgrenci goriisleri ve okulda bu konuda yapilmis TUBITAK projesi gibi
veri kaynaklarindan toplanan bilgiler ile ters-yiiz egitim modelinin avantajlar1 ve
dezavantajlar1 degerlendirilmeye calisilmistir. Kuruma sagladigi avantajlar ile ilgili,
bu modelin kullanilmasi {izerine bir¢ok platformda kurumun basarilarindan s6z eden
haberler yer aldigi, bunun da kurumun daha fazla insan tarafindan duyulmasina ve
O0grenilmesine olanak sagladigi sonucuna ulasilmistir. Tiirkiye’de kullaniminin
gerceklestirilmesi ve Ogrenmeye etkisi ilizerine proje yapilmasi ile Tirk egitim
sistemine Onemli katkilar saglamanin hedeflendigi belirtilmis, bu sistem ile ilgili
caligmalarin ulusal ve uluslararasi bir¢ok gazete, dergilere konu oldugu ve kurumun

adindan sikca s6z edildigi verilerine ulasilmistir.

Ogretmen ile yapilan goriismeler sonunda, bu modelin ders kayiplarmi
azaltmak ve 6grencilerin dersi kagirmamasi igin ¢ok giizel bir model oldugunu dile
getirmistir: “[Ters-yiiz egitim modeli] sayesinde smnifta etkinlik ve grup ¢alismalart
icin daha fazla zaman kaliyor. Ogrenme simifin disina ¢ikarilip égrenmenin [evde

de] devam ettirilmesiyle o6grenme siirekliligi saglaniyor. Aymi zamanda farkl
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diizeylerde ogrenen ogrenciler icin uygun icerikler hazirlanabiliyor.” Diger yandan,
Ogretmenin gorliismede belirtmis oldugu “Videoyu izlemeyeni derse almiyorum. 10
dakikalik bir video oldugu i¢in hemen izliyor Google formu doldurup derse katiliyor.
Bu c¢ocuklar icin once itici sonra ¢ekici bir durum oluyor. Herkes bir seyler
soylerken, sorular sorarken kendini diglanmis hissetmemek adina bunu yapiyorlar.”
soylemi modelin 6grencilerin dersteki soru sorma etkinliklerini artirmis oldugu ve
siif i¢inde yapilan etkinliklerde daha aktif hale gelmek ve arkadaslarindan geri
kalmamak i¢in videolar: izledikleri bulgularini ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte,
bu sistemi gelisime ¢ok agik bir sistem olarak gordiigiinii ifade ederken konular ile
ilgili yeni etkinlik tasarimlari yaparak sistemi aktif sekilde kullanmaya devam
edecegini ve model ile ilgili olarak goriislerinin ve gelecek planlarinin sorulmasinin
hedeflendigi “Modelin gelecegi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusunu,
“Bence bu sistemin Tiirkiye de ulasilabilirligi ve yapilabilirligi miimkiin. Tek bir
cihaza baghlik soz konusu olmadigindan ¢ok rahat kullanilabilecek bir sistem

[oldugunu diisiiniiyorum].” seklinde yanitlamigtir.

Ogrencilerin (N = 37) goriislerinin alindig1 anket sonuglarmin incelenmesi
sonunda ise, genelde Ogrenmelerine yonelik pozitif gorlisler ortaya ¢ikmistir.

Ornegin bir dgrenci goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ders videolart bizim i¢in miikemmel birer kaynak oluyor. Konuyu tekrar
istedigimde, hocaya bir sey sormam gerektiginde veya sinavlara
hazirlanirken bu videolardan yararlaniyorum. Bir de 6gretmenimiz videolara
espriler koyunca ¢ok daha giizel oluyor. [Ters-yiiz] modelde ogrencilerin igi

¢ok kolay. Her ogrencinin bu deneyimi yagamasini isterim.”

Diger bir 6grenci ise ters-yliz sinif sistemin harmanlanmis 6grenmeye bagh

faydalarindan bahsetmistir:

“Artik klasik bir sekilde her giin tekrarladigimiz sinifta ders, evde odev
yvapma gelenegimiz sona erdi. Kendi belirledigimiz zaman ve mekdnda
dersleri takip edebiliyor, ddev yapabiliyor ve sinif icinde ¢ok daha zengin

aktiviteler gerceklestiriyoruz. Okuldaki ¢alismalardan geri kalmamak igin
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video dersleri herkes mutlaka izliyor, ¢iinkii bu zevkten mahrum kalmamak

istiyoruz.”

Bazi1 6grenciler ise bu yeni sistemle derslere olan ilgilerinin arttigin1 ve okul
hayatinin daha zevkli hale geldigini belirtmistir. Ornegin, biri diisiincelerini “[Ters-
yiiz] model sayesinde ogrenim hayatim kolaylasti ve bir¢ok onyargim kirildi. Dersi
daha eglenceli hale getiriyor. Ogretmenimizin  hazirladigi  videolar: ok
begeniyorum. Hatta birkag kez izliyorum. Ders kitabimin sikiciligindan kurtulduk.”
seklinde ifade ederken bir digeri ise “[Ters-yiiz sinif modelinde] hem teknolojiyi aktif
kullanmay1, hem de teknolojiyi kullanirken sorumluluk almayr ogrendim. Bence
dersler, bu sistemle asil olmasi gereken diizenine girdi. Gelecegin egitim

modellerinden biri olacagint diistintiyorum.” seklinde goriis belirtmistir.

Ters-yiiz 6grenmeye etkisi kapsaminda kontrol ve deney grubu olarak iki
gruptan birine geleneksel, birine ters-yiiz egitim modelinin uygulanmis oldugu
TUBITAK Projesi incelenmistir. Her iki grup 6grencilerine uygulama 6ncesi ve
sonrasit dokuz soruluk bir smav uygulanmistir. Uygulanan sinavlarda agik uglu
yorum, tamim, grafik yorumlama, acik uglu tartisma, bosluk doldurma, iki tane
coktan se¢cmeli, bilgi analizi, sema sorusu olmak iizere sekiz farkli stilde soru
sorulmus ve 6grencilerin bu sinavlardaki basarilar ile ilgili su bilgilere ulasilmistir:
(1) Kontrol grubundaki ogrencilerin bosluk doldurma ile ilgili ydnlendirilen
sorularda 6n ve son sinav arasindaki basar1 artis1 %28,8 olarak gergeklesirken agik
uclu yorum sorusunda herhangi bir basar1 artisi tespit edilmemistir. Genel olarak
degerlendirildiginde bu grup i¢in 6n ve son sinavlar arasinda gergeklesen basari artisi
% 15,58 olurken son sinav basari artisi %58,25 olarak bulunmustur, (2) Deney
grubunda agik uglu yorum sorusundaki basari artisi %50 olarak gergeklesirken,
tabloda verilen bilgileri analiz etmesine dayali soruda 6n ve son sinav arasindaki
basar1 artis1 %8,8 olarak tespit edilmistir. Genel olarak degerlendirildiginde 6n ve
son sinavlar arasinda gerceklesen basari artisi % 30 olurken son sinav basari artisi
%78.14 olarak hesaplanmistir ve (3) Deney grubundaki &grencilerin kontrol grubu
Ogrencilerine gore genel olarak tiim sorularda daha basarili olduklar1 ve son sinav
basar1 ortalamalar1 alinarak yapilan hesaplama da deney grubundaki 6grencilerin

kontrol grubuna gore % 19,89 daha fazla basar1 elde ettikleri tespit edilmistir.
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Sistemin kullanimina iliskin dezavantajlar ve karsilasilan zorluklar ile ilgili
yapilan goriismelerden ve 6grenci gorlislerinden ¢ikan sonuglara gore; bu sistem ilk
kullanilmaya baslandiginda literatiirde fazla bilgi olmamasi ve az kullanilan bir
sistem olmasi sebebiyle derin arastirmalar yapilmasi gerektigi i¢in zorluklar
yasandigi, igeriklerin sisteme uygun bir hale gelmesi icin geleneksel egitim
yontemlerinin kullanilmasina gore daha fazla efor sarf edildigi dersin &gretmeni

tarafindan vurgulanmistir:

“Basit bir sekilde [bu sistemi uyguluyoruz] ama bu bir model oldugu i¢in
[ders] bu kadar basit bir sekilde déniistiiriilemiyor. [Sistemin] temelleri var,
video ders hazirlamak bash basina bir zorluk. Hangi materyaller kullanilacak
igine ne konulacak, ders kayit yapragi hazirlamak [da 6yle], mesela biz onu
bir noktaya getirdik artik sadece [karekod teknolojisinde] olusturuyoruz.
[Ters-yiiz  suif modeli] igerik iiretilmesi zor bir uygulama ama
uygulandiginda gercekten farklilik yaratan o&grenciler tarafindan iyi
karsilanan ve bagarilarinin yiikseldigi bir sistem. Cocuklar ilk basta sasirdi
hoslarina gitti ama zamanla bu sisteme alisiyorlar bu yiizden stirekli [derste

kullanilan materyalleri] degistirmek gerekiyor.”

Ayrica, bazi 6grencilerin alismis olduklar: sistemin digina ¢gikmay1 benimsemelerinin
zaman aldigini, sistemi tanima ve isleyisi ile ilgili 6grencilerin bazi 6nyargilariin
oldugu ve bu konuda bilgilendirilme faaliyetlerinin 6grenci ve 6gretmen agisindan
fazla calisma yapilmasina neden olmasindan dolay1 zorluk yasandiginin belirtilmesi
gibi bulgular saptanmustir. Bir dgrenci yorumuyla 6gretmen ile goriismeden elde

edilen bulgular1 desteklemektedir:

“Ben [ters-yiiz] modeli ilk duydugumda bu kadar ise yarar ve rahat
uygulanabilecegini diisiinmemigtim. Bu modeli uygulamaya ge¢cmemizle
birlikte benim icin ¢ok sey degisti. En ilgisiz ogrenciyi bile derse katan ve
teknolojiyle egitimi esnek hale getiren bir sistem bu. Dersler artik ayagimiza

geliyor, benim icin ders sikici olmaktan ¢ikti...”

73



5. Béliim: Tartisma ve Sonuglar

Bu boliimde, arastirmanin sonuglara, tartismalara ve Onerilere yer

verilmistir.
5.1 Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Egitim alaninda uzaktan egitimin bazi sinirhiliklarini ortadan kaldirmak
amaciyla kullanilmaya baslanan ve uzaktan egitimin ortaya ¢ikis amacindan farkli
olarak yiiz yiize 6grenme modeline alternatif olarak degil, yliz ylize 68renme
modelinin uygulanmas siiresince ona her tiirlii destegi saglayan, tamamlayici bir
sistem olarak kullanilan harmanlanmig 6grenme yOnteminin, uzaktan egitimin
dezavantaji olarak goriilen daha kaliteli bir egitim sunmada 6nemli bir yeri oldugu
ancak harmanlanmis 6grenme yonteminde de smif i¢i etkinlik ve uygulamalara
yeterli zaman ayrilamamasindan ve Ogretmenin en verimli oldugu zamanda
Ogrencinin sadece onu dinlemek zorunda kalmasindan dolayr farkli yontemlerin
denendigi; buna yonelik calismalar sonucunda da egitim siirecinde &gretmenle
Ogrencinin yer degistirdigi ters-yliz sinmif modeli ortaya c¢ikmistir. Harmanlanmig
O0grenme yontemlerinden biri olarak goriilen yeniliklerden ters-yliz sinif modelinin
Tirk egitim sisteminde kullanilabilirligine  yonelik uygulama siirecinin
tartisilmasinin hedeflendigi bu arastirmada, ogrencilere teknolojik arag gereclerle
bilginin aktarildigt ve bireysel 6grenme yoOntemlerinin kullanilmasina olanak
saglayan 6gretme-0grenme faaliyetlerinin hiyerarsik yapidan bagimsiz daha esnek
bir sekilde sunuldugu, O6nceden ogretmen-6grenci ve okul icliislinlin temelini
olusturdugu egitimin, artik bir okulun bazi siniflarinda gelisen teknolojilerle farkl
sekilde gerceklestirildiginin belirlenmesi {izerine siire¢ vaka calismasi yontemiyle

degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Bu kisimda, ters-yiiz smif modelinin teknik ve uygulama acisindan
incelenmesi ve Tiirkiye’de ters-yiiz sinif modeline yonelik Istanbul’da &zel bir
okulda yapilan vaka ¢alismasinda ortaya ¢ikan verilerden elde edilen sonuclar diger
aragtirmalarla iliskilendirilerek benzer ve farkli yonleri agik ve anlasilir bir sekilde

ifade edilerek tartisilmaya caligilmistir. Ayrica, konuyla ilgili arastirma yapacak
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egitimcilere ve Tirk Egitim sisteminde bu modelin kullanilmasina yonelik bazi

Onerilere yer verilmistir.

Arastirmada ters-yliz modelin kullanilmasi siirecinde kurumsal kaynaklar ve
Ogretmen goriismelerinden elde edilen bilgilere gére, arastirmanin yapildigr okulun
bu modeli kullanmasi ve bu model kapsaminda yapilan projeler ile ulusal ve uluslar
aras1 gazete ve dergilerde yaymlanan egitim ile ilgili bir¢ok habere konu oldugu
bilgisi, kurumun yenilikleri 6ncii olarak kullandig1 ve biinyesinde dgrencileri boyle
projelere tesvik eden, onlara yardim eden nitelikli ¢alisanlar bulundurarak topluma
faydali bireyler haline getirme noktasinda hizmetleri basarili bir sekilde
yirlittiglinden bahsedebiliriz. Okul, 6grenci ve 6gretmen lg¢lisii ile yakindan ilgili
olan velilerin  memnuniyeti gibi hedeflerin de, Ogrencilere kendilerini
gelistirebilecekleri ve geleceklerine katki saglayabilecek bir ortam sunulmasiyla
gerceklestirildigi sOylenebilir. Toplumda adindan sik¢ca s6z edilen kurum olma
ozelligine sahip olmanin okulun tercih edilebilirligini yiikseltecegi ve Tiirk egitim
sisteminde yeni bir modelin kullanilabilmesinde diger kurumlara da 6nemli bir
kaynak olabilecegi diisiiniilebilir. Ayrica, hem okulun gelismisligine katki
saglayacak, hem de 68renci basarisini yilikseltmeye yonelik etkileri olan ters-yiiz siif
modeli, 6gretme etkinliklerinde kullanacak okul ve 6gretmenler icin doniistiirme
siirecinde 1s ylkiinii arttiracak ve daha fazla ¢aba gerektirecek bir yontem olmasina
karsin Tiirk egitim sisteminde var oldugu belirtilen bir¢cok problemin ¢éziilmesine de
yardimct olabilecek bir model olmasi yoniiyle kullantmimin yayginlastiriimasinin
fayda saglayacagi soylenebilir. Tirk egitim sistemine katki saglamaya ve egitim
sisteminde onemli teknolojik gelismelerin kullanilmasina yonelik halkin yasam
kalitesini arttiran, egitim alaninda yapilan bilimsel aragtirmalarin sonuglar
dogrultusunda Ogretme-6grenme ile ilgili her tiirlii yeni bilgi ve uygulamalarin
gelisme ve destekleme siirecine katkida bulunacag: fikriyle, okullarda 6grencilerin
o0grenmelerine fayda saglayacak ve onlarin dersi 6grenmedeki motivasyonlari
arttiracak yeniliklerin ve teknolojik ara¢ gereglerin kullaniminin arttirilmasimin

onemli oldugu diistiniilmektedir.

Ogretmenin belirttigi ders videolarinin, dgrencilere bir platform iizerinden

sunuldugu ve ders takip yapraklariyla 6grenmelerinin desteklenmeleri amaglandigi
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bilgisi, her hafta konunun uzunluguna gore 7-15 dakika arasinda degisen gerekli
goriildiigli durumlarda iki boliimde halinde hazirlanan ders videolarin1 6grencilerin
evde izlemesi ve bu kapsamda ders takip yapraklarinda yer alan farkli tekniklerle
hazirlanmis sorularin yapilmasi istendigi, haftalik 3 ders saatinin birinde konu ile
ilgili genel tekrar yapilarak diger iki saatte proje ve etkinlik tabanli g¢alisildig:
bilgilerine ulasilmast {iizerine ters-yliz modelin kullanim siirecinde materyal

cesitliliginin saglandig: etkin bir 6grenme siireci sunuldugu yorumu yapilabilir.

Egitim teknolojilerinde kullanilan videolar, &grencilere bir konunun
kazanimlar ile iligkili bir bigimde anlatilmasina olanak saglamaktadir. Daha kisa
stirede daha fazla bilgiye ulasilmasinda da yardimci olan ve gorsel, isitsel gibi birden
fazla duyuya hitap eden video tekniginin kullanimini, Ogrencilere izlerken
sikilmayacaklari etkilesimli bir halde sunuldugunda, onlar iizerinde motivasyonlarini
arttirict bir etkisi oldugu belirtilmektedir (Ekren ve Akkul, 2013). Giiniimiizde egitim
sisteminde kullanilan teknolojik gerecgler sayesinde, 6gretmenin kendi videosunu
cekip dersi anlatmasi, akilli tahta {izerinden anlatilan derslerin kaydedilmesi,
goriintliniin sunumlarla birlestirilmesi ile olusturulmus videolar gibi farkl sekillerde
hazirlanmis ders videolar: ile 6grencilere bilgi sunulmaktadir. Yapilan arastirmalar
sonucunda ters-yiiz siif sisteminin yapilan uygulamalarinda, ilk olarak kullanan
Bergmann ve Sams (2007) canli derslerinin videolarini ¢ekerek bir sistem iistiinden
yayinlamis ve ters-yliz egitim sisteminin temelini olusturmuslardir. Arastirma
kapsaminda goriismeler ve dokiiman incelemesi gibi veri kaynaklarindan elde edilen
bulgulara gore, 6gretmen tarafindan belirtilen kurumda ters-yiiz modelin kullanilma
siirecinde de hazirlanan ve G6grencileri sikmayacak siirelerde tasarlanmis olmasina
dikkat edildigi videolar ile bes duyuya hitap edilerek 6grencilerin bilgiye daha kolay
ulagsmas1 ve Ogrendikleri bilgiyi kalici hale getirebilmeleri igin teknolojik
geligsmelerin sagladig1 avantajlarin 6grenme tarafinda kazanca cevrildigi sdylenebilir.
Ogrencilere bilginin teknolojik araglarla sunuldugu sistemlerde bilgi sunulurken
mimik, goz kontagi, onemli kelimelere vurgu gibi 6zelliklerin eksik olmasindan
kaynaklanabilecek olumsuzluklarin da, Ogretmenin videoyu kendi sesinden
anlatirken 6nemli olan yerleri vurgulamasi ve video goriintiisiinde de bunlarin farkl
bir renk ile cizilerek gdsterilmesinin ters-yiiz egitim modelinin kullanildigr bu
siirecte diger 6grenme sistemlerinde olusabilecek bazi sinirliliklart ortadan kaldirdig:

76



yorumu getirilebilir. Ayrica dersin farkli kaynaklardan desteklenebiliyor olmasinin
ve dersi 6grenme siirecinde durdurup tekrar baslatabilmesinin, anlamadigi yerde
istedigi kadar tekrar edebilmesinin de 6grenme sorumluluklarini yoneten 6grencilerin

konuyu daha agik bir sekilde anlamasina olanak sagladigi soylenebilir.

Okulda ters-yiiz modeli uygulamasinda ders sunulurken 6grencilerin verilen
gorevleri nasil ve ne sekilde yapacaklarini igeren arag gereclerden biri olan ders takip
yapraklari, kendi 6grenmelerini kontrol etmede kullanabilecekleri yapilandirmaci
yaklasima gore diizenlenen, bilgilerin pekistirilmesine yardimci akilda kaliciligi
artiran ve tiim smifin etkinliklere katilmasina olanak saglayan materyallerdendir.
Glnliik yasamla iliskilendirilmis Ornekler sunan, &grencilerin  {izerinde
diistinmelerini saglayacak konu ile ilgili sorular soran, dersin etkinligini arttirmak ve
Ogrencileri motive etmek icin ilgi cekici c¢izim, grafik, resim gibi unsurlarla
zenginlestirilmis ¢alisma yapraklarinin 6grenmeyi daha anlasilir kilarak kalici hale
getirdigini belirten Ormanci ve Oren (2010), ¢alisma yapraklarmin dgrencilerin dersi
Ogrenirken yasayabilecekleri kavram yanilgilarim1  ortadan kaldirdigini = ve
yapilandirmaci 6grenmeye olanak saglayarak grup i¢i tartismalarin gerceklesmesinde
ve igbirlik¢i 0grenme yoOntemlerinde de onemli bir yere sahip oldugunu belirten

Burhan (2008), Sezer ve Tokcan (2003)’1n diisiincelerini desteklemislerdir.

Bu calismada da, 6gretmen goriismelerinden ve 6grenci goriislerinden elde
edilen bulgular, ders takip yapragi olarak adlandirilan ¢alisma yapraklarinin benzer
sekilde smif i¢i aktivitelerde ve dersin Ogrenilmesi siirecinin yerine getirilip
getirilmedigi konusunda kontrollerin daha rahat yapilabilmesi i¢in kullanildig:
bilgisi, konu ile ilgili Onemli kelimeleri barindiran ve O&grenciyi bireysel
ogrenmesinde diisiinmeye sevk eden boyle materyallerin kullanilmasinin 6grenmeye
ve Ogrenmenin kontroliinliin saglanmasma olumlu etkisi oldugu yorumunun
getirilmesine olanak saglamaktadir. Ayrica, KareKod ile hazirlanmis ders takip
yapraklarinda sorular, video, online testler gibi farkli materyallere kolay
ulasilabilmesi ve 6grenciye direk baglanma imkaninin sunulmasi gibi stratejilerin,
Ersoy (2008)’un da arastirmasinda belirttigi gibi geleneksel egitimden farkli olarak
bilgisayar teknolojileri kullanilarak gergeklestirilen egitimde kendi Ogrenme

disiplinlerini saglayamamis Ogrencilerin internette dikkatini dagitacak seylerden
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dolay1 6grenme faaliyetlerini verimli gerceklestirememesi gibi olusabilecek sorunlari
onlemeye yonelik kullanilabilir bir yontem oldugu sdylenebilir. Arastirmada elde
edilen bulgulara dayanarak anahtar kelimeler, fotograf ve spot bilgiler gibi
boliimlerin ders takip yapraklarimin konu ile ilgili biilten tarzinda hazirlanmis ve

konunun 6zeti niteliginde bir materyal oldugu durumunu ortaya koyabilir.

Dersin 6grencilere sunulmasinda ¢oklu ortam teknolojilerinin kullanilmasi,
Ogrencilere isbirlik¢i ve yapilandirmaci bir 6grenme ortami saglamakta, etkin bir ders
olusturmada kullanilan sunum, video, ses, gorsel teknolojilerin 6grenme basarisina
olumlu etki sagladig: diisiiniilmektedir (Deperlioglu ve Kdse, 2010). Istanbul’da 6zel
bir okulda yiiriitiilen ters-yiiz sinif modelinin uygulanma siirecinde, ses ve goriintiiyi
bir arada bulunduran ve etkin 6grenme imkani sunmay1 hedeflemis ders videolari,
farkli sekillerde tasarlanmis ders takip yapraklarimin hazirlanmasiyla 6grencilere
farkli diizeylerde 6grenme imkan1 saglayan igeriklerin sunulmasi 6grenmeyi pozitif
olarak etkilemistir. Ogrenciler i¢in uygun igerikler hazirlanabildiginin belirtildigi bu
sistem sayesinde ogrencilerin “[Bu] modele gegtigimizden beri siirekli hareket
halindeyiz. Ders videolarini evde takip ettigimizden okulda bize epey zaman kaliyor
ve konuyu derinlemesine 6grenmemizi saglayan bircok aktivite yapabiliyoruz...”
seklinde yorumlar1 da sinifta etkinlik ve grup calismalari icin daha fazla zaman
kalmasimin da 6grenmenin daha kalic1 bir hal almasinda etkili oldugu bilgisini ortaya
cikarmistir. Bu teknolojiler sayesinde 6grenmenin sinif disina ¢ikarilip devamli hale

getirilmesi saglanmigtir.

Ogrenme siireci yonetilirken, kullanilan grenme materyallerinin gesitliliginin
ve daha fazla duyu organina hitap etmesinin gerekliliklerinden bahseden Burmabiyik
ve Karamete (2014), bu materyallerin teknolojinin yeniliklerine uyumlu olan
o0grenme ortamlar1 ile 6grencilere sunulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Yapilan
calismada Ogretmen ve Ogrenci goriislerinden elde edilen katilimcilara farkli
etkilesim yolu sunma, 6grenme-0gretmede sosyal medyanin giiciinii kullanmaya
olanak saglama, Ogrencinin Ogrenme siirecinde zenginlestirilmis materyallere
ulasabilmesi gibi bulgular, teknolojik gelismelerin egitime etkisinin giderek artmasi
ve teknolojinin egitimde oynadigi rol géz onilinde bulunduruldugunda, cevirim igi

faaliyetleri destekleyen, Ogrencilere bilginin sunulmasi siirecinde kullanilan ve
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giivenli bilgi erisimi saglamay1 hedefleyen Web destekli sanal 6grenme ortamlarinin
giderek daha rahat ve esnek bir hal aldigi, ayrica bu sistemlerin 6grenmeye pedagojik
zenginlik katmasi sebebiyle de 06grenenin aktif oldugu ve sosyal etkilesimi

giiclendiren sistemler oldugu yorumu getirilebilir.

Egitim siireci boyunca egitim ile ilgili belirlenen kazanimlarin yeterli diizeyde
Ogrenilip 6grenilmediginin Slgiilmesi amaciyla yapilan etkinlikler olarak tanimlanan
Olcme ve degerlendirme, Ogrencilerden bilgiyi ne seviyede 6grendiklerini, var olan
eksikliklerin neler oldugunu, yanlis ve yeterince 6grenilmeyen konularin hangileri
oldugunu bulmaya yonelik bazi kosullar1 yerine getirmesi i¢in farkli tekniklerde
hazirlanmis sorularin 6grencilerin tarafindan doldurulmasinin istendigi aktivitelerdir
(Ozgelik, 1998; Yildirim, 1983). Ters-yiiz modelinin kullanimi ve uygulanmasinin
degerlendirilmesine yonelik yapilan bu arastirmada elde edilen bulgular kapsaminda
ortaya ¢ikan donem igerisinde ii¢ kez geleneksel model ile acik uclu, ¢oktan se¢meli,
bosluk doldurma ve dogru-yanlis gibi farkli soru tiplerinin kullanilarak yapilmasinin
Ogrenci bagarisini 0lgmede etkili yontemlerin kullanildigi disiiniilebilir. Balta ve
Tiirel (2013), teknolojinin yogun bir sekilde kullanildigi egitim siirecinde
degerlendirmenin de online sistemler {izerinden farkli soru teknikleriyle
yapilabilecegi ve Ogrencinin smav stresi yasamadan bu aktiviteleri yerine
getirebilecegini savunmaktadir. Arastirmada teknolojiyi bu denli i¢cinde barindiran ve
temel alan bu modelde sinif i¢i degerlendirmelerin online sistemler ve ders takip
yapraklar1 ve etkinlikler lizerinden yapilmasi, &grencileri bilinen okul ve smav
kavramindan uzaklastirmama ve diger Ogrenciler ile esdeger tekniklerde
degerlendirilmis olmasi gibi Ozellikler agisindan degerlendirmelerde geleneksel

yontemin tamamen disina ¢ikmadiklarindan soz edilebilir.

Yapilan aragtirmalarda Tirk egitim sisteminde sinav uygulamalarimin fazla
olmasi, 6grencilere bireysel 6grenmelerini gelistirecek alternatif egitim metotlarinin
sunulmamasi, egitimde bilgi ve iletisimin teknolojilerinin kullaniminin yeterince
kullanilmamasi, ev ddevleri verilmesinin gerekliligi lizerine olumlu ve olumsuz
olarak bir¢ok farkli diisiincenin oldugu ve 6grencilere bir konu hakkinda bilgi sahibi
olma veya 6grendigi bilgiyi pekistirme olanagi sunan ev ddevlerinin ¢ogunun egitim

sistemine uygun nitelikte olmamasindan dolay1 anlamli bir ilerleme kaydedilmedigi
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belirtilmektedir (Giasser, 1990; PISA, 2012; TIMMS, 2011). Ev o6devleri ile ilgili
coziilmesi gereken bazi sorunlar oldugunun, 6grencilerin neyi nasil yapacaklarimi
bilmemelerinden ve arastirma yonlerinin gelismemesinden dolay1 hata pay1 yiiksek
Odevler yaptig1 ve velilerin bu konuda 6grencilere yeterince destek saglamadigi hatta
Odevlere onyargili bakarak okula kars1 olumsuz bir tavir sergiledigi gibi durumlardan
s0z edilmesi (Turanli, 2007; Ersoy ve Anagiin, 2009) de Tiirk egitim sisteminde
diger iilkelerde uygulanan sistemlerin kullanilmasina yonelik aragtirma ve
degerlendirmelerin yapilmasi gerektigi fikrini ve ev 6devleri ile dersi 6§renmenin yer
degistirdigi sistem olarak bilinen ters-yiliz egitim modelinin kullanilabilirligini giin
yiiziine ¢ikarmaktadir. Bu kapsamda ters-yiiz modelin arastirildigi okulda 6grenci ve
Ogretmen gorilislerinden elde edilen geleneksel modelde 6dev yiikiiniin ¢cok olmast,
6dev yapmanin uzun siire almasi gibi durumlarin ortadan kalktigina dair bulgular ile
de Ogrencilere ve Ogretmenlere egitimde daha aktif olmasini gerektiren bir sistem
olmasina ragmen, 6dev yapma konusunda 6grencilerin karsilasabilecekleri olumsuz

yonlerin ortadan kaldirilmasina olanak sagladigi séylenebilir.

Tiirk egitim sisteminde teknolojinin en ¢ok kullanildig1 alanlar yeni 6grenme
ve dgretme yontemlerinin denenmesi yoniinde ragmen ¢oklu ortam, egitim programi
degerlendirme, bireysel farkliliklar, 6grenme stratejileri, dlgme ve degerlendirme,
Ogretim tasarimi, etik ve mesleki sorunlar, egitimde kalite ve egitim iletisimi konulari
gibi etkin teknoloji kullanimiyla yeni metotlarin kesfedilebilecegi alanlarda ¢ok az
calismaya rastlanmaktadir. Bu noktada iletisim ve teknolojideki tiim ilerlemelere,
globallesen diinyaya hizla adapte olmamiza ve 6zellikle batili iilkelerdeki yenilikleri
ve akimlart yakindan takip etme ¢abasina ragmen, yine de Tiirk egitim sisteminin
gelenekselci yaklasimini hala biiyiik 6l¢lide korundugunu séylemek miimkiindiir. Bu
da Tiirkiye’nin egitim alaninda ortaya ¢ikmis yenilikler ile ilgili ¢cagin gereklilikleri
yerine getirme ve diger Tllkelerden geri kalmama amaciyla diinyada yapilan
caligmaya gerektigi kadar onem vermemesi ve ortaya c¢ikan yenilikleri sisteme
entegre etme konusunda tam olarak basariya ulasilamadigi sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Diinya capinda iilkelerin egitim sisteminin durumunu degerlendirmek,
Ogrencilerin basar1 diizeyini arttirmak, egitim politikalarinin 6grenci {izerindeki
etkisini gdrmek, egitim sistemini daha islevsel bir hale getirmek ve mevcut egitim
kalitesini arttirmay1 hedefleyen ulusal projelerden olan Iktisadi ve Idari Kalkinma
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Teskilatt (OECD) tarafindan {i¢ yil araliklarla yapilan PISA arastirmalarinin
sonucunda yapilan degerlendirmelerde, Tiirkiye’de 6grencilerin basart durumu ve
egitim kalitelerinin okul tiirlerine gore biiyiik 6l¢iide degisiklik gosterdigi tespit
edilmis bu durum da Tiirkiye’de egitimde firsat esitliginin saglanamamis oldugu
disiiniilmektedir (PISA, 2012). Uluslararasi Egitim Basarilarin1i Degerlendirme
Kurulusu tarafindan yapilan TIMMS arastirmalarinin sonucunda ise Tiirkiye’de
basarisiz 6grencilerin ihtiyaglarina ve basarisizliklarint  gidermeye ydnelik
arastirmalarin degil akademik anlamda digerlerine gore basarili 6grencileri daha iyi
duruma getirme konusuna Onem verildigi ve sistemin basarili Ogrencilerin

gelismesine yonelik kuruldugu belirlenmistir (Yiicel, Karadag ve Turan, 2013).

Tiirkiye’nin diinya capinda gelisme saglamasi ve llkeler arasi geligsmislik
siralamasinda daha iiste seviyeye ulagmasi i¢in egitimin teoriden ¢ok pratige
yonlendirilerek daha kalic1 hale getirilmesi, gelenekg¢i yapinin kirilacagt ve egitimde
firsat esitliginin daha etkin bir bicimde saglanabilecegi egitim reformlarina ihtiyag
duyuldugu yorumu getirilebilir. Ayrica, bagart konusunda zenginin daha zengin,
fakirin daha fakir oldugu bir sistem yerine egitimde esitlik ilkelerine bagl olarak
ogrencilerin yetenekleri, diizeyleri ve 6grenme sekillerinin kesfedilmesinden sonra
ihtiyaglart dogrultusunda bir sistemin uygulanmasi i¢in ¢aligmalarin yapilmasi
gerekmektedir. Uluslar arasi platformlarda yapilan bu sinavlarda Tiirkiye’nin ev
odevleri ile ilgili yenilikleri gerceklestirmede on siralarda yer alan, konu ile ilgili
arastirma ve gelistirme ¢alismalarimi yliriiten, Ogrencilere bireysel 6grenme
becerilerinin gelismesine ve sorumluluk almalarma yoénelik 6grenme ortamlari
sunmay1 hedefleyen, yenilikleri seven ayrica bu yeniliklerin kullanilabilmesi adina
O0gretmen egitimlerine Oonem veren iilkelerden daha alt sirada olmasi da yeni
sistemlerden biri olan ve ozellikleriyle Tiirk egitim sisteminde oldugu belirtilen
olumsuzluklar1 ortadan kaldirilabilecegi diisiiniilen ters-yiiz egitim modelinin Tiirk
egitim sistemine entegre edilmesi ve kullanilabilirligi konusunda ¢aligsmalarin
arttirllmasiyla Tiirkiye’nin de diger diinya iilkeleri ile ayn1 seviyeye gelebilecegi

sOylenebilir.

Ters-yiiz  sinif modelinin baska {ilkelerde kullanilmas1  6rnekleri

incelendiginde egitime faydali, 68renci basarisini yiikselten sif ici etkinliklere
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O6nem veren ve Ogrenci-Ogretmen etkilesimi en iyi seviyede tutmaya calisan bir
sistem oldugu sdylenebilir. Tirkiye’de tamimina uygun sadece bir okulda
uygulamasina rastlanan ters-yliz modelin yapilan vaka ¢alismasi Ssonucunda
incelenmesi lizerine; (1) Tiirkiye nin egitim alaninda bati iilkeleri seviyesine ulasmak
icin yogun bir ¢aba ve istek igerisinde olmasi, (2) geng¢ neslin yeni teknoloji ve
iletisim imkanlaria (sosyal medya, internet kullanimi, vb.) son derece hakim olmasi
ve yeniliklere acik olmasi, (3) batinin teknoloji, aligkanlik ve yasam tarzlarini biiyiik
bir hizla benimsemekte basarili bir {ilke olmasi, (4) globallesen diinyada iletisim
imkanlarinin gelismesiyle artik iletisim kurmak i¢in ayni fiziksel ortamda ya da
fiziksel bir yakinlikta bulunulmasinin gerekmemesi ve bu noktada ters-yiiz egitim
modelinin okul disinda 6grenmeyi desteklemesi acgisindan bu yapiya ¢ok uygun
olmasi, (6) merak edilen her tiirlii bilgiye internet ortamindan aninda ulasilabilmesi
ve bu durumun okul disinda gergeklesen 0grenme siireclerini destekleyici 6zellik
tagimasi, (7) glinimiiz diinyasinda zamanm en degerli ve en kisith sey halini
almasiyla ters-yiiz egitim modelinin okulda dgretmenle gecirilen zamani en etkili ve
en verimli sekilde kullanmay1 amaglayan yapisinin birebir ortiismesi gibi 6zelliklerin
ters-yiiz sinif modelinin Tiirk egitim sistemine entegre edilebilmesi ve bu sistemde

kullanilabilmesi konusunda kolaylik saglayabilecegi sdylenebilir.

Buna zit olarak, ters-yliz smif modelinin Tirk egitim sisteminde
uygulanmasinda baz1 zorluklarla da karsilagilabilir. Bu zorluklar; (1) Tiirk
toplumunun genel olarak gelenekgi bir yapiya sahip olmasi ve degisimlere her zaman
tereddiitlii yaklasmasi, (2) ozellikle ¢ocuklarmin egitimi gibi hassas bir konuda
cocuklarmin yeni bir uygulamada denek gibi kullaniliyor oldugu algisina
kapilabilecek velilerin yeni denemelere tepki vermesi, (3) Tiirk egitim sisteminin
yillardan beri siiregelen ezberi ve teorik yapisinin ve derslere son giin ¢alisan ve
yalnizca dersi gecme iizerine kurulu 6grenci mantalitesinin kirilmasinin zor olmast,
(4) dersi O0grenme siirecinin uzaktan Ogrenme sistemi kullanilarak bir platform
iistiinden yiiriitiilmesi ile 6grenciler iizerinde disiplin ve kontrol saglanmasinin zor
olmasi, (5) ters-yiiz egitim modeli kapsaminda evde Ogrenme siirecinde, ev ve
internet ortaminda Ogrencinin dikkatini dagitacak ¢ok fazla dis faktor olmasi, (6)
Tirkiye’deki ekonomik esitsizligin bir sonucu olarak egitimde firsat esitliginin ve
herkese esit olarak sunulabilecek teknolojik olanaklarin olmamasi seklinde
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siralanabilir. Memisoglu ve Ismetoglu (2013) ile Yadigar (2010)’mn okullarda yeni
bir sistemin denenmesinde dgretmen-0grencilerin sisteme adaptasyon siirecinin uzun
siirmesi, modelin etkin bir sekilde 6grenilip bu konu ile ilgili olarak kullanicilara
egitimler diizenlenmemesi ve gerekli teknolojilerin saglanmamasi durumunda
stirecin kullaniminda zorluk yasanmasinin kagimilmaz olacag: gibi diisiinceleri de bu

durumu desteklemektedir.

Aydm, Sarier ve Uysal (2012), Tirk egitim sisteminin yeterince
gelismemesini ve diger lilkelerle arasinda egitimsel kalite farkliliklariin olmasin
Ogrencilerin gerek temel becerilerde gerekse temel becerileri giinliik yasamda
kullanmaya yonelik siire¢lerde yardima ihtiya¢ duyduklari ancak egitim sisteminin
biiyiik Olgiide ezbere ve teorik bilgiye dayanmasindan dolayr bu ihtiyaglarinin
karsilanamadigina baglamakta, ayrica uygulama, deney gozlem gibi smif ici
aktivitelere yeterince yer verilmemesi nedeniyle sistemin istenilen diizeyde basariya
ulasamadigin1 belirtmektedirler. Egitimin kalitesinin arttirabilmesi i¢in 6grenciler
kadar Ogretmenlerinde yapilan yenilikler dogrultusunda bilgilendirilmesi, egitim
sistemine getirilmis yeni yontem ve ara¢ gereclerin kullanilmas: konusunda onlara
hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi gerekmektedir. Erdem ve Simsek (2013) de
yapmis olduklar1 arastirmada, 6gretmenlerin 6grencilere egitimi nitelikli bir sekilde
sunmalar1 i¢cin mesleki bilgi ve becerilerinin gelismesine ihtiya¢ duyduklarini
belirtmekte, gelisen teknoloji ve yeniliklere ayak uydurma ve bunu ogretme
stirecinde uygulayabilmeleri i¢in hizmet ic¢i egitimler verilmesi gerektigini

vurgulamaktadirlar.

Bu zorluklarin ortadan kalkmasi konusunda ters-yiiz egitim modelinin agama
asama ve velileri korkutmadan faydali yonlerinin anlatilarak benimsetilmesi biiyiik
Onem tagimaktadir. Yeni sistemi Ogrenme ve alisma siirecinde Ogrenci ve
Ogretmenlerin yani sira velilerin de bu model konusunda bir egitime tabi
tutulmalariin siirecin benimsenmesine katki saglayacagini sdylemek miimkiindiir.
Smif icinde dersin Ogretilmesi sirasinda Ogretmenlerin hakim oldugu bir sisteme
alismis 6grencilerin bireysel 6grenme yontemlerinde kendi sorumluluklarin1 alma
konusunda yasanabilecek zorluklar1 ortadan kaldirmak ic¢in Ogretmenlerin ders

iceriklerini etkilesimli yani onlar1 derse baglayacak sekilde hazirlamasinin faydali
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olabilecegi diisliniilmektedir. Bunu saglamanin birinci kosulu da Ogretmenlerin
stirekli gelisip degisen teknolojilere hakim olarak bu yeni egitim modelinin ne derece
olumlu bir etki yarattiginin Ol¢lilmesi noktasinda etkin bir geribildirim sistemi

kurmasi gerekmektedir.

Bu ihtiyaclara yonelik oldugu belirtilen ve Kasim 2010°da uygulamaya
konulan, 6grenci ve dgretmenlerin §grenme ve Ogretme hayatlarii degistirecegi,
Ogretmenlerin bu konuda egitim almasi ve bilisim teknolojilerini derslerine entegre
etmesi gerektigi savunulan ve smif i¢cinde resim, video, sunu gibi interaktif iceriklerle
egitim sistemine degisiklikler getirecegi belirtilen FATIH (Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) projesinin de egitim ve dgretimde firsat esitligini
saglamak ve daha kaliteli, daha etkin ve 6grencilerin hayatin1 uzun vadede olumlu
yonde etkileyecek bir egitim vermek amaciyla tasarlandigir sdylenmektedir (MEB,
2012). Bu proje kapsaminda hedeflenenlerin yerine getirilmesi ile 6grencilere kitap,
tablet gibi egitsel kaynak saglanmasi, burs vb. katkilarla 6grencilerin maddi
olanaklarinin artirilmasi, kiz g¢ocuklarinin okula devamliligini saglama amach
yapilan destek projelerinin devam ettirilmesi ve Ogretim programlarinda

degisikliklerin yapilmasinin da iilkenin gelisimine katkida bulabilecegi sdylenebilir.
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EKLER

DERS TAKIiP YAPRAKLARI
5 ARALTK 20M% CIUTRABITUR LED
ipek Yolunda LS e
Tiirkler
ILE TORE DEVLETLERI ATLAR EMOMEML] Esx] TORKLER GEH}EE EIR HAYAT
ULASIM ARAGLIRIYTH GADIRLARDA YASAMISLARDIR
VASAMISLARDIR

ANAYURTTAN ANADOLU'YA
{

Afrika

1. Tirkler, diinyamn degigik yerlerdine gic etmeden fince nerede Orta Asya'da bilinen
vagryorand ¥ il Tirk denviet
Hunlar tarafindan
urulmiugur.

Teoman Asya Hun
Impararatariuguaun
bilirser ilk

hiikiirndanth
2. Orta Asya vard Tirkistan'in kelime ankam nedic? —
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3. Oria Asya'nm cofirafi feellikleri ve iklimi, Tiickberin
yagamaru hangi yiinde etkilemig alabilir?

4. Tiirkler hangi sebeplerden dolay Orta Asya'dan gy ettiles?

5. Orta Asya'da yagayan Tiirkler nas] bir hayat sficbyorlards®
Orta Asyadaki yagama iligkin neler siyleyebilirsiniz?

6. Dhimya'nun en biiyiik setti alan Cin Sedd yapdg amae
nedir?

7. Kavimler giigii naml ve ne gekilde gerceldegmig ve sonuglan
neder olmugtur?

CURABITUR LED
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Pekistirme

Asya ktasnda, King'in daglan, batida Hazar Denix'’, kizeyde Sibirya ovalan, giineyde Himalaya
Daglan ile gesrili olan alana Orta Asya denir. Tiirklerin ilk yurdu ofan Orta Asya daghk bir
alandir. Daglar arasmda yiikseltisi fazla olan dikzliikler ve stepler yer alir. U kesimleri genig
gillerle kaplhider. Denizlerden wzak olan Orta Asya'da giddetli karasal iklim ve ¢6l iklimi etkilidir.

Orta Asya'mn Cografi Kogullan Tirk Boylanmn Yasanun Nasil Etkilemisdir?

Verimli tarim alanlanna sahip olmayan Tiick boylan hayvanabkls uragmak zocunda kaldilar,

Hayvanlanm beldeyebilmek igin otlak ve merakar boyunca yer dedigtirdiler. Bu nedenle yerlegik

yagumna gecemediler. Gigebe hayat taram benimsediler. Hayvanlanm beslemek igin kugn
keglalara yaan da yaylaklalara gog ettiler.

Orta Asya'dan Tlk Tiirk Goglesi

*Tiirkler pek qok nedenden dolayn MO 1700
lerden bagayarak Orta Asya'dan diinyanen dfer
bilgelerine giic ettiler. Bu giigler ylizpllar
boyunca devam etti. Giglerin nedenlesi,

«Orta Asya'da ikdim degigikliklerinin yaganmas:

ve haval B nedeniyle yag

zorlagmas

«Hizh niifus artigi sebebiyle gegim kaynaklarnmn
vetersiz kalmas:

« Turk boylanmn birbiriyle milcadelesi sonucunds yenilgive ufrayan Tark boylanmn
Goglirliginit kaybetmemek igin bilgeyi terk etmesi,

« Yeni yerler fethetme, yeni topraklar kazanma istefi.
Asya Hun Devleti

Orta Asya'da kurulan ilk Tirk devietidir. Bilinen ilk
hitkiimdan Teoman'dir. Hunlarla ilgihi ilk bilgilere Cin
ylbklarinds rstlanmaktadir. Teoman, bu dagumk
Tiirk kavimnlerini bir araya toplameg ve Biiyitk Hun
Devleting kurmugtur. Bagkentleri Otitken'dir. Hunlann
yapteklan knlardan bekan Cinliler Cin Seddini
yapemglardar.

Ofwz Kagan Destam

Ofuz Kagan bityiik bir toy(kurultay) tertip etti. Halka emir gonderdi...
Ofuz Kagan halk: gagininea halk birbirine danigts ve geldi. Tiirli
yemekler tathlar yediler tiirlli guruplar igtiler. Ondan sonra Ofuz KaZan
&Gt tarafa emirler yollads, fermanlar yazds, elgiler gindendi. Bu
fermanlarda goyle yazlmgt: "Ben Tirk kagansyim ve yerytizimiin dart
yamun hitkiimdan olsam gerek. Sizden itaat dilerim. Kim benim
emirlerime bag eferse hediyelerini kabul ederek onu dost edinirim. Kim
bag efmezse onu dilgman sayarak ona karg asker Online Calignalar
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Online Caligmalar

Teirk devietleri ve bagkentleri fpek Yolu Haritas:

Asgya Hun Devleti

Tiirk Devletleri ve Bayrakalan

THUTK tarihi boyunea gegmigten giiniimiize 16 bityitk Trirk
devieti kurulmugtur. Bunbardan ilkinin Asya Hun Devietidir.
Diger biiytik Tirk devletlerinin bayraklan yukarda ve
yandaki bayraklardar.
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20 ARALIK 2012

_ — 2 BTN
— —_—K v (

INDA TURKLER

s e b

Kok Tark | Turk Ordusunun Tarihi | ipek Yolu

ipek Kuamag:

Ipek 4, ipek bécedinin binbir
zahmetier Srdd8l kozanin
inGaniar tarafindan
iganmesnyle alde edilen
dederdi bir kamagtr. Ipak, her
dénemde zenginlgin simgesi
olmugtur.

Ipek Yolu

Orta Asya'da kurulan Ik Turk
devetlen konusunu
hatdayalim. Cin'den Avrupa'ya
wzanan, dodu lle batm
birbinna bafiayan bir ticarat
yolu bulunmaitad.

Kok Tiirk Sasani
Ttiskileri

TARIHI IPEK YOLU ‘

Ipek Yolu'na Asya Hun Davieti
dé den itibaren eg
olmaya cahgan Tork devietian
bu yolu ellennde tutmai kin
komgulanyia micadela
atmiglerdic. Kk Tirk daviatirnn
kundugunu hatrdayabm,
Senifanre hla genglatan Kbk
Turklor, iran ssninna kadar
Herdeyorak Sasant Deviet: le
komgu cldular. Her iki deviatin
ipek yolu ticaratinden daha
blytk pay alma steidar! Kék
Tirk Sazani ligkiennin

bon sebap olmug

Sasyal Bligller

olakaliz®

ES iyek\'du,o&é

dc} : devletleri 11 d
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Kok Turk ve Bizans

Istemi Kapan Sasanilerin digmani
olan Bizans Daviatnr elgi
géndard. Béylece Kok Turkler ve
Bizans Sasanilere karg ittfak
kurdular.

Istamni Ka3an B2ans elgsini
ordugahinda, ok ustalikda
iglenmig muhtegem otaynda
kabul etti. Kafian'in taht
altndand:. Otaj iginde altn ve
gimigten ustalikla yaplmig
lkrymetli agya ve haykaller vardL

Kak Turkdar, komgu devietiere
bagta olmak Gzera canh hayvan,
kurustulmug at, dert, kdrk
satryorfar, kargihnda tanm
Granlen va gaym egyalan
alryerlarde. Ticaretta madaent para
kullarwyoriand:.

Uygurar dinemindede pek yolu
Snemini korumugtur. Uygurdann
yaptkan loumaglardan gok
atkianen Cinléer uyguriann
kiyafetiarini kend| sacaylanndada
kullanmigiardr.

Uygurarda komgu devetlenn
kiitirennden atidlenmiglards.
Omedin; Gin'den va ran'dan
galen ipakli ve pamuidu
dokumalan kullandddan
kaynaklarda yer almaktadir.

Sasyal Bligller

20 ARALIK 2012

3 Ipck’l.'nh fiscrinde loymbmnz clan EKak Téhrkler ve Sazaniler
ncden savazzulasdis?

4 Dizans ckizi, Irtemi Kafaz'in otafandaigadic) ve by

h nelezle kaszd 2
5. Ipck Yabymmams tophbymlar arass cekilesime katkadas: neler
ehw’
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Yan tarafea Thirk kara kepvetlerini sembolize cden Jopoym pénprormmns.
Llctc'nin Azya Mz Deovicti tabtine peciz olas 200 109 vk Thick kaca
krrrretleriniz karalng tasiks olazak kabul cdilmiztic Binlerce yal Snce
1fcec'nin temcka attafn Tiirk crdnannnes tasih boyunca pésterdifs
defizim ve derdemeys Istanbmldaks Azkesi 1iiiscds gorchiliczinia.
Yandaki QR kodn ckutarak Bn miscys siyarct
cdemijbilirzsiniz. 1cec'nin orduam bink, yhszki. ook
pruplara syarmagts. Meoders Thirk kara Knvvetleside
ayn: sstemi knllanzaakeadis Thizk sdlahk kepevctles,
Tiiskiye brriyetinia bajs 1.2 ve peleccpini
teminaesdir. Lk birkk ve beraberkifiimicin simpesi
olan Tizk Sidakk kapevetles, Thick vatazn: ve Tick cumbnziyctizi ic ve dig

keaszs keryarak yrdumnsns pivenlifind safla

Sosyel Bilgller
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2
Dogusu ve g DY e | S
UHUD SAVAS!

Yayhs ARAB EDEBIYATI

ISLAMIYETIN DOGUSU

B tarons Rosricetigrabbone, G240
B e nuire Somrindes geakions, €33 61
[ Erwiber thommndsnd gaipionm, 461750
Arwler Gononden) MMt
Giirmaes] o LAY a0 e

Kath

1. Tslamiyet'ten dnce Arap yanm Adasi'nda hayat nasild? Cahiliye
Daneminde
pigI0ler zayifian
eziyor kabileler
birbireriyle
savagryorlar ve
2. Peygamber efendimiz Hazreti Muhammed'in dofumnu genglifi ve putiara
peygamberkik doneminde gevresinde yaganan olaylar nelerdis? tapryoriards.
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3. Hazreti Muhammed dfineminds gerqeklegen 3 savagm adlan
nelendic? Bu savaglar kimber aramnds olmugtur ve bu
sivaglann somuglan neler almughar?

4. Diirt halife dinemi nedic? Halifelerin diinemlerinin

5. Emeviler dimeminin fzelliklen nelerdicr?

. Abbasiler dineminin fzelliklen nelendic?

Pekistirme

Araplar kabileler halinde yagamglar ve bu kabileler armanda
wzun yllar siiren savaglar ve kan davalan gariilmdigtiae.
Birbirinden bafamsiz birgok desdet kurubmugtor. Halk
bhirbirinden farkh haklara sahip simiflara ayndmeg kadinkar hig
defer verilmemigtic. Her kabilenin ayn bir putu vand. Bu
putlar Mekke gehindeki Kabe'de bulummdu, Gilgebe yagayan
halk hayvanalkls, g=hirlerde oturan halk ise tanm ve ticaretle
ufragmughr. Araplar giir we edebiyata finem vermiglerdir.
Hazreti Muhammed Dnemi

g7 yilnds Mekkede diimaya gelmigtic. Mekke halky gitvenilic
bir kigi olmas sebebivle ona el-emin yani gibvenilir insan
demigtir. Pevgamber efendimiz hichir zaman putlar
tapmamghir. Peygamber efendimiz 610 yilinda peygamber
alduktan soara Mekbe'de Istamivel vaymaya galigmagter.
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Hicret(622)

Tslamiyet Mekke'de yayilmaya baglayincs Mekke'nin ileri gelenleri Islamiyetin yaylmasi
engelleyerek, qkarlanm ve fistimliklerini korumak igin Miisliimanlara basks ve igkenceler
yapemglardur. Bu basklar artinca Miislimantar Mekke'den Medine'ye hicret(gic) etmiglerdir.
Bedir Savap(624)

Missiiimanlar, Melkkefileriekonomik yonden zyiflatmak igin Suriye'den Mekke'ye diamekte olan
Mekke kervanm takip etmeye baglayinea , Bedir kuyulan gevresinde Bedir sivag yapdmegtir,
Mekkelilerle Medine'yi mmiisliimaniar arasindaki ilk savag miislimaniar kazandi.

Uhud Savagp

Bedir savagen intikamin: almak isteyen Mekkeliler, Uhud dag:
eteiderinde toplandilar. Miskiimanlar zafer kazanmak iizereyken
Hazreti Muhammed'in Uhud dafmdaki Ayneyn gegidine
yerlegtindigi 50 okgunun yerlerini terk etmesi MiksliEnanlann
uddl hylplar vermelerine neden olkdu. Mekkeliler savag

& Medine'yi ele gegirme ve miisliimanlan Nty e i e o
yok etme amaghrma ulagamadilar.
Hendek Savagl(627)
Mekkeliler, MiisliEnanlan kesin olarak ortadan kaldirmak amaciyla yeniden Mmin: ye dob'uyoh
giktilar ve 10 bin kigilik bir orduyla Medine'yi kugattilar. Ancak kug fmex

Farisi adh bir miislimann dnerisi dnpullu:\mda, sehrin etraf, lan hendekleri g
Mekkeliler, ilk kez giediiklesi bu savunma taktifi kangands baganh olamayarak geri q:hlme!
zorunda kaldalar,

Diéirt Halife Danemi
Halife, Hazreti Muhammed'in siyasi alandaki vekili demektir.
Halifeler hem siyasi hem dini lideclerdir. tlk dort halife Hazreli |, lotceos e wmncs symibe Sasc,
Ebubekir, Hazreti Omer, Hazreti Osman, Hazreti Ali segimle O Tl T 33
belirlendigi igin bu dd Cumbhuriyet Devri denitmigtir.
Me. Eisabakic DSnmmt P Bty st i O Diwams

* Kursns Kerm slap rdine geds. ',.”,“_b:::' m,‘. :.',: ¢ Vibw, Sowrtn e

o Ar Yarereodas dencs b Wi yacds Tk b s e et Yo Yy e

Buare Moghp ecleces St ) e o Bursisbeoydornm-remalesriel -;:::-—-*m—n- |
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Banoa, Afisa’nin kuzeyl ve Cebell Tank
Bodan geglorek Bpanyn fetheaddl, B&dece
Agyn MDsInda oraya Glhan, Afika'ca devam
odon lamyetin yayts Avupa'ca da baglamey
aldu. Doduda ise fethler Tirern de yagacde
Hormsan bélgesinda devam atiL Arcak Emavl
yonatimi uzun Caninll clmad, Emesiior devlerin
@enk; sirwdany kontrol edermemeye bagladder.
Araplar cegnda dier millketion kendiiortde ok
Qbrmayorok aynmctii yapadar. Bu nedonio
foprakian igerisinde yagayan fark milotior
kendiierine cephe alde (ke Kginde baglyon
b ayakjarma ilz Emevt Déremi son buldﬂ

\

Hz, Muhammad'in amcasinin scyurdan gelen
Abbas! alles. devien! yonatmeya baglaol, Bu
conemada Anagolu iglenne akinlar dizenlanal.
Emevilerden farkll olarek Abbasder tom
Musiimanlara eyt carandller, Abbastenn bu
yaklagimi bagta Tlrider olnak Gzers birgok
milletin Islkamiyet kabul etmesin kokaylagtrdl.
Abbasler ddnemrirde blim ve sanat alrnda
Baylk llerlema sadlands Zaman igerisinde
gixhennt kaybeden Abbasier, Brank Devieti

@IW yhalan,

" Agagudaki bo brakian yeried, cimley: dogru tamamiapacak
Kelimelerte Soldurunuz

L HL N 632 piwda ‘de duryaya
peimigtir
2. Midimankr (e Mokkeller wasnda yepdan ik S
Syaag/dr
3. KL Mumnmed‘ln Mebke'den Medine'ye g0 ecmesine
v . darir.
4. HL Mmmmoa. Mcreﬂm s00ea Medive halluile ...
imaalamubr.
5. &m Sww"dl - . i Srerlg ke

Mechom'nin etrafing hendek kag: mmv..
Agadda verilen Hadeleri deferfeadiinie [Dojra/Yasly)

L o) ilamiyet Omcisiede nsan hathvns upgen Narek o
edirdl

2 || Moka'den Meding'ye g5¢ eden Iesaniara ensar adi
werilr

S oo} Hz Wsharmmed, farkdi goriglarie ortays ghandresa:
Safprp U ohn wmmhd\

& [oea} Hah n Mekbeld
taratndar Tesmen tanndadl anky; modv.

S |} Ubod Syagindan wores Meldasiies Minlimaniars
S0 g LSt demermi gl dir.

G |-n] Mo Muhamamed'in Mekbe'den Modine'ye gis stme -
sne hicret deni.
Canexioau i
M Tsubsky, Mo Orrer we Mo, Dsmae dénerieninde biyik |

Fetibder yapdragter. Mz Al dtneminde Ge fethier darmruy,
Dlam yet' n yaypinau yeaagangtr.

‘Asabedekerden hunghl 1. Al pamasirds fethisn durms -
oy yol agrves elabile? |

A, g hargad bl n phmay

B. Sasani Devles™ain yioivas:

C Braraarty swvag yap maman

1D K Ak Kale'yt bagtent apman

Apaida verden Fadeleri dajeriendininie (DofnyYasla)

L foee] M2 AN amidar
s U b armenche ooyl e ler yapeimon
(% (| Mz Omer doservinde snrten heis gerigleresi

oo | Me. Al ctoerminde Kuar'an- Karkn apeten toplane sk
.MP'II'I’Q prtitimgte

|
I
! Urwrine deviet baphdatinda Sltertermader pazdegts.
|
|
|

& Loa] Mk blam Hz  Ouran d
Wibere adan &
LS I He Omer ramsands Misdl tatvinin Sedargo
orak Hicret bysud adiminte
Gaupesom )

* MUz wmeniare Yehugder ve Pue

mkmrhmmm“—dllm
Ha Mehammedin 23 cob hangs dueliinin bir senucedun?

A Toplumas) barge verd §) Seermes

B WU e 319 rdl EardedRe w2 0%
€ bsaniam (s ve ma @reeshod horumak srednn
0. byuaniar i Godme
yeleropein

Odev: zambak soru bankas

76,77.78,79,80 81
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Islamiyet
Tiirkler
Arasinda
Yayihyor N

TURK ISLAM DEVLETLERI
Gﬁrcliler ’%‘ EWQTW “::: %«"%
36; Rerc:grumaw

ok, "PEGAZNEL
7 o & or"an

»
T o N - JO

< -S‘) *%Q eMekran }yt"’
4

%\ UMMAN DENIZI

Katil

1. Islamiyet'in yaylmaya bagladd donemde Orta Asya'da hangi Tark
devietleri bulunuyordu?

Karshanhlar hemn
yonetim kadrosu hermn
halk: MGsgidman olan

ik gOgla Tark deviet
olma dzelligiyle Turk
2. Tirkler, Abbasler diineminde hangi girevleri fistlenmiglerdis? Istam laitar ve
uygarguun temellecini
artrugiard

SOSYAL BILGILER
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. Tirkler'im td.an'l.i.:.mt'i Eabud etmelerinde neler etkili
ohmugtur? Divam Liigat'it
Tiirk ve Kutadgu
Eilig

. Islamiyeti kabul eden ilk Tiick devstinin ady nedir?

Taribie Tirkeeye ait ilk sizliifin s nedic?

. Hiikdimdara devlet idares konusunda Sginler veren ilk
kitabun adh nedir?

Pekistirme

Tiirkler ibe Miisliiman Araplar ilk defa Hazreti Omer
diimeminde karj karjiva geldiler. Bu dinemde sasani devietines
son vererek Iran topraklanm fetheden Arplar, Thrkleds
eonmgu oldular. Asil miicadels Emeviler Dimemi'de oldw
Tiirklerin yagadih Homsn gevresinin fethi Emeviler
tarafindan tamamlands. Emeviler dinrmindeki sornlar
sebebivle Tiickler bu dinemde Islamiyeti kabul stmediler.
Deenvlet yimetimi Abbasilerin eline geemesivle Tiick Arap
ilighilerinde yeni bir dimem bagladi. Bu yeni dfmemde
aynmalk ortadan kalkt. Miisliman Tiickler'den alinan
wergiler Kaldirddi. Tk tamf arasnda baglayan by iligkilerin
pelismesinde Talas Savapnm fnemli bir yer vardar. Cin orta
Agya'va hakim almak istivordu kilk Tark devieti akaldggindan
Agyada gine karp durabilecsk hir Tiirk gici yokto. Orta
Agyann kend hakimivetlesi albna almak isteven Abbasiler Cin
orchasy i 751 ymbnda Talas™a karp kargya geldiler. Bir Thrk
by alan Karluklann yardimnda missliimanlar bibviik bir mifer
kamanchlar. Tiirkler Talas Savagm'ndan sonm bilyiik gruplar
halinde Milsliiman odmaya bagladhlar. Abbasiler dfneminde
Tiirkler ordheda asker alarak girevendirmeye bagladilar. Gaz
giirevini istlenen Tiirkler, devietin mmrlanm bizans 'a kam
konrumnak amaciyvla inga sdilen "Avasmm” denilen g=hirlers
yerlegtiler. Tiicklerin verlegtifi en binviik gehir ise “Samarma”
idi. Ordhlannda Tiirkleres ver veren Abbasiber yonetim
merkederinide bu gehre tBagvarak emniyvet iginde yagamaya
bagladilar. Tarklerin Islamiyet'i kabullerinden Sneski dinleri
alan Gk Tann inancindaztek tann, cennet cehennem gihi
kavramlar Islam dni ile benzerlik gisteryondu.

SOEYAL ETLOTLER
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Karahanh Devleti

FLIPPED CLASSROOM

Karahanl: Devieti, Orta Asya'da Uygur Devletinin pwhlmasindan sonea Karluk, yagma, ¢igil
Tiirkleri tarafindan kurnalmugtur, Kurucusy Bilge Kiil Kadir Handsr. Bagkentleri
Karabalasagun'dur. Kaggar, Semerkant, Fergana diger dinemli gehirleridir. Dofu ve Bat
Tiirkistan'm igine akan bilgade kurulmugtur Satuk Bufra Han tahta gktifinda Islamiyetin halk
arasinda yayilmasim saglamagtir. Tlk Miisliiman Tiirk devietidir,

Kaggarh Mahmut ve Divan+
LOgat'it TOrk
Tirk illenini gezerek Tirk
kiiitlirline ait bilgilen toplad:.

Yuauf Haa Hacib ve Kutadgu Bilig
Yuauf Haa Hacib tarafindan yazilmeg
olan Kutadgu Bilig. mutiuluk veren
bilgi anlamna gelmeidedir. Yazdigi

Bunilan kullanarak Divan-i 4 o tirinde bir i

Ligat'it Tlrk adhk eserini yazd:.
Kaggark Mahmut bu eserini
Araplar'a Tlrkgeyi ogratmek ve
Tlrk dilinin ne kadar zengin bir
dil oldugunu anlatmak igin

yazrmughr.

Gazeliler Devleti
Kurucusu Alp Tigin'dir. Devietin bagkenti Gazne gehridir. En parlak dénemi Sultan Mahmut
dinemdir. Gazneliler devletinin kuruculan ve sultankan Turktiie. Gazneli Mahmud Hindistan'

17 sefer ditzenlemiy ve Hindistan'm kuzey blgelerini ele gecirersk Hindistan'da Islamiyetin
yaylmasimu saglamagtr.

Wokarcaagey swmanrcs Ganed esdes on gick )
Dy . Do) ey iy o) K
sace geiglerin Mavipst| s Tek i ootgen
fetrder soruce Abbas bute brehaden “saten”
urwanens v e LT, Deviiarn Iidan dUryeew
Bidor) v beomyacums O GERE. Yamararrn S b
Loy 0 00 v BN A RGN,

UBonmcte acti s Sy vt Daviotrsn el
A P R Pl 6 O g Y
Yhietety yymn yasreset dsevare cHyYY.
T N ) (W s S e
C3sre Comin wrwwk Sheciie Teciase 30T,
S, a0etine! ve sonata gebprend w bige 3w
aauchae sy s plane. Unlk gar Froeve v
I i B! Do sar yoteom Swde.” by
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ANADOLU'NUN GIZEMLI MEDENIYETLERI

ESKi CAGLARDA MADENLER

CILALI TAS DEVRI

ANADOLU'NUN GIZEMLI MEDENIYETLERI

SUMERLER BABILLER

ANADOLU MEDEMIYETLERI

[=] e [m]
F

(=]
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ol EABIM CUMA

IHLAZE EOLET

Diinya Bir Eagida
Ma=l Sagar

HARTA SLCER
FARALEL VE
MWERIDYEN

VIDEO DERS

CizGi OLCEK

CALISMA YAPRAGI

Calhigma Sorular

i. Olgek neve denic?

2. Kesir dlgek ve gizgi flgek ne demektir?

3. Bibyiik illgekli ve kiigiik dlgekdi haritalann tammlanm yazin.
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90 kuzeyde 50
plneyde almak
e 180 adet
paralel vardr.

160 Dogu'da 180
baatida almak deers
360 rmeridyen
dairesi vanrdir




o1 EASIM CUMA 1HLAS EOLES

4. Bilyiik ek haritalarla kiigiik Glgekl hartalar armandakd
farklar nelendic?

5. Paralellerin taruemm ve feelliklerin yvammz

. Meridyenlerin tammun ve Seelliklering yamn

7. Tirkiye'nin Gzel kamomummn dzelliklerini yazn

#. Tiirkiye'nin matematik kanumun ve fzelliklesing yamn.
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: ‘@ TURKivED

PETROL MUID
RLLLLEL LILE
AENEAN IACULIS NULLA RUTRUM
LAOREET ARCU COMMODO LIGULA

DONEC QUIS NUNC NUNC UT LECTUS

VIVAMIUS NEC NUNC

ULKEMIZIN DOGAL KAYNAKLARI

KATIL

1. Topraklanmuz hangi alanlarda kullamimaktadie? Yukandaki haritaya giee gehriminde yetigen

tanum firinleri nelerdir?
2. Tar lsal iiretimin Glkemiz filkemiz ekonomisindeki yeri ve nemi
nelerdis?

3. Ulkemizde hangi denizler bulunmaktadir? Bunlann filks ekonomisine

katkalan nelerdir

119

Toprak, su, orman
ve madenier
baghca
kayriakkarde
Tarkiye bu
karynaklar
bakimindan zengin
bir Qlkcedss,




18 JUBAT 2014 FLIFFED CLASSROOM

4. Giderek azalen sn kaynaklannda israfi Gnlemek igin hangi
tedbirler alinabilic?

Ulkemizin dogal

& Ulkemiz maden s=nginlii bakimindan diinyada kesging
serndader?

6. Dlkemizde hangi madenler bulunmaktadir bunlarm ille
ekonomisine katkdan nelerdir?

PEKISTIR
Tarien, fzellikle verimli toprafin bulundugy alankarda yapalar.
Sulama, toham, gibreleme, Gretimde kullandan makineler ve
haita fretilen drinlerin pazaranman tanmsal faalivetherdeki
werimi ve kazana artbinr.

Yeralt zenginlikleri denince alkdimiza madenber gelmektedir.
[Mkemiz maden yoniinden sengin bir @lkedir. Tirkiveninen
bikyitk maden rezervier dolamit, mermer, linyit, Kaya buzu, teg
kdmiirii, bor, torna ve pomas tagadir.

UMkemizin yaklagpk % 284 ormanlara kapldsr. Bu ormanlann
bilyitk gofunbuFu ise kn kesimberde bubmmalkisdir.
(Mkemizde en fada orman Karadeniz bilgesinde
bulunmaktadir. Ormanlar sanayide ham madde ve yakneak
bagta olmak ikwere gogithi amaglar igin yaradambr.

O tarak denizleds gevrili
lkamizde doniz ulagsmi
ok Bnemii bir kenuma
sahiptir. lslantud ve
Ganakkale bogazian
Karadsniz ile Akdaniz
OMLINE TEST arasindaki ulagimi
safjlamakisdir,
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INGILIiZCE OZET

A CASE STUDY TOWARDS THE IMPLEMENTATION OF THE FLIPPED
CLASSROOM MODEL IN THE SCHOOLS

Although it is perceived as a new aspect, use of technology in education has
its roots in 19th century. Lecturer, author and management scientist, Peter F. Ducker
(1999) defends the idea; "Things that can be taught, have to be taught, and they can
be learnt in no other way. However, learnable things also have to be learned, and
such things can never be taught.” According to him, technological reform started
with the question "How can we learn everything?", and this question resulted in new
approaches and ideas, revealing the fact that learning and teaching are two different
processes. In line with this new understanding and technology, a new system has
been tried to be implemented in education. Learning preferences have always been
changing, new activities have been defined in order to teach information simpler and
permanently. In the end, today's point has been reached. After trying various
methods, Keller determined that individualized learning system is one of the best out
there, pointing out that it brought fresh air into education systems (El¢in, 2006).
Traditional perception of education, consisting of the trilogy; class, teacher and
student, left its place to a system, which can be used in any place and any time
deemed appropriate. As a result, in recent years, instead of the face to face approach
which has been known as the traditional education, a blended system of both
tradition and new emerged, named as computer aided education or web based
education, and accepted by everyone. Since today's technology allows a fast growing
information network, this new formation spawned breakthroughs in learning and
teaching systems. Parallel to the developments in information and communication
technologies, distance learning benefits actively from innovations and becomes
widespread. Distance learning is defined as the system in which teacher and student

continue teaching/learning activities through information and communication
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technologies while being in different locations. Nowadays, this developing renewed
system is being used actively in many grounds, from preschool education to
universities. These technologies dispose the limits of place and time, bringing
flexibility to education, also including different technologies which can be adapted to

education's requirements (Antalyali, 2004; Simsek & others, 2009).

Following advancement of technology, usage of distance learning system is
on the rise and it is used more as a supplementary education affecting learning
process, including all kinds of help rather than a tool in education. As digital learning
technologies develop and take place in face to face education platforms, and
depending on requirement, their use in amalgam with distance learning and face to
face education, gave rise to the new blended method (Unsal, 2010; Geger, 2013).
This approach, while becoming widespread in schools, addresses to individual
learning patterns, supports autonomous learning, is advised to be used as
supplements for in-class activities, and it promotes 21th century skills. Hence,
flipped classroom model, a new strategy based on distance learning and blended
learning approach targeted at learning-teaching, has come into question whether it is
applicable in education or not. Flipped classroom model is defined as a model in
which teacher prepares upcoming topic in advance using technology and represents
the topic to the students on a learning platform out of school, while in classroom,
teacher organizes problem solving sections individually and for groups on the topics
(Genger, Gilirbulak & Adigiizel, 2014). In other words, in-classroom teaching and
homework-studies that are given to supplement interchange places, consequently this
method supports individual learning of students and enhances their problem solving
skills (Verleger & Bishop, 2013).

Flipped classroom model benefits both teacher and student greatly in use of
technology, enhancing their individual learning skills and making education
permanent. This system's aims are such that; student learns firstly at home on his
own, at his own pace, time and frequency, in addition he can easily reinforce learned
information, because lessons address to more than one sensory organs, resulting a
more permanent learning. It is also mentioned that in this system, student learns how

to reach and use information, learns basics individually at home and contribute more
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actively in classroom. The system allows student to take responsibilities and display
his skills and knowledge in classroom activities (Foust, 2012; Jenkins, 2012).
Furthermore, flipped classroom system improves student's ability to interpret in
classroom, also makes learning process fun by making it easier, in addition to
increasing permanency of education and motivation of the student, so that it is
considered that student can better cope with difficulties encountered in individual
learning by focusing in the classroom. It is pointed out that in face to face education
system, students who have difficulties understanding the topic while teacher lectures,
tend to not ask teacher to re-state a topic because of the embarrassment or because of
heavy load of the syllabus/short course times, teacher is not able to make repetitions
of the topics, however, such cases are not present in flipped classroom education
(Duerden, 2013; Miller, 2012).

It is argued that there are also some disadvantages of flipped class room
system in addition to its advantages. Jenkins (2012) states that it is not as easy as in
face to face education to check whether student follows the lecture, understood the
lecture correctly and understood how much of it. He also adds that flipped classroom
system lacks teacher-student relationship and clear guidance of the teacher which is
required in such situations, resulting in a poor learning. It is also considered that this
system might pose difficulties for the students who do not have individual learning
habit, furthermore, asynchronously planned lectures may cause situations that student
cannot reach and ask questions to teacher when he needs, in turn health of the
education deteriorates (Talbert, 2012).

It is emphasized that contents which are not appropriately prepared for
distance learning methods, may cause doubts on whether the information understood
correctly or not, as a result, such doubts may give rise to wholly other problems; like
effort and time correcting the mislearnt information. On top of all that, even though
internet based learning systems seem to allow to reach information in any time and
place, there exist many risks. As student's attention may distract easily, he spends
more time in front of the computer, causing difficulties for parents and teacher to
check the student (Duerden, 2013).
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After analyzing applications and researches regarding homework, blended
learning and flipped classroom model, some points were made, such as; students
don't know which sources should be used for homework, which results in negative
attitudes both by parents and students because of below average homework, while
researchers usually state that teachers should appoint homework in line with topics
and daily life, while keeping in mind that other lecturers also appoint homework, so
students should have enough time to develop their social lives, also parents should be
informed about homework, while students about the usage of sources. Another
observation was that homework supporting technology usage interactively should be
used, which could render the study more fun. When researches on blended learning
examined, it was deduced that since some students' individual learning competence
didn't develop sufficiently and since they were not eligible to take responsibility, and
even though computer supported education helped their motivation and they
managed to attain information at will, they still desire face to face education too
because they could not reach some equipment and experienced difficulties when
faced with an unfamiliar system. Regarding the researches based on flipped
classroom model application examples; it is usually pointed out that model is used to
improve students' listening, monitoring the lecture and their learning activities, while
helping students who missed the class to catch up, creating extra time to spend in in-
class activities. Nonetheless, it has some disadvantages because students and teachers
could not adapt to the system at the same time, however model still had better results
concerning student motivation and success in comparison to other models (Coskun,
Gelen & Kan, 2009; Dill, 2012; Ersoy & Anagiin, 2009; Gannod, Burge & Helmick,
2008; Korkmaz & Karakus, 2009; Talbert, 2012; Turanli, 2007; Uluyol & Karadeniz,
2009).

Since traditional education system has some limitation and contents of the
lessons are heavily loaded, it seems that there is a time problem for in-class activities
and applications (Ozer & Ocal, 2013; Kiilekci, 2013). In addition, although in the
traditional education system, the look at using homework to consolidate the learnt
material in school, to raise responsible, self-confident children is positive (Cooper,
2006; Halis, 2001); there are concerns about whether homework result in efficient
study, or in boredom, as it is hard to check such problems (Dinger & Ulutas, 2003),

126



additionally these homework made in a location where students cannot ask questions
to teachers (Talbert, 2012). In this study, flipped classroom system (Zownorega,
2013), an alternative to the above ideas, which is defined as an interchange of places
between the homework and learning the lesson -some examples exist in the world-, is
analyzed by using the application of collage, which was implemented for the first
time in Turkey. The system's integration to the Turkish educational system is

discussed as well.

Many researches evaluating effects of the advancement of the information
and communication technologies on the education systems, state that Turkey has
shortcomings in comparison to other countries since traditional method is dominant
and Turkey has troubles integrating new learning methods, technological innovations
and developments applied in different countries around the world: (1) incorrect and
too much homework are given, (2) learning process is more teacher-centered rather
than student centered, (3) different sources are not used simultaneously during the
course, (4) lack of importance given to the in-class activities because of time
limitation and scarcity and (5) lack of supply of the technological equipment for the
schools and students to be used in education. This study was made to present a
solution in order to decrease these problems, therefore, "flipped classroom"
education model -which is known as the interchange of the places of homework and
in-class activities, allegedly making student more active in learning process- and how
to use this model in the Turkish educational system were discussed. A case study in a
school was used, which had been implemented in accordance with the definition of
the system. Investigations about the model's use process, its effect on the
implemented school, students and learning were in the scope of this study. Also, in
the light of the data acquired, possible implementations of the system in different
schools in the Turkish educational system and whether model was able to better the

educational system were discussed.

In this case study, descriptive analysis method was used which allows to
present organized data and consequent interpretations derived from findings and their
descriptions in the prior framework based on teacher opinions and criteria which rest

upon the content of the documents. In the data analysis process, firstly, themes such
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as model's effect on the implemented institution, application process and materials
used in the process in addition to their effects on learning were determined; data
acquired from meetings within the frame of these themes and from other sources
were organized. In the next stage, organized data, sometimes referenced directly if

deemed necessary, were described and their meaning explained by correlations.

In the scope of the research, three meetings were made with the teacher and
these meetings were recorded by voice recorder. Besides, during the research
process, teacher was communicated through mail and telephone. In the first meeting,
aims of the research, general information about the path to follow were presented to
the teacher; a study strategy was decided, in addition, general information about the
documents at the hand of the teacher was received as well. After studies were made
and appropriate permissions were received, questions that would be used in the
second and third meetings were sent to the teacher before meetings took place. In the
second meeting, data that had been planned to be analyzed were determined, and
necessary precautions were taken so that these data would be supplied to the
researcher. In this meeting process was explained in detail in order to clarify the
operation of the application. During the period of thesis preparation, third meeting
was made. In this final meeting, study's course/state and teacher's future aims about
the system were discussed, some of the previous questions were repeated, so that
data's reliability was tried to be determined and it was decided to get elaborative
information about them. In addition, since this study was about a past research,
information on the peculiarities of students who used the system was received

through questioning the teacher.

While conducting the research, document review method was used in order to
analyze documents which were containing cases and information subject to the aims
of the research, in addition to check the reliability of information which was acquired
in meetings held. Depending on the problem of the research, sources which should be
used were determined. Data sources were defined by the fields, on which this
qualitative research was made and following documents/materials were investigated
in the study; (1) materials used during the lectures (five lesson videos used to

represent the content of the lesson in different weeks, seven lesson follow-up sheets
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which were used to help consolidating and supplementing the content, learning
platform which presents weekly content during the term), (2) in order to measure the
effect of a new system on student, student's view of the new system and whether
technology is an efficient method in education or not; documents of "45. Ortadgretim
Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismas1" (45. Contest of the Secondary Education
Students Research Projects) organized by TUBITAK were analyzed. These
documents were based on 37 students consisting of 6. and 7. grades as test and
control groups. Documents, formed of open ended questions, project information and
surveys, belong to the project "Fipped Classroom Egitim Modelinin Ortaokul
Ogrencileri Uzerindeki Etkilerinin Degerlendirilmesi" (Evaulation of the Flipped
Classroom Education Model's Effects on Secondary Education Students) within the
above mentioned contest which took place in the months October-November of the
2013-2014 term, concluded in March 2014.

In the institution, during the use of flipped classroom model lecturing was
realized through lesson videos. Five videos were analyzed by using sources such as
meetings and document examinations. As a result of this analysis, it was understood
that videos used in the scope of the lessons were created by the applications
Knomiva and Explain Everything. In accordance with the aimed gains of the lessons,
these videos were no longer than 15 minutes. These videos were designed such that
while teacher lectures vocally, an image chosen by the teacher is displayed on the
screen, in some videos real images were used. Important issues were usually

remarked with a red point, aiming to catch the attention of the student.

The teacher answered the question asked about the stages of the application
process in the first meeting as follows: "Firstly, they watch the video lesson and
complete lesson follow-up sheets before coming to the lecture, then we handle the
lecture by discussing titles and using visuals, and complete the lesson with a group
study on the topic.". In the second meeting, he indicated that he had used Knownia
and Explain Everything systems in creation of lesson videos for the flipped
classroom system, which he perceived as a system that aims to let the student learn a
topic at home instead of the classroom in school. He also remarked that he shared

those lesson videos with students via Edmodo learning platform. He added that at
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each week's end, lesson videos on the next week's topic were also given to the
students, bundled with lesson follow-up sheets. These videos were prepared with QR
(square) code and were designed to consolidate topics learnt. In one hour of the
weekly three hours in-class activities, teacher repeated topic according to the
questions of the students aiming a blended learning as well. Teacher organized
activity based studies in the remaining two hours.

In regard of the advantages gained by the institution, news broadcast in many
platforms about institution's success can be counted; it has been deduced that these
news resulted that institution's name were heard by more people, increasing its
"brand equity”. TUBITAK project consisting of control and test groups was analyzed
in order to measure the effects of the flipped classroom on learning. In the project,
one group received flipped classroom model, and the other continued with traditional
learning method. In the exams applied; questions required open ended comments,
descriptions, graphical interpretation, open ended discussion, filling the blanks, two
multiple choices, information analysis and diagrams, totaling to eight different
question types and following exam results obtained: (1) in control group, students
increased their success by %28,8 between pre- and final exams regarding filling the
blank questions. In open ended comment type, however, no rise in the success was
observed. In general, for this group, increase in success was % 15,58 between pre-
and final exams, while increase of the success for the final exam was % 58,25 on its
own, (2) in test group, open ended comment type questions yielded % 50 increase in
success, while questions depend on the analysis of the given information in the table
saw a % 8,8 increase in success. If evaluated in general, increase in the success
between pre- and final exams was %30, and increase just in the final exam was %
78.14 and (3) students in test group were overall more successful in all questions in
comparison to the control group. Analysis based on the average scores in the final
exams showed that test group students were % 19,89 more successful than the

control group students.

It can be deduced that flipped classroom model presents an active learning
process, procuring material variety, since as mentioned by the teacher, lesson videos

were shared via a platform, supplementing learning with lesson follow-up sheets and

130



students watched each week these depending on the length of the topic these 7-15
minutes long videos at home (prepared in two episodes if deemed necessary), at the
same time answering questions in lesson follow-up sheets prepared according to the
different techniques. In addition, in one of the three hours in a week, making a
general review about the topic and organizing activity -project based studies in the

remaining two hours, all contributed to the same deduction.

Researches made indicate that Turkish educational system has more exams,
lack alternative learning methods which present student a chance to develop
individually, suffers from shortage of information and communication technologies
in education, contains many different opinions, both positive and negative, about the
necessity of the homework and cannot advance since homework which have the
ability to teach student a topic or to consolidate the learnt knowledge do not have
forms compatible with the education system (Giasser, 1990; PISA, 2012; TIMMS,
2011). Problems that should be solved regarding homework, students' high rate of
incorrect homework returns because of lack of know-how and underdeveloped
research methods, parents' inability to support students for homework, even bias
against homework coupled with a negative attitude towards school (Turanli, 2007,
Ersoy & Anagiin, 2009); all these point out that in Turkish educational system too,
researches and evaluations directed to use of educational systems implemented in
other countries have to made, and brings flipped classroom model (known as an
interchange of places between homework and learning) as an usable system into
light. In this context, opinions derived from the students and teachers within the
flipped classroom method implemented school indicate that traditional system has
heavy homework load, homework take a long time to complete, but such problems
are absent in flipped classroom system and this system renders students and teachers
more active in education and helps to eliminate difficulties encountered by students

in homework.

Places where technology most intensely used and open to active participation
resulting in new methods are; multimedia in direction of testing new learning-
teaching methods, evaluations of education systems, individual differences, learning

strategies, measurement, teaching designs, moral and professional problems, quality
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and communication in education and likewise, however, Turkish education system
contains very few examples and studies in such fields. Despite Turkey's adaptation to
the globalizing world, advancement in communications and technology, and
especially Turkey's great effort to follow closely western innovations and trends,
Turkish educational system still conserves most of its traditional system.
Consequently, Turkey lacks to fulfill the contemporary necessities born out of
innovations in education, fails to put enough emphasis on recent studies so that it
would not lag behind other countries and also cannot succeed completely in

integrating such innovations to its own system.

To resolve such difficulties, explaining flipped classroom model's positive
sides to the parents step by step and without startling bears great importance. It can
be said that during the process of learning and adapting to this new system, besides
students and teachers, parents should receive instructions about flipped classroom
model as well in order to ease adopting the new system. It is considered it would be
helpful that in order to eliminate difficulties rise when students who are familiarized
with a system in which teacher is a dominant factor in teaching process, face with a
system promoting individual learning and taking responsibilities, teachers should
organize contents of the lessons interactively, i.e. they should design courses such
that students could keep their interest. First condition to realize this is that teachers
have to be able to follow the pace of ever advancing technology, so that they can
present an active feedback about how much this new education model positively

affects education.

FATIH (Movement of Enhancing Opportunities and Improving Technology)
project took start as of November 2010, it was directed at the above mentioned
requirements by aiming to change the learning-teaching lives of students and
teachers, defending that teachers should be educated about such topics and integrate
information technology into lessons with the interactive, in-class use of images,
videos and presentations. FATIH project allegedly intended to create a more equal
medium opportunity wise, better, active and quality education, improving students’
lives in the long term (MEB, 2012). In order to reach intended targets within the

scope of this project, books and tablets were distributed to students as educational
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sources, scholarships were given to improve students' financial situations, also it was
agreed to keep the support to female students so that they can continue to attend
school and to implement changes in teaching programs, as a result supporting

country's development.
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