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ORGANIK KiMYA OGRETIMINDE TERS-YUZ SINIF MODELININ
UYGULANMASI: BIR EYLEM ARASTIRMASI

Kanbur, Senem

Yiiksek Lisans, Egitim Teknolojisi Yiiksek Lisans Programi
Tez Yoéneticisi: Dog. Dr. Sirin KARADENIZ

Mayis 2016, 84 sayfa

Bu aragtirmada ortadgretim 12.siiflarda kimya dersinin organik kimya konulari
ogretiminde ters-yliz smif modelinin uygulanmasi bir eylem arastirmasi olarak
gerceklestirilmistir. Ters-yiiz sinif modelinin uygulanmasi i¢in egitim materyalleri
olusturulmus ve bunlar kullanilarak 2014-2015 egitim yili birinci doneminde Sisli
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Bilisim Teknolojileri alanina devam eden 12.
siuf 6grencileri lizerinde arastirma yiirtitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak 6grenci
goriis anketi ve goOriisme formu kullanilarak G6grencilerin bu uygulama iizerine
gorlsleri incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin ters-yiiz sinif modeli ile
organik kimya konularinin ogretilmesine iligkin olumlu goriisleri oldugu

gorilmiistiir.

Anahtar Kelimler: Ters-yiiz Simif , Ogretimsel Video, Kimya Ogretimi, Organik

Kimya, Eylem Arastirmasi, Ogrenci Goriisleri.



ABSTRACT

IMPLEMENTATION OF FLIPPED CLASSROOM MODEL
IN ORGANIC CHEMISTRY EDUCATION: AN ACTION RESEARCH

Kanbur, Senem

Master’s Thesis, Master’s Program in Educational Technology
Supervisor: Assoc. Prof. Sirin KARADENIZ

May 2016, 84 pages

In this research, implementation of flipped classroom model was carried out as an
action research in teaching organic chemistry with the topics of chemistry lesson in
12th grades. Instructional materials were developed for flipped classroom model and
the research was carried out with 12th grade Sisli Vocational and Technical
Anatolian High School department of informatics technologies students in the 2014-
2015 academic year first term. The views of students were collected through with
survey and an interview form. As a result of the research it was seen that pupils have
positive views about the flipped classroom model for the organic chemistry topics.

Key words: Flipped Classroom, Educational Video, Chemistry Teaching, Organic

Chemistry, Action Research, Student Views.
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Bolum I

Giris

1.1 Genel Bakis ve Teorik Cerceve

Teknoloji glin gectikgce daha fazla kullanilmakta ve hayatimizda daha fazla yer
almaktadir, bu sebeple yeni nesil hayat felsefesive diisiince sekli eski nesillere gore
farklilagsmistir ve bu farklilagsma egitim diinyasinda da c¢ok fazla goriilmektedir.
Glnimiiz cocuklart i¢in  “dijital yerliler” ve Ogretmenleri i¢in de “dijital
gocmenler” kavramlari1 kullanilarak aralarindaki teknolojik farklilik degisik bir
sekilde ifade edilebilir. Giiniimiiziin ¢ocuklar1 dogduklarindan itibaren teknolojiyle
icice olan birer dijital yerli olarak goriilebilir ve O0gretmenleriyle aralarinda ders
calismaktan tutun da iletisime kadar bir ¢ok ozellikleri farklidir ve teknolojinin
hayatlarinda bu kadar yer etmesi egitim hayatlarinin dabir sekilde farklilagmasini
gerektirmektedir. Giiniimiizdeki Ogretmenler geleneksel egitimle G6grencilerin bu
ihtiyaglarin1  karsilayamamaktadir.Bunun i¢in egitimde kullanilan yoOntemin,
materyallerin, sinavlarin teknolojiyle baglantili olarak degistirilmesi gerekmektedir
(Prensky, 2001).

Giin gectikge bilgi ve iletisimde teknolojik olarak gelismeler yasanmakta ve bu
sayede Ogrenme ve Ogretim anlayislart da de8ismektedir ve buna bagli olarak
Ogretmenler ve program tasarimcilari  6grenimin etkililigini arttirmak i¢in yeni
stratejiler ve modeller gelistirmeye ¢alismaktadirlar (Findlay-Thompson &
Mombourquette, 2014).

Teknolojideki gelismelerle birlikte kullanimi hizla yayginlagsan uzaktan egitim
sistemi, egitim alaninda kullanilan bir aractan daha fazla, 6grenme siirecini etkileyici
faktor iceren ve tamamlayict  Gzelliktekibir sistem olarak da kullanilmaktadir.
Geleneksel olarak ifade edilen sinif ortamindaki 6grenme ortamlar1 veya yiiz yiize
O0grenme ortamlarinda dijital 6grenme teknolojilerinin  kullanilmasi ve egitimde
bulunan ihtiyaca gore uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim yontemlerindeki avantajl
yonlerin birlikte kullanilmasi ile harmanlanmis 6grenme yontemi ortaya ¢ikmistir

(Unsal, 2010; Geger, 2013).



Harmanlanmig 6grenmeden yola ¢ikilarak farkli 6gretme sekillerini kullanan,
ogrencilerin kendi kendine Ogrenmelerini saglayan, sinif i¢indeki faaliyetlerde
teknolojinin kullanilmasini 6neren ve ¢agimizin gerektirdigi becerileri destekleyen
ters- yiiz simif modeli okullarda daha fazla kullanilmaya baslamistir.Teknolojideki
gelismelere bagli olarak temelinde uzaktan egitim ve harmanlanmig 6grenmeyi
bulunduran, 6gretim ve O6grenme agsindan yeni bir yontem olan ters-yiiz smif
modelinin egitimde kullanilabilirligi giindeme gelmistir. Ters-yiiz simif modeline
gore, Ogretmen anlatacagi ders konusuyla ilgili dokiimanlariteknolojiden
yararlanarak onceden hazirlar ve bir 6grenme platformunden yararlanarak okul
saatleri disindaki bir zamanda sunar ve ders saatinde siifta bu konular ile ilgili
bireysel ve grup olarak problem ¢6zme aktiviteleri yapilir (Genger,Glirbulak
&Adigiizel, 2014).

Bu tez ¢alismasinda, ters-ytiz sinif modelinintanimi yapilmis ve kimya dersinde
uygulama yapilarak  siirecin nasil gergeklestigi ve sonuglari agiklanmaya
calisilmigtir. Konu ile ilgili kavramlar tanimlanarak, kimya dersi 0Ogretim
yontemlerinden, bilgisayar destekli Ogretimden ve uzaktan Ogretimden ayrica
simdiye kadar ters-yliz sinif modeli kullanilarak gergeklesirilen bazi arastirmalardan
bahsedilmistir. Tez calismasi bir eylem arastirmasi niteligi tasimakta olup bu

modelin kullanilabilirligi agisindan degerlendirmeler yapilmaya ¢aligilmistir.

1.2 Problemin Tanim

Teknolojinin gelismesiyle birlikte kiiresellesme gosteren diinyanin  bir
vatandasi olabilme sorumluluklar1 da artmaktadir ve her alanda oldugu gibi egitim
alaninda teknolojik ortamlara geciste sikintilar yasanmistir(Baydas, Gedik & Goktas,
2013).

Egitim alanina bakildigindazamanla O6grencinin pasif oldugu 06g8retmen
merkezli davranis¢1 yaklasimlardan 6grencinin aktif oldugu olusturmaci yaklasimlara
yonelimoldugu goriilmektedir ve buna bagli olarak o6grenenlerin sorgulayan,
teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilen ve iist diizey diisiinme becerilerine sahip
bireyler olabilmelerine yonelik 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gerektigi ortaya

cikmistir (Tezci& Perkmen, 2013;Sari&Altun, 2015).



Bu sartlar yerine getirilse dahi Ogreticilerin zaman eksikligi yOniinden
problemleri bulunmaktadir.Sinif ortamindaki kisithh zaman iginde aktif 6grenme
stratejilerinin kullanilarak, ders anlatilmasi ve uygulama yapilmasi bir ¢ok yonden
sikint1 yaratmaktadir(Strayer, 2012).Buna baglh olarak aktif 6grenme yaklagimlarinin
kullanilmasia engel olan en 6nemli etkenlerden birinin zamanin kisitliligr oldugu
belirtilebilir (Barak&Shakman, 2008).Bu noktada ters-yiiz sinif modelinin bu soruna
bir ¢oziim olusturdugu soylenebilir. Ancak ters-yiiz sinif modelini ders tasarim
stirecinde gosteren arastirmalara fazla rastlanilmamaktadir (Kim, Kim, Kheran &
Getman,2014).Bu yilizden yapilan c¢alismanin alanyazina katkida bulunacagi

distiniilmektedir.

1.3 Amag

Gilinlimiiz kosullarindavarliginisiirdiirebilmenin temel unsuruhayatin bir ¢ok
alaninda basarili olabilmek olarak goriilmektedir ve gergeklesen bu basarinin iiretime
de yansidiginin goriilmesi gerekmektedir.Bu yiizden bilgiyi lretebilen toplumlarin
basartya en yakin olan toplumlar oldugu bilinmektedir.Bir toplumun
bilgitliretebilmesi de toplumdaki bireylerinegitimdiizeyleri ileilgilidir. Bilgi diizeyi
yiiksek bireylerin bulundugu toplumlarda bireyler siirekli ¢alisarak toplumsal bilgi
iretimine katki saglarlar.Basariya ulagsmak ic¢in ¢alisan bir toplumda yasam boyu
egitim kavrami on plana ¢ikmaktadir ve kisisel gelisim ve temel egitime Onem

verilmesi ve siirekli olmasinin saglanmasisézkonusudur (Al& Madran,2004).

Bati diinyasma bakildiginda egitimde oOgrencileriogrendiklerini arastiran,
sorgulayan, yaparak yasayarak Ogrenen ve bunlari uygulayabilen bireyler haline
getirebilmek ve daha aktif olmalarint saglamak i¢in okullarda teknoloji
kullaniminin arttirildigr ve gesitli calismalar gerceklestirildigi goriilmektedir. Tiirk
egitim sisteminde ise giiniimiizde “Davranisc1” geleneksel egitim uygulamalarinin
yerine “Yapilandirmaci” yoOntemlere gegilmis ve bir ¢ok teknolojik uygulama

egitimde kullanilmaya baslanmustir (Temizyiirek&Unlii 2015).

Egitim sistemimizde yeni yaklasimlara ve teknolojiye uyum saglamak igin
farkli projeler gelistirilmekte ve aktif 6grenme ortamlar1 olusturulmaktadir.Bu

noktada arastirmanin amaci s6z konusu yeni yaklasimlar icerisinde kullanilan
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yontemlerden ters-yiiz sinif modelinin ortadgretim 12. Simif kimya dersi organik
kimya konularinin 6gretilmesinde kullanilmasi, bu siirecin irdelenmesi ve uygulama

ile ilgili 68renci goriislerinin alinmasidir.

1.4 Arastirma Sorunsah

Bu arastirmada ters-yiiz smif modelinin ortaya c¢ikisindan baglanarak
giintimiize kadar gelisiminin alanyazin incelemesi yapilmis ve arastirmasiirecinde

su sorulara yanit aranmistir:

1. Ortadgretim 12. Sinif kimya dersi miifredatindaki organik kimyaya giris
tinitesinde bulunan konularin 6gretilmesinde ters-yiiz sinif modelinin
uygulanma siireci nasildir?

2. Ogrencilerin organik kimyaya giris iinitesindeki konularm 6gretilmesinde

ters-yiiz sinifmodelinin kullanilmasina iligskin goriisleri nelerdir?

1.5 Arastirmanin Onemi

Cagimizin son yillarinda internet kullanimi yaygin hale gelmistir ve gittikge
hayatimizin bir pargas1 haline dontismektedir. Bilgilere ulagmakta kolaylik saglamasi
ve hizlandirmas: ag¢isindan hayatimizi kolaylastiran bir alan haline gelmistir
(Piazza& Bering, 2009).

Teknoloji bu sekilde hizla gelisirken, egitimin teknolojiyle birlikte
gerceklestirilmesi kaginilmaz olmustur. Okul oOncesinden iiniversiteye kadar
egitim sistemlerinin her alanda gilinlimiiz ihtiyaglarin1 karsilayabilmesi i¢in

stirekli gelisim ve degisim halinde olmasi gerekir(Kertil, 2008).

Bu siiregte  6gretme ve dgrenmeye yonelik yeni yaklagimlar ortaya ¢ikmaya
baglamistir ve bu da yeni bir strateji olarak nitelendirebilecegimiz  ters-yiiz
sinifmodelinin egitimde kullanilabilirligini ortaya ¢ikarmistir. Ters-yiiz sinif modeli,
ogrencilerin okul diginda istedigi zaman bilgiye ulasmasini saglayarak bireysel
ogrenme gergeklestirmelerine yardimci olur ve sinif ortaminda bu konularla ilgili
tekrar yapma firsati, bireysel veya grup olarak problem c¢ozme calismalari

yapmalarini saglar. Daha kisa bir ifade ile geleneksel smnif ortami ve ev 6devinin yer
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degistirmesiyle Ogrencilerin bireysel 0grenmelerinde karsilarina ¢ikan problemlere
¢Oziim bulunmasini saglayan bir sistem olarak ifade edilebilir (Verleger & Bishop,
2013).

Teknolojide meydana gelen bu degisimlere bagli olarak kimya Ogretiminde
ters-yliz smif modelininkullanilmasiegitim ortaminin zenginlesmesi ve bilginin
kaliciligi agisindan 6nemli goriilmektedir. Ancak alanyazinda kimya Ogretiminde

ters-yliz sinif modelinin uygulanmasi ile ilgili arastirma sayisi oldukga azdir.

1.6 Terimlerin islevsel Tanimlar

Ters-yiiz Sinif Modeli:Ters-yiiz sinif modeli, geleneksel dgrenim-6gretimin
aksine Ogrenciye teorik bilgiyi evde kendi basma 6grenip, dgrendiklerini okulda

uygulama firsati sunan bir metot olarak tanimlanmaktadir (Zownorega, 2013).

Bilgisayar Destekli Ogretim:Bilgisayarlarin ders iceriklerinidogrudan sunma,
baska yontemlerle Ogrenilenleri tekrar etme, problem ¢dzme, alistirma yapma ve
benzeri etkinliklerde O6grenme-6gretme aract olarak kullanilmasiyla ilgili

uygulamalardir (Odabas1,1998).

Aktif Ogrenme:Ogrenenin  dgrenme  siirecinin  sorumlulugunu tasidigs,
O0grenene Ggrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili kararlar alma ve 6zdiizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle Ogrenenin 68renme
sirasinda  zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandgi bir 6grenme siirecidir

(Agikgoz, 2003).

Uzaktan Egitim:Uzaktan egitim, 6gretmen ve O6grencinin ayni mekanlarda
bulunmak zorunda olmadigi ve egitim-6gretim faaliyetlerinin posta hizmetleri ve
bilgi iletisim  teknolojileri  sayesinde yiriitilen bir egitim  sistemi

modelidir(isman,2011).

Harmanlanmis Ogrenme:Cevrimici egitimin geleneksel egitim ydntemiyle

birlestirildigi bir egitsel sunum modelidir (Colis ve Moonen, 2001).



Boliim |1

Alanyazin Taramasi

2.1 Kimya Egitimi ve Ogretimi

Fen bilimleri, insanin g¢evresinde gergeklesen olaylari, canli cansiz varliklari,
kisacas1 dogal ¢evresinde bulunan herseyi algilamasina yonelik bir siire¢ ve siirecin
irlindi olan bilgilerin biitiinii olarak goriilmekle birlikte fen bilimleri egitimi; bireyin
cevresinde gergeklesen olaylar1 anlayabilmesi icin bilgi kazanmasini saglama ve
kendine 6zgii bir diisiince sistemi gelistirmesine yardim etme isi olarak belirtilebilir
(Saritas, 2005).

Fenbilimlerinde  giin  gectikce  gerceklesen  yenilikler  vebuluslar
iilkeleringelismesinebiiylikkatkilarsaglamasiyla birlikte fen bilimlerinin 6nemi
gittikce artmakta ve fen egitiminin gelistirilmesine yonelik c¢aligmalar
yapilmaktadir.Ogretmenlerin niteligini yiikseltmek icin kurslar diizenlenilmekte ve
egitim kurumlarinin arag-geregleri zenginlestirilmeye ¢alisiimaktadirlar (Ayas,
Cepni & Akdeniz, 1993).

Ginliik hayatta insanlarin ¢evresinde karsilastigi durum veya olaylar aslinda
kimya biliminin bir parcasidir ve dogada karsilastiklart bu durumlan
anlayabilmeleri icin ortadgretim diizeyinde temel kimya bilgisine sahip olmalar
gerekir.Ogretim hayatlarinda kimya dersine devam ederken kimya bilgilerini
yasamla  iliskilendirdiklerinde  bilgilerin ¢ok da  soyut olmadigim
anlayabilirler. Kimya Ogretmenlerinin bu noktada gorevleri artmaktadir, ¢linkii
ogrencilerin derse karsi ilgilerini artirmada Ogretmenin rolii biiyiiktiir.Derste
ogretimle ilgili karsilastiklar1 problemleri belirleyerek ¢oziim yollar1 {iretmeye

caligmalar1 gerekir.(Ayas ve digerleri, 1997).



2.1.1 Kimya Ogretiminde Yapilandirmacihk. Bilim adamlari ge¢misten
giinimiize Ogrenmenin nasil gerceklestigini  aragtirmaya c¢alismiglardir  ve
giiniimiizde bu konuyla ilgili bir¢ok teori bulunmaktadir.David Ausubel, Jerome
Bruner, Robert Gagné veJean Piaget tarafindan ortaya atilan teoriler fen bilimlerinde
kullanilan teorilerin basinda gelmektedir. Yakin zamanda isegelistirilen
Yapilandirmaci veya Olusturmact Ogrenme modelleri kullanilmaya baslanmistir

(Ozmen, 2004).

Yapilandirmacilik, 6ziinde nesnelci bir anlayisin oldugu bilissel kuramlardan
var olmustur.  Yapilandirmaciligin  temelinde  6gretim  degil  Ggrenme
vardir.Yapilandirmaci1 bakisa gore bilgi, 0grencinin var olan deger yargilar1 ve
yasantilar1 tarafindan tretilmistir (Kaptan&Korkmaz, 2000). Baska bir ifade ile
ogrencilerin onceki deneyimlerini ve 6n bilgilerini kullanarak yeni karsilastiklar
durumlara anlam verebileceklerini savunmalarina dayanan O6grenme modelidir

(Wittrock, 1974).

Yapilandirmaciligin fen egitiminde kullanilmas ile birlikte artik 6gretmen ve
ogrencinin rolleri farkli bir boyut kazanmistir. Yapilandirmaci 6gretim yaklagiminin
ilkeleri kullanilarak yapilacak etkili bir fen egitiminde bulunmasi gereken bazi

ozellikler bulunmaktadir. Bu 6zellikler sunlardir:

1. Sorgulama fen gretiminin merkezinde yer alir. Ogrenciler laboratuvarda
ve derste bilgilerin dogrudan aktarildigi bir ortamda kitaptaki bilgileri okuyarak
derse katilirlarsa Onceki bilgilerini yeni bilgilere aktaramazlar. Bunun yerine
Ogrencilerin  6n bilgilerini kullanarak sorular1 cevaplamaya calistiklar1 aktiviteler
kullanilmalidir. Bu durumda o6grenciler kendi diisiincelerinin eksik yonlerini

gorecekler ve alternatif ¢oziimler liretmeye baslayacaklardir.

2. Isbirligine dayali 6grenmeyi Ogrencilere tesvik etmek gerekir. Bir
Ogrencinin  diisiincesini  digerlerine sdylemesi ve bu konuda tartigmalari,

diistincelerindeki problemleri gérmelerini saglar.

3. Ogretmen, dgrencilerin dersteki diisiincelerini 6grenebilmek icin agik uclu

sorular yoneltmelidir ve bunlar1 cevaplayabilmesi i¢in zaman da tanimalidir.

4. Ogretim siirecinde gosteri ydnteminden yararlanilmas1  grenciyi



diisiinmeye yonlendirir. Gosterilerin iki tipi daha ¢ok dikkat ¢eker:

a) Farkli olaylar: Bu olaylarda sonuglar Ogrencilerin tahmin ettigi gibi

sonu¢lanmadig i¢in 6grenciler gordiikleri bu farklt durumu agiklamaya caligir.

b) Tahminler: Ogretmen olay olmadan o6nce olayr tahmin etmelerini

ister.Boylece 6grenciler 6n bilgilerinden yararlanirlar ve olay agiklanmaya galisilir.
5. Sinif ortaminda 6grenciler dersi ve kitaplarini derinlemesine irdeler.

6. Ogrencilerin performansimi degerlendirmek icin testler ve kisa cevapl
sorular kullanilir (Colburn, 2000; Ozyalgin Oksay, 2007).

Egitimle birlikte 6grenciler 6n bilgileri ile yeni 6grendikleri bilgileri birbiriyle
iliskilendirir, siif ortaminda Ogrendikleri bilgilerle giinliik hayatta yasadiklari
arasinda iliski kurabilir.1960’11 yillardan sonra 6zellikle egitim alanindaki reformla
farkli bir anlayis olugsmaya baslamistir.Bu dogrultuda fen egitiminin temel amaci bir
takim bilgilerin ezberlenmesi yerine kavramsal anlamayi gergeklestirebilmek
olmustur. Fakat bu amacin disinda hala teorik bilgiler kullanilarak problem ¢6zme
gibi geleneksel yontemlerle fen Ogretimini saglamaya calisan uygulamalara da
rastlanilmaktadir.Baz1 fen Ogretmenleri Ogrencilere sadece konuyla ilgili temel
kavramlar1 sunarak derslerini islemeye devam etmektedirler ve daha sonra
ogrencilerden kavramlar arasi baglanti kurmasini beklemektedirler.Oysa ki bu tiir bir
fen egitimi yaklasimi etkili 6grenmenin gergeklesmesini saglamaz, ezber bilgilere
neden olur ve bunlar da kolaylikla unutulur.Yapilandirmaci diisiincede etkili bir
ogrenme gerceklesebilmesi igin Ogrencinin 6grenme faaliyetlerinde aktif olarak
bulunmas: ve sorumluluk almasi gerekir.Ulkemizde son yillarda bu diisiince daha
cok 6nem kazanmaya baslamistir. Ogrencilerin 6n bilgilerini ve yanilgilarini dikkate
alan ve aktif katilmlarin1 saglamayr amaclayan miifredatlar gelistirilerek

uygulanmaya ¢alisilmaktadir (Ozmen, 2002).

2.1.2 Kimya Ogretiminde Teknoloji Kullamm. Bilgisayar Destekli
Ogretim,teorik olarak icerigin yada faaliyetlerin bilgisayar vasitasiyla aktarilmasi
olarak tanimlanabilir.Bilgisayar destekli 6gretimde 6gretmen bir rehber olarak gorev
yapar.Bilgisayar etkinliklerin yer aldig1 bir ortam olarak belirtilebilir ve 6grenciler

bilgisayarda programlanan derslerden yararlanir (Hamafin & Peck, 1989 ;Akgcay,
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Feyzioglu ve Tiiysiiz, 2008).

Ogretme ve oOgrenme siireci boyunca arag-geregler ogretimi destekleme
maksadiyla kullanilir.Giizel olarak tasarlanmis Ogretim arag-gerecleri 6gretimin
siirecini zenginlestirmekle birlikte, 6grenmeyi arttirmaya yardimei olur. Ogrenilen
seylerin akilda kalma yiizdeleri; gorsel olanlar % 50, yaparak yasayarak
gergeklestirilenler % 70, arastirmaya dayali olanlar % 90 olarak belirlenmistir

(Akpmar, 1999).

Ogrenme ortaminda materyaller zenginlestirilip farkli ozellikte ortamlar
yaratilarakher Ogrencinin kendi yapisina gore Ogrenmesi saglanir. Bu sekilde
ogretilen bilgiler 6grencilerin dikkatini ¢ceker ve hatirda tutmay1 kolaylastirir.Soyut,
karmasik kavramlari, akilda tutmasi giic nesne ve olaylari basit hale getirir. Materyal
kullanimi1  Ogretim ortaminda zaman agisindan kazang yaratir ve igerigin

anlasilmasini kolaylastirir (Akgay, Feyzioglu & Tiiysiiz, 2008).

Egitim ve 6gretimde kullanilan araglar geregler de teknolojiye uyum saglamais,
geleneksel olarak siirdiiriilen kimya ogretiminde de farkli 6gretim materyalleri
kullanilmaya baglamistir.Bunlara bilgisayar ortaminda bulunan animasyonlar,
benzesimler vb. 6rnek olarak verilebilir(Clark, English, Jalobeanu & Nistor 1998;
Crippen ve Brooks, 2001; Ergin, 1995; Ichiko, Yamamoto, Kawamura & Hanano,
2001; Chang, Yang & Chan, 2002;Ak¢ay, Feyzioglu & Tiiysiiz, 2008).

2.1.3 Kimya Ogretiminde Aktif Ogrenme. Giiniimiizde fen bilimlerinde ve
buna bagl olarak kimyada c¢ok hizli gelismeler goriilmektedir. Bu gelisim ile birlikte
bilgiye ulasmada, yorumlamada  zorluklar olusmaktadir. Geleneksel O6gretim
yontemleri bu zorluklari agmada yeterli olamamaktadir.Geleneksel yontemlere
bakilacak olursa, sinif ortaminda 6grenciye bilgiyi dogrudan sunmaktan ibarettir. Her
gecen giin bilgi birikimi  artmaktaoldugu igin bilginin sunumunda zorluklar
yasanmaktadir. Ogrencinin her vakit 6grenmeye hazir olmamasi, égrenme ortaminin
smif ile smirh olmasi, Ogrenmeyi yavaglatmakta ve bilginin  kaliciligini
azaltmaktadir.Geleneksel ~ yontemlerde Ogrenciders ortaminda pasif durumda
bulunur. Ogrenmenin daha kalict ve hizli olmasmi saglamak icin  oncelikle
ogrencinin bilgiyi alacak sekilde aktif duruma gelmesini saglamak gerekir. Son

yillarda yapilan bir¢ok ¢alismada dgretim teknolojileri ¢ercevesindeki aktif 6grenme
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yontemlerinin bunugergeklestirdigi goriilmektedir (Saritas, 2005).
Aktif 6grenme yontemleri ile 68renci:

e Fen bilimlerini bir insan etkinligi olarak diistinmeye baglar ve fen
bilimlerini i¢inde yasadigimiz diinyay1 anlamamiza yardim eden yollardan

biri olarak kabul eder.

e Fen bilimlerinde kullanilan arastirma metotlarin1 anlar ve uygulamaya

caligir.
e Fen bilimlerindeki anlam ve etkinlikleri bilir, anlar ve uygulamaya calisir.

e Fen bilimlerini simif i¢ci ve disinda kullanirken diger kisilerle cesitli

yollarla iletisim kurabilir.

e Toplumdaki ve teknolojideki degismeleri aciklarken fen bilimlerindeki
bilgileri, kavramlar1 veyontemleri kullanmaya cahsir (YOK/Diinya

Bankasi, 1997).

Gliniimiizde gelistirilen egitim programlarinda, aktif 6grenmenin gelecek vaat
ettigi fikirleri bulunmaktadir.Ogrencilere, fen bilimleri dersinde dogal fen olaylari
karsisinda nasil davranmalari gerektigi Ogretilmelidir. Hem Ogrenci, hem de
Ogretmen olaymm tamamen i¢inde aktif olarak yer almalhidir (Herlon,1992 ; Cil,

2005).

2.2 Uzaktan Egitim

Bilgi cag1 olarak nitelendirilen bu yiizyilda bilgi teknolojileri olabildigince
gelisim  gostermistir. Bilgi teknolojilerinde giinden giine var olan bu gelismeler,
uzaktan egitim uygulamalarina ve kiiresel iletisim aginin gelismesine kaydadeger
katkilar saglamistir. Bilgi ¢ag1 olarak nitelendirilen 21. yilizyildailetisim, toplumun
her katmaninda yasayan bireyler i¢in gerekli bir ihtiya¢ haline gelmistir. Gegmiste
toplumlar i¢in {topya olarak goriilen wuzaktan egitim ¢alismalarn bilgi
teknolojilerindevar olan gelismelerle giiniimiizde kiiresel iletisim ag1 {izerinden her

an uygulanabilir hale gelmistir (Isman,1996).

Kiiresel iletisim agy, iiretkenligin, bilimsel arastirmalarin, kiiltiirel degisimlerin,
kiiresel ticaretin ana bilgi kaynagi olarak nitelendirilir.S6zli gecen bilgi iletisim agi,

diinyadaki biitiin insanlar arasinda yazili, s6zli ve goriintiilii iletisim kurmak igin
10



kiiresel bir merkez olugturmaktadir.Bunun yaninda, kiiresel iletisim ag1 egitimcilere,
kiiresel uzaktan egitim hizmetini ortaya koyma firsatin1 da vermektedir (isman,

1996).

Bilgisayar tabanli egitimin ortaya ¢ikmasindan bir siire sonra kullanilmaya
baglanan c¢evirimi¢i Ogretim ve gelisen teknolojiye bagli olarak degismesiyle
meydana gelen elektronik ogretim, uzaktan egitimin kapsadigi en Onemli

kavramlardandir (Urdan &Weggen, 2000).

Giliniimiizde geleneksel egitim kurumlari, birbirinden degisik &6grenme
bigcimlerine sahip olan bir ¢ok bireye, nitelikli ve uygun maliyette hizmet vermekte
siirli davranabilmektedir.Buna karsilik dijital bilgi islemenin ve iletisimin hizla
gelismekte  olmasi, bir dizi Ogretme ve Ogrenme olanagt ortaya
cikarmaktadir.Teknolojiyle desteklenen 6grenme ortamlari, geleneksel Ogretimden
cok daha farkli ders tasarimi ve gereksinimlerini de beraberinde getirmektedir

(Valenta, Therriault, Dieter & Mrtek, 2001).

California Distance Learning Project (CDLP) uzaktan egitim programini
Ogrenci ve egitsel kaynaklar arasinda baglanti kurulmasi sonucu egitimin
gerceklestirildigi bir sistem olarak tanimlamistir.Herhangi bir egitim kurumuna
kayith bulunmayan insanlarin da uzaktan egitim programu ile egitim aliyor olmasi
son zamanlardaegitim agisindan dgrenciye taninan imkanlarinartmakta oldugunu

gostermektedir.

Web tabanli uzaktan egitimdeise internete dayali uzaktan egitim adi ile farklh
tekniklerden yararlanilmaktadir. Igerigin goriilebilmesi igin HTML sayfalari
olusturulmakta, iletisim saglayabilmek i¢in elektronik posta adreslerinden
yararlanilmaktadir.Etkilesimi arttirmak i¢in de tartisma ve sohbet ortamlari
olusturulmaktadir.Bu modelin en onemli 6zelliklerinin basinda sanal bir kampiis
yaratabilmesi ve eszamansiz olarak egitim yapilabilmesi gelir. Ogrenciler sistemde
var olan igerige istedikleri an ulasabilmektedirler ve kaynaklari ne kadar isterlerse o
kadar kullanabilmektedirler.Bu sekilde esnek bir uygulama olmasi, maliyet olarak
avantaj saglamasi model ile ilgili olumlu goriisleri arttirmaktadir (Carswell&

Venkatesh, 2002).
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Internet tabanli egitimin daha ¢ok kullanilmaya baslanmasi ile birlikte,
ozellikle okullarda baslayan ve biitiin kuruluslarla devam eden, egitim sisteminin
beraberinde getirdigi yiiksek maliyet,diisiiriilmeye ¢alisilmaktadir. Geleneksel egitim
modeline gore,sanal simif ortaminda mesafe ve d6grenci sayis1 bakimindan bagimsiz
bir gruba egitim verebilme ve yiikksek kalitede kurslar diizenlemeye imkan
saglanmaktadir.Bunun sonucunda egitim gereksinimlerine paralel olarak uzaktan
egitimin 6onemi ve degeri daha genis ¢evrelerce dnemsenmeye baslamistir (Fourie,

2001).

2.3 Harmanlanms Ogrenme

Dijital 6grenme teknolojileri giin gectik¢ce daha ¢ok gelismektedir ve en ¢ok
kullanilan yiiz yiize Ogrenme ortamlarinda yer bulmaktadir ancakelektronik
O0grenmenin ve ylizylize 0grenmenin bir takim eksik yonleri oldugu sdylenebilir. Bu
iki farklimodelin bir araya getirilerek eksik yonlerini  tamamlayabilecekleri
diisiincesiyle farkli 6grenme ortamlarinin kesistigi noktada harmanlanmis 6grenme
ortaya ¢ikmaktadir (Bonk& Graham, 2012).

Harmanlanmis 6grenme bir¢ok kisi tarafindan farkli sekilde tanimlanmistir.
Bunlardan Driscoll harmanlanmis 6grenmeyiilk defatanimlayan kisidir. Driscoll
(2002)’e gore harmanlanmis 6grenmenin ilk tanimi egitim ve 6gretim programlarinin
hedefleri dogrultusunda video, ses, metin, sanal smif gibi teknolojik materyallerin
birarada kullanilmasidir.

Ikinci tamma gore teknoloji ile birgok pedagojik yaklagimin biraraya
getirilmesidir.Ugilincii  tanimda  yiizylize Ogrenme ortaminda  teknolojinin
kullanilmasidir.Son tanimda ise belirli mesleki amaglarla is hayatinda iletisimin
arttirllmas1 ve ogrenmenin siirekli olmasini saglamak i¢in 6gretimde teknolojinin
kullanilmasidir.

Bagka bir tanima gore karnisitk Ogrenme, karmadgrenme vaya hibrit
Ogrenmeolarakda isimlendirilen harmanlanmis 6grenme en basit sekilde geleneksel
egitim yontemlerinin ¢evrimi¢i ortamda egitim materyallerinin kullanilmasidir.
Glinlimiiz aragtirmacilarindan bazilarinin ortaya attig1 ‘melez 6grenme’ kavrami, yiiz
yiize 6grenme ile uzaktan 6grenme uygulamalarinin birlestirilmesi sonucu olusan
yeni bir kavrami belirtmek i¢in kullanilmis ancak pek benimsenmemistir. Oxford

Ingilizce sozliigiine bakildiginda ‘melez’ iki farkli tiiriin yeni bir tiir olusturmak igin
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bir araya gelmesi anlaminageldigi i¢in pek kullanilmamistir (Osguthorpe & Graham,
2003; Balct, 2008).

Sighn ve Reed (2001)’e gore harmanlanmis O0grenme, programin sunum
maliyetini ve Ogrenme {iriiniinii uygun hale getirmek maksadiyla birden fazla
sunumdan yararlanilan egitimprogramidir.

Harmanlanmis 6grenmede, cevrimigi 6grenmeye de deginenlerde temel ilke,
yliz yiize ve ¢evrimigi iletisimin, egitimin amaglarina ve igerigine hizmet eden ortak
bir 6grenme yasantisinda birlestirilmesidir.(Garrison &Vaughan, 2008).

Harmanlanmis O6grenmeyle ilgili yapilan tim tanimlara bakildiginda
harmanlanmis 6grenme, cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinin ve sinif i¢i 6grenme
ortamlarinin, 6grencilere iyi bir 6grenme siireci sunmak amaciyla, birbirleriyle uyum
icinde bir araya getirilmesi olarak ifade edilebilir. Burada g¢evrimi¢i 6grenmenin
vurgulanmasinin sebebi; uzaktan Ogrenme siireglerinde internet uygulamalarinin

daha ¢ok kullanilmaya baslanmasidir (Bonk & Graham, 2006).

Harmanlanmis 6grenme yillar icerisinde bir ¢ok degisim ve gelisime

ugramistir.Bu gelisim bir sema olarak Sekil 1’ de gosterilmistir.

Geleneksel Elektronik
Sgrenme Ogrenme

Teknolojik gelismeler
\] ile byime
Harmanlanmus
Ogrenme Sistemi

simdiki
zaman

Sekill. Harmanlanmis 6grenmenin yillar i¢indeki gelisimi (Bonk & Graham, 2006)

Yiiz yiize Ogretim yoOntemleri ve web tabanli yontemlerin One ¢ikan
ozelliklerinin kullanilmas1 6gretme-6grenme siireglerinde etkili bir sonug¢ elde

edilmesini saglar (Giilbahar, 2005).



Harmanlanmis 6grenmenin uygulanmasina bakildiginda bir ¢ok farkli sekilde

uygulanabildigi goriilmektedir.

e Smif ortaminda rehberle  birlikte  gerceklestirilenbir  mesleki
oryantasyonalismasinda, meslekte yeni olanlar oryantasyon siirecini iyi bir
sekilde gegirebilmek icin elektronik posta adreslerini ve elektronik kontrol

listelerini takip etmek zorunda birakilabilir.

e Sinif ortaminda 6grenilen konularla ilgili alistirma ve uygulamalara tesvik
etmek ve sorular1 yanitlamak icin geleneksel seminer ve calistaylarla

devam edilerek e- posta diyaloglari siirekli kilinabilir.

e Mesleki egitimde, yeni bir bilgisayar destekli yazilim programi kullanilarak
simif i¢inde egitimin yapilmasi, her 6grenilen bilginin kendi bdliimiinde

kullanilmasi ve meslekte 6grenim uygulamasini saglamak amaclanabilir.

e Bir uygulamanin temel 6zellikleri bilgisayar merkezli egitim programu ile
Ogretilmesinden  sonra ist Dbeceriler daha kolay bir sekilde

ogretilebilir.(Wilson& Smilanich, 2004)

Bu farkli uygulama yollarinin yaninda harmanlanmis 6grenme ortamlari
tasarlanirken g0z ontinde bulundurulmast gereken bazi ilkeler

bulunmaktadir.(Osguthorpe ve Graham 2003; Uluyol& Karadeniz, 2009).
Bu ilkeler sirasiyla sunlardir:

1. Pedagojik zenginlik 2. Bilgiye erisim 3. Sosyal etkilesim 4.0grenen
kontrolii5.Maliyet etkililigi ve 6. Revizyon

Pedogojik zenginlik: Harmanlanmis 0grenmenin amacit 0grencinin
O0grenmesini arttirmaya c¢alismaktir.Harmanlanmis 6grenmede teknolojilerin
kullanimi ile birlikte ders saatinde uygulanacak bir etkinlik 6nceden Ogrencilerle
paylasildiginda derse ayrilan siirede farkli etkinlikler yapma firsati dogabilir.Mesela
smifta izletilecek bir videonun 6nceden web sitesi veya sosyal medyada paylasilarak
Ogrencilerin dersten Once videoyu izlemeleri ve derse hazirlikli gelmeleri

saglanabilir. Bunun sonucunda ders saatinde video izlenmesine harcanacak zaman
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icinde degisik ekinlikler, problem ¢6zme ve alistirma yapma firsatt saglanir.

Bilgiye erisim: Ogrencilerin bilgiye kolaylikla ulasmalarin1 ve daha fazla
bilgiden yararlanabilmelerini saglamak i¢in Ggretmenler harmanlanmig O6grenme
ortamlarin1 tercih edebilirler. Ogretmen bir web sitesinden dersle ilgili bilgileri
paylasir ve Ogrenciler kitaplardanveya internet iizerinden yapacaklar1 arastirma

sonucunda elde edecekleri bilgileri kisa siirede elde etmis olurlar.

Sosyal etkilesim: Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin sosyal bir ortamda
etkilesim olmas1 gerekir. Ogrencilerin bir problem ¢dziimiinde fikir paylasiminda
bulunmalari,herhangi bir kavramla ilgili tartisip goriis bildirmeleri, kendi
diisiincelerini savunurken karsisindaki kisileri de dinlemeyi ve buradan ¢ikarimlarda

bulunabilmelerietkilesimli ortamlar sayesinde gerceklesir.

Ogretim siirecinde sadece c¢evrimigi sistemler kullamldiginda etkilesim zayif
kalabilmektedir bunun yaninda sadece yiizylize Ogretim gergeklestirildigide
etkilesim siif ortamindan disartya ¢ikmamaktadir. Harmanlanmis 6grenme ile hem
sosyal etkilesim hem de yiiz ylize etkilesim gerceklesir, sosyal etkilesim sosyal

medya iizerinden veya bir web sitesinin forumundan saglanabilmektedir.

Ogrenen kontrolii: Ogrenenlerin 6grenme siireci igerisinde neyi, nasil ve ne
kadar calisacaklar1 kararmmi kendileri vermelidir.Bunun ic¢in de onlara firsat
sunulmahdir. Boylece kendi 06grenmelerini  kontrol edebilirler.Harmanlanmis
Ogrenme ortamlar sayesinde 6grenenler kendi se¢imlerini yaparlar ve karar verirler.
Ornek verilecek olursa dgretmen, dersin igerigi ile ilgili hazirladig1 materyali web
sitesi lizerinden veya farkli bir paylasim sitesi lizerinden paylastiginda 6grenciler
kendi istedikleri ortamdan bilgilere ulasabilirler.Sonu¢ olarak 6grenme ortaminda

saglanan zenginlik 6grencilere segme 6zgiirliigii saglamasi agisindan yararlhdir.

Maliyet etkililigi: Harmanlanmis ortamlar sayesinde sinifta harcanan zaman
azalmaktadirve siniftaki diger etkinlikler i¢in harcanan maliyetin diisiik olmasini
saglamaktadir.Ornegin simifta 4 saatte islenen ders 2 saati derste 2 saati ¢evrimici
ortamda olmak {izere paylastirilirsa sinif ortaminda olmanin getirdigi maaliyet

diistiriilebilir.
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Yeniden Qdzden gecirip diizeltme kolayhigi:Harmanlanmis  Ogrenme
ortamlarinin bir ¢ogu, 6gretmenler tarafindan tasarlanip  gelistirilir. Cevrimigi
ortamlarda bulunan bilgileri degistirilebilir ve eklemeler yapilabilir ve c¢ok fazla
programlama bilgisine sahip olmayan bir 6gretmen de bunu gergeklestirebilir.Zaman
icinde konu icin gelistirilen farkli materyallerin kolaylikla eklenebilir olmasi
harmanlanmis ortamlarin bu yonde de uygulanabilirlik agisindan avantajli oldugunu

gostermektedir (Osguthorpe ve Graham 2003; Uluyol&Karadeniz, 2009).

Harmanlanmis O6grenme ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde
harmanlanmis  6grenmenin  farkli  sekillerde  modellerinin  olusturuldugu

goriilmektedir.

Bunlardan ilki Graham (2006)’mn calismasidir.Ogrenme ortamlarini
etkinlestirici , giiclendirici ve doniistiirlicii olarak siniflamistir.Herbirinin 6zelligi

harmanlanmis 6grenme ortamlarinin genel yapisina uygun olarak belirlenmisir.

Christensen, Horn ve Staker (2013)’imn  harmanlanmis 6grenme ile ilgili
calismasinda harmanlanmis 6grenme modellerini  yikict ve destekleyici olarak

siniflandirmislardir.Bu siniflama su sekildedir:

armanlanmis
Ogrenme
|

Oz-Karma

Zenginlestirilmis
Sanal

‘ Cevirme ‘ Esnek

Konum-Cevirme
Modeli

Laboratuvar
CevirmeModeli

Ters-YuzSinif
Modeli

__| Bireysel-Cevirme
Modeli

Sekil 2.Staker ve Horn (2012)’a gore harmanlanmig 6grenmenin siniflandirilmasi ve
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ters-yiiz sinif modeli ile iliskisi

Bu modellerden ¢evirme modelinin altinda yeralan ters-yiiz siif modeli ile
ilgili alanyazinda goriilen ¢aligma sayist son 15 yil igerisinde artig gostermistir.
Egitim diinyamizda modelin ismi son yillarda ¢okca gecmeye baslamistir ve

uygulamaya yonelik ¢caligmalar yapilmaktadir (Demiralay&Karatas 2014).

2.4 Ters-yiiz Simif Modeli

Ters-yiiz smif modeli, ingilizce kaynaklarda “inverted classroom” (Lage,
Platt&Treglia, 2000) veya “flipped classroom” (Bergman& Sams, 2012)olarak
geemektedir.Yabanci kaynaklarda farkli tanimlarda yer almasi1 Baker (2000) ve Lage,
Platt ve Treglia (2000)’1n ¢alismalarinda farkli sekilde isimlendirilmis olmasindandir
(Demiralay &Karatas,2014).

Tirk¢e’ye ¢evrildginde ters-yiiz sinif sistemi, yontemi veya modeli olarak
belirtilebilir.Bagka cevirilerde adi ¢evrilmis 6grenme veya evde ders okulda 6dev
olarak gecen bu uygulamanin en kisa tanimi sinifta gergeklestirilen ders anlatiminin

ve ev ddevinin yerinin ve zamaninin degistirilmesidir (Bergman & Sams, 2012).

Mull (2012), ters-yiiz siniflar modelini 6grencilerin konuyla ilgili videolar
izleyip,ilgili kaynaklar1 okuyarak ve daha Onceki bilgilerinden de yararlanarak
etkinlikproblemlerini ¢ozmeye ¢alismalart ve derse hazirlikli bir sekilde sinifa

gelmeleri olarak tanimlamaistir.

Ters-yiiz sinifmodeli farkli bir tanimda siuf i¢i zamanmin verimli
kullanilmasidir. Igerigin simf ortaminda sunulmasi yerine Ogretmen tarafindan
dersten once video olarak 6grencilerle paylagilmasidir.Sinif iginde gegen siire daha

farkl1 etkinlikler i¢in kullanilir (Milman, 2012).

Ters-yiliz sinif modelinin ismi ilk defa 2000 yilinda J. Wesley Baker’in “The
classroom flip, using web course management tools to become the guide by the
side”ismiyle gerceklestirdigi sunumda ge¢mistir yine bu yilda “The Journal of
Economic Education” dergisinde Maureen Lage ve arkadaslart son yillardaki
ogretim degisikliklerinden ve Ogrencilerde teknolojiyle birlikte olusan farkli
O0grenme yasantilarindan bahsetmislerdir.Ters-yiiz simif modelinin  ortaya ¢ikis

siirecinde Jonathan Bergman ve Aaron Sams’in  ¢alistiklar1  lisede
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gerceklestirdekleri uygulama goriilen ilk uygulamalardandir.Jonathan Bergman ve
Aaron  Sams Amerika’da bulunan bir lisede Ogretmen olarak gdrevlerini
sirdiirirken o hafta derse katilamayan Ogrencileri icin gergeklestirdikleri
uygulamay1 soyle anlatryorlar:“Ogretmenlik kariyerimiz boyunca 6grencilerin
derslerde  Ogrendiklerini  gilinlik hayatta uygulayamamalarindan sikayet ettik.
Sonra bir giin, yani sinifta gegen 26 yildan sonra, hayatimizi degistirecek bir fikir
bulduk” (2012).Ters-yiiz sinif modeliyle Ogrencilerin 6gretim siireciyle ilgili
diisiincelerine de 1s1k tutan Ogretmenler Ogrencilerin aslinda o6dev yaparken
Ogretmene ihtiyag duyduklarmi  belirtmislerdir. Herhangi bir nedenle derse
gelemeyen 6genciler igin dersteki konu anlatimlarin1 kaydederek bunlari ¢evrimigi
olarak paylagsmalar ile geriye kalan zamanin arttigini farketmeleriyle ve bu zamani
alistirmalar ve tartigmalara ayirmalariyla uygulamayr sekillendirmislerdir

(Temizyiirek &Unlii 2015).

Ters-yiiz sinif modelinde asenkron olarak hizmet veren bilgiler yardimiyla
Ogrenciler icerigi bireysel olarak 6grenebilir ve ders materyaline okul disinda da
ulasabilirler. Ogrenciler hem kendi basma hem de grup olarak problem ¢ézme
etkinliklerini gergeklestirebilirler. Ogrenciler dgretmenlerinin rehberliginde problem
¢ozmek ic¢in gerekli adimlar1 6grenirler ve uygulamada isbirlik¢i ve aktif 6grenme

de yer alir.(Gencer, Gurbulak& Adiguzel, 2014)

Ters-yiiz smif modelinin gerceklesme siirecinde bir rotasyon soz

konusudur.S6z konusu rotasyon Sekil3’ de gosterilmistir.

= T T = [t= 0'6"5"}%'{6{56?

Leviimii Ders-lgerk:

Sekil 3: Ters-Yiiz Sinif Modeli(Christensen, Horn & Staker, 2013).
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Ters-yiiz smif modeliniolusturan bilesenler c¢evrimigi bilesen ve smnif igi
bilesen olarak siiflandirilmaktadir. Cevrimigi bilesen ders siireci, tartisma ortami
ve smavlar olarak verilirken siif i¢i bilesen de sinifta gerceklestirilen aktif 6grenme
etkinlikleri olarak belirtilir (Brown, 2012).

Cevrimigi ders, 6gretmen tarafindan belirlenen ve daha sonra planlanan ders
iceriginin sosyal medyada ya da teknolojik destekli bir ortamda Ogrenciler ile
paylasilmasi sonucu olusmaktadir.Modelin temel 6gesi olarak bu bilesen kabul
edilebilir.Ciinkii  bu bilesen geleneksel olarak nitelendirdigimiz ~ 6gretim
yontemindeki ders anlatimma karsihk gelmektedir.ikinci bilesen olarak
yonlendirilmis tartisma ortami karsimiza ¢ikmaktadir.Yonlendirilmis tartigma
ortam1 sosyal platformda ders ile ilgili tartismalarin gerceklestirilmesidir.Bu ortam
zaman sikintist problemini ortadan kaldirir ve Ogrencilerin istedikleri zaman
Ogretmenleriyle iletisim halinde olmalarina olanak tanir.Ayrica sinif i¢inde kendini
ifade edemeyen, sessiz 6grencilerin de sosyal platformda aktif olarak yorumlarda
bulunabilir ve iletisim kurabilir.Uygulamanin ii¢ilincii ve son ¢evrimigi bileseni mini
sinavlardir.Mini smavlar 6grenciler derse c¢evrimici ortamda hazirlandiktan sonra
yapilmaktadir. Sorular 6grencilerin ¢alistiklart icerige gore sorulmakta ve boylece
smif i¢inde gercelestirilecek 6grenme ortamina hazir hale gelmektedirler.Sinif igi
bileseni ise aktif 6grenme etkinlikleridir.Dersten 6nce ¢evrimig¢i 6greme ortamiyla
icerige hazirlanan Ogrenci, Ogretmen tarafindan hazirlanan sinif etkinlikleriyle
ogrendiklerini pekistirmekte ve aktif bir sekilde ogrenme gerceklestirmektedir
(Brown, 2012).

Ters-yliz siif modelindesinif i¢i etkinlikler kisminda 6gretmenin uygulamasi
gereken seyler vardir.Bunlar asama asama belirtilirse:

1) Tespit et 2) Genislet 3) Uygula 4) Dene

Buna gore oOgretmen ilk asamada Ogrencilerin o derse hazir olup
olmadiklarini, daha  Onceden c¢evrimi¢i ortamda icerige  hazirlanip
hazirlanmadiklarini belirlemelidir.

2. agamada Ogrencilerin ders igerigi ile ilgili bilgilerini sorgulamali, tartigma
ortamlar1 yaratarak diislincelerini paylagmalarini saglamalidir.

3. asamada Ogretmen Ogrencilerin edindigi bilgilere goére uygulama
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yaptirmalidir.Burada 6grenciye uygun etkinlikler gergeklestirilerek anladiklarini
pratige dokebilmesi saglanmalidir.

Son asamada Ogrencilerin aktif olarak katildigi bir ortam yaratilarak daha
zengin bir 6grenme ortami1 olusturulmalidir (Brown,2012).

Ters-yliz simif modeli 6grenci ve 0Ogretmen rolii agisindan oldukca biiyiik
degisiklikleri de beraberinde getirmistir.Modelde &grenciler smif disindaki
zamanlarinda dersin igerigini 6grenmekte ve sinif i¢cinde yapilacak olan etkinliklere
hazirlanmaktadirlar. Ogretmenler ise sinif igerisinde rehber olarak gérev yapmakta
ders anlatimini videolar ya da okuma, sunum gibi farkli materyaller araciligiyla
aktarmaktadirlar. Ogrenciler kendi bireysel hizlarma, zamanlarina gére 6grenim
alma hakkina ve kendi 6grenme sorumluluklarina sahip olarak goriilmektedirler

(O’Flaherty & Philips, 2015).

2.4.1 Ters-yiiz Simif Modeli ile Tlgili Arastirmalar. Ters-yiiz sinif modeli giin
gectikce yayginlasmasina ragmen, harmanlanmis 6grenmenin diger alt dallarinda
goriilecegi gibi konu ile ilgili yapilan arastirmalar smirli sayidadir (Abeysekera
& Dawson, 2014; Kong, 2014).Bu dogrultuda ge¢misten giinlimiize yapilan

arastirmalar incelenmistir.

Ingiltere’deki Eastfield Academy It’slearning adinda bir dgrenme yonetimi
sistemi gelistirmis ve bu sistemi  kullanarak farkli bir Ogretim  yontemi
sunmuslardir.Bunun sonucunda elde edilen bulgulara gore 6grenci motivasyonunun

ve basarisinin  arttigi goriilmiistiir (Christensen &Horn, & Staker, 2013).

Benzer sekilde Amerika’da bulunan Lake Elmo ilkdgretim Okulu ters-yiiz
siiflar modelini uygulamaya almistir. Model ilk olarak okulunddrdiincii siniflarinn
matematik derslerinde kullamilmaya baglanmistir.  Internet {izerinden yapilan
caligmalarda 6grenme yonetim sistemlerinden Moodle kullanilmigtir.Sinif ortaminda
yapilan calismalar disindaki zamanlarda ogrencilerin paylasilan konu videolarni
izlemeleri ve videolardan Ogrendikleri bilgileri kullanarakkonuyla baglantili
ornekleri ¢ozmeleri ve diger etkinliklere aktif olarak katilmalari beklenmistir

(Christensen,Horn & Staker, 2013).
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Amerika’nin Giiney Dakota eyaletindeki Sioux Falls bolgesinde bulunan
Roosevelt Lisesi’nde egitimci olan Deb Wolf, Bergmann ve Sams’in ters-yiiz sinif
modeline bagli olarak bir ¢calisma yapmaya karar vermistir ve 2008-2009 6gretim
yilinda kimya dersi alan smiflarda uygulanmasimi saglamistir. Bazi 6grencilerin
cesitli nedenlerle okula gelemedigi giinlerde o giin islenen konuyu 6grenememeleri
nedeniyle kimya 6gretmenleri boyle bir sistem gelistirmisler vebu sistemle birlikte
siif i¢inde basarisi diisliik olan, derse dikkatini veremeyen , motivasyonu az olan
Ogrencilerin ilgisini ¢eken bir yontem oldugunu belirtmislerdir.Calismalar
sonucunda yapilan degerlendirmelerde Ogrenci basarilarinda yiikselme oldugu
goriilmiistiir.Ogretmenlerin ve dgrencilerin ters-yiiz siif modeline birdenbire uyum
saglayamadiklar1 goriilmiistir ama  bu sistemle birlikte teknolojiyi kullanma
becerileri gelismis ve Ogrencilerin bu sistemi geleneksel modele gore daha cok

sevdikleri gortilmiisiir (Ash, 2012).

Amerika’da Detroit’te bulunan bir lisede egitimin kalitesini ve basariy1
arttirmak icin  birkag derste ters-yiiz simif modeli kullanilmistir.Ogrencilerden
dersten once igerikle ilgili kisa siireli videolar1 izlemeleri istenmistir. Ders sirasinda
da smif iginde etkilesimli aktiviteler yapilmis ve uygulamalar gergeklestirilmistir.
Calismalar bittikten sonra sonuca bakildiginda, Ogrenci basarisinin  ve

motivasyonunun artmis oldugu gorilmiistiir (Strayer, 2011).

Franklin Universitesinde gergeklestirilen bir arastirmada dgrencilere geleneksel
egitim modeli ve ters-yliz sinif modeli ile egitimden birini se¢meleri
istenmistir. Ters-yiiz siif modelini segen grubun geleneksel egitim modelini segen
gruba gore daha basarili olduklar1 goériilmiistir. Bunun yaninda  “Bilgisayar
Bilimlerine Giris” dersinde ters-yiiz sinif modelikullanilarak 6grencilerin bilgisayar
ve teknoloji kullanmada yeterli bilgilerinin bulunmamasina ragmen, kisa siirede
bilgisayar kullanimi ile ilgili bilgiler edindikleri ve yeteneklerinin arttiginin

gbzlemlendigi belirtilmistir (Talbert,2012)

Bagka bir {niversite arastirmasina Ornek verilecek olursaKaliforniya
Universitesindeki “Biyolojiye Giris” dersinde ters-yiiz smif modeli kullanilmistir.
Teorik bilgilerin bulundugu videolar 6grenciler tarafindan sinif disinda izlenmis

ayni zamanda Ogretmenin gonderdigi alistirmalari yapmuslardir. Sonuglara
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bakildiginda, Ogrencilerin basarilarinda artigbelirlenmistir (Moravec, Williams,

Aguilar-Roca & O’Dowd, 2010).

Ters-yiiz siif modeli ile ilgili baska bir arastirma Miami Universitesi’nde
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6grenciler uygulama yazilimi gelistirme
konusunda basar1 gostermisler ayn1 zamanda sorumluluk alma konusunda ilerleme

kaydetmislerdir (Gannod, Burge & Helmick, 2008).

Tiirkiye’de de TUBITAK projesi kapsaminda 7. smif dgrencilerinden rastgele
secilen 36 Ogrenci, 18’er kisilik kontrol ve deney grubu olmak iizere iki gruba
ayrilmis ve Sosyal Bilgiler dersinin “Niifus” iinitesi, kontrol grubuna normal
miifredata uygun sekilde yapilandirmaci yaklasim ¢ercevesinde, diger gruba ise ters-
yiiz sinif modelikullanilarak verilmistir. Geleneksel egitim ile ders goren kontrol
grubunda yaygin anlatim sonunda ev odevleri verilmis ve ogrencilerin bunlar
yapmalar1 istenmistir. Deney grubundaki 6grencilerden ise ters-yiiz egitim modeli
icin hazirlanmig ders anlatim videolar1 izlemeleri istenmis ve bu dgrencilerle sinifta
konu ile ilgili tartismalar ve grup ¢alismalar1 yapilmistir. Uygulamaya baglanmadan
once 6grencilere mevcut bilgilerini degerlendirmek amaciyla dokuz sorudan olusan
bir On-test yapilmis ve 2 hafta siiren uygulama sonrasinda 1 hafta ara verilerek
uygulamaya baglamadan  Once yapilan test tekrarlanarak veriler elde edilmistir.
Uygulamadan 6nce ve sonra yapilan testlerin degerlendirmelerinde 9%15,58 basari
artis, ters- yiiz modelin uygulandig1 deney grubunda ise iki degerlendirme arasinda
%30 basar1 artist oldugu saptanmistir. Ayrica, iki grubun son smav basarilar
degerlendirildiginde; kontrol grubunda oran %58,25 olurken, deney grubunda bu

oran % 78.14’e kadar ¢ikmistir (Kapgik, 2014).

2.4.2 Ters-Yiiz Siif Modelinin Avantajlar1 ve Dezavantajlar1. Ters-yiiz
sinif modelininbirgok avantaji bulunmaktadir. En 6nemli 6zelligi zamanin etkin
kullanilmas1 agisindan kolaylik saglamasidir.Geleneksel 6gretim yonteminde sinifta
ders icerisinde gecen zamanin biiyiik bir kismi ders dinlemekle gegmektedir, oysa Ki
ters-yiiz sinif modelinde sinif i¢inde gecen siirede yapilan etkinlikler 6grencilerin
daha oOnce videolardan oOgrendiklerini pekistirir.Modelin uygulanmasindadgrenci
ders konusunu videolardan zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin dinleme veya

okuma sansi elde eder. (Fulton, 2012;Enfield, 2013).
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Ters-yiiz sinif modeli, 6grenciler agisindan etkili bir yontemdir bunun yaninda
ogretmenler agicisndan da etkileri bulunur. Ogretmenin smifta yol gdsterici
olmasmi ve yardimci role girmesini saglamaktadir.Ek bir 6zellik olarak sinifta
bireysel ¢alismanin yaninda grup ¢alismasina da olanak sunmasi agisindan 6grenci

gelisimine katki saglamaktadir (Bergmann & Sams,2012).
Ters-yiiz sinif modeliile;
e Ogrencilerin kendi 6grenme hizlarina gére hareket etmelerini saglayacaktir.

e Ev Odevlerinin siif i¢inde yapilmast 6grenme giicliigli ¢eken dgrencilerin

Ogretmen tarafindan belirlenmesine yardimer olacaktir.

e Ogretmenler igerigi kolaylikla diizenleyebilir, eklemeler yapabilir ve

giincelleyebilir.
e Ogrenciler igerige her zaman ulasabilir.
¢ Siif iginde gegen zaman etkinliklerle daha etkili ve yaratici kullanilabilir.

e Raporlama yontemi kullanilarak ogrencilerin gelisimleri, ilgileri ve

katilimlar1 ortaya cikarilabilir.

e Giiniimiiz 6grenme yaklasimlarinda 6nemli olan 6grenci merkezli egitim ile
uyumlu  oldugu i¢in bu sekilde yeni yaklasimlarin uygulanmasina destek

saglanabilir.

e Cagimizin becerilerini icermesi yoniinden becerilerin gelisimine de katki

saglayacaktir.
e Ogrencilerle birlikte arastirma yapilmasi gereken zaman arttiracaktir.

e Ogrenciler smif iginde bilimsel malzemeleri kullanma sansi artacak ve

pratik agidan gelisecektir.
¢ Sinif i¢inde de sinif diginda da siirekli dersle ilgili olacaklardir.

e Ogrenciler simif ortaminda daha aktif olacaklar igin gittikce bu ortam

sevmeleri saglanacaktir(Fulton, 2012; Herreid & Schiller, 2013).
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Ters-yiiz smif modelinin avantajlarinin  yaninda dezavantajlar1  da
bulunmaktadir.Bu dezavantajlarin ilki, 6grencilerin dersten 6nce ders igerigi ile ilgili
videolar1 izlememeleri ve derse hazirliksiz gelmeleridir (Bristol, 2014).Bunun
yaninda 6gretmenlerin bu yontemi uygulamaya hazir olmamasi, 6grencilerin kendi
ogrenmeleri i¢in daha fazla sorumluluk almalar1 ve daha 6nce geleneksel yontemlerle
ders islenmesine aligmis olan Ogrencilerde bir kiiltiir soku olusturmasi olarak

siralanabilir (Talbert, 2012).

Ters-yiiz smif modeli 6gretmenlerin isini kolaylastiran bir model olarak
goriinmesine ragmen, her ders i¢in olusturulan etkinlikler i¢in plan yapilmasi,
videolardaki ders konularinin anlagilabilir olmasmin saglanmasi gibi bir ¢ok ayri
sorumlulugu ortaya ¢ikmistir ayrica sinif icinde gerceklestirilen isbirligine dayali
calismalarda ve etkinliklerde 6grencilerin uyumunu ve motivasyonlarini arttirmak
icin Ogretmenin ayr1 bir ¢aba sarfetmesi gerekmektedir (Johnson, 2013; Miller,
2012).
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Boliim 111

Yontem

Bu béliimde; aragtirmanin felsefi paradigmasi ve modelinin agiklanmasina,
calisilan okul ve sinifin belirlenmesine dair bilgilere, kullanilan veri kaynaklarinin

neler olduguna ve veri analizinin detaylarina yer verilmektedir.

3.1 Felsefi Paradigma

Egitim bilimlerinde pozitivist ve yorumsamaci paradigmalara bagli olarak
yapilan tartigmalardan c¢ikarilabilecek sonuca bakildiginda, giin gegtikge nicel
arastirma yontemlerine ve bu yontemlerle yapilmis olan aragtirma sonuglarina olan
giiven azalirken nitel arastirma yontemlerine olan ilginin arttigi goriilmektedir.Nitel
arastirmada tlimevarim yontemi esas alinmakla beraber 6nceden belirli bir kuramsal
cercevenin belirlenmesi, denenceler gelistirilmesi gibi durumlar olmamaktadir.Nitel
aragtirma, belirli ortak ozellikler tagiyanve degisik arastirma stratejilerini iginde
bulunduran bir kavram olarak belirtilebilir. Nitel arastirmalarda insan, mekan ve
soylemlerin derinlemesine bir betimlemesi yapilarak istatistiksel teknikleri kullanma
yoniine gidilmez (Bogdan ve Biklen 1992: 50).

Bu yontemde arastirmaci tarafindan, 6zellikle okul aragtirmalarinda, siirece
katilarak gbzlem ve uzun siireli goriismelerle okul yasami ¢oziimlemeye caligilir.
Siireg iginde goriilen ve isitilen her sey sistematik olarak kaydedilir. Verilerin
toplanmas: stirecinde arastirmaci tarafindan, okulun ge¢misine, yazili, gorsel, isitsel
kayitlara ulasilir. Veri toplamadakapali uglu sorular yerine acik uclu sorular tercih
edilir. Nitel aragtirma yontemleri, fenomenoloji, etnometodoloji, sembolik
etkilesimcilik ve idealizm gibi akimlarla kuramsal temelleri itibariyle iliskili
olmaktadir.Bu aragtirma geleneginde kiiltlir de en ¢ok referans verilen kavramlardan
biridir. Nitel aragtirma yontemi, bazi arastirmacilar tarafindan bir arastirma yontemi
olmanin Otesinde bir "arastirma paradigmasi" olarak goriilmektedir (Sisman M,
1998).
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3.2 Arastirmanin Modeli

Bu tez c¢alismasi, nitel bir eylem arastirmasi ile gergeklestirilmis bir sliregtir.
Organik kimya konulariin 6gretiminde ters-yiiz sinif modelinin uygulanma siirecini
irdelemek ve 6grencilerin modelin uygulanmasi ile ilgili goriislerini &grenebilmek
amaciyla eylem arastirmasi gergeklestirilmistir.

Eylem arastirmalarinda amag¢ bir toplulugun,kurumun veya bir programin
sorunlarina ¢oziim tretmektir (Patton, 2002).Eylem arastirmalar1 genelde, bir okul
midiri, Ogretmen, egitim uzmani veya farkli kuruluslarda c¢alisan miihendis,
yOnetici, planlamaci, insan kaynaklari uzmani gibi uygulamanin igerisinde yer alan
kisiler tarafindan uygulanir. Uygulamayr wuygulayici dogrudan kendisi
gerceklestirebilecegi gibi bir arastirmaci ile birlikte de gergeklestirebilir. Uygulama
siirecine yoOnelik sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi veya ortaya ¢ikmis bir sorunun
anlagilmas1 ve c¢ozlilmesine yonelik veri toplama ve analiz etmeyi iceren bir
arastirma yaklasimi olarak da nitelendirilebilir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Eylem arastirmasinda kullanilan yontemlere bakilacak olursa bunlar
derinlemesine gorlismeler, katilimci gozlemler, 6rnek olaylar ve hikaye tarzi
anlatimlar olabilir. Arastirmanin dokiimanlar1 katilimcilarin agiklamalarindan, alinan
notlardan, fotograflardan, filmlerden ve teyp kayitlarindan olugmaktadir. Eylem
arastirmalarinda  gecerligi saglamak icin degisik goriislerin  onayim1  almak
gereklidir. Egitimdeki uygulamalarindaha iyi olmasiin saglanilmasinda eylem
aragtirmalarmin  6nemi  biyiiktir. Eylem arastirmasi, egitimdeki uygulamalar
anlamak, degerlendirmek ve daha sonra degistirmek veya gelistirmek igin yapilan
arastirmalardir (Kokld, 2001).

3.3 Evren ve Calisma Grubu

Bu arastirmada evren ters-yliz sinif modelinin uygulanildigr tiim okullar,
orneklem de 6grenci durumlarinin ve bdliimlerinin uygun olarak goriildigi Sisli
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi olarak belirlenmistir.

Arastirmanin gergeklestirildigi okul Tiirkiye’nin en biiyiilk mesleki egitim
veren okullarindandir ve Ogrencilerin  her alanda gelismesine olanak
saglamaktadir.Okulun biinyesinde bilisim teknolojilerinin yaninda motor, elektrik ve

metal boliimleri de bulunmaktadir.Her boliimiin kendi biinyesinde atdlyeleri olmakla
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birlikte fizik,kimya,biyoloji dersleri i¢in laboratuvari, beden egitimi dersi i¢in kapali
spor salonu, resim dersi i¢in atdlye sinifi bulunmaktadir.

Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlar1 normal diizeyde oldugu belirlenmis ve
ters-yliz sinif modelinin uygulanmasi i¢in gerekli olan teknolojik aletlere (bilgisayar,
tablet vb.) ve internet erisimine de sahip olduklar1 ve gerekli olan bilgisayar veya
tablet kullanabilme becerisinin mevcut oldugu belirlenmistir. Ayrica arastirmanin
yiiriitiilmesine dair okul yetkililerinden gerekli izinler alinmistir.

Aragtirma Sisli Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Bilisim Teknolojileri
alaninda 6grenim gérmekte olan ve 12.sinifa devam eden 22 dgrenci iizerinde, kimya
dersinde yiiriitilmustiir.Katilimcilar Anadolu Teknik Lisesi Bilisim Teknolojileri
bolimii  6grencileridirve  segilmelerinde 12.simif &grencileri olmasi  dikkate
alinmistir. Ciinkli organik kimya konular1 12. Sinif kimya dersi konular1 arasinda yer
almaktadir. Katilimcilar 22 kisi olup bunlardan 19 tanesi (%86) erkek, 3 tanesi
(%14) de kiz 6grencidir.

Tablo 1

Calisma Grubundaki Ogrencilere Iliskin Demografik Bilgiler

Grup Bilisim Teknolojileri Alani 6grencileri
Erkek 19

Kiz 3

Toplam 22
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3.4 Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma, 2014-2015 giiz déneminde Istanbul Sisli Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi’nde Bilisim Teknolojileri alaninda egitim goren 12.Sinif 6grencileriyle kimya
dersinde gergeklestirilmistir. Arastirmada organik kimyanin ilk iinitesi olan organik
kimyaya giris {nitesinin 8 haftaya dagilimi yapilarak bir program
olusturulmustur.Siire¢  Oncesindedgrencilerle ters-yiiz sinif uygulamasi hakkinda

goriigiilmiis ve onaylart alinmstir.

3.4.1 Ornekleme ve Arastirma Siireci. Arastirmada &rneklemin kolay
ulagilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden secilebilir 6zellikte olmasindan
dolay1 uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Donem basinda 6grencilerle ters-yiiz
siiflar modelindeki uygulamada dersin islenisi ve degerlendirmelerle ilgili bilgiler
ayrintili olarak verilmis ayrica 6grencilerden sinif disindaki internet uygulamalarinda
ve smif icindeki grup calismalarinda belirlenen etik kurallara uymalar
istenmistir.Ayrica ders videolarinin sosyal medya tizerinden biitiin 6grencilerin

katilacag bir grup sayfasinda paylasilacag belirtilmistir.

ELEMENTLERIN PERIYODIK TABLOSU

& Kapali Grup
Tartigma Uyeler Etkinlikler Fotografiar Dosyalar
Gonderi Yaz | Fotograf / Video & Anket i Diger UYEEKLE #

Resim 1. Ders igeriginin sosyal paylasim grubu
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Uygulamanin gergeklestigi siire¢ boyunca,konuyla ilgili videolar yaklasik bir
hafta oncesinden sosyal paylasim grubunda paylasilarak 6grencilerin konuya hazir
olarak gelmeleri amaglanmistir. Arastirma siirecinde belirlenen organik kimya
konular1 Milli Egitim Bakanlig1’nin ortadgretim kurumlari 12. Siniflar i¢in belirlemis
oldugu kimya dersi Ogretim programina uygun olarak islenmistir.Tablo 2’de
uygulama siirecinde islenen konular,etkinlikler ve haftalara gore dagilimi

gorilmektedir:

Tablo 2

Organik kimya konularinin haftalara gore dagilimi

Hafta Kazamimlar Konular Etkinlikler
Organik bilesik kavraminin ORGANIK
Hafta 1 tarihsel kokenini agiklar.En basit KIMYAYA GIRIS Etkinlikl
formiil ve molekiil formiilii Organik Bilesikler

kavramlarmni ayirt eder.
Karbon elementinin ¢ok sayida

Hafta 2 bilesik yapmasinin nedenini gérg;?ﬁe?iﬂeslklerm Etkinlik2
irdeler. Molekiillerin Lewis
formiillerini ¢izer.
Molekiillerin Lewis

Hafta 3 formiillerinden, merkez atomu Hibritlesme ve Etkinlik3
orbitallerinin hibritlesme tipini Molekiil Geometrisi
tahmin eder.
Molekiillerde merkez atomunun Hibrit]

Hafta4 hibritlesme tipi ile molekiil OINESME Ve Etkinlik4

.. e e s Molekiil Geometrisi

geometrisi arasinda iliskisi kurar.
Organik bilesik grup adlarim Organik Bilesiklerde

Hafta5 fonksiyonel gruplarla Fonksiyonel Gruplar  Etkinlik5
iliskilendirir. ve Adlandirma

Organik Bilesiklerde  Etkinliké
Fonksiyonel Gruplar  Bilgisayarda
ve Adlandirma molekiil ¢izimi

Organik molekiillerin basit iskelet
formiillerini agik yapilari ile
iliskilendirir.

Hafta 6

Yapisal izomerlik tiplerini Organik Bilesiklerde  Etkinlik7

Hafta 7 ornekleriyle agiklar. [zomerlik
Yapisal izomerlik tiplerini Organik Bilesiklerde — Etkinlik8
Hafta 8 srnekleriyle agiklar. Izomerlik
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3.4.1.1 Videolar. Organik kimya konularinin 6gretilmesinde ters-yliz sinif
modelinin uygulanmasinda 8 haftalik siiregte gerceklestirilecek 8 etkinlik igin
videolar hazirlanmistir. Bu videolarin siiresi 10 ile 20 dk arasinda
degismektedir.Videolarda 6gretmenin konu anlatimi kaydedilmis ve gorsel olarak
Ogrencilerin  dikkatini  ¢ekebilecek  Ozellikte  resimler,  animasyonlarla
desteklenmistir.Resim 2’de ters-yliz sinif modelinin uygulanmasi siirecinde

kullanilan videolardan birinin ekran goriintiisii bulunmaktadir:

Organik bllegikier

Resim 2: Ters-yiiz sinif modeli uygulamasinda kullanilan video goriintiisii

3.4.1.2 Etkinlikler. Organik kimya &gretiminde ters-yiiz simiflar modelinin
uygulanmasinda 8 haftalik siirecte 8 farkli etkinlik tasarlanmistir.Ders videolarinin
izlenmesinden sonra sinif ortaminda etkinlik sorularin1 cevaplamalari istenmistir. 6.
Etkinlik olarak bilgisayardamolekiil ¢izimi etkinligi de tasarlanarak &grencilerden
organik bir molekiiliin seklini bir programdan yararlanarak olusturmalar1 istenmistir
ve Ogrenciler ders saati icerisinde molekiillerini tasarlamiglardir. Etkinlik sorulari
ogrencilerin videolardaki konu anlatiminda 6grendiklerinden yararlanabilecekleri
sekilde hazirlanmistir. Ayrica farkli diizeyde sorular hazirlanarak iist diizey bilissel
O0grenme de saglanmaya calisilmisir.
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Resim 3°de 6grencilere uygulanan etkinlik sorulari1 ve sorulara gore belirlenen

puanlama goriilmektedir:

1.Azafpda formilleri verilen bilegilderin orgonk veya anorganik oldubdoren
belirtiniz.

(40 Puen)
a) EHiOH

¢) CH ’

d) Cals

€} CsHaz

2.6, H ve O elementlerinden oluzon bir bilesigin & grominn onalizinde 3.6 gram
€, 0.6 gram M olduiy belidlermigtic Bu bileyigin molekil afiri 62 gram

elduduna giice ;

4] Bilegifin basit Farmild redie?
b)  Bilegiin molehil formili nedie? [ C=12 , Hel | O=16 ) (40 Puan)

3. Agafeda verslen terimleri tanenbaysnez. (20 Puan)
Lyonik bag:

Hidrokarban :

Basit Formil:

Resim 3: Ters-yiiz sinif modelinde kullanilan etkinlik
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Resim 4: Ters-yiiz sinifmodelinde molekiil ¢izimi

Resim 4’ te etkinlik 6 kapsaminda gerceklestirilen molekiil ¢izimlerine 6rnek
goriilmektedir. Organik kimya konulart dahilinde organik bir molekiil olusturmalari
istenmis vedgrencilerin kullanabildikleri bilgisayar programlarindan yararlanilmistir.
Etkinlik ile O&grenciler simif ortaminda farkli yapida organik molekiiller

olusturmuslardir.
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3.4.2 VeriKaynaklar: ve Veri Toplama Araclari. Arastirmanin uygulama
stireci, 2014-2015 egitim ogretim yilinin 1.Doneminde eyliil ekim ve kasim aylar
igerisinde zorunlu ve Orgiin bir ders olarak yiiriitilen kimya dersi kapsaminda

gergeklestirilmistir.

Bu arastirma bir eylem arastirmasi oldugu i¢in veri toplama yontemi olarak
gorisme formu,goriis anketi,dokiiman inceleme ve gozlem ydntemlerinden
yararlanilmigtir.Uygulamaya yonelik ayrintili  bilgiye ulasabilmek icin yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis ayrica uygulama ile ilgili goriis anketi
yapilarak veriler ¢esitlendirilmistir.Dokiiman incelemesinde uygulama materyalleri
ve verilerin toplanmas i¢in gerekli olan biitiin belgeler incelenerek siireg ile ilgili
bilgi edinilmistir.Veri toplama siireci uygulama siirecinde gergelestirilen etkinliklerin
performans degerlendirmesinden sonra yapilmistir.Bu siire¢ kasim aymin 3.
haftasindan itibaren baslamis ve goriis anketi ve gorlisme formu kasim aymnin 3.

Haftas1 Persembe giinii ders saatinde uygulanmistir.

Arastirmada veri toplanmasi i¢in kullanilan ilk yontem model ile ilgili 6grenci
goriis anketi olmustur. Ters-yliz simif modelinin uygulanma siireci sonunda
gerceklestirilen  goriis anketinde  kesinlikle  katiliyorum,  katiliyorum,
kararsizim katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum seklinde segenekler sunulmus
veogrencilerin model ile ilgili genel goriislerinin veri olarak elde edilmesi

amaclanmistir.Bu goriis anketinde asagidaki ciimlelere yer verilmistir:

33



Tablo 3

Ters-yiiz simif modeli ile ilgili goriis anketi

TERS-YUZ SINIF UYGULAMASI GORUS CUMLELERI

1. Ders konusunu videolar1 izleyerek 6grenmek ¢ok eglenceliydi.

2. Dersteki etkinliklere katilabildim.

3. Videolar1 izlemeye zamanim olmadi.

>

Bu uygulamanin kalic1 6grenmeyi sagladigini diigiiniiyorum.

5. Videolar konuyu 6grenmeme yardime1 oldu.

o

. Organik kimya konularinin ters-yiiz sinif modeli ile 6gretilmesinden hoslandim.

=

Diger kimya konularinin da bu yontemle 6gretilmesini isterim.

8. Ders videolarini istedigim zaman istedigim yerde izleyebildim.

9. Dersin geleneksel yontemle anlatilmasini isterdim.

10. Bu yontemle soyut konulart anlamakta zorlandim.

11. Videolari istedigim hizda izleyebildim.

12. Uzun siireli videolar1 izlemek benim i¢in sorun olmadi.

13. Bu yontemin baska bir derste uygulanmasini istemezdim.

14. Bu yontemle konular1 daha ¢ok 6ziimsedigimi diisiiniiyorum.

15. Sinifta daha gok aktif oldugumu hissettim.

16. Sosyal ortamda soru sormakta sorun yagamadim.

17. Videolar1 izlemedigimde derse uyum sorunu yasadim.
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Aragtirmada baska bir veri toplama yoOntemi olarak  goriisme formu
kullanilarak Ogrencilerle goriismeler yapilmistir ve bu gorlismeler kayit altina
alinmistir. Goriismeler sonucunda uygulama siireci ile ilgili 6grenci goriislerini
ayrintili olarak elde edebilmek amaclanmistir.Bu goriisme formunda su sorulara

yerverilmistir:
Tablo 4

Ters-yiiz sinif modeli 6grenci goriismeformu

1. Sence ters-yiiz sinif modeli nasil bir uygulamadir?

2. Bu modelin avantajlar1 sence nelerdir?

3. Bu modelin dezavantajlari sence nelerdir?

4. Bu model ile organik kimya konularmdan hangisini kolaylikla 6grenebildin?

5. Bu model ile organik kimya konularindan hangisini 6grenirken zorluk yasadin?

Ters-yliz sinif modeline yonelik 6grenci goriislerini alabilmek i¢in agik uglu
sorulardan olusan goriisme formu uygulanmis ve uygulama stireciyle ilgili bilgi

alinmis ve kaydedilmistir.

343 Veri Analiz Islemleri. Ogrencilerin organik kimya konularinin
ogretilmesinde ters-yiiz sinif modelininuygulanmasina yonelik goriislerini almak i¢in
17 citimleden olusan anket uygulanmistir.Kesinlikle katiliyorum,katiliyorum,
kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum seceneklerine 5,4.3,2 ve
Iseklinde numaralandirma yapilmis ve elde edilen verilerden yiizde, ortalama ve
standart sapma degerleri belirlenmistir.
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Ters-yiiz sinifmodelininuygulama siirecinden sonra dgrencilere uygulanan 5
tane agik uglu sorudan olusan goriisme formunavermis olduklari cevaplarin igerik
analizi, verilerden c¢ikarilan kavramlara gore yapilmistir.Analiz sonucunda elde
edilen kavramlar gruplandiriimis ve buna gore yiizde dagilim olusturulmustur.igerik
analizi, birbirine benzeyen nitel verileri belli kavramlar, kategoriler veya temalar
cercevesinde bir araya getirerek, bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde
diizenlemektir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Stire¢ boyunca 6grencilere uygulanan 8 tane etkinlik i¢in okulun diger 2 kimya
Ogretmenin de goriisleri alinarak uygun bir 6l¢ek olusturulmustur.Etkinliklerin
Olgekleri ekler kisminda verilmistir.Herbir 6gretmen tarafindan etkinlik cevaplari
puana doniistliriilmiis ve sonuglar karsilagtirilarak en uygun performans puanlari

belirlenmistir.

3.4.4 Gegerlik ve Giivenirlik. Eylem arastirmalarinda gecerlik ve giivenirlik
nicel arastirmalardakinden farklilik gostermektedir.Eylem arastirmasi yerel bazda
gerceklestirilir ve veriler kendine 6zgiidiir. Bu yiizden nicel arastirmalarda kullanilan
i¢ gecerlilik, dis gecerlilik, giivenirlik ve nesnellik eylem arastirmalarina dogrudan
uygulanamaz.Bunlarin yerine eylem arastirmasinin gecerligini test etmek i¢in
inandiricilik, transfer edilebilirlik, giivenilmeye layik olma ve onaylanabilirlik
Olgiitleri kullanilir.Nitel aragtirmalarda aragtirmanin gegerligi ve giivenirliginin
yiiksek olmasi i¢in bulunmasi gereken bazi 6zellikler vardir. Bu 6zellikler sunlardir:

Arastirmacinin Inandirict Olmasi: Arastirmaci tiim karmagikliklarla ve kolayca
aciklanamayan kaliplarla bagedebilmelidir.

Transfer Edilebilirlik: Arastirmacinin her seyin baglama dayali olduguna
iliskin inanci olmahidir ve baglamla ilgili ayrintili betimsel veri toplar ve aragtirma
raporunu ayrintili olarak yazarak transfer edilebilirligi saglamalidir.

Giivenilmeye Layilk Olma: Verilerin saglam ve dengeli olmasina 06zen
gosterilmelidir bunun i¢in ¢esitli veri toplama tekniklerinden yararlanilabilir.

Onaylanabilirlik: Verilerin yansiz ve objektif olmasidir. Arastirmaci ¢esitli veri
ve veri toplama tekniklerini karsilastirarak ve yansitma yaparak onaylanabilirligi

saglar Guba, 1981; Mills, 2003; Kuzu, 2009).
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Bu bilgilere dayanarak arastirmanin giivenirliligi ve gegerliligi i¢in baska
calisma kaynaklarindan destek alinmis ve daha Onceki ¢alismalarla tutarliligina
bakilmistir.Ayrica arastirma sorular1 agik¢a ifade edilmistir.Elde edilen verilerin
gercegi yansitmasina 6zen gosterilmis ve sonuglarin verilerle paralel olmasina dikkat

edilmistir.

Calismadaters-yiiz sinif modli uygulamasinin sonrasi i¢in hazirlanan anketteki
goriis ciimlelerinin 6gretmen ve egitim teknolojisindeki alan uzmanlarindan alinan
gorlslere goére son hali olusturulmustur.Uygulama sonrasi yapilan anket ve
goriismelerden veriler elde edilmistir ve bu sekilde farkli veriler elde edilerek veriler
cesitlendirilmistir.Literatlir taramasinda teorik olarak elde edilen bilgiler ile
uygulama sonuglarmin ayni olmasina dayandirilarak giivenirlilik arttirilmaya
calisilmigtir. Ters-yliz sinif modelinin uygulama siireci adim adim anlatilarak
arastirmanin amacina uygun sekilde gergeklestirildigi gdsterilmek istenmistir.
Uygulama siirecinde kullanilan materyallerde, veri toplama araglarinda ve uygulama
sonucunda verilerin analizinde alaninda uzman kisilerin de goriisleri alinarak elde

edilen sonuclarin giivenilir olmas1 saglanmaya ¢alisilmistir.

3.5 Simirlamalar

Bu arastirmanin sinirlamalarisunlardir:

1. ArastirmaSisli Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Bilisim teknolojileri

alanmin 12. sinif 6grencilerini kapsamaktadir.

2. Aragtirmal2.smif kimya dersi organik kimyaya giris lnitesi konulari

ilestnirhdir.

3. Aragtirmada 6grencilerle siirec icerisinde gerceklestirilen uygulama ters-yiiz

siif modeli uygulamasiilesinirhidir.

4. Arastirma 2014-2015 egitim Ogretim yili ilk doneminde 8 hafta siire

icerisinde toplanan verilerin kullanilmas: ile sinirhdir.
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Boliim 1V
Bulgular

Bu arastirmada ortadgretim bilisim teknolojileri alan1 d6grencileri ile 12. Sif
kimya dersi organik kimya konularinin Ogretiminde ters-yiiz siif modelinin
uygulanmasinayonelik bir eylem arastirmasi yapilmis ve bu dogrultuda 6grenci
goriiglerinden yararlanilmistir.

Arastirma bulgular1 3 grupta toplanmistir.Arastirmaya katilan 6grencilerin
ters-yiiz sinif modeli uygulamasindaki etkinliklerden dokiiman incelemesi sonucu
elde edilen bulgular bir baslik altinda, uygulama ilgili goriis anketinden elde edilen
bulgular bir baslik altinda, yar1 yapilandirilmig goriisme formu bulgulari ise ayr1 bir

baslik altinda verilmistir.

4.1 Ters-yiiz Simf Uygulamasi Etkinlik Degerlendirmesinden Elde Edilen
Bulgular

Organik kimya konularinin 6gretilmesinde ters-yiliz siif modeli uygulanmasi
stirecinde dokiiman incelemesi olarak her hafta gergeklestirilen etkinlik
performanslar gelistirilmis 6lgekler vasitasiyla puana doniistiiriilmiistiir.

Tablo 3’de Ogrencilerin siire¢ igerisinde gerceklestirilen etkinliklerden

aldiklar1 puanlar goriilmektedir:

Tablo 5

Ogrenci puanlarinn etkinliklere gére dagilim

1.Etkinlik  2.Etkinlik  3.Etkinlik  4.Etkinlik  5.Etkinlik 6.Etkinlik  7.Etkinlik 8.Etkinlik

1.0grenci 53 65 70 65 90 75 51 76

2.0grenci 65 84 55 70 85 80 45 75
3.0grenci 78 70 86 64 83 75 57 68
4.0grenci 47 60 71 55 86 85 38 65
5.0grenci 55 67 54 70 83 85 53 70
6.0grenci 60 75 77 85 85 90 51 84
7.0grenci 54 52 65 84 86 95 28 70
8.0grenci 68 71 74 67 87 90 50 75
9.0grenci 85 86 78 84 88 85 53 84
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Tablo 5 - Devamu

10.0grenci 87 92 83 67 86 75 47 74
11.0grenci 69 54 65 65 80 80 48 68
12.0grenci 77 83 82 74 84 85 60 74
13.0grenci 56 60 75 64 83 95 60 74
14.0grenci 58 90 77 65 85 85 55 80
15.0grenci 90 71 70 78 85 80 70 67
16.0grenci 84 85 82 80 82 75 56 90
17.0grenci 45 52 65 74 80 80 49 85
18.0grenci 64 68 73 69 84 95 58 78
19.0grenci 87 89 80 78 80 75 62 87
20.0grenci 78 75 73 67 80 85 53 80
21.0grenci 53 67 68 75 85 90 55 78
22.0grenci 61 80 78 75 84 80 68 70

4.2 Ters-yiiz Simf Uygulamasi ile ilgili Goriis AnketindenElde Edilen Bulgular
Organik kimya konularmin 6gretilmesinde ters-yiiz simif modelinin
kullanilmasma yonelik  goriis anketine biitiin 6grenciler katilmis ve kesinlikle
katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum
ifadelerine 5,4,3,2 ve 1 olacak sekilde numaralandirma yapilmis ve elde edilen
verilerden ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Tablo
5’dedgrencilerin uygulama ile ilgili goriis anketi frekans, ortalama ve standart sapma

degerleri verilmistir.
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Tablo 6

Osrenci goriis anketi sonuglar

Kesinlikle

(f)

Katiliyorum

(f)

(f)

Katilmiyorum

(f)

Xort

SS

1.Ders konusunu videolar1
izleyerek 6grenmek ¢ok
eglenceliydi.

2.Dersteki etkinliklere
katilabildim.

3.Videolari izlemeye
zamanim olmadi.

4.Bu modelin kalic1
ogrenmeyi sagladigin
distiniyorum.

5.Videolar konuyu
O6grenmeme yardimci oldu.

6.0rganik kimya
konularmin ters-yiiz sinif
modeli ile 6gretilmesinden
hoslandim.

7.Diger kimya konularmin
da bu model ile
Ogretilmesini isterim.

8.Dersvideosunu istedigim
zaman istedigim yerde
izleyebildim.

9.Dersin geleneksel
yontemle anlatilmasini
isterdim.

10.Bu yontemle soyut
konular1 anlamakta
zorlandim.

11.Videolari istedigim
hizda izleyebildim.

12.Uzun streli videolar1
izlemek benim i¢in sorun
olmadi.

13.Bu modelin bagka bir
derste uygulanmasini
istemezdim.

14.Bu model ile konular1
daha ¢ok 6ziimsedigimi
diistiniiyorum.

15.Sn1fta daha ¢ok aktif
oldugumu hissettim.

©| Katiliyorum

10

12

21 (f)

(o]

11

10

*| Kararsizim

N Katilmiyorum

| Kesinlikle

10

10

3,95

3,54

2,90

3,72

3,95

3,77

4,09

3,68

2,09

2,54

3,5

2,22

2,13

3,72

3,81

1,203

1,370

1,230

1,162

1,174

1,192

1,230

1,323

1,191

1,335

1,263

1,445

1,245

1,279

1,258
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16.Sosyal ortamda soru 8 7 2 3 2 3,72 1,351
sormakta sorun yagsamadim.

17.Videolar: izlemedigimde 9 7 4 1 1 4 1,112
derse uyum sorunu
yasadim.

Ders konusunu videolari izleyerek 6grenmek ¢ok
eglenceliydi.

eglenceliydi.

m Ders konusunu videolar
-: izleyerek 6grenmek ¢ok
,vé‘ &

Sekil 4. Ogrenci goriis anketi 1. madde cevaplarinin yiizde dagilimi

Sekil 4’ de 6grenci goriis anketi 1. maddeye 6grenciler tarafindan verilen cevaplarin

yiizdeleri goriilmektedir.1. madde i¢in Xort = 3,95 ve S= 1,203 olarak belirlenmistir.
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Dersteki etkinliklere katilabildim.
40
35
30
25 -
20 -
15 -
10 ~ B Dersteki etkinliklere
3 7 katilabildim.
0 T T T T T
e
x\)@ «‘)é\ \0& (\)6\ &
N O Ol N oF
- NS NS ({\\ *_Qa
o 3 & &
O © 4
\il_
Qf’\(\
N

Sekil 5. Ogrenci goriis anketi 2. maddecevaplarinin yiizde dagilimi

Sekil 5’de dgrenci goriis anketi 2. maddeye 6grenciler tarafindan verilen cevaplarin

yiizdeleri goriilmektedir.2. madde i¢in Xort =3,54 S=1,37 olarak belirlenmistir.

Videolari izlemeye zamanim olmadi.

40

35

30

25

20

15

10 W Videolariizlemeye

5 A E zamanim olmadi.

0 I T T T T

&@ &6‘ \,,}6‘ (\)@ &
‘\0 ‘.\0 ‘g\‘) \\0 \\0
N & §
*_"b *_‘b L \)\ \§
‘\\be' *:b \Q}?
5 N
35 &
N

Sekil 6. Ogrenci goriis anketi 3. maddecevaplarnm yiizde dagilimi
Sekil 6’de 6grenci goriis anketi 3. maddeye 6grenciler tarafindan verilen cevaplarin

yiizdeleri goriilmektedir.3. madde i¢in Xort =2,90 S=1,230 olarak belirlenmistir.
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Bu modelin kalici 6grenmeyi sagladigini
distiniyorum.

60
50
40
30

20 - I W Bu modelin kalici
10 'E. ogrenmeyisagladigin
0 Bl . W OGrenmeyisagladig

distintyorum.

Sekil 7. Ogrenci goriis anketi 4. maddecevaplarmnin yiizde dagilimi

Sekil 7°de 6grenci goriis anketi 4. maddeye dgrenciler tarafindan verilen cevaplarin

yiizdeleri goriilmektedir.4. madde i¢in Xort = 3,72S=1,162 olarak belirlenmistir.

Videolar konuyu 6grenmeme yardimci oldu.
50
45
40 -
35 4
30
25
%g i B Videolar konuyu
lg . I ogrenmeme yardimci
0 i ; . . | . -: oldu.
&& «“’6\ \x\& &6\ \Q‘@
O O S O O
S R
& @ ©
N o
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35 &
L

Sekil 8. Ogrenci goriis anketi 5. maddecevaplarinin yiizde dagilimi

Sekil 8’de 6grenci goriis anketi 5. maddeye 6grenciler tarafindan verilen cevaplarin

yiizdeleri goriilmektedir.5. madde i¢in Xort = 3,9558=1,174 olarak belirlenmistir.
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Organik kimya konularinin ters-yiiz sinif modeli ile
o6gretilmesinden hoslandim.
50
25
40
35
i
%g —3 W Organik kimya
10 - konularinin ters-yliz
8 i | | . | | -E sinif modeli ile
o ogretilmesinden...
N & & & &
& & & N &
& F @ N ¥
g ?
‘\\\\l*
&

Sekil 9. Ogrenci goriis anketi 6. maddecevaplarinin yiizde dagilimi

Sekil 9’de 6grenci goriis anketi 6. maddeye Ogrenciler tarafindan verilen
cevaplarin yiizdeleri goriilmektedir. 6. madde i¢in Xort = 3.77 S=1.192 olarak

belirlenmistir.

Diger kimya konularinin da bu model ile
ogretilmesini isterim.
60
50 -
40 -
30 -
20 H Diger kimya konularinin
10 - . . da bu model ile
0 : : : - _ Wm bgretilmesiniisterim.
s & &S
& & & S &
N » < & &
& & » N N
NG @ @
N X
& N
*?1 %Qv{o\

Sekil 10. Ogrenci goriis anketi 7. maddecevaplarmin yiizde dagilimi

Sekil 10°de Ogrenci goriis anketi 7. maddeye Ogrenciler tarafindan verilen
cevaplarin yiizdeleri goriilmektedir. 7. madde igin Xort = 4.09S=1.230 olarak

belirlenmistir.
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Ders videosunu istedigim zaman istedigim yerde
izleyebildim.
40
35
30 -
25 -
20 -
ig | B Ders videosunu
5 . . istedigim zaman
0 - | | | | istedigim yerde
o o o izleyebildim.
A
\\o\) \\o\) O«,\ \\d*\) ‘6‘\*
» w & S )
& & 3 ,&6‘ @
O
&
&

Sekil 11. Ogrenci goriis anketi 8. maddecevaplarmin yiizde dagilimi

Sekil 11°de oOgrenci gorlis anketi 8. maddeye Ogrenciler tarafindan verilen
cevaplarin yiizdeleri goriilmektedir. 8. madde igin Xort =3.68 S=1.3230larak

belirlenmistir.

Dersin geleneksel yontemle anlatiimasini isterdim.

40

35

30

25

20

15 m Dersin geleneksel

12 - . yontemleanlatiimasini

0 - T T T T
@ 0& )

isterdim.

Sekil 12. Ogrenci goriis anketi 9. maddecevaplarinin yiizde dagilimi
Sekil 12°’de o6grenci goriis anketi 9. maddeye ogrenciler tarafindan verilen

cevaplarin yiizdeleri goriilmektedir. 9. madde igin Xort =2.09S= 1.191 olarak

belirlenmistir.
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Bu yontemle soyut konularianlamakta zorlandim.
35
30
25
20
15
10 - Bu yontemle soyut konular
g :;. anlamakta zorlandim.
d~°@ o‘~‘§Q e’b@ o‘\)& 0*06\
S N SO,
N & N S
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& &
N &
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Sekil 13. Ogrenci goriis anketi 10. maddecevaplarinin yiizde dagilimi

Sekil 13’de 6grenci goriis anketi 10. maddeye O6grenciler tarafindan verilen
cevaplarin yiizdeleri goriilmektedir. 10. madde i¢in Xort =2.54 S=1.3350larak

belirlenmistir.

Videolari istedigim hizda izleyebildim.

40
35
30
25
20
15
10

| Videolariistedigim
E hizda izleyebildim.
T T

Sekil 14. Ogrenci goriis anketi 11. Madde Cevaplarmin yiizde dagilimi

Sekil 14’de 6grenci goriis anketi 11. maddeye Ogrenciler tarafindan verilen
cevaplarin  ylizdeleri  goriilmektedir.11. madde i¢in Xort=3.5S=1.2630larak

belirlenmistir.
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Uzunsiirelivideolari izlemek benimigin sorun
60

olmadi.
40
" E m N
zun siireli
0 - — . ' ideolariizlemek
- < benimigin...
Q <
N «\)@ \&Q ‘\&Q N\
Q& o & O &
& N @ ({\\A &
N & ¥ & N

Sekil 15. Ogrenci goriis anketi 12. maddecevaplarinin yiizde dagilimi

Sekil 15°de 6grenci goriis anketi 12. maddeye 6grenciler tarafindan verilen
cevaplarin yiizdeleri goriilmektedir.12. madde i¢in Xort =2.22S5=1.445 olarak

belirlenmistir.

Bu modelin baska bir derste uygulanmasini

istemezdim.
50
40
30
ig I W Bu modelin haska bir
- . derste uygulanmasini
0 - ' ' ' ' istemezdim.
e N
& & &S
& & 2 S &
= ,‘\F W ,0\((\ +
+ N

Sekil 16. Ogrenci goriis anketi 13. maddecevaplarinim yiizde dagilimi

Sekil 16°de Ogrenci goriis anketi 13. maddeye Ogrenciler tarafindan verilen
cevaplarin yiizdeleri goriilmektedir.13. madde i¢in Xort=2.13S=1.2450larak

belirlenmistir.
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Bu modelile konulari daha ¢ok 6ziimsedigimi
40 - v e e .
30
20
10 umodel ile
. | | | - | ko[\ularl c.iiha‘ cok
zlimsedigimi ...
e e
N S ,\s\'\}@ *o«"@ N
¢S O &

Sekil 17. Ogrenci goriis anketi 14. maddecevaplarinin yiizde dagilimi

Sekil 17°de 6grenci goriis anketi 14. maddeye o6grenciler tarafindan verilen
cevaplarin yilizdeleri goriilmektedir.14. madde i¢in Xort=3.72 S=1.2790larak

belirlenmistir.

Siniftadaha ¢ok aktif oldugumu hissettim.
45
40 A
35 +
30 A
25
s
10 - B Sinifta daha ¢ok
8 i -: aktifoldugumu
. I I I I . hissettim.
\\‘& N & N \\\g’
é‘,\(‘ \\\\0 <§ \\\0 ef"\{\
A *—,b\ N Q\é\ v
W

Sekil 18. Ogrenci goriis anketi 15. maddecevaplarinin yiizde dagilimi
Sekil 18’de 6grenci gorlis anketi 15. maddeye Ogrenciler tarafindan verilen

cevaplarin yiizdeleri goriilmektedir. 15. madde igin Xort=3.81 S=1.2580larak

belirlenmistir.
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Sosyal ortamda soru sormakta sorun yasamadim.
40
35 -
30 -
25
20 -
15
10 - B Sosyal ortamda soru
5 . E sormakta sorun
0 - : : : : yasamadim.
o
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Sekil 19. Ogrenci goriis anketi 16. maddecevaplarinin yiizde dagilimi

Sekil 19°de 6grenci goriis anketi 16. maddeye Ogrenciler tarafindan verilen
cevaplarin yiizdeleri goriilmektedir. 16. madde i¢in Xort =3.72 S=1.351olarak

belirlenmistir.

Videolariizlemedigimde derse uyum sorunu
yasadim.

45
40
35
30
]
15 | Videolar
19 izlemedigimde
0 . . .. . derse uyum sorunu
asadim.
& & ¢ © & "
Q& $) & o A&
é—} &‘\ “b ((\\‘\ Qj’\
A & ¥ & A

Sekil 20. Ogrenci goriis anketi 17. madde cevaplarinin yiizde dagilimi

Sekil 20’de 6grenci goriis anketi 17. maddeye O6grenciler tarafindan verilen
cevaplarin  yiizdeleri goériilmektedir. 17. madde i¢in Xort=4S=1.1120larak

belirlenmistir.
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4.3 Ters-yiiz Stmf Modeli ile lgili Yapilan Gériismelerden Elde Edilen Bulgular

Arastirmada goriis anketi ve goOriisme formunun sorulari birbirine paralel
olarak hazirlanarak elde edilen verilerin uyumlu olup olmadiklarinin kontrolii
amagclanmistir.Ogrencilerin  agik uclu sorulara verdigi cevaplar gruplandirma
yapilarak ylizde degerlere doniistiiriilmiistiir. Bununla birlikte goriismede 6grencilerin
belirtmis oldugu goriislerden biitiin 6rneklemin goriisiinii agiklar nitelikte olanlardan

birer 6rnek verilmistir.

Tablo 7

Osrencilerin ters-yiiz sinif modeli uygulamasina iliskin goriisleri

Goriis f
Aktif 6grenmeyi saglayan 12
Sence ters-yiiz simf Farkl1 bir uygulama 5
modeli Eglenceli 3
1 bi lama? .
nasil bir uygulama Gereksiz )

“Sence ters-yiiz sinif modeli nasil bir uygulama?” sorusuna 6grencilerin verdigi
cevaplar Tablo 7°de goriildiigii gibidir. Buna gore; % 54 oraninda “aktif grenmeyi
saglayan”, %22 oraninda ‘“farkli bir uygulama”, %13 oraninda “eglenceli”, %10
oraninda ise “gereksiz” olarak cevaplamislardir.Goriismede 6grenciler bu durumu
asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Kimya dersinde ters-yiiz sinif modelinin uygulanmasi konuyu iyi anlamami
sagladi.Paylasilan videolar: tekrar tekrar izleyebiliyordum. Ertesi giin  derste
vaptigimiz etkinlikler sayesinde de hi¢ sikilmiyyordum.Baska  derslerde de bu

uygulama yapimasini isterdim.”
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Tablo 8

Osrencilerin ters-yiiz siniflar modeli uygulamasinin avantajlarina iliskin goriisleri

Goriis f

Bu uygulamanin Kalic1 6grenmeyi saglamasi 17

avantajlar1 sence nelerdir? N
J Dersten 6nce hazirlik yapmaya 5

tesvik etmesi

“Bu uygulamanin avantajlar1 sence nelerdir?” sorusuna 6grencilerin cevaplari
Tablo 8’de goruldiigii gibidir.Buna gore; kalici 6grenmeyi saglamasi %77 iken,
dersten 6nce hazirlik yapmaya tesvik etmesi %22’yi bulmaktadir.

Gorlismede 6grenciler bu durumu asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Ters-yiiz  smif  modeli ile ogrendigim  bilgileri  etkinliklerde
kullanabiliyorum.Artik daha fazla soru ¢ozmeye basladim.Eskiden birkag ornekle
dersi bitiriyorduk smdi daha ¢ok vaktimiz var.Derse gelmeden once ¢ogu zaman

’

konuya hazirlik yapmazdim artik videolari izleyip oyle geliyorum’

Tablo 9
Osrencilerin  ters-yiiz simiflar modeli uygulamasimin  dezavantajlarina  iliskin
gortisleri
Goriis f
Videolari onceden izleme 10
Bu uygulamanin zorunlulugu
dezavantajlar1 sence ~ Bazi videolarin uzun olmasi 9
nelerdir?

Internet baglantisinda olusan 3
sorunlar

“Bu uygulamanin dezavantajlar1 sence nelerdir?” sorusunun analizi sonucu
cevaplar Tablo 9’daki gibidir.Buna gore; videolar1 6nceden izleme zorunlulugu %45,
bazi videolarin uzun olmasi %40 bulunmustur.Grubun %13 oranini1 olusturan
Ogrenciler internet baglantisinda olusan sorunlari belirtmislerdir.Goriismede
ogrenciler bu durumu asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Videolari onceden izlemeden geldigimde derse adapte olamiyorum.Bazi

’

videolarin stiresi ¢ok uzun o yiizden onlart izlerken sikildigimi soyleyebilirim.’
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Tablo 10

Osrencilerin uygulamada kolaylikla 6Srendigi organik kimya konular:

Gortis f
Bu model ile organik kimya —
konularindan hangisini Organik bilesikler 12
kolaylikla 6grenebildin? Organik bilesiklerde 10
isimlendirme

“Bu model ile organik kimya konularindan hangisini kolaylikla 6grenebildin?”
sorusuna verilen cevaplar Tablo 10’daki gibidir.Buna gore; dgrencilerden %54’
organik bilesikler, %45°’1 organik bilesiklerde isimlendirme demistir.Goriismede
ogrenciler bu durumu asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Organik bilesikler konusu sozel agwrlhikli oldugu icin daha kolay
anladim.Organik bilesiklerde isimlendirmeyi daha onceden hi¢ gormememe ragmen

ornekleri hemen ¢ozebildim”

Tablo 11

Ogrencilerin uygulamada zorluk ¢ekerek 6grendigi organik kimya konular

Gortis f
Bu model ile Organlk Klmya Molekiil geometrisi 13
konularindan hangisini
ogrenirken zorluk yasadin? Fonksiyonel gruplar 6
Organik bilesiklerde 3
isimlendirme

“Bu model ile organik kimya konularindan hangisini 6grenirken zorluk yasadin?”
sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 11°’deki gibidir.Buna gore;
ogrencilerin %59’si molekiill geometrisi konusunu, %27’°s1 fonksiyonel gruplar
konusunu geri kalani da organik bilesiklerde isimlendirme konusunda hatalar
yaptiklarindan bahsetmistir.Goriismede 6grenciler bu durumu asagidaki gibi ifade
etmislerdir:

“Molekiil geometrisi konusu sinifta anlatilsaydi da biiyiik ihtimal zorlanirdim.Cok

’

farkl bir konu.Ayrica fonksiyonel gruplar: da anlamakta zorluk ¢ektim.’
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Bolim V

Tartisma veSonuclar

Bu boliimde, arastirmanin sonuglarina, tartismalara ve Onerilere yer

verilmistir.

5.1 Tartisma

Geleneksel Ogretim yontemlerine gore yapilan ders uygulamalarinda eksik
olan 6grenci merkezlilik yapilandirmaci 6gretim anlayisiyla birlikte elde edilmisir.
Teknolojinin  gelismesiyle  birlikte teknoloji  egitimde de yer almaya
baslamistir.Uzaktan egitim ile egitimde mekan ve zaman sinirlamasi gibi sorunlar
ortadan kalkmistir. Harmanlanmis 6grenmede bir ¢ok yontem birlestirilmis ve ters-
yiiz sinif modeli ortaya ¢ikmistir.Bu uygulama son donemde fen, matematik ve diger
derslerde de kullanilmaya baslanmistir.Buradaorganik kimya konularinin
ogretilmesinde ters-yliz sinif modelinin uygulanmasindaki siirecte 6grenci gortisleri,
o0gretmen Ogrenci iligkilerini inceleyen bir eylem arastirmasi gerceklestirilerek

sonuglar degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Ogrenci gorils anketinden elde edilen veriler incelendiginde 6grencilerin bu
uygulamay1 kalici 6grenmeyi saglayan, ogrenmeyi kolaylastiran, eglenceli bir
uygulama olarak tamimladiklar1 goriilmistiir. Modelin avantajlarini, konu
anlatiminda harcanan zaman etkinliklere kaldig1 icin konuyla ilgili daha ¢ok ve
farkli 6rnekler ¢ozebilmeleri ve farkli deneyimler yasayabilmeleri, konuyu tekrar

tekrar, zaman ve mekandan bagimsizca dinleyebilmeleri olarak belirtmislerdir.

Ogrenciler modelin derse hazirlikli gelmelerini  sagladiginive etkinliklerdeki
sorulart daha kolay cevapladiklarini belirtmislerdir.Alan yazinda bu dogrultuda
sonug alan g¢alismalar bulunmaktadir.Cummins- Sebree ve White (2014) istatistik
dersini ters-yiiz simif modeli ile tasarladiklari calismalarinda, Ggrencilerinin
uygulamaya iligskin olumlu tutum gelistirdiklerini bulmuslardir. Ogrenciler ters-yiiz
sinif modelininderse hazirlikli gelmelerini sagladigini, ders icerisinde daha fazla

katilima olanak tanidigini belirtmiglerdir.
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Ogrencilerin ters-yiiz sinif modelinde kullanilan videolarla ilgili diisiinceleri
de olumlu ydndedir.Ders konusunu videolar: izleyerek Ogrenmenin eglenceli
oldugunu belirtmislerdir. Videolara istedikleri yerde ve zamanda ulagabilmeleri
olumlu goriisler arasinda yer alip bazi1 videolarin siiresinin uzun olmasi ve dersten
once izlenmediginde etkinliklere katilma agisindan uyum sorununun olusmasindan
olumsuz goriisleri debulunmaktadir.Bu durum i¢in Musib (2014) video siirelerinin

10 dakikay1 gegmemesi gerektigini belirtmistir.

Ogrencilerin konunun kavranmasi, soyut konularin &grenilmesi ile ilgili
diisiinceleri de olumlu yondedir. Animasyonlarla organik molekiillerin anlatildig:
videolarin soyut konular1 anlamalarina yardimci oldugunu belirtmiglerdir.Buna
bagli olarak konuyla ilgili gerceklestirilen 6.Etkinlikte  basarili sonuglar

¢ikarmiglardir.

Videolarin sosyal medya ortaminda paylasilmasiyla 0Ogrenci-6gretmen
arasindaki diyalog sanal ortama taginmistir.Sinifta soru sormaya ¢ekinen, kendini
ifade edemeyen Ogrencilerin bile bu ortamda yorumlarda ve begenilerde
bulunmasiyla uygulamanin etkilesimi artirma yoniinde olumlu sonuglar olusturmasi

yaninda konuyla ilgili soru sormalar1 aninda doniit alabilmelerini saglamistir.

Ogrenciler kimya dersinin organik kimya konular1 igin gergeklestirilen bu
uygulamanin farkli konular ve dersler i¢in de uygulanmasini istemiglerdir.Modelin
fen derslerinin yaninda 6zellikle sosyal bilgiler derslerinde uygulanmasinin verimli

olabilecegini belirtmislerdir.

Ogrenciler bu modelin uygulanmasi ile organik kimya konular arasinda yer
alan organik bilesikler ve organik bilesiklerin adlandirilmasi konusunu diger
konulara gore daha kolay 6grendiklerini belirtmislerdir.Geleneksel yontemlerle ders
islenilmesi sirasinda karsilasildigi gibi, bu yontemde de bazi konularin anlasilmasi
digerlerine gore daha fazla zaman almustir.Ogrenciler organik kimya konulari
icerisinde yer alan molekiil geometrisi ve fonksiyonel gruplari anlamakta zorluk
cektiklerini  belirtmisler ancak etkinliklerle eksiklerini  tamamladiklarini

sOylemislerdir.
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Uygulamanin basindabazi Ogrencilerin etkinlik performanslarinin  diisiik
olmast derste farkli bir uygulamanin kullanilmasina aligkin olmamalarindan
kaynaklanabilir.Uygulama siirecinde gittikge performans1 artan Ogrencilerle
birlikte,ara donemdeki etkinliklerde birden diisiik performans gdsteren dgrenciler de
bulunmustur. Bunun nedeni de 6grencinin saglik durumu veya dissal etkenlere bagl

olabilir.

5.2 Sonuclar

Bu c¢alismada organik kimya konularinin O6gretilmesinde ters-yiiz sinif
modelinin  uygulamasiireci ylriitilmis ve O6grencilerin bu uygulamaya iliskin

goriigleri ortaya cikarilmistir. Calismadan elde edilen sonuclar su sekildedir:

o Organik kimya konularinin Ogretilmesinde ters-yliz sinif modelinin
uygulanmasi ile ilgili 6grencilerin ¢cogunlukla olumlu diisiincelere sahip
olduklar1 goriilmiistiir.

e Ogrencilerin ters-yiiz smif modelinin farkli derslerde de kullanilmasina
olumlu baktiklar1 goriilmiistiir.

e Uygulama siirecinde paylasilan videolar sayesinde derse on hazirlikli
gelmeyi bir aligkanlik haline getirmeye baglamislardir.

e Ogrenciler simf ortaminda kendilerini daha iyi ifade etmeye baglamiglardir.

5.3 Gelecekteki Arastirmalar icin Oneriler

e Bu calismada organik kimya konularinin 6gretilmesinde ters-yiiz smiflar
modelinin uygulanmasi Ogrenciler tarafindan olumlu goriisler aldigi
goriilmektedir.Buna bagli olarak farkli brans derslerinde de bu uygulama

kullanilabilir.

e Ogretmenlerin bu modelden haberdar olabilmesi igin seminerler

diizenlenebilir.
e Ogrencilerin isbirlikli calisabilmeleri i¢in uygun ortamlar yaratilabilir.

e Gelecekte yapilacak aragtirmalarda farkli bir 6grenci grubu segilebilir.
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Bu c¢alismada model ile ilgili 0Ogrenci goriisleri  belirlenmeye
calistimistir.Gelecekte ~ yapilacak  calismalarda  farkli  degiskenler
belirlenebilir.

Modelin uygulamasi daha uzun bir siiregte gerceklestirilebilir.

Uygulamaya yonelik olarak modelin uygulanma asamasinda kullanilan

videolar animasyonlarla desteklenebilir.

Calismalarda kullanilacak konu anlatimi videolarinin ¢ok uzun siireli

olmamasina dikkat edilebilir.

Videolar sosyal medya iizerinden dgrencilerle olusturulmus grup araciligiyla

paylasilabilir.

Etkinlikler sonucunda 6grencilerin olusturduklar: iriinlerin sosyal medyada

paylasilmasi saglanabilir.
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EKLER

A. ETKINLIK ORNEKLERI ve OLCEKLERI
ETKINLIK 1

1.Asagida formiilleri verilen bilesiklerin organik veya anorganik
olduklarini belirtiniz.

(40 Puan)

a) CH3OH

b) CO;

C) CH4

d) CaCO3

e) C5H1z

2.C, H ve O elementlerinden olusan bir bilesigin 9 graminin analizinde
3,6 gram C, 0,6 gram H oldugu belirlenmistir.Bu bilegigin molekiil
agirhigi 62 gram olduguna gére;

a) Bilesigin basit formiilii nedir?
b) Bilesigin molekil formiili nedir? ( C=12 , H=1 , O=16 ) (40
Puan)

3.Asagida verilen terimleri tanimlayiniz. (20 Puan)

Molekil Formdli:
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ETKINLIK 2

1. 24 gram karbon, 4 gram hidrojen ve 32 gram oksijenden olusc
bilesigin molekdl kiitlesi 60 gramdir.Buna gore bilesigin basit
formiilii ve molekiil formiilii nedir? (Atom kiitleleri:C=12 H=1
0=16) (35 puan)

2. C;Hs molekiiliiniin Lewis formiilind yazimz.(30 puan)

3. Organik bir bilesigin 4,2 grami tam yakildiginda 0,3 mol CO; ve
0,3 mol H20 olusuyor.Buna gore, bilesigin basit formiiliini
bulunuz.

(Atom kiitleleri: C=12 H=1 O=16) (35 puan)
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ETKINLIK 3

1.Asagida agik formiilleri verilen organik bilesiklerde sigma (6) ve
pi(w) baglari sayisini belirtiniz.(40 Puan)

a) CHs; -C=C-CH,-C=CH b)CHz = CH - CH;s

2.7N ve;H atomlari arasinda olusacak bilesigin formdilind lewis
yapisiyla gostererek molekiil geometrisini belirtiniz.(40 Puan)

3.Asagida verilen elementlerin Lewis yapisini yaziniz.(20 Puan)
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ETKINLIK 4

1. CH4 molekiilindeki hibrit tirind belirtiniz ve molekiil
geometrisini belirleyiniz.( ¢«C 1 H ) (35 puan)

2.0

Il
CH3-CH,-CH; -CHz-C-H

Yukarida agik formiilii verilen organik bilesikte sigma (6) ve pi(p)
baglari sayisini belirtiniz.(30 puan)

3. 1H vegO atomlari arasinda olusacak bilesigin formiillini lewis
yapisiyla gostererek molekiil geometrisini belirtiniz.(35 puan)
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ETKINLIK 5

1.Asagida kapal formiilleri verilen molekiillerin agik formdiliinii ve adini

yaziniz. (20 Puan)

FORMULU ACIK FORMULU
ADI

2.Asagida ismi verilen molekiillerin agik formdillerini yaziniz.(40 Puan)
2-Metil propan

3,3- dimetil pentan

3,4- dimetil 2-nitro hekzan

3- brom 5-etil 3,4,5- trimetil oktan

3.Asagida agik formiilii verilen molekiilleri adlandiriniz.(40 Puan)
CH3-CHz-CH2-CH3 CH3-CH2-CH-CH2-CH3 CH;s

CH3-CHz-CH-CH-CH2-CH-CH;3 CH3-CH2-CH;3
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ETKINLIK 6

l | Necmettin Yanik

Furkan - Necmettin
Ddnyanin en mikemmel organik bilesigi: Propan (C3H8)

H @O G

i Begen ¥ Yorum Yap

Sen, Ramazan Kantepe ve Koray Balli bunu bedendng
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CeHb-ETAN

s Begen ¥ Yorum Yap

Sen, Necmettin Yanik, Ceren Yidinm ve Ramazan Kantepe bunu v Herkes gordo
begending
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b . Ceren Yildinm %) basanh hissediyor

Eveet Senem hocamizin son verdi§i 6devi tamamiadim ; photoshop
kullanarak C2H6 molekUlOnG ¢izdim umanm glzel oimustur :))

CEREN YILDIRIN

e Begen ¥ Yorum Yap

Sen ve Ramazan Kantepe bunu bedending
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Pt

2 Furkan Késeodiu - Oican Ebrem - llluminati

s Begen ¥ Yorum Yap
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s Begen W Yorum Yap

Sen, Necmettn Yanik, Olcan Ebrem Bey, Ramazan Kantepe ve
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Buyrun hocam orjinalinden daha Iyl oidu bu )

W Begen ¥ Yorum Yap

Sen, Necmettin Yandk, Olcan Ebcem Bey, Ramazan Kantepe ve v Herkes gordu
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s Begen B Yorum Yap

Sen, Necmetin Yandk, Ramazan Kandepe ve Koray Ballh buny
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. Muharrem Girbiuz
o
& | 30 Aralik 2014

44 Sinan Agtas & 147 Muharrem Glirbliz

Photo by, Sinan; & Muharrem

.H\'H.‘HW |

il Begen ¥ Yorum Yap

Sen, Ramazan Kantepe, Ozkan Hiircan ve 2 kisi daha bunu
bedendiniz.
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3 Irem Karaman
30 Aralik 2014
CH4 Metan
Cevirisine Bak

s Begen ¥ Yorum Yap

Sen, Ceren Yildinm ve Zamrit Tahmaz bunu begendiniz. v 18 kisi gordi

77



Serhat Zirhh
i 30 Aralik 2014

Serhat Zirhli

s Begen ® Yorum Yap

Sen, Ceren Yildinm ve Ramazan Kantepe bunu begendiniz. v 18 kisi gorda

ﬂ: Yorum yaz O
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Emre Baykar
30 Aralik 2014

Korayinki cok spesifik bir caligsma olmus tebrik ederim arkadasim

ls Begen ® Yorum Yap

Sen ve Ramazan Kantepe bunu begendiniz. v 18 kisi gorda

" Emre Baykar Bu arada molekulin adi hekzan. Yazmayi unutmusum

30 Aralik 2014, 20:23 - Begen
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‘ Mahmut Topaloglu
; ' 30 Aralik 2014

Elimden geldigi kadar artik ==> C3H8 (Propan) molekiilii

s Begen ¥ Yorum Yap

Sen, Ramazan Kantepe ve Koray Balli bunu begendiniz. + 18 kisi gordu
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)| Muhammed Ozdogan
i 30 Aralik 2014

Renkli renkli

ils Begen W Yorum Yap

Sen ve Ramazan Kantepe bunu begendiniz. v 18 kisi gordu
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ETKINLIK 7

1.Asagida agik formdili verilen bilesigin izomerlerini yazimz.(30 puan)

CH3-CH;-CH2-CHs3

2.Konum izomerligi nedir? Ornek vererek agiklayiniz.(30 puan)

3. CH3-CH=CH-CH3; molekiiliinin cis-trans izomerlerini
gosteriniz.(20 puan)

4.Asagida verilen kavramlari tanimlayiniz.(20 puan)

Enantiyomer:

Asimetrik Karbon Atomu:
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ETKINLIK 8

1.Asagida verilen kavramlari tanimlayiniz.(30 puan)

Rasemat:

Optik izomeri:
2.Asagida verilen bilegikleri izomerleriyle eslestiriniz.(40 puan)
CHs-CH,-CH,-OH CH3-CH>-0O-CH3
o

]
CH3-CH2-CH2-ICI-CH3 CH3-CH,-CH; -CH,-C-H

(0

CH3—CH20—ﬁ—CH3 CH3-CH.-CH,-COOH

o

cl
cl ¢l

Yukarida verilen molekiillerin isimlendirmesini yapiniz.(30 puan)
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