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5. SINIF MATEMATIK DERSININ HARMANLANMIS OGRENME
ORTAMINDA ISLENMESI: BIR DURUM CALISMASI

Diirnel, Ayfer
Yiiksek Lisans, Egitim Teknolojisi Yiiksek Lisans Programi

Tez Yoneticisi: Prof. Dr. Tufan ADIGUZEL

Haziran 2018, 118 sayfa

Teknolojik gelismeler giiniimiizde egitim-6gretim ortamlarinda kendini gostermekte
ve ozellikle zor bir ders olarak kabul edilen matematik derslerinde de bu
gelismelerden yararlanmanin yollar1 aranmaktadir. Bu arastirmada 5.smif matematik
dersinin konusu olan kesir, ondalik gésterim ve yiizdeler iinitesinin harmanlanmig
O0grenme ortaminda islenmesi siireci incelenmistir. Calisma 2017-2018 Egitim-
Ogretim yilinda Istanbul’da bir 6zel 6gretim kurumunun ortaokul 5.sinifinda okuyan
89 Ogrenci ile “Kesir, Ondalik Gosterim ve Yiizdeler” {initesinde

gergeklestirilmistir.

Arastirma bir durum c¢aligmasi olarak tasarlanmis ve karma yontemle veriler
toplanmistir. Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlari, 6z diizenleyici grenme
becerileri ve teknoloji yeterlilikleri ile akademik basar1 durumlarindan nicel veriler
elde edilmistir. Ogretmen ve dgrencilerin 6grenme materyali, dgrenme ortami Ve
yasanan siireg ile ilgili goriislerinden ise nitel veriler elde edilmistir. Calismada veri
toplama araclar1 olarak “Coklu Degerlendirme Olgegi”, akademik basari sinavi,
Ogrenci giinliigli ve 6gretmen gozlem formlar: kullanilmistir. Nicel verilerin analizi
SPSS programinda bagimli 6rneklem t-testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA),

ortalama, standart sapma ve yiizde degerlerinin hesaplanmasiyla, nitel verilerin
\Y%



analizi ise icerik analizi yontemiyle yapilmistir. Harmanlanmis 6grenme ortaminin
yiiz yiize kism1 siif ortaminda cevrimi¢i kismi ise Moodle Ogrenme Yonetim

Sistemi’nde gerceklestirilmistir.

Sekiz hafta siiren arastirma siirecinde harmanlanmig 6grenme ortaminda islenen
matematik derslerinde 6grencilerin akademik olarak basari gosterdigi; arastirmanin
oncesinde ve sonrasinda uygulanan “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
puanlar1 arasindaki degisimin istatistiksel olarak anlamli fark gdsterdigi; arastirmanin
oncesinde ve sonrasmnda uygulanan “Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi”
puanlart arasindaki degisimin istatistiksel olarak anlamli fark gostermedigi;
harmanlanmis 6grenme ortaminda islenen matematik dersi hakkinda 6grencilerin
olumlu goriis bildirdigi ve bu durumun matematik dersine yonelik tutum o&lgegi
sonuglart ile de tutarlilk gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Ogretmenin harmanlanmis
O0grenme ortamindaki 6grenci davraniglar ile ilgili goriisleri de 6grencilerin derse

katilim, ilgi ve motivasyonlarinin yiiksek oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Harmanlanmis Ogrenme, Matematik Ogretimi, Egitim

Teknolojisi



ABSTRACT

TEACHING 5TH GRADE MATHEMATICS COURSE IN A BLENDED
LEARNING ENVIRONMENT: A CASE STUDY

Diirnel, Ayfer
Master’s Thesis, Master’s Program in Educational Technology

Supervisor: Prof. Dr. Tufan ADIGUZEL

June 2018, 118 pages

Technological developments have penetrated into almost all of educational fields,
and the ways of utilizing these developments are also being sought in mathematics
courses which are considered as a particularly difficult subject. In this thesis study,
the teaching process of fraction, decimal and percentage units of fifth grade math
lesson in blended learning environment was examined. The study was performed
with 89 students who were in the 5th grade private secondary school in Istanbul in
2017-2018 academic year.

The study was designed as a case study and data were collected by a mixed method.
The quantitative data were obtained from four sources: students’ attitudes towards
mathematics lesson, and students’ self-regulatory learning skills, technology
competences and academic achievement. On the other hand, the qualitative data were
collected from teachers’ and students’ views on learning material, learning
environment and the encountered process. Face-to-face part of the blended learning
environment were transferred into practice in the classroom environment, and the
online part were performed in the Moodle Learning Management System. While the

quantitative data were analyzed by descriptive methods, the dependent sample t-test,

Vi



and one-way variance analysis (ANOVA), the qualitative data were analyzed by the

content analysis method.

The implementation process in the blended learning environment took eight weeks.
As a result, the difference between the mean scores of students’ attitudes collected
before and after the implementation were statistically significant. However, the
difference between the mean scores of students’ self-regulatory learning collected
before and after the implementation were not statistically significant difference. The
students reported positive opinions about the mathematics lessons taught in the
blended learning environment and that this situation was consistent with the attitude
scale results. The views of the teacher about student behaviors in the blended
learning environment also showed that students had a high level of participation,

interest and motivation.

Key words: Blended Learning, Mathematics Teaching, Educational Technology
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Boliim 1
Giris
1.1. Problem Durumu

Matematik insan hayatinin vazgegilmez bir pargasidir. Matematik ve
matematiksel diistinme, giinliik hayatta cok karsilasilmasina ragmen diinyanin ¢ogu
yerinde 6grenilmesi zor kabul edilen ve 6gretilmesinde zorluklar yasanan bir alandir
(Umay, 1996). Matematik dersinde amag¢ sadece temel kavram becerileri 6gretmek
degil, bireylerin giinlik yasamda c¢okca ihtiyag¢ duyduklari problem ¢6zme

becerilerini gelistirmektir.

Degisen diinya ihtiyaglarina cevap vermek icin Matematik egitiminde de son
yillarda degisiklikler olmaya baslamistir (Y. Soylu ve C. Soylu, 2005). Hem MEB’in
yeni §gretim programi agiklamalart hem de teknolojideki gelismeler bu degisiklikleri
gerekli kilmigtir. Ogrencilerin matematige karsi 6n yargilarim kirmak, matematik
o0grenmeye karsi isteklerini artirmak ve daha anlasilir olmasini saglamak adina yeni

Ogretim yontemleri devreye girmeye baslamistir.

Milli Egitim Bakanlhig (2018) matematik dersi Ogretim programinda
ogrencilerin ulusal ve uluslararas1 diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve 1is
hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari beceri yelpazeleri olan yetkinliklerin Tiirkiye
Yeterlilikler Cergevesinde (TYC) belirlendigini ifade etmistir. TYC’nin
yetkinliklerinden biri de matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinliklerdir. MEB yayinladigi Matematik Dersi Ortadgretim Programi’nda (2018)
matematiksel yetkinligi, giinliilk hayatta karsilasilan problemleri ¢6zmek igin
matematiksel diisiinme tarzin1 gelistirme ve uygulama olarak tanimlamistir.
olumlu tutum gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir sekilde

yaklagsmanin gelistirilebilecegi belirtilmistir (MEB, 2018).

Teknolojinin gelisimini hizla siirdiirdiigii giiniimiizde hayatimizin bir¢ok alani
bu gelismelerden etkilenmektedir. Insanin merak ve yaraticih@l sayesinde ortaya
cikan yeni teknolojiler hayatimizin bir¢ok noktasinda bizlere kolayliklar
saglamaktadir. Yasanan gelismeler teknolojinin egitime entegrasyonunu da

beraberinde getirmis ve dolayisiyla egitim sistemleri de degismeye baglamistir. Bu
1



degisime artan niifus ve bireylerden beklenen niteliklerin eklenmesiyle egitim-
Ogretim ortamlarinda yeni kavramlar ortaya ¢ikmistir. Uzaktan egitim, e-6grenme,
cevrimi¢i Ogrenme, harmanlanmis 6grenme vb. kavramlar bunlarin basinda yer
almaktadir. Egitim-6gretim ortamlarina yeni giren bu kavramlar egitimin zamandan
ve mekandan bagimsiz olusunun ortaya ¢ikisinin irlinleridir. Egitimin kalitesini
artirmak i¢in 6grenme ortamlarinin 6zelliklerine uygun olan yontemleri kullanmak

daha etkili sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir (Saritepeci ve Cakir, 2014).

Bu gelismelere paralel olarak Ogrencinin de bilgiyi yapilandirmasi onem
kazanmaktadir (Cagiltay ve Goktas, 2016). Zihinsel yapilandirma bireyin kendisi
tarafindan gerceklestirilmekte ancak bu siliregte zengin 6grenme ortami, materyal
cesitliligi, Ogretmenin rehberligi ve sosyal etkilesim gibi unsurlarla birlikte
Ogrencilerin 6grenme siireglerine aktif olarak katilmalari da énem kazanmaktadir

(Ozan, 2017).

Bu baglamda teknolojideki gelismeler matematikle ilgili 6gretim ve 6grenme
stireglerini  de  degistirmeye  baglamistir.  Nitekim  6gretimde  teknoloji
entegrasyonunun en c¢ok ihtiyag duyuldugu alanlardan birisi de matematik
ogretimidir (Yiiksel, Urhan, Ozer ve Kocadere, 2016). Teknolojinin matematik
ogretme ve Ogrenmedeki rolii lizerine NCTM Pozisyon Raporunda ogrencilerin
anlamalarin1 gelistirmek, ilgilerini canli tutmak ve matematikteki yeterliliklerini
artirmak amaciyla teknolojideki imkanlarin en iyi sekilde kullanilmasi ve stratejik
olarak kullanilan teknoloji sayesinde 6grencilerin matematige erisiminin saglanmasi

gerektigi belirtilmistir (Durmus, 2016).

Yenilenen Ogretim programlart dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi’nin
egitim politikalar1 ve Oncelikleri arasinda teknolojik gelismelere uyum saglama
yerini almistir. Bu dogrultuda dijital yetkinlik ve 6grenmeyi 6grenme kavramlart 6n
plana ¢ikmistir (MEB, 2018). Dijital yetkinlik, giinliik yasam ve iletisim i¢in bilgi
toplumu teknolojilerinin elestirel bir sekilde kullanilmasini kapsamakta ve bu
yetkinligin bilgiye erisim, bilgiyi degerlendirme, saklama, sunma, internet
aracilifiyla ortak aglara katilma ve iletisim kurma gibi temel beceriler yoluyla
desteklenmesini ifade etmektedir (MEB, 2018). Ogrenmeyi &grenme ise bireyin
kendi 6grenme stratejilerini bilmesini, kendi beceri ve niteliklerini fark etmesini ve

bilisim teknolojilerini kullanma gibi temel becerileri kazanmay1 gerektirmektedir. Bu

2



becerileri kazandirmakta sadece yiiz ylize egitimin yapildigi ortamlar yetersiz
kalmaktadir. Bu noktada yiiz ylize ve ¢evrimici 6§renme ortamlarinin avantajlarinin
birlestirildigi harmanlanmis Ogrenme ortami1 akla gelmektedir. Harmanlanmis
ogrenme teknolojinin tiim ¢esitlerinden yararlanarak geleneksel ve uzaktan egitimin
cesitli modellerini birlestiren (Usta, 2007), yiiz yiize ve web tabanli ¢grenmenin
avantajli yonlerinin kullanildig1 (Akgiindiiz ve Akimoglu, 2017) ve bilgisayar
araciligi ile yiiz ylize 6grenmeyi birlestiren (Graham, 2006) bir 6grenme modelidir.
Dag (2011), o6grenme hedefleri ve ihtiyaglarina gore tasarlanmis harmanlanmis
o6grenme modelinin farkli seviye, ders ve konularda uygulanabilecegini belirtmistir.
Yiiz yiize 6grenme ile karsilastirildiginda 6grenci basarisini yiiksek diizeyde olumlu
olarak etkiledigini gosteren (Kurt, Yildirim ve Ciiciik, 2017) harmanlanmis grenme
modelinin  avantajlarinin  matematik 6gretiminde de kullanilmasinin  yararh

olabilecegi diisliniilmektedir.

Matematik dersinin kesirler konusu ortaokul diizeyinde zor Ogrenilen bir
konudur. Amerikan Ulusal Egitim Gelisimini Degerlendirme Dairesi (National
Assessment of Educational Progress, NAEP) testinin sonuglar1 da 6grencilerin kesir
kavramini anlama diizeylerinin zayif oldugunu gostermektedir (Durmus, 2016). Bu
anlama eksikligi, kesir hesaplamalarinda, ondalik gosterimler, yiizde kavramlar1 ve
diger Ogrenme alanlarindaki kesir kullaniminda da zorluklara doniismektedir

(Durmus, 2016).

Milli Egitim Bakanligt (MEB) miifredatinda da kesir, ondalik gosterim ve
yiizdeler iinitesine ayrilan siirenin kavramsal anlamak ve bilgiyi yapilandirmak igin
yetersiz olmasi nedeniyle alternatif ¢oziimler diisiiniilmiistiir. Konu olarak kesir,
ondalik gosterim ve yiizdelerin se¢ilmesinin nedeni ise dgrencilerin bu yas grubunda
zorlandig1t bir konu olmasidir. Alan yazin incelendiginde yapilan arastirmalarda
(Yigit ve Ipek, 2015; Soylu ve Soylu 2005; Giirbiiz, Giilburnu ve Sahin, 2017;
Yapici, 2013) kesir, ondalik gosterim ve ylizde konularinin 6gretilmesi ile ilgili
yapilan oneriler dogrultusunda hem 6grencilerin bireysel 6grenmelerini desteklemek
hem de var olan siireyi en verimli sekilde kullanarak etkin ve kalici 6grenmeyi
saglamak amaciyla bu iinitenin harmanlanmis 6grenme ortaminda islenmesine karar
verilmistir. Yapilan bir¢ok ¢alismada 6grencilerin harmanlanmis 6grenme ortamina

kars1 olumlu tutum gosterdikleri (Balaman ve Tiiysiiz, 2011; Ozerbas ve Benli,
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2015), harmanlanmis Ogrenmenin Ogrencilerin akademik bagarisin1  artirdig
(Akgiindiiz ve Akinoglu, 2017; Balaman ve Tiiysiiz, 2011; Cetinkaya, 2017; Kurt,
2012; Yildiz, 2011, Demirkol, 2012; Ozerbas ve Benli, 2015; Kurt, Yildirrm ve
Ciiciik, 2017), derse katilimlarinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi (Saritepeci ve
Cakir, 2015), 6grenmenin daha kalic1 oldugu (Aksogan, 2011; Unsal, 2012) ve bu
yonteme karst olumlu goriise sahip olduklar1 (Balaman ve Tiysiiz, 2011)

belirlenmistir.

Bu arastirmada, harmanlanmig 6grenmenin temel hedeflerine uygun olarak
hem c¢evrimi¢i 6grenme ortami gelistirilmis hem de yliz yilize 6grenme ortam
diizenlenmistir. Ogrenme ve 6gretme siirecinde yasananlar ve bu siiregte elde edilen

sonuclar detayli olarak degerlendirilmistir.

1.2. Calismanin Amaci

MEB’nin matematik dgretimindeki temel amagclar1 dogrultusunda teknolojinin
egitim-6gretim ortamlarinda sagladigi avantajlardan yaralanarak 5.sinif matematik
dersinde olduk¢a zorlanilan kesir, ondalik gosterim ve yiizdeler {initesinin

harmanlanmis 6grenme ortaminda islenmesi diistiintilmiistiir.

Bu arastirmanin amaci besinci sinif matematik dersinde kesir, ondalik gosterim
ve yiizdeler {initesinin harmanlanmis 6grenme yontemiyle islenmesi siirecinin
incelenmesidir. Bu amac¢ dogrultusunda asagida belirtilen arastirma problemlerine

yanit aranmigtir.

1.3. Arastirma Sorulari

1. 5S.siif 6grencilerinin matematik dersinde kesir, ondalik gosterim ve ylizdeler
konularin1 kapsayan harmanlanmis 6grenme ortamindaki akademik basarilart
ne durumdadir?

2. 5.siif 6grencilerinin matematik dersinde kesir, ondalik gosterim ve yiizdeler
konularin1 kapsayan harmanlanmis 6grenme ortaminda matematik dersine
kars1 tutumlar1 nasil degismistir?

3. 5.smif 6grencilerin harmanlanmis 6grenme ortaminda gergeklesen matematik
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dersi boyunca 6z diizenleme becerilerinin durumu nasil degismistir?

4.  5.smif matematik dersinde kesir, ondalik gosterim ve ylizdeler konularin
kapsayan harmanlanmis 6§renme ortaminda sunulan ¢evrimigi ve yiiz ylize
etkinlikler ve yasanan siirecle ilgili Ogrencilerin ve Ogretmenin goriisleri

nelerdir?

1.4. Cahsmanin Onemi

Giliniimliz 6grencileri teknoloji ile i¢ ice biliylimekte ve bu alandaki
yeterlilikleri oldukca iyi durumdadir. Hem Ogrencilerin ilgi ve becerileri hem de
teknolojinin ilgi cekici ve zevkli taraflarinin 6grenciler tarafindan motivasyon
kaynag1 olmasi 6gretim tasarimlarinda teknoloji kullaniminin 6nemini artirmaktadir.
Teknolojinin 6grenme ortamlar1 ve 6grenciler i¢in sundugu imkanlar ile giiniimiiziin
ihtiyaclarinin bu baglamda sekillendigi diisiiniildiigiinde, teknoloji kullanimi bir
tercih olmaktan ¢ok gereklilik haline gelmistir (Cagiltay ve Goktas, 2016).

Teknoloji kullanimina en ¢ok ihtiya¢ duyulan alanlardan biri de matematiktir.
PISA (Program for International Student Achievement) 2012 raporuna gore,
ogrencilerin matematigi kullanabilme diizeyleri, gordiikleri egitimin zenginligi ve
yeterliligi ile iliskilendirilmektedir (MEB, 2012). Ogrencilere zengin bir egitim
ortam1 sunmak ve aktif rol aldiklar1 6grenme ortamlar1 tasarlamak derse katilimlarin
artiracak ve bu sayede motivasyonlar1 yiikselerek verimli 68renme ortamlari

saglanacaktir.

Matematik dersinin ortaokulun ilk yili olan 5.siif diizeyinde 6grenciler i¢in
oneminin kavranmasi, ilgi ve motivasyonlarinin yiiksek olmasi ve olumlu tutum
gelistirmeleri icin nitelikli caligmalarin yapilmasi 6nem kazanmaktadir. Sonraki
yillarda gelecek basarinin temel adimlarinin atildig1 bu seviyede yapilacak ¢aligmalar

matematige karsi bakis agisini etkileyecektir.

Kurt vd. (2017) harmanlanmis 6grenmenin akademik basari iizerine etkisini
arastirdiklar1 meta-analiz ¢alismasinda bu yontemin derse yonelik olumlu tutum
gelistigi, O0grenmede kaliciligin arttifi ve Ogrenci memnuniyetinin de yliksek
oldugunu belirtmislerdir. Tirkiye’de harmanlanmis Ogrenmenin Ogrencilerin

akademik basarilarina etkisini inceleyen ve 2000-2016 yillar1 arasinda yiiriitiilen 32



deneysel calisma sonuglarina gore ortaokul diizeyinde harmanlanmis 6grenmenin
ogrenciler i¢in ¢evrimi¢i 6grenmeye gore dikkate deger sekilde daha etkili oldugu
ortaya konmus (Kurt vd., 2017) ancak bu c¢alismalarin higbiri 5.simmif matematik
dersinde uygulanmamistir. Alan yazin incelendiginde Ogrencilerin harmanlanmis
egitim ortamlarinda akademik basar1 puanlarinin artti§i ve 6grencilerin bu yonteme
kars1 olumlu goriise sahip olduklar1 gozlendigi calismalarin incelendigi bir baska
meta-analiz ¢alismasinda da (Batdi, 2014) 5.simif matematik dersine ait ¢alismaya

rastlanmamuistir.

Bu calisma 5.simif matematik dersinin harmanlanmis 6grenme ortaminda
islenmesinin Ogrencilerin matematige karst olumlu tutum gelistirmelerine, ders
basarisinin artmasina, 0grenme becerilerinin gelismesine ve matematigin aslinda
hayatimizin her yerinde oldugunun bilincine varilmasina katki saglayacaktir.
Tasarlanan Ogrenme ortami incelenerek oOgrencilerin harmanlanmis Ogrenme
ortamindaki davraniglar1 belirlenip elde edilen bulgular, sonuglar ve Oneriler alan
yazina katkida bulunacaktir. Bu arastirma harmanlanmig 6grenme ortami
tasarlayarak matematik dersi yapmak isteyenler i¢in siire¢ hakkinda bilgi ve deneyim

sunan bir ¢alisma olmasi1 agisindan 6nemlidir.

1.5. Tanimlar

Harmanlanmis Ogrenme Ortami: Ogrenmeyi daha etkili ve verimli
gerceklestirmek icin, yiiz ylize ve cevrimi¢i Ogrenme yontemlerinin ihtiyaglar
cercevesinde farkli oranlarda ve bir arada kullanildigi 6grenme ortamidir (Dag,

2011).

Yiiz Yiize Ogrenme Ortam: Ogretmen ve 6grencilerin ayn1 ortamda bulundugu,

sinif i¢i etkinliklere dayali, etkilesimli 6grenme ortamidir (Yilmaz, 2009).

Cevrimici Ogrenme Ortamu: Internet iizerinden, istenilen zamanda ve mekanda, es
zamanli veya es zamansiz olarak Ogrenen ve Ogretici arasinda iletisim kurulabilen

O0grenme ortamidir.



Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS): Iceriklerin yonetimi, dgrencilerin izlenmesi ve
bireysel 6grenme ortamina imkan sunan biitiinlesik sistemlerin genel adidir. (Pesen,

2014).

Moodle: Egitim kuramlarimi temel alan, web tabanli ders ve ders igerikleri
olusturmaya olanak taniyan agik kaynak kodlu, {icretsiz bir e-6grenme platformudur.

Agilim1 Modular Object Oriented Dynamic Learning Environment’tir.

Oz Diizenleyici Ogrenme: Ogrencilerin bireysel ogrenmeleri icin hedeflerini
belirledigi, davraniglarini diizenledigi ve kontrol ettigi kendi kendini yoOnetme

becerisidir.



Boliim 2
Alan Yazin Taramasi
2.1. Harmanlanms Ogrenme

Teknolojide yasanan gelismeler 6gretme-6grenme siireclerini de etkilemektedir.
Gliniimiizde 6grenme sadece smif ortaminda degil, internetin oldugu her ortamda
gerceklesebilir hale gelmistir. Ogrencilerin de 6grenme sekilleri teknolojinin
gelismesiyle degismeye baslamistir. Ogrenciler bu siirekli gelisen ve biiyiiyen bilgiyi
elde etme siirecinde kendilerine kolaylik saglayacak ve degisen bilgiye karsi
kendilerini giincel tutacak zengin O6grenme ortamlarma ihtiya¢ duymaktadirlar

(Yolcu, 2015).

Ogrencilerin bu ihtiyaglarindan hareketle son yillarda adi sik¢a duyulmaya
baslayan harmanlanmig Ogrenme yaklasimi giindeme gelmistir. Alan yazin
incelendiginde harmanlanmis 6grenme i¢in farkli tanimlar géze ¢arpmaktadir. Bu
tamimlarin bazilarmnda (Yolcu, 2015; Cabi ve Giilbahar, 2013; Unsal, 2010)
harmanlanmis 6grenmenin daha ¢ok 6grenme hedef ve amaclarina ulasmada etkili
oldugundan s6z edilirken bir kisminda (Cetinkaya, 2017; Cetinkaya, 2017; Usta,
2007; Inner, 2014; Kurt, 2017; Yildiz, 2011) yiiz yiize ve uzaktan egitimin bir araya
getirilmesine deginilmektedir. Bunun yani sira bazi tanimlarda da (Graham, 2006;
Oner, Yildim ve Bars, 2014; Balaman, 2016; Pesen, 2014; Ceylan, 2015)
geleneksel egitimin teknolojinin gesitli imkéanlariyla harmanlanmasindan, bazilarinda
ise (Saritepeci, 2012; Hebebci ve Usta, 2015) farkli 6gretim yontemlerinin bir arada
bulunmasindan bahsedilmektedir. Bunlar;

e Web tabanli 6grenme teknolojilerinin 6gretim hedeflerine ulasmak igin
ogretime dahil edilmesidir (Yolcu, 2015).

e Ogpretim siirecini etkili bir sekilde planlamak igin simf i¢i uygulamalar ile
web ortaminin sundugu olanaklar1 kullanarak birlestirmektir (Cab1 ve
Giilbahar, 2013).

e Belirli amacglar  dogrultusunda, istenilen  O0grenme  amaglarinin
kazandirilmasinda uygulanan en etkili 6grenme bi¢imlerinin kullanilmasidir.

(Unsal, 2010).



“Sinif i¢i yiiz yiize egitim ile uzaktan egitim gibi farkli modellerin birbirinin
tamamlayicist olarak bir arada kullanildigi 6grenme ortamidir” (Cetinkaya,
2017).
“Geleneksel ve uzaktan egitimin ¢esitli modellerini birlestirerek teknolojinin
biitiin ¢esitlerinden yararlanan bir egitim yaklagimidir” (Usta, 2007).
Yiiz ylize ve ¢evrimici egitim ortamlarinin farkli 6grenme yontem ve
kuramlar1 birlestirilerek verilen egitimdir (Inner, 2014).
Yiiz yiize ve g¢evrimici 6grenmenin siirliliklarini ortadan kaldirarak her
ikisinin de avantajli yonlerini bir araya getiren 6grenme ortamidir (Kurt,
2017).
Bilgisayar destekli 6gretim ile yliz yilize 6gretimin birlestirilmesidir (Graham,
2006).
Teknolojik materyallerle geleneksel egitimi desteklemektir” (Oner, Yildirim
ve Bars, 2014).
Teknolojinin ¢esitli imkanlarindan yararlanarak geleneksel sinif i¢i egitim ile
uzaktan egitimin ¢esitli modellerini birlestiren egitim yaklasimidir (Yildiz,
2011).
“Gelencksel ogretim ile Ogretim amaghi  ¢evrimigi  teknolojilerin
kullanilmasidir” (Balaman, 2016).
“Geleneksel egitim metodunun c¢evrimi¢i (online) egitim materyalleriyle
zenginlestirilmesi yani harmanlanmasi olarak tanimlanmaktadir” (Pesen,
2014).
“Geleneksel 6gretmen liderliginde yapilan smif 6gretimi (yiliz yiize dgretim)
ile teknoloji temelli e-6grenme ortamlarinin 6grenme hedeflerine gore
farklilik gosteren degisik oranlarda birlestirilmesinden olusan bir 6grenme
yontemidir” (Ceylan, 2015).
“Dersle ilgili tim taraflar arasinda seffaf bir iletisimin kuruldugu, 6grenme
stilleri ve 0gretme yontemlerinin farkli sunum kanallar1 yoluyla olusturulan
etkili bir kombinasyon ile Ogrenmenin kolaylastirildigi durumu ifade
etmektedir” (Saritepeci, 2012).
“Farkli iki 6gretim yonteminin/yaklagiminin gii¢lii yanlarinin belirlenerek
ogretim kalitesinin artirilmas1 amaciyla birlikte kullanilmasidir.” seklinde de
tanimlanabilir (Hebebci ve Usta, 2015).
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Tiim tanimlardan yola ¢ikarak harmanlanmis 6grenmenin (Sekil 1) 6grenme
hedef ve amaglarina ulagsmak i¢in yiiz yilize ve uzaktan egitimin teknolojinin ¢esitli
imkanlar1 kullanilarak bir araya getirilmesi olarak tanimlanabilir. Harmanlanmis
O0grenme birden fazla 6grenme yaklagimi barindirdigindan ayni zamanda bir 6grenme

tasarimidir (Dag, 2011).

Yiiz yiize Cevrimici

g&renme dgrenme

¥

Harmanlanmis 6§renme

Sekil 1. Harmanlanmis 6grenme

2.1.1.Harmanlanmis 6grenme ortamlari. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin
yogun olarak kullanildigr giiniimiizde o6grenme ortamlarinin diizenlenmesi ve
O0grenme siirecine olumlu katki saglamasi i¢in teknolojiden yararlanilmaktadir.
Internetin hizla yayilmasi, bilgiyi siirekli ve giincel olarak iireten bir yapi olmasi
O0grenme-08retme ortamlarinda internet kullanimini zorunlu hale getirmistir.
Ogrencilerin teknoloji ile birlikte degisen dgrenme stilleri de dgretmenleri internet
kullanimmna yoneltmektedir. Internet sayesinde 6grenme-6gretme ortamlari smifla
siirli olmaktan ¢ikip zaman ve mekandan bagimsiz hale gelmistir. Bunun sonucu
olarak da bireysel ve bagimsiz 6grenme siirecleri ve yeni ortamlar diizenlenerek yeni

yaklagimlar gelistirilmistir (Alkan, 2011).

Harmanlanmis 6grenme ortamlar1 da bu ihtiyaglardan yola ¢ikarak giindeme
gelmistir. Harmanlanmis Ogrenme ortamlarinda hem yiiz yiize etkilesim
kaybolmamis hem de farkli ortam ve zamanlarda kullanilabilen c¢evrimigi
etkinliklerle 6gretim esnek hale getirilmistir (Pesen, 2014). Ogrencilerin dgrenme
performanslarinin daha iyi olmasi i¢in ¢esitli metotlarin karisgimiyla elde edilen
harmanlanmis 6grenmenin yararli bir 6grenme ortami saglamasi adina igerigin etkili

bir bi¢imde tasarlanmas1 gerekmektedir (Demirkol, 2012). Harmanlanmis 6grenme
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ortamlarinin etkili bir sekilde tasarlanmasi i¢in de ihtiya¢ analizinin iyi yapilmasi,
teknolojik ve pedagojik boyutun incelenmesi ve degerlendirmenin zamaninda
yapilmasi 6nemlidir. Bu hususta énemli noktalardan biri de yiiz yiize ve ¢evrimigi
Ogretimin dengesidir. Yiiz yilize ve g¢evrimici 0gretimin dengesinin saglanmasi da
dersin yapisina, 6gretim hedeflerine ve Ogrenci Ozelliklerine baglidir (Balaman,

2016).

Egitim-6gretim  ortamlarinin  tasarlanmasinda  yedi  ana  noktanin

gerceklestirilmesi gerekmektedir (Isman, 2011):

e Hedef ve davranislarin belirlenmesi,

e Ogrencilerin gecmis bilgilerinin yoklanmasi,

e Egitim-6gretim yontemlerinin belirlenmesi,

e Egitim teknolojilerinin kullanilmasz,

e Uygulama yapilmasi,

e Elde edilen iirlin ile hedeflerin gézden gegirilmesi,

e Hatalarin diizeltilmesi i¢in doniit islemlerinin yapilmasi

Bu yedi nokta harmanlanmis O6grenmede saglandiginda etkili 6grenme

gerceklesecektir. Burada farkli ortamlarin farkli avantajlari bulunmaktadir. Ornegin
yiiz yiize 6grenme ortami 0gretmen kontroliinde oldugundan 6grencilere aninda geri
bildirimde bulunma imkéani vardir. Cevrimi¢i ortamda ise &grencilerin zaman ve
mekan esnekligi bulunmaktadir. Ogrenciler cevrimici ortamda kendi basina
bulunduklarindan bu ortamin mimkiin oldugunca karnigikliktan kaginarak
Ogrencilerin sahip oldugu bilgisayar becerilerine uygun etkinliklerden olusmasi
gerekmektedir (Akgilindiiz, 2013). Cevrimi¢i ve yiiz yiize ortamlarin giiclii yonleri
birlestirilerek i1yi bir harmanlanmis 6grenme ortami tasarlanabilir (Usta, 2007,

Ozerbas ve Benli, 2015).

2.1.2. Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin  Avantajlar1  ve
Dezavantajlari. Egitim-6gretim ortamlarinda 6grencilerin duyu organlarina cok
hitap edilmesi 6grenmelerin kalicth@mi artirir (isman, 2011). Bu nedenle farkli
teknolojilerin kullanilmasi aktif dgrenme siirecinde 6nem tasimaktadir. Internetin
yayginlagsmasiyla 6grenme-0gretme ortamlarinda da kullanimi yayginlagsmis ve yeni
Ogretim yontemleri gelistirilmistir. Yiiz ylize egitime alternatif olarak gelisen

cevrimigi 6grenme de bunlardan biridir. Yiiz yiize ve ¢evrimi¢i 6grenme yontemleri
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incelendiginde birbirlerine gére avantaj ve dezavantajlarinin bulundugu goriilmiistiir
(Hebebci ve Usta, 2015). Arastirmacilar iki modelin avantajlarinin birlestigi
harmanlanmis 6gretim adini verdikleri yeni bir 68retim modeli ortaya koymuslardir

(Balaman ve Tiiysiiz, 2011).

Harmanlanmig 6grenme ortaminin olusturulmasinda ¢evrimici 6grenme ile yiiz
yiize Ogrenmenin avantajli yanlarmin alimmasi ve dezavantajli yanlarinin
almmamasma dikkat edilmelidir (Unsal, 2010). Cevrimi¢i 6grenmede en biiyiik
avantaj zaman ve mekan esnekligi iken yliz ylize 6grenmede karsilikli iletisim ve
iligki kurma 6nem kazanmaktadir. Mese (2010), harmanlanmis 6grenmenin giiclii ve
zayif yonlerini agiklarken yiiz ylize ve g¢evrimig¢i ortamlar1 ayri ayri ele almistir.
Cevrimigi ortam Ogrencilere zaman esnekligi saglarken ayn1 zamanda onlarin 6z-
disipline sahip olmasin1 da gerektirir ve bdylece onlara okul dis1 is yiiklenmis olur.
Yiiz ylize ortamda ise karsilikli iletisim artar ve viicut dili verilerini alma imkani
dogar, ama diger taraftan zaman yetersizligi ve sosyal iliskileri zayif 6grenciler i¢in
cekimserlik s6z konusu olabilir (Mese, 2010). Usta (2007) ¢alismasinda ¢evrimigi
O0grenme bilesenlerinin Ogrencilerin kendi hizini, 6grenme siirecini ve Ogrenme

etkinligini kontrol edebilmelerini sagladigina deginmistir.

Internet kullanilan ortamlarda 6grenciler kendi kendilerine &grenme
yeteneklerini gelistirerek bu yolla yeni bilgi ve beceriler kazanma imkani bulmakta
ancak bunun i¢in de yeni teknolojik becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir.
Harmanlanmis o6grenme ortamlarinda internet teknolojilerinin  kullanilmasi
ogrencilerin kendi kendine 6grenme aliskanligin1 kazanmasina yardimer olmaktadir

(Pesen, 2016).

Harmanlanmis 6grenme ortaminin &grenciler i¢in yer ve zaman esnekligi
saglama, aktif 6grenme ortami sunma, teknoloji kullanimi becerileri kazandirma ve
farkli 6grenme stilleri i¢in ortam saglama gibi avantajlar1 bulunmaktadir (Akgiindiiz,
2013). Harmanlanmis 6grenme 6grencilerin bireysel 6grenme becerilerini gelistirme
firsat1 ile birlikte isbirlik¢i 6grenmenin oldugu birden fazla 6grenme secenegi de
sunmaktadir (Balaman ve Tiiysliz, 2011). Genel olarak harmanlanmis 6grenme
bireysel 6grenme, bireysel hiz ve uygulama agisindan gesitlilik sagladigi gibi, yogun

isbirligi ve iletisim de saglamaktadir. Hizli geribildirim, serbest 6grenme ortamu,
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zaman ve maliyet tasarrufu gibi avantajlari oldugu da unutulmamalidir (Unsal,

2010).

Bununla birlikte harmanlanmis 6grenmenin uygulanmasinda bazi zorluklar da
yer almaktadir. Harmanlanmis 6grenme ortaminin tasarlanmasi i¢in zaman, kaynak,
donanim, teknoloji kullanim yetersizligi gibi eksikler bulunabilmektedir.
Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin verimli bir sekilde uygulanabilmesi igin
Ogrenci, 6gretmen, yonetici ve velilerin tizerine diisen sorumlulugu yerine getirmesi
gerekmektedir. Ogretmen ve 6grenci igerik kisminda aktif iken yonetici ve veliler
destek kisminda ortama dahil olmalidirlar. Ogrenci ve dgretmen arasindaki etkilesimi
artirma, kaliteli 6gretim ve zaman gibi giiclii yonlerin avantajlarin1 gérebilmek igin
de harmanlamay1 dengeli bir sekilde yapmak gerekmektedir. Amac sadece teknolojik

gelismelere ayak uydurmak olmamali, ihtiyaglar dogrultusunda hareket edilmelidir.

2.1.3. Ortaégretim Kurumlarinda Harmanlanms Ogrenme. Harmanlanmis
ogrenme Ogrencileri, 6gretmenleri ve dgretim faaliyetlerini etkilemektedir. Istenen
basarinin saglanmasi i¢in ¢evrimici ve yiiz ylize 6grenme ortamlarinin giiglii bir
sekilde tasarlanmasi gerekmektedir (Unsal, 2010). Harmanlanmis 6grenmenin farkli
aragtirmacilar tarafindan belirtilen faydalarinin etkisiyle egitimde harmanlama daha

sik kullanilmaya baslanmistir (Saritepeci, 2012).

Ozerbas ve Benli (2015) calismalarinda harmanlanmis &grenme ortaminin
ogrenci akademik basar1 ve tutumu {izerine olan etkisini arastirmistir. Bu ¢alisma 5.
smifta 6grenim goren 32 Ogrenci ile fen ve teknoloji derslerinde yliriitilmiistiir.
Karma yontem kullanilarak gergeklestirilen arastirmada elde edilen bulgulara gore
harmanlanmig 6grenme ortaminin akademik basar1 ve derse karsi olumlu tutum

gelistirmede dnemli bir etken oldugu belirtilmistir (Ozerbas ve Benli, 2015).

Yildiz (2011) 7. smuf Ogrencileriyle sosyal bilgiler dersinde uyguladigi
caligmasinda harmanlanmis O6grenme ortaminin akademik basariya etkisini
incelemistir. 71 6grenci ile gergeklestirilen galismada Ontest-sontest kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Akademik basari testlerinden elde edilen verilerin
analizinde harmanlanmis &grenme ortaminin akademik basariyr yliz yilize egitim
ortamina gore daha fazla artirdig1 ortaya konmustur. Bu ¢alismada harmanlanmis
o0grenme ortaminin sinif i¢i yiliz ylize 6grenme ortamina gore daha etkili bir 6grenme

ortami sagladig1 goriilmistiir (Yildiz, 2011).
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Akgiindliz ve Akmoglu (2017) calismalarinda, 7. siif O6grencileriyle fen
egitiminde harmanlanmis 6grenme ve sosyal medya destekli 6grenmenin akademik
basartya ve motivasyona etkisini arastirmistir. 74 Ogrenci ile gergeklestirilen
caligmada karma desen kullanilmistir. Akademik basari testi, fen 6grenmeye yonelik
motivasyon Olgegi ve goriisme formalarindan elde edilen verilerin analizinde
harmanlanmis Ogrenmenin basariyt ve motivasyonu yiiz yiize 6grenmeye gore
anlamli bir sekilde artirdigi ortaya konulmustur. Ayrica Ogrencilerin boyle bir

ortamda bulunmasindan dolay1r mutlu ve memnun oldugu tespit edilmistir.

Bir baska caligmada Saritepeci ve Cakir (2015) ortaokul diizeyinde
harmanlanmis O0grenme ortaminin O&grencilerin  derse katilimina ve akademik
basarisina etkisini incelemistir. 7. sif diizeyinde ve sosyal bilgiler dersinde
yiirlitiilen ¢alismada 107 katilimer ile gergeklestirilmistir. Yari deneysel desen
kullanilan aragtirmada harmanlanmig 6grenmenin akademik basari iizerinde onemli
bir etkisinin oldugu ve harmanlanmig 6grenmenin 6grencilerin derse katiliminin

gelisimini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir (Saritepeci ve Cakir, 2015).

Balaman ve Tiysiiz (2011) calismalarinda, 7. sinif G6g8rencileriyle fen ve
teknoloji dersinde harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin basarisina, tutumuna ve
motivasyonuna etkisini incelemistir. 64 Ogrenci ile 8 haftalik bir siirede
gerceklestirilen calisma Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desene gore
gerceklestirilmistir. Fen ve Teknoloji Basari Testi, Fen ve Teknoloji Motivasyon
Olgegi ve Fen ve Teknoloji Tutum Olceginden elde edilen verilerin analizleri
sonucunda harmanlanmig 6grenme ortaminda 6grenim goren Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersindeki bagari, tutum ve motivasyonunun kontrol grubuna goére daha
yiiksek oldugu ve harmanlanmig 6grenme ortamindaki 6grencilerin bu yonteme karsi
olumlu goriise sahip oldugu belirlenmistir (Balaman ve Tiiysiiz, 2011). Benzer
sekilde Cetinkaya (2017) g¢alismasinda, 6. smif Ogrencileriyle fen ve teknoloji
dersinde harmanlanmis O8renme ortaminin Ogrencilerin  bagarisina  etkisini
incelemistir. Yar1 deneysel desene gore yapilan ¢aligmaya 64 Ogrenci katilmistir.
Caligmanin baslangicinda ve sonunda dgrencilere uygulanan basari testlerinden elde
edilen veriler analiz edildiginde harmanlanmis 6grenme ortaminin basariya olumlu
bir etkisinin oldugu ortaya ¢ikmis ve harmanlanmis 6grenmenin smif i¢indeki

etkinliklerin  yarattigt sosyallesme firsatlarimin  teknoloji  destekli 0grenme
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olanaklariyla birlestirildigi pedagojik bir yaklasim olarak goriilmesi gerektigi ifade
edilmistir (Cetinkaya, 2017).

Saritepeci ve Durak (2016) calismalarinda, harmanlanmis 6grenme ortaminda
teknolojiye erisimin Ogrencilerin ¢evrimigi etkinliklere yonelik algis1 lizerindeki
etkilerini arastirmistir. 6. smif 6grencileriyle bilisim teknolojileri dersinde deneysel
bir calisma olarak gerceklestirilen arastirmada, teknolojiye erisimin kolaylagsmasinin
Ogrencilerin ¢evrimigi ders ve ders materyaline kars1 algisini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir (Saritepeci ve Durak, 2016). Benzer sekilde Ceylan (2015)
calismasinda, 6. sinif Ogrencilerinin bilisim teknolojileri dersinde harmanlanmis
O0grenme ortamimin akademik basariya etkisini incelemistir. Karma arastirma
yontemiyle gergeklestirilen calisma 53 Ogrencinin katilimi ile 7 haftalik siirede
tamamlanmistir. Calismanin sonucunda harmanlanmis 6grenme ortaminin akademik
basariy1 olumlu etkiledigi ve 6grencilerin harmanlanmig 6grenme ortamindaki igerik

ve etkilesimlerden memnun kaldig1 sonucuna ulasilmistir (Ceylan, 2015).

Kurt (2012) ¢alismasinda “ARCS Motivasyon Modeline goére harmanlanmis,
ilkégretim 6.sin1f bilisim teknolojileri dersini alan 6grenciler ile ARCS motivasyon
modeli kullanilmadan harmanlanmis, geleneksel ilkogretim 6.siif Bilisim
Teknolojileri dersini alan ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda bir fark olup
olmadigin1” arastirmistir. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu yari1 deneysel
desende 80 Ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgulara gére ARCS
Motivasyon Modeline gére harmanlanmig ilkégretim 6.simif Bilisim Teknolojileri
dersini alan Ogrencilerin akademik basarilarina yonelik anlamli bir fark oldugu

ortaya ¢ikmaistir.

Unlii ve Karatas (2016) calismalarinda 5.smmif dgrencileriyle fen bilimleri
dersinde Ogrenme stratejisi temelli ¢evrimici etkinliklerin 6grencilerin 6grenme
stratejisi  tercihlerine ve biligsel yliklenmelerine etkisini ortaya koymayi
amaglamiglardir. Cevrimigi etkinliklerin Moodle Ogrenme Yonetim Sistemi
tizerinden dagitildigir ¢alismanin sonucunda Ogrencilerin biligsel olarak daha az

yiiklenmelerini saglayan stratejileri tercih ettikleri ortaya ¢ikmigtir.

Alan yazin incelendiginde 6zellikle son yillarda harmanlanmis 6grenme ortami
ile ilgili yapilmis c¢alismalarin sayisinda artis oldugu goriilmekte, yapilan

calismalarda harmanlanmis 6grenme ortaminin &grencilerin akademik basarisina,
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ortamla ilgili memnuniyet diizeyi ve goriislerine yonelik arastirmalar oldugu goze
carpmaktadir. Farkli derslerde uygulanan bu ¢aligmalar ortadgretim 6grencilerinin de
harmanlanmis Ogrenme ortamindan yararlanabildigi ve olumlu sonuglar elde
edilebildigini gostermektedir. Ancak yapilan ¢alismalarin ¢ogunun yiiksekogretim
diizeyinde oldugu, buna karsin ortaokul diizeyinde ve matematik dersi alaninda
yeterli sayida arastirmanin yapilmadigi goriilmektedir. Hebebci ve Usta (2015)
Tirkiye’de harmanlanmigs Ogrenme egilimlerini inceledikleri bunu destekler
nitelikteki ¢alismalarinda daha ¢ok lisans diizeyinde arastirmanin yapildigini tespit

etmis ve diger seviyelerde de uygulanmasi yoniinde 6nerilerde bulunmustur.

Teknoloji ile ¢ok kiigiik yaslarda tanismis ve dijital yerliler olarak tanimlanan
bireylerin yasaminda c¢evrimici ortamlar, sosyal aglar ve teknolojik cihazlar 6nemli
bir yere sahiptir (Akkoyunlu ve Giindiiz, 2016). Teknolojiyle bu kadar i¢ ige yetisen
bir nesil icin de egitim-6gretimde teknolojinin olmadigi ortamlar diisiniilmemelidir.
Ogrencilerin derse ilgilerini ¢ekmek, dikkatlerini toplamalarim1 saglamak ve siirece
aktif katilmalarin1 saglamak icin egitim-6gretim ortamlarinda teknolojiden

yararlanilmalidir.

2.1.4. Ogrenme Yonetim Sistemleri. Teknolojik gelismelere paralel olarak
harmanlanmis O6grenmenin c¢evrimigi kismi i¢in sunulan ortamlar da gelisme
gostermekte ve Ogrenme yontemleri ve uygulama bigimleri kadar Onem
kazanmaktadir. Bu ortamlar, igerigi Ogrenciye dagitmanin yaninda etkilesimli
dersler, sinav, 6dev, forum, anket gibi bir¢ok kaynak ekleme 6zellikleriyle cazip hale
gelmektedirler. Bu ortamlarin  etkili olarak kullanilmas: 6gretmenlerin  ve
ogrencilerin bu sistemleri iyi tanimasi ile miimkiindiir (Inner, 2014). Ogrenme
yonetim sistemleri (OYS) bu noktada egitim-6gretim ortamlarindaki ihtiyaglari
karsilamaktadir (Kiigiikdnder, 2014). OYS, 6grenim siirecini planlama, uygulama ve
degerlendirmeyi saglayan web tabanli teknolojilerdir (Aydin ve Biroglu, 2008).
OYS, bir &grenme materyalini internet {izerinden sunma ve paylasma gibi
etkinliklerin yaninda ddevlere ve sinavlara erigme, geribildirim ve rapor alma gibi
birgok etkinligin gerceklestirilmesini saglar (Yapict ve Akbaym, 2012). Ogrenme
yonetim sistemlerinin basar1 oram1 ve kullanim yayginlig: tasidigi 6zelliklere gore

belirlenmektedir. Aydin ve Biroglu (2008) bu 6zellikleri su sekilde listelemistir;

e Farkli dosya tiirlerinde icerik olusturabilme,
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e Icerik gelistirme ve ekleme

e Veritabani destegi

e Video konferans destegi

e Sinav modiiliiniin olmas1 ve ¢evrimici sinav

e Ogrenci egitim siireci takibi

e (oklu dil destegi

e Takvim

e Sohbet aract

e Tartisma forumlari, grup calismast

e Anket ekleme

Ogrenme yonetim sistemlerinin bu dzelliklerinden yararlanarak harmanlanmis

O6grenme ortaminin ¢evrimi¢i kismi i¢in gerekli olan ortam olusturulabilmektedir.
Ogrenme yonetim sistemleri, igerisinde yer alan isbirligini ve iletisimi kolaylastirma,
icerik olusturma ve dagitma, 6grenme ve degerlendirme araglariyla c¢evrimigi
O0grenmeyi ve etkilesimi destekleme giicline sahiptir (Haslaman, 2016). Biitiin bu
islevleri ile OYS’ler ¢evrimigi etkinlikleri kolaylastirmakta, daha sistematik ve planl

bir sekilde gergeklesmesini saglamaktadir (Altiparmak, vd. 2011).
2.2. Matematik Ogretimi

Matematigi 6grenmek; hem temel kavram ve becerilerin kazanilmasini hem de
matematikle ilgili diisiinme, problem ¢ézme ve gercek yasamda matematigin dnemli
bir ara¢ oldugunu fark etmeyi kapsamaktadir (Inam ve Unsal, 2017). MEB (2018)
Matematik Dersi Ogretim Programi'nda asagidaki temel becerilerin gelistirilmesinin

amaglandigini agiklamisgtir;

e Problem ¢6zme

e Matematiksel siire¢ becerileri

e fletisim

o Akil yliriitme

e Matematiksel modelleme

e (liskilendirme

e Duyussal beceriler

e Psikomotor beceriler

e Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT)
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Bu cercevede Matematik Dersi Ogretim Programi, matematigin giinliik
yasantinin i¢inde oldugunun anlagilmasi ve kullanilmasiyla beraber 6grenmeye deger
oldugunun hissettirilmesine vurgu yapmaktadir (MEB, 2018). Teknolojinin hizla
gelistigi  diinyada o6grencilerin  gesitli yasam kosullar1  karsisinda hizli  akal
yiiriitebilmesi ve problem ¢6zme becerilerini kullanabilmesi matematige yonelik
olumlu bir tutum gelistirme ve matematik bilgi ve becerilerinin kazanilmasi ile

iliskilidir (inam, 2014).

Uluslararas1 Teknoloji Egitimi Dernegi (International Society for Technology
Education [ISTE], 2000) tarafindan gelistirilen standartlar, “teknoloji okuryazari
olma, derslerinde teknolojiyi kullanabilme, 6grencilerini teknolojiyi kullanmaya
yoneltebilme, 6grenme cevresini 6grencilerin teknolojiyi kullanabilecekleri bigimde
diizenleyebilme” olarak belirlenmistir (Diindar, 2015). Egitim-6gretim ortamlarinda
bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin artan kullanimi 6gretim yontemlerinde de
cesitlilige neden olmustur. Soyut ve zor olarak kabul edilen matematik dersinde de
teknoloji entegrasyonu énem kazanmustir. Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi
(National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000) raporunda
ogrencilerin anaokulundan 12. smifa kadar matematiksel bilgi ve beceri
kazanmasinda teknolojinin 6nemi ve gerekliligi tizerinde durulmustur (Yiksel vd.
2016). Teknolojinin avantajlarindan yararlanarak etkili bir Ogretim ortami
tasarlanmas1 ve Ogrencilerin matematik dersine kars1 olumlu tutum gelistirmesinin
saglanabilmesi i¢in teknoloji entegrasyonun iyi bir sekilde yapilmasi gerekmektedir.
Teknoloji  entegrasyonunda teknoloji, kazanimlar, planlama, uygulama ve
degerlendirme olmak tiizere bes temel unsur (Sekil 2) bulunmaktadir (Demir ve
Ozmantar, 2013).

Teknoloji

4

Uygulama Degerlendirme

@ Planlama

Kazanimiar

Sekil 2. Teknoloji entegrasyon siireci (Demir ve Ozmantar, 2013).
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Bu modelde belirlenmis kazanimlara ulagmak i¢in uygun teknolojilerin
secilmesi, planlanip uygulanmast ve degerlendirilmesine yonelik etkinlikler
gelistirilmektedir. Matematik 6gretiminin etkinligi ve basarist i¢in de teknoloji

entegrasyonunda bu unsurlara dikkat edilmesi gerekmektedir.

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi’nin (NCTM, National Council of
Tearchers ok Mathematics) Okul Matematigi i¢in ilkeler ve Standartlar Raporu’nda
teknolojinin matematik 6gretiminde esas oldugu ve matematik Ggretimini ile
Ogrencilerin  0grenimini  zenginlestirdigi ifade edilmistir (Durmus, 2016).
Ogrencilerin sinif disinda bireysel calismalarina yon verecek ortamlarin saglanmasi
smif i¢i 6grenmelerin tamamlayicisi olmasi noktasinda dnem kazanmaktadir. Yeni
teknolojilerin  kullanilmasi simif igerisinde daha fazla etkinlik yapilmasina ve
zamanin verimli kullanilmasina olanak saglayacaktir (Cetinkaya, 2017). Matematik
derslerinin yapis1 g6z Online alindiginda Ogrencilerin  bilgiyi  zihinlerinde
yapilandirmast ve anlamlandirmasi i¢in zamana ihtiyaglar1 oldugu bir gercektir.
Ogrencilerin motivasyonlarinin da olduk¢a 6nem tasidigi matematik &gretiminde
hem eglenerek dgrenmelerini hem de siirece aktif katilim gdstermelerini saglayacak
Ogretim yontemleri tercih edilmelidir. Biitiin bu ihtiyaglardan yola ¢ikarak matematik
dersinin harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grencilere sunulmasinin etkin ve kaliteli
bir ortam olusturacagi diigiiniilmektedir. Alan yazin incelendiginde bu goriisii

destekler nitelikte ¢alismalara rastlanmaktadir.

Yigit (2008) calismasinda, geleneksel 6gretim ve bilgisayar destekli 6gretimin
Ogrenci basarisina etkisini incelemistir. 4.sinif matematik dersinde gergeklestirilen
calisma Ontest-sontest ve kontrol gruplu deneysel desende gerceklestirilmistir.
Geleneksel ogretim, simif tabanli bilgisayar destekli Ogretim ve kendi basina
bilgisayar destekli 6gretimin uygulandigr gruplardan kendi basina bilgisayar destekli
O0grenme yontemini uygulayan grubun iist diizey basar1 gosterdigini ortaya
konmustur (Yigit, 2008). Bu sonu¢ Ogrencilerin smif seviyesinde 6z diizenleyici

ogrenme stratejilerini kullanabildiklerini gostermektedir.

Bu c¢alismalardan birinde Inam ve Unsal (2017) 5. smifta se¢meli olan
matematik uygulamalari1 dersinde 6gretim programina gore hazirlanmis etkinliklerin
web ortaminda tasarlanarak uygulanmasinin 6grenci performans ve motivasyonu

lizerine etkisini aragtirmigtir. Deneysel desende gerceklestirilen arastirmada web
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destekli matematik uygulamalar1 6gretiminin mevcut yonteme gore Ogrencilerin
performanslarmi artirdig1 ortaya konmustur (Inam ve Unsal, 2017). Bu sonugtan yola
cikarak 5.simif matematik derslerinde ¢evrimi¢i ortamlarin  kullanilabilecegi

diisiiniilebilir.

Sahinoglu (2012) ¢aligmasinda, Moodle DYBS (Ders Yonetim Bilgi Sistemi)
destekli matematik G6gretiminin, &grencilerin akademik basarisina ve matematik
dersine yonelik tutumuna etkisini belirlemeyi amaglamistir. Ontest-sontest deneysel
model kullanilan arastirma 11.smif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirmada
basar1 testi, matematik dersine yonelik tutum oOl¢egi ve ogrencilerin Moodle
DBYS’ne (Ders Yonetim Bilgi Sistemi) iliskin goriislerini belirlemeye yonelik bir
anket kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin matematik basar testi
puan ortalamalarinda egitimden sonra istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugu
tespit edilmis ancak deney ve kontrol gruplarmmin egitimden onceki ve sonraki
matematik basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmustir.
Elde edilen verilerin analizinde 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumunun
olumlu yonde etkilendigi ve Ogrencilerin Moodle DYBS destekli matematik
ogretimine iliskin olumlu yonde goriis bildirdigi belirlenmistir. Ogrencilerin
matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ve Moodle hakkinda olumlu
goris  bildirmeleri  harmanlanmis  6grenmenin  matematik  derslerinde

kullanilabileceginin bir gostergesidir.

Diindar (2015) calismasinda, web tlizerinden sunulan bilgisayar destekli egitsel
matematik oyunlarimin 5. smif Ogrencilerinin kesirler konusundaki basarisina,
tutumuna ve st bilisine etkisini arastirmistir. Deneysel desene gore gergeklestirilen
bu ¢alismadan elde edilen verilerin analizinde basari, tutum ve st bilis dlgekleri
sonrast deney grubu basar1 puanlart kontrol grubu basari puanlarina gore daha fazla
artis gostermis, ancak kontrol grubu da basar1 artis1 gosterdiginden gruplar arasi
anlamli farkliliga bakilmis ve egitsel bilgisayar oyunlarinin basar1 ve ders igi
motivasyonu artirmasina ragmen, geleneksel 6grenme ile arasinda anlamli farklilik
ortaya ¢ikmamustir. Ogrenci sayisinin az olmasi, yeterli zaman ayrilamamasi gibi
nedenler anlamli farklilik ¢itkmamasina neden olabilecegi gibi 6grencilerin teknolojik
becerileri ve Ogrenme ortamlarinin da bu sonucu etkilemis olabilecegi

diistiniilmektedir. Bu nedenle daha fazla Ogrenci ile uzun zaman diliminde
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gerceklestirilecek bir ¢aligma ile 6grencilerin egitsel bilgisayar oyunlarindan daha

fazla verim alabilecegi diisiiniilmektedir.

Kurt vd. (2017) harmanlanmis 6grenmenin akademik basar1 {izerine etkisini
inceledikleri ¢alismalarinda, 2000-2016 yillar1 arasinda yapilan deneysel arastirma
sonuclarint meta-analiz yOntemiyle birlestirmeyi amaglamislardir. Bu arastirma
kapsaminda 32 deneysel c¢alisma sonuglarmma gore harmanlanmis G6grenmenin
Ogrenen basarisi iizerinde giiglii bir etkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada
ayni zamanda Ogrencilerin ancak ilkokuldan sonra harmanlanmis 68renme siirecine
hazir oldugu belirtilmistir. Ayrica harmanlanmis 6grenmenin bilgisayar temelli
derslerin yaninda tim derslerde uygulanabilir oldugu ve hazir OYS ya da kendi
tasarrm1 olan OYS kullanimi fark etmeksizin harmanlanmis 6grenmenin basariy
olumlu etkiledigini belirlemislerdir. Bu ¢alisma kapsaminda incelenen arastirmalara
bakildiginda da ortaokul 5. smnif matematik dersine ait aragtirmanin bulunmadigi

dikkat ¢ekmektedir.
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Boliim 3

Yontem

3.1.Arastirma Modeli

Bu calismada bir olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger
birbirine bagl sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem olarak tanimlanan
durum caligsmasi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2011). Durum ¢alismasi bir olayin detayli ¢éziimlemesini yaparak cesitli iliskiler ve
ayrintilarla birden fazla veri kaynagini kullanmay1 gerektirir. Arastirmanin odaginda
5.smif 0grencilerin harmanlanmis 6grenme ortamindaki durumlari oldugundan bu

durumu ortaya koymak i¢in hem nitel hem de nicel veri kaynaklar1 kullanilmigtir.

Bu kapsamda hem felsefi varsayimlari olan bir arastirma deseni hem de bir
arastirma yontemi olan karma yontem arastirmasi (Dede ve Demir, 2014) ile nitel ve
nicel veriler toplanmistir. Karma yontem arastirma siirecinde hem nicel hem de nitel
verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve harmanlanmasi s6z konusudur. Etkilegim,
oncelik, zamanlama ve birlestirmenin karar asamalarinda 6nemli oldugu g6z oniinde
bulundurularak karma arastirma desenlerinden yakinsayan paralel desen (Sekil 3)
tercth edilmistir. Gozlem ve giinliiklerle nitel wveriler toplanirken, c¢oklu
degerlendirme Olgegi ve akademik basari smavlari ile nicel veriler toplanmistir.
Coklu Degerlendirme Olgegi; matematik dersine yonelik tutum dlgegi, 6z
diizenleyici 6grenme stratejileri dlgegi ve teknoloji yeterligi dlgegi olmak {izere g
bolimden olusmaktadir. 5°1i likert tipinde hazirlanmis Olgeklerdeki maddelere
verilen cevaplar; dereceleme Olgegine gore “tamamen katiliyorum (5) ile ‘“hig

katilmiyorum (1)” arasinda degigmektedir.

Nicel Veri
Toplama ve
Cdzimleme \
Karsilastirma veya
iliskilendirme
Nitel Veri /
Toplama ve
Cdzimleme

Sekil 3. Yakinsayan paralel desen
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3.2. Katihhmcilar

Bu arastirmanin evrenini Tirkiye’de oOgrenim goren S.simif Ogrencileri
olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
Istanbul’'un Besiktas ilgesinde bulunan bir &zel 6gretim kurumunun 5.smifinda
egitim goéren 89 Ogrenci olusturmaktadir. Bu orneklemin secilmesinin nedeni
aragtirmacinin ayni okulda 12 yildir gorev yapmasidir. Arastirmanin yapildigt okul
Ogrenci kapasitesi yiiksek ve koklii bir okul olma o6zelligiyle bilinmektedir. Bu
kurum teknolojik gelismeleri takip etmesinin yaninda, yenilik¢i egitim anlayisi ve
stirekli gelisime 6nem vermesi ile dikkat ¢gekmektedir. Kurumda ¢alisan 6gretmenler
alanlarinda uzman ve donanimli, Ogrenciler ise sosyal ve ekonomik olarak
ortalamanin istiinde bir seviyededirler. Bu 6grenciler calismanin amacina bagh
olarak bilgi agisindan zengin durumlarin secilerek derinlemesine arastirma
yapilmasina olanak saglayan amagsal Ornekleme yontemi ile belirlenmistir

(Biiyiikoztiirk vd., 2016).

Arasgtirmacinin matematik derslerine girdigi dort farkli sube arastirmaya dahil
edilmistir. Siniflarda bulunan 6grenciler egitim-6gretim yili baginda yonetim karari
ile belirlenmis olup mevcut durumda herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Bu
kurumda siniflar belirlenirken ilkokulda 6grenim gordiikleri siniflar degistirilerek
ortaokulda tiim Ogrencilerin karistirildigr yeni siif olusumlart yapilmaktadir. Bu
olusumlar yapilirken akademik olarak seviyelendirme yapilmamaktadir. Bu durum
egitim-ogretim yili basinda tiim smiflara uygulanan hazirbulunusluk smav
sonuglarindan da anlasilmaktadir. Hazirbulunusluk sinav  sonuglarma gore

aragtirmanin yapildig1 subelerdeki basari durumu Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1

Hazirbulunugsluk Sinav Sonuclar

Subeler X SS

Sube 1 71.82 16.87
Sube 2 72.50 18.04
Sube 3 64.09 21.91
Sube 4 67.50 22.59

23



Kuruma disaridan basvuru ile alinan ogrenciler Ingilizce seviyelerine gore
smiflara yerlestirilmektedirler. Eger diger dgrencilere gore Ingilizce seviyesi diisiik
ise dgrenci Ingilizce dersinde farklilastirilmis dgretim uygulanan subelerden birine
yerlestirilmektedir. Bu nedenle Sube 1’de disaridan yeni katilan 6grenci sayisi daha
fazladir. Sube 1°de bes, Sube 2’de bir, Sube 3’te iki ve Sube 4’te bir yeni gelen
ogrenci bulunmaktadir. Belirtilen subelerde yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gore

dagilimlar1 Tablo 2’de gdsterilmektedir.

Tablo 2

Subelerdeki Ogrencilerin Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Sube 1 Sube 2 Sube 3 Sube 4
Kiz 13 13 12 11
Erkek 10 9 9 12
Toplam 23 22 21 23

Okulun bulundugu konum itibariyle Ogrenciler, sosyal ve ekonomik seviye
olarak ortalamanin iizerinde olup evlerinde bilgisayar, internet ve ¢esitli teknolojik
cihazlara sahip olduklar1 bilinmektedir. Ailelerin ¢ogunlukla lisans egitimi aldig1 ve
kariyer sahibi olduklar1 okulun rehberlik biriminden &grenilmistir. Ogrencilerin
bliylikk c¢ogunlugu anaokulundan beri aym1 kurumda egitim gormektedirler.
Ogrenciler, arastirmada kullanilan 63renme yonetim sistemini bir &nceki yil
kullandiklarindan herhangi bir egitime ihtiya¢ olmamistir. Kuruma yeni katilan
Ogrencilere de egitim-0gretim yil1 baginda 6grenme yonetim sisteminin kullanimai ile

ilgili egitim verilmis, kullanici ad1 ve parolalar1 tanimlanmistir.

Ogrencilerin teknolojik yeterliklerinin harmanlanmis 6grenme ortaminda
ogrenim gormeleri i¢in yeterli olup olmadigini belirlemek i¢im “Teknoloji Yeterligi
Olgegi” uygulanmustir. Olgek puanlarinin ortalamasi 4.43 olarak bulunmus ve bu
sonu¢ Ogrencilerin yeterli teknolojik seviyeye sahip olduklarini gostermektedir.
Teknoloji yeterlik diizeylerinin subelere gore farklilik gosterip gostermedigine

bakmak i¢in elde edilen veriler normal dagilim gostermediginden Kruskal Wallis
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Testi yapilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir. Tablo 3’e gore teknoloji
diizeyinin siiflara gore anlaml bir fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis-H Testi sonucunda anlamli fark bulunamamstir (p > .05). Bu

sonug dgrencilerin teknoloji yeterlik diizeylerinin benzer oldugu gdstermektedir.

Tablo 3
Subelere Gore “Teknoloji Yeterlik Diizeyi Olgegi” Kruskal Wallis H-Testi
Sonuclari

Sira
Subeler n Ortalamast X2 sd p
Sube 1 23 47.13
Sube 2 22 50.02
Sube 3 21 41.33 - ’ 5%
Sube 4 23 41.41

Ogrencilerin kesir ve ondalik gosterim konulart islenmeden ©nce
hazirbulunusluklarini incelemek igin 6n d6grenme sinavlart (Tablo 4) uygulanmistir.
Bu sinavlarin amaci bir dnceki sene Ogrenilen kazanimlarin hatirlanma durumunu
gormek ve gerekli goriilen yerlerde hatirlatmalar yaparak 6gretim tasarimina destek
vermektir. Tablo 4’e gore 6grencilerin kesir konusunda 6n 6grenmelerinin iyi ancak

ondalik gdsterim konusunda daha ¢ok hatirlatmaya ihtiya¢ duyduklari goriilmektedir.

Tablo 4

On Ogrenme Simavlarimin Sonuclari

Sube 1 Sube 2 Sube 3 Sube 4

X SS X SS X SS X SS

Kesirler 6n 6grenme  73.87 13.67 69.27 15.17 64.86 20.32 6191 26.08
Ondalik  6n 6grenme  47.22 24.13 47.09 2353 46.10 26.09 44.09 22.90
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Sube 1’de ondalik gosterim konusuna ait 6n 6grenme sinavinda grubu temsil
etmeyen O1, O14 ve O16’min aldigi puanlar ¢ikarihirsa ortalama 52.40 olarak
degismektedir. Sube 2’de grubu temsil etmeyen 09, 018 ve 020’nin aldig
cikarilirsa ortalama 52.42 olarak degismektedir. Sube 3’te grubu temsil etmeyen O3,
016, 018 ve O21’in aldig1 puanlar ¢ikarilirsa ortalama 54.76 olarak degismektedir.
Sube 4’te grubu temsil etmeyen 08, 017, 018 ve 023 cikarilirsa ortalama 50.95
olarak degismektedir. Bu 6grenciler normalin disinda bir durum sergilediklerinden
olagan durumun ortaya konmasin1 olumsuz etkilemeleri nedeniyle grubun disinda

tutularak da ortalama hesaplamalar1 yapilmistir.

3.3.Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada 5.sinif matematik dersinde kesir, ondalik gosterim ve
yiizdeler iinitesinin harmanlanmis Ogrenme yontemiyle islenmesi siireci
incelenmistir. Istanbul’da bulunan bir 6zel dgretim kurumunda gerceklestirilen
caligmaya 89 Ogrenci katilmistir. Arastirma sekiz hafta siirmiis ve her hafta bes ders
saati seklinde islenen matematik derslerinde veriler arastirmacinin kendisi tarafindan
toplanmistir. Durum calismast olarak gerceklestirilen arastirmada gecerligin ve
giivenirligin  saglanmasinda kullanilan Onemli stratejilerden biri olan “veri
cesitlemesi” (triangulation) kullanilmistir. Veri gesitlemesi, arastirma verilerinin
toplanmasinda birden fazla veri toplama yontemini kullanilmasi ve toplanan verilerin
birbirini destekleyici ve teyit edici bigimde sunulmasi olarak tanimlanmaktadir
(Yildirnm ve Simsek, 2011). Creswell (2013) tarafindan sunulan ve nitel
arastirmalarda en sik kullanilan veri ¢esitlemesi, siirekli gozlem, zengin betimleme
ve uzun siireli katilim stratejileri ile durum ¢alismalarinda arastirmacinin fikirlerinin
etkisini ortadan kaldirmak i¢in gecerlik ve giivenirlik konusu saglanmaya
calisilmistir. Arastirmanin genel amaci dogrultusunda belirlenen alt problemler, veri

kaynaklari, veri toplama araglari ve veri analiz islemleri Tablo 5’te gésterilmektedir.
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Tablo 5

Arastirma Tasarimi

Alt problemler

Veri toplama kaynaklari

Veri toplama araglari

5.smif 6grencilerinin matematik
dersi kesir, ondalik gosterim ve
yiizdeler konularini kapsayan
harmanlanmig 6grenme ortamindaki
akademik basar1 durumlar1 nedir?

Ogrencilere uygulanan
testler ve klasik sinavlarin
sonuglari

- Konu bazli 6n ve son
O6grenme sinavlart.

- Haftalik mini degerlendirme
smavlari

- Unite konu tarama testi

- Uygulama bittikten 2 hafta
sonra yapilan kalicilik sinavi

5.smif 6grencilerinin matematik Ogrencilerin matematik Coklu degerlendirme

dersi kesir, ondalik gésterim ve dersine kars1 tutumlari 6l¢eginin “Matematik Dersine
yiizdeler konularini kapsayan Yénelik Tutum Olgegi”
harmanlanmis 6grenme ortaminda bolimii

matematik dersine karsi tutumlari

nasildir?

Ogrencilerin harmanlanmis Ogrencilerin kendi Coklu degerlendirme

6grenme ortaminda gergeklesen
stire¢ boyunca 6z diizenleme
becerilerinin durumu nasildir?

6grenmelerine yonelik
davraniglart

dlgeginin “Oz diizenleyici
Ogrenme Stratejileri” boliimii

5.sin1f matematik dersi kesir,
ondalik gdsterim ve yiizdeler
konularini kapsayan harmanlanmig
O0grenme ortaminda sunulan
cevrimigi ve yiiz yiize etkinlikler ve
yasanan siirecle ilgili 6grencilerin
ve 0gretmenin gorisleri nelerdir?

- (:)grencilerin goriisleri
- Ogretmenin gozlem ve
goriisleri

- Moodle iizerinden
doldurulan &grenci
giinliikleri

- Haftalik olarak doldurulan
gozlem formlar1

3.3.1.Veri Toplama Araclari. Bu boliimde veri toplama araglar1 tanitilmistir.

Nicel veriler ¢oklu degerlendirme Olgegi ve akademik basari sinavlarindan nitel

veriler ise 6grenci giinliikleri ve arastirmact gézlemlerinden elde edilmistir.

3.3.1.1. Coklu Degerlendirme Olgegi. 5.s1if matematik dersi kesirler, ondalik

gosterim ve yiizdeler konularmi kapsayan harmanlanmig O6grenme ortaminda

ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlari, siire¢ boyunca Ogrencilerin 6z

diizenleyici 6grenme becerilerinin ve teknoloji yeterlik diizeylerinin durumunu

belirlemek amaciyla hazirlanan bu 6lgek {ic boliimden olusmaktadir. Birinci bolim

Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi, ikinci boliim Oz Diizenleyici Ogrenme

Stratejileri Olgegi ve Ucgiincii boliim Teknoloji Yeterlik Diizeyi Olgeginden

olusmaktadir.
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3.3.1.1.1. Matematik dersine yonelik tutum élcegi. Ogrencilerin arastirma
oncesinde ve sonrasindaki tutumlarini incelemek amaciyla Baykul (1990) tarafindan
gelistirilen “Matematik Dersi Tutum Olgegi” kullanilmistir (EK-A). Bu tutum &lgegi
Baykul tarafindan 1056 kisi (ortaokul ve lise 6grencileri) ilizerinde uygulanmis ve
yapilan faktor analizi sonucunda tek faktorle acgiklanan varyansi %56 olarak
bulunmustur. Maddelerin gegerlilikleri %27'lik alt ve iist gruplardan hesaplanan t
degerlerine bakilarak saptanip, maddelerin hepsi 0.05 diizeyinde anlaml
bulunmustur. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.96 olarak bulunmustur.
Bulunan bu degerler dlgegin tek boyutlu, giivenilirlik ve gegerlilik agisindan yeterli
oldugunu gosterdigi i¢in bir 6n uygulamayla giivenirlik ¢alismasi yapilmasina gerek
goriilmemistir. Tutum OSlgegi besli likert tipli 6lgek kullanilarak hazirlanmistir. Bu
6lcek 30 maddeyi kapsayan, "Matematikten hoslanirim” ya da "Matematik dersi beni
huzursuz eder" gibi olumlu ve olumsuz ciimlelerden olugsmaktadir. Maddelere verilen
cevaplar; dereceleme Olcegine gore “tamamen katiliyorum (5) ile “hi¢ katilmiyorum

(1)” arasinda degismektedir.

3.3.1.1.2. Oz diizenleyici égrenme stratejileri élcegi. Ogrencilerin arastirma
oncesinde ve sonrasindaki 6z diizenleyici 6grenme becerilerini incelemek amaciyla
“Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi” kullanilmistir (Aktan, 2012). Oz
diizenleyici 6grenme stratejileri lgegi 5. smnifa devam eden 273 kisiye uygulanmis
ve sonucunda besli likert tipinde toplam 40 maddeden olusmustur (EK-B). Olcekten
elde edilen Slgiimlerin genel giivenirlik diizeyine ait Cronbach Alfa katsayis1 0.956
olarak belirlenmistir. Olgegi olusturan alt boyutlar ve 6lgegin genelinden elde edilen
Ol¢iimlerin almis oldugu alfa degerleri dikkate alindiginda elde edilen degerlerin
kabul edilebilir diizeyde oldugu belirtilmistir (Aktan, 2012). Oz diizenleyici grenme
stratejileri  Olgegi, ‘“Matematik dersindeki problemlerin farkli ¢dzlimlerini
distiniirim.” ya da “Matematik dersine ¢alisirken ¢ok sikilirrm ve o6devimi
bitirmeden caligmay1 birakirim.” gibi olumlu ve olumsuz climlelerden olusmaktadir.
Maddelere verilen cevaplar; dereceleme dlgegine gore “tamamen katiliyorum (5) ile

“hi¢ katilmiyorum (1)” arasinda degismektedir.

3.3.1.1.3. Teknoloji yeterlik diizeyi olcegi. Arastirma Oncesinde dgrencilerin
bilisim teknolojilerindeki yeterlik diizeyini belirlemek ve arastirma sonucunda

yeterlik durumundaki degisimi goézlemlemek i¢in “Teknoloji Yeterlik Diizeyi
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Olgegi” kullanilmustir (Saritepeci, 2012). Altinct sinifa devam eden 73 dgrenciye
uygulanan dlgegin i¢ tutarliligi icin Cranbach alfa katsayisi .86 olarak hesaplanmis
ve buna gore Olcegin yiiksek derecede gilivenilir oldugu belirtilmistir. Teknoloji
yeterlik diizeyi 6l¢egi besli likert tipli 6lgek kullanilarak hazirlanmistir (EK-C). Bu
Oleek 12 maddeyi kapsayan "Bilgisayarimdaki herhangi bir dosya ya da belgeyi
baska bir konuma yapistirabilirim.” ve “E-posta hesabimdan bagka bir kisiye e-posta

yollayabilirim.” gibi ciimlelerden olusmaktadir.

3.3.1.2. Giinlitk Formu. Arastirma siiresinde Ogrencilerin yiiz yiize ve
cevrimi¢i ortamdaki Ogrenme etkinlikleri, 6grenme ortami ve siirecine yonelik
goriiglerini  incelemek amaciyla arastirmaci tarafindan  gilinliik  formlar
gelistirilmistir. Hazirlanan giinliiklerin kapsam gecerligi 15 yil tecriibeli iki farklhi
Matematik Ogretmeni ve 20 yil tecriibeli Egitim Teknolojisi Ogretim Uyesi
tarafindan incelenerek saglanmistir. Bu formda “En ¢ok ilgini ¢eken etkinlik hangisi
oldu?” ve “Etkinlikler derse karsi ilgini nasil etkiledi?”” gibi 12 soru bulunmaktadir
(EK-C). Google form iizerinden hazirlanan giinliikkler g¢evrimigi ortamda sekiz

haftalik arastirma siirecine yayilarak uygulanmistir.

3.3.1.3. Gozlem Formu. Arastirma siiresince harmanlanmis O&grenme
ortaminda 6grenim goren Ogrencilerin yiiz ylize ve cevrimig¢i ortamdaki davranis,
tutum ve tepkilerini belirlemek amaciyla gozlem notlarinin tutuldugu goézlem formu
kullanilmistir. Hazirlanan giinliiklerin kapsam gegerligi 15 yil tecriibeli iki farkl
Matematik 6gretmeni ve 20 yil tecriibeli Egitim Teknolojisi Ogretim Uyesi
tarafindan incelenerek saglanmistir. Bu formda “Cevrimigi gorevlerle ilgili; Moodle
sayfasinda gorevleri bulmakta zorlandi mi?” ve “Ogrenciler yiiz yiize derslerdeki
etkinlikleri yapmakta zorlandilar m1?” gibi bes soru bulunmaktadir (EK-D). Formda
aragtirma siiresi boyunca Ogrencilerin davranislari ve ortamin durumunu yansitan

acik uglu sorular yer almaktadir.

3.3.1.4. Akademik Basar:t Sinavlari. Kesir, ondalik gosterim ve yiizdeler
tinitesine ait 4.smif ve S.smifta yer alan kazanimlarin listelendigi bir tablo
olusturulmustur. Bu tablodan yararlanilarak 6grencilerin akademik basarilarini takip
etmek amaciyla O6n-son Ogrenme sinavlari, haftalik mini smavlar, {inite testi ve
kalicilik sinavi gelistirilmistir. Uygulanan tiim sinavlar, iki matematik 6gretmeni

tarafindan da kontrol edilerek gerekli diizenlemeler yapilmistir.
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3.3.1.4.1. On ve son égrenme sinavlari. Olusturulan kazanim listesinden
yararlanilarak kesir ve ondalik gosterimlerle ilgili 6n Ogrenmeleri belirlemek
amaciyla 4.simif kazanimlarindan olusan 6n Ogrenme sinavlart konu islenmeye
baslamadan once uygulanmistir (EK-E). Yiizdeler konusu daha once 6grenilmedigi
icin bu konuya ait 6n 6grenme sinavi uygulanmamigtir. 5.sinif kazanimlarini dlgen
son Ogrenme simavlari (EK-F) kesir, ondalik gosterim ve yiizdeler konularinin

bitiminde ayr1 ayr1 arastirmaci tarafindan siniflarda uygulanmistir.

3.3.1.4.2. Haftalik mini degerlendirme sinavlari. Her hafta ogrenilen
kazanimlar1 kapsayan ve ortalama 3-4 sorudan olusan mini degerlendirme sinavlari
gelistirilmis ve alan uzmanlarmin da goriisleri alinarak gerekli diizenlemeler
yapilmistir (EK-G). Bu sinavlardan sadece bir tanesi ¢evrimigi ortamda digerleri yiiz
yiize ortamda arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Toplam dokuz tane olan mini
smavlara toplam1 100 olacak sekilde puanlama yapilmistir. Siire¢ degerlendirmesi
yapmak amaciyla uygulanan bu smavlarla 6grencilere hizli geri bildirim verilerek

varsa aksakliklarin giderilmesi hedeflenmistir.

3.3.1.4.3. Unite testi. Unite bitiminde kazanimlarin 6grenilme durumlar
Olgmek amaciyla 20 soruluk bir test sinavi gelistirilmistir (EK-H). Konu alan
uzmanlarinin onayindan sonra hazirlanan test yliz yiize ortamda arastirmaci

tarafindan uygulanmistir.

3.3.1.4.4. Kalicilik sinavi. Aragtirmanin bitiminde iki hafta sonra uygulanan ve
tim kazanimlar1 igeren klasik bir sinav gelistirilmistir. Konu alan uzmanlarinin
onaymmdan sonra hazirlanan test yiiz ylize ortamda arastirmaci tarafindan

uygulanmigtir.

3.3.2. Ogrenme Ortami. Bu calismada 5. Smif kesir, ondalik gosterim ve
yiizdeler konularmi kapsayan bir harmanlanmig 6grenme ortami tasarlanmustir.
Harmanlanmis O6grenme ortami tasarlanirken yiiz ylize ve ¢evrimi¢i ortamin
avantajlarma gore dengenin kurulmasi dnem tasimaktadir (Unsal, 2010). Anlasilmas1
zor olan ve zaman alan konularda harmanlama yapilmasi ders bazinda harmanlanmis
O0grenme tasarimi olarak tanimlanan bir uygulama modeli olup harmanlanmis
O0grenme arastirmalarinda en sik karsilagilan modeldir (Dag, 2011). Bu arastirmada
da anlasilmasi zor olan ve zaman alan kesir, ondalik gosterim ve yiizdeler konularini

kapsayan iinite i¢in harmanlanmis 6grenme ortami olusturulmustur.
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Harmanlanmis Ogrenmenin ¢evrimi¢i ortami olarak arastirmanin yapildigi
kurumda uzun yillardir tercih edilen Moodle Ogrenme Yonetim Sistemi
kullanilmasma karar verilmistir. Yiiz ylize dersler ise arastirmacinin kendisi
tarafindan  gergeklestirilmistir.  Moodle  (Modular-Object-Oriented-Dynamic-
Learning-Environment), egitim kuramlarini temel alan, web tabanli ders ve ders
icerikleri olusturulabilen agik kaynak kodlu bir yazilim paketidir (Sahinoglu, 2012).
Tiirkce’ye Esnek Nesne Yonelimli Dinamik Ogrenme Ortami olarak cevrilen
Moodle, cevrimi¢i dersler olusturmak {iizere tasarlanmis gelistirilmeye agik bir
O0grenme yonetim sistemidir (Altiparmak vd. 2011). Kullanim kolayligi, basit ara
yiizli ve licretsiz olusu nedeniyle en ¢ok tercih edilen 6grenme yonetim sistemidir.
Arastirmacinin ¢alistigr kurumda her egitim-6gretim yilinin basinda tiim 6grenciler
sisteme kaydedilmektedir. Ogrenciler bu sisteme kendi kullanic1 ad1 ve parolalari ile
baglanmaktadirlar. Ortaokul seviyesinde ana dersler icin ayr1 ayr1 sayfalar
bulunmakta ve bircok igerik ogrencilerle Moodle iizerinden paylasilmaktadir.
Arastirmact uzun siliredir c¢alismakta oldugu kurumda altt yildir Moodle
kullanmaktadir. Moodle bu ¢alismadan onceki siireglerde dgrencilerle hafta sonu
Odevi, calisma kagidi, bazi sinavlarin soru ve cevaplari ile sinav tarihlerinin
paylasilmas1 amaciyla kullanilmistir. Diizenli periyotlarda hafta sonu ddevleri ve yiiz
yiize derslerde kullanilan caligma kagitlar1 sisteme yiiklenerek okula gelmeyen

Ogrencilerin ulasmasi ve takibi saglanmaya caligilmistir.

Bu c¢alismada arastirmanin yapildigi kuruma ait internet adresinden Moodle
platformunda yiiriitiilecek etkinlikler i¢in 5.siif matematik dersi sayfasina “4.Unite:
Kesir, Ondalik Gosterim ve Yiizdeler” isimli bir boliim (Resim 1) agilmistir. Bu
sayfaya ait goriintii Resim 1.’de sunulmustur. Ogrenciler bir nceki seneden bu
sistemi kullanmayi bildikleri i¢in kuruma yeni gelen 6grenciler disindaki dgrencilere
Moodle egitimi verilmemistir. Kuruma yeni katilan 6grencilere sistemin tanitimi

yapilmis, kullanimu ile ilgili detaylar anlatilmistir.

31


http://lms.terakki.org.tr/

c o Ims.terakki.org.tr/course/view.php?id =14&section=9

™ Turkge (tr) » & Derslerim » Anackulu » Tikokul » Ortaokul » Lise » Moodle Akademi & This course »

5. Sinif Matematik
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O KONU TARAMA TESTLERI (KTT) 3. UNITE - GEOMETRI 0

4. UNITE - KESIR, ONDALIK GOSTERIM VE YUZDELER

Ilerlemeniz
® 01 - Kesirleri Hatirlayalim

! 02 EK- Kesir Gesitleri Mandala Etkinligi

=| 02 - Kesir Cegitleri Mandala Etkinligi

Resim 1. Moodle’da yer alan matematik dersi sayfasi

Arastirmacinin ¢alistigt kurumda her hafta diizenli olarak program gelistirme
toplantilar1 yapilmaktadir. Bu toplantilarda gerekli goriilen konularda yeni bir
Ogretim tasarimi yapilmakta, uygulanmakta ve degerlendirilmektedir. Bu tasarimlar
arastirmanin Oncesine kadar yiiz yiize dersler igin gelistirilmis ve uygulanmistir. Bu
aragtirma Oncesinde de arastirmaci ekibe 5.sinif kesir, ondalik gdsterim ve yiizdeler
tinitesini harmanlanmis 6grenme ortaminda uygulamay1 énermis ve goriis birligi ile
calismalara baslanmistir. Arastirmacinin 6nerisi ile ekibe egitim teknolojisi uzman
dahil edilmistir. Arastirmaci ile birlikte konu alan uzmani olan iki matematik
Ogretmenti, bir program gelistirme uzmani ve bir de egitim teknolojileri uzmani ile bu

toplantilar her hafta diizenli bir sekilde gerceklestirilmistir.

Harmanlanmis 6grenme ortami tasarlanirken oncelikle yiiz ylize ve ¢evrimigi
ortamin boliimlerine karar verilmelidir (Usta, 2007). Bu amacla harmanlanmis
o0grenme ortaminda islenmesine karar verilen {linitenin tim kazanimlariin yer aldigi
bir isleyis tablosu olusturularak kazanimlar, yiiz ylize ve c¢evrimi¢i ortamlarda
yapilacak etkinlikler ve degerlendirme araglar1 bu tabloda gosterilmistir. Tablo 6’da
isleyisin bir kismi verilmistir. Bu tablo temel alinarak haftalik ders planlar
hazirlanmistir (Tablo-7). Haftalik ders planlari hazirlanirken zengin bir 6grenme
ortami olusturmak, 6grencilerin farkli materyal ve etkinliklerle farkli kaynaklardan
O6grenmesini saglamak ic¢in yiiz yiize derslerde kullanilmak iizere bireysel ve grup

etkinlikleri tasarlanmistir. Cevrimi¢i ortamin sundugu imkanlarla da 6n 6grenme,
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tekrar ve pekistirme yapma, degerlendirme gibi siiregleri desteklemek adina cesitli

icerikler kullanilmgtir.

Tablo 6

Isleyis Tablosu

Kazamimlar Cevrimici Ortam

Yiiz Yiize Ortam

Degerlendirme

Kesirler konusuna 1) Konuya baslamadan dnce

6n hazirlik Moodle’dan "kesirler
hatirlatma" sunumunu
izlenecektir.
2) Ogrencilere mandala ddevi
verilecek ve evde hatirlatma
sunusunu izledikten sonra
mandalay1 tamamlayp
fotosunu Moodle’dan 6dev
yiikleme seklinde
gonderilecektir.

5.1.3.1. Birim 3) Ders Oncesinde birim
kesirleri say1 kesirler konu anlatim videosu
dogrusunda izlenecektir.
gosterir ve siralar. 4) Birim Kesirler Oz
degerlendirme formunu
doldurulacaktir.
5) Kazanim Degerlendirme
$.129-130'u yapip fotografini
Moodle’a yiiklenecektir.

5.1.3.2. Tam say1ilt 6 )Toplam 10 dogru cevap
kesrin, bir dogal  verene kadar oyunu

say1 ile bir basit ~ oynamalar1 istenecektir.
kesrin toplami http://f.eba.gov.tr/MatematikS
oldugunu anlar ve 0zlugu/matsoz_5/entries/37.ht

tam sayili kesri ml

bilesik kesre, linkindeki oyun oynanacaktir.

bilesik kesri tam
say1l1 kesre
dontistiirir.

Ders notlar1 sayfa
123-124-125
ogrencilerle birlikte
siif ortaminda
yapilacaktir.

Ders notlari sayfa
126-127-128
ogrencilerle birlikte
smif ortaminda
yapilacak.

Say1 dogrusunda
modelliyorum
etkinligi yapilacaktir.

Tuzluk yapilarak tam
sayili kesri bilegik
kesre, bilesik kesri
tam sayili kesre
cevirme etkinligi
yapilacaktir.

Bende var kimde var
oyunu ile kesirleri
gevirme ve sayl1
dogrusunda gdsterme
pekistirilecektir.

Birim kesirler, paylar1 esit
veya paydalar esit kesirleri
karsilagtirma, paydalari esit
kesirlerde toplama ve
¢ikarma islemleri ve
pargadan biitiine kesir
problemleri kazanimlarina
yonelik 4.smiftan gelen 6n
o6grenmelerini 6lgmek igin
klasik bir 6n siav
uygulanacaktir.

Moodle’da birim kesirlerle
ilgili 6z degerlendirme
anketi doldurulacaktir.
Haftalik mini
degerlendirme sinavi
uygulanacaktir.

Haftalik mini
degerlendirme siavi
uygulanacaktir.
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Tablo 7

Haftalik Ders Plani Ornegi

TARIH: 11.12.2017 - 15.12.2017
HAFTA: 1
SINIF: 5.Siniflar SURE: 5 ders saati

TEMA/KONU: Kesirler

ANA FiKiR: (Tema/konu siiresince gecerli olan)

Kesir, biitlinii olusturan esit parcalarin matematiksel karsiligidir ve hayatimizin bir¢ok alaninda
karsimiza ¢ikar. Ogrenci zihninde soyut bir kavram olan kesitlerin giinliik hayatla iliskilendirilerek
anlatilmasi konuyu kavramay1 kolaylastirir ve kesirlerin aslinda yasamin bir pargasi oldugunu
ortaya cikarir. Ornegin, aligveriste veya yemek yaparken, miithendislik, marangozluk, terzilik,
astronomi vb. meslek alanlarinda kesir bilgisinden faydalanilir.

DEGERLER:
Adalet (adil olma, esit davranma, paylasim), Sorumluluk (s6ziinde durma)

21. YY BECERILERI:

Matematik Yeterligi:

Giinliik hayat durumlarinda karsilasilan problemlerin ¢6ziimiinde matematiksel diisiinme tarzini ve
sunumunu kullanma.

Temel matematik prensiplerini ve islemlerini giinliik durumlarda (evde ve/veya iste) uygulama.
Ogrenmeyi Ogrenme:

Ogrendiklerini gesitli hayat durumlarinda uygulama.

Onceki 6grenmelerinden ve deneyimlerinden yararlanma.

Ogrendiklerini paylasma.

KAZANIMLAR:

5.1.3.1. Birim kesirleri say1 dogrusunda gosterir ve siralar.

5.1.3.2. Tam sayili kesrin, bir dogal sayu ile bir basit kesrin toplami oldugunu anlar ve tam sayili
kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam say1li kesre doniistiiriir.

KAVRAMLAR:
Biitiin, kesir, pay, payda, kesir ¢izgisi, basit kesir, bilesik kesir, tam sayili kesir, say1 dogrusu.

OGRETIM YONTEMLERI: KAYNAKLAR/ARACLAR/GERECLER:
Gosterip yaptirma, bireysel ¢alisma, grup e Ders Notlari-1 (syf:123-134)
¢aligmasi, anlatim, soru cevap, egitsel oyunlar. Moodle Matematik Sayfas1

Ek 1 Kesirleri Hatirlayalim

Ek 2 Hava durumu 6z degerlendirme
Ek 3 Mandala_kesir ¢esitleri
Ek 4 Say1 Dogrusunda Modelliyorum
Ek_5 Renkli basilacak kesir pizzalar
Haftalik mini degerlendirme-1
Miknatis, Tahta kalemi,Kraft kagit

OGRETIM TEKNIKLER:
Ev 6devi, bilgisayar destekli 6gretim.
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Tablo 7 (devam)

Dersin Islenisi

On Hazirlik: (Moodle gorevi)
Konuya baglamadan 6nce dgrencilerin;
o “Kesirleri Hatirlayalim” sunumunu izleyerek ge¢cmis bilgilerini hatirlamalari,
o Sinifta 6gretmenin dagittigi “Ek 3 Mandala_kesir ¢esitleri” ¢aligma kagidint yapip
¢Oziimiinii Moodle’a yiiklemeleri,
e  “Birim kesirler konu anlatimi” videosunu izlemeleri istenir.

Yiiz yiize dersler

1.DERS:
Kazamim: 5.1.3.1. Birim kesirleri say1 dogrusunda gdsterir ve siralar.

Giris etkinligi olarak 6gretmen Moodle iizerinden yiiklenen mandala 6devlerinden begendiklerini
smifta projeksiyonla tahtaya yansitarak paylasir. Ogrencilerden izledigi sunum ve videodan neler
hatirladiklarini paylagmalarini ister.

Gelisme etkinligi olarak Terakki Ders Notlar1 sayfa 125 ve 126°daki sorular 6grencilerle birlikte
smif ortaminda.

“Say1 Dogrusunda Modelliyorum-1” isimli grup etkinligi yapilir. Bu etkinlik basit kesirlerin say1
dogrusundaki yerlerini 6grencilerin kesfetmesini saglayacaktir. Ogrenciler iki ya da ii¢ kisilik
gruplara ayrilir. Yonergelerin, pizza resimlerinin ve arkasinda biiyiik bir say1 dogrusunun oldugu
etkinlik kAgidi 6grencilere dagitilir. Ogrenciler kendilerinden istenen miktarda pizza resmini keserek
kullanacaklardir.

Olgme ve degerlendirme i¢in 6grencilerden Moodle’da yer alan kesirler, ondalik gosterim ve
yiizdeler boliimiiniin igindeki birim kesirler 6z degerlendirme formuna (Ek 2 Hava durumu_ 6z
degerlendirme) yanit vermeleri istenir.

2.DERS :
Kazamim: 5.1.3.2. Tam sayili kesrin, bir dogal say1 ile bir basit kesrin toplam1 oldugunu anlar ve
tam sayil1 kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili kesre doniistiiriir.

Giris etkinligi olarak say1 dogrusunun matematikte sayilar1 modellemek i¢in bir ara¢ oldugu iizerinde
durulur ve bir dnceki derste yapilan etkinlik hatirlatilarak derse gecis yapilir.

Gelisme etkinligi olarak Terakki Ders Notlart sayfa 127-128deki etkinlik ve drnek 1 ve 2 deki
sorular 6grencilerle birlikte yanitlanir.

Ogretmen smifa kraft kAgidi, miknatis ve tahta kalemi ile girer. Kraft kagit miknatis yardimu ile
tahtaya asilir ve iki 6grenci tahtaya ¢agirilir. Birisine iki tam pizza ve Y4’liik pizza dilimi verilir.
(Etkinlikte kullandiklar1 pizza modeli A3 kagidina renkli basilarak kesilmis ve PVC kapli olarak
biiylik kullanilir.) Diger 6grenciye 9 tane “4’liik dilim verilir. Tahtaya miknatis ile tutturulan kraft
kagidi iizerine ellerindeki malzemeleri patafix ile tuttururlar. Daha sonra 6grencilerden ellerindeki
pizzalarin miktarini sayisal olarak ifade etmeleri istenir ve kraft kdgida tiim 6grencilerin gorebilecegi
biiyiikliikte not edilir.

Daha sonra dgrencilere hangisine daha fazla pizza verildigi sorulur. Ogrencilerin 2 tam %4 kesri ile
9/4 kesrinin ayn1 miktari ifade ettigini hissetmeleri (1/4’liikk pargalarin 4 tanesini birlestirerek biitiin
yapmalari) beklenmektedir. Modeller doniistimler konusulurken kullanilmak tizere bekletilir.
Olgme ve degerlendirme igin dgrencilerden Terakki Ders Notlar1 sayfa 129-130°daki Kazanim
Degerlendirme boliimiinde yer alan sorular ¢6ziip, ¢6ziimlerini Moodle’a yiiklemeleri istenir.
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Tablo 7 (devam)

3.DERS:
Kazanim: 5.1.3.2. Tam sayili kesrin, bir dogal say1 ile bir basit kesrin toplami1 oldugunu anlar ve
tam sayil1 kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili kesre dontistiirtir.

Giris etkinligi olarak bir dnceki derste olusturulan kraft kagit tahtaya miknatisla tutturulur. 2 tam 4
kesrinin sirasiyla hangi islemler yapilarak bilesik kesre doniistiiriilebilecegi tizerine konusulur. (Her
tamun i¢inde 4 tane '4’liik kesir var ise 2 tamda 2x4=8 tane %4 liik vardir...)

Bir dnceki ders verilen 6dev cevaplanir yanlislarla ilgili geri bildirimler verilir.

Gelisme etkinligi olarak Terakki Ders Notlar1 sayfa 131ve 132’deki etkinlik ve 133 deki 6rnek 1
yapilir. Kural tanimlanir. Tam sayili kesirden bilesik kesre ¢evirme kurali posterin {izerine tahta
kalemi ile yazilir. “CARP-TOPLA-PAYDAYI UNUTMA” kodu ile akilda kalicilig1 arttirilabilir.

Olgme ve degerlendirme etkinligi olarak “Cikis kart1-1” grencilere zaman verilerek uygulanir.
Ogretmen kagitlar1 toplayarak degerlendirir ve bir sonraki ders dgrencilere geri verir.

4.DERS:
Kazamim: 5.1.3.2. Tam say1li kesrin, bir dogal say1 ile bir basit kesrin toplami oldugunu anlar ve
tam sayil1 kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili kesre doniistiiriir.

Giris etkinligi olarak bir ders dnce olusturulan poster tahtaya miknatisla tutturulur. Bilesik kesrin tam
sayili kesre hangi islemler yapilarak doniistiiriilebilecegi tartigilir.

Gelisme etkinligi olarak giris etkinligi ile kesfettirilen bilesik kesirden tam sayili kesre doniistiirme
kurali posterin diger yarisina tahta kalemi ile yazilir. (Poster matematik panosunda sergilenir.)
Ardindan Sayfa 133’deki etkinlik ve 134’deki sorular 6grencilerle birlikte yapilir.

Olgme ve degerlendirme etkinligi olarak dgrenciler derste yapilan etkinlikler boyunca izlenir.
Ogrencilere aninda geri bildirim verilir.

Odev: Ogrencilerden gorev olarak Moodle’a yiiklenen
(http://f.eba.gov.tr/MatematikSozlugu/matsoz_5/entries/37.html) tam sayili kesri bilesik kesre,
bilesik kesri tam sayili kesre ¢evirme oyununu oynamalari istenir.

5. DERS:
Kazamim: 5.1.3.2. Tam say1li kesrin, bir dogal say1 ile bir basit kesrin toplami oldugunu anlar ve
tam sayil1 kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili kesre doniistiiriir.

Giris etkinligi olarak 6grenciler arkadaglari ile oynamak i¢in kagittan tuzluk oyuncagi olustururlar.
Icinde tam say1l1 kesre ya da bilesik kesre doniistiirmek i¢in kendi 6rneklerini yazar ve arkadaslari ile
oynarlar.

Gelisme etkinligi olarak Terakki Ders Notlar1 sayfa 137,138, 139 6grencilerle birlikte yapilir.

Olgme ve degerlendirme etkinligi olarak dgrenciler derste yapilan etkinlikler boyunca izlenir.
Ogrencilere aminda geri bildirim verilir. Bu haftanin kazanimlarini igeren “Mini degerlendirme-1
dgrencilere zaman verilerek uygulanir. Ogretmen kagitlar1 toplayarak degerlendirir ve bir sonraki

ders dgrencilere geri verir.

Tablo 7°de 6rnegi verilen haftalik ders planlar1 hazirlanirken Gagne’nin dokuz
adim1 (Reiser & Dempsey, 2007: akt. Akcay 2010) dikkate alinmistir. Gagne,

ogrenmeyi hem {iriin hem de siire¢ olarak ele almustir. Ogrencilerin anlaml
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O0grenmelerine katki saglamasi igin bireysel ve grup etkinlikleri tasarlanmistir.
Hazirlanan haftalik ders planlarina gore cevrimigi ortamda Ogrencilere verilecek

gorevler aragtirmaci tarafindan Moodle’a yiliklenmistir.

Ogrencilerin goérevleri takip etmelerini kolaylastirmak amaciyla etkinliklere
numara verilmistir. Etkinlikler secilirken ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarini
yiiksek tutacak ve ¢evrimigi ortamda gegirdikleri siirenin verimli olmasini saglayacak
caligmalar olmasina dikkat edilmistir. Arastirma siiresince harmanlanmis 6grenme
ortaminin ¢evrimigi kisminda Moodle’in sundugu anket, 6dev, smav, kaynak ve
sayfa gibi etkinlik segeneklerine yer verilmistir. Moodle’da yer alan dersin

sayfasindaki etkinliklerin goriiniimii Resim 2’te gosterilmektedir.

e Tirkge (tr) » & Derslerim » Anaokulu » Tikokul » Ortaokul » Lise» Moodle Akademi

= 10 - Kesirlerde Sadelestirme Oyunu Puanina Gésteren Ekran Goriintist Odevi Yukleme Bslumi
Ij 11 - Kesir Problemleri
", 12 - Kesirlerin Gunlik Hayatimizdaki Yeri

@ | 13 - Paydalan Esit Kesirlerde Toplama ve Cikarma Islemleri Konu Anlatimi

@ | 14- Kesirlerde Toplama Islemi Oyunu

20 tane dogru cevap verene kadar oynayiniz.

Resim 2. Ders etkinlikleri gériintimii

On 6grenmeleri desteklemek i¢in konu anlatim sunu ve videolar1, pekistirme
caligmalar1 i¢in interaktif oyunlar ve web 2.0 araclari ile hazirlanan degerlendirme
caligmalar1 kullanilmigtir. Bu ¢alismalar hazirlanirken ¢esitlilige 6zen gosterilmis ve
ogrencilerin kolayca anlayabilecekleri tarzda olmasina dikkat edilmistir. Moodle’da
yer alan dersin sayfasindaki degerlendirme g¢alismalarindan bir 6rnek Resim 3’te

gosterilmektedir.
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11 - Kesir Problemleri

1. Kesir Problemleri Thinglink Calismasi

Konu anlatim videosunu dinledikten sonra altindaki linkten ulasacaginiz socrative testini tamamlayiniz.

Bitinden parcaya Parcadan bitine
nastl giderim? nasil giderim?

Resim 3. Moodle’da yer alan bir degerlendirme ¢aligmasi

Oyun destekli 6grenmeler 6grencilerin kazanimlara iliskin basarilarini, 6z-
yeterlik algilarii1 ve matematik dersine yonelik tutumlarini olumlu etkilediginden
(Aksoy, 2010) hem ¢evrimi¢i ortamda hem de yiiz ylize ortamda oyunlara yer
verilmistir. Cevrimi¢i ortamda kullanilan bir interaktif oyun 6rnegi Resim 4’te

verilmistir.

MATCHING FRACTIONS AND PERCENT...

00:01:04 Matching Game  Restart

Advertisement

: 4

Resim 4. Moodle’da sunulan oyun drnegi*

Siirec igerisinde dgrencilerden gelen geri bildirimler dogrultusunda oyunlar ve
videolara daha cok yer verilmistir. Yiiz ylize dersler arastirmaci tarafindan haftada

bes ders saati seklinde islenmistir. Konu alan1 uzmanlar ile birlikte hazirlanan

! Kaynak: https://www.mathplayground.com/matching_fraction_percent.html
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haftalik planlar dogrultusunda 6grencilerin aktif katilim gosterdikleri yapilandirmaci

yaklagim ¢ercevesinde dersler gergeklestirilmistir.

3.3.3. Veri Toplama Islemleri. Arastirmanin uygulanma siireci, Istanbul ili,
Besiktas ilgesindeki bir 6zel 6gretim kurumunun 5.sinifa devam eden 89 6grenci ile
matematik dersinde gerceklestirilmigtir. Uygulama yapilabilmesi i¢in kurumdan
alman izin yazist Ek-K’de yer almaktadir. Uygulama asamasi sekiz haftalik bir
siireci kapsamustir. Arastirma siiresinde nicel ve nitel veri toplama araglarinin
uygulamasi aragtirmacinin kendisi tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmaci biitiin
uygulamalarda Ogrencilere agiklamalar yapmis ve arastirma siiresince sinifta
bulunmustur. Calisma kapsaminda uygulanan biitiin 6lgek ve sinavlar basili materyal

olarak yiiz yiize derste arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

Arastirmanm ilk haftasinda “Coklu Degerlendirme Olgegi” o6n testi
uygulanmistir. Bu 6l¢ek ii¢ ayr1 boliimden olustugu ve uzun oldugu i¢in 6grencilerin
sikilmamas1 igin art arda iki giinde uygulanmistir. Unite kapsaminda bulunan kesir,
ondalik gosterim ve yiizde konulari i¢in hazirlanan akademik basar1 sinavlari

arastirmaci tarafindan yiiz yiize derslerde uygulanmastir.

Aragtirmaci siire¢ boyunca ogrencileri gozlemleyerek haftalik gozlem formuna
notlar almistir. Ogrencilerin ¢evrimi¢i ortamda verilen gorevlerin yerine getirme
durumlan takip edilmis ve bu siirecte destege ihtiyaci olan Ogrencilere gerekli

yonlendirmeler yapilmistir.

Ogrencilerin harmanlanmis 6§renme ortamindaki 6grenme etkinlikleri ve
yasadiklar1 siire¢ ile ilgili gorislerini almak igin gilinliik formalar1 kullanilmistir.
Online olarak hazirlanan giinliik formlar1 ¢cevrimici ortamda 6grencilere sunulmus ve
doldurmalari i¢in bir hafta siire verilmistir. Bdoylelikle etki altinda kalmadan

doldurmalar1 saglanmaya ¢aligilmistir.

Uygulamanin ilk haftasinda ¢evrimi¢i ortama uyum saglama siireci oldugu icin
Ogrencilere basit gorevler verilmis, yiiz ylize ortamda da ¢evrimigi gorevlerin
degerlendirilmesine daha fazla zaman ayrilmistir. Ogrencilerden gelen geri

bildirimler 15181inda ¢evrimigi etkinlikler diizenlenmistir.
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3.3.4. Veri Analiz Islemleri. Arastirma siiresince elde edilen nicel ve nitel
verilerin analizleri ayr1 ayri yapilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS 23.0 paket

programi ile nitel verilen analizi ise i¢erik analizi yontemiyle yapilmistir.

Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme ortaminda akademik basar1 durumlarini
incelemek i¢in uygulanan smavlarindan elde edilen veriler basar1 yilizdelerini ve
standart sapmalarin1 gosteren tablolar olusturularak betimsel analiz yapilmistir. Bu

tablolar tiim 6grenciler ve subeler i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmistir.

Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme ortaminda matematik dersine yonelik
tutumlar1 ve 6z diizenleyici 6grenme stratejilerini incelemek i¢in uygulanan 6l¢ekten
elde edilen verilerde parametrik test kosullarinin (normal dagilima uygunluk)
saglanip saglanmadigina bakilmistir. Normal dagilim gosteren veriler bagimli
orneklem t-testi (paired sample t-test) ile analiz edilmis ve arastirmanin 6ncesinde ve
sonrasinda uygulanan Olgeklerde anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir.
Bagimsiz degisken olarak harmanlanmis 6grenme yaklagimi ve bagimli degiskenler
olarak matematik dersine yonelik tutum ve 0z diizenleyici O6grenme stratejileri
alinmig ve tim grup ve subeler i¢in ayr1 ayr1 analizler yapilmistir. Farkliligin hangi
siniflardan kaynaklandigin1 ortaya c¢ikarmak icin ise Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) ve Kruskal Wallis-H Testi yapilmustir.

Harmanlanmis o6grenme ortami ile ilgili Ogrencilerin ve arastirmacinin
goriiglerinde elde edilen veriler icerik analizi ile transkript edilmis daha sonra veriler
kodlanarak siniflandirilmistir. Analiz sonucu elde edilen veriler frekans tablolarina
doniistiiriilerek anlasilir bir sekilde ifade edilmistir. Betimlemeler yapilirken
dogrudan alintilara yer verilmistir. Elde edilen sonuglarin tutarli olmasina ve alan
yazindaki ¢aligmalarla iligkilendirilerek yorumlanmasina dikkat edilmistir.

Bu arastirmada gecerligi saglamak i¢in farkli tlirde veri kaynaklarindan
yararlanilmistir. Hem nicel hem de nitel veriler toplanarak farkli arastirma
yontemleri kullanilmis ve derinlemesine ve tutarli bulgular elde edilmistir. Arastirma
siiresince uygulanan etkinlik ve degerlendirme araglar1 birlikte calisilan ekibin
kontrol ve onayindan ge¢mistir. Katilimcilara kimlik bilgilerinin gizli tutulacag: ve
bu arastirmadan elde edilen verilerin bilimsel bir calismada kullanilacagi bilgisi
verilmistir. Gerek arastirmanin yapildigr okulda gerekse okul disindaki kisilerle

bireysel paylasimlarda bulunulmamastir.
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3.4. Simirlamalar
Bu arastirma asagidaki durumlarla sinirlidir;

1. 2017 — 2018 egitim ve 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagl istanbul’un
Besiktas il¢esindeki bir 6zel 6gretim kurumunda 6grenim gérmekte olan toplam 89
Ogrenci,

2. 5. simif matematik dersi,

3. Matematik dersinin kesir, ondalik gosterim ve yiizdeler tinitesi

4. 8 hafta slire ve

5. Moodle OYS’nin kullanilmasi.
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Boliim 4
Bulgular

Bu aragtirmada ortaokul 5. sinif matematik dersinde kesir, ondalik gosterim ve
yiizdeler iinitesinin harmanlanmis 6grenme ortaminda islenmesi siireci incelenmistir.
Calismanin bu boliimiinde arastirmanin problem ve alt problemleri ¢ergevesinde elde

edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1. Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Bu kisimda, arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda 5. smif
ogrencilerinin matematik dersinde kesir, ondalik gosterim ve yiizdeler konularin
iceren harmanlanmig Ogrenme ortamindaki akademik basari durumlarina iligkin
bulgulara yer verilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin harmanlanmis 6grenme
ortam1 siiresi icerisinde ve siirecin sonunda akademik basar1 durumlarina ait

ortalamalar ve standart sapmalar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Akademik Basart Sinaviarmin Sonuglart

Sube 1 Sube 2 Sube 3 Sube 4

X SS X SS X SS X SS

Kesirler son 6grenme 86.00 10.91 84.27 13.94 78.05 19.14 77.83 16.93
Ondalik son 6grenme 79.52 1530 87.55 10.51 77.86 21.34 80.13 14.82

Haftalik mini 78.70 9.88 8220 10.47 79.80 10.52 75.20 12.53
degerlendirmeler

Unite testi 73.91 16.65 71.00 19.03 69.25 20.28 74.35 16.54
Kalicilik siavi 91.18 6.65 90.73 6.88 87.53 10.09 92.09 5.72

Arastirmanin yapildig1 kurumun 6lgme ve degerlendirme biriminin belirledigi kritere
gore akademik basar1 sinavlarinda %70’in lizerinde performans ortaya ¢ikmasi
beklenmektedir. Bu kritere gore Tablo 8 incelendiginde 6grenciler siireg icerisinde ve
sonunda akademik olarak basar1 gostermislerdir. Subelerin akademik

performanslarina bakildiginda Sube 3’iin digerlerinden daha diisiik oldugu
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goriilmektedir. On dgrenme sinavi bir dnceki senenin konu ile ilgili kazanimlarini
kapsayan bir sinav oldugundan son 6grenme sinavi ile karsilastirilmamastir.
Ogrencilerin konuya ne kadar hazir olduklarimi gérmek ve siireci planlamak i¢in 6n
dgrenme smavlarmin sonuglarindan yararlanilmistir. Ornegin 6n dgrenme sinavinda
diisiik ¢ikan bir kazanim i¢in ¢evrimigi ortamda hatirlatma sunumu veya konu
anlatim videosu gorevi verilerek eksik 6grenmeler giderilmeye ¢aligilmistir. Son
O0grenme sinavi sonuglarina bakildiginda kesirler son 6grenme sinavinda Sube 4’iin,
ondalik gdsterim son 6grenme, haftalik mini degerlendirme, tinite testi ve kalicilik
simavlarinda ise Sube 3’{in daha diisiik performans gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir.
Subelerdeki 6grencilerin akademik basar1 sinavlarinda gosterdikleri performanslara
ait bulgular (EK-H, EK-1, EK-I, EK-J ve EK-K) incelendiginde kesirler ve ondalik
gbsterim 6n 6grenme sinavi sonuglarinin son 6grenme sinavi sonuglarindan daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Sube 4’tin KS’nin diger subelerden daha diisiik ¢ikmasi
%70’in altinda performans gosteren dgrencilerin (05, 07, 012, 014, 019, 022 ve
023) diger subelerdekilerden daha fazla olmasindan kaynaklanmaktadir. Diger
yandan OS, MDI UT ve KS sonuglarina gore ise Sube 3 diger subelerden daha diisiik
performans gostermistir. Bu diisiikliigiin O3, 04, 014, 015, 016 ve O18’den
kaynaklandigi tablodan anlasilan bir diger durumdur. Mini degerlendirme
smavlarimin sonuglari incelendiginde MD4 ve MD5’in diger mini degerlendirme
siavlarindan daha diisiik oldugu goze ¢arpmaktadir. MD4 sinavi denk kesirler ve
kesirlerin karsilagtirilmasi, MD35 sinavi kesirlerde toplama ¢ikarma ve kesir
problemleri kazanimlarmi icermektedir. Unite testi 20 soruluk ¢oktan segmeli bir
siav olarak uygulanmis ve sinav uygulamasi sirasinda sinavi zamaninda
yetistiremeyen dgrenciler olmustur. Bu durum bazi 6grencilerin (Sube 1-O15, Sube
2-07, Sube 3-04, Sube 3-018 ve Sube 4-O5) sinav sonuglarina olumsuz yansimistir.
Diger yandan KS kesir, ondalik gosterim ve yiizdeler iinitesinin tiim kazanimlarini
iceren klasik bir sinav olup sonuglarinin genel olarak diger sinavlardan daha yiiksek

oldugu ortaya ¢ikmistir.
4.2. Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Bu kisimda 5. smif 6grencilerinin matematik dersinde kesir, ondalik gosterim
ve ylizdeler konularini kapsayan harmanlanmig Ogrenme ortaminda matematik

dersine kars1 tutum puanlar1 (Tablo 9) ve uygulama 6ncesi ve sonrasindaki ortalama
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puanlarinin karsilastirilmasi verilmistir. Tablo 9’da tiim 6grencilerin ve her subenin
ayri ayrt matematik dersine yonelik tutum Olgegi On test ve son test betimleyici
istatistikleri verilmistir. On test puan ortalamalar1 incelendiginde Sube 3’iin, son test
puan ortalamalar1 incelendiginde ise Sube 1’in diger subelerden yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Harmanlanmig Ogrenme ortaminda Ogrenim goren tim &grencilerin
“Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ortalama tutum puaninda (Tablo 9)
anlamli bir artis oldugu tespit edilmistir [t(88) = -12.275, p < 0.01]. Subelerin kendi
icinde matematik dersine yonelik tutum Glgegi ortalama tutum puaninda (Tablo 9)
anlamli bir artis oldugu tespit edilmistir (p < 0.01). Tablo 9 incelendiginde bu

durumun tiim subelerde ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Tablo 9
Subelerin “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” On Test ve Son Test

Puanlari t-Testi Sonuclar:

Subeler n X SS sd t eb

Sube 1 On Test 23 2.72 24 22 -9.49* 2.79
SonTest 23  3.99 .67

Sube 2 On Test 22 2.71 .38 21 -5.44* 1.67
Son Test 22 3.71 .82

Sube 3 On Test 21 2.83 32 20 -4.81* 1.74
SonTest 21  3.75 74

Sube 4 On Test 23 2.73 ..26 22 -5.67* 1,83
SonTest 23  3.72 .82

Tiim OnTest 89 275 .30 88  -12.26* 2.04

Subeler
Son Test 89 3.79 12

*p<0.01

Matematik dersine yonelik tutum 6lgegi puanlarinin subeler arasindaki farkliligini
incelemek icin varyanslarin homojenligi ve verilerin normal dagilimlar1 sonucu tek

yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Subelerin matematik dersine yonelik
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tutum Olgegi On test puan ortalamalari arasinda anlamli farkin olmadigi ortaya
cikmistir [F(3,88) = .62, p > 0.05]. Ayn1 sekilde subeler arasinda matematik dersine
yonelik tutum Olgegi son test puan ortalamalar1 arasinda da anlamli farkin olmadigi
ortaya ¢ikmustir [F(3,88) = .65, p > 0.05]. Diger yandan, elde edilen etki
biiyiikliigiiniin biiyiikk (genis) diizeyde (Cohen, 1988) oldugu saptanmistir (eb =
2.04). Buna gore, harmanlanmig 6grenme ortaminda matematik dersi islemenin
Ogrencilerin matematik dersine yoOnelik tutumlar1 {lizerinde genis diizeyde etkisi

oldugu goriilmektedir.

4.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Bu kisimda 5. sinif dgrencilerinin matematik dersinde kesir, ondalik gosterim
ve yiizdeler konularin1 kapsayan harmanlanmis 6grenme ortaminda 6z diizenleyici
O0grenme stratejileri puanlart (Tablo 10) ve uygulama Oncesi ve sonrasindaki
ortalama puanlarinin karsilagtirilmasi verilmistir. Tablo 10’da tiim 6grencilerin ve
her subenin ayr1 ayr1 6z diizenleyici 6grenme stratejileri 6l¢egi 6n test ve son test
betimleyici istatistikleri verilmistir. On test puan ortalamalar1 incelendiginde her iki

Olgekte de Sube 1’in diger subelerden yiiksek oldugu goriilmektedir.

Harmanlanmis 6grenme ortaminda &grenim gdren tiim oOgrencilerin “Oz
Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi” ortalama tutum puaninda (Tablo 10)
anlaml1 bir artis olmadig: tespit edilmistir [t(88) = -.48, p > 0.05]. Subelerin kendi
iginde matematik dersine yonelik tutum olgegi ortalama tutum puaninda (Tablo 10)
anlamli bir artis olmadigi tespit edilmistir (p >0.05). Tablo 10 incelendiginde bu

durumun tiim subelerde ortaya ¢iktigi goriilmektedir.

Tablo 10
Subelerin “Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi” On Test ve Son Test

Puanlari t-Testi Sonuclart

Subeler N X ss sd t eb

Sube 1 On Test 23 4.00 43 22 -.90* .32
Son Test 23 4.09 53 22
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Tablo 10 (devam)

Subeler N X ss sd t eb

Sube 2 On Test 22 370 46 21  -31* .07
Son Test 22 3.76 .55 21

Sube 3 On Test 21 3.72 71 20 .04* -.01
Son Test 21 3.71 .84 20

Sube 4 On Test 23 3.61 .66 22 -.16* .03
Son Test 23 3.64 A7 22

Tim On Test 89 3.76 .58 88 -.48* .05

Subeler

Son Test 89 3.81 .70

*p>0.05

Oz diizenleyici dgrenme stratejileri lgegi puanlarinin subeler arasindaki
farkliligini incelemek i¢in veriler normal dagilmadigindan Kruskal Wallis-H Testi
yapilmistir. Subeler arasinda 6z diizenleyici 6grenme stratejileri 6lgegi on test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farkin olmadig ortaya ¢ikmistir [F(3,88) = .62, p >
0.05]. Aym sekilde subeler arasinda 6z diizenleyici 6grenme stratejileri dlgegi son
test puan ortalamalar1 arasinda da anlamli farkin olmadig: goriilmektedir [F(3,88) =
.65, p > 0.05]. Diger yandan, elde edilen etki biiyiikliigiiniin diisiik diizeyde (Cohen,
1988) oldugu saptanmistir (eb = .05). Buna gore, harmanlanmis 6grenme ortaminda
matematik dersi islemenin 6grencilerin 6z diizenleyici 6grenme stratejileri tizerinde

kiiglik diizeyde etkisi oldugu goriilmektedir.

4.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Bu kisimda 5. smif matematik dersinde kesir, ondalik gosterim ve ylizdeler
konularini kapsayan harmanlanmis 6grenme ortaminda sunulan c¢evrimi¢i ve yiiz
yiize etkinlikler, 6grenme ortam1 ve yasanan siiregle ilgili 6grencilerin ve 6gretmenin
goriislerinin yer aldig1 giinliik ve gozlem formlarina iligkin nitel analiz bulgularma

yer verilmistir.

Ogrencilerin  giinliik formlarma verdikleri yanmitlar ve arastirmacinin
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gbzlemlerinin derinlemesine incelenmesi sonucu dort ana tema olusturulmustur. Bu
temalar (a) matematik dersine yonelik olumlu tutum, (b) 6z diizenleyici 6grenme
stratejileri, (c) 6grenme ortami ve etkinlikler ve (d) teknoloji kullanimi olarak

belirlenmistir.

Birinci temada oOgrencilerin matematik dersine yonelik olumlu goris
bildirmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi harmanlanmis 6grenme ortaminda
islenen matematik derslerinden memnun olduklarin1 (n = 51), derse kars1 ilgilerinin
arttigin1 (n = 30), dersten keyif aldiklarmni (n = 18) ve dersi daha ¢ok sevdiklerini (n
= 11) ifade etmistir. Ornegin bir dgrenci derse kars1 ilgisinin arttigii “Konuya
[hikim] olmami sagladigindan derse ilgim arttr” (1. Giinliik, Sube 1, O1) ifadesiyle
dile getirmistir. Bir baska Ogrenci matematik dersine karsi ilgisinin arttigim
“Oyunlar beni derse biraz daha yakinlastirdi. Gegen yil matematikten pek
hoslanmazken bu yil acayip bir sekilde matematik sorularini ve problemlerini
cozmekten zevk altyorum...”(1. Giinliik Sube 2, O4) seklinde ifade etmistir. Diger bir
ogrenci, bu yontemle islenen matematik derslerinden daha ¢ok keyif aldigini “derste
oyunlar yaparak kesirleri ogrendigimiz i¢in daha eglenceli geldi kesirler konusu.”
(2. Giinliik, Sube 1, O8) seklinde dile getirirken bir baska dgrenci ise “[Derste]
eglenerek ogrendim. Dersin akist daha keyifliydi.” (2. Giinliik, Sube 3, 09) seklinde
ifade etmistir. Arastirmaci siire¢ boyunca Oncelikle 6grencilerin ¢evrimici ortami
kullanma durumlarini gézlemlemeye c¢alismis ve yiiz yiize derslerde c¢evrimigi
ortamla 1lgili 6grencilerin davranis ve sdylemlerini takip etmistir. 5.smif seviyesinde
zor olarak kabul edilen kesir, ondalik gésterim ve yiizdeler {initesi uzun ve dgrenciler
tarafindan zorlanilan bir iinitedir. Bu {initenin harmanlanmis 6grenme ortaminda
islenmesi stiresince 6grencilerden konunun zor oldugu ve uzun siirmesine yonelik

sikayetler duyulmamustir.

Ikinci temada 6z diizenleyici 6grenme stratejileri ile ilgili olarak 6grencilerden
bazilar1 ¢evrimi¢i ortamda yaptiklar1 uygulamalarda sorumluluk duygusu
hissettiklerini ve kendi 6grenme sorumluluklarina sahip ¢ikabildiklerini belirtmistir.
Ornegin bir 6grenci “... evde anlamadigim zaman videolardan ¢alhistim” (2. Giinliik,
Sube 1, 06) ifadesiyle kendi 6grenmesine katki saglayabildigini dile getirirken diger
yandan harmanlanmis O6grenme ortaminin bir avantaji olan zaman ve mekan

esnekligine de deginmistir. Bir baska Ogrenci ise “moodle gorevini her zaman
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yapabilirim (verilen zaman uzun)” (1. Giinliik, Sube 3, 010) ifadesiyle yine
harmanlanmis Ogrenmenin zaman esnekligine deginmistir. Bir bagka 0grenci
“Moodle gorevierinde kendimi daha sorumluluk sahibi biri oldugumu gordiim” (1.
Giinliik, Sube 2, 09) ifadesiyle verilen gérevleri yerine getirme konusundaki ¢abasini
dile getirmistir. Arastirmacinin gézlemleri de dgrencilerin 6grenme sorumluluklarini
alma konusunda ilerleme kaydettigini gostermistir. Bu duruma arastirmaci ikinci
gozlem formuna “Moodle gorevierinde sikinti yasayan 6grencilerin okulda bunu
sormalari, verilen gérevleri yerine getirmek igin ¢aba harcadiklarint gostermistir.”

ifadesiyle yer vermistir.

Uciincii tema olan dgrenme ve etkinliklerle ilgili dgrencilerin gogunlukla
olumlu goriise sahip olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Ogrenciler ¢evrimigi ortamda
paylasilan etkinliklerden 6zellikle sinavlardan once yararlandiklarini ve etkinliklerin
ogrenmelerine katki sagladigini (n = 48) ve yiiz yiize derslere katilimlarini artirdigini
(n = 11) ifade eden agiklamalarda bulunmuslardir Bir 6grenci konuyu daha iyi
ogrendigini “Kesirleri 6grenmemi kolaylastirdr” (2. Giinliik, Sube 1, O6) seklinde
ifade ederken bir digeri ise “Video ogrenmeme ¢ok katki sagladi” (1. Giinliik, Sube
1, 03) seklinde gbriis belirtmistir. Etkinliklerin 6grenmelerine katki sagladigim ifade
eden bir 6grenci “Videodan bu konuyu daha iyi anladigim icin [derste] ¢alismalart
yapabiliyorum (2. Giinliilk, Sube 2, O5) seklinde goriis bildirirken bir digeri ise
videolarn ilgi ¢ekici oldugunu “Legolaria Kesirler videosu ilgimi ¢ekti.” (1. Giinliik,
Sube 4, 02) ifadesiyle dile getirmistir. Bir baska 6grenci etkinliklerin derse karsi
ilgisinin arttigin1 ve 6grenmesine katki sagladigini “Derse olan [konsantrasyonumu]
artirdi ve konulari daha iyi anlamama yardim etti.” (2. Giinliik, Sube 2, 07) seklinde
ifade etmistir. Yiiz ylize ortam ile ilgili “katilimimi arttirdi” goriisiinii belirten
ogrenci (3. Giinliik, Sube 3, O11) cevrimici ortamla ilgili “dersi daha iyi kavramami
saglady” ifadesi ¢evrimigi ortamin yiiz yiize dersleri destekler nitelikte oldugunu
gostermistir. Bir baska 6grenci daha iyi 68rendigini “moodle ve ders i¢i etkinliklerle
daha rahat ogrenebiliyorum” (2. Giinliik, Sube 3, 09) goriisiiyle dile getirmistir.
Yiiz ylize dersler kullanilan bazi video ve oyunlarin da Moodle’daki ders sayfasinda
paylasilmasini isteyen 6grenciler olmustur. Bu durumu arastirmaci ikinci gézlem
formuna yazdig1 “Ogrenciler yiiz yiize derste kullanilan kesirlerde ¢evirme oyununun
linkini ve girig videosunu Moodle da paylasmami istediler.” ifadesiyle

belirtmektedir. Ogrenciler ayrica ¢evrimi¢i ortamdaki videolar: tekrar tekrar
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izlediklerini ve oyunlar1 istedikleri zaman oynayabildiklerini ifade etmistir.
Aragtirmaci da ¢evrimigi ortaminda sunulan etkinliklerin 6grenciler tarafindan ilgiyle
karsilandigin1 ve 6grencilerin Moodle’da daha ¢ok gorev talebinde bulunduklarini
“Sube 2, 07, Moodle’da daha ¢ok gérev vermemi istedi.” seklinde gdzlem formunda

ifade etmistir.

Ogrencilerin video ve oyunlardan diger etkinliklere gére daha fazla
etkilendikleri ve bu nedenle bu tarz etkinliklerin sayisinin artmasini istedikleri ortaya
cikmigtir. Bir 6grenci bu konudaki talebini “Daha fazla oyun ve video ¢alismalart
[olsun] ” (2. Giinliik, Sube 3,0 21) seklinde ifade ederken bir diger 6grenci “Ben
kesirleri hatirlayalim sunumunu degistirmek isterdim. Video gibi olabilirdi. (1.
Giinliik, Sube 1,0 23)” goriisiinii belirtmistir. Ogrencilerin bir kism1 oyun ve
yarigmalardan daha c¢ok keyif aldiklar1 i¢in bazi etkinliklerin oyun ve yarisma
seklinde yapilmasi konusunda Oneride bulunmuslardir:  “Yumurta kaplar

[etkinligini] bir yarisma yapardim” (3. Giinliik, Sube 3,0 10).

Aragtirmanin ilk iki haftasindan sonra Moodle’da daha ¢ok oyun paylagilmasi
talebinde bulunan ogrenciler olmustur. Ornegin bir &grenci cevrimigi ortamda
paylasilan oyunla ilgili belirtmis oldugu “Cevirmeyi anlamadigimda evde ve okulda
zevkle sikilmadan ¢alistim.” (3. Giinliik, Sube 1, OI3) gorisii ile oyunlarin
ogrenmede etkili olduguna deginmistir. Matematik dersine yonelik olumsuz tutumu
olan bir 6grencinin “Bazi konulari sevmemistim ve biraz zor gelmisti fakat bu
etkinlikler biraz daha eglenceli geldi ve derse olan ilgim artti.” (1. Giinliik, Sube 3,
022) soylemi etkinliklerin ve oyunlarm tutum gelistirmede etkili oldugunu

gostermistir.

Cevrim i¢i ortamda sunulan etkinliklerle 6grencilerin derse hazir gelmeleri, 6n
ogrenmeleri hatirlamaya katki saglayabildigini bir 6grenci “Unuttugum seyleri
hatirladim ve derste artik daha zevk almaya bagsladim.” (1. Giinliik, Sube 2, O17)
gortstliyle dile getirmistir. Diger yandan etkinliklerin derse kars1 ilgisini etkilemedigi
goriisiinli  “Pek bir fark olmadi, zaten matematigi seviyordum. [EV] tekrary/
pekistirmesi agisindan giizel olmus.” (1. Giinliik, Sube 3, O6) seklinde ifade eden bir
O0grenci derse karsit zaten ilgisinin oldugunu ve cevrimic¢i etkinlikler sayesinde
pekistirme ve tekrar yapmasinin faydali oldugunu dile getirmistir. Bir bagka 6grenci

ise ilk giinliik formunda “pek etkilemedi” ifadesini kullanirken sonraki giinliikte
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“daha [eglenceli] oldugu icin [etkinlikler] ilgimi cekti.” (3. Giinliik, Sube 3, O13)

yorumunu yapmistir.

Harmanlanmis 6grenme ortaminda 6gretmenin 6nemine vurgu yapan bulgular
ortaya ¢ikmistir. Bir 6grenci bu konuda “Ogretmenimin destegiyle konulari ¢ok iyi
anliyorum.” seklinde goriis belirtirken bir digeri ise “Ogretmenim sayesinde her sey
giizel gidiyor. Su ana kadar ogrendiklerimiz hepsinin bana katkida bulundugunu

diistintiyorum” ifadesiyle 6gretmenin etkisine deginmistir.

Dordiincii tema olan teknoloji kullanimi ile ilgili 6grenci goriisleri ve
aragtirmact gozlemleri incelendiginde Ogrencilerin biiylik cogunlugunun sorun
yasamadigi ortaya ¢ikmistir. Sorun yasayan dgrenciler internet ve bilgisayar kaynakli
sorunlardan bahsetmislerdir. Calismanin ilk haftasinda ¢evrimici gorev olarak verilen
Odevin yliklemesi konusunda sikinti yasadigini ifade eden dgrenciler olmustur. Bir
ogrenci, “Bazen evde internet gidiyor,” (1. Giinliik, Sube 4, O17) diye belirtirken
diger bir dgrenci, “Odevde biraz sorun yasadim ciinkii telefondan fotografi yiiklemek
zordu,” (1. Giinliik, Sube 2, Ol 8) diye yanit vermistir. Bu tiir sorunlarin diginda bazi
ogrenciler de Moodle’da sorun yasadigini “Ben moodle’da sorun yasadim. Kendi
hesabimi ag¢tigimda ve bir seye tikladigimda beni siireniz dolmustur diye geri
atiyordu ama sorun ¢oziildii.” (1. Giinliik, Sube 3, O4) seklinde ifade etmistir. Buna

6«

ilaveten bir 6grenci “... kesirleri sadelestirme oyunu agilmiyor...” (1. Giinliik, Sube
4, O19) seklinde goriis belirtirken bir digeri ise “Sorun yasadim. [iPad]ten yani
safariden oyunlar acilmiyordu,” (2. Giinliik, Sube 4, 020) ifadesiyle yasadig1 sorunu
dile getirmistir. Ogrencilerin teknoloji kullanimi konusunda yasadiklar1 sorunlarin
stirec icerisinde giderek azaldigi bu temada ortaya ¢ikan bir bagka bulgudur. Giinliik
formunda bu konu ile ilgili soruya verilen yanitlardan elde edilen bulgular Tablo

11°de verilmistir.
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Tablo 11

“Gorevlerini Yerine Getirirken Sorun Yasadin Mi1? Varsa Bu Sorunlardan
Bahseder Misin?” Sorusuna Verilen Yanitlar

Birinci giinliik Ikinci giinliik Ucgiincii giinliik

Kodlar

Frekans Frekans Frekans
Sorun yasamadim 71 63 62
Sorun yagadim 18 16 12
Toplam 89 79* 74*

Not. *Tiim 6grenciler giinliik formunu doldurmadigi i¢in toplam sayilar farklilik
gostermektedir.

Arastirmacinin teknoloji kullanimu ile ilgili gézlemlerine gore arastirmanin ilk
haftasinda Moodle’a giriste sifre sorunu yasayan ogrenciler olmus ve bu sorunun
giderilmesi i¢in aragtirmanin yapildigi kurumun bilgi islem biriminden destek
istenerek sorun ¢oztlmistiir. Yine ilk hafta 6grencilerden bazilar1t Moodle da verilen
gorevlerin yerini bulmakta zorlandiklarini ifade etmiglerdir. Bunun iizerine
arastirmaci yiiz yiize derste Moodle da aragtirma i¢in hazirlanan ders sayfasini her
sinifta acarak gostermis ve Ogrencilerin  yasadigi bu sorun giderilmistir.
Arastirmacinin ilk gozlem formuna yazdigi “Moodle’a giris sorunu yasayan 3
ogrenci oldu. Sifre islemleri igin bilgi islem biriminden destek istendi. Ogrencilerin
Moodle’a girisleri saglandi. Moodle’da ilgili yeri bulmakta zorlanan d&grenciler
oldu. Bu nedenle siniflarda a¢ip dersin sayfasinda etkinliklerin yeri gosterildi.”
goriisii de Ogrencilerin ilk haftalarda yasadiklari bazi sikintilar oldugu bulgusunu
desteklemektedir. Arastirma siiresince arastirmact ile 6grenciler arasinda gevrimigi
ortam gorevleri dolayisiyla yeni iliskiler kurulmasina firsat dogmustur. Bilgisayar
becerileri ve internet kullanimi1 konusunda 6grencilerin bilinglendikleri ve interaktif

Ogretim materyallerine kars1 ilgilerinin arttig1 gézlenmistir.
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Bolium 5
Tartisma ve Sonuclar

Bu boliimde, arastirmanin sorularmin bulgularinin tartisilmasi, pedagojik
etkileri, sonuglar1 ve Onerilere yer verilerek harmanlanmis 6grenme ortaminda
matematik derslerinin islenmesi siirecinin incelenmesi ve harmanlanmis 6grenme
ortaminda gerceklestirilen durum c¢aligmasindan elde edilen bulgular diger
arastirmalarla iliskilendirilerek tartisilmaya calisilmistir. Harmanlanmis Ogrenme
ortaminda islenen 5.sinif matematik derslerinin incelendigi bu durum ¢alismasinda
Ogrencilerin akademik bagart durumlari, matematik dersine yonelik tutumlari, 6z
diizenleyici O0grenme stratejileri ile O6grencilerin ve aragtirmacinin bu 6grenme

ortami1, 6grenme materyalleri ve siireci hakkinda goriisleri incelenmistir.

5.1. Arastirma Bulgularinin Tartisiimasi

Bu arastirma sonucunda 6grencilerin harmanlanmis 6grenme ortaminda keyifli,
verimli ve basarili bir siirec gecirdikleri ortaya ¢cikmistir. Ogrenciler; kesir, ondalik
gosterim ve yiizdeler iinitesi uzun ve zor olmasina ragmen konuyu 6grendiklerini ve
siirecte sikilmadiklarii ifade etmistir. Ogrencilerin hem teknolojik yeterliklerine
katk1 sagladigi hem de birbirlerine destek olarak sosyal gelisimlerine de katkida
bulundugu gozlenmistir. Unsal (2010) harmanlanmis 6grenmenin faydalarina
degindigi ¢aligmasinda bu 6grenme yaklasiminin hem bireysel 6grenmeye hem de
iletisim ve isbirligi yogunlugu sagladigina deginmektedir. Ogrenciler istedikleri
zaman cevrimici gorevleri yerine getirebildiklerini dile getirerek harmanlanmis
O0grenmenin zaman ve mekan esnekligine yonelik olumlu goriisleri oldugu
goriilmektedir. Bu durum alan yazinda harmanlanmis 6grenmenin zaman ve mekan
yoniinden esneklik sagladigi goriislerinin yer aldigi calismalarla (Akgiindiiz ve
Akmoglu, 2016; Unsal, 2010; Yolcu, 2015) drtiismektedir. Burada OYS’nin de etkisi
goz ardi edilmemelidir. Arastirmada cevrimi¢i ortam olarak kullanilan Moodle
ogrencilere etkilesimli, motive edici etkinlikler sunmaya imkan verirken ayni
zamanda kolayca ulasabilmelerini de saglamaktadir (Isman, 2011). Ogrenciler
cevrimi¢i ve ylz yiize etkinlikler ve yasanan siirecle ilgili; her iki ortamda da

sorumluluk hissettiklerini, teknolojinin derste kullanilmasinin hoslarina gittigini,
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cevrimi¢i ortamda izledikleri videolarin 6grenmelerine katki sagladigi, oyunlarin
derse kars1 ilgilerini artirdigt ve konuyu daha iyi anlamalarini sagladigim
belirtmislerdir. Cevrimi¢i ortamdaki videolar1 defalarca izlediklerini belirten
ogrenciler ozellikle oyunlar1 ¢ok oynadiklarmi ifade etmistir. Ogrencilerin derse
ilgilerinin arttig1 ve matematige karsi olumlu diisiinceler gelistirdikleri aragtirmacinin

gozlemledigi diger bir durumdur.

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda yiiz yiize ve g¢evrimigi
etkinliklerin dengesi 6nem tasimaktadir. Bu durum dersin ve konunun igerigine gore
degisebilmektedir. Bu aragtirmada 6grencilerin zorlandiklar1 kesir, ondalik gosterim
ve ylizdeler konusunu en iyi anlayacaklari sekilde diizenleme yapilmaya c¢aligilmistir.
Calismanin ilk haftalarinda 6grencilerin 6zellikle ¢evrimig¢i ortama uyum saglama
siirecini kolay gecirecekleri etkinlikler hazirlanmistir. Ogrencilerin doldurduklari ilk
giinliik formunda belirttikleri goriislerden de siirece kolay adapte olduklar

anlasilmaktadir.

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda 5. sinif 6grencilerinin matematik
dersinde kesir, ondalik gosterim ve yiizdeler konularini igeren harmanlanmisg
O0grenme ortaminda akademik olarak basari gostermistir. Bu bulgu harmanlanmig
ogrenmenin akademik basariyr yiliz yiize Ogrenmeye gore anlamli bir sekilde
artirdigin ortaya koyan birgok calisma (Ozerbas ve Benli, 2015; Akgiindiiz ve
Akmoglu, 2017; Saritepeci ve Cakir, 2015; Unsal, 2007; Kurt, 2015, Usta, 2007;
Ceylan, 2015; Balaman ve Tiysliz 2011) ile ortismektedir. Akademik basari
siavlart incelendiginde 6zellikle Sube 1 ve Sube 2’ nin ilk haftalarda gosterdigi
performans diger iki subeden yiiksek olsa da son iki siavda Sube-4’iin en yiiksek
performanst gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Teknoloji yeterlik 6lgeginden elde edilen
bulgulara gore Sube 1 ve Sube 2’nin ortalama puanmin diger iki subeden daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore teknoloji kullanma becerileri yliksek olan
subelerin daha yiliksek akademik basar1 gosterdigi sdylenebilir. Sube 4’iin son iki
sinavda daha yiiksek performans gostermesi ise bazi1 dgrencilerin (06, 07, 014, 018,
020) siire¢ igerisinde performanslarmni yiikseltmelerinden kaynaklandigi ortaya

cikmaktadir.

Nicel verilerde oldugu gibi 6grenci goriislerinde de bu yontemle konunu daha

Iyi anlasildigini destekleyen goriisler ortaya ¢ikmistir. Alan yazinda da 6grencilerin
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harmanlanmis 6grenme ortaminda konuyu daha iyi anladiklarmi ifade ettikleri
calismalara (Akgiindiiz ve Akinoglu, 2017) rastlanmistir. Arastirmacinin gézlemleri
de siire¢ igerisinde Ogrencilerin konuyu anlamakta zorlanmadiklarini ve ilgilerinin
yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgulara gére harmanlanmis 6grenme

stirecinin akademik basar1 saglama agisindan yeterli oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda oOgrencilerin harmanlanmisg
O0grenme ortaminda islenen matematik dersine yonelik tutumlarini incelemek
amaciyla uygulanan “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ne ait bulgular
incelendiginde aragtirmanin Oncesi ve sonrasi arasindaki artigin anlamli oldugu
ortaya c¢ikmistir. Bununla beraber, harmanlanmis 6grenmenin matematik dersine
yonelik tutuma genis diizeyde etkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglara gore
Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme ortaminda islenen matematik derslerine yonelik
olumlu tutum gelistirmesini sagladigi sOylenebilir. ~ Harmanlanmis Ogrenme
ortaminda matematik dersine kars1 tutum puanlarinda ortaya ¢ikan anlaml farklilikla
alan yazinda benzerlik gosteren galigmalar (Ozerbas ve Benli, 2015; Akgiindiiz,
2013) yer almaktadir. Bu bulgu hem o6grencilerin goriislerini aktardiklari giinliik
formlarindaki ifadelerle hem de arastirmacinin siire¢ igerisindeki gozlemleriyle de
ortiismektedir. Ogrenciler dzellikle ¢evrimigi ortamda verilen gorevlerden memnun
olduklarini bu etkinliklerin derse kars1 ilgilerini artirdigini ve derslerin daha eglenceli
gectigini ifade etmislerdir. Burada yiiz yilize ve ¢evrimi¢i ortamda sunulan
materyallerde yer alan egitsel oyunlarin derse kars1 olumlu tutum gelistirmeye katki
sagladig1 soylenebilir. Buna paralel olarak Gokbulut ve Yumusak’in (2014)
caligmasinda oyun destekli matematik 6gretiminin 4.sin1f kesirler konusunda bagariy:
artirdig1 ve kalicilik sagladig ortaya ¢ikmistir. Harmanlamis 6grenmenin bir avantaji
olan zaman ve mekan esnekliginin 6grencilerin 6grenme materyallerinde yer alan
oyunlar istedikleri zaman evlerinde de oynayabilmelerinin tutum gelistirmeye etkisi

oldugu soylenebilir.

Harmanlanmis O6grenme ortaminda 5.sinif Ogrencilerinin 6z diizenleyici
ogrenme becerilerini incelemek amaciyla uygulanan “Oz Diizenleyici Ogrenme
Stratejileri Olgegi” puanlarindan elde edilen bulgulara bakildiginda harmanlanmis
O0grenme ortaminda gerceklesen siire¢ boyunca 6z diizenleme becerileri puanlarinda

aragtirma Oncesi ve sonrasinda artis gozlense de bu artis anlamli bir fark ortaya
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¢cikarmamistir. Bununla beraber, harmanlanmis 6grenmenin 6z diizenleyici 6grenme
stratejileri lizerinde kiiciik diizeyde etkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Alana yazinda
bununla celisir sekilde sonuglar oldugu goriilmektedir. Demir ve Budak (2016)
arastirmalarinda ilkégretim 4.smif 6grencileriyle matematik dersindeki akademik
basar1 ile Ogrencilerin 6z diizenleme stratejilerini, bilis iistli becerilerini ve
motivasyonlarini aralarindaki etkilesimle beraber incelemis ve arastirmadan elde
edilen bulgulara goére matematik basarisin1 en ¢ok yordayan ikinci degiskenin 6z
diizenleme oldugu ortaya konmustur. Diger yandan Aktan (2012) c¢alismasinda
besinci sinif dgrencilerinin matematik dersinde 6z diizenleyici 6grenme stratejilerini
kullandiklarim1 ancak elde edilen ortalama degerin ¢ok yiiksek olmadigini
belirtmistir. Bu durumdan farkli olarak bu arastirmada Ogrencilerin arastirma
siiresince 0z diizenlemeli Ogrenme stratejilerinden yararlandiklar1 ve 6grenme
stirecine aktif katilim gostererek Ogrenme sorumluluklarini aldiklari yoniinde
davraniglar gozlenmistir. Bu durumu destekler nitelikte O6grenciler evde kendi
baglarina ¢evrimi¢i ortamdaki etkinlikleri kullandiklarim1 ve anlamadiklar1 konuda
ogretmenden destek istediklerini belirtmistir. Ancak bu durumun elde edilen verilere
ait bulgularda anlaml bir fark yaratacak boyutta olmadig1 goriilmiistiir. Alan yazinda
0z diizenleyici 6grenme stratejilerinin egitsel oyunlarla yapilan 6grenme ortaminda
anlaml bir sekilde arttigini1 gosteren c¢aligmaya (Canbay, 2012) rastlanmistir. Bu
arastirmada anlamli bir fark ¢ikmamasinin nedeni olarak 6grencilerin yaglarinin daha
kiiciik olmas1 ve 6z diizenleme becerilerinin gelismesi i¢in uzun siire gerekmesi

gosterilebilir.

Ogrencilerin giinliik formunda yasanan zorluklara iliskin sorulan sorulara
verdikleri yanitlar ve &gretmene iletilen sikintilarin oldukca az sayida olmasi da
ogrencilerin harmanlanmig 6grenme ortamina uyum saglamakta zorlanmadiklarin
gostermektedir. Bununla beraber sikinti yasayan bazi 6grencilerin 6gretmenin siiregte
sagladig1 destege deginmesi ogretmenin gerekliligini ortaya koymaktadir. Unsal,
(2007) tarafindan harmanlanmis Ogrenme etkinliginin, Ogrenci basarisi ve
motivasyonu yoniinden arastirildigi ¢alismada harmanlamada kullanilan e-6grenme
ortamiin ve yoOntemlerinin bilgiye ulagma, kendi hizinda ilerleme, 6grenme
zenginligi, bireysel calisma gibi alanlarda 6nemli rol oynadigi, bunun yaninda
harmanlanmis 6grenme ortaminda Ogretmenin kritik role sahip oldugu

belirtilmektedir. Bunu destekler sekilde Unsal (2010) harmanlanmis Ogrenme
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yaklasiminin avantaj ve dezavantajlari, modelleri ve kazandiracagi zenginlikleri
tartistigi calismasinda 6gretmensiz ve teknoloji desteksiz bir 6gretimin miimkiin
olamayacagini ileri stirmiistiir. Bu durum 6grenci gorislerinde elde edilen bulgularla
ortiismekte ve siirece uyum saglamakta zorlanan 6grencilerin ihtiyaci olan destegin
saglanmasinda Ogretmenin Onemi ortaya ¢ikmaktadir. Arastirma siiresince
harmanlanmis 6grenme ortaminda Ogretmenin siireci yonlendirmesinin 6nemli
oldugu, ogrencilerin ilk haftalarda yasayabilecekleri aksakliklar1 gidermek adina

yonlendirici gérevinin bulundugu unutulmamalidir.

Ogrencilerin cevrimigi ve yiiz yiize ortamda sunulan etkinlikler, 6grenme
ortam1 ve yasanan siiregle ilgili goriislerinin olumlu oldugu, derse kars1 ilgilerinin
arttigl, konuyu daha iyi 6grendikleri, dersin daha eglenceli oldugu ve g¢evrimigci
ortamda sorun yasamadiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Buna paralel olarak Uluyol ve
Karadeniz, (2009) tarafindan yiiz ylize 0grenme, web tabanli 6grenme ve proje
temelli 6grenmenin harmanlanmasiyla gerceklestirilen bir 6gretim siirecine yonelik
Ogrenci gorislerinin  incelendigi arastirmada, O&grencilerin  farkli  6grenme
yontemlerinin harmanlanmasi ile olusturulan 6grenme ortamindan farkli ve olumlu
yonde kazanimlar elde ettikleri ve baska derslerde de boyle ortamlarin olmasini
tercih ettikleri belirtilmistir. Bunun yani sira derse katiliminin arttigi, konunun daha
cok dikkatlerini ¢ektigini ifade eden &grenciler de olmustur. Ogrenciler hem
cevrimigi hem de yiliz yilize etkinlikleri yapmakta zorlanmadiklarmi dile
getirmislerdir. Arastirmaci uzun yillardir ayn1 seviyede matematik derslerine giren
bir 6gretmen oldugundan onceki deneyimleri ile bu arastirma siirecinde yasananlarin
kiyaslamasini rahatlikla yapabilmektedir. Aragtirmacinin eski deneyimleri ve siireg

icerisindeki gozlemleri de dgrencilerin bu goriislerini dogrular niteliktedir.

Harmanlanmig 6grenme ortaminda sunulan c¢evrimigi ve yiiz yiize etkinlikler,
O0grenme ortami ve yasanan siiregle ilgili 6grencilerin ve 6gretmenin goriislerinden
elde edilen bulgulara gore harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin farkli duyularina
hitap ederek zengin O6gretim materyalleriyle ilgilerini ¢ektigi ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin giinliik formlarinda yer alan gériisleri de bu sonucu dogrular
niteliktedir. Alan yazinda bu sonucu destekleyen c¢alismalar da yer almaktadir.
Balaman ve Tiiysiiz (2011) harmanlanmis 6grenme modelinin 7.sinif 68rencilerinin

fen ve teknoloji dersindeki basarilarina, tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini

56



inceledigi ¢calismasinda harmanlanmis 6grenme ortamindaki 6grencilerin bu yonteme
karsi olumlu gorlise sahip olduklarini belirtmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan
ders i¢i gdzlemler de bu bulguyu desteklemektedir. Ogrenciler arastirma siireci

boyunca derse ilgi gdstermisler ve ¢alismalara katilmiglardir.
5.2. Sonuclar

Son yillarda egitim-0gretim ortamlarini en ¢ok etkileyen giiciin teknoloji
oldugu goriilmektedir. Matematik 6gretimi alaninda da belirgin degisiklikler ve
yenilikler oldugu, matematik egitimine yonelik yeni goriis ve Onerilerin
aragtirmacilart  yonlendirdigi ve bu durumun tiim paydaslarn etkiledigi
gozlenmektedir (Ersoy, 2005). Yeni nesil Ogrencilerin degisim siirecine adapte
olabilmeleri i¢in egitim kurumlarina ve 6gretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir.
(Adigiizel ve Tepe, 2017). Ogretim teknolojileri arastirmalarinda &grencilerin
ilgilerini artirmada ve matematigi anlamalarin1 kolaylagtirmada hizla gelisen
teknolojinin  kullanilmas: gerektigi ifade edilmektedir (Alakog, 2003). Bu
goriislerden yola c¢ikarak matematik Ogretiminde harmanlanmis &grenme
yaklagiminin yarar saglayacagi diisliniilmektedir. Bu diisiinceden hareketle
gerceklestirilen c¢alismada ortaokul 5. simif matematik dersinde kesir, ondalik
gosterim ve yiizdeler linitesinin harmanlanmis 6grenme ortaminda islenmesi siireci
incelenmistir. Calismanin bu boéliimiinde arastirmanin problem ve alt problemleri

cergevesinde elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Harmanlanmis 6grenme ortaminda islenen matematik derslerinde Ogrenciler
akademik olarak basar1 gdsterdigi, matematik dersine yonelik tutumda da anlamli bir
fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin harmanlanmis dgrenme ortaminda
islenen matematik derslerindeki akademik basarilar1 incelendiginde son test tutum
puani1 yiiksek olan Sube 1’in akademik olarak da daha basarili oldugu goriilmiistiir.
Bu durum matematik dersine yonelik tutumun olumlu yonde gelismesinin akademik

basariy1 da artirdig1 seklinde yorumlanabilir.

Harmanlanmis 6grenme ortaminda matematik derslerinin islenmesi siirecinde
ogrencilerin 6z diizenleyici 6grenme stratejileri ortalama puani artis gosterse de bu
artis anlaml bir farklilik ortaya ¢ikarmamustir. 5. Siif seviyesinde genel olarak
heniiz ¢ok gelismemis olan 6z diizenleyici 6grenme stratejilerinin 6gretmenin destegi

ile zaman igerisinde gelisme gosterdigi soylenebilir. Ogrenciler bu yas grubunda
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genellikle nasil ve hangi kaynaktan calisacaklarini organize etmede yeterli
olmadiklarindan Moodle gibi tek bir kaynaktan diizenli bir sekilde sunulan
materyallerle Ogrencilerin bireysel Ogrenmelerine destek verilebilecegi sonucu
cikarilabilir. Harmanlanmis Ogrenme ortamina ilk haftalarda uyum saglamakta
zorlanan 6grenciler olabilmektedir. Bu noktada 6gretmenin etkisi énem kazanmakta

ve 6grencileri siirece dahil etmede yonlendirici gorev tistlenmelidir.

Ogrencilerin  yorumlarindan ve arastirmacinin  gdzlemlerinden ¢ikan
sonuglardan biri de kullanilan materyallerin yas grubuna uygun olmasi gerektigidir.
Ozellikle ¢evrimi¢i ortamda sunulan etkinlikleri o&grenciler kendi baslarina
yapacaklart i¢in gereginden uzun, zorlayici ve karmasik olmamasi, lUst diizey
teknolojik beceri gerekmemesi siirecin  saglikli islemesi agisindan Onem
kazanmaktadir. Arastirmacinin ve ayn1 kurumda calisan iki matematik 6gretmeni ile
birlikte ¢ektigi konu anlatim videolar1 6grencilerin daha c¢ok ilgisini ¢ektiginden bu
tarz videolarin daha yararli oldugu sonucuna ulasilabilir. Hazir kaynaklardan alinan
videolarin bazen gereginden uzun olmast Ogrencilerin sikilmalarina neden
olabilmektedir. Bu nedenle materyal se¢imine dikkat edilmeli ve ayni zamanda
O0grenme ortamini zenginlestirecek materyal cesitliligine 6nem verilmelidir. Uygun
ders materyalleri kullanildiginda 6grencilerin ¢evrimigi ortamda verilen gorevleri
yerine getirme oranlar yiikselecek ve boylelikle yiiz yiize derslerde grup ¢alismasi,

problem ¢6zme, proje gelistirme gibi etkinliklere daha fazla zaman ayrilabilecektir.

Cevrimigi etkinliklerin yiiz yiize derslerde yapilan etkinliklerle iligkili bir
sekilde hazirlanmasi da Ogrencilerin verilen gorevleri yerine getirmelerinde etkili
olabilmektedir. Ornegin yiiz yiize derste dgretilen bir konunun pekistirilmesi igin
kullanilacak materyal bir oyun oldugunda Ogrenciler c¢evrimigi ortama katilma
konusunda daha istekli olabilmektedirler. Ayn1 zamanda bu arastirmada dgrencilerin
yiiz yiize derslerde kullanilan video ve oyunlarin Moodle’da paylasiimasinm
istemeleri yiiz yiize ortamin destekleyicisi olarak goriilen ¢evrimigi ortama yonelik

ilginin yiikseltilebileceginin bir gostergesidir.

Arastirma siiresince kullanilan degerlendirme araglart ¢ogunlukla yiiz yiize
derslerde yapilmis, ozellikle haftalik uygulanan mini degerlendirme sinavlari ile
siire¢ degerlendirmeye zaman ayrilabilmistir. Kesir, ondalik gosterim ve yiizdeler

konusunda yapilan degerlendirme c¢alismalarinda ¢evrimi¢i ortam tercih
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edilmemistir. Yogun islem gerektiren bir konu olmasi nedeniyle o6grencilerin
matematik dilini dogru kullanmalarina destek vermek adina tercih edilen bu durum

olmustur.

Son zamanlarda okullarda verilen ev 6devleri konusunda bir takim goriisler
ortaya atilmistir. Ev ddevleri 6grenmeyi dogrudan etkileyen O0grenme stratejileri
icerisinde yer alir (Ilgar, 2005). Ogrencilerin ev ddevlerinin genellikle sikict ve rutin
islemlerden olustugu ve o6grenmeye katki saglamadigi goriisleri ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin pekistirme yapmalarmin énemli oldugu matematik derslerinde teknoloji
destegi ile etkili sonuglar alabilecegi sOylenebilir. Nitekim bu arastirmada
Moodle’da daha ¢ok gorev olmasii talep eden dgrenciler oldugu gibi oyunlardan
zevk alarak bolca tekrar yapma firsati buldugunu dile getiren 6grencilerin olmasi bu

gortisi destekler niteliktedir.

Matematik derslerinde teknolojinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin,
okullarin hem 06grencilere hem de 6gretmenlere uygun egitim teknolojisine erisim
saglamasi, 6gretmenlere egitim teknolojisinin kullanim1 ve entegrasyonu konusunda
hizmet i¢i egitim verilmesi ve bu sayede teknolojinin miifredata ve ders amaglarina
gore entegre edilmesi saglanmalidir (Ozel, Yetkiner ve Capraro, 2008).
Ogretmenlerin teknoloji kullanimlari, deneyimleri ve teknolojiye karsi tutumlari

etkili bir 6grenme ortami sunulmasini etkileyen bir durumdur.

Bu arastirmada 5.sinif matematik dersinin harmanlanmis 6grenme ortaminda
islenmesi siireci bir durum c¢alismasi olarak incelenmistir. Derinlemesine incelenen
bu durum matematik derslerinin harmanlanmis 6grenme ortaminda islenebilecegini
gostermistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin akademik olarak basar1 gosterdigi ve
matematik derslerine yonelik tutumlarinin anlamli bir sekilde arttigi gézlenmistir.
Ogrencilerin bireysel 6grenme ve teknoloji kullanma becerilerinde gelisme
saglandig1 gorlilmiistiir. Yasanan siire¢ boyunca 6grencilerin mutlu ve keyifli zaman
gecirdikleri, 68retmenin iinite boyunca konuyu 6gretmede zorluk ¢ekmedigi ortaya
cikmigtir. Elde edilen tiim sonuglardan yola ¢ikarak 6grencilerin bireysel
O0grenmelerine de katki sagladigi diisliniilen bu yontem kendi Ogrenmelerinden

sorumlu bireyler yetistirilmek istendiginde goz 6niinde bulundurulmalidir.
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5.3. Oneriler

Ortaokul matematik dersi 6gretim programinin (MEB, 2018) ulagmaya ¢alistig1 genel
amaglardan biri de 6grencilerin istbilissel bilgi ve becerilerini gelistireme ve kendi
O0grenme  slireglerini  bilingli  bigimde  kullanabilmesidir.  Egitim-6gretim
ortamlarindan daha c¢ok verim alinabilmesi, kaliteli silirecler yasanmasi ve
Ogrencilerin bu amaglara ulasabilmesi i¢in harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
kullanilabilecegi diistiniilmektedir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak Ogretmen,

arastirmaci ve egitim teknologlarina ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.
Ogretmenlere yonelik oneriler:

1. Calismada yliz ylize ve c¢evrimi¢i ortamda sunulan etkinliklerin hem
akademik basariy1 artirdigi hem de olumlu tutum gelisimi sagladig: aragtirma
sonuclarina dayanarak sOylenebilir. Bu noktada 5.smif seviyesinde farkli
matematik konularinda da harmanlanmis 6grenme ortaminin kullanilmasi
Onerilmektedir.

2. Arastirma icin hazirlanan g¢evrimigi etkinlikler ¢esitlendirilerek daha zengin

bir ¢evrimi¢i ortam tasarlanabilir.
Arastirmacilara yonelik oneriler:

1. Matematik Ogretmenlerinin ortaokul matematik derslerinde harmanlanmis
O0grenme ortami kullanimina iliskin goriisleri arastirilabilir.

2. Bu arastirmada cevrimi¢i 6grenme ortami olarak Moodle kullanilmastir.
Farklt ¢evrimi¢i ortam araclarinin kullanildigi harmanlanmis 68renme
ortamlar1 karsilastirilabilir.

3. S.sinifta harmanlanmis 6grenme ortaminda islenen matematik derslerinin
Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerine etkisi incelenebilir.

4. Ortaokulun farkli sevilerinde matematik dersi harmanlanmis O6grenme
ortaminda islenerek Ogrencilerin akademik basarilari, matematik dersine
yonelik tutumlari, motivasyonlar: ve harmanlanmis 6grenme ortamu ile ilgili
goriigleri incelenebilir.

5. Ogrencilerin bu arastirmada cevrimici ortamdaki oyunlara iliskin olumlu

gorlslerinden yola ¢ikilarak 5.simnif matematik derslerinde harmanlanmis
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O0grenme ortaminda oyunlastirma bilesenlerinin kullanildig1 arastirmalar
yapilabilir.

Cevrimi¢i ortamda kullanilan hangi etkinliklerin 6grenmeyi daha ¢ok
etkiledigi incelenip tasarim Onerileri sunulabilir.

Matematik derslerinin harmanlanmis 6grenme ortaminda islenmesi siirecinde
cevrimi¢i ortamda matematiksel islemlerin yapilabildigi uygulamalar

arastirilip gelistirilebilir.

Egitim teknologlar1 i¢in oneriler:

1.

3.

Cevrimici ortamda kullanilabilecek yeni 0gretim materyallerinin icerigi ve
kullanimin1 6gretmenlere tanitmak iizere seminer ve toplantilar yapilabilir.
Egitim teknolojisi alaninda yasanan gelismeler ve iyi orneklerin paylasildigi
bir platform kurulup tiim 6gretmenlerin kullanimina, goriis ve Onerilerine
agilabilir.

Ogrenme ortamlarinin tasarlanmasinda derslerin yapisina ve igerigine gore

harmanlamanin nasil yapilacagina yonelik 6neriler sunulabilir.
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EKLER

A. 1. Béliim: Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Asagidaki her ifadeyi okuduktan sonra, buna ne =

derece de katildigimz1 ya da katilmadigimizi, @ B

ifadenin yanindaki kutucuklardan yalnizca bir % %

tanesini (X) seklinde isaretleyerek, belirtiniz. ‘@ E
N4

Katilmiyorum
Katilmiyorum

Katihhyorum
Kesinlikle

Kararsizim

1 | Matematik, cok sevdigim dersler arasindadir.

2 | Matematik ¢alismak beni dinlendirir.

Matematik derslerindeki konular azaltilirsa
mutlu olurum

Matematikle ¢alisirken canim sikilir.

5 | Matematik ugragmak beni eglendirir.

Bos zamanlarimda matematik ¢alismaktan
zevk alirim.

Matematik derslerinden korkarim.

Matematik problemi ¢6zmek beni yorar.

9 | Matematik bana korkutucu gelir.

10 | Matematik problemi ¢ozmekten zevk alirim.

11 | Matematik, derslerin en giizelidir.

12 [leride, matematikle yakindan ilgili bir meslek
se¢meyi isterim.

13 | Matematikten hi¢ hoslanmam.

Programda matematik derslerinin sayisi

S azaltilirsa mutlu olurum.

Ileride, matematikle iliskisi en az olan bir

15 o
meslek se¢gmek isterim.

16 Elime gecen her matematik problemini
¢Ozmek isterim.

17 | Matematik konusunda her sey ilgimi ¢eker.

18 Dersler arasinda en ¢ok matematikten

hoslanirim.
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19

Matematik oyunlarindan hoslanirim.

20

Miimkiin olsa, matematik yerine baska ders
alirm.

21

Matematik 6devlerini sikilmadan, zevkle
yaparim.

22

Matematik derslerine mecbur oldugum i¢in
calistyorum.

23

Bos zamanlarimda matematik problemleri
¢Oozmek bana zevk verir.

24

Bir matematik sorusunun cevabini1 bulmak i¢in
kendi kendime uzun bir zaman harcamaktansa,
onu bir bilene sorup 6grenmeyi tercih ederim.

25

Matematik derslerinde kendimi rahat
hissetmem.

26

Diger derslere gore, matematigi daha biiyiik
bir zevkle ¢aligirim.

27

Bana gore, matematik en ilgi ¢ekici derstir.

28

Matematik derslerindeki konular azaltilirsa
sevinirim.

29

Matematik dersinden ¢ekinirim.

30

Matematik dersine, sadece sinif gegmek icin
calistyorum.
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EK-B

B. Il. Béliim: Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olcegi
. A : A gl E g g
Asagidaki her ifadeyi okuduktan sonra, buna ne v 5| B S 5 o 5
derece de katildigimizi ya da katilmadiginizi, g i % > E‘ g E‘
ifadenin yanindaki kutucuklardan yalmizca bir = ;"; § E Z =
tanesini (X) seklinde isaretleyerek, belirtiniz. § Q i Q Q § Q

1 | Matematik dersine ¢alisirken, ¢alistigim konuyu
anlamazsam siirekli sesli olarak tekrarlar
yaparim.

2 | Matematik dersine ¢aligirken defterime
yazdiklarimi ve ders kitabimi tekrar okurum.

3 | Matematik dersindeki 6nemli kelimeleri
(kavramlari) hatirlamak i¢in ezberlerim.

4 | Matematik dersi ile ilgili 6nemli bilgileri
defterime sirayla yazar ve ezberlerim.

5 | Matematige ¢alisirken, ders kitab1 ve yardimci
kitaplardaki bilgileri bir araya toplarim.

6 | Matematik dersinde d6grendiklerimi diger
derslerle iligskilendirmeye c¢aligirim.

7 | Matematik ile ilgili bir konuyu daha 6nceden
ogrendiklerimle iliskilendirmeye ¢aligirim.

8 | Matematik ¢alisirken kisa 6zetler ¢ikaririm.

9 | Matematik dersinde 6gretmenimin anlattiklari ile
ders kitabindaki bilgileri iligkilendiririm.

10 | Matematik dersinde 6grendiklerimi giinliik
hayatta kullanmaya caligirim.

11 | Matematik ¢alisirken, konunun en 6nemli
basliklarini bulmaya c¢alisirim.

12 | Matematik dersine ¢alisirken, kitap ve
defterimdeki en 6nemli yerleri bulmaya
caligirim.

13 | Matematik calisirken konuyu daha iyi anlamak
icin basit tablo, ¢izim ve grafikler yaparim.

14 | Matematik dersine calisirken defterime
yazdiklarimi okur ve 6nemli kelimelerin
(kavramlarin) listesini yaparim.

15 | Matematik dersindeki problemlerin farkli
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¢oziimlerini diisiiniirim.

16 | Matematik dersine caligsirken dersi daha iyi
anlamama yardim edecek sorular yazarim.

17 | Matematik dersi ile ilgili kitap, yardimer kitaplar
ve dergilere ¢alisirken bir yeri anlamadigim
zaman geri doner ve anlamaya ¢aligirim.

18 | Matematikle ilgili yeni konular1 ¢aligmadan
once, konulara nasil diizenlendigine bakarim.

19 | Matematik dersinde bir konuyu anladigimdan
emin olmak i¢in kendime sorular sorarim.

20 | Matematik dersine ¢alisirken, sadece okumak
yerine, konu iizerinde diislinmeye ve bundan ne
ogrenmem gerektigine karar vermeye ¢aligirim.

21 | Matematik dersine ¢alisirken anlamadigim
yerleri belirlemeye calisirim.

22 | Matematik dersindeki her bir etkinlik i¢in
kendime hedefler koyarim.

23 | Smavdan 6nce ders ile ilgili kitap ve
kaynaklarima ¢aligmak i¢in zaman bulmakta
zorluk cekerim.

24 | Matematik dersinde baska seyler diisiindigiim
icin dersin 6onemli yerlerini kagiririm.

25 | Genellikle dikkatimi dagitmayacak bir yerde
ders ¢alisirim.

26 | Matematik dersi i¢in ¢alisma zamanimi iyi
kullanirim.

27 | Matematik dersi ile ilgili bir caligma planina
bagli kalmakta zorlanirim.

28 | Ders caligsmak i¢in ayrilmis diizenli bir yerim
var.

29 | Matematik dersi ile ilgili 6dev ve etkinlikleri
diizenli olarak yaparim.

30 | Diger derslere caligmaktan matematik dersine
cok zaman ayiramadigimi diisiiniiyorum.

31 | Matematik dersine ¢alisirken ¢ok sikilirim ve
Odevimi bitirmeden ¢alismay1 birakirim.

32 | Matematik dersinde yaptiklarimizdan
hoslanmasam bile, basarili olmak i¢in ¢ok
caligirim.

33 | Matematik dersindeki konular zor oldugunda ya
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birakirim ya da sadece kolay yerleri ¢aligirim.

34 | Matematik dersindeki konular ilgimi ¢ekmese ve
sikict olsa bile konuyu bitirene kadar ¢calismay1
basaririm.

35 | Matematik dersine c¢alisirken, 6grendiklerimi
siniftan birine ya da bir arkadasa anlatmaya
caligirim.

36 | Matematikle ilgili 6devlerimi sinif
arkadaslarimla yapmaya caligirim.

37 | Matematik dersine ¢alisirken, 6grendiklerimi
siniftaki arkadaglarimla paylagsmaya calisirim.

38 | Matematik ddevlerimde zorlansam bile,
odevlerimi kendim yapmaya ¢aligirim.

39 | Matematik dersinde iyi anlamadigim konular1
Ogretmenime sorarim.

40 | Matematik dersinde anlamadigim bir yer olursa

arkadaslarima sorarim.
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C.

I11. Béliim: Teknoloji Yeterlik Diizeyi Olcegi

Asagidaki bilisim teknolojileri ile ilgili
maddelerde kendinizi ne derece yeterli
gordiigiiniizii ifadenin yamindaki

kutucuklardan yalnizca bir tanesini (X) Hig
seklinde isaretleyerek, belirtiniz.? Cok Tyi Tyi
Iyi |Iyi | Orta | Degil | Degil
1 | Bilgisayardaki bir programi
calistirabilirim.
2 | Herhangi bir programi bilgisayarima
kurabilirim.
3 | Bilgisayarimda kurulu olan bir programi
kaldirabilirim.
4 | Bilgisayarimda kayitli herhangi bir dosya
ya da belgeyi kopyalayabilirim.
5 | Bilgisayarimdaki herhangi bir dosya ya
da belgeyi bagka bir konuma
yapistirabilirim.
6 | Bilgisayarimda sildigim bir belgeyi geri
yiikleyebilirim.
7 | Herhangi bir konuyla ilgili bilgi ve
gorselleri internetten bulabilirim.
8 | Kendime bir e-posta hesab1
olusturabilirim.
9 E-posta hesabimdan bagka bir kisiye e-
posta yollayabilirim.
10 | E-posta hesabima gelen bir e-postaya
cevap verebilirim.
11 | Gergek zamanli internet sohbet araglarini
(MSN, Facebook vb.) kullanabilirim.
12 | Bagka arkadaslarimin bilgisayarla ilgili

problemleri oldugunda onlara yardim
edebilirim.
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C. Ogrenci Giinliigii

b)

9)

d)

f)

9)

e Bu hafta Moodle’da;
Verilen gorevler (video izleme, 6dev yiikleme, forum, sinav) motivasyonunu
nasil etkiledi?
Gorevlerini yerine getirirken sorun yasadin mi1? Varsa bu sorunlardan
bahseder misin?
Verilen gorevlerden 6grenmene en ¢ok katki saglayan etkinlik hangisi oldu?
En cok ilgini ¢eken etkinlik hangisi oldu?
En ¢ok zorlandigin etkinlik hangisi oldu?
Etkinliklerden hangisini degistirmek isterdin? Nasil bir degisiklik olmasini
isterdin?
Etkinlikler derse kars1 olan ilgini nasil etkiledi?

e Bu hafta matematik derslerinde;
En ¢ok ilgini ¢eken etkinlik hangisi oldu?
En ¢ok zorlandigin etkinlik hangisi oldu?
Etkinliklerden hangisini degistirmek isterdin? Nasil bir degisiklik olmasini
isterdin?

Etkinlikler derse kars1 olan ilgini nasil etkiledi?

e Yiiz yiize derslerde mi yoksa Moodle gorevlerinde mi daha ¢ok

sorumluluk duygusu hissettin? Neden?

Bahsedilenlerin disinda paylagsmak istediklerini yazar misin.

76



D. Ogretmen Gézlem Formu

Gozlemci :

Ders:

Mevcut Ogrenci Sayist:
Gozlem Tarihi/Saati:

Yer:

1. Ogrenciler ¢evrimici gdrevleri yerine getirirken;

a. Moodle’da verilen video izleme, 6dev yiikleme, forum, sinav
gorevlerinden hangilerini yaparken zorlandilar?

b. Gorevleri zamaninda yerine getirdiler mi?

C. Teknik zorluk (bilgisayar arizasi, internet baglantisi, vb.) yasayan
ogrenciler oldu mu?

2. Cevrimigi gorevlerle ilgili 6grenciler;

a. Verilen gorevleri Moodle sayfasinda bulma sorunu yasandi m1?

b. Verilen gorevleri yaparlarken ne kadar zaman harcadilar?

3. Yz ylize derste konu 6zeti yapildi m1? Konu 6zeti ne kadar siirdii?

4. Opgrenciler yiiz yiize derste verilen etkinlikleri yapmakta zorland1 m1?
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E. Ondalk Gésterim On Ogrenmeleri Degerlendirme Simavi

2017-2018 OGRETIM YILI I. DONEM
5.SINIF MATEMATIK DERSI

ONDALIK G(")S!‘ERiM-(")N OGRENMELERI 0 1/20 18
DEGERLENDIRME
Ad: Soyad: Sinif/Nu:

DIKKAT! Sinav,8 sorudan olusmaktadir. Toplam siireniz 30 dakikadir.

1) Asagidaki bosluklari uygun sekilde doldurunuz.

Modelle Gosterim Kesir | Ondalik Kesir | Okunusu

2) Asagidaki tablolari uygun sekilde tamamlayimiz.

Kesir Ondalik Kesir Ondalik Kesir Kesir
87 0,18
100
9 0,06
100
3 0,7
10

3) Asagida okunuslari verilen ondalik kesirleri yaziniz.
a) On iki tam ylizde altmis bes:
b) Dokuz tam onda yedi:

c) Sifir tam yiizde alti:

4) 124,04 ondalik kesrine gore asagidaki bosluklar1 doldurunuz.
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¢) Onda birler basamaginda ...............ccccoviiiiiiiiiiiiiin.. rakami
bulunur.
d) Say1 degeri aymt olan rakamlar .....................l ve
.............................. basamaklarinda bulunur.
5) Asagida verilenlerin belirttigi ondalik kesirleri yaziniz.
a) Tam kismu 15, onda birler basamagi 7: .....................ooennii

b) Yiizde birler basamagi 8, onda birler basamagi 3 ve tam kismi 145:

C) Yiizde birler basamagi 4, tam kism1 21: ...

6) 0,83; 0,07; 2,76; 3,28 ondalik kesirlerine gore asagidaki bosluklar
doldurunuz.

7
a) Yiizde birler basamagmin degeri 100 olan ondalik kesir

7) Asagidaki ondalik kesirlerin arasina “<, > ve =" sembollerinden uygun

olanini yaziniz.

a) 0,09......... 0,1 b) 16....... 1,2 c) 03....... 0,30
¢) 1235....... 12,53 d) 0,69.....0,6 e) 4,02...... 4,2
8) Asagidaki sorulari tablodaki sayilara gore cevaplayiniz.
23 24
a) 2,38 den biiyiik olan ondalik kesirler 283 199
31 237
28 308
b) 2,81 den kiigiik olan ondalik kesirler
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F. Ondalk Gosterim Son Ogrenmeleri Degerlendirme Sinavi

2017-2018 OGRETIM YILI II. DONEM
5.SINIF MATEMATIK DERSI
ONDALIK GOSTERIM-SON OGRENMELERI

DEGERLENDIRME ... /02/2018

Ad: Soyad: Sinif/Nu:

1) Asagidaki kesirlerin ondalik gosterimlerini yaziniz.

473 _ 19 _ 3_
100 1000 5

o1 L4 18 _
2 4 40

2) 54,089 ondalik gosterimine gore asagidaki bosluklart doldurunuz.
a) Ondalik kesrin okunusu :
4 Tam klsmmdakl S ay1 .....................................................
) O rakammm bulun dugu basamagm adl ..................................
O Srlammnbosamalkdegeri:

d) Binde birler basamagindaki rakamin say1 degeri:

f) Ondalik gosterimin kesir olarak yazilist:
g) Yiizde birler basamagi ile birler basamagi yer degistirdiginde olusacak

ondalik gosterim: ..........ccooiiiiiiiiiiiii e

80



3) Asagidaki ondalik gosterimlerin arasina “<, > ve =" sembollerinden uygun olanini

yazmiz.
f) 0,105 ......... 1,006 @) 1,067 ....... 1,67 §) 23,5.......23,500
h) 8,45.......8,62 1) 0,89.....0,8

4) 0,215; 1,61; 0,25 ondalik gosterimlerini kiiglikten biiyiige dogru siralayimiz.

5) Asagidaki ondalik gosterimleri say1 dogrusu iizerinde gosteriniz.

< ® ® & @ *r—>
3,7 3,8
< ¢ ® ® ® ® ® ® ® ® @ *r—>

35,15 35,16

6) Asagida verilen ondalik gosterimlerle toplama islemlerini alt alta yazarak

¢ozunuz.

a) 2,36+16,85=? b) 0,104+25=? C) 12,4+6,29=?

7) Asagida verilen ondalik gosterimlerle ¢ikarma islemlerini alt alta yazarak

¢Ozlinliz.

a) 14,97-0,29=? b) 3,6-2,45=" c) 15-3,26=?

8) Bir kuyumcudaki 100 gram altinin birinci giin 15,75 grami, ikinci giin 35,245
grami satilirsa geriye kag¢ gram altin kalir?
G. Haftalik Mini Degerlendirme Sinavi
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Haftalik Mini Degerlendirme Sinavi-5

ONDALIK GOSTERIMLER
Ad: Soyad: Sinif/Nu:
1. Asagidaki kesirlerin ondalik gosterimlerini yaziniz.
12 832
100 10
2.|Asagidaki ondalik kesirleri karsilastiriniz. Bosluklara “ < ve >“

sembollerinden uygun olani yaziniz.

15, 63......15,03 42,32......24,657 9,82 ... 9,9

o ]
4 -

v

S
ad Asagidaki bosluklari Ozgiir’iin sdéyledigi ondalik kesre gére
doldurunuz.

a) Ondalik kesrin okunusu :

b) Tam KismINdaki SAYI: ..ottt e

¢) 3 rakaminin bulundugu basamagin adi: ......cceceeeeieveciececececeeee e
d) 7 rakaminin basamak degeri: .....ccceeeeveeierie et
e) Binde birler basamagindaki rakamin sayi degeri: ......ccccccveveererevecreneennne.

f) Onlar basamagindaki rakamin basamak degeri: ........ccceveveveeerirececcrennee.
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Yukarida verilen rakamlarin hepsini birer kez kullanarak asagida 6zellikleri
verilen ondalik kesirleri virgulll olarak yaziniz.

a) En kuglk ondalik kesir :
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G. Unite Testi

]|
2047-2048 EGITIM OGRETIM YILI
5. SINIF MATEMATIK DERSI
Ad: Soyad: SimifiNo:
DiKKAT!

+ Test, 20 sorudan olsymakiadr. Topiam sirenz 40 dakkadr.

+ Cevaplannm areSeyecedinke opik fomunesy ve (zerine Fighir lgaret Koy,
Agafjidakl Sfrencienn yandakl keslr kartlan lle lighl werdil bligllardan 2170 7
hangizl dofrudur? L3 )

S 4
g 18 3
C D
} En kiigik kesir ) i<£
% i [EE]

2 Mert, Ece, Toiga we Irem ayni Kitapian birer tane satm aimiglardir. Bu @grencller kitaplannin

sirasiyla %'Inl. %'Inl. %ml ve %'Inl ckumuglandir.

Buna gore 20 13zla kitap okuyan Kimdir?
A) Mert B) Ece C) Tolga O} Irem

1 Diger saytaya geginz
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Yukandakl modellsnsn keslr agafidakl Madelsrdsn hanglsing denk deflbar?

2 12 16 20
A T B) = Ch ry o) ey

4. Agafidakllerden hanglsl yanhste?

19 22 35
&) d}? =] d{? C) '."-T oy E{E

5 7 onluk we 5 onda bidlkten olugan ondahk giaterim agafedakllsrdsn hanglaldir?

A} 7.5 B) 7,05 C) 70,05 D} 70,5
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surat agagida verlien kssinerin ondalik gistenmiennl yazmigir.

3
L —=03
g
12
L. 3m 3012

2435
. === 2435
10 =

Buna gére, Murat hangllisrnl dodru yazmghr?

Al lwell El 1weln Cl Hvem Oy L veln

Tahlo: Mafjazada Sahian Sapka ve Eldiven Sahg Flyatian

) Sats
Urin | o (i)

Sapka 17.89

Eidiven | 1250

Bir majazada satilan gapka ve eldivenin satig fyatian yukandakl tabioda verlimigtr,
Bu drlnierin lkisl kgin 40 lira Sdayen migtarl kag lira para Ostd alr?

A} 31,49 B} 8,51 C} 5,49 Of 71,48

&

23 14 24

Yukaridakl 23y dofrusunda “77 (ke veriien ondalk goeterim apafidakiierdsn hangizidir?

A 04 B} 235 C) 234 Oy 27

3 Diger saytaya geginiz
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3. 200 tane miskatn, 25N All, % 15101 Can alyor.
Buna gore AN, Can'dan kag miskst fazla simighry

YRE E) 18 C} 20 o} 40

.

Yukarida bazi Sgrenclierin yaptiklan kesir, ondalik gosterim ve ylzde dondgdmien verlimigtr.
Buna gore Gfrancllardsn hanglsl gevirmeyl yanhs yapmaghre

A} Maz E} Alp C} Dora O} Berk

11, 7&.38 ondahk gisterimi Igin agafidakilardan hanglel yankgtr?

A) YOzge pirier basamagindakl rakam & dr.

B) Oniar basamagindakl rakam 3 tr.
) Bu ondalik gestenm “yeimiy af tam ylzde obuz sekiz = sekinds okunur.

D) Onda biier basamagmdakl rakamm basamak deder 0,3 tr.

] Difler sayaya gecinz.
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12. Bir elblse kumaginin 0,25 keten, %357 pek ve , Ei'EI pamuktur.

Bu albleadek] kumag tird miktadarnmin g0 coktan &0 azs dofr sralamg agafidakilsrdsn
nanglaldir?

A 2ewc02s g wscli02s g oosexs:l g wssoess i

13

Yukanda varllen kglem afacindakl Iglembsr yapildijinda Oggen geklindekl kutucufia hangl
kealr gabmslidir?

19 33 18 43
Sl S o5 o=

" % kesrinin ondalk gasterimi asagidakilerden hangisidir?

&) 0,04 Bl D25 Chn4 op 25

5 Diger saytaya gepiniz
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15. 0, 1,2 ve 3 rakamianinm fdmind birer kez kullanarak yazilabliecek tam kiami Ikl bazamakh gn
kgl ondalik keslr agafidakierden hanglsidir?

A) 0,123 B) 10,23 Ch 12,30 Oy 1023

16. Oyuncak arabalanmin boylann Sigen All, SIcOm SOnLgEann agajidakl taoloya yazmighr. Tankoys
[ere A'nin oyuncak arabalannm wzuniukliannm blydkisn kdc0fe siralanig hangl sspanskis
dofru clarak verlimistir?

Tablo: Alrnin Arabalann Soylannn Uzuniukian

Oyuncak Araba Cesitleri ":'f”“l_‘;:: rﬁi";ﬂ:;‘;""'"
Ctomobil 13.001
Ciobis 13,07
itiaiye arabasi 134
Polis ambas: 13,10
&) 134 >13101> 13,07 = 13,001 B) 131011307 > 13.4 > 13,001
C} 134 >1307>13,101=13,001 Oy 1310113000 >13,07 = 13.4

17.  Bir simitgd 240 tane simitin %'ﬂnu satmighir, Gerlys kag almit kalmighr?

A) 150 B 144 C) 120 O o5

& Diger saytaya geginiz.
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18. Annem pazandan 8 Wlogram giek algl. Al gliedin S Kllogramen regel yapmak igi, %
KIogramini pasta yapmak igin kulandi. Gaerys kag kilogram ¢lisk kaldi?

) 13 1 -
A 37 Bl 35 c i3 D) 7

13, wa 20. sorularn a dakl bilgllers gira ceval INIE.

BIr kirtasiye, Szel Oyeigl olan migienienne Soembiar yillk Bizp Ooretinin % 10U, normal Gyedldl buunan

milgiedleringe Goediklierd yillk kltap doretinin %57 kadar puan kazandirmakizdir. Mgberier toplanan
puanlanna gare agafidakl hediyzlerden birinl segeblimekiedir.

30 Fuan | 40 Puan | 50 Puan 75 Puan 100 Puan
Drengl Termos | Kulaklik &0 brallk 100 lirahik
Hedrys c2kl Hediye celd

15. Normal Oyslfjl bulunan bir migtsrinin wilk harcama tutan 700 lira kse hediyelerdsn
hangleinl yada hangllarinl ssgabmiry

A Sadecs dergl Bl Sadecs temos Cl Dergl we termos O} Highirl

0. Ozel Oyslifl bulunan bir migtsrinin yillik harcama tutan 1200 lra ke kazandifjn puanlara
agafpdakilerden hanglzinl veya hangllerinl tercih sdemez?

&) 100 Lirahk Hedys Cokl

El Kulakik ve I adet De
C) Derglve 2 adet Kulaklk

O} Termos ve B0 Liralik Hedye Cakl

Ay BTTL

LOTFEN YANITLARNIE KONTROL EDINIZ
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H. Sube-1 Akademik Basar1 Sinavlarinin Sonuglari

Tablo 9

Sube 1 Akademik Basari Sinaviarimin Sonuclari

KO KS o006 ©0S MDI MD2 MD3 MD4 MD5 MD6 MD7 MD8 UT KS
O (% ) () () @) (%) (%) (%) () (%) (%) () (%) ()
1 65 67 18 8 9 50 50 27 7 31 20 35 40 94
2 69 98 26 65 90 100 100 100 8 8 50 71 75 98
3 86 9 60 81 90 100 100 93 53 8 90 88 8 82
4 88 96 73 8 90 90 100 93 60 77 20 71 90 91
5 63 92 94 86 90 100 100 93 53 92 70 88 85 100
6 3 61 26 9 70 80 50 53 47 46 90 71 60 89
7 64 74 51 9 80 9 100 73 53 92 80 100 80 92
8 8 8 52 61 8 50 50 60 60 69 90 82 45 80
9 78 91 34 98 100 100 100 67 87 100 80 65 90 100
10 78 93 78 90 90 80 8 93 8 92 70 100 95 93
11 68 87 59 98 50 80 80 87 47 69 80 76 55 85
12 83 9 47 78 80 100 60 87 93 69 70 82 65 89
13 90 99 98 94 100 90 100 93 100 100 100 100 95 100
14 76 9% 10 97 100 90 100 80 60 62 90 100 85 97
15 53 71 47 5 70 90 50 80 67 100 80 65 55 93
16 64 72 10 67 40 8 8 60 60 77 60 29 60 83
v 78 8 31 78 80 9 30 80 60 92 80 100 65 92
18 60 75 36 77 40 70 80 67 73 54 70 82 65 89
19 8 94 5 79 90 100 100 100 60 8 70 59 90 96
20 91 89 69 96 100 90 100 87 67 100 80 100 100 98
21 77 93 31 58 50 9 50 80 60 77 50 47 70 77
22 88 84 48 52 90 90 100 93 100 100 80 82 75 91
23 74 87 33 58 60 90 100 93 53 92 40 100 75 89

Not. O: Ogrenciler; KO: Kesir 6n 6grenme sinavi; KS: Kesir son 6grenme sinavi; 0O:
Ondalik gosterim 6n 6grenme sinavi; OS: Ondalik gésterim son §grenme sinavi; MD:

Mini degerlendirme sinavi; UT: Unite testi; KS: Kalicilik sinavi
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. Sube-2 Akademik Basar1 Sinavlarinin Sonuglart
Tablo 10
Sube 2 Akademik Basari Sinaviarimin Sonuclari

KO KS 00 OS MD1I MD2 MD3 MD4 MD5 MD6 MD7 MD8 UT KS

0 ) @ ) W @) % ) (%) () (%) (%) (%) (%) (%)
1 8 99 90 100 80 100 100 100 87 92 90 100 90 98
2 48 97 55 95 100 100 100 100 93 69 100 100 90 100
3 75 8 78 8 90 100 80 100 8 8 70 88 95 88
4 59 79 33 94 90 90 80 93 47 8 90 100 75 86
5 60 83 57 8 9 100 100 93 33 92 100 82 8O 87
6 50 66 40 77 60 80 100 93 47 69 70 100 35 79
7 77 8 3 8 80 60 100 93 67 54 80 100 65 91
8 78 100 51 98 100 100 100 93 73 8 90 100 95 100
9 78 8 16 8 100 60 100 60 73 77 80 82 60 94
10 80 92 38 97 80 100 100 47 47 92 70 82 8 95
11 61 94 54 96 90 90 100 100 80 92 100 94 85 100
12 77 92 69 95 80 9 80 100 93 92 100 100 90 98
13 4 76 50 71 70 70 100 73 27 46 90 76 45 79
14 69 80 383 8 70 20 30 47 27 92 70 100 70 90
15 82 8 50 91 90 90 100 87 53 92 60 76 50 88
16 46 3 35 61 60 90 8 53 67 62 70 65 55 78
17 88 90 32 93 90 80 100 93 60 8 80 8 90 85
18 67 77 16 76 8 90 100 60 40 77 60 65 50 88
19 71 83 28 77 30 70 100 73 67 77 90 88 50 86
20 48 88 8 83 9 9 100 8 67 77 70 82 70 92
21 8 8 68 98 90 100 100 93 87 77 90 100 75 94

22 94 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Not. O: Ogrenciler; KO: Kesir 6n 6grenme sinavi; KS: Kesir son 6grenme sinavi; 0O:
Ondalik gosterim on 6grenme sinavi; OS: Ondalik gésterim son §grenme sinavi; MD: Mini
degerlendirme sinavi; UT: Unite testi; KS: Kalicilik sinavi
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I. Sube-3 Akademik Basar1 Smavlarmin Sonuglar
Tablo 11
Sube 3 Akademik Basari Sinaviarimin Sonuclari
~ KO Ks 00 Os MDI MD2 MD3 MD4 MD5 MD6 MD7 MD8 UT KS
O () @) ) () @) ) () %) () %) (W) (%) () (%)
1 65 87 47 91 100 80 100 100 60 92 80 88 90 97
2 8 91 24 9% 100 90 80 93 67 69 80 65 95 83
3 52 46 10 52 70 60 8 87 67 77 60 71 35 78
4 79 77 59 79 80 70 100 73 53 77 60 76 45 85
5 83 9 76 98 90 90 100 100 73 8 50 100 80 97
6 8 75 53 78 90 90 100 73 67 100 70 94 75 92
7 8 100 78 93 80 90 100 100 60 69 80 59 70 92
8 74 100 37 9 80 90 100 100 73 54 100 100 80 96
9 37 59 54 74 90 70 80 47 40 8 90 8 70 73
10 78 83 58 94 70 80 100 100 67 8 90 71 75 96
11 93 8 97 86 90 100 100 93 87 100 60 100 75 95
12 70 8 24 84 80 80 100 93 73 77 40 100 70 87
13 8 97 66 93 100 90 100 100 73 92 90 100 90 93
14 54 43 27 23 90 60 30 93 47 62 60 47 40 59
15 53 63 35 64 100 90 80 73 40 69 100 76 70 77
16 34 53 14 30 80 80 100 47 20 38 50 29 25 87
17 8 100 58 82 100 100 100 93 100 92 90 100 85 95
18 37 46 2 74 60 90 80 80 40 8 8 71 45 83
19 40 80 64 60 80 100 8 80 53 69 70 100 80 92
20 29 100 74 93 100 100 100 100 73 8 70 71 95 100
21 65 78 11 9% 90 90 100 8 73 92 70 88 90 87

Not. O: Ogrenciler; KO: Kesir 6n 6grenme sinavi; KS: Kesir son grenme sinavi; OO:
Ondalik gosterim 6n 6grenme sinavi; OS: Ondalik gésterim son 6grenme sinavi; MD:

Mini degerlendirme smavi; UT: Unite testi; KS: Kalicilik sinavi
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J.  Sube-4 Akademik Basar1 Sinavlarinin Sonuglari

Tablo 12

Sube 4 Akademik Basari Sinaviarimin Sonuclari
~ KO Ks 00 Os MDI MD2 MD3 MD4 MD5 MD6 MD7 MD8 UT KS
O () @) ) () @) ) () %) () %) (W) (%) () (%)
1 46 94 47 8 100 50 50 27 7 31 20 8 70 89
2 12 92 51 92 80 60 60 33 13 38 30 100 85 92
3 74 94 62 100 90 70 70 40 20 46 40 94 80 87
4 78 90 33 90 100 80 80 47 27 54 50 76 85 98
5 68 57 30 54 30 9 90 53 33 62 60 83 40 89
6 8 78 78 83 80 100 100 60 40 69 70 94 90 100
7 57 64 28 8 70 100 80 87 73 62 40 82 80 94
8 8 89 12 82 60 100 50 87 47 62 70 82 60 93
9 81 98 56 87 90 100 100 93 80 92 70 53 90 97
10 75 100 69 9 100 100 100 100 60 92 80 100 90 100
11 94 97 89 94 100 90 100 100 100 85 100 100 95 100
12 35 34 42 80 50 70 30 53 53 46 80 82 55 92
13 75 71 5 75 80 90 80 93 47 8 40 82 80 93
14 66 63 31 74 90 9 80 60 60 77 70 82 75 091
15 74 79 66 8 9 90 100 93 80 92 90 53 85 92
16 93 8 75 93 100 90 100 80 67 92 80 100 85 100
17 6 61 18 47 30 10 80 40 60 31 70 53 30 85
18 46 77 6 50 9 30 30 73 40 54 80 8 55 93
19 75 66 44 79 20 100 100 40 40 77 8 71 70 87
20 68 78 20 78 100 100 50 87 60 69 100 100 80 93
21 87 9 48 9% 80 90 100 87 67 69 90 82 85 96
22 28 61 44 60 30 70 100 73 60 46 30 71 70 85
23 19 66 10 92 90 80 8 93 40 62 V0O 8 75 717

Not. O: Ogrenciler; KO: Kesir 6n 6grenme sinavi; KS: Kesir son 6grenme sinavi; 0O:
Ondalik gosterim 6n 6grenme sinavi; OS: Ondalik gésterim son §grenme sinavi; MD:

Mini degerlendirme sinavi; UT: Unite testi; KS: Kalicilik sinavi
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K. Yiiz Yiize Etkinlik Fotograflari
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L. Cevrimigi Etkinlik Fotograflar

™ Tirkge (tr) » &= Derslerim » Anaokulu » Tikokul » Ortaokul »

16-ONDALIK GOSTERIMLERIN GUNLUK HAYATTA KULLANIMI
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Tarkge (tr) » & Derslerim » okulu » Tikokul » Ortaokul » Lise » Moodle Akademi & This course »

]

@ | YUZDELER L

Asadidaki videoda yuzde kavraminin ne oldugunu, sembolind ve ginlik hayattaki kullanim alanlarini
gobreceksiniz. Ayrica yuzdelerin kesir ve ondalik kesirlerle de iliskisini de kavramaniza yardimci olacaktir.

Yuzde Kavrami ve Giinlik Hayatta Kullanimi

Anaokulu » Tikokul Moodle Akademi & This course »

= SINAV GEZINTisi 5. Sinif Matematik

soru 1 0,8+09=7?
Heniiz
cevaplanmadi Answer:

Uygulamay bitir ...

1,00 Gzerinden
PR isaretlenmis
Yeni dnizleme baglat
¥ Seruyu
isaretle

¥ Soruyu
L8 YONETIM [ duzenle

= Sinav yanetimi
> Ayarlan duzenle
> Group overrides
> Kullamicilan gecersiz kilma soru 2 12,26 + 4,75 =7
£ Sinavi Duzenle Hentiz

L cevaplanmad! .
Onizleme Answer:

I sonuglar 1,00 Uzerinden
5 Izinler isaretlenmis
> lIzinleri kontrol et ¥ Soruyu

> Filtreler isaretle

> Kayitlar L Soruyu

s Yerekle dizenle
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M. Kurum izin Belgesi
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Lisans Marmara Universitesi
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2003-2006 Ozel Istanbul Cevre Koleji

2006- Devam Terakki Vakfi Okullar1 Ozel Sisli
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