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USTUN ZEKALI BIRINCi SINIF OGRENCILERININ ILK OKUMA VE YAZMA
HATALARININ INCELENMESI

Ertiirk, Esra
Yiiksek Lisans, Ustiin Zekalilar ve Yetenekliler Egitimi Yiiksek Lisans Programi

Tez Yéneticisi: Dog. Dr. Coskun KUCUKTEPE

Haziran 2018, 93 sayfa

Bu arastirmanin amaci, iistiin zekal birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma ve yazma
hatalarin1 belirlemektir. Arastirma deseni olarak nitel arastirma desenlerinden durum
calismast kullanilmistir. Calisma grubu, amagli 6rnekleme yontemlerinden oOlgiit
ornekleme yoluyla secilen 2017-2018 egitim &gretim yilinda Istanbul’da 6zel bir
okulda egitimlerine devam eden {stin zekali 30 birinci simif Ggrencisinden
olusmaktadir. Arastirmada dokiiman incelemesi veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Veriler nitel igerik analiziyle ¢ézlimlenmis, <’Sesli Okuma Hatalar1
Olgegi> ve “’Yazma Hatalar1 Olgegi’’ ile degerlendirme yapilmistir.

Degerlendirmeler sonucunda iistiin zekali 6grencilerin tamaminin en fazla “’okurken

(%)

atlama’ ve ’ vurguya dikkat etmeden okuma’’ hatalarmi yaptig1 gorilmiistiir.
Ogrencilerin ©’ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme’” ile “’bagimsiz okuma ve
yazma’’ asamasindaki hatalari ayrintili incelenmis ve bu iki asama arasinda, tiim
yazma hatalarinda azalma goriiliirken “’ciimleye kiiciik harfle baglama’’, “’kelimeler
arasinda fazla bosluk birakma’> ve ‘’satira yanlis yerden baslayarak yazma’’

hatalarinda artis oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Zeka, Ustiin Zeka Egitimi, [lk Okuma ve Yazma, Ustiin

Zekali Ogrenci, Okuma Hatalar1, Yazma Hatalar



ABSTRACT

INVESTIGATION OF FIRST READING AND WRITING FAILURES OF
GIFTED FIRST GRADE STUDENTS

Ertiirk, Esra
Master's, Gifted and Talented Education Master's Program
Supervisor: Assoc. Dr. Coskun KUCUKTEPE

June 2018, p. 93

The aim of this research is to determine the first reading and writing mistakes of
gifted first grade students. The research design was used as a case study from
qualitative research designs. The study group consisted of 30 gifted students who
continued their education in a private school in Istanbul during the 2017-2018
academic year, which was selected through benchmark sampling from purposeful
sampling methods. In the study, document review was used as data collection tool.
The data were analyzed by qualitative content analysis, " VVoice Reading Error Scale
"and " Writing Error Scale".

As a result of the evaluations, 1t was seen that gifted students made most of these
mistakes; " escape while reading " and " reading without paying attention to emphasis
", Students' mistakes in steps " first reading and writing " and " independent reading
and writing " were examinated in detail and while it was seen a decrease in all
writing mistakes between these two steps, it was determined an increase these three
mistakes; " start sentence with lowercase ", " leave too much space between words "

and " writing the line from the wrong place ".

Key words: Gifted Intelligence, Gifted Intelligence, First Reading and Writing,
Gifted Student, Reading Errors, Writing Errors
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TESEKKUR

Bu ¢alismada, iistliin zekali birinci smif 6grencilerinin ilk okuma yazma hatalarini
belirlemek amaglanmistir. Bu amaca ulasirken akademik ve manevi destegini higbir
zaman esirgemeyen ve her zorlu asamada dogru yolu gostermek icin bana 1s1k tutan,
akademik anlamda 6rnek aldigim damismanim Dog. Dr. Coskun KUCUKTEPE’ye
tesekkiirii bir borg bilirim. Tez yazim siirecinde verdigi destek ve onerilerle varligini
ve destegini her zaman hissettiren Dog. Dr. Muhammet BASTUG a, nitel arastirma
ve veri analizi asamalarinda akademik anlamda ¢ok sey 6grendigim Ars. Gor.
Aslihan ALYILDIZ UGURLU’ya, bu zorlu yolda destegini esirgemeyen ve her
zaman moral kaynag1 olan Saym Sanem BULBUL HUNER’e, tez yaziminda hem
format hem de igerikte verdigi destek ve oneriler i¢in Dr. Aysin KAPLAN SAYT'ya,
arastirmanin veri toplama asamasinda destek olan tiim okul yoneticilerine, 6gretmen

ve 0grencilere sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Arastirma siirecinde varligini her zaman hissettigim, akademik motivasyonumun her
daim destekgisi olan, bugiinlere gelmemin asil mimarlar1 annem Hiilya ERTURK,
babam Ahmet ERTURK ve kardesim OMER FARUK ERTURK’e en igten

dileklerimle tesekkiir ederim.
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Boliim 1

Giris
Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirma sorulari,
aragtirmanin  6nemi ve arastirmada yer alan temel kavramlarin tanimlar1 yer

almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Egitim, gegmisin, glinlimiiziin ve gelecegin en biiylik ihtiyaglarindan biridir.
Bireylerin ve dolayisiyla toplumlarin gelismesi, ilerlemesi, yeniliklere uyum

saglamasi, liretmesi ve bulundugu ¢aga uyum saglamasinin yegane temeli egitimdir.

Formal egitimin temelleri okuma ve yazma siireci ile ilkokul birinci sinif itibari
ile atilir. Egitimin temellerinin atildigi ilk okuma yazma egitimi 6grencinin kazandigi
en temel akademik kazammdir. Ilk okuma ve yazma kazanimi diger derslerde ve
sosyal hayatta 6nemli bir kilit noktasidir (Sahin, 2009). Ogrencinin akademik
hayatinin temellerinin atildigi bu adimda sadece akademik basarinin degil ayni
zamanda 6grencinin sosyal hayatinin da bir gerekliligidir. Bu sebeple okuma yazma
egitiminin, 6grencinin hayatinda kazandigr en 6nemli becerilerin basinda geldigi

sOylenebilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ilk okuma yazma gretiminde 2005 yil
itibari ile Ses Temelli Ciimle Yontemi’ne ge¢ilmistir. Ses Temelli Ciimle
Yontemi’nde Ogrenciler seslerden hecelere, hecelerden kelimelere, kelimelerden
climlelere ve en son metinlere ulagsmaktadir. 2005 yilindan itibaren uygulanan
yontemde bitisik egik yazi kullamlmgstir. Tlk okuma yazmaya hazirlik, ilk okuma
yazmaya baslama ve ilerleme ve bagimsiz okuma ve yazma olmak iizere ii¢
asamadan olusan bu yontemde 2017 itibari ile Ses Temelli Ciimle Ydntemi olan
yontemin ismi Ses Esasli Ciimle Yontemi olarak degistirilmis ve bitisik egik yazi

yerine dik temel harfler benimsenmistir.



Ilk okuma yazma, egitimin temelini olusturan en énemli becerilerden biridir.
Bu 6gretim sirasinda yasanabilecek bazi hatalar mevcuttur. Bu hatalar okuma ve
yazma hatalar1 olarak iki baslikta incelenir. Bu asamada o6grencilerin hatalarinin
kalic1 hale gelmemesi icin, yaptiklari hatalarla ilgili mutlaka hizli bir sekilde

geribildirim verilmelidir.

Ogrencilerin okuma ve yazma siirecinde yaptiklar1 hatalarin birgok sebebi
olabilir. Bunlardan bir tanesi de 6grencinin 6grenme stili, hiz1 ve becerilerine yonelik
egitim igerigi sunulmamasi sayilabilir. Bu sebeple 6grencilerin gelisim o6zellikleri ilk
okuma ve yazma Ogretiminde son derece Onemlidir. Gelisim ozellikleri farklilik
gdsteren dgrenciler dzel egitime ihtiyag duyarlar. Ozel egitim; standart egitim ve

Ogretim programlari ile egitilemeyen 6grenciler igin diizenlenen egitimdir denebilir.

Ozel egitime ihtiyact olan 6grenci gruplarindan bir tanesi de {istiin zekah
Ogrencilerdir. Zekd somut olmayan ama var oldugu bilinen zihinsel bir giictiir ve
zeka diizeyi yiiksek olan bireylerin zihinleri fazlasiyla gizemlidir (Sak, 2014).
Literatiir genel olarak dstiin zekayi, sahip olunan bilgi, 6grenme yetenegi,
motivasyon, ilgi, yaraticilik ve giiclii hafiza gibi becerilerini kullanarak problem

¢Ozme yetenegine sahip olma olarak tanimlamistir.

Ustiin zekali bireylerin olaganiistii potansiyellerini ortaya ¢ikarmak ve
gelistirmek igin ihtiyaglar1 olan egitim igerigini saglamak gerekir. Ustiin zekal
ogrencilerin en fark edilebilir karakteristik o6zelligi olaganiistii dil gelisimleridir
(Witty, 1963). Literatiir incelendiginde tistiin zekali 6grencilerin diger 6grencilerden
cok daha once okuma ve yazmay1 6grendikleri veya okula basladiktan birkac¢ hafta
sonra slireci tamamladiklar1 goriilmektedir. Ancak iistiin zekali 6grenciler bu okuma
yazma siirecini informal bir ortamda tamamlar. Formal bir egitim almadan kendi
kendine okuma ve yazma 6grenen 6grencilerin, formal egitim alan 6grencilere gore
yaptiklar1 okuma ve yazma hatalarmin da farkli olmasi beklenmektedir. Ayrica
okuma ve/veya yazma bilerek okula baglayan oOgrenciler ayni zamanda okuma
ve/veya yazma hatalar1 ile de okula baslamaktadir. Ustiin zekali grencilerin bu
hatalarin1 6nceden tespit etmenin okuma yazma siirecinin daha saglikli ilerlemesine
olanak saglayacagi diisliniilmiis ve bu sebeple, arastirmada tistiin zekali 6grencilerin

yaptiklari sesli okuma ve yazma hatalariin incelenmesi amaglanmustir.
2



1.2 Calismanin Amaci

Bu calismanin temel amaci, Ustlin zekali birinci sinif Ogrencilerinin sesli

okuma ve yazma hatalarini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda Ses Esasli Ogretim

Yontemi ve dik temel harfler ile ilkokulda egitim goren, *’{istiin zekali’’ tanist almig

birinci smif 6grencilerinin “’bagimsiz okuma ve yazma’® asamasinda yaptiklari

okuma hatalarini ve ’okuma yazmaya baslama ve ilerleme’”’ ile ’bagimsiz okuma ve

yazma’’ asamalarinda yaptiklar1 yazma hatalarini belirlemek amacglanmustir.

1.3 Arastirma Sorulari

Bu calisma kapsaminda ¢’ Ustiin zekal birinci sinif dgrencilerinin ilk okuma ve

yazma stirecinde yapmis olduklar1 okuma ve yazma hatalar1 nelerdir?’’ sorusu temel

arastirma sorusu olarak belirlenmistir. Bu soruya yanit vermek amaciyla asagida

belirlenmis olan aragtirma sorularina yanit aranmaistir:

1.

Okumay1 bilerek okula baslayan iistiin zekali birinci siif 6grencilerinin
“Bagimsiz Okuma ve Yazma’® asamasinda yaptiklari okuma hatalar
nelerdir?

Okumay1 bilmeden okula baslayan {istiin zekali birinci sinif 6grencilerinin
“Bagimsiz Okuma ve Yazma’® asamasinda yaptiklart okuma hatalar
nelerdir?

Ustiin zekal birinci sinif 6grencilerinin cinsiyet dagilimma gore yaptiklar:
genel okuma hatalar1 nelerdir?

Ustiin zekal birinci sinif 6grencilerinin tamaminin yaptigi okuma hatalar
nelerdir?

Yazmay1 bilerek okula baglayan iistiin zekali birinci simif 6grencilerinin
“Okuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme’’ asamasinda yaptiklari yazim
hatalar1 nelerdir?

Yazmay: bilmeden okula baslayan istiin zekali birinci siif 6grencilerinin
“Okuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme” asamasinda yaptiklari yazim
hatalar1 nelerdir?

Ustiin zekal: birinci simif dgrencilerinin tamaminin cinsiyet dagilimma goére
“Okuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme’’ asamasinda yaptiklar1 yazim

hatalar1 nelerdir?



10.

11

12

13.

Ustiin zekali birinci siif dgrencilerinin tamaminin  “’Okuma Yazmaya
Baslama ve Ilerleme’’ asamasinda yaptiklar1 yazim hatalar1 nelerdir?
Yazmay1 bilerek okula baslayan iistiin zekali birinci simif &grencilerinin
“Bagimsiz Okuma ve Yazma’® asamasinda yaptiklart yazim hatalar
nelerdir?

Yazmay1 bilmeden okula baslayan iistiin zekali birinci simif 6grencilerinin
“Bagimsiz Okuma ve Yazma’® asamasinda yaptiklart yazim hatalar

nelerdir?

. Ustiin zekali birinci simif dgrencilerinin tamaminin cinsiyet dagilimina gore

“Bagimsiz Okuma ve Yazma’® asamasinda yaptiklari yazim hatalar

nelerdir?

. Ustiin zekali birinci smif dgrencilerinin tamaminin ‘Bagimsiz Okuma ve

Yazma’’ asamasinda yaptiklari yazim hatalari nelerdir?
Ustiin zekal birinci sinif égrencilerinin tamaminin ’Ilk Okuma Yazmaya
Baslama ve llerleme’” ile “Bagmsiz Okuma ve Yazma’ asamasinda

yaptiklar1 yazim hatalar karsilastirildiginda dagilim nasildir?

1.4 Calismanin Onemi

Ulkemizde daha &nce normal zeka diizeyindeki 6grencilerle ilk okuma-yazma

hatalar ile ilgili calismalar yapilmistir. Ancak bu ¢aligma, iistiin zekal1 6grencilerin

ilk okuma ve yazma hatalariyla ilgili tilkemizde yapilan ilk lisansiistii calisma olmasi

sebebiyle onemlidir. Ayrica arastirma bulgularinin;

Bu alandaki akademik ¢aligmalara katki saglamasi,

Arastirmacilara yon gostermesi ve alandaki caligmalara 1s1k tutmasi,

Ustiin zekal dgrenciler i¢in hazirlanan farklilagtirilmis egitim programlarina
yeni bir bakis agis1 kazandirmast,

Universitelerde {istiin  zekalilar 6gretmenligi  ve smf dgretmenligi
boliimlerinde yapilan okuma ve yazma ¢alismalarina katki saglamasi,

Ustiin zekalilar alaninda ¢alisan Ogretmenlere kaynak teskil etmesi

beklenmektedir.



1.5 Tanimlar

Arastirmada yer alan temel kavramlarin tanimlar1 asagida yer almaktadir:
Ustiin zekah 6grenci : Ozel akademik alanlarda veya zeka, yaraticilik, sanat
ve liderlik kapasitesi yoniiyle yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren
ve bu tiir yeteneklerini gelistirmek icin okul tarafindan saglanamayan hizmet veya

faaliyetlere gereksinim duyan 6grencilerdir (MEB, 2007).

Ilk okuma ve yazma . IIk okuma ve yazma, tiim dersler igin anahtar rolii
oynayan, temel okuma ve yazma becerilerinin yan1 sira diisiinme, anlama, siralama,
sorgulama, smiflama, iliski kurma, degerlendirme, analiz ve sentez yapma gibi
zihinsel siiregleri de kapsayan egitim sisteminin temelini olusturan beceridir (Pilten,

Temur, Sahin ve Demir, 2009).

Okuma hatasi : Sesli okuma yaparken konusma ile ilgili yapilarin isin
icinde bulundugu ve okurken dikkate alinmasi gereken kurallara uyulmamasi sonucu

ortaya c¢ikan hatalardir (Alyildiz, 2011).

Yazma hatasi . Yaz1 yazarken harf, sozciik ve hece atlama, ters,
birlesik ve yanlis yazma, harf karistirma, hece ayirma, sozciik ekleme, sozciigi

yanlig yazma ve imla hatalar1 yaparak yazmadir (Erden, Kurdoglu ve Uslu, 2002).



Boliim 2

Alan Yazin Taramasi

Bu bdliimde istiin zeka, iistiin zekali 6grenci, tstiin zeka egitimindeki farkl
modeller, okuma ve okuma hatalari, yazma ve yazma hatalari, ilk okuma yazma
Ogretimi ve yontemleri, Ustiin zekali 6grencilerin egitim 6zellikleri ve tistiin zekah
ogrencilerde ilk okuma yazma egitimi ile ilgili ulusal ve uluslararasi alan yazin

taramasi bulunmaktadir.

2.1 Ustiin Zeka ve Ustiin Zekal Ogrenci

Literatiirde kisinin performansina ve davraniglarina bagl olarak yapilan birgok
iistlin zeka ve Ustiin zekali 6grenci tanimlar1 vardir. Ancak herkes tarafindan kabul
goren tek bir tanim yoktur. Buna karsilik {istiin zeka tanimlarinda IQ skoruna bagh

olarak yapilan tanimlar hala kabul oran1 yiiksek olanlardir.

“Ustiin zekali ¢ocuk’ kavrami ilk olarak Stanford Universitesi’nden Prof.
Lewis Terman tarafindan kullanilmistir. 1916°da ilk zeka testini gelistiren Terman
sayesinde istiin zekalilar egitimine farkindalik artmis (Conklin & Frei, 2011) ve
daha sonra istiin zeka ve lstiin zekali 6grenci terimleriyle ilgili bircok tanim
yaptlmistir. Milli Egitim Bakanligi Bilim ve Sanat Egitim Merkezi Yonergesi’'nde
(2015) distiin zekali 6grenci ; “’Zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel
akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren dgrenci’’

olarak tanimlamaktadir.

Ustiin zeka ile ilgili bir tanim da, diisinme ve performansta nitel ve nicel
olarak farkliliga yol agan dinamik, uyarici ve etkilesimli siireclerin bir sonucu
oldugudur (Clark, 2002). Ustiin zekdda sadece IQ’ya dayali olmayan bir tanim
Renzulli’nin Ug¢ Halka Modeli’dir. Bu tanima gore iistiin zekd ve yetenek,
ortalamanin tizerinde bir 1Q sokuru, yaraticilik ve gorevi tamamlama motivasyonu
gibi ii¢ 6zelligin bir arada olmasima baghdir (Eris, 2015). Ustiin zekanim bir baska
tanim1 da, Tannenbaum’un bes temel 6geden olusan tanimidir. Bu tanima gore genel
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zihinsel yetenek, 6zel yetenek, karakter 6zellikleri, ¢cevresel faktorler ve sans faktorii

vardir (Eris, 2015).

Ustiin zekaya farkli bakis agilar1 getiren bazi kuramlar; Gardner’in Coklu
Zeka Modeli, Strenberg ve Zhang’m Besgen Kurami, Renzulli’nin U¢ Halka Modeli,
Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Kurami, Tennerbaum’un yetenekleri dort
siifa ayirdigr kuram, Dean Keith Simonton’un Emergenlik Kaliim ve Epigenetik
Gelisim Kurami, Ziegler ve Heller’in Meta Kurami, Stenberg’in Basarili Zeka

Kurami ve Tennerbaum’un Yildiz Modelidir (Dolu ve Urek, 2017).

Tanimlarin gesitliliginden de anlagilacagi gibi, bu alandaki arastirmacilar ve
calisanlar {istiin zekali olmanmn bircok yolu oldugunu kabul ederler. Ustiin zekah
Ogrenciler, bir ya da birka¢ alanda {istlin olabilirler. Bununla birlikte, 6grencinin
istiin zekali olabilmesi i¢in her alanda degil bir alanda {istlin potansiyelinin olmasi
yeterlidir. Bir 6grenci fen bilimlerinde Ustiin yeteneklere sahip iken matematik
alaninda olmayabilir. Bazilar1 ise miizikte yetenekliyken yazma becerisinde yetenekli
ve basarili degildir. Birgok uzman istiin zekayr bilgiyi isleme ve problem ¢ozme

becerisinin digerlerinden hizli olmasi seklinde yorumlar (Kahveci, 2016).

Bu 6grenciler i¢in literatiirde, iistiin zekdli, iistiin yetenekli, iistiinler, iistiin
ogrenciler, ozel ogrenciler, dzel yetenekliler gibi bir¢ok terim kullanilir. Bu

arastirmada iistiin zeka terimi kullanilmustir.

2.2 Ustiin Zekah Ogrencilerin Ozellikleri

Ustiin zekali 6grencilerin benzer ozellikleri olmasma ragmen, her bireyin
farkli 6zelligi olmasi gibi onlarin da kendilerine 6zgli 6zellikleri vardir. Yakmaci-
Giizel (2002), istiin zekalt Ogrencilerin kendilerini normal bireylerden ayiran
ozellikleri oldugu gibi, diger {stiinlerden ayiran o6zellikleri oldugunu da
vurgulamistir. Ornegin iistiin zekall bir dgrenci resim alaninda yetenekliyken bir
baska iistiin zekal 6grenci yetenekli olmayabilir. Ustiin zekali baz1 dgrenciler sanat

alaninda yetenekli iken bazilar1 akademik alanda yetenekli olabilir.



Ozyaprak (2016), iistiin zekali dgrencilerin ii¢ agidan yasitlaridan farklilik
gosterdigini  belirtmistir. Bunlar; erken tezahiir, yogunluk/derinlik ve az
bulunurluktur. Ustiin zekali dgrencilerin diger 6grencilerden daha hizli ve erken
gelisim gosterdigini, herhangi bir alandaki performansinin akranlarindan belirgin bir
sekilde gelistigini ve her hangi bir alandaki performansinin nadir oldugunu
vurgulamustir. Ustiin zekali 6grenciler milkemmeliyetgi (Gallagher, 1990), ¢ok soru
soran (Terman & Oden, 1951) ve otoriteyi sorgulayan ( Meckstroth, 1991) bir yapiya
sahiptir.

Ustiin zekal1 ¢ocuklarin dzelliklerine bakildiginda, kendi diisiiniis sekillerinin
farkinda olduklari, kendilerine 6zgii olduklari, yeni bilgileri digerlerinden daha hizli
ogrendikleri belirlenmistir. Ayni zamanda eski Dbilgilerini daha kisa siirede
hatirladiklari, kavram ve fikirleri daha karmasik goézlemledikleri, bazi konularda
daha fazla ilgili olduklari, yeni materyale ge¢cmeden belli bir konuda ¢ok vakit
harcadiklari, zekalarimi gosterdikleri farkli yollar oldugu gézlemlenmistir (Kahveci,

2016).

Ustiin zekali 6grencilerin birbirinden farkli birgok 6zelligi olmasina ragmen
tic genel 6zelliklerinin olmasiyla ilgili yaygin bir diisiince vardir. Bunlardan birincisi,
genel ve Ozel yiliksek yetenek diizeyi, ikincisi yaraticilik ve igiinciisii ise gorev

yiiklenme yetenegidir (Kahyaoglu ve Pesen, 2013).

Ustiin  zekali ogrenciler derin diisiincelerden ve karisik problemleri
¢ozmekten hoslanirlar (Caglar, 2004), meraklhidirlar ve cok fazla soru tretirler (Hizl,
2013), radikaldirler, diisiincelerinden ¢abuk vazgecmezler, sorunlara birden fazla

¢oziim dretirler (Ataman, 2004), yeni durumlara ¢ok ¢abuk uyum saglarlar.

Genellikle kendi seviyelerinde zekaya sahip kisileri arkadas olarak secerler ve
diger kisilerle de rahat iletisim kurabilir ve anlasabilir (Caglar, 2004). Bencik ve
Metin (2006), iistiin zekali 6grenciler igin sosyal, giiclii empati yetenegine ve ahlaki
sorumluluk duygusuna sahip olduklarini sdylemistir. Literatiirde genel olarak {istiin
zekal 6grencilerin 6zellikleri, akademik ve gelisim 6zellikleri olarak iki ana baglikta

incelenir.



2.2.1 Ustiin zekadl o6grencilerin akademik o6zellikleri. Ustiin zekah
ogrencilerin akademik 6zellik ve gelisimlerine bakmadan 6nce, 6grencilerin 6grenme
stillerinin akademik basarilarini etkiledigi bilinmelidir. Bununla birlikte iistiin zekali
ogrencilerin akademik basarilar ile ilgili bilinen bazi yanilgilar vardir. Bunlar, {istiin
zekali 6grencilerin 6zel bir egitime ihtiyag duymadan kendilerini idare edecek kadar
zeki olmalar1 ve bu 6grencilerin okulda ve disarda her konuda iistiin oldugunu
diistinmektir. Clinkii bu diisiince yapisinin temelini bireylerin iistlin 6zelliklere sahip
olmasi ve bu istiinliiklerinin onlarin biitiin zorluklar1 agabilecegi diisiincesidir (Clark
2002, akt. Yaman ve Ogurlu, 2014). Ancak yapilan arastirmalar biitiin 6zel egitim
Ogrencilerinin oldugu gibi iistiin zekali 6grencilerin de 6zel bir editim programina

ihtiyaci oldugunu acikca gostermektedir.

Richert (1991), yapilan arastirmalarin iistiin zekali 6grencilerin neredeyse
yarisinin istenilen diizeyde basar1 gosteremedigini belirtir (akt. Yaman ve Ogurlu,
2014). Bu basarisizligin temel sebepleri devamsizlik, eksik ddevler, dikkatsizlik ve
Ozensiz c¢alisma, zararli arkadasliklar ve davranislar ve aile problemleridir (Reis,
2004). Ancak diisiik basariya sahip 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunda motivasyon
eksikligi oldugu belirlenmistir (Sak, 2010).

Ustiin zekal 6grenciler akademik yasantilarinda bir veya birden fazla alanda
ist diizey performans gosterirken baska alanlarda dstiin  bir performans
gostermeyebilir. Ayrica tstiin zekalr 6grenciler bilgiye ulagsmak i¢in arastirmaya ve
yonlendirmeye ihtiya¢ duymaktadir. Egitimcilerin {istiin zekali 6grencileri nasil
egitecekleri konusunda karar almadan Once arastirma temelli bir anlayis

gelistirmeleri 6nemlidir ( Conklin & Frei, 2011).

Renzulli “’istiin zekali 6grenci’” yerine ‘’listiin davranislar’” kavramini
kullanir ve egitim kurumlarinin 6grencilerin egitimini zenginlestirmesi gerektigini
savunur (Renzulli, 1994). Bu sekilde istiin zekali ogrencilerin var olan
potansiyellerini acgiga c¢ikarmalarina olanak saglanmakta ve akademik alandaki

basarilar1 da olumlu yonde ilerleme gostermektedir.



Tucker & Hafenstein (1997), istiin zekali o6grencilerin ilgili olduklar
konulara yogun bir sekilde ilgi gosterdiklerini ve ileri diizeyde problem ¢6zme

becerisine sahip olduklarini belirtmistir.

Kahyaoglu ve Pesen’in (2013) yaptigi calisma sonucu istiin zekali
Ogrencilerin en basarili oldugu 6grenme stilinin katilimei, en basarisiz olduklarinin
ise pasif 6grenme stili oldugu ortaya konmustur. Bunun yani sira isbirlikgi, rekabetei,
bagimsiz ve bagimli 6grenme stillerinde de orta diizey bir basar1 gozlenmistir.
Buradan yola ¢ikarak {istiin zekali 6grencilerin akademik basarilarini saglamak icin

en uygun 6grenmenin aktif 6grenme ortami oldugu goriilmektedir.

2.2.2 Ustiin zekah 6grencilerin gelisim 6zellikleri. Ustiin zekal 6grencilerin
gelisim oOzelliklerinden bahsetmeden Once bilinmelidir Ki, her gocugun gelisim
ozelligi birbirinden farkhdir. Kiiltiirel degerler, ekonomik imkénlar ve ¢ocuga
saglanan imkanlar dahilinde farklilik gosteren bu gelisim siireci hi¢bir zaman
tekdiize olamaz. Buradan yola ¢ikarak tstiin zekali ¢ocuklarin da diger ¢ocuklar gibi
kendi aralarinda degerlendirildiginde gelisim oOzellikleri farklilik gosterebilir

denilebilmektedir.

Ustiin zekali cocuklarin gelisim &zelliklerini bilmek igin oncelikle fiziksel,
sosyal-duygusal, beyin, bilissel ve dil alanlarindaki gelisim 6zelliklerini incelemek

gerekir (Sahin, 2015).

2.2.2.1 Sosyal-duygusal gelisim ézellikleri. Her aragtirmada vurgulandigi gibi
normal cocuklarin gelisim Ozelliklerindeki farkliliklar, iistiin zekali 6grencilerin
gelisimlerinde de farklilik gosterebilir. Buna bagli olarak iistiin zekali ¢ocuklarin
sosyal ve duygusal gelisim 6zellikleri birbirinden farklilik gosterir. Ustiin zekal
ogrencilerin ozellikleri incelendiginde dgrencilerin anlasilamamalar sebebiyle igine
kapandig1 ve sosyal acidan gelisimlerinin yavas ilerledigi tespit edilmistir. Ancak
ayn1 zamanda Ustlin zekal 6grencilerin liderlik 6zelliklerinin gelismesi de bulunan
bulgular arasindadir. Bu durum da sosyal acgidan gelistiklerini ve gelisimdeki

farkliliklar1 ortaya koymaktadir.
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Clark & Zimmerman (1992), iistiin zekali ¢ocuklarla yaptiklar1 ¢alismalar
sonucunda bu ¢ocuklarin, farkindaliklarinin yiiksek, yiiksek idealleri olan, duygusal
yonlerinin gelismis, yiiksek beklentileri olan, miikemmeliyetci, ahlaki degerleri ve

empati yetenekleri gelismis cocuklar oldugunu sdéylemislerdir.

Ustiin zekali Ogrenciler duygusal olarak yasitlarima gore daha hassastir
(Gallagher, 1985), sosyal konulara kars1 ilgilidir (Drews, 1972), yasitlarina gore daha
olgundur (Rogers, 1986), adalet duygulan fazlasiyla gelismistir (Rogers, 1986), etik
degerleri giigliidiir (Passow, 1988), sabirli ve merhametlidirler (Torrance, 1977).

Ustiin zekali ogrencilerde dil gelisimi olaganiistii  diizeyde gelisim
gosterenlerin akranlarinin diizeyine inememesi, sosyal kuliiplere kabul edilmek igin
performansinin ¢ok altinda hareket ederek basarisiz olmasi ve bazen de kapasitelerini
tam anlamiyla kullanmalarindan dolay:1 yalnizliga itilmeleri sosyal-duygusal yonden
gelisimlerini engelleyen etkenlerdendir (Bildiren, 2016). Ancak ¢ogu iistiin zekal
ogrencinin liderlik yetenekleri gelismis oldugundan arkadaslar1 arasinda kabul
gorebilir ve popliler olabilirler. Mizah ve dramatize etme yonleri gelistigi icin
arkadaslarina liderlik ederler. Bu durumlarda {istiin zekdli G6grencilerin sosyal-

duygusal gelisimleri hizlanmis olur (Bildiren, 2016).

Literatiir incelemesi sonucu istiin zekali 6grencilerin sosyal ve duygusal
yonden gelisimleri i¢in en 6nemli faktoriin ¢evre etkisi oldugu anlasilmaktadir.
Ogrencilerin  zihinsel ~akranlartyla birlikte olmalar1 dil becerilerini, mizah
yeteneklerini, liderlik 6zelliklerini kullanabilecekleri uygun ortami saglamaktadir. Bu

sebeple 6grencilerin gelisimleri i¢in en uygun aile ve okul ortami1 hazirlanmalidir.

2.2.2.2 Fiziksel gelisim ézellikleri. Ustiin zekali 6grencilerin diger dgrencilerden
ayirt edici Ozellikleri vardir. Bunlardan bir tanesi de fiziksel gelisimleri olarak
aciklanmaktadir. Ustiin zekali 6grencilerin fiziksel gelisimleri ile ilgili yapilan
aragtirmalar ve bulgular sinirhidir. Ancak her ne kadar iistiin zekali ve yeteneklilerin
fiziksel olarak diger 6grencilerden farki olmadig: goriisii olsa da bu tezi ¢iiriiten bazi

arastirmalar vardir.
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“Tiirkiye’de Ataman’in (1974) 6-7 yas grubu g¢ocuklarla yaptigi calisma
sonucunda {stiin yetenekli ¢ocuklarin boy, agirlik, bas ¢evresi ve akciger kapasitesi
Ol¢timlerinin normalaltt yetenek kiimesindeki c¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.”” (Sahin, 2015, s. 79). Ancak literatiirde, istliin zekali Ggrencilerin
fiziksel 6zelliklerinin diger 6grencilerden farkli oldugunu gosteren net bir calismaya

rastlanmamustir.

2.2.2.3 Bilissel gelisim ézellikleri. Ustiin zekal olmak biligsel bir farkliliktir. Bu
sebeple iistiin zekal d6grencilerin gelisimlerinin en hizli oldugu alan bilissel gelisim
alamidir. Buna bagli olarak mantiksal ¢ikarimlar1 ve karmasik diisiinme becerileri

fazlasiyla gelismistir.

Ustiin zekalh 6grencilerin bilissel 6zelliklerinden en dnemlilerinden bir tanesi,
bu oOgrencilerin karmasik ve yeni bilgileri diger ogrencilerden daha hizh
kavrayabilme yetisidir (Kanli, 2011). ilgi duyduklar1 alanlarda dikkat siireleri diger

Ogrencilere gore oldukea fazladir.

Ustiin zekali dgrencilerin yaslarma gore ileri diizey kelime bilgisi ve akict
konusma becerisine, giiclii bir zihinsel enerjiye ve hafizaya, hizli 6grenme becerisine,
okuma ve kitaplara olan ilginin erken gelismesine, yliksek motivasyona, gii¢lii mizah
duygusu ve yaraticilik gibi Ozellikleri de genel zihinsel beceri ve gelisim

ozelliklerindendir (Stiel, 2011).

Ustiin zekali dgrenciler hizli 6grenir (Hollingworth, 1942), ilgi alanlari
genistir (Bloom, 1982), hafizalar gii¢liidiir (Freeman, 1985), yaraticidirlar (Louise &
Lewis, 1992), hayal giicleri genistir (Schiever, 1985), algilama yetenekleri gelismistir
(Price & Milgram, 1993). Genelleme yapma, iligki kurma ve bilgilerin transferinde
yagsitlarina gore ileridedirler. Normal ¢ocuklar sorduklari sorular karsisinda aldiklari
yiizeysel cevaplarla tatmin olurken iistiin zekdli 6grenci, derinlemesine ve ayrintili
cevaplar bekler. Analitik diisiinme becerileri gelistigi i¢in iligkileri ¢abuk anlayabilir
ve uygulayabilirler (Bildiren, 2016). Farkli alanlara ilgi duyan ve fazlasiyla merakl
olan istiin zekali 6grenciler (Clark, 2002), kavram olusturmada da yeteneklidirler
(Cutts & Moseley, 2004) ve bu da bilissel gelisimlerinin ileri diizeyde oldugunun bir
gostergesidir.
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2.2.2.4 Dil gelisimi ozellikleri. Dil, insanlarin durumlar1 ayirt etmelerini,
davraniglarin1 ve anlama bigimlerini sekillendirir (Maltepe, 2006). Dil becerisinin
biligsel yeteneklerin sonucu oldugu diistiniildiigiinde ileri diizey biligsel becerilere

sahip Ogrencilerin ileri diizey dil becerilerinin olmasi beklenmektedir.

Ustiin zekali ¢ocuklarin bilissel gelisim siireclerinin erken tamamlandig1 ve
hizlilik gosterdigi gézlenmistir. Buna bagl olarak dil alanindaki gelisimin de hizl
oldugu bulunmustur (Sahin, 2015). Ustiin zekali dgrenciler ¢ogunlukla akranlarina
gore daha erken dil yeterliligi kazanmaktadir (Lockwood, 1992, akt. Usenti, 2013).

Ustiin zekali dgrencilerin kelime dagarciklar: akranlarina gore daha zengindir.
Soyut anlamli kelimeleri anlamina uygun kullanabilir, entelektiiel sohbetler

yapabilir, akici konusabilir ve kendini rahatlikla ifade edebilirler (Bildiren, 2016).

Erken konusan iistiin zekali 6grencilerin alt1 yagina geldikleri zaman kusursuz
okuyucular olmalar1 yiiksek bir ihtimaldir (Dale, Crain-Thoreson & Robinson, 1995).
Ustiin zekal dgrencilerin kelime dagarciklari genistir (Cutts & Moseley, 2004), dil
gelisimleri hizlidir (Clark, 2002), okumay1 yasitlarindan énce dgrenirler (Martinson,
1961), bu sebeple de kitap okumaktan biiyiik zevk alirlar (Cox, 1977).

Ozdemir (2010) iistiin zekali ¢ocuklarin dil gelisim o6zelliklerini; kelime
dagarciklarinin zengin olmasi, soyut sozciikleri yerinde ve anlamina uygun
kullanmalar1, akici konugmalari, kelimeleri dogru telaffuz etmeleri, okuma ve
yazmaya ilgilerinin fazla olmasi, bu beceriyi erken kazanmalar1 ve fazla okumalar

olarak belirtmistir.

2.2.2.5 Asenkronize gelisim ozellikleri. Asenkronoize gelisim, gelisim
alanlarindaki hizlarin es zamanl olmamasidir. Ustiin zekali bireylerde es zamanl
olmayan gelisim; biligsel, duyussal ve fiziksel gelisim hizlarinin esit olmamasi

anlamina gelir (Tantay, 2010).

Ustiin zekal ¢ocuklar genelde okul 6ncesi dénemde kendi kendilerine oyun
oynarlar. Bunun sebebi de genelde g¢evrelerinde zihinsel diizeylerinde yeteneklere

sahip ve koydugu kurallar1 anlayabilecek akran bulamamalaridir (Eris, 2015). Ustiin
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zekali 6grencilerin zihnindeki {irtinleri ile ortaya koyduklari {irtinleri arasindaki

farkliliga sebep olan bu durum asenkronize gelisimdir.

2.3 Ustiin Zeka Egitiminde Farkhh Modeller

Ustiin zekali dgrencilerin egitiminde bircok farkli model kullanilmaktadir.
Bunun sebebi iistiin zekali 6grenciler i¢in standart bir egitim programinin ortaya

konmamig olmasidir.

Ustiin zekal 6grencilerin egitiminde dzel siif, dzel okul, bireysel dgretim,
tiirdes yetenek kiimeleri, zenginlestirme, okula erken baslama ve hizlandirma gibi
farkli uygulama yontemleri kullanilmalidir. Farkli yaklagimlarla birlikte, bu

yontemlerden birkag1 birlikte uygulanmalidir (MEB, 1991).

Clark’a (2002) gore de iistiin zekali 6grencilerin becerilerini gelistirebilmek

icin okullardaki standart egitimin disinda farkli bir egitim icerigi gerekmektedir.

Ustiin zekali dgrenciler icin uygulanabilecek en iyi olan tek bir egitim modeli
yoktur (Miller, 1990). Bu sebeple uygulanan farkli modellerden gruplama,
hizlandirma, zenginlestirme, program daraltma, destek egitim odasi ve mentorluk

asagida ayrintili sekilde incelenmistir.

2.3.1 Gruplama. Ustiin zekali 6grencilerin egitiminde kullamlabilecek
modellerden biri gruplamadir. Gruplama iki farkli sekilde yapilir. Birincisi 6lgek
uygulamalar1 sonucu belirlenmis 6grenim alanlari, yetenek diizeyleri ve 6zellikleri
yakin olan tistiin zekali 6grencileri aym grupta birlestirmektir. Digeri ise birinci
simifa yeni alinacak 6grencilerin incelemeler sonucu {istiin, orta yetenekli ve agir
Ogrenenler olarak ii¢ gruba ayrilarak farkli miifredat igeriginin sunulmasidir

(Davasligil, 2004).

Gruplama, normal smniflardaki {stiin zekali ogrenciler icin, kiime
gruplamalari, 6zel sinif, 6zel okulda gruplama, kaynak odada gruplama, 6zel seminer

ve kurslar gibi farkli uygulamalarla yapilabilmektedir. Ogrencilerin bu gruplamalara
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katilmasi onlarda yetenek ve benlik algilarinda ciddi oranda gelisim gostermektedir

(Altintas, 2009).

Ataman (2002), iistiin zekalilar egitimindeki gruplama ile ilgili, belirli 6zellik
ve diizey yakinliklarina gore gruplandigini, bu gruplara 6zel program gelistirildigini

ve etkinliklerin de bu grup diizeylerine uygun olmas1 gerektigini belirtmistir.

2.3.2 Hizlandirma. Ustiin zekali dgrencilerin genel ve akademik 6zellikleri
dogrultusunda ihtiya¢ duydugu egitime sahip olas1t ic¢in hazirlanan egitim
modellerinden biri de hizlandirmadir. Ustiin zekalilar egitiminde programin
farklilagtirlmasimnin  sadece “’farkli”” seyler yapmak olmadigi, 6grencinin
ihtiyaglarina ve farkliliklarina gore programin diizenlenmesi ve 6gretimin de buna

uygun hale getirilmesi oldugu bilinmelidir (Kanli, 2011).

Kanli (2011), hizlandirmay1 15 baslik altinda toplamistir. Bunlar; okula erken
baslama, sinif atlama, siirekli ilerleme, bireye gore hizlandirilmis 6gretim, konuya
bagli hizlandirma, birlestirilmis sinif, miifredat daraltma, miifredatin sikistirilmasi,
miifredat dis1 programlar, ¢evrimici dersler, erken mezun olma, ciftli yerlestirme,

ileri yerlestirme, sinavla kredi alma ve uluslararasi1 bakalorya programlaridir.

Hizlandirma uygulanan iistiin zekali 6grenciler igerisinde bir de dahi veya
olaganiistii iistiin zekali Ggrencilerin hizlandirma programlar1 yer almaktadir.
Bunlardan biri olan radikal hizlandirma iistiin zekali 6grencilerin {i¢ ya da daha fazla
yil Oncesinden lise ve iniversiteye girmesidir. Ancak radikal hizlandirma sadece
olaganiistii tstiin zekali Ogrencilere (160 {istii IQ skoruna sahip Ogrencilere)

uygulanmalidir (Gross & Vliet 2005, akt. Tortop, 2012).

Ozsoy ve digerlerine (1991) gére; farkli hizda yarisan iki otomobilin yaris
boyunca aralarindaki mesafenin giderek ac¢ilmasi gibi, iistiin zekali 6grencilerle
digerlerinin arasindaki mesafe de gitgide acilir. Ustiin zekali 6grencilere siradan bir
program uygulamak onlar1 yavaslatir. Bu sebeple programda hizlandirmaya yapmaya

ihtiyag vardir.
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Ulkeler egitim planlamalar1 geregince bircok hizlandirma yontemi
kullanmaktadir. Ancak Tiirkiye’de hizlandirma egitimi okula erken baslama veya
sinif atlama olarak uygulanmaktadir. Bu durumda ogrencilerin egitim hayatlart

boyunca sadece bir kere bir sinif diizeyi atlayabilmektedir.

2.3.3 Zenginlestirme. Zenginlestirme, normal smiflardaki iistiin zekal
ogrenciler icin, onlarin oOzellik ve ihtiyaclarina uygun olarak hazirlanan

uygulamalardir (Ersoy ve Avct, 2000).

Cutts & Moseley (2004), zenginlestirme kavramini, 6grencinin yeterliliginin
altindaki ve 6grendigi konulardaki gereksiz tekrarlar yerine alternatif olarak sunulan
bir program olarak tanimlamistir. Ayrica zenginlestirmenin amacini, 6grencilerin
becerilerini tiimiiyle kullanabilme, bilgileri genisletme, anlamayi1 derinlestirme,
motivasyonu gelistirme, yaraticiliga imkan saglamak olarak belirtmistir. Caglar
(2004), istiin zekali Ogrencilerin egitimi alaninda, uygulanan bir¢ok program

icinden en uygun olanin zenginlestirme oldugunu séylemektedir.

Zenginlestirme yatay ve dikey olarak iki farkli sekilde yapilabilir. Yatayda
yapilan etkinlik cesidini arttirmakken, dikeyde yapilan zenginlestirme konuyla ilgili
derinlemesine yapilan c¢aligmalart kapsar (Daglioglu, 2004). Zenginlestirme,
ogrenciler i¢in derin ve genis bir program sunar. Bu sayede dgrencilerin daha zengin

ve farkli tecriibeler kazanmasina katki saglanir (Aygtin, 2010).

2.3.4 Program daraltma. Program daraltmada amag; iustin zekali
ogrencilerin bilgi ve beceri gelisimini 6gretime baslamadan once degerlendirmek,
yeteneklerini belirlemek ve akademik ihtiyaglarini karsilayacak programi onlara
sunmaktir (Ogurlu ve Kaya, 2014). Program daraltma, Ogrencilerin var olan
bililerinden yola ¢ikarak uygulanir. Burada dgrencinin ihtiyaci olmayan dgrenmeler
ayiklanir ve gerekli goriildiigii alanlarda hizlandirma yapilir. Boylelikle 6grenciye

zaman kazandirilir (Geng, 2016).
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Ustiin zekal 6grenci eger ddevlerini ve gdrevlerini eksiksiz yapiyor, tutarl
olarak diger arkadaslarindan once bitiriyorsa, derste sikiliyor ve konu ig¢indeki
kavramlar1 biliyorsa Ogrenci i¢in program daraltmaya ihtiya¢ olabilir. Boylece
program daraltma ile 6grenci kendileri i¢in anlamli olan ¢aligmalarda bulunma firsati

yakalayabilir ( Conklin & Frei, 2011).

Reis, Burns & Renzulli (1992), program daraltma igin oncelikle iinitenin
hedef ve kazanimlarinin belirlenmesi gerektigini vurgulamistir. Daha sonra
Ogrencilere 0n test uygulanmali, 6n test sonuclari ile program daraltma uygulanacak
Ogrenciler belirlenmeli ve segilen Ogrencilere tekrar On test uygulanmalidir.
Ogrencilere uygulanan daraltilmis programda 6grenci dersi bitirirse zenginlestirme
ve farklilastirma uygulanir. Ders sonunda her 6grenci i¢in bir sonraki egitmeni
bilgilendirme amagl ayrmtili notlar alinmalidir. On testler her {inite basinda
yapilmalidir ve sorular en zordan baslar. Ogrenci bunlar1 yapabilirse diger sorulari

yapma zorunlulugu ortadan kalkar (Eris, 2013).

2.3.5 Destek egitim odasi. Ogrencilerin okul ders saatleri icerisinde bazi
derslerden ayrilarak 6zel olarak olusturulmus siniflarda egitim aldig1 bir yontemdir.
Ulkemizde var olan 6zel egitim mevzuatia gére, bir okulda dzel egitim gerektiren
ve yetersizligi olmayan Ogrenci varsa o okulda destek egitim odasi agmak
zorunludur. Ogrenci haftalik ders saatinin %40’ 11 asmayacak sekilde bu sinifta ders
alabilmektedir. Bu siire zarfinda okula danigsmanlik ve rehberlik hizmeti veren kurum

Rehberlik Arastirma Merkezidir (RAM).

MEB’in 2016 yilinda yaymnladigi destek egitim odasi kilavuzunda tanima
gore destek egitim odast tanimi  su sekildedir: “°Okul ve kurumlarda,
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 kapsaminda yetersizligi
olmayan akranlariyla birlikte ayni sinifta egitimlerine devam eden ozel egitim
ihtiyact olan ogrencilerin sunulan egitim hizmetlerinden en {st diizeyde
yararlanmalar1 amaciyla Ozel arag- geregler ile egitim materyalleri saglanarak
olusturulmus egitim ortamlaridir’”. Bu sayede Ogrencilerin farkli siniflarda

gelisimlerini destekleyen egitim igeriklerini almalar1 saglanmaktadir.
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Diinya tizerinde Pull-Out programlar olarak adlandirilan bu programn igerigi
ile destek egitim odasinin igerigi hemen hemen aynidir. Bu programda 6grenciler,
giiniin belli boliimiinde normal sinifindan ayrilarak kendileri i¢in ayrilan baska bir
smifta, okulun alacagi kararlar dogrultusunda belirlenen bir saat araliginda ders
yapar. Ders igerikleri yaraticilik ve kritik diisiinme iizerine kurgulanir ve miifredat

dis1 konular anlatilir (Eris, 2015).

2.3.6 Mentorluk. Mentorluk usta-cirak iligkisine dayali bir akil hocaligi
olarak diisliniilebilir. Burada mentor olan kisinin ve 6grencinin siirece istekli olmasi
en onemli kosullardan biridir. Ayn1 zamanda mentor kisinin alanina yetkin, yasca

cocuktan biiyiik veya akademik yetkinliginin daha fazla olmasi beklenir.

Mentorluk yontemi, alaninda uzman bir yetiskinin, kendisinden yasca kiigiik
ve {Ustiin zekd/yetenek tanisi almis bireyle ilgi alanlari ¢ergevesinde birlikte
calismasidir. Arastirmalar, bu yontemin istiin zeka egitiminde en etkili yontem

oldugunu ortaya koymustur (Eris, 2015).

2.3.7 Farkhilastirma. Egitim programlarinda farklilastirma uygulanan bir¢cok
alan vardir ve gereklidir. Ogrencilerin bireysel farklilik ve ihtiyaclara ydnelik
programda diizenleme yapilmasi ve Ogretimin buna uygun hala getirilmesi olan
farklilagtirma, Ogretim yapilari ve wuygulamalarinda uyarlamalar kapsar.
Farklilagtirmanin bilesenleri géz 6niine alindiginda farklilastirmanin sadece *’farkli’’

seyler yapmak olmadig bilinmelidir (Say1, 2013).

Farklilastirma veya farklilastirilmis  oOgretim, Ogretmenlere egitim
uygulamalarinin tiim yiizlerinde rehberlikte edebilecek kapsamli bir &gretim
yaklagimidir’” (Tomlinson, 1995; akt. Kanli, 2011). Clark’a (2008) gore, {istiin zekali
ogrenciler i¢in hazirlanacak olan miifredat ¢ok zor, karmasik, disiplinler arasi, genis

ve kapsamli olmali, ayn1 zamanda gerekli hizlandirmay1 da icermelidir.

Farklilagtirilmis bir 6gretim, Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri go6z
onlinde bulundurularak hazirlanmalidir. Farklilastirilmis  6gretimde, 6gretmen
Ogretimi Ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik ayarlar, seviyelere gore diizenler ve

ogrenme triinlerini ¢esitlendirerek yapar (Say1, 2013).
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2.4 Okuma

Okuma, ilkokul birinci smif diizeyinde ilk okuma yazma egitimi siirecinde
kazanilan bir beceridir. Okuma becerisinin kazanilmasi ve gelistirilmesi 6grenim ve

Ogretim siirecindeki en 6nemli unsurlardan biridir (Elkatmis, 2014).

Okuma, gozlerin ve ses organlarmin hareketi ile zihnin anlama ve kavrama
cabasma dayanan karmasik bir etkinliktir. Iyi bir okuma, bu hareketlerin uyumlu
islemesine, okuma eylemini gerceklestiren fizyolojik ve psikolojik Ozelliklerin

saglikli ve uyumlu isletilmesine baghdir (Karatay, 2014).

“’Okuma, 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili
iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siirecidir.”’ (Pilten ve digerleri,
2009). Bagka bir tanima gore okuma, duygu diisiince, deneyim ve izlenimleri karsi
tarafa aktarma amaciyla, toplumlarin kendileri 06zgli yapilarin1  kullanip
anlamlandirarak zihinde yapilandirma faaliyetidir (Bay, 2010). ’Okuma bir yaziyi,
sOzciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve diger 6geleriyle gorme, algilama ve

kavrama eylemidir’’ (Yardimci ve Tuncer, 2002).

Okuma egitimi akademik siirecin temelini olusturdugu gibi ayni zamanda
sosyal hayattaki ve iletisimdeki becerileri gelistirme noktasinda son derece 6nem arz
etmektedir. Okudugunu dogru ve tam anlayan, duygu, diisiince ve izlenimlerini agik
ve anlasilir bicimde anlatan 6grencilerin hemen hemen her derste basarili olma

sanslar1 yliksektir (Karatay, 2014).

Okuma, duyu organlariyla algilanip (Sever, 1997), anlamlandirilmasi ve
yorumlanmasi amactyla duyu ve ses organlarinin esgiidiimli bir etkinligidir (Ferah,
2001). Okuma tiirleri, okuma unsurlari, okuma siiregleri ve okuma ilkeleri asagida

ayrintili olarak incelenmistir.

2.4.1 Okuma tiirleri. Okuma tiirleri sesli ve sessiz okuma olarak iki

ayrilabilir. Bu arastirmada da bu iki ana baslik altinda incelenmistir.
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2.4.1.1 Sesli okuma. “’Sesli okuma gozle algilanip zihinle kavranan sozciik ya
da sozcikk kiimelerinin konusma organlarinin  yardimi ile sdylenmesidir.”’
(Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2014). Ses organinin kullanildigi sesli okumada, gozle
taninan yazi ses organlariyla seslendirilir ve kulak ile duyulduktan sonra bellege

gonderilir (Giines, 2000).

Sesli okuma egitiminin amaci, Ogrencilerin metindeki kelimeleri dogru
telaffuz etmelerini saglamaktir. Ciinkii kelimelerin dogru telaffuzu ayn1 zamanda
kullanilan anlamin da kavranmasini saglar. Ogretmen bu sirada &grencilerin okuma

hizlarii ve gelisimlerini de takip etme olanagi saglar (Karatay, 2014).

German & Newman’a (2007) gore, Sesli okuma yetenegi, kod ¢dzme ve
konusma becerilerine baglidir. Bu okuma tiirii, 6grencilerin okurken yaptigi hatalar
gormek ve bu hatalar1 diizeltmek i¢in bir firsat olarak degerlendirilebilir (akt.
Alyildiz, 2011). Sesli okumanin iki 6nemli sarti, kelimelerin telaffuzunu dogru
yapmak ve okuma zevki uyandirarak konusur gibi okumaktir (Keskinkilig¢ ve

Keskinkilig, 2007).

2.4.1.2 Sessiz okuma. Sessiz okuma, seslendirme yapilmadan, konusmayi
saglayan yapilarin stirece dahil edilmedigi okuma tiiriidiir. Sessiz okuma da anlama

on plana ¢ikar ve sesli okumaya nazaran daha hizlidir (Alyildiz, 2011).

Sessiz okuma ses organlar1 kullanilmadan gozle yapilir, kisinin yasaminda
sesli okumaya nazaran daha fazla yer alir ve okuma sirasinda anlam daha g¢abuk
kavranir (Keskinkilig, 2002). Sesli okuma okula yeni baslandigi zamanlarda
anlamayi kolaylastirsa da, zamanla ses ve goz uzakligi arttig1 icin anlama ve ilerleme
zorlasir. Bu sebeple smif diizeyi arttik¢a sessiz okumaya daha ¢ok yer verilmelidir
(Binbasioglu, 2004). Sessiz okumanin amaci 6grencilerin metni anlamalarini ve

anlam kurma hizlarini arttirmaktir (Karatay, 2014).

Sessiz okuma sirasinda parmakla izleme, bas ve gozde hareketleri
engellenmeli, 6zgilir okuma etkinliklerine istek uyandirilmali ve ad, rakam, s6zciik ve
climle bulma calismalar1 sessiz okuma ile yaptirilmalidir (Keskinkilig ve Keskinkilig,

2007).
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2.4.2 Okuma unsurlari. Egitim 6gretimde basar1 ve ilerlemeyi etkileyen en
onemli unsurlarindan biri bireyin ¢esitli 6zellikleridir. Egitimin tamaminda oldugu
gibi okuma 6gretiminde de bireyin basarisini etkileyen fiziksel ve zihinsel unsurlar

mevcuttur.

Okuma, gérme ve seslendirme yoniiyle fiziksel; kavrama yoluyla da zihinsel
bir siiregtir. Okumada basar1 saglamak i¢in iki siirecin eszamanli olarak yiiriitiilmesi

gerekmektedir (Ozbay, 2014).

2.4.2.1 Fiziksel unsurlar. Okumanin fiziksel unsurlari arasinda géz ve goz
kaslar1 yer alir. Goziin sigrayarak hareketi ve alt satira gecerken ¢izdigi ac1 goz
kaslarmin yorulmasina neden olur. G6z kaslarimin yorulmas: da okumay1 engelleyen

en Onemli faktordiir ve okumanin ilk yillarinda g6z kaslar1 daha ¢abuk yorulur.

Goz kaslarinin  egitiminde okuma mesafesi Onemlidir ve gozle kitap
arasindaki mesafe 30-40 cm civarinda olmalidir. Bu aliskanlik ¢ocuklara erken yasta
kazandirilmalidir. Ayn1 zamanda kitaplarin yas diizeyine uygun puntoyla yazilmasi

gerekir ve birinci sinif diizeyinde 24 punto olmalidir (Ozbay, 2014).

2.4.2.2 Zihinsel unsurlar. Okuma becerisini etkileyen biligsel unsurlar, yas,
harf bilgisi, algisal beceriler, sifre ¢6zme, fonolojik farkindalik ve zihinsel yastir
(Karakelle, 1998). Okuma eylemi fiziksel unsurlardan g6z ile yapilip beyne iletilir.
Ancak asil okuma ve anlama siireci beyinde ger¢eklesir (Karatay, 2014). Bu sebeple

okuma ciddi oranda zihinsel de bir siirectir.

2.4.3 Okuma siiregleri. Okuma siireci yedi asamadan olusur. Birinci asama;
okul 6ncesi déneme tekabiil eden hazirlik ve taklit asamasidir. Ikinci asama; seslerin
ve harflerin tanindig1 baslangic asamasidir. Ugiincii asama; okuma stratejilerinin
kullanildig1, temel noktalama isaretlerinin ve hikdye unsurlarinin tanindigi gelisim
asamasidir. Dordiincli asama; sessiz okumanin yapildig1 ve bilgilendirici metinlerin
okundugu ilerleme asamasidir. Besinci asama; uzun metinlerin okundugu,
karsilagtirma yapildig1 ve ilgi alanlarinin gelistirildigi iliskilendirme asamasidir.

Altinc1 asama; karmasik metinlerin okundugu ve metinlerdeki olay analizlerinin
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yapildig1 akici okuma asamasidir. Yedinci asama; bagimsiz okuma materyallerinin
secildigi, karmagsik anlamlar tretildigi ve edebi tiirlerin analiz edilip yorumlandigi

bagimsiz okuma asamasidir (Akyol, 2017).

2.4.4 Okumanin ilkeleri. Okuma siireci belirli ilkelere dayanan 6nemli bir
stirectir. Bu sebeple her okumada olmasi gereken belli basli ilkeler olmalidir. Akyol
(1997), insan beyni ve beyinle ilgili siiregler, gocuk gelisimi ve davranis bilimleriyle
ilgili olarak okumanin bes temel ilkesini soyle belirtmistir;

1. Okuma bir anlam kurma siirecidir.

2. Okuma akici olmak zorundadir.

3. Okuma mutlaka stratejik olmak zorundadir.
4. Okuma motivasyon gerektiren bir faaliyettir.
5

. Okuma devamli gelisen bir beceridir.
2.5 Yazma

Yazma, ilkokul birinci sinif diizeyinde ilk okuma yazma egitimi siirecinde
kazanilan bir beceridir. Yazma egitimi akademik siirecin temelini olusturdugu gibi
ayni zamanda sosyal hayattaki ve iletisimdeki becerileri gelistirme ve kiginin kendini

ve diisiincelerini ifade etme noktasinda son derece onem arz etmektedir.

Yazma, kisinin disiincelerini ifade etmesi i¢in sembol ve isaretlerin
kullanildigr motorsal bir tiretimdir (Akyol, 2006). Ayn1 zamanda, duygu, diisiince,
istek ve tasarilarin yazili olarak ifade edilmesidir (Elkatmig, 2014). Bir bagka tanimla
yazma, beyindeki yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir (Keskinkilig
ve Keskinkilig, 2007).

Goger (2010) yazmayi, “’diisiince giliciine sahip olanlarin goriis, fikir ve
duygulariyla gézlem deney ve tecriibelerini, segilen konuyla ilgili dl¢iide planlayip
dilin kurallarina uygun big¢imde anlatilmasi’’ olarak tanimlar. Yazma ile ilgili bir
baska tanim da, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilme islemi olmasidir

(Oz ve Celik, 2007).
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2017-2018 egitim Ogretim yili itibari ile ilkokullarda dik temel harflerin
kullanildig1 yazi stiline gegilmistir. Bu sebeple dik temel harflerle yazi egitimi,
yazida bulunmasi gereken ozellikler, yazmanin amag ve ilkeleri ve yazma siirecleri

hakkinda bilgiler asagida yer almaktadir.

2.5.1 Dik temel harflerle yazi. Ulkemizde 2005 yilindan itibaren siirdiiriilen
programda bitisik egik el yazisi kullanilirken, 2017 yilindan itibaren dik temel
harflerle yazi 6gretimine gec¢ilmistir. Dik temel harflerle 6gretimde Ses Esasli Climle
Yonteminde bulunan tiim asamalar ger¢eklesmektedir. Ancak yazilar egik ve bitisik

yazilmamaktadir.

Dik temel harflerle yazi 6gretiminde yazmaya hazirlik siirecinde dik, egik, dairesel
ve yatay cizgiler ¢izdirilir. Dik temel yazmada dairesel ¢izgi 6gretilirken, saatin 2
noktasindan baslanmali, sola dogru eller kagittan kaldirilmadan ayni noktaya gelene
kadar c¢izdirilir. Dik temel harflerin yazilis yonleri, soldan saga ve yukaridan asagiya
dogru gosterilir ve her harf birbirinden bagimsiz olarak yazilir. Harflerin yazim
ozelliklerine bagl olarak el kaldirma yapilabilir ve her harf 6gretiminde 6nce biiyiik

harf, sonra kii¢iik harfin yazimi gosterilir (MEB, 2017).

2.5.2 Yazida bulunmasi gereken ozellikler. Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmek sadece Ogretici yazilar yazdirmakla degil, ayn1 zamanda diinyay1
algilamalar1 ve anlatimlarinda kendi goriislerini ve hayal giiglerini kullanmalarina

imkan saglamakla olur (Goger, 2010).

Yazma becerisinin gelismis olmas1 yazida bulunmasi gereken ozelliklere
baglidir. Bu ozellikler, harflerin araliklara sigdirilmis olmasi, yazim kurallarina
uyulmasi, yazi biyiikligiiniin korunmasi, sayfa diizeninin saglanmasi, imla
kurallarma uyulmasidir. Ancak bir yazidaki bulunmasi gereken en énemli 6zellikler

akict ve okunakli olmasidir.

2.5.3 Yazma amagc ve ilkeleri. Yazi yazmak icin kalemi dogru tutmak son

derece onemlidir. Bu sebeple 6grenci kalemi bas, isaret ve orta parmaklari ile rahat
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ve serbest tutmalidir. Isaret parmagim fazla bastirilmamali ve bilek zorlanmayacak

sekilde kalemi tutmalidir (MEB, 2017).

Yaz1 yazma kolayligi agisindan kagit tutusu konusunda esnek davranmak
gerekir. Bu sebeple yaz1 yazarken kagidi egimli tutmayi tercih eden 6grencilere baski
yaptlmamalidir (MEB, 2017).

Ozer (1987), yaz1 dgretiminin ilkeleri i¢in, ¢ocugun yazi gelisiminin gdz
onlinde bulundurulmasit gerekliligini vurgulamistir. Ayni zamanda ogretmenin
Ogrencilere yazi yazmada oOrnek olmasi, kullanilan metinlerin 6gretilen harf ve
hedeflere uygun olmasi ve kullanilan araglarin 6grenci kullanimina uygun olmasini

da yazinin ilkeleri arasinda saymistir (akt. Bayraktar, 2006).

2.5.4 Yazma siirecleri. Yazma i¢in temel 6ge amacin belirlenmesidir. Bu
asamada Oncelikle Ogrenci, ne hakkinda yazacagina, yaziyla neler anlatmak
istedigine ve yazma sonunda neler onerecegine cevap arayarak yazma islemine

baslamalidir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007).

2.6 Okuma ve Yazma Hatalari

Hata yapmak Ogrenmenin bir pagasidir (Berman, 2006). Ik okuma yazma
slireci de egitim 6gretimde temel olusturan en 6nemli siiregtir. Bu sebeple okuma ve
yazmada yapilan hatalar da 6grencinin egitim hayatini temelden olumsuz etkileyecek

bir durumdur.

Okuma ve yazma hatalarinin zamaninda fark edilmesi ve gerekli onlemlerin
alinarak diizeltmelerin yapilmasi son derece dnem arz etmektedir. Aksi takdirde her
hatanin diizeltilmedigi durumda kalic1 hale geldigi gibi ilk okuma yazmadaki hatalar

da diizeltilmedigi takdirde kalic1 olabilmektedir.

[lk okuma yazma alaninda meydana gelen hatalarm bu siirecte fark edilip
diizeltilmesi, bu becerilerin aliskanlik haline getirilmesinde 6nemli bir etkendir
(Alyildiz, 2011).
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2.6.1 Okuma hatalar1. Sesli okumada yapilan hatalar, konusma ile ilgili
yapilarin kullanildigr okuma tiirtinde yapilan hatalar1 kapsar ve okuma sirasinda

Ogrencinin okuma kurallarina uymamasi sonucu ortaya ¢ikar (Alyildiz, 2011).

Bay (2010), okuma hatalarini; atlayarak okuma, ekleyerek okuma,
tekrarlayarak okuma, izleyerek okuma, okuma esnasinda ses tonu, okuma akiciligi,

sesli okuma kurallari, okuma esnasindaki nefes kontrolii seklinde siralamistir.

Harris & Sipay (1990), en sik rastlanan hatalarin kelime kelime okuma,
ekleme, atlama, tersine c¢evirme, tekrarlar, noktalama hatalar1 ve telaffuz hatalarini

oldugunu ortaya koymustur.

Sesli okuma sirasinda yapilan hatalar 6grencilerin okuduklarini anlamasini
engellemektedir. Ogrenci okudugunu anlayamadigi zaman okumaktan sogur ve bu
durum 6grenme stirecini olumsuz etkiler. Ancak 6grencinin hatalar1 fark edildigi an

diizeltilirse 6grenci okumaya karst motive olabilir.

2.6.2 Yazma hatalar1. Yazma becerisi en temel becerilerden biridir ve
ilkokul birinci siif diizeyinde baglar. Siirecin basladigi bu déonemde dogru, akici ve
etkili yazma becerilerinin gelismesi de son derece dnemlidir. Ayni zaman da yazma
hatalarinin fark edilip kalicit hale gelmeden once diizeltilmesi i¢in de 6nemli bir
firsattir. Eger yapilan hatalar bu sinif diizeyinde diizeltilmez ise ileriki donemlerde
diizeltmek daha zor olacaktir (Temur, 2009). Bu sebeple yazma hatalar1 fark edildigi

ilk andan itibaren Onlemler alinmalidir.

Bay (2010), yazma hatalarin1 yazi yonii, yaz1 biiylkligi, satir ¢izgilerine
yazma, kelimeler arasi bosluk, harflerin yazilis bi¢imi, yazinin temizligi olarak
siralamustir. Alyildiz (2011) yaptig1 arastirmalar sonucu yazma hatalarint su sekilde
siniflamistir:

e Harfleri uygun yere yazamamaya bagl hatalar,
e Eksik veya yanlis yazmaya bagli hatalar,
¢ Yazim kurallarina uymamaya bagl hatalar,

e Yazmin yoniine bagl hatalar,
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e Yazmin biiyiikliigline bagl hatalar,
e Birakilan bosluklara bagli hatalar,

e Sayfa diizenine bagli hatalar.

Yazmayla ilgili kazanimlarin gereken sekilde olmayisi 6grencilerde ii¢ temel
sorun yasatir. Bunlar, 6grencinin yazma asamasinda O0gretmen veya ebeveynleri
tarafindan yanlis algilanmasi, fikir liretme ve planlama yapmaya olumsuz etkileri ve

Ogrencinin etkin bir yazar olmasini engellemesidir (Akyol, 2010).

2.7 Ik Okuma ve Yazma Ogretimi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ilk okuma yazma &gretimine ayri bir
onem verilmistir. 2005 programindan itibaren kullanilan “’Ses Temelli Ciimle
Yontemi’®, 2017 programinda “ Ses Esasli Ik Okuma Yazma Ogretimi” olarak
benimsenmistir. Ilk okuma yazma 6gretiminin dik temel harf yahut birlesik egik

harflerle gergeklestirilecegi belirtilmistir (MEB, 2017).

[lk okuma yazma egitimi, temel diizeydeki becerilerle sinirli degildir.
Diislinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kuma, analiz ve sentez
yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelisiminde de ilk okuma yazma

ogretiminin 6nemi yiiksektir (MEB, 2017).

2.7.1 Tlk okuma ve yazma dgretiminin amaci. Tk okuma yazma egitiminin
temel amaci1 6grencilere okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasidir. Ulkemizde
birinci sinif itibari ile baslanan okuma ve yazma egitimi hem Tiirk¢e dersine hem de

diger alanlara kattig1 basar1 sebebiyle 6nem arz etmektedir.

[Ikogretimde okuma egitiminin amaci1 dil becerileri ile 6grencilerin bilgi
edinmelerini, 6grenme siirecinde iyi kavrayicilar olmalarini saglamaktir. Yazma
egitiminin amact ise Ogrencilerin duygu ve diigiincelerini iyi anlatabilen bireyler

olmalarini saglamaktir (Karatay, 2014).
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Ogrencilerin yetistirilmesinde ilk okuma yazma egitiminin temel amaci
okuma ve yazma becerisi kazandirmak olsa da tek amag¢ bu degildir. Ayn1 zamanda
Ogrencilerin diisiinme, anlama, siralama, sorgulama, siniflama, sentez yapma, iliski

kurma ve degerlendirme becerilerini de gelistirmektir (Giines, 2005).

Tiirkgeyi dogru, glizel ve etkili kullanmaya doniik becerilerin kazandirildigi
bir ilk okuma yazma 6gretimi amaglanmaktadir (MEB, 2017). Celenk (2005), ilk
okuma yazma &gretiminin amagclarini su sekilde belirtmistir:

e Diizeye uygun metinleri, gerekli hizda okuyabilme,

e Diizeyine uygun metinleri ve konusmalar1 anlayabilme,

e Duygu, diislince ve izlenimlerini sozlii ve yazili olarak ifade edebilme,
e (evresiyle uygun ve etkili iletisim kurabilme,

e Kaurallara uygun yazi yazabilme,

e Tiirk dilini 6grenebilme ve kullanmaktan zevk alma.

[k okuma yazma 6gretiminin temel amaci dgrencinin var olan konusma, izleme,
anlama, dinleme gibi becerilerinden yola ¢ikarak, okuma ve yazmaya iliskin bilgi ve

becerileri kazandirmak olmalidir.

2.7.2 ilk okuma ve yazma 6gretiminin 6nemi. Okumanin insan hayatinda
onemli bir yeri vardir. insan hem okulda hem de okul disinda bir¢ok bilgiyi yazili
kaynaklardan okuyarak edinir. Okulda akademik basar1 saglayabilmek, iyi gelismis

bir okuma becerisi ile miimkiindiir (Karatay, 2014).

Insanlar okuma ve yazma becerisi ile kendini ifade eder, diinyay1 ve ¢evresini
anlamaya ve anlamlandirmaya ¢aligir. Haber alma kaynaklari, s6zlii ve yazili iletisim
kaynaklar1 gibi bir¢cok alanda okuma ve yazma becerisine ihtiya¢ duyulur. Bu
asamada insanin okuma ve yazma becerileri ne kadar gelismis ise kendini ve diinyay1

anlama orani da o kadar gelismis demektir.

Ilkokul birinci smifta baslayan ilk okuma ve yazma egitiminin aslinda biitiin
hayat1 etkileyecek olan onemi insanin kendisini tanimasii ve anlamlandirmasini

saglayan en temel beceri olmasindan kaynaklanir.
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2.8 Ik Okuma ve Yazma Ogretim Yontemleri

Ik okuma ve yazma &gretim programlar1 ‘Birlesim Yontemleri’, ‘Coziimleme
Yontemleri’ ve ‘Karma Yontem’ oOlarak tice ayrilir. Birlesim yontemlerini; harf
teknigi, ses teknigi, hece teknigi ve ses temelli climle teknigi olusur. Coziimleme
yontemleri ise; hikaye teknigi, kelime teknigi ve ciimle teknigi olusturur (Pilten ve

digerleri, 2009).

Ulkemizde Cumbhuriyet’ten sonra 1924 Ilkokul Programi’nda ses ya da
sozcik yontemlerinden birinin, 1926 programinda ise kelime ve climle
yontemlerinden herhangi birinin kullanim1 6gretmen takdirine birakilmisti. 1936
programinda ciimle yontemi, 1948, 1968 ve 1981 programlarinda ciimle ¢éziimleme
yontemi kullanilmistir. 2005 ve 2015 programlarinda ise igerisinde ufak degisiklikler
yapilsa da genel olarak ses temelli climle yonteminin kullanilmasi esas alinmistir.
2017 programinda ses esash ilk okuma yazma yontemi kullanilmistir (Bastug ve

Demirtas, 2017).

Bu aragtirma 2017-2018 egitim Ogretim yilinda yapilmistir. Bu sebeple
calismada 2017 ilkokul Programi esas almmustir. Programda yer alan okuma ve
yazma ogretim yontemi, Ses Esashi ilk Okuma Yazma Yontemi oldugu igin, bu

yontem ayrintili olarak incelenmistir.

2.8.1 Ses esash ilk okuma yazma yontemi. Ses esasli ilk okuma yazma
ogretiminde, ilk okuma ve yazma 6gretimine sesler ile baglanir. Sesler belirlenen bes
ayr1 grup halinde 6grencilere verilir. Birinci grup <’E,L,A,K,LN*’, ikinci grup
“O,M,U,T,U,Y”, iigiincii grup °O,R,I,D,S,B’’, dordiincii grup “’Z,C,G,S,C,P” ve
besinci grup “H,V,G,F,J”" seslerinden olusmaktadir. Okuma ve yazma siireci birlikte
yiriitiliir. Okunan her ses yazilir, yazan her ses okunur. Anlam olusturabilecek
birka¢ ses verildikten sonra seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden

ctimleler olusturulur.

2.8.1.1 Ses esash ilk okuma yazma yonteminin ozellikleri. Oz ve Celik (2007)

Ses Esasli Okuma Yazma Y Ontemi’nin 6zelliklerini su sekilde aktarmistir;
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e Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu olmak {izere bes
ogrenme alani ile birlikte yiirtitiillmektedir.

e Yapilandirict 6grenme yaklagimina uygundur.

e Ogrencilerin ¢ok sayida ve gesitli hece, kelime, ciimlelerle, okuma-yazma
ogrenmelerini gerekli kilmaktadir.

e Ogrencilerin temel diisiinme becerilerini, yaraticiliklarini ve zeka alanlarinin
gelisimine katki saglamaktadir.

e Kolaydan zora dogru belirli bir sira i¢inde yliriitilmektedir.

e Ilk okuma ve yazma siireci dgrencinin dikkat diizeyinin gelisimine katkida
bulunmaktadir.

e Ik okuma ve yazma siireci grencinin ciimle kurma ve metin olusturma
becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

e Ogrencinin tiim siirece katilmas1 sebebiyle yaraticilig gelistirici olmaktadir.

o Tiirk¢ede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirkcenin ses yapisina
uygundur.

e Ogrencilerin duydugu ve ¢ikardig1 seslerin bilincine varmasi saglanmakta;
ogrencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.)
katkida bulunulmaktadir.

e Ogrencilerin biitiin sesleri 6grenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru
yazmalari kolaylagtirmaktadir.

e Ogrenciler yazi ile konusma arasindaki benzerlikleri gdrmekte, yazinin
harflerin  birlestirilmesiyle konusmanin ise seslerin birlestirilmesiyle
yapildigini anlamaktadir.

e Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir.

e Ogrencilerin ilk okuma yazmay1 6grenme siirecinde bireysel, zihinsel ve

sosyal gelisimlerine katki saglamaktir.

Ses esasli ilk okuma yazma yonteminde 6grenciler yazi yazarken her kolun licte
ikisi masa iizerinde durmali, goglis masaya dayanmamali, ayaklar yan yana yere
basmalidir. G6z ile materyal arasindaki ortalama mesafe 25-30 cm olmalidir. (MEB,

2017).
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2.8.1.2 Ses esash ilk okuma yazma yonteminin ilkeleri. 1k okuma yazma

Ogretimi siradan bir is degil profesyonellik gerektiren bir istir. Belli bir sistematigi

olan, beceri gerektiren yapilandirilmis bir siirectir. Bu siire¢ icerisinde kullanilan ses

esasli ilk okuma yazma yonteminin de bazi ilkeleri vardir. Bu ilkeler;

e Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.

e Agirlikli olarak sentez yontemi kullanilmalidir.

e Ozellikle ve oncelikli olarak anlamli heceler elde edilmelidir.

e Asagidaki olciitlerle olusturulacak hecelerin:

. Kolay okunmasi
. Dilde kullanim sikligina sahip olmasi

1
2
3.
4
5

Anlaminin agik ve somut olmasi

. Anlami gorsellestirebilir olmasi (canlandirilabilir, resmedilebilir vb.)

. Islek hece yapisina sahip olmasina dikkat edilmelidir.

e Kisa siirede climlelere ulasilmalidir

e Imkanlar dl¢iisiinde gorsellere bagvurulmalidir

e Somut dgelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir

e Hece tablosu higbir sekilde kullanilmamalidir

e Ogrenilenlerin kaliciigi saglanmalidir. Bu amagla asagidaki etkinlikler

kullanilabilir;

1.

2
3.
4

Yeni 6g8renilenleri 6nceki 6grenilenlerle iligkilendirme
Ogrenci defterlerine yazma
Okunan ve yazilanlar sergileme

Calisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma (Oz ve Celik, 2007).

2.8.1.3 Ses esasl ilk okuma yazma yonteminin asamalari. Ses esasl ilk okuma

yazma yontemi ‘Ilk Okuma Yazmaya Hazirlik, Ilk Okuma Yazmaya Baslama ve

Ilerleme, Bagimsiz Okuma ve Yazma’ olmak iizere {i¢ ana basliktan olusmaktadur.

2.8.1.3.1 Ik okuma yazmaya hazirlik. 1k okuma yazmaya hazirhk

asamasinda, dinleme egitimi, parmak, el ve kol kaslarin1 gelistirme ve boyama ve

¢izgi ¢aligmalar1 yapilmaktadir. Okuma ve yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin yapildig

bu siirecte Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek de son derece

onemlidir.
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Bu asamada o6grencileri okuma yazma siirecine motive etmek, yazma ve
okuma calismalar1 i¢in uygun simif ortami hazirlamak, Ogrencilerin bu siireci

olumsuz etkileyecek bireysel dzelliklerini belirlemek gerekir.

Ik okuma yazmaya hazirlik asamasinda ilk olarak dinleme egitimi calismalar
yapilir. Ses esasli ilk okuma yazma 6gretim siirecinde dinleme ¢alismalar1 son derece
onemlidir. Dinleme egitimi ¢alismalar1 sayesinde isitsel algisi gelisen Ogrenciler,
sesleri hissetme, tanima ve ayirt etme noktasinda son derece kolay ilerler (Bastug ve

Demirtas, 2017).

“’Dinleme egitimi ¢alismalar1 ilk okuma yazma &gretiminin basinda, ilk
harfin (e) Ogretimine ge¢gmeden Once gerceklestirilmeli ve tamamlanmalidir.
Ogrencilere harflerin sesleri verilmeden, dogal ve yapay ses kaynaklarindan cikan
sesler dinletilmelidir. Dinletilen sesin kaynagimi fark etmeleri saglanmalidir.
Ardindan dogal ve yapay ses kaynaklarna karsilik gelen duydugu sesleri tanima,
ayirt etme ve taklit etme calismalari yapilmalidir. Dinleme egitimi caligmalari,
ogrencilerin ilk okuma yazma Ogrenirken ses harf iliskisini daha kolay
cozebilecekleri ve harfleri dogru ve net seslendirmelerini saglayacak nitelikte

olmalidir’” (MEB, 2017:13).

Ilk okuma yazmaya hazirhk asamasinda ikinci olarak parmak, el ve kol
kaslarmi gelistirme caligmalari yapilir. Yazmaya baslamadan once Ogrencilerin
parmak, el ve kol kaslarmi gelistirmeye yonelik caligmalar yapilmalidir. Bu
caligmalar boyama ve ¢izgi calismalar1 6ncesinde 6grenciyi destekleyecek nitelikte

olmalidir (MEB, 2017:13).

Kol hareketleri kolun onden arkaya, arkadan ©ne dogru daire seklinde
dondiirme, direksiyon g¢evirme, yiiksekte bir seye uzanma gibi etkinliklerdir. El ve
parmak hareketleri ise elma ve armut toplama oyunlart ile hamurlarla yuvarlak
yapma, yumruk yapip serbest birakma, piyana calma hareketleri yapma gibi

etkinliklerdir (Bastug ve Demirtas, 2017).

Ilk okuma yazmaya hazirlik asamasinda iiciincii olarak boyama ve ¢izgi
calismalar1 yapilir. Boyama ve ¢izgi ¢alismalar1 6grencilerin kiiclik kas becerilerini

ve kalem tutma becerilerini gelistirmek i¢in yapilan hazirlik ¢alismalaridir. Boyama
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caligmalarinda 6grencilerin sevdigi ve eglenceli etkinlikler yaptirilir. Béylece d6grenci
yaziya hazirlanir ve kalem tutmayir Ogrenir. Bu asamada uygun kalem tutmayi
Ogrenciye beceri olarak kazandirmak yazi asamasinda yasanacak hatalar

Onlemektedir.

Yazmaya hazirlik ¢alismalarinda ¢izgi calismalarina da son derece 6nem
verilmelidir. Ciinkii 6grencinin yazmaya baslamadan onceki son asamasidir. Cizgi

calismalar1 sayesinde 6grenciler yazi yazmaya hazir hale gelecektir.

2.8.1.3.2 Ik okuma yazmaya baslama ve ilerleme. Ses Esash Ilk Okuma
Yazma Ogretimi’nde ikinci asama ilk okuma yazmaya baslama ve ilerlemedir. Bu
asamay1, sesi hissetme, tanima ve ayirt etme, harfi okuma ve yazma, harflerden
heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma ve metin

olusturmadan olusan dort asama olusturur (Elkatmis, 2014).

Ik okuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda ilk olarak sesi hissetme,
tanima ve ayurt etme calismalart yapilir. Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme
asamasinda Ggrencinin sesi hissetmesi ve tanimasi i¢in calismalar yapilmaktadir.
Ogrencilerin sesi fark etmesi, tanimasi, sesin gectigi sozciiklerde sesi fark etmesi,
cevresindeki nesnelerde sesi hissedebilmesi, sesin gectigi sozciikler tiretebilmesinin
saglandig1 asamadir (Giines, 2007). Bu asamada Ogrencilere verilen kisa Oykiiler,

farkl etkinlikler, drama, tekerlemelerle sesi ayirt etmeleri saglanir (Kolag, 2008).

Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme asamasinda 6grenci duydugu sesleri ayirt
eder, dinlerken dikkatini yogunlastirir ve segici dinler. En temel amag dgrencinin sesi
hissederek tanimasidir. Sesi hissetme agamasinin 6nceden planlanmis olmasi gerekir.
Ders sirasinda drama, siir, tekerleme ve sarkilar kullanilmalidir. Sesin bulundugu
gorseller Ogrencinin yakin ¢evresinden segilir ve bolca gorsellerden yararlanilir

(Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007).
Ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda ikinci olarak harfi

okuma ve yazma galismalar1 yapilir. Harfi okuma ve yazma asamasinda 6gretilecek

olan harf, 6gretmen tarafindan oncelikle havada el hareketleri ile sonrasinda tahtada
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nasil yazildig gosterilir. Daha sonra 6gretmen sesi okumali ve 6grencilerin defterlere

yazmasini saglamalidir (Akyol, 2006).

Harfi okuma ve yazma asamasinda 6grenciler harfleri birlestirmeden sadece
okuma ve yazma etkinlikleri yaparlar. Bu asamada harfler gizilirken mutlaka
ogrencinin bildigi esyalarla iliski kurulur. Ogrenciler heniiz somut islem doneminde

oldugu i¢in, seslerin 6gretiminde somut varliklardan 6rnekler verilmelidir.

Ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda iiciincii olarak harflerden
heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturma ¢alismalar1 yapilir.
Ogrencilerin sesleri ve harfleri hissetme, tanima, ayirt etme ve okuyup yazmaya
basladiktan sonraki siirectir. Ogrenciler bu asamada:

e Seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturarak

okur.

e Seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturarak

yazar.

e Duydugu kelimeleri gorsellerle eslestirir.

e Kelimeler, climleler ve satirlar arasinda uygun bosluk birakir.

e Matematiksel ifadeleri dogru yazar (Alyildiz, 2011).

Birinci ses grubunda bulunan iki ses verildikten sonra hemen hece agamasina
gecilir. Ogrenciler yeni sesleri 6grendikce kelimeler ve ciimleler olusturulur. Bu
asamada dikkat edilmesi gereken ses 0gretimi sirasinda ayni1 zamanda hece, kelime

f.’l”

ve climle 6gretimine de gegiliyor olmasidir. Birinci grupta sesi verildikten sonra
hemen hece olusumuna gecilmelidir. Kapali hece verildikten sonra acik hece
verilmeli ve zamanla olusturulan tiim hecelerin anlamli olmasina &zen
gosterilmelidir. Bir diger onemli nokta ise hecelerin 6ncelikle 6grenci tarafindan

olusturulmasini saglamaktir (Bastug ve Demirtas, 2017).
Hece olusturulurken, dikkat edilecek hususlar arasinda kolay okunmasi, dilde

kullanim sikliginin olmasi, anlamin agik ve somut olmasi, islek hece yapisina sahip

olmasi yer alir.
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Heceler olusturulduktan hemen sonra kelimeler olusturulur ve 6grencilerin
somut islemler doneminde oldugu g6z Oniinde bulundurularak miimkiin oldugunca
gorsellerden ve materyallerden yararlanilir. Kelimeler bir araya getirilerek ctimleler
olusturulur ve bu ciimlelerde kullanilan kelimelerin mutlaka 6grencilerin sik sik

kullandig1 kelimelerden olusmasina dikkat edilir.

Ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda dordiincii olarak metin
okuma caligsmalar1 yapilir. Metin olusturma ilk okuma ve yazmaya baslama ve
ilerlemenin son asamasidir. Bu asamadaki metinler anlamli olmalidir. Metin
olustururken yazim kurallarina dikkat edilmeli, okutulan metinler cocugun diizeyine
uygun olmal1 ve bu siiregte 6grenciler aktif olmalidir (Bastug ve Demirtas, 2017).

Metin okuma asamasinda Ogrenciler, metin ve gorsel iliskisini sorgularken
ayni zamanda climleleri gorsellerle ifade edebilir. Okuma sirasinda kelimeleri dogru
telaffuz eder ve noktalama isaretlerine dikkat eder. Noktalama isaretlerine dikkat
ederek yazar, climle ve metne bakarak yazar ve ayni zamanda dikte ¢alismalarina da
katilir (Alyildiz, 2011). Bu agsamada metin yazilirken kurallarina uygun yazmaya ve

estetige onem verilmelidir (Kolag, 2008).

Ogrencilerin okuduklar1 metinler kelime dagarciklarini gelistirmelidir. Metnin
anlam bitiinligiiniin olmasi, 6grencinin gelisim diizeyine uygun olmasi, akici
okumay1 destekler nitelikte olmasi ve O6grenci katilimini saglamasi bu asamada

olduk¢a 6nem arz etmektedir (Keskinkili¢c ve Keskinkilig, 2007).

2.8.1.3.3 Bagimsiz okuma ve yazma. Bagimsiz okuma ve yazma ilk okuma ve
yazma egitimindeki son asamadir. Ogrenci bu asamada metin ile gorsel arasindaki
farkliliklar1 kavrar, ¢evredeki kelimeleri okuyabilir, metnin anlamini kavrar, hikaye

anlatirken kitap dili kullanir, sevdigi metinleri ayirt edebilir (Wyse & Jones, 2005).

Bu asamada Ggrenciler okuma ve yazma becerilerini yeni kazandigi icin
sessiz okumadan ziyade sesli okuma calismalari daha fazla yapilmalidir. Ogrenciler
150 kelimeyi ge¢cmeyen bir metni bu asamada okuyabiliyor olmalidir (Babayigit,
2016).
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Ogrenci bagimsiz okuma ve yazma siirecinde parmakla veya herhangi bir
nesne ile takip ederek okumamalidir. Ciinkii g6z nesnelerden daha hizli hareket eder
ve bu durum okumay1 daha hizli ve etkin olarak tamamlamay1 saglar. Ogrenciler bu
asamada bliylik harfleri ve kiiciik harfleri uygun araliklarda ve ayni boyutta
yazabilmelidir. Yazim hatalar1 olarak kabul ettigimiz kelimeler ve sesler arasindaki
uygun olmayan bosluklar ve harflerin uzantilarindaki hatalar bu asamada artik

yapilmiyor olmalidir.

Ogretmen ogrencilerin bagimsiz okuma ve yazmaya gectigi donemde
Ogrencilere bol bol o6rnek okuma yapmalidir (Akyol, 2006). Ayni zamanda
Ogrencinin yazma becerilerinin gelismesi i¢in yazma etkinlerin iyi planlanmis olmasi

ve ders igerisinde eglenceli hale getirilmesi gerekmektedir.

2.9 Ustiin Zekah Ogrencilerin Egitimi ile Ilgili Genel Ozellikler

Ulkemizde iistiin zekali dgrenciler i¢in uygulanmasi gereken farklilastirilmis
ve zenginlestirilmis egitim programlarinda eksiklikler oldugu bilinmektedir. Ustiin
zekal 6grencilerin belirlenmesi, tanilanmasi ve ihtiyaglar1 olan egitimin hazirlanmasi
uzun yillardir her iilkenin ve egitim sisteminin iizerinde durdugu bir konu olmustur.
Bununla birlikte yapilan arasgtirmalar incelendigi zaman 6grencilerin uygun egitim
ortami hazirlandigr zaman, 6gretime karst olumlu tutum sergiledikleri, akademik
basarilarinda artig, siif i¢i davraniglarinda olumlu yonde ilerleme ve ev ddevlerini

tamamlamada olumlu tutum sergiledikleri gézlemlenmistir.

Okula baglamadan 6nce de, var olan potansiyelleri her zaman su {istiine
¢ikmis olan istiin zekali 6grencilerin okul 6ncesi déonemde de maruz kaldiklari
informal bir egitim vardir. Buna paralel olarak, {istiin zekali 6grencilerin egitiminin
evde baslamas1 gerektigi nettir. Aileler bu konuda evde okuma yapmali, 6grencinin
her sorusunu cevaplamali, merak ettigi her seyi agiklamalidir. Ogrenciler bu sekilde

formal egitim disinda okumay1 6grenebilirler (Witty, 1963).

Ustiin zekali dgrencilerin egitimi incelendiginde karsimiza ¢ikan en dnemli
sorun {istiin zekal dgrencilerin siklikla ihmal edildigidir. Oncelikle bu &grencilerin

0zel bir egitime ihtiyact oldugunu kabul etmek ve bununla ilgili gerekli 6nlemleri
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almak ve farklilastirma c¢alismalarin1 yapmak gerekir. Bu 6grencilerin her simifta
bulunabilir ve bu sebeple 6gretmenler onlarin tam gelisimi i¢in daha fazla katkida

bulunmalidir (Witty, 1963).

Ustiin zekali dgrenciler digerlerinden daha hizli ve farkli bicimlerde dgrenir.
Normal 6grenciler i¢in hazirlanan yontem ve teknikler iistiin zekali 6grencilerin
egitimi icin yetersiz kalmaktadir (Okur ve Ozsoy, 2013). Mevcut egitim sistemimiz
hizlandirmaya ¢ok az yer verdigi igin ogrenciler egitim sistemine mecbur kalarak
dgrenmeye olan motivasyonlarina ket vurulmaktadir (Kanli, 2011). Ustiin zekal
Ogrencilerin O0gretmenleri o6grettigi seylerin igerigine hakim olmali, 6grencinin
gelisimine katki saglamali ve gelisimi engelleyen durumlara karsi dikkatli olmalidir

(Zambo, 2009).

Ustiin zekali 6grencilerin egitim programlarinin amaci, onlarm farkli yetenek
alanlarma gdére en uygun diizeyde islerlik kazandirmak ve potansiyellerini

kendilerine, topluma ve insanligin yararina sunmak olmalidir (Karabulut, 2010).

Yapilan arastirmalar {stlin zekali 6grencilerin de kendi i¢inde ayrildiginm
gostermektedir. Akranlarindan 1-2 yas ileride Ozellik gosteren Ogrenciler genel
egitim hizmetleri icinde destek alirken, akranlarindan 4 yas ileride 6zellik gosteren

ogrenciler ayr egitim kurumlarinda egitim almaktadir (Ataman, 2007).

Ustiin zekal &grencilere uygulanan egitimin belli &zellikleri vardir. Ustiin
zekali Ogrenciler bir araya getirilmeli ve akademik agidan birbirlerine destek
olmalidir. Ogrencilerin motivasyonlar1 arttirilmali ve mutlaka farkli firsatlar
verilmelidir. Akil yiiriitme ve diislince becerilerini gelistirme konusunda destek

verilmeli ve bagimsiz arastirma yapmalar1 saglanmalidir (Sheffield, 2003).

Ustiin zekali 6grencilere yonelik egitim programlar1 uygulanirken, smmif
mevcutlar1 azaltilmali, deneysel ¢aligmalar yapilmali, yetenek ve ilgi alanlarina gore
0zel smiflar1 olusturulmali, egitimde ucuzluk yerine yeterlilik ve etkililik esas
almmalidir. Aym1 zamanda bu programlar uygulanirken genel egitim ihmal
edilmemelidir (MEB, 1991). Parke’ye (1989) gore ise istiin zekali 6grencilerin

yetenekleri birbirinden farkli oldugu i¢in mutlaka yeteneklerine uygun bireysel
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egitim verilmelidir. Ustiin zekali dgrencilerin 6grenme ortamimin ihtiyaglarina uygun
olarak hazirlanmasi, yeteneklerinin gelismesini, akademik basarilarinin artmasini ve

sosyal davraniglarinin gelismesine olanak saglar (Walters & Frei, 2007).

2.9.1 Ustiin zekah 6grencilerde matematik egitimi. House (1987), iistiin
zekal 6grencileri matematikte diger 6grencilerden ayiran Ozelliklerden en belirgin

olanini sira dis1 muhakeme becerisi olarak tanimlar.

Ozyaprak (2016), iistiin zekalilarda matematik egitimi ile ilgili &ncelikle 6n
degerlendirme yaparak Ogretim hizina karar verilmesi ve Ogrencinin
hazirbulunusluguna uygun bir planlama yapilmasi gerektigini belirtmistir. Boylelikle
ogrenciler bildikleri konularda gereksiz zaman kaybetmek yerine yeni bilgiler
Ogrenerek hem zamani daha verimli kullanacak hem de 6grenme motivasyonunu

arttiracaktir.

Johnson (1994), iistiin zekalilarin matematik egitiminde bulunmasi gereken 6
ozellikten bahsetmistir. Ona gore icerigin, genis kapsamli, derin, iist diizey zor ve
karmasikliga sahip olmasi gerekir. Ayn1 zamanda programin kesif ortamina sahip
olmasi, problem ¢ézme siirecine odaklanilmasi, 6gretmenin {ist biligsel yaklasimlar

kullanmasi ve disiplinler arasi1 bir yaklagim benimsenmesi gerektigini vurgulamistir.

Ihtiyag dogrultusunda farklilastirilmamis bir matematik miifredat1 {istiin
zekali ogrencilerin sikilmasina, gerilemesine ve diisiik basar1 gostermesine sebep
olmaktadir. Ustiin zekal dgrenciler hizlandirma, agik uglu matematik problemleri,
iist diizey sorular gibi segeneklerle farklilastirilan bir matematik programu ile kaliteli

bir matematik egitimi almalilar (Ozyaprak, 2016).

2.9.2 Ustiin zekah ogrencilerde fen egitimi. Kanli (2011), yaptig1 bir
arastirma sonucunda Fen Bilimleri dersinin, 6grencilerin genel ortalamadan ¢ok daha
hizli ilerleyebildigi igerik alani oldugunu ortaya koymustur. Buna benzer bir
arastirma sonucu da {istlin zekali Ogrencilerin ¢ogunlugunun fen ve teknoloji

alaninda yiiksek diizeyde ilgisi oldugunu ortaya koymustur.
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Celikdelen (2010), yaptig1 bir calismada iistiin zekali 6grencilerin okullarda
kavram Ogretiminde, laboratuvar caligmalari, sinav sorular1 ve arastirma yapabilme
becerisi gibi kazanimlarda sorun yasadigini tespit etmistir. Ancak Kahyaoglu ve
Pesen (2013), kendi arastirmalarinda istiin zekali 6grencilerin fen ve teknoloji
dersine kars1 tutumlarimi olumlu ve yiiksek diizeyde bulmustur. inanli da (2017),
yaptig1 literatiir arastirmali sonucu iistiin zekali 6grencilerin fen, matematik ve dil

bilimleri alanlarinda basarili olduklarini belirtmistir.

2.9.3 Ustiin zekah ogrencilerde dil egitimi. Ustiin zekali dgrenciler dil
yeterliligini diger 6grencilerden daha erken kazanir. Cogu iistiin zekali cocuk erken
okuma, genis kelime hazinesi, okudugunu anlama ve farkli alanlarda okuma yapma
becerilerine sahiptir (Clark, 2002). Bu sebeple sozel alanda yetenekli olan tiim
ogrenciler icin dil egitiminde ciddi bir farklilastirmaya ihtiyag vardir (VanTassel-

Baska & Stambaugh, 2006).

Ustiin zekali dgrencilerin becerilerini gelistirmek igin, ilkokulda standart
sessiz ve sesli okuma caligmalar1 yapilmalidir. Daha sonra dgrenciler kiiciik gruplara
ayrilabilir ve okuma laboratuvarlari, uygulama materyalleri ve cihazlar
kullanilmalidir. Ogretmenler bu sirada bireysel gelisimi arttirmak icin dgrencilere

yardimda bulunur ve bir sonraki adima ge¢gmek i¢in ¢aba sarf eder (Witty, 1963).

VanTassel-Baska ve Stambaugh (2006), iistiin zekali 6grencilerin dil egitim
programuyla ilgili olarak asagidaki gortisleri belirtmistir.

e Dil sanatlar1 programlarinin miifredat yapisi, yastan ziyade bilgi ve seviye
diizeyine gore degistirilebilir olmalidir.

e Dil egitiminde yazma, tartisma, 6grenci performansi, okuma ve grupla
problem ¢6zme her haftanin programinda bulunmali ve bu etkinlikler
dengelenmelidir.

o Tartisma temelli tekniklerin kullanilmasi, 1raksak, analitik, yorumlayici ve
degerlendirici diistinme davranislart i¢in bilgi saglayan davraniglar dil
programlari i¢in 6nemlidir.

e Egitimciler istiin zekali 6grenciler igin ilkdgretimden lise diizeyine kadar

zorlayic1 miifredatlar sunmalidir.
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e Yeni fikirler iretme ve fikirler arasinda baglantilar gérmeyi saglayan
denemeler, edebi dergiler ve bagka etkinlik temelli degerlendirmeler dil
becerileri programi i¢in 6nemlidir.

e Program hedefleri derin arastirma ya da farklilastirma imkanlar1 igin
birlestirilmeli, sonuglar {istiin zekali 6grencileri ihtiyaglarina yonelik olmali

ve sOzel sanatlarla zenginlestirilmelidir (Akt. Say1, 2013).

2.10 Ustiin Zekah Ogrencilerde Ilk Okuma Yazma

Ustiin zekali 6grenciler dil alaninda hizli gelisim gdstermektedir. Bu sebeple
okuma ve yazma becerileri de diger 6grencilerden daha hizli gelisim gosterir. Ancak
suan uygulanan okuma ve yazma programlari her 10 iistiin zekali 6grenciden 6’sinin
zekasim bosa harcamaktadir. Ustiin zekal &grenciler, dil egitimindeki zorluklara
hizlica adapte olurlar ve temel okuma ve yazma becerilerini 6grenirler (Knigth,
2002). Bu sebeple eger siniflarda istiin zekali O6grenci varsa ve ustiin zekali
Ogrencilerle diger 6grenciler arasinda 6grenme farklilig1 varsa mevcut okuma-yazma

programini onlara gore uyarlamak gerekir (Bennett, 1955).

Ustiin zekali &grencilerin ilk okuma ve yazma alaninda hiz gelisim
gostermesi farklilastirmay1 gerekli kilmaktadir. Yapilan arastirmalar sonucu birgok
akademik alanda farklilagtirmanin yapildigi gozlemlenmistir. Ancak istiin zekal
ogrencilerin egitiminde zenginlestirme yapilabilecek en uygun alan okuma ve yazma
egitimidir (Witty, 1963).

Yetenekli dgrencilerin birgcogu okula basladiginda okumay1 bilerek gelirler.
Bilmeden gelenler ise okuma becerilerini hizli gelistirme potansiyeline sahip olarak
gelirler. Bu sebeple okumalarint desteklemek ve gelistirmek icin, bireysel olarak
erkenden degerlendirilmesi, beceri 0gretimi ve edebi tiirleri okumalart i¢in firsat
saglanmalidir (Ogurlu ve Kaya, 2014). Siiel (2011), yaptig1 arastirmadaki iistiin
zekal 6grencilerden %41.9’unun okuma bilerek okula geldigini ve % 29’unun da 7,8

ve 9. haftalarda okumaya gectigini tespit etmistir.

Ustiin zekali ¢ocuklarin daha erken yasta konustuklar1 ve buna bagli olarak

kelime dagarciklarinin yasitlarina gore daha gelismis oldugu gozlemlenmistir. Bu
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sebeple de {istiin zekali ¢ocuklar yasitlarindan bir ya da iki yi1l 6nce okumay1
Ogrenirler (Howell, 1979). Giinlimiizde baz1 yetiskinlerde goriilen yavas okuma,
okudugunu tam olarak anlayamama, dinleyememe, kendilerini ifade etmekte hem
yazili hem de sozlii olarak zorlanma gibi sorunlar birinci smifta aldiklar ilk okuma
ve yazma Ogretiminde karsilastiklar1 sorunlarla ilgili olabilir. Bu sorunlarin
yasanmamasi i¢in 6grencilerin birinci sinifta dogru yontem ve tekniklerle okuma ve

yazma egitimi almasi gerekir (Cemaloglu, 2000).

2.10.1 Ustiin zekall 6grencilerde ilk okuma yazma yéntemleri. Ustiin
zekali Ogrencilerin ilk okuma ve yazma alaninda farklilastirilmis bir programa
ihtiyaclar1 oldugu ka¢inilmaz bir gercek olsa da iilkemizdeki ulusal literatiir
incelendiginde {stiin zekalilar i¢in uygulanan farkli bir ilk okuma ve yazma
programinin olmadig1 gorilmiistiir. Levande (1999), iistiin zekali &grencilerin
yarisinin okul Oncesinde, digerlerinin ise okula basladiklar ilk haftalarda okumay1
ogrendiklerini belirtmistir. Buna bagli olarak da okumada uygulanacak modellerden

bir tanesinin zenginlestirme digerinin ise hizlandirma oldugunu vurgulamustir.

Okumada zenginlestirme, oOgrencinin bulundugu seviyedeki okuma
materyallerinde derinlemesine ¢alismalar yapmasi, hizlandirma ise normal
ilerlenmesi gereken okuma siirecinde kendi hizina gore ilerlemesidir (Levande,
1999). Buradan yola ¢ikarak yapilmasi gereken ilk adim Ogrencinin seviyesini

belirleyip, ona gore bir program hazirlamaktir.

Cogu tistlin zekali 6grenci okullara okuma bilerek gelir. Okuma yetenegi olan
bu istiin zekali 6grencileri standart okuma metinleri geriletebilir. Bu kosullarda
istlin zekali Ogrencinin okuma kitab1 Ogrenciyi zorlayici, yetenek alanlarini

genisletici ve 6grencinin yaraticiligini dogru yonlendirmelidir (Witty, 1963).

Bennett (1955), stiin zekali 6grencilerin okuma etkinliklerinde 3 6zelligin
bulunmasi gerektigini belirtmistir. Bunlardan ilki igeriginin faydali olmasi, ikincisi
Ogrencinin keyif alabilecegi bir icerik olmasi ve tigiinciisii de igerigin 0gretmenin
ogretmek istedigi iceriklere uygun olmasidir. Bu ii¢ 6zellik kitaplarda mevcut olursa
tistlin zekali1 6grencilerin okuma egitiminde hedefe ulagsma konusunda dogru adimlar

atilmis olur.
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Ustiin zekali 6grencilerde yazma egitimi 3 dzellige ihtiya¢ duyar. Bunlardan
ilki 6grenciye ge¢miste yazdiklariyla ilgili bilgi vermek, ikincisi 6grenciye o an ne
yazdigi ile ilgili bilgi verilmesi, liclincilisii de 6grencinin kendi yaraticilik ve dil

becerilerini kesfedecegi bir program yiirtitmektir (Bennett, 1955).

Dikmen (2003), iistiin zekali 6grencilerin ilk okuma yazma egitimi ile ilgili
sunlar1 soylemistir;

e Kendi yetenekleri oraninda ilerlemeliler ve asla simifa uydurmaya calisarak
frenlenmemelidir.

e (alismalar sik sik kontrol edilmelidir.

e Mutlaka sorumluluk verilmelidir.

e Seviyelerine uygun ayri bir ¢alisma yapmalidirlar.

e Yaratici ve orijinal ¢alismalar1 desteklenmelidir.

e Diger 6grencilerden farkli olan yanlar1 kabullenilmelidir.

2.10.2 Ustiin zekah dgrencilerde ilk okuma yazma siirecleri. Ustiin zekali
Ogrencilerin dil gelisimlerinin ve okuma yazma siireclerinin diger Ogrencilerden
farkli ve hizli oldugu bilinmektedir. Bu sebeple de okula bagladiklar1 zaman

alacaklari ilk okuma ve yazma egitiminin de farkli olmas1 gerekir.

Stiel (2011), yaptigr bir arastirmada {stiin zekali birinci simmif 6grencinin
fonolojik farkindalik testinin tiim alt boyutlarindaki ve toplam fonolojik farkindalik
puanlarinin normal zekad diizeyindeki Ogrencilerden daha yiiksek oldugunu
bulmustur. Yine ayni aragtirmada tistiin zekali 6grencilerin normal zeka diizeyindeki
ogrencilerden daha hizli okudugu sonucuna ulagsmistir. Siiel (2011), arastirmadaki
iistlin zekali 6grencilerden %41.9’unun okuma bilerek okula geldigini ve % 29’unun
da 7,8 ve 9. haftalarda okumaya gectigini tespit etmistir. Donmez ve Kurt (2004),
yapilan bir¢ok arastirma sonucu Ustiin zekali 6grencilerin konusma, hareket ve

okuma 6zelliklerinin digerlerinden farkli oldugunun ortaya kondugunu belirtmistir.

Ustiin zekali dgrencilerin birgogu okula baglamadan once okumayi ve
yazmay1 6grendigi gézlenmektedir. Ancak bu 6grenme formal bir egitim ortaminda

saglanmadigi i¢in 6grencilerin okula basladiklar1 zaman okuma ve yazma diizeyleri
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birbirinden farklilik gosterebilir. Bu sebeple iistiin zekali 6grencilerin okuma yazma
egitimine baslamadan dnce mutlaka testlerle bilgi diizeyleri, okuma ve yazmayi ne
kadar bildikleri ile okuma ve yazma hatalar1 dlgiilmelidir. Ogrencilerdeki bu veriler
elde edildiginde hazirbulunusluk ve 6n bilgileri dikkate alinarak program daraltma

uygulanabilir ve ilk okuma yazma programi farklilastirilabilir.

Ogrencilerin 6n bilgilerinden hareketle okuma ve yazma alanindaki &n
bilgileri tespit edilmelidir. Ogrencilerden farkli diizeyde olanlar ayr1 ayr
gruplanabilir ve her grup &grenci igin farkli igerik hazirlanabilir. Ustiin zekal
Ogrencileri okuma yazma siirecini erken tamamladiklar1 g6z oniine alinarak daha geri
asamadaki gruba hizlandirma uygulanirken ileriki asamalarda olan Ogrencilere

program daraltma ve zenginlestirme uygulanabilir.

Ogrencilere farkli programlar uygulanirken ayni zamanda okuma ve yazma
hatalar1 tespit edilmeli ve bunlarla ilgili diizeltme c¢aligmalar1 yapilmalidir.
Ogretmenlerin programi hizlandirirken okuma ve yazma hatalarna dikkat ederek

program farklilastirmasi yapmalar1 gerekir.

Usenti (2013), Ustiin zekali 6grenciler igin Tiirkge dersi ile ilgili yapilmasi
gereken farklilagtirllmis programlara ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir. Bu calismalar
icinde metafor kullanimi, yaratici yazarlik gibi etkinliklerin Tiirk¢e dersinde farklilik

yarattigini belirtmistir.
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Boliim 3

Yontem

Bu boliimde arastirma deseni, c¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve

sturliliklar ile ilgili konulara yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu aragtirmada {istiin zekal birinci sinif 6grencilerinin Dik Temel Harflerle
Ses Esashi ilk Okuma Yazma Ogretimi’nde yapilan okuma ve yazma hatalarim
belirlemek amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda nitel aragtirma yontem ve

teknikleri kullanilmistir.

Nitel arastirma sistematige dayali, kurallara, elestirel titizlige uygun, sosyal
aciklamalar bulunduran, genellestirmeye imkan saglayan ve etik olmalidir. Denzin ve
Lincoln (1994), nitel arastirmanin insanla ilgili disiplinlerde uzun bir tarihinin
oldugunu ve yorumlayict bir yaklasim oldugunu ifade etmislerdir. Ayni zamanda
nitel arastirmanin, kisilerin yasamlarindaki rutin ve sorunlu anlari ve anlamlar

tanimladigini belirtmislerdir.

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir.
Durum calismasi, farkli disiplinlerde farkli seyleri ifade eder ve bir olaymn yogun bir
sekilde ¢alisilmasini ifade eder. (Ersoy ve Yalginoglu, 2012). Durum c¢alismasiyla
ilgili bir baska ifade de, derinlemesine ¢alisma ve karsilastirma yapmak igin verilerin
6zel durumlara gore diizenlenmesidir. Durum calismasinda amag, ilgi duyulan her
durum hakkinda kapsamli, sistematik ve derinlemesine bilgi toplamaktir (Biitlin ve

Demir, 2014).

Her durum ¢aligmast sikic1 olmadan ve detaylarda bogulmadan arastirmanin
odagimi aydinlatici derece detayli ve kapsamli olmalidir (Biitiin ve Demir, 2014). Bu
sebeple, istiin zekali Ogrencilerin okuma ve yazma hatalarinin derinlemesine

incelendigi bu arastirma da durum c¢aligsmasina ornektir.
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3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, amagli 6rnekleme yontemlerinden oOlgiit
ornekleme yoluyla secilen 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye genelindeki
ozel bir okulun Istanbul’daki kampiislerinde dgrenim goren ve iistiin zekali tanisi
almis 30 birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin 6l¢iitleri “’birinci siif
Ogrencileri’’ ve “’istiin zekali olarak tanilanmis Ogrenciler’” olarak arastirmaci
tarafindan belirlenmistir ve ¢aligma grubu bu 6l¢iitler dogrultusunda olusturulmustur.

Bu sebeple, 6l¢iit ornekleme yontemi kullanilmistir.

3.3 Verilerin Toplanmasi

Bu béliimde veri kaynaklari, veri toplama araclari, veri analizi, gegerlik ve

giivenirlik ile ilgili konulara yer verilmistir.

3.3.1 Veri toplama araglari. Durum c¢alismasi, katilimci goézlemleri,
goriismeler ve dokiiman incelemeleri ile elde edilen verilerin derinlemesine ve

boylamsal olarak incelenmesini icerir. (Ersoy ve Yalginoglu, 2012).

Aragtirmada stiin zekali birinci sinmif 6grencilerinin ilk okuma ve yazma
siirecindeki okuma ve yazma hatalarin1 incelemek amaglanmistir. Bu amagla
ogrencilerin defterleri toplanmis ve video ¢ekimleri yapilmistir. Ogrencilerin hem
yazidaki hem de sesli okumadaki hatalarin1 tespit etmek amacglandigi ve okuma
hatalarin1 tespit ederken izleyerek okuma hatalarin1 da degerlendirmek amaciyla
video cekimleri yapilmistir. Bu hatalarin tespit etmek amagli veri toplama araci

olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir.

Dokiiman incelemesi, arastirmasi yapilan olaylarin ve olgularin
materyallerinin analizidir. Dokiimanlar, nitel arastirmalarda kullanilmasi gereken
onemli bilgi kaynaklaridir. Arastirilmast hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
igeren yazilt materyallerin analizi ve film, video, fotograf gibi gorsel malzemeler de
nitel arastirmalarda dokiiman incelemesinde kullanilabilir (Yildirnm ve Simsek,

2016). Bu arastirmada da 6grencilerin defterleri yazili dokiiman incelemesi, video
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cekimleri ise gorsel dokiiman incelemesi olarak kullanilmis. Dokiiman incelemesi

s0z konusu materyaller ile veri toplama araci olarak kullanilmistir.

3.3.2 Veri toplama islemleri. Verilerin toplama islemi, 6grencilerin ‘’okuma
yazmaya baslama ve ilerleme’’ asamasinin ‘’metin olusturma’’ evresi ve ‘’bagimsiz
okuma ve yazma’’ evresinde olmak tizere iki farkli donemde ve ti¢ farkli uygulama
ile gerceklesmistir. ilk uygulama “okuma yazmaya baslama ve ilerleme”’
asamasinda yazdirilan “’Ben bir Cizgiyim’’ metniyle yapilmistir. ikinci uygulama

()

“bagimsiz okuma ve yazma’® asamasinda Resim’’> metni yazdirilarak
gerceklesmistir. Uciincii uygulama da ¢’Haberlesme Araglari’> metni dgrencilere
sesli okuma yaptirilarak “’bagimsiz okuma ve yazma’’ asamasinda yapilmistir.
Veriler 6grencilerin “’metin olusturma’® evresindeki subat aymin son haftasi ve
“’bagimsiz okuma ve yazma’’ asamasinda bulunduklari nisan aymnin ilk haftasinda

toplanmustir.

Yazma hatalarim1 belirlemek i¢in “’metin olusturma’’ evresinde 30 {istiin
zekali 6grenciye “’Ben Bir Cizgiyim’’ metni yazdirilmistir. Defterler arastirmaci
tarafindan Ogrencilere dagitildiktan sonra metin yine aragtirmact tarafindan
yazdirilmistir.  Yazma islemi bittikten sonra defterler arastirmaci tarafindan
toplanmigtir. Diger yazma metni olan “’Resim’’ metni verileri “’bagimsiz okuma ve

yazma’’ asamasinda ayni asamalar uygulanarak arastirmaci tarafindan toplanmistir.

Okuma hatalarin1 belirlemek i¢in “’bagimsiz okuma ve yazma’’ asamasinda
Ogrencilere ‘’Haberlesme Araglar1’ metni okutulmus ve video ¢ekimleri arastirmaci
tarafindan yapilmigtir. Okuma caligmasi yapilirken okullarda bulunan rehberlik
servisi ve bos siiflar kullanilmistir. Video ¢ekimleri sirasinda 6grenciler tek tek
odalara alinmis. Video ¢ekimlerinin niteligini arttirmak ve oOgrencinin kaygil
olmasin1 Onlemek amaciyla c¢ekimler sirasinda O6grenci ve arastirmaci disinda
ortamda baska bir birey bulunmamistir ve ortamda dgrencinin dikkatini dagitacak

gorsel ve isitsel uyaricinin olmamasina dikkat edilmistir.

Arastirmada kullanilan metinler MEB’e ait kitaplarda 6grencilerin diizeyine

uygun olarak belirlenen 15 metin arasindan, ii¢ uzman goriisii alinarak se¢ilmistir. Bu
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metinlerin tamami1 MEB’in 2016-2017 egitim Ogretim yilinda 6gretmen kilavuz
kitabinda yer alan dinleme metinlerinden diizenlenerek alinmistir. “’Ben Bir
Cizgiyim” metni 49 kelimeye, “Resim’ metni 33 kelimeye indirgenerek ve
diizenlenerek 6grencilere yazdirilmistir. ‘’Haberlesme Araglar’’” metni 116 kelimeye

indirgenerek ve diizenlenerek 6grencilere okutulmustur.

3.3.3 Veri analiz islemleri. Analiz, kavramsal kodlama ve smiflama yoluyla
temalarin ve bu temalar arasindaki anlamli iligkilerin ortaya ¢ikarilmasidir. Coffey &
Atkinson (1996), verilerin analiz siirecinin kapsamli ve sistematik bir sekilde olmasi

gerektigi ancak bu siirecin her arastirmada standart olmadigini belirtmislerdir.

Bu arastirmada dokiiman incelemesi yazili ve gorsel materyaller ile yapilmig
ve nitel igerik analizi ile veri analiz islemleri gerceklestirilmistir. Igerik analizi,
tiimevarim-tiimdengelim yollariyla, hem nicel hem de nitel verilerde kullanilabilen

bir yontemdir (Elo & Kyngés, 2007; Alyildiz, 2011).

Icerik analizinde, birbirine yakin olan veriler belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde bir araya getirilir ve yorumlanir. Verilerin analizi agamasinda oncelikle
elde edilen veriler kodlanir, bu kodlar belirli kategorilere ayrilarak temalar altinda
toplanir, veriler belirlenen kod ve temalara gore diizenlenir ve son olarak bulgular

yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirma kapsaminda Ogrencilerden toplanan veriler sonunda yapilan
literatiir aragtirmasiyla okuma ve yazma hatalar1 kapsamli bir sekilde incelenmis ve
ortaya koyulan bu hatalarda dikkate alinarak arastirmaci tarafindan tiimevarimsal bir
yaklasimla ogrencilerin sesli okuma ve yazma hatalar1 belirlenmistir. Bu hatalarin
belirlenme siirecinde Once kodlar olusturulmus ve ardindan kodlarin ortak
ozelliklerinden yola ¢ikilarak kodlar1 i¢inde barindiran temalara ulasilmigtir. Tiim bu
islemler sonucunda ‘’Sesli Okuma Hatalar1 Formu’’ ve “’Yazma Hatalar1 Formu”’

olusturulmustur.

Analiz asamasinda olusturulan “’Sesli Okuma Hatalar1t Formu’’ ve ‘’Yazma Hatalari

Formu’’ ile 6grencilerden toplanan veriler analiz edilmistir. “’Sesli Okuma Hatalar1
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Formu’’, “’Atlayarak Okuma’’, ’Ekleyerek Okuma’’, ’Tekrarlayarak Okuma’’,
“Izleyerek Okuma’, “’Birlestirememeye Bagli Hatalar’’, <Okuma Kurallarina
Uymamaya Bagl Hatalar’’ ve ‘’Seslendirmeye Bagli Hatalar’’ olmak iizere 7 tema

altinda belirlenen 30 kod ile olusturulmustur. “’Yazma Hatalar1 Formu’’, > Uygun

[ ()

Araliga Yazmamaya Baglhh Hatalar’’, Eksik Yazmaya Bagli Hatalar”’,

Ekleyerek Yazmaya Bagli Hatalar’’, ¢ Yanlis Yazmaya Baglh Hatalar’’, ©° Yazim
Kurallarima Uymamaya Bagli Hatalar’’, ° Birakilan Bosluklara Bagli Hatalar’’,
Yazi Yoniine Bagli Hatalar’” ve ©° Sayfa Diizenine Bagli Hatalar’” olmak iizere 8
tema altinda belirlenen 35 kod ile olusturulmustur. Her 6grencinin defteri videosu
izlenirken saptanan yeni hatalar i¢in analiz edilen diger defter ve videolar tekrar
incelenmistir. Okuma ve yazma hatalar1 i¢in hata yapan 6grenci sayilari ile hatanin

kag kez yapildig1 hesaplanarak Excel programinda yiizde degerleri bulunmustur.

3.4 Stmirlamalar

1. Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yilmin ikinci yariyil ile Istanbul ilinde
bir 6zel okula O0grenim goren istiin zekali 30 birinci smif 6grencileri ile
siirhdir.

2. Arastirma, aragtirmaci tarafindan gelistirilen yazim hatalar1 formunda yer alan
tema ve kodlar ile siirlidir.

3. Arastirma, aragtirmaci tarafindan gelistirilen sesli okuma hatalar1 formunda
yer alan tema ve kodlar ile sinirlidir.

4. Arastirma, ’okuma yazmaya baglama ve ilerleme’’ ile “’bagimsiz okuma ve
yazma’’ agamalarinda elde edilen yazma hatalar ile sinirhdir.

5. Arastirma, “’bagimsiz okuma ve yazma’’ asamasinda elde edilen okuma

hatalar ile simirlidir.
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Boliim 4

Bulgular

Bu bolimde ¢alisma grubundaki 6grencilerin demografik bilgileri ve toplanan

verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular yer almaktadir.
4.1 Demografik Bilgilere iliskin Bulgular

Bu boliimde ¢alisma grubundaki 6grencilerin cinsiyet, okula baslarken okuma
ve yazma bilme durumlar1 ve cinsiyete gére okuma ve yazma bilme durumlarina ait

demografik bilgiler yer almaktadir.

Tablo 4.1.1

Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimina Gore Durumlar

Cinsiyet Bilgileri f %
Kiz 12 40
Erkek 18 60
Toplam 30 100

Tablo 4.1.1°de 6grencilerin cinsiyet bilgileri yer almaktadir. Tabloya gore ¢alisma

grubunu olusturan 30 dgrencinin 12’sini kiz, 18’ini erkek dgrenciler olusturmaktadir.

Tablo 4.1.2
Calisma  Grubundaki ~ Ogrencilerin  Okula  Bagsladiklarinda Okuma  Bilme

Durumlarina Iliskin Dagilimlar

Okuma Bilme Durumu f %
Okuma Bilen 8 26,66
Okuma Bilmeyen 22 73,33
Toplam 30 100

Tablo 4.1.2°de Ogrencilerin okula basladiklarinda okuma bilme durumlar1 yer

almaktadir. Tabloya gore calisma grubunu olusturan 30 O6grencinin %26,66’1ik
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dilimine denk gelen 8 kisinin okuma bilerek, %73,33’liik dilimine denk gelen 22

kisinin ise okuma bilmeden okula basladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.1.3
Ogrencilerin Okula Basladiklarinda Okuma Bilme Durumlarina Iliskin Cinsiyet
Dagilimi

Okuma Bilen Ogrenci Cinsiyet Dagilim

Kiz
Erkek

(o N —h

Toplam

Tablo 4.1.3 incelendiginde okuma bilerek okula baslayan 6grencilerin 2’sini kiz,

6’smi erkek 0grencilerin olusturdugu gortilmektedir.

Tablo 4.1.4

Ogrencilerin Okula Basladiklarinda Yazma Bilme Durumlarina Iliskin Dagilimlar:
Yazma Bilme Durumu f %

Yazma Bilen 7 23,33

Yazma Bilmeyen 23 76,66

Toplam 30 100

Tablo 4.1.4 incelendiginde c¢alisma grubunu olusturan 30 G6grencinin %23,33’1ik
dilimine denk gelen 7 kisinin yazma bilerek, %76,66’lik dilimine denk gelen 23

kisinin ise yazma bilmeden okula basladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.1.5
Ogrencilerin Okula Basladiklarinda Yazma Bilme Durumlarina Iliskin Cinsiyet

Dagilimi

Yazma Bilen Ogrenci Cinsiyet Dagihmi

Kiz
Erkek

~N| O N

Toplam

Tablo 4.1.5 incelendiginde yazma bilerek okula baslayan 6grencilerin 2’sini kiz,

5’ini erkek 6grencilerin olusturdugu goriilmektedir.
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4.2 Okula Baslarken Okuma Bilen Ustiin Zekah Ogrencilerin Sesli Okuma
Hatalarina iliskin Bulgular

()

Arastirmanin birinci alt problemi olan ©° Okumay1 bilerek okula baslayan
iistiin zekali birinci sinif 6grencilerinin “’Bagimsiz Okuma ve Yazma’’ asamasinda
yaptiklari okuma hatalar1 nelerdir?’’ sorusuna yanit aramak amaciyla okula baslarken
okuma bilen 8 iistiin zekali 6grencinin sesli okuma hatalar1 “’Haberlesme Araglart’’

metninden yola ¢ikarak belirlenmistir.

Tablo 4.2.

Okula Bagslarken Okuma Bilen Ogrencilerin Okuma Hatalarina Iliskin Frekans ve
Yiizde Dagilimi

SESLI OKUMA HATALARI f %
Atlayarak Okuma
Hece atlama 5 62,50
Baglig1 atlama 1 12,50
Ses atlama 1 12,50
Satir Atlama 1 12,50
Kelime atlama 0 0
Ekleyerek Okuma
Ses ekleme 0 0
Hece ekleme 0 0
Kelime ekleme 0 0
Tekrarlayarak Okuma
Heceyi tekrar okuma 3 37,50
Kelimeyi tekrar okuma 3 37,50
Sesi tekrar okuma 1 12,50
Satir1 tekrar okuma 1 12,50
izleyerek Okuma
Parmakla izleme 2 25
Birlestirememeye Bagh Hatalar
Heceleri birlestirmeden bagimsiz okuma 1 12,50
Okuma Kurallarina Uymamaya Bagh Hatalar
Vurguya dikkat etmeden okuma 2 25
Noktalama kurallarina dikkat etmeden okuma 2 25
Kelimeyi yanlis okuma 1 12,50
Siirekli sallanarak/baska materyalle ilgilenerek okuma 2 25
Once iginden sessiz okuma yaparak okuma 1 12,50
Alt satira gegerken fazla bekleme 1 12,50
Siirekli algak ses tonuyla okuma 0 0
Anlasilmayacak sekilde mirildanarak okuma 0 0
Siirekli yutkunarak okuma 0 0
Seslendirmeye Bagh Hatalar
Heceleyerek okuma 1 12,50
Sesleri farkli okuma 1 12,50
G0z ve yazi arasinda yakin mesafede okuma 1 12,50
Sesleri yanlis telaffuz etme (Sesi ince ya da kalin okuma) 0 0
Sesleri uzatarak okuma 0 0
Seslerin yerini degistirerek okuma 1 12,50
Hecelerin yerini degistirerek okuma 0 0
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Tablo 4.2. incelendiginde okula baslarken okuma bilen iistiin zekali 6grencilerin en
fazla yaptig1 hatanin %62,50 oranla “’hece atlama’’ oldugu goriilmektedir. Bu hatay1
%37,50 oranityla “’heceyi tekrar okuma’ ve ’kelimeyi tekrar okuma’’ hatalari
izlemektedir. Okula baslarken okuma bilen {iistiin zekali Ggrencilerin > Kkelime
atlama’’, “’ses ekleme’’, “’hece ekleme’’, “’kelime ekleme’’, “’siirekli al¢ak ses
tonuyla okuma’’, ‘’anlasilmayacak sekilde mirildanarak okuma’’, ’siirekli
yutkunarak okuma’’, “’sesleri yanlis telaffuz etme’’, “’sesleri uzatarak okuma’’ ve

“’seslerin yerini degistirerek okuma’’ hatalarini hi¢ yapmadiklar1 goriillmektedir.

4.3 OKula Baslarken Okuma Bilmeyen Ustiin Zekah Ogrencilerin Sesli Okuma
Hatalarina iliskin Bulgular

(4

Arastirmanin ikinci alt problemi olan ¢° Okumay1 bilmeden okula baglayan
istiin zekal birinci sinif 6grencilerinin “’Bagimsiz Okuma ve Yazma’’ asamasinda
yaptiklari okuma hatalar1 nelerdir?’’ sorusuna yanit aramak amaciyla okula baslarken
okuma bilmeyen 22 iistiin zekali 6grencinin sesli okuma hatalar1 ‘’Haberlesme

Araclar1’” metninden yola ¢ikarak belirlenmistir.

Tablo 4.3.

Okula Baslarken Okuma Bilmeyen Ogrencilerin Okuma Hatalarina Iliskin Frekans ve Yiizde

Dagilimi

SESLI OKUMA HATALARI f %
Atlayarak Okuma
Hece atlama 11 50
Baslig1 atlama 11 50
Ses atlama 7 31,81
Satir Atlama 5 22,72
Kelime atlama 1 4,54
Ekleyerek Okuma
Ses ekleme 9 40,90
Hece ekleme 7 31,81
Kelime ekleme 2 9,09
Tekrarlayarak Okuma
Heceyi tekrar okuma 11 50
Kelimeyi tekrar okuma 10 45 .45
Sesi tekrar okuma 5 22,72
Satir1 tekrar okuma 0 0
izleyerek Okuma
Parmakla izleme 5 22,72
Birlestirememeye Bagh Hatalar
Heceleri birlestirmeden bagimsiz okuma 14 63,63
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Tablo 4.3 (devam)

SESLI OKUMA HATALARI f %
Okuma Kurallarina Uymamaya Bagh Hatalar
Vurguya dikkat etmeden okuma 14 63,63
Noktalama kurallarina dikkat etmeden okuma 11 50
Kelimeyi yanlis okuma 7 31,81
Siirekli sallanarak/baska materyalle ilgilenerek okuma 5 22,72
Once iginden sessiz okuma yaparak okuma 2 9,09
Alt satira gecerken fazla bekleme 2 9,09
Siirekli algak ses tonuyla okuma 1 4,54
Anlagilmayacak sekilde mirildanarak okuma 1 4,54
Stirekli yutkunarak okuma 1 4,54
Seslendirmeye Bagh Hatalar
Heceleyerek okuma 11 50
Sesleri farkli okuma 8 36,36
G0z ve yazi arasinda yakin mesafede okuma 8 36,36
Sesleri yanlis telaffuz etme (Sesi ince ya da kalin okuma) 6 27,27
Sesleri uzatarak okuma 5 22,72
Seslerin yerini degistirerek okuma 1 4,54
Hecelerin yerini degistirerek okuma 1 4,54

Tablo 4.3.’te okula baslarken okuma bilmeyen istiin zekali 6grencilerin en fazla
yaptig1 hatanin %63,63 oranla “’heceleri birlestirmeden bagimsiz okuma’ ve
“vurguya dikkat etmeden okuma’’ oldugu goriilmektedir. Bu hatalar1 %50 oranla
“hece atlama’’, “’bashig atlama’’, “’heceyi tekrar okuma’’, ‘’'noktalama kurallarina
dikkat etmeden okuma’’ ve “’heceleyerek okuma’’ hatalar1 izlemektedir. Bununla

birlikte okula baglarken okuma bilmeyen Ustiin zekali 6grencilerin “’satir1 tekrar

okuma’’ hatasin1 hi¢ yapmadiklar1 saptanmistir.

4.4 Ustiin Zekah Ogrencilerin Tamaminin Sesli Okuma Hatalarinin Cinsiyete

Gére Dagilimina lliskin Bulgular

Arastirmanin  iigiincii alt problemi olan ¢ Ustiin zekali birinci smif
ogrencilerinin cinsiyet dagilimina gore yaptiklart genel okuma hatalar1 nelerdir?”’
sorusuna yanit aramak amaciyla ¢aligma grubundaki 30 {istiin zekal 6grencinin sesli
okuma hatalarinin cinsiyete gore dagilimi ’Haberlesme Araglari’ metninden yola

cikarak belirlenmistir.
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Tablo 4.4.
Osrencilerin Sesli Okuma Hatalarinin Cinsiyete Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi

SESLi OKUMA HATALARI KIZ (n=12) ERKEK (n=18)
f % f %

Atlayarak Okuma

Hece atlama 6 50 10 55,55
Basglig1 atlama 5 4166 7 38,88
Ses atlama 3 25 5 27,77
Satir Atlama 1 8,33 5 27,77
Kelime atlama 1 8,33 0 0
Ekleyerek Okuma

Ses ekleme 3 25 6 33,33
Hece ekleme 4 3333 3 16,66
Kelime ekleme 0 0 2 11,11
Tekrarlayarak Okuma

Heceyi tekrar okuma 5 4166 9 50
Kelimeyi tekrar okuma 6 50 7 38,88
Sesi tekrar okuma 3 25 3 16,66
Satir1 tekrar okuma 0 0 1 5,55
izleyerek Okuma

Parmakla izleme 2 16,66 5 27,77
Birlestirememeye Bagh Hatalar

Heceleri birlestirmeden bagimsiz okuma 8 66,66 7 38,88
Okuma Kurallarina Uymamaya Bagh Hatalar

Vurguya dikkat etmeden okuma 8 66,66 8 44,44
Noktalama kurallarina dikkat etmeden okuma 5 41,66 8 44,44
Kelimeyi yanlis okuma 2 16,66 6 33,33
Siirekli sallanarak/bagka materyalle ilgilenerek okuma 3 25 4 22,22
Once icinden sessiz okuma yaparak okuma 2 16,66 1 5,55
Alt satira gecerken fazla bekleme 1 8,33 2 11,11
Siirekli algak ses tonuyla okuma 1 8,33 0 0
Anlagilmayacak sekilde mirildanarak okuma 1 8,33 0 0
Siirekli yutkunarak okuma 0 8,33 1 5,55
Seslendirmeye Bagh Hatalar

Heceleyerek okuma 6 50 6 33,33
Sesleri farkli okuma 6 50 3 16,66
G0z ve yazi arasinda yakin mesafede okuma 5 4166 4 22,22
Sesleri yanlis telaffuz etme (Sesi ince ya da kalin okuma) 3 25 3 16,66
Sesleri uzatarak okuma 2 16,66 3 16,66
Seslerin yerini degistirerek okuma 1 8,33 1 5,55
Hecelerin yerini degistirerek okuma 1 8,33 0 0

Tablo 4.4. incelendiginde kiz dgrencilerin en fazla hatasi %66,66 oraniyla “’heceleri
birlestirmeden bagimsiz okuma’ ve “’vurguya dikkat etmeden okuma’’ hatalar
oldugu gozlenmistir. Tabloya goére ‘’basligi atlama’’, “’hece ekleme’’, “’kelimeyi
tekrar okuma’’, “’sesi tekrar okuma’’, “’heceleri birlestirmeden bagimsiz okuma’’,

29 [

“’vurguya dikkat etmeden okuma’’, “’siirekli sallanarak/bagka materyalle ilgilenerek

2 [

okuma’’, “’6nce i¢inden sessiz okuma yaparak okuma’’,

3

stirekli algak ses tonuyla

okuma’’, ’anlasilmayacak sekilde mirildanarak okuma’’, ’siirekli yutkunarak
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okuma’’, “’heceleyerek okuma’’, ‘’sesleri farkli okuma’’, “’g6z ve yazi arasinda
yakin mesafede okuma’’, “’sesleri yanlis telaffuz etme’’, “’seslerin yerini degistirerek
okuma’’ ve “’hecelerin yerini degistirerek okuma’’ hatalarmi yapan iistiin zekal kiz
Ogrencilerin oraninin, ustiin zekali erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. Erkek 6grencilerin en fazla hatasinin %55,55 oraniyla “’hece atlama’
oldugu goriilmiistiir. Tabloya gére “’hece atlama’’, “’ses atlama’’, “’satir atlama’’,
“’ses ekleme’’, “’kelime ekleme’’, “’heceyi tekrar okuma’’, “’satir1 tekrar okuma’’,
“parmakla izleme’’, “’vurguya dikkat etmeden okuma’’, ‘’noktalama kurallarina
dikkat etmeden okuma’’, “’kelimeyi yanlis okuma’’ ve ’alt satira gecerken fazla

bekleme’’ hatalarin1 yapan iistiin zekali erkek 6grencilerin oraninin {istiin zekal kiz

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

45 Ustiin Zekah Ogrencilerin Tamammmin Sesli Okuma Hatalarina Iliskin

Bulgular

Arastirmanin  dordiincii alt problemi olan “’Ustiin zekali birinci simf
Ogrencilerinin timiiniin yaptigt okuma hatalar1 nelerdir?’’ sorusuna yanit aramak
amactyla 30 iistiin zekali birinci sinif 6grencisinin sesli okuma hatalar1 ’Haberlesme

Araclar1’” metninden yola ¢ikarak belirlenmistir.

Tablo 4.5.

Osrencilerin Tamaminin Sesli Okuma Hatalarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

SESLi OKUMA HATALARI f %
Atlayarak Okuma
Hece atlama 16 53,33
Baslig1 atlama 12 40
Ses atlama 8 26,66
Satir Atlama 6 20
Kelime atlama 1 3,33
Ekleyerek Okuma
Ses ekleme 9 30
Hece ekleme 7 23,33
Kelime ekleme 2 6,66
Tekrarlayarak Okuma
Heceyi tekrar okuma 14 46,66
Kelimeyi tekrar okuma 13 43,33
Sesi tekrar okuma 6 40
Satir1 tekrar okuma 1 3,33
izleyerek Okuma
Parmakla izleme 7 23,33
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Tablo 4.5 (devam)

SESLi OKUMA HATALARI f %
Birlestirememeye Bagh Hatalar
Heceleri birlestirmeden bagimsiz okuma 15 50
Okuma Kurallarina Uymamaya Bagh Hatalar
Vurguya dikkat etmeden okuma 16 53,33
Noktalama kurallarina dikkat etmeden okuma 13 43,33

Kelimeyi yanlis okuma 8 26,66
Siirekli sallanarak/baska materyalle ilgilenerek okuma 7 23,33
Once iginden sessiz okuma yaparak okuma 3 10
Alt satira gegerken fazla bekleme 3 10
Siirekli algak ses tonuyla okuma 1 3,33
Anlasilmayacak sekilde mirildanarak okuma 1 3,33
Siirekli yutkunarak okuma 1 3,33
Seslendirmeye Bagh Hatalar

Heceleyerek okuma 12 40
Sesleri farkli okuma 9 30
Goz ve yazi arasinda yakin mesafede okuma 9 30
Sesleri yanlis telaffuz etme (Sesi ince ya da kalin okuma) 6 20
Sesleri uzatarak okuma 5 16,66
Seslerin yerini degistirerek okuma 2 6,66
Hecelerin yerini degistirerek okuma 1 3,33

Tablo 4.5°te 6grencilerin tamaminin sesli okuma hatalarina ait tema ve kodlar yer
almaktadir. Tablo incelendiginde ¢alisma gurubundaki 30 6grencinin 16’s1 tarafindan
yapilan “’okurken hece atlama’’ ve “’vurguya dikkat etmeden okuma’’ hatalarinin en
yiiksek yiik degerine sahip oldugu goériilmektedir. En yiiksek yiik degerine sahip olan
bu hatalar1 15 6grenci tarafindan yapilan “’heceyi tekrarlayarak okuma’’ ve “’heceleri
birlestirmeden bagimsiz okuma’’ hatalar1 izlemektedir. Tablo incelendiginde ¢alisma
gurubundaki O6grencilerin en az yaptiklar1 okuma hatalarmin 1 ylik degerindeki
“’kelime atlama’’, “’satir1 tekrar okuma’’, “’siirekli alcak ses tonuyla okuma’’,
“’anlagilmayacak sekilde mirildanarak okuma’’, “’stirekli yutkunarak okuma’ ve

“’hecelerin yerini degistirerek okuma’” okuma hatalar1 oldugu belirlenmistir.

4.6 Okula Baslarken Yazma Bilen Ustiin Zekah Ogrencilerin “ilk Okuma

929

Yazmaya Baslama ve flerleme’> Asamasindaki Yazma Hatalarma iliskin

Bulgular
Arastirmanin besinci alt problemi olan ‘’Yazmay1 bilerek okula baslayan

listiin zekal: birinci simf dgrencilerinin <°Okuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme”’

asamasinda yaptiklar1 yazim hatalar1 nelerdir?’’ sorusuna yanit aramak amaciyla
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okula baslarken yazma bilen 7 iistiin zekali 6grencinin yazma hatalar1 “’Ben Bir

Cizgiyim’’ metninden yola ¢ikarak belirlenmistir.

Tablo 4.6.
Okula Bagslarken Yazma Bilen Ogrencilerin “Ilk Okuma Yazmaya Baslama ve
Ilerleme’’ Asamasindaki Hatalarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

YAZMA HATALARI f %

Uygun Aralhiga Yazmamaya Bagh Hatalar

Harflerin uzantisini kisa yapma 3 42,85
Harfleri ilgili araliktan daha kiiciik yazma 2 28,57
Harfleri ilgili araliktan daha biiyiik yazma 6 85,71
Harfi uygun olmayan araliga yazma 2 28,57
Noktalama isaretlerini uygun olmayan araliga yazma 1 14,28
Eksik Yazmaya Bagh Hatalar

Kelimedeki harflerin bir ya da birkagini eksik yazma 6 85,71
Ciimleyi eksik birakma 2 28,57
Ciimlede eksik kelime birakma 2 28,57
Ekleyerek Yazmaya Bagh Hatalar

Kelimeye bir ya da birkag harf ekleyerek yazma 4 57,28
Ciumleye bir ya da birkag kelime ekleyerek yazma 2 28,57
Yanhs Yazmaya Bagh Hatalar

Harfleri sekline uygun yazmama 3 42,85
Kelimedeki harfin yerine baska bir harf yazma 4 57,28
Noktalama isaretlerini sekline uygun yazmama 2 28,57
Kelimedeki harflerin yerini degistirerek yazma 1 14,28
Yazim Kurallarina Uymamaya Bagh Hatalar

Ciimleye kiigiik harfle baslama 3 42,85
Harfle yazilmasi gereken sayilari rakamla yazma 0 0
Kullanilmamasi gereken yerde kiiciik harf kullanma 2 28,57
Kullanilmamasi gereken yerde biiyiik harf kullanma 5 71,42
Birlesik kelimeleri bolerek yazma 5 71,42
Baslig kiigiik harfle yazma 1 14,28
Yazim Kurallarina Uymamaya Bagh Hatalar

Satir sonuna sigmayan kelimeleri dogru ayirmadan yazma 1 14,28
Noktalama isaretlerini uygun yerde kullanmama 4 57,28
Ayri yazilmasi gereken kelimeleri birlestirerek yazma 0 0
Birakilan Bosluklara Bagh Hatalar

Harfler arasinda az bosluk birakma 1 14,28
Harfler arasinda fazla bosluk birakma 2 28,57
Kelimeler arasinda az bosluk birakma 2 28,57
Kelimeler arasinda fazla bogluk birakma 0 0
Kelime ile soru eki arasinda bogluk birakmama 3 42,85
Ciimleler arasinda az bosluk birakma 4 57,28
Ciimleler arasinda fazla bosluk birakma 0 0
Yazi Yoniine Bagh Hatalar

Noktalama isaretlerini ters yazma 1 14,28

Harfleri ters yazma 4 57,28
Sayfa Diizenine Bagh Hatalar

Satira yanlis yerden baslayarak yazma 0 0
Baslig1 satir1 ortalamadan yazma 4 57,28
Satir sonunda uygun bosluk birakmama 4 57,28

Tablo 4.6. incelendiginde okula baslarken yazma bilen iistlin zekali 6grencilerin en
yiiksek orana sahip hatalarinin %85,71 ile “’harfleri ilgili araliktan daha biiyiik
yazma’’ ve ‘’kelimedeki harflerin bir ya da birkacin1 eksik yazma’’ hatalar1 oldugu

(34

goriilmektedir. Yazma bilen Ogrencilerin “’ayr1 yazilmasi gereken kelimeleri
birlestirerek yazma’’, “’kelimeler arasinda fazla bosluk birakma’’ ve “’satira yanlis

yerden baslayarak yazma’’ hatalarini hi¢ yapmadiklar1 belirlenmistir.
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) Ornek 1
Ornek 1“de 6grencinin “’harfleri ilgili araliktan daha biiylik yazma’ ve

“’kelimedeki harflerin bir ya da birkagim1 eksik yazma’> hatalarin1 yaptig

goriilmiistiir. Ogrenci “yalnizca” kelimesini yazarken “n”, “1” ve “’z’* harflerini ilgili
araliktan daha biiyiik, “’sapkas1’” kelimesini yazarken *’p’’ harfini eksik yazmistir.
Ogrencinin diger pek ¢ok kelimede ayn1 hatalar1 yaptig tespit edilmistir.
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4.7 Okula Baslarken Yazma Bilmeyen Ustiin Zekal Ogrencilerin <’ilk Okuma
Yazmaya Baslama ve Ilerleme”” Asamasindaki Yazma Hatalarma iliskin

Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi olan ‘“Yazmay1 bilmeden okula baslayan
{istiin zekali birinci sinif dgrencilerinin “’Okuma Yazmaya Baslama ve ilerleme”’
asamasinda yaptiklari yazim hatalar1 nelerdir?’’ sorusuna yanit aramak amaciyla
okula baglarken yazma bilmeyen 23 {istiin zekal1 6grencinin yazma hatalar1 ’Ben Bir

Cizgiyim’’ metninden yola ¢ikarak belirlenmistir.

Tablo 4.7.
Okula Baglarken Yazma Bilmeyen Ogrencilerin “Ilk Okuma Yazmaya Baslama ve
Ilerleme’’ Asamasindaki Hatalarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

YAZMA HATALARI f %
Uygun Araliga Yazmamaya Bagh Hatalar

Harflerin uzantisini kisa yapma 14 60,86
Harfleri ilgili araliktan daha kiiciik yazma 13 56,52
Harfleri ilgili araliktan daha biiyiik yazma 19 82,60
Harfi uygun olmayan araliga yazma 11 47,82
Noktalama isaretlerini uygun olmayan araliga yazma 5 21,73
Eksik Yazmaya Bagh Hatalar

Kelimedeki harflerin bir ya da birkagini eksik yazma 21 91,30
Ciimleyi eksik birakma 5 21,73
Ciimlede eksik kelime birakma 5 21,73
Ekleyerek Yazmaya Bagh Hatalar

Kelimeye bir ya da birkag harf ekleyerek yazma 11 47,82
Ciimleye bir ya da birkag kelime ekleyerek yazma 7 30,43
Yanhs Yazmaya Bagh Hatalar

Harfleri sekline uygun yazmama 19 82,60
Kelimedeki harfin yerine baska bir harf yazma 16 69,56
Noktalama isaretlerini sekline uygun yazmama 8 34,78
Kelimedeki harflerin yerini degistirerek yazma 5 21,73

Yazim Kurallarina Uymamaya Bagh Hatalar

Ciimleye kiiciik harfle baslama 9 39,13
Harfle yazilmasi gereken sayilari rakamla yazma 3 13,04
Kullanilmamasi gereken yerde kiigiik harf kullanma 12 52,17
Kullanilmamasi gereken yerde biiyiik harf kullanma 16 69,56
Birlesik kelimeleri bolerek yazma 9 39,13
Baslig1 kiigiik harfle yazma 4 17,39
Satir sonuna sigmayan kelimeleri dogru ayirmadan yazma 7 30,43
Noktalama isaretlerini uygun yerde kullanmama 15 65,21
Ayr yazilmasi gereken kelimeleri birlestirerek yazma 3 13,04
Birakilan Bosluklara Bagh Hatalar

Harfler arasinda az bosluk birakma 6 26,08
Harfler arasinda fazla bosluk birakma 11 47,82
Kelimeler arasinda az bosluk birakma 10 43,47
Kelimeler arasinda fazla bogluk birakma 4 17,39
Kelime ile soru eki arasinda bosluk birakmama 3 13,04
Ciimleler arasinda az bosluk birakma 2 8,69
Ciimleler arasinda fazla bosluk birakma 3 13,04
Yazi Yoniine Bagh Hatalar

Noktalama isaretlerini ters yazma 3 13,04
Harfleri ters yazma 5 21,73
Sayfa Diizenine Bagh Hatalar

Satira yanlis yerden baslayarak yazma 1 4,34
Baglig1 satir1 ortalamadan yazma 19 82,60
Satir sonunda uygun bogluk birakmama 19 82,60
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Tablo 4.7. incelendiginde okula baglarken yazma bilmeyen iistiin zekali 6grencilerin
en yiiksek orana sahip hatasinin %91,30 ile “’kelimedeki harflerin bir ya da birkagin
eksik yazma’’ hatast oldugu, en diislik orana sahip hatalarinin ise %4,34 ile “’satira
yanlig yerden baglayarak yazma’’ hatasi oldugu goriilmektedir. En az hatalar1 takip

eden hata orani ise %8,69 ile “’climleler arasinda az bosluk birakma’’ hatasidir.

Ornek 2

Omek 2“de 6grencinin “’kelimedeki harflerin bir ya da birkacim eksik
yazma’’ ve ’satira yanlis yerden baslayarak yazma’’ hatalarini yaptigi goriilmiistiir.

[IP=4)
S

Ogrenci “gdsterecegim” kelimesini yazarken “s” harfini eksik yazmis ve ’Haydi gel,
izle beni.”” ciimlesini yazarken satira ¢ok igcerden baslamistir. Ogrencinin diger pek

cok yerde ayni1 hatalar1 yaptigi tespit edilmistir.
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4.8 Ustiin Zekah Ogrencilerin Tamaminin “’ilk Okuma Yazmaya Baslama ve
flerleme’’ Asamasindaki Yazma Hatalarimin Cinsiyete Gore Dagilimina iliskin
Bulgular

Arastirmanm  yedinci alt problemi olan ‘Ustiin zekal: birinci smf
Ogrencilerinin tamaminin cinsiyet dagilimima goére ‘’Okuma Yazmaya Baslama ve
Ilerleme’” asamasinda yaptiklar1 yazim hatalar1 nelerdir?’’ sorusuna yanit aramak
amactyla ¢alisma grubundaki 30 istiin zekali 6grencinin “’ilk okumaya baglama ve
ilerleme’” asamasindaki yazma hatalarinin cinsiyete gore dagilimi “’Ben Bir

Cizgiyim’’ metninden yola ¢ikarak belirlenmistir.

Tablo 4.8.

Osrencilerin Tamamimn Ik Okuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme’’ Asamasindaki
Yazma Hatalarimin Cinsiyete Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi

YAZMA HATALARI KIZ (n=12) ERKEK (n=18)
f % f %
Uygun Araliga Yazmamaya Bagh Hatalar
Harflerin uzantisini kisa yapma 6 50 11 61,11
Harfleri ilgili araliktan daha kiigiik yazma 6 50 9 50
Harfleri ilgili araliktan daha biiylik yazma 12 100 13 72,22
Harfi uygun olmayan aralia yazma 7 58,33 6 33,33
Noktalama isaretlerini uygun olmayan araliga yazma 3 25 3 16,66
Eksik Yazmaya Bagh Hatalar
Kelimedeki harflerin bir ya da birkagini eksik yazma 10 83,33 17 94,44
Ciimleyi eksik birakma 1 8,33 6 33,33
Ciimlede eksik kelime birakma 3 25 4 22,22

Ekleyerek Yazmaya Bagh Hatalar

Kelimeye bir ya da birkag harf ekleyerek yazma
Ciimleye bir ya da birkag kelime ekleyerek yazma
Yanhs Yazmaya Bagh Hatalar

55,55
16,66 7 38,88

N o1
ey
el
[o2]
(o]
=
o

Harfleri sekline uygun yazmama 10 83,33 12 66,66
Kelimedeki harfin yerine baska bir harf yazma 9 75 11 61,11
Noktalama isaretlerini sekline uygun yazmama 5 41,66 5 271,77
Kelimedeki harflerin yerini degistirerek yazma 3 25 3 16,66
Yazim Kurallarina Uymamaya Bagh Hatalar

Ciimleye kiiciik harfle baslama 6 50 6 33,33
Harfle yazilmasi gereken sayilari rakamla yazma 1 8,33 2 11,11
Kullanilmamasi gereken yerde kiigiik harf kullanma 5 41,66 9 50
Kullanilmamasi gereken yerde biiyiik harf kullanma 7 58,33 14 71,77
Birlesik kelimeleri bolerek yazma 6 50 8 44,44
Baslig kiigiik harfle yazma 3 25 2 11,11
Satir sonuna sigmayan kelimeleri dogru ayirmadan yazma 4 33,33 4 22,22
Noktalama isaretlerini uygun yerde kullanmama 9 75 10 55,55
Ayr yazilmasi gereken kelimeleri birlestirerek yazma 3 25 0 0
Birakilan Bosluklara Bagh Hatalar

Harfler arasinda az bosluk birakma 2 16,66 5 27,77
Harfler arasinda fazla bosluk birakma 5 41,66 8 44,44
Kelimeler arasinda az bosluk birakma 7 58,33 5 27,77
Kelimeler arasinda fazla bogluk birakma 2 16,66 2 11,11
Kelime ile soru eki arasinda bogluk birakmama 4 33,33 2 11,11
Ciimleler arasinda az bosluk birakma 3 25 3 16,66
Ciimleler arasinda fazla bosluk birakma 1 8,33 2 11,11
Yazi Yoniine Bagh Hatalar

Noktalama isaretlerini ters yazma 4 33,33 5 27,77
Harfleri ters yazma 1 8,33 3 16,66
Sayfa Diizenine Bagh Hatalar

Satira yanlis yerden baslayarak yazma 0 0 1 5,55
Baglig1 satir1 ortalamadan yazma 11 91,66 12 66,66
Satir sonunda uygun bogluk birakmama 10 83,33 13 72,22
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Tablo 4.8. incelendiginde ’ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme’’ asamasinda kiz
Ogrencilerin hata oranlarmin erkek Ogrencilerin hata oranlarina gore daha fazla
oldugu goriilmektedir. En yiiksek hata oranina sahip olan “’harfleri ilgili araliktan

29

daha biiyiik yazma’® hatasim1 kiz Ogrencilerin tamami, erkek Ogrencilerin ise
%72,22’sinin yaptig1 goriilmektedir. En diisiik hata oranina sahip ‘’satira yanlis
yerden baglayarak yazma’’ hatasim1 ise kiz Ogrencilerin hi¢ yapmadigi, erkek

ogrencilerin ise %5,55’inin yaptig1 goriilmektedir.

4.9 Ustiin Zekah Ogrencilerin Tamaminin “’ilk Okuma Yazmaya Baslama ve

flerleme’’ Asamasindaki Yazma Hatalarina iliskin Bulgular

Arastirmanin  sekizinci alt problemi olan ‘Ustiin zekali birinci smmf
ogrencilerinin tamamimin “’Okuma Yazmaya Baslama ve ilerleme’” asamasinda
yaptiklari yazim hatalar1 nelerdir?’’ sorusuna yanit aramak amaciyla 30 iistiin zekali
birinci smif Ogrencisinin “’ilk okuma ve yazmaya baslama ve ilerleme”’

asamasindaki hatalar1 ’Ben Bir Cizgiyim’’ metninden yola ¢ikarak belirlenmistir.

Tablo 4.9.

Osrencilerin Tamaminin "’I'lk Okuma Yazmaya Baslama Ve Ilerleme’’ Asamasinda
Yaptigi Yazim Hatalarina Iligkin Frekans Ve Yiizde Dagilimi

YAZMA HATALARI f %
Uygun Araliga Yazmamaya Bagh Hatalar

Harflerin uzantisini kisa yapma 17 56,66
Harfleri ilgili araliktan daha kiigiik yazma 15 50
Harfleri ilgili araliktan daha biiyiik yazma 25 83,33
Harfi uygun olmayan araliga yazma 13 43,33
Noktalama isaretlerini uygun olmayan araliga yazma 6 20
Eksik Yazmaya Bagh Hatalar

Kelimedeki harflerin bir ya da birkagini eksik yazma 27 90
Ciimleyi eksik birakma 7 23,33
Ciimlede eksik kelime birakma 7 23,33
Ekleyerek Yazmaya Bagh Hatalar

Kelimeye bir ya da birkac¢ harf ekleyerek yazma 15 50
Ciimleye bir ya da birkag kelime ekleyerek yazma 9 30
Yanhs Yazmaya Bagh Hatalar

Harfleri sekline uygun yazmama 22 73,33
Kelimedeki harfin yerine baska bir harf yazma 20 66,66
Noktalama isaretlerini sekline uygun yazmama 10 33,33
Kelimedeki harflerin yerini degistirerek yazma 6 20
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Tablo 4.9 (devam)

YAZMA HATALARI f %
Yazim Kurallarina Uymamaya Bagh Hatalar

Cimleye kiictlik harfle baglama 12 40
Harfle yazilmasi gereken sayilari rakamla yazma 3 10
Kullanilmamasi gereken yerde kiiciik harf kullanma 14 46,66
Kullanilmamasi gereken yerde biiylik harf kullanma 21 70
Birlesik kelimeleri bolerek yazma 14 46,66
Baglig1 kiiciik harfle yazma 5 16,66
Satir sonuna sigmayan kelimeleri dogru ayirmadan yazma 8 26,66
Noktalama isaretlerini uygun yerde kullanmama 19 63,33
Ayri yazilmasi gereken kelimeleri birlestirerek yazma 3 10
Birakilan Bosluklara Bagh Hatalar

Harfler arasinda az bosluk birakma 7 23,33
Harfler arasinda fazla bosluk birakma 13 43,33
Kelimeler arasinda az bosluk birakma 12 40
Kelimeler arasinda fazla bosluk birakma 4 13,33
Kelime ile soru eki arasinda bosluk birakmama 6 20
Ciuimleler arasinda az bosluk birakma 6 20
Cimleler arasinda fazla bosluk birakma 3 10
Yaz1 Yoniine Bagh Hatalar

Noktalama isaretlerini ters yazma 4 13,33
Harfleri ters yazma 9 30
Sayfa Diizenine Bagli Hatalar

Satira yanlig yerden baslayarak yazma 1 3,33
Basglig1 satir1 ortalamadan yazma 23 76,66
Satir sonunda uygun bosluk birakmama 23 76,66
Tablo 4.9°da yazma hatalarma ait tema ve kodlar yer almaktadir. Tablo

incelendiginde c¢alisma gurubundaki 30 ogrencinin %90°1 tarafindan yapilan

“’kelimedeki harflerin bir ya da birkacin1 eksik yazma’’ hatasinin en yiiksek yiik

degerine sahip oldugu belirlenmistir. Bu hatayr 6grencilerin %83,33’liniin yaptig1

“harfleri ilgili araliktan daha biiyiik yazma’’ hatasi izlemektedir. Ogrencilerin en az

yaptiklar yazma hatasinin 1 6grenciye ait olan “’satira yanlis yerden baglayarak

yazma’’, yazma hatas: oldugu belirlenmistir.
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Ornek 3

Ornek 3“te &grencinin “’kelimedeki harflerin bir ya da birkacim1 eksik

yazma’> ve “harfleri ilgili araliktan daha biiyllk yazma’’ hatalarini yaptig
goriilmiistiir. Ogrenci “Oluyorum” ve “oyuncu’ kelimelerini yazarken “0’’
harflerini ilgili araliktan biliylik, “’pasta’ kelimesini yazarken ‘’a’’ harfini eksik

yazmistir.
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410 Okula Baslarken Yazma Bilen Ustiin Zekali Ogrencilerin “’Bagimsiz

okuma ve Yazma’> Asamasindaki Yazma Hatalarina Iliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan ‘’Yazmayi bilerek okula baslayan

iistiin zekali birinci smif 6grencilerinin “’Bagimsiz Okuma ve Yazma’’ asamasinda

yaptiklar1 yazim hatalar1 nelerdir?’’ sorusuna yanit aramak amaciyla okula baslarken

yazma bilen 7 istiin zekali dgrencinin yazma hatalart “’Resim’’ metninden Yyola

cikarak belirlenmistir.

Tablo 4.10.

Okula Bagslarken Yazma Bilen Ogrencilerin “’Bagimsiz Okuma ve Yazma’
Asamasindaki Hatalarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilim

1

YAZMA HATALARI f %
Uygun Araliga Yazmamaya Bagh Hatalar

Harflerin uzantisini kisa yapma 2 28,57
Harfleri ilgili araliktan daha kiiciik yazma 1 14,28
Harfleri ilgili araliktan daha biiyiik yazma 3 42,85
Harfi uygun olmayan araliga yazma 0 0
Noktalama isaretlerini uygun olmayan araliga yazma 0 0
Eksik Yazmaya Bagh Hatalar

Kelimedeki harflerin bir ya da birkacini eksik yazma 2 28,57
Ciimleyi eksik birakma 0 0
Ciimlede eksik kelime birakma 0 0
Ekleyerek Yazmaya Bagh Hatalar

Kelimeye bir ya da birkag harf ekleyerek yazma 5 71,42
Ciimleye bir ya da birkag kelime ekleyerek yazma 0 0
Yanhs Yazmaya Bagh Hatalar

Harfleri sekline uygun yazmama 3 42,85
Kelimedeki harfin yerine baska bir harf yazma 4 57,14
Noktalama isaretlerini sekline uygun yazmama 0 0
Kelimedeki harflerin yerini degistirerek yazma 0 0
Yazim Kurallarina Uymamaya Bagh Hatalar

Ciimleye kiigiik harfle baslama 2 28,57
Harfle yazilmasi gereken sayilar1 rakamla yazma 0 0
Kullanilmamasi gereken yerde kiigiik harf kullanma 0 0
Kullanilmamasi gereken yerde biiyiik harf kullanma 1 14,28
Birlesik kelimeleri bolerek yazma 0 0
Baslig1 kiigiik harfle yazma 1 14,28
Satir sonuna sigmayan kelimeleri dogru ayirmadan yazma 1 14,28
Noktalama isaretlerini uygun yerde kullanmama 1 14,28
Ayr yazilmasi gereken kelimeleri birlestirerek yazma 0 0
Birakilan Bosluklara Bagh Hatalar

Harfler arasinda az bosluk birakma 0 0
Harfler arasinda fazla bosluk birakma 1 14,28
Kelimeler arasinda az bosluk birakma 0 0
Kelimeler arasinda fazla bogluk birakma 1 14,28
Kelime ile soru eki arasinda bosluk birakmama 0 0
Ciimleler arasinda az bosluk birakma 0 0
Ciimleler arasinda fazla bosluk birakma 0 0
Yazi Yoniine Bagh Hatalar

Noktalama isaretlerini ters yazma 0 0
Harfleri ters yazma 1 14,28
Sayfa Diizenine Bagh Hatalar

Satira yanlis yerden baslayarak yazma 1 14,28
Baglig1 satir1 ortalamadan yazma 3 42,85
Satir sonunda uygun bosluk birakmama 2 28,57
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Tablo 4.10.’da okula baslarken yazma bilen Ogrencilerin ‘’bagimsiz okuma ve
yazma’’ agamasinda en ¢ok %71,42 oranla ‘’kelimeye bir ya da birkag harf ekleyerek
yazma’’ hatasini yaptiklart ve “’harfi uygun olmayan araliga yazma’’, ‘’noktalama
isaretlerini uygun olmayan araliga yazma’’, “’climleyi eksik birakma’’, “’ciimlede
eksik kelime birakma’’, “’ciimleye bir ya da birka¢ kelime ekleyerek yazma’’,
“noktalama isaretlerini sekline uygun yazmama’’, ‘’noktalama isaretlerini sekline

uygun yazmama’’, “’kelimedeki harflerin yerini degistirerek yazma’’, ‘’harfle

yazilmasi gereken sayilar1 rakamla yazma’’, “’kullanilmamas1 gereken yerde kiiclik

harf kullanma’’, “’birlesik kelimeleri bolerek yazma’’, “’ayr1 yazilmasi gereken
kelimeleri birlestirerek yazma’’, ‘’harfler arasinda az bosluk birakma’’, “’kelimeler
arasinda az bosluk birakma’’, “’kelime ile soru eki arasinda bosluk birakmama’’,

29 [

“’climleler arasinda az bosluk birakma’’, “’climleler arasinda fazla bosluk birakma’’

ve “’noktalama isaretlerini ters yazma’’ hatalarini hi¢ yapmadiklar1 goriilmektedir.
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Ornek 4

Ornek 4“te dgrencinin “’kelimeye bir ya da birkac harf ekleyerek yazma”’
hatasin1 yaptigi gériilmiistiir. Ogrenci “Atatiirk’ii” kelimesini yazarken “k’* harfi
ekleyerek yazmistir. Ayrica “’harfi uygun olmayan araliga yazma’’, ‘’noktalama
isaretlerini uygun olmayan araliga yazma’’, “’climleyi eksik birakma’’, “’ciimlede
eksik kelime birakma’’, “’ciimleye bir ya da birka¢ kelime ekleyerek yazma’’,
“’noktalama isaretlerini sekline uygun yazmama’’, ‘’noktalama isaretlerini sekline
uygun yazmama’’, “’kelimedeki harflerin yerini degistirerek yazma’’, ‘’harfle
yazilmasi gereken sayilar1 rakamla yazma’’, “’kullanilmamas1 gereken yerde kiiciik
harf kullanma’’, “’birlesik kelimeleri bolerek yazma’’, “’ayr1 yazilmasi gereken
kelimeleri birlestirerek yazma’’, “’harfler arasinda az bosluk birakma’’, “’kelimeler
arasinda az bosluk birakma’’, “’kelime ile soru eki arasinda bosluk birakmama’’,
“’climleler arasinda az bosluk birakma’’, “’climleler arasinda fazla bosluk birakma’’

ve ‘’noktalama isaretlerini ters yazma’’ hatalarinin hi¢ birini yapmamustir.
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4.11 Okula Baslarken Yazma Bilmeyen Ustiin Zekali Ogrencilerin ’Bagimsiz

Okuma ve Yazma’’ Asamasindaki Yazma Hatalarna iliskin Bulgular

Aragtirmanin onuncu alt problemi olan ‘‘Yazmay1 bilmeden okula baslayan

iistiin zekali birinci smif 6grencilerinin “’Bagimsiz Okuma ve Yazma’’ asamasinda

yaptiklar1 yazim hatalar1 nelerdir?’’ sorusuna yanit aramak amaciyla okula baglarken

yazma bilmeyen 23 iistiin zekal 6grencinin yazma hatalar1 ’Resim’’ metninden yola

cikarak belirlenmistir.

Tablo 4.11.

Okula Bagslarken Yazma Bilmeyen Ogrencilerin “Bagimsiz Okuma ve Yazma’

Asamasindaki Hatalarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

1

YAZMA HATALARI f %
Uygun Araliga Yazmamaya Bagh Hatalar

Harflerin uzantisini kisa yapma 12 52,17
Harfleri ilgili araliktan daha kiiciik yazma 11 47,82
Harfleri ilgili araliktan daha biiyiik yazma 14 60,86
Harfi uygun olmayan araliga yazma 2 8,69
Noktalama isaretlerini uygun olmayan araliga yazma 4 17,39
Eksik Yazmaya Bagh Hatalar

Kelimedeki harflerin bir ya da birkagini eksik yazma 17 73,91
Ciimleyi eksik birakma 0 0
Ciimlede eksik kelime birakma 1 4,34
Ekleyerek Yazmaya Bagh Hatalar

Kelimeye bir ya da birkag harf ekleyerek yazma 5 21,73
Ciimleye bir ya da birkag kelime ekleyerek yazma 2 8,69
Yanhs Yazmaya Bagh Hatalar

Harfleri sekline uygun yazmama 17 73,91
Kelimedeki harfin yerine baska bir harf yazma 14 60,86
Noktalama isaretlerini sekline uygun yazmama 1 4,34
Kelimedeki harflerin yerini degistirerek yazma 1 4,34
Yazim Kurallarina Uymamaya Bagh Hatalar

Ciimleye kiigiik harfle baslama 12 52,17
Harfle yazilmasi gereken sayilari rakamla yazma 2 8,69
Kullanilmamasi gereken yerde kiiciik harf kullanma 13 56,52
Kullanilmamasi gereken yerde biiyiik harf kullanma 8 34,78
Birlesik kelimeleri bolerek yazma 6 26,08
Baslig kiigiik harfle yazma 1 4,34
Satir sonuna sigmayan kelimeleri dogru ayirmadan yazma 2 8,69
Noktalama isaretlerini uygun yerde kullanmama 9 39,13
Ayri yazilmasi gereken kelimeleri birlestirerek yazma 0 0
Birakilan Bosluklara Bagh Hatalar

Harfler arasinda az bosluk birakma 2 8,69
Harfler arasinda fazla bosluk birakma 5 21,73
Kelimeler arasinda az bosluk birakma 3 13,04
Kelimeler arasinda fazla bogluk birakma 4 17,39
Kelime ile soru eki arasinda bogluk birakmama 0 0
Ciimleler arasinda az bosluk birakma 0 0
Ciimleler arasinda fazla bosluk birakma 1 4,34
Yazi Yoniine Bagh Hatalar

Noktalama isaretlerini ters yazma 0 0
Harfleri ters yazma 4 17,39
Sayfa Diizenine Bagh Hatalar

Satira yanlis yerden baslayarak yazma 4 17,39
Baglig1 satir1 ortalamadan yazma 14 60,86
Satir sonunda uygun bosluk birakmama 13 56,52

67



Tablo 4.11.°¢ gore okula baglarken yazma bilmeyen 6grencilerin “’bagimsiz okuma
ve yazma’’ asamasinda, %73,91 oranla en fazla “’harfleri sekline uygun yazmama”’

ve “’kelimedeki harflerin bir ya da birkacini eksik yazma’’ hatalarini yaptiklar

29 [

goriilmektedir. Ayrica “’ciimleyi eksik birakma’’, “’ayr1 yazilmasi gereken kelimeleri

29 [

birlestirerek yazma’’, ’kelime ile soru eki arasinda bosluk birakmama’’, *’climleler
arasinda az bosluk birakma’’ ve ‘’noktalama isaretlerini ters yazma’’ hatalarini hig

yapmadiklar1 goriilmektedir.
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Ornek 5

Ornek 5“te dgrencinin *’harfleri sekline uygun yazmama’ ve ‘’kelimedeki
harflerin bir ya da birkacin1 eksik yazma’’ hatalarmi yaptig1 goriilmiistiir. Ogrenci

561’ b

“Kollarin1” kelimesini yazarken harfi eksik yazmis ve ‘’Bakiglari’ kelimesini
yazarken “’r’’ sesini sekline uygun yazmamugstir. Ayrica 68renci ’climleyi eksik
birakma’’, “’ayr1 yazilmasi gereken kelimeleri birlestirerek yazma’’, “’ciimleler
arasinda az bosluk birakma’ ve ‘’noktalama isaretlerini ters yazma’’ hatalarin

yapmamistir.
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4.12 Ustiin Zekah Ogrencilerin Tamammnin “Bagimsiz Okuma ve Yazma®’

Asamasindaki Yazma Hatalariin Cinsiyete Gore Dagihmina iliskin Bulgular

Aragtirmanin on birinci alt problemi olan ¢ Ustiin zekal: birinci simf
Ogrencilerinin tamaminin cinsiyet dagilimima gore ‘’Bagimsiz Okuma ve Yazma’’
asamasinda yaptiklar1 yazim hatalar1 nelerdir?’’ sorusuna yanit aramak amaciyla
calisma grubundaki 30 iistiin zekali 6grencinin “’bagimsiz okuma ve yazma’’
asamasindaki yazma hatalarinin cinsiyete gore dagilimi ’Resim’’ metninden yola

¢ikarak belirlenmistir.

Tablo 4.12.

Osrencilerin Tamamimn “'Bagimsiz Okuma ve Yazma’ Asamasindaki Yazma
Hatalarimin Cinsiyete Gére Frekans ve Yiizde Dagilimi

YAZMA HATALARI KIZ (n=12) ERKEK (n=18)

f % f %

Uygun Araliga Yazmamaya Bagh Hatalar

Harflerin uzantisini kisa yapma 7 58,33 7 38,88
Harfleri ilgili araliktan daha kiigiik yazma 5 41,66 7 38,88
Harfleri ilgili araliktan daha biiylik yazma 8 66,66 9 50
Harfi uygun olmayan araliga yazma 1 8,33 1 5,55
Noktalama isaretlerini uygun olmayan araliga yazma 1 8,33 3 16,66
Eksik Yazmaya Bagh Hatalar

Kelimedeki harflerin bir ya da birkagini eksik yazma 7 58,33 12 66,66
Ciimleyi eksik birakma 0 0 0 0
Cuimlede eksik kelime birakma 1 8,33 0 0
Ekleyerek Yazmaya Bagh Hatalar

Kelimeye bir ya da birkag harf ekleyerek yazma 2 16,66 8 44,44
Ciimleye bir ya da birkag kelime ekleyerek yazma 0 0 2 11,11
Yanhs Yazmaya Bagh Hatalar

Harfleri sekline uygun yazmama 7 58,33 13 72,22
Kelimedeki harfin yerine baska bir harf yazma 6 50 12 66,66
Noktalama isaretlerini sekline uygun yazmama 1 8,33 0 0
Kelimedeki harflerin yerini degistirerek yazma 0 0 1 5,55
Yazim Kurallarina Uymamaya Bagh Hatalar

Ciimleye kiiciik harfle baslama 4 33,33 10 55,55
Harfle yazilmasi gereken sayilar1 rakamla yazma 1 8,33 1 5,55
Kullanilmamasi gereken yerde kiigiik harf kullanma 3 25 10 55,55
Kullanilmamasi gereken yerde biiyiik harf kullanma 5 41,66 4 22,22
Birlesik kelimeleri bolerek yazma 3 25 3 16,66
Baslig1 kiigiik harfle yazma 0 0 2 11,11
Satir sonuna sigmayan kelimeleri dogru ayirmadan yazma 2 16,66 1 5,55
Noktalama isaretlerini uygun yerde kullanmama 6 50 4 22,22
Ayr yazilmasi gereken kelimeleri birlestirerek yazma 0 0 0 0
Birakilan Bosluklara Bagh Hatalar

Harfler arasinda az bosluk birakma 1 8,33 1 5,55
Harfler arasinda fazla bosluk birakma 4 33,33 2 11,11
Kelimeler arasinda az bosluk birakma 1 8,33 2 11,11
Kelimeler arasinda fazla bogluk birakma 3 25 2 11,11
Kelime ile soru eki arasinda bosluk birakmama 0 0 0 0
Ciimleler arasinda az bosluk birakma 0 0 0 0
Ciimleler arasinda fazla bosluk birakma 0 0 1 5,55
Yazi Yoniine Bagh Hatalar

Noktalama isaretlerini ters yazma 0 0 0 0
Harfleri ters yazma 2 16,66 3 16,66
Sayfa Diizenine Bagh Hatalar

Satira yanlis yerden baslayarak yazma 3 25 2 11,11
Baslig1 satir1 ortalamadan yazma 5 41,66 12 66,66
Satir sonunda uygun bogluk birakmama 8 66,66 7 38,88
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Tablo 4.12. incelendiginde kiz 6grencilerin en fazla olan hatasinin %66,66 oraniyla
“’harfleri ilgili araliktan daha biiyilk yazma’> ve “’satir sonunda uygun bosluk
birakmama’’ oldugu goriilmiistiir. Tabloya gore “’bagimsiz okuma ve yazma’
asamasinda kiz ogrencilerin “’harflerin uzantisim1 kisa yapma’’, “’harfleri ilgili
araliktan daha kiigiik yazma’’, “’harfleri ilgili araliktan daha biiyiik yazma’’, “’harfi
uygun olmayan araliga yazma’’, “’climlede eksik kelime birakma’’, ‘’noktalama
isaretlerini sekline uygun yazmama’’, “’harfle yazilmasi gereken sayilar1 rakamla

yazma’’, “’kullanilmamas1 gereken yerde biiyiik harf kullanma’’, “’birlesik kelimeleri

bolerek yazma’’, “’satir sonuna sigmayan kelimeleri dogru ayirmadan yazma’’,
“noktalama isaretlerini uygun yerde kullanmama’’, “’harfler arasinda az bosluk
birakma’’, “’harfler arasinda fazla bosluk birakma’’, “’kelimeler arasinda fazla

29 [

bosluk birakma’’, ’satira yanlis yerden baglayarak yazma’’ ve ‘’satir sonunda uygun
bosluk birakmama’’ hatalarinda yaptiklar: hata oranlarmin erkek 6grencilerden fazla
oldugu goriilmektedir. Erkek 6grencilerin en fazla olan hatasinin %72,22 oraniyla
“harfleri sekline uygun yazmama’® oldugu tespit edilmistir. Tabloya gore
“’noktalama isaretlerini uygun olmayan araliga yazma’’, “’kelimedeki harflerin bir ya
da birkacini eksik yazma’’, “’kelimeye bir ya da birka¢ harf ekleyerek yazma’’,
“climleye bir ya da birka¢ kelime ekleyerek yazma’’, “’harfleri sekline uygun
yazmama’’, ‘’kelimedeki harfin yerine bagka bir harf yazma’’, “’kelimedeki harflerin
yerini degistirerek yazma’’, “’ciimleye kiigiik harfle baslama’’, ’kullanilmamasi
gereken yerde kiiclik harf kullanma’’, “’baghg: kiiciik harfle yazma’, ‘’kelimeler
arasinda az bosluk birakma’’, “’climleler arasinda fazla bosluk birakma’’ ve “’bagligi
satir1 ortalamadan yazma’’ hatalarinda yaptiklar1 hata oranlarinin kiz 6grencilerden
fazla oldugu gorilmektedir. Kiz ve erkek ogrenciler tarafindan ‘’noktalama
isaretlerini ters yazma’’, “’climleyi eksik birakma’’, “’climleler arasinda az bosluk
birakma’’, “’kelime ile soru eki arasinda bosluk birakmama’ ve “’ayr1 yazilmasi

gereken kelimeleri birlestirerek yazma’’ hatalarinin hi¢ yapilmadig: goriilmektedir.

4.13 Ustiin Zekalh Ogrencilerin Tamammmn “Bagimsiz Okuma ve Yazma”’

Asamasindaki Yazma Hatalarma iliskin Bulgular

Arastirmanmn on ikinci alt problemi olan ¢ Ustiin zekdli birinci smmf
ogrencilerinin tiimiiniin ‘Bagimsiz Okuma ve Yazma’’ agamasinda yaptiklar: yazim

hatalar1 nelerdir?’’ sorusuna yanit aramak amaciyla 30 istiin zekal birinci sinif
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Ogrencisinin  “’bagimsiz okuma ve yazma’’ asamasindaki hatalar1 ‘’Resim”

metninden yola ¢ikarak belirlenmistir.

Tablo 4.13.
Osrencilerin Tamamimn ’Bagimsiz Okuma ve Yazma’ Asamasinda Yaptigi Yazim

Hatalarina Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimi

YAZMA HATALARI f %
Uygun Arahiga Yazmamaya Bagh Hatalar

Harflerin uzantisim kisa yapma 14 46,66
Harfleri ilgili araliktan daha kiigiik yazma 12 40
Harfleri ilgili araliktan daha biiyiik yazma 17 56,66
Harfi uygun olmayan araliga yazma 2 6,66
Noktalama isaretlerini uygun olmayan araliga yazma 4 13,33
Eksik Yazmaya Bagh Hatalar

Kelimedeki harflerin bir ya da birkagini eksik yazma 19 63,33
Ciimleyi eksik birakma 0 0
Cumlede eksik kelime birakma 1 3,33
Ekleyerek Yazmaya Bagh Hatalar

Kelimeye bir ya da birkag harf ekleyerek yazma 10 33,33
Ciimleye bir ya da birkag¢ kelime ekleyerek yazma 2 6,66
Yanhs Yazmaya Bagh Hatalar

Harfleri sekline uygun yazmama 20 66,66
Kelimedeki harfin yerine bagka bir harf yazma 18 60
Noktalama isaretlerini sekline uygun yazmama 1 3,33
Kelimedeki harflerin yerini degistirerek yazma 1 3,33
Yazim Kurallarina Uymamaya Bagh Hatalar

Ciimleye kiiciik harfle baglama 14 46,66
Harfle yazilmasi gereken sayilari rakamla yazma 2 6,66
Kullanilmamasi gereken yerde kii¢iik harf kullanma 13 43,33
Kullanilmamasi gereken yerde biiyiik harf kullanma 9 30
Birlesik kelimeleri bolerek yazma 6 20
Bagligi kii¢iik harfle yazma 2 6,66
Satir sonuna sigmayan kelimeleri dogru ayirmadan yazma 3 10
Noktalama isaretlerini uygun yerde kullanmama 10 33,33
Ayr1 yazilmasi gereken kelimeleri birlestirerek yazma 0 0
Birakilan Bosluklara Bagh Hatalar

Harfler arasinda az bosluk birakma 2 6,66
Harfler arasinda fazla bosluk birakma 6 20
Kelimeler arasinda az bosluk birakma 3 10
Kelimeler arasinda fazla bogluk birakma 5 16,66
Kelime ile soru eki arasinda bosluk birakmama 0 0
Ciimleler arasinda az bosluk birakma 0 0
Ciimleler arasinda fazla bosluk birakma 1 3,33
Yaz1 Yoniine Bagh Hatalar

Noktalama isaretlerini ters yazma 0 0
Harfleri ters yazma 5 16,66
Sayfa Diizenine Bagh Hatalar

Satira yanlis yerden baslayarak yazma 5 16,66
Baglig1 satir1 ortalamadan yazma 17 56,66
Satir sonunda uygun bosluk birakmama 15 50
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Tablo 4.13. incelendiginde 6grencilerin ‘’bagimsiz okuma ve yazma’’ asamasinda en
yiiksek oranla (%66,66) ’harfleri sekline uygun yazmama’’ hatasin1 yaptigi
goriilmektedir. En ¢ok yapilan ikinci hata ise %63,33 oranla “’kelimedeki harflerin
bir ya da birkacin1 eksik yazma’> hatasidir. Ogrencilerin “’bagimsiz okuma ve
yazma’’ asamasinda, ‘’ciimleyi eksik birakma’’, ¢’ayr1 yazilmasi gereken kelimeleri
birlestirerek yazma’’, ’kelime ile soru eki arasinda bosluk birakmama’’, *’climleler
arasinda az bosluk birakma’ ve ‘’noktalama isaretlerini ters yazma’’ hatalarini hig

yapmadiklar1 goriilmektedir.
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Ornek 6

Ornek 6“da dgrencinin “’harfleri sekline uygun yazmama’’ ve ‘’kelimedeki harflerin

bir ya da birkag¢ini eksik yazma’’ hatalarin1 yaptig1 goriilmiistiir. Ogrenci “Kollarini”
kelimesini yazarken “I’’ harfi eksik yazmisg ve ’Kiirsiiniin’’ kelimesini yazarken
“ii”> seslerini sekline uygun yazmamustir. Ogrencinin diger pek ¢ok yerde aym

hatalar1 yaptig1 tespit edilmistir.
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4.14 Ogrencilerin Tamammin “flk Okumaya Yazmaya Baslama ve ilerleme”’
ile “Bagimsiz Okuma ve Yazma’> Asamalarindaki Yazma Hatalarinin

Karsilastirilmasina fliskin Bulgular

Arastirmanin on {iciincii alt problemi olan ¢ Ustiin zekali birinci simif
ogrencilerinin tamaminin  “’Ilk Okuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme” ile
“Bagimsiz  Okuma ve Yazma’® asamasinda yaptiklart yazim hatalari
karsilastirildiginda dagilim nasildir?’’ sorusuna yanit aramak amaciyla 6grencilerin
“ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme’’ ile ‘’bagimsiz okuma ve yazma’’

asamasindaki hatalar karsilagtirilarak dagilimlart belirlenmistir.

Tablo 4.14.

Ogrencilerin Tamamimn *’Ilk Okuma Yazmaya Bagslama ve Ilerleme’’ ile “’Bagimsiz
_Okuma ve Yazma’ Asamalarinda Yaptiklar: Yazim Hatalarimin Karsilastiriimasina
liskin Frekans Ve Yiizde Dagilimi

YAZMA HATALARI I0YBI BOY

f % f %
Uygun Araliga Yazmamaya Bagh Hatalar
Harflerin uzantisini kisa yapma 17 56,66 14 46,66
Harfleri ilgili araliktan daha kii¢iik yazma 15 50 12 40
Harfleri ilgili araliktan daha biiyiik yazma 25 83,33 17 56,66
Harfi uygun olmayan araliga yazma 13 43,33 2 6,66
Noktalama isaretlerini uygun olmayan araliga yazma 6 20 4 13,33
Eksik Yazmaya Bagh Hatalar
Kelimedeki harflerin bir ya da birkagini eksik yazma 27 90 19 63,33
Ciimleyi eksik birakma 7 2333 0 0
Ciimlede eksik kelime birakma 7 2333 1 3,33
Ekleyerek Yazmaya Bagh Hatalar
Kelimeye bir ya da birka¢ harf ekleyerek yazma 15 50 10 33,33
Ciimleye bir ya da birkag kelime ekleyerek yazma 9 30 2 6,66
Yanhs Yazmaya Bagh Hatalar
Harfleri sekline uygun yazmama 22 73,33 20 66,66
Kelimedeki harfin yerine baska bir harf yazma 20 66,66 18 60
Noktalama isaretlerini sekline uygun yazmama 10 3333 1 3,33
Kelimedeki harflerin yerini degistirerek yazma 6 20 1 3,33
Yazim Kurallarina Uymamaya Bagh Hatalar
Ciimleye kiigiik harfle baslama 12 40 14 46,66
Harfle yazilmasi gereken sayilar1 rakamla yazma 3 10 2 6,66
Kullanilmamasi gereken yerde kiiciik harf kullanma 14 46,66 13 43,33
Kullanilmamas: gereken yerde biiyiik harf kullanma 21 70 9 30
Birlesik kelimeleri bolerek yazma 14 46,66 6 20
Baglig1 kiigiik harfle yazma 5 16,66 2 6,66
Satir sonuna sigmayan kelimeleri dogru ayirmadan yazma 8 26,66 3 10
Noktalama isaretlerini uygun yerde kullanmama 19 63,33 10 33,33
Ayri yazilmasi gereken kelimeleri birlestirerek yazma 3 10 0 0
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Tablo 4.14 (devam)

YAZMA HATALARI IOYBI BOY

f % %

—h

Birakilan Bosluklara Bagh Hatalar

Harfler arasinda az bosluk birakma 7 23,33 2 6,66
Harfler arasinda fazla bosluk birakma 13 43,33 6 20
Kelimeler arasinda az bosluk birakma 12 40 3 10
Kelimeler arasinda fazla bosluk birakma 4 1333 5 16,66
Kelime ile soru eki arasinda bosluk birakmama 6 20 0 0
Cimleler arasinda az bosluk birakma 6 20 0 0
Ciimleler arasinda fazla bosluk birakma 3 10 1 3,33
Yaz1 Yoniine Bagh Hatalar

Noktalama isaretlerini ters yazma 4 13,33 0 0
Harfleri ters yazma 9 30 5 16,66
Sayfa Diizenine Bagh Hatalar

Satira yanlig yerden baglayarak yazma 1 3,33 5 16,66
Baslig1 satir1 ortalamadan yazma 23 76,66 17 56,66
Satir sonunda uygun bosluk birakmama 23 76,66 15 50

Tablo 4.14’e gore Ogrencilerin “’ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme”’
asamasinda %90 oraniyla en ¢ok yaptiklar1 hata ‘’kelimedeki harflerin bir ya da
birkagin1 eksik yazma’’ hatasi, “’bagimsiz okuma ve yazma’’ asamasinda %66,66
oraniyla en c¢ok hata “’harfleri sekline uygun yazmama’’ hatasidir. Tablo
incelendiginde *’ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme’” asamasinda %3,33
oraniyla en az yapilan hata “’satira yanlis yerden baslayarak yazma’’ hatasidir.
Ayrica Ogrenciler ‘’bagimsiz okuma ve yazma’® asamasinda, ‘’climleyi eksik
birakma’’, “’ayr1 yazilmasi gereken kelimeleri birlestirerek yazma’’, “’kelimeler
arasinda fazla bosluk birakma’’, “’kelime ile soru eki arasinda bosluk birakmama’’
ve ‘“’noktalama isaretlerini ters yazma’’ hatalarin1 hi¢ yapmamistir. Calisma
grubundaki istiin zekali 6grencilerin “’ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme”’
asamasindan ‘’bagimsiz okuma ve yazma’’ asamasina gectikten sonra ‘’ciimleye
kiiciik harfle baglama’’ hatasinda %6,66, ‘’kelimeler arasinda fazla bosluk birakma’’
hatasinda %3,33 ve “’satira yanlis yerden baslayarak yazma’’ hatasinda %13,33
oranlarinda artis belirlenmistir. Sonug olarak yazma hatalar1 ile ilgili belirlenmis olan
35 hatadan yukarida belirtilen 3 hata disindaki 32 hatada ‘’bagimsiz okuma ve

yazma’’ asamasinda azalma saptanmistir.
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Boliim 5

Tartisma ve Sonuclar

Aragtirmanin bu boliimde arastirma sorunlarina iliskin bulgularin tartisilmasi,

sonuglar ve Oneriler yer almaktadir.

5.1 Arastirma Sorunlarinin Bulgularimin Tartisilmasi

Ustiin zekal birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma yazma egitiminde ’ilk
okuma yazmaya baslama ve ilerleme’’ asamasindaki sesli okuma ve yazma hatalar
ile “’bagimsiz okuma ve yazma’’ asamasindaki yazma hatalarini belirlemek amaciyla
yapilan bu aragtirmada 6grencilerin okuma hatalarini belirlemek amaciyla yapilan
video kayitlart analiz edildiginde, okuma bilerek okula baslayan 6grencilere ait en
fazla hatanin “’hece atlama’’ oldugu, okuma bilmeden okula baglayanlarin ise,
“’heceleri birlestirmeden bagimsiz okuma’’ ve “’vurguya dikkat etmeden okuma’’
hatalar1 oldugu goriilmiistiir. Sesli okuma hatalarinda kiz dgrencilerin hatalarinin
erkek O6grencilerden fazla oldugu ve tiim Ogrencilere ait en fazla hatalarin “’okurken

hece atlama’’ ve “’vurguya dikkat etmeden okuma’’ hatalari oldugu goriilmiistir.

Akyol ve Temur (2008) tarafindan yapilan bir arastirmada birinci smif
ogrencilerinin en fazla “’heceleme’” hatasi yapildigini bulmustur. Bununla birlikte en
sik yapilan hatalarin “’eksik okuma’’, “’tekrarli okuma’’, *’diizeltme’” ve “’ekleme’’
oldugu tespit edilmistir. S6z konusu arastirma normal zeka diizeyindeki 6grencilerde
yapilmustir ve bu arastirmay1 desteklememektedir. Buradan iistiin zekali 6grencilerle
normal zekdya sahip Ogrencilerin farkli okuma hatalar1 yapti§i sonucu
cikarilmaktadir. Bu durum da istiin zekali O6grenciler i¢in farkli bir okuma
programim hazirlanmas: gerekliligini gostermektedir. Bununla birlikte Sahin (2008)
yaptig1 arastirmada en sik goriilen sesli okuma hatasinin “’atlayarak okuma’
oldugunu tespit etmistir (akt. Alyildiz, 2011). Bu durum, bu ¢alismadaki sonuglari
destekler niteliktedir.

Ogrenci defterlerinin  “’ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme’

asamasindaki analiz sonuglarinda, yazma bilerek ve yazma bilmeden okula baslayan
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Ogrencilerin ayr1 frekanslar1 ve tiim 6grencilerin frekanslar1 incelendiginde en fazla
yiik degerine sahip hatanin “’kelimedeki harflerin bir ya da birkagini eksik yazma’’
hatast oldugu gorlilmiistiir. Yazma hatalarinda cinsiyete iliskin dagilimda kiz

ogrencilerin hata oranlarinin erkek 6grencilerden fazla oldugu goriilmiistiir.

Alyildiz (2011) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin “’okuma yazmaya
baslama ve ilerleme’’ asamasinda en sik yaptigi hatalarin “’harfleri birbirine yakin
yazma’’ ve “’satir sonlarinda uygun bosluk birakmama’’ oldugunu tespit etmistir.
Calisma normal zekd diizeyindeki Ogrencilerle yapilmistir ve bu durum, bu
caligmadaki bulgular1 destekler nitelikte degildir. Bu durum da {stiin zekah
ogrenciler ic¢in farkli bir yazma programim hazirlanmasi gerekliligini ortaya

koyabilir.

Ogrenci defterlerinin “’bagimsiz okuma ve yazma’ asamasindaki analiz
sonuclarinda, yazma bilerek okula baslayan 6grencilerin “’kelimeye bir ya da birkag
harf ekleyerek yazma’’ ile yazmay1 bilmeden baglayan 6grencilerin “’harfleri sekline
uygun yazmama’® ve ‘’kelimedeki harflerin bir ya da birkacini eksik yazma’’
hatalarinin en fazla yiik degerine sahip hatalar oldugu gorilmiistiir. Yazma
hatalarindaki cinsiyete iliskin dagilimda kiz ve erkek 6grenciler arasinda belirgin bir
farklilik olmadig1 ve tiim Ogrencilerin yaptigi en yiiksek oranli hatanin “’harfleri
sekline uygun yazmama’’ hatasi oldugu saptanmistir. Phelps, Stempek ve Speck
(1985) tarafindan yapilan arastirma sonucunda ise Ogrencilerin en fazla yaptigi
yazma hatanin “’harf sekillerinde yapilan hatalar’” oldugu tespit edilmistir. Bu

bulgular bu arastirmay1 da kismen destekler niteliktedir.

Yapilan yazim hatalar1 analizi sonucunda istiin zekali 6grencilerin “’ilk
okuma yazmaya baslama ve ilerleme’’ asamasinda yaptiklari hatalarin egitim siireci
igerisinde azalmasi beklenirken, ’bagimsiz okuma ve yazma’’ asamasinda ‘’ciimleye
kiiciik harfle baglama’’, “’kelimeler arasinda fazla bosluk birakma’’ ve “’satira yanlis
yerden baglayarak yazma’’ hatalarinin arttigi gézlemlenmistir. Diger tiim hatalarda
azalma goriilse de bu durumun sebebi 6grencilere uygulanan hizlandirilmig program
olabilir. Bu sebeple iistiin zekali 6grencilere hizlandirma disinda farkli yontem ve

tekniklerle hazirlanmis ilk okuma ve yazma programi sunulabilir.
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5.2 Sonugclar

Bu boliimde {istiin zekali birinci sinif 6grencilerin yaptigi sesli okuma ve yazma
hatalarina iliskin sonuglar yer almaktadir. Ogrencilere ait yazili metinler ve videolar
incelendiginde sesli okuma ve yazma hatalarina iligkin ulasilan sonuglar su

sekildedir;

e Yapilan analiz sonuglarina gore, okuma bilerek okula baslayan iistiin zekal
Ogrencilerin en fazla yaptiklari hata “’hece atlama’’ hatasidir. Bu hatay1
“’heceyi tekrar okuma’’ ve “’kelimeyi tekrar okuma’’ hatalar1 izlemektedir.

e Analizler sonucunda, okuma bilmeden okula baslayan istiin zekal
Ogrencilerin en fazla yaptiklar1 hatalar “’heceleri birlestirmeden bagimsiz
okuma’’ ve “’vurguya dikkat etmeden okuma’’ hatalaridir.

e Kiz dgrencilerin sesli okuma hatalarindaki ¢esitlilik erkek 6grencilerden daha
fazladir.

e Yapilan analiz sonuglarina gore, Ogrencilerin tamami en fazla hatay1
“’okurken hece atlama’’, “’vurguya dikkat etmeden okuma’’, ‘’heceyi
tekrarlayarak okuma’> ve “’heceleri birlestirmeden bagimsiz okuma’
hatalarinda yapmustir.

e Analizler dogrultusunda, “’ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme’’
asamasindaki yazma bilerek okula baslayan 6grencilerin en fazla ’harfleri
ilgili araliktan daha biiyiilk yazma’> ve “’kelimedeki harflerin bir ya da
birkagini eksik yazma’’ hatalarini yaptiklari belirlenmistir.

e Yazma bilmeden okula baslayan 6grenciler *’ilk okuma yazmaya baslama ve
ilerleme’’ asamasinda en fazla ‘’kelimedeki harflerin bir ya da birkagini eksik
yazma’’ hatasini yapmustir.

e Kiz dgrencilerin, “’ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme’ asamasindaki
yazma hatalar1 erkek 6grencilerden daha fazladir.

e Analiz sonuglarina goére, “’ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme”’
asamasinda en fazla “’kelimedeki harflerin bir ya da birkagini eksik yazma’’
hatas1 yapilmaistir.

e Yazma bilerek okula baslayan 6grenciler, ‘’bagimsiz okuma ve yazma’’
asamasinda en fazla “’kelimeye bir ya da birka¢ harf ekleyerek yazma’’

hatasin1 yapmuistir.
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e Yazma bhilmeden okula baslayan 6grenciler, ‘’bagimsiz okuma ve yazma’’
asamasinda en fazla “’harfleri sekline uygun yazmama’’ ve ‘’kelimedeki
harflerin bir ya da birkagini eksik yazma’’ hatalarini yapmislardir.

e Cinsiyete gore, ‘’bagimsiz okuma ve yazma’’ agsamasindaki yazma hatalarinin
dagimi agisindan belirgin bir farklilik yoktur. Bununla birlikte hata ¢esitliligi
farklilik gostermektedir.

e Yapilan analiz sonuglarina gére, ‘’bagimsiz okuma ve yazma’’ asamasinda en
fazla ’harfleri sekline uygun yazmama’’ hatasi yapilmistir.

e Analiz sonuglarma gore, ’ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme’’
asamasindan “’bagimsiz okuma ve yazma’’ asamasina gecildikten sonra
“ciimleye kiiciik harfle baslama’’, “’kelimeler arasinda fazla bosluk

3

birakma’’ ve “’satira yanlis yerden baslayarak yazma’’ hatalarinin ¢ogaldigi

saptanmistir.

5.3 Oneriler

Bu bdliimde, uygulayic1 ve arastirmacilara yonelik olan oOnerilere yer

verilmigtir.

5.3.1 Uygulayicillara yonelik oneriler. Bu boliimde uygulayicilara yonelik

oOnerilere yer verilmistir.

e Ustiin zekali 6grencilerin dil gelisim ozellikleri dikkate almarak farkli bir ilk
okuma ve yazma programi uygulanmalidir.

e Ustiin zekali grencilerin birgogunun okuma ve yazma bilerek okula basladig:
diigiiniilmeli ve mutlaka 6grencilerin 6n bilgilerini ve hatalarimi tespit ederek
bireysel diizeylerine uygun ilk okuma ve yazma programi gelistirilmelidir.

e Ustiin zekali dgrencilerin ¢ogu okuma bilerek ve okuma hatalariyla okula
basladig1 i¢in, sesli okuma hatalarin1 6nlemek amaciyla 6gretmenlerin daha
fazla 6rnek okumalar yaparak 6grencilere rol model olmasi gerekmektedir.

e Yazma hatalarin1 6nlemek i¢in, ilk okuma ve yazmaya hazirlik asamasinda

ince kas becerilerini gelistirme ¢alismalar1 yapilmalidir.
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5.3.2 Arastirmacilara yonelik oneriler. Bu boliimde arastirmacilara yonelik

Onerilere yer verilmistir.

e Bu aragtirmada istiin zekali 6grencilerin ilk okuma yazma 6gretiminde “’ilk
okuma yazmaya baglama ve ilerleme’’ ile ‘’bagimsiz okuma ve yazma’’
asamasindaki yazma hatalari, “’bagimsiz okuma ve yazma’’ asamasindaki
sesli okuma hatalar1 tespit edilmistir. Arastirmacilar tarafindan ilk okuma
yazma egitiminin “’ilk okuma yazmaya hazirlik’> agamasini da iceren daha
kapsamli caligmalar yapilabilir.

e Bu calisma, istiin zekali 6grencilerden olusan homojen simiflarda egitim
goren Ogrencilerle yapilmistir. Arastirmacilar heterojen siniflarda normal
zeka diizeyindeki 6grencilerle birlikte egitim goren iistliin zekali 6grencilerle
de calisma yapilabilir.

e Bu calismada, ¢alisma grubunu olusturan iistiin zekali 6grenciler ilk okuma
yazma egitimini hizlandirma uygulanan bir egitim ortaminda almistir.
Arastirmacilar, istiin zekalilar egitiminde kullanilan diger yoOntemlerle
farklilastirilan veya standart program ile egitim alan {istiin zekal 6grencilerle
de calisma yapabilir.

e Bu arastirma bir durum c¢alismast 6rnegi oldugu icin Ogrencilerin var olan
hatalar1 incelenmistir. Arastirmacilar tarafindan farkli yontemler uygulanarak
ilk okuma ve yazma siirecinin bastan sona incelendigi ve hatalarin tespit
edildigi caligmalar yapilabilir.

e Veri toplama asamasinda kullanilan metinler normal zeka diizeyindeki
ogrencilerin kitaplarindan alinan metinlerdir. Arastirmacilar istiin zekal

ogrenciler icin daha karmasik metinler segerek ¢alisma yapabilir.
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EKLER

A. Birinci Yazma Metni

BEN BRR CiZGiYiM

Adim cizgi. Yalnizca cizgi. Sana neler neler goésterecegim. Haydi
gel. izle beni. Bak kocaman bir dogumgtini pastasi oldum hemen.
Simdi de bir ylbasi agaci. Begendin mi? Senin icin stsledim.
Oyuncu bir képek oluyorum. Kspekleri seversin degil mi?

Palyaco sapkasina ne dersin? Yurekleri sevincle, neseyle doludur

palyacolarin,

(MEB’den alinarak diizenlenmistir.)
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B. ikinci Yazma Metni

RESIM

Klrstinin Ustinde bir resim:
Gézleri denizlerden mavi
Bakislari guineslerden sicak.

Dért mevsim.

Kirstnin Ustdnde:
Atatirkim, arkasinda Albayrak,

Kollarini kavusturmus gégstinde.

Bu resimle baslar bizim guntumiz,
Karsimizda Atatirkt gérdikee,

Kivancla dolar, tasar génlimiz.

(MEB’den alinarak diizenlenmistir.)
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C. Okuma Metni

HABERLESME ARACLARI

Uzaklardaki tanidiklarimizla  gérismek ve haberlesmek icin
telefon gibi araclardan yararlaniriz. Cevremizde olan bitenleri de
gazetelerden ya da radyo, televizyon araciligiyla égrenebiliriz.

Bu resimde haberleri 8grenmek ya da haberlesmek icin
kullandigimiz araclardan hangileri var? Gésterir misin®

Mektupla  da  haberlesebiliriz.  Postaclar  mektuplar
gonderildikleri adreslere teslim ederler.

Peki, islikla haberlesmeye ne dersin? Burasi Giresundaki
Kuskdy. Bu dag kéyinde evler tepelerin Uzerine kurulmus.
Kéydekiler bazen birbirleriyle islik calarak haberlesiyorlar. Islikla
hemen her sey séyleyebiliyorlar. Islk sesi karsi tepelerden
duyulabiliyor.

Eski zamanlarda insanlar haberlesmek icin baska yollar da
kullanirlardi.  Ornegin  ytksek yerlerdeki 6zel kulelerde ates
yakilird. Yaklasan tehlikeler, atesle ya da dumanla cevredekilere
haber verilirdi.

Bazi yerlerde davul calarak da haberlesirlerdi. Davul sesi

cok uzaklardan bile duyulur ve anlasilabilirdi.

(MEB’den alinarak diizenlenmistir.)
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D. Sesli Okuma Hatalar1 Formu

SESLI OKUMA HATALARI FORMU

Atlayarak Okuma

Hece atlama

Baglig1 atlama

Ses atlama

Satir Atlama

Kelime atlama

Ekleyerek Okuma

Ses ekleme

Hece ekleme

Kelime ekleme

Tekrarlayarak Okuma

Heceyi tekrar okuma

Kelimeyi tekrar okuma

Sesi tekrar okuma

Satir1 tekrar okuma

Izleyerek Okuma

Parmakla izleme

Birlestirememeye Bagh Hatalar

Heceleri birlestirmeden bagimsiz okuma

Okuma Kurallarina Uymamaya Bagh Hatalar

Vurguya dikkat etmeden okuma

Noktalama kurallarina dikkat etmeden okuma

Kelimeyi yanlig okuma

Siirekli sallanarak/bagka materyalle ilgilenerek okuma

Once iginden sessiz okuma yaparak okuma

Alt satira gecerken fazla bekleme

Siirekli al¢ak ses tonuyla okuma

Anlagilmayacak sekilde mirildanarak okuma

Siirekli yutkunarak okuma

Seslendirmeye Bagh Hatalar

Heceleyerek okuma

Sesleri farkli okuma

G0z ve yazi arasinda yakin mesafede okuma

Sesleri yanlis telaffuz etme (Sesi ince ya da kalin okuma)

Sesleri uzatarak okuma

Seslerin yerini degistirerek okuma

Hecelerin yerini degistirerek okuma
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E. Yazma Hatalar1 Formu

YAZMA HATALARI FORMU

Uygun Araliga Yazmamaya Bagh Hatalar

Harflerin uzantisini kisa yapma

Harfleri ilgili araliktan daha kii¢lik yazma

Harfleri ilgili araliktan daha biiyiik yazma

Harfi uygun olmayan araliga yazma

Noktalama isaretlerini uygun olmayan araliga yazma

Eksik Yazmaya Bagh Hatalar

Kelimedeki harflerin bir ya da birkagini eksik yazma

Ciimleyi eksik birakma

Cumlede eksik kelime birakma

Ekleyerek Yazmaya Bagh Hatalar

Kelimeye bir ya da birkag¢ harf ekleyerek yazma

Ciimleye bir ya da birkag kelime ekleyerek yazma

Yanlis Yazmaya Bagh Hatalar

Harfleri sekline uygun yazmama

Kelimedeki harfin yerine bagka bir harf yazma

Noktalama isaretlerini sekline uygun yazmama

Kelimedeki harflerin yerini degistirerek yazma

Yazim Kurallarina Uymamaya Bagh Hatalar

Ciimleye kiiciik harfle baglama

Harfle yazilmasi gereken sayilari rakamla yazma

Kullanilmamasi gereken yerde kiigiik harf kullanma

Kullanilmamasi gereken yerde biiylik harf kullanma

Birlesik kelimeleri bolerek yazma

Bagligi kiigiik harfle yazma

Satir sonuna sigmayan kelimeleri dogru ayirmadan yazma

Noktalama isaretlerini uygun yerde kullanmama

Ayr1 yazilmasi gereken kelimeleri birlestirerek yazma

Birakilan Bosluklara Bagh Hatalar

Harfler arasinda az bosluk birakma

Harfler arasinda fazla bosluk birakma

Kelimeler arasinda az bosluk birakma

Kelimeler arasinda fazla bosluk birakma

Kelime ile soru eki arasinda bosluk birakmama

Ciimleler arasinda az bosluk birakma

Ciimleler arasinda fazla bosluk birakma

Yaz1 Yoniine Bagh Hatalar

Noktalama igaretlerini ters yazma

Harfleri ters yazma

Sayfa Diizenine Bagh Hatalar

Satira yanlis yerden baglayarak yazma

Baslig1 satir1 ortalamadan yazma

Satir sonunda uygun bosluk birakmama

93




