OKUL ONCESI DONEMDEKI OTiZMLi COCUKLARA YONELIK MOBIL
EGITSEL YAZILIM TASARIMI GELISTIiRiLMESIi VE
DEGERLENDIRILMESI

BAHCESEHIR UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
YUKSEK LiSANS TEZI

DENIZ YILMAZ

EGITiM TEKNOLOJILERI DALINDA
YUKSEK LiSANS DERECESI iCiN GEREKLI CALISMALAR YERINE
GETIRILMISTIR

HAZIRAN 2018



Egitim Bilimleri Enstitiisti’niin Onay1

Dr. Ogr. Uyesi Enisa MEDE
Enstitii Miidiirii

Bu tezin Yiiksek Lisans/Doktora derecesmde bir tez olarak gerekh calismalari yerine

sl
i

Koordlnator

getirdigini onaylarlm

Okuduumuz bu tezin Yiksek Lisans/Doktora derecesinde bir tez olarak

onaylanmasi, diistincemize gére, amag ve kalite olarak tamamen uygundur.

VvV

Prof. Dr. Tufan ADIGUZEL

Tez Danigsmani
Komite Uyeleri
Prof. Dr. Tufan ADIGUZEL (BAU, BOTE)
Dog.Dr. Berna GULOGLU (BAU, PDR) 77M~{ 4’/ e

Dr. ng. Uyesi Hakan OZAK (DU, Ozel Egitim) W//é‘“?




Bu tezdeki tiim bilgilerin akademik kurallara ve etik ilkelere uygun olarak elde
edildigini ve sunuldugunu; ayrica bu kurallarin ve ilkelerin gerektirdigi sekilde,

bu ¢calismadan kaynaklanmayan biitiin atiflar1 yaptigim beyan ederim.

Ad, Soyad : Deniz YI zZ

il



0z

OKUL ONCESI DONEMDEKI OTiZMLI COCUKLARA YONELIK MOBIL
EGITSEL YAZILIM TASARIMI GELISTIRILMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Yilmaz, Deniz
Yiiksek Lisans, Egitim Teknolojisi Yiiksek Lisans Programi
Tez Yoneticisi: Prof. Dr. Tufan ADIGUZEL

Haziran 2018, 161 sayfa

Otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan bireyler ¢esitli bilissel davranis ve becerileri
ogrenmekte yetersizlikler gostermektedirler. OSB’li bireylere bilissel becerilerin
ogretiminde etkililigi kanitlanmis pek ¢ok yontemin kullanimi tercih edilmektedir. Bu
yontemlerden biri de teknoloji temelli miidahaleler olup, OSB’li bireylerin egitiminde
kullanilmakta ve bu konuda ¢esitli arastirmalar gergeklestirilmektedir. Ancak bu
yontemler ya da c¢oziimler sistematik bir O6gretim tasarimi kapsaminda ise

kosulmamaktadir.

Bu arastirmada, okul 6ncesi donemde bulunan otizmli ¢ocuklara yonelik resim
siralama becerisine iliskin bir egitsel yazilim tasarlama, gelistirme ve degerlendirme
stirecinin sistematik bir sekilde ele alinmasi hedeflenmistir. Gelistirme arastirmasi
yontemi ile gergeklestirilen bu ¢alisma Sirastyla 6gretim problemleri, 6grenen analizi,
gorev  analizi/0gretim  hedefleri/icerik  siralama, Ogretim  stratejileri/mesaj
tasarimi/0gretimin  gelistirilmesi ve degerlendirme adimlarindan olusmustur.
Arastirmada nitel ve nicel veri toplama araglar kullanilarak veri toplama ¢alismalart
gerceklestirilmis; konu alani uzmanlar1 ve 6zel egitim Ogretmenlerinin goriisleri,
gelistirilen egitsel yazilim veri tabaninda bulunan Core Data ve gézlem kayitlar1 veri

kaynaklari olarak kullanilmistir. Ogretim tasarim siirecinde hem veri toplama hem de
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uygulama asamalarinda sekiz konu alan1 uzmani (Ozel Egitim Uzmanlari, Psikologlar

ve Egitim Teknologlar1), dort 6zel egitim 6gretmeni ve dort otizmli cocuk yer almistir.

Ihtiya¢ analizi calismalari kapsaminda ozel egitim alaninda teknolojinin etkin
kullanilmadigi ve 6gretmenlerin hizmetici egitim ve is basinda egitimi ile daha verimli
bir hale gelebilecegi yoniinde sonuglar elde edilmistir. Otistik Cocuklar Egitim
Programi kapsam ve igeriginin gelistirilmesinin tiim otizmli ¢ocuklar1 kapsayici nitelik
ve nicelikte yeniden diizenlenmesi gerektigi ulasilan bir diger sonu¢ olmustur.
Ogrenen kisi analizine yonelik gergeklestirilen calismalarda otizmli cocuklarin
ogrenme Ozelliklerinin ¢ocuktan cocuga farklilik gosterdigi, bireysellestirilebilir
sistemlerin ¢ocuklarin 6grenme siireclerini olumlu yonde destekleyebilecegine iliskin
bulgular elde edilmistir. Gorev analizi/0gretim hedefleri/igerik siralama kapsaminda
gelistirilen resim siralama beceri analizi semas ile biligsel becerilerin 6gretiminde
sistematik siireglerin izlenmesinin 6gretim siirecine olumlu yonde katki sagladigi
sonucuna ulagilmistir. Otizmli gocuklara 6gretimi planlanan becerilere iliskin gerekli
on kosullarin becerilerle iliskilendirilmesinin ve kuramsal temele dayandirilmasinin
onemli oldugu calisma sonucunda elde edilen bir diger énemli bulgu olmustur.
Ogretim stratejileri/mesaj tasarimi/dgretimin gelistirilmesi calismalarinm otizmli
cocuklarin egitiminde kullanilmasi planlanan arag-gereglerin niteligini artiracagi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bigimlendirici degerlendirmeye yonelik gergeklestirilen
calismalarda kapsaminda gelistirilen mobil uygulama kullanimini igeren &gretim
tasarimi konu alani uzmanlar tarafindan nitelik olarak uygun bulunmus ve otizmli
cocuklarin basar1 ve siire performanslarina iliskin olumlu sonuglar ortaya koydugu

elde edilmistir.

Bu arastirmada, okul oOncesi donemdeki otizmli cocuklarin 6grenmeye yonelik
ithtiyaglarinin karsilanmasinda akademik caligmalarin yani sira giinlimiizde kullanilan
ileri diizey teknolojilerin 6gretim siireglerine katki saglamasi yoniinde gerekliligine ve
iriin gelistirmeye yonelik gergeklestirilen sistematik c¢alismalara olan ihtiyaglar
tizerinde durulmustur. Bunun yam sira gergeklestirilen bu arastirmanin otizmli
cocuklarin egitimine yonelik Ogretim tasarlama, gelistirme ve degerlendirme

stireclerine iliskin yol gosterici bir calisma olacag diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim Tasarimi, Gelistirme Arastirmasi, Otizm Spektrum

Bozuklugu, Ozel Egitim, Egitim Teknolojisi, Mobil Ogrenme



ABSTRACT

DESIGN, DEVELOPMENT AND EVALUATION OF MOBILE EDUCATIONAL
SOFTWARE FOR PRE-SCHOOL CHILDREN WITH AUTISM

Yilmaz, Deniz
Master’s Thesis, Master’s Program Educational Technology

Supervisor: Proffesor Dr. Tufan ADIGUZEL

June 2018, 161 pages

Individuals with autism spectrum disorder (ASD) show incapability in learning
various cognitive behaviors and skills. There are a number of methods which are
proven to be efficient in teaching cognitive skills to individuals with ASD.
Technology-based interventions is one of the approaches that researchers adopted in
the education of individuals with ASD. Although various studies have been conducted
on this issue, all these methods or solutions have not been considered within the

framework of a systematic instructional design.

In this study, it was aimed to systematically investigate the process of
designing, developing and evaluating an educational software for the picture
sequencing skill of the pre-school children with autism. This developmental research
consisted of the following stages respectively: instructional problems, learner analysis,
task analysis / instructional objectives / content sorting, instructional strategies /
message design / instructional development and evaluation. Qualitative and
quantitative data were collected through the opinions of the subject matter experts and
special education teachers, the Core Data in the database of the educational software
developed and the observation records of the researcher. Eight subject matter experts

(special education specialists, psychologists and educational technologists), four
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special education teachers and four children with ASD were involved in both the data
collection and the implementation phases of the instructional design process.

It has been concluded within the scope of the needs analysis process that
technology is not used effectively in the field of special education and the teachers can
be more efficient through in-service and on-the-job training. Another conclusion was
that it is necessary to regulate and develop the scope and content of the education
program for the children with ASD in a qualitative and quantitative way. The results
from the learner analysis process also revealed that each child with ASD shows
different learning patterns, and that individualized systems can support the children’s
learning process in a positive way. Moreover, it was also found out the picture
sequencing skill analysis schema that following systematic strategies in teaching
cognitive skills within the scope of task analysis / instructional objectives / content
sequencing stages contributes to the learning procedure significantly. Likewise, this
study also revealed that it is essential to associate the necessary prerequisites with the
skills which are planned to be taught to children with ASD, and to provide them with
a theoretical base. The stages of instructional strategies / message design / instructional
development were proven to increase the quality of the instruments that were planned
to be used in the education of children with ASD. In the phase of formative assessment,
subject matter experts found the instructional design, which contains the use of a
mobile application, appropriate and it resulted in positive outcomes in the achievement
and time performances of the children with ASD.

In conclusion, this study aimed to investigate the necessity of the use of advanced
technology in teaching procedure and the need for systematic research which were
devoted to product development, as well as the significance of the academic studies in
meeting the learning needs of the pre-school children with ASD. Besides, it is
considered that this study will be a guide for the processes of instructional design,

development and evaluation for the education of children with ASD.

Keywords: Instructional Design, Developmental Research, Autism Spectrum

Disorder, Special Education, Educational Technology, Mobile Learning
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Boliim 1

Giris

1.1. Problem Durumu

Cocuklar gelisim o6zellikleri bakimindan birbirlerinden farkli 6zellikler
gostermektedirler. Ogrenme 6zellikleri bakimindan bazi ¢ocuklar hizli, baz1 ¢ocuklar
ise yavas Ogrencbilmektedir. Bu farkliliklar ¢ocuklar arasinda ciddi degisiklikler
yaratmayacak tlirden niianslar olarak goriilmektedir (Deniz, 2017; Eripek, 2002;
Sisman 2017). Genel egitim ortamlar1 gz oniline alindiginda ¢ocuklarin bir arada
egitim almalarima engel olmayacak farkliliklar s6z konusu olup, bazi c¢ocuklar
o0grenme Ozellikleri bakimindan diger ¢ocuklara oranla ciddi farkliliklar

gosterebilmektedir (Eripek, 2002).

Ozel gereksinimli ¢ocuklar olarak nitelendirebilecegimiz bu grup genis bir
yelpaze igerisinde degerlendirilmektedir. Ozel gereksinimli gocuklar dgrenme ve
davranig problemlerine sahip olabilecegi gibi bedensel, zihinsel engel ya da iistiin
yeteneklere sahip olabilirler (Eripek, 2002). Ozel gereksinimli belirli gruplar altinda
incelenmektedir. Bunlar; 6grenme giicliikleri, bedensel yetersizlikler, isitme ile ilgili
yetersizlikler, iletisim ile ilgili yetersizlikler, duygu ve davranis bozukluklari, zihinsel
yetersizlik, gérme yetersizligi, ileri derecede ve ¢oklu yetersizlikler ile istiin zekali ve

iistlin yeteneklilerden olusmaktadir (Dogangiin, 2008; Eripek, 2007; Hornby, 2014).

Glinlimiizde 06zel gereksinimli bireylerin sayisinda ciddi artiglar oldugu
vurgulanmakla birlikte, diinya genelinde bir milyardan fazla insanin bir diger deyisle
%15°1ik bir dilimin engellilik durumunun s6z konusu oldugu varsayilmaktadir (World
Health Organization, 2011). Diinya genelinde engellilik tiirline gore dagilimlar
farklilik gostermektedir. Zihinsel engellilikten sonra en ¢ok goriilen otizm spektrum
bozuklugu (OSB) yayginlik oranlarina iliskin veriler Amerika Birlesik Devletleri
(ABD) tarafindan sistematik bir sekilde toplanmaktadir. Amerika Hastalik Kontrol ve
Onleme Merkezi (Center for Disease Control and Prevention [CDC]) verilerine gore
2000 yilinda her 150 canli dogumda bir goriilen OSB, giinlimiizde 59 canli dogumda
bir goriilmektedir (Baio vd., 2018).



Tiirkiye genelinde Devlet Istatistik Enstitiisii (DIE) tarafindan gergeklestirilen
bir aragtirmada engellilige iliskin elde edilen veriler goz 6niine alindiginda engelli
bireylerin genel niifus icerisinde %12,29’luk bir dilimi olusturdugu belirlenmistir.
Yine ayni arastirmada isitme, ortopedik engel, gorme, zihinsel engellilik ve dil-
konusma sorunlarinin toplam niifus igerisinde %2,58 gibi bir dilimi olusturdugu
belirtilirken, siiregen hastali1 olanlarin %9,70 oldugu belirlenmistir (DIE, 2002).
2012 yilina gelindiginde adrese dayali niifus sayimu ile birlikte 74 milyon olan Tiirkiye
niifusu icerisinde engelli bireylerin sayis1 9 milyon olarak belirlenmistir (Geng ve Cat,
2013). Ancak gerceklestirilen bu calismalarda OSB’ye iliskin bir veriye
rastlanamamistir. Ulkemizde OSB olan &grencilere iliskin verilere Milli Egitim
Bakanligt (MEB) orgiin egitim 0&grenci istatistikleri raporundan ulasilmistir.
Tiirkiye’de egitim sistemi igerisinde Ocak 2017 tarihli verilere gore 6zel egitim
uygulama merkezleri, 6zel egitim siniflar1 ve kaynastirmaya devam eden OSB tanili
toplam 30.050 6grenci oldugu, toplam engelli 6grencilerin sayisinin ise 306.205
oldugu belirlenmistir (MEB, 2017).

Engellilik durumu bireylerin sosyal ve egitim hayatina katilimi1 noktasinda hem
ulusal hem de uluslararasi anlamda c¢esitli sorunlar1 beraberinde getirmistir. Bu
sorunlardan bazilar1 akranlarla esit imkanlarda egitime erisim saglama ve egitim
hakkini elde etmeye yonelik engeller olarak alanyazinda ifade edilmistir (Kiigiikali,
2014; Yilmaz, 2015). Engellilere yonelik bu sorunlarin ¢oziimiinde uluslararasi
politikalar incelendiginde pek ¢ok iilkenin ABD’de olusturulmus politikalardan
etkilenerek politika gelistirdikleri goriilmektedir (Caha, 2016). Engellilere yonelik
gelistirilen politikalarda ilk olarak daha ¢ok saglik konusunda modeller oncelikli
olarak gelistirilmistir (Bagenstos, 2002). Bu modelde engelli bireylerin engel durumu,
iyilestirilmesi gereken bir konu olarak ele alinmistir (Caha, 2016; Okur ve Erbil-
Erdugan, 2010). Bir diger politika alan1 ise egitim politikalari olarak one ¢ikmaktadir.
Uluslararas1 alanda egitim politikalaria iliskin engelli bireylerin erken ¢ocukluk
doneminde 6zel egitimine dikkat ¢ekilmis, 6zellikle 2. Diinya Savasi sonrasi savasta
yer alan tlkelerin ekonomilerinin diizelmesi ve buna paralel olarak sosyal devlet
anlayisinin ortaya ¢ikmasi ile erken ¢ocukluk egitimi 6n plana ¢ikmistir (Sazak-Pinar,
2006). Erken cocukluk doneminde gerceklestirilecek miidahalelerin ileriye doniik
etkili sonuglar ortaya cikacagi gerceklestirilen pek ¢ok calismada belirtilmistir (Gok



ve Erba, 2014; Majnemer, 1998; Metin, 1992; McBride ve Peterson, 1997; Ramey ve
Ramey, 1998; Ulutasdemir, 2007).

Ulkemizde engellilerin egitimine ve sosyal hayata katilimima yonelik ilk politika
belirleme ¢alismalart 1983 yilinda ¢ikarilan 2916 sayili "Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Kanunu" ile baslamistir (Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu, 1983). Ik
olarak Saglik Bakanlig1 tarafindan yiiriitiillen bu calismalar sorunun sadece saglikla
ilgili olmamasi, egitimin de bu alanda 6nemli bir unsuru olusturmasindan 6tiiri MEB’e
devredilmistir. Bu nedenle gilinlimiizde Tiirkiye’de engelli ¢ocuklarin egitimlerine
iliskin politikalar MEB tarafindan belirlenmektedir. MEB biinyesinde bulunan Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirligii, engellilere yonelik egitim
faaliyetlerinin siirdiiriilmesi ve gelistirilmesinden dogrudan sorumludur (Kiigiikali,
2014; Yimaz, 2015). Ulkemizde engelli cocuklarm egitimine iliskin egitim
politikalart géz oniinde bulunduruldugunda ayristirilmis egitim goze carpmakta ve
biitiinlestirilmis egitim ¢ogunlukla g6z ardi edilmektedir (Yilmaz, 2015). Bunun yam
sira erken cocukluk doneminde miidahale programlarmin gelistirilmesi ve
uygulanmas1 noktasinda ¢esitli sorunlar mevcuttur. Ulkemizde erken g¢ocukluk
doneminde yapilacak c¢aligmalara oncelik verilmesi ve Odenek ayrilmasi gibi

konularda 6nceliklendirme sorunu goze ¢arpmaktadir (Ulutagsdemir, 2007).

Yildirim-Dogru, Ozlii, Kangesme ve Dogru (2014) tarafindan yiiriitiilen bir
arastirmada 2000 ve 2012 yillann arasinda Tiirkiye’de ozel egitim alaninda
gergeklestirilen ulusal ve uluslararasi projelerin degerlendirildigi 299 proje durum
analizine ulasilmistir. Bu arastirma kapsaminda cesitli engel gruplarina yonelik
gergeklestirilen projeler degerlendirilmistir. Aragtirmanin sonucunda politikalar
tiretmesi beklenen bu calismalarin siirdiiriilebilirliginde sikintilar oldugu ve sadece
%12’sinin siirdiiriilebilirlik konusunda basarili oldugu belirtilmistir. Tiirkiye’de OSB
konusunda gergeklestirilen ¢esitli ulusal projeler incelendiginde ulusal egitim
projelerinin en énemlilerinden bazilari olan ve politika Onerileri iceren ‘Kaynastirma
Etkililigini Artirmak icin Politika ve Uygulama Onerileri [2010]’ ve ‘Egitime Ilk
Adm: Okul Oncesinde Kaynastirma[2016] projeleri kapsaminda gelistirilen egitim
modelleri MEB’e proje yiiriitiiclisii kurum tarafindan sunulmustur. Bu projeler ile
ogretmenlerin hizmetici egitim ve is basinda egitimleri ile kaynastirmanin etkililigini

artirmaya yonelik ¢alismalar gergeklestirilmistir (Tohum Otizm Vakfi, 2017).
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OSB’li ¢ocuklara sunulan egitim hizmetleri niteliklerinin artirilmasina yonelik
gerceklestirilen bu ¢alismalar baglaminda egitim konusu onemli bir konu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Amerikan Psikiyatri Birligi’ne (APA) gore OSB’nin tanimi
incelendiginde erken ¢ocukluk déneminde belirtileri ortaya ¢ikan, ¢cocuklarin sosyal
etkilesim ve iletisim becerilerinde yetersizliklere yol acan bir bozukluk olarak
tanimlandig1 goriilmektedir (APA, 2014). OSB olan ¢ocuklarda ¢evresel uyaranlara
kars1 tepkisiz kalma, g6z kontagi kurmaktan kaginma, nesnelere karst yogun bir ilgi
gosterme, sozel ya da motor tekrarlayici davraniglar gibi kendini uyaric1 davraniglar
sergileme en sik gozlenen davranigsal Ozellikler olarak karsimiza c¢ikmaktadir
(Heward, 2012; Korkmaz, 2010). OSB’li ¢ocuklarin sosyal etkilesim, iletisim, biligsel
beceriler, dikkat ve odaklanma konusunda yasadigi sorunlar yapilan caligmalarda
siklikla belirtilmistir (Diken, 2012; Newell, Best, Gastgeb, Rump ve Strauss, 2010).
OSB olan ¢ocuklarin bilgiyi hafizada tutma ve gerektiginde kullanma gibi biligsel
anlamda o6zellikle diisiinsel diizeyde yasadigi sorunlar, akademik basarilarint olumsuz
yonde etkilemektedir (APA, 2014). Otizmli ¢ocuklarda gozlemlenen bu davranigsal
ozellikler sebebiyle egitim ortamlarinda bir takim olumsuzlukla karsilasilabilmekte ve
bu durum OSB’li ¢ocuklar i¢in akademik agidan bas edilmesi zor durumlar ortaya
cikarabilmektedir. Otizmli ¢cocuklarin sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinin yani
sira akademik becerilerinin de (okuma-yazma, matematik ve diger biligsel beceriler
vb.) gelistirilmesi gerektigine yonelik caligmalarda bu durum ve Onemi ortaya
konmustur (Bernard-Opitz, Sriram ve Nakhoda-Sapuan, 2001; Browder ve Snell,
2000; Cihak, Wright ve Ayres, 2010; Coleman-Martin, Heller, Cihak, ve Irvine 2005;
Clark ve Green 2004; Dauphin, Kinney, Stromer ve Koegel, 2004; Kelly, Green ve
Sidman 1998).

Otizmli ¢ocuklara kiiciik yaslarda oncelikle esleme, taklit, yonerge takibi, sosyal
iletisim gibi temel beceriler ile 6zellikle temel matematik becerilerinin kazandirilmasi
ve takip eden siirecte akademik becerilerin 6gretilmesi 6nem tagimaktadir (Chiang ve
Lin, 2007; Giilec-Aslan, Kircaali-iftar ve Uzuner, 2009; Jones vd., 2009; Kurt, 2011;
Téret ve Ozmen, 2014; Turan ve Okciin-Akcamus, 2013; White, Keonig ve Scahil,
2007). Temel akademik becerilerden birisi olan matematik becerileri, insanlarin
yasamlarint kolaylastirabilmeleri ve soyut diisiinme becerilerini gelistirebilmeleri
acisindan onemli bir konu goriilmektedir (Polat-Unutkan, 2007). Bu sebeple bu

becerilerin erken yaslarda gelisimine katki saglamak ve bu yonde ¢alismalar
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gerceklestirmek ilerleyen zamanlarda bireylere kolaylik saglayacaktir. Olaylar
arasinda neden-sonug iliskisi kurma, zamansal tahminde bulunma, kavramlar ayirt
etme, Oriintli yapma, betimleme ve siralama gibi beceriler ileride ¢cocuklarin matematik
becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Polat-Unutkan, 2007; Livy,
Muir ve Downton, 2017). Ozellikle okul oncesi donemde siralama becerisinin
gelistirilmesine yonelik gerceklestirilecek calismalar ¢ocuklarin biligsel siireglerinin
gelistirilmesi konusunda ¢ocuklara katki saglayacak ve pek ¢ok avantaj sunacaktir
(Livy, Muir ve Downton, 2017). Bu baglamda erken ¢ocukluk doneminde 6zel egitim
hizmetlerinin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi kritik olan bu dénem i¢in énemlidir
(Sazak-Pmar, 2006). Bu donemde sunulan 6zel egitim hizmetleri ile gocuklarin
gelisimsel acidan desteklenmesi ve normal elisim goOsteren akranlarina yakin

performans gostermesi saglanabilir (Birkan, 2002).

Otizmli cocuklara akademik ve akademik olmayan pek ¢ok davranis ve
becerinin 6gretimi ile birlikte becerilerini gelistirmelerine katki saglamak amaciyla
cogunlukla geleneksel Ogretim yontemleri kullanilmaktadir. Ayrik denemelerle
Ogretim, ipucu sunma ve geri ¢ekmeyle 6gretim, etkinlik cizelgeleriyle 6gretim, firsat
Ogretimi gibi yontemler otizmli ¢gocuklarin egitiminde sik kullanilan yontemler olarak
belirtilmektedir (Eligin, Yikmis ve Cavkaytar, 2015; Foley-Nicpon, Assouline ve
Stinson, 2012; Griswold, Barnhill, Myles, Hagiwara ve Simpson, 2002; Terzioglu ve
Yikmis, 2018; Téret, Aykut, Babacan ve Ozkubat, 2015). Bu tiir ydntemler dogrudan
ya da dolayli, genellikle 6gretmen ve Ogrencinin bire-bir etkilesimini gerektiren
yontemler olarak goze ¢arpmaktadir (Birkan, 2013; Eren, Deniz ve Diizkantar, 2012;
Horasan ve Birkan, 2015; Kurt, 2011; Tekin, 1999). Geleneksel 6gretim yontemlerine
ek olarak giiniimiizde OSB olan ¢ocuklarin egitiminde bilgisayar destekli egitim
(BDE) o6zellikle son yillarda popiiler hale gelmis ve bu alana yonelik egilimlerde artis
olmustur. Ancak BDE’nin otizmli ¢ocuklar i¢in tek basina yeterli bir ¢6ziim
olmayacagi, ancak dogru bir teknoloji entegrasyonu ile cocuklarin §grenme siireglerini
ve yasamlarini kolaylastirici bir arag olacagi géz dniinde bulundurulmalidir (Bayram,
2008). Otizmli ¢ocuklarin egitiminde sosyal etkilesim, iletisim ve 6grenme sorunlari
karsisinda kullanilan yardimer teknolojiler incelendiginde (a) diisiik diizey teknolojik
araclar olan kagit, kalem, dosya gibi diisiik maliyetli materyaller, (b) orta diizey
teknolojik araglardan tek tusla aktive edilebilen ve genellikle pille ¢alisabilen saat

calarlar, ses kayit cihazlar1 vb. materyaller, (¢) ileri diizey teknolojik araclardan ise
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diziistli ya da masaiistii bilgisayarlar ile tablet bilgisayarlarin kullanildig1 alan yazinda
belirtilmistir (Cramer, Hirano, Tentori, Yeganyan ve Hayes; 2011; Cuhadar, 2008;
Kientz, Goodwin, Hayes ve Abowd 2013; Mirenda, 2001). Bununla birlikte, otizmli
cocuklarin egitiminde ozellikle ileri diizey teknolojik uygulamalar ve bunlardan olan
tablet bilgisayarlar akademik becerilerinin gelistirilmesinde motivasyonu artirici,
O0grenmeye karst ilgi ve istek uyandirici arag-gerecler olarak one c¢ikmasinda
bireysellestirebilme bir diger anlamiyla kullanicinin = 6zelliklerine uygun
kisisellestirme segenekleri sunmasi bu siiregte dnemli rol oynamaktadir (Netherlands,

2006; Rakes, Fields ve Cox, 2006).

OSB’li ¢ocuklarin egitiminde teknoloji kullanimi, 6zel egitimde teknoloji
kullanimina paralel olarak gelisim gdstermis ve OSB olan ¢ocuklarin egitiminde
kullanilmak {izere pek ¢ok teknoloji temelli ¢alisma yapilmistir (Bereznak, Ayres,
Mechling, ve Alexander, 2012; Carlile, Reeve, Reeve ve DeBar, 2013; Doenyas,
Simdi, Ozcan, Cataltepe ve Birkan, 2014; Hourcade, Bullock-Rest, ve Hansen, 2012;
Murdock, Ganz ve Crittendon, 2013; Neely, Rispoli, Camargo, Davis ve Boles, 2013;
Waddington vd., 2014). Diger yandan, OSB’li gocuklarin geleneksel Ogretim
yontemlerine kiyasla teknoloji temelli yontem ve arag-gerecleri tercih ettigi gesitli
calismalarda belirtilmistir (Bereznak vd., 2012; Carlile vd., 2013; Hourcade vd., 2012;
Murdock vd., 2013; Neely vd., 2013; Waddington vd., 2014). Gergeklestirilen diger
caligmalarda teknoloji destekli yaklasimlarla OSB olan c¢ocuklarin daha etkili
ogrenebildigine iliskin sonuglar ortaya ¢ikmustir (Baron-Cohen, Ashwin, Ashwin,
Tavassoli ve Chakrabarti, 2009; Howlin, Baron-Cohen ve Hadwin, 1999; Van Eck,
2007).

Otizmli ¢ocuklara yonelik hazirlanan bilgisayar destekli egitsel yazilimlarin
gelistirilmesinde dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalar vardir. Egitsel yazilimlarin
mobil olmasi, cogaltilabilir ve bireysellestirilebilir olma ozellikleri &grenmenin
istendigi zaman her yerde gerceklesebilmesi bakimindan 6nemlidir. Ancak egitsel
yazilimlarin gelistirilmesi konusunda yazilimci ve 6gretim tasarimcilarinin is birligi
icerisinde ¢alismamasi, konu iizerine c¢alisan uzmanlarin farkli alanlara dair
uzmanliklarinin olmasi ve diger alanlara iliskin bilgi sinirliliklari, yazilim gelistirme
ekibi maliyetlerinin yiiksek olmasi bu alanda yapilacak c¢aligmalarin en Onemli

dezavantajlarindan bazilar1 olarak goriilmektedir (Bayram, 2006; Kazu ve Yavuzalp,
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2010; Menzi, Onal ve Caliskan, 2012). Giiniimiizde otizmli ¢ocuklara iliskin pek ¢ok
egitsel yazilim bulunmakta ancak gelistirilen egitsel yazilimlarin nitelikleri halen bir
tartisma konusudur. Bu nedenle gelistirilmesi distiniilen yazilimlarda egitsel
hedeflerin gbz 6niinde bulundurulmasi ve bu ¢ercevede ¢alismalar gerceklestirilmesi
cocuklarin 6grenme siireglerini desteklemek agisindan dikkate alinmalidir (Bayram,
2008; Deniz, 1989; Kelleci, 2010; McDougall ve Squires, 1997; Simsek,1997).
Clements (2002) calismasinda okul oncesi donemde bulunan ¢ocuklara yonelik yas
grubu dikkate alindiginda gelistirilecek egitsel yazilimlarda tasarimin pek ¢ok
degisken g6z Oniinde bulundurularak gelistirilmesinin ¢ocuklarin  gelisimsel
performanslarinin desteklenmesi ve 6gretimsel hedeflerin karsilanmasi bakimindan
o6nemli oldugunu belirtmistir. Bunun yani sira okul dncesi donemde yer alan otizmli
cocuklarin BDE konusunda smif i¢i uygulamalarin yeterli say1 ve nitelikte olmamasi
ile birlikte egitime entegre siirecinde yasanan problemler ve alan yazinda yeterli sayida
arastirma olmamasi karsilasilan en temel diger problemlerden birisidir (Kacar, 2006;
Kol, 2012). Egitsel yazilimin nitelikleri bakimmdan degerlendirilmesi ve egitime
entegre edilmesinin dikkatli bir sekilde yapilmasi1 gerekmektedir. Bunun i¢in alanda
yapilacak deneysel ¢alismalar otizmli ¢ocuklarin 6grenme siireglerine iliskin 6nemli
veriler saglayacaktir (Bayram, 2006; Cheng, Chiang, Ye ve Cheng, 2010; Golan ve
Baron-Cohen, 2006; Lacava, Golan, Baron-Cohen ve Smith-Myles, 2007; Tanaka vd.,
2010).

1.2. Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci okul oOncesi donemde bulunan otizmli c¢ocuklarin
egitiminde kullanilmak {izere resim siralama becerisine yonelik bir egitsel yazilim
tasarlanmasi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesidir. MEB tarafindan gelistirilen
Otistik Cocuklar Egitim Programinda (OCEP) otizmli ¢ocuklara temel becerilerin
kazandirilmasina yonelik farkli hedefler ve kazanimlar belirlenmistir (MEB, 2013a).
Mevcut OCEP, geleneksel ogretim metotlar1 disinda yenilik¢i teknolojilerin
kullanilmast ve otizmli ¢ocuklarin egitimine entegre edilmesi i¢in hedefler
konulmustur ancak bu hedeflerin yetersizligi mevcut programda goze ¢arpmaktadir.
OSB’li cocuklara zengin O08renme yasantilarinin sunulabilmesi ve egitimlerinde
bireysellestirilebilir sistemler gelistirilmesi amactyla onlara 6zel egitim hizmeti sunan
konu alani uzmanlar ile 6zel egitim 6gretmenlerinin ¢aligmaya dahil edilebilmesi

onemlidir. Bu nedenle otizmli cocuklarin egitimine yonelik kullanilan ileri diizey
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teknolojilerden olan tablet bilgisayarlarin var olan stratejilere gére durumunu

belirlemek ¢alismanin baska bir diger amacini olusturmaktadir.

Bu calismada okul 6ncesi donemde bulunan otizmli ¢ocuklarin egitiminde
kullanilmak tizere bir egitsel yazilim tasarlama, gelistirme ve degerlendirme siirecinde
izlenmesi gereken asamalara iliskin Ogretim tasarim ilkelerinin temel alinmasi
hedeflenmistir. Buna paralel olarak, birinci ve ikinci kademe OCEP’in hedef ve
kazanimlarini igeren, otizmli ¢ocuklar1 destekleyici nitelikte gegerli bir egitsel yazilim

tasarlama ve gelistirme hedeflenmistir.

1.3. Arastirma Sorulari

Okul o6ncesi donemde bulunan otizmli ¢ocuklarin egitimine yonelik bir egitsel
yazilimin 6gretim tasarimi ve gorsel-isitsel tasarim ilkelerine gore tablet bilgisayar
tizerinde gelistirilmesi siirecini kapsayan bu aragtirmanin sorular1 sunlardir;

1. Ozel egitim alaninda ¢alisan konu alani uzmanlariyla yapilan caligmalarin
ihtiya¢ analizi sonuglari nelerdir?

2. Otizmli ¢ocuklarla ¢alisan 6zel egitim 6gretmenleri ile yapilan ¢aligsmalarda
Ogrenen analizi sonuglari nelerdir?

3. Otizmli ¢ocuklarin sinif ortamlarinin fiziksel diizenine iliskin gerceklestirilen
gozlem degerlendirmelerinin (baglam analizi) sonuglart nelerdir?

4. Ozel egitim alaninda calisan konu alan1 uzmanlariyla yapilan galismalarda
gorev analizi, 6gretim hedefleri ve icerik siralamaya iliskin sonuglar nelerdir?

5. Otizmli ¢ocuklarla ¢alisan 6zel egitim dgretmenleriyle gerceklestirilen egitsel
yazilim tasarim 6zelliklerinin belirlenmesine iliskin sonuglar nelerdir?

6. Resim siralama becerisine yonelik gelistirilen egitsel yazilimin 6zel egitim ve
egitim teknolojileri alaninda ¢alisan konu alani uzmanlariyla yapilan egitsel
yazilim degerlendirme sonuglari nelerdir?

7. Resim siralama becerisine yonelik gelistirilen egitsel yazilimin okul 6ncesi
donemdeki otizmli ¢ocuklarla test edilmesi asamasinda Ozel egitim
ogretmenleriyle yapilan prototip gézlem degerlendirme sonuglart nelerdir?

8. Resim siralama becerisine yonelik gelistirilen egitsel yazilimin okul dncesi
donemdeki otizmli ¢ocuklarla test edilmesine iliskin otizmli ¢ocuklarin basari

ve siire performans sonuglari nelerdir?



1.4. Calismanin Onemi

flgili alan yazin dikkate alindiginda okul 6ncesi dénemde bulunan otizmli
cocuklara yonelik BDE’nin etkili bir bicimde kullanimi ve Ogretim tasarimi
asamalaria gore ¢ocuklarin bilissel, gelisimsel 6zellikleri g6z 6nilinde bulundurularak
hazirlanmasi ve yayginlastiriimasi dnemli goriilmektedir (Moore, McGrath ve Thorpe,
2000). Ogretim tasarimi modeline dayandirilan gelistirme calismalar1 otizmli
cocuklarin biligsel becerilerini ¢ok yonlii destekleyebilir. Gelistirme asamasinda
ogrenen Ozelliklerinin ve konu alani uzmanlarinin goriislerinin dikkate alinmasi ile
Ogretim faaliyetlerinde, otizmli ¢ocuklarin 6grenme siireglerini destekleyici iiriinler
ortaya cikarilmasi ve otizmli ¢ocuklarin egitimine katki saglanmasinin miimkiin
olacagi diislinilmektedir. Bu nedenle gelistirilecek egitsel yazilimin bir 6gretim
tasarimi1 modeli ile birlikte gelistirilmesinin 6grenen agisindan 6nemli olmasi ve alan
yazinda resim siralama becerisine yonelik yapilan ¢aligmalarin (Doenyas vd., 2014)
sinirli olmasindan 6tiirli gergeklestirilen bu arastirma hem teorik hem de pratik

anlamda alan yazina 6nemli katkilar yapabilecek kapasitededir.

Okul o6ncesi donemdeki otizmli ¢ocuklara yonelik BDE konusunda sinif igi
uygulamalarin yeterli say1 ve nitelikte olmamasi ile birlikte egitime entegre edilmesi
stirecinde yasanan problemler ve alan yazinda yeterli sayida aragtirma olmamasi gibi
faktorler goz oniine alindiginda bu alanda yapilacak bu ¢alismanin sonucunda elde
edilecek verilerin 6rnek olusturabilecegi ve gelecekteki arastirmalara yol gosterici

nitelikte olabilecegi diisiiniilmektedir.

1.5. Tanimlar

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB): OSB bireylerin erken donemlerinde
rastlanan iletisim, duygu algilamasi ve géstermesi vb. fiziksel ve duyusal yetersizlikler
ve tekrarlayict davramiglar olarak kendini gosteren norogelisimsel bir bozukluktur

(APA, 2014).

Bilgisayar Destekli Egitim (BDE): Bilgisayar teknolojisinin egitim-6gretim
faaliyetleri igerisinde aktif bir sekilde kullanilmasi, ileri diizey teknolojilerin egitime
entegre edilerek egitimlerin verimliligini artirmaya yonelik gergeklestirilen dgretim

yontemidir (Engin, Tosten ve Kaya, 2010).



Ders Yazihm (Egitsel Yazilim): Bireylerin kendi kendine &grenme
faaliyetlerini gergeklestirmelerine olanak saglamak amaciyla kullandiklar1 bilgisayar

temelli programlardir (Seferoglu, 2006).

Ogretim Tasarimi: Ogretim tasarimcilariin ve Ogretmenlerin, Ogretim
amaglart ile 6gretim sonucunda farkli analiz verilerine ulagsmalar1 i¢in rehberlik eden
uygun O0gretim yontemleri olarak tanimlanabilir. Bir bagka deyisle 6gretim tasarima,
performansin artirilmasi amaci ile yonetilen ve bu amaca yonelik olarak; tasarim,
gelistirme, uygulama, degerlendirme ve 6grenme analizlerinin i¢inde bulundugu bir

siire¢ olarak tanimlamaktadir (Keles, Fis-Eriimit, Ozkale ve Aksoy, 2016).

Ozel Egitim Ogretmeni (OEQO): Ozel gereksinimli bireylerin egitsel, giinliik
yasam, toplumsal yasam ve sosyal beceriler gibi alanlarda beceri kazanmasini
saglayip, bu becerileri edinmeleri i¢in bireysellestirilmis egitim programi gelistirip

uygulayan ve egitim hizmeti sunan profesyonellerdir (Ozyiirek, 2008).

Konu Alam Uzmam (KAU): Konu alani uzmani g¢alisma yaptigi alanda
bilinmesi gereken temel ya da ileri diizey bilgi ve becerileri tagiyan kisilerdir. Hedef
kitlenin tanimi, ¢alisma alanindaki konular1 ve konular arasinda bulunan baglantilari,
Ogrenme siirecleri ve 0grenme siireglerinde yasanan sorunlarin tanimini yapabilen

kisilerdir (Orhan ve Akkoyunlu, 1999).

Egitim Teknologu (ET): Egitim teknolojisi biliminin gerektirdigi teorik bilgi
ve kurallar dogrultusunda insanlarin O6grenme siireglerini gelistirmek, Ogrenme
stireclerinde  kullanilacak materyallerin  tasarim, gelistirme, uygulama ve

degerlendirmelerini yapan kisilerdir (Davidson, 2003).

Mobil Ogrenme: Egitim materyallerine ortam ve zamana bagl kalmaksizin
erisimi mimkiin kilan, bagkalar1 ile etkilesim ve iletisime imkan saglayan,
kullanicilarin anlik ihtiyaglarina cevap verme niteligine sahip olan, is performans
verimliligini arttiran ve mobil cihazlar ile vyiiriitiilen Ogrenme siireci olarak

tanimlanabilir (Ozdamar-Keskin, 2011).
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Morrison-Ross-Kemp Ogretim Tasarini Modeli (MRK) : MRK modeli
dairesel bir 6gretim tasarimi modeli olup, dokuz basamaktan olugmaktadir. Bunlar
Ogretim problemleri, 6grenen kisi Ozellikleri, gorev analizi, 6gretim hedefleri, igerik
siralama, 6gretim stratejileri, mesaj tasarimi, 6gretimi gelistirme ve degerlendirme
araglaridir. Morrison-Ross-Kemp modelinde tasarimci, tasarim sirasinda Ogrenen
ozellikleri ve 6gretim amaclarini belirler, mantiksal bir 6gretim icerigi diizenleme ile
her &grenen icin 6gretim stratejileri olusturur. Ogretim sorunlarindan kaynaklanan

problemlere ¢6ziim bulmak, bu modelin kullanim amacidir(Keles vd., 2016).

Otistik Cocuklar Egitim Programi (OCEP): Gelisimsel ozellikleri ve egitsel
ihtiyaglar1 bakimindan 3-6 yas, 7-11 yas ve 12-15 yas araliginda bulunan otizmli
cocuklara 6zel gelistirilmis akademik ve akademik olmayan becerilerin 6gretimini

kapsayan egitim programini ifade eder (MEB, 2013a).

Okul Oncesi Egitim Program: 36-72 aylik okul éncesi egitim kurumlarina
devam eden ¢ocuklarin 6grenme ortamlarini nitelikli hale getirebilmek ve gelisimlerini
destekleyecek diizenlemeleri saglayarak; fiziksel, sosyal, duygusal ve bilissel
gelisimlerine yonelik en st diizeyde yarar saglamak amaciyla gelistirilmis egitim

programini ifade eder (MEB, 2013b).

Storyboard: Storyboard bir diger adiyla hikdye tahtasi bir kurgudan yola
cikilarak fikir diizeyinde senaryolarin kullanicilara gorsel bir bigimde aktarilmasidir.
Storyboard’larda kullanilan gorseller kabataslak c¢izimlerden olugmakta olup,

cizimlerin hazirlanig bi¢imleri 6nem tasimamaktadir (Orr, Golas ve Yao, 1994).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi: Konuya iligkin alan bilgisi, 6gretim ve
o0grenme ile teknolojik bilginin biitiinciil bir bicimde ele alinarak etkili 6gretim
yapilmasini ifade eder. Ogretmenler tarafindan teknolojinin etkili bir Ogretim
caligmasi yapabilmesi amaciyla pedagojik alan bilgisini, 6gretilmesi planlanan igerikle
birlikte ele almasimi ve bu yonde bilgi ve iletisim teknolojilerinin smifigi

uygulamalarda etkin bir bigimde kullanilmasini gerektirir (Mishra ve Koehler, 2006).
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Boliim 2

Alan Yazin Taramasi

2.1. Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)

OSB, erken c¢ocukluk doneminde belirtilerin davranigsal —gozlemlerle
Olciilebildigi iletisim, sosyal etkilesim ve davranis alanlarinda gelisimsel farkliliklarin
ortaya ¢iktig1 nérogelisimsel bir bozukluktur (APA, 2014). OSB, temel anlamda erken
baslangigli ileri diizeyde karmasik bir gelisimsel yetersizlik olarak tanimlanmaktadir
(Bauman ve Kemper, 2005; Carbone, Behl, Azor ve Murphy, 2010; Levy ve Hyman,
2008). Otizm, sosyal ve iletisim becerilerinin gelisiminde yetersizlik, tekrarlayan
siradan tutum, davranislar ve sinirlt fiziksel faaliyetlerde bulunma olarak karsimiza
cikmaktadir. Cevresine karsit 1ilgisiz olan birey zamanla sosyal g¢evreden

soyutlanabilmekte ve cansiz varliklara kars1 ilgi duyabilmektedir (Volkmar vd., 1997).

OSB olan bireylerde iletisim kurma ve siirdiirmede bir sorun goézlemlenir.
Sosyal yetenek, sosyal iletisim becerileri ve davranis alanlarinda normal olmayan
durumlarin ¢ocuklugun erken donemi olarak tanimlanan ilk {i¢ yilda bas gostermesi
halinde otistik bozukluk tanisi konulur (Volkmar vd., 1997). OSB’ye neden olan
faktorler genel olarak {i¢ bashik altinda toplanarak arastirmalara konu olmaktadir.
Bunlar; nérobiyolojik faktorler, genetik faktorler ve gevresel faktorlerdir (Hallmayer

vd., 2011; Ozbaran, 2014).

Otizmin norolojik nedenleri iizerine yapilan arastirmalarda beyinde yasanan
sorunlardan kaynakli olarak meydana gelen bir bozukluk olabilecegi kanisina
varilmistir (Abrahams ve Geschwind, 2008; Minshew ve Williams, 2007; Volkmar,
Paul, Klin ve Cohen, 2005). Otizmli g¢ocuklar, akranlarina gore farkli beyin
biiyiikliikleri ve agirliklarina sahiptirler (Kemper ve Bauman, 1998). Ayrica otizmli
bireylerin korteks biiyiikliikleri de farklilik gosterdigi ve tersine donmiis asimetrik
hemisferlere ve lateralizasyon anomalisine sahiptir. OSB olan bireylerin limbik
sistemlerindeki hiicreler normalden ii¢ kat kiiciik, cok fazla sayida ve yeteri kadar
olgunlagamamistir. Bunun yani sira OSB olan bireylerin serebellumlarinin farkliliklar
gosterdigi, purkinje ve graniila hiicrelerinde sayisal azlik goriildiigii ve vermiste altinci
ve yedinci loblarda bozukluklar oldugu agiga c¢ikarilmistir (Miller, Kuhaneck ve
Glennon, 2001).
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Genetik olarak yapilan ¢alismalarda otizmli bireylerin kromozomlardaki hata ve
davraniglara ait semptomlar arasinda dogrudan bir uyum aciklanamamis olsa da
kromozom yapilarinda bir hata oldugu saptanmistir. Kromozom bozuklugu genel
olarak fiziki anormal belirtilere sebep olmaktadir. Otizmli bireylerde goriilen fiziki
anormalliklerin kaynaginin kromozomlardaki bozulma olabilecegi ileri siiriilmektedir

(Gillberg ve Coleman, 2000).

Genetik faktorlerin yani sira ¢evresel faktorlerinde otizmde etkili olabilecegi
distiniilmektedir (Uluyol, 2015). Yapilan ¢alismalarda sikintilart barindiran bir
dogumun ger¢eklesmesi, dogumun ge¢ olmast (40 haftalik zam diliminden sonra
olmasi) gibi dogum an1, dogum 6ncesi ve sonrast faktorlerin otizmde rolii oldugu ifade
edilmektedir (Miller vd., 2001). Asilarda yiiksek miktarda civa oldugundan erken
yaglarda sik¢a asilara maruz kalan bireylerde bu duruma bagli olarak otizm
olusabilecegi tartisilmaktadir (Barak, Kimhi, Stein, Gutman ve Weizman, 1999).
Ayrica OSB’de erken gelisim doneminde yapilan calismalarda, c¢ocuklarin
viicutlarinda yiiksek diizeyde toksin madde oldugu tespit edilmistir. Fetiisiin fetal
gelisim donemi baglarinda kimyasal toksinlere maruz kalmasi, normal ilerleyen
gelisim siirecini olumsuz etkileyebilmektedir. Polychlorinated biphenyls ve pescides
hormon dagitimini iceren ve normal gelisime etki eden bu kimyasallar nérotoksin
olarak adlandirilmaktadir (Miller vd., 2001). Kimyasallar, tiroid hormonlarini olumsuz
etkilemekte ve endokrin sisteme zarar vermektedir. Bu durumun neticesinde, OSB
olan bireylerin davranis ve 6grenme giicliikleri yasadiklar1 iddia edilmektedir. Beyin
gelisimine, sinir hiicrelerinin gelisip ¢ogalmasina ve bu hiicrelerin beyine olan
gecislerine destek olan tiroid hormonunun seviyesinde goriilen ylikselme veya
azalmalar zihinsel engellilik, 6grenme zorluklari, zayif biligsel gelisim ve kaba-ince
motor becerilerde sorunlara neden olabilecegi ifade edilmektedir (Guilette, Meza,

Aquilar, Soto ve Garcia, 1998).

OSB ile ilgi en 6nemli siniflandirma Rutter (1978) tarafindan yapilmistir. Rutter,
yaptig1 calismada otistik bozuklugun zihinsel engel ile dogrudan bir iliskisinin
olmadigimi ve otuz aylik olmadan 6nce ¢ocukta davranissal belirtilerinin gézlenmesi
gerektigini vurgulamistir. OSB’ye iliskin elde edilen veriler ve bilgiler sonucunda

ndropatolojik bir siire¢ olduguna iliskin bulgular elde edilmeye baglanmigtir (Salem
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vd., 2013; Saltik ve Basgiil, 2012; Volkmar vd., 1997). DSM-V’te otizm, bes baslikta
siiflandirilmistir (APA, 2013).
1. Toplumsal iletisim ve etkilesimlerde gézlenen yetersizlikler,
e Toplumsal-duygusal karsilik gerektiren durumlarda gozlemlenen
yetersizlikler
e Sozel olmayan iletisim davraniglarina yonelik gozlenen yetersizlikler
e Sosyal iliski kurma, siirdiirme ve anlamlamlandirmada gozlemlenen
eksiklikler
2. Smirli, yineleyici davranis Oriintiileri veya etkinlikler,
e Basmakalip veya yineleyici davranigsal 6zellikler
e Rutinlere asir1 baghlik (aynilik)
e Kisith ilgi alanlart
e Asiri ya da yetersiz duyusal hassasiyetler
3. Belirtilerin erken yasta goriilmesi,
4. Otizm belirtilerinin toplumsal becerilerde gozle goriiliir derecede bozulmaya
sebep olmasi,

5. Anliksal yeti yitimi, genel gelisimde gozlenen gecikmeler.

2.1.1. Otizm spektrum bozuklugunun goriilme sikhigi. Amerika Birlesik
Devletleri Hastalik Kontrol ve Onleme Merkezi (CDC) tarafindan okul ¢agindaki
cocuk niifusu temel alinarak otizm yayginlik oranlarina iliskin arastirmalar
yapilmaktadir. Yapilan aragtirmalar gostermektedir ki otizm, zihinsel yetersizliklerden
sonra en sik rastlanan rahatsizliktir. OSB’nin goriilme orani diinya genelinde zamanla
artmaktadir. CDC’nin 2018 yilinda yaymladigi verilere gore Amerika Birlesik
Devletleri’nde OSB’nin goriilme siklig1 59 ¢ocukta bir olarak belirtilmistir. Bu artista
otizme yonelik farkindaligin artmasi ve iletisim araglarinin  etkili oldugu
disiiniilmektedir (Yosunkaya, 2013). Kiz ve erkek c¢ocuklar ile Kkarsilastirma
yapildiginda otizmin erkek ¢ocuklarda kizlara oranla 5 kat daha fazla goriildiigii ve
erkek ¢ocuklarinda otizmin belirtileri kizlara oranla daha hafif seyrettigi belirtilmistir.
Sener ve Ozkul (2013) Tiirkiye’de OSB’nin yaygmlik oranina iliskin calismalarn
bulunmadigini ancak sayilarin diinyada goriilme sikligr ile ilgili benzer oranlarda
oldugunu belirtmislerdir. Tiirkiye’de OSB’nin goriilme sikligia iligkin detayli bir

tarama c¢aligmas1 yapilmadig: i¢in otizme iliskin yayginlik verileri bilinmemektedir.
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OSB’nin tilkemizde goriilme sikligina iliskin ilk ¢alisma Tohum Tiirkiye Otizm Erken
Tan1 ve Egitim Vakfi tarafindan Saglik Bakanligi is birligi ile bes biiyiik ilde (Adana,
Bursa, Gaziantep, izmir ve Kocaeli) 2008 yilinda gergeklestirilmistir. Otizm tarama
projesi kapsaminda toplam 45.000 cocuk taramaya dahil edilmis ve otizmin goriilme

siklig1 170 ¢ocukta bir olarak belirlenmistir (Tohum Otizm Vakfi, 2008).

2.1.2. Otizm spektrum bozuklugu olan c¢ocuklarin gelisimsel ozellikleri.
OSB olan ¢ocuklarda iletisim alaninda farkli sorunlar gdzlenebilmektedir. Ozellikle
dil gelisiminde gecikme ya da hi¢ konusamama, bagka bireylerle sohbet baglatma,
siirdlirme ya da sonlandirma konusunda yasanan giigliikkler sik yasanan sorunlarin
basinda gelmektedir. Bunlara ek olarak goz temas: kurmaktan kaginmak, akran
oyunlarina katilmamak, baskalariyla etkilesim kurmaktan kacinmak, etkilesim
gerektiren oyunlarda yasanan giigliikler ve yinelenen konugsma (ekolali) diger
iletigimsel yetersizlikler arasinda yer almaktadir. Sosyal etkilesim alaninda jest ve
mimik kullaniminda, yasa uygun akran iliskileri gelistirmede, empati gerektiren
karsilikli duygu aligverisine dayali etkilesimlerde yetersizlikle beraber sosyal ve
duygusal davraniglarda sinirlilik gézlenmektedir. Ayrica ¢evresinde bulunan kisilerin
davraniglarina kayitsiz kalmak, toplumsal davranislarda goriilen yetersizlikler ve iliski
kurup siirdiirmede goriilen diger problemler sosyal etkilesim alaninda goriilen diger
sorunlar olarak goze carpmaktadir (Carter, Ornstein-Davis, Klin ve Volkmar, 2005;
McClannahan ve Krantz, 2010; Yanardag, 2007).

Davranigsal 6zellikler konusunda OSB’li ¢ocuklarda yinelenen ve tekrarlayici
davraniglar olan el ve ayaklar1 sallamak, kendi etrafinda donmek, bulundugu yerde
sallanmak, sebepsiz yere aglama-giilme ve bazi eylemleri defalarca tekrar etme
egilimleri gibi sira dis1 davranislar gézlenebilmektedir. Nesnelere karsi gosterilen asiri
ilgi, rutin ve diizene kars1 asir1 bagliliklar ya da belirli bir konuya yonelik 1srarci
konusmalar gozlemlenebilen diger davranislar olarak karsimiza c¢ikmaktadir

(Hanbury, 2007; Luiselli, 2011; Miller, 2010; Yanardag, 2007).

Biligsel ozellikler alaninda OSB’li ¢ocuklarda odaklanma, dikkati siirdiirme
konusunda yetersizlikler, davranigsal farkindalik (kendisine ve c¢evresine karsin)
konusunda yetersizlik, kendi davraniglarini izleme ve kontrol etme gibi {ist biligsel

beceri kullanimin1 gerektiren konularda yetersizlik, akademik dersler olan okudugunu
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anlama, aritmetik vb. konularda beklenenin altinda performans gozlenebilmektedir
(Dogangiin, 2008; Rakap, 2017).

2.1.3. Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin 68renme sorunlari.
Ogrenme sadece bilgi edinme degil, ayn1 zamanda edinilen bilginin pratige aktarilmas1
icin bir dizi etkinlikler gerektiren komplike bir siirectir. Ogrenme ile ilgili siireglerde
karsilagilan problemler bireylerin yasam kalitesini dogrudan etkileyebilecegi gibi
toplumsal agidan ¢esitli uyum problemlerine neden olabilir. Gelisim alanlarinda
goriilen sorunlara ek olarak otizme eslik eden farkli sorunlar otizmli ¢ocuklarda
gozlenebilmektedir. OSB olan ¢ocuklarda hiperaktivite, zeka geriligi, kendine zarar
verici davraniglar, dikkat eksikligi, epilepsi, yeme ve duyusal sorunlar, anlamsiz
korkular ve uyku sorunlar1 goriilmektedir (Ayta ve Korkmaz, 2014; Karabekiroglu,
Gimzal ve Berkem, 2005; Korkmaz, 2010). Ogrenme sorunlarmnin erken yaslarda
belirlenmesi, miidahale siireclerinin gelistirilmesi ve bu siirecte aileye rehberlik
edilmesi Onemlidir. Bu sorunlar OSB’li pek ¢ocukta gozlemlenebilir. OSB’li
¢ocuklarin en 6nemli 6grenme sorunlarindan biriside zihin kuramidir (Baron-Cohen,

1989; Eisenmajer ve Prior 1991; Taymaz-Sari, 2011).

Zihin kuram, kisinin kendisi disinda baska bireylerin duygu ve diisiincelerini
anlayabilmesi, yorumlayabilmesi ve davranislarinda diizenlemeye gitmesidir (Baron-
Cohen, 1989). OSB’li ¢ocuklarla normal gelisim goésteren ¢ocuklar karsilastirildiginda
normal gelisim gosteren ¢ocuklar zihin kuramini bes yasindan once olusturabilirken,
OSPB’li ¢cocuklar erken ¢ocukluk déneminden itibaren bu becerileri gelistirmekte ciddi
zorluklar yagamaktadirlar. OSB olan ¢ocuklarin zihin kuramina iliskin becerilerinin
normal gelisim gosteren ¢cocuklar gibi olmadig gesitli galismalarda belirtilmistir (Hale
ve Tager-Flusberg , 2005; Kose, Ozbaran ve Erermis, 2012; Vural-Kayaalp, 2007).
Zihin kuramina iliskin becerilerin gelistirilmesi cocugun kendisiyle birlikte ¢cevresinde
bulunan bireyleri anlayabilmesi ve empati kurabilmeyi 6grenmesi agisindan énemlidir
(Taymaz-Sari, 2011). Zihin kuramina iliskin becerilerin kazanilmasi igin otizmli
cocuklara yonelik diizenlenen egitim programlarina zihin kuramu ile ilgili ¢aligmalarin

alinmasi1 gerekmektedir.

OSB’li ¢ocuklarin 6grenme siireglerini olumsuz yonde etkileyen bir diger sorun

ise yiritici islev bozuklugu olarak galismalarda belirtilmistir (Hill, 2004; Ronald,
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Viding, Happe ve Plomin, 2006). Yiriitiicii islevler, organize edebilme, dikkati
yoneltebilme, diirtii kontrolli, uygun olmayan davraniglar1 kontrol altina alarak bir
eylem baslatma ve onu gergeklestirme ile birlikte diisiinceyi yorumlayabilme olarak
tanmimlanabilir (Atasoy, 2008; Karakelle ve Ertugrul, 2012). Yiiriitiicii islevler pek ¢ok
zihinsel beceriyi igermektedir. Genel anlamda, problem ¢dzebilme ve plan yapabilme-
gibi komplike zihinsel becerileri yerine getirebilmek i¢in gerekli biligsel becerilerin
etkin kullanimidir. OSB’de yiiriitiicii islevlere iliskin sorunlar ve otizme 0zgii
davranigsal 6zellikler dikkate alindiginda smirl ilgi alanlar, tekrarlayic1 davraniglar
gibi etmenler c¢evremizde bulunan kigileri dikkate almama durumu olarak

nitelendirilebilir (Hill, 2004; Kimhi, 2014).

Merkezi biitiinleme ise edinilen bilgilerin agamali bir sekilde kuralli ve anlaml
bir bicimde bir araya getirilmesi olarak tanimlanabilir. OSB’li ¢ocuklarda sik goriilen
sorunlardan biriside bilgiyi par¢a parca algilamalarindan 6tiirii neden-sonug iligkisi
kurmada yasadigi giicliiklerdir. Bunun en 6nemli sebebi parga par¢a yorumlanmaya
caligilan bilginin baglamsal olarak sonu¢ vermemesidir (Happe ve Frith, 1995). OSB’li
cocuklarda detaylara kars1 bir egilim gozlendiginden dil gelisimlerinde bu sebeple
gecikmeler gozlenmektedir. Ornegin; giinlik konusmalarda kullanilan ciimle
yapilarint  ezberlerken anlamlarmi kavramak konusunda ¢esitli  zorluklar

yasayabilmektedirler (Schopler, Mesibov ve Hearsey, 1995).

2.2. Mobil Ogrenme

Bilgi ve teknoloji ¢aginin hiz kesmeden ilerlemesi ile birlikte mobil cihazlarin
hayatimizin her alaninda yer almaya basladig1 sdylenebilir. Bilgisayar teknolojileri ve
tiirevleri, disketler, el atarileri, mp3 oynaticilar vb. teknolojiler ile yapilabilen bircok
eylemi, mobil cihazlar birlestirerek sunabilmektedir. Mobil teknolojiler internet
tabanli uygulamalar ile birleserek egitimde de kullanilmaya baslanmistir. Bireylerin
mobil cihazlara sahip olmasinda ki artis ve mobil internet kullaniminin yayginlagmasi
egitimde bir paradigma degisimine neden olmus; bunun bir sonucu olarak 6grenenlere,
araclara ve igeriklere hareketlilik kazandiran, iletisim, etkilesim ve is birligi
olanaklarini artiran 6grenen merkezli mobil 6grenme yaklasimi, popiilerlik kazanan

disiplinler arasi bir ¢alisma alan1 haline gelmistir (Yildirim, 2017).
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Mobil §grenme kavrami hakkinda farkli tanimlamalar yapildigr goriilmektedir.
Traxler (2007) mobil 6grenmeyi tasinabilir bilgisayarlar kullanilarak yiiriitiilen egitim
siireci olarak tanimlarken, Keegan (2005), bireylerin ¢anta ve ceplerinde tasinabilen
ve her ortama rahatlikla gotiiriilebilen cihazlar araciligi ile ger¢eklesen 6grenme olarak
tanimlamistir. Crompton (2013)’a gére mobil 6grenme, kisisel elektronik cihazlar
kullanarak, icerik ve sosyal etkilesimler araciligiyla cesitli baglamlarda gergeklesen
ogrenmedir. Wang, Wu ve Wang (2009) mobil 6grenmeyi, internet tabanli teknolojiler
ile mobil cihazlar kullanilarak ve mobil cihazlarin igerdikleri egitici 6gelerden
yararlanilarak yer ve zamandan bagimsiz 6grenmelerin gerceklesme siireci olarak
tanimlamaktadir. Mobil 0Ogrenme ile ilgili yapilan tanimlamalarin tamamini
kapsayacak bir tanimlama yapmak gerekirse; egitim materyallerine ortam ve zamana
bagli kalmaksizin erisimi miimkiin kilan, baskalar ile etkilesim ve iletisime imkan
saglayan, kullanicilarin anlik ihtiyaclarina cevap verme niteligine sahip olan, is
performans verimliligini artiran ve mobil cihazlar ile yiiriitiilen 6grenme siireci olarak
tamimlanabilir (Ozdamar-Keskin, 2011). Mobil 6grenmenin gelencksel 6grenme
yontemlerinin Oniine gegtigi sdylenmektedir. Zaman ve mekan esnekligini sunmasi

mobil 6grenme yonteminin en 6nemli avantajlarindandir (Oran ve Karadeniz, 2007).

2.2.1. Ogretim ve 6grenmede mobil uygulamalar. Giiniimiizde en 6nemli
teknolojik gelismelerden biri de mobil &grenme alaninda yasanmaktadir. Ozel
sektorde faaliyet gosteren isletmeler, kamu kurum ve kuruluslar1 ve 6zel egitim veren
egitim kurumlar1 basta olmak tizere mobil 6grenmeyi aktif olarak kullanmaktadirlar.
Bu durum mobil teknolojilerin 6grenme ve 6gretmede 6nemli isleve sahip olduklarinm
gostermektedir. Ancak bireylerin mobil teknolojiye sahip olmalari, bunu etkin
O0grenme aract olarak kullandiklar1 anlami tagitmamaktadir. Zira mobil teknolojiye
sahip olan bir 6grenci bu teknolojinin 6grenme araci olarak kullanildigindan haberdar

dahi olmayabilmektedir (Zurita ve Nussbaum, 2004).

Mobil cihazlarin 6grenme araci olarak degerlendirilmesi anlaminda verimli
igeriklerin hazirlanmas1 olduk¢ca Onem arz etmektedir. Egitim siirecinin mobil
O0grenmeye gore hazirlanmasi, 6grencilerin akademik basarilari iizerinde etkili olacag:
ifade edilmektedir (Peters, 2007). Her 6grencinin bir mobil telefona sahip olmasi,
yazili iceriklerin mobil iceriklere gore yetersiz kalmasi, mobil cihazlarin taginabilirligi

ve ortamdan bagimsiz olarak materyallere erisimi miimkiin kilmasi, mobil telefonlara
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sahip olan bireylerin nasil kullanildigini bilmelerinden dolay1 bir hazirlik egitimine
ihtiya¢ duyulmamasi ve mobil tabanli igeriklerin giincellenmesinin yazili dokiimanlara
nazaran ¢ok daha kolay olmasi mobil cihazlarin 6grenme ve Ogretmede
kullanilmasinda etkili olmaktadir (Vosloo ve West, 2012). Mobil teknolojilerin
O0grenme araci olarak kullanilmasinin bir¢ok avantajindan bahsedilebilir. Bunlar1 sdyle
siralamak miimkiindiir (Schofield, West ve Taylor, 2011).

e Mobil 6grenme, yeteri kadar 6grenmeyi saglamaktadir. Diger bir deyis ile
ihtiya¢ duyulur diisiincesi ile her seyi 6grenme yerine ihtiya¢ duyuldukca
O0grenmeyi saglamaktadir.

e Mobil 6grenme, verilecek bilgi miktarini azalttigindan etkin, etkili ve verimli
bir 6grenme imkan1 sunmaktadir.

e Mobil 6grenme, bilgiye zaman ve mekana bagli kalinmaksizin erisilmeyi
miimkiin kilmaktadir.

e Mobil 6grenme, metin, grafik, video vb. 6rneklendirme imkani1 sundugundan
ogrenmenin eglenceli ve kalic1 olmasini saglamaktadir.

e Mobil 6grenme ekonomiktir. Tek tip bir tasarimin cogaltilarak farkl
platformlara dagitilmasi neredeyse maliyetsizdir.

e Mobil 6grenme, durumlu 6grenmeye daha elverislidir. Ornegin, 6grenciye su
aygirt resimleri gosterip video izletmektense bir hayvanat bahgesinde
bulunmasina ve istedigi bilgiye su aygirini incelerken erismesine izin verir.

e Mobil 06grenme, Ogrenmeyi daha zevkli hale getirerek Ogrencilerin

motivasyonunu artirmaktadir.

2.2.2. Ozel egitimde mobil uygulamalar. Ismaili ve Ibrahimi (2016), 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarin, biligsel siireclerinin gelistirilmesi gerektigini ve yeni
beceriler kazanma konusunda ¢esitli yetersizlikler gosterebildiklerini belirtmislerdir.
Ek olarak 06zel gereksinimi olan c¢ocuklarin davranig ve iletisim konusunda
gelistirmeleri gereken pek cok beceri olabilecegini vurgulamis ve bunun i¢in mobil

teknolojilerin faydali olabilecegini belirtmislerdir.

Ozel gereksinimi olan gocuklarin egitim siireglerinde geleneksel &gretim
yontemlerine alternatif olarak yenilik¢i teknolojilerden yararlanilmaktadir. Mobil

uygulamalar kullanici kitlesi bakimindan pek ¢ok kisiye hitap etmektedir. Bilgisayar
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yazilimlar1 ile karsilastirildiginda tasinabilir, ¢ogaltilabilir ve kullanim kolayligi
saglamas1 acisindan kullanicilar tarafindan daha c¢ok tercih egilimi oldugu
bilinmektedir (Sani-Bozkurt, 2017). Ozel egitimde mobil uygulamalarmn kullanimina
iliskin Tirkiye’de ve diinyada c¢esitli arastirmalar gerceklestirimistir (Bereznak vd.,
2012; Carlile vd., 2013; Doenyas vd., 2014; Hourcade vd., 2012; Murdock vd., 2013,;
Neely vd., 2013; Waddington vd., 2014). Ancak gergeklestirilen arastirmalarin nicelik

acisindan yetersizligi alan yazinda gbze ¢carpmaktadir.

Ozel egitim alaninda gerceklestirilen arastirmalari inceleyen Cevahir ve
Ozdemir (2015), calismalarinda 6zel gereksinimi olan bireylere yonelik mobil
uygulama igeren 31 arastirmaya iliskin icerik analizi gergeklestirmislerdir. Zihinsel
yetersizlik, gorme yetersizlikleri, otizm spektrum bozuklugu, gelisimsel yetersizlikler
vb. basliklarin1 konu alarak yaptiklari analiz ¢alismasi sonucunda bu alanda mobil
ogrenmeye iliskin arastirmalarin az oldugunu ancak yapilan caligmalarin biiyiik bir

cogunlugunun OSB’li bireyler konusunda gergeklestirildigini vurgulamiglardir.

2.3. Otizmli Cocuklarin Egitimine Yonelik Uygulamalar

OSB tanisi almis ¢ocuklarin egitimine yonelik uygulanan bir¢ok yontemden
bahsedilebilir. Ancak en etkili yontemin tespiti kolay degildir. Bunun yaninda yapilan
arastirmalarda OSB’li bireylerin gorsel destekli sistemler araciligi ile iyi bir 6grenme
performans: sergiledikleri ortaya konulmustur (Bolte, Golan, Goodwin ve
Zwaigenbaum, 2010; Eligin, 2015). OSB tanisi almis ¢ocuklarin egitiminde
teknolojinin kullanilmasinda amag, bu ¢ocuklarin normal gelisime sahip diger
akranlarina yakin, fiziksel ve zihinsel gelisim saglamalarini destekleyerek yasam
kalitelerini artirmak, giinlik yasam becerilerini ve akademik becerilerini
desteklemektir (Cavkaytar, 2013). Giiniimiizde mevcut olan teknolojik diizey, otizmli
bireylerin toplumla entegre olarak yasamlarini siirdiirmelerine imkan tanimaktadir.
Teknolojinin etkin kullanilmasi, otizmli cocuklarin yasam kalitelerini artirabilecek ve
bagimsiz hayat slirmelerine katki saglayabilecektir. Bunlarin yani sira siire¢ iginde

ogrendikleri davraniglarin kaliciligini da saglayacaktir (Yildiz, 2010).

2.3.1. Otizmli ¢ocuklarin egitiminde yardimci teknolojilerin kullanim.
OSB’li ¢ocuklarin egitiminde kullanilan yardimer teknolojiler; diisiik diizey yardimet

teknolojiler, orta diizey yardimci teknolojiler ve ileri diizey yardimci teknolojiler
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olarak siniflandirilabilir (Cuhadar, 2008; Gabriels ve Hill, 2010). Diisiik diizey
yardimci teknolojiler, diger teknolojilere nazaran daha cazip fiyatlarla edinilebilen,
resim, ¢izelgeler, fotograflar gibi 6gelerin daha yogun kullanildig1 ve ayrica bir cihaz
kullanimi gerektirmeyen teknolojilerdir. Giinliik yasamin igerisinde sorun yasayan
yasamlarin1 kolaylastirmaktadir (Ozgiic, 2013). OSB’li bireyler, gorsele dayali
bilgileri isitsel bilgilere nazaran daha kolay o&grenmektedirler. Ozellikle resimli
bilgileri 6grenmeye egilimlidirler. Diislik diizey teknolojiler basit kagit veya karton-
formlar1 ile sunulmaktadir. Bu tip teknolojiler bakicilar ve ebeveynler tarafindan
kolayca gelistirilebilen yardimci teknolojilerdir. Dolayisiyla standart giinliik
davraniglarini genelde degistirme egiliminde olmayan otizmli ¢ocuklarin dikkatini
cekeceginden egitimlerinde faydalanilabilir (Akgiil, 2010). OSB’li ¢cocuklarin kendini
ifade etme becerilerinin gelismesine yardimei olan Resim Degis Tokusuna Dayali
fletisim Sistemi (PECS — Picture Exchange Communication System) bu sinifta yer
alan bir teknolojidir. Bu teknoloji otizmli cocuklarin diger bireyler ile iletisim
kurmalarina yardimeir olmak amaciyla kullanilmaktadir. Sistem ic¢inde kullanilan
resimli kartlar yardimu ile ifade edilmek istenilen ya da tercih edilen seylerin ifade

edilmesine imkan verilmektedir.

Bu kategoride degerlendirilen bir diger uygulama ise sosyal dykiilerdir. Sosyal
oykiiler, otizmli cocuklara toplum tarafindan kabul edilebilir davranislar1 kazandirma,
sosyal acidan anlamlandirmada giigliik yasadiklar1 konular1 anlasilabilir hale getirme,
karisik ipuglarini anlamlandirilabilme amaciyla egitimlerinde kullanilmaktadir (Eligin,
2015; Gray, 1998; Olgay-Giil ve Tekin-iftar, 2012). OSB’li ¢ocuklar i¢in sadece
izlemek veya rol model secerek taklit etmek yeterli olmayabilmektedir. Bu ¢ocuklarin
sosyal iletisim becerilerinin gelistirilmesine ve 6grendikleri davraniglarin kalici hale
getirilmesine ihtiyag vardir. Sosyal Oykiiler, sosyal ortamlarda OSB’li bireylerin

bilgileri dogru anlama ve degerlendirmelerinde etkili bir yontemdir (Gog, 2016).

Diisiik ve ileri diizey teknolojiler arasinda yer alan, diisiik diizey teknolojilere
gore biraz daha pahali olan bir diger teknolojilerde orta diizey yardimci teknolojilerdir.
Bu teknolojiler, ses ¢ikis1 ve ses kaydetme 6zelligi olan kasetgalar, kayit cihazi gibi
basit diizeyde cihazlarin ve zamanlayicilarin kullanildigr uygulamalardir. OSB’li

cocuklarin dikkat ve motivasyonlarin1 artiran ve organizasyon becerilerinin
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gelismesine yardimeir olan orta diizey teknolojiler bir batarya veya elektrikle
calismaktadirlar (Cuhadar, 2008; Gabriels ve Hill, 2010; Golan, LaCava ve Baron-
Cohen, 2007). Orta diizey teknolojiler OSB’li ¢ocuklara, iletisim becerilerinin,
akademik becerilerin, dil becerileri ve sosyal becerilerin 6gretiminde kullanilmaktadir.
Bu teknoloji sinifinda olan zaman sayaglar1 genellikle bir etkinligin baglama ve bitis
saatlerinin arasinda gecen siirenin belirlenmesinde kullanilir. Ornegin, televizyon
izleme etkinliginin ne kadar siirecegine dair zaman sayaci kullanilarak bir siire
organizasyonu yapilabilir. OSB’li bireylerin egitiminde kullanilan sosyal etkilesim ve
iletisim becerilerinin gelistirilmesinde yararlanilan ve orta diizeyde teknolojiler
arasinda yer alan araglardan birisi de Language Master (manyetik kart okuyucu) adi
verilen bir aragtir. Language Master ile otizmli bireylere iletisim becerileri
kazandirilabilmektedir. Sohbet baslatma, sohbeti siirdiirme ve sonlandirma bunlara bir
ornek olarak verilebilir (Birkan, 2011; Lee ve Sturmey, 2014; Stevenson, Krantz ve
McClannahan, 2000).

Ileri diizey teknolojiler yardimci teknolojiler sinifinda en gelismis sistemleri
ifade eder. Bu smif teknolojiler, bilgisayar, bilgisayar bilesenleri, yazilimlar, video
kamera, tablet bilgisayar, dokunmatik ekrani olan bilgisayar ya da televizyon, akill
telefon ve ¢esitli yazilimlar bu kategoriye girmektedir. Yapilan aragtirmalar otizmli
cocuklarin dokunmatik ekranlarla, alternatif fare ve klavyelerle daha etkili 6grenme
gerceklestirdiklerini, bu teknolojilerin OSB’li bireylere bagimsiz oyun oynama, 6z
bakim becerileri, giinliik yasam becerileri, akademik beceriler, problem davraniglarin
azaltilmasinda etkili oldugunu, hedef becerinin yani sira farkli alanlarda da (dil
becerileri, sosyal beceriler, problem ¢ézme becerileri gibi) basar1 gosterdiklerini

ortaya ¢ikarmistir (Eligin, 2015).

2.3.2. Otizmli cocuklarin egitiminde 6gretim teknolojilerinin kullanim.
Giiniimiizde 6zel egitim alaninda kullanilan teknolojilerden biri akilli tahtalardir.
Akilli tahta, kullanicinin bu {irline yonelik iiretilen 6zel kalem veya parmagiyla
ekranina dokunarak islemler yapabildigi etkilesimli bir teknolojik iriindiir.
Fonksiyonel olan bu cihazlar araciligi ile bir bilgisayar ile yapilabilen neredeyse her
sey egitim ortaminda yapilabilmektedir (Colye, 2013). Normal bireylerin egitimlerinin
yaninda otizmli bireylerin egitiminde siklikla kullanilan akilli tahtalarin bir¢ok yarari

vardir. Bunlar su sekilde siralanabilir (Argott, 2012); Cocuklarin 6grenmeye ilgilerini
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artiracagindan egitimin daha verimli ge¢mesini saglar, cocuklarin dikkatlerinin
etkinliklere yonelme diizeylerini artirir, sunulan gorsel, sesli uyaranlar, animasyon ve
video kayitlar, birden fazla duyu organina hitap ettigi i¢in 6gretimin etkililigini ve
verimliligini artirir ve 6grenme ortaminda isbirligi yapma diizeyini arttirir. OSB’li
cocuklarin tiim teknoloji cihazlarina oldugu gibi akilli tahtaya da ilgileri yiiksektir.
Bazi olumsuzluklarin yasanmamasi i¢in bu cihazlarin sunum yontemine dikkat etmeli
ve en uygun sekilde sunulmalidir. Akilli tahtalar araciligi ile otizmli bireylere bir¢ok
beceri kazandirilabilmektedir. Harf ve sdzclik okuma, dijital oyun oynama, etkinligi

tamamlama, resim-sozciik esleme bu beceriler arasinda sayilabilir (Handler, 2011).

Otizmli ¢ocuklarin egitiminde kullanilan bir diger yontem video teknolojisi ile
ogretimdir. Spencer vd. (2000)'ne gore, otizmli bireyler ezber yapma, somut diigiinme
ve gorsel olarak sunulan 6geler arasinda iliski kurabilme gibi becerilerde oldukca
tyilerdir. Dolayisiyla video yontemi ile gorsel 6gelerin egitim siirecine dahil edilmesi
olduk¢a 6nemlidir. Otizmli ¢cocuklarin gorsel bazi ipuglart sunularak yeni becerilerin
kazandirllmasi daha kolay olabilmektedir (LeBlanc vd., 2013). Her diizey
yetersizliklerde ve her ortamda kullanilmasi miimkiin olan video ile 6gretim otizmli
bireylerin gelisimine katki saglamaktadir. Bu yontem ile gereksiz gorsel uyaricilar
ortadan kaldirilabilmekte ve sadece kazandirilmak istenen beceriye yonelik 6gelere
yer verilebilmektedir (Reagon, Higbee ve Endicott, 2006; Sherer, 2001; Yavuz, 2016).
Konusma iireten cihazlar; dnceden kaydedilme yoluyla veya yapay olarak iretilen
sembol, fotograf veya ¢izimler araciligi ile bir kelime veya ciimleyi ifade eden ses ya
da mesaj sunabilen cihazlar olarak tanimlanabilir. Bu cihazlarin sorulara cevap verme,
tanimlama veya yorumlama gibi birgok islevi bulunmaktadir. Konusma iireten cihazlar
igerdikleri semboller ile ilgili sesler arasinda baglant1 kurarak ¢alismaktadir. Ornegin;
cthazin i¢erdigi nesne semboliine dokununca cihaz nesnenin adini sfylemekte ya da
“(nesne adi) istiyorum” gibi bir kelime veya ciimle iiretmektedir. Teknolojinin
gelismesiyle beraber gelisim gosteren konusma iireten cihazlarin, otizmli bireylerin
becerilerini gelistirdigi birgok arastirma ile ortaya konulmustur (Lancioni, O’Reilly ve
Basili, 2001; Trottier, Kamp ve Mirenda, 2011; Van der Meer ve Rispoli, 2010).
Konugma fiireten cihazlar, sinirli sayida sembol igeren ve sabit goriiniime sahip olan
eski nesil cihazlar ile dokunmatik ve hareketli ekrana sahip olan yeni nesil cihazlar

olmak iizere ikiye ayrilmaktadirlar. Iletisim amach gelistirilen mobil uygulamalarla
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kullanilan tablet bilgisayar ya da medya oynaticilar, dokunmatik ekranli konugma

tireten cihaz ornekleri arasinda yer almaktadir (Geng-Tosun, 2016).

2.4, Tigili Arastirmalar

Bu bolimde ilgili arastirmalara arastirmada kullanilan Ogretim tasarimi
modelinin asamalarina gore yer verilmistir. Hotaman (2017) egitimin daha etkili bir
bicimde gergeklestirilebilmesinin ancak planli ve sistematik hazirlanmis egitim
programlar1 ile miimkiin olabilecegini ifade etmistir. Demirel (2013) egitim
programini okul veya okul sonrast planlanan etkinlikler aracilifiyla 6grenme
yasantilarinin diizenlenmesi, 6gretim programini ise okulda veya okul diginda
kazandirilmas1 hedeflenen bir ders icerigi ile ilgili tiim etkinlikleri kapsayici
diizenlemeler olarak tanimlamistir. Bunun yani sira egitim programlarin1 daha genel
ve konu bagliklarinin dizilimi olarak ifade ederken 6gretim programlarinin stratejilere
yer vermesi gerektigini belirtmistir. Ulkemizde egitim programlarima iliskin yapilan
calismalar g6z 6ntinde bulunduruldugunda Polat (2013) tarafindan gergeklestirilen bir
arastirmada katilimcilar 6zel 6grenme gii¢liigii bulunan 6grencilere yonelik gelistirilen
egitim programlarinin yetersiz olduklarini ifade etmislerdir. Bunun yani1 sira Erdogan,
Kayir, Kaplan, Asik-Unal ve Akbunar (2014) tarafindan ilkdgretim ve ortadgretim
programlarina yonelik 6gretmen goriiglerinin incelendigi bir ¢calismada 6gretmenlerin
Ogretim programlarini yeterli diizeyde buldugu ancak 6l¢gme-degerlendirmeye yonelik

araglarin yetersiz kaldigi belirtilmistir.

Gelbal ve Kellecioglu (2007) gergeklestirdikleri bir ¢alismada 6gretmenlerin
Olgme ve degerlendirme yontemleri hakkinda yeterlik algilarini, karsilagtiklar
sorunlart belirlemeye ve bunlara iliskin ¢6ziim Onerileri sunmaya ¢alismistir. S6z
konusu calismada ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusunda Ogretmen
merkezli davranma egiliminde olduklarini, 6grencinin  kendi  kendisini
degerlendirebilecegi sistemleri tercih etmedigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani
stra  Olgme ve degerlendirme araglarimin  ¢esitlendirilmesinin  6grenci
degerlendirmelerinde 6grenciyi tanima adina O6nemli oldugunu ve bunun igin
Ogretmenlere yararlanabilecekleri farkli 6lgme araclarinin hazir olarak sunulmasi

Onerilmistir.
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Karaca (2008) tarafindan gerceklestirilen bir calismada ise egitimde kalite
arayigt ve egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasina yonelik mevcut durum
analizi yapilmistir. Calisma kapsaminda o6zellikle egitim fakiiltelerinin yeniden
yapilandirilmasi stiregleri ele alinmig ve mesleki yeterliliklerin kazandirilmasi
kapsaminda 6gretmenlik mesleki bilgi derslerinde tiim 6gretmenlik programlarinda
yeniden icerik diizenlemelerine gidildigi belirtilmistir. Bunun yani sira ¢alismada
yiiksekogretim kurulu tarafindan 1997 yilinda kaldirilan 6lgme ve degerlendirme
derslerinin teorik olarak yeterli ancak pratige yonelik 6gretmenler agisindan yetersiz

oldugu belirtilmistir.

Bas ve Beyhan (2016) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada dgretmenlerin
egitimde Olgme ve degerlendirmeye yonelik 6z yeterlilik algilar1 incelenmistir.
Caligmanin sonucunda Ogretmenlerin gerek teorik, gerekse uygulama becerileri
acisindan dlgme ve degerlendirme konusunda yetersizlik algisina sahip olduklar
belirlenmistir. Erdogan, Kayir, Kaplan, Asik-Unal ve Akbunar (2014) tarafindan
gerceklestirilen bir baska arastirmada 2005 yili sonrasinda gelistirilen ilkdgretim ve
ortaggretim Ogretim programlarina yonelik ¢esitli branglarda 6gretmen goriisleri
incelenmistir. Ozellikle 6rneklem olarak cogunlukla sinif §gretmenlerinin goriislerinin
alindign belirtilmistir. Ogretmenlerin programda yer alan 6lgme-degerlendirme
araglar1 ve uygulamaya doniik etkinlikler baglaminda olumsuz goriisler bildirdiklerini
belirtmislerdir. Ayrica ¢alismada 6gretmenlere yonelik hizmetici egitimlerin yetersiz
kaldigini, egitimde kullanilan arag-gereglerin yetersizliginden otiirii  olumsuz

tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir.

Ozyiirek (2008) tarafindan gerceklestirilen bir calismada 6zel egitim alaninda
calisan personelin sahip olmasi gereken yeterlilikleri ifade edilmistir. Engelli bireylere
nitelikli 6zel egitim hizmetlerinin sunulmasinda personelin olumlu ve olumsuz
pekistirme konusunda bilgi ve becerilere sahip olmasi, beceri analizi yapabilmesi,
ogrenmeye iliskin Onkosul beceriler belirleyebilmesi ve oOncelikli ihtiyaglar
belirleyebilmesi bunlardan bazilari olarak belirtilmistir. Ancak 6zel egitim alaninda
istthdam edilen ve 6zel egitim alan mezunu olmayan Ogretmenlerin bu becerileri

sergilemekte zorlandiklari ifade edilmistir.
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Ege (2006) calismasinda otizmli cocuklarin bazi alanlarda 6grenme 6zelliklerini
aciklamistir. Calismada otizmli ¢ocuklarin iletisim zorluklar1 yasayan bir engel grubu
olmasmin yani sira zihinsel beceriler agisindan degerlendirilmesi gereken bir grup
oldugu belirtilmistir. Ozellikle otizmli ¢ocuklarin bilgiyi isleme ve anlama
bicimlerinin ¢ocuktan ¢ocuga farkliliklar gosterebilecegi bu nedenle egitim
programlarinin bu unsurlar dikkate alinarak gelistirilmesi gerektigine vurgu

yapilmustir.

Erbas (2003) calismasinda calismasinda 6zel gereksinimli bireylerde goriilen
problem davraniglara deginmis ve 6zel gereksinimi bulunan ¢ocuklarda problem
davraniglarin minimuma indirgenmesi konusunda davranis degistirme yontemleri ve
onemine vurgu yapmistir. Otizmli ¢ocuklarda goriilen problem davraniglarin
giderilmesinde islevsel davranis analizi 6nemli bir teknik olarak kullanilabilmekte

oldugu alanyazinda belirtilmistir (Hagopian, Wilson ve Wilder, 2001).

Sistematik yaklagimlar aracilifiyla miidahale edilen davranis problemlerinin
giderilmesinde bir diger 6nemli yontem ise pekistirmenin dogru ve etkin kullanimi
oldugu vurgulanmistir (Ozyiirek, 2004). Alanyazinda problem davramislarin en aza
indirgenmesi i¢in pekistirmenin ve kendini kontrol etme becerilerinin kazandirilmasi
(Beaver, Reeve, Reeve ve DeBar, 2017) ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin aile egitimi
onemli goriilmektedir (Cavkaytar, 1999). Celenk (2003) galismasinda okul ve aile is
birliginin bu siirecte en onemli faktér oldugunu belirtmistir. Giil (2007) ise aile
egitiminin etkin bir bigimde saglanmasinin 6nemli oldugunu vurgulamig ancak bunun
icin aile egitim ¢aligmalarinin {iniversitelerin destegiyle gerceklesirilmesinin énemli
oldugunu belirtmistir. Bu baglamda oOgretmen adaylarma bilgi ve becerilerin
kazandirilmasinda pratige yonelik gergeklestirilecek uygulamalarin 6nemine dikkat

cekmistir.

Genel anlamda smiflarda fiziksel diizenlemelerin egitim-6gretim faaliyetlerinin
niteligini bakimmdan 6nemli gériilmektedir (Kiigiikkoglu ve Ozerbas, 2004). Ada
(2000) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada sinif yonetimini etkileyen faktorler
tizerinde durulmus ve egitim programlarinin, fiziksel ortamim, Ogretmen
davraniglarinin ve zamanlamanin énemine dikkat ¢ekilmistir. S6z konusu ¢alismada

egitim ortamlarinda siniflarin fiziksel ortamin biytikligi, 151k, ses, kullanilan arac-
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gereg, 1s1 ve diizenin sinif yonetimi iizerindeki olumlu etkilerine iligkin 6nemi
vurgulanmistir. Ayrica Onder, Giil ve Ergiildiireler (2013) tarafindan gergeklestirilen
calismada sinif ortamlarinda giiriiltii seviyesinin kontrol edilmesi gerektigi ve olumlu

etkisinden bahsedilmistir.

Aksoy (2003), tarafindan gergeklestirilen calismada egitimde teknoloji
kullanimina yonelik sorunlar ele alinmistir. Gergeklestirilen ¢alismada teknolojinin
yararlar1 ile birlikte egitimde esitsizlige sebep olabilecegi, maliyet-kaynak sorunlarini
beraberinde  getirebilecegi, akademisyenler = ve  Ogretmenler  agisindan
karsilagilabilecek giicliikklere ve egitim sektoriiniin disa bagimliligini  artirma
konusunda sorunlara deginilmistir. Egitim ile ilgili imkanlardan yararlanma
noktasinda az gelismis tilkelerde bolgesel (kirsal-kentsel) ik, anadil ve cinsiyet
bakimindan esitsizliklerin s6z konusu olabilecegi belirtilmistir. Ayrica engelli
bireylerin egitiminde teknoloji kullanimi konusunda yetersizliklere dikkat ¢cekilmistir.
Calismada az gelismis iilkelerde kamusal biit¢enin egitimde teknoloji kullanimina

yonelik yetersizligi vurgulanan 6énemli bir diger konu olmustur.

Yildiz (2010) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada engelli bireyler igin
kullanilan bilgi ve iletisim teknolojilerine iliskin mevcut durum analizi
gerceklestirilmistir. Calismada engelli bireylere yonelik kullanilan teknolojilerin
bireylerin islevde bulunma diizeylerine katki sagladigi ve yasam Kkalitelerinin
artirllmasinda etkili oldugu belirtilmistir. Ancak g¢alismada mevcut calismalarin
nicelik bakimindan yetersiz kaldigi ve bilisim teknolojileri ve ozel egitim
uzmanlarinin is birligi igerisinde gerceklestirilecek calismalara ihtiya¢ duyuldugu
belirtilmistir. Bunun yani1 sira 6zel egitim gerektiren bireylerin egitim programlarina

teknoloji kullaniminin entegre edilmesi gerektigine vurgu yapilmistir.

Daghan, Kibar, Akkoyunlu ve Atanur-Baskan (2015) tarafindan gerceklestirilen
baska bir calismada Fatih projesi kapsaminda okullara dagitilmis olan etkilesimli tahta
ve tablet bilgisayarlara iligskin yoneticilerin ve 6gretmenlerin goriisleri ile kullanimlara
yonelik yaklagimlarin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma 32 yonetici ve 36 6gretmen
ile yiirtitiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda dgretmenlerin teknoloji konusunda Fatih
projesi kapsaminda ya da disaridan gesitli egitimler alarak bu konuda kendilerini

yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin akilli tahta kullanimini mobil
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cihazlara gore daha fazla tercih ettigi belirlenmistir. Bunun yani sira akilli tahtalarin
kullanimina iliskin daha fazla egitim alindig1 ifade edilirken, mobil cihazlara yonelik
egitimlerin yeterli diizeyde olmadig1 calismada vurgulanmistir. Ogretmenlerin akilli
tahtalar1 tablet bilgisayarlara tercih etme nedenleri olarak tablet bilgisayar

sistemlerinin diga kapali olmas1 vurgulanmustir.

Fletcher-Watson, Pain, Hammond, Humphry ve McConachie (2016) tarafindan
gergeklestirilen bir arastirmada OSB’li bireylere yonelik bir mobil yazilim tasarim
siireci ele alinmugtir. 1ki ay boyunca her giin giinde 11 dakika boyunca kullanilan
egitsel yazilimin otizmli ¢ocuklarin tekrarlayici davraniglarinin azalmasinda etkili
oldugu sonucuna varilmistir. Gelistirilen tasarimin olabildigince sade bir kullanici ara
yiizli olmasma dikkat edilmis, ¢ocuklara yonelik bir yazilim oldugu i¢in yazilimi
eglenceli hale getirebilmek i¢in miizikler kullanilmis ancak kullanilan isitsel 6gelerin
rahatsiz edici 6zellikte olmamasina dikkat edilmistir. Yazilim i0S igletim sistemi ile
uyumlu ¢alisan iPad’lere gore gelistirilmistir. iPad’lerin hizli ¢alisiyor olmasi ve
kullanict dostu olmasmin tercih sebebini olusturdugu belirtilmistir. Okul Oncesi
donemde bulunan 41 otizmli ¢ocukla gelistirilen yazilimin degerlendirme ¢aligmalari
sonucunda yazilimin otizmli ¢ocuklarin becerilerine dogrudan katki sagladigi
bulunmustur. Bunun yani sira teknoloji temelli miidahalelerin otizmli ¢ocuklarin
ogretim siireclerini  kolaylagtirdigt ve gelistirilecek egitsel yazilimlarda farkh

disiplinlerden konu alan1 uzmanlarinin is birliginin 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Ozel dgrenme giicliigii yasayan ogrenciler icin web destekli uyarlanabilir
Ogretim tasariminin yapildigi baska bir ¢alismada, Morrison-Ross-Kemp (2006)
sistematik tasarim modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda ihtiya¢ analizi
kapsaminda; O6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigline iliskin bilgilerinin az ve orta
diizeyde, velilerin yetersiz diizeyde oldugu, 6zel 6grenme gii¢liigli olan ¢ocuklarin
egitim programinin yetersiz oldugu, 6zel 6grenme giigliigii olan d6grencilerin okul ve
okul sonrasinda Ogretim materyallerinden ve O6grenme etkinliklerinden yeterince
yararlanamadiklari, &gretmenlerin bireysel gereksinime yonelik materyal ya da
etkinlik kullanmadigi belirlenmistir. Bireysel gereksinime en uygun ve yaygin
kullanim saglayacak egitim teknolojisinin web tasarimli sistemler oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ogrenen analizi sonucunda; okul disinda 6grenmenin devam etmesi igin

ogrenme sistemlerine ihtiyag duyulmakta oldugu belirlenmistir. Is analizi/6gretim
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hedefleri/ igerik siralama sonucunda; beceri analizi yapilmasinin 6n kosul beceriler ile
diger beceriler arasindaki iligkinin belirlenmesinin yararli oldugu ve alan yazina da

katki sagladig belirlenmistir (Polat, 2013).

Dick, Carey ve Carey (2005) 6gretim tasarimi modeli temele alinarak okul
oncesi Ogrencilerine renk ogretimine yonelik bilgisayar destekli dgretim tasarimi
yapilan ¢alismada (Kiiglikoglu, 2013); ihtiya¢ analizinde konu alan uzmanlar1 ile
miilakatlar yapilmis, egitsel yazilim icerigi degerlendirme ve Kkitap igerigi
degerlendirme formlarindan elde edilen verilere gore renk 6gretimine 2 yasindan
itibaren baslanmasinin énemli oldugu, egitsel yazilimlarda yasa uygun olmayan dil
kullanildigi, ¢ocuklarin hazir bulunusluk diizeylerinin dikkate alinmadigi, renk
Ogretiminde tek 6gretim metoduna bagl kalindigi, ara renklerin 6gretiminde sorunlar
yasandigi, bilgisayar kullanimimin ¢ocuklart olumlu yonde etkiledigi ve konunun
anlagilmasini  kolaylastirdigi belirlenmistir. Giris davranislarin  belirlenmesinde;
Ogrenen analiz formu kullanilmis, ana renklerde sorun gozlenmezken ara renklerin
ogretiminde kullanilan yontemlerin  yeterli olmadigi belirlenmistir. Ogretim
stratejisinin ~ gelistirilmesinde;  Ogretim  tasarimcilarinin  degerlendirmelerine
basvurulmus ve gelistirilen stratejide belirlenen basamaklarin dogru ¢alistig
belirlenmistir. Bigimlendirici degerlendirme kapsaminda birebir degerlendirme

sonucunda dgrencilerin motivasyonlarinin 6n test sorularinda diistiigii belirlenmistir.

Otizmli  dgrencilere  yonelik egitsel yazilim tasarlama, gelistirme ve
degerlendirme siirecinin incelendigi aragtirmada; CD tabanli egitim yazilimi
gelistirilmis ve Seels ve Glasgow (1998) o6gretim tasarim modeli kullanilmstir.
Arastirma sonucunda; problem analizi baglaminda on test ile bilgi seviyeleri
belirlenmis ve konunun nasil islenecegi, hangi konulara daha ¢cok zaman ayrilacagi,
hangi konularin daha hizli gegilecegine karar verilmistir. Egitim alani ile ilgili mevcut
durum ve egitim sonunda kazanilmasi beklenen davraniglar dikkate alinarak yazilim
gelistirilmistir. Ogrencinin 6grenme hizlarindaki farkliliklar dikkate alinarak istenilen
sayida tekrar edilmesi saglanmis ve kazanimlarin degerlendirilmesi i¢in ders aralarina
alistirmalar eklenmistir. Yazilimin tiimiinde ger¢ek nesne resimleri kullanilmisgtir.
Ogretimde kullanilacak kaynaklarin ve 6gretim materyallerin belirlenmesinde OSB

olan bireylerin egitiminde Ogretilecek nesnenin 6n planda ve sade olmasi, gergek

nesne, nesne fotograflarinin ya da yazilimlarin sirastyla kullanimina dikkat edilmistir.
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Icerigin kapsadigi davranislar Bloom (1976) taksonomisine gére siniflandiriimistir.
Devaminda, ana hedef ve alt hedefler belirlenmistir. Gérev ve Ogretim analizi
kapsaminda, 6grencilerin kazanmasi istenilen hedef davranislar belirlenmistir. Hedef
ve Olgiitlerin belirlenmesi; egitim igerigi dinleyiciler, davranislar, sartlar ve derece
formatina gore hazirlanmis hedefleri yazilmis, 6n test ve son test uygulanmistir.
Buradan elde edilen sonuglar ile grencinin basarisi degerlendirilmistir. Ogretim
stratejilerinde; egitimde kullanilacak motivasyon stratejileri ve 6gretim stratejileri
belirlenmistir. Ogretim stratejileri/mesaj tasarimi/dgretimin tasarimi sonucunda;
disiplinleraras1 uzmanlarin is birligi ile alanyazinina ve uygulamacilara katki
saglandig1 belirlenmistir. Bi¢cimlendirici degerlendirmede; alan uzmanlar1 6gretim
tasarimini incelemis ve geri bildirimlere goére diizenlemeler yapilarak 6gretim

tasariminin yeterli diizeye gelmesi saglanmistir (Sakar, 2008).

Okul 6ncesi donemde yer alan ¢cocuklara yonelik gerceklestirilen bir calismada
gorsel alg1 egitiminin gorsel algt gelisimine etkisi incelenmistir. Bunun i¢in bir gorsel
alg1 testi uygulanmistir. Calismanin sonucunda c¢aligsmada yer alan gruplarin ontest
puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmasada sontest grubunda yer alan deney
grubunda anlamli bir fark oldugu belirtilmistir (Demirci ve Tepecik, 2012). Isitsel
alginin ele alindig1 bir ¢caligmada ise bebeklik doneminde isitme algisinin gelisimine
dikkat ¢ekilmis ve buna yonelik 6neriler sunulmustur. Bebeklik doneminde bebeklerin
isitsel uyaranlara maruz birakilmasi, onlarla konusulmasi ve isitsel yeteneklerini

kullanabilecekleri ortam yaratilmasinin 6nemi tizerinde durulmustur (Saglam, 2015).

Yapilan bir diger calismada, web tabanli iPad uygulamas: kullanilarak otizm
tanist almig 4, 11 ve 15 yaslarinda ii¢ erkek g¢ocuga resim siralama becerileri
kazandirilmas1 amaclanmistir.  Arastirmada tablet bilgisayarda birbirinden farkl
senaryolarda ancak baglantili resimler sunulmus ve bu resimleri olus sirasina gore
siralamalart istenmistir. Dokunmatik ekrana sahip cihazda resimlere dokunarak
stiriikleyebilme suretiyle yapilan etkinlik sonuglarinin yaslara bagl olarak degistigi
ortaya konulmustur. Buna gore, 15 yasinda olan bireyin hedef beceriyi yardimsiz ¢ok
cabuk 6grendigi ve uygulamadan sikildigi, 11 yasinda olanin 6gretim siirecinde hedef
beceriyi 6grenebildigi ve 4 yasinda olanin hedef beceriyi gergeklestirmek i¢cin daha
fazla yardima ihtiya¢ duydugu belirlenmistir. Gergeklestirilen calisma tek denekli bir

arastirma yonetemi ile katilimcilarin performanslarini belirlemeye yonelik bir
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aragtirma olup, herhangi bir 6gretim tasarimi ¢aligmasi igermemistir (Doenyas vd.,

2014).

Hopcan (2013) tarafindan 6zel 6grenme gii¢liigli olan 6grencilere yonelik web
destekli bir egitsel yazilim tasarim ve degerlendirilmesine iligkin gergeklestirilen
calismada tasarim sliregleri ve degerlendirme sonuclari yer almistir. Calisma
kapsaminda gelistirilen egitsel yazilimin degerlendirme calismalar1 Ates (2011)
tarafindan  gelistirilen egitsel yazilim degerlendirme formu kullanilarak
gerceklestirilmistir. Bunun yan1 sira dgrencilerin gelistirilen sistemi kullanilabilirlik
acisindan degerlendirme c¢alismalar1 gerceklestirilmigtir. Caligmanin  sonuglari
hazirlanan sistemin egitsel ve teknolojik bakimdan yeterli oldugu yoniinde olmustur.
Ayrica gelistirilen sistemde denekler biligsel ve duyussal agidan basarili bir bicimde

kullanim performansi géstermistir.

Polat-Hopcan (2017) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada 6zel 6grenme
giicliigli yasayan ¢ocuklar i¢in mobil uygulama tasarim prensipleri ele alinmistir.
Arastirma modeli tasarim tabanl arastirma olarak belirlenmistir. Ogrencilere yonelik
kavranabilir bir uygulamanin gelistirildigi calismada tasarima yonelik 33 tasarim
prensibi belirlenmistir. Caligmanin sonucunda gelistirilen mobil yazilimin etkili
oldugu, kullanict ¢ocuklarin mobil uygulamaya doniik olumlu tutumlar gelistirdigi,

ogretmenler ve 6grenciler acisindan faydali bir yazilim oldugu sonucuna varilmistir.

Kalinkara (2017) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada f{iniversite
Ogrencilerine yonelik Android isletim sistemli mobil bir yazilim gelistirilmistir.
Calisma kapsaminda basar1 testleri hazirlanmis ve Ates (2011) tarafindan gelistirilen
egitsel yazilim degerlendirme Olgegi kullanilarak gelistirilen yazilimin nitelikleri
belirlenmeye calisilmistir. Arastirma kapsaminda deney grubu 21 &grenci, kontrol
grubu ise 15 dgrenciden olusturulmustur. Calismanin sonuglar1 deney grubunda yer
alan 6grencilerin, kontrol grubunda yer alan 6grencilere oranla daha basarili oldugu
yoniinde oldugu belirlenmistir. Gelistirilen yazilimin niteliklerinin degerlendirilmesi
asamasinda ise egitsel 6zellikler, gorsel tasarim 6zellikleri, igerik, kurulum-kullanim,
coklu ortam ve yardim kategorilerinde bagarili bulunmus ancak gelistirilmesi gerektigi

vurgulanmustir.
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Baska bir calismada 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler i¢in Picaa adi verilen
iPad ve iPod cihazlarinda farkli bilissel, duyussal ve hareket bozuklugu olan 6grenciler
igin 6grenme siirecini farklilastirma imkani sunan mobil bir platform tasarlanmustir.
Bu mobil platform; kesfetme, iliskilendirme, bulmaca ve siralama olmak tizere dort
egitsel etkinlik igermektedir. Uygulamanin igerdigi etkinlikler bireyin ihtiyaci
dogrultusunda ozellestirilebilir ve adapte edilebilmektedir. Ispanya’da kendilerine
0zel igerik ve ara yiiz olusturulan 6zel ihtiyaglar1 bulunan 39 6grenciye 0n test ve son
test uygulanmak suretiyle kullandirilan bu uygulama ile bu bireyler 6nceden
yapamadiklar etkinliklere erigim firsat1 yakalamistir. Caligma sonucunda 6grencilerin
temel becerilerinin (dil, matematik, ¢cevre bilinci, 6zerklik ve sosyallik vb.) gelismesini
olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica, bu ¢alisma sonucunda mobil cihazlar
ile kullanilan igeriklerin 6grencilerin ilgi ve dikkat siirelerini arttirdigi belirlenmistir
(FernaNdez-LoPez, RodriGuez-FoRtiz, RodriGuez-Almendros ve MartiNez-Segura,
2013).

Waddington vd. (2014) c¢alismasinda, dokunmatik ekranli konusma iireten
cihazlar ile yaglar1 8-10 arasinda degisen ii¢ otizmli ¢ocugun talep etme becerisinin
gelisimini incelemistir. Aragtirma bulgular1 deneklerden ikisinin dlgiit diizeyde dogru
tepkide bulunarak beceriyi edindigini, kaliciligimi sagladigini ve farkli kisilere
genelledigini  gosterirken {iglincli  denegin  6l¢iit  diizeyinde dogru tepki

sergileyemedigini ancak ilerleme kaydettigini gostermistir.

Bir diger ¢alisma, otizm tanis1 almig 15-18 yaslar1 arasinda ii¢ erkek 6grenci
katilimiyla gerceklestirilmis ve mobil teknoloji kullanarak giinliik yasam ve mesleki
becerilerin 6gretimi incelenmistir. Arastirmada ¢amasir makinesi ve fotokopi makinesi
kullanimi ile eriste yapiminin 6gretimi amaglanmistir. Arastirma, iPod uygulamalari
altinda iPhone mobil telefona videolar indirilerek okul merkezinde yapilmistir.
Calisma sonunda mobil teknoloji kullaniminin otizm tanis1 almis katilimeilarin giinliik

yasam becerilerinin gelisiminde etkili oldugu tespit edilmistir (Bereznak vd., 2012).

Baska bir arastirma, yaslar1 8-12 arasi olan ve otizm tanis1 almig ii¢ erkek
Ogrencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Calismada iPod Touch kullanilarak OSB
olan ¢ocuklara serbest zaman becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin

Ogretim oturumlarinda kullanilmak iizere Apple firmasindan iPod touch 4G kisisel

32



dijital yardimci, medya oynatici, oyun konsolu ve kablosuz mobil cihaz temin
edilmistir. Ayrica katilimcilara sorarak 15 etkinlik arasinda en ¢ok tercih edilen 10
etkinlik iPod touch cihazina yerlestirilmistir. Arastirmanin 6gretim oturumlari igin
fiziksel yardim, artan bekleme siireli 6gretim ve pekistirme kullanilmistir. Deneklere
serbest zaman becerilerinin 6gretiminde kullanilmak {izere temin edilen cihazin igine
bireysellestirilebilen fotografli etkinlik ¢izelgesi ve zamanlayici yerlestirilmistir. Birey
Oniine gelen segeneklerden bir fotograf tercih etmekte ve tercih ettigi fotografin altinda
etkinlik cizelgesi agilmaktadir. Birey parmaklari yardimiyla kaydirmak suretiyle
etkinlileri gdrebilmekte ve dnceden koyulan zamanlayici sayesinde ne kadar zaman
harcadiklarmi takip edebilmektedirler. Bireylerden beklenen, zamanlayicinin uyari
vermesi ile beraber zamanlayici ve etkinli§in sonlandirilmasi ve yeni etkinlige
gecmeleridir. Yiiksek diizeyde teknoloji kullanilarak yiiriitiilen bu arastirmada elde
edilen sonuglarda, her bir denegin uygulama sona erdikten sonra olgiitii karsilar
diizeyde performans sergilediklerini, yonerge takip etme becerilerinin de gelistigini ve
bu beceriyi genelleyip siirdiirebildikleri tespit edilmistir. Arastirmada genis kapsamli
bir sosyal gecerlik verisi toplanmistir. Arastirmadan elde edilen sosyal gegerlik
bulgularina gore lisans 6grencileri uygulamanin deneklerin serbest zaman becerilerini
gelistirmeleri iizerinde etkili oldugunu, uygulamanin kullanish oldugunu ve cihazi
kendilerinin de kullanmak istediklerini, 6gretmen ve diger personelin iPod touch
programi i¢in kullanigh, kabul edilebilir, islevsel ve sinif rutinlerinde kullanilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Ayrica, yapilan anket sonuglart %80 oraninda iPod touch

kullaniminin etkili oldugunu gostermistir (Carlile vd., 2013).

Sani-Bozkurt (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada Ozel egitimde
kullanilan teknolojilere ve kullanimlarina iliskin 6nerilere yer verilmistir. Calismada
ayrica 0zel egitim alaninda kullanilan mobil uygulamalar ve yararlarina yer verilmistir.
Mobil uygulamalarin hizli bir bigimde giincellenebilir olmasi, mobil olmasi, pratik ve
cogaltilabilir olmasi ile basit diizey kullanim becerisi gerektirmesinden &tiirii her tiir

ogrenen kitlesinde etkili oldugu belirtilmistir.

Bir diger ¢alismada, tablet uygulamalariin otizmli bireylerin sosyal becerileri
tizerindeki etkileri incelenmistir. Vaka calismasi olarak gerceklestirilen arastirmada
otizmli bireylerde yaraticilik, ince motor beceriler, sira alma, paylasma ve is birligi,

¢izim yapma, karmasik cubuklari ¢6zme, miizik yapma ve duygular1 ayirt etme
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alanlarina yonelik dort uygulama gelistirilmistir. Arastirmanin bulgular1 tablet
programlarinin, otizmli bireylerin sosyal becerilerini gelisiminde etkili oldugunu

gostermistir (Hourcade vd., 2012).

Bir diger vaka calismasi ile iPod temelli iletisim araci ile hazirlanan davranis
midahale programinin OSB’li bireyler tizerindeki etkililigi degerlendirilmistir. Otizm
tanis1 konulmus ve etkinlige katilan bireyin en ¢ok sevdigi ii¢ yemek resmi cihazda
gosterilmis ve yemek semboliine tiklandiginda bunu istiyorum seklinde bir ipucu
sunulmustur. On sekiz oturum siiren 6gretim oturumlart sonunda denek ipucu
sunulmadan %100 diizeyinde performans sergilemistir. Arastirma iPod cihazlarin

etkinligini ortaya koymustur (Kagohara vd., 2010).

Bir diger ¢alismada, iPad cihazlari i¢in tasarlanan oyun hikayeleri araciligi ile
otizm tanist almis cocuklarin diyalog becerilerinin artirilmasimin etkililigi
incelenmistir. Calismaya 4-5 yaslarinda otizm tanis1 almis dort okul oncesi erkek
ogrenci katilmistir. Cihaza hikayeler ve hikayelere iliskili gorseller yiliklenmistir.
Ogrencinin ekrana dokunmas: ile ekrandaki gorseli anlatan bir video gériintiileme
devreye girmekte, ikinci dokunmada ise gorsel degismektedir. Ornegin; Agag evdeki
yangindan kizi kurtaran itfaiyeci hikdyesi i¢in ekranda hikayeye ait gorseller ve
dokunduk¢a bu gorselleri anlatan bir ses diizenlemesi tasarlanmistir. Arastirma
bulgulari, oyun hikayesi uygulamasinin arastirmaya katilan deneklerin oyun diyalogu

ogrenmeleri tizerinde etkisi oldugunu géstermistir (Murdock vd., 2013).

Bir diger caligmada otizmli ¢ocuklara uygulanan geleneksel yontemler ile yogun
teknolojili yontemlerin karsilastirilmast amaglanmis ve OSB’li bireylerde goriilen
problem davranislar iizerinde iPad kullanimimin etkililigi degerlendirilmistir. 3 ve 7
yaglarinda iki otizmli ¢cocugun katilimi ile yapilan ¢alismada, bireylerden biri icin
caligma kagidi goriiniimiinde geleneksel yonteme uygun sekilde tasarlanmis arka plani
not defterine benzeyen bir iPad uygulamasi kullanilmistir. Bireye sorulan matematik
islemlerine verdigi cevaplarin cihaza yazilmasi beklenmistir. ikinci birey igin aym
sekilde geleneksel yonteme uygun olarak birbirleriyle eslestirilebilen renk kartlar1 iPad
ortamina gecirilmis ve bireyden eslestirmesi istenmistir. Aragtirma sonuglarina gore

iPad cihaziyla yapilan uygulama ile otizmli bireyler geleneksel yontemlerin aksine
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yiiksek diizeyde uyum saglamis ve en az diizeyde problem davranis sergilemislerdir

(Neely vd., 2013).

Eli¢in (2015), tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada OSB’li ¢ocuklara
islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasinda tablet bilgisayar araciligiyla sunulan
programin etkiligi degerlendirilmistir. Calismaya 5-7 yas arasinda dort otizmli cocuk
katilmistir. Arastirmanin sonuglar1 tablet bilgisayar araciligiyla gerceklestirilen
uygulamanin etkililigini ortaya koymustur. Calisma sonucunda otizmli ¢ocuklarin
tablet Dbilgisayarlara ilgisinin Ogrenme siire¢lerine olumlu katki sagladigi

belirlenmistir.

OSB’li bireylere yonelik gergeklestirilen baska bir arastirmada etkilesimli olan
ve olmayan platformlarda hazirlanmis sosyal Oykiilerin etkililik ve verimlilik {izerine
bir tasarim tabanli arastirma gercgeklestirilmistir. Calismada ayni1 zamanda
katilimcilarin bu platformda 6grendikleri becerilerin genelleme becerileri tizerindeki
etkileri incelenmistir. Calisma 12-14 yas araliginda bulunan ve OSB tanili dort otizmli
bireyle yiiriitilmiistiir. Calisma sonucunda etkilesimli olan ve olmayan her iki
platformun katilimcilar i¢in uygulanabilir ve amaca yonelik oldugu sonucuna
vartlmistir. Bunun yani sira uygulamalarin bireylerin sosyal becerileri dgrenmesi
konusunda etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Calismanin sonuglar1 verimlilik
acisindan degerlendirildiginde ise katilimcilarin Olgiitleri karsilamasi noktasinda
oturum/deneme ve hata sayist bakimindan etkilesimli olan sosyal Oyki
uygulamalarinin etkilesimli olmayan sosyal dykiilere gére daha verimli oldugu sonucu

ortaya ¢ikmistir (Sani-Bozkurt, 2016).
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Boliim 3

Yontem

Bu arastirmada, okul oncesi donemdeki otizmli gocuklara yonelik bir egitsel
yazilim tasarlama, gelistirme ve degerlendirme siireci ele alinarak, ilgili egitsel
yazilimin degerlendirme sonuglar1 yer almaktadir. Arastirmanin bu bdliimiinde,
arastirmanin yontemine, O0gretim tasarimi modeline, katilime1 grubuna, verilerin

toplanmasina, veri analizine, sinirlamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, okul oncesi donemdeki otizmli g¢ocuklara yonelik bir egitsel
yazilimin tasarim, gelistirme ve degerlendirme siireclerinin  belirlenmesi
hedeflenmistir. Bu nedenle arastirmanin modeli gelistirme arastirmasi olarak

belirlenmistir (Richey ve Klein, 2005).

Tasarim temelli arastirmalar pragmatik, temelci, interaktif, biitlinlestirici ve
baglamsal 0Ozelliklere sahip arastirmalar olarak One ¢ikmaktadir. Gelistirme
arastirmalarinda tasarimcilarin siirecte aktif rol almasi, tasarimlarin teori ve
uygulamaya dayali gergeklestirilmesinin siireci tamamladig1 ifade edilmistir (Wang ve
Hannafin, 2005). Gelistirme ve degerlendirme arastirmalarinin 6zellikle 6gretime
yonelik iirlin ve programlar gelistirmede 6gretim teknolojilerinin temelini olusturdugu
belirtilmektedir (Richey, 2005). Gelistirme arastirmalarinin hedefinin bilgi tiretimi,
Ogretim tasarimi, gelistirme ve degerlendirme oldugu bilinmektedir. Bu tiir
aragtirmalarin bir duruma yonelik ¢6ziim iiretme ya da arastirma prosediirlerini tizerine
yogunlastigi konusunda alan yazinda durulmustur (Richey, Klein ve Nelson, 2004).
Gelistirme arastirmasi, pragmatik (faydaci) uygulamalarda gergeklestirilen
caligmalara yonelik kuramlarin test edilebilmesi bakimindan tercih edilebilir bir

arastirma tiirii olarak alan yazinda karsimiza ¢ikmaktadir (Richey ve Klein, 2014).

Reeves (2000), gelistirme arastirmasina yonelik asamalart Sekil 1°de
aciklamistir. Sekil 1°e gore gelistirme aragtirmasinin siireclerine (a) arastirmacilar ve
uygulamacilar tarafindan uygulamali sorunlarin analizinin yapilmasi, (b) teorik

cergeveyle coziimlerin gelistirilmesi, (¢) uygulamada ¢oziimlerin degerlendirilmesi ve
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test edilmesi, (d) tasarim prensipleri {retilebilmesi i¢in dokiimantasyon ve

yansimalarin gergeklestirilmesi olarak yer vermistir.

Arasgtirmacilar ve
Uygulayicilar
Tarafindan
Uygulamalt
Sorunlarin
Analizinin

Tasarim
_ Prensipleri
Uretebilmek igin
Dokumantasyon
ve Yansimalar

Uygulamada
Coziimlerin

Teorik Cerceveyle
Coziimlerin
Gelistirilmesi

1

Degerlendirilmesi
ve Test Edilmesi

Yapilmast

Sekil 1. Gelistirme arastirmasi modeli*

3.1.1. Arastirmada kullanilan 6gretim tasarim1 modeli. Bu arastirma
kapsaminda gelistirilen egitsel yazilimin tasarim ve gelistirme siireclerinin
belirlenebilmesi amaciyla Morrison-Ross-Kemp (2007) &gretim tasarimi modelinin
kullanima tercih edilmistir. Bu modelin en 6nemli farki 6grenenler agisindan 6grenme
siireclerin temel alinmasi ve bu baglamda sistematik yaklasimla iyi diizeyde
uygulamalar gelistirilmesidir (Akbulut, 2007). Bunun yani sira modelin esnek,
dinamik ve uyarlanabilir bir sistematige sahip olmasi ile birlikte i¢cerden disa, bir diger
anlamiyla merkezden disa bir dongii izlemesi arastirmacilara kolaylik saglamaktadir
(Baturay, 2008). Arastirmaci agisindan MRK modelinin pek c¢ok kaynaktan veri
saglamasi ve takim c¢alismasini destekler nitelikte olmasi bir diger tercih sebebini
olusturmaktadir (Akbulut, 2007). Morrison-Ross-Kemp tasarim modeli uzaktan egitim
kurslarinda ¢ift yonlii ses iletisimi i¢in daha uygun oldugundan teknolojiyi fazla
kullandig1 goriilmektedir. Modelin baslangi¢c noktasi olmadig1 ve esnek bir model
oldugu i¢in yeni baglayan tasarimcilara karmasik gelebilir. Bu nedenle orta ve iist
seviyeli tasarimcilar i¢in daha uygundur. Tasarimcilar bu modelin her asamasinda

diizeltme ve degerlendirme yapmaktadir (Keles vd., 2016).

! Kaynak: Reeves, T. C. (2000). Enhancing the worth of instructional technology research through
“design experiments” and other development research strategies. International Perspectives on
Instructional Technology Research for the 21st Century, 27, 1-15.
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MRK 6gretim tasarimi modeli dairesel bir 6gretim tasarimi modelidir (Sekil 2).
Model dokuz asamadan olusmaktadir. Asamalar birbirinden bagimsiz olup, belirli bir
sira i¢erisinde izlenmesi gerekmemektedir. Bu asamalar; 6gretim problemleri, 6grenen
kisi 6zellikleri, gorev analizi, 6gretim hedefleri, igerik siralama, Ogretim stratejileri,

mesaj tasarimi, ogretimi gelistirme ve degerlendirme olarak belirtilmistir (Morrison,
Ross ve Kemp, 2007).

Planlama

Diizeltme

Qgretim
Problemleri

Degerlendirme
Araclan

Ogretimi

Gelistirme

Ogretim

Mesa] Hedefleri
Tasarnmi

ewendin

IS3uLpuapagag Ui

Destek Hizmetleri
&naylayic! Degerlendirme

Ogretim s I';Trlk
Stratejileri Iralama

Sure¢ Degerlendirmesi

Proje Yonetimi

Sekil 2. Morrison-Ross-Kemp 6gretim tasarimi modeli?

e Ogretim Problemleri
Ogretim  problemleri asamasinda, ogrenenlerin  6grenme  problemlerinin

belirlenebilmesi amaciyla ihtiyag analizi ¢alismalart yapilarak 6grenme

problemlerinin neler oldugu belirlenir.
e Ogrenen Kisi Ozellikleri
Ogrenen kisi ozellikleri asamasinda, 6grenme problemi olan hedef kitlenin

ogrenme Ozelliklerini belirleyebilmek ve profilleri ortaya koymak i¢in ¢alismalar

yapilir.

2Kaynak: Morrison, G. R., Ross, S. M., Kemp, J. E. & Kalman, H., K. (2007). Designing effective
instruction. John Wiley & Sons.
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e Gorev Analizi
Gorev analizi, 6gretim tasarimi modeli igerisinde en 6nemli asamalardan birisidir.
Ogrenen kisilerin hedefleri basarmalarini saglamak icin gerekli bilgi ve yontemlerin

belirlenebilmesini igerir.

e Ogretim Hedefleri
Ogretim hedefleri, dgrenen kisilerin ne konuda basar1 gdstergelerine sahip olmasi
gerektigi ile ilgili calismalar1 iceren asamadir. Ogrenen performansinin
belirlenebilmesi i¢in kullanilmasi, onerilen yontemlere iliskin yol gdsterici

niteliktedir.

e icerik Siralama
Icerik siralama asamasinda, 6grenen kisinin bilgiyi anlayabilmesi amaciyla
calismalar gergeklestirilir. Bu asamada bilginin hangi sirada sunulacagi ve bununla

ilgili mantiksal bir siralama olusturulmasi beklenmektedir.

e Ogretim Stratejileri
Ogretim stratejileri asamasinda, bilginin sunus bigiminin 6grenen kisinin
O0grenmesini  kolaylastiracak  6zellikte gelistirilmesine  yonelik  caligmalar

gerceklestirilir.

e Mesaj Tasarimi
Mesaj tasarimi asamasinda Ogretime yonelik kullanilacak icerige iliskin olarak
metinlerin ve gorsellerin diizenlenmesi gergeklestirilir. Tasarimda kullanilan
metinlerin ya da gorsellerin boyutu, renk tonlar1 vb. igerikler buna 6rnek olarak

verilebilir.

e Ogretimi Gelistirme
Ogretimin gelistirilmesi asamas1 analiz ve tasarim siirecleri gerceklestirildikten
sonra yapilir. Bu asamada 0gretim materyallerini olusturabilmek i¢in tiim igerikler

bir araya getirilir. Ornegin; Yazili materyaller, ses kayitlari, gorseller vb.
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e Degerlendirme Aracglari
Degerlendirme asamasinda 6grenen kisilerin gerceklestirilen ¢calismalar sonucunda
hedeflenen performansa iligkin kazanimlarimi degerlendirebilmek amaciyla

calismalar gerceklestirilir.

Modelin disinda bulunan iki oval sekilde Ogretim tasarimi silirecinin sonuna
kadar devam etmektedir. Bu siire¢ sekiz basamaktan olusmakta olup, planlama ve
proje yonetimi ile siireg degerlendirmesi ve gozden gegirme birlikte ele alinmistir. Bu

siireclerin detaylarina iliskin bilgilere asagida yer verilmistir.

e Planlama ve Proje Yonetimi
Planlama ve proje yonetimi asamasinda gergeklestirilecek projenin zaman ve biitce
yonetimi ile ilgili calismalar gerceklestirilip, projenin kapsamina yonelik gerekli

kaynaklarin sinirlar ¢gizilir.

o Destek Hizmetleri
Destek hizmetleri asamasinda gergeklestirilecek projeye yonelik olarak alinacak
hizmetlerin cesitliligi belirlenir. Ornegin; Ogretim tasarimcisi, yazilimcilar,

grafikerler vb.

e Siire¢c Degerlendirmesi ve Gozden Gegirme
Siire¢ degerlendirmesi ve gézden gegirme agamasinda proje yonetimi boyunca tiim
caligmalar degerlendirilir ve gozden gecirmeler yapilir. Siire¢ degerlendirmesi,
problemin belirlenmesiyle baglayabilecegi gibi stratejilerin belirlenmesi ya da

gorev analizi basamaklarindan da baslayarak gergeklestirilebilir.

e Uygulama
Uygulama asamasinda, Ogretimi tasarlarken uygulamanin dikkatli bir sekilde
planlanmas1 ve plana bagli bir sekilde yiiriitilmesi gerekmektedir. Planlama
siirecinde uygulamada yer alacak kisilerin planlamaya dahil edilmesi siireglerin

uygulanmasini kolaylastiracaktir.
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e Uriin Degerlendirmesi
Uriin degerlendirme asamasinda, dgretim tasarimi gelistirme kisi ya da kisiler
tarafindan tiriine yonelik degerlendirme ¢alismalar1 gerceklestirilir. Degerlendirme
caligmalarinda gelistirilen materyal ve materyale yonelik verimlilik gdstergeleri

degerlendirilir.

e Onaylayic1 Degerlendirme
Onaylayic1  degerlendirme asamasinda, tasarimin tamamlanmasi sonrasi
gerceklestirilen egitim faaliyetleri, etkilerinin siire¢ icerisinde ne dlgiide devam
edip etmedigine iliskin gostergelerin belirlenmesi amaciyla caligmalar

gerceklestirilir.

3.2. Evren ve Katihmcilar

Tasarim ve gelistirme arastirmasi, c¢aligmanin farkli asamalarinda farkli
katilimcilar gerektirmektedir. Bu nedenle analiz, tasarim, gelistirme ve degerlendirme
gibi cesitli asamalarda farkli katilimeilar yer almistir. Tablo 1°de katilimci gruplarina

ve 0gretim tasarim modeli basamaklarina gore ¢alisma alanlarina yer verilmistir.

Tablo 1

Katilimer Gruplarimin Ogretim Tasarimi Asamalarina Gore Calisma Alanlar

Ogretim Tasarimu Asamalar:

- 5 g
S = =
5 - . 5 g g E z 2
Katihimer Gruplar Kod E T & 2 E T% % 3 3 :é
<ET - £ & £ & £ g
se2 52 3 kS & b 1 kS El
£8%8 5% £ &5 3 0B (&5 ®
SCa Q0 O ) iy ) = © A
KAU1 X X X X X
KAU2 X X X X X
KAU3 X X X X X
KAU4 X X X X X
Konu Alan1 Uzmanlari KAU5 X
(n=8) KAU6 X
KAU7 X
KAUS X
01 X X X
Ozel Egitim Ogretmenleri 02 X X X
(n=4) 03 X X X
04 X X X
¢l X
Otizmli Cocuklar C2 X
(n=4) G3 X
C4 X
Aragtirmact (n = 1) X X X
Yazilimer ve Grafiker X
(n=2)
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Katilime1 grubu 1°de, ihtiyag analizi (6gretim problemleri), gorev analizi,
ogretim hedefleri, igerik siralamanin belirlenmesi ve degerlendirme asamalarinda
konu alan1 uzmanlar1 (KAU) yer almistir. Bu asamalarda 6zel egitim alaninda gorev
yapan 6zel egitim 6gretmenleri (KAU1 ve KAU?2) ile psikologlar (KAU3 ve KAU4)
olacak sekilde dort uzmandan gorlisler alinmigtir. Bu grubun tiim katilimeilar
kadinlardan olugmakta ve bir 6zel egitim okulunun okul dncesi egitim biriminde 6zel
egitim dgretmenlerinin egitimlerinden sorumlu kisiler olarak ¢alismaktadirlar. Ozel
egitim 6gretmenleri (KAUI ve KAU2) arastirmanin yiiritiildiigii okulda dort yil
boyunca Ogretmen olarak calistiktan sonra son {i¢ yildir 6gretmen egitimlerinden
sorumlu kisiler olarak ¢alismalarina devam etmektedirler. Diger katilimcilar olan
psikologlar (KAU3 ve KAU4) ise yine dgretmen egitimlerinden sorumlu kisiler olarak
ayni okulda gdrev yapmaktadir. Bir psikologun (KAU3) deneyim siiresi 4 yil olup,
diger psikologun (KAU4) deneyim siiresi 5 yildir. Arastirmada yer alan 6zel egitim
Ogretmenlerinin yaslar1 28, psikologlarin yaslar1 25 (KAU3) ve 29 (KAU4) olarak

belirlenmistir.

Degerlendirme asamasinda 6zel egitim 6gretmenleri (KAU1 ve KAU2) ve
psikologlara (KAU3 ve KAU4) ek olarak bir diger konu alan1 uzmani olan egitim
teknologlar1 (ET) gorev almistir. Bu asamada yer alan ET lerin ticti (KAUS, KAUG6 ve
KAU7) erkeklerden olusurken, bir egitim teknologu (KAUS) kadin katilimcidan
olugsmustur. Katilimeilar bir vakif iiniversitesinin uzaktan egitim biriminde gorev
yapmakta olup, deneyim siireleri 3-5 yil arasinda degisirken, yaslari 26 ile 30 arasinda

degiskenlik gostermistir.

Tiim konu alani uzmani katilimecilar egitimde teknolojik araglar kullanimina
iliskin olumlu goriis bildirmis ve egitimde teknolojik araglar kullandiklarini
belirtmiglerdir. Ogretim tasarimi modeline gdre katilimcilardan 6zel egitim
ogretmenleri (KAU1 ve KAU2) ve psikologlar (KAU3 ve KAU4) ihtiya¢ analizi
(6gretim problemleri), gorev analizi, Ogretim hedefleri, icerik siralama ve
degerlendirme asamalarinda ¢alismalarda yer almistir. Egitim teknologlari (KAUS,
KAU6, KAU7 ve KAUR) ise 6gretim tasarimi modeline gore yalnizca degerlendirme

asamasinda ¢alismada yer almiglardir. Konu alani uzmanlarina yonelik demografik

bilgilere Tablo 2’de yer verilmistir.
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Tablo 2
Konu Alani Uzmanlarina Iliskin Demografik Bilgiler

Kod Yas Cinsiyet Mezuniyet Cahstig1 Okul Deneyim Egitimde
Alan Tiiril Siiresi (yil) Teknolojik Araclar

Kullammm
KAU 1 28 Kadin Ozel Egitim Ozel Okul 7 Evet
KAU 2 28 Kadin Ozel Egitim Ozel Okul 7 Evet
KAU 3 25 Kadin Psikoloji Ozel Okul 4 Evet
KAU 4 29 Kadin Psikoloji Ozel Okul 5 Evet
KAU 5 27 Erkek BOTE Vakif Universitesi 3 Evet
KAU 6 26 Erkek BOTE Vakif Universitesi 3 Evet
KAU 7 30 Erkek BOTE Vakif Universitesi 3 Evet
KAU 8 28 Kadin BOTE Vakaf Universitesi 5 Evet

Katilimer grubu 2°de, 6grenen kisi 6zellikleri ve baglam analizi, mesaj tasarimi
ve degerlendirme asamalarinda bir 6zel egitim okulunun okul 6ncesi egitim biriminde
gorev yapan ve siniflarinda 108 isletim sistemli tablet bilgisayar kullanan 6zel egitim
ogretmenleri (01, 02, O3 ve O4) yer almistir. Arastirmada yer alan dgretmenlerin
mezuniyet alanlar1 psikoloji (O1 ve 03), cocuk gelisimi (O2), ve okul dncesi egitimi
(O4) alanlar1 olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi kadin
katilimcilardan olusmakta olup, egitimde teknolojik araglarin kullanilmasina iliskin
caligmalar yapan ve teknolojinin 68renmeyi destekleyici ve etkili kildigina iliskin
goriisleri olan dgretmenlerdir. Ogretmenlerin mesleki tecriibeleri 1 ile 8 yil arasinda,
yaslar1 25-41 arasinda degiskenlik gostermistir. Ozel egitim 6gretmenlerine iliskin

demografik bilgilere Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3
Ozel Egitim Ogretmenlerine Iliskin Demografik Bilgiler
Kod Yas  Cinsiyet Mezuniyet Calistig1 Deneyim  Egitimde Teknolojik
Alam OKkul Tiirii  Siiresi (yil)  Araclar Kullanimi
01 28 Kadin Psikoloji Ozel 4 Evet
02 28 Kadin Cocuk Geligimi Ozel 7 Evet
03 25 Kadin Psikoloji Ozel 1 Evet
04 41 Kadin Okul Oncesi Ozel 8 Evet

Katilimci grubu 3’te, okul 6ncesi donemde bulunan dort otizmli ¢ocuk (C1, C2,
C3 ve C4) yer almistir. Arastirmada yer alan ¢ocuklardan ikisi (C1 ve C4) alt1 yasinda,
diger ikisi (C2 ve C3) ise bes yasinda olup; ¢ocuklarin ikisi (C2 ve C3) erkek, diger

ikisi (C1 ve C4) ise kiz ¢ocuklardan olugmustur. Tiim g¢ocuklar otizm tanili olup,
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hepsinin tanis1 gocuk ve ergen psikiyatri olan uzman doktorlar tarafindan konulmustur.
Katilime1 grubunda yer alan tiim gocuklar, Istanbul’un Sisli ilgesinde bulunan bir 6zel
egitim okulunun okul 6ncesi egitim biriminde egitim alan, orta gelir diizeyine sahip
ailelerin, 3 yasinda Ozel egitim almaya baslamis yiiksek islevli otizme sahip
cocuklarindan olusmustur. Otizmli ¢ocuklara iligkin demografik bilgilere Tablo 4’te

yer verilmistir.

Tablo 4

Otizmli Cocuklara Iliskin Demografik Bilgiler
Kod Yas Cinsiyet Tam Tamlayan Okul Egitim

Kisi Tiirii Kademesi

Cl 6 Kiz Otizm Cocuk ve Ergen Psikiyatri Ozel Okul Oncesi
2 5 Erkek Otizm Cocuk ve Ergen Psikiyatri Ozel Okul Oncesi
C3 5 Erkek Otizm Cocuk ve Ergen Psikiyatr Ozel Okul Oncesi
Cc4 6 Kiz Otizm Cocuk ve Ergen Psikiyatri Ozel Okul Oncesi

Son olarak arastirma kapsaminda gelistirilen goriisme formlar ile ilgili olarak
uzman gortislerine bagvurulmustur. Aragtirmada formlarin gelistirilmesine yonelik iki
0zel egitim uzmani goriis bildirmistir. GOriisii alinan bir uzman lisans ve lisansiistii
egitimini 6zel egitimi alaninda tamamlamis, otizmli ¢ocuklar ve aileleri ile 10 yillik
calisma deneyimine sahiptir. GOriisii alinan bir diger uzman ise lisans egitimini
psikoloji, lisansiistii egitimini 6zel egitim alaninda tamamlamis olup, otizmli ¢ocuklar

ve aileleri ile 10 yillik calisma deneyimine sahiptir.

Arastirmanin gergeklestirilecegi otizmli ¢ocuklarda bazi 6n kosul beceriler

aranmistir. Bu beceriler asagidaki gibi siralanmistir;

e Ogrenmeye hazirhk becerileri: Arastirmada yer alan katilimcilarda yerinde
oturma, yonerge alma ve bekleme gibi 6n kosul beceriler aranmistir. Aragtirmaci
aragtirma oncesi ¢ocuklarin derslerine katilarak goézlemler yapmistir. Arastirmact
gerceklestirdigi gdzlemler sonucunda tiim ¢ocuklarin bu becerilere sahip oldugunu

belirlemistir.

e Yonerge takip becerileri: Bu beceriyi Olgebilmek i¢in katilimcilara oyuna
baslamadan 6nce ¢ocuklarda ‘ellerini asagiya indir’, oyuna baglarken ise ‘hadi
oyuna bagla’ yoOnergelerini yerine getirip getiremedigini gdzlemlemistir.
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Katilimcilarin bu 6n kosul davranislart sagladiklari gozlenmistir. ‘Ellerini asagiya
indir’ yonergesinin temel kullanim sebeplerinden biri 6zellikle ¢ocuklarin ellerini
kullanarak tekrarlayici davramiglarda bulunmasi ve etkinlikle mesgul olmaktan

uzaklagmasi kaygisi ortaya ¢ikarmustir.

Kavram bilgisi: Resim siralama becerisini 6grenmenin en oOnemli On
kosullarindan biriside katilimcilarin resim/fotograflarda yer alan eylemleri ve
nesneler arasinda benzerlik ve farkliliklar ayirt edebiliyor olmasidir. Bu nedenle-
egitsel yazilim ile oturumlar ¢alisilmadan 6nce katilimcilarin eylem ayirt etme ve
benzerlik ile farklilik kavram becerilerini daha once calisip calismadiklari
Ogrencilere ait olan beceri ve davraniglara iligkin detayli kaydi tutulan veri analizi
dosyalari araciligiyla kontrol edilmis, bu konuda ek olarak 6gretmenlerinden bilgi
alinmigtir. Veri analizi dosyasi sonuglari ve Ogretmenler tiim cocuklarin bu

beceriyi kazandiklarini ortaya koymustur.

Isitsel algi: Katilimci cocuklarda isitsel ve gorsel uyaranlara tepkide bulunmalari
on kosulu aranmistir. Ozellikle egitsel yazilimda hata yapildiginda diizeltici geri
bildirim olan hata sesine karsilik bir sonraki denemeye geg¢mesi gibi 6n kosullar
aranmistir. Bunun i¢in ¢ocuklara tablet bilgisayar {izerinde basit alistirma-
uygulama yazilimlar1 (nesne tanima) a¢ilmis ve ¢ocuklarin yazilim tarafindan
kendisine sOylenen nesneleri isaret edip edemedikleri kontrol edilmistir.
Nesnelerin ¢ocuklarin bildigi nesne kategorilerinden olusmasina dikkat edilmistir.
Ayrica her deneme sonunda ¢ocuklarin bir sonraki denemeye geg¢meleri igin
butonlar1 takip edip edemedikleri gozlenmis ve tiim ¢ocuklarin butonlara

tiklayarak bir sonraki denemelere gecis yapabildigi goriilmiistiir.

Dikkatini yoneltme: Her ¢ocukta minimum bes dakika boyunca tekrarlayici
davraniglar sergilemeden etkinlikle mesgul olma, oyunla oynama gibi beceriler
aranmistir. Bunun icin ¢ocuklar hakkinda tutulan etkinlikle mesgul olma veri
formlari ile detayl kaydi tutulan veri analizleri sonuglari incelenmis ve ¢gocuklarda

etkinlikle mesgul olma becerisinin var oldugu belirlenmistir.
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e Tablet bilgisayar kullanma becerisi: Her katilimcida temel diizeyde tablet
bilgisayar kullanim becerisi aranmistir. Nesneleri siiriikleme, ekranlar arasi1 gegis
yapabilme, butonlar1 kullanabilme vb. Bunun i¢in ¢ocuklara tablet bilgisayar
verilmis ve oynamalari sdylenmistir. Arastirmact tim ¢ocuklarin tablet
bilgisayarda ekranlar arasi gecis yapabildigini, butonlar1 kullanabildigini ve

oyunlara giris-¢ikis yapabildigini gozlemlemistir.

Resim siralama becerisinin daha 6nce katilimcilarla 6zel egitim yontemleri ya
da teknolojik bir ara¢ kullanilarak calisilip, calisiimadigina iliskin ailelerden ve
Ogretmenlerden bilgi toplanmistir. Aileler ve 6zel egitim 6gretmenleri ¢cocuklarin daha
once bu tiir bir calismay1 gerceklestirmedigini belirtmislerdir. Cocuklar arastirmaya
dahil edilmeden once aileleri ile goriisiilmiis ve kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi

belirtilmistir. Ayrica ailelerden bu konuda ‘veli izin yazisi” alinmstir (Ek 1).

Arastirma kapsaminda ¢aligsmalar 2013 yilinda baslatilmis ve gelistirme siiregleri
devam etmistir. Arastirma, Istanbul’un Sisli ilcesinde bulunan ve otizmli ¢ocuklara
yonelik uygulamali davranis analizi yaklasimi temelli egitim modeli kullanan bir 6zel
egitim okulu biinyesinde gerceklestirilmistir. Bu okulun secilmesindeki en onemli
etkenler agagidaki gibi siralanmustir;

¢ Arastirmacinin bu okulda gbrev yapiyor olmasi,

e Arastirmanin yiriitiildiigi okulun bilimsel arastirma ve gelistirme

caligmalarina destek veriyor olmast,

e Otizmli ¢ocuklarin egitim programlarinda teknolojik araglar kullaniliyor

olmasi,

e (Cesitli derecelerde otizme sahip ¢ocuklarin bu kurumda egitim aliyor olmasi.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu boliimde arastirma kapsaminda veri kaynaklarina, veri toplama araglarina ve
veri analizine iliskin bilgilere yer verilmistir. Ogretim tasarrmi1 modelinin asamalarina
gore veri toplama calismalar1 farkli asamalarda, farkli katilimci gruplar ile
yiriitiilmistiir. Arastirma gergevesinde nitel ve nicel veri toplama araglar1 kullanilarak

veri toplama calismalar1 gergeklestirilmistir. Asagida 6gretim tasarimi modelinin
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asamalarina gore katilimcilarla yiiriitiilen veri toplama siireglerinin detaylari

aciklanmistir.

Gergeklestirilen veri toplama yontemlerine iliskin gézlem, dokiiman inceleme
ve goriisme gibi yontemler kullanilmistir. Bu gelistirme arastirmasinda, yari
yapilandirilmis goriismeler sonucunda KAU’lar ile gergeklestirilen goriigmelerden
elde edilen degerlendirmeler, 6grenci 6zliikk dosyalari, OCEP (I. ve Il. kademe),
arastirma kapsaminda gelistirilen egitsel yazilim veri tabani ve ilgili alan yazin bir
diger veri kaynagi olarak kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda ilgili alan yazinda “veri
cesitlemesi” (data triangulation) olarak nitelendirilen birden fazla veri toplama
yonteminin kullanimi tercih edilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Arastirma
sorularinin ve veri kaynaklarinin eslestirilmesine iliskin detaylara Tablo 5°te yer

verilmigtir.

Tablo 5

Arastirma Sorularimin Veri Kaynaklari ile Eslestirilmesi

Dokiiman Inceleme

Arastirma Sorulari KAU’lar ile OEO’ler ile KAU’lara Yazilhm Gozlem
Yapilan Yapilan Uygulanan Veri Formlari
Goriismeler Goriismeler Olgek Tabam
Ozel egitim alaninda calisan konu alani X

uzmanlariyla yapilan ¢aligmalarin sonucunda
ihtiyag analizi sonuglari nelerdir?

Otizmli gocuklarla ¢alisan 6zel egitim 6gretmenleri X

ile yapilan ¢aligmalarda 6grenen analizi sonuglari

nelerdir?

Otizmli ¢ocuklarin sinif ortamlarinin fiziksel X
diizenine iliskin gergeklestirilen degerlendirmelerin

(baglam analizi) sonuglari nelerdir?

Ozel egitim alaninda calisan konu alani X

uzmanlariyla yapilan ¢aligmalarda gorev

analizi/6gretim hedefleri/igerik siralamaya iliskin

sonuglar nelerdir?

Otizmli ¢ocuklarla galigsan 6zel egitim X

ogretmenleriyle gergeklestirilen egitsel yazilim

tasarim Ozelliklerinin belirlenmesine iliskin

sonuglar nelerdir?

Resim siralama becerisine yonelik gelistirilen X

egitsel yazilimin 6zel egitim ve egitim teknolojileri

alaninda ¢alisan konu alani uzmanlartyla yapilan

egitsel yazilim degerlendirme sonuglari nelerdir?

Resim siralama becerisine yonelik gelistirilen

egitsel yazilimin okul 6ncesi donemdeki otizmli X
¢ocuklarla test edilmesi agamasinda 6zel egitim

ogretmenleriyle yapilan prototip gézlem

degerlendirme sonuglari nelerdir?

Resim siralama becerisine yonelik gelistirilen X
egitsel yazilimin okul 6ncesi donemdeki otizmli

¢ocuklarla test edilmesine iliskin otizmli gocuklarin

basar1 ve siire performans sonuglari nelerdir?
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3.3.1. Veri toplama araglari. Aragtirma kapsaminda pek ¢ok veri toplama araci
kullanilmistir. Ogretim tasarimi1 modelinin asamalarina gére kullanilan veri toplama

araclarina iligkin bilgilere Tablo 6‘da yer verilmistir.

Tablo 6

Osretim Tasarimi Asamalarina Gore Kullanilan Veri Toplama Araglar
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1. Konu alan1 uzmani goriisme formu X
2. Ogrenen kisi 6zellikleri belirleme formu X
3. Sinif ortami gozlem degerlendirme formu X
4. Gorev analizi/6gretim hedefleri/igerik siralama formu X X X
5. Egitsel yazilim tasarim 6zellikleri belirleme goriigme formu X
6. Egitsel yazilim degerlendirme formu X
7. Prototip gozlem degerlendirme formu X

3.3.1.1. Goriigmeler. Goriisme teknikleri arastirmacinin belli bir konu hakkinda
onceden hazirlamis oldugu soru setlerinin rehberliginde veri kaynaklarindan elde
edilen bilgilerin sistematik bir Ozetinin ¢ikarilmasint saglar (Tirntikld, 2000).
Gorilismelerin en dnemli avantaj1 veri toplayan ve veri saglayan kisilerin kontrollii bir
bicimde belli bir konuda bilgi edinmesini saglamasidir (Biiyiikoztirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017).

Bu arastirma kapsaminda veri kaynaklari ile yar1 yapilandirilmis goériismeler
gerceklestirilmistir. Goriismeler i¢in Oncesinden yliz-yiize goriisiilerek randevu
alinmis ve tiim goriismeler bire-bir olacak sekilde gerceklestirilmistir. Tim
goriismeler bir saat olacak sekilde planlanmistir. Goriismelerin planlanmasi ve

gerceklestirilmesinde herhangi bir problemle karsilasilmamaistir.

Aragtirma kapsaminda tiim goriismeler 2013 yili itibariyle baslanmistir.
Goriisme sorularinin gelistirilmesinde ilgili alan yazin dikkate alinmistir. Goriisme
sorular1, dgretim tasarimi modelinin asamalarina gore farkli katilimcilara, farkli

konulara yonelik sorulmustur. Goriismelerde kullanilan formlarda yer alan
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bildirimlerin acik, net, anlagilirlik ve kapsamini degerlendirmek i¢in iki 6zel egitim
uzmanindan goriis alinmistir. KAU Gorlisme Formu igin birbirine yakin sorular, net
olmayan ifadeler, 6gretim programiyla ilgili kullanilan 6lgme araglariyla ilgili
bildirimin eklenmesi ile ilgili geri bildirimler sunulmustur. Bu geri bildirimlerin
disinda formlar uzmanlar tarafindan uygun bulunmustur. Her goriisme igin ilgili
katilimcilarla ortalama bir saatlik goriismeler organize edilmistir. Gorlisme formlari
uygulanirken alinan yanitlar arastirmaci tarafindan eszamanl olacak sekilde bilgisayar

lizerinde not alinmustir.

3.3.1.1.1. Konu alant uzmani goriisme formu. KAU goriisme formu 6gretim
problemlerinin (ihtiyag analizi) belirlemesi asamasinda kullanilmak tizere KAU’lara
(KAUI, KAU2, KAU3 ve KAU4) yonelik gelistirilmistir. KAU goriisme formu 27
acik uglu ve iKi yar1 agik uglu olmak tizere toplam 28 sorudan olusmaktadir (Ek 2).
Formda yer alan sorularin kapsam gegerliligini saglamak amaciyla ilgili alan yazin
taramasi yapilmistir. Polat (2013) tarafindan gelistirilen KAU goriisme formu referans
alinarak, MEB’in 2013 yilinda hazirlamis oldugu Otistik Cocuklar Egitim Programi
(MEB, 2013a) ve Okul Oncesi Ogretim Programi (MEB, 2013b) gercevesinde yeni bir
KAU goriisme formu olusturulmustur. Formda yer alan ilk 24 soru i¢in dogrudan bu

programlarda yer alan kazanim ve hedefler goz 6niinde bulundurulmustur.

3.3.1.1.2. Ogrenen ozellikleri belirleme goriisme formu. Ogrenen ozellikleri
belirleme goriisme formu arastirmaci tarafindan 6grenen 6zelliklerinin belirlenmesi
asamasinda kullanilmak {izere 6zel egitim dgretmenlerine (01, 02, O3 ve 04) yonelik
gelistirilmistir. Ogrenen &zellikleri belirleme goriisme formu demografik bilgiler (4
soru), tanilama bilgileri (5 soru), egitim bilgileri (5 soru) ve 6grenci performansinin
betimlenmesi (48 soru) olmak tizere dort kategoride toplam 62 sorudan olusmustur.
Formda 48 soru, iki cevap secenekli evet-hayir sorularindan, sekiz soru ¢oktan
secmeli, li¢ soru agik ve ii¢ soru yart agik uglu olarak sorulmustur (Ek 3). Formun
hazirlanmasinda etkili 6gretim tasarimi kitabinin 6grenen kisi 6zellikleri boliimii

referans alinmistir (Varank, 2012).

3.3.1.1.3. Gérev analizi/ ogretim hedefleri/ icerik siralama goriisme formu.
Gorev analizi/6gretim hedefleri/igerik siralama goriisme formu arastirmaci tarafindan

KAU’lara (KAUI, KAU2, KAU3 ve KAU4) yonelik gelistirilmistir. Bu form toplam
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ti¢ acik uclu sorudan olugsmakta olup, KAU’larin resim siralama becerisinin 6gretimine
iliskin goriislerinin toplandigi bir veri toplama araci olarak kullanilmistir (Ek 5).
Gelistirilen forma ek olarak goriisme sorularinin arkasinda siralama becerisinin
kazanimlarina iliskin alt kazanimlar tablosu yer almistir. Formun hazirlanmasinda
etkili 6gretim tasarimi kitabinin gorev analizi, 6gretim hedefleri ve igerik siralama

boliimleri referans alinmistir (Varank, 2012).

3.3.1.1.4. Egitsel yazilim tasarum ozellikleri belirleme goriisme formu. Egitsel
yazilim tasarim 6zellikleri belirleme goriisme formu arastirmaci tarafindan 6zel egitim
ogretmenlerine (01, 02, O3 ve O4) yonelik gelistirilmis bir formdur. Formda
gelistirilecek egitsel yazilimin 6gretim sunumuna iliskin 6zel egitim 6gretmenlerinden
goriis alinmasi hedeflenmistir. Formda toplam 11 agik uglu soru yer almistir (EK 6).
Formun hazirlanmasinda etkili 6gretim tasarimi kitabinin mesaj tasarimi boliimii

referans alinmistir (Varank, 2012.

3.3.1.2. Egitsel yazilim degerlendirme olcegi. Arastirmanin degerlendirme
asamasinda otizmli ¢ocuklara yonelik gelistirilen egitsel yazilimin birinci ve ikinci
prototipin test edilmesinden 6nce konu alan1 uzmanlarindan (KAU1, KAU2, KAU3,
KAU4, KAUS, KAU6, KAU7 ve KAUS) 6l¢ek kullanilmak suretiyle, gelistirilen
egitsel yazilimin nitelikleri belirlenmeye calisilmistir. Ates (2011) tarafindan
gelistirilen egitsel yazilim degerlendirme formu alti1 temel baslik altinda toplam 50
sorudan olugmaktadir. Bunlar; a) egitsel ozellikler (11 soru), b) gorsel tasarim
ozellikleri (5 soru), c) c¢oklu ortam o&zellikleri (7 soru), d) igerik (7 soru), e)
yonlendirme ve yardim (5 soru), f) kurulum ve kullanim (15 soru) olarak belirtilmistir.
Olgekte yer alan maddeler 0 ile 4 (0: 0 puan/Gozlenmedi, 1: 1 puan/Zayif, 2: 2
puan/Orta, 3: 3 puan/lyi, 4: 4 puan/Cok iyi) arasinda puanlanmaktadir. Formun
kapsam gecerlik indeksi 0,89, giivenirligi 0,81 olarak hesaplanmistir. Olgekte
alinabilecek en diisiik puan 0, alinabilecek en yiiksek puan ise 200 olarak belirtilmistir

(Ek 7). Formun kullanilmasi i¢in eser sahibinden gerekli izin alinmistir.

Degerlendirme i¢in 1ilgili KAU’lara ders saatleri sonrasi ziyaretler
gerceklestirilmis ve yazilimin bulundugu tablet bilgisayar ve egitsel yazilim
degerlendirme formu teslim edilmistir. Her KAU’ya bir saatlik siire verilmistir.

Arastirmact degerlendirme siirecini etkilememek i¢in gerekli materyallerin teslimini
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her KAU’ya yaptiktan sonra degerlendirme ortamindan ayrilmis ve siire sonunda
KAU’larin yanma giderek form ve tablet bilgisayart teslim alinmistir.

Degerlendirmeler her KAU ile farkli giinlerde gerceklestirilmistir.

3.3.1.3. Yazilim veri tabani (Core Data kayitlary). Gelistirilen egitsel yazilimin
test calismalarinda otizmli g¢ocuklarin basari ve silire performanslarina yonelik
degerlendirme egitsel yazilim tarafindan gerceklestirilmis ve performans gostergeleri
oyunun tamamlanma yiizdesi ve siiresi olacak sekilde yazilim veri tabanina
kaydedilmistir. Veriler her prototip i¢in ii¢ oturum olacak sekilde toplam alt1 oturumda
ve farkli giinlerde (bir giin arayla) toplanmistir. Arastirmaci verilere, her oturumun
sonunda tablet bilgisayar igerisinde yer alan Core Data kayitlar1 araciligiyla resim
siralama oyununun grafikler boliimiinden ulagsmistir. Egitsel yazilim test ¢caligmast, 12
metrekarelik bir 6zel egitim sinifinda, bire-bir oturumlarda gerceklesmistir. Veri
toplama ¢alismalar1 esnasinda sinifta arastirmaci, 6zel egitim 6gretmeni ve otizmli bir

cocuk yer almistir.

3.3.1.4. Gozlem formlari. Arastirmada, 6gretim tasarimi asamalarina gore iki tip
gozlem degerlendirme formu kullanilmistir. Sinif ortami gézlem degerlendirme formu
gelistirilen egitsel yazilimin test c¢alismasi Oncesi arastirmanin yliriitiilecegi smif
ortaminin uygunlugunun degerlendirilmesi amaciyla baglam analizi caligmalari
kapsaminda kullamilmistir (Ek 4). Prototip gozlem degerlendirme formu ise
degerlendirme asamasinda otizmli ¢ocuklarin egitsel yazilimi kullanirken

karsilastiklar gii¢liikleri belirlemek amaciyla kullanilmistir (Ek 8).

Gozlem formlari, otizmli ¢ocuklarin egitim almakta oldugu siniflarda bire-bir
oturumlarda kullanilmistir. Sinif ortami gézlem degerlendirme formu otizmli ¢ocuklar
ile gerceklestirilecek ¢alisma Oncesi siif fiziksel diizeninin kontrol edilmesi amaciyla
arastirmaci tarafindan kullanilirken, prototip gozlem degerlendirme formu 6zel egitim

O0gretmenleri tarafindan kullanilmistir.

Siif ortam1 gozlem degerlendirme formu (Ek 4) otizmli ¢ocuklarla egitsel
yazilimin test edilmesi asamasindan once aragtirmanin yiiriitiilecegi sinif ortaminin
degerlendirilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan kullanilmistir. Gézlem formunda

toplam yedi soru yer almakta olup, bes soru soru tipi iki cevap segenekli evet-hayir
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cevab1 gerektiren sorulardan iki soru ise agik uglu olacak sekilde belirlenmistir.
Formun hazirlanmasinda etkili 6gretim tasarimi kitabinin 6grenen kisi 6zellikleri,

baglam analizi boliimii referans alinmistir (Varank, 2012).

Prototip gozlem degerlendirme formu (EK 8) ise egitsel yazilimin test edilmesi
esnasinda ozel egitim dgretmenleri (O1, 02, O3 ve 04) tarafindan kullanilmustir.
Form, 10 sorudan olusmakta olup, sorular ‘yapt1 (+), yapamadi (-)’ cevabi gerektiren
sorular olarak belirlenmistir. Form arastirmaci tarafindan davranigsal goézlemlere
dayali olacak sekilde hazirlanmigtir. Hedef davranmiglar yazilirken olgiilebilir ve
gozlenebilir bicimde olmasina dikkat edilmistir. Test calismasindan Once arastirmaci
0zel egitim Ogretmenlerine formu teslim etmis ve incelemelerini istemistir.
Arastirmaci tarafindan 6gretmene formla ilgili sorusunun olup, olmadigi sorulmustur.
Sonrasinda c¢aligma baglatilmis ve Ogretmenin gozlem sonuglarini elinde bulunan
forma olay kaydi kayit teknigi ile yilizdeligini hesaplamasi ve not etmesi istenmistir.
Elde edilen veriler yiizdelik olarak ifade edilmistir. Arastirmaci prototip gdzlem
degerlendirme formundan elde edilen veriler 1s18inda otizmli ¢ocuklarin yazilimi
kullanirken karsilastiklart guigliikleri belirlemis ve ikinci prototipte iyilestirmeler
gerceklestirmistir. Ikinci prototipin test edilmesi asamasinda veriler yine ayn1 sekilde
prototip gdzlem degerlendirme formu kullanilarak toplanmis ve ikinci prototipin
birinci prototipe gore kullanishligi belirlenmeye c¢alisilmistir.  Ayrica test
oturumlarinda 6zel egitim Ogretmenlerine ‘resim siralama oyunu test oturumlari
uygulama yonergesi’ teslim edilmis ve okumalar1 istenmistir. Sonrasinda test
oturumlart  uygulama  yonergesinde yer alan maddeler dogrultusunda

gerceklestirilmistir (Ek 9).

3.3.2. Veri analizi islemleri. Nitel ve nicel veri analizi tekniklerinin kullanildig
bu aragtirma kapsaminda caligmada yer alan KAU’lardan (n = 8), 6zel egitim
ogretmenlerinden (n = 4) ve otizmli ¢ocuklardan (n = 4) veriler toplanmigtir. Nitel
veri analizi, gerceklestirilen bir aragtirmada arastirmacilarin verileri bir araya
getirmesi, birimlerine ayirarak bigimsel yapilar olusturmasindan sonra verilerde yer
alan farkli degiskenleri bulmasidir. Nitel veri analizinin son asamasinda analiz edilen
verilerden hangi ya da hangilerinin dokiimantasyonun yapilacagina karar
verilmektedir (Bogdan ve Biklen, 1992). Nitel veri analizi ¢alismalarinda elde edilen

veriler, farkli isimlerle ifade edilmektedir. Dogrudan yorumlama, kategorilendirme,
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modeller ¢izme, dogal genelleme ve betimsel analiz bunlardan bazilaridir
(Biiyiikoztirk vd., 2017). Nicel veri analizi, nicel veri toplama yontemlerinin
kullanilarak arastirmalar kapsaminda elde edilen wverilerin sayisal olarak
betimlenmesidir. Nicel verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasinda

kisisel yorumlamalardan kaginilmasi gerekmektedir (Can, 2013).

KAU’lar (n = 4) igin ihtiya¢ analizi asamasinda KAU goriisme formu ve 6zel
egitim 0gretmenlerine (N = 4) yonelik egitsel yazilim tasarim 6zellikleri belirleme
goriigme formu arastirmaci tarafindan tema temelli miilakat formu seklinde
olusturulmustur. Veriler belli temalar altinda arastirmaci tarafindan Kelime Islemci
programina aktarilmis ve birkag kez okunarak bir 6zel egitim uzmana ile birlikte analiz
edilmistir. Elde edilen nitel veriler betimsel olarak yorumlanmustir. Ozel egitim
ogretmenleri (n = 4) ile 6grenen kisi Ozelliklerini belirlemeye yonelik kullanilan
ogrenen kisi Ozellikleri belirleme goriisme formundan elde edilen nitel veriler ise
tablolastirilmis ve betimsel olarak yorumlanmistir. Konu alan1 uzmanlar ile gorev
analizi/6gretim hedefleri ve igerik siralama asamasinda kullanilan gorev
analizi/6gretim hedefleri/igerik siralama formundan elde edilen nitel veriler ise sekil
(sema) ile gosterilerek betimsel olarak yorumlanmistir. Arastirmact tarafindan sinif
ortami gézlem degerlendirme formu kullanilarak elde edilen nitel veriler betimsel

olarak yorumlanmustir.

Degerlendirme c¢alismalart asamasinda katihimci KAU’lar (n = 8) ile
gerceklestirilen egitsel yazilimin niteliklerinin degerlendirilmesi i¢in Ates (2011)
tarafindan gelistirilen egitsel yazilimlar1 degerlendirme formu kullanilmistir. Elde
edilen nicel veriler tablolastirilmis ve betimsel olarak yorumlanmustir. ikinci asamada
katilime1 otizmli ¢ocuklarla (n = 4) yiriitiilen ¢alismalarda ise egitsel yazilim
igerisinde gelistirilmis olan veri toplama ve analiz etme siire¢lerine dayali olarak elde
edilen Core Data kayitlar1 icerisinden dijital veriler ¢ekilmis ve tablolagtirilarak
belirtilmistir. Elde edilen nicel veriler betimsel olarak yorumlanmistir. Bu ¢aligmaya
paralel olarak egitsel yazilimin test edilmesi asamasinda yiiriitiilen ¢alismalarda
OEO’ler (n = 4) ile otizmli ¢ocuklarin egitsel yazilimi kullanirken karsilastiklar:
giiclikleri belirleyebilmek amaciyla, prototip gozlem degerlendirme formu

araciligiyla olay kaydi davranig kayit teknigi kullanarak veriler toplanmistir. Elde

53



edilen nicel verilerin yiizdelik oranlar1 hesaplanmis, veriler ayrica tablolar halinde

verilmis ve betimsel olarak yorumlanmistir.

3.4. Simirlamalar

Arastirma siiresince farkli sinirlamalar ortaya ¢ikmistir. Bunlar;

1.

Arastirma gergeklestirilen ihtiya¢ analizi sonuglarina bagli olarak resim
siralama becerisinin 6gretimi ile siirl kalmastir.

Arastirma modeli gelistirme arastirmasi, O0gretim tasarimi modeli ise
Morrison-Ross-Kemp 6gretim tasarimi modeli ile sinirl kalmustir.
Aragtirma kapsaminda gelistirilen egitsel yazilimin dili Objective-C ile
smirlt  kalip, yalmizca 10S isletim sistemli tablet bilgisayarla test
edilebilmistir.

Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yil1 ile sinirlandirilmistir.

Arastirma dort Tiirk otizmli ¢ocukla sinirlandirilmastir.

Arastirma i¢in se¢ilen otizmli ¢ocuklarin performans diizeyleri belirlenmesi
0zel egitim 0gretmenlerinin goriisleriyle siirl kalmistir.

Arastirma otizmli ¢ocuklara 6zel egitim hizmetleri sunan bir 6zel egitim
okulu ile sinirlandirilmastr.

Aragtirma otizmli ¢ocuklara 6zel egitim hizmetleri sunan bir 6zel egitim

okulunun dort 6zel egitim 6gretmeni ile sinirlandirilmastir.
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Boliim 4

Bulgular

Bu boliimde arastirma kapsaminda ihtiyag¢ analizi, 6grenen 6zellikleri ve baglam
analizi, gorev analizi, 6gretim hedefleri, icerik siralama, 0gretim stratejileri, mesaj
tasarimi, Ogretimi gelistirme ve degerlendirme ¢aligmalar1 kapsaminda ulasilan

bulgulara 6gretim tasariminin asamalarina gore yer verilmistir.

4.1. Thtiyac Analizi (Ogretim problemleri)

Ihtiya¢ analizi asamasinda otizmli ¢ocuklarin 6zelliklerini ve Ogretimlerine
yonelik ihtiyaglarini belirleyebilmek amaciyla caligmalar gerceklestirilmistir. Thtiyag
analizinde KAU ozel egitim ogretmenleri (KAU1 ve KAU2) ve psikologlardan
(KAU3 ve KAU4) otizmli ¢cocuklarin 6grenme 6zellikleri ve dgretim programlart ile
ilgili sorunlarin belirlenmesi amaciyla goriisler alinmistir. KAU’lardan toplanan
veriler betimsel olarak analiz edilmis ve {i¢ sorun alani ortaya ¢ikmistir. Bunlar: (1)
Otistik Cocuklar Egitim Programi (OCEP) kapsaminda (I. ve II. kademe) yasanan
sorunlar, (2) Ozel egitim 6gretmenlerinin (OEQ) egitimde teknoloji kullaniminda
yasadiklar1 zorluluklar, (3) 6zel egitim alaninda kullanilan giincel teknolojik araglarin
cesitliligi olarak belirlenmistir. ilerleyen asamalarda bu sorun alanlarina iliskin elde

edilen verilere yer verilmistir.

4.1.1. Otistik Cocuklar Egitim Programinda (OCEP) (I. ve Il. kademe)
yasanan sorunlar. Konu alan1 uzmani olan OEO’ler (KAU1 ve KAU2) ile psikologlar
(KAU3 ve KAU4) ile yapilan goriismeler sonucunda OCEP’e iliskin olarak goriisler
alimmistir. KAU’lar genel anlamda OCEP’in gelisim alanlarin1 kapsayict nitelikte
olmadigini, 6zellikle otizmden etkilenmislik diizeyi (hafif, orta ya da agir) farklilik
gosteren otizmli ¢ocuklara yonelik programin yeterli diizeyde yonlendirmelere sahip
olmadigint belirtmistir. KAU’lardan alman bir diger geri bildirim ise Ogretim
programinin uygulayici 6gretmenler i¢in yonlendirici olmaktan ¢ok bilgi karmasasina
yol actifi yoniinde olmustur. Yapilan goriismelerin birinde KAU1 “Egitim
programinin ¢ok kapsayict oldugunu diisiinmiiyorum. Hafif-orta ve agir diizeyde
[otizmli] ¢ocuklar olarak ayristirilmasi daha uygun olur ama bir uzman olarak bana
karisik geliyor[ken] 6gretmenler igin daha zorlayici oldugu sdylenebilir.” yoniinde
goris bildirmistir.
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KAU’larin tiimii OCEP’in otizmli ¢ocuklar1 desteklemek icin kapsayici nitelik
ve nicelikte hedefler igermesi konusunda hedefleri yetersiz bulduklarini, daha ¢ok
temel becerilere agirlik verildigini belirtmislerdir. Otizmden hafif derecede etkilenen
ve akademik agidan ileri seviyede bulunan otizmli ¢ocuklar i¢in egitim programinin
yetersiz kaldig1 goriislinli yineleyerek dile getirmislerdir. Bunun yani sira KAU?2
egitim programinda kapsayici hedefler i¢in Ogretmenleri yonlendirecek bilgilere
ihtiya¢c duyuldugunu, o6zellikle 6zel egitim alaninda calisan ancak Ozel egitim
O0gretmenligi boliimii mezunu olmayan 6gretmenlerin egitim programini anlamasini
kolaylastirmak i¢in bu tiir bir igerige ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Gergeklestirilen
goriismelerin birinde KAU2 “[Otistik Cocuklar] Egitim programi[nin] Kkesinlikle
hedefler agisindan sikintili [oldugu disiiniilmektedir]. Programda hedefler yazilmis
ama [otizmli ¢ocuklara] nasil dgretilecegi yazilmamis. Regete gibi diyebiliriz ama
prospektiisii yok gibi bir sey. Ogretmenleri[n] 6zellikle alan dis1 6gretmenlerin ¢ok
zorlandig1 bir seye sebebiyet veriyor bu [yonlendirme eksikligi].” yoniinde goriis

bildirmistir.

Egitim programinda yer alan hedeflerin otizmli ¢ocuklarin biligsel gelisimini
destekleyecek nitelikte yazilmis olmasina iliskin KAU’larin tiimii i¢erigin bu gelisim
alanmmi destekleyecek nitelikte oldugunu ancak igerigin karisik ve okuyucunun
anlamlandirmasini zorlagtiracak bir dilde yazildigini belirtmislerdir. Bunun yan sira
ogretmenleri yonlendirecek ve pratik Oneriler iceren igeriklere ihtiya¢c duyuldugunu
yineleyerek belirtmiglerdir. Temel beceriler alaninda yazilan hedeflerin birden fazla
beceriyi destekleyici nitelikte olmasina iligkin birgok KAU (KAU1, KAU2 ve KAU3)
olumlu yonde goriis bildirirken, KAU4 yeterli olmadigimni ve gelistirilmesi gerektigi
yoniinde goriis bildirmistir. Bazt KAU’lar (KAU1, KAU3 ve KAU4) OCEP’in otizmli
cocuklarin yas ve gelisim 6zellikleri dikkate alinarak gelistirilmesi ile 6gretmenlere
yonelik bireysellestirme oOnerileri icermesi konusunda yetersiz ve gelistirilmesi
gerektigi konusunda ortak goriis belirtmislerdir. Sadece KAU2 egitim programinin yas
ve bireysel 6zellikler konusunda yeterli oldugunu belirtmistir. Gergeklestirilen bir
gorismede KAU3 “Hayir, [Otistik ¢cocuklar] egitim programinin yeterli [diizeyde]
olmadigmi diisiiniiyorum. Program yas ve bireysel ozellikler dikkate alinarak
hazirlanmamis. [Otistik Cocuklar] Egitim programini kullanan 6gretmenler igin
yonlendirici semalar olmali. Ogretmenler bazen nereden baslayacagmi

bilemeyebiliyor.” yoniinde goriis bildirmistir. Tim KAU’larin ¢ocuklara ydnelik
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bireysellestirmelere iliskin olarak 6gretmen merkezli cevaplar verdigi belirlenmistir.
Agirlikli olarak OEO’lerinin uygulama siireglerinin iyilestirilmesi ve rehberlik

konularinda goriisler alinmistir.

KAU’lar, egitim programi igerisinde onerilen dlgme-degerlendirme araglarinin
ise nitelik ve nicelik bakimindan yetersiz oldugunu, gesitli beceri ve davraniglara
yonelik 6rnek 6lgme-degerlendirme arag-gereglerinin egitim programi igerisinde bir
oneri olarak yer almas1 gerektigini belirtmislerdir. Ozellikle dgretmenlerin egitim-
Ogretime ayrilan silireyi artirabilmesi amaciyla hazir formlarin programda yer
almasinin faydali olacagi gorisii bildirilmistir. Otizmli gocuklarin 6grenmeye karsi
motivasyonunu artirmada, yeni beceri ve davranis kazandirmada pekistirmeye yonelik
stratejilerin  kullanilmast Onemlidir. Bunun yani sira Ogretmenler agisindan
kullanilabilecek stratejilere iligkin egitim programlarinin yonlendirici olmasi dnemli
goriilmektedir. OCEP’te yer alan pekistirme stratejilerine iliskin KAU’larin tiimii
programin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Yapilan bir goriismede KAU2
“Ogretmenlerin cogu pekistireglere kars1 cok dnyargili ve pekistirecler[in 6zel egitim
alaninda kullanimi] ¢ok 6nemli. Ancak egitim programi destekliyor mu sorusuna

verecegim cevap kesinlikle hayir.” yoniinde goriis bildirmistir.

4.1.2. Ozel egitim o6gretmenlerinin egitimde teknoloji kullamminda
yasadiklar1 zorluluklar. KAU olan OEQ’ler (KAU1 ve KAU2) ile psikologlar
(KAU3 ve KAU4) ile yapilan goriismeler sonucunda ¢ogu KAU (KAU1, KAU3 ve
KAU4) OCEP’in egitimsel miidahale yontemlerinde egitimde teknoloji kullanimini
destekler nitelikte olmasina iligkin programin egitimde teknoloji kullanimini
desteklemedigini ve teknoloji kullanimina yonelik kazanimlarin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Yalnizca KAU2, egitim programinin teknoloji kullanimina yonelik
gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Buna paralel olarak 6zel egitim okullarinda
ogretim siireglerinde egitimde teknoloji kullanimimin desteklenmedigi, kazanimlarin
yetersiz oldugu tiim KAU’lar tarafindan ortak goriis olarak 6ne ¢ikmistir. KAU’larin
cogu kullanilmasi diisiiniilen teknolojilerin maliyetlerinin yiiksek olmasindan 6tiirii bu
tiir teknolojilerin simiflarda kullanilamadigini belirtmistir. Farkli bir goriis olarak
KAU3 6zel egitim okullarinda teknoloji kullanim politikasinda belirleyicilerin okul
idarecileri oldugunu belirtmistir. Gergeklestirilen goriismelerin birinde KAU3

“Ogretim siireclerinde egitimde teknoloji kullanimi desteklenmiyor maalesef. Bunda
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bazen Ogretmen, bazen ise yoneticiler [gelistirdikleri olumsuz tutumlar sebebiyle]
belirleyici olabiliyor. Maliyet s6z konusu oldugu zaman egitimde teknoloji
kullanimindan okul yoneticileri kaginiyor ve yeni bir seyi 6grenmek konusunda [6zel
egitim Ogretmenlerinin] kaginmalar[1yla] kars1 karsiya kaliyorsunuz.” yoniinde goriis

bildirmistir.

Bir diger konu olan egitimde teknoloji kullanimi konusunda OEQ’lerin
becerilerinin yetersiz kaldigt KAU’lar tarafindan ortak goriis olarak bildirilmistir.
KAU’larin ¢ogu (KAU1, KAU2 ve KAU3) OEQ’lerin hizmetigi egitim konularinin
stirekli ayn1 konular olmasi, nitelik agisindan yetersiz olmasi ve konular arasinda
teknoloji kullammi  olmadigindan 6tiirii  OEO’lerin  bu konuda kendilerini
gelistiremediklerini belirtmiglerdir. Farkli bir goriis olarak KAU4 06zel egitim
okullarinin Fatih Projesi gibi 6nemli bir teknoloji projesinde disarida birakildigini ve
ozel egitim okullarma ve OEQ’lere yonelik bdyle bir egitim politikasinin olmamasini
alanda yasanan bir diger onemli 6gretmen egitimi sorunu oldugunu belirtmistir.
Gergeklestirilen bir goriismede KAU2, “Ozel egitimde teknoloji kullanimi yeterli
degil. Hizmeti¢i egitimlerde [egitimde teknoloji kullanimi] bir konu olarak bile
islenmiyor.” yoniinde goriis bildirmistir. Bunun yam sira OEO’lerin 6zellikle ileri
diizey teknolojik uygulamalardan olan tablet bilgisayar kullanimi konusunda ciddi

zorluklar yagadig: tiim KAU’lar tarafindan belirtilmistir.

KAU2 ve KAU4 mobil uygulama marketleri olan App Store ve Google Play
Store gibi magazalarda egitsel yazilimlara iliskin arama yaparken OEQ’lerin hangi
anahtar kelimeleri aratarak mobil yazilimlara erisim saglayacagini bilme konusunda
yetersizlik gosterdigini belirtirken, KAU1 ve KAU3 OEQ’lerin egitsel yazilimlara
erisebilseler bile igerik gelistirme ve teknolojik araglari bir egitim araci olarak

kullanma konusunda zorlandiklarini ifade etmislerdir.

4.1.3. Ozel egitim alaninda kullanilan giincel teknolojik araclarin cesitliligi.
Ozel egitim alaninda kullanilan giincel teknolojik araglarm cesitliligine iliskin
KAU’larla yapilan goriismelerde KAU’larin tiimii 6zel egitim okullarinda egitimde
teknolojik araglarin kullaniminin maliyet gibi sebeplerden 6tiirii yetersiz kaldigini ve
bu tiir araglara erisimin zor olmasi sebebiyle teknolojik araglarin egitimde

kullanilmasima iliskin nicelik konusunda olumsuz yonde goriis bildirmislerdir.
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Gergeklestirilen  bir  goriismede KAU2, “Ogretmenler bilgisayara erisim
saglayamazken egitimde teknolojik araglarin niceligi sorusu ¢ok havada kaliyor.”
yoniinde goriis bildirmistir. KAU4 farkli bir goriis olarak MEB’e bagh 6zel egitim
okullarinda teknolojik araglarin yeterli nitelikte oldugunu belirtirken, MEB’e bagh
resmi 0zel egitim okullarinda 6grenci ve d6gretmenlerin teknolojik araglara erigiminin
zor oldugunu ve dolayisiyla nitelik konusunda bir degerlendirme yapmanin miimkiin

olmadig1 goriisiinii belirtmistir.

Otizmli ¢cocuklarin egitiminde kullanilan diisiik diizey teknolojik araglara iliskin
olarak (kagit, kalem vb.) tiim KAU’lar nitelik ve nicelik bakimindan yeterli diizeyde
oldugunu belirtmislerdir. KAU3, farkli bir gorlis olarak mevcut diisiik diizey
teknolojik araclarin (¢alisma kitaplari, egitim materyalleri vb.) niteliginin ve
cesitlerinin artirilmasi gerektigini belirtmistir. Otizmli ¢ocuklarin egitiminde ileri
diizey teknolojik araglarin kullaniminin yeterliligi konusunda KAU’lar, teknolojik
araglarin yetersiz kullanimina dikkat ¢ekmis, KAU4 farkli bir goriis olarak pek ¢ok
otizmli ¢cocugun diisiik teknolojik materyallerden olan kagit, kalem gibi materyallere
erisiminin zor oldugu 6zel egitim okullarinda, teknolojik araglarin kullaniminin
giicliigiinden bahsetmistir. Bu baglamda KAU’lar otizmli ¢ocuklarin 6zel egitiminde
mobil 6grenme siireclerinin etkili bir bicimde kullanilamadigint ve bunun farkl
sebeplerinin bulundugunu belirtmislerdir. KAU1 ve KAU2 maliyet vb. sebeplerden
otiirii cogu otizmli ¢ocuklarin egitiminde teknolojinin kullanilamadigimi belirtirken
KAU3 ve KAU4, mobil 6grenme aracina sahip otizmli ¢ocuklarin egitiminde ileri
diizey teknolojik araglar olan tablet bilgisayarlarin bir egitim aracindan ¢ok serbest

zaman oyun araci olarak kullanildigin1 ifade etmislerdir.

Ozel egitim alaninda ve otizmli ¢ocuklarin egitiminde kullanilan ileri diizey
teknolojik egitsel yazilimlarin gesitliligine iliskin KAU’larla yapilan goriismelerde
yabanci egitsel yazilimlarin sayica fazla oldugu, agirlikli olarak Tiirkce egitsel yazilim
sayisinin azli1 bir sorun olarak 6ne ¢ikmistir. Mevcut egitsel yazilimlarin niteliklerine
iligkin olarak ise KAU’lar mevcut yazilimlarin nitelik bakimindan sorunlara sahip
oldugunu belirtmislerdir. KAU2, mevcut yazilimlarin daha ¢ok normal gelisim
gosteren c¢ocuklarin 6grenme Ozelliklerine uygun tasarlandigini belirtmis ve
bireysellestirme gibi unsurlarinin yazilimlarin igerisinde olmamasindan 6tiirii otizmli

cocuklar1 kapsamadigini belirtmistir. KAU3, nitelikle ilgili yasanan sorunlarin baginda
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hazirlanan yazilimlarin ticari amagclarla, uzman olmayan kisiler tarafindan hazirlanmis
olmasini bir diger 6nemli sorun olarak ifade etmistir. Farkli bir goriis olarak KAU4
robot teknolojisinin 6zellikle gelismis iilkelerde otizmli ¢ocuklar i¢in oyun
arkadasliginda kullandigini ancak mevcut kosullar altinda tilkemizde bu durumun kisa
vadede miimkiin olmadigin belirtmistir. Mevcut egitsel yazilimlarinin niteliklerine
iliskin olarak alinan agirlikli gériislerden birisi ise egitsel yazilimlarin bireysellestirme
seceneklerini kullanicilara sunamiyor olmasi olmustur. KAU3 ve KAU4 giinlimiizde
otizmli ¢ocuklara yonelik gelistirilen egitsel yazilimlarda 6grenme 6zelliklerine ve
Ogretim stratejilerine iligskin bireysellestirme 6zelligi tasimayan yazilimlarin egitsel
acidan niteliksiz olduguna dikkat ¢ekmislerdir. KAU’lar tarafindan ortak goriis olarak
bildirilen bir diger konu ise mevcut egitsel yazilimlarin yalnizca tek bir gelisim alanina
yonelik tasarlanmasi konusu olmustur. KAU’lara kullanmis ya da kullanmakta
olduklar1 egitsel yazilimlar soruldugunda tim KAU’larin agirlikli olarak oyun ve
serbest zaman becerilerine (Fruit Ninja, Jigsaws, Tangram vb.) yonelik yazilimlar
kullandiklar1 belirlenmistir. Bunlara ek olarak esleme, iletisim ve organizasyon
becerilerine yonelik yazilimlar1 (Tohuml, Story Creator, Bitsboard, LittleGenius,
Counter vb.) tercih ettikleri belirlenmistir. KAU’lar tarafindan kullanilmis egitsel
yazilimlar incelendiginde tamamina yakininin yabanci yazilimlar oldugu sonucu

ortaya ¢ikmaistir.

Bir egitsel yazilim gelistirilmesine yonelik tiim KAU’lar tarafindan bilissel
becerilerin gelistirilmesine yonelik oneriler gelmistir. Farkli bir goriis olarak KAUI
ikinci sirada sosyal beceriler, KAU3 gruplandirma, KAU4 ise siniflandirma
becerilerine yonelik yazilim gelistirilmesini 6nermislerdir. KAU’lara OCEP’te yer
alan temel becerilere yonelik hedefler ve kazanimlar tablosu gosterilmis ve hangi
becerinin ileri diizey bir teknolojik aracgla Ogretilmesinin faydali olabilecegi
sorulmustur. Tim KAU’lar resim siralama becerisine yonelik gelistirilecek bir
yazilmin ihtiyaca yonelik olacagmi belirtmislerdir. Ozellikle mobil uygulama
marketlerinde bu tiir bir Tiirk¢e yazilimm olmamasinin énemli bir ihtiyaca hizmet
edecegini belirtmislerdir. Tim KAU’lar resim siralama becerisinin okul dncesi egitim
doneminde kazanilmasi gereken temel becerilerden birisi ve bilissel gelisimi
destekleyici bir ¢calisma olmasindan 6tiirii tercih ettiklerini belirtmistir. Gelistirilmesi
planlanan egitsel yazilim platformuna iliskin yapilan goriismede ise tiim KAU’lar s6z

konusu yazilimm 10S isletim sistemli tablet bilgisayarlara uyumlu olmasimin faydal
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olabilecegini belirtmistir. Bunun en 6nemli nedenlerini iOS isletim sistemli cihazlarin
daha hizli galistyor olmasi, mobil olmasi ve pratik olmasi1 gibi gerekgeler olarak

sunmuslardir.

4.2. Ogrenen Kisi Analizi ve Baglam Analizi

Ogretim tasariminin dgrenen kisi analizi asamasinda ¢alismada yer alan otizmli
cocuklarm (n = 4) tbbi tanilama siireglerine, egitim bilgilerine ve Ogrenme
performansina iligskin veriler analiz edilmistir. Bu asamada verilerin toplanmasi igin
OEO’lerin (O1, 02, O3 ve 04) goriisleri alimmistir. Bunun yam1 sira arastirmact
tarafindan baglam analizi kapsaminda degerlendirme ¢aligmalarinin yiiriitiildigi smif

ortaminin diizenine iliskin veriler toplanmistir.

Otizmli ¢ocuklarin tibbi tanilama siireci i¢in 6gretmenlere toplam bes soru
sorulmustur. Elde edilen veriler sonucunda ¢ocuklarin tiimiiniin uzman ¢ocuk ergen
psikiyatrlar tarafindan otizm teshisi ile tanilandig1 belirlenmistir. Tiim ¢ocuklarda
gbrme, isitme ya da fiziksel yetersizlikle ilgili bir sorun olmadig belirlenmistir. Isitme,
gorme ve fiziksel yetersizlige iligkin sorulan sorular tablet bilgisayarin kullanimai ile
tablet bilgisayar tarafindan sunulan isitsel, gorsel uyaranlar1 ayirt edebilme ve tepki

verebilmesi acisindan belirlenmeye ¢aligilmistir.

Otizmli ¢ocuklarin egitim bilgileri icin OEO’lere bes soru sorulmustur. Elde
edilen veriler sonucunda ¢ocuklarin tiimiiniin tam zamanl egitim programina devam
eden, ayda 12 saat yaygin egitim hizmeti olan rehabilitasyon merkezlerinden destek
egitim alan, kaynastirma hizmetlerinden yararlanmayan ¢ocuklar oldugu
belirlenmistir. Arastirmada yer alan ¢ocuklardan ikisinin (C1 ve C4) ii¢ yildir, diger
ikisinin (C2 ve C3) ise iki y1ldir 6zel egitim hizmetlerinden yararlandigi belirlenmistir.
Cocuklarin iigiiniin (C1, C2 ve C4) okul sonrasi bakimi ve egitimden sorumlu kisi
anneleri iken diger ¢ocuk (C3) icin bu gorevleri gdlge Ogretmenin {istlendigi
belirlenmistir. Ogrenen 6zellikleri belirleme asamasinda son olarak arastirmada yer
alan otizmli ¢ocuklarin dgrenme Ozelliklerini belirlemek amaciyla OEO’lere yedi
kategoride iki cevap secenekli (evet ve hayir) toplam 48 soru ydneltilmistir. OEO’lerin
her otizmli ¢ocugun 6grenme performanslarina iligskin verdigi detayli bilgilere Tablo

7’de yer verilmistir.
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Tablo 7
Osrenen Kisi Ozellikleri Ogrenci Performans Tablosu

Sorular (Evet/Hayir)

Lo
P

fe
[}

0
w

Q
=

Etkili Ogretim Yontemlerinin Belirlenmesi
Ayrik denemelerle dgretim etkilidir.

Etkinlik ¢izelgeleri ile 6gretim etkilidir.
Pekigtirme etkilidir.

Bilgisayar destekli egitim etkilidir.

Gosteri (demonstrasyon) ile dgretim etkilidir.

X AANN S

Lasss

X AN

PO N NEN

Pekigtireclerin Belirlenmesi

Yiyecek ve icecekler gibi birincil pekistiregler etkilidir.
Sosyal pekistiregler etkilidir.

Etkinlik pekistiregler etkilidir.

Nesne pekistiregler etkilidir.

Déniigtiiriilebilir sembol pekistirecler etkilidir.

T SESENENRY

S SENENENEN

S SENENENEN

AR

Problem Davraniglarin Belirlenmesi
Sozel tekrarlayan davraniglar gosterir.
Motor tekrarlayan davraniglar gosterir.
Gorsel tekrarlayan davraniglar gosterir.

Kendisine zarar verici davraniglar gosterir.
Cevresine zarar verici davranislar gosterir.
Degisikliklere kars1 asir1 tepki gosterir.
Ofke nobetleri gegirir.

Nedensiz yere giiler.

Nedensiz yere aglar.

A X X X X X XSN&K

X X SN X X X SNKs

A X A X X SN KK L

LS X X X S XSK<&

Tablet Bilgisayar Kullanim Diizeyinin Belirlenmesi
Tablet bilgisayar oyunlar1 oynar.

Video izler (en az 5 dakika).

Ekranda gorsel nesneleri siiriikler.

Oyunlara girig-¢ikis yapabilir.

Ana ekran butonunu kullanabilir.

Dikkatini en az iki dakika boyunca tablet bilgisayara verir.

I NENE RN

T NENENE NP NEN

NENENENENEN

AN NN

Temel Becerilere Yonelik Performansin Belirlenmesi
Resimleri tanir/ayirt eder.

Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Nesne/durum/olay tarif eder.

Nesneleri sayar.

Nesne ve varliklart 6zelliklerine gore esler.

Modele bakarak modelin aynisini yapar.

Bir biitiine ait pargalar1 bulur.

Olaylar igerisindeki iliskiyi bulur.

Sesleri ayirt eder(ses kaynagi, ses benzerlikleri vb.).
Nesneleri yan yana dizer.

Isaret parmagimi kullanarak nesneleri gosterir.

N N SRS NN

CAA X X XN & XSS

RN R NS R NE NN

LSS X X XS X XK K

Siralama Becerisine Yonelik Performansin Belirlenmesi
3’1ii nesneleri ve resimleri biiyiikliiklerine gore siralar.
4°1ii nesneleri ve resimleri biiyiikliiklerine gore siralar.
3’lii nesneleri ve resimleri uzunluklarina gore siralar.

4’1i nesneleri ve resimleri uzunluklarina gore siralar.

3°1ii resim kartlarini kullanarak olay siralama yapar.

4’lii resim kartlarini kullanarak olay siralama yapar.

6’11 resim kartlarini kullanarak olay siralama yapar.

X X KKK LKL

X X QNN L

X X QNN L

X X NSS4

Gorsel Algi1 Performansinin Belirlenmesi

Resimler arasindan farkli olani ayirt eder.

Verilen gorselin aynisint bulur.

Gorsel olarak sunulan resimler kaldirildiginda gorselleri tarif eder.

Verilen gorsellerin sekli, rengi, bigimi degisse bile ayn1 oldugunu segebilir.
Sunulan gorselin konumdaki iliskisini (iginde, disinda, altinda, iistiinde vb.)
ayirt eder.

RN S NN

X X X N

RGPS

X N X N4
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Etkili 6gretim ydntemlerinin belirlenmesi konusunda OEQ’lere yoneltilen bes
soru sonucunda tim ogretmenler (N = 4), otizmli ¢ocuklar (n = 4) igin ayrik
denemelerle 6gretim, etkinlik ¢izelgeleri ile 68retim, pekistirme ve BDE i¢in etkili
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu asamada ‘gosteri (demonstrasyon) ile
Ogretim etkilidir’ sorusuna C1, C3 ve C4’lin 0gretmenleri 6grencileri igin etkili
olmadigini belirtirken tek ayrisan cevabin C2’nin §gretmeni tarafindan etkili oldugu

yoniinde olmustur.

Pekistireclerin belirlenmesi konusunda OEQ’lere toplam bes soru yoneltilmistir.
Tiim ogretmenler (n = 4) birincil pekistireglerin, sosyal, etkinlik, nesne ve
dontistiirtilebilir sembol pekistire¢ gibi ikincil pekistireclerin otizmli 6grencileri (n =
4) iizerinde etkili oldugunu belirtmisler ve bu konuda farkli bir cevabin olmadigi

belirlenmistir.

Problem davranislarin belirlenmesi konusunda OEO’lerden elde edilen veriler
sonucunda tiim ¢ocuklarin s6zel (kendi kendine konusma, mirildanma, anlamsiz sesler
cikarma vb.) ve motor tekrarlayici (ellerini sallama, parmaklariyla oynama, oldugu
yerde viicudunun tiimiiyle sallanma vb.) davranislara sahip oldugu belirlenmistir. C2
ve C3 gorsel tekrarlayan davraniglar (151832 bakmak, parmagii goézlerinin 6niinde
hareket ettirmek vb.) gostermezken, C1 ve C4’te gorsel tekrarlayan davraniglarin
gozlemlendigi belirtilmistir. C1 ve C2’de kendisine zarar verici davranislar (kendisini
1sirma, cimcikleme, basina vurma vb.) goriilmezken, C3 ve C4’te kendisine zarar
verici davraniglarin oldugu belirtilmistir. Cocuklarin tiimiiniin ¢evresine zarar verici
davraniglar sergilemedigi ve degisikliklere karst asir1 tepkiler gostermedigi
belirtilmistir. Ofke nobeti gecirme konusunda C1 ve C4’lin dgretmenleri hig
gecirmediklerini, C2 ve C3’iin dgretmenleri ise O0grencilerinin zaman zaman o6fke
nobeti gecirdiklerini belirtmislerdir. C4’iin 6gretmeni Ogrencisinin nedensiz yere
zaman zaman gilme davranisini sergiledigini, C1, C2 ve C3’lin 6gretmenleri ise
Ogrencilerinde nedensiz yere giilme davraniginin olmadigini belirtmislerdir. C1, C3 ve
C4’tin Ggretmenleri Ogrencilerinin zaman zaman nedensiz yere agladiklarini

belirtirken, C2’nin 6gretmeni boyle bir davranisi gézlemlemedigini belirtmistir.

Tablet bilgisayar kullanim diizeyinin belirlenmesine yonelik OEO’lere

yoneltilen alt1 soru sonucunda 6gretmenlerin timii (n = 4) otizmli 6grencilerinin (N =
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4) tablet bilgisayar oyunlart oynayabildigini, video izleyebildigini, ekranda gorsel
nesneleri siiriikleyebildigini, oyunlara giris-¢ikis yapabildigini, ana ekran butonunu
kullanabildigini, dikkatini en az bes dakika boyunca tablet bilgisayara verebildigini
belirtmislerdir.

Temel becerilere yonelik performansin belirlenmesi asamasinda resimleri
tanima-ayirt etme, nesne/durum/olaya dikkatini verme, nesne ve varliklari
Ozelliklerine gore esleme, nesneleri yan yana dizme konusunda tiim otizmli ¢gocuklarin
(n = 4) bu becerileri yerine getirebildikleri belirlenmistir. Nesne/durum ya da olay tarif
etme, modele bakarak modelin aynisin1 yapma, bir biitiine ait parcalari bulma ve
olaylar igerisindeki iliskiyi bulma konusunda C1 ve C3’iin 6gretmenleri bu beceriye
sahip olduklarmi, C2 ve C4’lin ise bu becerilerde yetersizlik gosterdiklerini
belirtmislerdir. Nesneleri sayma ve sesleri ayirt edebilme konusunda C1, C2 ve C3’{in
ogretmenleri ¢ocuklarin bu beceriye sahip olduklarini ifade ederken, C4’{in 6gretmeni
dgrencisinin bu beceride yetersizlik gosterdigini belirtmistir. Isaret parmagmi
kullanarak nesneleri isaret etme konusunda tiim OEQ’ler 6grencilerinin bu beceriye

sahip olduklarini belirtmislerdir.

Siralama becerisine yonelik performansin belirlenmesi asamasinda OEO’ler (n
= 4) iiclii ve dortlii nesneleri ve resimleri biiyiikliiklerine gore siralama, ti¢lii ve dortlii
nesnelert uzunluklarina gére siralama ile li¢lii resim kartlarini kullanarak siralama
yapabildikleri konusunda otizmli ¢ocuklarn (n = 4) bu becerileri yerine
getirebildiklerini belirtmislerdir. OEQ’lerin tiimii, dortlii ve altili siralama kartlarini
kullanarak siralama becerisini gergeklestirme konusunda ise otizmli ¢ocuklarin (n =

4) yetersiz olduklarini belirtmislerdir.

Gorsel algi performansmma yonelik performansin belirlenmesi asamasinda
OEO’ler resimler arasindan farkli olan1 ayirt etme ve verilen gérselin aynisini bulma
konusunda tiim ¢ocuklarin (n = 4) bu beceriyi yerine getirebildiklerini belirtmislerdir.
Gorsel olarak sunulan resimler kaldirildiginda gorselleri tarif etme konusunda C1, C2
ve C4’lin 6gretmenleri Ogrencilerinin yetersiz olduklarimi ifade ederken, C3’iin
Ogretmeni bu beceriyi yerine getirebildigini belirtmistir. Verilen gorsellerin sekli,
rengi, bigimi degisse bile aynisi oldugunu secebilme konusunda C1,C3 ve C4’iin

ogretmenleri 6grencilerinin bu beceriye sahip olduklarini belirtirken C2’in 6gretmeni
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Ogrencisinin bu beceriye sahip olmadigini belirtmistir. Sunulan goérselin konumdaki
iligkisini (i¢inde, disinda, altinda, {istiinde vb.) ayirt etme konusunda C1 ve C3’iin
ogretmenleri 6grencilerinin bu beceriye sahip olduklarini, C2 ve C4’iin 6gretmenleri

Ogrencilerinin bu beceriye sahip olmadiklarini belirtmislerdir.

Arastirma kapsaminda ayrica baglam analizine yoOnelik ¢alismalar
gergeklestirilmistir. Arastirmanin  gergeklestirilecegi c¢alisma grubunun otizmli
cocuklardan olusmasi sebebiyle calisma ortami otizmli ¢ocuklarin siirekli 6zel egitim
hizmeti aldigi sinif ortamlarinda yiiriitilmiistir. Test oturumlari 29 santimetre
yiiksekliginde ¢ocuk sandalyesi ile 50 santimetre yiiksekliginde ¢ocuk masalarinda
gerceklestirilmistir. Caligma ortamlari her test oturumu 6ncesi kontrol edilmis ve her
oturumda aydinlatma, 1s1 bakimindan uygun oldugu ve c¢evresel giiriiltiilerden
arindirilmis oldugu belirlenmistir. Ayrica her oturum Oncesi iPad’lerin yeterli sarj
diizeyinde, siniflarda hazir oldugu gozlenmistir. Ogretim ortaminda otizmli
cocuklardan beklenen davranis; kendisine tablet bilgisayar icerisinde yer alan resim
siralama oyunu (egitsel yazilim) verildiginde tablet bilgisayari almasi ve agilan oyun

ekraninda oyunu tamamlayana kadar denemeler gerceklestirmesi olarak belirlenmistir.

4.3. Gorev Analizi / Ogretim Hedefleri / I¢erik Siralama

Ogretim tasarimimin bu asamalarinda siralama becerisine yonelik gérev analizi,
ogretim hedeflerinin belirlenmesi ve igerik siralama calismalar1 gerceklestirilmistir.
Bu kapsamda belirlenen asamalara gore icerik ve kazanimlar detayl olarak KAU’lar
ile yapilan ¢aligmalar sonucunda analiz edilmistir. KAU’lar ile yapilan goriismeler
sonucunda resim siralama becerisine yonelik olusturulmus beceri analizi semasina

Sekil 3’te yer verilmistir.

Sekil 3’te gosterilen resim siralama beceri analizine yonelik alt beceriler ve giris
davraniglar belirlenmistir. Resim siralama becerisinin kazanilmasi ig¢in dikkat,
benzerlik ayirt etme, farkliliklar1 ayirt etme, kavram bilgisi ve gruplandirma
becerilerinin tiimiiniin resim siralama becerisine yonelik giris davraniglar olduguna
karar verilmistir. Resim siralama becerisinin alt becerileri ise resimleri/kartlar

organize edebilme ve konumlandirabilme olarak belirlenmistir.
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Resimleri siralama

2. Resimli kartlar:

. konumlandirabilme

1.Resimleri kartlar:

organize edebilme

1.1 Gorsel Alg1

1.1.4 Gorsel Hafiza:
Nesne ve resimler
1 arasindaki iliskinin
sirasint hafizada
tutabilme

1 Nesne ve resimler
arasindaki benzerlik
ve farkliliklari bulma

1.1.2 Gorsel Sekil
Zemin Ayirt Etme:
Sekil-zemin iligkisini
ayirt edebilme

(1120Crret Ao )
1.1.3 Gorsel Ayirt
Etme:

2.1 Motor
Beceriler

1.2 isitsel Alg

-

2.1.3 Tutma-Birakma:
| Ince motor hareketleri
gergeklestirebilme

\

-

1.2.3 Isitsel Hafiza:
— Isittigi seslerin tiiriini
hafizada tutabilme

2.1.2 El-goz
Koordinasyonu:
El ve gozlerinies

zamanli kullanabilme

2.1.1El Becerileri

| Ince Motor:
Psikomotor becerileri

kullanmaya hazir olma

1.2.2 isitsel Ayirt Etme:
Isittigi sesleri benzerlik ve
farkliliklarina gore ayirt
edebilme

|

1.2.1 isitsel Dikkat:
| Isittigi sesin kaynagina
yonelme

1.1.1 Gérsel Dikkat:

Nesne ve resimler

— sunuldugunda

gosterilen gorsele
bakma

Giris Davraniglar

Dikkat

Benzerlik Ayirt Farkliliklart Ayirt -
' Etme tme Kavram Bilgisi

Sekil 3. Resim siralama beceri analizi semasi®

Beceri analizi semasinin olusturulmasi asamasindan sonra KAU’lara olusturulan
bu sema gosterilmis ve goriisleri alinmistir. Alinan geri bildirimler dogrultusunda
fikirleri organize edebilme alt basligi resimli kartlar1 organize edebilme olarak
degistirilmistir. Resimli kartlar1 organize edebilme birinci sirada, konumlandirabilme
ikinci sirada verilmistir. KAU2 ve KAU3 ten alinan geri bildirimler dogrultusunda bu
iki alt baslhigin birbirleriyle iliskili olduklar1 ve yan yana verilmesinin uygun olacagi
gorisii alimmistir. KAU’larin tiimii motor becerilerin ikinci sirada, isitsel algi

becerilerinin ise liglincii sirada olmasi gerektigini vurgulamstir.

SKaynak: Kaplan-Sayr, A. ve Tamk, H. (2014). Dezavantajli Ozel yetenekli g¢ocuklar igin
zenginlestirilmis destek egitim programi projesi. (Proje Kitap¢igi).

Bilir, S., Servet, B. ve Artan, I. (1993). Anaokuluna devam eden 5-7 yas grubundaki ileri derecede
isitme Oziirlii ¢ocuklarin igitsel algi gelisimlerinin incelenmesi. Sosyal Politika Calismalari
Dergisi, 3(3).

Demirci, A. (2010). Gorsel Algi egitiminin bes-alti yas ¢ocuklarimin gorsel algi gelisimlerine etkisi
(Yayimlanmansg doktora tezi).Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
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Bu nedenle bu iki beceri siralama konusunda yer degistirmistir. KAU’lar beceri
analizinde yer alan gorsel algi basligi altinda bulunan sekil-zemin iligkisini ayirt
edebilme asamasinin, nesne ve resimler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 bulma
asamasindan 6nde olmas1 gerektigini belirtmistir. Isitsel alg1 becerileri alt baslig
altinda KAUT tarafindan sesin kaynagina yonelme konusunda bir basamak eklenmesi
yoniinde goriis alinmis ve gerekli diizenleme yapilmistir. Beceri analizi semasina
iliskin ¢calismalar tamamlandiktan sonra semada yer alan becerilere yonelik kazanimlar
yazilmistir. Bu asamada es zamanli olarak kazanimlara ait igerik siralamalar1 da
gerceklestirilmistir. KAU’lardan (KAU3 ve KAU4) alinan goriisler dogrultusunda
kazanimlarin davranigsal olacak sekilde yazilmasina dikkat edilmistir. Baz1 KAU’lar
(KAU1 ve KAU?2) bazi kazanimlarin biligsel becerilere yonelik oldugunu bu nedenle
davranigsal yazilamayacagini belirtmistir. Gerekli diizenlemelerin yapilmasindan
sonra kazanim listesi tekrar KAU’lara gosterilmis ve onaylart alinmistir. Resim
siralama becerisine yonelik beceri analizi ve kazanimlar tablosuna Tablo 8’de detayli

olarak yer verilmistir.

Tablo 8

Resim Siwralama Beceri Analizi ve Kazanimlar Tablosu

Beceri Analizi

Kazanimlar

1.1 Gorsel alg1 ¢alismalar: yapar.

1.1.1 Gorsel Dikkat:
Nesne ve resimler sunuldugunda
gosterilen gorsele bakma

Kazanim 1: Ekranda ¢ikan gorsele bakar.

1.1.2 Gorsel Sekil Zemin Ayirt Etme:
Sekil-zemin iliskisinin ayirt edebilme

Kazanim 2: Siralama barini oyun ekranindan ayirt eder.

1.1.3 Gorsel Ayirt Etme:
Nesne ve resimler arasindaki benzerlik
ve farkliliklart bulma

Kazanim 3: Resimlerde yer alan nesnelerden yararlanarak
resimlerdeki benzerlikleri ay1rt eder.

Kazanim 4: Resimlerde yer alan nesnelerden yararlanarak
resimlerdeki farki ayirt eder.

Kazanim 5: Resimli kartlar arasindaki iligkiyi ayirt eder.

1.1.4 Gorsel Hafiza:
Nesne ve resimler arasindaki iliskinin
sirasini hafizada tutabilme

Kazanim 6: Yerlestirme yapacagi ilk resimli kartin sirasini
hatirlar.

2.1.1 Tutma-Birakma:

Kazanim 7: Resimli karta isaret parmagiyla dokunur/bastirir (2

é 3 Psikomotor becerileri kullanmaya hazir sn.).
S ] _ olma Kazanim 8: Resimli kart1 isaret parmagini kaldirmadan (2 sn.)
g_ 2 g yerlestirme hiicresine kadar siiriikler.
s g g 2.1.2 El-gbz Koordinasyonu: Kazanim 9: Resimli kartlar yerlestirme barina siiriiklerken isaret
g g El ve gozlerini es zamanl kullanabilme parmagini gozleriyle takip eder.
-y 2.1.3 Ince Motor Hareketleri Kazanim 10: Yerlestirme barina siiriiklenen resimli kart
o7 gerceklestirebilme tizerinden isaret parmagini ¢eker (2 sn).

o 1.2.1 Isitsel Dikkat: Kazanim 11: Dogru/yanlis tepkilerin karsilig1 olan 'klik' (dogru),
ExS Isittigi sesin kaynagina yonelme ‘korna’ (yanlis) veya ‘alkig’ sesine dikkatini yoneltir.
T“; % 1.2.2 Isitsel Ayirt Etme: Kazanim 12: Dogru/yanlis tepkilerin karsilig1 olan 'klik' (dogru),
25 Isittigi sesleri benzerlik ve farkliliklarina ‘korna’ (yanlis) veya sesini ayirt eder.
f % gore ayirt edebilme Kazanim 13: Odiillendirme igin sunulan 'alkis' sesini ayirt eder.
- = 1.2.3 Isitsel Hafiza: Kazamm 14: Isittigi sesi dogru ve yanlis olarak yorumlayip,

= Isittigi seslerin tiiriinii hafizada tutabilme hatirlar.

Kazanim 15: Resimler arasindaki siray1 yorumlar.

g 1.Resimleri kartlari organize edebilme Kazanim 16: Gergeklestirdigi dogru davranislarini yorumlar.
= § Kazanim 17: Gergeklestirdigi yanlis davraniglarini yorumlar.
> 2. Resimli kartlari konumlandirabilme Kazanim 18: Yanlis kararlarini diizenlemek igin tekrar ederek

uygular.
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Resim siralama beceri analizine es zamanli olarak giris davraniglara yonelik
olusturulan kazanimlar listesi i¢in KAU’larin goriisleri alinmistir. Bazi KAU’lar
(KAU2 ve KAU3) dikkat 6nkosul becerisi i¢in dort numarali kazanim olan ‘kendisine
izletilen videoyu bes dakika boyunca izler’ maddesinin eklenmesini 6nermistir. Diger
KAU’lardan (KAUI ve KAU4) dikkat 6nkosul bagligi altinda besinci kazanim olan
‘etkinlik sirasinda dikkatini dagitan uyaranlara karsilik etkinlikleri siirdiirtir’
maddesinin 6nemli oldugu ve eklenmesi gerektigi goriisii alinmistir. Alinan geri
bildirimler dogrultusunda tekrar diizenlenen giris davraniglar kazanim tablosu tiim
KAU’lara (KAU1, KAU2, KAU3 ve KAU4) gosterilmis ve onaylar1 alinmistir. Resim

siralama becerisi giris davranis kazanimlar tablosuna Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 9

Giris Davranmislar ve Kazanmimlar: Tablosu

Giris Davramslar  Giris Davramslara liskin Kazanimlar

Kazanim 1: Gorsel uyaranlara dikkatini yoneltir.
Kazamm 2: Isitsel uyaranlara dikkatini yoneltir.
Dikkat Kazanim 3: Gorsel ya da isitsel uyaranlara 3 dakika siire boyunca dikkatini verir.
Kazanim 4: Kendisine izletilen videoyu bes dakika boyunca izler.
Kazanim 5: Etkinlik sirasinda dikkatini dagitan uyaranlar karsilik etkinlikleri siirdiiriir.

Benzerlikleri Kazanim 6: Benzer nesneleri esler.

Ayirt Etme Kazanim 7: Resimler arasindan benzer olanlari seger.
Farkhhiklar: Kazanim 8: Nesneler arasindan farkli olani seger.
Ayirt Etme Kazanim 9: Resimler arasindan farkl: olani1 secer.

Kazanim 10: Varlik gruplarimi miktarlarma gore siralar.
Kazanim 11: Nesneleri “bos” olma durumuna goére ayirt eder.
Kazanim 12: Nesneleri “dolu” olma durumuna goére ayirt eder.

Kavram Kazanim 13: Varliklar bir varligin "iginde" olma durumuna gore ayirt eder.
Kazanim 14: Varliklari bir varligin "disinda" olma durumuna gore ayirt eder.
Kazanim 15: Varliklar bir varligin "{izerinde" olma durumuna gore ayirt eder.
Kazanim 16: Varliklan bir varligin "altinda" olma durumuna gore ayirt eder.
Kazanim 17: Nesneleri bigcimsel 6zelliklerine gore gruplar.

Gruplandirma Kazanim 18: Nesneleri tiirlerine gore gruplar.

4.4. Ogretim Stratejileri/ Mesaj Tasarimi/ Ogretimi Gelistirme

Belirlenen kazanimlar ve KAU’lardan ihtiya¢ analizi agsamasinda alinan geri
bildirimler dogrultusunda arastirmaci tarafindan i0S isletim sistemi temelli
bireysellestirilebilir bir egitsel yazilim gelistirilmesi gerektigine karar verilmistir.
Egitsel yazilimin iOS temelli olmasinin en 6nemli nedeninin sinirlamalarda belirtildigi
gibi arastirmanin yiiriitiildigi okulda 10S isletim sistemli cihazlarin kullaniliyor
olmas1 ve ihtiyac analizi asamasinda KAU’lar tarafindan belirtildigi lizere bu yonde
bir yazilim gelistirilmesinin gerekce olarak sunulmasi olmustur. Bireysellestirilebilir
olmasina ise arastirmada yer alan otizmli ¢ocuklarin 6grenme performanslari ve egitsel

ihtiyaglar1 géz 6niinde bulundurularak karar verilmistir. Ornegin; Ipucu gereksinimi
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duyacak ¢ocuklar i¢in isaret ve say1 ya da sembolik okuma bilen ¢ocuklar igin metin
ipuclariin kullanilmasi planlanmistir. Bunun yani sira bireysellestirme (kendin yap)
ekrani ile her ¢ocuga 6zel bir resim siralama oyunu olusturulabilmesi amaglanmustir.
Gelistirilen egitsel yazilim kapsaminda Ornek bir etkinlik tasarimina asagida yer

verilmisgtir.

4.4.1. Ornek etkinlik tasarim

Ornek Kazamm: Karisik sirada verilen 4 resimli karti gordiigiinde kartlari
olaylari olus sirasina gore siralar (Kavram/Uygulama).

Motivasyon Stratejisi: Otizmli ¢ocuklar resimli kartlar1 her dogru yerlestirme
sirasinda siraladiginda dogru tepkileri igin hosa giden bir ses, yanlis tepkilerinde
hosa gitmeyen bir ses duyacaktir. Kartlarin hepsi siralandiginda alkis sesleri
duyulacak ve ekranda yildiz semboller belirecektir.

Ik Sunum: Resimli kartlar oyun ekranmin iist barinda karigik sirayla otizmli
cocuklara sunulur. Ardindan 6gretmenleri ‘kartlari sirala’ yonergesi verir. Cocuk
15 saniye igerisinde tepkide bulunmaz ise 6gretmeni fiziksel yardim (ipucu)
kullanarak oyuna baglamasi i¢in yonlendirme yapar.

Uretici Strateji: Otizmli cocuklar kendilerine ikinci prototipte sunulan karisik
sirada resimli kartlar1 siralar. ikinci asamada farkli konulari temel alan resimli

siralama kartlar1 kullanilir.

Gelistirilmesi planlanan resim siralama egitsel yaziliminda oncelikle sayfalarin
modellemesi gergeklestirilmistir. Kullanciyi ilk olarak giris ekrani bir agilis miizigi ile
karsilamistir. Kullanicl, girig ekranindan 6grenci ekle ekranina, kendin yap ekranina,
oyna ekranina ya da uygulama hakkinda bilgilerin yer aldigi ekrana geg¢is
yapabilmektedir. Oyna butonuna tiklandiktan sonra uygulamaciy1 6nce kullanici se¢im
ekranindan oyunu oynayacak kullaniciy1 secebilecegi ekran karsilamaktadir.
Sonrasinda oynatmak istedigi oyunu secebilecegi ekrandan oyun sec¢imi
yapabilmektedir. Oyna ekraninda yer alan konsol butonuna tiklandiginda oyuncularin
performanslarina iliskin bilgilerin yer aldigi 6grenci hakkinda sayfasina baglanti
saglanmas1 kurgulanmistir. Bunun yani sira oyun sayfasinda oyun ayarlar1 ve oyunda
kullanilabilecek ipuglarina iligkin ayarlar sayfasina gecis saglanmigtir. Ayrica kendin
yap ve oyna sayfasi birbirine paralel olarak calisacak sekilde kurgulanmistir. Egitsel

yazilim modelleme haritasina Sekil 4’te yer verilmistir.
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Odrenci Ekle Alt
Sayfasi

Oyun Sirala
Kendin Yap Sayfasi
Sayfasi

Girig Saylasi
‘ Ogrenci Hakkinda
Oyna Sayfas ¢_+ Oyun Sec Sayfasi }-_A Sayfas!
—  m Oyunsayfasi Ayarlar Alt Sayfasi
Bilgi Alma Sayfasi

Sekil 4. Egitsel yazilim modelleme haritas1*

Mobil uygulama tasarlanirken storyboard (hikadye tahtasi) kullanilmistir.
Storyboard kullaniminin en onemli sebebini ekranlar arasinda gegis kolayliginin
saglanmasi1 ve birbirleriyle iligkili olmast durumu olusturmustur. Bunun yani sira
storyboard’un bireysel olarak gerceklestirilen calismalarda uygulama gelistiren
kisilere birgok agidan kolaylik saglamasi tasarimda kullanim nedenini gii¢li kilmistir
(Senytirek, Yilmaz ve Kose, 2017). Storyboard’lar aracilifiyla ilgili oyun ekranlarinin
once cizimleri gerceklestirilmis ve OEQO’lerinden alman geri bildirimler ile
karsilastirilmistir.  Cizimlerde butonlarin yerlesim planma, diger gorsellerin
konumlandirilmasina, resim siralama Oyunu igerisinde kullanilacak olan resimli
kartlarin eylem igeriklerine karar verilmistir. Ornek storyboard’lara resim bir, iki ve

li¢’te yer verilmistir.

Resim 1 detayli olarak incelendiginde resim siralamanin gerceklestirilecegi alt
barin belirlenmis oldugu, rakam ipuglarinin bos kartlar tizerinde konumlandirildig: ve
resimli kartlarda yer alacak eylemlere iliskin ¢izimlerin yer aldigi goriilmektedir.
Resim 2 detayli olarak incelendiginde bireysellestirme (kendin yap) ekranina iliskin
resim ekleme alani, oyun adi ve resimli kartlara iliskin bilgi ekleme butonlari
goriilmektedir. Tasarimda kullanicinin iPad kitapligindan resim/fotograf segebilecegi
gibi iPad kamerasini kullanarak ta resim siralama oyunu igerigi olusturmasina olanak

saglanmistr. Resim 3 detayli olarak incelendiginde kullaniciyr karsilayan giris

4 Kaynak: Senyiirek, E. (2014). Otizmli ¢ocuklarin egitimi icin mobil uygulama. Yayimlanms bitirme
odevi, Bilgisayar Miihendisligi Béliimii, Istanbul Teknik Universitesi, Istanbul.
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ekraninda yer alacak butonlarin ve gorsellerin yerlesimleri goriilmektedir. Giris
ekraninda oyunla ilgili butonlarin sola yasli olmasi planlanmistir. Bunun yani sira
egitsel yazilimin ¢ocuklara yonelik olmasindan 6tiirti gocuk gorsellerinin kullanilmasi

uygun bulunmustur.
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Resim 1. Omek etkinlik tasarimi (Storyboard)

KENDIN YAP
Oyun Adi Ekle

Yazi Ekle

Resim/Fotograf
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Resim 2. Bireysellestirme ekrani (Storyboard)
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\ Ogrenci ekle

o —
— Oyna
| |

Kendin yap

Resim 3. Giris ekran1 (Storyboard)

Egitsel yazilim, resim siralama becerisine yonelik oldugu i¢in oyun igerisinde
birinci ve ikinci prototipte iki farkli oyun senaryosu olacak sekilde iki farkli resim
siralama konusu belirlenmistir. Birinci prototipte sandvi¢ hazirlama, ikinci prototipte
ise su igme konusunda olaylar1 olus sirasina gore siralama tasarimi olusturulmustur.
Bunun yam sira her prototipte bir bireysellestirme ekranmin olmasi OEQO’ler
tarafindan 6nerilmis ve yazilima eklenmistir. Bireysellestirme ekran1 ile OEQ’lerin her
cocuga Ozel bir siralama oyununu yalnizca tablet bilgisayar araciligiyla fotograflanip,
olusturabilmesine olanak taninmistir. Yazilim gelistirme siirecinde 10S isletim
sistemli cihazlar tercih edildigi i¢in yazilim dili Objective-C olarak tercih edilmistir.
Gelistirilen ilk prototipte OEQ’lerin 6nerileri dogrultusunda cesitli diizenlemeler
gergeklestirilmistir. Bunlar;
e Resimli kart sayisinin dort olmas.
e Otizmli ¢ocuk, kartlar1 yerlestirecegi barda siray1 karistirirsa ‘ok’ ya da
‘say1’ isaret ipucunun aktif hale gelmesi.

e Otizmli ¢ocuk, resimli kart1 anlamlandirmakta zorlanirsa metin ipucunun
(sembolik okuma bilen C2 ve C3 igin) aktif hale gelmesi.

e Otizmli ¢ocuklarin oyuna baslama yonergesi verildikten sonra 15 saniye

icerisinde oyun baglamazsa basarisiz sayilmasi.
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Ogretim ile ilgili igerigin olusturulmasina paralel olarak resim siralama
becerisine yonelik tasarlanmasi planlanan egitsel yazilimin tasarim 6zelliklerinin
belirlenmesi ve kazanimlarla iliskilendirilmesi amaciyla ilk olarak OEQ’lerin
goriisleri (n = 4) almmistir. OEO’ler ile yiiz yiize ve bire-bir gergeklestirilen
goriigmelerde gelistirilen egitsel yazilimin isitsel tasarim 6zellikleri, gorsel tasarim

ozellikleri, 6gretim stratejileri ve oyun zorluk seviyesine iliskin sorular sorulmustur.

Egitsel yazilimin isitsel tasarim &zelliklerine iliskin olarak OEO’ler yazilim
icerisinde kullanilacak isitsel uyaranlarin otizmli ¢ocuklari rahatsiz etmeyecek bir ses
diizeyinde sunulmasi gerektigini belirtmislerdir. Ozellikle oyun giris ekranina
cocuklara uygun bir giris miizigi konulmasi 6nerilmistir. Bu Oneri {lizerine yazilim
acildiginda otizmli ¢ocuklar karsilayan bir acilis miizigi (jingle) eklenmistir. Acilis
miiziginin maksimum 30 saniye siirecek sekilde kurgusu yapilmis, ekranlar arasinda
gecis yapildiginda kesilecek 6zellikte olmasina dikkat edilmistir. Egitsel yazilim giris

ekranina Resim 4’te yer verilmistir.

Resim 4. Egitsel yazilim giris ekrani

Giris sayfasinda oyuna baslamadan énce OEQ’lerden alinan geri bildirimler
dogrultusunda &grenci ekle sayfasi olusturulmustur. OEO’ler dgrencilere yonelik
performanslarin yazilim tarafindan degerlendirilmesinin ve Ogrencilere iliskin

bilgilerin kayit edilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Yazilim igerisinde veri
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toplayabilmek amaciyla yazilimi kullanmadan 6nce kullanici tanimlama zorunlulugu
getirilmistir. Giris ekraninda uygulamaci tarafindan O6grenci ekle butonuna
tiklandiginda kullanict adinin, cinsiyetinin ve yasinin tanimlanmasi gercken bir
pencere agilmasi saglanmistir (Resim 5). Bu sayede kullaniciya iliskin demografik
bilgiler yazilim veri tabanina kayit edilebilmistir. Agilan pencerede oturum agilan
cocuga iligkin fotograf kiitiiphanesi kullanilarak ya da tablet bilgisayar kamerasi

kullanilarak fotograf ¢ekilip, eklenebilmesi 6zelligi olusturulmustur.

Resim 5. Ogrenci ekleme ekrani

Kullanicilarin  tanimlanmasindan  sonra oyna butonuna tiklandiginda
uygulamaciy1 kullanici se¢im ekrani karsilamistir (Resim 6). Ilgili se¢im yapildiktan
sonra ekranda oyun se¢im ekrani agilmistir (Resim 7). Bu ekranlarda uygulamaci,
kullaniciy1 sectikten sonra oynatmak istedigi oyuna tiklayarak oyuna giris
yapabilmistir. Bunun yani sira grafik butonuna tiklayarak her 6gretim oturumuna
iliskin oyuncu performansina yonelik bilgilere erisim saglayabilmistir. Oyun konsolu

butonuna tiklayarak ise aktif ve pasif durumda kalacak oyunlari belirleyebilmistir.
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Resim 6. Kullanic1 se¢im ekrani

Resim 7. Oyun se¢im ekrani

Ogretim stratejileri kapsaminda 1. kazamim ile iliskili olarak OEO’ler, oyun
ekraninda kullanilan siralama kartlarinda yer alan resimlerin gergek ve cocuklarin
giinlik yasamda sik¢a yaptigi eylemlerden olugmasi gerektigini belirtmistir. 2.

kazanim kapsaminda gorsel tasarim Ozelliklerine iliskin olarak gelistirilecek egitsel
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yazilimin oyun oynama ekrami arka planinda kullanilacak renk tonlarimin agik
renklerden olugsmasit gerektigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Otizmli ¢ocuklarin dikkatini
resmin odagina verebilmesi i¢in zeminin diiz ve sade renklerden olugmasi gerektigi
belirtilmistir. O1, O2 ve O3 oyun ekram arka planinin bej bir renkten olusmasi
gerektigini ifade ederken, O4, diiz beyaz renk olmasini tercih ettigini belirtmistir.
Gergeklestirilen bir goriismede 02, “Oyun ekrani[arka planim]nda bej veya krem gibi
acik tonlar kullanilabilir.” goriisiinii bildirmistir. U¢ OEO’den alman &neriler
dogrultusunda oyun arka plan rengi bej renk olacak sekilde tasarlanmistir. Otizmli
cocuklarin oyun ekraninda resimli kartlar1 siralayabilmesi amaciyla alt bar
olusturulmus ve barda yer alan hiicreler OEO’lerden gelen oneriler {izerine bir ¢izgi
(cergeve) ile smirlandirilmistir. Bu nedenle resimli kartlar ¢ergeveli olacak bigimde,
zemin renginden ayirict Ozellikte bir renk ile olusturulmustur. Egitsel yazilimda
kullanilan resimli kartlarin arka plani agik ve diiz renkler olacak sekilde tasarlanmistir.
Resimli kartlarin 6zelliklerine iliskin olarak OEOQ’lerin tiimiinden ortak bir 6neri
gelmis ve resimlerin eyleme odaklanmasi gerektigi, dikkat dagitici ve eylemlerle
iligkisi olmayan nesnelerin resimlerde yer almamasi gerektigi belirtilmistir. Yapilan
bir goriismede O3, “Yazilimda kullanilan fotograflarda dikkat dagitici &geler
olmamasina [yalnizca ilgili nesnelerin gorsellerde yer almasina] dikkat edilmelidir.
Olaya iliskin eylemler ¢ok net ifade edilmelidir.” yoniinde goriis bildirmistir. Bu
nedenle kullanilan resimlerde yalnizca eylemi anlatan nesnelerin kullanimi tercih
edilmistir. Buton ve meniilerin yerlesiminin sade bir diizen igerisinde
konumlandirilmasi OEO’ler tarafindan onerilen bir diger konu olmustur. Yazilim
icerisinde yer alan butonlar sol ve sag iist kdseler olacak sekilde ilk prototipte bir
santimetre ¢apinda yerlestirilmisken, ikinci prototipte iki santimetre olarak
diizeltilmistir. Bu diizenlemenin en énemli nedenini ¢ocuklarin ve OEQ’lerin butonlari
kullanim zorlugu olmustur. Ornek oyun ekran1 ve buton yerlesimlerine Resim 8’de yer
verilmistir. Tercih edilen resimli kartlarin 6zelliklerine iliskin ger¢ek resimlerden
olusmasi1 gerektigi, 3., 4. ve 5. kazanim ile iliskili olarak otizmli ¢ocuklarin
ogrenmelerini kolaylastiracagini ve dolayisiyla eylemlere iliskin siiregleri giinliik
yasama daha hizli genelleyebileceklerini belirtmislerdir. Sadece O4, ¢izgi resimler
kullanilabilecegini belirtmis ancak genelleme konusunda bu tercihin sorun
olabilecegini ifade etmistir. Bu nedenle egitsel yazilim igerisinde eylemlerin gergek
fotograflarina ve giinliik yasamda sikc¢a yaptiklari/gordiikleri ‘su igme’ ve ‘sandvig

hazirlama’ eylemlerine yer verilmistir. Bunun yani sira OEO’ler kazanim 3, 4 ve 5 ile
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iligkili olarak kullanilan resimlerin birbirleri ile benzerlik gdsteren ancak farkliliklarin
net bir bigcimde gosterilmesinin uygun olacagini ifade etmislerdir. Bu sebeple resimler
birbirine benzer ancak eylemler net ayirt edilir bir sekilde olustrulmustur. 6. Kazanim
ile iliskili olarak OEO’ler oyun ekraninda yer alan resimli kartlarin yukaridan asagiya
stiriiklenecek sekilde, soldan saga olacak bi¢imde dizilmesini Onermislerdir.
Ogretmenlerden alinan bu &neri dogrultusunda resimli kartlar {ist barda yer alacak

sekilde oyun igerisinde yerlestirilmistir.

7., 8., 9. ve 10. kazanimlar kapsamida OEQ’ler kartlarin siiriikklenmesinde
hassasiyete dikkat edilmesini énermislerdir. Ilk prototipte UIResponder sinifiyla gelen
metotlar kullanim:i tercih edilmis ancak el hareketlerinin ¢ocuklar tarafindan
anlamlandirilmasinda sorunlar gdzlenmistir. Otizmli ¢ocuklarla gergeklestirilen
gozlemler sonucunda ¢ocuklarin kartlart stiriiklerken ¢ok uzak mesafeden hiicrelerin
kartlar1 algiladig1 goriilmiistiir. Bu nedenle ikinci prototipte hassasiyet artirilmis ve bir
diger secenek olan UlGestureRecognizer kullanilmasina karar verilmistir (Senyiirek,

Yilmaz ve Kose, 2017).

Oyun ekraninda 11. ve 12. kazanmmlar ile iliskili olarak OEO’ler Kkartlar her
dogru siralandiginda klik, yanlis ya da hatali tepkide bulundugunda yanlis sesinin
(korna) kullanimini 6nermistir. Bu sebeple ortalama bir ses diizeyinde klik sesi her
resimli kart yerlestirmede duyulacak sekilde ayarlanmistir. Ornek oyun oynama

ekranina Resim 8’de yer verilmistir.

77



Resim 8. Oyun oynama ekrani

Oyun tamamlandiginda ise 13. ve 14. kazanimlar ile iligkili olarak otizmli
cocuklart motive etmesi bakimindan geri bildirim ekraninda yildiz gorselleri ve alkis
sesleri kullanilmistir (Resim 9). Gergeklestirilen bir goériismede O3, “Cocuk
yazilimlarinda kullanilan geri bildirim sesleri referans alinabilir. Standart sesler
cocuklar i¢in ilgi gekmek agisindan yeterli. Kullanilan seslerin rahatsiz edici uzunlukta
ve tonda olmamasina dikkat edilirse iyi olur. Otizmli ¢ocuklarin ses konusunda
hassasiyet gosterdigi [rahatsiz olabilecegi] bir ger¢ek.” yoniinde goriis bildirmistir.
Teknik acidan egitsel yaziliminda AVAudioPlayer sinifi hazir ses dosyalarinin

kullanima tercih edilmistir (Senylirek, Yilmaz ve Kose, 2017).
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Resim 9. Oyun geri bildirim ekran1

Ogretim stratejilerine yonelik OEO’ler 15., 16. ve 17. kazamimlar ile iliskili
olarak rakamlari taniyan ve sembolik okuma becerilerine sahip 6grencilerinin
oldugunu belirtmis ve ¢ocuklarin oyunu daha iyi oynayabilmesi ve yetiskin
ipuglarindan bagimsiz oyunu tamamlayabilmesi amaciyla ipucu stratejileri
onermislerdir. Bu nedenle egitsel yazilim oyun ekrani igerisinde bir ipucu kontrol
paneli olusturulmustur. Kontrol panelinde yer alan bu ipuglari, OEO’lerin kontroliinde
olacak sekilde bir buton altina yerlestirilmis ve uygulamaci 6gretmen gerek duydugu
zaman ilgili ipuglarini aktif ya da pasif hale getirebilmistir. Bunun yani sira ¢gocuklarin
kartlarin sirasin1  ezberlemesine Onlem olarak shuffle butonunun eklenmesi
onerilmigstir. Shuffle butonu sayesinde oyun ekranindan ¢ikis yapmaya gerek
kalmadan kart siralamasinda degisiklik yapilabilmesi saglanmustir. Ornek ipucu

kontrol paneli ve shuffle butonuna Resim 10’de yer verilmistir.
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Resim 10. Ipucu kontrol paneli ekrani

Ogretim stratejilerine iliskin olarak OEO’ler ile yapilan goriismelerde her oyun
oncesi kartlarin siralamasinin nasil yapilacagina iliskin otizmli ¢ocuklara 6n bir sunum
olarak video izletilip izletilmemesi sorusu sorulmustur. OEO’ler bu stratejinin otizmli
cocuklarin basar1 performansinin objektif olarak degerlendirilmesi konusunda sorunlar
olusturabilecegini ve verilerin giivenirligini diigiirecegini belirtmiglerdir. Bu sebeple
on Ogretim videolar: egitsel yazilim icerisinde kullanilmamistir. Cocuklarin siire ve
basar1 performanslarinin kaydedilmesi amaciyla egitsel yazilimda veri toplama
Ozelliginin bulunmasi1 6gretmenler tarafindan Onerilmistir. Bu nedenle otizmli
cocuklarn resim siralama oyunlarinda gosterdikleri performanslart Glgebilmek
amactyla yazilim igerisinde bir veri tabani olusturulmustur. Oyun verileri ekraninda
kullanic1 adi, oyunun oynandigi tarih, saat, oyun adi, basar1 ylizdesi ve oyunun

tamamlanma siiresi gibi verilere yer verilmistir (Resim 11).
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Elif (5)

Resim 11. Oyun verileri ekrani

OEO’ler ile zorluk seviyesine iliskin yapilan goriismede ise oyunun minimum
kag kartla oynanacak sekilde tasarlanmas1 gerektigi sorulmustur. OEO’ler dértlii kart
siralama becerisinin ortalama bir zorluk seviyesinde oldugunu belirtmislerdir. Bu
nedenle oyun oynama ekrani minimum dort kartla oynanacak sekilde tasarlanmugtir.
Gergeklestirilen bir goriismede O3, “Dért kart tercihim olur. Zorluk seviyesi
bakimindan ortalama bir kart sayisi ¢iinkii.” yoniinde goriis bildirmistir. Bunun yani
sira OEO’lerin tiimii farkli konularda hazirlanmis resimli kartlarin otizmli ¢ocuklar
icin gerekli ve yeterli bir zorluk seviyesi oldugunu belirtmistir. Kart sayisinin
cogaltilmasina gerek olmadig1 ancak yazilimin bireysellestirme segenegi sunmasi ile
birlikte siralama konularinin degistirilebilmesinin 6nemini belirtmislerdir. Gerekce
olarak otizmli ¢ocuklarin materyaller aras1 genelleme becerilerinin zayif olmasini ve
kazanimlarin farkli ancak aymi zorluk seviyesinde farkli materyaller kullanarak
denenmesinin Onemine vurgu yapmislardir. Bu nedenle oyun igerisinde bir
bireysellestirme ekran1 tasarlanmigtir. Uygulamacinin otizmli ¢ocuklar igin
bireysellestirilmis oyunlar olusturabilmesi amaciyla bireysel oyun gelistirme boliimii
egitsel yazilim icerisinde gelistirilmistir. Bu ekranda uygulamaci tarafindan fotograf
cekilip eklenebildigi gibi ayni zamanda kiitliphaneden gorsel se¢im imkani
sunulmustur. Uygulamacinin oyunu olusturabilmesi i¢in bu ekranda oyun adi ve oyun
kartlarma iligkin tiim metinleri girme zorunlulugu getirilmistir. Bu zorunlulugun en

onemli nedenini, otizmli ¢ocuklarin ipuglarina ihtiya¢ duydugu zaman ipucu panelinin
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aktif hale getirilebilmesi gerekgesi olusturmustur. Ornek bireysellestirme ekranina

Resim 12’de yer verilmistir.

Kendih Yap

Ovun adini ekle

Yaz ekle

Resim 12. Kendin yap (Bireysellestirme) ekrani

4.5. Degerlendirme

Degerlendirme asamasinda gelistirilen egitsel yazilimin degerlendirme
calismalar1 gerceklestirilmistir. Degerlendirme asamasinda konu alan1 uzmanlari (n =
8), ozel egitim O6gretmenleri (N = 4) ve otizmli ¢ocuklar (n = 4) yer almistir.
Degerlendirme calismalar ii¢ farkli boyutta gerceklestirilmistir. Ik asamada konu
alan1 uzmanlar ile gelistirilen egitsel yazilimin niteliklerinin degerlendirilmesi i¢in
calismalar gerceklestirilmistir. ikinci asamada otizmli cocuklarla gelistirilen yazilimin
test calismalar1 tamamlanmistir. Bu asamada iki tip veri toplanmistir. Gelistirilen
birinci ve ikinci prototipte prototip gozlem degerlendirme formu ile otizmli ¢ocuklarin
yazilimi kullanirken karsilastiklar giicliikler belirlenmeye ¢alisilmistir. Bunun yani
sira yazilim veri tabani kullanilarak ¢ocuklarin oyunda gostermis olduklar1 basar1 ve

stire performanslar1 belirlenmeye calisilmistir.

Gelistirilen egitsel yazilimin otizmli cocuklar ve OEO’ler ile test edilmesinden
once KAU’larla degerlendirme ¢alismalari gerceklestirilmistir. KAU’lar ile

gerceklestirilen egitsel yazilimin niteliklerinin degerlendirilmesi ¢alismalarinda alt
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kategorilere yonelik yapilan degerlendirmeler ayri ayri ele almarak Tablo 10’da

sunulmustur.

Tablo 10

Konu Alani Uzmanlari Egitsel Yazilim Nitelikleri Degerlendirme Sonuglarr®

@
— o~ ™ < To) © ~ © %
Degerlendirme 2 2 2 2 2 2 2 5:) k|
Kategorileri v v v v v v v v 6
Egitsel 41 38 39 42 31 38 36 34 37,375
Ozellikler
Gorsel 19 17 20 20 13 18 17 14 17,25
Tasarim Ozellikleri
Coklu Ortam Ozellikleri 20 18 19 22 15 11 18 15 17,25
icerik 26 19 24 22 20 18 27 23 22,375
Yonlendirme ve Yardim 20 13 15 18 11 10 15 17 14,875
Kurulum ve Kullamim 56 43 41 55 26 50 36 38 43,125
Ozellikleri
Genel Toplamlar 182 148 158 179 116 145 149 141 152,25

Alt kategorilerden ilki olan egitsel Ozellikler kategorisi incelendiginde
degerlendirmeye katilan tiim KAU’larin hemen hemen her soruya {i¢ (iyi) veya dort
(¢ok iyi) puan verdigi saptanmistir. Sadece KAUS ve KAUS8’in genele kiyasla {igten
(iyi) daha az puani siklikla verdigi belirlenmistir. Gorsel tasarim 6zellikleri kategorisi
biitlin KAU’lar tarafindan 1yi (3) veya ¢ok 1iyi (4) olarak degerlendirilmistir. Gorsel
tasarim Ozellikleri kategorisine iliskin sorulara yapilan puanlamalar kendi iclerinde
incelendiginde ‘metinlerin gereginden az veya fazla olmasi’ ile ‘gérsel tasarim
ilkelerine uygunlugu’ sorularmin diger sorulardan ayrigtigi belirlenmistir. Bu iki
soruya bazi KAU’larin orta (2) veya zayif (1) puan verdigi sonucu ortaya ¢ikmigstir.
Gorsel tasarim ve egitsel 6zellikler kategorileri diger 6zelliklerden ayrisacak bicimde

KAU’lar bazinda en yiiksek derecede puanlanmis kategoriler olmustur.

Ugiincii kategori olan ¢oklu ortam 6zellikleri kategorisi sonuglari incelendiginde
en diisiik puan1 veren KAU6’nin diger iki 6zellikte en diisiik puan veren KAUS5 ten
daha diisiik puan verdigi belirlenmistir. Coklu ortam o6zelliklerinin alt sorular
incelediginde her KAU'nun birbirinden farkli olarak puanlama yaptig1 belirlenmistir.

Tek bir KAU’ya 6zel ayristiric1 6zellik alt sorularda saptanamamustir.

% Dipnot: Egitsel 6zellikler kategorisinden alinabilecek en yiiksek puan 44, gorsel tasarim ozellikleri
kategorisinde 20 puan, ¢oklu ortam ozellikleri kategorisinde 28 puan, igerik kategorisinde 28 puan,
yonlendirme ve yardim kategorisinde 20 puan ve kurulum ile kullanim &zellikleri kategorisinde 60
puandir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 200°diir.
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Dordiincii kategori olan igerik kategorisi, analiz sonuglarina gore KAU’lar
tarafindan cogunlukla ¢ok iyi (4) olarak puanlanmstir. Icerik kategorisi alt
basliklarinda ‘igerigin basitten karmasiga, somuttan soyuta diizenlenmesi’, ‘yazilim
igerigine ait bir kaynak¢a boliimiiniin olmas1’ ve ‘dilin dogru ve etkili kullanilmasi’ alt

maddelerinde orta (2) ve zayif (1) puanlamalar veren KAU’lar saptanmustir.

Yonlendirme ve yardim kategorisinde KAU’larin verdigi ortalama puanin diger
kategorilere gore daha az oldugu belirlenmistir. Birgok KAU’nun diisiik puanladigi alt
maddelerde KAU1 tiim alt ozelliklere ¢ok iyi (4) puami vererek en ayristirict
degerlendiren olarak 6ne ¢ikmistir. Yonlendirme ve yardim kategorisinde ‘etkilesimli
bir yazilim haritasinin olmasi’ alt maddesi bircok KAU tarafindan ¢ok iyi (4) olarak
puanlanmamistir. KAU’lar bu kategoride diger alt maddelere ¢ok iyi puan (4)
vermisken sadece bu alt maddede ¢ok iyi puan vermedikleri en ayristirict nokta olarak
one ¢ikmistir. En son kategori olan kurulum ve kullanim 6zellikleri kategorisi
incelediginde ise ‘istendiginde yazilim ayarlarini degistirilebilmesi’ alt maddesi diger
tim alt maddelere gore 1yi (3) veya ¢ok 1yl (4) veren KAUl ve KAU4’iin
gozlemlenemedi (0) olarak puanlanan tek madde olarak ayrigsmistir. Alt maddelerde
yer alan ‘kullanilan kilavuzlarda yazilimin yazilim iireticileri ile iletisim bilgilerinin
olmast’, ‘yazilimin hatasiz ¢alismas1’, ‘yazilim igeriginin gilincellenebilmesi’ ve ‘ek
bir program kurmay1 gerektirmeden calisabilmesi’ maddeleri tim KAU’lar tarafindan
iyi (3) ve ¢ok iyi (4) puanlanmasina karsin ‘kullanma kilavuzunda yazilimi yazan
tireticileri ile iletisim bilgilerinin olmasi” maddesine KAUS tarafindan ve ‘yazilimin
hatasiz caligmasi’ maddesine KAUS tarafindan iyi (3) ve ¢ok iyi (4) disinda bir

puanlama verilmistir.

Birinci ve ikinci prototipin gézlem degerlendirme sonuglar1 ve ¢ocuk basar: ve
siire performanslarina iligkin veri toplama calismalar1 birlikte gergeklestirilmistir.
Prototipler arasi ¢ocuk performanslari incelendiginde birinci prototip ile ikinci prototip
arasindaki basar1 ve siire performanslari ayr1 ayr1 incelendiginde ikinci prototipin daha
basarili oldugu belirlenmistir. Birinci prototip verilerine Tablo 11°de, ikinci prototoip

verilerine ise Tablo 12’de yer verilmistir.
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Tablo 11

Birinci Prototip Cocuk Performans Verileri

Basar1 Ortalamasi

Gecen Siire Ortalamasi

Kod 1. 2. 3. 1. 2. 3. Oyun Adi
Oturum Oturum Oturum Oturum Oturum  Oturum
Cl 13% 13% 14% 49 sn. 46 sn. 50 sn. Sandvi¢ Hazirlama
C2 20% 22% 20% 64 sn. 65 sn. 60 sn. Sandvi¢ Hazirlama
C3 30% 27% 23% 80 sn. 90 sn. 88 sn. Sandvi¢ Hazirlama
C4 16% 16% 15% 139 sn. 120 sn. 130 sn. Sandvi¢ Hazirlama
Tablo 12

Ikinci Prototip Cocuk Performans Verileri

Basar1 Ortalamasi

Gecen Siire Ortalamasi

Kod 1

2.

3.

1.

2.

3.

Otur.um Oturum Oturum Oturum Oturum  Oturum Oyun Ad:
C1 19% 38% 57% 75 sn. 60 sn. 40 sn. Su Igme
C2 21% 49% 64% 65 sn. 53 sn. 46 sn. Su igme
3 30% 52% 70% 39 sn. 25 sn. 23 sn. Su i¢me
C4 23% 47% 61% 129 sn. 105 sn. 97 sn. Su igme

Ikinci oturum ile birinci oturum arasindaki basari yiizdeleri karsilastirildiginda
birinci prototipte C2 hari¢ basari performansinda artis olmamistir. Sadece C2’de
%10’luk bir performans artig1 saptanmistir. Ayni prototipin ikinci ve birinci oturum
arasindaki fark siire bazinda incelendiginde ise siirli performans artist oldugu
belirlenmistir. Basar1 performansina gore beklenen performans artisini gosteremeyen
C1 ile C4’{in siire performansinda artis belirlenmistir. C2’nin basar1 performansinda
%10’luk bir artis belirlenirken siire performansinda %2’lik bir diisiis oldugu
saptanmistir. Sadece ikinci oturum ve birinci oturum arasindaki artiglar goéz Oniine
alindiginda birinci prototipin basarisizlikla sonuglandigi belirlenmistir. Ayni sartlar
altinda ikinci prototip incelendiginde ikinci oturum ile birinci oturum arasinda basari
performans1 C3’te %73 iken CI, C2 ve C4’te %100’lin iizerinde artis oldugu
belirlenmistir. Ikinci prototip siire performansi agisindan incelendiginde ikinci oturum
ile birinci oturum arasinda basar1 performansi kadar artis oldugu gozlenmemis olsa
dahi dort cocugun hepsinde yaklasik %?20’lik oyunu tamamlama siiresinde azalma
gozlemlenmistir. Sadece ikinci oturum ile birinci oturum arasindaki artiglar basari ve
stire performanslar1 goz oniine alinarak degerlendirildiginde ikinci prototipin birinci
prototipten daha basarili oldugu kesin bir dille sdylenebilir. Ancak bir prototipin

digerinden daha basarili oldugunu tespit edebilmek adina her ii¢ oturumun birbirleri
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arasindaki performans gelisimini takip etmek, hangi prototipin daha basarili bir

yazilim olduguna karar verebilmek acisindan daha yararli olacag: diisiiniilmektedir.

Prototipler arasi performans degisimleri incelemesinin ikinci adimi olarak
ticiincli oturum ile ikinci oturum arasindaki farklar incelendiginde birinci prototipin
basar1 performansinda C1 haricinde basari performansinda azalma belirlenmistir.
Sadece C1 %8’lik siirl bir artis gdstermistir. Basar1 performans kriteri olarak %8’lik
olan gelisim, aslinda C1’in oyunu tamamlama performansinin sadece %1’lik artisina
denk gelmektedir. Gelisim olarak %8 gibi goriilse bile C1 {igiincii oturum sonunda
oyunu tamamlama konusunda ikinci oturuma kiyasla %1 basar1 performans artigina

sahip olmustur.

Birinci prototipin ti¢lincii oturum ile ikinci oturum arasindaki siire performansi
degerlendirildiginde C1 ve C4’iin siire performansinda azalma oldugu, C2 ve C3’iin
ilerleme kaydettigi belirlenmistir. Cikan bu sonuglar birlikte yorumlandiginda C4’{in
ikinci oturumdan fii¢iincii oturuma gegisinde hem basar1t hem de siire performansi
acisindan geriledigini gostermistir. C2 ve C3 basar1 performanst agisindan
gerilemisken, siire performansi agisindan ilerleme kaydetmistir. Bu sonuglar
gostermektedir ki C2 ve C3 daha kisa siirede oyunu tamamlamisken basari
performansinda azalma oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. C1 incelendiginde ise C2 ve
(C3’1in tam tersi olarak basar1 performansinda artis, stire performansinda ise gerileme
oldugu goriilmiistiir. Her cocukta farkli etkiler yaratmasi birinci prototipin basarili

oldugu kanaatine varmay1 engelleyen bir durum olarak ortaya ¢ikmuistir.

Ikinci prototipin iigiincii oturum ile ikinci oturum arasindaki basari ve siire
performanslari her ¢ocukta ilerleme oldugu sonucunu gostermistir. Basar1 performansi
kriterlerine gore incelendiginde ise en az %30 (C4) olacak sekilde %50’ye (C1) varan
gelisim gosterildigi gozlemlenmistir. Oyleki {i¢lincii oturum sonunda her ¢ocugun
oyunu tamamlama basarismin %50’den fazla oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Ikinci
prototipin ti¢lincii oturum ile ikinci oturum arasinda siire performansi bakimindan
pozitif bir egilim gosterilmis olsa dahi basari performansi kadar yiiksek artiglar

gbzlenmemistir. C1 diger cocuklara kiyasla fark edilir bir artis (%33) gostermistir.
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Tiim bu performanslar 1s18inda ikinci prototipin birinci prototipten daha iyi bir
tasarim oldugu sdylenebilir. Bu karar1 destekleyen durum her cocuk o6zelinde
incelendiginde C1’in birinci prototipte basar1 performansinda ilerleme, siire
performansinda gerileme gosterdigi durumda ikinci prototipte her iki performansta da
ilerleme gostermistir. C2 ve C3 basar1 performansinda gerileme gosterip, siire
performansinda ilerleme gosterirken, ikinci prototipte C1’de oldugu gibi her iki
performansta da ilerleme gostermistir. C4’iin verileri incelendiginde birinci prototipte
her iki performans gerileme gostermisken ikinci prototipte her iki performansta olumlu

yonde ilerleme saglamistir.

Birinci ve ikinci prototipte ¢aligmada yer alan otizmli ¢ocuklarin egitsel yazilimi
kullanim kolayliklarinin ve zorluklarimi degerlendirmek amaciyla prototip gozlem
degerlendirme formu kullanilarak veri toplama ¢alismalari gergeklestirilmistir. Birinci

ve ikinci prototip gozlem degerlendirme sonuglarina Tablo 13 ve Tablo 14°te yer

verilmistir.

Tablo 13

Birinci Prototip Cocuk Gézlem Degerlendirme Sonuglart
Kod 1.0turum 2.0turum 3.0turum Ortalama
Cl1 %40 %40 %40 %40
C2 %10 %30 %30 %23,33
C3 %30 %40 %40 %36,66
C4 %10 %10 %10 %10

Tablo 14

Ikinci Prototip Cocuk Gozlem Degerlendirme Sonuglari

Kod 1.0turum 2.0turum 3.0turum Ortalama
Cl1 %90 %90 %90 %90
C2 %90 %90 %90 %90
C3 %380 %90 %100 %90
C4 %60 %90 %90 %380

Birinci prototipte gerceklestirilen gézlemler sonucunda otizmli ¢ocuklarin oyun
acilis sesine dikkat etmesine yonelik gerceklestirilen ¢alismalarda birinci oturumda

otizmli ¢ocuklarin ikisi (C1 ve C3) oyun agilis sesine dikkat ederken, diger ikisinin
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(C2 ve C4) dikkat etmedigi gozlenmistir. Ayni gézlemin ikinci ve tiglincii oturumunda
cocuklarin ii¢liniin (C1, C2 ve C3) oyun acilis sesine dikkat ettigi, diger cocugun (C4)
dikkat etmedigi belirlenmistir. Cocuklarin resimli kartlara bakmasina yonelik
gerceklestirilen gozlemlerde tiim c¢ocuklarin resimli kartlara bakmadigi ve
dgretmenlerinin fiziksel yardimi ile kartlara baktiklari goriilmiistiir. OEO’ler ile ders
sonrast yapilan goriigmede resimli kartlarin boyut olarak kiigiik olmasinin bu duruma
sebep olabilecegi tiim 6gretmenler tarafindan arastirmaciyla paylasilmistir. Cocuklarin
resimli kartlar1 stiriikleyerek denemeler gerceklestirmesi konusunda yapilan gézlem
calismasinda C2’nin tiim oturumlarda denemeler gerceklestirdigi ancak diger
cocuklarin (C1, C3 ve C4) bekledigi ve denemeler i¢in 0gretmenlerinin fiziksel
yardimma ihtiya¢ duyduklart goriilmiistiir. Otizmli ¢ocuklarin resimli kartlar
incelemesi ve kartlara g6z gezdirmesine yonelik yapilan gozlemde C3 tim
oturumlarda bu davranis1 gosterirken, diger ¢ocuklarin (C1, C2 ve C4) oyun ekraninin
farkli noktalarina baktiklar1 gozlenmistir. Cocuklarin ek ipuglara gereksinim
duymadan denemeler gergeklestirmesine yonelik yapilan gozlemde iki ¢ocuk (C1 ve
C4) ek ipuglara gereksinim duyarken, diger iki ¢ocugun (C2 ve C3) ek ipuglara
gereksinim duymadigr gortilmistiir. Cocuklarin oyun oynarken giilimseme, keyif
alma gibi duygu durumlara yonelik yapilan gozlemlerde C1’in tiim oturumlarda
oyunu oynarken keyif aldig1 (giilimsedigi), C2’nin ikinci ve li¢lincli oturumlarda bu
davranis1 sergiledigi (kendini alkislama), diger ¢ocuklarin (C3 ve C4) ise higbir
oturumda bu davranig1 sergilemedigi gézlenmistir. Cocuklarin oyunu tamamlayana
kadar resimli kartlarla denemeler gerceklestirmesine yonelik yapilan gozlemde iki
cocugun (C1 ve C3) oyunu tamamlayana kadar bu davranisi sergiledigi, diger ikisinin
(C2 ve C4) ise bu davranis1 gostermedigi goriilmiistiir. Oyunda kullanilan isitsel
uyaranlarin ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmesine yonelik gerceklestirilen gézlemde higbir
cocugun isitsel uyaranlara dikkat etmedigi gozlenmistir. Oyunda kullanmilan geri
bildirim ekraninin ¢ocuklarin dikkatini ¢gekmesi konusunda gerceklestirilen gozlemde
birinci oturumda higbir ¢ocuk tepki vermez iken, ikinci ve {i¢iincii oturumda yalnizca
C3’1lin olumlu tepkiler verdigi gozlenmis, diger cocuklarin davraniglarinda degisiklik
olmamustir. Egitsel yazilim icerisinde yer alan butonlarin ¢ocuklar tarafindan kullanim
kolayligina yonelik yapilan son gézlemde ise g¢ocuklarin butonlar: kiigiik boyutlar

sebebiyle kullanmakta zorluk c¢ektigi gozlenmistir.
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[lk prototipte otizmli gocuklarin kartlari siiriiklerken kart: yerlestirecekleri alana
resmi yaklastirdiklar1 anda yerlestirmenin gergeklestirildigi goriilmiis ve ikinci
prototipte hassasiyet artirilmistir. Otizmli g¢ocuklarin resimli kartlara dikkatini
verebilmesi i¢in resim boyutlar1 2X2’den 3X3’e ¢ikarilmistir. Oyunu oynarken
ipuclarma ihtiya¢ duyan otizmli ¢ocuklar i¢in iKkinci prototipte metin ipuglart oyuna
eklenmistir. Bunun yani sira oyunda kullanilan butonlarin boyutu 1X1’den 2X2’ye
cikarilmustir. i1k prototipte kullanilan isitsel uyaranlar farkli bir dogru-yanlis, alkis sesi
ile degistirilmistir. Oyun geri bildirim ekraninda kullanilan yildiz gérsellerinin boyutu
4X4’ten 6X6’ya ¢ikarilmigtir.

Yapilan 1iyilestirmeler sonrasi ikinci prototipe yonelik gerceklestirilen
gbzlemlerde cocuklarin tiimii oturumlarin hepsinde oyun acilis sesine dikkat etmis,
yalnizca C1’in birinci oturumunda oyun agilis miizigine dikkat etmedigi gézlenmistir.
Cocuklarin resimli kartlara bakmasi yoniinde gergeklestirilen gozlemlerde tiim
oturumlarda ¢ocuklarin ikisi (C1 ve C2) resimli kartlara bakarken, C3’{in yalnizca
ikinci ve li¢lincli oturumlarda bu davranisi sergiledigi, C4’{in ise hi¢bir oturumda bu
davranigi gostermedigi goriilmiistiir. Resimli kartlarin stiriiklenerek denemeler
gerceklestirmesi ve ¢ocuklar tarafindan incelenmesi ile goz gezdirilmesine yonelik
yapilan goézlemlerde {i¢ ¢ocugun (C1, C2 ve C3) tiim oturumlarda bu davranisi
sergiledigi ancak C4’iin yalnizca ikinci ve {igiincii oturumda bu davranis1 gosterdigi
gozlenmistir. Cocuklarin ek ipuclara gereksinim duymadan oyun oynamalarina
yonelik yapilan gozlemlerde lic ¢ocugun (C2, C3 ve C4) ek ipuglara gereksinim
duydugu, bir cocugun (C1) ise ek ipuglara gereksinim duymadan oyunu oynayabildigi
gozlenmistir. Cocuklarin oyun oynarken keyif almasi (giilliimseme vb.) ve oyunu
tamamlayana kadar denemeler gergeklestirmesine yonelik yapilan gozlemlerde
cocuklarin timii oturumlarin tamaminda istendik yonde davraniglar gostermislerdir.
Oyunda kullanilan isitsel uyaranlarin cocuklarin dikkatini ¢ekmesine yonelik
gerceklestirilen gozlemde iki ¢ocuk (C1 ve C4) tiim oturumlarda bu uyaranlara
dikkatini verirken, C3’lin yalnizca son oturumda dikkatini verdigi, C2’nin ise tiim
oturumlarda tepkisiz kaldigir gézlenmistir. Resim siralama oyununda kullanilan geri
bildirim ekran1 ve butonlarin kullanim kolayligina iliskin yapilan son gozlemlerde ise

tiim ¢ocuklarin oturumlarin tamaminda istendik yonde tepkiler verdigi gozlenmistir.
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Birinci prototipte kullanict otizmli ¢ocuklar ve OEQ’lerden alinan geri
bildirimler sonrasi egitsel yazilimda gergeklestirilen degisikliklerin otizmli ¢ocuklarin
pek ¢ok anlamda davramislarinda istendik yonde degisiklik sagladigi ve ikinci
prototipin birinci prototipe gore daha kullanisli oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Resim

siralama oyununu kullanan ¢ocuklarin fotograflarina Resim 13’te yer verilmistir.

Resim 13. Resim Siralama Oyununu Kullanan Cocuklar
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Bolium 5

Tartisma ve Sonuclar

Arastirmanin  bu boliimiinde ¢alisma kapsaminda elde edilen veriler
dogrultusunda ogretim tasariminin asamalarina gore arastirma sorular tartisilmig ve

sonuglarla birlikte onerilere yer verilmistir.

5.1. Arastirma Sorularinin Bulgularinin Tartisiimasi

Tartisma ve sonu¢ boliimiinde arastirma sorulart ve bulgular1 yorumlar ile
birlikte, 6gretim tasariminin asamalarina gore sirasiyla; ihtiya¢ analizi (6gretim
problemleri), 6grenen kisi Ozellikleri ve baglam analizi, gorev analizi/Ggretim
hedefleri/igerik siralama, Ogretim stratejileri/mesaj tasarimi/6gretimi gelistirme ve

degerlendirme olarak ele alinmistir.

5.1.1. Thtiyac analizi (Ogretim problemleri). Ihtiyac analizi asamasinda farkli
veri kaynaklarindan elde edilen bulgular cergevesinde iicgenleme (triangulation)
olacak sekilde birbirlerini dogrulayacak veriler hep birlikte ele alinmistir. Elde edilen
sonuglar Ogretim tasarimi asamalarina gore farkli asamalarda aragtirmaya katki
saglayan katilimci gruplarina gore siniflandirilmis ve ileride gergeklestirilmesi
diigiiniilen aragtirmalara yol gosterebilmesi amaciyla daha net ifade edilmeye
calisilmistir. Arastirmada yer alan katilimci gruplarinin ihtiya¢ analizi kapsaminda

gorislerine 6zet halinde Tablo 15°de yer verilmistir.
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Tablo 15
Arastirmada Yer Alan Katilimer Gruplar: Ihtiyaclar

Katihmel Arastirma Kapsaminda Belirlenen ihtiyaclar
Gruplan
e Otizmden farkli derecelerde etkilenmis ¢ocuklar i¢in kapsayici bir egitim programinin
gelistirilmesi,
o Otistik Cocuklar Egitim Programm (OCEP) igerisinde bireysellestirme stratejilerine yer
verilmesi,

Konu Alan1 ¢ OCEP’in dis okuyucunun anlamlandirmasini kolaylastirmak i¢in daha net ifadelerle
Uzmanlan yazilmasi gerektigi,
e OCEP’te 6lgme-degerlendirme araglarinin cesitliliginin artirilmasi ve nitelik bakimmdan
gelistirilmesi gerektigi,
e OCEP’te otizmli ¢ocuklara yonelik kullanilmasi 6nerilen pekistirme igeriginin
gelistirilmesi gerektigi,
e OCEP’in egitimde teknoloji kullanimini destekler nitelikte gelistirilmesi.
o Egitimde teknoloji kullanimina iligkin yeterli sayida kazanimlarin OCEP’te yer almast
gerektigi,
¢ Egitimde kullanilan teknolojilere iliskin maliyet ve kaynak gibi sorunlarin giderilmesi igin
Milli Egitim Bakanlig1 desteginin artirilmasi,
. e Ogretmenlerin hizmetigi egitim programlari igeriginin gelistirilmesi,
Ozel Egitim ¢ (gretmenlere egitimde teknoloji kullanimina iliskin is baginda siipervizyon destegi
Ogretmenleri verilmesi gerektigi,
o Egitimde kullanilan teknolojilerin bireysellestirilme dzelliklerinin gelistirilmesi gerektigi,
¢ Egitim siireglerinde kullanilan teknolojilerin veri toplama ve analiz etme konusunda
niteliklerinin gelistirilmesi gerektigi,
o OCEP uygulayicisi 6gretmenler i¢in yonlendirici icerik ve materyallerin gelistirilmesi.
e lleri diizey teknolojik araglara erisimde firsat esitliliginin saglanmasi gerektigi,
o lleri diizey teknolojik araglarin serbest zamandan ¢ok bir egitim araci olarak kullanilmasi
Otizmli gerektigi,
Cocuklar o Mevcut Tiirkge egitsel yazilimlarin nicelik ve nitelik bakimindan gelistirilmesi gerektigi,
o Gelistirilmesi diisiiniilen egitsel yazilimlarda otizmli ¢ocuklarin 6grenme 6zelliklerine
uygun stratejilerin kullanilmasi.

Ihtiya¢ analizine yénelik gergeklestirilen ¢alismalarin sonucunda elde edilen
veriler 1g18inda otizm spektrum bozuklugu (OSB) konusunda kullanilmakta olan
Otistik Cocuklar Egitim Programinin (OCEP) tiim otizmli ¢ocuklara yonelik kapsayici
nitelikte olmas1 gerektigi sonucu ortaya cikmustir. Ozellikle OCEP’te yer alan
kazanimlarin nitelik ve nicelik bakimindan gelistirilmesi gerektigi ve egitimde
teknoloji kullanimina yonelik programda yer alan mevcut kazanimlarin kapsaminin
genisletilmesinin egitim-6gretim siirecine katki saglayacag diisiiniilmektedir. Mevcut
OCEP degerlendirildiginde otizmli ¢ocuklarin ihtiyaci olan 6grenme alanlarinin tespit
edilmedigi, yeteri kadar hedef i¢erilmedigi, hedeflerin sirasinin dogru verilmedigi ve
bu durumun 6gretmenlerin uygulamada birtakim sikintilar yasamasina sebep oldugu
diistiniilmektedir. OCEP’e iliskin elde edilen bu bulgularin alanyazinda Polat (2013)
tarafindan gerceklestirilen calismanin 6zel egitim Ogretmenlerinin 6zel 6grenme
giicliigii bulunan ¢ocuklara yonelik gelistirilen Ozel Ogrenme Giigliigii Destek Egitim
Programini yetersiz bulduklar1 sonuclartyla benzer 6zellik tagidigi belirlenmistir.

Ayrica arastirma kapsaminda mevcut OCEP igerisinde yer alan 6l¢gme-degerlendirme
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araglar1 yetersiz bulunmus ve aragtirmanin bulgular1 Erdogan, Kayir, Kaplan, Asik-
Unal ve Akbunar (2014) tarafindan ilkdgretim ve ortadgretim programlarina ydnelik
O0gretmen goriislerinin incelendigi ¢alismanin sonuglariyla tutarlilik géstermistir. Tiim
bu caligmalar degerlendirildiginde otizmli ¢ocuklarin 6grenme 6zelliklerini dikkate
alan, kapsayici egitim programlarina ihtiyaclari oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda
otizmli ¢ocuklar i¢in egitim programlart hazirlanirken otizmli ¢ocuklarla ¢alisma
deneyimine sahip 6gretmenlerin, otizmli cocuk ailelerinin, 6zel egitim alaninda ¢alisan

akademisyen ve uzmanlarin goriisleri alinmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

OCEP’in 6zel egitim Ogretmenlerinin kullanimi i¢in 6lgme-degerlendirme
araglarmin nicelik ve nitelik bakimindan gelistirilmesi gerektigi ulasilan bir diger
onemli sonu¢ olmustur. Arastirmada bu anlamda 6gretmen niteliklerinin dikkate
alinmas1 gereklililigi bir diger onemli konu olarak 6ne ¢ikmustir. Ogretmen
yeterlilikleri ve Ol¢me-degerlendirme araglariyla ilgili elde edilen bulgular
alanyazinda gerceklestirilen ¢aligmalara parallelik gostermistir (Bas ve Beyhan 2016;
Gelbal ve Kellecioglu, 2007; Karaca, 2008).

Arastirma kapsaminda elde edilen bir diger 6nemli bulgu ise otizmli ¢ocuklarin
egitiminde teknoloji kullaniminin yetersizligi olup, mevcut OCEP’in teknoloji
konusunda igeriginin gelistirilmesinin otizmli ¢ocuklarin becerilerine katki
saglayacagi yoniinde olmustur. Arastirmanin bu bulgusu, Yildiz (2010) tarafindan 6zel
gereksinimli bireylerin teknoloji ile yasam kalitelerinin artirillmasina yonelik sunulan
onerisiyle parallelik gostermistir. Bunun yani sira 6zel egitim alaninda teknoloji
kullanimina iligkin nitelik durumu kritik edilmesi gereken bir konu olarak ortaya
cikmistir. OCEP’te islevsel teknoloji kullanim becerilerine yonelik giincel
teknolojilerinin kullanimiyla ilgili hedeflere yeteri kadar yer verilmedigi onemli bir
sorun olarak belirlenmistir. Bu teknolojiler arasinda kelime islemci, tablet bilgisayar
ve akilli telefon gibi giinliik yasamin 6nemli bir pargast olan bu cihazlarin kullanimi
yer almaktadir. Otizmli ¢ocuklar i¢in bu teknolojilerin kullanimini 6grenmek, hem
bagimsiz yasam becerilerine hem de is becerilerine katki saglayacag i¢in 6nemlidir
(Bereznak vd., 2012; Waddington vd., 2014). Ancak bu teknolojilerin egitim
ortamlarinda kullanimimin yiiksek maliyet gerektirdigi diisiiniilmektedir. Bu sebeple
ileri dilizey teknolojilerin kulllanimi ile ilgili hedeflerin azligi bu durumla
iliskilendirilebilir.
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Otizmli ¢ocuklarin 6zel egitiminde teknoloji kullaniminin kamusal kurumlar
tarafindan mali a¢idan desteklenmemesi durumu ¢alisma kapsaminda elde edilen bir
diger 6nemli sonu¢ olup Aksoy (2003)’un gergeklestirdigi ¢alismanin bulgular ile
paralellik gdstermistir. Ozellikle bu konuda cesitli projeler ve dzel sektdr destegi ile
gerceklestirilecek girisimlerin  6zel egitim alaninda teknoloji entegrasyonunu
hizlandirma konusunda 6nemli ilerlemeler kaydetmesini saglayacag: diigiiniilmektedir
(Yildiz, 2010). Bu baglamda otizmli ¢ocuklarin 6zel egitim aldiklar1 okullarda
teknoloji alt yapisinin nitelik ve nicelik bakimindan giiclendirilmesinin egitim-6gretim

stireclerine olumlu yonde katki saglayacagi sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda egitimde teknolojinin etkin bir bigimde kullanilmasinda
Oonemli bir bariyer olarak goriilen 6gretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda
karsilastiklar1 giligliikler, bilgi ve beceri eksiklikleri elde edilen bir diger 6nemli sonug
olup, Daghan, Kibar, Akkoyunlu ve Atanur-Baskan (2015) tarafindan gergeklestirilen
caligmanin bulgular1 ile benzerlik gostermistir. Bu sonuca paralel olarak 6gretmenlerin
egitimde teknoloji kullanimina iliskin teknolojik pedagojik alan bilgisi ve becerilerinin
artirtlmasina yonelik hizmeti¢i egitim programlarinin igeriginin olusturulmasi
gerektigi distinilmektedir. MEB 2017-2018 hizmetigi egitim programlari
incelendiginde ozellikle 6zel egitim alaninda gérev alan dgretmenlere yonelik ileri
diizey teknolojilerin  kullanimi ile ilgili hizmetigi egitim programlarinin
diizenlenmesinin gerekli oldugu disiiniilmektedir. Bunun yan1 sira smifigi
uygulamalarda teknolojik igerik gelistirmede Ogretmenlere is basinda uygulamali
stipervizyon destegi verilmesinin O6nemli oldugu sdylenebilir. Ayrica mevcut
teknolojilerin  kullanimi konusunda alt yapi sorunlarinin giderilmesi gerektigi

diistiniilmektedir.

Ihtiyac analizinin son asamasinda otizmli ¢cocuklarin egitimine yonelik giincel
teknolojilerin nitelik ve nicelik bakimindan yetersizligi bir bagka sorun alani olarak
ifade edilmis ve arastirmanin bu sonucu Fletcher-Watson vd. (2016) tarafindan otizmli
bireylere yonelik bir mobil uygulama tasarim siirecini ele aldiklar1 arastirmanin
sonuglari ile tutarlilik géstermistir. Bu sonuca ek olarak gelistirilecek yazilimlar igin
i0S isletim sistemli cihazlarin sundugu avantajlar 6nemli baska bir bulgu olmus ve
yine ilgili arastirma sonuglari ile benzer oldugu belirlenmistir. Ulkemizde otizmli

cocuklara yonelik gelistirilen egitsel yazilimlar incelendiginde tasarim ve ogretime
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yonelik ihtiyaglarin goz ardi edildigi diislinlilmektedir. Ayrica tasarimlarda gorsel,
isitsel ve Ogretim stratejilerinin yetersizligi goze carpmaktadir. Mevcut yazilimlar
Ogretim tasarimi agisindan degerlendirildiginde 6grenen 6zelliklerinin belirlenmemis
olmasi, bireysellestirmeye yonelik stratejilerin yetersiz kalmasi, geri bildirim ve
ogretime yonelik ipuclarmin yoklugu gibi 6gretim tasarimi agisindan gerekli
stratejilerin azligi onemli sorunlar olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu sorunlarin
¢Oziimiinde yazilimcilarin, grafikerlerin, 06zel egitim uzmanlarinin, &gretim
tasarimcilarinin ve egitim programi uzmanlarinin is birliginin (Fletcher-Watson vd.,
2016; Polat, 2013; Sakar, 2008) onemli oldugu ve bu yonde gergeklestirilecek

caligmalarin otizmli ¢ocuklarin egitimine katki saglayacag diisiiniilmektedir.

5.1.2. Ogrenen Kkisi analizi ve baglam analizi. Ogrenen kisi 6zelliklerinin
belirlenmesine yonelik gerceklestirilen c¢alismalar sonucunda otizmli ¢ocuklarin
uzman bir hekim tarafindan tanilanmis ve erken yaslarda 6zel egitim almaya baslamis
olmalari ailelerinin otizmde erken egitimin 6nemine yonelik farkindalik diizeylerinin
yiiksek oldugunun bir gdstergesi sayilabilir. Arastirmanin bu sonuglari1 Polat (2013)
tarafindan 06zel Ogrenme giicliigli bulunan Ogrencilere yonelik gergeklestirilen
arastirmanin sonuglari ile benzerlik gostermistir. Bunun yani sira tam zamanli egitime
ek olarak otizmli c¢ocuklarin destek egitim hizmetleri olan rehabilitasyon
merkezlerinden yararlanmasi ve egitimler sonrasi bakimindan dogrudan birinci
derecede aile liyelerinin sorumlu olmasi ailelerin egitime aktif katilimi1 konusunda bir
avantaj oldugu soylenebilir (Cavkaytar, 1999; Celenk, 2003; Giil, 2007). Cocuklarda
isitme, gérme ve herhangi bir fiziksel yetersizlik bulunmamasi durumunun 6grenme
stirecleri agisindan olumlu etki ettigi diistiniilmektedir. Otizmli ¢ocuklarin dgretim
programlarinda kullanilan 6gretim yontemlerinin (ayrik denemelerle 6gretim, etkinlik
gizelgeleri vb.) otizmli ¢ocuklarin performanslarinda etkili oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte ¢calismada yer alan katilimer otizmli ¢ocuklarin pekistireclere deger
vermelerinin gelistirilen 6gretim tasariminda geri bildirim 6zelliklerinin (pekistirme)
kullanilabilmesi agisindan 6nemli bir avantaj oldugu diisiiniilmektedir (Beaver vd.,
2017). Otizmli ¢ocuklarin otizme 6zgii farkli davranis sorunlarina sahip olmasi ise bir
dezavantaj olarak goriilmektedir. Bu nedenle gergeklestirilecek g¢alismalar oncesi
davranis azaltma yontemleri kullanilarak otizmli ¢ocuklarda goriilen davranig
problemlerinin minimum seviyeye indirgenmesinin egitim-6gretim faaliyetlerinin

niteligini artiracagi diisiiniilmektedir (Erbas, 2003; Hagopian, Wilson ve Wilder, 2001;
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Ozyiirek, 2004). Otizmli cocuklarda gozlemlenen davramslar detayli olarak
incelendiginde  goriillen bircok tekrarlayict  davranis test oturumlarinda
gozlenmemistir. Bu durum gelistirilen egitsel yazilimin otizmli ¢gocuklar1 motive ettigi
ve dolayisiyla problem davraniglarla mesgul olmamasi ile paralel olarak agiklanabilir
(Eligin, 2015; Fletcher-Watson vd., 2016; Neely vd., 2013). Bir diger konu olan
otizmli cocuklarin tablet bilgisayar kullanim becerisine sahip olmasi yine bu
arastirmada bir avantaj olarak goriilmektedir. Arastirmada elde edilen bir diger 6nemli
bulgu ise otizmli ¢ocuklarin performanslarinin birbirlerinden farklilastigi olmus ve bu
sonuclar Doenyas vd. (2014) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin sonuglari ile
benzerlik gdstermistir. Benzer biligsel performansa sahip ¢ocuklarin ¢alismada yer
almasinin bir avantaj oldugu sdylenebilir ancak otizmli ¢ocuklarin performans olarak
eslestirilmesi oldukca giictiir. Ciinkii otizmli cocuklarin sosyal ve iletisimsel
giicliikleri nedeniyle performanslarini degerlendirmek zordur. Bu aragtirmada
O0grenme performanslarina iliskin otizmli ¢ocuklarin her ne kadar benzer 6zellikte
oldugu 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan belirtilse de katilimc1 otizmli ¢ocuklarin
bu giigliikleri nedeniyle birbirinden farkli performans sergilemeleri olasidir. Otizmli
cocuklarin benzer yas ve gelisim 6zelliklerine sahip olmasina ragmen biligsel beceriler
bir biitlin olarak ele alindiginda ise ¢ocuklarin birbirlerinden farkli performanslar
sergilemesi, gelistirilmesi diisiiniilen tasarimlarda, bireysellestirilebilir olma 6zelligine
dikkat  ¢ekmektedir. Bu  baglamda  gelistirilecek  egitsel  yazilimlarin
bireysellestirilebilir ve uyarlanabilir olmasi1 gerekliligi arastirmada elde edilen bir
diger 6nemli bulgu olmus ve bu bulgularin Sakar (2008) tarafindan gerceklestirilen

aragtirmanin sonuglart ile tutarlilik gosterdigi belirlenmistir.

Ogrenen kisi 6zelliklerini belirlemenin yam sira baglam analizi kapsaminda
egitim-ogretim ortaminin fiziksel diizenlemesi ©Onemli bir diger konu olarak
distiniilmektedir. Arastirmada kapsaminda test oturumlarinin gergeklestirildigi
siniflarda yapilan fiziksel diizenlemelerin (1s1, 1s1k, ses vb.) katilimeci otizmli
cocuklarin performanslarina olumlu yonde katki sagladig: diisiiniilmekte ve bu bulgu
alanyazindaki pek ¢ok c¢alisma ile desteklenmektedir (Ada, 2000; Kiigiikoglu ve
Ozerbas, 2004; Onder, Giil ve Ergiildiirenler, 2013).
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5.1.3. Gorev analizi / 6gretim hedefleri / icerik siralama. Konu alam
uzmanlartyla gerceklestirilen goriismeler sonucunda resim siralama becerisinin alt
becerileri ve giris davranislar1 belirlenmistir. Gorsel algi ve motor becerileri kullanma
alanlarinda olusturulan alt beceriler agisindan bu arastirmanin bulgular1 Polat (2013)
tarafindan gelistirilen 6zel 6grenme giigliigii bulunan 6grencilere yonelik verilen bir
sifreyi ¢ozebilme becerisiyle benzerlik gostermistir. Arastirmanin sonug¢lariin giris
davraniglar ve siralama becerisinin alt becerileri acisindan ise farklilagtig
gorilmistiir. Bu farklilik 6gretim tasarimi i¢in belirlenen hedeflerin farkli 6grenme
alanlarindan olmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir. Bu arastirmada KAU’larin
goriigleri dogrultusunda resim siralama becerisine yonelik iki bilissel beceri ve bu
becerilere bagli 10 alt kazanim olusturulmustur. Bu kazanimlar ve Onerilen biligsel
beceriler alanyazin tarafindan desteklenmektedir (Anderson vd., 2001; Basbay, 2007,
Bloom, 1976; Demirci ve Tepecik, 2012; Saglam, 2015). Resim siralama becerisine
yonelik 6gretim hedeflerinin belirlenmesi ve sonrasinda igerik siralama ¢alismalarinin
gerceklestirilmesi asamasinda KAU’larin ii¢ kez goriisline bagvurulmustur. Bu siiregte
KAU’lardan alinan geri bildirimlere (Kii¢iikoglu, 2013; Polat, 2013; Sakar, 2008) ek
olarak resim siralama becerisi alanyazin ¢aligmalar1 dikkate alinarak iki biligsel beceri
olusturulmustur. Bu biligsel becerilere bagli 10 alt kazanimi belirleme ve sirasini
olusturma calismalarinda Bloom’un yenilenmis taksonomisinden yararlanilmigtir
(Bloom, 1976; Anderson vd., 2001). Arastirmada yer alan beceri analizi bu
caligmalarin sonunda aralarindaki hiyerarsik yapi ortaya konularak olusturulmustur.
Okul 6ncesi donemde yer alan ¢ocuklarla yapilan 6gretim tasarimi arastirmalarinda
beceri analizine smirl olarak rastlanmistir (Kiigiikoglu, 2013; Sakar, 2008; Polat,
2013). Bunun yani sira belirlenen hedeflerin hiyerarsisi ve sirasi ile ilgili bilgilere de
sinirht olarak rastlanmistir. Bu nedenle gelistirilen beceri analizinin alana katki

saglayacag disiiniilmektedir.

5.1.4. Ogretim stratejileri / mesaj tasarimi / 6gretimi gelistirme. Konu alani
uzmanlar1 gorisleri dikkate alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilen egitsel
yazilimin 10S isletim sistemiyle uyumlu cihazlar olan iPad lizerinde ¢alismasina karar
verilmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen resim siralama becerisini konu alan
iPad yazilimina iligkin benzer bir ¢alisma Doenyas vd. (2014) tarafindan
gerceklestirilmis ve gelistirme c¢alismalar1t sonuclarinin  paralellik  gdsterdigi

belirlenmistir. Ancak bu arastirma kapsaminda gelistirilen yazilim tamamen iOS
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isletim sistemi bulunan cihazlarla uyumlu ¢alisirken Doenyas vd. (2014) tarafindan
gelistirilen yazilimin Web tabanli oldugu sonucuna ulagilmig ve arastirmadan bu
yoniiyle farklilagtig1 belirlenmistir. Sakar (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢calismada
ise CD tabanli Adobe Flash Player, Polat (2013) tarafindan ise Web destekli
uyarlanabilir bir sistem gelistirildigi ve arastirma kapsaminda gelistirilen yazilimin

diger ¢alismalardan bu anlamda farklilagtig1 belirlenmistir.

Bu arastirmada resimli kartlar1 siralamak igin ok isareti ipucunun kullanilmasi,
kartlarin numaralandirilmasi ve kartlara metin ipucu eklenmesi gibi stratejiler tercih
edilmis ve bu sonuglarin alanyazinda gergeklestirilen diger c¢alismalarla benzer
ozellikler tagidig1 belirlenmistir (Doenyas, 2014; Polat, 2013). Doenyas vd. (2014)
calismasinda gorsel ipuglarini tercih ederken, Polat (2013) hem gorsel hem de isitsel
ipuglarinin kullanimini tercih etmistir. Farkli bir sonug olarak 6gretim tasarimini konu
alan iki diger ¢alismada ise ipucu stratejilerinin kullanilmadig: farkli bir sonug olarak

belirlenmistir (Kii¢likoglu, 2013; Sakar, 2008).

Motivasyon stratejileri kapsaminda bu arastirmada yazilimi kullanan otizmli
cocuklar i¢in igitsel ve gorsel geri bildirimler tercih edilmis ve bu bulgular alanyazinda
yapilan ¢aligsmalarla karsilastirildiginda benzer 6zelliklerin kullanildig: belirlenmistir
(Doenyas vd., 2014; Sakar, 2008). Sakar (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
otizmli ¢ocuklar i¢in benzer stratejilerin kullanildig1 ve otizmli ¢ocuklarin 6grenme
siireglerine ve motivasyonlarina katki sagladigi, Doenyas vd. (2014) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismada ise resim siralama becerisine yonelik gelistirilen egitsel
yazilimda s6z konusu bu ¢alismadan farkli bazi1 6grenme stratejilerinin kullanildigi
belirlenmistir. Ornegin; tiim kartlar siralandiktan sonra séz konusu olay siralamanin
konusuna iligkin video izlenmesini saglayan stratejiler kullanilmigtir (Doenyas vd.,
2014). Tlgili arastirmalar incelendiginde otizmli ¢ocuklarin 6grenme 6zellikleri goz
onlinde bulundurularak egitsel yazilimlarda ipucu ve motivasyon stratejilerinin
kullanildig1 goriilmiistiir. Caligmalarda farkli stratejilere yer verildigi, bu stratejiler
belirlenirken otizmli ¢ocuklarin 6zelliklerinin dikkate alindigi ve buna bagl olarak
katilimeilarin  performanslarinin  olumlu yonde etkilendigi tespit edilmis ve bu
aragtirmanin sonuglart ile tutarlilik gostermistir. Bu baglamda Ogretim tasarimi
acisindan  gelistirilecek  yazilimlarda ipucu ve motivasyon stratejilerinin

kullanilmasimin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Aileler, 6gretmenler ve uzmanlar
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otizmli ¢ocuklarin o6gretimlerinde kullanacaklar1 egitsel yazilimlari segerken bu
yazilimlarin 6gretim stratejilerini kullanip kullanmadiklarini inceleyerek segecekleri

yazilima karar vermelidirler.

Arastirmada ipucu ve motivasyon stratejilerinin yani sira egitsel yazilimin
tasarim ozelliklerinin belirlenmesine yonelik OEO’lerin goriislerine bagvurulmustur.
Alinan geri bildirimler dogrultusunda ekran tasarimlarinin sade ve dikkat dagitici
unsurlardan arindirilmis olmasma dikkat edilmesi bulgusu birgok arastirmanin
sonugclari ile tutarlilik gostermistir (Doenyas vd., 2014; Hopcan, 2013; Sakar, 2008).
Gelistirilecek egitsel yazilimlarda kullanilacak gorseller, yerlesim diizeni, isitsel
Ogelerin  se¢cimi ve farkli Ogrenme Ozellikleri gosteren ¢ocuklar igin
uyarlanabilir/degistirilebilir sekilde tasarlanmis olmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu
ozelliklere dikkat edilerek gelistirilecek yazilimlar &grencilerin  6grenme
potansiyellerini etkili bir sekilde kullanmalarina firsatlar olusturmasi bakimindan
onemlidir. Ilgili bir cok arastirmada (Doenyas, 2014; Eligin, 2015; Hourcade vd.,
2012; Kiigiikoglu, 2013; Neely vd., 2013; Sakar, 2008) yazilimlarin
bireysellestirilebilir ~ olma ozelligine rastlanmamustir. Bir calismada
bireysellestirilebilir olma 6zelligine rastlanmistir (Carlie vd., 2013). Gergeklestirilen
baz1 ¢alismalarda (FernaNdez-LoPez vd., 2013; Hopcan, 2013; Murdock vd., 2013;
Polat, 2013) ise yalnizca uyarlanabilir (gorsel-isitsel uyaranlar/ipuglart ekleme) olma
ozelligine rastlanmistir. Bu nedenle bu arastirmada kullanilan bu 6zelligin alanyazina

katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

5.1.5. Degerlendirme. Arastirma kapsaminda gelistirilen 6gretim tasariminin
otizmli ¢ocuklarin 6zel egitim dgretmenleri ve konu alani uzmanlarinin gorisleri
dogrultusunda yeterli diizeyde oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin sonuglari
alanyazinda gerceklestirilen diger calismalarin bulgular ile paralellik gostermistir
(Kiictikoglu, 2013; Polat, 2013; Sakar, 2008). Otizmli cocuklar i¢in gelistirilen
Ogretim tasarimi sonuglart degerlendirildiginde olumlu sonuglarin ortaya ¢ikmasi
gelistirilecek diger tasarimlara yol gosterici olmasi agisindan 6nem tasimaktadir.
Ayrica Ogretim tasarimi modellerine dayanan tasarim arastirmalarmin otizmli
cocuklarin 6gretim ortamlarinda egitsel araglar olarak kullanilabilmesi bakimindan da

onemli oldugu diistiniilmektedir.
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Bi¢imlendirmeye yonelik degerlendirme calismalar1 kapsaminda KAU’lar ile
egitsel yazilimin niteliklerini belirleyebilmek amaciyla gerceklestirilen ¢aligmalarda
yazilim degerlendirme formunda (6lgek) yer alan alt kategori degerlendirme sonuglari
incelendiginde egitsel yazilimin ‘iyi’ nitelendirilebilecek bir yazilim oldugu sonucu
ortaya ¢cikmustir. Egitsel 6zellikler, gorsel tasarim 6zellikleri ve yonlendirme-yardim
alt kategorileri bakimindan gelistirilen egitsel yazilim KAU’lar tarafindan ytiksek
puanlanan kategoriler olarak 6ne ¢ikmistir. Coklu ortam &zellikleri, i¢erik, kurulum-
kullanim o6zellikleri kategorileri bakimindan ise gelistirilmesi gerektigi sonucu
bulunmustur. Kategorilerin genelinde ‘igerigin basitten karmasiga, somuttan soyuta
diizenlenmesi’, ‘dilin dogru ve etkili kullanilmasi1’, ‘etkilesimli bir yazilim haritasinin
olmasi’ ve ‘metinlerin gereginden az veya fazla olmasi’ alt maddelerine yonelik
yapilan diisik puanlamalar Kalinkara (2017)’nin  sonuglarlariyla parallelik
gostermistir. Diisiik puanlanan bu maddeler Hopcan (2013) tarafindan gergeklestirilen
egitsel yazilim gelistirme ve degerlendirme arastirmasinda ise yiiksek puanlanmis ve
bu arastirmanin bulgularindan farklilastigi belirlenmistir. Arastirma kapsaminda
gelistirilen yazilim i¢in yapilan diisiikk puanlanmalarin en 6nemli nedeninin karsiligi
olmayan bu alt maddelerin puanlanmasi sebebiyle olustugu soylenebilir. Ornegin,
gelistirilen egitsel yazilim okul donemdeki g¢ocuklara yonelik hazirlandigi igin
metinler yerine sembolik ikonlar kullanilmistir. Ancak KAU’lar ‘metinlerin
gereginden az ya da fazla olmasi’na yonelik diisiik puanlama yapmistir. Bir diger
ornek olarak ‘icerigin basitten karmasiga, somuttan soyuta diizenlenmesi’ maddesi
yine karsiligi olmayan bir madde olarak one ¢ikmustir. Ciinkii gelistirilen yazilim
sadece tek bir beceri igin tasarlanmis ve otizmli ¢ocuklara yonelik bir tasarimdir.
Karsilig1 olmayan maddelerin ¢ikarimi i¢in eser sahibinin goriisiine bagvurulmustur.
Bu arastirmada kullanilan dlgek igin eser sahibinden izin alinmis vebazi maddelerin
karsilig1 olmadigi i¢in madde ¢ikarilmasi konusu danigilmigtir. Ancak madde ¢ikarimi
uygun bulunmadig i¢in degerlendirmeler Olgekte yer alan tim maddeler
dogrultusunda gerceklestirilmistir. Bu nedenle 6zellikle 6zel egitimde kullanilan mobil
egitsel yazilimlara iliskin degerlendirme araglarinin gelistirilmesinin alana katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

KAU’larin gelistirilen egitsel yazilima yonelik yapmis oldugu puanlamalar
sonucunda ortalama puan degeri 152,25 olarak belirlenmis ve arastirmanin bulgulari

Hopcan (2013) ile Kalinkara (2017) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin sonuglari
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ile parallelik gostermistir. Bu puanlama neticesinde resim siralama egitsel yazilimi
basarili olarak nitelendirilebilir. KAU’larin her birinin alt kategori ve maddede
birbirlerinden ayrisan puanlamalar1 olmustur. Ancak genel ortalamaya bakildiginda
basarili olarak adlandirmak i¢in gerekli puan elde edilmistir. Ortaya ¢ikan puanlama
sonucunda gelistirilen resim siralama egitsel yazilimiin nitelikleri bakimindan

giivenilir bir yazilim oldugu sdylenebilir.

KAU’larin degerlendirme ¢alismalarindan sonra otizmli ¢ocuklar ile test
caligmalar1 gerceklestirilmistir. Ogretim tasarimi kapsaminda gelistirilen resim
siralama egitsel yaziliminin her iki prototipinin birbirleri arasindaki degisimler bastan
sona degerlendirildiginde ikinci prototipin birinci prototipten gozle goriiliir bir sekilde
daha basarihh oldugu belirlenmistir. Ikinci prototipte her cocukta hem basar
performansinda hem de siire performansinda olumlu yonde ilerleme belirlenmisken
birinci prototipte ¢ocuktan ¢ocuga degisecek sekilde negatif ve pozitif degisimler
saptanmigtir. Bu veriler birinci prototip 6zelinde incelendiginde C1 basari
performansinda (%38) ilerleme kaydedip, siire performansinda gerileme (-%2)
kaydetmistir. C2 i¢in ise bastan sona basari performansinda gelisme gozlenememisken
(%0), siire performansi agisindan sinirh bir iyilesme (%6) ile karsilamistir. C4’¢ ait
sonuclarda ise C1’in tam aksine basar1 performansinda gerileme (-%6), siire
performansinda ise ilerleme (%6) belirlenmistir. C3 ise basari (-%23) ve siire (-%10)
performans: bakimindan gerileme kaydetmistir. Aym1 durum ikinci prototip i¢in
incelendiginde basar1 performanslarinda her cocugun bastan sona performanslarinin
%100’iin iizerinde artis kaydettigi sonucuna ulasilmistir. Ikinci prototip siire
performans1 bakimindan basar1 performansinda oldugu gibi her cocukta pozitif
sonuclar ortaya koymaktadir. En az %25 (C4) en ¢ok %47°lik (Cl) siire
performanslarinda artis saptanmistir. %47°1ik artis ile C1’in oyunu tamamlamak i¢in
harcadig1 zamani neredeyse yariya indirdigini ortaya koymaktadir. Oturumlar arasi
basar1 ve siire performanslar1 adim adim incelendiginde ikinci prototipin her adimda
ve her cocukta birinci prototipten yiizdesel olarak daha iyi bir gelisim gosterdigi
saptandigindan otiiri ikinci prototipin birinci prototipten daha basarili oldugu
sOylenebilir. Gelistirilen resim siralama egitsel yaziliminin otizmli ¢ocuklara resim
siralama becerisinin 6gretiminde etkili bir 6gretim araci olabilecegi diisiiniilmekte
olup, otizmli ¢ocuklarin performanslart dogrultusunda elde edilen verilerin

alanyazinda bagska diger becerilerin 6gretimine yonelik gerceklestirilen ¢alismalarin
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sonuglari ile paralellik gosterdigi belirlenmistir (Carlie vd., 2013; Kagohara vd., 2010;
Murdock vd., 2013; Neely vd., 2013; Waddington vd., 2014).

Egitsel yazilim kullanilabilirlik acisindan degerlendirildiginde ise birinci
prototipte oyun ekraninda kullanilan resimli kartlarin boyutlar1 bakimindan islevsel
olmadigi, buton boyutlarinin ayni sekilde uygulamaci 6gretmenler ve otizmli
cocuklarla gergeklestirilen test calismalarinda zorluklar olusturdugu goézlenmistir.
Yazilimda kullanilan isitsel uyaranlarin otizmli ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmedigi ise
gbzlemlenen bir diger konu olmustur. Bir diger konu ise yazilim igerisinde el
hareketlerinin anlamlandirilmadigi noktasinda olmustur. Ilk prototipte otizmli
cocuklarin performanslar1 degerlendirilirken yasanan teknik sorunun giderilmesinin,
ikinci prototipte daha objektif veriler ortaya koydugu diistintilmektedir. Bicimlendirici
degerlendirme sonrasi gelistirilen ikinci prototipte s6z konusu iyilestirmelerin
tamaminin yapilmasmin ardindan otizmli ¢ocuklara ve OEO’lere egitsel yazilimi
kullanim konusunda kolaylik sagladigi ve yazilima karsi olumlu goriisleri oldugu

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Bu arastirmada Morrison-Ross-Kemp o6gretim tasarimi modeli kullanilarak
resim siralama becerisine yonelik bir 6gretim tasarimi kullanilirken Sakar (2008)
tarafindan otizmli c¢ocuklara yonelik gerceklestirilen calismada Seels&Glasgow
Ogretim tasarimi modelinin kullanildigi ve otizmli ¢ocuklarla kiyafetleri tanima
becerisinin ¢alisildigi belirlenmis ve arastirmanin bu sonucunun diger ¢alismadan
farklilastig1 belirlenmistir. Aynm1 zamanda bu sonug¢ Polat (2013) tarafindan 6zel
o0grenme gii¢liigli bulunan 6grencilere yonelik gerceklestirilen caligmada ise d6gretim
tasarimi modeli bakimindan ayni modelin kullanildigi sonucu ile benzerlik géstermis
olup, calisilan beceri bakimindan farklilastigi belirlenmistir. Kiiclikoglu (2013)
tarafindan gergeklestirilen caligmada ise Dick, Carey ve Carey (2005) 6gretim tasarimi
modeli kullanilarak renk 6gretimi konusunda beceriler ¢alisilmis ve arastirma bu

calismadan hedef kitle haricinde her yoniiyle farklilagmistir.

5.2. Sonuclar
Biitiin ¢ocuklar agisindan okul 6ncesi donem gelisim agisindan énemli bir siire¢
olarak degerlendirilmektedir. Okul oncesi donemde erken g¢ocukluk 6zel egitim

hizmetleri otizmli ¢ocuklar i¢in daha kritik bir rol oynamaktadir. Okul 6ncesi donemde
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cocuga yonelik sunulan 6zel egitim hizmetlerinin niteliginin artirilmasinin egitim-
Ogretim siireclerinden en iist seviyede fayda alinmasii saglayacaktir. Arastirma
kapsaminda hazirlanmis olan ve tablet bilgisayar platformunda sunulan Ogretim
tasariminin okul Oncesi donemde yer alan otizmli ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini
destekleyerek resim siralama becerisini O0grenmelerine yardimci oldugu ve
egitimlerinde kullanabilecekleri egitsel ara¢ haline getirilecek bir materyal 6rnegi
oldugu disliniilmektedir. Bu arastirma dogrultusunda otizmli g¢ocuklara ydnelik
gelistirilecek egitsel yazilimlarin egitim teknologlari, 6zel egitim uzmanlari, 6zel
egitim Ogretmenleri, yazilimci ve grafikerlerin is birligi igerisinde tasarim g¢aligmasi
gerceklestirilmesinin -~ 6nemli  oldugu arastirmanin  sonuglari  dogrultusunda
sdylenebilir. KAUlar ve OEO’lerin is birligi ile dgretim tasarimi yaklasimlari temel
aliarak gelistirilen bu calismanin 6grenenler agisindan faydali olacagi sonucuna
ulagilmistir. Bunun yani sira egitim-6gretim programlarinin teknoloji kullanimi
konusunda giincellenmesi ve &gretmen egitimlerine Onem verilmesinin egitim

faaliyetlerine yonelik niteligi artiracag diisiiniilmektedir.

5.3. Oneriler
Arastirma kapsaminda ileriye doniikk uygulamaya ve arastirmacilara yonelik

Oneriler asagida sunulmustur.

Uygulamaya yonelik 6neriler;

e Resim siralama oyununda kullanilan geri bildirim ekranlarinda otizmli
cocuklarin motivasyonunu artirmak ic¢in statik gorseller yerine
animasyonlar kullanilabilir.

e Okul o6nesi donemdeki c¢ocuklara yonelik gelistirilecek yazilimlarda
isitsel yardim (yonlendirme) 6zellikleri kullanilabilir.

e Otizmli c¢ocuklar i¢in gelistirilmis Ogretim tasarimlarinin 6gretim
ortamlarinda kullanilmast ile ilgili 6zel egitim 6gretmenlerine yonelik
hizmetici egitim programlar1 gelistirilebilir.

e MEB Ogretmen Yetistirme Miidiirliigii biinyesinde acilan hizmetici
egitim programlarmin igerisinde ozel egitim Ogretmenlerine yonelik

giincel teknolojik araglarin kullanimiyla ilgili egitimler acilabilir.
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Ozel egitim 6gretmenlerine yonelik 6zel egitimde teknoloji kullanim ile
ilgili MEB bilisim teknolojileri formatorleri araciligiyla siipervizyon
caligmalar1 gergeklestirilebilir.

Ozel egitim ve egitim teknolojileri uzmanlarinin is birligi ile 6zel
egitimde teknoloji  kullanimi  konusunda ¢aligtaylar/seminerler/
konferanslar gerceklestirilebilir.

Ozel egitim gretmenleri icin dlge-degerlendirme araglari gelistirme ve
kullanimina yonelik egitimler gerceklestirilebilir.

Ozel egitim Ogretmenlerine yonelik 6zel egitim alaninda teknoloji
kullanimina rehberlik edecek kitapgiklar hazirlanabilir.

Ozel egitim alaninda kullanilmasi planlanan egitsel yazilimlarm
seciminde gorsel ve isitsel tasarim Ozelliklerine uygun segimler

gerceklestirilebilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler;

Ihtiyaca yonelik calismalarin belirlenmesinde farkli katilimer gruplarinin
(Rehberlik Arastirma Merkezi calisanlari, okul idarecileri vb.) goriisleri
aliabilir.

Bu arastirma farkli egitim kademelerinde bulunan otizmli ¢ocuklarla
gerceklestirilebilir.

Gorev analizi/6gretim hedefleri ve igerik siralama konusunda egitim
programcilarindan goriisler alinabilir. Android platformlarda otizmli
cocuklar i¢in 6gretim tasarimi gelistirilerek 10S platformlarda gelistirilen
tasarimlarla karsilastirma arastirmalar1 yapilabilir.

Ogretim tasarimi1 kapsaminda gelistirilen etkinliklerin etkililigi deneysel
caligmalar yoluyla arastirilabilir.

Ozel egitim alaminda kullanilan mobil yazilimlarm niteliklerini
degerlendirebilmek amaciyla rubrikler ve dlgekler gelistirilebilir.

Farkl1 sosyo-ekonomik diizeye sahip otizmli ¢ocuklar ve aralarindaki fark

incelenebilir.
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EKLER

A. VELI iZiN YAZISI

Sayin Veli,

Bahgesehir Universitesi Egitim Teknolojileri béliimiinde yiiksek lisans yapmaktayim.
Tez danigsmanim Dog. Dr. Tufan Adigilizel damismanhiginda yiiksek lisans tezim
kapsaminda otizmli ¢ocuklar i¢in egitsel bir mobil uygulama tasarim, gelistirme ve

degerlendirme siireci ile ilgili aragtirma ylriitmekteyim.

Egitsel yazilim tasarlama, gelistirme ve degerlendirme ¢alismalar1 kapsaminda 36-72
aylik okul dncesi donem otizmli ¢ocuklara yonelik resim siralama becerisinin 6gretimi
ile ilgili gelistirilen egitsel yazilimin otizmli ¢ocuklar tarafindan denenmesi ve
alinacak geri bildirimlerin belirlenebilmesi amaciyla gocuklarla yazilimin test edilmesi

arzu edilmektedir.

Aragtirma ile ilgili test calismasinin yapilabilmesi i¢in onayiniza ihtiya¢ duymaktayim.
Arastirmaya istinaden ¢ocuklarinizla ilgili toplanan veriler, kimlik bilgileri bagka
kisilerle paylasilmayacak olup, arastirma ile ilgili sonuglar ¢ocuklara verilecek kod
isimlerle belirtilecektir. Arastirma siiresince ve sonrasinda ¢ocugun ad-soyad, yas,
tani, cinsiyet vb. hicbir kisisel bilgisi saklanmayacak ve {iglincli kisilerle
paylasilmayacaktir. Veriler akademik calismalar disinda hi¢bir kurum ve kisi ile

dogrudan paylasilmayacaktir.

Aragtirma ile 1ilgili merak ettiginiz konular i¢in tarafimla her zaman iletisim
kurabilirsiniz. Iletisim icin deniz.yilmazl@stu.bahcesehir.edu.tr adresine mail atabilir
ya da +90 542 771 50 98 numarali telefondan irtibat kurabilirsiniz.

Aragtirmaya katilim tamamen goniilliiliik esasina dayalidir. Simdiden destekleriniz

i¢in tesekkiir ederim.

Saygilarimla,

Deniz YILMAZ
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A. VELI iZiN YAZISI

Kimlik  bilgilerinin ~ gizli  tutulmast  sartiyla ~ velisi  bulundugum
.................................. " Bahgesehir Universitesi Egitim Teknolojisi Yiiksek
Lisans 6grencisi Deniz Yilmaz tarafindan yiiriitiilen arastirmada yer almasina izin

veriyorum.

Ad-Soyad:
Imza:

Tarih:
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B. KONU ALANI UZMANI GORUSME FORMU

Konu Alan1 Uzman1 Ad-Soyad:

Mesleki Deneyim Stiresi(yil):

Yasti:

Branst:

Tarih:

Aciklama

Bu formda yer alan sorular1 cevaplarken MEB’in 2013 yilinda hazirlamis oldugu Ozel
Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) I. ve Il. Kademe Egitim Programini (Otistik

Cocuklar i¢in) géz 6niinde bulundurunuz.

SORULAR

1. Egitim programi otizmli ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarimi kapsayict nitelikte
midir?

2. Egitim programi temel becerilerde otizmli ¢ocuklar1 desteklemek icin kapsayici
hedefler igermekte midir?

3. Egitim programi temel becerileri destekleyecek yeterli sayida hedef i¢ermekte
midir?

4. Egitim programi yer alan hedefler otizmli ¢ocuklarin biligsel gelisimini
destekleyecek nitelikte midir?

5. Temel beceriler alaninda yazilmis hedefler birden fazla beceriyi destekleyecek
nitelikte midir?

6. Egitim programinin otizmli ¢gocuklarin yas ve bireysel gelisim 6zellikleri dikkate
almarak gelistirildigini diistiniiyor musunuz?

7. Egitim programi icerisinde onerilen 6l¢me-degerlendirme araglar1 6gretmenlerin
ithtiyaglarimi karsilayacak nitelikte midir?

8. Egitim programi dgretmene pratik dlgme-degerlendirme araglari saglar nitelikte
midir?

9. Egitim programi Ogretmenlerin pekistirme ile ilgili bilgilerini destekleyecek
nitelikte midir?

10. Egitim programi 6gretmenler igin bireysellestirme Onerileri igermekte midir?
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

Egitim programi Ogretmenlerin egitimsel miidahale yontemlerinde egitimde
teknoloji kullanimini destekler nitelikte midir?

Ozel egitim okullarinda &gretimsel siireglerde egitimde teknoloji kullanimi
desteklenmekte midir?

Egitimde teknoloji kullanimi konusunda 06zel egitim Ogretmenlerine ydnelik
egitimler yeterli nitelikte midir?

Otizmli ¢ocuklarin egitiminde teknolojik araclarin kullanimi yeterli diizeyde
midir?

Ozel egitim gerektiren cocuklara yonelik gelistirilen ileri diizey teknolojik
uygulamalar yeterli sayida midir?

Ozel egitim gerektiren gocuklara yonelik gelistirilen ileri diizey teknolojik
uygulamalar yeterli nitelikte midir?

Ozel egitim okullarinda var olan ve egitimde kullanilan teknolojik araglar yeterli
nitelikte midir?

Ozel egitim alaninda calisan &gretmenlerin ileri diizey teknoloji kullanimi
konusunda bilgi diizeyleri yeterli nitelikte midir?

Otizmli ¢ocuklara yonelik gelistirilen diislik diizey teknolojik uygulamalar yeterli
sayida midir?

Otizmli ¢ocuklara yonelik gelistirilen ileri diizey teknolojik uygulamalar yeterli
sayrda midir?

Otizmli ¢cocuklara yonelik gelistirilen diisiik diizey teknolojik uygulamalar yeterli
nitelikte midir?

Otizmli ¢ocuklara yonelik gelistirilen ileri diizey teknolojik uygulamalar yeterli
nitelikte midir?

Otizmli cocuklarin egitiminde mobil 6grenme siireclerinin kullanimi yeterli
diizeyde midir?

Otizmli ¢ocuklara yonelik gelistirilen egitsel yazilimlar her gelisim alanina yonelik
ihtiyaglar karsilar nitelikte midir?

Gelistirilmesi diisiiniilen yazilim hangi tiir cihazlarla ¢alisma konusunda uyumlu

olmalidir?

o Tablet bilgisayarlar o Akill telefonlar

o Diziistii / Masatistii Bilgisayarlar Diger:
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Nedenini belirtiniz:
o Kullanici dostu olmasi o Hizli olmasi1 o Pratik olmasi

o Ersilebilirlik  Diger:

26. Otizmli cocuklar icin hangi gelisim alanlarinda teknolojik uygulamalar
kullanilmalidir? Belirtiniz.

27. Daha once kullandiginiz ya da kullanmakta oldugunuz egitsel yazilimlar var m1?
Var ise neler oldugunu belirtiniz.

28. Bir mobil yazilim gelistirilecek olsa 6gretim programinda yer alan temel

becerilerden hangisinin ¢alisilmasini oncelikli tercih ederdiniz? Nedenini yaziniz.

Lutfen eklemek istediklerinizi belirtiniz:
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C. OGRENEN KiSi OZELLIiKLERi BELIRLEME GORUSME FORMU

Formu Doldurulan Ogretmenin Adi-Soyadi:

Ogrenci Adi-Soyadi:

Demografik Bilgiler

1.

Cinsiyeti: 0 Kiz o Erkek

2. Yast: yas
3.
4

Smifi;
Okul Tura:

Tanilama Bilgileri

5.

Ogrencinizin tanis1 kim tarafindan ve ne zaman konulmustur?

0 Cocuk ve Ergen Psikiyatr1 0 Cocuk Noroloji Uzmani

Ogrencinizin resmi egitsel raporunda yer alan tanisini belirtiniz:

o Otizm oOYaygin Gelisimsel Bozukluk

Gorme ile ilgili yetersizligi var m1?

o Evet oHayir

Isitme ile ilgili yetersizligi var mi?

o Evet oHayir

Fiziksel bir yetersizligi var m1?

o Evet oHayir

Egitim Bilgileri

10. Ogrenciniz tam zamanli(okul) egitim aliyor mu?

o Evet o Hayir
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11. Ogrenciniz yaygm egitim hizmetlerinden yararlaniyor mu? Rehabilitasyon
merkezi, egitim danigsmanlik merkezi vb.
o Evet o Hayir

Cevabiniz evet ise ne kadar siire ile egitim aldigini belirtiniz:

12. Ogrenciniz kag yildir 6zel egitim hizmetlerinden yararlaniyor?

yil

13. Ogrenciniz okul dncesi kaynastirma hizmetlerinden yararlantyor mu?
o Evet o Hayir

Cevabiniz evet ise haftalik egitim siiresini belirtiniz:

14. Okul sonrasi ¢ocugun bakim ve sorumlulugunun genel anlamda kimde
oldugunu belirtiniz.
0 Anne
0 Baba
0 Abi/Abla
o Ozel Ogretmen
O Yasam Kocu

o Golge Ogretmen

Osgrenci Performansinin Betimlenmesi

15. Asagida yer alan 6gretim yontemlerinin etkililigini 6grencinizin performansini
dikkate alarak degerlendiriniz.
e Ayrik denemelerle 6gretim etkilidir. o Evet o Hayir
e Etkinlik cizelgeleri ile 6gretim etkilidir. o Evet o Hayir
e Pekistirme etkilidir. 0 Evet o Hayir
e Bilgisayar destekli egitim etkilidir. o Evet o Hayir
e (Gosteri (demonstrasyon) ile 6gretim etkilidir. o Evet o Hayir

Diger:
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16. Asagida yer alan ve 0grenciniz i¢in kullandiginiz etkili pekistireclerin neler

17.

18.

oldugunu belirtiniz.

Diger:

Yiyecek ve igecekler gibi birincil pekistiregler etkilidir. o Evet o Hayir
Sosyal pekistiregler etkilidir. o Evet o Hayir

Etkinlik pekistireegler etkilidir. o Evet o Hayir

Nesne pekistire¢ler etkilidir. o Evet o Hayir

Dontistiiriilebilir sembol pekistirecler etkilidir. o Evet o Hayir

Ogrencinizin problem davramslari var m? Hangi problem davranislari

gosterdigini belirtiniz.

Diger:

Sozel tekrarlayan davranislar gosterir. o Evet o Hayir
Motor tekrarlayan davraniglar gosterir. o Evet o Hayir
Gorsel tekrarlayan davraniglar gosterir. o Evet o Hayir
Kendisine zarar verici davranislar gésterir. 0 Evet o Hayir
Cevresine zarar verici davraniglar gosterir. 0 Evet o Hayir
Degisikliklere kars1 asir1 tepki gosterir. 0 Evet o Hayir
Ofke nobetleri gegirir. 0 Evet o Hayir

Nedensiz yere giiler. o Evet o Hayir

Nedensiz yere aglar. o Evet o Hayir

Ogrencinizin tablet bilgisayar kullanim diizeyini asagida yer alan maddeleri

dikkate alarak belirtiniz.

Diger:

Tablet bilgisayar oyunlari oynar. o Evet o Hayir
Video izler (en az 3 dakika). o Evet o Hayir
Ekranda gorsel nesneleri stiriikler. o Evet o Hayir
Oyunlara giris-¢ikis yapabilir. 0 Evet o Hayir
Ana ekran butonunu kullanabilir. o Evet o Hayir

Dikkatini en az iki dakika boyunca tablet bilgisayara verir. o Evet o Hayir
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19. Asagida yer alan temel becerilere yonelik Ogrencinizin sahip oldugu

20.

21.

ozelliklerin neler oldugunu belirtiniz.

Resimleri tanir/ayirt eder. o Evet o Hayir

Nesne/durum/olaya dikkatini verir. o0 Evet o Hayir
Nesne/durum/olayi tarif eder. o Evet o Hayir

Nesneleri sayar. 0 Evet o Hayir

Nesne ve varliklar1 6zelliklerine gore esler. o Evet o Hayir
Modele bakarak modelin aynisin1 yapar. o Evet o Hayir

Bir biitiine ait parcalar1 bulur. o Evet o Hayir

Olaylar igerisindeki iligkiyi bulur. o Evet o Hayir

Sesleri ayirt eder(ses kaynagi, ses benzerlikleri vb). o Evet o Hayir
Nesneleri yan yana dizer. o Evet o Hayir

Isaret parmagin1 kullanarak nesneleri gsterir. o Evet o Hayir

Ogrencinizin siralama becerisine yonelik performansini betimleyiniz.

3’lii nesneleri ve resimleri biiyiikliiklerine gore siralar. o Evet o Hayir
4’11 nesneleri ve resimleri biiytikliiklerine gore siralar. o Evet o Hayir
3’1l nesneleri ve resimleri uzunluklarina gore siralar. o Evet o Hayir
4’11 nesneleri ve resimleri uzunluklarina gore siralar. o Evet o Hayir
3’1li resim kartlarin1 kullanarak olay siralama yapar. o Evet o Hayir
4’11 resim kartlarini kullanarak olay siralama yapar. o Evet o Hayir

6’11 resim kartlarin1 kullanarak olay siralama yapar. o Evet o Hayir

Ogrenciniz gorsel alg1 calismalarini yerine getirir mi? Ag¢iklaymiz.

Resimler arasindan farkli olan1 ayirt eder. o Evet o Hayir

Verilen gorselin aynisini bulur. o Evet o Hayir

Gorsel olarak sunulan resimleri kaldirildiginda gorselleri tarif eder.

o Evet o Hayir

Verilen gorsellerin sekli, rengi, bi¢cimi degisse bile ayni oldugunu secebilir.
o Evet o Hayir

Sunulan gorselin konumdaki iliskisini(iginde, disinda, altinda, iistiinde vb.)

ayirt eder. o Evet o Hayir
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Tarih:
Gozlenen Prototip:

Oturum Sayist:

D. SINIF ORTAMI GOZLEM DEGERLENDIRME FORMU

Aciklama

Liitfen egitsel yazilim test oturumlar1 oncesi asagida yer alan sorular1 uygun cevaplari

daire igine alarak cevaplayiniz. Bu form arastirmaci tarafindan doldurulacaktir.

NO SORULAR

1. Smif aydinlatmasi yeterli diizeyde mi?

2. Sinif ortami gevresel giiriiltillerden arindirilmis mi1?

3. Smif ortam 1s1s1 ayarlanabilir 6zellikte mi?

4.  Sinifta yer alan calisma masasi ve sandalyeler ¢ocuklarin
yas Ozelliklerine uygun mu?

5.  Sinifta tablet bilgisayar bulunuyor mu? Bulunuyorsa sarj
diizeyi yeterli mi?

6. Cocuklarmm kullandig1 sandalye yiiksekligini yaziniz.

7. Cocuklarin kullandig1 masa yiiksekligini yaziniz.
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E. GOREV ANALIiZi/OGRETIM HEDEFLERIi/ICERIK SIRALAMA
GORUSME FORMU

Konu Alan1 Uzman1 Ad-Soyad:

Mesleki Deneyim Siiresi(y1l):

Yasti:

Bransa:

Tarih:

Aciklama

Ekte yer alan tablodan veya bilgi/deneyimlerinizden yararlanarak asagidaki sorular

cevaplandiriniz.

1. Resim siralama becerisi hangi hedefleri icermelidir?

2. Resim siralama becerisi hangi kazanimlari igermelidir?

3. Resim siralama becerisi hangi 6nkosul becerileri igermelidir?
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E.SIRALAMA BECERIiSi KAZANIMLAR TABLOSU

Asagida yer alan hangi kazamimlarin siralama becerisine uygunlugunu belirtiniz.
HEDEFLER VE KAZANIMLAR

Uzun Dénemli Hedef 1: Gorsel algu ile ilgili calismalar yapar.

Kisa Donemli Hedef 1: Gorsel hafizayt destekleyici ¢alismalar yapar.

K.1: Ters ¢evrilmis kartlarin yerini bulur.

K.2: Kisa siire baktig1 bir nesnenin saklanmasindan sonra, onunla ilgili 6zellikleri
sOyler.

K.3: Herhangi bir yerde bulunan nesnelere kisa siire baktiktan sonra, gérmeden,
orada bulunan nesnelerin adlarini sdyler.

K.4: Onceki sayfada gérdiigii resmi bir sonraki sayfadaki resimler arasindan bulur.
K.5: Sonraki sayfadaki bir resmin onceki sayfadaki resimler arasinda olup
olmadigini soyler.

Kisa Donemli Hedef 2: Gorsel ayirt etmeyi destekleyici calismalar yapar.

K.1: Belirli bir metin ya da harf grubu igerisinde, istenen tek harfi isaretler.

K.2: Belirli bir metin ya da harf grubu igerisinde, istenen iki harfi isaretler.

K.3: Belirli bir metin ya da harf grubu igerisinde, istenen 3 ve daha fazla harfi
isaretler.

K.4: Verilen sekillerden, geometrik sekilleri gosterir.

K.5: Verilen nesne resimleri arasindan istenen nesne resmini gosterir.

Kisa Donemli Hedef 3: Girsel motor gelisimi destekleyici calismalar yapar.

K.1: Noktalar1 birlestirerek istenen ¢izgiyi modele bakarak cizer.

K.2: Bir nokta grubu iizerinde ¢izilmis resmin aynisin1 diger nokta grubu iizerinde
olusturur.

K.3: Sayilar birlestirerek sekil olusturur.

K.4: Labirenti takip ederek hedefi bulur.

K.5: Ad1 sdylenen/ gosterilen nesneyi parmaklariyla alir.

K.6: Nesneyi parmaklariyla tutar.

K.7: Adi sOylenen/ gosterilen nesneyi bas ve isaret parmagi ile alir.

K.8: Ad1 sOylenen/ gosterilen nesneyi bas ve isaret parmag ile tutar.

K.9:Tuttugu nesneyi eliyle/parmaklariyla hareket ettirir.
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Uzun Déonemli Hedef 2:Isitsel alg ile ilgili calismalar yapar.

Kisa Dionemli Hedef 1: Isitsel hafizay destekleyici calismalar yapar.
K.1: Ayn1 gruptan sOylenen iki kelimeyi ayn1 sirada tekrar eder.

K.2: Ayni gruptan sdylenen li¢ kelimeyi ayni sirada tekrar eder.

K.3: Ugii aymi grup, biri farkli grupta sdylenen kelimeleri ayn1 sirada tekrar eder.
K.4: Biitiin kategorileri farkli dort kelimeyi ayni sirada tekrar eder.
K.5: Dinledigi kisa bir dykiide ki olaylar1 olus sirasina gore sdyler.
Kisa Donemli Hedef 2: Isitsel ayirt etmeyi gelistirici calismalar yapar.
K.1: Soylenilen kelime gruplarindan farkli olan1 soyler.

K.2: Dinletilen sesi, uygun resimle eslestirir.

K.3: Gozii kapaliyken, konusan arkadasinin adin1 sdyler/gosterir.

K.4: Kendisine okunan kisa bir hikayedeki yanlislar1 bulur.

Kisa Donemli Hedef 3: Isitsel dikkati destekleyici calismalar yapar.
K.1: Gozler kapaliyken dinletilen sesin, geldigi yonii eliyle gosterir.
K.2: Saklanmus ses ¢ikaran bir nesnenin yerini bulur.

K.3: I¢ine degisik malzeme konularak hazirlanmus ikisi ayn, biri farkli olan ii¢ ses
kutusundan farkli ses ¢ikarani bulur.

K.4: Gozii kapaliyken, konusan arkadasinin adini sdyler/gosterir.

K.5: Igine iki degisik malzeme konularak hazirlanmig dort ses kutusundan ayni sesi
¢ikaran kutular1 eslestirir.

Uzun Dénemli Hedef 4: Siralama yapar.

Kisa Déonemli Amag 1: Benzerlik ve farkliliklar: ayirt eder.

K.1: Nesne/varliklar1 uzunluklarina gore siralar.

K.2: Nesne/varliklar1 biiyiikliiklerine gore siralar.

K.3: Nesne/varliklar1 biiyiikliiklerine gore siralar.

K.4: Nesne/varliklar1 miktarlarina gore siralar.

K.5: Nesne/varliklar1 agirliklarina gore siralar.

K.6: Nesne/varliklart renk tonlarina gore siralar.

Kisa Donemli Amacg 5: Gruplandirma yapar.

K.1: Nesneleri kullanim amaglaria gore gruplar.

K.2: Nesneleri biiytikliigline gére gruplar.

K.3: Nesneleri sekline gore gruplar.

K.4: Nesneleri rengine gore gruplar.
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K.5: Nesneleri biiyiikliigiine gore gruplar.

K.6: Nesneleri uzunluguna gore gruplar.

K.7: Nesneleri dokusuna gore gruplar.

K.8: Nesneleri seslerine gore gruplar.

K.9: Nesneleri miktarina gore gruplar.

K.10: Nesneleri yapildigi malzemeye gore gruplar.
Kisa Donemli Amag 6: Kavramlar: ayirt eder.
K.1: Nesnelerin adin1 sdyler.

K.2: Nesnelerin iglevlerini soyler.

K.3: Once kavramini tanr.

K.4: Sonra kavramini tanir.

K.5: Once-sonra kavramini ayirt eder.

K.6: Nesnelerin mekandaki konumunu soyler.

K.7: Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.
K.8: Mekanda konum alir.

Kisa Donemli Amac 7: Parca-biitiin iligkisi kurar.
K.1: Bir biitiiniin par¢alarini sdyler.

K.2: Bir biitiinii parcalara boler.

K.3: Biitiin ve yarimi1 gosterir.

K.4: Parcalar birlestirerek bir biitiin elde eder.
Kisa Dénemli Amag 8: Oriintii yapar.

K.1: Modele bakarak nesnelerle oriintii olusturur.
K.2: En ¢ok ii¢ 6geden olusan oriintliideki kurali sdyler.
K.3: Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi soyler.

K.4: Bir oriintlide eksik birakilan 6geyi tamamlar.
K.5: Nesnelerle 6zgiin bir ortintii olusturur.

K.6: Uclii olay siralama kartini siralar.

K.7: Dortlii olay siralama kartini siralar.
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Ogretmen Ad-Soyad:
Mesleki Deneyim Siiresi(y1l):
Yasti:

Bransa:

F. EGITSEL YAZILIM TASARIM OZELLIKLERI BELIRLEME
FORMU

Tarih:

10.

11.

Gergeklestirilecek ¢aligma Oncesi siralama becerisine yonelik oyun ekraninda
otizmli ¢ocuga 6rnek olmasi agisindan oyunun nasil oynandigina iliskin 6rnek bir
canlandirma videosu olmali midir?

Siralama becerisi i¢in gelistirilen ekranda kartlar siralamak i¢in 6grenci tarafindan
fark edilebilecek bir diizen olusturulmali midir?

Siralama becerisi konusunda gelistirilecek bir egitsel yazilimda resim/fotograf
ozellikleri nasil olmalidir?

Gelistirilecek yazilimda kullanilacak resim/fotograflar gercek mi yoksa ¢izgi mi
olmalidir?

Oyun ekrani arka plan rengi hangi renk tonlarinda tercih edilmelidir?

Otizmli ¢ocuk i¢in siralama becerisine yonelik hazirlanan bir yazilimda hangi tiir
olaylar konu alinmalidir? Neden?

Siralama becerisi konusunda gelistirilecek bir egitsel yazilimda ses
dosyalari(dogru, yanlis, geri bildirim vb.) 6zellikleri nasil olmalidir?

Siralama becerisi konusunda bir egitsel yazilim gelistirilmis olsa mobil yazilimin
icerik diizenlemesi (meniiler, ¢alisma ekranlar1 vb.) otizmli ¢ocuklarin 6grenme
ozelliklerini de dikkate alacak olursaniz nelere dikkat edilmelidir? Nedenini
belirtiniz.

Siralama becerisi konusunda gelistirilecek bir egitsel yazilimda Ogretimsel
ipuglarinin tiirii nasil olmalidir? Goriislerinizi belirtiniz.

Siralama becerisi konusunda bir egitsel yazilim gelistirilmis olsa minimum kag
kartla oynanan bir oyun olmasini tercih ederdiniz? Nedenini belirtiniz.

Siralama becerisi konusunda bir egitsel yazilim gelistirilmis olsa siralama alani tist

barda m1 yoksa alt barda m1 yer almalidir? Neden?
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G. EGITSEL YAZILIM DEGERLENDIRME FORMU*
Degerlendiren Kisinin Adi:

Degerlendirdigi Yazilimm Adi:

Yazilimi Ureten Firmanim Adu:

Uretim Tarihi:

Bu form araciligiyla, incelemis oldugunuz egitsel yaziliminin asagidaki 6zelliklerini
Oile 4 (0: 0 puan/Gozlenmedi, 1: 1 puan/Zayif, 2: 2 puan/Orta, 3: 3 puan/lyi, 4:
4 puan/Cok iyi ) arasinda puan vererek degerlendirebilirsiniz. Liitfen ilgili kutucuga

(X) isareti koyarak degerlendirmelerinizi yapiniz.

1.Egitsel Ozellikleri

1. Hedef kitlenin 6grenme gereksinimlerine uygunluk

2. Hedeflerin uygun bigimde belirtilmesi

Ogrenen kitlesi agisindan tiimcelerin agik ve anlasilir

3.
olmasi
4. Konuya dikkat ¢ekebilmesi
S. Ogrencilerin 6n bilgilerini stnamasi
6. Yonergelerin acik ve anlasilir olmast
1. Sayfa bagliklarinin konuyu yansitmasi
Istenmeyen unsurlardan (irk, din, dil, siddet, saldirganlik,
5 korku, cinsiyet ayrimi vb.) arinik olmast
9. Gereken her durumda 6grenciye geri bildirim vermesi
10 Yeterli miktarda alistirma ve uygulama yapma olanagi

Sunmasi

11. | Ders konulariin 6grenilmesini desteklemesi

2.Gorsel Tasarim Ozellikleri

12. | Metinlerin gereginden az veya fazla olmasi

13. | Meniilerin uygun tasarlanmasi

14. | Diigmelerin (buton) uygun tasarlanmasi

15. | Sayfa bagliklarinin yerlesim a¢isindan uygunlugu
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16.

Gorsel tasarim ilkelerine uygunlugu

3.Coklu Ortam Ozellikleri

Kullanilan ¢oklu ortam 6gelerinin (ses, video, metin,

L animasyon, simiilasyon, resim vb.) amaca uygunlugu
18. | Tiim isitsel unsurlarin (ses, miizik, konugma vb.) olmasi
19. | Yeterince gorsel unsurun (resim, video, grafik) olmasi
20. | Yeterince canlandirmanin (animasyon) olmast
Coklu ortam 6geleri ile ilgili agiklama ve gondermelerin
oL uygunlugu
- Video gibi gorsel unsurlar i¢in durdurma, ileri, geri,
yeniden oynatma Ozelliklerinin etkin ¢aligmasi
Ses, miizik gibi isitsel unsurlar i¢in durdurma, ileri, geri
e yeniden oynatma 6zelliklerinin etkin caligmasi
4.i¢cerik
24. | Igerikte dogru bilgilere yer verilmesi
25. | Icerikte giincel bilgilere yer verilmesi
26. | Konunun diger derslerle iliskilendirilmesi
27. | Konunun gercek yasamla iliskilendirilmesi
Igerigin basitten karmasiga/somuttan soyuta dogru
2 diizenlenmesi
29. | Yazilim igerigine ait bir kaynak¢a bdliimiiniin olmasi
30. | Dilin dogru ve etkili kullanilmasi
5.Yonlendirme ve Yardim
31 Sayfalar aras1 baglantilarin (ileri, geri, ana sayfa) yeterli
olmasi
32. | Ogrenciye gerekli durumda ipuglari sunulmasi
33. | Yazilimda, islevsel bir yardim meniisiiniin olmas1
34. | Etkilesimli bir yazilim haritasinin olmasi
Yazilimin kullanimu ile ilgili gerekli yonlendirmelerin
* yazilimda olmas1
6.Kurulum ve Kullamim Ozellikleri
36 Yazilimin kullanim kilavuzuna bakilmadan kolaylikla

kullanilabilmesi
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37. | Yazilimin otomatik olarak kurulmasi

38 Yazilimin ekran boyutunun kullanicinin istegine gore
" | degistirilebilmesi

39. | Kullanicinin istedigi yerden yazilima baglayabilmesi

Kullanicinin kaldig1 yerden sonradan kolaylikla yazilima

40.

devam edebilmesi

Kullanici adi ve sifresi gibi kullanici bilgilerinin kaydinin
" tutulmasi

Istediginde yazilimin ayarlarini (arka plan, fon miizigi
42 vb.) degistirilebilmesi

Y azilimin kullanict komutlarina kisa siirede yanit
N verebilmesi

Yazilim ekranindaki tiim 6gelerin islevlerinin acik ve
ha anlagilir olmasi

Kullanim kilavuzunda yazilimin yiiklenmesi ve
> calistirilmasi ile ilgili yonergelerin yeterli olmasi

Kullanim kilavuzunda yazilimin ¢alismasi i¢in gerekli
o minimum sistem gereksinimlerinin olmasi
47 Kullanim kilavuzunda yazilimin yazilim iireticileriyle

iletisim bilgilerinin olmas1

48. | Yazilimin hatasiz ¢alismasi

49. | Yazilim igeriginin giincellenebilmesi

50. | Ek bir program kurmayi gerektirmeden c¢alisabilmesi

GENEL TOPLAM

Diger Goriisleriniz:

*Bu yazilim degerlendirme formu Ogr. Gorevlisi Alev Ates tarafindan gelistirilmistir.
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H. PROTOTIP GOZLEM DEGERLENDIRME FORMU

Gozlenen Cocuk:

Gozlem Yapan Egitimci:

Gozlem Tarihi:

_ T
No Gozlem Maddeleri i’ %
2 =
S
1. |Cocuk oyun acilis sesine dikkat etti mi?
2. |Cocuk resimli kartlara bakiyor mu?
3. |Cocuk kartlar siirlikleyerek denemeler gerceklestiriyor mu?
4. Cocuk resimli kartlar1 inceleyerek denemeler gerceklestiriyor mu?
5. |Cocuk ek ipuglarina gerek duymadan denemeler gerceklestiriyor mu?
Gorsel, isitsel, fiziksel, model ipucu vb.
6. (Cocuk oyun oynarken keyif aliyor mu? Giiliimseme, odaklanma,
mesgul olma vb.
7. 8.Cocuk egitsel yazilimda kullanilan resimli kartlar1 kullanarak
tamamlayana kadar oyuna devam etti mi?
8. [Egitsel yazilimda kullanilan isitsel uyaranlar 6grencinin dikkatini ¢ekti
mi? Alkis sesleri, dogru-yanlis sesleri vb.
9. [Egitsel yazilimda kullanilan geri bildirim ekran1 6grencinin dikkatini
cekti mi? Yildizlar ve alkislama sesi.
10. [Egitsel yazilimda yer alan butonlar 6grenci tarafindan kolaylikla
kullanilabiliyor mu? Geri butonu, tekrar oyna butonu vb.
Dogruluk Orani:
Dogru Adim Sayis1 X 100/ Toplam Tepki Sayisi %
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i. RESIM SIRALAMA OYUNU TEST OTURUMLARI UYGULAMA
YONERGESI

Materyaller: iPad Mini2, Doniistiiriilebilir Sembol Pekistire¢ Tahtasi, Yiyecek

Pekistire¢ Kutusu.

Test Oturumlart Uygulama Yonergeleri:

1.
2.
3.

© ©o N o o

10.
11.
12.
13.

14.

iPad’in sarjinin yeterli diizeyde oldugundan emin ol.

iPad’i ¢ocugun oturdugu masanin iizerine koy.

iPad, sembol tahtas1 ve pekistire¢ kutusu disinda masanin iizerinde baska bir
materyal olmadigindan emin ol.

Ogrenciye yerine otur yonergesi ver ve davranisi gerceklestirmez ise fiziksel
ipucu sun.

Cocugun sag tarafinda, yaninda olacak sekilde otur.

Resim siralama oyunu oyun penceresini ag.

Cocugun ellerinin asagida (dizlerinin iistiinde) oldugundan emin ol.

Cocuga ‘bana bak’ yonergesi ver.

Cocukla goz temasi kur.

Cocuga ‘kartlar1 sirala’ yonergesi ver.

Oyunu tamamlamasini bekle.

Eger tepkide bulunmaz ise fiziksel ipucu sunarak tepkide bulunmasini sagla.
Oyunu tamamladiginda sembol ve sosyal pekistirecleri kullanarak ¢cocugu
pekistir.

‘Oyun bitti’ de ve iPad’i kaldir.

145



OZGECMIS

KIiSISEL BILGILER

Soyad, Ad: Yilmaz, Deniz

Uyruk: Tirk (T.C.)

Dogum Tarihi: 8 Kasim 1986, Istanbul

Medeni Durum: Bekar

Telefon: +90 542 771 50 98

e-mail: deniz.yilmazl@stu.bahcesehir.edu.tr / denisse.yilmaz@gmail.com

EGITIM
Derece Kurum Mezuniyet Yili
Yiiksek Lisans Istanbul Bahgesehir Universitesi 2018
Lisans Eskisehir Anadolu Universitesi 2007
Lise Besiktas Levent Kiz Meslek Lisesi 2003
IS DENEYiMI
Yil Kurum Gorev
2015-2018 Tohum Tiirkiye Otizm Erken Tani ve Egitim  Siirekli Egitim
Vakfi Birimi Koordinatorii
2015-2016 Beylikdiizii Ozel Egitim s Uygulama Merkezi Siipervizor
2014 Princeton Child Development Institute, USA  Gozlemci Formator
2012-2015 Ozel Tohum Vakfi Ozel Egitim Okulu Formator Egitimci
2008-2012 Ozel Tohum Vakfi Ozel Egitim Okulu Okul Oncesi Ogretmeni
2007-2008 Yagmur Cocuklar Ozel Egitim Merkezi Okul Oncesi Ogretmeni
YABANCI DIL
Ingilizce (Orta Diizey)
SERTIFIKALAR
Anadolu Universitesi (Etkilesim Temelli Erken Cocuklukta Miidahale Programr)
Antalya/ TURKIYE

Anadolu Universitesi (IVO Otizm Degerlendirme Seti) Antalya/ TURKIYE
Anadolu Universitesi (Gilliam Otistik Bozukluk Degerlendirme Olgegi-2) Antalya/
TURKIYE

University of Cambridge (Preliminary English Test) Istanbul/ TURKIYE

YAYINLAR
Senyiirek, E., Yilmaz, D. ve Kdose, H. (2017). Otizmli gocuklarin egitimi i¢in mobil
uygulama. Istanbul Egitimde Yenilik¢ilik Dergisi, 3(1), 63-76.

HOBILER
Seyahat, Miizik, Serbest Dalig

146


mailto:deniz.yilmaz1@stu.bahcesehir.edu.tr
mailto:denisse.yilmaz@gmail.com

