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60-71 AYLIK COCUKLARIN ORTAKLASA PROBLEM COZME
SURECINDE DUZENLEME DAVRANISLARININ INCELENMESI
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Yiiksek Lisans Tezi, Egitsel Tasarim ve Degerlendirme Yiiksek Lisans Programi

Tez Yoneticisi: Dr. Ogr. Gorevlisi Seda SARAC

Haziran 2018, 150 sayfa

Bu ¢alisma; kiigiik cocuklarin ortaklasa problem ¢6zme siirecinde 6zdiizenleme, esli
diizenleme Ve sosyal paylasimli diizenleme davranislarini farkl giicliik diizeylerinde
gorevler yardimiyla kesfetmeyi ve diizenleme davranislarinin performansla iligkisini
ortaya ¢ikarmay! amaglamaktadir. Calismaya, Istanbul ili Besiktas ilgesinde anaokula
devam etmekte olan 60-71 aylik cinsiyet bakimindan heterojen iiger kisilik toplam 16
grup katilmistir. Diizenleme davranislarini ortaya c¢ikarmak amaciyla, ortaklasa
problem ¢6zme gorevi olarak, orijinal 7 pargali tangram oyunundan uyarlanan Sekil
Olusturma Gorevi (SOG) kullanilmistir. Ortaklasa problem ¢dzme siireci (toplam 51
dakika 35 saniye) kayit altina (16 gruba ait 32 kayit) alinmis, s6zIii ve sozsiiz ifadeler
bu calisma icin gelistirilen SOG Kodlama Tablosu’na aktarilmistir. Performans
Olcimii i¢in tanilayici dallanmis aga¢ teknigi uyarlanan SOG Performans
Degerlendirme Kilavuzu gelistirilmistir. Calismanin sonucu, kolay ve zor gorev
arasinda diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma oranlar1 agisindan istatistiki olarak
fark olmadigin1 gostermistir. Ayrica, her iki gorev i¢in de, diizenleme davranislari ile
performans arasinda istatistiki olarak anlamli iliski bulunamamistir. Ancak, her iki

gorev i¢in de, Ozdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal paylasilan diizenleme
iv



davraniglari ortaya ¢ikma oranlarinin birbirileri arasinda istatistiki olarak anlamli fark

oldugu goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Ozdiizenleme, Esli Diizenleme, Sosyal Paylasimli Diizenleme,

Gorev Glicliigii, Gorev Performansi



ABSTRACT

STUDY ON REGULATION OF 60-71 MOTNTH-OLD CHILDREN DURING
THE PROCESS OF COLLABORATIVE PROBLEM-SOLVING

Mertkil, Yesim
Master’s Thesis, Master’s Program in Educational Design and Evaulation
Supervisor: Asst. Prof., Seda SARAC

June 2018, 150 pages

The aim of the study was to investigate self-regulation, co-regulation and socially-
shared regulation behaviors of children during collaborative problem solving tasks of
two difficulty levels and to reveal the interrelations among regulation behaviors and
performance. 60-71 month-old 16 gender-heterogenous triads of kindergarteners
from Besiktas district of Istanbul participated in the study. In order the investigate
the regulation behaviours, the Shape Formation Task, adapted from the original 7-
piece tangram game was used as a collaborative problem solving task. Collaborative
problem solving process (lasting 51 minutes 35 seconds) was videotaped (32
recordings from 16 groups) and transcribed in terms of verbal and non-verbal
behaviours using the Shape Formation Task Coding Chart which was designed for
this study. In order to assess task performance, Shape Formation Task Performance
Assessment Guide was designed based on the diagnostic tree branching-out design.
The findings of the study showed that there was no significant difference between
easy and difficult tasks in terms of the rates of self-regulation, co-regulation and
socially shared regulation behaviors. Also, for both tasks, no statistically significant

correlations was found between regulation behaviors and performance. However, the
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results showed that there were statistically significant differences among the rates of
self-regulation, co-regulation and socially-shared regulation behaviours for both
tasks according to the level of difficulty of the task in the process of solving

problems collaboratively.

Keywords: Self-Regulation, Co-Regulation, Socially Shared Regulation, Task

Difficulty, Task Performance
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TESEKKUR

Cocuklarin dogalarinda var olan o6grenme bagimsizliklarin1 ortaya c¢ikarmaya
calistigim bu siirecte; kendi 6grenme bagimsizligimi derinlemesine kesfetmeme
yardimc1 olan ve daha da derinlestirmemi saglayan, her sey gibi 6grenmenin de
giiven ve inang ile perginlenecegini bana ve ¢alismama her daim glivenmek ve de
inanmak suretiyle hatirlatan, her firsatta “vatana, millete bir katkimiz olsun” s6zii ile
sorumlulugumu vurgulayan, ileri siirdiigiim savlar1 bilimsel bakis agis1 ve nazikane
tavriyla ve de sabriyla karsilayip bilimsel diisiiniis pratiklerini edinmeme yardimci
olan tez danigsmanim sevgili hocam Seda SARAC’a bu katkilar1 ve dahasi i¢in

minnettarim.

Kusaktan kusaga hocaligin nasil gectigini anlamami saglayan, tez danismanimin tez
danigmani, hocamin hocast sevgili hocam Sema KARAKELLE’ye diizenleme
davranislarini kodlama siirecinde evini, zamanini ve degerli diisiincelerini paylagmasi
basta olmak iizere tez danigsmanim sevgili hocam Seda SARAC ile yaptiklar1 bilimsel

istisarelere sahit olma imkan1 tanidigi i¢in miitesekkirim.

Caligsma siirecince istatistiki iglemlere yonelik sorularimi yanitsiz birakmayan sevgili

hocam Tugba KIRAL OZKAN’a da tesekkiir ederim.

Ayrica, tez siirecince destegini her zaman hissettigim sevgili dostlarim Serap
AKPINAR’a ve Duygu YILDIRIM’a, tez silirecimde zamani yonetmemi

kolaylastiran ve teknik destek saglayan tiim arkadaslarima tesekkiir ederim.

En ¢ok da varliklariyla ¢aligmamin var olmasini saglayan, maalesef etik ilkeler
nedeniyle isimlerini paylasamadigim, pilot uygulamalara ve arastirmama goniillii

destek veren sevgili cocuklara ve sevgili 6gretmenlerine siikranlarimi sunuyorum.

Calismamda dogrudan ya da dolayli katkisi olan herkese minnetle saygilarimi

sunuyorum.
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Béliim 1
Giris

Bu bolimde tez g¢alismasinin problem durumu, amaci, aragtirma sorulari,

Onemi ve tanimlar1 anlatilmistir.
1.1. Problem Durumu

Caglar oncesinden giiniimiize, “biitiin insanlar dogalar1 geregi bilmek isterler
(Aristoteles 384- MO 322, akt: Sev, 2015)”. ilkel insandan modern insana gecen
siirecte davraniglar hakkinda bilgi sahibi olma adina ¢esitli sorular ortaya atilmis,
arastirmalar yiiriitilmiis ve beraberinde psikoloji alani ortaya ¢ikmistir. Psikoloji
alan1 zaman icerisinde “Ogrenme; ne zaman, nerede, nasil, hangi kosul(lar)da
gerceklesir? Ogrenmeyi etkileyen faktdrler nelerdir?” gibi 6grenme eylemini bilmeye
ve kesfetmeye yonelik sorular esliginde arastirmalar yliriitmiistiir. Verdigi yanitlar ile

O0grenme eylemini tanimlamaya ¢alismis, boylece 6grenme kuramlari olugsmustur.

Davranig¢1 kuram 6grenme eylemini 6greneni edilgen durumda uyarici-tepki
bagi lizerinden tamimlarken biligsel kuram Ogrenenin 0grenme siirecinde edilgen
degil etkin oldugunu belirtmistir. Bireylerin 6grendigi ya da anladig1 seylerden daha
fazlasini yapilandirdigin ileri siiren yapilandirmaci yaklagim (Bruning, Schraw &
Norby, 2004) ile de 6grenmenin tanimi son yillarda tamamen degismistir (Sarag,
2010). Ogrenme, yapilandirmaci yaklasim ile 6grenene bilgi aktarimi ile gergeklesen
eylem olmaktan c¢ikarilmis bilginin zihinde etkin yapilandirildigi siire¢ olarak

tanimlanmistir.

20. Yiizyila gelindiginde ise 17. Yizyil filozoflarindan Spinoza’nin “Kisi bir
seyi biliyorsa, o seyi bildigini bilir ve ayn1 zamanda o seyi bildigini de bilir. (Spinoza
1632-1677, akt: Brown 1987).” ifadesi 6grenme eyleminde karsiligini bulmustur.
Bagka bir deyisle kisinin kendi 6grenme siirecinin bilincinde oldugu ve bu 6grenme
siireci bilincine dair de bilgisi oldugu; buradan hareketle kisinin kendi biligsel,
motivasyonel ve davranigsal olarak 6grenme siirecini kontrol ettigi 6zdiizenleyerek

O0grenme  (Zimmerman, 2000) alaninda yapilan arastirmalar ile kesfedilmistir.



Ilerleyen arastirmalarda da 6zdiizenleme (selfregulation) ile akademik basari
arasinda olumlu yonde anlamli iliski oldugu tespit edilmistir (6rn; Kitsantas, Steen &
Huie, 2017; McClelland & Cameron, 2011; Minneart & Janssen, 1998; Nota, Soresi
& Zimmerman, 2004). Buna karsin 6zdiizenleyerek 6grenmenin biligsel boyutunun
8-10 yaslarinda ortaya ¢ikarak gelismeye basladigi yoniindeki genel kanidan dolay1
(Whitebread vd., 2009) kiiclik cocuklarda 6zdiizenleyerek 6grenme 2000’11 yillarda
calisiimaya baglanmistir. Son yillarda ise kii¢iik ¢ocuklarin bilissel 6zdiizenleme
yetisine de sahip oldugunu agiga ¢ikaran ¢alismalar artmis ( 6rn; Neitzel & Connor
2018, Robson 2016) ve kiiciik ¢ocuklarin da biligsel 6zdiizenleme yetisinin akademik
basariy1 etkiledigi tespit edilmistir (6rn; Allan, Hume, Allan, Farrington & Lonigan,
2014; Howse, Calkins, Anastopoulos, Keane & Shelton, 2003; Hubert, Guimard,
Florin & Tracy, 2015; McClelland vd., 2014).

Ozdiizenleyerek 6grenmede (self-regulated learning) odak, bireyin bireysel
olarak kendini diizenlemesi olmasina karsin 6zdiizenleme aslinda bireysel siireglerin
yani sira kisilerarasi ve ¢evresel etkilesimler arasindaki iliskilerin iirtiniidiir (Yowell
& Smylie 1999; akt: Hadwin & Oshige 2011). Kisi yalin olarak sadece birey degil
ayni zamanda igerisinde bulundugu toplulugun bir iiyesidir ve bu toplulukla
etkilesim halindedir. Vygotskien diisiince ile ifade edecek olursak insani farkli kilan
beyin giicii degil, diger insanlardan ve onlarin meydana getirdigi {iriinlerle
Ogrenebilmesi, ortak faaliyetler ve isbirligi yapabilme becerisidir (Tomasello, 1999;
Tomasello & Carpenter, 2007). Ozdiizenleme calismalar1 da son yillarda bu ydne

evrilmis ve 6zdiizenleyerek 6grenme, sosyal baglamda arastirilmaya basglanmistir.

Sosyal baglamda yiiriitiilen arastirmalarda; bireyin kendi Ogrenmesini
diizenlemesinin haricinde ayni goérevi beraber yiiriittiigli kisi ya da kisilerin de
ogrenmesini diizenledigi, ayn1 zamanda bu kisi ya da kisiler tarafindan 6grenmesinin
diizenlendigi ve de bu kisi ya da kisilerle beraber 6grenmenin ortaklasa diizenlendigi

kesfedilmistir.

Diizenleyerek 0Ogrenme davraniglarinin  dogasin1  kesfetmeye  yonelik;
diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikist ve devam edisi (6rn; Malmberg, Jarveld &
Jarvenoja, 2017; Volet, Summers & Thurman, 2009), diizenleme davranislarinin
karsilikli etkilesimleri (6rn; Grau & Whitebread, 2012; Ucgan, 2017) ve siras1 (Orn;
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Schoor & Bannert; 2012), diizenleme davraniglarinin motivasyon iizerindeki etkisi
(6rn; Mc Caslin, 2009), sosyoduygusal diizenleme davranislari (6rn; Jérvenoja &
Jarveld, 2009; Jarvenoja, Volet & Jarveld, 2013;) gibi cesitli konularda arastirmalar

yirlitilmustr.

Ulkemizde ise diizenleyerek &grenme davranislarindan 6zdiizenleyerek
ogrenme davranislari; basariya etkisi (6rn; Israel, 2007; Tuzcu, 2016; Yildiz, 2015),
performans ile iliskisi (6rn; Ergin, 2015; Ozmentes, 2007), dzdiizenleme stratejileri
(6rn; Alct, 2007; Colok, 2010; Demircan, 2014) gibi g¢esitli konularla arastirilmistir.
Buna karsin 6zdiizenleme haricindeki diizenleme davraniglari tilkemizde yeni yeni
aragtirllmakta (6rn; Pan ve Tanriseven, 2016), kiigiik ¢ocuklarin diizenleme

davranislarina yonelik yiiriitiilen herhangi bir calisma bulunmamaktadir.

Ayrica; uluslararasi alan yazinda, ortaklasa problem ¢6zme (collaborative
problem solving) siirecindeki diizenleme davranislar1 ile performans (6rn; Jarvela,
Jarvenoja, Malmberg & Hadwin, 2013; Malmberg, Jarvela, Jarvenoja & Panadero,
2015) ve gorev giicliik diizeyi (6rn; liskala, Vauras, Lehtinen & Salonen, 2011)
arasindaki iliskiye yonelik aragtirma olmasina ragmen kiigiik ¢ocuklar {izerinde bu
degiskenlerin tamamini i¢eren arastirma bulunmamaktadir. Ulusal alan yazinda ise
ortaklasa problem ¢6zme siirecince diizenleme davraniglarini arastiran ¢alisma yok

denecek kadar azdir (6rn; Ugan, 2017; Ugan & Webb, 2015).

Diizenleme davraniglarina yonelik arastirmalarin iilkemizde yeni olusu,
uluslararasi alan yazinda ise diizenleme davraniglarini arastiran ¢alismalar olmasina
karsin diizenleme davraniglarinin problem giicliik diizeyi ile performans iligkilerinin
ayni anda kii¢iik ¢ocuklar tlizerinde incelenmemis olmasi; tez ¢alismasinin ulusal ve

uluslararasi alan yazindaki 6nemine isaret etmektedir.
1.2. Calismanin Amaci

Bu aragtirma ile ortaklasa problem ¢ozme siirecinde 60-71 aylik ¢ocuklarin
ozdiizenleme (self-regulation), esli diizenleme (co-regulation) ve sosyal paylagimli
diizenleme (socially shared regulation) davranislarimin farkli giigliilk diizeyinde
gorevler yardimiyla kesfedilmesi ve bu diizenleme davraniglarinin performans ile

iliskisinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir.
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1.3. Arastirma Sorulari
Aragtirmanin amaci dogrultusunda su sorulara cevap aranacaktir:

1.Ortaklasa problem ¢ozme siirecinde diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma

orani gorevin giigliik diizeyine gére degismekte midir?

1.1.0rtaklasa problem ¢ozme siirecinde Ozdiizenleme davraniglarinin

ortaya ¢ikma oran1 problemin gii¢liik diizeyine gore degismekte midir?

1.2.0rtaklasa problem ¢ozme siirecinde esli diizenleme davraniglarinin

ortaya ¢ikma orani problemin gii¢liik diizeyine gore degismekte midir?

1.3.0rtaklasa problem c¢ozme silirecinde sosyal paylasimli diizenleme
davraniglarinin ortaya c¢ikma orani problemin giiglik diizeyine gore

degismekte midir?

2.0rtaklasa problem ¢6zme siirecinde diizenleme davranislarinin ortaya ¢ikma

orani ile performans arasinda iliski var midir?

2.1.0rtaklasa problem ¢dzme siirecinde kolay gorev igin, 6zdlizenleme
davraniglarinin ortaya ¢ikma orani ile performans arasinda iliski var

midir?

2.2.0rtaklagsa problem ¢6zme siirecinde zor gorev igin, 6zdiizenleme
davraniglarinin ortaya ¢ikma orani ile performans arasinda iliski var

midir?

2.3.0rtaklasa problem ¢6zme siirecinde kolay gorev i¢in, esli diizenleme
davraniglarinin ortaya ¢ikma orani ile performans arasinda iliski var

miudir?

2.4.0rtaklasa problem ¢dzme siirecinde zor gorev i¢in, esli diizenleme
davraniglarinin ortaya ¢ikma orani ile performans arasinda iliski var

midir?



2.5.0rtaklagsa problem ¢6zme siirecinde kolay goérev igin, sosyal
paylasimli diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma orani ile performans

arasinda iliski var midir?

2.6.0rtaklasa problem ¢dzme siirecinde zor gorev i¢in, sosyal paylasiml
diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma orami ile performans arasinda

iliski var midir?

3.0rtaklasa problem ¢dzme siirecinde kolay ve zor gorev i¢in 6zdiizenleme,
esli diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme davranislarinin ortaya ¢ikma

oranlar1 arasinda fark var midir?

3.1.0rtaklasa problem ¢dzme siirecinde kolay gorev icin 6zdiizenleme,
esli diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme davranislarinin ortaya

¢ikma oranlar1 arasinda fark var midir?

3.2. Ortaklasa problem ¢ézme siirecinde zor gorev i¢in 6zdiizenleme, esli
diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma

oranlar1 arasinda fark var midir?
1. 4. Calismanin Onemi

- Ogrenme?
- Hayatimizin her alanina sirayet etmis bir eylem. Belki de bir varolus

aracisl.

Gecmiste geleneksel Ogretim sistemleri icerisinde “Ogretme” ve “tekil
(bireysel) 6grenme” lizerinden tanimlanan 6grenme kavrami 21. yilizyila gelindiginde
bireyin kendi 6grenme sorumlulugunu iizerine aldigi “6grenmeyi 6grenme (learning
to learn)” kavrami ile iligkilendirilmistir (6rn; Center for Curriculum Redesign,
2015). 21. ylizyilda birey, artik bilginin aktarildigi ve bilgiyi sadece alan degil;
bilgiye ulasan ve bilgiyi yapilandirandir.

Ulkemizde ise “6grenmeyi 6grenme” kavram1 MEB (2015)’in “Bilgimi kendim
yapilandirtyorum.”  sloganiyla duyurdugu yapilandirmacit yaklasim iizerine

temellendirilen ilk6gretim programlari ile konusulmaya baslanmistir. Sonrasinda ise



MEB 21. yiizy1l 6grenci profiline iliskin ¢er¢eve olusturmus (MEB Egitim Arastirma
ve Gelistirme Dairesi Baskanligi, 2011) ve 2018 yilinda yenilenen ilkégretim
Ogretim programlari ile de 6grencilerin sahip olmasi beklenen Tiirkiye Yeterlilikler

Cergevesi kapsamina “6grenmeyi 6grenme” yetkinligi (MEB, 2018) dahil etmistir.

Ogrenmeyi 6grenme baglaminda bireyin kendi 6grenme sorumlulugunu
istlenmesini ve yapilandirmasini igeren 6zdiizenleme ise MEB (2013) Okul 6ncesi
Ogretim Programi ile smiflara girmis, 6zdiizenleyerek 6grenme ise okul oncesi
donemden (6rn; Aksoy & Yarali, 2017) ilkogretime (6rn; Arslan & Gelisli, 2017,
Uredi & Uredi, 2005), ilkdgretimden ortadgretime (6rn; Cetin, 2016) ve
yiiksekogretime (6rn; Aslan & Aybek, 2017; Ay & Bulut, 2017; Giiveng, 2011, Kilig

ve Tanriseven, 2007) degin arastirilmistir.

Buna karsin 6zdiizenleme sadece bireyin tekil olarak kendini diizenlemesinden
ote, Vygotskien ifadeyle, uyaran sistemlerin sosyal giicii araciliiyla elde edilen

insan davraniginin da temel bir 6zelligidir (Fox ve Riconscente, 2008).

21. ylizyillda birey artik sadece “Ogrenen” degil, dgrenenler toplulugunun
(learners community) bir ferdidir. Ogrenenler toplulugunda bireyler 6grenme eylemi
odaginda bir araya gelmekte ve ortaklasa yiiriitiilen siire¢ icerisinde Ogrenme
faaliyetini diizenlemektedir. Birey kendi 6grenme siirecinin kontroliinii iistlenmekte,
diger Ogrenenlerin  kontrolii ile kendini  diizenleyebilmekte, Ogrenenler
toplulugundaki diger fertlerin 6grenmesini diizenleyebilmekte ve de kendisi dahil

Ogrenenler tarafindan toplulugun biitiiniiniin 6grenmesi diizenlenebilmektedir.

Bu baglamda bireyin kendisinin, digerinin ve igerisinde bulundugu toplulugun
O0grenmesini  dlizenlemesi olarak oOzetleyebilecegimiz dilizenleyerek oOgrenme

davraniglar1 6grenme ortamlarinda 6nem kazanmaktadir.

Yaklagik olarak 15 yildir sosyal perspektiften diizenleme davraniglarina iliskin
arastirmalar (6rn; DiDonato, 2013; Hadwin, Malmberg, Jarveld, Jarvenoja, &
Vainiopdd, 2010; Hurme, Merenluoto & Jarveld, 2009; Hurme, Merenluoto &
Jarveld, 2015; liskala vd., 2004) yiiriitilmesine karsin kiiglik ¢ocuklarin diizenleme
davranislarina iliskin arastirmalar yok denecek kadar azdir (6rn; John, Cameron &
Baretl, 2016; Whitebread, Bingham, Grau, Pino Pasternak & Sangster, 2007).
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Ulkemizde ise sadece kiigiik ¢ocuklarm (36-71 aylik) ortaklasa problem ¢6zme
siirecinde diizenleme davranislan iizerine Adagideli (2013)’lin kii¢iik ¢ocuklarin
sosyal baglamda 6zdiizenleme davranislarini arastirdigi calismasi bulunmaktadir. Bu
baglamda bu c¢alismanin ulusal ve uluslararasi alan yazindaki kiigiik ¢ocuklarin
diizenleme davraniglar1 bakir alanina katki saglamasi ve devaminda erken ¢ocukluk
dénemi egitiminde yalnizca 6zdiizenleme degil esli diizenleme ve sosyal paylagimli
diizenleme davraniglarini da igeren egitim tasarimlarina 1sik tutmasi beklenmektedir.
Ayrica kiigiik ¢ocuklarin diizenleme davranislarini tespit etmek {izere bu ¢alisma igin
gelistirilen goérevin, bu baglamda kiiciikk cocuklar érnekleminde yiiriitiilecek olasi

caligmalara 6rnek teskil edecegi varsayilmaktadir.

Uluslararasi alan yazinda kiigiik cocuklarin gorev giigliik diizeyi ve performans
iligkileri nezdinde diizenleme davraniglarini arastiran c¢alisma bulunamamasindan
dolayr bu c¢alisma ile kiigiikk ¢ocuklarin diizenleme davranislarinin ¢ok yonlii

incelenmesine olanak sagladig1 ve bu sebeple de 6nem arz ettigi diigiintilmektedir.

Sosyal baglamda diizenleme davraniglarina bakildiginda ise genel olarak
katilimcilarin sozlii ifadelerinin dikkate alinarak kodlandigi, az sayida calismada
katilimcilarin sozsiiz ifadelerinin de dikkate alinarak sozli ifadelerinin kodlandig
goriilmektedir. Bryce ve Whitebread (2012)’nin 6zdiizenleme {iizerine yiiriittiigii
aragtirmasinda katilimcilarin sézlii ifadelerinin yani sira sozsiiz ifadelerinin de
kodlandig1 goriilmekte olup kiigciik cocuklarin sosyal baglamda diizenleme
davranislarina iliskin literatiir taramasinda Kkatilimcilarin sozsiiz ifadelerinin
kodlandig1 herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu ¢aligmanin erken g¢ocuklukta
diizenleme davraniglarini kesfetmeye ve sosyal baglamdaki diizenleme davranislarini

ortaya ¢ikarmaya iligkin yonteme bu sayede katki saglayacagi ongoriilmektedir.

Ayrica; lilkemizde yeni yeni arastirilmaya baslanan diizenleme davranislarinin
tez calismast kapsaminda arastirilmasi, lilkemizde bu konularda c¢alisacak

aragtirmacilara teorik ve metodolojik agidan 1s1k tutacagi diisiiniilmektedir.

Uygulama alaninda ise, bu calismanin ortaklasa calisma ve diizenleme

davraniglart konusunda {iilkemiz okul Oncesi Ogretmenlerinde genel c¢ergeve



olusturacagi ve calismalarin artmasi ile elde edilecek teorik bilgilerin uygulama

alaninda yeni egitsel tasarimlar1 giindeme getirecegi ongoriilmektedir.
1.5. Tanimlar

Ozdiizenleme: Bireyin bireysel ya da ortaklasa yiiriittiigii siirecte bireysel veya grup

amacina yonelik kendi motivasyonunu, bilisini ve davranislarini diizenlemesidir.

Ozdiizenleyerek Ogrenme:  Bireyin kendi Ogrenmesine ydnelik Ogrenme

stireclerindeki motivasyonunu, bilisini ve davranislarini diizenlemesidir.

Esli Diizenleme: Bir bireyin bireysel ya da ortaklasa yiiriitiilen bir siirecte baska bir
bireyin veya bireylerin motivasyon(lar)ini, bilig(ler)ini ve davranig(lar)in1 gegici bir

stireligine asimetrik yapida diizenlemesidir.

Sosyal Paylasimh Diizenleme: Ortaklasa yiiriitiilen bir siiregte bireylerin ortak bir
ama¢ dogrultusunda grup motivosyonunu, grup bilisini ve grup davranuslarmi

eszamanli ve esgiidiimlii olarak ortaklasa diizenlemesidir.



Boliim 2
Alan Yazin Taramasi

Bu boliimde ozdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme
degiskenlerine iliskin genel gerceve ¢izilmis ve degiskenleri konu edinen ilgili

arastirmalara yer verilmistir.
2.1. Ogrenme Siirecinde Diizenleme Davramslari

Sosyal perspektiften diizenleyerek Ogrenme davraniglari uzun bir ge¢cmise
dayanmasina Karsin kisa bir tarihe sahiptir. Toplum ve/veya topluluklarin hatta insan
¢iftinin var olmasindan bugiine kendini (self-), esli olarak digerini (co-) ve sosyal
paylagimli olarak (socially shared) grubu diizenleyen 6grenme (regulated learning)
davranislari sergilenmis; bu sayede de bilginin, deneyimin ve kiiltiir birikiminin tekil
ve ¢ok yonlii olarak devamliligr saglanmistir. Ge¢gmisten glinlimiize varlik arz eden
bu diizenleme davranislar ile ilgili egitim alaninda cesitli ¢alismalar yiiriitiilmesi
sonucunda da alan yazinda bu kavramlara iligkin bilgi birikimi olusmustur. Bu
boliimde bu ¢alismaya konu olan 6zdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal paylagimli

diizenleme kavramlarina iliskin alan yazininin genel ¢ergevesi ¢izilmistir.

2.1.1. Ozdiizenleme. Ozdiizenlemeyi tek kelime veya bir ciimle ile
tanimlamak kolay degildir. Clinkii pek ¢ok egitimci, 6zdiizenleme kavramini ve
tamimin1 Kuramsal perspektiflerine gore olusturmus (Heo, 1998) ve 6zdiizenlemenin

farkli noktalarina odaklanmustir.

Ornegin davranisc1 teorisyenler 6zdiizenlemede bireyin kendi siirecini
izlemesine (self-monitoring), kendi davranisini kontrol etmesine (self-control),
kendisine talimatlar vermesine (self-instruction) ve uyarici-tepki bagi iizerinden
kendisine 0diill veya ceza vererek kendi davranisini pekistirmesine (self-
reinforcement) odaklanmistir (Bronson, 2000; Schunk, 2012). Bu perspektifi
benimseyen arastirmacilar da 6zdiizenlemeyi bireyin gelecekteki olasi pekistiregler

tizerinden alternatif davraniglardan birine karar verme siireci (6rn; Brigham,1982) ve



bu yondeki ¢abasi (6rn; Tice ve Bratslavsky, 2000; akt. Luszczynska, Gutiérrez-

Dona, Kuusinen & Schwarzer, 2004) olarak tanimlamistir.

Bilissel teoriye gore Ozdiizenleme bagkalar1 tarafindan diizenlemeye gerek
duymaksizin igsel olarak gergeklesirken, Vygotsky icin belirli bir gorevde
bagkalarinin diizenlemesi sonucunda ve de sonrasinda ortaya ¢ikmaktadir (DeVries,
2000). Vygotsky'ye dayanan sosyokiiltiirel yaklasim; 6zdiizenlemede bireysel bilis
ve motivasyona odaklanmak yerine, sosyal olarak aracilik eden kavrayisa
odaklanmaktadir (Schoor, Narciss & Korndle, 2015). Bagka bir ifadeyle,

Ozdiizenleme toplumun bilise aracilik etmesi ile olusmaktadir.

Sosyobiligsel teorinin Onciisii Bandura (1999) da insanlarin sadece digsal
olaylara yonlenerek (shepherded) ve dissal olaylarla sekillenerek tepki veren
(reactive) organizmalar olmadigini, ayn1 zamanda kendi kendini organize eden,
ileriye doniik tepki olusturan (proactive), 6zyansitic1 (self-reflecting) ve kendini
diizenleyen bir yapiya sahip oldugunu ileri siirmektedir. Cilinkii Bandura (1999)’a
gore insanlar belirli sonuglar iiretmek icin kendi eylemlerini etkileme giicline
sahiptir. Buradan hareketle Bandura (akt. Clarck & Zimmerman, 2014)
Ozdiizenlemeyi bireyin bir hedefe ulasmak icin ti¢ faktoriin (kisisel, davranigsal ve
cevresel etki faktorlerinin) kontrol edilmeye ¢alisildigr siireg olarak tasvir etmektedir.
Bu {i¢ faktorden kisisel etkiler biligsel ve duyussal faktorleri igermekte, davranigsal
etkiler bireyin eylemlerini ve tepkilerini isaret etmekte, gevresel etkiler ise hem
sosyal hem de fiziksel faktorleri igermektedir. Ozetle, sosyobilissel teoriye gore
Ozdiizenleme sosyal c¢evrede gelismekte ve sonrasinda birey tarafindan

igsellestirilmektedir (Zimmerman, 1998).

Cesitli 6zdiizenleme tanimlar1 (6rn; Blair & Diaomand, 2008; Hadwin &
Oshige, 2011; Zimmerman, 2000) ve 6zdiizenleme yaklagimlari igerisinde bu galisma
0zdiizenlemenin sosyal modlar iizerine odaklanan sosyobilissel ve sosyokiiltiirel

teoriyi temel alarak 6zdiizenlemeyi okul 6ncesi egitim alaninda arastirmistir.

Egitim alaninda 6zdiizenlemenin arastirilmasi 1980’lerde yogunlagsmis, bunun
lizerine Ozdiizenleyerek Ogrenme kavrami ortaya ¢ikmis ve 19901arda egitim

literatlirindeki etkisi (6rn; Paris & Oka, 1986; Pintrich & Groot, 1990; Schunk,
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1990; Zimmerman, 1986, 1989; Zimmerman & Martines-Pons, 1986, 1988) giderek
artmistir (Dinsmore, Alexander & Loughlin, 2008).

Ozdiizenleyerek oOgrenmeye artan ilgi ve arastirmalar neticesinde de
Ozdiizenleyerek Ogrenme modelleri (6rn; Boekearts, 1997; Borkowski, 1996;
Pintrich, 2000; Winne & Hadwin, 1998; Zimmerman, 2000) ortaya ¢ikmistir.

Bu Ozdiizenleyerek 6grenme modelleri farkli odak noktalarinda yogunlasmis
ancak Ogrencilerin; 6grenme siirecinin aktif katilimcilart oldugu (birinci varsayim);
kendi bilislerinin, motivasyonlarinin ve davranislarinin yani sira ortamlarinin bazi
Ozelliklerini potansiyel olarak izleyebildigi, kontrol edebildigi ve diizenleyebildigi
(ikinci varsayim); Ogrenme igin c¢aba gosterecek standartlar veya hedefler
belirleyebildigi (ii¢lincii varsayim) varsayimlart ile 6zdiizenleyici faaliyetlerin kisisel
ve baglamsal Ozellikler ile ger¢ek basar1 veya performans arasinda aracilar
bulundugu (dordiincii varsayim) varsayimi birgok model tarafindan kabul edilmistir

(Pintrich, 2004).

Ozdiizenleyerek 6grenme kavrammmn ortaya ¢ikisindan bugiine degin
Ozdiizenleyerek 0grenme modellerininin yam sira ¢esitli 6zdiizenleyerek 0grenme
tanimlart yapilmistir. Schunk (2012)’nin 6zdiizenleyerek 6grenmeyi 6zdiizenlemeden
ayirmaksizin - 0grencilerin  fikirlerini, duygularin1 ve eylemlerini hedeflerine
ulasmalarina sistematik olarak odaklamak ic¢in kullandiklar1 siiregleri olarak
tanimlamasina karsin; 6zdiizenleyerek 6grenme ile 6zdiizenleme kavramlar1 birbiri
ile iliskili ancak birbirinden farkli kavramlardir. Ozdiizenleyerek Ogrenme
ogrencilerin 6grenme amaglari i¢in hedef belirledikleri ve daha sonra bu hedeflerin
hizmetindeki bilis, motivasyon ve davranislarini izlemeye, diizenlemeye ve kontrol

etmeye ¢alistiklart aktif, yapici bir siirectir (Azevedo & Cromley, 2004).

Insan davramslarinin, 6grenmesinin ve gelisiminin yonii olarak 6zdiizenlemeyi
anlamak igin, her yasta ve gelisim noktasinda insanlara yonelik tiim faaliyetleri genis
baglamda konumlandirmak gerekirken; 6zdiizenleyerek 6grenme, bir dnceki tanimda
oldugu gibi ¢ogu tanimda, akademik baglamda 6grencilerle sinirl tutulmustur (FOx
& Riconscente, 2008).
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Zimmerman (1990) o6zdiizenleyerek Ogrenme tanimlarinin = dgrencilerin
Ozdiizenleyici 6grenme stratejilerini kullanmalari, 6grencilerin 6grenme etkinligine
dair kendilerine yonelik geri bildirimlere cevap vermeleri ve bunlarin birbirine bagh

motivasyon siireclerine sahip olma 6zelliklerini i¢erdigini belirtmistir.

Boekaerts ve Cascallar (2006) ozdilizenleyerek oOgrenmeye atfedilen bu
ozelliklerin en belirgin 6zelliginin; 6grenenin aslinda 6grenme hedefine ulasmak i¢in
kendi 6grenmesi, yonlendirilmesi ve biligsel ve motivasyon siire¢lerini yonlendirmesi

tizerinde kontrolii oldugunu ileri stirmiisttir.

Pintrich (1995) ise 6zdiizenleyerek 6grenen bireyi mevcut sicakligl izleyerek
oda sicakligini diizenleyen ve daha sonra 6nceden belirlenen istenen sicakliga gore
gergek sicaklign getirmek icin 1siyla sogutma iinitesini agip kapatan termostata
benzetmektedir. Ozdiizenleyerek oOgrenenler tipki termostat gibi hem kendi
davranislarini, motivasyonlarini ve bilislerini izleyebilmekte hem de bu 6zelliklerini
durumun taleplerine uyacak sekilde diizenleyebilmektedir. Bu analojiye ilaveten
Ozdiizenleyerek Ogrenenlerin tipki termostat gibi icerisinde bulunduklar1 ¢evreden
(6grenme ortamindan) bagimsiz olmadigini, igerisinde bulunduklart ¢evresel
unsurlarla (icerisinde bulundugu topluluktaki diger 6grenenlerle) etkilesim halinde
oldugu soylenebilir. Ozdiizenleyerek ogrenme hem Ogrencinin karakteristik
Ozellikleri hem de c¢evrenin baglamsal Ozellikleri ile yonlendirilebilmekte ve

kisitlanabilmektedir (Pintrich, 2000).

Bagslarda bireysel diizeyde arastirilan 6zdiizenleyek 6grenme davraniglar: (6rn;
Butler & Winne, 1995; Chemers, Hu & Garcia, 2001; Ere, 2013; Loyens, Magda &
Rikers, 2008), ilgili arastirmalar kisminda da goriilecegi tizere son yillarda ortaklasa

ve igbirlik¢i problem ¢dzme siireglerinde de arastirilmaya baslanmistir.

2.1.2. Esli Diizenleme. Esli diizenleme kavraminin ortaya ¢ikist Vygotsky’nin
Yakinsal Gelisim Alan1 (Zone of Proximal Development) kavraminin, bireye
saglanan gecici destek olarak tamimlanan iskele kurma (scaffolding) kavraminin ve
sosyokiiltiirel teorinin, 0grenme alanina yaklagmasi ile gerceklesmistir (Moreno,
Sanabria & Lopez, 2016). Cocuklarin sadece kendi baslarina yapabilecekleri seylerin

zihinsel yeteneklerin gostergesi varsayimimnin hakim oldugu yillarda Vygotsky
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(1930), Yakinsal Gelisim Alan1 kavramiyla, ¢ocuklarin bagskalarinin yardimiyla
yapabileceklerinin de kendi zihinsel gelisimlerinin gostergesi olacagini ileri
stirmiistiir. Vygotsky (1930)’un Yakinsal Gelisim Alani’ndan kastettigi bagimsiz
problem ¢ozme araciligiyla belirlenen gercek gelisim diizeyi ile yetiskin
rehberliginde veya daha yetenekli akranlarla isbirligi igerisinde problem ¢ozme

yoluyla belirlenen potansiyel gelisim diizeyi arasindaki mesafeydi.

Yakinsal Gelisim Alaninin igaret ettigi ve iskele kurma olarak nitelendirilen
kavram esasinda bagkasini diizenleme (other-regulation) kavrami iken zaman
icerisinde, Schoor vd. (2015)’in semsiye kavram olarak nitelendirdigi tlizere, esli

diizenleme (co-regulation) kavrami i¢erisinde de kullanilmaya baslanmustir.

Esli diizenleme ve baskasini diizenleme kavramlar birbiri ile iliskili ancak
birbirinden farkli kavramlar olmasina Kkarsin alan yazinda birbiri yerine
kullanilmistir. Ornegin; Vauras, liskala, Kajamies, Kinnunen ve Lehtinen (2003)
baskasini diizenlemenin bir ortak gorevde gorevin temel bir unsurunu grup
tiyelerinden birinin yapamadigi zamanlarda ortaya c¢iktigini ifade ederken benzer
sekilde Hadwin ve Oshige (2011) esli diizenlemenin birinin (genellikle daha yetkin,
daha yetenekli vs. ozelliklerde birinin) digerini diizenledigi zamanlarda ortaya

ciktigini ifade etmektedir.

Buna karsin bu c¢alismada iskele kurmay: isaret eden baskasini diizenleme
kavrami yerine iskele kurmay1 iceren ve grup lyesi ya da iyelerinin bilisini,
motivasyonunu ve davranisini diizenlemeye ithafen esli diizenleme kavrami tercih

edilmistir.

Esli diizenleme Sosyokiiltiirel perspektiften sosyal baglamin bireysel katilimi
ve Ogrenmeyi desteklemesi ile (Greeno 2006; Hickey 2003; McCaslin 2004 akt.
Motta, Cattaneo & Gurtner, 2017) , sosyobilissel perspektiften ise bireylerin ¢oklu
Ozdiizenleyici yapilar olarak gruplarm birbirinin 6grenmesini nasil diizenledigi ile
ilgilenmektedir (Salonen vd., 2005; Vauras vd., 2003; Volet vd., 2009; akt. Motta vd.
2017). Esli diizenleme sosyal bakis agisi ile 6zetlendiginde ise diizenlemenin bilissel,
motivasyonel ve duygusal yonlerinin birlikte var oldugu ortaklasa baglamlardaki

coklu siireci ifade ettigi goriilmektedir (Motta vd. 2017).
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Harley, Taub, Bouchet ve Azevedo (2012)’nin “eksik yapboz pargasi” diye
nitelendirdigi esli diizenleme; diger diizenleme davraniglarina (6zdiizenleme ve
sosyal paylagimli diizenleme davranislarina) nazaran teorik agidan daha ge¢mise
uzanmasina, pratik acidan ise diger diizenleme davraniglart gibi bir¢ok Ornegi

olmasina karsin eksik yapboz pargasi gibi yeniden kesfedilmistir.
Esli diizenleme davraniglarina 6rnek olarak;

e Ayakkab1 bagcigin1 baglamaya calisan cocuga bir yetiskinin bagcik

baglamanin pratik yolunu gostermesi,

e Problem ¢oziim siirecinizde emin ol(a)madigimiz vakit yardim talebiniz
iizerine ya da yardim talebi olmaksizin yiiriittiigiiniiz siirec ile ilgili size

verilen tesvikler, yapilan engellemeler ve yonlendirmeler,

e Birkag arkadasinizla bir arada yapboz yaparken bir arkadasinizin sizin dogru
yere yanlis sekilde eklediginiz pargay1 yerinden c¢ikarip ayni yerine dogru
sekilde eklemesi,

e Hatta su anda okumakta oldugunuz tezin olusumunda ve yaziminda tez
danismaninin tezin yazarina verdigi tiim katkilar da, bagka bir ifadeyle, tezin
yazarinin Ozdiizenleyerek insa ettigi bu c¢alismada tez danismaninin tez

olusum siirecinde tezin yazarinin 6grenmesini diizenlemesi,
gosterilebilir ve drnekler arttirilabilir.

Ornekler ve esli diizenlemeyi iceren arastirmalar incelendiginde esli
diizenlemenin ii¢ 6zelligi 6n plana ¢ikmaktadir: kisiler arasi, asimetrik iligki aninda
ve gegici (bir siireligine) ger¢eklesmesi. Ozdiizenlemenin aksine esli diizenlemeye
iliskin diizenleme siirecinde birden fazla kisi yer almaktadir. Bu durum bir kisiden
diger bir kisiye dogru olabilecegi gibi, bir kisiden birden fazla kisiye dogru da

olabilmektedir. Burada 6nemli olan nokta iliskinin asimetrik olusudur.

Asimetrik iliskiden kasit, digerini diizenleyen ile digeri tarafindan diizenlenen
arasinda diizenleyenden diizenlenene dogru tek yonlii ve konu ile ilgili donanimh

olandan donanimsiz olana dogru gergeklesmesidir. Bu asimetrik durum 6gretmenden
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ogrenciye (0rn; Butler, Schnellert & Cartier; 2013; Rama & Kontu, 2012; Torras &
Moyordama, 2011) ve ebeveynden ¢ocuga dogru olabilecegi (6rn; Salonen, Lepola &
Vauras, 2007) gibi ¢ocuktan diger ¢cocuga dogru da (6rn; Rogat & Adam-Wiggins,
2015) gerceklesebilmektedir.

Ayrica, bir kisiden bir ya da birden fazla kisiye dogru ve asimetrik yapida
gerceklesen esli diizenleme devamli degil gegici bir seyre sahiptir ve ¢ogunlukla
sosyal paylasimli diizenlemeye gegiste bir siireligine ortaya ¢iktigi gézlenmektedir
(6rn; Iiskala vd. 2004, 2011; Malmber vd., 2015; Jarvela vd., 2013).

Esli diizenlemenin 6grenme siirecindeki karsiligi olan esli diizenleyerek
O0grenme ise; bireysel bir iskelenin oldugu ve bir baska kisinin gérevinin bazi
yonleriyle yardima ihtiyag duyabildigi, gorevin iyi yapilmadigi ya da faaliyetin
uygun bir sekilde yerine getirilmedigi durumlarda, bir digerinin 6grenmesinin

diizenlenmesi olarak tanimlanmaktadir (Hayes, Smith ve Shea, 2015).

Hadwin ve Oshige (2011) ise esli diizenlemenin, 6grenenlerin ve digerlerinin
ortak problem ¢ozme siirecini paylastiklar1 ve 6zdiizenleyerek 6grenmenin bireysel
Ogrenenler tarafindan etkilesimler yoluyla kademeli olarak elde edildigi, gecis stireci
oldugunu ifade etmistir. de Bruin (2018) ise esli diizenlemenin olgiimlenmis
(calibrated) diizenleme destegi sagladigini ve sadece, ortaklasa siiregte ya da

ortaklasa Uriinlerde olustugunu vurgulamastir.

Son yillarda alan yazinda egitim ortaminda esli diizenleme davraniglarina
iliskin arastirmalar artmis ve bunun {izerine Hadwin, Jarveld ve Miller (2011)
yaptiklar1 inceleme sonucunda esli diizenleyerek Ogrenme arastirmalarini ii¢

kategoriye ayirmistir:

1. Kategori: Ozdiizenleyerek o6grenmeyi aragsal olarak tanitmak igin
gecici  arabulucu islevindeki  diizenleyerek  6grenmeye  odaklanan
aragtirmalardir.

2. Kategori: Ortaklasa c¢alisma baglaminda her birinin &grenmesinin

dagitilmis diizenlemesine odaklanan arastirmalardir.
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3. Kategori: Makro analitik yaklagimi benimseyen, sosyal ortamlarinin
(kiiltiirlerin) digerinin 6grenmesini diizenledigi etkilesimlere ve slireglere

odaklanan arastirmalardir.

Bu c¢alisma ise aragtirma amaci dahilinde; esli diizenleme davranislarini, grup
iiyelerinin ortaklasa problem ¢6zme siirecinde, grup iiyelerinin her birinin
o0grenmesinde gegici arabulucu diizenleyerek 6grenme odaginda esli diizenlemeyi

arastirmistir.

2.1.3. Sosyal paylasimh diizenleme. Gruplarda, sadece diizenlenmesi gereken
bireysel 6grenme siiregleri degil, ayn1 zamanda grubun 6grenme siireglerinin de
biitiiniidiir. Diizenlemenin sosyal bi¢imleri, gruplarin diizenlenme diizeyine atifta
bulunurlar; bu ortak bir grup hedefine yonelik bireysel bir benlik, bireyin bir grup
hedefine yonelik caligmalarin1 diizenlemesine yardimeci1 olan grup diizeyinde
gergeklesen grup Ogreniminin ortak diizenlemesi anlamina gelmektedir (Schoor,

Narciss & Korndle, 2015).

Sosyal paylasimli diizenleme grup 6grenimi ortaklaga diizenlendiginde, yani
gorev algilar1 paylasildiginda veya paylasilan hedefler olusturuldugunda ortaya
¢ikmaktadir. Bu durumda, hedefler ve standartlar bir araya getirilmekte ve
diizenlenmekte, fikir birligi saglanincaya kadar tartilip miizakere edilerek ¢ok sayida
fikir ve bakis agisiyla dagitilmakta ve paylasiimaktadir (Jarveld & Hadwin, 2013).
Bu dagitim ve paylasim grubun tiim {iyeleri arasinda esgiidiimlii ve eszamanh
gerceklesebilecegi gibi gruptan iki veya daha fazla kisi arasinda da esglidiimlii ve

eszamanli olarak gereklesebilmektedir.

Sosyal paylagimli diizenleme, bireyin kolektif faaliyetin hedefine yonelik
(Schoor, Narciss & Korndle, 2015) diger grup iiyeleriyle birlik igerisinde (Perry &
Winne, 2013), esitlikgi ve tamamlayict yapida gergeklestirdigi (Zachariou &
Whitebread, 2017) ortaklasa diizenleme siire¢leridir (Hadwin & Oshige, 2011).

Sosyal paylasimli diizenleme kavram olarak incelendiginde; sosyal paylasimli
diizenleme (socially shared regulation) kavraminin alan yazinda yaygin olarak
kullanilmasina (6rn; Rogat & Linnebreink-Garcia, 2011; Jarveld, Jarvenoja,

Malmberg & Hadwin, 2013; Jarveld, Kirschner, Hadwin, Jarvenoja, Malmberg,
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Miller & Laru, 2016; Winne, 2015) karsin paylagimli diizenleme (shared regulation)
kavrami (6rn; Hayes, Smith & Shea, 2015; Miller, Jarveld & Hadwin, 2017,
Panadero, Kirschner, Jarveld, Malmberg & Jarvenoja, 2015; Vauras & liskala, 2003)
ve sosyal diizenleme (social regulation) kavramlarmin (6rn; Volet, Vauras &
Salonen, 2009; Janssen, Erkens, Kirschner & Kanselaar, 2012) da sosyal paylagimli
diizenleme kavrami yerine kullanildigi goriilmektedir. Bunun yani sira sosyal
paylasimli diizenleme siireglerinden {istbilise (metacognition) vurgu yapan sosyal
paylasimli istbilis (socially shared metacognition) kavraminin (6rn; Garrison &
Akyol, 2015; Hadwin, Malmberg, Jirveld, Jarvenoja & Vainiopdd, 2010; liskala,
Vauras, Lehtinen, & Salonen, 2011) da sosyal paylasimli diizenlemeye ithafen

kullanildig1 goriilmektedir.

Bu calismada ise Roschelle ve Teasley (1995)’in “ortak faaliyette bulunma”
(collaboration) tanimi ve odagina benzer sekilde; sosyal paylasimli diizenleme
kavrami birgok kisi tarafindan kolektif faaliyetin diizenledigi (Hadwin & Oshige,
2011), esitlik¢i ve tamamlayici siiregler (Zachariou & Whitebread, 2017) olarak ele

alinmaktadir.

Roschelle ve Teasley (1995) “ortaklasa™ ve “igbirlikli” kavramlarinda ayrim
yapmaksizin ortak faaliyette bulunma kavramini paylasilan bir problem kavramini
ingaa etme ve siirdiirme i¢in siiregen girisimin sonucu gerceklesen esgiidiimli ve
eszamanh faaliyet olarak tanmimlayarak katilimcilart problemi birlikte ¢6zmek i¢in

esgiidiimlii bir ¢aba icinde karsilikli katilim sergiledigi faaliyete odaklanmaktadir.

Roschelle ve Teasley (1995)’in “ortak faaliyette bulunma” kavramina benzer
sekilde, Tablo 1°de yer alan 6rnekten anlasilacagi ve Zheng, Lil ile Huang (2017)’nin
belirttigi ilizere sosyal paylasimli diizenlemelerin odagi ortaklasa 6grenmede ayni

amaca yonelik olarak miistereken koordine edilmis faaliyetler iizerinedir.

Bu dogrultuda bu calisma kapsaminda sosyal paylasimli diizenleme; ortaklasa
yiiriitiilen bir siirecte bireylerin ortak bir amag¢ dogrultusunda grup bilisini, grup
motivosyonunu ve grup davranuslarini eszamanli ve esglidimlii olarak ortaklasa

diizenlemesi olarak tanimlanmistir.
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Tablo 1

Sosyal Paylasimli Diizenleme Ornegi *

No Katilimcilarm Sozlii ve Sozsiiz Ifadeleri
Umut Deniz
(Problemi sessizce okur.) (Problemi sessizce okur)
[9] Epey karigik (Deniz'e

giiliimser ve) dort sefer, dort
art1 Ui¢ arti ¢ art1 Gi¢

[10] (Birbirlerine bakarlar.) Hayir, hayir! (Birbirlerine
bakarlar.)
[11] Evet, on. (Birbirlerine (Birbirlerine bakarlar.)
bakarlar.)
[12] (Birbirlerine bakarlar.) Hayir. Burada dort {i¢ diye

gittigini hatirlamiyor musun?
Yani... (Birbirlerine bakarlar
ve konusurken parmagiyla
masada ¢izerek gosterir.)

[13] Hayir, bak, orada kag tane (Birbirlerine bakarlar.)
delik var? (Birbirlerine
bakarlar.)
[14] (Birbirlerine bakarlar.) Oyle degil... (Birbirlerine
bakarlar.)

* Tiskala, Vauras ve Lehtinen (2004)’ten alinmustir.

Ozetle, Zachariou ve Whitebread (2017)’nin de belirttigi iizere sosyal
paylasimli diizenleme nihai hedefin birlikte yapilandirilmasiyla esitlik¢i bir sekilde
ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal paylasimli diizenlemenin asimetrik yapi yerine esitlik¢i
bir yapida meydana gelmesi sosyal paylasimli diizenleme kavramini esli diizenleme

kavramindan ayirmaktadir.
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2.1.4. Ozdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal paylasimh diizenlemeye
iliskin karsilastirma. Ozdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal paylasiml
diizenleme; diizenleme eyleminin tanimi, yonii, gérev baglamlarindaki hedefleri,

etkiledigi ve etkilendigi pedagojik mekanizmalar agisindan birbirinden ayrilmaktadir.

Diizenlemenin ve diizenleyerek Ogrenmenin sosyal modlarina yonelik
arastirmalarin artmasi ile bu farkliliklar daha da belirginlesmis ve diizenlemeye
iliskin bu kavramlarin benzerlik ve farkliliklarina yonelik c¢aligmalar ylriitilmiistiir
(6rn; Hadwin & Oshige, 2011; Hadwin vd., 2011; Schoor vd., 2015). Bu ¢alismanin
beslendigi teorik kaynaklar ve diizenleme kavramlarina iliskin tercih edilen
tamimlardan hareketle 6zdiizenleyerek 6grenme, esli diizenleyerek 6grenme ve sosyal
paylasilan diizenleyerek 6grenmenin karsilastirilmasi Hadwin vd. (2011)’in ¢alismasi

tizerinden yapilmugtir.

Hadwin vd. (2011)’in tablosunun kisaltilmis hali olan Tablo 2°de goriilecegi
lizere Ozdiizenleyerek 6grenme stratejik planlanan, izlenen ve diizenlenen bilis,
davranis ve motivasyonu ifade ederken esli diizenleyerek Ogrenme diizenleyici
caligmalara araci olarak ortaya cikan etkilesim seklinde tanimlanmaktadir. Esli
diizenleyerek 6grenme aktif sistemler ve insanlar arasinda uzman olandan uzman
olmayana dogru diizenleyici bir dagitim iken &grenmenin sosyal paylagimli
diizenleme, paylasilan bir sonucun hizmetinde diizenlenen bagimsiz veya toplu

olarak paylasilan diizenleyici siireclerdir.

Hedef; 6zdiizenleyerek 6grenmede diizenleyici faaliyetlerde kisisel uyum veya
bagimsizlik lizerineyken esli diizenlemede 6zdilizenleyerek 6grenmeye aracilik eden
bireysel uyum ve diizenleyici yetkinlik arabuluculugunu temsil etmekte, 6grenmenin
sosyal paylagimli diizenlmesinde ise slireglerin diizenlenmesi ve kolektif uyum
olarak goriilmektedir. Esli diizenleyerek Ogrenme 06zdiizenleyerek 0Ogrenmeye
aracilik ederek 6zdiizenleyerek Ogrenmeyi gelistirebildigi halde 6grenmenin sosyal

paylagimli diizenlemesi dzdiizenleyerek 6grenmeyi gelistirmeyebilmektedir.

Pedagojik mekanizma olarak ise 6zdiizenleyerek 6grenme; modelleme, geri
bildirim ve aragsal destek saglamak i¢in daha yetenekli bir digerini gerektirmektedir.

Buna karsin egli diizenleyerek 6grenme durumsal diizenleme ve kisitlamalar dahil
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olmak iizere Ozdiizenleyerek Ogrenmeyi etkilemek icin kullanilan uzmanlhk
dagrtimin1 gerektirmektedir. Ogrenmenin sosyal paylasimli diizenlemesinde ise ekip

iiyeleri arasinda ortaklasa yap1 olusumu ve esitlige ihtiyac duyulmaktadir.
Tablo 2

Ozdiizenleyerek Ogrenme, Esli Diizenleyerek Ogrenme ve Ogrenmenin Sosyal

Paylasimli Diizenlmesinin Karsilastirrimast™

Ozdiizenleyerek Esli Diizenleyerek Ogrenmenin Sosyal

Ogrenme Ogrenme Paylasimli Diizenlemesi

Stratejik planlanan, Diizenleyici ¢alismalara  Paylasilan bir sonucun

izlenen ve diizenlenen araci olarak ortaya hizmetinde diizenlenen
bilis, davranis ve cikan etkilesim. bagimsiz veya toplu
g motivasyon. o olarak paylasilan
S AKif sistemler ve diizenleyici siireler.

insanlar arasinda
diizenleyici uzmanlik

dagitimi.
Tekil veya Ortaklasa Tekil veya Ortaklasa Ortaklasa
E:s Diizenleyici Bireysel uyum ve Ortaklasa siireglerin
Eﬁ ..  faaliyetlerde kisisel diizenleyici yetkinlik diizenlemesi ve kolektif
;%D % uyum veya bagimsizlik arabuluculugu uyum.
- T (Ozdiizenleyerek )
5 ogrenme igin aracilik) (Ozdiizenleyerek
O ogrenmeyi
gelistirmeyebilir.)
_ Modelleme, geri Ozdiizenleyerek Ekip tiyeleri arasinda
X ‘—:; bildirim ve aragsal ogrenmeyi etkilemek  ortaklasa yap1 olusturma
'g E destek saglamak i¢in  icin kullanilan uzmanlik ve esitlik gerektirir.
§ _% daha yetenekli bir dagitimini gerektirir
o < digerini gerektirir. (durumsal diizenleme

ve kisitlamalar dahil).

* Hadwin, Jarveld & Miller (2011)’in tablosunun kisaltilmis halidir.
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2.2. Tigili Aragtirmalar

Diizenleme davramislarinin arastirilmast bireysel diizeyde 06zdiizenlemenin
arastirilmasit ile baslamis, ilerleyen yillarda diizenlemenin sosyal modlari olan

digerini ve sosyal paylasimli diizenlemeye yonelik de arastirmalar yiiriitiilmiistiir.

Ulkemizde ise son yirmi yildir bireysel diizeyde 6zdiizenleme davranislari
aragtirllmakta (6rn; Altun, 2005; Ergdz, 2008; Karahan, 2012; Okumus, 2003;
Oztiirk, 2003; Uredi, 2005) olup diizenleme davranislarinin sosyal modlarina yonelik

Pan ve Tanriseven (2016) ile Ugan (2017)’nin ¢alismasina rastlanmaktadir.

Pan ve Tanriseven (2016) Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi 3. ve 4.
smifinda  6grenim goremekte olan 508 lisans Ogrencisini iceren Orneklemde
yiiriittiigii arastirmasinda, DiDonato (2013) tarafindan gelistirilen “Isbirlikli-
diizenleme (esli diizenleme) Olgegi” iizerinden diizenleme davranislarini
arastirmistir. Arastirma sonucunda esli diizenleme davranislarinin cinsiyet ve boliime
gore anlamli farklilik gosterirken sinif diizeyine gore anlamli farklilik géstermedigi

bulunmustur.

Olgek iizerinden yiiriitiilen bu arastirmaya karsin Ucan (2017) ilkdgretim
yedinci smifa devam eden 24 6grencide 6zdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal
paylasimli diizenleme davranislarimi gézlem yontemi ile arastirmustir. Uger kisiden
olusan gruplara fen dersi kapsaminda 7 hafta siirecek gorev verilmis ve bu siire¢
video ile kaydedilmistir. Video kaydinin haricinde 6grencilerle ve Ogretmenlerle
gorisme yapilmistir. Video kaydi, goriisme yapmaya isteklilik durumu ve diistik
devamsizlik kistasina gore 8 grubun igerisinden 2 grup segilerek gruplarin
Ozdiizenleyerek Ogrenme, esli diizenleyerek 0Ogrenme ve sosyal paylasilan
diizenleyerek O0grenme siireglerinin gérev boyunca degisimi ve de grup iiyelerinin
bireysel olarak Ozdiizenleyerek o6grenme, esli diizenleyerek oOgrenme ve sosyal
paylasilan diizenleyerek Ogrenme siireglerine katkilart arastirilmistir. Aragtirma
sonucunda ise; Ozdilizenleme davranislarinin gruplardan birinde sabit artarken
digerinde dalgali seyir izledigi, esli diizenleme davranisinin gruplarin her ikisinde de
dalgalanma arz ettigi ve siire¢ icerisinde ortaya c¢ikisinda anlamli bir degisiklik

olmadig, sosyal paylagimli diizenleme davraniglarinin ise gruplarin her ikisinde de
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ilk iic gorevde kademeli artis gosterirken dordiincii gorevde belirgin bir artis
sergiledigi gozlenmistir. Ayrica; gruplarin gorevler siirecince esli diizenleme ve
sosyal paylasimli diizenleme davranislarina iligskin episodlarda siire agisindan 6nemli

bir fark olusmadig: tespit edilmistir.

Ugan (2017)’nin arastirmasi haricinde iilkemizde, ortaklasa ve isbirlikli
problem c¢ozme siirecinde verilerin dogrudan gozlem araciligiyla elde edildigi

diizenleme davranislarinin sosyal modlarini aragtiran ¢alismalar bulunamamustir.

Uluslararasi alan yazina bakildiginda ise ortaklasa ve isbirlikli problem ¢6zme
sirecinde diizenleme davraniglarinin agirlikli olarak bilgisayar destekli 6grenme
ortamlarinda ve/veya sanal olarak arastirildigr goriilmektedir (6rn; Chan, 2012;
Bodin, Marty & Carron, 2011; Hadwin, Oshige, Gress & Winne, 2010; Jéarveld &
Hadwin, 2013; Jarveld, Malmberg & Koivuniemi, 2016; Jarveld vd., 2015; Lopez &
Alvarez-Valdivia, 2011; Miller, Jarveld & Hadwin, 2017; Saab, 2012; Shea vd.,
2013; Torras & Mayordomo, 2011).

Ikili (6rn; liskala, Vauras & Lehtinen, 2004 ), ii¢lii (6rn; Zheng, Li & Huang,
2017), dortli (6r. DiDonato, 2011; Rogat & Adam-Wiggins, 2014), besli (Lopez &
Alvarez, 2009) ve karma biiyiikliikkte gruplar (Jarvenoja & Jarvela, 2009; Torras &
Mayordomo, 2011; Janssen, Erkens & Kirschner, 2012) olmak iizere gesitli grup
biiyiikliikleri iizerinden yiiriitiilen c¢alismalarin biiylik ¢ogunlugunda katilimcilarin
sozlii ifadeleri dikkate alinarak diizenleme davranislarinin arastirildigi, siirli sayida
arastirmada ise katilimcilarin sozsiiz ifadelerinin (davranislari, jestleri, mimikleri vb.)
dikkate alinmasina (6r. DiDonato, 2013; liskala vd., 2004, liskala vd., 2011; Khosa
& Volet, 2014) karsin sozsiiz ifadelerin kodlamaya dahil edilmedigi goriilmektedir.
Bu calisma haricinde, ulusal ve uluslararas1 alan yazinda, ortaklasa ve isbirlikli
problem ¢6zme siirecinde kiiciik ¢cocuklarin diizenleme davranislarini konu edinen
caligmalarda sozlii ve sozsiiz ifadelerin bir arada kodlandig1 caligmalar

bulunamamastir.

Yiirtitiilen ¢aligmalarin arastirma 6rneklemi ise biiyiik ¢ocuklardan (6rn; liskala

vd., 2011; Zachariou & Whitebread, 2017) genglere (6r. Torras & Mayoldomo, 2011,
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Alvares, Cerrato & Fuantes, 2010) ve genglerden yetiskinlere (6r. Blau & Shamir-
Inbal, 2017) kadar farkli yas gelisim diizeylerini kapsamaktadir.

Kiigiik ¢ocuklarin diizenleme davraniglarint konu edinen arastirmalara
bakildiginda ise ¢alismalarin; ebeveyn-gcocuk etkilesimi (6rn; Deater-Deckard &
Petrill, 2004; Gulsrud, Jahromi & Kasari, 2010; Evans & Porter, 2009; Jahromi,
Meek & Ober-Reynolds, 2012; Rozga vd., 2011) ve duygusal diizenleme (orn;
Dennis & Kelemen, 2009; Sala, Pons & Molina, 2014) iizerine yogunlastig
gorilmektedir. Buna karsin kii¢iik ¢ocuklarin diizenleyerek 6grenme davraniglari
lizerine yiriitilen simirli sayida bulunan arastirmalar ilgili boliimde detayli olarak

anlatilmistir.

2.2.1. Kiiciik c¢ocuklarda (36-71 ayhk c¢ocuklarda) diizenleme
davramislarina iliskin arastirmalar. Ulusal alan yazinda, Adagideli (2013)’lin
istisnai arastirmasi haricinde, kii¢iik ¢cocuklarin diizenleme davraniglarinin bireysel
stirecte arastirilldigr goriilmektedir. Yapilan arastimalarin kapsami ise; kiiciik
cocuklarin bireysel siirecteki Ozdiizenleme davranislarinin cesitli  degiskenler
(ebeveyn 6grenim durumu, cinsiyet, dogum sirasi vb.) agisindan incelenmesi (6rn;
Gonen & Kara, 2015; Ivrendi, 2011; Tozduman Yarali & Giingér Aydar, 2017,
Tutkun, Sahin & Isiktekiner, 2016), kii¢iik ¢cocuklarin 6zdiizenleme davranislarina
iliskin olceklerin Tiirkgeye uyarlanmasi (6rn; Bayindir & Ural, 2016), kiiclik
cocuklarin duygusal diizenlemeleri (6rn; Sahin & Ari, 2016), O68retmen-cocuk
etkilesiminin ¢ocugun Ozdiizenleme davranigina yanismasi (6rn; Ertiirk, 2013) ve

Ozdiizenleme bataryasini gelistirmeye yonelik ¢alismalardir (Keles, 2014).

Adagideli (2013) ise 46-63 aylik (4 yas) 16 gocuk ve 65-73 aylik (5 yas) 5
cocuk iizerinde yuriittiigl ¢alismasinda ¢cocuklari yag bakimindan homojen toplam 14
adet tgcerli grup ve yas bakimindan heterojen 1 adet tigerli grup olusturarak
cocuklarin matematik etkinliklerindeki {istbilis ve Ozdiizenleme davranislarini
arastirmistir. Arastirma kapsaminda ¢ocuklara; kolaydan zora dogru ti¢ farkli gii¢liik
derecesinde tren ray1 gorevi, oyuncak hayvan ve tasitlar verilerek hayvan ve tasitlart
sirastyla ikiye, lice ve dorde gruplama gorevi, ayrica ziirafaya ev insaa etme gorevi
verilmistir. Cocuklarin gorevler araciligr ile elde edilen 6zdiizenleme davraniglar
kodlanmis; kodlamanin ardindan birim dakikaya diisen 6zdiizenleme davranislari
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tespit edilerek analiz islemi gergeklestirilmistir. Aragtirma sonucunda okul Oncesi
¢ocuklarin matematik becerileri ile iistbilis ve 6zdiizenleme davranislar1 arasinda
iliski tespit edilmesine karsin etkinin hangi degiskenden kaynaklandigi
arastirilmamistir.  Ayrica, cocuklarin 6zdiizenleme becerileri ile matematiksel
problem ¢dzme, dlgme, Oriintli olusturma ve siniflandirma becerileri arasinda iliski
oldugu; cocuklara uygun giicliikkte gorevler verilmesinin bu becerileri destekleyici

onemli bir etken oldugu belirlenmistir.

Uluslararas1 alanyazina bakildiginda ise kii¢iik ¢ocuklarin diizenleme
davraniglarinin arastirilmasinin diger yas diizeylerindeki diizenleme davranislarinin
arastirilmasina nazaran yeni oldugu goriilmektedir. Kiiciik ¢ocuklarin diizenleme
davranislar1 da diger yas diizeylerindeki diizenleme davramiglarina iliskin
aragtirmalarin seyrine paralel bir sekilde bireysel siire¢ iizerinden arastirilmaya
baslandig1 ve kiiciik cocuklarin diizenleme davranislarina yonelik arastirmalarin bu
yonde yogunlastigt  goriilmektedir. Kiiclik c¢ocuklarin  bireysel siirecteki
Ozdiizenlemelerinin; olumlu-olumsuz davraniglarin 6zdiizenleme ile iliskisi (6rn;
Grabel, Olson, Tardif, Thompson & Gehring, 2017; Lonigan vd., 2017) ve duygusal
0zdlizenleme (6rn; Graziano ve Hart, 2016; Guirguis & Antigua, 2017; Hu, Wang &
Liu, 2016; Zimmer-Gembeck vd., 2017) basta olmak {izere okul Oncesi donem
0zdiizenleme yetisinin ilkokul birinci simif yetkinlikleri ve birinci siniftaki sosyal
becerileri yordamast (6rn; Russell, Lee, Spieker ve Oxford , 2016), 6zdlizenleme
davraniglarinin gesitli degiskenler ile iliskisi (6rn; Razza ve Bergen-Cico, 2015;
Schlueter vd., 2015), 6zdiizenleme davranislarina iliskin gelisimsel farklilar1 (6rn;
Montroy, Bowles, Skibbe, McClelland ve Morrison, 2016) gibi ¢esitli agilardan

arastirlldigr goriilmektedir.

Buna karsin, gerek ortaklasa ve isbirlikli problem ¢ézme siirecinde gerekse
grup etkinligi icerisinde kii¢iik ¢cocuklarin 6zdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal

paylasimli diizenleme davraniglarini aragtiran ¢alismalar yok denecek kadar azdir.

Kiiciik cocuklarin diizenleme davranislarini arastiran c¢alismalardan ilki
Whitebread vd. (2007) tarafindan iki 6gretim yili boyunca 3-4-5 yaslarindaki 1440
gocugun Ustbilis ve diizenleme davraniglarini arastirdigi ¢alismadir. Whitebread ve
arkadaslar1 hem ¢ocugun bireysel hem de gruplar halinde ¢alismasina imkan taniyan
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yapilandirilmis &grenme aktiviteleri araciligi ile cocuklart dogal ortamlarinda
gbzlemlemistir. Bu aktivitelerde ¢ocuklar kimi zaman bireysel ¢alismis, kimi zaman
ise bir yetiskinin katilim1 ile siire¢ desteklenmistir. Ayrica; bu ¢alismalar videoya
almmus ve video verilerinden, 5 saniyeden 6 dakikaya kadar fakat genellikle 2 ile 3
dakika civarinda siiren 582 olayin iistbilis veya 6zdiizenleme davranigini isaret ettigi
gbzlenmistir. 582 olay igerisinden tiim veri setini en 1yi temsil ettigi diistiniilen 196
(tim verinin yaklasik 3’te 1°1) olay secilerek iistbilissel bilgi, {istbiligsel diizenleme,
duygusal ve motivasyonel diizenleme gosteren davranisi ortaya ¢ikarma amaciyla
daha ayrintili bir analize tabi tutulmustur. Analiz sonucunda; ¢ocuklarin ikili (pair)
grup c¢alismalarinda diizenleme davraniglarinin yiiksek oranda olmasina karsin
bireysel ¢alismalarda diizenleme davraniglarinin diisiik oranda oldugu, kiigtik grup ve
siif i¢i ¢alismalarda ise diizenleme davranislarinin birbirine yakin olmakla birlikte
bireysel calismalar ile ikili grup calismalari arasinda bir orana denk geldigi
gozlenmigtir. Ayrica; 196 olay haricinde, akran destekli Ogrenmeye (esli
diizenleyerek 6grenmeye) odaklanmak igin 60 olaydan olusan bir alt grup daha
secilmis ve bu 60 grup ilizerine yapilan analiz sonucunda, yetiskin (6gretmen)
miidahalesinin olmadig1 gruplardaki ¢ocuklarin yetigkin (6gretmen) miidahalesinin
oldugu gruplardaki ¢ocuklara kiyasla istatistiki oranda daha fazla {istbilissel
diizenleme sergiledigi tespit edilmistir. Bunun yani sira, diizenleme davranislarindan
Ozdiizenleme davranist grup ¢esitleri igerisinde farklilik gostermezken esli
diizenlemenin ve sosyal paylasimli diizenlemenin denetlenmemis gruplar lehine fark

olusturdugu gorilmiistiir.

Kiiciik ¢ocuklarin diizenleme davraniglarini iceren bir diger ¢alisma ise John,
Cameron ve Baretl (2016)’nin miizik egitiminde yenilik¢i bir yaklasimi diisiik
sosyoekonomik duruma sahip 4-6 yaslarindaki 33 ¢ocuk iizerinden arastirdigi
calismadir. John ve arkadaslarinin katilimer olmayan gozlem yontemi ile bes ay
stirecince yurittigii ¢alismada veriler (18 saatlik) video kaydi, dogrudan gozlem,
gozlemlerin kopyalanmasi, anekdot notlar1 ve miizik Ogretmeni ile yapilan
goriismeler ile elde edilmistir. Analiz sonucunda; ¢ocuklarin 6zdiizenleme ve sosyal
paylasimli diizenleme davranislarinin her miizikal oyunda istikrarli bir sekilde ortaya
ciktig1, duyussal agidan 6zdiizenleme ve sosyal paylagimli diizenleme davraniglarinin
fazla oldugu elde edilmistir.
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2.2.2. Diizenleme davramslar1 ve gorev giicliigii. Diizenleme
davranislarinin ~ sosyal modlarinin  (esli  diizenleme ve sosyal paylasimh
diizenlemenin); gorev giicliigii ile arastirildigi ¢aligmalara nazaran gorev giigligi
giitmeksizin farkli gorevler (6rn; Lopez ve Alvarez, 2009), asamali gorevler (orn;
Schoor ve Bannert, 2012) ve proje gorevleri (6rn; DiDonato, 2011; 2013)
araciligiyla, bilhassa da Isohatéld vd. (2017)’nin 6 ders saati boyunca gozlem yaptigi
gibi silire¢ dahilinde ya da Naykki, Isohdtéld, Jarveld, Poysd-Tarhonen ve Hikkinen
(2017)’nin 5 gorev lizerinden 6 hafta boyunca katilimcilar1 gézlemledigi ¢alismalar
gibi (6rn; Butler, Schnellert ve Cartier, 2013; Ugan, 2017; Zachariou & Whitebread,
2017) uzun soluklu ¢aligmalar ile arastirildigi goriilmektedir. Ayrica; 6zdiizenleme,
esli diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme gorev giicliigii diye de ifade
edilebilecek zorluk hissi (feeling difficulty) ile arastirildig1 goriilmektedir (6rn; Grau
& Whitebread, 2012; Hurme vd., 2009). Buna karsin alan yazinda ortaklasa ve
igbirlikli problem ¢6zme siireclerinde farkli giicliiklerde gorevler araciligi ile

diizenleme davranislarinin arastirildigi calismalar yok denecek kadar azdir.

liskala vd. (2004; 2011) yas ortalamalari 10 olan 393 4. Smuf o6grenci
icerisinden yiiksek basarili iki ¢ift 6grenci (bir c¢ift erkek 6grenci ve bir ¢ift kiz
Ogrenci) lizerinden matematiksel gorevlerin ortaklasa ¢oziimii esnasinda sosyal
paylasilan {stbilisin nasil gercgeklestigini arastirmiglardir. Arastirma kapsaminda
ciftler haftada iki kez olmak tlizere 8 hafta siire zarfinda ¢ift basina toplam 16 seans
matematiksel 6grenme oyunu oynamislardir. Oyun kapsaminda ciftlere problem
zorlastikca elde edilen puanin fazlalastig1 bes farkli zorluk seviyesinde matematik
kelime problemi verilmistir. Video ile kayit altina alinan siiregte sozsiiz ifadeler
dikkate alinarak sozlii ifadeler kodlanmis ve episod diizeyinde analizler
gerceklestirilmistir. Her problem i¢inde ger¢eklesen sosyal olarak paylasilan iistbilise
iliskin episodlarin sayisi ve uzunlugu hesaplanmistir. Toplam 251 problemden 187
(% 75) problemde 385 episod tespit edilmistir. Analiz sonucunda, sosyal olarak
paylasilan {iistbilis boliimlerinin zor problemler lehine farklilik olusturdugu, kolay ve

orta zorlukta problemlerde ise farklilik olusmadigi tespit edilmistir.

Gorev giicliigii lizerinden diizenleme davraniglarinin arastirilmasina bir diger

ornek Adagideli (2013)’iin calismasi olmakla birlikte ¢calismaya iliskin detayli bilgi
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“2.2.1. Kiigiik cocuklarda (36-71 aylik ¢ocuklarda) diizenleme davranislarina iliskin

arastirmalar” kisminda verilmistir.

Ortaklasa ve isbirlikli siirecler haricinde bireysel problem ¢dzme siirecinde de

0zdiizenleme davranislart arastirilmistir.

Ornegin; Fernyhough ve Fradley (2005) 21°i kiz 25’i erkek olan 5-6 yaslarinda
benzer demografik ozelliklere sahip 46 cocuga dort farkli gili¢lilk diizeyinde dort
farkl1 zeka oyunu vererek yliriittiigii arastirmada Vygotskian ongoriilerine paralel
olarak igsel konusma (private speech) ve gorev giigliigii arasinda ikinci dereceden bir
iliski oldugunu ve gorev giigliigiine gore Ozdiizenlemenin degismedigini ortaya

cikarmistir.

Greene ve Azevedo (2007) ise ortaokul ve lisede Ogrenim goren 148
ogrencinin ozdiizenleyerek 6grenme siireglerini koprii (hypertext) ve ¢oklu ortam
(multimedia) teknolojilerinin bir arada bulundugu egitim teknolojisi hiper ortam
(hypermedia)  hiper ortam {iizerinden incelenmis gorev giicliigiine paralel

0zdilizenleyerek 0grenme siireglerinin gergeklestigini gézlemlemistir.

Bryce ve Whitebread (2012) ise bes yasinda olan 34 6grenci ve yedi yasinda
olan 32 Ogrencinin Ozdiizenleme siireglerini Ustbiligsel agidan iki farkli gorev
giicliiglinde  arastirmistir.  Arastirma  kapsaminda ¢ocuklara  Ozdiizenleme
davraniglarint sergilemelerine imkan taniyan Tren Rayr Gorevi verilmistir. Gorev
materyali olarak c¢esitli ebat ve sekillerde iki yiizii de ayni olan tren raylar
kullanilmigtir. Cocuklara, Tren Rayr Gorevi biinyesinde basit ve zor gorev olmak
tizere iki farkli gorev verilerek gérev sirasi ¢ocuklarin tercihine birakilmistir. Ayrica,
gorevin yerine getirilmesinde ¢ocuklar tren raylarindan istedikleri kadarini
kullanmakta serbest birakilmistir. Gorev siiresi video ile kayit altina alinmig ve
cocuklarin sozlii ve sozsiiz ifadeleri kodlanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulardan hareketle ¢ocuklarin gorev giiclestikce Ozdiizenleme davranislarinin
arttig1 goriilmistiir. Ayrica ¢ocuklarin her gérev bitiminde gorev performanslarinin
fotografi ¢ekilmis ve performans kaliteleri hesaplanmistir. Arastirma sonucunda
performans kalitesi ile 6zdiizenleme davranislar1 arasinda olumlu yonde iliski oldugu

fark edilmistir.
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2.2.3. Diizenleme davramslar: ve performans. Ozdiizenleme, esli diizenleme
ve sosyal paylasimli diizenleme ile performans arasindaki iliskinin bir arada
arastirilldigr ¢alismalara ulagilamamis olup 0Ozdiizenleme ile performans, esli
diizenleme ile performans ve sosyal paylasimli diizenleme ile performans arasindaki

iliskinin arastirildig1 ¢aligmalar oldugu goriilmektedir.

Ornegin; Schoor ve Bannert (2012), Schoor ve Bannert (2011)’in ¢alismasinda
yer alan 200 tliniversite 6grencisi igerisinde en basarili 10 ¢ift ile en basarisiz 11 ¢iftin
bilgisayar destekli ortaklasa 6grenme gorevi sirasindaki sosyal paylasimli diizenleme
davranislari ile performanslar1 arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirma kapsaminda
gruplara istatiksel bir konu ile ilgili ortaklasa brosiir gelistirme gorevi verilmistir.
Stireg 1ki boliim {izerinden yiiriitiilmiis; bireysel bolim olan ilk boéliimde
katilimcilardan 6grenme metinlerini okumalar1 ve 1 saat icerisinde bireysel ¢alisma
notu hazirlamalar1 istenmis, yaklasik 10 dakika sonra ise katilimcilarin sohbet
yoluyla iletisim kurduklari ikinci boliim olan ortaklasa ¢alisma boliimiinde ciftler
yaklasik olarak 90 dakika boyunca ortak bir calisma gerceklestirmeye ¢alismislardir.
Bu siire zarfinda ciftler bireysel ciktilar1 birbirleri ile paylagmalari, taslak {izerinde
calismalart ve taslagr gerekli tanimlarla doldurmalart gibi prosediirel Oneriler

almustir.

Ayrica; her iki boliimden once ve sonra ciftlerin motivasyon ve bilgileri
Olcililmiis, ogrenme etkinlikleri kaydedilmistir. Hazirlanilan brosiirler; konularin
se¢imi, dogrulugu, tanimmin 06zl, taslak yapinin yapilandirilmas: Olgiitleri ile
puanlanmigtir. Arastirma sonucunda basarili ve basarisiz olan ¢iftlerin grup
performanslar ile sosyal paylasimli diizenleme davranislar1 arasinda anlamlr iligki

bulunmamustir.

Saab, van Joolingen ve van Hout-Wolters (2012) alt1 tane ilkogretim okulunda
sekizinci sinifa giden, yas ortalamalar1 15-17 olan, 48 ¢ift (N=96) 6grenci {izerinden
gorev ve diizenlemenin sosyal modlar1 ile 6grenme performansi arasindaki iligkiyi
arastirmistir. Arastirma kapsaminda gruplar fizik ile ilgili verilen similasyon goérevi
tizerinde 90 dakika calismis ve calisma siiregleri kayit altina alinmustir. Calisma
stireci 6grencilerin hi¢ destek almadigi (birinci kosul), etkili iletisim i¢in talimatlar
aldig1 (ikinci kosul) ve ikinci kosulun yami sira 6grencilerin hipotezleri birlikte
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formiile etmelerine yardimci olan Ortaklasa Hipotez Araci tarafindan desteklendigi
(Giglincii kosul) kosullar1 igermektedir. Arastirma sonucunda ise 6grencilerin gorev
diizenlemesinden ziyade diizenlemenin sosyal modlarinda diizenleme davranislart
sergiledigi, birinci kosula kiyasla ikinci ve tgilincii kosullar icerisinde dgrencilerin
grup faaliyetlerini daha sik diizenledikleri ve sadece iigilincii kosul igerisinde
diizenlemenin sosyal modlar1 ile 6grenme sonuglar1 arasinda olumlu iliski oldugu

bulunmustur.

Janssen vd. (2012) ise yas ortalamalar1 15-18 olan ikili, ti¢lii ve dortlii grup
biiyiikliigiinde 101 grup (N=310) iizerinden bilgisayar destekli ortaklasa dgrenme
ortaminda sosyal paylasimli diizenleme etkisinin ne oldugunu ve grup performansin
nasil etkiledigini aragtirmistir. Arastirma kapsaminda gruplara tarih dersiyle ilgili ¢
farkli gorev verilmistir. Bu siire zarfinda Ogrencilerin her biri bilgisayar
laboratuvarinda ayri1 ayr1 bilgisayarlarda ancak ¢evrimigi iletisim halinde ¢alismustir.
Ogrencilerin haricinde arastirma kapsamina 13 tane Ogretmen katilmis ve siireg
boyunca 6grencilerin gorev ile ilgili sorularina ¢evrimigi olarak cevap vermislerdir.
Gruplar, toplam 8 dersin sonunda iiriinlerini teslim etmistir. Arastirma sonucunda;
gruplarin siklikla gorev planlama ve gorevi izleme faaliyetinde bulundugu ve
iletisimin biiyiik boliimiiniin sosyal paylasimli diizenleme esnasinda gergeklestigi
ortaya cikarilmig, bilgilerin tartisilmasi ve gorev ile ilgili faaliyetlerin diizenlenmesi

ile grup performansi arasinda iliski bulunmamastir.

Jarveld vd. (2013) 17’si kadin 1’1 erkek 18 yiiksek lisans 6grencisini i¢eren
3’li ve 4’li gruplar lizerinden ortaklasa calisma sirasinda bireylerin ve gruplarin
karsilastig1 zorluklari, bu zorluklarin siire¢ igerisinde nasil diizenlendigini ve sosyal
paylagimli diizenleme ile ortaklasa 6grenme ¢iktilar1 arasindaki iligskiyi arastirmistir.
Arastirma kapsaminda yiizylize toplanti, ¢cevrimi¢i bireysel calisma ve cevrimigi
ortaklasa ¢alisma yapilarak makale yazimi gorevinin yerine getirilmesi beklenmistir.
Ogrenciler siire¢ boyunca nStudy bilgisayar programimi kullanarak nStudy’de notlar
almislardir. Ogrencilerin aldiklart notlar, &grencilerin ¢evrimigi sohbetleri ve
planlama etkinliklerine ilskin bilgisayar icerisindeki dosya izleri incelenmistir.
Arastirma sonucunda sosyal paylasimli diizenleme ile performans kalitesi ve basari

derecesi arasinda olumlu yonde iligki bulunmustur.
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Khosa ve Volet (2014) veterinerlik lisans programinda kayitli 11 6grenciye (2
gruba) Klinik 6ncesi uygulayabilecekleri klinik vakasi i¢in 6grenme hedefleri iiretme
ve Odev bitimine yakin siirede teslim edilmek {izere kavram haritasi olusturma gorevi
vererek gruplarin biligsel ve {istbilissel sosyal paylagimli diizenleme siireglerini ve bu
stireclerdeki farkliliklarin grup 6grenme ciktilarindaki farkliliklar agiklamaya katkisi
olup olmadigini arastirmistir. Arastirma sonucunda sosyal paylasimli diizenleme ile

o0grenme ¢iktist arasinda olumlu iliski oldugu goriilmiistiir.

Volet, Vauras, Salo ve Khosa (2017) ise, Khosa ve Volet (2014)’iin
arastirmasindaki  veriler {iizerinden paylasilan {stbilis diizenlemesinin grup
performanst kalitesini tanimlaylp tamimlayamayacagini arastirmig ve yiiksek
performans gosteren gruplarin sosyal paylasimli diizenlemesi ile diisiik performans
gosteren gruplarin sosyal paylasimli diizenlemesi arasinda fark oldugu sonucunda

ulagmustir.
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Boliim 3
Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, katilimcilari, verilerin toplanmasi ve analizi,
arastirmaya iligkin sinirlamalar ve arastirmanin gecerlik-giivenirlik calismalar1 yer

almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Aragtirma modeli olarak nicel yontem ile yiiriitiilen bu arastirmada, ortaklasa
problem ¢6zme siireglerinde diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma sikligr ifade
edilerek ozdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme davranislar

farkl gérev giicliik diizeylerinde arastirilmis ve performans ile iligkisi incelenmistir.
3.2. Katihmcilar

Arastirmanin evrenini, Istanbul ili Besiktas ilgesindeki 3 resmi anaokulunda
O0grenim gormekte olan 60-71 aylik ¢ocuklar olusturmaktadir. 2017-2018 egitim
ogretim yilinda Besiktas ilgesinde bulunan 3 resmi anaokulu igerisinden kolayda
ornekleme (convenience sampling) yontemiyle 2 resmi anaokulu orneklem olarak
secilmis ve 6rneklemde yer alan 60-71 aylik ¢cocuklar arasindan 48 ¢ocuk, sinif listesi

tizerinden cinsiyet dengesi gozetilerek belirlenmistir.

Orneklemde yer alan 60-71 aylik 48 cocuktan cinsiyet bakimindan heterojen
olarak tigerli olmak tizere gruplara (N=16) dagitilmistir. 16 grubun %50’si (n=8) iki
kiz ve bir erkek ¢ocuktan, geri kalan %50’si (n=8) ise iki erkek ve bir kiz ¢cocuktan

olusmaktadir.
Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinler alinmgtir (Ek A).

Aragtirmanin 6rneklemine iliskin cinsiyet, okul oncesi egitimi aldigi siire,
kardes sayisi, anne-babanin sag olma durumu, 6zliik durumu, 6grenimi ve ¢aligma

durumu o6zellikleri Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3

Arastirma Ornekleminin Ozellikleri

Ozellikler
n %
(Katilimei 1, Katilimei 2, Katilimei 3)

Cinsiyet 1 Kiz, 1 Kiz, 1 Erkek 8 50

1 Kiz, 1 Erkek, 1 Erkek 8 50
Okul 6ncesi Egitimi 1 yil, 2 y1l, 3 yil 7 43,75
Aldig: Siire 1 yil, 2 y1l, 2 yil 3 18,75
Lyl 1yl 2 yil 6 37,5

Kardes Sayisi 1 Kardes, 1 Kardes, 1 Kardes 4 25
1 Kardes, 1 Kardes, 2 Kardes 9 56,25

1 Kardes, 2 Kardes, 2 Kardes 1 6,25

1 Kardes, 2 Kardes, 3 Kardes 1 6,25

2 Kardes, 2 Kardes, 3 Kardes 1 6,25
Anne-Baba Beraber, Beraber, Beraber 11 68,75
Birliktelik Durumu Beraber, Beraber, Ayr1 5 31,25
Anne Sag-Olii Durumu Sag, Sag, Sag 16 100
Baba Sag-Olii Durumu Sag, Sag, Sag 15 93,75
Sag, Sag, Olii 1 6,25

Anne Ozliikk Durumu Oz, Oz, Oz 16 100
Baba Ozliik Durumu Oz, Oz, Oz 15 93,75
Anne Ogrenim Durumu [lkokul, Ortaokul, Universite 2 12,50
[lkokul, Lise, Universite 2 12,50

Lise, Lise, Universite 8 50
Lise, Universite, Universite 4 25,00

Baba Ogrenim Durumu Ilkokul, Lise, Universite 1 6,25
Ortaokul, Lise, Universite 3 18,75
Ortaokul, Universite, Universite 4 25,00
Lise, Lise, Universite 2 12,50
Lise, Universite, Universite 6 37,50
Anne Caligma Caligmiyor, Calistyor, Caligiyor 4 25,00
Durumu Calistyor, Caligiyor, Calisiyor 12 75,00
Baba Caligma Caligmiyor, Caligyor, Calistyor 1 6,25
Durumu Calistyor, Caligiyor, Calisiyor 15 93,75

*“n” 6rneklem grup sayisini temsil etmektedir.
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Tablo 3’de goriildiigii iizere arastirma ornekleminde yer alan 8 grup (%50) 2
kiz ve 1 erkek ¢ocuktan, geri kalan 8 grup (%50) ise 1 kiz ve 2 erkek ¢ocuktan

olusmaktadir.

2017-2018 egitim ogretim yili dahil olmak iizere; 16 grubun % 43,75’inde
(n=7) 1 y1l, 2 y1l ve 3 yi1l okuldncesi egitimi almis ¢ocuktan, %18,75’1 (n=3) 2 tane
2 yil okuléncesi egitimi almis cocuk ile 1 tanesi 1 yil okuldncesi egitim almis
cocuktan, %37,5’1 (n=6) ise 2 tanesi 1 y1l okuldncesi egitim almis ¢ocuk ile 1 tanesi

1 y1l okuldncesi egitim almis ¢ocuktan olusmaktadir.

Kendisi dahil olmak iizere 1 kardes olan ¢ocuklarin birarada oldugu grup sayisi
4 (%25) iken, 2 tanesi bir kardes ve 1 tanesi 2 kardes olan grup sayisinin 9 (%56,25),
2 tanesi 2 kardes ve 1 tanesi 1 kardes olan tek grup (%6,25), 2 tanesi 2 kardes ve 1
tanesi 3 kardes olan tek grup (%6,25) oldugu ve ayrica kardes sayilar1 1-2-3 olan tek
grup (%6,25) bulundugu goriilmektedir.

Gruplardaki ¢ocuklarin tamaminin anne (n=16) ve babasinin (n=15) 6z oldugu,
sadece gruplardan birinde (%6,25) babasi vefat eden bir ¢ocuk bulundugu

gorilmektedir.

Ebeveyn genelinin 6grenim durumuna bakildiginda ise ebeveynlerin en az
ilkokul diizeyinde en yiiksek de iiniversite diizeyinde Ogrenim durumuna sahip
oldugu goriilmekte olup gruplara yonelik katilimcilarin ebeveynlerine igeren 6grenim

bilgileri tabloda ayrintili olarak yer almaktadir.

Gruplarin anne-baba calisma durumuna bakildiginda ise; gruptaki cocuklardan
1 tanesinin annesi ¢alismayan ve 2 tanesinin annesi calisan ¢ocuktan olusan 4 grup
(%25,00) ile gruptaki ¢ocuklarin tamaminin annesinin ¢alistigi 12 grup (%75,00)
oldugu, 1 tanesinin babasi ¢alismayan ve 2 tanesinin annesi ¢alisan ¢ocuktan olusan
1 grup (%6,25) ile gruptaki g¢ocuklarin tamaminin babasinin calistigt 15 grup
(%93,75) oldugu goriilmektedir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu kisimda; veri toplama araglari, veri toplama islemleri, veri analizi ve

arastirmaya iliskin gegerlik-gilivenirlik ¢aligmalar anlatilmistir.

3.3.1. Veri toplama araclarl.. Bu calismada; kisisel bilgileri, diizenleme
davraniglar1 6l¢iim verilerini ve problem c¢dzme performansi verilerini toplamaya

yonelik veri toplama araglart kullanilmistir.

3.3.1.1. Kisisel bilgiler. Cocuklara iliskin bilgileri elde etmek amaciyla
arastirmaci tarafindan Kisisel Bilgi Formu hazirlanmistir. Bu formda g¢ocuklarin
cinsiyeti, dogum tarihi, okul Oncesi egitimi aldig1 siire, kardes sayisi, velilerin
o0grenim durumu, veli ¢aligma durumu vb. bilgileri belirlemeye yonelik ifadeler

bulunmaktadir. Kisisel Bilgi Formu EK B’de yer almaktadir.

3.3.1.2. Diizenleme davramiglari. Cocuklarin 6zdiizenleme, esli diizenleme ve
sosyal paylasimli diizenleme davraniglarini 6lgmek amaciyla; bu arastirma
kapsaminda ortaklaga problem ¢ozme gorevi olarak Sekil Olusturma Gorevi
gelistirilmigtir.  Sekil Olusturma Gorevi, klasik 7’1l tangram  oyunundan

uyarlanmaistir.

Tangram oyununda gorev, verilen bir seklin tangram pargalarinin tamaminin
kullanilarak olusturulmasina dayanmaktadir. Tangram materyali; biiyiik ebatta iki
licgen, orta ebatta bir liggen, kiiciik ebatta iki licgen, bir kare ve bir paralelkenardan
olusmaktadir. Cocuklardan yetigkinlere kadar genis yas araliginda oyuncuya hitap
eden tangram oyunu farkli giicliik diizeylerinde ve farkli sekil gorevleri iizerinden

oynanmaktadir.

Tangram gorevine iliskin gérev yapisi, gorev giiclik diizeyi ve uygulama
yonergeleri Sekil Olusturma Gorevi (SOG) biinyesinde birlestirilmistir. Sema 1°de
gortlecedi iizere, SOG 60-71 aylik 30 grup ( 90 ¢ocuk ) iizerinde pilot uygulamalar

yapilarak son haline kavusmus ve aragtirma kapsaminda kullanilmaya baglanmistir.
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Sema 1. SOG Pilot uygulama semasi

IRINCI PILOT IKiNCi PiLO UCUNCU PILOT
UYGULAMA UYGULAMA UYGULAMA
GOREV GOREV GOREV
3-4 Parcali 7 Pargali 5 Pargali
Tangram Tangram Tangram
Sekli Sekli Sekli
GOREV KAGIDI GOREV KAGIDI GOREV KAGIDI
Ad 1lcm * 8cm 1lcm * 8cm
Ebadinda Ebadinda Ebadinda
MATERYAL MATERYAL MATERYAL
7’li Klasik 7°li Klasik 7’li Klasik
Tangram Parcalari Tangram Parcalar1 Tangrama Ait
5 Ucgen

Gorev Oncesi
Deneme Gorevi

Gorev Oncesi
Deneme Gorevi
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3.3.1.2.1. Birinci pilot uygulama. Birinci pilot uygulama igin yOnerge
hazirlanmis ve gorev gliclik diizeyi, sekil parca sayist degiskeni iizerine

yapilandirilarak arastirmaci tarafindan 3-4 pargali sekil gorevleri olusturulmustur.

Ug pargali sekillerin kolay gorevi, dort parcali sekillerin ise zor gorevi temsil
etmesi beklenmistir. Bu dogrultuda, gruplara 7°1i klasik tangram pargalar verilmis ve
verilen gorevleri grupca yapmalari istenmistir. Yapilmasi istenen sekiller ise A4

kagidi ebadinda (21 cm * 29,7 cm) tek niisha olarak gruplara verilmistir.

Birinci pilot uygulamada verilen gorevlerin (EK C) beklenen giigliik diizeyinin
cok altinda oldugu, gruplarin ¢ok kisa siirede gorevi yerine getirdigi ve gorev kagidi
ebadinin kolaylastirict etki yarattigr gézlenmistir. Ayrica ilk uygulamalarda gorevin
nasil yerine getirileceginin c¢ocuklar tarafindan tam olarak anlasilmadigi, ikinci
uygulamalarda anlasildigi fark edilmistir. Bundan dolayi, sonraki pilot
uygulamalarda gruplara uygulama oOncesi deneme gorevi verilmesine karar

verilmistir.

3.3.1.2.2. Ikinci pilot uygulama. Birinci pilot uygulamada gérevlerin kisa
stirede kolayca yerine getirilmesi sebebiyle ikinci pilot ¢alismada 7 11 klasik tangram
parcalarinin tamaminin kullanilmasina karar verilmistir. Bu pilot uygulamada gorev

giicliik diizeyi renk ve kilavuz ¢izgi degiskeni iizerine yapilandirilmistir.

Sekillerin renklerle ayirt edilebildigi renkli sekil gérevlerinin kolay gorevi,
sadece kilavuz ¢izgili renksiz gorevlerin ise zor gorevi temsil etmesi beklenmistir.
Bu dogrultuda gruplara 7°1i klasik tangram pargalar1 verilmis ve verilen gorevleri
grupca yapmalar1 istenmistir. Bir 6nceki pilot uygulamada gorev kagidi ebadinin
seklin yapilisindaki kolaylastirict etkisinin gézlemlenmesinden dolayr gorev kagidi
llem * 8cm ebadinda tek niisha olarak gruplara verilmistir. Birinci pilot

uygulamadan farkli olarak gruplara esas gorev 6ncesi deneme gorevi yaptirilmistir.

Deneme gorevinin yonergenin anlasilmasinda ve goérev materyalini tanimada
olumlu etkisi oldugu goézlenmistir. Verilen gorevlerin (Ek C) ise beklenen giicliik
diizeyinin ¢ok iizerinde oldugu, gruplarin gorevi yerine getirmesinin beklenenin

tizerinde giiglestigi gézlenmistir.
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3.3.1.2.3. Ugiincii pilot uygulama. Birinci ve ikinci pilot uygulamalardaki
beklenen ve gerceklesen glicliik diizeyleri dikkate alinarak bu pilot uygulamada 7’li
klasik tangram parcalarindan yalnizca {cgenlerin gorev materyali olarak

kullanilmasina karar verilmistir.

Gorev giigliik diizeyi ikinci pilot uygulamadakine benzer sekilde renk ve
kilavuz ¢izgi degiskeni iizerine yapilandirilmistir. Bu dogrultuda 5 tangram
ticgeninden olusan renkli gorevler (kolay gorevler) ile kilavuz ¢izgili gorevler (zor

gorevler) gelistirilmistir.

Gruplara 7’li klasik tangram pargalarindan 5 iiggen verilmis ve verilen
gorevleri grupca yapmalari istenmistir. Ikinci pilot uygulamaya benzer sekilde gorev
kagidi 11 cm * 8 cm ebadinda tek niisha olarak gruplara verilmis ve gruplara gorev

oncesi deneme gorevi verilmistir.

Pilot uygulamalarda kolay ve zor gorevi yerine getirmede siire farki olustugu,
katilimcilarin  biligsel sozlii-sozsiiz ifadelerde bulundugu, katilimcilarin verilen
gorevlerin giigliigine iliskin kararlarda (ease of learning judgement) bulundugu

gozlenmistir.

Pilot uygulamalarin ardindan gorev oncesi deneme gorevi verilmesine, 7’li
klasik tangrama ait 5 tiggenin gorev materyali (EK D) olarak kullanilmasina, gérev
kagidinin 11 cm * 8 cm ebadinda olmasina, kolay goérevin renkli kalp seklinde, zor
gorevin kilavuz ¢izgili kugu seklinde olmasina ve deneme gorevi igin renkli balik

seklinin kullanilmasina karar verilmistir.

Orneklem gruplarinin yerine getirmesi beklenen Sekil Olusturma Gérevleri
(gorev oncesi deneme gorevi, kolay gorev ve zor gorev) aslinin %50 oraninda

kiigiiltiilerek Tablo 4’de gosterilmistir.

Aragtirma kapsaminda, gorev Oncesi deneme gorevi tim gruplarda birinci
uygulama olarak yerine getirilirken kolay ve zor gorevler sira etkisini ortadan
kaldirma adina kolaydan zora ve zordan kolaya olmak iizere iki farkli sirada

uygulanmustir.
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Tablo 4

Sekil Olusturma Gorevi (SOG)

Gorev Tiiri Gorev Kagidr*

4 Balik N

Deneme Gorevi

Kolay Gorev ‘ A

O

~

KRugu A

Zor Gorev ! 3
- J

* Gorev kagidi, gercek ebatin %50 oraninda kiictiltiilerek tabloya aktarilmistir.
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3.3.1.3. SOG Performansi. SOG Performansini Slgme amact ile
arastirmaci tarafindan tanilayici dallanmis aga¢ (branching tree) tekniginin
uyarlamasi ile SOG Performans Degerlendirme Formu gelistirilmistir. Tanilayici
dallanmis agac tekniginde temelden ayrintiya dogru (Polat, 2011) sorular sorulmakta
ve sorulara verilen cevaplar bir sonraki cevabi etkilemektedir (Tay ve Ocal, 2008;
akt; Polat 2011). Sekil Olusturma Gorevinde de tanilayici dallanmis agag teknigine
benzer sekilde, katilimcilarin temelden ayrintiya dogru verdikleri kararlar bir sonraki

kararin dogruluguna etki ederek perfomans basarisini farklilagtirmaktadir.

Gruplarin performans sergilerken eyleme iliskin verdikleri kararlar temelden
ayrinttya dogru sirasiyla her tiggenin konumu, yonii, diger licgenlerin kenarlar1 ile
birlesimi ve kdselerinin kesisimi olmak tizere genelden 6zele dogru gerceklesmekte
ve degerlendirme formu temelde bu dort olgiitten olugmaktadir. Buna karsin renkli
olarak verilen performans gorevinin degerlendirmesinde renk degiskeninin seklin
genel form yapisini etkilememesi sebebiyle renk oOl¢iitii tanilayici dallanmis agag

tekniginden bagimsiz ek bir 6lgiit olarak degerlendirmeye dahil edilmektedir.

Degerlendirme, her performans diizeyinde her {iggen i¢in ayr1 ayr1 puanlanma
yapilmasini temel almaktadir. Her performans i¢in kagittaki tiggen sayisi1 (5 tliggen)
kadar SOG Performans Degerlendirme Formu doldurulmasi gerekmektedir. SOG
Performans Degerlendirme Formu degerlendirme ve icerik bakimindan ayni olan iki
farkli stirimde olusturulmustur (Ek E ve EK F). Her iki siirimde de puanlama igin
yanlis karara 0 (sifir) puan, liggen birlesimi ve kesisimi disindaki dogru kararlara 2
(iki) puan, Uggen birlesimi ve kesisimi dogru kararlarina ise 1 (bir) puan
tanimlanmistir. Birlesim ve kesisime iliskin 6lgiitlere 1 (bir) puan tanimlanmasinin
nedeni birlesim ile kesisim degerlendirmesine diger olgiitlerden farkli olarak iki

ticgenin dahil olmasidir.

Degerlendirme islemi her performanstaki her iiggen i¢in SOG Performans
Degerlendirme Formunun doldurulmasinin ardindan her performans i¢in tiggenlerin
toplam puanlar1 SOG Performans Puan Cizelgesine islenmis ve her performans i¢in

toplam puan hesaplanmistir (EK G).
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Ayrica, SOG Performans Degerlendirme Formu, ileride yapilmasi muhtemel
arastirmalarda daha karmasik gorevlerin kullanilmasi g6z oniine alinarak parca sayisi
degiskeni ile gorev kagidindaki renk ve kilavuz ¢izgi degiskenine uygun olarak
hazirlanmistir. Degiskenler baglaminda SOG Performans Degerlendirme Formunun
kullanimi ve mnasil revize edilecegi Ornekler iizerinden SOG Performans

Degerlendirme Kilavuzu’nda (Ek G) gdsterilmistir.

3.3.2. Veri toplama islemleri. Veri toplama amaciyla 6rneklem dahilindeki
okullarin kurum miidiirlerinin onay1r dogrultusunda 6rneklem okullarinin 5 yas (60-
71 ay) grubu okul dncesi dgretmenleri ile goriisiilmiistiir. Ogretmenlerle yapilan
goriismede arastirmanin amaci Ve uygulama igerigi paylasilmis ve Kisisel Bilgi
Formu velilere gonderilmek tizere 6gretmenlere verilmitir. Ayrica; 6gretmenlerden,
cinsiyet dengesi gozeterek liger ¢ocuk icerecek karma grup olusturulmasi istenmistir.
Ogretmenler tarafindan rastgele olusturulan gruplardan kiz gocuk agirlikli gruplar ile
erkek cocuk agirlikli gruplarin grup sayilan esit olacak sekilde rastgele 16 grup (N:
48; K: 24, E: 24) 6rneklem olarak belirlenmistir.

Uygulama siirecinde c¢ocuklarin olabildigince dogal hareket edebilmelerini
saglama diisiincesiyle uygulama O&ncesinde ¢ocuklarin 6gretmenleri tarafindan
arastirmaci ile ¢ocuklar tanistirilmistir. Uygulamanin yapilacagl yerin tayininde ise
kurum miidiirlerinin yonlendirmesi ile hareket edilmis, uygulamalarin ¢ocuklarin
asina oldugu rehberlik servisi ve siniflarin igerisinde bulunan atdlye odalarinda
yapilmasina karar verilmistir. Uygulamanin yapilacagi yerde cocuklarin calisacagi
masa ile oturacagi sandalyelerin yas gelisimine uygun olmasina dikkat edilmesi

haricinde higbir ek diizenleme yapilmamustir.

Gruplar uygulama yerine ogretmenlerin uygun gordiigii zaman diliminde
getirilmistir. Uygulama Oncesinde ¢ocuklarla arastirmanin amaci paylasilmis ve
cocuklara istedikleri zaman siireci sonlandirma hakki taninmigtir. Gruplarin tamami
aragtirmaya katilmayr kabul etmis ve uygulama siirecini sonuna kadar yerine
getirmistir. Cocuklarin arastirma materyaline asina olmalart ve ydnergeyi

anlamlandirmalar1 amaciyla gruplara gorev dncesi deneme gorevi verilmistir.

40



Deneme gorevi dahil her uygulama oOncesinde arastirmaci tarafindan su

yonerge tekrar edilmistir:

“(Arastirmact kendini tanitir.) Cocuklarin grup halinde nasil ¢alistiklart {izerine

arastirma yapiyorum. Sizin de bu konuda bana yardimc1 olmanizi istiyorum.
Yardimci olursunuz, degil mi?
(Katilimcilardan onay alindiktan sonra yonergeye devam edilir.)

Biraz sonra size bir kagit gosterecegim. Gosterdigim kagittaki sekli bu
parcalarin tamamin1 (Arastirmacit gorev materyallerini  gosterir.) kullanarak

yapmanizi isteyecegim. Sekli yaparken dikkat etmenizi istedigim birkag konu var:
Kagittaki seklin aynisin1 yapmanizi istiyorum.
Kagittaki sekli bireysel olarak degil grupga, ortaklasa yapmalisiniz.
Sekli yaparken konusmanizi istiyorum.
Ve bu siire zarfinda ben yokmusum gibi davranin.

Kagittaki seklin aynisini1 yaptiginizi diisiindiigiiniizde de ‘Bitti.” ya da ‘Oldu.’
demeniz yeterli. Ancak seklin aynisin1 yaptiginizi kabul edebilmem i¢in her birinizin

‘Bitti.” ya da ‘Oldu.’ diyerek onay vermesi gerekiyor.
Anlagtik m1?”

Katilimcilardan yonergenin anlasildigina iliskin geribildirim alinmasinin

ardindan gorev oncesi deneme gorevi yapilmistir.

Deneme gorevinin ardindan, uygulama esnasinda yonergede anlasilmadig

tespit edilen hususlar tekrardan agiklanmaistir.

Deneme gorevi dahil tiim uygulamalarda tangram {i¢genleri grubun tim
tiyelerinin rahatlikla erisebilecegi sekilde masanin ortasina rastgele, gorev kagidi da
herkesin gorebilecegi sekilde masanin tlizerine birakilmistir. Gorev sirasi ise sira

etkisini ortadan kaldirmak amaciyla gruplarin cinsiyet agirligina dikkat edilerek
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Tablo 5’te goriilecegi lizere esit dagilim gosterecek sekilde arastirmaci tarafindan

belirlenip uygulanmstir.

Tablo 5

Gorev Swrasimin Grup Yapisina Gore Dagilimi

Gorev Sirast Kiz Ogrenci Agirlikli Erkek Ogrenci Agirlikli
Grup Sayisi Grup Sayisi
Zordan Kolaya 4 4
Kolaydan Zora 4 4
Toplam 8 8

Uygulama siirecinde ¢ocuklarin arastirmaciya sorduklar1 sorulara cevap
verilmemis, grup iyelerinden en az birinin slirecin sonlandigini ifade etmesinin
lizerine aragtirmacinin grup {yelerinin tamamindan siirecin bittigine iliskin
geribildirim talep etmesi haricinde arastirmaci siirece dahil olmamistir. Grup
tiyelerinin  tamamimin  “Bitti.”  ve/veya “Oldu.” demesi 1lizerine gorev

sonlandirilmistir.

Deneme gorevi dahil tiim uygulamalar videoya kaydedilmis, gérev bitiminde
ise grup gorev performansinin fotografi ¢ekilmistir. Kisisel Bilgi Formu ise

uygulamalar ile es zamanli olarak siireg igerisinde toplanmustir.

3.3.3. Veri analiz islemleri. Kayit altina alinan siiregte, toplam 51 dakika 35
saniyeden olusan 32 videoda, yer alan sozlii ve sozsiiz ifadeler aragtirmaci tarafindan
gelistirilen SOG Kodlama Tablosu’na grubun her gorevi (kolay gorev ve zor gorev)
icin ayr ayr aktarimistir. SOG Kodlama Tablosu grup iiyelerinin sozlii ve sozsiiz
ifadelerinin bireysel olarak kodlanmasina, grup iiyelerinin tamaminin eszamanl ve

etkilesimli olarak goriilmesine imkan saglayacak sekilde olusturulmustur (Ek H).

Gorevin yeni olmasi ve dolayisiyla ilk defa grup tlizerinden kodlanacak olmasi
sebebiyle oncelikle jiiri kurulmasina karar verilmistir. Tezin yazari, tezin danigmant
ve konu alaninda arastirma deneyimine sahip bir akademisyen olmak iizere ii¢ kisilik
bir jiiri olusturulmustur. Hakemler 6ncelikle kodlama iizerine yiiriittiikleri tartismalar

neticesinde kodlama isleminin kodlama birimleri iizerinden yapilmasina; kodlama
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biriminin ise bir eylemi veya bir diislinceyi igerecek sozlii ifadeleri ve/veya sozsiiz
ifadeleri temsil edecek yapilardan (ciimleler, eylemler, ciimlecikler, nidalar, eksik

ctimleler, jestler, mimikler vs.) olusmasina karar vermistir.

Rastgele segilen 8 gruba ait 16 SOG Kodlama Tablosundaki sozlii ve sozsiiz
ifadeler hakemler tarafindan ortaklasa kodlanmistir. Kodlama siirecinde sozlii ve
sOzsliz ifadelerin yani1 sira bu ifadelerin birbiriyle ortiistiigli durumlar oldugu ortaya
cikmustir. Bu sebeple, ortiisen sozlii ve sozsiiz ifadeler ayrica kodlanmistir. Kodlama
isleminde liskala vd. (2004) ile Grau ve Whitebrad (2012)’nin 6zdiizenleme, esli
diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme tanimlar1 esas alinmistir. Bu tanimlar
arastirma gorevine uyarlanmis, komisyonun ortaklasa kodlama siirecindeki ornekleri
tizerinden SOG i¢in Kodlama Sablonlar1 gelistirilmistir. Kodlama disinda birakilacak

ifadeler ise ayrica belirtilmistir.

3.3.3.1 Sozsiiz ifadeleri kodlama. Davranissal kodlama sablonlar1 "fiziksel
temelli" semalardan "sosyal temelli" semalara kadar degisen bir siireklilikte yer
almakta ve sosyal temelli semalar dogalar1 geregi daha yiiksek derecede ¢ikarim ve
ortak bir kiiltiirel anlayis igermektedir (Bakeman ve Gottman, 1997; akt; Whitebread
vd. 2009). Sosyokiiltiirel gergeve icerisinde yer alan bu arastirmada da diizenleme
davraniglarinin daha net ortaya cikarilmasi amaciyla sozsiiz ifadeler kodlama

islemine dahil edilmistir.

SOG igin Sozsiiz ifadeleri Kodlama Sablonu gelistirilirken sosyal perspektif ile
hareket edilmis ve bu sebeple sozsiiz ifadelerin kodlanmasi asamasinda yalin olarak
sozsiiz ifadeye degil sozsiiz ifadenin yer aldigi baglama odaklanilmistir. Kodlama
Sablonu i¢in; siklikla tekrar eden sozsiiz ifadeler belirlenmis, ardindan bu ifadelerin
yer aldig1 baglam incelenerek hangi diizenleme davranisina isaret ettigi komisyon
tiyelerince yapilan istisareler ile aciga cikarilmistir. Sozsiiz ifadelerin baglam
igerisinde ele alinmasi; ayni ifadenin O6zdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal
paylasimli diizenlemeye isaret eden operasyonel orneklerinin kodlama sablonunda
yer almasina yol agmistir. Buna karsin kimi sozsiiz ifadeler (6rn; bakmak, izlemek
vb.) dogalar1 geregi bireysel siire¢ igerisinde ele alimmis ve bu baglamda

kodlanmustir.
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Tablo 6

SOG i¢in Sézsiiz Ifadeleri Kodlama Sablonu

Ozdiizenleme

Esli Diizenleme

Sosyal Paylasimli
Diizenleme

Ucgenleri etrafa yaymast.

Uggen(ler)i incelemesi.

Ortadaki ya da kenardaki
ticgen(ler)i kendi Oniine
¢ekmesi.

Uggeni segerek almast.

Uggenleri kendi kendine
birlestirmesi veya
birbirinden ayirmas.

Kendisinin dahil olmadig:
sliregte grup liyesinin ya
da grup iiyelerinin
ugrastigi veya almaya
yeltendigi ticgen(ler)i
kendi Oniine ¢ekmesi.

Kendisinin dahil olmadig:

slirecte grup liyesine ya da

grup lyelerine ticgen(ler)i
itmesi veya vermesi.

Grup tiyesinin elindeki
ticgeni almasi1 veya
almaya caligmasi.

Kendisinin dahil olmadig:
stirecte el hareketiyle
iicgen(ler)i istemesi.

Grup iiyesi ya da grup
iiyelerinin kendi
kendilerine yaptig1 sekle
iicgen eklemesi veya
sekilden {liggen ¢ikarmasi.

Grup iiyesi ya da grup
iiyeleri ile beraber
ylriittiigii eylemde

yapilmakta olan sekildeki

ticgen(ler)i veya almaya
yeltenilen liggen(ler)i
kendi Oniine ¢ekmesi.

Grup tiyesi ya da grup
iiyeleri ile beraber
yiiriittigli eylemde grup
iiyesi ya da liyelerine
ticgen(ler)i itmesi veya
vermesi.

Beraber yiiriitiilen siirecte
grup liyesinin elindeki
ticgeni almasi veya
almaya caligmasi.

Grup tiyesi ya da grup
iiyeleri ile beraber
yiiriittiigii eylemde el
hareketiyle ticgen(ler)i
istemesi.

Grup tiyesi ya da grup
iiyeleri ile beraber
yuriittiigii eylemde

yapilmakta olan sekle

iicgen eklemesi veya
sekilden tliggeni ¢ikarmast.

44



Tablo 6 (devam)

Ozdiizenleme

Esli Diizenleme

Sosyal Paylasimli
Diizenleme

Birlestirdigi tiggenleri
birbirine yaklastirmasi.

Uggen(ler)i ya da iiggen
birlesimini ¢evirmesi veya
hareket ettirmesi.

Ucgenleri kendi kendine
birlestirmeye ¢alistig1
stirecte basini iki yana

sallamasi.

Ucgenleri kendi kendine
birlestirmeye ¢aligtig1
stiregte basini yukaridan
asagiya sallamasi.

Kagidi kendine ¢evirmesi.

Aldig liggeni geri
birakmas.

Sekle bakmasi.
Grup iiyesinin ya da
iyelerinin sekli yapisini
izlemesi.

Kendisinin dahil olmadigi

sliregte grup liyesinin ya
da grup iiyelerinin
birlestirdigi tiggenleri
birbirine yaklastirmasi.

Ucgenleri grup iiyesiyle
birlikte birlestirmesi veya
sekilden ayirmasi.

Grup tiyesi ya da grup
iiyeleri ile beraber
yiiriittigii eylemde

yapilan sekildeki
ticgenleri birbirine
yaklastirmasi.

Kendisinin dahil olmadigr Beraber yiiriitiilen siirecte

stirecte grup llyesinin ya
da grup tlyelerinin
ugrastig1 tiggen(ler)i
cevirmesi veya hareket
ettirmesi.

Uggenleri grup iiyesi ya
da grup iiyelerinin
birlestirmeye ¢aligtig1
stirece yonelik basini iki
yana sallamasi.

Uggenleri grup iiyesi ya
da grup iiyelerinin
birlestirmeye ¢alistig
stirece yonelik bagini
yukaridan asagiya
sallamas.

Kagidi grup tiyesine ya da
grup liyelerine dogru
gevirmesi.

iicgen(ler)i cevirmesi veya
hareket ettirmesi.

Grup tiyesi ya da grup
iiyeleri ile beraber
yiiriittiigii eyleme yonelik
basini iki yana sallamasi.

Grup tiyesi ya da grup
tiyeleri ile beraber
yiiriittiigii eyleme yonelik
basini yukaridan asagiya
sallamasi.

Kagidi kendi dahil
herkesin gorecegi sekilde
gevirmesi.
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Tablo 6 (devam)

Ozdiizenleme Esli Diizenleme Sosyal Paylagimli
Diizenleme

Grup iiyesinin hareket Kendisinin dahil oldugu
ettirmeye ¢alistigi ticgenin  sliregte grup liyesinin

tizerine (hareket hareket ettirmeye ¢alistig1
ettirilmesini engelleyici  {iggenin {izerine (hareket
sekilde) elini koymasi. ettirilmesini engelleyici
sekilde) elini koymasi.
Kagida bakmasi. Grup iiyesine ya da grup  Grup tliyesine ya da grup
tiyelerine kagidi iiyelerine kagidi
gostermesi. gostererek kagida
bakmasi.

Grup iiyesine ya da grup  Grup liyesine ya da grup
iiyelerine kagitta bir yeri  iiyelerine kagitta bir yeri

gostermesi veya isaret gostererek veya isaret
etmesi. ederek kagida bakmasi.
Ortadaki, kendi 6niindeki  Grup iiyesine ya da grup Grup tiyesi ya da grup
veya grup tyesinin tiyelerine tiggen(ler)i tiyeleri ile beraber
ontindeki tiggenlere gostermesi veya ticgenleri  yiiriittiigii eylemde grup
bakmasi. isaret etmesi. liyesi ya da grup iiyelerine

ticgen(ler)i gostermesi
veya licgenleri isaret
etmesi.

Bireysel olarak yapmakta  Grup iiyesi ya da grup Grup iiyesi ya da grup

oldugu sekli diger grup  tiyelerine kendisinin dahil iiyelerine, beraberce
iiyesi ya da lyelerine olmadig1 eylemdeki sekli yiiriitiilen eylemdeki sekli
isaret etmesi. isaret etmesi. isaret etmesi.

Birlestirilen tiggenlere
(kontrol amagli)
dokunmasi.

(Onay bekleme, yardim
isteme vs. amaciyla)
Arastirmaciya bakmasi.

Gorev tamamlandigindaki
jestler
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3.3.3.2. Sozlii ifadeleri kodlama. Grau & Whitebread (2012) kodlama
sablonunda sosyal paylasimli diizenlemenin genellikle ¢ogul durumda (6rn; “Bunu
yapmaliyiz?”, “Fistigi ne yapacagiz?”’) oldugunu belirtmistir. Diizenleme
davraniglarina yonelik yapilan aragtirmalarin birgogunda da benzer sekilde 6rnekler
iceren kodlama sablonlart oldugu goriilmektedir. Bu kodlama sablonlarinda
genellikle ciimle icerisindeki 6zne durumuna goére (Orn; 6znesi “ben” olan sozlii
ifadelerin Ozdiizenleme, Oznesi “biz” olan so6zlii ifadelerin sosyal paylagimh
diizenleme olarak sayilmasi vs.) ve yiiklemin aldigi kisi ekine gore kodlama
ornekleri paylasilmistir. Buna karsin, yiiriitiilen aragtirmada ctimle/climleciklerde
yiiklem ve 6zne ile gercekte olan eylem ve eylemi gerceklestiren kisi(ler) arasinda
farklilik oldugu komisyon tarafindan yapilan kodlama isleminde fark edilmistir. Bu
sebeple sozlii ifadelerin kodlanmasinda so6zlii ifadenin yer aldigi baglama
odaklanilmig, baglamin anlam ¢ikarimina katki saglayamadigi durumlarda ise 6zne

ve yiikklem durumuna gore kodlama yapilmasina komisyonca karar verilmistir.

Tablo 7

SOG Icin Sézlii Ifadeleri Kodlama Sablonu

Ozdiizenleme Esli Dilizenleme Sosyal Paylagimli
Diizenleme
(Kendi yaptig (Grup tiyesi (Eylemi beraber yiiriittiigii
eyleme yonelik) va da tiyelerinin grup tiyesine ya da grup
yaptigi eyleme veya tiyelerine yonelik)
eylemi yapana yonelik)

Gorev Seklinin Yapilmakta Olan Kismina Yonelik Benzetme Ifadesi: "Cat1 var.",

"Kanatlar1 var.", "Yelken gibi." vs.

n <

Yénlendirme ifadesi: "Bu kirmiziy1 buraya...", "Bu oraya...", “Su iicgenler sdyle

olacak.” vs.

Onaylama Ifadesi: “Bence de...”, “Oyle...”, "Evet.", "Oldu.", "H1 hu!", "Hah!",
"Heh!", "Hih!" vs.

Engelleme ifadesi: "Dur!”, “Durun!", "Hayr!", "Oyle

degil!", "Hayir, dyle degil!", ""Hih hu!", "Yoo...", vs.
Eyleme Yonelik Dikkat Cekme ifadesi: “Heey!” vs.
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Tablo 7 (devam)

Ozdiizenleme

(Kendi yaptig
eyleme yonelik)

Esli Diizenleme

(Grup tiyesi
va da tiyelerinin
yaptigi eyleme veya
eylemi yapana yonelik)

Sosyal Paylagimli
Diizenleme
(Eylemi beraber yiiriittiigii
grup tiyesine ya da grup
tiyelerine yonelik)

Yardim Isteme Ifadesi:

2. Tekil ve Cogul Kisi Eki Bulunan Emir Kipli Ifade:

"Ver”, “Verin.", "Yap
“Birakin."vs.
Izin Ifadesi: "Ben yapaymm.", "Alayim m1?" vs.

99 ¢

, “Yapin.", "Birak.”,

Yardim Etme ifadesi:

“Bunu nereye...?”,
“Yardim eder misin?”,
“Oldu mu?” vs.

“Ben yapayim m1?”’ vs.

Yardim Isteme Ifadesi:
“Bunu nereye...?”,

“Yardim eder misin?”,
“Oldu mu?” vs.
Gorev Zorlugu ifadesi:
“Kolay.”, “Cok kolay.”,
“Bebek isi.”, “Zor.” vs.

Gorev Sekline Yonelik
Benzetme Ifadesi:
"Kugu.", "Kalp.", “Araba
yapacagiz.”, “Gemi bu.”
VS.

Gorevin Tamamlandigini
Gosteren Ifade:
"Tamam.", "Bitti.",
"Oldu.", "Finish." vs.

Arastirmacinin "Seklin
aynisi oldu mu?" sorusunu

2. ve 3. katilimciya
yoOneltmesine ithafen
katilimcilarin verdigi

olumsuz yanitlar:
“Olmad1.”, “Hayir.” vs.




3.3.3.3. Ortiigen sizlii ve sozgsiiz ifadeleri kodlama. Komisyon ile ortaklasa

yapilan kodlamalarda ayni igerige sahip sozlii ve sozsiiz ifadelerin ayni diizenleme

davranisina isaret ettigi istisnai durumlar oldugu fark edilmistir. Bunun iizerine sézlii

ve sozsiiz ifade kodlama sablonlarinin yani sira sozlii ve sozsiiz ifadelerin ortiistiigi

kodlamalara yonelik 6rnek liste (Tablo 8) olusturulmustur. S6z1i ve sozsiiz ifadelerin

ortiistiigii ifadelerin kodlanmasinda ise kodlamaya yon verecek ifadenin eylemi

temsil eden sozsiiz ifade olmasina karar verilmistir.

Tablo 8

SOG icin Ortiisen Sozlii ve Sozsiiz Ifade Ornekleri

Ozdiizenleme

Esli Diizenleme

Sosyal Paylagimli
Diizenleme

Kendi kendine
birlestirmeye ¢alistig1

ticgenlerden birini havaya

kaldirarak “Bunu

nereye?” diye sormasi.

Kendi yiiriittiigii siiregte
iki licgeni birlestirirken
“Soyle...” demesi.

Grup iiyesinin ya da
iiyelerinin kendi ylriittigi
stirecte eklenilen liggenin
konumunu veya yoniinii

degistirerek “Soyle.” demesi.

Grup tliyesinin ya da
iiyelerinin kendi kendilerine
yiiriittiigii siirecte, eylemi
yapan grup iiyesine ya da
grup iiyelerine “Bak!”
diyerek kagitta bir yeri
gostermesi.

Grup iiyesinin ya da
iiyelerinin kendi kendilerine
yiiriittiigii siirecte, eylemi
yapan grup iiyesine ya da
grup iiyelerine “Oyle
gosteriyor.” diyerek kagitta
bir yeri gostermesi.

Beraber yiiriitiilen eylem
esnasinda liggeni havaya
kaldirarak “Bunu nereye?”
diye sormasi.

Birlikte yapmakta
olduklar1 sekildeki
licgenin konumunu veya
yoniinii degistirerek
“Soyle.” demesi.

Birlikte yiiriitiilen siiregte

grup iiyesine ya da grup

iyelerine “Bak!” diyerek
kagitta bir yeri gostermesi.

Birlikte yiiriitlilen siirecte
grup iiyesine ya da grup
iiyelerine “Oyle
gosteriyor.” diyerek
kagitta bir yeri gostermesi.
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Tablo 8 (devam)

Ozdiizenleme Esli Diizenleme Sosyal Paylagimli

Diizenleme

Bireysel yiiriittiigii stiregte ~ Grup iiyesinin bireysel =~ Beraber yliriitiilen eyleme
kagitta bir yeri isaret yiiriittiigli eyleme yonelik  yonelik kagitta bir yeri
ederek “Oldu.” demesi. kagitta bir yeri isaret isaret ederek “Oldu.”

ederek “Oldu.” demesi. demesi.

Ucgeni grup iiyesinin
Oniine birakarak “Sunlar1

da sen koy.” demesi.

Bireysel yiiriittiigii slirecte Grup tiyesinin kendi Birlikte yiiriitiilen siirecte
kirmizi tiggeni mavi yiiriittiigli siiregte eylemi  grup iiyesine ya da grup
licgenin lizerine ekleyerek yapan grup liyesine mavi  {iyelerine mavi iiggenin
“Bu kirmiz1 buraya...”  {i¢ggenin iizerini gostererek  lizerini gostererek “Bu
demesi. “Bu kirmizi buraya...”  kirmizi buraya...” demesi.

demesi.

3.3.3.4. Kodlama disinda birakilacak ifadeler. Diizenleme faaliyeti disindaki
sOzlii ve sozsiiz ifadelerin etkisiz olarak degerlendirilmesi-degerlendirme dist

birakilmasi- hususunda komisyonca fikir birligine varilmustir.

Bu dogrultuda, kodlama disinda birakilacak ifadelere yonelik ornek liste
olusturulmustur. Tablo 9°da paylasilan bu listede goriilecegi iizere kodlama disinda
birakilacak ifadeler sOzsiiz ifadeler, sozlii ifadeler, sozsiiz ve sozli ifadelerin

ortiistiigii ifadeler olmak iizere {i¢ baslik altinda ele alinmis ve 6rnekler verilmistir.
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Tablo 9

SOG i¢in Kodlama Disinda Birakilacak Ifade Ornekleri

Kodlama
Disinda
Birakilacak
[fadeler

Kodlama Disinda Birakilacak ifadeye Ornekler

S6zsiiz Ifadeler

S6zlii Ifadeler

Sozlii ve Sozsiiz
[fadelerin
Ortiistiigii

Ifadeler

eDevam eden kodlanmis eylem: Ornegin; bir Onceki
saniye(ler)de katilimcinin kagida bakmasi kodlanmis ise
devam eden kagida bakma eylemi kodlama dis1 olur.

¢ Grup iiyesinin miidahalesi ilizerine gerceklesen eylemler.

e Aragtirmacinin kagidi masaya biraktigi anda katilimcinin
Kagida bakmasi.

e Katilimcinin tiggenler ile oynamasi.

e Arastirmacinin "Seklin aynist oldu mu?" sorusunu 2. ve 3.
katilmciya yoneltmesine ithafen katilimeilarin olumlu
yanita isaret edecek jest ve mimikleri.

e Alay ifadeleri ve yapilmasi istenen gorev ile alakasiz
eylemler.

¢ Arastirmacinin "Seklin aynist oldu mu?" sorusunu 2. ve 3.
katilimciya yoneltmesine ithafen katilimcilarin verdigi
olumlu yanitlar.

e Grup lyesi ya da grup iiyelerinin sdyledigi soziin taklit
edilmesi.

eikileme ve iigleme ifadelerinden ilki disindaki ifadeler:
Ornegin, katilimcinin “Durun! Durun! Durun!” séziinde ilk
dedigi “Durun!” bir kere kodlanir ve devaminda tekrar
eden “Durun! Durun!” ifadeleri kodlama dis1 olur.

e“Sey...”, “Aaa...”, “Iu...” vb. soziin igerigine ve/veya
amacina yonelik bilgi edinilemeyecek sozler ve nidalar.

e Alay ifadeleri ve yapilmasi istenen gorev ile alakasiz
sozler.

¢ Arastirmacinin "Seklin aynist oldu mu?" sorusunu 2. ve 3.
katilimciya yoneltmesine ithafen katilimcilarin jest ve
mimikler ile birlikte verdigi olumlu yanitlar.

eKesisen ayn1 s6z ve eylemin arka arkaya tekrar edildigi
durumlarda ilki kodlanir ve digerleri kodlama dis1 olur.

e Alay ifadeleri ve yapilmasi istenen gorev ile alakasiz sdzler
ile alakasiz eylemin kesistigi durumlar.
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3.3.4 Gegerlik ve giivenirlik. Bu kisimda; arastirma kapsaminda gelistirilen
SOG ve SOG Performansini Degerlendirme Formunun gegerlik-giivenirlik ¢alismasi

ile kodlama giivenirligi anlatilmistir.

3.3.4.1 Diizenleme davramslarnt olciim gecerligi. Ozdiizenleme, esli
diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme davranislarini 6lgme amaciyla gelistirilen
SOG, 60-71 aylik cocuklar tizerindeki pilot uygulamalar sonucunda belirlenmistir.
SOG’un netlesmesine karar verilen {igiincii pilot uygulamada katilimcilarin biligsel
ve Ustbiligsel sozlii-sozsiiz ifadelerde bulunmasi gorevin diizenleme davraniglarim
O0lcmede gecerli oldugunu gostermektedir. Ayrica katilimeilarin verilen goérevlerin
giicliigiine iliskin gorev atiflarinda bulunmasi ve pilot uygulamalarda kolay gdérevin
ortalama 106 saniyede yerine getirilirken zor gdrevin ortalama 301,833 saniyede
yerine getirilmesinde olusan siire farki iki giigliikk diizeyinin de gegerli oldugunu

isaret etmektedir.

3.3.4.2 Kodlama giivenirligi. Gruplarin her gorevi ic¢in 6zdiizenleme, esli
diizenleme Ve sosyal paylasimli diizenleme davranislarin tespit etmek amaciyla SOG
Kodlama Tablosu’na aktarilan ifadelerin (sozlii ve sozsliz ifadelerin) kodlanmasinda
giivenirligin kodlama birimi ve kodlama tiiriinde saglanip saglanmadigi Cohen
Kappa ile arastirillmistir. Komisyonun ortaklasa kodladigi gruplardan geriye kalan
gruplardan rastlantisal secilen %30’u iki hakem tarafindan bireysel olarak kodlanmis
ve hakem kodlamalari ile tezin yazarina ait kodlamalar arasinda kodlama birimi
giivenirligi ve kodlama tiirii glivenirligine bakilmistir. Cohen Kappa’dan elde edilen
sonuglar; hakemler ile tezin yazarina ait kodlamalar arasinda kodlama biriminde %
72,8 ve kodlama tiirinde %89,7 giivenirlik saglandigin1 gostermektedir. Alan
yazindaki benzeri ¢alismalarin kodlama giivenirligine bakildiginda ise bu c¢alismada
hakemler aras1 elde edilen giivenirligin yeterli oldugu goriilmektedir. Ornegin;
Zachariou ve Whitebread (2017) % 69, Ugan (2017) %63, Malmberg, Jarvela ve
Jarvenoja (2017) %74 ve %68, lisholata, Jarvenoja ve Jarvela (2017) % 80,
Whitebread vd. (2007) %74,8, liskala vd. (2011) ise %86 kodlama giivenirligi
saglamak suretiyle kodlama islemine devam etmis ve arastirmalarini

gerceklestirmistir.
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3.3.4.3 SOG Perfomanst olgiim gegerligi ve giivenirligi. SOG Performans
Degerlendirme Formunun ilk defa kullanilacak olmasi sebebiyle hakem
puanlamasina ihtiya¢ duyulmustur. Arastirmaya dahil gruplarin %50’sine (8 gruba)
ait 8 kolay gorev performansi ile 8 zor gorev performansi olmak iizere toplam 16
performans bes hakem ile paylasilmistir. 16 performansa yonelik puanlama islemi;
tezin yazari, bir dlgme degerlendirme uzmani ve ili¢ okul Oncesi 0gretmen olmak
tizere dort hakem tarafindan bireysel olarak gergeklestirilmistir. Tezin yazari 16
performansin tamamini tezin yazari disindaki hakemler ise bu 16 performanstan
rastgele secgilen dorder performansa yonelik degerlendirmede bulunmustur. Bu
kapsamda; tezin yazar1 disindaki 4 hakeme Ek E ve Ek F’deki SOG Performans
Degerlendirme Formu, Ek G’deki SOG Performans Puan Cizelgesi, Ek G’deki SOG
Performans Degerlendirme Kilavuzu ve Ek I’da yer alan performanslardan rastgele
secilen dorder performans verilmistir. Performans puanlama sonuglarina bakildiginda
tezin yazari ile hakemler arasinda tam giivenirlik saglandig goriilmiis, bu sebeple de
arastirmaya dahil gruplarin geri kalan %50’sine ait performans gorevleri arastirmaci

tarafindan degerlendirilmistir.
3.4. Sitmirlamalar

1. Arastirmanin 6rneklemi, Istanbul ili Besiktas ilgesi sinirlar igerisinde yer

alan 2 resmi anaokula devam eden 60-71 aylik 48 6grenci (16 grup) ile sinirhidir.

2. Elde edilen bulgular arastirmada kullanilan 6l¢gme araglarindan elde edilen

veriler ile stnirhidir.
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Boliim 4
Bulgular

Arastirmaya iliskin veriler SPSS 23 Istatistik programi aracihig: ile analiz
edilmis olup bu boliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgulara yorumlari

ile yer verilmistir.
4.1. Veri Girisinin Dogrulugu

Veri girisinin dogrulugunu incelemek amaciyla; her grubun her gorevine ait
veriler, arastirmaci tarafindan SPSS 23 Istatistik programma iki farkli zamanda
islenmis ve iki farkli zamanda islenmis verilerin frekans tablolarinin ¢iktilar1 alinmak
suretiyle frekans tablolar1 karsilagtirnlmistir. Karsilagtirma sonucunda frekans
tablolarinin ayni1 oldugu goriilmiistiir. Veri girisinin dogru oldugu anlasilmasina
karsin frekans tablolarinin ayn1 ¢ikmasinda olast sans faktoriinii ortadan kaldirmak
amaciyla veriler ikinci bir hakem tarafindan frekans tablosuna islenerek arastirmact
tarafindan elde edilen frekans tablolar ile tekrardan karsilagtirilmistir. Elde edilen
frekans tablolarina bakildiginda; toplamda ii¢ farkli zamanda iki farkli kisi tarafindan
girilen verilerin ayni oldugu, veri girisinin dogru yapildigi, goriilmiistiir. Ayrica
istatistik programi araciligi ile her degisken i¢in kayip deger incelemesi yapilmis ve

kayip deger olmadig1 goriilmiistiir.
4.2. Betimleyici Analizler

Veri analizi Oncesinde caligmada yer alan tim degiskenler normallik ve

dagilim 6zellikleri agisindan incelenmistir.

4.2.1. Normallik. Normallik; simetrik olmayi, yani asir1 degerlerin az oldugu
durumlarn ifade etmek i¢in kullanilir (Pallant, 2016). Degiskenlerin normallik
durumunu agiga ¢ikarmak igin sayisal yontemlerden basiklik (kurtosis) degeri,
carpiklik (skewness) degeri ve Kolmogorov-Smirnov testi, grafiksel yontemlerden ise

Q-Q grafigi ve Histogram grafigi 6nerilmektedir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2008).
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Basiklik, bir dagilima ait "zirve" veya "diizliiglin" bir dlcuisiidiir. Sifira yakin
bir basiklik degeri, normale yakin bir sekli gosterir. Basiklik i¢in pozitif bir deger
dagilimin normalden daha yiiksek oldugunu gosterirken, negatif basiklik normalden
daha diiz bir sekli gostermektedir. Basiklik degerinin -1 ile +1 arasinda olmasi ¢ogu
psikometrik amag i¢in milkkemmel olmasina karsin uygulamaya bagli olarak -2 ile +2
arasindaki basiklik degerleri de kabul edilebilmektedir. Carpiklik ise degerlerin
dagiliminin ortalamadaki simetriden ne Olclide farklilastigini Olgmektedir. Sifir
degeri simetrik, yani dengeli bir dagilimi temsil etmektedir. Basiklik degerleri i¢in
gecerli olan aralik degerleri carpiklik degerleri igin de gegerli olmaktadir (George &
Mallery, 2016).

Bir degiskenin dagiliminin  istatistiksel normalligini  gorsellestirerek
degerlendirmek icin ise genellikle Histogram grafigi kullanilmaktadir. Histogram,
degiskenin esitlik boliimleri arasindaki bir olgek (niceliksel) degiskenin 6zdeger
dagilimini gosteren ¢ubuklardan olugsmaktadir (Elliott & Woodward, 2014). Verilerin
normal dagilim sergileyip sergilemedigi kararina ulagsmak icin her bir degisken i¢in

histogram grafigi ile normal dagilim egrisi uyumuna bakmak gerekmektedir.

Verilerin normal dagilip dagilmadigi grafiksel yontemlerden Q-Q grafigi ile de
ortaya c¢ikarilmaktadir. Q-Q grafigi standart normal dagilimdan bazi "beklenen"
miktarlara kars1 6rnek sira istatistiginin ¢izilmesidir. Normal bir olasilik grafiginin
arkasindaki temel teori, grafigin dogrusal olacagidir. Olasilik grafigindeki
dogrusalliktan herhangi bir sistematik sapma, verilerin normal dagilmadigini
gostermektedir (Thode, 2002). Baska bir ifadeyle, bir degiskenin normal dagilmasi
durumunda Q-Q grafigindeki yer alan degerlerin diyagonal egriye yakin olmasi

beklenmektedir.

Gruplarin iki farkli gorev giicliik diizeyine (kolay ve zor goreve) iliskin
performanslart SOG Performans Degerlendirme Formu ile dl¢iilmiistiir. Buna karsin
gruplarin farkli gorev giiclik diizeylerinde alabilecegi maksimum performans
puanlarinin farkli olmasi, grup performanslarinin gorev gii¢liik diizeyine gore
istatiksel acidan analizine engel teskil etmektedir. Bu sebeple; performans
degerlerinin istatiksel analizlere tabi tutulabilmesi i¢in SOG Performans
Degerlendirme Formundan elde edilen tiim verilerin sifir-bir (0-1) araligina
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dontigiimii SOG puaninin SOG tam puanina boliinmesi ile (SOG Puani1 / SOG Tam
Puani) saglanmistir. Performans degiskeni ic¢in 0-1 araligina doniistiiriilen
frekanslarin dagilimlart incelenmis, yanlis ve eksik girilmis deger olmadigi
goriilmistiir. Performans puanlari; kolay gorev i¢in 0,000 ile 1,000 arasinda, zor
gorev i¢in de 0,167 ile 1,000 arasinda degigsmektedir. Performans puanlarinin; kolay
gorev i¢in ortalamast 0,768 (ss: 0,3) iken zor gbrev i¢in ortalamasi 0,691
(ss:0,253)’tiir. Performans puanlarinin kolay gorev i¢in hesaplanan carpiklik (-0,480)
degerinin sifirdan ¢ok uzak deger olmamasi, basiklik (1,482) degerinin ise Sipahi vd.
(2008)’in belirttigi lizere kabul edilebilir deger araliginda (-1,5 ile +1,5 deger
aralif1) olmasi bu degiskenin normale yakin dagildigini isaret etmektedir. Kolay
gorev i¢in performans degiskeninin normal dagilima sahip olup olmadigr Q-Q grafigi
ve Histogram grafigi ile de incelenmis olup Q-Q grafiginde degerlerin diyagonal
egriye yakin oldugu, Histogram grafiginde de degerlerin benzer sekilde normale
yakin dagilim sergiledigi gozlenmistir. Performans puanlarinin zor gorev igin
hesaplanan carpiklik (-0,581) ile basiklik (-0,435) degerlerinin sifirdan ¢ok uzak
olmamasi, bu degiskenin normale yakin dagildigini isaret etmektedir. Performans
puanlarinin zor gorevi igin ¢izilen Q-Q grafigi incelendiginde degerlerin diyagonal
egriye yakin oldugu, Histogram grafigine bakildiginda da degerlerin benzer sekilde

normale yakin dagilim sergiledigi gdzlenmistir.

Gruplar farkli zorluk diizeyindeki gorevleri farkl: siirelerde yerine getirmis ve
bu siire zarfinda diizenleme (6zdiizenleme, esli diizenleme, sosyal paylasiml
diizenleme) davranislar1 sergilemislerdir. Gruplarin s6zlii ve sozsiiz diizenleme
davraniglarinin tamamina iligkin her grubun her goérevi i¢in frekans dagilimlari
incelenmis, yanlis ve eksik girilmis deger olmadigi gorlilmiistiir. Diizenleme
davranis1 frekanslarina iligkin incelemenin ardindan her grubun her gérevi i¢in birim
saniye diizeyinde diizenleme davranisi orani frekans degerinin saniye cinsinden
stireye boliinmesi (f / sn) ile hesaplanmistir. Diizenleme davranisi orani; kolay gérev
icin 1,33 ile 2,31 arasinda, zor gorev i¢in de 0,99 ile 2,29 arasinda degismektedir.
Diizenleme davraniglari oraninin; kolay gorev i¢in ortalamasi 1,801 (ss: 0,308) iken
zor gorev icin ortalamast 1,691 (ss:0,416)’dir. Kolay goérevdeki diizenleme
davraniglar1 orami i¢in hesaplanan carpiklik (-0,084) degerinin sifirdan ¢ok uzak
deger olmamasi, basiklik (-1,407) degerinin ise Sipahi vd. (2008)’in belirttigi lizere
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kabul edilebilir deger araliginda (-1,5 ile +1,5 deger araligi)olmasi bu degiskenin
normale yakin dagildigini isaret etmektedir. Kolay gorev i¢in diizenleme davraniglar
orani degiskeninin normal dagilima sahip olup olmadig Q-Q grafigi ve Histogram
grafigi ile de incelenmis olup Q-Q grafiginde degerlerin diyagonal egriye yakin
oldugu, Histogram grafiginde de degerlerin benzer sekilde normale yakin dagilim
sergiledigi gozlenmistir. Zor gorevdeki diizenleme davranislari oran1 i¢in hesaplanan
carpiklik (-0,476) ile basiklik (-0,708) degerlerinin sifirdan ¢ok uzak olmamasi, bu
degiskenin normale yakin dagildigini isaret etmektedir. Performans puanlarinin zor
gorevi i¢in ¢izilen Q-Q grafigi degerlerin diyagonal egriye yakin oldugunu,
Histogram grafigine bakildiginda da degerlerin benzer sekilde normal dagilima yakin

oldugunu gostermektedir.

Gruplarin farkli zorluk diizeyindeki gorevleri farkli siirelerde yerine getirdigi
sOzlii ve sozsliz 0zdiizenleme davranislarinin tamamina iliskin her grubun her gorevi
icin frekans dagilimlar1 incelenmis, yanlis ve eksik girilmis deger olmadigi

gorilmiistiir.

Ozdiizenleme davranisi frekanslarina iliskin incelemenin ardindan her grubun
her gorevi i¢in birim saniye diizeyinde diizenleme davranigi orani1 frekans degerinin
saniye cinsinden siireye boliinmesi (f / sn) ile hesaplanmustir. (f / sn) hesaplanmustir.
Ozdiizenleme davranisi orani; kolay gorev igin 0,87 ile 1,5 arasinda, zor gdrev igin
de 0,69 ile 1,65 arasinda degismektedir. Ozdiizenleme davranisi oraninin; kolay
gbrev ic¢in ortalamast 1,202 (ss: 0,229) iken zor gorev igin ortalamasi 1,170
(ss:0,250)’dir. Kolay gorevdeki Ozdiizenleme davranisi oranmi igin hesaplanan
carpiklik (-0,084) degerinin sifirdan ¢ok uzak deger olmamasina karsin basiklik
(-1,724) degerinin sifirdan uzakta deger olmasi sebebiyle degiskenin normal dagilim
sergileyip sergilemedigi Q-Q grafigi ve Histogram grafigi ile de incelenmistir. Q-Q
grafiginde bazi degerlerin diyagonal egriye uzak olmasi, ayn1 zamanda Histogram
grafiginin de degerlerin normal dagilima uymadigini isaret etmesi kolay gorev i¢in
0zdiizenleme davranigi oraninin normal dagilim sergilemedigini ortaya koymaktadir.
Zor gorevdeki Ozdiizenleme davranigi orani igin hesaplanan ¢arpiklik (-0,298) ile
basiklik (0,266) degerinin sifirdan ¢ok uzak deger olmamasi degiskenin normal

dagilim sergiledigine isaret etmektedir. Degisken ayrica Q-Q grafigi ve Histogram
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grafigi ile de incelenmistir. Q-Q grafiginde degerlerin diyagonal egriye yakin oldugu,
Histogram grafiginin de normal dagilima uydugu goriilmiistiir. Basiklik degeri, Q-Q
grafigi ve Histogram grafigi sonucunda zor gorev icin Ozdiizenleme davranisi
oraninin normal dagilim sergiledigi agiga c¢ikmaktadir. Gruplarin farkli zorluk
diizeyindeki gorevleri farkl: siirelerde yerine getirdigi sozlii ve sézsiiz esli diizenleme
davraniglarinin tamamina iliskin her grubun her gorevi icin frekans dagilimlari

incelenmis, yanlis ve eksik girilmis deger olmadig1 gortilmiustiir.

Esli diizenleme davranisi frekanslarina iliskin incelemenin ardindan her grubun
her goérevi i¢in birim saniye diizeyinde esli diizenleme davranigi orani frekans
degerinin saniye cinsinden siireye boliinmesi (f / sn) hesaplanmistir. Esli diizenleme
davranis1 orant; kolay gorev i¢in 0,07 ile 0,49 arasinda, zor gorev i¢in de 0,03 ile
0,42 arasinda degismektedir. Egli diizenleme davranisi oraninin; kolay gorev i¢in
ortalamasi 0,236 (ss: 0,126) iken zor gorev i¢in ortalamasi 0,188 (ss:0,129)’dur.
Kolay gorevdeki esli diizenleme davranisi orani i¢in hesaplanan carpiklik (-0,708)
degeri ile basiklik (-0,222) degerinin sifirdan uzak deger olmamasi, bu degiskenin
normale yakin dagildigini isaret etmektedir. Kolay gorevdeki esli diizenleme
davranisi orani i¢in ¢izilen Q-Q grafigi incelendiginde degerlerin diyagonal egriye
yakin oldugu, Histogram grafigine bakildiginda da degerlerin benzer sekilde normale
yakin dagilim sergiledigi gozlenmistir. Zor gorevdeki esli diizenleme davranisi orani
icin hesaplanan carpiklik (0,675) degeri ile basiklik (-0,983) degerinin sifirdan uzak
deger olmamasi, Q-Q grafiginde degerlerin diyagonal egriye yakin olmasi ve
Histogram grafiginin normale yakin dagilim gostermesi zor gorevdeki digerinin

diizenleme davranist degiskeninin normal dagilimini isaret etmektedir.

Gruplarin farkl giicliik diizeyindeki gorevleri farkli siirelerde yerine getirdigi
s0zllii ve sOzsiiz sosyal paylasimli diizenleme davraniglarinin tamamina iliskin her
grubun her gorevi i¢in frekans dagilimlar incelenmis, yanlis ve eksik girilmis deger
olmadigr goriilmiistiir. Sosyal paylasimli diizenleme davranisi frekanslarina iliskin
incelemenin ardindan her grubun her gorevi igin birim saniye diizeyinde sosyal
paylasimli diizenleme davranisi orani frekans degerinin saniye cinsinden siireye
boliinmesi (f / sn) hesaplanmistir. Sosyal paylasimli diizenleme davranisi orant; kolay

gorev i¢in 0,13 ile 0,78 arasinda, zor gorev i¢in de 0,08 ile 0,69 arasinda
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degismektedir. Sosyal paylasimli diizenleme davranisi oraninin; kolay goérev igin
ortalamast 0,363 (ss: 0,145) iken zor gorev icin ortalamasi 0,333 (ss:0,186)°dir.
Kolay gorevdeki sosyal paylasimli diizenleme davranist orani i¢in hesaplanan
carpiklik (-0,084) degerinin sifirdan c¢ok uzak deger olmamasina karsin basiklik
(-1,724) degerinin sifirdan uzakta deger olmasi sebebiyle degiskenin normal dagilim
sergileyip sergilemedigi Q-Q grafigi ve Histogram grafigi ile de incelenmistir. Q-Q
grafiginde bazi degerlerin diyagonal egriye uzak oldugu, Histogram grafiginin de

normal dagilima uymadig1 goriilmiistiir.

Basiklik degeri, Q-Q grafigi ve Histogram grafigi incelendiginde kolay gorev
icin sosyal paylasimli diizenleme davranisi oraninin normal dagilim sergilemedigi
sonucuna ulagilmaktadir. Zor gérevdeki sosyal paylasimli diizenleme davranisi orani
icin hesaplanan g¢arpiklik (-0,084) ile (-0,732) degerlerinin sifirdan ¢ok uzak
olmamasi, bu degiskenin normale yakin dagildigini isaret etmektedir. Zor gorevdeki
sosyal paylagimli diizenleme davranisi orani i¢in ¢izilen Q-Q grafigi incelendiginde
degerlerin diyagonal egriye yakin oldugu, Histogram grafigine bakildiginda da

degerlerin benzer sekilde normale yakin dagilim sergiledigi gozlenmistir.

Ayrica; gorev zorluk diizeyi fark etmeksizin degiskenlerin carpiklik degerine
iligkin standart hata 0,564 iken basiklik degerine iliskin standart hata 1,091’dir.
Varyans degerlerine bakildiginda ise performans degiskenine iligkin kolay gorev icin
varyans degeri 0,09 iken zor gorev i¢in 0,064 oldugu goriilmektedir. Diizenleme
davranigi oranlart degiskenleri igerisinde; en diisiik varyans degerlerinin kolay
gorevde (0,016) de zor gorevde (0,017) de esli diizenleme davranisi orami
degiskeninde bulundugu, buna karsin en yiiksek varyans degerlerinin ise kolay
gorevde (0,095) de zor gorevde (0,173) de 6zdiizenleme davranisi orant degiskeninde

bulundugu goriilmektedir.

Bunlarin yani sira ¢ocuklarin ortaklasa problem ¢6zme siirecindeki performans
puanlart ve diizenleme davranisi oranlarinin gorev giigliik diizeyine iliskin ortalama
degeri, standart sapma degeri, minimum ve maksimum degerleri Tablo 10°da

gosterilmistir.
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Tablo 10

Cocuklarin  Ortaklasa Problem (Cozme Siirecindeki Performans Puanlart ve

Diizenleme Davranisi Oranlarimin  Gérev  Zorluk Diizeyine Iliskin  Betimsel

Istatistikleri
Gorev 7 s )
Giigliik Min  Maks
Diizeyi
Kolay 16 0,768 0,300 0,000 1,000
Performans

Zor 16 0,691 0,253 0,167 1,000

Toplam Diizenleme
Kolay 16 1,801 0,308 1,330 2,310

Davranisi
Zor 16 1,691 0,416 0,990 2,290
Orani
Ozdiizenleme
. Kolay 16 1,202 0,229 0,870 1,500
= = Davranisi
g Zor 16 1,170 0,250 0,690 1,650
© 2 Oram
=
£
2 3
2 £  Esli Diizenleme
g = Kolay 16 0,236 0,126 0,070 0,490
R~ Davranisi
Zor 16 0,188 0,129 0,030 0,420
Orani
Sosyal Paylasimli
Diizenleme
D Kolay 16 0,363 0,145 0,130 0,780
avranisi
Orani Zor 16 0,333 0,186 0,080 0,690
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4.2.2. Degiskenlere iliskin dagilimlar. Cikarimsal analiz 6ncesinde arastirma
degiskenlerine iliskin betimsel istatistiklerin elde edilmesi arastirma verilerinin genel
cercevesine yakindan bakmaya olanak saglamaktadir. Bu sebeple; kolay goérev, zor
gorev ve bu iki gorevin tamamina ithafen tim gorevlerdeki degiskenlere iliskin
frekans, ortalama, yiizde ve birim saniyedeki frekans oran degerleri gruplarin tamami

i¢in hesaplanmustir.

Tablo 11
Gruplarin Tamamimin Gorev Tiirti Baglaminda Siire, Performans ve Diizenleme

Davramislarina Iliskin Betimsel Istatistikleri

. Gorev Tiuri
Istatistik >
Tiirt Tiim Gorevler Kolay Gorev "or
Gorev
Siire (sn) f 3088 1214 1874
X 96,5 75,875 117,125
Performans X 0,729 0,768 0,691
il f 4897 2127 2770
vzenieme X 153,031 132,937 173,125
Davranislari
f/sn 1,586 1,752 1,478
f 3339 1401 1938
Ozdiizenleme X 104,343 87,563 121,125
Davranislari f/sn 1,081 1,154 1,034
% 68,185 65,867 69,964
f 581 283 298
Esli diizenleme X 18,156 17,688 18,625
Davranislari f/sn 0,188 0,233 0,159
% 11,864 13,305 10,758
f 977 443 534
Sosyal ~ paylasimh X 30,531 27,688 33,375
diizenleme
Davraniglan f/sn 0,316 0,365 0,285
% 19,951 20,827 19,288
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Tablo 11°de goriildiigii lizere gruplarin tamaminin kolay gorevi tamamlamak
icin harcadiklar1 siire toplamda 1214 (X= 75,875) saniye iken zor gérevde 1874
(X= 117,125) saniyedir ve gruplarin tamamimin tim gorevlerde toplam harcadiklari

stire 3088 (X=96,5) saniyedir.

Gruplarin  tamamimin 0-1 aralifinda degerlendirilen performanslarina
bakildiginda kolay goérev ortalamasimin 0,768 iken zor gorev ortalamasimin 0,691

oldugu, giicliik diizeyi fark etmeksizin tiim gorevlere iliskin ortalamasinin ise 0,729

oldugu goriilmektedir.

Gruplarin tamaminin kolay gorev igin Ozdiizenleme davranmist 1401 (X=
87,563), esli diizenleme davranisi 283 (X= 17,688), sosyal paylasimli diizenleme
davranmisi 443 (X = 27,688) olmak iizere toplam diizenleme davramisi 2127
(X=132,937)’dir. Gruplarin tamamimin zor gorev i¢in 6zdiizenleme davranisi 1938
(X= 121,125), esli diizenleme davramisi 298 (X= 18,625), sosyal paylasimli
diizenleme davranig1 534 (X=33,375) olmak iizere toplam diizenleme davranisi 2770
(X= 173,125)’tir. Gruplarin diizenleme, 6zdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal
paylasimli diizenleme davraniglarinin birim saniyedeki sikligi (f/sn) hesaplanmistir.
Gruplarin tamamimin kolay gorev igin birim saniyede 1,154 6zdiizenleme davranisi,
birim saniyede 0,233 esli diizenleme davranisi, birim saniyede 0,365 sosyal
paylasimli diizenleme davranist olmak {izere toplam da birim saniyede 1,752
diizenleme davranisi oldugu goriilmektedir. Gruplarin tamamimin zor gorevinde ise;
zor gorev i¢in birim saniyede 1,034 6zdiizenleme davranisi, birim saniyede 0,159 esli
diizenleme davranisi, birim saniyede 0,285 sosyal paylasimli diizenleme davranisi
olmak tizere toplam birim saniyede 1,586 diizenleme davranisi oldugu
goriilmektedir. Gruplarin tamamimin kolay gorev icin sergiledigi diizenleme
davranislarinin %65,867’si 0zdiizenleme, %13,305°1 esli diizenleme ve %20,827’si
sosyal paylasimli diizenleme davranigina aittir. Zor gorev igin ise sergilenen
diizenleme davranislarinin %69,964°1i 6zdiizenleme, %10,758°1 esli diizenleme ve
%19,288’1 sosyal paylasimli diizenleme davranigina aittir. Gorevlerin tamami igin
diizenleme davranislar incelendiginde ise %68,185 oOzdiizenleme, %11,864 esli

diizenleme ve %19,951 sosyal paylagimli diizenleme davranisi oldugu goriilmektedir.
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Tablo 12

Gruplarin Gorev Giicliik Diizeyine Gére Siire, Performans, Ozdiizenleme, Egli

diizenleme ve Sosyal paylasimli diizenleme Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Grup Adt  Gorev Siire Performans Ozdiizenleme Esli Sosyal Diizenleme Davranist
(Sn) diizenleme paylasimli (Genel)
Giigliik (0-1) diizenleme
Diizeyi
f Oram f Orani f Orani f Orani (f/sn)
(f/sn) (f/sn) (f/sn)
Kolay 90 0,760 119 1,322 3 0,033 34 0,377 186 2,066
Grup 1
Zor 93 0,778 121 1,301 37 0,397 55 0,591 213 2,900
Kolay 31 0,920 42 1,354 7 0225 4 0,129 53 1,709
Grup 2
Zor 53 0,945 66 1,245 22 0415 15 0,283 103 1,943
Kolay 121 0,920 131 1,082 28 0,231 33 0272 192 1,586
Grup 3
Zor 34 1,000 51 1,500 10,0294 15 0,441 67 1,970
Kolay 40 0,360 37 0,925 7 0175 14 0,350 58 1,450
Grup 4
Zor 74 0,361 97 1,310 6 0081 23 0,310 126 1,702
Kolay 141 0,000 122 0,865 16 0,113 49 0,345 187 1,326
Grup 5
Zor 184 0,166 146 0,793 23 0,125 14 0,076 183 0,994
Kolay 61 0,840 63 1,032 7 0114 20 0,327 90 1,475
Grup 6
Zor 114 0,667 130 1,140 10 0,087 29 0,254 169 1,482
Kolay 102 1,000 92 0,901 31 0,303 25 0,245 148 1,450
Grup 7
Zor 125 0,333 102 0,816 9 0072 22 0,176 133 1,064
Kolay 36 0,360 54 1,500 7  01% 16 0,444 77 2,138
Grup 8
Zor 72 0,639 79 1,097 13 0,180 11 0,152 103 1,430
Kolay 119 1,000 150 1,260 26 0,218 41 034 217 1,823
Grup 9
Zor 151 0,667 199 1,317 20 0,132 42 0,278 261 1,728
Kolay 40 1,000 57 1,425 9 0225 16 0,400 82 2,050
Grup 10
Zor 470 0,945 322 0,685 63 0,134 81 0,172 466 0,991
Kolay 100 1,000 91 0,910 8 0,080 47 0,470 146 1,460
Grup 11
Zor 124 1,000 139 1,120 11 0,088 37 0,298 187 1,508
Kolay 67 0,920 69 1,029 5 0,0746 52 0,776 126 1,880
Grup 12
Zor 67 0,889 79 1,179 17 0,253 36 0,537 132 1,970
Kolay 64 0,520 90 1,406 22 0,343 14 0,218 126 1,968
Grup 13
Zor 124 0,556 153 1,233 8 0,064 75 0,604 236 1,903
Kolay 47 0,760 65 1,382 21 0,446 11 0,234 97 2,063
Grup 14
Zor 47 0,556 50 1,063 18 0,382 15 0,319 83 1,765
Kolay 93 0,920 129 1,387 46 0,494 40 0,430 215 2,311
Grup 15
Zor 80 0,667 102 1,275 23 0,287 55 0,687 180 2,250
Kolay 62 1,000 90 1,451 10 0,161 27 0435 127 2,048
Grup 16
Zor 62 0,889 102 1,645 17 0,274 9 0,145 128 2,064
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Tablo 12°de ise her grubun goérev zorluk diizeyleri igin slire miktar1 ve
performans degerinin yani sira 6zdiizenleme, esli diizenleme, sosyal paylagimli
diizenleme ve bu davraniglarin tamami olan diizenleme davraniglarinin frekans

degerleri birim saniyedeki oranlart (f / sn) ile birlikte verilmistir.

Tablo 12’ye daha yakindan bakildiginda kolay gérevin minimum 31 saniyede
Grup 2 tarafindan, maksimum ise 141 saniyede Grup 5 tarafindan; zor gdrevin
minimum 34 saniyede Grup 3 tarafindan, maksimum ise 470 saniyede Grup 10
tarafindan tamamlandig1 goriilmektedir. 16 gruptan sadece 1 grubun (Grup 11) hem
kolay hem de zor goérev performansindan tam puan (1,00) aldigr goriilmektedir.
Biitlin gruplarin biitiin gérevlerine iliskin performans puanlari incelendiginde toplam
7 grubun performanstan tam puan aldigi, bu tam puanlarin 5’inin Grup 6, Grup 9,
Grup 10, Grup 11 ve Grup 16’nin kolay gorevine iligkin oldugu, 2’sinin ise Grup 3

ve Grup 11’in zor gorevine iliskin oldugu goriilmektedir.

Gruplarin diizenleme davranislarina frekans diizeyinde bakildiginda diizenleme
davraniglart maksimum degerinin (466) Grup 10’un zor gorevinde oldugu ancak tiim
gruplar igerisinde birim saniyedeki diizenleme orani degerinin (0,991) minimum
diizeyde oldugu goriilmektedir. Gruplarin diizenleme davranislarina frekans
diizeyinde bakildiginda diizenleme davranislari minimum degerinin (53) ise Grup
2’nin kolay gorevinde oldugu ancak diizenleme davranigi oran degerinin (1,709)
minimum diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Bu farkliligin olusmasindaki etkenin ise
gruplarin ilgili goérevi yerine getirirken harcadiklart siire oldugu, tablodan

anlasilmaktadir.

Gruplarin 6zdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme
davranisi frekans ve birim saniyedeki frekans oran degerleri incelendiginde gruplarin
tamaminin 6zdiizenleme degerlerinin digerini ve sosyal paylasimli diizenleme
degerlerinden yiiksek oldugu goriilmektedir. Sosyal paylasimli diizenleme frekans
ve oran degerlerinin ise Grup 2 ve Grup 14’lin tiim gorevleri, Grup 5, Grup 8 ve
Grup 16’nin zor gorevleri ile Grup 13 ve Grup 15’in kolay gorevleri haricinde kalan

23 gorevde de esli diizenleme frekans degerinden yiiksek oldugu goriilmektedir.
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4.3. Cikarimsal Analizler

Bu calismada, ¢alismanin problemlerine ve alt problemlerine uygun olarak
parametrik ve parametrik olmayan testler kullanilmistir. Parametrik yontemler;
varyans kavramina ve belirli bir dagilima (normal dagilima) sahip ilgili parametreye
islemler yapan esnek olmayan istatiksel yontemler olmasina karsin parametrik
olmayan testler belirli bir varyansa ve dagilima dayanmayan, genellikle veriler yerine
onlarin siralama puanlar1 kullanilarak islem yapan istatiksel yontemlerdir (Karagoz,
2010). Parametrik olmayan testlerin ayn1 kosullar altinda parametrik testler kadar
giiclii olmamasi, ayni1 6rneklem i¢in farkli parametrik olmayan testlerin uygulanmasi
sonucu farkli sonuglarin elde edilmesi ve genellikle veriler yerine onlarin sira
puanlarinin  kullanilmas1 (Bastiirk, 2011) sebebiyle normal dagilan verilerde
parametrik, normal dagilmayan verilerde ise parametrik olmayan testler tercih

edilmistir.

4.3.1. Birinci probleme iliskin bulgular. Arastirmanin birinci problemi
“Ortaklasa problem ¢6zme silirecinde diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma orani

gorevin giicliik diizeyine gore degismekte midir?” seklinde ifade edilmisti.

Ortaklasa problem c¢ozme siirecinde gruplarin farkli giiclik diizeyindeki
gorevler araciligl ile elde edilen 6zdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal paylasimli
diizenleme davramislarinin tamamim1 ifade eden diizenleme davranisi frekans
degerleri tlizerinden her grubun her gorevi i¢in birim saniyedeki diizenleme
davranislarinin ortaya ¢ikma oranlart diizenleme davramislart frekansinin gorev
stiresine boliinmesi ( f / sn ) ile hesaplanmistir. Diizenleme davraniglarinin ortaya
¢ikma oranlart Q-Q grafigi, Histogram grafigi, basiklik degeri ve carpiklik degeri

tizerinden incelendiginde degiskenlerin normal dagilim sergiledigi goriilmiistiir.

Bu sebeple; ayni O6rneklem grubunun iki goérev diizeyinde farklilik olup
olmadigini aragtirmaya olanak saglayan parametrik Bagimli Orneklem T Testi
(Biiytikoztiirk, 2017; Coskun, Altunisik & Yildirim, 2017; Kalayci, 2016) ile birinci

probleme iliskin bulgular arastirilmig ve Tablo 13’de gosterilmistir.
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Tablo 13

Diizenleme Davramglarinin Ortaya Cikma Orammin Gorev Giicliik Diizeyine Iliskin

Bagimli Orneklem T Testi Sonuglart

Gorev
Zorluk N X S sd t p
Diizeyi
Kolay 16 1,8 0,307 15 1,164 0,263
Zor 16 1,69 0,415
*p <0,001.

Tablo 13’de goriildiigii iizere Bagimli Orneklem T-Testi sonucu, ortaklasa
problem ¢ozme siireglerinden kolay gorevdeki diizenleme davranislarinin ortaya
¢tkma oran1 (M=1,8; SD=0,31) ile zor gorevdeki diizenleme davranislarinin ortaya
¢tkma oram1 (M=1,69; SD=0,42) arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir
t(15)=1,164; p <0,001.

4.3.1.1. Birinci problemin birinci alt problemine iligkin bulgular.
Arastirmanin birinci problemindeki birinci alt problem “Ortaklasa problem ¢6zme
siirecinde Ozdiizenleme davranislarinin ortaya ¢ikma orani problemin gilcliik

diizeyine gore degismekte midir?” seklinde ifade edilmisti.

Ortaklasa problem c¢ozme siirecinde gruplarin farkli giiclik diizeyindeki
gorevler araciligi ile elde edilen 6zdiizenleme davranisi frekans degerleri {izerinden
her grubun her gorevi i¢in birim saniyedeki 6zdiizenleme davranislarinin ortaya
¢tkma oranlar1 hesaplanmistir ( f / sn ). Ozdiizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma
oranlariin normalligi incelendiginde; carpiklik degerlerinin normallige isaret
etmesine karsin basiklik degerlerinin normal dagilim sergilemedigi, benzer sekilde
Q-Q grafigi ve Histogram grafiginde de oranlarin normalligi isaret etmedigi
goriilmiistiir. Bu sebeple; Eslestirilmis verilerin farklarinin dagilimi i¢in normal
dagilim varsayiminda bulunamadigimiz durumlarda kullamlan Wilcoxon Isaretli Sira
Testi (Giirsakal, 2014) ile birinci problemin birinci alt problemine iliskin bulgular

arastirllmis ve Tablo 14’de gésterilmistir.
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Tablo 14

Ozdiizenleme Davranislarimin Ortaya Cikma Orammin Gérev Giicliik Diizeyine

liskin Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclart

Oran Siralar N S.0. z p
Zor Gorev Negatif Siralar 9 8,00 72,00
Ozdiizenleme N
Orani- Pozitif Siralar 7 9,14 64,00 0207 0.836
I?olay Gorev Esit 0
Ozdiizenleme
Orani Toplam 16
*p < 0,001.

Tablo 14°de goriildiigii iizere Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ortaklasa problem
¢ozme siirecindeki kolay gorevdeki 6zdiizenleme davraniglar1 orani ile zor gorevdeki
0zdlizenleme davraniglar1 orani arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir,

Z=0,207; p<0,001.

4.3.1.2. Birinci problemin ikinci alt problemine iliskin bulgular. Arastirmanin

birinci problemindeki ikinci alt problem su sekilde ifade edilmisti:

“Ortaklasa problem ¢ozme silirecinde esli diizenleme davraniglarinin ortaya

¢ikma orani problemin giigliik diizeyine gore degismekte midir?”

Ortaklasa problem c¢ozme siirecinde gruplarin farkli giicliik diizeyindeki
gorevler araciligl ile elde edilen esli diizenleme davranisi frekans degerleri lizerinden
her grubun her gorevi i¢in birim saniyedeki esli diizenleme davraniglarinin ortaya
¢ikma oranlar1 hesaplanmustir ( f/sn ). Esli diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma
oranlar1 basiklik degeri, ¢arpiklik degeri, Q-Q grafigi ve Histogram grafigi iizerinden
incelendiginde degiskenlerin normal dagilim sergiledigi goriilmiistiir. Bu sebeple;
birinci problemin ikinci alt problemine iliskin bulgular parametrik test olan Bagimli

Orneklem T Testi ile arastirilmis ve Tablo 15°de gosterilmistir.
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Tablo 15

Esli Diizenleme Davramislarimin Ortaya Cikma Oramnin Gérev Giigliik Diizeyine

Hiskin Bagimli Orneklem T Testi Sonuglar:

Gorev
Zorluk N X S sd t p
Diizeyi
Kolay 16 0,235 0,125 15 1,371 0,190
Zor 16 0,187 0,129
*p < 0,001.

Tablo 15°de goriildiigii iizere Bagimli Orneklem T-Testi sonucu, ortaklasa
problem ¢ozme siireglerinden kolay gorevdeki esli diizenleme davraniglarinin ortaya
¢ikma oran1 (M=0,235; SD=0,125) ile zor gorevdeki diizenleme davranislarinin
ortaya ¢ikma orani (M=0,187; SD=0,129) arasinda anlaml1 bir fark bulunmamaktadir
t(15) =1,371 ; p < 0,001.

4.3.1.3 Birinci problemin iigiincii alt problemine iliskin bulgular.
Arastirmanin birinci problemindeki {iglincii alt problem “Ortaklasa problem ¢dzme
stirecinde sosyal paylasimli diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma orani problemin

giicliik diizeyine gore degismekte midir?” seklinde ifade edilmisti.

Ortaklasa problem c¢ozme siirecinde gruplarin farkli giicliik diizeyindeki
gorevler araciligi ile elde edilen sosyal paylasimli diizenleme davranisi frekans
degerleri tlizerinden her grubun her goérevi i¢in birim saniyedeki sosyal paylagimli
diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma oranlari hesaplanmistir ( f / sn ). Sosyal
paylagimli diizenleme davranislarinin ortaya ¢ikma oranlarina iliskin ¢arpiklik ve
basiklik degerleri incelendiginde, ¢arpiklik degerinin normal dagilimi isaret etmesine
karsin kolay gorev i¢in basiklik degerinin sifirn ¢ok uzaginda yer aldig
goriilmiistiir. Bunun tizerine Q-Q grafigi ve Histogram grafikleri incelenmis; sosyal
paylasimli diizenleme oranlarinin, kolay gorev i¢in normal dagildig1 ancak zor gorev

icin normal dagilim sergilemedigi goriilmiistiir. Problem giicliik diizeylerinin
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tamaminda normal dagilim saglanamamasi sebebiyle, birinci problemin {igiincii alt
problemine iliskin bulgular parametrik olmayan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile

arastirllmis ve Tablo 16°da gosterilmistir.

Tablo 16
Sosyal Paylagimli Diizenleme Davramglarimin Ortaya Cikma Oranmin Gorev

Giicliik Diizeyine Iliskin Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuglart

Oran Siralar N S.0. z p
Zor Gorev Negatif Siralar 10 8,10 81,00
Ozdiizenleme Orani-  Pozitif Siralar 6 917 917

-0,672 0,501
Kolay Gorev Esit 0
Ozdiizenleme Oram Toplam 16
*p < 0,001.

Tablo 16°da Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu, ortaklasa problem ¢ézme
stirecindeki kolay gorevdeki sosyal paylasimli diizenleme davraniglarinin ortaya
¢ikma oram ile zor goérevdeki sosyal paylasimli diizenleme davraniglarinin ortaya

¢ikma orani arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir, Z= -0,672; p<0,001.

4.3.2. Ikinci probleme iliskin bulgular. “Ortaklasa problem ¢dzme
stirecinde diizenleme davranislarinin ortaya ¢ikma orami ile performans arasinda

iliski var midir?” ana problemi alt problemler nezdinde arastirilmistir.

Her grubun her gorevi SOG Performans Degerlendirme Formu ile
degerlendirilmis, elde edilen puanlar sifir-bir (0-1) araliginda puanlara
doniistiiriilmiis (SOG Puani / SOG Tam Puani), gruplarin tamaminin (N=16) kolay
ve zor gorevlerdeki bu puanlarinin kolay ve zor gorev diizeyi i¢in ayr1 ayr1 aritmetik
ortalamalar1 alinmak suretiyle gruplarin kolay gorev performansi ile zor gorev
performanst hesaplanmistir. Gruplarin tamami i¢in hesaplanan kolay gorev
performansinin ve zor gorev performansinin normalligi, basiklik ve carpiklik
degerleri ile Q-Q grafigi ve Histogram grafigi vasitasiyla incelendiginde kolay gorev
performansinin da zor gorev performansinin da normal dagilim sergiledigi

goriilmiistiir. Ozdiizenleme, esli diizenleme, sosyal paylasimli diizenleme ve bu ii¢
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diizenleme davraniginin tamamini ifade eden diizenleme davranislarinin ortaya ¢ikma
oranlarina iligkin normallik durumu da kolay gérev ve zor gorev nezdinde ayr1 ayri
incelenmistir. Basiklik ve ¢arpiklik degerleri ile Q-Q ve Histogram grafigi ile yapilan
inceleme sonucunda her iki giicliik diizeyindeki gorev icin diizenleme davraniglari
oraninin ve esli diizenleme davranislari oraninin normal dagilim sergiledigi
goriilmiistiir. Buna karsin 6zdiizenleme davraniglari oraninin ve sosyal paylagimli
diizenleme davraniglar1 oranina iliskin dagilimin zor gorev diizeyinde normal iken

kolay gorevde normal olmadig1 goriilmiistiir.

Bu sebeple ikinci problemin ikinci, {i¢iincii, dordiincii ve altinci alt problemi
Pearson Momentler Carpim Korelasyonu ile; birinci ve besinci alt problemi ise

parametrik olmayan Spearman Siralama Korelasyonu ile arastirilmistir.

Ortaklasa problem ¢6zme siirecinde kolay gorev i¢in, diizenleme
davraniglarinin ortaya ¢ikma orani ile performans arasindaki iliski Pearson Moment

Korelasyonu ile arastirilmis ve Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17
Kolay Gorev Diizeyinde Diizenleme Davraniglarimin Ortaya Cikma Orant ile Kolay
Gérev Performanst Arasindaki Iliskiye Dair Pearson Moment Korelasyon Analizi

Sonuglar

Degisken N r p

Diizenleme Davranislar

16 0,219 0,414
Orani

*p <0,001.

Tablo 17°de goriildiigi lizere Pearson Korelasyon analizi sonucu, kolay gérev
giicliik diizeyinde diizenleme davraniglar1 orani ile kolay gorev performansi arasinda
istatiksel agidan anlamli bir iliski bulunmamaktadir Pearson’s r(16) = 0,219, p

<0,001.

Aragtirmanin ikinci problemindeki ikinci alt problem ise “Ortaklasa problem
¢Ozme siirecinde zor gorev i¢in, diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma oram ile

performans arasinda iliski var midir?” seklinde ifade edilmisti.
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Ortaklasa problem ¢ozme siirecinde zor gorev i¢in, diizenleme davraniglarinin
ortaya ¢ikma orani ile zor gérev performansina dair iliski durumu Pearson Moment

Korelasyonu ile arastirilmis ve Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18

Zor Gorev Diizeyinde Diizenleme Davranmiglarimin Ortaya Cikma Orani ile Zor
Gorev Performanst Arasindaki Iliskiye Dair Pearson Moment Korelasyon Analizi

Sonuclar:

Degisken N r p

Diizenleme Davranisglari

Orant 16 0,411 0,114

*p <0,001.

Tablo 18’de goriildiigii tizere Pearson Moment Korelasyon analizi sonucu, zor
gorev giicliik diizeyinde diizenleme davranmislari orani ile zor goérev performansi
arasinda istatiksel agidan anlamli bir iliski bulunmamaktadir Pearson’s r(16) = 0,411,

p < 0,001.

4.3.2.1. Tkinci problemin birinci ve ikinci alt problemine iliskin bulgular.
Arastirmanin ikinci problemindeki birinci alt problem “Ortaklasa problem ¢6zme
siirecinde kolay gorev i¢in Ozdiizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma orani ile
performans arasinda iliski var midir?” diye ifade edilmisti. Ortaklasa problem ¢6zme
stirecinde kolay gorev i¢in, Ozdiizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma orani ile
performans arasindaki iliski Spearman Siralama Korelasyonu ile arastirilmis ve

Tablo 19’da gosterilmistir.
Tablo 19

Kolay Gorev Diizeyinde Ozdiizenleme Davranislarimin Ortaya Cikma Oram ile

Kolay Gérev Performanst Arasindaki Iliskive Dair Spearman Korelasyon Analizi

Sonuclari
Degisken N r p
Ozdiizenleme Davranislari 16 0,03 0,912
Orani
*p <0,001.
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Tablo 19° da gorildiigii iizere Spearman Siralama Korelasyonu analizi sonucu,
kolay gorev giicliikk diizeyinde 6zdiizenleme davranislari orani ile kolay goérev
performansi arasinda istatiksel agidan anlamli bir iligki bulunmamaktadir Spearman’s

r(16) = 0,030; p <0,001.

Aragtirmanin ikinci problemindeki ikinci alt problem ise “Ortaklasa problem
¢6zme slirecinde zor gorev icin 6zdlizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma orani ile

performans arasinda iliski var midir?” seklinde ifade edilmisti.

Ortaklasa problem ¢O6zme siirecinde zor gorev i¢in, Ozdiizenleme
davraniglarinin  ortaya ¢ikma orani1 ile performans arasindaki iligki Pearson

Momentler Carpim Korelasyonu ile arastirilmis ve Tablo 20°de gésterilmistir.
Tablo 20

Zor Gérev Diizeyinde Ozdiizenleme Davramslarinin Ortaya Cikma Orani ile Zor

Gérev Performansi Arasindaki Iliskiye Dair Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar

Degisken N r p

Ozdiizenleme Davranislari

16 0,393 0,133
Oram

*p <0,001.

Tablo 20°de goriildiigii tizere Pearson Moment Korelasyon analizi sonucu, zor
gorev giicliik diizeyinde 6zdiizenleme davranislart orani ile zor gérev performansi
arasinda istatiksel agidan anlamli bir iligki bulunmamaktadir, Pearson’s r(16) =0,393;

p <0,001.

4.3.2.3. Ikinci problemin iiciincii ve dérdiincii alt problemine iliskin
bulgular. Arastirmanin ikinci problemindeki ft¢iincii alt problemi “Ortaklasa
problem ¢ozme siirecinde kolay gorev i¢in esli diizenleme davranislarinin ortaya

¢ikma orani ile performans arasinda iliski var midir?” seklinde ifade edilmisti.
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Ortaklasa problem ¢6zme silirecinde kolay gorev ig¢in, esli diizenleme
davraniglarinin ortaya ¢ikma orani ile kolay gérev performansina dair iliski durumu

Pearson Moment Korelasyonu ile arastirtlmis ve Tablo 21°de gésterilmistir.
Tablo 21

Kolay Gorev Diizeyinde Esli Diizenleme Davranislarinin Ortaya Cikma Orant ile
Kolay Gérev Performanst Arasindaki Iliskive Dair Pearson Korelasyon Analizi

Sonuglar.

Degisken N r p

Esli diizenleme

Davranislari Orani 16 0,117 0,667

*p <0,001.

Tablo 21°de goriildiigii lizere Pearson Moment Korelasyon analizi sonucu,
kolay gorev giiclik diizeyinde esli diizenleme davraniglart orani ile kolay gorev
performansi arasinda istatiksel agidan anlamli bir iliski bulunmamaktadir, Pearson’s

r(16) =0,117; p < 0,001.

Arastirmanin ikinci problemindeki dordiincii alt problem ise “Ortaklasa
problem ¢6zme siirecinde zor gorev icin esli diizenleme davranislarinin ortaya ¢ikma
orani ile performans arasinda iliski var midir?” seklinde ifade edilmisti. Ortaklasa
problem ¢dzme siirecinde zor gorev i¢in, esli diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma
orani ile zor gorev performansina dair iliski durumu Pearson Moment Korelasyonu

ile arastirilmis ve Tablo 22°de gosterilmistir.
Tablo 22

Zor Gorev Diizeyinde Esli diizenleme Davraniglarimin Ortaya Cikma Orani ile Zor

Gérev Performanst Arasindaki Iliskive Dair Pearson Korelasyon Analizi Sonuclar

Degisken N r p

Esli Diizenleme Davranisglari Orani 16 0,233 0,384

*p <0,001.
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Tablo 22’de goriildiigi izere Pearson Moment Korelasyon analizi sonucu,
kolay gorev giicliik diizeyinde esli diizenleme davraniglar1 orani ile kolay gorev
performansi arasinda istatiksel agidan anlamli bir iliski bulunmamaktadir, Pearson’s

r(16) = 0,233; p < 0,001.

4.3.2.3. Tkinci problemin beginci ve altinci alt problemlerine iliskin bulgular.
Arastirmanin ikinci problemindeki besinci alt problem “Ortaklasa problem ¢dzme
stirecinde kolay gorev i¢in sosyal paylasimli diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma

orani ile performans arasinda iligski var midir?” seklinde ifade edilmisti.

Ortaklasa problem ¢6zme siirecinde kolay goérev ig¢in, sosyal paylasiml
diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma orani ile performans arasindaki iliski

Spearman Siralama Korelasyonu ile arastirilmis ve Tablo 23’de gosterilmistir.
Tablo 23

Kolay Gorev Diizeyinde Sosyal paylasimli diizenleme Davraniglarinin Ortaya Cikma
Orani ile Kolay Gérev Performansi Arasindaki Iliskive Dair Spearman Korelasyon

Analizi Sonuclar

Degisken N r p

Sosyal Paylagimli Diizenleme
16 0,163 0,547
Davraniglar1 Orani

*p <0,001.

Tablo 23’de goriildiigii tizere Spearman Siralama Korelasyonu analizi sonucu,
kolay gorev giicliik diizeyinde sosyal paylasimli diizenleme davraniglart oram ile
kolay gorev performansi arasinda istatiksel acidan anlamli  bir iliski

bulunmamaktadir, Spearman’s r(16) = 0,163; p < 0,001.

Aragtirmanin ikinci problemindeki sekizinci alt problem ise su sekilde ifade

edilmisti:

“Ortaklasa problem ¢6zme siirecinde zor gorev i¢in sosyal paylasilan

davraniglarinin ortaya ¢ikma orani ile performans arasinda iliski var midir?”
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Ortaklasa problem ¢6zme siirecinde zor gorev ig¢in, sosyal paylasiml
diizenleme davranislarinin ortaya ¢ikma orani ile zor gorev performansina dair iligki

durumu Pearson Moment Korelasyonu ile arastirilmis ve Tablo 24°de gosterilmistir.
Tablo 24

Zor Gorev Diizeyinde Sosyal Paylasimli Diizenleme Davraniglarimin Ortaya Cikma
Orami ile Zor Gérev Performansi Arasindaki Iliskive Dair Pearson Korelasyon

Analizi Sonuglart

Degisken N r p

Sosyal Paylagimli Diizenleme
16 0,230 0,391

Davraniglar1 Orani

*p < 0,001.

Tablo 24°de goriildiigii tizere Pearson Moment Korelasyon analizi sonucu, zor
gorev gligliik diizeyinde sosyal paylasimli diizenleme davraniglari orani ile zor gorev
performansi arasinda istatiksel agidan anlamli bir iligki bulunmamaktadir, Pearson’s

r(16) = 0,230; p < 0,001.

4.3.3. Uciincii probleme iliskin bulgular. “Ortaklasa problem ¢ozme
stirecinde kolay ve zor gorev i¢in 6zdlizenleme, esli diizenleme ve sosyal paylasimli
diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma oranlar arasinda fark var midir?” ana
problemi alt problemler nezdinde parametrik olmayan testler i¢inde en giiclii test

oldugu kabul géren Kruskal-Wallis Testi ile arastirilmistir.

4.33.1. Ugiincii problemin birinci alt problemine iliskin bulgular.

Arastirmanin ti¢iincii problemindeki birinci alt problem su sekilde ifade edilmisti:

“Ortaklagsa problem ¢6zme silirecinde kolay gorev i¢in Ozdiizenleme, esli
diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme davranislarinin ortaya ¢ikma oranlar

arasinda fark var midir?”
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Ortaklasa problem c¢ozme siirecinde kolay gorev ig¢in, Ozdlizenleme, esli
diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme davranisi oranlari arasindaki fark

Kruskal-Wallis Testi ile arastirilmis ve Tablo 25’de gosterilmistir.
Tablo 25

Kolay Gorev Diizeyinde Ozdiizenleme, Egli diizenleme ve Sosyal paylasimli

diizenleme Oranlar: Arasindaki Farka Iliskin Kruskal-Wallis Testi Analiz Sonuclar:

Gruplar N S.0. p
Ozdiizenleme Oram 16 40,50
Esli Diizenleme Orani 16 12,19 34,383 2 0,000*

Sosyal Paylasimli Diizenleme Orani 16 20,81

*p < 0,001,

Tablo 25’de goriildiigii tizere Kruskal-Wallis Testi sonucu; ortaklasa problem
¢ozme siirecinin kolay gorev diizeyinde ozdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal
paylasimli diizenleme orani gruplarinin arasinda oncelikli olarak 6zdiizenleme orani
lehine istatistiksel agidan anlamli fark bulunmustur. Sosyal paylasimli diizenleme
oraninin ise dzdiizenleme oraninin ardindan esli diizenleme oranina kiyasla istatiksel

acidan anlamli fark olusturdugu goriilmiistiir (x2=33,839; sd=2; p<0,001).

4.3.3.2 Uciincii problemin ikinci alt problemine iliskin bulgular.
Aragtirmanin {igiincii problemindeki ikinci alt problem “Ortaklasa problem ¢6zme
siirecinde zor gorev icin Ozdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal paylasimh
diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma oranlar1 arasinda fark var midir?” seklinde

ifade edilmisti.

Ortaklasa problem ¢6zme siirecinde zor gorev igin, Ozdiizenleme, esli
diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme davranisi oranlan arasindaki fark

Kruskal-Wallis Testi ile arastirilmis ve Tablo 26°da gosterilmistir.
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Tablo 26

Zor Gérev Diizeyinde Ozdiizenleme, Esli Diizenleme ve Sosyal Paylasimli Diizenleme

Oranlar: Arasindaki Farka Iliskin Kruskal-Wallis Testi Analiz Sonuclar:

Gruplar N S.0. p
Ozdiizenleme Orani 16 40,44

Esli Diizenleme Orani 16 12,44 33,839 2 0,000*
Sosyal Paylasimli Diizenleme Orani 16 20,63

*p < 0,001.

Tablo 26°da goriildiigii tizere Kruskal-Wallis Testi sonucu; ortaklasa problem
¢bozme siirecinin zor gorev diizeyinde Ozdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal
paylasimli diizenleme orani gruplarinin arasinda 6ncelikli olarak 6zdiizenleme orani
lehine istatistiksel agcidan anlamli fark bulunmustur. Sosyal paylasimli diizenleme
oraninin ise dzdiizenleme oraninin ardindan esli diizenleme oranina kiyasla istatiksel

ac¢idan anlamli fark olusturdugu gériilmiistiir (x2=33,839; sd=2; p<0,001).
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Boliim 5
Tartisma ve Sonuclar

Bu boéliimde arastirma sonucuna iligkin tartigmalara, arastirmanin sonuglarina
ve sonuglarla iligkili olarak hem arastirmacilara hem de egitimcilere yonelik

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Arastirma Sorunlarinin Bulgularinin Tartisilmasi

5.1.1. Birinci probleme iliskin bulgularin tartisilmasi. Arastirmanin birinci
problemi, ortaklasa problem ¢ozme siirecinde diizenleme davraniglarinin ortaya

¢ikma oraninin gorevin gii¢liik diizeyine gore degisiminin incelenmesidir.

Yapilan analizler sonucunda diizenleme davranislari oraninin gorevin giigliik
diizeyine gore degismedigi bulunmustur. Alan yazina bakildiginda ortaklasa ve
igbirlikli  problem ¢6zme siirecinde diizenleme davraniglarinin  tamaminin
(6zdiizenleme, esli diizenleme Ve sosyal paylasimli diizenlemenin) gorev gii¢liigiine

gore degisim durumunu inceleyen ¢aligma bulunamamastir.

liskala vd. (2004; 2011) ve Volet vd. (2009) ise bu calismadan elde edilen
bulgularin aksine gorev giliclestikse diizenleme davraniginin artmasiin olasi
oldugunu ileri siirmektir. Buna karsin alan yazinda, gorevin giigliik diizeyinin girift
bir yapiya sahip oldugunu ve bu 06zelligi sebebiyle de gorev gii¢liik diizeyinin
bireyden bireye ya da gruptan gruba farkli tepkimeleri (reactions) agiga ¢ikardigini
gosteren bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir (Center, Deitz & Kaufman, 1982; Cooper vd.,
1992).

Bu calismaya iliskin elde edilen “ortaklasa problem ¢6zme siirecinde
diizenleme davraniglarimin ortaya c¢ikma oraninin goérevin giicliik diizeyine gore
degismedigi” bulgusunun; diizenleme davraniglarinin gérevin giigliikk diizeyine gore
mi degismediginin, yoksa yalnizca kiigiik ¢ocuklarin diizenleme davraniglarinin m1
gorevin giiclik diizeyine gore degismediginin, veyahut olasi bagka sebepten mi

kaynaklandiginin agiga cikarilmasi kii¢iik cocuklarin ortaklasa ve isbirlikli problem
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¢ozme siirecinde diizenleme davraniglarmin ortaya ¢ikma oraninin gorevin giicliik

diizeyine gore degisim durumunun aragtirilmasi ile saglanacaktir.

5.1.1.1. Birinci problemin birinci alt problemine iliskin bulgularin
tartigilmasi. Birinci arastirma probleminin birinci alt problemi, ortaklasa problem
¢ozme siirecinde 0zdiizenleme davranislarinin ortaya ¢ikma oraninin gorevin gligliik

diizeyine gore degisiminin incelenmesidir.

Yapilan analizler sonucunda 6zdiizenleme davranislari oraninin gérevin giigliik
diizeyine gore degismedigi bulunmustur. Alan yazina bakildiginda ise ortaklasa ve
igbirlikli siirecte farkli giicliik diizeyinde gorevler araciligi ile ozdiizenleme
davraniglarinin arastirildigi calismalara ulagilamamistir. Buna karsin katilimcilarin
bireysel siirecte, diger bir deyisle bir grubun iiyesi olmaksizin tekil olarak gorevleri
yerine getirdigi siiregte, farkli giicliik diizeyinde gorevler araciligr ile 6zdiizenleme
davranislarinin  aragtirildigi  calismalara az da olsa bulunmaktadir. Ornegin
Fernyhough ve Fradley (2005) 5-6 yaslarinda benzer demografik 6zelliklere sahip 46
cocuga dort farkli giicliik diizeyinde dort farkli zekd oyunu vererek yiiriittiigi
aragtirmasinda gorev giicliigline gore Ozdiizenlemenin degismedigini ortaya

cikarmistir.

Bryce ve Whitebread (2012) ise 5-7 yaslarindaki ¢ocuklara iki farkli giigliik
diizeyinde Tren Ray1 Gorevi vererek ¢ocuklarin 6zdiizenleme siireglerini arastirmis
ve arastirma sonucunda Fernyhough ve Fradley (2005)’in ulastigi bulgularin aksine

gorev giiclestikce 6zdiizenleme davranisinin arttiini tespit etmistir.

Greene ve Azevedo (2007) ise ortaokul ve lise 6grencilerinin 6zdiizenleme
davraniglarin1 koprii (hypertext) ve c¢oklu ortam (multimedia) teknolojilerinin bir
arada bulundugu egitim teknolojisi hiper ortam (hypermedia) iizerinden farkli
giicliikte gorevler araciligi ile incelemis ve arastirma sonucunda Bryce ve
Whitebread (2012)’e benzer sekilde Ozdiizenleyerek Ogrenme davranislarinin giic

gorevlerde arttigini ortaya ¢ikarmistir.

Alan yazinda gorev gicliigiiniin 6zdiizenleme davranmislari etkileyip

etkilemedigine iliskin farkli sonucglar olmasi ve gorev giicliigii ile 6zdiizenleme
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davraniginin ortaklasa ya da isbirlikli siire¢ yerine bireysel siiregte arastirilmasi bu
calismada elde edilen bulgular ile alan yazindaki bulgularin karsilastirilmasini
giiclestirmektedir. Ortaklasa ve isbirlikli problem ¢ozme siirecinde 6zdiizenleme
davranislarina iligkin arastirmalarin artmasi ile gorev giicligiiniin 6zdiizenleme

davraniglarini etkileme durumu netlesecektir.

5.1.1.2. Birinci problemin ikinci alt problemine iliskin bulgularin
tartistlmasi. Birinci arastirma probleminin ikinci alt problemi, ortaklasa problem
¢ozme siirecinde esli diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma oranmin gorevin

giicliik diizeyine gore degisiminin incelenmesidir.

Yapilan analizler sonucunda esli diizenleme davraniglari oraninin gorevin
giicliik diizeyine gore degismedigi bulunmustur. Alan yazinda farkli giigliik
diizeylerinde gorevler araciligi ile esli diizenleme davranigini arastiran calismalar
bulunamamis olmasma karsin Ucan ve Webb (2015)’in calismasi karsilastirma
yapilmasina imkan tanimaktadir. Ugan ve Webb (2015) ilkdgretim yedinci sinifa
giden 24 G6grenci lizerine yiiriittigi tiger kisiden olusan gruplara 7 hafta boyunca fen
derslerinde gesitli gérevler verilmis ve siire¢ video ile kayit altina alinmistir. Video
kaydinin haricinde 6grencilerle ve 6gretmenlerle yapilan goriismeler neticesinde 8
grubun igerisinden 2 grup secilerek gruplarin esli diizenleyerek 6grenme davranislari
arastirilmistir.  Arastirma sonucunda ise; esli diizenleme davranisinin siireg
icerisinde dalgalanma arz ettigi ancak siire bakiminda manidar fark olusmadigi

gozlenmistir.

Ugan ve Webb (2015) ulastiklari sonucun siireci ile ilgili 6gretim yili igerisinde
fen derslerinin kolaydan zora dogru artan giigliikte olduguna isaret etmistir. Buradan
hareketle Ugan ve Webb (2015)’nin c¢alismasinda katilimcilarin esli diizenleme
davranislarinin siire¢ basindan sonuna dogru (Ucan ve Webb’in yorumu ile  siireg
icerisinde zorlasan konular” baglaminda) dalgalanma arz etmesine karsin bu tez
caligmasinda gorev gligliigiine gore esli diizenleme davraniglarinin degismedigi tespit
edilmistir. iki arastirma arasindaki bu farkin sebebi olarak bu ¢alismada farkl giicliik
diizeyindeki iki gorevin art arda verilmesi tizerine insa edilmesine karsin Ugan ve
Webb (2015)’in c¢aligmasinin uzun soluklu siire¢ iizerine insa edilmis olmasi

diistiniilmektedir. Bunu destekler nitelikte proje gorevleri iizerinden yiiriitiilen
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arastirmalarda (6rn; DiDonato 2011; 2013) esli diizenleme davranislarinin siirecin

basindan sonuna dogru siire¢ igerisinde arttig1 gézlenmistir.

5.1.1.3. Birinci problemin iigiincii alt problemine iliskin bulgularin
tartistimasi. Birinci arastirma probleminin {i¢iincii alt problemi, ortaklasa problem
¢Ozme siirecinde sosyal paylasimli diizenleme davranislarinin ortaya ¢ikma oraninin

gorevin glicliik diizeyine gore degisiminin incelenmesidir.

Yapilan analizler sonucunda sosyal paylasimli diizenleme davranislar1 oraninin
gorevin gilicliik diizeyine gore degismedigi bulunmustur. Alan yazina bakildiginda
ise ortaklasa ve isbirlikli siirecte farkli giigliik diizeyinde gorevler araciligr ile sosyal
paylasimli diizenleme davraniglarinin arastirildigi ¢alisma olarak sadece liskala vd.

(2004)’1in galismasina erisilebilmistir.

liskala vd. (2004, 2011) yas ortalamalar1 10 olan yiiksek basarili 4 6grenci
cifti (Erkek Ogrenci cifti: 2, Kiz 6grenci ¢ifti:2) lizerinden matematiksel gorevlerin
ortaklasa ¢Oziimii esnasinda sosyal paylasgimli diizenleme davranisinin nasil
gergeklestigini arastirmistir. Arastirma kapsaminda ciftler haftada iki kez olmak
lizere 8 hafta boyunca 16 seans matematiksel 6grenme oyunu oynamiglardir. Ciftler
matematiksel 6grenme oyunu gorevi olarak 5 farkli giicliik diizeyinde matematikel
kelime problemi ¢ozmiislerdir. Ciftlerin elde ettikleri puanlar problemin giicliik
diizeyi ile dogru orantili olarak hesaplanmistir. Siire¢ video ile kayit altina alinmis ve
video kayitlar1 etkilesimli akis ¢izelgesine (interaction flowchart) yazili olarak
aktarilmistir. Sosyal paylasimli diizenleme davranislarinin kodlanmasinda ise sozsiiz
ifadeler dikkate alinmasina karsin sadece sozlii ifadeler episod diizeyinde
kodlamistir. Arastirma sonucunda ise kolay gorevde Ogrencilerin nadiren sosyal
paylasimli diizenleme davranisinda bulundugu, zor gorevde ise sosyal paylagimli

diizenleme davraniglarinin daha belirgin oldugu bulunmustur.

Bu c¢alisma Ornekleminin basar1 kistasina gore segkisiz olarak kiiglik
cocuklardan olugmasina karsin liskala vd. (2004, 2011)’in calismasinda ise
orneklemin basar1 kistasina gore ve biiylik ¢ocuklardan olugmasi, bulgular arasi

farkliligin olas1 sebepleri arasinda diisiiniilmektedir. Buna karsin ileride benzer
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calismalarin yapilmasi ile gorev giicliigiine gore sosyal paylagimli diizenleme

davranislarinin ortaya ¢ikma oranlarinin degisim durumu daha iyi anlagilacaktir.

5.1.2. Ikinci probleme iliskin bulgularin tartisilmasi. Arastirmanin ikinci
problemi, ortaklasa problem ¢ozme siirecinde diizenleme davraniglarinin ortaya

¢tkma orani ve performans arasindaki iligkinin incelenmesidir.

Yapilan analizler sonucunda diizenleme davraniglari orami ve performans
arasinda anlamli iliski bulunmamistir. Ikinci probleme iliskin bulgular alt

problemlerin bulgulari nezdinde tartisilacaktir.

5.1.2.1. Ikinci problemin birinci ve ikinci alt problemine iliskin bulgularin
tartistimast. Ikinci arastirma probleminin birinci ve ikinci alt problemleri ortaklasa
problem ¢ozme siirecinde kolay ve zor gorev diizeyinde 6zdiizenleme davranislarinin

ortaya ¢ikma orani ve performans arasindaki iliskinin incelenmesidir.

Yapilan analizler sonucunda her iki gorev diizeyinde de 06zdiizenleme
davraniglar1 orani ile performans arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Alan
yazinda; ortaklasa problem ¢6zme siirecinde kolay ve zor gorev diizeyinde
Ozdiizenleme davraniglarimin ortaya ¢ikma orani ve performans arasindaki iligkiyi
konu edinen arastirmalara rastlanamamis olmasina karsin bireysel siiregte, bir grubun
tiyesi olmaksizin tekil olarak gorevleri yerine getirdigi siirecte, Ozdiizenleme
davraniglarinin ortaya ¢ikma orani ve performans arasindaki iliskiyi konu edinen

calismalara az da olsa rastlanmustir.

Bryce ve Whitebread (2012) ilkdgretim birinci sinifa giden 5 yasinda 34
Ogrenci ve lclincli sinifa giden 7 yasinda 32 Ogrencinin 6zdiizenleme siire¢lerini
arastirmistir. Aragtirma kapsaminda cocuklara Tren Rayr Gorevi iki farkli giicliik
diizeyinde verilmis ve gorev siiresi video ile kayit altina alinmistir. Video ile kayit
altina alinan sozlii ve s6zsiiz ifadelerin kodlanmasi sonucunda 6zdiizenleme paunlari
hesaplanmis olup her gorev bitiminde gorev performanslarinin fotografi g¢ekilerek
performans kalitelerine bakilmistir. Arastirma sonucunda ise performans kalitesi ile

0zdiizenleme davranislar1 arasinda olumlu yonde iliski oldugu fark edilmistir.
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Iki bulgu arasindaki farkliligin, bu c¢alismanin ortaklasa problem ¢dzme
siirecinde yiiriitilmesine karsin Bryce ve Whitebread (2012)’nin ¢alismasinin

bireysel siire¢ igerisinde yiiriitiilmiis olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

5.1.2.2 Ikinci problemin iiciincii ve dérdiincii alt problemine iliskin
bulgulanin tartisumast. Ikinci arastirma probleminin iigiincii ve dérdiincii alt
problemleri, ortaklasa problem ¢6zme siirecinde kolay ve zor gérev diizeyinde esli
diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma orani ve performans arasindaki iligkinin

incelenmesidir.

Yapilan analizler sonucunda her iki gorev glizeyinde de esli diizenleme
davranislar1 oran1 ve performans arasinda anlamli iliski bulunmamaistir. Alan yazinda
esli diizenleme davraniginin ortaya ¢ikma orani ile performans arasindaki iliskiyi
arastiran c¢alisma olarak yalnizca Torras ve Mayordomo (2011)’in ¢alismasina

erisilebilmistir.

Torras ve Mayordomo (2011) yedili ve sekizli 2 grup tizerinden elektronik
portfolyo kullanim1 ile G6grenci diizenleme siireglerini arastirdigi calismasinda,
Ogretmenden Ogrenciye dogru esli diizenleme davranisina imkan taniyan grup
performansinin 6gretmen destegi imkani olmayan gruba kiyasla daha iyi oldugunu

gozlemlemistir.

Bu calimanin bulgularinin farkli ¢ikmasinin olasi sebepleri olarak Torras ve
Mayordomo’nun c¢alismasinda performns ile esli diizenleme davranisi arasinda
olumlu yonde iliski ¢ikmasinda esli diizenleme davranisi kapsaminda 6gretmenden
ogrenciye dogru esli diizenleme davraniglarinin da dahil edilmesi ve grup iiyelerinin
yas ortalamalarmin 27 olmasi distliniilmektedir. Erken c¢ocukluk déneminde esli
diizenleme ile performans arasinda iliski olup olmadig: kii¢iik ¢ocuklar tizerinden
Ogretmen etkisi olmaksizin arastirildigi taktirde ¢alisma bulgularindan elde edilen

sonuglar daha net tartisilabilecektir.

5.1.2.3. Ikinci problemin besinci ve altinct alt problemine iliskin bulgularin
tartisilmas. Ikinci arastirma probleminin besinci ve altinci alt problemleri, ortaklasa
problem ¢6zme siirecinde kolay ve zor gorev diizeyinde sosyal paylasimli diizenleme

davraniglarinin ortaya ¢ikma orani ve performans arasindaki iliskinin incelenmesidir.
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Yapilan analizler sonucunda her iki gorev giizeyinde de sosyal paylasiml
diizenleme davraniglar1 oran1 ve performans arasinda anlaml iliski bulunmamaistir.
Alan yazinda sosyal paylasimli diizenleme davranislar ile performans arasindaki

iligkiye dair kisitli sayida aragtirmaya ulasilmistir.

Jarveld, Jarvenoja, Malmberg & Hadwin (2013) lisansiistii 3 6grenciden olusan
6 gruba verdikleri 3 goreve iliskin grup performanslarim1 Biggs (1979) SOLO
taksonomisine dayanarak 5 puanlik Olgek ile puanlamis ve elde edilen grup
performans puanlari ile sosyal paylasimli diizenleme arasinda olumlu yonde iligki
bulunmustur. Gii¢lii sosyal paylasimli diizenlemenin grup performansini
giiclendirdigini, zayif sosyal paylasimli diizenlemenin ise grup performansini
zayiflattigi sonucuna ulagmistir. Volet, Summers ve Thurman (2009) da lisans
diizeyinde 18 6grenci lizerinde yiiriittiigli calismada Jarveld vd. (2013) ile benzer

sonuclari elde etmistir.

Janssen, Erkens ve Kirshner (2012) ise 15-18 yaslarinda 310 ortadgretim
ogrencisinden olusan 110 gruba tarih dersi ile ilgili 3 farkli gorev vererek sosyal
aktivitelerin diizenlenmesi ile grup performansi arasindaki iliskiyi incelemistir.
Janssen ve arkadaglarinin bu calismasinda yiiksek diizeyde sosyal paylasiml
diizenleme davranig1 sergileyen gruplarin performansinin daha yiiksek oldugunun
bulmasina karsin, gorevle ilgili faaliyetin diizenlenmesi ile grup performansi arasinda

anlamli bir iligki tespit edilmemistir.

Schoor ve Bannert (2012) en basarili 10 ¢ift ve en basarisiz 11 ¢ift tiniversite
Ogrencisi lizerine yuriittiigli ¢alismada grup performanslar1 basarili ve basarisiz olan
gruplarin sosyal paylagimli diizenleme davranislar ile grup performanslar1 arasinda

anlaml iligki tespit etmemislerdir.

Alan yazinda bu konu ile ilgili az sayida ¢alisma bulunmasi, bu az sayidaki
¢aligmalarin bir kismimnin (6r. Jarveld vd., 2013; Volet vd., 2009) tezin bulgularindan
farkli bulgular icermesine karsin baska bir ¢calismanin (6r. Schoor & Bannert, 2012)
tez bulgularina paralel sonuglar géstermesi genelleme yapmayi zorlastirmaktir.
Ayrica; bahsi gegen bu calismalarin tamaminin ortadgretim ve lizeri yas diizeyi

orneklem grubunda gergeklestirilmesi, alan yazinda kiigiik ¢ocuklarin sosyal
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paylasimli diizenleme davraniglari ile gérev performans: arasindaki iliskinin daha
once arastirilmamis olmasi, bulgularin tartisilmasini kisitlamaktadir. ilerki yillarda
bu yonde calismalar yapilmasi ile sosyal paylasimli diizenleme davranisi ve gorev

performansi arasindaki iliski durumu pek ¢ok agidan berraklasacaktir.

5.1.3. Uciincii probleme iliskin bulgularin tartisilmasi. Arastirmanin iigiincii
problemi, ortaklasa problem ¢dzme siirecinde kolay ve zor gorev icin 6zdiizenleme,
esli diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme davraniglarinin ortaya ¢ikma oranlari

arasindaki farklarin incelenmesidir.

Yapilan arastirmalar sonucunda ortaklasa problem ¢6zme siirecinde diizenleme
davranis1 oranlarinin dncelikli olarak 6zdlizenleme orani olmak iizere 6zdiizenleme
ve sosyal paylasimli diizenleme oranlari lehine istatiksel agidan anlamli farklar tespit

edilmistir.

Volet vd. (2009) yas ortalamalar1 18 olan lisans 6grencilerinin iist diizey esli
diizenlemenin ortaya ¢ikigini arastirdigl calismasinda gruplardan her biri (her ii¢ grup
da) alt1 kere toplanmis ve ilk toplantilarda 6zdiizenlemenin esli diizenlemeye gore
daha yaygin sonraki toplantilarda ise esli diizenlemenin 6zdiizenlemeye gore daha

yaygin oldugu bulunmustur.

Grau & Whitebread (2012) 8-9 yaslarindaki dorderli iki grup iizerinden beser
oturumda (oturum siiresi: 45 dakika) yiirlittigi arastirmasinda iki grubun
Ozdiizenleme davranis oranlar1 arasinda benzerlik oldugunu, buna karsin esli
diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme davranislar1t arasinda farkliliklar

oldugunu tespit etmistir.

Diizenlemenin sosyal modlarinin arastirildigi bir¢ok calismada ise ortaklasa
problem ¢6zme siirecinde diizenleme davranisi oranlarimin 6ncelikli olarak sosyal
paylasimli diizenleme orani1 olmak {izere sirasiyla 6zdiizenleme ve diger diizenleme
oranlar1 lehine istatiksel agidan anlamli farklar tespit edilmistir (6rn; Alvarez vd.,
2010; liskala vd., 2044; 2011; Jarveld vd., 2013; Jarrvenoja, 2009; Malmberg vd.,
2015; Volet vd., 2017).
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Alan yazindan farkli olarak bu calismada Oncelikli olarak O6zdiizenleme,
sonrasinda ise sosyal paylasimli diizenleme lehine fark ¢ikmistir. Bu durumun, bu
calisma kapsaminda alan yazindan farkli olarak gruplarin sozsiiz ifadelerinin
kodlanmasindan  veyahut Orneklemin  kiicik  ¢ocuklardan  olusmasindan
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Kiiciik ¢ocuklara iligkin ortaklasa ve isbirlikli
problem ¢ozme siirecinde diizenleme davranislarinin sozlii ve sozsiiz ifadeler

tizerinden arastirilmasi farkliligin olasi sebeplerini agiga ¢ikarilacaktir.
5.2. Sonuglar

Bu calisma ile ortaklasa problem ¢ozme siirecinde kiigiik ¢ocuklarin (60-71
aylik ¢ocuklarin) farkli giigliik diizeyinde gorevler yardimiyla 6zdiizenleme, esli
diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme davranislar1 kesfedilmeye galisilmis ve

bu diizenleme davranislarinin performans ile iligkisi arastirilmistir.

Ortaklasa problem ¢6zme siirecinde kiiclik ¢ocuklarin 6zdiizenleme, esli
diizenleme Ve sosyal paylasimli diizenleme davraniglarini farkl giigliik diizeylerinde
O0lcmeye imkan taniyacak gorev bulunmamasi sebebiyle arastirma kapsaminda Sekil
Olusturma Goérevi (SOG) gelistirilmistir. 1ki farkli giicliik diizeyindeki SOG
aragtirma sonuglarina sira etkisi karismamasi amaciyla, gruplara iki farkli sirada
(kolaydan zora ve zordan kolaya) verilmistir. Ortaklasa problem ¢6zme siireci video

ile kay1t altina alinmistir.

Aragtirma problemlerinde yer alan 6zdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal
paylasimli diizenleme davranislarinin kodlanarak oranlarinin elde edilebilmesi

amactyla SOG Kodlama Tablosu gelistirilmis ve kullanilmistir.

Aragtirmanin birinci problemi olan “ortaklasa problem ¢ézme siirecinde kiiciik
cocuklarin diizenleme davranisi oranlarinin gorevin Qiicliik diizeyine gore degisip
degismedigi” SOG Kodlama Tablosuna aktarilan sozlii ve sozsiiz ifadelerin
kodlanmasi sonucunda elde edilen verilerin gorev siirelerine orani alinmak suretiyle
Bagimli Orneklem T Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile arastirilmustir.
Arastirma sonucunda ise 6zdiizenleme davranisi oraninin, esli diizenleme davranisi
oraninin ve sosyal paylasimli diizenleme davranisi oraninin gorev giicliik diizeyine
gore degismedigi tespit edilmistir.
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Arastirmanin ikinci problemi olan “ortaklasa problem c¢ozme siirecinde
diizenleme davranisi1 oranlartyla performans arasindaki iliski” nin agiga ¢ikarilmasi
amaciyla Oncelikle SOG Performans Degerlendirme Kilavuzu gelistirilmistir.
Gruplarin gorev bitimindeki performanslart fotograflanmis, SOG Performans
Degerlendirme Kilavuzu'nda yer alan araglar ile Olgiilmiis ve iki farkli giigliik
diizeyindeki goreve iliskin performans basar1 durumlar standardize edilmistir.
Ortaklasa problem ¢6zme siirecinde kiigiik ¢ocuklarin 6zdiizenleme, esli diizenleme,
sosyal paylasimli diizenleme ve bu diizenleme davranislarinin tamamina iligskin
oranlar Pearson Momentler Carpimi ve Spearman Korelasyon Analizi ile
arastirllmistir. Arastirma sonucunda ise ortaklasa problem ¢ézme siirecinde kiiclik
cocuklarin Ozdiizenleme oranlari, esli diizenleme oranlari, sosyal paylasimli
diizenleme oranlar1 ve bu diizenleme davraniglarinin tamamina iliskin oranlar ile
kolay goérev performansinda da zor gorev performansinda da istatistiki agidan

manidar bir iligki bulunamamustir.

Aragtirmanin {igiincii problemi olan “ortaklasa problem ¢6zme siirecinde farkl
giicliik diizeyindeki gorevlerde 6zdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal paylagimli
diizenleme davranisi oranlar1 arasinda fark olup olmadig1” ise Kruskal Wallis Testi
ile arastinlmistir. Aragtirma sonucunda ise ortaklasa problem ¢ozme siirecinin hem
kolay gorevinde hem de zor goérevinde Ozdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal
paylasgimli diizenleme davraniglarinin ortaya c¢ikma oranlart arasinda anlamli
farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Bu farkliliklar oncelikle 6zdiizenleme davranist
oranlart1 olmak tizere sosyal paylasimli diizenleme davranisi oranlari lehine

gergeklesmektedir.
5.3. Oneriler

Bu kisimda; arastirmacilar i¢in arastirma problemleri odagina, arastirma
desenine, 6l¢iim araglarina ve diger odak noktalara yonelik oneriler ile egitimcilere

yonelik Onerilere yer verilmistir.

5.3.1. Arastirmacilara yonelik oneriler. Diger bilim dallarinda oldugu gibi
egitim bilimi de siirekli olarak degisim ve gelisim halindedir. Degisim ve gelisimi

saglayan ise aslinda bilimin birikimli olarak ilerlemesidir. Kesfedilen, ortaya

87



cikarillan bilgiden hareketle yeni arastirmalar yapilmasi; iizerine ¢alisilan alanin

ilerlemesini saglamakta, alan1 derinlestirmekte ve zenginlestirmektedir.

Ortaklasa problem ¢6zme siirecinde kiiclik cocuklarin o6zdiizenleme, esli
diizenleme Ve sosyal paylasimli diizenleme davranislarinin farkli giigliik diizeyinde
gorevler yardimiyla kesfedilmesi ve diizenleme davraniglarinin performansla
iliskisinin arastirilmasina iligskin siire¢ ve sonuclardan hareketle, kiiciik ¢ocuklarin
diizenleme davranislarini kesfetmeye yonelik bilgi birikiminin saglanmasi amaci ile

arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.

5.3.1.1 Arastirma Problemleri Odaginda Oneriler. Arastirma sonucunda
ortaklasa problem ¢6zme siirecinde kiigiik ¢ocuklarn (60-71 aylik g¢ocuklarin)
Ozdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme davranislari oraninin
gorev giiclilk diizeyine gore degismedigi tespit edilmesine karsin farkli yas
diizeylerinde yiiriitiilen sinirli sayidaki ¢alismalarda sosyal paylasimli diizenleme
davraniglarinin gérev giicliikk diizeyine goére degistigi (Or. liskala vd. 2004; 2011)
gozlenmistir. Benzer c¢alismanin daha biiyiikk Orneklem grubuyla arastirma
kapsaminda kullanilan iki giigliikk diizeyindeki ayni ve farkli gorevler aracilig ile

arastiritlmasi konunun agikliga kavusmasini saglayacaktir.

Iliskisel analiz sonucunda ortaklasa problem ¢dzme siirecinde kiigiik
cocuklarin 6zdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme davraniglar
orani ile performans arasinda istatistiki a¢idan manidar iliski bulunmamasindan
hareketle farkli yas diizeylerinde benzer c¢aligmanin yiiriitilmesi diizenleme
davraniglar1 ile performans arasindaki iliski durumuna gelisimsel bir boyut

kazandiracaktir.

Arastirma sonucunda ortaklasa problem ¢ozme siirecinde kii¢iik ¢ocuklarin
Ozdlizenleme, esli diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme davranisi oranlar
arasinda farkliliklar bulunmus ancak farkliliklarin olusum gerekgelerine ve/veya
olas1 tetikleyicilerine iliskin ayrica bir c¢alisma yiiriitilmemistir. Diizenleme
davraniglarinin ortaya ¢ikma oranlari arasindaki farklarin derinlemesine incelenmesi
kiigiik ¢ocuklarin ortaklasa problem ¢ozme siirecindeki diizenleme davranislarinin

daha iyi anlasilmasina olanak saglayacaktir.
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5.3.1.2 Arastirma Desenine Iligkin Oneriler. Kiiciik ¢ocuklarin diizenleme
davraniglarin1  sosyal baglamda arastiran c¢alismalarin azligi (6r. Whitebread,
Bingham, Grau, Pasternak & Sangster, 2007; Zachariou & Whitebread, 2017) ve
tilkemizde ilk defa bu caligma ile arastiriliyor olusu sebebiyle benzer ¢alismanin
gelecekte daha biiyiik 6rneklem iizerinden karma desende calisilmasi ve bireysel
boyuttan diizenleme davranislarinin incelenmesinden grup odagmn diizenleme

davraniglarini farkli nitel arastirma yontemleri tizerinden incelenmesi 6nerilmektedir.

5.3.1.3 Olgiim Araclarina Iliskin Oneriler. Ortaklasa problem ¢ozme
stirecinde kiiglik cocuklarin 6zdiizenleme, esli diizenleme ve sosyal paylasimli
diizenleme davranislarimi farkli giigliik diizeyinde arastiran gorevlerin olmamasi
nedeniyle arastirma kapsaminda Sekil Olusturma Gorevi (SOG) gelistirilmistir.
Gorev 1ile 1lgili olarak gerekli pilot uygulamalar yapilmasina ve bu c¢alisma
kapsaminda gorevlerin kullanilmasina hem farkli gelisim diizeylerinde hem de
bireysel ve grup diizeyinde diizenleme davranislarinin arastirilmasina yonelik
SOG’un revize edilerek kullanilmasi arastirma sonuclarimin daha seffaf bir sekilde
karsilastirilmasina ve uygulamalarda karsilasilacak olas1 benzerlikler ile farkliliklar:

kesfetmeye olanak saglayacaktir.

Ortaklasa problem ¢6zme siirecinde diizenleme davranislarina iliskin analizin
sosyal perspektiften yapilabilmesi kodlama siirecinin nasil yapildigi ve dolayisiyla da
siirecin kodlama sablonuna nasil aktarildig: ile ilintilidir. Diizenleme davranislarmni
kodlamanin olabildigince sosyal perspektiften yapilmasi amaciyla olusturulan SOG
Kodlama Tablosunun arastirmacilar tarafindan revize edilmesi ve gelistirilmesi,
alternatif kodlama tablolarinin olusturulmasi diizenleme davraniglarinin sosyal

boyutunun analizine iligskin alan yazina katki saglayacaktir.

5.3.2 Egitimcilere Yonelik Oneriler. Arastirma sonucunda kiigiik cocuklarin
farkl1 giiclik diizeylerindeki ortaklasa problem c¢ozme siirecinde Ozdiizenleme
davraniglarinin yani sira esli diizenleme ve sosyal paylasimli diizenleme davraniglari
sergiledigi goriilmiistiir. Ozdiizenleme igerigi bulunan ve uygulamada olan okul
oncesi programinin (MEB, 2013) 6zdiizenlemenin yani sira esli diizenleme ve sosyal
paylasimli diizenlemeyi de kapsayacak igerikte sosyal baglamda diizenlenmesi

Onerilmektedir.
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Ayrica, egitimcilerin ders ici etkinlikleri ¢ocuklar arasi etkilesimi maksimize
edecek sekilde olusturmalar1 ¢ocuklarin diizenleme davranislarinin sosyal boyutunu

tesvik edecektir.

Diizenleme davranislari ile performans arasinda manidar iligki ¢ikmamasindan
hareketle de egitimcilerin kiig¢iik ¢cocuklarin ortaklasa problem ¢ézme siireglerinde

onceligin performans ¢iktisindan ziyade siire¢ olmasi tavsiye edilmektedir.
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EKLER
EkA

Arastirma Izni

/ Rl TC.
o ""% ISTANBUL VALILIGI
i\“ J i1 Milli Egitim Midiirligi

Say1 :59090411-44-E.5009655 09.03.2018
Konu: Anket Arastirma izni

BAHCESEHIR UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

flgi:  a)22.02.2018 tarih ve 935 sayili yaziniz.
b) Valilik Makaminin 07.03.2018 tarih ve 4825207 sayili oluru.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans dgrencisi Yesim MERTKIL'in
"60-71 Ayhk Cocuklarin Ortaklasa Problem Cozme Siirecinde Diizenleme
Davramslarinin incelenmesi" konulu arastirma ¢aligmasi hakkindaki ilgi (a) yaziniz ilgi (b)
valilik onay1 ile uygun gériilmiistiir.

Bilgilerinizi ve aragtirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel amag disinda kullanmamasi,
uygulama sirasinda bir rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah
veri toplama araglarimin  Kkurumlarimiza arastirmaci tarafindan ulastirilarak
uygulamlmasi, katihmeilarin géniilliiliik esasina gore segilmesi, arastirma sonug¢ raporunun
miidiirliglimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasiimamasi kosuluyla, gerekli duyurunun
aragtirmac tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda,
egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onay: dogrultusunda uygulanmasi ve
islem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan Miidiirligiimiiz Strateji Gelistirme
Béliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.
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Miidiir a.
Miidiir Yardimcis1 V.
EK:1- Valilik Onay:
2- Olgekler
11 Milli Egitim Miidiirligi Binbirdirek M. fmran Oktem Cad. A. BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatih/istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmistir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden db3C-b1bb-3553-9ff8-1d9e kodu ile teyit edilebilir,
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EkB

Kisisel Bilgi Formu
OKULUN RUMUZU
COCUGUNUZUN RUMUZU
CINSIYETI () Kiz () Erkek
DOGUM TARIHI ik ]
(Giin, ay, yil olarak yaziniz.) (Glin/Ay/ Y1l)

OKULONCESI EGITIM ALDIGI
SURE

(Bu sene dahil anaokulu, yuva ve/veya
krese gittigi siirenin toplamini y1l olarak
yaziniz.)

COCUGUN KiMLE YASADIGI
(Cocugun yasadigi evdeki fertleri yakinlik
derecelerini belirterek tek tek yaziniz.)

(Ornek: Anne, baba, 2 kardes,
babaanne, day1)

KARDES SAYISI
(Kendi dahil, kardes, abla ve agabey
sayisinin toplamini yaziniz.)

ANNE-BABA ( ) Beraber () Ayn
ANNE () Sag () Olii
() Oz () Uvey
ANNE OGRENIM DURUMU ( ) Okuryazar degil. () Ortaokul
( ) Okuryazar () Lise
() Tlkokul ()

Universite

ANNE CALISMA DURUMU

( ) Caligmiyor. () Calisiyor.

BABA () Sag ( ) Olii
()Oz () Uvey
BABA OGRENIM DURUMU ( ) Okuryazar degil. () Ortaokul
( ) Okuryazar () Lise
() Ilkokul ()
Universite
BABA CALISMA DURUMU ( ) Calismiyor. () Calisiyor.
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EkC

Birinci Pilot Uygulama Gorevleri

3 PARCADAN OLUSAN 4 PARCADAN OLUSAN
GOREVLER GOREVLER
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Ek C

ikinci Pilot Uygulama Gorevleri

7 PARCADAN OLUSAN RENKLI 7 PARCADAN OLUSAN
GOREVLER KILAVUZ CiZGiLi GOREVLER
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EkD
Gorev Materyali

Asagida gercek ebatli gorselleri paylasilan materyaller sert mukavvadan

yapilmis halde gorev materyali olarak kullanilmigtir.
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EKE

SOG Performans Degerlendirme Formu - 1. Siiriim

Her performansmn her tiggen igin ayn ayn doldwrulmalidw. Agiklamalara dikkat ederek oklan takip
ediniz Renk olguta dizindak: olgutlerde “Yanh;” cevab: verdigmz yerde degerlendimemzi
sonlandwrimz ve sonlandwdizmz yere kadar olan puanlan toplayarak zag alt kézede bulunan “...
Numarah Uggene Iliskin Toplam Puan” kismuna ijleymez.

Katthmey/Grup Adi Numarast:...

(Noktah [ ...] yere performans: sergileyen kanlmei ve/ya grup bilgisini yazmiz.)

... NUMARALI UCGEN

(Noktal: [ Jyere perjormansi sergileyen FQilmet Veya grup DIgLSINT yaziniz.)

! |

RENGI KONUMU
Dogru | Yanhs Dogru | Yanhs
(Qpaan) [ (0puan) (2pwan) | (0puanm)

(Renksiz tangram
gorevi igin bu kisim
doldurulmayacaktr.) YONU
Dozru Yanhs
2 0
//\0 L

oo % 3 1y W ’ v
(Noktal [...] yerlere degerlendirme yapmakta oldugunuz tiggenin birlegtigi iggenlere ait numaralan

yazmz.) / /

... NUMARALI ... NUMARALI ... NUMARALI ... NUMARALI
UCGEN ile UCGEN ile UCGEN ile UCGEN ile
BIRLESIMI BIRLESIMI BIRLESIMI BIRLESIMI
Dogru | Yamh: Dogru Yanhs Dozru Yanhs Dozru Yanhs
1 0 1 0 1 1 0 puan)
(pwllm) (0 puan) (1pun) | (0puan) (p:an) (0 puan) (znlnn) (0 puan)

| I | L]

(Noktali [..] yerlere degerlendirme yapmakta oldugunuz Ucgenin késesinin kesistigi dcgenlere ait

numaralarn yaziniz.)

l

... NUMARALI ... NUMARALI ... NUMARALI ... NUMARALI
TCGENIN TCGENIN UCGENIN UCGENIN
KOSESI ile KOSESI ile KOSEST ile KOSEST ile
KESISIMI KESISIMI KESISIMT KESISIMI

Dogru | Yanhs Dogru | Yanh; Dogru | Yanhs Dogru | Yanhs

(1puam) | (0puan) (lpuan) | (0puan) (1 puam) | (Opuan) (Ipwn) | (0puan)

... Numarah Ucgene Iliskin Toplam Puan:
(Puanlamay: sonlandwdigimz yere kadar olan puanlan toplayimiz ve buraya yazimz
Performans Puan Cizelgesinde ilgili kisma isleyiniz.)
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EKF

SOG Performans Degerlendirme Formu - 2. Siiriim

Her performansin ber figgen wm aym aymn dolduwmulmabdr. Apklamalara dikkat ederek formm
doldumunuz. Renk &lpntn dijmdak: élgitlerde “Yanhs™ cevabi verdizimiz yerde degerlendirmemzi
sonlandrmer ve sonlandwdifmiz vere kadar olan puanlar: toplavarzk saz alt kosede bulonan “...
Mumarah Uggene Iizkm Toplam Puan” kismmna isleviniz.

Kanhmcy/'Grup Adi Numarasi:...

(Noktal: [_..Jyere performans sergilayen katlimer ve'ya grup bilgising yazinz.)

... Numarah Uggenin,
(Noktal: [ ... Jyere deferlendirmekie oldugumiz figgene verdiginiz numaray yaziniz.)

1)

3)

4

Rengi dogru mudur? [JYanls (0 puan) O Dosru (2 puan)

{Renksiz tangram gérevieri igin bu élgiti diliate almaymz.)

Ebad: dogru mudur? [JYanlis (0 puan) O Dogru (2 puan)
(Cevap "Dogru” ise 3. soruya geginiz. Cevap “Tanhy” ise puanlamay burada
sonlandmniz. )

Yoni dogru mudur? [ Yanhs (0 puan) [ Dogru (2 puan)
{Cevap “Degru” ise 4. Soruya geginiz. Cevap “Yanliy ™ ise puanlamay burada
sonlandirmz.)

Asa@mda belirdlen iicgenler ile birlesimi dogru mudur?
{Alt maddelerdeki noktal [...] verlere degerlendivme yapmakia oldugunuz tiggenin
birlegtigi figgenlere aif mumaralart yazm:z ve alt maddeleri birbivinden bagimnz
olarak cevaplayniz. )

a) ... Numarah iicgen ile birlesimi dogm mudur?
O Yants (0 puan) CIDosru (1 puan)
b) ... Numarah ficgen ile birlesimi dogm nmdur?
[J¥antss (0 puan) [IDozm (1 puan)
¢) ... Numarah ii¢gen ile birlesinu dofru mudnr?
[Jvantss (0 puan) [JDogru (1 puan)
d) ... Numaral liggen ile birlesimi dogm mudur?
O Yants (0 puan) [IDozru (1 puan)
{Birlesiirilen figgen sayisina bagh olavak bu sorudaki alf maddelari artirabilir ya

da azalfabilirsiniz. )
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EKF

(devamm)

... Numarah Ucgenin,
(Noktali [ ... Jyere degeriendirmekte oldugunuz liggene verdiginiz numaray yaziniz.)

5) Asagida belirtilen iicgenlerin kisesi ile kesisimi dogru mudur?
{Alt maddelerdeli nokial [...] yerlere degerlendirme yapmakia oldugunuz figgenin
kdgesinin kesiztigi iiggenlere ait numaralar yazimiz ve alt maddeleri birbirinden
bagmmsiz olarak cevaplayiniz. )

a) ... Numarali iggemn kosesi ile kesisim dogru mudur?
(4a ‘daki sorumun cevabr “Dogru™ ise bu soruyu cevaplaymiz, “Yanliy " ise
cevaplamayiniz.)

[ Yauss (0 puan) [JDozru (1 puan)

b) ... Numarali iicgemn késesi ile kesisin dogru mudur?
{4 ‘deki sorunun cevabi “Dogru” ise bu soruyu cevaplaymiz, “Tanly " ise
cevaplamayniz.)

[ Yanbss (0 puan) [JDozru (1 puan)

¢) ... Numarali iggemn kosesi ile kesisimi dogru mudur?
{4c 'daki sorunun cevabi “Dogru™ ise bu soriyu cevaplaymiz, “Tanliz” ise
cevaplamayiniz.)

] Yanlss (0 puan) []Dozru (1 puan)

d) ... Numarali iiggenin kosesi 1le kesisimi dogru mudur?
{4d ‘deki sorunun cevabr “Dogru™ ise bu soruyu cevaplaymiz, “Yanlis " ise
cevaplamayimniz.)

[ Yantss (0 puan) CDosru (1 puan)

{Kdgelari kesisen iiggen sayisina bagl olarak bu sorudaki alt maddeleri artirabilir
ya da azaltabilirsiniz.)
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EkG

SOG Performans Puan Cizelgesi

Gorev: ...
(Noktali [...] yere degerlendirmekte oldugunuz performansi belirten ad veya numara bilgisini
yaziniz.)

SOG Performans Degerlendirme Formunda degerlendirdiginiz {iggene iliskin
puanlari ilgili hiicreye yaziniz ve her grup i¢in toplam puani hesaplayiniz.

UCGENLERE DAIR TOPLAM PUANLAR* TOPLAM
1 2 3 4 5 PUAN

Numarali | Numarali | Numarali | Numarali | Numarali
Uggen Uggen Uggen Uggen Uggen
I¢in I¢in I¢in I¢in I¢in

Grup Adi ya da
Grup Numarasi

Tam
Puan

* Tangram gorev kagidindaki sekil icin kullanilacak {iggen sayisina gore tiggenlere
iligkin toplam puanlar stitununun alt siitunlarini arttirabilir ya da azaltabilirsiniz.

117



Ek G

SOG Performans Degerlendirme Kilavuzu

SOG
PERFORMANS DEGERLENDIRME
KILAVUZU*

¥ 50G Performans:  icin olusturulmmstur.  50G Pedformansiun  nasil
degerlendinlecegimi ve gelecektek olasi gérevler 1cin degerlendirme isleminin nasil

revize edilecegini kapsamaktadir.
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Ek G (devami)

1. Uygulamada kullandigmiz/kullanacagimz tangram figgenlerini
numaralandirimz.

VAV VN

Sekdl 1: Tangram Tegenlerinm Numaralandarilig

2. Gorev kimdindaki sekilde de bir éncela numaralandirmaniza riayet ederek
iicgenlen numaralandimmz.

VY W

Seldl 2a: Gérev Eagsdindaka Seldl 2k Gérev Eagsdindaka Seldl 2e: Gorev Kapdindala
Fenkli $elilde Tangram Fenkl Feleilde Tangrim Fenksiz  §ekdlde Tangram
Ueganlenimin Murmaralandariigs Ugganleriin Murnaralandaridig e zenleninin Mumara landimiliz
(Reenk Oletiet) Thsindaki Clprnlar (Penk Olpiiil Igin)
Tgm)
Venlen'venilecek olan sekillerde iiggen ebatlanmi dikkate alarak renklerden bagimsiz
olarak numaralamaya dikkat edimiz. Ebat olarak avmi olan fcgenlere aym ebattaki
iicgen sayis1 kadar numara (Omek: 1/2, 4/5) veniniz (Bakimz: Sekil 2a ve Sekil 2¢).
Ancak renkli venlen/venilecek olan sekillenn degerlendinlmesmnde valnizea renk
dlciitii degerlendirmesinde diger dlciitlerden farkh olarak renk dogmluguna dikkat

ederek numaralandinniz (Bakinz: Selal 2b).

45 &

Seldl 2d: Gorev Edgidindakd Fenksiz $ekil [rin Seldl Je: Gorev Kk dmdaki Fenkeiz ekl Igin
Performansa Girs Mumaralandinma Perforrmnansa Gére Mumaralandima
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Ek G (devami)

Sekil 2d ve 2e’de goriilecegi ilizere renksiz sekillerin performans degerlendirmesinde
katilimcilarin ayni ebattaki iiggenlerde tercih ettikleri renklere gore ayni ebattaki
ticgen numaralarindan biri secilerek degerlendirme islemi yapilir. Ayni durum renkli

sekillerin renk Slgiitli disindaki dlgiitlerinin degerlendirmesinde de uygulanir.

Renksiz  ve kilavuz  c¢izgisiz  verilen/verilecek  olan  sekillerde  ise
verdiginiz/vereceginiz gorevlerin kilavuz ¢izgilerini belirleyiniz ve Sekil 2 ile ilgili

yer alan aciklamalar1 dikkate alarak numaralandirma yapiniz.

1. Degerlendirme her performans diizeyinde her liggen i¢in ayr1 ayri ele alinarak

yapilacaktir. Her performans i¢in kagittaki sekilde yer alan tiggen sayis1 kadar SOG
Performans Degerlendirme Formunu doldurunuz. SOG Performans Degerlendirme
Formu iki farkli stirimde olusturulmus olup igerik ve degerlendirme bakimindan
birbirinin aynisidir. SOG Degerlendirme Formu siirlimlerden istediginiz birini

secerek degerlendirme yapabilirsiniz.
2. Performansa ait her iiggen i¢in doldurdugunuz SOG Performans Degerlendirme
Formalarindaki tiggene iliskin toplam puanlar1 Performans Puan Cizelgesinde ilgili

katilimc1/grup bilgisi satirinda yer alan ilgili hiicrelere isleyiniz.

3. Performans Puan Cizelgesine islenen iiggene iligskin toplam puanlari toplayiniz

ve ilgili katilimci/grup bilgisi satirindaki “Toplam Puan” hiicresine yaziniz.

SOG Performans Degerlendirmesi ile ilgili degerlendirme Ornekleri igin ileriki

sayfalara bakiniz.
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Ek G (devami)

SOG PERFORMANS DEGERLENDIRMESI ORNEK-1

Olusturulmasi Istenen Sekil

Degerlendirilecek Performans

4dA
A 4
\ 4

Deserlendirilecek Performans Icin Numaralandirma

¥

(Renk Olciitii Disindaki Olcait (Renk Olcita Degerlendirmesi Icin)
Degerlendirmeleri fin)
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Ek G (devam)

oleitii digindaki lgitlerde “Yanlg” cevaby verdiginiz yerde degerlendirmenizi sonlandirniz ve sonlandirdiginiz
yere kadar olan puanlari toplayarak sag alt ksede bulunan “... Numarali Uggene lliskin Toplam Puan® kismina

isleyiniz.
Katihmev/Grup Adi N umarasi: Grup §

(Noktalr [ .. | yere performans: sergileyen katilime; veveya grup bilgisini yazinz,)

| NUMARALI UCGEN

(Noktal: [~ Tvere PerJormanst Sergireyen KanmmcT Teveve 8rup BIIgisinT yaziniz, )

. ;

RENGI | | KoNumy
Dogru - Yanls
(2puan) [ (0 puan) (2 puan) | (0 puan)

(Renksiz tangram
gorevi igin bu kasim
doldmulmnyacaknr.) , YﬁNﬁ
Yanhs
(2puan) | (0 puan)

(Noktalr [ ... ] verlere i gerlendirme yapmakta oldugunuz uggenin birlestigi dicgente

e ail numaralar

yazimsz,) / /
2 NUMARALI 4 NUMARALI 5 NUMARALI .J‘VUMARALI
UCGEN ile UCGEN ile UCGEN ile UCGEN ile
RIRT FSiMi RIRT FSiMi RIRT FRiMi BIRLESIMI
Yanhg Yanhg Dogru | Yanlg
a piwn) (0 puan) (1 p:an) (0 puan) (1 pl.um) (0 puan)

]
(Noktalt [ ...] verlere de

] | i ]
gerlendirme yapmakta oldugunuz liggenin kisesinin kesistigi lcgenlere ait

mimaralart yazinz, ) l l
|
2 NUMARALI 4 NUMARALI 5 NUMARALI

UCGENIN UCGENIN UCGENIN
KOSESI ile KOSESI ile KOSESi ile
KESiSimi KESiSimi KESiSimi

Yaniig Yaniig Yanls

('puan) | (0 puan) (I puan) | (0 puan) (puan) | (0 puan)

| Numarah Ucgene fliskin To

(Puaniamay: sonlandirdiginiz yere kadar ol

Performans Puan (izelgesinde
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... NUMARALI
UCGENIN
KOSESi ile
KESISimi

Dogru | Yanhg

(I puan) | (0 puap)

plam Puan: 10 puan

m puanlari toplaymz ve buraya yaziniz.

ilgili kisma isleyiniz.)




Ek G (devam)

Her performansm her liggen i¢in ayr1 ayri doldurulmalidir. Agiklamalara dikkat ederek oklar takip ediniz Renk
Olgiti digindaki 6lgiitlerde “Yanlis” cevaby verdiginiz yerde degerlendirmenizi sonlandiriniz ve sonlandirdiginiz
yere kadar olan puanlan toplayarak sag alt kégede bulunan . Numarali Uggene iligkin Toplam Puan” kismina
isleyiniz.

Katihmcy/Grup Adi Numarass: Grup 8

(Nokiali vere performansi sergileyen katilimet ve veyy grup bilgisini yazonz.)
A / gtie Ya grup o

2 NUMARALI (CGEN

(Noktali [—Tvere PerJOrmanst Sergireyen karmmcive veya grup bigisim yazimz.)

; }

(.\I/A/«I/I/ [ verlere ‘/A‘.i'x'l

RENGI | | konumy
cy |
(2 puan) (0 puan) (2 puan) (0 puan)
(Renksiz tangram
gorevi igin bu kisim
doldurulmayacaktyr.) , YONU
Yanhg
/ puan) | (0 puan)

lendirme vapmakta oldugumz tiggenin birlestigi iicgentere ait nmumaralary

yazimz,) / /
| NUMARALI 3 NUMARALI J‘JUMARALI “NUMARALI
UCGEN ile UCGEN ile UCGEN ile UCGEN ile
RIRT FSimi RIRT FSimi BIRLESIMI BIRLESIMI
Yanhg Yanhg Dogru | Yanhg Dogru | Yanls
(1 p;mn) (0 puan) ( p.uan) (0 puan) (1 p.uan) (0 puan) (1 pt.mn) (0 puan)

| |
(Nokial: /

numaralary vaziniz.)

|

] L}
| yerlere degerlendirme vapmakta oldugunuz tiggenin kosesinin kesigtig

| J
1 tiggenlere ait

1
| NUMARALI J NUMARALI «+« NUMARALI l_VUMAlfALl
UCGENIN UCGENIN UCGENIN Uccmgm
KOSESI ile KOSESI ile KOSESi ile KOSESI ile
KESiSiMi KESIiSimi KESISimi KESiSimi
Yanhsg Yanlhs Dogru Yanlg Dogru | Yanig
(J puan) (0 puan) (1 puan) (0 puan) (1 puan) (0 puan) (J puan) (0 puan)

2 Numarah U
(Puantamayr sonlan lirdigumz yere
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kadar olan puaniar; 1 s

y

Performans Puan Cizelgesinde ilg

cgene Iliskin Toplam Puan: 8 puan
laymiz ve buraya yaziniz
ili kisma isleyiniz,)



Ek G (devam)

Her performansm her Giggen i¢in ayn ayni doldurulmalidur Agiklamalara dikkat ederck oklari takip ediniz. Renk

Oleiiti digindaki Glgitlerde “Yanlis” cevaby verdiginiz yerde
yere kadar olan puanlary toplayarak sa
isleyiniz.

Katihmey/Grup Adi Numarasi: Grup 8

(Nokiali /... ) vere performansi sergileyen katilume; ve veya grup bilgisini yazinz.)

degerlendirmenizi

sonlandinmz ve sonlandirdiginiz
alt kosede bulunan “... Numaraly Uggene Iligkin Toplam Puan” kismina

3 NUMARALI CGEN

/.\/l/ilrlll [ [vere /’L'I'j”l'lllll/’\/ \('1'}1//&:11'” Kannmetve veya Lrup bilgisin yaziniz.)

RENGI KONUMU
Yanhs
(2 puan) (0 puan)
(Renksiz tangram
gorevi igin bu kisim
doldurulmayacaktir.) YONU
Yanly
(2 puan) (0 puan)

(Noktali [ ... ] verlere degerlendirme vapmakta oldugumz figgenin birlestigi tiggent,

ere ail HIHH((I'AI/(I/‘I

yazimmez,) / /
2 NUMARALI +»» NUMARALJ +» NUMARALI +»» NUMARALI
UCGEN ile UCGEN ile UCGEN ile UCGEN ile
RIRT FSimi BIRLESIMi BIRLESIMi BIRLESIMi
Yanhg Dogru | Yanhg Dogru | Yanls Dogru | Yanhg
a p;mn) (0 puan) ¢ p.uan) (0 puan) ( p;an) (0 puan) (1 p:an) (0 puan)
/'\HAI(I/’ [...] yerlere ‘/('L’"('/'/("/l/”‘/"llbl(//)’”(//l/k’ oldugunuz ug‘m'/./m kosesinin kesistigi m.wu'/«'rv ait
HHIIM/':[/(U 1vazmiz.) ' l '
1
2 NUMARALI ... NUMARALI ... NUMARALI ... NUMARALI
UCGENIN UCGENIN UCGENIN UCGENIN
KOSESi ile KOSES ile KOSESI ile KOSESI ile
KESISiMi KESiSimi KESiSimi KESiSimi
Yanhg Dogru Yanhs Dogru Yanhs Dogru Yanig
(J puan) (0 puan) (J puan) (0 puan) (1 puan) (0 puan) (J puan) (0 puan)

3 Numarah Uggene liskin Toplam Puan: 6 puan

(Puanlamay \onlumlm/:‘fm/:)uru kadar olan puaniar, toplayiniz ve

Performans Puan ( izelgesinde ilgili k
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Ek G (devami)

Her performansin her iiggen igin ayn ayn doldurulmalidir. Agiklamalara dikkat ederek oklan takip ediniz. Renk
6lgiitii digindaki dlgiitlerde “Yanlhs™ cevabr verdiginiz yerde degerlendirmenizi sonlandinmiz ve sonlandirdiginiz
yere kadar olan puanlart toplayarak sag alt kogede bulunan “... Numaral Uggene fligkin Toplam Puan” kismina
igleyiniz.

Katihime/Grup Adi Numarasi: Grup 8

(Noktali [ ... | yere performansi sergileyen katilimet ve 'veya grup bilgisini yazinz.)

4 NUMARALI UCGEN

(Noktal [~_]yere perjormanst sergileyen kallmic ve veya grup Digisi yaziniz.)

RENGI l | KONUMU
voire_ [

(2 puan) (0 puan)

(Renksiz tangram
gorevi igin bu kisim
doldurulmayacaktir.)

(Noktalr [ ... | yerlere degerlendirme yapmakta oldugunuziggenin birlestigi iiggenlere ait numaralari

| NUMARALI 5 NUMARALI ... NUMARALI ... NUMARALI
UCGEN ile UCGEN ile UCGEN ile UCGEN ile
RIRTFSIMI | RiRT FSimi BIRLESIMI BIRLESIMI
Yanhs Dogru | Yanhs Dogru | Yanhs
(1puan) | (0 puan) (1puan) | (0 puan) (1puan) | (0 puan) (1puan) | (©
- - puan - puan P (0 puan)

| | | | |}
(Noktali [ ...] yerlere degerlendirme yapmakta oldugumuz figgenin kosesinin kesigtigi ticgenlere ait

numaralari vazmiz.) I I |

| NUMARALI 5 NUMARALI ... NUMARALI ... NUMARALI
{CGENIN {ICGENIN UCGENIN UCGENIN
KOSES ile KOSES ile KOSESI ile KOSESI ile
KESiSimi KESiSimi KESISimI KESiSimi

Yanhs Yanhs Dogru | Yanhs Dogru | Yanhs

() puan) (0 puan) () puan) (0 puan) () puan) (0 puan) () puan) (0 puan)

4 Numarah Ucgene iliskin Toplam Puan: 8 puan
(Puanlamayi sonlandirdiginiz yere kadar olan puanlari toplayiniz ve buraya yaziniz
Performans Puan Cizelgesinde ilgili kisma isleyiniz.)
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Ek G (devami)

Her performansm her iiggen igin ayri ayr doldurulmalidir. Agiklamalara dikkat ederek oklan takip ediniz. Renk
dlgiitit digindaki olitlerde “Yanhs” cevabi verdiiniz yerde degerlendirmenizi sonlandinmz ve sonlandirdiginiz
yere kadar olan puanlar: toplayarak sag alt kosede bulunan *... Numarali Uggene Iligkin Toplam Puan” kismina
igleyiniz.

Katiimey/Grup Adi Numarasi: Grup 8

(Noktalr [ .. | yere performansi sergileyen katilumci ve/veya grup bilgisini yaziniz.)

5 NUMARALI UCGEN

(Noktah

[lt’/l’ /h’/']“l'/l!(l/l\l sergiieyen xanmer ve'veya grup ’71/{'1/,\//1/ yaziniz.)

}

KONUMU

.

RENGI | I

o [

)
(0 puan)

(2 puan)

{Renksiz tangram
gorevi igin bu kisum
doldurulmayacaktir.)

(Noktali [ ... ] verlere degerlendirme yapmakta oldugunuz tiggenin birlestigi iicgenlere aif numaralar

yaziniz.) / / \\
| NUMARALI 4 NUMARALI ... NUMARALI ... NUMARALI
{ICGEN ile UCGEN ile UCGEN ile UCGEN ile
RIRT FSiMi BIRLESIMI BIiRLESIMI BIRLESIMI
Yanhs Yanlhs Dogru | Yanhs Dogru | Yanhs
(1 p:an) (0 puan) (lpluan) (0 puan) (lp;an) (0 puan) (lpt:m) (0 puan)

| I £ L}
(Noktali [ ...] verlere degerlendirme yapmakta oldugunuz ticgenin kosesinin kesistigi tiggenlere ait

nmmaralar yazmiz.)

1
| NUMARALI 4 NUMARALI ... NUMARALI ... NUMARALI
UCGENIN {CGENIN UCGENIN UCGENIN
KOSESI ile KOSESI ile KOSESI ile KOSESI ile
KESiSimi KESISiMI KESIiSiMi KESiSimi
Yanhs Yanhs Dofru | Yanhs Dofru | Yanhy
() puan) | (0 puan) (I puan) | (0 puan) () puan) | (0 puan) () puan) | (0 puan)

5 Numarah Uggene fliskin Toplam Puan: 8 puan

(Puanlamay: sonlandirdiginiz yere kadar olan puanlari toplayiniz ve buraya yaziniz

Performans Puan (izelgesinde ilgili kisma isleyiniz.)
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Ek G (devami)

SOG PERFORMANS DEGERLENDIRMESI ORNEK-2

Olusturulmasi Istenen Sekil

Degerlendirilecek Performans

Degerlendirilecek Performans Icin Numaralandirma
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Ek G (devami)

SOG PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMU (Siiriim 2)

Her performansin her {iggen i¢in ayr1 ayri doldurulmalidir. Agiklamalara dikkat ederek formu
doldurunuz. Renk olgiitii digindaki Olgiitlerde “Yanlis” cevabi verdiginiz yerde degerlendirmenizi
sonlandirmiz ve sonlandirdigmiz yere kadar olan puanlari toplayarak sag alt kdsede bulunan “...
Numarali Uggene Iliskin Toplam Puan” kismma isleyiniz.

Katihmc1/Grup Adi Numarasi: Grup 4
(Noktali [ ... ]yere performansi sergileyen katilimci velveya grup bilgisini yaziniz.)

1 Numarah Uggenin,
(Noktali [ ... ]yere degerlendirmekte oldugunuz iicgene verdiginiz numaray: yaziniz.)

1) Rengi dogru mudur? [Jyanlis (0 puan) O pogru (2 puan)

(Renksiz tangram gorevleri icin bu olgiitii dikkate almayniz.)

2) Ebadi dogru mudur? [Jyanlis (0 puan) B |Dogru (2 puan)
(Cevap “Dogru” ise 3. soruya geginiz. Cevap “Yanls” ise puanlamayr burada
sonlandiriniz.)

3) Yonii dogru mudur? [ Yanls (0 puan) LDogru (2 puan)
(Cevap “Dogru” ise 4. Soruya geciniz. Cevap “Yanls” ise puanlamayi burada
sonlandirniz.)

4) Asagida belirtilen ii¢cgenler ile birlesimi dogru mudur?
(Alt maddelerdeki noktali [...]yerlere degerlendirme yapmakta oldugunuz iicgenin birlestigi
ticgenlere ait numaralart yaziniz ve alt maddeleri birbirinden bagimsiz olarak cevaplayiniz.)

a) 2 Numarali iiggen ile birlesimi dogru mudur?
[Jyanlis (0 puan) M igru (1 puan)

b) ... Numaral tiggen ile birlesimi dogru mudur?

[CInlis (0 puan) Dogr[] puan)

C) ... Numaral liggen ile birlesimi dogru mudur?

Cnlss (0 puan) Dogr[] puan)

d) ... Numaral tiggen ile birlesimi dogru mudur?
O vanlis (0 puan) Cbaru (1 puan)

(Birlestirilen ticgen sayisina bagl olarak bu sorudaki alt maddeleri arttirabilir ya
da azaltabilirsiniz.)
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Ek G (devami)

1 Numarah Ucgenin,

(Noktali [ ...]yere degerlendirmekte oldugunuz ii¢cgene verdiginiz numaray yaziniz.)

5) Asagida belirtilen ii¢cgenlerin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(Alt maddelerdeki noktall [...] yerlere degerlendirme yapmakta oldugunuz ti¢genin
kosesinin kesistigi ticgenlere ait numaralart yaziniz ve alt maddeleri birbirinden
bagimsiz olarak cevaplayiniz. )

a) 2 Numaral tiggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4a’daki sorunun cevabr “Dogru” ise bu soruyu cevaplaymiz, “Yanlis” ise
cevaplamaymiz.)

[0 Yanls (0 puan) !l Dogru (1 puan)

b) ... Numaral tiggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4b deki sorunun cevabir “Dogru’” ise bu soruyu cevaplayiniz, “Yanlis” ise

cevaplamaymniz.)
[0 Yanls (0 puan) [0 Dogru (1 puan)
C) ... Numarali iggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4c’daki sorunun cevabir “Dogru” ise bu soruyu cevaplayiniz, “Yanlis” ise
cevaplamaymniz.)
[0 Yanls (0 puan) [0 Dogru (1 puan)

d) ... Numaral iiggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4d’deki sorunun cevabr “Dogru’ ise bu soruyu cevaplaymiz, “Yanls” ise
cevaplamaymniz.)

Yanlis (0 puan) O Dogru (1 puan)

(Koseleri kesisen tiggen sayisina baglt olarak bu sorudaki alt maddeleri arttirabilir
ya da azaltabilirsiniz.)

1 Numarah Ucgene iliskin Toplam Puan: 6 puan
(Puanlamayr sonlandirdiginiz yere kadar olan puanlari toplayiniz ve buraya yaziniz.

Performans Puan Cizelgesinde ilgili kisma isleyiniz.)
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Ek G (devami)

SOG PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMU (Siiriim 2)

Her performansin her {iggen i¢in ayr1 ayri doldurulmalidir. Agiklamalara dikkat ederek formu
doldurunuz. Renk olgiitii digindaki Olgiitlerde “Yanlis” cevabi verdiginiz yerde degerlendirmenizi
sonlandirmiz ve sonlandirdiginiz yere kadar olan puanlar1 toplayarak sag alt kdsede bulunan “...
Numarali Uggene Iliskin Toplam Puan” kismma isleyiniz.

Katihmc1/Grup Adi Numarasi: Grup 4
(Noktali [ ... ]yere performansi sergileyen katilimci velveya grup bilgisini yaziniz.)

2 Numaral Uggenin,
(Noktali [ ... ]yere degerlendirmekte oldugunuz iicgene verdiginiz numaray yaziniz.)

1) Rengi dogru mudur? [Jyanlis (0 puan) [ Dogru (2 puan)

(Renksiz tangram gérevleri icin bu olgiitii dikkate almayiniz.)

2) Ebadi dogru mudur? [Iyanlis (0 puan) B/ Dogru (2 puan)
(Cevap “Dogru” ise 3. soruya geciniz. Cevap “Yanls” ise puanlamayr burada
sonlandiriniz.)

3) Yonii dogru mudur? [ Yanlis (0 puan) M |Dogru (2 puan)
(Cevap “Dogru” ise 4. Soruya geciniz. Cevap “Yanls” ise puanlamay: burada
sonlandirniz.)

4) Asagida belirtilen ii¢cgenler ile birlesimi dogru mudur?
(Alt maddelerdeki noktali [ ...]yerlere degerlendirme yapmakta oldugunuz iicgenin birlestigi
ticgenlere ait numaralart yaziniz ve alt maddeleri birbirinden bagimsiz olarak cevaplayiniz.)

a) 1 Numarali iiggen ile birlesimi dogru mudur?
[0 Yanls (0 puan) B Dogru (1 puan)

b) 3 Numarali iiggen ile birlesimi dogru mudur?
[0 Yanls (0 puan) M| Dogru (1 puan)

¢) 5 Numarali tiggen ile birlesimi dogru mudur?
[0 Yanls (0 puan) B| Dogru (1 puan)

d) ... Numaral tiggen ile birlesimi dogru mudur?
[0 Yanls (0 puan) [0 Dogru (1 puan)
(Birlestirilen ii¢cgen sayisina bagl olarak bu sorudaki alt maddeleri arttirabilir ya

da azaltabilirsiniz.)
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Ek G (devami)

2 Numarah Ucgenin,

(Noktali [ ... ]yere degerlendirmekte oldugunuz iicgene verdiginiz numaray: yaziniz.)

5) Asagida belirtilen ii¢cgenlerin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(Alt maddelerdeki noktali [...] yerlere degerlendirme yapmakta oldugunuz tiggenin
kosesinin kesistigi ticgenlere ait numaralart yaziniz ve alt maddeleri birbirinden
bagimsiz olarak cevaplayiniz. )

a) 1 Numaral tiggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4a’daki sorunun cevabtr “Dogru” ise bu soruyu cevaplayiniz, “Yanlis” ise
cevaplamaymniz.)

[0 Yanls (0 puan) !l Dogru (1 puan)

b) 3 Numarali tiggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4b deki sorunun cevabir “Dogru’” ise bu soruyu cevaplayiniz, “Yanlis” ise
cevaplamaymiz.)

[0 Yanls (0 puan) !| Dogru (1 puan)

€) 5 Numaral tiggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4c’daki sorunun cevabr “Dogru” ise bu soruyu cevaplaymniz, “Yanlis” ise
cevaplamaymiz.)

[0 Yanhs (0 puan) L] Dogru (1 puan)

d) ... Numaral tiggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4d’deki sorunun cevabr “Dogru” ise bu soruyu cevaplaymniz, “Yanlis” ise
cevaplamaymiz.)

Yanlis (0 puan) O Dogru (1 puan)

(Koseleri kesisen tiggen sayisina baglt olarak bu sorudaki alt maddeleri arttirabilir
ya da azaltabilirsiniz.)

2 Numarah Uggene iliskin Toplam Puan: 10 puan
(Puanlamayt sonlandirdiginiz yere kadar olan puanlari toplayiniz ve buraya yaziniz.
Performans Puan Cizelgesinde ilgili kisma isleyiniz.)
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Ek G (devami)

SOG PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMU (Siiriim 2)

Her performansin her tiggen i¢in ayri ayri doldurulmalidir. Agiklamalara dikkat ederek formu
doldurunuz. Renk olgiitii digindaki Olgiitlerde “Yanlis” cevabi verdiginiz yerde degerlendirmenizi
sonlandirmiz ve sonlandirdiginiz yere kadar olan puanlar1 toplayarak sag alt kosede bulunan ...
Numarali Uggene Iliskin Toplam Puan” kismma isleyiniz.

Katihmc1/Grup Adi Numarasi: Grup 4
(Noktali [ ... ]yere performansi sergileyen katilimci velveya grup bilgisini yaziniz.)

3 Numaral Uggenin,
(Noktali [ ... ]yere degerlendirmekte oldugunuz ticgene verdiginiz numaray yaziniz.)

1) Rengi dogru mudur? [Jyanlis (0 puan) [ Dogru (2 puan)

(Renksiz tangram gérevleri icin bu olgiitii dikkate almayiniz.)

2) Ebadi dogru mudur? [Iyanlis (0 puan) B/ Dogru (2 puan)
(Cevap “Dogru” ise 3. soruya geciniz. Cevap “‘Yanls” ise puanlamayr burada
sonlandiriniz.)

3) Yonii dogru mudur? [ Yanlis (0 puan) M |Dogru (2 puan)
(Cevap “Dogru” ise 4. Soruya geciniz. Cevap “Yanls” ise puanlamay: burada
sonlandirniz.)

4) Asagida belirtilen ii¢genler ile birlesimi dogru mudur?
(Alt maddelerdeki noktali [...]yerlere degerlendirme yapmakta oldugunuz iicgenin birlestigi
ticgenlere ait numaralart yaziniz ve alt maddeleri birbirinden bagimsiz olarak cevaplayiniz.)

a)2 Numarali iiggen ile birlesimi dogru mudur?
[0 Yanls (0 puan) B Dogru (1 puan)

b) 4 Numarali tiggen ile birlesimi dogru mudur?
[0 Yanls (0 puan) M| Dogru (1 puan)

C)... Numarali {iggen ile birlesimi dogru mudur?
[0 Yanls (0 puan) [0 Dogru (1 puan)

d) ... Numaral tiggen ile birlesimi dogru mudur?
[0 Yanls (0 puan) [0 Dogru (1 puan)
(Birlestirilen ti¢cgen sayisina bagli olarak bu sorudaki alt maddeleri arttirabilir ya

da azaltabilirsiniz.)
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Ek G (devami)

3 Numarah Uggenin,

(Noktali [ ... ]yere degerlendirmekte oldugunuz iicgene verdiginiz numaray: yaziniz.)

5) Asagida belirtilen ii¢genlerin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(Alt maddelerdeki noktali [...] yerlere degerlendirme yapmakta oldugunuz iicgenin
kosesinin kesistigi ticgenlere ait numaralart yaziniz ve alt maddeleri birbirinden
bagimsiz olarak cevaplayniz. )

a)2 Numarali tiggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?

(4a’daki sorunun cevabi “Dogru” ise bu soruyu cevaplaymniz, “Yanhs” ise
cevaplamaymiz.)

[0 Yanls (0 puan) M| Dogru (1 puan)

b) 4 Numarali iggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4b’deki sorunun cevabr “Dogru’” ise bu soruyu cevaplaymmiz, “Yanls” ise
cevaplamaymiz.)

[0 Yanls (0 puan) B| Dogru (1 puan)

C)... Numarali iggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4c’daki sorunun cevabi “Dogru” ise bu soruyu cevaplayiniz, “Yanlis” ise
cevaplamaymiz.)

[0 Yanls (0 puan) [0 Dogru (1 puan)

d) ... Numaral iiggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4d’deki sorunun cevabr “Dogru” ise bu soruyu cevaplaymiz, “Yanlis” ise

cevaplamaymniz.)

Yanlis (0 puan) O Dogru (1 puan)

(Koseleri kesisen tiggen sayisina baglt olarak bu sorudaki alt maddeleri arttirabilir
ya da azaltabilirsiniz.)

3 Numaral Ucgene iliskin Toplam Puan: 8 puan
(Puanlamayr sonlandirdiginiz yere kadar olan puanlari toplayiniz ve buraya yaziniz.

Performans Puan Cizelgesinde ilgili kisma isleyiniz.)
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Ek G (devami)

SOG PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMU (Siiriim 2)

Her performansin her {iggen i¢in ayr1 ayri doldurulmalidir. Agiklamalara dikkat ederek formu
doldurunuz. Renk olgiitii digindaki Olgiitlerde “Yanlis” cevabi verdiginiz yerde degerlendirmenizi
sonlandirmiz ve sonlandirdigmiz yere kadar olan puanlari toplayarak sag alt kdosede bulunan ...
Numarali Uggene Iliskin Toplam Puan” kismma isleyiniz.

Katihmc1/Grup Adi Numarasi: Grup 4
(Noktali [ ... ]yere performansi sergileyen katilimci velveya grup bilgisini yaziniz.)

4 Numaral U¢genin,
(Noktali [ ... ]yere degerlendirmekte oldugunuz iicgene verdiginiz numaray yaziniz.)

1) Rengi dogru mudur? [Jyanlis (0 puan) [ Dogru (2 puan)

(Renksiz tangram gérevleri icin bu olgiitii dikkate almayiniz.)

2) Ebadi dogru mudur? [Iyanlis (0 puan) B/ Dogru (2 puan)
(Cevap “Dogru” ise 3. soruya geciniz. Cevap “Yanls” ise puanlamayr burada
sonlandiriniz.)

3) Yonii dogru mudur? M | Yanlis (0 puan) [[] Dogru (2 puan)
(Cevap “Dogru” ise 4. Soruya geginiz. Cevap “Yanhs” ise puanlamayi burada
sonlandirniz.)

4) Asagida belirtilen iicgenler ile birlesimi dogru mudur?
(Alt maddelerdeki noktali [...]yerlere degerlendirme yapmakta oldugunuz iicgenin birlestigi

ticgenlere ait numaralart yaziniz ve alt maddeleri birbirinden bagimsiz olarak cevaplayiniz.)

a)... Numarali {iggen ile birlesimi dogru mudur?

[0 Yanls (0 puan) [0 Dogru (1 puan)
b) ... Numaral tiggen ile birlesimi dogru mudur?

[0 Yanls (0 puan) [Dsru (1 puan)
C)... Numarali {iggen ile birlesimi dogru mudur?

[0 Yanls (0 puan) [0 Dogru (1 puan)
d) ... Numaral tiggen ile birlesimi dogru mudur?

[0 Yanls (0 puan) [0 Dogru (1 puan)

(Birlestirilen ti¢cgen sayisina bagli olarak bu sorudaki alt maddeleri arttirabilir ya
da azaltabilirsiniz.)
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Ek G (devami)

4 Numarah Uggenin,

(Noktali [ ... ]yere degerlendirmekte oldugunuz ii¢gene verdiginiz numarayt yaziniz.)

5) Asagida belirtilen ii¢genlerin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(Alt maddelerdeki noktali [...] yerlere degerlendirme yapmakta oldugunuz iicgenin
kosesinin kesistigi ticgenlere ait numaralart yaziniz ve alt maddeleri birbirinden
bagimsiz olarak cevaplayiniz. )

a)... Numarali iiggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4a’daki sorunun cevabi “Dogru” ise bu soruyu cevaplaymniz, “Yanhs” ise
cevaplamaymiz.)

[0 Yanls (0 puan) [0 Dogru (1 puan)

b) ... Numarali iiggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4b’deki sorunun cevabr “Dogru’ ise bu soruyu cevaplaymiz, “Yanlis” ise
cevaplamaymiz.)

[0 Yanls (0 puan) [0 Dogru (1 puan)

C)... Numarali iggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4c’daki sorunun cevabr “Dogru” ise bu soruyu cevaplaymniz, “Yanlis” ise
cevaplamaymiz.)

[0 Yanls (0 puan) [0 Dogru (1 puan)

d) ... Numaral iiggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4d’deki sorunun cevabr “Dogru” ise bu soruyu cevaplaymiz, “Yanlis” ise

cevaplamaymniz.)

Yanlis (0 puan) O Dogru (1 puan)

(Koseleri kesisen tiggen sayisina bagh olarak bu sorudaki alt maddeleri arttirabilir
ya da azaltabilirsiniz.)

4 Numarah Uggene iliskin Toplam Puan: 2 puan
(Puanlamayt sonlandirdiginiz yere kadar olan puanlari toplayiniz ve buraya yaziniz.
Performans Puan Cizelgesinde ilgili kisma isleyiniz.)
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Ek G (devami)
SOG PERFORMANS DEGERLENDIRME FORMU (Siiriim 2)

Her performansin her iiggen i¢in ayr1 ayri doldurulmalidir. Agiklamalara dikkat ederek formu
doldurunuz. Renk olgiitii disindaki Olgiitlerde “Yanlis” cevabi verdiginiz yerde degerlendirmenizi
sonlandirmiz ve sonlandirdigmiz yere kadar olan puanlar toplayarak sag alt kdsede bulunan “
Numarali Uggene Iliskin Toplam Puan” kismina isleyiniz.

Katilme1/Grup Adi Numarasi: Grup 4
(Noktall [ ... ]yere performansi sergileyen katilimci velveya grup bilgisini yaziniz.)

5 Numarah Ucgenin,
(Noktali [...]yere degerlendirmekte oldugunuz ii¢cgene verdiginiz numaray yaziniz.)

1) Rengi dogru mudur? [Iyanlis (0 puan) O Dogru (2 puan)

(Renksiz tangram gorevleri i¢in bu olciitii dikkate almayiniz.)

2) Ebadi dogru mudur?  [JYanlis (0 puan) B |Dogru (2 puan)
(Cevap “Dogru” ise 3. soruya geginiz. Cevap “Yanls” ise puanlamayr burada
sonlandirniz.)

3) Yonii dogru mudur? [ Yanls (0 puan) B | Dogru (2 puan)
(Cevap “Dogru” ise 4. Soruya ge¢iniz. Cevap “Yanhs” ise puanlamay: burada
sonlandirniz.)

4) Asagida belirtilen ii¢genler ile birlesimi dogru mudur?
(Alt maddelerdeki noktali [ ...]yerlere degerlendirme yapmakta oldugunuz ii¢cgenin birlestigi

licgenlere ait numaralart yaziniz ve alt maddeleri birbirinden bagumsiz olarak cevaplaymniz.)

a)2 Numarali iiggen ile birlesimi dogru mudur?
[0 Yanls (0 puan) B Dogru (1 puan)

b) ... Numarali tiggen ile birlesimi dogru mudur?
[0 Yanls (0 puan) [0 Dogru (1 puan)

C)... Numarali {iggen ile birlesimi dogru mudur?
[0 Yanls (0 puan) [0 Dogru (1 puan)

d) ... Numaral {iggen ile birlesimi dogru mudur?
O Yanls (o puan) O Dogru (1 puan)

(Birlestirilen ti¢ggen sayisina bagl olarak bu sorudaki alt maddeleri arttirabilir ya
da azaltabilirsiniz.)
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5 Numarah Ucgenin,

(Noktali [ ... ]yere degerlendirmekte oldugunuz ticgene verdiginiz numarayi yaziniz.)

5) Asagida belirtilen ii¢cgenlerin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(Alt maddelerdeki noktali [...] yerlere degerlendirme yapmakta oldugunuz ti¢genin

kosesinin kesistigi tiggenlere ait numaralar: yazimiz ve alt maddeleri birbirinden
bagimsiz olarak cevaplaymniz. )

a)2 Numarali tiggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4a’daki sorunun cevabi “Dogru” ise bu soruyu cevaplayiniz, “Yanlis” ise
cevaplamaymiz.)

[0 Yanls (0 puan) B| Dogru (1 puan)

b) ... Numarali tiggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4bdeki sorunun cevabr “Dogru” ise bu soruyu cevaplaymniz, “Yanlis” ise
cevaplamaymiz.)

[0 Yanls (0 puan) [0 Dogru (1 puan)

C)... Numarali iiggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4c’daki sorunun cevabtr “Dogru’” ise bu soruyu cevaplaymniz, “Yanls” ise
cevaplamaymniz.)

[0 Yanls (0 puan) [0 Dogru (1 puan)

d) ... Numarali iggenin kosesi ile kesisimi dogru mudur?
(4d’deki sorunun cevabr “Dogru” ise bu soruyu cevaplaymiz, “Yanlis” ise
cevaplamaymniz.)

O Yanlis (0 puan) O Dogru (1 puan)

(Koseleri kesisen ticgen sayisina bagh olarak bu sorudaki alt maddeleri arttirabilir
ya da azaltabilirsiniz.)

5 Numaral Ucgene iliskin Toplam Puan: 6 puan

(Puanlamayr sonlandirdiginiz yere kadar olan puanlari toplayiniz ve buraya yaziniz.

Performans Puan Cizelgesinde ilgili kisma isleyiniz.)
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SOG icin PERFORMANS PUAN CIZELGESI

Gorev: KALP

(Noktali [...] yere degerlendirmekte oldugunuz performansi belirten ad veya numara bilgisini

yaziniz.)

SOG Performans Degerlendirme Formunda degerlendirdiginiz {i¢gene iliskin

puanlari ilgili hiicreye yaziniz ve her grup i¢in toplam puani hesaplayiniz.

o UCGENLERE DAIR TOPLAM PUANLAR* TOPLAM
S8 1 2 3 i c PUAN
5 g ngmarall Ngmarall ngmarah Ngmarah Ngmarah

< £ Ug:gen Ug:gen Uggen Uggen Ug:gen

3 o Icin Icin Icin I¢in I¢in

S &

Gl 10 8 6 8 8 40
Tam | g5 10 6 10 10 48
Puan

* Tangram goérev kagidindaki sekil i¢in kullanilacak {iggen sayisina gore iiggenlere
iligkin toplam puanlar siitununun alt stitunlarini arttirabilir ya da azaltabilirsiniz.
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SOG icin PERFORMANS PUAN CIZELGESI
Girev: KUGU
(Noktali [...] yere degerlendirmekte oldugunuz performansi belirten ad veya numara bilgisini
yaziniz.)

SOG Performans Degerlendirme Formunda degerlendirdiginiz {iggene iliskin
puanlari ilgili hiicreye yaziniz ve her grup i¢in toplam puani hesaplayiniz.

o UCGENLERE DAIR TOPLAM PUANLAR* TOPLAM
Y 1 2 3 4 5 PUAN
5 g Ngmarall Nl}marah Nl}marah NL_}marah Nl}rnarah

< é Ucgen Uggen Uggen Ucgen Ucgen

g* o I¢in I¢in I¢in I¢in I¢in

S8

G';“p 6 10 8 2 6 32
Tam

PuanN 6 10 8 6 6 36

* Tangram gorev kagidindaki sekil icin kullanilacak {iggen sayisina gore tiggenlere
iligkin toplam puanlar slitununun alt siitunlarini arttirabilir ya da azaltabilirsiniz.
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SOG Kodlama Tablosu Sablonu

SOG Kodlama Tablosu Kullanim YOnergesi:

1. Tarihi, okul adin1 veya rumuzunu ve gorev bilgisini ilgili kisma isleyiniz.

2. Katilimeilarin isimlerini veya rumuzlarimi yaziniz. Katilimeilarin isimlerini
veya rumuzlarini uygulama esnasindaki oturma diizenine gére yazmaniz hem
katiimcilarin = s6zlii ve soOzsliz ifadelerini  dogru kisma islemenizi
kolaylastiracak hem de kodlama esnasinda katilimcilarin birbirleri ile

etkilesimlerini gormenizde kolaylik saglayacaktir.

3. Zaman siitununu saniye diizeyinde yaziniz. Bu sekilde yazmaniz siireg
igerisindeki sozlii ve sozsiiz ifadeleri maksimum oranda yakalamanizi

saglayacaktir.

4, Katilimeilarin isminin yazili oldugu siitunlarin her birinin ilgili zaman
dilimindeki kismina katilimecinin ifadelerini yazimiz. Sozlii ifadeler i¢in
koyultulmus yazi tipini kullanabilir, sdzsiiz ifadeler igin ise (parantez igi)
gosteriminde bulunabilirsiniz. Anlasilmayan so6zlii ifadeler i¢in de XXX
kullanabilirsiniz. Sozsiiz ifadeleri miimkiin oldugunca ayrintili yazmaniz

siireci daha 1yi kodlayabilmenizi ve degerlendirebilmenizi saglayacaktir.

5. Katilimcilarin soézlii ve sozsiiz ifadelerini kodlama tablosuna islerken her
katilme1 i¢in video kaydinin birkag sefer izleyip dinleyebilir ve tiim
katilimcilar icin bu islem tekrarlandiktan sonra grup diizeyinde birkag¢ sefer
daha video kaydini izleyebilir ve dinleyebilirsiniz. Bu sayede sozlii ve sozsiiz
ifadeleri daha iyi yakalayabilirsiniz. Ya da bu isleyis gidisatindan hareketle

katilimcilarin ifadelerini islemeye dair baska bir yol belirleyebilirsiniz.

6. Arastirmanizda dilizenleme davranisi haricinde yapmak istediginiz her

kodlama igin diizenleme davranisi siitununun yanina ek siitun agabilirsiniz.
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* Thtiyaciniz oraninda ¢ogaltimz.
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Hakemler Tarafindan Degerlendirilecek SOG Performanslarr®

Kolay Gorev Performansi Zor Gorev Performansi

* Grup performanslart giivenilir ve gegerli sonuglara ulasilabilmesi amaciyla gercek

ebatta tekil olarak paylagilmistir.
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Kolay Gorev Performansi Zor Gorev Performansi

“¥
\ 4
«
v

4
¥
¢
$

* Grup performanslart gilivenilir ve gegerli sonuglara ulasilabilmesi amaciyla gercek

ebatta tekil olarak paylagilmistir.
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Ornek SOG Kodlama Tablosu

TARIH: 28.03.2018 OKUL: | SEVGI ANAOKULU GOREYV 1: [ KUGU
Zaman
KATILIMCI 1: Diizenleme KATI L[MCI Diizenleme | KATILIMCI Diizenleme
DURU MELEK | Davramslan 2: YAGIZ Davramslan 3: NEHIiR Davramslan
00:00:00-00:00:47
1.sn
> on (Kagida bakar.) (Kagida bakar.)
3.sn (Kagida
(Sar1 iggeni bakarak) Bu
eline alarak birazcik
kagida bakar.) zormus.
e Bayagi...
4.sn Liyale TR (Sar1 iiggeni e
- (Kagida
elinde tutarak
bakarken
ortada duran . .
diger ticgenlere turupcu uesent
bakar.) eline alir.)
5.sn (Bir elinde
. . turuncu tiggeni
(i Mg tutarken diger
birakir.) : .
eliyle mavi
iicgeni alir.)
6.sn Evet. (Kagida
bakarak kirmiz1
(Kap1ya bakar.) {iogeni eline
alir.)
7.sn Nasil bu
acaba?
(Bir eliyle (Turuncu
kirmizi tiggeni iggeni elinden
tutarken birakmadan
Kagida bakarak diger eliyle
5 (Kagida bakar.) Nehir'in mavi iggeni
SN elindeki [dogru sekilde]
turuncu t¢geni koyar.)
alir.)
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9.sn (Kirmizi tiggen ile
turuncu tiggeni
. . elinde tutar ve
(Yagiz'n elindeki A
kirmizi iiggeni tutar B [EENET)
ve birakir.) Hmm... Nasil... (Turuncu ve mavi
(Klrmlzl've turuncu ficgeni [yanls
ugggﬁ;lr(lﬁls)aya yerde, yanlis
: sekilde] birlestirir.)
10. sn (Nehir'in masanin (Duru Melek ve Boyle mi?
tizerinde elinin Nehir'in turuncu ve
altinda tuttugu mavi liggeni
liggene uzanir ve birlestirmeye
kagida bakar.) calismasini izler.)
11. sn (Bir eli mavi
que1.11'1'1 Tzentnily (Ellerini ¢cekmeden,
Nehir'in [yanlis . T e
. . v (Arastirmactya birlestirdigi
sekilde] birlestirdigi .
: bakar.) turuncu ve mavi
tiggene ve ardindan T
Kagida bakar.) Oyle E '
degil.
12.sn | (Bir eliyle masadaki
mavi liggeni tutarak
Kégida bakar.) Oyle
degil Nehir. .
13.sn | (Mavi iig:geni. alir ve (Kirmiz1 iiggeni (D!J[“ Me!ekl i "
[dogru sekilde] linde tutarak Dur Mavi ticgeni a ara
koyar.) 1l UREIE L u . Mmasanin iizerine
12 sn (Koydug - I\{IEIEK ve Nehir '_n birakmasini izler.)
: oydugu mavi uruncu ve mavi
iicgenin ucunu licgeni birlestirmeye
15. sn tutarak kagida calismasini izler.)
bakar.) Boyle...
16. sn i
(mmien v s (Kagida bakar.)
uzanir.)
17.sn
Nehir'in kagidi N
1690 (kendine doggru (o Mele!( n - (Kagid1 kendine
Pt 25 turuncu tiggeni mavi - Al
¢ekmesi iizerine elini . = dogru dondiirerek
turuncu ti¢gende Tezont [4emn york, ¢eker.) Sunu soyle
tutarak Kagida el setolels] getirsek
bakar.) birlestirmesini izler.) '
’ Yok.
19.sn (Mavi iggene (Elini kenarda duran
[Dogru yere, yanlis . k1rm121 uegen (Elerini turuncu ve
ekilde] B ) 72 mavi liggenin
birlse tirmekte DUAY R 13 tizerine (ligo ar.)
oldugsu turuncu NI KA S Hah, he hey b;en
iicgenin birlesimine maVi i.ig:geni a{nla7dlm’
birlestirmeye )

bakar.)

caligmasini izler.)
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20. sn (Elini turuncu
‘tljg?“;%ﬂzreré‘l’ﬁ (Ortada birlesik
e duran turuncu ve
21.sn ) (Ellql tajrun.cu mavi iiggene
liggenin tizerinde bakar.) Bu biyle.
tutarak kagida
bakar.)
22.sn (Elini turuncu
tiggenin tizerinden Oy suraya... (Kagida bakar.)
kaldirir ve kagida Qs dygsnd Evet.
bakar.) masaya birakir ve
>3 on lacivert 11ggen1 eline (i Fomans
alr.) uzanir ama
24.50 | (ar ficgeni eline (Eline aldig1 lacivert almadan elini geri
alir ve Kagida liggene bakar.) geker, Duru
lek'in elindeki
25. sn bakar.) Me - :
sar1 liggeni almak
(Sekle bakar.) icin elini uzatir
ama almaz.)
26.sn (Sar1 tiggeni mavi ve (Sar1 tiggeni mavi ve
turuncu ti¢genin turuncu tiggenin
arasina [dogru yere, arasina [dogru yere, XXX
yanlis sekilde] yanlis sekilde]
ekler.) eklemesini izler.)
210 | (K agida bakar.) (Kagida bakar.)
2651 (Sekle bakar.) (Kéagida bakar.) (Kirmizi iiggene
29 sn ~ uzam;kﬁn kagida
305N (Kéagida bakar.) akar.)
31.sn (Kagida bakarken (Bir eliyle lacivert
Yagiz'm elinde ticgeni tutarken (Elini geri ¢eker,
tuttugu lacivert kagida bakarak kagida bakar.)
licgene dogru elini kirmizi tiggeni eline Nasil bu ya?
getirir.) alir.)
32.sn (Elini lacivert
iiggenden ceker ve (Kagida bakarak) (Sekle bakar.)
kagida bakar.) Aaa! Simdi
33.sn Aaaa... anladim. Bunun
kanatlari var. (Kagida bakar.)
34.sn (Sekle bakar.)
35.sn (Mavi liggenin
ucunu gostererek (Yagiz'n isaret
36. sn diger eliyle kirmizi ettigi yere bakar.)
(Kagida bakar.) iicgeni mavi tiggene
37.sn [yanlis yere, yanlis

sekilde] eklemeyi
dener.)

(Kagida bakarak)
Evet.
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38. sn XXX kanatlan
vardi. A
39 sn (Sekle bakar.) ooy (Kéagida bakar.)
bakar.)
40. sn (Kirmizi tiggeni
elinde tutarak kagida
(Kéglda bakar.) bakar_)
41.sn (Nehir'e bakar.)
22 sn Simdi (Sekle bakar.)
.(.Yag1'z‘1n mavi hatirlamiyorum.
43. sn ugpenm yaria (Kirmizi iggeni
[yanlis yere, yanlis o .
sekilde] ekledigi mavi iiggenin yanina
44.sn | kirmizi tiggeni alir [yanll.s e
ve kagidin altina sell;l!'del] ek}gr.) Nasil acaba?
getirerek baktiktan oy’e mi: -
45.8N | sonra kirmizt tiggeni (Duru M?lek'm
turuncu licgene kirmizi ucgent
46.sn | [dogru yere, yanlis L, U e (Sekle bakar.)
sekilde] ekler.) Bu [dogru yere, yanlis ’
da boyle. sekilde] eklemesini
izler.)
47.sn | (Kirmizi iiggenden
elini gekerek kagida Ha, durun!
bakar.) L
— - — (Bir elini Duru
48. sn (Kag3da bakgrken (Eli!ndekll lacivert e ke
Yagiz'n elinde iicgeni Duru [ T
isgene dogm el s, toerine TERCRT
il u :
49.sn | getirir.)i almaya Duru MeleK'in elini “fageézlt‘)‘;izrra)k
caligir. Yagiz'in iter ve lacivert & '
vermemesi iizerine licgeni vermez.)
elini geker ve Aaa, elim!
50. sn kirmizi tiggenin (Elinde tuttugu
ucunu gostererek lacivert licgene
Sﬁnu... ) bakar(;)g Heh, he! Buraya
— bir sey lazim!
51. sn (Bir eliyle lacivert ;
(Kagida bakar.) iiggeni tutmaya (§eklld§ turuncu
7. tiggenin yanint
devam eder, diger S
52.sn elini kirmizi liggenin kaglgasltl;filr(a;rak
(Sekle bakar.) tizerine koyarak g '
kagida bakar.)
53. sn
Kirmizin yanina. Aaal
- — (Yagiz'm elindeki
54. sn (Kagda bakar) (lfclisgst tllllétgueili [son kalag] 1I{acivert
A licgene bakar ve
55. sn (Yagz'm Nehir'in almaya alir.)

hareketlerini izler.)

¢aligmasi lizerine)
Nehiir!
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56. sn (Nehir'in gosterdigi
yere bakar.)
= Hirin ol (Sekilde turuncu
' ('\!e LI 'r?_den i ticgenin yanini
aldig lacivert tiggeni gbsterir.)
geri alir.) Dur, '
hatirladim simdi.
58.8n | ([Dogru yere, yanls
sekilde konulan] sar1 Ax - . .
licgene bakar.) Ters (e ) (Wi el
koyduﬁ lacivert liggene
=5 : bakar.) XXX
. Sh
605N (Sekle bakar.) XXX (Lacivert iiggeni
61. sn - seklin tizerinde
52 o _Yani (kirmizi havada tutarak kendi (Duru Melek'in
: }lf;tge?m lk;entarm:c etrafinda ¢evirir.) gosterdigi, Yagiz'n
63.sn | gosterir.) bu tarafa lacivert iicgeni
64. sn koy. (Kagida bakar.) ekledigi yere
65.50 | (Kagida bakar.) bakar.)
66. sn (Yaglz'l.nklacivert (Lacivert uggenl
__lgeni kirmiz Duru Melekin (Sekle bakarak)
UQ%]ZI:Slg ;;ifillldﬁfe, gosterdigi kirmiz1 insallah...
SEXI liggenin yanina
eklemesini izler.) koyar.)
67. sn (Sekle bakarak)
Olduuu!
68. sn (Elini lacivert
. . licgene uzatarak,
69. sn Oz’le' degil... Duru Melek'in (Duru Melek'in
(Yagiz i S 2 lacivert tiggeni lacivert liggeni
uggene hareket ettirmesini hareket ettirigini
yerle§tmm§ye izler.) izler.)
70. sn calistigi lacivert
ticgeni alip cevirerek Boyle mi?
tekrardan ekler.)
71.sn (Duru Melek'in
kirmuzi iggene (Kagida bakar.)
72.sn ekledigi lacivert
iicgeni kirmizi
73. sn Arastirmaciya iicgene daha da
(bakar.) Oldli,. yaklastirir.) (Sekle bakar.)
74.sn (Arastirmaciya ( Ara?:fnl:ém a (Aragtirmactya
bakar.) > 4 bakar.) Oldu.
bakar.)
75. sn .
(Nehir'e bakar.) (Ellerini sekilden (Karstya bakar.)
ki
76. sn (Aragtirmaciya arastlrfrfaci;:i)akar ) (Arastirmaciya
bakar.) ' bakar.)
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