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11. SINIF KIMYA DERSININ TERS YUZ SINIF MODELI ILE iSLENMESI: BiR
DURUM ARASTIRMASI

Kirmizioglu, H. Arzu
Yiiksek Lisans, Egitim Teknolojisi Yiiksek Lisans Programi

Tez Yoneticisi: Prof. Dr. TUFAN ADIGUZEL

Haziran 2018, 157 sayfa

Yasadigimiz cagda bilim ve teknoloji alaninda gerceklesen hizli degisimler egitim
alaninda da yeni gereksinimlerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Egitim alaninda
ortaya cikan yeni gereksinimlerin karsilanmasinin ve 6grencilere ¢agin gerektirdigi
becerilerin kazandirilmasinin 6nemi giin gegtikge artmaktadir. Buna ek olarak
teknolojinin gelismesinde Onemli katkisi olan bilimlerden biri kimyadir ve bu
nedenle kimya egitiminin de etkili bir sekilde gergeklestirilmesi, 6grencilere kimya
kiltiriiniin  kazandirilmast da o6nemlidir.  Bu gereklilikler dogrultusunda, bu
arastirmada ters yiiz smif modelinin (TYSM) kimya egitimine katkilarinin ve
TYSM’nin uygulama siireci ile ilgili 6gretmen ve 6grenci goriislerinin belirlenmesi
amagclanmistir. Durum arastirmasi yontemiyle gerceklestirilen arastirma Istanbul’da
bulunan &zel bir okulun Fen Lisesi 11. sinif 6grencileriyle (N = 22), 2015-2016 Og-
retim Yili'nda Kasim ve Nisan aylart arasinda yapilmistir. Kimya dersinde
gerceklestirilen arastirmanin nitel verileri gozlem, odak grup goriismesi, bireysel
goriisme, Ogrenci gorlsleri anketi ve dokiiman inceleme yontemleriyle elde
edilmistir. Arastirmanin nicel verileri ise arastirmanin yapildig: siire¢ boyunca, ders
Oncesi ve sonrasi degerlendirme sorularinin sonuglarindan, yazili sinav sonuglarindan
ve dokiiman inceleme yontemiyle elde edilmistir. Elde edilen nitel veriler igerik
analizi yontemiyle, nicel veriler ise betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Bes

ay siiren arastirma sonunda TYSM’nin kimya dersi egitimi i¢in uygun bir model
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oldugu ve TYSM’ nin 6grencilerin kimya dersi basarisin1 olumlu yonde etkiledigi
sonuclarina ulagilmistir. Ayrica, 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerinin, kullanilan
mateyallerin ve uygulamanin yapildigi sinif ortaminin TYSM nin uygulama siirecini
etkiledigi de arastirmada ulasilan bir diger sonuctur. Bunlara ek olarak, TYSM’nin
kimya egitimine katkilarini, TYSM’nin uygulama siirecini ve siiregte yasananlari

ortaya koymasi acisindan aragtirmanin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ters Yiiz Simf Modeli, Kimya, Lise, Ogrenci Merkezli Egitim,

Oz-diizenleme



ABSTRACT

IMPLEMENTING THE FLIPPED CLASSROOM MODEL IN 11TH GRADE
CHEMISTRY COURSE: A CASE STUDY

Kirmizioglu, H. Arzu
Master’s Thesis, Master’s Program in Educational Technology

Supervisor: Prof. Dr. TUFAN ADIGUZEL

June 2018, 157 pages

Rapid changes in science and technology in today’s world led to the emergence of
new requirements in the field of education. Students’ acquirement of these new skills
required by modern educational methods and providing the student with access to
new technology is gaining more and more importance. Field of chemistry has
contributed a great deal to modern technology therefore a thorough chemistry
education and gaining a chemistry culture is essential for students. In the line with
requirements, this research focuses how a flipped classroom model works for
chemistry classes and identifies the experiences of both students and instructors. By
using case study method, this research was conducted on 11th grade students
(N = 22) of a private Science High School in Istanbul between November and April
of the 2015-2016 Academic Year. Qualitative data collected in chemistry classes
were based on observation, focus group interviews, personal interviews, student
questionnaires, and document analysis. Quantitative data were obtained from the
results of the pre-class and post-class assessment questions, the exam results, and
document analysis. Content analysis method was used to analyze qualitative data
while quantitative data were analyzed by using descriptive analysis. Five month long
research revealed that flipped classroom model is perfectly adequate for teaching
chemistry, contributing to the success of students. Another conclusion of the research

was that self-regulation skills of students, materials used, and classroom environment
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can affect the flipped model experience. Furthermore, research can be considered to
be beneficial for it demonstrates the classroom experiences, and implementing

process of the flipped classroom model in chemistry classes.

Keywords: Flipped Classroom Model, Chemistry, High School, Student-Centered
Learning, Self-Regulation
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Bu tez calismasimin planlanmasi, arastirilmasi, gelistirilmesi ve yiiriitiilmesinde
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davetimizi kabul eden ve goriisleriyle ¢alismama katkida bulunan saygideger
hocalarim Dog. Dr. Sencer Corlu ve Dog. Dr. Serkan Ozel’e sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.
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KIRMIZIOGLU’na ve galisma arkadasim Asuman OKKA’ya yanimda olduklar1 ve

bana giivendikleri i¢in tesekkiir ederim.
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Boliim 1
Giris
1.1. Problem Durumu

Bilgi toplumuna gecisle birlikte toplumsal hayatin bir¢ok alaninda degisimler
zorunlu hale gelmistir. Sanayi toplumundaki maddi sermayenin ve kol giicliniin
yerini, bilgi toplumunda insan sermayesi, bilgisayar ve beyin giicii almaya
baslamistir (Sentiirk, 2008). i¢inde bulundugumuz 21. yiizyil, teknoloji alaninda
birbirini izleyen hizli1 degisimler nedeniyle bircok degisime tanik olmaktadir ve bu
gelismeler toplumun her alanini oldugu gibi egitim kurumlarimi da etkilemis (Korkut

ve Akkoyunlu, 2008) ve yeni gereksinimler ortaya ¢ikmistir.

21. yiizyilda bilgi gili¢ olarak goriilmektedir ve bireysel, toplumsal ve evrensel
gelisimin temelini egitim olusturmaktadir (Arslan ve Eraslan, 2003). Bu siirecte
toplumlarin ihtiyag duydugu egitimli birey kavraminda da degisiklikler olmaktadir.
Bilgi toplumundaki insan sermayesinin, bilim ve anlayislara duyarli, diisiinsel
anlamda vasifli, iiretime artan oranda katilan bireyler olmasi ve bu nedenle sanayi
toplumundaki genel egitim anlayisinin aksine bilgi toplumunda kisinin kendi
yeteneklerini ortaya koyabilmesini ve serbest diisiinmesini saglayacak egitime
thtiyag vardir (Sentiirk, 2008). Bunlarin yaninda 21. yilizyilda 0&grencilere
kazandirilmasi beklenen bazi beceriler de onem kazanmistir. 21. yiizyil becerileri
olarak adlandirilan bu beceriler Wagner (2008)’e gore, (a) elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme, (b) isbirligi ve liderlik, (c) diisiince esnekligi ve uyum saglayabilme,
(d) inisiyatif ve girisimcilik, (€) etkin sdzel ve yazili iletisim, (f) verilere ulasabilme
ve analiz etme, (g) merak ve hayal giiciidiir (Akt. Sahin, Ayar ve Adigiizel, 2014).
Bu anlamda bakildiginda o6grencinin pasif alici oldugu geleneksel ydntemlerin
kisinin yeteneklerini ortaya koyabilecegi ve serbest diisiinebilecegi Ogrenme
ortamlarin1 yaratmasi ve 21. ylizy1l becerilerini kazandirmasinin zor oldugu, diigiinsel
anlamda vasifl1 bireylerin yetistirilebilmesi i¢in alternatif ya da 6grenme ortamlarini

zenginlestirici yontemlere ihtiyac oldugu sdylenebilir.

Bilgi toplumunda teknolojinin gelismesine katkis1 olan 6nemli bilimler ya da

teknolojik gelisme ve ilerlemeyi dogrudan etkileyen bilimler fizik, kimya, biyoloji

1



gibi fen bilimleridir ve bu bilimlerden elde edilen deneyimler teknolojik ara¢ ve
yontemlerin olugsmasin1 ve gelismesini saglamistir (Hanger, Uludag ve Yilmaz,
2007). Bilim ve teknolojinin gelismesinde fen bilimleri 6nemli olduguna gore,
cagdashigin geregi olan bu gelismelere zamaninda ayak uydurmak 6nem kazanmakta
ve fen bilimleri egitiminin de dnemi giin gectikge artmaktadir (Demirci, 1993). Fen
bilimleri alanlarindan biri olan kimya; maddeleri, maddelerin 06zelliklerini,
birbirleriyle olan etkilesimleri inceleyen bilim dalidir ve temizlik sanayinden ilag
sanayine, tekstil sanayinden giibre sanayine ¢ok genis bir kullanim alan1 vardir. Buna
ek olarak kimyanin, fizikokimya, organik kimya, biyokimya, petrokimya gibi bircok
alt dali bulunmaktadir ve diger fen bilimleri ile yakindan ilgilidir. Bu nedenle
okullardaki kimya egitimi ve 6grencilere kimya kiiltiiriiniin kazandirilmasi1 oldukga
onemlidir. Ancak 6grenciler kimyay1 soyut bir bilim dal olarak gérmekte (Kogak ve
Onen, 2012) ve soyut bulduklar1 i¢in de kimya konularim1 &grenmekte

zorlanmaktadirlar (Ayas ve Sozbilir, 2015, s. 14).

Kimyanin 6grenilmesi ve Ogretilmesi siirecinde (a) kimyanin gozlenebilir ve
dokunulabilir boyutu olan makroskobik boyut, (b) makro olaylar1 tanecik boyutunda
aciklayan mikroskobik boyut ve (C) sembolleri, esitlikleri, stokiyometriyi ve
matematigi igeren sembolik boyut olmak iizere iic boyutunun dikkate alinmasi
gerekmektedir (Johnstone, 1993). Bu ii¢ boyut incelendiginde, 6grencilerin gozle
goremedikleri tanecikleri ve tanecikler dilizeyinde gerceklesen degisimleri
zihinlerinde canlandirabilecekleri, bu degisimleri giinlik hayatla iliskilendirebile-
cekleri, degisimleri sembolik olarak ifade edip matematiksel islemler yapabilecekleri

O0grenme-0gretme ortamlarinin planlanmasi énemlidir.

Ogrencilerin tanecikli yapry1 anlayabilmeleri icin bircok Ogretim stratejisi
ortaya atilmistir ve gelisen teknolojiyle beraber bunlardan en 6nemlileri bilgisayar
destekli egitim ve iic boyutlu somut nesnelerin kullanilmasidir (Diizkaya, 2014) ve
bu nedenle son yillarda, kimya egitiminde etkili Ogrenme ¢evrelerinin
olusturulabilmesi icin bilgi ve iletisim teknolojilerinden (animasyon, simiilasyon,
video, multimedya, hipermedya gibi teknolojik araglar) yararlanilmaya baslanmistir
(Pekdag, 2010). Bu araglar degisimlerin giinliik hayattaki karsiliklarinin anlasilmasi
icin de kullanilabilir. Kimyanin sembolik boyutunda ise, degisimlerin sembolik
gosterimleri, esitliklerin kurulmasi ve bu esitliklerle problem ¢éziimlerinin yapilmasi

gerekmektedir. Bilgin (2005)’e gore, 0Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri
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diisiincelerini  agikca  yansitabilecekleri, tartisabilecekleri ve  birbirleriyle
yardimlasabilecekleri zengin bir 6grenme ortami olusturuldugunda gelismektedir.
Buna gore, yasadigimiz ¢agda egitim alaninda ortaya ¢ikan yeni gereksinimlerin
karsilanmasi, 6grencilerin sahip olmasi gereken becerilerin kazandirilmasi, bilim ve
teknolojinin gelismesinde 6nemli katkis1 olan kimya egitiminin etkili bir sekilde
gerceklestirilerek 6grencilere kimya kiiltiirtiniin kazandirilabilmesi énemlidir. Ancak
bunlarin 6grencinin pasif alic1 oldugu geleneksel yontemlerle gerceklestirilebilmesi
zordur. Bu nedenle bu problemlerin asilabilmesi i¢in egitimin Ogrenciyi pasif
aliciddan  aktif Ogrenene doniistiirecek sekilde planlanmast ve uygulanmasi

gerekmektedir.

Bu gereklilikler gbz oniine alindiginda, hem gerekli becerileri kazandirmak
hem de kimya dersi egitimine katki saglamak acisindan gerekli kosullari igcerdigi i¢in
ters yliz smif modelinin (TYSM) tiim bu ihtiyaglar1 karsilayabilecek bir model
oldugu sdylenebilir. TYSM, bilgi aktariminin sinif disinda gergeklestirildigi, sinif i¢i
zamanin aktif ve sosyal etkilesimli 6grenme aktiviteleri i¢in kullanildigi, smif igi
calismalardan tam verim elde etmek i¢in Ogrencilerin ders Oncesi ve sonrasi
aktiviteler tamamlamakla sorumlu olduklar1 bir pedagojik yaklasimdir (Abeysekera
& Dawson, 2015). TYSM’nin bir¢ok avantaji vardir ve bu avantajlar bilgi
toplumunun ihtiyag duydugu 21. yiizyil becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesini
olanakl kilmaktadir. TYSM, 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinin olusturulmasina
(Talbert, 2012), 6grencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almasina (Arnold-
Garza, 2014) ve sinif i¢inde aktif 6grenme uygulamalarmin yapilabilmesi igin ek
zaman yaratilmasia (Abeysekera & Dawson, 2015) imkan saglamaktadir. Ayrica
sinif i¢inde Ogrencilerin bireysel ya da grup calismasi yaparak problem c¢ozme
aktiviteleri yapma imkanina sahip olmast (Genger, Giirbulak ve Adigiizel, 2014),
Ogrenci-Ogretmen ve 0grenci-ogrenci arasindaki iletisimi ve birebir gegirilen zamani
artirmasi (Bergmann, Overmyer & Willie, 2013) da TYSM’nin avantajlar1 arasinda
sayilabilir. Bloom taksonomisi agisindan bakildiginda ise bireysel 6grenme sirasinda
taksonominin bilme ve kavrama diizeyindeki basamaklar1 gerceklestirilmekte, sinif
ici etkinlikleri sirasinda da taksonominin iist basamaklar1 olan uygulama, analiz,
degerlendirme ve sentez basamaklari gergeklestirilebilmektedir (Rutkowski &
Moscinska, 2013).



TYSM’nin kimya egitimi i¢in de uygun bir model oldugu sdylenebilir.
Oncelikle, bireysel 6grenme materyali olarak kullanilabilecek videolarla kimyanin iig
boyutu (mikroskobik, makroskobik ve sembolik boyutlar1) ayni anda ya da birbirini
takip edecek sekilde Ogrencilere sunulabilir. Dersin 6grenilmesi sirasinda 6grenci
tanecik boyutunda gerceklesen degisimleri aninda gézlemleyebilir ve bu degisimlerin
gercek hayattaki karsiligini da gorebilir. Smif icinde yapilacak etkilesimli
caligmalarla ise Ogretmeniyle ya da arkadaslariyla isbirligi yaparak ve tartisarak
problem ¢ozme becerilerini gelistirebilir. Ancak bu durumun gegerliliginin
belirlenebilmesi i¢in aragtirmalar yapilmasi ve sonuglarinin degerlendirilmesi

gerekmektedir.

Kimya dersinde TYSM’nin uygulanmas ile ilgili alan yazin incelendiginde,
modelin kimya egitimine katkilarinin yorumlanabilecegi calisma sayisinin yeterli
olmadig1 belirlenmistir. Aydin ve Demirer (2017), 2011-2015 yillar1 arasinda
Tiirkiye’de ve yurt disinda calisilan 29 tez ve 34 makale olmak {izere toplam 63
arastirmay1 icerik analizi yoOntemiyle incelemisler, lise, ortaokul ve ilkokul
seviyesinde toplam 16 arastirma yapildigmmi ve calisma gruplarini ¢ogunlukla
tiniversite Ogrencilerinin olusturdugunu belirlemislerdir. Buna ek olarak Aydin ve
Demirer (2017), arastirmalarin disiplin olarak en ¢ok matematik ve yabanci dil
egitiminde gerceklestirildigini, kimya dersinde ise sadece dort aragtirmanin
yapildigim1 da belirtmislerdir. Tiirk¢e alan yazinda TYSM’nin kimya dersinde
uygulanmasiyla ilgili yapilan ¢aligmalar arastirildiginda ise ii¢ calismaya ulasilmigstir
(Kanbur, 2016; Gogebakan Yildiz, Kiyic1 ve Altintas, 2016; Yilmaz, 2017). ikisi
tiniversite seviyesinde, biri lise seviyesinde gergeklestirilen bu ii¢ arastirmanin
hepsinde TYSM ile ilgili 6grenci goriisleri, birinde ise modelin kimya dersi

basarisina etkisi belirlenmeye calisilmistir.

Yurt disinda yapilan arastirmalarda  TYSM’nin  kimya dersindeki
uygulamalarina daha fazla rastlanmaktadir. TYSM nin kimya dersi egitiminde etkili
oldugunu ortaya koyan g¢alismalar olsa da (Flynn, 2015; Smith, 2013; Olakanmi,
2016; Eichler & Peeples; 2016); Cormier & Voisard (2018), kimya dersinde yapilan
arastirmalarin sayisinin diger derslere gore az oldugunu ve genellikle lise seviyesinde
yapildigini belirtmislerdir. Cormier & Voisard (2018) ayrica, son yillarda yapilan
arastirmalarin ¢ogunda TYSM’ye iligkin 6grenci goriisleri ve modelin basariya

etkisinin yogun olarak belirlenmeye calisildigini, modelin diger olas1 potansiyel
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etkileri iizerine ve modelin uygulama siirecinde etkinligini diisiirebilecek olasi

nedenlere iligkin verilere rastlanmadigini da belirtmislerdir.

Yurt disinda TYSM’nin kimya dersinde uygulanmasi ile ilgili caligmalar daha
fazla olsa da Tirkce alan yazinda yapilan calisma sayisinin azhigi dikkat
cekmektedir. Buna ek olarak, toplumlarn kiltirii egitim sistemlerini, 6grenci
profilini ve buna bagl olarak kullanilan yontemlerin uygulanisini ve etkinligini de
etkilemektedir. Bu nedenle, yapilan arastirmalarda basariya etkinin yani sira,
kullanilan yontemin var olan sisteme uygunluguna ve uygulama siirecine de yer
verilmesi gerekmektedir. Ayrica kimya egitimi ve onemli bir bilim dali olarak kimya
kiiltiriiniin 6grencilere kazandirilmast goz oniine alindiginda bunun lise seviyesinde
ogrencilere kazandirilmasi da 6nemlidir. Tim bu nedenlerden dolayr TYSM ile ve
TYSM’nin kimya dersindeki uygulamalartyla ilgili ¢alismalarin artirilmasi, yapilan

arastirmalarda uygulama siirecine de yer verilmesi gerekmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Gilinlimiiz bireylerinin, bilgiye ulagmasi, bilgiyi degerlendirmesi, baska alanlara
transfer edebilmesi, gilinliik hayatlarina uyarlayabilmesi; bunlarin yaninda iletisim, is
birligi, grup calismasi gibi sosyal becerilere de sahip olmasi beklenmekte, bu nedenle
O0grenme ortamlarmin  bu becerileri kazandiracak sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir. Kimya egitiminde ise 0grenme-0gretme siireglerinin 6grencilerin
degisimleri zihinlerinde canlandirabilecekleri ve problem ¢ozme becerilerini
gelistirebilecekleri sekilde planlanmasi ve diizenlenmesi, ¢agin teknolojilerinin de

stireglere dahil edilmesi gerekmektedir.

Bu noktalardan yola ¢ikilarak Istanbul’da bulunan 6zel bir okulun Fen Lisesi
11. sif 6grencileriyle 2015-2016 6gretim yilinda, kimya dersinde ve bes aylik
stirede gercgeklestirilen bu arastirmada TYSM’nin kimya egitimine katkilarinin
belirlenmesi amacglanmistir. Buna ek olarak TYSM ile yapilacak diger arastirmalara
veri saglayabilmek amaciyla modelin uygulanma siireci, uygulama siirecinde
karsilagilan zorluklar, kullanilan materyallerin 6zellikleri, 6grencilerin modele
yaklasimlar1 detayli olarak agiklanarak var olan durum ortaya konulmaya

caligilmistir.



1.3. Arastirma Sorulari

TYSM’nin, 6grenme-0gretme ortamlarini zenginlestirebilecek, dgrencilerin 21.
yiizyil becerilerini gelistirebilecek, kimya egitimine katkida bulunabilecek bircok
avantaji oldugu sdylenebilir ve bunlarin gegerliliginin belirlenmesi i¢cin modelle ilgili
daha fazla calismanin yapilmasi gerekmektedir. Ancak bu caligmalarin modelin
basartya etkisinin yani sira egitim sistemimize uygunlugunu degerlendirebilecek,
uygulama sirasinda karsilagilabilecek avantajlari ve sinirliliklar1 ortaya koyabilecek,
modelin ilkokul, ortaokul ve lise seviyelerindeki uygulanabilirligini ortaya
cikarabilecek ¢alismalar olmasi gerekmektedir. Bunlara ek olarak, bilgisayar destekli
egitimin ¢ok biiylik bir 6nem kazandigr glinlimiizde TYSM’nin kimya dersine
katkilarmin belirlenmesi i¢in yapilan g¢alismalarin artirilmasi da onemlidir. Bu

noktalardan yola ¢ikilarak bu arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmstir:

1. 11. smif kimya dersinde TYSM’nin uygulanma siireci ve kullanilan
materyallerle ilgili 6grencilerin ve 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?
2. 11. smif ogrencilerinin kimya dersinde TYSM ile tasarlanan o6grenme

ortamindaki akademik basar1 durumlari nedir?
1.4. Arastirmanin Onemi

TYSM’nin kimya egitimine katki saglamak agisindan gerekli kosullar
sagladig1 diisiiniilse de Tiirkge alan yazinda kimya dersinde TY SM’nin uygulanmasi
ile ilgili smirlt sayida calisma bulunmakta ve bu caligmalarin genellikle {iniversite
seviyesinde yapildigir goriilmektedir. Bu nedenle hem kimya dersinde hem de lise,
ortaokul ve ilkokul seviyesinde yapilan arastirmalarinin sayisimin artirilmasi
onemlidir. Bu arastirmanin kimya dersinde ve lise seviyesinde uygulanmasi

nedeniyle arastirmacilara bu anlamda veri kaynagi olacagi diisiiniilmektedir.

Egitimde yenilik¢i yaklagimlarin ve yontemlerin kullanilmasi énemli oldugu
kadar bu yeniliklerin kabul edilme siireci de onemlidir. Her toplumun kiiltiirii
birbirinden faklhidir ve bu farkliliklar, egitim sistemlerini, 0grenci profilini ve
Ogrencilerin yeniliklere karsi tutumlarini etkilemektedir. TYSM egitim sistemimiz
icin yenilik¢i bir yaklasimdir ve bu nedenle uygulama silirecinin ve uygulama
siirecinde yasananlarin detayli olarak agiklanmasi bagka arastirmacilar i¢in bir veri

kaynagi olabilir. Arastirmada TYSM’ye Ogrencilerin aligma siireci agiklanmaya,



karsilagilan avantajlar ve siirliliklar ortaya konulmaya calisildigr i¢in ve diger
arastirmacilara fikir verebilecek sekilde bulgular ve sonuglar ortaya konulmaya

calisildig i¢in arastirma onem arz etmektedir.

TYSM, 6grencilerin bireysel 6grenme becerilerini gelistirebilecek, 6grenmele-
rinde aktif olarak rol aldiklari, isbirlikli ¢alismalar yapabilecekleri ortamlar
saglayabilen bir modeldir. Ancak TYSM’nin var olan potansiyelinden
yararlanilabilmesi i¢in siirecin, etkinliklerin ve kullanilacak 6grenme-6gretme
materyallerinin dogru sekilde tasarlanmasi ve kullanilmasi gerekmektedir. Bu
arastirmada uygulamanin tiim siiregleri, arastirmada kullanilan her tiirlii materyal
avantajlar/simirliliklariyla birlikte ve 6grenciler iizerindeki etkilerine de yer verilerek
aciklanmaya calisilmigtir. Modeli kimya dersinde ya da farkli bir derste uygulamak
isteyen arastirmacilara bu noktada 6rnek teskil edebilecegi i¢in arastirmanin énemli

oldugu diisliniilmektedir.

Sonug olarak bu aragtirmada TYSM nin isleyis siireci detayli olarak incelenmis
ve modelin diger uygulayicilara 6rnek teskil etmesi birincil amag olarak g6z oniinde
bulundurulmustur. Modeli uygulayacak diger 0Ogretmen ya da kurumlarin
kullanabilecekleri bilgilerin ortaya g¢ikarilmaya c¢alisilmas: acisindan ve giincel bir

yontemin kullanilmasi agisindan arastirma énemli ve islevseldir.
1.5. Tamimlar

Ters Yiiz Simif Modeli: Bilgi aktariminin sinmif disinda gerceklestirildigi, smif ici
zamanin aktif ve sosyal etkilesimli 6grenme aktiviteleri i¢in kullanildigi, sinif igi
calismalardan tam verim elde etmek i¢in Ogrencilerin ders Oncesi ve sonrasi
aktiviteler tamamlamakla sorumlu olduklar1 bir pedagojik yaklasimdir (Abeysekara
& Dawson, 2013).

Harmanlanmis Ogrenme Ortam: Yiiz yiize egitimin cevrimic¢i Ogrenmeyle

harmanlandig1 6grenme ortamidir (Graham’den akt. Lee & Lee, 2007).

Moodle: A¢ilimi Modular Object Oriented Dynamic Learning olan, web tabanli ders
igerikleri olusturmaya olanak veren agik kaynak kodlu, iicretsiz e-6grenme

platformudur.



Boliim 2
Alan Yazin Taramasi
2.1. Harmanlanms Ogrenme

Son yillarda bilim ve teknoloji alaninda yasanan hizli degisimler, bireylerin
temel egitim ihtiyaglarmin degismesine ve artmasina neden oldugu gibi bireysel ve
nitelikli egitimin yeni yontemlerle beslenmesi gerekliligini de ortaya c¢ikarmistir.
Egitim sistemlerinde karsilagilan bu eksik ve ihtiyaglar sistemlerde degisiklikler
yapilmasi ihtiyacin1 dogurmus, ortaya koyulan alternatif ¢oziimler incelendiginde
geleneksel orglin egitimin kuramsal ve evrensel anlamda en iyi uygulama olma
niteligini kaybettigi fikri ortaya c¢ikmaya baslamistir (Ekici, 2003). Bu nedenle
isteyen herkese hayat boyu egitim saglayan, egitimin bireysel ya da toplumsal
amaglarmi  gerceklestirmesine katkida bulunabilen, egitim teknolojilerinden
yararlanma imkan1 saglayan, bireysel 6grenmeye dayali “uzaktan egitim” disiplini

ortaya ¢ikmistir (Kaya, 2002, s.9).

Uzaktan egitim, geleneksel yoOntemlerin simirliliklart nedeniyle sinif igi
etkinliklerin yiiriitilmesi olanaginin bulunmadigi durumlarda, egitim etkinliklerini
0zel dgretim lniteleri ve cesitli ortamlar yoluyla bir merkezden 6gretme yontemidir
(Kaya, Erden, Cakir ve Bagirsakei, 2004). Usun (2006)’a gore ise 6grenme-ogretme
stireglerinde kaynak ve alicinin farkli ortamlarda oldugu; aliciya zaman, mekan ve
yer agisindan esneklik, bireysellik ve bagimsizlik kazandiran uzaktan egitim

sistematik bir 6gretim teknolojisidir (Akt. Fidan, 2016).

Uzaktan egitimin mekandan bagimsiz olma, her yerden ulagilabilir olma,
herkese esit egitim hakki saglama, bireysel 6grenmeyi destekleme, egitim maliyetini
diistirme, her yastan alictya hitap edebilme gibi bir¢cok avantaji vardir. Diger taraftan
bu sistem, motivasyonu diisiik, belirli ¢alisma prensipleri olmayan, sorumluluklarini
yeterli seviyede yerine getirmekte zorlanan, kendi bilgi ve becerilerinin farkinda
olmayan ogrenciler i¢in ¢ok da uygun degildir (Ersoy, 2014). Bunlara ek olarak Kaya
(2002, s. 9) yiiz ylize egitim iliskilerinin kolay saglanamamasini, 6grenenlerin
sosyallesmesini engellemesini, uygulamaya yonelik derslerde yeterli verimin

saglanamamasini, beceri ve tutuma yonelik davramiglarin gelistirilmesinde etkili
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olmamasini ve iletisim teknolojilerine bagimli olmasini uzaktan egitimin sinirhiliklar
arasinda belirtmektedir. Bireylerin kendi bilgi ve becerilerinin farkina varmasi, kendi
sorumlulugunu almasi ya da 6grenmeye karsi motivasyonunun yiiksek olmasi igten
gelen bir diirtii olabildigi gibi, bireyin yasina ve biiylidiigii, var oldugu ortama bagh
olarak da degisebilir ve gelisebilir. Lisans ve lisansiistii egitim kurumlarinda 6grenim
goren ya da belirli sebeplerden dolayr egitimini disaridan tamamlamasi gereken
bireylerden bireysel 6grenme sorumlulugunu almasi beklenebilir. Bu anlamda bu
bireyler icin dezavantajlar1 olsa da uzaktan egitimin uygun oldugu diisiiniilebilir.
Ancak ilkokul, ortaokul ve lise seviyesinde hem oOrglin egitimin uygulandigi
kurumlarin yapist hem de oOrgiin egitim icinde bulunan tiim bireylerin bu
sorumlulugu almasi zor olabilir. Ayrica bu seviyelerde egitim goren bireylerin
baskalariyla da iletisim icinde olmasi, yliz ylize egitim imkanlarindan yararlanmasi

da gelisimleri i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Harmanlanmis 6grenme, 20. yiizyilin sonlarina dogru hem uzaktan hem de yiiz
yiize egitimin faydal taraflarini birlestiren yeni bir yaklagim olarak ortaya ¢ikmaya
baglamistir. Uluslararasi alan yazinda “blended” ya da “mixed”; Tiirk¢e alan yazinda
“harmanlanmis” ya da “karma” Ogrenme olarak adlandirilan bu 6grenme
yaklagiminin ilk ¢ikisi tam olarak belirlenemese de Friesen (2012) alan yazinda
adinin ilk defa goriildiigi tarihi 1999 olarak belirtmektedir. Yine Friesen (2012),
1999-2004 yillart arasini harmanlanmis 6grenmenin ortaya ¢ikis ve ayrisma, 2006-

2012 yillar1 arasini ise giiclenme ve acikliga kavusma evresi olarak tanimlamaktadir.

Alan yazin incelendiginde harmanlanmis 6grenme ile ilgili farkli tanimlar
bulunmaktadir ancak en tipik tanimi yiiz ylize egitimin ¢evrimigi Ogrenmeyle
harmanlanmasidir (Graham’den akt. Lee & Lee, 2007). Bunun disinda farkli
yaklagimlara gore farkli tanimlar da bulunmaktadir ve Driscoll (2002) bu tanimlari
(a) egitim hedeflerine ulasmak i¢in web tabanl teknolojilerin (sanal sinif, video, ses,
vb.) birlestirilmesi ya da harmanlanmasi, (b) egitim teknolojilerini kullanarak ya da
kullanmayarak farkli pedagojik yaklagimlarin (davraniscilik, yapilandirmacilik,
bilisselcilik) birlestirilmesi, (C) her tiirlii egitim teknolojilerinin (video, CD-ROM,
web-tabanli 6grenme, film, vb.) yiiz yiize 6grenmeyle birlestirilmesi ve (d) 6grenme
ve c¢alisma ortamlarindaki uyumlu etkilesimi saglayabilmek icin egitim
teknolojilerinin ger¢ek yasam becerileriyle (is gorevleriyle) birlestirilmesi ya da

harmanlanmasi olarak dort baslik altinda toplamustir.

9



Rossett & Frazee (2006), farkli teknolojilerin ve ogretim stratejilerinin
birlestirilmesinin énemli olduguna vurgu yaparak harmanlanmis 6grenmeyi bireysel
ya da orgiitsel hedeflere ulasmak i¢in formal (6rgiin) ve informal (serbest) 6grenme,
yiliz yiize ve ¢evrimici 6grenme, belirlenmis yolla ve kendi karar verdigi 6grenme,
dijital kaynaklarla ve isbirlikli 6grenme gibi birbirinden farkli yaklasimlarin
birlestirilmesi olarak tanimlamistir (Akt. Lee & Lee, 2007).

Staker (2011, s. 5)’da yapilan tanimlamalar1 tek bir semsiye altinda toplayarak
harmanlanmis &grenmeyi “Ogrencinin dersin bir kismin1 kendi kontroliinde ve
hizinda, istedigi zaman ve mekanda 6grendigi, diger kismini ise 68retmen esliginde
evi diginda belirli bir fiziksel mekanda &grendigi bir 6grenme seklidir.” olarak
tanimlamaktadir. Staker (2011, s. 5), bu tanimda iki noktaya dikkat ¢gekmektedir: (a)
Ogrencinin Ogrenmesinin bir kismimin gerceklestigi evi disindaki fiziksel ortam
geleneksel olarak okul ortamidir ve (b) 6grenmenin “harmanlanmig 6grenme” olarak

tanimlanabilmesi i¢in 6grencinin ¢evrimici 6grenme deneyimini yasamasi gereklidir.

Allen & Seaman (2011, s. 7) ise harmanlanmis 6grenmeyi dersin ogrenil-
mesinde kullanilan g¢evrimici ortamlarin yiizdesine goére siniflandirmis, dgrenme
sirasinda %30 - %79 arasinda ¢evrimigi ortamlar kullaniliyorsa ve kalan kisminda
yiiz ylize egitim yapiliyorsa (Bkz. Tablo 1) bunu harmanlanmis 6grenme olarak
tanimlamiglardir. Bu genellemelerden yola ¢ikarak harmanlanmis 6grenme genel
olarak g¢evrimi¢i ve yiiz ylize egitimin giliglii taraflarinin bilestirilmesi ya da iki
O0grenme ortaminin en etkili 6grenmeyi gerceklestirecek sekilde birlestirilmesi olarak
tanimlanabilir. Cevrimici ve yliz yiize egitimin en gii¢lii yanlar1 birbirini tamamlayici
niteliktedir ve bu gii¢lii yanlarin harmanlanmasiyla olusturulan ortamlar 6grencilerin
birbirleriyle, 6gretmenleriyle ve igerikle etkilesimlerini artirmak ig¢in tasarlanan
ortamlardir (Ozerbas ve Benli, 2015). Osguthorpe & Graham (2003), bu noktaya
dikkat ¢ekerek cevrimigi ve yliz yiize egitimin giiglii yonleri degil de zayif yonleri
harmanlanirsa bu durumun 6grenmenin niteligini diigiirecegini belirtmislerdir. Buna
ek olarak harmanlanmis 6grenmenin etkili ve verimli olabilmesi i¢in &grenci-
ogretmen-icerik etkilesiminin en iist diizeyde ve dengeli olmasi gerekmektedir

(Ozerbas ve Benli, 2015).
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Tablo 1
Allen & Seaman (2011) ’a Gore Ogrenme Modelleri

Icerigin online  Ogrenme Aciklama
verilen kismi modeli
%0 Yiiz yiize Cevrimi¢i yontemlerin kullanilmadigy, icerigin sozel ve yazil

olarak aktarildigi modeldir.

%1-29 Web tabanli Yiiz yiize 6grenmeyi desteklemek i¢in web tabanli
teknolojilerin kullamldigi modeldir. Ogrenme y&netim
sistemleri, 6dev ya da igerigi iletmek icin web sayfalari
kullanilabilir.

% 30-79 Harmanlanmis  Cevrimici ve yiiz yiize egitimin harmanlandig1 modeldir. Bu
modelde igerigin 6nemli bir boliimii ¢evrimigi olarak verilir ve
yliiz ylize egitim i¢in gegirilen zaman azaltilir.

+ % 80 Cevrimigi Icerigin biiyiik bir kismmin ya da tamaminin ¢evrimici olarak
verildigi modeldir. Yiiz yiize egitimi i¢germez.

Bilgiye c¢evrimigi erisimin ve yiliz yiize etkilesimin harmanlanmis 6grenmenin
amact oldugunu ve bunlar arasindaki dengenin derse, Ogrenme hedeflerine,
Ogrencilerin Gzelliklerine, egitimcinin ge¢misine, c¢evrimici kaynaklara gore
degisebilecegini belirten Osguthorpe & Graham (2003), her harmanlanmis 6grenme
ortammin birbirinden farkli olacagmi sdylemislerdir. Ogretim hedefleri, dgrenen
ozellikleri, Ogrenenlerin bilgi ve beceri diizeyleri, Ogretmen tercihleri gibi
etkenlerden dolay1r bazi harmanlanmis dersler daha fazla yliz yiize etkilesimi
gerektirirken, bazi dersler ¢evrimici stratejileri daha fazla igerebilir, bazi derslerde de
yiiz ylze etkilesim ve ¢evrimici stratejiler esit sekilde kullanilabilir ancak 6nemli
olan yiiz yiize ve gevrimigi ortamlarn gliclii yonlerinden en iyi sekilde yararlanarak
O0grenmenin en etkili ve en verimli sekilde gerceklesmesini saglamaktir (Uluyol ve

Karadeniz, 2009).

Ogrenme ortamlarinda verilen derslerin farkli hedefleri bulunmaktadir.
Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkili olabilmesi i¢in d6gretmenlerin 6nemli bir
zaman ayirarak yiiz ylize verdikleri dersleri yeniden tasarlamalari, dersin hedeflerini
ve kazanimlarin1 yeniden gbzden gegirerek bu kazanim ve hedeflere uygun ¢evrimici
aktiviteleri yliz ylize egitimin icine entegre etmeleri gerekmektedir (Garnham &
Kaleta, 2002). Osguthorpe & Graham (2003) harmanlanmis 6grenme ortamlari
tasarlayan ogretmenler i¢in alt1 hedef belirlemislerdir:

1. Pedagojik zenginlik: Egitim tasarimcilart ve o&gretmenler harmanlanmis

O0grenme ortamlarini farkli amaglar i¢in diizenleyebilirler. Ancak asil amag

O0grencinin 0grenmesini gelistirmektir.
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2. Bilgiye erisim: Harmanlanmis Ogrenme ortamlart 6gretmenin pedagojik
seceneklerini artirabilir. Bu secenekler &grencinin bilgiye ulagmasin
kolaylastirmak ve icerigi daha etkin Ogrenmelerine yardimci olmak ig¢in
kullanilabilir.

3. Sosyal etkilesim: Uzaktan egitim sosyal etkilesimi sinirlamaktadir ancak
harmanlanmis 6grenme ortamlart hem sinif i¢i hem de ¢evrimig¢i ortamlarda
sosyal etkilesim imkanini artirir.

4. Ogrenen kontrolii: Ogrencilere neyi ne zaman calisacaklar1 konusunda karar
verme imkaninin saglanmasi kendi Ogrenmelerini yonetme becerilerini
gelistirecektir. Bu nedenle 6grenmelerin kontrol edebilecekleri deneyimler
yasamalar1 gereklidir ve harmanlanmis 6grenme ortamlar1 6grencilerin kisisel
karar verme becerilerini gelistirebilir.

5. Maliyet etkinligi: Harmanlanmis 6grenme simif i¢inde gegirilecek zamani
azaltacagi i¢in, 6gretimin tam zamanli olarak planlanmasi gerekmez. Cevrimigi
ortamlarda ¢alisilan zaman diliminde siniflar bos olacagi i¢in bu alanlar baska
Ogrencilerin egitimi i¢in kullanilabilir.

6. Yeniden gozden gecirip diizeltme kolayligi (Revizyon): Harmanlanmis
ogrenme i¢cin materyaller ¢cogunlukla 6gretmenler tarafindan 6zel programlar
kullanilmadan hazirlanmaktadir. Bu nedenle hazirlanan materyallerin yeniden

gbzden gegirilip diizeltilmesi, zenginlestirilmesi kolay olmaktadir.

Egitim sistemlerinin ¢agmn gerektirdiklerine gore kendini yenilemesi
gerekmektedir. Bu yenilemede teknolojiden gerektigi ve egitime hizmet ettigi
derecede yararlanilmasi, 6greneni merkeze alan 6grenme ortamlarinin yaratilmasi,
ogrenene hem sosyal agidan gelismesi hem de kendi 6grenme sorumlulugunu alacagi
firsatlar sunulmasi gerekmektedir. Harmanlanmis Ogrenme ortamlari tim bu
gereklilikleri karsilayabilen ortamlardir. Bonk & Graham (2006), harmanlanmis
O0grenmenin Onemine ve avantajlarima dikkat c¢ekerek teknolojik gelismelerin
artmasiyla birlikte Ogrenme sistemlerinin harmanlanmis 6grenme modeline
doniisecegini, hatta “0grenmenin” zaman i¢inde “harmanlanmis 6grenme” olarak
tanimlanacagini belirtmisler ve bu durumu Sekil 1’de verildigi gibi gostermislerdir

(Akt. Dés, 2014).
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Yiiz Yiize Egitim Uzaktan Egitim

GECMIS -— — Teknolojik gelismelerle
biiyiime

SIMDIKI
ZAMAN
* Harmanlanmig
Ogrenme
GELECEK

Sekil 1. Bonk & Graham (2006)’a gore harmanlanmis 6grenmenin geligimi.

Christensen Enstitlisti tarafindan yayimlanan ve harmanlanmis 6grenmenin
bugiiniin simiflarina ve gelecegin okullarina muhtemel etkilerinin aciklanmaya
calisildigr raporda harmanlanmis O6grenme programlari dort ana Kategori altinda

(Bkz. Sekil 2) siniflandirilmistir (Christensen, Horn & Staker, 2013, s. 27).

Harmanlanmis Ogrenme

Rotasyon Modeli Esnek Model Sec¢imli Model Zenginlestirilmis
Sanal Model

|| Istasyon Rotasyonu

|__| Bireysel Rotasyon

Laboratuvar Rotasyonu

L] Ters Yiiz Stmif Modeli

Sekil 2. Christensen vd. (2013)’ne gore harmanlanmis 6grenmenin kategorileri.
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Rotasyon modelinde bir ders ya da konu, belirli bir zaman ¢izelgesine ya da
O0gretmenin yonlendirmesine gore en az bir ¢evrimic¢i 6grenmenin yani sira sinif igi
grup calismalari, yazili ddevler, grup projeleri gibi etkinlikler yapilarak uygulanir
(Powell vd., 2015). Esnck modelde 6grenmenin temelinde ¢evrimigi ortamlar vardir
ve Ogrenci bireysel olarak 6grenmesi gereken ders ya da konuya bir programa bagh
olarak kendisi calisir, gerektiginde smif iginde yapilan birebir calisma, grup
calismasi gibi etkinliklere katilir (Blended Learning Universe, BLU). Ancak rotasyon
modelinden farki neyi ne zaman yapacagini 6grencinin kendisi belirler ve bir zaman
cizelgesine, dgretmenin direktiflerine ya da smiftaki diger 6grencilere bagl olarak
calismasi beklenmez (BLU). Se¢imli modelde 6grenci okula devam ederken bir ya
da birkag dersini ¢evrimigi olarak alabilir. Bu model, okullarin her dersi verme ya da
acma imkaninin olmadigi durumlarda, 6rnegin se¢meli derslerde, cok etkili bir
modeldir (BLU). Zenginlestirilmis Sanal modelde 6grenci okula devam ederken tiim
dersleri ¢evrimigi olarak alabilme imkanina sahiptir ve gerektigi durumlarda 6grenci

yliz yiize 6grenme i¢in okula gelebilir (BLU).

Sekil 2.2.’den goriilebilecegi gibi, Rotasyon modeli de kendi i¢inde dort ayri
kategoriye ayrilmaktadir: (@) istasyon rotasyonu, (b) bireysel rotasyon, (c)
laboratuvar rotasyonu ve (d) ters yiiz sinif modeli. Istasyon rotasyonunda, sinif i¢inde
cevrimi¢i Ogrenmenin, yiiz yiize egitimin, grup c¢alismalarimin ve bireysel
calismalarin yapildig1 istasyonlar vardir ve 6grenciler hep birlikte ve istenilen sira ile
bu istasyonlarda Ogrenmelerini gergeklestirirler (BLU). BLU’ya gore, bireysel
rotasyonda da smif i¢inde bulunan belirli istasyonlarda 6grenciler dgrenmelerini
gergeklestirir ancak istasyon rotasyonundan farki burada 6grencilerin ihtiyaglarina
gore ayr1 ayr1 hazirlanmis bir siireg takip edilir. Ogrenci kendisine verilen sira ile —
kimi zaman her istasyona ugramak zorunda kalmadan - istasyonlarda 6grenmesini
gerceklestirir.  Laboratuvar  rotasyonunda  ¢evrimici  dersler  bilgisayar
laboratuvarinda, diger aktiviteler ise smifta gergeklestirilir (BLU). Ters yiiz simf
modelinde (TYSM) ise geleneksel smif i¢i zamanin ve 6dev zamaninin yeri
degistirilir, 6grenciler bir konuyu ya da dersi evlerinde ¢evrimigi olarak dgrenirler ve
simif i¢inde 0gretmen rehberliginde pratik ya da projeler yaparlar (BLU). BLUya,
Christensen vd. (2013)’ne, Staker & Horn (2012, s. 10)’a gore, TYSM, belirli bir
zaman cizelgesine ya da 68retmenin yonergelerine bagli olarak 6grenmenin siif

disinda ¢evrimigi ortamlarda gergeklestirildigi, sinif icinde 6grenmenin pekistirilmesi
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icin bireysel c¢alismalarin, grup c¢alismalarinin, birebir c¢alismalarin, proje

caligmalarinin yapildigt bir harmanlanmig 6grenme modelidir.

2.1.1. Ters yiiz simf modeli (TYSM). Egitimde degisen ihtiyaclarin
karsilanabilmesi i¢in farkli modeller uygulanmaktadir ve bunlardan biri de bir
harmanlanmis 6grenme modeli olan ters yiiz sinif modeli (TYSM)’dir. Uluslararasi
alan yazinda “inverted classroom”, “flipped classroom”, “flip teaching”, “flipped
learning” (Bergmann & Sams, 2012; Lage, Platt & Treglia, 2000; Strayer, 2012;
Talbert, 2012) olarak ifade edilen model Tiirk¢e alan yazinda “ters yiiz sinif modeli”,
“ters yiliz 0grenme”, “tersine egitim”, “evde ders okulda 6dev”, “doniistiirilmiis
smif” (Genger vd., 2014; Boyraz, 2014; Gorii Dogan, 2015; Demiralay ve Karatas,
2014; Yildiz, Sarsar ve Cobanoglu, 2017) olarak ifade edilebilmektedir ve bu

arastirmada ters yliz sinif modeli (TYSM) olarak kullanilacaktir.

TYSM, bilgi aktariminin sinif disinda gergeklestirildigi, sinif i¢i zamanin aktif
ve sosyal etkilesimli 6grenme aktiviteleri i¢in kullanildig1, sinif i¢i ¢aligmalardan tam
verim elde etmek i¢in grencilerin ders Oncesi ve sonrasi aktiviteler tamamlamakla
sorumlu olduklar1 bir pedagojik yaklasimdir (Abeysekara & Dawson, 2015).
Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu aldifi ve Ogrenci-6gretmen
arasindaki iletisimin ve birebir gegirilen zamanin arttigit TYSM’de (Bergmann vd.,
2013) ogrenciler konularin bireysel 6grenmeye uygun bdliimlerine okul disinda
asenkron sistemler yardimiyla ulagsma imkani bulurlarken, simif iginde bireysel
calistiklar1 konularla ilgili bireysel ya da grup calismasi yaparak problem ¢6zme

aktiviteleri yapma imkanina sahip olurlar (Genger vd., 2014).

Bergmann & Sams (2012) tarafindan basit¢e ders anlatiminin ve ev 6devlerinin
zamaninin ve yerinin degistirilmesi olarak tanimlanan TYSM, 2000 yilinda Baker’in
Ogrenme ve Ogretim temali bir konferansta yaptig1 bir sunumda “flipped classroom”
olarak (akt. Temizyiirek ve Unlii, 2015) ve Lage vd. (2000)’nin yaptig1 bir calismada
“inverted classroom” olarak alan yazina ge¢mistir. 2007 yilinda ise Colorado’da
kimya Ogretmenligi yapan Bergman & Sams (2012), ders kagiran Ogrenciler igin
derslerini kaydedip ¢evrimigi olarak yayinlamaya baslamis ve bu sekilde 6grencilerin
eksiklerini tamamlamay1 diisiinmiislerdir. Ancak beklediklerinin Gtesinde derse
devam eden Ogrencilerin de videolara ilgi gostermesi, Ogrencilerin videolari

istedikleri zaman izleyerek tekrar yapabilmeleri onlara farkli bir bakis agist
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kazandirmis ve bunu nasil gelistirebileceklerini diisiinmiislerdir. Sonrasinda sinif
icinde yapilan konu anlatimini ¢evrimigi ortamlarda Ogrencilere Odev olarak
verebileceklerini, siif i¢ini de 6grencilerin anlamadiklar1 noktalar1 tekrar etmek, ek
calismalar yapmak ic¢in kullanabileceklerini diistinerek TYSM’yi kullanmaya
baglamislardir. O gilinden bugiine TYSM ile ilgili K12 seviyesinde ve lisans
seviyesinde farkli ¢aligmalar yapilmis ve Horizon Raporu (2014)’'nda TYSM,
harmanlanmis 6grenme modelleri ¢ergevesinde egitim teknolojisindeki en 6nemli

ilerleme olarak tanimlanmastir.

TYSM’yi, dogrudan konu anlatiminin sinif iginden (grup 6grenme ortamindan)
siif digina (bireysel 6grenme ortamina) tagiyan ve sinif i¢ini 6gretmen rehberliginde
dinamik ve etkilesimli bir 6grenme ortamina doniistiren bir yontem olarak
tanimlayan Flipped Learning Network (FLN), TYSM’nin o6zelliklerini “FLIP”
kelimesinin harflerine vurgu yaparak belirtmistir: “F” esnek ortam (flexible
environment), “L” 6grenme kiiltiirii (learning culture), “I” maksatl igerik (intentional
content) ve “P” profesyonel egitimci (professional educator). FLN’nin bu
aciklamalarindan yola ¢ikan Chen, Wang, Kinskuk & Chen (2014), TYSM’nin sahip
olmasi gereken ozellikleri sdyle siralamislardir:

1. Esnek 6grenme: Ogrenmeyi desteklemesi i¢in dgrenme ortamlarinin esnek
olmast gereklidir ve bunun i¢in Ogrencilere farkli 6grenme yontemlerinin
sunulmasi, 6grenmelerini nerede ve ne zaman gergeklestirecekleri konusunda
se¢gme sanst verilmesi Onemlidir. Egitimciler de 6gretim yontemlerini buna
gore ayarlamalidir.

2. Ogrenme Kkiiltiirii: Simif ortami 6gretmen merkezliden 6grenci merkezliye
dontstiirilmelidir ve simif i¢i zaman zengin 6grenme firsatlar1 ve derinlikli
ogrenme aktiviteleri i¢in kullanilmalidir.

3. Maksath igerik: Egitmenlerin hangi konularin dogrudan ogretilecegine, hangi
konularinsa bireysel olarak Ogrenilecegine dikkatlice karar vermesi ve
degerlendirmesi gerekir.

4. Profesyonel egitmen: Geleneksel modele gore TYSM’de profesyonel

Ogretmenin 6nemi ve 6gretmene duyulan ihtiya¢ daha fazladir.
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Davies, Dean & Ball (2013) TYSM’nin “en etkili uygulamasi”ndan soz
edilemeyecegini belirterek 6grencilere etkili bir 6grenme ortami sunulabilmesi igin
TYSM’nin su 6zelliklere sahip olmasi gerektigini belirtmislerdir:

1. Ogrenciler pasif dinleyiciden ¢ikartilarak aktif dgrenenler haline getirilmelidir.

2. Teknolojiden ogrencilerin  6grenme  cabalarmi  kolaylastirmak  igin
yararlanilmalidir.

3. Ders ve 6dev zamanlarinin yerleri degistirilmeli, smif i¢i zaman kisiye 0zgii

O0grenme ortamlari olarak kullanilmalidir.

4. Smif icinde Ogrencinin kritik diisinme ve problem c¢ozme becerilerini
gelistirecek caligmalar yapilmalidir.

5. Hazirlanan igerigin gercek hayatla baglantist kurulmalidir.

Bu agiklamalardan da anlasilabilecegi gibi TYSM i¢in tek bir formiilden
bahsedilmesi miimkiin degildir. Modelin uygulanmasi, kullanilan materyaller,
yapilacak etkinlikler konu igerigine, O6grenciye ve uygulayict 6gretmene gore
farklilik gosterecektir. Ancak tiim uygulama farkliliklarina ragmen TYSM’de dersin
ya da konunun yapisinda ya da igeriginde bir degisme olmazken, geleneksel olarak
smif i¢inde ve smif disinda yapilan calismalarin yerleri degisir, 6grenci ve
ogretmenin geleneksel sorumluluklari ve rolleri farklilasir. Bilgisayar tabanl bireysel
ogrenme ve smif icinde interaktif 6grenme aktiviteleri olmak iizere iki bdliimden
olugsan bir egitim yontemi olan TYSM (Bishop & Verleger, 2013), 6gretmenin
ogreten degil rehber olmasini, 6grencinin de pasif alict degil aktif 6grenen olmasini

gerektirmektedir.

Geleneksel modelde, smif icinde bilginin kaynagi ve bilgiyi aktaran
o0gretmendir ve 0grencinin pasif olarak sinif i¢cinde bilgiyi almasi ve sinif disinda da
ev Odevini yaparak konuyu pekistirmesi beklenir. TYSM’de ise smif disinda
Ogrencinin bireysel olarak konuya hazirlanmasi, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu
almas1 beklenmektedir. Ogrenilen konuyu destekleyen aktiviteler ve Ogretmen
rehberliginde konunun pekistirilmesi ise sinif icinde yapilir. Moraevec (2010)’a gore
bu iki modelin isleyisi arasindaki farklar Sekil 3’te verilmistir (Akt. Zownorega,
2013). Giliniimiizde egitim ortamlar1 sadece bilginin aktarilmasinda degil, bilginin
ogrenci tarafindan sentezlenmesinde ve iiriin olarak ortaya konulmasinda da 6nem
tasimaktadir (Turan ve Goktas, 2015) ve TYSM’de 6grenme iizerindeki kontrol

ogretmenden Ogrenciye ¢evrilmektedir. Modelde, smif disindaki 6grenme siireci
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bireysel ve 6zdenetimli 6grenmeye dayandigi i¢in sif i¢cinde yapilan aktivitelerde
ogrencilerin birbirleriyle iletisim halinde gergeklestirdikleri karar verme, problem
¢ozme gibi aktif 6grenme yontemleri kullanildig i¢in modelin pedagojik temelleri

yapilandirmaci 6grenme kuramina dayanmaktadir (Kara, 2016).

Geleneksel Model

O 0O 0 @

'ﬁ_ﬁ,l‘t‘ﬂ'ﬂt‘]‘ljn ﬁgmncjnin konuyu des klfﬂn“}'uk . Ev ddevleri ile
bilgiyl aktarmasi kavramas estekleyen aktivite 1o nunun pekistirilmesi
yapilmasi
—
Simf ici uygulamalar (Ogretmen ve grenci) Simf dist
uygulamalar
(Ogrenci)
Ters Yiiz Simif Modeli
Ders ile ilgih hazirlanan .. h .
matesyallerin ()zrencinin konuyu Konuyu destekleyen  Ogretmen yardinu ile
: kavramasi aktivite yapilmas:  konunun pekistirilmesi
caligilmasi
b b
Simf disi uygulamalar (Ogrenci) Simf ici uygulamalar (Ogretmen ve 6grenci)

Sekil 3. Geleneksel model ve TYSM arasindaki farklar (Moraevec (2010)’ten akt.
Zownorega, 2013).

Sekil 3’ten goriilebilecegi gibi, TYSM etkin 6grenmeyi desteklediginden bu
yaklasimda 6grenme sorumlulugu 6grencide olmakta ve 6grenci derse geldiginde,
simif icinde gerceklestirilen uygulamalar ve etkinlikler araciligiyla kendisinin etkin
olacag bir 6grenme ortami sunulmaktadir (Yildiz vd., 2017). Bu modelde 6grenme
smif i¢i ile smnirhi degildir ve ogrenciler kendi ¢abalari dogrultusunda, kendi
hizlarinda hareket ederler (Davies vd., 2013), kendi kendilerine 68renme firsatlar
oldugu i¢in Ogrenciler istedikleri zamanda Ogrenmelerini gerceklestirirler ve
ogrenme sirasinda daha fazla sorumluluk alirlar (O’Flaherty & Phillips, 2015).

Ayrica, 0grenci, 6gretmenin verdigi ders materyallerine ek olarak igerikle ilgili
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gerekli arastirmalar yaparak da bireysel 6grenme sorumlulugunu elde edebilir
(Gencer vd., 2014).

Yapilandirmaci yaklagim 6grenme siirecinde 6gretmenin roliinii reddetmez ve
O0gretmenin roliinii 6grenme siirecinde 6grenci ile igbirligi icinde, 6grencinin yaninda
olan kisi olarak tanimlar (Kara, 2016). TYSM’de 6grenme bireysel hale getirildigi
icin 6gretmen basrolden ¢ikar ve kenardaki yardimci roliine gecer (Talbert, 2012) ve
Ogretmenin bu anlamdaki islevi, sinif i¢i ¢aligmalarda 6grenciyi gozleyen, ihtiyag
duyan Ogrencilere grup olarak ya da bireysel olarak yardim eden, yapilanlar1 kontrol
eden ve aninda geri bildirim veren bir rehber olmasidir. TYSM’de 6gretmenin
sorumlulugu azaliyor gibi goriinse de gercekte Ogretmenin sorumlulugu
azalmamakta, genislemekte ve  farklilagmaktadir, Ogretmenin  §gretme
sorumlulugunun yaninda rehber roliinii de iistlenmesi ve siireci yakindan takip etmesi

gerekmektedir (Yildiz vd., 2017).

2.1.2. TYSM’nin bilesenleri. TYSM’nin uygulanmasinda tek bir yol
olmamasina ragmen genel kani, smif i¢inde islenen igerigin hazirlanan videolarla
Ogrencilere verilmesi, 6grencinin sinif disinda hazirlanarak derse gelmesi ve smif
icinde de Ogrenilenleri pekistirmek i¢in uygulama aktivitelerinin yapilmasidir
(Tucker, 2012). Diger bir deyisle TYSM iki farkli bilesenden olugmaktadir: (a) sinif
dersi oncesi uygulamalar ve (b) smif i¢i aktif 6grenme etkinlikleri (Kara, 2016).
TYSM’nin bu iki bileseninin goéz Oniine alinarak etkili ve verimli bir dgrenme
ortaminin hazirlanmasinda 6gretmene — egitimci ya da uygulayiciya - ¢ok onemli
sorumluluklar diismektedir. Oncelikle &gretim programlarinin detayli olarak
incelenmesi ve hangi konu ya da konularin bu modelle islenecegine kadar verilmesi,
ders disinda kullanilacak etkin materyallerin belirlenip hazirlanmasi, sinif i¢inde

yapilacak etkinliklere ve kullanilacak materyallere karar verilmesi gerekmektedir.

TYSM’nin smif dersi Oncesi uygulamalar bileseni, bireysel 0Ogrenme
materyallerinin verilmesi ve Ogrencinin bireysel 0grenmesini gergeklestirmesi
stirecidir. Bu siirecte bireysel O6grenme i¢in 6grencilere konu anlatim videolari
verilebildigi gibi (Bergmann & Sams, 2012; Tucker, 2012; Chen vd., 2014), ders
kitaplarindan okuma odevleri, c¢alisma kagitlari, akis semalari, seslendirilmis
sunumlar, ders notlar1 gibi farkli materyaller de verilebilir (Kaya, 2016). Ders

disindaki calismalar1 desteklemek icin farkli araglar kullanilabilir ancak videolarin
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kullaniminin daha yaygin olmasi, internet aracilifiyla 6grenmenin istenilen yerde ve
istenilen zamanda gergeklestirilebilmesini daha olanakli kilmasidir (Davies vd.,
2013). Bu asamada dikkat edilmesi gereken onemli bir nokta ise siif dncesi ¢calisma
materyal ya da materyallerinin Ogrenciye asir1 yiikk getirmeyecek sekilde
planlanmasidir (Kaya, 2016). Demiralay ve Karatas (2014)’a gore, bu siiregte
yonlendirilmis tartismalar ve mini sinavlar da uygulanabilir. Geleneksel modelde
zaman Yyetersizliginden dolayi islevsel olmayan tartismalarin ¢evrimig¢i formu olarak
ifade edilebilen yonlendirilmis tartismalarla 6g8renciler birbirleriyle etkilesim
kurabilir ve birbirlerinin fikirlerini de gérme sansina sahip olabilirler (Demiralay ve
Karatas, 2014). Paylasilan icerige yonelik sorular iceren mini sinavlarla ise uygulama
yapma ve kendilerini degerlendirme sansina sahip olabilirler. Ayrica mini sinav
sorularinin  sonuglar1  Ogrencileri ve siireci degerlendirme araci olarak da

kullanilabilir.

TYSM’nin smif i¢i aktif 6grenme bileseni simif icinde yapilacak etkinlikler
siirecini tanimlamaktadir. Bu siiregte sinif ortami aktif 6grenme etkinliklerini
icermelidir. Sinif i¢inde yapilacak c¢alismalar i¢in Baker (2000) (1) netlestir, (2) ag-
genislet, (3) uygulat ve (4) denet olmak {lizere dort asamadan olusan bir eylem plani
onermektedir (Baker’dan akt. Demiralay, 2014):

1. Netlestirme asamasinda  Ogrencilerin  paylasilan  igerige  hazirlanip
hazirlanmadiklar1 belirlenir ve bu ama¢ dogrultusunda 6gretmen igerikle ilgili
soru sorarak bir tartigma ortami yaratabilir, gerekirse kisa bir konu sunumu
gerceklestirebilir.

2. Ag-genislet asamasinda 6grencilerin tarafindan edinilen bilgilerin gergek hayat
baglamindaki yerlerinin belirlenmesi saglanir ve bu amagla Ogrencilerin
konuyla ilgili deneyimlerini paylasmalar1 istenebilir ve konuya katki
saglamalar1 beklenir.

3. Uygulat asamasinda Ogrencilerin edindikleri bilgileri uygulamaya gecirmesi
saglanir ve bu amacla tiim 6grencileri icine alabilecek etkinlik ya da etkinlikler
gerceklestirilir.

4. Denet asamasinda oOgrencilerin edindikleri bilgileri uygulamanin 6tesine
gecgirmesi saglanir ve bu amagla yaratici diisiinmeyi destekleyen isbirlikgi

O0grenme ortamlar1 olusturulur.
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Baker’in eylem planindan anlasilabilecegi gibi, TYSM’de sinif i¢i aktivitelerin
de detayli bir sekilde planlanmasi, Oncelikle simif disi ortamda yapilan bireysel
caligmalarin 6grencilerle birlikte tekrar edilmesi gerekmektedir. Ardindan da
ogrencilerin 6grendiklerini pekistirmesi, 6grenmenin anlamli olabilmesi i¢in tiim
Ogrencileri kapsayan c¢alismalar yapilmali, caligsmalar sirasinda 6grencilerin
birbirleriyle ve Ogretmenleriyle siirekli etkilesim halinde olabilecegi bir ortam
sunulmahidir (Baker’dan akt. Demiralay, 2014). Bergmann & Sams (2008), 90

dakikalik bir derste sinif iginde yaptiklar1 aktiviteleri ve bu aktiviteler i¢in ayrilan

zamani geleneksel modelle karsilastirmali olarak Sekil 4’teki gibi belirtmektedirler.

Geleneksel Model TYSM

- Siire . Siire
Aktivite (dakika) Aktivite (dakika)
Ismma aktiviteleri 5 Isinma aktiviteleri 5
Bfr opeek gunun (.)devmm 20 Video dersle ilgili soru cevap 10
gbzden gegirilmesi
Yeni icerigin islenmesi 30-45 Yeni igerigin islenmesi -
Kontrollii ya da bagimsiz Kontrollii ya da bagimsiz
alistirmalar ya da laboratuvar 20-35 alistirmalar ya da laboratuvar 75
caligmalari caligsmalar1

Sekil 4. Geleneksel model ve TYSM’de sinif i¢inde yapilan aktiviteler (Bergmann &
Sams, 2008).

TYSM uygulamalarinin her derse, her konuya, her &grenciye gore direkt
uygulanabilecek bir formilii ve yapist yoktur. Modelin uygulanmasinda igerik
hazirlanirken ya da uygulamalar yapilirken Bergmann vd. (2013)’nin “TYSM
nedir?” ve “TYSM ne degildir?” noktalarinda yaptiklar1 aciklamalar gbz Oniine

alinabilir (Bkz. Tablo 2).
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Tablo 2
Bergmann vd. (2013)’e Gore “TYSM Nedir” ve “TYSM Ne Degildir”?

TYSM nedir? 1. Ogretmen ve dgrenciler arasindaki etkilesimin ve birebir iletisim zamani-

nin artirtlmasidir.

Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini aldiklari bir ortamdir.

Ogretmenin basrol olmaktan ¢ikip rehber oldugu bir grenme ortanudir.

Dogrudan egitimin ve yapilandirmaci yaklasimin harmanlanmasidir.

Cesitli sebeplerle ders kagiran ogrencilerin derslerinden geri kalmaya-

caklar1 bir sinif ortamudir.

6. Ders igeriginin incelenmesi, gelistirilmesi ve tekrar edilebilmesi igin kalici
olarak arsivlendigi bir sinif ortamdir.

7. Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerine dahil olduklar1 sinif ortanudir.

8. Ogrenciye gore kisisellestirilmis bir 6grenme ortanudir.

arwn

TYSM ne 1. Cevrimigi videolarla es anlaml1 degildir.

degildir? 2. TYSM denildiginde pek g¢ok insanin aklina gelen oncelikle videolardir
ancak bu modelde 6nemli olan simnif i¢inde yapilan etkilesimli ve anlaml
etkinliklerdir.

Ogretmenlerin yerini videolarn aldig bir sistem degildir.

Cevrimigi ders degildir.

Bir sistem olmadan ¢alisan 6grenciler degildir.

Tiim dersi bilgisayar ekranina bakarak geciren dgrenciler degildir.

Ayri ayri ¢alisan (tek basina ¢aligan) 6grenciler degildir.

No ok ow

2.1.3. TYSM’nin avantajlar1 ve sitmirhliklari. Giiniimiize degin TYSM ile
farkli arastirmalar yapilmis ve bu arastirmalarla modelin avantajlart ve sinirliliklar:

ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

TYSM, 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinin olusturulmasina imkan tanir
(Talbert, 2012; Bergmann & Sams, 2012, s. 24), 6grencilere kendi hizlarinda (Fulton,
2012), zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme ortamlari sunar (Davies vd., 2013)
ve dgrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almasini saglar (Arnold-Garza,
2014). Aynmi sinifta bulunan Ogrencilerin dgrenme hizlari birbirinden farklidir.
Bunun, igerigin sunulmasinda 6gretmen tarafindan kullanilan yontemlerin 6grenciye
hitap etmemesi; 0grencinin gegmis deneyimleri, altyapisi, konuya duydugu ilgi gibi
birgok nedeni olabilir. Ayrica geleneksel modelde siniftaki tiim 6grencilerin
farkliliklarinin tek tek goz Oniine alinmasi zor oldugu icin genellikle ortalama
Ogrenciye hitap eden ders anlatimi yapilmaktadir. Bu nedenle ders sirasinda hizh
ogrenen Ogrenciler sikilabilirler ve motivasyonlar1 diigebilir, baz1 dgrenciler yazma
noktasinda yavas kaldiklar1 i¢in ders vaktinin ¢ogunu dinlemek yerine not almaya
harcayabilir, bazi 6grenciler tekrar ihtiyaci hissettikleri igin siirekli olarak soru
sorabilir. Bireysel ¢alisma materyalleri ile simif disinda gergeklestirilen 6grenme

sirasinda ise Ogrenciler kendi hizlarinda caligabilirler. Bireysel olarak Ogrenme
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stirecinde 0gretmenlerini videolar aracilifiyla gerceklestiriyorlarsa, istedikleri yerde
durdurabilirler, geri sarabilirler, tekrar tekrar izleyebilirler. Diger taraftan Duerdan
(2013), bireysel calisma sirasinda 6grencilerin sorun yasadiklar1 noktalarda aninda
soru sorma sansina sahip olamayacagini, konular arasinda anlam iliskileri kuramazsa
zorluklar yasayabilecegini, bunlarin da 6grenme siirecinde kopukluk yasanmasina

neden olacagini belirtmektedir.

TYSM, yiiz ylize egitim ve aktif 6grenmenin faydali taraflarini birlestirir ve
Ogrencilerin 6grenme siirecine dahil olmasina olanak saglar (Shimamoto, 2012).
Aktif 6grenme, Ogrencinin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu aldigr ve 6grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi, 6grenciye 6grenme siireciyle
ilgili karar alma ve 6z-diizenleme yapma firsatlarinin tanindig1 bir 6grenme siirecidir
ve dgrenme ortamina 0grencinin aktif katiliminin saglanmasi icin isbirlik¢i 6grenme,
probleme dayali 6grenme, projeye dayali 6grenme, sorgulamaya dayali 6grenme gibi
stratejiler kullanilabilir (Celik, Senocak, Bayrakceken, Taskesengil ve Doymus,
2005). Shimamoto (2012)’ya gore, aktif 6grenme ortamlar1 6grencilerin bilgileri
daha kalic1 ve igsellestirerek 6grendigini belirtmektedir ve TYSM sinif iginde aktif
O0grenme uygulamalarinin yapilabilmesi i¢in ek zaman yaratir (Bergmann & Sams,
2012; Abeysekara & Dawson, 2015). Buna ek olarak, sinif i¢i ¢alismalar yeniden
planlandigr i¢in sinif i¢i zaman daha etkili ve yaratici bir bigimde kullanilabilir
(Fulton, 2013;), sinif i¢i daha c¢ok tartisma odakli ¢alismalarin, 6grenci merkezli
aktivitelerin gercgeklestirildigi bir ortam haline getirilebilir (Bergmann & Sams,
2008). Yapilan yeni planlamalar da Ogrencileri  geleneksel —egitimin
monotonlugundan kurtarir (Ocak’tan akt. Boyraz, 2014). Diger taraftan Miller
(2012)’e gore, ogrenme platformunun ihtiyaglara yonelik olarak hazirlanmamasi,

ogrenme etkinliginin azalmasina neden olabilir (Akt. Gencer vd., 2014).

Geleneksel modelde sinif ici islenen dersten sonra igerikle ilgili 6dev verilir ve
bu ddevlerin yapilmasi sirasinda 6grenci kendi basinadir, 6grendiklerini tek basina
uygulamasi beklenir. Konu igeriginin smif i¢inde iyice 6grenilememesi, 6grenme ve
uygulama siireci arasina zaman girmesi gibi nedenlerle 6devin yapilmasi siirecinde
ogrenciler zorluklar yasayabilir. Talbert (2012)’e gore, geleneksel yontemde
Ogrencilerin 6gretmenlerine en ¢ok ihtiya¢ duyduklar1 zaman sinif disinda 6devlerini
yaptiklar1 zamandir ve onlar1 zorlayan gorevleri sinif disinda yapmalar1 gerekir.

TYSM’de, Ogrenciler en c¢ok ihtiya¢ duyduklart anda — Ogrendikleriyle ilgili
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uygulamalar yapma asamasinda — 6gretmenleriyle birlikte olabilirler ve sinif igi
uygulamalar sirasinda 6gretmen Ogrencilere daha fazla yardimci olabilir (Gencer vd.,
2014), 6gretmen ihtiyaci olan 6grencilere daha fazla zaman ayirabilir (Davies vd.,
2015). Bunlara ek olarak TYSM, 0Ogrenci-0gretmen iletisimini artirir (Lage vd.,
2008; Kara, 2016; Strayer, 2012; Arnold-Garza, 2014; Bergmann & Sams, 2012, s.
25) ve Ogrencilerin 0Odevlerini simif iginde yapiyor olmasit Ogretmenlerin
Ogrencilerinin yasadiklar1 zorluklar1 ve 6zelliklerini daha 1yi anlamasina firsat verir

(Fulton, 2013; Bergmann & Sams, 2012, s. 26).

TYSM, ogrencilere Bloom taksonomisinin her basamagindaki 6grenme
hedeflerini igeren 6grenme ortamlart sunulabilir (Kara, 2016). Bloom taksonomisi
1956’lardan bu yana egitimciler tarafindan Ogrenme ve Ogretme siirecindeki
sistematik siniflandirmaya dikkat ¢eken bir goriis olarak kabul gérmiistiir (Tugrul,
2002). Geleneksel modelde sinif i¢i g¢alismalar sirasinda Ogrencilerin Bloom
taksonomisinin ilk iki basamagi olan hatirlama ve anlama basamaklarina ulastiklar
kabul edilirken, ev ddevlerini yaparken daha iist basamaklara ait uygulamalari kendi
kendilerine yaparlar (Kara, 2016). Yine Kara (2016)’ya gore, TYSM’de ise evde
yaptiklar1 bireysel calismalar sirasinda nispeten kolay olan ilk basamaklar1 iceren
kismi1 yaparken, sinif i¢i calismalar sirasinda akranlar1 ve 6gretmenleriyle birlikte tist

basamaklara ait uygulamalar1 yaparlar.

A0 N A
Smif diginda .
bireysel Smif igi
olarak ev Degerlendir uygulamalar
sirasinda

6devlerinin < >
yapilmast / Analiz et \
sirasinda
Uygula

S / yg \ ________ )
Smifi¢i / Anla \ Siuf (!1$1nda
calismalar < bireysel
sirasinda / Hatirla \ calisma

L sirasinda

Egitim sistemlerinin kendi Ogrenmesini  gergeklestirebilen, &grenme

sorumlulugunu alabilen bireyler yetistirmesi énemli oldugu gibi 6grencilere toplum
i¢ci 1iligkilerini diizenleyecek becerileri de kazandirabilmesi o6nemlidir. TYSM,

Ogrencilerin isbirlik¢i calisma yeterliliklerini (Strayer, 2012) ve birbirleriyle olan
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iletigimlerini artirir (Bergmann & Sams, 2012, s. 27), Ogrenciler arasi is birligiyle
gerceklestirilen caligmalarsa 6grencilerin iletisim becerilerini artirir ve sosyokiiltiirel
acidan daha giiclii bireyler yetistirilebilmesine imkan verir (Breen & Candlin’den

akt. Aydin ve Demirer, 2017).

TYSM, 6grencilerin yenilik¢i 6grenme yontemlerine kars1 daha agik olmalarini
saglar (Strayer, 2012). Diger taraftan, modele alisma siirecinde 6grenciler kafa
karisiklig1 yasayabilirler, kendilerini rahatsiz hissedebilirler (Arnold-Garza, 2014),
bireysel 6grenme aligkanlifina sahip olmayan, kendi 6grenmesinin sorululugunu
almakta zorlanan 6grenciler modelin uygulanmasi sirasinda zorlanabilirler (Talbert,
2012). Ayrica TYSM vyeni bir uygulama oldugu i¢in uygulamaya dahil olan
Ogrencilere ve Ogrenci velilerine gerekli acgiklamalarin dikkatli bir sekilde
yapilmamas1 sorunlara neden olabilir (Ocak’tan akt. Boyraz, 2014). Bunlara ek
olarak, TYSM’de ogrencilerin smf igine gelirken yapmis olmalar1 gereken
caligmalar1 yapip yapmadiklarindan emin olunamayabilir (Bergmann & Sams, 2008;
Kara, 2016) bunun i¢in uygun goriilen 6nlemlerin — izledikleri videolarla ilgili not
alinmasi, bireysel caligma sonrasi uygulama sorulari verilmesi gibi - alinmasi
gerekebilir. Ayrica, modelin uygulanmas i¢in gerekli teknolojik alt yap1 ve araglara
her 6grenci sahip olmayabilir (Ocak’tan akt. Boyraz, 2014; Kara, 2016). Ogretmenler
acisindan bakildiginda ise geleneksel modele kiyasla TYSM’de hazirlik siireci — ders
videolarinin gelistirilmesi, kapsam gecerliligini artiracak materyallerin hazirlanmasi

— zaman alabilmektedir (Aydin ve Demirer, 2017; Kara, 2016).

2.14. TYSM ile ilgili arastirmalar. TYSM, 0grenci i¢in Ogrenmesinin
sorumlulugunu alma, 6grenme siirecine dahil olma, esnek 6grenme imkanlarina sahip
olma, smif icinde Ogretmeniyle ve akranlariyla etkilesim i¢inde uygulamalar
yapabilme gibi bircok avantaja sahip olmakla birlikte ilkokul, ortaokul, lise ve
tiniversite olmak {iizere tiim seviyelerde uygulanabilecek bir harmanlanmis 6grenme
modelidir. Hatta Tiirk¢ce alan yazinda okul oncesi Ogrencileriyle yapilan g¢aligma
ornegi (Ari, 2015) de bulunmaktadir. Bu anlamda TYSM ile ilgili yapilan
arastirmalarin artirilmast ve mevcut caligmalarin igeriklerinin ve sonuglarinin
degerlendirilmesi 6nemlidir. Bu boliimde, TYSM ile ilgili olarak Tiirk¢e alan

yazinda 6zellikle son yilda yapilan ¢aligmalara 6rnekler verilmistir.
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Aydin ve Demirer (2017) yaptiklart caligmada 2011-2015 yillar1 arasinda yurt
icinde ve yurt disinda TYSM ile yapilan 29 adet tez ve 61 adet makale aragtirmasini
kuramsal boyut, orneklem, disiplin, arastirma yontemi, uygulama siirecinde
kullanilan araglar, degiskenler ve pedagojik ciktilar olarak belirledikleri yedi kategori
altinda igerik analizi yontemi ile incelemislerdir. Yaptiklart inceleme sonucunda
TYSM’ye yonelik ¢alismalarda en ¢ok yapilandirmaci yaklasimin temel alindigini,
orneklem olarak en ¢ok tniversite 6grencileri ile ¢alisildigini ve disiplin olarak en
cok matematik ve yabanci dil egitimi kullanildigini belirlemislerdir. Agirlikli olarak
nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi arastirmalarda siklikla incelenen
degiskenlerin akademik basari, Ogrenci katilimi, Ogrenci/6gretmen gorisleri
oldugunu da belirleyen aragtirmacilar modelin en ¢ok akademik basari, 0grenci
katilimi, motivasyon, Ozyeterlik algisi gibi pedagojik ¢iktilarinin  oldugunu
belirlemiglerdir. Bunlara ek olarak modelin {ist diizey diisiinme becerilerine etkisiyle

ilgili yeterince kanit elde edememiglerdir.

Yildiz vd. (2017) yaptiklar1 bir arastirmada 2011-2016 yillar1 arasinda
yurtdisinda ve Tiirkiye’de yayimlanmig 40 ¢alismayi incelemislerdir. Bir literatiir
taramasi niteligindeki arastirmada dokiiman inceleme yontemi kullanilarak TYSM;
tanimlar, arastirma yontemleri ve arastirma sonuclari agisindan ele alinmis, modelin
O0grenme/Ogretme siirecine getirdigi olumlu, olumsuz ve sinirli yonleri incelenmistir.
Tanimsal agidan yaptiklar1 inceleme sonunda TYSM i¢in yapilan tanimlar
birbirinden ufak farkliliklar gosterse de, TYSM’nin O6grenci merkezli, esnek,
harmanlanmis 6grenme temelli bir yaklagim oldugu noktasinda arastirmacilarin
gorlis birliginde oldugunu belirlemislerdir. Arastirma yontemleri agisindan ele
alindiginda caligmalardan 17 tanesinin nitel, 11 tanesinin nicel ve 12 tanesinin karma
yontemlerle gerceklestirildigini  belirlemisler ve deneysel ¢alismalarin ve
arastirmalarin sayisinin az olmasinin bir sinirlilik oldugu sonucuna ulagmislardir.
Ayrica, siire¢ agisindan yaptiklar1 degerlendirmede TYSM’nin uygulanmasi
siirecinde 0grenme ortamlariin 6grencilerin ve 6gretmenlerin ihtiyaclarina uygun,
etkili 6grenme uygulamalarini kapsayacak sekilde diizenlenmesinin 6nemli oldugunu

da belirtmislerdir.

Karaca ve Ocak (2017) Makine Miihendisligi ve Bilgisayar Programciligi
boliimlerinde 6grenim gormekte olan 220 {iniversite Ogrencisi ile Algoritma ve

Programlama Egitimi dersinde yaptiklart ¢alismada TYSM’nin &grencilerin
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akademik basarisina etkisini arastirmiglardir. Yari deneysel arastirma yontemi
kullanilarak sekiz hafta siirdiiriilen aragtirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin
akademik basarilar1 arasinda belirgin bir fark oldugunu belirlemisler ve 1iyi
yapilandirilmis TYSM uygulamalarinin iiniversite seviyesinde akademik basariy1

artiracak etkin bir 6grenme yontemi oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Alsancak Sarikaya (2017), Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Egitim Ana Bilim dalinda 6grenim gérmekte olan 47 birinci simf grencisiyle
yaptig1 arastirmada, oyunlastirilmis TYSM’ye yonelik 0Og8renci goriislerini
belirlemeyi amaglamistir. Bilgisayar II dersinde yiiriitiilen ¢alismada veri toplama
araci olarak anket ve goriis formlar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin

oyunlastirilmig TYSM’ye kars1 goriislerinin olumlu oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Kose ve Acar (2017), 2016-2017 6gretim yili gliz doneminde Biilent Ecevit
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’nde muhasebe dersi almakta olan
lisans 6grencileriyle yaptiklari ¢aligmada 6grencilerin TYSM 'nin uygulanabilirligine
yonelik yaklagimlarin1 belirlemeye ¢alismiglardir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden biri olan anket yontemi veri toplama araci olarak kullanilmis ve
verilerin analizinde iki yonli t-testi; tek yonlii varyans (ANOVA), giivenirlik,
aciklayict faktor, frekans ve Pearson korelasyon analizleri yapilmistir. Arastirmada,
ogrencilerin TYSM’ye ve modelin gerekleri olan hazirlik, teknolojik arag, ders
isleyisi/akis1 ve siire etmenlerine yaklasimlarinin olumlu oldugu, teknolojik araglarin
kullaniminin muhasebe dersinin anlasilmasini kolaylastirdigi, 6grenmenin daha

kalic1 oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Cukurbasi ve Kiyier (2017) bir meslek lisesinin Bilisim Teknolojisi Alan1 10.
smifinda 6grenim goérmekte olan 42 Ogrenci ile yaptiklari ¢alismada TYSM ve
LEGO-LOGO uygulamalarmin algoritma Ogretiminin G&grencilerin  akademik
basarilarina  ve motivasyonlarina etkisini arastirmislardir. Nicel arastirma
yontemlerinden gergek deneysel desenler igerisinde yer alan Ontest-sontest kontrol
gruplu deseninin kullanildig1 sekiz haftalik arastirma sonucunda arastirmacilar,
Ogrenci motivasyonlariin anlamli bir sekilde ve olumlu yonde arttigini, deney
grubunun akademik basarisinin kontrol grubuna gore istatistiki olarak anlamli ve

olumlu yonde yliksek oldugu sonucglarina ulagsmiglardir.
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Cibik (2017), 2016-2017 akademik yilinda Mugla Sitki Kog¢gman
tiniversitesinde okuyan ve Materyal Gelistirme ve Degerlendirme dersini alan 37 son
sinif Ogrencisiyle yaptigr Yiiksek Lisans calismasinda TYSM’nin kullaniminin
ogrenci Ozerkligi iizerindeki etkisini ve Ogrencilerin modele yonelik tutumlarini
arastirmistir. Karma desenle gerceklestirilen arastirma sonunda, dgrencilerin modele
yonelik goriislerinin olumlu oldugu ve TYSM’nin 6grenen ozerkligini artirict ve

O0grenme siirecini gelistirici etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Cakir (2017), Ontest-sontest yar1 deneysel desen kullanarak yaptigi
calismasinda 7. siif fen bilgisi dersinde TYSM’nin kullanilmasinin 6grencilerin
basarisina, hatirlama diizeyine, zihinsel risk alma becerilerine ve bilgisayarca
diisiinme becerilerine etkisini incelemistir. 26’s1 deney grubu, 27’si kontrol grubu
olmak iizere 53 Ogrenci ile yapilan c¢alismada veriler akademik basar1 testi,
Bilgisayarca Diisiinme Olgegi, Zihinsel Risk Alma ve Yordayicilarina Yonelik Algt
Olgegi kullanilarak toplanmustir. Calisma sonunda, akademik basari anlaminda deney
grubu 6grencilerine yonelik istatistiki olarak anlamli bir farklilik oldugu, 6grenmenin
kalicilig1 agisindan da deney grubu 6grencileri lehine farklilik oldugu belirlenmistir.
Ayrica, zihinsel risk alma ve bilgisayarca diisiinme becerileri noktasinda deney grubu
Ogrencileri ile kontrol grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik

belirlenmemistir.

Gii¢ (2017), karma yontemle gergeklestirdigi Yiiksek Lisans ¢alismasinda 7.
sinif matematik dersi Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarda islemler konusunda
TYSM’nin 6grencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina olan
etkisini incelemistir. Nicel boyutunda TYSM’nin 6grencilerin bagarilarinmi etkisini
belirlemek i¢in Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel aragtirma deseninin, nitel
boyutunda ise Ogrencilerle ve velilerle yapilan yar1 yapilandirmis goriigmelerin
kullanildigi arastirmada 2016-2017 Ogretim Yilr'min 1.déneminde bir devlet
okulunda 6grenim goéren 52 tane 7. sinif 6grencisiyle birlikte ¢alisilmistir. Calisma
sonunda deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin akademik basarilar
arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin deney grubu lehine oldugu
belirlenmistir. Ayrica, TYSM’ye kars1 dgrencilerin ve velilerin tutumlarinin olumlu
oldugunun, 6grencilerin uygulamay1 benimsediklerinin belirlendigi ¢aligmada deney
ve kontrol gruplarinin matematik dersine yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak bir

fark olmadig1 sonucuna da ulasilmistir.
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Edis (2017), 2015-2016 Ogretim Yili’'nda Anadolu Lisesi'nde 6grenim
gormekte olan 10. smif Ogrencileriyle yaptigi sekiz hafta siiren caligmasinda
TYSM’nin 6grenen 6zerkligine etkisini ve 6grencilerin modele yonelik tutumlarini
belirlemeye ¢alismistir. Hem nicel hem de nitel veri toplama araglarinin kullanildig
calismada TYSM’nin Ogrenci Ozerkligi seviyesinde anlamli  bir etkisi
belirlenmemistir. Ayrica, aragtirmada Ogrencilerin TYSM’ye karsi tutumlarinin

olumlu oldugu belirlenmistir.

Bu arastirmalar incelendiginde {iniversite seviyesinde dort, ortaokul
seviyesinde ii¢ ve lise seviyesinde bir ¢caligmanin yapildigi; arastirmalarin dérdiinde
modelin akademik basariya etkisinin, altisinda TYSM’ye iligkin 6grenci tutum ve
goriislerinin, ikisinde modelin 6grenci 6zekligine etkisinin, birinde ise modelin
O0grenmenin kaliciligina etkisinin arastirildigi belirlenmistir. Tiim arastirmalarda
TYSM’ye yonelik 6grenci goriis ve tutumlarimin olumlu oldugu, modelin 6grenci
basarisint ve kalict 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi sonuglarma ulagilmistir.
Ogrenci o6zerkligi agisindan bakildiginda ise arastirmalardan birinde &grenci
Ozerkligini olumlu yonde etkiledigi belirlenirken, digerinde anlamli bir fark
bulunamamaistir. Ancak modelin isleyisi, uygulama siirecinde karsilagilan zorluklar
ya da modelde kullanilan materyallerle ilgili bulgulara arastirmalarda yer

verilmemistir.
2.2. Kimya Egitimi

Teknolojinin gelismesine hizmet eden, teknolojik degisme ve gelismeyi
dogrudan etkileyen bilimler matematik, fizik, kimya ve biyoloji gibi fen bilimleridir
ve bu bilimlerden elde edilen deneyimler sonucu teknolojik araclar ve yontemler
olusmus ve gelismistir (Demirci, 1993). Son yiizyill i¢inde yasanan teknolojik
gelismelerin asil kaynaginin fen bilimleri alanlarindaki gelismeler oldugu herkes
tarafindan kabul edilmektedir (Aydogdu, 2003) ve iilkeler arasindaki ekonomik
Ustiinliigiin  saglanmas1 da fen alaninda yapilan calismalarla ve basarilarla
saglanmaktadir (Yorik ve Secgen, 2011). Bu nedenlerle fen bilimleri 6gretiminin

Onemi giin gegtikce artmaktadir.

Fen egitimi, deneyimlere dayanan net kavramlarin zihinde gelistirilmesini,
sebep-sonug iliskisi kurulabilecek yontemlerin Ogretilmesini, diisiince sanatinin

gelistirilmesini hedef almaktadir (Aydogdu, 2003). Ar1 ve Bayram (2011)’a gore, fen
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Ogretimini alan bireylerden olaylar1 aragtirmasi1 ve olaylar arasinda neden-sonug
iliskisini kurabilmesi, fikirlerini sorgulayabilmesi ve yeni fikirler ortaya koyabilmesi
beklenmektedir ki bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢aginda da bu tiir bireylere

ihtiya¢ duyulmaktadir.

Fen bilimlerinin 6nemli bir dali olan kimya, maddelerin yapisini, 6zelliklerini
ve birbirleriyle etkilesimlerini inceleyen bilim dalidir (Hanger vd., 2007). Kimya her
ne kadar bir bilim olsa da, gilinliik hayatin her noktasinda karsimiza ¢ikmaktadir,
sanayinin neredeyse her alaninda kullanilmaktadir. Modern kimyanin iilkemizde bir
bilim olarak yerlesmesi 20. yiizyilin baslarina denk gelse de iilkemize egitim ve
Ogretim amach girisi 19. ylizyillda olmustur ve kimya egitimi ya da okul kimyasi
nelerin neden ve nasil Ogretilmesinden baglayarak ‘“ne kadar o6gretildi?” ve
“Ogrenilen bilgilerin niteligi nedir?” sorular1 ile ilgilenir (Ayas ve Sozbilir, 2015, s.
5). Giinlik yasamda karsilasilan, gbzlenen ya da kullanilan birgok olay ve durum
dogrudan ya da dolayl olarak kimya ile ilgili oldugu i¢in insanlarin dogay1 daha iyi
anlamalari, teknolojik gelismeleri dogru algilayarak yorumlayabilmeleri igin
ortadgretim diizeyinde temel bir kimya kiiltiirii gereklidir (Ozden, 2007). Gilbert’e
gore, kimya egitiminde Onemli olan Ogrencilerin kimya G&gretimine anlam
verebilmeleri, Ogrenimlerini yasamlariyla baglantilar kurarak saglamalar1i ve
konularla ilgili tutarl zihinsel planlar kurabilmelidirler (Akt. Kogcak ve Onen, 2012).
Ancak soyut kavramlar icermesi nedeniyle kimya dersi Ogrenciler tarafindan
ogrenilmesi zor bir ders olarak goriilmektedir (Ercan, Ural ve Ozates, 2016;
Demircioglu, Demircioglu ve Ayas, 2006; Pekdag, 2010; Reid, 2000). Bu anlayis
yiiziinden 6grenciler, toplumun gelismesinde kimyanin énemini gérmekte basarisiz
olmakta, kariyerlerine hazirlanmalari i¢in okullarda verilen bir ders olmasinin yani
sira i¢inde bulunduklar1 diinyayr anlamalari i¢in gerekli bir alan oldugunu gérmekte
zorlanmaktadirlar (Demircioglu vd., 2006). Ortadgretimdeki 6grencilere, kimya
dersindeki bilgilerin soyut olmadig1 ve kendi hayatlariyla dogrudan iliskili oldugu
kavratilabilirse kimya dersine karsi ilgileri ve tutumlar1 artacak ve kimya 6gretimi

daha verimli hale gelecektir.

Gilbert, diinya genelinde kimya egitiminde karsilasilan zorluklari bes ana
baslikta toplamistir (Akt. Kutu ve Sozbilir, 2011). Bunlar, (a) asir1 yliklii 6gretim
programlari, (b) konu ve disiplinlerarasi yeterince iliski kurulamamasindan kaynakli

disiplinleraras1 kopukluk, (c) 6grendikleri kuramsal bilgileri Ogrencilerin gergek
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hayata aktaramamasindan kaynaklanan transfer eksikligi, (d) kimya konularinin
giindelik hayattan bagimsiz islenmesinden kaynaklanan hayattan kopukluk ve (e)
Ogrencilerin giindelik yasam problemlerini ¢ozmede yardimci olacak bilimsel siireg
becerileri, iletisim becerileri gibi temel becerilere yonelik yetersiz vurgu. Ozden
(2007) ise okullardaki kimya egitiminde temel sorunu &grenilenlerin giinliik hayata
uyarlanamamasi ve belli bir diizeyde bilim ve teknoloji okuryazarliginin
kazanilamamas1 olarak vurgulamaktadir. Bu nedenle, yapilan arastirmalara gore,
kimya dersinin igerigi ve derste kullanilan metotlar, giinliik yasamin bircok boyutu

ile bagdastiriimali, derinlestirilmeli ve gelistirilmelidir (Kogak ve Onen, 2012).

Johnstone (1993), kimyanin 6grenilmesi ve Ogretilmesi siirecinde ii¢ temel
boyutun dikkate alinmasi gerektigini belirtmistir: (a) kimyanin gozlenebilir ve
dokunulabilir boyutu olan makroskobik boyut, (b) makro olaylar1 tanecik boyutunda
aciklayan mikroskobik boyut ve (c) sembolleri, esitlikleri, stokiyometriyi ve
matematigi iceren sembolik boyut. Bu ii¢ temel boyut kimyay1 anlama ii¢genidir ve
ogretmenlerin gelistirdikleri etkinliklerde bu {i¢c boyutu ayni anda kullanilmasi ve
birbirleriyle baglantilarinin vurgulanmasi 6nemlidir (Johnstone, 1993). Aslinda
kimya hem nicel hem de nitel bir bilim dalidir ve makroskobik olaylarin
aciklanabilmesi icin miktoskobik ve soyut olan kavramlarin somut hale getirilmesi
ve anlamlandirilmasi, bu olaylarin kimyanin sembolik dili ile ifade edilmesi ve

gerektiginde bu olaylarla ilgili problemlerin ¢oziimiinii icermektedir.

Kimyanin  makroskobik  boyutu goriilebilir ~ dokunulabilir  boyutunu
olusturmaktadir ve bu boyut kimyasal degisimlerin giinliik hayatla iliskisinin
kurulmasina olanak vermektedir. Ancak okullarimizda kavramlarin giinliik hayatla
iliskisi iizerinde yeterince durulmamakta, Ogretilen kavramlar teoriden ileriye
gidememekte ve bu nedenle 6grencilerin 6grenmelerini anlamli hale getirmek icin
kavramlarin giinliik hayattaki karsiliklar ile ele alan 6gretim materyallerine ihtiyag

duyulmaktadir (Demircioglu vd. , 2006).

Yapilan arastirmalar, 6grencilerin en ¢ok kimyanin mikroskobik ve sembolik
seviyelerini anlamakta giicliikk ¢ektiklerini, mikroskobik diizeyde gerceklesen
olaylarin geleneksel 6gretim yoOntemleriyle yeterince anlagilamadigini, geleneksel
Ogretim yoOntemlerinin Ogrencilerin  soyut ve tanecik diizeyinde gerceklesen

kavramlar1 anlamalarinda ve dogru kavramlar1 olusturmalarinda yeterince etkili
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olmadig1 sonuglarin1 ortaya koymaktadir (Ayas ve Sozbilir, 2015, s. 632). Ayrica,
kimyanin bu soyut yonii nedeniyle kimyadaki bircok konu kavramsal olarak
anlasilamamakta ve bu yiizden Ogrencilerin ezbere 6grenmesine neden olmaktadir
(Gabel & Samuel’den akt. Pekdag, 2010). Bu nedenle soyut kavramlarin
aciklanabilmesi ve anlasilabilmesi i¢in farkli 6grenme-0gretme yontemlerine ve
farkli dgrenme-O6gretme materyallerine ihtiyag vardir. Ozellikle kullanilacak
materyallerin soyut kavramlart ve kimyanin tanecik boyutunu Ogrencilerin
zihinlerinde olusturmalarina imkan saglayacak sekilde olmasi énemlidir. Bunun igin
bilgisayar teknolojilerinden yararlanilabilecegi gibi resimler, iki ya da ii¢ boyutlu

modeller de kullanilabilir.

Soyut fen kavramlarinin, maddenin tanecikli yapis1 ve atom gibi kavramlarin,
ogretilmesinde dogru imajlarin olusturulmasinin 6nemini belirten Ayas ve Sozbilir
(2015, s. 401) ogrencilerin bir kavramla ilgili hicbir imaj olusturamadiklari
durumlarda o kavrami anlamlandiramadiklarint belirtmislerdir. Ancak teknolojik
gelismeler egitim ve oOgretim siireclerinde kullanilan ara¢ ve gerecleri de
degistirmistir ve video, resim, miizik, hareketli resim gibi iletisim Oriintiilerini kolay
islenebilir ve kullanilabilir hale getirmistir (Akpinar’dan akt. Akgay, Feyzioglu ve
Tiiystiz, 2003). Bu nedenle son yillarda, kimya egitiminde etkili 6grenme
cevrelerinin olusturulabilmesi icin bilgi ve iletisim teknolojilerinden (animasyon,
simiilasyon, video, multimedya, hipermedya gibi teknolojik aracglar) yararlanilmaya
baslanmustir (Pekdag, 2010) ve bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) kullaniminin
anlama, kavramsallastirma, kavram yanilgilar: gibi geleneksel 6gretim yontemleri ile
giderilemeyen problemlerin iistesinden gelmede basarili olacagi diisiiniilmektedir
(Ebenezer’den akt. Pekdag, 2010). BIT, smif icinde ya da disinda mikroskobik
seviyedeki kimyasal olaylar1 hareketli tarzda gorsellestirme olanagi sunmakta,
kimyasal siire¢lerin makroskobik ve mikroskobik seviyelerde es zamanli olarak
gosterimine izin vermekte ve kimyasal yap1 ve davraniglarin tanecik boyutunda kabul
edilen somut gosterimlerini 6grenciye sunabilmektedir (Pekdag, 2010). Bu nedenle
kimya 6gretiminin kolaylastirilmas1 ve etkin hale getirilebilmesi i¢in, 6gretmenlerin
teknolojiden yaralanmasi ve Ogretme-0grenme materyallerinde teknoloji destegini
kullanmast 6nemlidir. Bilgisayarlarin kimya 6gretiminde kullanilmasi ile ilgili
calismalar sonucunda, bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinin mikroskobik

diizeyde gerceklesen olaylarin zihinde canlandirilmasinda etkili oldugu, dgrencilerin
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kavramlar1 daha etkili ve anlamli 6grendigi, tanecik diizeyine gerceklesen olaylarla
ilgili daha bilimsel cevaplar verebildikleri bulgularina ulasilmistir (Ayas ve Sozbilir,
2015, s. 632). Bunlara ek olarak videolar da kimya 6gretiminde alternatif bir yol ve
etkili bir Ogretim aract olarak goriilmekte ve videolarin geleneksel Ogretim
yontemlerinin ortadan kaldiramadigi anlama ve kavramsallastirma giicliikleri,
kavram yanilgilari, motivasyon gibi problemlerin ¢oziimiinde uygun olabilecegi

diistiniilmektedir (Ayas ve Sozbilir, 2015, s. 654).

Kimya ogretiminde laboratuvar uygulamalar1 onemli bir yer tutmaktadir.
Laboratuvarlar, 6grencilerin bilimle ilgili dogrudan deneyim kazanabilecekleri,
bilimin aragtirmaya dayali dogasini anlayabilecekleri, hipotez kurma ve test etmeyle
karsilastiklar1 problem durumlarina ¢ozlimler iiretebilecekleri ortamlardir. Her ne
kadar kimya o6gretiminde laboratuvarlarin katkisi ve etkisi inkar edilemeyecek
diizeyde olsa da teknik yetersizlikler, ders saatlerinin yetersizligi, siniflarin kalabalik
olmasi, tehlike riskleri, cevresel etmenler gibi nedenlerden dolay1 laboratuvar
calismalar1 etkin olarak gergeklestirilemeyebilir. Bu nedenle fen egitiminde web
destekli uygulamalarin tercih edilme nedenlerinden bir digeri de laboratuvar
uygulamalar1 gergeklestirilirken yasanan zorluklardir (Ercan vd., 2016). Sanal
laboratuvarlar ya da deney videolar: kullanilarak da, her ne kadar 6grencinin deneyi
deneyimlemesi ve yapmast daha etkili ve dnemli olsa da, bu eksikligi nispeten

gidermeyi saglayabilir.

Kimyanin ii¢lincii boyutu sembolik boyutudur ve bu boyut kimyasal olaylarin
sembolik bir dille gosterilmesini, esitlikleri ve matematiksel islemleri icerir. Fen
bilimleri egitiminin temel amaclarindan birisi 6zel bir alanda organize hale getirilmis
bilgilerin elde edilmesi, digeri de bu alanla ilgili problem ¢dzme becerilerinin
kazandirilmasidir (Temel ve Morgil, 2012). Kimya egitiminden beklenen,
Ogrencilerin  kimya bilgilerini giinlik hayattan aliman gercek problemleri
cozebilmelerini saglamasidir ancak yapilan arastirmalar Ogrencilerin  kimya
problemlerini formiil ezberleyerek c¢ozebilseler bile ¢6ziimlerinin nedenleri igin
anlamli aciklamalar yapamadiklarim1 gostermektedir (Yildirnm ve Maresaloglu,
2016). Ogrencilerin problem ¢dzme yetenekleri diisiincelerini acikca ifade
edebildikleri, tartigabildikleri, birbirleriyle yardimlasabildikleri zengin Ogrenme
ortamlar1 olusturuldugunda gelismektedir (Bilgin, 2005). Yine Bilgin (2005)’e gore,

geleneksel kimya egitimi anlatim yontemini vurgulamaktadir ve ogrencilerin
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kavramlari bu yoOntemle anlayabileceklerini kabul etmektedir ancak bu tip
yaklagimlarda 6grenciler bilgiyi belirli bir siirecten gecirmeden elde ettikleri i¢in
ilgilenen problem durumuyla ilgili temel kavramlar1 anlayamazlar. Geleneksel
yontemlerde, sinif iginde problem ¢oziimii 6gretmenin konuyla ilgili ilk 6rnekleri
cozmesiyle baglatilir ve ilerleyen sorularda en fazla 6grencilerin bireysel olarak
soruyu ¢ozmeye caligmasi beklenip ardindan yine 6gretmen tarafindan ya da siniftaki
ogrencilerden biri tarafindan sorunun ¢éziimii yapilir. Ogretmenin yaptig1 érnek soru
¢Ozlimlerinde bir soru i¢in farkli ¢6ziim yontemlerini gostermek Ogretmenin
inisiyatifindedir ancak genellikle formiil {izerine degerlerin yerlestirilip sonuca
gidilmesi tercih edilmektedir. Uygulamalardan sonra benzer problemler ya da benzer
problemlerle birlikte iist diisiinme becerisini de gerektiren problemler ev 6devi olarak
verilir ve 68rencinin bireysel olarak uygulamalar1 yapmasi beklenir. Yine 6gretmenin
inisiyatifinde olarak Ogrencilerin ddevleri kontrol edilip yapilamayan sorular sinif
icinde ¢oziilir ya da hi¢ ¢oziilmeden konuya devam edilebilir. Tim bu siirecin
Ogrenciye problem ¢dzme becerisini kazandiracagini diisiinmek miimkiin degildir.
Bundan dolayi, 6grencilere problem ¢d6zme becerilerini kazandirabilmek i¢in birlikte
caligsabilecekleri, tartisabilecekleri, fikirlerini sunabilecekleri ve fikir alis verisinde

bulunabilecekleri, paylasimda bulunabilecekleri ortamlar1 yaratmak énemlidir.

Sonu¢ olarak kimya dersi, kullanilan yOntemlere ve materyallere gore
Ogretmesi-6grenmesi hem zor hem de kolay bir derstir. Arastirmacilar son yillarda
kimya Ogretiminde 6grencilerin yasadiklar1 giicliiklerin sebeplerinin aragtirilmasina,
bu giicliiklerin azaltilmasi ya da ortadan kaldirilmasi i¢in kullanilabilecek alternatif
ogretim yontemlerinin ve/veya materyallerin gelistirilmesi noktasindaki ¢aligsmalara
yonelmisglerdir (Ayas ve Sozbilir, 2015, s. 632). Kullanilabilecek alternatif ve/veya
destekleyici yontem ve/veya materyallerde teknolojinin yerinin olmasi, giiniimiiz

bireylerinin yetismesi i¢in 6nemlidir.

2.2.1. Kimya 6gretim programlari. Bilim ve teknolojide yasanan gelismelerin
egitim alaninda neden oldugu degisimler nedeniyle bir¢ok iilkede oldugu gibi
Tiirkiye’de de yeni adimlar atilmasi zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. Egitimde yapilacak
degisimlerin temelinde Ogretim programlart da yer aldigi i¢in Ogretim
programlarinda degisiklikler, yenilikler ve gelistirmeler yapilmaya baslanmistir.
Milli Egitim Bakanligi (MEB), egitimde reform ¢alismalarina 2002 yilindan itibaren
baslamis, ¢agdas gelismeler 1s131nda 2005-2006 Ogretim Yili’nda ilkdgretim birinci
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kademeden bagslanarak uygulanmak iizere Ogretim programlarini diizenlemeye
baglamistir (Akpmar ve Aydin, 2007). Programlar Ogrenciyi merkeze alan,
Ilerlemecilik Egitim Felsefesi’ne dayanan, yapilandirmacilik ve isbirligine dayali
O0grenmeyi temel alan, bireysel farkliliklara Oonem veren c¢agdas bir anlayisla

hazirlanmistir (Yangin’dan akt. Akpinar ve Aydin, 2007).

Fen bilimleri agisindan bakildiginda fen bilimleri igerigi genel olarak bilimsel
bilgi ve bilimsel beceriler olmak iizere iki baslik altinda toplanabilir (Sen ve
Nakiboglu, 2012). Bilimsel bilgi bilimsel yontemler izlenerek elde edilen kavram,
hipotez, teori ve kanunlardan ve bilimsel beceriler ise bilginin elde edilis siirecinde
kullanilan biitiin becerilerden (elestirel diisiinme becerisi, mantiksal diisiinme
becerisi, bilimsel siire¢ becerileri) olusur (Sen ve Nakiboglu, 2012). Ogrencilere
bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi 6nemlidir ve bu durumun anlasilmasi
sonucunda iilkemizde yapilan program degisiklikleri sirasinda 2004 yilinda Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretimi Programi ile baslayip 2007 ve 2011 yillarinda 9. sinuf
Kimya, Fizik, Biyoloji Ogretim Programlari ile devam edilerek hazirlanan dgretim
programlarinda bilimsel silire¢ becerilerine de yer verilmeye baslanmistir (Ayas ve

Sozbilir, 2015, s. 94).

2007 yilinda uygulanmaya baslanan Kimya Dersi Ogretim Programi’nda alan
kazammlar1 digindaki diger kazammlar “Programim Ongordiigii Egitim/Ogretim
Kazanimlar1” baghigi altinda verilmis ve (@) bilimsel siire¢ becerileri, (b) kimya-
teknoloji-toplum-gevre kazanimlari ve () iletisim, tutum, deger kazanimlari olarak
smiflandirilmistir (MEB, 2007). 2013 yilinda uygulanmaya baslanan Kimya Dersi
Ogretim Programi’nda kimya dersi 9 ve 10. siniflar igin temel kimya, 11. ve 12.
smiflar icin ileri kimya olarak adlandirilmaya baslanmistir. Temel kimyada alan
kazamimlar1 diginda kalan diger kazanimlar “Temel Diizey Kimya Dersi Ogretim
Programiyla Kazanilmasi1 Ongoriilen Beceriler” bashig altinda verilmis ve bilimsel
stire¢c becerileri ve yasam becerileri alt kategorilerine ayrilmistir (MEB, 2013).
Ancak kazanimlarin ¢ogu birden fazla alt kategoride diisiiniilebilecegi icin alt
kategorilerle eslestirilmemis, “Bilimsel Okur Yazarlik Temalar1” ad1 altinda (a) bilim
dogasi, (b) bilimsel bilgiyi anlama, (c) bilimsel siire¢ becerileri, (d) yasam becerileri,
(e) bilim, teknoloji, toplum, ¢evre ve ekonomi, (f) tutum ve degerler, (g) psikomotor
beceriler olarak smiflandirilmistir. Ileri kimyada da alan kazanimlari disindaki

kazanimlar ayni sekilde smiflandirilmistir (MEB, 2013).
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Kimya dersinde alan igeriklerinin kazandirilmasinda geleneksel Ogretim
yontemleri yetersiz kaliyorken, alan igerikleriyle birlikte bilimsel okuryazarligin
kazandirilmasinda geleneksel Ogretim yoOntemlerinin yetersiz kalmasi sasirtict
olmayacaktir. Nasil ki alan igeriklerinin kazandirilmasinda alternatif strateji, yontem
ve stratejilere gerek varsa, bilimsel okuryazarlik hedeflerine ulasabilmek icin de 6zel
strateji, yontem ve tekniklere gerek olmasi sasirtici degildir (Ayas ve Sozbilir, 2015,
s. 265). Fen egitiminin temel amaglarindan birinin bireyleri fen ve teknoloji okurya-
zar1 olarak yetistirmek oldugu goz Oniine alinirsa, fen ve teknoloji okuryazari
yetistirmek icin hazirlanan programlarin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin
arastirma, sorgulama, problem ¢6zme ve karar verme siireglerine katilmasini

saglayacak cesitli etkinlikler kullanilmalidir (Aydogdu, 2006).

2.2.2. TYSM’nin kimya dersindeki uygulamalari. Alan yazin incelendiginde
kimya dersi ile yapilan bir¢ok arastirma goriilmektedir. Ancak bu arastirmada
TYSM’nin kimya dersi Ogrenme-O0gretme siirecine etkisi incelendigi i¢in,
arastirmalar kimya dersinde TYSM’nin uygulanmasi ile ilgili ¢aligmalar ig¢inden

secilmistir.

Kanbur (2016), 2014-2015 Ogretim Yili birinci déneminde Sisli Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi Bilisim Teknolojileri alanina devam eden 12. siif 6grencileri
ile yaptig1 arastirmasinda TYSM’nin organik kimya konularinda kullanilmasina
yonelik 6grenci gorilislerini belirlemeyi amaglamistir. Veri toplama aract olarak
Ogrenci goriis anketi ve goriisme formu kullanilan eylem arastirmasinin sonucunda
ogrencilerin TYSM ile organik kimya konulariin 6gretilmesine iligskin goriislerinin

olumlu oldugunu belirlemistir.

Gogebakan Yildiz vd., (2016), 2015-2016 o6gretim yili giiz doneminde Celal
Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi birinci sinifta 6grenim géren 39
Ogretmen adayiyla gerceklestirdikleri calismalarinda TYSM’nin  6gretmen
adaylarinin erisileri lizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadiginm1 ve modele iliskin
Ogretmen adaylarinin goriislerini arastirmislardir. Genel Kimya-1 dersinde yiiriitiilen
aragtirmada nicel ve nitel veri toplama yontemleri bir arada kullanildig1 ve veriler
eszamanli olarak toplandigi i¢in eszamanli karma arastirma yontemi kullanilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin kullanildigi aragtirma dort hafta siirmiis ve arastirma

sonunda TYSM’nin 6gretmen adaylarinin Genel Kimya-1 dersi basarisinin artirdigi,
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Ogretmen adaylarinin TYSM uygulamasina iliskin olumlu goriis belirttikleri ve

yontemi etkili bulduklari1 sonuglarina ulagilmistir.

Yilmaz (2017), Tirkiye’nin dogu bdlgesinde yer alan yeni kurulmus bir
{iniversitenin Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii’nde &grenim
gormekte olan ve Genel Kimya Laboratuvari-I dersini alan 66 6g8renci ile yaptig
calismada fen 6gretiminde kullanilan harmanlanmig 6grenme modelinin (TYSM’nin)
istiin ve zayif yonlerini belirlemeye ¢alismistir. Veri toplama aract olarak bireysel
gorisme dokiimanlariin kullanildigi ve nitel arastirma yaklasimimin kullanildig
calismada yazili olarak toplanan 6grenci goriisleri icerik analiziyle betimsel olarak
yorumlanmigtir. Arastirma sonucunda harmanlanmis O6grenme modelinin farkli
tiirden sinirhiliklart ve tstlinliikleri oldugu, 6grencilerin biiyiik oranda harmanlanmis
O0grenme ortamini tercih ettikleri, Ogretim yontemi olarak yiiz yilize 6grenme
ortamina gére harmanlanmis 6grenmenin daha pratik ve dgretici oldugu sonuglarina

ulagmustir.

Olakanni (2017), Nijerya’da bulunan bir lisenin 66 birinci simif 6grencisiyle
2014-2015 yilinda ve kimya dersinde yaptigi c¢alismada kimyasal tepkimeler
konusunda uygulanan TYSM’nin 6grenci basarisina etkisini, 6grencilerin modele
iliskin gortislerini ve TYSM’nin kimya Ogrenme-0gretme siireglerine katkisini
belirlemeye calismistir. Karma yontemle gergeklestirilen arastirmanin nicel
boyutunda TYSM’nin &grenci basarisina etkisinin belirlenmesi igin Ontest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseninin, nitel boyutunda ise gozlem ve
goriigme yontemlerinin kullanildigr arastirma {i¢ hafta siirmiistiir. Arastirma sonunda
TYSM’nin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi, arastirma grubunun akademik
basarisinin kontrol grubundan belirgin bir sekilde ve pozitif yonde farkli oldugu
belirlenmistir. Ayrica arastirmada 6grencilerin modele iligkin tutumlarinin olumlu
oldugu ve TYSM’nin kimya dersi 0grenme-ogretme siireglerini olumlu yonde

etkiledigi de belirlenmistir.

Flynn (2015), Ottowa Universitesi’nde Organik-1, Organik-11 ve Spektroskopi
dersini alan toplam 437 6grenciyle yaptig1 arastirmada karma yontem kullanmis ve
TYSM’ye iliskin 6grenci goriislerini, TY SM’nin dgrenci basarisina ve performansina
etkisini belirlemeye c¢alismistir. 2013-2014 akademik yilinda gergeklestirilen

arastirmanin nicel verileri Organik-1 ve Organik —II dersini alan ve dersi TYSM ile
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isleyen Ogrencilerin sinav sonuclarmin, ge¢cmis dort yilda ayni dersleri alan
Ogrencilerin sinav sonuglariyla karsilastirilmasi ile elde dilmistir. Arastirma sonunda
ogrencilerin modele kars1 goriislerinin olumlu oldugu, TYSM’nin 6grenci basarisini
olumlu yonde etkiledigi, dersten kalma ve dersi birakma oranlarmin diistigi

belirlenmistir.

Reid (2016), 2015-2016 akademik yilinin ikinci yari doneminde Genel Kimya
dersini alan 213 {niversite dgrencisiyle yaptigl calismada TYSM’nin genel dgrenci
basarisina ve akademik olarak seviyesi diisiik 6grencilerin (D ve F seviyesindeki
Ogrenciler ve dersi birakan Ogrenciler) basarisina etkisini, modelle ilgili 6grenci
goriiglerini belirlemeye c¢aligmistir. Karma yontemle gerceklestirilen arastirmanin
nicel verileri 2015-2016 akademik yilinin birinci doneminde dersleri geleneksel
modelle isleyen ogrencilerle, ikinci doneminde dersleri TYSM ile isleyen
ogrencilerin ACS (American Chemical Society) sinav sonuglarmin karsilastirilma-
styla, nitel verileri ise 6grenci goriisleri anketi ile elde edilmistir. Arastirma sonunda
ACS smavinin sonuglarma gore her iki donemde Genel Kimya dersini alan
ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir fark olmadig1 ancak akademik olarak
seviyesi diisiik Ogrencilerin basarilarinda artis oldugu, ACS sinavinda sorulan
kavramsal sorularda ve mantik sorularinda dersi TYSM ile isleyen 6grencilerin daha
basarili oldugu belirlenmistir. Bunlara ek olarak TYSM ile ilgili 6grenci goriislerinin

olumlu oldugu da ulasilan sonuglar arasindadir.

Cormier & Voisard (2018), karma yontemle yaptiklar1 arastirmada TYSM’nin
Organik Kimya dersi basarisina etkisini aragtirmislardir. Arastirmacilar, 2012 yilinda
Organik Kimya dersini geleneksel modelle isleyen 66 6grenciyi kontrol grubu, 2013-
2014 Akademik Yili’nda Organik Kimya dersini alan 151 6grenciyi de deney grubu
kabul etmis ve Ogrencilerin final sinavi notlarim1 karsilastirarak aragtirmanin nicel
verilerini elde etmislerdir. Aragtirmanin nitel verileri ise 6grenci goriisleri anketi ile
elde edilmistir. Arastirma sonunda TYSM’nin Ogrenci basarisini olumlu yodnde

etkiledigini ve modelle ilgili 68renci goriislerinin olumlu oldugunu belirlemislerdir.

Bu arastirmalar incelendiginde, genellikle TYSM’nin kimya dersi basarisina
etkisinin ve modele iliskin 06grenci goriislerinin  belirlenmeye ¢alisildigi
goriilmektedir. Bir arastirmada ise modelin kimya dersi 6grenme-6gretme siireglerine

katkis1 incelenmistir. Arastirmalarda TYSM’nin uygulanma siireci ve kullanilan
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materyallerle ilgili arastirma sorulart yer almamaktadir. Yurt diginda yapilan
calismalarda ise TYSM’nin 6grenci basarisina etkisinin ayni dersi daha 6nce alan ve
dersi gelencksel modelle isleyen 6grencilerin sinav sonuglarinin, dersi TYSM ile
isleyen 6grencilerin sinav sonuglariyla karsilastirilmasindan elde edildigi durumlar

oldugu da goriilmektedir.
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Boliim 3
Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmacinin roli,
aragtirmada kullanilan materyaller, veri toplama kaynaklari, aragtirmanin uygulama
stiresi ve uygulamanin yapiligi, verilerin analizi ve arastirmanin gegerlik ve

giivenirligi detayli olarak anlatilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, durum arastirmasi yontemi kullanilarak ters-yiiz sinif modeli
(TSYM); uygulama siireci, uygulama siirecinde karsilagilan zorluklar, kullanilan
materyallerin  etkinliginin ve verimliliginin degerlendirilmesi, 6grencilerin
yaklasimlart ve Ogretime katkilar1 derinlemesine incelenmis ve sonuglar ortaya

¢ikartlmaya calisilmistr.

Durum arastirmasi, arastirmacinin ger¢ek yasam, giincel sinirli bir durum ya da
belirli bir zaman igerisinde ¢oklu sinirlandirilmis durumlar hakkinda gozlem,
goriigme, gorsel-igitsel materyaller ve dokiimanlar gibi coklu bilgi kaynaklari
araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesinin ya da
durum temasinin ortaya konuldugu nitel bir yaklasimdir (Creswell, 2016, s. 97).
Diger bir deyisle durum arastirmalarinda belirli bir duruma iliskin sonug¢larin detayli
olarak ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Her ne kadar agirlikli olarak nitel
caligmalar i¢inde yer alsalar da bu arastirmalarda dogasi geregi hem nitel hem de
nicel veriler bir arada kullanilabilmektedir ve bu nedenle durum arastirmalar1 hem

nitel hem de nicel arastirma yontemleri i¢inde yer alabilir (Kaleli Yilmaz, 2014, s.
265).

Durum arastirmalarinda bir duruma iliskin etkenler biitlinciil bir yaklagimla
arastirtlir; durumu nasil etkiledikleri ya da durumdan nasil etkilendikleri iizerine
odaklanilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 83). Durumun bir birey, bir kurum, bir grup
ya da bir ortamin olabilecegi durum arastirmalarinda belirli bir duruma iligkin
sonuglar1 ortaya koymak i¢in nitel ya da nicel yaklagimlar kullanilabilmekte

(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 83) ve arastirmaci nitel yaklasim yontemlerinin yani
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sitra caligilan  konunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in nicel verileri de
kullanabilmektedir (Giiler, Halicioglu ve Tasgm, 2013, s. 316). Bu durum veri
cesitliligini saglayacagi i¢in durum arastirmalarinin gegerlik ve giivenirligini de

artirmaktadir.

Durum arastirmalarina yonelik bazi onyargilar da vardir. Yin (1984) bu
Onyargilari li¢ temel noktada toplamaktadir: durum c¢alismalarinin genellemelere izin
vermemesi, durum caligsmalarinin yanlt olmasi ve uzun zaman almasi: (Yin’den

aktaran Yildirim ve Simsek, 2013, s. 315).

Kincal (2013, s. 109) her durum birbirinden fakli oldugu icin durum
arastirmalarinin genellemelere izin vermemesini bu arastirmalara yonelik bir 6zellik
olarak tanimlamaktadir. Ayrica, bir durumla ilgili olarak elde edilen sonuclar benzer
durumlarin anlagilmasina yonelik 6rnekler ve deneyimler olusturabilir (Giiler vd.,
2015, s. 83). Diger bir deyisle bu arastirmalardan elde edilen sonuglar nitel ya da
nicel baska caligmalar icin baslangic noktasi olabilir ya da sonuglari arastirma verisi

olarak kullanilabilir.

Yine Yin (1984), durum arastirmalarinin yanli olmasi Onyargisinin, bu
arastirmay1 yapan bazi arastirmacilarin dikkatsiz ve 0zensiz ¢aligmalarinin sonucu
olarak ortaya ciktigini, bu arastirmacilarin saglam olmayan kanitlardan ya da kendi
goriislerine dayanarak yaptiklar1 yorumlardan bulgular {iretmelerinin sorunlara neden
oldugunu belirtmektedir (Yin’den aktaran Yildirnrm ve Simsek, 2013, s. 315). Bu
durumda farkli veri toplama kaynaklariyla verilerin elde edilmesi, verilerin
karsilastirilmasi, farkli arastirmacilarin siirece dahil edilerek goriislerinin alinmasi

gibi 6nlemler yanlili§1 minimuma indirebilir.

Giiler vd. (2015, s. 301)’e gore, durum caligmalarinda amag ¢alisma 6gelerinin
analiz edilmesi ve neden sonug iligkilerinin kurulmasi degil aksine ¢alisma 6gelerinin

derinlemesine tartisilmasi ve okuyucu tarafindan anlagilmasini saglamaktir.

Bu aragtirmada da TSYM ve bu yeni modelin kimya 6gretimini ne derecede
etkileyebilecegi derinlemesine incelenmeye calisilmis; var olan bir durumun gercekei
ve biitlinciil bir sekilde ortaya konulmasi, tartisilmasi ve okuyucu tarafindan
anlasilmast amaclanmis ve bu nedenle yontem olarak durum arastirmasi

kullanilmistir. Aragtirmada yontem olarak durum aragtirmasinin kullanilmasinin
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ikinci nedeni de, durum arastirmalarinda hem nitel hem de nicel verilerin
kullanilabilmesidir. Sonuglarin ortaya ¢ikarilmasi siirecinde durumun derinlemesine
incelenebilmesi amaciyla nitel veri toplama yontemlerinden olan gézlem, goriisme
ve dokiiman analizi yontemlerinden yararlanilmistir. Ayrica arastirmada var olan
durumu gormek, modelin eksik yonlerini belirleyebilmek, 6grenci gelisimine
katkilarin1 gozlemleyebilmek i¢in yazili sinav sonuglari, yazili ya da Web 2.0
araclariyla verilen degerlendirme sorularinin sonuglar1 gibi nicel veri kaynaklar1 da
incelenmistir. Son olarak arastirma belirli bir 6gretim yilinda, belirli bir grupla ve
belirli bir derste uygulanmistir. Bu nedenle arastirma sirasinda ve sonucunda elde
edilen bulgular genellenemez ancak baska arastirmalarda 6rnek olarak kullanilabilir
ya da sonugclar1 bagka arastirmalar i¢in ¢ikis noktasi olarak kullanilabilir. Arastirmada
hedeflenen noktalardan biri de durum arastirmalarinin  genellemelere izin
vermemesine ragmen elde edilen sonuglarin baska arastirmalarda ¢ikis noktasi

olabilmesi ya da 6rnek olarak kullanilabilmesidir.
3.2. Pilot Uygulama

Nitel aragtirmalar; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi
toplama yoOntemlerinin kullanildigi, algi ve olaylar1 dogal ortaminda gercekci ve
biitiinciil olarak ortaya konulmasi icin nitel siireglerin izlendigi arastirmalardir ve
teori olusturmayi temel alan bir anlayisla sosyal olgulari bulunduklar1 ¢evre iginde
arastirmay1 ve anlamay1 6n plana alan yaklagimlardir (Yildirim, 1999). Ancak sosyal
olgularin karmasik bir yapis1 vardir ve bu nedenle dnceden tahmin edilmeleri giictiir,
siire¢ icinde degisime ugrayabilirler. Bu nedenle nitel arastirmalarda esnek bir
arastirma siireci benimsenmelidir. Esnek yaklasim, arastirma siirecinde ortaya ¢ikan
yeni olay ve verilerle arastirmanin yeniden sekillendirilebilecegi ile ilgilidir;
gerektigi zaman arastirmanin yonii degisebilir, yeni veri toplama kaynaklar
gelistirilebilir, arastirmanin 6rneklemi daraltilabilir ya da gelistirilebilir (Yildirim ve

Simsek, 2013, s. 52).

Bu aragtirmanin ilk olarak 9. simif Ogrencileri ile yapilmasi planlanmis ve
arastirmaya baslanmistir. Aragtirmanin ilerleyen safhalarinda karsilagilan ve pilot
uygulamanin bulgu ve sonuglarinda detayli olarak anlatilan aksakliklar nedeniyle
arastirmaya yeni bir yon verilmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bu ihtiyaclar nedeniyle

arastirma i¢in yeni bir ¢alisma grubu belirlenmis, veri toplama kaynaklarinda ve ters
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yiiz sinif modelinin uygulanmasi sirasinda kullanilan materyallerde degisiklikler ve
gelistirmeler yapilmistir. Ancak, karsilasilan aksakliklara ragmen, ilk grupla yapilan
uygulamanin verilerinden de yararlanildig: i¢in, bu ¢alisma pilot uygulama olarak

kabul edilmis ve arastirmaya dahil edilmistir.

3.2.1. Pilot uygulama grubu. Pilot uygulama Istanbul’da bulunan ve
anaokulundan lise seviyesine kadar egitim vermekte olan bir 6zel okulda yapilmistir.
Okulun lise boliimiinde hem Fen Lisesi hem de Anadolu Lisesi bulunmaktadir ve
egitim dili Tiirkgedir. Derslerin islendigi sinif ortamlar1 incelendiginde, siniflarda
kara tahta, bilgisayar ve projeksiyon cihazi bulunmaktadir. Okulda etkilesimli
tahtalarin bulundugu 6zel smiflar, laboratuvarlar ya da derslikler bulunmaktadir,
etkilesimli tahtalarla ders islenmesi gerektiginde dersler bu fiziksel ortamlarda
islenmektedir. Bunun yani sira okulda bilgisayar siniflar1 bulunmakta ve her
Ogrencinin bilgisayara ihtiya¢ duyacagi ortamlarda ders islenmesi gerektiginde bu
smiflar kullanilmaktadir. Ayrica, 6grenme siireglerinde her ne kadar egitim
teknolojilerinden yararlaniliyor olsa da, alinmis olan ortak bir karar dogrultusunda

ders isleyisinde 6grenciler tablet ya da kisisel bilgisayarlarini kullanamamaktadirlar.

Okulun lise boliimiine 6grenci kayitlar1 Fen Lisesi’nde ve Anadolu Lisesi’nde
farkli yontemlerle gerceklestirilmektedir. Fen Lisesi’ne 0Ogrenci kayitlari,
ogrencilerin Temel Ogretimden Ortadgretime Gegis (TEOG) smavlarindan aldiklart
agirliklandirilmis merkezi smav puanmna eklenmis yilsonu basar1 puanlarinin
ortalamasina gore yapilmaktadir. Okula bagvuran 6grenciler i¢in basar1 puanlar1 goz
Oniline alinarak bir siralama yapilmakta, her sene tek bir smif agildigi ig¢in sinif
mevcudu 24 kisiyi gegmeyecek sekilde belirli bir basart puanmin tizerindeki - bu
puan kayit yapilacak senenin basari puanlarinin ortalamasina gore degisebilmektedir
- 0grencilerin kayitlar1 alinmaktadir. Ayrica bu 6grenciler dort yil boyunca ylizde yiiz

basar1 bursu ile 6grenim gormektedirler.

Anadolu Lisesi’ne yapilan 6grenci kayitlarinda ise iki durum s6z konusudur;
birincisi okulun ortaokul boliimiinden liseye gegis yapmak isteyen 6grenciler TEOG
smav sonuglarma ya da okul Dbasarilarina bakilmaksizin  direkt kayit
yaptirabilmektedir. Kontenjan kaldigr durumda disaridan 6grencilerin kayitlart Fen
Lisesi’'nde oldugu gibi ortalama basar1 puanlarmma gore yapilmaktadir. Anadolu

Lisesi’'nde de yine yiizde yiiz basar1 bursu ile Ogrenim goren Ogrenciler
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bulunmaktadir. Anadolu Lisesi siiflar1 ayarlanirken, 6grenciler basar1 puanlarina
gore siralanmakta ve en fazla 20 kisilik - 6grencilerin bagarilarina gére bu say1 daha
az olabilmektedir - 6zel bir smif olusturulmaktadir. Diger 6grenciler ise yine sinif

mevcudu en fazla 20 kisi olacak sekilde karma olarak siniflara dagitilmaktadr.

Pilot uygulama grubunu 2015-2016 Ogretim Yili’nda bu &zel lisenin Anadolu
Lisesi’'nde ve Fen Lisesi'nde Ogrenim gormekte olan 9. smf O6grencileri
olusturmaktadir. Uygulama, kimya dersinde, Anadolu Lisesi’nden bes ve Fen
Lisesi’nden bir siif olmak iizere toplam alt1 sinifla yiiriitiilmiis ve uygulamaya Fen
Lisesi’nden 24 6grenci (11 kiz, 13 erkek), Anadolu Lisesi’nden ise 90 6grenci (38
kiz, 52 erkek) katilmigtir. Anadolu Lisesi’ndeki Ogrencilerden 16’s1 6zel sinifta
Ogrenim goren Ogrencilerdir, kalan 74 Ogrenci ise dort ayri sinifta karma olarak

Ogrenim gormektedir.

3.2.2. Pilot uygulamada arastirmacinin rolii. Arastirmaci, 19 yildir kimya
O0gretmenligi yapmakla birlikte, arastirmanin yapildigi kurumda da sekiz yildir
calismaktadir. Arastirmaci, hem halen calismakta oldugu ve arastirmayi yaptigi
kurumda hem de daha Once ¢alistigt kurumda 6grenme materyalleri hazirlamakla
birlikte, kimya 6gretim programlarinin incelenmesi ve detaylandirilmasi noktasinda

da calismalarda bulunmustur. Bu nedenle alanina hakim ve tecriibelidir.

Arastirmacit pilot uygulamanin yapildigi alti siniftan ikisinde ders dgretmeni
olmakla birlikte, diger siniflardan birinde de ikinci gozetmen olarak derslere
katilmistir. Ters yiiz smif modelinde (TYSM) kullanilan tiim materyalleri 6zgiin
olarak hazirlamis, verilerin diizenlenmesi ve bulgularin degerlendirilmesi
caligmalarin1 da aynmi okulda goérev yapan diger bir kimya &gretmeniyle birlikte

yapmigtir.

Bunlara ek olarak, arastirmact TYSM’yi uygulamadan 6nce de uzun siireli
olmamakla birlikte derslerinde farkli modeller kullanmis, performans 6devlerinde ya
da haftalik 6devlerde yazili materyaller disinda 6devler hazirlamistir. Arastirmaci,
yapilan farkliliklar1 klasik okulda ders evde 6dev modeline alternatif olarak
algilamamaktadir ve bu anlamda, arastirma sirasinda modele pozitif ya da negatif
herhangi bir yaklasimda bulunmamis, durumu olabildiginde tarafsiz bir sekilde

gozlemlemeye 6zen gostermistir.
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3.2.3. Pilot uygulama siireci ve uygulamada kullamlan materyaller. Pilot
uygulama, 2015-2016 6gretim yilinin Eyliil ve Ekim aylarinda bes haftalik bir siirede
gerceklestirilmistir. Kimya dersinde gergeklestirilen uygulamada, ders videolari,
bireysel 6grenmenin ders dncesi ve sonrasi degerlendirilmesi i¢in farkli materyaller

ve sinif i¢i caligma kagitlart kullanilmistir.

Uygulama sirasinda her hafta Persembe giinii olmak iizere ogrencilere
izlemeleri gereken ders videosunun ve eger varsa ders Oncesi degerlendirme
materyalinin adresleri QR kodu kullanilarak verilmistir (Bkz. Resim 1). Ayrica bu
adresler okulda kullanilan Moodle Ogrenme Yonetim Sistemi’ne (OYS) de her

Persembe giinii yiiklenmistir.

2014-2015 GERETIM VILI 9.SINIF KIMv4 DERSI
HAFTA SOoNU SbEVE
12-15 Eylil 2015
Adi Soyadn: Sinifi: Mumarasi:

Bu hafta sonu, 1. Gnitenin "Kimya Me Ise Yarar? adlh 2. bélimine bireysel olarak hazirlanmali ve derse
gelmelisiniz.

Bu bildmle ilgili bireysel dgrenme materyaline asafidaki adresten ya da yanda
belirtilen QR kadundan ulasabilirsin. Gdrenme materyaliniz ayrica Moodle sistemine

de viiklenemnistir.

Bireysel galsmalarmz famamlayip bir sonraki derse hazichkh olarak
gelmelisiniz. Dersimizde, gahghginiz bu bilimle ilgili simf igi wegulamalarim birlikte
yapacagiz.

hitps:/ fedpuzzle. comd media/55e8 82 3037 fea5 6 32 Hf 0B 750

Resim 1. Ogrencilere verilen 6dev kagitlarmin goriiniimii.

Takip eden hafta i¢inde 6grencilerin bireysel olarak hazirlandiklar1 konu ya da
konularin smif i¢i uygulamalar1 yapilmistir. Smif i¢inde yapilan uygulamalar haftalik
olarak yapilan planlara ya da Ogrencilere verilen ders oOncesi degerlendirme
sorularma goére farkliliklar gdstermistir. Oncelikle eger verilmisse ders oOncesi
degerlendirme sorularinin sonuglari sinif i¢i ¢aligmalara gecilmeden once siniflar
bazinda degerlendirilmis ve dogru yapilma oranlar1 belirlenmistir. Bu sonuglar,
kullanilan materyaller ayn1 olmak kosuluyla, ders 6gretmenleri tarafindan sinif igi

calismalarin planlanmasinda kullanilmistir.
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Sinif i¢i uygulamalarda grup calismalarina gecilmeden once temel kavramlar
tizerinden videolarda izlenen konu ya da konularin tekrar1 yapilmistir. Bir ya da iki
soru igeren derse hazirlik sorularimin uygulandigi durumlarda ise — derse hazirlik
sorular1 bes hafta boyunca sadece iki defa uygulanmistir — 6nce bu sorular bireysel
olarak uygulanmig, sorularin yanitlart kullanilarak konunun tekrar1 yapilmistir.
Dersin girisinde yaklasik bes dakikalik siireler olarak planlanan bu tekrarlarin,
degerlendirme sorularindan alinan sonuglara gore bes ile on dakika arasinda
uygulandig1 durumlar ya da siniflar da olmustur. Yapilan tekrarin ardindan gruplar

olusturulmustur.

Caligma gruplarinin olusturulmasinda farkli yollar izlenmistir. Bazi durumlarda
videoyu izlemeyen 6grenciler bir grup yapilmis ve sinif i¢inde bulunan bilgisayardan
videoyu izlemeleri, sorular1 sonradan yanitlamalari saglanmistir. Baz1 durumlarda ise
bu Ogrenciler videoyu izleyen Ogrencilerle grup yapilarak akran Ogrenmesi
desteklenmeye c¢alisilmis ya da ders 0gretmeniyle birlikte calismalar1 saglanmistir.
Grup c¢alismasi ile sinif i¢i kagitlarinin uygulamasi tamamlandiktan sonra ¢ok sik

olmamakla birlikte ders sonu degerlendirme sorular1 uygulanmistir.

Pilot uygulama sirasinda kullanilan ders videolari, bireysel 6grenmenin ders
oncesi ve sonrast degerlendirilmesi i¢in farkli materyaller ve smf ici ¢alisma
kagitlarinin tamami arastirmact tarafindan hazirlanmis ve tiim materyallerin
hazirlanmas1 sirasinda alanlarinda 15-20 yil arasinda deneyimi olan alan
uzmanlariyla birlikte calisilmistir. Kullanilan materyallerin  bilimsel igerikleri
hazirlanirken Milli Egitim Bakanligi (MEB) 9. sinif 6gretim programi g6z Oniine
alinmig ve MEB onayli ders kitaplarinin igerikleri detayli olarak incelenmistir. Tablo
3’te pilot uygulamada kullanilan materyaller, birlikte ¢alisilan alan uzmanlar1 ve

hangi siireclerde birlikte calisildigi gosterilmistir.
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Tablo 3

Pilot Uygulamada Kullanilan Materyaller ve Birlikte Calisilan Alan Uzmanlart

Kullamilan materyal

Alan uzmani

Hangi siireclerde birlikte cahsildig

Ders videolar1

Ders 6ncesi
degerlendirme
materyalleri

Smifi¢i ¢aligma

Egitim Teknolojisi alan uzmani dgretim
iyesi

Aragtirma yapilan okulda gorev yapan

diger bir kimya 6gretmeni

Aragtirma yapilan okulun Egitim
Teknologu

Arastirma yapilan okulda gorev yapan
diger bir kimya 6gretmeni

Aragtirma yapilan okulda gorev yapan

Etkili bireysel 6grenme materyalinin
gelistirilmesi

Hazirlama 6ncesi ve sonrasi videolarin
bilimsel igeriklerinin, 6grenci diizeyine
uygunlugunun kontrol edilmesi

Web 2.0 araglarmin belirlenmesi ve
kullanimi

Derse hazirlik sorularinin kapsaminin
belirlenmesi ve hazirlandiktan sonra
bilimsel i¢eriklerinin kontrolii

Sinif i¢i caligma kagitlarinin igeriklerinin

kagitlar diger bir kimya 6gretmeni belirlenmesi, hazirlandiktan sonra bilimsel
igeriklerinin kontrol edilmesi
Ders sonu Arastirma yapilan okulda gorev yapan Ders sonu degerlendirme sorularimnin
degerlendirme diger bir kimya dgretmeni kapsaminin belirlenmesi ve bilimsel
materyalleri iceriklerinin kontrol edilmesi
3.2.3.1. Ders videolar:. Pilot uygulama silirecinde dersin bireysel olarak

Ogrenilmesi ders videolari ile gergeklestirilmistir. Videolar i¢in bir kanal hazirlanmig

(https://www.youtube.com/channel/UChO1i75ULtC3dDp90Z1ugsA/videos) ve tim

videolar (Bkz. Resim 2) erisilebilir duruma getirilmistir. Ayrica videolar okulda

kullanilan Moodle OYS’ye de yiiklenmistir.

Resim 2. Pilot uygulamada videolarin yiiklendigi kanalin ekran goriintiileri.
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https://www.youtube.com/channel/UChO1i75ULtC3dDp9OZ1uqsA/videos

Videolarin hazirlanmasinda ilk olarak iicretsiz oldugu i¢in Educreations aract
kullanilmistir. Kisa siireli konu anlatimlari i¢in uygun olan bu arag, kalem
kalinliginin ayarlanamamasi, aradan diizeltmeler yapma imkaninin olmamasi gibi
nedenlerle ¢ok etkili olarak kullanilamamistir. Sonrasinda okulun egitim
teknologunun onerisi iizerine Explain Everything araci kullanilmaya baglanmistir. Bu
arag tcretli programlar igerisinde gecmekte ancak cok uygun bir fiyata satin
alinabilmektedir. Arag, kalem kalinliklarinin ayarlanabilmesi, ufak boliimlerin slayt
olarak hazirlanmasi, herhangi bir slaytta degisiklik yapilmasi istendiginde, diger
boliimlerden bagimsiz olarak diizeltmeler yapilabilmesi agisindan video ¢ekimlerinde
oldukca etkili olarak kullanilabilmektedir. Ayrica, bu aracin slaytlar igerisine
videolarin eklenebilmesi, bu videolarin ayr1 seslendirilebilmesi, Drive iizerinden tiim

materyallerin kolay yliklenebilmesi gibi daha pek ¢cok olumlu yonleri bulunmaktadir.

Cevrimi¢i 0grenme ortamlarinda sunulan bilginin niteligi ve 6grencilerin bu
bilgiden elde ettikleri fayda, igerigin iyi yapilandirilmast ve sunulan bilginin
Ogrencilerin ihtiyacina gore yapilandirilmasi, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin
stirdiiriilebilirligi agisindan olduk¢a onemli oldugu (Daghan ve Akkoyunlu, 2016)
gdz Oniinde bulundurulmus ve videolar bu dogrultuda hazirlanmigtir. Ogrenme
materyalleri hazirlanirken dikkat edilmesi gereken noktalar konusunda Egitim
Teknolojisi alan uzmani 6gretim {iyesiyle birlikte ¢alisilmistir. Arastirmact kendi
videolarini hazirlamadan 6nce ve sonrasinda goniillii olarak ¢alistigi Khan Academy
Tiirk¢e’de calisan alan uzmanlarinin goriislerini de almis, Youtube gibi herkese agik

ortamlarda bulunan ders anlatim videolarin1 da incelemistir.

Videolar hazirlanmadan once, hikaye tahtasi kullanilarak (Bkz. Resim 3),
videoda anlatilacak konularin, ogrencilere gosterilmesi gereken resim ya da
animasyonlarin, ¢oziilecek orneklerin neler olacagi belirlenmistir. Kullanilan resim
ya da videolar, telif hakki gerektirmeyen sitelerden alinmis ve videolarin sonunda da

akademik diiriistliik adina kaynaklar belirtilmistir.
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BASLIE: Bilesik nedir? Bilesiklerin Formiilleri
L . T . . o Tki tiir bilegik vardir: Iyonik
1. UNITE: KIMYA BILIMI Neler Ogreneceksiniz? »  Bilegik tanimu vaziacak. bilesikler ve kovalent bilesikler
RESIM *  Bilesik nedir? * SuveNaClbiesien (Girlge yazlacak)
Tvomnik Bil die? tizerinden belirk oran ¢ Yazi: Bilegiklerin yapi taglanm
AT T T R esik nedir” kavrarm ve bilegiklerin . . .
3. BOLUM: Kimyamn +  Kovalentbilesik nedir? ) T ) gastermek igin formiiller
Sembolik Dili — 2 e formiillerle gasterilmesi kullandir (Vazilacak)
*  Bilesiklerin dzelliklen agiklanacak. ¢ Yazinm altinda “etan”
flesik- ii nelerdir?

(Bilesik-Formiil) bilesiginden vola ¢ikilarak
formiilin ne anlama geldig
anlatilacak.

Iyonik Bilegikler Ve Formiilleri Kovalent Bilesikler Ve Bilesiklerin Ozellikleri Bilesiklerin Ozellikleri Devam
s Iyonik bilesik tanimu Formiilleri s Safrmaddelerdir. . o
vazilacak + Kowvalent bilesik tanumi e Farkliatomlardan . }?Eh;]ll a}"ln‘ Edldil P?Eu}ﬁ_en
s zityikliivonlan gésteren »  Molekiil resimleni olusurlar ;ar T [a)} utedicl oze
: - o ) A ? cavrams
re"m.m— I\IIST..al}apI:\-I Lonulaca.kl P * Formillerle gosterilirler » Kimyasalyéntemnlerle daha
g;nﬁrem. - * Knﬁe:t?ﬂzwean a » Bilesigiolusturan basitmaddelers
) ba?fnn:dr;:elli Zldu‘ an |1d.|‘i€lur . r:: ] maddeler kendi yanstiriabililer(elektroliz)
_g 2. yapudiz & dzelliklerini kaybederler e Ivonikva da molekiil vapil
kristal yapimmm nasil s Modelden formiil Srnediiizerind o vap
olustugm agiklanacak. belifleme (sudrnegidzerinden olabilifler
aciklanacak)

Resim 3. Hikaye tahtas1 6rnegi.

Hikaye tahtas1 hazirlandiktan sonra, ayni kurumda gorev yapan diger kimya
Ogretmeniyle igerik paylasilmis ve alan uzmani olarak icerige dair goriisleri
alimmistir. Bu asamada; videoda anlatilacak konunun igerigi, konu akisi, konu
iceriginin dgrenci seviyesine uygunlugu, eklenmesi ya da cikarilmasi gereken konu
detaylari, gorsel materyallerin ve drneklerin uygun olup olmadigr gorisiilmistiir. Bu
goriigmeler sonunda; kazanim sayisinin fazla oldugu diisiiniilen konular iki ya da
daha fazla videoya boliinmiis, konunun daha anlasilir olmasi icin igerikte yer
degisiklikleri yapilmis, gerektiginde konu detaylandirilmig, gereksiz gorseller
cikarilmis ya da ek gorseller eklenmistir. Ayrica, ¢oziilmesi diisiiniilen ornekler
basitten zora dogru siralanmis, ek Ornekler eklenmis ya da birbirini tekrar ettigi

diistiniilen 6rnekler ¢ikarilmistir.

Ders videolar1 hazirlandiktan sonra da yine alan uzmani olarak diger kimya
O0gretmeninin goriisleri alinmistir. Bu asamada, konu anlatimina ve seslendirmeye
ozellikle dikkat edilmistir. Baz1 videolarda gereksiz konu detaylarina sozel olarak
girildigi ya da aciklamanin daha basit yapilabilecegi goriisiine varilmis ve konu
anlatim1 yeniden yapilmistir. Birka¢ videoda ise, anlatimda eklenmesi gereken
noktalar belirlenmis ve eklemeleri yapilmistir. Bazi videolarin 6rnek soru

¢Ozlimlerinde ise farkli ¢6ziim yontemleri eklenmistir.
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3.2.3.2. Ders oncesi degerlendirme materyalleri. Ogrencilerin videolar:
kullanarak gerceklestirdikleri Ogrenme siireclerinin degerlendirilmesi ve buna
yonelik olarak derslerin planlanabilmesi i¢in ders dncesi degerlendirme materyalleri
hazirlanmistir. Bu materyallerin bir diger amaci da 6grencileri derse hazirlikli olarak
gelmeye tesvik etmek ve farkli ortamlarda verilen 6devlerle modele ilgilerini

artirmaya ¢aligmaktir.

Ders oncesi degerlendirme materyali olarak kullanilan EDpuzzle aracinda tiye
olunmadig1 i¢in Ogrenci sonuglarmma ulasilmamistir. Bir diger arag olan Padlet
aracinda ise Ozellikle sorularin yapilma oranlar iizerinde durulmus, boylece ders

videolarin izlenme oranina dair genel bir bilgilere de ulasilmistir.

EDpuzzle Web 2.0 araci. EDpuzzle araci, ders anlatim videolarinin igine
sorular yerlestirmek icin kullanilmistir (Bkz. Resim 4). Hazirlanmasi sirasinda,
ogrenilmesi beklenen temel kavramlarin ardindan, 6grencinin tekrar yapmasi ya da
eger soruya yanlis yanit veriyorsa geri doniip tekrar etmesi amaglanmistir. Ancak, bu
aragta Ogrenci sorulari gecerek videoyu izlemeye devam edebilmektedir. Ayrica,
sorulara yanlis yanit verdiginde de geri doniip videoyu tekrar izlemek ya da

izlememek 6grencinin inisiyatifindedir.

Assign | Share m ¢#1 Duplicate 1 Remove

Asitler ve Bazlar_3-Asit ve Bazlarin Genel Gellikleri

SORU 5:
Asagidaki maddelerden
ektrk skimini iletir hangisinin sulu gzeltisi elektrik
akimini iletmez?
A) HCI
B) NaOH
C) CoHsOH
digindaki matallerle tepkime vermezler. DJ CgHaCOOH

Resim 4. EDpuzzle aracindan soru 6rnegi.
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Padlet Web 2.0 araci. Ogrencilerin ders anlatim videosunu izledikten sonra
konuyla ilgili olarak ¢ozmeleri beklenen sorular i¢in kullanilmistir. Padlet aracinda,
sorular bir duvar lizerine yerlestirilir ve 6grenciler de kendi yanitlarimi adlarim
yazarak paylasirlar (Bkz. Resim 5). Hazirlayanin istegine gore, Ogrenciler
birbirlerinin yanitlarim gorebilirler ya da gérmeyebilirler. Ogretmen ise dgrencilerin
yanitlarin1 bireysel olarak kontrol edebilir ve duvar iizerinde dgrencilere geri doniit
verebilir. Ancak bu aracla elde edilen verilerin tek tek kontrol edilmesi
gerekmektedir. Ayrica dgrencilerin digerlerinin yanitlarin1 gordiigii durumda baska

arkadaginin yanitini yazabiliyor olmasi dezavantajli bir durum yaratmaktadir.

& arzukrmizioglu +7 - 2y

isimsiz padlet

KUTLENIN KORUNUMU KANUNU
Levent Yerleskesi - 9E SINIFI

Asagida "Kitlenin Korunumu Kanunu" ile ilgili iki ayr1 soru bulunmaktadir. Bu sorulari ¢ézerek yanitlarinizi en ge¢ 24.10.2015 Cumartesi gini
23.00 a kadar bu duvarda paylasmalisiniz. Yanitlarinizi yazarken adinizi ve da yazmayi

Berk Hakan Yilmaz 894
Soru 1

Baran Giingr

a)28gram demir ve 24 gram
kikiirt tepkimeye girmistir

a) Tepkimeye giren demir 56, kiikiirt ise 90 gramdir. C6zam: 2.28= 56,

3.30=90 b) 52 gramdr.
b) Tepkime sonunda olusan Fe2S3 146 gramdir. C6zum: 56+90= 146 058 gramar,
) Tepkime sonunda kaptaki toplam kutle 140 gramdir. C6z0m: 146-6=
140 a)x=8.y=0
Soru 2 b)7
a) Tepkimeden dnce alinan X elementi &, Y elementi ise 0" dir. 9
b) Tepkimede 23 gram X elementi harcanmigtir. Gozam: 15+8= 23 24
) Tepkimede 9 gram Y elementi harcanmistir. C6zum: 9+0= 9 2)32
d) Tepkime sonunda olusan XY elementi 24 gramdir. C6z0m: 15+9= 24
&) Tepkime sonunda kaptaki toplam kutle 32 gramdir. C6zum: 24+9= 32
| 1) 3)58 b)52
Demirin t
a) D S 2) =15 y=9 Aze kog o Beyza ERGUN
k) ~ . tokendigi igin 28 gram A-)24 Gram Kkart 28 gram Sorut:
r demir tepki b)7 gram i
: o e — NFessgsa0g

Resim 5. Padlet aracinda sorulan sorulardan ve 6grencilerin yanitlarindan drnekler.

Derse hazirlik sorulari. 1zlenen videoyu takip eden derste, o videoda yer alan
temel bilgilerin ne derecede ulasildigina dair verilere ulasabilmek, 6grencileri derse
hazirlikli getirebilmek ve videolarin izlenip izlenmedigini bir sekilde belirleyebilmek
amaciyla uygulanmistir. Derse hazirlik sorulari, heniiz 6grenme tamamlanmadig1 ve
konuyla ilgili uygulamalar yapilmadigi i¢in temel kavramlar {izerinden eslestirme,
bosluk doldurma tiirtinde sorulari igerecek sekilde (Bkz. Resim 6) hazirlanmistir.
Ayrica bu sorularin igine videonun izlenip izlenmediginin belirlenebilmesi i¢in,
“Izledigin video kag dakikaydi?”, “Videoda gdrdiigiiniiz resimlerden bir tanesini

anlatiniz.” gibi sorular da eklenmistir.

Bu sorular, dersin girisinde 6grencilere dagitilmis, yapmalari igin kisa bir siire
ayrilmis ve sonrasinda da sinif i¢erisinde tartisilarak yanitlanmistir. Ardindan da simif

i¢ci uygulamalara gegilmistir.
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Asagidaki tabloda verilen kimyanin alt uzmanhk alanlariyla bu alanlarinin tanimlarini eslestiriniz.

Alt Uzmanhk Alani Alt Uzmanhk Alaminin Tanimi

a) Bir maddenin kimyasal bilegenlerinin ya da bilegenlerinden bir

1- Organik Kimya béliimiiniin niteliginin ve niceliginin belirlenmesini inceleyen kimya
uzmanlik alamidir.,

b) Kimyasal sistemlerin dzelliklerini ve davramiglarini incelemek

2- Tnonganik Kimya amaciyla fiziksel tearilerin ve tekniklerin uygulandigi kimya

uzmanlhk alanidir.

¢) Inorganik bilegiklerin (organik olmayan bilegiklerin) tepkimeleri ve

$- Analitik Kimya dzellikleriyle ilgilenen kimya uzmanlik alanidir.

d) Karbontemelli bilegiklerin (organik bilesiklerin) yapisini,
4- Biyokimya dzelliklerini, tepkimelerini ve sentez yollarini inceleyen kimya
uzmanlhk alanidir.

e) Canli organizmalarda bulunan kimyasallar, bu kimyasallarin

5~ Fizikokimya etkilesim ve reaksiyonlarini inceleyen kimya uzmanlhk alandir,

Resim 6. Derse hazirlik sorusu drnegi.

3.2.3.3. Sunif ici calisma kagitlari. Ogrencilerin videoda izledikleri konularm

smif i¢indeki uygulamalari i¢in smif i¢i ¢alisma kagitlart hazirlanmistir. Resim 7°de

iki soru Ornegi verilen bu calisma kagitlarinin igerigine alan uzmani olarak ayni

grupta derse giren diger kimya 6gretmeniyle birlikte karar verilmis, hazirlandiktan

sonra da icerigi kontrol edilmistir. Hazirlanan ¢alisma kagitlarinda yer alan sorularin

acitk uclu sorular olmasina 6zen gosterilmis, islem yapma ve problem ¢6zme

sorularmin yani sira, 6grencilerin yorum yapabilecegi ve {iizerine tartisabilecegi

sorulara 6zellikle yer verilmistir.

2015-2016 OGRETIM YILT 9.SINIF KIMYA DERSI
3. BOLUM: Kimyanin Sembolik Dili_Element Sembol
Sinif fgi Uygulama Sorular

Adi Soyadi: Sinifi: Numaraszi:

1. Asagida verilen metindeki elementlerin adlarin belirleyip sembellerini yazinz.

"Babil astrolojisinde gezegenler belirli metallerle eslestirilmisti ve bunun nedeni gezegenlerin
kendilerine kargibk gelen metaller Gzerinde etkide bulundugurun kabul edilmesiydi. Babil
astrolojisinde gezegen ve metal eslestirmeleri: satiirn-kursun, jipiter-kalay, mars-demir,

guneg-altin, ventis-bakir, merkir-cva ve ay-gimis seklindeydi.”

2. Yanda yap modali gisterilen saf madde ile ilgili olarak erilen
sorulari yanrtlaymiz.
a) Element mi yoksa bilesik midir? Neden?

b) Formili nedir?

£) Bir tane molekill kag tane atom icerir?

Resim 7. Sinif i¢i ¢calisma kagitlarindan soru drnekleri.
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3.2.3.4. Ders sonu degerlendirme sorulari. Her ders sonunda uygulanmamakla
birlikte, baz1 boliimlerin sonunda 6grencilerin basarilarini degerlendirebilmek igin
ders sonu degerlendirme sorular1 hazirlanmistir (Bkz. Resim 8). Bu sorularin
kapsami da yine arastirmaci ve alan uzmani olarak diger kimya 6gretmeni tarafindan

belirlenmis, arastirmaci sorular1 hazirladiktan sonra da kontrol edilmistir.

Ders sonu degerlendirme sorulari, ilgili dersin sonunda uygulanip toplanmig ve
degerlendirmeleri yapilmigstir. Bu sorularin sonuglart hem modelin uygulama

stirecinin hem de 6grencilerin basarilarinin degerlendirilmesi i¢in kullanilmistir.

Y - - e -
. Kitlenin Korunumu Kanunu Degerlendirme Sorusu

7 gram Fe ve 8 gram 5 katilart kapali bir kaba konulup karisim bir siire 1sitihyor. Bu
islem sonunda kapta saf X maddesi ve 4 gram 5 katisi oldugu belirleniyor.,
O Buna giire, agsagidaki sorulart yanitlayimiz.,
a) X maddesi karsim mi yoksa bilesik midir?
B) X maddesi miknatislanabilir mi?
¢) Olugan X maddesinin kiiflesi kag gramdir?

Resim 8. Ders sonu degerlendirme sorusu 6rnegi.

3.2.4. Pilot uygulamada verilerin toplanmasi ve analizi. Durum arastirma-
larinda hem nicel hem de nitel veri setleri kullanilabilmekte ve bu verileri
toplayabilmek igin farkli yontemler uygulanabilmektedir. Pilot uygulamanin nitel
verileri gozlem, odak grup goriismesi ve dokiiman analizi yontemleri ile, nicel
verileri ise derse hazirlik ve ders sonu degerlendirme sorularinin sonuglarindan elde

edilmistir.

Pilot uygulamada elde edilen nitel ya da nicel verilerin analizi betimsel olarak
yapilmistir. Elde edilen bulgular betimlenen temalara gore smiflandirilms,

yorumlanmis ve agiklanmustir.

Pilot uygulamada kullanilan nitel veri toplama yontemlerinden ilki gézlemdir.
Gozlem, belirli bir kimse, yer, olay, nesne, durum ya da sarta ait bilgilerin
toplanmas1 amaciyla, belirtilen bir hedefe yoneltilmis bakis ya da dinleyis olarak
tanimlanabilir ve bu yontemin en gii¢lii yonii, toplanan verilerin tarafsizliginin diger

tekniklere gore daha yiiksek olmasidir (Kincal, 2013, s. 162).
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Pilot uygulamada yapilandirilmamis gézlem yontemi kullanilmistir ancak elde
edilen verilerle bir veri seti olusturulabilmesi ya da verilerin giivenirliginin
artirllabilmesi i¢in bir igerik belirlenmistir. Bu igerige gore gozlemciler asagida
belirtilen dort tema altinda gozlemlerini kaydetmislerdir:

Fiziksel ortam: Ogrenme ortaminin fiziksel dzelliklerine iliskin veriler.

Ogrenen ozellikleri: Ogrencilerin bireysel hazirlik siirecini tamamlamasina,
simif i¢i ¢alismalara katilimina, grup c¢alismalarinda etkili olarak rol almalarina,
sorumluluklarini yerine getirmelerine, ¢alismalar sirasinda sergiledikleri davranislara
ve modele alisma siirecine iligkin veriler.

Sosyal ortam: Ogretmenin 6grencilerle ya da dgrencilerin birbirleriyle olan
iletisimlerine ve etkilesimlerine iliskin veriler.

Biligsel ortam: Ogrenme siirecinin nasil ilerledigine, 6grenme siirecinde

ogrenci farkliliklarinin 6grenme siirecine etkisine iliskin veriler.

Pilot uygulamanin yapildigi alt1 sinifin dordiinde arastirmaciyla birlikte toplam
dort 6gretmen ikinci gozlemci olarak derslere katilmis ve ders isleyisi sirasinda
gozlemlerini kayit etmislerdir. Ders 6gretmenleri ise gozlemlerini ders sonrasinda
kaydetmistir. Giin i¢inde her iki gdzlemci bir araya gelerek notlar1 tizerinden bir
degerlendirme yapmislar ve bu degerlendirmeler giinliikk olarak kaydedilmistir.
Ancak iki sinifta gozlemci Ogretmenin bulunamamasi, bazi durumlarda ikinci
ogretmenin gozlemci olarak derslere katilamamasi ve bir ders 6gretmeninin giinliikk
notlarin1 gerekli sekilde tutmamasi gibi nedenlerle elde edilen sonuglarin eksik

bilgiler igerebilecegi de géz Oniine alinmigtir.

Haftalik olarak yapilan toplantilarda O6gretmenlerin giinlik olarak tuttugu
gozlem notlar1 tlizerinden tartisilmig, tim simflar i¢in genel degerlendirmeler
yapilmuis, gelistirilmesi gereken ve aksayan yonler 6zellikle incelenmis ve bu notlar
haftalik ders planinin arkasina toplant1 tutanagi olarak eklenmistir. Bu noktalar pilot

uygulamanin bulgular1 ve sonuglar1 boliimiinde detayli olarak verilmektedir.

Pilot uygulamada kullanilan nitel veri toplama ydntemlerinden ikincisi odak
grup goriismeleridir. Siniflarda iki ayr1 odak grup goriismesi yapilmistir. Bunlardan
birincisi uygulama Oncesinde, ikincisi ise uygulamanin dordiincii haftasinda

gergeklestirilmistir.
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Uygulama Oncesi yapilan birinci goériismede  Ogrencilerle TYSM
goriisiilmiistiir. Oncelikle 6grencilerin modeli daha énce duyup duymadiklari ya da
modelle herhangi bir uygulama yapip yapmadiklari {izerine konusulmustur. Ardindan
TYSM ve uygulama siireci hakkinda bilgi verilmistir. Verilen bilgilerin ardindan da
ogrencilerin modele dair beklentileri, modelin etkili bir yontem olup olmayacagi
konusunda neler diislindiikleri, modelin avantajlarinin/sinirliliklarinin - neler

olabilecegi konularinda sorular sorularak goriisme tamamlanmaistir.

Uygulamanin dordiincii haftasinda yapilan ikinci odak grup goriismesinde
ozellikle 6grencilerin modele ve uygulama siirecine adapte olma siiregleri iizerinde
durulmustur. Bu amagla Ogrencilere yasadiklar1 zorluklar, modelin geleneksel
yontemle karsilastirilmasi, modelin  avantajlari/sinirhiliklari,  sisteme  alisip
alisamadiklari, alisamadilarsa nedenlerinin neler olabilecegi konularinda sorular
sorulmustur. Ancak aksakliklar ya da baska nedenlerle uygulamanin yapildig

siniflardan ikisinde ikinci odak grup goriismesi gerceklestirilememistir.

Pilot uygulama sirasinda kullanilan iiglincii nitel veri toplama yontemi ise
dokiiman analizidir. Ogrencilerin genel basari durumlarinin belirlenebilmesi igin
yilsonunda K12 Ogrenci Bilgi Sistemi (OBS) iizerinden yazili smav sonuglari
incelenerek basart durumlar1 ve 2015-2016 Ogretim Y1ili Sube Ogretmenler Kurulu
(SOK) tutanaklar1 incelenerek smnif ici durumlart belirlenmistir. Bu veriler, hem
ogrencilerin demografik 6zelliklerinin belirlenmesinde hem de modele bakis acgilari

degerlendirilirken kullanilmagtir.

Pilot uygulamanin nicel verileri ders Oncesi ve ders sonu degerlendirme
sorularinin sonuglarindan elde edilmistir. Aragtirmanin amaci nicel olarak modelin
Ogrenci basarisina etkisinin incelenmesi olmadig i¢in elde edilen bu veriler modelin
basariya etkisinin belirlenmesinde kullanilmamistir. Ancak bu veriler; modelin
uygulama ve Ogrencilerin modele alisma siirecinin degerlendirilmesi, modelin
ogrenme siirecine negatif bir etkisi varsa bunun ortaya konulmasi, 6grencilerin

Odevlerini yapma oranlarinin belirlenmesi i¢in kullanilmistir.

3.2.5. Pilot uygulamanin bulgular1 ve sonuglari. Pilot uygulama siirecinde
elde edilen veriler ve yapilan degerlendirmeler sonucunda TSYM’nin uygulama

siirecini etkileyen problemlerle ve gelistirilmesi ya da degistirilmesi gereken
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uygulamalarla karsilasilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen bulgular asagida

belirtilmistir.

Ders 6gretmenlerinin ve diger gozlemci 6gretmenlerin gézlemleri, videolarin
izlenme oranlar1 ve degerlendirme sorularinin sonuglar1 degerlendirildiginde, pilot
uygulama sirasinda Fen Lisesi 9. smif ve Anadolu Lisesi 6zel smifinda yapilan
calismanin diger 9. smiflarda yapilan ¢alismalardan daha verimli ve etkin oldugu,
diger smiflardan o6zellikle ikisinde videolarin izlenme oranlarinin ve Web 2.0
araclariyla yapilan degerlendirme sorularina cevap verme oranlarmin beklenenin
oldukca altinda oldugu belirlenmistir. Bu durumun siiflarin genel yapisi ile ilgili
olup olmadigini belirleyebilmek i¢in 2015-2016 6gretim yili sonunda siniflar i¢in her
iki dénem yapilan Sube Ogretmenler Kurulu (SOK) tutanaklarina ulasimis ve
smiflarin genel durumu ile ilgili bilgiler elde edilmistir. Bu tutanaklarda Fen Lisesi
ve Anadolu Lisesi 6zel smifinda bulunan 6grencilerin 6devlerini diizenli olarak
yaptiklari, ders isleyisine etkin bir sekilde katildiklari, ders 6gretmenlerinin ¢alisma
ve motivasyonlarindan memnun olduklar1 bilgilerine ulasilmigtir. Anadolu
Lisesi’'ndeki diger dort smifta ise motivasyonu diisiik olan, diizenli c¢alisma
aligkanligr olmayan 6grencilerin bulundugu, 6dev yapmama problemlerinin oldugu
belirlenmistir. Ozellikle iki siifta ddev yapmama ve derse etkin olarak katilmama
probleminin daha belirgin oldugu da elde edilen bilgiler arasindadir. SOK
tutanaklarindan elde edilen bulgularla, gézlem, goériisme ve nicel verilerden elde
edilen bulgular karsilagtirildiginda; o6dev yapmama, derse etkin katilmama
probleminin belirgin oldugu siiflarda video izleme oraninin oldukga diisiik oldugu;
modele alisma, modele etkin sekilde katilma ve gerekenleri yapma motivasyonun

genel basar1 ve motivasyon diizeyi ile paralellik gosterdigi belirlenmistir.

Ders 6gretmeninin ve gozlem yapan diger 6gretmenin gozlem notlarindan ve
odak grup goriismelerinden elde edilen verilerle, 6grencilerin yeni bir sinif ortaminda
arkadaglarini bile heniiz yeni tanirken grup ¢aligsmalarinda ya da sinif i¢i katilimlarda
yeterli derecede etkin olmadiklar1 belirlenmistir. Aynm1 sekilde uygulamay: yapan
Ogretmenler de siniftaki O6grencileri yeterince tanimadigl icin grup calismalari
sirasinda sorunlar yasanmistir (modelin uygulanmasi sirasinda bazi durumlarda
rastgele gruplar olusturulurken bazi1 durumlarda akran ¢alismasini desteklemek ya da
ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerini, birbirlerine 6gretmelerini desteklemek icin

secilmis gruplarin olusturulmasi uygun olmustur).
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Ogretmenlerin gdzlem notlarindan ve haftalik olarak yapilan degerlendirme
toplantis1 tutanaklarindan toplanan verilerle, 40 dakikalik ders siirecinin sinif igi
uygulama i¢in yeterli olmadig1 sonucuna ulasiimistir. Ozellikle dersin girisinde derse
hazirlik sorusu uygulandiginda, sorunun yanitlanmasi, gruplarin olusturmasi zaman
aldig1 i¢in grup calismalar etkin bir sekilde gerceklestirilememistir. 9. sinif kimya
dersinin haftada iki saat olmasindan kaynaklanan nedenlerle de, model esnek olarak
uygulanamamus, ders 6gretmenleri verilen materyallerin hepsini uygulama ya da bir

kismini etkin sekilde uygulama noktasinda giicliikler yasamistir.

Gozlem notlarindan ve haftalik olarak yapilan degerlendirme toplantilar
tutanaklarindan elde edilen verilerle farkli sinif diizeyindeki siiflarda uygulamanin
0zdes olarak uygulanamadigi belirlenmistir. Hazirlanan materyaller bazi siiflar i¢in
yeterli olurken, basar1 diizeyi yliksek siniflarda ek materyallere ihtiya¢ duyulmus,
bazi smiflarda ise materyallerin tamamlanamadigi, bir sonraki derse uzadig

durumlar yasanmustir.

Uygulama sirasinda kullanilan Web 2.0 araglari incelendiginde, EDpuzzle
aracinda siiflar tanitilmadigi i¢in degerlendirme sorularinin sonuglari alinamamustir.
Padlet aracinda ise, sorularin her sinif i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmasi ve arag¢ toplu bir
geri bildirim vermedigi i¢in sonuglarinin da tek tek kontrol edilmesi gerekmis ve bu
durum arastirmacinin zorluklar yasamasina neden olmustur. Ayrica yine Padlet
aracinda Ogrencilerin birbirlerinin yanitlarin1 gorebiliyor olmasi degerlendirme

sonuclarinin glivenirliginin de diisiik olmasina neden olmustur.

Yapilan haftalik degerlendirme toplantis1 tutanaklarindan ve goézlemci
Ogretmenin notlarindan ulagilan verilerle, derse giren her o6gretmenin modeli
gerektigi gibi ve isteyerek ya da inanarak uygulamadigi sonuglarma ulasilmistir.
Derse giren Ogretmenlerden birinin  klasik olarak okulda-ders evde-6dev
yonteminden uzaklasamadigi i¢in, konular1 smif i¢inde tekrar isleme egiliminde
oldugu ve bu nedenle sinifta yapilmasi gereken sorular1 da eve 6dev olarak verdigi de

yine bu notlardan elde edilen verilerdir.

Tiim bunlara ek olarak Ogretmenlerin ders yogunlugu nedeniyle modelin
uygulandigr her smifta gdzlem yapan ikinci bir 6gretmen bulunamamasi ve iki sinifta
gozlem yapilamamasi veri kayiplarina neden olmustur. Ayrica sinavlar ya da baska

sebepler nedeniyle uygulamanin yapildigi siniflarda ders kayiplar1 yasanmistir. Bu
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durumda derslerin isleyisindeki paralellik bozulmus ve baz1 smiflar 6nde giderken
bazi siniflar konu agisindan geride kalmistir. Bu durum, her sinif igin farkli ¢alisma
planlarinin yapilmasi gerekliligini ve aragtirmacinin bu noktalar1 kontrol edememesi
sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Elde edilen bu bulgulardan yola ¢ikilarak arastirma sirasinda daha derin ve
detayli inceleme yapilabilmesi i¢in arastirmanin ders saati daha fazla ancak sinif
sayis1 daha az olan bir seviyede uygulanmasinin uygun olacagi sonucuna ulagilmistir.
Ayrica veri kayiplarinin olmamasi i¢in aragtirmanin yapilacagi sinif ya da siniflarin
her birinde gézetmen 6gretmen olacak sekilde planlamanin yapilmasi gerektigi de

belirlenmistir.

Yine uygulamadan elde edilen bulgular 1s1ginda kullanilan ders Oncesi
degerlendirme Web 2.0 araclarinin degistirilmesinin, sinif i¢i ¢alisma kagitlarinin
iceriklerinde diizenlemeler ve yenilikler yapilmasinin gerektigi belirlenmistir. Buna
bagli olarak, degerlendirme ic¢in Ogrencilerin bireysel ya da toplu sonuglarmin
incelenebilecegi araclarinin kullanilmasi gerektigi ve smif i¢i calisma kagitlarinin
hazirlanmasi sirasinda da sinifta bulunan tiim 6grenciler goz oniine alinarak standart
olarak kullanilan materyalin yaninda ek bir materyalin daha hazirlanmasinin daha

uygun olacagi sonucuna ulasilmistir.

Durum aragtirmalarinda nitel ya da nicel farkli veri kaynaklarindan zengin veri
elde edilmesi 6nemlidir. Hem bu durum hem de yapilan degerlendirmeler gbz 6niine
alinarak veri toplama araglarinda da gelistirilmesi gereken noktalar oldugu sonucuna
ulagilmistir. Nitel yontemlerde yapilan gozlem, odak grup goriismesi ve dokiiman
inceleme yontemlerine ek olarak, bireysel goriismelerin ve Ogrenci goriislerinin
bireysel olarak alinabilecegi anketlerin uygulanmasinin da uygun oldugu

belirlenmistir.
3.3. Arastirma

3.3.1. Arastirma grubu. Pilot uygulamadan elde edilen bulgular 1s181inda
arastirmanin ders saati fazla olan ancak smif sayisi az olan bir siif seviyesinde
uygulanmasinin uygun oldugu belirlenmistir. Kimya ders saati 9. ve 10. smif
diizeylerinde iki, 11. ve 12. sinif diizeylerinde dort saat oldugu i¢in ¢aligma grubunun
11. ya da 12. sinif diizeylerinde olmasi1 gerektigi diisiiniilmiis ancak 12. smiflar

tiniversiteye hazirlik asamasinda olduklari i¢in 11. simif diizeyinde arastirmanin
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yiirlitiilmesine karar verilmistir. Okulun Anadolu Lisesi’nde 11.smif diizeyinde dort
siif olmasi, 9. siniflarda oldugu gibi ders kayiplar1 nedeniyle aragtirmacinin siniflar
kontroliinde zorluklar yaratabileceginden aragtirmanin tek bir smif olan Fen Lisesi
11. smif diizeyinde yapilmasi uygun goriilmiistiir. Bu nedenle arastirma, 2015-2016
Ogretim Yil’nda Istanbul’da bulunan 6zel bir okulun Fen Lisesi 11. smifinda
o0grenim gormekte olan alti kiz ve 16 erkek olmak iizere toplam 22 &grencinin
katilimi ile yiirtitiilmiis. Kasim ayindan Nisan ayma kadar bes aylik bir siire i¢inde
uygulanan arastirmada 11. Sinif ileri Kimya Dersi Ogretim Programi’na ait bes iinite

ters yiiz siif modeli ile islenmistir.

3.3.1.1. Arastirma grubunun ozellikleri. Arastirma grubunda bulunan
ogrenciler 9. smifta Temel Ogretimden Ortadgretime Gegis (TEOG) smavlarindan
aldiklar1 agirliklandirilmis merkezi smav puanina eklenmis yilsonu basari
puanlarinin ortalamasina gore okula kayitlar1 alinmig ve yiizde yliz basar1 bursuyla

Ogrenim goérmekte olan 6grencilerdir.

Her ne kadar arastirmada ters yiliz siif modelinin (TYSM) uygulanmas1 ve
kimya dersine katkilart durum arastirmasi ile betimsel olarak agiklanmaya calisilsa
da, grupta bulunan &grencilerin bazi demografik bilgilerinin verilmesi, durumun
degerlendirilmesi ve anlasilmasi ac¢isindan, sonuglarimin baska calismalara

uyarlanabilmesi acisindan énemlidir.

Calisma grubunda bulunan 6grenciler burslu olarak 6grenim gordiikleri igin
farkli gelir araliklarinda bulunan ailelerden gelmektedirler. Okulun K12 Ogrenci
Bilgi Sistemi (OBS) incelenerek oOgrencilerin ailelerinin aylik gelir araliklari
incelenmistir. Buna gore; ailesinin gelir araligi 0-5.000 arasinda olan alt1 §grenci,
5.000-10.000 arasinda olan dokuz o6grenci, 10.000-15.000 araliginda olan dort

ogrenci, 15.000 iizerinde olan ii¢ 6grenci oldugu belirlenmistir.

TYSM, kimya dersinde uygulandigi ve kimya dersine olan katkilar1 da
arastirma konusu oldugu igin K12 OBS’den dgrencilerin 9. ve 10. smif seviyelerinin
her iki doneminde kimya dersi puan ortalamalarma ulasilmistir. Her iki sinif
seviyesinde de 6grencilerin kimya dersi basar1 puanlari ortalamasi 88’in iizerindedir.
Bu anlamda kimya dersinde basarili 6grenciler olduklar1 sdylenebilir. Kimya dersi
yaninda K12 OBS’den 6grencilerin Matematik ve Tiirkge derslerindeki basarilar1 da

incelenmis ve yaklasik olarak sonuglarin benzer oldugu belirlenmistir.
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Basarilarinin yani sira 6grencilerin 6dev yapma, ders ¢alisma, sorumluluklarini
yerine getirme, ders i¢indeki durumlart gibi 6zelliklerinin belirlenebilmesi igin iki
ayr1 calisma yapilmustir. ilk olarak 2013-2014, 2014-2015 ve 2015-2016 Sube
Ogretmenler Kurulu (SOK) tutanaklarina ulasilmis ve 6grencilerin 9, 10 ve 11. simf
seviyelerindeki durumlarinin incelemeleri yapilmistir. Bu tutanaklarda nadiren de
olsa bazi Ogrenciler icin uyarilar yer alsa da diizenlilik gostermedigi, donemsel
oldugu belirlenmistir. Ayrica ders 6gretmenlerinin gruptaki ogrencilerle; 6dev
yapmama ve sorumluluklarini yerine getirmeme, ders dinlememe ve derse
katilmama, smif diizenini bozma gibi sorunlar1 yasamadiklar1 da tutanaklarda yer

alan veriler arasindadir.

Ikinci olarak TYSM’nin uygulamasina baslanmadan énce, dgrencilerinin ders
calisma aligkanliklarini ve stratejilerini belirlemek i¢in bir 6l¢ek uygulanmast uygun
goriilmiistiir. TYSM, kimya dersinde uygulandigi i¢in modelin kimya dersine ve
Milli Egitim Bakanligi (MEB) Kimya Dersi Ogretim Programi’na uygunlugu da
aragtirma konusu oldugu icin dlgegin kimya dersiyle ilgili olmasi tercih edilmistir.
Yapilan arastirmalar sonucunda, giivenirlik (r=.68-.82) ve gecerlik ¢aligmasi
yapilmis  Ozdiizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegine ulasilmistir (Kadioglu,
Uzuntiryaki ve Capa Aydm, 2011). Olgek uygulanmadan once elektronik posta
yoluyla aragtirmacilara ulasilmis ve Olgegin kullanilabilmesi igin gerekli izinler
alinmistir. Ek A’da verilen 29 maddelik birden altiya kadar derecelendirilmis Likert
tipi Olgek; motivasyon diizenleme, c¢aba diizenleme, plan yapma, dikkat toplama,
Ozetleme, vurgulama, ek kaynaklar1 kullanma ve 6zyonlendirme olmak iizere sekiz
faktorden olusmaktadir. Altili derecelendirmede ise su segenekler bulunmaktadir:
(1) Hig, (2) Nadiren, (3) Bazen, (4) Sik sik, (5) Cogunlukla ve (6) Her zaman. Bu
6l¢egin analizi SPSS 19 programinda yapilmis ve arastirma grubunun genel ¢alisma

aligkanliklari ve stratejileri faktorlere ayrilarak Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4
Aragtirma Grubunun Genel Calisma Aligkanliklar: ve Stratejileri

Sorular Min Maks Ort. SS
Motivasyon diizenleme
Ders ¢aligirken kendime, konunun ileriki yagsantimda gerekli 1 5 1,86 1,04
oldugunu hatirlatirim.
Iyi not alacagimm diisiinerek kendimi daha fazla ¢alismaya 1 6 3,73 1,55
yonlendiririm.
Ogretmenim tarafindan sevilmek i¢in kendimi caligmaya 1 4 1,82 ,96
yonlendiririm.
Kendimi konuyu 6grenmek i¢in siki ¢aligmam gerektigine ikna 1 6 4,00 1,35
ederim.
Ders ¢aligirken kendime iyi not almanin ne kadar 6nemli 1 6 3,50 1,82
oldugunu hatirlatirim.
Caba diizenleme
Konu calisirken anlamadigimda ara veririm. 3,18 1,65
Ders calisirken sikilirsam calismayi birakirim. 2 3,68 1,04
Konuyu anlamadigimda ¢aligmay1 birakirim. 2,27 1,03
Plan yapma
Calismaya baslamadan énce ¢aligma plani yaparim. 3,18 1,22
Calismaya baslamadan 6nce yapmam gerekenleri listelerim. 3,05 1,56
Bir galigmaya baglamadan 6nce neler 6grenmem gerektigini 2 3,91 ,92
belirlerim.
Calismaya baslamadan once galigma sirasinda izleyecegim yolu 1 6 3,18 1,44
belirlerim.
Dikkat toplama
Calisma masasinda sadece ¢alismam igin gerekli kaynaklar 1 5 2,73 1,45
(kitap, defter vs.) bulundururum.
Ders ¢alisirken konsantre olmak igin televizyonu kapatirim. 4,59 171
Ders ¢alisirken dikkatimi dagitan seyleri uzaklastirmaya 4,09 1,44
caligirim.
Calismaya baslamadan 6nce galisacagim ortamu diizenlerim. 3,41 1,40
Konsantre olmak i¢in sessiz ortamda ders galigirim. 4,00 1,90
Ozetleme
Ders ¢alisirken konuyu sema cikararak dzetlerim. 2,05 1,21
Konu galisirken kendi ciimlelerimle dzet ¢ikaririm. 3,50 1,57
Anlayamadigim kavramlarin listesini ¢ikaririm. 2 3,73 1,24
Vurgulama
Ders caligirken 6nemli kavramlarin tanimlarini yazarim. 3,64 1,56
Konu ¢alisirken dnemli noktalarin altini ¢izerim. 2 4,68 1,29
Konu ¢alisirken 6nemli noktalarin iizerini renkli kalemlerle 3,45 1,90
isaretlerim.
Ek kaynak kullanma
Konuya farkli kaynaklardan caligirim. 3,64 1,00
Konu caligirken farkli kaynaklardan edindigim bilgileri bir araya 2 3,59 1,40
getiririm.
Konu galisirken ders dis1 test kitaplarmdan soru ¢ézerim. 1 6 3,00 1,35
Ozyonlendirme
Soru ¢ozerken izledigim yolu kendi kendime anlatirim. 2,95 1,59
Konu ¢aligirken konuyu kendi kendime anlatirim. 3,41 1,84
Caligmakta oldugum konuyu anladigimdan emin olmak i¢in 3,68 1,29

kendime sorular sorarim.
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Tablo incelendiginde, caligma grubundaki 6grencilerin en biiyiik motivasyon
kaynagimin konuyu 6grenmek ve iyi notlar almak oldugu, bu nedenle anlamadiklari
konular iizerinde ¢aligsalar bile ¢abalamay1 birakmadiklar1 anlasilmaktadir. Calisma
grubundaki Ogrencilerin genel calisma egiliminin 6nemli kavramlarin tanimlarini
yazma, Ozet ¢ikarma, onemli noktalarin altin1 ¢izme ya da isaretleme egiliminde
olduklar1 da goriilmektedir. Bu noktadan hareketle yazili kaynak kullanmaya ya da
yazarak calismaya aliskin bir grup oldugu sOylenebilir. Bunlara ek olarak dikkat

ceken bir diger 6zellikleri de sessiz ¢alisma ortamlarini tercih etmeleridir.

3.3.1.2. Arastirma grubunun TYSM ile ilgili uygulama oncesi goriisleri.
Arastirmaya baslamadan once, ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin tamamiyla bir
odak grup goriismesi yapilmis ve TYSM ile ilgili olarak sahip olduklar1 bilgiler
sorgulanmistir. Bu ilk odak grup goériismesinin sorulart veri toplama yontemlerinde,
odak grup goriismeleri icerisinde verilmistir. Yapilan gériisme sonrasinda elde edilen
bilgilerden, 6grencilerden altisinin bu modelin sadece adin1 daha énceden duydugu,
bu alt1 6grenciden de sadece bir tanesinin modelin igerigine ya da uygulamasina dair
genel bir fikrinin oldugu belirlenmistir. Buradan yola ¢ikarak, TYSM’nin ¢aligma
grubu icin tamamen yeni bir deneyim oldugu ve ge¢misten gelen herhangi bir

Onyargi ya da deneyimle arastirma i¢inde var olmadiklar1 sdylenebilir.

3.3.2. Arastirmacimin rolii. Pilot uygulamada da belirtilmis oldugu gibi
arastirmact 19 yildir kimya 6gretmenligi yapmakta olup, arastirmanin yapildig

okulda da sekiz yildir ¢calismaktadir.

Arastirmada TYSM’nin uygulanmasi arastirmaci tarafindan yiriitilmiistiir.
Ayrica modelde kullanilan her tiirlii 6grenme ve degerlendirme materyalleri 6zgiin
olarak  arastirmacit tarafindan  hazirlanmistir.  Arastirmaci,  materyallerin
hazirlanmasindan Once, ulusal ya da uluslararasi kaynaklardan farkli materyal
orneklerini incelemis ve materyallerin hazirlanmas: siirecinde de alan uzmanlariyla

birlikte calismustir.

Bunlarin yani sira, incelenen sistemin direkt i¢inde bulundugu i¢in direkt
gozlemci olarak yer almis, 6grencilerle yapilan bireysel ve odak grup goriismelerini
yiirlitmiis, bireysel goriisme i¢in yari yapilandirilmis sorulart okulun Olgme-
degerlendirme alan uzmanindan destek alarak hazirlamistir. Verilerin analizi de yine

arastirmaci tarafindan yapilmakla birlikte analiz boliimiinde ayn1 okulda 6gretmenlik
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yapan ve derslere ikinci gdzlemci olarak katilan bir diger Ogretmenle birlikte

calismustir.

Pilot uygulamada oldugu gibi arastirma sirasinda da arastirmaci, modele pozitif
ya da negatif herhangi bir yaklasimda bulunmamis, durumu olabildiginde tarafsiz bir
sekilde dogal ortaminda gozlemlemeye 6zen gostermistir. Modelin dogal gelisim
stirecinde gozlemlenebilmesi i¢in de videolarin izlenip izlenmemesi ya da
degerlendirme sorularinin yapilip yapilmamasi notlandirilmamig ve siirecin
baslangicinda bu durum Ogrencilere belirtilmistir. Ancak ders videolarinin ya da
bireysel c¢alisma kagitlarinin hafta sonu odevleri olacagi ya da oldugu vurgusu

stirecin ilk iki ayinda sik sik dile getirilmistir.

3.3.3. Arastirmada kullamlan materyaller. Arastirmada bireysel 6grenme,
degerlendirme ve smif i¢i uygulama materyalleri hazirlanmistir. Ancak pilot
uygulamadan elde edilen 6n bulgular goz Oniine alinarak arastirmada kullanilan
materyallerde degisiklikler yapilmis, amaca uygun olarak kullanilabilecek yeni
materyaller hazirlanmistir. Arastirmada bireysel 6grenme materyalleri olarak ders
videolar1 ve basili olarak verilen materyaller, ders oncesi degerlendirme materyalleri
olarak Web 2.0 araglari, yazili degerlendirme materyalleri, sinif i¢i ¢alisma kagitlart

ve ders sonu degerlendirme materyalleri kullanilmastir.

Hazirlanan tiim materyaller arastirmaci tarafindan 6zgiin olarak hazirlanmistir
ve arastirmact her materyalde alanlarinda 15-20 yil arasinda deneyimi olan alan
uzmanlariyla birlikte ¢alismistir. Tablo 5’te arastirma sirasinda kullanilan
materyaller, birlikte calisilan alan uzmanlar1 ve hangi siireclerde birlikte calisildig
verilmistir. Arastirmanm yapildigi bes aylik siirede 11. Smf Ileri Kimya Dersi
Ogretim Programi’na ait bes iinite TYSM ile islenmistir. Islenen iiniteler, iinitelerde

kullanilan materyaller ve sayilar1 da Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 5

Arastirmada Kullanilan Materyaller ve Birlikte Calisilan Alan Uzmanlart

Kullanmilan materyal

Alan uzmani

Hangi siireclerde birlikte calisildig

Ders videolar1

Basili olarak verilen
bireysel caligma
materyalleri

Ders 6ncesi
degerlendirme
materyalleri

Smif i¢i caligma

Egitim Teknolojisi alan uzmani dgretim
iyesi

Arastirma yapilan okulda gorev yapan
diger bir kimya 6gretmeni

Egitim Teknolojisi alan uzmani dgretim
iyesi

Aragstirma yapilan okulda gorev yapan
diger bir kimya 6gretmeni

Egitim Teknolojisi alan uzmani 6gretim
iyesi

Arastirma yapilan okulun Egitim
Teknologu

Arastirma yapilan okulda gorev yapan
diger bir kimya 6gretmeni

Arastirma yapilan okulda gorev yapan

Etkili bireysel 6grenme materyallerinin
gelistirilmesi

Hazirlama dncesi ve sonrasi videolarin
bilimsel igeriklerinin, 6grenci diizeyine
uygunlugunun kontrol edilmesi

Etkili bireysel 6grenme materyallerinin
gelistirilmesi

Basili caligma materyalinin igeriginin
belirlenmesi ve hazirlandiktan sonra
bilimsel igeriginin kontrol edilmesi

Hap-Yak aracinin kullanimi

Web 2.0 araglarimin belirlenmesi ve
kullanim1 (EDpuzzle ve Socrative araglar)

Derse hazirlik sorularinim kapsaminin
belirlenmesi ve hazirlandiktan sonra
bilimsel igeriklerinin kontrol edilmesi

Smif'i¢i ¢caligma kagitlarinin igeriklerinin

kagitlari diger bir kimya 6gretmeni belirlenmesi, hazirlandiktan sonra bilimsel
igeriklerinin kontrol edilmesi
Ders sonu Arastirma yapilan okulda gorev yapan Ders sonu degerlendirme sorularinin
degerlendirme diger bir kimya dgretmeni kapsaminin belirlenmesi ve bilimsel
materyalleri iceriklerinin kontrol edilmesi
Tablo 6

Modelin Uygulandigi Unitelerde Kullanilan Materyaller ve Sayilari

Unite Ad1

Kullamilan materyaller

Say1

Modern Atom Teorisi

Gazlar

Siv1 Cozeltiler

Kimya ve Enerji

Hiz ve Denge
Boliim 1: Tepkime
Hizlan

Ders videolar1

Ders oncesi degerlendirme materyalleri

Sinif i¢i ¢aligsma kagitlari
Ders sonu degerlendirme materyalleri

Ders videolar1

Basili olarak verilen bireysel ¢alisma materyalleri
Ders 6ncesi degerlendirme materyalleri

Sinif i¢i ¢aligma kagitlari
Ders sonu degerlendirme materyalleri

Ders videolar1

Basili olarak verilen bireysel ¢caligma materyalleri
Ders oncesi degerlendirme materyalleri

Sinif i¢i ¢aligsma kagitlari
Ders sonu degerlendirme materyalleri

Ders videolart

Ders oncesi degerlendirme materyalleri

Sinif i¢i caligma kagitlart
Ders sonu degerlendirme materyalleri

Ders videolar1

Ders 6ncesi degerlendirme materyalleri

Sinif i¢i calisma kagitlart
Ders sonu degerlendirme materyalleri

= oo~ wo NOO PO P NN ©
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3.3.3.1. Ders videolar.. Arastirmanin uygulanmasi siirecinde kullanilan
bireysel 0grenme materyallerinden biri ders videolaridir ve dersin bireysel olarak
O0grenilmesi ¢ogunlukla ders videolar1 ile gergeklestirilmistir. Videolarin tamami
Explain Everything arac1 ile Milli Egitim Bakanligi (MEB) Kimya Ogretim Programi
Kazanimlar1 ve MEB onayli ders kitaplarinin igerikleri temel alinarak hazirlanmigtir
ve pilot uygulama i¢in hazirlanan adresten erisilebilir duruma getirilmistir

(https://www.youtube.com/channel/UChO1i75ULtC3dDp90Z1ugsA/videos). Ayrica

videolar okulda kullanilan Moodle Ogrenme Yonetim Sistemi’ne de yiiklenmistir.

Videolarin yiiklendigi kanalin ekran goriintiileri Resim 9’da verilmistir.

Resim 9. Arastirmada videolarin yiiklendigi kanalin ekran goriintiileri.

Pilot uygulamada oldugu gibi videolarn hazirlanmasi siirecine yine hikaye
tahtasi ile baslanmis ve tiim siiregte Tablo 5°te belirtilen alan uzmanlariyla birlikte
calistimistir.  Video hazirlanmadan once hikaye tahtasi kullanilarak videoda
anlatilacak konunun kapsami, 6grencilere gosterilmesi gereken resim, animasyon ya
da deney videolar1 ve c¢oziilecek oOrneklerin neler oldugu belirlenmistir. Hikaye
tahtas1 hazirlandiktan sonra alan uzmani olarak diger bir kimya 6gretmeni ile icerik
paylasilmis ve gerektigi durumlarda diizeltmeler, konu isleyisinde yer degisiklikleri,
eklenmesi gereken sorular ya da cikarilmast gereken noktalar {izerinde
goriisiilmiistiir. Ayrica hazirlanan hikaye tahtasina goére, hazirlanacak videonun

tahmini siiresi iizerine de goriisiilmiis videonun uzun olmasi ihtimalinin bulundugu
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durumlarda konu ikiye boliinmiistiir. Resim 10’da hazirlanan hikaye tahtalarindan bir

ornek gosterilmistir.

1.SAYFA
Neler Ogrenecelsiniz?

+ Temmodinamik nedir?

2.5AYFA

3resim (kaynama, odunun
yanmasy, 0ca i yanmast)

Buresimler fizerinden fiziksel

3.5AYFA

Enerji tarumu (i vapabilme
gici)

Dogalgazin yanmass sonucunda
vapilanigler (1sinma, yemek

4.SAYFA
Termodinamik

Termodinamigin tansm vapihir.

oldugu belirtilir.

stmiflandinlir.

Agtk sistem, kapal sistem, izole
sistem

Tammlar yapilir, imekler
werlir.

stmiflandinlir.
Izotermal sistem, izokorik
sistem, izobark sistem

Tammlan yapilir, imekler

*  Sistem ve ortamnedir? vekimyasal defigim tanimu pisime) tanumlanar. Buradakibilgiler yaziliolacak.
. - - yaple Enerjinin ka}'bohna.yacagh Termodinamifin énemi, isten
+  Sistem tiirleri nelerdir? Sonrasnda her deisim tur.]rlderLtu.re dénfigebileceg enerji elde etmek va da
anlatilr. P .
sirazinda enerji alis veriginin L enerjidenis elde etmek
oldugu belirtilir. Fil smegi verilir. Kimyasal noktasinda vurgulamr.
enerjinin elektrik enerjisine
déniigiimii) Termokimya tanmmlansr.
5.5AYFA 6.5AYFA 7.5AYFA
Sistem ve ortam tanmu yapiir. Enerji ve madde aligvernsi Sscaklik, hacim ve basmem
Sistem ve ortanun evren pargast yoniinden sistemler sabit kaldig sistemler

verilir.
Afz agik bardakta ¢ay.insan
wiicudu, termos, plastik sigede Stirtimmesiz pistonlu kaplar
dzellikle agiklanr.

u

Resim 10. Hikaye tahtasi 6rnegi.

Pilot uygulamadan farkli olarak arastirmada; kullanim kolayligi, igerik
zenginligi ve hazirlanan videolarin daha profesyonel olmasi nedeniyle sadece
Explain Everything araci kullanilmistir. Videolarin igerikleri hazirlandiktan sonra
iceriklerin kontrol edilmesi, yeni diizenlemelerin yapilmasi, video g¢ekimlerinden
sonra videolarin kontrol edilmesi ve diizenlemelerinin yapilmasi noktasindan da yine

pilot uygulamada oldugu gibi alan uzmaninin goriisleri alinmistir.

3.3.3.2. Basili olarak verilen bireysel ¢alisma materyalleri. Pilot uygulamadan
farkl1 olarak arastirmada Ogrencilere basili olarak hazirlanan bireysel calisma
materyalleri de verilmistir. Alan yazin incelendiginde bireysel 0grenme
materyallerinin sadece videolardan olugmadigi basili materyallerin de verildigi
belirlenmistir. Bu materyaller ¢ok sik kullanilmamakla birlikte, herhangi bir

kaynaktan alinmamis ve 6zgiin olarak aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Konu anlatim videolarinda oldugu gibi basili olarak verilen materyaller i¢in de
hikaye tahtasi hazirlanmig, hazirlanmadan once ve hazirlandiktan sonra alan
alinmistir.

uzmanlarinin  gorisleri Bu materyaller konu anlatimiyla birlikte,

aciklamali soru ¢oOzlimlerini de i¢ermektedir. Ancak, uzun agiklamalardan ve
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anlatimlardan ka¢inildig: i¢in konu kapsamlari konu anlatim videolarindan daha az
tutulmus ve sozel konular i¢in, gorsellerle desteklenme geregi olmayan konular i¢in
hazirlanmistir. Bu materyallerde konu anlatimi yapilirken, 6grencinin direkt ders
kitabindan calisiyormus hissini yasamamasi i¢in de anlatim diline 6zen gosterilmis,
ogrencinin dikkatini ¢ekecek detaylar ya da ciimleler eklenmistir. Orneklerin
¢Oziimlerinde, kisa anlatim ciimlelerinden kag¢inilmis, 6grenciyle bire bir ¢oziim
yapiliyormus gibi anlatim yapilmistir. Hazirlanan basili  bireysel ¢alisma
materyallerinden bir 6rnek EK B’de verilmis olup ayrica Resim 11’de de bu

materyallerde yer alan bir bolim gosterilmistir.

2015-2016 GGRETIM YILI 11.SINIF ILERL KimvA DERSI
DERSE HAZIRLIK CALISMA KAGIDI
¢OZELTL DERISIMLERL - 1
Kitlece Yizde Derigim

Adi Soyadi: Simifi: Mumaras::

Neler Ggreneceksiniz?

1- (ézinen maodde miktarlarrgla forkh derigim Hangi Kavramlar: f:lg-nuuk:ii:?
birimlerini iligkilendirmeyi. . Derisim

2- Derigimlerle ilgili hesaplomalor yopabilmeyi ve
farkh derigimlerde ¢ozeltiler hazirkypabilmeyi
dgreneceksiniz.

2= Kitlece yiizde derigim

Cozeltiler homajen kargimlardie ve glinlik hayatimizda kargilaghifimuz birgok géizelti drnedi vardir.
(ozeltilere: gazez, maden swyu, lehim &rnek clarak verilebilic. Baz gozeltilerin, ¢oizeltiyi olugturan
maddeleri hangi oranda ya da miktarda igerdigini bilmek Snemlidir. Ornegin, Tk Gida Kodeksi Alkolsiiz
Tcecekler Teblifi' nde alkolsiiz igeceklerin igermesi gereken bazi maddeler igin kabul edilen deferler
agodida belirtilmigtie:

= Alkolsiiz ieceklerin icerecedi kafein miktar en fazla 150 mg/L olmahdir. (1 litre su en fazla 150 mg
kafein igerebilir.)

»  BGazhigeceklerde CO; miktari enaz 2 g/L olmaldir.

+  Meyveli iceceklerde meyve oram. gazh olanlarda afirbkca en az % 4. gazaiz olanlorda ise adirliksa en
az % 10 olmaldir.

Peki derizim nedir?
Derigim, belirli miktar gézelideki ya da ¢ézlcldeki gizlnen miktarimin Slglsidir.

Resim 11. Basili olarak verilen bireysel ¢alisma materyalinden bir bolim.

3.3.3.3. Ders oncesi degerlendirme materyalleri. Ogrencilerin videolar1 ya da
yazili ¢alisma materyallerini kullanarak gercgeklestirdikleri 6grenme siireglerinin
degerlendirilmesi ya da ders isleyisinin planlanmasi i¢in ders Oncesi calisma
materyalleri hazirlanmistir. Pilot uygulamadan elde edilen bulgularla, arastirmada

farkli materyaller kullanilmistir; degerlendirme sorularinin toplu ya da bireysel
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sonuclarinin alinabilecegi materyaller kullanilarak sinif i¢i c¢alisma kagitlarinin
icerigi bu yonde hazirlanmis, etkilesimli sorular iceren degerlendirme araglari
kullanilmistir. Ayrica, pilot uygulamada kullanilan Padlet Web 2.0 araci arastirmada
tekrar kullanilmamistir. Bunlara ek olarak her ne kadar sonuclart 6nceden elde
edilemese de videolarin igeriklerine paralel olarak 6grencilere yazili degerlendirme
sorular1 da verilmistir. Bu sorular videoyu izledikten sonra Ogrencilerin evde

uygulayacaklar1 sorulardir.

Socrative Web 2.0 araci. Socrative araci, video izlendikten sonra 6grencilerin
bireysel olarak O0grenmesi beklenen temel kavramlarin ne oranda &grenildiginde
belirlemek i¢in kullanilmistir. Socrative aracinda hazirlanan sorular (Bkz. Resim 12
ve Resim 13) Moodle Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS)’ne eklendigi gibi
ogrencilere QR kodu ile de iletilmis ve 6grencilerden ders videosunu izledikten sonra

buradaki sorulari ¢ozmeleri istenmistir.

#1
Katlece % 20 lik sekerli su ¢ozeltisinde, seker kutlesinin su kitlesine orani hangisinde dogru verilmistir?

ANSWER CHOICE

A 1/4

B 15

C 4

D 5
Explanation:

Kitlece % 20 lik seker ¢zeltisinin her 100 grami, 20 gram seker ve 80 gram su icerir. Bu durumda seker kitlesinin su kitlesine orani 20/80=1/4 olur.

Resim 12. Socrative aracinda hazirlanan ¢oktan segmeli soru 6rnegi.

#6

X ve Y sivilari ile hazirlanan bir ¢cozeltide X in mol kesri 1.4 olabilir.

Correct Answer:

True False
Explanation:

Cozeltideki bir maddenin mol kesri, kendi molaniin, ¢dzeltiyi olusturan maddelerin toplam moltne b&linmesiyle belirlenir. X in mol kesrinin 1.4 = 14/10
olmasi demek, 14 mol X ile ve bir miktar ¥ ile toplam 10 molluk karnisim hazirlamak anlamina gelir. Madde vardan yok olmussss :)

Ayrica, ¢ozeltiyi olusturan maddelerin mol kesirleri toplami her zaman 1 e esittir. Yani bilesenlerin mol kesirleri 1 den kugik olmahdir.

Resim 13. Socrative aracinda hazirlanan dogru/yanlig sorusu drnegi.

68



Socrative aracindan, bireysel olarak 6grencilerin dogru/yanlis yanitlar1 rapor
olarak alinabildigi gibi, her bir soruya verilen yanitlarin toplu raporu da
alinabilmektedir (Bkz. Resim 14). Bu rapor sonuglart kullanilarak &grencilerin
bireysel olarak degerlendirilmesi yapilmis ve sinif ici ¢alisma kagitlariin igerikleri

diizenlenmistir. Ayrica, calisma gruplarinin hazirlanmasinda da bu verilerden

yararlanilmistir.

----- o

----- o [ I

----- o I

----- . [

----- o ECHRCHREN

----- o I

----- o R

----- o I I I I

----- o I N N R

----- o N T R

----- o - |

et [ om | v | am  orew | em e | ooos | e ew | s |
EI 1 .

Resim 14. Socrative aracindan elde edilen rapor 6rnegi.

EDpuzzle Web 2.0 araci. Pilot uygulamada oldugu gibi, EDpuzzle araci, ders
anlatim videolariin igine sorular yerlestirmek i¢in hazirlanmistir ancak sadece bir
defa kullanilmigtir. Pilot uygulamada detayli olarak agiklandigi gibi, bu aragta
ogrencilerin sorular1 yanitlamadan videoyu izlemeye devam edebiliyor olmasi, iiye
olunmadig1 ve 6grenciler tanimlanmadig: i¢in 6grencilerin sonuglarinin alinamamasi

aracin dezavantajlarindandir.

Hap Yak araci. Hap Yak araci, EDpuzzle’da oldugu gibi ders videolarinin i¢ine
sorular yerlestirmek i¢in kullanilmistir (Bkz. Resim 15) ancak EDpuzzle’dan farki,
sorularin etkilesimli olmas1 ve 6grenci soruya dogru yanit veremediginde videoya
devam etmesine izin vermeyen bir ara¢ olmasidir. Bu aragta video kazanim ya da
Ogrenilmesi gereken temel kavramlara gore boliimlere ayrilmakta ve bu boliim
sonlarma degerlendirme amagli sorular yerlestirilmektedir. Ogrenci soruya yanlis
yanit vermisse, ara¢ ogrenciyi bu sorunun kazaniminin anlatildigi boliimiin basina
geri dondiirmekte ve videoyu izlemeye devam etmesine engel olmaktadir. Soruya
dogru yamit veren O&grenci ise videoyu kaldigrt yerden izlemeye devam

edebilmektedir.
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Ist ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

Sicaklik farkindan kaynaklanan enerji aktarma yoludur

Isi, yUksek sicaklik bolgesinden dusuk sicaklik bolgesine
dogru akar.
Sicakliklari ayni olan iki cisim arasinda isil denge vardir.

Sicakliklari ayni olan iki cisim arasinda da is1 akisi olur

Cancel

Resim 15. Hap Yak aracinda sorulan soru drnegi.

Basili olarak verilen ders oncesi degerlendirme materyalleri. Kimyanin
sembolik dilinde alt ve iist indisler olduk¢a fazla kullanilmaktadir. Web 2.0
araglariin bircogunda ise alt ve iist indisler kullanilamamakta ve bu durum kimyasal
formiillerin ya da denklemlerin anlasilmasini zorlastirmaktadir. Bu nedenle ¢ok fazla
bilesik formiilii ya da kimyasal denklem iceren bdliimlerde videolara paralel olarak
ogrencinin kendisini degerlendirmesi amagli basili olarak degerlendirme materyalleri
verilmistir. Bu materyaller konuyu tarayan az sayida soru icermektedir ve her ne
kadar sonuglar1 ders 6ncesinde alinamasa da dersin baslangicinda yanitlar1 verilerek
konunun tekrari bu sorular iizerinden yapilmistir. Resim 16’da basili olarak verilen

ders oncesi degerlendirme materyallerinden bir 6rnek verilmistir.

2015-2016 OGRETIM YILI 11 SINIF ILERI KIMYA DERSL
HAFTA SONU GDEVI (28 - 29 Kasim 2015)

Adi Soyadi: Sinifi: Numarasi:

1, dinitenin "Yikseltgenme Basamaklar” bélimi ile ilgili videolart izledikten sonra asagida verilen soruyu
yahitlayip derse haziclikl olarak gelmelisiniz, Dersin basinda bu sorular yantlayp sonrasinda grup calismas: ile

uygulamalars birlikte yapacagiz, Tyi hafta sonlart ©

Asagida verilen iyon ya da bilesiklerin yapisinda bulunan alti ¢izili elementlerin yilkseltgenme
basamaklarini belirleyiniz,

CHa NaH HEIO P:Os MnO. IO 5:04% PO:*

Resim 16. Basili olarak verilen ders dncesi degerlendirme materyali 6rnegi.
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Derse hazirlik sorulari. 1zlenen videoyu takip eden derste, grup calismasina
baslanmadan 6nce o videoda yer alan bilgilerin ne derecede ulasildigina dair verilere
ulagabilmek i¢in uygulanmistir. Cok sik kullanilmamakla birlikte, soru ya da sorular
dersin girisinde 6grencilere dagitilmis, yapmalari igin bir siire ayrilmis ve sonrasinda

siif i¢inde tartisilarak yanitlanmistir. Sonrasinda da grup ¢aligmalarina gecilmistir.

3.3.3.4. Swinif ici calisma kagitlari. Sinif icinde yapilanacak uygulamalar i¢in
sinif i¢i ¢alisma kagitlar1 hazirlanmistir. Bu materyaller arastirmaci tarafindan ve
alan uzmaniyla birlikte hazirlanmis olup bu materyallerde kullanilan tiim sorular agik
uclu sorulardir. Sinif i¢i ¢aligma materyallerinin igerigi, Tablo 5’te de belirtilmis
oldugu gibi alan uzmani ile belirlenmis ve hazirlandiktan sonra da yine ayni uzmanla
birlikte bilimsel icerikleri kontrol edilmistir. Bu materyallerde islem yapma ve
problem ¢dzme sorularinin yani sira, 6grencilerin yorum yapabilecegi ve lizerine
tartisabilecegi sorulara ozellikle yer verilmistir. Pilot uygulamadan farkli olarak,
Ogrencilerden gelen geri bildirimler géz Oniine alinarak, aragtirmada hazirlanan sinif
ici calisma kagitlarinin en basina dgrencilerin 6grenmesi beklenen kazanimlar ve
kavramlar eklenmistir (Bkz. Resim 17). Hazirlanan sinif i¢i ¢alisma kagitlarindan iki
ornek EK C ve EK D’de verilmis olup ayrica Resim 18’de de bu materyallerde yer

alan sorulardan ornekler verilmistir.

2015-2016 SERETIM YILT 11 SINIF ILERT kimva DERST
SINIF I6T UVSULAMA SORULART
¢OZELTILER VE ¢OZUNURLIK
Ad: Soyad: Mumarasi:
Meler Gjreneceksiniz? Hangi Kavramlar (§renecebsiniz?
1- (oziinir|Gg, 1- {oziingrlik
2- (oziinirligl etkileyen etmenleri, 2- Doymus/doymamis/asir doymus ciizelfi
3- (ozinirlikle ilgili problemleri gizebilmeyi, 3- Endotermikve ekzotermik giziinme
4- Meddeleringesitli sivilardaki goziinirliklerinin 4- Ekstraksiyvon (Oziitleme)
farkl slmasindan yararlanlara gergeklestirilen B- Kristallendirme
ayirma ydrtremlerini, - Ayrimsal kristallendirme
dgreneceksiniz. 7- Kromatografi

Resim 17. Sinif i¢i calisma kagidinda kazanim ve kavramlarin gosterimi.
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2)

sulu gizeltilere yanda gdsterildigi gibi ampuller s & e
baglandifinda. X ¢izeltisine baglananarpuliinyandij . .
ancak ¥ gizeltisine baglanan ampulin yanmadig )1‘(- 'Ig i:f)
belirlenivor. Buna gire X ve ¥, hangi maddeler 4
alabilir?
X goxeltisi Y cozelizi
8) vanda gisterilen X we Y gizeltileri aym  ortamda —()— Joi—

bulunmaktadir. Bu gizeltilere ampul bajlandifinda, her iki H w
gizeltiye badlanan ampulin de yandifi ancak X gizeltisine

baglanan ampuliin daha parlak yandidi gizlenmektedir. Buna .
gire, bu farkhiligin nedenleri neler olabilir?

8) Yandakigrafikte baz katilarin sudaki ¢&zlindr-
liklerinin sicakhkla dedisimi gisterilmektedir.
Buna gire, asafidaki sorular yanitlayiniz.

a)

b)

)

d)

f)

g)

h)

Ayniortamda bulunan X ve Y maddeleriile hazirlanan

X ghoeltisi ¥ glzelti

Hangi katinin suda gdziinmesi ekzotermiktir?

102 da hangi katinin sudaki gézlintrlGgi en
fazladir?

Salubility (g of salt in 100 g H,0)

Sicakhkartirldiginda hangi katimin sudaki
giziiniirligl azahr?

0
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
MNaMOs katisinin suda gdzinme denklemini yazinz. (benklermde alinan ya da verilen 1sry1 da gisteriniz. )

Doymarnis KC| sulu gdzeltisine bir miktar daha KCI katisi eklenip ¢ziinirse, gdzeltinin sicaklidi nasil
degisir?

MaMO; katisi ile hazirlanan doymus gdzelti sofutulursa gizelti kiftlesi nasil degisir? Neden?
Katisiyla dengede KCIO0s gizeltisininsicakhd arhinlirsa gizelti derisimi nasil degisir? Meden?

KCl katisi ile hazirlanan ve dibinde katisi bulunmayan sulu gdzeltininsicakhidi artirlirsa, gdzeltinin
derisitni nasil defisir? Meden? (Isihilma sirasinda gzeltinin hactinin dedistmedigi kabul edilecektir).

Doytnamis Callz gizeltisini doygunhale getirmek igin vygulanabilecek g ayr islem yazimiz.

Resim 18. Sinif i¢i ¢alisma kagidindan soru 6rnekleri.
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3.3.3.5. Ders sonu degerlendirme materyalleri. Resim 19°da 6rnegi gosterilen
ders sonu degerlendirme materyalleri ¢cok sik kullanilmamakla birlikte 6grencilerin
bireysel durumlarin1 degerlendirmek amaciyla hazirlanmis ve kullanilmistir. Az
sayida sorudan olusan bu materyaller degerlendirme materyali olarak dersin sonunda

uygulanmis, oOgrencilerin yanitlar1 toplanmis ve sonrasinda degerlendirmeleri

yapilmustir.
2015-2016 GERETIM YILT 11, SINTF TLERT kimyA DERsST
DERS SONU DEGERLEMDIRME
Adi Soyad: Sfr: Murnaras::

Fez0; katia, CO gaz ve £0z gazinin standart alusum entalpileri sirasiyla -824 kj/mal, -111 kj/mal ve
-394 kj/mal alduguna gére, agagidaki Tepkimenin standart entalpi degisimini hesaplayniz.

Fez0s(k) +3C0(g) — 2Fe(k) + 3€0:(g)

Resim 19. Ders sonu degerlendirme materyali 6rnegi.

3.3.4. Veri toplama siireci ve veri toplama yontemleri. Arastirilan konuyla
ilgili dogrudan ya da katilimec1 gézlemlerin, yapilandirilmis ya da yapilandirilmamis
goriismelerin, odak grup goriismelerinin, konuyla ilgili dokiimanlarin ve arsiv
kayitlarinin hep birlikte ya da birkaginin bir arada kullanildig1 durum arastirmalarinin
gecerlik ve gilivenirligi yiiksek olmaktadir (Giiler vd., 2015, s. 316). Ayrica durum
arastirmalarinda konunun daha 1iyi anlasilabilmesi, durumun daha detayh

incelenebilmesi i¢in hem nitel hem de nicel veriler kullanilabilmektedir.

Bu aragtirmada var olan durumun daha iy1 anlasilabilmesi i¢in farkli veri

toplama yontemleri kullanilmis ve hem nitel hem de nicel verilerden yararlanilmistir.

Veri toplama siireci modelin uygulanmasindan 6nce baglamis ve uygulamadan
sonra da devam etmistir. Veri toplama siirecinde nitel ya da nicel verilerin hangi
yontemlerle ve hangi zamanlarda toplandigi, veri toplama siirecinin nasil uygulandig
Tablo 7°de 6zet olarak verilmis ve sonrasinda her bir veri toplama aracinin altinda

ayrintistyla agiklanmugtir.
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Tablo 7

Veri Toplama Siireci ve Kullanilan Yontemler

Verinin toplanma
zamani

Veri toplama araci

Aciklama

Uygulamaya
baslamadan 6nce

Uygulamanin
birinci ay1

Uygulamanin ikinci
ay1

Uygulamanin
ii¢lincii ay1

Uygulamanin
dordiincii ay1

Uygulamanin
besinci ay1

Uygulamadan sonra

Dokiiman analizi

Birinci odak grup gériigmesi

Birinci 6grenci goriisleri anketi

Gozlem

Ikinci odak grup goriismesi

Der 6ncesi ve ders sonu
degerlendirmeleri ve Yazili sinavlar

Gozlem

Ukgiincii odak grup goriismesi

Der oncesi ve ders sonu
degerlendirmeleri ve Yazili sinavlar

Gozlem

Bireysel goriismeler
Tkinci 6grenci goriisleri anketi

Dérdiincii odak grup goriismesi

Der 6ncesi ve ders sonu
degerlendirmeleri

Gozlem

Besinci odak grup goriismesi

Der 6ncesi ve ders sonu
degerlendirmeleri ve Yazili sinavlar

Gozlem

Altinct odak grup goriismesi

Der 6ncesi ve ders sonu
degerlendirmeleri ve Yazili sinavlar

Dokiiman analizi

Ogrencilerin smif i¢i genel durumlarmin ve galisma
aliskanliklarmin belirlenmesi i¢in 2013-2014 ve 2014-2015
dgretim yillarina ait Sube Ogretmenler Kurulu (SOK)
tutanaklar1 ve K12 Ogrenci Bilgi Sistemi’nden (OBS) basari
durumlari incelenmistir.

Arastirmanin baslamasindan 6nceki hafta uygulanmstir.

Birinci odak grup gériismesinin yapildigi ders saatinde, odak
grup goriismesindeki sorulara paralel olarak bireysel 6grenci
goriislerinin alinmasi i¢in uygulanmistir.

Aragtirmaci — ders 6gretmeni - her dersin sonunda gozlem
notlarin1 giinliik olarak kaydetmistir.

Her hafta sal1 giinii iki ders saatinde ikinci gozlemci 6gretmen
ders esnasinda gozlem notlarini kaydetmistir.

Birinci ayin sonunda uygulanmustir.

Ders Oncesi ve sonrasi degerlendirme sorulart uygulanmistir
ve yazili siav yapilmistir.

Aragtirmact her dersin sonunda gozlem notlarmi giinlitk
olarak kaydetmistir.

Her hafta sali giinii iki ders saatinde ikinci gozlemci 6gretmen
ders esnasinda gozlem notlarini kaydetmistir.

Ikinci ayin sonunda uygulanmugtir.

Ders 6ncesi ve sonrasi degerlendirme sorulart uygulanmistir
ve yazili smav yapilmistir.

Ders 6gretmeni de olan arastirmaci her dersin sonunda
gozlem notlarini giinliik olarak kaydetmistir.

Iki haftada bir sal1 giinii iki ders saatinde ikinci gozlemci
ogretmen ders esnasinda gozlem notlarini kaydetmistir.
Belirli kriterlere gore segilen dort 6grenci ile bireysel
goriismeler yapilmistir.

Bireysel goriismelerin ardindan her bir 6grencinin kendi
dilinden goriislerinin alimmasi i¢in uygulanmistir.
Ugiincii ayin sonunda uygulanmustir.

Ders Oncesi ve sonrasi degerlendirme sorulart uygulanmustir.

Ders 6gretmeni de olan aragtirmact her dersin sonunda
gozlem notlarini giinliik olarak kaydetmistir.

Iki haftada bir sali giinii iki ders saatinde ikinci gozlemci
Ogretmen ders esnasinda gozlem notlarimi kaydetmistir.
Dordiincii ayin sonunda uygulanmigtir.

Ders 6ncesi ve sonrast degerlendirme sorulart uygulanmistir
ve yazilt sinav yapilmustir.

Ders 6gretmeni de olan aragtirmact her dersin sonunda
gozlem notlarini giinliik olarak kaydetmistir.

Tki haftada bir sali giinii iki ders saatinde ikinci gozlemci
Ogretmen ders esnasinda gozlem notlarimi kaydetmistir.
Besinci aym sonunda uygulanmustir.

Ders 6ncesi ve sonrast degerlendirme sorulart uygulanmistir
ve yazilt siav yapilmustir.

K12 OBS’den dgrencilerin y1l boyunca uygulanan tiim kimya
yazili sinav sonuglar incelenmistir.

K12 OBS’den 2014-2015 ve 2016-2017 Fen Lisesi 11. sinif
kimya dersi yazili sinav sonuglar incelenmistir.

Ogrencilerin yil igindeki genel durumlar1 hakkinda bilgi elde
edebilmek igin 2015-2016 Ogretim Y1l SOK tutanaklari
incelenmistir.

TYSM’nin uygulanma siirecinde zaman kullaniminin nasil
oldugunun belirlenebilmesi i¢in 2015-2016 ve 2016-2017
Fen Lisesi 11. siniflarin sinif defterleri incelenmistir.
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3.3.4.1. Ders oncesi ve ders sonu degerlendirmeleri ve yazili sinavlar.
Arastirmanin nicel verileri aragtirmanin yapildigi siire¢ boyunca, ders Oncesi ve
sonrasi degerlendirme sorularinin sonuglarindan ve yazili sinav sonuglarindan elde
edilmistir. Ders oOncesi degerlendirme sorularinin sonuglarinda, TYSM’nin
uygulandigr ilk iki ayda aligma siireci oldugu i¢in oncelikle yapilma oranlari iizerinde
durulmus ve yapilma oranlar1 belirlenmistir. Diger ii¢ ayda ise yapilma oranlarinin
yani sira basar1 puanlar1 da géz oniine alinmistir. Ders sonu degerlendirme sorulari
ise bes aylik arastirma siiresi boyunca yedi defa uygulanmis ve basar1 puanlar1 goz

Oniine alinmistir.

Nicel olarak elde edilen bir diger veri seti ise yazili sinav sonuglarindan elde
edilmistir. Ogretim yili boyunca uygulanan alti yazili smavdan bir tanesi
arastirmadan Once, li¢ tanesi arastirma sirasinda, iki tanesi ise arastirmadan sonra
uygulanmistir. Arastirmadan sonra uygulanan sinav igerigi arastirmanin uygulandig
konular1 da icermektedir. Bu sinavlarin sonuglari, modelin uygulanma siirecinde ders
basarisini izleyebilmek ve tiim sene boyunca yapilan smav ortalamalar iizerinden

modelin kimya dersi basarisina yonelik incelenebilmesi i¢in kullanilmigtir.

3.3.4.2. Gozlem. Bu calismada aragtirmact ayni zamanda ters yiiz smif
modelini uygulayan ders 6gretmeni oldugu i¢in, siirecin tamamina dahil olmus, siire¢
esnasinda ve her ders uygulamasinin sonunda gozlemlerini not etmistir. Sonrasinda,
aliman bu notlar1 gézden ge¢irmis, diizenlemis, karsilasilan problemleri ya da

gelistirilmesi gereken yonleri de ekleyerek bir giinliikte bir araya getirmistir.

Aragtirmaci disinda, uygulamanin ilk iki ayinda her hafta, kalan {i¢ ayinda ise
iki haftada bir olmak iizere ayni1 okulda gorev yapan diger bir kimya 6gretmeni de
ikinci gozlemci olarak derslere katilmis ve katildigi derslerde yapilandirilmamis
gozlem notlar1 tutmustur. Arastirmada yapilandirilmamis gozlem yOntemi
kullanilmistir ancak elde edilen verilerle bir veri seti olusturulabilmesi ya da verilerin
giivenirliginin artirilabilmesi i¢in bir igerik belirlenmistir. Bu icerige gore ikinci
gdzlemci ders sirasinda dért tema (Fiziksel ortam, Ogrenen 6zellikleri, Sosyal ortam
ve Biligsel ortam) altinda gézlemlerini kaydetmistir.

Fiziksel ortam: Ogrenme ortaminin fiziksel 6zelliklerine iliskin veriler.

Ogrenen ozellikleri: Ogrencilerin bireysel hazirlik siirecini tamamlamasina,

smif i¢i calismalara katilimina, grup calismalarinda etkili olarak rol almalarina,
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sorumluluklarim1  yerine  getirmelerine, ¢alismalar sirasinda  sergiledikleri
davraniglara, modele alisma siirecine iliskin veriler.

Sosyal ortam: Ogretmenin dgrencilerle ya da dgrencilerin birbirleriyle olan
iletisimlerine ve etkilesimlerine iliskin veriler.

Bilissel ortam: Ogrenme siirecinin nasil ilerledigine, 6grenme siirecinde

ogrenci farkliliklarinin 6grenme siirecine etkisine iliskin veriler.

Ikinci gbzlemcinin katildigi derslerin sonrasinda, arastirmaci ve gozlemci
Ogretmen bir araya gelerek notlarimi tartismislar ve ikinci gézlemcinin notlar1 da
aragtirmacinin  glinlik notlarmma hemen eklenmistir. Calismanin sonunda bu
giinliiklerden elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan diizenlenmis ve diger
gozlemci ile de sonuglar1 tartisilmis ve gerekli ekleme ya da ¢ikarmalar yapilarak

bulgular boliimiinde anlatilmistir.

3.3.4.3. Odak grup goriismesi. Calisma grubu ile yapilan odak grup
goriismeleri; uygulamaya baslamadan Once, uygulamanin uygulandigr bes aylik
siiregte her ayin sonunda gergeklestirilmis ve yaklasik 20 dakikalik siirede
gerceklestirilen bu goriismeler ses kaydi olarak alinmistir. Alinan ses kayitlari

goriismeler sonunda yazili hale doniistliriilmiistiir.

Ik odak grup gériismesinde 6grencilerin modelle ilgili goriisleri, beklentileri,
uygulanabilirligi, avantajlarmin/dezavantajlarinin neler olabilecegi gibi noktalar
lizerinde konusulmustur. Ogrencilerle yapilan tartigmalardan sonra TYSM, uygulama
slireci ve siirecte 6grencilerden beklenenler anlatilmistir. Tablo 8’de yapilan ilk odak
grup goriismesinde ogrencilere sorulan sorular verilmistir. Ikinci odak grup
goriismesi, dort haftalik calisma sonunda yapilmis ve genel isleyisle, materyallerin
ve uygulamanin gelistirilebilecek yonleriyle, dgrencilerin modelin uygulamasinda
karsilagtiklar1  zorluklarla, varsa ihtiya¢ duyduklari bagka kaynaklarla ilgili
goriislerinin alinmasi1 temel nokta olarak belirlenmistir. Ikinci odak grup

goriismesinde sorulan sorular Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 8

Birinci Odak Grup Goriismesinde Ogrencilere Sorulan Sorular

Sorular

1.

Ters yiiz simif modelini daha 6nce duydunuz mu? Nasil bir model oldugu konusunda fikriniz var
m1?

2. Klasik yontemde kimya dersine ne kadar zaman ayirtyorsunuz?
3. Konustuklarimiz iizerinden yorum yapmaniz gerekse, bu modelin faydali bir yontem olacagini
diisiiniir miistiniiz?
4. Bireysel ¢caligma materyalleri olan konu anlatim videolarinin uzunlugu hakkinda ne
distiniiyorsunuz?
5. Model hakkinda negatif diisiinceleri olanlar var m1? Varsa neden?
Tablo 9

Ikinci Odak Grup Goriismesinde Ogrencilere Sorulan Sorular

Sorular

1.

N o g~ oD

Ters yiiz sinif modeli ve modelin uygulanis1 hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Bu modeli gelistirmek i¢in neler yapilabilir?

Videolar igerik, gorsellik ve siire agisindan beklentilerinizi karsiliyor mu?
Smif i¢i caligma kagitlarinda gelistirilebilecek noktalar var mi?

Size verilen ¢alisma materyalleri disinda ek kaynaklara ihtiyaciniz oluyor mu?
Genel isleyiste karsilastiginiz sorunlar var m1? Varsa neler?

Gegen dort hafta iginde derslerin girisinde ve grup ¢alismasindan 6nce ders 6gretmeninin tekrar
yapmasi faydali oluyor mu? Modele aligsma siirecinde sizi rahatlatryor mu?

Genel isleyis, kullanilan materyaller ya da yasadiklariniz zorluklar hakkinda ekleyecekleriniz var
mi?

Tablo 10°da sorular1 verilen {igiincii, dordiincii ve besinci odak grup

goriismeleri her aymn sonunda - yaklagik dort haftalik siirecler sonunda - yapilmistir.

Bu goriismelerde genel olarak isleyisin degerlendirilmesi temel alinirken, bunun yani

sira TYSM’nin ve kimya dersinde uygulanmasiin avantajlari/dezavantajlar

konusulmustur. Uygulama sonrasinda yapilan altinci ve son odak grup goriigmesinde

ise, Ogrencilerin siiregle ilgili yasadiklar1 temel alinmis ve bu noktadan hareketle

uygulamanin geneli degerlendirilmistir. Tablo 11°de altinci odak grup goriismesinin

sorular1 verilmistir.
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Tablo 10

Uciincii, Dordiincii, Besinci Odak Grup Gériismelerinde Ogrencilere Sorulan

Sorular

Sorular
Ucgiincii Odak Grup 1. Ogrenme materyalleri ile ilgili olarak sdylemek istedikleriniz var mi1?
Goriligmesi 2. Grup ¢aligmalaria etkin bir sekilde katildiginiz diistiniiyor musunuz?

3. Grup i¢i ¢aligmalara ne 6l¢iide katkida bulundugunuzu
distiniiyorsunuz?

4. Grup caligmasinin avantajlarinin ve dezavantajlarimin neler oldugunu
diisiiniirsiiniiz?

5. Sizce bu model kimya dersine uygun mu? Hangi noktalarda uygun,
hangi noktalarda uygun degil?

Dordiincii Odak 1. Yaptigimiz uygulamalar sonunda, bu modelle ilgili goriislerinizde
Grup Gorligsmesi herhangi bir degisme oldu mu? Olduysa hangi noktalarda?

2. Modelin sevdiginiz/begendiginiz yonleri nelerdir?

3. Modele basta negatif bakis agisina sahip olanlarin goriiglerinde
herhangi bir degisiklik oldu mu?

4. Modele basta pozitif bakis agisina sahip olanlarin goriislerinde herhangi
bir degisiklik oldu mu?

Besinci Odak Grup 1. Konuyu ders 6gretmeninizin anlatmasiyla bireysel olarak
Goriismesi hazirlanmaniz arasinda ne tiir farkliliklar oldugunu diisiiniirsiiniiz?

2. Konuyu bireysel olarak ¢aligmanin avantajlarinin/dezavantajlarinin
neler oldugunu diigiiniirsiiniiz?

3. Konuya bireysel olarak ¢aligip gelmenin ders performansiniza
etkilerinin neler oldugunu diisiiniirsiiniiz?

4. Ders sirasinda yapilan grup ¢aligmalarinin ya da klasik yontemde
ogretmenle birlikte yapilan sinif i¢i uygulamalarin
avantajlarinin/dezavantajlarinin neler oldugunu diisiiniirsiiniiz?

Tablo 11

Altincr Odak Grup Goriismesinde Ogrencilere Sorulan Sorular

Sorular

1.

2.

Ea

© N o o

Ters yiiz sinif modelini klasik okulda ders evde 6dev modeliyle karsilastirmaniz gerekse
avantajlarmin neler oldugunu diisiiniirsiiniiz?

Ters yiiz sinif modelini klasik okulda ders evde 6dev modeliyle karsilastirmaniz gerekse
dezavantajlarinin neler oldugunu diisiiniirsiiniiz?

Modelin kimya dersini 6grenme siirecinizde ne gibi katkilart oldugunu diisiiniirsiiniiz?

Modelin siif seviyesi ya da yas seviyesi olarak her yasta ve her seviyede uygulanabilir
oldugunu diisiiniir miisiiniiz? Neden?

Modelin hangi tiir konu ya da derslerde daha uygun oldugunu diigiiniirsiiniiz? Neden?
Kimya dersini daha 6nceki yillarda da bu modelle islemis olmay1 tercih eder miydiniz? Neden?

Uygulama siirecinin tamamini degerlendirmeniz gerekse neler sdylemek istersiniz?

Tiim siireci g6z Oniine alarak degerlendirdiginizde, modelin gelistirilmesi gereken taraflar1 var
m1? Varsa neler?
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3.3.4.4. Bireysel goriismeler. Bireysel goriismeler, ¢alisma grubunun i¢inden
belirli kriterlere bagl olarak segilen dort 6grenci ile yar1 yapilandirilmig goriisme
seklinde ve ii¢lincii odak grup goriismesinden sonra - uygulamanin ikinci ayindan
sonra - gerceklestirilmistir. Gorlisme icin segilen 6grencilerin ¢alisma grubunu temsil
etmesine ve her goriisten 6grenciye yer verilmesine dikkat edilmistir. Bu kriter
tizerinden yola ¢ikildiginda dort 6grenci yeterli bulunmustur. Birinci 6grenci ilk
odak grup goriismesinden itibaren modele Onyargis1 olan Ogrenciler iginden, ikinci
O0grenci baglangigta modeli ¢ok onaylamayan ancak zaman icginde faydasim
gordiigiinii belirten dgrenciler i¢inden, tiglincii 6grenci baslangictan itibaren modelin
faydali olacagini, ders isleyisinde ve Ogrenme asamasinda hizint artiracagini
sOyleyen ve Oyle de oldugunu belirten Ogrenciler icinden secilmistir. Dordiincii
Ogrenci ise arastirmaci ile daha once de baska ¢aligmalarda bir arada bulunmus,
arastirmactyla olan yakin etkilesimi nedeniyle daha rahat iletisim kurulabilecegi
diistiniilen ogrenciler icinden secilmistir. Bu &grencilerle yapilan bilgilendirme
goriismesinde Ogrencilerden ses kaydi i¢in izin istenmis ancak O6grencilerden bir
tanesinin kendisini rahat hissetmeyecegini belirtmesi nedeniyle, goriismeler not
almarak gerceklestirilmistir. Ogrencilerle bireysel olarak yapilan gériismeler
sonucunda alinan notlar, goriisme sonrasinda tekrar gozden gegirilmis ve goriigme
notlarinin eksiksiz olmasina dikkat edilmistir. Tablo 12’de verilen ve bireysel
goriismelerde kullanilan yar1 yapilandirilmig gorlisme Sorulari aragtirmanin yapildigi
okulun alaninda 20 yi1l deneyimli Olgme degerlendirme uzmaniyla birlikte

hazirlanmastir.
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Tablo 12

Bireysel Goriismelerde Kullanilan Yar: Yapulandirilmig Gériisme Sorulart

Sorular

1. Ters yliz stmif modeli size ilk anlatildiginda beklentilerin neler oldu?
e Neler diisiindiin?
2. Uygulamalar1 yaptikca TY SM hakkindaki diisiincelerin ne yonde degisti?
e Neile karsilastin?
e Beklentilerinle yapilanlar benzer miydi? Farkli miydi?
3. Konuyu dgretmeninin anlatmastyla bireysel olarak hazirlanman arasinda ne gibi farklar
oldugunu diisiiniirsiin?
4. Derse hazirlikli gelmenin ders igindeki performansina nasil bir etkisi oldugunu diisiiniirsiin?
5. Odev olarak verilecek sorulart sinif iginde arkadaslarinla birlikte ya da dgretmeninle birlikte
¢ozmenin faydalar1 ya da zorluklar nelerdir?
6. Uygulama sorularint siif i¢inde ¢6zmekle, bireysel olarak evde ¢6zmek arasinda ne gibi
farkliliklar oldugunu diisiiniirsiin?
e Hangisi daha faydali? Neden?
7. Su ana kadar hazirlanan 6grenme materyallerine ek materyallere ihtiyag duydun mu?
e Ne tiir materyaller?
e Neden?
8. lzledigin konu anlatim videolarmi kullanirken herhangi bir sikintryla karsilagtin mi1?
e Ne tiir sikintilar yagadin? Neden?
9. Klasik olarak kullanilan okulda ders-evde 6dev modelinde, kimya dersine haftada ne kadar
zaman ayirman gerekiyor?
10. TYSM’nin kimya dersinde zamani verimli kullanma agisindan faydali taraflari oldugunu
diisiiniir miisiin?
e Faydalar1 nelerdir?
11. TSYM’nin hangi tiir konularda daha etkili, hangi tiir konularda zor olacagi disiiniirsiin?
12. TYSM tiim derslerde uygulanabilir mi ya da hangi derslerde daha uygun olacagini diisiiniirsiin?
13. TYSM ile klasik okulda ders-evde 6dev modelini karsilagtirman gerekse neler sdyleyebilirsin?
e Sence hangisi daha etkili?
e Klasik yontemin art1 ve eksileri nelerdir?
e TYSM’nin art1 ve eksileri nelerdir?
14. TYSM’nin uygulanmasinda en ¢ok neden hoslandin?

15. TYSM’nin uygulanmasinda en az neden hoslandin?

3.3.4.5. Ogrenci goriisleri anketi. Sosyal konularda yapilan arastirmalarin veri
kaynagi insandir ve onlardan dogrudan toplama yontemlerinden biri anket
yontemidir ve bu yontemle, birincil kaynaktan veri toplanabilir (Ozdamar vd., 1999,
s. 81). Bu nedenle, yapilan gézlem ve goriigmelerin yani sira ¢aligmada yer alan her
bir 6grencinin bireysel olarak goriislerini birincil kaynaktan alabilmek i¢in ¢alisma
grubuna agik uclu sorulardan olusan iki ayr1 yazili anket uygulanmistir. Anket
sorular1 da arasgtirmanin yapildig1 okulun 6lgme degerlendirme uzmaniyla birlikte
hazirlanmis ve bu yontemle elde edilen veriler hem birincil veri olarak hem de odak
grup goriismelerinden ve yar1 yapilandirilmis 6grenci goriismelerinden elde edilen

verilerle karsilastirmak i¢in kullanilmistir.
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Anketlerden birincisi ters yliz sinif modelinin agiklandigi ilk odak grup
goriismesi  sonrasinda uygulanmistir. Ag¢ik uglu sorulardan olusan bu anketin
uygulanmasindaki amag, 6grencilerin bireysel olarak ters yiliz siif modeli ile ilgili
var olan bilgilerini ve beklentilerini belirlemektir. Uygulanan bu ilk anketin sorulari
Tablo 13’de verilmistir. Ugiincii odak gériismesinden ve dort dgrenci ile yapilan
bireysel goriismelerden sonra bir ders saati ayrilarak ¢alisma grubuna yine agik uclu
sorulardan olusan ikinci bir anket daha uygulanmistir (Bkz. Tablo 14). Bu ankette
kullanilan sorularin bazilar1 6grencilerle yapilan bireysel goriismelerde de
kullanilmis oldugu i¢in, gorlisme yapilan Ogrenciler bu durum konusunda
bilgilendirilmis ve bu 6grencilerin kendi dilinden de goriiglerinin alinmasi i¢in anket

bu 6grencilere de uygulanmustir.

Tablo 13

Ogrencilere Uygulanan Birinci Ogrenci Gériisleri Anketinin Sorular

Sorular

1. Bir 6gretim modeli olan “ters yiiz sinif modelini” daha 6nce duydunuz mu?
Eger yanitiniz “Evet” ise (a) Nereden duydunuz? (b) Daha 6nce bu modelle ders islediniz mi?
2. Bu modelin uygulamast size anlatildiginda kafanizda canlanan 6grenme modeli ne oldu?
3. Bumodelin etkin bir 6grenme modeli olacagini diisiiniir miisiiniiz?
4. Bu modelden beklentileriniz nelerdir?

Tablo 14

Ogrencilere Uygulanan Ikinci Ogrenci Gériisleri Anketinin Sorular

Sorular

1. Ters yiiz sinif modeli ile yaptiginiz uygulamalar sonucunda, bu modelle ilgili goriislerinde
degisme oldu mu?
Yanitin “Evet” ise hangi noktalarda degisiklikler oldugunu nasil agiklarsin?

2. Konuyu 6gretmeninin anlatmasiyla bireysel olarak hazirlanman arasinda ne gibi farklar
oldugunu disiiniirsiin?

3. Konular1 bireysel olarak ¢aligmanin avantajlarinin ve dezavantajlarinin neler oldugunu
diigiiniirsiin?

4. Konulara bireysel olarak calisip gelmenin ders performansina etkilerinin neler oldugunu
diigiiniirsiin?

5. Ders sirasinda yapilan grup ¢aligmalariin ya da dgretmenle birlikte yapilan uygulamalarin
avantajlarinin ve dezavantajlarinin neler oldugunu diisiiniiyorsun?

6. Uygulama sirasinda hazirlanan ve verilen materyallerin yeterli oldugunu diisiiniiyor musun?
Yeterli degilse, hangi noktalarda yeterli olmadigini diisiiniiyorsun?

7. Ters yliz sinif modelinin kimya dersini 6grenme siirecinde ne gibi katkilar1 oldugunu
diisiiniirsiin?

8. Ters yiiz simif modelinin hangi tiir konu ya da derslerde daha uygun olabilecegini diistiniirsiin?

9. Bu modelin diger derslerde de kullanilmasini ister miydin?

10. Ters yiiz stnif modelini, klasik okulda ders-evde 6dev modeliyle karsilastirsan avantajlarinin
neler oldugunu diisiintirsiin?

11. Ters yliz stmif modelini klasik okulda ders-evde 6dev modeliyle karsilastirsan dezavantajlarinin
neler oldugunu diisiiniirsiin?

12. Kimya dersini daha onceki yillarda da bu modelle islemis olmayi tercih eder miydin? Neden?
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3.3.4.6. Dokiiman analizi. Bogdan ve Biklen (1992)’e gore, egitim ile ilgili
olarak yapilan arastirmalarda dokiiman olarak ders kitaplari, program (miifredat)
yonergeleri, okul i¢i ve dis1 yazismalar, 6grenci kayitlari, toplanti tutanaklari,
ogrencilerle ilgili rehberlik kayit ya da dosyalari, 6grenci ve 6gretmen ders kayitlari,
ogrencilerin d6dev ve siavlari, ders ve iinite planlari, 6gretmen dosyalari, egitimle
ilgili resmi belgeler kullanilabilir (Bogdan ve Biklen’den aktaran Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 218).

Aragtirmada diger veri toplama yoOntemleriyle elde edilen verilerin teyit
edilmesi, ¢calisma grubunun 6zelliklerinin belirlenmesi, modelin uygulama siirecinde

Ogrencilerin gelisimlerinin gézlenmesi i¢in farkli dokiimanlarin analizleri yapilmustir.

Ogrencilerin sinif igindeki genel durumlarmin ve calisma aliskanliklarmnin
belirlenebilmesi i¢in, 11. sinif 6grencileri igin 2013-2014, 2014-2015 ve 2015-2016
Ogretim yillarina ait Sube Ogretmenler Kurulu (SOK) tutanaklar1 incelenmistir. Bu
kaynaklardan elde edilen veriler, 6grencilerin genel yapisi1 hakkinda bilgi edinmek
icin ve modelin uygulanmasi1 silirecinde Ogrenci davranislarimi  etkileyip
etkilemedigini belirlemek i¢in kullanilmigtir. Ayrica, modelin uygulama siirecinde
zaman kullaniminin nasil oldugunu belirleyebilmek i¢in, 2015-2016 ve 2016-2017
Ogretim yillarinda Fen Lisesi 11. siiflarin simif defterleri karsilastirilmigtir. 2015-
2016 Ogretim Yili’nda dersler arastirma grubu ile ters yiiz simf modeliyle (TYSM),
2016-2017 Ogretim Yil'nda ise grubun muadili olan diger Fen 11 smufi
ogrencileriyle okulda-ders evde-odev modeliyle islenmistir.  Arastirmanin
gerceklestirildigi bes aylik stirede islenen konularin, diger grupta ne kadar siirede

islendigi belirlenmis ve veri olarak kaydedilmistir.

3.3.5. Arastirmanmin uygulama siireci ve uygulamamn yapilisi. Arastirma
2015-2016 dgretim yilinda Kasim ayindan baglanarak Nisan ayina kadar yaklagik bes
aylik bir siirede uygulanmistir. 11. simif kimya dersi haftada dort saat (toplam 160
dakika) olup- sali iki ders saati, garsamba ve persembe birer ders saati- bu bes aylik
donemde bazi haftalarda dort ders saatinde de TYSM uygulanirken; ders kayiplari,
yazililar ya da konu kapsamindaki yogunluk nedeniyle bazi haftalarda tiim ders
saatlerinde uygulama yapilamamistir. Ancak uygulamanin saghg: ve stirekliligi i¢in
haftada en az iki ders saatinde uygulamanin yapilmasina 6zellikle dikkat edilmistir.

Pilot uygulamanin bulgularindan yola ¢ikilarak, arastirmanin yapildig: sinifta ders
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dagilimlarinin iki saatlik blok dersler olarak ayarlanmasi yonetimden istenmis ve bu

stirecte dersler blok ders olarak uygulanmigtir. Arastirmanin uygulanmasi ana hatlari

ile Tablo 15’de verilmis olup sonrasinda detayli olarak anlatilmistir.

Tablo 15

Aylik Siireglerde Arastirmanin Uygulanmasi

Birinci ay

Ikinci ay

Ugiincii,
dordiincii
ve besinci
aylar

Her hafta persembe giinii bir hafta sonra islenecek olan konunun bireysel ¢aligma materyalleri
Moodle Ogrenme Yénetim Sistemi’ne (OYS) yiiklenmistir. Yazili olarak verilen calisma
materyalleri ayrica 6grenci sayis1 kadar cogaltilip dagitilmis, videolarin da QR kodlar1 yazili
olarak 6grencilere iletilmistir.

Bireysel 6grenme siirecini ders oncesi degerlendirmek igin Socrative araci kullanildiginda,
adresi QR kodu ile persembe giinii 6grencilere iletilmis ve Moodle OYS’ye yiiklenmistir. Yazili
olarak verilecek degerlendirme materyalleri de Moodle OYS’ye yiiklendigi gibi cogaltilarak
ogrencilere verilmistir.

Ogrenciler derse geldiklerinde dersin yaklasik ilk 15 dakikasinda ders dgretmeni (aragtirmact)
tarafindan konunun tekrar1 yapilmis ve ardindan grup caligmalarina gegilmistir. Bu siiregte
gruplar ders Oncesi degerlendirme materyallerinin sonuglarina ya da yapilan tekrar sirasinda
ogrencilerden alinan geri doniitlere gére ders dgretmeni tarafindan olusturulmus ve sonrasinda
smif i¢i caligma kagitlart dagitilmigtir.

Konu eksigi oldugu belirlenen ya da bunu belirten 6grencilerle ayr1 bir grup olusturulmus ve bu
ogrencilerle konu tekrar1 yapilmistir. Sonrasinda bu 6grenciler grup ¢alismasina gegmislerdir.
Grup c¢aligmalariin ardindan her derste yapilmamakla birlikte ders sonu degerlendirme sorulart
uygulanmigtir.  Sorular her Ogrenciye dagitilmis ve sonrasinda yanitlari toplanarak
degerlendirilmistir.

Bireysel caligma materyalleri ve varsa bireysel Ogrenmeyi ders Oncesi degerlendirme
materyalleri birinci ayda yapildig1 sekilde yine persembe giinleri verilmis ve Moodle OYS’ye
yiiklenmistir.

Ogrenciler derse geldiklerinde 6grencilerle birlikte soru cevap seklinde konu tekrar1 yapilmstir.
Yaklasik 10 dakika siiren bu tekrarlarda konunun 6nemli noktalarina deginilmis ve varsa
Ogrencilerin sorulart yanitlanmis ve sonrasinda da grup calismalarina gegilmistir. Gruplar ilk
ayda oldugu gibi ders 6gretmeni tarafindan olusturulmustur.

Konu eksigi oldugu belirlenen ve eksikleri oldugunu belirten 6grencilerle bireysel ya da grup
caligmalart yapilarak eksikleri tamamlanmis ve bu Ogrenciler sonrasinda soru ¢oziimiine
geemiglerdir.

Bu donemde bir defa ders sonu degerlendirme smavi uygulanmig ve toplanarak
degerlendirmeleri yapilmustir.

Bu doénemde ayrica sinif i¢i ¢alisma kagidina yer alan bazi yorum sorularinin yanitlart her bir
gruptan alinarak, gruplarin verdikleri yanitlar karsilastirilmis ya da smif i¢i tartisma ortanmu
olusturulmustur.

Bireysel caligma materyalleri ve varsa bireysel Ogrenmeyi ders Oncesi degerlendirme
materyalleri ilk iki ayda yapildig1 sekilde yine persembe giinleri verilmis ve Moodle OYS’ye
yiiklenmistir.

Bu iki ayda dersin basinda yapilan tekrarlar, Ggretmenin soru sormasit ve Ogrencilerin
yaniltmast seklinde gergeklestirilmis ve yaklasik bes dakikalik siireglerde yapilmustir.
Sonrasinda da grup ¢alismalarina gecilmistir. Ancak bu donemde gruplar 6grenciler tarafindan
olusturulmustur. Gerek duyulmadigi durumlarda gruplara ders dgretmeni tarafindan miidahale
edilmemistir.

Eksigi oldugu belirlenen ve eksiklerinin oldugunu belirten &grenciler, onlar1 destekleyecek
ogrencilerle ayni grupta olacak sekilde gruplara dagitilmis ve tiim dgrencilerin grup ¢aligsmasina
katilmasi saglanmstir. Konu ile ilgili sorun yasayan 6grencilerin eksiklerinin grup iginde akran
O0grenmesi ile giderilmesi noktasina dikkat edilmistir. Ancak Ogrencinin ihtiya¢ duydugu
durumlarda ders 6gretmeni bireysel olarak soru {izerinden konu anlatimi ya da eksik giderme
caligmalart yapmistir.

Bu donemde, ii¢ defa gruplarin iicer kisi olacak sekilde hazirlanmasi istenmis ve sinif i¢i
caligma kagitlart her gruba birer tane olacak sekilde dagitilmis ve 6grenciler tek bir calisma
kagidi tizerinden grup calismalarint gergeklestirmislerdir. Sonrasinda yanitlar ¢ogaltilarak her
bir grup iiyesine verilmistir.
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3.3.5.1. Bireysel calisma ve ders oncesi degerlendirme materyallerinin
ogrencilere iletilmesi. Uygulama siirecinde dersin isleyisinden en az iki ya da ii¢ giin
once bireysel calisma materyalleri 6grencilere verilmistir. Bu materyaller her hafta
Persembe giinii olmak iizere Moodle Ogrenme Yonetim Sistemi'ne (OYS)
yiiklendigi gibi, videolarin ve kullanilmigsa Socrative aracinin adresleri ve QR
kodlar1 da ayrica ogrencilere yazili olarak iletilmistir. Odevlerin yazili olarak
ogrencilere verilmesine 6zellikle dikkat edilmis ve Socrative araci kullanildiginda
sonuglarin degerlendirilebilmesi i¢in sorularin tamamlanma tarihi de verilen 6dev

kagidina eklenmistir.

Bireysel ¢alisma materyaline ait konunun sinif i¢i uygulama sorular1 bireysel
calisma materyali ile birlikte hazirlanmig ve alan uzmanlartyla diizeltmeleri
yapilmistir. Ancak bireysel degerlendirme sonuglarina goére bazi durumlarda bu
materyallerde diizenlemeler yapilmistir. Ornegin, ogrencilerin degerlendirme
sorularinda genelde zorlandig1 bir 6rnek varsa, bu tip 6rneklerin sayist artirilmis ya
da bir soru tiim 6grenciler tarafindan yapilmissa bu tip drneklerin sayist azaltilmisgtir.
Boylece sinif i¢i uygulama materyaline son hali verilerek derste kullanmaya hazir

hale getirilmistir.

3.3.5.2. Sunif ici uygulamalar. Bireysel olarak hazirlanan 6grenciler derse
geldiklerinde sinif i¢i uygulamalara gecilmistir ancak siif i¢indeki uygulamalarin
yontemi siire¢ icerisinde degisiklik gostermistir. Bu degisiklik ve gelismeler detayli
olarak bulgular bdliimiinde anlatilmaktadir ancak modelin bagslangicinda daha
yumusak bir gegis yapilmasi uygun gériilmiistiir. Ilk bir aylik siiregte, smif igi grup
calismasina gecilmeden Once arastirmaci (ders 0gretmeni) tarafindan dersin yaklagik
ilk 15 dakikas1 hazirlanilan konunun bir 6zeti yapilmis ve ardindan grup ¢alismasina
gecilmistir. Sonraki bir aylik siirecte dersin ilk on dakikasinda tiim 6grencilerin
katilimiyla konunun tekrar1 yapilmis ve grup ¢alismalara gegilmistir. Devam eden
stirecte ise dersin girisinde her zaman yaklasik bes dakika gibi bir siire ayrilarak
ogrencilerden konuyla ilgili geri bildirimler alinmis ve dersin devami buna gore
planlanmistir. Bu asamada g¢alismalarin gruplar tarafindan yiiriitiilmesi konusunda
hassas davranilmistir ve model bu sekilde yiiriitiilmeye ¢alisilmistir. Diger taraftan
degerlendirme sorularinin sonuglarina gore ya da 6grencilerin ders girisindeki geri

bildirimlerine gore, baz1 konularin 6grencilere karisik geldigi tespit edilerek nadir de
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olsa ilerleyen siirecte de 6grencilerle birlikte bir tekrar yapilarak grup ¢aligmalarina

gecilmistir.

3.3.5.3. Gruplarin olusturulmast ve grup calismalari. Gruplar, Socrative araci
kullanildiginda bu aragtan elde edilen raporlara, ders basinda yapilan tekrarlara ve
konu igeriginin zorluguna gore farkli yontemlerle olusturulmustur. Birinci ve ikinci
aylik stireclerde gruplar ders Ogretmeni tarafindan olusturulmustur. Bu donemde,
eksikleri oldugu belirlenen ya da eksiklerinin oldugunu sdyleyen 6grenciler ayr1 bir
grup yapilmis ve ders 6gretmeni bu 6grencilerle konunun daha detayli bir tekrarim
yapmistir. Bundan sonra bu oOgrenciler soru ¢Oziimii i¢in grup c¢alismalarina
geemislerdir. Diger ii¢ aylik siirecte ise gruplarin 6grencilerin kendileri tarafindan
olusturulmas: istenmis ve gerekli goriilmedigi durumlarda gruplara miidahale
edilmemistir. Eksiklerinin oldugu belirlenen ya da eksiklerinin oldugunu belirten
ogrenciler ise destek alabilecekleri gruplara dagitilmis ve akran Ogrenmesi ile
eksiklerinin giderilmesine dikkat edilmistir. Ancak ¢ok gerekli olan durumlarda —
Ogrencinin kendini uygulama yapacak noktada oldugunu hissetmemesi gibi ya da
sorularda genel olarak zorluk yasamasi gibi - ders 0gretmeni tarafindan bireysel
calismalar yapilmistir. Tiim 6grencilerin uygulama yapma asamasinda oldugunun
belirlendigi durumlarda ise 6grencilerin ii¢ ya da dort kisiden az olmamak sartiyla
gruplarin1 kendilerinin olusturmasi istenmistir ve gruplara herhangi bir miidahale

yapilmamustir.

Grup caligmalar1 sirasinda kullanilacak smif i¢i ¢alisma kagitlar1 dgrencilere
her 6grenciye bir tane ya da her gruba bir tane olacak sekilde cogaltilmig ve
dagitilmigtir. Her gruba bir tane dagitildigi uygulama sekli tiim uygulama siireci
boyunca sadece {ii¢ defa kullanilmis ve bu uygulamada gruplar ¢ kisilik
hazirlanmistir. Sonrasinda da yanitlanan kagitlar tiim 6grenciler i¢in ¢ogaltilmistir.
Hazirlanan bu calisma materyallerinde sayisal sonuglara ulagilmalart gereken
sorularin yanitlar1 ve agiklamalari QR kodu ile sorularin yaninda belirtilmistir.
Tartismalari, yorumlamalari ya da c¢ikarimlarda bulunmalar1 gereken sorularda,
gorlslerin sadece grup ic¢inde kalmamast ve diger gruplarla da tartisilmasi
istenmistir. Bu nedenle ¢alisma kagitlar1 tamamlandiktan sonra, tiim gruplarin da
katildigr smif i¢i tartisma ortamlar1 yaratilmistir. Bazen de calisma kagitlarinin
sonunda bir bosluk birakilmis ve 6grencilerden c¢alistiklar1 konuyla ilgili bir soru

yazmalar1 istenmistir. Bu sorular, baz1 derslerin sonunda gruplarin tiim siifa sormasi
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seklinde kullanilmistir ve bdylece tiim smifin da katilimi saglanarak konunun tekrari
yapilmistir. Aragtirmaci, ders Ogretmeni, bu sorularda herhangi bir diizeltme
yapmamis, yanlis soru ya da eksik bilgiler varsa Oncelikle diger Ogrencilerin
belirlemesini beklemis ve eger gerekli ise miidahale ederek soruyu diizeltmis ya da
eksiklerini tamamlamigtir. Bunlara ek olarak, grup calismalari sirasinda her
Ogrencinin katiliminin saglanmasi icin grup igerisinde grup baskani ve sozciisii gibi

gorev dagilimlar1 da yapilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Durum arastirmalarinda var olan durumu daha iyi ortaya koyabilmek, en iyi
bicimde tanimlayabilmek i¢in nitel ve nicel veriler birlikte kullanilabilmektedir. Bu
arastirmada da hem nitel hem de nicel verilerden yararlanilarak var olan durum acik

ve anlagilabilir bir sekilde ortaya koyulmaya caligilmistir.

Aragtirmanin ilk sorusu olan 11. sinif kimya dersinde TYSM’nin uygulanma
stireci ve kullanilan materyallerle ilgili 6grenci ve 6gretmen goriislerine ait bulgular
nitel veri toplama yontemleriyle elde edilmis ve icerik analizi yoluyla analiz
edilmistir. Icerik analizinde birbirine benzeyen veriler belirli temalar ve kavramlar
cergevesinde bir araya getirilir ve diizenlenerek yorumlanir. Yildirirm ve Simsek
(2013, 2. 260) icerik analizinde verilerin dort asamada analiz edilecegini
belirtmislerdir: (1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi ve (4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi. Bu
arastirmada da elde edilen veriler anlamli boliimlere ayrilmis ve verilerden ¢ikan
kavramlara gore kodlamalar1 yapilmistir. Kodlanan verilerle alt temalar
olusturulmus, alt temalar arasinda ortak noktalar bulunarak temalar belirlenmistir.
Sonrasinda da bu temalardan yola ¢ikilarak bulgular tanimlanmis, 6grencilerin ve

gozlemcilerin goriislerinden alintilar yapilarak yorumlanmustir.

Arastirmanin ikinci sorusu olan 11. sinif 6grencilerinin kimya dersinde TYSM
ile tasarlanan 6grenme ortamindaki akademik basari durumlarina ait bulgular ise
yazili sinav sonuglari, ders oncesi ve ders sonu degerlendirme sorularinin sonuglari
olmak tizere nicel yontemlerle elde edilmis ve analizi betimsel olarak yapilmistir.
Ayrica, okulun 6grenci isleri sisteminden ulasilan 2013-2014, 2015-2016 ve 2016-
2017 yillarina ait 11. sinif kimya dersi yazili notlarinin yorumlanmasi siirecinde ise

dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
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3.5. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Durum arastirmalarinda gegerlik ve gilivenirlik konusu sik sik tartisma konusu
olmakla beraber Yildirim ve Simgek (2013, s. 324) bu konuda alinabilecek 6nlemleri
sOyle siralamislardir: (1) arastirmacinin ¢alistigi durumla etkilesim siiresini uzatmasi,
(2) arastirmacinin veri toplarken veri ¢esitleme yoOntemlerini kullanmasi, (3)
arastirmacinin katilan bireylerle arastirma sonuclarini paylasip onlarin goriislerini de
almast ve (4) arastirmacimin ulagtigi sonuglarla ilgili alanda ¢alisan diger

arastirmacilarin goriislerine bagvurmasi.

Arastirmact ayni zamanda ders 6gretmeni de oldugu ve Ogrencilerle ayni
fiziksel ortamda bulundugu i¢in alanda siirekli gézlem sansina sahip olmustur ve
arastirma goreceli olarak uzun bir siirede uygulanmistir. Arastirmada, arastirmaci
faktoriiniin ya da yanliliginin ylizde yliz ortadan kaldirilmis oldugunu ileri
sirmemekle beraber arastirmaci, var olan bir durumu; Onyargisiz, pozitif ya da
negatif bir diisiince belirtmeden ortaya koymaya, elde ettigi bulgulari tiim yonleriyle

ve objektif bir sekilde anlatarak bu durumu minimuma indirmeye ¢alismistir.

Veri cesitleme yontemlerinin kullanmasi, arastirma sirasinda farkli veri
toplama yontemlerini kullanmasi anlamina gelmektedir. Arastirmanin nitel verileri
gozlem, odak grup gorlismesi, bireysel gorlismeler, 0grenci goriisleri anketi ve
dokiiman analizi yontemleriyle elde edilerek veri gesitlemesi yapilmis ve bdylece
verilerden elde edilen bulgularin dogrulugu saptanmaya calisilmis, birbirleriyle
karsilastirilmis ve kontrolleri yapilmistir. Yine veri ¢esitlemesi ile daha kapsamli ve
objektif sonuclara ulagilmasi hedeflenmistir. Pilot uygulama ile baslanan siiregte hem
pilot uygulamanin bulgular1 kullanilarak hem de arastirma siirecinde elde edilen
olumsuz bulgular esliginde c¢alisma gelistirilmis ve gerektigi durumlarda
yenilenmistir. Arastirmanin nicel verileri ise yazili smav sonuglart ve ders sonu
degerlendirme sorularmin sonuglar1 ile elde edilmistir. Elde edilen bu verilerin
gecerligini artirabilmek i¢in ise dokiiman analizi yontemiyle arastirmanin yapildigi
gruptan bir sene Once ve bir sene sonra 11. smif kimya dersini alan ve kimya

derslerini TYSM ile islemeyen iki grubun yazili sinav sonuglar1 incelenmistir.

Arastirma sirasinda aragtirmaci ikinci gézetmen olarak derslere katilan ve ayni
okulda ogretmenlik yapan baska bir 6gretmenle birlikte, ders i¢i ve ders disi

materyallerde alan uzmani olarak igerik kontrollerinin yapilmasi, elde edilen
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bulgularin temalara ayrilmasi, sonuglarin degerlendirilmesi noktasinda da birlikte
calismistir. Elde edilen bulgular arastirmaci ve diger 6gretmen tarafindan birbirinden
bagimsiz olarak temalara ayrilmis ve sonrasinda karsilastirilarak bulgular
siniflandirilmistir. Elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglar da yine ayni seklide

degerlendirilmis ve ardindan kontrol edilmistir.

Elde edilen bulgular temalara gore ayrildiktan sonra, uygulamanin yapildigi
grubun tamamina verilememis olsa bile, gruptaki dort 6grenciden bu bulgular
incelemeleri istenmis ve gorisleri alinmistir. Buna ek olarak uygulamanin yapilisi ve
ders materyallerinin agiklandig1r bolimlerinde bu Ogrenciler tarafindan okunmasi

saglanmis ve bu boliimlerle ilgili goriisleri de alinmistir.

Yildirnm ve Simsek (2013, s. 325), durum arastirmalarinda giivenirligin
artirllmasi i¢in aragtirmacinin izledigi stiregleri agik sekilde tanimlamasi ve gerekli
dokiimanlarla desteklemesi gerektigini, aragtirmasini bir sistem i¢inde gelistirmesi ve
bunu sunmas1 gerektigini, gerektiginde baska arastirmacilarin da kullanabilecegi ya
da kontrol edilebilecegi bir veri tabani olusturmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu
noktadan yola ¢ikilarak arastirmanin her adimi var olan durumu okuyucuya anlasilir,

seffaf ve acik bir sekilde agiklanmaya ¢aligilmistir.

Oncelikle arastirmanin baska arastirmacilar da kullanabilecegi ya da kontrol
edebilecegi bir veri tabani olusturmasi gerekliligi géz Oniine alinarak arastirma
konusu ile ilgili literatiir ayrintili bir sekilde taranmis, diinyada ve Tiirkiye’de yapilan
caligmalar incelenmistir. Sonrasinda Tiirk¢e alan yazindan TYSM ve TYSM’nin
kimya dersinde uygulamalariyla ilgili ¢alismalar incelenmis ve arastirma igin bir

sistem gelistirilmistir.

Nicel verilerin toplanmasi sirasinda da veri kayb1 olmamasi ya da verilerin var
olan durumu gercek anlamiyla yansitmasi ig¢in gerekli dnlemler alinmistir. Gozlem
yonteminde her iki arastirmaci tarafindan toplanan veriler dersten hemen sonra ya da
o giin i¢inde bir araya getirilmis ve degerlendirilmistir. Odak grup goriismelerinde
goriismeler ses kaydi olarak kaydedilmis, goriismenin yapildig: giin i¢inde yazili hale
dontstiirtiliip kaydedilmistir. Bireysel goriismelerde Ogrencilerden birinin kendini
rahatsiz hissedecegini belirtmesi nedeniyle ses kayitlar1 alinmamig ancak kaydedilen
notlar hemen goriisme sonrasinda diizenlenerek kayit altina alinmistir. Bireysel

gorismelerden ve odak grup goriismelerinden elde edilen verilerin giivenirligini
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artirabilmek icin her Ogrencinin bireysel goriislerini alabilmek adma bu
goriigmelerdeki sorular 6grenci goriisii anketi adi altinda agik uclu sorular seklinde

Ogrencilere uygulanmis ve bu verilerde tablolar haline getirilerek kaydedilmistir.

Arastirmanin sunumunda ise her noktanin agik ve anlasilir bir bi¢cimde olmasi
gdz Oniine alinarak her tirli detay seffaf bir seklide okuyucuya sunulmaya
calisilmigtir. Girig boliimiinde arastirmanin amaci ve dnemi agik bir sekilde ortaya
koyulmus, yontem bdliimiinde uygulama siireci detayli olarak anlatilmistir.
Uygulamanin yapilisi, kullanilan materyaller, materyallerin 6zellikleri, veri toplama
yontemleri 6rneklere ve dokiimanlara yer verilerek detayli olarak agiklanmustir.
Bulgular boliimiinde belirli temalar altinda elde edilen her tiirlii bulgu hangi veri
toplama yontemleriyle elde edildigi ile birlikte, elde edildigi haliyle ve benzer bir
calisma yiriitmek isteyen arastirmacilara kaynak olacagi goz Oniine alinarak

sunulmustur.
3.6. Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirmanin sonuglarinin yorumu,

1. Istanbul’daki bir 6zel okulun Fen Lisesi 11. simif 6grencileri (N = 22) ile,

2. Arastirmacinin, arastirma grubunun 11. sinifta oldugu gibi 9. ve 10. smiflarda
da ders 6gretmeni olmast ile,

3. Arastirmada kullanilan materyallerin arastirmaci tarafindan hazirlanmasi ile,

4. Arastirmanin nicel verilerinin karsilastirmali analiz yerine betimsel olarak

analiz edilmis olmasi ile sinirhidir.
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Boliim 4
Bulgular

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular betimlenmeye ve 0grenci ve

Ogretmen goriislerinden alintilar yapilarak detayli olarak agiklanmaya ¢alisilmistir.

4.1. 11. Simf Kimya Dersinde TYSM’nin Uygulanma Siireci ve Kullanmilan

Materyallerle ilgili Ogrenci ve Ogretmen Goriisleri

Arastirmanin birinci sorusu ile ilgili veriler gézlem, odak grup goriismesi,
bireysel gorlismeler, 6grenci goriisleri anketi ve dokiiman inceleme olmak {izere nitel
veri toplama yoOntemleriyle elde edilmistir. Verilerin icerik analizi sonucunda (1)
TYSM’nin isleyisiyle ilgili yasanan sorunlar, (2) TYSM’nin kimya dersi 6grenme-
ogretme siireclerine katkist (3) TYSM’de kullanilan materyallerin 6zellikleri, (4)
TYSM’nin 6z-diizenleme becerilerine etkisi olmak tlizere dort tema ve her bir temaya

ait alt temalar elde edilmistir.

4.1.1. TYSM’nin isleyisiyle ilgili yasanan sorunlar. Bu tema altinda
TYSM’nin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin tutumlarindan, sistemden ve sinifin
fiziksel durumundan kaynaklanan sorunlara yer verilmistir. Karsilagilan bu sorunlar

alt temalara ayrilarak Tablo 16’da belirtilmistir.

Tablo 16
TYSM 'nin Isleyisiyle Ilgili Yasanan Sorunlar Temasma Ait Alt Temalar, Elde
Edildikleri Veri Toplama Yontemleri ve Verilerin Elde Edildigi Kaynaklar

Veri toplama yontemleri

Odak grup Bireysel Ogrenci goriisleri
Alt temalar Gozlem goriigmesi goriismeler anketi
1. Geleneksel yontemle ders isleme Aragtirmacinin ve  Gorilisme 1/soru 3-5 Soru 1 Anket 1/Soru 3
aligkanliklarinin 6grencilerin 6z-yeterlik ikinci 6gretmenin  Gortisme 2/Soru 1-7 Anket 2/Soru 3
algilarin1 ve TYSM’ye bakis agilarini gbzlem notlari Goriisme 3/Soru 4
olumsuz etkilemesi Goériisme 5/Soru 1

2. Ders yogunlugunun ve yazili donemlerinin Arastirmacinin ve  Goriisme 2/Soru6  Soru 13 Anket 2/Soru 2
ogrenci motivasyonunu olumsuz etkilemesi ikinci 6gretmenin Goriisme 5/Soru 2

g6zlem notlart Goriigme 6/Soru 2
3. Bireysel ¢alismalarda ve grup Arastirmacinin ve  Goriisme 3/Soru 2-
¢alismalarinda 6grenci kontroliiniin sinirlt ikinci 6gretmenin 3-4
olmast gbzlem notlari
4. TYSM’nin 40 dakikalik tek derslerde Aragtirmacinin ve
uygulanmasinda giigliikler yasanmasi ikinci 6gretmenin
g6zlem notlart
5. Sinif i¢i ¢aligmalarda, sinifin fiziki Aragtirmacinin ve
ortaminin bazi kosullar1 saglamasi ikinci 6gretmenin
gerekliligi gozlem notlari
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Arastirmanin uygulama siirecinde Ogrencilerin geleneksel yontemlere olan
aligkanliklar1 ve geleneksel yontem aligkanliklarinin bir yansimasi olarak 6z-yeterlik
algilarmin  TYSM’ye alisma siirecini olumsuz yonde etkiledigi alt temas;
Ogrencilerin modele bakis agilarinin, modelden beklentilerinin, modelin avantaj ve
dezavantajlarinin, modele alisma siirecinin, Ogretmenden dinleme ve bireysel
calismanin farkliliklarinin sorgulandigi sorulardan elde edilmistir. Bu sorularda
Ogrencilerin zorlanma, alisamama, becerememe, 6grenememe, emin olamama, eksik
O0grenme, detaylar1 atlayabilme, onaylanma ihtiyac1 ifadelerine yer verdikleri,
akademik olarak sinif ortalamasinin {izerinde olan Ogrencilerde daha az gdzlenmis
olsa da, Ogrencilerin bireysel 6grenme noktasinda ozgiivenlerinin eksik oldugu
belirlenmistir. Isleyis siirecinde bu ydénde goriisler azalma gosterirken bes 6grencinin
bu goriislerinde higbir degisiklik olmanustir. iki dgrenci bireysel calisma ile ilgili
diisincelerini “Beklentimden daha iyi bir model ama bana hi¢ uygun degil. Konuyu
Ogretmenin anlatmas1 6grenmede daha etkili. Bence bireysel c¢alisma i¢in dogru
zaman derste Ogretmeni dinledikten sonra olmali.” ve “Bireysel Ogrenebilme
konudan konuya c¢ok farklilik gosterir... Ama yeni isledigimiz konular1 eve
verirseniz hi¢ kimse bir sey anlamaz.” seklinde ifade etmislerdir. Giiven noktasinda
ogrenci gorislerinde ise “Kendime giivenle ilgili sorunum var sanirim. Videoyu
izledigimde anlamis gibi hissediyorum ama tam mi, eksiklerim var mi aklima
takiliyor.”, “Aslinda birden baslamak yerine gecen senelerde birka¢c uygulama
yapmak alisma siirecini kolaylastirirdi, belki daha az 6nyargili olurdum.”, “Videoyu
izledigimde anliyorum, verilen sorular1 yapabiliyorum... Ama hep bir seyler eksikmis
gibi hissediyorum. Belki kendi kendime 6grenebildigim noktasina yabanciyim, belki
de onaylanma ihtiyaci i¢indeyim. Ama klasik modele gore i¢cim rahatsiz.”, “Siifta
dersi islerken zor bir konu oldugunda ve anlamadigimda anlamayan baskalar1 da
olunca rahatliyorum.... Ama evde c¢alisirken anlamadigim bir sey oldugunda
kiyaslama sansim olmuyor. Ya herkes anladiysa, ya ben teksem diye ¢ok huzursuz
ediyor beni.” ifadeleri yer almigtir. Gozlem notlar1 incelendiginde ise bu durum ders
Ogretmeni tarafindan “Cok kolay 6grenebilecekleri bir konu bile olsa siirekli olarak
onaylanma ihtiyaci hissediyorlar. Sinif i¢inde uygulamalar1 yaparken de sonuca
ulagsmis olsalar, birbirleriyle konusarak dogrulugunu teyit etseler bile ¢oziimlerini
ogretmene kontrol ettirmek istiyorlar.” seklinde, gdzetmen 6gretmen tarafindan ise
“Ders girisinde yapilan tekrarda, 6zellikle dort 6grenci, geleneksel modelin daha

kolay oldugunu ve bu modelle 6grenmenin daha etkili olacagini sdylediler.
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Ogrencilerden biri sistem yillardir bdyle isledigine gére dogrusu bu olmali diye

goriislerini belirtti ve birkag kisi de onayladi.” seklinde ifade edilmistir.

Ders yogunlugu ve yazili dénemlerinin 6grencilerin motivasyonunu olumsuz
etkiledigi alt temasi; genel isleyiste karsilasilan sorunlarin, bireysel calismanin
dezavantajlarinin  ve geleneksel yontemlerle TYSM’nin Kkarsilagtirilmasinin
sorgulandig1 sorulardan elde edilmistir. Bu sorularda 6grencilerin, yogunluk, zaman
kalmamasi, yorgun olma, tek dersin kimya olmamasi, yazili sinav dénemlerinde
yasadiklar1 zorluk noktalarina vurgu yaptiklari belirlenmistir. Bu durumla ilgili
ogrenciler “Cok 06devimiz oluyor, sinavlar da var... Kendi kendime 6grenmek igin
kafamin fazla dolu olacagini diisiiniiyorum. Kendi kendime ¢alismaya da iiseniyorum
aslinda... Bir de ben videolar1 6dev gibi diisiinemiyorum hala.”, “Ben yazil
donemlerde kagit 6devlerini bile yapamiyorum, videolar aklima bile gelmiyor.”,
“Yazil1 dénemlerinde bireysel calismak zor geliyor....” ifadelerini kullanmislardir.
Gozlem notlar1 incelendiginde ise gozlemci 6gretmen tarafindan bu durum “ Ders
sonunda 6grenciler oniimiizdeki hafta bir¢cok yazililar1 oldugu igin bireysel ¢aligma
materyali verilmemesini istediler. Sayilar1 ¢ok fazla olmasa da bu durum digerlerini
de etkiledi...” seklinde ifade edilmistir. Ozellikle akademik anlamda sif
ortalamasmin altinda kalan 6grencilerde sik¢a goriilmekle birlikte siire¢ boyunca
ogrencilerin bireysel ¢alisma materyallerinin hafta sonu verilmesini tercih ettikleri
belirlenen diger bir noktadir. Ogrencilerden birinin bu durumla ilgili ifadesi
“Videolar1 hafta i¢i verdiginizde izlemeden geldigim zamanlar oldu, ¢ok yorgun

oluyorum, anlamak zor oluyor. Hafta sonu daha iyi.” seklindedir.

Bireysel ¢aligmalarda 6grenci kontroliiniin sinirli olmasi alt temasina gozlem
yontemiyle ulasilmistir. Bireysel calisma materyalleri ile birlikte 6grencilere verilen
ders Oncesi ¢alisma sorularindan her ne kadar bu durum takip edilmeye ¢alisilsa da
genellikle 6grenci beyanlart esas alinmigtir. Bu durum gozlemci 6gretmen tarafindan
“Iki dgrenci videoyu izlemeden gelmis, dort dgrenci ise videoyu izlediklerini ancak
Socrative araci ile verilen sorulari yapmaya zamanlarinin kalmadigini belirttiler.
Videolan izledikleri varsayilarak 6grenciler grup calismalarina katildi.” ifadesiyle

agiklanmustir.

Grup caligmalarinda 6grenci kontroliiniin smirli oldugu alt temas: ise hem

gozlem yontemiyle hem de grup calismalarina etkin katilimin, grup ¢aligmalarina
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bireysel olarak saglanan katkinin ve grup caligmalarinin dezavantajlarinin
sorgulandig1 sorulardan elde edilmistir. Gozlem notlarinda bu durum, yanitlart direkt
gecirme, soru atlama, grup i¢inde soru paylagsma ifadeleri ile yer almaktadir. Bu
durum gozlemci Ogretmen tarafindan “Grupta sorular1 paylasarak c¢ozdiiklerini
gdzlemledim. Herkesin bir kismini ¢oziip digerlerine anlatacagini sdylediler.” ve “Ug
ogrenci grup calismasina hi¢ katilmadi, bir grupta da ogrenciler sohbet etme

2

egilimindeydi....” ifadeleriyle agiklanmaktadir. Ogrenci yamitlarinda ise iisenme,
yorgun olma, bireysel ¢6zme istegi, nasilsa ¢ézerim ifadelerine arastirma basinda
sikca, arastirmanin ilerleyen siirecinde ise nadiren rastlanmistir. Bu durumla ilgili
Ogrenci gorilislerinde “Grup g¢aligmasi zor geliyor bana. Alismadigimdan belki de...
Firsatin1 bulunca da yapiyormus gibi yapabiliyorum.”, “...Grup caligmasinda bazi
sorularin yanitlarim1 arkadaglarimdan direkt geciriyorum bazen... Grup calismalari
eger azicik tembelseniz sizi biraz daha tembellige itebilir.” ve “...Grup ¢aligmalarina
etkin bir gekilde katildigimi sdyleyemeyecegim. Arkadaslarim bana soru sordugunda
cevap veriyorum ya da soru sormam gerektiginde soruyorum... Yapabiliyorsam
tartismama gerek yok diye diislinliyorum. Yapamiyorsam da 0grensem yeter diye

diisiiniiyorum...” ifadeleri yer almistir.

Modelin uygulanma siirecinden elde edilen diger iki alt tema ise ders saatleri
ve sinifin fiziki durumu ile ilgilidir ve gozlem yontemiyle elde edilmislerdir. Gozlem
notlarinda bu durum, zaman yetmedi, grup ¢alismasi tamamlanamadi, gruplar
birbirinden etkileniyor, sinif i¢inde ses diizeyi ylikseldi ifadeleriyle yer almaktadir.
Oncelikle 40 dakikalik tek ders saatleri modelin etkin olarak uygulanamamasina
neden olmustur. Bireysel olarak hazirlanip derse gelen 6grencilerle dnce izledikleri
konunun tekrar1 yapilmistir. Bu tekrarlarin siiresinin en fazla 10 dakika olmasina
O0zen gosterilmesine ragmen oOgrencilerin geri bildirimlerine goére 15 dakikay1
buldugu ve nadiren de olsa gectigi zamanlar da olmustur. Tekrardan sonra gruplar
olusturulmus, gruplar ¢alisma diizenini almis ancak uygulamalar i¢in yeterli zaman
kalmamistir. Bu durum gozlem notlarinda “Konu tekrar1 17 dakika siirdi,
ogrencilerin sorular1 vardi. Sonrasinda ders Ogretmeni gruplart olusturdu.
Ogrencilerin grup ¢alismalarina baslamalar1 dersin 22. dakikasinda olabildi. Kalan
siire uygulamalar i¢in yetmedi ve uygulamalar tamamlanamadi.” ifadesiyle yer

almistir.
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Fiziki ortamla ilgili olarak ise sinifin belirli bazi kosullar1 saglamasi gerektigi
belirlenmistir. Oncelikle videolar: izlemeden gelen ogrencilerin, diger arkadaslari
grup calismast yapmaya basladiklarinda videolar1 izleyebilecekleri bir ortamin
saglanmas1 gerekliligi ortaya c¢ikmistir. Arastirmanin yapildigi smifta tek bir
bilgisayar bulundugu ve okulda ders sirasinda Ogrencilerin cep telefonlarini
kullanmalar1 da yasak oldugu i¢in videoyu izlemeden gelen 6grenci sayisi ikiden
fazla oldugunda bu ortam etkili olarak saglanamamuistir. Buna ek olarak smifin
fiziksel blyiikligliniin de simif i¢i g¢alismalarda 6nemli oldugu belirlenmistir.
Arastirmanin yapildigi sinifin meveudu 22 kisi olup sinifin fiziksel yapisi bu sayi
icin nispeten kiiciik oldugundan smif i¢i caligmalarda gruplar birbirlerine yakin
oturmak zorunda kalmiglardir. Bu durum ders Ogretmeni tarafindan“Videolari
izlemeden gelen iic O6grenci vardi. Tekrarlara katildilar ancak videolar1 bastan
izlemeleri gerektigi icin sinif bilgisayarinda birlikte izlediler. Ogretmen masasinda
tek bir videoda izlemeleri etkili bir durum olmadi, dikkatlerini yeterince
verebildiklerini disiinmiiyorum.” ifadesiyle, gézetmen 6gretmen tarafinsan ise “Grup
calismasinda Ogrenciler birbirleriyle tartisirken ses diizeyi c¢ok yiikseldi... Simnifin
calisma i¢in kiigiik oldugu goriisiindeyim. Siif daha biiyiik olsa ses bu kadar belirgin

olmayabilirdi.” ifadesiyle agiklanmigtir.

4.1.2. TYSM’nin kimya dersi 6grenme-dgretme siireclerine katkisi. Bu
tema altinda TYSM’nin kimya dersi 6grenme-0gretme siireglerine olan etkilerine ve
katkilarina yer verilmistir. Bu etki ve katkilar alt temalara ayrilarak Tablo 17.’de

belirtilmistir.
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Tablo 17
TYSM nin Kimya Dersi Ogrenme-Ogretme Siireclerine Katkisi Temasina Ait Alt
Temalar, Elde Edildikleri Veri Toplama Yéntemleri ve Verilerin Elde Edildigi

Kaynaklar
Veri toplama yontemleri
Bireysel Ogrenci goriisleri ~ Dokiiman
Bulgular Odak grup goriismesi gorilismeler anketi inceleme
1. Videolarda kullanilan gorsellerin Goriisme 2/Soru 3 Soru 12 Anket 2/Soru 7-8
(resim, video, animasyon, deney Goriisme 3/Soru 5
gosterimi) konularm anlasilmasimni Goriisme 4/Soru 2
kolaylastirmasi Goriisme 6/Soru 3-5
2. TYSM’nin konularla ilgili daha Incelenen
fazla uygulama yapilabilmesine Dokiiman:
imkan vermesi Haftalik planlar
3. TYSM’nin, geleneksel yontemlere Incelenen
gore konularin islenis zamanimni Dokiiman: Sinif
olumlu ya da olumsuz yo6nde defterleri
etkilememesi

Gorsel kullaniminin konularin anlasilmasimi kolaylastirdigina ait alt tema
videolarin Ogrenci beklentilerini karsilama durumunun, modelin kimya dersine
uygunlugunun, modelin begenilen yonlerinin ve 6grenim silirecine katkilarinin,
kimya dersini daha once bu modelle islemek isteyip istemediklerinin ve TYSM nin
hangi derslere uygun oldugunun sorgulandigi sorulardan elde edilmistir. Bu
sorularda 6grencilerin gorselleri, ilgi c¢ekici olma, anlamayr kolaylastirma, konuyu
pekistirme, kimya dersine uygun olma, fen derslerine uygun olma ifadeleriyle
acikladiklar1  belirlenmistir. Videolarda kullanilan gorsellerle ilgili  6grenci
goriiglerinde “Ben videolarda kullandiginiz resimleri, videolari, gosterimleri
seviyorum... Sinif i¢inde de izliyoruz ama dersi dinlerken izlemek daha etkileyici ve
anlasilir geldi bana.”, “Atomik boyutta bir seyleri izleyebilmek giizel, ilgimi ¢ekiyor
cok. Anlatilinca tam oturmuyor, izleyince daha iy1.” ve “Sinifta dersi islerken de
video izliyoruz ya da animasyon. ...Ama videoda istedigim kadar izleyebiliyorum ya
da kaynagna gidip istersem hemen bakabiliyorum.” ifadeleri yer almigtir. Bunlara ek
olarak 6grenci goriislerinde, gorsellerin kimya dersine uygunlugu ile ilgili “Gorseller
anlaminda modelin kimya dersine ¢ok uygun oldugunu diistiniiyorum... Siz videoda
sekli ya da gorseli koyup iizerinden anlatiyorsunuz, {izerine not aliyorsunuz. Sinifta
olmasindan daha kolay ve daha anlasilir.” ifadesi, videolarin igine yerlestirilen deney
anlatimlart ile ilgili de “Ben en ¢ok deneyleri seviyorum... Deneyleri konuyla

birlikte ya da konudan 6nce gormek giizel...” ifadesi kullanilmistir.
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TYSM’de konularla ilgili daha fazla uygulama yapilabilmesi alt temasi
arastirmanin yapildigr 2015-2016 dgretim yili ve ayni konularin geleneksel modelle
islendigi 2016-2017 6gretim yil1 11. simif Fen Lisesi haftalik planlar1 karsilastirilarak
elde edilmis ve karsilastirma igin rastgele bir tnite (Sivi Cozeltiler tinitesi)
belirlenmistir. Her iki Fen Lisesi 11. sinif grubunda smif i¢i uygulamalarin yer aldigi
ayni ¢aligma kitab1 siif i¢inde ders isleyisinde kullanilmistir. Aragtirmanin yapildig
grupta bu sorular videolarda ya da basili ¢alisma kagitlarinda ¢oziilmiis ve bireysel
calisma materyali olarak verilmis, 2016-2017 grubunda ise smif iginde
uygulanmistir. Bu sorulara ek olarak 2016-2017 grubuna 6dev olarak verilen toplam
soru sayist 128, arastirma grubu ile smif i¢i uygulamalarda ¢oziilen soru sayisi ise

163 olarak belirlenmistir.

Ayrica kimya dersinin TYSM ile islenmesinin konularin islenme ve
tamamlanma zamanina etkisini belirleyebilmek i¢in arastirmanin yapildigi 2015-
2016 ogretim yili 11. sinif Fen Lisesi siif defteri ve derslerin geleneksel modelle
islendigi 2016-2017 6gretim yili 11. siif Fen Lisesi siif defteri incelenmis ve
TYSM ile islenen konularin tamamlanma siireleri karsilagtirilmistir. Yapilan
karsilastirmada her iki 6gretim yilinda da konularin yaklasik olarak ayni zamanda
tamamlandig1 belirlenmis, modelin kimya dersi konularina ayrilan zaman1 olumlu ya

da olumsuz etkilemedigi alt temasina ulasilmistir.

4.1.3. TYSM’de Kkullamilan materyallerin o6zellikleri. Bu tema altinda
TYSM’nin uygulanmasi sirasinda kullanilan materyallerin 6grenci motivasyonunu
nasil etkiledigine ve materyallerin 6zeliklerinin degerlendirilmesine yer verilmistir.

Bu etkilere ve degerlendirmelere ait alt temalar Tablo 18’de belirtilmistir.
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Tablo 18
TYSM’de Kullanmilan Materyallerin Ozellikleri Temasina Ait Alt Temalar, Elde
Edildikleri Veri Toplama Yontemleri ve Verilerin Elde Edildigi Kaynaklar

Veri toplama yontemleri

Bireysel Ogrenci goriisleri
Bulgular Odak grup goriismesi goriismeler anketi
1. Bireysel ¢aligma materyallerinin grenci seviyesine Goriisme 2/Soru 4-5-8 Soru 7 Anket 2/Soru 6
ve konu igerigine uygun olarak se¢ilip Goriisme 3/Soru 1
hazirlanmasinin, materyallerde kazanim ve Gorlisme 6/Soru 4
kavramlara yer verilmesinin 6grenci motivasyonunu
olumlu yonde etkilemesi
2. Konu anlatim videolarinin siiresinin, goriintii ve ses Goriisme 1/Soru 4 Soru 8
kalitesinin dgrencilerin bireysel ¢alisma Goriisme 2/Soru 3
motivasyonlarini etkilemesi Goriisme 3/Soru 1
Goriisme 6/Soru 8
3. Farkli degerlendirme araglart kullanilmasinin Goriisme 2/Soru 8 Soru 14 Anket 2/Soru 7
ogrencilerin dikkatini ve motivasyonunu artirmast Goriisme 3/Soru 1
Goriisme 4/Soru 2

Goriisme 6/Soru 3

Arastirmada kullanilan materyallerin 6zellikleriyle ilgili alt temalar kullanilan
materyallerin 6zelliklerinin ve yeterliliklerinin, 6grencilerin ek kaynak ihtiyaglarinin,
TYSM’nin her yasta ve her seviyede uygulanabilir olup olmadigimin sorgulandigi
sorulardan elde edilmigtir. Ogrencilerin yanmitlarinda materyallerle ilgili yeterli,
anlasilir, seviyeme uygun ifadelerini kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler bu
durumu “Videolar bana yavas geliyor ama c¢ok da sorun etmiyorum hizlandirarak
izliyorum....”, “Ek materyallere ihtiya¢ duymuyorum ve videolarin seviyeme uygun
oldugunu diisliniiyorum... Sikilmiyorum ama seviyemden diisiik olsa sikilirdim.” ve
“TYSM’nin her yasta ve seviyede uygun oldugunu diisiinliyorum ama igerik dnemli,
bir de nasil sunuldugu. Aym1 konu farkli seviyede 6grencilerle ayni materyallerle

Ogrenilemeyebilir...” ifadeleriyle agiklamisladir.

Sozel anlatimin fazla oldugu ya da daha onceki yillardan agina olduklari
konularda ise Ogrenciler videolar yerine basili ¢alisma kagitlarini tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Bir 6grenci tarafindan bu durum “Coziiniirlik hesaplamalari
konusunu gecen sene de isledik ve hatirliyordum o yiizden videoyu hizlandirarak
izledim, unuttugum bir sey var m1 diye. Yokmus, vaktim bosa gegmis gibi hissettim.
Boyle konularda video yerine c¢alisma kagidi verebilirsiniz....” ifadesiyle
aciklanmistir. Ogrenciler materyallerde konu kazanimlarinin ve dgrenilmesi gereken
kavramlarin belirtilmesini ise olumlu bulduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerden biri

bu durumu "Videolarin ve smif i¢i ¢alisma kagitlarinin basinda kavram ve
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kazanimlarin olmasi beni rahatlatiyor. Neleri 6grenmem gerektigini belirliyorum

kendimce ve oralara dikkat ediyorum.” ifadesiyle aciklamistir.

Videolarin siire ve kalitesi ile ilgili alt tema videolarin ozelliklerinin ve
etkinliginin artirilmasi i¢in neler yapilmasi gerektiginin, videolarda sorun yasanip
yasanmadiginin ve modelin gelistirilmesi gereken noktalarinin sorgulandig:
sorulardan elde edilmistir. Ogrenciler genel olarak videolarin siiresini, ses ve
goriintlisii kalitesini uygun bulduklarini, ses ve goriintli kalitesinin diisiik oldugu
durumlarda videolarin dikkat dagitip O8renme silirecini  olumsuz ydnde
etkileyebilecegini belirtmislerdir. Ogrencilerden ikisi bu durumu “Videolarin kalitesi
Oonemli, hangi donemde yasiyoruz. Diisiik ¢oziiniirlikle film bile izlemem, ders
calisabilecegimi hi¢ diisiinemiyorum.” ve “Su ana kadar izledigimiz en uzun video
17 dakika idi ama soru ¢6ziimii vardi o yiizden sorun olmadi. Konu anlatimi olsa
sikilirdim ama soru ¢oziimiinde kendim ¢oziip atlayarak izledim... Bence siireleri
uygun.” seklinde agiklamislardir. Bagka bir 6grencinin duruma iliskin ifadesi ise

asagida verilmistir:

En son yiiklediginiz videoda arkadan az da olsa kopek havlamasi sesi
geliyordu. Siz dikkat etmemissiniz sanirim, goziiniizden ka¢cmis. Diger
arkadaslarim fark etti mi bilmem ama ben o sese takildim ve dikkatimi
toplayamadim bir tiirldi, siirekli olarak ses ne zaman gelecek diye bekledim ve
dikkatim dagild.

Farkl1 degerlendirme araglarinin kullanilmasinin 6grenci ilgi ve motivasyonunu
artirmasi ile ilgili alt tema materyallerle ilgili goriislerin, modelin sevilen yonlerinin,
kimya dersinin 6grenme siirecine katkilarinin sorgulandigi sorulardan elde edilmistir.
Ogrenciler, farkli degerlendirme materyallerinin kullanilmasini ilgilerini ¢ektigini
ve dersleri monotonluktan kurtardigini belirtmisglerdir. Bu duruma iliskin bir
ogrencinin ifadesi “Farkli farkli yontemlerle uygulama sorular1 verilmesi hosuma
gidiyor... Diger derslerde de yapilmali bu.” seklindedir. Buna ek olarak, tiim
degerlendirme materyalleri i¢inde etkilesimli sorular igermesi nedeniyle 6grencilerin
en ¢ok hatirladiklart ve soz ettikleri degerlendirme materyalinin Hap-Yak araci
oldugu, etkilesimli sorularin 68rencilerin daha ¢ok ilgisini ¢ektigi de belirlenmistir.
Bu durum bir 6grenci tarafindan “Hap Yak’te ben bir boliimii ii¢ kere dinledim.

Konu zor olmayabilir ama anlamamis olabilirim... Ama sonunda yaptim...”
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ifadesiyle aciklanmistir. Diger bir O6grenci ise bu durumu asagidaki ifadeyle

aciklamistir:

Soruya dogru cevap veremeyince basa dondiiren bir program vardi (Hap Yak
araci belirtiliyor). Bundan 6nce bir program daha vardi 6yle ama (EDpuzzle
araci belirtiliyor) yanlis cevap da versen dogru cevap da versen fark etmeyen
bir programdi, sorulari dogru diiriist okumuyordum bile. Bunda da attim
cevabi, nasilsa videoyu izlemek 6nemli zaman kaybetmeyeyim diye. Sonra
devam etmeme izin vermedi, bastan bir daha izlemem gerekti. Sonraki

sorular1 da dikkatlice ¢ozdiim.

4.1.4. TYSM’nin o6z-diizenleme becerilerine etkisi. Bu tema altinda
TYSM’nin dgrencilerin 6z-yeterlik algilarina, bireysel 6grenme becerilerine, zamani
etkili kullanma becerilerine olan etkilerine yer verilmistir. Bu etkiler alt temalara

ayrilarak Tablo 19’da belirtilmistir.

Tablo 19
TYSM ’nin Oz-diizenleme Becerilerine Etkisi Temasina Ait Alt Temalar, Elde

Edildikleri Veri Toplama Yontemleri ve Verilerin Elde Edildigi Kaynaklar

Veri toplama yontemleri

Bireysel Ogrenci goriisleri
Bulgular Gozlem Odak grup goriigsmesi gorlismeler anketi
1. TYSM’nin dgrencilerin 6z-yeterlik Aragtirmacinin Goriisme 4/Soru 1-3 Soru 4 Anket 2/Soru
algilarini olumlu yonde etkilemesi ve ikinci Goriigme 5/Soru 5 34
Ogretmenin Goriisme 6/Soru 1
gbzlem notlart
2. TYSM’de 6grencilern bireysel Arastirmacinin Goriigme 5/Soru 3 Soru 4 Anket 2/Soru
ihtiyaglarina ve bireysel hizlarina ve ikinci Goriisme 6/Soru 1-7 1-4-10
gore 6grenmelerini diizenleyebilmesi ~ 6gretmenin
g6zlem notlari
3. TYSM’nin zamanin daha verimli Goriigme 4/Soru 2 Soru 5 Anket 2/Soru
kullanilmasina imkan saglamasi Goériigsme 3/Soru 4-5 Soru 6 5-10-12
Goriisme 5/Soru 1-2-4 Soru 9
Goriisme 6/Soru 1-3 Soru 10

TYSM’nin 68rencilerin 6z-yeterlik algilarin1 olumlu yonde etkiledigi alt temasi
ogrencilerin modelle ilgili goriislerinde degisiklik olup olmadiginin, bireysel
hazirlanmanin 6grenci performansina etkisinin, bireysel ¢aligmanin avantajlarinin ve
modelin avantajlarinin sorgulandig sorulardan elde edilmistir. Ogrenci goriisleri
degerlendirildiginde neredeyse tiim yanitlarda dgrencilerin bireysel 6grenmeye ve
bireysel 6grenme becerilerinin gelistigine yonelik vurgu yaptiklari; goriislerinde
Ozgiiven, kendini rahat hissetme, alisma, &grenebilme, ifadelerine yer verdikleri

belirlenmistir. Arastirmacinin ve ikinci gozlemci Ogretmenin gbézlem notlar
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incelendiginde ise siire¢ i¢inde ders basinda yapilan tekrar siirelerinin kisaldigi,
konuyu 6grenemediklerine dair yapilan 6grenci sdylemlerinin azaldigi belirlenmistir.
Ogrenciler bu duruma iliskin goriislerini “Daha dnce de kendi kendime bir seyleri
Ogrenebilecegimi diisiiniirdiim ama simdi kendime bu anlamda inaniyorum.”, “Bize
hep dersi derste 6gren 6devlerini de yapinca pekistirirsin dediler. Ama simdi dersi
kendi kendine &grenebilirsin denilince olmayacakmis gibi geliyor insana. Ama
oluyormus...”, “Bireysel olarak 6grenmenin avantaji 6grenmede daha etkin olmak,
benim i¢in dezavantaji Ogrenip Ogrenmedigim konusunda kendime yeterince
giivenememem ama o da eskisi kadar degil.”, “Bazen videoyu birkag¢ defa izleyerek
geliyorum. Ama derse 6grenerek geldigimi bilmek giizel.”, “Ben kimya dersinde
bazen biraz geride kalabiliyorum ama simdi iyice 6grenemesem de kendime biraz
giiven geldi.”, “Baslangicta ¢ok hoslanmadim. Ama zaman i¢inde sunu gordiim, bir
seyleri kendim de 6grenebiliyorum. Evet hala bir sekilde onaylanma iste§im var ama
baslangica gore daha az.”, “TYSM daha ¢ok 6grenciye yonelik, bu nedenle alismak

zaman alabiliyor, sorumluluk bizde.” ifadeleriyle belirtmislerdir.

TYSM’de 6grencilerin bireysel hizlarina ve ihtiyaclarina gore dgrenmelerini
diizenleyebildikleri alt temas1 6grencilerin modelle ilgili goriislerinde degisiklik olup
olmadiginin, modelin ders performansina etkisinin ve avantajlarinin, uygulama
stirecinin degerlendirilmesinin ve grup caligmalarinin avantajlarinin sorgulandigi
sorulardan elde edilmistir. Ogrencilerin bu sorularda istedikleri yerde ve zamanda
ogrenebilme, kendi hizlarinda &grenebilme, kimseyi beklemek zorunda kalmama
ifadelerini kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler kendi hizlarinda 6grenebilmeyi
“Konuyu smifta islerken bazen ¢ok tekrar yapabiliyoruz. Evde ise daha hizli
Ogrenebiliyorum.”, “Bireysel ¢alismalarda anladigim konular1 hemen gectim ve simif
uygulamalarindan 6nce de kendi kendime uygulamalar yapabildim. Sinifta ise dersin
isleyisi daha yavas gecebiliyor.” ve “Ben biraz yavas yaziyorum sanirim ve dersin
tamami yazmakla geciyor ve hep geride kaliyorum. Bu durumda da anlatilanlar
geriden takip edip kagirabiliyorum. Ama simdi 6yle olmuyor. Istedigim kadar dersi
izleyebilirim...” ifadeleriyle agiklamislardir. Bir 6grenci ise bu durumu agiklarken
smif i¢inde dikkatinin dagilabildigine dikkat ¢ekmis ve “Sinif i¢cinde konuyu islerken
cok fazla soru sorulabiliyor ve bu benim dikkatimi dagitabiliyor. Evde calisirken

dikkatimi daha ¢ok toplayabiliyorum....” ifadesini kullanmistir.
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TYSM’de 6grenciler 6grenmelerini istedikleri yerde gergeklestirebilmektedir
ve 0grenci goriislerinde bu durumun siklikla ifade edildigi belirlenmistir. Bu durumla
ilgili 6grencilerden bazilar1 goriislerini “Burada sekiz saat ders dinlemek zorunda
kalmak ¢ok sikici... Ama videolar1 evde istedigim zamanda bana uygun zamanda
izleyebilirim.”, “Bazen videolar1 spora gittigimde izliyorum, bazen de bir yere
giderken arabada. Bu bana ¢ok keyifli geliyor.”, “...Evde konuyu 6grenmek daha
mantikli daha rahat. En giizeli de istedigim zaman bunu yapabilmem. TYSM etkili
bence.” ifadeleriyle aciklamiglardir. Bunlara ek olarak o6grenciler smif igi
uygulamalarla ilgili olarak goriislerini agiklarken “Modelin benim i¢in en biiyiik
avantaji ¢ok soru c¢ozebilmek... Diger yontemde bu kadar ¢ok soru ¢dzemezdim,
kendimi biliyorum.”, “Konuya kendim hazirlanirken bagkalarinin hizina ayak
uydurmak zorunda degilim... Smifta da ¢ok daha fazla soru ¢oziiyorum.” ve “Sinif
icinde sorular1 kendi hizimda ¢6zebiliyorum, diger arkadaslarimi beklemek zorunda
degilim... Herkese verilenlerin yaninda ek sorular da ¢6zebiliyorum. Ama simifta
dersi islerken Oyle ya da boyle sinifi beklemek zorunda kaliyorum.” ifadelerini

kullanmislardir.

TYSM’de zamanin verimli kullanilabilmesi alt temasi, TYSM’nin kimya
dersine uygunlugunun, derse bireysel hazirlanmanin 6grenme siireclerine katkisinin,
TYSM’nin avantajlarinin, kimya dersinde TYSM nin zamanin verimli kullanilmas1
acisindan faydalariin, modelin geleneksel yoOntemlerle karsilastirilmasimnin
sorgulandig1 sorulardan elde edilmistir. Ogrenciler genel olarak bu durumu evde
kimya dersine ayirdiklart zamanmn azalmasi, smif iginde daha fazla soru
¢oziilebilmesi {izerinden acgiklamiglardir. Buna ek olarak geleneksel modelde
ozellikle ev oOdevlerine c¢ok fazla zaman ayirmalar1 gerektigini, daha fazla
ugragmalar1 gerektigini ancak sinif i¢inde yapilan uygulamalar sirasinda neredeyse
ayni zamanda daha fazla uygulama yapabildiklerini de belirtmisledir. Bu durum
ogrenciler tarafindan “Bu modelde derste daha ¢ok soru ¢cozmeye zaman kaliyor,
daha ¢ok tekrar yapabiliyoruz. Evde de d6deve harcadigim zamandan daha az zaman
harctyorum.”, “TYSM zamani degerlendirme agisindan son derece verimli, klasik
sistemden ¢ok daha yararli. Hem zaman tasarrufu yapmami sagliyor hem de konulari
daha 1iyi Ogrendigimi dislinliyorum.”, “...Smifta arkadaslarimla birlikte soru
cozerken evde ¢ozdiigiimden daha kisa siirede ¢oziiyorum.”, “TYSM derste ilerleme

saglanmasi, Ogrencilerin zaman kazanmasi ve derse ilginizin artmasi noktalarinda
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cok yardimci. Dersle ilgili her seyin smifta bitirilmesi ve eve ek bir seylerin
kalmamasi ve dersin hizlanmasi da giizel. Normalde harcayacagimdan ¢ok daha az
zaman harciyorum.”, “Sinifta ders dinlerken ¢ok sikilabiliyorum, uykum geliyor,
dikkatim dagiliyor... Simdi grupla calisirken eskisi kadar uykum gelmiyor. Evde

yapmam gereken tekrarlar azaldi.” ifadeleriyle agiklanmaistir.

4.2. 11. Smif Ogrencilerinin Kimya Dersinde TYSM Ile Tasarlanan Ogrenme

Ortamindaki Akademik Basar1 Durumlar:

11. smif Ogrencilerinin kimya dersinde TYSM ile tasarlanan Ogrenme
ortamindaki akademik basar1 durumlarina iligkin bulgular ders 6ncesi ve ders sonu
degerlendirme sorulariin sonuglari ve yazili sinav sonuglar1 olmak tizere nicel veri

kaynaklarindan ve dokiiman inceleme yontemi ile elde edilmistir.

Yazili sinavlardan elde edilen ilk bulgu 2015-2016 6gretim yilinda yapilan altt
yazili sinav sonucunun degerlendirilmesi ile elde edilmistir (Bkz. Tablo 20). Buna ek
olarak, her ne kadar uygulanan sinavlar standart olmasa da, bir karsilastirma
yapabilmek amaciyla akademik olarak yaklasik ayni diizeyde olduklar1 beklenen
2013-2014 ve 2016-2017 ogretim yillarinda okulun Fen Lisesi 11. sinifinda 6grenim
goren Ogrencilerin yazili sinav sonuglarina ulagilmistir. 2014-2015 6gretim yilinda
Ogrenim goren Fen Lisesi 11. smif smav sonucglart da ulasilan veriler arasindadir.
Ancak diger oOgretim yillarinda her iki donemde toplam alti yazili smnav
uygulanirken, 2014-2015 6gretim yilinda her iki donemde toplam dort yazili sinav
uygulanmistir. Bu nedenle bu 06gretim yilindaki yazili smnav  sonuglar
degerlendirmeye alinmamistir. 2013-2014 ve 2016-2017 ogretim yillarinda Fen
Lisesi 11. smf kimya dersi yazili sinav sonuglart Tablo 21°de ve Tablo 22°de

verilmistir.
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Tablo 20
Arastrma Grubunun (2015-2016) Kimya Dersi Yazili Simav Sonuglarinin

Minimum ve Maksimum Puanlari, Ortalamalar: ve Standart Sapmalari

Minimum puan ~ Maksimum puan Ortalama Standart sapma
1.D6nem 1.Yazili 70 100 82,6 9,5
2.Yazili* 71 98 86,2 8,3
3. Yazili* 68 99 85,4 8,9
2.Dénem 1.Yazili* 71 100 86,2 7,4
2.Yazili! 58 99 85,2 9,6
3.Yazll' 63 100 86,8 9,4

* [saretiyle belirtilen sinavlar TYSM nin uygulama siirecinde uygulanmustir.
! Isaretiyle belirtilen sinavlarda TYSM ile islenen konular yer almistir.

Tablo 21
2013-2014 Ogretim Yilinda Fen Lisesi 11. Sumf Kimya Dersi Yazili Sinav

Sonuclarimin - Minimum ve Maksimum Puanlari, Ortalamalar: ve Standart

Sapmalar
Minimum puan  Maksimum puan Ortalama Standart sapma
1.D6nem 1.Yazili 42 100 90,2 12,9
2.Yazili 53 100 87,9 12,6
3.Yazili 86 100 95,1 0,0
2.D6nem 1.Yazihi 51 100 90,1 11,7
2.Yazil 45 100 86,9 17,1
3.Yazil 40 100 84,5 12,8
Tablo 22

2016-2017 Ogretim Yilinda Fen Lisesi 11. Sumf Kimya Dersi Yazili Swinav

Sonuclarimin - Minimum ve Maksimum Puanlari, Ortalamalar: ve Standart

Sapmalar
Minimum puan ~ Maksimum puan Ortalama Standart sapma
1.D6nem 1.Yazili 72 100 89,5 79
2.Yazil 52 100 88,5 11,7
3.Yazili 74 100 90,8 8,1
2.Donem 1.Yazili 43 100 84,6 12,8
2.Yazili 78 100 90,7 6,4
3.Yazili 44 100 85,3 15,4

2013-2014, 2015-2016 (arastirma grubu) ve 2016-2017 6gretim yillarina ait
Fen Lisesi 11. sinif 6grencilerin sinav notlart Tablo 20, Tablo 21 ve Tablo 22’den
incelendiginde arastirmanin yapildigi grubun ilk smav ortalamasmin diger iki

grubunkinden diistik oldugu, grubun akademik olarak diger gruplardan daha diisiik
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bir diizeyde 6gretim yilina basladiklar1 goriilmektedir. Y1l i¢inde arastirma grubunun
simav ortalamalar1 ilk smava gore yiikselmekle birlikte birbirine yakin degerlerde
kalirken, diger iki grupta belirgin inis ve ¢ikislar oldugu ve ortalamalarinin diisme
egiliminde oldugu da tablolardan goriilen bir durumdur. Buna ek olarak her grubun
son sinavi yil boyunca iglenen tiim konulari icermektedir. Son sinav ortalamalari
dikkate alindiginda arastirma grubunun 6gretim yilin1 akademik olarak en bagarili

diizeyde bitirmis oldugu anlasilmaktadir.

Standart sapma degerleri incelendiginde, arastirma gurubunda standart sapma
degerlerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ozellikle &gretim yilmm ilk
smavi ve son smavi incelenecek olursa, standart sapma degeri neredeyse
degismezken smav ortalamasinin yiikseldigi gorilmektedir. 2013-2014 &gretim
yilmin ilk ve son smavinin da standart sapmasi yaklasik olarak degismezken,
ortalamada belirgin bir diisme oldugu, 2016-2017 6gretim yilinda ilk ve son sinavda
standart sapmanin Onemli bir sekilde degistigi ve ortalamanin da distigi

gozlenmektedir.

Arastirma sirasinda Web 2.0. araglart ve basili olarak verilen materyallerle
toplam 26 ders Oncesi degerlendirme materyali kullanilmistir. Kullanilan ders sonu
degerlendirme materyallerinin sayist ise yedidir. Ders Oncesi degerlendirme
materyallerinden {gliniin ve ders sonu degerlendirme materyallerinin hepsinin
sonuglar1 Tablo 23’de verilmistir. Tablo incelendiginde ¢ok belirgin bir fark olmasa
da ders sonrast degerlendirme sorularinin sonuglarinin ders oncesi degerlendirme
sorularmin sonuglarindan biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak genel
olarak sonuglar yazili smmav sonuglariyla Ortiismekte, yazili sinav sonuglarinda

oldugu gibi siire¢ igindeki notlarda ani yiikselme ve diismenin olmadig

gorilmektedir.
Tablo 23
Ders Oncesi ve Sonrasi Degerlendirme Sorularinin Sonuclart”
Ders 6ncesi degerlendirme Ders sonu degerlendirme
1 2 3 1 2 3 4 5 6 7

85,2 83,3 84,6 87,5 88,4 87,3 88,6 86,1 85,7 87,6

" Sonuglar yiizliik sisteme doniistiiriilerek verilmistir.
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Boliim 5
Tartisma ve Sonuglar
5.1. Arastirma Sorularinin Bulgularinin Tartisilmasi

Bu aragtirmada, 11. sinif kimya dersinde ters yliz sinif modelinin (TYSM)
uygulanma siireci ve kullanilan materyallerle ilgili 68renci goriislerinin belirlenmesi
ve 11. simif 6grencilerinin kimya dersinde TYSM ile tasarlanan 6grenme ortamindaki
basar1 durumlariin belirlenmesi olmak {izere iki soruya yanit aranmistir. Elde edilen

bulgular arastirma sorularina gére sunulmustur.

5.1.1. Arastirmanin birinci sorusuna yonelik tartisma. Arastirmanin birinci
sorusu olan “11. siif kimya dersinde TYSM’nin uygulanma siireci ve kullanilan
materyallerle ilgili 6grencilerin ve 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?” sorusuna dair
elde edilen bulgular nitel veri toplama yontemleriyle elde edilmistir. Verilerin igerik
analizi sonucunda (1) TYSM nin isleyisiyle ilgili yasanan sorunlar, (2) TYSM’nin
kimya dersi Ogrenme-Ogretme siireglerine katkist (3) TYSM’de kullanilan
materyallerin ozellikleri, (4) TYSM’nin 6z-diizenleme becerilerine etkisi olmak
tizere dort tema ve her bir temaya ait alt temalar elde edilmistir. Elde edilen veriler
is18inda TYSM’nin isleyisiyle ilgili 6grencilerin modele aligma siirecinin zaman
aldig1 bulgusuna ulagilmigtir. Bu durumun en temel sebebinin 6grencilerin geleneksel
modelle ders isleme aligkanliklarindan vazgecememeleri oldugu diisiintilmektedir.
Geleneksel modelle ders islemeye ve derslerde pasif alici roliinde olmaya aliskin
olduklari i¢in yeniliklere aligma siireci zaman almistir ve bu durum basta 6z-yeterlik
algilar1 olmak tizere bircok noktada Ogrenci motivasyonunu olumsuz etkilemistir.
Gergekte, birbirini tetikleyen durumlar s6z konusudur. Geleneksel modele aliskin
olmalarinin 6z-yeterlik algilarini etkilemis oldugu; 6z-yeterlik algilarinin da modele
onyargili olmalarina, motivasyonlarimin ders yogunlugu ya da yazililar gibi
etmelerden kolayca etkilenmesine, 6z-diizenleme noktasinda problem yasamalarina

neden oldugu diistiniilebilir.

Yeni bir deneyim ogrencilerin diren¢ gostermesine (Freeman Herreid &
Schiller, 2013; Olakanni, 2017) ve modele alisma siirecinin zaman almasina neden

olabilir (Fautch, 2015). TYSM s6z konusu oldugunda ise 6grenciler sinifta yapmalari
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gerekeni kendi baslarina yapmalar1 gerektigi i¢in modelin kendilerine ek bir yiik
getirdigine inanabilirler (Smith, 2013; Freeman Herreid & Schiller, 2013, Olakanni,
2017) ve ders dis1 zamani organize etmekte zorluk yasayabilirler (Seery, 2015).
Aragtirmada, 6zellikle TYSM’nin uygulanmaya baslandigi donemlerde, 6grencilerin
direnciyle karsilasilmis, ogrenciler geleneksel modeli daha kolay bulduklarini
belirtmislerdir. Ayrica ders dis1 zamani organize etmede yasadiklari zorluklar diginda
ders i¢i zamani da organize etmekte zorlanan Ogrenciler olmustur. Ders iginde
yapilan calismalara etkili olarak katilmama, grup c¢alismalar1 yerine bireysel
calismay1 tercih etme ya da sorularin yanitlarini direkt gecirme gozlenen durumlar
arasindadir. Bireysel ¢aligmay tercih etmeleri grubun 6zelliginden kaynaklanan bir
durum da olabilir. Bunlara ek olarak akademik olarak basar1 diizeyi diisiik olan
Ogrencilerin modele alismasi ise daha fazla zaman almistir. Horn (2013)’a gore bu
durum, akademik olarak basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin motivasyonlarinin da daha

diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

TYSM’nin etkili olarak uygulanmasinda 6grencilerin modelle ¢alismaya agik
olmast onemlidir (Flynn, 2015) ve modele acik olmalar1 i¢in de zamana ihtiyag
vardir. Bu noktada uygulayiciya da onemli gorevler diigmektedir. Sabirli olmak,
Ogrencilerin direncine karsilik direng gostermemek, zorlamamak ve en 6nemlisi de
modelin 6grencilere katacagi gelisimlere inanarak ve bunlar1 gozeterek uygulamak

bunlarin arasinda sayilabilir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu sinif i¢i caligmalarda ders siiresinin ve sinifin
fiziki durumunun TYSM’nin isleyisini etkilemesidir. Oncelikle 40 dakikalik ders
saatlerinde TYSM etkin bir sekilde uygulanamamigstir. Ders girisinde yapilan
tekrardan, gruplarin olusturulmasindan sonra ¢alismalara yeterli zaman kalmadig
durumlar yasanmistir. Bu durumda sinif i¢inde yapilmasi gereken uygulamalarin bir
kismi diger derse kalmistir. Ancak TYSM’de simif i¢i calismalar 6§renmenin tam
olarak gerceklesmesi i¢cin 6nemlidir ve araya zaman girmesi ise bilgilerde kopukluga
neden olabilir. Sinifin fiziksel durumu da smif i¢i calismalar1 olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Smif i¢i uygulamalarda bir¢ok farkli grup ayni anda soru
cozmekte, tartismalar yapilmakta, bireysel ihtiyact olan ogrencilerle Ogretmen
arasinda calismalar olmaktadir. Arastirmada, smif mevcuduna gore sinifin fiziksel
yapist kiigiik oldugu i¢in ses diizeyi zaman zaman ¢ok fazla yiikselmis ya da gruplar

yakin oturmak zorunda olduklar1 i¢in birbirlerini etkilemislerdir. Ses diizeyinden
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sikayet oldugu zamanlar sik sik yasanmistir. Bu durum grubun genel egiliminin
sessiz ortamlarda caligma yoniinde olmasindan kaynaklanabilir. Arastirmaya
baslamadan &nce oOgrencilere uygulanan Ozdiizenleyici Ogrenme Stratejileri
Olgegi’nde (Kadioglu vd., 2011) dgrencilerin sessiz ortamlarda calisma egiliminde
olduklart belirlenmistir. Bu nedenle sinifin biliylik olmasi smif i¢i calismalarin
etkinligi acisindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Flynn (2015)’de TYSM ile yaptig
arastirmasinda ses diizeyine vurgu yaparak, sinifin biiylik olmasi1 gerektigini, sesin
yanki yaptigi smiflarda ve kiigiik smiflarda ¢alismalarin sorunsuz sekilde
yiiriitiilemedigini belirtmis, Ogrencilerin oturdugu sandalyelerin rahatliginin bile

o6nemli oldugunu sdylemistir.

Arastirmanin bir diger bulgusu kullanilan materyallerle ilgilidir ve TYSM’nin
uygulanmasinda materyal se¢imi, materyallerin icerigi, uygun materyallerin
kullanilmas1 &nemli olup &grencilerin motivasyonunu etkilemektedir. Oncelikle
TYSM’de kullanilan materyallerin igerik olarak birbirleriyle tutarli, ilgi ¢ekici ve
ogrenmeyi destekleyecek sekilde hazirlanmasi 6nemlidir (Cormier & Voisard, 2018).
Bunun i¢in o6ncelikle TYSM’nin uygulanacagt konunun biitiiniiniin gz Oniine
alinmas1 gerekmektedir. Arastirmada materyaller hazirlanirken, TYSM ile islenecek
konunun biitlinii Oncelikle goz Oniline alinmig, sonrasinda konu bdliimlere ve alt
boliimlere ayrilmistir. Sonrasinda her bir alt boliim i¢in uygun olan bireysel ¢alisma
materyaline karar verilmis, ders Oncesi degerlendirme ve ders sonu degerlendirme
sorularinin igerigi yine bu alt boliimlere gore belirlenmistir. Smif i¢i g¢alisma
kagitlarinin kapsami da Ogrencilerin bireysel calisma materyalleriyle tamamen
uyumlu olacak sekilde hazirlanmistir. Sinif i¢i ¢alisma kagitlarinda Ogrencilerin
digiinmeleri  ve  tartigmalart  gereken,  Ogrendiklerini  farkli  sekilde
uygulayabilecekleri, farkli bir noktaya transfer edebilecekleri ya da 6grendiklerini
gecmis bilgileriyle biitiinlestirebilecekleri sorulara yer verilmekle birlikte, bireysel
calisma materyalinin kapsami disinda sorulara yer verilmemistir. Bu duruma
ozellikle dikkat edilmesinin nedeni, Ogrencilerin 6z-yeterlik algilariyla ilgilidir.
Bireysel 6grenme noktasinda heniiz yeni olan Ogrencilerin bir de yapamadiklar
hissini yasamalarindan ve 0z-yeterlik algilarinin olumsuz yonde etkilenmesinden
kacimilmistir. Bu nedenle sinif i¢inde uygulanacak sorularin dikkatle secilmesinin

onemli oldugu diisiiniilmektedir.
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TYSM’de video, sunum, konu anlatim kagidi gibi farkli materyaller
kullanilabilir. Onemli olan bu materyallerin konu kapsamina ve ogrencilerin
diizeyine uygun olarak hazirlanmasidir. Arastirmada c¢ogunlukla konu anlatim
videolar1 kullanilmistir ancak 6grencilerin geri bildirimleri géz 6niine alinarak basil
konu anlatim materyalleri de kullanilmustir. Ogrenciler asina olduklar1 konularda
basili materyalleri tercih etmiglerdir. Tiirkge alan yazin incelendiginde bdyle bir
durumla karsilagilmamistir ve bu durum arastirma grubunun Fen Lisesi 6grencileri
olmasindan, akademik anlamda basarili Ogrenciler olmalarindan ve akademik

anlamda altyapilarinin gii¢lii olmasindan kaynaklanabilir.

Aragtirma sirasinda kullanilan konu anlatim videolar1 6zgilin olarak
hazirlanmistir ve videolarin siiresinin 10-15 dakika araliginda tutulmasina dikkat
edilmis, 6grencilerden gelen geri bildirimlerde de videolarin siiresiyle ilgili herhangi
bir olumsuz goriise rastlanmamisgtir. Guo, Kim & Rubin (akt. Cormier & Voisard,
2018) konu anlatim videolar1 ile yaptiklar arastirmada videolarn siiresinin alti
dakika ile dokuz dakika arasinda olmas1 gerektigini, daha uzun videolarda 6grencinin
dikkatinin dagildigin1 belirtmislerdir. Videolarin siiresinin kisa tutulmasi, 6grencinin
ilgisi azalmadan videoyu izleyebilmesi ve gerektiginde kolayca geri sararak takildig
yeri tekrar izleyebilmesi ya da ihtiyact olan konuyu videolarin i¢inden kolayca
bulabilmesi agisindan Onemlidir (Smith, 2013). Videolarin siirelerinin yani sira
gorlintii ve ses kalitesi de Ogrencilerin materyale karsi ilgisini etkilemektedir.
Arastirmada kullanilan videolar Explain Everything araciyla hazirlanmistir ve
ogrenciler videolarm kalitesini uygun bulmakla birlikte, kalitesinin diisiik
olmasindan hoslanmayacaklarini, bdyle bir durumda izlemek istemeyeceklerini
belirtmislerdir. Flynn (2015), TYSM ile yaptig1 uygulamada videolarin1 Camtasia
programiyla hazirladigin1 ancak oncesinde kullandigi farkli programlarda ses ve

goriintii kalitesi diisiik oldugu i¢in 68renci itirazlartyla karsilastigini belirtmistir.

TYSM’de oOgrencilerin bireysel c¢aligma materyallerini izleyerek derse
gelmeleri gereklidir. Ders oncesi calismanin tesvik edilmesi i¢in de ders oOncesi
degerlendirme materyallerinin verilmesi onemlidir (Fautch, 2015; Flynn, 2015;
Seery, 2015). Arastirmada bireysel ¢aligma materyalleriyle birlikte her zaman ders
oncesi degerlendirme materyali de verilmistir. Bu materyaller konunun igerigine gore
cevrimici ortamlarda erigsebilmeleri gereken materyaller oldugu gibi basili olarak da

verilmistir. Ogrenciler farkli materyaller kullanilmasmin ilgi ¢ekici oldugunu
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belirtmekle birlikte, en etkili olanlarin etkilesimli sorular iceren materyaller
oldugunu (Hap Yak araci) da eklemislerdir. Bu noktada farkli materyaller

kullanilmasimin 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi soylenebilir.

Bunlara ek olarak TYSM’nin uygulanmasi sirasinda isleyisin yapilandirilmasi
onemlidir. Diger bir deyisle, 6grencilerin materyalleri hangi giin alacaklarini, ne
zaman tamamlayacaklarini, derse gelemedikleri durumda nereden ve nasil
ulasabileceklerini bilmeleri onemlidir. Arastirmada okulun Moodle Ogrenme
Yénetim Sistemi (OYS) kullanilmis, materyaller her hafta Persembe giinii olacak
sekilde sisteme yiiklenmis, eger ¢evrimigi ortamda degerlendirme sorusu verilmisse
pazartesi giinii saat 12.00 son bitirme zamani olarak belirlenmistir (haftanin ilk dersi
sal1 giinii oldugu i¢in bu giin ve saat belirlenmistir). Ogrencilerin kagit 6devi olarak
tanimladiklar1 geleneksel 6devlere aligkanliklar1 da géz Oniine alinarak arastirmanin
yaklagik olarak ilk iki aymda videonun ve eger varsa g¢evrimigi degerlendirme
aracinin adresi ve QR kodu da ayrica basili olarak 6grencilere iletilmistir. TYSM’de
verilen materyalleri kontrol etmek ve yonetmek 6grenciler icin zor olabilir ve bu
nedenle OYS’lerin kullanilmasi ve zamanlamanin her seferinde ayni sekilde

yapilmasi 6nemlidir (Flynn, 2015).

Arastirmada TYSM’nin 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerine katkist oldugu
bulgusuna da ulasilmistir. Geleneksel modelde ogrencilerin  6grenmelerini
kendilerinin diizenlemesine gerek olmamaktadir; 68renecegi zaman ve uygulama
yapacagi zaman bellidir, 6grenme smif icinde kendisi disinda birileri tarafindan
belirlenmis zamanda yapilir, kendi yapacagir uygulamalar ise yine kendisi disinda
birileri tarafindan verilir ve genellikle hafta sonu olmak iizere yapmasi beklenir.
Boyle bir sistemde Ogrencinin Ogrenmesinin sorumlulugunu almasi ve kendi
O0grenmesini diizenlemesi gerekli degildir. Ancak bu durum 6grencinin 6z-diizenleme
becerilerini olumsuz yonde etkiledigi diisiiniilebilir ¢linkii 6grenci karar veren degil
verilen karar1 uygulayandir. Diger taraftan TYSM, 6g8rencilerin kendi 6grenmelerini
kontrol etmesine izin vermektedir (Smith, 2013) ve 6grenciler kendi ihtiyaglarina
gore 6grenmelerini diizenleyebilmektedir (Eichler & Peeples, 2016). Modelle ilgili
goriiglerinde ogrencilerin istedikleri yerde, istedikleri zamanda ve kendi hizlarinda
ogrenebilmeleri noktalarina vurgu yaptiklart belirlenmistir. Ayrica, geleneksel
modelde simif i¢i calismalarda baskalarim1i beklemek zorunda olduklart ancak

TYSM’de siniftaki diger arkadaslarinin hizlarina ayak uydurmak zorunda
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olmadiklarini da belirtmislerdir. Horn (2013), 6grencilerin videolar: istedikleri gibi
durdurup izleyebilmelerini, sinif i¢inde pasif halde kalmamalarini, &gretmenin
ogrencilere rehber roliinii iistlenerck gerektiginde de yardimci olarak &grencilerin
azmini artirmasini, Ogrencilerin aninda geri doniit alabilmelerini TYSM’nin
avantajlar1 arasinda saymakta ve bunlarin 6grencilerin 6z-farkindaliklarint ve
Ozgiivenlerini artiracagini belirtmektedir. Derse hazirlikli gelmek de 6grencilerin 6z-
yeterlik algilarin1  artirmakta ve Ogrencinin  O0grenme siirecine katilmasini
saglamaktadir (Olakanni, 2017). Bunlara ek olarak TYSM, 6grenciyi aktif tutan, sinif
icinde etkilesimli aktivitelerin yapildigi, Ogrencilerin  0grenmelerine karsi
sorumluluklariin arttigi bir modeldir (Cormier & Voisard, 2018), 6z-diizenleme
becerilerinin gelisebilmesi i¢in 6grencilerin aktif olacagi 6grenme ortamlarinin
olusturulmas1 6nemlidir (Olakanni, 2017; Eichler & Peeples, 2016) ve TYSM
ogrencinin merkezde oldugu, aktif 0grenme ortamlarnin yaratilmasina imkan

vermektedir.

TYSM’nin uygulanmaya bagladig siiregte 6grencilerin modele bakis agilari ile
uygulamanin ilerleyen siire¢lerinde modele bakis agilar1 arasinda farklilik oldugu
siire¢ i¢inde gdzlenmis ve Ogrenciler tarafindan da ifade edilmistir. Siire¢ i¢inde
bireysel olarak 6grenemeyecegini, siireci idare edemeyecegini belirten 6grenci sayisi
azalmistir. Yine siire¢ iginde TYSM’de zamanin1 daha verimli kullandigin1 belirten
Ogrencilerin sayist da artmistir. Zamani daha verimli kullanmalarimin modele
aligmalarindan ve Ogrenmelerini baglangica gore daha 1iyi yOnetmelerinden
kaynaklandig: diistiniilebilir. Bes aylik siire¢ i¢inde dgrencilerin az ya da ¢ok modele
alistiklari, kendilerine olan giivenin arttigi, 6z-yeterlik algilarinin olumlu yonde
etkilendigi gozlenmistir. Ancak burada yine arastirma grubunun profili géz ardi
edilmemelidir. Arastirma grubu 6dev noktasinda sorun yasamayan, sorumluluklarini
yerine getiren, akademik anlamda basarili bir grup oldugu i¢in var olan duruma
uyum saglamak zorunda olduklarindan dolay1 da bu degisimi gostermis olabilirler.
Akademik anlamda daha diisiik seviyede bir grupta bu gelisme ayni zaman diliminde

ya da ayni1 sekilde gozlenmeyebilir.

Arastirmada TYSM’nin kimya dersi 0grenme-0gretme siireclerine ve kimya
dersi basarisina etkisi de belirlenmeye ¢aligmistir. Bu noktada ilk olarak TYSM’nin
kimya dersi Ogrenme-0gretme siireclerini olumlu yonde etkiledigi bulgusuna

ulasilmastir.
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Ogrenciler kimyay1r soyut, 6grenilmesi zor ve yasadiklar1 diinyayla iliskisi
olmayan bir ders olarak gormektedirler (Osborne & Collins, 2001). Kimyanin
Ogrenilmesinde yasanan zorluklar egitimciler tarafindan dort baslik altinda
toplanmistir: (2) kimyanin goriilmesi ve anlasilmasi zor soyut kavramlari icermesi,
(b) kimya ile ilgili problemlerin ¢6ziimii sirasinda farkl bilgi ve kavramlari bir araya
getirme noktasinda 6grencilerin zorlanmasi, (C) kimyasal kavramlarin anlasilmasinda
ogrencilerin kimyanin {i¢ boyutunu (mikroskobik, makroskobik ve sembolik
boyutlar) ayn1 anda diisiinebilmesinin gerekliligi ve (d) 6grencilerin kabul edilmis
bilimsel teorilerle ¢elisen ve 0grenmeleri Oniinde engel teskil eden kisisel bilgilere
sahip olmalar1 (Herron, Gabel & Johnstone’dan akt. Suits & Sanger, 2013). Bu
nedenle kimya egitiminde 6grenme ortamlarinin bu zorluklar g6z oniine alinarak ve
Ogrencilerin kimyaya yonelik bakis acilarini degistirecek sekilde diizenlenmesi

gerekmektedir.

Kimya dersinde gorsellerin kullanilmasi, 6grencilerin kendi kendilerine
zihinlerinde olusturamayacaklar1 tanecikleri ve tanecik boyutunda ger¢eklesen
degisimleri anlamalarini saglar (Suits & Sanger, 2013). Bu nedenle kimya dersinin
O0grenme-6gretme silirecinde gorsel materyallerden (animasyon, simiilasyon, ii¢
boyutlu modeller, resimler, vb.) yararlanilmast O6nemlidir ve bu materyaller
Ogrenciler tarafindan soyut bulunan kavramlari somut hale getirebilir. TYSM nin
teknolojiyi de i¢inde barindirmasi tiim bu materyallerden rahatga yararlanilmasina
imkan vermektedir ve kimya dersi agisindan bakildiginda konu anlatim videolarinin
en onemli avantajlarinm birinin bu oldugu sdylenebilir. Ogrenci dersi dinlerken ayni
anda konuyla ilgili degisimleri de izleme sansina sahip olabilir, 6grenme ortami
birden fazla duyuya hitap edebilecek hale getirilebilir. Akkoyunlu ve Yilmaz (2005),
O0grenme-Ogretme ortamlarinin daha ¢ok duyuya hitap eden hale doniistiiriilmesinin
Ogrencinin motivasyonunu ve bagarisint artirdigini  belirtmislerdir. TYSM’de
cevrimici ortamlarda hazirlanan materyaller de bu imkami saglamaktadir.
Aragtirmada bireysel ¢alisma materyali olarak kullanilan videolar hazirlanirken konu
anlatimmin yani sira konunun igerigine gore videolara resimler, animasyonlar ve
deney anlatim videolar1 eklenmistir. Ogrenci konuyu &grenirken degisimleri
mikroskobik ve makroskobik boyutta aninda izleme sansina sahip olmus, gérsellerle

birlikte degisimler sembolik olarak ifade edilebilmistir. Ogrenciler de videolarda
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konu anlatimi i¢inde gorsellerin kullanilmasinin ilgi ¢ekici oldugunu ve konuyu daha

anlasilir hale getirdigini belirtmislerdir.

Kimya dersinde 6grencilerin yagadig: bir diger zorluk konularla ilgili problem
¢6zme asamasidir. Problem ¢6ziimlerinde 6grencilerin 6grendiklerini birlestirmesi ve
bunun i¢in konuyla ilgili teorik bilgileri edinmis olmalar1 gerekmektedir. Geleneksel
modelde konunun teorik kismi 6grenciye aktarildiktan sonra sinif i¢cinde uygulamalar
yapilir. Ancak bu uygulamalarda O6grenci genelde pasif haldedir. Sonrasinda ise
kendisinin uygulama yapmasi i¢in sinif i¢inde sorulan sorularin benzerleri ya da
farkl1 bakis acis1 gerektiren problemler eve verilir. Ogrencilerin bu durumdaki genel
davraniglari, 6gretmenin ¢6zdiigli sorular1 6rnek alarak bu ¢oziimleri diger sorulara
uygulamaya calismaktir. Ancak bu durumun 6grencinin problem ¢dzme becerisini
gelistirdigini diisiinmek zordur; 6grenci ya sorular1 ezberler ya da farkli bir soruyla
karsilastiginda elindeki 6rnekler yeterli olmadigi icin ¢cozmekte zorlanir. Bu nedenle
kimya dersinin O6grenme-6gretme siirecinde Ogrencilerin daha fazla problemle
karsilagabilecekleri ve problemleri kendi bakis agilariyla ¢ozebilecekleri ya da
cozmeye calisabilecekleri ortamlarin yaratilmasi Onemlidir. Bilgin (2005),
Ogrencilerin problem ¢dzme yeteneklerinin, diisiincelerini acikca ifade edebildikleri,
tartisabildikleri, birbirleriyle yardimlasabildikleri zengin Ogrenme ortamlar
olusturuldugunda gelisebilecegini belirtmektedir. Kimya dersinde uygulanan
TYSM’de smif i¢i zamanin soru ¢oziimlerine ayrilmasi 6grenciler acisindan yararli,

ilgi ¢ekici ve aydinlaticidir (Smith, 2013).

Bunlara ek olarak 2015-2016 o6gretim yilinda aragtirma grubuyla smif igi
caligmalarda ¢oziilen toplam soru sayist ile 2016-2017 6gretim yilinda geleneksel
modelle ders isleyen Fen Lisesi 11. sinif 6grencilerine 6dev olarak verilen toplam
soru sayist rastgele secilen bir {linite ilizerinden (Sivi Cozeltiler {initesi) haftalik
planlar kullanilarak karsilagtirildiginda, arastirma grubu ile ¢dziilen soru sayisinin
163, diger gruba 6dev olarak verilen soru sayisinin 128 oldugu belirlenmistir. Bu
dogrultuda, TYSM ile 6grencilerin daha fazla uygulama yapabildigi diisiiniilebilir.
2015-2016 ogretim yilinda arastirma grubuyla TYSM ile islenen konularin
tamamlanma stiresi ile 2016-2017 6gretim yilinda geleneksel modelle islenen ayni
konularin tamamlanma siiresi karsilagtirildiginda ise anlamli bir fark olmadigi,
konularin hemen hemen ayni siirede tamamlandig1 da ulasilan bilgiler arasindadir.

Ancak bu karsilastirmalarin iki Fen Lisesi sinif arasinda yapilmis olmasi goz 6niinde

112



tutulmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Tiim bu aciklamalar 1s18inda hem
cagin teknolojilerini 6grenme-6gretme ortamlarina kolayca katilabilmesini sagladig:
icin hem de simif i¢inde 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerine
imkan tamidigr i¢in TYSM’nin kimya dersi i¢in uygun bir model oldugu
diistintilebilir. Kimya dersinde TYSM’nin uygulanmasina yonelik arastirmalar
incelendiginde TYSM’nin kimyasal kavramlarin anlasilmasim1 kolaylastirdigt
(Olakanni, 2017), 6grencilerin kimya dersine yonelik tutumlarini pozitif yonde
etkiledigi (Olakanni, 2017; Freeman Herreid & Schiller, 2013; Deri, Mills &
McGregor, 2018), TYSM ile islenen kimya dersinin 6grencilerin kimya dersiyle ilgili
cekincelerini azalttigi (Freeman Herreid & Schiller, 2013), kimya dersi 6gretiminde
uygun olanin yapilandirmaci yaklasim oldugu ve bu anlamda TYSM’nin kimya

dersine uygun oldugu (Seery, 2015) bilgilerine ulagilmistir.

5.1.2. Arastirmanin ikinci sorusuna yonelik tartisma. Arastirmanin ikinci
sorusu olan “11. siif dgrencilerinin kimya dersinde TYSM ile tasarlanan 6grenme
ortamindaki akademik basart durumlari nedir?” sorusuna dair elde edilen bulgular,
ders Oncesi ve sonu degerlendirme sorularinin sonuglart ve yazili sinav sonuglari

olmak iizere nicel verilerden ve dokiiman inceleme yontemiyle elde edilmistir.

Arastirma grubunun O6gretim yili boyunca oldugu yazili sinav sonuglarinin
ortalamalari incelendiginde ilk yazilidan sonra ortalamalarinin yiikseldigi ancak yil
icinde cok bir de§isme olmadan birbirine yakin degerlerde kaldigi belirlenmistir.
Ogrencilerin ilk yazili sinav ortalamasi 82,6, tiim konulardan yapilan son yazili sinav
ortalamas1 86,8 olmakla birlikte diger yazili sinav ortalamalar1 bu araliktadir. Buna
ek olarak, yazili ortalamalarimin en diisiik oldugu sinav ilk sinav, en yiiksek oldugu

sinav ise en son sinavdir.

Arastirma grubu Fen Lisesi Ogrencileridir ve bu anlamda akademik olarak
basarili bir grup oldugu sdylenebilir. Grubun sinav ortalamasimi yiikselten kimya
konularimi kolay 6grenen ve ¢ok ¢alisan 6grencilerle kimya konularini nispeten zor
ogrenen ancak ¢ok calisan Ogrencilerdir. Kimya konularmi kolay 6grenen ancak
yeterince tekrar yapmayan ve kimya konularini nispeten zor Ogrenen ve yine
yeterince tekrar yapmayan Ogrencilerse grubun sinav ortalamasmi diisliren
Ogrencilerdir. Tiim sene uygulanan sinavlarin ortalamasinin yaklasik ayn1 degerlerde

olmasi ortalamay1 olumsuz yonde etkiledigi diisliniilen 6grencilerin basarilarinda
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yiikkselme olmasiyla aciklanabilir. Smif i¢cinde yapilan caligmalar bu 6grencilerin
daha fazla tekrar yapmasina, eksiklerini sinif icinde arkadaslariyla ya da ders
O0gretmeniyle tamamlamalarina olanak saglamis ve bu anlamda 6grenme siireclerini
pozitif yonde etkilemis olabilir. Ayrica bu gruptaki 6grenciler 6grenmelerini
planlamakta da zorluklar yasamaktadir ve TYSM’nin bu 6grencilerin 6grenme

stireglerini planlamasina katki saglamis oldugu da diisiiniilebilir.

Buna ek olarak arastirma grubunun yazili sinav ortalamalar1 ve standart
sapmalari, arastirmanin yapildig okulun diger Fen Lisesi 11. smif 6grencilerinin
(2013-2014 ve 2016-2017 ogretim yillarinda 6grenim goren Fen Lisesi 11. sif
Ogrencileri) yazili sinav ortalamalar1 ve standart sapmalariyla karsilastirilmistir. Bu
karsilastirmada, li¢ grup i¢inde ilk yazili sinav ortalamasinin en diisiik oldugu grubun
arastirma grubu oldugu, son yazili sinav ortalamasinin en yiiksek oldugu grubun da
yine arastirma grubu oldugu belirlenmistir. Diger bir deyisle 11. sinif kimya dersine
akademik anlamda en zayif baslayan grup arastirma grubudur, en basarili olarak
tamamlayan grup da yine arastirma grubudur. Diger gruplarin basarilarinda ani
yiikkselme ve diisiisler gozlenirken arastirma grubunda bu durum goézlenmemistir.
Bunlara ek olarak standart sapma degerleri g6z Oniine alindiginda, arastirma
grubunda akademik anlamda ortalama diizeyde olan 6grenci sayisinin zaman iginde
azaldigi, bu 6grencilerin puanlarinda artma oldugu sdylenebilir. Diger iki grubun

verileri incelendiginde ise bu durum gézlenmemistir.

Bu veriler dikkate alindiginda TYSM’nin 6grencilerin akademik basarilarini
olumlu yonde etkiledigi ve diger gruplara gore daha diisiik bir seviyede baslayip en
yiiksek basari ile yili bitirmelerinden Ogrenmelerinin kalic1 olarak gercgeklestigi
diisiiniilebilir. Ayrica diger gruplarin sinav ortalamalarindaki ani diisiislerin grup
icinde akademik olarak geride kalan 6grencilerin siireci kontrollii bir sekilde devam
ettiremediklerinden kaynaklandig1 diisiiniilebilir ve bu anlamda arastirma grubunda

bulunan benzer dgrencilerin siireci daha kontrollii siirdiirebildikleri de sdylenebilir.

Sonug olarak, TYSM’nin 6grencilerin akademik basarisina olumlu yonde etkisi
oldugu diisiiniilebilir ve bu etki farkli nedenlerle aciklanabilir. Oncelikle TYSM
ogrencilerin zamani1 daha verimli kullanmalarina, kendi kendilerine yapmakta
zorlandiklar1 tekrar ve c¢alismalar1 smif i¢inde yapmalarina olanak saglamis ve

ogrenmelerinin daha anlamli ve kalict olmasi noktasinda etkili olmus olabilir. Buna
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ek olarak kullanilan materyallerin 6grencinin ilgisini ¢ekmesi ve ogrencilerin
belirttigi gibi kullanilan videolarin konularin anlagilmasini  kolaylastirmasi,
TYSM’de daha sik 6lgme-degerlendirme yapilabilmesi (Cormier & Voisard, 2018),
ihtiyac1 olan ogrencilere 6gretmenin daha fazla zaman ayirabilmesi (Davies vd.,
2015), 6grencinin bilissel yiikiinii azaltmasi (Seery, 2015; Seery & McDonell, 2013)
bu nedenler arasinda sayilabilir. Alan yazin incelendiginde TYSM nin kimya dersi
basarisim1 artirdigi yoniinde sonuglara sik¢a rastlanmistir (Mooring, Mitchell &
Burrows, 2016; Ruddick’ten akt. Freeman Herreid & Schiller, 2013, Olakanni, 2017;
Weaver & Sturtevant, 2015). Diger taraftan basariya etkisinin olmadigi
(Christiansen, 2014; Butzler, 2016), potansiyeli olan ancak yeterince c¢alismayan
Ogrencilerin basarisint artirdigi ancak genel basarida anlamli bir fark yaratmadig
(Ryan & Reid, 2016; Yeung & O’Malley, 2014) yoniinde sonuglar oldugu da

belirlenmistir.
5.2. Sonuglar

Bu arastirmada, “11. smnif kimya dersinde TYSM’nin uygulanma siireci ve
kullanilan materyallerle ilgili 6grenci ve 0gretmen goriisleri nelerdir?” ve 11. simf
Ogrencilerinin kimya dersinde TYSM ile tasarlanan 6grenme ortamindaki basari
durumlar1 nedir?” sorularina yanit aranmistir. Elde edilen bulgularla arastirma
sorularina yonelik ulagilan sonuglardan biri 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerinin,
kullanilan materyallerin ve uygulamanin yapildigi smif ortaminin TYSM’nin
uygulama siirecini etkilemesidir. TYSM nin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
bu noktalar goz Oniine alinarak 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi, planlamalarin
yapilmasi gerekmektedir. Yeni bir modele alisma siireci zaman almakla birlikte,
modele Ogrencilerin bakisi da aligma siirecini etkilemis, kendi Ogrenmelerinin
sorumlulugunu almalari, O6grenmelerini diizenlemeleri zaman almistir. TYSM,
basitce siif iginde yapilanlarin smif disinda yapilmasi, siif disinda yapilanlarin
siif icinde yapilmasi olarak tanimlansa da (Bergmann & Sams, 2012), gercekte hem
siif i¢ci hem de simif disi planlamalarin detayli ve etkili bir sekilde yapilmasini
gerektirmektedir. Bu noktada kullanilan materyaller ve yapilan etkinlikler 6nemlidir.
Sinif iginde yapilan caligmalarda ise sinifin fiziksel ortaminin gerekli kosullar
saglamamas1 uygulamalarin daha etkili bir sekilde yiiriitiilmesini olumsuz yonde

etkilemektedir.
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Arastirmada elde edilen bir diger sonu¢ TYSM’nin kimya egitimi i¢in uygun
bir model oldugudur. Ogrenciler genel olarak kimya dersini dgrenilmesi zor bir ders
olarak gormektedir. Kimyada ¢ok fazla soyut kavram vardir ve 6grencilerin kendi
kendilerine bu kavramlar1 zihinlerinde canlandirabilmeleri ve somut hale
getirebilmeleri olduk¢a zordur. Buna ek olarak bu kavramlarin giinliik hayatla ve
birbirleriyle iligkilendirilebilmesi, tiim bu siiregler sonunda da uygulamalar yapilmasi
gerekmektedir. Kimya egitimindeki bu zorluklar1 agsmak ve 6grencilerin kimya dersi
basarilarin1  artirmak icin  Oncelikle ¢agin teknolojilerinden yararlanmak
gerekmektedir. Boylece oOgrencilerin zorlandigr soyut kavramlar somut hale
getirilebilir ve kimyasal kavramlarin 6grencilerin zihinlerinde canlandirmasi ve
kimyanin 6grenilmesi kolaylastirilabilir. Buna ek olarak, 6grencilerin uygulamalar
yapacagi ¢alisma ortamlarinin olusturulmasi da 6nemlidir. Tiim bunlar gz Oniine
alindiginda kimya dersi 6grenme-0gretme siiregleri tiim bu ihtiyaglar1 karsilayacak
sekilde diizenlenmeli ve uygulanmalidir ancak geleneksel model bu ihtiyaglar
karsilayacak gereklilikleri saglamakta yetersiz kalabilir. TYSM acisindan
bakildiginda ise hem cagin teknolojilerini igermesi hem de sinif i¢i ortamlarin
Ogrencilerin birbirleriyle ve ders dgretmenleriyle birlikte etkin olarak calisabilecegi
ortamlar haline doniistiiriilmesine olanak vermesi nedeniyle kimya egitiminin
ithtiyaclarmi karsilayacaglr soylenebilir. Ayrica, TYSM’de ogrencinin Ogrenme
stirecini takip etme, ihtiyaclarini belirleme ve bireysel olarak bu ihtiyaglarini
karsilayabilme olanagi da geleneksel modelden daha fazladir. Kimya dersinde
konular temelde birbirleriyle baglantili oldugu i¢in 6grencinin 6grenme siirecinin
takip edilebilmesi de onemlidir ve bu takibin 6grenci basarisina olumlu bir etkisi

olacaktir.

Bunlara ek olarak arastirmada TYSM’nin 6grencilerin kimya dersi basarisini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma grubunun yil iginde
olduklar1 smavlarin ortalamalar1 incelendiginde ortalamalarinin yiikseldigi ve
yilsonundaki smavda en yiiksek ortalamaya ulastiklari belirlenmistir. Bu durum,
TYSM’nin kimya dersine uygun bir model olmasi ilizerinden agiklanabilir ve modelin
ogrencilerin 0grenme siirecindeki ihtiyaclarimi karsiladigr sdylenebilir. Buna ek
olarak TYSM’nin o&grencilerin  kendi  O6grenmelerini  ihtiyaclarina  gore

diizenlemelerine olanak saglamasi da basariya etki eden bir nedendir.
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5.3. Oneriler

Arastirma durum arasgtirmast  yontemiyle belirli smirliliklar  iginde
gerceklestirilmis ve arastirmanin sonuglarina da bu sinirliliklar i¢inde ulasilmistir.
Oncelikle arastirma 11. siif Fen Lisesi dgrencileriyle (N = 22), arastirmacinin ders
O0gretmeni oldugu ve 6grencileri 6nceden tanidigi bir ortamda, arastirmaci tarafindan
hazirlanan materyallerle gergeklestirilmis var olan durum ortaya koyulmaya
calisilmigtir. Bu smirliliklar i¢cinde elde edilen bulgular ve sonuglar géz Oniine
almarak hem arastirmacilara hem de uygulayicilara yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

5.3.1. Arastirmacilara yonelik oneriler. Bu arastirmada akademik olarak
basar1 diizeyi yliksek 6grencilerle ¢alisilmis ve sonuglar bu gruptan elde edilmistir.
Bu noktada arastirmacilarin benzer bir g¢alismayr daha heterojen bir grupla
gerceklestirerek, benzer sorularin yanitlarini diger arastirmacilarla paylagmalar
onemlidir. Tiirkce alan yazinda TYSM ile yapilan arastirmalarda ¢alisma gruplarinin
cogunlukla tniversite Ogrencileri oldugu belirlenmistir. TYSM’nin her diizeyde
Ogrenci ile uygulanabilecek bir model oldugu gz Oniine alinarak lise, ortaokul ve
hatta ilkokul seviyesinde c¢alismalar yapilmasi/yapilan c¢alismalarin sayisinin
artirtlmas1 onemlidir. Tiirkge alan yazinda TYSM ile yapilan arastirmalarda
genellikle modelin basariya etkisinin ve O6grencilerin modelle ilgili goriislerinin
belirlenmeye calisildigi gozlenmistir. Her ne kadar TYSM’nin tek bir uygulama
formiilii olmasa da, modelin isleyisine, kullanilan materyallere yonelik arastirmalar

yapilmali ve bu arastirmalarin sonuglar1 uygulayicilarla paylagiimalidir.

Tiirkge alan yazinda kimya dersi ile yapilan ¢aligma sayist da oldukca sinirhdir.
Bu nedenle TYSM’nin kimya dersi uygulamalariyla ilgili arastirmalarin sayisinin
artirtlmas1 onemlidir. Buna ek olarak, TYSM’nin kimya dersi basarisin1 ortaya

koymak i¢in nicel arastirmalarin yapilmasinin da 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

5.3.2. Uygulayicilara yénelik éneriler. Ogrencilerin modele alismasi zaman
almaktadir ve bu siiregte dgrencilere zaman taninmasi 6grencilerin kendilerini daha
rahat hissetmelerini saglayabilir. Aligma siirecinde o6grencilerin kendilerini daha
rahat hissetmeleri i¢cin TYSM, kismi olarak uygulanabilir (Trogden, 2015) ve
ogrencilerin bu deneyimi daha kiiciik uygulamalarla bile olsa deneyimlemesi

onemlidir.
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Ogrencilerin bireysel calismalar1 yapip yapmadiklarmi belirlemek igin not
tutmaya tesvik etme gibi yontemler uygulanmali ya da bireysel ¢caligma materyali ile
birlikte degerlendirme sorusu verilmelidir. Sinif i¢i caligmalarin 6grencilerin etkin
olacag1 sekilde diizenlenmesi, smif i¢i ¢alismalarda miidahale etmeden &grenci
kontrollerinin yapilmasi, smif i¢i c¢alismalar i¢in kullanilacak materyallerin ders
siiresine uygun sekilde hazirlanmasi nemlidir. Ogrencilerin neleri 6grenmelerini
gerektigini bilmeleri agisinda bireysel ¢alisma materyallerinde ve sinif i¢i ¢alisma
kagitlarinda islenen konunun kazanimlarina ve kavramlarma yer verilmesi de

Onerilmektedir.

Arastirmada konu anlatim videolarinda resimler, animasyonlar ve deney
anlatimlart kullanilmis ancak Ogrencilerin etkilesimli olarak kullanabilecegi
simiilasyonlara yer verilememistir. Simiilasyonlarin da etkili bir 6grenme materyali
oldugu diisiiniilerek uygulayicilarin videolarinda bunlar1 da kullanmalarinin énemli

olacag diisiiniilmektedir.

Son olarak 6grenme ve uygulama noktasinda bazi dgrenciler digerlerine gore
daha hizli olabilirler ve bu nedenle sinif i¢i ¢alismalarda ek materyallere ihtiyag
duyabilirler. Bu 6grencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanabilmesi i¢in smif igi

calismalarda ek sorularin da bulundurulmasi énerilmektedir.
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EKLER

A. Ozdiizenleyici Ogrenme Stratejileri Olcegi (Kadioglu vd., 2011)

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket, Kimya dersi ¢caligirken ne dusindugunizi ve neler yaptyimiz1 6@renmek igin diizenlenmigtir. Ankette
kimya dersine nasil gahigh@imz ile ilgili ifadeler yer almaktadir. Ankette dogru ya da yanhsg cevap yoktur. Highir
soruyu cevapsiz birakmayimiz. Anketi samimi olarak cevaplamaniz galigmamiz agisindan onemlidir.
Cevaplanmz gizli tutulacaktir. Katkilanmzdan dolay: tesekkir edenz.Cevap verirken, her bir ifadenin
karsisindaki sizin dilgiincenizi en iyi yansitan sadece bir segenegl isaretleviniz.

: :
£ g 3 ; °
£ 7 2 3 & 2
1. Calismaya baglamadan dnee galigma plam yapanm. l 2 3 4 5 6
2. Cahsma masasinda sadece calismam igin gerekli kaynaklan (kitap, defter vs.) l 2 3 4 5
bulundururum.
3. Ders cahisirken kendime, konunun ileriki yasantimda gerekli oldugunu l 2 3 4 5 6
hatirlatirim.
4. Ders calisirken onemli kavramlarin tammlanm yazarm. l 3 4 5 6
5. lyi not alacagim diisiinerek kendimi daha fazla calismaya yonlendiririm. l 2 3 4 5 6
6. Cahsmaya baslamadan dnee yapmam gerekenleri listelerim. l 2 3 4 5 6
7. Konuya farkh kaynaklardan ¢ahginm. l 2 3 4 5 6
8. Bir galgmaya baglamadan dnce neler dgrenmem gerektigini belirlerim. l 2 3 4 5 6
9. Ders ¢alisirken konsantre olmak igin televizyonu kapatinm. l 2 3 4 5 6
10. Ders gahgirken dikkatimi dagitan seyleri uzaklagtwmaya calisinm. l 2 3 4 5 6
11. Konu gahigirken anlayamadifimda ara veririm. l 2 3 4 5 6
12. Konu gahgirken onemli noktalarin altim gizerim. l 2 3 4 5 6
13. Soru gizerken izledigim yolu kendi kendime anlatirim. l 2 3 4 5 6
14. Ogretmenim tarafindan sevilmek igin kendimi calismaya yonlendiririm. l 2 3 4 5 6
15, Ders ¢ahigirken konuyu sema gikararak ozetlerim. l 2 3 4 5 6
16, Cahsmaya baglamadan dnce ¢ahgma sirasinda izleyecegim yolu belirlerim. l 2 3 4 5 6
17. Konu gahgirken kendi cimlelerimle ozet gikarrim. l 2 3 4 5 6
18, Anlayamadifim kavramlann listesini ¢ikarinm. l 2 3 4 5 6
19. Kendimi konuyu ogrenmek igin sik1 galismam gerektigine ikna ederim. 1 2 3 4 5 i
20. Konu gahsirken farkl kaynaklardan edindigim bilgileri biraraya getiririm. l 2 3 4 5 6
21. Ders ¢ahisirken sikihirsam galigmay barakinm. l 2 3 4 5 6
22. Konu gahsirken konuyu kendi kendime anlatinm. l 2 3 4 5 6
23. Konu gahsirken onemli noktalann tzerini renkli kalemlerle isaretlerim. l 2 3 4 5 6
24. Konu gahsirken ders disi test kitaplanndan soru ¢ézerim. l 2 3 4 5 6
25, Cahgmakta oldugum konuyu anladifimdan emin olmak igin kendime sorular l 2 3 4 5 6
SOTarim.
26. Ders ¢ahisirken kendime 1yi not almamn ne kadar 6nemli oldugunu habirlatinm. l 2 3 4 5 6
27. Cahsmaya baslamadan dnee ¢ahisacagim ortanu ditzenlerim. l 2 3 4 5 6
28. Konuyu anlayamadifimda gahgmayr birakinm. l 2 3 4 5 6
29. Konsantre olmak igin sessiz ortamda ders ¢aliginm. 1 2 3 4 5 f

131



B. Basih Bireysel Calisma Materyali Ornegi

2015-2016 OGRETIM YILI 11.SINIF ILERI KIMYA DERSI
DERSE HAZIRLIK
COZELTI DERISIMLERI -2
Molar Derisim (Molarite) — Molal Derisim (Molalite)

Adt Soyadt: Numarast:
Neler Ogreneceksiniz? Hangi Kavramlar1 Ogreneceksiniz?
1. Coézunen madde miktarlariyla farkli derisim 1-  Molar Derisim (Molarite)
birimlerini iligkilendirmeyi, 2-  Molal Derigim (Molalite)

2. Derisimlerle ilgili hesaplamalar yapabilmeyi ve
farklt derisimlerde ¢ozeltiler hazitlayabilmeyi

ogreneceksiniz.

MOLAR DERISIM (MOLARITE)

Molar detisim (molarite), 1 litre ¢bzeltide ¢6ziinmis olarak bulunan maddenin mol
sayisidir.

Molar derisim, “M” ile gosterilir. Bitimi “mol/L” , “molar” ya da “M” dir.

Ornegin, “derisimi 0,3 mol/L olan sekerli su ¢ozeltisi” denildiginde ne anlasilmast gerekir?

Bu tanimlamadan anlamaniz gereken: “1 litre sulu ¢dzelti, 0,3 mol seker icerir” dir.

0,4 mol seker ¢cozunerek hazitlanan 4 litre ¢ozeltinin molar derisimini bulalim. Molar
derisim, 1 litre ¢Ozeltinin icerdigi ¢6zinen maddenin mol sayist oldugunda gore, asagidaki

orantiyt kurabiliriz:

4 litre ¢6zeltide ¢bztinen seker mol sayist 0,4 mol olduguna goére,

1 litre ¢ozeltide ¢6ziinen seker mol sayist  x

1.04
X = 1 = 0,1 mol/L Yani ¢6zeltinin molar derisimi 0,1 mol/L dir.

Cozeltilerin molar derisimini hesaplarken yukarida yaptigimiz gibi orantt kurabiliriz ancak
buradan tiiretilen bir de formiil var. Isleme dikkat ederseniz, biz her kosulda 1 litre ¢ozeltideki
¢bziinen madde mol sayisini belirleyecegimize gére, elimizdeki mol sayisini her zaman “1” le
carpip ¢Ozelti hacmine béliyoruz. Bu durumda formillimiz asagidaki gibi olur.

ngézﬁnen
M=—
V,

cozelti

M= Molar derisim (mol/L, M, molar)
n= (6ziinenin mol sayist (mol)
V= Cozelti hacmi (L) (C6zelti hacminin her zaman litre olmast gerekli, unutmayin.)
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Ornek 1: 8 gram NaOH katist ile hazitlanan 500 mL ¢Ozeltinin derisimi ka¢ mol/L dir?
(NaOH=40 g/mol)

Once ¢éziinen katinin mol sayisini bulalim, ki o da 0,2 dir. n=0,2 mol

6zim 1: 500 mL ¢6zelti 0,2 mol NaOH icerdigine gore,
gine g
(1 L) 1000 mL ¢6zelti 0,4 mol NaOH igerir.

Cozeltinin derisimi 0,4 mol/L dir.

(6ztm 2: Formilde yerine koyabilirsiniz.

n(;ézi'men 0,2 X X
RV = —=0,4mol/L. (Hacme dikkat, litre olmal!l!')

M= =
cozelii 0P

Ornek 2: Derisimi 0,6 molar olan NaCl sulu ¢ézeltisinin 250 mL si ka¢c mol NaCl icerir?
Cozum 1: Derigimi 0,6 molar olan ¢6zeltinin 1 litresi 0,6 mol NaCl igerir. (250 mL.=0,25 L)

1 litre ¢6zelti 0,6 mol NaCl igerigine gore,
0,25 litre ¢cozelti  x

x =0,15 mol NaCl icerir.

Coziim 2: Formiilde yerine koyarsiniz ©. M= 0,6 n=0,15 mol

025
Ornek 3: 0,8 mol sckerle hazirlanan ¢ozeltinin derisimi 0,25 M dir. Buna gore, ¢6zeltinin hacmi
ka¢ mililitredir?

Cozim 1: Derisimi 0,25 M olan ¢6zeltinin 1 litresi 0,25 mol seker icerir.

0,25 mol seker 1 litre ¢ozeltide ¢6ziindigune gore,
0,8 mol seker x

x=0,8/0,25=32 1.

3,2 L = 3200 mL (Gozeltinin hacmi)

Co6ztim 2: Yine formiil ©

n 0,8
M=— 0,25 = V =32L=3200 mL
A% Vv
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© © O Fark etmediyseniz ben séyleyeyim, yukaridaki {i¢ 6rnegin her birinde molar derisimin
(molaritenin) farklt birimini kullandim. Molaritenin bitimi “mol/L”, “molat” ya da “M” olabilit.

Tekrarlayayim dedim.

Ornek 4: NaOH katistyla hazirlanan 0,3 M 300 mL sulu ¢ozeltiye ayni sicaklikta su eklenerek
¢ozelti hacmi 900 mL yapiliyor. Buna gére, son durumda ¢ozeltinin derisimi kag¢ M olur?

Oncelikle, bildiginiz gibi, bir ¢6zeltiye su eklenirse derisimi azalir. Yani bulacagimiz son
derisim 0,3 M dan ktclik olmalidir.

Cozim 1:
Bir ¢Ozeltiye su ekledigimizde, icinde ¢6ziinen katinin mol sayist degismez ancak hacmi artar,
hacmi arttig icin de derigimi azalir. (Ayni sekerli cayinuza bir miktar daha su eklediginizde,
icindeki seker miktari degismezken hacmi arttif1 icin tadinin azalmast gibi). Madem mol sayist
degismiyor, o zaman su eklemeden 6nce ¢6zeltide kag¢ mol NaOH ¢6ziindtigiinii bulalim.

n

M= 03 = % n=0,09 mol  (Czeltinin icerdizi NaOH mol sayisi)

Cozeltinin son hacmi 900 mL (0,9 L) olduguna gére, mol saysini son hacmine bélerek ¢6zeltinin
son derisimini buluruz.

n 0,09
M=— M=
\% 0,9

=01M (Son ¢ozeltinin derisimi)

Cozim 2:

Cozinen madde mol sayisi degismediginde, ¢ozeltinin hacmi ile derisimi ters orantili olarak
degisir. Hacmi 300 mL den 900 mL ye ¢itkarmamiz, hacmi ti¢ katina ¢itkarmamiz demektir. Bu
durumda derisim tgte birine duser.

0,3/3=0,1 M (Ters orantiyla yapmak hizli olur tabii ki...)
Ornek 5: Ayni sicaklikta bulunan 0,4 M 2 litre ve 0,6 M 3 litre sekerli su ¢ozeltileri karistiriliyor.
Buna gére, elde edilen son ¢6zeltinin derisimi kag M olur?

Her seyi 6gretmenden beklemek olmaz, bir deneyin bakalim ©
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MOLAL DERISIM (MOLALITE)

Molal derisim (molalite), 1 kilogram ¢oziicide (suda) ¢Oziinmis olan maddenin mol
sayisidir.

Molar derisim, “m” ile gosterilir. Birimi “mol/kg” , “molal” ya da “m” dir.
Ornegin, “derisimi 0,3 mol/kg olan sekerli su ¢ézeltisi” denildiginde ne anlasilmast
gerekir? Bu tanimlamadan anlamaniz gereken: “1 kg su 0,3 mol seker icerir” di.

0,4 mol seker ve 4 kg su kullanilarak hazirlanan ¢6zeltinin molal derisimini bulalim. Molal
derisim, 1 kg suda ¢6ziinmiis olan katinin mol sayist demektir. O zaman asagidaki orantiy:
kurabiliriz:

4 kg suda ¢6zlnen seker mol sayist 0,4 mol olduguna gore,
1 kg suda ¢oziinen seker mol sayist  x

1.04
X = q = 0,1 mol/kg Yani ¢6zeltinin molal derisimi 0,1 mol/kg dir.

(Gozeltilerin molal derisimini hesaplamak i¢in de asagidaki formiili kullanabiliriz.
_ N e5ziinen
Msu
m= Molal derisim (mol/kg, m, molal)
n= (6ztnenin mol sayist (mol)

M= Coézicunun kutlesi (kg) (Coziictiniin kiitlesinin “kg” olmasi gerekir, unutmayin.)

Ornek: 34,3 gram H,SOy4 ve 700 gram su ile hazirlanan ¢ozeltinin molal derisimini belirleyiniz.
(H2804=98 g/mol)
343

e Once ¢éziinen HSOy tin mol sayisint bulalim; Ny ,S0, = 08 =0,35mol

e Simdi de ¢dziicintn kitlesinin ka¢ kg oldugunu bulalim; mg, = 700 g = 0,7 kg

e Geriye, ¢Ozeltinin molal derisimini bulmak kaldi zaten; m = L =0,5 mol/kg

My, 07

Calismalarinizi  tamamladiktan  sonra, yanda verilen QR kodunu
kullanarak ¢6zmeniz gereken teste ulasacaksiniz. (Teste ulasmak igin,
https:/ /b.socrative.com/login/student/ linkini de kullanabilirsiniz.)
Acilan sayfada sizden istenen "room name" yerine 8QBU70SC kodunu
girmeniz gerekmek-tedir (Kodda, 7 den sonra gelen sifir degil "O"
harfidir). Ardindan acilan  sayfaya adimizi ve soyadinizi da

yazmayl unutmayiniz.
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C. Smmf I¢i Cahisma Kagidi Ornegi-1

2015-2016 OGRETIM YILI 11.SINIF ILERL KIMYA DERSI
SINIF ICI UYGULAMA SORULARI
PERIYODIK SISTEM - 1
Periyodik Ozelliklerin Degisimi - Atom Yarigapi
Adi Soyad: Numaras::

1) Asagida bazi atomlarin yarigaplarinin nasil belirlendigi modeller iizerinde gdsterilmistir. Buna
gore, bu atomlarin yarigaplarinin tiiriini (kovalent yarigap, metalik yaricap, Van der Waals
yarigapt, iyonik yarigap) altlarina yaziniz.

Clz gan Ar katist

Al katisi

Brz katisi NaCl katisi

2) Hidrojen atomunun yarigapt belirlenirken iki ayri yontem kullaniliyor ve asagidaki sekilde
gosterilen ry ve r, yarigaplari belirleniyor. ry ve r, yarigaplarinin tiriinii (kovalent yarigap,
metalik yarigap, Van der Waals yarigapi, iyonik yarigap) yaziniz. ry ve r, yarigaplar: arasindaki
iliskinin nasil olmasini beklersiniz?

= R N N

3) Asagidaki periyodik sistemde okla belirtilen yonlerde atom yarigapinin degisim egiliminin nasil
oldugunu artar ya da azalir olarak belirtiniz. Atom yarigapinin en kiigiik ve en biiyiik oldugunu
diisiindiigiiniiz elementlerin yerlerini belirtiniz.
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4) 1;Mg, 13Al, 17Cl ve oCa elementlerinin atom yarigaplari arasindaki iliskinin nasil olmasini
beklersiniz? Neden?

5) X, Y ve Z bas grup elementleriyle ilgili asagidaki bilgiler vriliyor.
¢  Bas kuant sayilari esittir.
e X in degerlik elektron sayisi 1 dir.
e Y’ nin atom yarigap! en biiyiiktiir.
Buna gare, bu elementlerle ilgili asagidaki sorular: yanitlayiniz.
a) Atom numaralari arasindaki iliski nedir?
b) Kiitle numaralar: arasindaki iligki nedir?
c) Atom yarigaplar: arasindaki iligki nedir?

d) Degerlik elektron sayilari arasindaki iligki nedir?

e) Periyot numaralar: arasindaki iliski nedir?

6) Son katmanlarindaki elektron sayilari esit olan X, Y ve Z bas grup elementlerinin atom
numaralari arasindaki iliski X>Y>Z olduguna gére,

a) Bas kuant sayilari arasindaki iligki nedir?
b) Grup numaralari arasindaki iliski nedir?

c) Atom yarigaplar: arasindaki iligki nedir?
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D. Smmf I¢i Calisma Kagidi Ornegi-2

2015-2016 OGRETIM YILI 11.SINIF ILERL KIMYA DERSI
SINIF ICI UYGULAMA SORULARI
PERIYODIK SISTEM - 1
Periyodik Ozelliklerin Degisimi - Atom Yarigapi
Adi Soyadt: Numaras::

Neler Ogreneceksiniz? Hangi Kavramlari

Ogreneceksiniz?
1. Sistem ve gevre kavramlarini enerji ve madde

aligverisi esasina gore iligkilendirebilmeyi, 1. Termodinamik

2. Kimyasal fiziksel degisimlere eslik eden isi, 2. Cevre
mekanik is ve i¢ enerji degisimlerini kesfetmeyi, 3. Sistem

3. Isive sicaklik arasindaki iliskiyi kullanarak 4. Igenerji
termodinamigin sifirinci yasasini agtklayabilmeyi, 5. Isi

4. Enerjinin korunumu ilkesini 6rneklerle 6. Sicakhk
agiklayabilmeyi 7. Mekanik is

dgreneceksiniz.

1) Asagidaki kavramlari agiklayiniz.
a) Termodinamik:
b) Sistem:
¢) Ortam:
d) Evren:

2) Madde ve enerji aligverisine gore sistem tiirleri ve ozellikleri nelerdir?

3) Sicaklik, basing ve hacim degiskenlerine gore sistem tiirleri nelerdir?

4) Asagida verilen sistemlerin tiirlerini belirtiniz.

[ N £ /
! - —
3 4
= N\
= t o) = j 10>
Gay bardagi Agzi kapali pet sise Termos Insan viicudu Pil

138



5) Ikicisim arasinda isi akiginin ysniinii belirleyen nedir?

6) Ikicisim arasinda isil denge ne zaman kurulur?

7) Termodinamigin 0. Kanunu'nu agiklayiniz.

8) Enerji tiirden tiire doniistiiriilebilir mi? Yanitiniz evet ise, iki 6rnek veriniz.

9) 1Is nedir? Termokimyada “ig" nedir?

10) Ig enerji nedir?

11) Isi, is ve i enerji hangi harflerle gosterilir?

12) Termodinamigin 1. Kanunu'nu agiklayiniz ve bu kanunun matematiksel ifedesini yaziniz.

13) Termodinamigin Birinci Yasasi' nin uygulamalarinda; 1si ve isin akis yoniine gore (+) ve (-)
isaretleri kullanilir. Bu isaretlerin anlami nedir?

Sistem 1si1 alirsa; Sistem isiI verirse;
ic ener‘ji:.......4._....._..\., //i:ener‘ji:
Isinin isarefic ... SISTEM Isinin igsaretic ......covcv.e.

o Is degerinin isaretleri:

Sistem is yaparsa; Ortam is yaparsa;

Sistemin hacmi:......occoocennicnncen. Sistemin hacmi: ..o,
I enerjic e IG @Nerjit o
Tsinisaretic oo, Isinisaretic .o,
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14) Sabit basingta serbest hareketli pistonla kapatilmis bir silindir igindeki gaz genlesirken
12 jlik 1s1 almakta ve ortama 125 jliik is yapmaktadir. Buna gdre, sistemin i¢ enerji
degisimini hesaplayiniz.

15) Bir sisteme 60 Kkj is yapilirken, sistemden ortama 40 kj enerji aktarilmaktadir. Buna gore,
sistemin i enerji degisimini hesaplayiniz.

16) Bir sisteme 50 kj i1si verilirken, sistemin i¢ enerjisi 15 kj azalmaktadir. Buna gére, sistemde
kap hacmi nasil degismistir?

17) Bir gazin sikistiriimasi sirasinda sisteme 355 j liik is yapiimakta ve sistemden 185 | liik 1si
salinmaktadir. Sistemin ig enerji degisimini belirleyiniz.

18) Bir sisteme 54 j 1si verilirken sistemin i¢ enerjisi 124 j artmaktadir. Buna gdre, sistemden
ortama mi yoksa ortamdan sisteme mi is yapilir? Sistemin bulundugu kabin hacmi nasil
degisir?

19) Bonus soru © Gruplardan agiklamalariyla birlikte yanitlarini bekliyorum
ders sonunda.
Sicakligi 14 °C olan 10 gram saf suyun sicakligi 1 °C artirilmak isteniyor.

Verilmesi gereken isi miktar: en az kag kal, en fazla kag kal olur?
(csw: 1 kal/g.oC)
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