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USTUN ZEKALI VE YETENEKLI COCUKLARIN YASADIGI DUYUSSAL
PROBLEMLERE ILISKIN AILE GORUSLERI

Gokalp, Ozge

Yiiksek Lisans, Ustiin Zekalilar ve Yetenekliler Egitimi Yiiksek Lisans
Programi

Tez Yoneticisi: Dr. Ogr. Uyesi Adviye Pmar Konyalioglu

Ekim 2018, 85 Sayfa

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm yasadigi duyussal problemler onlarm akademik, sosyal
iligkiler, aile uyumu, akran iligkileri gibi farkli alanlarda sorunlar yasamasma neden
olmaktadir. Ustiin yetenekli cocuklarm egitimi ile ilgili calismalarda, onlarin
egitimleri ile dogrudan ilgilenen ve bir¢ok sorun yasayan anne babanin varligi

bilinmektedir.

Bu calismanin amaci istliin zekali ve yetenekli c¢ocuklarin yasadigi duyussal
problemlere iligkin aile goriislerini incelemektir. Bu amagla nitel ve nicel veri
toplama araclarmin birlikte kullanildigi karma desen secilmistir. Arastirma duyussal
problemleri olan {istiin zekali ve yetenekli ¢cocuklarin ailelerinin yasadigi problemlere
yonelik 2017-2018 6gretim yilinda Bursa ilinde bulunan PUYED’de iistiin yetenekli
cocugu olan 95 veli ile gerceklestirilmistir. Arastirma verileri, yar1 yapilandirilmis
goriisgme formu ve arastirmaci tarafindan gelistirilen 15 maddelik 5 1i Likert tipi
derecelendirme dlgeginden elde edilen bilgilerin analizi ile elde edilmistir. Aragtirma
sonucunda, velilerin ¢ocuklar1 ile ilgili diisiince ve goriislerinde anlamli farklar

goriilmiistiir. Velilerin aldiklar1 egitim dlizeyi ve ¢ocuklarin okuduklar1 smiflarina
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gore anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Ayrica velilerin yasadiklar1 sorunlar i¢in

¢6zUm onerilerine yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Zekallar, Veliler, Duyussal Problemler, Ustiin
Yetenekliler



ABSTRACT

INVESTIGATION OF LIVING PROBLEMS OF FAMILIES OF SUPERIOR
CHILDREN WITH AFFECTIVE PROBLEMS

Gokalp, Ozge
Master’s Thesis, Master’s Program in Gifted and Talented Education

Supervisor: Dr. Ogr. Uyesi Adviye Pmar KONYALIOGLU

October 2018, 85 pages

The affective problems of gifted children cause troubles in different fields as
academic achievement, social relations, family adjustment, peer relations. In the
education of gifted children studies, the existence of parents who are directly
involved in their education and who have many problems is known. The purpose of
this study is to examine the problems of gifted and talented children who have
emotional problems. For this purpose, a composite pattern is used in which both
qualitative and quantitative data collection tools are used together. The study was
conducted with 95 parents who have gifted and talented children with affective
problems in Bursa during 2017-2018 academic years. The research data were
obtained by analyzing the information obtained from the semi-structured interview
form and the 15-item Likert type scale developed by the researcher. As a result of the
research, significant differences were observed in the opinions of the parents
regarding their children. There were differences in education level of parents and
children’s grade. In addition, solutions to the problems experienced by the parents
were included.

Keywords: Giftedness, Veles, Affective problems, Gifted
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Bolim 1

Giris

1.1 Teorik Cerceve

Toplumda istiin zekali ve yetenekli cocuklarin genel olarak sosyal ve
duygusal agidan uyumlu ve problemsiz olduklar1 diisiiniilmektedir ancak iistiin zekali
ve yetenekli ¢ocuklarin yasadigi birtakim duyussal problemler bulunmaktadir. Bu
problemler cocuklarin psikolojik alanlarda sorunlar yasamasina neden olmaktadir.
Yasanan bu sorunlar sadece g¢ocuklar1 degil onlarin ailelerini de etkilemektedir.
Aileler ¢ogu zaman bu sorunlarla bas edememektedirler. Sorunlarla basa ¢ikmaya
calistiklarinda ise ne yapacaklarini bilememektedirler ve yalnizlik yasamaktadirlar.

Ustiin zekal ve yetenekli ¢ocuklarin yasadigi duyussal problemler onlarin
akademik, sosyal iliskiler, aile uyumu, akran iliskileri gibi farkli alanlarda sorunlar
yasamasina neden olabilmektedir. Bu sorunlarin anlasilamamasi ya da bu sorunlarla
ilgili ¢alismalar yapilmamasi sonrasinda pek cok iistiin yetenekli ¢ocuk depresyona
girebilmektedir (Gibb, 2002).

Giintimiizde yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin da yetigkinler gibi depresyona
girdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir (Aysev, Ulukol & Ceyhun, 2000).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar toplumun diisiindiigiiniin aksine depresyon
duygusuna kapilabilmektedir. (Silverman, 1993).

Ulkemizde iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarm egitimi ile ilgili calismalarda,
onlarin egitimleri ile dogrudan ilgilenen ve sorunlar yasayan anne babalarin
egitimlerinin g6z ardi edildigi gozlenmektedir. Dogdugu andan beri gereksinimleri
farklilagsan tistliin yetenekli ¢ocuklarin anne babalarinin cocuklarinin egitiminde
yalniz birakilmamalar1 gerekmektedir. Bu noktada {istiin yetenekli c¢ocuklarm
belirlenmesinde, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda, gelisimlerinin saglanmasinda
onemli rolleri olan ebeveynlerin egitimi dnem kazanmaktadir (Karakus, 2010).

Ustiin zekali ve yetenekli bir cocuga sahip olan aile gocugunun ihtiyaglarinm
ne oldugunu belirlemede ¢ok az bilgiye ulasabilmektedir. Aileler ¢ogu zaman iistiin
zekali ve yetenekli bir ¢ocugun ihtiyaclarini belirleme ve bunlar1 karsilamada

yetersizlik hissetmektedir (Colengelo,1993).



Ustiin  zekalhlar ve yetenekliler konusunda yapilan duyussal alan
caligmalarinin yapilan diger caligmalara gore yetersiz oldugu goriilmektedir (Carter,
1986; Roedell, 1984). Ustiin zekal1 ve yetenekli cocuklarn giiclii ve zayif yonlerinin
yonlerinin goriilebilmesi iistiin yetenekli cocuklarin egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi
acisindan oldukca dnemlidir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar bir veya birka¢ alanda ¢ok
yiiksek becerilere sahip olabilirler ancak duyussal alanlarda kendilerinden beklenenin
aksine daha diisiik becerilerde olabilmektedirler (Daglioglu, 2010).

Jackson (1998), iistlin zekali ve yetenekli 6grencilerle yaptig1 calismalardan
onlarin karmasik zihinsel bir yapiya sahip olduklarmi ve sorgulama yetenekleri ile
karmagik diisiinmeyi sectikleri sonucuna varmaktadir. Bu durum onlarin
anlasilamamasina neden oldugundan dolay1 kendilerini yalniz hissetmelerine sebep
olabilmektedir (Ozyaprak, 2013).

Toplumdaki insanlar {istiin zekali ve yetenekli c¢ocuklarin miikemmel
olduklarmi diisiinmektedir. Webb, Meckstroth ve Tolan’a (1994) gore, insanlar
tarafindan miikkemmel algilandiklarmin farkinda olan iistiin zekali ve yetenekli
cocuklar icsel beklentilerini yiikseltmektedir ve bunu dogru yonlendirememekten
kaynakli rehbere ihtiya¢ duyabilmektedirler. Okulda smif 6gretmeni tarafindan
anlasilamama durumu da istiin yetenekli 6grencilerin akademik hayatlarinda
problemler yasamasina sebep olan faktorlerdendir. Ornegin iistiin zekali 6grencilerin
sadece sayisal zekadan ibaret olmadigini1 bilen bir 6gretmen bu 6grencileri farkli
alanlardaki  zekalarmi da kullanabilecegi etkinliklere yoOnlendirip onlar1
destekleyebilir. Bunun yaninda iistiin zekal1 ve yetenekliler konusunda bilingli bir
O0gretmen onlarin liderlik, miikemmeliyetgilik gibi 6zelliklerinden dolay1 6n planda
olma isteklerini torpiilemeye ¢alismayip onlara yardimci olmaya ¢aligmaktadir.

Ustiin yetenekli &grencilerin tanmmasi, onlarin yasadiklar1 problemlerin
Ogrenilmesi, ailelerin yasadiklar1 sikintilarin goriilmesi, toplumda onlara karsi var
olan 6n yargilarin oldugunun bilinmesi a¢isindan bu ¢alisma 6nem kazanmaktadir.

Aileler ¢ocuklarmin yasadigi durumlar1 6grenip onlarin yasadigi problemleri
icsellestirdiginde kendilerine c¢oziimler i¢in daha dogru yollar bulmaktadir
(Daglioglu, 2014).

Aile, ¢ocuklarinin yasadigi problemlerde rehber olma anlaminda en onemli

basamak kendileri olduklarini bilmelidirler (Bloom & Sosniak, 1981).



Ailelere yonelik egitim programlarinin uygulanmasi, anne babalarin ¢ocuk
yetistirme tutumlar1 iizerinde olumlu etkiler olusturmaktadir. Yurt i¢i ve yurt
disindaki uygulamalara bakildiginda, dstiin yetenekli c¢ocuklarin ailelerinin
ihtiyaclarina yonelik ¢ok az sayida aile egitim programi oldugu goriilmektedir.
Ulkemizde, {istiin yetenekli cocuklarm ailelerine yonelik egitim ¢alismalar
yetersizdir ve ailelere verilecek egitimlerin gelecekte hem ailenin hem de {istiin
yetenekli ¢ocugun mutlulugunu saglayacak etkileri olacaktir (Saranli ve Metin,
2014).

Okul, aile ve ¢ocuk isbirligi yapilmasi problemlerin erken teshisinde 6nemli
bir etken olmaktadir (Daglioglu, 2010).

Kurtulmus’un ¢alismasinda ebeveynler ile anne baba ¢ocuk iletisimi, {istiin
yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve egitimi ile ilgili ¢alisma yapildiginda
cocuklarin mitkemmeliyetc¢iliginin olumlu yonde etkilendigi ve miukemmeliyetgilik
puanlarinin anlamli derecede diistiigii saptanmistir.

Piechowski’ye gore istiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin karakteristik
ozellikleri (liderlik, adalet duygusu, miikkemmeliyet¢ilik, agir1 duyarlilik vb.) onlarin
duyussal anlamda zorlanmalarina neden olmaktadir (Lovecky, 1997).

Ayrica etraflarinda olan durumlara, insanlarin adil olmayan davranislarina
kars1 sorgulayici Ozelliklerinden dolay1r da {istiin zekali ve yetenekli ¢ocuklar
mutsuzluk ve hayal kirikligi yasamaktadir. Silverman (1993) bu 0Ozelliklerinden
dolay1 zekali ve vyetenekli cocuklarin sosyal iliskilerde daha c¢ok problem
yasadiklarim1 sdylemektedir. Bu yiizden sorun ¢ikaran kisiler olarak goriiliirler ve
ihtiya¢ duyduklar1 yardimi1 alma konusunda zorluk yasarlar. Akranlar1 da genellikle
kendilerini stirekli yargilayan, problem durumlarini detaylandiran ¢ocuklarla olan
iliskilerine mesafe koymayi tercih edebilir. Bu nedenle ailenin tutumu ve destegi
istiin zekali ve yetenekli 6grenciler icin ¢ok elzem bir hal almaktadir. Ailelerin
bilingli olmalari, gocuklarina kars1 beklentilerini yiiksek diizeyde tutmamalari, okul-
Ogretmen ve aile is birligine yatkin olmalari, {istiin yetenekli ¢gocuga sahip bagka
aileler ile gorlislip ayn1 problemleri yasadiklarini gormeleri ailelerin yasadiklari
problemlerle bas etmede onlara yardimci olabilecek unsurlardandir. Anne-babanin
cocuk yetistirme tarzlar1 da onlarin psiko sosyal durumlar1 dogrudan etkilemektedir

(Senemoglu, 2003).



Cocuklarda erken yasta egitim ¢ok Onemlidir ve bu donemde cocugun
yetenek ve becerilerini fark edip onlar1 gelistirmek i¢in onlara dogru rehberlik etmek,
¢ocugun olumlu davranislarini pekistirmek gerekir (Poyraz ve Dere 2003).

Ustiin zekali ¢ocuklarm aileleri ¢ocuklarmm bu durumlarmdan dolayr mutlu
olmak ve korkmak duygusu arasinda kalmaktadirlar. Aileler boyle durumlarda i¢sel
yasadiklar1 korkular1 ¢ocuklarina yansitmamak i¢in miicadele etmektedirler (Moon,
2004).

Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocugu olan anne babalarm yasadigi en biiyiik
sorunlardan biri de ¢ocuklariyla yasadiklari problemler karsisinda nasil davranmalar1
gerektigini onlara gosterebilecek olan kaynaklarin yetersiz olmasidir. Ozellikle
cocuklariyla problem yasayan anne babalar danisma alanlarmin sinirli oldugundan
sikayet etmektedirler.

Ustlin yetenekli cocuklarin sorgulayici yapilar1 onlarm bazen benlik
algilarinin olugmasinda zorlayic1 faktorlerden olabilmektedir. Bunun sonuglarinda
duygusal zorluklariyla bas etmelerinde dogru rehberligi bularak benlik algilarinin
olusumunu destekleyebilirler. Bu durumda en 6nemli 6ge ¢ocuklarda olusturulacak
beklentilerin ger¢ek olmasidir (Delisle, 1991; Steawart, 1986).

Ustiin yetenekli bir ¢ocuga sahip ailelerin duygusal durumlar1 da en az
cocuklarmin duygusal durumu kadar 6nemlidir. Ailelerin yasadigi problem durumlari
g6z ard1 edilmemelidir. Okul ve aile diizenli olarak is birligi yapmalidir ve ortak
¢Ozlimler bulunmalidir (Colangelo ve Davids, 2003).

Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarmn yasadigi duyussal durumlar onlarmn
sadece psikolojik olarak etkilenmesine neden olmaz ayrica giinliik yasantilarmi da
etkilemektedir (Schmitz ve Galbraith, 1991).

Arastirmalar, {istlin zekali ve yetenekli cocuklarm adalet duygularinin olduk¢a
gelistigini ortaya koymustur (Howard-Hamilton, 1994).

Sonu¢ olarak herkes gibilistiin zekali ve yetenkli gocuklar da toplum
tarafindan kabul gormeyi, sosyal iletisim kurmayi, saglikli duygusal durumlar
gelistirmeyi beklemektedir. Ailelerin {istliin yetenekli Ogrencilerin yasadiklari
problemler hakkinda bilgi sahibi olmalarini, normal 6grencilerden farkli olduklarini,
profesyonel yardim alabileceklerini, 6grenme slireglerinin  bir sistematiginin

oldugunu bilmeleri gerekmektedir.



Bu baglamda arastirmaci tarafindan gelistirilen olgek ile iistiin yetenekli
cocuklarin yasadiklar1 duyussal problemler ailelerin goriisleri dogrultusunda

incelenmektedir.

1.2 Problem Durumu

Cocuklar ilk egitimini aileden alir. Aileler c¢ocuklariyla yasadiklari
problemlerde nasil yonlendirilmeleri gerektigini bilmemektedirler.

Ustiin zekali ¢ocugu olan aileler onlarin ihtiyaglarini karsilamaya ¢alisirken
yeterli kaynaga ulasamamaktadir ve kendilerini bu nedenle onlarin ihtiyag¢larini
karsilamaya ¢alisirken eksik gormektedirler (Colengelo,1993).

Cocugunun {istiin zekdli ve yetenekli oldugunu Ggrenen ailelerin
yasayabilecekleri problemler karsisinda bilingli olmalar1 onlarin ¢ocuklariyla dogru
iletisim kurmalarini saglamaktadir. Ayni1 zamanda ¢ocuklarma dogru rehberlik
yapmalarinda énemli rol oynamaktadir bu durum.

Ustiin yetenekli bir ¢ocuga sahip olmak aileler igin baz1 zorluklar
barindirmaktadir. Bu nedenle ailelerin de psikolojik anlamda g¢ocuklarin duydugu
destek kadar destege ihtiyact bulunmaktadir. Okul rehberlerinin ailelere bu anlamda
danigmanlik yapmasi onlarm da g¢ocuklarinin ihtiyaclarini karsilamada kendilerini
yeterli hissetmelerini saglayacaktir (Colangelo ve Davids, 2003).

Ustiin zekali cocuklarin aileleri kendilerini hem 6diillendirilmis hem de
cezalandirilmis hissedebilmektedirler. Ustiin zekali olmak hem cocuk icin hem de
aile i¢in ¢esitli sosyal duygusal deneyimlerle miicadele gliciint gerektirmektedir. Bir
aile i¢in istiin zekdli cocuga sahip olmak hem keyifli hem de zorlayici bir durum
olabilmektedir (Moon, 2004).

Ailenin degerleri, ailedeki iligkiler, cocuk yetistirme tutumlar1 iistiin
yetenekliligin gelisim yoniinii de sosyal-duygusal gelismini etkiledigi kadar etkiler
(Moon, Kelly ve Feldhusen, 1997, s. 18).

Boyle durumlarda ne yapmasi gerektigini bilmeyen ailelere rehberlik
alanlarinin saglanmasi nedeniyle bu arastirmanin problemi ailelerin {istiin zekali ve
yetenekli cocuklarmnin yasadigi duyussal problemlerle basa ¢ikma ydntemlerinin

belirlenmesidir.



1.3 Calismanin Amaci

Bu g¢aligmanin amaci1 duyussal problemleri olan {istiin zekali ve yetenekli
cocuklarin ailelerinin yasadigi problemlere iliskin goriisleri incelemektir.
Arastirmanmn amaci dogrultusunda duyussal problemleri olan dstiin zekali ve
yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin yasadigi problemlere yonelik yar1 yapilandirilmis

goriisme formu ve 5° Ii Likert tipi bir 6lgek gelistirerek bulgular elde edilmektedir..

1.4 Arastirma Sorulan

Bu amag¢ dogrultusunda;

141 Birinci Alt Problem. Anne babanin iistiin zekali ve yetenekli

cocuguyla yasadigi problemler gocugun cinsiyetine gore degismekte midir?

142 1dkinci Alt Problem. Anne babanin iistiin zekdli ve yetenekli
¢ocuguyla yasadigi problemler cocugun smif diizeyine gore degismekte

midir?

143 Uglincu Alt Problem. Anne babanmn iistiin zekali ve yetenekli
¢ocuguyla yasadigi problemler ¢ocugun iistiin zekali ve yeteneklilere 6zel bir

orgiin egitim alip almadigina gére degismekte midir?

144 DOrdunci Alt Problem. Anne babanin iistiin zekali ve yetenekli
cocuguyla yasadig1 problemler anne babanim birlikte olup olmamasma gore

degismekte midir?

145 Besinci Alt Problem. Anne babanm {istiin zekali ve yetenekli
cocuguyla yasadigr problemler anne babanin egitim durumuna gore

degismekte midir?



1.5 Cahismanin Onemi:

Bu arasgtirma sonucunda arastirmacilar iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin
ailelerinin yasadiklar1 problemlerle ilgili bir bakis acisina sahip olacaklardir. Elde
edinilen veriler okul yonetimi ve 6gretmenler tarafindan aile rehberligi alaninda
kullanilabilir. Ayrica bu ¢alisma okul yonetimi ve dgretmenlere iistiin yetenekli
cocuklarm ailelerinin yasadigi problemleri 6grenmesi acisindan rehberlik

edecektir.



Bolim 2

Alan Yazinin Taramasi

2.1.Ustiin Yetenek Kuramlari

211 Renzulli’nin iistiin yetenek kuram. U¢ Halka Kurami’ni ortaya atan
Renzulli (1978)’ye gore genel yetenek, yaraticilik ve motivasyonun bir arada
olmasiyla ortaya c¢ikmaktadwr. Bu Ozelliklerin  hepsinin bir arada olmasi

gerekmektedir. (Eris, 2015, 5.208)

Renzulli’'nin kuraminmn o6nemli bir tarafi akademik basariya odakl
olmamasidir. Motivasyon, yaraticilik ve ortalama iistii yetenek dnemsenmektedir.
Ornegin; Edison okul hayatinda akademik olarak basarili olmamasma ragmen
ailesinin onu desteklemesi ve sonucunda bagarilar elde etmesi Renzulli’nin

modelindeki ilgili alanda iyi diizeyde egitim alinmasinin 6nemini gdstermektedir.

Ortalama Tstii genel veya 0zel yetenek; sdzel ve sayisal beceriler bu alana daha
cok girmektedir. Kolay ve hizli bir sekilde 6grenme de bu basamakta 6nemli bir ayirt

edicidir.

Motivasyon; temel olarak sebat etme duygusunu desteklemektedir. Bireyin hem
i¢csel motivasyonunun olmasi hem de ilgi alaninda basar1 elde edebilmesi i¢in sabirla

devam etmesi gerekmektedir.

Yaraticilik; bireyin risk almasi, alaninda yaptig1 ¢alismalarinda orijinal olmasi,
problem ¢dzme yeteneginin list diizeyde olmasi gibi birgok etmenden olusmaktadir
(Eris, 2015, s.208)

212 Howard Gardner’in ¢oklu zeka kuram. Bilindigi gibi uzun yillar
bireylerin zekd o6zelliklerinin sayisal ve sézel zeka olarak iki temel zeka alaninda
yogunlastig1 kabul edilmistir. Ayrica bireylerin genetik olarak zekay: tasidiklar1 da

savunulmustur. Zeka konusundaki eski ve yeni anlayis soyle Ozetlenir:

Coklu zekaya dayali 6grenme modeli, 6grencilerin farkli zeka tiirlerine sahip
oldugunu kabul etmekte, dgrencilerin hangi alanda zeka iistiinliigli varsa o alanda

ogrenme ilgi ve isteginin daha fazla oldugunun ileri siirmektedir. (Goleman, 1999)



Insanlarda bulunan sekiz zeka tiirii:

(Gardner,1983)
a) Dil Zekas1
b) Mantiksal-Matematiksel Zeka
C) Mekansal Zeké
d) Muzik Zeka
e) Kinestetik Zeka
f) Bireyler aras1 Zeka
Q) Benlik Zekasi
h) Varolusgu Zeka

Coklu zeka ¢ok boyutlu zeka kurami 1983 yilinda Gardner tarafindan ileri
striilmiistiir. Gardner geleneksel zekd anlayisinin dil ve matematik zekasina
dayandigi bu nedenle insan zekdsmin biitiin potansiyelini ag¢iklamada yeterli
olmadigimi one siirmiis, bu iki zeka alaninin disinda farkl zeka alanlarinin (miiziksel,
bedensel, sosyal) da oldugunu savunmustur. Ozelliklede bireylerde diisiik ya da iistiin

zeka tanimlamasi yerine farkli zeka tipleri ve potansiyellerine dikkati ¢ekmistir (Oral,
2012).

Gardner’in  One sirdiigii kuramdaki boyutlar arasinda baglantilar
bulunmaktadir. Ornegin dil zekas1 ¢ok gelismis bir bireyin ayni zamanda miizik

zekasinin da buna bagli olarak gelismis olabilecegini savunmaktadir (Sonmez, 2012).

Bu kurama gore zeka tiirleri s0yle siralanir: (Gardner, 1983)

1 Sozel- Dilbilimsel Zeka: Dil zekasi, kelimeleri kullanirken ve
kisiler kendilerini s6zel ve yazili olarak ifade ederken bunu etkili bir sekilde
kullanma becerisidir. Bu zeka daha ¢ok, yazar, politikaci, sair, oyun yazari,
gazeteci ve bilim adamlarinda bulunur.

a. Normal 6grencilerden iyi yazar.

b. Isim yer tarihleri hafiza da iyi tutar.

c. Ikna kabiliyeti yiiksektir.

d. Okuyarak, yazarak, dinleyerek 6grenirler.

e. Kitap okumay1 sever.



f.  Kelime hazinesi ylksektir.
g. Onlar i¢in uygun olan meslekler sunlar olabilir: Gazeteci, politikac,

yazar, dilciler, 6gretmenler.

2 Mantiksal-Matematiksel Zeka: Sorunlar1 ¢ozmek,
matematiksel islemler yapma, hipotezler kurma gibi davranis1 gosterme
yetenegidir. Bilim adamlari, matematikgiler, istatistik¢iler, muhasebeciler bu
gruptan sayilabilirler.

Mantiksal zekdya sahip 6grencilerin 6zellikleri asagidaki gibidir:

a. Nesneleri, tanimada, analiz etmede, problem ¢6zmede basarilidirlar.

b. Objektif gdzlem yapma.
€. Sayilardan sonug ¢ikarma, ayirt etme, genelleme 6zellikleri fazladir.
d. Olaylarin olusunu ve isleyisi hakkinda soru sorar.
e. Brig, dama, satrang oyunlarini Sever.
f. Meslekleri: Bilim adami, miihendis, istatistik¢i, muhasebeci.
3 Gorsel-Uzamsal Zeka: Gorsel zekd, beyindeki sozciklerin

resimler ile iliskilendirilmesidir. Ressamlar, heykeltraslar, grafikerler bu zeka

tarine ornek verilebilir.

a. Zihinlerinde resim olusturur, ¢izerler.

b. Renklere karsi ¢ok duyarlidir.

C. Haritalari, ¢izelgeleri, diyagramlar1 daha kolay okur, anlar.
d. Okuma materyallerine sik-sik karalamalar yapar.

e. Arkadaslarina oranla az hayal kurar.

f. Sanat icerikli etkinlikleri ¢cok sever.

g. Meslekleri: Ressam, mimar, grafikci, heykeltras vs.

4, Muzikal-Ritmik Zek&: Duygularm1 aktarimda, ritmi ve
ezgileri algilama ve algilanan1 notalar aracilifiyla ifade etme yetenegidir.
Miizisyenler ve orkestra sefleri 6rnek gosterilebilir.

a. Muzik aletini calar.
b. Ses ve yetenegi vardir.

c. Ritim tutar, dersi mizikle ¢alisir.

10



d.

e.

f.

Seslere duyarli, hassasdir.
Sakiz ¢ignemeyi sever.

Meslekleri: mizisyen, dj., balet, balerin vb.

Bedensel-Kinestetik Zeka: Bireyin kendisini ifade etme ve

etrafindakileri algilama bigimi olarak viicudunu kullanmaya ihtiyag

duymasidir. Bedenini iglevli kullanabilme yetenegidir. Sporcular, balerinler

bu grubun Gyeleridir.

a.
b.

C.

Beden dilini iyi kullanirlar, dans, sporu severler.

Uzun siire bir yerde kaldiginda hareket etmeye ihtiyag duyar.
Motor becerileri gelismistir.

Nesneleri dokunarak inceleme ve analiz etme egilimi vardir.

Meslekleri: tiyatrocu, pandomim, sporcular, vb.

Ozedoniik-I¢sel ~ Zeka:  Bireyin  kendisini  anlama,

diistincelerini, duygularin1 yonlendirme yetisi verir. Felsefeciler, bilim

insanlar1, psikologlar bu zeka tiirtine sahiptirler.

o o

- ® o o

Bagimsiz olma egilimindedir.

Yalniz oynama ve ders ¢calismada basarilidir.
Amaglar1 hakkinda belirgin fikre sahiptir.
Duygularmni agik¢a dile getirir.

Hayattan ders ¢ikarmasini bilir.

Guveni ve saygisi kendine yliksektir.

Meslekleri: yazar, sair, ressam sanatgi, VD.

Sosyal-Bireyleraras1 Zeka: Bireyin sosyal olarak rahat

iletisim kurabilme becerisinin gli¢lii olmast durumudur. Psikologlar,

oyuncular, 6gretmenler, politikacilar, liderler vb. bu yeteneklerini kullanan

insanlardir.
a. lletisim kurma, bireyleri anlama yetenegi yiksektir.
b. lyidinleyicidir.
c. Dogal bir lider goriiniimiindedir.
d. Basmin caresine bakabilir.
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e. Empati yetenegi gelismistir.
f. Sosyallesmeyi sever.

g. Meslekleri: pazarlamaci, politikaci, 6gretmen Vs.

8 Doga Zekasi: Doga ile bir arada olmaya ve diinyayr doga
iizerinden algilamaya ihtiyag duyma durumudur. Dogada bulunan canlilar1
aragtirma ve onlarin 6zellikleri tizerine diisiinme becerisidir.

a. Cevre bilinci gelismistir.

b. Doga olaylarina kars1 hassas, duyarhdir.

c. Hayvanat bahgelerini, tarih mizelerini sever.
d. Ekoloji, doga, bitkiler konularini sever.

e. Dogada calismay1 sever.

f. Toprakla oynamayu, bitki yetistirmeyi sever.

g. Meslekleri. izci, dagcy, kesifci, gezginci vs.

213 Psikososyal siniflar kurami. Tannenbaum (1983), ender yetenekler,
artik yetenekler, hisseli yetenekler ve tuhaf yetenekler olmak iizere zekay1 dort smifa
ayirmistir.  Bu  smiflama toplumsal ihtiyaglar ve degerler temel almarak
olusturulmustur. Bu ihtiyaclarmn bazilar1 digerlerine gore daha fazla toplumsal

oncelik tasirken bazilarinin 6nceligi degisebilmektedir (Sak, 2014, s.12).

Toplumlarin  ihtiyag durumlarina gore yeteneklerin deger durumlari
belirlenmistir. Toplumlarin ihtiya¢ durumlar1 siradisi pek ¢ok yetenegin degerini
goriinlir kilmasa da bu durum onlarm 6zel yetenek olma durumlarini
degistirmemektedir (Sak, 2011).

Ender yetenekler siirli sayida olan ve en 6nemli ihtiyaglara hitap eden olmas1
yoninden 6nemlidir. Graham Bell, Tesla gibi dahiler bu gruptaki kisilere ornek
olabilir (Sak, 2011).

Swralamada ikinci basamakta artik yetenekler bulunmaktadir. Bu yeteneklere
sahip kisiler insanlarin duygularina hitap etmektedir. Siirsel dil kullanma becerisi,
ritimsel duygu ifade etme becerisi ya da yaratict sorun ¢dzme gibi alanlarda riin
ortaya koymaktadirlar. Bunlara {inlii ressamlar, felsefeciler, miizisyenler 6rnek olarak

verilebilir (Sak, 2011).
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Ucgiincii basamakta hisseli yetenekler yer almaktadir. Kamuya hizmet eden
kisilerin yetenekleridir. Ornegin; hemsireler, hakimler ve savcilar bu kategoriye
girerler (Sak, 2011).

Dordiincli basamakta ise tuhaf yetenekler yer almaktadir. Toplumsal olarak
bir faydasi olmuyor gibi goriinen ama aslinda eglence durumlar1 yaratan
yeteneklerdir. Ornegin tersten konusmak, kafadan ¢ok zor matematiksel sorular
¢cozebilme, kimsenin aklina gelmeyen espriler yapabilme gibi yetenekler bu gruba
dahildir. Gegmiste var olup giliniimiizde giincelligini yitiren yetenekler de bu gruba

girer. Eski meslek gruplari gibi (Sak, 2011).

214, Sternberg and Zhang besgen (pentagonal) kurami. Bireyin 0Ustln
zekali sayilabilmesi i¢in bes Olgiitii saglamasi gerekmektedir. Bu 0Olgiitler;
olaganiistiiliik, enderlik, tiretkenlik, kanit ve deger dlgiitleridir. Bu kurama gore beyin
cok karmasik bir yapidadir ve onu algilamak icin tek bir kalip yoktur (Sak, 2014,
s.23).

(Sekil-1).

Sternberg ve Zhang in Besgen Kurami

Sekil 1.Sternberg ve Zahng’in besgen kurami.
(Sternberg ve Zhang, 1995)
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Buna gore;

Olaganiistiiliik; burada bir akran grubu karsilastirmas:t s6z konusudur. Bu
karsilastirma yapilirken bireyin karsilastirildigi grubun yasi ve egitim olanaklar1 gibi
faktorler goz oniine alinmalidir. Olaganiistiiliik kavrami dogaiistii bir tistiinliik olarak
nitelendirilmemelidir. Esas olarak onemli olan bireyin karsilagtirildig1 grup icindeki
Ozgunligidiir.

Uretkenlik; bireyin bir alanda performans géstermesi ve bu performans
sonucunda ortaya bir iirlin ¢ikarmasi beklenir. Akademik, sanat vb. alanlarda birey
performansini bir {riinle ortaya koymalidir. Her zaman ortaya bir iiriin ¢ikarma
durumu s6z konusu olmasa da iiretkenlik istiin zekd kavramlar1 igin gegerli bir
basamak haline gelmistir.

Deger; bireyin yeteneginin toplumda deger gérmesi gerekir. Eger bir bireyin
yetenegi toplum tarafindan anlamli kilmmiyorsa o yetenek iistiin yetenek olarak
kabul edilmemektedir. Buna verilebilecek bir 6rnek olarak seri katilleri verebiliriz.
Izlerini belli etmeden ve yakalanmadan birilerini 6ldiirmeleri onlarm ({istiin
yetenegini gosterse de toplum tarafindan bir degere sahip degildir bu yiizden de bu
yetenek gecersiz gorulmektedir.

Kanit; bireyin istiin zekali olmasi bilimsel olarak giivenilir testlerle
ispatlanmis olmalidir.

Enderlik; bireyin sahip oldugu yetenegin iginde bulundugu grupta ¢ok az
goriilme durumudur. Ornegin eski Tiirk toplumlarinda okculuk ¢ok yaygm olan bir
ata sporuyken giiniimiizde nadir bir hal almistir. Dolayisiyla eski Tiirk toplumlarinda
okculuk ender bir yetenek sayilmazken giiniimiizde ¢ok az sayida kisinin ilgi alani

olmas1 durumuyla ender bir yetenek haline gelmistir (Sternberg ve Zhang, 1995).

2.1.5 Ayrimsal iistiin zeka ve iistiin yetenek kurami. Kuram; tstin zekd,
ustiin yetenek, cevresel katalizorler, bireysel katalizorler, deneyim-6grenme ve sans
olmak iizere alt1 bilesenden olusmaktadir (Sak, 2014, s.28). Ayrimsal Ustiin Zeka ve
Yetenek Modelinin alt1 bileseni, tigerli iki gruba ayrilabilir. Birincisi yetenek gelisimi
slirecinin 0zlnu tarif eder; diger bir deyisle sira dis1 dogal yeteneklerin uzun siireli
bir 6grenme, egitim ve uygulama siireci araciligiyla belirli bir mesleki alana ait iist
becerilere doniismesidir. Ikinci yetenek gelisimi ise ortak “katalizor” kavramimi

kapsamaktadir. Clinkii bunlar, yetenek gelisimi siirecini kolaylastiric1 ya da
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zorlastirici rol oynamaktadir. Bundan dolay1 bu kavram, iistiin zeka ve yetenek
tanimini tamamlayan temel parca olarak diisiiniiliir (Baltaci, 2013).

Ayrimsal Ustiin Zeka ve Yetenek Modeli (DMGT), bu iki kavram (zeka ve
yetenek) tanimint birbirine baglamak i¢in ayrimlagtirma yontemini kullanmigtir
(Gagne, 1985). Sonug olarak, bu model, alt1 bilesenin i¢indeki dinamik etkilesimlerin
formunda bir yetenek gelisimi teorisi sunmaktadir.

Ayrimsal Ustiin Zekd ve Yeteneck Modelinin ¢iziminde, basar1 ve dogal
yetenek (veya potansiyel) arasindaki genel farkliligm 6zel durumu gosterilmistir.
Dogal yetenek kavraminin gecerligi ve ayiriciligi bazi 6nemli bilim adamlari

tarafindan sorgulanmistir (Anastasi, 1980).

2.2 .Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Yasadigi Problemler

221 Ustiin yetenekli 6grencilerin yasadig sosyal uyum problemleri.
Ustiin zekali ve yetenekli olarak bir tan1 almak ¢ocuklardaki beklentinin artmasma
sebep oluyor ve bu nedenle de cocugun akranlar1 tarafindan anlagilamamasma ve
sosyal iliskilerinde aksakliklar yaratmasina sebep oluyor. Ayrica cocuklarin benlik
alglarinin da olumsak etkiledigi goriilmektedir (Buescher, 1991; Karagolli, 1995).

Ustiin zekali ve yetenekli cocuklar akranlar1 tarafindan anlasilamadiginda
sosyal uyum problemleri ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin; akranlar1 tarafindan dislanma,
bulundugu ortamda yalniz hissetme, caresizlik, depresyon gibi pek ¢ok faktor sosyal
uyum problemlerinin tetikleyicisi olabilmektedir. Ustiin zekdli ve yetenekli
cocuklarm diinyayr daha derin ve biitiinsel algilamalar1 da onlarin sosyal uyum
problemleriyle karsi karsiya gelmelerine neden olmaktadir.

Ustiin yetenekli cocuklarin arkadaslik iliskileri normal yasitlarindan farkhdr.
Ustiin zekalh ¢ocuklar bilissel olarak kendileri gibi diisiinen akranlariyla arkadaslik
kurmay tercih etmektedirler (Levent, 2011).

Ustiin zekali ¢ocuklar diinyay: biitiinciil olarak algilarlar. Gergek ile hayal
diinyalarindaki arasinda olan farki ayirt etmede giigliik ¢ekebilmektedirler. Hayal
kiriklig1 durumlar onlarda ¢ok yogun yasanmaktadir. Adalet duygulari ¢ok yiiksektir

ve haksizlik durumlariyla karsilastiklarinda depresif ruh haline birtinmeleri s6z
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konusudur. Duygularini ¢ok yogun yasarlar. Ornegin; mutlu olduklarmda bunu ¢ok
yogun yasamak ya da iizgiin olduklarinda ¢ok derinden bunu hissetmeleri gibi
(Buescher, 1986).

Yasadiklar1 olaylarda asir1 duyarlilik gosterdikleri gézlenmektedir. Var olan
beklenti durumlart onlarin kaygi diizeylerinin artmasmna neden olmaktadir.
Yasadiklar1 olaylara karsi gormezden gelme ya da gecistirme durumlar1 onlar i¢in
pek s6z konusu degildir. Yani toplum tarafindan 6nemsiz goriinen olaylar onlar igin
cok derin bir konuya dokunabilir. Bu nedenlerden dolayr empati becerileri ¢ok
gelismistir ve baskalarinin yasadigi olaylara karsi i¢csellestirme durumlar1 ¢ok daha
fazla olmaktadir (Delisle, 1985).

Asir1 igsellestirme durumlart olumlu olarak pekistirilmezse iistiin zekali
cocuklar i¢in yikici etkilere sebep olabilir ve bencillik durumuna doniisebilir
(Tannenbaum, 2000).

Ustiin zekali ¢ocuklar g¢evrelerinde olan olaylar1 kendilerine yapilmis gibi
algilayabilirler. Bu duyarli durumlarindan en az zarar ile siyrilmalar1 i¢in onlarla
calismalar yapilabilir (Kline ve Meckstroth, 1985).

Yasitlarma gore tistiin zekal cocuklarm ahlaki degerleri daha ¢ok gelismistir ve
bu nedenle de bu alanda da kiiclik yaslardan beri gelen bir siire boyunca duyarlilik
durumlar1 yiiksek diizeydedir (Hokelekli ve Giindiiz, 2004). Yiiksek ahlaki
yargilarindan dolay1 ahlaki olmayan durum ve davraniglara karsi olan tutumlari
anlamalar1 gliclesmektedir.

Ustiin zekalh ¢ocuklar da akranlar1 gibi oyun oynamaktan zevk almaktadirlar
(Morelock ve Morrison, 1999). Ancak akranlarmin oyun diizeylerinin basit olma
durumunda daha kompleks oyun tiirlerini tercih etmektedsirler (Webb, 1993). Boyle
durumlarda bu oyunu oynamaktan sikilan ya da kacan ¢ocuklarin aslinda oyunu zor
bulduklar1 ya da anlamadiklari i¢in biraktigini diisiinmek yerine {istiin zekali ¢cocuklar
akranlarinin kendilerinden kactiklarin1 ya da onlar1 disladiklarini diisiinmektedir
(Porter, 1999).

Ustiin zekali ve yetenekli cocuklarin arkadaslik beklentileri normal akranlarma
gore farklilik gostermektedir (Gross, 2002). Ustiin zekahi ve yetenekli cocuklar
akranlarina gore kendileriyle en ¢ok oynayan kisilerle bag kurmak yerine gergek
iligkiler kurmay1 tercih etmektedirler. Ancak bu durum ¢ocugun biligsel olarak kendi

akrani ile karsilastiginda s6z konusu olabilmektedir. Bu nedenle de iistiin zekali ve
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yetenekli ¢ocuklar genellikle kendilerinden biiyiik kisilerle iliskiler kurup onlarla
arkadaslik yapmak istemektedir. Ya da boyle kisilerle karsilasamadigi durumlarda
yalniz kalmay1 tercih edebilmektedirler (Clark,1997).

222 Ustiin yetenekli ogrencilerin yasadign okul problemleri. Ustiin
yetenekli birey kavrami, 6zel akademik alanlarda veya zeka, yaraticilik, sanat ve
liderlik kapasitesi yoniiyle yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren ve
bu tiir yeteneklerini gelistirmek icin okul tarafindan saglanamayan hizmet veya
faaliyetlere gereksinim duyan bireyler olarak tanimlanmaktadir ( Bilim ve Sanat
Merkezi Yonergesi, 2001). Ustiin yetenekli cocuklar okulda islenen ders kitaplarinmn
sikicihigimdan  yakmmaktadir ve bu nedenle de derslerden wuzaklastigini
sOyelemektedir (S6nmez, 2010)

Ustiin zekali cocuklarin egitimlerinde ihtiyaglarin1 ve beklentilerini tam olarak
karsilayamama durumlar1 onlarin basarisizliklarinin  ve yasadigi problemlerin
artamasma neden olmaktadir. Ustiin zekali cocuklarm 6grenememe durumlari
disiiniildiigiinde toplum tarafindan bu durum c¢ok imkan dahilinde goriinmemekte
ancak onlarin da 6grenme giicliigii yasadigi durumlar s6z konusudur (Ozkardes,
2004).

Ustiin zekali ve yetenekli cocuklarin bilissel performans seviyelerine uygun
olmayan egitim ortamlarinda; olumsuz motivasyon, okula gitmeye isteksizlik,
derslerde sikilma vb. davraniglar1 gostermektedirler.

Ustiin zekali ve yetenekli cocuklar yasitlarinin yasadigi pek ¢ok uyum
probleminin yaninda kendi 6zgilin problemleriyle de karsilasmaktadir. Bunlar da
onlarm egitim hayatlarinda sorun olabilen faktorlerdendir (Sipal, 2005).

Ustiin zekali ve yetenekli gocuklar igin egitim ortamlarinda farklilagtrmaya
gidilebilir. Ders iceriklerinde ve ders dis1 aktivitelerde onlarn 6zellikleri dikkate
alinarak diizenlemeler yapilabilir (Emir & Kaplan Say1, 2012).

Cahan ve Cohen (1989) okulda alinan egitimin zeka iizerindeki etkisine dikkat
cekerek bu etkinin, sozel testlerde daha biiyiik oldugunu belirtmistir. Clark’a (1997)
gore Uistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklari akranlarindan ayiran en 6nemli 6zelliklerden
birisi yliksek potansiyelde is yapabilme durumlaridir. Bu nedenle boyle ¢ocuklarin
topluma ve kendisine katki saglamasi ig¢in egitimde farklilastirmaya ihtiyaclar

olmaktadir.
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Ustiin yetenekli ¢cocuklarmn akranlarma gore kiyaslanma durumlarinda onlarmn
olaganiistii olarak algilandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir ve bu da {istiin zekali
cocuklar i¢in egitim deneyimlerinin farklilastirmasini gerektirmektedir (Kleine ve
Webb, 1992).

Ustiin zekali ¢ocuklarm hayatlarida ailelerinin 6nemi bilyuktir ¢tinkii bu
cocuklarm kendilerine 6zel karakteristik 6zellikleri bulunur ve bunlarin anlagilmasi
aileler tarafindan kolaylastirilabilir. Bu ylizden hem ailelerin iistiin zekali cocuklarin
ihtiyaclar1 konusunda egitime ihtiyact bulunmaktadir hem de bu c¢ocuklarin
ithtiyaglarini karsilayacak egitime ihtiya¢ duymaktadirlar (Davashgil, 1990).

Ustiin zekali ¢ocuklarin rehberliginde onlarin homojen grup etkilesimleri, aile
ici faktorleri, akademik anlamdaki basarisizlik nedenleri arastirilip giderilmeye
calisiimahdir. (Heller vd., 2000).

223 .Ustiin yetenekli o6grencilerin yasadigi psikolojik problemler.
Arastirmacilar iistiin zekali ve yeteneklilerin daha ¢ok depresyona girdiklerini ileri
stirmektedir. Bunu gerekgesi olarak da iistiin zekali olmayan akranlarma gore onlarda
olmayan pek c¢ok duygusal sorun oldugunu soylerler. Literatiir iistiin zekalilarda
asenkronize gelisim, farkli bakis acilarmin olmasi ve asir1 duyarlilik durumlarinin
olmasmin tstliin zekali ¢ocuklarin yasadig1 problemlerden bazilar1 oldugunu
soylemektedir. Ustiin zekali ¢ocuklar sahip olduklar1 bu 6zelliklerden dolay1
akranlarma gore daha bilyiik risk grubundadir depresyona girme durumlarinda
(Webb, Meckstroth ve Tolan, 1994; Lovecky, 1997).

Ustiin zekal1 ve yetenekli cocuklar akademik olarak normal dgrenciler arasinda
basarili olurken kendileri gibi olan ¢ocuklarm oldugu bir egitim ortamimda ayni
basariy1 gosteremeyebiliyorlar bu durum da onlarm benlik algilarini etkileyebiliyor
(Coleman ve Fults, 1982).

Ustiin zekali cocuklar akranlarina gére duyussal alanda daha yogunluk
yasayan, karigiklik veren olarak algilanmaktadirlar (Clark, 1997).

Duygusal ihtiyaclar ve engellenmeler, istiin zekdli ¢ocuklari, duygusal
slirecleriyle miicadele etmeye zorlamakta ve boylece varoluscu depresyon,
performans temelli kaygi gibi sorunlar1 yasamalarina neden olmaktadir (Fonseca,
2011).

Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklar intihar egiliminde olabiliyorlar bunlarin

nedenleri olarak da milkemmelliyetgilikleri, sosyal izolasyon durumlari, asir1
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duyarhliklar1 ve problemleri algilama derinlikleri olabilmektedir. Ustiin zekali
cocuklarin kayg1 diizeyleri ve stres durumlar1 akranlarina gore daha iist diizeydedir.
Bu nedenle onlarla calisilacak rehberlik alanlarmin &nemi artirilmahdir. Icsel
kontrollin saglanmasi ve sorumluluklarina karsi sebat etmeleri desteklenmelidir.
Olumsuz diisiincelerde yogunlasmaya giden iistiin zekalr ¢ocuklarin bu durumlarda
nasil bas edecegini bilmesi ve onlarla bu alanda c¢alisilmasi gerekmektedir (Heller
vd., 2000).

Risk alma davranislar1 akademik egitim ve kariyer planlama icin gerekli
goriilebilir. Bu davramis etkili gelisim goOstermenin bir parcast olarak da
diistiniilebilir. Fakat istiin yeteneklilerin ¢ogunlukla yarar veya zararmi fazla
hesaplamadan risk almalari, ihtiyaclarini ve Oncelikleri degerlendirmemeleri,
kendilerini gerg¢ekci degerlendirmemeleri ve bu konudaki tecriibeleri fazla
irdelemeden hareket etmeleri sakinca olusturabilir (Davids ve Rimm, 2004).

Risk alma davranislar1 anti sosyal tutumlar sergileme egilimini artirarak Ustln

yeteneklileri zorlayici tutumlar iiretebilir (Colangelo ve Davids, 2003).

224 .Ustiin yetenekli o6grencilerin yasadigi  asenkronize gelisim
problemleri. Ustiin zekali ¢ocuklarin bilissel becerileri ile motor becerilerinin ayn1
oranda gelismemis olmasi onlarin diislincelerini eyleme aktarma siirecinde sorunlar
yasamasina neden olabilmektedir. Bundan dolay1r yogun duygu problemleri veya
hayal kirikliklar1 yasayabilmektedirler. Ozellikle kiiciik yas gruplarinda bu durum
daha cok gorulmektedir (Adderholt-Elliot, 1989; Whitmore, 1980).

Lovecky’e (1997) gore liistiin zekali ¢ocuklarm depresyon nedenleri arasinda
asenkronize gelisim de bulunmaktadir. Silverman’a (1993) gore, {istiin bir ¢gocuk ne
kadar hassassa ve bu hassasiyet ne kadar erken gelismisse, ¢ocugun kirilganligi da o
kadar fazladir. Ustiin zekali ve yetenekliler de pek ¢ok alanda birbiriyle paralel
olmayan erken bir gelisim gosterdiklerinden risk grubunda sayilmaktadirlar.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar biligsel beceriler ile motor becerileri ayn1 zamanl
gelismediginde var olan potansiyellerini tam olarak kullanamamaktadirlar. Bu
durumun kaynagiyla ugrasmak onlarin kendilerini degerlendirmelerine neden olur
(Whitemore & Maker, 1985).

Bazi yazarlar gelismis 0grenmeye neden olan beyin yapisinin daha yiiksek

duygusalliga da yol agtigin1 savunmaktadirlar. Digerleri {istlin zekali ve
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yeteneklilerin duygusal incinebilirliginin kaynagi olarak uyumsuz gelisimi (farklhi
gelisimsel alanlarda es zamanli olmayan gelisim) gdstermektedirler. Bu alanlar
bilissel ve diisinme becerileri, konusma ve dil (anlama), kalin ve ince motor
beceriler ve soysa-duygusal becerileri kapsamaktadir. Uglincii grup ise iistiin zekali
ve yetenekli ¢cocuklarin duygusal uyum zorluklarmin nedenini digerlerinden farkli
eszamansiz gelisim olarak gostermektedirler (Porter, 1999).

Farkli gelisim alanlarindaki eszamanli olamayan gelisim hayal kirikligina
neden olabilir. Ustiin zekdli ve yetenekli cocuklar ne istediklerini
kavramsallastirabilirler fakat motor becerilerin yetersiz olmasi gibi kendi yas duzeyi
becerilerini kabul etmede zorlanabilirler (Freeman, 1983).

2.3.Ustiin yetenekli cocuklarin ailelerinin yasadigi problemler. Ustiin
yetenekli cocuklarm yasadigi problemler arainda sosyo ekonomik diizeyin 6nemi yer
almaktadir. Sosyo ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin tistiin zekali ¢ocuklara daha
fazla olanak sagladiklar1 ancak bu imkam saglayamayan ailelerin ¢ocuklarinin
yasadig1r problemlerin daha ¢ok oldugu goriilmektedir. Cocugun yeteneklerinin
ortaya ¢ikmasinda kalitim ve g¢evrenin etkili oldugu da soylenebilir. (Ataman,
1998:180).

Ustiin  zekali ¢ocuklarda miikemmeliyet¢ilik durumu onlarin  ortak
Ozelliklerindendir. Bu durumun icinde olan cocuklar hem kendilerinden hem de

cevresindeki kisilerden yliksek beklentiye girerler (Webb, 1994).

Davasligil (2000) iistiin yetenekli ¢cocuga sahip anne babalarin normal gelisme
gosteren c¢ocuklarm ailelerine oranla daha fazla egitime gereksinim duyduklarini

belirtmektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocugu olan anne babalarm iistiin yetenekli ¢ocuklarm ortak
ozellikleri, orgiin egitimlerinde ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirilememe

gibi sorunlar karsisinda giicliik yasadiklar1 goriilmektedir (Karakus, 2008).

Aileler istiin zekali ve yetenekli c¢ocuklarinin ihtiyaglarini karsilamada

kendilerini yetersiz hissetmektedirler (Colengelo,1993).

Anne babalarm yasadigi problem arasinda iletisim problemleri de yer
almaktadwr. Cocugun {stlin yeteneklerinin farkinda olmasi nedeni ile kendini

begenme, arkadaslarina bunu yansitmasi, bunun sonucunda akranlari tarafindan
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dislanma, ¢ocugun cevre ve arkadaslari ile uyumsuzluk yasamasi, kardes, agabey,
abla ile sorun yasamasi, ilk kez girdigi bir ortamda kendini rahat ifade edememesi,
cekingen davranmasi durumlarinda anne babalarin zorlandiklar1 goriilmiistiir

(Karakus, 2008).

Aileler, ¢ocuklarinin iistiin zeka tanisini aldiktan sonra yasadigi problemler
arasinda ilk gelen bu kavramm ne demek oldugu ve ne yapmalar1 gerektigini
bilmemeleridir. Webb’e (1994) gore iistiin yetenekli ¢ocuklarin kayda deger diizeyde
arastirma, sorgulama ve merak etme gibi 6zelliklerine bagh olarak ilgi duydugu
alanlarla ilgili sikint1 verecek kadar ¢ok soru sormalar1 kendileri i¢in probleme

dontisebilir.

2.4.Ustiin Yetenekli Cocuklarda Farkh Egitim Modelleri

241 Heterojen (aynisik) grup. Farkli yetenek ve basari diizeyindeki
cocuklara ayni smif icerisinde egitim vermek anlamina gelir. Diger bir deyisle
cocuklar benzer diizeyde yetenekleri nedeniyle ayri bir smnifa alinmadan herkesle

birlikte egitim goriirler (Eris,2015, s. 220-221).

Ornegin; Ford Otosan Ilkokulunun 2014 yilma kadar uyguladigi egitim
modeli. Ustiin zekah ve yetenekli dgrenciler ile norm grubundaki dgrenciler karisik

sekilde ayn1 sinifta egitim aliyordu.

Ayr1 egitim uygulamasi Ogrencilerin  kendilerini ger¢cek yasamdan
soyutlamalarma ve toplumdan uzaklagmalarina neden olabilmektedir. Oysaki birlikte
egitim, bir tiir kaynastrmadir. Farkli 6grenciler arasindaki sosyal kopukluklar

ortadan kalkarak bir anlamda sosyal biitiinlesme saglanmis olacaktir (Kontas, 2009:

36).

Ustiin  yetenekli  dgrencilerin  yasitlarmdan ayrilmadan ayni  egitim
programimda destek hizmetlerinin oldugu yaklagimlardir. Biitlin istiin yetenekli
cocuklar var olan yeteneklerini gelistirecek ortamlara ihtiya¢ duymaktadir. Birlikte
egitim kapsaminda okul sistemi igerisinde hizlandirma ve zenginlestirme egitimi

yapilabilmektedir (Streitz, 1922: 6).
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242 Homojen (tiirdes) grup. Benzer yetenek diizeyindeki dgrencileri bir
araya toplayan okul ya da smiflardir. Bu, bir okul i¢inde ayr1 bir sinif olabilir ya da
tamamen (stin yeteneklilere yonelik bir okul olabilir. Ornegin; Gebze’deki
TEVITOL Inan¢ Tiirkes Lisesi tamamen yetenek smavi ve cesitli dlgiimler ve
gbzlemler sonucunda iistiin yetenekli olarak tanimlanan 6grencilerden olusur (Eris,

2015, 5.221).

Ogrenciler, belirli 6zellik ve diizey yakinliklarina gére gruplanmakta, dzel
olarak diizenlenmis programlar, 6zel yetistirilmis Ogretmenler, 6zel yapilmis
binalarda ¢ocuklar akranlarindan ayr1 olacak seklinde egitilmektedir (Ataman, 2007:
35).

Homojen grup uygulamalarinin yararlari ve sakincalar1 bulunmaktadir.

Tekbas ve Ataman (2004: 184)’a gore;

Yararlart: Ozel olarak gelistirilmis programlar ve &zel yetistirilmis
ogretmenlerden faydalanilmasi. Homojen grup olusturdugu igin yakin etkilesim ve
birbirleri ile yarigmalarina imkan saglanmasi. Kendi akademik gelisme hizlarina
uygun diizeyde egitim ortamlarinda ilerleyebilme olanaginmn bulunmasi. Ogrencinin

bireysel caligmasina imkan taninmasi.

Sakincalari:  Akranlarindan  soyutlanma, dstiin  benlik  duygusunun
gelisebilmesi. Ogrencinin tiim alanlarda iistiin yetenek goéstermesinin beklenmesi.

Yasitlartyla etkili iletisim kurma becerilerinden mahrum olmasi.

Ayr1 egitimde, {istiin yetenekli 6grenciler 6zel okul, 6zel sinif, yetenek smiflar1
ve bireysel dgretim seklinde egitim gdrmektedir. Ozel okul modeli, iistiin yetenekli
¢ocuklarin normal dgrenci gruplarindan ayri bir okulda egitim gdrmesidir. Ustiin
yetenekli egitiminde ilk kurulan 6zel egitim modeli Osmanli doneminde uygulamaya

konmus olan Enderun Mektebi modelidir (Caglar, 2004b: 320).

Ozel okul modelini en uygun egitim hizmeti olarak gorenlere gére bu
uygulamada c¢ocuklarin 6grenme hizi ve giiciine uygun yaratic1 yeteneklerine i¢in en
elverisli program uygulanabilmekte ve her g¢esit O6zel egitim olanaklar1 ile

donatilabilmektedir. Yetenek diizeyleri birbirine yakin olan 6grencilerin toplumsal
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iliskileri, kiime etkinlikleri, spor ve benzeri ¢alismalar1 daha etkili, yeterli ve basarilt

olarak uygulanabilmektedir (Eng, 2005: 218).

Ayr1 egitim kapsaminda 6zel sinif uygulamasi, belirli 6zelliklerde benzerlik ve
diizey yakimlig1r gosteren lstiin yetenekli 6grencilerin bir grupta toplanarak onlarin

ozellik ve gereksinimlerine uygun programin uygulanmasidir (Darga, 2010: 23).

243 Hizlandirma. Hizlandirma genel olarak bir ya da birka¢ smif atlama
(birinci smifa gitmesi gereken c¢ocugun iiglincii smiftan egitimine devam etmesi),
sadece Ustln performans sergilenen alanda bir ya da birka¢ smif atlama, ‘teleskop’
yontemi denilen normal miifredat1 daha kisa siirede tamamlama, istiin yetenek
sergilenen alanda ayni konuyla ilgili uzmanlagmis baska bir programa kaydolma gibi

cesitli bicimler alabilir (Eris, 2015, s.222-223).

Hizlandirma (Rapid Progress) terimi, genellikle ogrencilerin tiim izlenceyi
normalden daha kisa zamanda bitirmelerinin saglanmasi (Cutts ve Moseley, 2001:
91), normal okulda ¢abuk 6grenen 6grenciye ihtiyaci olan farkli igerik ya da farkh
o0grenme metotlarinin sunulmasidir (Clark ve Zimmerman, 2002: 163). Hizlandirma,
cocugun yas diizeyi yerine akademik olarak hazir bulunuslugunu dikkate alir. Ustiin
yetenekliler yeni kavramlar1 kolaylikla ve ¢ok az tekrarla 6grenirler. Bu yiizden bu
cocuklar hizlandirilmis bir programa ihtiya¢ duyarlar. CCEA (2006: 25)’ya gore

hizlandirmanin su amaclar1 vardir:
Ogrenciyi bikkinliktan kaynakli davranissal giicliiklerden sakidirma.
Ogrencinin gelismekte olan yeteneklerini destekleme.
Ogrencinin bagarili farkli yastaki 6grencilere karigmasi.
Ogrencinin ilgi ve yeteneklerinden faydalanma.

Hizlandirma egitimini gerektirecek 6zellikleri Davashigil ve Zeana (2004: 91)

su sekilde agiklamistir:
[leri diizeyde kavrayss.
Yiiksek diizeyde dil gelisimi ve sozel yetenek.

Olagantistii bilgi dagarcig.
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Yiksek diizeyde gorsel ve uzamsal yetenek.

244, Zenginlestirme. Zenginlestirme, egitim imkanlarin1 ve miifredat
farklilagtirarak, var olan egitim miifredatinin igerigini ilerletmek amaciyla kullanilan
yontemidir. Farklilastirmalar, igerik, siire¢ ve degerlendirme asamalarini
kapsamaktadir. Ustiin zekali cocuklarin bireysel farkhiliklarma veya grup
ozelliklerine bakilarak yapilan farklhilastirmalar, egitimde c¢ogunlukla kullanilan

farklilastirma tiirleridir (Sak, 2011).

Zenginlestirme, var olan tekrarlar1 azaltarak konularda farkli secenek imkanlar1
sunan bir uygulama yontemidir (Cutts ve Moseley, 2001: 30). Cutts ve Moseley

(2001: 33-36)’e gore zenginlestirmenin amaglari sunlardir:
Yetileri timiyle kullanabilmek.
Bilgi bazin1 genisletmek.
Anlamay1 derinlestirmek.
Beceri duizeylerini yukseltmek.
Bir 6grenme motivasyonu gelistirmek.
Arzu edilebilecek egitim, diisiinme ve paylasma yontemlerini agilamak.
Inisiyatifi cesaretlendirmek.
Yaraticiliga imkan vermek.

Yetenek diizeyleri ne olursa olsun tiim ¢ocuklar1 kapsayacak bir yapiya sahip
olan zenginlestirme ile {istiin yetenekli ¢ocuklarin akranlar1 ile ayni ortamda olmasi

da akranlar1 igin bir zenginlestirmedir (Levent, 2011).

Boylece zenginlestirme egitiminden olagan gelisim gosteren cocuklar da

olumlu yonde etkilenerek yarar saglamis olacaktir (Darga, 2010).

Asirt masraf gerektirmeyen bu yontem, her tiir okulda uygulanabilmektedir.
Ustlin yetenekli 6grencilerin egitimleri konusunda calisma yapan arastirmacilar bu
Ogrenciler i¢cin en uygun modelin zenginlestirilmis program oldugunu kabul

etmislerdir (Caglar, 2004).
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Zenginlestirme, egitim programinda istiin yetenekli ¢ocuklar igin esneklik
verdigi i¢in Onemlidir. Bu program yatay ve dikey olarak uygulanabilmektedir

(CCEA, 2006).

Dikey zenginlestirmede ders ve etkinlik sayisi ayni kalmakta; fakat iistiin
yetenekli Ogrenci islenen konuda daha derin c¢alisma yapmaktadir. Yatay

zenginlestirmede ise, islenen konuya ek konu ilave edilmektedir (Streitz, 1922).

245 Smif icinde miifredati farkhlastirma. Ustiin yetenekli 6grencilerin
miifredatlarinda onlarin 6zel ihtiyaglar1 dogrultusunda degisiklikler yapmak demektir

(Eris, 2015, s.227).

Maker (1982), tistiin zekali ve yetenekli gocuklarn Ogrenme ortamlarinin,
o0grenme siireclerinin, 6grenme iceriklerinin ve O0grenme sonrasinda ortaya ¢ikan

iirtinlerin farklilagtirilmasi tizerinde durmustir.

Ustiin yeteneklilere yonelik program hazirlanmasinda bir diger dnemli isim
olan Tomlinson vd., (2002) Paralel Miifredat Modeli (PMM) adiyla bir miifredat
farklilastirma yaklagimi onermistir. Paralel Miifredat Modeli miifredat tasariminda

kullanimu 1le ilgili olarak iilkemizde de ¢alismalara rastlanmaktadir (Kok, 2010).

Genel miifredat, baglantilar miifredati, farkindalik ve uygulamalar miifredati
gibi bilesenlerden olusmaktadir. Genel miifredat; ulusal egitim programlarindaki
kazanimlar1 igerir. Baglantilar miifredatinda; bir alanda uzmanlagmaya gotiirecek
genel mufredatta olmayan bilgi ve beceriler verilir. Alan ya da disiplinin iligkili
olabilecegi disiplinlerle baglantilar kurmasi saglanir. Uygulamalar miifredati; alanda
uzmanlastirict kazanimlar icerir. Farkindalik miifredats; {istiin yetenekli 6grencinin o
yetenek alaninda calisan kisinin sorunlarini, o alanda yetenekli biri olmasi i¢in neler
yapmast gerektigi ile ilgili farkindalik olusturmay1 saglar. Paralel Miifredat
Modelinde 6gretim tasarimlari dikkat edildiyse bir disiplinde uzmanlagsma ve
derinlesmeye gore genel miifredat temelinde farklilagtirmanin nasil yapilacaginin

haritasini ¢izmektedir. (Akkas ve Tortop, 2015)

246. Miifredati daraltma. Ogrenci 6n bir teste tabi tutularak hangi beceri ve
icerige hakim oldugu tespit edilir. Bunun ardindan 6grencinin zaten sahip oldugu

beceriler ve igerikle ilgili kisim kisaltilir. On testlerde 6grenci 6grenci en zor
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sorulardan baglatilir; bunlar1 yapabiliyorsa gerisini yapma zorunlulugu ortadan
kalkar. Ogrencinin zaten dgrendigi kisimlarim ¢ikarilmasi sikilmasima engel olacak ve
arta kalan siirede kendi diizeyine uygun baska faaliyetlerde bulunmasma olanak

verecektir (Eris, 2015, 5.228).

Miifredat sikigtrma ile diizenli miifredatin 6grencinin kapasitesine gore
hizlandirilmas: ve ihtiyag duyulmayan 6grenmelerin ayiklanmasi ve bdylece zaman
tasarrufu yapilarak 6grencilere bagimsiz zaman ayirabilme imkanini saglamaktadir.
Miifredat sikistirma zenginlestirme degildir; fakat zaman ve imkanlar saglanarak
okul siiresi i¢inde zenginlestirilmis aktiviteler sunmaktir. Se¢meli ders ve ¢ekme
(pullout) programlar verimli bir yaraticiligin hedeflendigi egitimde, uygun yol olarak
goriilmektedir. Bu yolla 6grencilerin ilgi alanlarina hitap edilmektedir (Renzulli ve
De Wet, 2010: 57-63).

247. Kaynak oda yontemi. Kaynak oda, istiin yetenekli G6grencilerin

programma yonelik uygulama i¢in bir sinifin ayrilmasidir (Darga, 2010: 36).

Bu uygulama ile 6grenciye kendi smifindaki egitimi aksatmadan devam
etmesi yaninda, ek bir zaman diliminde kaynak odada ¢alisma olanagi da
sunulmaktadir. Kaynak odada alaninda yetismis Ogretmen rehberliginde zengin
materyalle donatilmig ¢alisma olanagi bulunmaktadir. Béylece 6grencinin hem genel

egitim hem de 6zel egitim almas1 saglanmaktadir (Kontas, 2009: 37).

248 Mentorlik. Mentorluk, tstiin yetenekli 6grencinin ilgi duydugu alanda
kendisine rehberlik yapabilecek bir 6gretmen, veli, alan uzmani ya da kendinden
yasca biiyilkk bir 0Ogrenci ile calismasidir (Levent, 2011: 13). Mentorluk

uygulamasinda zaman ve mekan sinirlamasi bulunmamaktadir.

Mentorliik denince akla kogluk yapmak gelse de bu iki kavram arasinda
farkliliklar bulunmaktadir (De Cenzo ve Robbins, 2010). Mentorliigiin kogluk
yapmaktan daha genis bir kapsami vardir. Rol model olmak gibi (Duman, 2013).
Kogluk ve mentorlik arasindaki en 6nemli farklardan birisi de uzmanlik isteme
durumudur. Mentdr ksi alaninda uzman birisi olmalidir oysa kogluk durumunda bu
s6z konusu olmayabilir (Koktirk, 2006).

Mentorluk; resmi bir sekilde plana bagl olarak olabilecegi gibi ortak ilgi ve

merak sahibi iki kisinin plansiz goriismeleri seklinde de olabilir. Ornegin bazi
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zamanlarda mentdriin ofisinde yapilan goriismeler ya da bazen bir kahve igilecek
mekanda yapilan goriismeler gibi. Mentorliikk goriigmeleri sanal iletisim araglar: ile
de yapilabilmektedir (Sak, 2010). Mentorluk hem hizmet alanin hem de mentorun
kargilikli olarak fayda saglamasma dayali profesyonel bir iliskidir (Grybek, 1997;
Klasen ve Clutterbuck, 2002; Johnson, 2007).

Ustiin zekal yetenekli 6grencilerin bu siirecteki kazanimlar1 asagida gibi
Ozetlenmistir:

- Mentorle iliskisi iistlin zekali ve yetenekli bireylerin biligsel, duyussal ve

sosyal gelisimini etkiler (Monks, Heler ve Passow, 2000).

- Ustiin yetenekli 6grenciler, farklilagtirma yapilmayan bir smifin sinirlariyla

bas ederken mentorluk destegiyle motive edilir (Clasen ve Clasen, 2003a).

- Mentorluk programi araciligiyla sinifta 6grendigi bilgileri uygulamaya

gecirebilir ve kendisine uygun bir rol modeli bulabilir (Berger, 1990).

- Mentorluk, Ustiin yetenekli dgrencilerin ilgi duydugu alanda miifredatin

disinda ¢aligma imkani saglar (Clasen ve Clasen, 2003b).

- Ustiin yetenekli dgrencilerin bakis agilarini ve yaraticiliklarini gelistirir

(Nash, 2001).
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Bolim 3
Yontem

Bu boliimde, arastirmanin deseni, evren ve 0rneklemi, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler tizerinde

durulmustur.

3.1 Arastirmamin Modeli

Bu arastirma 2017/2018 6gretim yilinda Bursa ilinde {istiin yetenekli ¢ocugu
olan 95 veliden elde edilen veriler ile gergeklestirilmistir. Arastirma verileri, yar1
yapilandirilmis goriisme formu ve arastirmaci tarafindan gelistirilen 15 maddelik 5 li
Likert tip1 derecelendirme 6l¢geginden elde edilen bilgilerin analizi ile elde edilmistir.
Nicel ve nitel arastrma yontem ve tekniklerinin kullanildigi karma desen
kullanilmistir. Karma desen arastirmalari, arastirmacinin bir ¢alisma veya birbirini
izleyen caligmalar icerisinde nitel ve nicel yOntem, yaklasim ve kavramlar
birlestirmesi olarak tanmmmlanir (Creswell, 2003; Tashakkori ve Teddlie, 1998;

Johnson ve Onwuegbuzie, 2004).

Greene, Krayder ve Mayer (2005) sosyal bilimlerde, amagh olarak iki ya da
daha fazla analiz veya veri toplama yolunun ayni arastirmada kullanilmasimi karma
yontem yaklasimi olarak tanimlamaktadirlar. Verma ve Mallick’in (2005) de
vurguladigi gibi aymi arastirmada hem nicel hem de nitel yontemin kullanilmasi

olduk¢a yaygindir.

Nicel Boyut: Arastirmanin nicel boyutunda tarama modelinde genellikle
kullanilan tekniklerden biri olan survey (anket) teknigi kullanilmistir. Veri toplama
aract, Bursa ilinde uygulanmistir. Orneklem belirleme ydntemi olarak kolay

orneklem yéntemi kullanilmustir.

Nitel Boyut: Arastirmanin nitel boyutunda nitel arastirma yontemlerinden

yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir.

Karasar’a (2005) gore goriisme (interview, miilakat), sozli iletisim yoluyla
veri toplama (sorusturma) teknigidir. Goriisme, ¢ogunlukla yiiz yiize yapilmakta ise

de, telefon ve televizyonlu telefon gibi aninda ses ve resim ileticileriyle de olabilir.
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Ayrica, sagir ve dilsizlerle gerceklestirilen hareketli (simgesel) iletisim de goriisme
smifina girer.

Stewart ve Cash (1985) gorlismeyi, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag
icin yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir
iletisim siireci” olarak tanimlamistir (Y1ldirim ve Simsek, 2004).

Gorlisme teknigi, kullanilan goriisme formunun yapist ve goriismecinin roli
bakimindan ¢esitlilikler gosterir (Sencer ve Irmak,1984).

Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, yapilandirilmis goriisme tekniginden
biraz daha esnektir. Bu teknikte, arastirmaci 6nceden sormay: planladigi sorulari
iceren goriisme protokoliinii hazirlar. Buna karsin arastirmaci goriismenin akigina
bagli olarak degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akigini etkileyebilir ve kisinin

yanitlarimi agmasini ve ayrintilandirmasini saglayabilir (Tiirniiklii, 2000).

Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en 6nemli
kolaylik goriigmenin 6nceden hazirlanmig goriisme protokoliine bagli olarak
sirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir

(Yildirim ve Simsek,2004,283).

3.2 Evren ve Katihmcilar / Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu PUYED de iistiin yetenekli ¢ocugu olan kolay

orneklem yontemiyle segilen 95 veli olusturmustur.
Tablo 1

Arastirma Grubunun Demografik Ozellikleri

CINSIYETI FREKANSI  YUZDESI
Kadin 66 69.5
Erkek 29 30.5
Toplam 95 100.0
YAS

25-35 Yas Arasi 36 37.9
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Tablo 1 (devam)

36-45 Yas Arasi o1 53.7
46 Ve Uzeri 8 8.4
AILE DURUMU

Anne Baba Birlikte 69 72.6
Anne Baba Ayn 25 26.3
Anne Hayatta Degil 1 11
EGITIM DURUMU

Tlkokul 14 14.7
Ortaokul 11 11.6
Lise 15 15.8
Lisans 49 51.6
Lisansustu 6 6.3
COCUGUN KACINCI SINIFTA OLDUGU

Birinci Simif 28 29.5
Ikinci Simf 27 28.4
Uciincii Siif 24 25.3
Dordiincii Stmif 16 16.8
COCUGUN EGITIM DURUMU

Ustiin Zekali ve Yeteneklilere Ozel Orgiin Egitim 28 205
Aliyor

Bilsem’e Gidiyor 19 20.0




Tablo 1 (devam)

Okul Disinda Ustiin Zekali ve Yeteneklilere Ozel

46 48.4
Bir Egitim Merkezine Gidiyor

Ustiin Zekali ve Yeteneklilere Ozel Bir Egitim -

Almiyor

3.3 Verilerin Toplanmasi

Uygulamadan Once arastrma konusu velilere ifade edilmistir ve katilimin
gontlliiliige dayali oldugu bildirilmistir. Velilerin cevaplamalar1 i¢tenlikle yapmalari
icin arastirmanim amaci, Onemi, verilerin gizli tutulacagi ve kisisel bilgilerin gerekli

olmadig1 velilere aktarilmastir.

Veriler Bursa ilinde bulunan PUYED’de iistiin zekah ve yetenekli ¢ocugu olan

95 anne babadan yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla elde edilmistir.

3.3.1 Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen 5
maddelik “a¢ik u¢lu soru ve 5’ li Likert tipi “Her zaman , Genelde, Bazen, Nadiren,
Higbir zaman” 15 maddelik 6l¢ek ve agik uglu 5 sorunun” Cocugunuzla en ¢ok hangi
durumlarda problem yasiyorsunuz?, Sizce iistiin zekali ve yetenekli bir cocuga sahip
olmanin en zor yani nedir?, Cocugunuzla yasadiginiz problemlerde bas edemediginiz
zaman neler yapiyorsunuz?, Ustiin zekal1 ve yetenekli cocuklariyla problem yasayan
ailelere Onerileriniz nelerdir?, Sizce Ustiin zekal ve yetenekli cocuklar toplumda nasil
algilaniyor?” Yer aldig1 yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme
formunda demografik bilgilere ait 6 madde bulunmaktadir. Goriigme formunda
velilerin demografik o6zellikleri ile ilgili sorularin yani swra, istlin yetenekli bir
cocuga sahip olmakla ilgili olarak karsilastiklar1 giicliikler, cocugun okula devamu ile
ilgili karsilasilan giicliikler, bu konulardaki beklenti ve ¢O0ziim Onerileri de

belirlenmeye ¢alisilmistir.
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3.3.2 Veri Analiz islemleri

Elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak, nicel analizlerinin
yapilmasinda SPSS 17,0 Windows paket programindan yararlanilmistir. Verilerin
analizinde Oncelikle her alt probleme ait verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini  belirlemek icin  Kolmogorov-Smirnov  testi uygulanmistir.
Kolmogorov Smirnov testi Orneklem biyiikligiinin 50’den biiylik oldugu
durumlarda verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirleyen bir testtir
(Ko6klii,2006; Innes,2007). Verilerin normal dagilim gostermesi i¢in bagimli
degiskene iligkin Olclimlerin dagiliminda her iki grubun da normallik sartini

saglamasi gerekir (Biiyiikoztiirk, 2004).

Verilerin normal dagilim gdsterdigi ve iki grubun karsilastirilmasi gerektigi
durumlarda bagimsiz t testi ve Ikiden fazla grubun karsilastirildigi ve her grubun
bagimli degisken iizerinde normal dagilim gosterdigi durumunda One Way Anova
testi kullanilmistir. Anova testinden ¢ikan farklarin kaynagini test etmek i¢in LSD
(Least Significant Difference) analizi yapilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi
olarak 0.05 dikkate alimmistir. Nicel boyutta anket teknigi, nitel boyutta ise odak grup
goriismesi teknigi kullanilarak 5 maddelik acik uglu yar1 yapilandirilmis goriisme
formuyla elde edilen verilerin analizi ile yapilmistir. Velilerin gorislerinin
analizinde, ifadelerin benzerli§ine gore gruplamalar yapilmistir. Coziimlemelerde
goriisiine basvurulan velilere birer kod numaras1 verilerek (V1, V2...) agiklamalar

yapilmistir.

Gorlisme teknigi ile elde edilen veriler sayisallagtirilarak frekans olarak ifade
edilmistir. Ifadelerdeki benzer &geler gruplandirilmis ve gruba uygun olarak
temalandirilmigtir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgek maddeleri 1°’den 5’e
dogru giden bes secenekli Likert tipi bir degerlendirme 6lgegi haline getirilmistir.
Denemelik dlgegin 6n uygulamasi 2017-2018 Ogretim Yilinda Bursa ilinde iistiin
yetenekli gocugu olan ve sans yoluyla segilen 50 veliyle yapilmistir. On denemeden
sonra Olgek 95 kisilik gruba uygulanmistir. Verilerin analizinde 6nce dagilimin
homojen olup olmadigi Levene’nin Varyanslarm Homojenligi Testi (Levene’s Test
for Equality of Variances) sonuglari incelenmis ve varyanslarin homojenligi

belirlendikten sonra t testi ve F testi yapilmistir. F degerinin anlamli oldugu
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durumlarda, farkliligin hangi ortalamalardan kaynaklandigin1 belirlemek i¢in yapilan

karsilastirmalarda LSD (Least Significant Difference) testi uygulanmaistir.
3.3.3 Gegerlik ve Guvenirlik

Olgme aracinin yap1 gegerliligi i¢in faktdr analizi ve alaninda uzman 3 kisinin
gorlislerine bagvurulmustur. Uzman goriisiine basvurulmadan once 18 madde
hazirlanmig (yeterli-kismen yeterli ve yetersiz olarak derecelendirilmis) ve uzmanlar
tarafindan yetersiz goriilen 3 madde ¢ikarilmistir. Olgme aracinm giivenilirliginin bir
gostergesi olan i¢ tutarliligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmis

ve 0, 87 olarak bulunmustur.

3.4 Stmirlamalar

1- Bu arastrma Bursa ilinde bulunan PUYED’de (Potansiyel Ustiin
Yetenekliler Dernegi) iistiin zekali ¢ocugu olan 95 veli ile yapilan goriisme

formundan elde edilen veriler ve literatiir taramasiyla sinirlidir.

2- Arastirmadan elde edilen bulgular duyussal problemleri olan iistiin zekali ve
yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin yasadigi problemlere yonelik yari yapilandirilmis

goriisme formu ve 5° li Likert tipi bir 6lgegin 6l¢tiigii niteliklerle siirhdir.

3.5 Sayiltilar

1- Arastrmada orneklem olarak segilen veliler, evreni yeterli dizeyde temsil
etmektedir.

2- Arastirmaya katilan veliler kendilerine verilen anketleri cevaplamakta
samimi ve gonalludurler.

3 Kullanilan 6lgme araciyla ve izlenen ydntemle arastrmanin amacina
ulagilabilir.

4- Arastirmaya katilan velilerin verdikleri yanitlar, onlarin gergek algilarini

yansitmaktadir.
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Bolim 4
Bulgular

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Anne babanin {stiin zekdli ve yetenekli cocuguyla yasadigi problemler

cinsiyete gore degismekte midir?

Tablo 2

Duyussal Problemleri Olan Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocuklarin Ailelerinin
Yasadigi Problemler Onlarin Cinsiyetlerine Goére Diisiincelerinde Farklilik Olup
Olmadigina Yonelik T- Testi Sonuglart.

Cinsiyet N X S.S. t p
Kadin 66  45.8 9.1 -.712 524
Erkek
29 47.4 11.3 p>0.05 Anlamsiz

Tablo 2 ‘deki verilere gore duyussal problemleri olan iistiin zekali ve yetenekli
cocuklarin ailelerinin yasadig1 problemler onlarin cinsiyetine gore diisiincelerinde
farklilik olup olmadigina yonelik t- testi sonuglarma gore kadin ve erkeklerin

diistinceleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmamustir. (t-.712, p>0.05).

4.2 ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Anne babanin iistlin zekal1 ve yetenekli cocuguyla yasadigi problemler ¢ocugun
smif diizeyine gore degismekte midir?
Tablo 3
Duyussal Problemleri Olan Ustiin Zekdli ve Yetenekli Cocuklarin Ailelerinin
Yasadigi Problemleri Cocuklarimin Okudugu Sinif Diizeyine Gére Diisiincelerinde
Farklilik Olup Olmadigina Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi Bulgular
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Tablo 3 (devam)

Cocugun simifi  Kareler S.D. Ortalama Kare F p
toplam

Gruplararas1  988.9 3 329.6

Gruplar igi 8168.8 91 89.7 36 015

Toplam 9157.8 94

Tablo 3°deki verilere gore duyussal problemleri olan {istiin zekali ve yetenekli
cocuklarin ailelerinin yasadig1 problemleri ¢ocuklarinin okudugu smif diizeyine gére
diisiincelerinde farklilik olup olmadigma yonelik tek yonli varyans analizi

bulgularina gore anlamh farkliliklar oldugu goriilmektedir (p<0.000 anlamly).

Tablo 4

Duyussal Problemleri Olan Ustiin Zekdali ve Yetenekli Cocuklarin Ailelerinin
Yasadigi Problemleri Cocuklarinin Okudugu Sinif Diizeyine Gére Diisiincelerinde
Farkliligin Hangileri Oldugunu Gosteren LSD (Least Significant Difference) Testi

Bulgular

Cocugun Okudugu Simf Ortalamalar Aras1 Fark p

Uctincii siif  Tkinci sinif -8.15 .003
Birinci simif Uciincii sinif 5.94 027
Ikinci sif Dérdiincii sinif -5.94 .050
Birinci simif Ikinci sinif -2.21 .388
Birinci sinif Dordiincii sinif 3.73 212
Uciincii sinif ~ Dérdiincii sinif -2.20 472

35



Tablo 4°deki verilere gore duyussal problemleri olan iistiin zekali ve yetenekli
cocuklarin ailelerinin yasadigi problemler ¢ocuklarinin okudugu smif diizeyine gore
diistincelerinde farkliligin hangileri oldugunu goésteren LSD Testi bulgularinda,
cocugu 3. Sinifta okuyanlar ile 2. Sinifta okuyanlarin ortalamalari arasinda -8,15 fark
bulunmustur. 2. Smiflarin ortalama puanlar1 (50,07) 3. smiflarin ortalama puani

(41,9) olarak goriilmektedir. Bu fark 2.simiflarda ¢ocugu olanlarin lehinedir.

3. Sinifta okuyanlar ile 1. Sinifta okuyanlarin ortalamalar1 arasinda -11.17 fark
bulunmugtur. 1. Siniflarin ortalama puanlar1 (47.85) 3. smiflarin ortalama puani

(41.91) olarak goriilmektedir. Bu fark 1.siniflarda ¢ocugu olanlarin lehinedir.

2. Smifta okuyanlar ile 4. Smifta okuyanlarin ortalamalar1 arasinda 5.94 fark
bulunmugtur. 2. Siniflarin ortalama puanlar1 (50.07) 4. smiflarin ortalama puani

(44.12) olarak gortilmektedir. Bu fark 2.smiflarda gocugu olanlarin lehinedir.

4.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Anne babanin Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuguyla yasadigi problemler ¢ocugun
istiin zekali ve yeteneklilere 6zel bir 6rgiin egitim alip almadigina gore degismekte

midir?

Tablo 5

Duyugssal Problemleri Olan Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocuklarin Ailelerinin
Yasadigi Problemleri Cocuklarinin Ustiin Zekdli ve Yeteneklilere Ozel Bir Orgiin
Egitim Alipp Almadigina Gore Diisiincelerinde Farklilik Olup Olmadigina Yonelik
Tek Yonlu Varyans Analizi Bulgular

Ders Haftada Kareler toplamm S.D. Ortalama Kare F p
Kag¢ Saat Olmah

Gruplararasi 590.06 3 196.6

Toplam 9157.8 94
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Tablo 5°deki verilere gore duyussal problemleri olan iistiin zekali ve yetenekli
cocuklarm ailelerinin yasadigi problemleri ¢ocuklarinin iistiin zekali ve yeteneklilere
0zel bir orgiin egitim alip almadigma gore diisiincelerinde farklilik olup olmadigina
yonelik tek yonlii varyans analizi bulgularina gore anlamli farkliliklar gériilmemistir.

(p>0.05Anlams1z)

4.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Anne babanin {istiin zekali ve yetenekli cocuguyla yasadigi problemler anne babanin

birlikte olup olmamasina gore degismekte midir?

Tablo 6

Duyussal Problemleri Olan Ustiin Zekdli ve Yetenekli Cocuklarin Ailelerinin (Anne
Babanmin) Birlikte Olup Olmamasina Goére Diisiincelerinde Farklilik  Olup
Olmadigina Yonelik T- Testi Sonuglart.

Birlikte Olup Olmama N X S.S. t p
Durumu
Anne Baba Birlikte 69 45.7 9.7 322
-.995
Anne Baba Ayr1
26 48.0 10.0 p>0.05 Anlamsiz

Tablo 6 ‘daki verilere gore duyussal problemleri olan iistiin zekdli ve yetenekli
cocuklarin ailelerinin (anne babanin) birlikte olup olmamasima gore diisiincelerinde
farklilik olup olmadigma yonelik t- testi sonuglarina gore bayan ve erkeklerin

diistinceleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmamustir. (t-.995, p>0.05).
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4.5 Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Anne babanin iistlin zekal1 ve yetenekli ¢ocuguyla yasadigi problemler anne

babanin egitim durumuna gore degismekte midir?

Tablo 7
Duyussal Problemleri Olan Ustiin Zekdli ve Yetenekli Cocuklarin Ailelerinin
Yasadigi Problemler Anne Babamin Egitim Durumuna Gore Diisiincelerinde

Farklilik Olup Olmadigina Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi Bulgulari

Anne  Babanin Kareler toplamm S.D. Ortalama Kare F p
Aldig Egitim

Duzeyi

Gruplararasi 1087.3 4 271.8

Gruplar igi 8070.4 90 89.6 3.031 021
Toplam 9157.8 94

Tablo 7°deki verilere gore duyussal problemleri olan iistiin zekali ve yetenekli
cocuklarin ailelerinin yasadig1 problemler anne babanin egitim durumuna gore
disiincelerinde farklilik olup olmadigina yonelik tek yonli varyans analizi

bulgularma gore anlamh farkliliklar oldugu goriilmektedir (p<0.000 Anlamli).

Tablo 8

Duyussal Problemleri Olan Ustiin Zekdli Ve Yetenekli Cocuklarin Ailelerinin
Yasadigi Problemleri Anne Babamin Egitim Durumuna Gore Diisiincelerinde
Farklhiligin Hangileri Oldugunu Gosteren LSD (Least Significant Difference) Testi
Bulgular
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Tablo 8 (devami)

Anne Babanin Egitim Durumu Ortalamalar Aras1 Fark p
I1kokul Lise mezunu

mezunu 8.3 .019
I1kokul Lisans mezunu 7.5 .010
mezunu

[kokul Lisanststi mezunu 12.3 .009
mezunu

Ortaokul  Lisansisti mezunu 9.9 041
mezunu

Tablo 8’deki verilere gére duyussal problemleri olan iistiin zekali ve yetenekli
cocuklarin ailelerinin yasadig1r problemler anne babanin egitim durumuna gore
disiincelerinde farkliligin hangileri oldugunu gosteren LSD Testi bulgularinda,
cocugu ilkokul mezunlariyla ile lise mezunlar1 arasindaki ortalamalar arasinda 8.37
ilkokul mezunlar1 lehine, ilkokul mezunlariyla ile lisans mezunlarinin ortalama
puanlar1 arasinda 7.58 ilkokul mezunlar1 lehine, ilkokul mezunlar ile lisans iistii
mezunlarinin ortalama puanlar1 arasinda 12.30 ilkokul mezunlar1 lehine, ortaokul
mezunlariyla lisans {istli mezunlarinin ortalama puanlar1 arasinda 9.93 orta okul

mezunlar1 lehine farklar gorilmiistiir.

Tablo 9

Duyussal Problemleri Olan Ustiin Zekali Ve Yetenekli Cocuklarin Ailelerinin
Yasadigi Problemleri Belirlemeye Yonelik Maddelerin Frekans Ve Yiizdeleri
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Frekansi %
C
E g c
S 3 g £ £ §
| C N © On E
3] 5] I © = &
I O m 2 I N
Cocugumla iletisimde ona  adil 5 15 34 25 16
n
davranilmadigini diisiindiigtinde
158 358 26.3 16.8
catigma yasiyoruz % 5.3
Cocugumun ev i¢indeki kurallara uyma 12 25 34 20 4
n
siirecinde problem yasiyoruz
% 126 26.3 358 21.1 4.2
Insanlarm  kendisini  anlamadigin1 n 1 12 25 34 23
diistindiigiinde  Ofkelenir  ve tepki
% 11 126 263 358 242
gosterir
Cocuguma verdigim gorevleri n 6 19 29 25 16
tamamlarken ¢cok mikemmel yapmaya
% 6.3 20.0 305 26.3 16.8
calistig1 i¢in ya strekli erteler ya da hig
yapmaz istedigi kadar gilizel yapamazsa
mutsuz olur
Cocugum okulda verilen ev 6devlerini  n 19 26 20 24 6
yaparken hata yapma kaygis1 tastyor
% 200 274 211 253 6.3
Cocugum yasadigi kisisel sorunlarinda n 3 8 24 26 34
uksek derecede duygusal yogunluk
Y Y9 YO8 % 32 84 253 274 3KH8
yastyor
Cocugumunokulda n 20 16 18 31 10
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anlasilamamasindan kaynakli yalmzhk %  21.1 16.8 189 326 105
yasamasi bizimle olan iletisimini de
etkiliyor
Cocugumun  derslerde  sikildigini n 25 21 17 9 23
sOyleyerek okula gitmek istememesi ___
%  26.3 22.1 179 95 24.2
konusunda sorun yasiyoruz
Cocugumla toplum kurallarini n 17 23 20 26 9
sorgulamaktan  kaynakli  sorunlar
% 179 242 211 274 9.5
yaslyoruz
Cocugumun akademik basarist ile ilgili n 21 24 30 12 7
beklentilerim  konusunda  onunla ____
% 221 253 316 12.6 7.4
sorunlar yagiyorum
Cocugumun  hayat1  sorgulamaya n 11 28 27 23 6
yonelik sordugu sorulara yetersiz
% 116 295 284 24.2 6.3
kaliryorum
Cocugum gelecegiyle ilgili gergekci n 14 28 20 20 13
hedeflerine  yogunlasmakta zorluk
) % 14.7 295 211 211 13.7
cekmektedir
Cocugum sosyal ortamlarda ice donuk  n 24 17 27 23 4
davranir
% 253 179 284 242 4.2
Cocugum c¢ok hareketlidir. Siirekli n 5 16 22 31 21
enerji doludur ilgisini c¢ekecek bir
o ) % 53 16.8 23.2 32.6 22.1
etkinlik olmazsa yerinde durmaz
ilgisini ¢eken seylerle ugrastiginda
uzun sure hareketsiz kalabilir
Zihinsel diisiinme becerilerinin N 16 10 20 35 14
akranlarina gore daha {ist diizeyde
% 16.8 105 211 36.8 147

olmas1 ¢ocugumun akranlar1 tarafindan

dislanmasina sebep olur
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Tablo 9 ‘daki maddelerin frekans ve yiizdelerine bakildiginda, “Cocugumla
iletisimde ona adil davranilmadigini dusundugunde catisma yasiyoruz’maddesine
“Her Zaman” diyen 5 kisi %5,3, “Genelde” diyen 15 kisi %15,8, “Bazen” diyen 34
kisi %35,8, “Nadiren “diyen 25 kisi, %26,3, “Hi¢bir zaman” diyen 16 kisi %16,8
gorilmiistir.

“Cocugumun ev icindeki kurallara uyma surecinde problem yasiyoruz”
maddesine “Her Zaman” diyen 12 kisi % 12.63, “Genelde” diyen 25 kisi % 26.3,
“Bazen” diyen 34 kisi % 35.8, “Nadiren “diyen 20 kisi, % 21.1, “Hicbir zaman”
diyen 4 kisi % 4.2 gbriilmiistiir.

“Insanlarin kendisini anlamadigini dusundugunde ofkelenir ve tepki gosterir”
maddesine “Her Zaman” diyen 1 kisi %11, “Genelde” diyen 12 kisi %12,6, “Bazen”
diyen 25 kisi %26,3, “Nadiren “diyen 34 kisi, %35,8, “Higbir zaman” diyen 23 kisi
%24,2 goriilmiistiir.

“Cocuguma verdigim gorevleri tamamlarken cok mukemmel yapmaya calistigi
icin ya surekli erteler ya da hic yapmaz istedigi kadar guzel yapamazsa mutsuz olur”
maddesine “Her Zaman” diyen 6 kisi %6,3, “Genelde” diyen 29 kisi %30,5, “Bazen”
diyen 19 kisi %20, “Nadiren “diyen 25 kisi, %26,3, “Hi¢bir zaman” diyen 16 kisi
%16,8 goriilmiistiir.

“Cocugum okulda verilen ev odevlerini yaparken hata yapma kaygisi tasiyor”
maddesine “Her Zaman” diyen 19 kisi %20, “Genelde” diyen 26 kisi %27,4, “Bazen”
diyen 20 kisi %21,1, “Nadiren “diyen 24 kisi, %25,3, “Hicbir zaman” diyen 6 kisi
%6,3 goriilmiistiir.

“Cocugum yasadigi kisisel sorunlarinda yuksek derecede duygusal yogunluk
yastyor” maddesine “Her Zaman” diyen 3 kisi %3,2, “Genelde” diyen 8 Kisi %8,4,
“Bazen” diyen 24 kisi %25,3, “Nadiren “diyen 26 kisi, %27,4, “Higbir zaman” diyen
34 kisi %35,8 gorlilmiistiir.

“Cocugumun okulda anlasilamamasindan kaynakli yalnizlik yasamasi bizimle
olan iletisimini de etkiliyor” maddesine “Her Zaman” diyen 20 kisi %21,1,
“Genelde” diyen 16 kisi %16,8, “Bazen” diyen 18 kisi %18,9, “Nadiren “diyen 31
kisi, %32,6, “Hicbir zaman” diyen 10 kisi %10,5 goriilmiistiir.

“Cocugumun derslerde sikildigini soyleyerek okula gitmek istememesi

konusunda sorun yastyoruz” maddesine “Her Zaman” diyen 25 kisi %26,3,
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“Genelde” diyen 21 kisi %22,1, “Bazen” diyen 17 kisi %17,9, “Nadiren “diyen 9
kisi, %9,5, “Higbir zaman” diyen 23 kisi %24,2 goriilmiistiir.

“Cocugumla toplum kurallarmi sorgulamaktan kaynakli sorunlar yasiyoruz”
maddesine “Her Zaman” diyen 17 kisi %17,9, “Genelde” diyen 23 kisi %24,2,
“Bazen” diyen 20 kisi %21,1, “Nadiren “diyen 26 kisi, %27,4, “Hicbir zaman” diyen
9 kisi %9,5 gorlilmiistiir.

“Cocugumun akademik basarisi ile ilgili beklentilerim konusunda onunla

9999

sorunlar yagiyorum™” maddesine “Her Zaman” diyen 21 kisi %22,1, “Genelde” diyen
24 kisi %25,3, “Bazen” diyen 30 kisi %31,6, “Nadiren “diyen 12 kisi, %12,6, “Hicbir

zaman” diyen 7 kisi %7,4 goriilmiistiir.

“Cocugumun hayati sorgulamaya yonelik sordugu sorulara yetersiz kaliyorum”
maddesine “Her Zaman” diyen 11 kisi %11,6, “Genelde” diyen 28 kisi %29,5,
“Bazen” diyen 27 kisi %28,4, “Nadiren “diyen 23 kisi, %24,2, “Hicbir zaman” diyen
6 kisi %6,3 goriilmiistiir.

“Cocugum gelecegiyle ilgili gercekci hedeflerine yogunlasmakta zorluk
cekmektedir” maddesine “Her Zaman™ diyen 14 kisi % 14,7, “Genelde” diyen 28 kisi
% 29,5, “ Bazen” diyen 20 kisi % 21,1, “Nadiren “ diyen 20 kisi, % 21,1, “Hi¢bir
zaman” diyen 13 kisi % 13,7 goriilmiistiir.

“Cocugum sosyal ortamlarda ige doniik davranir” maddesine “Her Zaman”
diyen 24 kisi % 25,3, “Genelde” diyen 17 kisi % 17.9, “Bazen” diyen 27 kisi % 28.4,
“Nadiren “ diyen 23 kisi, % 24.2, “Hig¢bir zaman” diyen 4 kisi % 4.2 goriilmiistiir.

“Cocugum cok hareketlidir. Surekli enerji doludur ilgisini cekecek bir etkinlik
olmazsa yerinde durmaz ilgisini ceken seylerle ugrastiginda uzun sure hareketsiz
kalabilir” maddesine “Her Zaman” diyen 5 kisi % 5.3, “Genelde” diyen 16 kisi %
16.8, “Bazen” diyen 22 kisi % 23.2, “Nadiren “ diyen 31 kisi, % 32.6, “Hi¢bir
zaman” diyen 21 kisi % 22.1 goriilmiistiir.

“Zihinsel dusunme becerilerinin akranlarina gore daha ust duzeyde olmasi
cocugumun akranlari tarafindan dislanmasina sebep olur” maddesine “Her Zaman”
diyen 16 kisi % 16,8, “Genelde” diyen 10 kisi % 10,5, “ Bazen” diyen 20 kisi %
21,1, “Nadiren “ diyen 35 kisi, % 36,8, “Higbir zaman” diyen 14 kisi % 14,7

goriilmiistiir.
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Her zaman, Genelde ve Bazen cevabini verenlerin toplamina bakildiginda;

- Gorev tamamlamada mikemmeliyetci olma maddesine katilanlarin toplam
yuzdesi %56.8’dir.

- Hata yapma kaygis1 duyma maddesine katilanlarin toplam ylizdesi
%68.5dir.

- Yuksek duygusal yogunluk yasama maddesine katilanlarin toplam yuzdesi
%36.9°dur.

- Iletisimde adil davramlmadigim diisiindiigiinde catisma yasama maddesine
katilanlarm toplam ytizdesi % 55.1°dir.

- Ev kurallarina uyum siirecinde problem yasama maddesine katilanlarin
toplam yiizdesi % 74.7’dir.

- Anlasilmadiginda 6tkelenir ve tepki gésterme maddesine katilanlarin toplam
yuzdesi % 49.9°dur.

- Anlasilamadiginda yalmizhik yasama maddesine katilanlarm toplam yiizdesi
%358.8dir.

- Derslerde sikilip okula gitmek istememe maddesine katilanlarin toplam
yizdesi %66.3diir.

- Toplum kurallarim sorgulamadan kaynakli sorunlar yagama maddesine
katilanlarm toplam yiizdesi % 63.2°dir.

- Akademik aile beklentilerine karsi sorunlar yasama maddesine katilanlarin
toplam ytizdesi % 79’dur.

- Hayati sorgulamaya yonelik sordugu sorulara yetersiz kalma maddesine
katilanlarm toplam yiizdesi %69.5 dir.

- Gelecege doniik gercekci hedeflere yogunlagsmakta(motivasyon) zorluk
cekme maddesine katilanlarin toplam ytizdesi % 65.2°dir.

- Sosyal ortamlarda ice donik davranma maddesine katilanlarn toplam
yuzdesi % 71.2°dir.

- Cok hareketli olma maddesine katilanlarin toplam ytizdesi % 45.5°dir.

- Bilissel diisiinme becerilerinin akranlarina gore Ust dizeyde olmasinin

diglanma nedeni olma maddesine katilanlarin toplam ytizdesi % 48.4’diir.
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Velilere Sorulan A¢ik Uglu Sorulara Verilen Cevaplar ve Frekanslar

Tablo 10

Cocugunuzla En Cok Hangi Durumlarda Problem Yasiyorsunuz? Frekansi
Bir seyi takint1 haline getirdiginde 8
Anlagilamadigi  ve kurallara uyulmadiginda ve verilen s6z 6

tutulmadiginda

Kendi kabul etmedigi ya da yapmak istemedigi bir seyi yapmasi 6
konusunda

Hata yaptiginin séylenmesi durumunda 5
Bilgisayar oyunlari 2
Sorumluluklarmi yerine getirmesi 3
Istedigi birsey olmadiginda 2
Dikkatini toplamama, acele cevap vermek 1
Lider ve kural koyucu olma 6zelligi 6
Zamanlama 4
Duygusal anlamda 2
Yemek yeme ve uyku uyuma 3
Genellikle ortamlarda geride durmayi tercih ediyor, 6zelliklerini 1

gdstermeyi umursamziyor, hi¢ hirsh degil

Kardes kiskanghigi 5
Asir1 duyarl oldugu konularda iletisim kopuklugu yasayabiliyoruz, 1
diizen konusunda fazla rahat ve kural tanimadigi zamanlarda sorun
yasayabiliyoruz

Zaten bildigini diisiindiigii icin ders ¢aligmak istememesi 1
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Tablo 10 (devamu)
Asiri duygusal olmasi sikintilarini aglayarak dile getirmesi

Cok istedigi bi seyde bile yapamadigini fark ettiginde sinir krizi

gecirecek sekilde 6fkelenmesi ve sonunda vazgegmesi
Beslenme problemi
Hata yaptiginda yada bir seyi bilmediginde aglamasi

Yanlis yapilan bir sey gordiigiinde israrla o kisiye anlatmasi, O0zgur
hissetmedigi ortama tahammdul edemeyisi, bir sorunu ¢ézmek icin tek

basina mucadele etmeyip hemen yardim istemesi
Ozetle sabir-irade-mucadele sorunumuz var diyebilirim

Kardesiyle olan kavgalari ve kurallara uymayan insanlara olan ofkesi
Sorumluluklarin1  yerine getirirken ¢ok fazla zaman harcamasi
noktasinda sorun yasiyoruz.

Asir1 duygusal ve milkemmeliyet¢i sorumluluklarini yerine getirme
konusunda kurallar1 kendi belirlemek istedigi i¢in bizim dedigimizi
yapmak istemez

Empati kurmakta zorlanmasi kaygili olmasi detayci olmasi herkesten
bunu beklemesi, okulda yasadig: sikintilar1 bir tiirlii atlatamamasi
Almasi gereken egitimi alamamasi ¢ok fazla kitap okumasi1 duygusal
olarak zayif olmasi

Deney ve bilime ¢ok merakl ve istedigi malzemeleri bulabilecegi bir
ortam bulamiyorum.

Miikemmelliyetciligi ve herseyin istedigi gibi yapilmasini istemesi
dogrularindan vazge¢cmiyor hareketini kontrol altina alamadigimiz ve
cok duygusal oldugu zamanlarda

Kurallar ve neden konulduklari konusunda anlagamiyoruz. Adil
olmadigin1 ve ¢ok kural oldugunu diisiiniiyor, sorumluluklarini yerine
getirmede zamanini dogru kullanmamasi daha ¢ok negatif algisinin

olmasi ¢ogu durumu olumsuz olarak ve kendine tehdit olarak

46



Tablo 10 (devamu)

degerlendirmesi duygularini rahat¢a ifade edememesi genelde mantigina
yatmayan konularda catisma yasiyoruz.

Kurallar konusunda, ben en iyiyim, en giizel ben yaptim, ben bunu 1
biliyorum. Fazla uzatma anlatacaklarini kisa kes. Tekrar tekrar ayn1 seyi

anlatma anladim

Yeni kisiler ve yeni ortamlarda kuldaki 6fke patlamalar1 nedeniyle 2
televizyon, bilgisayar ve cep telefonlarini kullanma saatleri ile ilgili

sikint1 yasiyoruz

Hicbir durumda kuralli davraniglar1 kabul etmediginde Problem 4
Yasamiyoruz
Cok problem yasiyorum diyemem birbirimizi anliyoruz. Cocuk gibi 1

degil birey gibi davrandigimiz i¢in her sorunu rahatlikla asiyoruz. hatta

sorunsuzluk olarak yasiyoruz

Duzenli olarak psikolog gézetiminde devam ediyoruz. Herhangi bir 1

durumda onunla siirekli iletisim halindeyiz.

Beklentilerine karsilik verememe durumunda, hareketli, kural 1
uygulamada, kardesine kotii davrandigi zamanlar

Uykuya direnme 5

Okulda derse katilmama, evde 6dev yapmama, okumay1 sevmemesi, 1
onun kontrolii disinda olan hemen hemen her konuda.

Kural koymak, asir1 duygusal tepki vermesi, diizenli, planli caligmas1 3

Toplam 95

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu kapmasinda velilere “Cocugunuzla En Cok
Hangi Durumlarda Problem Yasiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Tablo 10°da
goriildiigii iizere velilerin %15,7’s1 asir1 duyarhilik; % 13,51 kurallar1 sorgulama;
%22,1°1 sorumluluklar1 yerine getirme; %17,9’u miikemmeliyetcilik cevaplarini
vermistir.

V29: “Kurallar ve neden konulduklari konusunda anlasamiyoruz. Adil olmadigini ve
cok kural oldugunu diisiiniiyor, sorumluluklarini yerine getirmede zamanini dogru
kullanmamasi daha ¢ok negatif algisinin olmasi ¢ogu durumu olumsuz olarak ve
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kendine tehdit olarak degerlendirmesi duygularini rahatca ifade edememesi genelde
mantigina yatmayan konularda catisma yastyoruz.” V38: “Kurallar konusunda, ben
en iyiyim, en giizel ben yaptim, ben bunu biliyorum. Fazla uzatma anlatacaklarini
kisa kes. Tekrar tekrar aymi seyi anlatma anladim.” V12: “Cok istedigi bi seyde bile
yapamadigini fark ettiginde sinir krizi gecirecek sekilde ofkelenmesi ve sonunda

’

vazgecmesi.’

Tablo 11

Sizce Ustiin Zekall Ve Yetenekli Bir Cocuga Sahip Olmanin En Zor  Frekansi
Yam Nedir?

Beni ¢ok zorlayacak biseyle karsilasmadim 1
Asir1 derecede hassas ve kuralct olup bunu biitiin duygular1 zirvede 3
yasamasi 0fke seving yada iiziintii ortas1 yok

Ikna etmek zor. Genel olarak yorucu bir ¢ocuk 6
Onun i¢in dogru egitim seklinin ne oldugu konusunda emin olmamak 1
onu takip etme ve duygusal olarak izleme konusunda

Yasadigimiz lilkenin sartlarinin iistiin cocuklara elverigli olmamasi 8
Caresiz hissetmek

Kisiye Ozel Ogrenme Tekniklerinin Uygulanmayisi 5
Ikna etmek 3
Sakin kalmas1 kurallara uymasi 1
Akademik anlamda sorunlar yasayabilmemiz, ¢ogu zaman nasil 5
davranacagimizi bilememek, onunla anlasabilmek, ona yetememek

Fazla hareketli oldugu zamanlarda ona yetisememek siirekli 6grenme 4
istegine yetersiz kalma diigiincesi

Okullarda farkli egitim uygulanmamasi 4
Bildigini diisiindiigii igin karsisina ¢ikan sorunu 6nemsememesi. 1

Ogrenmek istedigi konu hakkinda ince ayrimtilara girerek soru sormasi

ve verilen cevaptan memnun olmamasi.
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Tablo 11 (devamu)

Egitim kurumu bulma

Sorularina yetebilmek, verdigim cevaplarin birbiriyle celismemesi icin
dikkatli olmak, merak duygusuna ayak uydurabilmek, ofke patlamalari
yasamasi

Cocugumun sayisal ve gorsel zekasi diger zeka tiirlerine gore daha
yiiksek. Sozelde sorun yasiyoruz okumasi ve konugmasi yeterince seri
ve akici degil. Bunun disinda ¢ok farkli bir durumu yok. Baska bir
zorlugunu yasamadim.

Diger insanlardan farkli diisiinmeleri olaylara farkli yaklasmalarini
insanlarin anlamamasi1 ve ¢ok kolay yargilama yapmalari, okul
hayatinda yasadigi zorluklar

24 saat onun sorularina cevap vermek zorunda olmaniz ve onu
kitaplardan baska hicbir seyin mutlu edememesi bu yuzden evimizde
700 den fazla yasindan ¢ok {ist diizey kitaplar1 var

Evde birebirde ¢ok fazla sorun yasamiyorsunuz fakat okulda onu
anlayacak arkadaglarinin olmamasi, onun sevdigi seyleri anlatacagi

arkadaslarinin olmamasi ve arkadas edinememesi en biiyiik problem
Miikemmelliyet¢iligi ve asir1 hassasiyet, egitim ve anlasilamama

Stirekli birseyleri 6grenme ve kesfetme meraki. Biz ailelerin de buna
yetememesi, onun nasil disiindiigiinii ve olaylara olan bakis agisini
bilmemekten dolay1 iletisimi yonlendirememek. Ve de birseyleri yanlis
yapma kaygis1 yasamak

Duygusal tatminde zorlanma farkli bakis acis1 nedeniyle daha dikkatli
olmak zorunda kalma duygusal yanmi doyurabilme egitim sisteminin
hoyrathig1, vereceginiz cevaplardan bazen emin olamamak ve bazi
konularda ikna etme gerekliligi ve mukemmelleyetci olmasi ve surekli
takdir gormek istemesi, nasil davranacagini bilememek, ona ayak
uyduramamak

Yogun ¢alisma hayatindan dolay1 ona uygun egitimi vermek i¢in yeterli

zaman bulamamak
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Tablo 11 (devamu)

Zor yant yoktur. Farklilastirmak ilk egitimcilerin ve ailelerin hatasi
oluyor. Desteklemek herkesin gorevidir. Onun hakkinda c¢ok fazla
bilgiye sahip olamamak ve farkindaliklarinin farkli olmasi en zor yani
sanirim

Gelecek endiselerim, mantikli cevabi hep var, dikkat eksikligine destek
olabilmek oldukca zor. Bir de herseyin en iyisini kendisinin yapmasi
gerektigi fikrinden uzaklastirmak.

Cocuga yetememek
Kurallar

Sunu 6zellikle belirtmek isterim ki ¢ocugumun {istiin zekadan ziyade
iistiin potansiyeli oldugunu diisiiniiyorum. Yapamadig1 zaman yasadigi
basarisizlik duygusunu inun iistiinden atmak zorluyor

Anlagilamamak sanirim siirekli ¢ocugunuz destek almali diye feedback
almak, verdiginiz cevaplarin ve davraniglarin onu nasil etkileyecegini
bilememek, yOnergelere uymamasi ve herseye itiraz edip direnmesi
karsisinda c¢aresiz kalmak, mental pozitif tepkilerinin fazlaligi,
cogunlukla yetigkin olarak algilanmasma ve normal ¢ocuklara gosterilen
toleranstan mahrum kalmasina sebep oluyor. bu da ebeveyn ¢cocuk
iligkisini en ¢ok zorlayan konularin sebebi oluyor.

Duygusal ihtiyaclarmi beklentilerini karsilamak
Dogru yaklagim uygulanirsa hi¢bir problem olmaz

Sorunun hep beklemediginiz yerden gelmesi, sorularina yetersiz kalmak
onumln bakis acisindan diistinememek, cogunlukla hakli ¢ikmasi

Ona yetememe kaygist duyuyorduk Onceden ama artik bilgiye
biryerlerden ulasabilmenin kolayligi ve kendisinin arastirarak bulmasi
gerektigini agilamak biraz olsun bizleri rahatlatiyor

Cok sosyal, mutlu ve pozitif bir kisiligi oldugu i¢in isin acikg¢asi
ozellikle iistiin potansiyelli bir ¢ocugumuzun olmas: bizlere ¢ok zor
gelmedi. Ama birseylere ikna olmadiginda veya yapilmasmi istedigi

ama bizim izin vermedigimiz konularda ikna edilme arzusu bazen
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Tablo 11 (devamu)
sabrimizi sintyor!

Toplam 95

Velilere, “Sizce Ustiin Zekali Ve Yetenekli Bir Cocuga Sahip Olmanm En Zor Yan
Nedir? “ sorusu sorulmustur. Tablo 11°de goriildiigii lizere velilerin %35,7’si egitim
imkani; %35,8’1 cocuklarmin sorularia yetememe cevaplarini vermistir.

V20: “Siirekli birseyleri ogrenme ve kesfetme meraki. Biz ailelerin de buna
yetememesi, onun nast! diisiindiigiinii ve olaylara olan bakis agisini bilmemekten
dolayt iletigimi yonlendirememek. Ve de birseyleri yanlis yapma kaygisi yasamak.”
V17: “24 saat onun sorularina cevap vermek zorunda olmaniz ve onu kitaplardan
baska hicbir seyin mutlu edememesi bu yuzden evimizde 700 den fazla yasindan ¢ok
uist diizey kitaplart var.” V9. “Akademik anlamda sorunlar yasayabilmemiz, ¢ogu
zaman nasiu davranacagimizi bilememek, onunla anlagabilmek, ona yetememek.”

Tablo 12

Cocugunuzla Yasadigimiz Problemlerde Bas Edemediginiz Zaman Frekansi

Neler Yapiyorsunuz?

Uzaklasiyorum (¢iinkii ¢ok sinirleniyorum 2
Sakin ve tepkisiz olursam duruluyor yoksa is daha kotiiye gidiyor sarpa 4
sarlyor

Konusuyoruz 5
Uzmana ya da onu uzun zamandir tantyan Bilsem felsefe hocasina 1

basvuruyorum, acik acik konusuyoruz ya da, ablasiyla konusturuyorum

Zaman tantyorum detayl1 arastirma yapmaya calistyorum 3
Yardim almaya ¢aligtyorum 4
Ogretmen veya uzman destegine basvuruyoruz 9
Destek alirim 5
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Tablo 12 (devami)

Diistinmesini saglamaya calistyorum, sorunu anlatip, kibar bir dille

¢Ozum ariyoruz

Ustiine gitmiyorum kendi haline birakiyorum

Duygularia yonelip onu anlamaya ¢alisarak ve bunu ona hissetirerek
psikologdan yardim aliyorum.

Heniz béyle bir durumla kargilasmadim

"Sen olsan cocugunun bdyle bir durumu olsa ne yapardin" diye ona
soruyorum. Genelde beklentisini anlamis ve yapmam gerekeni bulmus
oluyorum ikna etmeye calisiyorum yada odul veye ceza yoluna

gidiyorum

Anlagsma yollar1 ariyorum, sorumluluklarin1 1srarla hatirlatiyorum
yapmazsa mahrum birakma yoluna bagvuruyorum veya kendi haline

birakiyorum.
Oturup uzun uzun ve anlasilir sekilde konusurum

Ortamdan uzaklasiyorum. Once kendim sakinlesmeye calistyorum.
Sakinlestiren sonra mantiklica oglumla konusmaya ve konuyu

tartismaya agiyorum.

Kendi kendime sinirleniyorum ama ona belli etmemeye calisip onun

istegine birakiyorum

Psikologuna danisiyorum ama yine de ¢6ztimleri kendim bulmak

zorundayim, mutlaka bir ¢6ziim bulmaya ¢alisiyoruz.

Sakinlesmesini  bekliyorum ve konusacak duruma geldiginde
konusuyoruz eger hala devam ediyorsa bir hikaye kahramani Uzerinden

ayni olay1 anlatryorum Bir sekilde uzlagiyoruz.
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Tablo 12 (devamu)

Ailemle konusarak ne yapilabiliri tartisiriz, g¢esitli uzman goriisleri
okurum. En son kendimize uygun oldugunu diisiindiigiimiiz yontemi

uygulamaya calisiriz.

Kimi zaman tekrar deniyorum kimi zaman uzaklasarak onun hazir
olmasini bekliyorum kimi zaman hatirlatma yapip sorumlulugu ona

birakiyorum

Ondan uzaklagiyorum. Surat astyorum. Onu dinlemiyorum. Konuyu
kapatiyorum. Bir siire konusmuyorum. Ikimizde sakinlesince konu
iizerinde konusup ortak karar aliyoruz. Konu uzarsa veya ertesi giine
kalirsa ben ya unutmus gibi davraniyorum ya da higbirsey olmamis gibi
yaklasiyorum. Onun benimle iletisime ge¢mesini bekliyorum. Bana
yaklastiginda Opiip sariliyorum. Onu ¢ok sevdigi séyliiyorum. Konuyu

acarsa konusup ortak karar alip problemi ¢oziiyoruz.

Kurallar1 kesin uygulamaya c¢alisiyorum, asir1 tepki verdiginde
teknolojik cihazlarla ilgilenme siiresinden 10 dk kesiliyor, yanlis
oldugunu bilsem dahi bazen yapmak durumunda kaliyorum

Onu sakin birakip daha sonra uzun uzun konusuyorum. Onceden bir
kaliba sokma ¢abam vardi fakat bunu bagsaramiyacagimi anladigim igin
bi siire diisliniip onun tarafindan bakmaya c¢alisiyorum. Daha sonra
neden boyle davrandigmi sorguluyorum. Boyle oldugunda kendine gore
hakli cevaplar verdigini anliyorum. Sonra fakat, haklisin, ama gibi

cumleler kullanarak onunda bizi anlamasini bekliyorum.

Bu soruya yorum yapabilecek herhangi bir durum ile karsi karsiya
kalmadim. Ama kendinin istiin zekdli oldugunun farkinda olmamasi
icin ¢aba sarf ediyoruz. Ciinkli bunun farkinda oldugu i¢in duzenli ve
prensipli ders calisma saglamiyor. Hep ben nasil olsa bunu cozerim

hissiyati ile yastyor.

Onu dinlemeye veya durup o an ne yapmak isterse onu yapmasina izin
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Tablo 12 (devamu)

veririrm ama konusurak ve ikna ederek ¢ozeriz bir cok konuyu

Avazim ¢ikt1g1 kadar bagirtyorum 1
Konusarak rahatlatmaya c¢alistyorum 5
Konusuyorum rahatlatmaya calisiyorum, toplanti yapip detayl 2
konusuyoruz

Okul rehberlik biriminden yardim aliyorum 3
Caresiz kaliyorum 3
Sakinlesmeye ¢alisarak ona mantikli sebeplerle agiklama yapmaya 4
calistyorum

Oncelikle sakinlesebilmek i¢in odalarimiza gegerek bir siire yalniz 1

kalmamiz gerektigini ve sonra yeniden konuyla ilgili goriisebilecegimizi
sOylilyorum. Bir de kontrol edilmekten hosnut olmadig1 zamanlarda ona
biraz nefes hakki birakiyorum ve onu baskida hissettirecek seylerde

uzak kaliyorum. Buna evde 6dev yaptirmak da dahil

Toplam 95

Cocugunuzla  Yasadiginiz  Problemlerde Bas Edemediginiz Zaman Neler
Yapiyorsunuz?sorusu sorulmustur. Tablo 12°de goriildiigii tizere velilerin % 31,51
uzman destegine bagvuruyorum; %20,8°1 bir siire sakinlesmesi i¢in cocuguma zaman
veriyorum; % 21°1 konusarak ¢dzmeye ¢alisiyoruz; %7’°si ceza yontemi uyguluyorum
cevaplarini vermistir.

V22: “Ondan uzaklastyorum. Surat asiyorum. Onu dinlemiyorum. Konuyu
kapatiyorum. Bir siire konusmuyorum. Ikimizde sakinlesince konu iizerinde konusup
ortak karar aliyoruz. Konu uzarsa veya ertesi giine kalirsa ben ya unutmug gibi
davraniyorum ya da hi¢birsey olmamis gibi yaklastyorum. Onun benimle iletisime
gecmesini bekliyorum. Bana yaklastiginda opiip sariliyorum. Onu ¢ok sevdigi
soyliiyorum. Konuyu acarsa konusup ortak karar alip problemi ¢oziiyoruz.” \I'72:
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“Okul rehberlik biriminden yardim aliyorum. ’V64: “Ogretmen veya uzman

destegine bagvuruyoruz.”

Tablo 13

Ustiin Zekah ve Yetenekli Cocuklariyla Problem Yasayan Frekansi

Ailelere Onerileriniz Nelerdir?

Sabirh olmak gerekir 9
Tadin1 ¢ikartip sabirli olsunlar 1
Sakin olup ve onlarm mitkemmel olmadigini ayn1 zamanda 4

¢ocuk olduklarmi unutmamalarini

Kaygilar1 yliksek, hayal gii¢leri ¢cok zengin, sikintili zamanlarda 1
aileleri biraz rahatlamalarin1 bekledikten sonra sakince, hayattan
ornekler vererek konusabilirler, bazen c¢ok da farkh
olmadiklarmi bilmek, bazense farkli olduklarini bilmek onlari
rahatlatiyor

Uzun zaman harcamak gerekse de ¢ocukla bariyersiz iletisim 2
i¢cin onu konusmaya ikna etmek ve ¢6ziim bulunamadiginda

uzmana basvurmaktan ka¢immamak

Cocukla agik ve net iletisim 3
Siradan bir ¢ocuk olarak diisiinmeli 2
Onlar1 anlamaya calisirken, kendilerini de dogru anlatmalarmin 2

cok biiyiik fayda saglayacagini diisiiniiyorum

Bilemiyorum 2
Eger tespit edebilirlerse ilgi alanini tespit etme 2
Yardim alabilirler, ilgili kitaplar okuyabilirler 3
Cocuklarini anlamaya ¢aligsinlar 5
Profesyonel yardim almalar1 7
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Tablo 13 (devamu)

Nasil bagarirlar bilmiyorum ama ellerinden geldigince anlayisli
olmaya calismalari ve muhakkak destek almalar.

Arastirmak, ogrenmek, gelismek. Biz bilmeden onlarin
sorularina ve sorunlarma yetemeyiz, uzman destegi almali,
Egitim programlarina gondermeli cesitli sosyal aktivitelere
yollayip zamanini verimli gecirmeli ve ne olursa olsun yaninda
oldugunu destegi oldugunu hissettirmeli

Cocuklarin vaktini en verimli sekilde gegirebilecegi sporsal ve
kulttrel aktiviteler 6neririm

Kendileri gibi Ustiin yetenekli bireylere sahip olan ailelerle
iletisim kurmalari

Cocuklarmi anlayabilmek i¢in bol bol kaynak okuyup bilgi
edinmek

Anneler mutlaka ¢ocuklarinin bitmek bilmeyen sorularina cevap
vermeli bilmiyorsa da beraber arastirmali. Yas seviyesine uygun
kitaplar okumali diye diretmemeli. Birakin onlar kendi
egitimlerini diledikleri gibi yapsimlar

Sabretmek ve anlayis zaten hayat onlar i¢in yeterince zor
Cok okumak arastirmak

Cocugun duygu ve diisiincelerine, bireyselligine saygi duymalari
gerek. Eger kendileri ¢cozemezlerse destek almalilar.

Sabirli olmak farkli deneyimler yasamasina olanak saglamak
duygularmm farkinda olabilmek ve onun kendini ifade etmesini
dedteklemek

Bilmiyorum

Cocuklarini dinlesinler. Ne istediklerini anlamaya ¢aligsinlar.
Problem yasadiklari konuda inatlagsmasimlar. Ortak karar alsinlar,
benimde Oneriye ihtiyacim var

Onlarla kaliteli uzun zaman gegirsinler
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Tablo 13 (devamu)

Cocuklarm hayal gii¢leriyle alay etmesinler. Onlara inansinlar ve
iletisim kursunlar

Kesinlikle diger ¢ocuklarla bir tutmamak, onlarin diinyasindan
bakmaya calismak, kesinlikle bir kaliba sokmaya ¢aligmamak ki
olmuyo zaten ¢ok kararlilar ve kendilerinden cok emin olduklar1
icin kabul etmiyorlar iletisim daha ters bir hal aliyor. En
Oonemlisi bunun boyle oldugunu kabul etmek.

Cocuklarin1 ger¢ekten dinlemeleri ne istediklerini duymalari
nereye baktiklarini gérmelerini tavsiye ederim

Onlarm gercekten ¢ocuk degil birey oldugununfarkinda olmalar:.
Kararlarma saygili ve destekleyici olmalar1 gerekmekte.

Kendilerini gelistirmeye calismalari

Sonugta zekd duzeyi ne olursa olsun c¢ocuk oldugunu
unutmamalilar

Uzman ve bu konu ile ilgili kurumlardan destek almalari
Ise yarar bir fikrim olsa sanirim kendim kullanirdim

Hayatta ve akilli kalmalar1 i¢in ¢caligmali. Nasil olmasi gerektigi
konusu ihmal edilmemeli, ancak iligkiler sadece bunun (zerine
bina edilmemeli. Gerisini Allah'a ve kendisine birakmali.
Cocukla giizel zaman gecirmek ve aym zamanda c¢ocuk
oldugunu unutmamak, onlarmn bir ¢ocuk oldugunu unutmayin ve
onlarla empati kurmaya calisin, kesinlikle kendisi gibi olan
bireylerle ayni ortami paylasmali

Adil olun, asla yalan s6ylemeyin, sdzlerinizi tutun, empati
kurun, onun da birey oldugunu kabul edin

Onlar1 dinlemeyi 6grenin
Cocugunuza beklentilerinizi gostermeyin

Cocuklartyla problem yasayan ailelerin ¢ogunda gordiigiim sey

genellikle kendilerinin de problemli olmas1 oldu. Bu gibi
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Tablo 13 (devamu)

durumlarda kendilerinin muhakkak bir profesyonel destek
almalidir. Ya da ¢ocugu ¢ok iyi tantyamamakla ilintili problem
yaganabiliyor ki bizim yasadigimiz problem bu yénde oldu daha
cok. Bir danigman yardimi ile sorunun ne oldugunu bilmemiz,
onunla ilintili sorunun da nasil iistesinden gelinebilecegini de
dogurmus oldu. Yani en 6nemli 6nerebilecegim sey, her tiirlii
konuda destek almaktan ¢ekinmemek gerektigi yoniinde olabilir.
Egitim konusunda, stiinlere yonelik egitim programi 1
diizenleyen bir kurum bulmak, bulunamiyorsa, buna aile
tarafindan zenginlestirilmis iceriklerde (¢ocugun ilgi alanlarina
yonelik) farkli kurslar ve kaynaklar yarartmak olabilir. Ciinkii bu
sekilde beslenmediklerinde, bir siire sonra kendisinin diistindiigii
seylerin gereksizligine kapilabilirler.

Toplam 95

Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocuklariyla Problem Yasayan Ailelere Onerileriniz
Nelerdir? Sorusu sorulmustur. Tablo 13’de gériildiigii izere velilerin % 11,5°I ¢ocuk
oldugunu unutmamak gerekir; %15,7’si sabirli olmak gerekir; %10,8°I ¢cocuklarinin
ilgi alanlarmin belirlenmesi gerektigini; % 8,4’ iistiin zekali ve yetenekli cocuklarin
ihtiyaclar1 konusunda arastirma yapmalar1 gerektigini; %3.9°u beklenti ve kaygilarin
cocuga yansitilmamasi gerektigini sOylemistir.

V68:” Cocuklarint anlayabilmek i¢in bol bol kaynak okuyup bilgi edinmek.”V42:”
Cocugun duygu ve diistincelerine, bireyselligine saygi duymalari gerek. Eger
kendileri ¢cozemezlerse destek almalilar.” V24:” Cocuklarimi ger¢ekten dinlemeleri
ne istediklerini duymalar: nereye baktiklarini gormelerini tavsiye ederim.” V10:
“Sonucta zekda diizeyi ne olursa olsun c¢ocuk oldugunu unutmamalilar.”V33:”
Cocugunuza beklentilerinizi gostermeyin. ”NA1:” Egitim konusunda, Ustiinlere
yonelik egitim programi diizenleyen bir kurum bulmak, bulunamiyorsa, buna aile
tarafindan zenginlestirilmis iceriklerde (¢ocugun ilgi alanlarina yonelik) farkh
kurslar ve kaynaklar yarartmak olabilir. Ciinkii bu sekilde beslenmediklerinde, bir

stire sonra kendisinin diistindiigii seylerin gereksizligine kapilabilirler.”
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Tablo 14

Sizce Ustiin Zekal ve Yetenekli Cocuklar Toplumda Nasil Frekansi

Algilaniyor?
Hareketli yaramaz 3
Yaramaz enerjik ve beklentinin yiksek olmasi siirekli yiiksek 1

performans gostermeleri bekleniyor yani isin 6zii ¢itanin hep

yiiksek tutulup hata yapamaz gibi algilanmas1 malesef ve en

cokta ilk okul doneminde siif 6gretmenleri tarafindan

Benimkiler inatg1, sorgulayici ve sinirlari zorlayan ¢ocuklar 1
digerleri nasil bilemiyorum

Bu kavram toplumda ¢ok siradanlastigi ve herkes ¢ocugu i¢in 2
Oyle oldugunu diisiindiigli i¢in ben bunu 6gretmenleri Disinda
kimseyle paylasmiyorum. Ancak bunun anlatilmadig1 ortamlarda
yaramaz ya da asir1 hareketli olarak algilaniyor

Biraaz farkl sdylememek daha dogru bence isleri herkes i¢in 1

kolaylastiriyor farkli demek daha dogru geliyor

Gipta eden kesim de var, sorunlu olduklarmi diisiinen de. 1
Anlagilamiyor ve kiskaniliyor bence 3
Gereginden fazla iistiin, hi¢ ¢ocuk gibi davranmamasi gereken 4

klcuk birer deha gibi
Toplum tarafindan ¢ok akilli olduklar1 fakat yaptiklari, ugraslari 2

ve hayalleri dogrultusunda bos islerle ugrasiyorlarmis izlenimi

veriyorlar
Zor cocuk 6
Bu tiir gocuklarin sanki siiper giiclermis gibi herseyi yapmalar1 5
bekleniyor
Toplum bence bu alanda bilgisiz. Okullar bile bu tarz 1

cocuklardansa normal cocuklari tercih ediyor bir noktada

sorunsuz msan istiyor cunku bu cocuklar daha cok emek istiyor.
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Tablo 14 (devami)

Cocuklara yetebilmek adina 6gretmenin bile daha cok caligmasi
lazimk1 egitim miifredat1 yogun oldugunicin ugrasma firsati
bulamiyor

Yeterli bilgiye sahip olmadiklarini diisiiniiyorum

Biitiin derslerde basarili olmasi gereken, her seyi bilen ve
bilmesi gereken.

Seviliyorlar gibi
Ukala/geveze/merakli/asosyal
Cok giizel birseymis bir lutufmus gibi algilaniyor

Toplumda bir beklenti olusuyor ve cocugun her anlamda dort
dortliik olmasi bekleniyor

Okul tarafindan bir yiik, aile tarafindan gurur kaynagi, toplum
tarafindan sasirtici bir birey, arkadaslar1 tarafindan mutlaka her
alanda basarili olmasi1 gereken kisi olarak algilantyor

Onlarn Siipermen gibi olduklarini santyorlar ki 6zellikle
derslerde mikemmel olmalar1 bekleniyor ama asil sorun
anlagilamamalar1

Bilenlere gore takdirle karsilaniyorlar ama anlamayanlara gore
sorunlu olarak

Ne kadar ¢ok sey biliyor diye hayranlik duyulan bir o kadar da
Kiskanilan cocuklar

Algilanamiyor deger bile verilmiyor Bu ¢ocuklar yurtDisinda
olsa siiper bir egitim aliyorlar ama malesef bizim (lkemizde
imkanlar ve olanaklar cok ama ¢ok yetersiz.

Herseyi hemen kabul etmedikleri i¢in problemli ve uyumsuz
goriiliiyor ayrica girdigi bir ortamda anlatasacagi bir arkadas
bulama azsa a sosyal ve 6zglivensiz olarak algilaniyor

Cok zeki deselerde Diglantyorlar

Yaramaz, her seye dokunan
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Tablo 14 (devami)

Sorunlu, uyum saglayamayan, zekasindan dolay1 ben merkezci
ve bilgiglik taslayan

Normaldisma ¢uktiginda toplumsal kabule uygun davranimda
bulunmadiginda diglanma ve etiketlenme

Yaramaz, uyumsuz, sivri zeka, saygisiz
Uyumsuz, ¢ekingen, sikilgan, itici

Yaramaz, hareketli, yerinde duramayan cocuklar olarak
degerlendiriliyorlar

Boyle ¢ocuklar simarik, hayir dan anlamayan, fakat hig
tanimadig1 bi insanda bile etki birakabilen, toplum kurallarina
uymuyan yaramaz bir ¢ocuk. Bir Einstein mi yani?

Atomu parcalamasini bekliyorlar. Ya da uzayli oldugunu
diistiniiyorlar. O ¢ocugun tistiin giigleri falan yok bir anlasalar

Uyumsuz, cok bilmis

Hareketli ve kurallara uymayan

Biraz imrenilerek ama yeterince deger verilmiyor
Sorunlu

Farkedilemiyor, herkes gibi olmalar1 bekleniyor
Hiperaktif ve tim dersleri ¢cok iyi olan

Onyargililar. Basarilari ile ilgili beklenti ebeveyninkinden daha
fazla ve yorucu. Cok daha fazla elestiriye maruz kaliyorlar.

Beklenti genelde fazla biiyuk oluyor
Amaaan herkes de ¢cocugunu {istiin saniyor seklinde algilantyor
Miikemmel olduklar1 saniliyor

Hatasiz algilantyorlar
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Tablo 14 (devami)

Cok bos islerle ugrastyorlarmig gibi algilanabilme riskleri var,
Ciinkii sorduklari, tartistiklar1 konu bagliklar1 biiylik akrabalar
tarafindan bos isler olarak degerlendirilebiliyor! Bazen de iistiin
potansiyelli oldugu 6grenildiginde disaridan sagma muamelelere
maruz kalabiliyorlar. Sanki her an birseyler icat etmesi gereken
mucit olmalar1 gerekiyor ama hi¢bir sey yapamiyorlar... gibi

Toplam 95

Sizce Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocuklar Toplumda Nasil Algilantyor? Sorusu
sorulmustur. Tablo 14°de goriildiigii iizere velilerin %31,5°1 her seyi mitkemmel
yapabilen; %10,5°1 ¢cok hareketli; %15,8°, sorunlu ve uyum saglayamayan; %38,4’i

asosyal cevaplarini vermistir.

V18: “Yaramaz enerjik ve beklentinin yiiksek olmasi siirekli yiiksek performans
gostermeleri bekleniyor yani isin ozii ¢itanin hep yiiksek tutulup hata yapamaz gibi
algilanmast malesef ve en ¢okta ilk okul doneminde sinif ogretmenleri

tarafindan. "NV58: “Toplumda bir beklenti olusuyor ve cocugun her anlamda dort
dortlik olmas: bekleniyor.” V:79” Herseyi hemen kabul etmedikleri i¢in problemli ve
uyumsuz gortiltiyor ayrica girdigi bir ortamda anlatasacag: bir arkadas bulamazsa
asosyal ve ozgiivensiz olarak algilaniyor.”V31:” Yaramaz, hareketli, yerinde
duramayan ¢ocuklar olarak degerlendiriliyoriar.” V56:” Miikemmel olduklar

santlyor.”
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Bolim 5

Tartisma ve Sonuclar

5.1 Arastirma Sorunlarinin Bulgularinin Tartisilmasi

Duyussal problemleri olan iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin
yasadig1 problemler incelenmis, daha Onceden bu konuya benzer c¢aligmalarin
sonuglariyla bulgular karsilastirilmistir. Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocugu olan anne
babalarin yasadigi en biiylik sorunlardan biri de ¢ocuklariyla yasadiklar1 problemler
karsisinda nasil davranmalar1 gerektigini onlara gosterebilecek olan kaynaklarin
yetersiz olmasidir. (Delisle, 1991; Steawart, 1986). (Poyraz ve Dere 2003). (Moon,
2004). Literatiir taramasinda Tiirkiye’de duyussal problemleri olan iistiin zekali ve
yetenekli cocuklarin ailelerinin yasadigi problemleri inceleyen bir ¢aligma olmadigi
goriilmiistiir. Hayat1 sorgulamaya yonelik sordugu sorulara yetersiz kalma maddesine
katilanlarin toplam yiizdesi %69.5’dir. Webb’e (1994) gore {istiin yetenekli
cocuklarin kayda deger diizeyde arastirma, sorgulama ve merak etme gibi
ozelliklerine bagl olarak ilgi duydugu alanlarla ilgili sikint1 verecek kadar ¢cok soru
sormalar1 kendileri i¢cin probleme doniisebilir. Elde edilen bu sonuglar mevcut
caligma bulgular ile paralellik géstermektedir.

Velilerin ¢ocuklariyla, iletisimde onlara adil davranilmadigini diisiindiiklerinde
catigma yasadiklarmi, ¢ocuklarin ev i¢indeki kurallara uyma siirecinde problemler
yasadiklar1 goriilmistiir. Cocuklarin verilen gorevleri tamamlarken ¢ok miikemmel
yapmaya c¢alistiklar1 icin ya surekli erteledikleri ya da hi¢ yapmadiklari, istedikleri
kadar giizel yapamazlarsa mutsuz olduklar1 gériilmiistiir. Ustiin yetenekli g¢ocuklar
bir etkinlikteki olasi problemleri gorebilirler. Olasi problemlerden kaginma risk
almadan kag¢inma anlamma gelebilir ve basarisizlikla sonuglanabilir (Whitmore,
1980).

Cocuklarin yasadigi kisisel sorunlarda yuksek derecede duygusal yogunluk
yasadiklari, ¢ocuklarm okulda anlagilamamasindan kaynakli yalmizlik yasamasmnin
veliler ile iletisimini olumsuz etkiledigi goriilmistiir. Anlagilamadiginda yalnizlik
yasama maddesine katilanlarin toplam yiizdesi %58.8 dir. Ustiin yetenekli cocuklarin
cesitli ilgi alanlar1 oldugu igin bircok akran grubuna gereksinim duyabilirler. Ileri

diizeyde yetenekleri oldugu i¢in kendilerinden biiyiik cocuklara yonelebilirler
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(Halsted, 1994). Ustiin yetenekli ¢ocuklar1 dis kaynakli olarak yasadiklar1 sorunlarin
okul kiiltiirii ve normlari, digerlerinin beklentileri, akran iliskileri gibi konularda
yasandigi goriilmektedir.

Cocuklarin  derslerde sikildigim1  sodyleyerek okula gitmek istememesi
konusunda sorun yasadiklari, toplum kurallarin1 sorgulamaktan kaynakli sorunlar
yasadiklar1 bir baska tartigma konusu olmustur. Cocuklarin akademik basarisi ile
ilgili beklentileri konusunda onlar ile blyik sorunlar yasadiklari, hayati sorgulamaya
yonelik sordugu sorulara yetersiz kalininca tziildiiklerini, ¢ocuklarin gelecegiyle
ilgili gercekci hedeflerine yogunlasmakta zorluk cektikleri goriilmiistiir. Hayat1
sorgulamaya yonelik sordugu sorulara yetersiz kalma maddesine katilanlarin toplam
yizdesi %69.5°dir. Webb’e (1994) gore iistiin yetenekli cocuklarin kayda deger
diizeyde arastirma, sorgulama ve merak etme gibi 6zelliklerine bagl olarak ilgi
duydugu alanlarla ilgili sikint1 verecek kadar ¢ok soru sormalari kendileri igin
probleme doniisebilir. Elde edilen bu sonuglar mevcut ¢aligma bulgulari ile paralellik
gostermektedir.

Velilerin yarisinin ¢ocuklarin zihinsel dusunme becerilerinin akranlarina gore
daha iist duzeyde olmasindan dolay1 ¢ocuklarin akranlari1 tarafindan diglanmasina
sebep oldugunu disiindikleri goriilmistiir. Bilissel diisiinme becerilerinin
akranlarma gore tist diizeyde olmasinin digslanma nedeni olma maddesine katilanlarin
toplam yiizdesi %48.4°diir. Ustiin yetenekli cocuklar biligsel yetenekleri agisindan
yasitlar1 ile karsilastirildiklarinda olaganiistii olarak tanimlanirlar ve bu durum
cocuklar i¢in farkli egitim deneyimleri gerektirir (Kleine & Webb, 1992).

Cocuklarin gorev tamamlamada asir1 milkemmeliyet¢i olduklari, hata yapma
kaygisini duyduklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin kismen yiiksek duygusal yogunluk
yasadiklari, iletisimde adil davranilmadigini diisiindiiklerinde ise ¢atisma yasadiklari,
ev kurallarma uyum siirecinde asir1 problem yasadiklari, anlasilamadiklarinda
yalnizlik yasadiklari, derslerde sikilinca okula gitmek istememe duygularinin yogun
oldugu goriilmiistiir. Cocuklarim toplum kurallarmni sorgulamalarindan kaynakli
sorunlar yasadiklari, gelecege doniik gercekci hedeflere yogunlasmakta zorluk
cektikleri goOriilmiistiir. Sosyal ortamlarda ice donik davranma maddesine
katilanlarin toplam yiizdesi % 71.2°dir. Stuart ve Beste (2008) iistiin yetenekli
cocuklarm yapilar1 geregi sezgisel ve hassas olduklar1 i¢in bagkalar:1 ile iletigim

kurmakta ¢ok zorlandiklarmi ileri siirerler. Bu nedenle de ¢ogunlukla hayal
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diinyalarina ve diisiincelerine ¢ekilip kapandiklari, girisken olmadiklar1 i¢in basit
seyler konusmaktan kag¢mdiklar1 ve sonug¢ olarak dogalar1 geregi yalnizliktan
hoslandiklar1 i¢in bu durumda olduklarini belirtmektedirler. Kogal ve arkadaglarma
(2009) gore, c¢ocuklarin saglikli iletisim kurma becerisine yonelik rehberlige
gereksinim duyduklar1 bunun nedeninin ise, Ogrencilerin aile ve okul ortaminda
anlagilma giicligli yasadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bu sonuglar

mevcut ¢alisma bulgulari ile paralellik gostermektedir.

5.2 Sonuglar

Duyusgsal problemleri olan iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarn ailelerinin
yasadig1 problemler onlarin cinsiyetine gore diisiincelerinde farklilik olup olmadigna
yonelik t- testi sonuglarma gore kadin ve erkeklerin diisiinceleri arasinda anlaml

farkliliklar bulunmamustir. (t-.712, p>0.05,524.)

Cocuklarmm okudugu smif diizeyine gore diislincelerinde farklilik
goriilmiistiir. Cocugu 3. Smifta okuyanlar ile 2. Smifta okuyanlar arasindaki
ortalamalar arasinda -8,15741 fark bulunmustur. 2. Siniflarin ortalama puanlari
(50,07) 3. smiflarin ortalama puani (41,91) olarak goriilmektedir. Bu fark 2.smiflarda

cocugu olanlarin lehine goriilmiistiir.

Cocuklarinin {istiin zekali ve yeteneklilere 6zel bir oOrgiin egitim  alip
almadigina gore diisiincelerinde farklilik olup olmadigina yonelik tek yonlii varyans
analizi bulgularma gore anlaml farkliliklar goriilmemistir. (p>0.05 Anlamsiz). Anne
babanin egitim durumuna gore diisiincelerinde farkliligin hangileri  oldugunu
gosteren tukey testi bulgularinda, ¢ocugu ilkokul mezunlariyla ile lise mezunlari
arasindaki ortalamalar arasinda 8,37 ilkokul mezunlar1 lehine, ilkokul mezunlariyla
ile lisans mezunlar1 arasindaki ortalamalar arasmda 7,58 ilkokul mezunlar: lehine,
ilkokul mezunlariyla ile lisansiistii mezunlar1 arasindaki ortalamalar arasinda 12,30
ilkokul mezunlar1 lehine, ortaokul mezunlariyla lisans {istii mezunlar1 arasindaki

ortalamalar arasinda 9,93939 orta okul mezunlar1 lehine farklargdriilmiistiir.

Cocuklarin ailelerinin (anne babanin) birlikte olup olmamasma gore

diistincelerinde farklilik olup olmadigma yonelik t- testi sonuglarma gore bayan ve
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erkeklerin diistinceleri arasinda anlamli  farkliliklar bulunmamustir.  (t-.995,
p>0.05,322).

Velilerin “Cocugum okulda verilen ev odevlerini yaparken hata yapma kaygisi
tasiyor” maddesine “Her Zaman” diyen 19 kisi %20, “Genelde” diyen 26 kisi %27,4,
“Bazen” diyen 20 kisi %21,1, “Nadiren “diyen 24 kisi, %25,3, “Hi¢bir zaman” diyen
6 kisi %6,3 goriilmiistiir. Bu sonug ¢ocuklarin 6dev yaparken hata yapma
kaygilarmmin oldukga yiiksek oldugunu gostermektedir.

“Cocugumun okulda anlasilamamasindan kaynakli yalnizlik yasamasi bizimle
olan iletisimini de etkiliyor” maddesine “Her Zaman” diyen 20 kisi %21,1,
“Genelde” diyen 16 kisi %16,8, “Bazen” diyen 18 kisi %18,9, “Nadiren “diyen 31
kisi, %32,6, “Hicbir zaman” diyen 10 kisi %10,5 goriilmiistiir. Yukaridaki sonuca

gore velilerin ¢ocuklari ile iletisimde sorunlar yasadiklarin1 gostermektedir.

“Cocugumun derslerde sikildigin1 soyleyerek okula gitmek istememesi
konusunda sorun yasiyoruz” maddesine “Her Zaman” diyen 25 kisi %?26,3,
“Genelde” diyen 21 kisi %22,1, “Bazen” diyen 17 kisi %17,9, “Nadiren “diyen 9
kisi, %9,5, “Hicbir zaman” diyen 23 kisi %24,2 goriilmiistiir. Bu sonuca gore

cocuklarda okula kars1 olumsuzluk gorilmektedir.

“Cocugumla toplum kurallarm1 sorgulamaktan kaynakli sorunlar yasiyoruz”
maddesine “Her Zaman” diyen 17 kisi %17,9, “Genelde” diyen 23 kisi %24,2,
“Bazen” diyen 20 kisi %21,1, “Nadiren “diyen 26 kisi, %27,4, “Hi¢bir zaman” diyen
9 kisi %9,5 goriilmiistiir. Bu sonugla velilerin ¢ocuklariyla toplum kurallarini

sorgulamakta sorun yasadiklarini géstermektedir.

“Cocugumun akademik basaris1 ile ilgili beklentilerim konusunda onunla
sorunlar yastyorum” maddesine “Her Zaman” diyen 21 kisi %22,1, “Genelde” diyen
24 kisi %25,3, “Bazen” diyen 30 kisi %31,6, “Nadiren “diyen 12 kisi, %12,6, “Higbir
zaman” diyen 7 kisi %7,4 goriilmiistiir. Bu sonuca gore velilerin beklentileri ile

cocuklarin beklentilerinin farkli oldugu gortilmiistiir.

“Cocugumun hayati sorgulamaya yonelik sordugu sorulara yetersiz kaliyorum”
maddesine “Her Zaman” diyen 11 kisi %11,6, “Genelde” diyen 28 kisi %29,5,
“Bazen” diyen 27 kisi %28,4, “Nadiren “diyen 23 kisi, %24,2, “Hi¢cbir zaman” diyen
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6 kisi %6,3 goriilmiistiir. Bu sonuca gore velilerin hayat1 sorgulamaya yonelik farkli

diisiinceleri goriilmektedir.

“Cocugum sosyal ortamlarda i¢e doniik davranir” maddesine “Her Zaman”
diyen 24 kisi %25,3, “Genelde” diyen 17 kisi %17,9, “Bazen” diyen 27 kisi %28,4,
“Nadiren “diyen 23 kisi, %24,2, “Higbir zaman” diyen 4 kisi %4,2 goriilmiistiir. Bu

sonuca gore veliler cocuklarmin ice doniik davrandiklarina inandiklar1 goriilmiistiir.

5.3. Oneriler

Arastirma Sonuglarma Iliskin Oneriler

1. Duyussal problemleri olan iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin
yasadig1 problemlerin ana kaynaklar1 arastirilabilir.

2. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin duyussal problem alanlarin1 test eden
calismalar yapilabilir.

3. Bu arastirmaya dayali olarak normal ve iistiin yetenekli ¢ocuklarin
duyussal sorunlar1 karsilastirilabilir.

4. Bu ¢alisma daha biiytik bir grup ile farkli sehirlerde tekrarlanabilir.
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EKLER

A. Yan Yapilandinlmis Goriisme Formu

Sevgili Veliler

Bu olcegin amaci; “Ustiin Zekdh ve Yetenekli Cocuklarin Yasadig
Duyussal Problemlerin Ailelere Etkisinin Incelenmesi” ne yonelik tez galismasi
icin bilimsel bilgi toplamaktir. Bu 6lgekten elde edilecek bilgiler yalnizca bilimsel
amaglar icin kullanilacaktir. Olgegin herhangi bir yerine admizi yazmaniza gerek
yoktur.

Olgek iki boliimden olusmaktadir. 1. Béliimde katilanlarin kisisel bilgileri yer
almaktadir. Ikinci bdliimde ise agik uclu sorular yer almaktadir.

Asagidaki 6lgek sorularini ictenlikle cevaplamaniz arastirmanin giivenirligi agisindan
Oonem tagimaktadir. Saglayacaginiz katkilar i¢in tesekkiir ederim.

Ozge GOKALP
Ustiin Zekalilar Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM 1 (Kisisel Bilgiler)
1- Cinsiyetiniz

( ) Erkek ( ) Kadin

2- Yasimiz

() 25-35yas arasi () 36-45yas arasi ( )46ve
iizeri yas

3- Ailevi Durum

() Anne-baba birlikte () Anne-baba ayr1
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o Egitim Durumu

( )1lkokul ( )Ortaokul ( ) Lise ( ) Lisans () Lisans Usti

6- Cocugunuzun Suan Okudugu Simif

() L.Smf ()2.Smf () 3.Smf () 4.Smf

7- Cocugun Ustiin Zekah ve Yeteneklilere Yonelik Bir Egitim Alma Durumu

() Ustiin zekah ve yeteneklilere 6zel 6rgiin egitim aliyor.
() BILSEM’ gidiyor.
() Okul diginda tistiin zekali ve yeteneklilere 6zel bir egitim merkezine gidiyor.

() Ustiin zekah ve yeteneklilere dzel bir egitim almiyor.

BOLUM 2 (A¢ik Uclu Sorular)

1) Cocugunuzla en ¢ok hangi durumlarda problem yasiyorsunuz?

2) Sizce istlin zekali ve yetenekli bir ¢ocuga sahip olmanin en zor yani nedir?

3) Cocugunuzla yasadiginiz problemlerde bas edemediginiz zaman neler yapiyorsunuz?

4) Ustiin zekali ve yetenekli gocuklariyla problem yasayan ailelere 6nerileriniz
nelerdir?

5) Sizce iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklar toplumda nasil algilaniyor?

80



B. Anket

Sevgili Veliler

Bu olcegin amaci; “Ustiin Zekdh ve Yetenekli Cocuklarin Yasadig
Duyussal Problemlerin Ailelere Etkisinin Incelenmesi” ne yonelik tez calismasi
icin bilimsel bilgi toplamaktir. Bu 6lgekten elde edilecek bilgiler yalnizca bilimsel
amaglar i¢in kullanilacaktir. Olgegin herhangi bir yerine adinizi yazmaniza gerek
yoktur.

Olgek iki boliimden olugmaktadir. 1. Béliimde katilanlarin kisisel bilgileri yer
almaktadir. Ikinci boliimde sizlerin ¢ocuklarmizla yasadiginiz duyussal problemlere
yonelik kisisel diisiinceleriniz istenmektedir.

Asagidaki 6l¢ek sorularini igtenlikle cevaplamaniz arastirmanin glivenirligi agisindan
Oonem tagimaktadir. Saglayacaginiz katkilar i¢in tesekkiir ederim.

Ozge GOKALP
Ustiin Zekalilar Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM 1 (Kisisel Bilgiler)

1- Cinsiyetiniz
( ) Erkek () Kadm
2- Yasmiz

() 25-35yas arasi () 36-45 yas arasi ( )46 ve
iizeri yas

3- Ailevi Durum
() Anne-baba birlikte () Anne-baba ayri

4- Egitim Durumu
( ) Ilkokul ( )Ortaokul ( ) Lise ( )Lisans () Lisans Usti

81



5- Cocugunuzun Suan Okudugu Simf

() L.Smuf ()2.Smf () 3.Smf () 4.Smf

6- Cocugun Ustiin Zekah ve Yeteneklilere Yonelik Bir Egitim Alma Durumu

() Ustiin zekah ve yeteneklilere 6zel 6rgiin egitim aliyor.
() BILSEM’ gidiyor.
() Okul diginda tstiin zekali ve yeteneklilere 6zel bir egitim merkezine gidiyor.

() Ustiin zekah ve yeteneklilere dzel bir egitim almryor.

BOLUM 2

Ustiin Zekah ve Yetenekli Cocuklarin Yasadigi Duyussal Problemlerin
Ailelere Etkisinin Incelenmesi

( Latfen her ifadeyi dikkatlice okuyup size uygun olan - é
secenegi ( X)) isareti ile isaretleyiniz. isaretlenmemis madde g ® - ﬁ
birakmayiniz. S 3|5 |£ x5
s (8 |] |8 |
I O |m pd I
1- Cocugumla iletisimde ona adil davranmadigimi ()YC) () () «(
hissettiginde ¢catisma yasiyoruz.
2- Cocugumun ev i¢indeki kurallara uyma siirecinde problem |[( ) () () () (
yaslyoruz.
3- Arkadaslariyla iletisiminde liderlik ¢atigmasindan dogan ()YC) () () «(
olumsuzluklar1 bize yansitir.
4- Cocuguma verdigim gorevleri tamamlarken ()YC) () () «(
miilkemmeliyetcilikten kaynaklanan problemler yasiyoruz.
5- Cocugum okulda verilen ev gorevlerini yaparken hata ()YC) () () <(
yapma kaygisi tasiyor.
6- Cocugum yasadig kisisel sorunlarinda yiiksek derecede ()YCe) ) () «(
duygusal yogunluk yasiyor.
7- Cocugumun okulda anlagilamamasindan kaynakli yalmizlik |[( ) () () () (
yasamasi bizimle olan iletisimini de etkiliyor.
8- Cocugumun derslerde sikildigmi sdyleyerek okula gitmek  [( ) () () () (
istememesi konusunda sorun yasiyoruz.
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9- Cocugumla toplum kurallarmi sorgulamaktan kaynakli
sorunlar yagiyoruz.

()

10- Cocugumun akademik basarisina olan beklentilerim
konusunda onunla sorunlar yagiyorum.

()

11- Cocugumun hayati sorgulamaya yonelik sordugu sorulara
yetersiz kaltyorum.

()

12- Cocugum gelecegiyle ilgili ger¢ekei hedeflerine
yogunlagsmakta zorluk ¢ekmektedir.

()

13- Cocugum evde ona verdigim sorumluluk ve gorevlere
dikkatini toplamakta sorun yastyor.

()

14- Cocugumun zihinsel becerilerinde gosterdigi performansi
fiziksel beceri gerektiren etkinliklerde gosterememesi
problem yasamamiza sebep olmaktadir.

()

15- Zihinsel diistinme becerilerinin akranlarma gore daha {ist
diizeyde olmasi gocugumun akranlari tarafindan alay
konusu olmasina sebep olur.

()
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caligmasi

- Cagdas drama dernegi yaratici drama liderlik programi raportorluk

- Anahtar egitimleri - Toplum Gonullileri - 12,2010

- Toplum Géniilliileri Vakfi'nin proje yazma, liderlik, proje sunumu gibi
temalar lizerine olan 4 temel anahtar egitimi sertifikasi.

HOBILER

Drama, Piyano, Gezmek, Fotograf Cekmek

85



	ÜSTÜN ZEKÂLI VE YETENEKLİ ÇOCUKLARIN YAŞADIĞI DUYUŞSAL PROBLEMLERE İLİŞKİN AİLE GÖRÜŞLERİ
	Bu tezdeki tüm bilgilerin akademik kurallara ve etik ilkelere uygun olarak elde edildiğini ve sunulduğunu; ayrıca bu kuralların ve ilkelerin gerektirdiği şekilde, bu çalışmadan kaynaklanmayan bütün atıfları yaptığımı beyan ederim.
	ÖZ
	ABSTRACT
	TEŞEKKÜR
	İÇİNDEKİLER
	TABLOLAR LİSTESİ
	ŞEKİLLER LİSTESİ
	KISALTMALAR LİSTESİ
	Bölüm 1 Giriş
	1.1 Teorik Çerçeve
	1.2 Problem Durumu
	1.3 Çalışmanın Amacı
	1.4 Araştırma Soruları
	1.5 Çalışmanın önemi:
	Bölüm 2
	2.1 .Üstün Yetenek Kuramları
	2.2 .Üstün Yetenekli Öğrencilerin Yaşadığı Problemler
	2.4 .Üstün Yetenekli Çocuklarda Farklı Eğitim Modelleri
	Bölüm 3 Yöntem
	3.1 Araştırmanın Modeli
	3.2 Evren ve Katılımcılar / Çalışma Grubu
	3.3 Verilerin Toplanması
	3.3.1 Veri Toplama Araçları
	3.3.2 Veri Analiz İşlemleri
	3.3.3 Geçerlik ve Güvenirlik
	3.4 Sınırlamalar
	3.5 Sayıltılar
	Bölüm 4 Bulgular
	4.1 Birinci Alt Probleme İlişkin Bulgular
	Tablo 2
	4.2 İkinci Alt Probleme İlişkin Bulgular
	4.3 Üçüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular
	4.4 Dördüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular
	Birlikte Olup Olmama Durumu
	4.5 Beşinci Alt Probleme İlişkin Bulgular
	Frekansı %
	Her zaman, Genelde ve Bazen cevabını verenlerin toplamına bakıldığında;
	- Bilişsel düşünme becerilerinin akranlarına göre üst düzeyde olmasının
	Bölüm 5 Tartışma ve Sonuçlar
	5.1 Araştırma Sorunlarının Bulgularının Tartışılması
	5.2 Sonuçlar
	5.3. Öneriler
	KAYNAKÇA
	EKLER
	BÖLÜM 1 (Kişisel Bilgiler) 1- Cinsiyetiniz
	2- Yaşınız
	3- Ailevi Durum
	5- Eğitim Durumu
	6- Çocuğunuzun Şuan Okuduğu Sınıf
	7- Çocuğun Üstün Zekâlı ve Yeteneklilere Yönelik Bir Eğitim Alma Durumu
	BÖLÜM 2 (Açık Uçlu Sorular)
	B. Anket
	BÖLÜM 1 (Kişisel Bilgiler)
	1- Cinsiyetiniz
	2- Yaşınız
	3- Ailevi Durum
	4- Eğitim Durumu
	5- Çocuğunuzun Şuan Okuduğu Sınıf
	6- Çocuğun Üstün Zekâlı ve Yeteneklilere Yönelik Bir Eğitim Alma Durumu
	C. Özgeçmiş
	EĞİTİM
	İŞ DENEYİMİ
	YABANCI DİL
	SERTİFİKALAR
	-
	HOBİLER


