8T0¢ Nvd

19NQ O

ERKEN COCUKLUK EGIiTiMINDE MATEMATIK ETKINLiKLERININ
COCUKLARIN GELIiSiIMINE KATKILARI VE OGRETMENLERIN
COCUKLARIN GELISIiM SURECINDEKI GOZLEMLERI

Gamze ONEL

EKiM 2018



ERKEN COCUKLUK EGIiTiMINDE MATEMATIK ETKINLiKLERININ
COCUKLARIN GELIiSiIMINE KATKILARI VE OGRETMENLERIN
COCUKLARIN GELIiSIM SURECINDEKI GOZLEMLERI

BAHCESEHIR UNIVERSITESI
EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU

YUKSEK LiSANS TEZi

GAMZE ONEL

ERKEN COCUKLUK EGITIiMI ALANINDA
YUKSEK LiSANS DERECESI iCiN GEREKLI

CALISMALAR YERINE GETIRILMISTIR

EKiM 2018



Egitim Bilimleri Enstitiisti’niin Onay1

Dr. Ogr. Uyesi Enisa MEDE

Enstitii Miidiirii

Bu tezin Yiiksek Lisansa derecesinde bir tez olarak gerekli ¢aligmalar1 yerine getirdigini

onaylarim.

D/%J yesi Seda SARAC

Koordinator

Okudugumuz bu tezin Yiiksek Lisans derecesinde bir tez olarak onaylanmasi, diigiincemize

TS >

Dr. Ogr. Uyesi Kenan DIKILITAS

gore, amag ve kalite olarak tamamen uygundur.

Tez Danigmani

Komite Uyeleri o

Dog. Dr. Hale SUCUOGLU (DEU, EPO) 444,%/3

)

Dr. Ogr. Uyesi. Atakan ATA (BAU, EAP) W\_/- -
Dr. Ogr. Uyesi Kenan DIKILITAS  (BAU, YDE) ﬁ‘g . Z/}v




Bu tezdeki tiim bilgilerin akademik kurallara ve etik ilkelere uygun olarak

elde edildigini ve sunuldugunu; ayrica bu kurallarin ve ilkelerin
gerektirdigi sekilde, bu c¢alisjmadan kaynaklanmayan biitiin atiflar

yaptigimi beyan ederim.

Ad, Soyad  : Gamze ONEL

Imza : / /\

(_/?
f

iii



0z

ERKEN COCUKLUK EGITMINDE MATEMATIK ETKINLIKLERININ
COCUKLARIN GELISIMINE KATKILARI VE OGRETMENLERIN
COCUKLARIN GELiSiM SURECINDEKI GOZLEMLERI

Onel, Gamze
Yiiksek Lisans, Okul Oncesi Egitimi Yiiksek Lisans Programi
Tez Yoneticisi: Dr. Ogrt. Uyesi. Kenan DIKILITAS

Ekim 2018, 75 sayfa

Bu c¢alismanin amaci, erken c¢ocukluk donemimde matematik ¢alismalarin
uygulanmasi, 0gretimine ve kazandirdiklarina iliskin 6gretmen goriislerinin neler
oldugunu tespit etmektir. Arastirmada veriler anket olarak toplanmistir. Bu amagla
baglantili olarak 6gretmen goriislerini ve matematige yonelik 6gretmen tutumlarina
ulagsmak icin anket formu hazirlanmis ve arastirmacinin ulasabildigi okul Oncesi
ogretmenlerinden 66 tanesi ankete cevap vermis olup bu anketler degerlendirmeye
alimmustir. Veriler SPSS 10 programi ile analiz edilmis olup verilerin analizinde
aritmatik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 incelenmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara dolgrultusunda ekren ¢ocukluk doneminde matematik becerisinin
kazandirilmasinin  énemi goriilmiistiir. Erken c¢ocucukluk siirecinde matematik
becerisi kazanirken cocugun 6grenmenin eglenceli yonlerine olanak saglanmasi,
merak uyandirma ¢alismalar1 yapmasi, aktif bir siirecte yer almasi, giinliikk hayata da
matematik kavramlarini kullanmasi, hata paymin verilmesi, problem ¢ézmelerine
firsat taninmasi gibi olanaklarla daha etkili 6grenimin olacagi goriisiine varilmistir.
Cocuklarin matematik temellerini olusturmak, O6grenme yeteneklerinin farkina
varmak, matematige karst olumlu tutum gelistirmek, problem ¢6zme becerisi
kazandirmak, Ozgiivenini arttirmak, sorgulama becerisi olusturmak i¢in ekren

cocukluk déneminde matematik egitiminin yapilmasinin énemli oldugu goriilmistiir.



Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi, Matematiksel Diistinme, Erken Cocukluk,

Okul Oncesi Ddnem



ABSTRACT

CONTRIBUTION OF MATHEMATIC ACTIVITIES IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION IN CHILDREN DEVELOPMENT AND TEACHERS
OBSERVATION IN CHILDREN'S DEVELOPMENT

Onel, Gamze
Master’s Thesis, Master’s Program in Early Childhood Education
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Kenan DIKILITAS

October 2018, 75 page

The purpose of this study is to determine what the teacher's views on the application,
teaching and learning of mathematics work in early childhood. The research data was
collected by surveys. For this purpose, a questionnaire form was prepared to reach
teacher attitudes towards teachers' opinions and mathematics, and 66 of pre-school
teachers attended by the researcher responded to the questionnaire, and these
questionnaires were evaluated. Data were analysed with SPSS 10 program and
arithmetic mean, and standard deviations were analysed in the analysis of data.
Finding mathematical skills in the early childhood period in the direction of the
findings obtained in the research has been seen as important. While gaining
mathematical skills in early childhood, it was conceived that the child would have
more effective learning with opportunities such as enabling the learners to entertain,
curiosity, involved in an active process, use mathematical concepts in everyday life,
give error margin, and solve problems. Mathematical education in early childhood has
been found to be important to create mathematical foundations for children, to be
aware of their learning skills, to develop a positive attitude towards mathematics, to

improve problem-solving skills, to increase self-esteem.
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ONSOZ

Birey dogdugu giinden itibaren iginde bulundugu Diinya’yr tanima, anlama,
¢ikarimlarda bulunma ve agiklama cabasi igerisindedir. Bu slire¢ i¢inde matematigin
yeri ve Onemi ¢oktur. Matematik sadece akademik basar1 da degil hayatin her yerinde
de aktif olarak bulunmaktadir. Cocuklarin erken ¢ocukluluk déneminde matematik
kavramlariyla programli bir sekilde oOgrenmeleri okul oOncesi doneminde
baslamaktadir. Bu egitim donemi cocuklarin anlayarak ve severek dgrenmeleri igin

cok onemlidir.

Okul 6ncesi egitimini ¢ocuklarin 6grenme isteklerinden yola ¢ikarak ilgilerini ¢eken,
eglenceli, degisik egitim ortamlari, materyallerden zengin, kavramlari anlamalarini ve

O0grenmelerini saglayacak sekilde planlanmalidir.

Okul oncesi donemi egitim agisindan en Onemli asamalardan biridir hatta en
onemlisidir. Ciinkii bu donem ¢ocuklarda 6grenim korku/ kaygist gelismemistir.
Matematigi oyuncu, eglenceli, keyifli ve oyun dolu yiiziiyle taniyip 6grenmek igin

uygun bir ortamdir.
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Bolum 1
Giris
Bu béliimde arastirmanin problem durumu, ¢aligmanin amaci, arastirma sorulari,

calismanin 6nemi ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Erken c¢ocukluk doneminde matematik etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimen
katkilar1 ve Ogretmen tutumlart ilerleyen yillardaki matematik gelisimine ve
goriiglerine tutumlar ile son derece baglantilidir. Bu ¢alismada da farkli deneyimlerde
olan 6gretmenlerin matematik 6gretimine karsi olan goriislerinin ala alindirig1 bir nicel
sirec olarak incelenmektedir.

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarin duyular1 yardimiyla bilgileri kesfettikleri ve
sosyal g¢evrelerini tanidiklari bir siirectir. Nesneler arasinda iliskiler kurarak, neden
sonug ilskisi gelistirerek, 6lgme calismalar1 yaparak kavram olgularinin temellerini
atmaktadir.

Cogu bat1 iilkelerinde de erken yaslarda matematik egitimine, egitim
sistemlerinde daha c¢ok yer verildigi ve matematik egitimine yonelik kendi
uygulamalarin1 ve programlarini yaptiklar1 gézlemlenmistir (Taskin, 2013). Erken
yillarda verilen matematik becerisinin ilerleyen yillardaki akademik becerilerinin de
etkinli bir belirleyici olmasininda fark edilmesiyle beraber bir¢ok iilke de matematik
egitimine anaokulu ve anasiniflarinda da 6nem verilmeye baslanmistir.

Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklara betimleme, Oriintii olusturma, kiyaslama,
esitleme, tahminde bulunma, gruplandirma, siniflandirma, 6lgme gibi calismalar
yaptirarak hem c¢ocuklara ilerleyen yillardaki matematik egitimi i¢in anlayarak
O0grenmelerininhem de matematigi severek, kesfederek rutin hayatlarinin her alaninda
kullanmalarin1 desteklemis olunur (Akman, 2002). Matematigin giinliik yasamin bir
parcast oldugu unutulmamalidir. Gliniimiizde matematiksel diisinme beceri hayati
onem tagimaktadir bundan dolay1 saglam temeller iizerine kurulmalidir.

Matematiksel diistinme insanlarin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 durumlara
daha sistemli, dogru ve hizl1 bir sekilde ¢6ziim bulmalaridir. Insanlarin olaylara bakis

acis1  gelistirmeleri yoniinden oldukga Onemlidir (Sevgen, 2002). Cocuklar



matematiksel diisiinme yonleriyle problem ¢6zme becerisi ve farkli ¢6ziim yollarinin
miimkiin oldugunu fark edebilmektedir. Arkadaslar1 ile birlikte yapacaklari
caligmalarda yasadiklar1 probem karsisinda derinlemesine diisiinme, akil yiiriite gibi
becerileri kazanmis olur ve ayrica matematiksel dil becerisini de bu siirecte

kazanacaktir (Kurt, 2008).

1.1.1. Okul oncesi egitimin 6nemi. Myers (2004) erken ¢ocukluk egitiminin
onemine su sekilde deginir. Temel saglik, beslenme ve psiko-sosyal ihtiyaglari
karsilanan ¢ocuklar o kadar sansli olmayan digerlerine gore daha iyi gelisecek ve
basarili olacaktir. Ayrica fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal olarak iyi gelismis
cocuklar olmayanlara gore toplum icerisinde daha iyi ve iiretken bireyler olacaktir.
Bunun icin (¢ temel perspektiften bakmak gerekir;

1) erken gocukluk egitimi zeka, kisilik ve davranis gelisimi ic¢in anahtar

periyottur,

2) erken gocuklukta 6grenme ve gelisim iyilestirilebilir,

3) yapilan iyilestirmeler bulunulan kiiltiir, toplum ve ekonomik baglamdaki

farkliliklardan dolay1 hassas dengeler tzerine kuruludur.

Erken ¢ocukluk doneminde kazanilan sosyal gelisimin ilerleyen yillardaki sosyal
davraniglarin temellerini olusturur (Dodson, 1997, s. 28). Bebekler 6grenemye istekli
ve merakli olarak diinyaya gelirler. Erken ¢ocukluk dedigimiz ilk alt1 yi1lda sosyal-
duygusal, bilissel, dilsel, psiko-motor ve kavramsal agidan bolca uyaranlarla ihityag
vardir (Acun ve Ertan, 1996, s. 9). Eger erken ¢ocukluk déoneminde bu uyaricilar
ithtiya¢ diizeyinde verilmezse bireyin ilerleyen yillardaki yasaminda eksiklikleri
gorulecektir (Aksoy, 1994, s. 5).

Erken cocukluk egitimi icin var olan kurumlar genel olarak Milli Egitim
Bakanligt (MEB) ya da Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu’na (SHCEK)
dayanarak c¢alistirilabilmektedir. Ayrica Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanliginca ve
tiniversiteler bilinyesinde bu tiir kurumlar islemektedir. Bu nedenle bagli olunan
kurumun farklilagsmas1 kurumun genel politika, islev ve uygulamalarinda da
farkliliklara sebebiyet verebilmektedir. Bundan dolayr nitelik agisindan belirli
standartlarin yakalanmasi1 gerekliligi bu kurumlarda yonetim bazinda problemler
yaratabilmektedir (Oktay, 2002). Ornegin Balci ve Biite’nin (2010) belirttigi gibi
bagimsiz anaokullar1 yapisal anlamda degisik uygulamalarda bulunmakta, yonetim,

calisan ve miifettisler acisindan degisik nitelik ve vazifeler gerektirmektedir.
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Seven (2014, s. 9) okul oncesi egitimin 6nemini ve gerekliligini bu basliklarla
aciklamistir.

e Okul oOncesi egitimi g¢ocuklara potansiyellerini kesfetme ve yaparak
yasayarak 0grenme firsati sunar.

e Degerler egitimi de bu siirecte baslar ve istenilen ahlaki egitim i¢in de
gelecekte var olmasi istenilen bireyle i¢in ¢ocuklardan baslanmalidir.

e Topluluklar ¢ocuk gelisimine hassasiyet gostererek gelecekleri ile ilgili
olumlu yatirimlar yapmaktadir.

e Okul 6ncesi egitimi ayn1 zaman da firsat esitliligi saglamaktadir boylelikle
esitsizlikler g6z onilinden kaldirilabilir.

e (Cocuklar, uzlasma ve dayanigsma yaratan sosyal ve politik eylemler igin
ortak bir hareket noktasi olusturmaktadir.

e Insan ihtiyaclarmin degismesi, yasam kosullarmin farkliliklar gdstermesi,
kentsel yasamin daha cok talep gérmesinden dolay1 okul dncesi egitimine
daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir.

Onceden yapilan ¢alismalara baktigimizda, bireyin alacag egitimin dogdugu
andan itibaren baslamasi gerektigi, sosyal 6grenme ve okulda erken g¢ocukluk
déneminde verilen egitimin bireyin ihtiyaclarina uygun ve sosyakiiltiirel diizeyleriyle

iliskisel olmas1 gerektigi goriilmektedir (Dernegi, 2007, s. 14).

1.1.1.1. Cocuklar agisindan okul dncesi egitimi. Bu alan da yapilan diger
caligmalarda bireyin dogdugu andan itibaren bulundugu sosyal ortamdan ve kiiltiirel
etkilendigi ve pozitif gelisim gosterebilmesi i¢in ebevyenlerinden ve etrafinda bulunan
yetiskinlerden destek gdrmesinin  O6nemli oldugu, dogustan getirdikleri
potansiyellerinin uygun cevre kosullar1 ile birlikte en st diizeye getirilmesinin
miimkiin oldugu bilinmektedir (Ural, 2003). Farkl kiiltiirlerden bir araya gelen
cocuklarin bir arada bulundu bu ortamlar ¢ocuklar kendine giiven duygusu kazanmaya
bagslar, sosyallesme ile ilgli olgular1 bu siirecte gelisir. Gelisimin en hizli oldugu bu
donemde okul 6ncesi egitimi almak tiim ¢ocuklarin hakkidir ancak destek ve egitimin
daha sonra ki yillarda verilmeye kalkisilmasi ¢ocugun gelisimini en {ist noktaya

¢ikatma konusunda ge¢ kalinmislik olacaktir.



1.1.1.2. Aile ag¢isindan okul éncesi egitimi. Cocuklarin en yakin etkilesimde
bulunduklart kisiler anne ve babalardir. Bu baglamda anne ve babalar ¢ocugun
egitiminde biiylik etkiye sahiplerdir. Ebevyen olmak isteyen bireyler ¢cocuk sahibi
olmakla ilgili yeterli bilgi ve istege sahiplerse cocugun gelisimi iginde daha ¢ok olumlu
katkida bulunmaktadirlar. Kiiltiir ve sosya- ekonomik duzeyleri ylksek, birey
sorumlulugu almanin farkinda olan ailelerde ¢ocuklarinin biiylime ve gelisimlerine
daha ¢ok destek olmaya istekli olduklar1 gozlenmektedir (Kavak, 2007, s. 15). Okul
Oncesi egitimi aile ve cocuk arasinda giiclii ve olumlu bir iliski olusmasini
saglamaktadir. Eger aile ve 0gretmen isbirligi ile gerceklesen okul oncesi egitimleri
cocugun daha yaratici, problemlerle basa ¢ikabilen, gevresini kendi amaglari igin
yonlendirebilen 6zerk bir birey olarak yetismesine katki saglayacaktir. Erken ¢ocukluk
doneminin 6nemi ve neden bu siiregte ¢ocuklarin ihtiyaglarina, meraklerine goére
destek verilmesi gerektiginin 6nemi ailelere aktarilmalidir. Okul 6ncesi doneminin

eksiklikleri kirsal bolgelerde, yeterli bilgiye sahip olmayan ailelerde goriilmektedir.

1.2. Calismanin Amaci

Erken cocukluk doneminde matematik etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisiminde
katkilar1 ve Ogretmenlerinin matematige yonelik tutumlarini, goriislerini belirlemeyi
ve gorislerinin tutumlarmin anlamli yordayicist olup olmadigimi belirlemeyi
amaglamistir. Bu donemde matematik etkinliklerine yeteri kadar dnem verilmedigi,
bazi basamaklarin atlanilarak ilerledigi diisiincesiyle bu ¢alisma yapilmistir.

Farkli 6grenim sekillerine sahip olan ¢ocuklara da matematigin sevdirilerek
kazandirilmasi i¢in giincel 6gretim uygulamalarinin yapilmadigi bazi ¢alismalarin hala
eski sistemle devam edildigi bu siirecinde cocuklarin matematik becerilerini
desteklemedigi gozlemlenmistir.

Birbirine baglantili olan bazi basamaklarin atlanmasi ve sonrasinda g¢ocuklarin
O0grenmelerinde problem olmasi sebebiyle bu ¢alisma yapilmistir. Calismanin amaci
matematik becerisi kazandirilmasinda atlanan basamaklarin tespit edilmesi ve bu

alanlarda dikkat edilmesi gereken yerlerin belirlenmesidir.

1.3. Arastirma Sorular
1. Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerine gore Matematik 6gretiminde

ne 0gretilmelidir?



2. Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerine gore Matematik dgretimi nasil
yapilmalidir?
3. Aragtirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerine gére Matematik Ogretimi

neden yapilmalidir?

1.4. Cahsmanin Onemi

Erken c¢ocukluk doneminde matematik etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimen
katkilar1 ve Ogretmen tutumlar1 ilerleyen yillardaki matematik gelisimine ve
goriiglerine tutumlar1 ile son derece baglantilidir. Farkli deneyimlerde olan
Ogretmenlerin matematik 6gretimine karsi olan goriislerini belirlemek ilerde yapilacak
calismalara 151k tutmasi acgisindan 6nemlidir.

Matematik ¢aligmalar1 sadece akademik basar1 i¢in degil giinliik hayat rutinimizi
dogru yonetmemiz i¢in olduk¢a Onemlidir. Bu kazanimlarin temelleri de erken
cocukluk déneminde atildig1 i¢in dogru basamaklari ve ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore

Ogrenme siireci beslemek gerekmektedir.

1.5. Terimlerin Islevsel Tanimlar
Erken ¢ocukluk donemi: Cocugun dogdugu giinden ilkogretime kadar siiren veya
kimi tilkelerde de ilkogretimin de ilk iki veya 3 yilin1 da kapsayan doénem olarak

tanimlanmaktadir (Anonim, 2013).

Okul Oncesi Egitim: “Erken cocukluk olarak kabul edilen bu siire¢ bireysel
farkliliklarin ve yeteneklerin fark edildigi, zihinsel, fiziksel ve duygusal gelisimlerin
hizli saglandig, yaraticihigin kesfedildi, Ozgiivenin asilandigi, olumlu kisilik

ozelliklerinin temellerinin atildigi bir egitim seklidir (Zembat, 1992, s. 11).”

Matematiksel Diisiinme: “Tiimevarim, tiimdengelim, tahmin edebilme, betimleme,
genelleme, 6rnekleme, bigcimsel ve bigimsel olmayan usa vurma, dogrulama ve benzeri
karmagik siireclerin bir birlesim kiimesi olarak tanimlanmaktadir (Liu Po- Hung,
2003).”



Bolim 2

Alan Yazin Taramasi

2.1. Okul Oncesi Egitim

0-72 aylik ¢ocuklarin her alanda gelisimleri kapsamainda biitlinciil, iyi
hazirlanmig, organize ve sistemli tiim uygulamalara “okul Oncesi egitim”
denilmektedir (Ural ve Ramazan, 2007). “Okul 6ncesi egitimi” iilkemizde birgok kisi
tarafindan ilkdgretim siirecine baglamamis ¢ocuklarin 6zbakim ihtiyacglarini karsilama
veya egitim aldiklar1 ortam olarak tanimlanmaktadir. Elbette bu tanimda eksikler yer
almaktadir, aslinda erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemek
icin sistemli bir egitim aldiklart siirectir okul Oncesi egitimi. Aslinda okul 6ncesi
egitimi dedigimiz kavrama son zamanlarda “erken cocukluk egitimi (ECE)” de
kullanilmaktadir.

Erken ¢ocukluk déneminde kazanilan davranislar, bilgiler ve beceriler kisinin
gelecekteki yagsaminin temelini olusturmaktadir. Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar
hizl1 bir degisim ve gelisim i¢indedirler, 6grenme hizlarinin en yiiksek oldugu siiregtir
(Cole ve Cole, 2001).

Okul 6ncesi egitim ya da erken ¢ocukluk egitimi kavramini tanimlayan bir¢ok
tanim bulunmaktadir fakat Yilmaz (2003, s. 13) giincelligini koruyan etkili bir
tanimlama yapmustir; “Okul Oncesi egitim, 0-72 ay g¢ocuklarin; tim gelisimlerini
toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda yonlendiren, duygulariin gelisimini ve
algilama giiclinii arttirarak akil yiiriitme siirecinde ona yardimci olan ve yaraticiliginm
gelistiren, kendini ifade etmesini ve 6z denetimlerini kazanmasini saglayan, sistemli
bir egitim siirecidir.”

Erken c¢ocukluk egitimi olarak da adlandirilan okul 6ncesi egitim 0-72 ay
arasindaki c¢ocuklarin bireysel farkliliklarini 6n planda tutarak, biitiin gelisim
diizeylerine uygun sekilde onlarin bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal agilardan
gelismesini  saglayan, zengin Ogrenme ortamlart olusturarak toplumun deger
yargilarinin 15181inda dogru olana yonelten ve sonraki yillara hazirlik i¢i altyapi niteligi
tasiyan temel egitimin en alt basamagidir (14. Milli Egitim Surasi, 1993).

Bireyin okul dncesi donemde sahip oldugu yasantilar geriye kalan tiim hayati
boyunca kullanacag1 temel yap1 taglarin olusturur. insanda beyin gelisiminde kalitsal

faktorlerin etkisi oldugu kadar cevresel faktorlerin de belirleyici oldugu bilinen bir
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gercektir. Okul dncesi donemde edinilen her bilgi beyin gelisiminin en iist seviyelere
cikmasini ve ileriki yaslara aktarilabilmesini saglar. Ciinkii erken ¢ocukluk déneminde
zihinsel gelisimin %80’1 tamamlanmaktadir. Ayrica beyin gelisimini yaninda dil
gelisimi gibi kritik donemlerden gecen gelisim tiim gelisim alanlar1 okul Oncesi
donemde edinilen zengin uyaricilar neticesinde gelisimin iist limitlerini zorlayacaktir.
Bunun disinda bu yaslarda deneyimlenen toplumsal degerler, onlarin topluma daha
kolay adapte olabilmelerini saglayarak egitimin en temel amaglarindan olan kiiltiiriin
devamliligin1 saglamis olur (Giiven ve Azkeskin, 2014).

Okul oOncesi egitim donemini kapsayan 0-6 yas, cocuklarin tim gelisim
alanlarinin en hizli oldugu dénemdir. Yapilan tiim bilimsel arastirmalar, bu donemdeki
gelismelerin cocugun daha sonraki 6grenme yetenegini ve biiylime siire¢lerini dnemli
derecede etkiledigini gostermektedir. Yapilan bir diger arastirmada da, okul 6ncesi
egitimin  bireyin akademik performansinda Onemli bir etkisi oldugu
gozlemlenmektedir (Barnett, 1995).

Okul 6ncesi egitim kavrami gegmisimizde ilk olarak II. Mesrutiyet Donemi’nde
karsimiza ¢ikar. 1913-1914 yillar dgretim yilinda Dariilmuallima’ta (Kiz Ogretmen
Okulu) ilk defa ana muallimlik i¢in bir ders agilmis ve okul ¢aginin dncesindeki
cocuklara gliniimiiz okul Oncesi egitim programinin aksine basit ve pratik giindelik
bilgiler vererek giindelik hayata hazirlamay1 amaglamistir (Giiler ve Oztiirk, 2003).
Bunun yaninda bazi illerde 6zel ve resmi ana mektepleri agilmis ve “Tedrisati Iptidaiye
Kanunu Muvakkati ile anaokullar1 ilkdgretimin bir parcast sayilmistir (Derman ve
Basal, 2010).

Cumbhuriyet Donemi’nin baslarinda toplumun i¢inde bulundugu zor kosullardan
dolay1 biitgenin dar olmas ilkdgretime yogunlasilmasina ve anaokullarma gereken
Oonemin verilmemesine yol agmistir. Bu nedenle ¢alisan isci kadinlarin mecburiyetten
dolay1 birakacagi bir ka¢ anaokulu disinda birgok anaokulu kapatilarak onlara ayrilan
biitce ilkdgretime aktarilmistir (Oktay, 2002; Giiven ve Azkeskin, 2014). 1930’lardan
sonra sehirlesme ve kadinlarin is alaninda daha fazla yer edinmesi nedeniyle Cocuk
Esirgeme Kurumu (Himaye-i Etfal Cemiyeti) ii¢ adet giindiiz bakim evi agmistir. Bu
say1 1937°de 10, 1945 yilinda ise 25’e ulasmistir. Fakat bunu disinda 6zel tesebbiis
kreslerin agilmasiyla 1960’lardan sonra bu kurum etkinligini azaltmistir (Ural ve

Ramazan, 2007; Guven ve Azkeskin, 2014).



1994-1995 egitim-6gretim yilinda denenip gelistirilmek {izere uygulamaya
konulan “Okul Oncesi Egitim Programlar1” 2002 ve 2006 yillarinda giincellestirilmis,
bugiinkii halini ise 2015 yil1 son giincellestirme ile almistir. Bu siireg igerisinde Milli
Egitim Bakanlig1 kendisine bagl her tiir ve kademedeki Orgiin ve yaygin egitim
kurumlarin mimari projelerinde degisiklikler yapilarak zemin katlarda okul oncesi
egitim kurumu i¢in fiziki mekan ayrilmasi saglanmaistir.

Okul oncesi egitimin zorunlu olacagi fikri yayilmisken 2012-2013 egitim-
Ogretim yilinda uygulamaya gecirilen 4+4+4 Yeni Egitim Sistemi ile 8 yillik zorunlu
egitim 12 yila ¢ikmis, fakat okul oncesi egitim ¢agindaki 60-72 ay arasi ¢ocuklar
zorunlu olarak birinci sinifa basglatilmistir. Etkililigi kanitlanmadan yiirtirliige konulan
bu deneme maalesef bu yas grubu o6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri diisiik
oldugu i¢in istege bagli durumuna ¢evrilerek bu girisim bir yillik bir basarisizlikla
sonug¢lanmistir.

1996 On Besinci Sura’da okul oncesi egitimin ilkogretim biinyesine alinarak
fiziki alt yapimin gozden gegirilmesi goriisleri ortaya ¢ikmistir. On Yedinci Sura’da
okul 6ncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi i¢in ¢aligmalara baglanmasi, okul 6ncesi
kurum aganlara devlet tesvikinin verilmesi, “Okul Oncesi Egitim Kanunu” ¢ikarilmast,
okul 6ncesi egitim kapsamina rehberlik hizmetlerinin eklenmesi ve 2023 yilinda okul
oncesi egitim okullasma oranlarmin %80’e ulagsmas1 gerektigi vurgulanmistir. On
Dokuzuncu Milli Egitim Sura’sinda da okul dncesi egitim ile ilgili oyun temelli egitim,
degerler egitimi, yaratict diisiinme ve 6zgiiven becerileri gelistirme, etkin yetenek
gelisimi, kendi kiiltlirlimiiziin edebiyat ve miizik gecmisini aktarma, tekli 0gretime
gecme gibi dnemli konularda goriis bildirilmistir (Giiven ve Azkeskin, 2014).

Okul 6ncesi egitim programi genel olarak 6grenme ve 6gretme, degerlendirme
stiregleri ¢cocuklarin gelisimlerine uygun olusturulmus, onlarin her alanda gelisimlerini
desteklemistir. 1994 ve 2002 yili programlarinda c¢ocuk, egitimci ve program
degerlendirilirken, 2006 yili programinda 6grenme merkezli egitim ile ¢ocuklarin
stirece odakli farkli degerlendirme metotlarina tabi tutuldugu ve aile katiminin
desteklendigi goriilmiistiir (Gelisli ve Yazici, 2012).

2013 yilinda yenilenen okul dncesi egitim programinin daha 6nceki programlara
gbre daha 6z ve g¢ergeve bir program olarak olusturulmustur. Amag¢ ve kazanimlar
kazamim ve gostergeler olarak degistirilmistir. Ogrenme merkezlerinin &nemine
deginilmis ve standart 6grenme merkezi materyalleri belirlenmistir. Aylik planlama

sistemine gecilmis bu konuda Ogretmenlerin 6z-degerlendirme yapabilmesi icin
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cizelgeler olusturulmustur. Ik kez ogretmen etkinlik kitabmna yer verilmistir.
Yapilandirmaci egitim geregi cocugun aktif katiliminin 6nemine deginilmistir. Aile
katilimina verilen dnem artmis ve “Okul Oncesi Egitim Program ile Biitiinlestirilmis
Aile Destek Programi” adi altinda farkli bir kitap olarak ele alinmistir. Degerler
egitimine verilen 6nem artmis ve bu konuda ek bir ders yapilmasi konusu glindeme
gelmistir (MEB, 2013).

Egitim sistemimizde degisim genellikle tepeden inme bir sekilde merkezden
aliman kararlarinin tasrada uygulamasi olarak islemektedir. Fakat Fullan (1992) ve
Sahin (2007) sistemin sorunlarinin 6grenen ve dgretenleri, velileri, sendikalar1 karar
alma siirecine dahil edilmedigi zaman daha kronik bir hal aldigimi diistinmektedir.
Insanlar inanmadiklar bir seyi mecbur degilse yapmaz (Sahin, 2007). Sahin’e gore bir
diger 6nemli durum degisim cabalarinin kisa vadeli olmas1 ve reaktif bir goriiniimde
olmasidir. Tim bunlarin 6tesinde giiclii, ¢agdas ve bilimsel bir egitim felsefesinin
yoklugu sorunlarin temelini olusturmaktadir.

Erken c¢ocukluk egitiminin politikalar bazinda yayginlastirilabilmesi i¢in hedef
kitlenin yeniden belirlenmesi gerekmektedir. U¢ kademede; birinci éncelikli grup (6
yas), ikinci oncelikli grup (4-5 yas), ve liclincii oncelikli grup (0-3 yas) olarak
belirlenmelidir. Ctnki birinci oncelikli grup bu neticede zorunlu hale getirilerek
%100’e ulasildiginda bir sonraki kademeye ge¢ilmelidir. Tiirkiye’nin mevcut
ekonomik, demografik ve sosyal kosullar1 altinda bu sekilde hedef kitleyi daraltmak
daha etkili ve gercekci sonuglar saglayacaktir (TUSIAD, 2005). Onuncu Kalkinma
Plam1 c¢ergevesinde 2018 yilina kadar belirlenen hedefler bir nevi ihtiyaclar1 da
gostermektedir. Buna gore 6gretmenlik meslegi daha cazip hale getirilecek; 6gretmen
yetistiren fakiilteler ile okullar arasindaki etkilesim gii¢lendirilecek; Ogretmen
yetistirme ve gelistirme sistemi, 6gretmen ve dgrenci yeterliliklerini esas alan, kisisel
ve mesleki gelisimi siirekli tesvik eden, kariyer gelisimi ve performansa dayanan bir

yapida diizenlenecektir (DPT, 2013).

2.1.1. Okul oncesi egitim temel amaclari. Okul 6ncesi egitimin Milli Egitim

Bakanligi’nca belirlenmis en temel amag ve gorevleri sunlardir:
1. “Cocuklarin; Atatiirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini benimseyen
milli ve manevi degerlere bagli, kendine giivenen, cevresiyle iyi iletisim

kurabilen, diiriist ilkeli, ¢agdas, diisiinceli, hak ve sorumluklarini bilen, saygil



ve kiiltiirel gesitlilik iginde hosgoriili bireyler yetismelerine temel hazirlamak
amactyla caba gostermek,

Cocuklarin beden, zihin, duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak,

Cocuklarin Tirkgeyi dogru ve giizel konugmalarini saglamak,

Cocuklarin  sevgi, saygi, isbirligi sorumluluk, hosgori, yardimlasma,
dayanisma ve paylasma gibi davranislar1 kazandirmak,

Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar igin ortak bir
yetistirme ortami1 yaratmak,

Cocuklara hayal gu¢lerini, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini, iletisim
becerilerini ve duygularini ifade edebilme davranislarin1 kazandirmak,

Cocuklari ilkogretime hazirlamaktir” (MEB, 2013, s. 10).

2.1.2. Okul oncesi egitim temel ilkeleri. Okul 6ncesi egitim temel ilkeleri Oktay

(2002) tarafindan oldukg¢a kapsayici ve genel bir sekilde ifade edilmistir:

1.

“Her cocuk bir bireydir. Her ¢ocugun kendi biiyiime ve 6grenme hizi vardir.
Cocugun kalitsal gecmigine ve aile yapisina uygun sekilde ona saygi gosteren
ve ihtiyaclarini karsilayabilen egitim verilmesi gerekmektedir.

Okul 6ncesi egitim hayatta atilan en temel adimdir. Bu donemde giderilemeyen
eksikliklerin ileriki donemlerde telafi edilmesi ¢ok zor bazen de imkansizdir.
Cocugun gelisiminde 6zel kritik donemler vardir ve etkili bir erken cocukluk
egitimi i¢in de bu donemlerin farkinda olunmasi sarttir.

Egitim kisinin ihtiyaglar1 dogrultusunda esnek bir sekilde sekillenmelidir.

Gelisimin biitlin alanlar birbiriyle baglantilidir bundan dolay: egitim kisini biitiiniinii
ele almalidir.

Cocugun ilgisi dogrultusunda etkin katilimi sarttir.

Ogrenme onceki yasanti ve Ogrenmelere dayandirilarak —sistematik
ilerlemelidir.

Demokratik bir ortam igerisinde kisinin 6zdenetim gelistirmesine imkan veren
bir egitim gerceklesmelidir.

Cocugun en 6nemli 6grenme metodu oyundur. Bu ylizden 1yi kurgulanmis

oyun ortami saglanabilmelidir.
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10. Cocugun sosyal yonden gelisimini desteklemek i¢in diger ¢ocuk ve

yetiskinlerle etkin iletisim kurmasi ¢ok miihimdir. Aileye deger vererek,

onlarla etkin iletisim kurarak saglikli gelisim desteklenebilir.

11. Cocuklarin saghkli gelisimleri i¢in tutum ve duygularin farkinda olmasi ve

bunlar1 dogru sekilde ifade edebilmesi 6nemlidir.

12. Cocugun egitimi genetik miras, ¢evre ve bilginin biitlinlesmesiyle

saglanabilir.”

2.1.3. Okul Oncesi Egitimin Yararlari.

Cocugun fiziksel, bilissel, psiko-motor, sosyal- duygusal, dil ve 6zbakim

gelismesi ve biiylimesi acisindan bakildiginda okul Oncesi egitimin daha iyi fark

edilecektir. Bu gelisimler agisindan bakildiginda okul 6ncesi egitimin ¢ocuklara olan

yararlari su sekilde siralanabilir.

Cocugun kendini tanimasini, becerilerinin farkina varmasini saglar.
Cocugun sosyal becerilerinin gelisimine olanak tanir.

Cocugun iletisim becerisini gelistirir, duygu ve diisiincelerini farkli yollarla
paylagma firsat1 sunar.

Cocujlarin algisal ve devinimsel becerilerinin gelisimini destekler.
Cocugun benlik kavraminin gelismesine, kisilik temellerinin olusmasina
olanak saglar.

Cocugun yaraticiliginin, analitik diistinme, akil yliriitme ve sorun ¢ézme
yeteneginin gelismesine ve kendisine daha uygun Ogrenme becerileri
gelistirmesine olanak saglar.

Okul 6ncesi donemde kazandirilan bilissel, duygusal ve sosyal bilgi ve
becerileri, ¢ocugun ilkégretimde istenilen olgunluk diizeyine ulagmasina ve
ilkdgretime hazir duruma gelmesine yardimci olur.

Cocuklarin diger iilkelerin kiiltiirel 6zelliklerinin farkina varmasini
saglayarak onlara kiiltiirler aras1 benzerlik ve farkliliklar1 gorebilme olanag:

yaratir.

2.2.Erken Cocukluk Déneminde Matematik

Erken ¢ocukluk doneminde diger tiim gelisim alanlarinin temelleri atildig1 gibi

matematik gelisiminin de en 6dnemli basamaklar1 bu déonemde atilmaktadir (Erdogan,
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2006). Yasamin ilk altt yili cocuklar hizli bir gelisim gosterirler. Bu donemde
kazanilan bilgi, beceri ve davranislar ¢ocuklarin gelecek hayatlarinin temelleri
olmaktadir (Celik ve Kandir, 2013). Erken ¢ocukluk doneminde kazanilan becerilerin
daha sonra ki egitim yasaminda matematik becerisinin ve kavramlarinin alt yapisini
olusturdugundan bir takim kesfetme, bilgiyi birlestirmeyle baslamalidir (Akman,
2002, s. 244).

Erken ¢ocukluk doneminde matematik; siniflandirma, eslestirme, karsilastirma,
siralama, say1 sayma, islem bilgisi, 6lgme ve problem ¢ozme gibi kavramlarlan
olusmaktadir. Bu donemde ogrenecekleri biitlin kazanimlar gelecek yillarda
ogrenecekleri biitiin kavramlarin alt basamaklar1 olacaktir ve matematigin dneminin
farkina varmaya baslayacaktir (Erdogan, 2006).

Matematik diinyay1 tanimak, anlamlandirmak ve analiz etmek i¢in 6nemli bir
kaynaktir. Matematiksel terimlerle ifade edilen sekil, 6l¢ii, desenler insanlarin yasadigi
cevre hakkindaki fikirlerini ve goriislerini sistemli yollarla diizenlemelerine destek
olur (NRC, 2009)

Matematik giinliilk hayatin ayrilmaz bir pargasidir bundan &tiirii saglam
temellerle ¢ocuklara islenmelidir. Erken ¢ocuklukta matematik 6grenimleri meraklari
ve istekleri iizerine planlanmalidir. Cocuklar diisiinerek, yaparak, yasayarak,
tecriibelerini paylasarak, akran aktarimi yaparak bilgi sahibi olurlar. Giinliik rutin
etkinliklerini takip ederek zaman kavramini, evi ile gittigi mesafenin konumunu
bakarak 6l¢iiyii, legolarinin sayisini sdylerek saymayi, oyuncaklarini boyutlarina gore
ayirarak siralamayi peistirerek 6grenirler (Gallenstein, 2005).

Erken ¢ocukluluk déneminde matematik 6nemli yer tutmaktadir. 11k tecriibeler
cocuklarin nesnelerle tanigmasi sonucu ve meraklar1 dogrultusunda edindigi
deneyimlerle olusmaktadir. Bundan dolayidir ki erken cocukluk dedigimiz bu
donemde ¢ocuklara aktif 6grenme ortam1 sunulmalidir ki matematik kavramlarinin ve
becerilerinin gelismesi i¢in ihitya¢ duyulan firsatlar sunulsun. Bu donemdeki ¢ocuklar
ogrenme de basitten karmasiga, somuttan soyuta basamaklari izledigi unutulmamalidir
(Erdogan, 2005). Cocugun kendi biligsel potansiyeli arttirmasi i¢in kendine giivenmesi
ve 6grenme yeteneklerinin farkinda olmasi gerekmektedir (Yildiz, 2002).

Amerika’da bulunan Ulusal Matematik Ogretmenleri Dernegi’nin (NCTM)
2000’de duyrulan ‘Principles and Standards of School Mathematics’(PSSM) adli
yayinda matematik egitiminin okul 6ncesi donemden 12. sinifin sonuna kadar ki

doneminde siirecinin ve i¢eriginin neler olasi gerektigini yaymlamislardir. Bu siirecin
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ezbere degil ¢cevre, akran, nesne etkilesimi ile anlamlandirarak, uygulayarak 6grendigi
kanist temel alinmistir. NCTM’nin okul 6ncesi donemden 12. smif sonuna kadar ki
siirecte matematik Ogretiminde kazandirilmasi gereken bilgi, kabiliyet ve farki
detaylariyla belirledigi standartlar su sekilde belirlenmistir.

1. Icerik Standartlari: Ogrencilerin dgrenmesi gerekenler 5 béliimden
olugmaktadir; saymave islem, cebir, geometri, veri analizi ve olasilik.

2. Siire¢ Standartlari: Ogrencinin bilgiyi elde etme ve bilgiyi kullanmasini
saglayan problem ¢6zme, akil yiirlitme ve ispat, iletisim, iliskilendirme ve
temsillestirme birer slire¢ standardidir (Avct, 2015).

Matematik siiregenligi olan bir egitimdir. Bu nedendir ki ¢ok iyi planlanmasi
gerekmektedir. Basit bir toplama islemi i¢in de Once sayilari tanimak gerekiyor
sonrasinda da nasil ve ne sekilde kullanilmas1 gerektigini 6grenmek gerekir. TUm
basamaklarin saglam olabilmesi icin erken ¢ocukluk doneminde uygulanan okul
Oncesi programinin kolay, eglenceli, agik, net, kullanima uygun, yararli olmasi
gereklidir. Tiim bu sekilde sunulan 6grenme firsatlarinda ¢ocuklarda matematige karst
olumlu bir tutum gelistirir ve korkularini kenara birakirlar. Cocuklar matematigi
Ogrenirken ki izleyecekleri yolu kavradiklarinda 6grenmeleri daha istekli bir hal
alacaktir. Cocugun kendine giivenmesi, 6grenme yeteneklerinin farkina varmasi
biligsel 6grenme potansiyelini olumlu olarak etkileyecektir (Kline, 2000).

Erken cocukluk doneminde direk bilgi aktariiminin yapilacagr degil de
cocuklarin yaparak- yasayarak, merak uyandiracak, soru sormalarina firsat sunacak,
arastirma yapmalarina imkan verecek, hata yapma firsati tanityacak bir egitim ortami
hazirlanmalidir (Aktas-Arnas, 2005)

Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (NCTM, 2010) gore, 3-6 yas
arasindaki ¢ocuklarin nitelikli bir matematik egitimi almalar1 i¢in egitmenlerin ve
uzman kisilerin yapmalar1 gerekenler s0yle belirlenmistir.

1. Cocuklarin matematigie olan dogal meraklarin1 ve isteklerini gilinliik
hayatlarini dogru yonlendirmeleri i¢in gelistirmek.

2. Matematik egitimi yaparken c¢ocuklarin bireysel 6grenme farkliliklarii goz
oniinde bulundurarak insa etmek.

3. Cocuklarin zihinsel, dil, psiko-motor ve sosyal duygusal gelisimlerini dikkate
alan program ve planlama etkinlikleriyle desteklemek.

4. Cocuklara problem ¢6zme ve akil yiiritme durumlarini destekleyecek

miufredat ve program uygulamak.
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5. Var olan miifredatin matematik planiyla uyumlu oldugundan emin olmak.

6. Onemli matematiksel diisiincelerle cocuklarin siklikla ve detayli bir sekilde
iletimde kalmasini saglamak.

7. Matematikle ilgili caligmalar1 veya etkinlikleri matematikle biitiinlestirmek.

8. Ogretmenler cocuklarin kesfetmeleri ve diisiinceleri icin bol mazemeli, degisik
etkinlikli ve yeteri kadar zaman sunmali.

Cocuklarin akademik egitim siireclerinin basladigi ilkokul yillarinda matematik
korkusu olugsmamasi, matematige karsi olumlu tutum gelistirmesi, 6§renmeye karsi
istekli olmasi erken ¢ocukluluk doéneminde aldgi matematik egitmiyle dogru
orantilidir. Ciinkii bu déonemde alinan matematik egitimi gelecek yillarin temellerini
olusturmaktadir. Sadece matematik degil diger bilimlerin de anlagilmasi acisindan ¢ok
onemli bir donemdir. Bundan dolayidir ki ¢ocugun 6grenim siirecini kolaylagtirarak
basariy1 arttirmak, problem ¢o6zme becerisi kazandirmak, yaratict ve kendisinden
bekleneni saglamaktir (Henniger, 1987).

Matematik Ogretiminde “Matematik Ogretmenleri Ulusal Konsey”i (National
Council of Teachers of Mathematics-NCTM) Ilkeleri NCTM’ nin belirledigi
matematik egitiminde temel alinmasi gereken alt1 ilke su sekildedir:

Esitlik: Matematik egitiminde miikemmelligi, tiim c¢ocuklardan yiiksek beklentide
olmayr ve ¢ocuklar1 en iist diizeyde desteklemeyi gerektirir. Cocuklar; ge¢mis
yasantilari, kisisel 6zellikleri, bedensel sorunlari ne olursa olsun onlara sunulan yiiksek
Egitim Programi: [Egitim programi, sadece etkinliklerin  toplamindan
olugsmamaktadir. Tutarli, matematigin Onemine odaklanan ve siniflara goére iyi
diizenlenmis olmalidir. Tutarl bir miifredat, matematiksel fikirlere baghdir ve diizenli
olarak birbirinin iizerine insa edilmis sekildedir. Cocuklarin anlama, bilgiyi
derinlestirme ve daha derin matematiksel fikirlerle ugrastiracak sekilde
diizenlenmistir.

Ogretim: Etkili bir matematik 6gretimi, cocuklarin ne bildiklerini ve neyi bilmeye
ihtiyaglart oldugunu anlamay1 ve daha sonra meydana gelebilecek anlama zorluklarim
onlemek icin onlar1 desteklemeyi gerektirir. Ogretimin merkezinde ¢ocugun olmasi
cok onemlidir.

Ogrenme: Cocuklar var olan bilgilerinin iizerine yeni &grendikleri bilgileri insa

ederek ve bu siire iginde aktif deneyimler gegirerek dgrenirler. Matematik 6grenmede

14



kavram anlayisi olduk¢a onemlidir. Matematigin giinliik yasamla iliskilendirilmesi
kavramlarin 6grenilmesini de kolaylastiracaktir.

Degerlendirme: Degerlendirme, matematik O6grenimini desteklemek i¢in hem
o0gretmene hem de cocuklara 6nemli bilgiler sunmalidir. Degerlendirme matematik
Ogretiminin ayrilmaz bir pargasi oldugundan Ogrencilerin matematik 6grenimine
biiylik ol¢iide katki saglar. Degerlendirme ¢ocugun 6grenmesini arttiracak sekilde
kullanilmalidar.

Teknoloji: Teknoloji matematik 6greniminde ve Ogretiminde esastir, ¢ocuklarin
matematik 6grenimini gelistirir ve etkiler. Teknolojini uygun kullanimiyla ¢ocuklar

matematige dair derin bir anlayis gelistirebilirler.

2.2.1. Erken ¢ocukluk doneminde matematiksel kavram gelisimi. Kavram,
nesne ve olaylarin ortak 6zelliklerini sembolize eden bir durumdur. Bu sembolleme de
cogunlukla bir kelime ya da adla olur. Kavrama somut veya soyut olabilirler.
Insanlarda kavramlarin gelismesi somuttan soyuta dogru yol izler. Cocuklar farkl
nesnelerle etkilesim etkilesime basladiklar1 bir- iki yaslarinda kavram gelisimleri de
gelismeye baslamaktadir. Cocuklarin kavramlart anlamlandirabilmeleri i¢in dnce
algilarla sonrasinda kavramsallastirirlar. Once akil yiiriitme yeteneklerini kullanirlar
daha sonra kavramsal analizler yapmaktadirlar. Cocuklarda kavramlarin olusmasi i¢in
nesne ve olaylarin 6zelliklerine dikkat etmek ve bunlari ayirmak gerekmektedir
(Orcan, 2009).

Bebekler etraflarin1 gozlemleyerek, dokunarak, koklayarak, tadarak ve sesleri
dinleyerek dogustan gelen merakla tanimaktadir. Bebekligi izleyen yillarda da merak
ve 6grenme istedi devam eder. daha sonra ki yillar da ¢ocuklar oyun esnasindan az,
cok, buyuk, kiiciik gibi kavramlari fark etmeden kullanmaya baslarlar. iki yaslarma
dogru geldik¢e farkli boylardaki bloklar1 birbirine ekleyerek biiyiik yapilar
yapabildigini fark ederler. Fakat bununla ne yapmaya c¢alistiklarin1 veya nasil
anlatacaklarinin bilinginde degillerdir (Frakes ve Kline, 2000).

Islem &ncesi dsnemde cocuklarin dil gelisimi hizli bir siire¢ gosterir. Bu siirecte
cocuklar neden sonug iligkilerini kesfetmeye, fikir yiirtitmeye, konum, zaman gibi
kavramlar1 6grenmeye ve bulundugu g¢evreyi anlamaya baslar. Hatta ¢ocuklar bu
stirecte var olan nesneyi saymadan sayilarin1 sdyleyebilirler. Ancak sayilar kavram

olarak kazanilmis degillerdir (Copley, 2000).
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Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarin temal kavramlari kazandiklari donemdir. Bu
donemde kazanilan kavramlar ayni1 zamanda gelecek yillardaki bilgilerin temelidir
¢linkli insanlarin bilgileri organize etmesini ve kategorize etmesine yardimci olur
(Orcan, 2009).

Cocuklarin sayilar1 anlamlamalar1 ve anlamlandirarak saymalar1 soyle ifade
edilebilinir. Oncelikle nesneleri algilamak gerekir bunun icinde ¢ocuklarn nesnelere
dokunmasi, gérmesi ve duymasi gerekmektedir. Resimsel olarak onlar1 zihinsel olarak
canlandirmalar1 gerekmektedir. Bedensel olarak ellerini, parmaklarin1 kullanarak
hareket etmeleri gerekir. So6zlu olarakta sayma sozciklerini kullanarak sayma
kavramini yapabilirler (Wright, 1992).

Erken cocukluk doénemi matematik kavramlarinin gelisi ve becerilerinin
kazanimi acisindan 6nemli bir donemdir. Cocuklarin matematik 6grenimi de bu
donemdeki baz1 kavramlarin kazanimi ve gelisimi ile baslamaktadir (Erdogan, 2006).

Bu kavramlarda soyledir:

e Smiflandirma becerisi

Nesneleri farkli 6zelliklerine gore gruplama ve birbirinden ayirma, diizenleme
beceri olarak tanimlanmistir. Bu siirecte cocuklar benzer nesneler arasinda baglanti
kurmaya baglarlar. Simiflandirma becerisi ayn1 zaman da karsilatirma becerisini de
gelistirmektedir. Cocuklar nesneleri renk, sekil, boyut, miktar, 6zelleiklerine gore
smiflandirma yaparlar (Unal, 2017).

Erken ¢ocukluk dénemi baslarinda ¢cocuklar nesneleri sadece bir 6zelligine gore
gruplarlarken ilerleyen yaslarda nesneleri daha detayl bir sekilde 6zelliklerine gore
gruplayabilmekedir (Charlesworth, 2015). Mesela ¢ocuklara farkli diigmelerin oldugu
bir kutu verildiginde ilk basta renklerine gore siniflandirdigi daha sonraki siirecte ise
diigmeleri parlak ya da parlak olmayan seklinde daha detayli siniflandirdig:
gozlemlenmistir (Smith, 2009).

Erken cocukluk doéneminde cocuklar nesneleri bir araya getirip ayirma
calismlarimi siklikla tekrarlarla boylelikle parga- biitiin kavraminin temellerini atarlar.
Bunlar1 deneyimleyebilmek i¢in cocuklara farkli materyaller vererek (goraplar,
boncuklar, diigmeler, kozalaklar, kravatlar, deniz kabuklari, mantarlar vb.)
deneyimlemelerine firsat sunulmalidir.

Cocuklar verilen nesneleri gesitli dzelliklerine gore siniflandirabilirler;
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e Renklerine gore: Elinde olan nesneyi ilk yillarda sadece ana renklere gore
siniflandirirlarken ilerleyen yillarda daha detayl ara renkleri de kullanarak
bir araya getirler.

e Sekillerine gore: Nesneleri Once kare, iggen ve daire diye ayirirken sonraki
yillarda daha farkli geometrik sekilleri de dikkate alarak (besgen,
dikdortgen, oval vb.) gruplayabilirler.

e Kullanildig1i materyale gore: Nesneleri yapildiklar1 malzemelere gore
plastik, tahta, cam, kumas 6zelliklerine gore ayirabilir.

e Desenine gore: Nesnelerin ylizeylerinin yapisina gore diiz, ¢izgili, benekli
gibi bir araya getirebilirler.

e Dokularima gore: Yumusak- sert, kaygan- tirtikli, 1slak- kuru, parlak- mat
oluslarina gore siniflandirabilirler.

e Tiirlerine gore: Nesneleri canli olup olmamalarina gore, meyve veya sebze
oluslarina , kara tasitlari- deniz tasitlari- hava tasitlar1 oluslarina gore

siiflandirabilirler (Aktas, 2002).

o Eslestirme becerisi

Eslestirme becerisi, Piaget’in sayr korunumun temelini olusturmaktadir.
Nesneler arasi1 birebir esleme, birbirleri arasindaki farklari bulma veya benzerlikleri
sOylemeyi gerektirir. Erken cocukluk donemlerinin baslarinda daha basit diizeyde olan
eslestirme ¢alismalari yas ilerledik¢e daha komplike olarak gelismektedir (Clement ve
Sarama, 2014).

Erken gelismesi gereken kavramlardan biridir ¢linkii ayn1 zamanda mantikl
diislinmenin temelini olusturmaktadir. Cocuklar nesneleri sayilarina gore
kiimeleyebilir ve kiimelerin 6zelliklerini birbiri ile esleyebilirler. Ornegin; siniftaki kiz
ve erkek ogrencileri gruba ayirabilir ve bu gruplar1 da kendi iglerinde farkli gruplara
bolebilirler. Ozellikle bu calismalar1 yapmis olan ¢ocuklarin eslestirme calismalarinm
daha rahat yaptiklar1 gozlemlenmistir (Aktas, 2002).

Eslestirme ¢alismalarinda ti¢ temel kapsama dikkat edilmelidir.

e Eslestirme calismalarinda kullanilan nesnelerin benzer ve farkli olmasi
lazimdir. Farkli ama birbirleri ile iliskili nesneleri eslemek cocuklarin

diizeylerine daha uygundur.
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o [Eslestirme c¢aligmalarindaki nesnelerin sayisina dikkat edilmelidir.
Kiimelerdeki nesne sayisi artikca ¢cocuklarin birebir esleme basarilar1 da
azalmaktadir.

e Kiimelerin eleman sayisi ve kiimelerin birbiriyle birlestirilmis olup
olmamasina da dikkat edilmelidir (Erdogan, 2006).

Erken ¢ocukluk siirecinin yil yillarinda eslestirme calismalarinda somut ve esit
sayida nesneleri kullanmaya dikkat edilmelidir. Diger asamada esit sayida olmayan

nesneler arasinda eslestirme ¢alismalarina gecilmelidir (Jordan, 2006).

e Karsilastirma becerisi

Nesnelerin belirlenen bir 6zellige gore aym1 mi yoksa farkli mi oldugunu
kiyaslamak icin kullanilir. Karsilagtirma caligmalar1 siralama ve 6lgme becerisine
dogru temellerle baslamak icin 6nemli bir beceridir (Aktas, 2002). Siniflandirma
becerisi “ayn1” kavrami ile iliskiyken karsilastirma becerisi “zithik” kavrami ile
iligkilidir (Smith, 2009).

Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar karsilastirma ¢aligmalar1 yaparken “daha
cok”, “daha az” gibi kelimelerle karsilastirmalarmi yapmaktadirlar. Ilk yillarda
nesneleri az veya ¢ok diye sayarak algisal olarak ayirmaktadir. Daha sonra ki yillar da
ise farkli iki grubun sayilar birbirine yakin dahi olsa saymadan hangisinin daha az
veya hangisinin daha ¢ok oldugunu algisal olarak tanmimlayabilmektedir (Copley,
2000).

Erken cocukluk déneminde ¢ocuklara 6gretilmesi gereken cesitli karsilastirma
kavramlar1 soyledir;

e Nesnelerin mekan konumlar i¢in: Altinda- istiinde, asagi- yukari, iginde-
disinda, saginda- solunda

e Nesnelerin miktarini tanimlamak i¢in: Az, ¢ok, biraz, hic, en az, ¢ok fazla,
agir, hafif

e Nesnelerin boyutunu tanimlamak igin: Biiyilik- kiiglk, uzun- kisa, ince-
kalin

e Nesnelerin mesafesini tanimlamak i¢in: Yakininda- uzaginda, burada-
orada

e Zamani tammlamak igin: Once- sonra, hizli- yavas (Aktas, 2002).
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e Siralama becerisi

Erken ¢ocukluk egitimi programinda siralama calismalari ¢ocuklart yogun
diistinmeye yonlendirir. Nesneleri belirlenen bir 6zellige gore dizmedir, siralama
becerisi. Nesneler agik renkten koyu renge dogru, kiiciikten biiylige dogru, agirdan
hafife dogru siralamalar yapilabilinir. Siralama becerisi karsilastirma becerisinin en
iist noktasidir. Matematiksel sonuglara varma ve say1 siteminin temelini olusturur
(Frakes & Kline, 2000).

Siralama becerisi ikiden fazla nesneyi belirli bir diizene dizme ¢alismasi olarak
tanimlanmaktadir. Cocuklarin siralama c¢alismasi yaparken bir¢ok karsilastirma
yapmalar1 ve kararlar almalar1 gerekmektedir (Smith, 2009).

Cocuklar siralama becerisini ii¢ farkli basamagi gecerek dgrenirler:

e Bir konuya gore verilmis nesneleri ¢ift olarak olusturur. Bu siralama
becerisi icin yeterli degildir.

e Cocuklar gelisigiizel bir nesne grubunda deneme yanilma yoluyla bir seri
olusturur.

e Serinin baslangi¢ noktasini (en kisa, en kii¢iik vb.) belirledikten sonra geri
kalanini sistematik olarak olusturur (Jordan, 2006).

Cocuklar siralama etkinlikleriyle nesneler arasindaki benzerliklerin ve
farkliliklarin farkina varir (Aktas, 2002). Cocuklarin siralama becerisini kazanmasi
ilerleyen egitim yillarinda karsisina ¢ikacak sayi sistemi ve say1 dogrusunda sayilarin

nasil bir siralamada oldugunu kavramasi i¢in 6nemli bir beceridir (Avci, 2015).

e Say1 kavram

Erken cocukluk doneminde g¢ocuklar say1r kavramini kazanmadan mantikli
sayma islemini ve say1 kavramini anlayamazlar (Avci, 2015). Say1 kavraminin diger
tim kavramlarin ve becerilerin kazanilmasinda anahtar kavram oldugu belirtilmistir
(Develi ve Orbay, 2002).

Saytr kavrami ileri donemlerdeki dort islem becerisinin kazanimi icin ¢ok
onemlidir. Cocuklar bes yasindan itibaren say1r ve nesneleri birbirleri ile
iliskilendirebilirler, sayilarin mantigin1 kavramaya baslarlar (Griffin, 2004).

Say1 kavraminin gelisimi dil gelisimi ile orantilidir (Taskin, 2013). Cocuklar

konusmaya baglamariyla beraber sayir kelimelerini de kullanmaya baglarlar. Sayi
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sozciikleri ¢ocuklarin somut algi ile soyut matematik kavramlar1 arasinda baglanti
kurmasini saglar (Giiven ve Oktay, 1999).

Sayma kavrami dogru ve 1yi bi sistemle sayma yetenegidir ve sayma bagli basina
bir beceridir. ilerleyen yillardaki matematik becerisi icin ¢ocuklarin birebir esleme ve
say1 korunumunu dogru bir sekilde kazanmis olmasi lazimdir (Kandir ve Organ, 2011).

Piaget’e gore cocuklarin birebir esleme yapmasi ve say1 korunumunu kazanmasi
li¢ basamakta incelenmistir. Bunlar:

1. Birinci asama: Bu asamada c¢ocuk kendi basina bire bir esleme
yapamamaktadir ancak bir bagkasin1 yaptiginda da ayni m1 yoksa fazla mi
oldugunu soyleyebilmektedir.

2. Ikinci asama: cocuk kendine verilen parcalar esit bir kiime olusturacak sekilde
bolebilir ancak kiimelerde seyreklestirilme yapildiginda egistligin
bozuldugunu diisiineceklerdir.

3. Cocuklar esit iki kiime olusturabilirler ve bu kiimlerde nesneler seyreklestirilse
de sikistirilsa da dogru cevap verebileceklerdir (Aktas, 2002).

Say1 kavraminin kazandirilmasinda 6nemli tic madde bulunmaktadir (Aunio,
2005).

e Say1 kavramimnin gelisimi diger 6grenimlerde de oludugu gibi bireysel
farkliliklar gostermektedir.

e Ilkdgretim siirecine baslamadan o6nce bu kavramda geride oldugu
diisiiniilen ¢ocuklar belirlenip desteklenmelidir.

e Say1 kavrami matematik becerisinin temelidir. Bu konuda sorun yasayan
cocuklar ilerleyen yillardaki  matematik  6greniminde  sikinti

yasayacaklardir.

e lislem becerisi

Erken ¢ocukluk doneminde islem becerisinin gelisimi sayr kavraminin
kazanilmasiyla dogru orantilidir (Kuru, 2015). Cocuklar erken c¢ocuklugun ilk
donemlerinden itibaren bir nesne grubuna ilave de bulunuldugunda “daha c¢ok”
oldugunu veya bu nesne grubundan bir miktar alindiginda “daha az” oldugunu
icgudusel olarak algilamaktadir (Aktas, 2002).

Cocuklarin islem becerisi yapabilmesi i¢innasil eksiltme ve aklama yapildigini

ogrenmelidir (Baydemir, 2017). Toplama ve ¢ikarma islemi ile sayma becerisi
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arasinda dogrudan bir iliski vardir. Cocuklar ilk basta bir boncuga bir tane daha
eklendiginde iki tane oldugunu bilir ve bunu sdyler veya ii¢ boncuk arasindan bir tanesi
cikartildiginda iki tane kaldigini algilayabilir. Cocuklar bu siirecte ekleyerek toplamin
nasil oldugunu ya da eksilterek ¢ikartmanin nasil oldugunu gézlemleyebilrler (Jordan,
2006).
Erken ¢ocukluluk déneminde gocuklar islem becerine baglamadan 6nce;
e Ona kadar sayma
e Ona kadar olan sayilar1 siralama
e Bu sayilari okuma ve yazma
e Sayilar iligskilendirme
e Toplama islemi sonrasi toplam grubunu tanimlama
e “0”1tanima ve tanimlayabilme
e Say1 korunumunu yapabilmelidirler (Aktas, 2002).
Erken cocukluluk doneminde ¢ocuklarda islem becerisinin saglam temellerde
olmasi i¢in {i¢ 6nemli noktaya dikkat edilmelidir.
1. Cikartma islemi toplama islemine gore daha zor bir beceridir ondan dolay1
toplama iglemi sonrasina birakilmalidir.
2. Toplama ve ¢ikartma islemleri ilk basta bese kadar olan sayilar arasinda
yapilmalidir.
3. Oncelikle somut nesneler iizerinde galismalar yapilmalidir. Sayr kavramlari

soyut olduklar1 i¢in dogrudan sayilarla veya zihinden ¢alismalar yapilmaktan

kagimilmalidir (Avci, 2002).

e Geometrik sekiller

Cocuklar giinliik hayatta siklikla sekillerle etkilesim halindedir. Oyuncaklari,
evdeki esyalar, parktaki malzemeler tim bu nesnelerin sekillleri bulunmaktadir.
Cocuklarin yasadiklart bu dogal deneyimler geometrik sekillerin temelini
olusturmaktadir (Kesicioglu, 2011).

Cocuklar islem 6ncesi donemin sonrlarina dogru geometrik sekillerin adlarimi
tamimlayabilirler. ilk basta kare, licgen, daire ve dikddrtgen gibi temel sekilleri
tanimlarlar. Kare ve dikdortgenin farkliliklarimi ise erken g¢ocukluk doneminin

sonrasina dogru 6grenebilirler ( Erdogan, 2006).
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Erken g¢ocukluk doneminde c¢ocuklar sekilleri ¢izmeden tanimlaya
baslamaktadir. Bu donemde daire, elips, kare dikdortgen sekillerini 6grenebilirler
ancak bazi sekilleri birbirine karistirabilirler (Aktas, 2002).

Sekil kavrami uzaysal algi ile baglantilidir. Bu alg1 da ¢ocuklar1 ¢alismalarda
aktif bulundurarak ve deneyimler yapmasina firsat vererek gelismektedir (Ginsburg,
2008). Bu baglamda cocuklarin uzaysal sozciik hafizasini gelistirmek ve dogru
kullanmalarina firsatlar hazirlamak onemlidir. Kullanabilecekleri uzaysal sozciik
dagarciklar1 soyle sOylenebilinir:

e Yer- konum sozciikleri: iginde, disinda, iistiinde, altinda, yaninda, geri,
ileri, uzak, yakin, bitisiginde, arasinda.

e Hareket sozciikleri: ileri, geri, yukari, agasi, saga, sola, dogru, etrafinda,
egri.

e Mesafe sozciikleri: Uzak, yakin, kisa, uzun.

e Diisiindiiriicii sozciikler: Don, kaydir, dondiir (Organ, 2009).

e Olgme
Erken ¢ocukluk déneminin baslarindan itibaren ¢ocuklar 6lgme kavramiyla i¢
icedir. Bu kavramin gelisimsi dort asamada olmaktadir.

1. Oyun asamasi: Cocuklar bu dénemde akranlarin1 veya kendinden biiytikleri
takit ederek Ogrenir. Yetiskinlerin kullandiklar1 Ol¢lim araglarini, Slglim
kaplarini taklit yoluyla deneyimlerler.

2. Karsilagtirma asamasi: Oynadiklar1 oyuncaklarini veya nesneleri daha uzun-
daha kisa, biiylik- kiigiik veya sicak- soguk diye karsilastirmalar
yapmaktadirlar.

3. Standart olmayan dl¢iimler asamasi: Cocuklar bu donemde bardak, sise, kutu,
kasik, ayak, parmak gibi nesnelerle 6liim yaparlar. Mesela biiyiik bir kutuyu
doldurmak icin kag¢ bardak kum koydugu sdyleyebilmektedir. Bu ¢aligmalari
yapmak ¢ocuklarda standart birimleri anlama ve 6grenmelerine yardimci olur.

4. Standart Ol¢lim asamasi: Metre, kilo, litre gibi Ol¢lim birleriyle ol¢iim
yapabilmedirler. Bu islem 6l¢gme kavraminin son asamasidir (Avcei, 2002).

Erken cocukluk doneminde Olgme kavraminin tam anlamiyla 6grenilmesi
cocuklar i¢in zordur. Ciinkii yetiskinler gilinliik hayatlarinda 6l¢iim birimlerini

kullanmaya aligkinlardir ve ¢cocuklarda daha bu kavramlar gelismemistir. Cocuklarin
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bu kavramlari anlamasi i¢in Ol¢iim korunumun gelismis olmasi gerekmektedir
(Akman, 2002).

Hacim: Nesnenin uzayda kapladigi yer olark adlandirilmaktadir. Erken
cocukluluk doneminde bu kavrami ¢ocuklara boyle aktaramayacagimiz i¢in bir kaptan
bir baskasina bosaltma, kimi kablar1 tam kimi kaplar1 yarim doldurarak bu kaplar
tizerinden g¢ocuklarla sohbet edilebilir. Bu ¢alismalarla hacim kavraminin temelleri
atilmis olacaktir (Erdogan, 2006).

Zaman Ol¢tiimii: Cocuklarun 6grenmekte giicliilk cektikleri bir kavramdir. B
kavramalar1 i¢in gece giindiiz olusumunu anlamis olmalar1 gerekmektedir. Cocuklarin
bu kavrami kazanmalar ilkokul yillarda dayanmaktadir. Erken ¢ocukluk donemi
siirecinde “diin- bugin- yarin”, “ge¢mis-simdi-gelecek” terimlerini dogru olarak

Ogrenmesi zaman kavraminin 6grenilmesi i¢in alt basamaklardir (Aktas, 2002).

e Proble gozme

Erken ¢ocukluluk doneminde cocuklar kesfederek ve mantiksal diisiinme
yeteneklerini gelistirerek dgrenirler. Bundan dolayidir ki problem ¢6zme becerisi diger
matematik ¢alismalarini1 anlamak igin kilit noktadir (Kurt, 2008).

Problem ¢dzme caligmalarinda sonuga degil siirece bakilmalidir (Lester, 1994).
Problemlerin ¢oziim yollar1 ogretilmek yerine ¢ocuklarin kendi ¢6ziim yollarim
bulmalarina firsat verilmelidir (Smith, 2009). Siralama, siniflandirma, gruplama,

eslestirme, karsilastirma, 6lgme etkinlikleri basit problem ¢6zme 6rnekleridir (Avci,
2015).

2.2.2. Erken c¢ocukluk doneminde matematik gelisimini etkileyen
faktorler. Erken gocukluk doneminde matematik gelisimini etkilen faktorler iki
grupta gosterilmistir.

- Cocugun yasinin ve cinsiyetinin etkisi

Sayr sayma kavrami aslinda karmasik bir kavramdir. 2-3 yaslarinda olan
O0grenme slireci daha cok ezbere dayali, tekrarlamalarla olan 6grenme siirecidir.
Mantig1 bile 6grenmeleri de say1 korunumunu tam olarak kavradiklar1 5-6 yaslarina
dogru olmaktadir.

Matematik becerisi 6greniminde ¢ocuklar bazi zorluklarla karsilasirlar. Yapilan

bazi aragtirmalarda ¢ocuklarin matematik becerisi kazanmasinda cinsiyet farkliliklari
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bulunmadig1 ancak yasina gore 6grenmenin etkileri oldugu testip edilmistir (Giiven,
1997).
- Ailenin sosyal ekonomik ve kiltrel dizeyinin etkisi

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarin ¢evreleri ile yogun etkilesimde bulunduklari
bir donemdir. Cocuklarin dogustan gelen matematik yeteneginin ilk temelleri aile ve
yakin gevre tarafindan atilmaktadir. Bu siiregte evde yapilan matematik ¢aligsmalarinin
ve ailenin egitim diizeyinin ¢ocuklarin gelisiminde etkiligi oldugu séylenmektedir
(Avc, 2015).

Cocugun dogustan gelen matematik tutumunun sekillenmesinde ailenin egitim
durumu, matematige karsi olan tutumu, cocugun ihtiyaglarina uygun olarak sunduklari
matematik etkinliklerinin kalitesi, problem ¢dzme siirecinde ¢ocuga izlenen tutum
cocugun matematik gelisminde 6nemli rol oynamaktadir (Clement & Samara, 2004).

Erken ¢ocukluk doneminden itibaren baslayan matematik gelisiminde etkili olan
diger bir konu da ailenin sosya- ekonomik diizeyi. Yapilan ¢alismalara gore sosya-
ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin matematik gelisimi diisiik dizey
sosya- ekonomik diizeye sahip ailelere gore daha ileride oldugunu goOstermistir
(Unutkan, 2007).

- Okul dncesi egitimin ve programin etkisi

Okul 6ncesi donemde cocuklar hizli bir geisim gostermektedirler. Matematik
becerisinin temelleri de bu dénem de atilmaktadir. Onceden yapilan bazi ¢alismalara
gore okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin edindikleri matematik becerileri gelecek
yillardaki matematik 6grenimini etkiledigini gostermistir (Mazzocco, 2005).

Cocuklarin gelisim 6zellikleri géz onilinde bulundurularak yapilan okul 6ncesi
egitim programinin ¢ocuklarin matematik becerilerinin gelisimini etkiledigi ve

becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir (Avet, 2015).

2.2.3. Erken cocukluluk doneminde matematik egitiminin amaglari.
Erken cocukluluk doneminde matematik kavramlarini O6grenmek cocuklarin
gelisimleri i¢in biiylik 6nem tagimaktadir. Bu donemde 6grenilen say1 kavrami ile
birlikte cocuklarda 6lgcme, oriintli, geometri gibi bircok kavram ve becerilerin
temellerinin saglam olusmasina yardimci olacaktir. ilerleyen yillarda matematik
ogreniminde olusacak olan 6grenme gligliiklerini engelleyecektir (Ginsburg, 2008).
Matematige karsi olumlu tutum gelistirmek ve matematik temellerini olusturmak icin

erken cocukluk donemi biiylik 6nem tagimaktadir (NCTM, 2006).
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Erken cocuklulu déoneminde alinan matematik egitim ¢ocuklarin rutin hayatta

karsilastiklar1 problemlere karst anlik ¢6ziim becerileri gelistirmelerini, {ist diizey

diisiinme becerileri gelistirmelerini olumlu anlamda etkilemektedir.

2.24.

Erken ¢cocukluluk donemi matematiginde uyulmasi gereken ilkeler.

Erken c¢ocukluluk doneminde kazandirilmasi gereken kavramlar sirasinda dikkat

edilmesi gerekenler diger becerileri kazandirirken uyulmasi gerekenlerle aynidir.

Erken ¢ocukluluk doneminde ister okulda ister giinliik yasamda yapilan ¢aligmalarda

bu ilkelere dikkat edilmelidir (Avei, 2002).

Cocuklarin matematige olan dogustan gelen ilgi ve meraklar
desteklenmelidir.

Cocugun bireysel 6grenme farkliliklarina ve seviyesine gore etkinlikler
yapilmalidir.

Erken c¢ocukluluk ddneminde verilmesi gereken kazanimlarin tiimiine
deginilmeli, okullardaki planlamalarda g¢ocuklarin seviyelerine uygun
matematiksel beceri programlarina yer verilmelidir.

Cocuklara yapilan c¢alismalarda bireysel farkliliklarina ve kiiltiirel
dizeylerine dikkat edilmelidir.

Matematik bir ders olarak degil hayata dair kazandirilmasi1 gereken bire
beceri olarak diisiintilmelidir.

Erken ¢ocukluluk doneminde uygulanan matematik etkinlikleri ¢ocuklarin
aktif olarak yer aldig1 ¢caligmalar olmalidir.

Erken ¢ocukluluk doneminde okullarda sunulan matematik etkinlikleri igin
cesitli materyaller kullanilmasi ¢ok dnemli bir husustur. Cocuklar bu siirecte
duyularina hitap eden etkinliklerle somut olarak uygulayip, kalic1 6grenme
saglamaktadir.

Cocuklarin matematiksel kavramlar hakkinda sahip olduklar1 bilgiler
degerlendirilmeli ve bu degerlendirme sonuglarina, ¢cocugun ihtiyaglarina
gore adimlar atilmalidir.

Matematik becerisinin gelisiminde aile ve egitimcinin siklikla gelisim
stireci ile paylasimda ulunmalar1 ve birbirlerini egitim siirecine dahil

etmeleri ¢cok dnemlidir.
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e Cocugun cevresindeki ilesisim halinde oldugu yetiskinlerin matematik
becerilerine kars1 olumlu ve destekleyici tutumda olmalar1 ¢ocuklarin i¢in

biiyiik 6nem tagimaktadir.

2.2.5. Okul oncesi donemde matematik egitiminde 68retmenin rolii.
Erken ¢ocukluk doneminde alinan okul 6ncesi egitimi ¢ocuklarin kendi kapasitelerini
kesfetmelerine ve ilkokul siirecina hazirlanmalar1 acisindan olduk¢a onemlidir. Bu
egitim siirecinde 6nemli olan ihityaglara uygun bir egitim programi ve donanimli bir
O0gretmen ¢ocuklarin gelisimi stirecini desteklemektedir.

Matematiksel diisiinme becerilerinin gelisimi icin de Ogretmen biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Onceki ¢alismalarda okul dncesi egitiminde alinan matematik egitiminin
sadece matematik egitiminde basarili olmasi i¢in degil de matematigi giinliik hayatin
her alaninda da kullanabilmesi i¢in 6nemli oldugu belirtilmistir (Erdogan ve Tarim,
2017).

Ogretmenler egitim programlamasini yapmadan 6nce cocuklarin aileleri ile
goriigerek gelisim siiregleri ve 6grenme stilleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir
(Gifford, 2005). Ogretmenin bu bilgilere sahip olmas1 hem ¢ocuklara uygun programi
hazirlanmasi i¢in hem de egitim ortaminin programa uygun hale getirilmesi icin
onemlidir.

Ogretmen egitim ortaminda c¢ocuklart kendi goriip degerledirme firsatlari
bulmaktadir. Bu degerlendirmeler sonucu g¢ocugun potansiyelini en {ist noktaya
cikaracak planlamalar ve etkinlikler se¢mesi acisindan biiyiikk 6nem tasimaktadir
(Erdogan ve Tarim, 2017).

Matematiksel diigiince becerilerini gelistirirken O6gretmenin gozlemleri ve
gerekli durumlardaki midahaleleri 6nemlidir. Ancak 6gretmenlerin siklikla sikinti
yasadig1 durum “hangi durumda gerekli miidehale yapilmalidir?”. Ogretmen oncelikle
bu durumda cocugun O&grenmede bocalaylp bocalamadigini  gézlemlemelidir.
Ogretmen bu gozlemleri sonucunda cocugun ihtiyact olan 6grenme sirecini
belirleyecektir.

Okul oncesi donem de Ogretmene diisen en Onemli gorevlerden bir de
degerlendirme yapmalaridir. Cocuklarin gelisim siirecine, bilgi diizeylerine, giiclii ve
zayif noktalarini belirlemelidir ki ona uygun egitim programi planlamalidir (Schwartz,
2005). Ogretmenlerin siirekli 6grenmeleri, giincel egitimleri takip etmeleri ve

kendisini mutlaka yenilemesi gerekmektedir.
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Bolim 3

Yontem

3.1 Arastirma Modeli

Erken c¢ocukluluk egitiminde matematik etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimine
katkilar1 ve Ogretmenlerin ¢ocuklarin gelisim siirecine katkilarini belirlemeyi

amaclayan bu c¢alisma nicel arastirma modelinden tarama yontemi kullanilmustir.

3.2 Evren ve Katihmcilar/Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu okul 6ncesi 6gretmenleri olusturmaktadir.
Okul oncesi 6gretmenlerinin erken ¢ocukluluk doneminde matematik egitiminin
yapilmasi gerekliligine ne kadar katildiklarini belirlemek igin yapilmustir. Ogretmenler
basit seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. 30 farkli sehirden
secilmis 40 dzel okulda uygulanan 6lcek sonucunda ulasiimistir. Olgek uygulamasimin

yapildig sehirleri tablo 1°de gorebilirsiniz.

Tablo 1
Olcek uygulamasinin yapildig: sehirler

Sehir Katihmai Toplam

[stanbul 7
Ankara 5

|
|

[zmir
Eskisehir
Adana
Mersin
Mugla
Kocaeli
Balikesir

66

Trabzon

R R NN NN DN

Antalya

N
~



Tablo 1 (devam)

Samsun
Nigde
Aydin
Denizli

Sivas
Ordu
Gaziantep
Hatay

Van
Tekirdag
Afyon

Manisa

Kayseri
Bursa
Canakkale
Tunceli
Bolu
Ordu

Rize

PN R R W R RPN R R R R RPN RPN PR RPN

Gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan model tarama modelidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi sartlar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Genel tarama modelleri;
cok sayida elemandan olusan bir evrende evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amactyla evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup ornek ya da 6rneklem tizerinde
yapilan tarama c¢alismalaridir (Karasar, 2007). Tarama ¢alismalar1 bir¢ok fakli alanda
kullanildig1 gibi sosyal bilimlerde ve sosyolojide ¢ok yaygin kullanilan veri toplama

tekniklerindendir (Kus, 2003).

3.3 Verilerin Toplanmasi
3.3.1. Veri Kaynaklar:

Bu ¢aligmada veri kaynaklar1 olarak egitim alaninda deneyimli, 6zel okullarda
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gorev alan okul &ncesi &gretmenleri ile calisilmistir. Ogretmenlerin matematik
etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimine katkilar1 ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisim
stireciyle ilgili goriislerini aktarmalar1 istenmistir. Toplamda godnderilen 6lcek
uygulamasi 120 adet iken 66 kisiye ulasilmistir. 30 farkli ilden 66 kisiden alinan 6lgek

sonuclarina gore ¢aligma tamamlanmustir.

3.3.2. Veri Toplama Araglan

Veri toplama arac1 olarak okul Oncesi Ogretmenlerinde matematik
etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimine katkilar1 ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisim
siirecine katkilarin1 belirlemeyi amaclayan bir 6lcek gelistirilmistir. Olgegi
gelistirirken Dr. Ogrt. Uyesi. Kenan DIKILITAS ve Ogr. Goér. Bahattin
HAMARAT’la ¢alisilmistir. Bu alanda yapilan diger ¢alismalar incelenmis yapilan
olgek uygulamalari taranmustir. Ogrenilmek istenen sorular belirtilmistir tiim bunlar
cercevesinde maddelerini kendimizin olusturdugu dlgme araci yapilmstir. Olgek, bir
durum ile ilgili belirlenmis kisilerin bilgi, diisiince ve tecriibelerini almak i¢in yapilan

arastirmadir.

Katilimcilar amagli bir sekilde sec¢ilmis olmasiyla birlikte deneyimli olmalarina
da dikkat edilmistir. Mesleklerinde kacinci yillarinda olduklarini belirtmeleri

istenmistir.

Veri toplama araci hazirlanirken uzman goriislerine bagvurulmustur. Olusturulan
Olcekte ¢aligmanin amacina uygun olarak merak edilen goriisleri belirlemek igin
maddeler olusturulmustur. Daha genis kitleye ulasabilmek ve objektif diisiincelerini

almak icin 6l¢ek caligmasi uygulamasi yapilmistir.

Matematik egitimi nasil yapilmali dlgeginde birbirinden bagimsiz 6zdegeri
birden biiylik dort faktér bulunmustur. Bulunan faktorler toplam varyansin %
71,23’linii agiklamaktadir. Analizde Temel Bilesenler Yontemi, ratosyon olarak da
Equamax dondiirme yontemi tercih edilmistir. Ratosyon sonucu 6zdegeri 5,679 olan
birinci faktor “Ogretim Teknikleri” olarak isimlendirilmis ve toplam varyansin %
24,692’sini agiklamaktadir. Ikinci faktdr de ise 6zdegeri 4,919 olarak hesaplanmis ve
“Kavram Gelisimi” olarak isimlendirilmistir. Kavram gelisimi boyutu toplam
varyansin % 21,389’unu agiklamaktadir. Ozdegeri 3,735 olan iiciincii faktor toplam

varyansin  %16,238’ini  agiklamakta ve “Destekleyici Yontemler” olarak
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tanimlanmistir. Son faktor ise 6zdegeri 2,050 olup toplam varyansin % 8,911’ini
aciklamaktadir. Son faktér “Ogretim yontemi” olarak isimlendirilmistir. Olgekte yer
alan boyutlarda madde agirliklarina bakildiginda 0,456-0,890 arasinda yer aldig1 ve
0,50’nin altinda agirliga sahip “Zihinsel beceriler yardimiyla bilginin kesfedilmesine
olanak taninmali” maddesinde elde edilmis ancak maddenin diger faktorlere olan
agirliklart 0,30’un altinda bulundugundan &lgekte gerekli olduguna karar verilmis ve
Olcekten ¢ikartilmamistir. Verilerin faktor analizi i¢in uygun olup olmadigi, KMO ve
Barlett Sphericity Testi sonuglarina gore karar verilmis ve 23 maddenin KMO degeri
0,817 ve Barlett Sphericity Testi sonucu = 1445,665 ve p=0.0001 olarak
hesaplanmistir. Nasil yapilmali 6l¢egine yonelik faktor yiiklerinin hesaplanmasi i¢in
hesaplanan korelasyon matrisinin birim matrisi olmadigina karar verilmistir.
Dolayisiyla elde edilen veri matrisi faktor analizi i¢in uygun bulunmustur.

Nasil yapilmali 6lgegine yonelik A¢imlayict faktor analiz sonucunda elde edilen
boyutlarin giivenirlikleri de incelenmistir. Giivenirligin bir 6l¢iisii olarak Cronbach
Alpha istatistigi kullamlmustir. Olgek bir biitiin olarak ele alinmis ve odlgegin
giivenilirligi icin Cronbach Alpha istatistigi 0.897 olarak hesaplanmistir. Boyutlara
yonelik giivenirlikler ise 0,615 ile 0.925 arasinda hesaplanmistir. Dolayisiyla nasil
yapilmali 6l¢eginde yer alan tiim Olgekler giivenilir bulunmustur.

Ogretim Teknikleri dlgegine yonelik Cronbach Alpha istatistigi 0,925 olarak
hesaplanmis ve Olgegin cok yiiksek gilivenirlik diizeyine sahip oldugu belirlenmistir.
Olgekte yer alan maddelerin ortalamasi 4,409 ile 4,846 arasinda yer almakta olup en
kiiglik ortalama 4,409+0,803 ile “hikayelendirme c¢alismalar1 yapilmali” maddesinde
elde edilmistir. En yiiksek ortalama ise 4,864+0,460 ile “cocuklarin hata yapmalarina
izin verilmeli” maddesinde elde edilmistir. Olcekte yer alan tiim maddelerin ortalamasi
4,663%0,495 olarak hesaplanmuistir.

Kavram Gelisimi Olcegine yonelik Cronbach Alpha istatistigi 0,914 olarak
hesaplanmis ve Olcegin ¢ok yiiksek giivenirlik diizeyine sahip oldugu belirlenmistir.
Olgekte yer alan maddelerin ortalamasi 4,424 ile 4,742 arasinda yer almakta olup en
kiigiik ortalama 4,42440,962 ile “Grafik calismalar1 yaptirilmali” maddesinde elde
edilmistir. En yliksek ortalama ise 4,742+0,563 ile “Zihinsel beceriler yardimiyla
bilginin kesfedilmesine olanak taninmali” maddesinde elde edilmistir. Olgekte yer

alan tiim maddelerin ortalamasi ise 4,578+0,552 olarak hesaplanmistir.
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Destekleyici yontemler o6l¢egine yonelik Cronbach Alpha istatistigi 0,843
olarak hesaplanmis ve 6l¢egin yiiksek gilivenirlik diizeyine sahip oldugu belirlenmistir.
Olgekte yer alan maddelerin ortalamasi 4,591 ile 4,848 arasinda yer almakta olup en
kicik ortalama 4,591+0,784 ile “tahmin ¢alismalar1 yaptirilmali” maddesinde elde
edilmistir. En yiiksek ortalama ise 4,85+0,504 ve 4,85+0,533 olan “Materyaller
kullanilmali” maddesi ile “Eglenceli yonler ortaya ¢ikartilmali” maddelerinde elde
edilmistir. Olgekte yer alan tiim maddelerin ortalamasi ise 4,739+0,383 olarak
hesaplanmustir.

Ogretim yontemi olcegine yonelik Cronbach Alpha istatistigi 0,615 olarak
hesaplanmis ve Olgegin yeterli giivenirlik diizeyine sahip oldugu belirlenmistir.
Olcekte yer alan maddelerin ortalamasi 1,636 ile 3,424 arasinda yer almakta olup en
kiigiik ortalama 1,64+0,955 ile “Ezber yaptirilmali” maddesinde elde edilmistir. En
yiiksek ortalama ise 3,42+01,701 ile “Ogretim yonetimi sosyal etkilesime olanak
tanimamalr” maddesinde elde edilmistir. Olgekte yer alan tiim maddelerin ortalamasi

ise 2,602+1,745 olarak hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Matematik Ogretimi Yapilacaksa Nasil Yapilmali OlceSine Yonelik Faktor Analizi ve

Giivenirlik Analizi Sonuglart

Faktorler
Faktorler/Maddeler 1 2 3 4
Siniflarda matematik uygulamalar1 yapilacak 865
ortamlar hazirlanmali
Fiziksel olarak aktif katilimin yer aldig:
5 etkinlikler yaptirilmali 835
é Gruplama c¢aligmalar1 yaptirilmali ,823
é Giinliik hayatla ilgili iligkilendirmeler
% yaptirilmal 783
&
:80 Problem ¢6zme ¢alismalar1 yaptirilmali 14
Mutfak ¢aligmalar1 yaptiriimali ,689
Cocuklarin hata yapmalarina izin verilmeli ,580
Hikayelendirme ¢alismalar1 yapilmali 528
¥ 2 Mekanda konum” ¢aligmalar: yaptirilmali ,854
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Tablo 2 (devam)

Grafik ¢alismalar1 yaptirilmali ,809
Siralama ¢aligsmasi yaptirilmali ,803
Parca-biitiin ¢caligmalar1 yaptirilmali ,643
Karsilagtirmalar yaptirilmali ,621
Eslestirme ¢alismalar1 yaptirilmalt ,611
Zihinsel beceriler yardimiyla bilginin 456
kesfedilmesine olanak taninmali
Materyaller kullanilmali ,890
% 72 Eglenceli yonler 6ne ¢ikartiimali ,860
g ;g Tahmin ¢aligmalar yaptirilmali ,701
Ritim ¢aligmalar1 yaptiriimali 531
Ezber yaptirilmali ,806
S Calismalar daha ¢ok kitaplar lizerinden 703
:§ yaptirilmali
g Soyut ¢alismalar siklikla yaptirilmali ,643
:§D Ogretim yonetimi sosyal etkilesime olanak 625
tanimamal1
Ozdegerler 5679 4919 3,735 2,050
Varyansi ac¢iklama orani (%) 24,692 21,389 16,238 8,911
Kiimiilatif varyansi agiklama orani (%) 24,692 46,081 62,319 71,230
Cronbach Alpha degeri ,925 914 ,843 ,615
Olgek ortalama 4,663 4,578 4,739 2,602

KMO = .817 Barlett’s Test of Sphericity = 1445,665; P =,0001
Method: Principal Component Analysis. Rotation Method: Equamax with Kaiser

Normalization.

Neden yapilmali 6l¢eginde birbirinden bagimsiz 6zdegeri birden biiyiik ti¢ faktor
bulunmustur. Bulunan faktorler toplam varyansmn % 67,091°ini agiklamaktadir.
Analizde Temel Bilesenler Yontemi, ratosyon olarak da Varimax dondiirme yontemi
tercih edilmistir. Ratosyon sonucu 6zdegeri 4,814 olan birinci faktdr “Onemi” olarak
isimlendirilmis ve toplam varyansin % 26,747 sini agiklamaktadir. Ikinci faktor de ise

ozdegeri 4,115 olarak hesaplanmis ve “Ogrenme temelli” olarak isimlendirilmistir.
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Ogrenme temelli boyutu toplam varyansin % 22,859’unu agiklamaktadir. Ozdegeri
3,147 olan {igiincii faktor toplam varyansin % 17,486’ini aciklamakta ve “6grenme
asamalar1” olarak tanimlanmstir. Olgekte yer alan boyutlarda madde agirliklarina
bakildiginda 0,469-0,899 arasinda yer aldigi ve 0,50’nin altinda agirliga sahip
“Matematik egitiminin temellerini atmak i¢in” maddesinde elde edilmis ancak
maddenin diger faktorlere olan agirliklar1 0,30’un altinda bulundugundan o6lcekte
gerekli olduguna karar verilmis ve 6lgekten ¢ikartilmamistir. Neden dlgegine yonelik
verilerin faktér analizi i¢in uygun olup olmadigi, KMO ve Barlett Sphericity Testi
sonuclarina gore karar verilmis ve 18 maddenin KMO degeri 0,793 ve Barlett
Sphericity Testi sonucu = 856,901 ve p=0.000 (p<0.001) olarak hesaplanmistir. Veri
setine yoOnelik orneklem hacmi faktor analizi i¢in yeterli bulunmustur. Faktor
yiiklerinin hesaplanmasi i¢in hesaplanan korelasyon matrisinin birim matrisi
olmadigina karar verilmistir. Dolayisiyla elde edilen veri matrisi faktor analizi igin
uygun bulunmustur.

Neden yapilmali 6lgegine yonelik Ag¢imlayic1 faktdr analiz sonucunda elde
edilen boyutlarin giivenirlikleri de incelenmistir. Giivenirligin bir Olglisii olarak
Cronbach Alpha istatistigi kullanilmistir. Olgek bir biitiin olarak ele alinmis ve 6lgegin
giivenilirligi icin Cronbach Alpha istatistigi 0,917 olarak hesaplanmistir. Boyutlara
yonelik glivenirlikler ise 0,615 ile 0.925 arasinda hesaplanmistir. Dolayisiyla neden
yapilmali 6l¢eginde yer alan tiim dlgekler glivenilir bulunmustur.

Matematigin Onemi 6lgegine yonelik Cronbach Alpha istatistigi 0,892 olarak
hesaplanmis ve Olcegin yiiksek giivenirlik diizeyine sahip oldugu belirlenmistir.
Olgekte yer alan maddelerin ortalamasi 4,545 ile 4,833 arasinda yer almakta olup en
kiigiik ortalama 4,545+0,748 ile “Diger bilimlerin anlasilmasinda gerekli olan
matematik bilgisinin temelini olusturmak i¢in” maddesinde elde edilmistir. En yiiksek
ortalama ise 4,833%0,559 ile “Belli bir durum ve olayla ilgili neden-sonug iligkisi
kurabilmek i¢in” maddesinde elde edilmistir. Olgekte yer alan tiim maddelerin
ortalamasi ise 4,695+0,326 olarak hesaplanmistir.

Ogrenme temelli Slgegine yonelik Cronbach Alpha istatistigi 0,866 olarak
hesaplanmis ve Olcegin yiiksek giivenirlik diizeyine sahip oldugu belirlenmistir.
Olcekte yer alan maddelerin ortalamasi 4,394 ile 4,758 arasinda yer almakta olup en
kiigiik ortalama 4,394+1,021 ile “Cocuklarin egitimlerinin ileriki yillarinda, matematik
caligmalarina ilgilerini arttirmak i¢in” maddesinde elde edilmistir. En yiiksek ortalama

ise 4,758+0,432 ile “Matematik Ogretimi zihinsel gelisimi destekledigi igin”
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maddesinde elde edilmistir. Olcekte yer alan tiim maddelerin ortalamasi ise
4,59540,522 olarak hesaplanmuistir.

Ogrenme asamalan 6lgegine yonelik Cronbach Alpha istatistigi 0,835 olarak
hesaplanmis ve Olgegin yiiksek giivenirlik diizeyine sahip oldugu belirlenmistir.
Olgekte yer alan maddelerin ortalamasi 3,909 ile 4,697 arasinda yer almakta olup en
kii¢iik ortalama 43,909+1,186 ile “Matematik basarisini arttirmak i¢in” maddesinde
elde edilmistir. En yiiksek ortalama ise 4,697+0,656 ile “Cocuklarin ihtiyaci olan
matematiksel diisiince kavramlarmin gelisimini desteklemek i¢in” maddesinde elde
edilmistir. Olgekte yer alan tiim maddelerin ortalamasi ise 4,432+0,744 olarak

hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3.’de verilmistir.

Tablo 3.
Matematik Ogretimi Yapilacaksa Neden Yapilmali Olcegine Yonelik Faktor Analizi

ve Giivenirlik Analizi Sonuglart

Faktorler

Faktorler/Maddeler 1 2 3
Belli bir durum ve olayla ilgili neden-sonug 861
iliskisi kurabilmek icin ’
Sorgulama becerisini gelistirmek i¢in ,845
Etkilesimde bulunarak iletisim becerilerini

‘€ gelistirmek i¢in 1

:(03:) Cocuklara problem ¢6zme becerisi kazandirmak 244

5 icin ’

g Diger bilimlerin anlagilmasinda gerekli olan _—

§ matematik bilgisinin temelini olusturmak igin ’
Cocuklarin kendilerine olan glivenini arttirmak
icin ,669
Cocuklarin 6grenme yeteneklerinin farkinda
olunmasi i¢in 2%
Cocuklarin, matematige karsi olumlu tutum

qg) = gelistirmesi igin 860

=T

,‘{;’0 € Cocuklarim egitimlerinin ileriki yillarinda,
Q ,848

matematik ¢alismalarina ilgilerini arttirmak i¢in
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Tablo 3 (devam)

Giinliik hayatta matematik dilini dogru

kullanmak i¢in 808
Matematik 6gretimi zihinsel gelisimi 582
destekledigi igin
Ilerleyen yillarda matematik korkusunun
olusmamasi i¢in 624
Cocuklarin sayi iligkileri gelisimini desteklemek
icin ,555
Matematik egitimin temellerini atmak igin ,469
Kazanilan her kavramdan sonra yeni bir kavrama
= ulagmak ig¢in
g Basitten karmasiga 6grenme basamaklarina
% dikkat etmek icin
g Cocuklarin ihtiyaci olan matematiksel diisiince
:80 kavramlarmin gelisimini desteklemek icin
Matematik basarisini arttirmak i¢in
Ozdegerler 4,814 4,115
Varyansi aciklama orani (%) 26,747 22,859
Kiimiilatif varyansi agiklama orani (%) 26,747 49,606
Cronbach Alpha degeri ,892 ,866
Olgek ortalama 4,695 4,595

KMO = .793 Barlett’s Test of Sphericity = 856,901; P = ,0001

,899

,761

, 746

,655
3,147
17,486
67,091
,835
4,432

Method: Principal Component Analysis. Rotation Method: Equamax with Kaiser

Normalization.

3.3.3. Veri Analiz islemleri

Veri toplama araglari ile elde edilen verilerin istatistiksel analizinde SPSS 10.0

(The Statistical Package for The Social Sciences) istatistik analiz programindan

yararlanilmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak standart sapmalar ve aritmetik

ortalamalari alinarak yararlanilmistir.

Ogretmenlerin neden ve nasil matematik dgretimi yaptiklar ile ilgili goriislerini

belirlemek icin faktdr analizi yapilmistir. Bu analiz ¢alismasinda ankette bulunan
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maddelere uygun basliklar belirlenmistir. Anketin veri ¢alismasinda uzun kisilerden

yardim alinmistir.

3.3.4. Gecerlik ve Guvenirlik

Olcek erken cocukluk egitiminde matematik etkinliklerinin ¢ocuklarin
gelisimine katkilar1 ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisim siirecindeki gozlemleri ile
ilgili goriislerine ulasmak i¢in hazirlanmistir. Ankette 5°1i likert tipi dereceleme anketi
kullanilmistir. Dereceleme maddeleri “(1) Hi¢ Katilmiyorum”, “(2) Katilmiyorum”,
“(3) Kararsizim”, “(4) Katiliyorum”, “(5) Tamamen Katiliyorum” seklinde
siralanmustir.

Nicel veri analizlerine bagli sonuglarla diger literatiir taramalarindan elde edilen
sonuclarin iligkisi incelenerek gecerliligi hesaplanmistir. Buna bagli olarak da
arastirmanin baska arastirmacilar tarafindan kullanilabilecegi sonucu elde edilmistir.

Arastirmanin dig gegerligini (aktarilabilirligini) ytlikseltebilmek i¢in arastirma
asamalar1 (aragtirma deseni, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin analizi, vb.)
olabildigince detayli olarak agiklanmistir. Arastirmanin i¢ glivenirligini (tutarliligini)
arttirmak i¢in de bulgular nesnel bir ¢ercevede yorum yapilmadan aktarilmistir. Dis
giivenirligini (teyit edilebilirligini) yiikseltmek i¢in de calisma siireci detayli olarak

aktarilmistir.

3.4 Smirlamalar

Arastirma Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programindan mezun olmus
ogretmenler, 30 sehir de uygulanmis ve 40 6zel okulda uygulanan anket ¢aligmasiyla
stnirlidir. Arastirmanin verileri en az iki yil anaokulu egitimi almis G6grencilerin
matematik etkinliklerinin gelisimine katkilariyla sinirhidir. Aragtirmada elde edilen

sonuclar kullanilan veri toplama araglart sinirhdir.
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3.5  Smirlandirmalar
Calisma genel olarak deneyimli ve 6zel okulda calisan olarak sinirlandirilmstir.
Bunun nedeni elde edilecek bilgilerin bu 06zelliklere sahip kisilere gore

genellestirebilmesidir.
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Bolum 4

Bulgular

Bu bolumde, erken ¢ocukluluk doneminde matematik etkinliklerinin gocuklarin
gelisiminde katkilar1 ve 6gretmenlerinin matematige yonelik tutumlarini, goriislerini

belirlemeyi ve goriislerinin analizleri sonucu elde edilen bugular yer almaktadir.

4.1. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerine Goére Matematik

Ogretiminde Neler Ogretilmeli Alt Problemine Iliskin Bulgular

Erken cocukluluk déneminde matematik etkinliklerinin cocuklarin gelisimlerine
katkilar1 ve cocuklarin gelisimleri ile ilgili 6gretmen goriislerinin belirlenmesine
yonelik yapilan arastirmada veriler anket teknigi ile toplanmistir. Anket bes boliimden
olugmaktadir. ilk boliimde 6gretmenlerin 6zelliklerini belirlemeye yonelik sorular yer
almaktadir. Ikinci béliimde iki ifade yer almakta ve dgretmenlerin erken ¢ocuklukta
matematik dgretimi yapilip yapilmama tutumlart dlgiilmiistiir. Uglincii boliimde ise
matematik Ogretimi erken ¢ocuklarda verilecek ise hangi konularin verilecegi
tartisilmigtir. Dordiincii boliimde ise erken ¢ocuklukta matematik 6gretimi yapilacaksa
nasil yapilmali sorusuna yonelik 6gretmenlerin davranislar belirlenmeye ¢alisiimistir.
Son bolimde de ise erken g¢ocuklarda matematik Ogretimi yapilacak ise neden
yapilmanin sorunsali tartisilmaktadir. Ankette ilk boliim hari¢ diger boliimlerde yer
alan sorular Likert 6lgegi tarzinda hazirlanmis olup 1 hi¢ katilmiyorum, 5 tamamen
katiliyorum olacak sekilde bes noktali hazirlanmastir.

Arastirma toplam 66 6gretmen iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin % 97’si
kadin 6gretmenlerden olusmustur. Ogretmenler dogum tarihlerine gére 1970-1980
liler <17, 1981-1990 Iilar “2”, 1991 ve sonras1 “3” olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin
% 42,4’inlin dogum tarihi “3”, % 51,51 ise “2” dogum tarihine sahiptir. Dogum tarihi
“1” olanlarin oram ise % 6,1 olarak gerceklesmistir. Ogretmenlerin okuttugu sinif
diizeylerinde % 72,7 sinin hazirlik grubu ve % 27,3’iiniin ise 4-5 yas grubu oldugu

belirlenmistir.
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Arastirmada anaokullarinda gorev yapan Ogretmenlerin erken cocuklukta
matematik Ogrenimi yapilmamali tutumuna yonelik goriiglerinin ortalamasi 2,65
hesaplanmistir. Ogretmenlerin erken ¢ocuklukta matematik 6grenimi yapilmamali
yoniinde tutum gelistirmemislerdir. Ogretmenlerin % 63,6's1 ifadeye katilmamuslar
veya hi¢ katilmamisglardir.

Ogretmenlerin erken ¢ocuklukta matematik Ogrenimi yapilmali tutumuna
yonelik goriislerinin ortalamasi 4,61 hesaplanmistir. Ogretmenler erken ¢ocuklaria
matematik 6gretimi yapilmali yonde tutum gelistirmisler ve toplumun % 97’si ifadeye
katiltyorum ya da tamamen katiliyorum seklinde tutum gelistirmistir.

Ogretmenlere gore erken cocuklara Ogretimi yapilmasi gereken konular
matematik konularma bakilinca, Sayilar1 tanima, Oriintii olusturma, Geometrik
sekiller, Toplama cikarma islemi, Ol¢me calismas1 ve Uzaysal mantik calismasi
yapilmal1 yoniinde tutum gelistirmislerdir. Yapilmasi ya da islenmesi gerekli goriilen
bu konulara yonelik ortalamalariin 4,03 ile 4,82 arasinda yer aldig1 belirlenmistir.
Ogretmenler tarafindan yapilmasi en ¢ok istenen konular geometrik sekiller ve sayilari

tanimlama konular1 oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4
Erken Cocuklarda Matematik Ogretimine Yonelik Konularin Dagilimi

e £ = c £
S 1S S 2 L 2
(S > 7 3 E ¢
T E £ s = £ =
= E S G S g
£ v/ M ~
Ot SS n % n % n % n % n %
Erken g¢ocuklukta matematik Ogretimi 2,65 1,65 22 33,3 20 30, 15 5 7,6 18 27,3
yapilmamali 3
Erken c¢ocuklukta matematik &gretimi 4,61 605 1 15 15 21 31,8 43 65,2
yapilmali
Matematik ogretimi yapilmahysa ne
ogretilmeli?
Sayilar1 tanima 4,80 ,401 13 19,7 53 80,3
Oriintii olusturma 4,77 A57 15 13 19,7 52 78,8
Geometrik sekiller 4,82 ,426 15 10 15,2 55 83,3
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Tablo 4 (devam)

Toplama islemi 4,15 1 15 4 61 7 106 26 394
,949
Cikarma iglemi 403 105 2 30 5 76 8 121 25 379
2
Olg¢me calismast 4,20 1,02 8 12, 5 7,6 19 288
6 1
Uzaysal mantik ¢alismasi 4,03 1,00 6 91 14 21,2 18 27,3
7

28

26

34

28

42,4

39,4

51,5

42,4

Arastirmada erken ¢ocuklara matematik yapilacak ise nasil ve neden yapilmali
sorular tartigitlmistir. Ogretmenlere her iki durumu 6lgen &lgekleri doldurmalari
istenmistir. Analizde 6l¢eklerde yer alan maddelerin aslinda bir kag¢ temel degiskenle
ifade edilebilip edilemeyecegi arastirilmistir. Ozellikle sosyal bilimlerde &lgme
araclarimin, bir konunun farkli yonleriyle ilgili sorular barindirip barindirmadigi
bilmek istenebilir. Bu tip durumlarda faktor analizinden yararlanilir.

Faktor analizi veri matrisinde yer alan degiskenlerin (madde) iliskilerinden
yararlanarak daha az sayida faktor belirlemeyi amaglayan bir yontemdir (Ozdamar
2010 226). Faktor analizi, ayni yapiy1 Olgen ¢ok sayida degiskenden, az sayida ve
tanimlanabilir nitelikte anlamli degiskenler elde etmeye yonelik ¢cok degiskenli bir
istatistiktir. Faktor analizi (FA), birbiriyle iliskili ¢ok sayida degiskeni bir araya
getirerek az sayida kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler (faktorler, boyutlar)
bulmay1 kesfetmeyi amaglayan ¢ok degiskenli bir istatistik olarak tanimlanabilir

(Biiyikztirk 2002 470-480).

4.2. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerine Gére Matematik

Ogretimi Nasil Yapilmal Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin  kidemlerine gore ogretim teknikleri tutumlar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigi Kruskall-Wallis testi ile arastirilmis
ve istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (Test istatistigi= 5,901

P=0,117). Elde edilen sonuclar Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5

Ogretmenlerin Kidemine Gore Ogretim Teknikleri Tutumlar: Arasinda Farklilik Testi

Ortala Test
Kidemine gore n ma Std. sapma  istatistigi p
1-3 yil 19  4,6382 ,61505 5,901 117
4-5 yil 12 49167 ,17944
6-10 yil 24 45521 ,68159
11 +y1l 11 4,6705 ,46527
Toplam 66  4,6629 ,56965

Ogretmenlerin  kidemlerine gore kavram gelisimi tutumlar1 arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir fark olup olmadig1 Kruskall-Wallis testi ile arastirilmis
ve istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (Test istatistigi= 2,045

P=0,563). Elde edilen sonuclar Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6
Ogretmenlerin Kidemine Gére Kavram Gelisimi Tutumlar: Arasinda Farklilik Testi
Ortala Test
Kidemine gore n ma Std. sapma  istatistigi p

1-3 y1l 19 4,4436 ,69644 2,045 0,563
4-5 yil 12 4,8333 ,24992
6-10 y1l 24 4,5417 ,67924
11+l 11 4,6104 ,49935
Toplam 66 4,5779 ,60372

Ogretmenlerin kidemlerine gore destekleyici yontemler tutumlar1 arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir fark olup olmadig Kruskall-Wallis testi ile arastirilmis
ve istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (Test istatistigi= 4,409

P=0,221). Elde edilen sonuglar Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7
Osretmenlerin Kidemine Gére Destekleyici Yontemler Tutumlar: Arasinda Farklilik

Testi

Ortala Test
Kidemine gore n ma Std. sapma  istatistigi p
1-3 y1l 19 4,8158 ,31004 4,409 0,221
4-5 yil 12 4,9583 ,09731
6-10 y1l 24 4,5833 ,69025
11 +yl 11 4,7045 ,53407
Toplam 66 4,7386 ,51034

Ogretmenlerin - kidemlerine gore 6gretim yontemi tutumlar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigi1 Kruskall-Wallis testi ile arastirilmis
ve istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (Test istatistigi= 4,409

P=0,221). Elde edilen sonuclar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Osretmenlerin Kidemine Gore Ogretim Yontemi Tutumlart Arasinda Farklilik Testi
Ortala Test
Kidemine Gore N ma Std. sapma  istatistigi P

1-3yil 19 2,3553 ,95130 4,409 0,221
4-5 yil 12 2,6042 ,82199
6-10 y1l 24 2,5000 ,88772
11 +yl 11 3,2500 ,68920
Toplam 66 2,6023 ,89976

4.3. Arastrmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerine Gére Matematik
Ogretimi Neden Yapilmah Alt Problemine iliskin Bulgular

Erken ¢ocukluluk doneminde matematik etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimlerine
katkilar1 ve ¢ocuklarin gelisimleri ile ilgili 6gretmen goriislerinin arasindaki tutum
farkliliklarinin 6gretmenlerin Ozelliklerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
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gosterip gostermedikleri de incelenmistir. Farkliliklarin test edilebilmesi igin
oncelikler 6gretmenlerin boyutlara verdikleri yanitlar toplanmis ve 6lgekteki soru
sayisina bolinmiistiir. Boylelikle 6gretmenlerin 6l¢cege yonelik tutumlarinin ortalama
puan (skor) degeri elde edilmistir. Ortalama puanlar 1 ile 5 arasinda yer alacagindan
ortalama puanlar 6l¢eklere verilen puanlar gibi tanimlanmis olacaktir.

Ogretmenlerin &zelliklerine yonelik farkliliklar éncelikle matematik dgretimi
yapilacaksa nasil yapilmali dlgegine verilen yanitlar i¢in gergeklestirilmistir. Oncelikle
Olceklere verilen ortalama puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testleri ile incelenmis ve her iki teste
gore her dort boyut normal dagilim gostermemektedir. Normallik testleri Tablo 9°de
verilmistir. Dolayisiyla Olceklere verilen puanlar arasindaki farkliliklar parametrik

olmayan istatistiksel yontemlerle test edilecektir.

Tablo 9
Nasil Yapilmali Olgek Boyutlart Normallik Testleri

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Boyutlar Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Ogretim teknikleri 277 66 ,000 ,626 66 ,000
Kavram geligimi 273 66 ,000 734 66 ,000
Destekleyici
yontemler ,332 66 ,000 ,580 66 ,000
Ogretim yontemi ,127 66 ,010 ,951 66 ,012

Ogretmenlerin okuttuklar1 sinif diizeyine gore ogretim teknikleri tutumlari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigi Mann-Whitney U testi ile
arastirtlmis ve istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik bulunmamustir (Z= 0,456
P=0,648).

Ogretmenlerin okuttuklart sinif diizeyine goére kavram gelisimi tutumlar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigi Mann-Whitney U testi ile
arastiritlmis ve istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (Z= 0,233
P=0,816).

Ogretmenlerin okuttuklar sinif diizeyine gore destekleyici yontemler tutumlar

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigi Mann-Whitney U testi ile
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arastirllmis ve istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (Z= 0,368
P=0,713).

Ogretmenlerin okuttuklar1 sinif diizeyine gore 6gretim yontemi tutumlari
arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir fark olup olmadigi Mann-Whitney U testi ile
arastirilmis ve istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (Z= 1,005

P=0,315). Elde edilen sonuclar Tablo 10’de verilmistir.

Tablo 10
Osretmenlerin Okuttuklar: Sumf Diizeyine Gore Nasil Yapmali Boyutlart Arasinda
Farkliik Testi

Ortalam Std.
Boyut St n y4 p
a Sapma
hy Hazirlik
Ogretim teknikleri 0 48 4,6745 54562 456 648
grubu

4-5 yag grubu 18 4,6319  ,64522

Hazirlik
48 4,5625 ,65326
Kavram gelisimi grubu 233 816
4-5 yas grubu 18 4,6190 , 45966
o Hazirlik
Destekleyici 48  4,7396  ,47254
grubu ,368 713
yontemler
4-5 yas grubu 18 4,7361 ,61520
Hazirlik

" 48  2,6667  ,86346
Ogretim yontemi grubu 1,005 ,315

4-5 yag grubu 18 2,4306 ,99560

Ogretmenlere erken gocukluk doneminde matematik gretimi yapilmaliysa ne
Ogretilmeli sorusu yoneltilmis ve yanitlar Likert 6l¢egi tipinde bes noktali alinmistir.
Olgegin giivenirligi icin hesaplanan Cronbach Alpha istatistigi 0,843 olarak
hesaplanmustir. Slgek yiiksek giivenirlik diizeyine sahiptir. Ogretmenlerin hangi
matematiksel islemlerin 6gretilmesiyle matematik egitimi yapilacak ise nasil yapilmali
faktorleri arasindaki dogrusal iligkiler regresyon analizi ile incelenmistir. Regresyon
analizinde erken cocuklukta ne Ogretilmeli sorusunun yanitlari olan sayilar

tanimlama, geometrik sekiller gibi matematiksel islemler tutumlart bagimli degisken
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alimmistir. Elde edilen regresyon modellerinde sadece kavram gelisimi boyutunun
anlamli oldugu belirlenmistir. Bagimli degiskenin ‘sayilar1 tanima, oriintii olugturma
ve cikarma iglemi’ 6gretilme regresyon modelleri anlamli bulunmaz iken bagimh
degiskenin ‘Geometrik sekiller, Toplama islemi, Olgme calismasi ve Uzaysal mantik
calismas1’ boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Anlamli modellerde
Ogretmenlerin kavram gelisimi tutumlar artarken bagimli degisken de artmaktadir.
Regresyon modellerinin uyumluluklar1 0,228-0,40 arasinda yer almistir. Regresyon
modellerinde otokorelasyon olup olmadigi Durbin-Watson istatistigi ile incelenmis ve
istatistiklerin 1,5-2,5 arasinda yer aldig1 ve hata terimlerinde otokorelasyon olmadigi
belirlenmistir. Bagimsiz degiskenler arasinda coklu baginti VIF degerleri ile
incelenmis ve tiim VIF degerlerinin 5’den kiigiik oldugu ve ¢oklu bagintinin olmadigi

belirlenmistir. Elde edilen sonuclar Tablo 11’da verilmistir.

Tablo 11
Matematiksel Islemler Ile Nasil Yapilmali Boyutlar: Arasi Regresyon Modelleri

E) é LL c
B 2y > 2
S = & 8 _ _ E =
= £ 8 g x EE E E <
g - $ = £ 2 29 2 [% 'S
B0 S = S > S 5 < =
g § 255 88838 P T3 3
B 3526 ,177 ,084 047 -,059
Sayilar
- 2,903 0,029 0,400 2,752 1,957
tamma t 7,440 1484 651 357 113

Orintu B 3,714 ,013 275 -,054 -,002
olusturm 1,923 118 ,335 2,752 1,790

. t 6,681 ,093 1813 -348 -,037

Geometr B 4,282 ,025 307 -201 -,012

10,74
ik - ,002 0,335 2,752 1,790
. t 8263 ,194 2,170* -213 7
sekiller 1,400
4,460 -318 691 -425 ,011
Toplama
_ _ - 5,614 ,006 ,267 2,752 1,840
islemi ¢t 3781 -1,074 2,147* ,080

1,300
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Tablo 11 (devam)

B 4826 -327 627 -433 -034
Cikarma
- ,837 507 228 2,752 1,888

islemi t 3652 -98 1,739 -,231
1,182

Olgme B 2559 -034 873 -420 -081

calismas - 2,685 ,040 ,387 2,752 1,315
t 2,096 -111 2,622* -,593
1 1,240

Uzaysal p 3,479 -027 671 -390 -,209

mantik
3 . 3713 ,016 ,338 2,752 2,103
calismas t 2844 -089 2,011*

Y 1,151 1,526

*P<0,05 anlam duzeyi, **P<0,01 anlam diizeyi

Ogretmenlerin ozelliklerine yonelik farkliliklar dncelikle matematik dgretimi
yapilacaksa neden yapilmali Olgegine verilen yanitlar i¢in gerceklestirilmistir.
Oncelikle dlgeklere verilen ortalama puanlarin normal dagilim gosterip gdstermedigi
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testleri ile incelenmis ve her iki teste
gore her {i¢ boyut normal dagilim gostermemektedir. Normallik testleri Tablo 12°de
verilmistir. Dolayisiyla 6lgeklere verilen puanlar arasindaki farkliliklar parametrik

olmayan istatistiksel yontemlerle test edilecektir.

Tablo 12
NedenYapilmali Olgek Boyutlart Normallik Testleri

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Boyutlar Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Onemi ,264 66 ,000 ,730 66 ,000
Ogrenme temelli ,232 66 ,000 , 762 66 ,000
Ogrenme asamalari ,235 66 ,000 , 782 66 ,000

Ogretmenlerin dogum tarihlerine gére matematigin 6nemi tutumlar: arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigi Kruskall-Wallis testi ile arastirilmis
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ve istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (Test istatistigi= 0,447

P=0,800). Elde edilen sonuclar Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13
Osretmenlerin Dogum Tarihlerine Gore Matematigin Onemi Tutumlar: Arasinda

Farklilik Testi

Ortala Test
Dogum tarihleri n ma Std. sapma  istatistigi p
1971-1980 4 4,6786 45737 0,447 0,800
1981-1990 34 4,6765 44667
1991+ 28 4,7194 ,45589
Toplam 66 4,6948 44467

Ogretmenlerin dogum tarihlerine gore 6grenme temelli tutumlari arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigi1 Kruskall-Wallis testi ile arastirilmis
ve istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik bulunmamistir (Test istatistigi= 1,505

P=0,471). Elde edilen sonuclar Tablo 14’ de verilmistir.

Tablo 14
Osretmenlerin Dogum Tarihlerine Géore Ogrenme Temelli Tutumlari Arasinda

Farklilik Testi

Ortala Test
Dogum tarihleri n ma Std. sapma  istatistigi p
1971-1980 4 4,8214 ,27042 1,505 0,471
1981-1990 34 4,5168 59269
1991+ 28 4,6582 ,49079
Toplam 66 4,5952 ,53838

Ogretmenlerin dogum tarihlerine gére 6grenme asamalar1 tutumlari arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigi1 Kruskall-Wallis testi ile arastirilmis
ve istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (Test istatistigi= 0,861

P=0,650). Elde edilen sonuglar Tablo 15’de verilmistir.
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Tablo 15

Osretmenlerin Dogum Tarihlerine Gore Ogrenme Asamalart Tutumlar: Arasinda

Farkhhk Testi
Ortala Test
Dogum tarihleri n ma Std. sapma  istatistigi p
1971-1980 4 3,7500 1,71998 0,861 0,650
1981-1990 34 4,4632 ,55436
1991+ 28 4,4911 ,64722
Toplam 66 4,4318 ,70513

Ogretmenlerin  kidemlerine goére matematigin 6nemi tutumlari arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadig1 Kruskall-Wallis testi ile arastirilmig

ve istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (Test istatistigi= 9,696

P=0,784). Elde edilen sonuclar Tablo 16’de verilmistir.

Tablo 16
Osretmenlerin Kidemine Gore Matematigin Onemi Tutumlar: Arasinda Farklilik Testi
Ortala Test

Dogum tarihleri n ma Std. sapma  istatistigi p
1-3 yil 19  4,6541 ,49100 9,696 0,784
4-5 yil 12 4,6905 ,48668
6-10 y1l 24 4,6964 ,45237
11 +yl 11 4,7662 ,33364
Toplam 66  4,6948 44467

Ogretmenlerin kidemlerine gore 6grenme temelli tutumlari arasinda istatistiksel

acidan anlamli bir fark olup olmadigi Kruskall-Wallis testi ile arastirilmis ve

istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (Test istatistigi= 9,040
P=0,829). Elde edilen sonuglar Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17

Osretmenlerin Kidemine Gore Ogrenme Temelli Tutumlar: Arasinda Farklilik Testi

Ortala Test
Dogum tarihleri n ma Std. sapma  istatistigi p
1-3 yil 19  4,6541 ,49100 9,040 0,829
4-5 yil 12 4,6905 ,48668
6-10 yil 24 4,6964 45237
11 +yil 11 4,7662 ,33364
Toplam 66  4,6948 44467

Ogretmenlerin kidemlerine gore o6grenme asamalar1 tutumlarr arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadig Kruskall-Wallis testi ile arastirilmig
ve istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (Test istatistigi= 12,547

P=0,562). Elde edilen sonuclar Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18
Ogretmenlerin Kidemine Gore Ogrenme Asamalart Tutumlart Arasinda Farklilik

Testi

Ortala Test
Dogum tarihleri n ma Std. sapma  istatistigi p
1-3 yil 19 4,5000 ,60668 12,547 0,562
4-5 y1l 12 4,3542 , 15723
6-10 yil 24 45417 ,55983
11+l 11 4,1591 1,04447
Toplam 66 4,4318 ,70513

Ogretmenlerin okuttuklar1 simf diizeyine gdre matematigin 6nemi tutumlari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigi Mann-Whitney U testi ile
arastiritlmis ve istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (Z= 1,589
P=0,112). Elde edilen sonuclar Tablo 19’de verilmistir.

Ogretmenlerin okuttuklar1 smif diizeyine gore 6grenme temelli tutumlari

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigi Mann-Whitney U testi ile
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arastirllmis ve istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (Z= 0,075
P=0,940). Elde edilen sonuclar Tablo 19°de verilmistir.

Ogretmenlerin okuttuklar1 simf diizeyine gdre 6grenme asamalar1 tutumlar
arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir fark olup olmadigi Mann-Whitney U testi ile
arastirilmis ve istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (Z= 0,912

P=0,362). Elde edilen sonuclar Tablo 19°de verilmistir

Tablo 19
Osretmenlerin Okuttuklar: Sinif Diizeyine Gore Neden Yapmali Boyutlar: Arasinda
Farkliik Testi

Ortalam Std.
Boyut St n y4 p
a Sapma
Hazirlik
b 48 47351 45366
Matematigin Onemi grubu 1,589 112
4-5 yas grubu 18 4 5873 ,41255
Hazirlik
, 48 45685 58974
Ogrenme Temelli grubu -,075 940
4-5 yag grubu 18 4,6667 37317
Hazirlik

) 48 4,4375  ,76579
Ogrenme Asamalari grubu -912 362

4-5 yag grubu 18 44167 52859

Ogretmenlerin hangi matematiksel islemlerin dgretilmesiyle matematik egitimi
yapilacak ise neden yapilmali faktorleri arasindaki dogrusal iliskiler regresyon analizi
ile incelenmistir. Regresyon analizinde erken cocuklukta ne ogretilmeli sorusunun
yanitlar1 olan sayilar1 tanimlama, geometrik sekiller gibi matematiksel islemler tutumu
bagimli degisken alinmistir. Elde edilen regresyon modellerinde sadece matematigin
onemi boyutunun anlamli oldugu belirlenmistir. Bagimli degiskenin ‘sayilar1 tanima,
toplama islemi ve ¢ikarma islemi’ boyutlar1 regresyon katsayilart anlamli bulunmaz
iken bagimli degiskenin ‘6riintii olusturma, geometrik sekiller, Olgme calismasi ve
Uzaysal mantik calismasi® boyutlarinda regresyon modelleri istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. Anlamli modellerde Ogretmenlerin matematigin 6nemine

yonelik tutumlart artarken bagimli degisken de artmaktadir. Regresyon modellerinin
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aciklayict o6zelligi 0,236-0,459 arasinda yer almistir. Regresyon modellerinde
otokorelasyon olup olmadigi Durbin-Watson istatistigi ile incelenmis ve istatistiklerin
1,5-2,5 arasinda yer aldig1 ve hata terimlerinde otokorelasyon olmadig1 belirlenmistir.
Bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu bagint1 VIF degerleri ile incelenmis ve tim VIF
degerlerinin 5’den kiigiik oldugu ve ¢oklu bagintinin olmadigi belirlenmistir. Elde

edilen sonuclar Tablo 20°da verilmistir.

Tablo 20
Matematiksel Islemler Ile Neden Yapilmali Boyutlar: Arasi Regresyon Modelleri

= -
o = LL
-~ = c
= o = > 3
Q 80 L = <
o = o () = S ;
= S = £ = = -
= = g - 5 § g (7 3
2 3 22 5 B E o S B
o S = & © © I P S A
3,893 217 ,073  -,100
Sayilari
- 1,224 ,309 ,236 1,845 1,833
tamma t 7,079 1,436 ,642 Lol

Orinti B 2,543 451 163 -144

olusturm - 5529 ,002 0,459 1,845 1,674
t 4,434 2,863* 1,372
a 1,512

Geometr B 3,461 ,328 ,086 -,130

ik - 2582 042 321 1,845 1,674
. t 6,070 2,092* 727
sekiller 1,376

B ,734 589 421 -289
Toplama

. . - 3,069 ,034 ,360 1,845 1,674
iglemi t 587 1,715 1,625

1,394

B ,769 749 240 -,306
Cikarma

. . - 2199 ,097 310 1,845 1,771
islemi t 545 1931 818

1,306
Olgme B -306 1,094 277 -430
galismas - 5037 003 ,443 1,845 1,594

t -235 3,065* 1,028
1 1,994
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Tablo 20 (devam)

Uzaysal

mantik

B -464 1113 220 -392

- 5096 ,003 ,445 1,845 2,213

calismas t -364 3,180* 831

1

1,854

*P<0,05 anlam duzeyi, **P<0,01 anlam diizeyi

Ogretmenlerin erken cocuklukta matematik Ogretimi yapilacaksa ve neden

yapilmasi

boyutlar1 arasinda iliski olup olmadigi Spearman sira korelasyonu ile

incelenmistir. Spearman sira korelasyonuna gore;

Matematik 6gretimi Nasil-Neden yapilmali iliskileri;

Ogretmenlerin 6gretim teknikleri ile matematigin onemine yonelik
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli ayn1 yonde 0,374 birimlik bir
iliski belirlenmistir (R=0,374 P=0,002). Belirlenen iliskiye gore
ogretmenlerin 6gretim teknikleri tutumunda gerceklesen bir birimlik artis
matematigin onemine yonelik tutumda 0,374 birim artis saglamaktadir.
Ogretmenlerin 6gretim teknikleri ile 6grenme asamalarma yonelik
tutumlar1 arasinda ayni1 yonde istatistiksel olarak anlamli 0,375 birimlik bir
iligki  belirlenmistir (R=0,375 P=0,002). Belirlenen iliskiye gore
ogretmenlerin 6gretim teknikleri tutumunda gerceklesen bir birimlik artis
ogrenme asamalarina yonelik tutumda 0,374 birim artis saglamaktadir.
Ogretmenlerin  kavram gelisimi ile matematigin onemine yoOnelik
tutumlari arasinda ayn1 yonde istatistiksel olarak anlamli 0,432 birimlik bir
iligki  belirlenmistir (R=0,432 P=0,0001). Belirlenen iliskiye gore
ogretmenlerin kavram gelisimi tutumunda gerceklesen bir birimlik artig
matematigin onemine yonelik tutumunda 0,432 birim artis saglamaktadir.
Ogretmenlerin kavram gelisimi ile 6grenme temelli tutumlar1 arasinda
ayn1 yonde istatistiksel olarak anlamli 0,331 birimlik bir iligki belirlenmigtir
(R=0,331 P=0,007). Belirlenen iliskiye gore 6gretmenlerin kavram gelisimi
tutumunda gerceklesen bir birimlik artis 6§renme temelli tutumlarinda
0,432 birim artis saglamaktadir.

Ogretmenlerin kavram gelisimi ile 63renme asamalarmna yonelik

tutumlar1 arasinda ayni yonde istatistiksel olarak anlamli 0,318 birimlik bir
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iligki belirlenmistir (R=0,318 P=0,009). Belirlenen iliskiye gore
ogretmenlerin kavram gelisimi tutumunda gergeklesen bir birimlik artig
O0grenme agamalarina yonelik tutumlarinda 0,318 birim artis saglamaktadir.
Ogretmenlerin destekleyici yontemler ile matematigin 6nemine yonelik
tutumlar1 arasinda ayni1 yonde istatistiksel olarak anlamli 0,391 birimlik bir
iliski  belirlenmistir (R=0,391 P=0,001). Belirlenen iliskiye gore
ogretmenlerin destekleyici yontemlere yonelik tutumunda gerceklesen bir
birimlik artis matematigin 6nemine yonelik tutumunda 0,391 birim artig
saglamaktadir.

Ogretmenlerin destekleyici yontemler ile égrenme temelli tutumlar
arasinda ayni yonde istatistiksel olarak anlamli 0,331 birimlik bir iligki
belirlenmistir (R=0,331 P=0,007). Belirlenen iliskiye gore 6gretmenlerin
destekleyici yontemlere yonelik tutumunda gerceklesen bir birimlik artis
ogrenme temelli tutumda 0,331 birim artis saglamaktadir.

Ogretmenlerin destekleyici yontemler ile 6grenme asamalarina yonelik
tutumlar1 arasinda ayni yonde istatistiksel olarak anlamli 0,331 birimlik bir
iligki belirlenmistir (R=0,323 P=0,008). Belirlenen iliskiye gore
ogretmenlerin destekleyici yontemlere yonelik tutumunda gerceklesen bir
birimlik artis 6grenme asamalarmma yonelik tutumda 0,323 birim artig

saglamaktadir.

Matematik 6gretimi nasil yapilmali boyutlari aras iligkiler;

Ogretmenlerin 6@retim teknikleri ile kavram gelisimine yonelik tutumlar
arasinda ayni yonde istatistiksel olarak anlamli 0,792 birimlik bir iliski
belirlenmistir (R=0,792 P=0,0001). Belirlenen iligskiye gore dgretmenlerin
ogretim teknikleri tutumunda gergeklesen bir birimlik artis kavram
gelisimine yonelik tutumda 0,792 birim artis saglamaktadir.

Ogretmenlerin 6gretim teknikleri ile destekleyici yontemlere yonelik
tutumlart arasinda ayn1 yonde istatistiksel olarak anlamli 0,693 birimlik bir
iligki  belirlenmistir (R=0,693 P=0,0001). Belirlenen iliskiye gore
ogretmenlerin 6gretim teknikleri tutumunda gergeklesen bir birimlik artig
destekleyici yontemlere yonelik tutumlarinda 0,693 birim artis

saglamaktadir.
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Ogretmenlerin kavram gelisimi ile destekleyici yontemlere yonelik
tutumlar1 arasinda ayni1 yonde istatistiksel olarak anlaml1 0,803 birimlik bir
iligki  belirlenmistir (R=0,803 P=0,0001). Belirlenen iliskiye gore
Ogretmenlerin kavram gelisimi tutumunda gergeklesen bir birimlik artig
destekleyici yOntemlere yonelik tutumlarinda 0,803 birim artig

saglamaktadir.

Matematik 6gretimi neden yapilmali boyutlar1 arast iliskiler;

Tablo 21

Ogretmenlerin matematigin 6nemi ile 6grenme temelli tutumlar
arasinda ayni yonde istatistiksel olarak anlamli 0,624 birimlik bir iliski
belirlenmistir (R=0,624 P=0,0001). Belirlenen iliskiye gore 6gretmenlerin
matematigin 6nemine yonelik tutumlarinda gerceklesen bir birimlik artis
ogrenme temelli tutumlarinda 0,624 birimlik artig saglamaktadir.
Ogretmenlerin matematigin 6nemi ile 6grenme asamalaria yonelik
tutumlar1 arasinda ayni yonde istatistiksel olarak anlamli 0,704 birimlik bir
iligki  belirlenmistir (R=0,704 P=0,0001). Belirlenen iliskiye gore
Ogretmenlerin matematigin dnemine yonelik tutumlarinda gerceklesen bir
birimlik artis 6grenme asamalarina yonelik tutumlarinda 0,704 birimlik artis
saglamaktadir.

Ogretmenlerin 6grenme temelli tutumlari ile 6grenme asamalarina
yonelik tutumlart arasinda aynmi yonde istatistiksel olarak anlamli 0,708
birimlik bir iligki belirlenmistir (R=0,708 P=0,0001). Belirlenen iliskiye
gore 6gretmenlerin matematigin dnemine yonelik tutumlarinda gerceklesen
bir birimlik artig 6grenme agamalaria yonelik tutumlarinda 0,708 birimlik

artis saglamaktadir. Elde edilen sonuglar Tablo 21°de verilmistir.

Arastirma Boyutlar: Arast Spearman Sira Korelasyonlar
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Tablo 21 (devam)

*

. *x *x ’374 Hk
Ogretim R 1000 , 7192 ,693 , 164 . ,222 375
teknikleri P ’ ,000 ,000 ,189 ,073 ,002

,002
*k *k 7432* ET3 Ak
Kavram R , 7192 1.000 ,803 , 104 . 331 ,318
gelisimi P ,000 ’ ,000 ,404 ,007 ,009
,000
" *k *k 7391* Kk Kk
Destekleyic R ,693 ,803 1,000 ,017 . 331 ,323
i yontemler P ,000 ,000 ,892 ,007 ,008
,001
Ogretim R ,164 ,104 ,017 L 0f§ ,019 -,184 ,041
yontemi P 189 404 892 878 139 743
R ,374** ,432** ,391** ,019 ,624** ,704**
M. 6nemi 1,000
P ,002 ,000 ,001 ,878 ,000 ,000
. " - 624" .
Ogrenme R 222 331 331 -,184 . 1.000 ,708
temelli P ,073 ,007 ,007 ,139 ’ ,000
,000
. . " " 704" .
Ogrenme R 375 ,318 323 ,041 . ,708 1,000
asamalar1 P ,002 ,009 ,008 743 000 ,000 '

*P<0,05 anlam dizeyi, **P<0,01 anlam diizeyi

4.4. Bu Konuda Yapilan Calismalar

Erken cocukluluk alaninda yapilan ¢aligmalara bakildiginda kiz ve erkek
cocuklarda matematik yetenegine ve basarisina bakildiginda cinsiyete gore farklilik
gostermedikleri sonucuna varilmistir (Giiven, 1997). Unutkan (2007)’ in ¢ocuklarin
matematik becerilerinin temelinde ilkokula hazirbulunusluk diizeylerini bazi
degiskenlere bagli olarak karsilastirmak amaciyla yaptigi calismada da cinsiyetlere

bagli bir farklilik bulunmamustir.

Develi ve Orbay (2002) 4-5 ve 6 yas ¢ocuklarinin say1 kavrami gelisimlerini
arastirmak i¢in yaptig1 c¢alismasinda 4 yas cocuklarinin birebir esleme gibi

caligmalarda basarili olduklar1 ancak say1r korunumu ile ilgili kavramlari hala tam
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olarak kazanmakdiklari, 6 yas ¢ocuklarinin ise say1r korunumunu kazandiklar1 ve
toplama- ¢ikarma iglemlerini yapmaya hazir olduklari goriilmistiir. Yapmis olduklara
caligmalara bakildiginda yasa gore degiskenlik gosterdigi ve yasa bagli olarak

ilerlemeler oldugu belirtilmistir.

Avcr (2015) matematik kavramalarinin  soyut kavramlar olmasindan dolay1
Ogretmenlerin Ogretim yaparken somut materyallerden yararlanilmasini ve gergek
hayattan ornekler verilerek Ogretimin kolaylastirilmasini 6nermistir. Cocuklarin
yaptiklar1 c¢alismalardan geri bildirim alabilecekleri etkinliklerle 6grenmenin

gercgeklestirilmesini belirtmistir.
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Bolim 5

Tartisma ve Sonuclar

Bu bolimde arastirma bulgularinin alan yazin ve desteklenerek tartisilmasina,

sonuclara, bu sonugclara iliskin gelistirilen tavsiye ve Onerilere yer verilmektedir.

5.1. Arastirma Sorunlarinin Bulgularinin Tartisilmasi

Gunumuzde erken cocukluluk doéneminin bireyin gelisim temellerini
olusturdugu artik daha ¢ok bir kitle tarafindan bilinmektedir. Insanoglunun
yetistirilmesi ve onun hayata kazandirilmasi i¢in dnemli olan bu donem de gerek
ebeveynlere gerekse de O6gretmenlere biiylik gorevler diismektedir. Ebevyenlerin ve
Ogretmenlerin bu farkindalikla yetistirdikleri bireyler arasindaki farkliliklar
g6zlemlenmektedir.

Glniimiizde okul Oncesi egitim kurumlarinda farkli matematik c¢aligmalari
yapilmaktadir bu ¢aligmalarin kimisi ¢ocuklarin ihtiyaglarina hitap ederken bir kismi
ise ya ¢ocuklarin beceri diizeylerinin iistiine ya da ¢ocuklarin kendisini gelistirmesine
yardimc1 olmayacak kadar basit kalmaktadir. Bundan dolay1 erken c¢ocukluluk
doneminde alinan egitim siirecinde Ogretmenlere biiyilk gorevler diismektedir.
Bulgular boliminde de ortaya ¢iktt gibi 6gretmenler en ¢ok sayilari tanima ve
geometrik sekiller konularini konularini ele almak istediklerini belirtmislerdir.
Halbuki 6gretilmesi gerekenler boliimiinde yer alan biitiin ¢alismalar ayn1 6nemi arz
etmektedir.

Ogretmenlerin kendi ilgilerine gore smf igerisinde yaptiklari g¢aligmalar
degisiklik gostermektedir. Arastirma siirecinde yapilmig olan anket uygulamasinda da
ogretmenlerin bu goriisleri net bir sekilde gézlemlenmistir. Yapilan ankette matematik
Ogretimi yapilmamali diye goriis bildiren 6gretmen sayisi da azda olmamaktadir.
Dogru izlenilmeyen bir erken ¢ocukluluk dénemi matematik 6gretimi veya onemi ile
ilgili dnceden yapilmis caligmalara baktigimizda kagirilan biiyiik bir zaman dilimi
olarak gortlmektedir.

Aktas Arnas (2005) ¢alismasinda da sdyledigi gibi erken ¢ocukluluk déneminde
direk bilgi aktarimi1 degil de cocuklarla yaparak- yasayarak, merak uyandirarak,
aragtirma yapmalaria firsat vererek, hata yapma imkani taniyarak hazirlanan bir
egitim ortaminin ¢ocuklarin matematik becerilerini gelistirmeleri i¢in daha elverisli

oldugu kanisina varilmstir.
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Erken cocukluluk doéneminde yapilan eslestirme, karsilagtirma, siniflandirma,
siralama gibi calismalar neler 6gretilmesi gerektiginde olan sayilar1 tanima, Oriintii
olusturma, geometrik sekiller, toplama- ¢ikarma islemleri gibi c¢alismalarin alt
caligmalar1 oldugu goriilmiistiir. Bununla beraber ezber caligmalarinin matematik
Ogreniminde yapilmamas1 gerektigi ve matematik ¢aligmalariin kitaplardan degil de
daha c¢ok uygulamali bir &gretim yoluyla yapilmasi gerektigi bircok Ogretmen
tarafindan belirtilmistir.

Cocuklarin hata yapmalarina izin verilmesinin matematik 6grenimini olumlu
anlamda destekledigi goriilmiistiir. Degisik materyaller ve zengin koselerle dolu sinif
ortami kullaniminin erken ¢ocukluluk doneminde yiiksek olan merak ve 6grenmen
istegini besledigi belirtilmistir.

Henniger (1987)’nin de dedigi gibi erken ¢ocukluk dénemi cocuklarda daha
ogrenmedeki kaygi ve korkunun gelismedigi bir donemdir. Her ¢cocugun matematik
becerisi farklt oldugu gibi 6grenme stilleri de farklidir ondan dolayidir ki
hikayelendirme ¢alismalari gibi farkli 6grenme teknikleri kullanarak 6gretmenler daha
¢ok cocuga matematik becerisi edindirebilirler.

Kline (2000) yapmis oldugu ¢alismasinda da oldugu gibi matematik siiregenligi
olan bir egitimdir. Erken c¢ocukluluk doneminde uygulanan matematik egitiminin
eglenceli, agik, net, kullanima uygun ve yararli olmasi gerektigi sonucuna bu
arastirmada da ulasilmustir.

Ogretmenlerin biitiin matematik becerilerinin gelisini destekleyen program
cercevesinde egitim programinin akisinda, farkli diger etkinliklerle birlestirilerek,
cocuklarin dikkatlerini eglendirerek gelismelerine yardimci olmalar1 gerektigi
goriilmistiir. Cocuklarin tartisabilecekleri, arkadaglari ile birlikte calisabilecekleri,
risk alabilecekleri, hata yapma imkanlarin olacaklari, problem ¢6zme durumu ile
kalacaklari, kesfedecekleri, tekrar yapabilecekleri bir ortam olusturmanin ¢ocuklarin
matematik gelisimini destekledigine ulasilmistir.

Yapilan arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik becerisini
kazandirmasi konusunda mesleki kidemlerine, dogum tarihlerine ve okuttuklari sinif

diizeylerine bakildiginda anlamli bir fark bulunmamastir.
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5.2. Sonug

Erken c¢ocukluluk déneminin ilgi odagi olmasiin birden ¢ok nedenleri vardir
ozellikle ileriki yillardaki akademik basarilarina etkisinin gézlemlenmesi, bu yas
doneminde kazanilan bilgi ve becerilerin islevsel hale gelmesini saglamistir. Erdogan
(2006)’nin da belirttigi gibi erken ¢ocukluluk dénemindeki matematik becerisinin
gelisimi ve kazanimi acisindan erken g¢ocuklugun 6nemi bu ¢alisma sonucunda da
belirlenmistir.

Matematik becerisi dogustan gelen ve yasamin ilk yillarinda gelistirilen bir
beceri oldugu i¢in erken ¢ocukluluk doneminde matematik egitiminin 6neminin de
farkindaligi saglanmistir. Matematik becerisi okul Oncesi donemden baslayan ve
ilkdgretim kademesinde de cocuklara kazandirilmasi gereken bir beceridir. Sadece
matematik becerisi i¢in degil ayn1 zaman da ¢evrelerinde deneyimledikleri olaylar
akici yollarla agiklayabilmeleri, bir olay ile ilgili neden- sonug iligkisi kurabilmeleri,
karsilastirma gibi zihinsel becerilerin islevsel hale gelebilmesini saglamalar1 i¢in de
onemli bir slrectir.

Tim bu matematiksel beceri gelisimini desteklemek icin okul Oncesi
Ogretmenlerinin mesleki hayatt boyunca kendilerini hep gelistirmeleri, daha iyiye
ulasabilmek i¢in ¢abalamalari1 gerekmektedir. Bunun i¢in de yasadigt olumlu olumsuz
o0grenme deneyimlerinden ¢ikarimlar yapmali, yapmis oldugu eksikleri tamamlamali,
kisisel gelisimini i¢in kendini gelistirmelidir. Okul dncesi 6gretmeni kariyeri boyunca
diger 6gretmenlerden farkli yonlerini kesfetmeli ve bu deneyimlerini meslektaslar ile
paylagsmalidir.

Okul Oncesi donemde uygulanan matematik egitim programinin ilerleyen
yillardaki matematik becerisini desteklemede giiclii bir etkiye sahip oldugunu
gostermistir.  Ginsburg (2008) da yapmis oldugu calisgmada benzer sonuglara
ulasilmistir.

Yapilan arastirmada 6gretmenlerin matematik 6gretmeye karsi sahip olduklari
mesleki donanimin egitim verdikleri ¢ocuklarin matematik gelisimlerini destekledigi
goriilmiistiir. Ciinkli 6gretmen, dgrencinin 6grenmesini ve gelismesini bir¢ok yolla
etkiler. Schwartz (2005) inde ¢alismasinda belirttigi gibi 6gretmenler ¢ocuklarin bilgi
dizeylerini bilmeli, gelisim siirecini takip etmeli, zayif noktalarini belirlemeli ve

cocuklar lizerinde iyi degerlendirmeler yapmalidir.
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Kline (2000)’ de g¢alismasinda soyledigi gibi dgretirken ki izlenecek yolun
eglenceli ve merak uyandirict olmasi gerektigi diisiincesi bu arastirmada da 6zellikle

O0grenmenin eglenceli yonlerini ortaya ¢ikarmanin 6nemini belirtmistir.

5.3. Oneriler

Erken ¢ocukluluk doneminde alinan okul dncesi egitimi programinda matematik
becerilerine yonelik ama¢ ve kazamimlar yer almasina ragmen Ogretmenlerin
uygulamalarinda geleneksel anlayisla say1 ve geometrik sekle dayali etkinliklere daha
cok yer verdikleri; islemler, birebir benzerlik, parca biitiin iliskisi, karsilastirma,
gruplama, siniflama, siralama, model alma, uzamsal diisiinme, 6lgme, veri analizi ve
grafik olan diger matematik becerilerine yeterince  desteklemedikleri
gozlemlenmektedir. Oysa ki ¢ocuklarin tiim matematik becerilerinin ayni anda
desteklenmesi ¢ok dnemlidir.

Okul oncesi doneminde matematik becerilerinin gelisimine farkli 6grenme
metodlari uygulanmasi, ¢esitlilige gidilebilmesi i¢in 6gretmenlerin matematik egitimi
ile ilgili alternatif projelere veya etkinlilere dahil olmalar1 tavsiye edilebilinir.
Matematik Ogretiminin nasil yapilacagi ve nasil planlanmasi gerektigi konusunda
hizmet igi egitimlere ya da seminerlere katilabilirler.

Ogretmenlerin gocuklarin yaparak yasayarak 6grenmelerine imkan tanimalari,
gercek yasamla iliskilendirmeleri, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmalari
ve en 6nemlisi ¢ocuklarin gelisimlerine uygun sekilde verilmelidir. Sadece sinif ortami
degil de cocuklarin gozlem yapmalarina imkan taniyacak dogal ortamlar1 da birer
O6grenme ortami olarak kullanilmalidir. Erdogan & Tarim (2017)’1n da ¢alismalarinda
belirttigi gibi matematik egitiminin sadece egitim basarisini arttirmak i¢in degil
matematigi glinliik hayatin her noktasinda kullanabilmesi i¢in 6nemli oldugu sonucuna
varilmistir.

Cocuklarin matematik becerisindeki gelisinde anne ve babalarin egitim
diizeylerinin 6nemli 6l¢iide etkili oldugu caligma Oncesinde yapilan alan yazin
boliimiinde de belirtilmisti. Bu dogru da sadece 6gretmenler degil ebevyenler de

kendilerini matematik becerisi konusunda gelistirmelidir.

60



KAYNAKCA

Acun, S. ve Ertan, G. B. (1996). Okul éncesi egitimi. istanbul: Esin Yaymevi.

Akman, B. (2002). Okul 6ncesi dénemde matematik. Hacettepe Universitesi Egitim
Fatultesi Dergisi, 23, 244-248.

Aksoy, A. (1994). Okuléncesi egitim kurumlarinda yonetim. Ankara: Gazi

Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Yayinlar1.

Aktas, Y. (2002). Okul dncesi donemde matematik. Adana: Nobel Tip Kitapevi.

Aktas Arnas, Y. (2005). Okul oncesi donemde matematik egitimi. Adana: Nobel

Yayinlart.

Anonim. (2013:10). Okul Oncesi Egitime Giris. Anadolu Universitesi Acgikégretim
Fakultesi. http://www.nevoku.com/okuloncesi-egitime-giris--e-kitap--
okuloncesi-eqgitime-giris/viewdeck/ac129524-7f9d-4cb2-bb72-cc5a55f7864d

adresinden adinilmistir.

Aunio, S., Hautaméki, J., ve Van Luit, J. E. (2005). Mathematical thinking intervention
programmes for preschool children with normal and low number

sense. European Journal of Special Needs Education, 20(2), 131-146.

Avci, K. (2015). Okul oncesi egitimi alan 48-66 aylik c¢ocuklarin matematik
becerilerinin bazi degiskenler ac¢isindan incelenmesi (YUksek lisans tezi).

Onsekiz Mart Universitesi Enstitliye, Canakkale.
Avci, N., ve Dere, H. (2002). Okul éncesi cocugu ve Matematik. Ulusal Fen Bilimleri

ve Matematik Egitimi Kongresi’nda sunulan bildiri (6-18 Eylil 2002), Ankara,
262.

61


http://www.nevoku.com/okuloncesi-egitime-giris--e-kitap--okuloncesi-egitime-giris/viewdeck/ac129524-7f9d-4cb2-bb72-cc5a55f7864d
http://www.nevoku.com/okuloncesi-egitime-giris--e-kitap--okuloncesi-egitime-giris/viewdeck/ac129524-7f9d-4cb2-bb72-cc5a55f7864d

Barnett, W. S. (1995). Long-term effects of early childhood programs on cognitive and
school outcomes. The future of children, 25-50.

Baydemir, G. (2017). Okul éncesi dénemde islem kavrami. Pegem Atif Iindeksi, 93-
99.

Buldu, M. (2017). Okul éncesi dénemde matematiksel kavram geligimi. Pegem Atif
Indeksi, 28-45.

Biiyiikoztiirk S (2002). Faktdr Analizi: Temel Kavramlar ve Olgek Gelistirmede
Kullanimi, Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, sayi: 32, sS:470-480.

Charlesworth, R. (2015). Math and science for young children. Cengage Learning.

Clements, D. H., & Sarama, J. (2014). Learning and teaching early math: The learning

trajectories approach. Routledge.

Cole, M., & Cole, S. (2001). The development of children. San Diego:
WorthPublishers.

Copley, J. V. (2000). The young child and mathematics. National Association for the
Education of Young Children, 1509 16th Street, NW, Washington, DC 20036-
1426.

Celik, M., & Kandir, A. (2013). The Effect of “Big Maths for Little Kids” Curriculum
on Mathematical Development of 61-72 Month-Old Children.Journal of
Theoretical Educational Science, 6(4), 551-567.

Derman, M. T., Basal, H. A. (2010). Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize Tiirkiye’de
okul oOncesi egitim ve ilkogretimde niceliksel ve niteliksel gelismeler. The

Journal of International Social Research, 3(11).

Dernegi, T. E. (2007). Tiirkiye'de okul éncesi egitim ve ilkogretim sistemi: temel

sorunlar ve ¢ozim onerileri. Ankara: TED Yayinlari, 14-16.

62



Develi, M. H., & Orbay, K. (2002). Islem 6ncesi donem ¢ocuklarinda say1 kavraminin
gelisimi tizerine. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 969-974.

DPT. (2013). Onuncu Kalkinma Plan1 (2014 — 2018). Ankara: T.C. Kalkinma
Bakanhig.

Dodson, F.(1997). Cocuk yasken egilir. (5. Bask1), Cev: Seckin Selvi, Istanbul: Ozgiir

Yayinlari.

Erdogan, S., Or¢an, M., Yurt, O., Giren, S., Tarim, S. D., & Ergiil, A. (2017) Okul

Oncesinde Matematik Egitimi. Hedefcs, Ankara.

Erdogan, S. C., & Baran, G. (2005). Erken ¢ocukluk doneminde matematik. Egitim ve
Bilim, 28(130).

Erdogan, S. (2006). Alt: yas grubu ¢ocuklarina drama yontemi ile verilen matematik
egitimin matematik yetenegine etkisinin incelenmesi. Y ayinlanmamis Doktora

Tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

Frakes, C., & Kline, K. (2000). Teaching young mathematicians: The challenges and
rewards. Teaching children mathematics, 6(6), 376.

Gallenstein, N. L. (2005). Engaging young children in science and

mathematics. Journal of Elementary Science Education, 27-41.

Gelisli, Y., Yazicy, E. (2012). Tiirkiye’de uygulanan okul dncesi egitim programlarinin
tarihsel siire¢ igerisinde degerlendirilmesi. Gazi Universitesi Endustriyel
Sanatlar Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29, 85-93.

Gifford, S. (2005). Teaching Mathematics 3-5 Maidenhead.

Ginsburg, H. S., Lee, J. S., & Boyd, J. S. (2008). Mathematics Education for Young
Children: What It Is and How to Promote It. Social Policy Report. Volume 22,

Number 1. Society for Research in Child Development.

63



Griffin, S. (2004). Building number sense with Number Worlds: A mathematics
program for young children. Early childhood research quarterly, 19(1), 173-
180.

Giiler, D. S., Oztiirk, F. (2003). Tiirkiye’de okul dncesi egitime dgretmen yetistiren ilk

program. Educational Sciences and Practice, 2(4), 261-275.

Giliven, G., Azkeskin, K. E. (2014). Erken ¢ocukluk egitimi ve okul dncesi egitim.
Erken cocukluk egitimi (Genisletilmis Ttgiincii baski). Ankara: Pegem

Akademi.

Giiven, Y., & Oktay, A. (1999). Erken matematik yetenegi testi-2'nin (test of early
mathematics ability-2) Tirkiye uyarlamasi: gecerlik, gilivenirlik ve norm
calismasi. Egitim Bilimleri Dergisi, 11(11), 163-182.

Guven, Y. (1997). Erken Matematik Yetenegi Testi-2 nin gegerlik, giivenirlik, norm
calismast  ve sosyo-kiiltiirel faktorlerin matematik yetenegine etkisinin
incelenmesi. Yayinlanmamis Doktora Tezi. Istanbul: Marmara Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitsd.

Guven, Y. (2000). Erken ¢ocukluk doneminde sezgisel diisiinme ve matematik. Y A-PA

Yayin Pazarlama.

Henniger, M. L. (1987). Learning mathematics and science through play. Childhood
Education, 63(3), 167-171.

Jordan, N. C., Kaplan, D., Nabors Olah, L., & Locuniak, M. N. (2006). Number sense
growth in kindergarten: A longitudinal investigation of children at risk for

mathematics difficulties. Child development, 77(1), 153-175.

Karasar, N. (2007). Arastirmalarda Rapor Hazirlama. Ankara: Nobel Yayinevi.

64



Kandir, A., & Org¢an, M. (2011). A Comparative Study into Early Learning Skills of
Five-Six-Year Old Children and Their Social Adaptation SKills. /lkgretim
Online; Yil: 2011 Cilt: 10 Sayi: 1.

Kavak, Y., & Ozdemir, S. (2007). Tiirkiye’de ilkdgretim ve gelecege bakis. Tiirkiye’de
okuloncesi egitim ve ilkdgretim sistemi, temel sorunlar ve ¢oziim Onerileri.

Ankara: Tiirk Egitim Dernegi.

Kesicioglu, O. S., Alisinanoglu, F., & Tuncer, A. T. (2011). Okul 6ncesi donem
cocuklarin geometrik sekilleri tanima diizeylerinin incelenmesi. /lkégretim

Online.

Kline, K. (2000). Early childhood teachers discuss the standards. Teaching Children
Mathematics, 6(9), 568.

Kurt, E. (2008). Raven SPM Plus testi 5.5-6.5 yas gecerlik, giivenirlik, on norm
calismalarina gore tistiin zekali olan ve olmayan ogrencilerin erken matematik
yeteneklerinin karsilastiriimasi. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi, Istanbul

Universitesi, Istanbul.

Kuru, N. (2015). 48-66 Aylik Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Matematik
Kavramlari Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. Y aymlanmamis yiiksek lisans tezi,

Hacettepe Universitesi, Ankara.

Kus, E. (2003). Nicel-nitel arastirma teknikleri. Ankara: Ani Yayincilik.

Lester, F. K. (1994). Musings about mathematical problem-solving research: 1970-

1994. Journal for research in mathematics education, 25(6), 660-675.

Liu, P. H. (2003). Do teachers need to incorporate the history of mathematics in their
teaching. Mathematics Teacher, 96(6), 416-421.

Mazzocco, M. M., & Thompson, R. E. (2005). Kindergarten predictors of math
learning disability. Learning Disabilities Research & Practice, 20(3), 142-155.

65



MEB. (1993). Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi On
Dérdiincii Milli Egitim Surast Okul Oncesi Egitim Komisyon Raporu. MEB

Yayilari: Ankara.

MEB. (1993). Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi On
Dérdiincii Milli Egitim Surast Okul Oncesi Egitim Komisyon Raporu. MEB

Yayimlari: Ankara.

MEB (2013). Okul éncesi egitim programi. Ankara: MEB Yayinlari.

Myers, R. G. (2004). In search of quality in programmes of early childhood care an
education (ECCE); an essay for 2005 EFA Global Monitoring Report.
Washington, D.C.; The World Bank.

National Council of Teachers of Mathematics. (2006, September). Curriculum focal
points for prekindergarten through grade 8 mathematics: A quest for coherence.

National.

National Research Council. (2009). Mathematics learning in early childhood: Paths

toward excellence and equity. National Academies Press.
Oktay, A. (2002). Yasamin sihirli yillari: Okul 6ncesi donem. Istanbul: Epsilon.
Orcan, M. (2009). Anasinifina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin erken 6grenme
becerilerine destekleyici egitim programlarinin etkisinin incelenmesi (Doctoral

dissertation, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitisi).

Ozdamar K (2010). Paket Programlar Ile Istatistiksel Veri Analizi II. Kaan Kitabevi,
7. Baski. Eskisehir

Pound, L. (2008). Thinking and learning about mathematics in the early years.

Routledge.

66



Seven, S. (Ed.). (2014). Okul Oncesi Egitimine Giris. Ankara: Pegem Akademi.

Sevgen, B. (2002). Matematiksel diisiince yapis1 ve gelisimi. V. Ulusal Fen Bilimleri
ve Matematik Egitimi kongresi iginde (5.250-251). Ankara: Orta Dogu Teknik

Universitesi.

Schwartz, S. L. (2005). Teaching young children mathematics. Penn State Press.

Smith, S. S., & Smith, S. S. (2009). Early childhood mathematics. USA: Pearson.

Sahin, 1. (2007). Tiirk egitim sisteminde degisim. Egitim Bilim Toplum Dergisi, 5(20),
30-54.

Tagkin, N. (2013). Okul 6ncesi donemde matematik ile dil arasindaki iliski iizerine bir

inceleme. Yaymlanmamis doktora tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

TUSIAD. (2005). Dogru baslangig: Tiirkiye’de okul &ncesi egitim. Yayin No.
TUSIAD-T/2005-05/396.

Unutkan, O. S. (2007). Okul &ncesi dénem cocuklarmin matematik becerileri
acisindan  ilkogretime hazir  bulunuslugunun incelenmesi. Hacettepe

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32(32).

Ural, O. (2003). Egitimin Psikolojik Temelleri. Ogretmenlik Meslegine Giris (Ed. C.
Ozdemir). Ankara: Asil Yayinlari, 101-135

Ural, O. & Ramazan, O. (2007). Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimi ve ilkogretim sistemi.
S. Ozdemir, M. Bacanli, M. Sézer (Ed), Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimin diinii

ve buguni. Ankara: Tiirk Egitim Dernegi Yaywnlari.

Unal, M. (2017). Matematiksel kavram gelisiminde eslestirme, siniflandirma,

gruplama, karsilastirma, siralama. Pegem Atif Indeksi, 50-64.

67



Wright, B. (1992). Number topics in early childhood mathematics curricula: historical
background, dilemmas, and possible solutions. Australian journal of
education, 36(2), 125-142.

Yildiz, V. (2002). Okul 6ncesi donemde matematik egitimi. Coluk Cocuk Dergisi, 11,
16-109.

Zembat, R.(1992). Okul éncesi egitim kurumlarinda yonetim ve yénetici ozellikleri.

Yaymlanmamis Doktora Tezi, Marmara Universitesi, Istanbul.

68



EKLER

A. Ogretmen Anketi

Saym Ogretmenim,

Anaokullarinda gérev  yapan Ogretmenlerin, uygulanan matematik
caligmalariyla ilgili goriislerini incelemek amaciyla bir arastirma yapmaktayim.
Arastirmada ihtiya¢ duydugum verileri toplamak i¢in hazirladigim soru formlarini ekte
gorebilirsiniz. Formlarda yer alan sorulara vereceginiz samimi cevaplar, hig siiphesiz
elde edilecek bulgularin giivenirligini ve gecerligini artiracaktir. Liitfen tiim sorular
cevaplayiniz.

Degerli katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir eder; basari, saglik ve mutluluklar

dilerim.
Gamze ONEL
Arastirmaci
KIiSiSEL BiLGILER
1. Cinsiyetiniz: ( ) Kadin () Erkek
2. Dogum tarihiniz:
3. Ogretmenlik kideminiz (Liitfen yil olarak yaziniz): ............. yil

4. Okuttugunuz sinif diizeyi: ( ) Hazirlik grubu () 4-5 yas

5. Tamamen katiltyorum (5)
Katiliyorum (4)
Kararsizim (3)
Katilmiyorum (2)

Hi¢ katilmiyorum(1)
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1. Erken cocuklukta matematik 6gretimi yapilmamal.

2. Erken ¢ocuklukta matematik 6gretimi yapilmal.

Matematik 6gretimi yapilmaliysa ne ogretilmeli?

1. Sayilar tanima

Oriintii olusturma

Geometrik sekiller

Cikarma islemi

2
3
4. Toplama islemi
5
6

Olgme calismasi

7. Uzaysal mantik ¢aligmasi

Matematik 6gretimi yapilacaksa nasil yapilmah?

1. Ezber yaptirilmali

. Materyaller kullanilmali

. Karsilagtirmalar yaptirilmali

. Tahmin ¢aligmalar1 yaptirilmali

Calismalar daha ¢ok kitaplar iizerinden yaptirilmali

Hikayelendirme ¢alismalar1 yapilmali

. Eslestirme ¢alismalar1 yaptirilmali

2
3
4
5. Eglenceli yonler 6ne ¢ikartilmali
6
7
8
9

. Ritim ¢alismalar1 yaptirilmali

10. Grafik ¢aligmalar1 yaptirilmali

11. “Mekanda konum” ¢aligmalar1 yaptirilmali
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12.

Soyut calismalar siklikla yaptirilmali

13.

Siralama calismasi yaptirilmali

14.

Fiziksel olarak aktif katilimin yer aldig etkinlikler

yaptirtlmal

15.

Giinliik hayatla ilgili iligskilendirmeler yaptirilmali

16.

Gruplama caligmalar1 yaptirilmali

17.

Problem ¢6zme caligmalar1 yaptiriimali

18.

Siniflarda matematik uygulamalari yapilacak ortamlar

hazirlanmal:

19.

Mutfak calismalar1 yaptiriimali

20.

Parga- biitiin calismalar1 yaptiriimali

21.

Cocuklarin hata yapmalarina izin verilmeli

22.

Zihinsel beceriler yardimiyla bilginin kesfedilmesine

olanak taninmali

23

. Ogretim ydnetimi sosyal etkilesime olanak tanimamali

Matematik 6gretimi yapilacaksa neden yapilmalh?

1. Matematik 6gretimi zihinsel gelisimi destekledigi i¢in

2. Cocuklarm ihtiyaci olan matematiksel diisiince
kavramlarinin gelisimini desteklemek i¢in

3. Cocuklarmn egitimlerinin ileriki yillarinda, matematik
caligmalarina ilgilerini arttirmak i¢in

4. Cocuklarin sayi iligkileri gelisimini desteklemek i¢in

5. @Giinliik hayatta matematik dilini dogru kullanmak i¢in

6. Matematik egitimin temellerini atmak i¢in

7. Kazanilan her kavramdan sonra yeni bir kavrama ulagmak
icin

8. Cocuklarin 6grenme yeteneklerinin farkinda olunmasi
icin

9. Cocuklarin, matematige karst olumlu tutum gelistirmesi
icin

10. Matematik basarisini arttirmak i¢in

11. Cocuklara problem ¢6zme becerisi kazandirmak i¢in
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12.

Diger bilimlerin anlagilmasinda gerekli olan matematik

bilgisinin temelini olusturmak i¢in

13.

Cocuklarin kendilerine olan giivenini arttirmak igin

14.

Ilerleyen yillarda matematik korkusunun olusmamasi igin

15.

Basitten karmasiga 6grenme basamaklarina dikkat etmek

icin

16.

Belli bir durum ve olayla ilgili neden-sonug iliskisi
kurabilmek igin

17.

Sorgulama becerisini gelistirmek i¢in

18.

Etkilesimde bulunarak iletisim becerilerini gelistirmek

icin
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