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Bu c¢aligsma ile MEB’in belirlemis oldugu ve 5, 6 ve 7.smif Tiirkce ders kitabi
olarak kullanilan kitaplarda bulunan etkinliklerinin Yenilenmis Bloom Siniflamasina
gore analiz etmek, incelenen kitaplarda yer alan etkinliklerin bilissel beceri
basamaklari agisindan dagiliminin ortaya konulmasi hedeflenmektedir.

Arastirmada, amaca uygun olarak nitel aragtirma yontemlerinden igerik analiz
yontemi kullanilmistir. Calisma kapsamina dahil edilen arastirma kitaplar1 toplam ti¢
kitap, Bloom taksonomisi alaninda dort uzman kisi ve bir hakem tarafindan analiz
edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen veriler; frekans ve yiizde degerleri
tablolastirilmis ayrica veriler krostab ve Ki kare yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Etkinlikler sinif, tema, metin, etkinlik siralamasi, alt etkinlik 1, alt etkinlik
2 bazinda hedef diizeylerinin dagilimi agisindan incelenmistir.

Arastirmada incelenen etkinliklerle ilgili verilerin kullanilabilir bir bicimde
toplanabilmesi  icin  “Ogretim  Etkinliklerini Biligsel ~Beceriler ~Agisindan
Degerlendirme Formu” ve “Uzman Ogretmenlerin Ogretim Etkinliklerini Bilissel
Beceriler A¢isindan Degerlendirme Formu“‘kullanilmistir.

Incelenen ders kitaplarindaki etkinliklerinin biligsel beceri basamaklarina
dagilimmnin dengeli olmadigi sonucuna ulagilmigtir. Tiim degiskenlerde en ¢ok yer

verilen hedef diizeylerin anlama, ¢éziimleme ve yaratma basamagi oldugunu en az



yer verilen hedef diizeylerin ise hatirlama, uygulama ve degerlendirme basamaginda
oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin sonuglari, MEB’in belirlemis oldugu ve yaygin olarak
kullanilan 5, 6 ve 7. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin Yenilenmis
Bloom Smiflamasinda yer alan bilissel beceri hedef diizeyleri agisindan dengeli
dagilim gostermedigini ortaya koymaktadir. incelenen etkinliklerin daha ¢ok anlama
ve c¢Oziimleme basamaklarinda agirhk kazandigi; hatirlama, uygulama ve
degerlendirme basamaklarina ise daha az yer verildigi goriilmektedir.

Bu durum programin 6zellikle uygulama ve degerlendirme hedef diizeyleri
acisindan yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Nitelikli bir yaratici siireg
diisiiniildiiglinde, bu hedef diizeylere daha fazla agirlik verilmesi gerekmektedir. Bu
sorunun giderilmesi i¢in program hazirlayicilara, ders kitab1 yazarlarina,
Ogretmenlere ve arastirmacilara; program hazirlanirken hedef diizeylerin dagilim

dengesine dikkat etmeleri onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bloom Smiflamasi, Tiirkge Ders Kitaplari, Tiirkge

Egitimi, Yenilenmis Bloom Siniflamasi, Yaraticilik.
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ABSTRACT

EVALUATION OF ACTIVITIES IN 5TH, 6TH AND 7TH CLASS TURKISH
COURSE BOOKS ACCORDING TO THE REVISED BLOOM TAXONOMY

Kiyagan, Hatice Giilsiim
EducationalSciencesGraduate Program
ThesisSupervisor: Dr.LecturerAysin KAPLAN SAYI

November 2019, 126 Pages

With this study, it is aimed to analyze the activities determined by the
Ministry of National Education and used in 5, 6 and 7th grade Turkish textbooks
according to the updated Bloom Classification and to determine the status of the
activities in the booksin terms of cognitive skill levels.

In the research, in accordance with the purpose one of the qualitative research
methods, content analysis method was used. Research books included in the scope of
the study total three books was analyzed by four experts in the field of Bloom
taxonomy and a referee. Data obtained as a result of analysis; frequency and
percentage values were tabulated and data were analyzed by using krostab and Chi
square method. According to the cognitive skill levels in the updated Bloom
Classification, activities were examined as class, theme, text, activity ranking, sub-
activity 1, sub-activity 2.

In order to collect the data related to the activities examined in the study in a
usable way, Evaluation of Teaching Activities in Terms of Cognitive Skills Form and
Evaluation Form of Expert Teachers' Teaching Activities in Terms of Cognitive
Skills was used. The activities in this form were processed according to the cognitive
skill levels.

The findings of the study show that the distribution of the activities in the

textbooks examined is not balanced. It is seen that the most effective activity area in

Vil



each level is the step of understanding, analyzing and creating, while the least
effective area is the remembering, implementation and evaluation step.

The results of the study reveal that the activities in the 5, 6 and 7 grade
Turkish textbooks, which are determined by the Ministry of National Education, do
not show a balanced distribution of cognitive skill levels in the updated Bloom
Classification. As the cognitive skill levels are a whole, it is observed that the
activities examined are more intensified in understanding and analyzing stages, and
having less effectiveness in remembering, applying and evaluating stages, the
activities are inadequate in gaining cognitive skills and are especially lacking in
application and evaluation.

This shows that the activities do not coincide with the efforts of the Ministry
of National Education to develop metacognitive skills of the Turkish Curriculum.
Programmers, textbook writers, teachers and researchers have important duties to
solve this problem.

Keywords: Bloom Taxonomy, Turkish Education, Turkish Textbooks, High-
Level Cognitive Skills, Creativity,Updated Bloom Taxonomy
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Boliim 1

Giris

Bu boliimde arastirmanin gerekgesini olusturan problem durumu, problem,
alt- problemler, arastirmanin amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirliliklari, tanimlar ve
kisaltmalar iizerinde durulmustur.

1.1 Problem Durumu

Bilgi, herkes i¢in ulasilabilir niteliktedir. Yirmi birinci yiizyil, bilgi ¢ag1
olarak bilinse de sadece bilgi sahibi olmak bireyleri ayricalikli  kilmaya
yetmemektedir. Zamanin ve kosullarin degismesiyle birlikte bilgiyi bilmenin yaninda
birtakim becerilere sahip olmakta gerekmektedir. Bu beceriler 6grenilen bilginin
yorumlanmasini, yeniden uyarlanabilir hale getirilmesini, yaratict ¢ozliimler
liretmesini, yani iist diizey becerileri etkili bir bigimde kullanmay1 gerekmektedir.
Ulkelerin bircogunda degisen kosullara uyum saglamak, ilerlemek amaciyla egitim
sistemlerini revize etmekte ve iist diizey becerileri gelistirmeye yonelik ¢alismalar
yapmaktadir.

Ulkemizde 21. yy. egitim-6gretim kosullarina uyum saglamak ve 6grenme
stireglerini iyilestirmek amaciyla gerceklestirilen birgok proje (Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH), Maine, Apple Gelecegin Siniflar1 vb.)
teknoloji entegrasyonuna yonelik altyapr saglamak ve egitim sistemini daha giiglii
hale gelmesine yonelik baglatilmistir (Yumak ve Cayiroglu, 2019).

Egitim sistemlerinin bir amaci da bilgiyi beceriye doniismesini saglamaktir.
Ogretim programlari da egitim sisteminin amaglarina ulasmasini saglamaya hizmet
etmektedir. Degisen ve gelisen ylizyilda iilkeler egitim sistemlerini, yenilemekle
birlikte, ¢agin ihtiyaclarina gore egitim programlar1 da hazirlamaktadirlar. 2005
yilinda egitim sistemimizde yapilan program degisikligi ile miifredat yapilandirici
yaklagimla hazirlanmigtir. Tiirkge dersi i¢in de yeni program hazirlanmig, 6-8.
siniflar bazindaki uygulama ancak 2015 yilinda gergeklestirilebilmistir.

Yapilandirict yaklagimla hazirlanan yeni Tiirkce Dersi Ogretim Programu,
ogrencilerin temel dil becerilerini gelistirmekle birlikte, &grencilerin zihinsel
becerilerinin gelistirilmesine yonelik dnem de G6gretim programinda belirtilmistir.
Ogretim programimin uygulayicisi olan ders kitaplar1 ve igindeki etkinliklerin énemi

de yadsinamaz (Durukan ve Demir, 2017).



MEB tarafindan 5, 6 ve 7. smiflar i¢in hazirlanan Tiirk¢e ders kitaplarinda
bulunan temel dil becerileri 6grenme alanlarina ait etkinliklerin hedef diizeylerine
nasil dagilim gosterdigi ve 6zellikle yaraticilik boyutu agisindan dagilimin durumu
incelenmistir.

Alt Problem Problemler

1. MEB tarafindan 5, 6 ve 7. siniflar i¢in hazirlanan Tiirk¢e ders kitaplarinda
bulunan temel dil becerileri 6grenme alanlarina ait etkinliklerin hedef diizeylerinin
tema bazinda dagilimi nasildir?

2. MEB tarafindan 5, 6 ve 7. siniflar i¢in hazirlanan Tiirkce ders kitaplarinda
bulunan temel 6grenme alanlarina ait etkinliklerin hedef diizeylerinin metin tiirii
bazinda dagilimi1 nasildir?

3. MEB tarafindan 5, 6 ve 7. smiflar i¢in hazirlanan Tiirk¢e ders kitaplarinda
bulunan temel Ogrenme alanlarina ait etkinliklerin, hedef diizeylerinin etkinlik
siralamas1 bazinda dagilimi nasildir?

4. MEB tarafindan 5, 6 ve 7. siniflar i¢in hazirlanan Tiirk¢e ders kitaplarinda
bulunan temel 6grenme alanlarina ait alt etkinliklerin, hedef diizeylerinin alt etkinlik
1 ve alt etkinlik 2 bazinda dagilim1 nasildir?

1.2 Caliymanin Amaci

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) dinleme/izleme, okuma, yazma,
konusma temel dil becerileriyle birlikte, zihinsel becerilerinin gelistirilmesi de
amaclanmigstir. Program, iist diizey diislinme becerilerini ve elestirel diisiinme
yeteneklerini  gelistirmeyi amaclayacak sekilde yeniden diizenlenmis olup
ogrencilerin iist diizey becerilerini kullanmalarini etkin kilmak, 6grenilen bilginin
anlamli ve kalict olmasmi saglayan, daha Onceki Ogrendigi bilgilerle
iligskilendirebilen, diger disiplinlere ve giinliik yagantisina yansitabilecek biitiinlesmis
bir program hazirlanmistir (MEB, 2019).

Programin siifta uygulanmasina yarar saglayan 6grenci ¢alisma kitaplandir,
Ogrenci ¢aligma kitaplar1 dgrencilere kazandirilmak istenen temel dil becerileri ile
list diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde énemi biiyiiktiir. Ogrenci ¢aligma
kitaplarinda bulunan etkinliklerin programin amacina hizmet edecek nitelikte
hazirlanmasi 6nem arz etmektedir (Durukan ve Demir, 2017).

Degerlendirme bakimindan 6gretim etkinliklerinin, 6zellikle bilissel beceriler
bakimindan 6l¢iilmesinde kullanilan siniflamalardan birisi de Revize Edilmis Bloom

Siniflamasidir. Bu smiflama, 6gretmenlere hedef yazma, etkinlik hazirlama, 6lgme



ve degerlendirme konularinda kolaylik saglayan ve yol gosteren ¢ok Onemli ve
kapsamli bir g¢aligmanin iriiniidiir. Ayrica bu c¢alisma, s6z konusu islevlerinin
yaninda 6gretim etkinliklerinin bilissel beceriler bakimindan siiflandirilmasi igin de
kullanilabilmektedir (Krathwohl, 2002, s. 1; Savas, 2014)

Bu aragtirmanin amaci, 5, 6ve 7. Simif MEB Tiirk¢e dersi 6grenci ¢alisma
kitaplarinda bulunan etkinliklerin, Yenilenmis Bloom Siniflamasi’nin biligsel beceri
basamaklar1 agisindan nasil dagilim gosterdigini ve yaraticilik boyutu agisindan
dagilimin nasil oldugunu ortaya ¢ikarmaktir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Egitim, milletlerin kalkinmasinda tiim 6geleri iginde barindirir, kalkinmanin
etkili olmasi da egitimin niteligi ile iliskilidir.

Egitimin uygulayicis1 olan ogretim programlaridir. Ogretim programlari
amacina hizmet etme noktasinda ne kadar nitelikli ise iilke kalkinmasindaki degeri de
o kadar onem arz etmektedir. Her millet kendi ihtiyaclart dogrultusunda egitim
programlarini revize edip ¢agin gereksinimlerini de géz oniinde bulundurarak yeni
programlar hazirlamaktadir. Ulkemizde bu dogrultuda 2005 yilindan itibaren egitim
sisteminde yenilesme baslamis temelinde yapilandirmaci yaklagim olan ayni
zamanda biligsel becerileri gelistirmeye yonelik Ogretim  programlarinin
uygulanmasina gecilmistir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi ’da bunlardan biridir.

“Ogrencilerin edindikleri birikimler iizerine yenilerini insa etmeleri,
karsiastiklart sorunlara alternatif ve yaratict ¢oziimler iiretmeleri, bir grup
icerisinde beraber calisma biling ve cesaretine ulasmalari, tiretme ve tartisma
etkinliklerine katilmalari, farkli arastirma yontem ve tekniklerini kullanmalari, olay
ve durumlari kendi deneyimlerinden hareketle dogru olarak anlamalari, disiplinler
arasi bir bakis kazanmalar Tiirkce Dersi Ogretim Programi’min temel amaclarini
olusturmaktadir”’ (Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2006, s. 2).

Yenilenmis Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda Tiirkge dersi igin hazirlanan
5, 6ve 7. smif Ogrenci calisma kitaplarindaki etkinliklerin, Yenilenmis Bloom
Siniflamasinin biligsel beceri basamaklar1 agisindan siniflayip degerlendirmek ve bu
etkinliklerin, Ogrencilerin iist diizey bilissel becerilerin gelisimine katki saglama
yetisine sahip olup olmadiginin anlasilmasi 6nem tasimaktadir. Bu arastirma, Tiirkce
dersi i¢in hazirlanan 5, 6 ve 7. sinif 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin bu

amagla incelenmesi yoluyla bu konuya 151k tutacagi hedeflemektedir.



Bu aragtirma ayrica 5, 6 ve 7. smif Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin
yaraticilik agisindan incelendigi ilk ¢alisma olmasi agisindan 6nemlidir.

Ayrica arastirmadan ¢ikarilacak sonuglarin bu alanda yapilacak diger
caligmalara katk1 saglayacagi soylenebilir.

1.4 Simirhliklar

Arastirmada Orneklem olarak alinan etkinlikler, 2018 yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan belirlenen ve yaygin olarak kullanilan 5, 6 ve 7. simif Tiirkce
ders kitaplarinda bulunmaktadir. Tiirkce dersi 5,6ve 7. smf etkinliklerinin
Yenilenmis Bloom Siniflamasi’na sadece bilissel beceriler agisindan ele alinmasi,
arastirmanin sinirliliklarindan biri olarak kabul edilebilir.

Tiirkge dersi 5,6 ve 7. sif etkinlik sayis1 1442, dort uzmanin ve hakem
olarak secilen diger bir uzmanin 1336etkinligi ayni basamak alanlarinda
belirlediklerinden inceleme sadece uzmanlarin ve hakemin ayni basamak alanini
belirledikleri etkinlikler incelenmistir. Mutabik kalinamayan 106 etkinligin inceleme
dis1 birakilmasi, arastirmanin sinirliliklarindan biri olarak kabul edilebilir.

1.5 Tamimlar

Yaraticihk: TDK sozliigiinde "yaraticilik” kavrami

1. Yaratict olma durumu,

2. Yaratma yetenegi,

3. Her bireyde var oldugu kabul edilen, bir seyi yaratmaya iten farazi
yatkinlik olarak agiklanmaktadir.

Wilson, Guilford ve Christensen’a (1953) gore yaraticilik; sorulara verilen
cevaplarin olagan disilii, uzak, alisilmadik ve geleneksel olmayan g¢agrisimlar
tiretebilme ve bunlarin ifade edilmesindeki parlak zekadir. Guilford’a (1956) gore
yaraticilik, 6zgiin fikirlere sahip olmaktir. Kisinin sahip oldugu bu 6zgiinliik, sorulara
verilen kabul edilebilir alisiilmamis cevaplarin siklig1 acisindan test edilebilir (akt:
RuncoandJaeger, 2012).

Yaraticiligin tanimlari incelendiginde yaratma siireci sonunda ortaya yeni bir
fi kir, diislince ya da iirlin ¢ikarmak s6z konusu oldugu goriilmektedir (Kelesoglu ve
Kalayc1,2017).

Tiirkce ders kitaplar1:2005yilinda hazirlanan miifredata dayanarak ilgili
kazanimlar1 barindiran, ¢aligma kitabinda ise 6gretmene ve Ogrencilere kolaylik

saglamas1 bakimidan ¢esitli etkinlikleri kapsayan, {nitelerle ilgili okuma



metinlerinden olusan ve Talim Terbiye Kurulu tarafindan okutulmast uygun goriilen
kitaplardir (MEB, 2015a).

Ogrenci Calisma Kitabr: miifredat kapsaminda hazirlanan ders kitaplarina
ek olarak olusturulmus, kazanimlarin anlasilmasi ve 6grenilmesine katki saglayacak
materyalleri kapsayan araglardir. (Ozbay, 2006, s. 171).

Etkinlik: TDK sozliigiinde;

1) Etkin olma durumu, miiessiriyet.

2) Bir isletmenin, bir kurumun belli bir alandaki eylemi, faaliyet, aktivite

3) Fiilde bulunanin, etkin olanin niteligi.

4) Bir canlinin i¢ veya dis uyaranlarin etkisiyle giristigi ¢alisma durumu.

5) Insanin gevresiyle arasindaki iliskileri diizenleyen her tiirlii eylemi, olarak
tamimlamaktadir (TDK, 2019).

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin, ders kitaplar igerisinde yer
almasi ve kendi i¢inde biitiinliik saglamasidir. (MEB, 2006, s.8; MEB, 2009, s. 19).

Taksonomi: Belli kurallar gozetilerek yapilan siniflandirma  seklinde
tamimlamaktadir (TDK, 2019).

Ogrenilmis davramslarin smiflandirilmasinda yatay ve dikey boyutlarin belli
diizen igerisinde bulunmasinda taksonomi kullanilir (S6nmez, 2007, s. 37-38).

Bilissel Alan: TDK bilissel s6zciigiinii, bilisle ilgili, zekanin isleyisiyle ilgili,
kognitif olarak tanimlamaktadir (TDK, 2019). Zihinsel yetenek ve becerilerin bilgi
ile birlestigi alan1 kapsar (Tekin, 2003, s. 184).

Yenilenmis Bloom Simiflandirmasi: Eski Bloom siniflandirmasina yeniden
donmek amaciyla Ogretim yontem ve teknikleri ile Ogrenme psikolojisindeki
yeniliklerin bu siniflandirmaya entegre edilmesi sonucu ortaya ¢ikan Bloom
siiflandirmasidir (Blimen, 2006).

Alt Diizey Diisiinme Basamaklari: Yenilenmis Bloom Taksonomisinde yer
alan bilissel alan basamaklarindan ‘“hatirlamak, anlamak ve uygulamak”
basamaklarini ifade eder.

Ust Diizey Diisinme Basamaklari: YBT de yer alan bilissel alan
basamaklarindan “analiz, degerlendirme ve yaratma” basamaklarini ifade eder.

Hatirlama (Bilgi) Basamagi: Konu ile iliskin temel kavramlari, bilgiyi
tanima ve animsamayi igerir (Forehand, 2005; Durukan ve Demir, 2017).

Anlama (Kavrama) Basamagi: Sozli, yazili ve sekil baglaminda anlam

olusturmak icin agiklama, yorumlama, Ozetleme, ornekleme, c¢ikarim yapma,



smiflandirma, karsilastirma becerileri kullanilir(Forehand, 2005; Durukan ve Demir,
2017).

Uygulama Basamagi: Bir islemin gerceklestirebilmesi icin yapilabilir veya
uygulanabilir olmasimi gerektirir (Forehand, 2005; Durukan ve Demir, 2017).

Analiz Basamagi:Parcalarin kendi aralarindaki ve biitiinle olan etkilesimini
ayrim yaparak ve organize etmeyi igerir. (Forehand, 2005; Durukan ve Demir, 2017).

Degerlendirme Basamagi:Onceden belirlenen kriterleri géz oniine alarak
uygulama stireciyle ilgili 6l¢iit kullanarak yorum yapmay1 igerir (Forehand, 2005;
Durukan ve Demir, 2017).

Yaratma (Sentez) Basamag:: Bu basamak bir biitiinii ortaya g¢ikarmak
amaciyla parcalart birlestirme siirecidir. Yapilan plan sonucuna goére parcalar
yeniden konumlandirilarak belli bir diizende birlestirilir (Forehand, 2005; Durukan
ve Demir, 2017).



Boliim 2

Alanyazin Taramasi

Calismanin bu boliimiinde, ilgili alanyazin taranarak aragtirmanin kuramsal
gergevesini olusturan konular, ilgili basliklar altinda ele alinmistir.
2.1 Tlgili Alanyazin

Arastirmaci tarafindan ilgili alanyazin taranmis, 5, 6 ve 7. simf Tiirk¢e dersi
Ogrenci calisma kitaplarinda bulunan 6grenme alanlarina ait etkinliklerin Revize
Edilmis Bloom Taksonomisi’nde biligsel beceri basamaklarina dagilimi ve
etkinliklerin 6grencilerin iist diizey bilissel becerini gelistirmedeki etkisi ile ilgili
olarak yapilan c¢alismalar Ozetlenmistir. Arastirmanin bazi boliimlerinde bu
arastirmalardan yararlanilmig ve yeri geldikce bu arastirmalar ile ilgili detayli bilgiler
sunulmustur.

Durukan ve Demir (2017) arastirmasinda 6-8. sif Tiirkge dersi 6grenci
calisma kitaplarinda bulunan etkinlikleri Bloom’un yenilenmis taksonomisi agisindan
incelemistir. Dokiiman analizi kullanarak yaptiklar1 arastirmada etkinliklerin elestirel
diistinme becerisine olumlu etkilerinin istenen diizeyde olmadigi sonucuna
ulagsmiglardir. Yeni Tiirk¢e miifredatinda yer alan bilissel becerilerin gelisimiyle ilgili
kazanimlarin (MEB, 2006, s. 4; MEB, 2015, s. 5) 6grencilere aktarilmasi igin
akademik arastirmalar ve Ogretmenlerden alinacak geri bildirimleri kullanilarak
yeniden diizenleme yapilmasina ihtiyag¢ oldugu ifade edilmistir.

Kuzu (2013), yaptig1 aragtirmada Tiirkge Ders kitaplarinda metinlerden sonra
gelen sorular1 Bloom smiflandirmasi agisindan incelemistir. Dokiiman analizi
yontemiyle gerceklesen arastirma sonucuna gore hatirlama diizeyindeki sorularin
oran1 %36, anlama diizeyindeki sorularin orani ise %39 olarak belirlenmistir. Diger
basamaklarla iliskilendirilen sorularin orani ise %25 olarak hesaplanmustir.

Tuncer'in (2010) “Tiirkge Dersinde Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin
Gelistirilmesi” adli ¢alismasinda Ogrenci izleme Sistemi'nin bulgularindan yola
cikarak "Dinledigini Anlama" ve "Okudugunu Anlama", "Yazma" ve "Sozciik
Dagarcig1" alanlarini incelemistir. Ayrica "Gorsel Okuma- Gorsel Sunu" ve
"Dilbilgisi", alt alanlarin1 da arastirmaya dahil etmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen veriler, 6grencilerin yeterlik diizeylerinin 6l¢iildiigiinii, beceri tanimlarina gore

ise programdaki uygulamalarin yeterli gelisimi saglamadigi belirlenmistir. Okumaya



daha ¢ok onem verilmesi ve gelistirilmesi gerektigi, biitiin etkinliklerde asil amag
olarak iist diizey becerileri gelistirmeye odaklanilmasi gerektigi ve farkli metinlerle
amaca ulagsmak icin destekleme gerektigi ifade edilmistir. Ayrica 68rencilerin okuma
stratejileri, metin ¢éziimleme yoOntemleri kullanilmasi gerektigi; 6gretmenlerin asil
gorevlerinin rehberlik oldugu; 6gretmenlerin okuma etkinliklerini diizenlemede
Ogrenci Izleme Sistemi'nden yararlanmalarinin faydal olacag ifade edilmistir.

Yagmur'un (2009) calismasinda Tiirkge ders kitaplarinin iist diizey biligsel
becerilerin gelisimine etkisini incelemistir. Akademik dil, deger yargisi aktarimi
odakli egitim, metin tiirleri ve ders kitaplarimin yapist alt bagliklarinda yapilan
inceleme sonucunda, ders kitaplarinin st diizey bilissel becerileri gelistirmede
yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ayrica ders kitaplarinin kazanimlarla iligkilerinin
gbzden gegirilmesi ve yeniden hazirlanmasi diisiincesi ifade edilmistir.

Tiizel, Y1ilmaz ve Bal'in (2013), “Tiirkce Ogretmen Adaylarinin Metin Isleme
Siirecine  Yonelik Hazirladiklart Sorularin Revize Edilmis Bloom Taksonomisi
Dogrultusunda Incelenmesi” isimli ¢alisma ve dgretmen adaylarmin metin isleme
siirecinde  kullanilmak iizere hazirladiklar1 sorularin  Yenilenmis Bloom
Smiflamasi’ndaki biligsel beceri basamaklarina gore dagilimmin nasil oldugunu
ortaya koymay1 hedefleyen arastirmalarinda sonuca ulasmak i¢in durum galigmasi
yonteminden yararlamlmigtir. Ogretmen adaylari tarafindan bilgilendirici, dykiileyici
metinler ve siir metinleri i¢in hazirlanan sorular, siniflamaya gore tasnif edilmistir.
Sonug¢ olarak hazirlanan sorularin biiylik oranda alt diizey biligsel beceri
basamaklarina ait oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin sonucundan yola ¢ikilarak
Tiirk¢ce 0gretmeni yetistirmekten sorumlu olan kisilere, 6gretmen adaylarinin soru
sorma becerilerinin gelistirilmesi ve Siniflama hakkinda bilgi diizeylerinin artirilmasi
Onerilmistir.

Ulum ve Taskaya (2019) arastirmalarinda 2-4. Simif Tirkce kitaplarindaki
etkinlikleri Bloom taksonomisi agisindan incelemistir.  Arastirma sonucunda
etkinliklerin alt diizey biligsel becerilere doniik oldugu, {ist diizey bilissel beceriler
icin yeterli diizeye sahip olmadig1 tespit edilmistir. Kitaplarin yeniden hazirlanmasi
fikri 6neri olarak sunulmustur.

Eroglu (2013) arastirmasinda 6-8. Simif Tiirkge kitaplarindaki dilbilgisi
sorularin1 ve kazamimlari Bloom smiflandirmasina gore incelemistir. Incelenen

sorularin daha ¢ok alt diizey biligsel becerileri olgtiigii goriilmiistiir. Ust diizey



diistinme becerileri arasinda sayilan uygulama basamagma ait soru ve kazanim
sayisinin artirtlmasinin faydali olacagi oneri olarak sunulmustur.

Temizkan (2011), arastirmasinda Nasreddin Hoca Fikralarimin Tiirkge
O0gretiminde yaratici diistinmeye olan etkisini incelemistir. Nasreddin Hoca’ya ait
124 fikra degerlendirilmistir. Arastirma sonucuna gore Nasreddin Hoca fikralarinin
yaratici diisiinme Ozelliklerine olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle
Tirkge 6gretiminde kullanilmasinin uygun oldugu goriisii benimsenmistir.

2.2 Taksonomi

Taksonomi kavrami, canlilarin smiflandirilmasi; bu smiflandirmada
kullanilan kural ve prensipler olarak tanimlanmigtir. Yunanca "nomos, yasa ve taxis"
diizenleme kelimelerin birlestirilmesinden olusmustur (TDK, 2019).

Taksonomi, iligkili kavramlarin ortak oOzellikler gbéz Oniline alinarak
smiflandirilmast  veya organize edilmesi olarak ifade edilmektedir (Bloom,
Engelhart, Furst, HillandKrathwohl, 1956).

Sozer (2005) ise taksonomi kelimesini egitimde davranigsal amaglarin (hedef
davraniglarin) birbirinin O6nkosulu olacak bicimde basitten karmasiga, somuttan
soyuta, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene dogru asamali olarak dizilmesi olarak
aciklamaktadir.

Egitim-6gretim etkinliklerinde 6grenci kazanimlarinin belirlenmesi biiyiik
Onem tasir. Bu konuda taksonomiden yararlanilmaktadir (Yiiksel, 2007).

2.2.1 Orijinal bloom taksonomisi. Bloom Taksonomisi, 6grencilerin iig
temek diizeyin bakimindan siniflandirilmasini esas alir. Bunlar psikomotor, duyussal
ve biligsel alanlar olarak siralanmaktadir (Bloom, EngelhartandFurst, 1956).

Bloom, insan zihninde dogustan gelen birtakim donanimlar olduguna inanir.
Buna gore insan beyninde gergeklesecek ogrenme faaliyetinin limiti yoktur. Ancak
insanin, bu donanimlarmi ve limitlerini kullanma kapasitelerini egitim siirecleri
belirlemektedir. Cocuklar i¢in uygun ortam ve uygun sartlar saglandiginda 6grenme
kendiliginden gerceklesir. Baz1 cocuklar daha az Ogrenirken bazilar1 daha cok
Ogrenebilmektedir. Ancak bu durum c¢ocuklarin kisisel Ogrenme hizlari,
motivasyonlari ve 6grenme stilleri ile yakindan iligkilidir (Bloom,1979).
ogrencide ne tiir degisiklik olacaktir?”” sorusuna cevap bulmada yardimer olmasidir

(Kiigiikahmet, 2005).



Bloom (1956), taksonomide belirtilen hedef davraniglar biligsel, duyussal ve
psikomotor olarak siniflandirilmis ve bu alanlarin asamali siiflamasint yapmistir.
Hedeflerin asamali olarak siniflandirilmasi c¢aligmalarinin egitim alaninda 6nemli
etkileri olmus ve bu siiflamalar diinyanin ¢esitli iilkelerinde program gelistirme, test
gelistirme, ders planlama ve ogretmen egitiminde temel olarak kullanilmigtir
(Anderson, 2003). Bu baglamda, egitimsel hedeflerin taksonomisi, Ogrencilerde
meydana gelmesi istenen davranis veya diislince degisikliklerini ortaya koyan bir
¢esit siniflandirma sistemidir (Krathwohl, 2002).

Bloom, ortaya attigi taksonomide, zihinsel siire¢ler sonucu ortaya ¢ikacak
ogrenme islemine dair alti seviyenin oldugunu belirmistir. Bu seviyeler sayesinde
egitimciler, 6grencilerde olusacak ogrenme faaliyetlerini basamaklar: takip ederek
gittiklerinde istenen amaclara daha kolay ulasabilecekleri degerlendirilmektedir.
Bilgi, kavrama ve uygulama, ilk ii¢ diizey olarak ifade edilirken, analiz, sentez ve
degerlendirme bu basamaktaki iist siralama olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bloom
taksonomisinde, hiyerarsik bir siralama soz konusudur. Ust basamaklarda istenen
gorevleri  gerceklestirebilen ogrenci, alt  basamaklardaki  gorevleri
gergeklestirebiliyor olarak algilanir. Alt ve iist diizey bilissel etkinliklerin ayrimi
yapumis oldugundan ogrencilerin seviyelerini kontrol etmek bu taksonomi ile daha
kolay gerc¢eklesebilmektedir (Forehand, 2005).

Bloom ve arkadaslari, diisiinme becerileri lizerine yaptiklar: siniflandirma ile
alt ve tist diizey becerilerin ayriminm1 yapmislardir. Bilgi, kavrama ve uygulama alt
diizey alt diizeydeki diistinme becerileri olarak siniflandirilirken, analiz, sentez ve
degerlendirme ise {ist diizeydeki diisiinme becerileri olarak simiflandirilmigtir
(Sahinel, 2002). Elestirel diisiinme becerisinin yer almadig1 taksonomide, bu beceri
iist diizeydeki beceriler arasinda gosterilmektedir (Tutkun, Demirtas, Erdogan ve

Arslan, 2015).

Bloom taksonomisine ayrintili olarak bakildiginda, asamali bir sistematik
izlendigi goriilmektedir. Alt seviyeler kolaydan baslayarak iist seviyelere ¢iktikca
zorlasan bir siralama bulunmaktadir. Bilgi, diisiinme becerileri agisindan giris
basamagidir. Bilginin 6grenilmesiyle kavrama asamasinin gerceklesmesi beklenir.
Kavrama gergeklestikten sonra uygulama yapabilen 6grenci, alt seviyedeki diisiinme
becerilerini gerceklestirmis olur. Ancak siralamada bir basamak i¢in yeterli seviyeye

gelemeyen Ogrencinin {ist basamaga c¢ikamayacagr Ongoriilmektedir. Bir (st
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basamaga ¢ikabilmek i¢in altindaki basamak 6n kosul olarak degerlendirilir. Alt
biligsel basamaklar1 tamamlayan Ogrenci igin {iist diizey basamaklar olan analiz,
sentez ve degerlendirme yapabilmesi beklenir. Ust diizeydeki diisiinme becerileri alt
diizeylerle karsilastirildiginda  genellenebilir  olduklar1  goriilmektedir. Bu
genellenebilirlik, tiim bilgi tiirlerini kapsamasina baglanmaktadir. Ozellikle alt
diisinme becerileri, Ogrenmenin ger¢eklesmesinin takibini ve kontroliinii
sagladigindan  pratik  olarak  uygulamada siklikla  tercih  edilmektedir
(AndersonandKrathwohl, 2001; Bloom vd., 1956; Krathwohl, 2002). Amag¢ olarak bu
siniflandirmada tiim alanlar hedef olarak belirlense de, sadece bilissel alanda

taksonominin yapilabildigi goriilmektedir (Kahramanoglu, 2013).

Degerlendirme +Gorls belirtme, ¢ozliim dnerilerinde bulunma
ve degerlendirme yapma

Sentez siliskiler kurarak yeni Grinler
olugturabilme

Analiz eNeden ve sonuglan agiklayabilme
Uygulama «Ogrenilen bilgiyi kullanabilme ve
farklidurumlara dahil edebilme
Kavrama +Olaylaniligkilendirebilme, organize
edebilme, karsilagtirabilme
Bilgi *Bilgivi hatirlamaveyafarkina

varma

Sekil 1. OBT’nin biligsel alan basamaklar1 ve aciklamalari.

Kaynak: Bloom, 1956; Krathwol, 2009; Kii¢iikahmet, 2005; Oliva, 2001; Wulf ve
Schave, 1984).

Goksu (2016), OBT’nin basamaklarmi su sekilde aciklamaktadir: Ilk
basamak, hatirlanarak veya farkina varilarak gergeklesen bilgi basamagidir. Daha
sonra olaylar arasi iliski kurmay1 ve organizasyon becerisini de i¢ine alan kavrama
basamag1 gelmektedir. Alt diizeydeki son basamak olan uygulama basamaginda ise
Ogrenilen ve kavranilan bilginin farkli durumlarda kullanilabilmesi ifade
edilmektedir. Alt diizeyde gerceklesen diisiinme becerileri yoluyla iist diizey i¢in 6n
kosullar saglanmis olur. Neden ve sonuglar hakkinda fikir {iretebilen 6grenci analiz
basamagini gecmis sayilmaktadir. Ogrenilen bilgiler 1s18inda yeni iliskiler

olusturarak yeni diisiinceler ve bilgilere ulasma ise sentez basamaginda gerceklesir.
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Olaylar veya problemler karsisinda diislincelerini ifade etmek veya ¢oziim onerileri

sunabilmek degerlendirme basamaginda gergeklesmektedir (Bloom, 1956; Krathwol,

2009).Bloom’un biligsel alan smiflamasinda basamaklar ve bu basamaklara ait alt

basamaklar Tablo 1’de verilmistir (Bloom, 1956).

Tablo 1

Bloom 'unBilissel Alan Siniflamasi

1.00  Bilgi (Knowledge)
1.10 Belirli Bir Alana Ozgii Bilgiler (Knowledge of Specifics)
1.11 Terimler Bilgisi (Knowledge of Specifics)
1.12 Olgular Bilgisi (Enowledge of Specific Facts)
120 Belirgin Bir Alanla [1gili Bilgilerle Ugrasma Araclan ve Yollar Bilgisi
(Enowledge of Ways and Means of Dealing with Specifics)
121 Alisalar (Teamiil) Bilgisi (Knowledge of Conventions)
122 Yonelimler ve Asamal: Diziler Bilgisi (Knowledge of Trends and Sequences)
123 Siflamalar ve Kategoriler Bilgisi (Knowledge of Classifications and Categories)
1.24 Olcistler Bilgisi (Knowledge of Criteria)
125 Yontem Bilgisi (Knowledge of Methodology)
130 Bir Alandaki Evrensel ve Sovutlamalar Bilgisi
(Enowledge of the Universals and Abstractions in a Field)
131 Tike ve Genellemeler Bilgisi (Knowledge of Principles and Generalizations)
132 Teori ve Yapilar Bilgisi (Knowledge of Theories and Structures)
2,00  Kavrama (Comprehension)
210 Cevirme (Translation)
220 Yorumlama (Interpretation)
230 Yordama (Extrapolation)
3.00  Uygulama (Application)
400  Analiz (Analysis)
410 Ogelerin Analizi (Analysis of Elements)
420 Tligkilerin Analizi (Analysis of Relationships)
430  Orgitleme Tikelerinin Analizi (Analysis of Organizational Principles)
5.00  Sentez (Synthesis)
5.10 Ozgin Bir Iletisim Muhtevas: Olusturma (Production of Unique Conumunication)
520  Bir Plan veya Islemler Takinm Onerisi Olusturma
(Production of a Plan. or Proposed Set of Operations)
5.30 Soyut Iliskiler Takim Gelistirme (Derivation of a Set of Abstract Relations)
6.00  Degerlendirme (Evaluation)

6.10 Ig Kamflar Balanundan Yargilama (Judgments in Terms of Internal Evidence)
6.20 Dag Olciitler Bakimmdan Yargilama (Judgments in Terms of Internal Evidence)

Kaynak: Bloom and Engelhart, 1956.

Bloom taksonomisindeki (1956) asil amag, egitimciler agisindan 6grencilerde

gerceklesmesini bekledikleri zihinsel siireglerin kolaydan zora dogru sistematik bir

siralamasinin yapilmasidir. Egitimciler acisindan 6grencilerdeki 6grenme diizeyini

basamaklar halinde takip ve kontrol edebilmek, egitim sisteminin hedeflere
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ulagmasina biiyiik katki saglamaktadir. Bu siniflandirmada alt basamaktaki diigiinme
becerisini  gergeklestiremeyen  Ogrencinin  {ist basamaga  gecemeyecegi
ongoriilmektedir (Bloom and Engelhart, 1956).

Bloom bu taksonomide 6grenmelerin bilissel, duyussal ve psikomotor
alanlarda oldugunu ortaya koymus ve bu alanlar1 6grenme diizeylerini ele alarak alt
basliklara ayirmistir. Bdylece sorularin daha ayrintili olarak siniflandirilmasina
olanak saglamistir (Cepni, Bayrakceken, Yilmaz, Yiicel, Semerci, Kdse, Sezgin,
Demirciogluve Giindogdu, 2007). Ayrica Bloom taksonomisinin biligsel alan
simiflamas1 amaclarin acik-secik ve gozlenebilir olmasinin saglanmasiyla egitim
sistemlerinde kullanilmistir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010).

Bloom Taksonomisi egitim hedeflerinin yerlestirilebilecegi kazanimlari
icermektedir. Bu kategoriler biligsel, duyussal ve devinissel olmak iizere {i¢ ana

bagligin altinda yer almaktadir (S6nmez, 2007, s. 50-114).

Tablo 2

OBT’yi Olusturan Alanlar ve Genel Béliimleri

. Bilg

. Kavrama
Bilissel Ogrenmeler . Uygulama
. Analiz

. Sentez

. Alma

. Tepkide bulunma

L o e

. Orgiitleme
. Bir deger yada degerler

Duyussal Ogrenmeler

L o e

. Biitiiniiyle nitelennushik

1. Algilama
2. Kurulus
3 Klavuz edinme yapma
Psikimotor Ogrenmeler 4. Mekanizma
5. Karmasik ya da disa vuruk faaliyet
6. Uyarma

7. Yaratma

Kaynak: Erman, 2008
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Baysen(2006), Bloom Taksonomisi, altt basamaktan olusmaktadir.
Basamaklara ulasan 6grencilerde farkli diislince tarzlar1 ve 6grenme stilleri nedeniyle
farkl1 zihinsel siiregler yasandigr disiiniilmektedir. Ancak tam Ggrenmenin
gerceklesmesini bekleyen egitimcilerin 6grenme kontrolii yaparken alt1 basamagi da
iceren sorular kullanmasi, 6lgmenin saglikli yapilmasi i¢in uygun goriilmektedir.

Yapilan hiyerarsik smiflandirmaya gore bu basamaklar bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olarak siralanmaktadir (Baysen, 2006).

2.2.1.1 Diizey: Bilgi Basamag:. Orjinal Bloom Taksonomisi’'nin en alt
basamaginda bilgi basamagi bulunmaktadir (Luebke ve Lorie, 2013).

Baysen (2006) bilgi basamagimni su sekilde tanimlamaktadir: “Taksonomide
ver alan ilk diizey dgrencinin bilgiyi tamimast veya hatirlamasini icerir. Burada
ogrencinin bilgiyi maniple etmesi (beceriklice kullanmasi) istenmez, fakat onun
sadece ogrenildigi sekilde hatirlanmasi istenir. Bilgi diizeyindeki bir soruya cevap
verebilmesi icin dgrencinin daha dnce ogrendigi gergekleri, gézlemleri ve ifadeleri
basitce hatirlamasi gerekir. Bir bilginin aynen hatirlanmasi bir¢ok nedenden dolay
onemlidir. Bilgi veya hafiza diizeyi diger tiim diigiinme diizeyleri icin kritik oneme
haizdir. Onemli olmasina ragmen bilgi diizeyinin bir¢ok zarar da vardir. Bunlardan
en oOnemlisi ogretmenlerin onu aswrt kullanmalaridir. Ogretmenlerin sorduklar:
sorularin (hem ders islenislerinde veya sinif tartismalarinda ve hem de sinavlarda)
bir¢ogu bilgi diizeyine girer. Bu diizeye ait sorularin diger bir dezavantaji da hizli
bir sekilde unutulmalaridir. Uciincii zarart ise bu tiir sorularin bir konu ile ilgili
derinlemesine olmayan kaba bilgileri ol¢iiyor olmasidir. Ayrica bilginin papagan
gibi tekrarlanmasi ger¢ek bir anlayisin gostergesi degildir." (Baysen, 2006).

2.2.1.2 Diizey: Kavrama basamagi. Kavrama basamagi, iletisim siirecinde
mesajla ilgili olan her seyi anlama siirecidir. Dolayisiyla bu kategori , bilginin
anlama siirecini kapsamaktadir. Taksonomide {i¢ tiir anlama davranis1 mevcuttur.
Bunlardan ilki, bir dildeki bilgiyi baska bir dile ¢evirme; ikincisi bir alanla ilgili
bilgiyi diger bilgiler ile iliskilendirerek yeniden yorumlama ve ii¢linciisii ise kurulan
iletisim stlirecinden hareketle bilgi ile ilgili tahminde bulunma davraniglarim
kapsamaktadir (S6nmez, 2007).

Kavrama basamaginda, Ogrenciler Ogrendiklerini yorumlayabilir, farkli
climleler ile ifade edebilir (Cepni, 2014).

Kavrama basamagindaki sorular1 cevaplayabilmek icin 6grencinin 6grendigi

bilgiyi yeniden organize ederek diizenleyebilmeleri gerekmektedir. Kavramanin
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gerceklestigini anlamak icin sorulan soruya 6grenci bilgiyi hatirlayarak kendine 6zgii
diistince ve kelimelerle cevap verebilmelidir (Baysen, 2006).

2.2.1.3 Diizey: Uygulama basamagi. Uygulama basamaginda 6grencinin yeni
karsilastig1 bir sorunu ¢ézmesi beklenmektedir (Bloom, 1956; Biiyiikalan, 2004).
Sorun nitelik ve nicelik acisindan yeni olmasi gerekmektedir (Tan, Kayabasi ve
Erdogan, 2003).

Ogrencilerin sadece verilen bilgiyi aynen hatirlamalari, hatta dgrendiklerini
kendi ciimleleri ile ifade edip izah etmeleri icin yeterli degildir. Ogrencilerin bilgileri
uygulayabilmeleri de gereklidir. Ogrencilerin daha onceden 6grendikleri bilgileri
kullanarak farkli bir problemi ¢dzmelerini isteyen sorular Taksonominin 3. diizeyi
olan uygulama diizeyine aittir (Baysen, 2006). Bu basamaktaki davranislar;
kullanma, hesaplama, ¢alistirma, ¢6zme, uygulama ve hazirlama davranislarini igerir
(Demirel, 2010).

2.2.1.4 Diizey: Analiz basamag:. Analiz hem anlamaya dair hem de
uygulamaya dair olan bilgi ve becerileri gerektirir (Cochranand Conklin, 2007). Bu
diizey 6grencilerinden; olaylar1 neden ve sonuglar ile agiklamasi, sonuca ulagmak
icin eldeki bilgiyi analiz etmesi, bulgulara dayali olarak sonug ¢ikarabilmesi beklenir
(Biiytikalan, 2004).

Analiz basamagmi 6l¢mek i¢in kullanilan sorular, 6grencileri daha derin
diisiinme islemlerine yonlendirir. Bu sorularla 6grencide olusacak bilissel islemler su
sekilde 6zetlenebilir:

e Ogrenciler, olaylarm veya hareketlerin olusma nedenlerini anlayip ifade
edebilirler.

e Ogrenciler daha 6nceki bilgilerini kullanarak sonu¢ veya genellemeye
ulasabilirler.

e Ogrenciler ulastiklar sonug veya genellemeler icin destek saglayan veya ret
eden kanitlar1 ortaya koyabilirler.

Aslinda analiz sorularin tek bir cevabi veya sonuca giden tek bir yontemi
yoktur. Bu nedenle analiz sorularini cevaplamak, ¢ogu zaman daha fazla zaman
gerektirmektedir. Ayrica 6grencilerin elestirel diisiinmelerine de katki saglayan
analiz sorulari, bu 6zellikleri nedeniyle iist diizey sorulardir (Baysen, 2006).

Analiz basamagindaki davraniglar, olduk¢a ileri bir 6grenme seviyesi ve

oldukca yiiksek zihin yetenekleri gerektirir (Turgut, 1997).
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Analiz sorular1, Ogrencilerin daha derin ve iist diizey diisiinmesini
gerektirirken analiz diizeyinde sorularin sorulabilmesi i¢in 6grencinin bilgi, kavrama
ve uygulama diizeyindeki hedeflere ¢ikarilmasi gerekir (Bloom, 1956; Biiyiikalan,
2004).

2.2.15 Sentez basamagi. Sentez basamaginda, Ogrenciler tarafindan
Ogrenilen bilginin yeni bir sekilde formiile edilmesi amaglanir (Ensar, 2002).

Sentezde tasarim, ©Ongorii, yeniden yapilandirma, hipotez kurma, sonug
cikarma, yenilik, 6zgiinliikk, bulus, icat, yaraticilik gibi 6zellikler s6z konusudur
(Sonmez, 2010; Akpnar, 2003).

Baysen, (2006), Sentez basamagini su sekilde agiklamaktadir: Bu
basamaktaki sorular ile 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini kullanmalari
beklenir. Orijinal diisiinmelerin yaninda yaratict diisiinme becerilerini de
gerektirmektedir.

Sentez basamagindaki becerilerini 6l¢mek i¢in kullanilan sorular, 6grencilerin
yeni diisiince ve fikirler iiretmelerini saglar. Deneyler yaparak hipotezler test edilir.
Bu basamaktaki sorular sonucu ogrencilerde goriilen zihinsel siire¢ su sekilde
Ozetlenebilir:

* Yeni ve denenmemis iletisim sekilleri ortaya koyarlar.

* Yordama yetenekleri gelisir.

* Problemler karsisinda yeni ¢6zlim yollar1 bulabilirler.

Sentez basamagina iligkin sorularin da analiz basamagidaki gibi tek
cevaplar1 yoktur. Ogrenciler yaratict cevaplar bulabilirler. Ogretmenlerin sentez
basamagina iliskin sorulari, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelismesine
katki  saglamaktadir. Ogrencilerin  cevaplarinda  6nceki  bilgileri  kullanip
kullanmadiklar1 kontrol edilmeli, tesadiifi tahminlere dayali cevaplar kabul
edilmemelidir.

Sentez basamagindaki davranmiglar; birlestirme, yaratma, {liretme, yeniden
diizenleme ve orgiitleme davraniglarini icerir (Demirel, 2010). Bu basamakta énemli
olan unsur, yeni bir model ortaya koyabilmedir (Amer, 2006; Bloom, 1979; Dursun,
2014).

2.2.1.6 Diizey: Degerlendirme basamagi. Orijinal Bloom Taksonomisi’nin
en ist basamaginda yer alan biligsel beceriyi kapsayan seviyedir (Razzouk ve

Razzouk, 2011).
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Degerlendirme, Bloom siniflandirmasindaki son basamaktir. Bu asamada
Ogrenci analiz ve sentez yaparak kendine 6zgii diisiince bi¢imleriyle sorular veya
konular karsisinda diisiincelerini ifade eder. Problemler, yontemler veya iiriinler
hakkinda verdigi kararlarin gerekgelerini ayrintili sekilde agiklar. Ogrencinin verdigi
cevaplarda dayanak gostermesine oOzellikle dikkat edilmelidir (Baysen, 2006).
Degerlendirme basamaginda Ogrenciden, Ogrenilen yeni bilgileri nedenleri ve
sonuglart ile birlikte yorumlamasi beklenir (Bloom, 1956; Cepni, 2014).

Bu basamaktaki davranislar; karsilastirma, irdeleme, elestirme, hatalari
bulma, farkliliklart sdyleme, ispat etme ve karar verme davranislarini igerir (Demirel,

2010).
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Tablo 3

YBT 'nin Bilissel Alan Basamaklar: ve Ornek Sorular

Kategori Tanum Davrams Ornekleri Soru Ornekleri
Asagidala bosluklan
. ) . dinlediginiz stire gére
Ogrenilenlerin oldugu  Hatirlama, tanima,
o . doldurunuz?
Hatirlama gibi va da cok az farkla tanmmlama. listeleme, _ )
. . Metinde alinan asagidak:
yinelenmesi adlandirma ) )
kelimelerin anlamlarim
tahmin ederek yaziniz?
Karsilagtirma. tarfigma, o
) ) . Yazarin vermek 1stedifi
Ogrenilenlerin déntigtirme, ] .
mesaj nedir?
anlasilmasi, 6Zrenen vormumlama, agiklama,
Anlama tarafindan ozetleme, dmek verme. o _
) _ Tablodaki bilgilen kendi
dziimsenmesi, bagka vordama, cevirme, o
S cimlelennizle anlatiuz?
bir bigime sokulmas: sonug ¢ikarma,
cikanmda bulunma
Bir ilkenin. kavramun, Yukarida venlen sézciiklerle
) ) _ Cozme, uygulama, )
dgrenilenlerin veni kuralls bir tiimee
yapma. gosterme.
Uvgulama durumlarda olugturunuz?
kullanma, aktarma. _
uygulanmasi ve o Problemin ¢éziim asamalar:
genelleme, geligtirme )
kullanilmasi nedir?
Bir biitiinii 6gelerine Ayrnistirma. ayirma, Rinesansin sanat tizerindeki
ve iliskilerine ayirma.  kategorileme. ihiskiler1  etkilert nelerdir?
bir olayi va da saptama, inceleme, Yazann gizli sayithilan
Analiz Etme . )
diigiinceyi karsitliklar bulma nelerdir?
bilegenlerine ayirma Bu sonuca vol acan nedenler
hangileridir?
Bir diisiince ya da iiriin =~ Degerlendirme.
hakkinda belli vargilama, vandas va Beyaz kus ve agackakamin
Degerlendirme dlciitlerle da karsit olma, bakis acilarmi nasil
karsilagtirarak karar savunma, elegtirme, degerlendiriyorsunuz?
verme katilma. katilmama
Yazma, birlestirme, Sosyal medvada olugan dil
planlama, tasarlama, vanlisliklan sorununun
Yaratma Ozgiin bir firin ortaya  inceleme, kompoze cozOmini tasarlayiniz?
koyma etme, diizenleme, ... konusunda bir

uretme. varatma

kompozisyon yazmiz.

Kaynak: Wilen, 1991
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Bloom Taksonomisi’'nin biligsel diizeyinin ilk ii¢ basamagi (hatirlama,
anlama, uygulama) alt diizey biligssel basamaklar; son li¢ basamagi (analiz etme,
degerlendirme, yaratma) ise st diizey biligsel basamaklar  olarak
siiflandirilmaktadir (Wilen, 1991).

Bloom tarafindan ortaya atilan smiflandirma, egitimciler tarafindan kabul
gormiis, ancak bazi arastirmacilar tarafindan da eksik oldugu ifade edilmistir. EKsik
kisimlar i¢in farkli siniflamalar ortaya atilmistir (Yiiksel, 2007, ss. 480-482).

2.2.2 Yenilenmis bloom taksonomisinin boyutlari. Goksu (2016),
egitimcilerin, islevselligini kaybettigini diislindiikleri Bloom taksonomisinin
yenilenen ve degisen egitim psikolojisi, yontem ve teknikleri ile yeniden
olusturulmasi ihtiyaci belirmistir (Biimen, 2006: 4). Degisen 6gretim yontemleriyle
birlikte farkli siniflamalar da zamanla ortaya atilmistir.

Genel kabul gormesine karsilik orijinal Bloom siniflandirmasi igin elestiriler
de yapilmistir. Oncelikle bu smiflandirma tiim konular igin uygulanamamaktadir
(Fairbrother, 1975; akt: Senemoglu, 2007). Smiflandirmada alt basmak
tamamlanmadig1 siirece yukariya ¢ikilmasi so6z konusu degildir (Ormell, 1974;
Seddon, 1978). Sondan bir 6nceki basamak olan sentez basamaginda, degerlendirme
basamagindaki stirecle benzer islem basamaklari bulunmaktadir
(KrietzerandMadaus, 1994). Her ne kadar bu siniflandirma hiyerarsik bir diizen
icinde gerceklesse de, siniflandirma sadece tek boyuta gore diizenlenmistir (Furst,
1994).

Taksonomilerin gelisimi asagidaki tabloda gosterilmektedir.
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Tablo4

Taksonomilerin Gelisimine Genel Bir Bakis

Kaynak:O’Neill ve Murphy, 2010; Yiiksel, 2007

1956 1966 1967 1572
+ OBT (Bloom) « Simpson > « Gerlach ve o Tuckman
Sullivan . Harrow
« Dave
1977 1979 1981 1982
« Williams . Gagne ve Briggs > | +Stahlve Murphy « Williamsve
« Hannah ve « Romiszovski Haladayna
Michaelis « Biggs ve Collis
1987 1996 1999 2001
M
« Quelimalz « MATH (Smith L | «Reigeluthve o Viarzano
vd.) Moore « YBT (Anderson
ve Krathwohl)
2003 2009
« Fink « Webb

Anderson ve Krathwohl (2001), Bloom siniflandirmasinda degisiklik yaparak
bu simiflandirmay1 giincellemislerdir. Basamak adlar1 isim yerine fiil olarak
yenilenmistir. Ayrica son iki basamak yer degistirmis, sentez basamagi yaratma
olarak degistirilmistir (Durukan ve Demir 2017, s.1677). Karsilagtirmali Bloom ve
Anderson/Krathwohlt taksonomisi asagidaki sekilde gosterilmistir.
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Sekil2 Karsilastirmal: Bloom ve Anderson/Krathwohlttaksonomisi

Sekil 2’ye bakildiginda yeni smiflandirmada isim ve fiillerden olusan iki
boyut ortaya ¢ikmistir. Isim bilgi boyutuyla, fiiller ise biligsel siireg boyutunu
kapsamaktadir (Amer, 2006; Krathwohl, 2002).

Tablo5

Yenilenmis Bloom TaksonomisininBoyutlari

I T [ |

Listele Bretle Siniflandir Diizenle Sirala Birlegtir Olgusal Bilgi
Tanmia Yorumla Deney Yap Acikla Degerlendir Planla Kavramsal bilgi
Tahmin Et Hesapla Sonuca Var )
Tablolagtir Ayirt Et Olustur islemsem Bilgi
2
=
2
(o]
=]
©
=
=]
UygunKullan i Yapilandir Hde Et Harekete Ge Usthilis Bilgisi
Islet P! ¢ Gergeklestir Ustbilis Bilgisi
BILGISEL SUREC BOYUTU

Kaynak: Goksu, 2016
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Yeni Bloom simiflandirmasinda hedeflerin bilgi boyutlarinin yaninda biligsel
siire¢ boyutlar1 da yer almaktadir. Bilgi boyutuna bakildiginda olgusal, kavramsal,
islemsel ve {ist bilissel bilgi bulunmaktadir. Biligsel siire¢ boyutunda ise hatirlama,
anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma bagmaklari bulunmaktadir

(Anderson ve Krathwohl, 2001/2014; Krathwohl, 2000).

«Bilegenleri iglevsel bir yapida bir araya getirme
ve yeniden dizenleme

«Belirli élcitlere gére bir yargiya varma

«Butini bilesenlerine aywma ve parca
bitin ihgkisini tespit etme
T |

oIslemi verilen bir durumda
uygulama ya da kullanma

- 5, +Ogretimsel bir mesaji sézel,
Anlamak yazili va da grafiksel olarak

anlamlandirma
«Bilgiyi uzun surel
Hatirlamak bellekten gen getirme

Sekil 3YBT'nin bilissel siire¢ boyutu ve agiklamalari.
Kaynak:Andersonand Krathwohl, 2001/2014

Yeni siniflandirmada alt diizeyde bulunan ii¢ basamak hatirlama, anlama ve
uygulama olarak siralanmaktadir. Ust diizeyde bulunan ii¢ basamak ise analiz,
degerlendirme ve yaratma olarak siralanmaktadir (Erginer, 2006; Sahinel, 2002).

Yenilenmis Bloom Smiflamasinin asil amaci, egitim o6gretim etkinlikleri
sonucunda  Ogrencilerde  olusacak  Ogrenme  islemlerindeki  sonucunu
degerlendirebilmektir (Andersonand Krathwohl, 2014).

Amer’e (2006) gore, yeni smiflandirma sisteminin kullanilabilecegi amaglar
su sekilde 6zetlenebilir:

e Unitenin amaglarini analiz etmek

e Etkinlik ve etkinligin amaglarini karistirmamak

e Ogretme-6grenme etkinlikleri ile degerlendirme arasindaki iliskiyi gérmek

e Ogretim programinda tutarlilig1 saglamak
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Tablo6
YBT de Bilissel Siire¢ Boyutu

ANA GRUPLARVE .
BILISSEL AL.TFR“HF .
SURECLER ISIMLER TANIMLAR VE ORNEELER
L.HATIRLAMA Bilgivi uzun siireli bellekten geri getirme
1 Tantma Belirleme Werilen matervale uygun bilginin uzun siireli bellekteki verini
belirleme (6megin, ABD tarihindeki dnemli olaylarn
tarthlerini tanma)
1.2 Hatirlama Bilgiye erisme Tlgili bilgiyi uzun sireli bellekten geri getimme (Grnegin. ABD
tarthindeki olaylarm tarihlerini hatirlama)
2 ANLAMA Sizlii veya yazh olarak va da grafik bicimde sunulan iletilerden anlam cikarma
2.1 Yorumlama Agiklik getirme, I[fade geklini degistirme (Grnegin sayisal olarak ifade edilmig
baska bir ifadevle bir bilgivi s6zlil olarak ifade etme); 6nemli konusma veva
anlatma, ¢evirme dokiimanlan farkl: bir bigimde sunma
2.2 Omeklendirme Gisterimleme, Kavram veya ilkeyi dmeklendirmek, belirtmek i¢in dzel bir
somutlama ornek veya gosterimleme yolu bulma (émegin, bova ile

vapilan cesith sanatsal etkinlik bicimlerine drnek verme)

2.3 Suuflama Gruplara ayirma, Bir sevin belli bir gruba ginip girmeyecedini belirleme
ilgili gruba (Gmegin, gdzlenen zihinsel dziirlen veya bunlarla ilgili
verlestirme betimlemelen simflama)

2.4 Ozetleme Kisaca ifade etme, Genel temav: veya dnemli noktalan toparlama (Smegin.
genelleme, videoteypte fizerinde durulan olaylar: kisaca yazma)

2.5 Sonug ¢ikanma, (ikarsama, ulama, Werilen bilgilerden hareketle bir genellemeye ulagma
dteleme. dnceden (Gmegin, bir yabanc1dili GZrenitken dmeklerden hareketle
kestirme dilbilgisi ilkelerine ulagrna)

2.6 Kargilagtrma Benzerlik veva fark  Iki diisiince, nesne ve benzen arasindaki benzerlikleri bulma
arama, ezlesme, (omegin, tarihsel olavlan ¢agdas durumilarla karsilagtirma)
ortme

2.7 Agiklama Modeller clusturma  Bir sistemdeki neden-sonug iliskilerini gdsteren bir model

olugturma (Grnefin, Fransa'daki 18. vy dnemli olaylarmin
nedenlering agiklama)

3 UYGULAMA Verilen durumda bir islemi uygulama veya ondan vararlanma

3.1 Yapma Tcra etme Islemi, bilinen bir gdreve uygulama (Grnedin, cokbasamakly

bir tam savyiy1 ¢ok basamakl: baska bir tam sayiya bdlme)

3.2 Yararlanma Kullanma Uvgun oldugu veni bir durumda islemden yararlanma

{(omegin, uygun oldugu durumiarda Newton vn ikinci

vasasindan vararlanma)
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Tablo 6 Devam

ANA GRUPLARVE
BILISSEL SURECLER

ALTERNATIF
ISIMLER

TANIMLAR VE ORNEKLER

4. COZUMLEME

Matervali onu olusturan pacalara ayirma, parcalarn birbirivle ve

matervalin biitiiniivle nasil bir iliski icinde oldugunu belirleme

41 Ayngma

4.2 Orgiitleme

4.3 Irdeleme

Avnt etme, ayirma,
biiyiitec altna alma,
secme

Biitiinliiai ve
biitflinlesmeyi
gonme, ana ¢izgileri
belirleme,
dzlegtirme,
vapllandirma
Atfetme, yiikleme

Sumulan materyalin iliskili ve 1liskisiz va da dnemli ve
dnemsiz kisimlanm birbirinden avirt etme (Gmedin, bir
matematik problemindeki sayilardan problemle iliskili
olanlann iliskisiz olanlardan ayirma)

Bir yvapada ver alan elemanlarn ne derecede uvgun veya
15levsel olduklarmi belirleme (Grnedin, tarthsel bir
betirnlemedeld kanstlars, belli bir tarihi agiklamaya uygun
olanlar ve olmavanlar seklinde iki gruba ayirma)

Sunulan materyalde kendini gdsteren bakag acism,
vanhliklan, degerleri ve niveti belirleme (Grnegin, bakis
ag1siu vansitarak bir makale yazan vazarnm gdriisting
belirleme)

5. DEGERLENDIRME

Olciitler veva standartlan géz éniinde tutarak vargiva ulasma

5.1 Denetleme Esgiidiimleme. Bir siirec veya lirindeki uyumsuzluklan belirleme; firiin
izleme, veya sfirecte i¢ futarlilik olup olmadifini ortaya cikarma;
test etme bir islem kullanildigmda omm ne derecede etkili bir siireg

olusturulacagum gorebilme (drnedin, bir bilim adanunim
ulastid somuglarm gézlenmis olan verilere uygunlufunu
ortava koyma)

5.2 Elegtirme Yargilama Bir tirfindin ilgili dis dlciitlerle uyumsuzlugum ortava
cikarma, fifiniin dig dlciitlere uygunlugum belirleme; bir
15lemin verilen problem igin vygunhidunu ortaya koyma
(Gmegin. iki vontemden hangisinin verilen problend
gozmede daha etkili bir yol olacagim mevdana ¢ikarma)

6.YARATMA Elemanlar1 veni bir ériintii veva vapiva gore birlestirerek biitiinlesik ve
islevsel bir biitiin ortava kovma

6.1 Olugturma Hipotez dnerme Olgiitlerden hareketle yeni hipotezler olusturma (dmegin,
gozlenen bir olay va da durumu agiklayabilecek
hipotezler kurma)

6.2 Planlama Tasarlama Bazi garevleri yerine getirmede ise yarayacak bir islem
tasarlama (rnegin, verilen tarihi konuya 151k futabilecek
bir araghirma raporu planlama)

6.3 Uretme Yapma Bir iiriin icat etme (Smegin, 6zel bir amaca hizmet

edecek bir yasam alam (habitat) olusturma

Kaynak: Savas, 2014, ss. 56-57
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Goriildiigl izere bu basamaklar Bloom Taksonomisinden farklidir. “Bilgi”
basamag1 yerine “hatirlama” basamagi getirilmistir. “Kavrama” basamagi “anlama”
olarak degistirilmistir.

Daha oOnce ismi “sentez” olan besinci basamak, altinct basamakta
“degerlendirme” olarak yer almigtir (Andersonand Krathwohl, 2014, s. 349-356).

Yeni siiflamada bilgi boyutunun da dort ana kategori halinde tasnif edildigi
goriilmektedir. Dort ana kategori sunlardir (Andersonand Krathwohl, 2014):

a) Olgusal bilgi

b) Kavramsal bilgi

¢) Islemsel bilgi

d) Ustbilissel bilgi
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Tablo7
YBT de Bilgi Birikimi Boyutu

ANAVE ALT GRUPLAR

ORNEELER

A OLGUSAL BILGI

Bir konu alanim tanums, o alandaki problemleri cdzebilen bir é2rencinin bilmesi zorunlu olan temel

dzeler

AA. Tenimlenn bilgist

AB. Ozel aynnt ve dgelerin bilgisi

Teknik terimler, miizik simgeleri

Baglica dogal kaynaklar, giivenilir bilgi kaynaklan

B. KAVRAMSAL BIiLGI

Genis bir vapiun temel égeleri arasmda bulunan ve bu vapiv olusturan dgelerin birlikte hareket

etmesini saglavan iliskiler

BA. Simflamalar ve simflarn bilgisi
BB. llkeler ve genellemelerin bilgisi

BC. Kuram. model] ve yapilarm bilgisi

Jeolojik zamanlar, isletmelerde miilkivetsekilleri
Pisagor teorem, arz ve talep kanunn

Evnim lrann, parlamentonun yapist

C. ISLEMSEL BILGI

Bir sevin nasi yvapilacag, arastirma vintemleri; beceri, algoritma, teknik ve véntemlerden nasil

vararlamlacagna iliskin élciitler

CA. Alana Gzel beceri ve algoritmalarin bilgisi

CB. Alana dzel teknik ve yontemlerim bilgisi

CC. Uygun yéntemlerin hangi durumlarda
kullanilacagimm belirlenmesine digkin Sletitlerin
bilgisi

Suluboya resumde yararlamlan beceriler, tamsayilarda
bélme algoritmas:

Goriigme teknikleri. bilimsel ydntem

Newton'un tkinci yasasina dayali bir islemden ne
zaman hangi dumumda vararlamlacaginin
belirlenmesine iliskin &l¢iitler; isletme maliyetlerim
tahmin etmek icin belli bir yontemden yararlamlp
vararlanilamavacagma karar verme ile ilgili Gl¢iitler

D. USTBILISSEL BILGI

Genelde bilisle ilgili bilgi, kisinin kendi bilisinin farkanda ve onunla ilgili bilgi sahibi olmas

DA. Stratejik bilgi

DB. Uygun baglam ve kosullarla ilgili olanlar da
dalul olmak iizere, biligsel gbrevlerle tlgili bilgi

DC. Kendi kendisi hakkinda bilgi

Ders kitabinda verilen seklivle bir konu alam
béliimiiniin (fimte) yapismm ortayva kovarken
vararlanlabilecek araclardan biri olan ana hatlann
belirlenmesi ile ilgili bilgi; ¢esitli 53renme
stratejilerinden vararlanma yollari ile ilgili bilgi

Belli 6gretmenlenn &grencilerine uygulayabilecekler:
test cesitlert hakknda bilgi, degisik gdrevlenn
gerektirebilecedi bilissel hazirlidlar

Bir diisiin yvazismm (makale) elestirebilmek bir giig, bir
diisiin yazisi (makale) vazabilmek ise bir zayiflik
gdstergesidir; kisinin kendi bilgi diizevinden haberdar
olmasi

Kaynak:Andersonand Krathwohl, 2014
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Savas (2014) o6grenciye kazandirilmasi istenilen hedef davranislarin hangi
biligsel basamakta oldugunun bilinmesi 6gretmene ve 6grenciye birgok yonden fayda
saglar. Ogretmen, bir ders kapsamindaki hedef davranislarin hep aymi bilissel
siireclerde yogunlasip yogunlasmadigini bu sayede anlayabilir. Ornegin bir dersin
hedef davranislari, Ogrencilere siirekli olarak alt diizey biligsel becerileri
kullandiriyorsa hedeflerin diizenlenmesinde sorun var, demektir (Andersonand
Krathwohl, 2014). Bu sorunun teshis edilmesini saglayan, bu siniflamadir. Bu
calismada biligsel boyut siniflandirmasi Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme egitimi
etkinliklerine uygulanarak bu tiir bir sorunun var olup olmadig arastirilacaktir.

2.2.3 Tiirkc¢e dersi 6gretim programinin icerigi. Tematik yaklasim temel
alinarak hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) temel dil becerilerine
dayanarak hazirlanmistir. Program &grencilerin temel dil becerilerini gelistirmekle
birlikte st diizey biligsel becerilerinin gelislerini  destekleyecek sekilde
hazirlanmistir (MEB, 2019).

Metin, “kendisini olusturan tiimce dizilerinin birbirlerine bagdasiklik ve
tutarlilik 6lgiitleriyle baglanarak bir anlam biitiinliigli olusturmasiyla meydana gelen,
belli bir amacla lretilmis, bas1 ve sonu kesin ¢izgilerle sinirlandirilan yazili ya da
sOzlii bir dilsel {irtin” diir (Onursal, 2003).

Tema, iinite veya etkinlikler bakimindan asil verilmek istenen ve tekrarlanan
diisiincelerdir. Tema, genel bir kavrami belirtirken, konu daha dar kapsamli ve somut
bir durumdur (Kagan, 1952). Cegen ve Ciftgi (2007) Hazirlanan ders kitaplarinda
oncelikle temalar verilmis, her tema i¢in farkli metinler kullanilmistir (Aytan,2017)

Ders kitaplarinda yer alan metinler, Ogrencilerin Tirkg¢enin kurallarini
sezmelerine, bu kurallar1 6grenerek kendi ifadelerinde kullanmalarina yardimci
olmaktadir (Ozbay, 2006).

Tiirkge Dersi Ogretimi Programinda (2018), 8grenme ve dgretme siireglerinde
kullanilmak iizere metin tiirleri hikaye edici, bilgilendirici ve siir olmak iizere {i¢ ana
grupta toplanmustir (akt: Tiirkben, 2018) Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen
becerilerin biiylik bir kismi ders kitabina secilecek bu metin tiirleri araciligiyla
saglanmaya calisilmaktadir.

“Tiirkge derslerinde yapilan farkh tiirlere dayali okuma egitimi etkinlikleri ile
ogrencilerin s6z varligi, dili kullanma becerileri, metin kavrama stratejileri ve

teknikleri edinmeleri saglanir, ayrica okuma aligkanliklar ve ilgileri de gelistirilmeye
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calisilir. Ogrencilerin tartismaci ve ikna edici, dogrudan bilgi verici metinleri
kavrama becerilerini gelistirmek icin ogretici/bilgilendirici metinlerin yaninda,
onlarin etkin dili kullanabilme giiciinii gelistirmek i¢in ¢ok anlamli yapilari iceren
siir, Oykil, masal, fikra gibi yazinsal/edebi metinlerden de yararlanilir” (Karatay,
2014Db).

Ders kitabina metin se¢imi yapilirken ¢ocuklarin ilgileri, gereksinimleri de
dikkate alinmalidir. Secilen metinler onlarin duygu ve diislince diinyalarini olumlu
bir sekilde etkilemeli, gelisimlerini saglamalidir (Sever, 201).

En son hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019), temalar
belirlenmis ve siniflar bazinda islenecek 8 temaya yer verilmistir. “Erdemler”, “Milli
Kaltirimiiz”?, “Milli Micadele ve Atatirk” temalari zorunlu olarak tim smnif
diizeylerinde islenecektir. Kalan temalar yazarlar tarafindan secilmektedir (Aytan,

2017).

Tiirk¢e dersi i¢in yeni programda verilen 16 tema ve aciklamalari su sekildedir:

Ahlak, alcak gonillilik, azim comertlik, dayamsma, dostluk,
diiriistlitk, giiven, tyilikseverlik, kardeglik, merhamet, paylasma,

1. ERDEMLER
sabir, sadakat, saygr sevgl silayt rahim, vefa, vicdanl olmak,
yardmmlasma vb.
Aile. bayrak, bityiiklerinuz, dini bayramlar. gelenekler, geleneksel
MILLI sporlar, msan iliskilern. kiiltirel miras, mekanlar, malli bayramlar,

KULTURUMUZ sehirlerimiz,  sila, tarthi mekénlar, tarthi sahsiyetler, tamhi

eserlenimiz, Tiirkce, vakaf kiltiri, vatan, yurdumuz vb.

15 Temmuz, Atatiirk, Canakkale cesaret. Cumhurivet, fedakiarlik,

MILLI
. gazilik, Istiklal Marse kahramanlk, Kut'ol Amare. milli
3. MUCADELE VE o T
. egemenlik, milli irade, mulli kimlik, nulli micadele, Sankamus
ATATURK
Harekiti, gehatlik, vatanseverlik vb.
Ana dili, adalet, bans, bireysel farkliliklar, ¢ok dilhilik, ¢ok
kiiltirlilik, dayanisma, devlet, dezavantajli gruplar, empati,
egitlik, farkliliklara saygi, gurbet. haram, hayat becerilers, helal,
4 BIREY VE hukuk, hilkiimet., iktidar, kardeglik, kent kiiltiiri, komsuluk
) TOPLUM iligkilen, kul hakks, kiiltiirel farkliliklar, kiiresellesme, medeniyet,

meslekler, musafirperverlik, selamlasma. siyaset. sosyal igerme,
sosyokiiltiirel farkindalik, toplumsal kurallar, vatandaslik, zaman

yonetimi vh.
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OKUMA
KULTURU

Bilgi okuryazarhigi, ¢oklu okuryazarlik dijital okuryazarhk, dil
sevgist, edebi sahsivetler, e-katap, elestirel okuryazarlik, kitabevs,
kitaplar, kitiiphaneler, metinleri okuma abhskanlifi okuma
seriivent, okuma sevgisi, okur kimligr sézlik kiltidi sirels
vaynlar, teknolojt okuryazarlig:, varaticr okuma, yazih kiiltir, z-
kitap, z-kiitiiphane vb.

LLETISIM

Aile 1letisimi, bilg: iletisimi, diger canhlarla iletigim, ethil
iletisim,  iletisitm  beceriler:, msanlarla iletissm, kitle 1letisim
araclari, komgsuluk, kiiltiirel iletisim, kiiltiirler arasi iletisim.
medya okuryazarligi, 6grenci harekethlifi. 6grenci Ggretmen

iletigrmi vb.

HAK VE
OZGURLUKLER

Bireysel haklar. binnei kusak haklar, cocuk haklan, demokrasi,
din ve vicdan dzgiirliiii, diisiince dzgiirligii, egitim hakla, engells
haklar1, esitlik, haberlesme 6zgirligi, haklkim savunma, hasta
haklar1, hayvan haklan. ifade Szgiirligi. ikinci kusak haklar,
mang hakks msan haklar, kisi dokunulmazhigs, merhamet, dzel
hayatin gizhiligs, ézgiirlilkler, seyahat 6zgiirliigi, temel hak ve
dzgiirlikler, toplumsal cinsiyet adaleti, toplumsal cinsiyet esitlii,
yasama hakk vb.

KISISEL GELISIM

Basan, beceri, caliskanlik. catisma yénetimi, empaty, ginsimeilik,
karar verme. kendimi tammma. kisilik tipleri, meslek secimi,
motivasyon, dgrenmey1 dgrenme, olumlu disiinme, 6z denetim,
oz elestin, Oz given. Oz saygl sorumluluk, sosval gelisim,

vetenek, veterlilik, zaman yénetimi vh.

BILIM VE
TEKNOLOJI

Bilim insanlan, bilim okuryazarhig:. bilisim okuryazarlg, etik,
girigimcilik, haberlesme, haval giicii, iletisim, kesif ve icatlar,
matematik okuryazarligi, merak duygusu, olay. olgu, patent,
sosyal medya, tasarim. teknolog, telif. ulagmm, yenilikeilik vh.

10.

SAGLIK VE SPOR

Adil ovun, beden egitimi, beden sagligi, beslenme, centilmenlik,
dengeli beslenme, hareketlilik, hastaliklardan korunma, 1ilag
kullanmma, ilk yardim, 6z balkum. mh saghgy saglikl beslenme,
saglikli vasam, spor kiltiirii, sportmenlik, temizlik, uyku vb.

11.

ZAMAN VE
MEKAN

Cevremiz, evinuz, gecmis simdi gelecek. gezginler, odamiz,
okulumuz, sehirler, sinifimmz. tilkeler vb.

DUYGULAR

Bagislama. begenme, duygu ydnetimi, heyecan, kaygi, kiskanglik,
korku, mutluluk, 6zlem, sevgi, sitem. takdir etme, umut, iiziinti,

veda. yalmizlik vb.
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13.

DOGA VE EVREN

Bitkiler, canlilar, ¢evre, cevrenin korunmasi, doga, doga olaylars,
dogal afetler, dilnya. evren, gece, gezegenler, giindiiz. hayvanlar,
iklim, kar, manzaralar, mevsimler. renkler, uzay, yagmur,

veryiizii, yildizlar, zaman bilinci vb.

14.

SANAT

Afis. bale, cilt, sdz sanatlan, ebru, edebiyat, estetik, estetik
duyarhilik, festival, fotograf, gala. geleneksel sanatlar, gélge
oyunu, grafik, grafiti, hevkel, mimari, minyatiir, miizik, opera.
dzginlilk, pandomim, peyzaj. resim. seramik. sinema. tezhip.

tryatro, venilike diisiinme vhb.

VATANDASLIK

Adalet, alin teri. calisma. emek. esithk géc, gicmenlik gérev
bilinci, hukukun dstinligi, 15 birligy miltecilik, Gzoiirlik.
paylasma_ sorumluluk. iiretme, vergi bilineci vh.

16.

COCUK DUNYASI

Cocuk kiiltiirii, cocuk miizesi, dijital ovunlar, eglence. geleneksel
cocuk oyunlani, hayal, hobiler, kesif. lunapark, merak, mizah,

okul. oyun, oyuncak, ritva. sokak ovunlan vb.

dinleme, okuma ve yazma olarak siralanmaktadir. Bu alanlar bazinda belirlenen
kazanimlar icin ¢esitli metinler kullanilmaktadir. Bu uygulamanin 6grencilerin
anlama, anlamlandirma, degerlendirme ve sentezleme becerilerine katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Metinleri analiz ederek daha sonrasinda sentezleme yapabilmek,
st diizey diisiinme becerilerinin gelisimine baglidir. Metinler araciliiyla zihinsel
stireclerin iglevini gerektiren sorular sormak, Ogrenciyi bu yodnde motive eder.
Nitelikli sorular, diisiinme becerilerinin gelisimini destekler. Daha sonraki siirecte
ogrencilerin de nitelikli sorular sormasi i¢in onlar tesvik eder. Metinlerin kalitesi
kadar metinlerin anlagilmasini saglayan nitelikli sorularin da 6n plana ¢ikarilmasi

gerekmektedir. Metinler genel olarak Oykiileyici, bilgilendirici ve siir gruplarinda

Hazirlanan temalarla islenecek Tiirkge dersindeki 6grenme alanlari konugma,

olusturulmustur (Aktas, 2016).
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Tablo8

Swnif Diizeylerine Gore Metin Tiirlerinin Dagilimi

TURLER

L]

BILGILENDIRICI METINLER

Am

Bryografiler, Otobiyvografiler
Blog

Dilekce

Efemera ve Brosiir (liste. diyagram. tablo, grafik. kroki, harita,
afis vb. karma 1cerikli metinler)

e-posta
Haber Metni, Reklam
Kartpostal

Kilavuzlar (kullanm killavuzlan, tanfname, talimatnameler vh.)
Gezi Yazist

Makale / Fikra / Soylesi /Deneme

Mektup

Ozlii Sozler (atasdzil, deyim. duvar vazlan, déviz vb.)

Ozlii Sozler (vecize, atasdzii, deyim, aforizma, duvar yazilar,
moftto, ddviz vb.)

Sosyal Medya Mesajlan

HIKAYE EDICI METINLER

Cizgi Roman

Fabl

Hikdye

Masal / Efsane / Destan
Mizahi Fikra

Roman

Tiyatro

SIiR

Mani / Ninni
Sarka / Tiirkii
Siir

Tekerleme / Sayismaca / Bilmece

Kaynak:Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (2018)
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Yenilenen Tiirk¢ce programina gore sinif diizeylerinde kullanilacak 8 tema
icin dorder metin kullanilmasi planlanmistir. 3 metin okuma alaninda verilirkenl
metin ise dinleme/izleme alaninda verilmektedir. 8 temada toplam 32 metne yer
verilmistir. Ayrica temalar uygun olmasi kaydiyla her tema icin 1 serbest okuma

metni de olusturulmustur. Bu sekilde kitaplarda toplam 40 metin yer almstir.

Tablo9

5. Siif Ders Kitabindaki Metin Tiirlerinin Dagilimi
Metin Tiirleri F
Hikaye Edici Metinler 11
Bilgilendirici Metinler 13
Siir Metinleri 8
Serbest Okuma Metinleri 8
Toplam Metin Sayis1 40

5. smif ders kitabindaki metin tiirlerine bakildiginda bilgilendirici metin
sayist 13, hikaye edici metin sayis1 11, siir sayis1 8 ve serbest okuma metni sayist 8

olmak iizere toplam 40 metin olarak belirlenmistir (Aktas,2016).

Tablo10

6. Sinif Ders Kitabindaki Metin Tiirlerinin Dagilimi
Metin Tiirleri F
Hikaye Edici Metinler 10
Bilgilendirici Metinler 17
Siir Metinleri 5
Serbest Okuma Metinleri 8
Toplam Metin Sayis1 40

6. smf ders kitabindaki metin tiirlerine bakildiginda bilgilendirici metin
sayis1 17, hikaye edici metin sayis1 10, siir sayisi 5 ve serbest okuma metni sayisi 8

olmak iizere toplam 40 metin olarak belirlenmistir.
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Tablo11
7. Sinif Ders Kitabindaki Metin Tiirlerinin Dagilimi

Metin Tiirleri F
Hikaye Edici Metinler 16
Bilgilendirici Metinler 13
Siir Metinleri 3
Serbest Okuma Metinleri 8
Toplam Metin Sayisi 40

7. smif ders kitabindaki metin tiirlerine bakildiginda bilgilendirici metin
sayist 13, hikaye edici metin sayis1 16, siir sayist 3 ve serbest okuma metni sayist 8

olmak iizere toplam 40 metin olarak belirlenmistir

Tablo12

5, 6 ve 7. Sumif Ders Kitabindaki Metin Tiirlerinin Dagilimi
Metin Tiirleri F
Hikaye Edici Metinler 37
Bilgilendirici Metinler 43
Siir Metinleri 16
Serbest Okuma Metinleri 24
Toplam Metin Sayis1 120

5, 6 ve 7. smf ders kitabindaki metin tiirlerinin dagiliminda bilgilendirici
metinlerin 43, hikaye edici metinler 37, siir metinleri 16 ve serbest okuma 24 metin
ile ders kitabinda yer almistir. Her seviyede esit dagilim gosteren sadece serbest
okuma metinleridir. Her ii¢ simif seviyesinde de en az yer verilen metin tiirii siir
olmustur. Dil 6grenimindeki incelikler bakimindan siirlerin 6nemi daha coktur.
Ayrica sanatsal bakis acis1 kazandirilmasinda siirlerin  etkin rol oynadigi
bilinmektedir. Bilgilendirici ve hikdye edici metinlerdeki tiimce yapilari, normal
hayatta kullanilan tlimce yapilarina benzemektedir. Ayrica bu tiir metinlerde
kurgusal olaylar daha Ongoriilebilir olmakla birlikte gercek hayata yakin bir yol
izlemektedir. Ancak siirlerin igerik ve anlam bakimindan sanatsal bir yaklasimlari
bulunmaktadir. Bu nedenle siir metinlere de diger metinler kadar 6nem gosterilmesi

ve yer verilmesi gerekmektedir (Bayat, 2012).
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Tablo13

Swnif Metin Tiirlerinin Temalara Gore Dagilimi

Metin Tiirleri

Temalar Hikaye Edici Bilgilendirici Siir
Cocuk Diinyasi 2 - 2
Milli Miicadele ve Atatiirk 1 2 1
Erdemler 3 - 1
Bilim ve Teknoloji - 4 -
Milli Kiiltiir 2 1 1
Okuma Kiiltiirii 1 2 1
Saglik Spor - 3 1
Doga ve Evren 2 1 1

Sinif metin tiirlerinin temalara gore dagilimi tabloda gosterilmistir. Bilim ve
teknoloji temasinda 4 bilgilendirici metin oldugundan hikaye edici ve siir
metinlerinin yer almamasi dikkat g¢ekicidir. Hikaye edici metinlere yer verilmeyen
temalar bilim ve teknoloji ile saglik ve spor olmustur. Bilgilendirici metinlere yer
verilmeyen temalar ¢ocuk diinyasi ve erdemler olmustur. Siir metinlerine ise bilim ve

teknoloji temasinda yer verilmemistir.

Tablo 14

6. Simif Metin Tiirlerinin Temalara Gére Dagilimi

Metin Tiirleri

Hikaye L
Temalar Edici Bilgilendirici Siir
Okuma Kiiltiirii 2 1 1
Milli Miicadele ve Atatiirk 2 2 -
Bilim ve Teknoloji - 4 -
Erdemler 3 - 1
Doga ve Evren - 4 -
Milli Kiiltiir - 1 3
Saglik ve Spor - 4 -
Birey ve Toplum 3 1 -
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6. siif metin tiirlerinin temalara gore dagilimi tabloda gdésterilmistir. Tim
metin tiirlerine yer verilen tek temanin okuma kiiltiiri oldugu 6ne c¢ikmaktadir.
Hikaye edici metinlere yer verilmeyen temalar bilim ve teknoloji, doga ve evren,
milli kiiltiir ve saglik ve spor olarak gerceklesmistir. Bilgilendirici metinlere yer
verilmeyen tek tema erdemler olmustur. Siir metinlerine yer verilmeyen temalar ise
milli miicadele ve Atatiirk, bilim ve teknoloji, doga ve evren, saglik ve spor ile birey

ve toplum olmustur.

Tablo15

7. Simif Metin Tiirlerinin Temalara Gére Dagilimi

Metin Tiirleri Hikéaye

B Edici Bilgilendirici Siir
Duygular 2 1 1
Milli Miicadele ve Atatiirk 2 1 1
Okuma Kiiltiirii 2 1 1
Erdemler 4 - -
Kisisel Gelisim 2 2 -
Milli Kiltiiriimiiz 1 3 -
Saglik ve Spor 2 2 -
Sanat 1 3 -

7. smuf metin tiirlerinin temalara gore dagilimi tabloda gosterilmistir.
Duygular, milli miicadele ve Atatiirk ile okuma kiiltlirii temalarinda tiim metin
tiirlerine yer verildigi goriilmektedir. Bununla birlikte erdemler temasinda ise sadece
hikaye edici metin tilirleri yer almistir. Diger metin tiirlerinde ise hikaye edici
metinlerin yaninda bilgilendirici metinler de yer verilmistir.

2.3 Yaraticithgin Onemi ve Gelisimi

Yaraticilik, “kisilerin  karsilastiklar1  problemleri ¢ozerken bilgi ve

birikimlerini harmanlayip alisilagelmisin disinda yeni {iriinler ortaya koyma

~ 199

yetenegi” olarak tanimlanmistir (Paulus, 2000).
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Baykal (2008:56) Yaraticilik kavramini asagidaki gibi agiklamaktadir.

Giliniimiiz toplumunda tiim bireylerde ve hayatin sivil, askeri, resmi, 6zel,
ekonomik, kiiltiirel vb. alanlarinda uyuma ihtiyag¢ varsa yenilige de siiphesiz ihtiyag
bulunmaktadir. Konsept, hipotez ve patent iiretmeyenler iireten kisilere bagimlidirlar.
Her bireyi kendisi gibi olmasi i¢in zorlayanlarin baskin oldugu topluluklar boliiniip
parcalanmakta iken, karsit Ozellikleri kendi benlikleriyle kaynastirabilen yaratici
insanlar toplumsal biitiinliigii biiyiik Olclide saglayabilmektedirler. Bir seylere sahip
olmaya  cabalarken var oldugunu  hissedemeyen  kisiler  kendilerine
yabancilagsmaktadirlar. Yaraticilik, insani ortaya koydugu varliklara esir olmasini
engelleyecek vazgecilemez bir kavramdir. Bireysel olarak yaraticilik bir haktir.
Egitimde geri kalmislik, toplumu yeniden iiretmek, ¢agdasliksa yeni bir topluluk
olusturmaktir.

Yaraticilik, zekd ve problem c¢6zme becerilerinin gelisimi bireyler,
egitimciler, psikologlar ve toplumlar i¢in olduk¢a 6nemlidir. Yaratici problem ¢6zme
yeteneginin gelisimi, egitim seviyesi, okullarda veya okul disinda edinilen bilgiler, i¢
ve dig motivasyon, kiiltiirel ve ailevi faktorler, geleneksel veya mantiksal diislincenin
gelisimi  ve anlasilmis degisiklikler dahil olmak {izere bircok faktorden
etkilenmektedir (Simonton, 1984; Sak and Maker, 2006; Amabile, 1982; Weisberg,
1999). Yaraticiligin gelisimi konusunda yapilan ilk ¢alismalarin ¢ogunda, ¢evrenin
yaraticiliga etkisi fark edilse de gelisimsel egilimler ve kaliplar mevcut egitim
sisteminin kagiilmaz sonuglart olarak algilanmistir (Torrance, 1968). Ancak, daha
yeni bir arastirma, farkli pedagojik uygulamalarin yaraticiligin gelisimini farkl
sekillerde etkiledigini gostermistir (Besangon, 2006).

2.3.1 Yaraticthk kavramm ve egitimde yaraticth@m 6énemi. Giiniimiiz
bireylerin gelisimi i¢in bilgi birikimi tek basina yeterli olmamaktadir. Bireysel
donanimin temel unsurlarindan bir tanesi, yaratici diisiinceye dayali bir ¢aligma
hayati ve yasam tarzi olusturmaktir. Yaraticilik kisisel 6zgiirligli tamamlayan, bireyi
motive eden ve bireyi basariya odaklayan bir kavramdir. Yaraticilik, uzun stiredir
tizerinde durulan bir kavram olmakla birlikte, birgok arastirmaci, bilim insani1, sanatc1
tarafindan farkli sekillerde tasvir edilmistir.

Yaraticilik tanim1 hem 6zgiinliik hem de etkileyicilik gerektirmesi nedeniyle
iki yonden incelenmektedir. Ozgiinliik, yaraticilik icin hi¢ siiphesiz gerekmektedir.

Genellikle yenilik olarak bilinmektedir, ancak adi ne olursa olsun, eger alisiimadik,
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yeni veya benzersiz degilse, siradan veya gelenekseldir. Ozgiinliik yaraticilik igin
gereklidir ancak yeterli degildir. Yalnizca orijinal olan fikir ve {iriinler kullanissiz
olabilmektedir.

Ozgiin seylerin yaratict olabilmesi icin etkileyici olmas1 gerekmektedir.
Ozgiinliik gibi, etkileyicilik de cesitli bicimlerde olmaktadir. Fayda saglama veya
uygunluk seklinde olabilmektedir. Runco 1988'de, dergilerde ne tiir bir arastirmanin
yayinlanacagini tarif ederken faydaya atifta bulunmustur (Runco, 1988). Yaraticilik
lizerine yayinlanacak olan yaratict aragtirmalar igin standart bir tanim kullanilmistir:
“Ozgiinliik hayati énem tasir ancak uygun bir sekilde dengelenmelidir” (Runco,
1988, s.4).

Yaraticigin temel boyutlarini Fisher (1995) su sekilde agiklamistir:

1. Akicilik: Zihinde saklanan bilgilerin ihtiya¢ duyuldugunda hizli ve akici
bir bigimde kullanilmasidir.

2. Esneklik: Bir sorun ¢oziiliirken zihindeki kaliplarin disina ¢ikilarak 6zgiir
diisiinmeyi ifade etmesidir.

3. Ozgiinliik: Bir soruna farkli acilardan bakmak, sorunlara farkli ¢oziimler
tiretebilmektir.

4. Ayrintilama: Verilen basit uyaricilara eklemeler yaparak onlar1 gelistirme
islemidir. Eklemenin sonundaki iiriin, ¢esitli ve alisiimadik olmalidir,

E.P. Torrance’a gore yaraticilik: “Ortaya ¢ikan kopukluklari, tedirginlik
olusturabilecek eksiklikleri onceden fark ederek bunlar iizerine diislinerek hipotezler
olusturmak, bunlar test etmek elde edilen neticeleri degerlendirmek olasiliklart ve
hipotezleri farklilagtirip yeniden test etmek’’ olarak agiklamaktadir.

Bir bagka tanimda yaraticilik insanlarda bulunan bilgi, beceri ve yeteneklerin
Ozglin olacak sekilde yeniden yapilandirdigi sanatsal bir {iretim siireci olarak
tanimlanirken, (Genovar, Prieto, Bermejo ve Ferrandiz, 2006, s. 69) farkli bir
aciklamada ise yaratici diistinebilme, orijinal bir iiriin ortaya koyabilme, birbirinden
bagimsiz olan iriinleri birlestirerek yeni bir {iriin ortaya koyabilme, en u¢ noktalara
gidebilme ve bir olay1 degisik sekillerde degerlendirebilme kapasitesine sahip olma
olarak agiklanmaktadir (Fox ve Schirrmacher, 2014).

Guilford’a gore yaraticihik, ayristirict  diisiince siirecinde esneklik,

biitiinlestirici diisiinme siirecinde akicilik ve bilinenlerin disinda bir islem yapma
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olarak tamimlanir. Guilford tanimini yaraticihigin - alt boyutlar1 {izerinde
yogunlastirmistir (Ulgen, 1995, s.47).

Barlett ise yaraticilig1, herkesin kullandig1 yontemden farkli bir yol kullanma,
yeni tecriibeler kazanmaya hazir olma, siiregelen bigimlerin disina ¢ikma olarak
tanimlarken, Wallach ve Kogan yaraticilig1 bir¢ok cagrisim ortaya ¢ikarma bunu
yerine getirirken bagimsiz olma olarak agiklamaktadir. Fakat bunu getirirken de
Barlett’intam tersine 6zl terk etmeme ya ada bagka bir yone gitmemek gerektigini
diisiinmektir.

2.3.2 Tiirkce 6gretimi ve yaraticihk. Yaraticilik ve yaratict diisiinme farkl
anlamlar1 karsilamasma ragmen birbiri yerine kullanilabilen iki kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Oysa yaratici diisinme daha c¢ok zihinsel etkinlikleri,
yaraticilik ise hem zihinsel hem de performansa dayali etkinlikleri ¢agristirmaktadir
(Demirel, 2005).

Yaratic1 diisiinme daha once yapilmamis diisiiniilmemis, aralarinda iligki
kurulmamis nesneler ya da diisiinceler arasinda iligki kurulmasi olarak ele alirsak
yaraticilik ise yaratict diistinme sonucu iligki kurulan nesne ya da diisiincelerin
performansa dayali etkinliklere doniismesidir.

IIkogretim 5. Smif Tiirkge Derslerinin  Yaratict Diisiince  Acisindan
Degerlendirildigi bir tez ¢alismasinda yaratici diisiincelerin Tiirk¢e 6grenme ile olan
baglantis1 irdelenmistir (Oztiirk, 2000). Ogrencilerin yaratict diisiince becerileri
Torrance Yaratict Diislince Testi araciligiyla tespit edilmistir. Bu ¢aligmadaki amag;
ogrencilerin Tiirkge dersinde yaraticilik becerilerinin gelismesini ve bu gelismenin
seviyesini saptamaktir. Calisma Tiirk¢e dersinde yaraticiliginin aktive edilmesini
saglayan 1imkanlar verildiginde oOgrencilerin yaraticilik becerilerinin  gelistigi
saptanmuistir.

"MEB 2005 Tiirkge Ogretim Programi"nda yaratict diisiinme yetenegi,
"Yaratic1 diisiinme yetenegi, Ogrencilerin temel bir fikri ve iriinii degistirme,
birlestirme, yeniden farkli ortamlarda kullanma ya da tamamen kendi
diisiincelerinden yola ¢ikarak yeni ve farkli tiriinler ve bilgiler liretme, olaylara farkli
bakabilme, kii¢iik c¢apli da olsa bazi buluslar yapabilmeyi kapsar" olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2005).
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2.3.2.1 Tiirkge ogretiminde yaraticthk nasil Qelisir? Tiirkge 6gretimi dort
temel bil becerisi ve dil bilgisi lizerine yapilandirilmistir. Bu dort temel dil becerileri:
dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Tiirkge Ogretiminde yaraticilig
gelistirebilmek igin dort temel dil becerilerini goz 6niinde bulundurularak egitim -
ogretim programi hazirlanmalidir. Ogretmenlerin yenilenmis Bloom smiflamasina
hakim, yaraticit diisiinme tekniklerini ve 6zellikle yaratic1 dramay1 bilen etkin bir
sekilde uygulayan olmalar1 gerekmektedir. 1960’lardan beri gelismekte olan
yaraticilik, yaratict digiinmek, sorunlar1 ¢ozme ifadeleri, esdeger ifadeler olarak
kullanilmaktadir. Yaratici diisiinmek; gozlem, bilgi, deneyim ya da diistinceleri farkl
diisiince ve kavram meydana getirecek bigimde harmanlamaktir (Yildirim, 2002).
Yaratict  diisiincenin  gelistirilebilmesi  i¢in  farkli  diisiince tekniklerinden
yararlanilabilir. Yaratict diisiinceyle en iligkili diistinme tekniklerinden biri 1raksak
diisiinmedir. Iraksak diisiinme; bilinenleri elestirmekte, gerektiginde diizeltmekte,
olabilecekler hakkinda diisiinmektedir ve belirsiz alanlarda gezinme meyli
gostermektedir (Samurcay, 1983)

Yaratic1 diigiinmeyle iliskili diger diistinme teknigiyse elestirel diisiinmedir.
Norris elestirel diisiinmeyi; 6grencilerin Oncesinde bildigi seyleri uygulamasi ve
fikirlerine kiymet bi¢ip onlar1 degistirebilmeleri seklinde ifade etmistir (Demirci,
2000).

Elestirel diistinme, bireyin diisiindiigii, problemleri kesfettigi, iligkili bilgiyi
aradig1 ve sorunlart i¢in karar verdigi, 6grenmeyi etkileyen biligsel bir siirectir ve
ogrencilerin liderlik becerilerini, karar verme, yargilama becerilerini gelistirmede
gereklidir (Kaplan Say1, 2013).

Elestirel diisiinceye sahip olan kisiler kurucu, iiretici ve yaratici olmaktadirlar.
Belli kaliplar icerisinde sikisip kalmazlar. Bu kisiler, kendilerini daima yenileme ve
ogrendigi seyleri glincelleme istegi duymaktadirlar. Yaratict diisiinmenin
gelistirilmesinin amaclandig1 6grenme mekanlar1 yaratici kisilerin nitelikleri goz
oniinde bulundurularak hazirlanmali, 6grenim ve 6gretim agamalarinda 6grencilerin
yaraticilik becerileri desteklenmelidir.

Alti Sapkah Diisiinme: Bu teknigin amaci, bireyin bilgiyi ve diisiinme
etkinliklerini belli bir sisteme sokarak c¢oOziimlenmesine olanak saglamaktir. Bu
teknigi gelistiren Bono (1986: 19), uygulama esnasinda sapkalarin islevlerinden

hicbir sekilde bahsetmemek gerektigini vurgulamistir. Uygulayicilar, sapkalar
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takanlara hitap ederken sadece sapkalarin renklerini sdylemeleri gerekmektedir.
Kullanimi oldukga kolay bir tekniktir.

Bu teknikte her bir sapkanin rengi ve anlami vardir. Sapkayr takan kisi, sapkanin
rengine gore diislincelerini agiklamalidir. Uygulayicilar arasinda yer degistirirse
uygulayicilarin diistinceleri de sapkalarin rengine gore degisiklik gostermektedir.

Sapkalarin anlamlarin1 Bono (2015) asagidaki gibi ifade etmistir.

1. Beyaz Sapka: Bilinen veya gerekli olan bilgileri ifade eder.

2. Kirmiz1 Sapka: Bu sapka duygular1 temsil eder. Bu sapkay: kullanirken
duygu ve hislere, korkulari, begenilere veya begenilmeyen seylere, sevilen ve kizilan
seylere deginebilirsiniz.

3. Siyah Sapka: Kotiimserligi temsil eden sapkadir ve olaylardaki zorluklara
ve tersliklere odaklanmustir.

4. San1 Sapka: Bu sapkayi takan olaylara iyimser bakmaya calisir. Bu
sapkay1 basina takan kisi olaylarin kesfedici ve yararli yonlerini tespit eder.

5. Yesil Sapka: Yaraticiligin temsilcisidir. Olasiliklar tizerinde diisiinme,
alternatif ve yeni fikirleri agiga ¢ikarmaya c¢alisir. Bu sapka yeni kavram ve algilar
ifade etmek i¢in bir firsat olusturur.

6. Mavi Sapka: Diisiinme siirecini yonetmeye yarayan sapkadir. Alt1 sapka
diistinme ilkelerinin saglanmasini denetleyen mekanizmadir.

Yaratict Drama: Yaratici drama, bireylerde yaraticilig: gelistirmede etkili bir
egitim alanidir. Yaratict drama San’a (1990) gore dogaglama, rol oynama vb. tiyatro
yahut drama tekniklerinden yararlanilarak bir grup calismasi i¢inde bireylerin bir
yasantiy1, olayi, fikri, soyut kavrami veya davranisi eski biligsel Oriintiilerin yeniden
diizenlenmesi yoluyla, gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin oyunsu siireclerle
canlandirilmasidir (akt. Ustiindag, 2011, s. 123).

Ulkemizde yaratici drama ¢alismalarma &nem verilmekte ve kullanim alani
yayilmaktadir. Yaratici dramada, dramay1 yoneten kisilere yani 6gretmenlere lider,
ogrencilere ise katilimer denir (Ulas, 2014, s. 15). Liderin yaratict drama ¢aligmasini
etkin bir sekilde gergeklestirebilmek icin, baskin karakterdeki katilimcilarin diger
katilimeilarin oyunlarini manipiile etmemesine dikkat etmelidir.

Drama egitim- 6gretim programlarinin gerekli bir boliimiidiir. Tiirkce, Tarih,
Fen Bilgisi, Cografya gibi temel derslerde oldugu gibi Ekonomi, Endiistri, insan

iligskileri ve birgok derslerde de uygulanabilir. Drama &grencilerin, dili sinifta
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kullandiklarindan daha genis sosyal olaylarda kullanmalarina neden olmalar1
acisindan konusma dilinin gelismesinde 6nemli rol oynar (Fulford, Hutchings, Ross,
andSchmitz, 2001). Bu da Tiirkge 6gretimde dort temel dil becerilerinden biri olan
konusma becerisinin gelismesine katki saglamaktadir.

SCAMPER (Yonlendirilmis beyin firtinas1) Teknigi: Bu teknik, 1-8.
Simiflar igin hazirlanan Ilkoégretim Yaratict Diisiinme Dersi Ogretim Programi’nda
(2012: 13) kullanilan ve eglenceli olarak tanitilan bir tekniktir. Zihinsel kaliplarin
tizerinde hareket etmeyi saglayan bu teknik, egitimin her seviyesinde kullanilabilir.

Y onlendirilmis beyin firtinasinin basamaklar1 su sekildedir:

Substitude: Yer degistirme.

Combine: Birlestirme.

Adapt: Uyarlama.

M odify, Minify, Magnify: Degistirme, kiigiiltme, biiyiitme.

P ut tootheruses: Diger kullanilanlarin yerine koyma.

Eliminate: Cikarma.

R everse, Rearrange: Tersine ¢evirme, diizenleme.

Ogrencilerin, fikir agisindan ¢ikmaza girdikleri veya tam aksine konunun
oziinden uzaklastiklar1 durumlarda kullanilabilecek en uygun teknik SCAMPER’dir
(Swain, 2001; akt. Eren, 2015:)

SCAMPER, bir ¢esit beyin firtinas1 teknigi olmasina ragmen beyin firtinasi
teknigi ile aralarinda bazi farkliliklar vardir.

SCAMPER tekniginin her bir basamagindaki adimlar1 Eren (2015: 48- 49) su
sekilde ifade etmistir:

S: “Bir insan, esya yahut duygunun yerine baska hangi insan, esya veya
duygu gegebilir?” Burada, dogru fikre ulasilana kadar bir deneme yanilma siireci
gegirilir.

C: Buradaki ana diislince esyalar1 bir araya getirmek, birlestirmektir. “Hangi
fikirler birlestirilebilir?” diye kendimizi sorgulamaliy1z.

A: Bagkalarmin fikirleriyle kendi fikirlerimizi yakinlastirmak i¢in uyarlama
yapmaliyiz. Bu siirecte “Baska hangi fikir buna benziyor?” sorusuna cevap
aranmalidir.

M: “Neyi degistirebilirim? (renk, sekil, tat...)” sorusu sorulur.
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P: Esyalarin bilinen kullanim alanlar1 disinda kullanimini planlamak ig¢in
“Bunun i¢in baska neler kullanilir? Alternatif yollar var midir?” gibi sorular sorulur.

E: “Neler eklenmeli, neler ¢ikarilmalidir?” sorularina yanit aranan
basamaktir.

R: Bu basamakta “Olumsuzluklar tersine cevrilebilir mi? Diizeni tersine
cevirince ne olur? Hangi diizenlemelere yer verirsem gelisim kat edilir?” sorular
sorulur.

Yaraticilik becerilerini gelistirmek i¢in ortaya konan programlar araciligiyla,
bu yeteneklerini kullanabilme imkani verildigi zaman, bireylerin gelisimlerinde ve
irlin meydana getirme yeteneklerinde oldukca iyi neticeler verdigi saptanmuistir.
Bireylerin yaratict diisiinmelerini etkileyen birey ve ¢evre kaynakli pek cok etken
bulunmaktadir. Bu sebeple okul igindeki etkinlikler, 6gretmenlerin sinif igindeki
tutumlari, smifta olusturulan atmosfer 6grencilerin yaratici diisiinme yeteneginin
gelismesi agisindan elzemdir (Cakmak, 2010). Bilhassa ilk6gretim birinci asama
Ogrencilerin yaratici dlisinme yeteneklerinin gelismesi agisindan hayati 6nem
tagimaktadir. Gozlem ve inceleme, rol yapma, gosteriler, drama ve oyun Tiirkce
Ogretimi  i¢in yaratict diislinme yeteneginin  gelismesinde kullanilabilen
yontemlerdendir (Kurudayioglu ve Cetin, 2015). Tiirkce dgretiminde yaraticiliginin
gelisiminde etkin olabilesi igin sekilcilikten, ezbere dayanan ve analitik diisiinme
becerilerinden yoksun, amacina hizmet etmeyen egitim programlarindan uzak
durulmalidir ayrica ¢gocuga karst tutumlarimizi gézden gegirmeliyiz. Cocugun farkl
soru ve cevaplarina 6nem verilmeli, yaratict diisiinme becerisinin gelistirecek,
sorulara, etkinliklerle bu beceri gelistirilmelidir.

Ogrencilerin yaraticilik becerilerinin gelistirilmesi igin, yaraticilikla alakali
cabasina deger verilmesi ve 6grenciye bundan dolayr memnuniyet duyma 6gretilmesi
gerekmektedir. Ogretmen ve veliler dgrencilerin farkli soru ve cevaplarma saygi
duyup, farkh disiinme ve baglanti kurmay1 tesvik etmelidir. Bu imkanlar verildigi
zaman, cocuklar yetigkinlerin gozlerinden kacirdiklar1 ayrintilar1 yakalayabilirler.
Cocuklart dinleyip diislincelerine kiymet verildigi ve saygi duyuldugu belli
edilmelidir. Ortaya attiklar1 diislinceleri gelistirmelerine imkan taniyarak fikirlerini
test etmelerine ve baska insanlarla paylasmalarina yardimci olmalidirlar. Ayrica
kendiliginden 6grenmelerine imkan verilmelidir. Haddinden fazla denetim altinda

tutma, belirli programa fazlasiyla baghlik, 6grencilerin kendiliginden 6grendiklerini
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takdir etmemek, 6grendigi seyleri vurgulamalarina imkan vermeden asir1 materyal
yuklemek, yaparak yasayarak 6grenmelerine engel olmaktadir. Egitimin 6zellikle ilk
asamalarinda siklikla yapilan Glgmeler, c¢ocuklarin yaraticilik  6zelliklerini
gostermekten korkmalarina sebep olmaktadir. Cocuklarin hatalarinin bu prosesin bir
parcast olarak kabul edilmesi yaraticiliklarinin gelistirilmesi i¢in gerekli olan
tutumlardandir (Ozden, 1998).

2.3.2.1.1 Dinleme becerisinde yaraticihigin gelistirilmesi. Dinleme 6grenme
alantyla ilgili yapilan tanimlamalarda dinlemenin “bildirileri etkin bir yolda alma ve
yorumlama siireci”, “gdrsel ve isitsel simgelere tepki”, “konusan ya da sesli okuyan
bir kiginin vermek istedigi sozlii mesajlart dogru olarak anlayabilme etkinligi”
“duyulart anlama yetisi”, “isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi

anlamak amaciyla dikkat harcamak” seklinde ifade edildigi goriilmektedir

(Kemiksiz, 2016).

Dinleme, okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasinin 6n kosuludur.
Bireylerin biiyiik ¢ogunlugunun yazili dil ile tanismalar1 ebeveynlerinin kendilerine
okuduklar1 kitaplar1 dinledikleri yillara dayanmaktadir. Okuma becerisinin
ogrencilerin duyduklar1 ile gordiikleri arasindaki baglantryr kurmalariyla ortaya
ciktig1 ve gelistigi gbz Onilinde bulunduruldugunda, dinlemenin okuma becerisinin
kazandirilmasindaki rolii daha iyi anlasilacaktir (Tiizel, 2014). Okullardaki tiim
dersler i¢in gecerli olmak lizere egitim Ogretim faaliyetlerinin basarisi dinleme
egitiminin yeterince verilmis olmasina baghdir. Yeterince gelismemis dinleme
becerileri 0grencilerin basarisin1 da olumsuz yonde etkileyecektir (Keskinkilic ve

Keskinkilig, 2007).

2.3.2.1.2 Konusma becerisinde yaraticiligin gelistirilmesi. Konusma;
diisiince, duygu ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla karsi1 tarafa
aktarilmasidir (Demirel, 1999, s.40). Konusma, zihinsel bir cabayla, zihinsel
birikimle olusturulan iletinin dil araciligiyla karsidakine sunulmasidir (Adali, 2003,
s.27).

“Konusma, egitim ve dgretimin temel yoludur. Ogretmen &grenci arasinda
bilgi aligverisi, 6giitleme, agiklama, diizeltme en ¢ok konusmayla yapilir. Konusma,
Tirkge Ogretiminin temelini olusturmasi bakimindan 6nemlidir” (Gogiis, 1978, s.

174).
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2.3.2.1.3 Okuma becerisinde yaraticthigin gelistirilmesi. Yaratict okuma, {ist
seviye bir okuma c¢esididir. Ana nedeni, sosyal kurallarin ve iliskilerin bireyin
yaratict diisinme ve okuma yeteneklerini engellemesidir. Kisilerin yaratici
diisiincelerini gelistirmesinin ilk sart1 6zgiir diistinme ve diisiince liretmeleri oldugu
i¢cin sosyal kurallar yeni diisiincelerin gelismesini dnlemektedir. Topluluklarin 6zgiir
diisiincelere kapali olmamasi yaratict1 diisiinmeyi ve okumayr gelistirmeyi
saglayacaktir (Yurdakal ve Kirmizi, 2017).

Small ve Arnone, yaratict okumanin gelismesi i¢in 6grencilerde bulunmakta
olan merakin gelistirilmesi, giivenilir bir mekanin saglanabilmesi ve amaca ¢ikan
yolun hakiki olarak belirlenmesi gerektigini ifade etmistir. Yaratict okuma
calismalar1 gerceklestirilen okullarda gocuklar ilgilerini ¢eken konuya ait kitaplar
secip, okumaya uygun mekanlarda okumakta ve okudugu seyleri hayali bigimde
gorsellestirmektedir (Small and Arnone, 2011). Yaratict okuma yapabilmek ic¢in
mekan ve gerecler olduk¢a onemlidir. "Yaratict okumay1 destekleyecek kitaplarin
icerdigi konularin da uygun bi¢imde hazirlanmasi gerekmektedir."

2.3.2.1.4 Yazma becerisinde yaratictligin gelistirilmesi. "Yazma becerisi
bilgileri gozden gecirmek, diizenlemek ve yansitmak olmak iizere {i¢ kademeyi
icermektedir.” (T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi,
2009). Yaratict yazmay1 gelistiren etkinliklerde de bu asamalar gbéz Oniinde
bulundurulmadir. Maltepe (2006), yaratici yazmada, Onceki asamadaki amacin,
ogrencilerin biligsel ve duygusal acidan yazmaya hazirlanmasi oldugunu, bu yiizden
ogrencilerin kendisini en iyi bicimde ifade edebilecegi ve yaratic1 yazi yazabilecegi
konularin ve etkinliklerin belirlenmesi konusunda dikkatli olunmasin1 belirtmistir.
Yazma becerisinde 6grenciler, her agidan zorbaliktan uzakta, istedigi sekilde 6zgiir
bir bicimde yazmalidirlar. Bu ortamin meydana gelmesinde, dgretmenlere hayati
islevler diismektedir. Ogrencilerin motive edilmesi ve onlara 6rnek olunmasi adina,

ogretmenlerin de bu etkinliklere katilim gdstermesi gerekmektedir.
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Boliim 3
Yontem

Bu béliimde arastirmada kullanilan veri toplama ve analiz yontemleri ayrintili
olarak agiklanmistir.

3.1 Arastirma Yontemi

Calisma, nitel arastirma yontemlerinden birisi olan igerik analiz yontemi
kullanilmistir.  Nitel arastirmalar, algilarin ve olaylarin kendi ortamlarinda
incelenmesi, verilerin toplanmast ve durumun gercekligini yansitacak sekilde nitel
bir siire¢ sonunda ger¢eklesen arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 39)

Icerik analizi, basil1 ya da gérsel materyallerin sistematik bir sekilde taranarak
belli kategoriler bakimindan tematik olarak analiz edilmesidir. icerik analiziyle elde
edilen veriler, birbirileriyle belirli temalar arasinda siniflandirilmis, boylelikle veriler
arasindaki iliskiler ortaya c¢ikarilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 227). Calisma
kapsamina dahil edilen arastirma kitaplar1 toplam ii¢ kitap, Bloom taksonomisi
alaninda dort uzman kisi ve bir hakem tarafindan analiz edilmistir. Analiz sonucunda
elde edilen veriler; frekans ve ylizde degerleri tablolastirilmistir ayrica veriler krostab
ve Ki kare yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Sinif, tema, etkinlik, alt etkinlikler
bazindaki bilissel basamak dagilimlarina krostab analizi kullanilarak; degiskenler
arasindaki iligkilere ise ki kare analizi ile bakilmistir.

3.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, ortaokul seviyesinde okutulan Milli Egitim Bakanligi
onayli 5,6 ve7. simif MEBTlirk¢e ders kitaplarinda bulunan etkinlikleridir.

Arastirmada 6rneklem olarak alman etkinlikleri, 5. Sinif Ozgiin Matbaacilik,
6.ve 7. Smif Netbil Basim ve Yaymcilik 2018 ve 2019 MEB yayinlar1 Tiirk¢e ders
kitaplarinda bulunmaktadir.

Arastirmada etkinliklerin yer aldig1 belirtilen ve sik¢a kullanilan “ders kitab1”
kavramu ile 1lgili sOyle bir agiklama yapmak gerekmektedir: Burada kullanilan “ders
kitab1”, genis anlamiyla “basili 6gretim materyali” olarak anlagilmalidir (Savas:2014)

Tiirkge derslerinde 6grenci ve dgretmenlerin yararlandigi sadece ‘Ogrenci
ders kitabr’dir 6grenci ¢alisma kitabr ve 0gretmen kilavuz kitabi” buradaki “ders
kitab1” kavramina dahil degildir. Bu sebeple ¢alismanin bir¢ok yerinde gegen “ders

kitaplar1” ile s6z konusu sadece ii¢ farkli seviyede incelenen ii¢ kitab1 kapsamaktadir.
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Nitel arastirmalarda sonuglar genellenebilme bakimindan nicel arastirmalara
gore farklidir. Nitel arastirmalarda genelleme yapmanin miimkiin olmadigi
durumlara rastlanabilmektedir. Bazen ise arastirma sonuglari, genel durum hakkinda
fikir edinmeyi miimkiin kilmaktadir. Bu durumun niceligi, nitel arastirmanin
desenine ve veri toplama yoOntemine gore artip azalabilmektedir. Nitel arastirma
sonuglarmin genellenebilirlik diizeyini belirleyen etkenlerden biri de 6rneklemenin
dogru yapilmis olup olmadigidir (Savas, 2014).

Aragtirmada, etkinliklerinin 5. sinif Ozgiin matbaacilik, 6.ve 7. smif Netbil
Basim ve Yayimncilik 2018 ve 2019 MEB vyaymlar1 Tirkge ders kitaplarinda
etkinlikleri 6rneklem olarak belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda 5. simif Ozgiin matbaacilik, 6.ve 7. Sinif Netbil Basim
ve Yayincilik yaygin olarak kullanilan MEB Tiirkge ders kitaplarindaki 1442 etkinlik
asamasinin tamami ayrintili olarak incelenmis ve smiflandirilmistir. Etkinliklerden
lic uzmanin ayni kategoride smiflandirdigi ve hakemin de ayni kategoride karar
kildig1 etkinlikler toplamda 1336 etkinlik siniflandirmaya dahil edilmis; bunun
disinda kalan 106 etkinlik 6rneklemden ¢ikarilmistir.

3.3 Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma i¢in verilerinin toplanmasi, arastirmada, ortaokul 5, 6, 7. smif
Tiirkce kitaplarindaki etkinliklerinin yenilenen Bloom Siniflamasi’ndaki asamalara
gore siniflandirilmast anlamina gelmektedir. Bu amaci gerceklestirmek icin Savas
(2014),“Ogretim Etkinliklerini Biligsel Beceriler Agisindan Degerlendirme Formu”
hazirlanmistir. Bu form g¢aligmanin sonunda yer almaktadir (bkz. Ek-A). Ayrica
formda bulunan maddelerin kullanimi ile ilgili agiklamalar da eklerde mevcuttur
(bkz. Ek-A.1).

Degerlendirme formunda bulunan Etkinlik Kodu bdliimiine, etkinligin
incelenen ders kitaplarinda, kitabindaki sayfa numarasina ve etkinligin sirasina gore
etkinlige verilen kod yazilmaktadir.

Bu kod etkinligin kitapta kolay bulunmasini saglamaktadir. Incelenen ders
kitaplarin bulgular ve yorumlar boliimiinlin anlasilabilmesi i¢in bu kodun nasil
kullanildiginin bilinmesi gerekmektedir. Kodun agilimi su sekildedir:

e Ornek kod: 5.80.1.2.

e 5: Ders kitabinin sinif seviyesi.

e 80: incelenen kitaplardaki etkinligin bulundugu sayfa numarasi.
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e 1: Etkinligin sayfadaki sirasi.

e 2: Birinci etkinlige bagli olan etkinlik ( i¢ ice ge¢mis etkinlik.)kitapta yer
aliyorsa, etkinlik numarasi. (Etkinlik orada yer almiyorsa kod ii¢ farkli sayidan
olusmaktadir: 5.87.6. gibi.)

Dort uzman Ogretmenin inceledikleri kitaplar1 bir araya getirmek iginde
“Uzman Ogretmenlerin  Ogretim  Etkinliklerini Bilissel Beceriler Acisindan
Degerlendirme Formu” hazirlanmistir. Bu formda ¢alismanin sonunda yer
almaktadir.

Arastirma kapsaminda 5. sinif Ozgiin matbaacilik, 6 ve 7. sinif Netbil Basim
ve Yayincilik yaygin olarak kullanilan MEB Tiirkge ders kitaplarindaki 1442 etkinlik
asamasinin tamami ayrintili olarak incelenmis ve siniflandirilmistir. Bunlardan dort
uzman ve hakem olarak secilen diger bir uzmanin mutabakata vardiklar1 1336
etkinlikten, 457 tanesi 5. sif diizeyindeki, 446 tanesi 6. sif diizeyindeki, 433
tanesi 7. sinif diizeyindeki metinde yer almaktadir.

Etkinliklerin biligsel diizeyleri dort uzman ve 1 hakem tarafindan tespit
edilerek tablolastirilmistir. Veri toplama asamasinda ¢ikan sonuglar1 ki-kare analiz
yontemiyle de incelenmistir.

Veri toplamaya baslamadan once etkinliklerin Bloom Taksonomisi’nde
biligsel beceri basamaklarina gore siiflandirilmasi konusunda alanyazin taramasi
yapilmigtir. Oncelikle Orijinal Bloom Smiflamasi daha sonra Yenilenmis Bloom
Siniflamasi  hakkindaki temel kaynaklardan bilgi edinilmis, incelenen ders
kitaplarinda ki etkinliklerinin biligsel beceri basamaklarina gore siniflandirilmasinda
Olciit olarak kullanilabilecek yazili ve gorsel kaynaklarin tespit edilmesine
caligilmistir.

3.4 Verilerin Analizi

Aragtirma verileri, amaca uygun olarak igerik yontemi, krostab ve Ki-kare
analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma siirecinde once, calisma
kitaplarindaki etkinlik sorularmin smif bazinda, taksonomideki bilissel diizeyleri,
arastirmacilar tarafindan tespit edilmistir. Daha sonra arastirmacilar tespit ettikleri
diizeyleri “Uzman Ogretmenlerin Ogretim Etkinliklerini Biligsel Beceriler Agisindan
Degerlendirme Formuna Hakem olan Ogretmenimiz tarafindan yerlestirilmistir.

Cikan sonuglar krostab ve ki kare testine gore tablolastiriimistir.
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Icerik analizi birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metinin bazi
sozcliklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir
bir tekniktir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).

Ki-Kare degeri modelin genel uygunlugunu test etmek amactyla kullanilan en
temel Ol¢iimdiir. Bu deger 6rnek kovaryans matrisi ve model tarafindan uyarlanmis
olan (modellenen) kovaryans matrisi arasinda fark olup olmadigimi degerlemeye
yaramaktadir (Hu ve Bentler, 1999:2)

Nitel yontemlerden biri olan analizde “elde edilen veriler, daha 6nceden
belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir” (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 224).
Verilerin analizi asamasinda, arastirma siirecinden elde edilen verilerden bazilari,
dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmustur. Bu durum aragtirmanin gegerliligini

giiclendiren bir yaklasimdir (Yildirim ve Simsek, 1999, s. 78).
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Boliim 4

Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin bu boliimiinde, veri toplama siireci sonucunda elde edilen
bulgulara ve bunlara iliskin yorumlar ortaya konulmustur. Bulgu ve yorumlar,
arastirmanin problem durumu ve alt problemler gore siniflandirilarak ayr1 ayri ele
alimustir.

4.1 Problem Durumuna iliskin Bulgular
5,6 ve 7. sinif MEB Tiirkge ders kitaplarinda bulunan temel dil becerileri 6grenme
alanlarma ait etkinliklerin hedef diizeylerinin dagilimi smif seviyelerine bagimli

midir?

Tablo16
5,6,7. Swmf MEB Tiirkce Ders Kitab: Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Sinif
Bazinda Dagilimi (GenelToplamt)

Simif Hatirlama  Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %
5 2 139 37 149 37 93 457 34,2
6 2 144 32 130 19 119 446 334
7 10 146 29 137 28 83 433 324
Toplam 14 429 98 416 84 295 1336 100

Calismada toplam 1336 adet etkinlik incelenmistir. Tablodan da anlasilacagi
gibi smif bazinda etkinliklerin hedef diizeylerinin dagiliminin esit olmadig
goriilmektedir. 5. simif etkinliklerinin ¢oziimleme basamaginda agirlikta oldugu; 6 ve
7. smiflarda bulunan etkinliklerin ise anlama basamaginda agirlikta oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 18
5,6 ve 7. Simif MEB Tiirk¢ce Ders Kitabi Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Sinif
Bazinda K? Sonuclari (Genel Toplami)

BLOOM BASAMAKLARI X2 sd P
Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma 23.900 10 .008
SINIF 5. 2 139 37 149 37 93
6. 2 144 32 130 19 119
7. 10 146 29 137 28 83

Tabloda gorildiigii tizere 5, 6 ve 7. smif toplam Tiirkce etkinliklerinin Sinif

diizeyine bagimliligi anlamli diizeyde bulunmustur (p<.01).

Tablo19
5. Svuf MEB Tiirkce Ders Kitabt Etkinliklerinin Hedef Diizeyler A¢isindan Yiizde ve

Frekans Analizleri

Simif 3 5
F %
Hatirlama 2 0,4
Anlama 139 30,4
Uygulama 37 8,1
Coziimleme 149 32,6
Degerlendirme 37 8,1
Yaratma 93 20,4
Toplam 457 100

Incelenen kitapta toplam 457 adet etkinlik asamasi bulunmaktadir. Tabloda
goriildiigii lizere bunlar, en fazla anlama ve ¢dziimleme basamaginda bulunmaktadir.
Bu iki basamag yaratma basamag: takip etmektedir. Uygulama ve degerlendirme
basamagina denk gelen etkinlik sayist ikisinde de 37 dir.Hatirlama basamaginda ise
sadece 2 adet etkinlik bulunmaktadir.

Anlama basamaginda 139, ¢6ziimleme basamaginda 149 etkinlik vardir. Bu

iki etkinligin tiim etkinliklere oran1 %63 tiir.
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Sekil5. 5. Simf MEB Tiirkge ders kitabi etkinliklerin hedef diizeylerinin dagilimi.

Asagida 5. Smif incelenen etkinliklerin biligsel beceri basamak dagilimina
iliskin bazi1 6rnekler verilmistir.
5.30.1. kodlu etkinlikte (bkz. Ek C-H1) 6grenciden siirde bos birakilan yerleri
dinledikleri siire gore doldurmalari istenmektedir. Bu etkinlik hatirlama basamaginda
yer almaktadir.

5.75.3.1. kodlu etkinlik (bkz. Ek C-Al),Anlama basamagindaki etkinliklere
ornek olarak gosterilebilir. Etkinlik okuma metinine aittir. Bu etkinlikte 6grenciden
etkinlikte yer alan sorular1 okuduklari metne gore cevaplarini bulmalari istenmistir.

Anlama basamaginda bulunan sorulardan biri, “Avci, ormandaki kuslar
avlamak i¢in neler yapiyor?” seklindedir.

Uygulama basamaginda bulunan etkinlik ise 6grenciden verilen kelimeleri
uygun eklerle eslestirerek ornekte verilen gibi tabloya yerlestirmesi istenmektedir.

5.136.1.1. Kodlu bu etkinlik (bkz. Ek C-U1), uygulama basamaginda yer
almaktadir.

5.211.8. Kodlu etkinlik (bkz. Ek C-CI) ¢oziimleme basamagindaki
etkinliklere ornek olarak gosterilebilir. Metinde ses olaylanyla ilgili bilgi
verilmektedir, verilen climlelerde de metinde anlatilan ses olaylarinin bulunmasini

istenmektedir.
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Degerlendirme basamaginda bulunan 5.13.4. kodlu bu etkinlikte (bkz. Ek C-
D1) dort ciimle verilmektedir; 6grencilerden ciimlelerin basina, ciimlede verilen
bilgiler dogruysa (D)yanlis ise (Y) yazmalari istenmektedir. Boylelikle climlelerdeki
bilgileri 6grenciler dogru ve yanlis olarak degerlendirebilmektedir.

5.210.6. Kodlu Etkinlik (bkz. Ek C-Y1)yaratma basamagindaki etkinliklere
ornek olarak gosterilebilir. Etkinlikte Ogrenciden Tirk kiiltiirliniin en eski
sporlarindan biri olan Kirkpinar Giiresleri’ne, yurt disinda yasayan bir arkadaginizi

davet etmek icin kisa mesaj yazmasi istenmektedir.

Tablol
6. Suif MEB Tiirk¢e Ders Kitab: Etkinliklerin Hedef Diizeyler A¢isindan Yiizde ve
Frekans Analizleri

Simif 6 6
F %
Hatirlama 2 0,4
Anlama 144 32,3
Uygulama 32 7,2
Coziimleme 130 29,1
Degerlendirme 19 4.3
Yaratma 119 26,7
Toplam 446 100

6.smif MEB Tiirkce ders kitabinda bulunan 446 adet etkinlik incelenmistir.
Etkinliklerin  biligsel beceri basamaklarina dagiliminin  diizensiz  oldugu
anlagilmaktadir. Etkinliklerin daha ¢ok anlama, ¢dziimleme, yaratma basamaklarinda

yer aldig1 goriilmektedir.
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Sekil6.6. simif MEB Tiirkge ders kitabi etkinliklerinin hedef diizeylerine dagilima.

Asagida 6. siuf incelenen etkinliklerin biligsel beceri basamak dagilimina
iligkin baz1 o6rnekler verilmistir.

6.266.3. kodlu etkinlik (bkz. Ek C-A2), anlama basamagindaki etkinliklere
ornek olarak gosterilebilir.

Anlama basamaginda bulunan sorulardan biri,

Padisah, dilegi kabul olduktan sonra neler yasamistir? seklindedir.

6.248.5.Kodlu  Etkinlik (bkz. Ek C-C2) ¢o6ziimleme basamagindaki
etkinliklere 6rnek olarak gosterilebilir. Ogrenciden, etkinlikte soy agacinda verilen
akrabalik iligkilerini agiklayan climlelerden hareketle soy agacini ¢dziimlemelerini
daha sonra soy agactyla ilgili sorular1 yanitlamalar1 beklenmektedir.

Degerlendirme basamaginda bulunan 6.100.3. kodlu bu etkinlik ( bkz. Ek C-
D2)ise 6grenciden “Asagidaki formu doldurarak Hakan Bey ve miisteri temsilcisi
arasindaki goriismeyi degerlendirmeleri istenmektedir. Goriislerini katilip, katilmama
durumuna gore degerlendirmelerini beklemektedir.

6.260. 4. Kodlu Etkinlik (bkz. Ek C-Y2) yaratma basamagindaki etkinliklere
ornek olarak gosterilebilir. Etkinlikte 6grenciden verilen gorselleri incelemeleri ve

sectikleri gorsellerle ilgili bir konugma yapmalar1 istenmektedir.
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Tablo21
7. Simif MEB Tiirk¢e Ders Kitab: Etkinliklerin Hedef Diizeyler Agisindan Yiizde ve
Frekans Analizleri

Simf 7 7
F %
Hatirlama 10 2,3
Anlama 146 33,7
Uygulama 29 6,7
Coziimleme 137 31,6
Degerlendirme 28 6,5
Yaratma 83 19,2
Toplam 433 100

Incelenen kitapta toplam 433 adet etkinlik asamasi bulunmaktadr.
Etkinliklerin biligsel beceri basamaklarina dagilimin diizensiz olduguanlasilmaktadir.
Anlama ve ¢oziimleme basamagina denk gelen etkinlik sayilari, tiim etkinlik sayinin
yarisindan daha fazladir.
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Sekil 7. 7. Smif MEB Tiirkge ders kitabi etkinliklerinin hedef diizeylerine dagilimi

Asagida 7. smif incelenen etkinliklerin bilissel beceri basamak dagilimina
iliskin baz1 6rnekler verilmistir.
7.29.2. kodlu etkinlik (bkz. Ek C-A3), anlama basamagindaki etkinliklere

ornek olarak gosterilebilir. Anlama basamaginda bulunan sorulardan bazis;
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% Gomlegine karadut diisen konugun sorununa ev halki tarafindan ne gibi
¢Ozlimler tiretilmistir?

Ogrenciden bu sorulara cevap vermesi beklenmektedir.

Uygulama basamaginda bulunan etkinlik ise 7.77.7.1. (bkz. Ek C-U2)
“Gezmek “fiili Istanbul’dan Ordu’ya seyahat edecektir. “Gezmek’’ fiilinin seyahati
sirasinda ugradig illerdeki c¢ekimlenmis hallerini uygun kutucuklara yazmalar
istenmektedir.

7.32.9.Kodlu Etkinlik (bkz. Ek C-C3) ¢6zliimleme basamagindaki etkinliklere
ornek olarak gosterilebilir. Etkinlikte 6grenciden ciimlelerde koyu harflerle yazilmis
fiillerin hangi durumu ifade ettigini 6rnekteki gibi isaretlemeleri istenmektedir.

7.12.4. Kodlu Etkinlik(bkz. EK C-Y3) yaratma basamagindaki etkinliklere
ornek olarak gosterilebilir. Etkinlikte 6grenciden *’Sevgili Ogrenciler,

Her bireyin yemeye, gezmeye, eglenmeye oldugu kadar sevmeye, sevilmeye,
liziilmeye, heyecanlanmaya, kizmaya da ihtiyaci vardir. Dolayisiyla duygular hayati
yonlendiren baslica unsurlardir.

Yukaridaki bilgilerden hareketle” hayatiniza yon veren duygular” ile ilgili bir

konusma yapimiz.”> Istenmektedir.

4.1.1 1. Alt probleme iliskin bulgular. MEB tarafindan 5, 6 ve 7. smiflar igin
hazirlanan Tiirkge ders kitaplarinda bulunan temel dil becerileri 6grenme alanlarina
ait etkinliklerin hedef diizeylerinin dagilimi1 temaya bagimli midir?

Arastirmada incelenen 5,6 ve 7.stmifMEB ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki
etkinliklerinin tamami, tema bazinda hedef diizeylerine goére incelenmis ve asagidaki

sonuglara ulagilmstir.
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Tablo22

5, 6 ve 7. Suuf MEB Tiirk¢e Ders Kitab: Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Tema

Bazinda Dagilimi (Geneltoplami)

Tema Hatirlama Anlama Uygulama  Coziimleme Degerlendirme Yaratma  Toplam %
1 2 49 11 54 9 38 163 12,3
2 1 56 12 59 10 41 179 134
3 2 41 9 56 17 26 151 11,3
4 2 49 13 51 10 33 158 11,8
5 2 62 6 44 11 46 171 12,8
6 3 57 20 43 5 32 160 12,0
7 1 66 20 55 12 41 195 14,6
8 1 49 7 53 10 38 158 11,8
Toplam 14 429 98 415 84 295 1335 100

Incelenen ders kitaplar1 etkinliklerinin toplami 1335’tir.

Tema bazinda

etkinliklerin hedef diizeyleri en ¢ok anlama, ¢oziimleme ve yaratma basamaginda yer

almaktadir.

G0

40

20

1.00

2.00

3.00

4.00

6.00

8.00

BLOOM

B HATIRLAMA
W ANLAMA

W uUYGULAMA
M cozUMLEME

] DEGERLENDIRME

B v ARATMA

Sekil8.5,6, 7. simif MEB Tiirkge ders kitabi etkinliklerinin hedef diizeylerinin tema
bazinda dagilimi (Genel toplam).
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Tablo 23
5, 6 ve 7. Smif MEB Tiirk¢ce Ders Kitab: Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Tema
BazindaK? Sonuglart (Genel toplami)

SINIF

TEMA 5,6,7. X2 Sd p

163
179
151
158
171
160
195
8. 158
Toplam 1335

38.487 35 315

N o o~ w e

Tablo 23'de goriildiigii tizere simif etkinliklerinin hedef diizeylerinin tema

diizeyinde bagimli bulunmustur. (p>.05).

Tablo 24
5. Swmif MEB Tiirk¢e Ders Kitab: Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Tema Bazinda
Dagilimi

Tema Hatirlama Anlama Uygulama Coéziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam

%

1 1 20 5 14 7 13 60
2 1 24 9 26 5 11 76
3 0 16 1 25 8 6 56
4 0 13 8 16 4 11 52
5 0 20 1 12 2 15 50
6 0 16 4 15 2 10 47
7 0 19 6 24 6 14 69
8 0 11 3 17 3 13 47
Toplam 2 139 37 149 37 93 457

13,1

16,6

12,3

11,4

10,9

10,3

15,1

10,3

100
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Temalardaki etkinlik sayisinin esit bir sekilde dagilim gostermemekle birlikte,

biligsel beceri siniflamasina gore de diizensiz dagilimlar goriilmektedir. 2. Tema en

fazla etkinlik sayisina sahipken, 8. tema en az etkinlik sayisina sahiptir.

30

20

M‘||
T2 3 4 5

MODE

E Hatirlama

W Anlama

M Uygulama

B Gizimleme
[ Degerlendirme
W varatma

Sekil9.5. Smif MEB Tirkge ders kitabi etkinliklerinin hedef diizeylerinin tema

bazinda dagilimi.

Tablo 25
6. Simif MEB Tiirk¢e Ders Kitab: Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Tema Bazinda
Dagilimi
Tema Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %
1 0 13 4 21 0 15 53 11,9
2 0 12 1 18 3 21 55 12,3
3 0 11 4 16 4 9 44 9,9
4 0 19 3 13 3 13 51 114
5 1 19 3 16 2 19 60 13,5
6 0 19 8 11 1 14 53 11,9
7 0 29 6 17 4 14 70 15,7
8 1 22 3 18 2 14 60 13,5
Toplam 2 144 32 130 19 119 446 100




Temalardaki etkinlik sayisinin esit bir sekilde dagilim géstermemekle birlikte,
bilissel becerisi smiflamasina gore diizensiz dagilimlar goériilmektedir. 7. Tema en
fazla etkinlik sayisina sahiptir. Etkinliklerin; anlama, c¢oziimleme ve yaratma

basamaklarinda agirlikli olarak yer aldig1 goriilmektedir.
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20

Sekil10. 6. simf MEB Tiirk¢e ders kitabr etkinliklerinin hedef diizeylerinin tema

bazinda dagilimi

Tablo 26
7. Smif MEB Tiirk¢e Ders Kitabi Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Tema Bazinda
Dagilimi
Tema Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %
1 1 16 2 19 2 10 50 11,6
2 0 20 2 15 2 9 48 111
3 2 14 4 15 5 11 51 11,8
4 2 17 2 22 3 9 55 12,7
5 1 23 2 16 7 12 61 14,1
6 3 22 8 17 2 8 60 13,9
7 1 18 8 14 2 13 56 13,0
8 0 16 1 18 5 11 51 11,8
Toplam 10 146 29 136 28 83 432 100

60



Incelenen 7. Smif MEB Tiirkce ders kitabinda 432 adet etkinlik incelenmistir.
Etkinlik sayisinin temalara esit bir sekilde dagilim gostermedigi anlasilmakta, bilissel
beceri siniflamasina gore etkinlikler diizensiz dagilim gostermektedir. 2. Tema en az
etkinlik sayisina sahipken,5. tema en ¢ok etkinlik sayisina sahiptir. Etkinliklerin en

az hatirlama, uygulama ve degerlendirme basamaklarinda yer aldig1 anlagilmaktadir.
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Sekill 1.7. simf MEB Tiirk¢e ders kitabi etkinliklerinin hedef diizeylerinin tema
bazinda dagilim grafigi

4.1.2 2. Alt probleme iliskin bulgular. 5, 6 ve 7. simf MEB Tiirkce ders
kitaplarinda bulunan temel 6grenme alanlarina ait etkinliklerinin hedef diizeylerinin
metin tiirli bazinda dagilim1 bagimli midir?

Arastirmada incelenen 5, 6 ve 7. sinif, MEB ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki
etkinlikleri metinlerin tiiriine gore kategorize edilip, hedef diizeylerinin metin tiirii
bazinda incelenmis ve asagidaki tablolarda ve grafiklerde bulunan sonuglara

ulastlmistir.
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Tablo27
5,6,7. Stmif MEB Tiirk¢e Ders Kitabi Etkinlikleri Hedef Diizeylerinin Metinlerin Tiirii

Bazinda Dagilimi
Metin Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %
Okuma 13 320 77 331 59 220 1020 76,4
Dinleme/izleme 1 109 21 85 25 74 315 23,6
Toplam 14 429 98 416 84 294 1335 100

Incelenen 5,6 ve 7. smif MEB Tiirkge ders kitabinda 1335 etkinlik alani
bulunmaktadir. Okuma alanina giren etkinlik sayis1 1020, dinleme/izleme anlamina
giren etkinlik sayist 315°tir. Dinleme/izleme alaninda sadece bir metine yer
verildiginden etkinlik sayis1 daha azdir. Okuma alaninda 3 metin bulundugu igin
etkinlik sayis1 daha fazladir. Etkinliklerin hedef diizeylerinin metnin tiiriine gore
dagiliminin esit olmadigi anlasilmaktadir.  Etkinliklerin daha ¢ok anlama ve

cozlimleme basamagina denk geldigi anlagilmaktadir.

5,6,7. Sinif MEB Turkge Ders Kitabi Etkinliklerinin
Metinlerin Tirline Gore YBS'nda Dagilimi

1600

1400

1200

1000

800

s

Hatirlama = Anlama | Uygulama Goziimlem Degri:leendl Yaratma Toplam

B Okuma 13 320 77 331 59 220 1020
B Dinleme/izleme 1 109 21 85 25 74 315
Toplam 14 429 98 416 84 294 1335

H Okuma M Dinleme/izleme Toplam

Sekil 1 5,6,7. simif MEB Tiirkge ders kitab1 etkinlikleri hedef diizeylerinin metin tiirii
bazinda dagilim grafigi (Toplam).
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Bu boliimiin k?si okuma metinlerinin sayis1 agirlikta oldugu i¢in hesaplanmamustir.

Tablo28

5. Suif MEB Tiirk¢e Ders Kitabi Etkinlikleri Hedef Diizeylerinin Metin Tiirii Bazinda

Dagilimi

Metin Hatirlama Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %

Okuma 1 101 30 121 26 69 348 76,1
Dinleme/izleme 1 38 7 28 11 24 109 23,9
Toplam 2 139 37 149 37 93 457 100

Incelenen 5. smf MEB Tiirkge ders kitabinda 457 etkinlik alam
bulunmaktadir. Okuma alanina giren etkinlik sayis1 348, dinleme/izleme anlamina
giren etkinlik sayisi 109°dur. Dinleme/izleme alaninda sadece bir metine yer
verildiginden etkinlik sayis1 daha azdir. Okuma alaninda 3 metin bulundugu i¢in
etkinlik sayis1 daha fazladir. Etkinliklerin hedef diizeylerinin metnin tiiriine gore
incelendiginde biligsel beceri basamaklarina etkinliklerin dagiliminin esit olmadigi
anlasilmaktadir.  Etkinliklerin daha ¢ok anlama ve ¢oziimleme basamagina denk

geldigi anlagilmaktadir.
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5. Sinif MEB Turkge Ders Kitabi Etkinliklerinin Hedef
Dizeylerinin Metin Tirl Bazinda Dagilimi

Coziimlem Degerlendi

Hatirlama = Anlama  Uygulama
rme

Yaratma Toplam

B Okuma 1 101 30 121 26 69 348

B Dinleme/izleme 1 38 7 28 11 24 109

Toplam 2 139 37 149 37 93 457
B Okuma H Dinleme/izleme Toplam

Sekil 13. 5. simf MEB Tiirkce ders kitab1 etkinlikleri hedef diizeylerinin metin tiirii
bazinda dagilim grafigi

Tablo 29

6. Simif MEB Tiirk¢e Ders Kitabi Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Metin Tiirii
Bazinda Dagilimi
Metin Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %
Okuma 2 104 27 98 12 92 335 751
Dinleme/izleme 0 40 5 32 7 27 111 249
Toplam 2 144 32 130 19 119 446 100

Incelenen 6. smif MEB Tirk¢e ders kitabinda 446 etkinlik alam
bulunmaktadir. Okuma alanina giren etkinlik sayis1 335, dinleme/izleme anlamina
giren etkinlik sayis1 111°dir.Dinleme/izleme alaninda sadece bir metine yer

verildiginden etkinlik sayis1 daha azdir. Etkinliklerin, hedef diizeylerinin metnin
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tiirline gore incelendiginde bilissel beceri basamaklarina dagiliminin esit olmadigi

anlasilmaktadir.

6. Sinif MEB Tiirkge Ders Kitabi Etkinliklerinin Hedef
Dizeyleri Metin Tlrl Bazinda Dagilimi

500
450
400
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300
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200
150

100
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Coziimlem | Degerlend

Hatirlama = Anlama | Uygulama Yaratma Toplam

irme
B Okuma 2 104 27 98 12 92 335
B Dinleme/izleme 0 40 5 32 7 27 111
Toplam 2 144 32 130 19 119 446
EOkuma H Dinleme/izleme Toplam

Sekil14.6. simf MEB Tiirkge ders kitabi etkinlikleri metinlerinin tiiriine gore
YBS’nda dagilimgrafigi.

Tablo30

7. Simif MEB Tiirk¢e Ders Kitabt Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Metin Tiirii
Bazinda Dagilimi
Metin Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %
Okuma 10 115 20 112 21 59 337 78
Dinleme/izleme 0 31 9 25 7 23 95 22
Toplam 10 146 29 137 28 82 432 100

Incelenen 7. smif MEB Tirk¢e ders kitabinda 432 etkinlik alan
bulunmaktadir. Okuma alanina giren etkinlik sayist 337, dinleme/izleme anlamina
giren etkinlik sayisi 95°dir. Dinleme/izleme alaninda sadece bir metine yer
verildiginden etkinlik sayis1 daha azdir. Okuma metinlerinde 3 metin bulundugu i¢in
etkinlik sayis1 daha fazladir. Etkinliklerin hedef diizeylerinin metnin tiirline gore
incelendiginde biligsel beceri basamaklarina etkinliklerin dagiliminin esit olmadigi
anlagilmaktadir. Etkinliklerin daha ¢ok anlama ve ¢oziimleme basamagina denk

geldigi anlagilmaktadir.

65



7. Sinif MEB Turkge Ders Kitabi Etkinliklerinin Hedef
Dizeylerinin Metin Turl Bazinda Dagilimi

500
450
400
350
300
250
200
150

50 I I
0 — | - - - .-

Coziimlem Degerlendi

Hatirlama | Anlama  Uygulama Yaratma Toplam

rme
B Okuma 10 115 20 112 21 59 337
B Dinleme/izleme 0 31 9 25 7 23 95

Toplam 10 146 29 137 28 82 432

B Okuma M Dinleme/izleme Toplam

Sekill 5. 7. suf MEB Tiirk¢e ders kitabi etkinlikleri metinlerinin tiirline gore
YBS’nda dagilim grafigi.

4.1.3 3. Alt probleme iliskin bulgular. 5,6 ve 7.simif MEB Tiirk¢e ders
kitaplarinda bulunan temel Ogrenme alanlarina ait etkinliklerin, hedeflerin
diizeylerinin dagilimi etkinlik siralamasina bagimli midir?

Arastirmada incelenen 5,6 ve 7. smf, MEB ortaokul Tiirk¢e ders
kitaplarindaki etkinliklerinin; hedef diizeylerinin, etkinlik siralamasina gore

incelenmis, asagidaki tablolarda ve grafiklerde bulunan sonuglara ulasilmistir.
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Tablo 31
5,6,7. Sumif MEB Tiirk¢e Ders Kitabt Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Etkinlik
Swralamast Bazinda Dagilimi (Toplam)

Etkinlikler ~ Hatirlama Anlama Uygulama  Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %

1 1 34 20 19 1 13 88 6,6
2 4 205 7 153 24 36 429 32,1
3 1 79 7 69 14 32 202 151
4 2 33 16 43 10 33 137 10,3
5 1 25 8 39 8 45 126 9,4
6 3 18 14 42 10 41 128 9,6
7 1 19 13 28 7 5 113 8,5
8 1 13 9 20 8 28 79 59
9 0 1 2 3 2 16 24 18
10 0 1 1 0 0 5 7 0,5
11 0 1 0 0 0 0 1 01
12 0 0 0 0 0 1 1 01
Toplam 14 429 97 416 84 295 1335 100

5,6, 7. Simif MEB Tiirk¢e ders kitaplarinda incelenen etkinliklerin toplami
1335°tir. Tim etkinliklerin hedef diizeylerinin etkinlik siralamasina gore esit dagilim
gostermedigi anlasilmaktadir. Etkinlikler en ¢ok anlama, ¢oziimleme ve yaratma
basamaginda yer almaktadir. Hatirlama, uygulama ve degerlendirme en az etkinlik

alanina sahiptir.
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Sekil 2. 5,6,7. ssmuf MEB Tiirk¢e ders kitabi etkinliklerinin hedef diizeylerinin

etkinlik siralamasi bazinda dagilim grafigi.
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Tablo 32
5, 6 ve 7. Stmif MEB Tiirk¢e Ders Kitabi Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Etkinlik
Siralamas: Bazinda K? Dagilim Grafigi

SINIF
Alt Etkinlik 5,6,7. X? Sd p

1. 88

2. 429

3. 202

4. 137

5. 126

6. 128

7 113 282.569 55 .000
8. 79

9. 24

10. 7

11. 1

12. 1

Toplam 1335

Tablo 32’de anlamlilik siitununa baktigimizda p<0.05 oldugundan istatistiksel
olarak anlamlidir. Siniflar bu degerin p’den daha kiiciik olmasindan dolayr Bloom

degiskeninin etkinlik siralamasina gére anlaml farklilagsma yoktur.
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Tablo33
5. Smif MEB Tiirk¢e Ders Kitabt Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Etkinlik

Stralamast Bazinda Dagilimi

Etkinlikler ~ Hatirlama Anlama Uygulama  Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %

1 1 16 7 10 1 3 38 8,3
2 0 51 4 37 11 11 114 25
3 0 34 3 31 5 5 78 17,1
4 0 16 6 25 3 5 55 12,1
5 0 8 4 11 5 18 46 10,1
6 0 4 5 19 3 14 45 9,9
7 0 4 4 7 5 19 39 8,6
8 1 4 2 7 2 12 28 6,1
9 0 0 1 2 2 4 9 2
10 0 1 0 0 0 1 2 04
11 0 1 0 0 0 0 1 0,2
12 0 0 0 0 0 1 1 0,2
Toplam 2 139 36 149 37 93 456 100

Arastirmada incelenen 5. sinif, MEB ortaokul Tiirk¢e ders kitabinda bulunan
etkinlik toplam1 456’dir. Bu etkinliklerin hedef diizeylerinin etkinlik siralamasina
gore inceledigimizde diizenli bir dagilim icinde olmadigi anlasilmaktadir.
Dagilimdan da anlasilacagi tizere 2,3,4. etkinliklerin g¢ogunlukla anlama ve

¢Oziimleme basamagina denk gelen etkinlikler oldugu anlasilmaktadir.

o0 MODE

E Hatirlama
Anlama

M Uygulama

E cazamleme

DDegerIendu'me

M varatma

50

40

30

20

0 H & om m

1 2 3 4 5 5 7 8 9 0 1 12

Sekil 3. 5. simf MEB Tiirk¢e ders kitab1 etkinliklerinin hedef diizeylerinin etkinlik

siralamasi bazinda dagilim grafigi.
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Tablo34
6. Simif MEB Tiirk¢e Ders Kitabi Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Etkinlik

Stralamast Bazinda Dagilimi

Etkinlikler ~ Hatirlama Anlama Uygulama  Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %

1 0 13 9 7 0 5 34 7,6
2 0 61 1 52 3 14 131 294
3 0 23 3 20 3 20 69 155
4 0 7 5 10 3 22 47 10,5
5 1 8 0 10 3 21 43 9,6
6 0 11 6 12 4 17 50 11,2
7 1 11 4 11 0 12 39 8,7
8 0 9 4 8 3 5 29 6,5
9 0 1 0 0 0 2 3 0,7
10 0 0 0 0 0 1 1 0,2
Toplam 2 144 32 130 19 119 446 100

Arastirmada incelenen 6. sinif, MEB ortaokul Tiirk¢ce ders kitabinda yer alan
etkinlik toplami 446’dir. Bu etkinliklerin hedef diizeylerinin etkinlik siralamasina
gore diizenli bir dagilim i¢inde olmadigi anlasilmaktadir. Etkinliklerin en fazla

anlama, ¢6zlimleme ve yaratma basamaklarina denk geldigi goriilmektedir.

BLOOM

EHATIRLAMA

W ANLAMA

0 W UYGULAMA

M ¢GZUMLEME

[ DEGERLENDIRME
[ rARATMA

40

20

1 2 3 4 5 ] 7 8 9 10

Sekil 4.6. ssmf MEB Tiirkge ders kitabi etkinliklerinin hedef diizeylerinin etkinlik

siralamasi bazinda dagilima.
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Tablo 35

7. Smf MEB Tiirkce Ders Kitabi Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Etkinlik

Stralamast Bazinda Dagilimi

Etkinlikler ~ Hatirlama Anlama Uygulama  Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam

%

1 0 5 4 2 0 5 16
2 4 93 2 64 10 11 184
3 1 22 1 18 6 7 55
4 2 10 5 8 4 6 35
5 0 9 4 18 0 6 37
6 3 3 3 11 3 10 33
7 0 4 5 10 2 14 35
8 0 0 3 5 3 11 22
9 0 0 1 1 0 10 12
10 0 0 1 0 0 3 4
Toplam 10 146 29 137 28 83 433

3,7
42,5
12,7

8,1

8,5

7,6
8,1
51
2,8
0,9
100

Arastirmada incelenen 7. siif, MEB ortaokul Tiirk¢e dersi 6grenci c¢aligma

kitabinda bulunan etkinlik toplami 433’tiir. Bu etkinlikleri, etkinlik siralamasina gore

inceledigimizde Bloom taksonomisinde yer alan biligsel beceri basamaklariyla

diizenli bir dagilim i¢inde olmadigi anlasilmaktadir. Etkinliklerin en fazla anlama,

¢coziimleme ve yaratma basamaklarina denk geldigi goriilmektedir.

100 BLOOM
EHATIRLAMA
W ArLAMA
W Uy GULAMA,
a0 H COZUMLEME

[ DEGERLENDIRME
v ARATMA

B0

40

20

100 200 300 400 500 600 V0O 800 900 1000

Sekil 5.7. ssmf MEB Tiirkge ders kitabi etkinliklerinin hedef diizeylerinin etkinlik

siralamas1 bazinda dagilima.

4.1.4 4. Alt probleme iliskin bulgular. 5,6 ve 7.Smif MEB Tiirk¢e ders

kitaplarinda bulunan temel 6grenme alanlarina ait, etkinliklerin hedeflerin diizeylere

gore dagilim alt etkinliklerin sirasina bagimli midir?
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Arastirmada incelenen 5,6 ve 7.

sinif, MEB ortaokul Tiirk¢e ders

kitaplarindaki etkinliklerin, alt etkinlikl,alt etkinlik2’nin hedef diizeylere gore

incelenmis ve asagidaki tablolarda ve grafiklerde bulunan sonuglara ulagilmistir.

Tablo 36

5, 6 ve 7. Swumif MEB Tiirk¢e Ders Kitabir Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Alt
Etkinlikl Bazinda Dagilimi (Toplam)

Etk;:::kler Hatirlama Anlama Uygulama  Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %
1 3 88 21 77 13 63 265 28
2 3 100 21 96 21 55 296 313
3 1 45 14 49 3 34 146 154
4 1 35 5 25 5 13 84 8.9
5 1 21 5 21 5 18 71 75
6 0 19 3 15 4 8 49 52
7 1 5 3 9 3 4 25 2.6
8 0 2 0 3 1 5 11 1.2
Toplam 10 315 72 295 55 200 947 100

Incelenen 5,6 ve 7. simf MEB Tiirkge ders kitaplarinda sadece etkinlikler

incelenmemis, ectkinliklere ait alt etkinlikler de incelenmistir. Alt etkinlik 1°de

bulunan toplam etkinlik sayis1 947°dir. Alt etkinliklerl’in hedef diizeylerinin

dagiliminin diizensiz oldugu goriilmektedir. En fazla etkinlik sayisina sahip olan

anlama, ¢oziimleme ve yaratma basamagi oldugu goériilmektedir.

100

80

60

40

20

1.00 2.00 3.00

4.00 5.00 5.00

ALTETKINLIK1
Sekil 20. 5,6,7. simif MEB Tiirk¢e ders kitab1 etkinliklerinin hedef diizeylerinin alt
etkinlik 1 bazinda dagilim (toplam) grafigi.
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Tablo 37

5, 6 ve 7. Simif MEB Tiirk¢e Ders Kitab: Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Alt
Etkinlik 1 Bazinda K2Dagilimi

SINIF
Alt Etkinlik 1 5,6,7. X? Sd p

1. 265
2 296
3 146
4. 84
5 7 696,247 7 .000
6 49
7 25
8. 11

Toplam 947

Tablo 37’nin anlamlilik siitununa baktigimizda p<0.05 oldugundan bu

degerin p’den daha kii¢ilk olmasindan dolayr Bloom degiskeninin etkinlik

siralamasina gore anlamli farklilasma yoktur.

Tablo2

5, 6 ve 7. Swmif MEB Tiirk¢e Ders Kitabi Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Alt
Etkinlikler 2 Bazinda Dagilimi

Etkinlikler Anlama Coziimleme Degerlendirme Toplam %
1 5 1 0 6 17,1
2 5 1 0 6 17,1
3 4 1 0 5 14,3
4 3 2 0 5 14,3
5 0 4 1 5 14,3
6 0 4 0 4 114
7 2 1 0 3 8,6
8 0 1 0 1 29
Toplam 19 15 1 35 100

Incelenen 5,6 ve 7. smif MEB ders kitaplarinda alt etkinliklere ait ikinci alt

etkinlikler de incelenmistir. Ikinci alt etkinlilerin toplam 35 etkinlik oldugunu

gormekteyiz. Bu etkinliklerin hedef diizeylerinin dagiliminin da anlama, ¢6ziimleme

ve degerlendirme basamaginda oldugu anlasilmaktadir.
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s BLOOM

E AnLAamA
W cozZUMLEME
B DEGERLENDIRME

1.00 2.00 3.00 4.00 5.00 5.00 7.00 5.00
ALTETKINLIK2

Sekil 65,6,7. simif MEB Tiirk¢e ders kitabi etkinliklerinin hedef diizeylerinin alt
etkinlikleri 2 bazinda dagilim grafigi.

Tablo 39.
5, 6 ve 7. Sumif MEB Tiirk¢e Ders Kitab: Etkinliklerinin Hedef Diizeylerinin Alt
Etkinlikleri 2 Bazinda K*Dagilimi

SINIF
Alt Etkinlik 2 56,7. b G Sd p

1. 6
2 6
3 5
4. 5
5 5 22.040 14 .078
6 4
7 3
8. 1

Toplam 35

Tablo 39'un anlamlilik siitununa baktigimizda p<0.05 oldugundan bu degerin
p’den daha biiyiik olmasindan dolayr Bloom degiskeninin alt etkinlik-2’ye gore

farklilasmasi istatistiksel olarak anlamlidir.
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Boliim 5

Tartisma ve Sonuclar

Bu boélimde aragtirmanin bulgularindan ¢ikarilan sonuglar ile sonuglardan
hareketle ulagilan oneriler yer almaktadir.

5.1 Arastirma Sorunlarinin Bulgularinin Tartisiimasi

5.1.1 Problem durumu bulgularinin tartisilmasi. 5,6 ve 7. simif MEB
Tirkge ders kitaplarinda bulunan temel dil becerileri 6grenme alanlarina ait
etkinliklerin hedef diizeylerinin dagilimi sinif seviyelerine bagimli midir?

Aragtirma sonuca gore smif bazinda etkinliklerin esit sayida dagilim
gostermedigi anlagilmaktadir. Siif seviyesi ylikseldikce etkinlik sayis1 azalmaktadir.
Sinif diizeyinin artmasi, 6grencilerde biligsel gelisimin de arttigina isaret etmektedir.
Etkinlik sayisinin alt diizey basamaklarda azalmasi ve {st diizey biligsel
basamaklarda artmasi beklense de toplam olarak tiim etkinliklerin sayisinin azaldigi
goriilmektedir. Etkinliklerin simif seviyesindeki farklilagmasina YBS’de biligsel
beceri basamaklarina gére dagilimi da farklilik gostermektedir. Baz1 basamaklardaki
saymin yiiksek olmasina karsilik bazi1 basamaklardaki sayilarin diisiik olmasi, kitap
yazarlar1 tarafindan bu duruma dikkat edilmediginin gostergesidir. Ayrica biligsel
beceri basamaklari agisindan belli diizen olmamasi da 6zensiz ve plansiz hazirlanmis
kitap ve etkinliklerle istenen kazanimlara ulasmanin zor gerceklesecegi sdylenebilir.
Diizensiz dagilima 5,6 ve 7. Smiflarin tamaminda rastlanmaktadir. Ayrica genele
bakildiginda etkinlik sayisinin anlama, ¢oziimleme ve yaratma basamaklarinda
yogunlastigr goriilmektedir. Esit veya adil bir dagilim, Tiirk¢e 6gretim programinin
amacina ulagmasi icin bilyiik 6nem tasirken yazarlarin bu duruma dikkat etmesinin
yaninda kitabr inceleyen ogretmen ve akademisyenlerin de bu durumu gbézden
kacirmasi, bu konunun 6neminin farkinda olmadiklari ger¢egini yansitiyor olabilir.

Cocugun yasi artik¢a zihinsel becerileri daha ¢ok gelisiyor ve soyut diisiinme
kabiliyeti artryor. Bu nedenle, sinif seviyesi arttik¢a zihinsel becerileri destekleyecek
ist dilizey etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerekmektedir. Toplamda
incelenen1336 etkinligin yaratma basamagina denk gelen sayisi 295°tir. Bu sonuca
gore her ne kadar yaratma etkinliklerin orani1 kabul edilebilir goriinse de dagilimda
ozellikle uygulama ve degerlendirme basamaklarina iliskin etkinliklerin azligi,
yaratma etkinliklerin islevselligini ve niteligini diistirmektedir. Nitekim diisiinme

sistematik bir istir ve uygulama-degerlendirme basamagini yeterince gelistiremeyen
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cocuktan yaratmasini beklemek ¢ocukta basarisizlik duygusuna ve hayal kirikliga yol
acabilir. Boyle bir durum cocuk c¢ok parlak bir fikre sahip olsa bile onu yaziya,
konusmaya vb. etkinlige dokememesine bu sebeple fikrini hayata gegirememesine
neden olmaktadir.

Durukan ve Demir (2017), 6,7 ve 8. Smuf Tiirkge ¢alisma kitaplarindaki
etkinlikleri inceledikleri aragtirmalarinda, kitapta bulunan metinlerin ve etkinliklerin
elestirel diisiinme becerilerine yeterli katkisinin olmadig1 belirlenmistir. Bu sonug
aragtirma bulgularimizla paralellik gostermektedir. Bloom smiflandirmasina gore
caligma kitaplarmin yeniden diizenlenmesinin faydali olacagr goriisiine yer
verilmistir.

Yagmur (2009), Tiirk¢e ders kitaplarinin iist diizeyde biligsel becerilere olan
etkilerini inceledikleri arastirmasinda, akademik dil, deger yargis1 aktarimi odakli
egitim, metin tiirleri ve ders kitaplarinin yapisini degerlendirmislerdir. Arastirma
sonucunda ders kitaplarinin {ist diizey bilissel becerileri gelistirmede yetersiz oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, arastirma sonuglarimizi destekler niteliktedir. Ayrica
kitaplarin yeniden yapilandirilmasi ve metinlerle kazanimlar arasinda iliskilere
dikkat edilmesi goriislerine yer verilmistir.

Kavruk ve Cecen (2013), 6-8. Smuf 6grencilerine yonelik olarak hazirlanan
Tiirk¢e dersi yazili sinav sorularint Bloom taksonomisine gore incelemistir. Sorularin
bliyiik kisminin taksonomide alt diizey bilissel basamaklar olarak siralanan bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklarina denk gelecek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Sinif seviyelerine bakildiginda sorularin basamaklarinda diizenli sekilde ylikselme
olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica okullar arasinda da diizenli bir dagilim olmadig tespit
edilmistir. Bu durum arastirma sonuglarimizi destekler niteliktedir.

5.1.2. Alt problem durumu bulgularin tartisiimasi

5.1.2.1 1.Alt problem durumuna iligkin bulgularin tartisimas.5, 6 ve 7.
simif Tiirkge ders kitaplarinda bulunan temel dil becerileri 6grenme alanlarina ait
etkinliklerin hedef diizeylerinin dagilimi temaya bagimli midir?

5,6, 7. smif MEB Tiirkge ders kitaplarinda her seviyede 8 tema
bulunmaktadir. Hedef diizeylerinin tema bazinda dagiliminda bir diizensizlik oldugu
goze ¢arpmaktadir. En fazla anlama, ¢dziimleme ve yaratma basamaginda etkinlik
bulunurken en az degerlendirme, hatirlama ve uygulama basamaginda etkinlik yer

almaktadir.
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Anlama basamagi, bilginin 6grenilmesi, 6ziimsenmesi ve kalici 6grenmenin
gerceklesmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Ogrenilen bilgilerin uygulama
basamaginda nitelikli sorular ve ¢esitli etkinliklerle degerlendirilmesi, iist diizey
bilissel becerilerin gelismesine olumlu katki saglar. Hazirlanacak programda dil
becerileri ve iist diizey diisiinme becerileri arasinda iliski kurulmali, ayrica bu
durumu Olgmeye yarayan etkinliklerin de taksonomi g6z Oniine alinarak
hazirlanmasi, egitim programinin amacina ulagmasina biiyiik katki saglayacaktir.

Ayrica temalara gore etkinlik sayisinin degigsmesinde her temada islenen konun
farklilik gostermesi ve metinlerin etkinlik olusturmaya miisait olmasiyla iliskilidir.
Iyi bir metinde YBS’de iist bilissel becerileri gelistirmeye yonelik etkinlik
hazirlanabilmelidir. Var olan metinlerden amacma hizmet eden etkinlikler
olusturulmuyorsa metinler degistirilebilir. Tema bazinda yakin oranlara sahip olan
etkinliklerin ise daha iyi yapilandirilarak YBS’de dagilimi gz Oniine alinarak
diizenlenebilir.

Eroglu (2013), 6-8. siif Tiirk¢e c¢alisma kitaplarindaki dilbilgisi sorularimi
Bloom taksonomisine gore degerlendirmek amaciyla yaptigi arastirmada, calisma
kitabinda ve kilavuz kitaptaki sorularin daha ¢ok alt diizey biligsel becerileri dl¢tiigii
belirlenmigtir.  Ayrica Uygulama basamagindaki dilbilgisi sorularinin  ve
kazanimlarinin sayisal olarak artmasi, 6grencilerin list diizey biligsel becerilerini
gelistirmesine destek saglayacaktir.

Erdogan (2017), yaptig1 arastirmada 4. sinif 6grenci ve dgretmenlerin Tiirkce
dersindeki sorularin1 Bloom taksonomisi agisindan incelemistir. Arastirma
sonucunda Ogrenci  ve Ogretmenler tarafindan sorulan sorularin, Bloom
taksonomisinde alt diizeyde yer alan diisiinme becerilerine karsilik geldigi
belirlenmistir. Ayrica Ogretmenlerin sorularin niteligini  gelistirmek amaciyla
herhangi bir caba gdstermedikleri belirlenmistir. Bu sonu¢ diger calismalar gibi
bizim bulgularimizla paralellik géstermektedir.

5.1.2.2. 2. Alt problem durumuna iliskin bulgularin tartisiimasi.5,6 ve 7.
smif MEB Tirk¢e dersi kitaplarinda bulunan temel Ogrenme alanlarina ait
etkinliklerin hedef diizeylerinin metinlerin tiirii bazinda dagilimi bagimli midir?

Incelenen 5,6 ve 7. ssmif MEB Tiirkge ders kitabinda dinleme/izleme alaninda
sadece bir metine yer verildiginden etkinlik sayis1 daha azdir. Okuma metinlerinde 3
metin bulundugu i¢in etkinlik sayis1 daha fazladir. Tiirk¢e’ de dinleme, konusma,

okuma ve yazma olmak iizere dort temel dil becerisi vardir. 5,6 ve 7. sinif MEB
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Tiirkge ders kitabindaki metinlerde dil becerilerini gelistirmeye yonelik segilmesi
gerekmektedir. Okuma alanina {i¢ metin, dinleme/izleme alanina 1 metin verilmesi
cocuklarda dinleme becerilerinin gelisimini olumsuz etkilemektedir. Dinledigini
/izledigini anlamlandirmayan isitmeye dayali zihinsel siiregleri tam olarak
gerceklestiremeyen birey diger dil becerilerinin gelismesine de golge diisiirmektedir.
Ozellikle hiperaktivitenin ¢ok sik goriildiigii giiniimiizde, cocuklarda dikkat
dagmikligr veya dikkat eksikligine siklikla rastlanmaktadir. Bu tiir ¢ocuklarin
dinleme/izleme becerilerinin gelisiminin desteklenmesi biiylik énem tasimaktadir.
Ancak metin tiirii olarak dinleme/izleme metin sayisinin diisiik tutulmasinin
cocuklardaki dikkat eksikligi veya dikkat daginikligina olumlu katkisinin olmayacagi
acikca ifade edilebilir.

Etkinlikler metin tiirlerine gore incelendiginde bilissel beceri basamaklarina
etkinliklerin dagiliminin esit olmadigi anlasilmaktadir.  Etkinliklerin daha ¢ok
anlama ve ¢dziimleme basamaginda oldugu goriilmektedir. Ozellikle ¢dziimleme
basmagindaki etkinlik sayisinin yiiksek olmasma karsilik yaratmadan oOnceki
basamak olan degerlendirme basamaginda sayinin ¢ok aza diismesi, biligsel beceri
basamaklarindaki diizenli bir artis beklentisinin karsilanmadigini acik¢a ifade
etmektedir. Anlama basamagindaki yiiksek etkinlik sayisin1 diisiik sayidaki
uygulama alanina dair etkinlik sayisi, taksonominin etkinlik hazirlama agamasinda
dikkate alimmadigini gdostermektedir. Alt diizeyden st diizey biligsel beceri
basamagmma geciste yaklagik sayilarin olmasi beklenirken okuma metinlerinde
uygulama alanindaki etkinlik sayisi, 5. siniflarda 30°dan ¢éziimleme basamagindaki
etkinlik sayis1 121°e ¢ikmaktadir. Bu durum alt diizey ve ist diizey biligsel beceri
basamaklarindaki gegisin yavas ve beklenen sekilde yaklasik olmamasi, yazarlarin
0zenli ve diizenli bir ¢caligma ortaya ¢ikaramadiklar: anlamina geldigi soylenebilir.

5.1.2.3. 3. Alt problem durumuna iliskin bulgularin tartisilmasi. 5,6 ve
7.sinif MEB Tiirkge ders kitaplarinda bulunan temel o6grenme alanlarina ait
etkinliklerin, hedef diizeylerinin etkinlik siralamasi bagimli midir?

5,6, 7. Smuf MEB Tirkc¢e ders Kitaplarindaki tiim etkinlikler hedef
diizeylerinin etkinlik siralamasina bazinda dagilimin diizensiz oldugu goriilmektedir.
Toplam etkinlik sayist 1335 olmasma ragmen hatirlama basamaginda sadece 14
etkinlige yer verilmesi, degerlendirme basamaginda 84 etkinlik alanimmin olmasi,
anlama basamaginda ise 429 etkinliin olmasi1 etkinlik dagiliminda ciddi farklarin

oldugunu gostermektedir. Etkinlikleri alt etkinlik alan1 ve {ist etkinlik alanina gore de
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inceledigimizde alt etkinlik alanina giren toplam etkinlik sayis1 540, iist etkinlik alani
795°tir.Ust etkinlik alanindaki saymin ne kadar kabul edilebilir gibi goriinse de
degerlendirme basamagindaki etkinlik sayisinin azlig1 etkinliklerin nitelikli olmasina
golge diisirmektedir. Biligsel beceri basamaklari bir biitiin olarak degerlendirmemiz
gerekmektedir. Uygulama ve degerlendirme becerisi yeterince gelismemis bir
Ogrencinin st diizey bilissel becerisinin istenen diizeye ulasmasi beklenmemelidir.

Ulum ve Taskaya (2019), calismasinda 2-4. smif Tiirkge kitaplarindaki
etkinlikleri yenilenen Bloom taksonomisine gore incelemistir. Arastirma sonucunda
etkinliklerin biiylik bir boliimiiniin alt diizey biligsel becerileri 6lgmeye yaradigi
belirlenmistir.

Avsar ve Mete (2018), yaptiklar1 ¢aligmada Tiirkge 6gretiminde kullanilan
fiilleri, Bloom taksonomisi agisindan incelemistir. Kazanimlarda kullanilan fiillerin
smnirli sayida olduklar1 ve kazanimlarin tekrarlar1 ile programin devam ettigi
goriilmiistiir. Sonug olarak kazanimlarin biiyiik ¢ogunlugunun alt diizey beceriler
arasinda sayilan uygulama basamaginda bulundugu, yazma becerisi disinda yaratma
basamagiyla ilgili fiil veya kazanim bulunmadigi tespit edilmistir. 2006 ve 2015
yillarinda giincellenen Tiirkge programlarindaki kazanimlarin alt diizeydeki bilissel
becerilere yogunlastigi, iist diizey igin yeterli kazanim olmadigi belirlenmistir. Bu
sonug, arastirma sonuglarimizla paralellik gostermektedir.

5.1.2.4 4. Alt problem durumuna iliskin bulgularin tartisilmasi. 5,6 ve
7.5mif MEB Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan temel 6grenme alanlara ait,
etkinliklerin hedeflerin diizeylere gore dagilimi alt etkinliklerin sirasina bagimh
midir?

Incelenen 5,6 ve 7. ssmf MEB Tiirkce ders kitaplarinda sadece etkinlikler
incelenmemis, etkinliklere ait, alt etkinlik 1 ve alt etkinlik 2hedef diizeylere gore
incelenmistir. Incelenen alt etkinlik 1’in etkinlik sayist 947°dir. Alt etkinliklerin
dagilimindaanlama, ¢6ziimleme ve yaratma basamaklarinda yigilma oldugu
goriilmektedir. Alt etkinliklerin, etkinliklerdeki anlama, ¢oziimleme ve yaratma
basamaklarina denk gelen yigilmayr dengelemesi beklenirken bu beklentiyi
karsilamadig1 anlasilmaktadir.

Incelenen alt etkinlik 2 say1 35 olarak belirlenmis ve dagilimin genellikle
anlama, ¢oziimleme ve degerlendirme basmaklarina denk geldigi sonucu ¢ikmustir.
Degerlendirme basamagina sadece 1 etkinlik bulunmaktadir. Bu sonugtan da

anlasilabilecegi gibi alt etkinlik 2 sadece anlama ve ¢oziimleme basamagina hizmet
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etmektedir. Ust diizey bilissel beceriler bakimidan oldukca yetersiz olan alt etkinlik
2, gerekli 6zen, planlama ve dikkatten eksik kaldig1 goriilmektedir. Ders kitab1 yazan
uzmanlarin YBS’ye gore etkinlikleri revize edip tekrardan hazirlamalari 6nem arz
etmektedir.

Kuzu (2013), yaptig1 arastirmada Tiirk¢e kitaplarinda yer alan metinlerin
altindaki sorular1 yenilenen Bloom taksonomisine gore incelemistir. Arastirma
sonucunda hatirlamaya yonelik sorularin orami %36, anlamaya yonelik sorularin
orani %39 olarak hesaplanmistir. Diger basamaklar icin yer verilen sorularin orani
ise %25 olarak bulunmustur. Bu durum metin alt1 sorularmin iist diizey bilissel
becerileri yeterince 6lgmedigini gostermektedir. Bu sonug arastirma sonuglarimizla

benzerlik gostermektedir.

5.2 Sonuclar

Arastirmanin bulgularindan hareketle asagidaki sonuglara ulasilmistir:

1) 5, 6 ve 7. Simif Tiirkge ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin hedef
diizeylerinin  biligsel beceri basamaklarina dagilimin  dengeli olmadigi
anlasilmaktadir. Etkinliklerin sinif bazinda dagiliminda yine herhangi bir diizenin
olmadig1 anlasilmaktadir.

2) 5,6 ve 7. sif Tiirkgce ders kitaplarinda her sinif seviyesi i¢in 8 tema
bulunmaktadir. incelenen 1335 etkinligin, hedef diizeylerinin temalara gore esit
dagilim gostermemektedir. Etkinliklerin bilissel becerileri basamaklarina dagiliminda
da farklilagma goriilmektedir. Etkinlikler anlama, c¢oziimleme ve yaratma
basamaklarinda agirlikli olarak yer almaktadir. Bilissel becerileri kazandirmada
sadece anlama ve ¢oziimleme basamaklarina agirlik verilmesi diger beceri alanlarinin
gelismesine engel olmaktadir. Uygulama ve degerlendirme basamaklarina denk gelen
etkinlik sayisinin azlig1 yapilandirilmis egitim anlayisina ters diigmektedir. Bildigi
bir bilgiyi uygulamayan, uygulayamadigi i¢in de ¢ikan sonucu goriip
degerlendiremeyen 6grenci sadece bilgiyi alip ve onu ¢oziimleyebilir. Bu durumda
ogrencide gelismesini bekledigimiz {ist biligsel becerileri kazandirmaya engel
olmaktadir.

3) 5,6 ve 7. smf Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin hedef
diizeylerinin metin tiirtine gore dagiliminin diizensiz oldugu goriilmektedir. Okuma
metinlerinin kitaplarda daha fazla yer verilmesi okuma tiiriindeki, etkinlik sayisinin

fazla olmasina neden olmaktadir. Tiirkge de dort temel dil becerisi bulunmaktadir
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bunlar; dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Tirk¢e 6gretimi bu dort temel bil
becerisini  gelistirilmeyi amagladigindan okuma metinlerine agirlik verilip
dinleme/izleme metinlerine daha az yermesi dinleme becerisinin gelismesine ket
vurmaktadir.

4) 5,6 ve 7. smif Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin, etkinlik
siralamasi 12 olarak tespit edilmis olup, hedef diizeylerinin etkinlik siralamasinin
dagilimin esit olmadigi anlasilmaktadir. Etkinlikler en ¢ok anlama, ¢oziimleme ve
yaratma basamaginda yer almaktadir. Hatirlama, uygulama ve degerlendirme en az
yer verilen etkinlik alanlaridir. Etkinlik siralamasinda ise 2. numarali etkinliklerin
hem anlama diizeyinde hem de ¢oziimleme diizeyinde daha c¢ok yer verildigi
goriilmiistiir. Etkinlik siralamasinda da bir diizenin olmadig1 goriilmektedir.

5)5,6 ve 7. smuf MEB Tirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin, hedef
diizeylerinin; alt etkinlik 1, alt etkinlik 2’nin dagilimi da incelenmistir. Alt etkinlik
I’in hedef diizeylerine dagilimin diizensiz oldugu sonucu ¢ikmistir. Alt etkinlik 1’in
hedef diizeylerine dagiliminda en fazla etkinlik sayisina sahip olan basamaklar
anlama ve ¢oziimleme olarak bulunmus en az etkinlik sayisi ise hatirlama ve
degerlendirme basamaginda oldugu sonucu ¢ikmastir.

Alt etkinlik 2°de etkinliklerin hedef diizeylerine dagiliminin sadece anlama,
coziimleme ve degerlendirme basamaklarinda yer almaktadir. Alt etkinlik 1 ve alt
etkinlik 2’nin yine anlama ve ¢oziimleme basamaklarinda yer aldig1 goriilmekte olup

diger beceri basamaklarina gereken 6zen ve etkinlik alan1 yer verilmemistir.
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5.3 Oneriler

Tiirkge egitiminin istenen diizeyde gergeklesmesi, nitelikli ve kalici bir
O0grenmenin meydana gelmesi ve oOgrencilerin iist diizey bilissel becerilerinin
gelistirilmesinde en biiyiik rol 6gretmenlere diismektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin
Bloom Taksonomisi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve farkindaliklarinin artmasi
gerekmektedir.

Ders kitab1 yazarlarina oneriler

Tiirk¢e 6gretim programina uygun ders kitabr hazirlanabilmesi i¢in iist diizey
bilissel beceri basamaklarina azami dikkat edilmesi onemlidir. Yazarlarin hazirlik
asamasinda daha onceki Tirkge kitaplari i¢in yapilan bilimsel arastirma sonuglarinda
faydalanmasi, programin amacina ulagmasina biiyiik katki saglayacaktir. Ayrica
etkinliklerin de aymi sekilde hassasiyet gozetilerek hazirlanmasi, 6grencilerin
kazanimlar1 daha kolay elde etmelerinde 6nemli rol oynar.

Program hazirlayicilara oneriler

Tiirkce Ogretim Programi'nda yapilacak diizenleme veya giincelleme
sirasinda, ogretim etkinliklerinin Bloom taksonomisi agisindan planlt bir sekilde ve
belli bir diizende biligsel beceri basamaklarinin yerlestirilmesi saglanmalidir.
Kitaplarin hazirlanmasinda ve sekillendirilmesinde 6gretim programlari birinci
derecede etkilidir.

Program hazirlayicilarin metinleri ve kazanimlar1 dagitma sirasinda Bloom
taksonomisine bagli kalarak ve homojen bir dagilimin gerceklesmesine dikkat
etmeleri Onerilebilir.

Arastirmacilara oneriler

Bu arastirma, 5, 6 ve 7. simf Tiirkge ders kitaplarinin ve etkinliklerinin
yaraticilik acisindan incelenmesiyle gergeklestirilmistir. Aragtirmaya 8. Siiflarin da
dahil edilmesi, daha genellenebilir sonuglar elde edilmesine katki saglayacaktir.

Tiirkce Ogretim programil-8. Siniflar1 kapsadifindan 2, 3 ve 4. smif
diizeyinde de benzer arastirmalar yapilarak program ve kitaplar hakkinda daha net
bilgilere ulasilabilir.

Okullarda c¢alisan Ogretmenlerin Bloom taksonomisi hakkindaki bilgi
diizeylerini inceleyen arastirmalar yapilabilir.

Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin diger taksonomi diizeylerine gore

incelenmesi, 6gretmenler ve yazarlar agisindan 6nemli bilgiler kazandirabilir.
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A.1.0gretim Etkinliklerini Bilissel Beceriler Acisindan Degerlendirme

Formunun kullanimu ile ilgili aciklamalar
Ek-1 olarak yer alan degerlendirme formundaki basliklarin veri toplama siirecinin bilinmesi
aragtirmanin anlasilmasini saglayacaktir. Degerlendirme formunda bulunan bagliklar ile veriler

toplanirken dikkate alinan bazi ayrintilar su sekildedir:

Formun iist kisminda bulunan Metnin Adi, Metnin Tirl, Smif, Tema, Alt Tema, Siire

basliklarinin karsist doldurularak metin hakkinda genel bilgiler verilmistir.

Etkinlik Kodu boliimiine, sayfa numarasia ve etkinligin sirasina gore etkinlige verilen kod
yazilmaktadir. Bu kod etkinligin kitapta kolay bulunmasina olanak saglamaktadir. Bulgular ve
Yorumlar boliimiiniin anlasilabilmesi i¢in bu kodun nasil kullanildiginin bilinmesi énemlidir. Kodun

acilimi su sekildedir:
Ornek kod: 5.80.1.2.
5: Ders kitabinin siif seviyesi.
80 incelenen kitaplardaki etkinligin bulundugu sayfa numarasi.
1: Etkinligin sayfadaki siras.

2: Birinci etkinlige bagli olan etkinlik ( i¢ ice ge¢mis etkinlik.)kitapta yer aliyorsa, etkinlik
numarasi. (Etkinlik orada yer almryorsa kod ii¢ farkli sayidan olugmaktadir: 5.87.6. gibi.)

Etkinlik siitununda, incelenen etkinlik kisaca agiklanmaktadir. Bu, etkinligin kitapta
bulunmasina olanak saglamakla birlikte, 6zellikle de tanitici ve agiklatict bilgi sunmasi etkinlik

smiflandirmalarinin kolay bir sekilde gézden gegirilmesini saglamaktadir.

Incelenen kitaplardaki etkinliklerin bazilarinda bir etkinligin tek bir asamadan olusmadig1
belirlenmistir. Birden ¢ok asamadan olusan etkinlik, birden fazla bilissel siire¢ i¢erebilmektedir. Bu
durumda, etkinlikte belirlenen ne kadar farkli biligsel basamak varsa bunlarin hepsi kazanimlarla
iliskilendirilerek tabloda belirtilmistir. Tek asamali bir etkinlik veya ¢ok asamali bir etkinligin birden
fazla biligsel iglem igeriyorsa s6z konusu agama igin var olan biligsel basamaklardan yalnizca en {ist

diizey olani var kabul edilmistir.

Akt:Savag (2014) Etkinlikte kullanilan dil becerileri tespit edilirken bazi kurallarin onceden
belirlenmesi gerekmistir. Soz gelimi “Ogrencinin ¢calisma kitabindaki etkinlik yonergelerini okumas,
o etkinlikte okuma becerisinden yararlandigimi gosterir mi?” sorusuna cevap vermek yoluyla veri
toplama asamasinmin  basinda bu konudaki standart belirlenmistiv. Etkinlikte kullanilan dil

becerilerinin tespiti esnasinda uyulacak tiim kurallar sunlarduwr:

a) Ogretmen etkinlik ile ilgili yonerge verirken ve soru sorarken égrencilerin onu dinlemesi

disindaki tiim dinleme durumlarinda dinleme becerisi, var gosterilmistir. Bu konuda, etkinligin
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dinleme kazammlarina atifta bulunmast veya metni dinleme siirecinden etkilenmesi de dinlemenin var
olduguna isaret olarak kabul edilmigtir.

b) Konusma ve yazma genis manada kabul edilmis; etkinlikte kopya etme dahi olsa yazma
davranisi, o6grencinin konustugu her durumda da konusma davranisi var gosterilmistir. Ayrica
ezberden siir okuma ve tirkii soyleme davramislari, okuma degil, konusma dil becerilerinin
kullanilmast olarak kabul edilmistir.

C) Etkinlik yonergeleri disindaki tiim okumalar okuma davranisinin var sayimast igin yeterli

kabul edilmistir. Savas(2014)

Biligsel beceri basamaklarinin yer aldigi siitunlar, incelenen etkinliklerin hangi bilissel
diizeyle iligkili olduguna uygun olarak tasarlanmistir. Etkinligin iliskili oldugu kazanim, ait oldugu
biligsel basamak siitununa yerlestirilmektedir. Eger etkinlik kazanimla uyumlu ise uygun siitununa,

degilse uyumsuz siitununa yazilmaktadir.

Degerlendirmeler ve bunlardan yararlanilarak olusturulurmus degerlendirmeler Genel

Degerlendirmeler boliimleri, arastirmanin nitel verilerini olusturmaktadir.
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B.Uzman Ogretmenlerin Ogretim Etkinliklerini Bilissel Beceriler A¢isindan

Degerlendirme Formu
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B.1.Uzman Ogretmenlerin Ogretim Etkinliklerini Bilissel Beceriler Acisindan

Degerlendirme Formunun kullanimu ile ilgili agiklamalar

Ek olarak yer alan Uzman Ogretmenlerin Ogretim Etkinliklerini Biligsel
Beceriler A¢isindan Degerlendirme Formundaki basliklarin veri toplama siirecinin
bilinmesi arastirmanin anlagilmasini saglayacaktir. Degerlendirme formunda bulunan

basliklar ile veriler toplanirken dikkate alinan bazi ayrintilar su sekildedir:

Formun ust kisminda bulunan Etkinlik No, Sinif, Tema, Metin, Etkinlik, Alt
etkinlik1,Alt etkinlik 2,1.0gretmen.2.0gretmen ,3.0gretmen,4.0Ogretmen,Hakem

basliklarinin alanlar1 doldurularak kitaplar incelenmistir.

Etkinlik Noboliimiinde, etkinlikler siralanmistir. Toplamda ve sinif bazinda
ka¢ etkinlik sayisinin bulunmasina olanak saglamistir. Tema boliimiinde ise smnif
bazinda hangi temaya kag etkinligin yer aldig1 anlagilmaktadir. Metin bdliimiinde ise
incelenen etkinliklerin kaginci metinde yer aligin1 kolayca bulmamiza olanak
saglamistir. Etkinlikleri ise kaginer etkinlik oldugu o etkinlige bagli olarak alt
etkinliklerin olup olmamasini kolayca bulmamiz agisindan énemlidir. Dort uzmanin
ve hakem olarak segilen diger bir uzmanin goriisleri degerlendirme formuna tek tek
girilmigtir. Inceleme sadece uzmanlarin ve hakemin aym basamak alanm

belirledikleri etkinlikler incelenmistir.
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C. Siif Diizeyine ve Bilissel Beceri Basamagina Gore Tasnif Edilmis Etkinlik
Ornekleri

Bulgular ve Yorumlar baglig1 altinda 6rnek olarak verilen etkinlikler asagida
yer almaktadir.

Hatirlama Basamag@ Etkinlikleri

H1. 5.30.1. Kodlu Etkinlik

LETKINLIK &) Asagidaki bogluklan dinlediginiz siire gére doldurunuz

Hic yapabilir miyim
Dediklerini
Bazen anliyorum Tek bagima
7T — Ninemse der bana
Annemi A s
Babami
Ninemi Bir dedem
Annem s0yle der Pekdeze k| ...........
Gostererekbeni  ASr2C AN, (K SN S >
S magallah Y S Attaya gidelim der
) Al sana....... der
p—L S . A e o
Gibi ne demek Oksar
Babam diyor ki R ' Sever
Bana bakrak BiEde i

-------------------------------

Dedemi gok anliyorum

Cahit ZARIFOGLU
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Anlama Basamag Etkinlikleri

Al. 5.75.3.1. Kodlu Etkinlik

Asagidaki sorular1 okudugunuz metinden hareketle cevaplayiniz.
1. Avci, ormandaki kuslar1 avlamak i¢in neler yapiyor?

A2. 6.266.3. Kodlu Etkinlik

1.Padisah, dilegi kabul olduktan sonra neler yasamistir?

A3. 7.29.2. Kodlu Etkinlik

Asagidaki sorulari dinlediginiz metinden hareketle cevaplayiniz.

1.Gomlegine karadut diisen konugun sorununa ev halki tarafindan ne gibi

¢Ozlimler tiretilmistir?
Uygulama Basamag@ Etkinlikleri

U1.5.136.1.1. Kodlu Etkinlik

Asagidaki kelimeleri uygun eklerle eslestirerek tabloyu 6rnektekigibi doldurunuz.
sev saygi kardes gazete agac -ci - ik sz -gi
ALDIGI YENi

KELIME EK KELIME ANLAMI

\ \ V |

agag -2 agagsiz Agaa olmayan
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U2.7.77.7.1 Kodlu Etkinlik

Bulmak

Bursa

Gelecek Zaman
) 2. Cogul Kisi
Lamip

Simdiki Zamanin Olumsuzu
. 1. Cogul Kisi
K
\
0

Gegmis Zamanin Olumsuz Sorusu
2. Cogul Kisi

a) “Gezmek” Ordu’ya seyahat edecektir. Gezmek fiilinin seyahati kutucuklara

yaziniz

istanbul’dan

Isr%u f Gezmek

4%?!:
Q

Sart Kipi
2. Tekil Kisi
Samsyp

Istek Kipinin Olumsuzu
1. Cogul Kisi

Ordy

Gereklilik Kipinin Olumlu Sorusu
2. Cogul Kisi

sirasinda ugradigi illerdeki ¢ekimlenmis hallerini uygun fiili

Ankara

Samsun Ordu
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Coziimleme Basamag Etkinlikleri

C1. 5.211.8. Kodlu Etkinlik

8. ETK| N |.| K Asagidaki metni okuyunuz.

Odretmenimiz Tiirkcenin sihirli bir dil oldudunu séylediginde hepimiz cok
sasircik. - Nasil yani 6gretmenim, diye atildr Ali.

- Bizler konusurken veya yazarken bazi sesler kaybolur, bazian ise orado yokl
birden ortaya cikar. [ste Tiirkgenin sihri!

Hichir sey anlamamistik. Saskin gézlerle izlemeye devam ettik. Ogretmenimiz:
- Durun size kiigtik bir gésteri yapayim, dedi giiliimseyerek.

i

Tahtaya “adiz” kelimesini yazdi ve sonuna “-i” ekini koydu. Ikisini birlestirdi ve “adz” kelimesi
ortaya cikti.

- Soyleyin bakalm, burada yok olan bir ses var mi? Bizler hep bir agizdan:

- “-1" sesi yok oldu égretmenim, diye heyecanla badirdik. Rasim:

- Peki, yeni bir ses nasil ortaya cikar dgretmenim, diye sordu.

- Tamam, onu da gérelim.

Ogretmenimiz bu sefer tahtaya “his” ve “et” kelimelerini yazd\. Sonra Hiilya'y! tahtaya ¢adirdi:

- [ki kelimeyi birlestir bakalim Hiilya, dedi. Hilya hemen séyleneni yapti ve “hisset” kelimesini
yazd..

- S6yleyin bakalim daha dnce orada olmadigi hdlde ortaya gikan bir ses var mi?

5" sesivar dgretmenim, diye atildik hep birlikte.
Ogretmenimiz hakhyms, Tiirkce gercekten sihirli bir dil.

Yukandaki metinde anlatilan ses olaylarini asagidaki cimlelerin icinden bularak &rnekteki gibi ait
oldugu kutuya yaziniz.

Ates alsin biikliim bitklim pazindaki kudret. sE A dlnle

Davran bre pehlivan ha émrine bereket. biklam: bukiil-tim
Cikalim hele meydana yanardag gibi emret. Yigitler gelir glires
tutmaya gogsiarmal.

Boylan yildiz ddker, omuzlar cifte burmali

Koca Yusuf, rakibinin en ufak bir hatasini affetmezdi. Kirkpinar
Yagh Guresleri'ni Kirklareli'nde zannettim ama Edirne’deymis.
Sakathgindan dolayr bu yilki misabakaya katilmay reddetti.
Rakiplerini yenerek finale cikma hakkini kazandi.

Ses Tiiremesi Olanlar
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C2. 6.248.5.Kodlu Etkinli
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C3. 7.32.9.Kodlu Etkinlik

Asagidaki ciimlelerde koyu harflerle yazilmis fiillerin hangi durumu

ifade ettigini ornekteki gibi isaretleyiniz.

Ciimleler

Sart
Bildiren

Gereklilik
Bildiren

istek
Bildiren

Emir
Bildiren

Yarina kadar bu paray1 vermeliyim.

Zamaninda  yola  cikarsak  gec
kalmayiz.

Ona her seyi oldugu gibi anlatalim.

Evden cikarken anahtarini yanina alsin.

Gitmeden onu bir daha goreyim.

Aldigin ¢igekleri her giin sulamalisin.
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Degerlendirme Basamagi Etkinlikleri

D1. 5.13.4. Kodlu Etkinlik

4 ETKINLIK  Asagidaki ciimlelerin basina ciimlede verilen bilgiler dogruysa (D),
yanlissa (Y) yaziniz.

“Bayiliyorum torunumun oyuncak trenleri ile oynamaya.” climlesinde “bayiliyorum” kelimesi
gercek anlamda kullaniimistir.

“Bir keresinde dylesine dalmistim ki elektrikli trenle oynarken gelislerini fark edememistim.”
climlesinde “dalmistim” kelimesi mecaz anlamda kullaniimistir.

“Yiksekten bir birakiyorum asagi, hoop!” cimlesinde “asagl” kelimesi gercek anlamda
kullaniimugtir.

“Dizlerimdeki o acimasiz romatizma agrilarini bile...” climlesinde “agri” kelimesi mecaz
anlamda kullanilmigtir.

D2.6.100.6.3. Kodlu Etkinlik

() Asagidaki formu doldurarak Hakan Bey ve miisteri temsilcisi arasindaki gériismeyi degerlend-
riniz. Form iizerindeki isaretlemelerinizi carpi (X) isaretiyle yapiniz.

Katliyorum | Katlmiyorum

Hakan Bey, yasadigi sorunu agik bir sekilde anfatabilmitir,

(agla Hanim, Hakan Bey'in yasadig: sorunu tam olarak anlayabil
migtr.

(agla Hanim ve Hakan Bey nezaket kurallarina uygun sekilde
davranmislardir

Cagla Hanim, sorunu goamek amaciyla gerekii yonlendirmeyi
yapmighr.
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Yaratma Basamag Etkinlikleri
Y1. 5.210.6. Kodlu Etkinlik

Tiurk kiltiiriinlin  en eski spor etkinliklerinden biri olan Kirkpiar
Giiresleri’ne, yurt disinda yasayan bir arkadasinizi davet etmek igin kisa mesaj

yaziniz.

® 6550

KIRKPINAR

Y AGL) GORESLERI FESTIVALL
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Y2. 6.260.4. Kodlu Etkinlik

Y3.7.12.4. Kodlu Etkinlik

Yukaridaki bilgilerden hareketle” hayatiniza yon veren duygular ile ilgili bir
konusma yapiniz
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D.OZGECMIS

KIiSISELBILGILER

Soyad,Ad :Kiyagan,Hatice Giilsiim Uyruk:Tiirk(T.C.)
DogumTarihi : 19May1s1986,Hatay

MedeniDurum: Bekar

Telefon : +905305720831

email ‘kiyagan.hatice@gmail.com

EGITIM

Derece Kurum MezuniyetY1ih
Lisans Uluslararas1 Kibris Universitesi 2011

Lise Gazi Lisesi 2003
ISDENEYIMI

Yil Kurum Gorev

2016-2019  BahgesehirKOLEJi: TURKCE OGRETMENI- UP OGRETMENI
2015-2016  UNICEF: TURKCE OGRETMENI

2014-2015  Amerikan Kiiltir KOLEJI: TURKCE OGRETMENI

2013-2014  MEB: TURKCE OGRETMENI

2011-2012  KKTCMEB: TURKCE OGRETMENI

YABANCIDIL

Ingilizce(BaslangigDiizeyi),Ispanyolca(BaslangigDiizeyi)

SERTIFIKALAR

Cagdas Drama Dernegi: Yaratict Drama Liderligi/Egitmenligi Sertifikas1 2. Asama
Diisiinbil Akademi — IV Mitoloji Giinleri 19-20.08.2017

Bahcesehir Universitesi — Ustiin Potansiyeli Kesfetme ve Ustiin Potansiyelli
Ogrencilerin Egitimi 15-18.08.2017

Psikologlar ve Psikiyatristler Dernegi — Diksiyon Egitimi Sertifikas1

Psikologlar ve PsikiyatristlerDernegi- Stres ile Basa Cikma Yollar1 Egitimi Sertifikas1
Etkinliklerle Tiirk¢e Egitimi Katilim Belgesi

108



Cagdas Drama Dernegi — Yaratict Drama Liderligi/Egitmenligi Sertifikasi ( 1.Asama)
MEB —Bilgisayar Isletmenlik Sertifikasi

YAYINLAR

Yildiz Teknik Universitesi DERS KITAPLARI ULUSLARARASI SEMPOZYUMU
(DEKUS 2018)

“MEB Tiirk¢e Ders Kitabi Metinlerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore
Incelenmesi” sézlii bildiri sunumu

Hasan Kalyoncu Univeristesi Ustiin Yetenekliler ve Egitimi Kongresi > MEB Tiirkce
Ders Kitabi Metinlerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi’

Poster Bildiri sunumu

HOBILER

Tenis, Yiizme,Film,BisikletSiirme,Fitness
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