HIiKAYE ETKINLIKLERININ OKUL ONCESi COCUKLARIN DUNYA’NIN
SEKLi VE GECE GUNDUZ KAVRAMLARINI ANLAYISLARINA ETKISi

BAHCESEHIR UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU

YUKSEK LiSANS TEZI

ESRAYILDIZ

OKUL ONCESI EGITIM DALINDA

YUKSEK LiSANS DERECESI iCiN GEREKLI CALISMALAR YERINE
GETIRILMISTIR

OCAK 2019



Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin Onay1

Enstitii Miidiiri

Bu tezin Yiiksek Lisans/Doktora derecesinde bir tez olarak gerekli calismalari
yerine getirdigini onaylarim.

Koordinator

Okudugumuz bu tezin Yiiksek Lisans/Doktora derecesinde bir tez olarak
onaylanmasi, diisiincemize gore, amac ve kalite olarak tamamen uygundur.

Doc. Dr. Mesat SACKES

Tez Danismani

Komite Uyeleri
Dr. Ogrt. Uyesi Seda SARA BAU, EBF

g y C ( ) —
Doc. Dr. Mesut SACKES (BAUN, NEF)

Doc. Dr. R. Bilge UZUN (BAU, EBF)



Bu tezdeki tiim bilgilerin akademik kurallara ve etik ilkelere uygun
olarak elde edildigini ve sunuldugunu; ayrica bu kurallarm ve ilkelerin
gerektirdigi sekilde, bu ¢ahsmadan kaynaklanmayan biitiin atiflar1 yaptigim

beyan ederim.

Ad, Soyad : .ka ql uDlz.

Imza W



0z

HIKAYE ETKINLIKLERININ OKUL ONCESI COCUKLARIN DUNYA’NIN
SEKLI VE GECE GUNDUZ KAVRAMLARINI ANLAYISLARINA ETKISI

Yildiz, Esra
Yiiksek Lisans, Okul Oncesi Egitim Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Programi

Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Mesut SACKES

Ocak 2019, 66 sayfa

Bu ¢alisma kapsaminda hikaye etkinliklerinin okul oncesi donem ¢ocuklarinin
Diinya’nin sekli ve gece-glindiiz kavramlarini anlayislarina etkisini incelemek
amaglanmaktadir. Arastirma, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Balikesir Milli
Egitim Miudiirligiine bagh merkez Karesi ilgesindeki bagimsiz bir Anaokulundaki

60-72 ay arasi1 23 kiz, 21 erkek toplam 44 ¢ocuk ile gerceklestirilmistir.

Arastirma kapsaminda 6n-test, son-test ve izleme testli kontrol gruplu deney oncesi
desen kullanilmig, nicel olarak toplanan veriler analiz edilerek sonuglari
yorumlanmistir. Cocuklarin Diinya’nin sekli ve gece-gilindiiz olusumu kavramlari ile
ilgili anlayislarmi ortaya koyabilmek i¢in Diinya-2 testi kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubunun bulundugu c¢alismada arastirmaci tarafindan ¢ocuklarin Diinya’nin
sekli ve gece-giindiiz olusumuna iliskin kavramsal anlayislarini gelistirmek amaciyla
tasarlanan 8 adet soru-cevap, inceleme, sanat, deney, drama ve oyun etkinliklerinden
olusan hikaye oncesi etkinligi ve hikaye dncesi etkinlikleri destekleyici 8 adet hikaye
etkinligi tasarlanmigtir. Hikaye 6ncesi ve hikaye etkinlikleri sonrasinda ¢ocuklardan
hikaye sonrasi etkinlik kapsaminda dinledikleri hikayede istedikleri bir bolimii
resmetmeleri istenmis ve resimleme c¢alismasi yapilmistir. Deney grubundaki

cocuklara arastirmaci tarafindan okul Oncesi egitim programi (MEB, 2013)



cercevesinde hazirlanan 8 etkinlik ve hikaye 4 hafta siiresince uygulanmis, kontrol

grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamastir.

Deney ve kontrol gruplarinin zaman i¢indeki performanslari incelendiginde deneysel
miidahale Oncesinde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yok iken,
miidahale sonrasinda deney grubunun lehine bir fark olustugu ve bu farkin izleme
testinde de devam ettigi gozlenmektedir. Sonuglar ¢alisma kapsaminda gelistirilen
biitiinlestirilmis fen ve okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin ¢ocuklarin Diinya’nin
sekli ve gece-giindiiz kavramlarina iliskin anlayislarin1 destekledigine isaret

etmektedir.

Anahtar Sozciikler: Biitiinlestirilmis Fen ve Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlikleri,

Diinya’nin Sekli, Gece-Giindiiz, Kavramsal Anlay1s



ABSTRACT

THE EFFECT OF STORY ACTIVITIES ON CHILDREN'S UNDERSTANDINGS
OF SHAPE OF THE EARTH AND DAY AND NIGHT CONCEPTS

Yildiz, Esra
Master'sThesis, Master’s Program in Early Childhood Education

Supervisor: Dog. Dr. Mesut SACKES

January 2019, 66 pages

The purpose of this study was to investigate the effects of pre-story, story and story
events on young children’s understandings of the shape of the Earth and day and
night concepts. The research was carried out with 44 girls and 21 boys between the
ages of 60-72 months in an independent Kindergarten in Karesi district of Balikesir
during the 2017-2018 academic years.

Within the scope of this study, a pre-experimental design with control group was
used. The children were assessed three times, pre-test, post-test and delayed post-test,
to collect study data. The data were analyzed and the results were interpreted. In
order to reveal children’s understandings of the shape of the Earth and the formation
of day and night cycle, the EARTH-2 test was used. A set of 8 integrated science and
literacy activities designed to target children’s understandings of the shape of the
earth and the day and night cycle was developed by the researcher. Each activity
consisted of three phases: pre-story, story, and post-story phases. Pre-story phase
included questions-answers, investigations, art, experiments, drama and game
activities, post-story phase included children drawing a part of the story they listened
during the story phase. The integrated science and literacy activities prepared by the
researcher in the framework of pre-school education program (MEB, 2013) were
applied to the experimental group for 4 weeks and no intervention was applied to the

control group.
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The results indicated that there was no statistically significant difference between the
experimental and control groups before the intervention. However, there was a
statistically significant difference in favor of the experimental group in the post-test
assessment and this difference continued in the follow-up test. The overall findings
suggest that the educational intervention designed for this study supports children’s

understandings of the shape of the Earth and day and night concepts.

Keywords: Integrated Science and Literacy Activities, Shape of the Earth, Day and
Night Cycle, Conceptual Understanding
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TESEKKUR

Uzun ve yorucu, ayni zamanda yeni 6grenme ve deneyimler ile dolu bir ¢alisma
donemi gecirdim. Tez yazmayi1 basaramayacagimi diisiindiigiim anda pes etmeme
engel olan ve beni Balikesir’de ki ¢ok degerli hocalarim ile tamigtiran degerli

arkadasim Dog¢. Dr. Devrim UZEL’e ¢ok tesekkiir ederim.

Danismanim olmayr kabul ederek, bu tez c¢alismasinin planlanmasinda,
arastirilmasinda ve olusumunda degerli zamanini bana ayiran, engin bilgi ve
tecriibelerini benimle paylasan, ¢alismami en iyi sekilde sekillendirebilmem igin
hi¢bir yardimi esirgemeyen ¢ok degerli hocam Dog. Dr. Mesut SACKES’e sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Calismamin her asamasinda yanimda olan, bir tez c¢alismasinin nasil yapilmasi
gerektigi konusunda benimle biitiin bilgisini paylasan, bir ilkokul dgrencisine okuma
yazmay1 Ogretir gibi bu isin a, b, ¢ sini bana dgreterek, hayatimda ki en degerli
dgretmenim olan ¢ok degerli Aras. Gor. Dr. Sinem GUCHAN OZGUL hocam, size

Omriimiin sonuna kadar minnettar kalacagim.

Bu tezin uygulama asamasinda beni okulunda misafir eden, siniflarini agan, her tiirlii
bilgi ve tecriibesini benimle paylasan ve kendime her zaman 6rnek aldigim uygulama
okulu Miidirem Saymm Rahsan POLAT YAMAN, Ogretmen arkadaslarim Esin
FILIZCAN ve Esma KUL’a uygulamam sirasinda verdiginiz destek icin ¢ok

tesekkiir ederim.

Calismami yapabilmem icin elindeki biitiin kaynaklarin1 benimle paylasan degerli
ogretmen arkadaslarm Burcu BASARAN ve Beytullah ERGIN’e, tasarladigim
hikayeleri okuyarak imla hatalarmi diizeltmemde yardimci olan edebiyat 6gretmeni
ve kuzenim Giilizar KUS’a calismam esnasinda benden hicbir manevi destegini
esirgemeyen canim annem Ulkii SARI, babam Kemal SARI, ablam Asli OZAN’a ve

canim arkadasim Burcu Deniz DINGIZ e tiim kalbimle tesekkiir ederim.



Hayatimda yapmay1 istedigim her seyde yanimda bana destek olan, ¢alismamda
basarili olabilmem icin hicbir fedakarliktan kaginmayan, benim rahat ¢alisa bilmem
i¢in her tiirlii ortam1 saglayan, bu ¢alisma sirasinda yerine getiremedigim diger biitiin
sorumluluklarim i¢in anlayish davranan ve o sorumluluklari1 da kendi {izerine alarak
beni rahatlatan hayat arkadasim, ruh ikizim, yaninda huzur buldugum tek insan esim
Ahmet Tuna YILDIZ sen hep yanimda ol. Senin varligin olmadan ben basarili

olamam.

Biliyorum sen dogdun dogali ben okuyorum, ya ¢alismam gereken bir sinavim ya da
bitirmem gereken bir gérevim var ve bu durumlarda en biiyiik anlayis1 géstermek ne
yazik ki sana diisiiyor. Bu siliregte bir anne olarak yerine getirmem gereken
sorumluluklarim1 yerine getiremedim, seninle yeteri kadar ilgilenemedim ve sen
gelip benden ilgi istediginde ¢alismam gerektigini soyledim, yetmezmis gibi birde
senden sessiz olmani istedim. Canim kizim Mary Lal YILDIZ hayatimda yaptigim
her seyi sadece sana ornek bir anne olabilmek i¢in yaptim. Senden ve babandan
caldigim biitlin zamanlar i¢in litfen beni affedin. Ne kadar sansliyim ki mutlu bir
aileye ve huzurlu bir eve sahibim. Siz olmasaydiniz benim bu c¢alismalar
yapabilmem icin hicbir sebebim olmazdi. Ikinizi de ¢ok seviyorum ve bana
yasattiginiz biitiin giizel zamanlar ve duygular i¢in sonsuz tesekkiir ediyorum. Bu

tezi size ithaf ediyorum!
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Boliim 1
Giris

Okul oOncesi donem, c¢ocuklarin egitim hayatlarinda ©Onemli bilgi ve
becerilerinin temellerinin atildigi bir donemdir. Bu donemde c¢ocuklarin merak
ettikleri, cevrelerinde gelisen ve degisen olaylar hakkindaki sorulara cevap
bulabilmek adma gozlemler yaptig1 ve ilk fen kavramlarinin gelistigi bilinmektedir

(Camlibel-Cakmak, 2006).

Okul oncesi egitim donemi biligsel gelisimin en hizli oldugu dénemdir. Bu
yillarda edinilen deneyimler ve yasantilar bilim alanlarinda ¢ocuklarin basarili
olmalarinda 6nemli rol oynamaktadir. Okul Oncesi egitim donemindeki fen
yasantilar1 6zellikle cocuklarin formal fen 6gretimi ile karsi1 karsiya kaldiklar egitim
stirecinde feni sevmeleri, fen 6greniminden heyecan duymalar1 ve fene kars1 pozitif
bir tutum gelistirmeleri ile dogrudan iliskilidir (Sahin, 2016). Okul 6ncesi donem
cocuklari, giinlik hayatlarinda birgok temel fen kavramiyla karsilasarak tecriibe
kazanir, herhangi bir basarisizlik endisesi iginde olmadan dogal sekilde edindikleri
temel fen kavramlari, ileriki yillarda edinebilecekleri daha karmagsik temel fen

kavramlariin da temelini olusturur (Ayvact, 2010).

Okul 6ncesi donemde amag ¢ocuklara fen bilgilerini aktarmak degil ¢ocuklara
temel fen bilgilerini yaparak ve yasayarak edinmelerini saglamaktir (Togrul, 2012).
“Okul oncesinde fen etkinlikleri ¢ocuklar1 dikkat etmeye, soru sormaya, merak
etmeye, gozlem yapmaya, arastirmaya, incelemeye ve kesfetmeye yonelten
etkinliklerdir” (MEB, 2012, ss. 22). Bu donemde yapilacak fen etkinliklerinin birinci
amaci, ¢ocuklarmn ilk elden yasantilar saglamak ve cocuklarin arastirmaci ruhlarini
ortaya cikartmak olmalidir (Giiler ve Hazir Bikmaz, 2002). Okul 6ncesi egitim
donemine uygun olarak hazirlanacak bir bilimsel siire¢ becerileri programi ve bu
programin nitelikli bir sekilde uygulanmasi; bu dénemdeki ¢ocuklarin ileriki yillarda
kendi 6z yeterliliklerini bilen ve kendisini oldugu gibi kabul eden bireyler olmalarini,

sosyal alanda kendini gelistirebilen, arastirmaci, yaratici diisiinebilen, kendisi,



yasadig1r cevresi ve diinya ile baristk bir sekilde yasayabilen mutlu bireyler

olmalarinin temelini olusturur (Ayvaci, 2010).

Cocuklar bilimi ve bilim Ogrenmeyi genelde gizemli ve heyecan verici
bulmakta ve bu nedenle bilimle ilgili etkinliklerden hoslanmaktadirlar (Sagkes,
Smith & Trundle 2016). Okul 6ncesi donemde merak duygular: tarafindan yonetilen
cocuklar, her seyi cevresindeki biiyiiklerine sorarak 6grenmeye caligsmaktadirlar.
Cocuklarin gozlem yapma, arastirma, inceleme ve sorgulama becerilerinin bu
donemde gelismesi onem kazanmaktadir (Akman, Ustiin ve Giiler 2003; Avar ve
Ilican, 2018). Okul o6ncesi donemde yapilacak fen uygulamalarinda c¢ocuklarin
bildikleri konulardan bilmedikleri konulara dogru bir gecisin yapilmasi ve ¢cocuklarin
etkinlikleri uyguladikca sahip olduklar1 yeterliliklerini artmasi sonucunda kendileri
farkli caligmalar tasarlayarak asamali olarak akilci diisiinme, {ist diizey siireg

becerilerinin gelisimi baglayacaktir (Giiler ve Hazir Bikmaz, 2002).

Cocuklarin fen anlayislarin1  gelistirmelerine katki saglayabilmek igin,
etkinliklerde aktif rol almalarini1 saglayan, dogal yasantimizdaki feni anlatan ve fene
ilgi duymalarin1 saglayan alternatif 6gretim materyalleri kullanilmali, var olan
bilginin egitim programlarina eklenmesi yerine, ¢ocuklarin ihtiya¢ duyabilecegi
bilgiye erigebilecekleri, o6grenme etkinliklerinde daha fazla sorumluluk
istlenebilecekleri programlarin tasarlanmasi yoluna gidilmelidir (Demircioglu,

Demircioglu ve Ayas, 2006)
1.1 Problem Durumu

Yapilandirilmig fen ve doga etkinlikleri Onceden belirlenmis becerilerin
gelistirilmesi amact ile okul Oncesi Ogretmeni tarafindan Onceden planlamasi
yapilarak hazirlanan etkinliklerdir (Cinar, 2013). Ancak oOgretmenlerin fen
etkinliklerini hazirlamada ve wuygulamada motivasyon eksiklerinin oldugu
goriilmektedir. Yapilan calismalarda okul oncesi 0gretmenlerinin nitelikli bir fen
etkinligi planlamada ve uygulamada yeterli beceriye sahip olmadiklari, etkili 6gretim
tekniklerinden gosterip yaptirma, soru-cevap vb. etkinliklerin disinda kalan oyun,
drama, analoji, proje vb. teknikler konusunda bir bilgilerinin olmadigi, bu

sebeplerden dolayr yaptiklart etkinliklerde bu teknikleri kullanamadiklar



belirlenmistir (Unal ve Akman, 2006). Yapilan ¢alismalarda okul oncesi
Ogretmenlerinin fen etkinliklerini uygulamada yasadiklar1 sikintilarin basinda;
ogretmenlerin fen etkinliklerini uygulayacak bir laboratuarlarinin olmamasi,
kalabalik siniflarda uygulama yapma durumunda olduklari1 ve hakimiyet kurmada
zorlandiklari, uygulama materyallerini ve fiziki ortamin yetersiz olmasi,
Ogretmenlerin temel fen kavrami 6gretim tekniklerinde analoji ve proje ¢alismalarin
ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalari, okul oncesi egitim programindaki fen
kavramlarinin ~ ¢ocuklarin  seviyelerine uygun bulmadiklarin1  belirtmislerdir

(Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006).

Okullarda fen egitimi i¢in diizenlenecek etkinliklere oncelikle ¢ocugun ilgi
duymasini saglayarak ¢ocuklarin deney ve etkinliklerde aktif rol almasini saglamada
en Onemli gorev okul Oncesi Ogretmenine diismekte, cocuklarin temel fen
kavramlarmi etkili bir sekilde 6grenmesi 6gretmenin sinifta uygulayacagi ogretim

yontem ve teknikleri ile miimkiin olmaktadir (Demiriz ve Ulutas, 2001).

Okul o6ncesi dénemde soyut kavramlarin anlagilmasi bir hayli zordur. Okul
oncesi donemde bilginin Ogrenilmesi ve Ogrenilen bilginin  kaliciliginin
saglanabilmesi kavramlarin somut yasantilar olarak verilmesi, cocuklarin 6n bilgileri
ile iligki kurulmasina bagldir. Fen kavramlari yaratici ve bilimsel diisinme ve
problem ¢ozmeyi gelistirmede Onemlidir. Ancak fen kavramlarinda dogum, i¢
organlarimizin islevleri, deprem ve gece-giindiiziin olusumu, atom vb. gibi soyut
kavramlar da bulunmakta, oncelikle bu kavramlarin somut hale getirilmesi
gerekmekte ve anlasilmasi glic olan soyut kavramlarin somutlastirilmast igin
hikayelerden, drama ve analoji etkinliklerinden, model ve deney gibi tekniklerden
yararlanilmaktadir (Sahin, 2016). Yapilan arastirmalarda okul dncesi 6gretmenlerinin
temel fen kavraminin 6gretim uygulamalarini tasarlarken aktif 6grenme yontemleri

ve teknolojiden yeterince faydalanmadiklari goriilmektedir (Karamustafaoglu ve

Kandaz, 2006).

Fen egitiminde ¢ocuk edebiyati tiirlerinden siklikla yararlanilmaktadir. Royce
ve Wiley (1996) fen ve doga c¢alismalarinda ¢ocuk edebiyatinin kullanilmasinin
popiiler yontemlerden biri olarak giderek daha fazla dikkat ¢ektigini
belirtmektedirler. Cocuklar hem hikayelerden hem de kitaplardan hoslanmaktadirlar.
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Alan yazinda c¢ocuklara fen kavram ve becerilerinin kazandirilmasinda hikayelerin
kullanilmasiin etkili bir &gretim sekli oldugu one siiriilmektedir (Demircioglu

vd,2006; Sagkes, Akman & Trundle, 2012, Trundle & Sagkes, 2012).

Bilimsel bilgiler, ger¢cekler ve kavramlarin 6grenilmesi ve ¢ocuklara mantikli
nedenlerin gosterilmesinde fen Ogretiminde hikayelerin kullanilmasi yeni bir
yontemdir. Tiim yas gruplar ve seviyelerinde ¢ocuklarin yaraticiliklarini destekledigi
ve arttirdigi, bilimsel diisinme becerilerini, bilime yonelik algilarin1  ve
ogrenmelerini gelistirdigi i¢in hikayeler fen Ogretiminde kullanilabilir. Cocuk
edebiyatin1 fen 6gretimi i¢in kullanmak, fene kars1 merak, sorgulama, bilimsel siire¢
becerileri ve bilimsel diisiinmeyle ilgili kesfetmeyi saglamalarinin yani sira, fen-doga
olaylarina iliskin tam, kesin ve eksiksiz icerik bilgileri vermeleri acisindan ¢ocuklara

faydalidir (Hungerat, Elyian & Zadik, 2005).

Cocuklar, fen ve doga ile ilgili hikayeler araciligi ile onemli yetenek ve
kavrayislar gelistirebilirler. Bilimsel anlamda karsilagilan problemlerin ortadan
kaldirilmasi adina yapilan ¢alismalar hikayelestirilerek mevcut programda var olan
kavramlarin 6gretiminde kullanilabilir ¢iinkii hikayeler, ¢evre, doga ya da insan
eliyle yapilan seyleri konu alir. Bu hikayeler bilgi ve deneyim arttik¢a zaman zaman
degisime ugramaktadir. Ge¢misten giiniimiize degisen bu durumlarin fenle iligkili bir
hikaye formunda ¢ocuklara aktarilmasi miimkiindiir. Bu tiirden hikayeler, 6n bilgiler
ile iliski kurarak tutarli fikirler olusturan, yeni edinilen bilgileri anlamli hale
getirerek  hatirlanmasim1  kolaylastiran, bilgi igeriginin aktarilmasinda Onemli
avantajlar saglayan araglardir (Alisinanoglu, Ozbey, Kahveci, 2007; Demircioglu vd,
2006).

1.2 Calismanin Amaci

Yapilan bir¢ok aragtirmada okul oncesi 6gretmenlerinin yeni nesil fen 6gretimi ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari, siniflarinda nitelikli bir fen 6gretimi i¢in bilim
etkinlikleri diizenlemekte sikintilar yasadiklarini, simif igerisinde cocuklara fen
ogretimi konusunda kisitli imkanlar sunduklar1 ve onlar1 fen 6gretimi yeteri kadar
destekleyip bilim 6grenmeye tesvik edemedikleri goriilmektedir (Sackes, Akman &

Trundle, 2012). Okul 6ncesi 6gretmenleri kisith fen bilgisine sahip olmalar1 sebebi



ile cocuklardaki yanlig bilgi edinme durumlarini tespit edememekte, ¢ocuklarin
yanlig 6grendikleri kavramlar1 diizeltmekte kullanabilecekleri yontem ve teknikleri
uygulayamamakta ve ¢ocuklara gerekli aciklamalar1 s6zel olarak yapamamaktadirlar

(Aslan, Senel-Zor & Tamkavas-Cicim, 2015).

Fen etkinliklerinin, Tirkce dil etkinlikleri ile desteklenerek Ogretmenlerin
kendilerini yetersiz hissettikleri bir alanin yeterli ve basarili hissettikleri baska bir
alan ile birlestirilmesi, okul dncesinde fen egitimi ile ilgili olarak yukarida belirtilen

problemlerin biiyiik bir kismina ¢6ziim olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu calisma, hikaye etkinliklerinin okul 6ncesi ¢ocuklarin Diinya’nin sekli ve gece

giindiiz kavramlarini anlayislarina etkisini incelemeyi amaglamaktadir.
1.3 Arastirma Sorulari

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin Diinya’nin sekli ve gece-giindiiz olusumuna
ilisgkin kavramsal anlayis gelistirmede, Diinya’nin sekli ve gece-giindiiz i¢in

tasarlanmis hikaye etkinlikleri etkisi var midir?
60- 72 aylik ¢ocuklarin;

1. Diinya’nin sekline iliskin 6n bilgileri nelerdir?
2. Gece-Glindiiz kavramlarina iliskin 6n bilgileri nelerdir?

3. Diinya’nin sekline iliskin kavramsal anlayiglarini gelistirmek i¢in tasarlanan

hikaye etkinliklerinin etkisi var midir? Varsa kalict midir?

4. Gece-giindiiz olusumuna iliskin kavramsal anlayiglarim1 gelistirmek igin

tasarlanan hikaye etkinliklerinin etkisi var midir? Varsa kalict midir?

1.4 Cahsmanin Onemi

Okul 6ncesi donem, ¢cocugun yasaminda ihtiya¢ duyacagi bilimsel becerileri ve
temel fen kavramlarini 6grenmeye ve gelistirmeye bagsladigi bir dénemdir. Bu
donemde ¢ocuklara verilecek temel fen kavramlarinin hangi yontemler ile ¢ocuga
verilecegi biiyiik 6nem tagimaktadir. Okul 6ncesi donem cocugunun fen 6gretimine

merakli ve hevesli oldugu goriilmektedir. Ancak simif icerisinde fen Ggretimini
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uygulayacak olan okul dncesi dgretmeninin fen ve doga etkinliklerini hangi yontem
ve teknikleri kullanarak uygulayacagi konusunda sikintilar yasadiklar1 goriillmektedir
(Giiler ve Hazir Bikmaz, 2002). Okul oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerini
uygularken kendilerini rahat hissetmedikleri, donanim ve motivasyon eksikliklerinin
oldugu, Tirk¢e dil etkinliklerini uygulamada kendilerini daha rahat ve basarili
hissettikleri goriilmektedir (Sackes, Akman & Trundle, 2012).

Fen Ogretiminde ve temel fen kavramlarmmin okul Oncesi ¢ocuklarina
verilmesinde hikayeler ile 6gretimin onemli bir yeri oldugu savunulmasina ragmen
ulusal literatiirde ¢ok fazla ¢alismaya rastlanmamasi onemli bir eksiklik olarak
degerlendirilebilir. Yapilan tez ¢alismasinin, 60-72 aylik ¢ocuklarin Diinya’nin sekli
ve gece-gilindiiz kavramlarin1 6gretmek amaci ile tasarlanan hikaye etkinlikleri ile
Ogretilmeye calisilmasi ve Ogrenilen kavramlarin siirekliliginin incelenmesi bu
alandaki boslugu doldurmasi ve gelecekteki c¢aligmalara kaynak olusturmasi

acisindan onem tagimaktadir.

Yukarida amaglar belirtilen tez ¢calismasinin giris boliimiinde problem durumlari ele
alinmig, arastirmanin amaci ve onemi agiklanmistir. Calismanin ikinci boliimiinde
okul oncesi egitimde fen etkinlikleri, okul oncesi donem cocuklarmma temel fen
kavramlarin1 68retme yontemleri, okul Oncesi Ogretmenlerinin bu uygulama
yontemleri konusundaki yeterlilik durumlari, yasanilan sikintilar ayrintili olarak ele
alinmis ve genis bir literatiir taramasi ile okul 6ncesi egitimde fen 6gretimi ve temel
fen kavramlarinin ¢ocuklara 6gretilmesinde hikaye kullanimi konusu temel esaslari
ile ele alinmig ve fen 0gretiminde hikayelerin kullanilmasinin 6nemi, iki etkinlik
arasindaki uyum ve etkili 6gretim yontemi agiklanmaya galigilmistir. Ugiincii
boliimde “Hikaye Etkinliklerinin Okul Oncesi Cocuklarin Diinya’nin Sekli Ve Gece
Gilindiiz Kavramlarint Anlayislarina Etkisi” konusunda yapilan caligmalar yer
almaktadir. Yapilan uygulamada okul oncesi egitimde hikaye etkinlikleri ile temel
fen kavramlarini c¢ocuklara O0gretmek amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
okuloncesi egitimde kullanilan Tiirk¢e dil etkinlikleri bu tez calismasinda hikaye
oncesi, hikaye ve hikaye sonrasi etkinlikler seklinde {ic boliime ayrilarak
planlanmistir. Hikaye oncesi etkinlikler kisminda hikayede ¢ocuklara ele alinan fen

kavramlarina soru-cevap, sanat, drama, oyun etkinlikleri kullanilarak giris yapilmus,



hikaye ile hedeflenen fen konular1 anlatilmig, hikaye sonrasi etkinlikte ise
cocuklardan dinledikleri hikayede istedikleri bir bolimii resmetmeleri istenmistir.
Resimleme ¢alismasi sonrasinda ¢ocuklar ile hikaye ve hikaye ile ilgili hangi bolimii
resmettikleri hakkinda sohbet edilmistir. Dordiincli boliimde, yapilan arastirmada
elde edilen veriler ve bu verilerin degerlendirmelerine yer verilmektedir. Besinci
boliim olan sonug¢ boliimiinde ise genel degerlendirme ile birlikte literatiirde bu
calismadan 6nce yapilan ¢alismalarin sonuglar ile bir kiyaslama yapilmakta, benzer
ve farkli yonleri agiklanarak tartisilmakta ve bundan sonra yapilacak caligmalar igin

Onerilerde bulunulmaktadir.
1.5 Tanimlar

Okul Oncesi Fen Etkinligi: Okuloncesinde fen etkinlikleri “cocuklari dikkat
etmeye, soru sormaya, merak etmeye, gozlem yapmaya, arastirmaya, incelemeye ve

kesfetmeye yonelten etkinliklerdir” (MEB, 2012, ss. 22).

Okul Oncesi Tiirkce Dil Etkinligi: Okuldncesi egitimde “Tiirkge etkinligi
cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve gilizel konugmalarin1 saglamak, sézciik dagarciklarini

gelistirmek ve iletisim becerilerini artirmak i¢in planlanan bireysel ve grup

etkinliklerdir” (MEB, 2012, ss. 20).

Hikayelendirme Teknigi: Herhangi bir veriye gerek duymadan hayvanlarin veya
bitkilerin ana karakter olarak kullanildigi ve bu karakterlerin baslarindan gegen
olaylarin hikaye formunda anlatilarak, bilimsel kavramlarin fark -ettirilmeden

anlasilmasinin saglanmasidir (Tiirkmen ve Unver, 2012).



Boliim 2
Alan Yazin Taramasi

Bu bolimde temel fen kavramlarinin okul oOncesi donem ¢ocuklarina
Ogretilmesinde kullanilan yontem ve teknikler, cocuk edebiyati ile bilimsel
kavramlarin = dgretilmesinin  yararlari, okul Oncesi egitim programinda fen
hikayelerini fen egitimi i¢in kullanmanin yararlari, okul dncesi egitimde astronomi
kavramlar1 ve okul 6ncesi egitimde Diinya’nin sekli ve gece-giindiiz kavramlar ile

ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1 Temel Fen Kavramlarimin Okul Oncesi Donem Cocuklarina Ogretilmesinde

Kullanilan Yontem ve Teknikler

Okul 6ncesi donemde yapilan fen etkinlikleri soyut ve anlasilmasi gii¢ olan
kavramlar1 igermektedir. Bu kavramlarin ¢ocuklara didaktik yollar ile dgretilmesi
yerine yaslarina uygun yontem, teknik ve stratejilerin kullanilmasi gereklidir. Okul
oncesi donemdeki cocuklart fen Ogrenimine karsi cesaretlendirmek ve merak
duygularint uyandirarak onlar1 soru sormaya, aragtirma yapmaya ve etkinlik
icerisinde aktif olarak rol almalarin1 saglayarak fen kavramlarinin g¢ocuklarin
zihninde canlanmasini saglamak ogretmenin gorevidir (Akman, vd. 2003). Okul
Oncesi egitim programinda fen merkezinde ve etkinliklerinde, ¢ocuklarin merak
duygusunu aktif hale getirerek, 6grenmeye hazir hale gelmelerini saglamak ve
cocuklarin igerisinde bulunduklar reel gevreleri ile ilgili yeni bilgiler kesfetmelerini
desteklemek amaglanmaktadir (MEB, 2013). Okul 6ncesi egitimde sinif icerisindeki
etkinliklerin yapilandirilmasi, diizenlenmesi ve etkinliklerin nitelikli bir sekilde
gerceklestirilmesi  6gretmenin sorumlulugundadir (Karamustafaoglu ve Kandaz,
2006). Okul oncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri 6gretme ile ilgili goriislerini ve
egitim stratejilerini ele alan ¢aligmalarda; okul Oncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimi
ile ilgili yeterlilik durumlarini, fen Ogretimine karst olan inanglarmi, uygulama
yontem ve stratejilerini, kullandiklar1 materyal ve gelistirdikleri ortamlar (Cinar,
2013) incelenmektedir (Sagkes, Akman & Trundle, 2012). Bu c¢alismalarin

sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin  biiyiik ¢ogunlugunun kendisini fen
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Ogretiminde yetersiz buldugu ve fen 6gretimi i¢in materyallerinin yetersiz olduguna
degindiklerini, fen 6gretimi ile ilgili siirli sayida yontem kullandiklarini sdylemek
miimkiindiir (Gtiler ve Hazir Bikmaz, 2002). Okul 6ncesi donem ¢ocugunun
ozellikleri ve fen egitiminin dogas1 gbz Oniine alindiginda nitelikli fen 6gretiminin
gerceklesmesi  Ogretmenlerin  uyguladiklart  6gretim stratejilerini, kullandiklar
yontem ve teknikleri, fen O6gretme hakkindaki tutumlart ile dogrudan iliskilidir
(Sackes ve ark. 2012; Unal ve Akman, 2006). Okul 6ncesi egitimde fen 6gretimi,
bilim ve bilimsel sorgulamaya kars1 olumlu tutumlar gelistirebilmek adina pek ¢ok
yontemin birlikte kullanilmasi, yontemlerin biitiinlestirilmesi onerilmektedir (Giichan

Ozgiil, 2017).

2.1.1 Kavram haritasi. Kavram haritalari, kavramsal ger¢eveyi gorsel olarak
sundugu ve somutlastirdig1 icin 6grenen agisindan kavramsal cergeveyi acik, net ve
anlasilir hale getirmekte, Ogrenenlerden kavramlar arasindaki benzerlige dikkat
etmelerini isteyerek on bilgilerini harekete gecirmektedir. Kavram haritalar1 bu
baglamda genis kavram basliklar1 altindaki kavramlari iki boyutlu semalar ile ifade
edilmesini ve somut grafikler ile gosterilmesini saglar (Novak & Govin, 1984;
Martin ve Ark, 1994; Arnas Aktas, Bilaloglu ve Aslan Durmus, 2007). Kavram
haritalar1 okul 6ncesi donemde kavramlari somut ve kolay anlasilir hale getirdigi i¢in
kullanilmaktadir. Cocuklarin ge¢misten gelen bilgilerini ortaya cikartmak, beyin
firtinas1 yaparak ¢ocugu aktif hale getirmek icin kavram haritalar1 uygun olmaktadir

(Giichan Ozgiil, 2017).

2.1.2 Deney. Deney yasamimiz boyunca elde ettigimiz deneyimlerimiz,
bilimsel olarak kanitlanmig bir gecegi simnamak i¢in yapilan istir (Giirdal, Sahin ve
Caglar, 2001). Deney yontemi okul oncesi donemde, ¢ocugun, yaparak, yasayarak,
dokunarak, gorerek, koklayarak, tadarak yani bes duyu organinmi kullanarak, yapilan
calismaya tamamen aktif olarak katildigi, 6grenmelerini destekleyen yasantilar
kazandiran bilim faaliyetleri olmasi acisindan oOnemlidir (Sahin, 2000). Deney
etkinliginde kullanilacak malzemelerin kolay ulasilabilir ve somut materyaller
olmasi, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelismesini saglayan en etkili
yontemlerden biridir (Lind, 2000). Okul Oncesi Ogretmeni tarafindan Onceden

hazirlanan sorularin etkinlikte ¢ocuklarin merak duygusunu uyandirmasi, okul 6ncesi



donemdeki ¢ocugun temel fen kavramlarinin ve fen okur-yazarliginin gelismesine
katki saglar. Yeni bilgiler edinme, deneyimler kazanma, arastirmalar yapma duygusu
ile hazirlanan hikayeler, maddeler, hayvanlar ve bitkiler hakkinda verilen bilgi ve
kavramlar ¢ocuklarda fen ve doga sevgisini agilar. Okul 6ncesi donemde 6gretmenin
hazirladig1 deney etkinlikleri didaktik bilgiler vermek i¢in degil, bilimsel bilgiyi
zihinde olusturmak i¢in kullanilir. Okul 6ncesi donemde bu bilgilerin olugmasi
gelecek yillarda ¢ocuklarin karsilasacaklari daha karmasik bilimsel bilgilerin ve fen
kavramlarmin daha kolay anlagilmasi agisindan temel olusturacagi gibi, ¢ocuklarin
bilime kars1 6zgiivenlerinin artmasinda, bilimsel bakis acis1 kazanmalarinda da etkili
olur. Deneyler, okul Oncesi donem cocuklarina soyut bilgilerin daha somut bir
sekilde aktarilmasini saglamanin yaninda, olaylara iliskin neden sonug¢ bagi
kurmalarini, deneyimleyerek Ogrenmelerini, anlamli ve kalict O6grenmeler
gerceklestirmelerini, dil becerilerinin artmasini, problem ¢6zme becerilerinin
gelismesini ve kendilerine olan giivenlerinin artmasini saglar (Simsek ve Cinar,
2008). Okul oncesi donemdeki cocuklarin deney yapabilmesi icin illaki de bir
laboratuara ihtiyaclar1 yoktur. Cocuklarin kullanabilecekleri basit materyaller ile de
yapilabilecek birgok deney etkinligi bulunmaktadir. Deney calismasinin Oncesinde
cocuklarin dogal merak duygularini uyandiracak, onlar1 arastirmaya ve kesfetmeye

yonlendirecek bir ortamin hazirlanmasi 6nemlidir (Sahin, 2000; Yasar, 2004).

2.1.3 inceleme gezileri. Wortham (1998) bilim etkinlikleri i¢in okul disindaki
cevrenin dogal bir kaynak oldugunu ve ¢ocuklara birinci elden somut yasantilar
sundugunu belirtmektedir (akt. Giichan Ozgiil, 2017). Cocuklarin dogal merak
duygularin1 harekete gecirici en iyi gozlemler okul disindaki dogal ¢evrede
mevcuttur. Okul Oncesi 6gretmeni okul dist dogal cevre gezileri diizenleyerek
cocuklara gozlem yapma, soru sorma, sebep sonuc iliskisi kurma, diisiincesini
sOyleme, iletisime gegme, yaparak ve yasayarak deneyimler kazanma firsati sunabilir
(Bal, 1994). inceleme gezilerinde dgretmenlerin ¢ocuklara dogru rehberlik yapmasi
onemlidir. Gezi sirasinda g¢ocuklar kendi hallerine birakilir ve dogru sekilde
yonlendirilmezse yanlis ¢ikarimlarda bulunabilir, hatali bilgi edinebilir, 6grenme
hizlar1 yavas olabilir. Inceleme gezilerinde 6gretmen dnceden hazirligmi yapmali,

cocuklarin dogru bilgilere ulasmasini saglamak ve on bilgilerini genisletip yeniden
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yapilanmasini saglayabilmek admna g¢ocuklar1 programli gozlemlere yoneltmelidir

(Kaptan, 1998).

2.1.4 Proje Calismalari. Proje, bir konu hakkinda daha fazla bilgi toplamak,
derinlemesine arastirma yapmak ve yapilan arastirma sonucunda ortaya bir iiriin
cikartabilmektir. Proje ¢alismasinda cocuklar, inceledikleri konu ile ilgili yaparak,
yasayarak, ilk elden deneyim kazanirlar (Kaptan ve Korkmaz, 2002). Sahin, Giiven
ve Yurdatapan’a gore (2011) okul 6ncesi ¢ocuklarin fen ve bilimsel becerilerini
gelistirebilmek i¢in kullanilabilecek uygun bir egitim yontemi olarak goriilmekte,
proje calismalar1 ¢ocuklarin bilimsel bilgilerini ve siire¢ becerilerini gelistirmesinin
yaninda dil becerilerini, sosyal ve duygusal gelisimlerini, fen ve matematik okur-
yazarlig1 becerilerini de desteklemektedir (Sahin, Giiven ve Yurdatapan 2011°den
akt. Giighan Ozgiil. 2017).

2.1.5 Drama. Drama, okul oncesi egitimde fen konularinin 6gretilmesinde
kullanilan 6nemli bir yontemdir. Drama ile yapilan egitimde ¢ocugun c¢ok yonlii
diisiinmesi, yaparak, yasayarak etkinligin igerisinde aktif bir sekilde rol almasi
saglanir. Fen egitiminde drama soyut kavramlari somutlastirma 6zelligi bakimindan
da etkili bir yontemdir. Drama etkinliklerinde ¢ocuklarin 0zgiir bir bigimde
kendilerini ifade etmeleri, yaratici diisiinceler ortaya koymalar1 ve hayal diinyalarini
yapici bir sekilde ortaya koymasini saglamasi, grup ile birlikte hareket ederek is
birligi olanag1 saglamasi ve iletisim becerilerini arttirmasi, fen kavramlarini oyun ile
Ogreterek 0grenmeyi zevkli hale getirmesi agisindan 6nemlidir (Aksan ve Celikler,
2016). Drama etkinliginde fen olgularinin canlandirilmasi, olusum asamalarinin
etkinlik igerisinde yansitilmasi, 6grenilen ve 6grenilmesi istenilen kavramlarin drama
igerisinde ele alinip uygulanmasit miimkiindiir. Drama gelistirmeye, degistirmeye ve
var olan durumlara uyarlamaya agik bir yontemdir. Okul dis1 etkinliklerde de drama
icin uygun ortam hazirlanabilir ve okul dis1 gezi ve gozlem etkinliklerinde elde
edilen kaynaklar smif ortaminda drama etkinliklerinde kullanilabilir (Giichan Ozgiil,
2017).
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2.1.6 Analoji. Analoji, okul oncesi donemde temel fen kavramlarinin
Ogrenilmesini kolaylastiran, c¢ocuklar i¢in Ogrenilmesi zor soyut kavramlari
somutlastirarak O6grenmeyi anlamli hale getiren bir yontemdir (Gilingér Seyhan,
2015). Analoji teknigi, c¢ocuklarin zihinlerinde var olan bilgilerine deginerek
karmagik olay ve kavramlari1 kolay anlagilir ve agik hale gelmesine yardim eden bir
stratejidir (Sahin, 2016). Analoji, ¢cocuklarin ge¢miste edindikleri bilgiler ile yeni
edinecekleri bilginin kaynastirilmasina yardimci olarak 6grenmeyi kolay ve anlamli
hale getiren bir stratejidir (Giinay Bilaloglu, 2002). Analojilerde sorulacak olan
sorularin ayrintili bir sekilde sorulmasi cocuklarin zihinlerinde yeni stratejiler
yaratmalarin1 saglayabilir, ayrintili sorular bilginin olusturulmasinda 6nemli rol
oynamakta, sorularin detaylandirilmast ile bilimsel kavramlar, zamanla
karmasiklasan zihinsel modellemelerle 6grenilebilmektedir (Uyanik Balat ve Onkol,
2010; Giinay Bilaloglu, 2002). Analojilerin 6gretim yontemi olarak kullanilmasinin
cocuklarin derse katilimlarini ve ders icerisindeki performanslarini arttirdigi, analoji
yontemi kullanilarak yapilan etkinliklerin eglenceli olarak gosterildigi, zevkli ve
eglenceli ders islemeyi sagladig1 ve memnuniyeti arttirdigi saptanmistir (Harman ve

Cokelez, 2017).

2.1.7 Sorgulama Temelli Ogretim. Okul oncesi fen dgretiminde bilimsel
bilgileri gelistirmede kullanilmasi 6nerilen en etkili yontemlerden biri de sorgulama
temelli Ogretimdir. Sorgulama temelli 6gretim c¢ercevesinde c¢ocuklarin gozlem
yaparak c¢ikarimda bulunmalari, sorular sorarak hipotezler gelistirmeleri, siire¢
becerilerini kullanma firsatlarina sahip olarak bilimsel beceriler konusunda anlayis

gelistirmeleri beklenmektedir (Sackes, Akman & Trundle, 2012).

Cocuklarin bilimin dogasii anlayabilmeleri icin bilimsel etkinliklere aktif
olarak katilmalar1 gerekir. Bu dogrultuda sorgulama temelli 6gretimin ¢ocuklari
etkinliklere aktif olarak katilimlarimi saglamasi ve amagli sohbetler gelistirmelerini
gerektirmesi agisindan ¢ocuklarin bilimsel olgularin dogasint fark etmelerini ve
bilimsel kavramlari 6grenmelerinde etkili bir yontem olarak gdsterilmektedir
(Giichan Ozgiil, 2017). Sorgulama temelli &gretim yontemleri dogrulama,
yapilandirilmig, yonlendirilmis ve agik olarak dort temel 6geye ayrilabilir. Bu

yontemlerden yonlendirilmis sorgulama temelli 6gretim yontemi 6gretenin, 6grenene
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yeterli diizeyde rehberlik etmesi agisindan okul dncesi donemden uygun yontem

oldugu soylene bilir (Sagkes, Akman & Trundle, 2012).
2.2 Tiirkge Dil Etkinlikleri

Okul oncesi egitim programi igerisinde var olan Tiirkge dil etkinlikleri
orneklerinde ve ¢ocuk edebiyati orneklerinde fen ve bilimsel konulara siklikla
deginildigini gorebiliriz (Onkol ve Uyanik Balat, 2013). Okul dncesi dgretmenleri dil
etkinlikleri ile 6gretimde deneyimlidirler. Cocuk edebiyati tlirleri ¢ocuklarin fen ve
bilime kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilir. Cocuk edebiyat: tiirleri fen ve
bilimsel alandaki konular1 ¢ocuklarin giinliik hayatlarindaki yasantilar ile birlikte
sunarak Ogretilmek istenen kavramlari daha agik, anlamli ve anlasilir bir sekilde
Ogretilmesini saglayabilir (Sagkes, Akman & Trundle, 2012). Trundle ve Sackes
(2012) cocuk edebiyati ile bilimsel kavramlarin 6gretilmesinin yararlarini su sekilde

siralamaktadir.

e Bilimsel kavram ve becerileri daha anlamli bir sekilde 6gretebilmek i¢in

e Dogada uzun zamanda yapilabilecek gozlem ve bilimsel caligmalarin
tanitiminda kolay bir yol sundugu i¢in

e Karmasik bilimsel kavramlarin cocuklarin daha kolay bir sekilde
anlamasini sagladig i¢in

e Cocuklarin sorgulama becerilerini kullanmaya ve gelistirmeye firsatlar
yarattig1 i¢in

e Cocuklarin yapmakta olduklar1 bilim projelerini zenginlestirmeye katki
sagladigi icin

e Cocuklarin bilim 6grenmeye karsi ilgilerini arttirdigi, 6z giivenlerini
gelistirdigi ve bilime karst olumlu tutum sergilemelerine destek oldugu

i¢in (Trundle & Sagkes, 2012).

Okul 6ncesi donemde fen egitimi, bilim ve ¢ocuk edebiyat1 6gretiminin niteligini
arttirmaya yonelik kavram ve becerileri kazandirmayr hedeflemeli, bilimsel
kavramlar1 ¢ocuk edebiyati ile ne sekilde biitiinlestirilecegi konusunda yeni modeller

gelistirmelidir (Sackes, Akman & Trundle, 2012).
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2.2.1 Hikayelendirme Teknigi. Hikayelendirme, hikayelerin fen egitiminde
kullanilmak tiizere hazirlanmis halidir. Hikayelendirme tekniginin alt yapisi
analojilere dayanir. Hikayelendirme teknigi; Bitkilerin, hayvanlarin, insanlarin ya da
her tiirlii maddenin ana karakter olarak kullanildigi, onlarin baglarindan gegen
olaylar1 higbir veriye dayandirmadan hikaye formatinda, bilimsel veriler fark
ettirilmeden okuyucuya veya dinleyiciye sunulmasidir (Unver, 2015). Ayn1 zamanda
anlatim ve hikayelendirme teknikleri temel fen konularinin 6gretiminde 6nemli bir
yere sahip olarak goriilmektedir (Peterson, 2009). Hikayelendirme teknigi ile yazilan
metinlerde her giin kisiler arasinda gegen giinliilk sdylemler olabilecegi gibi, bilgi
igerici, alint1 nutuk ve sdylemlerde gegmekte ve hayatin her alaninda yer alabilmekte
ve g¢ocuklar, 6gretenin Ogretmek istedigi kavrami metni okurken veya dinlerken

i¢lerinde olusan merak duygusu ile fark etmeden &grenebilmektedirler (Unver,

2015).

Kiiciik ¢ocuklarin bilim kavramlarini 6grenmesinde ve bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmasinda engel olarak goriilen heniliz yeterli olmayan soyut diislinme
becerilerinin bulundugu anlayisi terk edilerek uygun yetiskin destegi, diizenlenmis
cevre ve gelisim dogasina uygun 6gretim yontem ve teknikleri ile soyut kavramlarin
cocuklar tarafindan kavranabilecegi anlayisi benimsenmektedir (Gelman &
Brenneman, 2004; Metz, 1997; Peterson & French, 2008; Peterson, 2009). Bu
nedenle, hikayelendirme teknigi kii¢iik cocuklar1 bilim kavramlariyla tanistirmada ve
bilimsel dilin kullanimint desteklemede uygun Ogretim teknigi olarak kabul

edilmektedir (Peterson & French, 2008; Peterson, 2009).

Okul oOncesi egitim programinda fen ile ilgili hikayelerin fen egitimi i¢in

kullanilmasinin yararlarini agagidaki gibi siralamak miimkiindiir.

1. Cocuklarin yakin g¢evrelerindeki benzer yasanti ve deneyimleri
hakkinda konugmalarina yardimci olur.

2. Fen kavramlarinin ¢ocuklara 6gretilmesinde ¢ok etkilidir. Reel
cevremizi fen Ogretiminin bir parcasi haline getirmeye yardim
eder.

3. Fen kavramlarinin akilda tutulma siiresini arttirir, boylelikle fene
kars1 genel ilgiyi ve 6grenmeyi arttirir.
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4. Fen hikayeleri c¢ocuklarin bilissel becerilerini, bilimi anlama,
bilimsel hayal giicii ve bilimsel sonuca ulagma gibi entelektiiel
yonlerini gelistirir.

5. Farkli iilkeler ve bu iilkelere ait kiiltiirlerle ilgili merak ve
heyecan duygularini uyandirir.

6. Olagan dis1 ve beklenmedik olaylarin ortaya c¢ikmasiyla merak,
sagkinlik duygularinda tatmin olmay1 saglar.

7. Cocuklarda yeni davraniglarin ortaya ¢ikmasi ve bu davraniglarin
benimsenmesine yardimci olarak bilimsel yaraticiliklarini pozitif
yonde gelistirir.

8. Bilimsel olaylar ile ilgili olgu ve olaylar hakkinda bir¢ok bilgi
icerir ve bu bilgileri cocuklar tarafindan kolayca Ogrenilip
algilanacak bi¢cimde sunar.

9. Hikayelerde gecen sihir-biiyli gibi olaylar; fizik, biyoloji ve
kimyanin, zor, anlasilmaz, karmasik olaylarin1 basitlestirerek,
anlagilmasini ve 6grenilmesini kolaylastirir.

10. Hikayeler ¢ocuklarin aktif rol alarak hikayenin bir pargasi
olabilmelerini ya da hikayenin anlatimina yardim etmelerini
saglar. Bu baglamda hikayeler oOzellikle motivasyonu diisiik

cocuklarm ilgisini arttirabilir (Demircioglu vd, 2006)

Okul 6ncesi donemde fen egitiminde hikayelere dayali fen 6gretim programlarinin
kullanimina yonelik amaglar farkli ¢alisma ve raporlardan su sekilde derlenmektedir

(Demircioglu vd, 2006; Millar & Osborne, 1998):

1. Hikayelere dayali fen Ogretim programlari ¢ocuklarin diinya ve gevreleri
hakkindaki meraklarini arttirmali, bu meraklarin1i devam ettirmeli ve
cocuklar1 diinya ve ¢evreleri hakkinda arastirma yapip yeni seyler 6grenmeye
tesvik etmelidir.

2. Hikayelere dayali fen 6gretim programlar1 ¢cocuklarin fen konular ile ilgili,
hayranlik ve merak duygularim1 gelistirmeye calismali, bilimsel ve teknik

konular ile ilgilenebilmeleri i¢in kendilerine giiven duymalarini saglamalidir.
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3. Hikayelere dayali fen 6gretim programlari, bireylere, kiiltiirel yapimiz ve
cevremiz ile ilgili biliylik bir tesire sahip olan bilimsel arastirmalarin
asamalarin1 anlamalarinda, fen in agiklayici yapis1 ve diisiinceleri hakkinda
genel bir fikre sahip olmalarina yardime1 olmasinin yani sira,
~ bu diisiincelerin neden miithim oldugunu anlamalarinda,
~ simdiki ve gelecekteki hayatlarinda alacaklari kararlarin temelinde var olan
mantigin farkina varmalarinda,
~ bilimsel bir 6ge ile ilgili mevzularin raporlarini elestirisel olarak cevaplaya
bilmeleri ve anlaya bilmelerinde,
~ fen igerikli problemler ile ilgili kisisel bakis acis1 gelistirip ifade ede

bilmelerinde,

~ mesleki amaglar ve ilgileri dogrultusunda gerektiginde yeni bilgiler elde

ede bilmelerinde de yardimei olmalidir.
2.3 Okul Oncesi Egitimde Astronomi Kavrami

Gilinlimiizde, cocuklarin kiiciik yaslardan itibaren temel bilimsel kavramlara
iligkin diistinceler gelistirebildigine ve bilimsel diisiinme becerilerini kullanabildigine
dair bir¢ok c¢alisma yapilmistir. Bu g¢aligmalarda kiigiik yastaki c¢ocuklarin doga
olaylari ile ilgili gézlem yapma ve ¢ikarimda bulunma egilimleri oldugunu ve bu
egilimlerin okul Oncesi donemde yapilacak nitelikli bilim Ogretimleri ile

desteklenmesi gerektigi onerilmektedir (Sackes, Akman & Trundle, 2012).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin en ¢ok merak ettikleri ve yanitini aradiklar1 fen
konularindan biri de astronomi kavramlaridir. Bu donem cocuklar1 ay, giines,
yildizlar, bulutlar, mevsimlerin olusumu ve hava olaylar1 gibi astronomik kavramlara
kars1 ilgi duyarlar, ayrica ¢ocuklarin kitle iletisim araclar1 vasitast ile duyduklar
uydu, astronot, robot gibi kavramlar da dogal merak duygularini uyandirmaktadir
(Turk, 2018). Astronomi kavramlarini algilamak 6grenmek ve Ogretmek hem
yetiskinlere hem de cocuklara zor gelmektedir. Cocuklarin bilimsel kavramlara
iliskin c¢esitli uyaricilar ile donatilmig O0grenme ortamlar1 sayesinde yaparak ve
yasayarak ulagmalarmi saglamak ve bilime karsi cocuklarin olumlu tutum

gelistirmesini saglamak, bilim etkinliklerinde ¢ocuklarin ilgilerinin uzun siire
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cekebilecek etkinlikler tasarlamak ve yapilacak etkinlige etkin katilimi saglamak

okul 6ncesi 6gretmenini gorevidir (Yasar, 1993).

Gilnliik yasamimizda onemli bir yeri olan astronomi kavraminin cocuklar
tizerinde de 6nemli bir etkiye sahip oldugu diisiiniilmektedir. Cocuklarin dogal olarak
fark ettikleri astronomik olaylar, meraklarini cezp ederek onlar1 akillarinda yeni
olusan sorular1 cevaplamaya, yeni bilgiler 6grenmeye, egitimcilerin ¢ocuklarin temel
astronomik bilgi edinme ihtiyaclarini belirlemeye ve siniflarda bu ihtiyaglara yonelik
ortamlar hazirlanmasina katki saglayacaktir (Uludag, Giines, Tugrul, Erkan & Tokug,
2013).

2.3.1 Okul Oncesi Egitimde Diinya’nin Sekli ve Gece — Giindiiz
Kavramlari. Cocuklarin canli- cansiz kavramlari, gok cisimlerinin olusumu, doga
olaylar1 ve gok cisimlerinin hareketi gibi konulardaki algilar1 ve bu kavramlarin nasil
olustuguna dair fikirleri arastirmacilar tarafindan merak edilen ve lizerinde durulan
bir konudur ve ¢ocuklarin Diinya’nin sekline iliskin zihinlerinde gelistirdikleri
kavramlar da bu konulardan biridir (Sackes ve Korkmaz, 2015). Cocuklar ¢ok kiigiik
yaslardan itibaren Diinya’nin giinliik dogal donglisiinii gozlemlemeye baslarlar ve
dogal yollardan edindikleri 6n bilgiler ile Diinya’nin dogal giinliik hareketinin nasil
meydana geldigi konusunda yorumlar yapar, gece ve giindliz dongiisii i¢indeki
benzer ve farkli yonleri gozlemleyerek gece ve giindiiziin nasil olustuguna dair
anlayislar gelistirmeye baglarlar (Sackes, 2015). Cocuklar gelistirdikleri bu
kavramlar1 astronomi olaylarina iligskin anlayislarin1 gelistirmede bir temel olarak
kullanirlar (Sackes, Smith & Trundle, 2016). Cocuklarin erken yaslarda
gelistirdikleri bu kavramlar genelde bilimsel kavramlara aykiridir ve daha biiyiik
yaslarda 6grenecekleri bilimsel kavramlarin dogru anlasilmasina engel olustururlar
(Sackes, 2015). Diinya’nin sekli ile ilgili ¢ocuklarin kavramsal anlayislari {izerine
Vosniadou & Brewer (1992) Amerikali 6-11 yas arast ¢ocuklar ile yaptiklari
calismanin bulgularinda, cocuklarin igsel olarak birbiri ile tutarli arastirmacilar
tarafindan zihinsel model olarak adlandirilan temsillere sahip olduklar1 sonucuna
ulagmiglardir (Sagkes ve Korkmaz, 2015). Arastirma sonucunda okul 6ncesi donem
ve ilkokulun ilk yillarindaki ¢ocuklarin birincil (Naif) model olarak adlandirilan

zihinsel modellere sahip olduklar1 goriilmiis ve bu modele sahip olan ¢ocuklarin
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Diinya’nin disk veya kare seklinde olduguna, insanlarin ise Diinya’nin iizerinde
yasadiklarina inandiklar1 goriilmiistiir. Daha biiylik yastaki ¢ocuklarin Diinya’nin
sekli ile ilgili bilimsel modele sahip olduklari, bu modele sahip olan ¢ocuklarin
canlilarin  Diinya’nin altinda, {istlinde ve yanlarinda yasaya bileceklerini
diisiindiikleri, Diinya’nin seklini ise kiire olarak adlandirdiklart sonucuna ulagilmistir.
Baz1 ¢ocuklarin ise sahip olduklari birincil (Naif) modeller ile evde veya okulda
karsilastiklar1 bilimsel Diinya modelini birlestirerek sentetik model adi verilen
zihinsel modeller olusturduklar1 gozlenmistir. Diinya’nin sekline iligkin sentetik
zihinsel model olusturan ¢ocuklarin siklikla ¢ift diinya, bos kiire ve diizlestirilmis
kiire olmak {izere ii¢ sentetik modele sahip olduklart bulunmustur (Voshiadou &
Brewer, 1992). Bu agidan kiiciikk yaslarda ¢ocuklara verilecek astronomi egitimi
¢ocuklarin Diinya’nin sekli ve gece-giindiiz olusumuna dair sahip olduklar1 kavram
yanilgilarimi belirlemek ve ¢ocuklarin kavramsal anlayislarini revize etmelerine ve
Diinya’nin sekli ve gece-giindiiz olusumuna iliskin bilimsel anlayis insa etmelerine

destek verme amacina da hizmet etmektedir (Giighan Ozgiil, 2017).

Kiiciik cocuklar ile yapilan calismalar g¢ocuklarin siklikla giin ve gece
dongiistiniin nedeninin giinesin hareketinin (Diinyanin etrafinda, yukari asagi vb.
gibi) bir sonucu olarak diisiindiiklerini gostermektedir. Bazi gocuklarin gece ve
giindiiz dongiisiine gilinesin giiclindeki degisimin neden oldugunu soyledikleri,
giinesin giiclii oldugu zamanlarda giindiiz, giinesin giiciinii kaybettigi ve yoruldugu
zamanlarda ise gece olduguna inandiklar1 gériilmektedir (Sagkes, Smith & Trundle,
2016).

Okul o6ncesi donemdeki g¢ocuklarin informal yollardan edindikleri yanlis
bilgilerin bilimsel gergekligi olan bilgiler ile degistirilebilmesi i¢in dogru ve yas
gruplarina uygun olarak hazirlanmis egitim yontemleri ile uygulamalar yapilmasi
gerekmektedir. Literatiirde kabul gérmiis olan informal yollar ile 6grenilen bilgilerin
degisime direncli oldugu bilgisi egitimcilere ve arastirmacilara: 1) Cocuklarin
informal yollar ile edindikleri bilgileri ve gelistirdikleri kavramlar ortaya ¢ikartmak,
2) Informal yollar ile edinilmis yanls bilgilerin bilimsel gercekligi olan bilgilere
doniismesini saglayacak egitim yontem ve teknikleri gelistirerek uygulamak gibi

sorumluluklar yiiklemektedir (Giighan Ozgiil, Akman ve Sackes, 2018).
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2.4 Arastirma Konusu Tle Tlgili Yapilan Calismalar

flgili alanyazin incelendiginde okul o6ncesi dénemde fen caligmalari, fen
etkinliklerini okul Oncesi Ogretmenlerinin uygulama teknikleri ve yeterlilik
durumlari, okul 6ncesi egitimde astronomi egitimi konularinda ulusal ve uluslararasi
pek ¢ok kaynak oldugu goriilmektedir. Ancak okul 6ncesi egitimde hikayeler ile fen
Ogretimi konusunda uluslararasi kaynaklar bulunurken yok denecek kadar az sayida

ulusal calisma bulundugu gézlemlenmistir.

Saglam ve Aral (2015), Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri hakkindaki
goriiglerinin belirlemek i¢in Ankara ve Antalya il merkezinde bulunan anasinifi ve
bagimsiz anaokullarinda gérev yapmakta olan 30 okul 6ncesi dgretmeni ile yari
yapilandirilmis goriismeler yapmuistir. Yapilan goriismenin analiz sonucglarina gore
okul Oncesi 0gretmenlerinin fen 6gretimine 6nem verdikleri, lisans egitimleri disinda
fen egitimi konusunda her hangi bir egitim almadiklari, okul Oncesinde fen
egitiminin dnemli ve etkili oldugu konusunda olumlu goriis bildirdikleri goriilmiistiir.
Okul oOncesi Ogretmenlerinin  fen etkinligi hazirlarken Onceden yapilmisg
etkinliklerden yararlandiklari, sinif ortaminda cok yeterli olmasa da bir fen
merkezinin bulundugu ve fen etkinliklerine diizenli olarak yer verdikleri
saptanmigtir. Ogretmenlerin fen etkinliklerini amaglari kazandirmada etkili bir
yontem olarak disiindiikleri, yaparak ve yasayarak kalict 0grenme saglamasi,
cocuklarin deneyimlerinin ve 6z giivenlerinin arttirmasi agisindan olumlu etkileri

oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Ultay, Ultay ve Cilingir (2018) Giresun Milli Egitim Bakanli§i’na bagh ¢esitli
anaokulu ve anasiniflarinda gorev yapmakta olan 28 okul dncesi 6gretmeni ile okul
oncesi Ogretmenlerinin fen konularindaki uygulamalarmi incelemek amaciyla yari
yapilandirilmis miilakatlar yapilmis, arastirmacilar tarafindan hazirlanan dokuz
soruluk acik u¢lu miilakat sorulari kullanilmistir. Arastirma sonucunda okul dncesi
ogretmenlerinin daha ¢ok doga ve giinliik yasam ile ilgili fen konularini tercih
ettikleri, konular1 deney ve anlatim teknikleri kullanarak anlattiklari, okul 6ncesi
donem cocuklarmin aktif katilim sagladiklari uygulamalarda fen konularina kars
daha ilgili olduklar1 ve olumlu tutum sergiledikleri belirtilmistir. Calismaya katilan
okul Oncesi Ogretmenlerinin biiyliik ¢ogunlugu materyal ve laboratuar ile ilgili
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eksiklerinin oldugunu, bu eksiklikleri kendileri ve ¢ocuklar ile yaparak, ailelerden ve

okul idaresinden destek alarak giderdiklerini dile getirmislerdir.

Karamustafaoglu ve Kandaz’in (2006) Trabzon ilinde rast gele secilmis 50 okul
oncesi 0gretmeni ile 6zel durum yontemi kullanarak yaptiklar1 ¢calismada okul oncesi
O0gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerini uygularken kullandiklar1 yontemleri,
belirlemek ve uygulamalar sirasinda karsilastiklart giigliikleri ortaya koymak
hedeflenmistir. Arastirma verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen anket ve
Ogretmenler ile yiiriitiilen yar1 yapilandirilmig goriisme sonuglart ile toplanmustir.
Calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore, fen ve doga etkinlikleri
uygulamalarinda okul 6ncesi 0gretmenlerinin daha ¢ok model kullandiklari, deney,
dramatizasyon ve anlatma gibi yontemler ile uygulamalarini gercgeklestirdikleri,
etkinlileri nitelikli bir seklide uygulayabilmeleri i¢in laboratuara ihtiyaglarinin

oldugu belirlenmistir.

Tiirk (2018) Mus ilinin merkez ilgesi sinirlar icerisinde gorev yapan 20 okul
oncesi Ogretmeni ile durum calismasi deseni kullanarak yaptigi calismada okul
Oncesi Ogretmenlerinin astronomi alanina iliskin mevcut yeterliliklerini ¢esitli
acilardan incelemek hedeflenmistir. Arastirma verileri 6 soruluk agik uglu soru formu
kullanilarak elde edilmis, elde edilen veriler igerik analizi teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda okul Oncesi donem c¢ocuklarinin astronomi
kavramlarinda en ¢ok diinya, ay, yildizlar, gilines, astronot, uzay ve uzayli gibi
kavramlar1 merak ettikleri belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans egitimi
sirasinda aldiklart fen egitiminin yetersizliginden dolayr kendilerini astronomi
konularinda kismen yeterli bulduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler okul 6ncesi
egitim programindaki astronomi etkinliklerini yetersiz bulduklarini ve program dis
etkinlikler planladiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin etkinlik uygulamalarinda
figtirler, resimler, diinya modeli, gece-giindiiz modellemesi, teleskop modeli ve video

gosterileri kullandiklari tespit edilmistir.

Sackes, Trundle & Bell (2013) “Anaokulunda Saglanan Bilim Ogrenme
Deneyimlerinin Cocuklarin Ilkdgretim Fen Bilgisi Derslerindeki Performanslarina
Etkisi” isimli ¢alismalarinda Erken Cocukluk Boylamsal Arastirmasi — Anaokulu
(ECLS-K) wverileri kullanilarak okul o6ncesi dénemde verilen bilim egitiminin

20



ilkdgretim yillarindaki fen bilgisi alaninda ¢ocuklar tizerinde gosterdigi performans
etkisi incelenmistir. Firsat-Egilim Modellemesi kullanilarak aragtirma parametreleri
arasindaki iligkiler kuramsal olarak modellenmis ve bu model Gizil Biiylime Egrisi
Analizi ile test edilmistir. Aragtirma sonucunda 6z giiven, motivasyon, cinsiyet vb
degiskenlerinin fen bilgisi performansinda ¢ocuklar i¢in dnemli yordayicilar oldugu
tespit edilmistir. Okul dncesi donemde bilim 6gretimi adina saglanan firsatlarin ii¢ ve
sekizinci smif arasindaki 6grencilerde fen bilgisi dersinde gosterdikleri performans

gelisiminin de anlaml1 yordayicilari oldugu saplanmaistir.

Ayvact (2010) “Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Kullanma Yeterliliklerini Gelistirmeye Yonelik Pilot Bir Calisma” adli ¢alismasinda
okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin uygun etkinlikler gelistirildigi takdirde bilimsel
siire¢ becerilerinin gelisip gelismedigini tespit etmeye c¢alismistir. Trabzon Milli
Egitim Bakanligi’na bagh okul oncesi egitim veren 15 cocukluk bir anasinifinda
cocuklara on test uygulanmis, planl etkinlikler hazirlanarak uygulanmis, miilakatlar
ve gozlemler yapilmis ve son test uygulamasi yapilmistir. Yapilan calisma
sonucunda uygun etkinlikler planlandig1 ve uygulandig: takdirde okul 6ncesi donem
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma yeterliliklerinin gelistirilebilecegi

belirlenmistir.

Altun ve Yildiz Demirtas (2013) “Tek grup on test, son-test kontrol grupsuz
deney deseni” deneme modelini kullanarak okul oncesi 6 yas grubu ¢ocuklart i¢in
hazirlanan bilim ve bilim insan1 6gretim programinin ¢ocuklarin bilim ve bilim
insan1 algilarindaki etkisini 6lgmeyi amaclamiglardir. Arastirmaya 2012-2013 yillar
arasinda 0zel bir okul oncesi kurumuna devam eden 11 i kiz 6 s1 erkek 17 ¢ocuk
katilmis, fen ve doga ¢alismalar1 kapsaminda bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Arastirma
bulgularma dayanarak “Bilim ve Bilim Insan1 Ogretim Programi”nin ¢ocuklardaki

bilim ve bilim insani1 algisini degistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Uludag, vd., (2014) “Kiigiik Gokbilimciler” adiyla yaptiklar1 ¢aligmalarinda okul
oncesi ¢ocuklarinin temel astronomi kavramlar ile ilgili bilgilerinin incelenmesi
amaglanmistir. Calisma 4-6 yas arast 103 ¢ocukla, farkli sosyoekonomik diizeydeki
0zel ve kamu ya bagli okul Oncesi egitim kurumlarinda gerceklestirilmistir.
Aragtirma bulgular1 arastirmacilar tarafindan olusturulan Astronomy Knowledge Test
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for Preschool Children testi kullanilarak elde edilmis ve ANOVA ve T testi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma bulgularina goére yas ve cinsiyet
degiskenleri, ¢ocuklarin gokbilimi bilgisi ag¢isindan 6nemli bir farklilik
olusturmazken, iist sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklar lehine anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Calisma sonucunda ¢ocuklarin temel astronomi
kavramlariin farkinda olduklar1 ve astronomik olaylar1 agiklamak i¢in bilimsel siireg

becerilerini kullandiklar1 goriilmiustiir.

Sackes ve Korkmaz (2015) “Anaokulu Cocuklarmin Diinya’nin Sekline iliskin
Zihinsel Modelleri” isimli ¢alismalarinda alan yazin temel alinarak gelistirilen dort
boyutlu bir gdriisme protokolii kullanmis, ¢alismaya 60-72 aylik toplan 20 ¢ocuk
katilmis ve veriler ¢ocuklar ile birebir yapilan goriigmeler sonucunda toplanmuistir.
Arastirma bulgularina gore arastirmaya katilan ¢ocuklarin hig¢ birinin Diinya’nin sekli
ile ilgili sentetik modellere sahip olamadigi, biiyiik bir kisminin naif modellere sahip
olduklari, baz1 cocuklarin ise simit modeline sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.
Arastirma bulgulart ¢ocuklarin Diinya’nin sekli ile ilgili kavramsal algilarinin ig¢sel
olarak tutarli zihinsel modeller seklinde temsil edildikleri hipotezini

desteklemektedir.

Giichan Ozgiil, Akman ve Sagkes (2018) cocuklarin Diinya’nin sekli ve gece
giindiiz kavramlarina iligkin zihinsel modellerini ortaya koymak amaci ile 60-72
aylik toplam 56 cocukla “Diinya-2 Testi” ve “Diinya ve Gece-Giindiiz Gorlisme
Protokolii” kullanarak incelemislerdir. Calisma sonucunda c¢ocuklarin Diinya’nin
sekli ile ilgili sentetik zihinsel modellere sahip olduklari, gece-giindiiz olusumu
kavrami ile ilgili de biiylik c¢ogunlugunun gece-giindiiz olusumunu giinesin
hareketine atfettikleri smirli sayida ¢ocugun gece giindiiz olusumunu Allah ile

iliskilendirdigi sonucuna ulasilmistir.

Kiiciikozer ve Bostan (2010) “Okul Oncesi Ogrencilerinin Gece-Giindiiz,
Mevsimler ve Ay’in Evreleri Kavramlarma Iliskin Fikirleri” ¢alismasinda 6rneklem
olarak dort farkli anaokulundan segilen 6 yas grubu 56 ¢ocuk ile yar1 yapilandirilmis
goriigmeler yapilmistir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi ¢ocuklarinin gece-giindiiz,
mevsimler ve aym evreleri kavramlaria iliskin fikirlerinin ¢esitlilik gosterdigi,
cocuklarin astronomi kavramu ile ilgili 6rgiin bir egitim almadiklari i¢in bu fikirlerin
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naif fikirler oldugu, ¢ocuklarin bu kavramlar1 ailelerinden, gilinlikk deneyim ve

gozlemlerinden edindikleri sonucuna ulagilmistir.

Sackes (2015) Anaokulu c¢ocuklarinda giindiiz ve gece dongiisiiniin zihinsel
modellerini aragtirmayr ve okul Oncesi siniflarinda astronomi kavramlarini
kazandirmayr amaglayan egitim uygulamalarima anlam kazandirmayi amaglayan
calismasini 60-75 ay toplam 46 ¢ocuk ile gergeklestirmistir. Cocuklarin her biri ile
teker teker yari yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve toplanan veriler model
tanimlama metodolojisi kullanarak analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda ¢alismaya
katilan c¢ocuklardan yarisindan fazlasinin giindiiz ve gece dongiisliniin zihinsel
modellerine sahip oldugu, cocuklar tarafindan zihinlerinde tutulan en yaygin modelin
naif model oldugu belirlenmistir. Caligma sirasinda yapilan goriismelerde ¢ocuklarin
nedensel agiklamalar1 sézel olarak dile getirmede zorlandiklari gozlemlenmistir.
Goriismeler sirasinda kullanilan modeller sayesinde, ¢ocuklarin fikirlerini daha net
bir sekilde ifade ettikleri ve sozel agiklamalardaki zorlugun iistesinden geldikleri

gorilmistir.

Sackes, Smith & Trundle (2016) 48-60 ay aras1 27 Amerikali, 29 Tiirk ¢ocuk ile
yaptiklar calismada ABD ve Tiirk okul dncesi ¢cocuklarinin gece ve giindiiz olayi ile
ilgili gozlemsel bilgilerini tanimlamak, karsilastirmak ve cergeve kuraminin 6n
gordiigii benzerlikleri tanimlamay1 hedeflemislerdir. Calismaya katilan ¢ocuklar ile
teker teker yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis, yapilan goriismeler dijital
ortamda kaydedilmis ve sabit karsilagtirmali yontem kullanilarak analiz edilmistir.
Calisma sonucunda calismaya katilan Amerikali ve Tiirk okul oncesi ¢ocuklarinin
gokylizii gozlemlerinin bircok benzer yani oldugu goriilmiistiir. Amerikali okul
oncesi egitim programinda bilim kavram ve becerilerine daha ¢ok yer verilmesine ve
daha iy1 temsil edilmesine ragmen bu avantajin Amerikal1 ve Tiirk cocuklar1 arasinda
bir performans farklilig1 yaratmadig tespit edilmistir. Amerikali ¢ocuklarin goriigme
sorularindan “Ay I¢in Goézlem Zamam” sorusunda Tiirk ¢ocuklarindan daha iyi bir

performans gosterdikleri goriilmiistiir.
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Boliim 3
Yontem

Calismanin ilk iki boliimiinde verilen bilgiler dogrultusunda bu béliimde,
okul oncesi ¢ocuklar i¢in tasarlanan hikaye etkinliklerinin ¢ocuklarin Diinya’nin
sekli ve gece giindliz kavramlarin1 anlayislarina etkisini arastirmayr hedefleyen
¢alismanin modeli, evreni, verilerin toplanma siireci agiklanmis ve siirlamalardan

bahsedilmistir.
3.1 Arastirma Modeli

Arastirmada okul Oncesi donemdeki cocuklarda temel fen kavramlarinin
kazandirilmasinda hikaye teknigi kullanilarak Diinya’nin sekli ve gece-giindiiz
kavramlarin1 daha etkili bir sekilde anlamalarinin saglanabilecegi hipotezi test
edilmektedir. Bu ¢alisma, On-test, son-test ve izleme kontrol gruplu deney 6ncesi
desende tasarlanmistir. Calisma sonucunda toplanan veriler nicel olarak analiz edilip

yorumlanmugtir (Sekil.1).

Etkinliklerin
Uygulanmasi
Nicel
' . ) ) sonuglara
NICEL ONTEST NICEL SONTEST NICEL IZLEME 1 dayal
yorumlama

Sekil 1. Arastirmanin deseni.
3.2 Evren ve Calisma Grubu

Bu calisma 2017-2018 egitim ogretim yilinda Balikesir Milli  Egitim
Miidiirligiine baghh merkez Karesi ilgesinde bir bagimsiz anaokulundaki 60-72 ay
arast 23 kiz, 21 erkek toplam 44 ¢ocuk ile gerceklestirilmistir. Bu ¢ocuklar iki farkl
siifta egitim ve Ogretimlerine devam etmektedir ve simiflardan bir tanesi deney
grubu, bir tanesi ise kontrol grubu olarak segilmistir. Calismanin amaci

dogrultusunda bilgi acisindan verimli olan durumlarin segilerek derinlemesine
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incelenmesini ve arastirma yapilmasii olanakli hale getiren &rnekleme yaklagimi
amagsal Ornekleme (Purposive / purposeful sampling) yaklasimindan benzesik
ornekleme (homogeneous sampling) yonteminden faydalanilmistir. Benzesik
ornekleme metodu, uygulamanin yapilacagi evrenden arastirmanin problemi ile ilgili
olarak benzer bir alt grubun arastirmaci tarafindan segilerek ¢alismanin segilen grup
ile yapilmasini tanimlar (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2009).

Calismaya katilan 60-72 ay arasi toplam 44 ¢ocugun 21 tanesi deney grubu sinifi,
23 tanesi kontrol grubu sinifinda yer almaktadir. Cocuklarin yarim giinliik egitim
programinda sabahtan 6glene kadar kendi smiflarinda ve kendi 6gretmenleri ile
egitim gormektedirler. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklar ayri siniflarda
egitim gordiikleri i¢in ¢alismanin seyrini degistirecek sekilde birbirleri ile
etkilesimde bulunup bilgi paylasabilecek ortamlarinin olugsmasi miimkiin olmamastir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyetlerine gére dagilimi Tablo

1’de verilmektedir.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarimin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney 9 12 21
Kontrol 14 9 23
Toplam 23 21 44

3.3 Verilerin Toplanmasi

Bu calismada verilerin toplanmasinda, secilen deney ve kontrol grubundaki
toplam 44 ¢ocuga nicel veri toplama aract olarak kullanilan Diinya-2 (EARTH-2) 6n-
test uygulamasi yapilip ¢ocuklarin Diinya’nin sekli ve gece-gilindiiz olusumuna dair

sahip olduklar1 6n bilgiler belirlenmistir.

On-test uygulamasindan sonra 4 hafta siiresinde deney grubundaki 21 ¢ocuga
hikayeler ile Diinya’nin sekli ve gece giindiiziin olusumunu anlatan toplam 8 etkinlik

uygulanmistir. Haftanin 2 giinli yapilan g¢alismada deney grubundaki cocuklara
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hikaye oOncesi materyal inceleme, soru-cevap, drama, oyun, deney ve sanat
etkinlikleri ile Diinya’nin sekli ve gece-gilindiiziin olusumu ile ilgili ¢aligmalar
yaptirilmis, hikaye oOncesi etkinlik sonrasinda etkinlikler ile iliskili aragtirmaci
tarafindan tasarlanan hikayeler deney grubu c¢ocuklarina anlatilmis ve hikaye
sonrasinda cocuklardan dinledikleri hikayede istedikleri bir boliimii resmetmeleri
istenmistir. Resimleme ¢alismasi1 sonrasinda ¢ocuklar ile birlikte hikayede gecen
hangi bolimii resmettikleri konusunda sohbet edilmistir. Kontrol grubundaki
cocuklara ise herhangi bir etkinlik uygulanmamis, kontrol grubu g¢ocuklari
smiflarinda kendi 6gretmenleri ile giinliik akis i¢erisinde okul 6ncesi egitim programi
etkinliklerine devam etmiglerdir ve aragtirmaci kontrol grubundaki ¢ocuklarin giinliikk
akis igerisindeki egitim-6gretim etkinliklerine herhangi bir sekilde miidahil
olmamistir. Arastirmact kontrol grubu c¢ocuklar1 ile herhangi bir c¢alisma

yapmamistir.

Etkinliklerin uygulama siireci tamamlandiktan sonra deney ve kontrol gruplarina

son-test kapsaminda Diinya-2 testi uygulanmistir.

Son-test uygulamasindan yaklasik 4 hafta sonra deney ve kontrol grubundaki tiim
cocuklara Diinya-2 testi izleme testi kapsaminda tekrar uygulanmis ve toplanan

biitiin veriler istatistiksel degerlendirmeye tabi tutularak analiz edilmistir.

3.3.1 Veri Toplama Araclari. Bu arastirmada ¢ocuklarin Diinya’nin sekli ve
gece-glindiiz olusumuna iliskin kavramsal anlayiglari1 ortaya koyabilmek igin
“Diinya-2” testi kullanilmaktadir. Olgme araci uygulamaci igin dzel bir egitim veya

on kosul gerektirmemektedir.

3.3.1.1 Diinya-2. Arastirmada 6l¢gme araci olarak kullanilan Diinya-2 testi,
orijinal adiyla (EARTH-2 Representation Test for Children) Straatemeier ve
arkadaslar1 (2008) tarafindan gelistirilmistir. Diinya-2 testi kiiciik yastaki ¢cocuklarda
da kolaylikla uygulanabilen, yapilandirilmis, sdzel olmayan ve se¢cim yonelimli bir
kagit kalem testi olarak tanimlanmaktadir. Diinya-2 testi bir tanesi 6rnek sorudan
olusan toplam 10 soru bulunmaktadir. Ornek soru ¢ocuklarin teste yumusak bir gecis
yapmalarini ve testin nasil uygulanacagi konusunda fikir sahibi olmalaria yardimci

niteliktedir. Ornek soru puanlamaya dahil edilmemektedir. Teste Diinya’nin sekli ile
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ilgili 7, gece ve giindiiziin olusumu ile ilgili 2 soru bulunmaktadir. Sorular ¢ocuklarin
Diinya’nin sekli ve gece-giindiiziin olusumunu anlatan resimlerden uygun olani
segmeye olanak tanimaktadir. Test siiresinde c¢ocuklara soézel olarak sorular
yoneltilmekte ve c¢ocuklardan dogru oldugunu diisiindiikleri resmi gostermeleri
istenmekte ve verilen cevaplar kaydedilmektedir. Diinya- 2 testinin her maddesine
verilen yanitlar birincil, sentetik ve bilimsel model olarak kategorize
edilebilmektedir. Birincil model kategorisindeki gorseller 0 puan, sentetik model
kategorisindeki gorseller 1 puan ve bilimsel model 2 puan olarak degerlendirilmistir.
Her madde yalnizca bir adet bilimsel model gorseli igcermektedir. Testten
almabilecek yiiksek puan 18 ve en diisiik puan 0’dir (Giichan Ozgiil ve Sackes,
2015). Diinya-2 testi 6rnek sorulari Ek-B de verilmistir.

Ingilizce ve Flemenkge olarak hazirlanmig Diinya-2 testi uyarlama caligmasini
yapmak amaciyla orijinal Ingilizce ve Flemenkge dilleri bulunan testin Tiirkge’ye
cevirisi 4 Okul Oncesi egitimi alan uzmani, 2 fizik ve fen egitimi alan1 uzmani olmak
lizere 6 uzman tarafindan ayri1 ayri yapilmistir. Bunun disinda testin Flemenkge
versiyonu da Flemenkge ve Tiirk¢e dillerinin her ikisine de hakim bir ¢evirmen
tarafindan c¢evrilmistir. Elde edilen biitiin veriler arastirmaci ve danismanlar
tarafindan incelenmis ve dil uygunlugu acisindan bir Tiirk egitimcisinden goriis
almmustir. Testin gorsel tasarimi uyarlayicilarin rehberligi ve yonlendirmeleri ile
yeniden yapilmistir. Yapilan tiim bu calismalar ve degisikliklerden sonra 6lgek Tiirk
cocuklart ile denenerek psikometrik 6zellikleri incelenmistir. Diinya-2 testine iliskin
giivenirlik hesaplamalarinda Cronbach Alfa (o) katsayisi hesaplanmigtir. Diinya-2
Olcegine iliskin; Uyarlama caligmas1 kapsaminda i¢-tutarlik katsayist o= .56 ve
Rasch analizi giivenirlik katsayisi .58 olarak bulunmustur. Diinya-2 testinin yapi1
gecerligi Rasch analizi WINSTEPS siiriim 3.65.0 kullanilarak incelenmis ve aracin

tek boyutlu bir yaprya sahip oldugu gézlenmistir (Giighan Ozgiil ve Sagkes, 2015).

3.3.2 Veri Toplama Islemleri. Arastirmanin veri toplama islemleri siireci
Tablo-2’de gosterilmistir. Aragtirma siiresince ¢alisma gruplarindan deney grubuna
calismanin amacina hizmet edici etkinlikler uygulanirken kontrol grubuna herhangi

bir etkinlik uygulanmamuistir.
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Tablo 2

Veri Toplama Islemleri

E; Grup Ontest Islem Sontest Izleme
=

= D T1 Tiirkee dil T3 TS
=

3 Deney etkinlikleri

g temelli

: -

Z hikaye

= etkinlikleri

%}
5

= K T2 Okul 6ncesi T4 T6
(<5}

U%) Kontrol cgitim

- programi

£ etkinlikleri
o)

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarina Diinya’nin sekli ve gece-giindiiz
olusumu hakkinda sahip olduklar1 bilgileri ortaya c¢ikartmak i¢in sessiz ve
dikkatlerini dagitmayacak sekilde hazirlanmis ortamda her ¢ocuk ile ayr1 ayr1 Diinya-
2 testi On-test uygulamasi yapilmistir. Her ¢ocuk ile yapilan On-test ¢aligmasi
yaklasik olarak 7 dakika siirmiistiir. On-test uygulamasi sonrasinda 4 hafta siiresince
arastirmaci tarafindan Diinya’nin sekli ve gece-giindiiz olusumunu anlatmak i¢in
tasarlanan 8 etkinlik ve 8 hikaye deney grubu gocuklarina aragtirmaci tarafindan
uygulanmistir. 4 haftalik siire boyunca deney grubu ile yapilan caligmalar kontrol
grubu ile yapilmamis, kontrol grubu cocuklar: smiflarinda 6gretmenleri ile giinlikk
okul 6ncesi egitim programi etkinliklerine devam etmislerdir. Deney grubu ¢ocuklari
ile arastirmaci tarafindan yapilan etkinlikler sona erdikten sonra deney ve kontrol
grubu cocuklar ile sessiz ve dikkatlerini dagitmayacak ortamda her ¢ocuk ile ayri

ayr yaklasik olarak 7 dakika sliren Diinya-2 testi son-test uygulamasi yapilmistir.
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Son-test uygulamasindan yaklagik olarak 2 ay sonra On-test ve son-test
uygulamalarinda oldugu gibi deney ve kontrol gruplarina izleme yapilmis ve yapilan
On-test, son-test ve izleme ¢aligmalarindan elde edilen veriler her ¢ocuk i¢in ayr1 ayri
arastirmaci tarafindan kodlanarak kaydedilmistir. Arastirmanin veri toplama

islemleri Tablo-3 de goriildiigii gibi bes aylik bir siiregte tamamlanmistir (Ek-A).

Tablo 3

Uygulama Takvimi

UYGULAMA TAKViMi

On test Tiirkce dil Son test izleme
etkinlikleri

temelli hikaye

etkinlikleri
6/18Subat 19 Subat/19 01/23 Nisan 25/31 Mayis
Mart 2018 2018 2018

2018

3.3.2.1 Deneysel miidahale. Arastirma siiresince deney grubuna hikaye
oncesinde her defasinda arastirmaci tarafindan tasarlanan farkli etkinlikler
uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan tasarlanan, resimleri olmayan ve bir seri
olusturacak sekilde birbiri ile iliskili her giline farkli bir hikaye deney grubundaki
cocuklara arastirmaci tarafindan anlatilmis, hikaye sonrasinda dinledikleri hikayede
verilmesi istenen bilgiler1 pekistirmek amaci ile deney grubundaki cocuklardan
istedikleri bir bolimii resmetmeleri istenmis ve cocuklar ile birlikte resimleme
caligmas1 sonrasinda hikaye ile ilgili sohbet edilmistir. Arastirmact tarafindan
Diinya’nin sekli ve gece-gilindiiz olusumu ile ilgili tasarlanan 8 etkinlik ve hikaye 4
hafta siiresince haftada 2 etkinlik olarak uygulanmistir (Ek-D). Kontrol grubundaki

cocuklara ise herhangi bir etkinlik uygulanmamis, kontrol grubu c¢ocuklari
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simiflarinda giinliik akis icerisinde okul dncesi egitim programi etkinliklerine devam

etmislerdir.
Arastirmaci tarafindan tasarlanan 8 etkinlik ve hikaye basliklari su sekildedir.

Merakli Mirket Parlak

Parlak Havay1 Ogreniyor

Parlak Diinya’y1 Ogreniyor

Parlak Kesfe Cikmaya Hazirlaniyor

Parlak Gece ve Giindiiziin Nasil Olustugunu Merak Ediyor
Parlak Bilgin Dede ile Tanisiyor

Parlak ve Kirpik Gece-Giindiiziin Nasil Olustugunu Ogreniyor

O N o g B~ w D P

Parlak Evine Dontiyor

Arastirmact tarafindan tasarlanan etkinlik ve hikayeler birbiri ile iligkili bir sira
izlemektedir. Hikaye Oncesinde uygulanan etkinlikler verilmek istenen bilgi ile
iligkili ve hikayede anlatilan konuya on bilgi olusturacak nitelikte tasarlanmigtir.
Hikaye sonrasinda yapilan, istenilen bir bolimii resmetme ve sohbet etkinligi ile
hikayede verilmesi istenen bilgi pekistirilmis ve ¢ocuklarin yaptiklari resimler ¢cocuk

ismi, tarih ve hikaye isimleri tizerlerine yazilarak dosyalanmuistir.

3.3.3 Veri Analiz islemleri. Deneysel egitim programimin etkililigini test
etmek amaciyla On-test, son-test ve izleme testlerinden elde edilen verilerin
analizinde Genellestirilmis Dogrusal Karmasik Modelleme (Generalized Linear
Mixed Modelling) teknigi kullanilmistir. Genellestirilmis Dogrusal Karmasik
Modelleme Genel Dogrusal Modellerin bir uzantis1 olup birbiriyle iligkili farklh
diizeylerdeki tekrarli dlgiimlerin analizinde kullanilan ¢agdas yontemler arasindadir
(Liang & Zeger, 1986; Horton & Lipsitz, 1999). Anlamli bulunan Temel ve Ortak
etkiler agisindan grup ve ol¢lim zamanlarinin karsilagtirilmasinda Bonferroni Coklu
Karsilastirma Testi kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS siirim 24

kullanilmistir.

3.3.4 Gecerlilik ve Giivenirlilik. Arastirmanin gecerlilik ve giivenirligini
saglamak tiizere ¢esitli unsurlar goz oniine alinmistir. Aragtirmanin biitiin evrelerinde
uzman goriislerine bagvurulmustur. Calismaya katilan ¢ocuklarin esit kosullarda sinif
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ortam ve materyallerine sahip olmalar1 goz Oniinde bulundurulmustur. Okul
icerisinde bilim odasinin ve planetaryumun bulunmasi, bu ortamlar: biitiin siiflarin
egitim i¢in kullanma olanagimmin olmasindan dolayr Balikesir Milli Egitim
Miidiirliigiine baglh merkez Karesi ilgesindeki bir bagimsiz anaokulu uygulama igin
tercih edilmistir. Aragtirmanin gegerliligini saglamak amac1 ile ¢aligma gruplarinin
ozellikleri, c¢alisma siiresi ve calismanin yiirlitiildigii ortam bagka caligmalar ile
kiyaslamaya imkan verecek sekilde ayrintili olarak tanimlanmistir. Aragtirmaci
tarafindan tasarlanmis hikaye oncesi etkinlikler ve hikayeler Tiirkiye’de uygulanan
okul Oncesi egitim programi etkinlik formatina uygun olarak hazirlandig1 icin baska

arastirma ¢aligsmalarinda uygulanabilecek sekilde tasarlanmistir (Ek-C).

Diinya-2 6lgeginin 7 maddesi Diinya’nin sekli, 2 maddesi ise gece ve gilindiiz
olusumuna iliskin kavramsal anlayis1 sinamaktadir (Ek-B). Toplam 7 maddeden
olusan Diinya’nin sekline iliskin alt dl¢ek i¢in hesaplanan i¢ tutarlik katsayist on-test
icin 0=0.58, son-test i¢in 0=0.73 ve izleme testi i¢in On-test i¢in a=0.77 bulunmustur.
Toplam 2 maddeden olusan gece ve giindiiz olusumuna iliskin alt 6l¢ek igin
hesaplanan i¢ tutarlik katsayisi on-test icin a=0.63, son-test i¢in a=0.75 ve izleme

testi i¢in On-test i¢in 0=0.69 bulunmustur.
3.4 Simirlamalar

Arastirma Balikesir Milli Egitim Miidiirligiine bagli merkez Karesi ilgesi bir

bagimsiz anaokulundaki 44 ¢ocuk ile sinirlidir.

Aragtirma gruplarinin belirlenmesinde Segkisiz 6rnekleme ve deney ve kontrol
gruplariin belirlenmesinde seckisiz atama kullanilamamis olmasi ¢alismanin diger
sinirliliklarindandir.  Seckisiz 6rnekleme ve seckisiz atama yapilamamis olmasi
nedeni ile arastirma sonuclarinin genellenmesinde ve kurulan neden sonug iligkisinin

yorumlanmasinda sinirliliklar bulunmaktadir.
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Boliim 4
Bulgular

Okul oncesi egitimde hikaye etkinliklerinin 60-72 aylik ¢ocuklarin Diinya’nin
sekli ve gece-giindiiz kavramlarin1 anlayiglarina etkisini incelemeyi amaglanarak
tasarlanmis etkinlikleri kapsayan c¢alismada bulgular Tablo-4 ile Tablo-10 arasinda

sunulmaktadir.
4.1 Cocuklarin Diinya’nin Sekline Iliskin Kavramsal Anlayislar

60-72 ay arast ¢ocuklar ile yapilan ¢alismada deney (n=21), Kontrol (n=23)
gruplarindaki ¢ocuklarin Diinya’nin sekline iliskin kavramsal anlayiglar1 Diinya-2
testinden elde edilen veriler 1s18inda belirlenmistir. Cocuklarin Diinya’nin sekline
iliskin kavramsal anlayislarini belirlemeyi amaglayan on-test bulgulari Tablo-4 de

gorsel olarak sunulmaktadir.
Tablo 4
Cocuklarin On Test Puanlarina Gore Diinya 'nin Sekline Iliskin

Kavramsal Anlayislar

Deney Kontrol
Gruplar
[ (grupigi %) [ (grupici %)
Cinsiyet K E K E
Birincil - - - -
12 14 9

Diinya’nin Sekli Sentetik
(42,85) (57,14) (60,86) (39,13)

Bilimsel - - - -

Cocuklarin On-test puanlarina goére Diinya’nin sekline iligkin kavramsal
anlayislarin incelendigi veriler 1518inda deney ve kontrol grubu ¢ocuklarindan higbir

cocugun birincil ve bilimsel modeli benimsemedikleri goriilmektedir. Deney ve
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kontrol grubundaki cocuklarin tiimiiniin on-test kapsaminda Diinya’nin sekline

iliskin sentetik modeli benimsedikleri goriilmektedir.

4.2 Cocuklarin Gece-Giindiiz Kavramlarina iliskin Kavramsal Anlayislari

Cocuklarin gece-giindiiz kavramlarina iliskin kavramsal anlayislarini belirlemeyi
amaglayan On-test, hikaye etkinlikleri kapsaminda c¢ocuklarin gece-giindiiz
olusumuna iligkin kavramsal anlayiglarin1 belirlemeyi amaglayan on-test bulgular

Tablo-5 de gorsel olarak sunulmaktadir.

Tablo 5

Cocuklarin On Test Puanlarina Gore Gece-Giindiiz Kavramlarina Iliskin

Anlayislar
Deney Kontrol
Gruplar
f (grupici %) f (grupigi %)
Cinsiyet K E K E
L 10 14 6
Birincil
(33,33) (47,6) (60,86) (26,08)
. 2 1 3
Gece-Giindiiz Sentetik -
(9,52) (4,76) (13,04)
. 1
Bilimsel - - -
(4,76)

Tablo-5 incelendiginde deney grubu ¢ocuklarmin 7 kiz (%33,33), 10 erkek
(%47,6), cocugun birincil modele sahip oldugu, 2 kiz (%9,52), 1 erkek (%4,76)
cocugun sentetik model, 1 erkek (%4,76) ¢ocugun ise bilimsel modele sahip oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubu 6 erkek (%26,08) ¢ocugun birincil modele sahip
oldugu, 3 erkek (%13,04) ¢cocugun sentetik modele sahip oldugu goriilmekte. Kontrol
grubundaki kiz c¢ocuklarinin tliimiiniin ise birincil modele sahip oldugu

goriilmektedir.
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4.3 Diinya’min Sekli ve Gece-Giindiiz Kavramlarimm Anlayislarina, Bu

Kavramlar1 Ogretmek Icin Tasarlanan Hikaye Etkinliklerin Etkisi Var Midir?

Cocuklarin Diinya’nin sekli ve gece-gilindiiz kavramlarini anlayislarinda bu
kavramlart 6gretmek i¢in tasarlanmis hikaye etkinliklerinin etkisinin incelendigi alt
problemde uygulanan Genellestirilmis Dogrusal Karmasik Model (GDKM)
analizlerine iliskin veriler Diinya’nin sekli ve Gece-Giindiiz kavramlarina ig¢in ayri
ayr1 ele almacaktir. Hikaye etkinliklerinin etkililigini incelemek i¢in yapilan bu
analizlerde grup (deney ve kontrol), zaman (6n-test, son-test, izleme) ve grup ile
zaman degiskenlerinin birlikte isleme alindig1 veriler sunulacaktir. Boylelikle gruplar

aras1 ve Ol¢iimler arasi etkileri incelemek miimkiin hale gelecektir.

On-test, son-test ve izleme testi deney ve kontrol gruplari ortalama standart

sapma verileri Tablo-6’da gorsel olarak sunulmaktadir.

Tablo 6
Deney Ve Kontrol Gruplarina Iliskin On-Test, Son-Test Ve Izleme Testi

Betimsel Verileri

On-test Son-test Izleme

Grup Diinya Diinya Diinya
Kontrol _ Ortalama 6.6522 8.3913 8.2609
N 23 23 23
Std. Sapma 2.32787 1.77711 2.63227
Deney Ortalama 7.1429 13.0476 12.8571
N 21 21 21
Std. Sapma 2.15141 1.74574 1.27615
Toplam  Ortalama 6.8864 10.6136 10.4545
N 44 44 44
Std. Sapma 2.23311 2.92715 3.11377
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4.3.1 Cocuklarin Diinya’min Sekline Iliskin Kavramsal Anlayislarina
Uygulanan Etkinliklerin Etkisine iliskin Bulgular. Cocuklarin Diinya’nin sekline
iliskin kavramsal anlayislarina uygulanan hikaye etkinliklerinin verileri, grup ve
zaman temel etkilerinin ve Grup ve Zaman ortak etkisinin istatistiksel olarak anlamli
oldugunu gostermektedir. Yapilan analizlerde deney ve kontrol gruplarina iliskin
bulgular Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore (F: 15.168, sd: 2,40,
p=.001) gruplar arasindaki grup ve zaman ortak etkilerinin anlamli oldugu

gorilmektedir.

Grup zaman ortak etkisinin betimlendigi grafikte yer alan giiven araliklari
incelendiginde On testten son teste ve izlemeye kontrol grubunda gozlenen degisimin
anlamli olmadigina isaret ederken, 6n testten son teste deney grubunda anlamli bir
artis oldugu son test ve izleme arasinda manidar bir fark olmadigr Sekil-2’de

goriilmektedir

Grup * Zaman Zaman
14,00
lzleme
Sontest
— Ontest
12.00
10.00]
2 .\
8.00 %
6.00
4.00 T T
Deney Kaontrol

Grup

Sekil 2. GDKM Analizine Gore Grup ve Zaman Etkisi Cizgi Grafigi

Zaman etkisi incelendiginde On-test ortalamalarinin son-test ve izleme testi
ortalamalarindan anlamli derecede diisiik oldugu goriilmekte. Son test ile izleme testi
arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo-7 de

gorsel olarak sunulmaktadir.
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Tablo 7

Diinya’'nin Sekline Iliskin Grup ve Zaman Etkisi GDKM Toplam Analizi

Tablosu
Olciimler T Sd P*
izleme- Son test -0.505 41 0.616
izleme-On test 9.052 36 0.001
Son test-On test 9.305 44 0.001

Deney ve kontrol gruplarinin zaman igindeki performanslar1 incelendiginde
deneysel miidahale dncesinde, On test, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark yok iken miidahale sonrasinda deney grubunun lehine bir fark olustugu ve bu
farkin izleme testinde de devam ettigi gozlenmektedir. Elde edilen bulgular Tablo-8

de gorsel olarak sunulmaktadir.

Tablo 8

Diinya’'min Sekline Iliskin Grup ve Zaman Etkisi GDKM Analizi Tablosu

Gruplar T Df p*
Deney- 7.639 26 0.001
Son Test
Kontrol
. Deney- 8.969 46 0.001
Izleme Test
Kontrol
. Deney- 0.744 46 0.461
On Test
Kontrol
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4.3.2 Cocuklarin Gece ve Giindiiz Olusumuna iliskin Kavramsal
Anlayislarina  Uygulanan Etkinliklerin Etkisine fIliskin Bulgular. Yapilan
analizlerde deney ve kontrol gruplarina iliskin bulgular Bonferroni ¢oklu
karsilastirma testi sonuglaria gore (F: 18.018, sd: 2,45, p=.001) gruplar arasindaki

grup ve zaman ortak etkilerinin anlamli oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin Gece ve Giindiiz olusumuna iligkin kavramsal anlayislarina
uygulanan hikaye etkinliklerinin verileri, grup ve zaman temel etkilerinin ve Grup ve

Zaman ortak etkisinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir.

Grup ve Zaman ortak etkisinin betimlendigi grafikte yer alan giiven araliklar1
incelendiginde On testten son teste ve izlemeye kontrol grubunda gézlenen degisimin
anlamli olmadigina isaret ederken, on testten son teste deney grubunda anlamli bir

artis oldugu son test ve izleme arasinda manidar bir fark olmadigi Sekil-3’de

goriilmektedir
it Grup * Zaman Zaman
T Ontest
Sontest
A —kzleme
3,00 p 7t
///
N o -
g 200 /
H
)
g 3
S 1.00 %
0.00 T %

-1.00 T T
Komtrol Deney
Grup

Sekil 3. GDKM Analizine Gore Grup ve Zaman Etkisi Cizgi Grafigi

Uygulamanin Grup ve Zaman etkisi incelendiginde On-test verilerinin
ortalamalarinin son-test ve izleme testi verileri ortalamalarindan anlamli derecede
diisiik oldugu goriilmekte. Son test ile izleme testi arasindaki farkin ise anlamli
olmadigr goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo-9 da gorsel olarak

sunulmaktadir.
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Tablo 9

Gece-Giindiiz Olusumuna Iliskin Grup ve Zaman Etkisi GDKM Toplam

Analizi Tablosu

Ol¢iimler T Sd p*
On test-Son test -6.335 43 0.001
On test-izleme -5.762 38 0.001
Son test-izleme 0.212 42 0.833

Uygulanan hikaye etkinliklerinin deney ve kontrol gruplart arasindaki
etkisinin zaman igerisindeki performanslari incelendiginde deneysel miidahale
oncesinde On testte deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik yok iken,
miidahale sonrasinda deney grubunun lehine bir fark olustugu ve bu farkin izleme

testinde de devam ettigi gdzlemlenmektedir. Elde edilen bulgular Tablo-10 da gorsel

olarak sunulmaktadir.

Tablo 10

Gece-Giindiiz Olusumuna Iliskin Grup ve Zaman Etkisi GDKM Analizi

Tablosu
Gruplar T Df p*
On Test  Kontrol-Deney 0.211 30 0.834
Son Test Kontrol- deney -8.166 39 0.001
Izleme Kontrol-Deney -7.932 44 0.001
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Bu calisma kapsaminda tasarlanan hikaye etkinliklerinin okul oncesi g¢ocuklarin
Diinya’nin sekli ve gece giindiiz kavramlarini anlayiglarina olan etkisini incelemistir.
Toplanan verilerin 1s18inda tasarlanan hikaye etkinliklerinin ¢ocuklarin Diinya’nin
sekli ve Gece-Giindiiz kavramlarina iliskin anlayislarini destekledigi ve kaliciligin

incelendigi analizler deney grubu lehine kaliciligin devam ettigini gostermistir.
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Bolium 5
Tartisma ve Sonuclar

Bu calismada, Okul oOncesi donem 60-72 aylik c¢ocuklarin Tiirkce dil
etkinliklerinden faydalanarak tasarlanmis olan hikaye etkinliklerinin Diinya’nin sekli
ve gece-giindiiz kavramlarin1 anlayislarina etkisini incelemek amaciyla, Balikesir ili
Karesi ilgesinde bulunan bagimsiz anaokulunda 44 ¢ocuk ile ¢alisma yapilmus,
cocuklara Diinya-2 testi uygulanmistir. Bu bolimde arastirmadan elde edilen
bulgular ile bu bulgular temelinde ortaya konabilecek Oneriler iizerinde

durulmaktadir.
5.1 Arastirma Sorularinin ve Bulgularinin Tartisiimasi

Calismada yer alan arastirma sorular1 ve bu arastirma sorularina ait verilerin

yorumlanmasi asagida maddeler halinde verilmistir.

5.1.1 Okul Oncesi Donemdeki 60-72 Ay arasi Cocuklarin Diinya’nin
Sekline Iliskin On Bilgileri Nelerdir? Arastirma bulgular1 géz oniine alindiginda
okul oOncesi donemdeki 60-72 ay arasi cocuklarin Diinya’nin sekline iliskin
kavramsal anlayislari On-test bulgularina gore sentetik modeli benimsedikleri
gorilmektedir. Calismaya katilan deney ve kontrol grubundaki biitiin ¢ocuklarin
sentetik modeli benimsemis olmalar1 okul dncesi egitim goren bu ¢ocuklarin okulda
veya gilindelik yasamlarinda bilimsel model ile karsilastiklarinin fakat zihinlerinde
bilimsel model ve birincil modelleri birlestirme ¢abalarinin iirtinii olabilir. Bu
bulgular Giichan Ozgiil, Akman ve Sagkes (2018) tarafindan yapilan ve ¢ocuklarin
%91 inin Diinya’nin sekline iligskin sentetik modele sahip oldugunu gosteren ¢alisma
bulgulart ile uyum gosterirken, biitiin ¢ocuklarin sentetik modele sahip olmalari
(Sackes ve Korkmaz 2015) in yaptiklar1 “Anaokulu Cocuklarinin Diinya’nin Sekline
Iliskin Zihinsel Modelleri” ¢alisma sonuglari ile farklilik gdstermektedir. Cocuklarin
%60’ bilimsel modelden farkli alternatif modellere sahip oldugunu gosteren
Ozsoy (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgulari ile bu ¢alismada elde edilen

arastirma bulgulari ile uyum gostermektedir.
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5.1.2 Okul Oncesi Dénemdeki 60-72 Ay arasi Cocuklarin Gece-Giindiiz
Kavramlarma iliskin On Bilgileri Nelerdir? Calismada uygulanan Diinya-2 testi
On-test analiz sonuglarina gore arastirmaya katilan deney kontrol grubundaki 44
¢ocugun 37 tanesinin birincil modeli benimsedikleri, 6 ¢ocugun sentetik modele
sahip oldugu ve sadece 1 ¢ocugun bilimsel modeli benimsedigi goriilmektedir. Bu
bulgular Kiiciikdzer ve Bostan (2010) tarafindan yapilan ve ¢ocuklarin %57,7’sinin
gece-giindiiz olusumu ile ilgili bilimsel modelden farkli alternatif modellere sahip
oldugunu gosteren ¢alismanin bulgulari ile uyum gostermektedir. On-test sonucunda
gece-giindiiz olusumu ile ilgili sadece bir ¢ocugun bilimsel modeli benimsemis
olmast c¢ocuklarin giindelik yasamlarinda her giin karsilagtiklar1 gece-giindiiz
olusumu ile ilgili dogru bilgiyi edinemediklerinin gostergesidir. Bu durum okul
Oncesi egitim kurumuna devam etmekte olan ¢ocuklarin okullarinda da gece-giindiiz
olusumu ile ilgili daha 6nce bilimsel bir bilgi ile karsilagsmadiklarinin gostergesi

olabilir.

5.1.3 Okul Oncesi Donemdeki 60-72 Ay arasi Cocuklarin Diinya’nin
Sekline iliskin Kavramsal Anlayislarim Gelistirmek icin Tasarlanan Hikaye
Etkinliklerinin Etkisi Var Midir? Varsa Kaher Midir? Calismada uygulanan
Diinya-2 testi son-test ve izleme testi analiz sonuglarinda kontrol grubunda bulunan
23 c¢ocugun On-test sonuclarinda oldugu gibi sentetik modeli benimsemeye devam
ettikleri goriilmiistiir. Son-test uygulamasindan elde edilen verilere ait bulgular
incelendiginde sadece deney grubundaki cocuklarin kavramsal anlayislarinda
degisim oldugundan s6z etmek miimkiindiir. Deney grubundaki 7 kiz (%33,33), 6
erkek (9%28,57) cocugun sentetik modeli benimsemekten vazgecerek bilimsel modeli
benimsediklerini gdsteren cevaplar vermislerdir. Giighan Ozgiil (2017) tarafindan
yapilan caligmada, arasgtirmaya katilan deney grubu c¢ocuklarinin uygulama
sonrasinda Diinya’nin sekli ile ilgili bilimsel modeli benimsemeye basladiklari,
plasebo ve kontrol grubu cocuklarinin ise sentetik modeli benimsemeye devam

ettikleri yoniindeki bulgulari ile uyum gostermektedir.

Deney grubunda bulunan 21 c¢ocugun On-test sonuclarinda sentetik modeli
benimsemis olmalarina ragmen arastirma ig¢in tasarlanmis hikaye etkinlikleri

uygulamasindan sonra yapilan son-test sonuglarinda 13 ¢ocugun bilimsel modeli
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benimsemis olmalar1 arastirma i¢in tasarlanmig olan hikaye etkinliklerinin Diinya’nin
sekli ile ilgili bilimsel modelin benimsenmesinde etkili oldugunun bir gostergesidir.
Deney grubu c¢ocuklarindan son-test analiz sonuglarina gore bilimsel modeli
benimseyen kiz ¢ocuk sayisinda azalma gozlemlenirken erkek ¢ocuklarda bilimsel

modeli benimsemede artis oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin izleme testi sonuglarindan elde edilen veriler incelendiginde
kontrol grubu ¢ocuklarinda herhangi bir degisikligin olmadigi ve kontrol grubu
cocuklarmin sentetik modeli benimsemeye devam ettikleri goriilmektedir. izleme
testi sonuclarinda bilimsel modeli benimseyen ¢ocuklarin sayisinda diisiis olsa da 13
cocuktan 9 unun bilimsel modeli benimsemeye devam etmesi calisma sonrasinda
sinif igerisinde yapilan uygulama ile ilgili etkilesimin devam ettigini ve uygulamanin

kaliciligin1 géstermektedir.

5.1.4 Okul Oncesi Donemdeki 60-72 Ay arasi Cocuklarin Gece-Giindiiz
Olusumuna iliskin Kavramsal Anlayislarin1  Gelistirmek Icin Tasarlanan
Hikaye Etkinliklerinin Etkisi Var Midir? Varsa Kahiear Midir? Calismada
uygulanan Diinya-2 testi son-test ve izleme testi analiz sonuglarinda On-test
sonuclarindan farkli olarak deney grubunda birincil modeli benimseyen g¢ocugun
kalmadig1 ¢ocuklardan 7 tanesinin sentetik modeli 14 tanesinin ise bilimsel modeli
benimsemeye bagladiklart goriilmiistiir. Kontrol grubundaki 16 ¢ocugun birincil
modeli benimsemeye devam ettikleri 5 ¢ocugun ise sentetik modeli benimsemeye
basladiklar1 bu siireg igerisinde kontrol grubundan sadece 2 ¢ocugun bilimsel modeli
benimsedikleri goriilmiistiir. Bu veriler 1s18inda arastirma igin tasarlanan hikaye
etkinliklerinin ¢ocuklarin gece-giindiiz olusumuna iliskin kavramsal anlayiglarim
gelistirmede etkili oldugundan so6z edilebilir. Deney grubundaki ¢ocuklarin
yarisindan c¢ogunun (%66,6) bilimsel kavramlara gecis yaptigr goriilmektedir. Bu
bulgular Kiigiikozer, Korkusuz, Kiigiikozer ve Yiriimezoglu (2009) tarafindan
yapilan arastirma bulgularinda da deney grubu ile yapilan egitim c¢aligmasi
sonrasinda deney grubundaki ¢ocuklarin %78’inin Kallery (2011) tarafindan yapilan
arastirma bulgularinda ise cocuklarin %86,8’1 uygulamadan sonra gece-gilindiiz

kavramu ile ilgili bilimsel cevaplar verebildigi bulgular ile uyum gostermektedir.
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Kontrol grubundaki ¢ocuklarin giinliik akislar1 igerisinde edindikleri bilgiler
dogrultusunda bilimsel ve sentetik kavrama ge¢is yapan ¢ocuklar olsa da sayilarinin
olduk¢a az oldugu kiz ¢ocuklarin (%39,13) erkek cocuklarin ise (%30,43) sinin

birincil modeli benimsemeye devam ettikleri goriillmektedir.

Izleme testi sonuglarinda ise kontrol grubundan 15 c¢ocugun birincil, 8
¢ocugun sentetik ve 1 gocugun bilimsel modeli benimsedigi goriiliirken deney grubu
cocuklarindan 13 cocugun bilimsel modeli benimsemeye devam ediyor olmalari
calisma sonrasinda sinif igerisinde yapilan uygulama ile ilgili etkilesimin devam

ettigini ve yapilan ¢alismanin kaliciligini gostermektedir.

Giighan Ozgiil(2017) tarafindan hazirlanan 12 sorgulama temelli oyun
etkinligi sonrasinda 60-72 aylik cocuklarin Diinya’nin sekli ve gece-giindiiz
kavramlarina yonelik anlayislarini incelenmis ve cocuklarin biiyilk oranda bu
kavramlar ile ilgili bilimsel yanitlar verdikleri goriilmiistiir. Ayn1 sekilde Kallery
(2011) 4-6 yas arasi ¢ocuklar i¢in hazirladigi 8 etkinlik sonrasinda g¢ocuklarin
Diinya’nin sekli ve gece-giindiiz kavramlarina yonelik anlayislarini incelemis
cocuklarin %92,3 Diinya’nin sekli ile ilgili bilimsel yanitlar verdigi, %86,8’inin
Gece-giindiiz kavramlar1 ile ilgili bilimsel yanitlar verdigi goriilmiistiir. Bu
caligmalarin sonuglarina bakilarak, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin fen ve astronomi
gibi soyut ve dgretilmesi zor kavramlarin uygun yontem ve teknikler kullanilarak

cocuklara kavratilabilecegi goriilmektedir.
5.2 Sonuc¢

Bu calismada hikaye etkinliklerinin okul oncesi ¢ocuklarin Diinya’nin sekli
ve gece giindiiz kavramlarini anlayiglarina etkisin incelenmesi amaglanmistir. Bu
amacla ¢cocuklara Diinya-2 testi uygulanmis ve elde edilen veriler tek tek ele alinarak
Genellestirilmis Dogrusal Karmasik Model (GDKM) analiz sonuglar1 ile

incelenmistir.

Aragtirma i¢in tasarlanan hikaye etkinliklerinin ¢gocuklarin Diinya’nin sekli ve
gece-giindiiz olusumuna iliskin kavramlarin anlasilmasini anlamli diizeyde ve pozitif
yonde etkiledigi goriilmektedir. izleme testi sonuglar1 gdzlenen bu olumlu etkinin
kalic1 olduguna isaret etmektedir.
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5.3 Oneriler

Bu boliimde arastirma sonuglart gbz Oniine alinarak yapilan Oneriler
aragtirmaya yonelik Oneriler ve uygulamaya yonelik Oneriler olarak iki ayr1 bagslik

altinda ele alinmustr.

5.3.1 Arastirmaya Yonelik Oneriler. Bu ¢alisma okul dncesi egitim alan ve
okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden cocuklar ile yapilmistir. Hi¢ okul oncesi
egitim almamis orneklem gruplar ile ¢alismanin tekrarlanmasi farkli sonuglar elde

etmeye katki saglayacaktir.

Okul oOncesi donem ¢ocuklarinin temel fen kavramlarini ve astronomi
kavramlarini anlayiglarint kapsamli bir sekilde ele alan c¢alismalarin farkli
orneklemlerden gelen c¢ocuklar ile tekrar edilmesi ve calismanin daha kiiciik yas
gruplarinda ki cocuklarinin astronomi ve temel fen kavrami anlayislarina etkili olup

olmadiginin incelenmesi alan yazinda 6nemli katkilar saglaya bilir.

Kirsal kesimde yasayan okul 6ncesi donem g¢ocuklarmin Diinya’nin sekli ve
gece-giindiiz ile ilgili kavramsal anlayiglarini gelistirebilmek icin gelecekteki
calismalarin kirsal kesimde yasayan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6rneklem olarak

secilmesi alan yazina 6nemli katkilar saglayabilir.

Okul oncesi donem ¢ocuklari ile yapilan calismanin ilkokul dénemindeki
cocuklar ile tekrarlanarak, iki grup arasindaki kavramsal anlayis farkinin incelenmesi

onerilmektedir.

Okul oncesi egitim programinda bulunan farkl etkinlik tiirleri ile Diinya’nin
sekli ve gece-giindiiz kavramlarini anlayislarina yonelik caligmalar yapilmasi bu

calismanin bulgular ile farkli ¢alismalarin bulgularini karsilastirma olanagi verebilir.

Okul oncesi egitim programi igerisinde ¢ocuklar i¢in anlasilmasi gii¢ olan
farkli soyut kavramlarin &gretilmesinde Tiirkge dil etkinliklerinin ve hikayelerin

kullanilmasi 6nerilmektedir.

5.3.2 Uygulamaya Yonelik Oneriler. Hikaye etkinliklerinin kullanilmasinin

okul oncesi donem c¢ocuklarina Diinya’nin sekli ve gece-giindiiz kavramlarina
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olumlu yonde etki ettigi bu ¢aligmada goriilmektedir. Okul 6ncesi smiflarda fen

kavramlarinin tanitilmasinda hikaye etkinliklerinin kullanilmas1 6nerilebilir.

Astronomi kavramlar1 okul dncesi donem cocuklart i¢in ¢ok sayida soyut
kavram icermekte ve hikaye etkinlikleri ile soyut olan bu kavramlarin ¢ocuklar i¢in
daha anlasilabilir ve 6grenmeyi anlamli hale getirdigi goriilmektedir. Okul oncesi
Ogretmenlerinin soyut kavramlar1 6gretmede hikaye etkinliklerinin etkisi konusunda
bilgilendirilmeli ve Ogretmenler hikaye etkinlikleri ve Fen etkinliklerini

biitiinlestirmelidir.

Okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan okul Oncesi
Ogretmenlerine temel fen kavramlari ve astronomi kavramlarmmi c¢ocuklara
aktarilmasi1 konusunda hizmet i¢i egitim seminerleri ve bilgilendirme toplantilari
yayginlagtirilmalidir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine bilim egitimi tatbiki konusunda

farkli yaklasimlar ve uygulama sekilleri bilgisi detayli olarak verilmelidir.
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B. Diinya-2 Testi Ornek Sorular

Soru &: Dinyaya en ok benzeyen resim hangisi?

J
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Soru 9: Gecenin nasil olustugunu en iyi gdsteren resim hangisi?
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C. Belirtke Tablosu

60- 72 Ayhk Cocuklar i¢cin Diinya’nin Sekli Ve Giindiiz-Gece Olusumu
Kavramlar1 Ogretim Programi

Kazanimlara Yer Verme Durum Tablosu

Diinya | Diinya | Diinya | Diinya | Gece | Gece | Gece/ Gece/

nin nin nin nin /Giin | /Giin Giin Giin
KAZANIMLAR Seidl Se;dl $e:;dl $e;dl d:lllz d;z d131z dzz
| BILISSELGELisiMALANT [ [ [ [ [ [ | |
Kazanim 2. Nesne/durum/olayla + + + + + + + +
ilgili tahminde bulunur.
Kazanom 3.  Algiladiklarimi + + + + + + +
hatirlar.
Kazanim 5. Nesne veya varliklari + + + il + + + +
gozlemler.
Kazanim 6. Nesne veya varliklari + +
ozelliklerine gore eslestirir.
Kazanim 7. Nesne ve varliklari +
ozelliklerine gore gruplar.
Kazanim 10. Mekanda konum ile + + + + +
ilgili yonergeleri uygular.
Kazanim 17. Neden sonug iliskisi + + + + + +
kurar.
| DILGELIsiMALANt | [ [ [ [ [ [ [
Kazamim 5. Dili iletisim amaciyla + + + + + + + +
kullanir.
Kazanim 7. + + + + + + + +

Dinlediklerinin/izlediklerinin
anlamini kavrar.

Kazanim 8. + + + + + + + +
Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli
yollarla ifade eder.

Kazanim 3. Kendini yaratic + + + + + + + +
yollarla ifade eder.
Kazanom 9. Farkli  kiiltiirel +

ozellikleri agiklar.

Kazanom 1. Yer degistirme + + +
hareketleri yapar.

Kazanim 3. Nesne kontrolii + + + +
gerektiren hareketleri yapar.

Kazanim 4. Kii¢iik kas becerileri + + + + + + +

gerektiren hareketleri yapar.
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D. Arastirma I¢in Tasarlanmus Ornek Hikaye Etkinlikleri

Etkinlik Adi: Diinya’nin Sekli-1

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Bilissel Gelisim:
Kazamm 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

( Gaostergeleri: Nesne/durum/olay ile ilgili tahminini
soyler. Gergek durumu inceler. Tahmini ile gercek durumu
karstlagtirir.)

(Kazamim 5. Nesne veya varliklari gozlemler.
(Gostergeleri: Nesne/varligin adini séyler. Nesne/varligin
seklini soyler.)

Kazanim 10. Mekanda konum ile ilgili yonergeleri
uygular.

(Gostergeleri: Nesnenin mekandaki konumunu soyler.
Mekanda konum alir.)

Dil Gelisimi:
Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir.

(Gostergeleri: Konusma swrasinda goz temast kurar.
Konusmay: baslatir. Konusmayi siirdiiriir. Sohbete katilir.
Duygu, diistince ve hayallerini soyler.)

Kazamim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini
kavrar.

(Gostergeleri: Dinlediklerini, izlediklerini aciklar.
Dinledikleri ve izledikleri hakkinda yorum yapar.)

Kazamim 8. Dinlediklerini/izlediklerini cesitli yollar ile
ifade eder.

(Gostergeleri: Dinledikleri ve izledikleri hakkinda soru
sorar, cevap verir. Dinledikleri ve izlediklerini baskalarina
anlanir.)

Sosyal ve Duygusal Gelisim:

Kazanim 3. Kendini yaratic1 yollarla ifade eder.

(Géstergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder.)

Motor Gelisim
Kazamim 1. Yer degistirme hareketleri yapar.

(Géstergeleri: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber
esliginde yapar.)

OGRENME SURECI
Hikaye Oncesi Etkinlik

Ogretmen c¢ocuklar gelmeden énce sinifi diizenler.
Yarim ay seklinde sandalyeler dizilir ve biitiin ¢ocuklarin
gorebilecegi sekilde bir masanin iizerine top, CD, ¢cember,
simit, fanus ve kase yerlestirilir. Simifa gelen cocuklar

hazirlanan sandalyelere oturmalari i¢in yonlendirilir.

- Yerlerine yerlesen c¢ocuklarin dikkati masanin iizerine
hazirlanmig olan materyallere ¢ekilir. Biitiin ¢ocuklarin
gelerek masanin  {izerindeki materyalleri  yakindan
incelemelerine firsat verilir. Biitiin ¢ocuklar materyalleri
inceledikten sonra Ogretmen masanin iizerindeki
materyallerden hangisinin seklinin Diinya’nin sekline daha
¢ok benzedigi sorusu yoneltilir. Cocuklardan cevaplar
alindiktan sonra 6gretmen masaya diinya kiiresini getirir.
Cocuklar tekrar masaya davet edilir ve diinya kiiresini

incelemeleri igin firsat verilir.

- Ogretmen bir kez daha cocuklara hangi materyalin
seklinin Diinya’nin sekline daha ¢ok benzedigi sorusunu

yoneltir. Cocuklardan cevaplari alinir.

- Ogretmen diinya kiiresini eline alarak Diinya’nmin
kutuplardan hafif basik, ekvatordan siskin kendine 6zgii
bir sekli oldugunu ve bu sekle de GEOIT denildigini
aciklar. Diinya kiiresi ile masadaki diger nesneler teker

teker karsilastirilir.
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Degerlendirme Materyaller:

Hikaye Sonrasi Etkinlik Top — CD — Kase — Oyuncak

) . . mber —Fanus — Simit - Diin
Ogretmen cocuklardan hikayenin & e

: ) .o .. kiiresi
istedikleri bir bolimini resmetmesini

ister. Daha sonra ¢ocuklar ile hikaye ve Sozciikler ve Kavramlar:
hikayenin hangi boliimiinii resmettikleri Diinya’nin sekli, Geoit, Mirket,
hakkinda sohbet edilir. Tiinel, Afrika Kitasi

Dikkat Edilmesi Gereken
Noktalar

-Cocuklar smifa gelmeden
once smif etkinlik icin
diizenlenmelidir.

-Biitiin ¢ocuklarin materyalleri
yeterince  inceleyebilecekleri
kadar zaman taninmalidir.

HIiKAYE
MERAKLI MiRKET PARLAK

- Bir varmis bir yokmus. Afrika kitasinda bir mirket kdyii varmis. Mirket koyii
topragin altinda mirketlerin birlikte toprag: kazarak olusturduklari tiinellerden
olusuyormus. Mirketler giindiizleri topragin iizerine ¢ikarak yiyecek ariyorlar,
gece oldugunda ise olusturduklar tiinel koyiinde yasiyorlarmis.

- Mirket yavrularinin tiiyleri gri renkliymis. Yavrular biiyiiyiip yetiskin bir
mirket oldukga tiiylerinin rengi kahverengine doniiyormus. Yalniz dyle bir

mirket yavrusu varmig ki diger mirketlerin hepsinden ¢ok farkliymis. Ismi
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Parlak olan bu yavru mirket, kendi yasitlar1 gibi gri renkli olmas1 gerekirken
yesil renkliymis. Yesil tiiylerinin arasinda gozleri siyah bir boncuk gibi
parliyormus.

Parlak’in diger mirketlerden farki sadece yesil tiiyleri degilmis. Parlak, diger
mirketlerden ¢cok daha merakliymis. Siirekli bir seyleri merak eder, merak
ettigi seyler hakkinda anne, baba ve 6gretmenlerine stirekli sorular sorarmis.
Parlak’in en ¢ok merak ettigi seylerden biri de Diinyaymis. Diinya’da birgok
farkli canli yasiyormus. Parlak bu kadar ¢ok canlinin Diinya ya nasil sigdigini
bir tiirlii anlayamiyormus.

Yine bir giin Parlak kendi tiinellerinde oyun oynarken aklina bir soru gelmis.
Annesinin yania giderek “Annecigim biz Diinya’da yasiyoruz. Peki diinya
neye benziyor?” diye sormus. Yavrusunun ¢ok merakli oldugunu ve sordugu
sorunun cevabimi almadan rahat edemeyecegini bilen anne mirket “Parlak
¢1gim Diinya yuvarlak sekle sahiptir.” Demis.

Annesinden sorusunun cevabini alan Parlak odasma gitmis. Oyuncak
sepetinin icindeki oyuncaklara bakmis. Yuvarlak sekle sahip bir siirii
oyuncagl varmis. Ama oyuncak topun yuvarlagi ile oyuncak tabaginin
yuvarlagi bile birbirinden farkliymig. Oyuncak ¢emberi de yuvarlak sekle
sahipmis ama i¢i bogmus. Acaba Diinya’nin ortast da bos mu? Diye
diistinmiis. Cekmecesinden bir balon ¢ikartip sisirmis. Sisen balon da
yuvarlaga benziyormus ama topun yuvarlak seklinden farkliymis. Acaba
Diinya hangi yuvarlaga daha ¢ok benziyormus. Aklinda bu sorular ile yataga
yatmis ve uyumus.

Ertesi sabah uyanir uyanmaz topunu, oyuncak tabagini, c¢emberini ve
balonunu okul cantasinin i¢ine koymus. Kahvaltisini edip hazirlandiktan
sonra okula gitmek i¢in yola koyulmus. Okula gidince bahg¢ede 6grencilerini
bekleyen 6gretmenini gormiis ve kosarak yanina gitmis.

“Ogretmenim diin aksam anneme Diinya’nin neye benzedigini sordum.
Annem Diinya’nin yuvarlak bir sekle sahip oldugunu sdyledi ama, benim bir
stirli yuvarlak sekle sahip oyuncagim var hepsinin yuvarlagi da birbirinden
farkli” demis. Cantasinin iginden yaninda getirdigi oyuncaklar1 ¢ikartmis.

“Bakin top yuvarlak, balonda, oyuncak tabagim ve ¢emberim de ama hepsi
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birbirinden farkli. Tabagim yuvarlak ama ayni1 zamanda diiz. Cember
yuvarlak ama ortasi bos. Top ve balonda yuvarlak icleri dolu ama onlar bile
birbirinden farkli” demis.

Parlak’1 dikkatlice dinleyen 6gretmeni onu sinifa gotiirmiis ve dolabindan bir
diinya maketi ¢ikartarak Parlak’a gostermis. “Bak Parlak bu bir diinya
maketi.” Parlak diinya maketini eline alarak dikkatli bir sekilde incelemis.
Ogretmeni “Sordugun sorularda ¢ok haklisin. Cevremizde yuvarlak sekle
sahip bir siirii nesne var ama hepside birbirinden farkli. Diinya yuvarlak sekle
benziyor ama ne oyuncak tabagin gibi diiz, ne de ¢cemberin gibi ortas1 delik.
Top ve balon gibi i¢i dolu bir yuvarlak sekle sahip biz buna kiire sekli
diyoruz. Diinya’nin kendine 6zgii bir sekli vardir. Bu seklin adi GEOIT tir.
Makette gordiiglin gibi Diinya {ist kisimlarindan yani kutuplardan hafif basik,
orta kismi1 yani ekvatordan siskindir. Cevremizde geoit sekline sahip olan ¢ok
fazla nesne yoktur” demis.

Parlak aklindaki Diinya’nin sekli ile ilgili biitlin sorularin cevabini
Ogretmeninden almis olmus. Diinya gercekten diger yuvarlak sekillerinden
farkliymig. I¢i doluymus ama top veya balon gibi de degilmis. Ust
kisimlardan hafif basik, orta kismindan siskinmis. “Geoit ne kadar degisik bir
1sim. Geoit. “Bu ismi unutmamam lazim.” Geoit, geoit, geoit” diye i¢ginden
tekrar etmis.

Evet, Diinya’nin sekli ile ilgili merak ettigi seyleri 6gretmeninden 6grenmis
ama yesil tiiylii Parlak artik Diinya ile ilgili farkli seyler de merak etmeye
baglamis.
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Etkinlik Adi: Gece-Giindiiz Olusumu-1

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Bilissel Gelisim:
Kazamm 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (

Gostergeleri: Nesne/durum/olay ile ilgili tahminini soyler.
Gergek durumu inceler. Tahmini ile gercek durumu
karsilastirir.)

Kazanim 3. Algiladiklarim hatirlar.
(Géstergeleri:Nesne/durum/olay bir siire sonra yeniden séyler
Hatwrladiklarini yeni durumlarda kullanir.)

(Kazamim 5. Nesne veya varliklar1 gozlemler.(Gostergeleri:
Nesne/varligin adini séyler. Nesne/varligin seklini soyler.)

Kazamm 10. Neden sonug iliskisi kurar. (Gostergeleri: Bir
olayn olast nedenlerini/sonuglarmi soyler.)

Dil Gelisimi:
Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir.

(Gostergeleri: Konusma swrasinda goz temast kurar.
Konusmayr baslatir. Konusmayr stirdiiviir. Sohbete katilir.
Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.)

Kazanmm 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamim kavrar

(Gostergeleri: Dinlediklerini, izlediklerini agiklar. Dinledikleri
ve izledikleri hakkinda yorum yapar.)

Kazamim 8. Dinlediklerini/izlediklerini cesitli yollar ile ifade
eder.

(Gostergeleri: Dinledikleri ve izledikleri hakkinda soru sorar,
cevap verir. Dinledikleri ve izlediklerini baskalarina anlatir.)

Sosyal ve Duygusal Gelisim:

Kazamm 3. Kendini yaratic1 yollarla ifade eder.

(Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla
ifade eder.)

Motor Gelisim

Kazamm 4. Kiiciik kas kullanim gerektiren hareketleri
yapar. (Gostergeleri: Nesneleri déondiiriir.)

OGRENME SURECI
Hikaye Oncesi Etkinlik

Ogretmen gocuklar sinifa gelmeden énce smifi
diizenler. Sandalyeler yarim ay seklinde diizenlenir
ve smifa gelen c¢ocuklar yerlerine oturmalari igin
yonlendirilir. Biitiin ¢ocuklar yerlerine yerlestikten
sonra 0gretmen cocuklara “Sizce Diinya hareket eder
mi?” sorusunu yoneltir. Cocuklarin konu ile ilgili

goriigleri sira ile alinir.

-Ogretmen Diinya kendi etrafinda déner. Diinya’nin
kendi etrafinda donmesi ile gece ve giindiiz olusur”
bilgisi verilir. Cocuklardan ayaga kalkarak kendi
etraflarinda donmeleri istenir. Cocuklara kendi
etraflarinda donmeleri ne kadar zamanlarini aldigi
sorulur ve “Sizce Diinya kendi etrafinda ne kadar
stirede donebiliyordur?”

sorusu yoneltilir.

Cocuklardan goriigleri alinir.

-Ogretmen ¢ocuklar1 ikili olarak gruplar. Bir kisi
Glines, bir kisi Diinya roliinde olur. Cocuklar ile
birlikte Diinya’nin kendi etrafinda dénmesi dramasi
yapilir. Ogretmen gocuklara Giinesin sabit bir sekilde
durdugu ve Diinya’nin Giinesin etrafinda donerek
gece ve giindiizii olusturdugunu sdyler. Diinya’nin
Glinesin etrafindaki bir turunu 24 saatte tamamladigi

bilgisi ¢cocuklara verilir.
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Degerlendirme Materyaller:

Hikaye Sonrasi Etkinlik -Diinya kiiresi

, _ _ 5zciikl K lar:
Ogretmen cocuklardan hikayenin Sozciikler ve Kavramlar

istedikleri bir béliimiinii resmetmesini -Tiinel, Kostebek
ister. Daha sonra c¢ocuklar ile hikaye ve -Diinya’nin hareketi
hikayenin hangi boliimiinii resmettikleri

hakkinda sohbet edilir.

-Gece-giindiiz olusumu

DIKKAT EDILMESI

GEREKEN NOKTALAR
-Cocuklar sinifa gelmeden
once simif etkinlik i¢in
diizenlenmelidir.
-Etkinlikte biitiin ¢ocuklarin
esleserek Diinya’nin hareketi
dramasini yapmalarina firsat
verilebilecek kadar zaman

taninmalidir.

HIKAYE
PARLAK GECE VE GUNDUZUN NASIL OLUSTUGUNU MERAK EDiYOR

- Bir varmis bir yokmus. Parlak yeni mirket kdyleri kesfetmek, kendi gibi yesil
renkli bir mirket olup olmadigini 6grenebilmek icin kesfe ¢ikmaya karar

vermis. Anne ve babasi ile konusup vedalastiktan sonra ¢antasini alarak kendi
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tiinelini kazmaya baglamis. Bir yandan tiinel kaziyor bir yandan da anne ve
babasinin kendisine verdigi 6giitleri diisiiniiyormus. Anne ve babasi Parlak’t
gece tlinelden disariya ¢ikmamasi, yiyecek bulmak i¢in giindiizleri tiinelden
¢ikmasi konusunda siki sikiya uyarmislar.

Parlak ¢ok uzun siire tiinel kazmis. Yoruldugunu hissedip biraz dinlenmeye
karar vermis. Annesinin hazirladigi ¢antasindan suyunu ¢ikartip igcmis ve
dinlenmek i¢in bir tasa uzanmis. Diinya’nin Geoit sekle sahip oldugunu,
icinde hava barindirdigin1 ve bu sayede yasadiklarii biliyormus, ama simdi
baska bir sey merak ediyormus. Anne ve babasinin gece tiinelden ¢ikmamast
konusunda kendisini uyardiklarindan beri gece ve giindiiziin nasil olustugunu
merak ediyormus. “Keske koyiimde olsaydim. Ogretmenime gider, merak
ettigim soruyu sorardim” demis. Biraz dinlendikten sonra kalkip tekrardan
tiineli kazmaya devam etmis.

Cok uzun siire tiinel kazdiktan sonra sesler duymaya baslamis. Birden
karsisinda bir kostebek gormiis. Kostebek Parlak’i karsisinda goriince g¢ok
sasirmig. Kostebek “Hayirdir mirket kardes tek basina burada ne isin var?
Mirketler tek basimna kendi koylerinden uzaklagmazlar diye biliyordum”
demis.

Parlak “Evet aslinda haklisin. Mirketler tek basina kdylerinden uzaklasmazlar
ama gOrdiigiin lizere ben yesil renkli bir mirketim ve benim gibi bagka yesil
renkli bir mirket olup olmadigini merak ediyorum. Bu yiizden baska mirket
koyleri bulmak i¢in kesfe ¢iktim. Bu arada adim Parlak* demis.

Kostebek “Memnun oldum benim adim da Kirpik” demis. “Sanirim ¢ok uzun
zamandir tiinel kaziyorsun, yorgun gibi goriiniiyorsun. Istersen seni biraz
kendi tiinelimde misafir edebilirim” demis. Parlak ve Kirpik birlikte Kirpik’in
tiineline gitmisler. Kirpik Parlak’a yiyecek bir seyler ikram etmis. Parlak
basindan gecen olaylar1 ve Diinya ile ilgili 6grendigi bilgileri Kirpik’a
anlatmis. Simdi de gece ve giindiiziin nasil olustugunu merak ediyorum”
demis.

Kirpik  “Diinya’nin  seklinin  GEOIT  oldugunu biliyorsun, gozle
goremedigimiz hava tabakasi ile kapli oldugunu biliyorsun da Diinya’nin

hareket ettigini bilmiyor musun?”’ demis.
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Parlak ¢ok sasirmis. “Diinya hareket mi ediyor? Peki biz niye
hissetmiyoruz?” diye sormus.

Kirpik “Diinya kendi etrafinda dondiigi i¢in gece ve giindiizii olusur. Diinya
o kadar yavas hareket eder ki biz onun hareket ettigini hissetmeyiz. Diinya
kendi etrafinda tam 24 saatte doner. Yani bir giinde, boylelikle gece ve
giindiiz olusur” demis.

Parlak “Keske bu soru kendi kdyiimde aklima gelseydi. Ogretmenim bana
diinya maketi ile gece ve gilindiiziin nasil olustugunu anlatirdi” demis.

Kirpik “Bizim koyiimiizde de 6gretmenimiz var ve onunda bir diinya maketi
var. Istersen bu aksam burada dinlen yarin sabah birlikte okula gider ve
O0gretmenimizden gece ve giindiizin nasil olustugunu anlatmasini isteriz”
demis.

Parlak bu teklifi hemen kabul etmis. Biraz daha sohbet ettikten sonra
yatmiglar. Parlak yarin kostebek koyiiniin 0gretmenine soracagi sorulari

diisiinerek uykuya dalmis.
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