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BIiLIM VE SANAT MERKEZLERINE DEVAM EDEN ORTAOKUL
OGRENCILERININ YETENEK VE EMPATI OLCUMLERI ARASINDA
ILISKISEL VE KARSILASTIRMALI BIR INCELEME

Demirok, Ismihan
Yiiksek Lisans, Ustiin Zekalilar ve Yetenekliler Egitimi Yiiksek Lisans Programi

Tez Yoneticisi: Prof. Dr. Ali BAYKAL

Haziran 2019, 89 Sayfa

Bu calismada, BILSEM’e devam eden ortaokul 6grencilerinin yetenek ve empati
Olctimleri arasinda iliskisel ve karsilastirmali bir inceleme yapmak amaglanmistir.
Calismaya Istanbul ili, Kartal ilgesindeki BILSEM’e devam eden 131 ortaokul
ogrencisi katilmistir. Ogrencilerin 57°si kiz, 74’1 ise erkektir. Calismada veriler
Cocuklar I¢in Empati Olgegi, Yakinsak Bilissel Yetenek Testi ve Kisisel Bilgi
Formu kullanilarak toplanmistir. Burada 6grencilerin yetenek ve empati Olglim
sonuglariin iliskilendirilmesi ve karsilastirilmasiyla elde edilen analiz bulgulari
paylasilmistir. Bagimsiz Orneklem t Testiyle dgrencilerin empatiyle yetenek testi
puanlarinin ortalamalar1 cinsiyete gore karsilastirilmasi amaglanmis ve kizlarin
empati puanlari ortalamalar1 erkeklerden anlamli olarak daha yiiksek ¢ikmustir.
Yetenek testi ortalamalari agisindan ise cinsiyetler arasindaysa anlamli bir fark
goriilmemistir. Tek Yonlii Varyans Analizi 0grencilerin empatiyle yetenek testi
puanlar1 ortalamalarinin; sinif, anne - baba egitimi, ekonomik diizeyi
karsilagtirilmast  icin  kullanilmistir.  Ogrencilerin  empati  ve yetenek testi
ortalamalariyla sinif, anne-baba egitimi, ekonomik diizey arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir. Iliski igin Pearson Korelasyon Analizi uygulanmis; empatiyle

yetenek arasinda anlamli bir iligkiye rastlanmamustir.

Anahtar Sozciikler: Empati, Ustiin Zeka, Yetenek, BILSEM
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ABSTRACT

PHATIC AND COMPARATIVE RESEARCH BETWEEN TALENT AND
EMPATHY MEASUREMENTS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS IN
SCIENTIFIC AND ART CENTRES

Demirok, Ismihan
Masters’ Thesis, Master’s Program in Gifted and Talented Education

Supervisor: Prof. Dr. Ali Baykal

June 2019, 89 pages

In this research, phatic and comparative research between talent and empathy
measurements of secondary school students in scientific and art centres, is purposed.
131 secondary school students, who study at Science and Art Centre (BILSEM) in
Kartal/Istanbul, participated into the study. The number of female and male students
were 57, and 74 respectively. To collect data Empathy Scale for Children,
Convergent Cognitive Ability Test and Personal Information Form were used. Here,
the findings of the analysis of the students' ability and empathy measurement results
were analysed. To compare students’ empathy and average ability test scale points
by gender, The Unpaired t Test was used. The results showed that the empathy ratio
averages of the female students was significantly higher than male ones. However,
there was no noteworthy difference in ability test scores between genders. One-Way
Analysis of variance was used to compare the students’average scores of the empathy
and ability tests by age, class, duration, education level of parent’s, and economic
level and emotional states. The results indicated that age has no valuable impact on
empathy test score averages, but it has an impact on ability tests. In addition, the
parents’ education level and economic situation had no meaningful correlation on the
students’ empathy and ability test score average and class. Noteworthy relations were
not seen between the ability test results and emotional state, on the other hand, with
the empathy test score average it was not the case. The contrast between student’s
empathy score average and duration were notable, yet when it comes to the ability
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test the difference was not meaningful. The results of the Pearson Correlation
Analysis applied to the analyse of the scale relations, indicated that the relations
between empathy and ability tests were not relevant. No applicable connections have
found between empathy and ability tests and class, economic situation, duration,
parent’s education level, and age; yet the study has found that being very happy
impacts slightly, and positively on empathy and ability test results.

Keywords: Empathy, Giftedness, Ability, Science and Art Centre (BILSEM)
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Boliim 1

Giris

Bu boliim problem durumu, ¢alismanin amaci, arastirma sorulari, ¢alismanin

Onemi Ve tanimlar1 icermektedir.

1.1 Problem Durumu

Devletlerin en biiylik gii¢ kaynagi, nitelikli yetismis insan giictidiir. Nitelikli
insan giicii Ustiin zekali ve {stiin yetenekli bireylerde potansiyel olarak
bulunmaktadir. Egitim bu potansiyelin liderlik, ireticilik ve verimlilik 6zelliklerinin
ortaya ¢ikip degerlendirilmesini saglamaktadir. Devletlerin ileriye dogru
yiikselmelerinde diinyada s6z sahibi olabilmeleri, toplumlarin ortalama %2’sini teskil
eden istiin  zekali/yetenekli bireylerin tanilanmasi, egitimleri ve istihdamlari ile
miimkiin olmaktadir.

Bu bireylerin toplumun ihtiyaglarin1 fark etmesi , anlamasi ve ¢oziim yollar
gelistirebilmesi i¢in yliksek empati becerisine sahip olmasi gerekmektedir.Yapilan
aragtirma ve ¢aligmalarda empati olgusunun dogustan var oldugu yaygin bir kani
olmakla birlikte egitim yolu ile gelistirilebildigi c¢esitli arastirmalarda ortaya
konmaktadir.  Ulkemizde ise iistiin zekali ve iistiin yetenekli &grencilerin 1996
yilinda kurulan BILSEM’lerde ihtiyaglari olan  becerilerin kazamlmasi igin
miifredatlarinda empati egitimine yer verilmesi 6nemli bir konudur. Bu sebeple
yiizyilin en dnemli becerisi olarak da kabul edilen empati olgusunun BILSEM’lerde
cok yonlii olarak arastirilmasi ve egitim yoluyla zamaninda miidahale edilmesi de
onemlidir. Bundan dolayr BILSEM’e devam eden dgrencilerin empati becerilerinin
cinsiyetleri, siif diizeyleri, anne ve baba egitim diizeyleri ile ekonomik diizeyleri
bakimindan farklilagip farkilasmadig arastirmadaki  temel problemi
olusturmaktadir. Problemdeki temel kavramlar olan iistiin zeka ve yetenek ile
empati olup bu kavramlarin literatiirdeki yeri asagida ele alinmistr.

Buradan yola ¢ikarak zeka olgusuna iliskin ilk tarihi izler antik Yunan ve Cin
kaynaklarinda temellerini bulmaktadir. Giiniimiizden 2000-2500 yil oncesine

gidilirse kisilerin zihinsel, kisisel ve fiziksel farkliliklarin1 6lgmek iizere girisimlerde
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bulunuldugu goriiliir. Bu konudaki sistematik ve bilimsel ¢aligmalara 19. yiizyilin
son dénemlerine dogru baglanilmistir (Tirkiye Zeka Vakfi, 2018).

Gardner (1999) gore , zeka kisinin kalittminin etkisinin yaninda kisinin kiiltiirel
ve ekolojik gevresiyle olan tecriibe ve deneyimleriyle bigimlenir. Bundan hareketle
miiziksel-ritmik, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, sozel-dil, bedensel-
kinestetik, bireyler arasi, birey i¢i, dogaci ve son zamanlarda da eklenen var oluscu
ve ruhsal zekd da bu zeka gesitleri icerisinde gosterilmektedir (akt. Tascilar,
Ozyaprak, Giicyeter, Kanl1 ve Erdogan, 2014).

Sousa (2003) ise zeka ile ilgili tanmimlarin birbirinden farkli olmasi ve
arastirmacilarin ortak bir tanimda bulusamamalari gibi Ustiin zekali c¢ocuklarin
taniminda da arastirmacilar arasinda ortak bir tanima ulasilamamaktadir. Ortak bir
tanimin olusmama sebebi, arastirmacilarin yetenek ve iistiinliik alanlarina olan farkl
bakis agilarindan kaynaklandigi gibi, kiiltiirlerin ortaya koydugu farkli 6zelliklerin
var olmasindan kaynaklandig: diistiniilebilinir (akt. Koksal, 2007).

Bilimin tiim sahalarinda olabilecegi gibi {istiin yetenekliligin ifadesi ve bununla
birlikte tstiin yetenekliligin arastirilmasinda zaman dahilinde farkliliga dogru
gidildigi goriilmektedir. Oncelikle ¢ok kolay bir sekilde tanimi yapilabilen iistiin
yetenek gittikce fazla sayida boyutu iceren, esnek ve devimsel bir tanim haline
dontigmustiir (Akarsu, 2004).

Ustiin yetenekliler, akranlarina gore Ogrenme hizi yiiksek olan; sanat,
yaraticilik, liderlik kapasitesi agisindan ilk sirada olan; akademik olarak da 6zel bir
yetenege sahip olan; soyut diisiinceleri anlayabilen, ilgi alanlarinda 6zgiir hareket
etmeyi seven ve ist diizeyde efor gosteren gocuklar olarak ifade edilmektedir (MEB,
2016).

Ustiin zekaya dair arastirmalar yapan énemli psikologlardan biri olan Lewis M.
Terman 20. asrin baglarinda yaptig1 bu caligmalarda 1Q’sii 140 ya da {istii ¢ikan
cocuklari deha olarak siniflandirmistir. Terman’a gore standart zeka testlerinde
%1 lik iist dilim tistiin zeka olarak ifade edilmektedir (akt. Sak, 2014).

Oncelikle parlaklarin sayisi iistiin yeteneklilerin sayisindan daha fazladir.
Yani; her ¢ocugun bir yetenegi vardir, her ¢ocuk bir alanda oteki yasitlarina goére
daha iist durumda olabilmektedir. Fakat iistiin zekdlilarin orani azdir. Ustiin
zekalilarin iginde yasitlarina gore 5-6 yas daha ilerde olanlarda var olabilmektedir
(Ataman, 2012).



Tiirk¢edeki karsiligi “ruh” veya “duygudaslik” olarak belirtilen ve Tiirk Dil
Kurumu’nun kisinin kendisini baska bir bilincin yerine koyarak séz konusu bilincin
duygularini, isteklerini ve diisiincelerini, denemeksizin anlayabilme becerisi seklinde
olarak tanimlanan empatinin, insan davranislarini a¢iklamada ve sosyal davranislari
anlamada 6nemli bir tesire sahip oldugu konusunda bir ¢ok uzman goriisii olup bu
uzmanlar ayn1 zamanda gorilis birligi igerisinde olmaktadirlar (Tirk Dil Kurumu,
2018).

Moller (2000) goére, empatik bir bireyin karsisindakinin duygularma duyarli
davranarak onun bu duygularimi tanima, anlama, yorumlama becerisi gostermesi
gerekmektedir. Empatinin temelini bireylerin ifade etmeden onlarin duygularim
anlayabilme durumu olusturur. Duygusal anlamda baskasinin duygularim
okuyabilmek empatik olmaktir (akt. Yiiksel, 2009).

Tiim canlhlar yasamlarint devam ettirebilmeleri agisindan  dncelikli
ihtiyaclarindan birisi de digerleriyle kurmak istedigi iletisimdir. Sosyal bir canli olan
insan agisindan, iletisimin kalitesi ve iletisimin ardindan aldig1 doniit, kisinin kendine
olan algisin1 da etkilemektedir. iletisimin niteligini ¢ogaltan en &nemli dgelerden
birisi de empati yetenegidir. insanlar iletisim iginde oldugu diger kisiler agisindan bir
sekilde anlagilmak istemektedirler. Boylece empati insanlarin karsisindakini anlama
kapasitesi olarak tanimlanabilmektedir (Kaya ve Siyez, 2010).

Kisilerin sosyal hayatlarinda empati becerisi biiylik bir Oneme sahip
olmaktadir. Ozellikle ¢ocuklarin empati becerisine sahip olmalari arkadaslar ile iyi
iliskiler kurmalarina, is birligi i¢inde olmalarina, kendilerini pozitif bir sekilde
algilamalarina ve kabul gormelerinde 6nemli bir etkendir. Yiiksek empati becerisi
olan cocuklarin sosyal ortamlarindaki kisiler ve kendi diinyalar ile ahenk i¢inde
olduklarini, saldirganlik diizeyi yiiksek cocuklarin ise empati becerilerinin diisiik
oldugunu, verilen empati egitiminin antisosyal davranislar1 ile saldirganlig
cocuklarda azalttigini, empati becerisi yiiksek olan ¢ocuklarin arkadaslari ile daha
fazla is birligi i¢inde oldugunu, yiiksek empati becerisine sahip olan ¢ocuklarin yine
Ozsaygilariin, diisiik empati becerisine sahip olan ¢ocuklarin 6zsaygilar agisindan
daha yiiksek oldugu goériilmektedir (Y1lmaz, 2003).

Ustiin yetenekliler, toplumla olan biitiin olma siirecini okullarinda, ilgi ile
yetenekleri konusunda c¢alisma ve iiretme imkanlarina ise Bilim ve Sanat

Merkezlerinde bulacaklardir. Boylelikle toplumla biitiin olmak ve bdylece de
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farkliligin idrakinde olan bu istiin yetenekliler, farkliliklarini toplumsal fayda adina
gelistirerek yetiseceklerdir. Ustiin yeteneklilerin kendi okullarinda sayica tek veya
¢ok az olmalar1 kimi zaman onlar1 rahatsiz hissettirecekken, bu rahatsizligi Bilim ve
Sanat Merkezlerinde kendileri gibi dstiin yeteneklilerle birlikte olarak zihinsel,
toplumsal ve hissi alanlarda yaptiklart paylasimlar sonucunda mutluluga
ulasacaklardir (Donmez, 2004).

Bilim ve Sanat Merkezi, okul oncesinden itibaren ortadgretim seviyesindeki
istiin yetenekli bireyler dahil olmak iizere sahip olduklar1 yeteneklerini fark
etmelerini ve potansiyellerini gelistirip en ileri derecede kullanmalarina katki

saglamak i¢in kurulan yapisi bagimsiz 6zel egitim kurumudur (MEB, 2007).

1.2 Calismanin Amaci

Bu bilgiler dogrultusunda Bilim ve Sanat Merkezlerine (BILSEM’e) devam
eden ortaokul ogrencilerinin yetenek ve empati Olglimleri arasinda ilskisel ve
karsilastirmal1 bir inceleme yapmak amaglanmigtir.

Her iilkenin gelismesinde biiylik katkilar sunabilecek olan iistiin zekali ve
yetenekli bireylerin potansiyelleri goz ard:i edilmemelidir. Bundan dolay1 egitim
gereksinimlerinin yerinde ve zamaninda giderilmesi dnem tasimaktadir. Ustiin zekalh
ve yeteneklilerin beklenen bilissel ve duyussal donanima sahip olarak yetismis
olmast tilkelerinin gelecegi ig¢in 6nemlidir. Bu arastirma hedefe egitim araciligiyla
ulagilmast bakimindan {stiin zekali ve yetenekli bireylerin egitim gereksinimlerine

katki sunmak amaci ile yapilmustir.

1.3 Arastirma Sorulari

Bu ¢alismada asagida yer alan sorulara yanitlar aranmaktadir.

1.3.1 BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin Yakinsak Biligsel
Yetenek Testi puanlariyla Cocuklar ve Ergenler i¢in Empati Olgegi puanlari arasinda
anlaml bir istatistiksel iliski var midir?

1.3.2 BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin Yakinsak Bilissel
Yetenek Testi puanlari ile Cocuklar ve Ergenler Igin Empati Olgegi puanlari

ortalamalar1 sinif diizeyine gore farklilagsmakta midir?



1.3.3 BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerinin Yakinsak Bilissel Yetenek
Testi puanlarinin ortalamalari cinsiyete gore farklilasmakta midir?

1.3.4 BILSEM’e devam eden ortaokul 6grencilerinin Yakinsak Bilissel Yetenek
Testi puanlarinin ortalamalar algiladiklar1 sosyo-ekonomik diizeye gore farklilagmakta
midir?

1.3.5 BILSEM’e devam eden ortaokul ogrencilerinin Yakinsak Biligsel
Yetenek Testi puanlarinin ortalamalar1 annelerin egitim diizeyine gore farklilasmakta
midir?

1.3.6 BILSEM’e devam eden ortaokul ogrencilerinin Yakimnsak Biligsel
Yetenek Testi puanlarinin ortalamalar1 babalarin egitim diizeyine gore farklilagmakta
midir?

1.3.7 BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin  Yakinsak Biligsel
Yetenek Testi puanlarinin ortalamalari duygusal durum diizeyine gore farklilagmakta
midir?

1.3.8 BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin Yakinsak Biligsel
Yetenek Testi puanlar1 ortalamalari BILSEM’deki etkinlik alanma gore
farklilagmakta midir?

1.3.9 BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin Yakinsak Biligsel
Yetenek Testi puanlari ortalamalari aile tanimina gore farklilagmakta midir?

1.3.10 BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerinin Cocuklar ve Ergenler
Icin Empati Olgegi puanlarinin ortalamalari cinsiyete gore farklilagsmakta midir?

1.3.11 BILSEM’e devam eden ortaokul 6grencilerinin Cocuklar ve Ergenler
Icin Empati Olgegi puanlarmin ortalamalar1 algiladiklari sosyo-ekonomik diizeye
gore farklilagmakta midir?

1.3.12 BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerinin Cocuklar ve Ergenler
Icin Empati Olgegi puanlarinin ortalamalar1 annelerin egitim diizeyine gore
farklilasmakta midir?

1.3.13 BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerinin Cocuklar ve Ergenler
Icin Empati Olgegi puanlarinin ortalamalart babalarin egitim diizeyine gore
farklilasmakta midir?

1.3.14 BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerinin Cocuklar ve Ergenler
Icin Empati Olgegi puanlar1 ortalamalari duygusal durum diizeyine gore

farklilasmakta midir?



1.3.15 BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerinin Cocuklar ve Ergenler
Icin Empati Olgegi puanlar1 ortalamalar1 BILSEM’deki etkinlik alanina gore
farklilasmakta midir?

1.3.16 BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin Cocuklar ve Ergenler

Icin Empati Olgegi puanlari ortalamalari aile tanimina  gore farklilasmakta midir?

1.4 Cahsmanmn Onemi

Bu arastirma, Bilim ve Sanat Merkezlerine (BILSEM’e) devam eden ortaokul
ogrencilerinin yetenek ve empati olglimleri arasinda iligskisel ve karsilastirmali bir
inceleme  calismasi olmasi bakimindan &nemlidir. Ulkelerinin geleceklerinde
belirleyici rol iistlenecek olan dstiin zekali ve yetenekli Ogrencilerin  empati
becerilerini incelemek bu becerilerin hangi dinamiklerden etkilendigi; bu noktadan

hareketle miifredatlarinin gelistirilmesi yoniinden 6nem tagimaktadir.

1.5 Tanimlar

Empati: Bir bireyin kendisini karsisindaki bireyin yerine koyarak hadiselere o
bireyin perspektifiyle bakmasi, 0 bireyin hislerini ve goriislerini dogru bir sekilde
anlamasi, farkina varmasi ve bunu o bireye aktarmasi stirecidir (D6kmen, 2004).

Ustiin Zeka: Bakis acis1 geleneksel olan goriislere gore ise iistiin zeka, zeka
testlerinde 1Q puam olarak 130 puan alip bu belirlenen sinir kriterini saglayanlar

tistiin zekal olarak degerlendirilir (Sak, 2014).



Boliim 2

Alan Yazin Taramasi

2.1 Zeka Tanimlar: ve Kuramlari

2.1.1 Zeka, Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenege iliskin Tamimlar. Sir Francis
Galton, zekayla ilgili olarak ilk bilimsel arastirmayr yapan birey olarak
bilinmektedir. Galton bireylerin genel olarak bir zihinsel yetenegi olduguna,
bilgilerin ise duyu organlarinca beyne iletildigine ve bununla birlikte algi olayinda
farklarin ortaya ¢iktigini sdyleyerek, ¢evrenin zeka iizerindeki etkisinin pek de az
oldugunu soylemektedir (akt. Levent, 2014).

Zekanin bir ¢ok tanimi olmasina ragmen zeka ile ilgili iliskin fikirlerin biitiini
zekadnin kapasite veya potansiyel acgidan gelistirilir oldugunu ve biyolojik alt
yapisinin da oldugu bir noktada birlestigi goriilmektedir. Bundan dolay1 zeka, kisinin
dogarken var olan ve kalitim ile nesilden nesile aktarilan ve merkezi sinir sisteminin
caligmalarin1 igeren; tecriibe, Ogrenme ve ortamdan kaynaklanan nedenlerle
sekillenen bir bilesim olarak ifade edilmektedir (Uzun, 2004).

Thorndike 1920 yilinda zekanin farkli faktorlerden olustugunu ve bu
faktorlerin birbirinden bagimsiz oldugunu ve bir problemin ¢oziimiinde ¢ok sayida
etmenin rolii oldugunu ortaya koymustur. S6zii edilen faktorler sosyal zeka, mekanik
zeka ve soyut zeka olarak siniflandirma yoluna gitmistir. Ayn1 zamanda zekanin ii¢
boyutunu seviye, kapsam ve hiz oldugunu ileri siirmiistiir (akt. Selguk, Kayili ve
Okut, 2002).

Zekayi, kisinin tam anlamiyla amacia uygun olarak hareket etme, mantiklh
diisinme ve bulundugu ortamina etki edebilme konularinda genel bir kapasiteye
sahip olabilmesi olarak tanimlamaktadir (Wechsler, 1981).

Zekanin dogasi konusu eski Yunan’da ehemmiyet kazanarak psikolojinin asil
konularindan biri olarak giiniimiize kadar degerini siirdirmiistiir (Sternberg, 2005).

Galton, zekanin kalitsal bir 6zellik olduguna, kalitimsal farklarin tiirler ve
aileler arasinda oldugu gibi yeteneklerde de bu kalittimsal farklarin olduguna
inanmaktadir. Bununla birlikte, zihinsel potansiyel olarak zirvede olan kisilerin daha
kuvvetli bir ayirt etme yeterliligine sahip olduklarini belirtmis ve beynin biiyiik
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olmasi ile zekd arasindaki bagi boylece ilk sorgulayan bilim insanlarindan biri
olmustur (Deary & Smith, 2004).

Ustiin/ozel yetenekliler; zeka, sanat, liderlik, yaraticilik, potansiyeli ya da
akademik sahalarda akranlarina kiyasla yiiksek seviyede basari gosterdigi konu ve
alan bilirkisileri aracihgiyla tarif edilenlerdir. Ustiin/6zel yetenekliler, yeteneklerini
geligtirebilmek acisindan 06zel egitim ve faaliyetlere ihtiyact olanlar seklinde
tanmimlanmistir (MEGEP, 2009).

Ustiin yetenekli birey, bir veya daha fazla yetenek alaninda oldugu gibi yine
zeka acisindan yasitlarindan oldukgea iistiin ¢aba ortaya koyan ve ayni zaman da gizil
giice sahip olan ve diger alanlarda da ortalama diizeyde niteliklere sahip olan
cocuktur (Akkanat, 2004).

Renzulli (1986) gore, iistiin zeka ve yetenek; yetenek seviyesi, yaraticilik ve
motivasyon bilesenlerinden olugsmaktadir. Genel yetenekler arasinda, sozciiklerin
akict olmasi, sozel, sayisal ve soyut diisiinebilme, bilgilerin seri, saglikli ve ayirt
edici sekilde hatirlanmasidir. Ozel yeteneklere gelince; dans, tiyatro, miizik, resim
gibi, sanat ile fen, kimya, matematik gibi teknik sahalardaki yetenekler olarak ifade
edilmektedir. Yaraticilik, yeni fikirler olusturarak yeni sorunlarin ¢oziilmesinde
kullanabilmektir. Motivasyona gelince, iistiin bir sekilde ig, sorumluluk alabilme
kabiliyetidir. Yaraticilik ve motivasyon bilesenlerindeki ozellikler degisken olup
gereken egitimle gelistirilir, fakat normalin istiindeki yetenek bileseni ise kalici
olabilmektedir. Kisinin {istiin olarak ifade edilebilmesi i¢in dogumla getirmis oldugu
yeteneklerin 6nemli olabildigi gibi gerekli egitimle, ¢evreyle ve kisilik 6zelliklerine
de bagli oldugu s6ylenebilinir (akt. Davasligil, 2004b).

Marland Raporuna gore, iistiin zekali ve yetenekliler, 6zel yetenekleri ve is
yapabilme becerileri bakimindan ileri seviyededirler. G6ze g¢arpan bu 6zellikleri
sayesinde, bu konuda ¢alisan alan uzmanlar tarafindan tanilananlar tstiin zekal ve
yetenekliler olarak ifade edilmektedir. Ustiin zekali ve yetenekliler, hem kendilerine
hem de toplumlarina gereken faydali katkilarda bulunabilmeleri i¢in, normal okul
programlarindan olduk¢a farkli bir egitim programlarina ve bununla birlikte
hizmetlere ihtiya¢ duymaktadirlar (Marland, 1972).

Saglik yoniinden degerlendirildiklerinde normal kisilerden sagliklar1 daha

iyidir. Aym1 zamanda nitelik bakimindan gelismis norolojik bir sisteme sahiptirler.



Bundan dolay1 uyaricilarin ortaya koydugu etkilere karst neden bu denli duyarli
olduklar1 boylece daha iyi anlagilmaktadir (Davasligil, 2004b).

Ustiin  zekalilar gelecegimizin bilim insanlar1, liderleri ve sanatgilari
olacaklardir. Bundan dolayr {istiin zekalilarin egitimleri olduk¢a Onem arz
etmektedir. Bununla birlikte iistiin zekalilarin 6zellikleri yoniinden bir biitiin halinde
gelisimlerine devam edebilmeleri igin kiiglik yaslardan itibaren kendi seviyelerine

uygun olan 6grenme yasantilarindan gegmeleri gerekmektedir (Karakus, 2010).

2.1.2 Zeka Ile Ilgili Bazs Kuramlar. Gardner ortaya atmis oldugu Coklu
Zeka Kuramina gore zekanin yalnizca matematik ve dil yeteneklerini dlgen testler
ile Olgiilmesine karst ¢ikmis ve sekiz zeka alami oldugunu ifada etmistir. Ayni
zamanda Ustiin yetenekliligin bir yada birden fazla zeka alaninda olabilecegi gibi
ayni kisinin bir bagka alanda istiin yetenekli olamayacagini da ileri slirmiistiir.
Coklu Zeka Kuramma  gore sekiz zekd alanm1 miizikal, sozel, mantiksal -
matematiksel, uzamsal, bedensel - kinestetik, kisilerler arasi, ice doniik, dogac1 zeka
alanlar1 olarak ortaya konmustur (Gardner, 1983).

Sternberg (1999) gore, zeka analitik, yaratici ve pratik olmak {izere iige
ayrilmaktadir. Analitik zeka; mantiksal diisiinme, okudugunu anlama ve akil yiiriitme
gibi yetenekleri geleneksel zeka testleri ile Olgiilebilen zeka olarak ifade edilir.
Yaratict ve pratik zeka tiirlerine gelirsek yeni ve siradan olmayan durumlar ortaya
ciktiginda uyum gosterme yeteneklerini, giinliik yasamda meydana gelen sorunlara
kars1 yaratic1 ve iiretken ¢oziim yollar1 bulma konusunu icermektedir. Bu iki zeka
cesidinin de geleneksel zeka testleri ile 6l¢iilmesi kolay degildir. Sternberg, bundan
dolayr hayatin farkli olan alanlarinda basar1 gosteren bir¢ok iistiin yetenekli kiginin
okul yillarindaki tanilama siireglerinde gozden kagirildigini sdylemektedir (akt.
Altun, 2015).

Renzulli hayatlar1 siiresince {istiin basar1 gostermis olan kisiler konusunda
aragtirmalar yapmustir. Renzulli (1986) gore, bu iistiin ¢abanin iginde ig ige gegen ii¢
belirgin 6zellikten bahsetmektedir: Normalin iizerinde yetenek (bu genel yetenek
olabilecegi gibi belli bir alana 6zel yetenek de olabilir), yaraticilik ve ise baglanma.
Kisinin davranisinin bir 6n kosulu olarak bu alanlardan birine sahip oldugunu
gostermis olmasi kiginin {istiin yeteneklilere sunulan imkanlardan yararlanabilmesi

acisindan yeterli olmaktadir. Cocuk bu imkanlardan hazir oldugu sekilde ve siirecte
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yararlanabilmektedir. Boylelikle ¢ocuklar iistiin yetenekli olarak ‘“yaftalanmadan”
cesitli olanaklardan yararlanmaktadir. Ayrica tanim bununla birlikte daha genis bir
alan kapsayarak fazla sayida c¢ocuga ulasmak da miimkiin olabilmektedir (akt.
Akarsu, 2004).

Bes faktore bagli olan iistiin zeka ile alakali bes bir model ortaya koymaktadir.
Tannenbaum, bir bireyin gergekten iistiin zekali olabilmesi i¢in bes faktoriinde ayni
anda olmasi1 gerekmektedir. Bu faktorler genel yetenek, Ozel yetenek, zihinsel
olmayan faktorler, gevresel faktorler ve sans faktoriidiir. Bunlarin her biri, tstiin
zekay1 olusturmaz fakat yine de gereklidir. Bundan dolayr dort faktoriin bir araya
gelmesi besinci faktor olmadan herhangi bir anlam ifade etmemektedir.
Tannenbaum, genel yetenegi genel zeka olarak ifade etmektedir. Ozel yetenek ise
matematik, dil ve sanat gibi alanlardaki 6zel becerilerin kiimesi olarak
soylenmektedir. Ustiin zekanin olusabilmesi i¢in ego kontrolii, gdreve adanmuslik,
azim, basarili olma arzusu gibi zihinsel olmayan etkenlerde gerekmektedir. Cevresel
etkenler, yetenegin ortaya ¢ikmasi agisindan 6nem igermektedir. Cevrenin iki sekilde
etkisi var olmaktadir. Cevre, yetenegi gelistirir veya koreltebilir. Yeteneklerin ortaya
¢ikmasinda dogru zamanda ve dogru yerde olmakta biiyiikk 6nem tasimaktadir. Sans
faktoriine gelince, basariya ulasmay1 saglayan bir faktordiir (Tannenbaum, 1986).

Spearman, 1904 yilinda ilk kez “g” (general ability/genel yetenek) olarak
isimlendirmis oldugu genel zekddan s6z etmektedir. Spearman faktoér analizi
yontemini ilk kullanan kisi olup ayn1 zamanda zekanin faktorlerini ilk ortaya koyan
kisidir. Cattle ve Galton gibi Spearman, insan zekasmin kaynagimin biyolojik bir alt
yapisinin oldugunu ve tekli oldugu fikrini de c¢ekici bulmaktadir. Spearman;
dogrulanmamus iliski katsayilarimin, degisken gruplar arasindaki gercek iliski
degerlerini diisiik hesaplama yolunu da ortaya koymaktadir. Bu diisiik hesaplanma
durumu smirli deger araliklari kullanilan testlerde oldukga fazla olmaktadir. Diisiik
olan bu hesaplamay1 diizeltecek istatistiksel bir formiil gelistirmistir. Spearman
buldugu diizeltme prosediiriinii Cattle’in verilerine uyguladiginda, zeka testlerinin
Olgtiigli degiskenler arasinda oldukca giiglii bir iligkinin bulundugunu ortaya
koymaktadir. Ayni iligkinin zeka testleri ve zeka testleri araciligiyla o6l¢iildiigii kabul
edilen oteki degiskenlerde de bulundugunda; genisletilmis formiille, degiskenlerin
genel kaynagini tiim zeka testleri arasinda diizeltme yapmak i¢in raporlayarak buna

Genel Faktor “g” demektedir. Spearman 1927 yilinda yaptig1 caligmalarda, c¢esitli
10



test kombinasyonlarinin biiyilik bir oranda ayni seyi Ol¢tiiglinii tespit etmistir. Yani,
biitiin testler arasinda pozitif korelasyonlar bulundugunu sdylemektedir. Korelasyon
basamaklar1 degismistir. Ama Spearman bunu “g” nin farkli testlerdeki esit olmayan
katsayisina baglamaktadir (akt. Aydin, 1999).

Piaget, zihin gelisimi kuramini ortaya koymadan ilk dnce zeka konusundaki
fikrini ortaya koyarak zekanin anlasilmasina dikkat etmistir. Bundan dolayi ilk is
olarak zekanin tanimin1 yapmis, ardindan ise zekanin islevini ve zekay: etkileyen
faktorlerin neler oldugu konusu iizerinde durmustur. Piaget, zekay1 ortama olan
uyum yetenegi seklinde tanimlamaktadir. Yine Piaget’e gore, bu uyum basa
cikabilme seklinde algilanmaya c¢alisilmalidir; ¢linki birey ortamina uyum
saglamaya calisirken ayni zamanda ortamlarda basa ¢ikmaya g¢alismaktadir. Bu
esnada birey icinde oldugu ortama ne kadar ¢abuk uyum saglarsa o kadar zekidir,
denilebilmektedir (akt. Bacanli, 2001).

Thurston ise zihinsel yetenek kurami olarak ifade ettigi kuramda yedi ana
zihinsel yetenekten bahsetmektedir. Buna gore, sozel anlama, kelime akiciligi, gorsel
yetenek, sayisal yetenek, algisal hiz, bellek, akil yiiriitme (timevarim-tiimdengelim)
oldugunu ifade ederek temel zihinsel yetenek testlerinin temelini de boylece
atmaktadir. Guilford, zeka yapist kurami ile zekdnin c¢esitli tiirlerde ve farkli
bicimlerde bilginin islenmesi agisindan islev ve yeteneklerin diizenli bir biitiin
oldugunu ortaya koymaktadir. Yeteneklerin bireysel farkliliklardan, islevlerin ise
bireysel davraniglardan kaynaklandigini ileri stirmektedir. Cattel ise akic1 zeka ve
kristalize zeka kurami ile zekay: ikiye ayirmaktadir. Akici zeka bireyin kiiltiiriinden
ve g¢evresinden bagimsiz olarak problem ¢ozebilme yetenegi olarak tanimlanirken
kristalize zeka ise semantik bellek ile alakali oldugunu sdylemektedir. Akici zeka
ardi ardina tamamlama veya bigimsel matris gibi soyut sorgulama problemlerini
¢cozebilmek i¢in gerekli olan becerilerle alakali iken, kristalize zeka ise bireyin sahip

oldugu genel bilgiye dayanmaktadir (akt. Bakir, 2015).
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2.2 Zeka Testleri

2.2.1 Bireysel Olarak Uygulanan Zeka Testleri.

2.2.1.1 Stanford-Binet Zekd Testi. Bu zeka testi sozel ve performans
maddelerine sahip alt testlerden olusmaktadir. 2-18 yas arasinda olan tiim kisilere
uygulanmaktadir. Bu zeka testinin bazi materyalleri arasinda test kitabi, ¢esitli resim
ve sekiller, soru ve cevap anahtari, boncuklar ve kiip bloklardan olugsmaktadir. Testin
uygulanmasi sonucu elde edilen puanlar ile belirlenmis olan zihin yas1 takvim yasina
gore olusturulmus norm tablolarindan yararlanilarak kisinin standart zeka boliimii
bdylece bulunmaktadir. Bu testin dilimize uyarlanan en son halinin ¢alismasi1 Ugurel-
Sermin (1972) tarafindan yapilmigtir. Dilimize uyarlanan bu g¢alisma ¢ok sayida

bilimsel ¢alismada kullanilmaktadir (akt. Oner, 2006).

2.2.1.2 Wecshler Zeka Olgegi (WISC-R). Bireylerin biligsel gelisim agisindan
degerlendirilmeleri i¢in, 6-16 yas arasindaki bireylere yapilmaktadir. Yapilan test
sonucu degerlendirildiginde performans, sozel ve toplam olmak iizere ii¢ farkli zeka
puan1 elde edilmektedir. Sozel test bireyin; sozel algi, dikkat ve bellek durumlarini
O0lcmeyi amaclarken, performans testi ise ¢ocugun; dikkat, gorsel algi ve bellek

durumlarin1 6lgmeyi amaglamaktadir (akt. Savasir ve Sahin, 1998).

2.2.1.3 Kaufmann’nin Degerlendirme Bataryas: (K-ABC). Zeidner, Matthews
ve Roberts (2004) gore, bu test saf teorik ve deneysel bir yapidan temelini alarak
bireylerin zihinsel yeteneklerini 6lgmektedir. Ayrica asil bilgi (basar1) ile problem
¢ozme kabiliyetini (biligsel siire¢) karsilagtirarak farklilastirma yapabilmeyi de
hedeflemektedir. 3-12 yas araligindaki bireylerin zekd seviyelerini Olgmektedir.
Bilissel siiregler ve basarma kabiliyetlerini 6lgmek agisindan 16 alt testten meydana
gelmektedir (akt. Leana, 2005).

2.2.1.4 Biligsel Degerlendirme Sistemi (Cognitive Assessment System-CAS).
Naglieri ve Das (1997) gore, CAS (Bilissel Degerlendirme Sistemi), 5-17 yas
araligindaki bireylerin bilissel islemlerini degerlendirmek tizere PASS Teorisi esas

alimarak gelistirilmis olan bir batarya olarak ifade edilmektedir. Biligsel
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Degerlendirme Sistemi (CAS), teoriye ismini veren dort islem alanini kapsamaktadir.
Bu iglem alanlarma gelirsek bunlar; Planning-Planlama, Attention-Dikkat,
Simultaneous-Eszamanli, Successive-Ardil bilissel islemlerinden olusmaktadir.
Biligsel Degerlendirme Sisteminin (CAS) Standart ve Temel Batarya olmak {izere iki
forma sahip olarak, bireysel olup ve ayn1 zamanda her birey acisindan ayni deneysel
kosullarin ortaya konmasina 6nem verilerek yapilmasi gerekmektedir. Boylelikle
bireylerin kendi aralarindaki objektif karsilastirma yapilmasi saglanmaktadir. Bu
bataryalardan “Standart Batarya” 12 ve “Temel Batarya” ise 8 alt testten meydana
gelmektedir. Her iki bataryadan elde edilen alt test 6l¢ek puanlarinin toplanmasindan
“Tam Olgek Standart Puan1” elde edilmektedir (akt. Ergin, 2003).

2.2.2 Grup Olarak Uygulanan Zeka Testleri.

2.2.2.1 Cattell Zeka Testi. Cattel zeka testi, ti¢ Olgek olmak iizere
hazirlanmistir. Birincisi, 4-8 yas araligindaki bireylere ve zihinsel agidan geri olan
yetiskin kisilere uygulanmaktadir. Ikincisi ise, 8-13 yas arah@gindaki bireylere ve
zihinsel agidan orta olan yetiskin kisilere uygulanmaktadir. Ugiinciisii ise, 10. sinif ve
daha yiiksek siniflarda okuyan bireylere ve zeka seviyeleri yiiksek olan kisilere
uygulanmaktadir. Her bir 6l¢ek iki ayri1 formdan olusmaktadir. Bunlar A ve B
formlar1 olmaktadir. Bu testin, uygulama siiresi 25 dakika olarak belirlenmistir. Her
alt test siiresi ile yonergeleri ise farkli olmaktadir. A¢iklamalar sozel bir sekilde ifade

edilmektedir (akt. Agrasoy, 2003).

2.2.2.2 Raven’in Standart Progresif Matrisler Testi (RSPMT). Raven ve
Summers (1990) gore, Raven’in Standart Progresif Matrisler Testi (RSPMT) analitik
sorgulama, problem ¢6zme, diizenli diisiinme ve soyutlama ile zihinsel ¢aligma hizin
Olcebilmektedir. Farkli calismalarda RSPMT nin analitik zeka i¢in ¢ok uygun bir
6l¢me araci oldugu sonucuna varilmaktadir. Bundan dolayr RSPMT nin zekanin ¢ok
Iyi yordayicilar i¢inde var oldugu, ayni zamanda Spearman’m “g faktoriini” de
Olgebilen testlerden birisi olarak kabul gordiigii dile getirilmektedir (akt. Leana,
2005).
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2.3 Ustiin Yetenekli Bireylerin Ozellikleri

Ustiin zekali ve yetenekli bireylerin genel 6zellikleri bu béliimde zihinsel,
sosyal-duygusal ve kisilik ozellikleri olarak farkli alt boliimler olarak ifade
edilmektedir. Aym1 zamanda okul Oncesi siiregte olan lstiin zekali ve yetenekli

bireylerin genel 6zelliklerine asagida yer verilmektedir (Levent, 2013).

2.3.1 Ustiin Yetenekli Cocuklarmm Zihinsel Ozellikleri Nelerdir?
e Genis bir ilgi alanlar1 vardir.

e Hayal gii¢leri ¢ok gelismistir.

e Oldukga iyi bir hafizaya sahiptirler.

e Siiratli ve kolay bir sekilde dgrenirler.

e Yaraticiliklari ¢ok ileri bir seviyededir.

e Akranlarina kiyasla okumay1 erken bir yasta 6grenirler.

e Kelime hazineleri ¢ok genistir.

e [llgilerini ceken konularda uzun dikkat ve adapte olma siireleri vardir.
e Hizli bir dil gelisimi gosterirler.

e Sozel olarak ifade etme yetenekleri ¢ok daha iyidir.

e llging fikirler ortaya koyarlar.

e Problemlere ilging ¢oziimler bulurlar.

e Problem ¢6zme ve sorgulama yetenekleri yiiksektir (Levent, 2013).

2.3.2 Ustiin Yetenekli Cocuklarin Kisilik Ozellikleri Nelerdir?

o Kitap okumay1 ¢cok sevmektedirler.

e Liderlik yapma yetenekleri yasitlarina kiyasla ¢ok daha 1yidir.

e Otoriteyi sorgulama egilimi gosterirler.

e Miikemmeliyet¢i ve merakli bir yapiya sahiptirler.

e Kendilerine olan 6zgiivenleri ileri seviyededir.

o Rekabet etmeyi ve risk almayi severler (Levent, 2013).

e Miikemmeliyetcilik 6zelliklerinden dolay1 kaygi yasayabilmektedirler
(Konyalioglu, 2013).
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2.3.3 Ustiin Yetenekli Cocuklarim Duygusal ve Sosyal Ozellikleri Nelerdir?

e Akranlarindan daha olgun olabilirler.

e Hisleri kuvvetlidir.

e Duygusal yonden hassastirlar.

e Adalet duygular1 geligmistir.

e Mizah kabiliyetleri kuvvetlidir.

e Kuvvetli etik ve ahlaki degerleri vardir.

e Cogunlukla kendilerinden yasga biiyilk olan Kkisilerle vakit gecirmeyi
sevmektedirler (Levent, 2013).

2.4 Ustiin Yeteneklilerin Yabanci Ulkelerdeki Egitimleri

Avrupa’da Aydilanma Cagi’nda kurulan zengin ailelerinin ¢ocuklarinin gittigi
okullar bu diislincelerin tesirinde kalmaktadir. Fransa ve Almanya’da “Lyceom,
Gymnasium” gibi isimlerle anilan bu okullar bir sekilde {istiin yeteneklilerin
egitimlerinin yapildig1 yerler olmaktadir. Ustiinlerin egitimi ile ilgili temel ¢alismalar
ise 20. yy basindan itibaren yapilan denemelerle baglamaktadir. Almanya ve ABD
istiin zekali/yetenekli kisilerin egitimi konusunda 6nderlik yapmaktadir. 1913
yilinda Almanya’da iistlin yeteneklilere 6zel sinif uygulamalar1 konusu denenmis,
1917°de bu bireylerin egitimi lizerine iistiin yetenekliler okulu harekete gegirilmistir
(Eng, 1979).

Ustiin yetenekli olan bireylerin egitimlerinin 6rgiin egitim ile en uyumlu
sekilde kaynastirilip, bilimsel ¢iktilarla iyi bir sekilde uygulamalarin yapildigi egitim
kuramlarinin  oldugu {ilkelerden birisi Kanada olmaktadir. Ozellikle Ontario
Eyaletinde egitim hayatlart kapsam, derinlik, hiz ve ¢esitlilik yOniinden
farklilagtirilarak bireylere aktarilmaktadir. Ayni1 zamanda okullarda programin okula
uyumunu kolaylastiran bir koordinatdrliikte kurulmustur. Bununla birlikte ¢alisan bir
grup Ogretmen ve 0grenciler bir taraftan bu 6zel programdan faydalanmakta bir diger
yandan ise iistiin yetenek sergilemedikleri sahalarda yasit olduklart ile normal
ogretimlerini  siirdiirmektedirler. Ogretmenlere hizmet igi egitim saglanarak
programlarin okul seviyesinde olmas1 saglanmaktadir. Universitelere bagli enstitiiler
Ogretmenlere lisansiistii seviyede egitim sunmakta olup {iistiin yetenekliler konusunda

kuramsal ve uygulamali galismalar ortaya konmaktadir. Universitede bu konuda
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calisan akademisyenler ile yerel egitim otoriteleri ve okullar uyum iginde
calismaktadir. Eyalet biit¢esinde iistlin yeteneklilerin egitimine ciddi bir biitce ayiran
tilkelerin basinda gelmektedir (Bilgili, 2004).

Ozellikle ABD ile Kanada éncelikle Avrupa iilkelerinde, Giineydogu Asya’da,
Giiney Afrika’da ve Avustralya’da istiin yeteneklilerin egitimi 1960’lardan
giiniimiize kadar bir hiz kazanmaktadir. Ulkelerin farkli olan egitim sistemleri veya
egitim ile Ustiin yetenek konusundaki felsefik yapilar1 ve yaklasimlari neticesinde
son derece ¢esitli uygulamalarin ortaya ¢ikmasi boylece saglanmistir (Akarsu, 2001).

Ingiltere’deki 6zel okullarda yapilan egitim en az devlet okullarinda oldugu
kadar yaygindir. Yedi yasla birlikte egitime baslayan bireyler, liseyi bitirinceye kadar
yatili olarak bu okullarda kalmaktadirlar. Mezun olanlar ise iilkesini yonetmektedir.
Ingiltere’deki yoneticilerin %80’ i bu okullardan mezun olmaktadirlar (Aydin, 1994).

Finlandiya egitimin bireysellestirilmesi agisindan dikkate deger bir yol almakla
birlikte ayn1 zamanda bu yonde sistemli bir sekilde devam eden bir iilke olmaktadir.
Bu yapilan g¢alismalar ile okullarin bireysel miifredatlar olusturmak igin cesaret
kazanmalar1 saglanmaktadir. Ayrica miifredat programlar1 okullardaki 6gretimin
biraz daha farklilasmasina neden olmaktadir. Boylece egitimde bireysel farkliliklarin
Onemsenmesi biitlin bireyler i¢in bir genel siyasi diislince olarak ortaya konmaktadir.
Bu anlayis tarzi istiinler i¢in bir avantaj olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yine bazi
okullarin Ggrencilerin yetenekli olduklar1 yonlerinin gelistirilmesi ic¢in goniillii
gruplar meydana getirmektedirler. Bu gruplar arasinda; sanat Ogretimi, diisiinme
becerileri, matematik, bilgisayar, proje merkezli ¢alismalar 06rnek olarak
verilmektedir. Finlandiya’daki miifredat icerigi egitimdeki 6zerklik ile serbestlik
kolayliklarin1  ortaya koymas: yoniinden, diger iilkelere kiyasla farklilik
sergilemektedir (Levent, 2011).

Hollanda da resmi ve zorunlu egitim 5 yasindan baglayip 16 yasinda sona
ermektedir. ilkdgretime 4 yasinda baslamakta miimkiin olmaktadir. Genellikle
ailelerin %95’inden fazlas1 ¢ocuklarini 4 yasinda okula vermektedirler. Okullarda
kanuni olarak zorunlu bir miifredat uygulamasi gerekmemektedir. Onun yerine
miifredatta hedef ve basariya gotiirecek bir egitim politikasi izlenmektedir (Levent,
2011).
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2.5 Cumhuriyet Oncesi Ustiin Yeteneklilerin Egitimi

Topkapt Sarayi i¢inde bulunan Enderun Mektebi olduk¢a Onemli olan bir
egitim kurumu olarak bulunmaktadir. Bu mektebin gorevleri sarayda ve orduda
cesitli makamlarda gorev alacak olan kisilerin yetismesini saglamaktir. Bu mektebe
aliacak kisiler yani; devsirmeler, hazirlik saraylari arasinda olan; Galata Sarayi,
Edirne Sarayi, Ibrahim Pasa Sarayi1 gibi saraylarda gesitli egitimlerle yetismis olan
Acemi Oglanlar arasindan dikkatle se¢ilmektedir. Ayn1 zamanda Enderun Mektebi
istiin zekali ve nitelikli ¢ocuklar1 se¢ip yetistirmesi bakimindan 6zel bir egitim
kurumu da sayilmaktadir. Secilen bu kisiler daha sonra Enderun Mektebinde Biiyiik
ve Kiiciik Oda, Doganci Kogusu, Seferli Kogusu, Kiler Kogusu, Hazine Odas1 ve
Has Odas1 olmak {iizere alti kademede yetistirilmektedir. II. Murat zamaninda
kurulan Enderun Mektebi gercek degerine Fatih Sultan Mehmet zamaninda
kavusmaktadir. Enderun Mektebi sadece bir devsirme mektebi olmaktan ¢ikarak
devletin gereken idari ve miilki konumlarinda gorev alacak olan kadrolarin egitimini
de iistlenmektedir. Devlet teskilati ve ordunun en Onemli gorevlerini iistlenen
Enderun Mektebi 1909 yilinda kapatilmaktadir (Akkutay, 1984).

Tarihe bakinca iistiin yeteneklilerin en iyi degerlendirildigi donem Osmanl
Imparatorlugu donemindeki Enderun Mektepleri oldugu goriilmektedir. Enderun
giiniimiizde bir¢ok gelismis iilkedeki iistiin yeteneklilerin egitimine temel olan asil
kaynak olmaktadir. ~ Enderun, 600 yillik bir imparatorlugun sivil ve askeri yonetim,
bilim ve sanat kadrolari burada yetistirilmektedir. Ustiin yeteneklilerin egitimi
Osmanli Imparatorluguna kadar gelmektedir. Osmanli Imparatorlugunun askeri,
yonetici, egitimeci ve sanat¢i kadrosu Enderun’da 6grenim goren {istiin yetenekli
bireyler olmaktadir (Baykog, 2012).

Osmanli devlet adamlar1 Enderun Mektebi egitimine segilecek kisilerin
se¢iminde oldukg¢a hassas davranmaktadirlar. Ciinkii secilen kisilerin sadece bir
bolgeden segilmemesi konusunda dikkatli davranarak, segilen bolgenin ekonomik
olarak herhangi bir zarar gormemesi boylece saglanmaktadir. Ayn1 zamanda Osmanli
askeri siniftan olanlar kisilerin se¢ciminde gelisi giizel se¢gmek yerine, kisilerde belli
Ozelliklerin olmasina dikkat ederek bu segimleri yapmaktadir. Bu segimlerin
yapilmas: daha onceden belirlenmis olan kriterler dikkat edilerek yapilmaktadir.

Ozellikle hazirlanmis devsirme kanundan dolayr dgrenci segimleri daha kolay
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yapilmaktadir. Divandan ¢ikan kararlar dogrultusunda devsirme toplanmasi igin
oncelikle beylerbeyine ardindan sancak beylerine ferman gonderilerek gerekli olan
hazirliklarin yapilmasi i¢in emirler verilmektedir. Baskentten gonderilen fermanda
belirtilen kriterlere dikkat edilerek 8-20 yas arasinda olan kisilerden durumu daha iyi
olanlar devsirilmektedir (Kog, 2013).

2.6 Cumhuriyet Déneminde Ustiin Yeteneklilerin Egitimi

Diinya’daki tlkelerin tarihi gelisimine baktigimizda 1957 yilinin {istiinlerin
egitimi agisindan énemli bir baslangi¢c noktasi oldugu goriilmektedir. Batili devletler
Sovyetler Birligi’nin ilk uzay aracini uzaya gonderme nedeninin istiin yeteneklilere
verilmis olan egitimin oldugunu goérmektedirler. Bundan dolay1 batili devletler de
tistlin yeteneklilerin egitimine boylece 6nem vermeye baslamistir (Ataman, 1998).

Ozel egitim subesi Gazi Egitim Enstitiisiinde 1952-1953 egitim yilinda bir
boliim olarak agilmistir. Prof. Dr. Dalton Beier 1953 - 1960 yillar1 arasinda Stanford-
Binet L- M Formlarinin, Wechsler Zeka Testlerinin, Porteiis, Alexander Performance
Testlerinin Tiirkiye sartlarina gére uyumu yapilarak ve en yeni hali de ortaya
konarak Gazi-Beier Testi olarak bir test hazirlanip, bu test 6zel uygulayicilar ile
Tiirkiye’nin belli bolgelerinde uygulanarak, yeni bir bireysel zeka testi olarak ortaya
cikmaktadir (Caglar, 2004).

Tiirkiye, Ustlin yeteneklilerin egitimi acgisindan diinyanin en orijinal ve
tecriibeleri ge¢mise kadar giden bir {ilkedir. Enderun Mektepleri, Osmanl
Imparatorlugu zamaninda 6zellikle devletin yonetiminde gorev alacaklarin segimi ve
egitimi alaninda uluslararas1 bir {ine sahip oldugu da bilinmektedir. Bu konuda
1960’larda baglayan ve yetersiz olan bu cabalar, 1990’larda tekrar kendini yine
ortaya ¢ikarmaktadir. Fakat diinyadaki gelismelerin aksine velilerin ¢abalari, vakif ve
kigilerin girisimleri, yine de Milli Egitim Bakanliginda gézlenen bu tutucu tavri

kiramamaktadir (Akarsu, 2001).

2.7 Cumhuriyet Doneminde Ortaya Konan Bazi Kanunlar

Cumhuriyet Donemi ile birlikte yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamak, bilgi
ile kabiliyetin iirline dontstliriip gelistirilmesi, {iilkenin kalkinmasini kdylerden

baslatilmasi ve digerlerine gore daha yetenekli olanlarini tespit edilmesi i¢in 3803
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sayili kanun ile 1940 yilinda Koy Enstitiileri acilmistir. Koy Enstitiileri daha sonra
siyasi sebeplerden &tiirii 1950 yilinda kapatilmstir.

Cumhuriyet Doneminde yine iistiin yetenekliler icin ¢ok eski onlemlerden
birisi de 6660 sayili kanun ve onun uygulamalaridir. 1948 yilinda ilk kez 5245 sayili
kanunla idil BIRET ve Suna KAN’m devlet admna dis iilkelerde 6grenim gérmeleri
saglanmaktadir. 1956 yilinda ise bu kanun yerini daha genis olan 6660 sayili1 kanuna
birakmaktadir. Bu kanun ise “resim, miizik ve plastik sanatlarda” siradisi Ozel
yetenck goOsteren bireylerin devlet adina yurt i¢inde veya yurt disinda egitim
gormelerini saglamaktadir.

1416 sayili ecnebi memleketlere gonderilecek talebeler hakkindaki kanun ise;
1929 yilinda ¢ikan bu kanuna gore her sene Milli Egitim Bakanligi tarafindan lise
mezunlar1 ile yiiksek Ogrenimin cesitli boliimlerini bitirmis kisiler i¢in bat
iilkelerinde Devlet ya da iktisadi Devlet Tesekkiilleri hesabina ihtisas 6grenimini
gormek isteyenler secilmektedir.

573 sayili kanun hiikmiinde kararname ise oziirlii kisilerle alakali olan 6zel
egitim esaslarinin diizenlenmesi i¢in 03.12.1996 tarihli ve 4216 sayili kanunun
verdigi yetkiye dayanilarak Bakanlar Kurulunca 30.05.1997 tarihinde 573 sayili
kanun hiikmiinde kararname kabul edilmistir. Bu kanun hiikmiinde kararname; 6zel
egitim gerektiren kisilerle onlara direkt ya da endirekt olarak sunulacak egitim
hizmetlerini, bu hizmetleri saglayacak okul, kurum ve programlar1 kapsamaktadir

(Davasligil, U. vd, 2004a).

2.8 Ustiin Yetenekli Bireyler I¢cin Egitim Modelleri

Fen Liseleri. 1957 yilinda Sovyetler Birligi’nin “Sputnik 1” adli uyduyu
uzaya ilk olarak gondermesiyle birlikte, Batililar ile A.B.D; Sovyetler Birligi’nin bu
onemli basarinin neden kaynaklandigini ortaya ¢ikarmak icin yaptiklari aragtirmalar
neticesinde, Sovyetler Birliginin iistiin yeteneklileri erken yasta tespit ederek onlar
yetenekleri yoniinde yetistirdiklerini tespit etmektedirler. Bunun sonucunda Batilar
ve A.B.D de siiratli bir sekilde modern fen programlari gelistirme girisimlerine
bdylece baslamaktadir. Daha sonra bu programlarin iistiin yeteneklilere uygulanmasi
icin gereken caba ortaya konmaktadir. Yasanan bu gelismeler Tiirkiye’ye de tesir

etmis olup, modern fen programlari gelistirme c¢alismalarina baslanilmistir.
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Programlart uygulamak i¢in laboratuvar calismalar1 yapacak, iilkenin ihtiyag¢
duydugu bilim insanlarin1 yetistirecek olan fen liselerinin agilmasi konusunda planlar
yapilmaya baslanilmistir. Ustiin yeteneklileri fen ve matematik alaninda yetistirerek
Tiirkiye’nin bilim insan1 ihtiyacimi ortadan kaldirmak igin ilk fen lisesi Ankara’da
1964 yilinda agilmaktadir (Ataman, 2004; Akkanat, 2004).

Ankara Fen Lisesi MEB, ODTU, Ford Vakfi ve AID (Milletleraras1 Kalkinma
Teskilat1) ortakliliklar1 araciligiyla fen lisesi projesi olarak kurulmaktadir. Bu okula,
oncelikle fen alanindan 30 6gretmen Ankara Fen Lisesi MEB’deki Tirk bilim
insanlart ile egitimcilerinden olusturulan “Fen Lisesi Projesi Danmisma Kurulu”
tarafindan secilip, ardindan yapilan bir sinavla belirlenmeye ¢alisilmistir. Se¢ilmis
olan 6gretmenler Amerika’ya gonderilerek alan konusundaki geligsmeleri izlemeleri
ve bu duruma uygun olan ders programlarini yapmalar1 saglanmistir. Atatiirk Fen
Lisesi MEB tarafindan yapilmis olan iki kademeli bir sinavla 96 6grenci seg¢ilmistir.
Ardindan 1964 Ekiminde egitim-6gretime baslanilmistir. Fen liselerinin siiregle
birlikte kurulma amac1 olan, se¢ilmis olanlara bireysel hale getirilen, hizina, ilgisine
ve 6grenme sekline gore egitim vermek yerine, fen ve matematikte tek yonde egitim
veren kurumlar haline gelmis olmasi sonucunda amacina hizmet verip vermedigi
tartismal1 bir hale boylece gelmistir (Ataman, 1998; Akarsu, 2004).

Ozel Smiflar ve Tiirdes Yetenek Simiflar1 Uygulamalari. Cumhuriyetle
birlikte istlinlerin egitimi konusundaki deneyimlerden birisi de ozel ve tiirdes
yetenek siniflari olmaktadir. Tiirdes yetenek siniflar icin ilk 6nce 1959 yilinda grup
yetenek Olceklerine gore siniflar “A, B, C” seklinde kisimlara ayrilmaktadir. Tiirdes
yetenek smiflar1 aym yil iginde Ankara Sarar ilkokulunda, 1960 yilinda ise Ankara
Ergenekon Ilkokulunda denenmeye baslamlmigtir. Ust 6zel simf uygulamasi ise
Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 3918 sayili emri ile 1964-1965 egitim-6gretim
yilinda Ankara, Istanbul, Bursa ve Eskisehir illerinde baslanilmistir (Ataman, 1998).

Tiirdes ilkokul siniflari denemesi oncelikli olarak Sarar Ilkokulunda olmakla
birlikte onu takiben kentin diger {i¢ ilkokulunda bu girisimler gerceklestirilmistir.
1959 yilinda bu okullara miiracat etmis olan Ogrencilere grup yetenek Olcekleri
uygulanmis ve bunun neticesinde smiflar “A, B, C” olarak boliimlere ayrilmistir.
Bu uygulamada yaklasik olarak bes yillik bir ¢alismadan sonra herhangi bir
degerlendirme ihtiyaci duyulmadan sona erdirilmistir (Eng, 1979).
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Ozel Yetenekli Cocuklar Arastirma Merkezi (OYCAM). OYCAM Merkezi,
Ocak 2001 yilinda Ustiin Yetenekli Cocuklar Arastirma Merkezi olarak kurulmus
(UYCAM); Eyliil 2015 tarihinden itibaren adi Ozel Yetenekli Cocuklar Arastirma
Merkezi (OYCAM) olarak degistirilmistir.

Ozel Yetenekli Cocuklar Arastirma Merkezi (OYCAM), “cocugun temel
yarar1” ve “gelisim hakki” dogrultusunda, iistiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin uyumu,
bireysel yeteneklilerin fark ettirilmesi, 6zel yeteneklerinin gelistirilmesi igin gerekli
olan farklhilagtirilmig, kaynastirilmis, zenginlestirilmis ve esnek programlarin
gelistirilmesi; orgiin ve yaygin egitime yonelik egitim modeli hazirlama, tanilama ve
izleme, 6lgme ve degerlendirme, egitim materyali ve mevzuat gelistirme, insan
kaynaklari, istthdam ve beyin gociinii 6nleme konularinda bilimsel temele dayali
caligmalar1 desteklemek ve gergeklestirmek; ¢ocuga, anne-babaya, 6gretmen ve
aragtirmacilara yonelik seminer, atdlye c¢alismalari, kongreler diizenlemek, yaymn
yapmak, danismanlik hizmetleri vermek amaciyla kurulmustur (Cocuk Vakfi, 2018).

Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK). Kurulus
hedefine uygun bir sekilde bilim insanlari, arastirmacilari yetistirmek ve
gelismelerine olanak saglamak iizere, 6grenme ile 6gretme teknolojisinde caligsmalar
yapmak ve alakali kurumlara oneride bulunmak, 6grenim sirasinda ve ardinda {istiin
yetenek ve basarilart ile kendini ortaya koyan kisileri gézlemleyerek onlarin yetisme
ve gelisimlerini saglamak, bu hedef agisindan yurt iginde ve yurt disinda burslar
saglamak, yarigmalar diizenlemek ve yayimnlar yapmak icin gorev verilmistir. Bu
gorevler geregince; Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu, ortaokullar arasi
matematik yarigmasi, liseler arasi matematik, fizik, kimya, biyoloji yarismalari,
liseler aras1 ve {niversiteler arasinda arastirma projeleri yarigmasi yaparak
ortadgretimde ve tiniversitede fen egitimine destek vermek, bu alanda yeteneklilerin
arastirmaya sevk ederek Ogrencilerin gelecegin bilim insani olarak yetismesine 6n
ayak olmaktadir. Ayrica {li¢ ayr1 68renim asamasinda dort tiir yarigsma diizenleyerek,
bu yarismalarda dereceye giren Ogrencilere gesitli ddiillendirmeye gidilmektedir.
Verilen burs ve ddiiller, iistiin yetenekliler agisindan tesvik edici bir etken olmaktadir
(Davasligil, 2004).

Tiirk Egitim Vakfi inan¢ Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL). TEVITOL,
tilkemizde bulunan {iistiin zekali ve ozel yetenekli cocuklara, ihtiyaci olan &zel

egitimi lise seviyesindeki yas grubuna, karma ve yatili olarak vermekte olan tek
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kurumdur. Sezai Tiirkes, 1993 yilinda bu kurumu kurmustur. 2001 yilindan bu tarafa,
okul egitim-6gretim etkinliklerini Tiirk Egitim Vakfi dahilinde devam ettirmektedir.

TEVITOL deki tiim &grenciler, yatili, burslu ve kismi burslu olarak egitim -
ogretim gormektedir. Her y1l 6zel degerlendirme sinaviyla segilen ogrenciler, Tiirk
ve yabanci 0gretmenlerin gézetiminde egitim ve 0gretimlerine devam etmektedirler.
TEVITOL’de Milli Egitim Bakanligi programiyla birlikte Uluslararasi Bakalorya
programi da uygulanmaktadir. Ogrencilerin sahip olduklar1 6zel yeteneklerini
meydana ¢ikararak gelismesini saglamak, onlar1 uluslar arasi platformlara tagimak,
tilkenin ve yeryiiziiniin gelecegini belirleyecek liderler durumuna getirmek egitim
anlayislariin temel prensibi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, yetenek, ilgi ve
zeka acisindan farkhiliklar ortaya koydugu bir gercek olarak goriilmektedir. Ayrica
ogrenci sayisinin belli bir kontenjaninin olmasi, imkanlarin genis olmasi okulda her
Ogrenciye ait kisiye Ozel farklilastirilmis programlar olusturulup uygulanmasini
saglamaktadir. Burada Ogrencilere, ¢ok genis bir yetenek ve beceri secenekleri
sunarak egitim verilerek gelismeleri saglanmaktadir (TEVITOL, 2018).

Beyazit Ford Otosan Ilkokulu. Istanbul’un Sehzadebasin’da yapilan ilk
okullarindan birisi Beyazit Sultan Mektebidir. Okulun binast harap olunca 1910
yilinda tadilat edilerek ad1 Beyazit Numune Mektebi olarak degistirilmistir. Kurtulus
Savagi’ndan sonra ilk yapilan ilkokul yine Beyazit Okuludur. Eski okul binasi bugiin
Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi olarak bilinen binadir.

Cumhuriyetle birlikte 20 Eyliil 1923 yilinda simdiki Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakiiltesi binasmin temeli atilarak Beyazit Ziikiir Iptidai Mektebi ad1 ile dgretime
baslamistir. Okullara numara verilince 5. okul ismini almistir. 1949 yilinda adi
Beyazit ilkokulu olarak degistirilmistir.

1973 yilinda Istanbul Universitesine devredilen okul arka bahgesine Istanbul
Universitesince 1974 yilinda bir okul binasi yapilmistir. 15 Eyliil 1975°de Beyazit
Ilkokulu olarak 6gretime acilmistir.

2004 yilinin Agustos ayinda Yildiz Teknik Universitesi tarafindan yapilan bina
denetiminde depreme dayaniksiz tespiti yapildigindan 22 Eyliil 2004’te Emindnii
Biiyiik Resitpasa Ilkogretim Okulu’na tasinmistir. 2006 Nisan ayinda 1975 yilindan
beri egitim goriilen Vezneciler Beyazit Ilkdgretim Okulu binasi yikilmustir. Istanbul
Valiligi ile Kog Vakfi arasinda yapilan protokol geregi ayn1 yerde Beyazit Ilkdgretim
Okulu yeni binasi Ford-Otosan A.S. tarafindan Beyazit Ford-Otosan adiyla yeniden
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yapilmistir. 2006-2007 ogretim  yilinda acilist yapilmistir. T.C. Milli Egitim
Bakanlig ile istanbul Universitesi arasinda 30.06.2002 tarihinde imzalanan protokol
geregi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Bolimii Ustiin Zekalilar
Egitimi Anabilim Dali’nin katkisiyla, Beyazit {lkdgretim Okulunda iistiin zekal
cocuklarin egitimine 2002-2003 6gretim yilinda baslamistir.

T.C. Milli Egitim Bakanlig: ile istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakiiltesi (HAYEF) arasinda 30.06.2002 tarihinde bir protokol imzalanmistir. Bu
protokol geregi, okul 2002-2003 egitim Ogretim yilindan itibaren {istiin zekali
ogrencilerin egitim alabilecegi Tiirkiye'de tek Ilkogretim kurumu olarak egitim
vermeye baslanustir. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Ustiin
Zekalilar Ana Bilim Dali ile birlikte yiiriitiilen ¢aligsmalar 2013 yilinda Milli Egitim
Bakanliginin karar1 ile durdurulmustur. Milli Egitim Bakanliginin karari ile okulda
siirdiiriilen “Ustiin Zekalilarm Egitimi” projesi kaldirilmustir.

2013 - 2014 egitim-6gretim yilinda okul ilkokul olarak déniisiimii yapilmis
olup, 2014 - 2015 egitim-6gretim yilinda Biiyiikk Resit Paga Ortaokulu ile 6grenci
degisimi yapildiginda, Beyazit Ford Otosan Ilkokulu olarak déniigiimii yapilmistir
(Beyazit Ford Otosan Ilkokulu, 2018).

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM). Ustiin yetenekli ve zekalilarin egitimi
konusu Tiirkiye’nin genelinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir sekilde 47 Bilim
ve Sanat Merkezi tarafindan hizmet vermektedir. BILSEM’ler; &zel egitim
etkinlikleri yolu ile, okul 6ncesi bireyler ve ilkogretim/ortaggretim zamanindaki
bireylerin iistiin yeteneklerini gelistirip, bilimsel diistinme ve davraniglarla estetik
degerlerini birlestiren, {ireten ve problem ¢6zen bireyler olmalarini amag
edinmektedir (Ustiin Yetenekliler/Zekalilar Calistay1, 2018).

BILSEM’ler; okul 6ncesi, ilkdgretim ve ortadgretim zamanina gelmis olan
istiin yeteneklilerin bireysel yeteneklerinin farkina varmalarin1 ve sahip olduklari
potansiyelleri gelistirip en st seviyede kullanmalarini saglamak i¢in Bilim ve Sanat
Merkezleri kurulmustur (MEB, 2007).

BILSEM’in bazi amaclar1 arasinda;

e Yetenek alani veya alanlariin gelistirilmesi saglanirken, sosyal ve duygusal

olarak da geligsmelerini saglanip bir biitiin olarak degerlendirilmesini,

e Yetenek ve yaraticiligin erken yas itibari ile fark edilip gelistirilmesini,
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e Kendi yeteneklerinin farkina varmalarini ve potansiyellerini gelistirip en
ileri seviyede kullanmalarini,

e Bilimsel diisiince ve davranislarini estetikle birlestiren, iireten, sorunlari
¢ozlp kendini gergeklestiren kisiler olarak yetismelerini,

e Is sahasindaki gerekli olan durumlara dair yeni fikirler ortaya
koyabilmelerini, teknik bulus ve ¢agdas araglar gelistirmelerini,

e Ustiin yetenekleri yoniinde bilimsel ¢alisma disiplini kazanmalarina olanak
saglayan durumlarin, ¢evre ve imkanlarini olusturmak disiplinler arasi
caligmalardaki kazanimlarla problemleri ¢6zme ya da ihtiyaglar1 karsilamak
yoniinde ¢esitli projeler gerceklestirmelerini,

e Yasam projelerini gergeklestirme olanak ve firsatlarinin verilmesini

saglamaktadir (MEB, 2007).
2.9 Ogretim Stratejileri

2.9.1 Hizlandirma. Farkli olan adaptasyonlarla bir programin normal
stiresinden daha 6nce tamamlanmasidir. Hizlandirma programi; okula erken baslama,
sinif atlama, ileri oldugu derslerde smif atlama, birkac sinifi birlestirme, programi
zamanindan once daha erken siirede tamamlama, kurslar alma ve seminerlere katilma
gibi bir ¢ok sekilde uygulanmaktadir. Hizlandirma programi ¢ocugun akranlariyla
iletisim kurma ihtiyaglarina cevap verememekle birlikte, yine cocuklarin bagimsiz
calisma yeteneklerinden yoksun kalmalarina neden olmaktadir. Bunlara ragmen
hizlandirmanin en avantajli tarafi, ¢ocuklarin sikilmasina firsat vermemesidir.
Bundan dolay1 cocuklar egitim programina fazlaca istekli bir sekilde katilmaktadir.
Sonugta hizlandirma, 6zel yetenekli ¢ocugun gelisim acisindan degerlendirilmesi
yapilarak ¢ocugun egitim gereksinimini karsilayacak sekilde kullanilmalidir
(MEGEP, 2006).

Mayer (2005), Cross ve Coleman yiiksek seviyede gelismenin olmasi igin,
hizlandirmanin  zenginlestirmeden daha kuvvetli bir miidahale oldugunu
izlemislerdir. Ulkenin 23 bdlgesinde sayisi binlere varan 6grenciye hizmet eden
matematikte iistiin yeteneklileri egitmek i¢in bir araya getirdikleri meshur programi
temel alarak, Brody ve Stanley ise hizlandirmanin kavramsal olarak dogru olduguna

inanmaktadir. Bunun nedeni her c¢ocuk farkli bir hizda Ogrenir ve Ogretme
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durumunun tesiri, ¢ocugun hazir bulunugluk diizeyi ile aktarilan bilgi seviyesi
ortiismelidir. Gordon ve Bridglall, anahtar kavram olarak hizlandirmay: ele alarak
iistlinler i¢in hazirlanmis Meyerhoff Burs Programi’ni agiklamaktadir. Van Tassel-
Baska, kullanilmakta olan materyalin yonergesi ve zorluguna bagli olarak, iistlinlere
verilen yonergelerin normallere verilen yonergelerden farkli nitelikte olmasi

gerektigini 6ne siirmektedir (akt. Duman, 2013).

2.9.2 Gruplama. Gruplama normal smiflardaki iistiin yetenekliler i¢in kiime
gruplandirma, 6zel sinif gruplandirma, kaynak odada gruplandirma, 6zel bir okulda
gruplandirma ve 06zel seminerler, kaynak merkezlerinde gruplandirma, 6zel alan
kurslari, ¢esitli ¢alisma merkezlerindeki (miize, tniversiteler, bilim gibi.) ozel
calismalar olarak uygulamalari bulunmaktadir. Bu sekildeki 6zel gruplandirmalar
uygun bir sekilde diizenlendiginde iistiin yeteneklilerin yeteneklerini gelistirmede
belirgin seviyede basar1 sagladigi, Ustlin yeteneklilerin bu uygulamalar ile benlik

kavramlarinin gelistigi de goriilmektedir (Ersoy ve Avei, 2001).

2.9.3 Zenginlestirme. Normal smif programinda {istiin yeteneklilerin 6zellik
ve ihtiyaglarina gére uygulamalar yapilmasi asil olandir. Bundan dolay1 normal sinif
icinde farklilagtirilmis Ogrenme tecriibelerinin  planlanmasi yoluna gidilmesi
gerekmektedir. Yatay ve dikey olacak sekilde iki ¢esit zenginlestirme yapilmaktadir.
Yatay zenginlestirmede etkinlik tiiriinii arttirmak gerekirken, dikey zenginlestirmede
ise, 0 konu ile ilgili derin galigmalar yapilmasi gerekmektedir. Zenginlestirilmis
normal smif modelinde, iistiin yetenekliler icin akranlariyla merak ilgi ve
kabiliyetlerine cevap verecek sekilde hazirlanmis olan kesfetmeye dayanan
aktiviteler, grup egitim aligtirmalari bulunmaktadir. Sinif programina, normalde
olmayan fazlaca zor konular ve farkli materyaller, degisik Ogrenme ortamlari
eklenmektedir (Ersoy ve Avci, 2001).

Zenginlestirme bir kavram olarak programin ulastirma hizmetine oldugu kadar
miifredata da gonderimde bulunmaktadir. Zenginlestirilmis miifredat, daha zengin ve
cesitli egitim tecriibeleriyle bir sekilde eklenmis veya degistirilmis olan miifredati1 da
icine almaktadir. Degisiklikler ya da eklemeler igerikte veya Ogretim stratejilerinde
yapilabilir ve bu degisimler, ideal bir sekilde, tasarlandig1 6grencilerin 6zelliklerine

gore sekil almaktadir (Maker, 2003).
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Ayrica dgrencilerin ihtiyaclarina uygun 6gretimin farklhilastirildigi st diizey
diistinme yeteneklerinin de eklendigi siradan olmayan c¢esitli materyallerin,
etkinliklerin, yontemlerin ve tekniklerin kullanildig: ilgi alanlarin1 6nemseyen ve
kisiliklerini de dikkate alan etkili programlara ihtiyaglar1 oldugunu vurgulamaktadir

(Say, 2013).

2.10 Empati

2.10.1 Empatinin Tarihcesi ve Tammm. Barrett-Lennard (1981) ve Wispe
(1986) gore, giincel olarak yalnizca psikoloji alaninin terimleri arasinda olmayan ve
giinliik hayatimizda siklikla karsilastigimiz empati terimi Antik Yunan’da kullanilan
“’empatheia’ ve Almanca “’einfihlung” kelimelerinden giiniimiize kadar
gelmektedir. Emphatia Antik Yunan’da sefkat ve ilgiyi ifade eden bir terim olarak
kabul goriirken, Almanca’daki “einfiihlung” terimi ise Theodor Lipps tarafindan bir
kisinin kendi disindaki bir nesne i¢inde yani; bir sanat eserinde kendini, 6ziimseme
stireci seklinde tanimlanmaktadir (akt. Din¢ Altun, Degerli, Cikrikct ve Kinik, 2018).

Tanimlarin farkli ve cok sayida olmasi, empatinin
hem duygusal hem de bilissel olarak iki farkli boyutta ele alinmasindan
kaynaklanmaktadir (Moore, 1990).

Duygusal zeka kavramini ilk kez kullanan bilim insanlari, kisinin hem kendi
hem de diger kisilerin hislerini ve duygularini izleme aralarinda ayirim yapmak bu
bilginin diisiince ile eylemlerinde kullanma becerisini dahil eden sosyal zekanin bir
alt kiimesi olarak belirtmektedirler (Salovey ve Mayer, 1990).

Bireyler arast olumlu bir iletisim kurmak i¢in kendini kontrol edebilmek
empati gibi 6zellikleri iceren duygusal zekanin {istiin yeteneklilik ile iligkili olmas1
olas1 bir durumdur (Kogak ve Igmenoglu, 2012).

Pighin (2005) ise empatinin bir yetenek oldugunu ifade etmektedir. Yetenek,
kisinin kendini baska birisinin yerine koyarak, o kisinin duygulara ortak olmak ve
bunun sonucu o kisinin anlayis ve davranisini kavramaktir (akt. Atli, 2008).

Goleman (1995) gore, empati baska bir kisinin duygular ile ilgili alinan ince
sinyallerin kiginin kendi duygusal beyninde taklit edebilmesi i¢in, gerektigince sakin

olarak algilamaya hazir durumda olmasin1 gerektirmektedir. Empati es zamanli bir
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sekilde bedensel tepkilerle es zamanli oldugunda meydana gelmektedir (akt. Ikiz,
2006).

Empati, bir yetenek olarak kisinin igsel duygularimi nesne ya da hadiselere
yansitmak, kendini baska birinin yerine koymak, bu kisinin duygu, diisiince ve
isteklerini anlayabilmek seklinde ifade edilmektedir (Cevizci, 1996).

Wispe (1990) gore, gelisim psikolojisi alaninda zamanimizda yapilan
caligmalarda c¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimleri ile ilgili olan empati
kavramina zamanla daha ¢ok yer verildigi goriilmektedir (akt. Giildag, 2007).

Empati, bir kisinin kendisini karsisindaki kiginin yerine koyup 0 kisinin
duygularini ve diisiincelerini dogru bir sekilde anlamasi, hissetmesi ve bu durumu o
kisiye iletmesi siireci olarak tanimlanmaktadir (D6kmen, 1995).

Kasatura (1998) gore, empati kavraminin yerine, duygudashik kavramini
kullanarak empatiyi digerlerinin duygularini anlayarak, kendimizi o kisinin yerine
koyma kabiliyeti olarak tanimlamaktadir (akt. Derman, 2013).

Empati, digerlerinin duygu ve diistinceleri ile bunlarin olasi manalarinin
objektif olarak farkinda olma ve temsili olarak yasama seklinde tanimlamaktadir

(Budak, 2003).

2.10.2 Empatinin Bilesenleri. Goldstein ve Michaels (1985) goére, empati
algisal, bilissel ve duygusal olarak ii¢ bilesenden olustugu ortaya konmaktadir.
Algisal empati, kiginin kargisindakinin fiziksel olarak ortaya koydugu tepkileri fark
etmesi gerekmektedir. Bilissel ve duygusal siiregler, hareketler, ses tonu, zamanlama
gibi unsurlar algilandiginda bunun iizerine c¢alisabilmektedir. Biligsel empatiye
gelirsek diger kisinin duygularim1 yagsamak yerine biligsel seviyede bu duygular
anlamak s6z konusu olmaktadir. Dikkatli gozlem ve diisiinme geregini ortaya koyan
bu bilesen, karsidaki kisinin duygu ve diisiincelerini sozel ve sozel olmayan
ipuclarini kullanip anlama becerisini ifade etmektedir. Son bilesen olan duygusal
empatide ise diger kisinin duygularina duyarli olma s6z konusu olmaktadir (akt.

Yilmaz-Bing6l ve Uysal, 2015).
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2.11 Empati ile iligkili Kavramlar

2.11.1 Empati ve Sempati. Wispe (1986) gore, empati karistirilan bir kavram
olup, ozellikle de sempati kavramu ile karigtirllmaktadir. Buna neden olan her iki
kavraminda diger kisilerin duygusal hayatlar1 karsisinda gosterilen tepki
bi¢imlerinden olmaktadir. Sempatinin empati ile benzer yonlerinin var oldugu gibi
farkli yonlerinin de var olmasindan kaynaklanmaktadir. Sempati, bir kisi ile birlikte
ac1 ¢gekmek olarak ifade edilmektedir. Empati ile sempati kavramlar1 kiyaslandiginda
ince bir ayirim noktasi vardir. Empati kavrami kisiden bir sey kaybettirmedigi gibi
kisiyi ayn1 zamanda anlama araci olarak ifade edilmektedir. Buna kargin sempati ise
dogru bir sekilde anlamak yerine bir katilma durumu ortaya koyar ve benlik
farkindalig1 boylece azalmaktadir (akt. Giirtunca, 2013).

Kisaca empati ile sempati; ayr siiregler olmasina ragmen aralarinda bir iliskide
s0z konusu olmaktadir. Bir bireye sempati duymak, 0 bireyin seving veya {iziintiisiine
ortak olarak, onunla benzesen duygular hissetmektir. Empati, sempatiye kiyasla
karmagik bir siireci barindirmaktadir. Empati siirecinde karsidakini dinleyip onun
duygu ve diislincelerini anlamak ve bunu iletmek asil 6nemli olandir. Sempati
duyulan birey benzer egilim ve amaglara sahip oldugu i¢in bir gruba ait oldugunu,
empati de ise diger insanlar tarafindan anlagildigini hissetmektedir. Bundan dolay1
sempati siklikla sosyal olarak etkilesilen ortamlarda, empati ise yiiz yiize ve birebir

iligki i¢inde olundugu durumlarda daha yogun yasanmaktadir (Duru, 2002).

2.11.2 Empati ve Ozdesim. Goldstein ve Michaels (1985) gore, 6zdesim
biling dis1 bir sekilde ¢alisan ve bireyin kendini baska birisine gore sekillendirdigi
zihni bir mekanizma olarak ifade edilmektedir. Ozdesim, empati olmayip bireyle
giiclii bir duygusal bag kurarak diger birey gibi olma istegi olarak belirtilmektedir.
Ayn1 zamanda bu iki siire¢ dahilinde yogunluk, derinlik ve kalicilik esaslarina
dayanan farkliliklar icermektedir (akt. Yilmaz-Bingdl ve Uysal, 2015).

Ozet olarak, 6zdesim olayinda iki birey aym benlik durumunu paylasilirken,
empatide ise iki ayr1 benlik durumu birlikte var olmaya ¢alisilmaktadir (Akkoyun,
1982).
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2.11.3 Empati ve Ictenlik. Empati ile igtenlik kavramlar1 bakildiginda
birbiriyle iligkili oldugu hatta i¢ ice oldugu da ifade edilmekte olan kavramlardir.
Empatik anlayis, empati kuran bireyin diger kisinin i¢ diinyasina girerek bu durumu
kendi i¢inde yasamasi igtenlik ise bunu yaparken aymi anda kendi yasantisini
algilamak i¢inde emek vermesi olarak belirtilmektedir. Kisaca sdylemek gerekirse
ictenlik ile empati, birbirlerini dislamayip aksine birbirlerini tamamlamaktadir

(Akkoyun, 1982).

2.11.4 Empati ve Sezgisel Tani. Empati ile sezgisel tan1 tamamiyla birbirinin
zitt1 olan iki kavramdir. Sezgisel tani, bir Kisinin ihtiyag ve yonelimlerini bulmak,
coziimlemeye c¢aligmak ve formiile edebilmek kabiliyeti ile ilgilidir. Sezgisel tan1 bir
bagka kisinin hayatina bilerek katilma yer almamaktadir. O kisinin hayatin
gozlemleme ve gozlen durumu yorumlama s6z konusu olmaktadir. Empati ise
gozleme bagh bilgileri igermemektedir. Bundan dolayr empati olayinda her gesit
yorum ve degerlendirme yapmaktan kaginmak gerekmektedir. Sezgisel tani ise direkt

olarak bir degerlendirme amaglanmaktadir (Akkoyun, 1982).

2.12 Empatinin Siniflandirilmasi

Ustiin Dékmen 1988 yilinda yapmis oldugu ¢alismasinda kademeli bir sekilde
empati siniflamasini ortaya koymaktadir. Kademeli bu siniflandirmada empati; onlar
basamagi, ben basamagi, sen basamagi olmak iizere {i¢ basamaktan meydana
gelmektedir. Bu basamaklarin her biri kendi igerisinde diisiince ile duygu seklinde iKi
alt basamaktan olugsmaktadir. Asamali empatide bireyler arasi iliskilerde bireylerin
birbirlerine gosterdikleri tepkiler tesiri en az olandan en ¢ok olana dogru
siralanmigtir.  Siniflamasinda  bireyler arasi iliskilerde bireylerin  birbirlerine
gosterdikleri tepkiler tesiri en az olandan en ¢ok olana dogru siralanmaktadir.

v Sen Basamagi

v Ben Basamagi

v Onlar Basamagi

Asamali Empati Siniflamasi

Onlar Basamagi: Bu basamakta empatik tepki veren bir birey, karsisindaki

bireyin kendisine anlattig1 sorun iizerinde durmaz, sorun sahibi olan bireyin duygu ve
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diisincelerine dikkat etmez, bu sorunla ilgili kendi duygu ve diisiincelerini de bahis
konusu etmez. O ortamda olmayan figiincii bireylerin (toplumun) goriislerini dile
getirmektedir.

Ben Basamagi: Bu basamakta empatik tepki veren birey ben merkezcidir.
Kendisine sorununu anlatan bireyin duygu ve diislincelerine yonelmez, sorun sahibi
bireyi elestirir, ona akil verir, ara sirada bireyi sorunu ile kendi basina birakip
kendinden s6z etmeye baglamaktadir.

Sen Basamagi: Bu basamakta empatik tepki veren birey kendisine sorunu
ileten bireyin roliine girer, olaylara onun bakis acisiyla bakar. Yani kendisine
aktarilan durum karsisinda, toplumun veya kendisinin disiincelerini dile getirmez,
direkt olarak sikintili bireyin duygu ve diisiincelerine odaklanarak o bireyin ne
diisiindiigiinii ne hissettigini anlamaya baslamaktadir. Sayilan bu ii¢ temel empati
basamagi, psikiyatristlerden ve klinik psikologlardan olusan otuz kisilik bir uzman
grubun goriisleri alinarak, Dokmen tarafindan, en Kkalitesiz olan tepkiden en kaliteli
olan tepkiye dogru on alt basamaga ayrilarak siralanmustir.

1. Senin problemin karsisinda baskalar: ne diisiiniir, ne hisseder: Empati
kuran birey genellemeler yapar, toplum goriislerinden, atasézlerinden, felsefi
goriislerden yararlanir ve o toplumun deger yargilari ile tepkiler verir.

2. Elestiri: Dinleyen birey, sorununu anlatan bireyi kendi diisiincesi agisindan
elestirir, yargilar.

3. Akil verme: Karsindaki bireye akil verilerek, o bireye yapmasi gereken
sOylenir.

4. Teshis: Anlatilan soruna veya sorunu anlatan bireye teshis koyar.

5. Bende de var: Kendisine anlatilan sorunun bir benzerinin kendisinde de
oldugunu soyleyerek kendi derdini anlatmaya baslar.

6. Benim duygularim: Dinledigi sorun karsisinda kendi hislerini séz veya
davranigla ifade eder iiziildiim veya sevindim demektedir.

7. Destekleme: Karsisindaki bireyin sozlerini tekrar etmeden, onu anladigini,
onu destekledigini ifade eder.

8. Soruna egilme: Kendisine aktarilan soruna egilir, sorunu irdeler ve konuya

alakal1 sorular sorar.
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9. Tekrarlama: Kendisine aktarilan sorunu, gerektiginde sorun sahibinin
kullandig1 bazi kelimelere de yer vererek Ozetler; yani dinledigi mesaji kaynagina
yansitmis olur.

10. Derin duygular1 anlama: Empati kuran birey, kendisini empati kurdugu
bireyin yerine koyarak, onun agik olarak ifade ettigi veya etmedigi tiim duygularini
ve onunla birlikte olan diisiincelerini fark eder ve bu durumu ona ifade eder. Bu
basamaklardan 1. basamak onlar basamagma; 2., 3., 4., 5., ve 6. basamaklar ben
basamagina; 6. basamak duygu diizeyine; 7., 8., 9. ve 10. basamaklar sen
basamagiyla alakalidir. Bu basamaklardan, birincisinin kalitesi en diisiik empatik
tepki, sonuncusunun ise kalitesi en yiiksek empatik tepki olarak ifade edilebilir. Asil
anlamda empati sadece son dort basamak yani sen basamagina alakali olarak ortaya
cikmaktadir. Bastaki alt1 basamak, asil empatik tepkilere giden yolda bir hazirlik
asamasi olarak kabul edilebilir. ilk alt: basamakta tepki veren bireyler, ¢atismasiz bir

iletisim siirdiirebildikleri gibi iletisim ¢atigsmasina da yol agabilir (D6kmen, 2004).

2.13 Empati Egitimi

Pecukonis (1990) ve Kalliopuska (1992) gore, empati egitimi yoluyla
amagclanan, bireylerde mevcut bulunan empati kurma yetenegini gelistirebilmek, her
yas grubundan bireylerle olumlu iliskiler kurulmasini aym zamanda saglamaya
caligabilmektir. Bireyin empati becerilerini gelistirmek agisindan uygulanan egitim,
empati tepkisini igeren duygusal ve biligsel becerilerin gelistirilmesi konusunda
konsantre olmakta, empatik asamada gercken duygulari tanima, degerlendirme ve
isimlendirme gibi biligsel etkenleri de kapsamaktadir (akt. Giildag, 2007).

Empati egitiminde, didaktik egitim yontemi, modelden &grenme yontemi,
yasantisal egitim yontemi ve rol oynama yoOntemi olmak iizere gesitli yontemler
kullanilmaktadir.

* Didaktik egitim yontemi: Bu yontemde, konusunda uzman bir kisi
araciligiyla kisilere saghkli iletisim ve empati konusunda kuramsal bilgiler
verilmektedir (D6kmen, 1988).

* Yasantisal egitim yontemi: Bireylerin, bir diger kisi ile gerceklestirdigi
iletisim, banttan, videodan ya da gozlem odasindan egitimi veren uzman kisilerce

izlenerek geri bildirim verilmektedir (Dokmen, 1988).
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* Rol oynama yontemi: Empatik davranis bir tiir rol almadir. Bu diisiinceden
yol alarak gelistirilen bu yontemde birey, duruma gore ara sira kendisi olarak ara sira
da diger kisinin roliine girerek iletisim kurar ve empati becerisini giderek
gelistirmeye calismaktadir. Ozellikle psikodrama ydnteminde siklikla kullanilan bu
yontemde birey, diger kisinin roliine girerek, hadiselere o bireyin bakis agisiyla
bakmaya ve o bireyin hissettiklerini anlamaya ¢aligmaktadir. Onemli olan empati
hassasligin1 artirmada etkili olmaktadir. Rol oynama teknigi, empati egitiminde
oldukga etkili bir yaklasim olarak géziikmektedir (Dokmen, 1988).

* Modelden 6grenme yontemi: Bir uzman bireyin model olarak alindigi bu
yontemde birey, uzmanin diger bir birey ile gergeklestirmis oldugu iletisimleri, direkt
ya da videodan gozlemleyerek empati kurmay1 6grenmektedir. Bu yontemde birey,
uzmanit model olarak dikkate almaktadir. Empati egitim programlarinda bu dort
yontemden yalnizca bir tanesi kullanilabilecegi gibi, birkagi bir arada da

kullanilabilmektedir (Dokmen, 1988).

2.14 Cocuklarda Empati Gelisimi

Feshbach (1990) gére, Kohut empatiye parmak basan bir psikoanalist olarak
bilinmektedir. Kohut, bireyin biiyiitiillmesi aninda annenin empatik yeteneklerinin
onemli oldugundan bahsetmektedir. Annenin, empatik tepkilerinde olan eksikligin
bebegin gereksinimlerinin giderilmesini etkileyebileceginden bahsederek bireyde
empatik yeteneklerin gelismesinde anne ile babanin empatik olup olmadigmin
olduk¢a 6nem arz ettigini ifade etmektedir. Empatik yetenegi diisiik diizeyde olan bir
ailenin yetistirdigi bireylerde empatik yetenek diizeylerinin oldukca diisiik oldugunu
belirtmektedir (akt. Oguz, 2006).

Barbera, Izard, Vietze ve Parisi (1976) gore, bireylerde empatik alakanin ilk
defa hangi yas araliginda goriildiigii konusunda net bir bilgi bulunmamaktadir. Ama
bununla birlikte yapilan caligmalar, bebeklerin farkli yiiz ifadelerini ayirt
edebildiklerini ve aynt zamanda bunlart duygusal ipuclar1 olarak da
yorumlayabildikleri bir kabiliyete sahip olduklarini gostermektedir. Bebekler 2 aylik
iken bir kisinin yiizinii gbzden gecirmek ve 2-5 aylik arasinda ise mutluluk,
kizginlik, sasirma gibi duygulari o kisinin yiiz ifadelerinden ayirt edebilme
kabiliyetine sahip olduklar1 bulunmustur (akt. Sortullu, 2011).
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Piaget, bebeklerin ilk yillarda benmerkezci diisiinmeden Gtiirii empati
kuramadiklarini belirtmektedir. Ama yapilan ¢ok sayidaki ¢alisma bunun tam tersi
olarak ¢ok kiiciik olan bireylerin gelismis empatik davranislar gosterdiklerini ortaya
koymaktadir. Bireylerin empati gelisimlerinin birbirinden 6nemli bireysel farklar
gostermelerine karsin, yaklasik iki yas civarindaki bireylerin biiyiik bir kisminin bazi
durumlarda tam olarak empatik davranig sergiledikleri gozlenmektedir. Mesela, iKi
yasindaki bireylerin baskalar1 aci1 ¢ektiginde tedirginlik ve rahatsiz hissettikleri
gozlenmektedir. Dort yagindaki bireylerin aglayan bir yetigkin bireyi sakinlestirmek
icin oyuncaklarini ona vermeye calistig1 bilinmektedir. Empati genellikle iki yas gibi
kazanilsa bile digerlerini daha derin bir sekilde anlamak i¢in uygun beceriyi
kazanmanin, sonraki yillarda ve tiim hayat boyu gelismesi gerektigi soylenmektedir.
Baska kisileri anlamak icin gerekli olan empati becerisinin kazanilabilmesi i¢in,
kisilerin sadece kendilerine odaklanmak yerine, digerlerinin duygu, diisiince ve

ihtiyaglarmi anlamasi ve kabul etmesi gerekmektedir (akt. Kabapinar, 2015).

2.15 Empatinin Iletisimdeki Yeri

Shamusander (1999) gore, empati siire¢ olarak hareketlidir. Tabi ve
kendiliginden gelismesine ragmen kisilerdeki farkinda olma becerisinin derecesi de
bu durumdan etkilenmektedir. Yansitma ve Ozdeslesmeyi de kapsayan empati,
zihinsel hayatta birlesme ve biitiinlesme saglamaktadir. Empati stireci ise algilanip
elde edilen verinin aktarilma becerisi ile iliskili olmaktadir (akt. ikiz, 2006).

lletisim, kaynak ile hedef arasinda davranis degisikligi meydana getirmek igin
bilgi, tutum, duygu ve becerilerin manalarmin ortak olmasi, paylagilmasi igin
gerceklestirilmis olan etkiletisim siireci olmaktadir (Cetinkanat, 1996).

Catismali bir sekilde iletisim kurmaya calisan Kkisiler yeteri kadar bilgi
edinemedikleri gibi bunun sonucunda yalnz da kalmaktadir. Catismasiz iletisimde
olan kisiler ise birbirlerine gerekli olan bilgiyi aktardiklar1 gibi, buna ragmen yine de
yalniz olmaktadir. Empatik iletisim hem yeterli bilginin aktarilmasini saglarken hem

de kisilerin yalniz kalmasini 6nlemektedir (Dokmen, 2000).
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2.16 Empati ile lgili Yapilan Cahsmalar

Ustiin yetenekli cocuklarda empati yeteneginin arastirildigi c¢alismalarin
sonuglaria bakildiginda bazen birbiriyle gelistigi goriilmektedir. Yapilmis olan bir
calismaya baktigimizda iistiin yetenekli cocuklarin diisilk empati yetenegine sahip
olduklar1 ortaya konulmaktadir (VanTassel-Baska, Olszewski-Kubilus & Kulieke,
1994).

Ozbas (2010), iistiin yetenekli ve normal zeka diizeyine sahip 4. ve 5. smif
Ogrencilerinin ebeveyn kabul ret diizeylerini algilayislariyla empati diizeyleri
arasindaki iligskiyi inceleyen tez calismasinda istiin yeteneklilerin, normal zeka
diizeyine sahip olanlara gore diisiik empati diizeyine sahip olduklarin1 sonucuna
ulagmustir.

Uyaroglu (2011), dstiin yetenekli ¢ocuklar ve normal gelisim gosteren
cocuklarin anne-baba tutumu, duygusal zeka ve empati becerileri yoniinden yapilan
tez caligmasinda, ustiin yetenekli ¢ocuklarin duygusal zekalarinin, karsisindaki
kisinin duygularimi fark etme ve duygulari yonetme yetenekleri agisindan normal
gelisim gosteren cocuklara gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

Akkan (2012), calismasinda iistiin yetenekli 6-8. smifta egitim alan gocuklarin
iki farkli akademik ortamdaki sosyometrik statiilerine gére empatik egilimleri, yasam
doyumlar1 ve aile yasantilar1 karsilastirmis, kabul goren statiideki ¢ocuklarin bilissel
empati diizeylerini daha yiiksek oldugunu bulmustur.

Bakar vd. (2013), istiin yetenekli ¢ocuklarin ¢ok sayidaki empati alaninda
yiiksek puan aldiklarin1 ifade etmektedir. Yapmis olduklar1 bu calismayla iistiin
yetenekli 6grencilerin biitiin empati alanlarinda yiiksek skorlar elde ettiklerini ortaya
koymuslardir. Ozellikle bu empati alanlarindan digerlerine servis saglama,
digerlerini 6nemseme, cesitli birey gruplari ile calisabilme, baskalarin1 anlama ve
yardim etme alanlarinda ¢ok yiiksek puanlar elde ettiklerini belirtmislerdir.

Bal ve Bilge (2016), yaptiklar1 ¢alismada ilk kez iistiin yetenekli 6. ve 7. smif
Ogrencilerine empati egitim programi uygulamis ve bu programin 6zel yetenekli
ogrencilerde empati diizeylerini anlamli diizeyde arttirdigin1 ortaya koymustur.

Kiigiik (2017), 6zel yetenekli olan ve olmayan 4. ve 5. simf 6grencilerinin
empati diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Bu

amagla gerceklestirilen istatistiksel analiz bulgularmin her iki grup i¢in de kiz
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ogrencilerin empati diizeylerinin, erkek 6grencilerin empati diizeylerine gore anlamli
olarak daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ozdag (1999), psikodrama gruplarmin hemsirelik yiiksek okulu 6grencilerinin
benlik saygisi, atilgan davranis, empatik egilim ve empati becerilerine olan tesirini
incelemistir. Yaptigi ¢calismada deney grubuna psikodrama programi uygulamis fakat
kontrol grubuna ise herhangi bir program uygulamamistir. Bunun sonucunda deney
grubunundakilerin empati becerileri diizeyinde anlamli bir artis oldugunu bulmus,
benlik saygisi, atilgan davranmis ve empatik egilim diizeyinde bir fark olmadigini

ortaya koymustur.

35



Boliim 3

Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve katilimcilar, verilerin toplanmasi ve

sinirlamalara yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu aragtirma betimsel bir arastirma olup tarama modeli temel alinarak
yapilmistir. Bu model, ge¢miste veya hala varligini siirdiiren bir durumu varhigini
stirdiirdiigii vaziyetiyle betimlemeyi hedefleyen bir arastirma yaklasimi olarak ifade
edilmektedir. Arastirmaya konu olan olay, birey veya nesne kendi kosullariyla

tanimlanmaya ¢alisilmaktadir (Karasar, 2012).

3.2 Evren ve Katihimcilar

Aragtirmanin hedef evreni tiim {istiin yetenekli dgrencilerdir. Orneklem olarak
elverisli drnekleme yontemine basvurulmustur.Orneklem Kartal ilgesi Bilim ve Sanat
Merkezine devam eden ortaokulda egitim goren Ogrencilerden olusturmaktadir.
Aragtirmanin  orneklemi 57 kiz, 74 erkek olmak iizere toplam 131 &grencidir.

Orneklem grubun tanitic1 bulgulari ise Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1

Sosyo-Demografik Ozellikler

n %
Cinsiyet Kiz 57 435
Erkek 74 56,5
11 ve alt1 87 67,0
Yas 12 27 20,0
13 17 13,0
5. simf 60 46,0
Simif 6. sif 26 20,0
7. smif ve tizeri 45 34,0
2 yil 31 24,0
BILSEM’de siire/y1l 3yl 73 56,0
4 yil 27 20,0
Cekirdek aile 109 83,0
Aile tamimi Genis aile 14 11,0
Ayrilmis-eslerden anne/baba yaninda 8 6,0
Uyum 1 0,8
Destek 2 15
BILSEM’de program Bireysel yetenekleri kesif 125 95,4
Proje asamasi 1 0,8
Ozel yetenek 2 1,5
Lise ve alt1 30 23,0
Anne egitimi Lisans 86 65,5
Yiiksek Lisans/Doktora 15 11,5
Lise ve alt1 29 25,0
Baba egitimi Lisans 76 58,0
Yiiksek Lisans/Doktora 22 17,0
Orta ve alt1 41 31,0
Ekonomik durum Iyi 73 56,0
Cok iyi 17 13,0
Bazen mutlu bazen mutsuz 53 41,0
Duygusal durum Olduk¢a mutlu 46 35,0
Cok mutlu 32 24,0
Toplam 131 100,0
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Aragtirmada BILSEM’e devam eden ogrencilerin %43,5°1 kiz ve %56,5°i ise
erkek dgrencilerdir. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 11 yas ve altinda (%67), 5. smifta
egitim gormekte (%46) ve BILSEM’e ise 3 yildir (%56) devam etmekte olduklart
gorilmektedir.

Ogrencilerin aile yapis1 ¢ekirdek aile yapis1 (%83) olup BILSEM’e bireysel
yetenekleri kesif (%95,4) programinda yer almaktadir. Ogrencilerin anne (%65,5) ve
babalar1 (%58) genel olarak lisans diizeyinde egitim almis olup ekonomik diizeyleri
iyi  (%56) seviyededir. Ogrencilerin duygusal durumlar1 degerlendirildiginde
ogrencilerin kendilerini genel olarak bazen mutlu ve bazen mutsuz (%41) olduklarini

belirtmektedirler.

3.3 Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama araglar1 hazirlanarak cogaltilmistir. Arastirma
Istanbul ili Kartal ilgesindeki Bilim ve Sanat Merkezine devam eden ortaokulda
egitim goren 6grenciler ile yliz yiize yapilmistir. Uygulamalar asamasinda ¢aligsmayla
ilgili olarak gerekli tiim aciklamalar arastirmaci tarafindan yapilarak Ogretmen
gbzetiminde form ,test ve dlgek dagitilarak sinif icinde uygulanmistir. Arastirmanin
ilk asamasinda Cocuklar i¢in Empati Olgegi, ikinci asamasinda Yakisak Bilissel
Yetenek Testi ve tliglincli asamasinda ise Kisisel Bilgi Formu 6grenciler tarafindan

bir ders saati siiresince cevaplandirilmigtir.

3.3.1 Veri Toplama Araclari

Kisisel Bilgi Formu. Orneklemin sosyo-demografik verilerini elde etmek
amaciyla Baykal tarafindan diizenlenen 14 basliktan olusan kisisel bilgi formu
kullanilmistir (bkz. Ek B).

Cocuklar icin Empati Olgegi. Cocuklar I¢in Empati Olgegi, 1982 yilinda
Bryant tarafindan gelistirilmistir. Fakat daha 6nce 1972 yilinda Mehrabian ve Epstein
tarafindan gelistirilen Cocuk ve Ergenler Igin Empati Olgeginden uyarlanmustir.
Olgekte toplam 20 madde bulunmaktadir. Ayn1 zamanda bu maddelerin alt boyutlari
da bulunmamaktadir. Ogrenci 6lgegi cevaplarken, her bir ifade icin “dogru” veya
“yanlig” cevaplarindan birini secerek lgegi tamamlar. Olgegin 10 maddesi tersine

degerlendirilmektedir (2, 3, 8, 13, 14, 15, 16, 18, 19, 20). Her dogru igin 1 puan, ters
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maddede ise her yanlis i¢in 1 puan verilmektedir. Olgekten alinan en yiiksek puan 20
iken, alinan en diisiik puan ise 0’dir. Olgek toplamindan alian yiiksek puan yiiksek
empatiyi ortaya koymaktadir (Ek A) (Yilmaz, 2003).

Bryant’in, uyarladigi bu 6l¢egin i¢ tutarliligl birinci smiflarda, .54, doérdiincii
smiflarda .68, yedinci siniflarda .79 olarak bulunarak ortaya konmustur. Bu 6lcek ile
iki hafta ara ile yapilan test- tekrar test giivenilirlik katsayilar1 ise birinci siniflarda (n
= 53) r =.54, dordiincii siniflarda (n = 108) r =.81, yedinci smiflarda ise (n = 80) r
=.83 olarak bulunarak ortaya konmustur. Béylece giivenirligin yeterli oldugu ifade
edilmistir. Gegerlik ile ilgili yaptig1 ¢alismada ise birinci siniflarin dlgekten aldiklar
puanlarla Feshbach ve Roe’nun (1968) empati Ol¢eginden aldiklari puanlarin
karsilastirilmasi ile yapilmistir ve .05 diizeyinde anlamli korelasyon bulunarak ortaya
konmustur. Yedinci siniflarda ise Ol¢ekten aldiklari puanlarla da Mehrabian ve
Epstein’in dlgeklerinden aldiklart puanlar karsilagtirilarak .001 diizeyinde anlamli
korelasyon boylece bulunmustur (akt. Yilmaz, 2003).

Yakinsak Biligsel Yetenek Testi. Orneklemin yakinsak biligsel yetenek testi
verilerini elde etmek amaciyla Baykal (1992) tarafindan diizenlenen ve bu g¢alisma
i¢in hazirlanan 36 sorudan olusan yakinsak bilissel yetenek testi kullanilmistir.

Bu test i¢cin hazirlanan sorularin bir kismi tangram, tetris ve kaleidoskopik
sekillerden yola ¢ikilarak hazirlanmis sorular olup bir kism1 da geleneksel tiirden
maddelerden olugsmaktadir. Bu sorular genel yetenek dl¢limlerinde kullanilmak tizere
hazirlanmistir. Tangram, eski bir Cin oyunlarindan biridir. Elffers (1976) gore,
oyuncu olan kisiye her biri birbirinden farkli olan kare, kosutkenar ve iliggenden
meydana gelen diizlem sekiller verilmektedir. Oyuncunun hedefi elindeki tim
parcalar1 kullanarak diger kisi tarafindan hazirlanan kapali tek biitiin sekli aynen
tekrar olusturmaktir. Tangram, sonsuz sayida bagl olan bilesimlerden ve daha 6nce
tanimlanmisg bir tanesinin ¢éziimlenmesine dayanmaktadir ( Baykal, 1992).

Tetris oyunu ise Rus Bilgisayar Miihendisi Alexey Pajitnov tarafindan
bulunmus olup, 1985 yilinda Dmitri Pavlovski ve Vadim Gerasimov’un sunduklari
katkilar ile birlikte Moskova Bilimler Akademisi’'nde ilk tetris oyunu bdylece
sekillenmistir (https://shiftdelete.net/bilinmeyen-mucitler-3-71942).

Tetris her biri dort kiiclik karenin biraraya gelmesiyle olusan cesitli sekillerin
arasinda bosluk olmayacak sekilde biitiin hale getirilmesine dayanmaktadir. Cok kisa

bir zaman araliginda sekillerden birisi gelisigiizel bir durumda bilgisayar ekraninin
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istlinde ortaya ¢ikmaktadir. Oyuncu bu sekli klavye veya oyun ¢ubugu vasitasiyla
farkli yonlere gevirerek daha onceki sekiller arasinda bosluk kalmayacak sekilde bir
biitlin haline getirmektedir. Burada puan hiz ve etkinlik durumuna gore alinmaktadir
(Baykal, 1992).

Kaleidoskop ise bir ucu buzlu olan bir cam ile kapatilmig, metal
ya da mukavva olan bir boru igine yerlestirilmis aynalarin yardimi ile
boru igine yerlestirilmis renkli kiiclik cisimler ile goriintiilerin meydana
getirdigi ¢esitli sekilleri ortaya koyan alet, ¢icek diirbiinii olarak ifade edilmektedir
(https://kelimeler.net/Kaleydoskop-kelimesinin-anlami-nedir).

3.3.2 Veri Toplama Islemleri. Arastirmaya oncelikli olarak iistiin zeka /
yetenek ve empati ile ilgili  yurticinde ve yurtdisinda yapilan ¢esitli ¢alismalara
dair literatiir taramasi yapilarak baslanmistir. Veri toplama araglar1 olarak
Cocuklar ve Ergenler Icin Empati Olgegi, Yakinsak Bilissel Yetenek Testi ile Kisisel
Bilgi Formlarinin kullanilmasina karar verilerek uygulama yapilmak iizere
cogaltilmistir.  Arastirmanin yapilmasi icin Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan
izinlerle Kartal BILSEM’de arastirmaya baglanmistir. Kartal BILSEM’e devam eden
131 ortaokul Ogrencisine dagitilan Olgek, test ve formlar bir ders saati boyunca
Ogretmen gozetiminde gerekli yonergeler verilerek uygulanmistir. Kodlanmig
Olgek, test ve formlardan elde edilen veriler dikkatli bir sekilde kontrol edilmis ve
ardindan gegerli olanlar arastirmanin amact dogrultusunda  ¢6ziimlenmistir.
Aragtirma sorularma yonelik elde edilen verilerin istatistiksel ¢dziimleri igin

SPSS21. V22.0 versiyonu (Statistical Packet for Social Sciences) kullanilmistir.

3.3.3 Veri Analiz Araclari. Arastirmada toplanmis verileri analiz etmek igin
uygun veri analiz araglar1 belirlenmistir . Ardindan veriler kodlanmadan 6nce tiim
veriler tek tek Ozenle kontrol edilmistir. Aktarmaya uygun olan  eksiksiz
yanitlanmis 6lgek, form ve testlerdeki veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve
arastirmanin amaglari dogrultusunda c¢oziimlenmistir. Arastirmanin genel amaci
cerevesinde cevaplar aranan arastirma sorularma yodnelik Cocuklar I¢in Empati
Olgegi, Yakinsak Bilissel Yetenek Testi ve Kisisel Bilgi Formu ile elde edilen
verilerin gerekli istatistiksel ¢oziimleri i¢in SPSS21. V22.0 versiyonu (Statistical

Packet for Social Sciences) kullanilmistir.
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Verilerin ¢6ziimlenmesinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma,
minimum, maksimum gibi tanimlayici istatistiklerden faydalanilmistir. Verilerin
analizinde parametrik testlerden faydalanilmistir. Bagimsiz iki grubun ortalamalari
karsilastirilmasinda Bagimsiz Orneklem t Testi, ikiden fazla bagimsiz grubun
karsilagtirilmasinda Tek Yonli Varyans Analiz Testi  kullanilmistir. Tek Yonli
Varyans Analizi sonucu; varyans homojenligi p degeri 0,05 ve iizerinde oldugu i¢in
Tukey LSD Coklu Karsilastirma Testi kullamilmistir. Empati ile yetenek iliskisi
icin Pearson Korelasyon Katsayisi hesaplanmistir. Test ve 0Olgek igin oncelikle
Cronbach’s Alpha Katsayist daha sonra yetenek testi i¢in Kuder Richardson(KR-20)
Katsayisi ile Split-Half Katsayis1 hesaplanmstir.

3.3.4 Gegerlik ve Giivenirlik.

Cocuklar Icin Empati Olceginin Gecerligi ve Giivenirligi. Cocuklar i¢gin
Empati Olgegi (Bryant, 1982), 2003 yilinda Yiiksel tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis,
arastirmaci ile Ingilizce’yi kullanma tecriibesi olan iki kisi tarafindan ayr1 ayn
Tiirkce’ye ¢evrilmistir. Olgegin Tiirkiye’de yapilan giivenirlik calismalar1 ise i¢
tutarlik katsayis1 ve test-tekrar test teknigiyle hesaplanmigtir. Ug ilkdgretim okulunda
237 ogrenciye uygulanan testlerden elde edilen puanlar ile hesaplanan Cronbach
Alpha Katsayist .70 olarak bulunmus ve test-tekrar test yonteminde ile 89 6grenciye
15 glin arayla iki kez uygulanarak ve giivenirlik katsayis1 r =.69 olarak ortaya
konmustur.  Olgegin gecerliligi i¢in yapr gecerligine bakilmis faktér analizi
neticesine gore maddelerin faktor yiiklerinin birinci faktorde biiyiik bir odlcilide
yogunlastig1 anlasilmis olup iki madde Gl¢ekten ¢ikarilmistir. Sonucta dlgek 20
maddeden olugsmustur ( Yilmaz, 2003).

Ayni zamanda Olgekte kullanilan maddelerin hepsine ve faktorler bazinda
glivenilirlik analizi yontemlerinden biri olan Cronbach’s Alfa yontemi uygulanmistir.
Cronbach’s Alfa yontemi olgekte bulunan sorularin homojen bir yap1 gdsteren bir
biitiinii ifade edip etmedigi arastirilir. Olgekte bulunan sorularin varyanslarinin genel
varyansa orani ile bulundugunda; 0 ile 1 arasinda deger alir. Yani; 0,60-0,80 arasi
oldukca giivenilir, 0,80-1,00 aras: yiiksek gilivenirliktedir. Ayn1 zamanda 6l¢ekte yer
alan maddelerin korelasyonlar1 0,20’nin altinda olmamasina dikkat edilir. Bu degerin

altinda yer alan maddeler giivenilirlik analizinde bulunamaz.
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Kullanilan empati dlgegi icin giivenirlik analizi uyguladigimizda; Cronbach’s
Alfa Katsayist 0,684 olarak bulunmustur. Sonu¢ Tablo 2’de yer almaktadir. Yani;
gelistirilen bu dlgek dlgmek istedigimiz olguyu iyi bir sekilde 6lgmektedir. Kisaca

uygulayacagimiz bu 6lgek giivenilirdir denebilir.

Tablo 2

Cocuklar ve Ergenler I¢in Empati Olceginin Giivenirlik Analizi

Olgekler Cronbach’s Alpha Madde sayis1
Empati ,684 20

Yakinsak Bilissel Yetenek Testinin Gegerligi ve Giivenirligi. Yakinsak
biligsel yetenek testi i¢in giivenirlik analizi uyguladigimizda; Cronbach’s Alfa
Katsayis1 0,727 olarak bulunmustur. Sonu¢ Tablo 3’te yer almaktadir. Yani;
gelistirilen bu 6lgek 6lgmek istedigimiz olguyu iyi bir sekilde 6l¢mektedir. Kisaca

uygulayacagimiz bu 6lgek de giivenilirdir denebilir.

Tablo 3

Yakinsak Biligsel Yetenek Testinin Giivenirlik Analizi

Olgekler Cronbach’s Alpha Madde sayis1
YBYT 727 36

"Yakinsak Bilissel Yetenek Testi

Yine biligsel yetenek testi i¢in Kuder Richardson(KR-20) formiilii ve Split-
Half Katsayis1 sonuglar1 asagida yer almaktadir.

Yetenek Testi igin Kuder Richardson(KR-20) Formiilii

Ic tutarlilik anlaminda giivenirligin hesaplamak icin birden ¢ok formiil
bulunmaktadir. Testi olusturan maddelerin niteligine gore bu formiiller degisir.
Dogru cevaplandirilan maddelere (1) ve yanlis veya bos birakilan maddelere (0) puan

verilerek puanlanan testlerde Kuder Richardson(KR-20) formiilii kullanilir. Formiili,

k %,
KRyy= —— (1— =1
T k-1 52

)

Burada;
k = testteki soru sayist,
p = test maddesinin giigliik derecesi, (Dogru cevap sayisi/Toplam 6grenci

sayis1)
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g = Test maddesinin zorluk derecesi (g=1-p)

52 = Testin varyansidir.

k=36, Zpg = 6,36 ve 52 =21,88 olarak hesaplanmustr.

eklendiginde
KR,o = 0,715 olarak elde edilmektedir.

Formiilde yerine

Tablo 4
Yakinsak Biligsel Yetenek Testi i¢in Split-Half Giivenilirlik Analizi
Deger ,827
1.kisim
Madde sayisi 18°
Cronbach’s Alpha Deger ,502
2.kisim
Madde sayist 18"
Toplam madde sayis1 36
Formlar arasi korelasyon ,113
Spearman-Brown Esit uzunluk ,203
Katsayisi Esit olmayan uzunluk ,203
Guttman Split-Half Katsayis1 ,193

a. Maddeler: YBYT.1, YBYT.2, YBYT.3, YBYT.4, YBYT.5, YBYT.6, YBYT.7, YBYT.S,
YBYT.9, YBYT.10, YBYT.11, YBYT.12, YBYT.13, YBYT.14, YBYT.15, YBYT.16, YBYT.17,

YBYT.18.

b. Maddeler: YBYT.19, YBYT.20, YBYT.21, YBYT.22, YBYT.23, YBYT.24, YBYT.25,
YBYT.26, YBYT.27, YBYT.28, YBYT.29, YBYT.30, YBYT.31, YBYT.32, YBYT.33, YBYT.34,

YBYT.35, YBYT.36.

Biligsel yetenek testinin 1. ve 18. maddelerinden olusan 1.kisim o degeri «

=0,827 iken 19-36. sorulardan olusan 2.kismin o degeri a =

0,502 olarak

gerceklesmistir. Bu olay bize birinci kismin 2.kisimdan daha giivenilir oldugunu

gostermektedir. Tk 18 sorudaki giivenilirlik ve homojen dagilim oldukca yiiksektir.

2 kisimda ise bu olay bir miktar diisiis gostermistir.

Formlar arasinda yani ilk ve son 18 sorudaki korelasyon degeri ise 0,113 olarak

hesaplanmistir. Spearman-Brown Katsayis1 0,203 ve Guttman Split-Half Katsayisi

ise 0,193 olarak hesaplanmustir.
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Stumpf (1992), tangram, tetris ve kaleidoskopik sekillerin faktor analizine
dair sonuglarinda geleneksel faktorlerden bagimsiz olmasina karsin onlarla da
tutarlilik gosteren  yeni boyutlar oldugu dogrultusunda bulgular ¢ikmustir.
Maddelerin yordam gegerliliginin saptanabilmesi i¢in arastirmalara ihtiyag vardir (
akt. Baykal, 1992).

3.4 Smirlamalar

Bu aragtirmada bazi smirliliklarin  oldugu goriilmektedir. Buna gore,
arastirmanin en onemli siirlilig1 verilerin elverigli 6rnekleme yontemi kullanilarak
elde edilmis olmasidir. Bu arastirmanin verileri, Kartal Bilim ve Sanat Merkezinden
edilen verilerle sinirhidir. Diger bir smirlilik ise  BILSEM’de farklilastirilmis bir
egitimden yararlanan istin zekali ve yetenekli Ggrencilerin  6rneklemi
olusturmasidir. Bu dogrultuda ¢alisma bulgular1 Kartal Bilim ve Sanat Merkezine
(BILSEM’e) devam eden ortaokul &grencilerinden elde edilen veriler ile simirlidir.

Sayiltilar. Arastirmaya katilan 6grencilerin, arastirmada veri toplama araglari
olarak kullanilan empati Ol¢egi, yakinsak biligsel yetenek testi ve kisisel bilgi
formunu ydnergeye uygun olarak yamtladiklar1 varsayilmaktadir. Ogrencilerin,
Olgek,test ve formda bulunan ifadeleri yanitlarken igten ve dogru yanitlar verdikleri,

kendilerine ait bilgilerin ger¢ek durumlarini yansittiklar1 varsayilmaktadir.
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Boliim 4
Bulgular

Bu bdliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda olusturulan sorulara yanit
aramak amaciyla gergeklestirilen analiz bulgularina yer verilmektedir.

Buna gore bu boliimde, 6grencilerin yetenek alanlari, dlgeklere ait tanimlayici
istatistikler, 6lgeklerin normallik dagilimi testi, 6grencilerin empati 6lgegi ve biligsel
yetenek testi puanlar1 ortalamalarnin cinsiyete géore Bagimsiz Orneklem t Testi ile
karsilastirilmasi, Ogrencilerin empati olgegi  ve biligsel yetenek testi puanlari
ortalamalarinin sinif diizeyine gore Tek Yonlii Varyans Analizi ile karsilagtirilmas,
ogrencilerin empati 6lgegi ve biligsel yetenek testi puanlari ortalamalarinin anne
egitim diizeyine gore Tek Yonlii Varyans Analizi ile karsilastirilmasi, dgrencilerin
empati 6lgegi ve bilissel yetenek testi puanlari ortalamalarinin baba egitim diizeyine
gore Tek Yonlii Varyans Analizi ile karsilastirilmasi, 6grencilerin empati 6lgegi ve
bilissel yetenek testi puanlari ortalamalarinin  ekonomik diizeye gore Tek Yonli
Varyans Analizi ile karsilagtirilmasi, 6grencilerin empati Ol¢egi ve yetenek testi
puanlart ortalamalarinin duygusal durum diizeyine gore Tek Yonlii Varyans Analizi
ile karsilastirilmasi, empati ve yeteneklerinin korelasyon analizi yer almaktadir.

Arastirmada BILSEM’e devam eden ortaokul ogrencilerin yetenek alanlari
degerlendirildiginde Tablo 5’e gore sirasiyla; zihinsel yetenek (%99), resim (%13) ve

miizik (%2) olarak goriilmektedir.

Tablo 5

BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Yetenek Alanlar

Yetenek alanlar Cevap sayist (n) %
Zihinsel yetenek 130 99,0
Resim 17 13,0
Miizik 3 2,0
Toplam 150 114,0

Arastirmada BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerinin empati 6lgegi ve

biligsel yetenek testine ait tamimlayic1 istatistikleri Tablo 6’ya gore
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degerlendirildiginde; 6grencilerin ortalama empati puan1 13,98 ve ortalama biligsel

yetenek testi puani ise 20,97dir.

Tablo 6

Olceklere Ait Tanmimlayici Istatistikler

Olgekler N Ort. S.S. Minimum Maksimum
Empati 131 13,98 3,03 6 20
YBYT! 131 20,97 4,68 5 29

YYakinsak Bilissel Yetenek Testi,

Arastirmada BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerine uygulanan empati
Olgegi ve bilissel yetenek testi puanina yonelik normallik dagilimi Tablo 7’ye goére
degerlendirildiginde; duygularin1 yoneltme alt boyutu disinda veriler normal dagilim
gostermemistir (p<.05). Ancak puanlarin normal dagilim gdstermemesine ragmen
normal dagilimin diger varsayimlar1 olan basiklik ve g¢arpiklik degerlerinin £1,5
arasinda olmasi ve drneklem hacminin merkezi limit teoremi geregi 30 ve ilizerinde
oldugundan empati 6lgegi ve yetenek testi puanlarina ait verilerin normal dagildig

kabul edilmistir (Tabachnick and Fidell, 2013).

Tablo 7
Olgeklerin Normallik Dagilimi Testi
Shapiro-Wilk
Carpiklik Basiklik
Test degeri S.d. p
Empati 974 131 ,013 -,342 ,148
YBYT! ,961 131 ,000 -, 797 ,806

Yakinsak Bilissel Yetenek Testi,

1.3.1 BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin Yakinsak Biligsel
Yetenek Testi puanlariyla Cocuklar ve Ergenler Icin Empati Olgegi puanlari arasinda
anlaml1 bir istatistiksel iliski var midir? seklinde ifade edilmistir. Pearson Korelasyon

Analizi ile elde edilen sonuglar Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8
BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Empati Olcegi ve Yakinsak Biligsel Yetenek

Testi Korelasyon Analizi

Empati
r ,034
YBYT
p , 703

Pearson Korelasyon, YYakinsak Bilissel Yetenek Testi

BILSEM’e devam eden ortaokul 6grencilerinin empatik egilimleri ile bilissel
yetenekleri arasindaki iliski anlamli ¢gtkmamustir (p>0.05).

1.3.2 BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin Yakinsak Bilissel
Yetenek Testi puanlari ile Cocuklar ve Ergenler Icin Empati Olgegi puanlari
ortalamalari sinif diizeyine gore farklilasmakta midir? seklinde ifade edilmistir. Tek

Yonli Varyans Analiz Testi ile elde edilen sonuglar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Empati Olgegi ile Yakinsak Biligsel Yetenek

Testi Puanlarimin Sumif Diizeyine Gére Karsilastirilmast

Siif’
. 5.smif 6.smif 7.s1if ve lizeri
Olgekler F p
(n=60) (n=26) (n=45)

Ort. S.S. Ort. S.S. Ort. S.S.

Empati 13,65 3,24 14,23 2,83 14,27 2,87 0,643 0,527
YBYT! 20,33 4,54 20,38 5,40 22,18 4,27 2,304 0,104

"Yakinsak Bilissel Yetenek Testi, “Tek Yonlii Varyans Analiz Testi

BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerinin empati 6lgegi ile bilissel
yetenek testi ortalamalar1 sinif diizeyine gore farklilasmamaktadir (p>0.05).

Arastirmanin 1.3.3 sorusu olan BILSEM’e devam eden ortaokul 6grencilerinin
Yakinsak Biligsel Yetenek Testi puanlarinin ortalamalar1 cinsiyete gore farklilasmakta
midir? seklinde ifade edilmistir. Bagimsiz Orneklem t Testi ile elde edilen sonuglar

Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10
BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Yakinsak Bilissel Yetenek Testi Puanlarinin

Cinsiyete Gore Karsilastiriimasi

Cinsiyet’
Olgekler Kiz (n=57) Erkek (n=74) t p
Ort. S.S. Ort. S.S.
YBYT! 21,19 5,19 20,81 4,27 0,462 0,645

"Yakinsak Bilissel Yetenek Testi, “Bagimsiz 6rneklem t testi, *p<.05

BILSEM’e devam eden ortaokul ogrencilerinin biligsel yetenek testi
ortalamalari cinsiyete gore farklilasmamaktadir (p>0.05).

Aragtirmanin 1.3.4 sorusu olan BILSEM’e devam eden ortaokul égrencilerinin
Yakinsak Biligsel Yetenek Testi puanlarinin ortalamalari algiladiklari sosyo-ekonomik
diizeyine gore farklilasmakta midir? seklinde ifade edilmistir. Tek Yonlii Varyans

Analiz Testi ile elde edilen sonuglar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11
BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Yakinsak Bilissel Yetenek Testi Puanlarinin

Ekonomik Diizeye Gore Karsilastirilmast

Ekonomik durum?

Olgekler Orta (n=41) Iyi (n=73) Cok iyi (n=17) F p
Ort. S.S. Ort. S.S. Ort. S.S.
YBYT' 20,44 489 21,03 4,69 2206 4,12 0,727 0,485

Yakinsak Bilissel Yetenek Testi,"Tek Yonlii Varyans Analiz Testi
BILSEM’e devam eden ortaokul 6grencilerinin  biligsel yetenek testi
ortalamalari algiladiklart sosyo-ekonomik diizeye gore farklilasmamaktadir (p>0.05).
Aragtirmanin 1.3.5 sorusu olan BILSEM’e devam eden ortaokul égrencilerinin
Yakinsak Biligsel Yetenek Testi puanlarinin ortalamalar1 annelerin egitim diizeyine
gore farklilasmakta midir? seklinde ifade edilmistir. Tek Yonlii Varyans Analiz Testi

ile elde edilen sonuglar Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12
BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Yakinsak Bilissel Yetenek Testi Puanlarinin

Anne Egitim Diizeyine Gére Karsilastirilmast

Anne egitimi’

N . . Yiiksek
Olgekler Lise ve altt Lisans ] F p
Lisans/Doktora
Ort. S.S. Ort. S.S. Ort. S.S.
YBYT! 21,07 4,86 2094 4,63 21,00 4,90 0,008 0,990

"Yakinsak Biligsel Yetenek Testi, “Tek Yonlii Varyans Analiz Testi

BILSEM’e devam eden ortaokul oOgrencilerinin bilissel yetenek testi
ortalamalari anne egitim diizeyine gore farklilagmamaktadir (p>0.05).

Aragtirmanin 1.3.6 sorusu olan BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerinin
Yakinsak Biligsel Yetenek Testi puanlarinin ortalamalar1 babalarin egitim diizeyine
gore farklilagsmakta midir? seklinde ifade edilmistir. Tek Yonlii Varyans Analiz

Testi ile elde edilen sonuglar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13
BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Yakinsak Bilissel Yetenek Testi Puanlarinin

Baba Egitim Diizeyine Géore Karsilastiriimasi

Baba egitimi®

i . Yiiksek
Olgekler Lise ve alt1 Lisans ) F p
Lisans/Doktora
Ort. S.S. Ort. S.S. Ort. S.S.
YBYT? 20,48 5,05 20,97 4,41 21,73 5,13 0,462 0,631

"Yakinsak Bilissel Yetenek Testi, “Tek Yonlii Varyans Analiz Testi

BILSEM’e devam eden ortaokul ogrencilerinin biligsel yetenek testi
ortalamalar1 baba egitim diizeyine gore farklilasmamaktadir (p>0.05).

1.3.7 BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin Yakinsak Biligsel
Yetenek Testi puanlarinin ortalamalar1 duygusal durum diizeyine gore farklilagsmakta
midir? seklinde ifade edilmistir. Tek YOnlii Varyans Analiz Testi ile elde edilen

sonuglar Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14
BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Yakinsak Bilissel Yetenek Testi Puanlarinin

Duygusal Durum Diizeyine Gore Karsilastiriimasi

Duygusal durum?

Bazen mutlu
Olekler  bazenmutsuz O dukea mutlu Cok mutlu F 0
(n=53) (n=46) (n=32)

Ort. S.S. Ort. S.S. Ort. S.S.

YBYT 22,21 4,05 20,33 4,85 19,88 5,07 3,278 0,041*

Yakinsak Bilissel Yetenek Testi, “Tek Yonlii Varyans Analiz Testi, *p<.05

BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin bilissel yetenek testi
ortalamalar1 duygusal durum diizeyine gore farklilagmaktadir (p<0.05). LSD Coklu
Karsilastirma Testi ile farkliliklar degerlendirildiginde; duygusal durumu bazen
mutlu /bazen mutsuz olan 6grencilerin biligsel yetenek testi ortalamalari, duygusal
durumu olduk¢ca mutlu ve ¢ok mutlu olan 6grencilerin ortalamalarindan daha
yiiksektir.

Aragtirmanin 1.3.8 sorusu olan BILSEM’e devam eden ortaokul grencilerinin
Yakinsak Bilissel Yetenek Testi puanlari ortalamalar1 BILSEM’deki etkinlik alanina
gore farklilasmakta midir? seklinde ifade edilmistir.

Grup degiskenlerinin sayilar1 otuzun altinda oldugundan etkinlik alani
karsilastirma analizine dahil edilememistir.

Arastirmanin 1.3.9 sorusu olan BILSEM’e devam eden ortaokul égrencilerinin
Yakinsak Biligsel Yetenek Testi puanlar1 ortalamalar1 aile tanimina  gore
farklilasmakta midir? seklinde ifade edilmistir.

Grup degiskenlerinin sayilar1 otuzun altinda oldugundan aile tanimi
karsilastirma analizine dahil edilememistir.

Arastirmanmn  1.3.10 sorusu  olan BILSEM’e devam eden ortaokul
ogrencilerinin Cocuklar ve Ergenler I¢in Empati Olgegi puanlarmin ortalamalar:
cinsiyete gore farklilasmakta midir? seklinde ifade edilmistir. Bagimsiz Orneklem t

Testi ile elde edilen sonuglar Tablo 15’te verilmistir.
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Tablo 15
BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Empati Olgegi Puanlarinin Cinsiyete Gore

Karsilastiriimast
Cinsiyet’
Olgekler Kiz (n=57) Erkek (n=74) t p
Ort. S.S. Ort. S.S.
Empati 15,12 2,82 13,09 2,91 4,014 0,000*

*Bagimsiz 6rneklem t testi, ¥p<.05

BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerinin empati 6lgegi ortalamalar
cinsiyete gore farklilasmaktadir (p<0.05). Bu fark anlaml olarak kiz 6grencilerin
lehinedir.

Arastirmanmn ~ 1.3.11 sorusu olan BILSEM’e devam eden ortaokul
ogrencilerinin Cocuklar ve Ergenler Icin Empati Olgegi puanlarmin ortalamalar:
algiladiklar1 sosyo-ekonomik diizeyine gore farklilasmakta midir?seklinde ifade
edilmistir. Tek Yonlii Varyans Analiz Testi ile elde edilen sonuglar Tablo 16’da

verilmistir.

Tablo 16
BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Empati Olgegi Puanlarinin Ekonomik Diizeye

Gore Karsilastiriimasi

Ekonomik durum?

Olgekler Orta (n=41) Iyi (n=73) Cok iyi (n=17) F p
Ort. S.S. Ort. S.S. Ort. S.S.
Empati 1368 3,15 1419 299 13,76 2,99 0,415 0,661

“Tek Yonlii Varyans Analiz Testi

BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin empati dlgedi ortalamalar
sosyo-ekonomik diizeye gore farklilagmamaktadir (p>0.05).

Arastirmanmn  1.3.12 sorusu olan BILSEM’e devam eden ortaokul
ogrencilerinin Cocuklar ve Ergenler I¢in Empati Olgegi puanlarmin ortalamalar:
annelerin egitim diizeyine gore farklilasmakta midir? seklinde ifade edilmistir. Tek

Yonlii Varyans Analiz Testi ile elde edilen sonuglar Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17
BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Empati Olcegi Puanlarimin Anne Egitim

Diizeyine Gore Karsilastiriimasi

Anne egitimi’

i . Yiiksek
Olgekler Lise ve alt1 Lisans ] F p
Lisans/Doktora
Ort. S.S. Ort. S.S. Ort. S.S.
Empati 14,50 2,70 14,08 3,04 12,33 3,22 2,780 0,070

“Tek Yonlii Varyans Analiz Testi

BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerinin empati dlcedi ortalamalar:
anne egitim diizeyine gore farklilasmamaktadir (p>0.05).

Arastirmanmn  1.3.13 sorusu olan BILSEM’e devam eden ortaokul
ogrencilerinin Cocuklar ve Ergenler I¢in Empati Olgegi puanlarmin ortalamalari
babalarin egitim diizeyine gore farklilasmakta midir? seklinde ifade edilmistir. Tek

Yonlii Varyans Analiz Testi ile elde edilen sonuglar Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18
BILSEM’e Devam Eden Ogrencilerin Empati Olgegi Puanlarinin Baba Egitim

Diizeyine Gore Karsilastiriimasi

Baba egitimi®

i . Yiiksek
Olgekler Lise ve alt1 Lisans ) F p
Lisans/Doktora
Ort. S.S. Ort. S.S. Ort. S.S.
Empati 14,45 2,50 13,72 3,35 14,14 2,59 0,703 0,497

“Tek Yonlii Varyans Analiz Testi

BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerinin empati 6lgegi ortalamalar:
baba egitim diizeyine gore farklilasmamaktadir (p>0.05).

Arastirmanmn  1.3.14 sorusu olan BILSEM’e devam eden ortaokul
ogrencilerinin Cocuklar ve Ergenler I¢in Empati Olgegi puanlar1 ortalamalari
duygusal durum diizeyine gore farklilasmakta midir? seklinde ifade edilmistir. Tek

Yonlii Varyans Analiz Testi ile elde edilen sonuglar Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19
BILSEM e Devam Eden Ogrencilerin Empati Olcegi Puanlarinin Duygusal Durum

Diizeyine Gore Karsilastiriimasi

Duygusal durum*

Bazen mutlu
Olgekler bazen mutsuz
(n=53)

Ort. S.S. Ort. S.S. Ort. S.S.

Oldukca mutlu Cok mutlu
(n=46) (n=32)

Empati 13,40 2,86 14,00 3,07 14,91 3,10 2,540 0,083

'Tek Yonlii Varyans Analiz Testi

BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerinin empati dlgegi ortalamalart
duygusal durum diizeyine gore farklilagmamaktadir (p>0.05).

Arastirmanmn ~ 1.3.15 sorusu olan BILSEM’e devam eden ortaokul
ogrencilerinin Cocuklar ve Ergenler I¢in Empati Olgegi puanlari ortalamalari
BILSEM’deki etkinlik alanina gére farklilasmakta midir? seklinde ifade edilmistir.

Grup degiskenlerinin sayilar1 otuzun altinda oldugundan etkinlik alan1
karsilastirma analizine dahil edilememistir

Arastirmanmn  1.3.16 sorusu olan BILSEM’e devam eden ortaokul
ogrencilerinin Cocuklar ve Ergenler I¢in Empati Olgegi puanlar1 ortalamalar: aile
tanimina gore farklilagsmakta midir? seklinde ifade edilmistir.

Grup degiskenlerinin sayilar1 otuzun altinda oldugundan aile tanimi

karsilastirma analizine dahil edilememistir
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Bolium 5

Tartisma ve Sonuclar

Bu ¢alismada, amag¢ boliimiinde belirtildigi gibi Bilim ve Sanat Merkezlerine
(BILSEM’e) devam eden ortaokul &grencilerinin yetenek ve empati 6lgiimleri
arasinda iliskisel ve karsilagtirmali bir inceleme yapilmistir. Ulasilan sonuglar bu

boliimde yorumlanacak ve literatiirdeki yeri tartisilacaktir.

5.1 Arastirma Sorularinin Bulgularinin Tartisiimasi

BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin empatik egilimleri ile biligsel
yetenekleri arasindaki iliski anlamli ¢ikmamustir. Boylece yetenekli bir bireyin
mutlaka empatik olacagi yoniindeki kanaat arastirma bulgular itibariyle destek
bulamamustir.

BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin empati 6lgegi ile biligsel
yetenek testi ortalamalar1 smif diizeyine gore farklilasmamaktadir. Yani; tiim grup
icin empati ve simif diizeyi yoniinden anlamli bir fark goriillmemistir. Bu durumu
destekleyen bir calisma da Rehber (2007) tarafindan yapilmis ve simf diizeyinin
empati diizeyini etkilemedigini tespit etmistir. Yaptigi bu ¢alismada o6grencilerin
devam ettikleri sinif diizeyleri ile Empatik Egilim Olgegi puanlari agisindan anlaml
bir farklilik olmadigini ortaya koymustur.

BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin bilissel yetenek testi
ortalamalar1 cinsiyete gore  farklilasmamaktadir. Kiz ve erkek 06grencilerin
yetenekleri bakimindan bariz bir fark olmadigi gorilmiistiir. Yapilan literatiir
calismalarina baktigimizda yetenekli kizlarin biiyiidiikce yeteneklerini  geri
cektiklerini bunun altinda ise ait olduklari toplum tarafindan kabul gérme ihtiyaci
oldugu goriilmektedir (Camc1, 2012). BILSEM’e devam eden ortaokul 8grencilerinin
biligsel yetenek testi ortalamalari algiladiklar1 sosyo-ekonomik diizeye gore
farklilasmamaktadir. BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerinin bilissel yetenek
testi ortalamalar1 anne egitim diizeyine gore farklilasmamaktadir. BILSEM’e devam
eden ortaokul dgrencilerinin biligsel yetenek testi ortalamalar1 baba egitim diizeyine

gore farklilagmamaktadir. Egitim seviyesi yiiksek olan ailelerin g¢ocuklart ile
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kurduklar1 iletigim egitim seviyesi diisiik olan ailelere kiyasla farklilik
gostermektedir. Ailenin c¢ocuguyla olan iligkileri ve yaklasimlar1 neticesinde
cocuklarin beceri gelisimleri etkilenmektedir (Eroglu, 2001).

BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerinin empati dlcegi ortalamalari
cinsiyete gore farklilasmaktadir. Bu fark anlamli olarak kiz 6grencilerin lehinedir.
Yapilan bazi c¢aligmalar arastirmayr destekler yondedir. Satilmis (2012), lise
Ogrenciyle yapmis oldugu arastirmada, kiz 6grencilerin duyusal, bilissel ve toplam
empati diizeylerinin erkeklere gore daha yiliksek oldugu bulgusuna ulasmistir . Bora
ve Baysan (2009), arastirmasinda kizlarin empati becerisinin erkeklere gore yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Duru (2002), yaptig1 ¢aligmada cinsiyete gore empatik
egilim agisindan kizlar lehine anlamli bir farklilik oldugunu ifade etmistir. Kiigiik
(2017), ozel yetenekli olan ve olmayan 4. ve 5. sinif Ogrencilerinin empati
diizeylerinin  cinsiyete yonelik farklilik  gosterip  gostermedigini  yaptigi
arastirmasinda bu hedef igin gergeklestirilen istatistiksel analiz bulgularinin her iki
grup icin de kiz Ogrencilerin empati diizeylerinin, erkek ogrencilerin empati
diizeylerine gore anlamli olarak daha yiliksek oldugunu tespit etmistir.
Kiiciikkaragdz, Akay ve Canbulut (2011) tarafindan yapilan ¢alismada 4. ve 5. sinifa
giden 27 6grenci ile yapilan arastirmanin sonucunda kiz 6grencilerin empatik beceri
diizeyi puan ortalamalari, erkek Ogrencilerin empatik beceri diizeyi puan
ortalamalarindan daha yiiksek ¢ikmistir. Buna ragmen bazi ¢alismalara baktigimizda
ise empati beceri diizeyinde kizlar ve erkekler arasinda anlamli farklilik bulunmadigi
ortaya konmustur. Koksal (1997), Aydin ve Agar (2013), Yaydirgan (2008) cinsiyet
ile empati arasinda herhangi bir farklilik olmadigini ifade etmislerdir.

BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin empati 6lgegi ortalamalar:
sosyo-ekonomik diizeye gore farklilasmamaktadir. Tim grup i¢in empati ve
ekonomik durum yoniinden anlamli bir fark goriilmemistir. Empati ve ekonomik
durumun yer aldig1 ¢alismalarda farkli sonuglar ortaya konmustur. Fakat Rehber
(2007), yaptig1 arastirmayla gore alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeye sahip
ogrencilerin empatik egilim diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigini ifade
ederek ¢alismamizi desteklemektedir. Ayni zamanda sosyo-ekonomik diizeye gore
empati egiliminin farkli olabilecegini ortaya koyan calismalarda bulunmaktadir.
Madsen (1971) ve DePalma (1974), orta sosyal siniftan olan ¢ocuklarin, alt sosyal

siniftakilere kiyasla daha ¢ok empatik davrandiklarini bulmuslardir (akt. Dokmen,
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1987). Yine Kalliopuska (1984), farkli sosyal siniftaki annelerin empati kurma
becerileri arasinda fark bulamazken, orta siniftan gelen babalarin digerlerine oranla
daha fazla empati becerisine sahip olduklarini ve alt sosyal siniftakilerin st sosyal
sinifa gore daha fazla empatik davranma egilimine sahip oldugunu bulmustur (akt.
Dokmen, 1987).

BILSEM’e devam eden ortaokul 6grencilerinin empati lcegi ortalamalari anne
egitim diizeyine gore farklilasmamaktadir. BILSEM’e devam eden ortaokul
Ogrencilerinin  empati  Ol¢egi  ortalamalart baba egitim diizeyine gore
farklilasmamaktadir. Tiim grup i¢in empati ve anne baba egitim diizeyi yoniinden
anlamli bir fark gériillmemistir. Derman (2013), tarafindan yapilan aragtirmaya gore
annesi yiiksek lisans mezunu olan, babasi doktora mezunu olan ¢ocuklarin empati
becerilerinin digerlerine gore yliksek oldugu fakat istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigin1 ortaya koyarak calismamizi desteklemektedir. Empati ve anne baba
egitim dilizeyi konulu degisik c¢alismalarda farkli sonuglar ortaya konmustur.
Karamuk (2015), calismasindan elde ettigi sonuclara gére anne baba egitim diizeyi
ile cocuklarin empati becerileri arasindaki iliskiyi anlamli olarak bulmamistir. Dereli
ve Aypay (2012), yaptiklart ¢alisma ile anne egitim diizeyinin empatik egilim
tizerinde etkili oldugu fakat baba egitim diizeyinin ise etkili olmadigini ortaya
koymuslardir.  Cetin (2008), yaptig1 ¢aligmasinda empati ile annenin Ogrenim
durumlar arasinda anlaml farklilik oldugunu ortaya koyarken ayni zamanda baba
6grenim durumlart agisindan anlamli fark olmadigini ifade etmektedir. Mete (2005),
empatik beceri lizerine annenin 6grenim durumunun etkili olmadigi, buna ragmen
babanin 6grenim durumunun ise etkili oldugunu ortaya koymustur.

Duygusal durumu bazen mutlu /bazen mutsuz olan 6grencilerin biligsel yetenek
testi ortalamalari, duygusal durumu olduk¢a mutlu ve ¢ok mutlu olan 6grencilerin
ortalamalarindan daha yiiksek cikmistir. Akkan (2010), Ustiin zekali ¢ocuklarin
yasam doyumlariyla cinsiyet, ekonomik durum, dogum sirasi, ailede yasayan birey
sayisl, anne baba egitim diizeyi yoniinden bir fark bulmamistir.Sehirde yasayan
iistlin zekalillarin yasam doyumlarinin ilce ve kdyde yasayan {istiin zekalilardan
yiikksek oldugunu ortaya koymustur. Yine ogrencilerin algiladiklart anne baba
tutumlarina gore de otoriter anne babaya sahip olanlarimin yasam doyumlarinin

demokratik anne babaya sahip olanlarinkinden daha diisiik oldugunu bulmustur.
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Literatiir tarandiginda verilen empati egitiminin empati becerisinin
gelistirdigini ortaya koyan bazi c¢alismalarda bulunmaktadir.  Gemci (2012),
arastirma bulgularina baktigimizda Etkili iletisim ve Empatik Beceri Egitim
Programi’nin ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin iletisim becerileri lizerinde anlamli bir
farklilik yaratmadigini, empatik becerileri lizerinde ise anlamli bir artig yarattigini
bulmustur. Yilmaz (2003), yurt dis1 ve Tiirkiye’de yapilan yetiskin bireylerin empati
becerisini gelistirmeyi hedefleyen ¢alismalara bakildiginda; rol oynama, model alma,
yasantisal yaklasim, didaktik bilgi verme, sosyal tesvikler, dogrudan sosyal
sorumluluk yiikleme ve pekistire¢ gibi g¢esitli yontemlerin birlikte kullanilmasinin,
empati egitiminde ¢ok etkili oldugu tespit edilmektedir. Yetiskinlerde, empati
becerisini gelistirmek i¢in kullanilan bu yontemler ¢ocuklarinda empati becerisi
kazanma caligmalarinda benzer bir sekilde kullanilmaktadir. Fescbach (1983), 6-18
yasindaki g¢ocuklarin empati yeteneginde artis saglamak icin hazirlamis oldugu
empati egitim programinda model alma, rol oynama ve didaktik anlatim yontemlerini
kullandiginda bu teknikler ile verilen empati egitiminin etkili oldugunu bulmustur

(akt. Y1ilmaz, 2003).

5.2 Sonuglar

Elde edilen sonuglar agsagidaki gibidir:

1.3.1BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerinin empatik egilimleri ile
biligsel yetenekleri arasindaki iliski anlamli gtkmamustir.

1.3.2BILSEM’e devam eden ortaokul dgrencilerinin empati lgegi ile bilissel
yetenek testi ortalamalar1 sinif diizeyine gore farklilagmamaktadir.

1.3.3BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin biligsel yetenek testi
ortalamalari cinsiyete gore farklilagmamaktadir.

1.3.4BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin bilissel yetenek testi
ortalamalar1 algiladiklar1 sosyo-ekonomik diizeye gore farklilasmamaktadir.

1.3.5BILSEM’e devam eden ortaokul Ogrencilerinin bilissel yetenek testi
ortalamalar1 anne egitim diizeyine gore farklilagsmamaktadir.

1.3.6BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin biligsel yetenek testi

ortalamalar1 baba egitim diizeyine gore farklilasmamaktadir.
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1.3.7BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin biligsel yetenek testi
ortalamalar1 duygusal durum diizeyine gore farklilasmaktadir (p<0.05). LSD Coklu
Karsilastirma Testi ile farkliliklar degerlendirildiginde; duygusal durumu bazen
mutlu /bazen mutsuz olan 6grencilerin bilissel yetenek testi ortalamalari, duygusal
durumu olduk¢ca mutlu ve ¢ok mutlu olan 6grencilerin ortalamalarindan daha
yiiksektir.

1.3.8Grup degiskenlerinin sayilar1 otuzun altinda oldugundan etkinlik alani
karsilastirma analizine dahil edilememistir.

1.3.9Grup degiskenlerinin sayilari otuzun altinda oldugundan aile tanimi
karsilastirma analizine dahil edilememistir.

1.3.10BILSEM’e devam eden ortaokul &grencilerinin  empati  6lgegi
ortalamalar1 cinsiyete gore farklilagsmaktadir.Bu fark anlamli olarak kiz 6grencilerin
lehinedir.

1.3.11BILSEM’e devam eden ortaokul Ogrencilerinin empati  Slgegi
ortalamalar1 SOSyo-ekonomik diizeye gore farklilasmamaktadir.

1.3.12BILSEM’e devam eden ortaokul o&grencilerinin empati  Slgedi
ortalamalar1 anne egitim diizeyine gore farklilagsmamaktadir.

1.3.13BILSEM’e devam eden ortaokul Ogrencilerinin empati Slgegi
ortalamalar1 baba egitim diizeyine gore farklilagsmamaktadir.

1.3.14BILSEM’e devam eden ortaokul o&grencilerinin empati  Slgegi
ortalamalar1 duygusal durum diizeyine gore farklilagsmamaktadir.

1.3.15Grup degiskenlerinin sayilar1 otuzun altinda oldugundan etkinlik alani
karsilastirma analizine dahil edilememistir.

1.3.16Grup degiskenlerinin sayilar1 otuzun altinda oldugundan aile tanimi

karsilastirma analizine dahil edilememistir.

5.3 Oneriler

Kizlarin empatik egilimleri erkeklerden daha yiliksek ¢ikmistir. Bu sonuca etki

eden Kkiiltiirel faktorlerin neler oldugunun incelenmesi faydali olacaktir.
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Arastirmada empati ve biligsel yetenek; cinsiyet, ekonomi, sinif, anne egitimi,
baba egitimi degiskenleri ile incelenmistir.Yapilacak diger calismalarda farkl
bagimsiz degiskenler ile olan iliskisine bakilabilir.

Bu ¢alisma farklilastirilmig egitim alan iistlin zekali 6grencilerle yapilmis olup
farklilastirilmis egitim almamus Gstiin zekali 6grenciler i¢in de yapilabilir.

Kartal BILSEM’de yapilan bu calisma daha genis érneklem grubu ile farkls il
ve ilgelerde tekrar yapilabilir.

Yapilan c¢alisma betimsel bir desendedir, yine bu calisma farkli zamanlarda
yinelenen oSl¢iimler yoluyla boylamsal tarama aragtirmasi yapilarak degiskenlerin
zamana baglh degisimleri incelenebilir.

Bu calisma farkli BILSEM’lerde ayni smif diizeyinde egitim alan iistiin zekal
Ogrencilerle yapilabilir.

BILSEM’lerde gorev yapan dgretmenler ile iistiin zekali 6grencilerin empatik
egilimleri arasindaki  farklarin karsilastirildigi arastirmalarin  faydali olacagi
diistiniilmektedir.

Ustiin zekali &grenciler ve ebeveynlerinin empatik egilimleri arasindaki
farklarin karsilastirildigr arastirmalar yapilabilir.

Empati becerileri yoniinden desteklenmesi gereken iistiin zekali 6grencilere
ebeveynleri ile birlikte ¢esitli rehberlik ¢alismalarina yer verilmelidir.

Farklilastirilmis  egitim miifredatlarinda  empati gelisimini  destekleyici
programlara daha c¢ok yer verilmesi faydali olacaktir.

Zenginlestirilmis egitim veren BILSEM’ler disinda iistiin zekali dgrencilere
tam zamanli egitim veren 6zel kurumlarda da cesitli incelemelerle karsilastirma
yoluna gidilebilir.

Ustiin zekal 6grencilerin duygusal durumlarmin daha ayrintili incelenmesi ve

hangi etkenlerden etkilendiginin saptanmasi yoniindeki ¢alismalar yapilabilir.
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EKLER

A. Cocuklar I¢cin Empati Olcegi

Cinsiyeti: Kiz () Erkek ()

Sevgili 6grenciler;

Asagidaki maddeleri okuyunuz. Dogru oldugunu diisiindiiglinliz maddelerin

karsisindaki “D” kutucugunun altina, yanlis oldugunu disiindiigiiniiz maddelerin

karsisindaki “Y” kutucugunun altina “X” isareti koyunuz.

1) Oynamak i¢in arkadas bulamayan bir kiz gocugu gordiigiimde tiziiliiriim.

2) Toplum iginde sevinglerini birbirine sarilarak gosteren insanlari
anlayamam.

3) Bir erkek ¢ocugunun sevindigi zaman aglamasini anlayamam.

4) Bir arkadagimin dogum giinii partisinde kendisine gelen hediye paketlerini
acmasini izlemek hosuma gider.

5) Bir erkek ¢ocugunu aglarken gordiigiimde benim de gozlerim sulanir.

6) Bir kiz gocugunun oyun oynarken diisiip bir yerini yaraladigini
gordiigiimde ¢ok {iziiliirtim.

7) Televizyon izlerken bazen aglarim.

8) Bir kiz gocugunun sevindigi zaman aglamasini anlayamam.

9) Bir hayvana zarar verildigini gordiigiim zaman ¢ok tiziiliirim.

10) Oynamak i¢in arkadag bulamayan bir erkek cocugu gérdiigiimde
lizilirim.

11) Baz sarkilar1 dinlerken gozlerim dolar.

12) Oyun oynarken dizini yaralayan bir erkek ¢ocugu gordiigiimde i¢imden

aglamak gelir.
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13)

Biiytikler bazen iiziilecek bir sey yokken bile aglarlar.

14)

Kedi ve kopeklere insan gibi davranmanin sagma oldugunu diisiiniiriim.

15)

Bir arkadasimin siireki 6gretmenden yardim istemesi beni kizdirir.

16)

Arkadas1 olmayan ¢ocuklar muhtemelen hicbir zaman arkadasi olsun

istemezler.

17)

Bir kiz ¢ocugunu aglarken gordiigiimde benim de gdézlerim sulanir.

18)

Bazi insanlarin acikli bir film seyrederken ya da acikli bir roman okurken

aglamalar1 bana ¢ok komik gelir.

19)

Arkadaglarimin yiyecek bir seyleri yokken ben onlarin yaninda

kurabiyelerimi rahatlikla yiyebilirim.

20)

Sinifta yaramazlik yapan bir arkadagimin cezalandirilmasina tiziilmem.
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B. Kisisel Bilgi Formu

Asagida kisisel 6zelliklerinizle ilgili baz1 sorular vardir.

Vereceginiz bilgiler sadece genel karsilagtirmalar i¢in kullanilacak,

kisiye 6zgii degerlendirmeler yapilmayacaktir.

Sizi yansitict bilgileri bogluklara isaretleyerek veriniz.

Dogum Tarihiniz: ........./ ccooeeen / oiiinnnnn, Kaginct smiftasimz? [ ]
Cinsiyetiniz: Kadin [ ] Erkek [ ] BILSEM’de kaginc1 yilmiz? [ ]

BILSEM’deki Yetenek Alaniniz: Zihinsel Yetenek [ ] Resim [ ] Miizik: [ ]

Dogdugunuz il:

Dogdugunuz ilge:

Su anda oturmakta oldugunuz yer:

Birlikte yasadiginiz aileyi nasil tanimlarsiniz: BILSEM’de hangi programdasiniz?
A) Cekirdek Aile (Anne-Baba-Cocuk (lar) A) Uyum

B) Genis Aile (Cekirdek Aile ve Akrabalar) B) Destek

C) Ayrilmis eslerden anne yaninda C) Bireysel yetenekleri kesif

D) Ayrilmis eslerden baba yaninda D) Proje asamasti

E) Akrabalarin yaninda E) Ozel Yetenek

F)Diger: ...ccooovviiiiiiiiiiiin, F)Diger: ...cccooviiiiiiiii
Annenizin egitim durumu Babanizin egitim durumu

A) Yiiksek lisans/Doktora A) Yiiksek lisans/Doktora

B) Lisans (Universite mezunu) B) Lisans (Universite mezunu)

C) Lise C) Lise

D) Ortaokul D) Ortaokul

E) Ilkokul E) lkokul

F) Diger: F) Diger:
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Ekonomik durumunuz nasildir?
A) Cok iyi

B) Iyi

C) Orta

D) Ortanin alt1

E) Sikintilt
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Duygusal durumunuz nasildir?
A) Cok mutlu

B) Oldukg¢a Mutlu

C) Bazen mutlu bazen mutsuz
D) Genellikle mutsuz

E) Cok mutsuz
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