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Bu tezdeki tiim bilgilerin akademik kurallara ve etik ilkelere uygun olarak elde edildigini
ve sunuldugunu; ayrica bu kurallarin ve ilkelerin gerektirdigi sekilde, bu ¢calismadan

kaynaklanmayan biitiin atiflar1 yaptiginm beyan ederim.
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LISE OGRENCILERININ HARMANLANMIS VE GELENEKSEL OGRETIM
YONTEMINE GORE AKADEMIK BASARILARININ VE OZ YETERLILIK
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Yiiksek Lisans, Egitim Teknolojileri Yiiksek Lisans Programi

Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Kenan DIKILITAS
Haziran 2019, 71 sayfa

Bu ¢alismada 2018-2019 egitim dgretim yilinda Izmir Ozel Fen Bilimleri Okullar’nda
O0grenim goren bir grup 10. Sinif 6grencisinin harmanlanmis ogretim yontemi ve geleneksel
Ogretim yontemi kullanilarak 4 haftalik ders plani dahilinde “Basing” konusundaki ders
basarilar1 ve Fizik dersi 0z yeterlilik diizeyleri arasinda farklilik, bununla birlikte ders basarilar
ile 6z yeterlilik diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligkinin olup olmadig1 sorularina
yanit aranmistir. Nicel arastirma yontemleri kullanilan ¢alismada 6grencilere 6n- test ve son —
testle birlikte Lin ve Tsai (2013) tarafindan gelistirilen Ingilizce 6zgiin formuna 6lgegin
yaymlandig1 makaleden Alpaslan ve Isik (2016) tarafindan Tiirk¢eye cevrilmis olan Fizik Oz-
yeterlilik Olgegi uygulanmis elde edilen bulgular n<30 oldugundan dolayr SPSS programinda
parametrik olmayan testler Wilcoxon t- testi ve Spearman korelasyon analizi yapilarak analiz
edilmistir. Analizler sonucunda harmanlanmis egitim oncesi ve sonrasinda 6rneklemde yer alan
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 ve 6z yeterlilik diizeyleri arasinda farklilik, ayrica

basar1 ve 6z yeterlilik diizeyleri arasinda da anlaml1 bir iligki oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: basar diizeyi, Fizik dersi 6z yeterlilik diizeyi, Fizik Oz-yeterlilik Olgegi,

harmanlanmis egitim, geleneksel egitim, basing



ABSTRACT

EVALUATION OF ACADEMIC ACHIEVEMENTS AND SELF-EFFICIENCY
PERCEPTIONS OF HIGH SCHOOL STUDENTS ACCORDING TO BLENDED AND
TRADITIONAL TEACHING

Erdogan, Nur

Educational Technologies Graduate Program

Thesis Advisor: Dog. Dr. Kenan DIKILITAS

June 2019, 71 pages

In this study,the blended learning method of a group of 10 th grade students are studying in
Izmir Ozel Fen Bilimleri Schools in 2018 2019 academic year and school syllbus of the
subject of “Pressure” within 4 week course plan using traditional teaching method and
diffrerences between physical and physical self efficacy levels, however, there was an answer
to the question of whether there was a statistically significant relationship between the
achievement levels of the subjects and their self efficacy levels.

In the study quantitative research methods were used together pre test and post test. The sacle
of the original form of the English develop ed by Lin and Tsai (2013). Hakan and Arslan
(2016) translated the survey from English to Turkish. Since the result is n< 30 nonparametric
tests in SPSS program. Wilcoxon and Spearman were anayzed by correlation
analysis.According to differences between the success and self efficacy levels of the
experimental and control group students in the sample before and after blended education it wa
concluded that there was a significant relationship between the success and self efficacy levels
of the experimantal and control group stedents in the sampling before and after blended

education.

Key Word: Success level, physics course level of self efficacy, physical self efficacy, blended

learning, traditional education, Pressur
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Boliim 1

Giris

1.1. Problem Durumu

Insanlar son yiiz yilda egitim ve 6gretimin 6nemli bir yere sahip oldugunu ve yasamlari
boyunca 6grenmenin etkililiginin uzun bir siirecte gergeklestigini anlayinca “Bir konuyla ilgili
bilgileri nasil daha kolay 6greniriz?” , “ Nasil bir 6grenme daha etkili ve kalicidir?” sorularina
cevap aramaya bagladilar. Bu sorularla birlikte yeni egitim — 6gretim yaklagimlar ve diisiinceler
ortaya ¢iktl. Boylece insanlarin basariya ulasmadaki temel basamaklar1 neler oldugu irdelendi

ve bir takim gelistirilen metotlarla uyguland1 (Unsal, 2010).

Egitim — 6gretim siireci degerlendirildigince “6grenme ile 6gretmen farkli siireclerdir.
Ogretilebilen seylerin dgretilmesi gerekir ve bunlar baska tiirlii 6gretilemez. Ama dgrenilebilen
seylerin de ogretilmesi gerekmektedir. Ve bunlar 6gretilemez.” diisiincesi ortaya ¢ikmaktadir

(Drucker, 1996).

Ik baslarda fen ogretimi incelendiginde sadece geleneksel oOgretim yontemleri
kullanilarak 6grenme ortamlari olusturulmustur. Fakat ihtiyaglar dogrultusunda &zellikle
bireysel 6grenme 0n plana ¢ikmaya basladiginda duyu organlari ile katilim saglandiginda daha

verimli bir 6gretim ortamlar1 gelismeye baslamistir (Kaptan, 1998).

Ogrenme siirecinde yalniz bilgiyi alip sentezleyen kitlenin degil bilgiyi iireten ve sunan
yani fen Ogretmenlerinin de kazanimlarin1 harmanlayarak o6zellikle ¢agimiz teknolojik
gelismeleri de takip ederek bu bilgileri harmanlayip geleneksel egitim yontemlerinin diginda
bilgiyi paylasma siirecini tekdiizelikten arindirip yeni gelismelerle zenginlestirip O6grenen

kitleye de sunmalar1 gerekmektedir.

Egitim — Ogretim siireci statiklikten uzak siirekli dinamik bir sistem iizerine
kurulmustur. Ozellikle bilgiyi kullanan kitlenin bireysel farkliliklari, égrenme ortamlarinin
kalabalik olmasi, miifredat yetistirme g¢abalar1 ve buna bagli olarak zamanin sinirli olmasi,
kullanilan materyaller ve son yillar da teknolojinin de Ogretim siirecine girip teknolojik

gelisimlere ulasma imkan1 bu dinamik sistemi degistirmektedir (Gonen ve Kocakaya, 2012)

Ayrica yasadigimiz ¢agda bilimsel alanda da bircok gelismeler meydana gelmis, bu

gelismeler egitim sistemlerini etkilemekle birlikte dogrudan toplumun yapisini de etkilemistir.



Bazen bu gelismeler ¢ok hizli olmakla birlikte, bunlar karsisinda toplumlar bu gelismeleri
hayatlarina entegre etmekte zorlanmaktadirlar. Bilgi toplumlarinda itici gii¢ bilgi, bilgiyi
isleyen de bilgisayardir. Bu nedenle de bilgisayar destekli egitim ortaya ¢ikmustir (Gonen,
Kocakaya, 2012).

Bilgiyi isleyen olgunun yani bilgisayarin ilk egitim — Ogretim sistemine girigine
bakildiginda sadece bilgisayar destekli derslerle smirliydi. Daha sonra internet kullanimi
yayginlastik¢a ve internete erisim kolaylastikca bilgisayarin egitimde kullanimi farkli bir boyut
kazandi. Barnard ve Samberg’e gore (1993) internet tiim diinya {izerinde daginik sekilde
bulunan potansiyel bilgi kaynaklarini birbirine baglar. Ozellikle internet, bilgiyi kullanan
kitlelere arastirma yapmada, bilgiyi paylasmada ve sunmada, bilgiye ulasmada Onemli
kolayliklar saglamis egitim — 6gretimde siniflar dahil tiim sinirlar1 ortadan kaldirmis daha 6zgiir
O0grenme ortamlar1 yaratmayi saglamistir. Boylece egitimde 6zgiir bir anlayis olusmustur. Bu
anlayisla birlikte egitim sistemlerindeki gelismeler hiz kazanmis bir¢ok okul ve kurum
sinirliliklardan kurtulup daha genis bir kitleye hitap etmek adina uzaktan egitim vermeye

baglamuistir.

Yukaridaki bahsedilen gelismeler olmasina karsin yiiz yiize egitim hi¢bir zaman etkisini
yitirmemistir. Tamamiyla uzaktan egitim yiiz yiize egitimdeki 6grenci — 0grenci, 6grenci —
ogretmen etkilesimini gdsterememistir. Ogrencinin kalict dgrenme ve Ofretmenin dgrenme
siirecini kontrol edebilmesi i¢in bu etkilesim vaz gecilmez goriilmektedir (Simsek, 2009).
Ayrica sadece yliz yiize egitim yapilan 6grenme ortamlariin sinirliliklart oldugu gibi, sadece
uzaktan egitiminde siirhiliklari oldugu ortaya ¢ikmis, gelisim siireci agisindan birinin ¢ok
eskilere digerinin ise son yillarda ortaya c¢ikip egitim metotlart bakimindan ¢ok ayri iki
yaklagimin bir araya getirilerek eksik taraflarinin birbirlerince tamamlanabilecegi diislincesiyle

harmanlanmis (blended) 6grenme yaklagimi ortaya ¢ikmistir (Balci, 2008).

Fizik 6gretimi ise madde ve enerji arasindaki iliskiyi inceler. Soyut ve somut kavramlari
igerir. Fizik 6gretimi 6gretmen ve Ogrenciler agisindan zor olarak kabul edilir (Jimoyiannis ve
Komis, 2001). Ogrencilerin fiziksel kavramlari zihinlerinde canlandirip yorumlayamamalar
fizik 6gretiminde yasanan en biiyiik zorluktur. Ogretimi kolaylastirmak igin 6gretmenlerin kimi
zaman yaptiklari deneyler, kimi zaman da uyguladiklar1 farkli 6gretim metotlart bu zorlugu
ortadan kaldirmay1 hedefler. Cevremizdeki her sey, daha genis bir Olgekte diisliniiliirse
yasadigimiz evren fizik yasalari iizerine kurulmugken bu yasalar1 anlamada neden bu kadar
zorluk yasaniyor? “Konuyu ve formiilleri ¢ok iyi biliyorum. Ama soru ¢ézemiyorum.” climlesi

fizik egitiminde dgrencilerin kullandig: klasik climlelerdir. Peki tiim kitab1 ezberlemek Fizik
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derslerinde basariy1 da getirir mi? Bundan yola ¢ikarak Fizik egitimi veren egiticilerin klasik
yontemlerin ne kadarinin ise yaradigini, bunu degistirmek icin ders isleyisinde farkli olarak

baska hangi yontem ve teknikleri izlemeleri gerektigini sorgulamalar1 gerekir.

Sonu¢ olarak yukaridaki bilgiler 1s18inda bilgiyi 6grenmeye okul disinda da devam
ettirmek, Fizik dersinde basarili olabilinecegini gdstermek amaciyla geleneksel ydntemin
stnirhiliklarindan kurtulup harmanlanmis 6gretim ile 6grenme ortamlarint okul disina tasimak
amaglanmistir. BOylece bilginin siirekli islenmesiyle harmanlanmis 6grenme yontemi goren
Ogrencilerin akademik basarisinin artabilecegi ve buna bagli olarak 06z yeterlilik

motivasyonlarinin da diigiiniilmektedir.

1.2. Calismanin Amaci

Bu calismada dort haftalik siire¢ icerisinde harmanlanmis 6grenme yontemi ve
geleneksel Ogretim yontemi esas alinarak ortadgretim 10. simif 6grencilerinin fizik dersinde

akademik basarisina olan etkisini belirlemek amaciyla yapilmstir.

1.3.Arastirma Sorulari
1. Fizik dersinde harmanlanmis 6gretim yontemine gore dgrenim goren 6grencilerin akademik
basarilarinin gelisiminde istatiksel olarak anlamli bir fark var midir?
2. Harmanlanmis 6gretim goren 6grencilerle geleneksel 6gretim goren 6grencilerin fizik dersi
0z- yeterliliklerinde anlaml1 bir fark var midir?

3. Harmanlanmig 6gretim goren dgrencilerin basari diizeylerinin Fizik dersi 6z yeterlilik

diizeyleriyle iligkisi var midir?

1.4. Calismanmn Onemi
Giiniimiizde teknoloji her alana hakim oldugu gibi egitim ve 6gretim ortamlarindaki
etkinligi de artis gostermektedir. Ozellikle bilginin daha kalici hale gelmesi, bilgiyi alma
stirecinde hedef kitlenin farkli 6grenme yontemlerine ve diizeylerine sahip olmasi bilgiyi alma
ve sentezlemede biiyiik 6nem tasimaktadir.
Geleneksel yontem ve tekniklerin aligila gelmis oldugu bir egitim sisteminde dogrudan
bilgisayar destekli teknolojik uygulamalara gegmek hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan

zor bir durumdur. Bu baglamda gelisen teknolojik ¢agda bu gecisin daha kolay olmasi
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acisindan geleneksel ve teknolojinin bir arada oldugu harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
tasarlanmas1 ve bu ortamlarda yapilan Ogretim, hem bilgiyi islemede hem de 0Ogrenci
motivasyonunu arttirmada biiylik 6nem tagimaktadir.

Calismada harmanlanmis 6gretim uygulanirken kullanilan program sadece Fizik dersi
“Basing” konusuyla degil, Fizik miifredatinda yer alan diger konular icinde uygulama
yapilabilecegi ve hatta diger dersler i¢in de 6rnek bir model olugmasinda rol oynayabilir.

Ayrica daha Once yapilan g¢aligmalar incelendiginde ortadgretimde 10. Smif Fizik
dersinde harmanlanmis 6gretimin 6grenci bagari diizeylerine olan etkisinin ve buna bagli olarak
Fizik dersi 6z yeterlilik diizeylerine bagliligina rastlanmamasi daha sonraki ¢alismalara rehber

olabilecegi diisiincesi bu ¢alismanin 6nemini arttirmaktadir.

1.5. Varsayimlar:

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin yeterli diizeyde bilgisayar kullanma ve 06z
diizenleme (6grenme siirecinde davranigsal, biligsel ve motivasyonel olarak etkin rol alma)
becerilerinin oldugu varsayilmstir.

2. Arastirmaya katilan 6grencilerle ders saatleri disinda da verilen 6devler ve arastirma
konulartyla desteklenmistir.

3. Her iki grup (deney ve kontrol grubu) ayn1 okul ve sinif diizeyinde egitim-6gretim
gordiigiinden ¢alisma dis1 etmenlere esit derecede maruz kalmstir.

4. Deney ve kontrol grubu 6grencileri harmanlanmis 6grenmenin yiiz ylize uygulama
kismindan esit derecede etkilenmistir.

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin degerlendirme 6lceklerine igtenlikle yanit
verdigi diisiniilm{stiir.

1.6 Stmrhliklar:

Bu arastirma;

1. Dort haftalik program siireciyle

2. Harmanlanmis 6gretim i¢in hazirlanan ders materyalleri ile
3. Geleneksel 6gretim i¢in kullanilan ders materyalleri ile

4, Arastirmada kullanilan 6l¢me araci ile



5. Ogrencilerin dlgme aracina verdikleri cevaplar ile

6. Ogrenci sayisinin az olmasi ile siirlidir.

Bolim 2

Alan Yazin Taramasi

Bu bolimde harmanlanmis 06gretimi, fizik dersi Oz—yeterlilik ve ortadgretim

miifredatinda yer alan “Basing” konusu hakkinda alan yazin incelemesi yapilmistir.

2.1. Harmanlanmis Ogrenme

2.1.1. Harmanlanmis Ogrenmenin Tanimi

Harmanlanmis 6grenme, teknolojinin tiim olanaklarindan faydalanarak, yliz ylize
yapilan Ogretimin yeni teknolojilerin yani sira, geleneksel ve uzaktan egitimin c¢esitli
modellerinin birlestirilmesi, sinif i¢ci dgrenme ile internet teknolojisinin biitiinlestirilmesi, hibrit
O0grenme, karma 6grenme olarak da ifade edilebilen bir 6gretim modelidir (Demirer, 2009;

Garnham & Kaleta, 2002; Horton, 2002; Osguthorpe & Graham, 2003).

Bagka tanimlamalara da bakildiginda harmanlanmig O6grenme, 6grenme faaliyetinin
gergeklestirilmesinden birden fazla 6grenme big¢iminin ya da sunum bi¢iminin bir araya
getirilmesi (Sign ve Red, 2001; Ahmed ve Kaur, 2006), yiiz yiize 6gretimin etkili yonleriyle
online Ggretimin avantajlarindan faydalanarak olusturulan harmanlanmis bir model oldugu
(Williams, Bland, & Christie, 2008), yiiz yiize 6gretim ve web temelli 6gretim teknolojilerin
karigimi olarak da tanimlanabilir. (Delialioglu & Yidirim, 2008; Geger & Dag, 2012; Moskal,
Dziuban, & Hartman, 2013).

Bu tanimlarin yani sira en kapsamli tanim olarak yapilandirmaci, biligsellik gibi farkli
yaklasimlarin etkilesimiyle 6grenme c¢iktilarinin en etkin bir sekilde kullanilmasini saglayan
Ogrenme, ¢evrim i¢i tabanl teknolojiler kullanilarak egitimde planlanan 6grenme hedeflerinin

gergeklestirilmesi, geleneksel 6grenme (yiiz yiiz 6grenme) metotlari ile ¢oklu ortam tasarim



siniflart olusturularak, sanal siniflarda gerceklestirilen tartisma ortamlari, sanal konferanslar,
animasyonlar, deneylerin simiilasyon olarak gosterimi, videolar, cd’lerle zenginlestirilmis bir

O6grenme metodu olarak ele alinabilir (Driscoll, 2002).

UZE
OGRENME

OGRENME

Sekil 1. Harmanlanmis 6grenme

2.1.2. Harmanlanms Ogretim Tercih Nedenleri

Harmanlanmis 6gretim modelinin uygulanma gerekgeleri asagidaki sekilde siralanmistir

(Bonk & Graham, 2006).

. Sadece uzaktan egitim yapilan caligmalarla sosyallesme eksikligi bulunmasi,
ogrencinin kendini soyutlamayip ¢evresindekilerle bilgi paylasiminda
sosyallesmesini saglamasi,

. Etkilesime ve iletisime fazlaca imkan veren 6grenme ortamlarinin yaratilmast,

. Ogrencilerin hazir bulunurluklarini web ortaminda saptayarak, yiiz yiize

egitim i¢in ayrilan zamanin daha genis olarak degerlendirilmesi,

. Ogrenci merkezli 6gretim yaklasimina gegisi kolaylastirmast,

. Ogrencinin 6grenme siiresindeki planlamay1 kendisinin yapmasi,

. Gilinlimiizde milyonlarca 6grencinin diinyada bu modelle 6greniyor olmasi,

. Esneklik ve erisim uygunlugu saglamasi (6r; zaman, mekan)

. Ogrenci basarisini ve dgrenme zenginliginin artmast,

. Ogretim veren kurumlar i¢in fiziksel sinif, donanim - dgretmen ve dgrenciler
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i¢in okul iicreti ve ulasim masraflarini azaltmasi (6zellikle fen derslerinde pahali
materyallere sahip deney diizeneklerinin simiilasyonla gosterilerek, deney
sirasinda anlamli verilerin elde edilip bu verilerin analizlerinin daha kolay
yapilmast),

. Tiim ders materyallerinin bir arada olmasi ( deney diizenekleri, ¢aligma kagitlari,

videolar, ders sunumlari, kullanilan ders kitaplar1 ve yardimci kaynaklar)

Osguthorpe ve Graham, 2003 egitimcilerin harmanlanmis egitim ortamlari tasarlamalart
icin alt1 tane temel unsur belirlemislerdir (Akt. Uluyol & Karadeniz, 2009). Bu unsurlar

sirastyla;

Pedagojik Zenginlik:

Harmanlanmis 6grenme modelinde diger modeller gibi en 6nemli hedef 6grencilerin
O0grenmesini arttirmaktir. Harmanlanmis 6grenmede ¢evrim i¢i materyallerin kullanilmasiyla
sinif ortaminda yapilan etkinliklerden zamandan kazang saglanabilmektedir. (Ornegin
kullanilan ¢evrim i¢i moodle sayfasina daha 6nceden islenecek konuyla ilgili simiilasyon veya
sunum ekleyerek 6grencilerin derse konuyla ilgili fikir sahibi olarak gelmeleri saglanabilir.) Bu
sekilde zamandan kazang saglanacagi icin ders sirasinda konuyu kavramayla ilgili birden fazla
metot siif ortaminda uygulanabilir. (Beyin firtinasi, 6rnek olay incelemesi, konuyla ilgili cok

sayida problem ¢6zme)

Bilgiye Erigim:

Harmanlanmis 6grenme bilgiye erisimi kolay hale getirmektedir. Ogrencilerin bir
konuyla ilgili bilgilere erisimleri gii¢ hale geldigi durumlarda 6gretmen bu bilgileri organize
ederek Ogrenme ortaminda kullanilan c¢evrim i¢i web sayfasina yiikleyerek hedef kitlenin
bilgiye erisimini kolaylastirabilmektedir. Ayn1 konuyla ilgili konusunda uzman farkl kisilerin
anlatimlari, farkli 6gretim metotlar1 kullanilan web sitesinde 6grencilere gonderilerek ayni

konuyla ilgili 6grencilere bilgi zenginligi kazandirabilir.



Sosyal Etkilegim.

Ogrenciler 6grenme ortaminda siirekli sosyal etkilesim i¢indedir. (6grenci — 6grenci,
dgrenci — 6gretmen gibi) icinde bulunduklari sosyal etkilesim sayesinde bir konuyla ilgili beyin
firtinas1 yapmalari, problem c¢o6ziimlerken ¢oziim yollarmi paylagmalari, yeni Ogrendikleri
kavramlar iizerinde tartismalari, tartisma ortamlarinda kendi fikirlerini savunurken
arkadaslarin1 dinlemeleri, yeni kazanimlar edinmeleri ger¢eklesmektedir. Cevrim i¢i kullanilan
sistemlerin ¢ogu sosyal etkilesim agisindan zayif kalmaktadir. Fakat 6gretmen rehberliginde
cevrim i¢i ortamlarda herhangi bir konuyla ilgili tartisma ortamlar1 yaratilabilir, boylelikle yiiz

yiize etkilesim sadece sinif ortaminda sinirli kalmaktan kurtulur.

Ogrenen Kontrolii:

Harmanlanmis 6grenme ile hedef kitle kendi 6grenme metotlar1 hakkinda se¢im
yapabilir, hangi konuyu zaman kisitlamas: olmadan ne derecede calisacaklart konusunda
firsatlar sunulmaktadir. Bu ¢esit 6grenme ortamlar1 6grencilerin kisisel tercihler yapmasina
olanak saglamaktadir. Ogretmenin konuyla ilgili ¢evrim ici ortamlara yiikledikleri ders notlar,
calisma kagitlar1 ve videolar her 6grencinin 6grenme siireclerinin farkli oldugu diisiiniiliirse
zaman kisitlamasi1 olmadan G6grencilere kendi hizlariyla konuyla ilgili 6grenme hedeflerini
gerceklestirme firsatlart tanmir. Ogrenme ortamindaki dokiimanlarin zenginligi, 6grencinin
O0grenme silirecini kendi planlaylp yoOnetmesi ve Ogrenme yoOntemleriyle ilgili se¢imler

yapmasina olanak saglar.

Maliyet Etkililigi:

Iyi tasarlanmis harmanlanmis 6grenme ortamlari, smif iginde yiiz yiize olan bdliimiinii
en alt diizeye indirebileceginden maliyeti de en aza indirebilir. Ornegin dgrenciler konuyla ilgili
derse gelmeden edindikleri kazanimlarla hazirbulunusluluk seviyelerini yiikselterek, konunun
sinif ortaminda tekrar anlatilmasi yerine, konuyla ilgili problem c¢oziimlerini arttirarak (bu
durum o6zellikle 6grencilerin fizik derslerinde konuyu bilmelerine ragmen problem ¢dzmede
zorlandiklar diistiniiliirse), anlasilmasi zor olan boliimlerin pekistirilmesinde simif ortaminda
daha fazla zaman vererek, 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta uygulama firsatlar1 taninabilir,
yeni tartisma ortamlari yaratilabilir. Bu durum 6gretmenin de smif ortaminda is yiikiini
indireceginden tam zamanli 6gretmen yerine yari zamanli ¢alisan 6gretmenlerin yayinlagmasina

neden olabilir. Ayrica sinif ortaminin getirdigi diger maliyetler de diisebilir.



Yeniden gozden gecirip diizeltme kolayligi:

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda tasarlanan ders dokiimanlar1 kolayca
degistirilebilir, genisletilebilir, eklemeler ve c¢ikarmalar yapilabilir. Bir¢ok harmanlanmis
O0grenme ortamlar tasarlayan 6gretmenler rahatlikla konuyla ilgili giincellemeler yapabilir. Bu
O0grenme ortamlar1 6grencinin kisisel 6grenme tarzlarina gore esnek bir 6grenme ortami
yarattig1 gibi 0gretmen icin de esnek bir 6grenme ortami tasarlamasina imkan tanir. Bunlari
gergeklestirebilmek i¢in 6gretmenlerin konuyla ilgili detayli programlama yapmasina ( daha
Onceleri 6gretmenlerin yaptig1 giinliik planlar) gerek yoktur. Boylece hem 6gretmen hem de

ogrencinin verimli bir sekilde faydalandig1 6grenme ortamlar1 daha zengin igerikli olmaktadir.

Ogretmenler de harmanlanmis &grenme ortamlari tasarlarken yukarida bahsedilen
unsurlart g6z Oniline alirlarsa hedef kitleye daha etkisi 6gretim ortamlari tasarlayabilirler
(Uluyol ve Karadeniz, 2009).

2.1.3. Harmanlanmis Ogrenme Modelleri
Harmanlanmis 6grenme ¢evrim i¢i ve geleneksel olarak ikiye ayrilir.

Tablo 1:

Harmanlanmis Ogrenme Modeli (Eunjoo, 2006, Akt. Ekici ve Karaman, 2011)

Cevrim ici Ogretim Geleneksel Stmf Ogretimi
Ortam Etkinlikler Uygulamalar  Ortam Etkinlikler Uygulamalar
1.Bilgisayar 1.Sunus 1.Ders 1. Siif 1. Sunus Simiflara gore
tabanl 2.Aligtirma denetim 2.Es 2. Sunumlar degisiklik gosterir.
cevrimigi  3.Bireysel araglart zamanli 3. Grup
O0grenme calisma 2.Video 3. Cift caligmasi
2.Eszamanli  4.Tartigma 3.Isitsel yonlii 4.Aligtirma
3.Es 5.0dev 4.Sunum iletisim 5.Degerlendirme
zamansiz ~ 6.Grup araclari
4.Tek yonli calismasi (PPT, Flash

iletisim 7.Benzetisim Vb.)
5.Cift yonlii  8.Degerlendirme  5.1letisim

iletisim Araglari

Harmanlanmis 6grenme modelleri su sekilde siralanabilir (Christensen, Horn ve Staker,

2013).



Yiiz Yiize Model

Tiim karma 6grenme modelleri arasinda yiiz yiize model tipik bir okul yapisina en yakin
modeldir. Bu yaklagimla, ¢evrim i¢i 6gretimin verilmesine duruma gore karar verilir. Yani,
karma 6grenmenin herhangi bir bigimine belli bir siniftaki sadece belli 6grenciler katilirlar. Yiiz
yiize yaklagimi zorlanan veya seviyelerinin iistiinde g¢alisan O0grencilerin sinifta teknolojiyi

kullanarak kendi hizlarinda gelisme kaydetmelerini saglamaktadir.

Rotasyon Modeli

Karma 6grenmenin bu versiyonunda 6grenciler belli bir programa gore farkli istasyonlar
arasinda —cevrim i¢i c¢alisarak veya dgretmenle yliz yiize vakit gegirerek- doniistimlii olarak
calisirlar. Rotasyon model ilkogretim okullarinda daha ¢ok kullanilmaktadir — Kaliforniya’daki
karma 6grenme yaklasimi kullanan ilkdgretim okullariin yiizde 80’1 rotasyon modelini takip

etmektedir.

Istasyon Rotasyon Modeli

Istasyon rotasyon modelinde dgrenciler belli bir derste veya konuda belli siirelerde en
az bir tanesi ¢evrim i¢i olan farkli 6grenme istasyonlarinda ¢alisirlar. Diger istasyonlarda kiigiik
grup veya tiim sinif 0gretimi, grup projeleri, kisiye 6zel ders verme ve kalem-kagit ddevleri
gibi c¢alismalar yapilabilir. Baz1 uygulamalarda tiim simif aktiviteler arasinda birlikte gecis
yaparken, bazi uygulamalarda da simf iki kiigiik grup rotasyonuna ayrilir. Istasyon Rotasyon

Modelinde 6grenciler tiim istasyonlarda ¢alisirlar.

Laboratuvar Rotasyon Modeli

Laboratuvar rotasyon modelinde 6grenciler sinmif ile bilgisayar laboratuvari arasinda
belli stirelerle gecis yaparlar. Smif genellikle diger Ogrenme ¢alismalarina ayrilmistir.
Laboratuvar rotasyon modeliyle Istasyon rotasyon modeli arasindaki fark: Istasyon rotasyon
modelinde Ogrenciler smif icindeki istasyonlar arasinda calisirken, laboratuvar modelinde
cevrim i¢i 6grenimlerini gerceklestirdikleri sinif disindaki bir 6grenme laboratuvarina giderek

rotasyon yapmaktadirlar.
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Esnek Model

Geleneksel olmayan ve risk altinda olan ¢ok sayida 6grenciyi destekleyen okullar
cogunlukla esnek karma 6grenme modelini tercih etmektedir. Bu yaklasimda, materyal 6nce
cevrim i¢i olarak verilir. Ogretmenler gerektiginde destek vermek igin smiftadir ancak,
ogrenciler bagimsiz olarak Ogrendikleri ve yeni kavramlarin alistirmasini dijital ortamda

yaptiklari i¢in 6grenme Oncelikle 6grencilerin kendi rehberliginde gergeklesir.

Esnek modelde ¢evrim igi 6grenme, 6grencileri bazen ofis ¢alismalarina yonlendirse
bile, bir 6grencinin 6greniminin bel kemigidir ve 6grenciler 6grenme deneyimlerini kendi
spesifik ihtiyaglarina gore en iyi hale getirme amaciyla farkli 6grenme modelleri arasinda gegis
yapabilmektedirler. Aslinda her 6grencinin 6grenme modelleri arasinda kendine 6zgii, akici bir
programi vardir. Ogretmen simftadir ve 6gretmen veya diger yetiskinler gerektiginde kiigiik
grup Ogretimi, grup projeleri ve bireysel ders verme gibi ¢caligsmalarla esnek ve uyarlanabilir yiiz
yiize destek vermektedir. Bazi uygulamalar énemli 6l¢iide yiiz ylize destek icerirken bazilar

minimal yiiz ylize destek igermektedir.

Cevrim I¢i Laboratuvar Modeli

Okullar gittikge daha kati1 kaynak kisitlamalariyla karsi karsiya olduklar i¢in karma
O0grenme ¢evrim i¢i laboratuvar modeli 6grencilerin okulda verilmeyen dersler de dahil olmak
lizere derslerini tamamlamalarina yardimec1 olmaya yonelik uygulanabilir bir se¢enektir. Bu
senaryoda, 6grenciler tamamen g¢evrim i¢i dgrenirler ama dersle ilgili ¢aligmayr tamamlamak
icin belli bir bilgisayar laboratuvarina giderler. Laboratuvar yetiskin gozetimindedir ancak bu
yetiskinler Ogretmen degildir. Bu model, hem okullarin normalde okulda Ogretmeni
bulunmayan veya Ogretmen sayisinin yetersiz kaldigi dersleri vermelerini saglar hem de
Ogrencilerin baska 6grencilerin 6grenme ortamini etkilemeden bir konuda kendi hizlarinda

caligmalarini saglar.

Bireysel Model

Liselerde popiiler olan bu karma 6grenme modeli 6grencilere okulda verilenlerin
disinda ders alma firsatt vermektedir. Bu bireyler geleneksel bir okul ortaminda bulunacaktir,

ancak ayni zamanda dgrenimlerini uzaktan verilen ¢evrim i¢i derslerle de desteklemeyi
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segmektedirler. Bu karma Ogrenme yoOnteminin basarili olmasi ig¢in Ogrencilerin 6z
motivasyonunun ¢ok yiiksek olmasi gerekmektedir. Bireysel modelde ileri diizey yerlestirme
dersleri almak isteyen veya okul programina dahil olmayan bir alanla ilgilenen 6grenciler igin

idealdir.

Cevrim I¢i Model

Yiiz ylize modelin tam karsiti, ¢evrim i¢i modeldir. Bu karma 6grenme modeli
Ogrencilerin uzaktan ¢alistifi ve materyalin ilk 6nce ¢evrim i¢i ortamda verildigi bir modeldir.
Yiz ylize katilim istege baghdir, ancak O&grenciler sorulari oldugunda genellikle
Ogretmenleriyle ¢evrim i¢i ortamda goriisiirler. Bu karma oOgrenme modeli giinlik

programlarinin daha esnek ve bagimsiz olmasini isteyen d6grenciler i¢in idealdir.

Ters-Yiiz Edilmig Sinif

Ters-yiiz edilmis sinif veya tersine 0grenme yontemi teknolojinin sinifta harcanan
geleneksel zamani tersine ¢evirmek icin kullanildigi bir 6grenme yaklagimidir. Gegmiste sinif
stiresi 0grencilere ders anlatmak ig¢in kullaniliyorsa, artik tersine bir modelde bu siire bireysel
o0grenmeyi tesvik etmek ve 6grencilere birebir yardim etmek ve 6grenci-6gretmen etkilesimini
gelistirmek icin kullanilmaktadir. Ogretim icerigi hala sinifta verilebilir, ancak bu igerik esas
olarak smif disinda erisilecek sekilde tasarlanmistir; bu da derste zorlanan 6grencilerin kendi

hizlarinda 6grenmeleri i¢in harika bir yoldur.

2.1.4. Harmanlanmis Ogrenme Bilesenleri

Asagidaki tabloda harmanlanmis 6grenmeyi olusturan temel bilesenler ve bu bilesenlere

ait egitimde kullanilan metot ve ders materyallerine yer verilmistir.
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Tablo 2:

Harmanlanmus Ogretim Bilesenleri

Yiiz yiize olan kisim

Farkh zamanh ¢evrimici 6grenme

ortamlari

Smifi¢i 6grenme
Laboratuvar uygulamalari

Yardim, destek ve izleme programlari
Meslek 6grenime

Smif i¢i tartigmalar

Cevrimigi tartisma ortamlari
Bloglar

Wikiler (kullanicilarin igeriginde
degisiklik yapilmasina izin verilen

web siteleri)

Es zamanh cevrim i¢i 6grenme ortamlar

Kisisel 6grenme ortamlari

Cevrim i¢i dersler
Cevrim i¢i konferanslar
Cevrim i¢i sohbet ve tartismalar

Cevrimici materyaller
Animasyonlar
Simiilasyonlar
Calisma CD leri
Kitaplar

Ders notlari

(Kaynak: Lopez-Perez, Perez-Lopez, Rodriguez-Ariza, ve Argente-Linares, 2013; Mijatovic, Cudanov, Jednak, ve

Kadijevich, 2013; Unsal, 2010.)

Singh ve Reed’e (2001) gore okullarin secebilecekleri 6grenme yaklasimlari sunlardir

(Unsal, 2010):

Es zamanli fiziksel bicimler

. Ogretmen liderliginde siniflar ve dgretmen.
. Katilimli laboratuvar calismalar1 ve calistaylar
. Alan gezileri

Es zamanli ¢cevrimici bicimler (canli e-6grenme)

. e-goriismeler/toplantilar
. Sanal siniflar
. Web seminerleri ve radyo veya TV yaymi

Kogluk (coaching)
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. Mesajla aninda goriisme

Kigsisel hizda farkli zamanl bicimler

. Dokuman ve Web sayfalari

. Web/bilgisayar destekli egitim modiilleri

. Degerlendirme/test ve anketler

. Benzetisimler

. Mesleki yardim ve elektronik performans destek sistemleri
. Canl1 olay kaydi

. Cevrimici 6grenme topluluklar ve tartisma forumlaridir.

2.1.5. Harmanlanmis Ogrenmenin Avantajlari ve Dezavantajlari

Harmanlanmis 6grenme yonteminin en 6nemli bileseni olan bilgisayarlar, 6grencilerin
O0grenme ortaminda esit diizeyde Ogrenme hizina sahip olmalart gerektigine karsin her
Ogrencinin kendi 6grenme hizinda bilgiyi almasinm1 saglarlar. Bu diisiinceden yola ¢ikarak her
bireyin 6grenme hizi ve 6grenme metodunun farklilik gosterebilecegi goz Oniine alinirsa,
ogrenciler kendilerinden daha hizli 6grenen Ogrencilerle yarismak zorunda kalmazlar. Bu
durum Ogrenciler i¢in avantaj oldugu gibi ders i¢i Ogretmen performanst da
degerlendirildiginde 6gretmenler geriden gelenleri beklemek i¢in hizli gidenleri yavagslatmak
veya yavas 0grenen 0grencileri bir yana birakarak hizli 6grenen 6grencilere gore ders islemek
zorunda kalmazlar ve bilginin her 6grenci diizeyine ulasmasi i¢in daha saglikli 6grenme
ortamlar1 yaratabilirler. Ogrenci bilgisayarla etkilesim kurarak, istedigi anda konu ile ilgili
sorular sorarak yanitlarin1 alabilmekte ve istedigi kadar konuyu tekrarlayabilmektedir. Boylece
Ogrencinin Ogretim ortamina aktif katilimi saglanmakta ve Ogrenme ortamindaki toplam

kalitede artmaktadir (Bayraktar, 2002).

Bilgisayar ortami, bireyin dgrenmis oldugu bilgi Oriintiilerini, sunulan durumlarda ise
kosturarak olusacak bilgi etkilesiminden dogan yeni oriintiilerinin kesfini saglayarak, bilissel
gelisme ve bilgi birikimine sebep olabilir (Akpinar, 1999). Yapilan bir¢cok ¢alisma; 6gretim
siirecinde bilgisayar destekli uygulamalarin davranislar1 pekistirmede ve 6grencinin kendi
bilgisini yapilandirmasinda etkili oldugunu belirtmektedir (Akpinar, 1999; Ar1 ve Bayhan 1999;
Baki, 2002; Yigit, 2002).
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Harmanlanmis 6grenmenin amaci, hem ¢evrimi¢i 6grenme hem de yiiz ylize 6grenme
metotlarini icerdigi i¢in bu metotlar arasindaki dengeyi saglamaktir. Bu denge her derste ayni
Ol¢iide olmayabilir, dersin igeriklerine gore dersten derse farklilik gosterebilir. Temel
Ozelliklere gore baz1 derslerde yiiz yiize 6grenme, bazi derslerde ise ¢evrimici 6§renme daha

fazla kullanilabilir (Osguthorpe ve Graham , 2003).

Bu baglamda harmanlanmis 6grenmenin avantajlari;

. Ders saatinin daha verimli kullanilmasi,
. Daha az kagit tiiketilmesi,
. Ogretmenlerin 6grenci ihtiyaglarina gore sinifi daha kolay ayristirmasi (yiiz yiize

derslerden oOnce yapilan testlerin sonuglarina gore Ogrencilerin grenme

stirecinde karsilastiklar: zorluklara kars1 odaklanmalarini saglama)

. Daha diisiik maliyetli olmasi,

. Tiim ders materyallerinin bir arada olmasi,

. Ogrencilerin yeni metotlar denemesine tesvik etmesi,

. Sinif igindeki farkli 6grenme tarzlarinin birlestirilmesi,

. Bilgiye ulasmada mesafe engellerinin ortadan kalkmasi,

. Geleneksel 6gretimden ¢evrim ici 6gretime gecisin daha kolay kabul edilmesini

saglamasi olarak siralanabilir.

Yukarida yer alan harmanlanmis 6grenme avantajlar1 degerlendirilecek olunursa Singh

ve Reed, 2001 ve Unsal, 2010 a gore kisaca harmanlanmis 6grenmenin faydalar1 su sekilde

siralanabilir:
. Ogrenme etkililigini artirir.
. Zenginligi siirekli kilar.
. Zaman ve maliyet acisindan uygundur.
. Sonuglar en uygun diizeyde gerceklesir.
. Harmanlanmis ¢aligmalar hemen ortaya ¢ikar.

Harmanlanmis 6grenmenin dezavantajlart ise;

. Internete erisim imkaninin tiim 8grencilere esit sartlarda sunulamamasi,
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. Fiziksel olarak engelli bireylerin olmasi ( gozleri gormeyen Ogrenciler gibi.
Fakat giiniimiizde farkli bilgisayar programlariyla gorme engeli olan Ogrenciler de bilisim
destekli derslere dahil edilebilmektedir.)

. Egitimcilerin tlimiiniin ¢evrim i¢i egitimi benimsemeyerek geleneksel
O0gretimden kopamamalari, (fiziksel anlamda performans gostermek yerine kendilerini daha
rahat hissettikleri ortamlarda ders materyallerini 6grencilere ¢evrim igi ulastirabilmeleri.
Boylece 6gretmen — 6grenci yiiz yiize sosyal etkilesimin azalmasi)

. Ders caligma baskisi olamadigi i¢in ¢evrim i¢i olarak verilen ddevlerin

zamaninda yapilip teslim edilmemesi olarak siralanabilir.

2.1.6. Harmanlanmis Ogretimle Tlgili Yapilan Calismalar

Asagidaki tabloda 2009 — 2018 yillar1 arasinda harmanlanmis egitim yontemine ait
yapilan c¢alismalar ve bu ¢alismalarin igerikleri hakkinda bilgi verilmistir. Calismalarda nicel

arastirma yontemi oldugu gibi daha ¢ok nitel arastirma yontemleri kullanilmustir.

Tablo 3:

Harmanlanmig 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalar

Arastirma Arastirmanin Arastirmanin inceledigi
Aragtirmaci (lar) yéntemi vapildig1 alan ozellik
Uluyol ve Nicel Gazi Universitesi Ogrencilerin basarilar ve bu
Karadeniz (2009) Bilgisayar ve Egitim  dgrenme siirecine iligkin
Teknolojileri Ogrenci gortsleri
Bolimii incelenmistir.

ko gretim 6.smif ARCS Motivasyon Modeline

Kurt (2012) Nicel ve Nitel Bilisim Teknolojileri  gore harmanlanmais,
dersi ilkogretim 6.s1n1f Bilisim
Teknolojileri dersini alan

ogrenciler ile ARCS

motivasyon modeli
kullanilmadan harmanlanmas,
geleneksel ilkogretim 6.sin1f
Bilisim Teknolojileri dersini
alan 6grencilerin akademik
basarilar1 arasinda bir fark

olup olmadigini belirlemektir.

Gonen ve Nitel 9. sinif Fizik dersi Gruplardan birine bilgisayar
Kocakaya (2012) destekli 6gretim, digerine ise
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Aytac ve
Altungekic (2012)

Dikmenli ve Unaldi
(2013)

Yilmaz (2015)

Akkus ve Keskin
(2016)

Cetin ve Ozdemir
(2018)

Nitel
Nitel
Nitel - Nicel
Nitel - Nicel
Nitel

Egitim yoOneticilerine
hizmet i¢i egitim
uygulamalari

9. simif cografya
dersi

[Ikdgretim 8. Sinif
Ogrencileri

Fen Fakiiltesi
Matematik bolimu
4. Simif 6grencileri

9. simif 6grencileri
Fizik dersi

biitiinlestirici 6gretimin 7E
modeline gore 6gretim
yapildi. Ogrencilerin
bilgisayara kars1 tutumlarinin
Ogretim yontemlerinden

etkilenmedigi incelendi.

Karma 6grenme yontemi
uygulamasinin ve basariya
etkisinin ortaya konulmasi
amaglanmustir. Egitim
yoneticileri; Bilgisayar
Destekli Ogreti, Karma
Ogrenme ve Anlatim
Yontemi grubu seklinde tige
ayrilmistir. Bu gruplarda,
egitim programi
kapsamindaki konular {i¢
farkli 6gretim/6grenme

yontemi ile yiirtitilmistir.

Cografya derslerinin yiiz ylize
destekli harmanlanmis
O0grenme ortamlar ile sanal
sinif uygulamalari destekli
harmanlanmis 6grenme
ortamlarinda islendigi
siiflarda yer alan
ogrencilerin goriislerini
belirlemeye yonelik olarak
gerceklestirilmistir.

Bu arastirmada,
harmanlanmis 6grenme ve
dogrudan 6gretim
yaklagimlarinin 6grencilerin
deneme yazma becerilerinde
karsilastirilmasi

amaclanmustir.

Arastirmada harmanlanmius,
egitim yontemiyle ilgili
Ogrencilerin tutum, inang ve
motivasyonlar1 incelenmistir.

Bu arastirmanin amaci,
aciklayici ve sorgulayict
O0gretim yontemlerinin yiiz-
yiize ve harmanlanmig
O0grenme ortamlarinda 9. sinif

Ogrencilerinin internete
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yonelik tutumlarina etkilerini
ortaya ¢ikarmak ve bu
etkilerin cinsiyet ile iliskisini
incelemektir.

Harmanlanmig 6gretim ile ilgili son yillarda yapilan ¢aligmalar incelendiginde 10. Sinif
Fizik dersine yonelik bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Ayrica ortadgretim fizik dersiyle ilgili iki
adet c¢alismaya rastlanmis olup, bu calismalara ait igeriklere gore ogrencilerin akademik
basarilarindan ziyade arastirmada yer alan 6grencilerin harmanlanmig 6gretim yontemine gore
¢evrim i¢i 6grenmenin en énemli kolu olan internet ve bilgisayara karsi1 tutumlar1 incelenmistir.
O nedenle 10. Smif o6grencilerine yonelik yapilan bu ¢alismanin katki saglayacagi

distintilmektedir.
2.2. Oz - Yeterlilik

Bandura’ ya gore 6z yeterlilik bireyin kendi davraniglarinin, bilgi ve becerilerinin
farkinda olmasi, onlar1 degerlendirebilmesi, gerektiginde davranislarini degistirebilmesi ve bu
davraniglart belirli bir egitimden gecirebilmesi olarak tanimlanmaktadir. Birey olaylar
karsisinda bilingli olarak eylem planlamalari yapmakta ve edindigi kazanimlar1 diizenli bir
sekilde organize edebilmektedir. Oz yeterlilik inancinin sahip oldugu dort temel kaynak vardir.

Bunlar agagidaki gibi siralanabilir:

. Performans basarilari

. Dolayli yasantilar ( basgkalarinin sahip oldugu deneyimler)
. Sozel ikna

. Duygusal durum

Oz—yeterlilik kuramini ilk defa ortaya atan Bandura (1997) 6z yeterlilik inancinin dort

temel kaynagi oldugunu belirtmektedir. Bunlar;

Performans bagarilari: Bireyin yasami boyunca karsilastigi durumlar karsisinda basarili ya da

basarisiz kazanimlar sonucunda elde ettigi bilgiler olarak nitelendirilir.

Dolayli yasantilar ( baskalarimin sahip oldugu deneyimler): Bireyin kendine model olarak

secip ornek aldigi kisilerin yasadigi basarili ya da basarisiz etkinliklerini goriip, kendisinin de
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bu etkinlikler karsisinda basarili olmas1 ya da basarili olamayacagi diisiincesine iliskin yoniinii

giiclendirmesidir.

Sozel ikna: Bireyin basarili olup olamayacagina iligkin tesvikler ve nasihatleri igermesidir.
Gergekei olmayan tesvikler sonucunda bireyin yasayacagi basarisizliklar bireyin 6z yeterlilik

inancini olumsuz yonde etkilemektedir.

Duygusal (Psikolojik) durum: Bireyin olaylar karsinda duygusal durumu, ne olgiide stresli
oldugu bir isteki yetkinligini etkilemektedir. Stres ve kaygi ile basa c¢ikabilen bireyler

kendilerini rahat hissederler. Bu durum is basarisina da yansimaktadir.

Oz-yeterligi giiclii olan bireyler zor bir gérevle karsi karsiya kaldiklarinda bu
durumdan kagmak yerine iistesinden gelinmesi gereken bir is olarak yaklagsmaktadirlar. Oz
yeterliligi zayif olan bireyler ise kendilerini ¢aresiz, iste siirekli basarisiz olma gibi 6zelliklerle
kendilerini nitelendirirler. Daha 6nce herhangi bir basarisizlik yasamislarsa bu tecriibeyi
yasayacaklar1 tiim olaylara uyarlayip olumsuz saglik problemlerine kadar gidebilecek
motivasyon eksikligi ile yasamaktadirlar. Bu agidan bakildiginda 6z-yeterlik algisi yagamin tim
evrelerinde oldugu gibi egitimde de iizerinde durulmasi gereken Onemli ozelliklerden biri

olarak kabul edilmektedir (Askar ve Umay, 2001).

Bireyler giinliik hayatta bircok alanda 6z yeterlilige sahip oldugu gibi akademik alanda
da 0z yeterlilige sahip olmasi bireyin akademik bir gorevi hedeflenen basar1 diizeyinde
yapmasidir. Egitimde ise 6z yeterlilik bireyin 6grenmede kendisine olan giiveni olarak
tanimlanmaktadir. Bilgiyi kullanan bireylerin 6grenme eylemi gerceklesirken karsilastiklar
zorluklarin  lstesinden gelebilmeleri ve Ogrenme siirecini  basarili  bir  sekilde

tamamlayabilmeleri i¢in 6z yeterlilik olgularinin 6nemli bir dl¢lide gelismesi gerekmektedir.

Bilgiyi kullanan kisiler 6grenme ortaminda kendi 6z yeterliliklerine nasil karar
verebilir? Schunk, 1989’a gore ilk asamada verilen gorevin Ozelliklerini zihninden gegirir.
Ikinci asamada ihtiya¢ analizi yapar. Yani hangi bilgi ve becerilere ihtiya¢ oldugunu belirler.
Ugiincii asamada daha &nce dgretmeninin verdigi performans diizeylerini ve edinmis oldugu
kazanimlarin1 diisiiniir. Son agamada ise yeni edinecegi kazanimlar i¢in gerekli olan 6grenme

stratejilerini ne kadar iyi kullanabileceklerine karar verir.
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Daha 6nce yapilan arastirmalar farkli 6z yeterlilige sahip 6grencilerin verilen gorevler

karsisinda farkli tutum ve davranislar sergilediklerini gostermistir (Duman,2007). Buna gore;

Yiiksek oz yeterlilige sahip ogrenciler,

* Verilen gorev i¢in ¢aba gosterirler (Bandura, 1997).

* Basarisizlikla karsilastiklarinda bile motivasyonlarini diisiirmeden ¢aba gostermeye
devam ederler (Bandura, 1997).

» Gorev aninda glicliiklerle karsilastiklarinda 6z yeterliliklerini yiiksek tutmaya ¢aligirlar
ve stratejik diigiintirler (Bandura, 1997).

* Kendilerine olan giivenleri yiliksektir. Zor gorevleri tehdit ve basarisizlik olarak
gormezler. Aksine lizerine giderler (Bandura, 1994).

» Stres unsurlarina kars1 gii¢lii kontrol yetisine sahiplerdir. Kaygiya egilimleri azdir

(Bandura, 1997).

Diisiik oz yeterlilige sahip ogrenciler,

* Zor bir gorev karsisinda motivasyonlar1 hemen diiser, ¢cabalar1 azalir (Bandura, 1997;
Pajares ve Schunk, 2001).

* Verilen goérevden hemen vazgegebilirler (Bandura, 1997; Pajares ve Schunk, 2001).

» Stres ve endise egilimleri yiiksektir. Kendilerine kars1 gliven problemi yasayip, verilen
gorev karsisinda 1yi bir performans sergileyemeyecekleri fikrine kapilirlar (Bandura,
1997; Pajares ve Schunk, 2001).

* Gorev sirasinda karsilastiklar1 aksilikler ve yasadiklar1 basarisizliklar karsisinda 6z
yeterlilik algilarin1 toparlamakta zorluk yasarlar (Bandura, 1997; Pajares ve Schunk,
2001).

*  Sorumluluk almaktan kaginirlar. Sahip olduklar1 bilgi ve becerilerden emin olmadiklari
gibi verilen gorevleri almak istemezler (Bandura, 1994; Pajares ve Schunk, 2001).

* Verilen gorev sirasinda karsilastiklart zor bir asamada engeli asmak igin strateji
gelistirmek yerine olabilecek basarisizliklari, aksiliklerle karsilasma olasiliklarini

diisiiniirler (Bandura, 1997; Pajares ve Schunk, 2001).

20



2.2.1. Oz — Yeterlilik ile Tlgili Yapilan Calismalar

Asagidaki tabloda 2005 — 2018 yillar1 arasinda 6z yeterlilikle ilgili yapilan ¢caligmalar

yer almaktadir. Caligmalarin tiimiinde nicel arastirma yontemi kullanilmistir.

Tablo 4:

Oz yeterlilik algisiyla ilgili yapilan calismalar

. . Arastirmanin Arastirmanin
Aragtirmaci Aragtirma yontemi yapildig1 alan inceledigi 6zellik
Ekici (2005) Nicel Univeriste Baldvin, Ebert-May
ogrencileri (Teknik ve Bums tarafindan
Egitim Fakiiltesi, 1999 yilinda
Fen-Edebiyat gelistirilerek
Fakiiltesi ve Egitim literatiire sunulan
fakiiltelerinin biyoloji 6z-yeterlik
ogrencileri) Olgeginin Tirkiye
kosullarinda gegerlik
ve glivenirlik
calismasini
yapmaktir.
Akkoyunlu, Orhan ve Nicel Bilgisayar ve Bilgisayar
Umay (2005) Ogretim ogretmenlerine
Teknolojileri Egitimi  yonelik, bilgisayar
boliimiinde egitim ogretmenligi 6z
goren Ogrenciler yeterlik 6lgek
gelistirme ¢aligmasi
anlatilmaktadir.
Yapict ve Akbayin Nicel Ortadgretim 9. Smif  Calisma
(2012) ogrencileri harmanlanmis
O0grenme yonteminin
lise 9.smi1f
ogrencilerinin
biyoloji dersine ve
internete yonelik 6z-
yeterlik algilarina
etkisini belirlemek
amactyla yapilmistir.
Akengin, Yildirim, Nicel 10. sinif 6grencileri 10. simif
Ibrahimoglu, Arslan ogrencilerinin
(2014) cografya dersi dogal

sistemler 6grenme
alanina iligkin 6z

yeterlik algilar ile
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akademik basarilari
arasindaki iliskiyi

incelemektir.

Alpaslan ve Isik Nicel Fen Bilgisi Lin ve Tsai (2013)
(2016) ogretmenligi tarafindan gelistirilen
ogrencileri Fizik Oz-Yeterlilik
Olgegi’nin Tiirkge’ye
uyarlanmasina
yonelik gecerlik ve
giivenirlik
calismalarini
yapmaktir.

Karademir, Deveci Nicel Ortaokul 6grencileri  Ortaokul
ve Cayl1 (2018) ogrencilerinin 6z-
diizenlemeleri ve
akademik 6z-
yeterliklerinin
incelenmesi

amaglanmistir.

Oz vyeterlilikle ilgili daha &nce yapilan calismalara bakildiginda yapilan ¢alismalarin
birgogu gelistirilmis olan 6z yeterlilik dlgeginin gegerliligi ve gilivenirliginin tespiti seklinde
yapilmistir. Akademik basarinin dgrencilerin 6z yeterlilik algisiyla olan iligkileri hakkinda
yapilan ¢alismalar az sayida olup ortadgretim fizik dersiyle ilgili akademik basar1 — 6z yeterlilik
diizeyi ile 1ilgili herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu baglamda Fizik dersinin
ogrencilerin goziinde zor bir ders oldugu diisiiniiliirse, 6zellikle 6grencilerin 6z yeterlilik
algilarinin diisiik olmas1 ve derse 6n yargiyla yaklagmalar1 ders basarilarin1 da olumsuz yonde
etkiledigi diisiincesiyle fizik dersi i¢cin de bdyle bir calismanin yapilmasinin yararli olacagi

distintilmstiir.

2.3. Basin¢ Konusuyla ilgili Yapilan Cahsmalar

2004 — 2018 yillar1 arasinda “Basing” konusuyla ilgili daha 6nce yapilan ¢alismalara yer
verilmistir. Deneysel arastirma yontemlerinden olan nicel ve nitel arastirma yontemleri

kullanilmuastir.
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Tablo 5:

Basing konusuyla ilgili yapilan ¢alismalar

Arastirmaci

Arastirma yontemi

Arastirmanin
yapildig alan

Arastirmanin
onceledigi Ozellik

Bozdogan ve Yal¢in
(2004)

Bozan, Kiigiikdzer ve
Isildak (2008)

Gonen ve Andag
(2009)

Yildirim (2010)

Nicel

Nitel

Nicel

Nicel

6., 7. Ve 8. sinif Fen
ve Teknoloji dersi

[lkdgretim 7. Smif
ogrencileri

7. smif Fen ve
Teknoloji Dersi

7. simif Fen ve

Bu arastirma
laboratuvar
caligmalarinda ortaya
¢ikan eksiklikler ve
bunlara sebep olan
sorunlarin belirlenip,
¢oziim yollari
bulunmasi amaciyla

gerceklestirilmistir.

Bu calismada; basing
linitesi hakkinda
ogrencilerin
tutumlarinin ortaya
koymasi ve
ogrenciler tarafindan
ortaya konulan
problem ¢6zme
becerilerinin
saptanmasi

amaglanmaktadir.

Bu calismada kati,
s1v1 ve gaz basinci
konularinin
Ogretilmesinde
gbzden gecirme
stratejisi ile
desteklenmis
yapilandirmaci
Ogrenme
Yaklagiminin ve
Geleneksel Ogretim
Yaklagiminin
ogrencilerin grup ici
erisileri, gruplar arasi
basarilar1 ve gruplar
ici-gruplar arasi
bilgilerinin kalicilig1
izerindeki etkileri
karsilastirmali olarak

aragtirilmistir.

Bu arastirmanin
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Akgiin, Tokur ve
Ozkara (2013)

Demirel (2015)

Sontay ve

Karamustafaoglu
(2018)

Nicel

Nicel

Nitel

Teknoloji dersi

8. smif Fen ve
Teknoloji dersi

8. smif Fen ve
Teknoloji dersi

7. Sinif Fen ve
Teknoloji dersi

amaci ilkogretim fen
ve teknoloji dersinde
basin¢ konusunun
Ogretiminde V
diyagramlarinin
Ogrenci basarisi ve
tutumuna yonelik

etkisini incelemektir.

Bu ¢alismada
Tahmin-Gozlem-
Aciklama (TGA)
stratejisine dayal1
etkinliklerin basing
konusunun
ogretiminde
kullanilmasinin
ogrenci
kazanimlarina etkisi
arastirilmistir.

Arastirmada
argimantasyona
dayal1 etkinlik kagidi
bireysel ve grupla
uygulanmustir.
Yapilan uygulama
sonrasinda,
ogrencilerin kat1
basinci konusu ile
ilgili kavram
yanilgilar
giderilmistir.

‘S1v1 basincr’
konusunun
ogretimine iligkin
arastirma
sorgulamaya dayali
O0grenme yaklasimina
yonelik basit arag
gereglerle
uygulanabilir bir
deney etkinligi
tasarlayarak
Ogretmenlerin
kullanimina sunmak
ve bu deney etkinligi
hakkinda onlarin

goriislerini
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belirlemektir.

Ortadgretim Fizik dersi miifredati incelendiginde 10. Sinif 6grencilerinin “Basing”
konusunda zorlandiklart goriilmiistiir. Basing konusunun giinliik hayatta pek c¢ok
gozlemlenebilen 6rnegi olmasina ragmen 6grencilerin bu konuyu kavrayip 6zellikle uygulama
sorularin1 ¢oziimlerken gozlemleriyle teorik bilgiyi birlestirmede zorlanmaktadir. Ayrica
“Basing” konusu Kimya dersiyle ortak bir konudur. Yapilan disiplinler arasi ¢aligmalarda bu
baglamda her iki derste de Ogrencilerin bu konuyla ilgili zorlandiklar1 ziimre ¢alismalarinda
saptanmistir. Yukaridaki tabloda incelendiginde yapilan alan yazi taramasinda goriildiigii iizere
daha 6nce yapilan ¢alismalarin ilkdgretim 6grencilerine yonelik ¢alismalar oldugu saptanmaistir.
Bu baglamda ortadgretim Ogrencilerine yonelik yapilan bu c¢aligmanin daha sonra yapilacak

olan ¢alismalara rehberlik edecegi 6n goriilmektedir.

Boliim 3
Yontem
3.1 Arastirma Modeli

Bu aragtirma ortadgretim 10. Sinif da egitim — 6gretim goren dgrencilerin Fizik dersi
10. Smif miifredatinda yer alan “Basing” konusundaki akademik basarilarinin 6z yeterlilik algi
diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadigina yonelik bir ¢aligma oldugundan dolay1 iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirma sirasinda nicel veri toplanmis olup, nicel analiz

yontemleri kullanilmistir.
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Tablo 6:

Arastirma Uygulama Tablosu

Deneysel islem Deneysel Islem
Arastirma Gruplan Oncesi Uygulama Sonrasi
Fizik dersi 6z yeterlilik testi Harmanlanmis Fizik dersi 6z yeterlilik
egitim yapilarak  testi
E — okul I. donem I. sinav 10. St
D10 puanlarina gore 6grencilerin ~ dgrencilerine 10. simif Fizik dersi L.
(10. Smif deney grubu) iki gruba ayrilmasi (6n- test) ~ “Basing” konusu ~ Donem II. Akademik
anlatilmistir. basari sinavi  ( son-
test)
Fizik dersi 6z yeterlilik testi ~ Geleneksek 10. sinif Fizik dersi 1.
egitim yapilarak ~ Donem II. Akademik
K10 E — okul I. donem I. sinav 10. Siif basari sinavi ( son-test)
(10. Sinif kontrol grubu) o o . I
puanlarina gore dgrencilerin  dgrencilerine

iki gruba ayrilmasi ( 6n- test)

“Basing” konusu
anlatilmigtir.

3.2. Evren ve Katihmcilar/Calisma Grubu

Calisma 2018 — 2019 egitim dgretim yili 1. donem Ozel Fen Bilimleri Okullar1 10.
sinifta egitim goren toplam 20 6grenci ile gerceklestirilmistir. Hangi d6grencilerin deney grubu,
hangi smifin kontrol grubu olacagi 0&grencilere uygulanan On-test puanlarina gore
belirlenmistir. Ortadgretim yonetmeligine gore gegcme notu 50 puandir. Bu ¢aligmada 10. Siif
Ogrenci sayisinin 20 olmasindan dolayi, ¢alismanin daha saglikli yapilabilmesi diisiincesiyle
deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilarinin esit olmasi ig¢in not baremi olarak 55 puan
belirlenmis ve alt1 alan 6grenciler deney grubu, 55 puan iizeri alan 6grenciler ise kontrol grubu

olarak belirlenmistir.

3.3. Ders Planlan

Aragtirmanin yapilacagi 10. Siif 6grencilerinden olusan deney ve kontrol grubu ders

planlar1 asagida verilmistir.
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Tablo 7:

Deney ve Gruplar: Ders Plani Kontrol

DENEY GRUBU DERS PLANI

KONTROL GRUBU DERS
PLANI

(4 HAFTA)
10. smif “Basing¢” konusunun harmanlanmais
o0grenme (blended learning) modeline gore
islenmesi

Yiiz ylize ve ¢evrimi¢i 6grenme

(4 HAFTA)
10. Siif “Basin¢” konusunun klasik

0grenme modeline gore islenmesi

Yiiz yiize 60grenme

3.3.1. Deney Grubu Harmanlanms Ogretim Programina Gére Hazirlanmis Haftalik Ders

Planlan

Bu boliimde deney grubu 6grencileri i¢in Milli Egitim Bakanlig1i’ nin hazirlamis oldugu

2018 — 2019 egitim Ogretim yil1 ortadgretim 10. Sinif Fizik dersi yillik plan dogrultusunda

“Basing” konusuna ayrilmis ders saati ve bu konuya ait kazanimlar, ayrica Eunjoo, 2006; Akt.

Ekici ve Karaman, 2011 tarafindan hazirlanan tablo 1 de yer alan harmanlanmig 6grenme yontemindeki

yontem ve tekniklere tablo 8 da yer verilmistir.
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Tablo 8:

Deney grubu 6grencilerine uygulanan haftalik ders plant

DERS SAATI

KAZANIMLAR

OGRENME-
OGRETME
YONTEM VE
TEKNIKLERI

1.HAFTA
(4 SAAT)

2.HAFTA

(4 SAAT)

3.HAFTA
(4 SAAT)

Basing ve basing kuvveti kavramlarinin kati, durgun sivi ve
gazlarda bagh oldugu degiskenleri agiklar. Ogrencilerin,
giinlik hayattan basincin hayatimiza etkilerine Ornekler

vermeleri saglanir. Basincin hal degisimine etkileri vurgulanir.

Kat1 ve durgun sivi basinci ve basing kuvveti ile ilgili
matematiksel modeller verilir. Bilesenlerine ayirma ve

matematiksel hesaplamalara girilmez.

Torricelli deneyi agiklanir ve kilcallik ile farki belirtilir.
Basing etkisiyle ¢alisan 6l¢iim aletlerinden barometre,
altimetre, manometre ve batimetre hakkinda bilgi verilir.
Pascal Prensibi’ne deginilir. Gaz basinci ve Pascal

Prensibi ile ilgili matematiksel modeller verilmez.
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Akiskanlarda akis siirati ile akiskan basinci arasinda iliski

kurar.
4 HAFTA Kesit alani, basing ve akigkan siirati arasinda baglanti
(4 SAAT) kurulmasi saglanir.

Smif i¢i 6grenme
Sinif i¢i tartismalar
Cevrim i¢i tartigma
ortamlar1
Animasyonlar
Simiilasyonlar
Ders notlart
Cevrim i¢i 6devler
Bireysel ¢aligmalar
Degerlendirme

3.3.2. Kontrol Grubu Geleneksel Ogretim Programina Gore Hazirlanmis Ders Planlar

Bu boliimde kontrol grubu 6grencileri i¢in Milli Egitim Bakanligi’ nin hazirlamis

oldugu 2018 — 2019 egitim Ogretim yili ortadgretim 10. Sinif Fizik dersi yillik plan

dogrultusunda “Basing” konusuna ayrilmis ders saati ve bu konuya ait kazanimlar, ayrica

Eunjoo, 2006; Akt. Ekici ve Karaman, 2011 tarafindan hazirlanan tablo 1 de yer alan

geleneksel 6grenme yontemindeki yontem ve tekniklere tablo 9 da yer verilmistir.

Tablo 9:

Kontrol grubu ogrencilerine uygulanan haftalik ders plani

DERS OGRENME-OGRETME

KAZANIMLAR

SAATI YONTEM VE TEKNIiKLERI

Basing ve basing kuvveti kavramlarmin kati, durgun sivi ve
1.HAFTA  gazlarda bagh oldugu degiskenleri agiklar. Ogrencilerin,
(4 SAAT) giinliik hayattan basincin hayatimiza etkilerine 6rnekler

vermeleri saglanir. Basincin hal degisimine etkileri

vurgulanir.
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Kat1 ve durgun sivi basinci ve basing kuvveti ile ilgili

ZHAFTA  hatematiksel modeller verilir. Bilesenlerine ayirma ve

(4 SAAT)  matematiksel hesaplamalara girilmez.
Torricelli deneyi agiklanir ve kilcallik ile fark: belirtilir.
Basing etkisiyle calisan 6lctim aletlerinden barometre,
altimetre, manometre ve batimetre hakkinda bilgi verilir.

3.HAFTA

(4 SAAT) Pascal Prensibi’ne deginilir. Gaz basinc1 ve Pascal
Prensibi ile ilgili matematiksel modeller verilmez.
Akiskanlarda akis siirati ile akigkan basinci
arasinda iliski kurar.

4 HAFTA ) o
Kesit alani, basing ve akiskan siirati arasinda

(4 SAAT)

baglanti kurulmasi saglanir.

Sinifi¢i 6grenme
Sinif i¢i tartigma
Ders notlar1
Kitaplar
Odevler
Aligtirmalar
Grup caligsmalar1

Degerlendirme

Sinif i¢i 6grenme
Smif ici tartisma
Ders notlar1
Kitaplar
Odevler
Alistirmalar
Grup ¢alismalari

Degerlendirme

Sinif i¢i 6grenme
Sinif i¢i tartigma
Ders notlar1
Kitaplar
Odevler
Alistirmalar
Grup ¢aligmalari

Degerlendirme

Yukaridaki tabloda kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretim modeli 6gretmenin
liderliginde anlatilan dersin 6n planda oldugu, tartigma, diiz anlatim, soru- cevap gibi yontem
ve tekniklerin uygulandigi 6gretim bicimidir. Bu 6gretim modelinde dersin akisi, 68rencilerin
derste nasil yonlendirilecegi, ders i¢inde yapilacak olan uygulamalar 6gretmen tarafindan karar
verilir, yani geleneksel 6gretim 6gretmen merkezli bir 6gretimdir. Bilginin en tekili bigimde

anlatilmasi esas alinir. Bilgiyi 6gretmen nasil aktardiysa, 6grencinin de bu bilgiyi ayni seklide

islemesi 6n plandadir. (Giirses, 2010) Bu anlayisa gore geleneksel ortamlarda yapilan
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Ogretimde Ogrencinin gorevi bilgiyi almak ve bilginin aktarilmasin beklemek, 6gretmenin
gorevi ise bilgiyi aktarmaktir. Geleneksel 6gretim anlayisina bakildiginda geleneksel 6gretim
ortamlarinda bilgi hazir bir sekilde 6grenciye sunuldugu icin, 6grencilerin bilgiyi yorumlamak
yerine, ezber yapman, sorgulamayan, bilgiyi tiretmeyen, merak duygusu gelismeyen bireylerin

yetismesi olas1 bir durumdur.

Geleneksel oOgretimin zayif yonleri incelendiginde &grenciler ders kitaplarina
bagimhidir. Bilgi hazir oldugu i¢in, 6grenciler bilgiye ulagsmak icin ¢aba gostermezler ve
arastirmaci ruhlar1 yoktur. Ogretmen tarafindan degerlendirme yapilirken &grenciler yorum
yapmadan kendilerine aktarilan bilgiyi aynen Ogretmene iletirler. Ogrenme ortaminda
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve 6grenme sekilleri 6nemli degildir, 6grenme ortamlar tek
diizedir. Ogrencinin motivasyonunu arttirmak, derse uzun siire odaklanmasini saglamak zordur.
Tek yonli bilgi iletimi oldugundan dolayr 6grencilerin bilgiyi alma, yorumlama ve diger

bireylerle paylasma durumu kisitl oldugundan dolay1 6grencilerin sosyallesmesi zorlasir.

3.4 Verilerin Toplanmasi
Bu boliimde aragtirmada kullanilan veri toplama araglar1 yer almaktadir.
3.4.1 On - test ve Son- test
Orneklemde yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerine harmanlanmis egitim
Oncesi ve sonrast uygulan 0n — test ve son — test sorularinin “Basin¢” konusundaki alt

kazanimlarina gore soru dagilimi tablo 10 de verilmistir. Uygulama sorular1 on adet klasik soru

olup, sorular Fizik ziimresinde bulunan diger iki Fizik 6gretmeniyle birlikte hazirlanmigtir.
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Tablo 10:

On- test ve son- gore testte yer alan kazammlara soru dagilimi

Konu Dagilim Soru sayisi

Basing konusuyla ilgili temel kavramlar

1
Akiskan Sivi Basinci 1
Basing ile ilgili birimler 1
Kat1 Basinci 2
S1v1 Basinci 2

3

Gaz Basinci

Toplam Soru 10

3.4.2  Gegerlilik ve Giivenirlilik
Calismada uygulanan on test ve son testin gegerliligi ve giivenirliligi agisindan sorularin
acik uclu olmasindan dolayr olusan dezavantajlar géz Oniinde bulundurulursa sorular fizik
ziimresindeki diger bir Fizik 6gretmenleri ile birlikte tasarlanmis olup, cevap anahtarlar
birlikte hazirlanmigtir. Daha sonra ortak hazirlanan cevap anahtarlariyla incelenen 6n test ve
son testlere verilen cevaplar 10. Sif 6grencilerine hi¢ derse girmeyen baska bir fizik

Ogretmeni tarafindan da incelenmistir.

3.4.3 Fizik dersi Oz-yeterlilik Olcegi

Lin ve Tsai (2013) tarafindan gelistirilen Fizik Oz-yeterlilik Olgegi’nin Ingilizce 6zgiin
formuna Olgegin yayinlandigi makaleden Alpaslan ve Isik (2016) tarafindan ulasilmas,
Tiirkgeye cevrilmistir. Fizik Ozyeterlilik Olcegi, Kavramsal anlama (4 madde), Ust diizey
diistinme (6 madde), Pratik uygulama (4 madde), Glinliik Hayata Uygulama (8 madde) ve Bilim
iletisimi (6 Madde) olmak iizere bes boyut ve 28 maddeden meydana gelmektedir. Olgek

orijinal olarak genel fen dersi i¢in hazirlanmistir.

Lin ve Tsai (2013) fen dersleri igin hazirladig1 6z yeterlilik 6lgegini fizik derslerine
uyarlanmis olarak asagidaki gibi agiklamistir. Anketin boyutlar1 asagidaki gibi 6zetlenmistir
(Alpaslan ve Isik 2016).
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Kavramsal Anlama (Conceptual Understanding; 4 madde): Bireyin fizik yasa, teori ve
kavramlariin tanimin1 anlamasinda bilissel yetenegini kullanma becerisine olan giivenini ifade

eder.

Ust diizey diisiinme (Higher Order Thinking; 6 madde): Bireyin fizik dersinde daha karmasik
ve list diizey yetenek gerektiren, problem ¢dzme, bilimsel sorgulama, kritik diisiinme ve diger

iist diizey diisiinme yetenegini kullanma giivenini ifade eder.

Pratik uygulama (Practical Work; 4 madde): Bireyin biligsel ve psikomotor diizeyde fizik

laboratuvar aktivitelerini basarma giivenini ifade eder.

Giinliik hayata uygulama (Everyday Application,; 8 madde): Bireyin fizikle ilgili kavrama ve

yeteneklerini giinliik hayata uygulama becerisine olan giivenini ifade eder.

Bilim iletisimi (Science Communication; 6 Madde): Bireyin fizikle ilgili konularda diger

kisilerle konugma ve tartisma becerisine olan giivenini ifade eder.

Tablo 11:

Fizik oz yeterlilik olgeginin maddelere karsilik geldigi boyutlar

Boyut Olcek maddeleri
Kavramsal 2. Fizik kanun ve teorilerini arkadaglarima agiklayabilirim.
Anlama 10. Bir fizik sorusunu ¢6zmek i¢in uygun formiilii secebilirim.
(KA) 14. Fizik konularin farkli fen konular1 (6rnegin biyoloji, kimya)

igeriklerine baglayabilir ve aralarindaki iliskileri kurabilirim.
19. Temel fizik kavramlarinin tanimlarini bilirim (6rnegin, yer ¢ekimi,

sicaklik, kirilma vb.)

4 Bir bilimsel problem ile karsilastiZimda once aktif olarak {izerine
diisiiniir ve ¢dzmek igin strateji olusturabilirim.
7. Bir fizik kavrami veya olgusu iizerine sistematik gozlemler ve
arastirmalar yapabilirim.

Ust Diizey 16. Bir fizik olayin1 incelerken degisim siirecini gozlemleyebilir ve olasi
Diisiinme nedenleri diistinebilirim.
(BB) 21. Bir fizik problemini ¢6zmek icin ¢ok sayida gecerli

¢Oziimler Onerebilirim.
25. Fizik problemlerin ¢oziimlerini elestirel olarak degerlendirebilirim.
28. Fizikle ilgili hipotezlerimi dogrulamak i¢in bilimsel deneyler

tasarlayabilirim.
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1. Fizik laboratuvar deneylerinde malzemelerin nasil kurulacagini
biliyorum.
8. Fizik laboratuvarinda malzemelerin (metre cetvel, terazi, multi-
Pratik metre) nasil kullanilacagini biliyorum.
12. Fizik laboratuvarinda deneysel basamaklarin nasil
Uygulama (PU) uygulanacagini biliyorum.
18. Fizik laboratuvari sirasinda nasil veri toplandigini biliyorum.

3. Giinliik yasamda karsilagtigim problemleri ¢6zmek i¢in bilimsel
yontemleri kullanirim.

6. Fizik ilgili sosyal meseleleri (6r., niikleer gii¢, yenilenebilir

enerji) bilimsel bir yaklagimla anlar ve yorumlayabilirim.

9. Okulda fizik ile ilgili 6grendiklerimi giinliik yasama uygulayabilirim.

13. Fizik ile ilgili ig alanlarin1 tanirim.

20. Giinliik yasamu fizik teorileri kullanarak agiklayabilirim.

23. Giinliik yagsamda yer alan bir¢ok olgunun fizik ile ilgili
kavramlari i¢erdigini bilirim.

24. Fizigi kullanarak giinliik problemlere ¢oziimler dnerebilirim.

27. Televizyonda izledigim fizikle ilgili haber ve

belgeselleri anlayabilirim.

Giinliik Hayata
Uygulama (GU)

5. Fizik laboratuvarinda fikirlerimi uygun bir sekilde ifade edebilirim.
11. Fizik laboratuvarinda kendi goriislerimi agik bir sekilde
ifade edebilirim.
Bilim letisimi 15. Fizik konularini sinif arkadaslarimla tartisirken rahat hissederim.
(Bi) 17. Ogrendiklerimi digerlerine agik bir sekilde aciklayabilirim.
22. Fizik laboratuvarinda 6grendiklerimi baskalart ile
yaptigim tartigmalarda kullanabilirim.
26. Fizik laboratuvarinda arkadaglarimin yaptig1 sunumlar tizerine

yorum yapabilirim.

Ayrica Alpaslan ve Isik (2016) tarafindan Fizik 6z yeterlilik 6l¢eginin giivenirligi

hesaplanmis olup su bulgulara ulasilmistir:

Fizik Oz-yeterlilik Olceginin giivenirligini test etmek igin Cronbach Alpha (a) i¢
tutarlilik  giivenirlik katsayist hesaplanmistir. Biytikoztirk (2010)’e  gore, gilivenirlik
katsayisinin () 0.70 ve daha yiiksek bir deger olmasi 6lgegin gilivenirligi i¢in yeterlidir. Her bir
faktoriin Cronbach Alpha degeri SPSS 21.0 paket programi kullanilarak hesaplanmistir.
Yapilan analiz sonucunda Cronbach Alpha degeri giinliik hayata uygulama alt boyutu i¢in 0.81,
bilim iletisimi alt boyutu i¢in 0.89, kavramsal anlama alt boyutu i¢in degeri 0.74, st diizey
diistinme alt boyutu i¢in 0.78 ve pratik uygulama alt boyutu i¢in 0.83 bulunmustur. Tim
Olcegin Cronbach Alpha degeri ise 0.94 olarak bulunmustur.
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Ogrencilere dlcegi tamamlanmasi icin 20 dakika verilmistir. Olgek 5°li likert tipinde
olup ogrencilere (1-kesinlikle katilmiyorum, 2-katilmiyorum, 3-kararsizim, 4-katiliyorum ve 5-

kesinlikle katiliyorum) 6nermelere katilma dereceleri sorulmaktadir.

Ogrencilerin 6z yeterlilik algilarini belirlemek amaciyla kullanilan Fizik Oz-yeterlilik
Olgegini de yer alan maddelerden en diisiik 6z yeterlilik algisi olarak 1, en yiiksek 6z yeterlilik
algis1 5 olarak kodlanmugtir. Veriler girildikten sonra her 6grencinin 6lgege verdigi cevaplar
sonucunda puanlar1 hesaplanmistir. Hesaplanan puanlara gore alinan yiiksek puanlar yiiksek 6z
yeterlilik algisina, diisiik puanlar ise diisiikk 6z yeterlilik algisina sahip oldugunu gostermistir.
Aritmetik ortalamalar i¢in puan araligi 0,80 olarak hesaplanmistir. ( Puan araligi= En yiiksek
puan- En diisiik puan /5) O halde aralik katsayisina bakilarak toplam puanin grup araliklarina

gore hesaplanmis sekli asagida verilmistir.

* Kesinlikle katilmiyorum (1) : 1 — 1,80
* Katimiyorum (2) : 1,81 — 2.60

+ Kararsizim (3) : 2,61 — 3,40

* Katiliyorum (4) : 3,41 — 4,20

* Kesinlikle katiliyorum (5) : 4,21 — 5,00

3.4.4 Cahsma Sirasinda Kullanilan Uygulama — Edmodo

Coklu ortam (multimedya), bir igerigin ses, goriintii, grafik, animasyon, miizik gibi
cesitli formlarda sunulmasidir. Giinlimiizde egitimde ¢oklu ortam kullanimi yayginlagsmakta,
ogretmenin verimliligini ve etkinligini arttirmakta, 6grenen hedef kitlenin ise bilgiye daha
kolay erigsmesi ve bilgiyi kalict hale getirmesi saglanmaktadir.

Coklu ortamlarin birden fazla duyu organina hitap etmesi, aktif 6grenmeyi 6n plana
cikarmakta, bilgiyi pekistirmede ve Ogrenmeyi eglenceli hale getirmede, motivasyonu

arttirmada, bireysel 6grenmeyi 6n plana ¢ikarmaktadir.

Calisma siiresince deney grubuna harmanlanmis O6gretim programi uygulanirken
“edmodo” adli program kullanilmigtir. Bu program metin, ses, animasyon, fotograf, videolar

gibi ¢oklu ortam araglarini igermektedir.

Edmodo’ya bilgisayarlardan, Android ve IOS isletim sistemli mobil cihazlardan ve
tabletlerden iicretsizceerisim saglanmaktadir. Edmodo sisteminin bilesenlerinden olan
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tartisma, anket, kisa sinavlar, geribildirim, 6dev, ¢oklu ortam dosyalarinin paylasimlari

(Alemdag,2012; Akkus, 2014 ) egitimcilere olduk¢a kapsamli imkanlar sunmaktadir.

Edmodo, o6gretmen-6grenci-veli i¢in  0zel olarak hazirlanmis, Ogretmenlerin

Ogrencilerine grup daveti yapabildigi, onlara mesajlar yazabildigi, quizler olusturabildigi ve

ders dokiimanlarini paylasabildigi, giivenlik ayar1 oldukg¢a gii¢lii olan egitim i¢in kurgulanmis

bir sinif yonetim aracidir (Kiligkaya, 2012) .

Tablo 12:

Edmodo uygulamasindaki bir sayfanin goriiniimii

BeE
TeaapRuREeAATAAD T AES

RECENT ¥ s T GORUSME BILGILERI
i

“ Sena Bosat s Sena Bosat @
g Burcu Uludag Kisiler 2

¥ Tsk ederim

v Dosyalar

ibrahim emre yakut }. Bel[gfjlpfjf :

‘ Videoyu izledigim zaman sunu anladim gaz FDF Document

1o basinci bir yerde sikisip kaliyor sonra buzlu 20190108_114612,jpg

suya konuyor Gistine buz atiliyor ve biizdimiyor Image
ama fiskiye ile yapilinca buziliir ctink fazla su FiZiK ODEVi2 paf

0= sty BT basincndan oo POF Dcuren

rubar miran Parent Belge1.pdf

. PDF Document

YOUu:
3.4.5 .Edmodo Olanaklan
. Kiigiik gruplarla siifiginde farkli yapilar1 olusturarak etkinlikler

yapilabilmektedir.

. Dosya ve klasor paylasimi yapilabilmektedir.
. Yapilan Odevler, Anketler ve Quizler i¢in son giris tarihi belirlenebilmektedir.
. Farkli kullanicilarla mesajlagsma imkani vardir.
. Ogrencilere duyurular yapilabilmektedir.
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. Yalnizca egitim amagcli degil sosyal paylasim ag1 olarak da kullanilabilmektedir.
. Veliler isterse 6grencilerini takip edebilir.
. Ogrencilere 6dev verilebilir. Son teslim tarihi belirlenebilmektedir.
Odevlerini teslim eden grencilere not verilebilmektedir. Odevlerin not
ortalamasi goriilebilmektedir.
. Ogrencilere Quizler yapilabilmektedir. Cevaplara gdre 6grencilerin
puanlar1 goriilebilmektedir.
. Ogrencilere anketler yapilabilmektedir. Anketler sayesinde demokratik
sinif ortami olusturulabilmektedir.

. Kiiciik gruplar olusturarak bir sinifta belirli bir 6grenci grubuna etkinlikler ve

gorevler verilebilmektedir.

Bu arastirmada kullanilan ¢evrim i¢i 0grenme programi Edmodo ile ilgili yapilan
calismalar arastirlldiginda Akkus (2014) tarafindan hazirlanan doktora tezinde differansiyel
denklemler konusunda Selguk Universitesi Fen Fakiiltesi Matematik boliimii dérdiincii siif
Ogrencilerin harmanlanmig egitim yontemine goére akademik basarilart ve motivasyonlari
arastirilmig, ayrica uygulanan modelin avantaj ve dezavantajlari irdelenmistir. Arastirmada elde
edilen bulgular incelendiginde harmanlanmig egitim modelinin &grencilerin motivasyonu

tizerinde anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

3.5 Veri Analizi

Calismada yer alan veriler spss.25 programi aracilig ile nicel analiz teknikleri kullanilarak
degerlendirilmistir. Bu kapsamda hem deney hem de kontrol grubunda yer alan dgrencilerin 6n

— test ve son — test basar1 diizeylerinin analizi, 6z yeterlilik diizeylerinin analizi aritmetik

ortalama, standart sapma gibi istatistik analiz teknikleri kullanilmistir.

37



Ayrica verilerin karsilastirilmasinda bagiml iki 6rneklem t- testi olan Wilcoxon t — testi, 6z
yeterlilik puanlari ile basar diizeylerinin karsilastirilmasin da ise Spearman korelasyon analizi

yapilmustir.

Boliim 4
Bulgular

Bu boliimde deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerden elde edilen

veriler analiz edilmistir.
4.1. Ogrencilerin Basar1 Diizeylerine Ait Bulgular:

Arastirmanin ilk sorusu olan “Fizik dersinde harmanlanmis 6grenme yontemine gore
O0grenim goren 6grencilerin akademik basarilarinin gelisiminde istatiksel olarak anlamli bir fark

var midir?” sorusuna yanit aranmaktadir.

Tablo 13:

Deney grubu ogrencilerin én — test ve son — test analizi

Deney Grubu n Min. Mak. X Sig.
On test 28 55 43,50
10
Son test 53 81 61,80 0,008

Tablo 13 Analiz edildiginde deney grubu 6grencileri On testten en diisiik 28, en yiiksek
55, son test verilerine gore de en diigik 53, en yiiksek 81 almistir. Aritmetik puan
ortalamalarina bakildiginda ise en diisiik puan 0, en yiiksek puan 100 olarak alindiginda on test
sonucunda bagart orani %50 altinda, son test sonuclarina gore basart oran1 %50 iizerinde
oldugu goriilmektedir. Ayrica p= 0,008 (p< 0,05) olarak elde edildigi i¢in Fizik dersinde
harmanlanmis 6grenme yontemine gore Ogrenim goren Ogrencilerin akademik basarilarinin

gelisiminde istatiksel anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
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4.2. Ogrencilerin Fizik Dersi Oz Yeterlilik Olcegine Gore Algi Puanlarina Ait

Bulgular:

Bu béliimde 6n test ve son test uygulamalari esnasinda 6grencilere uygulanan “Fizik 6z

yeterlilik 6l¢egi” nden elde edilen verilere yer verilmistir.

Tablo 14:

Deney grubu Ogrencilerinin Harmanlanmis egitimden oénceki 6z yeterlilik alt boyutlarina gore

puanlar

n Min. Mak. X SS
Kavramsal Anlama 2,00 3,00 2,45 0,307
Ust Diizey Diisiinme 2,17 3.33 2,80 0,40
Pratik Uygulama 10 2,50 3,50 2,85 0,394
Glinliik Hayata Uygulama 2,50 3,50 3,12 0,31
Bilim Iletisimi 2,17 3,33 3,00 0,33

Tablo 14 e gore deney grubu 6grencilerin Fizik dersi 6z yeterlilik dl¢ceginde yer alan alt
boyutlardaki ortalamalar1 analiz edildiginde “Kavramsal Anlama” alt boyutundaki ortalama
“Katilmiyorum (2) : 1,81 — 2.60” araliginda yer almakta olup, Bu boyuttaki 6z yeterlilik
diizeyinin diisiik oldugu soylenebilir. “Ust Diizey Diisiinme”, “Pratik Uygulama”, “Giinliik
Hayatta Uygulama” ve “Bilim Iletisimi” alt boyutunda ise aritmetik ortalamalar ise “Kararsizim
(3) : 2,61 — 3,40” araligina denk gelmektedir. Bu boyutlardaki alginin orta diizeyde oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 15:

Deney grubu Ogrencilerinin Harmanlanmis egitimden sonraki 6z yeterlilik puanlar

n Min. Mak. X ss
Kavramsal Anlama 3,00 4,00 3,77 0,41
Ust Diizey Diisiinme 2,83 4,50 3,61 0,46
Pratik Uygulama 10 2,50 4,50 3,67 0,66
Giinliik Hayata Uygulama 3,38 4,13 3,92 0,30
Bilim Iletigimi 3,67 4,17 3,93 0,37

Harmanlanmis egitim sonras1 Tablo 15 da elde edilen veriler analiz edildiginde 6lgekte
yer alan tiim alt boyutlardaki ortalamanin “Katiliyorum(4): 3,41 — 4,20” araliginda yer aldigi

dolayisiyla deney grubundaki 6grencilerin 6z yeterliliklerinin yliksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 16:

Kontrol grubu Ogrencilerinin Harmanlanmis egitimden oénceki oz yeterlilik puanlari

n Min.  Mak. X SS
Kavramsal Anlama 2,75 3,75 3,32 0,28
Ust Diizey Diisiinme 3,17 450 3,56 0,43
Pratik Uygulama 10 2,50 3,50 2,80 0,43
Glinliik Hayata Uygulama 2,88 4,13 3,56 0,40
Bilim letisimi 2,17 3,33 3,53 0,45

Tablo 16 de yer alan yer alan egitim dncesi kontrol grubu 6grencilerinin verdigi 6l¢ek
yanitlarina gore “Kavramsal Anlama”, “Pratik Uygulama” boyutlarinin aritmetik ortalamasi
“Kararsizim (3) : 2,61 — 3,40 araliginda olup bu boyutlardaki 6z yeterliliklerinin orta diizeyde,
“Ust Diizey Diisiinme”, “Giinlik Hayata Uygulama” ve “Bilim iletisimi” boyutlarinin
ortalamasi ise “Katiliyorum(4): 3,41 — 4,20” araliginda bulunmakta ve anlamsal olarak alginin

yiiksek oldugu fikri ¢ikarilmaktadir.
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Tablo 17:

Kontrol grubu Ogrencilerinin Harmanlanmis egitimden sonraki 6z yeterlilik puanlar

N Min. Mak. X SS
Kavramsal Anlama 3,25 4,25 3,62 0,41
Ust Diizey Diisiinme 3,17 4,50 3,76 0,51
Pratik Uygulama 10 2,50 5,00 3,12 0,81
Giinliik Hayata Uygulama 2,75 4,50 3,85 0,51
Bilim Iletisimi 3,50 5,00 3,91 0,42

Tablo 17 de ise egitim sonrasi kontrol grubu 6grencilerinin Fizik dersi 6z yeterlilik
diizeyleri puan ortalamalar1 dlgekte yer alan tiim boyutlarda “Katiliyorum(4): 3,41 — 4,20”

araliginda olup uygulama sonrasi 6z yeterlilik diizeyinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Yukarida yer alan tablolardaki veriler Olgek biitiinliigii olarak incelendiginde,
arastirmanin ikinci sorusu olan “Harmanlanmis 6gretim géren 6grencilerle geleneksel 6gretim
goren Ogrencilerin fizik dersi 6z yeterliliklerinde anlamli bir fark var muidir?” ifadesinin
yanitlanmasi i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerine “Fizik dersi 6z yeterlilik Olcegi”

uygulanmis olup tablo 18 deki bulgulara ulasilmstir.

Tablo 18:

Harmanlanmugs egitim oncesi ve sonrasi deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin 6z

veterlilik diizeyleri
n Deney grubu 6z Kontrol grubu 6z Sig.
yeterlilik puan yeterlilik puan
ortalamalar1 (X) ortalamalari (X)

Harmanlanmis egitim 6ncesi deney
ve kontrol grubunun 6z yeterlilik 2,84 3,36 ,009
algilarina ait bulgular
20
Harmanlanmis egitim sonrasi deney
ve kontrol grubunun 6z yeterlilik 3,78 3,65 ,445

algilarina ait bulgular

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrasi 6z

yeterlilik diizeylerindeki farklilik analiz edildiginde n< 30 oldugundan dolayr  veriler
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nonparametrik olup Wilcoxon t- testine gore uygulama o6ncesi p= 0,009 (p< 0,05) yani
harmanlanmig 6gretim goren dgrencilerle geleneksel 6gretim goren dgrencilerin fizik dersi 6z-
yeterlilik diizeylerinde istatiksel olarak anlamli bir fark var oldugu, uygulama sonrasinda ise p=
0,445 (p> 0,05) bulgularina ulasarak uygulama sonrasinda harmanlanmig Ogretim goren
ogrencilerle geleneksel O0gretim goren Ogrencilerin fizik dersi 0z- yeterlilik diizeylerinde

istatiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gozlemlenmistir.

4.3 Oz yeterlilik ve basar diizeyi arasindaki iliski

“Harmanlanmis 08retim goren 6grencilerin basar1 diizeylerinin Fizik dersi 6z yeterlilik
algilaniyla iliskisi var midir?” olarak ifade edilen aragtirmanin {igiincii sorusuna bagli olarak

asagidaki bulgulara ulasilmistir.

Tablo 19:

Deney grubu 6grencilerinin harmanlanmis egitimden sonra basart diizeyleriyle oz yeterlilik

Olgegi arasindaki iliski

r p n
Basar Diizeyi Fizik dersi 6z yeterlilik

,7136* ,015 10 diizeyi

Harmanlanmig 6gretim metodu uygulanan deney grubu o6grencileri i¢cin n< 30
oldugundan veriler parametrik olmayan basar1 diizeyleri ve fizik 6z yeterlilik diizeyleri

bakimindan iki degisken arasindaki iliski Spearman korelasyon analizine gore incelenmistir.

Uygulama sonrasi deney grubu 6grencileri igin p= 0,015 (p< 0,05) olarak saptanmustir.
Bu baglamda harmanlanmis 6gretim goren Ogrencilerin basar1 diizeylerinin Fizik dersi 6z

yeterlilik algilariyla istatiksel olarak iligkilidir sonucunu vermektedir.
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Boliim 5
Sonuclar ve Oneriler

5.1 Sonuglar

Geleneksel 6gretim, 6gretmen merkezli bir egitim anlayisi olmakla birlikte genel olarak
Ogretmen liderliginde diiz anlatim, soru — cevap, klasik 6devlendirme olarak tanimlanir. Son
yillarda teknolojinin hayatin her alanina miidahil oldugu gibi 6zellikle de bilgisayarin egitim ve
Ogretim alanina girmesiyle geleneksel 6gretim modelinden kismen uzaklasilmis, yeni bir egitim
anlayisi olan harmanlanmis 6gretim hem c¢evrim i¢i hem de ¢evrim i¢i etkilesimi igeren bir

Ogretim anlayis1 olarak yeni 6grenme ortamlarinin olugsmasina neden olmustur.

Bu aragtirmada 10. Simif Ogrencilerinin Fizik dersinde “Basing” konusuyla ilgili
harmanlanmis ve geleneksel 6gretim yontemlerine gore akademik basarilart arasinda egitim
Oncesi ve sonrasi anlamli bir fark olup olmadigi, aym siire¢ igerisinde Fizik dersi 0z
yeterliliklerinin ne diizeyde oldugu, son asamada ise akademik basarilarinin Fizik dersi 6z

yeterlilik diizeyleriyle anlaml1 bir iligkisinin olup olmadig1 analiz edilmistir.

Calismada deney ve kontrol gruplart belirlenirken 6n test sonucuna gore 55 puan alti
alan 6grenciler deney grubu, 55 puan iistii alan 6grenciler kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Bu gruplarin belirlenmesindeki amag¢ 6n test sonucuna gore akademik olarak diisiik not alan
Ogrencilerin harmanlanmig O6gretim yOontemine gore akademik basarilarini yiikseltmektir.
Kontrol grubundaki o6grenciler 6n test sonucuna gore basarili olduklarindan dolayr bu
uygulamaya dahil olsalar bile son test sonucuna gore de puanlarinin yine yiiksek olacagi 6n
gorildiigl icin asil hedefin akademik puanlar1 diisiik olan 6grencilerin basarilarini arttirmak
olarak belirlendigi sdylenebilir. Ayrica harmanlanmis 6gretimle ilgili alan yazin incelemesi
yapildiginda 10. Sinif Fizik dersiyle ilgili ¢alismaya rastlanmadigi i¢in bu ¢alismanin faydali

olacag diisiiniilmektedir.

Diger doga bilimlerimde oldugu gibi Fizik egitiminde de merak duygusu vardir.
Insanlar ¢evrelerinde olup biteni merak ederler ve bunu bilimsel ydntem ve metotlara
dayandirarak agiklamaya c¢alisirlar. Bazi durumlarda karsilastiklart soyut kavramlari
somutlastirmak da bile zorlanirken, somut kavramlar1 bile algilamak da giigliik cekmektedirler.
Bu nedenle bu kavramlari anlasilir hale getirmek i¢in Fizik egitimde tek diizeylikten kurtulup

Ogretim siirecinde kavrama becerisini ve buna bagli olarak basar diizeyini arttirmak i¢in farkl
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yontem ve metotlar uygulanmalidir. Fizik egitiminde soyut ve somut kavramlar1 anlasilir hale

getirmek ve bunlar1 algilamak Fizik dersinde basarili olmay1 da etkilemektedir.

Ulkemizde daha cok geleneksel Ogretim benimsenmisken cagm gerektigi sekilde
teknolojinin de hayatimizin her alanina girmesiyle ihtiya¢ dogrultusunda egitim ve 6gretimde
de geleneksellikten uzaklasip teknolojiyi kullanilir hale getirmek bilginin ulagilmasini ve kalici
hale gelmesini kolaylastirmaktadir. Ulke geneline bakildiginda 6zellikle farkli alanlardaki
teknoloji bilgi yeterliliginin az olmasi, teknolojinin amag¢ disinda verimli kullanilmamasi,
ozellikle hala baz1 okullarda siniflarin kalabalik olmasi, egiticilerin teknoloji konusunda kisa
zamanli genel gecer egitim almasi, kolay ve zahmetsiz yapilan ders hazirliklari, mesleki alanda
yeni Ogretim yaklasimlarinin egitici tarafindan takip edilememesi egitim ve Ogretimde
geleneksellikten uzaklasamamaktaki en Onemli unsurlar olarak siralanabilir. Egiticilerin
geleneksel metotlara gore egitim vermeleri bilgiyi alan hedef kitleyi de geleneksellikten

kurtaramamustir.

Bu baglamda harmanlanmig 6gretim hem geleneksel hem de teknolojiyi de igerdigi igin
hedef kitlenin egitim sirasinda geleneksellikten kurtulup egitimde teknolojik uygulamalarini
kullanmas1 konusunda yumusak bir gecis oldugu icin calismanin verimliliginin artacagi

diisiincesiyle tercih edilmistir.

10. smif Fizik dersinde yapilan bu arastirmanin eylem arastirmasi olup diger sinif
diizeylerindeki Fizik derslerinde de uygulanabilirligi arttirmak icin 6nemli 6l¢ii de rehber
olacagr diisiiniilmektedir. Bu aragtirma nicel bir aragtirma oldugu halde uygulama oncesi,
uygulama stlireci ve uygulama sonrasinda 6grencilerden yazili olmayan nitel arastirma temelli
doniitler alindiginda ders i¢i teknoloji kullanilabilirlik yeterlilikleri gelistikce kendilerini
uygulama sirasinda daha giivenli hissettiklerini, uygulama bittikten sonra da diger konularla
ilgili kazanimlar i¢in de harmanlanmis egitime devam etmek istediklerini, ayrica kontrol grubu
ogrencileri de ¢evrim i¢i uygulama gruplarina dahil olmak istediklerini belirtmis bunun

akabinde orneklemde yer alan tiim 6grencilere ¢evrim i¢i birka¢ uygulama yapilmistir.
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Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore akademik basari verileri incelendiginde
deney grubu 0grencilerinin harmanlanmis egitim Oncesi akademik basari ortalamalar1 %50 nin
altindayken bu oranin egitim sonras1 %50 nin {izerinde oldugu saptanmistir. Bu bulgular 1ginda
harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin akademik gelisiminde olumlu yonde etkisinin oldugu
gozlemlenmistir. Daha Once yapilan arastirmalarda yiiz yiize ve c¢evrim i¢i 0grenmenin
birlestirilmesiyle olusturulan 6grenme ortamlarinin olusturulmasi 6grenci basarisinin arttigi
gorilmiistiir (Akkoyun ve Soylu, 2006; Demirer, 2009; Uluyol ve Karadeniz, 2009; Simsek,
2009). Fakat bu goriislerin karsit goriisleri de mevcuttur. Harmanlanmis 6grenme yonteminin
uygulandig1 bazi arasgtirma sonuclarina gore yiiz yiize 6grenme modeline gore 6grencilerin
akademik basar1 diizeyleri ve motivasyonlar1 arasinda anlamli bir fark olusmanustir (Unsal

2007; Ugur, 2007; Y1ilmaz, 2009).

Arastirmanin ikinci boliimde ise 6rneklemdeki tiim 6grencilerin Fizik dersi 6z yeterlilik
Olgekleri incelendiginde deney grubu 6grencilerinin uygulamadan 6nce 6z yeterlilik alt boyutu
olan “Kavramsal Anlam” diizeyinin disiik, diger boyutlarin ise orta diizeyde oldugu
saptanmuistir. Dolayisiyla deney grubunda yer alan Ogrencilerin bir fizik konusundaki
kavramlara ait biligsellik diizeylerinin diisiik olmasi konunun kavranmasinda biiylik bir engel
olusturdugu gibi konu sonunda yapilan 6lgme degerlendirme puanlarinin da diisiik olmasina
neden olacagi sdylenebilir. Uygulama sonrasinda ise ayni gruptaki ogrencilerin 6z yeterlilik
puan ortalamalarina gore tiim boyutlardaki ortalamanin yiiksek oldugu goriilmektedir. Biitiinsel
olarak bakildiginda harmanlanmis egitim oncesi deney ve kontrol gruplarinin fizik dersi 6z
yeterlilik diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik, uygulama sonrasinda ise

anlamli bir farklilik olmadigina ulasilmistir.

Arastirmanin 6ne ¢ikarmak istedigi en 6nemli boliim ise harmanlanmis 6gretim goren
ogrencilerin egitim sonrasinda akademik basar1 diizeylerinin Fizik 6z yeterlilik diizeyleri
arasinda iligski olup olmamasidir. Bu yondeki veriler incelendiginde p= 0,015 (p< 0,05) olarak
saptanmistir. Bu deger iki degisken arasinda iliski oldugunu kanitlar. Ayrica korelasyon
katsayisina bakilarak da degerin pozitif deger c¢ikmasi, bir degiskenin arttiginda diger
degiskenin de arttig1 yorumu yapilabilir. Yani 6grencilerin basar diizeyleri arttikca 6z yeterlilik
diizeylerinin de arttigi, basar1 diizeyleri azaldik¢a 0z yeterlilik diizeylerinin de azaldigi
sonucuna varilabilir. Bu yonde daha Once yapilan arastirmalar incelendiginde bu sonucu
destekler nitelikte ¢alismalar bulunmaktadir. Akengin, Yildirim, Ibrahimoglu ve Arslan (2014)

tarafindan yapilan ¢aligmada ortadgretim dgrencilerinin cografya dersi dogal sistemler 6grenme
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alan1 konusundaki 6z yeterlik algilari ile akademik basarilar1 ve bu iki degisken arasindaki iligki
incelenmistir. Elde edilen bulgular arastirmay: destekler niteliktedir. Oz yeterlilik algisi,
Ogrencilerin akademik bir gorevi basariyla gerceklestirmek i¢in sahip oldugu biligsel alandaki
yeteneklerine duydugu giivendir (Pintrich, 1999). Bunun yanmi sira Zajacova, Lynch, ve
Espenshade (2005) tarafindan yapilan arastirma da 6z yeterlilik algisinin akademik basari
diizeyini 6n gordigli saptanmistir. Yilmaz, Yigit ve Kasarct (2012) arastirmalarinda da
ilkogretim 6grencilerinin de 6z yeterlilik algilar1 ve basar1 diizeylerinin birbirine paralel oldugu

yoniindedir.

5.2 Oneriler
Bu arastirma sirasinda karsilasilan durumlara sonucunda;

e Uygulama igin ayrilan dort haftalik egitim siirecinde 6grencilerin harmanlanmis
O0grenme uygulamalarina yabanci olduklari diisiiniiliirse bu 6grenme yonteminin igerik
analizini aktarmak i¢in egitim siiresi biraz daha uzatilabilir.

* Bundan sonra da harmanlanmis 6gretim diger Fizik konular1 i¢in de uygulanabilir ve bu
egitimi gergeklestirecek 6gretmenler egitim teknolojileri agisindan da desteklenebilir.

+ Ogrencilerin bazilarinin uygulamanin ilk haftasinda geleneksel ydntemden kopmak
istemedikleri belirlenmis olup, bunun nedeninin de teknolojik olarak kendilerini yetersiz
gordiikleri seklindedir. Dolayisiyla harmanlanmis egitim verecek kisilerin yani sira
egitimi alacak olan hedef kitle de egitim teknolojileri konusunda uygulama Oncesi
desteklenmesi gerekebilir.

* Bilgisayar destekli egitimin sadece ilk ve orta dereceli smiflarda yapilmasi yerine
ortadgretim siniflarinda da ogrenciler bu konuda desteklenebilir. Boylece c¢esitli
o0grenme ortamlarinda bu tiir uygulamalar yapildiginda 6grenciler kendilerini teknoloji
kullaniminda yeterli gorecek, boylece uygulamalara daha istekli katilacaklardir.

»  Orneklemde yer alan dgrenci sayilar artabilir. Bu ¢alisama farkli simif diizeylerindeki

ogrencilere de uygulanabilir.
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B. Fizik Dersi Oz Yeterlilik Ol¢cegi

FiZiK DERSIi OZYETERLILIiK TESTI
Sevgili Ogrencim,

Bu arastirmada lise 6grencilerinin Fizik dersi 6z yeterlilikleri incelenecektir. Ankete
vereceginiz samimi cevaplar, anketin giivenilirlik ve gecerliligini artiracaktir. Ankette yer
alan puanlamalar asagidaki gibidir.

1-kesinlikle katilmiyorum, 2-katilmiyorum, 3-kararsizim, 4-katiliyorum ve 5- kesinlikle

katiliyorum

Zaman ay1rip anketi cevapladiginiz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

Nur ERDOGAN

1. | Fizik laboratuvar deneylerinde malzemelerin nasil 11 2| 3| 4] 5|PU
kurulacagini biliyorum.

2. | Fizik kanun ve teorilerini arkadaglarima agiklayabilirim. 11 2| 3| 4| 5|KA

3. | Glnliik yasamda karsilastigim problemleri ¢ozmek i¢in 1] 2| 3| 4| 5|GU
bilimsel yontemleri kullanirim.

4. |Bir bilimsel problem ile karsilastifimda once aktif olarak 1] 2| 3| 4| 5|BB
iizerine diisiiniir ve ¢6zmek i¢in strateji olusturabilirim.

5. |Fizik laboratuvarinda fikirlerimi uygun bir sekilde ifade 11 2|1 3| 4| 5(BI
edebilirim.

6. [Fizik ilgili sosyal meseleleri (0r., niikleer gii¢, yenilenebilir 11 2|1 3| 4] 5(GU
enerji) bilimsel bir yaklagimla anlar ve yorumlayabilirim.

7. | Bir fizik kavrami veya olgusu iizerine sistematik gozlemler ve 1] 2| 3| 4| 5|BB
aragtirmalar yapabilirim.

8. | Fizik laboratuvarinda malzemelerin (metre cetvel, terazi, 1( 2] 3| 4] 5|PU
multi-metre) nasil kullanilacagini biliyorum.

9. |Okulda fizik ile ilgili 6grendiklerimi giinliikk yasama 11 2|1 3| 4] 5(GU
uygulayabilirim.

10. | Bir fizik sorusunu ¢6zmek i¢in uygun formiilii segebilirim. 11 2| 3| 4| 5|KA

11. | Fizik laboratuvarinda kendi goriislerimi agik bir sekilde ifade 1] 2| 3| 4| 5|BI
edebilirim.

12. | Fizik laboratuvarinda deneysel basamaklarin nasil 11 2|1 3| 4] 5|PU
uygulanacagini biliyorum.

13. | Fizik ile ilgili is alanlarini tanirim. 1] 2] 3| 4] 5[GU
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14.

Fizik konularini farkli fen konulari (6rnegin biyoloji, kKimya)
iceriklerine baglayabilir ve aralarindaki iligkileri kurabilirim.

KA

15.

Fizik konularin1 sinif arkadaslarimla tartisirken rahat
hissederim.

BI

16.

Bir fizik olayini incelerken degisim siirecini gézlemleyebilir
ve olasi nedenleri diisiinebilirim.

BB

17.

Ogrendiklerimi digerlerine acik bir sekilde agiklayabilirim.

Bi

18.

Fizik laboratuvari sirasinda nasil veri toplandigini biliyorum.

PU

19.

Temel fizik kavramlarinin tanimlarini bilirim (6rnegin, yer
¢ekimi, sicaklik, kirilma vb.)

KA

20.

Giinliik yagamu fizik teorileri kullanarak agiklayabilirim.

GU

21.

Bir fizik problemini ¢6zmek i¢in ¢ok sayida gecerli ¢oziimler
onerebilirim.

BB

22.

Fizik laboratuvarinda 6grendiklerimi baskalari ile yaptigim
tartismalarda kullanabilirim.

BI

23.

Giinliik yasamda yer alan bir¢ok olgunun fizik ile ilgili
kavramlari igerdigini bilirim.

GU

24,

Fizigi kullanarak giinliik problemlere ¢éziimler dnerebilirim.

GU

25.

Fizik problemlerin ¢6ziimlerini elestirel olarak
degerlendirebilirim.

BB

26.

Fizik laboratuvarinda arkadaslarimin yaptig1 sunumlar iizerine
yorum yapabilirim.

BI

217.

Televizyonda izledigim fizikle ilgili haber ve belgeselleri
anlayabilirim.

GU

28.

Fizikle ilgili hipotezlerimi dogrulamak i¢in bilimsel deneyler
tasarlayabilirim.

BB
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