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6. SINIF OGRENCILERININ PARAGRAF YAZMA BECERILERINE YONELIK
ETKILi DONUT VEREBILME: BIR EYLEM ARASTIRMASI

Bakict Solt, Emre
Yiiksek Lisans, Egitim Teknolojileri Yiiksek Lisans Programi

Tez Yoneticisi: Dr. Ogr. Uyesi Yavuz SAMUR

Haziran 2019, 80 sayfa

Bu eylem aragtirmasinin amaci Tiirk¢e dersinde Ogrencilerin yazma becerileri ile
doniit arasindaki iliskiyi anlamak ve Ogrencilerden alinan doniit ile de gelecekteki
yazma caligmalarina yonelik bir plan olusturmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda yedi
hafta siiresince 6. siif Ogrencilerinin yazma ¢aligmalarina verilen doniitlerin
Ogrencinin yazma becerisindeki basarisini arttirip arttirmadigi ve verilen doniitler

hakkinda 6grenci gortisleri toplanarak bulgulanmaya caligilmistir.

Bu eylem arastirmasinda 6grencilerin yazma ddevleri, 6grenci anketi, izleme ve erisi
testi puanlari, arastirmaci gézlem notlaridan toplanan verilerle ¢alisilmistir. Ogrenci
yazma Odevlerinden ve anketinden gelen bulgular arasindaki Oriintiiler, baglantilar,
tekrar eden hatalar kodlanip kategorize edilerek, izleme ve erisi testleri puanlari ise
ortalamalar1 alinarak analiz edilmistir. Arastirmacinin gézlem notlar1 ise tiimevarim
analizde elde edilen bulgular1 desteklemek ve 6zel durumlar aktarmak igin

kullanilmistir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin doniit aldiklarinda basarilarinin  arttigi  ve

Ogrencilerin sozlii, bireysel, acik bir dille doniit almayi tercih ettikleri bulgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce, Yazma, Paragraf, Doniit.



ABSTRACT

EFFECTIVE FEEDBACK ON PARAGRAPH WRITING SKILLS OF 6TH
GRADE STUDENTS: AN RESEARCH OF ACTION

Bakict Solt, Emre
Master’s Thesis, Master’s Program in Education Technology
Supervisor: Assist. Prof. Yavuz SAMUR

June 2019, 80 pages

The aim of this action research is to understand the relationship between writing and
feedback aimed at improving students writing skills in Turkish lessons and to create
a plan for future writing studies with feedback from students. For this purpose, seven
weeks long writing work were made with 6th grade students and each student has
received feedback on every writing experience. It has been tried to find out whether
the given feedback has increased the success of the students writing skills and

collected student opinions about the given feedbacks.

The research is supported with written homeworks of students, student survey,
monitoring-access tests and researcher observation notes. With finding of patterns,
links and recurring errors from the student writing homeworks and surveys, and the
scores of the access tests were analyzed based on the averages. The observation
notes of the researcher were used to support the findings obtained in the analysis

and to convey specific conditions. When they received feedback, the achievement of

students were seen to increase.

Keywords: Turkish, Writing, Paragraph, Feedback.



TESEKKUR

Yazma, yaratici diisiinmeyi de beraberinde getirir. Bununla birlikte yazma, okuma
eylemi ile de i¢ i¢edir. Yaz1 yazan her insan yazar olmak zorunda degildir, ancak
yazili kiiltiirde yasayan bir birey olarak yazamamak da bir eksikliktir. Gerek bigim
gerekse icerik bakimindan duygu ve diisiincelerini diizgiin bir yazili anlatimla ortaya
koyan 6grenci, bu becerisini yalnizca Tiirk¢e derslerinde degil, diger tiim derslerde
ve tlim yagsami boyunca yazacagi en kiiclik notta bile uygulayabilir. Bu sebeple
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimine yonelik doniitiin 6neminin incelendigi bu
calismanin Yyiiriitiilmesi ve tezin diizenlenmesi siirecinde kiymetli vaktini aldigim,
yasamim boyunca bilgi ve tecriibelerinden yararlanacagim degerli danisman hocam
Dr. Yavuz SAMUR’a, desteklerini esirgemeyen MEF Okullar1 Tiirk¢ce Boliimii

ailesine ve Dilek MERT e tesekkiirlerimi sunarim.
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Boliim 1

Giris

Bu boliimde, arastirmanin teorik g¢ergevesine, problem durumuna, arastirma
sorularina, arastirmanin amacina, onemine, sinirliliklarina ve arastirmada kullanilan

tanimlara yer verilmistir.

1.1 Teorik Cerceve

Dil; insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle ve
isaretlerle yaptiklar1 anlagsma, lisan, zeban olarak tanimlanmistir (TDK, 2010). Aksan
(2009)’ a gore dil; diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden
ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan,
cok yonlii, ¢cok gelismis simgesel bir dizgedir. Bu tanimlardan yola ¢ikildiginda dilin,
bir anlagma aract olmasiin yani sira insanlarin kendilerini ifade etmelerinden —
isaret ve basit seslerle- baslayarak anlamlara ulasabilmeleri ve eserler ortaya
koyabilmeleri 5nemini de ortaya koymaktadir (Akgiindiiz vd. 2016). ilk insanlardan
baslayarak insanin yasami ve kendisini anlama / anlamlandirma hatta hayatta kalma,

varligini siirdiirebilme siirecinde bagvurdugu temel arag dildir.

1.1.1 Dil gelisimi. Hudson ve Thames, konusma dilinin ortaya ¢ikisi ile insanin
iki ayak {lizerinde durabilmeye baglamasi arasinda baglanti oldugunu
diisiinmektedirler. Insanoglu, dik durusla birlikte ellerini ve kollarmi
kullanabildiginden artik disleriyle yaptig1 kesici aletleri yapmay:r birakmustir.
Dolayisiyla insanin disleri de kiigiilmeye baslamis bu da dislerin konusmaya
yardimc1 olmasini saglamistir (akt. Watson 2014). Bununla birlikte dil, erken donem
insanlar1 arasinda iletisimi saglamig, bu da erken donem insanlarin aralarinda

hiyerarsi kurmalarina ve sosyal yapilanmalarina olanak saglamistir (Harari, 2016).

Dil gelisimine gelindiginde ise farkli goriisler bugiin halihazirda bilim
diinyasinda yerini almaktadir. Cocukta dil gelisiminin, ¢evrede pekistirilerek
bicimlendigini savunan “Davranisc¢ilar”, bunun olgunlasma siireci ile ortaya g¢ikan

biyolojik temellere bagli oldugunu, insanlarin dogustan dil 6grenmek i¢in 6zel bir

1



mekanizmaya sahip oldugunu kabul eden “Psikolinguistik Kuramcilar” ve
konusmanm gdzlem ve taklit yoluyla kazanildigini savunan “Sosyal Ogrenme
Kuramcilar1” bu alanda farkli goriisler savunmaktadirlar. Dil gelisimi, bebeklikten
itibaren agulama, tek sozciik evresi, telgrafik konusma, ilk gramer siireci olmak
izere ¢esitli donemlerden gecerek gergeklesir. Olgunlasma, diger gelisim alanlar1 ve

¢evre dinamikleri de dilin gelisimini etkiler (Yesilyaprak, 2010).

1.1.2 Ana dil egitimi. S6z konusu ana dil egitimi oldugunda ana dili 6gretim
programinin duragan bir yapinin disina ¢ikarak diinyada egitim alaninda ortaya ¢ikan
gelismelerden ve yeniliklerden faydalanilarak hazirlanmasi da bir zorunluluk olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Keza egitim programlarinin ¢agin getirdiklerine gore yeniden
yapilandirilmasi kaginilmaz, oldukca gerekli ve olagan bir durumdur (Yaman ve
Dagtas, 2015). Bu gerekgelerle MEB, 2015 yilinda goriismelere baslayarak “Tiirkce
Dersi (1-8. Swniflar) Ogretim Programi” m1 2017 yilinda tekrar diizenlemis ve
program, ilk defa 5.sinif diizeyinde uygulanmak iizere kademeli olarak yiiriirliige

konmustur.

Programin temel becerileri arasinda ig birligine dayali 6grenmenin 6nemine
sosyal beceriler yoniinden yaklasilirken elestirel diisiinme, yenilik¢i diisiinme
becerisi, estetik duyarlilik ve estetik egitimi lizerinde basliklar agilmis ve bu basliklar
ayrintilandirilmistir. Program bireyi 6nemsemekte ancak tek basina degil bir “diinya
aile”’sinin i¢inde ele almaktadir. Bu yOniiyle de yenilik¢i ve yaratict gengler hedefler
ki bilgi teknolojilerinin derslerde kullanilmasinin gerekliligi lizerinde 2006, 2015

miifredatlarinda oldugu gibi ayn1 sekilde 6nemle durmaktadir.

Tiirkiye Yeterlilikle Cercevesi (TYC) kapsaminda temel beceriler arasinda
“Ana dilde Iletisim” kavrami yer almaktadir (MEB, 2017: 5). Bu bashgmn
aciklamasinda da ogrencilerin temelde dil bilinci ile bunun etkisinin farkinda
olmalarnin saglanmasi ve hayatta edindikleri bu becerileri kullanmalarinin 6niinii

acabilme hedeflenmektedir.



1.1.3 Yazma o6gretimi ve doniit. Biitiin bu yeniliklerle birlikte 6gretim
programinda doniitiin “siirekli” saglanmasi anlayisi benimsenmis ve programin
6l¢me degerlendirme faaliyetleri buna gore yapilandirilmistir. “Tanima” , “izleme”
ve “sonug” olmak iizere li¢ farkli 6lgme ve degerlendirme faaliyetini ayrintili olarak
aciklamistir (MEB, 2017: 7). Bununla birlikte 4-8. sinif diizeyinde 6zellikle sonug
odakli 6lgmenin gerekliliginden bahsedilmistir. Bu durum 6gretim siirecinde siirekli
doniit vermenin oniinii titkamaktadir ¢linkii siire¢ odakli 6lgme degerlendirme genel
kabul olarak egitim sistemimizde yer almamaktadir. Dolayisiyla egitim

sistemimizdeki 6l¢gme degerlendirme, 6grencinin neyi ne kadar bildigini 6l¢mektedir.

Doniit vermede amag, hi¢bir zaman 6grenciyi yargilamak degil onun bireysel
farkliliklarin1 g6z oniinde bulundurarak gelisimine katki saglamaktir. MEB, 2017
Tiirkge Ogretim Programimi hazirlarken daha 6nceki programin aksine dil bilgisi ve
yazim kurallarim1 6grencilerin gelisimlerini g6z ontinde bulundurarak asamali bir
yogunluk i¢inde arttirmistir. Bu kademeli arttirma; okuma, anlama ve s6z varliginm
zenginlestirme becerisine dayali etkinliklerin ¢ogalmasina olanak saglamistir. Bu
durum, siireci dil bilgisi kazanimlariyla doldurmaktan kurtarip zenginlestirmistir.
Yani sira eski programda bulunan dil bilgisi becerisi, yazim kurallar1 ve noktalama

isaretleri kazanimlari, tek baslik altinda yazma becerisi kazanimlarina eklenmistir.

Yeni 0gretim programinda da etkinliklere agirlik verilmektedir, ancak nitelikli
liselere Ogrenci yerlesiminin g¢oktan se¢meli sorularla yapilmasi da programla
gercegin uyusmadiginin da gostergesidir. Yerlestirme smavlar1 arz talep iizerinden
ele alindiginda ¢oktan se¢meli sorulardan baska bir se¢enek olmadigi gergegi de

onimiizde durmaktadir.

Bu calisma, 6.stmif Tiirk¢e dersi yazma kazanimlarindan asagidaki kazanima
yonelik yapilmistir.

“T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

a) Ogrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri, buna gore giris, gelisme, sonug

boliimlerinde yazacaklarinin taslagini olusturmalar: ve ilk paragrafta amaglarini ifade

etmeleri saglanir.

b) Ogrenciler yazilarinda giinliik hayattan érnekler vermeleri igin tesvik edilir”

(MEB, 2017, 5.44).



Yazma egitiminin temel ilkeleri ve yazma egitimi yaklagimi belirlenirken
asama asama, siirece yayilarak ilerlenmelidir. Ornegin 6grencilere ciimle ve paragraf
diizeyinde bazi beceriler kazandirildiktan sonra daha biiylk metin birimleri
olusturmaya doniik ¢alismalar yaptirilmasi yararli olacaktir (Coskun, 2009). Bununla
birlikte goriilen zorluklardan biri de bir dil becerisi olarak yazmanin okumadan
beslenmesidir ve 0grencilerde kitap okumayla birlikte gelisen elestirel diisiincenin
eksikligidir.

1.1.4 Elestirel diisiinmenin yazmaya etkisi. Elestirel diisiincenin eksikligine
yiiksekogretim kurumlarinda rastlanilmasi, ilkdogretimden beri siiregelen niteliksiz bir
egitim Ogretim anlayisinin dogal bir uzantis1 olarak goriilmektedir. Elestirel
diistinme, Ogrencilere okuma sevgisinin ve aligkanliginin asilanmasinin yani sira

diistinmeye agirlik veren bir ders programinin hazirlanmas: ve uygulanmasi ile

kazandirlabilir (Ipsiroglu, 2015).

Diisiinmenin diinyay1 anlamlandirma, zihinde bir kaliba sokma oldugunu
varsaydigimizda elestirel diisiinme, bir yerde diisiinmeyi aciklayabilme ve
gelistirebilmek i¢in diisiinme hakkinda da diisiinmedir. Ogrenciler, zihninin ¢alisma
seklini anladiginda daha etkili bir bicimde diislinecek, daha 6nceden bildiklerini
uygulamaya koyacak ve kendi diisiincelerine deger bigerek on Ogrenmelerini de

yenileceklerdir (Cubukgu, 2011).

Elestirel diisiinme temelde bilgiyi etkili bir sekilde elde etme, degerlendirme ve
kullanabilme yetenegiyle egilimine dayandirildiginda Tiirk¢e dersinde metinle
O0grenme Onemini daha da yiiksek bir konuma oturtmustur. Diinyayi, kendini
algilama ve anlamlandirma bi¢imi olarak edebi metinlerden yararlanmak, edebi
metinlerin varlik kategorisini degerlendirirken kendinden ¢ikip karakterlere
biirlinmek ve karakterler goziinden onlarin diinyasin1 anlamak 6grencinin diisiinme

becerisini gelistirecektir.

Elestirel diisiinmenin tutarlilik, birlestirme, uygulanabilme, yeterlilik ve iletisim
kurabilme boyutlar1 bulunmaktadir. Elestirel diisinme, bir biitiindiir. Ogrenci,
elestirel diisiinme becerisi edinmeye yaklastiginda diisiincedeki c¢eliskileri ortadan
kaldirabilecek, diisiinceyi tiim boyutlar1 ile ele alacak, anladiklarina
anlayabildiklerini de ekleyerek uygulanabilir hale getirecek, deneyimlerini ve
sonuglarini saglam bir zemine oturtup sorgulayabilecek ve diisiincelerini birlestirerek

anladiklarini ¢cevresine anlasilabilir bir dilde aktarabilecektir (Demirel, 2011).
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Bu durumda ilkokuldan baslayarak 6grencilerin okuma anlama becerisinin
gelisimine biiylk 6nem verilmelidir. Tabii burada Ogretmenlerin de okuma
becerisinde kullandigi strateji, yontem ve tekniklerle birlikte, okuma ve anlama
becerisine yiikledigi anlam da dnemli bir yer arz etmektedir ki 6gretim programlarina
uygun hazirlanan 6gretim materyalleri, MEB ders kitab1 disinda segilen metinler,

verilen ddevler, sinif i¢i uygulamalar da anlamli bir sekilde bicimlenebilsin.

Okuma anlama Ogretiminin tarihi siirecinde yapilan uygulamalar
incelendiginde de 6gretmenlerin programi uygulayan teknik elemanlar gibi yer aldig:
da goriilmektedir. Nitekim Ogrenenin kazanmasi gereken hedeflere yer verilirken
O0gretmenin roliine iliskin agiklamalarin yeterli olmadig1 fark edilmistir. Dolayisiyla
giinimiizde halihazirda davranis¢t ekolle devam eden bir okuma anlama becerisi
Ogretimi sliregelmistir, 6gretmenler okuma becerilerini izleme siirecinde 6grencileri
sorular ve etkinliklerle karsi karsiya getirmekte ve onlardan tepkide bulunmalarini

beklemektedir (Akyol ve Ates, 2013).

1.1.5 Dijital cagin gereksinimleri. Diisiinmeyi 6grenme siirecinde metinle
iliskide olan &grenciler, ayn1 zamanda yasadigimiz ¢agin ¢ocuklaridir. Yasadigimiz
yiizyilin gereksinimlerini géz ardi ederek programi yenilemeden yapilan bir 6gretim
uygulamasinda ana dilinden soguyan 6grenci kitlesi var etmenin yaninda yukarida
sayllan hedeflere ulasmada zorluklar ve aksakliklar yasanabilecegi de
ongoriilmelidir. Kald1 ki bu yasanan aksakliklar liniversite yillarina kadar devam
edebilir. Ustelik okuma ve anlama becerisi sadece dil egitiminin degil diger sosyal
bilimlerin yan1 sira teknik alanlarda okuyanlara yonelik de son derece yararlidir.
Kitap okuyan, okudugunu 6ziimseyen, okudugundan ¢ikarimlarda bulunabilen hatta
yasamini kendi diisiince dlinyasinin iizerine kurgulayabilen bireylerin de mutlu ve

iiretken olduklari su gotiirmez bir gergekliktir.

Egitim ve 6gretimin gercek amaci da ihtiyaglar hiyerarsisinin en tepesindeki
“kendini gergeklestiren” bireyler yetistirmek olmalidir. Bu gerekgelerle gelisen
teknoloji ve bilim, 6gretim programlarini da yenilenmeye ve ¢agin gereksinimlerine
ayak uydurmaya bir nevi zorlamistir. Nitekim “coklu medya” kavrami ve g¢oklu
medyadaki bilgilerin giivenirliligin sorgulanmasinin bir kazanim olarak programa
yansitilmasi da bu zorunlulugun bir pargasidir (MEB, 2017). Ogrenciler artik bilgiye
cok daha hizli ulasabiliyor ve etraflar1 her an dijital bir aragla kusanmis durumda

bulunuyor. Bilgisayarin ve tiirevlerinin yasamimizdaki yeri ve Onemi {izerinde



herkesin birlestigi ancak egitimde tartisilan bir konu olma 6zelligini siirdiirmenin
yan1 sira bilgisayarin egitime destek ama egitim 6gretime segcenek olmadiginin da her

durumda ve her yerde hatirlatilmasi oldukc¢a yerinde olacaktir (Baykal, 1986).

1.2 Problem Durumu

Yapilandirmact yaklagimin “Dil, sosyal bir etkilesim aracidir.” goriisiiniin
yayilmasiyla bireyler de sosyal aktor roliinii iistlenmistir. Dolayisiyla da bireyler,
toplumda farkli gorev ve sorumluluklar1 yerine getiren kisiler durumundadir.
Bireyler, bu gorev ve sorumluluklarini yerine getirirken de ¢esitli dil alanlarim
kullanirlar. O ylizden 6grencileri de hayata hazirlamak, dili okul disinda etkili ve
anlamli kullanmalarin1 saglamak i¢in etkinlik yaklagimi 6n plana ¢ikmistir (Giines,
2012). Bu etkinlikler i¢inde yazma kazanimina yonelik olanlar dnemlidir ¢ilinkii
bireyin kendisini yaziyla ifade etmesi, yazdiklarini diizenlemesi ve yazdiklarina son

seklini vermesi hayatinin ilerleyen donemlerinde de gerekli olacaktir.

6.siniflarda yazma ogretiminde siirece dayali yazma calismasi, alan yazinda

izlenen yolla ayn1 sekilde yiiriitiilmektedir.
e Hazirlik (Kisa ve uzun vadeli)
e Planlama
e Taslak olusturma
e Gozden gecirme
e Diizeltme
e Yayimlama (Teksan, 2001).

Siirece dayali yazma egitimi erisi smnavlarinin otuz puanlik kisminin
puanlanmasinda kullanilmaktadir. Ogrencileri bu yazma sinavina hazirlamak, biitiin
parcay1 olusturmak i¢in kii¢iik parcadan baglatmak, paragrafin yapisini 6gretmek ve
Ogrencilerin tiim yazmalarina bireysel ve toplu doniitler verilmesi gerekmektedir.
Etkili bir doniit verilebilmesi i¢in de sinif ortaminin ve dinamiklerinin bigimlendirici

degerlendirme yapmaya uygun olmasi gerekmektedir.

Ogrencilerden bilgilendirici bir metin yazmalari istendiginde giris, gelisme ve
sonu¢ paragraflarinin neleri igermesi gerektigi konusunda yasadiklar1 zorluklar
yazilarindan anlasilmaktadir. Bununla birlikte paragraf seviyesinde yazma caligmasi

yapmas1 gereken Ogrenciler, ciimle seviyesinde yeterli basar1 saglamakla birlikte
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climlelerden paragraf olusturma konusunda sikint1 ¢cekmektedirler. Paragraflarindaki
climleler birbirinden bagimsiz seklindedir. Bu durum siirece dayali yazma

calismasinda metin olustururken daha biiyiik problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Paragraf yazma becerisini kazanmamig Ogrencilerden bir metin olusturmasini
beklemek, geleneksel bir yaklasim tarzi olacaktir. Paragraf igerigi ve yapisi ile ilgili
nesnel olgularla (konu, ana diislince, yan yargilar, 6rneklendirmeler; giris, gelisme ve
sonu¢ boliimlerinin 6zellikleri) iliskili gergekler; 6grencilerin okuma bilgisinin
diistikliigli sebebiyle kisitli kelime hazinesi, neyi nasil aciklayacagini bilememe,
diisiincesini zenginlestirmede zorlanma, ciimledeki mecazi anlatimlar1 anlamakta

zorlanma, bir 6nceki y1l 6grendiklerini transfer etmekte zorlanmalar1 sebebiyledir.

Mevcut durumun olasi sonuglar1 ise ifade yeteneklerinin zayifligi, siirece
dayali yazma c¢alismasinda paragraf yazamadigi i¢in metin olusturamamalari, kisa
metinler yazamamalari, yazma heveslerinin diisiikligli, yazmaya kars1 olumsuz tavir
icinde olmalar1 seklinde siralanmaktadir. Bununla birlikte siirekli, durmaksizin
gelisen teknolojinin olumsuz yonlerinden birini yazma Ggretimine yansimalarindan
goriilmektedir. Ogrenciler, sosyal medya dilini yazma Ogretimindeki etkinliklere
yansitmaktadirlar ve yazi dillerinde hem igerik hem de bi¢im olarak ciddi ifade
bozukluklar1 olusmaktadir. Ogrencilerin teknoloji ile ¢ok fazla iliski i¢inde olmalari,
duygu ve diisiincelerini mantik zinciri seklinde kendi bakis agilar1 ile yazarlarken
standart Tiirk¢e disinda bir dile ve yanlis yazimlara yonelmelerine de sebebiyet

vermektedir (Biiylikkarci ve Miildiir, 2017).

Biitin mevcut sorunlar art arda siralandiginda ve birbirlerine etkisi ele
alindiginda ortaokul 6.sinif 6grencilerinin mevcut problem durumu, verilen 6dlgiitlere
uygun paragraf yazamamalaridir. Ongoriilen olas1 problem durumu ise verilen
doniitlere ragmen istenen Ol¢iitlere uygun paragraf diizeyinde metnin kii¢iik pargasini

olusturamamalaridir.

1.3 Calismanin Amaci

Yazmak, ancak bol bol bu eylemi yaptigimiz siirece gelistirebilecegimiz,
stirecle birlikte egitimi zorunlu olan ve 6gretmenin her asamada 6grencinin yaninda
olmasii gerektiren bir beceridir. Yazili anlatim ¢alismalarinin en 6nemli basamagi,
Ogretmenin doniitte bulunmasidir. Gerek sinifta 6grencilerle birlikte yapilan toplu

diizeltme ¢aligmalarinda gerekse sinif disinda Ogrenci iiriinlerini okurken yaptig
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diizeltme ve degerlendirmelerden sonra doniit vermesi gerekmektedir. Bu uygulama,
ogrencilerin yazma becerisine dogrudan etki etmektedir (Goger, 2011). Nitekim
Ogrenci, kendi {irliniiniin 6gretmen tarafindan tepki almasi sonucunda da gelisir,

yetisir (Gogiis, 1978).

Yildiz’a goére (2003) yapilan yazma etkinliklerinin sonuglarii, 6grencinin,
Oncesi ve sonrasi basart durumunu da iceren doniitiin de Ogrenciye bildirilmesi
gerekmektedir. Ogrenciye yazma etkinliklerindeki durumu ile ilgili déniitte
bulunurken yapici olmak gerekmektedir. Ogrencinin yazma calismalar1 dikkatle
incelenmeli, Ogrenciye olanak, vakit ve ipuglar1 verilmelidir ki eksilerini artiya

dontstiirebilsin (Y1lmaz, 2010).

Ogrencilerin etkili bir yazili anlatim becerisine sahip olmasinda ¢alismalarinin
degerlendirilmesinin pay1 yadsinamaz. Uriinlerinin incelenmesi sonucunda déniitte
bulunulmasi, 6grencilerle birlikte diizeltme caligmalarinin yapilmasi siirecin en
Oonemli asamasidir. Bu uygulama, Ogrencilerin yazma yeteneklerini kesfetmeleri,
yaptiklar1 yanlislart diizeltmeleri ve etkili bir yazili anlatim becerisi kazanmalar1 i¢in

yazma siirecinin olmazsa olmaz asamasidir (Goger, 2011).

Yapilan arastirmalardan yola ¢ikilarak bu calismada, O6grencilerin paragraf
diizeyinde duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri amaglanmistir. Ogrenciler ¢alisma
boyunca paragraflar yazmislar ve her paragraflarina doniit almiglar, ardindan
diizeltme islemi yapmislardir.. Demirel (1999)’e gére yazma egitiminin ana ilkesi
yazdirmaktir. Bununla birlikte Goger ve Tabak (2013) calismalarinda yazma
becerisini alt bagliklar halinde ele almiglar ve Ogrencilerin yazma becerisinin
istenilen diizeyde olmamasinin tek sebebi olarak programdaki yazma yaklasimiyla
uygulamadaki yaklagimin farkliligin1 bulgulamislardir. Daha ¢ok {iriin odakli yazma

egitimi yapilmaktadir.

Siirece dayali yazma egitiminin paragraf diizeyinde uygulanmasindaki amag
sudur: Metni olusturmak i¢in 6nce daha kiigiik parca olan paragraf iizerinde 6gretim
yapilmalidir. Ciimle diizeyinin iyi kurulmasiyla, her ciimlenin kendinden 6ncekine
hem yap1 hem anlam bakimindan iyice baglanmasiyla, ciimleden ciimleye gecerken
baglayict unsurlarin kullanilmasiyla dogal gecisler meydana gelmekte ve bu

meydana gelisler de iyi bir paragraf yapist saglamaktadir.



Calismanin amaci, Ogrencilerin siirece dayali yazma egitiminin 1s18inda
O0gretmeninden aldig1 doniit sayesinde ¢alismalarini paragraf diizeyinde yapip saglam

bir yapisi olan metin olusturmaya yonelik becerilerini gelistirmektir.

Calismanin ikinci amaci, 6gretmen agisindan ulasilabilecek amag olup verilen
doniitler ve yazma caligsmalar1 hakkinda 6grenci goriislerini alarak yazma 6gretimine

yonelik ¢caligmanin etkinliklerini farklilagtirmay1 saglayarak bir plan olusturmaktir.

1.4 Arastirma Sorulari

Bu calismada yukarida belirtilen amaglar dogrultusunda su iki soruya cevap

aranmistir:

1) Ortaokul 6.siif 6grencilerinin paragraf yazma sorularindaki basarilart

ogretmeninden aldig1 doniitler sayesinde artar m1?

2) Ogrencilerin, gretmenin verdigi doniitler hakkindaki diisiinceleri nedir?

1.5 Calismanin Onemi

Yazma kazanimina ait ¢aligmalar, Ogrencilerin ana dilleriyle etkilesimini
gelistirmekte ve diisiincelerini yazili olarak ifade etme becerilerinin gelisimine
olanak saglamaktadir. Yaz1 dili, 6zenli, diizenli, lizerinde diisiinerek olusturulmus bir
dildir (Adali, 2009). Ogrenciler; deneyimlerini, gozlemlerini, duygularini,
diistincelerini ve okuyarak edindikleri bilgileri yaziyla ifade ederken kendiyle de bir
iletisime girmekte, kendini anlamakta ve anlatmaktadir. Ozbay (2009) da yazma
eylemini insanin kendini disa vurdugu davraniglardan biri olarak gérmektedir. Yam
sira ortaokuldan mezun G6grenciler, liseye gittiklerinde de yazma becerisine yonelik
caligmalar yapacaklar, notlar alacaklar. Yazma egitiminin uzak hedefleri arasinda
sosyal yasamda kendilerini yaziyla ifade edebilecek bireyler olabilmeleri, en

basitinden bir dilekge, bir kaza raporu yazabilmeleri yer almaktadir.

Belirtilen noktalar 15181inda alan yazinda yazma becerisine ait ¢esitli calismalar
yer almaktadir. Bu ¢aligmada ise siirece dayali yazma egitimi paragraf diizeyinde
yapilmis ve Ogrencinin her paragrafina doniit verilmistir. Caligmada doniitiin, bir
metnin kiiglik yapisi olan paragraf diizeyi iizerinden verilmesinin asil nedeni,

Ogrencilerin biiyiik yapilar olan metinleri daha kolay yazabilmelerini saglamaktir.



Ogrencilerin yazma becerilerinin  gelismesini ve istendik davranislar
gostermesini isteyen her 6gretmen doniit ve diizeltme yontemlerine 6nem vermelidir.
Dokmen (1982)’in ifade ettigi gibi doniit ve diizeltme Ogretimde kullanilmasi
gereken cok 6nemli bir unsurdur. Ogrenci neyi ne kadar kavradigini, nasil bir bakis
acis1 edinmesi gerektigini, metin yazarken diisiinsel asamada hangi yollar
kullanacagini, kelimelerin arkasinda gizli olan anlamlar1 nasil kavrayacagini ve
bunlart nasil ifade edecegini ancak uygun, etkili doniit aldiktan ve gerekli

diizeltmeleri 6gretmenin destekleyici ve yol gdsterici roliiyle bagaracaktir.

Bu calismada yazdig1 her paragrafina doniit alan 6grenciler kendi yazmasina
bakip, hatasin1 gorilip, daha iyisini yapmak iizere diizeltme islemi yaparken hayatta
kendisine en ¢ok yardimci olacak becerileri kazanacaktir. Bununla birlikte doniit
verme ve diizeltme 6gretmen ve 6grenci tarafli bir 6gretim yontemidir. Calismada
doniitler ve yapilan yazma caligmasi hakkinda 6grencilerin fikirlerinin alinmasi
gelecekteki yazma galismalarina yonelik daha etkin bir plan olusturmak adina

Ogretmen icin oldukg¢a 6nem tagimaktadir.

1.6 Tanimlar
Paragraf

Bir yaziy1 yazarken diisiinceler belirli noktalarda yogunlastigindan bu diisiince
oriintiisiinii paragraflandirma ydntemiyle belirtiriz (Ozdemir, 2005). Her paragrafin
kendisi ayr1 bir konu tagiyan, bir metni olusturan ciimlelerden sonraki anlamli en
kiiclik birimden biridir. Her paragrafin o metni tamamindan ¢ikabilecek yargiy1 ya da

yargilar1 destekleyen yan diistinceleri vardir.
Siire¢ odakh yazma egitimi

Yazma egitimi yaklagimlari agisindan {iriin ve siire¢ odakli yazma egitimi,
geleneksel ve cagdas anlayis cergevesinde yiiriitillen iki tiir 6gretim yontemidir.
Siire¢ odakli yazma egitiminde, 68renci ¢esitli asamalardan gectikten sonra yazisinin
son seklini olusturur. Siirecteki her bir asamada da 6gretmeninin yam sira akran
doniitii de alir. Onemli olan 8grencinin gectigi her asamada doniit alarak diizeltme

islemi uygulamasidir.
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Doniit

Yazma egitiminde Ogrencilerin Ogretmenlerinden siire¢ boyunca aldiklari
degerlendirmeler 6nemli oldugundan doniitiin alan yazinda nasil gectigine, etkili
doniitiin ne olduguna, genel doniit tiirlerinin yan1 sira yazma egitiminde kullanilan

donit tiirlerine ikinci boliimde ayrintili deginilmistir.
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Boliim 2

Alan Yazin Taramasi

Bu boliimde alan yazin taramasi yapilarak yazma egitimi, siire¢ odakli yazma
egitimi konusu incelenmistir. Ayrica doniit tiirleri, yazma egitiminde verilen doniit

cesitleri ile ilgili aragtirmalar ortaya konulmustur.

2.1 Yazma Egitimi

Yazma egitimi, 6grencilere verilen bir konuda bir ¢irpida baslayan ve biten bir
eylem degildir. Par¢adan biitiine dogru ilerlemesi gereken, tiim pargalarin ayr1 ayri
(ciimle, paragraf, metin) planli bir siiregten gecerek 6grenciye sunulmasi gereken bir

egitimdir (Coskun ve Tamer, 2015).

Biitiin degisimlere ve yenilenmelere ragmen ana dil egitiminde yazma
becerisinin 6grencilere kazandirilmasi hi¢ degismeden 6nemini korumaktadir. S6zii
edilen ve bu calismanin konusu olan yazma becerisi, sadece ana dil dersi icin degil
diger disiplinler i¢in de olduk¢a onemlidir. Okuma ve anlamayi dolayisiyla da
okunanlarin farkli ¢ercevelerde de yorumlanmasi ve yorumlananlarin da yaziya
gecmesini temel alan bir egitim veren toplumlarda dijital diinyanin getirdiklerinden
faydalanmak da halihazirda oturmus bir egitim ve Ogretimi bir {ist noktaya
tasiyacaktir. Bu sebeple de okudugunu anlayan, okuduklariyla kendi diinyasi, diger
okuduklar1 ve diinyada yasananlar arasinda bag kurabilen ve kurduklari bu bagi da
ana dilinin kurallar1 ve ifade 6zgiirligii ger¢evesinde anlatabilen/yazabilen bireyler
yetistirmeyi hedefleyen ¢alismalar, tasarimlarina etkin olarak siire¢ degerlendirmeyi
dahil etmelidirler. Bu degerlendirme, o6grenme durumlariyla ilgili sorunlari,
eksiklikleri ve yanlislar1 diizeltmeye olanak tanir (Balta ve Tiirel, 2013). Burada
onemli olan kisim, her Ogrencinin yazdigi paragrafin ya da metnin ne kadar

ulagilabilir oldugu ve 6gretmenin ne kadar vakti oldugudur.

Tiirk¢e derslerinde gerek ders icinde gerekse ev 6devlerinde siire¢ icinde metne
yonelik caligmalar, uygulamalar devamli yapilmaktadir ve bu uygulamalar Tiirkce
Ogretim Kilavuzu’nda yer alan beceriler siralamasina goredir. Tiirkce dersi temel

kazanimlarindan olan yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik bu c¢alismada
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yapilan tiim etkinlikler ile 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun su ilkeleri

birbirini desteklemektedir:

e Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin

gelistirilmesi,

e Tiirk¢eyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru

ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi,

e Okudugu, dinledigi/izlediginden  hareketle, soz  varligm
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalarinin; duygu, diisiince

ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin saglanmasi,
e Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi,

e Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve
yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi

amaclanmistir (MEB, 2017 s.10).

MEB, kilavuz kitaplariyla da Tiirkce Ogretmenlerine bu anlamda yol
gostericidir. Ancak giiniimiiz sartlari, 6gretmenlerle yapilan toplantilar, yapilan
caligmalar incelendiginde yazma becerisine yonelik ¢aligmalarin degerlendirmesi ve
Ogrenci tUriinlerine etkili doniit verebilme ayag1 olduke¢a eksik kalmaktadir (Coskun

ve Tamer, 2015).

2.2 Siire¢ Odakh Yazma Egitimi

Gilinlimiizde yazma becerisinin siirece dayali yazma (slire¢ odakli yazma)
egiliminde olmasimin ilk yap1 tasini ortaya koyan ve ilk dnemli c¢alismasini yapan
“Emig”tir. Emig (1971), 6grencilerin 6n ve son yazma kademelerinde sesli diisiinme
yontemini uygulayarak odak noktasi olarak bu asamalarda neler yaptiklarini
incelemistir. Sonugta da yazmanin bir siire¢ olduguna ve zihinsel boyutuna
odaklanarak calismalar ilerletilmistir. Flower ve Hayes (1981), bilissel yazma siireci

modelini ortaya atmiglardir (akt. Giines, 2009: 12).

Okulumuzda 5-8. smif seviyelerinde her donemde ikiser tane olmak iizere
senede dort defa siirece dayali yazma calismasi yapilmaktadir. Ogrenciler
ortaokuldan 16 tiirde metni tiim biligsel siireclerden gecerek ve siirece dayali

yazmanin tiim asamalarin1 yaparak mezun olmaktadir. Bununla birlikte siirece dayali
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yazmanin kii¢iik birimi olan paragraf yazma c¢alismasini 5.sinif diizeyinde baslayip 6.

sinifta da paragraflardan metin olusturma calismalar1 yapmaktadir. Siirece dayali

yazma siirecinde 0grenciler; hazirlik, planlama, taslak olusturma, gézden gecirme,

diizeltme, yayimlama adimlarindan gegerler (Karatay, 2011). Tablo 1°de geleneksel

yazma egitimi yaklasimi ile ¢agdas yazma egitimi yaklasiminin 6ne ¢ikan 6zellikleri

gosterilmistir.

Tablo 1

Yazma Egitimi Yaklasimlarinin Karsilastirilmasi

Uriin Odakl1 Yazma Calismalar1

Siire¢ Odakli Yazma Calismalari

Yazma becerisi tek hamlede gergeklesen
bir eylem olarak diisiiniiliir.

Amag, Ogrencinin bir metin

olusturmasidir.

Hazirlik agamas1 yoktur, 6grencinin her
konuyu her zaman yazmaya hazir
oldugu varsayilir.

Ogretmen, yazma konusunu verme ve
yazilanlar1 degerlendirme disinda ¢ok
rol listlenmez.

Ogrencilerin hepsi aym diizeyde kabul
edilir.

Yazim, okunaklilik, kagit diizeni gibi
bicimsel nitelikler igerik kadar veya
ondan daha 6nemlidir.

Konu 6nemlidir, 6grenciye yazmasi i¢in
genellikle tek bir konu (atasézii ya da
0zdeyis) verilir.

Belli metin tiirleri disina ¢ikilmaz.
Ogrencinin  konuyla ilgili
diisiinceleri  dile  getirmesi
gorliir.

Yazma becerileri ile bilissel beceriler
arasindaki iliski gbz ardi edilir.

“d()gru”
Onemli

Degerlendirme not vermek igin yapilir.

Ogrencilerin yazma faaliyetleri sinif ici
calismalar ve sinavlarla sinirlidir.

Yazma becerisi birbiriyle siki iliskilere
sahip bircok eylemin art arda
gergeklestigi bir siire¢ olarak diigtiniiliir.
Amag, 6grencinin bir metin olusturmak
icin gerekli becerilere sahip olmasini
saglamaktir.

Hazirlik asamasi ¢ok oOnemlidir. bu
asamada Ogrencinin  psikolojik  ve
diisiinsel agidan yazmaya hazir olmasi
amagclanir.

Ogrencilerin yazma kaygilarini
azaltacak ve yazmaya karst olumlu
tutum  gelistirmelerini  saglayacak
etkinlikler yapilir.

Ogrenciler arasindaki bireysel

farkliliklar g6z 6niinde bulundurulur.

Icerik, bicimsel niteliklerden daha

o6nemlidir.

Ozel bir amag¢ olmadik¢a, konu sadece
bir aragtir, 6grenciye cesitli konulardan
herhangi birini se¢me hakki verilir.

Her tiirden metin olusturulur.

Ogrencinin baskalara gore dogru ya da
yanlis olmasma bakilmaksizin kendi
diislincelerini rahatca ve basarili bir
sekilde aciklamasi dnemlidir.

Yazma becerisinin temelinde bilissel
beceriler oldugu diisiincesinden
hareketle ogrencilerin biligsel
becerilerini gelistirmek amagclanir.

Degerlendirmedeki en Onemli amag,
Ogrenciye yazma siirecinde yasadig
sorunlart  gostermek ve yanlislarin
diizeltilmesinde ona yol gostermektir.

(Coskun, 2009).
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Siireg  odakli yazma egitiminin  degerlendirmesinde,  bigimlendirici
degerlendirme oOnemli hale gelmektedir. Big¢imlendirici degerlendirmede ipucu,
Ogrenci katilimi, pekistirme ve doniit-diizeltme Ogrencilerin hedef davraniglara
ulagsma gayesinde tasarlanan Ogretimde yer almasi gereken ve Ogretim hizmetinin
kalitesini belirleyen dort 6gedir (Demirel ve Giil, 2006; Senemoglu, 2002). Bu
caligmanin temelini olusturan yazma becerisine etkisinin incelendigi son 6ge ise

donut — diuzeltmedir.

2.3 Bicimlendirici Degerlendirme ve Doniit

Yapilandirmaci yaklagimin 6gretim programlarini tasarlarken esas alindigi
giiniimiizde dgretimin degerlendirilmesi egitim stirecinin belki de en 6nemli dgesidir.
Ciinkii Ogretimin  degerlendirilmesi siireci; Ogretmene, program gelistirme
uzmanlarina 6gretime devam, Ogretimi gézden gegirme ya da Ogretimde yeni bir
asamaya ge¢me konusunda fikir vermektedir. Ogretimin hangi amaca ydnelik
yapildig1 ele alindiginda degerlendirme tiirlerinden bigimlendirici degerlendirme bu
calismanin da st konusunu olusturmaktadir. Ciinkii bi¢imlendirici degerlendirme
programa siirekli doniit saglamakta ve iyilestirici onlemlerin alinmasi i¢in de bir

kontrol sistemi olusturmaktadir (Demirel, 2011).

Diizey belirleyici degerlendirme bir dgretimi tam anlamiyla tiim ydnleriyle
degerlendirmek i¢in eksik kalmaktadir. Bu noktada devreye bicimlendirici
degerlendirme ve doniit girmektedir. Bigimlendirici degerlendirmenin vazgecilmez
Ogesi olan doniit, en genel tanimiyla yapilan bir davranisin sonucu hakkinda kisiye
ya da 6grenciye bilgi vermektir. Nitekim 6grenciye yaptig1 davranis hakkinda verilen
bu bilgi, 6gretmen ile 68renci arasinda uyumlu, hosgoriilii, olumlu bir iletisime
katkida bulunabilir. Tunstall ve Gips, ¢alismalarinda doniitiin 6grenmeyi pozitife
dogru gelistirmede belirleyici derecede rolii bulundugunu belirtmislerdir (akt.
Tiirniikli, 2003).

Ogrenmeye pozitif yonde etki yapabilmek icin bi¢imlendirici degerlendirmenin
vazgecilmez 6gesi olan doniitii de etkili bir bicimde kullanmak gerekmektedir.
Ogretmen icin de &grenci icin de var olan bir 6grenmeyi degerlendirmek oldukga
onemlidir. Dolayisiyla bi¢imlendirici doniit de sinif ortaminda 6nemli bir unsur

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Y1lmaz, 2015).
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Lowen ve Erlam, bigimlendirici doniitiin gorevler {izerinde dururken 6grenciye
yollar sundugunu, 6grencinin performansini gelistirmek i¢in mutlaka Onerilerde
bulundugunu ve 6grencinin tamamladig1 gorevlerin dogruluk / yanlisliginin nedenleri

tizerine 6grenciye bilgi verdigini belirtmislerdir (Kangalgil, 2013).

Ingilizce “feedback” kelimesini dilimizde karsilayan pek ¢ok sozciik
bulunmaktadir: geri besleme, aydinlatici yanki, geri bildirim, besleyici yanki ve
doniit. Ogrencinin yapip ettikleri ile ilgili olarak &gretmen ve 6grenci arasindaki
iletisim bir doniittiir. letisim siirecinin tiim 6geleri egitimde etkili olarak
kullanildiginda etkili bir doniitiin varligindan s6z edilebilir. Kaynak, alicisina mesaj
gonderir ve mesajlarin ne kadarmin anlasilip anlasilmadigini alicinin  verdigi

tepkilerle 6lger. Bu tepkiler de doniit olarak adlandirilir (Ergin, 1995).

Egitim siireci sirasinda hedef davranislarin 6grenciler tarafindan kazanilip
kazanilmadigi, kazanilmadiysa neden kazanilmadigi, kazanilmis ise ne olglide
kazanildig1 konusunda gerek Ogrenciye gerekse Ogretmene bilgi sunmak doniitte
bulunmak demektir. Ogretmenin bir egitim durumunda sordugu sorulara karsilik
aldig1 cevaplarla ilgili 6grencilere bilgi vermesidir. Bununla birlikte doniit, sadece
Ogrenciye yaptig1 davranisla ilgili bilgi vermez, ayni zaman da Ogretmene de

uyguladigi 6gretim hizmeti agisindan bilgi verir (Tertemiz, 2011).

Déniit, acik sistem olarak nitelendirilen egitim sisteminin en can alic1 6gesidir.
Eger doniit olmazsa sistemin kisa zamanda bozulmasi ve gorevini yapamaz hale
gelmesi miimkiin olabilmektedir. Bu gibi durumlarda yapilan yatirimlarin harcanan
zaman ve emegin bosa gitmesi s6z konusudur. Bu nedenle bir egitim sistemini
diizenlemek icin yetkililer her zaman déniite bagvurmak durumundadir. Ciinkii doniit
sistemin isleyen ve islemeyen Ogeleri konusunda girdiler, islemler ve c¢iktilarin
yerindeligi ve tutarliligl olup olmamasi hakkinda bilgi vermektedir. Bunun yani sira
Ogretmen, uzman ve diger yetkililere nelerin yapilmasi gerektigi konusunda belirli

ipuclar1 vermektedir (Ozdil, 2011).

Doéniit ve diizeltme faaliyetlerinin egitim durumlarmin 6nemli bir pargasi
oldugu dikkate alindiginda bir 6gretmenin 6gretim yontem ve tutumlart agisindan
onemli bir yer tutmaktadir. Nitekim bir dgrenciye neyi nasil yapmasi gerektigini,
yapabilecegini s0ylemek ve onu bir adim ileriye tasimak 6grencide sadece biligsel

degil duyussal davraniglar yoniinden de ilerleme saglar.
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2.4 Doniitiin Gorevleri

“Doniitiin  yonlendirici, giidiileyici, pekistirici olmak iizere lic temel gorevi

vardir. Ogrenme siirecinde doniit su amaglar icin verilir:
a. Dogru veya yanlis davranislar hakkinda bilgi vermek.

b. Ogrenim kalitesini yiikseltmek icin diizeltilecek ve tamamlanacak

davraniglar1 ortaya ¢gikarmak.

c. Gelecekteki basarilar icin giidiileyici 0zendiriciler saglamak™ (Yilmaz,
2002 : 74).

Egitim durumunda hedef davranislarin kazandirilmasi sirasinda Ogretmenin
sordugu sorulara dgrenciler tarafindan verilen cevaplar iizerinde yapilan dogru mu,
yanlis mi, eksik mi gibi 6zel yargilar 6grencileri hedef davranisa yonelttiklerinden
yonlendirici bir rol iistlenmis olurlar. Eger &grenciler tarafindan verilen cevaplar
dogru ise yeni davraniglarin O6grenilmesinde ve ogrenilenlerin pekistirilmesinde
doniit giidiileyici bir rol oynar. Eger bir degerlendirme sonunda yiiksek not almissa

bu durumda doniit, 6grenci i¢in pekistire¢ goérevini iistlenmektedir.

Bu noktada arastirmanin temelini olusturabilmek a¢isindan sorulabilecek en
uygun soru su olmalidir: Bu ¢alismanin kosulu olan 6gretim durumunda ve 6grenme
ortaminda Ogrenciye hangi tir doniit verilmesi Ogretimin kalitesi agisindan

uygundur?

2.5 Doniit Tiirleri

Bicimlendirici Olgmenin vazgegilmez 0&gesi olan doniitli O6gretmenler,
ogrencilerine farkli 6gretim durumlarinda tiirlii bigimlerde verebilirler, burada

onemli olan, hangi tiir doniitiin bagsariy1 arttigidir.

Egitim alaninda verilis sekillerine, kullanilis amacina ve islevine gore cesitli
doniit tiirleri bulunmaktadir. Yaygin olarak alan yazina bakildigina Shmimmer
(1998)’in yaptig1 tasnif 6n plana ¢ikmaktadir. Teyit edici, diizeltici, agiklayici, teshis
edici ve genisletici doniit olarak doniit tiirlerini ¢esitlendirmistir (akt. Sahin, 2015).
Tunstall ve Gips (1996) doniit tiirlerini betimleyici ve degerlendirici olmak iizere
ikiye ayirmistir. Degerlendirici doniitii ddiillendirme, cezalandirma, onaylama ya da

onaylamama; betimleyici doniitii ise basariyr belirtme, gelismeyi belirtme, basari

17



hakkinda aciklama ve gelisme yoniinde yol gosterme olarak her iki doniit tiiriini
kendi i¢inde doérde ayirmuslardir (akt. Cimer vd., 2010). Ozbek (2008), verilis
bicimlerine gore ¢esitlendirdigi doniit tiirlerini es zamanli, aninda, gecikmeli, kismi,
tam, agik, kapali, olumlu, olumsuz seklinde ayirmistir. Sahin (2015) ¢aligmasinda
doniit tirlerinin kullanilis amacina ve islevine gore cesitlerini ele almustir.
Yonlendirici/  Yoneltici, pekistirici, giidiileyici, tamamlayici, 6zendirici doniit

tiirlerine ¢alismasinda yer vermistir.

Bu calismanin konusu olan Tiirk¢e dersinde Ogrenci paragraflarina ydnelik
etkili doniit verebilme, alan yazinda etkili doniit nedir sorusunun da cevabini
aramaya yoneltmistir. Genel olarak 6gretimin bileseni olan doniit; hedefle, gorevle,
Ogrencinin yaptigi isle ilgili olandir. Verilen doniit, 6zel ya da genel olabilir. Detayli
ya da belirsiz, diizeltici ya da diizeltici olmayan, olumlu ya da olumsuz, zamani
bakimindan da aninda verilen ya da gecikmeli olarak 6grenciye sunulan seklinde
karsimiza ¢ikmaktadir ki bu tanimlar bir doniitiin etkili ya da etkisiz nasil oldugunun

da kisa bir karsilastirmasidir (Kangalgil, 2013).

Caligkan (2015), 6grenme siirecinde 6grenme stratejilerini 6grenciye aktarirken
ve uygulamalar yaparken aninda doniit vermenin gerekliligi tizerinde durur. Sinif ici
calismalarda G6grencilerin istenileni yapip yapmadigi, 6grenme stratejisini anlayip
anlamadiklari, ne gibi zorluklar yasadiklari ve zihinlerinde olup bitenlere dair aninda
doniit vermenin 6grencilerin yiiriitiicii bilis yasantilar1 kazanmasina destek olacaktir.
Bununla birlikte kendi kendilerini izleyip kendine doniit verdiginde de i¢sel doniit
yani 0z degerlendirme becerisi kazanmasina da olanak saglayacaktir. Bolat (2016)
kitabinda doniitiin faydalarina deginirken doniit vermenin 68renciyi gelistirdiginden
ancak siirekli doniit vermenin de onu disa bagimli kilabilecek olmasindan
bahsetmektedir. Bu noktada doniit verilirken 6grencinin kendi i¢ motivasyonunu ve

0z denetimini de kazanmasina olanak saglanmalidir.

Bir grup aragtirmact UCLA takiminin kogu John Wooden’in basarisinin altinda
yatanin ne oldugunu bulmak i¢in kogun antrenmanlarin saatlerce gozlemliyorlar, her
seyl kayit altina aliyorlar. Sonugta kogun 2326 farkli sOylem ve davranista
bulundugunu analiz ediyorlar. Yaptiklar1 bu analizi gruplandirdiklarinda ise ortaya
cok sasirtict bir sey c¢ikiyor: Kocun davraniglarinin ¢ok azi ovgii veya yergi
olustururken biiyiik bir cogunlugu ise doniit. Ustelik doniitlerini de oyuncuya 6zgii

verirken c¢ok kisa, ag¢ik ve net bir sekilde sozii uzatmadan veriyor. Ayrica
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hareketlerinin dogru olup olmadigini da ilk 6nce oyuncularina soruyor. Kog, bu
sekilde oyuncularinin performansini gelistiriyor, onlara neyi nasil daha 1iyi
yapacaklarini birebir sOyliiyor. Bu arastirmadan yola c¢ikildiginda da bireyin
gelisiminin doniitlere ve 6z degerlendirmeye bagli oldugu sdylenebilir. Birey,

kendini degerlendirdik¢e ve doniit aldik¢a gelisir (Bolat, 2016).

Yazma egitiminde Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmelerine ve kendi
yazma deneyimlerine olanak saglamak amaciyla yanliglarini diizeltmeleri ve yazma
hedef davramslarini kazanmalar igin siirecin piif noktalarindan biri déniittiir (Ulper
ve Uzun, 2009). Yine Ulper’e (2011) gore yazma egitiminde dgrencilere verilecek en
onemli destek, siiregte 0grencinin hem akranindan hem de 6gretmeninden doniit

almasi ve bdylece yazdig1 metnin kalitesine iligkin farkindalik saglanmasidir.

2.6 Yazma Egitiminde Kullanilan Doniit Cesitleri

Yazma egitiminde verilen geri bildirim g¢esitlenmesi, metni degerlendiren kisi
acisindan O6gretmen ve akran, iletisim bigcimi agisindan yazilit ve sozlii olarak
ayrilmaktadir. Bunlarla birlikte bicime ve igerige yonelik, metin i¢i ve metin dist
olmak {izere doniit tiirleri smiflandirilmistir. Bu siniflandirma, 6rnekleriyle birlikte

Tablo 2’de gosterilmistir.
Tablo 2

Yazma Egitiminde Doniit Tiirleri Cizelgesi

Donut Tura

A) Metni Degerlendiren Kisi Agisindan 1) Ogretmen Déniitii
2) Akran Doniitii
B) Iletisim Bigimi A¢isindan 1) Yazili Doniit

2) Sozlii Doniit
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Tablo 2 (devam)

Doénut Turt

Tanim ve Ornek

C) Ovgii veya Yergi Bildirisine Gore
1. Ovgii Déniitii

2) Yergi Doniitli
a. Sorunu bildiren

b. Coziimii bildiren

c. Sorun ve ¢oziim bildiren

D) Degerlendirenin Tutumuna Gore
1) Yapici Geri Bildirim

2) Yansiz Geri Bildirim

Yazidaki iyi nitelikleri belirtme olumlu
ozellikleri vurgulama

o Etkili bir baglangi¢ yapmissin.

o Paragraflar aras1 gecisler giizel.

Diizeltme yapmaksizin metindeki hatanin
ne oldugunu ve ne yapilmasi gerektigi
bildirme

e Bu cilimlede anlatim bozuklugu var.

e Baslik metnin igerigi ile uyumsuz.
Hatanin sebebini sGylemeden, diizeltilmesi
icin ne yapilmasi gerektigini belirtme

. halbiyse  halbuki

. annattigim anlattigim

Hatanin sebebini ve diizeltilmesi i¢in ne
yapilmasi gerektigini dogrudan belirtme

e Yerel sOyleyis yerine standart dili
kullanmalisin.

«halbiyse halbuki
o eyer eger

Yazidaki 1y1 nitelikleri belirtme, olumlu
yonleri vurgulamakla birlikte yazinin daha
iyi héle getirilmesi i¢in yapilmasi
gerekenleri bildirme

e Ana diisiinceyi destekleyen yardimci
diisiinceler 1iyi yazilmis ancak bu
diisiincelerin daha 1y1 iliskilendirilmesi
gerekir.

Metinde diizeltilmesi gereken noktalar
tarafsiz bir sekilde belirtme

o Ik iki paragraf arasindaki iliski
zayif.
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Tablo 2 (devam)

Donut Turu

Tanim ve Ornek

3) Yikici Doniit

E) Ozgiil veya Genel Olusuna Gore

1) Ozgiil Déniit

2) Genel Doniit

F) Bigime ve Igerige Yonelik Olusuna
Gore

1) Bigime Yo6nelik Doniit

2) Igerige Yonelik Déniit
a. Kiiciik yapiyla ilgili

Metni sert ve bir dille

degerlendirme

kiskartict

e Paragrafi anlamak imkansiz, bu
kadar kotii bir paragraf yazmak
Ozel bir basar1!

Metnin belirli noktasina odaklanarak
degisiklik Onerisi yapma veya elestiride
bulunma

e De baglacini ayri yaz.

e “Herkesin diisiincesine saygil
olmaliy1z.”ciimlesini gereksiz
bi¢imde tekrar etmissin.

Metnin  geneline  yonelik  olarak

degisiklik Onerisi yapma veya elestiride
bulunma

e Ana fikir metnin geneline
yayilmamis.
o Diisilinceyi gelistirme yollarindan
faydalanmalisin.
Metnin sayfa diizeni, yazinin
okunakliligi, yazim kurallarina
uygunlugu, noktalama isaretlerinin
kullanim1  gibi  bigimsel konularda

elestiri ve Oneriler sunma
o Paragraf baglarinda bosluk yok.

e Cumle sonlarina nokta

koymalisin.

Metindeki anlatim bozuklugu, kelime
tercihleri, metin bagdagiklig1 ile ilgili
doniit.

e Baz1 kelimeler metinde sik

tekrarlanmus.

o Ciimlelerde 06ge eksikligi ve
O0zne-yiiklem uyumsuzlugu var.
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Tablo 2 (devam)

Donut Turu

Tanim ve Ornek

b. Biiytik yapiyla ilgili

G) Agik veya Muglak Olusuna Gore
1) Acik Doniit

2) Muglak Doniit

H) Metin i¢inde veya Disinda Olusuna
Gore

1) Metin i¢i Déniit

2) Metin Dis1 Doniit

Metin tutarliligi, metin birimlerinin
olusturulmasi ile ilgili doniit.

e Yazi bir sonuca baglanmamas.

o Ikinci paragraf konuyla alakasiz.

Yazidaki problemin ne oldugunu,
yazardan ne istendigini agik ve net
olarak ifade etme

e Metin boyunca ayni fikirler

tekrar edilmis.

e “mi” soru eki ve “de” baglacinin
yaziminda hatalar var.

Yazidaki problemin ne oldugunu,
yazardan ne istendigini agik ve net
olarak ifade etmeme

o Genellikle isteklerini yazmak
yerine daha genis kapsamli
fikirler sunarak anlatim

tekniklerinden yararlanmalisin.

Metinle ilgili elestiriyi ve Oneriyi metin
iizerinde yazarak veya isaretleyerek
sunma.

Metinle ilgili elestiri ve dneriyi metin
disinda (metnin bitiminde veya ayri1 bir
kagitta) yazarak sunma.

(Coskun ve Tamer, 2015).
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Etkili doniit, yalnizca 6grencinin yaptig1 goreve odaklanan, yapici, 6zel ve
aciklayict olan doniittiir. Etkili doniit, mutlaka bir veya birden fazla goreve
odaklanirken dgrenciye bir sonraki hedefi igin de bir tavsiye sunmalidir. Ogrenciler
yapacaklari igse baglamadan once 6lglit bilgisine sahip olmalidir. Ciinkii etkili doniit,
ogrencilerin yaptiklan is ile dl¢iitii karsilastirmalidir. Iyi bir doniitiin bir 6zelligi de
ogrencileri kendilerinden beklenenler konusunda bilgilendirmesidir ki bu ¢alismanin
konusu olan bir paragrafta bir diisiinceyi ele alabilme ve o diisiinceyi paragraf bilgisi
icinde yazabilme becerisi icin Ogrencilere Olgiitler bilgisi sunulmaktadir.
Paragrafinda neler beklendigini, hangi Olgiitlere gore 6gretmeninin degerlendirme
yapacagl bilgisi onceden Ogrenciye verilmektedir. Ogrenciden beklenen bu
davraniglar da Ogrenciye Onceden bildirilmelidir. Ozellikle bilisiistii dgrenme
stratejilerini harekete gegirmek icin igerigin organizasyonu hakkinda Ogrencilerin
bilgilendirilmesi gerekmektedir (Orhan, 2014). Dolayisiyla bu noktada sadece ise
odaklanan, ¢alismayla ve calisma siireciyle ilgilenen doniit ise kosulmaktadir. Bu

doniit, 6grencinin sahsiyla ilgili degildir.

Ogrencinin merkezde oldugu, 6gretmenin ise bilgi aktarici ve otorite merkezi
olmaktan ¢iktig1 giiniimiizde 6gretmenlerin de kendi 6grencilerinin 6zelliklerine ve
O0grenme bi¢imlerine gore birden fazla 6gretme stiline uygun ders isleyebilmeleri
gerekmektedir. Nitekim egitim, tek tarafli bilgi aktarimindan ziyade 6grencide biling
degisimi yaratmalidir. Bu nedenle de Tiirkge Ogretmenlerinin farkli 6gretme
bicimlerini dogru beceriler ve araclar i¢in uygun kosullarda ise kogmasi egitimin
niteligini arttiran faktorlerden biri olacaktir (Maden, 2012). Nitekim 6gretimde
sadece doniitiin tek basina yeterli ol(a)mamasindan yola c¢ikilarak bu calismada
Ogrenci cevaplarina verilen doniitten sonra sinif ortaminda bu cevaplarin {izerinden
gecme, siifta yapilan ¢alismalara, diger Ogrencilerin Olgiitlere uygun olarak
yazdiklar1 paragraflara gore Ogrencilerden kendi paragraflarini  diizeltmeleri
istenmektedir. Donlit ve diizeltme her sartta birbirini tamamlayici sekilde verilirse
Ogretimin amacina hizmet etmektedir. Tok (2014)’ a gore 6grenciye yetersiz kaldig

konuda diizeltme imkan1 tanimayan bir doniit amaca hizmet etmemektedir.

Déniitiin sinif ortaminda agiklayici doniit seklinde yeniden sunulmasi diizeltme
calismas1 oncesi son derece dnem arz etmektedir. Ogrenciler kendilerine déniit
sunulunca yazdiklar1 paragraflarinin hangi kisimlarin1 gézden gegireceklerini; tam,

eksiksiz, soruda istenen ve Olciitlere uygun paragraflar1 nasil yazacaklarini, daha
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uzman paragraf yazar duruma geleceklerini fark edeceklerdir. Ciinkii verilen

doniitiin, onlarin giiclii ve zayif yanlarini fark etme olanagi saglamasi hedeflenmistir.

Alan yazindaki kaynaklardan yola ¢ikildiginda yazma egitiminde birgok doniit
tiiri oldugu ve her tiirtin her durum i¢in uygun olmadig konusu goze ¢arpmaktadir.
Ogrencinin diizeyine, algisina, hatanin tiiriine ve sayisa gore doniit verilmistir

(Coskun ve Tamer, 2015).

2.7 llgili Arastirmalar

Tiirkiye’de doniit ve diizeltme konusuyla ilgili arastirmalarin incelendigi bu
kisimda doniit ve diizeltmenin akademik basar1 iizerindeki etkisini inceleyen
aragtirmalara, 6grencilerden 0gretimin niteligi ve ogreten hakkinda doniit almanin
Onemine, Ogretenlerin kullandigi doniitiin dili ve niteligine, doniitiin dgrenci
davranigina etkisine ve yazili anlatim becerisinde doniit alma / vermeye yer

verilmistir.

Okuldaki 6grenmede doniit ve diizeltmenin akademik basartyr ne derecede
etkiledigini arastiran ilk ¢calismalardan biri olarak karginiza Yunt (1978) un ¢aligsmasi
gelmektedir. Nitekim yapilan arastirmada bilissel giris davranislarina ek olarak doniit
ve diizeltmenin birlikte uygulanmasinin akademik basartyr Onemli derecede
yiikselttigi tespit edilmistir (Yunt, 1978; akt. Dokmen, 1982; Caliskan, 2014; 2015;
Cetinkaya ve Kogce, 2014).

Yapilan aragtirmalar doniitiin 6gretimdeki onemini ortaya koymaktadir. Doniit
verme ve diizeltmenin ortaokul 6. sinif dgrencilerinin yazma becerileri ilizerindeki
etkisinin incelendigi bir ¢alismada doniit verme ve diizeltmenin birlikte kullanildig:
ve uygulandigr 6grencilerde olumlu gelisme gosterdikleri sonucuna varmislardir

(Yildiz, 2016).

Kaliteli ve yiiksek seviyede bir 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in dgrencinin
O0grenip 6grenmedigini ya da hedeflenen 6grenmenin ne diizeyde gergeklestigi ile
ilgili olarak doniit verme ve diizeltmenin yapilmas1 gerekir. Smif icinde 6§retmen ve
Ogrencinin karsilikli olarak birbirlerinden aldiklar1 doniitler, onlarin etkilesim i¢inde
olmalarina olanak sagladigindan 6gretimin niteligi de olumlu yonde etkilenmektedir

(Dokmen, 1982).
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Ogrencinin istendik davranislar bir sonraki yasantisinda kullanabilmesi etkili
doniit almasina baghdir ki burada esas olan 6grenciye olumlu ve cesaretlendirici
tislupla doniit vermektir. Onun basarisiz yonlerini degil, yeteneklerini vurgulayici
yonlerini 6n plana cikarmaktir. Ogrenmenin kalicihigi ve Ogrenci basarisindaki
etkisinin yiiksek oldugu diisliniilen doniitiin olumlu yonde etki olusturabilmesi icin

dogru yerde ve dogru sekilde verilmesi gerekmektedir (Sengiil ve Yilmaz, 2016).

Peker (1992) , yaptigi calismada doniit vermenin {iniversite 6grencilerinin ders
basarilarina etkilerini arastirmigtir. 3 smufta toplam 82 Ogrenciyle yiiriittiigii bu
calismada simiflar ayr1 gruplar olarak ele alinmis ve kontrol grubuna hi¢ doniit
verilmemistir. Nitekim arastirma sonunda elde edilen veriler, arastirmanin basinda
savunulan hipotezi destekler nitelikte ¢ikmistir: Doniitiin her tiiri hi¢ vermemekten
daha iyidir. Peker (1992)’ e¢ gore Ogrencilere doniit vermede en iyi yol, onlara
hatalarin1  gostermek ve hatalarim1  diizeltme sansi tanimaktir. Bu  doniit,
odiillendirmeden daha anlamlidir. Bu yontemin de hangi yontemle yapilirsa yapilsin
hi¢c yapilmamasindan daha iyi olacagimi arastirmasindaki basar1 yiizdeleri ile

sunmustur.

Biilbiil ve Giines (2014) web ortaminda problem temelli 6grenmede farkli
doniit stratejilerinin  0grenme {izerindeki etkisini inceledikleri arastirmalarinda
cevrim i¢i dogrulayic1 doniit verilen 6grencilerle, ¢cevrim ici yapict doniit verilen
ogrencilerin akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olustugu sonucuna
ulasmiglardir. Cevrim i¢i yapict doniitiin 6grencilerin daha 1iy1 diizeyde bilgi
edinmelerini ve edindikleri bilgileri yasamsal tecriibeye doniistiirdiiklerini, daha iyi
uygulama yapabildiklerini gordiikleri arastirmalarinda yapici doniit verilen dgrenci

grubu, daha basarili olmustur.

Ozgiir (2011) bilgisayar destekli egitim yazilimlarinda kullanilan doniit
tiirlerinin akademik basariya etkisini inceledigi arastirmasinda farkli doniit tiplerinin
akademik basariya farkli etkisinin oldugunu ileri siirmiistiir. Yani sira ii¢ farkli gruba
tic farkli doniit stratejisi uygulamis ve sonucunda da verilen doniitiin ne kadar
ayrintilandirilirsa akademik basarinin da o denli artacagi bulgusuna ilkokul 5.sinifta
okuyan 90 6grenci ile calisarak ulagmistir. Ayrintilandirilmig doniit alan 6grencilerin
son test puan ortalamalar1 daha yiiksek ¢ikmis ve bu Ogrenciler onlara sunulan
doniitii okumak ic¢in daha ¢ok zaman ayirmislar ve yapilan goriismelerde diger

gruptakilere nazaran daha fazla memnun olduklar1 goriilmiistiir.
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Farkli tiirde doniitlerin Ogrenmeye etkisinin incelendigi eski ve kokli
arastirmalardan biri de Dokmen (1982) in arastirmasidir. Arastirmada degisik yas
gruplarindaki 6grencilerden bakmadan belli uzunlukta ¢izgi ¢izmeleri istenmis ve
Ogrencilere her denemelerinden sonra ii¢ tiir doniit verilmistir: Sadece doniit, olumlu
pekistiregle birlikte doniit ve olumsuz pekistirecle birlikte doniit. Sonucta
arastirmanin basinda siiriilen hipotezle ile bulgu birbirini desteklemis ve olumlu
pekistirecle birlikte doniit alan 6grenciler daha basarili olduklarindan bu arastirmada
Ogretmenlere, verecekleri doniitii pekistiregle birlikte desteklemeleri onerilmektedir
ki zira arastirmada gruplar arasi farkin verilen doniitten degil pekistire¢ tiirlinden
kaynaklandig1r ileri siirilmiistir. Ayni zamanda bu ¢alismada Ogrencilerin
kazanimlara ulagmasi ve beklenen becerilerde uzmanlagmasini saglamak igin verilen
doniitiin birinci asamasinda yanitlarinin ne kadar dogru oldugunu goéren 6grenciler,
ikinci ders saatinde de diizeltici faaliyetlerini tamamlarlar. Boylece 6grencilere ikinci
bir sans da verilmis olur. Yildiran (1982)’e goére de tam Ogrenmenin

gerceklesebilmesi igin doniit ve diizeltmenin birlikte ise kosulmasi gerektigidir.

Alacapinar (2006) tekrar ve diizeltmenin erisiye etkisini inceledigi aragtirmada
bir devlet okulunun 8.sinifinda okuyan iki subesini ele alarak ii¢ ay siiren deneysel
bir ¢alisma yaptiginda tekrar ve diizeltme uyguladigi grubun erisi puanlarinin
arttigini, bu faaliyetlerin yapilmadig1 grubun ise erisi puanlarinda anlamli bir diisme

oldugunu gézlemlemistir.

Kirimhi ve Yigit (2014) yaptiklar1 arastirmada Tiirkge 6gretmenlerinin alternatif
Ol¢me degerlendirme yontemlerine yonelik uygulamalardan 6grencilere daha c¢ok
proje ve performans gorevleri hakkinda doniit verdigi bulgusunda ulagmislardir. Yani
sira 0grenci iirlin dosyalari, goriisme ve gozlem yontemlerinden sonra da 6grencilere
doniit verildigini tespit etmislerdir. Arastirmacilar, bu arastirmaya katilan
ogretmenlerle yaptiklart miilakatlar ve anketler sonucunda 6gretmenlerin etkili ve
aninda doniit vermenin 6grenciler lizerinde olumlu etkisinin farkinda olduklarin1 da
bulgularia eklemislerdir. Ancak 6gretmenler birincil olarak Tiirk¢e dersine ayrilan
haftalik ders saatinin alternatif 6l¢cme degerlendirme yontemlerini kullanmak i¢in

yetmedigini belirtmislerdir.

Ogrencilerden doniit almanin 6nemini inceleyen aragtirmalarin ele alindigi
ikinci boliim, bu ¢alismanin bir ayagi olan 6grencilerden d6gretmenin verdigi doniit

hakkinda doniit almay1 desteklemektedir. Ogrencilere uygulanan anketlerle 6grenci
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gorlslerinin alinmasi esas ve onemlidir. Ciinkii doniit yalnizca 68renciye yaptigi
davranigs hakkinda bilgi vermez, 6grencinin yaptigi davranis da ayni zamanda
ogretmen ve yapilan tasarim icin doniittiir. Ogrencinin iiriinleri hakkinda déniit
almasinin 6nemli oldugu kadar 6gretmenin de sinif igindeki uygulamalar1 hakkinda
doniit almasi egitim kalitesi ve niteligi a¢isindan oldugu kadar sonraki egitim

durumlarini tasarlamada ve planlamada oldukg¢a yararli olacaktir.

Demirel (2011)’e gore, bir programin gelistirme Ozelligi tasimasi igin
uygulanip, doniit alinip diizeltilmesi ve daha iyisi icin ugrasilmasi gerekir.
Uygulamalardan ve planlardan doniit alinmis, uzman kisiler tarafindan
degerlendirilmis programlardan nitelikli program seklinde soz edilebilir. Daha iyi

programlar gelistirmek i¢in daha iyi doniit ve diizeltme islemlerine yer verilmelidir.

Nitekim Erigen (1997) in yaptig1 arastirma da ¢alismanin bu ayagini destekler
niteliktedir. Erisen (1997) 6gretim elemanlarinin doniit ve diizeltme davranislarini
yerine getirme derecelerini inceledigi arastirmasinda Ogretim elemanlar1 doniit ve
diizeltme davranislarin1 daima veya genellikle yaptiklarini ifade ederken Ogrenciler
ise arastirmanin konusu olan davraniglarin bir kisim veya ¢ok az dgretim elemani
tarafindan yapildig1 gorislerini belirtmislerdir. Bu arastirma sonucu gosteriyor ki
Ogrencilerden alinan doniitler 6gretmene yol gdstericidir, kendi 6gretim yontemiyle
ilgili bilgi saglayicidir ve Ogretimin kalitesini arttirmada bagvurulacak birincil

kaynaktir.

Yine doniitin Oneminin Ogrenci gorislerinden edinilen bulgulara gore
yorumlandigi baska bir arastirmada da Ogrenci yansima giinliiklerinden
yararlanilmigtir. DOniit alanin m1 verenin mi memnun oldugunun arastirildig
calismada, 6grenciler doniit alma siirecini faydali, verimli ve etkin bulurken doniit
alanlar ayrintili, net ve aninda verilen doniitiin basariy1 getirdigini, doniit verenler ise
aciklamali, neyi nasil gelistirecegi hususunda verilen doniitlerin basariy1 getirdigini
ifade etmislerdir (Cevik, 2014). Doniit vermenin en etkili yontemlerinden biri de

ogrenciye neden yanlis yaptigini agiklamaktir (Kiziltepe, 2002) .

Ucgiincii béliimde doniitiin dili ve tiirlerini ele alan arastirmalar incelendiginde
Tiirniiklii niin (2003) Tiirkiye ve Ingiltere’deki matematik 6gretmenlerinin 6grenciye
hangi tiirde doniitler verdiklerini ve Ogretmenlerin doniit hakkindaki goriislerini
inceledigi arastirmasi 6n plana ¢ikmaktadir. Arastirmaci, her iki iilkede de

ogretmenlerin genellikle tarif edici tanimlayici tipte doniit verdiklerini tespit etmistir.
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Ogretmenlerin genelde “iyi, aferin, giizel” digsal doniitiin motivasyonel bilesenini
kullandiklarin1  gbézlemlemistir. Bununla birlikte de gorlismeler sirasinda
Ingiltere’deki &gretmenlerin  &grenciye doniit verirken bu kelimelerin yeterli
olmadigini belirttiklerini de arastirmasina eklemistir ancak ayni 6gretmenlerin sinif

icinde bu goriislerinin aksine tanilayici doniitten ileri gitmediklerini gozlemlemistir.

Kangalgil (2013) Beden Egitimi ve Spor derslerinde doniit kullanimini ele
aldig1 calismasinda 6gretmenlerin ders esnasinda dgrenci ¢alismalarina yonelik ne tiir
doniitler kullandiklarin1 bulgulamistir ancak bu ¢aligmanin bir diger yani da aym
o0gretmenlerin kullandiklar1 doniitlerin dillerinin, doniit 6zelliklerinin cinsiyete, yasa,

hizmet yilina gore degistigine dikkat ¢ekerek anlamli farklar bulmustur.

Sengiil ve Yilmaz (2016) , yaptiklar1 ¢aligmada Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde
gorev yapan okutmanlarin kullandiklarit doniit tiirlerini ve niteliklerini incelemisler
ve arastirmaya dahil edilen okutmanlarin etkili doniit vermede yetersiz olduklarini
saptamiglardir. Okutmanlarin kullandiklar1 s6zel doniitlerin daha ¢ok degerlendirici
doniitler oldugu goriilmiistiir. Bunun da kalict 6grenmenin 6niinde bir engel teskil
ettigi savunulmaktadir. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Ogrencilere aninda doniit
verilmesi {iistelik bunun betimleyici doniitler olarak verilmesi, onlarin yanliglarini
diizeltmek yerine nasil diizelteceklerine dair ipuclariyla dogru cevaba ulagmalarini
saglamak, 6grencinin gliven duygusunu pekistirecegi gibi daha basarili bir 6gretimin

de gergeklesmesine olanak saglayacaktir (Simsek, 2011).

Cetinkaya ve Kogce (2014) Nigde ili merkez okullarinda gérev yapan toplam
40 ogretmenle calistiklar1 arastirmada Tiirkge ve matematik 6gretmenlerinin s6zel
doniit tlrlerini kullanma durumlarim1 inceleyip karsilastirmislardir. Tirkge
Ogretmenlerinin matematik 6gretmenlerine kiyasla daha ¢ok degerlendirici — olumlu-
onaylayici doniitler verdiklerini, betimleyici doniitleri ise matematik 6gretmenlerinin

daha ¢ok kullandiklarini saptamiglardir.

Biitiiner, Cimer ve Yigit (2010) 3 smf 6gretmeninin dgrencilerine verdikleri
s0zlii ve yazili dontitlerin tiplerini ve niteliklerini incelemisler ve 6gretmenlerin daha
cok degerlendirici doniitleri kullandiklarini, betimleyici doniitleri ise etkili bir sekilde
kullanmadiklarmi saptamiglardir. Bu yetersizligi de bazi faktorlerin etkisine
baglamislardir. Bu faktdrler:  Ogretmenlerin doniit vermede yeterince egitim

almadiklarina,  deneyime, Ogretmenlerin  egitim  Ogretim  anlayislarina,
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Ogrencilerinden beklentilerinin diisiik olmasi ihtimalleri dahilinde etkili doniit

verememeleri seklinde ifade edilmistir.

Déniitiin 6grenci davramislarina etkisini arastiran bir arastirma Ozyiirek ve
Sezer (2015)’in yaptigi ¢calismadir. Arastirmacilar tarafindan haftalik ders planlarina
ogretmen Odiillendirme ipuglar1 eklenmis ve boylece 6grencilerin ders dis1 etkinlikte
bulunma davraniglarinin azaltilmast ile o6gretmen o&dillendirme davranislarinin
arttirllmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan uygulamalar sonucunda
ipuglar1 ve doniitlerin 6grenci davraniglart lizerindeki etkililige iliskin 6gretmen
gorlsleri alimmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamami haftalik 6gretim
tasarimlarina  odiillendirme ipuglart eklenerek ve doniit verilerek yapilan

uygulamalarin kullaniglilig1 hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir.

Son bolimde de yazili anlatim becerisinde doniit alma ve doniit vermeyi
arastiran ¢aligmalar ele alinmistir. Atay ve Kurt (2007) yaptiklar1 aragtirmada doniit
almanin ve vermenin farkli bir boyutunu, dgrenenler acisindan ele almislardir. ikili
Ogrenci doOniitiiniin yazma becerisi lizerindeki kaygi diizeyi hakkinda arastirma
yapmiglar ve 6gretmeninden doniit alan 6gretmen adaylarinin nicel veriler sonucunda
daha diisiik yazma kaygisi1 duyduklar1 sonucuna ulagmiglardir. Bununla birlikte akran
doniitii alan Ogrencilerden rastgele oOrneklem yontemi ile segilen 20 Ogrenci,
birbirlerinin doniitlerinden faydalandiklarin1 ve ikili ¢alismanin kendi yazilarina
yazma esnasinda farkli boyuttan bakmalarina olanak sagladigini belirtmislerdir. Bu
calismayr destekler nitelikte olan baska bir arastirmada da benzer sonuclara

rastlanmigtir.

Hamzaday1 ve Cetinkaya (2011), yazili anlatimi diizenlemede akran
doniitlerinin  yararhiligma iligkin 76 06grenci ile c¢alistiklar1 arastirmalarinda
Ogrencilerin biiyiik bir oran1 akranla ¢alismanin yararli oldugunu belirttikleri gibi
doniitleri yararli bulmanin gerekgesi olarak da yine biiyiik bir oranda sonraki yazma
caligmalarinda yapabilecegi yanlislardan kaginmasi igin farkindalik yarattigini ifade

etmislerdir.

Bu ¢alismanin ortaya ¢ikis hikdyesinin temelinde, siirece dayali metin yazma
caligmasini desteklemek i¢in dgrencilere bir paragraf yazdirarak yazma becerilerinin
gelismesi yatmaktadir. Ayni zamanda da 6gretmenin zamani daha etkin kullanma
noktasinda pargadan biitiine kuramindan ve bilgisayarlardan yararlanmasi, her

Ogrencinin paragrafini okumasina olanak saglamistir. Boylece 6grencinin, kendisinin
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O0grenme diizeyinin Ogretmeni tarafindan goézlemlendiginin ve yazdiklarinin

onemsendiginin farkina varmasi amag¢lanmistir.

Alan yazinda yazma egitiminin temel ilkeleri ve yazma becerisinin temel
yaklasimlarin1 belirtilirken 6grenciye kazandirilacak hedef davraniglarin agama
asama, siirece yayilarak ilerlemesi gerektigi savunulmaktadir, 6grencilere ciimle ve
paragraf diizeyinde bazi beceriler kazandirildiktan sonra daha biiyiik metin birimleri
olusturmaya doniik ¢alismalar yaptirilmasi hedefe ulagsma agisindan yararl olacaktir

(Coskun, 2007).

Sonug¢ olarak yapilan caligmalarda hem isteklendirme hem de yararlilik
acisindan doniitlerin  olumlu olmasinin gerekliligi bulgulanmistir. Dolayisiyla
calisma aracinda verilen doniitlerin diline dikkat edilerek olumlu olmasi esas
alimmistir.  Tim bu caligmalara bakildiginda agiklayict doniitiin, 6grencilere neyi
neden yanlis yaptiklarinin agiklanmasinin 6nemi dikkat ¢cekmekle birlikte 6grencinin
ihtiyacina yonelik doniit verilmesi de Onemini korumaktadir. Bununla birlikte
yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikan bir bulgu da dgrencilerin genel yegleyislerinin

Ogretmenlerinden sozlii ve yliz ylize doniit alma yoniinde olmasidir (Karaman, 2010).
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Boliim 3

Yontem

Bu boéliimde arastirma siireci boyunca izlenen yolun agamalar1 hakkinda bilgi
vermek i¢in aragtirma deseni, arastirmanin katilimcilari, veri toplama araglar1 ve veri
toplama siireci, verilerin analiz edilme ve ¢6ziimleme stirecleri ile ilgili uygulanan

gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarina yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Arastirmada eylem aragtirmasi modeli kullanilmistir. Bu c¢aligmada amag,
Ogrencilerin paragraf yazma becerisinde ne Olc¢iide basarili olduklarini ve siireci
betimlemek ve anlamak oldugundan eylem arastirmasi, bu arastirma i¢in en uygun
arastirma modelidir. Yapilan alan yazin taramasinda iilkemizde Tiirk¢e dersi 6gretim
calismalarinda kullanilan yontemler arasinda eylem arastirmasinin az bir yer
kapladig1 da tespit edilmistir. Bu yOntem, 6gretmenin arastirmaci yoniinii ortaya

cikarmakta ve Ogretmenin kendi smifinin icinde olan bitenlere odaklanmasin

saglamaktadir (EKiz, 2003).

Giliniimlizde yapilandirmaci yaklagimla beraber ‘‘arastirmaci 6gretmen”
egiliminin 6nem kazandig1 goriilmektedir. Dolayisiyla da eylem arastirmalarinin
geregi de gilin gectikge kendini hissettirmektedir. Nitekim giiniimiizde bu arastirma
adma sik sik rastlanmaktadir (Johnson, 2014). Ogretmen, dersini nasil
tasarlayacagini, materyallerini nasil gelistirecegini, Ogretimde hangi teknigi
kullanacagini ve biitlin bunlar1 nasil organize edecegini smif ortaminda denemek
zorundadir ve tiim bu siireg, dgretmeni arasgtirmaya sevk etmektedir. Ogretmenin
sadece kendi alanindaki yenilikleri takip etmekle kalmayip diger disiplinlerle de
uzmani oldugu dersi iligskilendirme, 6gretimini yaptig1 kazanimin hayatla bag kurma

zorunlulugu dogmaktadir (Artvinli, 2010).

Uzuner’e (2005) gore, eylem arastirmalar1 gerek kuram ve uygulama arasindaki
boslugu doldurmalar1 gerekse Ogretmenin aktif katilimi ile dgretmenleri yetkili ve
kuvvetli kilmasiin yan1 sira bir seyin nasil daha iyi gelistirilebilecegine iliskin bir

arastirmadir. Eylem arastirmasi, insanlarin becerilerini, tekniklerini ve stratejilerini
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gelistirmek {izere c¢alismalarini gerekli kilmakla beraber nedenler {izerinde degil
nasillar tizerinde durulmasini esas alir. Sinifta ise 6grencilerimize etkili bir egitim
vermek icin ders isleyisimizi ve stratejilerimizi nasil gelistirebilecegimizle dogrudan

ilgilenen bir arastirma yontemidir (Artvinli, 2010).

Bununla birlikte eylem arastirmasi farkli zamanlarda ve ¢esitli yollarla yapilan
hizl1 bakis serisidir. Bu anlamda eylem arastirmasinda veri toplama, toprak érnekleri
toplamaya ¢ok benzer. Zaman iginde farkli yerlerden kiigiik kiiciik toprak Ornegi
toplarsiniz (Johnson, 2014). Nitekim bu arastirmada da smif ortaminda paragraf
yazdirirken olanlar1 gozlemlemek ve anlamak icin nitel ve nicel yontemler bir arada
kullanilmistir. Amag, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in veri toplamak

ve bu verilere dayali sonuglar ¢ikarmaktir.

3.2 Evren ve Katilimcilar

Bu eylem arastirmasi, Istanbul’daki 6zel bir okulun 6.simf ogrencilerine
uygulanmistir. Tablo 3’te toplam katilimci sayisi ve Ogrencilerin yaslar

gosterilmigtir.
Tablo 3

Ogrenci Mevcudu ve Cinsiyetleri

Toplam 6grenci sayisi K1z 6grenci sayisi Erkek 6grenci sayisi

29 dgrenci 14 15

Aragtirma yapilan sinif ortami genel egitim siifidir. Ogrencilerin sosyo-
ekonomik durumlar1 birbirine yakindir. Sinifta burslu okuyan 6grenci yoktur.
Ogrencilerin 6grenme seviyeleri birbirine yakin olmakla birlikte rehberlik biriminden
aliman bilgiler 1s518inda daha ge¢ Ogrenen, Ogrendigi bilgileri transfer etmekte
zorlanan, gelisimsel biligsel yetersizligi olan {i¢ 0Ogrenci arastirmaya dahil
edilmemistir. Ancak bu Ogrencilerin Rehberlik Arastirma Merkezi tarafindan
konulmus 6grenme gii¢liigii tanis1 tarafimiza ulagsmadigi i¢in bu 6grenciler de diger
ogrencilerle ayni 6gretime ve sinavlara tabi tutulmaktadir. Sadece bu arastirmaya

dahil edilmemislerdir. Bahsi gecen bu 6grenciler 6gretimin yansizligi ve ortalama
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Ogrenci niteligine gore durumunu Olgmek ve dogru betimleme yapabilmek igin

arastirmaya dahil edilmemislerdir.

3.3 Verilerin Toplanmasi

Bu boliimde veri toplama araglart ve islemleri ile verilerin analiz edilme
stireci, arastirmanin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarina ayrintili bir sekilde yer
verilmistir.

3.3.1 Veri toplama araclari. Eylem arastirmalarinda elde edilen verilerin
gecerligi ve giivenirligini arttirmak i¢in miimkiin oldugunca ¢ok veri kaynagina
ulasmak gerekmektedir (Kuzu, 2005). Bu arastirmada ise 4 adet veri kaynagindan
veri elde edilmeye calisilmistir. Bunlar; 6grencilerin 6devlerindeki paragraflari,
Ogrenci sinavlarindaki paragraf yazma sorusunun puanlari, O6grenci anketi ve
arastirmact goézlem notlaridir. Boylelikle dokiimana, deneyime ve miilakata dayali
tekniklerin her ti¢iiniin de ayr1 ayr1 degerlendirmeye katilmasiyla veri g¢esitlemesi

saglanmaya calisilmistir.

3.3.1.1 Temaya uygun paragraf yazma édevi kagidi. Ogrencilerin belirli bir
temaya dayali kitapciklarinda yazma becerilerinin gelisimi, tematik yazma
uygulamalari ile saglanmas1 amaglamistir. Tematik paragraf yazarken bir 6nceki sene
Ingilizce dersi ile esgiidiim seklinde vyiiriitiilen bilgilendirici paragraf yazma
O0gretiminde uygulanan hamburger teknigi ile paragraf yazmalari beklenmistir.
Hamburger teknigi; paragrafin giris, gelisme ve sonug¢ bdoliimlerini ekmek ve
hamburger tadinin zenginlestiren i¢ garnitiirlerine benzetme yapilan tekniktir. Esas
olarak Ogrettigi sey, her paragrafin bir konusu oldugu ve o konunun tamamini igine
alan bir de mesaj1 oldugudur (Adali, 2009). Ogrencinin yazdig1 paragrafta konuyu
ve mesaj1 verirken gelisme boliimiinde 6rneklerden, alintilardan, gondermelerden

yararlanmasi1 gerekmektedir.
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B) Mecit'in kedi ile ilgili vicdan muhasebesini degerlendiren bir paragraf yaz. Bu paragrafta Mecit'in kedi ile ilgili
davranislan, aldigi kararlan ve sonucunda neye, nigin karar verdigini yazmis olmalisin.

Hatirlatma: Paragrafin giris, gelisme, sonug¢ boélimi olmali.

Camleleri birbirine bagl O inkii
bundan dofayi gibi,) | birbirine baglayici 6gelerle bagla. (ama, ciink,

Giris: flk ciimlelerin konuya giris olmal. \

(Y
, Loch !t :
Gelisme: Bu kisimdo yozini soruda istenenlerle zenginlestir. \é ~LEC H(
, dauo™ e an
Sonug: Yazini artik bitir. Son ciimlelerini yaz. Konuyu kapat. \ &fqﬂ Je rc(o(f(j;uol“f
(-

YA Lt

Sekil 1. Temaya uygun paragraf yazma 6devinde dgrencinin paragrafi ve metin i¢i

verilen doniit 6rnegi.

Veri toplama materyallerinde tematik yazma yaptiklar1 tema kitapgigindaki
paragraflart disinda diger tim c¢alismalarinda yazdiklar1 paragraflart belirlenen
Olciitler 6grencilere derecelendirilmis puanlama anahtar ile verilmistir. Siire¢ i¢cinde

Ogrencilere doniit verilirken su gozlemlenmistir:

Ogrenciler paragrafa nasil baglayacaklari, gelisme béliimiinde ne
yazacaklarini, sonug¢ boliimiinde paragraflarini nasil sonlandiracaklar1 bilgisine sahip
degillerdir. Dolayisiyla her yazma calismalarinda onlara bir sinir belirleyecek bir
dlgege ihtiyag duyulmustur. Diizeltme igin standart 6lgiitler olusturuldu. Olgiitler
olusturulurken degerlendirmenin igerikle ilgili olmasma dikkat edildi. Anlam
kesfetme siireci ile gelisen yazma becerisinde Olgiitlerin olusumunda anlatim
zenginligine, konu ve ana fikri verip bunlar1 6rneklerle zenginlestirilmesine 6nem
verildi. Olgiit bilgisi olusturulurken Tiirkge Ogretim Programi 6.sif yazma
kazanimlar1 ele alindi. 14 yazma kazaniminin bir maddesi disinda digerleri yazma
becerisinin igerik ve tiir boyutuyla ilgili olup yazmanin bi¢cimsel boyutuna deginen

T.6.4.10. nolu kazanim s6yledir:

“Yazdiklarini diizenler.
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a) Anlam biitiinliigiinii bozan ifadelerin belirlenmesi ve diizeltilmesi saglanir,

kavramsal olarak anlatim bozuklugu konusuna deginilmez.

b) Suif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallari ile sinirli tutulur.” (MEB,
2017, s.45). Bununla birlikte Goger (2011) yaptig1 arastirmada Tiirkge 6gretmenleri
Ogrenci yazilarin1 degerlendirme Olgiitlerinde bigimsel nitelikleri degerlendirmeye
onem verdiklerini, bunun yaninda konuya yaklagim, ana fikri agik ve anlagilir
bicimde belirtme, yardimci diisiincelerle yazisini zenginlestirme, 6zgiinliik, anlam
biitiinliigli, yazdiklarimi1 yasamla ve kendisiyle bagdastirma gibi icerige yoOnelik
niteliklere fazla Onem vermedikleri sonucuna ulasmistir. Arastirmacinin
Ogretmenlerin igerige yonelik 6zelliklere daha fazla ehemmiyet ve kiymet vermesi
gerektigi Onerisi bu arastirmada Olgiitleri olusturmada oldukga degerli goriilmiistiir.
Yan1 sira Arict ve Ungan’in (2008) 6grencilerin yazili anlatimdaki yanliglarini
belirlemek amaciyla yaptiklart arastirmada &grencilerin biiyilk ¢ogunlugunun
(%78,99) imla yanlis1 yaparken %45,9’unun noktalama hatas1 yaptigi sonucuna
ulagmalar1 da 6gretmenlerin bu kadar bi¢cimsel degerlendirmeye 6nem verdigi halde
sonucun bu olmas: agisindan oldukca dikkat gekicidir. Dolayisiyla yapilan bu
arastirmalarin  kilavuzlugunda olusturulan Olgiitler igerige yonelik oOzellikler

tasimaktadir.

Boylesi bir ihtiya¢ sebebiyle Ogrencilerin paragraflari bu rubrik ile 6lgme
islemine tabi tutulmustur. Rubrikte Ogrencilerden paragraflarmin giris, gelisme,
sonu¢ boliimlerinde ne yazmalart gerektigi ve paragraflarimin yapr 6zelligine dair
olgiitler verilmistir. Orneklerini yine ne hakkinda verecekleri bilgisi de rubrikte
derecelendirilmistir. Temaya uygun paragraf yazma ev ddevinin 6rnegi Ek A’da

verilmistir.

3.3.3.2 Izleme sinavi. Ogrenciler erisi savina girmeden iki hafta nce izleme
smavina girmiglerdir. Izleme smav tarihi dgrencilere énceden bildirilmistir. Izleme
simavinda belirlenen Olgiitlere gére paragraf yazdiklari bir soru sorulmustur. Bu
sorunun puan degeri 10°dur. Tema ile birlikte okutulan kitaptaki bir dykiiyle tema
iliskilendirmesi iizerine paragraf yazmasi istenmistir. Paragrafinda aranan olgiitlerin
bilgisi de soruyla birlikte verilmistir. Ogrenci izleme sinav kAgitlarmin her birine
yazili doniit verilmistir. Yazili doniit verilirken igerikle ilgili olanlar metnin {izerine
acik doniit seklinde verilirken big¢imle ilgili olanlarda sorun diizeltmeye yonelik

seklinde verilmistir. Bununla birlikte 6grenci paragrafina goére verilen doniit de
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sekillenmektedir. Hepsine birden metin i¢i doniit verilmistir ancak bazi paragraflara
ihtiyaca gore bliyiik yapiyla ilgili doniit verilirken bazilarina kiigiik yapiyla ilgili
doniit verilmistir. Coskun ve Tamer (2015)’in yazma egitiminde doniit tiirleri ve
kullanim1 konusunda calismasinda da oneride bulundugu gibi her durumda regete
seklinde sunulacak déniit tiirii yoktur. Ogrencinin seviyesine, algilama kabiliyetine,
hatanin ¢esidine ve sayisina gore en avantajli doniit ne ise 6gretmenin o doniit tiirlinii

vermesi yazma becerisinin gelisimi acisindan son derece dnemlidir.

Icerikle ve bigimle ilgili doniitler dgrenci tarafindan okunduktan sonra derste
O0grenciden diizeltme caligmalar1 yapmasi istenmistir ve Ogrenciler kendi izleme
sinavi kagitlar iizerine gerekli diizeltmelerini yapmuslardir. izleme smav kagidinin

ornegi Ek B’de verilmistir.

7. “Mecitin Maceralan, llk Yillar” eserinin “Kedi” hikdyesinde Mecit'in gbstermi? oldu_gp
davranigi “erdem” temasi iginde degerlendiren bir paragraf yaziniz. (Cevap cimleleriniz
asagidaki degerlendirme rubrigine gore puanlanacaktir.)

Soru

- - —
Olgutier uan
Paragrafi; girig, geligme, sonug bolimlerinden olugmustur ve bu bolimlerin szelliklerini tagimaktadir. | 2 @>0
2 | 1|0}
Paragrafinda erdem kavramini agiklamistir.
Paragrafinda Mecit'in davranigini erdem kavrami ile bagdastirmigtir. 3|2 |1f0}
Paragrafinda “Kedi" hikdyesinden 6mege yer vermigtir. 3|2 G, 0
Vamtw ‘\(\‘-,'\\M.T'\l\ :\5\ o v ey \jw*ta \ \Q‘\%d}w
< p
=
<

GHde  ania\ ' SME aibi b
'y %209 9 5“”"‘,‘;}?,\%%&50&&5“7 xaf!

e A SN P, S W S I e eix ol
NS PN vastbe AT S
N

YO (3 al e - - . ,\‘\_\ v .
tsds 451 wiemt i ldwde olddu a7bi Y qarastlen

Sekil 2. 1zleme sinavinda dgrencinin paragrafi ve verilen doniit 6rnegi.

3.3.3.3 Izleme geri besleme calismasi. Ogrenciler, izleme sinavina girdikten
sonra belirlenen oOlgiitlere gore paragraf yazdiklar1 sorunun doniitiinii alip farkh

konuda tekrar paragraf yazmislardir.
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“Her ne pahasina olursa ols

Soru 2) Asagidaki sGzciiklere i il eki getirerek

Fotograf + 1.tekil kisi iyelik eki + belirtme hal eki:

Okul + ¢ogul eki + bulunma hal eki: ¢!

Dosya + 2.tekil kisi iyelik eki + yonelme hal eki:

Para + 1.cogul ivelik eki: '>¢

,%.o—-

Yogurt + belirtme hal eki: y o

Siir + cogul eki + 2.¢ogul iyelik eki + ayrilma hal eki: -

Soru 3) “Hatira Fotografi” éykiisiinde Taki Amca’nir

icinde degerlendiren bir paragraf yaziniz. (_Dd f\‘\' l("‘e P %Idu )
. }“u|F ;_.uu-nmm e un=
Dvanin Tt fiac chulest gecup)
Paragrafi; giris, gelisme, sonug bolumlerinden olusmustur ve bu bdlumlerin Szelliklerini tagimaktadir. 2 110
— —_ - e —~
Paragrafinda erdem kavramlarin aciklamigtir. S 2/ 1/0
Paragrafinda Taki Amca’nin metindeki iki davranlsml erdem kavrami ile bagdaslnrm|§tlr 3|2 1,0
Paragrafinda kendi yasamindan bir 6rnege yer vermistir. o 3N2 1|0
R z Z — e
| | A
~. Ok o) S pe
R > S SRS S e

iy goe
) . 3 jashh @ace )
3 =t kY el it Heuon \f”‘“‘
> (Glistmie ele i g

Yreele
enel 'd‘QL (¢ faaen 'aa:lﬁr“ 3) ) 4 w"dm =
ke & 95514_\\

WY

Sekil 3. Izleme geri besleme calismasinda dgrencinin paragrafi ve verilen doniit
ornegi.

Izleme smavindan sonra izleme geri besleme ev ddevinde de tema ile birlikte
okutulan kitaptaki bir 6ykiiyii tema ile bagdastiran bir paragraf yazmalari istenmistir.
Yazacaklar1 paragrafin dlgiitleri de soru ile birlikte verilmistir. Olgiitlerin puan
karsihig1 da -rubrik- 6grencilere verilmistir. izleme smavindan farkli olarak dlgiitlerde
“kendi yasamindan bir Ornek™ istenmistir. Yazdig1 paragrafi ve okudugu oykiiyl
tema ile bagdastirirken kendi yasamiyla ilgisine de deginmesi beklenmektedir.
Ogrenci 6devlerine yazili doniit verildikten sonra derste dgrencilerden diizeltme
calismalar1 yapmalari istenmistir. Diizeltme yaptiklari metinler de degerlendirilerek
yeniden dgrencilere dagitilmistir. izleme geri besleme ev 6devinin 6rnegi Ek C’de

verilmistir.
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3.3.3.4 Erisi haurhk ev ddevi. Ogrenciler izleme geri besleme ile doniit
aldiktan sonra erisi sinavina girmeden evvel belirlenen yonlendirici sorulara uygun

paragraf yazmislardir. Erisi hazirlik ev 6devinin 6rnegi Ek C’de verilmistir.

YONLENDIRICI SORULAR:

¢ Budiisiinceye katiliyor musunuz?

¢ Budugincenin katildiginiz yonleri neler?
e Katlmadiginiz yonleri neler?

¢ Giinliik yasamdan drnek verebilir misin?

Soru 2: Pargayi okuduktan sonra ydnlendirici sorulari cevaplayan bir paragraf yaziniz. Paragrafiniz kendi
digiincelerinizi igermeli.

Sekil 4. Erisi hazirlik ev 6devinde 6grencinin paragrafinin 6rnegi.

3.3.3.5 Erisi sinavi. Ogrencilerden erisi sinavinda belirlenen dlgiitlere uygun
paragraf yazmiglar1 istenmistir. Paragraflarinda beklenen ii¢ 6l¢iit soruyla birlikte
verilmigtir. Erisi smavinda artik Ogrencilerin  0Olgilit bilgisine hakim olmasi
beklenmektedir. Paragraflarinda tek bir konuyu ele almalari, bu konuyu
orneklendirmeleri, kendi yasamlariyla bagdastirmalar1 ve ana fikirle paragraflarini
bitirmeleri beklenmistir. Erisi sinavinda da 6grenci kagitlarinin iizerine daha az
detayli bir sekilde yazili doniit verilmistir. Rubrik {izerinden degerlendirmeyle bu
sorudan ka¢ puan aldiklar1 goriilmektedir. Erisi sinav kagidinin 6rnegi Ek D’de

verilmistir.
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Soru 5. “Gergek dostlar, yildizlar gibidir; karanlik ¢okunce ortaya ¢ikarlar." climlesini aciklayan paragrafi
asa@idaki degerlendirme odlgiitlerine gére yaziniz.

Olglitler Puan
Paragrafi; girig, gelisme, sonug bélimlerinden olugmustur ve bu bélimlerin 6zelliklerini | 2 11|10
tagimaktadir.

Paragrafinda cUmlenin mecazi anlatimlaninin anlamini agiklamisgtir. 312 (@
Paragrafinda kendi yagsamindan bir dmegi cumlenin anlamt ile bagdasgtirmigtir. E 1]0
Yamit 5. 2y WLO n  oN latm da ok

WY M/‘HY'
r Xarewk ks gn
Yy

Sekil 5. Erisi sinavinda dgrencinin paragrafi ve verilen doniit 6rnegi.

3.3.3.6 Ev ddevi. Ogrencilere google forms seklinde hazirlanan ev 6devinin

baglantisi classroom lizerinden verilmistir.

6C

= Akis

£y EMRESOLT .
{ 9Kas 2018
Sevgili Ogrenciler

Bu hafta iki goreviniz var

1) ‘Erdemler” kitapgiginizda sayfa 12deki Uygulama 161 yapmak

2) Ekte bulunan google forms ddevini yapmak

Iyi hafta sonlan

[ "IZLEDIGIMDEN YOLAGL..

Sekil 6. Classroomda paylasilan ev 6devinin ekran goriintiisii.

“Diislerimdeki Atatiirk” videosunu izleyip belirlenen Olgiitlere uygun

paragrafi google form iizerinden yazmiglardir.
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SORULAR ANITLAR m

"IZLEDIGIMDEN YOLA CIKARAK PARAGRAF
YAZIYORUM." EV CALISMASI

Sewvgili OFrencim
Duglerimdek: Azatinrk™ filmuni izlecikten sonra asadidaki sorulan size verien paragraf yazma SigUtierine gdre yaziniz

F Editim & - . > a2 igin e-posta adresien 1c r Ayaran deSigtir

"Duslerimdeki Ataturk”

Bir Ca3an Irmak yapsmadr.

Asagidaki bosluga adinizi / soyadinizi yaziniz.

Sekil 7. Verilen form ddevinin ekran goriintiisii.

PARAGRAF YAZMA OLCUTLERI

TEK PARAGRAF=TEK KONU SEKLINDE YAZ

BiR PARAGRAF BASI YAPR

SORUDA VERILEN CUMLEYI AGIKLA.

GiRI$ = KONUYU EN GENEL ELE ALDIGIN KISIM OLMALL.

GEL]S!J\E' IZLEDIGIN FILMDEN ORNEKLERIN YER AI_DIé-l KISIM OLMALI
SONUG: ANA FIKRINI VERDIGIN KISIM OLMALL

"Bir tilkeyi yonetmek, bir evi yonetmek gibidir.” s6zini kizin evindeki
gozlemlerinden yola cikarak aciklayin.

Senin hayalindeki "Ataturk”l yaz.

Paragraf slgutlerini bu soruda da uygula.

Sekil 8. Verilen form 6devinin ikinci ekraninin goriintiisii.
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Ogrenciler kendilerine yoneltilen sorular1 paragraf yazma olgiitlerine uyarak
cevaplandirmiglardir. Asagidaki resimlerde 6grencilerin yazdiklar paragraf 6rnekleri

bulunmaktadir.

—
Bir evi yonetemeyen kisi, bir Glkeyi yonetme konusunda basansiz olur. Biyik Onderimiz halkina yakindir , adeta halkian siradan bin
oibi ulagilabili bindir ve bir babadir 0. Halkla demokrasiyi saglayan , herkesin s6z hakkina sahip olmasini saglar ve onlar dlimine
savunur . Bu kadar gizel birlider, bir onder her zaman demokrasi ve yasalara bagvurur . Halkiyla vakit gecirr ve onlar e iyl anlagir .
Filmde izledidimiz baba da demokratiktir, evdeki higbir karari tek bagina almaz ve ¢ocuklaria liskisi de cok iyidir. Kisacas! bir insan bir ev
yonetemez ise bir Ulkey! asla yonetemez.

1 Hayalimdel At hrke gt st el eer. Oy el ve e r insanr.Goulan ok e ve ol vt ey
1ALt ok calkan ve ek nsaarcnunakonusabr. ) et yapsa 6 on izl Sorumiuu s b 3y e
Faylmdel At ek b

Sekil 9. Ogrencilerin paragraflarinin drnegi.

DUSLERIMDEKI ATATURK (Yanitlar) ~ A
Dosya Dizenle Gorinim Ekle Bigim Veri Araglar Form Eklentiler Yardim
P00 v VIL % 000 13| Al - - BISA GH EAF R AR AREEE + BT gD A n
Zaman damgasi
A 8 c D £ F = H
1 |Zaman damgasi .E—posta Adresi Asadidaki bogluga adiniz "Bir alkeyi yonetmek, bir ¢ Senin hayalindeki "Atatirk' yaz.
2 09.11.2016 16:22:26 akguns@stumefki2tr  Sarp akgin D Benim hayalimdek: Atatiirk caliskan azimli adalefl bir lider
3 09.11.2018 21:11:40 gturk@stu.mefki2tr  Gékee Tark Kizin “bir alkeyi yonetmek Benim hayalimdeki Atatirk dinyada esi benzeri olmayan,cinsiyet,irk gibi ayrimlar yapmaya cumhuriyet igin canir
4 09.11.2016 21:56:05 celikern@stu.mefkiZtr Nilce Celiker "Bir lkeyi yonetmek, bire  Atatrk benim igin cesur, cocuklarn ve vatanini seven, milettine sayqili, mavi gazld, san sach ve iyi kalpli biridi
5 09.11.2016 21:56:42 celikem@stu.mefk121r Nilce Celiker "Bir lkeyi yonetmek, bire  Ataturk benim igin cesur, cocuklan ve vatanini seven, milettin saygil, mavi gozl0, san sach ve iyi kalpl biridi
8 10.11.2016 094758 akbalb@stumefki2ir  Bahar Akbal Koca bir Ulkeyi yanetmek, Hayalimdeki Atatirk, ckyanus gibi masmavi, 1sil 151l ve boncuk gozid, pas parlak gines gibi san sach, cocuklar g
Adatiirkgil dilsince sistemi bizlere dogruyu ve giizeli 8jitler Atatirk daristiagin demokrasinin ve azimli ¢alisma
10112018 11:1257 aydib@stumefkiZtr  Baran AYDIL Bir Ulkeyi dogru ve bagan
8 10.41.2018 11:57:39 yaleinc@stumefk12tr  Can yalein Bir yerde olmasi gerekeni Azimli, caliskan, agiksdzli lider kararl ve sorgulayan birisidir
] 10.11.2016 1451:26 ascik@stumefki2tr  Koray Agcl ? Zeki vatansever guan yasayan bir Ataturk insanlan daima koruyan bir Ataturk.
10 10.11.201816:06:11 sisnelif@stu.mefki2tr - Fulya Sisneli *Bir Ulkeyi yonetmek b Benim hayalimdeki Atatiirk coculdan seven tlkesine sahip cikan ve onu iyi yaneten bir Atatirk.
1 10.11.2018 17:29:08 husemoglud@stu.mefk1: Deniz Hisemoglu Bir ilkeyi yonetmek, bir Atatiirk cesur ve zeki bir iderdi. Ulkede gikan sorunlan, nasil Imakin babas demokrasiyle olaylan éziyorsa ¢
12 10.11.2016 18.07:57 yenic@stumefki2ir  Caylin Yeni Evinde de kararlar alirsin, Benim hayalimdeki Atatirk. yirekli olandir. Kahramandr, babacir koruyucudur.
. ) Ulu Onder )
10.11.2016 18:18:47 doganea@stu.mefk121r Efe Aras Dodan Nasil ki evdeki herkesinfi  Tarkiye Cumhuriyetinin kurucusu, biyak onder Mustafa Kemal Atatirk... Yurdumuzu dismanlar isgal etmigk

Benim Hayalimdeki Atatirk
Cocuklan seven, ilkesi icin savasan ve Ulkesini canindan ¢ok seven bir insandir Kendini 6zel degil halktan sayan

Egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir demistir babamiz ulu 6nder Mustafa Kemal Atatirk evet dyledir dyle kalacal

Sekil 10. Paragraflarin e-tablodaki ekran goriintiisii.

Bu 6devin doniitiine iki ders saati ayrilarak okulun teknoloji laboratuvarinda
tim oOgrencilerin bilgisayarlarinda 6grenci okul hesaplar1 {izerinden yaptiklari
Odevleri acik bir sekilde doniit verilmistir. Doniit verilirken sinifa toplu sozel, metin
dis1 ve acik, biiyiik ve kiiclik yapiyla ilgili doniitler 6grenci paragraflari {izerinden

orneklendirerek verilmistir. Bununla birlikte tiim Olciitlere uygun paragraf yazan

41



ogrencilere ovgii bildiren doniit verilirken paragraflari tiim sinifla 6rnek teskil etmesi
gayesiyle paylasilmistir ve akran calismasi yapilarak diizeltme calismasinda bu
ogrencilerden diger 6grencilerin doniit almalar1 saglanmistir. Yanit paragraflarinin
diizeltilmesi ihtiyaci olan 6grenciler paragraflarini akranindan destek alip diizelterek

yeniden forma islemis ve gondermistir. Ev 6devinin 6rnegi Ek E’de verilmistir.

3.3.3.7 Ogrenci anketi. Ogrencilere paragraf yazma calismalarmi
degerlendirmeleri ve verilen doniitler hakkinda 6gretmene bilgi vermeleri amaciyla
anket uygulanmustir. Ogretmeninden aldiklar1 doniitlerin dilinin kendileri igin
uygunlugu, kendilerinin gelisimlerine katkis1 yoniinde konu ile ilgili bilgi toplamak
amaciyla 10 soruluk bu ankette Ogrencilerden doniit ve diizeltme caligmalar
hakkinda goriisleri istenmistir. 4, 9 ve 10.sorular disinda katiliyorum, kararsizim ve

katilmiyorum seceneklerinden birini isaretlemeleri istenmistir.

Bununla birlikte 6grencilerden ayrica her bir madde hakkinda da goriis
yazmalar1 istenmistir. Goriislerini yazacaklar1 agik uglu soru kutucugu maddelerin
altina eklenmistir. 4 ve 10.sorularin cevaplar1 ¢oktan se¢meli bir sekilde 6grenciye

sunulmustur. 9.soru agik uglu soru olup 6grenci goriisli alinmistir.

Verilen doniit hakkinda &gretmene bundan sonraki uygulamalari igin yol
gostermesi ve plan olusturmasi amaciyla uygulanan ve EK F’de yer alan anketin

ornek bir sorusu soyledir:

o Paragraf yazma olgiitlerini onceden okumak paragrafimi nasil yazacagim

hakkinda beni bilgilendirdi.
Ogrenci anketinin 6rnegi Ek F’de verilmistir.

3.3.3.8 Arastirmaci gozlem notlari. Arastirmaci, arastirma siiresince
ogrencilerin yazma eylemine iligkin tavir ve davranislarini kaydetmek amaciyla
notlarin1 tarih belirterek kaydetmistir. Ozellikle 6grencilerin déniit verilmis
paragraflarini diizeltme eylemi gerceklestirdikleri andaki durumlarini betimlemek ve

0zel durumlar1 kaydetmek amaciyla gozlem notlar1 tutulmustur.
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3.3.2 Veri toplama islemleri. Bu eylem arastirmasi, 5 Ekim 2018 tarihinde
tematik paragraf yazma uygulamasi ile baslamis ve 28 Kasim 2018 tarihinde
uygulanan mini sinav uygulamasina kadar 7 hafta boyunca devam etmistir. Veri

toplama calisma takvimi Tablo 4’te gosterilmistir.
Tablo 4

Veri Toplama Calisma Takvimi

Veri Tiirii Veri Toplama Tarihi
1. Tematik yazma hafta sonu ev 6devi 05.10.2018
2. lIzleme smavi 16.10.2018
3. Izleme geri besleme hafta sonu ev ddevi 19.10.2018
4. Erisi hazirlik hafta sonu ev 6devi 26.10.2018
5. 1.Erisi smavi 31.10.2018
6. Hafta sonu ev ddevi 09.11.2018
7. Ogrenci anketi 16.11.2018

Yedi hafta boyunca ogrenciler yazdiklari her paragrafta doniit almislardir.
Paragraflarina metni degerlendiren kisi agisindan 6gretmen doniitii, iletisim bigimi
acisindan yazili ve sozlii doniit almislardir. Yazili doniitler, metnin igerigine ve
bicime yonelik olup 6grencilerin paragraflarinin iizerine yazarak veya isaretleyerek
sunulmustur. Verilen doniitlerin sorun ve ¢oziimii bildirmeye yonelik olmasia ve
yansiz doniit verilmesine dikkat edilmistir. Genel doniit ise dgrencilerin tamamina
yonelik verilmistir. Toplu bicimde doniit verilitken Ogrencilerin yazma sirasinda
yasadigi sorunlar smif ortaminda gozlemlenmis, ayrica paragraflarindaki benzer
hatalar, yapilan yanhgslar arasindaki Oriintiiler saptanmistir. Bunlarin nasil

diizeltilecegi sinifca tartisilmistir.
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3.3.3 Verilerin analiz islemleri. Bu eylem arastirmasinda nicel ve nitel veriler

analiz edilmistir. Verilerin analiz islemlerinde kullanilan yontem su sekildedir:

Elde edilen tim nicel veriler toplam ve ortalama alinarak analiz edilmistir.
Nicel verilerin bilgisi; izleme, erisi sinav bu sonuclarindan alinmigtir. Tiimevarim
analizi tematik yazma, geri besleme, erisi hazirlik ¢alismasi, ev 6devi ve 6grenci

anketi calismalarinda kullanilmistir.

Veri toplama islemi baglarken baslangi¢ kategorileri belirlenmistir ancak veri
dogasin1 ve yapisint degistirmesi olasiligiyla esneklige yer birakilmistir. Tiimevarim
analizi yonteminde baglangigta yapilan kategoriler, veri toplamaya derecelendirilmis

puanlama anahtarinin 6l¢iitlerini belirlemede sekil vermistir.

Tematik yazma paragraf calismasi: Ogrencilerin ev 6devleri olarak verilen
paragraflart okunarak yapilan hatalar kaydedilmistir. Bu hatalara gore sinif i¢cindeki
diger Ogrenciler arasinda yinelenen durumlar ve oriintiiler aranmistir. Ortaya ¢ikan

ortintiiler ve hatalar kaydedilmistir.

Izleme geri besleme ev odevi: Geri besleme ev 6devindeki paragraflar
okunarak yinelenen durumlar, hatalar ve ortaya g¢ikan Oriintiiler aranmigtir. Elde
edilen veriler bir onceki kayitlarla karsilastirilarak bir veri olugturma amaglanmustir.
Ogrencilerin bir &nceki yazma durumlarindaki hatalari, yineledikleri yanlislar
arasinda da Oriintli aranarak var olanlar kayit altina alinmistir. Bu diizene gore de

ogrencilere smif i¢i genel doniit verilmistir.

Erisi hazirlik calismasi: Erisi sinavina girmeden once yazdiklari paragraflar
okunarak yineledikleri durumlar, hatalar kayit altina alinmistir. Bununla birlikte
yazma becerisinde gelisme kaydeden Ogrencilerin paragraflarinda kullandiklar
ornekler, kendi yasamu ile kitaptaki durum arasinda bag kurdugu ciimle ve ana fikri

nasil verdigi de kaydedilmistir.

Ev 6devi: Google form olarak verilen ev ddevi paragraf yazma ¢aligmasinda
excel dosyasi ilizerinden yazilan paragraflar okunarak verilen olgiitlerde eksik olanlar
kayit altina alinmis, bu eksiklikler arasinda oriintiiler aranmustir. Ogrenci anketi:
Online yapilan anketin sonuglar1 sayisal olarak analiz edilmistir. Bununla birlikte
acik uclu soruya ve her bir madde ile ilgili 6grenci goriisleri kategorilere ayrilarak

analiz edilmistir.
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Arastirmacinin goézlem notlar1 ise verileri analiz ederken gerektigi yerlerde
arastirmactya kilavuzluk etmesi ve karsilagabilecek olasi problemleri 6nceden fark
etmek ve gelecekteki yazma ogretimi plani agisindan yol gdstermesi noktasinda
onemli bir veri kaynagi oldugundan gerektigi yerlerde bilgi vermesi igin

kullanilmustir.

3.3.4 Gegerlik ve giivenirlik. /¢ Gegerlik: Arastirmaci yedi hafta boyunca veri
kaynaklariyla etkilesim halinde oldugundan verileri derinlemesine inceleme firsati
olmustur. Arastirmanin modeli, veri toplama araglariin hazirlanmasi, verilerin
analizi ve bulgularin yazilmasi konusunda uzman kisilerden doniitler almstir.
Bulgular1 6nyargi ile yanliliktan arindirmak amaciyla alaninda uzman kisilerin
goriigleri  de almmistir. Katilimcilarin  paragraflarinda  yer alan ciimleler
degistirilmeden dogrudan gdsterilmistir. Bununla birlikte arastirmanin objektifligi
acisindan arastirmaci giinlik tutmamakla birlikte ¢ok 6zel durumlar kayit altina
almak istediginden gozlemlerini yazmistir. Bu gozlemler de degistirilmeden

dogrudan gosterilmistir.

Dis Gegerlik: Arastirmanin modeli, arastirma ortami ve katilimcilar, veri
toplama araglari ve siireci, verilerin analiz edilmesi basliklar1 altinda uygulama stireci
ayrintili bir bigimde aciklanmistir. Kategoriler kavramsal yapi dogrultusunda

belirlenmistir.

I¢ Giivenirlik: Arastirma siireci arastirmaci tarafindan siirekli gdzden
gecirilerek denetlenmeye c¢alisilmistir. Veri toplama araglarinin olusturulmasi ve
verilerin analiz edilme silirecinde uzman goriisiine bagvurularak uygulama siirecinde

arastirmanin tutarliligi denetim altinda tutulmaya calisilmistir.

Dis Giivenirlik: Dort ¢esit veri toplama araciyla cesitlemenin saglandigi
arastirmada veriler nesnel bir bakis agisiyla ele alinmaya calisilmistir. Siire¢ icinde
yapilanlar asama asama detayli bir sekilde agiklanmistir. Arastirma siirecinde
verilerden elde edilen tiim bulgular gerektiginde incelenmesi ve teyit edilmesi

amaciyla muhafaza edilmektedir.
3.4 Sinirhliklar

Bu arastirma, Tiirk¢e dersinde yer alan “yazma becerisine” ait kazanimlar ve bu
kazanimlar dogrultusunda verilen doniitlerle ilgili gerceklestirilecek izleme, erisi

smavlari, 6devler ve 6grenci anketiyle sinirhdir.
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Boliim 4

Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda Ogrencilerin paragraflarindaki istenen oOlgiitlere
uygunluguna bakilmistir. Ogrencinin her bir yazma deneyiminden sonra aldig1 doniit
ve yaptig1 diizeltme eyleminden elde ettigi becerileri aktardigi paragrafindaki durum
gozlenmistir. Buna gore bu kisim her yazma g¢alismasindan elde edilen verilerin

bulgusu basliklar1 altinda ele alinmstir:
4.1 Temaya Uygun Paragraf Yazma Calismasindan Elde Edilen Verilere iliskin
Bulgular

Ogrenciler, diisiincelerini bir paragraf seklinde ifade etme ¢alismasina 6.sinifta
ilk temanin 6deviyle baslamislardir. Tim Ogrencilerin cevaplart okunup her bir
paragrafa doniit verilmistir. Ogrencilerin paragraf yazarken yaptiklar1 hatalar Tablo

5’te sunulmustur.
Tablo 5

Ogrencilerin Ilk Paragraflarinda Yaptiklar: Hatalar

Tema Kategori Alt Kategoriler Kodlar

Oykiideki kahramanin davranigini
degerlendirme yerine Oykiiniin Ozet
Ozetini yazma

Durumu degerlendirmek yerine

olay1 anlatma Olay

Ogrencilerin Sadece konuya giris yapilma,
) icerikte Yapilan gelisme ve sonug ciimleleri ile Gelistirme
Ik Paragraf- Hatalar P devam ettirmeme
larinda Gelisme boliimiinde 6rneklerle .
Yaptiklari paragrafinin igerigini zenginles- Ornekleme
tirmeme
Hatalar . . .
Giris ve gelisme boliimiindeki
climleleri bir sonuca baglamama- Sonug
ana fikri vermeme
Ana fikri verip bu ana fikri gelis-
me boliimiinde desteklememe Destekleme
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Tablo 5 (devam)

Tema Kategori Alt Kategoriler Kodlar

Tek paragrafta ii¢ ayr
paragraf basi yapma

iy . Paragraf basi

(giris, gelisme, sonug

boliimlerini  paragraf
Ogrencilerin basi ile gosterme)
ik Bicimde Anlami kuvvetlendiren

Yapilan Hatal geely Ve baglant: Baglama

Paragrafla- aptian Hatasar ifadelerini kullanmama £
rinda Ciimleler arasinda Gegis
Yaptiklar ilgisiz gegislerin olmasi
Hatalar Paragrafa “bu ifade”,

“bu Oykiide” seklinde Baslangic

baglama (giris
climlesinin kendisinden
once  baska  higbir

climlenin varligini
gerektirmemesinin
kavranmast)

Tablo 5°teki bulgularda 6grencilerin ilk paragraflarindaki hatalar, iki kategori
etrafinda sekillendirilmistir. Bu kategorilerden ilki igerikte yapilan hatalardir. Bu
kategori altinda alti alt kategori belirlenmistir. Ikinci kategori olan bicimde yapilan
hatalarm altinda dort alt kategori belirlenmistir. Ogrenciler arasinda en yiiksek

oranda yapilan hata, 6zet koduna aittir. Bu koda ait O20’nin paragrafi sdyledir:

“Mecit, anneannesi ile yasiyormus. Evlerinde bir adet kus ve bir adet kedi
besliyorlarmig. Anneannesi hayvanlart ¢ok severmis. Kedileri ev sartlarina
aligkinmig. Bir giin kedileri Moloso kusa karsi bir hata yapmis. Anneannesi onu
uyarmis. Bir giin Mecit kafesi kus ile yere diisiirmiis ve su¢u Moloso’ ya atmus.
Anneannesi bu duruma ¢ok sinirlenip kediyi bir posete koyup onu uzak bir yere
gétiirmesini istemis. Mecit ¢aresiz bir sekilde kediyi uzak bir yere gétiiriiyor fakat
hi¢hir yerin ev sartlarma uydugunu diisiinmiiyor. Eve doniip anneannesine her seyi
anlatip kediyi sokakta yasamaktan kurtariyor.”

Bi¢cimde yapilan hatalardan baglangic koduna ait hata orani, 5 &grencide

goriilmiistiir. Bu koda ait O11’in paragrafi soyledir:

“Bana gore Mecitin yaptigi1 bence ¢ok kotii bir sey c¢iinkii Biilbiilii kendisi diistiriip
kedisi Moloso’yo su¢ atmasi ¢ok iyi degil ama sonra ninesine kendisinin yaptigini
itiraf ediyor. Belki de kediye uygun bir ev bulsaydi soylemeyecekti.”

Bu veriden elde edilen diger bir bulgu da 29 6grenci arasinda bir 6grenci (015)
paragrafin1 giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerinin 6zelliklerine uygun bir sekilde ve
degerlendirme paragrafi seklinde yazmistir. Bu bilgi su agidan 6nemlidir: 5. simifta

Tiirkce dersinin siirece dayali yazma c¢aligmasinda bilgilendirici, agiklayici,
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Oykiileyici ve tartismaci paragraf yazmislardir. Dolayisiyla paragraf yazma bilgisine
sahip olup sentez diizeyinde olan yazma eylemini ger¢eklestirmisler ama bilgiyi
transfer edebilen sadece bir 6grencidir. Bu veriden elde edilen bulgular 1s181inda
aragtirmact derste Ogrencilere toplu doniit vererek paragraflarini diizeltmelerini
istemistir. Arastirmaci, arastirma giinligl tutmamistir ancak bununla birlikte bazi
bulgular1 desteklemesi acisindan ¢ok 6zel durumlar icin ders ¢ikis1 gdzlemini kayit

altina almistir:

Arastirmacinin 08.10.2018 tarihli notundan: “Ogrenciler, degerlendirme ne demek
bilmiyorlardl, smifin ¢ogu dzet yazmistt ya da olayi anlatmigt. Smuf i¢i déniit
verirken bunun iizerinde durdum. Paragrafin giris, gelisme ve sonug¢ béliimlerini
birlikte yazdik. Ilk ciimleyi yazdim ve giris ciimlesinin konuya giris olmast
gerektigini soyledim. Simdi ne yazalim, nasil 6rnek verelim, 6ykiiye nasil génderme
vapalim ve diisiincelerimizi bir sonuca baglayalim, dedim. Bu ciimleyi diger
ctimleyle hangi baglayici 6geleri kullanarak baglayalim, dedim. Siirece kendileri
dahil olunca etkilegimin arttigini gérdiim.”

4.2 izleme Siavindan Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Tematik paragraf yazma ¢alismasindan elde edilen bulgular 6grencilere
paragraflarini yazmadan Once Ol¢iit bilgisine sahip olmalar1 gerektigi ihtiyacim
dogurdu. Bununla birlikte dlgiitlerin puanlama bilgisine de sahip olmalarinin bizim
onlarin paragraflarindan beklentimizi gormeleri ve paragrafini teslim etmeden once
okuyup oOlgiitler iizerinden kendi yazisini denetlemesi ve diizenlemesi agisindan
onemli goriildiiglinden her paragraf yazma deneyimden Once dlgiitleri
derecelendirilmis rubrik ile verildi. Bu teknigin ilk denemesi de 16 Ekim 2018

tarthindeki izleme sinavinda yapildi.

Tablo 6’da Ogrencilerin izleme sinavindan aldiklart puanlarin ortalamalari

gosterilmistir.
Tablo 6

Osrencilerin Izleme Simavi Puan Ortalamalar:

Izleme smavindaki paragraf sorusunun Ogrencilerin puan ortalamalar

puan degeri

10 puan 4,82

Elde edilen verilere bakildiginda 02, 09, 025 soruyu hi¢ yapmamislardi. Bu

Ogrencilerin soruyu yapmadiklar1 sinav esnasinda arastirmacinin fark edememesinin
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nedeni smavlarin kusak sinavi olmasi ve farkli bir O6gretmenin gézetmenlik
yapmasidir. Dolayisiyla aragtirmaci sinav sonrasi fark ettigi bu durum igin

ogrencilerle konusmus ve bunu notlarina sdyle yansitmistir:

Arastirmacinin 17.10.2018 tarihli notundan: “Jlgili soruyu bos birakan ii¢ 6grenciyle
birebir konugtum ve bog birakmalarinin nedenini sordugum da her ii¢ii de paragraf
yazmayt en sona biraktiklarini ve sonrasinda da zamanlarimin kalmadigini séyledi.
02 ve 025 i¢in zaman sebebiyle yapamadiklar cevabi tatmin edici olmakla birlikte
O9’un zaman cevabi beni tatmin etmedi. Siirecte ona dikkat etmem ve gerekirse
bireysel doniitlerimi arttirmam lazim.”

Bu smavdan elde edilen bir diger bulgu da bicimde yapilan “tek bir paragraf
icinde 1ii¢ ayr1 paragraf basligt yapma” hatasina hi¢bir O6grencinin diismemis
olmasidir. Tematik paragraf yazma c¢alismasinda verilen doniitiin ise yaradiginin
gostergesidir. Bununla birlikte igerikte yapilan devam etmektedir. Bir diger bulgu da
tematik paragraf yazma calismasina nispeten bu smavda tam puan alan 05, O7 ve
023 vardir. Tematik yazma galismasinda tiim 6Slciitlere uygun yazan Q15 smavda
sonu¢ cilimlesi yazmayarak 8 puan almistir. Tiim Ogrencilerin paragraflarina
aciklayict doniit verilmis ve aninda doniit verilmesi agisindan da sinav kagitlart
hizlica okunmustur. Ayrica sinifta da toplu, agiklayict doniit verilmekle birlikte tam

puan alan 6grencilere de onaylayici doniit verilmistir.

4.3 izleme Geri Besleme ve Erisi Hazirhk Ev Odevinden Elde Edilen Verilere
iliskin Bulgular

Tematik paragraf yazma caligmasiyla benzer bir paragraf yazdiklari izleme geri
besleme Odevlerinde de “degerlendirme” yapmalar istendi. Tematik paragraf yazma
calismasinda 6grencilerin ¢ogunun degerlendirme yapmay1 bilmedikleri ve dykiiniin
Ozetinin yazdiklar1 bulgusuna ulasildigi i¢in “degerlendirme doniitii” 6zellikle verilip
degerlendirme yazacaklari paragraf birlikte yazilmisti. izleme geri besleme 6devinde
06, 09, 026, 027 oykiiniin 6zetini yazmuslardir. Bu 6grencilerden O9 izleme
sinavinda paragrafini zaman sebebiyle yaz(a)madiginmi sdyleyendi. Dort dgrencinin
Odevine degerlendirmenin ne oldugu yazilarak sorun ve ¢6ziim bildiren doniit birlikte

verildi.

Arastirmacinin 22 Ekim 2018 tarihi notundan: “Ogrencilerin devierine bicime
yonelik geri bildirimimin olmamast benim a¢imdan sevindirici, en azindan
paragrafin bicim yéniinii halletmis oldum. Simdi sira icerikte, hala icerikte sikinti
ceken égrenciler var. Ozellikle gelisme kismini yazamiyorlar.”
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26 Ekim 2018 tarihinde verilen erisi hazirlik ev 6devinin doniitleri 68rencilere
30 Ekim 2018 erisi sinavindan bir giin énce verilmistir. Ogrencilerden “saglikli
iletisim kurmanin 6nemi” ile ilgili bir paragraf okutulduktan sonra yonlendirici
sorular 1s18inda bir paragraf yazmalari istenen bu 6devden elde edilen en O6nemli
bulgu 6grencilerin ¢ogunun icerik konusunda beklenen duruma gelmis olmalaridir.
Ogrenciler metindeki diisiincelere katilip katilmadiklarini gerekgeleriyle yazmislar ve
giinliik yasamlariyla da baglanti kurmuslar. Olgiitlerde var olan “kendi yasamindan
bir 6rnek verme” climlesini tiim 6grenciler yazmisti. Her Ogrencinin cevabinda
yasamindan ornek vardi. Bir diger bulgu da O1, 02, O3 paragraflarinda ana
diisiinceyi destekleyen yardimci diisiinceleri ve kendi yasamlarindan ornekleri iyi
yazmislardi ama iliskilendirmeleri zayifti. Onlarin paragraflarina bu sekilde yapici ve
ozgiil doniit verildi. Bir diger bulgu da O14 ile O16’mn paragraflarinin oldukga
gelismis olmasidir. Izleme smavindan aldiklari doniitleri harfiyen uyguladiklari

gbzlemlenmistir.

4.4 Erisi Smavindan Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

31 Ekim 2018 tarihinde yapilan erisi sinavinda 6grencilere bir metin verildi ve
o metinde gecen bir climlenin anlamini agiklayan paragraf yazmalari istendi. Verilen
soru ve Olgiitler yontem kisminda detaylandirilmistir. Erisi sinavi dort kere paragraf
yazarak ve her yazmalarina da doniit alarak girdikleri bir smnav olmasi agisindan
onemlidir. Erisi smavinda yazacaklar1 paragrafin puan degeri 10’dur. Erisi
simavindaki 6grenci puanlarinin ortalamasi 8,34’diir. Tablo 7°de Ogrencilere verilen

doniit ciimleleri yer almaktadir.
Tablo 7

Osrencilerin Erigi Stnavindaki Paragraflarina Aldiklar: Doniitler

Ogrencilerin _ ' '
Verilen doniit climlesi/climleleri
numaralari
01 Giris ciimlen hatali, bu ciimlede seklinde baslamamaliydin. Ornegin
giizel ve climleyle iligkili ancak bir sonuca baglamaliydin.
02 Tebrik ederim, okumaktan keyif aldigim bir paragraf yazmigsin.
O3 Yazdiklarini bir sonuca, bir ana fikre baglamaliydin.
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Tablo 7 — (devam)

Ogrencilerin . ' .
Verilen doniit climlesi/ctimleleri
numaralari

04 Giris ve sonucu ¢ok iyl yazmigsin ancak yazdiklarimi gelisme
boliimiinde zenginlestirmeliydin. Yasamindan 6rnekle yapabilirdin
bunu.

O5 Girig climlesi “bu s6z” diye baglamaz. Onun disinda gelisme ve sonug
ciimlelerin basarili.

6 Giris yapmadan direk gelisme ve sonuca girmen yazdigin paragrafi
anlamli olmaktan uzaklastirmis. Once konuya giris yap sonra gelisme
ve sonucunu yapilandir.

07 Keske yazdiklarini bir sonuca baglayaydin:(

08 Tebrik ederim, kendini epey gelistirmigsin. Ornegin paragrafina ¢ok
yakismis.

09 Girisin glizel ancak gelisme boliimiinii daha zengin tutmaliydin ve iyi
iligkilendirmeliydin. Yasamindan 6rnek vermissin ama climleler arasi
gegcisler baglantisiz ve bir sonuca da baglamamissin.

010 Paragrafinin igerigi gayet basarili ancak bi¢cimsel hata olarak iki kere
paragraf bas1 yapmigsin.

011 Diisiincelerini ¢ok 1yi yazmissin ama bir sonuca baglamaliydin. Ana
fikrin yok.

015 Ozellikle verdigin 6rnegi cok begendim, tebrik ederim.

016 Yazi dilini epey gelistirmissin, tebrik ederim.

017 Diistincelerini ¢ok iyi anlatmissin, aferin.

018 Anlatmak istediklerini ¢ok giizel bir sekilde ana fikre baglamis ve ana
fikrini de ¢ok iy1 desteklemissin, aferin.

019 Iyi bir paragraf okudum, kalemine saglik.

020 Déniitlerimi dikkate alman ¢ok sevindirici, eline saglik ¢ok iyi bir
yazi olmus.

021 Tebrik ederim, iyi bir paragraf yazmigsin.

022 Kendini epey gelistirmigsin, aferin.

023 Senden de boyle bir paragraf beklerdim aferin.

024 Aferin sana, keyifle okudum paragrafini.

51



Tek tek 6grenci bazinda veriler ele alindiginda ulasilan bulgular sdyledir: O9
yazma becerisini az da olsa gelistirmistir ancak ¢ok zorlanmaktadir. iki dgrenci
paragrafina hatal1 giris ciimlesi ile baslamistir. Ug &grenci gelisme béliimiinii kendi
yasamindan Orneklerle zenginlestirmemislerdi. Bes 6grenci diisiincelerini bir ana
fikre baglamamuslardi. ki dgrenci soruyu yetistirememislerdi. Bir 6grenci bigimsel

hata yapmuisti.

4.5 Ev Odevinden Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Ogrencilere erisi smavindan sonraki hafta sonu paragraf yazma ddevi google
form olarak google classroom iizerinden gonderildi. Odevin ayrintili agiklamasi
yontem kisminda ele alinmistir. Bu uygulamanin arastirmaciya faydasi 6grenciler
Odevlerini yazdik¢a arastirmacinin google formunun yanitlar kismina geldiginde
arastirmaci hafta sonunda istedigi zaman cevaplar1 okuyup gerekli notlar1 ders 6ncesi
kendisine alabilecek ve Ogrencilere verecegi uygun doOniitleri yazma zamani
olugsmustur. Bu sayede arastirmaci eylem aragtirmalarinin esnekliginden bu 6devin

doniitiinii verme seklinde yararlanmistir.

Bu 6devden elde edilen bulgular soyledir: Dort 6grenci paragrafinin olgiitlerine
uymamistt ki bu Ogrenciler erisi sinavinda tam puan yapan Ogrencilerdi. Erisi
simavinda tam puan alan iki 6grenci bi¢cimsel hatalardan olan giris ciimlesine “bu
s6z” diye baslamislardi. Her iki sinifta iicer 6grenci (B subesinden O7, 012, O14; C
subesinden O15, 019, 023) élgiitlere uygun paragraf yazmustir. O9 sorulara paragraf
seklinde yanit yazmamais, bir soruya climle niteliginde sayilmayan bir ifadeyle yanit
vermisti. Bu 6devin bir baska bulgusu da ogrencilerin bilgisayarda paragraflarim
yazarken daha ¢ok yazim yanlist yapmis olmalaridir. Ozel isimlerin yazimi, 6zel
isimlere gelen ¢ekim eklerinin ayrimi ve noktalama kullanimma dikkat etmeme

sayis1 fazlaydi.

Eylem arastirmalarinin esnekliginden yararlanarak yukarida bahsi gecen fi¢
Ogrencinin sinifta doniit verilirken paragraflar1 okunmustur ayrica bu 6grenciler diger
arkadaglarinin paragraflarini diizeltmelerine de yardimer olmuslardir. Bu 6grenciler
iist diizey diisiinme becerilerini aktif kullandiklar1 i¢in degerlendirme basamaginda
bir etkinlik yapmislardir. Digerlerinin hatalarini gérme ve anlatma gorevini
iistlenmislerdir. Boylece bu odevin verisinden elde edilen bulguyla isbirlikli

O0grenme yontemi ise kosulmustur.
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O12’nin yazdig1 paragraf simf icinde okunmus ve dgrenci paragrafina ovgii
bildiren déniit verilmistir. Ogrencinin paragrafinin ders esnasinda her 6grencinin
bilgisayarinda agilmasi saglandiktan sonra neden onun paragrafina 6vgi doniitii
verildigi de oOrnekle agiklanmigtir. Bu oOgrenci, diger arkadaglarmma diizeltme

isleminde destek olmustur.

“Bir iilkeyi dogru ve basarii yénetebilmek icin dogru kararlar almak diiriist
davranmak adaletli olmak ve kararhiikla ¢alismak gerekir. Bir evi de yonetebilmek
ayni sartlart gerektirir. Bu ozellikleri tasiyan bir babanin evi ve ailesi huzurludur.
Bir milletin de huzuru ve mutlulugu ilkeli yénetim sartlarina ve adaletli bir
yoneticinin varligina baghdwr.”

O1 paragrafinda istenilen olgiitleri uygulamadigindan diizeltme islemi yapmasi
gerekmekteydi. Ogrenciye paragrafinda hangi olgiitlerin eksik oldugu agik doniit
yoluyla anlatilmistir. Igerige yonelik déniit verilirken bigime yonelik de anlatim
bozuklugu yaptigi ciimleler gosterilmistir. Ogretmeninden aldig1 déniitten sonra

012’den de destek alarak akran ¢alismasi gergevesinde diizeltme islemini yapmustir.

O1’in déniitten 6nceki paragrafi

“Yazar burada ev de iilke gibi 6nemlidiri anlatmaktadir. Ornegin, evde hangi oyun
oynanicagina, tilkede ise millet vekilinin kim olacagi konusunda demokrasi ile
karar alwr.”

O1’in déniit aldiktan sonraki paragrafi

“Bir iilkede ev gibi demokrasi ile adalet ile karar verilmesi gerekir. Ornegin evde
oynanacak bir oyun da, iilkede verilecek bir karar da demokrasi ile se¢ilir. Evde
herkes kendi fikrini paylasir ve béylelikle aile icinde mutluluk ve huzur olur. Ayni
sey tilkede de gecerlidir, halk bir karar alinirken oy kullanir ve boylelikle toplum
arasinda huzur ve mutluluk olur. Sonug olarak bir iilkede de evde de ayni sekilde
yénetilir ve kararlar alimir.”

Ogrencilerden O21°in paragrafi iki ciimleden olusmaktaydi. Dolayisiyla
paragraf niteligi tasimamaktaydi. Arastirmaci, Ogrenciye paragrafin en az bes
climleden olusmasi gerektigini sdyleyerek bigime yonelik doniit ve igerige yonelik de
yazdiklarini zenginlestirmesi yoniinde déniit vermistir. Ogrenci 6gretmeninden aldig

doniitten sonra 023 ile calismis ve diizeltme islemini akran destedi alarak yapmustir.
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021’in doniitten 6nceki paragrafi

“Hayalimdeki Atatiirk, ¢aliskan ve ¢ok kitap okuyan bir 6grenciydi. Biiyiidiigiinde
ise halkini kendisinden ¢ok diisiinen bir kahramandi.”

021’in déniit aldiktan sonraki paragrafi

“Hayalimdeki Atatiirk aslinda gerceginden pek farkli degil. Hayalimdeki Aatiirk
caliskan ve ¢ok kitap okuyan bir ¢ocuktu. Herkese yardim eden ve istedikleri igin
elinden geleni ardinda koymayan biriydi. Tabii biiyiidiigiinde de ayniydi. Ulkesini
ve halkini kendinden daha ¢ok diisiinen/onemseyen bir kahramandi. Ayni zamanda
savasta da olsa hi¢bir zaman kitap okumayr unutmazdi.”

Ogrencilerden O9’un yazdig1 ifadenin ciimle niteliginde olmadigina yonelik
O0grenciye doniit verilirken paragrafin en az bes climleden olusmasi gerektigi ve

orneklerle zenginlestirmesi yoniinde doniit verilmistir.

09’un doniitten 6nceki paragrafi

“herkesin isteklerini tilkedeki gibi demokrasi ile yapmak”

09’un déniit aldiktan sonraki paragrafi

“Demokrasi kurallarina goére ve paylasarak yonetilen en kiigiik kurum aile yada
tilke basarihi ve dogru yonetilir. Bir iilkeyi yonetmek, bir evi yonetmek gibidir
ctimlesinde anlatilmak istenen demokratik, ortak segimler yaparak, calisarak,
gtivenerek, dogrulari séylemektir. Basarinin sirri bu yoldan ge¢mektedir.”

Aragtirmacinin 13.11.2018 tarihli notundan: “Ogrencilerin erisi sinavindan sonra
verdigim bu oOdeve gereken dnemi vermedikleri yamit paragraflarindan
anlasiliyordu. Déniit verirken bunun nedenini sordugumda O17 'nin verdigi yanit
ilgimi ¢ekti: ‘Ogretmenim, sinavda da yazdik, sinav bitti artik diye diisiiniip fazla
onemsemeden yaptim.” Bununla birlikte isbirlikli 6grenme ydnteminin iyi
calistigint  gozlemledim. Ozellikle 09, 012 ile ¢alismaktan ¢ok memnun
goriiniiyordu ve bana gelen yanit ciimlesi de eksikliklerine ragmen iyi sayilird.
09 ’un yazma becerisi alaminda olumlu bir déniite ihtiyaci vardi, gereken olumlu
doniitii boylece almis oldu. Yine de yazma tutuklugu yasiyor gibi. Ayrica 09, O12
ile calismadan evvel bilgisayar basinda uzunca bir siire bekledi ve hi¢hbir diizeltme
islemi yapmadi.”

4.6 Ogrenci Anketinden Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Ogrencilerden dgretmen doniitii hakkinda goriislerini toplama amagli yapilan
10 soruluk anket cevaplarindan elde edilen verilere gore 6grencilerin 6gretmenlerinin

doniitlii hakkindaki goriisleri olumlu, olumsuz ve gelistirilebilir olmak {izere sdyledir:
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Olumlu Goriisler

Ogrencilerin %91,11°i dgretmeninden aldig1 doniit sayesinde paragrafini nasil
yazmas: gerektigi konusunda bilgilendigi soylemistir. Ogrencilerin  %71,11°i
paragrafinda neleri eksik yaptigini 6gretmeninin dersteki doniitii sayesinde anladigini
soylemistir. Ogrencilerin %86,67’si 6lgiitleri énceden okumanin paragrafini nasil
yazmas1 gerektigi hakkinda bilgi sagladigini sdylemistir. Ogrencilerin %68,89°u
dlciit bilgisinin yeterince agik, net ve gelistirici oldugunu sdylemistir. Ogrencilerin
%68,89’u 6gretmenin tiim 6grencilerin cevaplarini okudugunu séylemistir. %77,78’i
O0gretmeninin dersteki doniitiinden sonra paragrafini diizelttigini sdylemistir.
%77,78’1 cevabini diizeltme hakki taninmasinin paragrafini nasil yazmasi gerektigi
konusunda kendisine bilgi verdigini sdylemistir. %68,96’s1 6gretmen doniitiiniin
beklenen oOlgiitlere uygun paragraf yazmasinda kendisine yardimci olacagini

sOylemistir.

Olumsuz Goriisler

Ogrencilerin %55,56’s1 dgretmeninden aldig1 déniitlerin akademik gelisimine

katki sagladigin1 sdylerken %40°1 kismen katki sagladigini sdylemistir.

Gelistirilebilir Goriisler

Ogrencilerin  %62,22°si yazma 6devlerinde bilgisayar kullanmay1 tercih
ettiklerini soylemislerdir. Tiirkge 6gretmeninin doniit tarzin1 gelistirmek isteyen bir
Ogrencinin Onerisi soyledir:

“Bence dgretmenimin doniit verigi gayet giizel ama bazen doniitii tam anlayamiyorum daha acik
doniit yazabilir.”

Anket verisinden elde edilen bir diger bulgu da 6grencilerin yazacaklari
paragrafta neyin katki saglayacagina yonelik verdikleri cevaplardir. Elde edilen

bulgu da 20 6grenci 6gretmeninin doniitliniin katki saglayacagini soylemistir.

Bununla birlikte 9 6grencinin verdigi cevaplar incelendiginde ise dlgiitlerin ne
oldugunu anlamak, bilgisayarda yazmak, biraz daha paragraf 6devleri ve 6rnekler
yapmak, baskalarinin yazdigin1 okuyup fikir almak, konuyu 6nceden arastirmak
sonra Olciitler neyse ona gore yazmak, gerekli ipuclari, bence bana su anda bir sey
gerekmiyor, Olgiitlere gére yazmak sonra yazimi kontrol etmek, dgretmenin Once
Olctitleri agiklamasi sonra yazmayir denemek en son yazmak seklinde cevaplar
yazdiklar1 bulgulanmastir.
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Boliim 5

Tartisma ve Sonuglar

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin bulgulart 1s18inda arastirma
sorusunun cevabini i¢in elde edilen sonuglar ortaya konacak ve tartisilacaktir.
Arastirma problemine yonelik bulgulardan elde edilen sonuglar arastirma sorularina

cevaben sirastyla tartisilmistir. Son olarak arastirmacinin 6nerilerine yer verilecektir.

5.1 Arastirma Sorularinin Bulgularimin Tartisiimasi

5.1.1 Arastirmanin birinci sorusuna iliskin tartisma. Arastirmanin birinci
sorusu “Ortaokul 6.simif 6grencilerinin paragraf yazma sorularindaki basarilar
ogretmeninden aldig1 doniitler sayesinde artar mi?” seklinde ifade edilmistir.
Ogrenciler izleme ve erisi savi olmak iizere iki sinav olmuslardir. Her iki sinavda
da paragraf yazma diizeyinde becerileri bir soru ile dl¢iilmiistiir. Ogrenciler, izleme
sinavi Oncesi tematik paragraf yazma calismalarina doniit almislardir. Dolayisiyla
sinav dncesi yazdiklar1 paragraflarina bir kez doniit alarak sinava girmislerdir. Izleme
smavindan sonra ise izleme sinavinda yazdigi, izleme sonrast geri besleme ev
Odevinde, erisi hazirlik ev 6devinde yazdig1 paragrafina doniit almistir. Dolayisiyla
erisi smavi oncesi Ogrencilere iic defa doniit verilmistir. Sonu¢ olarak arastirma
sorusu kapsaminda Ogrencilerin paragraf diizeyinde yazma basarilarmin artmis
oldugu sdylenebilir. Izleme sinavindaki paragraf sorusunun puani ile erisi
sinavindaki paragraf sorusunun puaninin ortalamalar1 arasinda fark asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 8’de 6B ve 6C subelerinin izleme ve erisi puanlarinin ortalamalari

karsilastirilmistir.
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Tablo 8

Subelerin Ortalamalarinin Karsilastirtimasi

Subeler Izleme puan Erisi puan izleme ve erisi
ortalamasi ortalamasi ortalamalari farki
6B 4,57 8,20 3,63
oC 5,06 8,40 3,34

Tablodaki verileri yorumladigimizda her iki subenin paragraf sorusunun
ortalama puaninda artis olmustur. Bununla birlikte B subesi 14 kisi, C subesi 15
kisidir. 1 6grencinin puaninin farkinin yani sira C subesinden iki 6grenci hi¢ puan
alamamistir. Bu durum ortalamalarini etkilemistir. Bu bilgi su nedenle 6nemlidir: C
subesinde yer alan 027 6 puan alms, diger 6grenciler ise tam puan almislardir. B
subesinde ise O6 ile O9 5 puan almuslar. iki grenci 7 puan, iki dgrenci 8 puan, dort

ogrenci de 9 puan almistir. Tam puan alan 4 6grenci vardir.

Bu arastirma 6grencilerin tematik paragraf diizeyinde yazma calismasiyla
baglamistir ve 6grenciler izleme ile erisi sinavlarindaki paragraf yazma becerisini
Olcen sorulara siire¢ i¢cinde Ogretmeninden aldiklari yazili ve smifa verilen toplu
doniitlerle hazirlanmislardir. Aldiklar1 doniitler sonrasinda izleme ve erisi sinav
puani ortalamalarinda anlamli bir fark belirlenmistir. Erisi sinavi ortalamasinda -

sadece paragraf diizeyinde soru i¢in- basarilarinda bir artig goriilmiistiir.

Elde edilen bu sonug, alan yazindaki yazma egitiminde doniit vermenin
yazma becerisini  gelistirmeye etkisini inceleyen aragtirmalarla paralellik
gostermektedir. Karaalioglu (1992:67)’na goére “Yazma c¢alismalarimin verimi;
ozellikle, yapilacak diizeltmelerle siki sikiya ilgilidir. Kompozisyon diizeltimi, olus

halindeki kisilige en dogru yolu gostermektir.”

Overall ve Sangster’a (2006) gore doniitiin yazma uygulamalarindan hemen
sonra verilmesi yazma becerisinin desteklenmesi, netlestirilmesi ve gelistirilmesi i¢in
oldukca faydalidir. Ayrica 6grencilerin yazdiklar1 hakkinda 6gretmenin her tiirli
degerlendirmesi, kisa bir notu, bir giilimsemesi dahi 6grenci motivasyonunu
saglamada 6nemli bir rol iistlenebilir (akt. Coskun ve Tamer, 2015). Dolayistyla dig
motivasyonu §gretmen tarafindan saglanan bir 6grenci kendisini gelistirmek i¢in de

caba sarf edecektir. Motivasyon basar1 getirecektir. Yazdiklarina doniit alan 6grenci
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hatalarini1 gérecek ve bir sonraki yazmasinda neleri yapmasi gerektigini bilen 6grenci

icin aymi hatalarin tekrarlanma olasiligi azalacaktir (Temizkan, 2009: 90-112).

Ogretmen tarafindan yazisinda goriilen ve pekistirilen olumlu &zelliklerle de daha iyi

bir anlatim becerisine sahip olabilecektir (Gdger, 2007: 86). Nitekim alan yazinda yer

aldig1 gibi doniitlin 6grencinin yazma becerisinin gelisimine katkisini erisi sinavinda

yazdiklar1 paragraflarda yapilan hatalarin diislisiinde de goriilmiistiir. Tablo 9°da,

ogrencilerin erisi sinavindaki paragraflarinda yaptiklar1 hatalar gosterilmistir.

Tablo 9

Erisi Sinavindaki Paragraflarda Yapilan Hatalar

Tema

Kategori

Alt Kategoriler

Kodlar

Ogrencilerin
[k Paragraf-
larinda
Yaptiklari

Hatalar

Icerikte
Yapilan
Hatalar

Bi¢imde
Yapilan
Hatalar

Gelisme boliimiinde 6rnekler-
le paragrafinin igerigini zen-
ginlestirmeme

Giris ve gelisme boliimiindeki
climleleri bir sonuca baglama-
ma- ana fikri vermeme

Ana fikri verip bu ana fikri
gelisme boliimiinde destek-
lememe

Tek paragrafta {i¢ ayr
paragraf basi yapma (giris,
gelisme, sonug¢ boliimlerini
paragraf basi ile gdsterme)

Paragrafa “bu ifade”, “bu
Oykiide” seklinde baglama
(giris ciimlesinin kendisinden
once baska higbir ciimlenin
varligin1 gerektirmemesinin
kavranmasi)

Ornekleme

Sonug

Destekleme

Paragraf basi

Baslangic

Tablo 9’da Ogrencilerin erigi sinavindaki paragraflarinda yaptiklari hatalar

gosterilmistir. Ik kategori olan igerikte yapilan hatalarin altinda ii¢ alt kategori

belirlenmistir. Alt kategoriler altinda ii¢ kod bulunmaktadir. Bu kodlar, sekiz
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ogrencinin paragrafinda goriilmiistiir. Ogrencilerin ilk paragraf yazma calismasi olan
tematik paragraf yazma odevinde yer alan 6zet, olay ve gelistirme kodlarina ait hata

tiirliine rastlanmamuistir.

Kategorilerden ikincisi bigimde yapilan hatalardir ve bu temanin altinda iki alt
kategori bulunmaktadir. Alt kategoriler altinda iki kod bulunmaktadir. Bu kodlarda
hata yapan li¢ 6grenci vardir. Tematik paragraf yazma 6devinde yer alan gegis ve

baglama kodlarina ait hata tiiriine erisi sinavindaki paragraflarinda rastlanmamustir.

5.1.2 Arastirmanin ikinci sorusuna iliskin tartisma. Arastirmanin ikinci
sorusu “Ogrencilerin, éretmenin verdigi doniitler hakkindaki diisiinceleri nedir?”
seklinde ifade edilmistir. Ogrencilere 6gretmeninden aldigi doniitler hakkindaki
goriigleri anket yoluyla sorulmustur. Elde edilen bulgular 1s1ginda 6grencilerin
cogunun egilimi Ogretmeninden yazili ve sozlii doniitler almay1 tercih etmeleri
yoniindedir. Alan yazina bakildiginda da ilkogretim ve orta dgretim Ggrencilerinin
kendi yazilarina yonelik en ¢ok tercih ettigi doniitiin 6gretmeninden aldiklar1 sozlii
doniit oldugu goriilmektedir (Ulper, 2011). Ogretmeninin dersteki déniitlerinin yazili
anlatimmda eksiklikleri gostermesinin kendi eksikliklerini fark etmelerini

sagladiklarini ifade etmislerdir.

Bulgular gosteriyor ki 6grenciler 6gretmenlerinin doniitiinden memnun ancak
daha agik bir dille doniit vermesi yoniinde de goriis belirtmislerdir. Burada doniitiin
dili, 6grenciye yonelik olusunun énemi 6n plana ¢ikmaktadir. Yazma 6ncesi dgrenci
ihtiyacina yonelik belirlenen standart olgiitlerin  6grencilerin kendi yazmalari
hakkinda diistinme ve kendi yazmalarini denetleyici bir rolii oldugunu sonucunu
vermektedir ancak oOlciitlerde de kullanilan dil daha agik ve 6grencinin anlayabilecegi
diizeyde olmas1 gerekmektedir. Goger (2011) O6gretmenlerin Ogrencilerin yazma
becerilerinin bu O6grenme ve Ogretme siirecinde geliseceginin akillarindan
cikarmamalar1 gerektigini ifade ederken kullanilan doniitiin diline dikkat ceker.
Eksikliklerin sdylenmesinde Ogretmenin kullanacagi bicem 6grencileri ya yazma
calismasindan sogutacak ya da eksikliklerini gidermek icin daha dikkatli davranmaya
yoneltecektir. Ogretmenin doniit verirken olumlu bir tarz kullanmasmin yam sira
yazinin bi¢im ve igerikle ilgili degerlendirmesinde de agik ve asir1 kagmayan bir dil

kullanmas1 gerekmektedir.

Bununla birlikte anket sorularindan elde edilen bulgulardan ¢ikan bir diger
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sonu¢ da Ogrencilerin paragraf diizeyinde yazma Odevlerini daha ¢ok bilgisayar
tizerinden gonderilen google formlarla yapmayi istemeleridir. Yani sira daha g¢ok
paragraf diizeyinde yazma 6devleri yapmalari, daha ¢ok iyi yapilandirilmig paragraf

ornegi gormeleri de yazdiklari cevaplar arasindadir.

Alan yazinda da yazmanin ancak yazarak ve okuyarak gelistirilebilir bir beceri
olduguna deginilmistir. Yazma becerisi 6gretilebilir oldugundan 6grencilere belirli
bir yaz1 kiiltiirii verilebilir. Yazili anlatimin en 6nemli amaci 6grencileri seviyelerine
gore bilgilendirmek, bol 6rnekle karsilastirip okumalarini saglamak ve uygulamalarla

yeterliliklerini arttirmaktir (Aktas ve Giindiiz, 2001: 58).

Ogrencilerin 6gretmeninin déniitiinden memnun olduklar1 sdylenebilir ancak
doniitiin diline, Olciit bilgisinin denetleyici olmasinin yani sira dgrenci diizeyine
uygunluguna ve her yazma ¢aligsmasi oncesi olgiitlerde istenenlerin tekrar iizerinden
gecerek agiklanmasina, daha fazla yazma ve yazdiklarmi diizeltme caligsmalarina

zaman ayrilmalidir.

Bu bulgular 1s1ginda yazma g¢aligmalariin niteligi agisindan bir sonraki

kisimda oneriler ele alinmistir.

5.2 Oneriler

Tiirkge dersinde yazma 6gretiminde paragraf diizeyinde yazma becerisinde
doniitliin basar1 iizerindeki artisinin olup olmayacaginin incelendigi bu arastirmada
nicel olarak ele alinan sinav puan ortalamalarinin yani sira Og8renci anketi
uygulanmistir ve bu anketteki Ogrenci goriligleri Ogretimin devamlilifi  ve
yenilenmesi, yapilandirilmasi acisindan birtakim 6neriler sunmanin gerekliligini ise
kosmustur. Arastirmanin bu boliimiinde yazma egitiminin niteligi agisindan

uygulayicilar ve arastirmacilar igin onerilerde bulunulmustur.

5.2.1 Uygulayicilar icin oneriler. Standartlagsma ve somut bilgi adina koyulan
Olgiitler yazma calismasindan Once Ogrencilerle paylasilmali ve yazmalarindaki

beklentiler dl¢iitler 15181nda agiklanmalidir.

Doniit  dilinin  mutlaka 6grencinin  anlayabilecegi agiklikta olmasi
gerekmektedir. Ogretmenin, ogrencinin paragrafim1  degerlendirirken kendini

ogrencinin yerine koyarak degerlendirmesi faydali olacaktir. Ogrenciler sinifa

60



verilen toplu doniit yerine bireysel doniitler istemektedirler. Yazma calismalari
lizerine yazilmis olan yazili haldeki doniitleri bireysel doniit olarak goérmemekte
sozel doniit istemektedirler. Bu durumda &grencilerle belli araliklarla yazma
calismalar1 hakkinda sohbet havasi iginde planli goriismeler yapilmast yazma
caligmalarinin kalitesi ve 6grenci motivasyonu yoniinde katki saglayabilir. Tematik
hazirlanan yazma kitapciklarina paragraf diizeyine daha cok 6rnek koyulabilir ve
smif i¢i ders esnasinda paragraflarin igerik ve bi¢cim diizenlemesi 6grencilerle birlikte

incelenebilir.

Yazma calismasi tamamen igsel bir eylem oldugundan bireyin o giinki
hissiyatlariyla, duygu ve diisiinceleri, konuya yakinligi ve uzakligi ile ¢ok ilgilidir.
Bu sebeple 6grencilerin yazmalarint gelistirmek amaciyla 6grencilerin kendi yazma
konularini segmelerine izin verilebilir. Paragraf diizeyinde kendi segtikleri konularda

yazma ¢aligmalarini 6l¢iitler bilgisi ¢ercevesinde yapabilirler.

Sinifa verilen toplu doniitlerin bir kismu kii¢lik gruplarla akran geri bildirimi
seklinde planlanabilir. Smif ortami beraber ¢alisabilecekleri sekilde diizenlenebilir.
Bilgisayar iizerinden gelen cevaplari okumak arastirmaci i¢in hem zaman agisindan
hem de mekan agisindan olduk¢a kolay ve tasarruflu. Ancak ogrencilerin
bilgisayarda yazarken yazim kurallar1i agisindan daha fazla yanhis yaptiklari
goriildiigiinden Olgiitlere yazim kurallart ve noktalama isaretlerinin yerinde
kullaniminm1 igeren paragraflarinin bicimini denetleyen ve sinirlayan bir madde

eklenebilir.

Uygulayici i¢in yol gostermesi ve kendi 6gretim seklini degerlendirebilmesi
acisindan sinif ici toplu olarak verdigi doniit climlelerini analiz edebilmek i¢in ses
kayd1 yapilmasi hem veri ¢esitligi saglamasi hem de arastirmacinin sonraki 6gretim

durumu i¢in de veri olusturmasi agisindan faydali ve 6nemlidir.

Siirece dayali yazma, devlet okullarindaki kalabalik siniflarda uygulanmasi
zor bir egitimdir. Kalabalik siniflarda zorunluluktan {irlin odakli yazma egitini
yapilmaktadir. Ciinkii 6gretmenin 68rencinin yazma asamasinda siirekli yaninda
olmasi ve son yazma deneyimine kadar doniit vermesi zaman agisindan ¢ok miimkiin
olamamaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin yazma becerilerinin de geligsmesi igin
Ogretmeninin doniitiine ve siirekli yazma deneyimine ihtiyac1 vardir. Dolayisiyla

kalabalik siniflar1 olan 6gretmenler, bu calismadaki gibi paragraf diizeyinde yazma
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caligmalarim1 siirece dayali yazma egitimi seklinde uygulayabilir ve Ogrencilerin

ihtiyaci olan dontitleri paragraflar tizerinden verebilirler.

5.2.2 Arastirmacilar icin oneriler. Yazma Ogretiminin niteligi agisindan
metin diizeyinde yapilan ¢alismalar alan yazinda yer alirken daha kiiciik birim olan

paragraf diizeyinde yazma c¢aligsmalar1 hakkinda da arastirmalar yapilabilir.

Ogrencinin déniit aldiktan sonra yazma becerisindeki gelisimini gdsteren
caligmalara daha cok yer verilebilir. Tiirk¢e 6gretimi yazma kazanimlari agisindan
yapilan caligmalarin geri bildirim ile daha ¢ok iligskilendirilmesi yazma egitimi

acisindan faydali olacaktir.

Ogrencilerin yazma c¢aligmalarina almak istedikleri doniitler hakkinda da

yapilacak olan ¢aligmalar alan yazina katki saglayacaktir.
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A Temaya Uygun Paragraf Yazma Ev Odevi

KEDi (s. 24)

cmsm T A) “Vicdan muhasebesi nedir?” anlamini yaz. Ailene damigabilirsin. *‘

B) Mecit'in kedi ile ilgili vicdan muhasebesini degerlendiren bir paragraf yaz. Bu paragrafta Mecit'in kedi ile ilgili
davraniglan, aldigi kararlan ve sonucunda neye, nigin karar verdigini yazmis olmalisin.

Hatirlatma: Paragrafin giris, gelisme, sonug bélimi olmali. Cumleleri birbirine baglayici 6gelerle bagla. (ama, clinkd,
bundan dolayi gibi.)

Giris: ilk ciimlelerin konuya giris olmals.
Gelisme: Bu kissmda yazim soruda istenenlerle zenginlestir.

Sonug: Yazini artik bitir. Son ciimlelerini yaz. Konuyu kapat.|
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B. Izleme Siavi Paragraf Yazma Becerisini Olcen Soru

soru 7. “Mecit'in Maceralan, Ik Yillar” eserinin “Kedi” hikayesinde Mecit'in gostermis oldugu davra-

nigt “erdem” temasi iginde degerlendiren bir paragraf yazimz. (Cevap cimlelenniz agadidaki
degerendimme rubridine gore puanlanacaktir.)

Oigiitler Fuan
Faragrafi; girig, gelisme, sonuc bdlimlerinden clugmusturve bu bélimlerin dzelliklerini tagimaktadir. | 2 1 0
Faragrafinda erdem kavramin aciklamgtir. 2 1 0
Paragrafinda Mecit'in davranisim erdem kavrami ile bagdastirmustir. 3| 2 1 0
Paragrafinda “Kedi” hikdyesinden drnede yer vermistir. 3| 2 1 0

10
Yanrt 7.
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C. izleme Geri Besleme ve Erisi Hazirlik Ev Odevi

Yakinlanimizla, dostlanmizla, arkadaslarimizla ve diger insanlarla saghkl

iletisim kurabilmek, mutlu ve huzurlu yasayabilmek icin cikan ve
cikabilecek her tirlii catismalar, anlasmazhklan ¢ézme yoluna gitmeliyiz.

Boylece aramizda yaratacagimiz kiiciik banslar diinyaya yayilarak evrensel
bansi saglayacaktir.

(Kaynak: www.insanidegerleregitimi.com)

YONLENDIRICI SORULAR:

* Budisiinceye katiliyor musunuz?

* Budiagincenin katildiginiz yonleri neler?
s Katlmadiginiz yonleri neler?

s Glnluk yasamdan drnek verebilir misin?

Soru 2: Pargayl okuduktan sonra yénlendirici sorular cevaplayan bir paragraf yaziniz. Paragrafiniz kendi
diisiincelerinizi igermeli.

Soru 3) “Hatira Fotografi” dykiisiinde Taki Amca’min Mecit'in fotografimi cekerkenki davranisini erdem temasi
icinde degerlendiren bir paragraf yaziniz.

Qlgiitler Puan

Paragrafi; girg, gelisme, sonug baldmlerinden olugmustur ve bu balimlerin dzelliklerini tagimaktadir. |2 | 1[0

Paragrafinda erdem kavramlarini agiklamigtir. 2 |10
Paragrafinda Taki Amea'nin metindeki iki davranigini erdem kavrami ile bagdagtirmigtir. 3|2 |1]0
Paragrafinda kendi yagamindan bir mefe yer vermigtir. 3lz |1]|0
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D. Erisi Sinavi Paragraf Yazma Becerisini Olcen Soru

soru 5. “Gercek dostlar, yildizlar gibidir; karanlk ctkiince ortaya cikarlar.” ciimlesini agiklayan paragrafi
agagidaki degerlendirme Slgiitlerine gére yaziniz.

Olgirtler Fuan
Paragrafi; girig, geligme, sonuc bélimlerinden olusmustur ve bu balimlerin dzelliklerini 4(3) 2 1 0
tagimaktadir.

Paragrafinda ciimlenin mecazi anlatmlarinin anlamini aciklamgtir. jlz |10
Paragrafinda kendiyasarmindan bir drnedi cimlenin anlami ile bagdastirmisgtir. 3|2 [1]0
Yarut 5.

10
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E. Ev Odevi

v
A

"[ZLEDIGIMDEN YOLA CIKARAK PARAGRAF
YAZIYORUM." EV CALISMAS

Sevgili Ogrencim,
Duslerimasks Atatirk filmeni izlecikten sonva 2sadidaki sorulan size venlen paragraf yazma olgltierine odre yaziniz.

Bu form otomatik olzrak MEF Egitim Kurumlan kullanicdlzn icin e-posta adreslen topluyor. Ayarlan degistir

‘Diislerimdeki Atatirk’

Bir Cagan Irmak yapimude,

Asagidaki bosluga adinizi / soyadinizi yaziniz. -
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PARAGRAF YAZMA OLCUTLERI

TEK PARAGRAF=TEK KONL SEKLINDE YAZ,
EiR PARAGRAF EASI VAR

SORUDA VERILEN COMLEY] AGIKLA. |

GIRIS = KONUYU EN GEMEL ELE ALDIGIN KISIM OLMALL.

GELISME: IZLEDIGIN FILMDEN ORMEKLERIN YER ALDIG! KISIM OLMALL
SONLIG: ANA FIKRINI VERDIGIN KISIM OLMALI

"Bir dlkeyi yonetmek, bir evi yonetmek gibidir.” sézind kizin evindeki
gizlemlerinden yola ¢ikarak aciklayin.

Senin hayalindeki "Atatiirk"ii yaz. *

Paragraf Slgitlenni bu sorueda da uygula.
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F. Ogrenci Anketi

GOOGLE FORMS ODEVINDEN SONRA GERI BILDIRIM VE DUZELTME
HAKKINDAKI GORUSLERINIZ

1. Paragraf yazma olgiitlerini nceden okumak paragrafimi nasil yazacagim hakkinda
beni bilgilendirdi.

© Katiliyorum.

("
Kararsizim.

Katilmiyorum.

Bu madde ile ilgili diisiinceni yaz.

N

2. Olgiit bilgisi benim icin yeterince acik, net ve gelistiriciydi.

© Katiliyorum.

o
Kararsizim.

Katilmiyorum.

Bu madde ile ilgili diistinceni yaz.

| o

3. Bu hafta sonu 6devinde 6gretmenim hepimizin cevabini okumustu.
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Katiliyorum.
Kararsizim.
Katilmryorum.

Bu madde ile ilgili diisiinceni yaz.

=]

0 of

4. Yazdigin paragrafta neleri eksik yaptigin1 asagidakilerden hangisi sayesinde

anladin?

O Paragrafimi nasil yazacagimi anlatan olgiitler sayesinde
Ogretmenimin dersteki doniitii sayesinde

a Arkadaglarimin yazdig: paragraflart okuyarak

Bu soruyla ilgili diisiinceni yaz.

=]
e of

5. Ogretmenimin dersteki doniitii ile paragrafimi nasil yazmam gerektigi konusunda

bilgilendim.

O Katiliyorum.

-
Kararsizim.

Katilmiyorum.

Bu madde ile ilgili diistinceni yaz.

=]
0 of

6. Ogretmenimden derste aldigim déniit ile paragrafimi yeniden yazarak cevabimi

dizelttim.
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Katiliyorum.
Kararsizim.
Katilmryorum.

Bu madde ile ilgili diisiinceni yaz.

=]
0 of

7. Cevabimi diizeltme hakki taninmasi, paragrafimi nasil yazmam gerektigi

konusunda bana yardimci oldu.

O Katiliyorum.

-
Kararsizim.

Katilmiyorum.

Bu madde ile ilgili diisiinceni yaz.

=]

e of

8. Yazma 6devlerinde bilgisayar kullanmay1 ve yanitimi yine bilgisayar tizerinden

diizeltmeyi tercih ederim.

O Katiliyorum.

O Kararsizim.
Katilmiyorum.

Bu madde ile ilgili diisiinceni yaz.

=]

0 of

9. Beklenen olgiitlere tam uygun paragraf yazabilmek i¢in sana ne yardimci olur?
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10. Hafta sonu 6devlerini yaptiktan sonra Tiirkge 6gretmeninden aldigin doniitler,

senin akademik gelisimine katki sagliyor mu?
O Evet, her zaman bireysel doniit alabiliyorum ve bu, beni gelistiriyor.
Kismen katki sagliyor ¢iinkii bazen sinifa toplu doniit veriyor.

Hayir, gelisimime bir katki saglamiyor ¢linkii 6devlerime doniit alamiyorum.

Tiirkce 6gretmeninin doniit tarzini gelistirmek istesen ona neler sdylerdin?

=]

e of
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