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ETKILESIMLI VIDEO ILE OGRETIMIN OGRENCILERIN
DINI AHLAK EGITIMINDEKI BASARILARI UZERINE ETKISi

Alpkiray, Feyzedin
Yuksek Lisans, Egitim Teknolojisi Yiiksek Lisans Programi

Tez Yoneticisi: Dr. Ogretim Uyesi Yavuz SAMUR

Ocak, 2019, 143 sayfa

Bu arastirmanin amaci, etkilesimli video ile 6gretimin Ogrencilerin dini ahlak
egitimindeki basarilar1 iizerindeki etkisini arastirmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda
ilkokul 3. smif 6grencilerinin segmeli ders olarak aldiklar1 Edep Mektebi dersinin
“Baskalar1 Hakkinda lIyi Diisiiniiriim” iinitesi konusunda kontrol grubu ve iki farkl
deney grubu i¢in materyal gelistirilmis béylece normal video ve etkilesimli videonun

basar1 lizerindeki etkisi 6l¢lilmeye calisilmustir.

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin tek bir arastirmada
birlestirildigi karma yontem kullanilmistir. Nicel arastirma yontem olarak deneysel
arastirma yontemlerinden, On test - son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Basar1 testinden elde edilen nicel veriler, siif i¢i gozlemler ve

sonucunda elde edilen nitel veriler ile desteklenmistir.

Arastirma Oncesinde On test ve son test olarak kullanabilmek icin bir 6lgme araci
gelistirilmistir. Uygulamanin 6rneklemi olan Edep Mektebi segmeli dersinin verildigi
3. siif subeleri arasindan herhangi bir kriter gézetilmeden bir sube kontrol grubu, bir
sube deney-1 grubu ve bir sube deney-2 grubu olarak belirlenmek suretiyle

secilmisgtir.



llgili {inite anlatilmadan 6nce biitiin gruplara On test uygulanmus ayrica
gruplararast ¢oklu karsilastirma yapilmistir. Elde edilen verilerden Deney-2
(etkilesimli video) grubunun istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
anlagilmaktadir. Son test gruplararasi farkin kaynagin1 gormek maksadiyla yapilan
Tukey ve Dunnet Post-hoc testinden elde edilen verilere gére Kontrol (Anlatim) ile
Deney-1 (Video) arasinda ve Kontrol (Anlatim) ile Deney-2 (Etkilesimli Video)

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu anlasilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: video, etkilesimli video, dinT ahlak egitimi, suizan, hiisnlizan

Vi



ABSTRACT

THE EFFECT OF TEACHING WITH INTERACTIVE VIDEO ON STUDENTS
SUCCES OF RELIGIOUS ETHIC EDUCATION

Alpkiray, Feyzedin
Master’s Thesis, Master’s Program in Educational Technology

Supervisor: Assist. Prof. Yavuz Samur

January, 2019, 143 pages

The aim of this study is to investigate the effect of interactive video and instruction
on students' achievement in religious moral education. For this purpose, the material
was developed for the control group and two different experimental groups about the
“l Think Better About Others” normal unit of the “Edep Mektebi” course, which was
taken as an elective course by the 3rd grade students of the elementary school, so that
the effect of the normal video and interactive video on the success was tried to be
measured.

In this study, a mixed method was used which combined quantitative and qualitative
research methods in a single study. As a quantitative research method, quasi-
experimental design with pre-test and post-test control group was used. The
guantitative data obtained from the achievement test were supported by the class
observations and the qualitative data obtained.

Enhanced a measuring tool for pre-test and post-test before the research. The sample
of the study was selected by choosing a branch control group, a branch experimental-
1 (Video) group and a branch experimental-2 (Interactive video) group without
considering any criterion among the 3rd grade branches of the Edep Mektebi elective
course.

Before all the respective wunits described in the preliminary test
group the number of clicks applied multiple comparisons between groups
were made. It is understood that Experimental-2 (interactive video) group showed a

Vil



statistically significant difference. According to the data obtained from the Tukey
and Dunnet Post-hoc test which is done to see the source of thedifference between
the test groupand Tukey and Dunnet Post-hoc test, a statistically significant
difference was found between Control and Experimental-1 (Video) and between
Control and Experimental-2 (Interactive Video). it is understood that there is no
difference.

Keywords: video, interactive video, religious ethics education, suizan, hiisniizan

viii



TESEKKUR

Etkilesimli video ile Ogretimin 6grencilerin dini ahlak egitimindeki basarilarina
etkisini arastirdigim bu ¢alisma boyunca yakin ilgi ve sempatik yaklagimi ile
motivasyonumu diri tutan, tecriibeleriyle yol gosteren ve sabirla bana ilham veren tez
damigsmanim Dr. Ogretim Uyesi Yavuz Samur’a tesekkiiril bir borg¢ bilirim. Ayrica
stire¢ boyunca her ihtiyag duydugumda vakit ayirma litfu gosteren Prof. Dr. Tufan
ADIGUZEL, Prof. Dr. Ali Baykal, Dog. Dr. Serhat Bahadir KERT ve Dr. Ergiin

Akglin hocalarima tesekkiir ederim.

Calismalarimu yliriitebilmem i¢in maddi manevi desteklerini esirgemeyen basta Asfa
Egitim Kurumlar1 yonetim kurulu baskan1 Uz. Dr. Sami Selgukbiricik olmak (zere,
Belma Uysal, Leyla Erdogan, Siikrii Kanibol ve tiim diger 6gretmen arkadaglarima
tesekkiir ederim.



ICINDEKILER

INTIHAL ..o iv
OZ e bbbt v
ABSTRACT ettt ettt et e b et enne e vii
TESEKKUR ..ottt ettt ettt en e iX
(@) 1 D) 211 5 25 2 X
TABLOLAR LISTESI. ..ottt Xii
SEKILLER LISTESI ....ocviviiiiiiecieiceeeece et Xiv
KISALTMALAR LISTESI .....coiviiiiiiiiieieiicieee e XV
LB 70 Lo T 5T o TSR 1
1.1 Problem DUIUMU .....c.oooiiiiiiiic s 1
1.2 CaliSMAanIn AINACT ....ceiiiiuireeeeiiiieeessieeee e siee e e s siae e e s stee e e e e snaeeeeasnneeeeeenees 3
1.3 Arastirma SOTUIAIT ......ocvvviiiiiiiic e 4
1.4 Calismanin ONEM ......c.ovveviveeieieeiecieeee sttt en s rareens 6
1.5 TaNIMIAT.....cuiiiiciie e e e e nnaes 6
Bolim 2 Alan Yazin Taramasl .......cccveeeiveeiieeeiiieesieeesieeesieessieesssneesssessssneeans 8
2.1 Din Egitimi ve Ahlak ESItimi.........ccccovviiiiiiiiiiiiiicsiccc e 8
2.2 Egitimde Video ve Etkilesimli Video Kullanimi...........cccoovoviiiiiinnnnn. 12
2.3 Din Egitiminde Video ve Etkilesimli Video Kullanimi ...........cccceeeeeee. 27
BOIUM 3 YONIEM....coiiiiiie e 31
3.1 Aragtirma MOdeli......ccoiiiiiiiiiiieiiee s 31
3.2 Evren ve KattlimcCilar.........ccoooviiiiiiiieece e 31
3.3 Verilerin Toplanmast........ccceiveeeiiiieiiiieiiie e 32
3.4 SIrlamalar.........c.oooviiiii s 56
BOIUM 4 BUIQUIAK ... 57
4.1 Coktan Se¢meli Sorulardan Elde Edilen Bulgular..........c..ccccccvevevivennene. 58



4.2 Acik Uglu Sorulardan Elde Edilen Bulgular ..........ccccoooiiiiiiiiiiinnnnene 64

Boliim 5 Tartisma ve SONUGIAT ......cc.eiiiieiiiiieeiie e 74
5.1 Aragtirma Sorularinin Bulgularinin Tartisilmast.........cccooceeiiiiiiinenne. 74
5.2 SONUGIAN ... 77
5.3 ONEIIIEN ... 78

KAYNAKGCA et 82

EKLER .o e 95
A. YAPILANDIRILMAMIS ANKET .....oooiiiiiiiiiieiieneeeseee e 95

B. YAPILANDIRILMAMIS ANKET SONUCU OLUSTURULAN OLAY

LISTEST 1ottt ettt ettt n st nenseae s 97
C. MADDE TASLAGI GERI BILDIRIM FORMU .........c.ccccoovrevrrrrrnrnnne. 99
D. UZMAN GORUSUNE SUNULAN MADDE HAVUZU .................... 100
E. KONTROL GRUBU DERS MATERYALI......cccocooovireeiireeiereenenns 107

F. DENEY-1 GRUBUNA IZLETILEN VIDEO’DAN GORUNTULER.. 111

G. DENEY-2 GRUBUNA IZLETILEN ETKILESIMLI VIDEO’DAN

GORUNTULER ... s eeseee s eseseses 111
H. UYGULAMA SIRASINDA CEKILEN BAZI GORUNTULER......... 120
I. ON TEST VE SON TEST OLARAK UYGULANAN TEST ................ 121
10746} 101 1 (O 128

Xi



TABLOLAR LIiSTESI

TABLOLAR

Tablo 1 Etkilesim TUIIEIT ....ccovviiuiiiiiiiiec ettt rre e be e srre e nreesaee s 18
Tablo 2 EBA ve DKAB Portallarinda Videolar ve izlenme Sayilart...............cccoonee.. 30
Tablo 3 “Baskalar1 Hakkinda Iyi Diisiiniiriim” Unitesinin Kazanim Tablosu.............. 34
Tablo 4 Kontrol Grubu NOrmallik TeSti .........ccceveiiiiiiiiiccseeeseee e 38
Tablo 5 Deney-1 (Video) Grubu NOrmallik TeSti .......cccvveeiiririiiiiiiie e 38
Tablo 6 Deney-2 (Etkilesimli Video) Grubu Normallik Testi.........cccccevvvrrieiiinnnninnnnnnn 39
Tablo 7 Kontrol (Anlatim) Grubu Normallik TeSti ......ccccoveveeiieiiveiriieieeie e 39
Tablo 8 Deney-1 (Video) Grubu NOrmallik TeSti .......ccvveereririiiiiiie e 40
Tablo 9 Deney-2 (Etkilesimli Video) Grubu Normallik Testi.........cccccervvrrerienniniennnnnn 40
Tablo 10 Birinci Pilot Uygulamanin Yapildig1 Orneklemin Betimsel Istatistikleri .....42
Tablo 11 GUVENIFTHTK ANGHZI .........coiiiiiiicice e 44
Tablo 12 Ozet SOru IStAtiIStKIETT ...cv...v.veeececveveieceececee e 44
Tablo 13 Soru Ortalamalarinin Karsilastirma Analizi.........ccccceeevvvviieeiiieciee i, 44
Tablo 14 ANOVA ile Sorularin Toplanabilirliligi icin Tukey Testi ......ccccvvvvervevenenn 45
Tablo 15 Soru — Olgek (Item-Total) IStatiStiKIEri ..........ccovvevererercrceeieier e 46
Tablo 16 SOru IStatiStIKIETT.......c.cviveieiiiececveieice et 47
Tablo 17 Sorular Arast Korelasyon MatriSi.......cccccuereerieieeriesiiesieesieseeseesieseesseaeeseens 48
Tablo 18 Olgek IStatiStIKIETT.......cucvevevreececeeteieeeeceeie et 49
Tablo 19 Madde ANAIIZI........ccccoviiiiiiie e 50
Tablo 20 Zorluk Diizeyi FreKanslari...........cccccvevueiieiieiiie e 51
Tablo 21 Ayiricilik Diizeyi FreKanslart ..........cccooeviiiiiiiiiiicccsc e 51
Tablo 22 Gruplarm On Test ve Son Test Puanlarmin Aritmetik Ortalama ve Standart
SAPMA DEFEIICTI. ... eiuviiiiiiiieiice e 58
Tablo 23 Kontrol (Anlatim) Grubu On Test ve Son Test Basar1 Puanlari iligkili
Orneklem t TeSti ANAIIZI.........ccoviiiic s 59
Tablo 24 Deney-1 (Video) Grubu Wilcoxon Signed Ranks TeSt .........ccccevvvevivviiinennnen, 59
Tablo 25 Deney-2 (Etkilesimli Video) Grubu On Test ve Son Test Basar1 Puanlari
[liskili Orneklem t-testi Analizi SONUGLATT .......ccviiiiiiiiiiiieierie e 60
Tablo 26 ON TeSt GIUP VEIIIEN ..o 61
Tablo 27 On Test Grup Varyanslart Homejenlik Analizi...........ccocoveveveveveveeevenenenennnnn. 61
Tablo 28 On Test Gruplart Arast ANOVA ANaliZi ........cocceviverirereriieeieeeeeeseeens 62

xii



Tablo 29 SON TeSt GruUP VEIIEI....cc.cciiee e 62

Tablo 30 Son Test Grup Varyanslart Homojenlik Testi ......ccccvuvrveiieiieriveriesieneaieneenn 63
Tablo 31 Son Test Gruplari Arast ANOVA ANaliZi........ccooevveieienininiiiiicieeee, 63
Tablo 32 Son Test Ortalama Farklar1 I¢in Coklu Karsilastirma Testi (Post-Hoc test) 64
Tablo 33 A¢ik Uglu Sorulara Verilen Cevaplarin S6zciik Sayimi..........cccccvvvveivinennnn 65
Tablo 34 A¢ik Uglu Sorulara Verilen Cevaplarin Uzman Goériisiine Gore Tasnifi ...... 66
Tablo 35 Iliskili Orneklem t Testi ANAZi .........cccevevveieeeiieecs s 68
Tablo 36 Wilcoxon Signed RaANKS TeSt.......c.civiieiierieiesresesee s esie e ee e 68
Tablo 37 Wilcoxon Signed RANKS TeSt.......cciviiiiieiiiie e 69
Tablo 38 ON TeSt GIUP VEIIIEIT .......ceveeeeeeceeeeeeeeeee e 70
Tablo 39 On Test Grup Varyanslart Homejenlik Analizi...........ccccoveveveveveveveneeeneniennn. 70
Tablo 40 On Test Gruplart Arast ANOVA ANaliZi........cocceeveiviririrerieeeieeeseeseeens 71
Tablo 41 SON TeSt GruP VEIIEI....cc.eeiiiiiciecie e 71
Tablo 42 Son Test Grup Varyanslart Homojenlik Testi .......cccoerveririieriveresieeseaiennenn 72
Tablo 43 Son Test Gruplari Arast ANOVA ANaliZi........ccooeevveieieneiiiiiiniseeeeeeen, 72
Tablo 44 Arastirmada Elde Edilen Bulgular............ccccooiiiiiiiiiiiie e 73

Xiii



SEKILLER LISTESI

SEKILLER

Sekil 1 Test Gelistirme Siirecinin Sematik Gosterimi

Sekil 2 Etkilesimli Video Senaryosu ...........ccccveenneee.

Xiv



KISALTMALAR LISTESI

MEB Milli Egitim Bakanligi
EBA Egitim Bilisim Ag1
DKAB Din Kiiltirt ve Ahlak Bilgisi

FATIH Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi ilerletme Hamlesi

XV



Bolum 1

Giris

1.1 Problem Durumu

Egitim arastirmalari, etkili bir 6gretim ve kalic1 transfer icin hangi medya,
yontem ve egitim teknolojilerinin daha elverigli olacagini bulmaya c¢aligir (Sisman,
2005). Bilgisayar teknolojileri donanim ve yazilim alanindaki gelismeler egitim
teknolojilerine de yansimistir (Uzunboylu, Ekizoglu ve Ekizoglu, 2009). Coklu
ortam ders materyali hazirlamak kolaylasmig (Dedebali, 2014), ogrencilerin
donanima erisimi biiyiik 6l¢iide miimkiin hale gelmistir (Tekerek, Altan ve Giindiiz,

2014).

Paivio’nun (1991) gelistirdigi cift kanal teorisi ve Mayer’in (2009) bunun
tizerine gelistirdigi ¢ok ortamli O6grenmede bilissel modeli iizerine yapilan
aragtirmalar yazi ve sesle anlatim ile gorsellerin birlikte kullaniminin sadece yazi ve
sesle anlatima gore daha etkili bir Ogretim gergeklestirdigini gostermektedir.
Gliniimiizde de egitimde ¢oklu ortam materyallerinin kullanildigi gorulmektedir.
Ders kitaplarinda mutlaka gorsellere yer verilmekte, tablet uygulamalarinda
grafikler, resimler, animasyonlar ve videolar bolca yer almaktadir (Tekerek vd. 2014;
Yurdakul, 2004). Bilgisayar destekli egitim materyalleri ve e-Kitaplar birgok okul ve
Ogretmen tarafindan tercih edilmektedir (Korkmaz, 2017). Tasarlanan ve kullanilan
biitiin materyallerin ¢oklu ortam ilkelerine tamamen uygun oldugunu sdylemek

miimkiin degildir.

Bilgisayar teknolojileri kullanici ile bilgisayar arasinda iki yonlii etkilesime
imkan tanimaktadir. Bu sekilde 6grenci videolart oynatma, durdurma, ileriye ve
geriye sarma, sununun hizi degistirilebilmektedir. Etkilesimli videolarda bu sekilde
izleyici olan kullanici ile bilgisayar arasinda bir etkilesim kurulabilmekte boylece
bazi geri bildirimler almak, kiiclik sorular sormak, sorularin cevabina gére videoyu
farkli senaryolarla ilerletmek veya bazi boliimleri tekrar izletmek miimkiin

olmaktadir (Vural, 2013). Yeni internet kabiliyetleri sayesinde 6grenci materyal



tizerinden kendi sinifindaki veya uzaktaki baska 6grencilerle de iletisim ve etkilesim

kurabilmektedir (Bian, 2009).

Din ve ahlak egitiminde de ¢oklu ortam kullanimi ¢ok smirl seviyededir.
Tasarlanan ders materyalleri ve kullanilan ¢oklu ortam araglarinin kalitesi ve ilgili
kuramlara uygunlugu da bir¢ok kez konunun uzmanlari tarafindan tartismalara neden
olmustur. Yine de son yillarda dini ahlak konusunda da ¢oklu ortam kullanimi

gittikge artmaktadir (Korkmaz, 2017).

S6z konusu bilimsel gelismeler 1s18inda egitim teknolojileri ve egitim
materyallerinin geldigi noktada ¢oklu ortamin etkililigi dini ahlak egitiminde test
edilebilir. Din egitiminde video kullanimi alan uzmanlarinin asina olduklari ve belirli
durumlarda tercih ettikleri bir yontemdir. Din egitiminin baz1 konular1 (islam tarihi
ve Hz. Peygamberin hayati) tarihsel olarak ge¢mis donemleri anlatan konular
oldugundan 6zellikle donemin sosyal havasmi yansitmak agisindan gorsel ve video
materyalleri ilgi gérmektedir. Soyut olan konularin 6gretiminde ise somut olaylara
indirgenmis veya Ornek olaylar1 gosteren videolar konunun anlasilmasini
kolaylagtirmaktadir. Din egitiminde video kullanimi ile ilgili alan uzmanlar
tarafindan hassas bir noktaya dikkat cekilmektedir. Islam dininde bazi kisi ve
kavramlarin tasviri (gorsel olarak sunumu, c¢izilmesi, resmedilmesi) uygun
bulunmamaktadir. Allah ve Allah’in sifatlari, Hz. Peygamber (s.a.v.) ve yakin
arkadaglariin goriintiilerinin yapilmasi yasaklanmistir (Sipahi, 2018). Belki de bu
hassasiyetten dolay1 din egitiminde video ve etkilesimli video kullanimi oldukga

sinirh kalmustir.

Din egitimi ve dini ahlak egitimi tarihsel siireci ig¢erisinde her iilkede ve her
medeniyette farkli doniisiimler gec¢irmistir. Tiirkiye’de din egitimi ve ahlak egitimi
konusunda global egilimlerden bagimsiz olmamakla birlikte yillar igerisinde
calkantili ve tartigmali bir slire¢ gegirilmistir (M. S. Aydin, 2017). Bu konuda

tartismalar ve iyilestirme siirecleri devam etmektedir.

Ahlakin ve ahlaki degerlerin sosyo-ekonomik duruma gore farkli algilanig
bicimleri olmakla birlikte bircok ortak nokta da bulunabilmektedir. Ozellikle temel
degerler ve bunlara tekabiil eden tutumlar konusunda biitiin aileler ¢ocuklarmnin
“ahlakl” yetismesini istemektedirler (Hokelekli, 2013). Buradan hareketle ahlak
egitiminin toplumsal bir ihtiyag oldugu belirtilebilir.
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Ahlak egitiminde davraniglarin kazandirilmasi igin 6rnek olmanin rol model
gelistirme agisindan etkili ve 6nemli oldugu belirtilmistir. Bunun yani sira somut
ornekler gostermenin, hikaye ve masallardan faydalanmanin, filmler izlemenin
ahlaki davranisin anlasilmasi ve benzer davramis gosterilmesine etki edecegi
anlatilmistir (M. Z. Aydin, 2013). Dini ve ahlaki konular1 hareketli ve sesli
goriintiilerle aktarmanin 6grencilere 6nemli bir 6gretme-6grenme yasantis1 sundugu
da bilinmektedir (Korkmaz, 2014). Buna ragmen ¢oklu ortam araglart ve yeni
teknolojiler din o6gretiminde daha az kullanilmaktadir. Bunun da sebeplerinin
arastirilmasi, din 6gretiminde daha fazla egitim teknolojisi kullaniminin yollarinin

bulunmasina ihtiyag¢ vardir.

1.2 Calismanin Amaci

Egitimde etkili 6gretim ve kalic1 transfer biiylik 6neme sahip ve istenen bir
durumdur. Ozellikle dini ahlak egitiminde kazanimlarin asil hedefi bilgi aktarmaktan
cok s6z konusu bilginin davranisa ve tutuma doniismesi oldugundan etkili 6gretim ve

kalic1 transfer daha da biiylik 6nem kazanmaktadir.

Paivio’nun (1991) gelistirdigi ¢ift kanal teorisi ve Mayer’in (2009) bunun
tizerine gelistirdigi ¢ok ortamli 6grenmede biligsel modeli 1s18inda bakildiginda
videonun etkili bir ara¢ olabilecegi anlasilmaktadir. Bu ¢alismanin konusunu
olusturan dini ahlak konular1 bazen soyut kavramlar, bazen davranis kaliplarindan
olugmaktadir. Bu durumda ¢oklu ortam olarak tasarlanmig olan bir video ile egitimin
ogrenme lizerinde etkisi ilgili alana yol gosterici olabilir. Giinlimiiz teknolojisi artik
videolar1 etkilesimli hale getirerek zengin bir egitim deneyimi sunabilmektedir (Bull,

2013).

Froman, Hence ve Neafsey (1993) yaptiklar1 ¢alismada geleneksel 6gretim
metodu ile etkilesimli video kullanilarak kendi kendine 6grenmeyi karsilastirmis ve
iki yontem arasinda birbirine bir {listiinlik bulamamislardir. Ancak arastirmacilar bu
iki yontemin birlestirilerek gelistirilebilecegini belirtmislerdir. Biligsel 6grenmenin
klinikte kullanima aktarimi ile ilgili yapilan baska bir calismada Ogrencilere
etkilesimli video ve normal video ile bazi teknikler 6gretilmis ve etkilesimli video ile
sunumun biligsel 6grenmenin kullanima aktariminda daha iyi basar1 elde edildigi

sonucuna ulasilmistir (Yoder, 1993). Aynmi sekilde yapilan bir diger caligmada



etkilesimli video ile egitim alan 6grencilerin daha kisa zamanda daha yiiksek basari

elde ettikleri bulgusuna ulasilmistir (Napholz, & McCanse, 1994).

Animasyonlar ve etkilesimli video ile egitim, 6grencilere gorevlerinde daha
fazla zaman harcamalarina ve motivasyonlarinin yiiksek olmasina neden olmaktadir.
Bu etkiler de 6grenmeye pozitif yonde katki saglamakta ve notlarin yiiksek olmasi

sonucunu saglamaktadir (Bosworth, 2000).

Ahlak gibi soyut kavramlar i¢eren ve fakat kazanimlari itibar1 ile daha ¢ok
davranigsa doniismesi istenen bir konuda etkili 6gretim yontemleri gelistirmek igin
egitim teknolojilerinden faydalanmak olduk¢a ©Onemli goriilmektedir (Korkmaz,
2014). Abdurrahman Seref Bey, ahlaki “nefiste iyice yerlesen bir melekedir ki fiil ve
davraniglar fikri zorlamaya ihtiya¢c olmadan, bu meleke sayesinde kolaylikla ortaya
cikar” seklinde tanimlamistir (Kozan, 2011). Cocuk gelisimi alan yazindan
anlasildig1 lizere aliskanlik ve bazi ahlaki davranis 6zellikleri ¢ok kiiciik yaglarda
yerlesmekte ve sonradan degistirilmesi zor olmaktadir. Bu sebeple ahlaki konularin
kii¢iik yaslarda kazandirilmasi etkili ve kalict olmasi agisindan onemlidir (Bee &

Boyd, 2009).

Bu ¢alismada segilen 6rnek iinite 6zellikle ilkokul 3. siif seviyesinde ahlaki
bir degeri kazandirmak {izere tercih edilmistir. Bu donem bilingli sorumlulugun
basladigi donemdir (M. Z. Aydin, 2013). Piaget 9-11 yas dénemine denk gelen bu
donem i¢in “somut islemler donemi” tanimlamasi yapmaktadir. Freud, biiyiik
degisim olan ergenlik doneminden Once bir tiir dinlenme evresi olarak “gizlilik
evresi” tanimini tercih etmektedir. Erikson ise “calisma ve basariya karsi asagilik
duygusu” tanimini yaparak bu donemde temel Kkiiltiirel becerilerin ve toplumsal
normlarim Oziimsendigini ortaya koymaktadir (Bee & Boyd, 2009). Bu
yaklasimlardan yola ¢ikarak dini ahlak konularinin temellerinin bu yaslarda
atilmasmin gelecekte davranisa doniismesi agisindan etkili olacagi varsayilmaktadir.
Bu donemde etkili bir egitimle ¢aligmaya konu olan suizan/hiisniizan kavramlarmni
O0grenmis ve bunlart igsellestirmis olan birey bu konuda kazanim ve hedefleri

gergeklestirebilir.

1.3 Arastirma Sorulari
Bu bélimde arasgtirmanin problemi ortaya konacak ve arastirma sorulari

belirlenecektir. Dini ahlak egitiminde se¢ilmis bir konunun yiizylize egitimle
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anlatilmasi ile egitim teknolojilerinden hikayelestirilmis video ve etkilesimli video
aract kullanilarak aktarilmasi arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin arastirilmasi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda iki deney ve bir kontrol grubu olusturularak

asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

Kontrol Grubu (Anlatim): Geleneksel ylizyiize egitim yapilan grup.

Birinci Deney Grubu (Video): Cift kanal teorisine uygun video ile ders

anlatimi yapilan grup.

ikinci Deney Grubu (Etkilesimli Video): Cift kanal teorisine uygun videonun

bilgisayarin etkilesim imkéanlar ile zenginlestirilerek olusturulan etkilesimli

video ile ders anlatimi yapilan grup.

Arastirmanin ana problemi “Anlatim ydntemine nazaran video ve etkilesimli
video yontemleri ile 6gretim yapmanin bagari tizerindeki etkisi agisinda anlamli bir
farklilik var mudir?” olarak belirlenmistir. Bu problemi ¢6zmek iizere ¢alismada

asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1) Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test basari testi puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

1.a) Ogretmenin sinifta sdzlii ders anlattigi Kontrol (Anlatim) grubu ile
ogrencilere video izletilen Deney-1 (Video) grubunun akademik
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.b) Ogretmenin smifta sozlii ders anlattigi Kontrol (Anlatim) grubu ile
Ogrencilere etkilesimli video izletilen Deney-2 (Etkilesimli Video)
grubunun akademik basar1 puanlari1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

1.c) Ogrencilere video izletilen Deney-1 (Video) grubu ile dgrencilere
etkilesimli video izletilen Deney-2 (Etkilesimli Video) grubunun
akademik bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2) Deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak sorulan agik uglu
sorulara verilen cevaplar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.a) Ogretmenin simifta sozlii ders anlattigi Kontrol (Anlatim) grubunun
On test ve son test agik uglu sorulara verdikleri cevaplar arasinda

anlaml bir farklilik var midir?



2.b) Ogrencilere video izletilen Deney-1 (Video) grubunun 6n test ve son
test acik uclu sorulara verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2.c) Ogrencilere etkilesimli video izletilen Deney-2 (Etkilesimli Video)
grubunun 6n test ve son test agik uglu sorulara verdikleri cevaplar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.4 Cahsmanm Onemi

Egitim teknolojisinin en temel ozelliklerinden birisi ¢oklu ortam ilkesidir.
Mayer (2009) tarafindan ortaya konan ¢oklu ortam ilkeleri ¢oklu ortamla 6grenmenin
daha etkili ve daha kalict oldugunu gostermektedir. Bu ilkelerden ¢oklu ortam
ilkesine gore gorintii ve sozlerin birlikte sunuldugu ortamlarda 6grenme, sadece
sozlerden olusan 6grenme ortamlarma gore daha iyi olmaktadir. Bilindigi gibi video
hareketli gortintiiler ile sozlerin (seslendirmenin) ve miizigin birlikte kullanildig1 bir

¢oklu ortam aracidir.

Bu aragtirmada etkilesimli videonun 6grenmenin etkili ve kalic1 olmasinda
anlamli bir fark olusturup olusturmadig: incelenmektedir. Egitimin amaclar1 arasinda
kazanimlar elde etmek ve etkili bir 6gretim yapmak hedeflendiginden arastirma ile
elde edilecek sonucun egitim ve Ogretim politikalarina yon vermesi, sonraki
arastirmalara ilham vermesi umulmaktadir. Etkilesimli videonun egitim tizerindeki
etkisini ve Ozellikle dini ahlak egitimindeki etkisini ortaya ¢ikarmasi agisindan bu

calisma 6nem arz etmektedir.

1.5 Tanimlar

Hikayelestirme. Bir Ogretim yontemi olarak kullanilan hikayelestirme,
konunun ilgi ¢ekici kilinmasi1 ve akilda kaliciligi arttirma maksadiyla 6gretimde
kullanilan bir yéntemdir. Ogretmen konuyu bir hikaye yardimi ile aktarmaya calisir.
Kimi zaman da ders materyallerinde konu hikaye seklinde sunulmus ve detaylar

hikayenin i¢inde anlatilmistir.

Video. Anlatimi ile kulaga, goriintiisii ile gbze hitap eden ¢oklu ortam araci
videodur (Perkmen, 2011). Bir konuyu, olay1 veya olguyu ifade etmek iizere ses ve
goriintii 6gelerinin birlestirilerek bilgisayar veya 6zel bir oynaticida hareketli olarak
oynatilmasina yarayan ¢oklu ortam uygulamasina video denir (Dursun ve Odabasi,

2014).



Etkilesimli video. Video ve bilgisayarin kendilerine 6zgl guclt yonleri 6ne
cikarilmis ve smirhliklart azaltilarak ve birlestirilerek olusturulmus coklu ortam
sistemine etkilesimli video (interactive video) denilmektedir. Bir bilgisayar veya
tablet i¢cinde kullanima sunulan etkilesimli videolar sayesinde 6grenci klavye, mouse
kullanarak veya dokunmatik ekran ile zaman zaman 6grencinin bir tepki veya cevap
vermesi beklenmekte, bu tepki veya cevap dogrultusunda video uygun bir yerden
devam etmektedir (Demirkan, 2006).

Suizan. Zan kelimesi siiphe, tereddiit, sanma anlamlarina gelip Kur’an-1
Kerim’de de (Hucurat Stresi, 12. Ayet) kotiilenmekte ve ilahiyat alan1 uzmanlari
burada koétiilenenenin kotli zan (suizan) oldugunu belirtmektedirler (Feyizli, 2017).
Suizan, kotli zan beslemek, aslini bilmedigi bir konuda kot yonde tahmin yiiriterek
stiphe duymaktir (MEB, 2009).

Hlsnuzan. Aslini bilmedigi bir konuda kisi tahminde de bulunsa iyi yonde
tahmin yaptiginda, iyiye yordugunda buna hiisniizan denmektedir. Islam dini insanlar
hakkinda kotllik yaptigi veya sug isledigi kesinlesmedikge iyi diisiinmeyi yani
hiisniizan etmeyi onermistir (MEB, 2009).



Bolim 2

Alan Yazin Taramasi

Bu bolimde alan yazin taramasi yapilarak din egitimi ve ahlak egitimi
konusunda c¢alismalar ortaya konulmus ayrica din egitiminde video ve etkilesimli
video konusunda yapilan ¢alismalar taranmistir. Alan yazin taramasi “din egitimi”,

“ahlak egitimi”, “video”, “etkilesimli video”, “interactive video learning” anahtar

kelimeleri kullanilarak yapilmis ve egitim alanindaki ¢aligmalar secilmistir.

2.1 Din Egitimi ve Ahlak Egitimi

Yapilan alan yazin taramasinda “din egitimi” ve “ahlak egitimi” kavramlarini
birlikte kullananlar goriildiigii gibi ayr1 ayr1 ele alanlara da rastlanmistir. Bu boliimde
kavramlarla ilgili tanimlamalar ve konuyla ilgili yapilan c¢alismalar anlatilmaya

caligilmstir.

2.1.1. Din egitimi. Egitim bilimi icerisinde bir alt alan olan din egitimi
Akytirek (2010) tarafindan bireyde din ile ilgili davranis degisikligi meydana gelme
siireci olarak tanimlanmustir.

Tosun (2012) ise birlesik bir kavram olan “din egitimi’nin “cok anlamli”
oldugu, i¢clem ve kaplamlarinin belirsiz oldugundan hareketle buradaki “din”den ne
anlasildigina bagli olarak din egitiminin belli bir dinin mensuplarina o dinin
Ogretilmesi olarak anlagilabilecegi gibi, daha ¢ok evrensel bilim 6n plana ¢ikartilarak
belli bir dini ve mezhebi eksen almadan butiin dinler icin bilimsel bilgi Greten bir

konumda olmasi gerektiginin de anlasilabilecegini belirtmistir.

Din egitiminin ¢esitli tilkelerde farkli baglamlar ve derinliklerde ele alindigi,
din egitimine farkli anlamlar da yiiklendigi, baz1 Avrupa Birligi iilkelerinde bu
kavrama  karsilhik  “confessional”  kelimesinin  kullanildigindan  hareketle
belirtilmektedir ki bu kelime dinin, belli bir inancin i¢inden gelen biri tarafindan
Ogretilmesi ve dgrencinin o dini gelenek igerisinde egitilmesi anlamina gelmektedir.
(Jackson, 2007). Avrupa Birligi i¢inde genis bir cografyada hakim olan bu anlayista
katolik ve Ortodokslarla liiteryenleri de kapsayacak sekilde din egitimi kilise ve dini

cemaatler tarafindan verilmekte veya kontrol edilmektedir (Béraud, 2007).



Diger baz1 Avrupa iilkelerinde (6zellikle Isveg, Danimarka, Hollanda, ingiltere
gibi) ise din egitimi belli bir dini inanca dayanmamakta, din egitimi cemaatler ve
kilise tarafindan degil devlet tarafindan zorunlu olarak verilmekte, yerine baska bir
ders ikame edilememekte, fakat yine de Hristiyan gelenegine 6zel bir vurgu

yapilmaktadir (Béraud, 2007).

Bir Ortadogu iilkesi olan Urdiin Krallig1’'nda, iilkenin anayasasina uygun olarak
devlet tarafindan “Islam Egitimi” dersi okullarda zorunlu ders olarak verilmekte din

egitiminin icerigi Islam dinini esas almaktadir (Thalg1, 2006).

Tiirkiye’de genel egitimin i¢inde farkli bir kisim olarak ele alinan din egitimi,
orglin egitim kurumlarinda zorunlu ders olarak verilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersini, 2012 yilindan itibaren okullarda se¢meli ders olarak sunulan Temel Dini
Bilgiler, Hz. Peygamberin Hayat1 ve Kur’an-1 Kerim dersleri ile Imam Hatip Lisesi
ve Ortaokullarinda verilen mesleki din egitimi ve Diyanet Isleri Baskanligi’nin farkli
kanallarla yiiriittiigii yaygin din egitimi faaliyetlerinin tamamidir (M. S. Aydn,
2017).

Tiirkiye’de din egitimi giindeme geldiginde Islam’n egitime bakisi ile birlikte
degerlendirilmekte olup Islam, fark gdzetmeden, egitim ve Ogretim faaliyetlerinin
devam edip gelistirilmesini emreden bir dindir (Kazici, 2012). Bununla birlikte ilim
tahsilinde Islam’m ilk devirlerinden itibaren bir &greticiye (miiderris) ihtiyac
duyulmus oldugundan kendi basina ve bir 6gretici olmaksizin kitapla ugrasmak pek

hos karsilanmamistir (Kazici, 2012).

Tirkiye’de din egitimi anayasaya dayanmakta ve Milli Egitim Temel
Kanunu'nun 2. Maddesinde “Tirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin
biitiin fertlerini, Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren ve bunlari davranis haline getirmis yurttaslar

olarak yetistirmek” ifadesindeki “ahlak” kavrami ile amag olarak belirtilmektedir.

2.1.2 Ahlak egitimi. Arapca kokenli bir kelime olan ahlak, Arapca’da
“yaratma, yaratilig, yaratilmis” anlamlarinda olup kavram olarak huy, miza¢ (Kesgin,
2010), karakter, hal ve hareket tarzi gibi anlamlar verilmektedir (Kilig, 1992).

Bat1 dillerinde, genellikle Yunanca “ethos” kokiinden gelen sozciiklerle ifade

edilir ki Ingilizce “ethic” seklinde kullanilir (Kesgin, 2010). Konuyla ilgili dnemli bir



kaynak olan Ethica Nicomachea adli eseri ortaya koyan (Aristotle, 1906) bu eserde
agirlikli olarak degerler ve erdemleri ele almistir. Bu eser ve bunun farkh
versiyonlar1 Islam diinyasinda da ¢esitli terciimeleri yapilarak okunmus ve iizerinde

bir¢ok ilmi tartigma gerceklesmistir (Kaya, 2012).

Islam diinyasinda konuyla énemli bir kaynak eser olan “Tehzib’ul-Ahlak”
(Ahlak Egitimi) kitabinin miiellifi olan ibn Miskeveyh (2017), ahlak’1 soyle
tanimlamaktadir: “Ahlak, nefsin disiiniip tasinmadan kendi fiillerini ortaya
koymasini saglayan durumdur”. Bu filleri de iki kisma ayiran miiellif, birinci kismin
mizagtan kaynaklanan tabii ahlak, ikincisinin de aligkanlik ve egitimle kazanilan
ahlak oldugunu belirtmektedir. Bu ayirimdan hareketle ve Galinos, Aristo gibi
filozoflardan nakillerle ahldkin dogustan gelen oOzellikleri olup olmadigi
tartismalarina deginmis, sonu¢ olarak da dogustan getirilen bazi miza¢ ve huylarin
yani sira egitimle kazanilabilecek veya degistirilebilecek ahlak 6zellikleri oldugunu

ifade etmistir (Miskeveyh, 2017).

Kisaca ahlak, insanin karakterini olusturan davranis Ozellikleridir. Ahlakin
terim olarak kullaniminda “meslek ahlaki”, “laik ahlak”, “milli ahlak” ve ‘“dini
ahlak” gibi farkli kullanimlar1 olup (Oztiirk, 2003) biitiin bu ifadelerin ortak paydasi

insanlar arasi iliskilerde kisilerin uymalar1 gereken davranislardir (Kesgin, 2010).

Abdurrahman Seref Bey, ahlakin nefiste yerlesen birtakim melekeler oldu-
gunu ve bu meleke sayesinde davraniglarin fikri zorlamaya ihtiyag duymadan ortaya
cikacagmi belirtmistir. Kiiciik yaslardan itibaren bu melekelerin iyi goriilenlerinin
tam yerlesmesi ve kotu gorilenlerinin de iyice torpulenmesi igin terbiyeye ihtiyac
duyulacagimi ifade etmistir (Kozan, 2011). Bir ahlak gelisim teorisi ortaya koyan
Kohlberg, eylemlere ‘“ahlaki” wvasfin1 veren, salt ahlaki sorgulama oldugunu
belirterek; ahlaki sorgulama, neyi yapmanin zorunlu ve dogru oldugunu ortaya koyan
hiikiimler oldugunu bunlarin gercegin deskriptif bir yargisi olmayip; salt deger

yargilar1 oldugunu anlatir (Kohlberg, 1977).

Ahlak egitimi, kisiye davraniglarinin iyi veya kotii oldugunun farkina varip
denetlemesini ve buna goére davranmasini kazandirmayi hedefleyen, sadece bilgi
sahibi kilmak ve kavrami aktarmakla sinirli olmayan, 6zellikle davranis degisikligi
kazandirmaya yonelik bir calismadir (Kesgin, 2010). Bu sebeple geleneksel olarak

ahlak egitiminin anne-babanin goérevleri oldugu genel kabul gérmiis; din ve ahlak
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kurallarmin 6gretilmesi, toplumsal orf ve adetleri 6gretmek aileden beklenmektedir
(Uysal, 2016). Ahlak egitiminde g¢ocugun sadece bilgilendirilmesi degil, aym
zamanda verilen bu bilgilerin yasadigi veya ileride yasayacagi hayata uyum
saglamasimma yardimci olmanin hedeflenmesi gerektigini belirterek, 6zendirmek

acisindan Ornek hayat sahneleri sunmanin son derece faydali olacagini ifade

edilmektedir (Kesgin, 2010).

Ulkemizde din egitimi ve dini kitaplar konusunda sayili alimlerden sayilan ve
Diyanet Isleri Baskanlig1 da yapmis olan Omer Nasuhi Bilmen, gesitli eserlerinde
ortaya koydugu ahlak anlayis1 ile dini ahlakin gii¢lii temellerine dikkat ¢ekmis ve
kisinin tanriya karst sorumluluklari, kendine karsi sorumluluklari, dogaya ve
hayvanlara karsi sorumluluklari, toplumsal olarak insanlarin birbirine kars1
sorumluluklar1 c¢ercevesinde pratik ve uygulanabilir hedefler ortaya koymustur
(Elmali, 2013). Ahlak egitiminde Ongoriilen hedeflerin  gergeklesmesi igin
Ogrencilerin ahlaki gelisimlerine uygun bir egitim verilmesi gerektigi de aciktir

(Kesgin, 2010).

2.1.3 Degerler egitimi. Deger bir seyin arzu edilebilir-iyi veya arzu edilmez-
kotii oldugu hakkindaki inang olarak tanimlanmaktadir (Kesgin, 2010). Biitiin
degerler ahlaki olmamakla birlikte degerler ahlaktan ve ahlak da degerlerden
bagimsiz distliniilemez (Kesgin, 2010). Literatiirde “values education” olarak
belirtilen degerler egitimi iilkemizde kimi ¢alismalarda “karakter egitimi” seklinde
de kullanilmistir.

Degerlerin aslinda egitimin ayrilmaz bir pargasi oldugu da sdylenebilir.
Degerler egitimi veya deger aktarimi genellikle biitiin derslerin  katkis1 ile
yapilmaktadir (Atalay, 2016). Degerler egitiminde rol modellerin etkisi biiyliktiir.
Son yillarda iletisim araclarinin gelismesi ve hizlanmasiyla olmsuz orneklerin
cogalmasi dolayisiyla olumlu bir 6rnek olma agisindan 6gretmenler daha 6nemli hale
gelmistir (Gir, Kogak, Sirin, Safak, & Demircan, 2015). Degerler egitiminin bir
amac1 da davranig degisikligi saglamak ve ahlaki gelisim oldugundan (Kaya &
Antepli, 2018) her zaman daha etkili yontemlerle degerler egitimi arayisi devam

edecektir.
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2.2 Egitimde Video ve Etkilesimli Video Kullanimi

Bilgisayar teknolojilerinin yayginlagsmas1 ile birlikte dijital materyaller,
Ogretimin daha etkili ve siirekli olmasmi saglamak amaciyla egitim-6gretim
ortamlarinda da ¢okca kullanilmaktadir. Coklu ortam materyalleri 6grenme {izerinde
daha etkili olmaktadir (Aksachioglu ve Yilmaz, 2007; irkin, 2012; Kaya ve Tuna,
2008; Tahiroglu, Celik, Bahali ve Avci, 2010). Bu materyallerden biri, gorsel ve
isitsel O0gelerin kullanilmasi sayesinde 6grenme ortamini zenginlestiren videolardir
(Sever vd., 2013). Video, gorunti ve sozleri bir arada sunarak iki kanaldan duyulara
hitap etmesi agisindan etkili bir ara¢ iken, bilgisayar teknolojileri sayesinde videonun
icine izleyici ile karsilikli etkilesim imkani sunmaya yarayacak unsurlar da
eklenebilmektedir (Vural, 2013). Bircok egitimci yeni teknolojilerin egitim ve
O0grenme i¢in muazzam potansiyeller barindirdigimi disiinmektedirler (Hegarty,
2004). Videolara ¢esitli 6zellikler eklenerek daha etkili hale getirilmesine yonelik
caligmalar kapsaminda bazi etkilesim 06zellikleri eklenerek videolar yeniden
yapilandirilabilmektedir. Bu sekilde yapilandirilmis videolara etkilesimli video

(interactive video) ad1 verilmektedir.

2.2.1 Video. Yasanmis bir olay1 veya bir konu ve kavramla ilgili kurgulanmis
bir hikayeyi resim, ses, renk, hareket ve mizikle birlikte aktaran videolar Mayer’in
(2009) ¢oklu ortam ilkesine gore daha etkili 6gretim saglamaktadir. Video filmler
ogrencinin dikkatini ¢eker, yeri geldiginde 6grenciyi gecmise veya gelecege gotiiriir,
siif ortamina getirilmesi miimkiin olmayan ortamlar1 goriintii ve ses vasitasiyla
Ogrenciye aktarma imkani sunar (Korkmaz, 2014).

Video, kisilerin gercek nesneleri ve hareketleri hem gorsel hem isitsel olarak
izlemesine imkan saglayan, daha dnce meydana gelmis olaylar i¢in ise yapilmis
kayitlardan analiz ve siirsiz tekrar firsati sunan materyaller olarak tanimlanabilir

(Yildirim ve Ozmen, 2012).

Egitimde videolarin bir materyal olarak kullanilmasi televizyonun egitim
ortamlarina girmesi ile yasittir (Sever vd., 2013). Egitim ortamlarinda televizyon
kullaniminin bir diger yaygin 6rnegi agik 6gretim derslerinin bir televizyon kanali
iizerinden yapilmasidir (Mutlu, Ozdgiit Erorta, Kayabas ve Kip, 2007). Uzaktan
egitim teknolojileri ve bilgisayar destekli egitimle birlikte videolar bilgisayarda
izletilmeye baglanmistir (Sever vd., 2013). Daha sonra internetin yayginlagmasi

sonucu artan igerik tiretimi ile birlikte video paylasimi yapan sitelerde hizli bir artig
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yasanmustir. Video paylasim siteleri, erisimin ve video yiiklemenin kolay sekilde
yapilabilmesi sebebiyle egitim amacgli olarak da kullanma imkani sunmaktadir
(Yildinm ve Ozmen, 2012). Bdylece formal ve uzaktan egitimde videolardan

yararlanmak olduk¢a kolay hale gelmistir.

Videolar, egitimde faydali olduklar1 kabul goéren (Albanese, 2005) ve
ogrencilerin anlamli 6grenme gergeklestirmelerine yardimci materyallerdir (Pekdag,
2010). Ornegin; 5.smif Ogrencileri iizerinde yapilan okuma-anlama diizeyine
videolarin etkisini arastiran bir ¢alismada, okuduklarin1 videodan tekrar izleyen
ogrencilerin, okudugunu anlama diizeylerinde artis saglandigi goriilmiistiir (Ocak,
2004). Baska bir caligmada; Ogrencilerin calglt egitimi alirken Ogretmenlerinin
olmadig1 zamanlarda eksiklerini gidermek i¢in videolardan yararlanmalarinin olumlu
sonuglar dogurdugu ortaya ¢ikmistir (Ayhan, 2012). Bununla birlikte bazi derslerde
soyut kavramlarin 6grenilmesinde videolardan faydalanildigi bilinmektedir (Pekdag,
2010). Ayrica pratik yapilmasi sart olan egitimlerde video sunumlarinin yapilmasi da
siklikla kullanilan bir ydntem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ubeyli, 2006).
Basketbol egitiminde gorsel geribildirim yapmak amaciyla video kullaniminin
basketbol becerilerinin dgretimine etkisini arastiran calismalar yapilmistir (Ozen,
2017).

Ogretmen egitiminde de videolardan yararlamilmaktadir.  Ornegin;
ogretmenlerin kendi sinif videolarmi c¢ekip sonradan izleyerek degerlendirme
yaptiklar1 bir c¢alisma, 6gretmenlerin kendi videolarmi ve diger &gretmenlerin
videolarin1t analiz etmelerinin mesleki gelisimlerine olumlu etki ettigini ortaya
koymustur (Kleinknecht & Schneider, 2013). Ayrica 0Ogretmen egitiminde
profesyonelligi artirmak igin etkilesimli video teknolojisinden yararlanildigi ve
olumlu sonuglar alindig1 da bilinmektedir (Marsh, Mitchell, & Adamczyk, 2010). Bu
ve benzer arastirmalardan yola ¢ikilarak videolarin bir¢ok alanda egitim ortamlarinda
tercih edilen dijital materyaller oldugu sdylenebilir. Ogretmenlik uygulamasi
dersinde Ogretmen adaylarnin materyal kullanimin1 gézlem yoluyla arastiran bir

caligmada adaylarin %20 oraninda video kullandiklar1 tespit edilmistir (Sezer, 2017).

Videolarin bir egitim materyali olarak ¢okca kullanildig1 bir alan olarak tip
egitimi Ornek gosterilebilir. Tip egitimi, tip fakiiltesine giris ile baslayan ve dmur

boyu devam eden bir egitim siireci olarak kabul edilmektedir (Canbaz, Siinter, Aker
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ve Peksen, 2007). Bu egitimin temel amaci; bireyin sagligini korumasimi devam
ettirmek, daha uzun yasamasini saglamak, is verimini ve yagam konforunu artirmak
ve bunlar1 gergeklestirecek nitelikli hekimler yetistirmektir (Fong, 1989). Tip
egitiminde probleme dayali O6grenme stratejilerinin  kullanilmasi, kiicik grup
etkinliklerinin yaygin olarak kullanilmasi, 06grenci merkezli uygulamalarin
yayginlagmasina imkan saglamaktadir. Ayrica bu egitimde bilgisayara, web
teknolojileri kullanilan dijital egitim materyallerinin kullanim1  da giderek

artmaktadir (Sayek, Odabas1 ve Kiper, 2010).

Tip egitiminde dijital materyallerin kullanilmasi ile ilgili pek ¢ok bilimsel
calisma yapilmistir. Tip egitiminin pratik uygulamaya doniik olmasi, bazi1 karar
verme becerilerinin  gelistirilmesine duyulan ihtiyag, tip egitiminde dijital
materyallerin kullanilmasini gerekli ve miimkiin hale getirmistir. Tip egitiminde
siklikla kullanilan dijital materyallerden biri de videolardir. T1p alaninda kuskusuz en
cok kullanilan video kaynaklarindan biri youtube’dur. Youtube’da saglik alaninda
genis bir video arsivinin olugsmus olmasi, ameliyat, tedavi ve teshis videolarini
icermesi agisindan uzman, 6grenci ve hastalarin egitimi i¢in genis bir niteligine
blriinmiistiir (Camm, Sunderland, & Camm, 2013). Ayrica Youtube’da bulunan
saglik videolarinin sayisinin, niteliginin ve bu videolara olan ilginin artmasi, tip
egitiminde videolarin vazgeg¢ilmez materyaller haline gelmekte oldugunun bir kaniti
olarak goriilebilir. Tip egitiminde videolarin kullanilmasinin dgrencilerin egitiminde
kaliteyi artirma (Burke & Snyder, 2008), ger¢ek hasta veya ameliyat goriintiileri
kullanarak giiglii ve etkili 6grenmeyi destekleme (Katz, Heaner, Reiter, Putten,
Murray, McDougle, & Paskett, 2009), uzmanlik egitimlerinde etkili bir materyal
olarak kullanma (Rafiq, Moore, Zhao, Doarn & Merrell, 2004; Gandsas, Mcintire,
Palli & Park, 2002), hastalar1 ameliyat oncesi bilgilendirme (Crabtree, et al., 2012),
hasta ile uzman iletisimini gliclendirme (Katz vd., 2009), otistik bireylerin model
alarak Ogrenimini kolaylastirma (Akmanoglu ve Kurnaz, 2014) gibi bircok

yararlarimi ortaya koyan bilimsel ¢aligmaya alan yazinda ulasilabilmektedir.

Sonug olarak; tip egitiminde videolarm, uzman ve dgrencilerin hem egitimleri
sirasinda hem de profesyonel is hayatlarinda devam eden Omiir boyu egitim ve
gelisimlerinde cokga kullanildigi anlasilmaktadir. Bunun yani1 sira videolarim,
hastalarm egitiminde ve bilgilendirilmesinde 6nemli bir ara¢ haline geldigi de ifade

edilmektedir.
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Videolarla basili materyali karsilastirdig1 ¢alismasinda Manders (1978), gunlik
haberleri videoya kaydetmis, cografya dersi icerigini; deney grubuna kaydedilen bu
videolarla birlikte basili 6gretim malzemelerini kullanarak vermis, kontrol grubuna
ise basili 6gretim materyalleri yoluyla vermistir. Calismasinin sonucunda yaptigi
degerlendirmede videoya kaydedilen haberler kullanilarak ders verilen deney grubu,
kontrol grubuna oranla daha yiiksek basar1 elde etmis ve sonu¢ deney grubu lehine

anlamli bulunmustur.

Ingilizce dgretiminde bilissel ve duyussal becerilerin kazanilmas1 konusunda
bir arastirma yapan Dunlop (1979), 129 kisilik yiiksekokul 6grencileri iizerinde
caligmistir. Arastirma sirasinda video egitim programlar1 ve basili materyalleri ile
o0grenme modiilleri halinde programlanmis olan igerik deney grubuna sunulmus,
kontrol grubuna ise ayni igerik sadece basili materyaller ve uygulamadaki mevcut
Ogretim yoluyla verilmistir. Arastirma sonucunda yapilan degerlendirme sonuglari

deney grubu lehine anlamli bulunmustur.

Degisik yeteneklere sahip 100 kisilik erkek ve kiz 6grenci ile bir calisma yapan
Foskey (1982), budgrencilerin biligsel ve psikomotor basarilari lizerinde video-teyp
gosterimlerinin etkililigini aragtirmistir. Deney grubu 6gretimi video-teyp araciligiyla
almis, kontrol grubu ise Ogretmen anlatimiyla almistir. Kurs sonunda yapilan
degerlendirmede deney ve kontrol grubunun biligsel ve psikomotor basarilar
arasinda onemli bir fark bulunmamistir. Arastirmaci her iki yontemin diisiikk ve
yiiksek yetenekli Ogrenciler iizerinde etkili olmadigi sonucuna varmistir. Video
egitim programlari, arastirmaciya gore goriilmesi zor obje ve hareketleri daha
yakindan goérmeyi saglayan bir aragtir. Arastirmaci yine de videonun bireysel
O0grenmeyi saglayan bir ara¢ olarak bircok egitim durumunda kullanilabilecegi

sonucunu da belirtmistir.

“Egitim Teknolojisi” dersinin 6gretiminde Ankara Universitesi Egitim
Fakiiltesi ikinci sinif 6grencileri arasindan belirledigi 35’er kisilik iki grup iizerinde
birr arastirma yiiriten Teker (1990), gerceklestirdigi arastirmada; icerik, deney
grubuna programli 6gretim materyali, video ve isitsel teyp araciligr ile verilmis;
Ogretici ayrica ihtiyact olan Ogrencilere danigmanlik yapmistir. Sonugta yapilan
degerlendirmede deney grubu kontrol grubundan daha basarili bulunmus ve sistem

yaklastmma uygun sekilde hazirlanan “Video Merkezli Bireysel Ogrenme
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Yontemi’nin” gerek Orglin gerekse uzaktan egitim i¢in daha etkili bir 6gretim

yontemi olabilecegi sonucuna varilmistir.

“Mesleki Ingilizce Ogretiminde Audio-Visual/Video Kullanimi” konulu
yiiksek lisans tez ¢alismasinda cesitli iiniversite ve kuruluslarda yapilmakta olan dil
Ogretim ¢alismalar1 degerlendirilmis, bu kuruluslardaki 6gretmen ve Ogrencilerin
goriislerine bagvurulmasi sonucunda, kullanilan biitiin Audio-Visual malzemelerinin
olumlu katkilarinin oldugunu saptanmistir. Bu malzemeler icinde “video’nun
ogretimde, Ozellikle mesleki dil Ogretiminde tercih edilen bir ara¢ oldugu
vurgulanmistir. Cesitli uygulamali dilbilimcilerin  goriisleri 1s18inda yapilan bu
arastirmada videonun, mesleki dil 6gretiminde yararlanilan en uygun ara¢ oldugu

sonucu ortaya ¢ctkmistir (Ozkin, 1993).

“Video Ile Yabanci Dil (Ingilizce) Ogretimine Karsi Ogrenci Tutumlar1”
konulu yiiksek lisans tez ¢aliymasinda video yonteminin {istlin yonleri, faydalar1 ve
siirliliklart ortaya ¢ikarilmistir. Arastirma sonucunda video ile 6gretim yonteminin
O0grenci basarisini arttirdigi, videonun 6grenciler tarafindan dikkatle izlendigi ve
Ogrencilerin video yontemine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri saptanmigtir

(Tasc1, 1994).

Konuyla ilgili bir diger ¢aligmada, video destekli 6gretimin Ogrencilerin
akademik basarilar1 ve tutumlar1 iizerine etkisini arastirmayi hedeflenmistir. Bu
arastirmada 450 Ogrenci deney ve kontrol grubu olarak ayrilmis, deney grubu
ogrencilerine World of Chemistry video serisi ile egitim yapilmis, 6grencilerin kimya
konularindaki basar1 ve tutumlar1 bir yil boyunca gozlemlenmistir. Caligmanin
sonucunda gercgeklestirilen sinavlarda, video destekli yontemle Ogretim yapilan
Ogrencilerin daha basarili oldugu ve daha tutarhi fikirler ortaya koyduklar
gorilmiistlir. Ayrica, aragtirma sonucunda, video destekli 6gretimin, Ogrencilerin
kimya bagarisin1 ve kimyaya kars1 tutumunu olumlu yonde etkiledigi de belirtilmistir

(Harwood & McMahon, 1997).

Video e-igeriklerin yeterliligi konusunda alan yazinda bazi c¢aligmalar
yapilmistir. Orta 6gretimde gérev yapan dgretmenlerin FATIH Projesi’ne iliskin
goriislerinin toplandig1 bir ¢alismada i¢inde video’nun da yer aldigi e-iceriklerin
yetersiz olduguna veya bu tiir i¢eriklere erisimde zorluklar yasandigina dair sonuglar

elde edilmistir (Ozkan ve Deniz, 2014).
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2.2.2 Etkilesimli video. Bilgisayar teknolojilerindeki gelismeler, ozel
yazilimlar sayesinde etkilesimli videolara farkli 6zellikler eklenmesine firsat tanimis
ve bu gelismeler her gegen giin devam etmektedir. Gliniimiizde kullanilan videolara,
gelisen uygulamalarla kullanicilarin kendi hizlarinda egitim almalarini, video
Uzerinde aktif yanitlar vermelerini saglayan ozellikler eklenebilmekte ve bdylece
videolarin daha kullanish hale getirilmesi saglanabilmektedir (Seferoglu, 2006).

Etkilesim, son yillarda dijital 6grenme ortamlarinda sik¢a kullanilan bir 6zellik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Etkilesim 6zelligi, 6grencinin materyale bir tepkide
bulunabilmesini, materyalin de buna gore 6grenciye farkli bir uyaran vermesini yani
ogrencinin siirece aktif katilimi saglayan bir o6zelliktir (Seferoglu, 2006). Yeni
teknolojiler sayesinde videolara da etkilesim 0Ozelligi entegre edilmis ve bu

materyaller, etkilesimli video ile yeni bir boyut kazanmistir (Akkoyunlu, 1996).

Etkilesimli video, 6grenenin kendi bireysel hizinda ve kendi verdigi yanitlarla
giiclendiren (Moreno & Mayer, 2007) bir sistem olarak tanimlanabilir (Seferoglu,
2006). Etkilesimli videolar, son zamanlarda bireysellestirilmis egitimin en iyi
uygulamalarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kisilerin kendi 6grenme
durumlarina gore bireysel olarak egitim almak istedikleri ve ¢alismalarinin yoniini
kendilerinin belirledikleri c¢alismalarda etkilesimli video kullanimi gerektigi
diisiiniilmektedir (Demirel vd., 2002). Ozellikle kisa siirede, daha verimli bir egitim
almmak istendiginde bu materyallerden yararlanilabilir. Ciinkii etkilesimli videolar,
kullanicilara egitime etkin olarak katilma 6zelligi saglayan bir yapiya sahiptir. Bu
videolara olan ilginin artmasinin bir sebebi; bu videolarda videonun durdurulmasi,
baslatilmas1 ve bunun gibi pek ¢ok karara Ogrenen tarafindan karar verilmesi
durumlarinin mevcut olmasi olarak diisiiniilebilir (Nelles, Smith, Lax, & Russell,
2011). Ayrica bu videolar, kullaniciya neyin nasil sunulacagina karar verme firsati
tantyarak, onun 6grenme durumuna gore egitim almasin saglar. Cilinkii etkilesimli
videolar, kullaniciya sunumu adimlama ve yeteneklere gore siralama, sunumun hizini
degistirme sansi da vermektedir (Chen & Wu, 2015; Schwan & Riempp, 2004).
Video igerisinde etkilesim 6zelligi olarak eklenen sorularin (Lawson, Bodle, Houlette
& Haubner, 2006) ve baglantilarin (Zahn, Barquero & Schwan, 2004) 6grenmeyi

olumlu yonde etkiledigi caligmalarla ortaya konulmustur.
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Videolarda yer alan etkilesimlerin farkli tiirleri oldugu bilinmektedir.
Videolarda kullanilan bu etkilesim tiirleri birbirinden farkli 6zelliklere sahiptir. Alan
yazma bakildiginda ¢oklu 6grenme materyallerinde bes farkli etkilesim tiiriine
rastlandig1 goriilmektedir. Bu etkilesim tiirleri tablo 1’de gosterilmistir (Moreno &
Mayer, 2007):

Tablo 1
Etkilesim Tiirleri

Etkilesim Tiirii Tanim

) Ogrenenin soru, cevap ve geri doniitlerin sonucunu verdigi
Diyalog kurma _
komut ile almasidir.
Kontrol Etme Ogrenenin sunumun sirasina ve adimlarma karar vermesidir.

Degistirme/Diizenle ~ Ogrenenin bir simiilasyondaki biiyiitme, kiiciiltme, objeleri

me hareket ettirme parametrelerini diizenlemesidir.
Ogrenenin bir soru veya bir igerik girerek yeni bir icerik elde
Aragtirma o
etmesidir.
} Ogrenenin mevcut bilgi kaynagmdan se¢im yaparak farkli
Gezinme

alanlar arasinda gezinmesidir.

Kaynak: Moreno ve Mayer, 2007

Son zamanlarda etkilesimli videolarin, karmasik prosediirel kazanimlarin elde
edilmesi ve motor becerilerin artirilmasi gereken egitimler basta olmak iizere tiim
egitim ortamlarinda kullanilabilecegi diistiniilmektedir (Schwan & Riempp, 2004).
Cinkii ozellikle videolarda etkilesimin kullanilmasinin, 68renme sonuclarini
degerlendirmede ve materyal kullanimi sonrasinda basariyr artirmada olumlu bir

etkiye sahip oldugu bilinmektedir (Zerr & Pulcher, 2008).

Etkilesimli video, cok genis yelpazede kendine kullanim alani a¢mustir. Bu
alanlar; sosyal medya ortamlarindaki kullanim, reklam amacgli ve egitim amaclh
kullanim olmak iizere li¢ boliime ayrilabilir. Etkilesimli videolarin kullanildig:
alanlardan ilki sosyal medyadir. Son zamanlarda sosyal medyada, ekranlar1 izleyerek
video igerisinde dogrusal olmayan bir bigimde dolasilabilmesini saglayan etkilesimli
videolar, geleneksel videolar kadar kullanilmaktadir. Ornegin; Youtube’da kisilerin

video arasina ckledikleri etkilesimsel Ozellikler sayesinde izleyiciyi belli yerlere
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yonlendirmek ve boylece Ogrenmeye yeni destekler saglamak miimkiin hale

getirilebilir (Duffy, 2009; Ondin, 2008; Yildirim ve Ozmen, 2012).

Ogretim tasariminm &nemli bir pargasi olarak etkilesimli videonun etkililigi
kullanilan yazilimla da dogrudan iliskili goriilmektedir. Kullanilan yazilimin hedef
kitlenin diizeyi diisiiniilerek kolay kullanilabilir sekilde tasarlanmasi, g¢alistirilan
donanimin olabildigince etkin kullanilmasi, kullaniciya ilk basta goériinenden daha

fazlasini sunacak derinlikte olmasi gerektigi belirtilmistir (Yurdakul, 2004).

Ogrenciler igin gegmiste ses ve video teknolojisi ile kullanilan materyaller
geleneksel egitime alternatif saglasa da gilinlimiizde bunlarin etkilesimli olmasi
gerektigi diistiniilmektedir (Gandsas vd, 2002). Ayrica gelecekte geleneksel egitimde
etkilesim olmadig1 i¢in gelecegin Ogrencilerinin medya ve oyunlarla 68renmeyi
tercih edecegini ongdren calismalar da bulunmaktadir (Kron, Gjerde, Sen & Fetters,
2010). Etkilesimli videonun o6gretim yontemi olarak kullanilmasinin 6grenmeye
olumlu etkisi oldugu bazi calismalarla ortaya konmustur (Price, Wills, Dror,
Cherrett, & Maynard, 2008; Schwan & Riempp, 2004). Etkilesimli video bir video
aract olup sadece video izlenme imkani vermekle kalmaz, ayni zamanda dogru
zamanda videonun igine degerlendirme ve geri bildirim igerikleri gomiilmesine de
imkan tanir (Blackstock, Edel-Malizia, Bittner, & Smithwick, 2017). Bu
etkilesimlerle Ogrenenlerin dikkatleri calisilan konu iizerinde yogunlastirmaktir
(Wachtler, Khalil, Taraghi & Ebner, 2016). Videoda etkilesim olmas1 ayn1 zamanda
Ogrenen-icerik etkilesimini artirmakta, 6grencilerin motivasyonunu arttirmakta ve
O0grenmenin etkililigini arttirmaktadir (Zhang, Zhou, Briggs & Nunamaker, 2006).
Videolar igerisine konulabilen etkilesim Ozellikleri ©nceleri sadece oynatma,
durdurma, ileriye ve geriye sarma ile sinirliyken (Delen, Liew & Willson, 2014),
cesitli yazilim ve araglarin gelistirilmesi sonucunda bu etkilesim tiirleri artmis ve her
gecen giin yeni oOzellikler de eklenebilmektedir. Ornegin, Ogrenenler videolar:
izlerken isaretleme yapabilmekte, not ekleyebilmekte, arama yapabilmekte, ek
kaynaklar arayabilmekte, geribildirim verebilmekte, sununun hizin1 ve yoniinii
degistirebilmektedirler (Delen, Liew & Willson, 2014; Dong & Goh, 2015; Schwan
& Riempp, 2004). Bunlarin yani sira, videolara belirli yerlerine sorular ve kisa
sinavlar da eklenebilmektedir. Bu smmav ve sorular agik uglu, ¢oktan se¢meli,
eslestirmeli veya dogru-yanhis seklinde olabilmektedir (Dong & Goh, 2015;
Wachtler, Hubmann, Zohrer, & Ebner, 2016). Videolara eklenebilen sorular ¢esitli
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formatlarda sunulabilmekte; bu sorular ac¢ik uglu, eslestirmeli, dogru-yanlis sorulari
veya coktan secmeli sorular olabilmektedir (Dong & Goh, 2015; Wachtler,
Hubmann, Zoéhrer & Ebner, 2016). Bu sorular i¢in dogru cevabi gdsterme veya
cevabin yer aldig: ilgili saniyeye geri donme gibi geri bildirimler etkilesim olarak
eklenebilmektedir. Lawson vd. (2006) video izlerken sorulan sorulara yazili olarak
yanit vermenin 6grenmeyi arttirdigini belirtmektedir. Videolar igerisinde yer verilen
sorular, 6grenenlerin iist diizey biligsel diisiinme becerilerini gelistirmek, konuyu
anlama diizeylerini ve nerede zorlandiklarini ortaya ¢ikarmak i¢in 6nemli araglardir
(Lawson vd., 2006; Wilson, 2016). Videoya gomull sorular, kisa smavlar ve
geribildirimler 6zellikle kendi kendine g¢alisma esasina dayali uzaktan 6grenme
ortamlarinda Ogrenenlerin ders ¢alisma siireglerine aktif bir bi¢cimde katilim
saglamasma ve dikkatlerini calistiklar1 konu iizerinde yogunlastirmasina yardimei
olur (Dong & Goh, 2015). Bunlara ek olarak, &greticilerin bi¢imlendirici
degerlendirme yaparak Ogrenenlere aninda geribildirim vermelerini saglar (Bakla,

2017).

Bilgisayar destegi ile gelistirilen etkilesimli videolarm sundugu analiz araglar1
sayesinde oOgrenenlerin hangi videolar: izledikleri, hangi etkilesim unsurlarini ne
kadar siireyle kullandiklari, videoyu hangi dakikasina kadar izledikleri ve icerdigi
sorulara ne cevaplar verdikleri veri olarak toplanmakta ve analiz edilebilmektedir
(Bakla, 2017). Video iizerinde not alma, arama yapma ve sorularin cevaplarimi
aninda gorebilme, dogru ve yanliglar1 degerlendirme sayesinde Ogrenenlere kendi
O0grenmelerini yonetme sansi da verilebilmektedir (Delen, Liew & Willson, 2014;
Wilson, 2016). Bunun yani sira, bu etkilesimler 6grenenlerin meta biligsel ve 0z

yOnetim stratejilerini olusturmalarma yardimei olur (Delen, Liew & Willson, 2014).

Bilgisayar teknolojileri sayesinde etkilesimli video ile ses, goriintii, animasyon,
grafikler ve testleri ayni kurs paketi i¢inde bir egitim materyali haline getirme imkani
saglamistir. Biitiin bunlar sayesinde ger¢ek deneyimlere yakin bir deneyimi sunum
olarak ekranlara yansitilabilmektedir. Ozellikle uygulamali egitim gerektiren
hemsirelik alaninda interaktif video kullanan Ogrencilerin hem motivasyon
sagladiklar1 hem de daha i1yi 6grendikleri birgok arastirma ile ortaya konmustur
(Bosworth, 2000). Etkilesimli videonun bircok farkli alanda ogretim amagh
kulanildigin1 gdsteren arastirmalar mevcuttur. Beste yapmada dijital video (Chiu &

Bruce, 2015), medikal egitimlerde etkilesimli video (Frazier, 1997; Aykacg, 2013),
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veterinerlik egitiminde etkilesimli video (Vidya & Manivannan, 2010), reklamcilik

alaninda etkilesimli video (Mest¢i, 2006) gibi ¢esitli arastirmalara ulagilmistir.

Etkilesimli videolarla ilgili alan yazindaki arastirmalarin bir kisminin videolara
eklenen etkilesim oOzelliklerinin 6grenmeye, 6grenme siiresine, konuya verilen
dikkate veya performansa etkilerini 6lgmeye yonelik deneysel ¢alismalar oldugu
sOylenebilir. Yapilan c¢alismalarda videoya eklenen etkilesimlerin 6grenmeyi,
O0grenme siiresini, konuya verilen dikkati ve performansi arttirdigi ortaya
koyulmustur. Ornegin, Vural (2013) tarafindan yapilan deneysel calismada igerisinde
etkilesimli sorular bulunan videolarin 6grenmeyi, etkilesim miktarmi ve 6grenme
malzemelerinin kullaniminda harcanan siireyi arttirdig1 sonucuna ulasmistir. Benzer
sekilde, Delen vd. (2014) tarafindan yapilan deneysel calismada etkilesim unsuru
icermeyen normal video ile etkilesimli video karsilastirilmigs ve 6grenme agisindan
etkilesimli videonun daha {istlin bir egitsel ara¢ oldugu sonucuna ulagilmistir (Delen
vd., 2014). Zhang vd. (2006) yaptiklar1 ¢aligmada etkilesimli video kullanilan,
normal video kullanilan ve hi¢ video kullanilmayan {i¢ e-G8renme ortamu ile
geleneksel sinif ortamini karsilastirilmistir. Etkilesimli videoyla calisan 6grenenlerin
daha 1iyi performans gosterdigi bu ¢alismada ayn1 zamanda 6grenenlerin memnuniyet
diizeyleri de daha yiiksek ol¢giilmiistiir. Aragtirmacilarin tamamu etkilesimli videolarin

e-0grenme sistemlerine entegre edilmesinin dnemine vurgu yapmislardir (Zhang vd.,

2006).

Etkilesimli video kullaniminin bir kitlesel online psikoloji dersinde
ogrencilerin 6grenme algilarina etkisini arastiran bir ¢aligma 391 tiniversite 6grencisi
lizerinde yuriitiilmistiir. Ders igeriginin yarisiin etkilesimli videoya doniistiiriildigii
caligmada 6grencilerin biitiin etkilesimleri kaydedilmis, boylece; videoyu ne kadar
stire izledikleri, hangi sorulara cevap verdikleri, verilen cevaplarin dogru veya yanlis
oldugu ol¢iilmiistiir. Ders iceriginin yarisinin etkilesimli videoya doniistiirilmiis
olmas1 dolayisiyla 6grenciler normal video veya etkilesimli videoyu se¢me sansina
sahip olmustur. Bu ¢alismanin nitel verilerinden; “video tabanli ¢evrimi¢i kursun
kolaylig1”, “Ogrenciyle &grenci ve ogretmen ile 6grenci etkilesimin eksikligi”,
“etkilesimli videoya yonelik olumlu diisiinceler”, “arada sorulan sorularin giizel
oldugu”, “yeniden oynatma kontrollerinin gerekliligi” ve “otomatik gezinmenin
rahatsizlik verdigi” seklinde sonuglara ulasilmistir. Bu arastirmadan elde edilen

sonuglardan biri video siiresi uzadik¢a video ic¢indeki son soruyu cevaplayanlarin
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sayisinda bir azalma goriilmekte bdylece uzun videolarin sonuna kadar izlenmedigi
anlasilmaktadir. Bu arastirma sonucunda elde edilen nitel veriler yeniden oynatma ile
ilgili navigasyon eksikligini belirtmekle birlikte O6grencilerin etkilesimli videoyu
daha cok sevdikleri ve etkilesimli videonun daha iyi 6grenmelerine yardimci oldugu

yoniinde diigiincelerini belirttikleri anlagilmigtir (Aktepe, 2018).

Ankara il merkezinde bir okulun 7. smif Ogrencileri iizerinde yapilan bir
caligmada etkilesimli video ile 6gretimin biligsel ve duyussal 6grenmeye etkisi
aragtiritlmistir. Aynmi okulun 7. smiflar1 arasindan iki farkli subenin birisi kontrol
grubu birisi deney grubu olarak belirlenmis ve deney grubuna ‘kuvvet ve hareket’
tinitesi igerisindeki ‘is ve enerji’ bashikli konu yapilandirmact yaklagimi temel alan
etkilesimli video 6gretim yontemi ile verilirken kontrol grubunda ise uygulamadaki
Ogretim yontemine uygun bir sekilde yiizylize egitimle ders islenmistir. Calismada
veri toplama yontemi olarak konuyla ilgili basari testinin yani sira fen ve teknoloji
dersine kars1 tutum algilama o6lgegi On test ve son test olarak uygulanmustir.
Arastirmadan elde edilen sonuclara gore etkilesimli video 6gretim yontemi ile
akademik basarinin anlamli bir sekilde arttigi ancak derse karsi tutumda her iki

yontem arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmistir (Ersahan, 2016).

[Ikégretim 6. siifinda ‘uzay1 kesfediyoruz’ iinitesini etkilesimli video destekli
Ogretimi konu alan arastirmada dort farkli grup tizerinde calisilmistir. Birinci grupta
smifta projeksiyon ile yansitilan etkilesimli video igerisindeki etkilesimli bdliimler
ogrencilerin elindeki uzaktan kumandali mouse ile kontrol edilmistir. ikinci grupta
ayni sekilde etkilesimli video materyali yansitilmakla birlikte uzaktan kumandali
mouse kontrolii dgretmene verilmistir. Ugiincii grupta hazirlanmis olan etkilesimli
materyali Ogrenciler bilgisayar laboratuvarinda 3’er kisilik gruplar halinde
almiglardir. Dordiincii grupta hazirlanan materyali her 6grenci ayr bir bilgisayarda
bireysel olarak almiglardir. Ders materyalini uygulamadan once biitiin gruplara bir
tutum Olgegi uygulanmig, uygulamadan sonra da ayni tutum ol¢e8i uygulanmistir.
Ogrencilerin tutum dlgegine verdikleri cevaplar, arastirmacinin gozlemleri ve ilgili
linitenin sinav basar1 puanlari1 baska bir {linitedeki basar1 paunlari ile karsilagtirilarak
bir sonu¢ elde edilmeye c¢alisilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi
sonucunda basar1 puanlarinda anlamli bir fark bulunamamistir. Benzer sekilde

Ogrencilerin derse karsit tutumunda da anlamli bir fark olugsmamistir (Demirkan,

2006).
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Denizci diigiimii atmay1 6gretmekle ilgili yapilan bir ¢aligmada video etkilesim
ozelligi olarak durdurma, tekrar oynatma, geriye sarma veya videonun hizini
degistirme gibi Ozellikleri kullanilmistir. Denizci diiglimii atmay1 6grenebilmek
amaciyla gerekli becerileri edinmek i¢in etkilesimli video kullanan 6grenenler
etkilesim olmayan videolart izleyenlere goére daha fazla siireye gereksinim
duymusglardir (Schwan & Riempp, 2004). Geri vd. (2017), uzaktan egitim
derslerindeki videolar iizerinde yaptiklar1 arastirmada videolara etkilesim
Ozelliklerinin eklenmesinin 6grenenlerin dikkat siiresini arttirdigi sonucunu elde

etmislerdir.

Diger bir calismada etkilesimli videolarin ve resimli kitaplarin kullanim
modellerini ve etkililigini aragtirilmistir. Bu ¢aligmada farkli sayida etkilesim 6zelligi
iceren iki video ve benzer igerikte basili bir kitap kullanilmustir. Arastirmadan elde
edilen sonuclara gore etkilesimli videonun basili kitap kadar etkili oldugu ifade
edilmistir. Ayn1 ¢alismada, video etkilesim 6zelliklerinden durdurma veya arama gibi
kiiciik diizeydeki etkilesimlerin igindekiler listesi veya bir dizin eklenmesi gibi
biiyiik diizeyli etkilesimlere gore 6grenme agisindan daha yararli oldugu sonucu
ortaya ¢ikmistir. Arastirmacilar bu durumun 6grenenlerin makro diizey etkilesimlerin
kullanimi ~ konusundaki yanlis anlamarindan veya yanlis  kullanimdan

kaynaklanabilecegini ifade etmislerdir (Merkt, Weigand, Heier & Schwan, 2011).

Ote yandan, Wilson (2016) tarafindan matematik 6gretimi konusunda yapilan
deneysel calismada sorularin gomiilii oldugu etkilesimli videolarin kullanimi ve
Ogrenenlerin kendi hizinda 6grenmelerine olan etkisi arastirilmis; video igerisinde
yer alan sorularm 6grenenlerin dikkatlerini toplamada yardimci olabilecegi bulunsa
da etkilesimli video igerisindeki sorularin 6grenmeyi arttirdig ile ilgili bir bulguya

rastlanmamustir.

Etkilesimli videolarda sorularin ne zaman sorulmasi gerektigi konusu da
bilimsel ¢alismalarla irdelenmistir. S6z konusu ¢alismada etkilesimli videolarda ilk
baslarda sorulan sorularin diger sorulara gore dogru yanitlanma ihtimalinin daha
diisiik oldugu bulgusunu elde etmislerdir. Bu arastirma verilerinden hareketle
arastirmacilar, etkilesimli videoda ilk sorunun, video siiresinin ilk %25’inden sonraki

zaman diliminde olmasini tavsiye etmektedirler. Arastirmada ayrica sorularin kisa
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araliklarla sorulmasmin soruyu dogru yanitlama olasilig1 ilizerinde bir etkisinin

olmadig1 sonucu elde edilmistir (Wachtler, Hubmann, Zohrer, & Ebner, 2016).

Sorularla zenginlestirilmis etkilesimli video kullanimmin kullanilabilirlik,
memnuniyet ve gereklilik dizeylerini arastiran bir ¢alisma sonucunda elde edilen
bulgulara gore 6grenenlerin %90’ mdan ¢ogu sorularla zenginlestirilmis etkilesimli
videolar ders yapmaktan memnun olduklarint belirtmis, etkilesimli videolarin
Ogrenme siirecinde gerekli bir materyal oldugunu belirtmis ve bu sekilde etkilesimli
videolarin diger derslerde de kullanilmasimi istemislerdir. Ogrenenler sorularla
zenginlestirilmis videolar1 yiiksek oranda kullanmiglar, bu videolar1 kolay
kullanilabilir oldugunu belirtmisler ve faydali bulmuslardir (Kogdar, Karadeniz,
Bozkurt ve Buyik, 2017).

Medikal alanda etkilesimli video ¢alismalarindan birisi de hemsirelik
egitiminde etkilesimli video kullanarak o6gretim ile normal anlatim ve sunumla
yapilan Ogretimi karsilastiran calismadir. Yar1 deneysel olarak dizayn edilen bu
calismada belirlenen iki gruba farkli yontemlerle egitim verilmis ve egitimden O6nce
On test, egitimden bir hafta sonra son test yapilmak suretiyle gruplar arasinda fark
olup olmadig1 arastinlmigtir. Hemsirelikte sterilizasyon ve steril olarak kiyafet
degisimi konusunun islendigi egitimde kontrol grubuna geleneksel anlatim yontemi
ile egitim verilmis, deney grubuna etkilesimli video yontemi ile bir egitim
verilmistir. Bu ¢aligmada etkilesimli video ile 6gretim yapilan grup lehine anlamli bir
fark saptandigi belirtilmigtir. Ayni1 calismada Olciilen psikomotor becerilerin

kazaniminda ise iki grup arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (Souers, 1998).

Benzer bir alanda yapilan diger bir calismada ayni sekilde hemsirelik
egitiminde hasta bakimi ve izlenmesi i¢in Ogretimi hedeflenen kazanimlarin
bazilarmin soyut 6rnekler igeren etkilesimli video ile bazilar1 soyut 6rnekler igeren
etkilesimli video ile ogretilmesi seklinde tasarlanmis ve aralarinda biligsel ve
duyussal fark olup olmadigi arastirilmistir. Calismadan elde edilen bulgular soyut
ornekler iceren etkilesimli video ile 6grenenlerin sonuglarinin somut 6rnekler igeren
etkilesimli video ile 6grenenlerin sonucundan daha yiiksek oldugunu gostermistir.
Aragtirmaci Orneklemi rastgele se¢mis olmasina ragmen soyut Ornekler iceren
etkilesimli video ile 6gretim yapilan grubun yas ortalamasinin daha yiliksek ve is

tecriibelerinin daha ¢ok oldugunu, somut ornekler iceren etkilesimli video ile
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ogrenenlerin ise yas ortalamalarinin daha diisiik ve tecriibelerinin daha az olduguna
da dikkat ¢cekmistir. Yine de arastirma sonucunda etkilesimli videonun &gretimde
hem ilgi uyandirma ve hem de video materyalinin yeniden kullanilmasi sayesinde

daha etkili ve ucuz bir yontem oldugu vurgusu yapmistir (McAlindon, 1992).

Ayni sekilde hemsirelik 6grencileri iizerinde yapilan caligsmada geleneksel ders
anlatim yontemi ile etkilesimli video yontemi ile ders anlatimi karsilastirilmis ve
biligsel bagart yoniinden iki grup arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.
Aragtirmacilar yine de etkilesimli videonun 6grenmenin diger bazi yonlerine faydal
olabilecegi yoniinde goriis belirtmislerdir (Schare, Dunn, Clark, Soled & Gilman,

1991).

Baska bir ¢alismada etkilesimli video ile egitimde grup halinde ve tek basina
etkilesimli video materyalinin kullanimi arasinda bilgi, tutum ve performans
acisindan fark olup olmadig:i ol¢iilmeye calisilmistir. Calismanin sonunda grup
halinde etkilesimli video egitimi alanlarin tek basma alanlara gore daha i1yi sonug
verdigi bununla birlikte kalp seslerinin dinlendigi ses performansi boliimiinde tek
basina etkilesimli video egitimi alanlarin daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir
(Bosworth, 2000). Benzer diger bir ¢calismada tek basina, kiiciik gruplarla (2 veya 3
kisi) ve biiyiik gruplarla (10-12 kisi) etkilesimli video egitimi arasinda anlamli bir
fark bulunamamustir (Garcia, 1993). Aym sekilde kiigiik gruplar ve biiyiik gruplarin
etkilesimli video kullanimini karsilastiran ¢calismada gruplar arasinda anlamli bir fark

bulunamamistir (Battista-Calderone, 1992).

Etkilesimli videolar, e-6grenmede de bir alternatif haline gelmeye baslamustir.
Hem yasam boyu hem de istege bagli 6grenmeye yardimci olan etkilesimli video
iceren materyaller, pek ¢ok ortamda yardimci olarak kullaniimaktadir. Ornegin;
Zhang vd., (2006) calismasinda e-0grenme ortamlarinda Ogrenen doyumu ve
ogrenenler tizerindeki etkilesimli video etkisini aragtirmay1 amaglamistir. S6z konusu
caligmada etkilesimli video ortaminin geleneksel 6grenme ortamina gore iistiin olup
olmadigr arastirilmis ve sonugta etkilesimli ortamlarin kisilerin ¢alismalarina daha
uygun oldugu ortaya ¢ikmustir. Ciinkii etkilesimli videolar, 6grencinin konuya motive
olmasmmi ve Ogrenmenin Kkisinin ihtiyacina gore esnek hale getirilmesini

saglamaktadir.
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Etkilesimli videolar, egitim-6gretim ortamlarinda 6grenme siirecine yardim
eden bir metot olarak gorilmektedir (Price, Wills, Dror, Cherrett, & Maynard, 2008).
Ornegin; Marsh vd., (2010)’nun calismasinda baslangic diizeyindeki 6gretmen
egitiminde profesyonelligi artirmak icin etkilesimli video teknolojisinden
yararlanilmistir. Etkilesimli videolarin, bu 6gretmenlere derse girmeden dnce sinifta
ders anlatma pratigi yapma konusunda yardimci oldugu ortaya ¢ikmustir. Price vd.,
(2008) calismasinda ise saglik ve giivenlik ile ilgili konularin anlatilmasinda
anlagilirligin artmasi i¢in geleneksel egitimden ¢ok etkilesimli videolarin kullanimina
yer verilmesi Onerilmistir. Yapilan diger calismalarda ise etkilesimli uygulamalarin
konularin hatirlanmasida yararli olacagi (Celayir, Tekant, Elicevik ve Biiyiikiinal,
2011) ve bu teknolojinin egitimde profesyonel bilgiyi artirmada, yansitici
diistinmede, isbirligini  kolaylastirmada, dil gelistirmede etkili olacagmin
diisiiniildigti goriilmektedir (Marsh, Mitchell & Adamczyk, 2010). Ayrica etkilesimli
videolarin, gegici olabilecek bir bilgiyi kalict hale getirme ve biligsel siiregleri
harekete gegirme konusunda oldukga etkili oldugu bilinmektedir (Merkt, Weigand,
Heier & Schwan, 2011). Ayrica bu videolar daha ¢ok duyu organini ise kostugu icin
mesajlarm iletiminin daha kolay hale gelmesine ve 0grenmenin daha hizli, etkili,
ekonomik sekilde gerceklestirilmesine olanak tanimaktadir (Zhang, Zhou, Briggs &
Nunamaker, 2006). Bu nedenle bu videolarin, problem tabanli egitim ile tip egitimi
arasinda bir kopri kurmak i¢in kullanilabilecegi ve tip egitimine entegre
edilebilecegi diisiiniilmektedir (Bosse, Huwendiek, Skelin, Kirschfink & Nikendei,
2010).

Tip egitiminde son donemlerde yurtici ve yurtdisinda etkilesimli egitim
uygulamalar1 yapildigi bilinmektedir (Celayir, Tekant, Elicevik & Biiytikiinal, 2011).
Bunun sebebi olarak; yeni teknolojilerin etkilesimli olmasinin ¢alisan bellek ile uzun
siireli bellek arasinda etkilesime sebep olmasi ve uzun siireli bellekte bilgilerin daha
kalic1 olmasini saglamasi gosterilebilir (Lohrmann, 2011). Tip egitiminde etkilesimli
video kullanarak egitimi kolaylastiracak ¢esitli uygulama ve materyallere, egitim
iceriginde etkilesimli tartisma ortamlar1 olusturulmasina yonelik (Primack, Wickett,
Kraemer & Zickmund, 2010), dijital kutiphaneler (resim-diyagram gibi etkilesimli
modiiller) ile 6grenmenin pratik hale getirildigini gosteren (Lovell & Vignare, 2009),
etkilesimli videolarin kullanimmin &gretici, ekonomik ve oldukga etkili oldugu

belirtilen (Gandsas vd., 2002), tip alaninda bazi etkilesimli videolar kullanilarak
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tedavi ile ilgili pratikler yapilabilecegini gosteren (Fox, Zebehazy & Zimmerman,
2005), klinik becerilerin gelistirilmesinin miimkiin oldugunu savunan (Zhang, Zhou,
Briggs & Nunamaker, 2006), tip egitiminde etkilesimli video oyunlarmin da
kullanigh araglar oldugunu ortaya koyan (Hughes vd., 2014) bilimsel galismalara

rastlamak mimkudnddr.

Tip fakiiltesi 6grencilerinden olusan bir grup ilizerinde yapilan ¢alismada tip
egitiminde etkilesimli videolarin dgrencilerin basar1 ve karar verme stireglerine etkisi
arastirilmistir. Nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigi ¢alismada
basar1y1 6lgen On test ve son test uygulanmis, etkilesimli video izleyen gruptan sesli
diisiinme protokolii ile goriisler alinmig, “etkilesimli video degerlendirme Olgegi”
uygulanmig, “etkilesim tiirleri degerlendirme anketi” uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda normal video ve etkilesimli video ogretim yontemi ile ders alan
Ogrencilerin son test basar1 puanlari arasinda etkilesimli video izleyen grubun lehine
anlamlh bir farklilik ¢iktigr goriilmistiir. Uygulanan anketlerde ve igerik analizi
yapilan goriislerde agirlikli olarak etkilesimli videoya yonelik olumlu diisiincelerin

one ciktig1 goriilmiistiir (Taslibeyaz, 2015).

Sonug olarak; etkilesimli videolara olan ilgi giin gegtikce artmaktadir. Alan
yazinda teknolojilerle ilgili yapilan c¢aligmalara bakildiginda son zamanlarda
etkilesimli video konusunun yogun olarak calisildigr goriilmektedir (Goktas vd.,
2012). Boyle bir yonelimin olmas1 da artik video teknolojisinden etkilesimli videoya

gecildiginin bir gostergesi olarak diislintilmektedir.

2.3 Din Egitiminde Video ve Etkilesimli Video Kullanim

Din egitiminde video ve etkilesimli video kullanimi bazi g¢alismalara konu
edinilmis ve etkisi arastirilmistir. Thalg1 (2006), Urdiin’iin 6rgiin egitiminde din
Ogretimini inceledigi calismasinda 1990 yilinda kurulan telif komisyonunun
Ogretmenlere ve miifettislere yonelik aldigi tavsiye kararlari arasinda derslerde
kasetler, dini film, haritalar ve bilgisayar gibi egitim teknolojilerinin kullanilmas: da
oldugunu belirtmistir. Thalg1 (2006), Urdiin’deki telif komisyonunun 6gretmenlere
ve miifettislere yonelik aldig1 tavsiye kararlar1 arasinda 6rnek kissalarla
zenginlestirilmesi tavsiyesinin de oldugunu belirtmistir. Ilham verici ibretli hikayeler
okuma, Ogretmen tarafindan belli ahlaki konular1 iceren hikayeler anlatilmasi din

egitimi ve ahlak egitiminde c¢okca kullanilan yontemler olup buradaki hikayeler
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genellikle ilgili konuyu destekleyici mahiyette kurgulanmig hikayeler veya dini-
ahlaki yonu bulunan tarihsel hikayelerdir (Kesgin, 2010).

2.3.1 Din egitiminde video. Paivio’nun (1991) c¢ift kanal teorisine gore hem
gorsel hem isitsel dgeler igeren materyaller daha etkili 6gretim saglamaktadir. Dini
ahlak konularinda da ¢esitli olay, olgu, mekan ve insan iligkilerini video yardimi ile
islemek Ogrencilere 6nemli bir Ogretme-6grenme yasantist sunabilir (Korkmaz,
2014). Alan yazinda bir 6gretim araci olarak videonun kullanildigi birgok g¢aligma
bulunmaktadir.

Din’in diinyadaki herhangi bir toplumun temel unsuru sayildigin1 ve gozardi
edilemeyecegini belirten Kosoko-Oyedoko ve Tella, 200 6gretim {iyesi ile yaptiklari
materyal olarak videonun belirtildigi ¢aliymada Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin
hristiyanlik egitimi iizerinde olumlu etkileri oldugu sonucunu elde etmislerdir

(Kosoko-Oyedoko & Tella, 2010).

Ulkemizde din egitiminde teknoloji kullanini ve 6zellikle video-film kullanim1
yillar icerisinde artis gostermekle birlikte heniiz yeterli seviyede degildir (Altintas,
2018; Giines, 2018; Korkmaz, 2017). Yapilan ¢aligmalar ge¢cmis yillara gore din
egitiminde video-film kullaniminda ©nemli bir artis saglandigi ancak bazi
ogretmenlerin  “Ogrenciler film izlenen dersleri hafife aliyor, Gnemsemiyor”,
“Film/video ile islenen derslerde 6grenciler kotii ornekleri de Ogreniyor” gibi
gerekeelerle video kullanmaktan uzak durduklart belirtilmektedir (Yorulmaz, 2013;

Korkmaz, 2015; Korkmaz, 2017; Giines, 2018).

Bir animasyon filmi olan “Horton Hears A Who” adli sinema filminin
¢Ooziimlendigi calismasinin sonu¢ kisminda Yorulmaz (2013: s. 260) soyle

demektedir:

Sinema, yonetmenin ve senaristin ideolojisi dogrultusunda sekil alan ve bu
ideoloji dogrultusunda dine kars1 tavrimi ortaya koyan bir sanattir.
Dolayistyla sinemay1 din egitimini engelleyen bir ara¢ olarak da, din
egitimine yardimct bir ara¢ olarak da kullanmak miimkiindiir. Hem Tiirk
hem de diinya sinemasinda ¢cogunlukla din egitimini engelleyici bir formda
karsimiza c¢ikan sinemayr bir din egitimi araci olarak da kullanmak
miimkiindiir. Irsad ve teblig filmleri adim verdigimiz filmler vasitasiyla

sinema bir din egitimi aracina doniisebilir.
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Istanbul’da 2015’de diizenlenen Uluslararasi Sinema ve Din Sempozyumu’nda
sunulan bir bildiride din dersi 6gretmenlerinin kisa film-video kullaniminin ge¢mis
yillara gore arttig1 ancak din dersi 6gretmenlerinin 6nemli bir kisminin videonun
yararlarina inanmadig1 veya bazi sakincalari oldugunu diistindiiklerini belirtmistir
(Korkmaz, 2017). Ilahiyat fakiiltesi Ogretim elemanlarmin materyal kullanma
durumlarini ele alan bir ¢aligmada 21 farkli materyal listelenmis ve bunlar arasinda
“video-kisa film” de yer almaktadir. Ilahiyat alaninda ¢alisan 156 6gretim iiyesinin
katildig1 calismada likert tipi besli dlgegin uygulandigi arastirma sonucuna gore
video-kisa filmlerin nadiren (2) kullanildigi (¥=2,11) bulgusu elde edilmistir. Oysa
ayni caligmada katilimcilarin %90,4’i “Derste materyal kulanimi dersin daha iyi
anlagilmasimni1 saglar” ifadesine tamamen katildigini belirtmis ve materyal
hazirlamada kendilerini yeterli gordiiklerine dair bir maddeyi de ¢cogunlukla olumlu
isaretlemislerdir. Buradan hareketle 6gretim elemanlarinin faydasina inandiklar1 ve
hazirlama yeterliligine sahip olduklar1 halde materyal kullanmada, 6zellikle video

kullanmada yetersiz kaldiklar1 yorumu yapilmaktadir (Giines, 2018).

Ulkemizde aktif kullanilan &gretimsel e-igerik materyalleri hakkinda bir fikir
edinmek maksadiyla EBA (Egitim Bilisim Agi, www.eba.gov.tr) portalinin
e-igerik/video boliimiine 20.11.2018 tarihinde erisilerek din egitimi alanlarinda yer
alan videolar ve bu videolarin izlenme oranlar1 ¢ikartilmistir. Ayrica Din Kiiltiirii
Ahlak Bilgisi alaninda materyal paylagimi yapan www.dkab.org adresine ayni tarihte
erisilmis ve video iceriklerinin sayilari ile en ¢ok izlenen videolarin izlenme degerleri
tablo 2’de listelenmistir. ilk, orta, lise toplam grenci sayisinin 18 milyon civarmda
ve toplam derslik sayisinin 700 bine yakin oldugu diisiiniildiigiinde bu video ve

izlenme oranlarmin ne kadar diisiik oldugu anlasilacaktir.
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Tablo 2

EBA ve DKAB Portallarinda Videolar ve Izlenme Sayilari

izlenme Sayilari Izlenme Sayilar
z
7 >
p— CG
> ¢ N x
[a~]
2 8 3 S 8 3
S = 2 92 @ g T = 2P g g
T 3 2 22 5 5 2 2 o
> o o @ ¥ 8 m o o 2 ¥ =
o o o o o o o o o ©
X S 3 8 8§ » 3 S S 8 8 u»
A o o <@ < & o o <2 ©°e &
N O 4 1 4 o A OB 4 ;L «H &
Temel Dini
. 13 0 0 0 12 1 0 0 0 0 0 0
Bilgiler
[lkokul Din
. 39 0 5 4 16 14 0 0 0 0 0 0
Kaltari
Ortaokul Din
ffen 315 3 36 44 155 77 0 0 0 0 0 0
Kaltari

LiseDinKaltirt 53 0 11 13 18 11 30 0 0 0 2 28

TOPLAM 420 3 52 61 201 304 30 O 0 0 2 28

2.3.2 Din egitiminde etkilesimli video. Din Egitiminde etkilesimli video
konusunda alan yazinda yapilan aramalarda Tiirk¢e olarak herhangi bir ¢alismaya
ulagilamamustir. Ingilizce alan yazinda yapilan taramada Anderson (1984) kilisede
ilkokul ¢ocuklarina video ile egitim verilmesi ekseninde yaptig1 c¢alismasinda
gelecekte etkilesimli videolarla egitimin miimkiin olbilecegine dair Ongoriide
bulunmustur.

MEB Din Egitimi Genel Miidiirii Nazif Yilmaz, “lyilik Okulu” etkinliginde
yaptig1 konugsmasinda EBA {izerindeki materyal eksikliginden ve bu konuda din dersi
meslek Ogretmenlerinin yeterince katki saglamadiklarindan sikayet ettigi ilgili
YouTube videosundan izlenmistir (DenizFeneri, 2017). Alanda konunun
O6nemseniyor olmasi, ihtiya¢ olarak ifade edilmesi de yapilan bu ¢alismanin 6nemini

bir kez daha ortaya koymaktadir.
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Bolim 3

Yontem

3.1 Arastirma Modeli

Calismada arastirma modeli olarak deneme modeli uygulanmistir. Deneme
modelleri, degiskenler arasinda neden-sonug iligkilerini belirlemeye c¢alisan
aragtirmaci tarafindan bir veya daha fazla degiskenin kontrol altinda tutulabildigi,
arastirilmak istenen durumlarin arastirmaci tarafindan olusturuldugu ve gercek
durumlar iceren caligmalardir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2016). Bu ¢alismada yar1 deneysel desen kullanilmig, ¢alismanin yapildigi
okuldaki Ogrenciler arasindan yansiz se¢imle iki deney ve bir kontrol grubu

belirlenerek aragtirma bu gruplar {izerinde yapilmistir.

Belirlenen gruplardan kontrol grubuna geleneksel ylizylize egitim ile
hazirlanan ders materyali smifta anlatilmistir. Birinci deney grubuna aymi igerik
animasyon seklinde hazirlanan video goriintiisii olarak bilgisayar laboratuvarinda her
Ogrencinin bir bilgisayar basinda kulagina kulaklik takarak bireysel olarak
izletilmistir. Ikinci deney grubuna aym icerikle hazirlanan etkilesimli video
bilgisayar laboratuvarinda her 6grencinin bir bilgisayar basinda kulagina kulaklik

takarak bireysel olarak etkilesimler yaparak izlemeleri saglanmustir.

Arastirma “On test-son test iki deney bir kontrol grubu ile deneme modeli”
olarak tasarlanmig ve belirlenen her ii¢ gruba da ayni sorulardan olusan On test ve son

test uygulanmustr.

3.2 Evren ve Katilmcilar

Bu calismanin evreni dini ahlak alaninda se¢meli ders olarak hazirlanmis olan
“Edep Mektebi” dersini alan ilkokul f{iglincii simif 6grencileridir. Arastirmanin
orneklemi bu dersin okutuldugu bir okuldaki iigiincii simif 6grencileri arasindan
elverigli 6rneklem teknigi ile segilen 64 6grenci olusturmaktadir. Elverisli (uygun)
ornekleme yontemi evrendeki elemanlar arasindan plansiz bir sekilde se¢mek
suretiyle olusturulur. Bu 6rnekleme tiiriinde genelde hem kolay erisilebilmesi hem de

goniillii olmalar1 dolayisiyla tercih edilir (Teddlie & Yu, 2007).
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Bu calismada okuldaki iiglincii siiflarin ii¢ subesi plansiz bir sekilde kontrol
ve deney gruplar1 olarak saptanmistir. Evren igerisinden 6rneklem se¢imi yapilirken
bu aragtirma kapsaminda test gelistirme siirecinde daha oOnce pilot uygulamanin
yapildig1 smif ve subeler hari¢ tutulmustur. Cevre degiskenlerinin maksimum
diizeyde ayni olabilmesini saglamak ve oOzellikle deney gruplarinin ayni fiziksel
ortamda ayni1 donanim ile s6z konusu egitim materyalini izlemeleri i¢in her ii¢ grup
ayn1 okuldan segilmistir. Ogrencilerin tamammin bilgisayar kullanabildikleri,
yaglarinin 8 ve 9 seklinde oldugu, bilgisayar laboratuvarini daha 6nce kullandiklari,
evde de bilgisayar ve tablet kullandiklar1 O6gretmenlerden alinan bilgi ile
anlasilmustir. Orneklemin yansiz olabilmesi i¢in arastirmaci 6gretmenlerden siniflarla
ilgili herhangi bir bilgi almamis, sadece sinif subelerini alt alta yazarak bunlardan bir
tanesini kontrol grubu diger iki grubu deney grubu olarak plansiz se¢mistir. Bitiin bu
cabalara ragmen gruplar arasinda bazi farkliliklar olabilecegi gozardi edilmemelidir.
Ozellikle de kontrol grubunda geleneksel ders anlatim ydntemi kullanilmis olmasi
buna karsilik kontrol gruplarinda 6grencilerin bilgisayar basinda kendilerinin video
izlemesi veya etkilisimli video ile 6grenmesi dolayisiyla bireysel egitim yontemi
denilebilecek bir yontemle 6gretimin yapiliyor olmasinin sonuglar iizerinde etkisinin

olabilecegi de diisiiniilmelidir.
Secilen gruplarda kazanimlara yonelik konunin aktarimi su sekilde yapilmastir:

Kontrol Grubu (Anlatim): Geleneksel 6gretmen merkezli ders anlatimi

yapilmustir.

Birinci Deney Grubu (Video): Cift kanal teorisine uygun video ile ders

anlatimi yapilmustir.

Ikinci Deney Grubu (Etkilesimli Video): Cift kanal teorisine uygun

videonun bilgisayarin etkilesim imkanlar ile zenginlestirilerek olusturulan

etkilesimli video ile ders anlatimi1 yapilmistir.

Uygulama sirasinda goézlem yapilmasi ve gozlem sonuglarmin bulgulara

aktarilmas1 hedeflenmistir. Bdylece ogrencilerin  tutum ve davranislarindan
caligmanin sonucu etkileyecek detaylar olup olmadigi, 6gretmen ile S6grenciler

arasinda bir etkilesim olup olmadig1 da anlasilacaktir.

3.3 Verilerin Toplanmasi

3.3.1 Veri toplama araglari. Olusturulan yar1 deneysel arastirma modeliyle
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yapilacak bu arastirmanin On test ve son test uygulamasinda kullanilmak iizere bir
6lgme aracina ihtiyag duyulmustur. Calismanin yapildigi dersin se¢meli ders olmasi,
ilgili konunun sadece bu se¢meli dersi alan okullarda ve siniflarda islenmesi
dolay1siyla konuyla standart bir test ve dlgme aract bulunmamaktadir. On test ve son
testin 6gretmen sorularindan olusturulmasi durumunda da 6l¢me aracinin giivenirlik
ve gegerliliginden emin olunamayacag: varsayimindan hareketle konu kazanimlarina
yonelik bir 6lgek gelistirilmesi diistiniilmiistiir. Ayrica test gelistirme siirecinde farkli
gruplarla yapilacak anket ve pilot uygulamalar sirasinda katilimci yas grubu
cocuklarin konuyla ilgili disiinceleri anlasilnus olacagi diisiiniilmiistiir. Olcek
gelistirmek amaciyla bir dizi ¢alisma yiiriitiilmiis ve O6l¢egin kazanimlara yonelik
basarty1 dlgmesi hedeflenmistir. Olgegin gelistirme asamalar1 asagida detaylica

anlatilacaktir.

3.3.1.1 Test gelistirme sireci. Spektor’a (1991) gore test gelistirme siireci

birbirini takip eden bes asamadan olugsmaktadir. Bu asamalar sekil 1’de sunulmustur.

VA

Yapinin Olgegin Dizayn Testin Pilot Uygulama ve
belirlenmesi } . Edilmesi . Uygulamasi . Madde Analizi .

Sekil 1. Test gelistirme slrecinin sematik gosterimi.

Standartlama

Gegerlilik ve }

Bu c¢alismada Spektor’un ortaya koydugu adimlar takip edilerek oOlgek
gelistirilmistir. Konudan ve miifredattaki kazanimlardan yola ¢ikilarak olciilmek
istenen yapt belirlenmis ve Olcek maddeleri yazilarak bir madde havuzu
olusturulmustur. Madde havuzu uzmanlara okutulmus bazi degerlendirmeler
yapmalar1 istenmistir. Uzmanlardan gelen geribildirimler dikkate alinarak oOlgek
maddelerinde diizeltmeler yapilmis ya da maddeleri Olgekten ¢ikarma yoluna
gidilmistir. Yapilan degisikliklerden sonra pilot uygulama yapilmig ve toplanan
veriler lizerinde madde analizleri yapilmistir. Yapilan analizlerden yola ¢ikilarak

Olcegin son sekli verilmistir.
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3.3.1.2 Yapimin belirlenmesi. Bu calismada test gelistirme siireci i¢in esas
aliman Spektor’un (1991) ilgili yapmin agik ve net bir sekilde tanimlanmasi, neyin
Olclilmek istendiginin belirlenmesi ve test tasarlamada yeterli 6zen gosterilmezse
saglikli bir oOlcek gelistirilemeyecegi seklindeki uyarilar1 dikkate alinmistir. Bu
maksatla konuyla ilgili mufredat ve ders materyali ayrintili olarak incelenmis olup
calismaya esas olan konu olan “Baskalari hakkinda iyi diisiiniirim” konusunun

kazanim tablosu Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3

“Baskalari Hakkinda Iyi Diisiiniiriim” Unitesinin Kazanim Tablosu

Kazanim ifadesi Seviye
1 Suizanla hareket etmenin kotiiliigiinii bilir. Biligsel
3 Hiisniizan’la hareket etmenin iyi oldugunu bilir. Biligsel
4  Hiisnilizan’n1 suizan’dan ayirt edebilir. Bilissel
5 Suizan ile degil hiisniizanla hareket eder. Duyusgsal

Yapilan inceleme sonucunda bu kazanimlar1 oOlgmeye yonelik olarak

olusturulacak maddelerden;

e Bir kisminin suizan kavraminin tam anlagilmasina yonelik,

e Bir kisminin hiisniizan kavraminin tam anlagilmasina yonelik,

e Bazilariin suizan ve hiisniizan arasindaki farki kavramaya yonelik,

e Bazi maddelerin 6grendiklerini  davranisa  doniistiiriilmesini
anlamaya yonelik,

e Bazi maddelerin de konuyla ilgisiz konular1 ayirt etmeye yonelik
olmasi hedeflenmistir.

Boylece her bir kazanimi kapsayacak sekilde en az dort madde yazilmasi karari
alimmistir. Gelistirilecek test kapsaminda yazilacak maddelerin, puanlamasinin kolay
ve objektif olmasi, ¢cok sayida soru sormaya imkan tanimasi ve istatistiksel olarak
maddenin giicliilk derecesinin hesaplanmasina olanak saglayan coktan se¢meli test
tiirlinde olmasina, Bazi maddelerin ise iist diizey biligsel davraniglarin 6l¢iilmesinde
(analiz, sentez ve degerlendirme) kullanilabilecek gegerligi en yiiksek 6lgeme aract

olan acik uclu soru seklinde olmasi planlanmastir.
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3.3.1.3 Olgegin dizayn edilmesi. Olgek dizayn etmeye baslamadan &nce
orneklemin segilecegi evrendeki ¢ocuklarin konuyla ilgili nasil bir algiya sahip
olduklar1 ve kendi yasantilarindan konuyla ilgili ne tiir ornekler vereceklerini
anlamak maksadiyla yapilandirilmamis bir anket diizenlenmistir.

Konuyla ilgili malumat toplamak gayesiyle olusturulan ve EK A’da yer alan

yapilandirilmamis ankette iki soru soruldu. Birinci soruda;

Arkadaslarimizin arasinda yasadiginiz veya gozlediginiz iki tane hiisnizan

ornegi verin. (Nasul bir olay oldu, siz ne diisiindiiniiz sonug ne oldu?)
Ikinci soruda;

Arkadaslarimizin arasinda yasadiginiz veya gozlediginiz iki tane suizan

ornegi verin.(Nasil bir olay oldu, siz ne diigiindiiniiz sonug ne oldu?)

Her iki soruya cevap verilecek olan kagida dort alt baslik ve her bir alt basligin

altinda ¢izgili bos alan birakildi.

Alt basghklarda “Yanildigimiz bir olay”, “Hakhh c¢iktiiniz bir olay”,
“Kendinizde gordiigiiniiz bir olay”, “Baskasinda gordiigiiniiz bir olay” yazilarak ilgili

baglamda 6rnek olaylar veya anilar yazmalari istendi.

Yapilandirilmamis  anket dort farkli ilde (Adiyaman, Ankara, Istanbul,
Sanlurfa) Diyanet Isleri Baskanligi’nin yaz kurslarina devam eden ilkokul 3. ve 4.

sinif 6grencilerine uygulandi.

Alinan cevaplar dijital ortama gecirilerek, c¢ocuklarin verdikleri cevaplarin
betimledigi olay Ozet bir ifade olarak listelendi. Bitun anketler bu 0zet olay
listesinde ¢etele tutma yontemi ile igaretlenerek istatistik haline doniistiiriildii ve en
cok ne tiir olaylarin cevaplar igerisinde yer aldig1 bulunmaya calisildi. Elde edilen
sonuglar 54 farkli olay olarak ¢ok tekrarlamaya gore siralanmis halde EK B’de

listelenmistir.

Olusturulan olay listesi, bu calismayi yiiriiten arastirmaci da dahil olmak iizere
5 farkli alan uzmanina gonderilmis ve miifredattaki kazanimlar da gbz oniinde
bulundurularak listelenen konulardan hangilerinin soru maddesi haline getirilmesinin
uygun olacagi sorulmus, olaylarin yanina X isareti koymalari istenmistir. Uzmanlara

kac olay sececekleri ile ilgili bir bilgi verilmemistir
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Konu uzmanlar gerekli isaretlemeyi yaptiktan sonra anket verisi olarak en gok
tekrarlanan 25 olay igerisinden uzmanlarin da en ¢ok sectikleri olaylar1 madde haline

doniistiiriilmesi hedeflenmistir.

Bu amacla yapilan ¢alismada; hi¢bir uzmanin segmedigi “Kotii sandigimiz bir
arkadasin arastirmamiz sonucunda gercekten kotii ¢ikmasi”, “Gazeteye sarili siseyi
icki sanmak”, “Kaybolan bir esyay1 yakin arkadasimizin almadigini diistinmek ama
aldiginm1  6grenmek”,  “Yapamam/Ogrenemem  dedigimiz ~ bir  beceriyi
o0grenmek/yapabilmek” olaylar1 elenmistir. Sadece bir uzmanin sectigi “Kitap
okudugunu sandigimiz birinin oyun oynadigini1 6grenmek”, “Bir etkinlige veya derse
katilmayan birinin kaytardigin1 sanmak”, “Arkadagimizin yalan sdyledigini sanirken
dogru sdylediginin anlasilmas1”, “Yerde sahipsiz bir parayr goren kisinin paraya el
koyacagini sanmak”, “Kotii sandigimiz bir arkadasin arastirmamiz sonucunda iyi

cikmas1” ve “Bize siirpriz hazirlig1 yapilirken yanlis anlamak™ olaylar1 da elenmistir.

3.3.1.4 Olgek maddelerinin yazimi. Yapilandirilmamis anketten elde edilen
veriler ve uzman gorlisli dogrultusunda olusturulan listenin 15181 altinda taslak
maddelerin yazimina baglanmistir. Madde yaziminda uzmanlarin segcmedigi olaylar
elendikten sonra geriye kalan 15 olay benzer kurgularla madde kéku hikayesi haline
getirilmis ve bazi1 farklilastirmalarla maddeler yazilmis, boylece 23 maddelik bir

madde havuzu olusturulmustur.

Gronlund ve Waugh’a (2009) gore ¢oktan se¢meli madde yaziminda dikkat

edilmesi gereken kurallar agagidaki gibidir:

* Madde kokiinde basit ve anlasilir bir dil kullanilmalidir.

* Madde kokii problemi anlasilir ve acik sekilde ifade etmelidir.

* Maddenin kdkiinde miimkiin oldugu kadar fazla tislup kullanilmalidir.

* Maddenin zorlugu hem madde kokiinde problemin degistirilmesi ile
hem de segeneklerin degistirtilmesi ile kontrol edilmelidir.

* Testteki her bir maddenin diger maddelerden bagimsiz olmasina dikkat
edilmelidir.

e Olabildigi 6l¢iide madde kokiinde olumlu ciimle kalib1 kullanilmalidir.

e Eger maddenin kokiinde olumsuz ifade varsa bu vurgulanmalidir.

* Tasarlanmig cevabin dogru ve acik sekilde en iyisi oldugundan emin

olunmalidir.
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» Dil bilgisi agisindan tiim se¢enekler madde kokii ile tutarli olmalidir.
* Normal gramer kurallar1 uygulanmalidir.
* Dogru secenek uzunluk olarak diger segeneklerden farkli olmamalidir.
* Dogru cevaba yonlendirecek veya yanlis cevabin elenmesini saglayacak
kelime ipuglarindan kaginilmalidir.
* Dogru cevabin konumu rastgele bir sekilde belirlenmelidir.
* Segenekler, bilgisi olmayanlar i¢in akla yatkin ve ¢ekici olmalidir.
* Segeneklerde yukaridakilerin tiimii ve yukaridakilerin higbiri gibi
ifadelerin kullanimindan kaginilmalidir.
» Etkili bir madde formati kullanilmalidir.
* Maddenin verimliligini saglayacagi diisiiniildiigiinde bu kurallar
esnetilebilir.
Madde havuzu olusturulurken yukaridaki kurallar ¢ercevesinde ve giinliik
hayatta karsilagilabilecek olaylar secilmesine dikkat edilmistir. Olusturulan
maddelerde kurgu bir olay varsayimi betimlenmis ve olayda anlatilan kisinin

davraniginin suizan mi1 yoksa hiisntizan m1 oldugu sorulmustur.

Yazilan taslak maddelerden yedi maddede kurgudaki kisinin suizanda
bulunmasi, yedi maddede kisinin hiisniizanda bulunmasi, altt maddede suizan /
hiisniizan ile ilgisi olmayan olaylar betimlenmis, a¢ik uglu olan iic maddede de
sadece gozlem betimlenerek testi cevaplayan kisiden ne diistindiigii sorulan agik uglu

madde koki bulunmaktadir.

3.3.2 Veri analiz islemleri. Toplanan verilerin iligkili 6rneklem t testi ve
Wicoxon isaretli siralar testi ile ANOVA testi kullanilmistir. Normal dagilim
gosteren gruplarda iligkili 6rneklem t testi, normal dagilim gostermeyen gruplarda
Wicoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Deney gruplar arasinda ¢apraz kontrolle
faklihig test etmek amaciyla normal dagilim gdésteren gruplar i¢in ANOVA testi
uygulanmustir.

Anlatim metodunun uygulandig1 kontrol grubunda, grup bireylerinin 6n test ve
son test puan toplamlarmin arasinda anlamli bir istatistiksel farkligin (degisimin)
olup olmadiginin analizini yapmak amaciyla iliskili érneklem t testi dncesinde iki
ornek arasi farklarin normal dagilim uygunlugu test edilir. Kontrol grubunun

normallik testi tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4
Kontrol Grubu Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Anlatim
Eark 0,147 22 0,200(*) 0,955 22 0,396
ar

* This is a lower bound of the true significance.
a Lilliefors Significance Correction

Iki 6rnek farklarmin (Ho= Normal Dagilim, H;=Normal Dagilima Uygun
Degil) kolmogorov-smirnov testi (p=0,200; p>0,05) ve Shapiro-Wilk testi (p=0,396;
p>0,05) sonuglar1 dogrultusunda Normal Dagilima uygunluk gosterdigi tespit

edilmistir.

Video metodunun uygulandigi Deney-1 grubunda, grup bireylerinin 6n test ve
son test puan toplamlarinin arasinda anlamli bir istatistiksel farkligin (degisimin)
olup olmadigmin analizini yapmak amaciyla iliskili 6rneklem t-testi (Paired Samples

t- test) oncesinde iki 0rnek arasi farklarin normal dagilim uygunlugu test edilir.

Tablo 5
Deney-1 (Video) Grubu Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Video Fark 215 21 0,012 0,853 21 0,005

a Lilliefors Significance Correction

ki &rnek farklarinin (Ho= Normal Dagilim, H;=Normal Dagilima Uygun
Degil) kolmogorov-smirnov testi (p=0,012; p<0,05) ve Shapiro-Wilk testi
(p=0,00488; p<0,05) sonuglar1 dogrultusunda Normal Dagilima uygunluk

gostermedigi tespit edilmistir.

Etkilesim metodunun uygulandigi Deney-2 grubunda, grup bireylerinin 6n test
ve son test puan toplamlarinin arasinda anlamli bir istatistiksel farkligin (degisimin)
olup olmadiginin analizini yapmak amaciyla iliskili 6rneklem t testi éncesinde iki

ornek arasi farklarin normal dagilim uygunlugu test edilir.
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Tablo 6
Deney-2 (Etkilesimli Video) Grubu Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.

Etkilesimli Video Fark ,162 21 ,154 ,965 21 ,632

a Lilliefors Significance Correction

ki &rnek farklarinin (Ho= Normal Dagilim, H;=Normal Dagilima Uygun
Degil) kolmogorov-smirnov testi (p=0,012; p>0,05) ve Shapiro-Wilk testi
(p=0,00488; p=0,05) sonuglar1 dogrultusunda Normal Dagilima uygunluk gosterdigi

tespit edilmistir.

Acik uclu sorular i¢in de anlatim metodunun uygulandig1 kontrol grubunda,
grup bireylerinin 6n test ve son test puan toplamlarinin arasinda anlamli bir
istatistiksel farkligin (degisimin) olup olmadiginin analizini yapmak amaciyla iligkili
orneklem t testi oncesinde iki 6rnek arasi farklarin normal dagilim uygunlugu test

edilir. Kontrol (Anlatim) grubu normallik testi tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7
Kontrol (Anlatim) Grubu Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Anlatim
,141 22 ,200(*) ,949 22 ,298
Fark

* This is a lower bound of the true significance.

a Lilliefors Significance Correction

iki &rnek farklarinin (Ho= Normal Dagilim, H;=Normal Dagilima Uygun
Degil) kolmogorov-smirnov testi p=0,200; p>0,05 ve Shapiro-Wilk testi p=0,298;
p>0,05 sonuclar1 dogrultusunda Normal Dagilima uygunluk gosterdigi tespit

edilmistir.

Video metodunun uygulandigi Deney-1 grubunda, grup bireylerinin 6n test ve
son test puan toplamlarmin arasinda anlamli bir istatistiksel farkliligin (degisimin)
olup olmadiginin analizini yapmak amaciyla iliskili érneklem t testi dncesinde iki
ornek arasi farklarin normal dagilim uygunlugu test edilir. Deney-1 (Video) grubu

normallik testi tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8
Deney-1 (Video) Grubu Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Statistic sd p Statistic sd p
Video
242 21 ,002 ,907 21 ,048
Fark

a Lilliefors Significance Correction

iki &rnek farklarinin (Ho= Normal Dagilim, H;=Normal Dagilima Uygun
Degil) kolmogorov-smirnov testi p=0,002; p>0,05 ve Shapiro-Wilk testi p=0,048;
p>0,05 sonuclari dogrultusunda Normal Dagilima uygunluk gostermedigi tespit

edilmistir.

Etkilesim metodunun uygulandigi Deney-2 grubunda, grup bireylerinin 6n test
ve son test puan toplamlarinin arasinda anlaml bir istatistiksel farkligin (degisimin)
olup olmadiginin analizini yapmak amaciyla iliskili érneklem t testi oncesinde iki
ornek arasi farklarin normal dagilim uygunlugu test edilir. Deney-2 (Etkilesimli

Video) grubu normallik testi tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Deney-2 (Etkilesimli Video) Grubu Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Statistic sd p Statistic sd p
Video
0,210 21 0,016 0,939 21 0,209
Fark

a Lilliefors Significance Correction

Iki 6rnek farklarmin (Ho= Normal Dagilim, H;=Normal Dagilima Uygun
Degil) kolmogorov-smirnov testi p=0,011; p<0,05 sonucu dogrultusunda Normal

Dagilima uygunluk gostermedigi tespit edilmistir.

3.3.2.1 Iliskili orneklemler t-Test (Paired samples t-Test). Ayni deneklere
yonelik, bir deneysel isleme baslamadan 6nce ve islemden sonra bagimli degiskene
iliskin dl¢lim yapildiginda, deneklerin zamana bagh tekrarli dl¢imleri yapilmigtir ve
elde edilen bu ol¢limler iliskilidir (Biiyilikoztiirk, 2010). Arastirmact 6grencilerin

suizan-hiisniizan konusundaki Dbilissel ve duyussal seviyelerindeki degisimi,
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uyguladigi program dncesinde On test ile ve sonrasinda son test ile 6l¢erek, gézlenen
degisimin anlamli olup olmadigmi incelemis, bdylece tekrarli Glglimler desenini
iliskili orneklemler t-testi ile elde etmeye c¢alismistir. Oncelikle Kolmogorov-
Smirnov testi ile verinin normalligi hakkinda karar verilmis, veriler normal dagilim
gosterdigi durumlarda (p>0.05) iliskili orneklemler t testi ile istatistiksel analiz

yapilmustir.

3.3.2.2 Wilcoxon isaretli siralar testi. Verilerin ¢ozimlenmesinde normal
dagilim gostermedigi belirlendiginde (Akhun, 1986) parametrik olmayan istatistiksel
analizden yararlanilmas1 gerekmistir. Bu nedenle parametrik olmayan istatistigin
tekniklerinden bagimli gruplar i¢in kullanilan “Eslestirilmis Wilcoxon Uyumlu
Ciftler Isaretli Mertebeler Testi” ayni gruba ait én ve son testlerin farkli olup

olmadigini anlamak amaci ile kullanilmastir.

3.3.2.3 ANOVA. Deney gruplari arasinda ¢apraz kontrolle faklilig1 test etmenin
yolu normal dagilim gosteren gruplar icin ANOVA testi uygulamaktir. Arastirmaci
normal dagilim gosteren gruplarda grup i¢i ve gruplararast On test ve son test
verilerini karsilagtirmak ve aralarindaki farkin anlamliligini test etmek icin ANOVA

testi uygulamistir.

3.3.3 Gegerlik ve guvenirlik

Bir 6lgme aracinin veri toplamada kullanilmasi ve sonrasinda bilgi Uretebilme
kabiliyetine sahip olabilmesi i¢in gecerlik ve giivenirlik 6zelligine sahip olmasi
gerekir. Gegerlik O0lgme aracinin Slgmeyi amagladigr ozelligi baska higbir sey
karistirmadan Olcebilmesidir. Giivenirlik ise 6lgme aracinin Olgmeyi amagladigi
0Ozelligi her seferinde ayn1 sekilde 6lgme derecesidir. Giivenirlik, gegerlik igin gerekli

sarttir ancak yeterli sart degildir.

3.3.3.1 Kapsam gecerliligi calismasi. Gelistirilen test aracinda kapsam
gecerliligini hesaplayabilmek i¢in Lawshe (1975) tarafindan gelistirilen ve her bir
madde i¢in uzman goriisiinii “gerekli”, “yetersiz” ve “gereksiz” seklinde siniflayan
yontem kullanilmigtir. Uzman goriisii alinmasi i¢in EK C’deki geri bildirim formu
kullanilmustir. Ikisi Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dgretmeni ve biri cocuk gelisim
uzmani olmak {izere li¢ uzman goriisiine bagvurulmus, maddelerin hem alan bilgisi
acisindan uygun olmasi hem de c¢ocuklarin yas seviyesine uygun olmasi

amaglanmistir.
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Uzman goriisii alindiktan sonra bu dogrultuda sekiz madde elenmis ve yeniden
g0zden gegirilen 26 maddelik test ile birinci pilot uygulama yapilmistir. Uzman
goriisii alindiktan sonra olusturulan 26 maddelik bu test ikiser cevap beklenen Ug

acik uglu soru ve onbes ¢coktan se¢gmeli soru olmak tlizere EK D’de yer almaktadir.

3.3.3.2 Pilot uygulama. Test gelistirirken yapilan pilot uygulama, gelistirilen
6l¢egin cevaplanmasi icin verilen siirenin uygunlugunu kontrol etmek, uygulama
yonergesini diizenlemek, hedef kitlenin anlamakta giicliik c¢ektigi terimleri tespit
etmek, 6grencinin seviyesine uygun olmayan 6lcek maddelerini belirlemek, ¢oktan
secmeli soru maddeleri i¢cin madde analizi yapmak ve agik uglu sorular igin
degerlendirme Glgeklerini gelistirmek amaciyla yapilmistir (Coskun vd., 2017).

Pilot uygulama 2017 yili ocak ayinda farkli illerde ti¢ 6zel okulun 3. ve 4.
simiflar1 olmak tizere 4 grupta iki farkli zamanda bilisim smifinda toplam 72
Ogrenciye uygulanmistir. Calismaya esas olan “Edep Mektebi” dersinin “Bagskalari
Hakkinda Iyi Diisiiniiriim” konusu daha énce bu &grencilere 2 haftalik ders olarak

islenmis ve suizan / hiisniizan konular1 anlatilmustir.

Tablo 10

Birinci Pilot Uygulamamn Yapildigi Orneklemin Betimsel Istatistikleri

N %
Kiz 30 41,66
Cinsiyet
Erkek 42 58,33
3. sif 23 31,94
Simif Seviyesi
4. sinif 49 68,05

3.3.3.3 Pilot uygulamada gozlemler ve sonrasinda yapilanlar. Pilot uygulama
sirasinda siniflardan birinde 6gretmen tarafindan testin nasil alinacagi anlatilirken kiz
Ogrencilerden birisi aglamaya baslamis, teskin edilip soruldugunda bu testten
basarisiz olursa ¢ok iiziilecegini bu ylizden teste katilmak istemedigini belirtmistir.
Cok basarili bir 6grenci oldugu 6gretmeni tarafindan ifade edilen bu 6grenci teste
katilmamustir.

Pilot uygulama yapilan okullardan birinde uygulama devam ederken
gergeklesen bir elektrik kesintisi ve internet baglantisinin olmamasi dolayisiyla

uygulama online bir sistem iizerinden devam edememis, alternatif olarak hemen
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cogaltilan test kitapc¢ig1 verilerek Ogrencilerin kalemle isaretlemeleri saglanmistir.

Daha sonra bu kagitta isaretlenenler arastirmaci tarafindan www.surveey.com

sistemine aktarilmistir.

3.3.3.4 Guvenirlik analizleri. Giivenirlik, bir 6lgme araciyla elde edilen
verilerin gergek varyansinin, toplam puanlar varyansina orani olarak tanimlanir
(Tekindal, 1997). Baska bir ifadeyle giivenirlik, bir test veya 6lgme aracinin ol¢tiigi
seyi ne derece dogru 6lctiigii ile ilgilidir (Seber, Dilbaz, Kaptanoglu ve Tekin 1993).
Giivenirlik analiziyle, testi dolduran kisilerin 6lgme aracini olusturan ifadelere
vermis olduklar1 cevaplardan hareketle, deneklere yoneltilen ifadelerin tiimiiniin ayni
konuyu 0lciip 6lgmedigi test edilir (Tezbasaran, 1996).

Gelistirilen testin giivenirligini kanitlamak i¢in i¢ tutarlik analizi yapilmistir.
Coktan segmeli maddeler i¢in i¢ tutarlik analizi yapilirken 6rneklemi olusturan biitiin
ogrencilerin her bir ¢coktan se¢gmeli madde i¢in vermis oldugu dogru yanit ‘1’ olarak,
yanlig yanitlar ve bos birakilanlar ise ‘0’ olarak SPSS 23™ paket programina

girilmistir.

Ac¢ik uclu sorular1 degerlendirmek ic¢in nasil bir yontem kullanilacagi
aragtirtlmis ve metin analizi yoOntemleri kullanilabilecegi, verilen cevaplarin
uzunluklarinin Sl¢iiliip yorumlanabilecegi, verilen cevaplarda kullanilan kelimelerin
sayilarak kullanilan kelimelerin tekrar sikliklarina gore yorum yapilabilecegi
distiniilmiis ancak pilot uygulamada elde edilen sonuclar bu verilerin etkili bir
yoruma uygun olmadigmni gostermistir. Bunun {izerine 3 uzmanin goriisiine
bagvurularak uzman puanlamasi yapilmasi ve acik uglu sorularin diger sorulardan

bagimsiz olarak yorumlanmasi gerektigi kanisina varilmistir.

Deneklerin olay veya olusuma karsi bilgi, tutum ve davranislar ile ilgili
cevaplari, deneklerin pilot uygulamada verdikleri cevaplarin puanlandirilabilen agik
uclu cevaplarinin 7 ila 26 soruyu igeren kisminda ki 20 sorunun olgekteki siralanisi,
birbirleri ile uyumlulugu, yakinliklarinin derecesi giivenirlilik analizi ile
degerlendirilebilir. Giivenirliligin hesaplanmas1 i¢in Kuder-Richardson KR20
methodu uygulanacaktr. KR20 katsayisi, 6lgekte yer alan sorularin tiirdes bir yapiy1
aciklamak tizere bir biitiin olusturup olusturmadiklarini degerlendirir. Deger (sifir)

0’a yaklastikga giivenilirligin diistiigi +1,00’e yaklastikca da giivenilirligin
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yiikseldigini gosterecektir. Kuder-Richardson KR20 ile glivenirlilik analizi tablo 5’de

verilmigtir.
Tablo 11

Guvenirlilik (Reliability) Analizi

KR20 Soru Sayisi

0,708 20

Tablo 5 incelendiginde giivenirlilik analizi sonucuna gore 20 soruluk (7-26
aras1) analizde gilivenirlilik katsayisi KR20 = 0,708 olarak bulunmustur. KR20
sonucunun +1’e yakin olmasi nedeniyle olduk¢a giivenilir bir 6lgek oldugu ortaya

cikmaktadir. Soru ortalamalar1 ve sorular arasi korelasyon tablo 12°da verilmistir.
Tablo 12

Ozet Soru Istatistikleri

Degisim Soru
Ortalama Minimum Maksimum Aralhigi Varyans Sayisi
Soru Ortalamalar1 0,627 0,167 0,917 0,750 0,050 20

Sorular Arasi

A 0,108 -0,295 0,580 0,875 0,033 20
Korelasyon

Tablo 12 incelendiginde olgekte yer alan sorularin genel ortalamasinin 0,627
oldugu goriilmektedir. Ortalamalarin degisim araligi = 0,750 (0,917 — 0,167) olarak
bulunmustur. Soru ortalamalarinin birbirine esit olup olmadigin1 analiz etmek

amaciyla bagvurulan Hotelling’s T2 analizi sonucu Tablo 13’de verilmistir.
Tablo 13

Soru Ortalamalarmin Karsilastirma Analizi

Hotelling's T2 F sdl sd2 P

576,991 22,669 19 53 0,000
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Tablo 13 inceledigimizde Hotelling's (T2 = 576,991, p=0,000) ortalamalarin
birbirinden farkli oldugu goriilmiistiir. Ayrica ANOVA testi ile yapilan analize gore
(F= 21,211, p=0,000) sonuglarina gore de sorular arasinda biitiinliigii bozucu farklar
vardir. Sorularin toplanabilirliligini géormek amaciyla yapilan test sonuglar1 tablo

14°de gosterilmistir.
Tablo 14

ANOVA ile Sorularin Toplanabilirliligi i¢in Tukey Testi

Kareler Kareler
Toplamm SD Ortalamas1 F P
Denekler Arasinda 41,094 71 579
Denekler Iginde Sorular 68,008 19 357921211 0,000
Arasinda
Artiklar - Toplana- 4 70 4 0,071 0418 0,518
bilirlik
Balance 227,572 1348 0,169
Toplam 227,642 1349 0,169
Toplam 295,650 1368 0,216
Toplam 336,744 1439 0,234

Tablo 14°deki soru — Ol¢ek korelasyonlari inceledigimizde, -0,232 ile 0,608
arasinda egisim gosterdigi goriiliir. Soru ile Olgek arasindaki korelasyon
katsayilarinin negatif olmamasi1 gerektiginden, negatif korelasyonlu sorular 6l¢egin
toplanabilirlik 6zelligini bozabilir. Fakat yukaridaki tabloda yer alan Sorularin
Toplanabilirliligi i¢in yapilan Tukey Testinde, Toplanabilirlik (nonadditivity)
(F=0,418, p= 0,518>0,05) sonuglarina gore, sorularda toplanabilirlik 6zelligi dnemli

diizeyde bozulmamistir. Olgegin toplanabilirlik 6zelligi korunmustur.

45



Tablo 15

Soru — Olgek (Item-Total) Istatistikleri

Eger Soru Eger Soru
Silinirse Eger Soru Diizeltilmis Silinirse
Olgek _ Silinirse Soru - Olgek Cronbach Alfa
Ortalamasi Olcek Varyansi Korelasyonu Katsayisi

S7 11,6806 10,868 ,255 ,700
S8 11,6250 11,280 117 ,709
S9 12,0000 9,803 ,484 ,675
S10 11,7222 10,513 ,363 ,691
S11 11,6389 10,826 ,337 ,695
S12 11,6389 10,966 ,263 ,700
S13 11,9167 10,218 ;359 ,689
S14 12,0694 11,108 ,064 ,7120
S15 11,6528 10,878 ,286 ,698
S16 12,0139 10,014 411 ,683
S17 12,2778 10,964 ,141 ,710
S18 11,7222 10,851 ,225 ,702
S19 11,9722 9,661 937 ,669
S20 11,9583 9,590 ,566 ,666
S21 12,0000 9,775 ,494 ,674
S22 11,8611 9,586 ,608 ,663
S23 11,8750 10,280 ,352 ,690
S24 12,1806 12,122 -,232 , 746
S25 12,1111 11,480 -,045 ,730
S26 12,3750 11,364 ,028 (17

Ortalamalar1 belirlemek sorunun dogru cevaplanip cevaplanmadigi hakkinda
bir fikir verir. Standart sapma ise bu Olgek puanindaki degisimi gosterir. Bunlari
gbrmek icin sorularin ortalamalar1 ve standart sapmalari belirlenmistir. Bu

istatistikler tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16

Soru Istatistikleri

Sorular Ortalama Standart Sapma Denek Sayisi

S7 0,8611 0,34826 72
S8 0,9167 0,27832 72
S9 0,5417 0,50176 72
S10 0,8194 0,38735 72
S11 0,9028 0,29834 72
S12 0,9028 0,29834 72
S13 0,6250 0,48752 72
S14 0,4722 0,50273 72
S15 0,8889 0,31648 72
S16 0,5278 0,50273 72
S17 0,2639 0,44383 72
S18 0,8194 0,38735 72
S19 0,5694 0,49863 72
S20 0,5833 0,49647 72
S21 0,5417 0,50176 72
S22 0,6806 0,46953 72
S23 0,6667 0,47471 72
S24 0,3611 0,48369 72
S25 0,4306 0,49863 72
S26 0,1667 0,37529 72

Olgekteki sorular aras1 iliskiyi gdrmek maksadiyla korelasyon matrisi

kullanilir. Korelasyon matrisindeki katsayilardan pozitif degerler iliskili sorularin

ayni yonde oldugunu diislindiiriir, negatif degerler ise iliskili sorularin zit yonde

oldugunu diisiindiiriir. Bu amagla olusturulan sorular arasi korelasyon matrisi tablo

17°de verilmistir.
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Tablo 17

Sorular Arasi Koreldsyon Matrisi

S7 S8 S9 §S10 S11 S12 S13 S14 S15 S16  S17 S18  S19 S20 S21 S22 S23 S24  S25 S26
S7 1 046 0,034 -0084 0,139 0,004 0,104 -0,022 0,241 0,103 024 0,125 -0,025 0,231 0,195 0,069 -0,028 0,051 0,106 0,18
S8 0,46 1 -0,176 -0,142 0,071 0,071 -0,026 -0,017 0,373 0,117 0,067 -0,011 -0,059 0,255 0,126 0,117 0,107 -0,087 -0,144 0
S9 0,034 -0,176 1 0365 -002 0,169 0439 0,144 003 0,358 0,361 022 0551 024 0,161 0,446 0,237 -0,295 -0,045 0,037
S10 -0,084 -0,142 0,365 1 0333 0,333 0,233 0,082 -0,051 0,062 0,035 0155 0,248 0,262 0,148 0,53 0,281 -0,023 -0,102 -0,081
S11 0,139 0,071 -0,02 0,333 1 0367 0,133 -0,253 0,331 0,159 -0,123 0,212 0,188 0,293 0,263 0,177 0,166 -0,046 0,191 0,147
S12 0,004 0,071 0,169 0,333 0,367 1 023 -0,159 0,182 0,159 -0,016 0,09 0,18 0198 0,169 0,177 0,265 -0,241 0,001 -0,105
S13 0,104 -0,026 0,439 0,233 0,133 0,23 1 -0,014 0,091 0,359 0,008 0,158 0,427 0,102 0,209 0,331 -0,061 -0,134 0,036 -0,038
S14  -0,022 -0,017 0,144 0,082 -0,253 -0,159 -0,014 1 -0,108 0,059 0,065 -0,062 -0,02 0,122 -0,023 0,171 -0,098 0,042 0,133 0,249
S15 0,241 0373 0,03 -0,051 0,331 0,182 0,091 -0,108 1 0,108 0,011 0,064 0,228 0,329 0,384 0,137 0,125 -0,01 0,04 -0,198
S16 0,103 0,117 0,358 0,062 0,159 0,159 0,359 0,059 0,108 1 0188 -0,082 0,414 0,386 0,358 0,247 0,216 -0,274 -0,076 0,05
S17 0,24 0,067 0,361 0,035 -0,123 -0,016 0,008 0,065 0,011 0,188 1 0,03 0,075 -0,006 -0,082 0,072 0,223 0,009 -0,139 -0,014
518 0125 -0,011 0,22 0,155 0,212 0,09 0,158 -0,062 0,064 -0,082 0,035 1 0175 0,262 022 0,066 0,128 -0,098 -0,029 0,113
S19 -0,025 -0,059 0,551 0,248 0,188 0,188 0,427 -0,02 0,228 0,414 0,075 0,175 1 0403 0,326 0,547 0,337 -0,164 -0,094 -0,063
S20 0,231 0,255 0,24 0,262 0,293 0,198 0,102 0,122 0,329 0,386 -0,005 0,262 0,403 1 058 0448 0,299 -0,068 -0,232 0,076
S21 0,195 0,126 0,161 0,248 0,263 0,169 0,209 -0,023 0,384 0,358 -0,082 0,22 0,326 0,58 1 0446 0,355 -0,063 -0,045 -0,112
S22 0069 0,117 0446 053 0177 0,177 0,331 0,171 0,137 0,247 0,072 0,066 0,547 0,448 0,446 1 0,4 -0,043 -0,066 -0,093
S23 -0,028 0,107 0,237 0,281 0,166 0,265 -0,061 -0,098 0,125 0,216 0,223 0,128 0,337 0,299 0,355 0,4 1 -0,204 -0,04 -0,079
S24 0,051 -0,087 -0,295 -0,023 -0,046 -0,241 -0,134 0,042 -0,01 -0,274 0,009 -0,098 -0,164 -0,068 -0,063 -0,043 -0,204 1 -0,011 -0,181
S25 0,106 -0,144 -0,045 -0,102 0,191 0,001 0,036 0,133 0,04 -0,076 -0,139 -0,029 -0,094 -0,232 -0,045 -0,066 -0,04 -0,011 1 0,289
S26 0,18 0 0,037 -0,081 0,147 -0,105 -0,038 0,249 -0,198 0,05 -0,014 0,113 -0,063 0,076 -0,112 -0,093 -0,079 -0,181 0,289 1
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Tablo 17 incelendiginde her bir sorunun diger sorularla iliskisi goriilmektedir.

Sorularin tamaminin ortalamasini almak 20 soru iizerinden dlgegin genel basarisini

goOsterecektir. Tablo 18’de 6lgegin genel istatistikleri verilmistir.

Tablo 18
Olcek Istatistikleri
Ortalama Varyans Standart Sapma Soru Sayisi
12,5417 11,576 3,40231 20

3.3.3.5 Madde analizi. Gelistirilen testin madde analizlerini yapmak igin her

maddenin ayirt edicilik indeksi ve giicliik indeksi hesaplanmistir. Madde analizleri

yapilirken asagida maddeler halinde belirtilen Coskun, Altunisik ve Yildirim (2007)

ile Tezcan’in (2011) izlemis oldugu yol esas alinmistir;

1.

Her bir 6grencinin ¢oktan se¢cmeli maddeler i¢in vermis olduklar1 dogru
yanitlar ‘1°, yanlis cevaplar ise ‘0’ olarak SPSS 23™ paket programinda

kodlanmistir,

. Her bir 6grencinin ¢oktan se¢cmeli maddelerden almis olduklar1 toplam

puan hesaplanmistir,

. Toplam puanlar biiyiikten kii¢clige dogru siralanmustir.
. En yiiksek puan alan %27’lik iist grup ve en diisiik puan alan %27’lik alt

grup belirlenmistir,

. Ust grupta ve alt grupta yer alan dgrencilerin her bir madde igin vermis

olduklar1 cevap segenegi sayisi belirlenmistir,

. Bulunan cevap sayilarin istatistik verilerine doniistiiriilmiis ve her madde

icin ayiricilik indeksi ve madde giigliigii tespit edilmistir. Pilot uygulama
yapilan 20 maddenin madde zorluk ve ayiricilik indeksleri Tablo 19°te

verilmistir.
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Tablo 19

Madde Analizi
Madde Analizi
Soru Zorluk Ayriciik
No Indeksi Zorluk Diizeyi indeksi Ayricihk Diizeyi
7 84,21 Kolay Soru 0,32 lyi Soru
8 94,74 Kolay Soru 0,11 Koti Soru
9 63,16 Kabul Edilebilir 0,74 Mikemmel
10 78,95 Kolay Soru 0,42 Mikemmel
11 86,84 Kolay Soru 0,26 lyi Soru
12 86,84 Kolay Soru 0,26 Iyi Soru
13 68,42 Kabul Edilebilir 0,63 Mikemmel
14 42,11 Kabul Edilebilir 0,32 lyi Soru
15 84,21 Kolay Soru 0,21 Gozden Gegirilmesi Gerekir
16 63,16 Kabul Edilebilir 0,63 Mikemmel
17 34,21 Kabul Edilebilir 0,26 lyi Soru
18 78,95 Kolay Soru 0,32 lyi Soru
19 60,53 Kabul Edilebilir 0,79 Mukemmel
20 57,89 Onerilen Zorluk 0,74 Mikemmel
21 50,00 Onerilen Zorluk 0,79 Mikemmel
22 60,53 Kabul Edilebilir 0,79 Mukemmel
23 65,79 Kabul Edilebilir 0,58 Mukemmel
24 31,58 Kabul Edilebilir -0,11 Koty Soru
25 36,84 Kabul Edilebilir 0,21 Gozden Gegirilmesi Gerekir
26 21,05 Cok Zor Soru 0,11 Kaoti Soru

Sorularin zorluk derecesini tanimlarken 70 ve Uzeri “kolay soru”, 60 ile 70, 30 ile 50

aras1 “kabul edilebilir”, 50 ile 60 aras1 “Onerilen zorluk™, 30 alt1 degerler ise “cok zor

soru” olarak belirlenir. Sorularin ayiricilik diizeyi tanimlanirken 0,15’in altindaki

degerler “koti soru”, 0,15-0,24 aras1 “gbdzden gegirilmesi gerekir”, 0,25-0,34 arasi

“lyi soru”, 0,35 ve st degerler ise “muikemmel” olarak belirlenir. Tablo 19’da
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buna gore sorularin her biri i¢in zorluk derecesi ve ayiricilik diizeyi tanimlanmistir.

Zorluk diizeyi frekanslari tablo 20°de verilmistir.
Tablo 20

Zorluk Duzeyi Frekanslar

Zorluk Indeksi Cok Zor Onerilen Kabul
o Kolay Soru
Ortalama Soru Zorluk Edilebilir
Kabul 1 2 10 7
62,50
Edilebilir 5% 10 % 50 % 35%

Tablo 20 incelendiginde kabul edilebilir soru sayisinin 10 (%50), kolay soru
sayisiin 7 (%35), onerilen zorlukta soru sayisinin 2 (%10), cok zor soru sayisinin 1
(%5) oldugu goriilmektedir. Zorluk indeksi ortalamasi da 62,50 ile kabul edilebilir

seviyededir. Ayiricilik diizeyi frekanslari tablo 21°de verilmistir.
Tablo 21

Aywicilik Diizeyi Frekanslart

Ayiricihik indeksi . Gozden
Mikemmel Iyi Soru o ~ KOotu Soru
Ortalama Gegirilmeli
9 6 2 3

0,42 Mikemmel
45 % 30 % 10 % 15 %

Tablo 21 incelendiginde mitkemmel soru sayisinin 9 (%45), iyi soru sayisinin 6
(%30), koti soru sayisinin 3 (%15), gozden gegirilmesi gereken soru sayist 2 (%10)
oldugu goriilmektedir. Ayiricilik indeksi ortalamasi da 0,42 olarak miikemmel
duzeydedir. Madde analizinde ayiricilik diizeyi ‘Kotii Soru’ olarak tanimlanan 3
madde ile birlikte kolay sorulardan gdzden gecirilmeli ve koétu soru olmak Uzere 2
soru, toplam 5 madde ¢ikartildi. ‘Go6zden Gegirilmesi Gerekir’ olarak
tanimlananlarin ifadeleri ve secenekleri yeniden gozden gegirildi. Diger sorularin
tamami1 da yeniden gozden gegirilerek madde kokleri ve seceneklerde bir tutarlilik
saglandi. Boylece 6 agik uglu ve 15 coktan segmeli olmak tizere 21 maddelik bir
Olgme araci kullanima hazir hale getirilmis oldu. Uygulamaya hazir test EK H’de

bulunmaktadir.
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3.3.10 A¢ik Uclu Sorularin Degerlendirilmesi. Ac¢ik uclu sorular, deneklerin
varsayimsal bir olay karsisinda nasil diisiindiiklerini ve bunu hangi kelimelerle ifade
ettiklerini gorebilmek i¢in hazirlanmistir. Bu sorulara verilen cevaplar standart bir
yapida olmadigi i¢in 6znel niteliktedir. Ancak burada verilen cevaplarin arastirmaci
tarafindan yorumlanmasi sonucunda bir genel kan1 olugmas1 miimkiin olabilecek ve

nitel yorumlama yoluna gidilebilecektir.

Yapilan pilot uygulamanin agik uglu sorular bélimunde U¢ olay kurgusu
betimlenmis ve her bir olayla ilgili olarak “Bu konuda hiisniizan etseydin ne
diisiiniirdiin?”, “Bu konuda suizan etseydin ne diisiiniirdiin?” seklinde ikiser soru

sorulmustur. Boylece agik uglu olarak 6 farkli cevap vermesi beklenmistir.

Ac¢ik uclu sorulara verilen cevaplarda ne tiir betimleyici yorumlar
yapilabilecegi arastirilmis ve soOzcilk sayimi ve igerik analizi yaparak yorum
yapilmasinin, ayrica uzman goriisiine basvurularak verilen cevaplarin uygun olup
olmadig1 konusunda goriis istenebilecegi diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin acik uclu
sorulara verdikleri cevaplarin soru ile hedeflenen amaca uygun olup olmadigin
anlamak tiizere verilen cevaplar uzman puanlamasi ile degerlendirilmeye ¢aligilmistir.
Ucg uzmandan bos ve ilgisiz cevaplar1 0 (sifir), uygun olmayan cevaplari 1 (bir) ve
uygun olan cevaplar1 2 (iki) seklinde isaretlemeleri istenmistir. Buradaki sayilar
puanlamaya esas olacak rakam degil sadece isaret olarak degerlendirilecektir.
Yapilan analiz sonucunda uzmanlardan en az ikisinin ayni sekilde kodladigi
maddeler birlestirilerek uygun olmadiginda mutabik kalinant+gelisilen ile uygun
olduguna mutabik kalinan cevaplar gruplanacak ve on test ile son test ve gruplar

karsilastirilacaktir.

3.3.4 Ders Iceriginin Aktarim ve Basarimin Olciilmesi. Yar1 deneysel olarak
dizayn edilen bu ¢alisma belirlenen kontrol grubu ve iki farkli deney grubu iizerinde
yirlitilmistir. Uygulamadan once se¢meli ders olan Edep Mektebi dersinin
“Bagkalar1 Hakkinda Iyi Diisiiniiriim” konusunda her grup icin ayr1 ders materyali
hazirlanmistir. Kontrol Grubu (Anlatim) grubu i¢in 6gretmenin dersi anlatacagi
konuyu igeren basili sayfalar, Birinci Deney Grubu (Video) i¢in ayni i¢erikte normal
animasyon video, Ikinci Deney Grubu (Etkilesimli Video) igin aym icerikte

etkilesimli video materyali hazirlanmigtir.

3.3.4.1 Materyal gelistirme. Calismada kullanilacak materyal olmak tizere
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suizan konusunu isleyen bir ¢izgi animasyon bulunmustur. Bu ¢izgi animasyondan
hareketle Kontrol Grubu (Anlatim) grubu i¢in ormandaki hayvanlar arasinda gecen
suizan hikayesini de iceren metin olusturulmustur. Hikayede kovani devrilen bir
arinin bunu aymin yaptigia dair suizanda bulunmasi ve sonrasinda gelisen olaylar
anlatilmaktadir. Oysa bir ceylan kazara kovam diislirmiistiir ancak korkusundan
kimseye sOyleyememistir. Olayin nasil gerceklestigine dair gercek ortaya g¢ikana
kadar hayvanlar arasinda gelisen tartigmalarla suizanin ne oldugu kavratilmaya
calisilmaktadir. Bu arada animasyonda yer alan bir ¢ocuk karakteri ile anne ve babasi
arasinda da bazi diyaloglar gecmekte ve suizan ile hiisniizan konusunda birkag farkli
ornek daha anlatilmaktadir. Etkilesimli videoda izleyiciye olayin ashi ile ilgili tahmini
veya kahramanlarin bazi zanlarinin dogru olup olmadigina dair sorular sorulmus ve
verilen cevaplara gore acgiklamalar yapilarak animasyon ilerletilmistir. Baz1 yerlerde
de konunun anlagilmadigina doniik cevap vermesi durumunda bazi bdliimlerin tekrar
izlenmesi saglanmigtir. Animasyon filminden se¢me yapilirken 6zellikle Mayer’in
‘Coklu Ortam Ilkeleri'ne en uygun béliimler secilmeye c¢alisilmustir. Etkilesim
ozellikleri eklenirken de bu ilkelere uygun davranilmaya c¢alisilmistir. Ornegin
konunu en basinda “sen bir ar1 olsaydin ne yapardin?” seklinde bir soru ile ‘dikkat
cekme’ ilkesine, sorular ilgili konunun hemen sonrasainda sorularak ‘zamansal
yakinlik’ ilkesine, kavramlar animasyonun basinda verilerek ‘6n alistirma’ ilkesine,
parcalara bolerek arada sorular sormak suretiyle ‘parcalama-bdlme ilkesi’ne uygun

olmast saglanmistir.

Metnin uygulama yapilacak sinifin seviyesine uygunlugu g¢ocuk gelisim
uzmani tarafindan kontrol edilmis ve 6gretmene yardimci materyal olacak sekilde
EK E’de yer alan sayfa tasarimi hazirlanmistir. Birinci Deney Grubu (Video) igin
ayni hikayeyi iceren animasyon 17’32’ dakikalik tek parca bir video olarak
hazirlanmistir. Sadece hareketli gorunti ve seslendirmeden ibaret olan normal
animasyon videosundan bir gorsel EK F’de bulunmaktadir. Ikinci Deney Grubu
(Etkilesimli Video) i¢in bu 17°32”° dakikalik videonun uygun yerlerine sorular
eklenmesi, bazi1 tanim ekranlarina baglantilar verilmesi veya verilecek cevaba gore
bazi kisimlarin yeniden izletilmesini igeren sekil 2’deki senaryo olusturulmustur. Bu
senaryoya uygun olarak olusturulan etkilesimli video HTML kodlarla bir uygulama
haline getirilmistir. Etkilesimli videodan baz1 ornek gorseller EK G’de

bulunmaktadir.
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Dikkat Cek
ligi ve merak
uyandirma sorusu

Bir érnek daha goster

Sekil 2. Etkilesimli video senaryosu.

Materyaller hazirlanirken Mayer’in Coklu Ortam Ilkelerine dikkat edilmeye
calisilmistir. Secilen ¢izgi animasyon daha 6nce bagka bir yapimci tarafindan yapilip
yayinlanan bir animasyondan alindigi i¢in tam olarak ilkelere uygun oldugunu
sdylemek miimkiin degildir. Ozellikle animasyonun tamaminda bulunan miizik ve
animasyonun konuyla baglantili olmayan bazi detaylar1 ‘gereksizlik’ ilkesi ile
bagdagmamaktadir. Seslendirmenin dogal sesle yapilmis olmasi ‘ses ilkesi’ne
uygundur. Olay ve diyalog kurgusunun genelde ‘zamansal yakinlik’ ve ‘konumsal
yakinlik’ ilkelerine uygun oldugu gériilmiistiir. Ozellikle etkilesimli videoya eklenen
etkilesim ogeleri ile ‘dikkat cekme’ ilkesine uygun bir materyal olusturulmustur. iki
gruba gosterilen ¢oklu ortam materyali arasindaki bu farklarin sonuca nasil etki

edecegi Sl¢iilmemistir.

Arastirmada kullanilacak verileri toplamak {izere sirayla asagidaki islemler

gerceklestirilmistir.

a. 2017-2018 ogretim yili ikinci yariyilinda arasgtirma konusu olan Edep
Mektebi dersinin “Baskalar1 Hakkinda Iyi Diisiiniirim” konusu
islenmeden bir hafta once okula gidilmis sube siif O6gretmenleri ile
toplant1 yapilarak arastirmanin yapilacagi iic sube belirlenmistir. Ayrica

bu dersi anlatacak olan sube Ogretmenlerine ilgili dersin zamani ve
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kontrol grubu ile deney gruplarinin her birinde nasil ders islenecegi
anlatilmistir. Ogretmenlere ders materyali gosterilerek arastirmanin
amaci izah edilmistir.

. Belirlenen ii¢ arastirma grubu olan {i¢ subede 6grencilere gelecek hafta
yapilacak dersle ilgili bir test uygulanacagi sdylenerek On test
uygulanmigtir.

. Dersin oldugu gilinden bir giin Once bilgisayar laboratuvar1 kontrol
edilmis, bilgisayarlarda videolar oynatilarak herhangi bir sorun olmadigi,
kulakliklarin diizgiin ¢alistig1 bilgi islem sorumlular ile birlikte gdzden
gegcirilmistir.

. Kontrol grubunda daha once alisageldikleri sekilde 6gretmen tarafindan
Ogrencilere konu so6zlii olarak anlatilmistir. Kontrol grubuna dersi
anlatacak olan 6gretmen i¢in hazirlanan ders materyali EK E’dedir.

. Birinci deney grubunun ders saatinde 6grenciler bilgisayar laboratuvarina
gotiirlilmiis, once kisa bir agiklama yapilarak biitiin 6grencilerin
bilgisayar basina oturup kulakliklari takmalar1 istenmistir. Herkes hazir
olunca Onlerindeki ekranda onceden hazir bekletilen videonun BASLAT
butonuna tiklayarak izlemeleri saglanmistir. Birinci deney grubuna
izletilen videonun bazi ekran goriintiileri EK F’dedir.

. Ikinci deney grubunun ders saatinde 6grenciler bilgisayar laboratuvarina
gotlirlilmiis, Once kisa bir aciklama yapilarak biitiin 6grencilerin
bilgisayar basina oturup kulakliklar1 takmalari istenmistir. Herkes hazir
olunca oOnlerindeki ekranda 6nceden hazir bekletilen etkilesimli videonun
BASLAT butonuna tiklayarak izlemeleri saglanmustir. ikinci deney
grubuna izletilen etkilesimli videonun bazi ekran goriintuleri EK G’dedir.

. Uygulamalar sirasinda ¢ekilen fotograflar EK H’dedir.
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3.4 Simirlamalar

Bu c¢alisma ilkdgretim 3. Sinifta bir 6zel okulun 6zel etkinlikler kapsaminda
secmeli ders olarak okutulan “Edep Mektebi” dersinin “Baskalar1 Hakkinda Iyi
Diisiiniirim” baglikl1 konusu ile sinirhidir. Yar1 deneysel olarak tasarlanan ¢alisma
icin s6z konusu se¢meli dersin okutuldugu bir 6zel okulda ¢alisma yiiriitiilmiistiir.
Kontrol grubuna dgretmen tarafindan geleneksel anlatim yontemi ile ders anlatilacak,
deney gruplarina ise bu c¢alisma kapsaminda gelistirilen konuyla ilgili video ve

etkilesimli video araglar1 kullanilmistir.

Her ii¢ grubun denk olmasini saglamak iizere materyal hazirlanirken igerigin
tamamen ayni olmasma Ozen gosterilmistir. Ders anlatimi yapilacak grup igin
ogretmenlere yardimci olmasi acisindan basili kitap boliimii hazirlanmis ve bu
materyaldeki ciimlelerin video ve etkilesimli videoda kullanilan ctimlelerle tamamen
ayni olmasi saglanmistir. Etkilesimli videoda sorular ve yonlendirmelerde yazili
olarak sunulan kavram tanimlar1 ve diger climleler de anlatim materyaline oldugu
gibi aktarilmistir. Video ve etkilesimli videoda kullanilan animasyon sire ve icerik

olarak tamamen ayni olmasina dikkat edilmistir.

Geleneksel ders anlatma yontemi ile hikayenin aktarildigi kontrol grubunda
sozlii etkilesim olup olmadig1 gézlem yoluyla tespit edilmeye ¢alisilmis ve gruplar
arasinda igerik aktarimindan kaynakli bir farklilik olmamasi hedeflenmistir.
Calismanin 6nemi siif oOgretmenlerine anlatilmis ve konunun disinda ve
yonergelerin haricinde bir konusmanin olmamasit gerektigi vurgulanmistir. Boylece
gruplar arasinda denklik saglanmaya, ortamdan kaynakli etkiler azaltilmaya
calisilmistir. Yine de deney gruplarinda animasyon kullanilmig olmasinin sonuca etki

edip etmedigi ayrica dl¢lilmemistir.
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Bolum 4

Bulgular

Bu c¢alismada video ile 6gretim ve etkilesimli video ile 6gretimin geleneksel
yiizylize egitim yontemine gore 6grenmede bir farklilik olusturup olusturmadig
incelenmistir. Calismanin bu béliimiinde kontrol grubu ve deney gruplarina hem
nicel (¢oktan se¢meli) hem de nitel (agik uglu) olarak uygulanan On test ve son
testlerden elde edilen puanlarin ortalamalari istatististiksel analizlerine ve gdzlem
sonuglarina yer verilmistir. Caligmada verilerin normal dagilip dagilmadigini
belirlemek igcin Kolmogrov-Smirnov testi ile analiz edilmistir. Uygulanan test 15
coktan se¢meli soru ve 3 agik ug¢lu sorudan olusmaktadir. Coktan segmeli sorular ve

acik uglu sorular birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmistir.

Yiizyiize egitim yapilan grupta etkilesim olup olmadigini anlamak maksadiyla
gozlem yapilmis ve ders boyunca Ogrencilerden Ogretmene herhangi bir soru
yoneltilmedigi sadece dinledikleri gézlenmistir. Sinifta bir gézlemcinin olmasinin bir
etkisi olup olmadig1 ayrica Ol¢iilmediginden sonuca etkileri anlasilmayacaktir.
Yiizylize egitim yapilan smifta tim Ogrenciler sessizce ve ilgiyle Ogretmeni

dinlemislerdir.

Video ve etkilesimli video uygulamasinin yapildig: bilgisayar laboratuvarinda
da gozlem yapilmis ve 6grencilerin ilgili olduklari, yonergelere uygun davrandiklar
gozlenmistir. Her iki grupta da dgrenciler 6gretmenin sirayla gosterdigi yere oturup
kulakliklar1 takmis ve talimatlar1 beklemislerdir. Ogretmen hep birlikte ayn1 anda
bagslatarak video izlenecegini belirtmis ve talimati verdiginde “basla” butonuna
tiklamalarin1  sOylemistir. Talimatlar dogrultusunda ekran yoOnergelerine uyan
Ogrenciler videoyu ve etkilesimli videoyu izlemislerdir. Etkilesimli videoyu izleyen
ogrenciler ekranda ¢ikan sorulara farkli cevaplar vermisler kimi zaman bu yonergeler
dogrultusunda bazi boliimleri yeniden izlemeleri de s6z konusu olmustur. Bu sebeple
etkilesimli video grubunda video izleme siiresi her 6grenci icin farklilik gostermistir.
Erken bitirenlere Ogretmen isaretle yerlerinde oturmalarint ve sessiz durmalarini

saglamistir.
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4.1 Coktan Se¢meli Sorulardan Elde Edilen Bulgular

Testin ¢oktan se¢cmeli 15 sorusundan elde edilen bulgular istatistik testlere tabi
tutulmus 6grencilerin ¢oktan se¢meli sorulardan elde ettikleri puanlar1 analiz edilmis
ve aralarinda anlamli fark bulunup bulunmadigina bakilmistir. Gruplarin 6n test ve

son test puanlarinin ortalamalari ve standart sapmalari tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22
Gruplarin On Test ve Son test Puanlarimin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri
GRUPLAR TESTLER PUANLAR
X SS
On Test 6,82 3,63
Kontrol (Anlatim)
Son test 5,54 3,33
_ On Test 9,14 3,05
Deney-1 (Video)
Son test 9,05 2,48
On Test 7,48 3,88
Deney-2 (Etkilesimli Video)
Son test 9,52 3,28

N=21(DENEY-1), N=21(DENEY-2), N=22(KONTROL) >N=64

Tablo 22 incelendiginde Kontrol Grubu (Anlatim) 6n test ortalamasi (6,82),
Deney-1 (Video) Grubu ortalamasi (9,14), Deney-2 (Etkilesimli video) Grubu
ortalamasi (7,48) oldugu anlasilmaktadir. Kontrol Grubu (Anlatim) son test
ortalamast (5,54), Deney-1 (video) Grubu son test ortalamasi (9,05), Deney-2
(Etkilesimli video) Grubu son test ortalamasi (9,52) oldugu anlasilmaktadir.

4.1.1. Gruplar ici iliskili 6rneklem T testleri. iliskili érneklem t testi ile
gruplarin On test ve son test veri setlerinin bagimli olup olmadig1 ve farklarinin
ortalamasi sifir bir evrenden se¢ilmis rassal 6rnegi olup olmadig istatistiksel olarak
test edilir. T Testi Oncesi veri seti farklarinin normal dagilima uygun olup olmadigi
icin normallik testleri yapilmasi gerekmektedir. Normal dagilim gdstermeyen set
farklariin analizi i¢in parametrik olmayan Wilcoxon T testi uygulanacaktir.

Kontrol (Anlatim) Grubu. Farklari normallik gosteren Kontrol grubu 0n test
ve son test (iki ornek) igin test istatistiginin parametrik olan iligkili 6rneklem t-testi

analizi yapilmis ve sonuglar tablo 23’te gosterilmistir.
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Tablo 23
Kontrol (Anlatim) Grubu On Test ve Son test Basari Puanlar: Iliskili Orneklem t

Testi Analizi

Ortalama N S sd t p

Anlatim On Test 6,8182 22 3,63366 21 1,166 0,257
Anlatim Son test 5,5455 22 3,33420

Mliskili 5rneklem t-testi i¢in hipotezler su sekilde kurulmustur:

Ho; ul=p2 veya uf = 0, %95 anlamlilik diizeyinde, anlatim yontemli On test ve
son test puan toplamlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

yoktur.

Hi; pl#u2 veya uf # 0, %95 anlamlhilik diizeyinde, anlatim yontemli On test ve
son test puan toplamlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

vardir.

*(uf = pfark)

Analiz sonucuna gore (p=0,257; p>0,05) sonuglar1 dogrultusunda Hy kabul
edilir. %95 anlamlilik diizeyinde, anlatim ydntemli On test ve son test puan

toplamlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark voktur.

Deney-1 (Video) Grubu. Farklari normallik gostermeyen Deney-1 grubu 6n
test ve son test (iki 6rnek) icin test istatistiginin parametrik olmayan Wilcoxon t testi

analizi yapilmis ve sonuglar tablo 24’de gésterilmistir.

Tablo 24
Deney-1 (Video) Grubu Wilcoxon Signed Ranks Test

Video On Test - Video Son test

z -0,523(a)
Asymp. Sig. (2- 0601
tailed) ’

a Based on negative ranks.

Mliskili 5rneklem Wilcoxon t testi i¢in hipotezler su sekilde kurulmustur:
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Ho; pl=p2 veya uf = 0, %95 anlamlilik diizeyinde, video yontemli On test ve
son test puan toplamlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

yoktur.

Hq; pl#u2 veya uf # 0, %95 anlamlilik diizeyinde, video yontemli On test ve
son test puan toplamlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

vardir.

*(uf = pfark)

Analiz sonucuna gore (p=0,601; p>0,05) sonuglar1 dogrultusunda Hy kabul
edilir. %95 anlamlilik diizeyinde, video yontemli On test ve son test puan toplamlari

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark voktur.

Deney-2 (Etkilesimli Video) Grubu. Farklari normallik gdsteren Deney-2
grubu 6n test ve son test (iki ornek) igin test istatistiginin parametrik olan iliskili

orneklemler igin t-testi analizi yapilmis ve sonuglar tablo 25°te gésterilmistir.

Tablo 25
Deney-2 (Etkilesimli Video) Grubu On Test ve Son test Basar: Puanlar: liskili

Orneklem t-testi Analizi Sonuclar:

Ortalama N S sd t p
Etkilesimli Video On Test 7,4762 21 3,88097 20 -2,191 0,040
Etkilesimli Video Son test 9,5238 21  3,28053

Mliskili 5rneklem t-testi i¢in hipotezler su sekilde kurulmustur:

Ho; pl=p2 veya uf = 0, %95 anlamlilik diizeyinde, etkilesim yontemli On test
ve son test puan toplamlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

yoktur.

Hi; nl#u2 veya uf # 0, %95 anlamlilik diizeyinde, etkilesim yontemli On test
ve son test puan toplamlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

vardir.

*(uf = pfark)
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Analiz sonucuna gore (p=0,040; p<0,05) sonuglar1 dogrultusunda Hy
reddedilir. %95 anlamlilik diizeyinde, etkilesim yontemli On test ve son test puan

toplamlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli _bir fark vardir.

Etkilesim metodu ile 6grencilerin test toplam puanlar istatistiksel olarak anlamli bir

degisim gdstermektedir.

4.1.2. Gruplar aras1 0n test farkhhg icin yapilan ANOVA analizi.
Gruplararas1 farklar1 tesbit etmek amaciyla ANOVA testi uygulanmistir. Testte
kullanmak tizere oOncelikle tanimlayici istatistikler yapilmistir. Gruplar icin elde

edilen istatistik veriler tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26
On Test Grup Verileri
Maksimu

Gruplar N  Ortalama S Minimum m
Kontrol (Anlatim) 21 7,4762 3,88097 1,00 13,00
Deney-1 (Video) 21 7,0476 3,55635 ,00 12,00
Deney-2 (Etkilesimli
Video) 21 9,1429 3,05427 2,00 15,00
Toplam 63 7,8889 3,57460 ,00 15,00

Tablo 26°da gruplarin ortalamalari, standart sapmalari (S) minimum ve maksimum
degerleri goriilebilmektedir. Grup varyanslarinin homojenligini tespit amaciyla
levene statistic uygulanmistir. Grup varyanslarinin homoenlik analizi tablo 27°de

verilmigtir.

Tablo 27
On Test Grup Varyanslar: Homejenlik Analizi

Levene Statistic sdl sd2 p
1,119 2 60 0,333

Tablo 24 incelendiginde grup varyanslarinin homojen oldugu (p=0,333 > 0,5)

sonucu elde edilmistir. Grup Varyanslarinin Homojenligi icin yapilan teste gore
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varyanslar homojen olarak kabul edilir ve  ANOVA Analizi asamasina gegilir.
ANOVA analizi sonucu tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28
On Test Gruplari Arast ANOVA Analizi

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 51,460 2 25,730 2,084 0,133
Gruplar Ici 740,762 60 12,346
Toplam 792,222 62

Tablo 28°de gruplar arasi ve grup ici Kareler toplami, serbestlik derecesi (sd),
kareler ortalamasi, F testi ve testin olasilik degeri (P) goriilmektedir. Gruplar arast 6n
test farkliligi i¢in yapilan ANOVA analizinde gruplar arasi kareler ortalamasi
anlaml degildir (F=2,084, p=0,133, p>0,05). On test puanlar1 gruplar ortalamalar

arasinda anlamli bir degisim gostermemektedir.

4.1.3. Gruplar aras1 son test farkhihig icin yapilan ANOVA analizi.
Gruplararas1 farklar1 tesbit etmek amaciyla ANOVA testi uygulanmistir. Testte
kullanmak tizere oncelikle tanimlayici istatistikler yapilmistir. Gruplar igin elde
edilen istatistik veriler tablo 29’de verilmistir.

Tablo 29

Son Test Grup Verileri

N Ortalama S Minimum  Maksimum
Kontrol (Anlatim) 21 9,5238 3,28053 4,00 15,00
Deney-1 (Video) 21 5,3333 3,26088 0,00 13,00
Deney-2 (Etklesimli
) 21 9,0476 2,47944 4,00 13,00
Video)
Toplam 63 7,9683 3,52854 0,00 15,00

Tablo 29’da gruplarin ortalamalari, standart sapmalari (S) minimum ve
maksimum degerleri goriilebilmektedir. Grup varyanslarinin homojenligini tespit

amaciyla levene statistic uygulanmistir. Grup varyanslarinin homoenlik analizi tablo
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30°de verilmistir.

Tablo 30
Son Test Grup Varyanslart Homojenlik Testi

Levene Statistic sdl sd2 p
1,188 2 60 ,312

Tablo 30 incelendiginde grup varyanslarinin homojen oldugu (p=0,312 > 0,5)
sonucu elde edilmistir. Grup Varyanslarinin Homojenligi ic¢in yapilan teste gore
varyanslar homojen olarak kabul edilir ven  ANOVA Analizi asamasina gecilir.

ANOVA analizi sonucu tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31
Son Test Gruplar: Arasi ANOVA Analizi

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 221,079 2 110,540 12,040 0,000
Gruplar Ici 550,857 60 9,181
Toplam 771,937 62

Tablo 31°de gruplar arasi ve grup ici kareler toplami, serbestlik derecesi (sd),
kareler ortalamasi, F testi ve testin olasilik degeri (P) goriilmektedir. Gruplar arasi
son test farkliligr i¢cin yapilan ANOVA analizinde gruplar arasi kareler ortalamasi
anlamhdir, (F=12,040, p=0,000, p<0,05), son test puanlari gruplar ortalamalar

arasinda anlamli bir degisim vardir.

Son test ortalama farkliliginin hangi gruplardan kaynaklandigini analiz etmek
Icin post-hoc test’i yapilmistir. Tukey ve Dunnet Post-hoc testi sonuglari tablo 32’da

verilmistir.
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Tablo 32
Son Test Ortalama Farklar: Icin Coklu Karsilastirma Testi (Post-Hoc test)

() Grup (J) Grup Ortalama Standart

Son Test  Son Test  Farklari (I-J) Hata p
Tukey HSD Kontrol Deney-1 -3,71429(*)  ,93508 0,001
Deney-2 -4,19048(*)  ,93508 0,000
Deney-1 Kontrol 3,71429(*)  ,93508 0,001
Deney-2 -,47619 93508 0,867
Deney-2 Kontrol 4,19048(*)  ,93508 0,000
Deney-1 47619 93508 0,867
Dunnett t
_ Deney-1 Kontrol 3,71429(*)  ,93508 0,000
(2-sided)(a)
Deney-2 Kontrol 4,19048(*)  ,93508 0,000

* Ortalama farkliliklar1 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamlidir.
a Dunnet t-testi bir kontrol grubuna gore diger gruplari karsilastirir.

Tukey ve Dunnet Post-hoc testi sonuglarina gore gruplar arasi farklilik Kontrol
(Anlatim) Grubu (1 nolu) ile Deney-1 (Video) ve Deney-2 (Etkilesimli Video)
Gruplari (2 ve 3) arasindaki farktan kaynaklanmaktadir. Tukey testi sonuglarina gore,
Kontrol Grubu ve Deney-1 Grubu farkliligi (p=0,001, p<0,05); Kontrol Grubu ve
Deney-2 Grubu farklilig1 (p=0,000, p<0,05) olmas1 nedeniyle farklilik istatistiksel
olarak anlamlidir. Deney-1 (Video) ve Deney-2 (Etkilesimli Video) gruplar1 arasinda
(p=0,867, p<0,05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Bu sonuglara gore Video ve Etkilesimli Video yontemlerinin her ikisi de
anlatim yontemine gore daha yiiksek basar1 ortalamasina sahip oldugu ve bu
farkliligim %95 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu
gorulmektedir. Ancak Deney-1 (Video) ve Deney-2 (Etkilesimli Video) gruplari

arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

4.2 Acik Uclu Sorulardan Elde Edilen Bulgular

Uygulanan testin acik u¢lu sorular boliimiinde {i¢ olay kurgusu betimlenmis ve
her bir olayla ilgili olarak “Bu konuda hiisniizan etseydin ne diisiiniirdiin?”, “Bu
konuda suizan etseydin ne diisiiniirdiin?” seklinde ikiser soru sorulmustur. Boylece
acik uclu olarak alt1 farkli cevap vermesi beklenmistir. A¢ik uclu sorulara verilen

cevaplarda sozclik sayimi yapilmis ve elde edilen veriler tablo 30°da verilmistir.
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Acik uclu sorulara verilen cevaplarda ilk géze ¢arpan son testte verilen cevaplarin 6n
teste gore daha kisa oldugu ve bazi sorularin da bos birakildig1 seklindedir.
Uygulayicinin goézlemi de ¢ocuklarin genellikle “bu testi gecen hafta cevaplamistik,
neden tekrar cevapliyoruz” seklinde tepki verdikleri seklinde idi. Bunun iizerine
uygulayict testin neden tekrar cevaplandigini 6grencilere aciklamistir. Yine de son
testte cevaplarin genelde kisa oldugu yapilan sozciik sayiminda da ortaya ¢ikmistir.
Etkilesimli video ile egitim yapilan grubun diger gruplara nazaran daha uzun

cevaplar verdigi goriilmektedir.

Tablo 33
Actk Uglu Sorulara Verilen Cevaplarin Sozciik Sayimi
Agik uglu cevaplarin Agik uglu cevaplarin
toplam sozciik sayisi toplam sozciik sayisi
GRUPLAR (On test) (son test)
Kontrol (Anlatim) 445 261
Deney-1 (Video) 425 219
Deney-2 (Etkilesimli Video) 402 355

Ogrencilerin 0n test ve son testte acik uglu sorulara verdikleri cevaplarm soru
ile hedeflenen amaca uygun olup olmadigini anlamak {iizere verilen cevaplar uzman
puanlamasi ile degerlendirilmeye calisilmistir. U¢ uzmandan bos ve ilgisiz cevaplart
0 (sifir), uygun olmayan cevaplart 1 (bir) ve uygun olan cevaplar1 2 (iki) seklinde
isaretlemeleri istenmistir. Buradaki sayilar puanlamaya esas olacak rakam degil
sadece isaret olarak degerlendirilecektir. Yapilan isaretlemelerden bos ve ilgisiz
olanlarin ¢ogunlukta olmasi1 dolayisiyla yapilacak yorumlarin subjektif olacagi
sOylenebilir. Bos ve ilgisiz cevaplar dikkate alinmadan sadece yazilanlar
degerlendirildiginde gruplarin karsilastirmali durumlar1 anlasilmaya calisilmis ve bu
amagla her li¢ uzmanmn ayni degerlendirmeyi yaptiklar1 maddelere bakilmistir.
Yapilan analiz sonucunda uzmanlardan en az ikisinin ayni sekilde kodladigi
maddeler birlestirilmis ve uygun olmadiginda mutabik kalinan+gelisilen ile uygun
olduguna mutabik kalinan cevaplar gruplanmis boylece tablo 34’deki sonuglar elde

edilmistir.
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Tablo 34

Actk Uglu Sorulara Verilen Cevaplarin Uzman Gortistine Gore Tasnifi

Kontrol Deney-1 Deney-2
(Anlatim) (Video) (Etkiles.Video)
(N=22) (N=21) (N=21)

22x6=132 total 21x6=126 total 21x6=126 total

ON SON ON SON  ON SON
UZMAN GORUSU TEST TEST TEST TEST TEST TEST

Uygun olmadiginda mutabik 00,0 10510 104+0 103+9 77+17 71+16
kalnan cevap (0-0-0, 1-1-1,0- o576 080 %83 %89 %75 %69
0-1, 0-0-2, 1-1-0, 1-1-2)

+ Uzmanlarin ¢elistikleri

cevap sayisi (0-1-2)

Uygun olduguna mutabik 32 27 22 14 32 39

kalinan cevap %24 %20 %17 %1l %25 = %31
(2-2-2 + 1-2-2 + 0-2-2)

132 132 126 126 126 126
%100 %100 %100 %100 %100 %100

TOPLAM

Kontrol grubundaki 22 kisi 6’sar cevap verdiginden toplam 132 cevap, Deney-
1 (Video) grubunda 21 kisi 6’sar cevap verdiginden toplam 126 cevap, Deney-2
(Etkilesimli Video) grubunda 21 kisi 6’sar cevap verdiginden toplam 126 cevap elde
edilmistir. Elde edilen bu 126 cevap analiz edilerek asagida tarif edilecegi sekilde
tasnif edilmistir. Uzman goriisii olarak (0=Bos veya ilgisiz, 1=Uygun degil,
2=Uygun cevap) seklinde kodlama yapilmistir. U¢ uzmandan {iciiniin de ‘bos veya
ilgisiz’ isaretledigi (0-0-0), Gc¢lnln de ‘uygun degil’ isaretledigi (1-1-1), en az iki
kisinin ‘bos veya ilgisiz’ isaretledigi (0-0-1 veya 0-0-2), en az iki kisinin ‘uygun
degil’ isaretledigi (1-1-0 veya 1-1-2) cevaplarin toplami ‘Uygun olmadiginda
mutabik kalinan cevap’ satirina yazilmistir. Her ii¢ uzmaninda farkli cevap verdigi
(0-1-2) cevaplarin toplami1 ‘Uzmanlarin gelistikleri cevap sayist’ satirina yazilmustir.
Ug uzmandan {i¢iiniin de ‘uygun’ isaretledigi (2-2-2), en az iki kisinin ‘uygun’
isaretledigi (1-2-2 veya 0-2-2) cevaplarin toplami ‘Uygun oldugunda mutabik

kalinan cevap’ satirina yazilmistir.
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Acik uclu sorulara verilen cevaplardan uzman goriisii sonrast uzmanlarin
yaptig1 kodlamalar karsilastirilmis ve uzmanlarin uygun oldugunda mutabik kalinan
cevaplar (2-2-2 + 1-2-2 + 0-2-2 olanlar) dogru yanit ‘1’ olarak, uygun olmadiginda
mutabik kalinan cevaplar (0-0-0, 1-1-1, 0-1-1, 0-0-1, 0-0-2, 1-1-2 olanlar) ile
uzmanlarin gelistikleri cevap sayisi (0-1-2 olanlar) yanlis yanit ‘0’ olarak SPSS 23™
paket programina girilmistir. Testin agik uclu 3 soru ve 2 secenege verilen toplam 6
cevap bu sekilde kodlandiktan sonra istatistik testlere tabi tutulmus 6grencilerin agik
uclu sorulardan elde ettikleri puanlar1 analiz edilmis ve aralarinda anlamli fark

bulunup bulunmadigina bakilmaistir.

Tablo 34 incelendiginde, acik uglu sorulara verilen cevaplarda On test ve son
teste verilen cevaplar karsilagtirildiginda kontrol (anlatim) grubunda uygun olmayan
cevaplarin 100°’den 105’e¢ arttifi ve uygun cevaplarin 32°den 27’ye azaldig
goriilmiistiir. A¢ik uglu sorulara verilen cevaplarda 6n test ve son teste verilen
cevaplar karsilastirildiginda deney-1 (video) grubunda uygun olmayan cevaplarin
104’den 112’ye arttig1 ve uygun cevaplarin 22°den 14’e azaldig1 goriilmiistiir. Acik
uclu sorulara verilen cevaplarda ©n test ve son teste verilen cevaplar
karsilastirildiginda deney-2 (etkilesimli video) grubunda uygun olmayan cevaplarin
94’den 87’ye azaldigi, buna karsin uygun cevaplarin 32’den 39’a arttig1 goriilmiistiir.
Boylece kontrol grubunda uygun olmayan cevaplarin arttigi, uygun cevaplarin da
azaldig1; deney-1 (video) grubunda uygun olmayan cevaplarin arttigi, uygun
cevaplarin da azaldigi; ancak deney-2 (etkilesimli video) grubunda agik uglu sorulara
verdigi uygun olmayan cevaplarin azaldi§i ve uygun cevaplarin arttig

sOylenebilmektedir.

4.2.1 Gruplar ici iligkili 6rneklem T testleri. iliskili &rneklem t-testi ile
gruplarin On test ve son test veri setlerinin bagimli olup olmadigi ve farklarinin
ortalamasi sifir bir evrenden segilmis rassal 6rnegi olup olmadig istatistiksel olarak
test edilir. T Testi Oncesi veri seti farklarinin normal dagilima uygun olup olmadigi
icin normallik testleri yapilmasi gerekmektedir. Normal dagilim gdstermeyen set
farklarinin analizi i¢in parametrik olmayan Wilcoxon T testi uygulanacaktir.

Kontrol Grubu (Anlatim Metodu Grubu). Farklari normallik gdsteren
Kontrol grubu 6n test ve son test (iki ornek) igin test istatistiginin parametrik olan

Mliskili 6rneklem t-testi analizi yapilmis ve sonuglar tablo 35’de gdsterilmistir.
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Tablo 35
Iliskili Orneklem t Testi Analizi

X N SS sd t p
Anlatim On Test  1,4545 22 1,62502 21 0,484 0,633
Anlatim Son
1,2273 22 1,84989

Test

[liskili orneklem t-testi icin hipotezler

Ho; ul=p2 veya uf = 0, %95 anlamlilik diizeyinde, anlatim yontemli On test ve
son test puan toplamlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

yoktur.

Hq; nl#u2 veya uf # 0, %95 anlamlilik diizeyinde, anlatim yontemli On test ve
son test puan toplamlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

vardir.

*(uf = nfark)

Analiz sonucuna gore p=0,633; p>0,05 sonuglar1 dogrultusunda Hy kabul

edilir. %95 anlamlilik diizeyinde, anlatim ydntemli On test ve son test puan

toplamlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark voktur.

Deney-1 (Video) Grubu. Farklari normallik gostermeyen Deney-1 (Video)
grubu 06n test ve son test (iki 6rnek) i¢in Wilcoxon t testi analizi yapilmis ve sonuglar

tablo 36’°de gosterilmistir.

Tablo 36
Wilcoxon Signed Ranks Test

Video On Test - Video Son Test

z -,829(a)
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,407

a Based on negative ranks.

Bagimli iki 6rnek Wilcoxon t testi icin hipotezler
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Ho; wl=u2 veya uf = 0, %95 anlamlilik diizeyinde, video yontemli On test ve
son test puan toplamlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

yoktur.

Hi; pnl#u2 veya uf # 0, %95 anlamhilik diizeyinde, video yontemli On test ve
son test puan toplamlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir.

*(uf = pfark)

Analiz sonucuna gore p=0,407; p>0,05 sonuglar1 dogrultusunda Hy kabul
edilir. %95 anlamlilik diizeyinde, video yontemli On test ve son test puan toplamlar

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Deney-2 (Etkilesim Video) Grubu. Farklar1 normallik géstermeyen Deney-2
(Etkilesimli Video) grubu on test ve son test (iki 6rnek) icin Wilcoxon t testi analizi

yapilmig ve sonuglar tablo 37°de gosterilmistir.

Tablo 37
Wilcoxon Signed Ranks Test

Video On Test - Video Son Test

Z -0,472(a)
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,637

a Based on negative ranks.

Bagimli iki 6rnek Wilcoxon t testi i¢in hipotezler

Ho; p1=p2 veya uf = 0, %95 anlamlilik diizeyinde, video yontemli On test ve
son test puan toplamlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

yoktur.

Hq; pl#u2 veya uf # 0, %95 anlamlilik diizeyinde, video yontemli On test ve
son test puan toplamlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

vardir.

*(uf = pfark)

Analiz sonucuna gore p=0,614; p>0,05 sonuglar1 dogrultusunda Hy kabul
edilir. %95 anlamlilik diizeyinde, video yontemli On test ve son test puan toplamlari

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
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4.2.2 Gruplar arast 0n test farkhihigr icin yapilan ANOVA analizi.
Gruplararas1 farklar1 tesbit etmek amaciyla ANOVA testi uygulanmistir. Testte
kullanmak iizere oOncelikle tanimlayici istatistikler yapilmistir. Gruplar i¢in elde
edilen istatistik veriler tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38
On Test Grup Verileri

Gruplar N  Ortalama S Minimum Maksimum
Kontrol (Anlatim) 22 1,4545 1,62502 ,00 5,00
Deney-1 (Video) 21 1,0476 1,32198 ,00 4,00
Deney-2 (Etkilesimli Video) 21 1,5238 1,93956 ,00 5,00
Toplam 64 1,3438 1,63512 ,00 5,00

Tablo 38’de gruplarin ortalamalari, standart sapmalart (S) minimum ve
maksimum degerleri goriilebilmektedir. Grup varyanslarinin homojenligini tespit
amaciyla levene statistic uygulanmistir. Grup varyanslarinin homoenlik analizi tablo

39’de verilmistir.

Tablo 39
On Test Grup Varyanslar: Homejenlik Analizi
Levene Statistic sdl sd2 p
3,013 2 61 0,057

Tablo 39 incelendiginde grup varyanslarinin homojen oldugu (p=0,057 > 0,5)
sonucu elde edilmistir. Grup Varyanslarinin Homojenligi i¢in yapilan teste gore
varyanslar homojen olarak kabul edilir ve  ANOVA Analizi asamasina gecilir.

ANOVA analizi sonucu tablo 40°de verilmistir.
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Tablo 40
On Test Gruplar: Arast ANOVA Analizi

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F P
Gruplar Arast 2,792 2 1,396 0,514 0,601
Gruplar I¢i 165,645 61 2,715
Toplam 168,438 63

Tablo 40°da gruplar aras1 ve grup ici kareler toplami, serbestlik derecesi (sd),
kareler ortalamasi, F testi ve testin olasilik degeri (P) goriilmektedir. Gruplar arast 6n
test farkliligi i¢in yapilan ANOVA analizinde gruplar arasi kareler ortalamasi
anlamh degildir (F=0,514, p=0,601, p>0,05), On test puanlar1 gruplar ortalamalar

arasinda anlamli bir degisim gostermemektedir.

4.2.3 Gruplar aras1 son test farkhiigi icin yapilan ANOVA analizi.
Gruplararas1 farklar1 tesbit etmek amaciyla ANOVA testi uygulanmistir. Testte
kullanmak iizere Oncelikle tanimlayici istatistikler yapilmistir. Gruplar i¢in elde
edilen istatistik veriler tablo 41’de verilmistir.

Tablo 41
Son Test Grup Verileri

Ortalam Minimu  Maksimu
N a S m m
Kontrol (Anlatim) 22 1,2273  1,84989 ,00 6,00
Deney-1 (Video) 21 0,6667  1,49443 ,00 5,00
Deney-2 (Etkilesimli Video) 21  1,8571  2,43487 00 6,00
Toplam 64 1,2500 1,99205 ,00 6,00

Tablo 41°da gruplarin ortalamalari, standart sapmalar1 (S) minimum ve maksimum

degerleri goriilebilmektedir. Grup varyanslarinin homojenligini tespit amaciyla
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levene statistic uygulanmistir. Grup varyanslarinin homoenlik analizi tablo 42’de
verilmigtir.

Tablo 42

Son Test Grup Varyanslart Homojenlik Testi

Levene Statistic sdl sd2 p

5,708 2 61 0,002

Tablo 42 incelendiginde grup varyanslarinin homojen oldugu (p=0,002 > 0,5)
sonucu elde edilmistir. Grup Varyanslarinin Homojenligi i¢in yapilan teste gore
varyanslar homojen olmadigi kabul edilir vee ANOVA Analizi asamasina gegilir.
ANOVA analizi sonucu tablo 43’de verilmistir.

Tablo 43

Son Test Gruplart Arasi ANOVA Analizi

Kareler

Toplami sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasi

14,898 2 7,449 1,933 0,154

Gruplar i¢i

235,102 61 3,854
Toplam

250,000 63

Tablo 43’de gruplar arasi ve grup i¢i kareler toplami, serbestlik derecesi (sd),
kareler ortalamasi, F testi ve testin olasilik degeri (P) goriilmektedir. Gruplar arasi
son test farklilig1 icin yapilan ANOVA analizinde gruplar arasi kareler ortalamasi
anlaml degildir (F=1,933, p=0,154, p>0,05). Son test puanlar1 gruplar ortalamalari
arasinda anlamli bir degisim yoktur. Elde edilen bulgularin 6zeti olarak hazirlanan

karsilastirmali tablo asagidaki tablo 44’de bulunmaktadir.
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Tablo 44

Arastirmada Elde Edilen Bulgular

On-test (X) Son Test (X) Fark P
Kontrol (Anlatim) 6,82 5,54 -1,28 0,257*
Deney-1 (Video) 9,14 9,05 -0,09 0,601*
Deney-2 (Etkilesimli V.) 7,48 9,52 2,04 0,040**
Kontrol ve Deney-1 0,001***
Kontrol ve Deney-2 0,000***
Deney-1 ve Deney-2 0,867***

* iligkili 6rneklem t testi olasilik degeri
** wilcoxon testi olasilik degeri
*** ANOVA Gruplararasi analiz olasilik degeri

Tablo 44°de yapilan yar1 deneysel ¢alismanin kontrol ve deney gruplarina ait
coktan se¢cmeli sorulara ait 6n test ve son test ortalamalari, 6n test ve son test
ortalamalarinin farki, olasilik degeri (p) bulunmaktadir. Ayrica gruplararasi ¢oklu
karsilastirma olasilik degeri (p) bulunmaktadir. Elde edilen verilerden Deney-2
(etkilesimli video) grubunun istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
anlasilmaktadir. Son test gruplararasi farkin kaynagini gormek maksadiyla yapilan
Tukey ve Dunnet Post-hoc testinden elde edilen verilere gore Kontrol (Anlatim) ile
Deney-1 (Video) arasinda ve Kontrol (Anlatim) ile Deney-2 (Etkilesimli Video)

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu anlagilmaktadir.
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Bolim 5

Tartisma ve Sonuglar

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma bulgulari ile elde edilen sonuglar ortaya
konulacak ve sonuglara iligskin tartismalar yapilacaktir. Aragtirma problemine yonelik
bulgulardan elde edilen sonuclar basliklar halinde sirasiyla tartisilmistir. Son olarak

aragtirmacinin onerilerine yer verilecektir.

5.1 Arastirma Sorularinin Bulgularimin Tartisiimasi

5.1.1 Arastirmamn birinci sorusuna iliskin tartisma. Arastirmanin birinci
sorusu “Deney ve kontrol gruplarimin On test ve son test basar: testi puanlar
arasinda anlamli bir farkliik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirma
oncesinde kontrol ve deney gruplarina uygulanan 0n test sonuglarindan elde edilen
bulgulara gore Deney-1 (Video) grubu ve Deney-2 (Etkilesimli Video) grubu ile
Kontrol (Anlatim) grubu arasinda On test basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunamamistir (F=2,084, p=0,133, p>0,05). Elde edilen bu
verilerden hareketle arastirma Oncesinde deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin basari diizeylerinin ve hazir bulunusluklarinin birbirine denk veya yakin
oldugu soylenebilmektedir.

Arastirmanin birinci (a) alt sorusu “Ogretmenin simifta sozlii ders anlattig
Kontrol (Anlatim) grubu ile égrencilere video izletilen Deney-1 (Video) grubunun
akademik basari puanlart arasinda anlaml bir farklilik var midir?” seklinde ifade
edilmistir. Calismanin sonunda gruplar arasi son test farklilig1 i¢in yapilan ANOVA
analizinde gruplar arasi kareler ortalamasi anlamlidir, (F=12,040, p=0,000, p<0,05),
son test puanlart gruplar ortalamalar1 arasinda anlamli bir degisim oldugu sonucuna
vartlmistir. Son Test ortalama farkliliginin hangi gruplardan kaynaklandigini analiz
etmek icin post-hoc test’i yapilmistir. Tukey ve Dunnet Post-hoc testi sonuglarina
gore Ogretmenin sinifta sozIii ders anlattigi Kontrol (Anlatim) grubu ile 6grencilere

video izletilen Deney-1 (Video) grubu arasindaki fark (p=0,001, p<0,05) anlamlidur.

Elde edilen bu sonug alan yazinda ulagtigimiz benzer ¢alismalarin sonuglari ile
paralellik arzetmektedir. Video ile egitimin geleneksel sozlii anlatimla karsilatirildig

bircok ¢alismada video ile egitimin daha etkili olduguna dair bulgulara ulasilmistir
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(Demirezen, 1989; Ocak, 2004; Burke ve Snyder, 2007; Ayhan, 2012; Topu ve
Goktas, 2012; Yildirim ve Ozmen, 2012; Camm, 2013; Kleinknecht, 2013; Sever
vd., 2013; Akmanoglu ve Kurum, 2014; Ata ve Atik, 2016). Engellilerin egitiminde
video kullanimini arastiran caligmalarda da videonun etkili bir ara¢ oldugunu
sonucuna varilmistir (Cetin ve Ulugol, 2017; Giilséz ve Cikili, 2018). Dini ahlak
egitiminde etkilesimli videonun etkisini arastirdigimiz bu ¢alismada da daha 6nceki
caligmalar1 destekler sekilde normal video ile egitimin de egitimde etkili bir arag

oldugu sonucu elde edilmistir.

Arastirmanin ikinci (b) alt sorusu “Ogretmenin simfia sozli ders anlattigi
Kontrol (Anlatim) grubu ile ogrencilere etkilesimli video izletilen Deney-2
(Etkilegimli Video) grubunun akademik basar: puanlari arasinda anlamh bir farklilik
var midir?” seklinde ifade edilmistir. Calismanin sonunda gruplar arasi son test
farklilig1 icin yapilan ANOVA analizinde gruplar arasi kareler ortalamasi anlamlidir,
(F=12,040, p=0,000, p<0,05), son test puanlar1 gruplar ortalamalar1 arasinda anlamli
bir degisim oldugu sonucuna varilmistir. Son Test ortalama farkliliginin hangi
gruplardan kaynaklandigini analiz etmek icin post-hoc test’i yapilmistir. Tukey ve
Dunnet Post-hoc testi sonuglarina gore 6gretmenin sinifta sozlii ders anlattigi Kontrol
(Anlatim) grubu ile 6grencilere video izletilen Deney-2 (Etkilesimli Video) grubu
arasindaki fark (p=0,000, p<0,05) anlamlidur.

Elde edilen bu sonug alan yazinda ulagtigimiz benzer ¢alismalarin sonuglari ile
paralellik arzetmektedir. Nitekim etkilesimli videonun egitimde kullanilmasinin
basar tizerinde etkilerini aragtiran bir¢ok ¢alismaya ulasilmistir. Etkilesimli video ile
egitimin basar1 tizerinde etkili olduguna (Ersahan, 2016; Taslibeyaz, 2015; Marsh
vd., 2010; Dedebali, 2014; Wachtler vd., 2016; Wilson, 2016; Zhang vd., 2006);
tutum ve algilamanin olumlu degisimi iizerinde etkili olduguna (Kocgdar vd., 2017);
uzaktan egitimde etkilesimli videonun olumlu sonuglar dogurduguna (Aktepe, 2018);
yabanci dil egitiminde etkilesimli videonun etkili olduguna (Bakla, 2017); medikal
egitimde etkilesimli videonun etkili olduguna dair sonuglar elde edilmistir (Bosse
vd., 2010).

Etkilesimli video ile egitim konusunda yaptiklar1 ¢aligmalarinda Kimi
aragtirmacilar anlamli bir farklilik bulamamis (Rieber vd., 2004; Demirkan, 2006;
Ersahan, 2006; Crabtree vd., 2012; Cakiroglu, 2016) yine de tartisma kisminda bu
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sonucu ya arastirmanin bazi siirliliklarina baglamis veya arastirmalarinda Slgtiikleri
ozellik disinda bagka faydalar1 olabilecegine dair ¢ikarimlarda bulunarak etkilesimli

videonun etkili bir ara¢ olabilecegini belirtmislerdir.

Arastirmanin {iciincii (c) alt sorusu “Ogrencilere video izletilen Deney-1
(Video) grubu ile égrencilere etkilesimli video izletilen Deney-2 (Etkilesimli Video)
grubunin akademik basar: puanlar: arasinda anlaml bir farklilik var midir?”
seklinde ifade edilmistir. Calismanin sonunda gruplar arasi son test farklilig1 igin
yapilan ANOVA analizinde gruplar arasi kareler ortalamasi anlamlhidir, (F=12,040,
p=0,000, p<0,05), son test puanlar1 gruplar ortalamalar1 arasinda anlamli bir degisim
oldugu sonucuna varilmigtir. Son Test ortalama farkliliginin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 analiz etmek icin Post-hoc test’i yapilmistir. Tukey ve Dunnet Post-
hoc testi sonuglarina gére 6gretmenin sinifta sézlii ders anlattigi Kontrol (Anlatim)
grubu ile 6grencilere video izletilen Deney-2 (Etkilesimli Video) grubu arasindaki

fark (p=0,867, p<0,05) anlamli degildir.

Elde edilen bu sonug alan yazinda ulastigimiz benzer ¢alismalarin sonuglarina
uymamakla birlikte kontrol grubu ile arasindaki anlamli farklilik egitimde etkilesimli
videonun etkili olduguna dair bir fikir vermektedir. Aktepe (2018) katilimci
gorlslerine basvurdugu calismasinda etkilesimli videodan daha ¢ok faydalanildig:
sonucuna, Taglibeyaz (2015) c¢alismasinda etkilesimli videonun bagar1 iizerinde
normal videodan daha etkili oldugu sonucuna, Bosse vd. (2010) c¢alismasinda
probleme dayali 6gretimde etkilesimli videonun daha etkili oldugu sonucunu elde
etmiglerdir. Buna ragmen bu calismada etkilesimli video ile normal video arasinda
anlaml bir farklilik bulunmamasi, etkilesimli video yontemi ile 6grenmenin ayni
zamanda bir adaptasyon siireci olabilecegi diisiliniilerek daha uzun siireli ¢aligmalar
yapilmas1 gerektigini akla getirmektedir. Video ve etkilesimli videonun bilgisayar
laboratuvarinda bireysel olarak izletilmesinin sonuca etkisi ayrica dl¢iilmediginden
ortamin etkileri tam olarak anlagilamamistir. Kontrol grubuna sinifta yiizyiize
anlatim yapildig1 gibi video da sinifta topluca izletilseydi veya etkilesimli video yine
akill tahta vasitasiyla topluca izletilip etkilesimler 6grencilerden clicker ile alinsaydi

nasil bir sonug ¢ikardr gibi sorular da akla gelmektedir.

5.1.2 Arastirmammn ikinci sorusuna iliskin tartisma. Arastirmanin ikinci

sorusu “Deney ve kontrol gruplarina On test ve son test olarak sorulan agik uglu
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sorulara verilen cevaplar arasinda anlamly bir farklilik var midir?” seklinde ifade
edilmistir.

Calismanin agik uglu sorularindan elde edilen veriler tizerinde gruplar arasi son
test farkliligi i¢in yapilan ANOVA analizinde gruplar arasi kareler ortalamasi
anlamli olmadig, (F=1,933, p=0,154, p>0,05), anlagilmistir. Test uygulamasi
sirasindaki gozlemden anlasildigi ve agik uglu sorularin igerik analizi ve kelime
sayiminda da goriildiigii tlizere ¢ocuklarin agik wuglu sorulara uzun cevap
vermedikleri, bos biraktiklar1 6zellikle son testte aymi sorular1 cevaplamaktan
sikildiklart i¢in ¢ogunu bos biraktiklar1 anlagilmaktadir. Alan yazinda ¢ocuk ve
ergenlerin agik uglu sorulara verdikleri cevaplarin durumu arastirilmis ve benzer
sekilde agik uglu sorulara katilimcilarin yeterince vakit ayirmadiklar1 veya cevaplari
gecistirdiklerine dair ¢alismalara rastlanmistir (Tiirkileri Inseléz ve Uganok, 2013).

Bu sebeple tartismamiz sadece ¢oktan se¢gmeli sorular iizerinden yiirtitiilmistiir.

5.2 Sonuglar

Arastirma Oncesinde kontrol ve deney gruplarina uygulanan o6n test
sonuglarindan elde edilen bulgulara gore Deney-1 (Video) grubu ve Deney-2
(Etkilesimli Video) grubu ile Kontrol (Anlatim) grubu arasinda 6n test basari
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir (F=2,084,
p=0,133, p>0,05). Elde edilen bu verilerden hareketle arastirma oncesinde deney ve
kontrol gruplarinda bulunan Ogrencilerin  basar1  diizeylerinin ve hazir

bulunusluklarinin birbirine denk veya yakin oldugu sdylenebilmektedir.

Calismanin sonunda gruplar arasi son test farkliligi icin yapilan ANOVA
analizinde gruplar arasi kareler ortalamasi1 anlamhdir, (F=12,040, p=0,000, p<0,05),
son test puanlar1 gruplar ortalamalar1 arasinda anlamli bir degisim oldugu sonucuna
vartlmistir. Son Test ortalama farkliliginin hangi gruplardan kaynaklandigini analiz
etmek icin post-hoc test’i yapilmistir. Tukey ve Dunnet Post-hoc testi sonuglarina
gore Ogretmenin sinifta sozIii ders anlattigi Kontrol (Anlatim) grubu ile 6grencilere

video izletilen Deney-1 (Video) grubu arasindaki fark (p=0,001, p<0,05) anlamlidur.

Calismanin sonunda gruplar arasi son test farkliligi icin yapilan ANOVA
analizinde gruplar arasi kareler ortalamasi anlamhidir, (F=12,040, p=0,000, p<0,05),
son test puanlar1 gruplar ortalamalar1 arasinda anlamli bir degisim oldugu sonucuna

varilmistir. Son Test ortalama farkliliginin hangi gruplardan kaynaklandigini analiz
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etmek icin post-hoc test’i yapilmigtir. Tukey ve Dunnet Post-hoc testi sonuglarina
gbre dgretmenin sinifta sozIi ders anlattigi Kontrol (Anlatim) grubu ile 6grencilere
video izletilen Deney-2 (Etkilesimli Video) grubu arasindaki fark (p=0,000, p<0,05)

anlamlidir.

Calismanin sonunda gruplar arasi son test farkliligi icin yapilan ANOVA
analizinde gruplar arasi kareler ortalamasi anlamhidir, (F=12,040, p=0,000, p<0,05),
son test puanlar1 gruplar ortalamalar1 arasinda anlamli bir degisim oldugu sonucuna
varilmistir. Son Test ortalama farkliliginin hangi gruplardan kaynaklandigini analiz
etmek icin Post-hoc test’i yapilmistir. Tukey ve Dunnet Post-hoc testi sonuglarina
gbre dgretmenin sinifta sozIi ders anlattigi Kontrol (Anlatim) grubu ile 6grencilere
video izletilen Deney-2 (Etkilesimli Video) grubu arasindaki fark (p=0,867, p<0,05)

anlaml degildir.

Calismanin agik uglu sorularindan elde edilen veriler lizerinde gruplar arasi son
test farkliligi i¢in yapilan ANOVA analizinde gruplar arasi kareler ortalamasi
anlamli olmadig1, (F=1,933, p=0,154, p>0,05), anlasilmistir. Bu sonuglardan yola
cikarak video ile egitimin ve etkilesimli video ile egitimin normal anlatim yontemine

gore daha etkili oldugu sdylenebilmektedir.

5.3 Oneriler

Dini ahlak egitiminde secilmis bir konunun yiizyiize egitimle anlatilmasi ile
egitim teknolojilerinden hikayelestirilmis video ve etkilesimli video araci
kullanilarak aktarilmasi arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin aragtirilmasinin
amaclandigr bu ¢alismanin yar1 deneysel olarak dizayn edilmesi, eldeki imkanlar ve
zaman kisitlamasi nedeniyle ortam ve bazi degiskenlerin kontrolii konusunda istenen
ideal seviyede test edilememistir. Bu gibi konularda sonraki arastirmalar igin

Onerilerde bulunulacaktir.

Etkilesimli Video Gelistiricileri ve Yazilm Gelistiricilere Oneriler.
Ogretmenlerin etkilesimli videoyu daha ¢ok kullanabilmeleri igin etkilesimli video
tiretme araclarinin gelistirilmesi, kullanighliklarinin arttirilmasi ve kolaylastirilmasi
diisiintilmelidir. Mevcut video diizenleme araclarinin yani sira etkilesim ozelligi
ekleme araclarina ihtiya¢ vardir. Her 6gretmenin kendi materyalini hazirlamasina
imkan taniyacak kadar basit ve kullanigh araglar gelistirilmesi halinde etkilesimli

videonun egitimde kullanimi da yayginlasacaktir.
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Egitim amagli video diizenleme ve etkilesimli video araglar1 gelistirirken
konuyla ilgili bilimsel galismalar1 dikkate almak, hangi ozelliklerin daha etkili
oldugunu ortaya koyan arastirmalara uygun olarak gelistirme planlar1 yapmak igin
yol gosterici olacaktir. Bilgisayar teknolojilerinin siirekli gelistigi ve yenilendigi
gb6zoniinde bulunduruldugunda benzer sekilde etkilesimli video gelistirme ve

diizenleme araglarinin da siirekli bir degisim ve doniisiim gecirmesi beklenebilir.

Videolarla ilgili sikayetlerin bir kismi1 video oynaticilarla ilgilidir. Video
formatlar1 ve sikistirma codecleri ¢ok cesitli olduklarindan ve her platformda aym
sekilde calismadiklarindan her video oynaticti yazilim biitiin  videolar
oyantmayabilmektedir. Yeni teknolojilerle gelistirilecek etkilesimli  video
okuycularinin her platformda ayni sekilde ¢alismasi saglanabilir. Bu da hazirlanacak
egitim materyalleri icindeki etkilesimli videolarin her cihazda ve her platformda ayni

sonucu vermesini saglayabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler. Bu c¢alismada kontrol grubunda
geleneksel ylizylize egitim yapilmis deney gruplari ise bilgisayar laboratuvarinda
bireysel egitim almislardir. Sadece etkilesimli videonun etkilerini tam olarak
Ol¢ebilmek i¢in ayni ortamda ve ayni sartlarda iki farkli yontemi denemek daha
uygun olacaktir. Bu sebeple benzer ¢alisma yapacak arastirmacilar tarafinan sinif
ortaminda akilli tahtada video izletmek ve etkileismli videoyu clicker vasitasiyla
uygulamak seklinde yeni ¢alismalar Onerilebilir. Ayrica buna benzer ¢alismalarda
bireysel egitim etkilerinin ne diizeyde oldugunun ayrica dl¢iilmesi yerinde olacaktir.
Beklenmeyen etkileri ortadan kaldirmak tizere kontrol gurubuna da videodan
ogretmenin goriintiilii olarak anlatmasi seklinde calismalar da yapilabilir. Ozellikle
grup denkligi tam saglanmis bir ¢calismanin yapilmasi gerekmektedir. Bu calismada
Olgiilemeyen etkilesimlerin kaydedilip oOlgiilmesi Ogrencilerin hangi etkilesim
Ozelliklerini ne kadar kullandigi ve hangi Ozelliklerin daha etkili oldugunun
anlasilmas1 agisindan Onemlidir. Farkli video etkilesim 0Ozelliklerinin egitim
lizerindeki etkilerini daha ayrintilh olarak incelemeye ihtiya¢ vardir. Ornegin
videolara sorular eklemek ve bu sorulara gore videonun senaryosunu yonlendirmek,
anlasilmayan konular1 tekrar etmeye zorlamak veya zorlama olmadan Oneride
bulunmak, video hizlandirmak veya yavaslatmak, altyazi 6zellikleri eklemek, ses
komutlar1 ile etkilesim Ogeleri eklemek gibi 6zelliklerinin her biri i¢in ayr1 ayri

caligmalar yapilmasina ihtiya¢ duyulabilmektedir. Ayrica her bir etkilesim 6zelligi
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ile ilgili ayr1 ayr1 ¢aligmalar yapilmasi, ¢evresel etkenlerin sinirlandirilmast ile de
daha net dl¢iimler ve hangi 6zelligin ne kadar etkili olduguna dair daha net bulgular
elde edilebilir. Ornegin bu ¢alismada olusturulan video materyalinde ve etkilesimli
video materyalinde video kontrol butonlari agik tutulmustur. Ogrencilerin videoyu
durdurma, ileri geri sarma veya atlama yapabilme ihtimalleri vardir. Materyalin
kontrol butonlar1 gizlenerek yapilmasi halinde nasil bir sonug elde edilecegi de ayrica
test edilebilir. Alan yazinda ulastigimiz ¢alismalarin ¢ogunlugunun yar1 deneysel
calisma olmasi dolayisiyla deneysel calismalarin yapilmasi ayrica daha genis evren
tizerinde yapilacak ¢aligmalarda benzer sonuglarin elde edilip edilmeyecegi merak

konusu olmustur.

Etkilesimli video ozelliklerinin konuyu anlamaya etkisi ve biligsel seviyelerin
her biri Gzerindeki etkileri de arastirmaya deger konulardir. Daha 6nce yapilan
calismalardan ¢esitli sinirliliklar dolayisiyla anlamli farklilik bulunamayan (Rieber
vd., 2004; Demirkan, 2006; Ersahan, 2006; Crabtree vd., 2012; Cakiroglu, 2016)
calismalarin benzerlerinin yapilmasi durumunda farkli sonuglar elde edilebilecegi
diisiiniilebilir. Ozellikle video ile etkilesimli video arasinda anlamli farklilik

bulunamayan (Bosse, 2010) ¢alismalarin benzerlerinin yapilmasi diistiniilebilir.

Din Egitiminde Video Kullammina Yénelik Oneriler. Diger alanlarda
oldugu gibi din egitimi alaninda da etkilesimli videonun ¢ok katkisi olacagi daha
Oonce yapilan c¢alismalar ve bu c¢alismanin da bulgularindan anlasilmaktadir.
Etkilesimli videonun din egitiminde daha fazla kullanilmas1 biitiin paydaslarin katkis1
ile mimkin olabilecektir. Yilmaz (2018)’in da belirttigi gibi bu konuda bitin
Ogretmenlerin gabalari ile daha fazla materyalin olusturulabilir.Her {inite ve her konu
icin dgretim tasarimi anlayisini yayginlastirmak ve onemli materyallerden biri olan
etkilesimli videolar olugturulmasini saglamak gerekmektedir. Din egitimi alaninda bu
calismaya benzer baska ¢alismalarin yapilmasi, alan uzmanlarinin dikkatinin konuya
cekilmesi maksadiyla alanda yapilan etkinliklerde konuyu giindeme getirmek

mUmkundr.

Din egitiminde etkilesimli video kullanmanin ¢ocuklarin ilgisini uyandiracagi
ve ders verimini arttiracagi anlagilmaktadir. Etkilesimli videonun bir diger faydasi da

dersi sevdirmesi ve biligsel 6grenme diizeyine etkili bir bilesen olmasidir. Din
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egitiminde daha fazla etkilesimli video kullanilmasinin din egitiminin daha etkili ve

kalic1 olmasini saglayacagi sonucu ¢ikartilabilir.
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EKLER
A. YAPILANDIRILMAMIS ANKET

Sevgili Ogrenci,

“Nalinc1 Baba” hikayesinden hatirlayacaginiz gibi, yasadigimiz olaylar hakkinda kotii
diistinmek su-i zan, iyi bir tarafi olabilecegini diistinmek de hiisn-ii zandir. Bazen her sey
goriindiigii gibi ¢ikmayabilir. Bu konuyla ilgili asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

Arkadaglarinizin arasinda yasadiginiz veya gozlediginiz iki tane hiisn-U zan 6rnegi verin.
(Nasil bir olay oldu, siz ne diisiindiiniiz sonug ne oldu?)

Yanildiginiz bir olay

Hakli ¢iktiginiz bir olay

Kendinizde gordiigiiniiz bir olay

Baskasinda gordiigiiniiz bir olay
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Arkadaslarinizin arasinda yasadiginiz veya gozlediginiz iki tane sU-i zan 6rnegi verin.
(Nasil bir olay oldu, siz ne diisiindiiniiz sonug ne oldu?)

Yanildiginiz bir olay

Hakli ¢iktiginiz bir olay

Kendinizde gordiigiiniiz bir olay

Baskasinda gordiigtiniiz bir olay
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B. YAPILANDIRILMAMIS ANKET SONUCU OLUSTURULAN OLAY

LISTESI
Sira Olay f
1 Kotl sandigimiz bir arkadasin arastirmamiz sonucunda iyi gikmasi 31
2 lyi sandigimiz bir arkadasin arastirmamiz sonucunda kétii cikmasi 24
3 Dis gérunistne bakarak bir kisiyi koti sanmak 19
4 Basbasa konusan iki kisinin bizim hakkimizda konustugunu sanmak 12
Kétu sandigimiz bir arkadasin arastirmamiz sonucunda gergekten kotu
5 ¢clkmasi 10
6 lyi sandigimiz bir arkadasin arastirmamiz sonucunda gergekten iyi cikmasi 9
7 Baskasinin benim bir esyama zarar verdigini zannnetmek 8
8 Kaybolan bir esyanin aynisini bagkasinda gériince onu hirsiz sanmak 8
9 Gazeteye sarili siseyi icki sanmak 6
10  Her olumsuzlugu yaramaz olan birinden sanmak 6
11  Séylentilere inanmayip hisni zan etmek ve olay! arastirmak 5
12  Ramazanda orug tutmayan birinin mazaretsiz oru¢ tutmadigini sanmak 5
13  Dig gérunusine bakarak bir kigiyi iyi sanmak 4
14  Elinde bir esya gordigumuz kisinin bunu galdigini dislinmek 4
15 Yerde sahipsiz bir parayi goren kisinin paraya el koyacagini sanmak 3
16  Arkadasimizin yalan sdyledigini sanirken dogru soylediginin anlasiimasi 3
Sinavda birbirlerine silgi vermek gibi davranislarindan kopya ¢ektigini
17  sanmak 3
18 Camide gérmedigimiz kisinin namaz kilmadigini sanmak 3
Kaybolan bir egsyamiz olunca yakinlarimizin / arkadasimizin aldigini /
19  calindigini sanmak 3
20  Bir etkinlige veya derse katilmayan birinin kaytardigini sanmak 3
21  Basarili olan birinin kopya ¢ektigi veya torpilli oldugu ényargisina kapilmak 2
22  Kitap okudugunu sandigimiz birinin oyun oynadigini 6grenmek 2
23  Bize surpriz hazirhdi yapilirken yanlis anlamak 2
Kaybolan bir esyayi yakin arkadagimizin almadigini diginmek ama
24 aldigini 6grenmek 2
25 Yapamam/6grenemem dedigimiz bir beceriyi 6grenmek/yapabilmek 2
Otoblste yer vermeyen kisiyi saygisiz sanmak, oysa mazareti oldugunu
26  6grenmek 2
27  Bizimle konugmayan birini k6t niyetli sanmak 1
28  Yasli birine dogru giden kisinin yasliya yardim edecegini disinmek 1
29  Yasca klguk zannettigimiz kimsenin yasinin buyuk oldugunun anlagiimasi 1
30 Bana garpan birinin saldirdigini zannetmek 1
31  Ydzu boyanmis birinin dayak yedigini sanmak 1
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32  Yara bere olan arkadasimizin dayak yedigini sanmak 1
33  Namaz kilmadigini sandigimiz birinin namaz kildigini gérmek 1
34  Sadece bir davranigina bakarak bir kisi hakkinda genel yargida bulunmak 1
35  Markette fiyatlar yiksek olunca kandirildigini sanmak 1
36  Sahip oldugumuz bir egyanin aynisini gériince kendimize ait sanmak 1
37  Kolkola gezen kiz-erkegdi nisanli sanirken nisanli olmadigini 6grenmek 1
38 Parasi olan herkesin ihtiyag sahiplerine bagista bulunacagini disinmek 1
39  Kavgayi ayiran kisiyi de kavga ediyor sanmak 1
Sagliksiz yiyecekler alan arkadasimizin bunu kendine almadigini
40  disunmek 1
41  lyilik yapacagini disiindiigiimiiz kisinin gercekten de iyilik yapmasi 1
42 Copleri bir yere toplayan kisinin yere ¢op attigini distinmek 1
43  Cocugunu déven anneyi merhametsiz sanmak 1
44 Ebeveynimizin diger kardeslerimizi daha ¢ok sevdigini sanmak 1
45  Bisikleti kediye dogru suren kisinin kediyi ezecegini sanmak 1
46  lIgki alan/tasiyan kisinin aslinda baskasi igin aldigini 6grenmek 1
Her zaman kdpeklerle oynayan biri sokagda ¢ikinca yine kdpeklerle
47  oynayacagini duginmek 1
48  Bakkala giden birinin zararli bir sey alacagini disinmek 1
49  Sinifta MP3 dinleyen birinin kesin muzik dinledidini distinmek 1
50 Dogum ginume bir arkadasimizin gelmeyecegini dusinmek 1
51  Suglanan birinin sugsuz oldugunu disinmek 1
52  Bir hayvanin zarar verecegini dusinmek 1
Bir kadinla erkegi sarilirken goriince edepsiz sanmak, sonra kardes
53  olduklarini 6grenmek 1
54  Bagirarak konusan birinin sagir oldugunu distnmek 1
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C. MADDE TASLAGI GERIi BiLDiRIiM FORMU

Litfen asagidaki taslak maddeleri degerlendirerek sag tarafinda bulunan “gerekli”, “yetersiz” ve “gereksiz” alanlarindan sadece birini isaretleyiniz.

No Madde Kokii 1. Segenek 2. Segenek 3. Secenek 4.Secenek 5.Secenek DEGERLENDIRME
(O Gerekli

O Yetersiz

(O Gereksiz

(O Gerekli

O Yetersiz

(O Gereksiz
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D. UZMAN GORUSUNE SUNULAN MADDE HAVUZU

No Madde Kok 1. Segenek 2. Segenek 3. Segenek 4. Segenek 5. Segenek DEGERLENDIRME

1-2 Ali sokakta yirlrken eli yzu kirli, saglari daginik, Ali, Hasnlizan  Ali, SGizan O Gerekli
elbiseleri pis bir insan gord. etseydi ne etseydi ne O Yetersiz

dustnurdi? dusunardu? O Gereksiz

3-4 Daha diin annenin sana aldigi renkli kalemlerinden Hisnlizan Sdizan etseydin O Gerekli
mor olani kayboldu. Sonra sinifta arkadasinin elinde etseydin ne ne O Yetersiz
ayni mor kalemi gordiin. Arkadasin mor kalemle distnirdin?  duslnirdin? (O Gereksiz
boyama yapiyordu. Masasinda baska da renkli kalem
yoktu.

5-6 Siniftaki arkadaslarindan birisi stirekli derse geg Hisniizan Suizan etseydin O Gerekli
kahyordu. Kiyafetleri temiz, markali ve giizel etseydin bu bu arkadasin O Yetersiz
kiyafetlerdi. Stisli esyalar var ve kantinde gok para arkadasin hakkinda ne (O Gereksiz
harcardi. Derste sessiz duruyordu ama 6gretmenin hakkinda ne disinirdun?
sorularina cevap verdiginde dogru cevaplar veriyordu.  distinirdiin?

Hisnlizan ve suizan konusunda asagidaki sorulari dikkatlice okuyup dogru segenegi isaretleyiniz.

7 Sinifinizda ¢ok yaramaz bir cocuk var. Bir glin sabah Kesin o Arkadaslarim Tamirciler kapi Ogretmenimiz Higbiri O Gerekli
sinifin kapi kolunun yerinde olmadigini gérdiiniiz. Bu yaramaz kavga ederken kolunu bize kizdigi igin hlsniizan O Yetersiz
durumda nasil diiginmek hisniizan 6rnegidir? gocuk kirmistir degistirmek icin  s6kmustiir ornegi degildir. | O Gereksiz

kirmistir sokmus olabilir

8 Sinifta sen ve iki arkadagin oldugunu disiin. Bu iki kisi Mutlaka Kimsenin Cevreyirahatsiz  Ogretmenimize  Higbiri sGizan O Gerekli
senin yan tarafindaki sirada oturuyorlar. Birbirlerinin benim duymasini etmemek icgin slrpriz ornegi degildir. | O Yetersiz
kulagina egilip fisildayarak senin duymayacagin sekilde  hakkimda istemedikleri alcak sesle hazirliyor O Gereksiz
konusuyorlar. Arkadaslarindan biri bazen kapiya konusuyorlar  06zel bir konuyu  konusuyorlardir  olabilirler

bakiyor, bazen de sana bakiyor. Bu durumda nasil
dusiinmen slizan 6rnegidir?

dir

kendi aralarinda
konusuyorlardir

100



D. UZMAN GORUSUNE SUNULAN MADDE HAVUZU (devam)

No Madde Koéki 1. Segenek 2. Secenek 3. Secenek 4. Segenek 5. Secenek DEGERLENDIRME

9 Bir glin sinifiniza mudir beyle birlikte polislerin Ogretmenimi  Ogretmenimiz Polisler bir Polisler Higbiri O Gerekli
geldigini diisiiniin. Ogretmenin kulagina bir seyler z bir sug bizden bir sugluyu ogretmenimizi hiisntizan érnegi | O Yetersiz
soylediler ve 6gretmen size beklemenizi soyleyip gitti. islemis seyler sakliyor ariyorlardir cezalandirmislardir  degildir O Gereksiz
Bir ders saati sonra da geldi. Bazi ¢ocuklar olabilir
o6gretmeninizin sug isledigini soyliyor. Bu durumda
nasil dislinmek hiisnizan 6rnegidir?

10 Sinifinizda ¢ok neseli bir arkadasiniz var. Biitln Sorulari Arkadasimiz Bu arkadasimiz  Arkadasimiz sinifta  Hicbiri sGizan (O Gerekli
teneffiislerde bahgede oyun oynar ama ders zili ¢alinca  dikkatli dersi dikkatli cok zeki ders dinleyip ornegi degildir. O Yetersiz
hemen sinifa gelir. Dersi dinler ama ders disinda okuyunca dinliyor bahcede oyun O Gereksiz
calistigini hi¢ gormediniz. Bu arkadasiniz yazil dogru oynadigi igin
sinavlardaki bitiin sorulara dogru cevap verir ve tam cevapliyor basarihdir
not alir. Bu arkadasiniz hakkinda nasil diisinmek
sGizan ornegidir?

11 Sinifiniza yeni bir arkadasiniz geldi. Saglari uzun ve Bu arkadag Bir yaramazlik Bize kotuluk Arkadasimiz derse Higbiri O Gerekli
biraz da kirli gériinliyordu. Ceketinin bir kolu arkadan kotu bir yapip kagmig yapmayi yetismek icin hiisntizan érnegi | O Yetersiz
yirtilmisti. Tisortlintn bir tarafi pantolonundan gocuktur. olabilir diisuinuyor kosmustur. Bu degildir. (O Gereksiz
sarkiyordu. Bir de terlemisti. Sinifa girerken hepinize Kavga galiba yuzden kiyafetleri
biraz sertce bakti. Bu arkadasiniz hakkinda nasil etmistir, o dagilmistir. lyi bir
disinmek hiisniizan 6rnegidir? yuzden ¢ocuga benziyor.

kiyafetleri Kimseyi tanimadigi
dagilmistir icin oyle bakmistir

10 Sinifinizda ¢ok neseli bir arkadaginiz var. Biitlin Sorulari Arkadasimiz Bu arkadasimiz  Arkadasimiz sinifta  Hicbiri sGizan (O Gerekli
teneffiislerde bahgede oyun oynar ama ders zili ¢calinca  dikkatli dersi dikkatli cok zeki ders dinleyip ornegi degildir. O Yetersiz
hemen sinifa gelir. Dersi dinler ama ders disinda okuyunca dinliyor bahcede oyun (O Gereksiz
calistigini hi¢ gormediniz. Bu arkadasiniz yazil dogru oynadigi igin
sinavlardaki bitiin sorulara dogru cevap verir ve tam cevapliyor basarihdir

not alir. Bu arkadasiniz hakkinda nasil diisinmek
sGizan ornegidir?

101



D. UZMAN GORUSUNE SUNULAN MADDE HAVUZU (devam)

No Madde Kok 1. Segenek 2. Segenek 3. Segenek 4. Secenek 5. Segenek DEGERLENDIRME

11 Sinifiniza yeni bir arkadasiniz geldi. Saglari uzun ve  Bu arkadas koti  Bir yaramazlik Bize kotulik Arkadasimiz Hicbiri hiisniizan | O Gerekli
biraz da kirli goriintiyordu. Ceketinin bir kolu bir cocuktur. yapip kagmis yapmayi derse yetismek ornegi degildir. O Yetersiz
arkadan yirtilmisti. Tisértintin bir tarafi Kavga etmistir, olabilir dusiniyor icin kosmustur. O Gereksiz
pantolonundan sarkiyordu. Bir de terlemisti. Sinifa o ylizden galiba Bu yiizden
girerken hepinize biraz sertgce bakti. Bu arkadasiniz  kiyafetleri kiyafetleri
hakkinda nasil disinmek hisnizan 6rnegidir? dagilmistir dagilmistir. lyi

bir gocuga
benziyor.
Kimseyi
tanimadigi igin
oyle bakmistir

12 Annen sabahleyin ¢antana giizel bir kagit mendil Cantamdan Bu kus resimli Galiba bitlin Annesi ona da Hicbiri sGizan O Gerekli
koydu. Bu kagit mendilin tizerinde sari bir kus mendilimi izinsiz  mendiller her mendillerde sari  ayni mendilden  Ornegi degildir. O Yetersiz
resmi vardi. Ders arasinda teneffis bitip sinifa almistir yerde var kus resmi var almis galiba (O Gereksiz
girerken bir de baktin ki arkadasinin elinde o sari
kuslu mendil paketi var. Bir slirii mendille burnunu
silmis, masayi siliyor, burusturup ¢épe atiyor. Bu
durumda nasil distinmen sQizan 6rnegidir?

13 Ahmet’in babasi servis soforiidiir. Ahmet’in Ahmet Gzuldigth Ahmet Gzildigtih. Ahmedin babasi  Ahmedin babasi  Higbiri dogru O Gerekli
babasina posta ile buyik bir trafik cezasi geldi. icin suizan icin hisnlizan sasirdigl icin sasirdigl icin degil O Yetersiz
Babasi ¢ok sasirdi ¢iinki trafik kurallarina dikkat etmistir etmistir suizan etmistir hiisniizan O Gereksiz
ederdi. Ahmet de ¢ok Gziildii. Buna gore etmistir

asagidakilerden hangisi dogrudur
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D. UZMAN GORUSUNE SUNULAN MADDE HAVUZU (devam)

No Madde Kokii 1. Secenek 2. Secenek 3. Secenek 4. Secenek 5. Secenek DEGERLENDIRME

14 Mahallenizde ¢ok yaramaz bir cocuk var. Stirekli aglar “Kesinlikle o Herkes kirmig Mahalledeki  Hirsizlar Bu konuda O Gerekli
veya balkona ¢ikip bagirir. Bir glin sabah binadan yaramaz ¢ocuk olabilir. diger kirmistir kararsizim. O Yetersiz
cikarken giris kapisinin camlarindan birinin kirildigini kirmistir” diye Guvenlik yaramaz O Gereksiz
gordiniz. Eger suizan etseydiniz ne dusindrdiniz? dustndrdim kamerasina cocuklar

bakmaliyiz. kirmistir

15 Fatih, okula gelirken spor ayakkabini giymek istedi. Su Fatih suizan Fatih hisnizan Kerem Kerem Hicbiri dogru O Gerekli
mavi renkli 1sikli spor ayakkabisini. Ancak bir tirli etmistir etmistir suizan hisniizan degil O Yetersiz
bulamadi. Annesi ona dedi ki: “Bir yere kaldirdim etmistir etmistir (O Gereksiz
herhalde ama bulamiyorum. Bugtin git, yarin bulurum.”

Ama Fatih ¢ok Gzildi. Sonra okula gelince ayakkabisinin
aynisini arkadasi Kerem’in ayaginda gordi. Fatih,
Kerem’e “sen benim ayakkabimi ¢almissin” dedi. Bu
durumda asagidakilerden hangisi dogrudur?

16 Dilara’nin apartmaninda ¢ok yaramaz bir cocuk var. Dilara suizan Dilara hiisnizan  Dilara’nin Dilara’nin Higbiri dogru O Gerekli
Surekli aglar veya balkona gikip bagirir. Dilara, bir giin etmistir etmistir babasi babasi degil O Yetersiz
sabah evden gikarken binanin giris kapisinin suizan hisniizan O Gereksiz
camlarindan birinin kirildigini gérdu. Dilara, aksam etmistir etmistir
babasina “Dis kapimizin cami kirilmis. Givenlik
kamerasina bakarsak kimin kirdigini bulabilir miyiz” diye
sordu. Bu durumda Dilara ne yapmistir?

17  Okul servisinden indiginde karsi apartmanin Benim kalemligimi Demek ki o Bu sene Kendi kalemligi Eve bakmadan | O Gerekli
balkonundan kiiglk bir cocuk sokaga bir kalemlik firlatti.  kirdi gocuk. Nasil evde de ayni bitin bile olsa ¢ocuk bir sey O Yetersiz
Bir de baktin ki senin su en sevdigin piyano seklindeki aldigini bilmiyorum  kalemlikten kalemlikler cok kot yapti soyleyemem. (O Gereksiz
kalemlik bu. ve kalemligin yere distp kirnldigini gérdiin.  ama kesin benim vardi. Kigik boyle zaten
Eger hiisniizan etseydin ne diistinlird(in? kalemligimdir bu. cocuk da

Cunki aynisinin balkondan
tipkisi. firlatti.
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D. UZMAN GORUSUNE SUNULAN MADDE HAVUZU (devam)

No  Madde Kokii 1. Segenek 2. Secenek 3. Secenek 4. Segenek 5. Secenek DEGERLENDIRME

18 Sule, okul servisinden indiginde karsi apartmanin Sule’nin annesi Sule’nin annesi Sule suizan Sule hiisnlizan Higbiri dogru O Gerekli
balkonundan kiiglk bir cocugun sokaga bir suizan etmistir hiisniizan etmistir etmistir degil O Yetersiz
kalemlik firlattigini gérdi. Bir de bakti ki en sevdigi etmistir O Gereksiz
kalp seklindeki kalemlik bu. Sule kalemligin yere
disup kirildigini gérdli. Hemen annesine kosup
“Anne, komsumuzun ¢ocugu benim kalemligimi
kird1” dedi. Bu durumda asagidakilerden hangisi
dogrudur?

19 Feride’nin sinifinda ¢ok yaramaz bir cocuk var. Ogretmen Ogretmen Feride suizan Feride hiisnlizan  Higbiri dogru (O Gerekli
Derste siirekli konusur. Bir giin Feride’nin suizan etmistir hisnizan etmistir etmistir degil O Yetersiz
sinifindaki bilgisayar bozulmustu. Ogretmen etmistir O Gereksiz
bilgisayarla kimsenin oynayip oynamadigini sordu.

Yaramaz ¢ocuk “6gretmenim herkes oynuyor

zaten” dedi. Feride hi¢ cevap vermedi. Bu

durumda asagidakilerden hangisi dogrudur?

Hiisniizan ve suizan konusunda asagidaki sorulari dikkatlice okuyup soruda gegen iki kiginin ne yaptigi ile ilgili dogru segenegi isaretleyiniz.

20 Funda, cok gilizel resim yapardi. Hatta yaptigi Funda da Sena Funda hiisnizan Funda suizan Funda da Sena Yukaridakilerde | O Gerekli
resimlerden biri okulun koridorundaki panoya da suizan etmistir, Sena etmistir, Sena da hisnizan n farkh bir O Yetersiz
ornek olarak asilmisti. Herkes hayranlikla etmistir suizan etmistir hisniizan etmistir durum (O Gereksiz
seyrediyordu. Fakat bir glin Funda panodaki etmistir

resmin ortasina bir delik acildigini gérdi. Funda
bunu mutlaka onlari sevmeyen birinin bilerek
yaptigini dislindi. Ama arkadasi Sena, “belki de
temizlik gorevlisi amcalar yanlishkla fircanin sapini
carpti. Bu ylizden resim yirtilmistir” dedi. Bu
durumda asagidakilerden hangisi dogrudur?
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D. UZMAN GORUSUNE SUNULAN MADDE HAVUZU (devam)

No Madde Koéki 1. Segenek 2. Secenek 3.Secenek 4. Secenek 5. Secenek DEGERLENDIRME

21 Ahmet bir muizik kulGibuine tyeydi. Kultiibe yeni bir arkadasi Ahmet de Ahmet de Ahmet Ahmet Yukaridakilerde | O Gerekli
geldi. Bu yeni arkadasi ¢cok giizel ney galiyordu. Bir glin bu Kerem de suizan Kerem de suizan, hiisniizan, n farkli bir O Yetersiz
yeni arkadasi Ahmed’in en sevdigi sari montunun aynisini etmistir hiisniizan Kerem Kerem suizan durum (O Gereksiz
giyerek kuliibe geldi. Ahmed’in montu gegen sene serviste etmistir hiisniizan etmistir
kaybolmustu. Fakat Ahmet bu arkadasi ile benzer zevklere etmistir
sahip oldugu icin ailesinin ona ayni montu aldigini distind.

Bunu anlatinca Kerem yeni arkadasinin Ahmedin montunu
galdigini disiindu. Bu durumda asagidakilerden hangisi
dogrudur?

22 Ali’nin oturdugu sitede kiiglk bir basketbol sahasi vardir. Ali de Osman da Ali hiisniizan Ali suizan Alide Osman da Yukaridakilerde | () Gerekli
Gecen pazar Ali, ayni sitede oturan arkadasi Osman’la suizan etmistir etti, Osman etti ve hisnizan n farkli bir O Yetersiz
birlikte bu sahada basketbol oynamak istedi. Fakat Osman suizan etmistir Osman etmistir durum (O Gereksiz
disari ¢itkmak istemedi ve evde bilgisayar oyunu oynayalim hisniizan
dedi. Bu durumda asagidakilerden hangisi dogrudur? etmistir

23 Selim, incirleri cok severdi. Taze incirlere bayilirdi. Kis Selim de Ayse Selim hisniizan  Selim Selim de Ayse Yukaridakilerde | O Gerekli
aylarinda da mutlaka beslenme g¢antasina birkag incir veya de suizan etti, Ayse suizan  suizan etti, de hisnizan n farkli bir O Yetersiz
kayisi koyardi ve teneffiislerde bunlari yerdi. O giin cani etmistir etmistir Ayse etmistir durum (O Gereksiz
incir istedi ama beslenme ¢antasinda incirleri bulamadi. hisnlzan
Selim incirlerini birisinin ¢aldigini diisiind. Arkadasi Ayse etmistir
ise “belki onlari evde unuttun” dedi. Bu durumda
asagidakilerden hangisi dogrudur?

24 Servisle okula gelirken yan taraftaki otobliste bir adam Belki tamircide Kot bir Kiyafetine  Kesinlikle iyi bir  lyi de olabilir, O Gerekli
gordiin. Bu adamin elbiseleri ¢cok kirliydi. Saglari calisan ve insandir. bakarak bir adamdir kotl de olabilir O Yetersiz
darmadaginikti. Yiziinde de siyah lekeler vardi. Eger suizan kiyafetini sey (O Gereksiz
etseydin ne distnirdin? degistirmeye diyemeyiz.

firsat
bulamayan bir
kisi olabilir.
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D. UZMAN GORUSUNE SUNULAN MADDE HAVUZU (devam)

No  Madde Kokii 1. Segenek 2. Secenek 3. Secenek 4. Segenek 5. Secenek DEGERLENDIRME
25 Biitlin derslerde en iyi notu alan bir arkadasiniz Caliskan oldugu  Kesin kopya iyi bir Babasi ona Bu konuda O Gerekli
var. Bu arkadagin hakkinda suizan etseydin ne icin iyi not aliyor  ¢ekiyordur. arkadagimizdir,  yardimci kararsizim O Yetersiz
distnirdin? kopya ¢ekmez. oluyordur. (O Gereksiz
26 Ust komsulariniz sik sik tatile cikarlar. Bir giin evde  Komsularimiz Komsunun Komsunun Komsularimiz Bu konuda O Gerekli
ders calisirken yukaridan giiriiltili ayak sesleri tatilden dondi evine hirsiz cocugu bir yere  ¢ok girultici kararsizim O Yetersiz
duydun. Bu durumda hisniizan edersen ne herhalde. girmistir. gidecektir, gec O Gereksiz

distnursin?

kaldigi igin
kosuyor
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E. KONTROL GRUBU DERS MATERYALI

Bu ders materyali ogretmene yardimei olmak Uzere hazirlanmistir. Lutfen burada anlatilan hikaye
cergevesinde suizan/husnuzan konusunu sinifa anlatiniz. Materyali cocuklara okutmayiniz. Kendi
yontemlerinizle, diger derslerinizde nasil anlatiyorsaniz oyle anlatiniz. Ders sirasinda herhangi bir
sunum araci ve teknoloji kullanmayiniz.

Kimse Hakkinda Kotii Diisinmem

Bugun size guzel bir hikaye
anlatacagim. Ormanin
birinde minik guzel bir

ari yasarmis. Vizir vizir
gezip gigeklerden bal
toplar sonra bu bal gidip
kovaninda biriktirirmis.
Arinin ballarin topladig
yere kovan diyoruz. Iste
bu arinin kovani bir agacin
dallarina asiliymis.

Arinin bir de sevimli ve renkli bir kelebek arkadasi varmis. Kelebek arinin
kovaninin yanindan gegerken bir de ne gorsun? Kovan devrilmis ve
ballar yere dokulmus. Kelebek hemen arinin yanina kosmus:

— Ari kardes hi¢ sorma ne gordugumu?
— Noldu yoksa kotu bir sey mi oldu?

— Simdi yolda gelirken gordum. Senin kovanin devrilmis ve ballar yere
dokulmus.

— Aman Allahim! Kesin ayr yapmistir. Gecen gun de benim ballarimi
calmisti o hirsiz ayi.

— Hemen kimseyi suglama. Bunun adi suizandir. Elimizde delilimiz
yokken kimse hakkinda kotu dusnmemeliyiz.

— Delile gerek yok ki. Kim bal sever? Daha once kim balimi galdi? Ayi
caldi. Kesin yine ayl yapmistir.



DAY 3. SINIF

Simdi burada biraz dusUnelim. Suizan baskalan hakkinda kotu
dUsunceler beslemektir. Hakkinda kesin bilgimiz olmayan konularda
tahminlerimizle kimseyi suglayamayiz. Aklimiza gelmeyen baska seyler
de olabilir.

Peki hikayemizdeki arinin kovanina neler olmus olabilir?
»> Rizgar devirmis olabilir.

»> Baska bir hayvan yanlslikla devirmis olabilir.

»> Baska bir hayvan bali yemek icin devirmis olabilir.

»> Bir insan bunu yapmis olabilir.

Bircok sey olabilir. Onun igin bilmedigimiz bir sey olunca once
arastirmamiz ve dogrusunu ogrenmeye ¢alismamiz lazim. Hemen
onyarg! ile karar vermeyelim. Buna suizan denir. Ziddi ise husnuzan’dir.
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n: Bir kimse hakkinda kéth dusUnmektir. Bir insandan

gili hig delil yokken birirTi
tiklarini ve soylediklerini yanlg
u dgrenmek igin de sorabilir

Sui za ! |
suphelenmek veya bir sugla il

suclamakuir. Bir kimsenin yap
anlamak da suizandir. Dogrusun

ve arastirabiliriz.
Suizan gunahur. Cunku suizan

hakkinda kotl dusinmus oluru
Ondan helallik istememiz lazimdir.

ettigimizde karsimizdaki kist _
z. Bu da kul hakkina girmektir.
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Biz donelim hikayemize...

Bal arisi ve kelebek yere dokulen ballara bakip UzUlmuUsler. Bunu kesin
ayinin yaptigini dusunduklerinden ormandaki butun hayvanlara bu olay
anlatmiglar. Olayl duyan butun hayvanlar da bu olaya uzulmus ve ayiya
kizmislar. Sonunda ayi ile bir daha konusmamaya ve ayiyi ormandan
kovmaya karar vermisler.

Ari, once aylya agzinin payini vermek icin onunla konusmaya gitmis:
— Pis hirsiz! Benim ballarimi neden galdin? Kovanimi neden devirdin?
— Sen ne diyorsun ari kardes. Ben senin kovanina dokunmadim bile.
— Sus, bir de yalan soyluyorsun. Hem hirsizsin hem de yalanci.

— Bak kalbimi kiriyorsun.

— Kalp mi? Sende kalp olsa buyuk emeklerle topladigim bal ortaya
sacmazdin. Utan, utan.

— Bak gergekten ne oldugunu bilmiyorum.

— Artik onemli degil. Seni bu ormanda istemiyoruz. Nereye istiyorsan
gidebilirsin. Bizden uzak dur.

Ayi da ¢ok UzUlmUs. Hem iftiraya ugramis hem de butun hayvanlar
kendisine dusman olmus. Ne yapip edip ballari kimin doktugunu bulmak

o';':.:‘ﬁ):..."o

i)

Istemis.




D]MAYIN 3. SINIF

Aslinda ne olmus biliyor musunuz?

Meger Urkek bir ceylan ormanda kosup dururken bir ses duymus. Bu
sesten dolayi korkup sicrayinca yanhshkla agactaki kovani dusurup
devirmis. Bunu gidip ayiya nasil agiklayacagini dusunurken kurbaga ile
konusmus. Kurbaga da “simdi soyleme, sonra ortalik sakinlesince soyler
ozur dilersin” demis.

— Ama bu yalan olmaz mi?

— Hayir yalan soylemiyorsun ki sadece susacaksin. Zamani gelince
soylersin.

— Butun hayvanlar toplanip aylyi ormandan kovmaya karar verince
ceylan ve kurbaga dayanamayip dogrusunu soylemisler. Boylece ayi
hakkinda kotu dusunen diger hayvanlar da ondan ozur dilemisler.

Boylece yine butun hayvanlar ormanda huzur icinde yasamaya devam
etmisler.

GunlUk hayatimizda biz de bazi seyleri yanhs anlariz ve birileri hakkinda
suizanda bulunuruz. Suizan kétudur. insanlar hakkinda iyi dUsinmemiz
gerekir. O halde suizanda bulunmamak igin ne yapmaliyiz?

1. Ne oldugunu bilmedigimiz konulari arastirmaliyiz.
2. Baskalari hakkinda kotu dusunmek yerine ona sormaliyiz.

3. Ik basta kotu seyler olabilecegini dusunmemeli, kaza
olabilecegini, iyi niyetle yapilmis olabilecegini dusunmeliyiz.

-----------------------------------------------------

Simdi siz de baginizdan gegen ve yanlis anladiginiz :
bir olayr dUsunUn. Sonra gercegi ogrendiginizde ne :
yaptiniz? :

-----------------------------------------------------



F. DENEY-1 GRUBUNA iZLETIiLEN VIiDEO’DAN GORUNTULER
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G. DENEY-2 GRUBUNA IZLETIiLEN ETKILESIMLIi VIDEO’DAN

ee T el
b EDEP 4

. MEKTEBI K

-
> 3 "
o ° &
. ® & ”.0

- - =
Kimse Hakkinda Kot Diiglinmem

GORUNTULER

112



Sen bir ar1 olsaydin en ¢ok ne yapardin?

Gicekleri gezerdim... Ama ben an degilim ki...
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Sence ari dogru mu soyltuyor?

Bal kovanini gercekten de ayr mi devirmigstir?

Kesin ayi devirmistir Arastirmadan bilemeyiz

Birisi yapmadim diyorsa ona inanmaliyiz.
Yalan sOylediyse zaten o gunah iglemigtir.

Biz arastirip dogrusunu bulursak yalancinin
yalani da ortaya cikar. Yine de arastirmadan
once suizanda bulunmamaliyiz.

m
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Cik bakalim igin icinden.

Art mi hakli, yoksa ayr mi?

Ayi hakli, yapmadim diyor An hakli, bagka kim yapmis olabilir ki?

Dogrusunu sadece tahminle bilemeyiz.

Ama neler olmus olabilir bir bakalim.

e Ruzgar devirmis olabilir.
« Ormandaki bagka bir hayvan yapmis olabilir.
 Insanlar bal almak icin yapmis olabilir.

Sence baska ne olmus olabilir?

Buraya tikla yaz..

m
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Suizanin tanimina bakalim:

Suizan: Bir kimse hakkinda kotu distinmektir. Birinden
sUphelenmek yada hi¢ delil yokken birini suclamaktir. Aslini
bilmedigimiz bir konuda kétl seyler oldugunu tahmin etmek

suizandir.

Suizani artik 6grendigimize gore hikayemize
devam edelim mi?

m

Suizan nedir?

Suizan: Bir kimse hakkinda kétl distinmektir. Birinden
stUphelenmek yada hi¢ delil yokken birini suglamaktir. Aslini
bilmedigimiz bir konuda koétu seyler oldugunu tahmin etmek

suizandir.

116




Gulzel distindiin ama bu suizan degildir.

Ogretmenin hakkinda iyi seyleri aklina getirmen
husnuzandir. Hadi hisnizan tanimini da
okuyalim.

Husnilizan: Bir kimse hakkinda iyi dugstinmektir. Aslini
bilmedigimiz bir konuda koétu seyleri aklimiza getirmeyip iyi ve
guzel seyler oldugunu tahmin etmek hisnuzandir.

m

Timsah da kurt hakkinda suizanda bulundu.

Cunkd arastirmadan ve elinde delil olmadan
sadece zannetti ve kurt hakkinda kotl
disinda.

Simdi tam olarak anladin mi?

Bir ornek daha goster Evet anladim. Devam et
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Kurt daha 6nce baska kotullkler yapmis olsa
da bal kovani hakkinda onu suglayamayiz.

Bunun icin mutlaka bir delilimiz olmali veya
kendisi itiraf etmelidir.

Siz de ¢ok merak ettiniz mi? Bakalim ne olmus,
ogrenebilecek miyiz?

m
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Simdi suizanni iyice anladik mi?
Tam tersi de husnuzandir

Bilmedigimiz ve tam anlamadigimiz konularda
bagkalari hakkinda iyi seyler disiinmeye
husnuzan diyoruz.

Suizan hakkinda baska bir ornek goster

Simdi iyice anladin mi?

Suizan baskalari hakkinda kot olant
disunmektir.

HUsnUzan baskalari hakkinda iyi olani
disunmektir.

Anladim. Bitir
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H. UYGULAMA SIRASINDA CEKILEN BAZI GORUNTULER
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I. ON TEST VE SON TEST OLARAK UYGULANAN TEST

1-2

HUSNUZAN/SUIZAN TESTI

Sevgili 6grenciler, arastirma amaciyla gelistirilen bu test hiisniizan
ve suizan konusunda anlattigimiz dersin ne kadar etkili oldugunu
olcmek icin gelistirilmistir. Kisisel bilgileriniz istenmemekte ve
arastirma sonuclari sadece belirtilen amac icin kullanilacaktir.
Katkilarimizdan dolay: tesekkiir ederim.

Kagincer siniftasimiz 13 04 05 Cinsiyetiniz nedir? O Kiz [
Erkek

Hiisniizan ve suizan konusunda asagidaki 6rnek olaylar1 dikkatlice
okuyup her iki bos kutucuga hem hiisniizan hem de suizan ile ilgili
orneklerinizi yaziniz.

Ali sokakta yirlrken eli yiizii kirli, sag¢lar1 daginik, elbiseleri pis bir insan
gordd.

Ali,
Husnuzan
etseydi ne
diistintirdii?

Ali, StGizan
etseydi ne
diistintirdii?
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3-4

5-6

Daha diin annenin sana aldig1 renkli kalemlerinden mor olan1 kayboldu. Sonra
siifta arkadaginin elinde ayni mor kalemi gordiin. Arkadasin mor kalemle
boyama yapiyordu. Masasinda bagka da renkli kalem yoktu.

Hisnlzan

etseydin ne
diistintirdiin?

Sdizan
etseydin ne
diisiintirdiin?

Siniftaki arkadaslarindan birisi siirekli derse geg kaliyordu. Kiyafetleri temiz,
markali ve giizel kiyafetlerdi. Siislii esyalar1 var ve kantinde ¢ok para harcardi.
Derste sessiz duruyordu ama 6gretmenin sorularina cevap verdiginde dogru
cevaplar veriyordu.

Husnuzan
etseydin bu
arkadasin

hakkinda ne
diistiniirdiin?

Sdizan
etseydin bu
arkadasin
hakkinda ne
diistiniirdiin?
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Hiisniizan ve suizan konusunda asagidaki sorular dikkatlice okuyup
dogru secenegi isaretleyiniz.

7. Sinifimizda ¢ok yaramaz bir ¢ocuk var. Bir giin sabah siifin kap1 kolunun
yerinde olmadigini goérdiiniiz. Bu durumda nasil diistinmek hisnizan
ornegidir?

(OKesin o yaramaz ¢ocuk kirmistir

(OArkadaslarim kavga ederken kirmustir

(OTamirciler kap1 kolunu degistirmek icin sokmiis olabilir
(OOgretmenimiz bize kizdig1 igin s6kmiistiir.

(OHigbiri hiisniizan &rnegi degildir.

8. Sinifta sen ve iki arkadasin oldugunu diisiin. Bu iki kisi senin yan tarafindaki
sirada oturuyorlar. Birbirlerinin kulagina egilip fisildayarak senin
duymayacagin sekilde konusuyorlar. Arkadaglarindan biri bazen kapiya
bakiyor, bazen de sana bakiyor. Bu durumda nasil diisiinmen sUizan
ornegidir?

( Mutlaka benim hakkimda konusuyorlardir

(OKimsenin duymasini istemedikleri 6zel bir konuyu kendi
aralarinda konusuyorlardir

(OCevreyi rahatsiz etmemek igin algak sesle konusuyorlardir

(OOgretmenimize siirpriz hazirliyor olabilirler

(OHigbiri stiizan 6rnegi degildir.

9. Bir giin smifiniza miidiir beyle birlikte polislerin geldigini diistiniin.
Ogretmenin kulagina bir seyler sdylediler ve dgretmen size beklemenizi
sOyleyip gitti. Bir ders saati sonra da geldi. Bazi ¢ocuklar 6gretmeninizin
sug isledigini soylityor. Bu durumda nasil diisiinmek hiisniizan 6rnegidir?

(OOgretmenimiz bir sug islemis olabilir
(OOgretmenimiz bizden bir seyler sakliyor
(OPolisler bir sugluyu artyorlardir

(OPolisler ogretmenimizi cezalandirmiglardir
(OHigbiri hiisniizan 6rnegi degildir
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10. Smifinizda ¢ok neseli bir arkadasiniz var. Biitiin teneffiislerde bahg¢ede oyun
oynar ama ders zili ¢alinca hemen sinifa gelir. Dersi dinler ama ders disinda
calistigini hi¢ gérmediniz. Bu arkadasiniz yazili sinavlardaki biitiin sorulara
dogru cevap verir ve tam not alir. Bu arkadasiniz hakkinda nasil diigiinmek
shizan ornegidir?

(OSorulart dikkatli okuyunca dogru cevapliyor

(OArkadasimiz dersi dikkatli dinliyor

(OBu arkadasimiz ¢ok zeki

(OArkadasimiz smifta ders dinleyip bahgede oyun oynadigi i¢in
bagarilidir

(OHigbiri stiizan 6rnegi degildir.

11. Smifiniza yeni bir arkadasiniz geldi. Saglar1 uzun ve biraz da kirli
gorilinliyordu. Ceketinin bir kolu arkadan yirtilmisti. TigOrtiiniin bir tarafi
pantolonundan sarkiyordu. Bir de terlemisti. Sinifa girerken hepinize biraz
sert¢e bakti. Bu arkadasiniz hakkinda nasil diisiinmek hisnizan 6rnegidir?

(OBu arkadas kétii bir cocuktur. Kavga etmistir, o yiizden
kiyafetleri dagilmistir

(OBir yaramazlik yapip kagmus olabilir

(OBize kétiiliik yapmay diisiiniiyor galiba

(OArkadasimiz derse yetismek i¢in kosmustur. Bu yiizden
kiyafetleri dagilmustir. Iyi bir cocuga benziyor. Kimseyi
tanimadig i¢in dyle bakmistir

(OHigbiri hiisniizan &rnegi degildir.

12. Annen sabahleyin ¢antana giizel bir kagit mendil koydu. Bu kagit
mendilin tizerinde sar1 bir kus resmi vardi. Ders arasinda teneffiis bitip
sinifa girerken bir de baktin ki arkadasinin elinde o sar1 kuslu mendil paketi
var. Bir siirli mendille burnunu silmis, masayi siliyor, burusturup ¢ope
atiyor. Bu durumda nasil diisiinmen sdizan 6rnegidir?

(OCantamdan mendilimi izinsiz almistir

(OBu kus resimli mendiller her yerde var
(OGaliba biitiin mendillerde sari kus resmi var
(OAnnesi ona da ayn1 mendilden almis galiba
(OHigbiri stiizan 6rnegi degildir.

13. Ahmet’in babasi servis soforiidiir. Ahmet’in babasina posta ile biiylik bir
trafik cezas1 geldi. Babasi ¢ok sasird1 ¢iinkii trafik kurallarina dikkat ederdi.
Ahmet de ¢ok {iziildii. Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur

(OAhmet iiziildiigii icin suizan etmistir

(OAhmet iiziildiigii icin hiisniizan etmistir
(OAhmedin babasi sasirdig1 i¢in suizan etmistir
(OAhmedin babasi sasirdig1 icin hiisniizan etmistir
(OHigbiri dogru degil
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14. Fatih, okula gelirken spor ayakkabini giymek istedi. Su mavi renkli 1s1kl1
spor ayakkabisini. Ancak bir tiirlii bulamadi. Annesi ona dedi ki: “Bir yere
kaldirdim herhalde ama bulamiyorum. Bugiin git, yarin bulurum.” Ama
Fatih ¢ok iiziildii. Sonra okula gelince ayakkabisinin aynisini arkadasi
Kerem’in ayaginda gordii. Fatih, Kerem’e “sen benim ayakkabimi
calmigsin” dedi. Bu durumda asagidakilerden hangisi dogrudur?

(OFatih suizan etmistir
(OFatih hiisniizan etmistir
(OKerem suizan etmistir
(OKerem hiisniizan etmistir
(OHigbiri dogru degil
15. Dilara’nin apartmaninda ¢ok yaramaz bir ¢ocuk var. Siirekli aglar veya
balkona ¢ikip bagirir. Dilara, bir giin sabah evden ¢ikarken binanin giris
kapisinin camlarindan birinin kirildigini gordii. Dilara, aksam babasina “Dis
kapimizin cami kirilmis. Glivenlik kamerasina bakarsak kimin kirdigini
bulabilir miyiz” diye sordu. Bu durumda Dilara ne yapmustir?
(ODilara suizan etmistir
(ObDilara hiisniizan etmistir
(ODilara’nin babasi suizan etmistir
(ODilara’nin babas1 hiisniizan etmistir
(OHigbiri dogru degil
16. Sule, okul servisinden indiginde kars1 apartmanin balkonundan kiiciik bir
cocugun sokaga bir kalemlik firlattigini gérdii. Bir de bakti ki en sevdigi
kalp seklindeki kalemlik bu. Sule kalemligin yere diisiip kirildigin1 gordi.
Hemen annesine kosup “Anne, komsumuzun ¢ocugu benim kalemligimi
kird1” dedi. Bu durumda asagidakilerden hangisi dogrudur?
(OSule’nin annesi suizan etmistir
(OSule’nin annesi hiisniizan etmistir
(OSule suizan etmistir
(OSule hiisniizan etmistir
(OHigbiri dogru degil
17. Feride’nin simifinda ¢ok yaramaz bir ¢ocuk var. Derste siirekli konusur.
Bir giin Feride’nin sinifindaki bilgisayar bozulmustu. Ogretmen
bilgisayarla kimsenin oynayip oynamadigini sordu. Yaramaz ¢ocuk
“Ogretmenim herkes oynuyor zaten” dedi. Feride hi¢ cevap vermedi. Bu
durumda asagidakilerden hangisi dogrudur?
(OOgretmen suizan etmistir
(OOgretmen hiisniizan etmistir
(CFeride suizan etmistir

(OFeride hiisniizan etmistir
(OHigbiri dogru degil
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Hiisniizan ve suizan konusunda asagidaki sorular dikkatlice okuyup
soruda gecen iki kisinin ne yaptigi ile ilgili dogru sec¢enegi isaretleyiniz.

18. Funda, ¢ok guizel resim yapardi. Hatta yaptigi resimlerden biri okulun
koridorundaki panoya 6rnek olarak asilmisti. Herkes hayranlikla
seyrediyordu. Fakat bir giin Funda panodaki resmin ortasina bir delik
acildigini gordii. Funda bunu mutlaka onlar1 sevmeyen birinin bilerek
yaptigini diisiindii. Ama arkadasi Sena, “belki de temizlik gorevlisi
amcalar yanliglikla firganin sapini ¢arpti. Bu ylizden resim yirtilmigtir”

dedi. Bu durumda asagidakilerden hangisi dogrudur?

(OFunda da Sena da suizan etmistir

(OFunda hiisniizan etmistir, Sena suizan etmistir
(OFunda suizan etmistir, Sena hiisniizan etmistir
(OFunda da Sena da hiisniizan etmistir
(OYukaridakilerden farkli bir durum

19. Ahmet bir miizik kuliibiine iiyeydi. Kuliibe yeni bir arkadas1 geldi. Bu
yeni arkadasi1 ¢ok giizel ney ¢aliyordu. Bir giin bu yeni arkadagi Ahmed’in
en sevdigi sar1 montunun aynisini giyerek kuliibe geldi. Ahmed’in montu
gecen sene serviste kaybolmustu. Fakat Ahmet bu arkadas ile benzer
zevklere sahip oldugu i¢in ailesinin ona aynit montu aldiginm diisiindii.
Bunu anlatinca Kerem yeni arkadaginin Ahmedin montunu ¢aldigini
diisiindii. Bu durumda asagidakilerden hangisi dogrudur?

(OAhmet de Kerem de suizan etmistir
(OAhmet de Kerem de hiisniizan etmistir
(OAhmet suizan, Kerem hiisniizan etmistir
(OAhmet hiisniizan, Kerem suizan etmistir
(OYukaridakilerden farkli bir durum

20. Ali’nin oturdugu sitede kiiciik bir basketbol sahas1 vardir. Gegen pazar
Ali, ayni sitede oturan arkadasi Osman’la birlikte bu sahada basketbol
oynamak istedi. Fakat Osman disar1 ¢ikmak istemedi ve evde bilgisayar
oyunu oynayalim dedi. Bu durumda asagidakilerden hangisi dogrudur?

(OAli de Osman da suizan etmistir

(OALli hiisniizan etti, Osman suizan etmistir
(OAli suizan etti ve Osman hiisniizan etmistir
(OAli de Osman da hiisniizan etmistir
(OYukaridakilerden farkli bir durum
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21. Selim, incirleri ¢ok severdi. Taze incirlere bayilirdi. Kis aylarinda da
mutlaka beslenme ¢antasina birkag incir veya kayisi koyardi ve
teneffiislerde bunlar1 yerdi. O giin cani incir istedi ama beslenme
cantasinda incirleri bulamadi. Selim incirlerini birisinin ¢aldigini diistindii.
Arkadasi Ayse ise “belki onlar1 evde unuttun” dedi. Bu durumda
asagidakilerden hangisi dogrudur?

(OSelim de Ayse de suizan etmistir
(OSelim hiisniizan etti, Ayse suizan etmistir
(OSelim suizan etti, Ayse hiisniizan etmistir

(OSelim de Ayse de hiisniizan etmistir
(OYukaridakilerden farkli bir durum
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