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OZET

[Ikdgretim 5. ve 8. smif ders programlarida dngériilen sorumluluk egitimine
doniik kazanimlarin 6grenciler tarafindan ne diizeyde edinildigini belirlemek, bu
calismanin genel amacmi olusturmaktadir.

Arastirma, tarama modelinde yiiriitiilen betimsel ve nicel bir caligmadir.
Aragtirma verileri, Kirsehir il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli bulunan 15
ilkdgretim okulu 5. ve 8. smiflarinda 6grenim goren 615 6grenci ile bu dgrencilerin
derslerine giren 124 Ogretmenden toplanmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak; 6gretmen ve 08rencilere doniik iki farkli Kisisel Bilgi Formu ve 5. ve 8. smif
ders programlarina gore gelistirilen iki ayr1 &lgek kullanilmustir. Ogretmen ve
ogrencilerden toplanan veriler iizerinde, aritmetik ortalama (X), standart sapma (Ss),
bagimsiz 6rneklem t testi, faktor analizi, varyans analizi (ANOVA), LSD testleri

uygulanmistir. p<0,05 diizeyi, anlamlilik i¢in yeterli goriilmiistiir.

Arastirma sonunda;

1. Ogrencilerin kendilerini, tiim faktdrlerde, 6gretmenlerine gore daha iyi
diizeyde sorumlu gordiikleri;

2. Besinci smnif ogrencilerinin sorumluluk algilarinda Kisisel Sorumluluk ve
Yasal Sorumluluk faktorlerinde kizlar lehine farklilasma olurken sekizinci
simif diizeyinde ise farklilagsmanin ortaya ¢ikmadigy;

3. Besinci siif 6grencilerinin sorumluluk algilarinin; anne ve babalarinin egitim
diizeylerine, babalarinin mesleklerine, ailelerinin gelir diizeylerine gore bazi
faktorlerde anlamli farklilasmalarin ortaya ¢iktigs;

4. Sekizinci smif ogrencilerinin kendilerine iliskin degerlendirmelerinde ise
yalnizca ekonomik durum degiskeninde farklilasmalarin ortaya ¢iktigs;

5. Ogretmenlerin degerlendirmelerinde ise; cinsiyet, brans ve mesleki kideme
bagli olarak bir farklilagsmanin ortaya ¢ikmadigr goriilmiistiir.

Arastirma sonuclarindan yola ¢ikarak, Ogrencilerin 6zellikle Akademik
Sorumluluklarmi gelistirmeye yonelik calismalarin yapilmasi; sorumluluk bilinci
iizerinde etkili olabilecek degiskenlerin belirlenmesine doniik daha farkli

calismalarin yapilmas1 onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Sorumluluk, sorumluluk egitimi, program, kazanim, ilkogretim.



ABSTRACT

To determine at what level the gains for responsibility education, predicted in
the teaching plans for primary 5™ and 8" grades, are acquired by the students is the
main aim of the study.

The research is a descriptive and quantitive studied in accordance with survey
model. The data of the research were collected from 615 5™ and 8™ grade students at
15 different schools and their 124 teachers at the state primary schools in the center
of Kirsehir city. As a mean to collect data, two different Personal Information Form
for both the students and teachers, and two different scales developed for the 5™ and
g™ grade teaching plans are used. On the data collected from the teachers and
students, average (X), standard deviation (Ss), independent sampling t test, factor
analysis, variant analysis (ANOVA) and LSD tests are applied. p<0,05 was

considered adequate for the meaningfulness.

At the end of the research;

1. Students consider themselves more responsible than as for their teacher
in all the factors;

2. Ins5™ grade students’ perception of responsibility, there is differentiation
on the side of female students in Personal Responsibility and Legal
Responsibility factors, however, there is no differentiation in 8" grade.

3. In some factors, there is differentiation in 5™ grade students’ perception
of responsibility according to their parents’ education, jobs and incomes.

4. However, for 8" grade students, only economic status makes difference.

5. In teachers’ evaluations, there is no differentiation related to gender,
major and professional seniority.

Considering the results of the research, it might be suggested that some other
researches should be held to advance students’ academic responsibilities, and to

determine the variables to affect the awareness of their own responsibilities.

Keywords: Responsibility, responsibility education, curriculum, acquiring,

elemantary school



TESEKKUR

Arastirmanim planlanip uygulanmasi ve degerlendirilmesi benim i¢in oldukca
zorlu bir slireg oldugu gibi, bu zorlu siirecin olumlu yonde ilerlemesinde bir¢ok
kisinin katkist olmustur. Ozellikle bu uzun siire¢ boyunca degerli goriis ve
yonlendirmeleriyle zamanini ve katkilarini benden esirgemeyen; akademik
desteginin yan1 sira manevi destegi ile de tezimi tamamlamamda biiyiik katkis1 olan
danisman hocam Saym Yrd. Dog. Dr. Riistii YESIL e tesekkiirlerimi ve saygilarimi
sunarim.

Uygulama yaptigim okul yoneticilerine ve sabirla verdigim o6lgekleri
cevaplayan degerli Ogretmenlere ve onlarin sevgili Ogrencilerine tesekkiirlerimi
sunarim. Tez &zetimin Ingilizce cevirisini yapan ve tezi hazirlama siirecinde ceviri
konusunda benden yardimlarin1 esirgememis olan arkadasim Caglar Akin AYGOR e
tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica yliksek lisansa baglamamda ve devam ettigim siire¢
icerisinde benden emegini ve destegini hi¢ esirgememis olan hocam Sayin Yrd. Dog.
Dr. Cengiz SAHIN e tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarmm. Son olarak da 6grenim
hayatim siiresince benden maddi ve manevi destegini hi¢cbir zaman esirgemeyen ve

her adimimda yanimda olan degerli aileme tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim.
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I. BOLUM
GIRIS

1. Problem Durumu

Cok yonlii bir varlik olan insan, parcalardan olusan bir biitiin gibidir. insani
anlaml kilan ise parcalardan olusmasinin 6tesinde, bu parcalar arasinda var olan
uyum ve biitiinliiktiir. Diinyay1 bir biitiin olarak algilayan insan hayatinin olumlu
gelisimi de, yine bu biitiinliik sayesinde olur (Deniz, 2009: 37; Sahin, 2009: 299;
Aydm, 2008: 39; Bilge, 2008: 259). Insana iliskin yapilan tanimlamalarda akil sahibi,
biyolojik, duygusal, sosyal bir varlik betimlemelerinin kullanilmasinin da, onun hem
her bir yoniine hem de biitiinliigline vurgu amagli oldugu sdylenebilir.

Mutlu bir yasam siirebilmek i¢in insanin, biitiin yonlerine iliskin
ihtiyaclarinin giderilmis olmasi gerekir. Insan ihtiyaclarmin giderilmesi, bireyin hem
kendisine hem de ¢evresine karsi birtakim yiikiimliiliikler dogurmaktadir. Zira birey,
her davranisiyla kendisini ya da ¢evresini etkilemektedir. Bu etkinin olumlu olmasina
0zen gosterilmesi gerekmektedir. Bu durum bireyin, kendisi ve ¢evresine karsi uyum
saglamasini beraberinde getirmektedir.

Her insan, dogumundan itibaren fiziksel ve sosyal bir ¢evre i¢inde yasamak
ve bu ¢evreye uyum saglamak zorundadir (Sidekli, 2010: 52). Nitekim Samuk (1992:
24), aksi durumda bireyde rahatsizliklarin, hatta ruhi bozukluklarin meydana
geleceginden bahseder. Uyum; bireysel farklilik, beklenti ve imkanlarla cevresel
farklilik, istek ve imkanlar1 uzlastirabilmeyi ifade etmektedir (Duru, 2002: 32; Sadik,
2006: 70). Bireyin uyum saglamasma yardimci olmak, egitimin ve okullarin temel
islevlerinden biri olarak goriilmektedir (Kisa, 2009: 30; Sadik, 2006: 1).

Insanm, dengeli ve mutlu bir yasam siirebilmesi i¢in, hem kendisine hem de
cevresine karst bir takim yiikiimliilikler altina girmesi gerekmektedir. Bu
yiikiimliilikleri yerine getirmesi, yasamin her alaninda doyum elde etmenin yolu
olarak goriilebilir (Kisa, 2009: 4). Bu durumun; onun akil sahibi, bilin¢li ve uyum
saglayict bir varlik olmasmin dogal bir sonucu oldugu sdylenebilir. Belirtilen bu
yiikiimliiliiklere genel olarak “sorumluluk™ adi verilmektedir. Sorumluluk duygusu
ya da bilinci seklinde ifade edilebilecek 6zellik, insanin karakteristik 6zelliklerinden
biridir. Nitekim Yesil (2003b: 176)’e gore insan1 diger varliklardan ayiran 6nemli bir

ozelligi, onun, sorumluluk duygusuna sahip olmasidir.



Bireyin sahip oldugu sorumluluklarmi bilmesi ve gereklerini yerine getirmesi,
uyum siirecini basariyla gerceklestirmesinin; sosyal bir varlik haline gelmesinin
onemli isaretlerinden biri olarak kabul edilmektedir (Uste, 2007: 297). Uyum siireci,
yasam boyu siiren bir donemi kapsar. Fiziksel uyum dogum oncesi donemle
baslamakla birlikte, sosyal uyum dogumla birlikte baslar. Birey olarak diinyaya gelen
insan, zamanla sosyal bir varlik haline gelir ve bu silire¢ bash basina bir uyum
siirecidir. Her yas ve her konumda bireyin mutlaka iistlendigi bir rol ve bu roliin
gerektirdigi bir takim sorumluluklar bulunur.

Toplumun bir Ttyesi olarak bireyin topluma kars1 odevlerini yerine
getirmesinde sorumluluk duygusu 6nemli yer tutar (Yontar ve Yurtal, 2009: 146).
Sorumluluk bilincinin; bireyin ¢evresine uyumu, toplumun devamliligi ve mutlulugu
icin bir 6n kosul oldugu siklikla dile getirilmektedir (Yesil, 2003b: 176; MEB, 2006;
Kisa, 2009: 8). Bu nedenle gerek bireysel mutlulugu gerekse toplumsal huzuru tesis
edebilmenin en Onemli gereklerinden birinin, bireylerde sorumluluk bilincinin
yerlesmesi oldugu soylenebilir.

Sonmez (1994a: 10)’e gore egitim, fiziksel uyarimlar sonucunda beyinde
istendik biyo-kimyasal degisiklikler olusturma siirecini ifade etmektedir. Onal (2005:
3)’a gore ise egitim, bir lilkenin basarili olabilmesi ve gelismis iilkeler arasinda yer
alabilmesi icin en biiylik adimdir ve lizerine diisen gorevleri en iyi bigimde yapan
bireylerden olusan toplumlar, gelismislik seviyesine ulasabilmektedirler. Ona gore
toplumda yasanilan sikintilarin  6nemli kismi, bireylerin {izerlerine diisen
sorumluluklari tam anlamiyla yerine getirmemelerinden kaynaklanmaktadir.

Insanlar, farkli kisi ya da kurumlara kars1 olan sorumluluklarini, yasam
esnasinda farkli yollarla 6grenmektedirler. Sorumluluk duygusunun da yasam
esnasinda Ogrenildigi, bilim adamlar1 tarafindan genel kabul goren bir diistincedir
(Yurtal ve Yontar, 2006: 412; Yontar, 2007: 2). Buna gore insanlarda sorumluluk
kazandirmanin, bash basina bir egitim sorunu oldugu sdylenebilir.

Bu nedenle aile ve arkadas gruplari, toplum gibi kurumlarin yan sira okullar
gibi Ozel olarak egitim amagh ortaya ¢ikarilmis kurumlar i¢in Ogrencilerde
toplumsallagsmay1 saglamak ve sorumluluk kazandirmak, 6nemli amaclardan biri
olarak goriilmektedir (Sezer, 2008: 22; Shafer, 1987: 197). Okullarda uygulanmakta

olan egitim programlar1 incelendiginde bu durum agik¢a goriilmektedir. Okutulan



derslerin kazanimlarinda bu durum, daha net goriilmektedir. Tiirkge dersi ig¢in
belirlenmis kazanimlardan biri olan “Sportif etkinliklerdeki iizerime aldigim
sorumluluklar1 yerine getiririm” ifadesi; Sosyal Bilgiler dersinde yer alan “Aile, smif
ve okuldaki sorumluluklarimi yerine getiririm” ifadesi, bu duruma 6rnek olarak
verilebilir.

Temel egitim kademesi olarak goriilen ilkogretim, sorumluluk egitimi
acisindan ayr1 bir oneme sahiptir. Bu arastirmada temelde bu konu ele alinmaistir.

Problem ciimlesi

[lkdgretim 5. ve 8. smif dgrencileri, kendi ders programlarmda, sorumluluk
bilincinin gelisimine doniik 6ngodriilen kazanimlar1 ne diizeyde gergeklestirmislerdir?

2. Arastirmanin Amaci

[Ikogretim 1. ve II. kademesinde, farkli dersler araciligi ile Sgrencilere
sorumluluk bilincinin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Bu ¢ercevede, farkli derslerin
ogretim programlar1 icerisine sorumluluk egitimine doniik kazanimlar yerlestirilmis;
icerik de buna gore sekillendirilmistir. Bu ¢aligmanin temel amaci, ilkégretim 5. ve
8. smif ders programlarinda ongoriilen sorumluluga doniik kazanimlarin, 6grenciler
tarafindan ne diizeyde edinildigini belirlemektir. Boylelikle, sorumluluk egitimi
konusunda karsilasilan program kaynakli sorunlarin belirlenmesi ve ileride yapilacak
program gelistirme ¢aligmalarina Onbilgi olusturabilecek bilimsel veriler elde
edilmesi amaglanmustir.

Bu genel amag¢ c¢ercevesinde, arastrmada baslica su sorulara cevap
aranmistir:

Sorumluluk bilincinin kazandirilmas1 ve gelistirilmesi amaciyla belirlenmis
ve ilkdgretim programlarinda yer verilmis kazanimlarin, belirlenmis alt boyutlara
gore gerceklesme diizeyleri konusunda;

1. Besinci  smif  diizeyindeki  Ogretmenler,  Ogrencilerini  nasil

degerlendirmektedirler?

2. Besinci smif diizeyindeki ogrenciler, kendilerini nasil

degerlendirmektedirler?

3. Sekizinci smf diizeyindeki  Ogretmenler, Ogrencilerini  nasil

degerlendirmektedirler?



4. Sekizinci  smf  diizeyindeki  Ogrenciler,  kendilerini  nasil

degerlendirmektedirler?

5. Ogretmen ve dgrenci degerlendirmeleri farklilasmakta midir?

Ogretmen degerlendirmeleri;

6. Cinsiyetlerine gore farklilagmakta mdir?

7. Hizmet siirelerine gore farklilasmakta midir?

8. Branslarna gore farklilagsmakta midir?

9. Sorumluluk egitimi kazanimlarmi gerceklestirme diizeyleri hakkinda
ogrenciler,  belirlenen alt boyutlara gére kendilerini  nasil
degerlendirmektedirler?

Ogrenci degerlendirmeleri;

10. Cinsiyetlerine gore farklilagsmakta mudir?

11. Babalarmin egitim durumlarina gore farklilagsmakta midir?

12. Babalarmin mesleki durumlarma gore farklilagsmakta midir?

13. Annelerinin egitim durumlarma gore farklilagsmakta midir?

14. Ailelerinin aylik ortalama gelir durumlarina gore farklilasmakta midir?

3. Arastirmanin Onemi

Zaman igerisinde yasam tarzlari, disiiniisleri, ihtiya¢ ve istekleri degisen
toplumlar i¢in; bireylerin sorumluluklar1 da hem artmakta, hem de farkliliklar
gostermektedir. Egitim sistemlerini ¢agin gereklerine gore yeniden yapilandirabilen
iilkelerin daha cagdas ve gelismis, saglikli ve mutlu bireyler yetistirebilecegi
sOylenebilir.

Bu durumdan hareketle 1983 yilinda temel egitim kavrami yerine ilkogretim
kavrami kullanilmaya baslanmis; 1997°de ise zorunlu egitim 8 yila ¢ikarilmistir
(Yesilyaprak, 2008: 42). Ayrica yapilan program gelistirme ¢aligmalar1 sonucunda,
egitim-Ogretim  sistemimizde  2004-2005  egitim-O6gretim  yilinda  yeniden
yapilandirma siirecine girilmistir. Bu dogrultuda egitim programimda koklii
degisikliklere gidilmis; yeni Ogretim uygulamalari programa eklenmistir. Yeni
programin genel amaglarinda Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve
milletini seven, haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal

bilince sahip bir vatandas yetistirilmesi hedeflenmistir.



Bununla birlikte, program gelistirme faaliyetleri sonucunda egitimin
amaglarma ulasma diizeyi siirekli kontrol edilmeli ve egitim sisteminde, ¢agn
gereklerine gbére yeniden yapilandirmaya gidilebilmelidir. Mevcut egitim
programinin degerlendirilmesi ve gelistirilmesindeki siireklilik; amaca ulasma diizeyi
ve olas1 eksiklik ya da sorunlarin belirlenmesine doniik arastirmalarm yapilmasi ile
saglanabilir. Bu sayede, zamaninda ve yerinde alman Onlemler ile egitim 6gretim
sisteminin gecerliligini koruyacagi; cagin nitelikleriyle donatilmis, sorumluluklarinin
bilinciyle hareket eden bireyler yetistirilebilecegi sdylenebilir. Bu arastirmanin;
uygulamada olan mevcut ilkdgretim programinin, sorumluluk egitimi yOniiyle
hedeflerine ulagma diizeyini belirlemeyi amaglamasi nedeniyle 6nemli oldugu
diistiniilmektedir.

Arastirmada, egitimin amaglar1 arasinda O6nemli bir yere sahip olan
sorumluluk olgusunun edinim diizeyine iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriisleri
belirlenmistir. Bu yolla 06grencilerin, egitim programi ile verilmesi istenen
sorumluluk kazanimlarin1i ne diizeyde edindikleri belirlenmeye calisiimistir. Bu
cergcevede bu arastirma ile;

e Mevcut programin, sorumluluk bilincinin kazandirilmasindaki basar1

diizeyi hakkinda veriler elde edilebilecegi,

e Ne tir sorumluluklarin kazandirilmasinda yetersiz kalindigmin
belirlenebilecegi,

e Mevcut programin sorumluluk egitimine uygunlugu yoniiyle eksik
kalinan yonler hakkinda fikir edinilebilecegi,

e Uygulanabilir onlemler alabilmek i¢in daha saglikli ve yapici kararlar
almmasina katk1 saglayabilecegi,

e Bu alanda yapilacak daha sonraki ¢alismalar, uzman ve egitimciler i¢in
bir 6n calisma niteliginde olacagi; onlara yol gosterici bilgiler
saglayabilecegi iimit edilmektedir.

e Diger taraftan, sorumluluk bilinciyle hareket eden vatandaslar yetistirme
amac1l tasityan yeni egitim programinda, sorumluluk duygusunun
kazandirilmasina doniik O8retmen ve Ogrenci gorlslerinin  esas

almmasinin, bu konuyla ilgili yazilacak ders kitaplarinin amacia daha



cok hizmet edebilmesi i¢in gerekli temel bilgilerin ve bakis agisinin

olugsmasina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

4. Arastirmanin Varsayimlar

Arastirmanin varsayimlari su sekilde siralanabilir:

1.

Veri toplamak amaciyla goriiglerine bagvurulan 6gretmen ve 6grenciler,
belirttikleri diisiincelerinde samimidirler.

Veri toplama araclarinda yer alan maddeler, arastrmanm amacini
gerceklestirebilecek bir icerige sahiptir.

Okullarin niteligi ve toplam okul sayis1 yoniinden, 6rneklem, evreni
temsil yetenegine sahiptir.

Toplam 6grenci sayis1 yoniinden oOrneklem, evreni temsil yetenegine

sahiptir.

5. Arastirmanin Simirhliklan

Bu arastirma baslica;

1.

S.

Kirsehir 1l merkezinde bulunan ve devlet okulu statiisiindeki ilkdgretim
okullariyla,

[Ikogretim 5. ve 8. smiflarda grenim gdren dgrenciler ile,

[Ikogretim 5. ve 8. siiflarda ders veren dgretmenler ile,

[Ikogretim 5. ve 8. siif diizeylerindeki ders programlarinda yer alan ve
sorumluluk edinimlerini yansitan kazanimlarin gergeklesme diizeyi ile,

2009 -2010 egitim-6gretim yilt ile smirhdir.

6. Tamimlar Ve Kisaltmalar

Egitim: Bireyin davraniglarinda kendi yasantist yoluyla ve kasitli olarak

istendik degigsme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1993: 12).

llkogretim: Orgiin egitimin; okuma yazmayi, aritmetigi Ogreten, iyi bir

yurttas olmak icin gerekli bilgileri veren, bilgi ve beceri kazandiran, temel egitim

veren ilk basamagidir (Piiskiillioglu, 1999: 801). Tirk Milli Egitim Sisteminde 7-15

yas gruplar1 arasindaki 6grencilere egitim ve Ogretim verme amacini tasiyan, sekiz

yillik zorunlu 6rgiin egitim kademesini ifade etmektedir.

Sorumluluk: Bireyin uyum saglamasi, lizerine diisen gorevleri yerine

getirmesi ve kendine ait bir olayin bagkalar1 {lizerindeki etkilerinin sonuglarini



istlenmesi, baskalarmin haklarma saygi gostermesi ve kendi davraniginin
sonuclarina sahip ¢ikabilmesi.

Kisisel Sorumluluk: Kisinin kendine yoOnelik sorumluluklaridir. Kisinin
kendi benligini giiclii kilmak adina cabalarini, digerleriyle baskalarmnin smirlarini
zorlamayan ve saygiya dayali bir iletisimi benimsemesini, kendi seg¢imlerinden
sorumlu olmasini ve bu se¢imlerin sonuglarini iistlenmesini, kendi hayatin1 kendinin
yonlendirmesini, fiziksel ve duygusal iyi olusunu saglamasmi ve sorumlu bir
bicimde hissetmesi ve de diistinmesi gibi 6geleri icermektedir (Messina, 2004’ den
akt: Tayl, 2006: 11).

Sosyal Sorumluluk: Kisinin toplumdaki diger insanlara yonelik
sorumluluklar1 olarak tanimlamakta; kiginin baskalarma 6zen ve bakim gostermesi,
baskalarma yonelik yiikiimliiliiklerini yerine getirmesi, toplumsal siirece katilmasi,
acilar1 dindirmeye c¢alismasi ve daha iyi bir diinya i¢in ¢caba harcamasidir (Lickona,
1991°den akt: Tayli, 2006: 11).

Sorumluluk Egitimi: Sorumluluk duygusunun ve sorumlu davraniglarin
kazandirilmasint amaglayan sistemli egitsel uygulamalardir (Algera & Sink,
2002’den akt: Tayli, 2006: 12).

Kazamim: Ogrencilerin egitim siireci boyunca, her iinite sonunda edinmeleri
beklenen bilgi, beceri ve degerlerdir.

Ders Programi: Bir disiplin ¢ercevesinde Ogretilmesi istenilen bilgi, beceri
ve degerlerin amaclar, yonergeler ve ders gerecleri ile birlikte sirali olarak
diizenlenmesi sonucu ortaya ¢ikan kilavuzdur.

Tezde kullanilmis kisaltmalar, asagida verilmistir:

Fak. : Faktorler

OY: Okuma Yazma

0S: Ogrenme Sorumlulugu

AS: Akademik Sorumluluk

SS: Sosyal Sorumluluk

KS: Kisisel Sorumluluk

YS: Yasal Sorumluluk

OS: Ortak Sorumluluk

DS: Dini Sorumluluk



KBF: Kisisel Bilgi Formu

KDSDBO I: Kazanimlara Dayali Sorumluluk Diizeyi Belirleme Olgegi 1.
Kademe (5. Smif)

KDSDBO II: Kazanimlara Dayali Sorumluluk Diizeyi Belirleme Olgegi I1.
Kademe (8. Smif)



II. BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, arastrmanin kuramsal temellerini olusturacak olan temel
bilgilere yer verilmistir.

1. Bir Kavram Olarak Sorumluluk

Insanlarm, iginde bulunduklar1 topluma uyum saglayabilmesi, cevresi
tarafindan degerli bir birey olarak kabul goérmesi ve saygmlik elde etmesinde
sorumluluk olgusu 6nemli bir rol oynamaktadir. Bireyde sorumluluk bilincinin
gelistirilmesi, egitimin de 6nemli amaclarindan biridir (MEB, 2006).

Bir¢ok arastirmaci, okulun ve egitim ¢abalarmin genel amacini: Cocuklarin,
genclerin ve hatta kendi yapilarinin; degisime, topluma saglikli ve verimli bir sekilde
uyum saglamalarina yardim etmek oldugunu ifade eder (Sezer, 2008: 1; Unlii ve
Aydos, 2010: 172; Katranci, 2008: 2; Karadag, 2010: 3). Sorumluluk kavrami ve
duygusuna iligkin literatiirde farkli tanimlamalara rastlanmaktadir.

Genelde hukuksal bir kavram izlenimi uyandiran sorumluluk; hukukta,
yasalara aykir1 bir davranisin sonuglarina katlanma ilkesi olarak yer alir. Bu nedenle
Kisa (2009: 8), sorumlulugun; “kurallara uyma, kavrama giiciini kullanma,
baskalarma ve onlarin miilklerine saygi ve Ozen gosterme” yOniiyle daha ¢ok
hukuksal ve ahlaki boyutuna deginmistir.

Tucker (1999: 1)’a gore sorumluluk, c¢ocuklarin anne-babalarindan,
okulundan, akranlarindan ve toplumundan 6grendigi bir degerdir. Cocuklarin yasam
boyu basarili olmalarina yardim eden bir yasam becerisidir.

Dogan (2001: 1195) sorumlulugu; kisinin yiiklendigi isten Otiirii gerektiginde
hesaba ¢ekilme durumu, mesuliyeti olarak tanimlarken; sorumsuzca davranis1 da
mesuliyetsizlik olarak tanimlamistir. Tiirk Dil Kurumu soézliiglinde de sorumluluk;
“kisinin kendi davramiglarmi veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olaymn
sonuglarini tistlenmesi, mesuliyeti” ifadesiyle tanimlanmaktadir (TDK, 2010).

Sezer (2008: ii)’e goreyse sorumluluk: Kisinin kendine ve baskalarma karsi
yerine getirilmesi gereken yikiimliiliiklerini zamaninda yerine getirmesi

zorunlulugudur. Sorumluluk, karakterin en 6nemli 6gelerinden biridir. Bu nedenle



sorumluluk ayni zamanda giivenilir, emniyet edilir kimseler i¢in kullanilan bir olgu
olarak nitelendirilmektedir (Ozen, Giilagt1 ve Cikili, 2002, 46).

Yavuzer (1998: 107) sorumlulugu, erken cocukluk dénemlerinden baslayarak
cocugun yasina, cinsiyetine ve gelisim diizeyine uygun olarak gorevlerini yerine
getirmesi olarak tanimlamaktadir.

Bunlar disinda birgok bilim adam1 daha sorumluluk olgusu iizerinde ¢alismis
ve bu kavrama iligkin bir bakis agis1 olusturmaya caligmislardir (Babadogan, 2003;
Onal, 2005; Karadag, 2010; Tayl, 2006; Yesil, 2010; Ciiceloglu, 1999).

Bir kismi yukarida verilen tanimlar genel olarak ele alindiginda sorumluluk
kavrammin, bir¢ok farkli kavram ve durumla iliskili olarak ele alindigi ve onlar1
etkileyip onlardan da etkilendigi sdylenebilir. Bu nedenle farkli alanlarinda ¢alisan
bilim insanlari, sorumlulugu farkli boyutlariyla ele almis ve irdelemistir. Felsefe,
psikoloji ve egitim bilimleri, sorumluluk olgusu iizerine 6zellikle egilen bilim dallar1
olarak goriilmektedir.

Felsefe daha cok sorumlulugun ahlaki boyutuyla ilgilenmektedir. Felsefi
acidan sorumluluk ve sorumlu davranisin ne oldugu tartismalarini Aristo'ya kadar
indirilebilir. Aristo'nun sorumluluk konusundaki goriisiine gore; bireyin, yaptigi
davranista goniillii olmas1 ve bu davranisi sergilediginin farkinda olmasi gerekir. 19.
ylizy1l ahlak felsefecilerinden Bradley'e goére sorumluluk, ii¢ kriter temelinde
degerlendirilmelidir. Birincisi kisinin biitiinciil, saglikli bir kimligi olmalidir. ikincisi
yapilan is, eylem, hareket onun olmalidir. Ugiinciisii ise kisinin, yaptig1 davranisin
ahlaki acidan uygun olup olmadigini1 biliyor olmasi gerekmektedir. (Glover,
1970°den akt: Tayli, 2006: 64). James (1999: 27) sorumlulugun taniminda, kisisel
biitiinliige sahip olmayi, bir seyin nedeni ya da kaynagi olmayi, giivenilir veya
baglanabilir olmay1 esas almistir.

Psikolojide ise sorumluluk, daha ¢ok sosyal psikolojinin konusu ve bir kisilik
ozelligi olarak ele almir (Tayli, 2006: 65). Akil saglhig: alaninda sorumluluk, mantikli
davranis yeteneginin yaninda terapistin hastaya ahlaki sadakatine de gonderme yapar
(Ozen, Giilagt1 ve Cikili, 2002: 47).

Bunlarin yaninda sorumluluk sahibi kisi ise, “giivenilir ve emniyet edilir

kimseler” olarak tanimlanabilmektedir (Sezer, 2008: 46).
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Psikolog ve felsefecilerden gelen bu tamimlamalara bakildiginda,
sorumlulugun; baskalarina karsi saygi gerektirdigi ve yas, cinsiyet gibi degiskenlere
gore farklilagabildigi goriilmektedir. Bireyin, yapmasi gereken ve yapmis oldugu
eylemlerin mesuliyetini almas1 gerektigine; saglikli bir kimlikle ve zorlama olmadan
davranis1 sergilemesi gerektigine inanilmaktadir. Bununla birlikte psikolog ve
felsefeciler, sorumluluk konusunda bireylerin ahlaki tavirlarina bakmakla birlikte;
sorumlulugu, giivenirligin bir gostergesi olarak ifade etmektedirler.

Tim bunlardan yola ¢ikarak sorumluluktan ve sorumlu bir birey olmaktan
bahsedebilmek icin birtakim nitelik ve sartlarin varligma ihtiyag duyuldugu
sOylenebilir. Buna gore sorumlu bir bireyde bulunmasi gereken ozellikler soyle
stralanabilir:

1- Roliiniin verdigi gorevleri 6zglir iradesiyle iistlenebilmelidir.

2- Saglikl bir diisiiniis yetenegi olmalidir.

3- Sergiledigi davranisin yasal ve ahlaki agidan uygunlugunu biliyor olmalidir.

4- Sorumlu oldugu davraniglar1 yerine getirip getirmeme durumunda ortaya
cikabilecek olumlu-olumsuz sonuglari, hem yasal agidan hem de ahlaki
yonden iistlenebilmelidir.

5- Giivenilir bir kimligi olmalidir.

Belirlenen bu temel 6zellikler ¢ergevesinde sorumluluk kavrami: Her bireyin,
toplum igerisindeki rolleri geregi kendisine ve baskasina karsi gorevlerini Ozgiir
iradesiyle iistlenmesi, zamaninda ve eksiksiz yerine getirmesi ve aksi durumlarda
dogacak sonuglarin mesuliyetini almasi olarak tanimlanabilir. Bu sonuglar psikolojik,
sosyal, ahlaki ya da yasal nitelik tasiyabilir. Buna bagli olarak sorumlu bireyden;
roliinlin geregi olan sorumluluklar: bilmesi, bunlar1 yerine getirmenin 6nemine ve
geregine inanmasi ve bu dogrultuda uygun davranislar sergilemesi beklenmelidir.

2. Sorumluluk Algisi

Sorumluluk algisinin; insanlarin davranislarmi, karsilastigi problemleri ve
basar1 diizeylerini dogrudan etkiledigi soylenebilir. Zira insanlar, davranislari
sonucunda olumlu ya da olumsuz durumlarla karsilasmakta; bu durum da onlar1
basarili-basarisiz, 1yi-kotii gibi durumlar i¢ine itmektedir.

Mutlu (2006: 13)’ya gore sorumluluk, ozgiliveni gelistirir. Sorumlu ve

kendine giivenen geng, kisiligini ve sosyal varligini gelistirir. Gengtan (1997: 100)
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ise bireylerin sorumluluktan kagmalarinda, iizlintii ve kahir duygularinin kullanimina
deginir ve bu duygular, mutsuzluga girerek insanin kendi varolus alanini
daraltmasma ve benligini yitirmesine neden olur. Buna gore sorumluluk algisinin,
kisilik gelisimini ve bireyin mutlulugunu dogrudan etkiledigi sdylenebilir.

O halde sorumluluk duygusu nasil dogar? Hangi ortamlarda, hangi durumlar
neticesinde olugsmaktadir? Sorumluluk bilincinin olusumu neye dayanmaktadir? Bu
sorularin cevabinin sorumluluk kavraminin ne oldugunun ortaya ¢ikarabilecegi; bu
durumun ise sorumluluk algismin nasil gelistirilecegine dair fikir olusturabilecegi
sOylenebilir.

Sorumluluk algisi, insanlarda, etkilesim i¢inde olunan herkese ve tim
ortamlara yonelik yiikiimliiliikler seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum, sorumluluk
algisini, insan hayatinin her doneminde ve her alaninda karsi karsiya kalinacak bir
olgu haline getirmektedir. Bu nedenle sorumluluk olgusunu ortaya ¢ikaran birgok
etken oldugu soylenebilir. Bu durum, sorumlulugun farkli kaynaklardan beslendigine
isaret etmektedir.

3. Sorumlulugun Kaynag

Sorumluluk kavramma iliskin gergekci ve kapsamli bir alginin olusabilmesi
icin nereden kaynaklandiginin belirlenmesi yararlidir. Sorumluluk kavramina dair
yapilan goriis ve tanimlardan yola ¢ikmak, bir yontem olarak goriilebilir. Alanyazin
incelendiginde, sorumlulugun kaynagi konusunda farkli goriislerin ileri stirildigi
goriilmektedir Bu farklilagmalarin 6nemli nedenlerinden birinin, tanimlara dayanak
olan diistince yapilarindaki farkliliklar oldugu sdylenebilir.

Alanyazin incelendiginde, sorumlulugun kaynagna iligkin diisiincelerin
baslica; 1) Toplum, 2) Biling Diizeyi, 3) Inang, 4) Ozgiirliik, 5) Vicdan, 6) Aile ve
Okul Ortami olmak tizere 6 baglik altinda gruplanabilecegi soylenebilir.

3.1. Toplum

Toplumsal bir varlik olmasi nedeniyle insanin temel yonlerinden birini, onun
toplumsallig1 olusturmaktadir. Genel anlamda toplumsallik, toplumu ilgilendiren
konularm, toplumun kendisi tarafindan, bireylerle karsilikli etkilesimleri yoluyla
degerlendirilmesi olarak tanimlanabilir.

Insanin toplumsalligi, onun topluma kars: bir takim sorumluluklarmi da

icermektedir. Bu nedenle sorumlulugun toplumsal bir igerige sahip oldugu
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sOylenebilir. Nitekim Giingor (1995: 134)'e gore "sorumluluk”, tamamen sosyal bir
kavramdir ve ancak ahlaki bir varlik i¢in s6z konusudur. Ahlaki varlik ise sosyal bir
varliktir. Ciinkii cemiyet olmadan ahlak olmaz. Basaran (1974: 28) ise sorumluluk
duygusunun; toplumsal ¢evrenin gercekleri ile ideal kurallar denilen akil arasindaki
karsilikl1 iliskinin sonucunda olustugunu dile getirir.

Sosyal Biligsel Kuram’a gore insanlar, 6zellikle ¢ocuklar, genelde baskalarin
davranislarin1 ve davranmiglarn sonuglarini gozleyerek Ogrenirler. Biligsel ve
psikomotor 6grenmelerin bir¢ogu da bdyle gerceklesir (Senemoglu, 2007: 225-229).

Goriilmektedir ki, sorumluluk duygusunun olusumunda bireyin toplumsal
etkilesimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Buna gore denebilir ki sorumlulugun kaynag:
Bireyin inang, davranis ve diisiiniisleriyle, i¢inde bulundugu toplulugun degerlerinin
etkilesimi sonucunda olusan beklentilerdir. Bu beklentilerin saglanma durumuna
gore de bireyin toplumla uyumunun gergeklestigi soylenebilir.

3.2. Bilin¢ Diizeyi

Egitimde en biliylik amaglardan birinin, insanlar1 istendik konularda
bilinglendirmek oldugu sodylenebilir. Zira bilingli bir birey, sorumluluklarimi da
yerine getiren bireydir.

Biling, insanin kendinin farkinda olmasi becerisidir (Budak, 2000: 132). Bir
baska ifadeyle biling diizeyi “bireyin kendisine ve ¢evresine, olgu ve olaylara yonelik
farkindaligidir” denebilir. Nitekim Ciiceloglu (2000: 189)’na goére sorumlulugun
gercek temeli, kisinin ortama getirdigi biling diizeyinde yatar. Insanin bir olaydan
sorumlu tutulmas: i¢in de, o olay iizerinde bir farkindaligi, bir bilinci olmalidir.

Bireyin sorumluluklarinin bilincinde olmasi, onun toplumsallasmasmi da
etkileyecektir. Nitekim insanin bilingli faaliyetleri onda hem kisisel hem de ahlaki
yonii ve tercihini belirler (Erdem, 2010: 189). Bu tercihlerin yonii bireyin toplumca
1yl ya da koti olarak nitelendirilmesini ve kabul diizeyini etkileyebilmektedir. Bu
durumda biling diizeyinin, bireyin davranislarina ve kendisi ve g¢evresiyle uyum
diizeyine yon veren 6nemli bir faktor oldugu sdylenebilir.

Bu nedenle egitim-6gretim siirecinde, 6grencilerde, kendilerinden beklenen
sorumlu davraniglarin gerekliligine doniik bir biling olusturulmasi gerekir. Bu sayede

sorumluluklarini yerine getiren bireylerin yetismesi beklenebilir.

13



1.3.3. inanc

Insanlar, geregine inandiklar1 davramslari sergilemek isterler. Dogruluguna
inanilmayan bir davranisin gerceklestirilmesi beklenmemelidir. Okumanin geregine
inanmayan bir 6grenciden, caliskan olmas1 beklenmeyecegi gibi...

Sezer (2008: 48)’e gore sorumlulukta, insanin inang, duygu ve biitliniiyle kalp
diinyas1 gibi bir¢cok gii¢ s6z konusudur. Bu nedenle insanlarda sorumlu tutulan bir
davranisin gerekliligini ortaya koyarken; akli deliller yaninda onun duygusal,
sezgisel, inangsal 6gelerinden de yola ¢ikmak gerekir.

Bireyin, kendisinden beklenen sorumlulugu yerine getirmesi ig¢in
sorumluluklarint bilmesinin yaninda; kendisinden beklenen davranisin yapilmasi
gerektigine de inanmasi gerekir. Zira birey, inanmadig1 davranisi sergilemek istemez.
Bu nedenledir ki Tozlu (1991: 70), sorumlulugun, akil alanini da asip inang¢ alanina
kaydigini soyler.

Bu nedenle egitim-68retim siirecinde, bireyde sorumluluklarina dair
farkindalik olusturmak yetersiz kalacaktir. Bununla birlikte, bireyde, sorumluluklarin
yerine getirilmesi geregine dair bir inang olusturulmalidir. Ancak bu durumda bireyin
sorumluluklarina dair olusan bilincin, davranisa doniigsebilecegi sdylenebilir.

3.4. Ozgiirliik

Insanlar, kendi ozgiir iradesiyle ve goniilli olarak sergiledikleri
davraniglardan sorumlu tutulmalidir. Bir davramisa zorlanmak, o davranisin
mesuliyetinden kagmayi da birlikte getirebilir. Nitekim birey, zorunlu tutulan
davranis i¢cin baska bir se¢im sansi olmadigini; elinde olsa yapmayacagini
sOyleyebilir ve her seferinde o davranisin mesuliyetinden kacabilir. Bu durumda ise
bireyin gerceklestirdigi eylemin sorumlulugu kendine ait olmaktan ¢ok; etkisi altinda
kaldig1 bireye ait olarak goriilebilir. Ayrica bu durumun, bireyin, sorumluluklarindan
kacmak i¢in kullanabilecegi bir yol haline gelebilecegi de diistiniilmelidir.

Sonmez (1994a: 91), secme ve yapma 6zglrliigiinii, sorumlulugun olusumda
etkin bir faktor olarak goriir. Yesilyurt (2005: 41)’a gore insan, se¢iminde Ozgiir
oldugunda, onun 6zgiirliigiinii anlaml kilacak olan da sorumluluk fikridir. Ona goére
birey, 0zgiir iradenin yok sayildig1 ortamda gergeklesen s6z ve eylemden dolayi
sorumlu tutulamaz. Sorumlu tutulabilmesi i¢in kendisine sunulacak alternatiflerden

birini sebep-sonug, tavir-ceza baglantisi i¢inde benimseyebilmelidir.
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Sezer (2008: 48) ise, sorumlulugun se¢gme ve yapmanin sonucu olarak ortaya
ciktigii ve bir anlam ifade ettigini dile getirir. Yani ona gore secim, icra ile birlikte
gerceklesmelidir. Alternatiflerden birini segme, onu yapma anlamina gelmez. Ciinkii
suursuz hareketlerde de icra vardir ama 6zgiirliik yoktur.

Ciiceloglu (2000: 191) ise sorumlulugu, 6zgiirliigiin bir kosulu olarak goriir
ve sorumluluk olmadan 6zgiirliiglin de olmayacagini sdyler. Bu nedenle insanlar
ozgiir olabilmek i¢in kendi sorumlulugunu tstlenmelidir (Mutlu, 2006: 13). Kendi
diisiincelerini  sdyleme ve uygulama olanagi verilmeyen ailelerde c¢ocuklar
olgunlasamazlar (Ciiceloglu, 2000: 193). Ciinkii 6zgiirliigii ve sorumlulugu olmayan
cocuk, davraniglarmin sonuglarini diisiinmeden hareket edecek, olgunlasamayacaktir.

Goriiliiyor ki sorumluluk ve 6zgiirliik, birbirini doguran iki olgu gibidir. Buna
gore sorumluluk bilincinin olusmasi i¢in birey, sorumlu tutuldugu davranislar
iizerinde segcme ve yapma Ozgiirliigii olan alternatiflere sahip olmalidir. Birey, bu
se¢imini bilingli bir davranisa doniistlirdiigii zaman sorumluluktan bahsedilebilir.

3.5. Vicdan

Bir davranisi yerine getirme isteginin dogmasi i¢in, o davranisin geregine
inanilmas1 gerekir. Ancak kimi durumlarda bu da yeterli olmamaktadir. Insanlar
inandiklar1 konularda dahi, iistelik 6zgiir de olsalar, sorumsuzca davranabilmektedir.
Bu durumda insanlarin, sorumluluklarmi yerine getirmemekten kaynaklanacak
olumsuz sonuglar karsisinda, kendilerini yargilamalarma neden olacak bir diirtiiye
ihtiya¢ duyulur. Thtiya¢ duyulan bu giiciin de vicdan duygusu oldugu sdylenebilir.

Sezer (2008: 49), sorumlulugun temel kaynaginin insanin vicdani oldugunu
soyler. Tozlu (1987: 134) ya gore de sorumluluk, dis kaynakli duyguya yonelik
faktorlerden degil de vicdani bir kaynaktan temelini alirsa daha etkili ve kalict alir.

Erol Giing6r’iin vicdan anlayisini inceleyen Tiirkben (2010: 328-329),
Glingor’iin, vicdanin sonradan egitim yoluyla olustugunu savundugundan bahseder.
Buna gore vicdan, bir kaideler sistemidir ve bu sistem yoluyla insan, kendi
davraniglar1 veya baskalarinin davraniglar1 hakkinda “dogru-yanlis” seklinde
yargilara varir. Bununla birlikte Giingor, vicdan gelisiminin “yedi yasindan sonra”
basladigna isaret eder. Ona gore kiiciik cocukta vicdan yoktur. Fakat kii¢iik cocugun

hayat tecriibesi, onda olusacak olan vicdanin kuvvetini belirlemektedir.
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Gorililmektedir ki vicdan duygusunun, sorumluluk algmmsinin gelisiminde
onemli bir rolii vardir. Yesilyaprak (2008: 43), vicdan ve degerler sisteminin,
ilkdgretim doneminde olustugunu sdyler. Bu nedenle ilkégretim ders programlarinda
vicdan duygusunu gelistirmeye yonelik kazanimlara da yer verilmesinin, sorumluluk
egitimi siirecinin daha basarili olmasina katki saglayacagi sdylenebilir.

3.6. Aile ve okul ortamm

Insanlarm i¢inde yer aldiklar1 ilk fiziksel, sosyal ve psikolojik ortam ailedir.
Sorumluluk bilincinin gelistirilmesi i¢in ilk gorevin, aileye diistiigli soylenebilir.
Nitekim sorumluluk duygusunun gelisiminin, ailedeki tutum ve becerilerle ortaya
ciktig1 ve gelismeye basladig: dile getirilir. (Babadogan, 2003: 1; Ciiceloglu, 1998:
52). Buna gore insanm en Onemli cevresi, aile olarak goriilmektedir. Ozellikle
cocukluk caginda ailenin sorumluluk kazandirma etkisi, diger cevrelere gore daha
biiyiiktiir (Onal, 2005: 23).

Bu nedenle sorumluk egitiminin ailede basladig1r unutulmamals; ailelerin bu
konuda bilin¢lendirilmeleri saglanmalidir. Birey iizerinde, okul hayatinda da hala aile
etkisinin devam ettigi géz Oniine alinip; okul-aile isbirligi bu yonde kullanilmalidir.
Sorumluluk duygusunun gelisimi i¢in bireye, aile ortaminda sorumluluk alabilecegi
yasantilar sunulmalidir.

Sorumluluk; 6grenilebilen bir bilgi, duygu ve beceri biitiinilinii ifade eder ve
bir anda olusmaz. Birey, karsilastig1 problemler karsisinda yasma, cinsiyetine ve
anlayisina uygun kararlar alir ve bunlar1 giinlik yasaminda uygulayarak cesitli
tecriibeler kazanir. Sorumluluk bilinci, kazanilan bu tecriibelerle ve uzun bir siire¢
sonucunda gelisir.

Dogumla aile igerisine giren birey, artik ilk 6gretmenlerine de kavusmustur.
Cocuk, akranlariyla tanigmasiyla birlikte arkadaslarindan etkilenmeye baslar. Okul
caginin gelmesiyle de egitim-0gretim ortamina tagman sorumluk bilincinin geligimi,
okulla birlikte anne-baba ve arkadastan olusan genis bir ¢cevreye kavusur. Sorumluk
bilinci bu ti¢liiniin etkilesimiyle gelisir ve sosyal hayat i¢inde gelisimine devam eder.

Ebeveynler ve diger aile bireyleri, ister bilingli olsun ister bilingsiz, her s6z ve
davranisiyla ¢ocuklar i¢cin birer model konumundadir. Nitekim ebeveynlerin bu

ozelligine deginen Onal (2005: 22), yetiskinlerin bir yandan sorumlu olmalarini
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sOyleyip diger yandan ayni sorumlulugu gostermemelerinin, ¢ocuklar icin kafa
karistiric1 oldugunu ve tutarsizlik ifade ettigini dile getirir.

Planli birer egitim-6gretim ortami olan okul ise, sorumluluk bilincinin
gelisiminde bir doniim noktasidir. Insanlar, bundan bdyle &zel tasarlanmis
ortamlarda, 06zel egitimli insanlar (6gretmenler) tarafindan egitilmektedirler.
Yesilyaprak (2008: 43-44)’a gore birey, ilkogretim 1. kademesinde birtakim
sorumluluklar kazanip; Ilkégretim 2. asamasmda ise, 1. asamadaki yeterlilikleri
gelistirir ve artik karar verme sorumlulugunu iistlenirler. Bu nedenle Ilkogretim 1.
kademenin, okul hayatindaki sorumluluk egitimi siirecine temel teskil ettigi
sOylenebilir.

Bu dogrultuda okul 6ncesi donemde basladigi sdylenebilen sorumluluk
egitimi, egitim kurumlarinin her kademesinde yer almalidir. Zira her yas doneminde
farkli gorevleri olan bireyler, egitim-6gretimin her kademesinde yerine getirmesi
gereken sorumluklarla karsi karsiyadir. Bu nedenle veli-6gretmen-arkadas ticliistiniin
olusturdugu genis c¢evre, egitim-Ogretim siirecinde birlikte ele almmalidir. Zira
sorumluluk bilinci, bu ii¢cliniin karsilikli etkilesimiyle olusmakta ve Ogrencilerin
hayatin1 sekillendirmektedir.

5. Sorumluluk Konusunda Kuramsal Yaklasimlar

Sorumluluk olgusu, diinyanin her yerinde ve bir¢ok bilim insam tarafindan
ilgilenilen bir konu olagelmistir. Kuramcilar, sorumlulugu genelde degisik
yaklagimlarla ele almaktadirlar. Yine de bu konuda hepsinin ortak vurgusu, "kisisel
glic (psikolojik saglamlik)”, “gelismis bir ego” ve “6z kontrol"diir. Davranisci,
biligsel ve ozellikle insancil kuramlar basta olmak {izere bir¢ok kuramci, kisinin
kendi yagami ve se¢imleri konusunda sorumluluk hissetmesi ve sorumluluk almasi
iizerine kuramlarii kurmuslardir (Tayli, 2006: 66).

Bunlarin disinda daha birgok akim ve yaklasim da sorumluluk olgusunu ve
bunun kazanilma siirecini ele almistir. Varoluscu, Gestalt, Yapisalc1 tanimlama ve
aciklamalar buna 6rnek olarak verilebilir.

“Varoluscu felsefe’ye gore, tiim canlilar i¢inde yalnizca insan se¢gme
ozgirliigiine sahiptir ve bu se¢cimin sorumlulugunu alabilir (D6kmen, 2000: 227). En

derin diizeyde sorumluluk, varolusu aciklar. Insan diinyaya karsi sorumlulugunu
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kesfederken ger¢ek durumuna ait bilginin farkina varmr (Russel, 1978 ve Yalom,
1999°den akt: Ozen, 2001: 5-6).

“Gestalt yaklasimi1”, sorumlulugu danisma-terapi boyutunda ele almistir.
Fakat giinlimiizde gestalt yaklasimmi benimseyen egitimciler tarafindan sorumluluk
konusu ile ilgili yeni egitim programlar1 ve okulda uygulanmak iizere 6gretmen,
idareci, ebeveyn egitimi programlari gelistirilmistir (Yontar, 2007: 31).

Ciiceloglu (1999) ise bu konuda bir i¢ kontrol psikolojisi oldugunu soyledigi,
secim teorisine deginir. Ona gore sorumlulugun gelismesi i¢in insanin se¢im
yapacagi, sorumluluk alabilecegi bir ortamda yetismesi gerekir. Aslinda se¢im
teorisine gore yapilan her sey, hissedilen mutsuzluk bile, bireyin kendi se¢imidir.
Baskalar1 insan1 ne mutlu ne de mutsuz edebilir (Ozen, 2001: 8-11).

“Yapisalcilik”, 6grencide sorumluluk gelisimini 6nemseyen bir diger dnemli
kuramdir. Sorumluluk egitimine deginilen bu kuramda ogretmen, verimli bir
ogrenmenin gerceklesmesi i¢in 6grencinin 6grenme-ogretme siirecinde sorumluluk
almas1 gerektigine inanir. Ciinkii 6grenilecek 6gelerle ilgili zihinsel yapilandirmalar,
bireyin bizzat kendisi tarafindan gerceklestirilir. Bu amagla da bireylerin ¢evreleriyle
daha fazla etkilesime girmelerini saglayan isbirligine dayali 6grenme, probleme
dayali 6grenme vb. 6grenme yaklasimlarindan yararlanilir (Yasar, 1998: 70-72).

Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklasim olan
“Yapilandirmac1” kuramin (Erdem ve Demirel, 2002: 82) temelinde; baskalarinin
bilgilerini oldugu gibi bireylere aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgilerini yine
kendilerinin yapilandirmasi gerektigi goriisii yatar (Saban, 2002: 167). Baska bir
ifadeyle yapilandirmaci 6grenme, her yeni bilgiyle var olanlar arasinda bag kurma ve
onlar1 biitiinlestirme siireci olarak tanimlanir (Sasan, 2002: 49). Yapilandirmaci
ogrenenler, 6grenme ortaminda etkin yer alir ve daha fazla sorumluluk {istlenirler.
Kendi kararlarmm kendi alirlar. Ogrenenler, kendi 6grenmelerinden sorumludurlar
(Erdem ve Demirel, 2002: 86).

Bu yaklagimlar1 temel alan egitim kuramcilarinin da, egitim uygulamalari
iizerine yaptiklar1 ¢alismalarda sorumluluk olgusuna vurgu yaptigr goriilmektedir.
Gerek 6gretmen gerekse 0grenci boyutunda olsun, sorumluluk bilinci, kuramcilarin

onemine ve gelistirilmesi gerektigine isaret ettikleri bir konu olmustur.
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6. Sorumluluk Tiirleri

Sorumlulugun farkl kaynaklardan ¢ikmasi nedeniyle her kuram ve kuramci,
sorumlulugu farkli bir yoniiyle ele almaktadir. Bunlar da sorumluluk kavramma
farkli igerik ve nitelikler kazandirmakta, farkli smiflamalarla sorumluluk tiirlerini
ortaya ¢ikarmaktadir.

Bovens (1998: 165), sorumlugu siniflandirma yoluna giden ve kavramsal
olarak smirlarinin  keskin bir sekilde ayr1 oldugunu iddia ettigi besli bir
siniflandirmayr 0nermistir. Buna gore sorumlugun ‘“hiyerarsik sorumluluk, kisisel
sorumluluk, sosyal sorumluluk, profesyonel sorumluluk (uzmanlik sorumlulugu) ve
vatandaslik sorumlulugu (sivil sorumluluk)” olmak tizere bes farkh tiirii vardir. Bu
sorumluluk tiirlerinin sorumlulugun yoneldigi kisi, nesne ya da kurumlar da
degisiktir.

Literatiir taramasinda sorumluluk tiirlerine iliskin aciklama, arastirma ve
bulgular incelenmis; 6zellikle egitimi ilgilendiren belli baslt sorumluluk tiirleri
belirlenmeye calisilmistir. Nitekim egitim-08retim siirecinde 6grencilere farkli ders
ve kazamimlar1 1ile farkli smiflamalara ait sorumluluklar kazandirilmaya
calisilmaktadir. Bu dogrultuda 1. ve II. kademe ders programlarinda yer alan
sorumluluga doniik kazanimlarm dahil olduklar1 sorumluluk tiirleri belirlenmis ve
bunlar basta olmak iizere sirasiyla incelenmistir. Bunlar, genel olarak alt1 baslik
altinda ele alinabilir. Literatiir taramasindan yola ¢ikarak bu sorumluluk tiirleri;

1) Yasal Sorumluluklar

2) Sosyal Sorumluluklar

3) Akademik Sorumluluklar

4) Dini Sorumluluklar

5) Kisisel Sorumluluklar

6) Ortak Sorumluluklar olarak siralanabilir.

6.1. Kisisel Sorumluluk

Insanlarin, etkilesim iginde oldugu cevre ve bireylere karsi birtakim
sorumluluklar1 vardir. Sosyal bir hayat siiren birey i¢in de sorumluluk sozii, genelde
dis cevreyi akla getirir. Oysa insanin, her seyden 6nce bir birey olarak, kendine kars1
birtakim ytkiimliiliikler1 vardir. Bu da kisisel sorumluluk kavramini ortaya

cikarmaktadir.
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Gengtan (1997: 97-98) kisisel sorumlulugu; “kisinin kendisine kars1 gorevi
olan 1yi yasama sorumlulugu” olarak ifade eder. Ona gore insanin kendi
sorumlulugunu tistlenmesi, bir baska insanin sorumlulugunu tstlenmesinden ¢ok
daha giictiir. Insanm baskalarmm sorumlulugunu iistlenerek kendine kars1 olan
sorumluluklarint goérmezlikten gelmesi genelde cocukluk yillarinda 6grenilmis
kusurlu bir davranistir. Ona goére bu, sik¢a kullanilan kacis mekanizmalarindan
biridir.

Oysa kisisel sorumluluk, yasamda agik amaglar belirleme ve bu amaglara
ulasmak i¢in tiim sorumluluklar1 ve gorevleri tamamiyla kabullenmektir.
Sorumlulugu yiiksek olan birey iistlendigi isleri ve gorevleri ¢ok zor da olsa
tamamlar ve yaptiklarmin sonuglarma katlanir (Ozen, 2010: 111).

Kisisel sorumluluk, bireyin kendi diisiiniis ve davraniglar1 lizerinde denetim
sahibi olmasin1 gerektirir. Diisliniis ve davraniglarinin sonuglarinin bilinciyle hareket
eden birey, kendi ilizerinde denetim kurmasiyla sorumluluk iistlenecektir. Bu durum
ise bireyi daha uyumlu ve mutlu kilacaktir. Nitekim g¢alismalar, kendi yasamlar1
iizerinde ylksek diizeyde denetime sahip olanlarin ruhsal ve fiziksel olarak
kendilerini daha 1iyi hissettiklerini, benlik saygilarinin daha yiiksek oldugunu
gostermektedir (Mutlu, 2006: 13).

Kapikiran (2008: 141), kisisel sorumluluk bilinci ile denetim odagi arasindaki
iliskiden bahseder. Ona gore i¢sel denetim odagi, bireylerin baslarina gelen olaylarin
sorumlulugunu kendi iclerinde hissetmeleri ve olaylarin nedenleri olarak kendi
davraniglarini diistinmeleridir. Digsal denetimli olma ise, bireylerin baslarma gelen
olaylarin kendi davranislar1 sonucu degil; sans, kader, diger insanlar gibi ¢evresel
nedenler olarak algilamasiyla iliskilidir. Buna gore kisisel sorumluluk bilinci
gelismis bir bireyin, i¢csel denetim odagma sahip olacagi; sosyal iligkilerde daha
basarili ve 6zgiiveni daha yiiksek bireyler olacagi sdylenebilir.

Toplumun deger yargilarina gore, ¢ok calisan bir insan ,sorumluluk duygusu
gelismig biridir. Bir insanin igini benimsemesi ve gorevlerine 6zen gostermesi onun
kendine karsi olan sorumlulugunun dogal bir par¢asidir (Gengtan, 1997: 102). Birer
orgiin egitim kurumu olarak okullarda da 6zellikle akademik acidan ¢ok calismak,
sorumlu olmanin gostergesi kabul edilebilmektedir. Bu baglamda kisisel sorumluluk,

bireyin toplumsal hayatini oldugu kadar, 6grenim hayatini da etkileyen bir faktordiir.
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Danisma psikologlarma gore sorumluluk duygusunun ve sorumlu
davranmanm temelini olusturan kisisel sorumlulugun dort temel 06zelligi
bulunmaktadir. Buna gore sorumluluk duygusu; oncelikle duragan, sabit bir durum
degil, bir siiregtir. Ikincisi, "se¢im"dir. Kisiler yasamlar1 boyunca siirekli bir seyleri
diger seylere tercih ederler. Ugiinciisii “igsel bir siire¢”tir. Yani sorumluluk duygusu
digsal hareketlerden 6nce diisiince ve duygularda baslar. Son olarak ise bir tiir
"kendini tanimlama" yolu olarak goriliir. Bu siirecte kisiler, secimleri sayesinde
kendilerini tanimlamakta ve bu secimleri sorumluluk almayr ya da sorumluluktan
kacmay1 igermektedir. (Nelson-Jones: 1984’den akt: Tayli, 2006: 65-66).

Bunun yaninda Ozen (2010: 117), kisisel sorumlulugun diiriistligii
gerektirdiginden bahseder. Okulun bir amaci da 6grencileri, kendilerine ait duygu,
disiiniis ve secimleri olan; giivenilir, yapti§1 dogru se¢imlerle kendine karsi
sorumluluklarinin  farkindaligiyla hareket edebilen bireyler haline getirmektir.
Bununla birlikte bireylerin okul ve aile i¢inde haklarmi bilerek davranmalari da
kendilerine kars1 sorumluluklaridir (Ozen, 2001: 18-28).

Bununla birlikte kisisel sorumlulugun bir anlik bir durum degil bir siireg
oldugu; kisilerin sorumluluk sahibi ve sorumsuz gibi iki kategoriye ayrilamayacagi;
bunun yerine sorumlugun bir derece sorunu olarak algilanmasi gerektigi kabul
edilmektedir (Tayli, 2006: 152). Egitim-0gretim siirecinde hi¢bir 6grenci tamamen
sorumlu ya da tamamen sorumsuz olarak nitelendirilmemeli; kisisel sorumluluk
kapsaminda gerekli diisliniis ve davranislarin kazandirilmasiyla 6grencilerin gelisimi
saglanmalidir. Boylece kendine daha ¢ok giivenen, kendini daha iyi taniyan ve ig¢sel
denetim odagina sahip bireyler yetisebilecegi; daha uyumlu bireylerden olusan
huzurlu bir toplumun ortaya ¢ikabilecegi soylenebilir.

6.2. Sosyal (Toplumsal) Sorumluluk

Insanlar, birlikte yasamin geregi olarak, kendilerine oldugu kadar bagkalarina
kars1 da sorumluluk tasirlar. Zira birey s6z, davranis ve yiikiimliiliikkleri, ¢cevresindeki
insanlar1 dogrudan ya da dolayli olarak etkileyebilmektedir. Insanlarin diger
insanlara kars1 sorumluluklari, sosyal sorumluluk kavramini ortaya ¢ikarmaktadir.

Sosyal sorumluluk: Bireyin sosyal ve siyasi toplum igerisinde, kendi sosyal
becerileri ve yetkinlikleri sayesinde aktif ve sorumlu davraniglar sergileyebilmesi,

olarak tanimlanabilir.
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Oncelikli olarak vatandaslik ve sivil egitim amach ¢alismalarda giindeme
gelen sosyal sorumlulukta (Andersen, 1998: 53), toplumdaki digerlerinin iyi olusunu
onemseme ve digerlerine yardim etme s6z konusudur (Polk, 2004’den akt: Tayl,
2006: 71-72). Baskalarmin 1yiligi, refahs, iyi olusuyla ilgili olma, baskalarina yardim
etmeyi igeren i¢sel gorev duygusu, sivil katilim ve baskalarna yonelik sorumlu
tutumlar1 icermektedir. Yine sosyal sorumluluk, paylasim, isbirligi, baskalarina
yardim etmek ve sosyal yeterlilikler olarak da ele alinmaktadir (Scales, Blyth, Berkas
ve Kielsmeier, 2000: 344).

Kiginin wulusuna karst sorumlulugu da sosyal sorumluluk igerisinde
gosterilebilmektedir. Abdel-Nour'a (2003) gore bireyler, kendilerini, yalniz basina
olmadiklarmi1 ve bir yere ait olduklarmi hissettiren ulusuna karsi sorumluluklar1
oldugunu ve bu sorumluluklarin basinda o ulusa ait erdem ve dogruluklari
siirdiirmenin geldigini bildirmektedirler. Berkowitz (1965) ve Stone (1965)’a gore de
baskalarina yonelik sorumlu davranis, kiiltiirel mesajlarla baglantilidir (Akt: Tayls,
2006: 70-72).

Saygi, sorumlulukla her zaman yan yana, i¢ ige diisliniilmiis bir kavramdir
(Tayl,, 2006: 70). Nitekim sorumluluk bilincine sahip olmayan bir bireyden
baskalarmin haklarina saygi duymasi, kurallara uymasi, grup ¢calismalarinda {izerine
diisen gorevleri yerine getirmesi gibi davranislar beklenemez (Yesil, 2003a: 46).

Insanlarin katildig1 ilk biiyiik sosyal ortam okuldur. Burada hem kendine hem
de ¢evresine kars1 hak ve sorumluluklarini bilen, yerine getiren ve toplumsal uyum
icinde yasamay1 basaran bireyler yetistirilmeye ¢alisilir. Bu baglamda amag, sosyal
sorumluluk duyan vatandas yetistirmek olmalidir. Giiven, Tertemiz ve Bulut (2009:
3) “Sosyal Sorumluluk Duyan Vatandas”1; “Topluma karsi sorumluklarmi bilen ve
yerine getiren vatandas tip1” olarak tanimlamaktadir.

Dewey (1976: 118-120)’e gore de toplumun bir iiyesi olarak ¢ocugu en genis
anlamda diisiinmek ve onu biitiin toplumsal iliskilerinin akillica farkia varabilecek
ve bu iligkileri siirdiirmede payma diiseni yapabilecek duruma getirmek i¢cin ne
gerekiyorsa, okullardan bunu yerine getirmeleri istenmelidir.

[k gretim, sosyal sorumlulugun kazandirilmasinda en 6nemli donemlerden
birini olugturmaktadir. Nitekim toplumdaki tiim bireylerin sahip olmalar1 gerekli olan

temel bilgi, beceri, davramis ve aliskanliklar1 kazandirmakla sorumlu olan
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ilkogretimde, O6grencilere kazandirilmasi gereken temel becerilerden biri sosyal
becerilerdir (Cubukcu ve Giiltekin, 2006: 156). Bu nedenle ilkégretim kademesinde,
bireylere sosyal sorumluluk becerilerini arttrmaya yonelik kazanimlarin sik¢a yer
verilmesi gerekmektedir.

Bununla birlikte, literatiirde sosyal sorumluluk kavrami, oldukg¢a genis bir
yelpazede ele almmaktadir. Bu nedenle sosyal sorumluluk kavrami iizerinde farkli
boyutlar, farkli smiflamalara gidildigi goriilmektedir. Bunlar genel olarak “ortak
sorumluluk” ve “kurumsal sosyal sorumluluk™ olarak iki alt bagslikta incelenebilir.

6.2.1. Ortak sorumluluk

Diinyada biitlin insanlig1 ilgilendiren, istelik insan eliyle tretilmis ortak
sorunlar vardir. Tiim diinyay1 ve insanlig1 tehdit eden silahlar, kiiresel 1sinma, bir¢ok
bulasic1 ve oliimciil hastalik bunlardan birkagidir. Bunun yaninda, iilke i¢inde o
toplumun tamamini etkileyecek sorunlar da bulunmaktadir. Savaslar, ekonomik
krizler, aclik, issizlik gibi problemler bunun 6rneklerindendir.

Onal (2005: 1)’a goére bu tiir sorunlar, insanhgin ortak ¢dziim aramasini,
birlikte hareket etmesini ve ortak sorumluluk tistlenmelerini gerektirmektedir. Ortak
¢oziim i¢in ortak sorumluluk bilincine gereksinim vardir. Bu biling ¢ocukluk
yillarinin ilk basamaklarinda gergeklesmeye baslar; bireyde kisisel sorumluluktan
toplumsal sorumluluga dogru gelisir. Tayli (2006: 70)’ya gore ise ortak sorumluluk;
istenmeyen sonuglara yonelik olarak biitiin kisilere paylastirilmis ylikiimliliiklerdir.

Agiklamalar ¢ercevesinde ortak sorumluluk i¢in: Yasanan sorunlar karsisinda
herkesin kendini sorumlu hissetmesi ve bu sorunlara karsi birlikte hareket etme
ithtiyac1 duymasidir, denebilir.

Ozellikle ABD’de 19901 yillarin sonunda ardi ardma yasanan okul siddeti
olarak anilan olaylar ortak sorumluluga dikkatleri ¢ekmistir. Biitiin insanlar, otorite
figiirleri ve yetkililer elestirilmis ve bu kisiler de kendi kendilerini elestirmislerdir.
Gilinlimiizde ortak sorumlulugun ne oldugu ve ne kadar yerine getirilebildigi sigara,
alkol kullanma oranlarinin fazlaligi, diisiik akademik basar1 ve toplumsal katilim
sorunlari, ergen cinselligi ve hamileligi, intiharlar, ¢esitli hastaliklarin yayilmasi gibi
ergen ve yetiskin sorunlarinda tartisilmaktadir (Lickel, Schamer & Hamilton,

2003’den akt: Tayli, 2006: 71).
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Toplumu meydana getiren her birey, toplumun sosyal normlarina gore
hareket etmelidir. Toplum, bireylerden sorumluluklarini yerine getirmelerini isterken
kendi yapismi da korumaya; toplumda olusabilecek bunalimlari, ahlaksizliklar1 ve
karisikliklar1 engellemeye calisir. Tozlu (1997: 133—-134), “toplumda bireyin 6dev ve
sorumluluk duygusu ne kadar gelisirse, toplumlar da o kadar gelismektedir” diyerek
toplumun gelisiminde fertlerin 6nemini belirtir.

Egitim kurumlarmin amaci; 6gretim yoluyla yetiskin toplum i¢inde ¢ocugu
sosyallestirmek ve ona sorumlulukla iligkili degerleri benimsetmek olmalidir.
Okullarda, 6grencilerin ortak sorumluluk bilinciyle hareket etmelerini saglayabilecek
etkinlikler, uygulamalar yer almalidir. Bu sayede hem bireysel hem de toplumsal
sorunlarin azalabilecedi; meydana gelmis problemlerinse daha kolay ve cabuk
iistesinden gelinebilecegi diistiniilebilir.

6.2.2. Kurumsal-sosyal sorumluluk

Toplumsal sorumlulugun ele alindig1 bir alan da, toplumu etkileme niteligi
olan ve genelde organizasyon boyutundaki kurumlardir. Kurumlar, faaliyetleri
sonucu insanlarla etkilesim icerisindedir ve onlar lizerinde dogrudan ya da dolayl,
olumlu ya da olumsuz etkiler birakabilme 6zelligine sahiptirler. Bu nedenle yalnizca
aile ya da okullar degil; biitiin kurumlar kendilerini bulunduklar1 topluma, hatta tiim
insanliga kars1 sorumlu hissetmelidir.

Kurumsal sosyal sorumluluk: Yasal, ekonomik, etik, isletmenin i¢ ve dis
cevresindeki birey ya da kurumlar baglamindaki olumlu beklentilerin karsilanmasina
yonelik stratejik ve politik bir siire¢ olarak tanimlanabilmektedir (Kayalar ve
Ozmutaf, 2007: 110).

Aslinda "kurumsal sosyal sorumluluk (KSS)" yeni ortaya ¢ikan bir konu
degildir. ABD'de 1930'lu yillardaki ekonomik kriz ile tartisilmaya baslanmis;
1990'lardan itibaren ise hemen hemen tiim cografyalarda giindeme oturan ve
sonuglariyla toplumsal yagama hizla giren bir kavram olmustur (Y onet, 2005: 242).

Bugiin KSS, sirketlerin “kurumsal vatandaslik” anlayis1 cergevesinde sorumlu
oldugu topluma ve diger tiim paydaslarina getirecegi olumlu katkilar olarak
tanimlaniyor (Ulu, 2007, 115). Nitekim Ibrahim, Angelidis ve Howard (2006: 157),
kuruluglarim sosyal sorumluluklarin1 konu edinen c¢alismalarinda;  sirketlerin,

toplumlarin genel refahi i¢in daha aktif bir rol oynamasi gerektiginden bahsetmistir.
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Kayalar ve Ozmutaf (2007: 114-115)’a gore bireyler ve orgiitler yasayan
varliklar olarak siirekli egitilme yetenegine sahip taraflardir. Bireylerin egitimi ile
orgiitlerin egitimi de gerceklesmis olmaktadir. Ancak egitim siirekli oldugunda ve
davranisa doniistiiglinde etkili ve etkin olabilen bir gercekliktir.

Kendini toplumuna karsi sorumlu hissetmeyen kurumlar; olast yanlig
uygulamalar1 sonucunda i¢inde bulundugu topluma ve devlete, hatta tiim insanliga
zarar verebilmektedirler. Son yillarda yasanan ve “kiiresel 1sinma” olarak
isimlendirilen doga dengesindeki bozunma, diinya genelinde kurumlarin
sorumsuzlugu olarak nitelendirilebilir. 26 Nisan 1986 yilinda meydana gelen ve
Tiirkiye dahil bir ¢ok iilke ve milyonlarca insan1 olumsuz etkileyen Cernobil reaktor
kazas1 gibi olaylar, bir tek kurumun dahi ne denli biiyikk ve yikic1 etkiler
dogurabilecegini géstermektedir. Bu durum, devlet eliyle ve egitim ile kurumlarda da
sosyal sorumluluk bilinci olusturmanin gerekli oldugunu diisiindiirmektedir.

6.3. Ahlaki Sorumluluk

Toplum nezdinde ahlakli insanlarin, ayn1 zamanda sorumlu insanlar oldugu
sOylenebilir. Aksine, ahlaksiz olarak nitelendirilen bireyden de sorumlu davranislar
beklenmez. Bigak¢t (2008: 29)’nin da belirttigi gibi sorumluluk kavramu,
davranislarinda ahlaki zorunluluk olan insanlar1 kapsar. Neticede sorumluluk ve
ahlak kavramlari, birbirleriyle i¢ ice ge¢mis iki olgudur. Alan yazinda, ahlaki
sorumluluk tizerine bir¢ok tanimlama ve arastirma yapildigi goriilmektedir.

"Karakter egitimi" ad1 altinda yapilandirilan ¢alismalar baslangicta 17. ve 18.
yy. da ABD’de ortaya ¢ikmistir. Amerikan egitim sistemindeki uygun karakteri
yetistirme amacli, 1960-1980 yillar1 arasinda ortaya c¢ikan ve Piaget'in zihin gelisimi
kurami ve baglaminda Kolberg'in ahlaki yargiya iliskin goriis ve kabullerinin
benimsenmesiyle devam etmistir (Algera & Sink, 2002°den akt: Tayli, 2006: 75-76).

Bolay (1996) ahlaki sorumlulugu, bir kimsenin kendi istedigi ve yaptigt her
seyin sorumlulugunu tasima giicii ve bilinci olarak tanimlar. Parameswaran (2007:
265)’a gore ise ahlakli olmak, yalnizca bir davranist sergilemek degildir. Icra ve izin
verme durumlarmmin Onemine deginen Parameswaran, istenmeyen eylemlerde
bulunmanin, bu eylemlerin olusmasina izin vermekten daha kotii olduguna inanmaya
yonelttigini sdyler. Ona gore sadece istenmeyen davranis igerisinde olan insanlar bu

davranislarm sorumlulugunu tasimazlar. Insanlar, istenmeyen, kotii bir olaym
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olmasimna izin vermekle de o olaydan sorumlu hale gelirler. “Bunu ben yapmadim,
sadece olmasma izin verdim.” sozii ahlaki sorumluluktan kurtulabilmek i¢in gecerli
bir savunma degildir.

Dewey (1976: 117)’e gore davranisi etkileyen ve gelistiren, onu daha iyi
duruma getiren her fikir “ahlaki fikirler” kapsami i¢ine girer. Bunun gibi davranisi
kotl hale getirme konusunda kendini gosteren her tiirlii fikrin ahlakdisi; davranisi,
gerek daha 1y1 gerek daha kotii olmasi1 bakimindan, etkilemeyen fikir ve bilgilerin de
ahlakla ilisigi olmayan fikirler oldugu soylenebilir. “Ahlaklilik iizerine fikirler” ise
ahlaki yonden yansiz, ahlakdis1 veya ahlaki olabilir.

Buna gore Ahlaki Sorumluluk; “Ahlaki fikirler sonucunda ortaya ¢ikan ve
yerine getirilmesi gereken sorumluluklar” seklinde tanimlanabilir.

Bunun yaninda, ahlaki gelisimde iist evrede olan bireylerin, kendini
gerceklestirme yolunda da {ist asamalarda bulunacaklar1 varsayilabilir. Bu nitelikteki
insanlarin  Ozelliklerinden olan sorumluluk alabilme, bagimsiz olarak karar
verebilme, diirlistlik, baskalarna ve onlarin yasamlarina saygi duyma... gibi
ozellikler, ahlaki gelisimde ileri diizeyde bulunan bireylerin de 6zellikleri olarak
sayilabilir (Cirak, 2006: 7).

Ahlaki sorumluluk ediniminde, birey diisiiniis ve davraniglarinin yonlendirilip
egitildigi yer olan okullar ayr1 bir 6nem tasir. Biitiin topluma ulagsma imkani1 bulunan
okullar sayesinde, ahlaki sorumluluk bilincini kazanmis bireyler yetistirmek miimkiin
olabilecektir. Nitekim 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gére de Milli
Egitimin temel amaclar1 arasinda, Tiirk milletinin biitlin fertlerinin, Tiirk milletinin
milli, ahlaki, insani, vb. degerlerini benimsemesi yer almaktadir.

Dewey (1976: 117)’e gore egitimcinin gorevi, ¢ocuk ve gencglerin edindigi
fikirlerin miimkiin oldugu kadar, davranisa yol gostermede etkili ve canli fikirleri,
itici glicler haline gelmesini saglayacak bicimde 6grenilmesini saglamaktir. Ona gore
bu istek ve firsat ise ahlaki amaci biitiin 6gretimde evrensel ve egemen kilar.

Sorumlulugun kazanilmasini igeren ahlaki egitim i¢in; yetigkinlerin
ogrencilere uygun rol modelleri olmasi, 6grenciler i¢in yiiksek beklentiler koymasi,
mantikli kurallarla yol alinmasi, iyi tavirlarin tesvik edilmesi, degerler hakkinda

kitaplar okumak gibi yollar tavsiye edilebilmektedir (Tayli, 2006: 79).
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Bununla birlikte ahlaki egitimin, bireysel oldugu kadar toplumsal saglik i¢in
de oOnemli oldugu diistiniilmektedir. Ciinkii ahlaksiz ya da sorumsuz olarak
nitelendirilen bireylerin, sosyal hayat icerisinde de fazla benimsenmedigi sdylenebilir
Ahlak egitiminin, biitiin toplumlarda ve kiiltiirlerde iizerinde ©6zenle ve 1srarla
durulan bir konu oldugu disiiniiliirse; bu 6nemin evrensel bir nitelik de tasidigi
sOylenebilir. Bununla birlikte saglikli bir toplum, ancak saglikli bireylerden olusur.

Tim egitim etkinliklerini tamamlama ve yiiceltme amacii tasiyan ahlak
egitimi, tim okullarin gorevidir; tiim gorevlilerin sorumlulugu altindadir (Kaya,
2007: 26). Bu durumda okullarin temel hedeflerinden biri, ahlaki sorumluluk
bilinciyle kendilerini gelistirmis bireyler yetistirmek olmalidir.

6.4. Akademik Sorumluluk

Ogrencilerin egitim-6gretim siirecinde kendilerinden beklenen sorumluluklar:
yerine getirmesi ve 6gretim faaliyetlerinden bir kismini kendi sorumluluklar1 olarak
algilayip tistlenmesi, akademik sorumluluk olarak tanimlanabilir.

Akademik sorumluluk, farkl tilkelerde de ¢alisilan 6nemli konulardan biridir.
Devlet Universitesi Ohio State University Ogretim Uyeleri El Kitabi’'na gore:
“Akademik Ozgiirlik ve bu kavrama eslik eden akademik sorumluluk, gercegi
serbestge arastirma ve ulasilan sonuglar1 agiklamadir.” (Erdem, 2006: 305).

Glinlimiizde 6gretim hizmetinin yonetiminde, 6grencilerin akademik olarak
sorumlu kilmmas1 onerilmektedir. Akademik sorumluluk, Ogrencinin Ogretim
hedeflerinin gerceklestirilmesine doniik olarak belli etkinliklerde sorumluluk
almasini ve bunu yerine getirmesini gerektirir (Babadogan, 2003: 3).

Akademik sorumluluk bilinci, 6grencilerin okul basarism1 dogrudan
etkilemektedir. Egitim-6gretim siirecinde basar1 elde etmek ya da mevcut basari
diizeyini artirabilmek i¢in 6grencilerde akademik sorumluluk bilincinin gelistirilmesi
gerekir. Nitekim Giir (2002: 4) 6grencinin akademik diizeyi ile akademik sorumluluk
iligkisine deginmistir. Ev 6devi yapma stillerinin akademik basariya etkisine yonelik
calismasinda, yiiksek ve orta seviyedeki ogrencilerin 6dev yapmanin gerekliligine
inanirken; diisiik seviyedekilerin ise ddevin zaman kaybi1 ve gereksiz oldugunu
disiindiikleri goriilmiistiir.

Akademik sorumluluk konusunda daha cok ogrenme sorumlulugu ele

almmaktadir. Nitekim akademik sorumluluk bilincini kazanmis bireyde, 6zellikle
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kisisel sorumluluk ve Ogrenme sorumlulugu boyutlarinda bilincin gelistigi
goriilmektedir.

6.4.1. Ogrenme sorumlulugu

Egitim programlarinda bireylerin ¢ok yonlii varliklar olmasindan hareket
edilmekte ve Ogrencilerde birgok alanda sorumluluk bilinci kazandirilmaya
calisiimaktadir. Okullarin 6grencilere kazandirmakla gorevli oldugu sorumluluk
alanlarindan birini de “68renme sorumlulugu” olusturmaktadir (Yesil, Caligkan ve
Sahan, 2010: 524). Ogrenme sorumlulugu, 6grencinin, dgrenme-dgretme siirecinde
bizzat iistlenmelerini gerektiren sorumluluklardir”.

Ogrenme sorumlulugu, diger sorumluluk alanlarini 6grenmeleri agisindan
insanlar i¢in ayr1 bir 6neme sahiptir. Nitekim “6grenmeyi 6grenme” ilkesini temel
alan cagdas egitim anlayis ve uygulamalarinin 6nemli bir kisminda, 6grenme
sorumlulugunun 6grencilere yiiklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Senemoglu,
2007; Agikgdz, 2003; Ozmen, 2004; Babadogan, 2003; Bacanli, 1999).

Geleneksel 6gretim yontemlerinde 6grenmelerin, ¢ogu zaman hazir bilginin
ogrencilere sunulmasi ve ezberletilmesi seklinde oldugu bilinmektedir. Bu durum,
ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katildiklar1 ve 6grenmede sorumluluk
aldiklar1 yeni egitim programlarnin hazirlanmas: geregini ortaya koymaktadir.
Yapisalct egitimde de bu durum gdz 6niine almmaktadir. Nitekim Isman, Baytekin
vd. (2002: 46)’ne gore de birey, kendi 6grenmelerinden sorumludur ve 6grenme
stirecinde aktif olarak rol almalidir.

Son yillarda yeniden yapilanan ve ¢agdas egitim anlayislarina yonelen Tiirk
egitim sisteminde, Ogrencilerin bilgiyi 6grenme konusundaki sorumluluklari, yani
“0grenme sorumluluklar1” da 6n plana ¢ikan konulardan biri olmustur. Bu durum;
yapisalc1 6grenme, yeniden yapilandirmacilik gibi benimsenen yeni yaklagimlarda da
kendini gostermektedir.

Bu baglamda, Ogrencilerin 6n bilgi ve yanilgilarin1 dikkate alan, aktif
katilimlarin1 saglamay1 amaglayan egitim programlarmin gelistirilip uygulanmasi;
ogrenme sorumluluklarini yerine getirmesi gerektigi yoniinde yapilan ¢aligmalara
rastlanmaktadir (Ozmen, 2004; Ustiinoglu, 2009; Cubuk¢u ve Girmen, 2008).

Stinbiil (2010: 19) de o6grencinin 6grenmede sorumluluk yiiklenmesi

gerektigini sdylemekte; 6grencinin, 6§renmeye karsi istekli ve 6grenme i¢in yeterli
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yeteneklere sahip olmasi gerektigini dile getirmektedir. Ozellikle yasanan okul
basarisizliklarinda, Ogrencilerin, calisma tutum ve aligkanliklarin1 kazanmamais
olmalarini 6nemli bir neden olarak géstermektedir.

Tam bir bilgi yigminm olustugu giiniimiiz sartlarinda artik ¢cok sey bilen insan
degil; kendi alaninda bilgili olan, yeni bilgilere ulasma ve kendi kendine 6grenme
yeterliligine sahip bireyler aranmaktadwr. Bu yeterlilie sahip bireylerin, hem
akademik alanda hem de is bulma, ¢cevre edinme gibi bireysel ve sosyal ihityaclarda
digerlerinden bir adim 6nde olacagi sdylenebilir. Bu durum ise bireyi, toplumsal
kabul asamasinda daha On saflara tasiyabilecektir. Bu nedenle egitim programlari
hazirlanirken, 6grenme sorumlulugunu yerine getiren ve bu yeterlilige sahip
ogrenciler yetistirmek de ana hedeflerden biri olmalidir.

6.5. Vatandashk Sorumlulugu

Kendilerine ve birlikte yasadigi insanlara karsi sorumlulugu olan insanlar,
icinde yasadig1 milletine ve devletine kars1 da birtakim yiikiimliiliikler tasirlar. Zira
bireyin, devletin varligiyla kendi varligini devam ettirebildigi; kendi varligiyla da
devletin devamini sagladig1 soylenebilir. Bu durumda her insanin ebeveyn, 6grenci,
arkadas vb. niteliklerinin yaninda, bir vatandas olarak da sorumluluklar1 vardir.

Insanlarm vatandaslik sorumluluklarini yerine getirmesiyle hem toplumsal
birligin; hem de devletin devaminin saglanabilecegi s6ylenebilir. Bunun i¢indir ki,
Milli Egitim Temel Kanununda 6zellikle milli birlik ve biitiinliik, toplumsal uyum ve
toplum diizeninden sik¢a bahsedilir. Bu baglamda “vatandaslik sorumlulugu’:
Bireyin, icinde yasadigi toplum ve devlete karsi gorev ve sorumluluklarint yerine
getirmesi, seklinde tanimlanabilir.

Vatandaslik sorumlulugu kimi zaman baglh basima bir ders olarak, kimi zaman
da farkli bir dersin igeriginde yer alan kazanim, konu ya da etkinlikler olarak
ogrencilerin hayatinda yer almistir.

Ulusun ve ulus-devletin olugsmasinda “vatandashk” kurumunun O6nemli
oldugu, Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan bu yana anlasilmis ve bu yonde
calismalar yapilmistrr. Ik olarak “Vatandas I¢in Medeni Bilgiler” adli kitabin
okutuldugu Maliimat-1 Vataniye dersi 0gretim programinda yerini almistir. Daha

sonra Vatani Maltimat, Yurt Bilgisi, Yurttaslik Bilgisi adlar1 ile; 1995°ten sonra da
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’Insan Haklar1 ve Vatandaslik Egitimi>’ adiyla 4-8. smiflarda farkli haftalik saat
dilimlerinde okutulmustur (Goziitok, 2003: 3).

Bugiin ise vatandaslik sorumlulugu, sinif diizeyine gore isim, yap1 ve haftalik
ders saati de@isen “Hayat Bilgisi”, “Sosyal Bilgiler” ve “Inkilap Tarihi” gibi
derslerin iceriginde, kazanimlar seklinde yer almaktadir. Bu kazanimlar araciligiyla
vatandaslik sorumlulugu, Ogrencilere Ogretilmeye calisilmaktadir. Nitekim
Tiirkiye’de uygulanmakta olan 2005 yili sosyal bilgiler programima gore Sosyal
Bilgiler dersinde verilen degerlerden biri yine sorumluluktur (Kan, 2010: 140). Bunla
birlikte Sosyal Bilgiler, yeryiiziine bagli olaylar1 tanitan, vatandashk hak ve
Odevlerinin, sorumluluklarinin neler oldugunu belirten bilgiler, olarak tanimlanir
(Donmez, 2003: 32).

Ulus kavramma dair degerlerin kazanimi da vatandaglik sorumlulugu
kapsaminda degerlendirilmektedir. Milli unsurlar, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda belirtilmis ve iizerinde 6nemle durulmustur. MEB (2005: 6)’e gore
Sosyal Bilgiler ogretim programmin genel amaglarinda, sorumluluga; “Tiirkiye
Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarin1 bilen ve
kullanan, sorumluluklarimi yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak
yetisir” ifadesiyle yer verilmistir.

Bununla birlikte, vatandaslik sorumlulugu kapsaminda kiiltiirel degerlerin
onemine deginen bir¢ok arastirmaci gormek miimkiindiir (Thornton ve Jaeger, 2008;
Lintner, 2006). Ozellikle Lintner (2006: 102), vatandaslik sorumlulugunun,
digerlerine kars1 bir bagimlilik ve etik bir sadakat gerektirdigini ifade eder. Thornton
ve Jaeger (2008: 161), yiiksek O6grenim goren Ogrencilere doniik yaptiklari bir
arastirma sonucunda, vatandaslik sorumlulugunun bes boyutlu tanimmdan bahsetmis
ve Ozellikle ilk iki boyuta vurgu yapmislardir. Bunlar: (a) Demokratik degerler,
sistemler ve siirecler bilgisi ve destegi; (b) Topluma ve toplumu olusturan bireylere
faydali hareket etme arzusu; (c) Toplumsal fayda i¢cin bilgi ve beceri kullanimi; (d)
Kendisine benzemeyenlere kars1 memnuniyet ve ilgi; (e) Kisisel sorumluluk, olarak
siralanmaktadir.

Lintner (2006: 102) vatandashik sorumlulugunun; kiiresel meselelerin,
kiiltiirel degerlerin ve uygulamalarin anlasilmasi ve bunlara saygi duyulmasi yoluyla

birbirleriyle baglantili olduklarmi vurgular. Ona gore Ogrenciler, sahip olduklar:
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“gecmis, mevcut ve gelecegin diinyasinda kiiltiirel, politik ve ekonomik
bagimliliklarmin farkindaliklarin1”, vatandaslik sorumlulugunu sosyal ¢alisma
smiflar ile tanmigtirarak artirirlar. Lintner (2006: 103)’e gore, 6grencilerin vatandaslik
sorumluluklarint 6grenmeleri icin en dogrudan ve en uygulanabilir yol bizzat ise
katilmalaridir. Ogretmenler, &grencilerin diger insanlara yardim etme yollarini
tartisma ve Uretmeleri icin yeterli sinif-i¢i zaman aywrarak hizmet-6grenme siirecini
kolaylastirabilirler. Ona gore gerek oOgrenciler gerekse oOgretmenler igin 1ilgiyi
uygulamaktan daha fazla tatmin edici sey yoktur.

O nedenle 6gretmenler, d6grencilerde vatandaglik sorumlulugunun toplumsal
ve devlet boyutunda 6nemini kavratmali; bunu da uygulamali kimi etkinliklerle
desteklemelidir. Bunun i¢in drama, rol yapma, hikayelestirme ya da ¢evreyle iletisim
icinde bulundurma gibi, uygulamaya doniik farkli yollara basvurabilir.

6.6. Dini Sorumluluk

Insan ve toplum davranislarini ydnlendiren faktorlerden biri de dini
ritiiellerdir. Insanlar, dini inanglarinin geregi olarak birtakim diisiincelere sahiptir ve
bunun neticesinde davranislar1 da sekillenmektedir. Bunun yaninda -6zellikle islam
dininde- sorumluluk bilincinin gelisiminin desteklendigi, insanlardan sorumluk
bilinciyle davranis beklendigi goriilmektedir. Dinin bu yoniiyle ele alinmasinin,
insanlarda sorumluluk bilincinin gelisimini olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir.

Nitekim tarih siirecinde din, sosyal hayattan egitim ortamina kadar her alanda
kendini hissettirmis ve sorumluluk kavraminin gelisimine de etkide bulunmustur.
Karadag (2010: 7)’in belirttigi gibi, Osmanli doneminde egitim daha ¢ok dini
kuruluglarin etkisinde kalmis ve insanlar1 manevi alem icin yetistirmek Onem
kazanmistir. O kadar ki dinin, Osmanli doneminde egitim-6gretimin temel amaci
oldugu dile getirilmektedir (Akytiz, 2008: 59).

Bu giin de “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” dersi ile insanlara, ahlaki ve
toplumsal sorumluluk basta olmak iizere, bircok alanda sorumluluk bilinci verilmeye
calisilmaktadir.

Yesilyurt (2005: 37-49), islam dininin 6zellikle kisisel sorumluluga dair
vurgularindan bahseder. Allah’in, kendisine bilme ve diisiinme yetisi verdigi insan,
biitiin diger canlilar arasinda kavramlar iiretebilme, ¢oziimlemeler yapabilme ve

bilgiye erisebilme giiciine sahip ve dolayisiyla davranislarindan sorumlu olan tek
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varliktir. Ona gore, Kur’an, insana bireysel sorumlulugun temeli olan kendi
eylemlerini gergeklestirme 6zgiirliigli tanir ve onu kendinin insani olmaya ¢agirir.

Bununla birlikte insan, ancak kendi kapasitesi oraninda sorumluluk yiiklenir.
Giiciinlin lizerinde olan, yerine getiremeyecegi gorev ve sorumluluklar baglayict
olmayacaktir. Nitekim Kur’an-1 Kerim’de (Bakara suresi, 286. ayet) hi¢ kimsenin,
giiciiniin yetmeyecegi bir seyle ylikiimlii tutulmayacagina isaret edilir.

Bu ¢ercevede dini sorumluluklar, bireyde sorumluluk bilincinin gelisimini
saglayan oOnemli faktorlerden bir1i olarak goriilebilir. Bu yolla insanlarda
sorumluluklarini yerine getirmeleri gerektigine dair hem bir inang, hem de bir vicdan
olusturulabilecegi; bu sayede sorumluluk bilincinin gelisiminin daha kuvvetli
olabilecegi diisiiniilebilir. Bu nedenle dini sorumluluk, sorumluluk egitimi siirecinde
iizerinde durulmasi gereken bir konu olarak goriilmektedir.

6.7. Yasal Sorumluluk

Her toplumda sorumsuzca davranan veya sorumluluklarina karsi umursamaz
tavirlartyla goze batan insanlar bulunabilmektedir. Bu insanlara karsi kimi zaman
toplumsal yaptirimlar uygulanmakta; kimi zaman da bu insanlar, vicdan duygulariyla
sorumluluklarinin geregini yerine getirebilmektedirler. Ancak bazi durumlarda
insanlar yine de sorumluluklarina aykir1 hareket edebilmekte; bu da oldukga biiyiik
zararlar dogurabilmektedir. Zira vicdan duygusu dahi yetersiz kalabilmektedir. Bu
nedenle insanlara kars1 hem olumsuz davranisin ortaya ¢ikmasini dnlemeye doniik;
hem de olustuktan sonra sorunun telafisine doniik bir takim kurallar ve yasalar
koyulmaktadir. Ayrica bu durum, iilkenin saglikli yasami i¢in de gereklidir.

Insanlarm uymalar1 gereken bu yasa ve kurallardan dogan yiikiimliiliikleri,

3

onlarin “yasal sorumluluk”lar1 olarak adlandirilabilir. Nitekim Bayar (2008: 13)’a
gore sorumluluk, yasal bir kavramdir ve ancak yasa ile korunabilir. Bununla birlikte
insanlarin topluma ve kendine karsi oldugu gibi, icinde yasadiklar1 devletine kars1 da
birtakim sorumluluklar1 bulunmaktadir. Insanlarm yasal sorumluluklar uymakla,
devletine kars1 sorumluluklarini da yerine getirdigi sdylenebilir.

Yasal sorumlulugun, toplum hayatini diizenlemede en 6nemli etkenlerden biri

oldugu soylenebilir. Nitekim trafik kurallarindan insan iliskilerini diizenleyen

kurallara kadar tiim yasalar, insanlar arasinda olumsuz iliski ve durumlar1 6nlemek;
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insanlarin uyum ve mutluluk i¢inde yasamalarim1 saglamak {iizeredir. Zira hem
bireysel hem toplumsal uyum, insan mutlulugunun temel gereklerinden biridir.

Yasal sorumluluk, her seyden énce “yasalara uyma mesuliyeti” dir. Insanlar,
yasal sorumluluklarin1 yerine getirmediklerinde ortaya c¢ikabilecek olumsuz
durumlarin mesuliyetini alabilmelidirler. Bu durumu Aktan ve Bori (2007: 66):
“Yasalar ve kurallara uygun davranmak, oyunu kuralmma gore oynamak”™ ifadesiyle
tanimlar.

Bununla birlikte birey, her seyden dnce yasa ve kurallara uymanin, toplumun
ve kendisinin yararma oldugu bilincini kazanmalidir. Okullarda, bu diisiinceden
hareketle, o6grencilerde yasal sorumluluk bilincini olusturmaya doniik caligilmalara
sikca yer verilmelidir. Derslerde yer alan kazanim ve etkinliklerin diizenlenmesinde,

yasal sorumluluk olgusu da 6nemle g6z oniinde bulundurulmalidir.

Genel olarak “Yasal, Sosyal, Akademik, Dini, Kisisel ve Ortak Sorumluluk”
basliklariyla nitelendirilebilen sorumluluk tiirleri, bireyin hayati boyunca sahip
oldugu ve bilincinde olmasi gereken belli baslh sorumluluklardir. Bireylere bu farklh
sorumluluk tiirlerinin kazandirilmasi, basgli basina bir egitim sorunudur. Genel

anlamda bu siireg, “sorumluluk egitimi” kavramu ile ifade edilmektedir.
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SORUMLULUK EGIiTiMi

Her birey dogumundan olimiine dek, istlendigi roller geregi, birtakim
sorumluluklara sahiptir. Sorumluluk bilinci bireyi, sosyal hayattan akademik hayata;
13 basarisindan kisisel gelisime kadar her alanda etkilemektedir. Dolayisiyla birey,
hayat1 boyunca sorumluluklardan bagimsiz bir hayat yasayamamaktadir.

Insancil yaklasimi benimseyen ve bilissel gelisimcileri de kapsayan bir ¢ok
bilim insanmin fikirlerini iceren Sorumluluga Dayali Sinif Yonetimi Model,,
ogrencilere sosyo-ekonomik diizeyi veya aile durumu nasil olursa olsun sorumlu bir
sekilde davranmanin 6gretilebilecegini savunur (Yurtal ve Yontar, 2006: 414-415).
Bu baglamda 6grenilen bir beceri olarak sorumlu davranis, birer egitim-6gretim
kurumu olan okullarin baslica amaglarindan biridir. Bu amag, sorumluluk egitimi ile
gerceklestirilmektedir.

Sorumluluk egitimi; her seyden 6nce kendi sorumluluklarinin bilincinde olan;
cevresi, toplumu ve devleti ile uyum i¢inde ve onlara kars1 da sorumluluklarini
yerine getirme istek ve ¢abasinda olan bireyler yetistirme siirecidir.

Babadogan (2003:2)’a gore ise sorumluluk egitimi, egitim ve psikoloji
ilkelerine dayali bir sorun ¢ozme siirecidir. Bu siire¢, planlanmis birtakim olusumlar
iizerine oturur. Sorumluluk egitimi, planli egitim kurumlar1 olan ilkgretimden
yiiksek Ogretime kadar, egitimin her kademesinin Onemli bir parcasini
olusturmaktadir.

Buna gore sorumluluk egitimi olarak adlandirilabilecek “sorumluluk
kazanimlarinin edinim siireci’nin, bash basma bir egitim sorunu oldugu sdylenebilir.
Nitekim insan haklar1 ve demokrasi egitimi gibi farkli caligmalarin da temel
amaglarindan biri olarak goriilen (Yesil, 2002b: 113) sorumluluk duygusu, egitimin
temel amaclaridan biri olarak kabul edilmektedir (MEB, 2006; Kincal, 2004: 96).

Okullarda sorumluluk egitimi, derslerde yer alan ve sorumluluk olgusunu
yansitan kazanimlarin uygulanmasiyla gergeklestirilmeye calisilir. Her dersin
programinda, kendi alanini ilgilendiren sorumluluk tiirtine dair kazanimlar yer alir.
Boylece farkli derslerin ilgili kazanimlariyla, farkli boyutlariyla birlikte sorumluluk
bilincini edinmis bireyler yetistirilmeye calisilmaktadir.

Sorumluluk sahibi vatandaglar yetistirmek, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununda belirtildigi gibi, Milli Egitimin de temel hedeflerinden birisidir. Bu
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durum, aslinda devlet nezdinde de sorumlulugun O6neminin kabul gordigi ve
vurgulandigi seklinde yorumlanabilir. Bu ¢ercevede, 1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’na gore Tiirk Milli Egitiminin (ilgili) genel amaclar1 ise soyledir:

Tirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatirk inkildap ve ilkelerine ve anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagli; Tirk milletinin milli, ahlaki, ... kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ... Tirkiye Cumhuriyeti'ne karst gérev ve
sorumluluklarmi bilen ve bunlar1 davranig haline getirmis yurttaglar olarak
yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir
diinya goriisiine sahip; ... topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve
verimli kigiler olarak yetistirmek;

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aliskanligr kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir

meslek sahibi olmalarini saglamak.
Bu ii¢ maddede sirasiyla vatandaslik sorumluluguna, sosyal, ahlaki, akademik

sorumluluga ve kisisel sorumluluklara vurgu yapildigi sdylenebilir. Buna gore Tiirk
Milli Egitiminin hedefi: “Kendisiyle, devletiyle ve i¢inde yasadigi toplumla barisik,
uyum i¢inde ve mutlu bireyler yetistirmek; bu yolla gelismis bir toplum ve
neticesinde gelismis, giiglii bir devlet olusturmaktir” soziiyle agiklanabilir. Bu hedefe
ulasmada sorumluluk egitimi, egitimin vazge¢ilmez unsurlarimdandir.

1. Sorumluluk Egitiminin Onemi

Son yillarda, insanlarin sorumluluklarint yerine getirmemelerinden
kaynaklanan sikayetlerin arttign goriilmektedir. Insanlar kimi zaman yasanan bir
sikintinin sorumlusu olarak baskasimi gdstermekte, kimi zaman sorunun varligmni
dahi reddedebilmektedirler.

Ozen, Giilagt1 ve Cikili (2002: 46)’ya gore de yediden yetmise pek ¢ok birey
sorumluluklarinin bilincinde degildir. Bu kisilerin 6nemli bir boliimii sahip olduklar1
cesitli gorevlerin, sorumluluklarin neler oldugunu bile tam olarak bilmemektedirler.

Ogrencilerin  sorumluluk algis1 iizerine yapilan caligmalarin, yeterli
goriilmemekle birlikte, son yillarda artis gosterdigi goriilmektedir. Yapilan
arastirmalarda, sorumluluk egitiminde birtakim sorunlar yasandig1 goriilmektedir. Bu
durum akla; “Sorumluluk egitiminde istenen basari elde edilemiyor mu?” sorusunu
getirmektedir. Zira planlamis 68retim programlari, 6zel yetismis e§itim uzmanlar1 ve
0zel olarak diizenlenmis ortamlarda egitim siizgecinden gegen bireyin, sorumluluk

bilincinden yoksun olmasi beklenmeyen bir durumdur. Bu sorunlar giderilmedigi
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takdirde hem egitim-6gretim siirecinde hem de toplum iginde birgok sorunlar
yasanacag diisiiniilmektedir.

Nitekim Yesil (2003b: 181)’in “Sorumluluk Bilincinin Gelismesine Okul Ve
Ailenin Etkisi” isimli c¢alismasinda; ogrencilerin biiylik bir kismima sorumluluk
duygusunun yeterince asilanamadigi goriilmiistiir. Bunun sonucunda 6grencilerin
sorumsuzca davraniglar1 ve gelecekle ilgili bos vermislikleri, hem arastirmacilari
hem ogretmenleri rahatsiz etmektedir (Onal, 2005: 6-7). Bu nedenle bireylerin
sorumluluktan uzak, kisisel sorumluluklarin1 dahi yeterince yerine getiremeyen bir
nesle doniisebileceginin endisesi duyulmaktadir. Sorumluluk bilincini edinmis bir
neslin olusumu i¢in, sorumluluk egitimine gereken 6nem verilmelidir.

Onal (2005: 7) ise, sorumluluk egitiminin neden &nemli olduguna dair
birtakim gerekc¢eler sunmaktadir. Bunlar1 su sekilde dile getirir:

e Bireylerin yasam bi¢imlerinin kaliteli olmasi,

e Bireylerin kendi davraniglarin1 kabul ederek, sonuglarini
tyilestirmeye caligmalari,

e Basarilarindan zevk almalar1 ve basarisizliklarin1 kabul ederek
diizeltmeye gegmeleri,

e Bireylerin karar verme becerilerinin gelistirilmesi,

e Sorumlu davramigin gelistirilerek bireyin alanindaki 6grenme
diizeyinin arttirilmasi,

e Ogrencilerin okul ve toplum kurallarina uymalarinmn saglanmast,

e Aile ve toplum hayatina uyum saglayabilme, gorevlerini yerine
getirebilmeleri ve arkadaglar1 ile olumlu sosyal iliskileri
gelistirebilmeleri  ve saghkli bireyler yetistirilmesi i¢in
sorumluluk egitimine ihtiya¢ vardir.

Buna gore sorumluluk bilincinin, hem bireysel hem toplumsal gelisim i¢in

oneminden bahsedilebilir. Bir diger ifadeyle sorumluluk egitimi, bireyin ve toplumun
basaris1 ve mutlulugu icin gereklidir.

Egitim-6gretim faaliyetlerinde planli, fikri temeller iizerine oturmus ve
sorumluluk bilincine dayali bir gelisim siireci, toplumun ve devletin gelisimini de
beraberinde getirecektir. Zira sorumluluklarinin bilincine sahip bireylerden olusan bir
toplumun daha uyumlu, dinamik ve gii¢lii olacag1 sOylenebilir.

2. Sorumluluk Egitiminin Amaci

Her seyden Once egitim, topluma yararli ve nitelikli insan yetistirmeyi
amaglar (Cirak, 2006: 10-11). Bu dogrultuda faaliyetler gosterilen egitim siirecinde,

gerekli niteliklere sahip kilman bireyler vasitasiyla gelismis bir toplum olusturmak
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hedeflenir. Bir baska ifadeyle egitimde, bireyden topluma giden bir gelisim siireci
amaglanir.

Sidekli (2010: 53), egitimin, toplumu olusturan insanlar1 ¢agdas bilgi ve
becerilere sahip kilmayir amagladigindan bahseder. Ancak istenen bu niteliklere
erisebilmek icin insanlarin, lizerlerine diisen gorevleri bilmesi ve sorumluluklarmin
bilinciyle hareket etmesi gerekir. Basl basma bir sorumluluk oldugu séylenebilecek
olan bu durum, sorumluluk egitiminin de bir amacini olusturmaktadir. Bu nedenle
temel bir deger olarak sorumluluk ve istenilen bir kisilik 6zelligi olarak sorumlu
davranis, egitim sisteminin temel hedeflerinden biri haline gelmektedir (Cavanos,
2002’den akt: Yesilyaprak, 2008: 30).

Her gelismenin, evrensel olarak en yogun sekilde ortaya c¢iktigi zamanlar
vardir. Bu zamanlar o gelisme i¢in kritik donem olarak nitelendirilmektedir (Deniz,
2009: 35). Kritik donemin 6zellikleri yalnizca ailede degil; yasamin her doneminde
goriilebilmektedir. Eger Ogrencilere yasamlarmim belirli zamanlarinda 6grenme
firsatlar1 saglanmadiysa gelisim ya yavaslayabilir; ya da tamamen durabilir
(Senemoglu, 2007: 5).

Sorumluluk bilinciyle hareket eden bir yetiskin gérmek icin, tiim 6grencilere
ilkogretimden  baslayarak icinde  bulunduklar1 donemin  sorumluluklarmni
kazandirmak gerektigi sOylenebilir. Zira bir 6nceki donemin sorumluluklarmi
kazanamamuig bireyler, i¢inde bulundugu dénemde de sikintilar yasayabilecek ve bu
durumla hayat1 boyunca karsi karsiya kalabilecektir. O nedenle Ozellikle okulda
sorumluluk egitiminin bir diger amaci da, bireylerde, i¢inde bulundugu her donemin
sorumluluklarinin edinimini saglamaktur.

Tiim bunlarin neticesinde sorumluluk egitiminin amacinin;

e Cagmin bilgi ve becerilerini kazanmais;

e Bulundugu her dénem i¢in iizerine diisen gorevleri bilen ve yerine
getiren,

e Kendine ve i¢inde bulundugu topluma yararli olma istek ve gayretinde
olan ve

e Bu dogrultuda, sorumluluklarinin bilinciyle hareket eden bireyler
yetistirmek, oldugu sdylenebilir.

Sorumluluk egitimi hem bireysel hem de toplumsal iyi olus i¢in, sorumluluk

sahibi bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu amaca ulasmak i¢in sorumluluk
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egitiminin kapsamin1 belirginlestirmek, yararli goriilmektedir. Nitekim bu yolla,
sorumluluk egitiminin daha gergekci, gecerli ve kalict bir sekilde yapilabilecegi
sOylenebilir.

3. Sorumluluk Egitiminin Kapsam

Sorumluluk kavraminin farkli kaynaklardan dogdugu ve c¢esitli tiirleri oldugu
dikkate alindiginda; sorumluluk egitiminin de olduk¢a kapsamli bir alam
ilgilendirdigi sdylenebilir.

Balat, Beceren ve Ozdemir (2011)’e gdre sorumluluk olgusunun da yer aldig:
bir¢cok evrensel deger, bazen dolayli bazen de dogrudan olarak egitim programlari
icinde 6gretilir. Ancak onlara gore, aileler ve okuloncesi egitimcileri, ¢ocuklar i¢in
bu degerleri 6grenecekleri ilk modellerdir.

Alanyazm incelendiginde, sorumluluk egitimi iizerinde etkili olan birgok
faktorden bahsedildigi dikkati ¢ekmektedir. Bazi arastrmacilar sorumluluk
egitiminde ailenin dnemine deginirken (Baker ve Soden, 1998; Ciiceloglu, 1999);
bazilar1 da okulun 6nemini vurgulamaktadir (Yurtal ve Yontar, 2006; Altun ve
Cakan, 2008; Onal, 2005). Baz1 arastirmacilar ise ¢alismalarinda sorumluluk
egitiminde okul dis1 ¢evrenin dnemine isaret etmektedirler (Ozen, 2001; Naftchi-
Ardebili, 1995; Basaran, 1974; Kiicikahmet, 2005). Bunun yani sira kimi
arastirmacilar da kurumlarin topluma ve insanlara karsi sorumluluklar1 {izerine
egilmislerdir (Yonet, 2005; Ulu, 2007; Ibrahim, Angelidis ve Howard, 2006).
Buradan yola ¢ikarak sorumluluk egitiminin, insanlarin etkilesim i¢inde oldugu her
ortami ve her bireyi kapsadigi soylenebilir. Bununla birlikte sorumluluk egitiminde
en c¢ok lizerinde durulan ortamlarin aile ve okullar oldugu goriilmektedir (Kegeli-
Kaysili, 2008; Marshall, 2005; Glimiiseli, 2004). Okul ve aile, egitim islevleri diger
islevlerinin 6niine gecen iki kurum olarak kabul edilmektedir (Hamby, 1992).

Yontar ve Yurtal (2009: 146) tiim bunlar1 6zetler nitelikte bir aciklama
yapmakta; cocuklarin, sorumlulugu; anne-babalarindan, okulundan, akranlarindan ve
toplumundan 6grendigini dile getirmektedir. Sorumlulugu 6grenme konusundaki
basarisizligm ise; okulda, iste ve iliskilerdeki basarisizlikla iligkili oldugunu soyler.

Ozetle denebilir ki sorumluluk, insan hayatmin her aninda etki edebilen bir
faktor olarak rol oynamaktadir. Bu nedenle sorumluluk egitimi, insan yasaminin,

insan iligkilerinin mevcut oldugu her alanda etki birakabilmektedir. Bir baska ifade
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ile sorumluluk egitiminin, insanlarin, yasanti i¢cinde oldugu her ortami ve her bireyi
ve hatta bizzat kendisini de kapsadigi soylenebilir.

Sorumluluk egitiminin amaglarin1 ve kapsamini belirlemek, akla bir soru
getirmektedir: “Oyleyse nasil bir insan yetistirelim?”. Bir baska ifadeyle.
“Sorumluluk sahibi bir bireyde ne gibi 6zellikler bulunmalidir?”. Bu sorunun cevabi,
sorumluluk egitiminde uygulamaya gegirecek bilgiler verecektir.

4. Sorumluluk Sahibi Kisinin Ozellikleri

Farkli kaynaklardan dogan ve farkl tiirleri bulunan sorumluluk olgusunun,
sorumluluk sahibi bireyin o6zelliklerinde de c¢esitlilige yol actig1 soOylenebilir.
Alanyazinda, sorumluluk sahibi kisilerin 6zelliklerine dair farkli tanimlamalara
rastlanmaktadir. Bazi arastirmacilar sosyal yonden agiklamalarda bulunurken;
bazilar1 akademik, ahlaki, kisisel ya da diger boyutlardan 6zelliklere deginmektedir.

Onal (2005: 18-19)’a gore sorumluluk sahibi kisi, kendine ve baskalarmna
kars1 saygilidir. Uzerine diisen gorevleri yerine getirir. Kendi kararlarmi kendileri
verir ve baskalarmin haklarimi ¢ignemeden, kendi ihtiya¢larini karsilayabilir. Ayrica
sorumlu cocuklar caligkandir ve iistiine diisen gorevi kendileri yapar. Yaptiklari
hatalardan kendilerini sorumlu tutan basarili gocuklardir.

Ozen (2001)’e gdre sorumluluk sahibi kisi 6z degerinin bilincindedir. Benlik
kavrami gelismistir. Duygu, diislince ve davraniglarindan yalniz kendini sorumlu
tutar, hak etmedigini almaya kalkmaz ve caligkan bir insandir. Ayrica sorumluluk
sahibi kisiler 6zellikle tedbirli olmay1 6n planda tutmaktadirlar (Deniz ve Ercis,
2008: 325).

Rotter (1996), sorumluluktan kacan kisilerin daha az basarili olduklarini, daha
az hayal giiciine sahip olduklarini, daha fazla hayal kiriklig1 yasadiklarin1 ve daha
kuruntulu olduklarmni sdylemektedir (Ak. : Yontar, 2007: 2).

Perry (2003: 9)’e gore sorumluluk boyutu diisiik olan kisiler giivenilir
olmayislari, basar1 isteksizlikleri ve tek bir ¢izgide kalamayiglar ile elestirilebilirler.
Bu kisilerin verdigi sozleri tutmaktan uzak bireyler oldugu; hatta ¢ogu zaman bir
sorumluluk almaktan dahi kacindiklar1 sodylenebilir. Bununla birlikte birgok
arastirmaci ise, sorumluluk sahibi bireylerin giivenilir kisiler oldugunu sdylemektedir

(Ozen, 2001: 3; Karatas, 2001: 27; Sezer, 2008: 46; Ozen, Giilact1 ve Cikili, 2002:
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47). Nitekim sorumluluk almis insan hesap verir; kendi bilincinin, kendi giiciiniin ve
eyleminin sinirlarinda, olaya sahip ¢ikar (Ciiceloglu, 2000: 190)

Sorumlu insan; bir yandan gorevlerini hakkiyla yerine getirirken, bir yandan
da gelecegin nitelikleri lizerinde diisiinmekte ve bunun agirligin1 duymaktadir. Bu
nedenle, bu tiir bireylerin ¢ogunlukta oldugu toplumlarda gelismeler diizensiz,
plansiz, fikri temelden yoksun bir sekilde degil; diizenli, bilingli ve kontrollii bir
sekilde yapilmaktadir (Tozlu, 1997: 99).

Arastirma sonuglar1 sorumlulugun farkli yonlerine isaret etse de, ortak nokta
olarak bireyin hedef alindig1 ve bireyin, kendisi ve ¢evresi ile uyumunun amaglandigi
goriilmektedir. I¢inde olduklar1 yas donemini de géz dniinde bulundurmak kaydiyla;
farkli yonlerden sorumluluk bilincine erismis bireyler yetistirmek, bu amag i¢in bir
onkosul niteligindedir. Sorumluluk egitimi, bu esastan yola ¢ikarak sorumluluk
sahibi bireyler yetistirmeyi amag¢ edinmektedir.

Bu dogrultuda sorumluluk sahibi bireylerin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

e Kendine ve bagkalarma kars1 saygili olan,

e Bagimsiz diisiinebilen ve karar verebilen,

e Tedbirli ve ¢aligkan,

e Benlik kavrami gelismis,

e Gorevlerinin bilinciyle ve gelecek iizerine planlar yaparak yasayan,

e Davraniglarinin sonucunun hesabini verebilen ve

e  Givenilir kimseler, sorumlu bireyler olarak nitelenebilir.

5. Sorumluluk Egitiminden Sorumlu Kurumlar

Sorumluluk bilinci dogustan gelmeyip, sonradan ve egitim yoluyla
kazanilabilmektedir. Bir bagka ifade ile insanlarda sorumluluk algismmin gelisimi,
cevre etkilesimiyle baglar. Bununla birlikte sorumluluk kavrami, herhangi bir ortamla
sinirlandirilamayacak kadar kapsamli ve ¢ok yonli bir nitelige sahiptir. Dogumla
birlikte anne-baba model alinarak gelismeye baslayan sorumluluk bilinci iizerinde;
arkadaslar, okul, toplum, sivil toplum Orgiitleri, meslek kuruluslar1 gibi ¢ok farkli
ortamlarin etkileri devreye girer.

Her birey, i¢inde yasadigi her ortamda karsilikli etkilesimlerde bulunmakta,
bu da karsilikli birtakim sorumluluklar dogurmaktadir. Bu durum insanlara etkide

bulunan her kurumu, onlarin sorumluluk bilincinin gelisiminden sorumlu
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kilmaktadir. Nitekim Jerkins (1994) da sorumluluk hissinin kendiliginden gelisen bir
his olmadigin1 belirterek, karsilikli etkilesimlerle bigimlendigini ifade etmektedir
(Akt: Ozen, Giilagt1 ve Cikily, 2002: 46).

Bununla birlikte birgok temel bilgi, duygu ve becerilerin kazandirilmasindan
oncelikle sorumlu olan kurumlar; aile, egitimciler, egitim kurumlar1 ve arkadas
cevresi gibi sosyal ortamlardir (Cengiz ve Yesil, 2010: 1198; Ozen, Giilagt1 ve Cikil1,
2002: 46). Sorumluluk bilincinin yagamm ilk donemlerinde bi¢imlendigi gz Oniine
alindiginda; aile, arkadas cevresi ve 6gretmen etkilerinin daha 6dnemli hale geldigi
sOylenebilir. Bu nedenle sorumluluk egitimine etki eden kurumlar icerisinde
oncelikle aile, okul ve arkadas ¢evresini incelemek yararl goriilmektedir.

5.1. Sorumluluk Egitiminde Aile

Dogumdan sonraki ilk yillar kisiligin olusumu bakimindan kritik ddnemdir ve
aile tutumlari, cocugun egitiminde ve kisiliginin olusumunda dogrudan etkilidir
(Basaran, 1974: 196). Bu agidan aile, cocugun bakimi, gelisimi ve egitiminden
sorumlu baslica kurum olma 06zelligi tasimaktadwr (Kisa, 2009, 1-2). Bir diger
ifadeyle denebilir ki ebeveynler, ¢ocugun ilk 6gretmenleridirler.

Aile, insanlarin dahil oldugu ve etkisi altinda kaldigi ilk sosyal ortamdir.
Bireylerin sosyallesme siireci, kendi digindaki insanlara karsi sorumluluk bilinci ilk
olarak aile ortaminda gelismeye baslar. Nitekim Yesil (2003b: 176), toplumun yasa
ve kurallarini, bireylerin hak ve sorumluluklarini ¢ocuklara Oncelikle anne ve
babalarin aktardiklarindan bahseder.

Aile egitiminin ¢ocuktaki etkisi, kurumsal, hatta toplumsal boyutta
olabilmektedir. Ailedeki egitimin etkili olarak saglanabilmesi halinde, toplumsal
yapinin saglam, iligskilerin giiclii, dayanisma ve paylasma duygusunun kuvvetli,
toplumsal sorunlarin az oldugu goriliir (Yesil, 2002a: 95).

Aile tutumlari, ¢ocuklarin sorumluluk bilinci edinmelerinde dogrudan etkili
olabilmektedir. Basaran (1974: 182) bunu, asir1 serbest, otoriter ya da ilgisiz seklinde
ifade eder. Ciiceloglu (1999: 54) cocuklarin her tiirlii sorumlulugunun kendi iizerine
alimdig1 ailelerde, kendi yasamini bi¢cimlendiremeyen ve siirekli bagkalarinin
yonetiminde olan bireylere doniistiigiinden bahseder. Buna kars1 koruyucu yaklasim
da” ¢cocugun, kendi kendine yeten, bagimsiz bir birey olmasin1 engeller (Ozen, 2001:

27). Sonugta ¢ocuklarmn sorumluluk almalarmna izin verme konusunda, daha cok
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“demokratik tutum” olarak belirtilen ifadeyle, dengeli bir tutum izlemenin faydal
olacag: diisiiniilmektedir. Nitekim Ozen (2001: 79), ¢ocuklar1 yonlendirmede ana-
babanin destekleyici tutum ve davranislariyla, ikna yoluyla denetim kurmalarmnin
olumlu etkisi olacagini sdyler.

Ozellikle Tiirkiye gibi aile baglarmin hayat boyu koparilmadig: iilkelerde,
bireyin sorumluluk ahlaki ve yasantis1 iizerinde aile etkisinin hi¢ bitmedigi
sOylenebilir. Bu durum egitim silirecinin  hi¢cbir donem aileden bagimsiz
olamayacagmi gostermektedir.

Okullarda velilerin, ¢ocuklarinin egitimi konusunda ne diisiindiigiinii ortaya
koymak biiyiik 6neme sahiptir. Zira veli ya da aileler, ¢ocuklarinin egitiminde birinci
derecede sorumludurlar (Isik ve Maya, 2003: 290). Yesil (2003b: 179), calismasinda
aile ortaminin smif ortamimna gore sorumluluk egitimine daha uygun oldugunu ortaya
cikarmistir. Dolayisiyla egitim silirecinde ebeveynler ile isbirligine gidilmesi, 6grenci
basarisin1 da olumlu ydonden etkileyecektir. Ancak aile etkisine dair yapilacak
arastirmalarda, ailenin tiim boyutlar1 ele alinmalidir. Nitekim Baker ve Soden (1998:
3), yapilan arastirmalarda bu etkinin iyi Olclilemedigine ve degiskenlerin iyi
belirlenmedigine dikkat cekmekte; ailenin sosyo-ekonomik durumlar1 gibi farkli
degiskenlerin de ayr1 ayr1 ele alinmasi ve calisilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Neticede aile, sorumluluk bilincinin gelismeye basladigi ve ilerleyen
donemlerde dahi etkisini devam ettirdigi bir kurum olma 6zelligi tasimaktadir. Bu
yoniiyle hem kisisel ve sosyal hem akademik acgidan, g¢ocuklarda sorumluluk
bilincinin gelisimine dogrudan etki edebilmektedir.

5.2. Sorumluluk Egitiminde Okul

Bireyin ailede olusmaya baslayan kisiligi, egitimle gelistirilmeye c¢alisilir.
Cocuklar, ilk kez okul hayatiyla yabanci bir ortama girmekte ve bu donemde ilk
biiyiik sosyallesme siirecine adim atmaktadir. Okul hayat1 boyunca ¢ocuklara birgok
gorevler verilir ve artik ailenin yaninda gérevlerini denetleyen birde 6gretmen vardir.

Okullarn, egitim ve 6gretim olmak tizere iki temel islevinden bahsedilebilir.
Ozellikle 6grenme sorumlulugu, akademik sorumluluklar, okullarin dgretim boyutu
iizerinde belirleyici unsurlardir. Sosyal, ahlaki, dini, toplumsal ve kisisel

sorumluluklarin ise daha ¢ok egitim boyutuna hitap ettigi sdylenebilir.
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Egitim-6gretimin gergeklestigi kurum olmasiyla okullar ve bu siirecin
uygulayicis1 olmasiyla O6gretmenler, sorumluluk egitiminin vazgegilmezleridirler.
Nitekim 6gretmenlik meslegi, toplumu bi¢cimlendirme ve yonlendirme giiciine sahip
olmasiyla, insanlik tarthi boyunca Onemini hi¢cbir donem kaybetmemistir.
Ogretmenler, gérev ve sorumluluklarinda bazi degismeler olmakla birlikte, egitim
sisteminin motoru olma 6zelligini korumuslardir (Yesil ve Caliskan, 2006: 56).

Bugiin de bir¢ok bilim insan1 6gretmenin niteligi ve tutumunun; smifin sosyal
ikliminin, Ogrencilerin zihinsel saglik ve akademik basarilarmi arttirdigini
soylemektedir. Ayrica onlar1 sorumlu davranmaya yonelttigini ve bu nedenle nitelikli
egitimin  ancak  bilin¢lendirilmis,  nitelikli ~ 68retmenlerle  saglanacagini
belirtmektedirler (Altun ve Cakan, 2008: 168; Yesil, 2002a: 104; Yurtal ve Yontar,
2006: 415; Yontar, 2007: 7). Nitekim sinifta 6grenme ortaminin ve yasantilarinin
diizenlenmesi ve yonetilmesi, 6gretmenlerin sorumlulugu olarak kabul edilmektedir
(Balci, 1993: 44).

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu ile belirtilen temel ilkelerde, madde
11°deki ifadeye gore sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere sayginin, her tiirlii
egitim ¢aligsmalarinda 6grencilere kazandirilip gelistirilmesine ¢alisilir. Ancak bu
caba tizerinde, bu duygu ve davranisin nasil kazandirilacagi da 6nemlidir. Okullarin
ve 0gretmenlerin bu siireci yiiriitmekle, sorumluluk egitiminin en énemli unsurlari
olduklar1 sdylenebilir.

Ogrenmeyi etkileyen birey, aile ve 6gretim kurumuyla ilgili ¢cok sayida
faktorden bahsedilebilir. Ancak biitiin kosullar saglanmis da olsa, birey, kendi
biligsel gorevlerini gerceklestirdigi zaman bilgi edinebilir ve performansmi
gelistirebilir. Bu durumda, bilissel gorevlerin gergeklesmesinin 6grenme siirecinde
on planda oldugu goriiliir (Ulgen ve Siinbiil, 1999: 1). Babadogan (2003: 1) okullarin
asil sorumlulugunun, yigm olarak bulunan bir¢ok bilgi, beceri ve tutumu, belli bir
diizen i¢inde ve esgiidiim ile bireylere kazandirmak oldugunu sdylemektedir. Bu
gorev, okulun sorumluluklarini hem ¢esitlendirmekte hem de genisletmektedir

Smifta iletisim konusuna de§inen Cubuk¢u ve Girmen (2008: 127)’e gore
ogrenciler, daha ¢ok sicak ve arkadasca yaklagim sergileyen Ogretmenleri
benimsemektedirler. Giiglii 68renci-6gretmen etkilesimi, 6grencilerin okula iliskin

sorumluluk almalarini kolaylastirmakta ve onlarin akademik basarisini artirmaktadir.
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Sorumluluk egitiminin etkili olabilmesi i¢in 6ncelikle siif ve aile ortaminin
havasina sorumluluk duygusu egemen olmalidir. Ogreticiler, dgrencinin dgrenme
siirecindeki sorumluluklarini tanimlamali (Ulgen ve Siinbiil, 1999: 2); egitim-dgretim
siirecine paralel olarak bunlarin yerine getirilmesi saglanmalidir.

Smif i¢ci uygulamalar hakkinda Marshall (2005: 51), 6gretmenlerin 6grencileri
disipline etme roliine dikkat gekmektedir. Ogretmenlerin disipline etme gorevini
istlendikleri zaman, Ogrencilerini sorumluluk alma firsatlarindan mahrum etmis
olacaklarin1 ifade etmektedir. Ona gore smifta gecen zamanlarinin g¢ogunu
ogrencilerin asi davraniglarin1  kontrol etmeye c¢alisarak geciren Ogretmenler,
cabalarmin ¢ocuklar tizerinde etkili olmadigindan yakinmaktadirlar.

Flowers ve Mabry (2001: 424-425)’ye gore ise okulda disiplin kurallarinin
belirgin olmasi ve buna uyacak kisilerin sorumluluk egitiminden gegmesi, disiplin
sorunlarmi1 ve kural ihlallerini en aza indirmektedir. Bu nedenle okul i¢inde ve
toplumda uyulmasi gereken kurallar, bu kurallara uyacak olan bireyin de katilimiyla
diizenlenmeli ve belirgin olmalidir (Ak. : Onal, 2005: 2-3).

Bununla birlikte, model olma 6zelligiyle her ortamda 6grencileri etkileme
giicii ve niteligine sahip olan 6gretmenler, sinif dis1 ortamlarda da 6grencilerine kars1
kendilerini sorumlu hissetmelidirler. Ogretmenlerin, bulundugu her ortamda 6rnek
davranislar sergilemesi gerekir.

Sevim ve Gezer (2008: 110), Ogretmenlerin bu yoniiniin okul balarisi
iizerindeki etkisine deginmistir. Etkili okullarda biitiin 6gretmenlerin, biitiin
ortamlarda Ogrencilerle 1lgili sorumluluk istlendiklerini; etkisiz okullarda ise
ogretmenlerin, smnif i¢i rollerinin disinda smif dis1 ortamlarda 6grencilerle ilgili
sorumluluk kabul etmek istemediklerini ifade etmektedirler.

Sonu¢ olarak okul ortami ve ogretmenler, 6grenci gelisimini dogrudan
etkileyen 6nemli iki unsurdur. Bu baglamda etkili bir sorumluluk egitimi i¢in,
oncelikle 6gretmenlerin sorumluluk egitiminde yeterlilige sahip olmalar1 saglanmals;
sorumluluk duygusunu egemen kilabilecekler okul ve siif ortamlar1 hazirlanmalidir.

5.3. Sorumluluk Egitiminde Okul Dis1 Cevre

Cevre kavrami oldukca genis bir yelpazede degerlendirilir. Bireyin iginde

bulundugu ve etkisi altinda kaldig1 her ortam, onun cevresini olusturur. Ogrenme
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olay1 bireyin yalnizca aile ya da okul ortaminda degil; onlar1 da i¢ine alan biitiin
cevresiyle sekillenmektedir.

Nitekim Altun ve Cakan (2008: 168) egitimin sadece okullarin degil, egitimle
ilgili tim paydaslarin sorumlulugu altinda olmas1 gerektigini soylemektedir. Onlara
gore egitim bir ekip isidir ve herkesin sorumlulugundadir.

Glimiiseli (2004: 2), ailelerin ¢ocuklarin basarisina katkida bulunma
sorumluluklarindan bahseder. Bu sorumluluklarint yerine getirebilmeleri igin,
oncelikle onlara 6grenebilecekleri ve 6grendiklerini pekistirebilecekleri nitelikte bir
calisma ortamu saglamalar1 gerektigini dile getirmektedir.

Cocugun sosyal yonden gelismesi i¢in arkadas grubuna girmesi gerekir.
Ciinkii ¢cocuk, grup oyunlar1 icinde, arkadas ile iletisimi sonucunda sosyallesir.
Arkadas grubu icindeki etkilesim, c¢ocugun ailesinde gormedigi bazi sosyal
davranislar1 6grenmesini saglar. Cocuk grup normlarma uymayi, gruptaki roliine
uygun davranislarda bulunmay1 dgrenir (Ozen, 2001: 94-95).

Bagaran (1974) 6grencinin okula gelmeden 6nce ve geldikten sonra, okul
disinda bulundugu ¢evre icinde, okulda 6grendiklerinden daha ¢ogunu 6grendigini
ifade eder. Bu nedenle 6grencinin okul dis1 ¢evresindeki 6grendiklerinin, okuldaki
ogrenmesine hem olumlu hem de olumsuz etkileri goriilebilmektedir. Nitekim
Kiigiikahmet (2005) bu olumsuz etki ilizerine 6nemle deginmektedir. Ona gore
egitim siirecine katilan her birey, i¢inde yasadigi toplumun ekonomik, toplumsal,
psikolojik vb bir¢cok sorununu egitim siirecine tasir. Dahasi egitim siireci i¢inde bu
tiirden sorunlart siirekli ya da kesintili olarak siirdiirebilir

Sonugta gerek aile, gerek arkadas g¢evresi olsun; edinilen yasantilar cocuga
bircok sorumluluk yiiklemekte ve onun sorumluluk bilincinin gelisimini dogrudan
etkileyebilmektedir. Bu nedenle ders programlar1 hazirlanirken, bireyin c¢evre
etkilesimlerinden yararlanmaya doniik kazanim ve etkinliklere yer verilmelidir.
Sorumluluk egitimi siirecinde bireyin, aileden arkadas ortamina kadar, etkisi altinda
kaldig1 biitlin ¢evre unsurlar1 dikkate alinmalidir.

5.4. Sorumluluk Egitiminde Okul-Aile Isbirligi

Cocuklarin zihinsel ve fiziksel gelisimi ailede baslamakta, biiyiik oranda ise
okul-aile-arkadas {i¢liisliniin  etkilesimiyle tamamlanmaktadir. Bu nedenle

sorumluluk egitimine biitiinciil bir bakisla yaklasilmalidir.
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Okul ve aile, bireylerde sorumluluk bilincinin olusturulmasi ve gelistirilmesi
icin kasitl eylemlerin yapildigi iki kurumdur. Yesil (2003b: 176)’e gore bu iki
kurumun ortamsal yapisi, bireylerin sorumluluk bilinci kazanmalarmi saglayan
onemli etkenlerden biridir. Bununla birlikte, hem bireyin ¢evresine ve i¢inde yetistigi
kurumlara hem de bu kurumlarm bireye kars1 sorumluluklari vardir. Gengtan (1997:
101) bu durumu; “sorumluluk bir denge durumudur” ifadesiyle dile getirmektedir.
Ona gore kisi, kendi hayati, ailesi ve topluma karsi sorumludur ve bunlarin dengeli
bir bigimde gelismesi gerekir.

Okul ve aile ortaminda ¢ocuklara yonelik birtakim beklentiler bulunmaktadir.
Bu beklentiler arasindaki ayriliklar ¢cocuklar1 farkli davraniglara sevk edebilmekte; bu
da birtakim uyum sorunlarina neden olabilmektedir. Gengtan’imn bahsettigi denge
durumu, okul-aile arasinda saglanacak isbirligi ile ¢ocuklara karsi tavirlar i¢in de
olusturulmalidir. Neticede bu sorunlar, yine okul-aile isbirligiyle giderilebilecektir.

Cocuk ve ergenlerin egitiminden ve geleceginden Oncelikli olarak aileler,
sonra da okul sorumludur. Nitekim okul ve aile, egitim islevleri diger islevlerinin
oniine gegen iki kurum olarak goriilmektedir (Hamby, 1992: 57-58). Yesil (2003b:
182), 6grencilerin okul ve aile ortamlarinda sorumluluk bilincinin biitiin yonlerini
goriip yasamalar1 gerektiginden bahseder.

Glimiiseli  (2004: 1), ailenin okulla igbirligine deginerek birtakim
yiikiimliilikklerini yerine getirmesi gereginden bahseder. Ona gore aile, 6grencinin
okulda hangi konular1 6grendigi, neleri 6grenmesi gerektigi, 0gretim siirecinde
kullanmas1 gereken ara¢ gereclerin neler oldugu, cocuga hangi konularda nasil
yardimci olabilecegi hakkinda bilgi sahibi olmalidir.

Glinlimiizde birgok veli, egitim siirecine aktif olarak katilmadigi ve
cocuklariyla yeterince ilgilenmedigi i¢in ¢ocuklarinin akademik ve sosyal gelisimi
risk altina girmeye devam etmektedir (Birgin, 2006: 33). Oysa veli-okul isbirliginin
temel amaci, velilerin katilimi ve destegi ile 6grenci ve okul basarisini ylikseltmektir
(Glimiigeli, 2004: 1).

Ozellikle 1980°li yillardan sonra egitim bilimleri alaninda yapilan
arastirmalarin bircogunda aile, katilim ve isbirligi diizeyi ile okullarin ve dgrencilerin
basarilar1 arasinda 6nemli baglantilarin oldugu ortaya konulmustur (Giimiiseli, 2004:

5). Bu nedenle okul-aile isbirligi, son yillarda sik arastirilan konulardan biri
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olmustur. Bu dogrultuda okul-aile arasindaki igbirliginin gelistirilmesi, sorumluluk
egitiminde de biiyiik yararlar saglayacaktir.

Yildirim ve Donmez (2008: 108-109)’e gore okul-aile isbirligiyle 6gretmenin
baz1 sorumluluklarini aile tistlenir. Bu durum, 6grencinin basarismi ve psikolojisini
olumlu yonde etkilemekte, 6grenci motivasyonunu artirmakta ve ¢ocugun okula
baghliginin artmasini ve sorumluluk duygusunun gelismesini olumlu ydnde
etkilemektedir. Bunun sonucunda da 6gretmenin yiikii hafiflemektedir. Bu durum,
yine okul-aile ortakligmin yararmi gostermektedir.

Naftchi-Ardebili (1995: 17) aile katilimini arttirmak i¢in d6gretmenlerin, okul
personelinin ve ailelerin okul-aile igbirligi i¢in hazirlanmalar1 gerektigini belirtmistir.
Ona gore 0gretmenlerin tutumlar1 risk altindaki 6grencilerin basar1 saglamalarinda
oldukca etkilidir. Risk altindaki c¢ocuklar i¢cin diisiik beklentileri olan ailelerin
cocuklariyla ilgilenmediklerini ve ¢ocuklarin egitimlerine katilmak istemediklerini
diisiinen 6gretmenler, 6grencinin basarigsizligina katkida bulunacaklardir. Aileler ise
cocuklarma akademik olarak yardimec1 olamadiklarinda katilimlarmm yararh
olmadigmi disiinmektedirler. Bunun sonucunda, ¢cocuklarinin egitim sorumlulugunu
okula birakmaktadirlar (Kegeli-Kaysili, 2008: 78).

Christenson ve Sheridan, 6nemine degindigi aile ve okul ortakligini birtakim
ozelliklere dayandirmistir. Buna gore bu ortaklik (Akt: Keceli-Kaysili, 2008: 71);

e Oprencilerin akademik, sosyal, duygusal ve davranigsal alanlardaki
yeterliklerini, egitimsel siireclerini ve 0grenme olanaklarini desteklemek
icin egitimcilerin ve ailelerin isbirligine dayanan 6grenci merkezli bir
felsefedir.

e (Cocuklarin egitimleri ve sosyallesmeleri icin hem ailelerin hem de
egitimcilerin okul ortaminda, ¢ocuklarin 6grenmelerine kaynak saglayarak
sorumlulugu paylasmalaridir.

e Onleyici, ¢dziime odaklanan, ailelerin ve egitimcilerin dgrencilerin
ogrenmelerini, ylkiimliiliiklerini ve gelisimini kolaylastirmak i¢in kosullar
yaratma ¢abalaridir.

Okullarda sorumluluk egitiminin, bir biitlinliik arz etmesi gerekir. Okul-aile

isbirligi, 6grenci lizerinde en biiylik etkiye sahip iki kurum arasinda bir biitiinliik
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saglar. Bu durum, 6grencide sorumluluk bilincini dogrudan ve olumlu yodnde
etkileyecektir.

6. Sorumluluk Egitimi i¢in Alternatif Disiplin ve Ogretim Modelleri

Sorumluluk egitiminin daha iyi nasil verilecegi lizerine ¢aligmalar yapan
arastirmacilarin, farkli degerlendirmeler yaptig1 goézlenmektedir. Bu durumda,
onlarin farkli kuram ve diisiinlis tarzlarindan yola ¢ikmalarmin etkili oldugu
sOylenebilir. Bu cercevede sorumlulugun farkli boyutlarini ele alan arastirmacilar,
sorumluluk egitimi i¢in birbirinden farkli modeller gelistirmislerdir.

Yontar (2007: 32-35)’1n da belirttigi, egitimcilerin, cocuklara erken yaslarda
sorumluluk kazandirmak amaciyla kullanabilecekleri alternatif egitim modellerinden
bazilar1 asagida verilmistir.

6.1. Ozerk Ogrenen Modeli

1991 yilinda George Betts tarafindan gelistirilmistir. Cocuklar1 6grenme
sorumluluguna yonelten, bireysel gereksinimleri gz Oniinde bulundurarak onlar1
yaratici etkinlikler i¢ine katan bir 6grenme modelidir. Bu modelde yer alan bireysel
gelisme boyutu ¢ocuklarin biligsel, duygusal ve sosyal becerilerini gelistirir.
Cocuklar bu becerileri kazandik¢a yasam boyu kendilerine gerekli olacak bir¢ok
yaratict davranisi da gelistirebilirler.

6.2. Renzulli Modeli

Joseph Renzulli tarafindan 1977 yilinda gelistirilmis; ABD ve Kanada'da
uygulanmistir. Bu modelde cocuklar kendi hayatlarindan, 6grenmelerinden ve
yaraticiliklarindan sorumluluk duymay1 ve sorumluluk almay1 6grenirler. Bu model
iic asama igerir. Birinci asamada, Ogrencilere konular tanitilir ve konular1 daha
yakindan tanimalar1 i¢in olanak saglanir. Ikinci asamada, ¢ocuklarm dogrudan
katilim1 saglanarak diisiinme siireclerini en iist dilizeye c¢ikarmalar1 hedeflenir.
Ugiincii asamada her bir 6grencinin, kendileriyle ayni alana ilgi duyan diger
ogrencilerle birlikte, kendi 6grenme yeteneklerine gore yerlestirilmeleri ve 6grenme
sorumlulugunu gelistirmeleri dngoriliir (Yontar, 2007: 33).

6.3. Basar1 Modeli

Insancil Model olarak da bilinen bu model, olumlu iliskiler yoluyla bireylerin
okul basarilarmi yiikseltme, sorumluluk duygularimi ve karar verme becerilerini

gelistirme temeline dayanir. Bireyin kisilik 6zelliklerini korumay1 amaglar. Cocugun
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0z saygisi, 0z anlayisi, 6z gercekligi, kisiler arasi iligkilerde basari icin en 6nemli
unsurlar olarak goriliir. Her bir bireyin kendinin farkina varmasimi, kimligini ve
kiiltliriinii arastirmaya yonelmesini temel almakta; bir yandan da olumlu 6gretmen ve
ogrenci iligkisinin gelisimi saglanmaktadir.

6.4. Aktif Ogrenme Modeli

Tagman (2007: 25 )’in sorumluluk egitimi a¢isindan 6nemine degindigi Aktif
Ogrenme’yi Ac¢ikgdz (2003: 17); “Ogrenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu
tasidigl; Ogrenene Ogrenme silirecinin c¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 06z
diizenleme yapma firsatlarinin verildigi, 6grenenin O68renme sirasinda zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6§renme siireci” olarak tanimlamistir. Bu
modelin en Onemli faydalarindan biri olarak, 6grencileri kendi 6grenmelerinden
sorumlu tutmasi gosterilir (Kalem ve Fer, 2003: 3; Parmaksiz ve Sahin: 2004: 2).

Kimi aragtrmacilara goére sorumluluk egitimi, okuldaki disiplin anlayisiyla
ilgili bir etkinliktir. Bu nedenle gelistirdikleri disiplin anlayislariyla sorumluluk
bilincini kazandirmay1 amag¢lamislardir. Bu dogrultuda gelistirilmis bazi modeller de
sOyle siralanabilir:

6.5. Sorumlulugu Gelistirmeye Dayah Disiplin Modeli

Marvin Marshall tarafindan gelistirilen bu model, “Marshall Y6ntemi” olarak
da bilinir. Buna gore sorumluluk kazandirmanin temelinde, cocugun kendini kontrol
edebilme becerisini gelistirmesine ve ¢evresine uyum saglamasma yonelik disiplin
anlayis1 yatmaktadir. Oysa Ogretmenler, Ogrencileri disipline etme gorevini
istlendikleri zaman, Ogrencilerini sorumluluk alma firsatlarindan mahrum etmis
olduklar1 ifade edilmektedir (Marshall, 2005, 51).

Marshall, sosyal ve bireysel olarak sorumlu davranmada, kendi kendilerini
idare etmeleri konusunda 6grencilere yardim etmeye odaklanir. Onun bu yaklasimi,
tim diizeylerdeki 6grenciler i¢in arzulanan sinif davranislarina kilavuzluk eder. Bu
baglamda Marshall'in 6ngordiigii temel varsayimlar sunlardir (Charles, 2005, 94):

1.  Hemen hemen tiim 6grenciler sorumlu davranmaya egilimlidirler.

2. Ogrenciler daha fazla bireysel sorumluluk godsterdikge —smiftaki
davranislar1 gelisir.

3. Bu gelismeyi saglamak icin O6grenci  davramiglarmin  digsal

yonlendiricilerinden (6diil ve ceza) vazgecilmelidir.
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4.  Baskisiz etkileme taktikleri, baskmin yerini almalidir.

5.  Yansttic1 siireci kolaylastirmak icin bir sosyal davramig hiyerarsisi
kullanilmalidir.

6. Ogprenciler "D" diizeyine vardiklarinda kisisel davranislar1 hakkinda
yetkin kararlar alirlar. [Marshall, sosyal davranig hiyerarsisinin dort
diizeyini, A: Kuralsizlik (Anarchy), B: Huzursuz etme (Bothering),
emirler yagdirma (Bossing), zorbalik etme (Bullying), C: Is birligi yapma
(Cooperating), uyma (Conforming), D: Sorumlu olmak i¢in inisiyatif
alma (Taking the Initiative to Be Responsible) seklinde tanimlamaktadir. ]

7.  Ogrenciler kabul edilemez davramglarini  yansittiklarinda  (ifade
ettiklerinde) nasil daha iyi davranabileceklerini ¢abucak fark ederler.

8. Cok nadir olarak davranislarin tanimlanmasindan sonra Ogrencilerin
yaramazliga devam etmeleri durumunda 6gretmenler takip edici sorular
sorarlar.

9. Istenmeyen davrams, Dbireyler olarak ogrencilerden  bagimsiz
degerlendirilmelidir.

10. Ogrencilerin kendilerini sorumlu bir sekilde yonetebilecekleri olasiligini
gliclendirmek i¢in bir¢ok 6zel 6gretim yontemi kullanilabilir.

6.5.1. Sorumlulugu gelistirme sisteminin dogasi

Sorumlulugu Gelistirme Sistemi, 6grencilerin i¢ disiplin ve sorumluluk
gelistirmelerine yardimec1 olan bir programdir. Marshall bu programi, hareketi
destekleyen (tepki gosterene karsilik), sorumlu (bagimliya karsilik) ve olumlu
(olumsuza karsilik) olarak tanimlamistir (Charles, 2005: 96).

6.5.2. Sorumlu davrams gelistirme

Marshall, 6grencilerin kendilerini istendik bir bicimde yonetmeleri i¢in onlara
yardim etmede en iyi yolun, davranislarinin bireysel sorumlulugunu kabul etmeleri
icin onlar1 yiireklendirmek oldugunu iddia eder. Sorumlu davranig, O6g8rencilerin
yaptiklar1 tercihlerin sonuglarmi kabullenmelerini igerir ve kendini yonetme, karar
verme, davraniginin sonuglarmi kabul etme, gelisim i¢cin c¢aba gdsterme yoluyla
giiclendirilir (Charles, 2005: 96).

Marshall, 6gretmenlere, Orgencilere baski yapma egilimlerini bir yana

birakmalarint  0nermektedir. Baski egilimleri, Ogrencilere  davraniglarini
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sahiplenmelerini saglayan baskici olmayan egilimlerle yer degistirmelidir. Bunu
basarmak icin tasarlanan bu yaklagimin yararlarin1 Marshall, su sekilde siralamugtir

(Akt: Charles, 2005: 97):

[y

. Disiplin problemlerini azaltir,

2. Diizeni bozan davranislarin kolayca yonetilmesini saglar,
3. Cezaya bagvurmadan otoriteyi saglar,

4. Bireysel ve sosyal sorumlulugu gelistirir,

5. Akran bagkisi etkisini azaltir,

6. Karakter egitimini biitiinlestirir,

7. Ogrenmeyi destekler,

8. Stresi azaltir.

6.6. Sorumluluga Dayal Simif Yonetimi Modeli (SDSY)

Sorumluluga Dayali Sinif Yonetimi Yaklasimi (SDSY), her ¢ocugun cesitli
gelisim asamalarindan gegtigi ilkesine dayandirilir. SDSY, ¢ocuklarin ¢ogunun, hatta
sorunlu ve islevsel bozuklugu olanlarin bile sorumlu bir bigimde davranabilecegini
soyler (Queen, Blackweldet, Mallen, 1997; Akt.: Celep, 2002: 247).

Uretken ve sorumlu ¢ocuklar yetistirmek, SDSY'nin dénemli bir amacini
olusturmaktadir. (Yontar, 2007: 30). Cocuklarin iyi yetismesinde temel ilke ise,
onlarin karsilasabilecekleri hayati sorunlara karsi islevsel ¢coziimler bulma becerisi
kazanmalaridir (Queen et al., 2003: 32°den Akt:Yurtal ve Yontar, 2006: 415).

Sorumluluk sahibi 6grenciler, sergiledikleri sorumlu davraniglarda igsel
denetim odagmi kullanwr, davramglarmm sonuglarmi kabul eder ve sorumsuz
ogrencilere gore kurallara daha ¢ok baglidir (Queen, Blackweldet, Mallen, 1997,
Akt. : Celep, 2002: 247). Celep (2002) dissal ddiilleri, 6grencileri bir isi yapmak i¢in
odiil bekler duruma getirdigi i¢in zararli olarak goriir. Yiiksek beklentiler ve icten
gelen giidiilenmeyi gelistirmek i¢inse mantiksal yollar ve Olgiitler kullanilir. Bu
nedenle Ogretmenler, Ogrencilere sorumlu davraniy kazandirmada, digsal
odiillendirmeden kagmmalidirlar. Igsel &diillendirmeyi ve psikolojik olarak
icerebilecekleri bir sinif ortami saglamalidirlar.

SDSY kapsaminda, sorun ¢ozme yeterliklerinin gelistirilmesine doniik destek
saglanir. Cocuklara, yasam siirecinde karsi karsiya kalabilecekleri toplumsal ve

akademik sorunlar1 inceleme ve ¢cozme yollar1 6gretilmelidir (Yontar, 2007: 29-30).
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6.7. Duke ve Jones’un Yaklasimlar

Duke ve Jones (1985), 6grenci sorumlulugunu gelistirmenin okul disiplini
alanma girdigini ifade eder ve Ogrencilerin daha fazla sorumluluk almalarmna
yardimc1 olacak 14 yaklasim belirtirler. Bu yaklasimlar: otokontrol, hedef belirleme,
icsel konusma, bedensel kontrol (sakinlesme) stratejileri, iletisim becerileri, sosyal
beceriler, ders ¢alisma becerileri, grup becerileri, karar verme becerileri, ¢atisma-
coziim becerileri, belirli degerlerin 6grenimi, ahlaki gelisim etkinlikleri, akran
destegi becerileri ve 6grenme c¢evresinin kontrolii seklinde on dort madde altinda
siralanabilir (Akt: Yurtal ve Yontar, 2006: 413-414).

Bu yaklagimlarin bazilar1 6zel egitimciler ve rehber 6gretmenler tarafindan en
yaygin olarak kullanilan yontemlerden olup; cogu smif 6gretmenleri tarafindan da
kullanilabilmektedir. Bu yOntemlerin, daha cok istenmeyen davranisin ortaya

¢ikmasin 6nlenmek i¢in kullanildig1 s6ylenebilir.
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OKULDA SORUMLULUK EGITiMi

Insan; fikir yiiriitme, degerlendirme, iiretme gibi iist diizey zihinsel yetilere
sahip bir varliktir. Yordama kabiliyeti ile birgok olay1 kavrar; kendi ve ¢evresi icin
uygun davraniglar sergileyebilir. Yine de sorumluluklarinin bilincinde olmak, dogru-
yanlis davranislarin ayrimma varmak ve dogru davranislari se¢ip sergileyebilmek
icin ona model olacak ve yol gosterecek rehberlere ihtiya¢ duyar.

Ebeveynler, insanlar i¢cin sahip olunan ilk rehberler; ev ise bu rehberligin
yapildigi ilk ortamdir. Ancak, zamanla ilgisi ve etkilesimi dis ¢cevreye kayan; zihinsel
ve fiziksel becerileri gelisip artan birey, gelisimini aile dis1 ¢evrelerde
tamamlamaktadir. Bu dogal gelisim siireci, bireylere sorumluluk egitimi vermekle
gorevli daha planli ve nitelikli ortamlarin olusturulmasini zorunlu hale getirmistir.
Okullar, bu ihtiyaglarin sonucu olarak ortaya ¢ikmis planl egitim kurumlaridir.

Okul; insanlar1 kendisine, ailesine, ulusuna, devletine ve iginde bulundugu
tim ortamlara kars1 sorumluluklarmi bilen ve yerine getiren bireyler olarak
yetistirmeyi amaclar. Okul, bu amaci1 gerceklestirmek i¢in gerekli rehberlik ve
egitim-0gretimin, profesyonel kisilerce, planl bir sekilde ve 6nceden diizenlenmis
ortamlarda verildigi yerdir. Akyiiz (1991: 247) okulu kisaca, “belli amaclar
gerceklestirmek lizere meydana getirilmis sosyal bir tesekkiil” olarak tanimlar.

Egitim almamis bireylerin kendini hi¢bir alanda yeterince gelistiremeyecegi;
egitim imkanlar1 kisitlt olan toplumlarda kiiltiirel, sosyal ve ekonomik kalkinmanin
tam olarak saglanamayacagi diisliniildiigiinde, okulun onemli bir sorumluluk ve
deger tasidig1 goriilebilir (Unlii ve Aydos, 2010, 172).

Ozellikle etkili bir okulda 6grenciler, sorumluluk almaya istekli, kendi
ogrenme sorumluluklarini iistelenen bireyler olarak yetisirler (Cubuk¢u ve Girmen,
2006: 126). Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2/2 maddesinde acikca belirtilmistir.
Buna gore Milli Egitim; “Bireylerin hiir ve bilimsel diislinme giicline, genis bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarmma saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma karst sorumluluk duyan, yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak
yetistirmeyi amag edinmistir.”

Okul, verdigi sorumluluk egitimiyle istenen sorumlu insan profilini ortaya
cikarmaya calisir. Ancak ¢ok boyutlu sorumluluk bilinci, siirekli gelisen ve degisen

birey i¢in bir giinde yahut birka¢ ders icerigiyle kazandirilabilecek bir olgu degildir.
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Bu nedenle sorumluluk egitimi, bir siire¢ icerisinde ve bireylerin i¢inde bulundugu
kritik donemin 6zellikleri dikkate alarak, biitiin derslerin ortakligi ile verilmelidir.

Insanlarda kisilik, sorumluluk bilinci, zihinsel yetiler ve hatta fiziksel
becerilerin olusumu biiyiik oranda kiiciik yaslarda kazanilir. Ozellikle okul dncesi
donemde kazanilan tutum ve davranislar kalici olmaktadir. Bundan hareketle,
sorumluluk egitimi siireci de kiigiik yaslarda baslamalidir. Birgok bilim insan1 bu
goriisii desteklemekte; sorumluluk bilincinin edinimi i¢in gerekli egitime kii¢iik
yaslarda, hatta okul dncesi donemlerden itibaren baslanmasi gerektigi konusunda
birlesmektedirler (Glasser, 1999: 27; Kisa, 2009: 2; Tayl, 2006: 73-74; Yurtal ve
Yontar, 2006: 419; Erden ve Akman 1996: 76). Nitekim sorumluluk, en 6nemli
toplumsal degerlerden biri olarak goriilmekte; okul dncesinde kazanilmasi gereken
sosyal beceri ve degerlerden biri olarak kabul edilmektedir (Balat, Beceren ve
Ozdemir, 2011: 59; Aydin, 2008: 16; European Commission, 2009: 8).

Bununla birlikte okul 6ncesi egitimin, Tiirkiye’de heniiz istenilen diizeyde
yayginlastirilamadigi goriilmektedir. Bu durum, zorunlu egitim kademesi olmas1 ve o
yas doneminde, iilkedeki tiim bireylere ulasabilmesi nedeniyle ilkdgretimi,
sorumluluk egitimi agisindan daha da 6n plana ¢ikarmaktadir.

1. ilk6gretim Kademesinde Sorumluluk Egitimi

Erken ¢ocukluk doneminde olusmaya baslayan sorumluluk bilinci i¢in
verilecek egitim ailede baslamakta, okulda devam etmektedir. Egitim kademeleri
yiikseldikge, bireye sorumluluk bilincini kazandirmak daha gii¢ hale gelmektedir. Bu
nedenle sorumluluk egitiminde ilkogretim kademesi, diger kurumlardan daha énemli
bir rol oynamaktadir. Nitekim insanlarda gelisim asamalarinin incelendigi kuramlara
bakildiginda, o6zellikle 12 yasindan sonra bireyin benlik kimliginin sekillendigi
goriilmektedir (Fazlioglu, 2009: 146; Can, 2008: 133; Senemoglu, 2007: 78).

Okul, 6gretim faaliyetleri i¢cinde yer alan karakter formasyonu ve vatandaslk
egitimi ile aile egitiminin bir tamamlayicisi ve devami durumundadir. Ayrica okul,
aileden gelen cesitli eksiklik ve yanlishklar1 da diizeltmekle sorumludur (Akyliz,
1991: 242). Ogrencilerin cesitli bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimlerinin
sekillendigi 6gretim kademesi olma o6zelligini tasiyan ilkogretimin (Kolag, 2003:

105; Yesil, 2002a: 81) islevi bunlarla sinirli degildir. Okulun, aile egitiminde yer
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almayan akademik bilgilerin 6gretilmesi; 6grenme sorumluluklarma dair yeti ve
davranislarin kazandirilmasi gibi islevleri de vardir.

[Ikdgretim kademesinin bu islevlerini yeterince yerine getirmesi durumunda
cagdas egitimin Ongordiigii, 6gretmen merkezlikten O6grenci merkezlige, Ogretme
sorumlulugundan 6grenme sorumluluguna gecis saglanabilir (Yesil, Caligkan &
Sahan; 2010: 524). Bu baglamda ilkdgretim kademesi, sorumluluk egitimi i¢in temel
basamaklardan biri olarak goriilmektedir.

1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu-madde 30’a goére yOneltme
ilkogretimde baglar. Bu yoneltme, kisisel, akademik, toplumsal, ahlaki, vb her
yonden yapilmaktadir. Sezer (2008: 22), ilkdgretimin vatandaslik ve sosyal
sorumluluk boyutlarma dikkat ¢gekmekte; ¢cocugun olumlu sekilde toplumsallagmasini
sagladigim ifade etmektedir. Ayrica ilkdgretim, “etkili insan” ya da “etkili vatandas”
olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirirken; ayn1 zamanda milli
birlik ve beraberlik bilincinin de temelini atmaktadir (Yesil, 2002a: 81).

Kolag (2003: 111), bu biling i¢cin en Onemli sartlardan biri olarak
gosterilebilecek etken olan dil konusuna isaret etmektedir. Ona gore bireye, anadiline
bilingle yaklasma ve onu bilingli kullanma sorumlulugu ve becerisi, ilkogretim
basamagindan itibaren kazandirilmaya baslanir. Nitekim ilkogretim; her seyden once
cocuklarm diizglin konusma, yazma ve sayr sembollerini kullanma yeteneklerini
gelistirir (Alicigiizel, 1979).

Shafer (1987: 197)’a gore ise ilkogretim birinci kademesi genel olarak; diger
insanlarm haklarina saygiyi, sorumlulugu, isbirligini, hosgoriiyii ve diger demokratik
degerleri cocuklara kazandirmakla goérevli ve bu konuda onlara biiylik oranda
yardimc1 olma imkanina sahip bir kurumdur.

Belirtilen tiim nedenler de dikkate alinarak, ilk6gretim, 16 Agustos 1997 tarih
ve 4306 sayili kanunla 1997-1998 egitim-68retim yilindan itibaren sekiz yillik,
kesintisiz ve zorunlu hale getirilmistir. BOylece ilkdgretim, biitiin vatandaslara
ulagsma imkani1 bulunan planli ve zorunlu tek egitim kurumu haline gelmistir.

[Ikdgretim, daha iist okullarda dgrenimine devam edecek ogrencileri bu
okullara hazirlayic1 bir gorev listlenmektedir (Alicigiizel, 1979). Bununla birlikte,
cesitli sebeplerden dolay1 bir¢ok insanin ilkogretimden sonra iist egitim kademelerine

gitmedigi ya da gidemedigi goriilmektedir. Bu durum ise ilkdgretimin, egitim
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sistemini olusturan diger egitim kurumlar1 arasindaki 6nemini ve sorumlulugunu
daha da arttrmaktadir.

Bu gibi nedenler, ilkdgretim birinci kademe Ogretmenlerinin de sorumluluk
egitimindeki onemini ortaya c¢ikarmaktadir. Nitekim sorumluluk egitimini veren, bu
siirecin uygulayicilar1 dgretmenlerdir. Yesil (2002b: 4), ilkdgretim birinci kademe
ogretmenlerini; 6grencilerin toplumlarindaki insanlar1 karakterize edebilen, kiiltiirel
farkliliklar1 ¢ocuklara kazandirabilen ve bunlar1 yapmakla gorevlendirilmis olan
kisiler olarak tanimlar.

Biitiin arastirma ve bulgular isaret etmektedir ki ilkdgretim; kisilik olusumu,
biligsel-duyussal vb gelisim asamalari; 6zellikle de sorumluluk bilicinin gelisimi i¢gin
en Onemli egitim kurumu niteligindedir. Bu nedenle ilkogretim kademesinde
sorumluluk egitimi, program boyutunda da yer edinmesi gereken bir siirectir.

Sorumluluk egitimi, Ozellikle ilkdgretim kademesinde agirlikla hangi
boyutlarda ve daha iyi nasil verilebilecegi lizerine arastirilmasi gereken bir konudur.
Literatlir taramasinda, Ozellikle iilkemizde bu konuda yapilmis arastirma ve
calismalarin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenden o6tiirii, sorumluluk egitimi
calismalarinin gelisimi icin ¢alismalar yapilmasi gerekli goriilmiistiir. Bu amacla
yapilmis olan c¢aligma, program boyutunda sorumluluk egitiminin ne diizeyde
verilebildigi tizerine yapilmis olup, 6nemli goriilmektedir.

1.1. ilkégretim Programinda Sorumluluk Egitimi

Hayatin ihtiyaglar1 ve ¢agm gereklerinde goriilen stirekli degisim siireci,
egitim uygulamalarinda da siirekli bir yenilenmeyi gerektirmektedir. Bu durum,
egitim programlarmin ¢agm gereklerine uygunlugu agisindan, siirekli bir kontrol ve
yeniden yapilandirma siirecini zorunlu kilmaktadir. Nitekim Siinbiil (2010: 80),
yenilenen bir programin “olmus, bitmis, tamamlanmis” bir program olmadigini;
toplumsal gelisimin gerekleri dikkate alinarak arastirmaci bir yaklagimla uygulamada
gelistirilmesinin siirecegini ifade eder.

Atatiirk, Tiirk Milli Egitim programinda iki 6nemli noktaya vurgu yapmistir.
Bunlardan birincisi egitimin sosyal hayatm ihtiyaglarina uygun olmasi, digeri de
cagin gereklerine uymasi1 gerektigidir (Fidan ve Erden, 1993: 126). Nitekim
Cumhuriyet donemi boyunca programlarda siirekli degisiklikler yapilmistir.
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[k gretim birinci kademeyi kapsayan programla ilgili 1926, 1930, 1932, 1936, 1948,
1962, 1968, 1989 ve 1993 yillarinda degisiklige gidilmistir (Sonmez, 1994b: 12).

Milli Egitim Bakanligi, bu zorunluluklardan hareketle egitim durumlarinda
yeniden yapilanma siirecine girmistir (MEB, 2006). Bu siirecte, sistematik bir sekilde
1960’1 yillarin basinda Bruner tarafindan giindeme getirilen (Simsek, 2004: 117)
yapilandirmact  yaklasim benimsenmistir. Bu dogrultuda hazirlanan yeni
yapilandirmaci programlar, 2004-2005 egitim 6gretim y1l1 sonunda ilkogretim okulu
ogretmenlerine tanitilmig; 2005-2006 egitim Ogretim yilindan itibaren lilke
genelindeki tiim ilkdgretim okullarinda uygulanma karar1 alinmistir (Cmar, Teyfur
ve Teyfur, 2006: 47).

Bu yeni ilkégretim programi, Ogrencilerin bireysel farkliliklarina, etkin
ogrenmelerine ve isbirligine dayali calismalar yapmalarma biiyiik 6nem vermektedir.
Ogretmenlerin, bir yandan bireylerin kendi &grenmelerinden sorumlu olarak
bagimsiz  6grenmelerini;  diger yandan  igbirligine dayali = 0grenmeler
gerceklestirmelerini saglamalar1 beklenmektedir (Giiltekin, 2007: 493).

Uygulanmakta olan yeni ilkdgretim programi ile daha c¢ok biligsel ve
yapilandirmaci 6grenme yaklasimlar1 dikkate alinmis; bu dogrultuda, 6grencilerin
kendi girisimleriyle gerceklestirebilecekleri etkinliklere yer verilmistir. Ozellikle
ogrencilerde, “arastirma-sorgulama, problem c¢ozeme” gibi iist diizey bilissel
becerilerin kazandirilmasi ongoriilmiistiir (Stinbiil, 2010: 80-82). Bu degisim ve
uygulamalarm, dgrencide 6zellikle Kisisel Sorumluluk ve Ogrenme Sorumlulugu
boyutlarinda bilincin olugmasina biiytik katki saglayacagi soylenebilir.

Program gelistirme siirecinde, Ogrencileri etkileyen hicbir faktor géz ardi
edilmemelidir. Sorumluluk programmin gelistirilmesinde ebeveynler, 6gretmenler,
okul idaresi ve arkadas gruplar1 da hesaba katilmalidir (Ozen, Giilagt1 ve Cikili,
2002: 57). Nitekim yapilandirmaci yaklasimda da bu anlayistan yola ¢ikilarak aile,
ogretmen ve idareci etkileri birlikte ele alinmakta ve 6grenci sorumlulugunun
gelisimi hedeflenmektedir.

Ogretmenler hem 6grencilerinin kazanmalarmi istedikleri yeni bilgilerden,
hem de onlarin daha Once kazandiklar1 bilgilerden sorumludur (Driver, 1989;
Grayson, Andersen & Crossley, 2001°den akt: Ozmen, 2004: 107). O nedenle

ilkdgretim programinda Ogretmenlere, yerine gore ¢ok ¢esitli 6gretim yaklasim,
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yontem ve teknigi uygulayabilecek yeterlikler kazandirilmalidir (Giiltekin, 2007:
499). Her seyden once Ogretmenler, cocuklarm sorumlu olarak davranmalari i¢in
degerleri ve davraniglariyla model olmalidir (Tozlu, 1991: 134).

Sorumluluk bilincini kazandirabilmek i¢in ¢ocuga, kiigiik yaslardan itibaren
yasina gore, bazi konularda kendi kararmi kendinin vermesi ve bunun
sorumlulugunun da ona birakilmas: gerekmektedir (Onal, 2005: 22-23). Bir baska
ifade ile dgrenciler, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalr; sinif diizeyi arttikca
artan sorumluluklarinin farkina varmalidir (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006: 52). Bu
nedenle c¢ocuklara yaslarina ve yeteneklerine uygun sorumluluklar verilmeli;
yaptiklarinin sonuglarini gérmeleri ve kabul etmeleri saglanmalidir.

Egitim programlarinda yeniden yapilanma i¢in, amaclarinin gergeklesme
durumu ve c¢agin gereklerine uygunlu§u agisindan siirekli incelenmesi
gerekmektedir. Bu durum, ¢agin gereklerine uygun bir egitim-6gretim i¢in zorunlu,
goriilmektedir. Bu calisma, kazanimlar vasitasiyla incelenen ilkdgretim programinin
sorumluluk egitiminde basariya wulasma diizeyini Olgmesi itibariyle O6nem
tasimaktadir. Bu yonde yapilmis calismalarin yeterli sayida goriilmemesi, bu
calismanin daha da 6nemli hale geldigini diistindiirmektedir.

1.1.1. Kazanimlarda sorumluluk kavram

Tirk Milli Egitim sisteminde sorumluluk egitimi adiyla 6zel bir ders ya da
ayr1 bir egitim programi yer almamaktadir. Sorumluluk egitimi, ders programlar1
icerisinde yer bulan kazanimlar yoluyla verilmeye ¢alisiimaktadir. Bu kazanimlar bir
tek ders igerisinde sinirlandirilmamakta; farkli ders programlart igerisinde
serpistirilmis durumdadir. Nitekim hayatin her anmi ve doénemini ilgilendiren
sorumluluk duygusu, ¢ok boyutlu bir olgudur. Bu nedenle her dersin igeriginde,
sorumlulugun farkl tiirlerinin edinimine yonelik kazanimlar yer almaktadir.

Besinci smif 6grencileri i¢in hazirlanmis olan ve Tiirkce dersinde yer alan
“Bir etkinligin veya isin asamalarin1 anlatan yOnergeleri uygular” kazanimi
“Akademik Boyut’a; Trafik ve Ilkyardim dersinde yer alan, “Yaya iken
karsilagabilecegi trafik isaret ve levhalarini tanir ve korur” kazanimi “Yasal Boyut™a;
Sosyal Bilgiler dersinde yer alan “Katildigi gruplarda aldigi roller ile rollerin
gerektirdigi hak ve sorumluluklar iligkilendirir” kazanimi ise “Sosyal Boyut”a dair

kazanimlara 6rnek olarak gosterilebilir.

58



Bununla birlikte, 8. smif dgrencileri i¢in hazirlanmis olan ve Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersinde yer alan “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temel niteliklerine yonelik
i¢ ve dis tehditlere kars1 korunmasi konusunda duyarli olur” kazanimi “Vatandaslik
Boyut”una; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde yer alan “Allah’a giivenmenin
pasif bir bekleyis olmadigmin farkinda olur” kazanimi “Dini Boyut”a ve “Ahlaki
olmayan tutum ve davraniglara yonelik ¢6ziim Onerilerinde bulunur” kazanimi ise
“Ahlaki Boyut”a dair sorumluluklara 6rnek olarak gosterilebilir.

Hem 5. sinif hem de 8. sinif diizeyinde yer alan tiim derslerde; 6ngoriilen
sorumluluk tiirlerinin 6grenciye Ogretilmesine hizmet edebilecek ¢ok sayida
kazanimlar yer almaktadir. Bu kazanimlarin edinim diizeylerinin, sorumluluk
egitiminin de basar1 diizeyini yansittig1 sdylenebilir.

1.1.2. icerikte sorumluluk egitimi

Icerik, hedefleri kazandiracak bigimde iinite ve konularin diizenlenmesi
olarak tanimlanabilir (Siinbiil, 2010: 69). Bir diger ifadeyle davranigin uygulanacagi
hayat alaninin kapsamidir. Belirlenen igerik, hedef ve davranislara, 6grencinin ilgi,
ihtiya¢ ve yasantilarina uygun, sosyal ve kiiltiirel gerceklerle tutarl, kapsamli ve
sinirly, gegerli, onemli ve 6grenilebilir olmalidir (Biiyiikkaragoz, 1997: 44).

Genel egitim programlarinda icerik belirlenirken, konu, davranis ve davranig
analizi sozciikleri kullanilir (Dogan, 1997: 154). Bir diger ifadeyle, kazanimlarin,
istendik davranislarin edinilmesi i¢in ders kitaplarinda belirlenmis konulardir.

Egitim programinda igerikten, egitim amaclarmin gerceklesmesi ig¢in bir
kaynak olarak yararlanilir. Bu kaynagin; kendi i¢inde deger tasimasi ve etkinliklerle
kullanilmas1 gerekir (Varig, 1996: 114). Egitim programlarina icerik 6gesi linitelerde
konu bagliklar1 seklinde yansitilmakta; buralarda yer alan kazanimlar yoluyla
ogrencilerde davramis degisikligi kazandirilmaya, 6zellikle de sorumluluk bilinci
verilmeye ¢alisilmaktadir.

[Ikdgretim 5. ve 8. smif ders programlar: incelendiginde, sorumluluk egitimi
kapsaminda degerlendirilebilecek iinite ve konu basliklarmin yer aldigi
gozlenebilmektedir. Ornegin;

Sosyal Bilgiler dersinde yer alan “Kendimi Taniyorum” {initesi ile ¢ocuklarin,
gruplar i¢inde yerini belirleyecek rolii, hak ve sorumluluk iligkisini kurmaya

calisarak haklarmn bilincine varmasi amaglanir. “Insanlar ve Y&netim” iinitesinde
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ogrencilerin, bilin¢li vatandas olarak topluma katilim yollarini arastirip gorev ve
sorumluluklarinin bilincine varmasi beklenir.

Fen Bilgisi dersinde yer alan “Viicudumuz Bilmecesini Cozelim” {initesi ile
ogrencilerde, saglik konusunda bilgiler verilerek, kisisel boyutta sorumluluk
bilincinin kazanilmasinin hedeflendigi sdylenebilir.

Tiirkge dersinde yer alan “Giizel Ulkem Tiirkiye” ve “Degerlerimiz” temalar1
ile ve bu temalar icerisinde yer alan “Yurt Tirkiisii, Bayragim” gibi konular yoluyla,
ogrencide milli bir biling duygusu olusturulmaya calisildig1 sdylenebilir. Bu
durumun da g¢ocuklarda vatandaslik boyutunda sorumluluk bilincini gelistirmeye
dontik bir diizenleme oldugundan bahsedilebilir.

Trafik ve Ilkyardim dersinde yer alan “Yaya, Yolcu, Siiriicii” temalar1 ile
ogrencilerde yasal boyutta sorumluluk bilincinin olusturulmaya ¢alisilmaktadir.
Nitekim tema i¢indeki “Emniyet Kemerini Takiyorum, Giivenli Siirlis i¢in Kurallara
Uyarim, Karsiya Giivenli Yerlerden ve Kurallara Uygun Gegerim” gibi konularin,
ogrenciye yasa-kural bilinci kazandirmaya doniik amag tasidigindan bahsedilebilir.

Ozellikle yeni bilgi birikimlerinin programa yansitilamamasi ve teknolojideki
hizl1 gelisme ve bilgi patlamasi, egitimde igerik se¢iminde belirleyici etkenlerdir
(Demirel, 2007: 120). Yasanan hizli gelismeler, igerigi genis Olglide artirmaktadir.
Bu durum, 6rgiin egitim programlarinda igerigin yeniden diizenlenmesini ve sik sik
gozden gegirilmesini zorunlu kilmaktadir (Biiyiikkaragoz, 1997: 179).

Igerigin diizenlenmesinde sorumluluk olgusunun géz éniinde bulundurulmass,
ogrencilerde sorumluluk bilincinin gelisimi i¢in Onemlidir. Kazanim boyutunda
sorumluluklarin gerceklesme diizeyine bakilmasiyla; icerigin de bu dogrultuda
incelenmis olacag1 diistiniilmektedir. Ders programlarini kazanimlar yoluyla
inceleyen bu arastirmanin, sorumluluk egitimi acisindan, igerik yoniiyle de fikirler
vermesiyle onemli goriilmektedir.

1.1.3. Egitim durumlarinda sorumluluk egitimi

Hedef davraniglar1 6grenciye kazandirmak i¢in gerekli uyaricilarin diizenlenip
ise kosulmasi, egitim durumu olarak tanimlanabilir. Egitim durumunda ipucu,
diizeltme, pekistire¢, doniit, 6grenci katilganligi, arag, gereg, zaman, smif diizeni gibi

ogeler ele alinabilir (S6nmez, 2007: 192).
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Egitim durumlarini diizenlemek zor ve bir ekip isidir (Sonmez, 2007: 181).
Ogretmen, &grencinin istenilen yasantilar1 gecirmesini saglayacak sekilde cevreyi
diizenlemeli; yani egitim durumlarmi ayarlamalidir (Stinbiil, 2010: 75). Bir diger
ifadeyle O6gretmenin ve Ogrencilerin hangi etkinlikleri nasil yapacaklar1 ve bu
etkinlikleri sonucunda Ogrenciye hangi Ogrenme yasantilarinin kazandirilacagi
saptanir (Siinbiil, 2010: 75).

[Ikogretim kurumlarinda 6gretmenler, MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nun
incelemesinden ve onayindan ge¢mis ders kitaplarindan bir ya da birkagin1 segmekte
(Stinbiil, 2010: 74); 6zellikle yeni programdan sonra egitim-0gretim faaliyetlerinde,
ogrencilerin aktif rol almalarmni saglayan etkinliklere yer vermektedirler.

Ozellikle yapilandirmaci egitimle gelen egitim durumlari anlayss,
ogrencilerde aktifligi, sosyalli§i ve yasant1 yoluyla 6grenmeyi vurgulamaktadir.
Yapilandirmact 6grenme, Ogrencinin kendi yetenekleri, giidiileri, tutum ve
tecriibelerinden edindikleri ile olusan bir karar verme siirecidir. Ogrenci, dgrenme
stirecinde etkili olabilmek i¢in elestirel ve yapici sorular sorar; diger 68rencilerle ve
ogretmeniyle etkilesim ve iletisim i¢inde bulunur (Sentiirk, 2009: 14-15).

Performans ddevleri, projeler agirlikli olarak ya grup calismalarina yonelik
olmakta; ya da 6grencinin bireysel cabalarla kendi kendine 6grenmeye caligmasini
amacglamaktadir. Bu yoniiyle akademik sorumluluk bilincinin gelisimine 6nemli
olgiide katkilarindan bahsedilebilir. Ozellikle grup ¢alismalari, 6grencinin grubuna
ve ¢evresine karsi sorumlu olmasini gerektirmekte; bu durum da onun sosyal boyutta
sorumluluk bilincini gelistirmektedir.

Sosyal Bilgiler dersinde yer alan “bilgi kaynaklari” konusu ve bir¢ok
performans 6devi arastirmaya doniiktiir ve farkl bilgi kaynaklarindan yararlanmay1
gerektirir. Ozellikle yeni programla gelen portfolyo ¢alismalariyla, oncelikle
ogrencinin yaptig1 ¢alismalardan haberdar olmasi saglanmaktadir. Kendi islerinden
olumlu-olumsuz yonleriyle bilgi sahibi olan o6grencinin kendini daha 1yi
degerlendirerek kendisi lizerinde denetim kurabilmesi saglanir. Bunlar, 6grencinin
akademik ve kisisel sorumluluk algilarmin gelisimini de beraberinde getirir.

Yapilandirmaci1 6grenme ile kullanilan drama, proje c¢alismalari, igbirlikli
O0grenme gibi stratejilerin (Sasan, 2002: 51) ise sosyal sorumlulugu gelistirmede

onemli diizeyde katki sagladiklar1 soylenebilir.
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Sorumlu yetiskinler olarak dncelikle 6gretmenler, ¢ocuklarin sorumlu olarak
davranmalar1 i¢in degerleri, davraniglar1 ve tavirlartyla model olmalidirlar.
Sorumluluk ve yetki sahibi 6gretmenler, cocuk gelisiminin ilkelerini bilir ve uygular.
Bununla birlikte O6grencilerin  sorumluluk almalar1 i¢in ¢esitli faaliyetlerde
ogrencilere de gorevler verilmelidir (Celep, 2002; Tozlu, 1991: 134).

Baz1 olumsuz uygulama ve kosullar, egitim durumlarinda sorumluluk
algisinmn  gelisimini  olumsuz etkilemektedir. Ozellikle sehir merkezlerindeki
okullarda sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, gerek 6grencinin bagimsiz 6grenmesi
gerek isbirligine dayali calisma yapmasim giiclestirmektedir (Giiltekin, 2007: 493).
Bu durum, sorumluluk egitimini de gii¢lestirmektedir.

Glasser (1999), 6grenciler lizerindeki baskinin olumsuz etkilerinden bahseder.
Ona gore oOrgenciler baskir gordiikkleri zaman enerjilerini ve c¢alismalarmi
degerlendirip gelistirmek yerine okuldan nefret etmeye harcarlar. Ogrencilerin
kaliteli ¢aligmasini saglamak i¢in bu c¢alismalarin kendi yararlarina oldugunu
gormelerini saglamak ve anlatilan dersi not i¢in degil yasamda kullanabilecekleri igin
ogrenmeleri gerektigini aktarmak gerekir.

1.1.4. Ol¢me degerlendirmede sorumluluk egitimi

Egitim siireci sonunda bireyde bir davranig degisikligi beklenir. Egitimde
basariya ulasilip ulasilmadiginin ya da ne diizeyde ulasildigmin bilinmesi i¢in, egitim
siirecinde, egitim programmin temel 6gelerinden birisi olarak goriilen 6lgme ve
degerlendirmenin yapilmasi zorunlu goriilmektedir (Ayaydin, 2010: 240).

Bir baska ifadeyle 6gretim programimna alinan konularin, onerilen metot ve
tekniklerin ne Olglide amaglarin gergeklesmesine yardim ettigini; yani programin
hedeflerine ne derece ulasildigin1 anlamak icin degerlendirmeye ihtiya¢ vardir
(Biiytikkaragoz, 1997: 45-51).

Egitim hedeflerinin gerceklesme derecesini tayin etme siireci olarak ifade
edilen degerlendirme; yetisegin, istendik davranis1 meydana getirme bakimindan is
goriirlik derecesinin arastirilmasi olarak da ifade edilmektedir (Ertiirk, 1993: 107).
Ogretimde degerlendirme ise, daha ¢ok konu amaglarinin gergeklesme durumunu
kontrol eden bir basar1 degerlendirmesi olarak tanimlanabilir (Kisakiirek, 1970: 51-
52). Olgme ise, 6grenci davramiglarinin gozlenip gdzlem sonucunun belli bir kurala

gore, say1 ya da baska bir simge aracilifiyla gosterilmesidir (Siinbiil, 2010: 78).
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Geleneksel yontemlerde Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi, daha c¢ok
ogretim siirecinden ayr1 ve iirline agirlik verecek sekilde yapilmaktayd: (Gelbal ve
Kalecioglu, 2007: 136). Yapilandirmaci 68renmede ise 6lgme ve degerlendirme,
O0gretim siirecinin bir pargasit haline gelmis ve siirece yayillmistir. Bu durumun
sonucunda daha ¢ok ve cesitli 6lgme arag ve yontemler kullanilmaya baglanmstir.
Bu yeni araglarin kullanimi ile 6grencilerin 6lgiilmesinin, akademik performansinin
gelismesini sagladigi da ifade edilmektedir (Akin ve Uluman, 2010: 857).

Olgme ve degerlendirme ¢alismalari, sorumluluk egitiminin basarismni
gostermesi agisindan da 6nemlidir. Geleneksel yontemlerin aksine bir¢ok uygulama,
Olgme ve degerlendirme ara¢ ve metotlar1, 6grencilerin sorumluluk algilarini da 6n
plana ¢ikarmaktadir. Tutum olgekleri, gozlem formlari, performans odevleri ve
rubrikler, portfolyo ve portfolyo degerlendirme 6lgegi, kavram haritasi gibi yapisalct
yaklagimla gelen 6lgme araglar1 (Sentiirk, 2009: 11), 68rencide sorumlu davranislar
belirlemeyi ve bunun edinim diizeylerini 6lgmeyi de beraberinde getirmektedir.

Yeni uygulamalarin bir¢ogunun, d6grencide sorumluluk bilincinin gelisimine
hizmet ettigi goriilmektedir. Bu yaklasima gbre 6gretmen, 6grencilerin bagimsiz is
yapabilme giiclerini gelistirmesine yardimci olur (Sentiirk, 2009: 13). Bu durumun,
onlarin 6grenme sorumlulugu ve kisisel sorumlulugunun gelisimine katki sagladigi
sOylenebilir. Performans degerlendirmeleri, portfolyo degerlendirmesi vb ¢alismalar,
siire¢ icerisinde Ogrencinin yaptigi her faaliyetten haberdar olmasini, dgretmenle
birlikte 6grencinin de kendisini degerlendirmesini saglamaktadir.

Ogrenci basarisinin  degerlendirilmesinde, onun sorumluluklarin1 yerine
getirme derecesi de dikkate alindiginda, 6grenciler sorumluluklarmi yerine getirmeye
tesvik edilmis olacaktir. Bu nedenle egitim 6gretim programlariyla birlikte, 6lgme ve
degerlendirme uygulamalar1 da 6grencilerin sorumluluklarini hedef almalidir.

2. Sorumluluk Egitiminde Uygulamanin Onemi

Egitimde basar1; uygulayici, uygulanan ve uygulama yontemlerinin uyum ve
yeterliligiyle saglanabilir. Pratige dokiilmeyen bilgilerin edinimi de yeterli diizeyde
olamayacaktir. Bu nedenle sorumluluk egitiminde uygulamaya verilecek dnemin,
istenen basariy1 saglamak i¢in gerekli 6lciitlerden biri oldugu sdylenebilir.

Okullarda verilen egitim 6gretimin asil gayesi sorumluluk hakkinda soyut bir

ders vermek degil, hakiki sorumluluk duygusunun Ogrencilere bizzat yasatilarak
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kazandirilmasidir (Ozkaya, 1951: 34; Tozlu, 1991: 75). Egitimde hedef davranislar
da, Ogrencilerin cevresiyle etkilesimi sirasinda edindigi belli yasantilar yoluyla
kazandirilir (Stinbiil, 2010: 77).

Ogrencilerde belirlenen sorumlulukla ilgili hedef-kazanimlarmn ediniminin de,
egitimde uygulamanin saglanmasi yoluyla; yani 6grencilerin belli yasantilar elde
etmesi yoluyla saglanabilecegi sOylenebilir. Nitekim Kapusuzoglu (2004; s.3),
ogrencinin yanlis davranigina en iyi cevabin, onun onurunu, kendine gilivenini
koruyarak, kendi davranisindan sorumlu oldugu konusunda giidiilemek oldugunu
sOyler. Bunun icin yapilmasi gerekenlerden biri olarak da, yine grup calismalarina ve
ogrencinin etkinliklere katilimina dikkat ¢cekmektedir.

Kutlu ve Vural (2004: 143)’1in da belirttigi gibi insanlar, sorumlu ve etkili
olduklar1 6grenme durumlarna karsi daha ilgili olmaktadirlar. Bu nedenle
ogrencilere kendi deneyimleriyle sorumluluk duygusunu gelistirme ve sorumlulugu
ogrenme firsatlar1 sunulmali; davraniglarinin sonuglarmi yasamalar1 saglanmalidir
(Celep, 2002: 197). Bu dogrultuda bir¢ok bilim insan1 da sorumlulugun gelisimini
aktif bir uygulama olarak goérmekte ve bu bilincin verilmesi i¢in uygulamanin
onemine isaret etmektedir (Tibbits, 1994: 363; Yurtal ve Yontar, 2006: 413; Yesil,
2004: 36; Kutlu ve Vural: 2004).

Egitim ortaminin katilim boyutu, bireylerin diisiince ve eylemleri ile
yonetime, 6gretim siirecine ve etkinliklere katilim hakk ile ilgilidir. Bireyler etkin
kilmarak kendilerini tanimalari, gerceklestirmeleri ve kendilerinden sorumlu olma
bilincinin kazandirilmasi saglanabilir (Yesil, 2003a: 50).

Sorumluluk  egitiminde uygulama, c¢agdas egitim anlayisinin da
ozelliklerindendir. Mccombs ve Whisler (1997: 3)’e gore dgrenciler 6grenmede aktif
ve sorumlu olduklar1 zaman motivasyonlar1 da yiiksek olur. Ogrencinin bilgiyi
kesfetmesine, deneyimlemesine, arastirmasma izin verir ve kontrolii de onlarla
paylasir. Bu da ezberciligi degil; arkadaslariyla paylasip etkilesimlerde bulunmasmni
saglar. Bu tiir siniflarda 6grencilere, 6grenme siirecinde secenekler arasindan se¢im
yapma ve karar verme hakk1 taninmaktadir.

Farrell (2000: 8) ise bu konuya Ogrenmede se¢cme Ozglrliigli anlayisiyla

dikkat cekmektedir. Buna gore e8er Ogretimde Ogrenciye Ogretim strateji ve
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tekniklerini segme 6zgiirliigii verilirse motivasyonlar1 artacak ve 6grenmek i¢in daha
fazla caba gostereceklerdir.

Goriiliyor ki, egitimde Ogrenme ve Ogrenmenin kaliciligi ic¢in, Ogretim
siireglerinde uygulamaya gidilmesi gerekmektedir. Ogrenilebilir bir olgu olan
sorumluluk egitiminin etkinligini ve kaliciligmi saglamak i¢in, uygulamali
etkinliklere yer verilmesi gerekli gériilmektedir.

SORUMLULUK EGITiMi iLE iLGILi ARASTIRMALAR

Her ne kadar sorumluluk alanindaki ¢alisma ve uygulamalarin hala yetersiz
oldugu diistiniilmekteyse de son yillarda bir artis yasandig1 soylenebilir. Bu durum,
sorumluluk egitiminin bireysel ve toplumsal acidan 6neminin daha iyi anlasilmaya
baslandiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Birgok bilim insanmin egitimde Onemini kabul ettigi sorumluluk olgusu,
yasalarda da ayrica yer edinmistir. Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2/2 maddesinde
yer alan; “Bireylerin hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine
sahip, insan haklarina saygil, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmeyi amacg
edinmistir.” ifadesi de bunlardan biridir.

Sorumluluk egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalari, yurt i¢inde ve yurt disinda
yapilan caligmalar olmak iizere iki baslik altinda smiflamak miimkiindiir. Bu
bolimde yurt icinde ve yurt disinda sorumluluk egitimini konu alan bir kisim
arastirmalarin bulgularina ve sonuglarmna yer verilmistir.

1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ulgen ve Siinbiil (1999: 2), “Ogrenciye Ogretim Elemam Algilarina Gére,
Ogrenme Siirecinde Ogrenci Ve Ogretim Elemani Sorumluluklar1 ve Ogrencilerin
Akademik Basar1 Diizeyleri” isimli ¢caliymalarinda; 6grenme ortaminda dgrencilerin
ogrenmeye iliskin sorumluluklar1 ve 6gretim elemanlarinin kilavuzlamaya iliskin
sorumluluklar1 konusunda, 0Ogrenci ve Ogretim elemanlarmin goriislerindeki
ortlistikliik; ve bu Ortiisiikliiglin 6grencilerin akademik basar1 diizeyi ile iliskisi
incelenmistir. Onlara gore, eger Ogrenci ve Ogretim elemanlarinca algilanan
sorumluluklar ayn1 ya da birbirine yakin ise, 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri,
digerlerine gore daha yiiksektir. Ulgen ve Siinbiil bu durumu, asagidaki sekil ile
aciklamiglardir:
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Sekil 1. Ogrenci Basarisinin Yiiksek Olabilecegi Alan (Ulgen ve Siinbiil, 1999: 2)

Ogrenci Ggretim  eleman
goriislert / goriisleri

Selguk ve Giiner (2000), "Swnif i¢i Rehberlik Uygulamalar1" adli kitabinda
ogrencilere yonelik 18 grup rehberli§i uygulamasindan bahseder. Bu
uygulamalarindan biri ise sorumluluk konusuna ayrilmis ve sorumlu davranisi
kazandirmak temel amaglardan biri olarak gosterilmistir.

Giirkaynak'm (1998) proje yoneticiliginde gelistirilen ve bir vatandas olmanin
baz1 temel bilgi ve becerilerini ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerine kazandirmayi

'

amacglayan "Yurttas Olmak..." adli ¢alismada sorumluluk, temel degerlerden biri
olarak ele alinmistir.

Dilmag (2002), "Insanca Degerler Egitimi" projesinde her oturumunda ayri
bir degeri ele aldig1 36 oturumluk bir ¢alisma yiirtitmiis ve uyguladigi 21. oturumda
ise sorumluluk olgusunu bir deger olarak ele almistir.

Yesil (2003b: 175), smif ve aile ortamlarini, sorumluluk egitimine uygunlugu
acisindan degerlendirmek ve Ogrenci davranislarinda sorumluluk bilincinin ne
diizeyde yer aldigini belirlemek amaciyla arastirma yapmistir. Buna gore, aile
ortammin smif ortamma gore sorumluluk egitimine daha uygun oldugu
belirlenmistir. Ayrica ortamin sorumluluk boyutu, diger boyutlarla pozitif ve anlaml
bir iliski igerisindedir. Bununla birlikte 6grencilerin biiylik boliimii, sorumluluk
boyutunda yer alan davraniglar1 yeterince gosterememektedirler.

Dogan (2004)’1n ¢caligmasinda, davranislarinin denetimini ve sorumlulugunu
alan bireylerin yasadiklar1 sikint1 ve zorluklarla daha iyi basa ¢iktiklari, bunun
sonucunda kendilerine olan sayginin da arttig1 goriiliir. Nitekim denetim duygusu,
bireyin iyilik halini artiran 6nemli bir kisilik 6zelligidir (Akt.: Mutlu, 2006: 13).

Onal (2005), “Bir Sorumluluk Egitim Programmin Lise Dokuzuncu Smif
Ogrencilerinin Sorumluluk Diizeylerine Etkisi” isimli arastirmasinda, lise 9. simif

ogrencilerine kendi gelistirmis oldugu sorumluluk egitim programimi uygulamistir.
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Arastirmanin sonuglarma gore, lise 9. smif 6grencilerinin sorumluluk diizeylerinin
sorumluluk egitim programu ile gelistirildigi goriilmiistiir.

Kepenek¢i (2003), Tirkiye egitim sisteminde, ilkdgretim kurumlarida
insan haklar1 ve sorumluluk egitimi agisndan mevcut durumun ortaya konmasi
amaciyla yaptig1 ¢alismada; ilkogretim okullarinda okutulan Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler ders kitaplarmi icerik analizi ydntemiyle incelemistir. Inceleme sonucunda,
genel olarak ders kitaplarinda insan haklari konusuna, sorumluluk konusundan daha
fazla yer verildigini; ancak kiigiik siniflarda sorumluluk egitiminin, biiyiik siniflarda
ise insan haklar1 egitiminin yogunluk tasidigini ortaya koymustur.

Sevim ve Gezer (2008: 104), kadin 6gretmenlerin dgretmenlik meslegine
bakis acgilar1 ve calisma ortamlarinda risk ve sorumluluk iistlenebilme durumlarini
belirlemeye ¢alismistir. Buna gore egitimdeki verimin artmasi i¢in, kadin
ogretmenlere yonelik birtakim faaliyetlerden bahsedilmistir. Bunlar; calisma
ortaminda kadin 6gretmenlerin talep ve oOnerilerinin dikkate alinmasi, basarilarinda
odiillendirilmeleri, glincel gelismeleri takip ederek mesleki gelisimlerine katkida
bulunmak amaciyla daha sik araliklarla cesitli hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin
diizenlenmesi, ¢alisma kosullarinin iyilestirilmesi olarak siralanmastir.

Babadogan (2003:6), sinif yonetimi dersini alan 68retmen adayr d6grencilerin
akademik olarak sorumlu tutulmasi siireci sonunda 6grenen ve Ggretenlerce takim
olarak degerlendirme, degerlendirme sonuclarini ortaya koyma ve kisisel 6zellikler,
icerik ve siirecle ilgili sorumluluklar baglaminda etkililik puanlar1 arasindaki iliskiyi
arastirmistir.  Arastirma sonucunda Ogrenenlerin, akademik olarak sorumlu
tutulduklar1 6l¢lide Ogrenme Ogretme siirecine tiim yonleriyle etkin ve verimli
katildiklarim1 goézlemistir. Ders kapsaminda yapilan gozlemler sonucunda siirec
ilerledikce 0grenen devami, ders siiresinin niceliksel ve niteliksel etkin kullanimu,
olumlu smif atmosferi, yaratici ¢oziimler olusturma konusunda istenilen yonde
degisimler belirlenmistir.

Yontar (2007: 46-88), “Sorumluluk Egitiminde Ceza Uygulamalarmna iliskin
[Ikdgretim 5. Smuf Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin Incelenmesi” isimli
calismasinda, 6grencilerin sorumsuz davranislarina karsi 0gretmenlerin; aileyle
goriisme, davranmigin etkilerini agiklama, 6grenciyle bire bir goriisme, ek gorevler

verme ve sozlii uyarida bulunma yontemlerini tercih ettiklerini belirtmistir. Bununla
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birlikte, Ogrencilerin temel sorumluluklarinin neler olduguna iliskin 6gretmen
goriiglerine ait bulgular incelendiginde, bunlarin daha cok biligsel alana yonelik
ogretimsel faaliyetlerle ilgili olduklar1 goriilmistiir. Nitekim 6gretmenler, 6devlerini
zamaninda ve eksiksiz yapma ve derse hazirlikli gelme davraniglarini; arkadagslarina
ve O0gretmenine saygili olma, arkadaglarinin esyalarini koruma ve okulu, 6§retmeni
ve lilkeyi sevme davraniglarina kiyasla daha fazla dile getirmislerdir.

Bu durumun, alanyazinda rastlanan, egitimin genel olarak biligsel hedefleri
vurguladigina ve ozellikle altmish yillardan itibaren egitimin bilgi verici islevinin
arttigina dair goriisii (Bacanli, 1999: 29) destekledigi sdylenebilir.

Giiven, Tertemiz ve Bulut (2009), “Vatandaslik ve Vatandaslik Egitimine
Yonelik Smif Ogretmenlerinin Goriisleri” isimli ¢alismalar1 sonucunda, ilkdgretim
smif d6gretmenlerinin vatandaslik ve vatandaslik egitimi ile ilgili goriislerinin neler
oldugunu ortaya koymaya ¢alismislardir. Bunun sonucunda 6gretmenler, sorumluluk
bilincini, 1yi1 vatandas oOzelliklerinin basinda siralamistir. Sorumluluk bilincinin
gelisimi i¢in vatandashik egitimi verilmesi gerektigini belirten Ogretmenler;
ogrencilerin hak ve sorumluluklarini daha erken ve kalici olarak 6grenmeleri i¢in
vatandaslik egitiminin ilkdgretim diizeyinde verilmesi gerektigini vurgulamiglardir.

Sezer (2008: 68), Phares (1976)’in denetim odagi ile sorumluluk iligkisini
arastirmasindan bahsetmistir. Buna gore icten denetimli kadin ve erkeklerin, distan
denetimli kadin ve erkeklere gore daha fazla sorumluluk istlendikleri ve
karsilagtiklar1 sorunlar1 ¢ozmede daha fazla ¢aba harcadiklar1 sonucunu ortaya
koymustur. I¢ denetim ile sorumluluk arasmda dogru orant1 bulmustur.

Ozen, Giilagt1 ve Cikili (2002: 56) da ilkdgretim 6grencilerinin sorumluluk
duygusu ve davranis diizeyleri ile i¢ denetimsel sorumluluk ile dis denetimsel
sorumluluk diizeyleri arasindaki iliskisi incelenmistir. Calismaya gore, 6grencilerde
sorumluluk diizeyiyle i¢ denetim odagi arasinda dogru orantili bir iliski
bulunmaktadir. Arastrmada, dis denetimli bireylerin sorumluluktan kactiklari; i¢
denetimli bireylerin ise karar verme siirecinden baslayarak eylemin sonucuna kadar
tiim sorumluluklarinin bilincinde olarak hareket ederek sorumlulugu yiiklendikleri
ortaya ¢ikmustir.

Ahmet Yayla (1995), otorite ile disiplin uygulamalarinin 6grencilerde

sorumluluk duygusu gelistirmesi agisindan hangi sonuglar doguracagini arastirmastir.
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Arastrmaya gore okullardan mezun olan insanlar sorumluluk suurunu
kazanamamakta, dolayisiyla kendisini hicbir seyden sorumlu tutmamaktadirlar.
Bunun en oOnemli nedeni; egitim 6gretimde hakim egitim felsefesinin, hiirriyet
icerisinde, sorumluluk duygusunu yetistirmekte oldugu fertlere verebilecek bir
anlayistan yoksun olmasidir. Uygulanan programlar 6grencilere sorumluluk duygusu
kazandiracak bir oOzellik arz etmemekte, Ogretmenler sunulan agir programlari
yetistirmek ve disiplini saglamak i¢in zamanlarin1 harcamakta, 6grencilerin ahlaki ve
manevi gelisimleriyle ilgilenmemektedirler (Akt: Sezer, 2008: 65-66).

Karatag (2001)’m, "Ergenlik Ddénemindeki Genglerde Sosyal Sorumluluk
Demokratik Diisiince ve Baskalarin1 Kabullenme Degiskenleri Arasindaki Iliskilerin
Incelenmesi" adli ¢alismasinda, ergenlik donemindeki genglerde sosyal sorumluluk
duygusu, demokratik diisiince ve baskalarmi kabullenme diizeyi arasindaki iligkiler
arastirilmistir. Arastirma sonucglarma gore; sosyal sorumluluk bakimindan kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda bir fark bulunmazken, lise 2. smif 6grencilerinin sosyal
sorumluluk diizeyleri lise 3. smiflardan daha yiliksek bulunmustur. Ancak diger
degiskenler arasinda anlamli farklar bulunamamistir (Akt: Sezer, 2008: 68).

Sezer (2008: 94-95-96), altinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk
degerinin Ogretimine iligkin ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine
dayanan arastirma yapmiglardir. Bu calismada, egitim programi hakkinda goris
bildiren 6gretmenlerin, ders kitabmin sorumluluk degerinin 6gretiminde yetersiz
olduguna dair diisiincelerini ortaya c¢ikarmustir. Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu,
sorumluluk degerini 6gretebilme konusunda ise kendilerini yeterli bulmaktadir.

Genglerin  sorumluluklarim1  artirmak  i¢in, sorumluluga dayali simf
yonetimleri gelistirilmeye baslanmistir. Celep (2002), cocuklara gelisimleri boyunca
karsilagacaklar1 toplumsal ve akademik sorunlar1 inceleme ve c¢ozmelerinin
ogretilmesi gerektigini vurgular. Cocuklara ve genclere kendilerine saygi, benlik
kavramlarmi gelistirmeleri konusunda firsat verilerek cocuklarin sinifta, okulda,
toplumda sorumlu bir bigimde davranabileceklerini savunur (Akt: Onal: 2005).

Bircok arastirmaci empatik egilim diizeyi ile sorumluluk iliskisine ve
sorumluluk egitiminde empatik egilim diizeyinin 6nemine vurgu yapmustir (Onal,

2005; Kayserili ve Giindogdu, 2010; Duru, 2002). Buna gore algilanan sorumluluk
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diizeyine gore empati diizeyi degismektedir. Empatik egilimleri yiliksek bireylerin,
sorumluluk duygularinin da yiiksek olacagi beklenir.

Tayli (2006: 223) “Akran Yardimciligi Uygulamast Aracilifiyla Lise
Ogrencilerinde Kisisel ve Sosyal Sorumlulugun Arttirilmas:” isimli tez ¢alismasinda,
akran uygulamasi araciligiyla sosyal ve kisisel sorumlulugun artirilip
artirilamayacagini  test etmistir. Arastirmanin  sonucunda, akran yardimcisi
ogrencilerin, genel sorumluluk, kisisel sorumluluk, sosyal sorumluluk puanlarinda
anlamli bir artis ortaya c¢ikmustir. Ogrencilerin akademik basar1 puanlarmda
uygulamaya bagli olarak anlamli1 bir artig saptanmazken, empati ve 6zsaygi puanlari
anlaml bir artig gostermistir. Akran yardimcilig1 hizmetinden yararlanan 6grenciler
ise, genel sorumluluk, sosyal sorumluluk puanlar1 zamana bagli olarak artarken,
anlamli bir miidahale etkisi ortaya ¢ikmamistir. Akademik basar1 puanlari iizerinde
ise olumlu miidahale etkisi ortaya ¢ikmis ve puanlar uygulamaya bagh olarak anlamli
derecede artmustir. Ogrencilerin kisisel sorumluluk puanlarmnin ise benzer kaldig
goriilmiistiir. Yapilan anket sonuglari, neredeyse biitiin boyutlarda akran yardimcilari
acisindan iist diizey, akran yardimciligi hizmetinden yararlananlar agisindan orta
diizey bir doyum ortaya koymustur.

2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Douglass tarafindan yazilan, Ozen ve Yurttutan (2001) editdrliigiinde ¢evrilen
"Saygi ve Sorumluluk Egitiminde Yeni Yaklasimlar" adli kitapta, anaokulundan
altinct siifa kadar olan 6grencilere, saygi ve sorumlulugun i¢ ice ge¢cmis iki kavram
olarak nasil daha iyi Ogretilebilecegi ele alinmaktadir. Bununla birlikte, kitapta
sorumlulugun bes kosulundan bahsedilmektedir. Ona gore bireyin sorumluluk
edinimindeki bu kosullar sunlardir (Douglass, 2001):

I- Yaptigim her seyden sorumluyum. E§er iyi yaparsam itibar goriiriim.
Eger yapamazsam kendim yapamadigimi kabul eder ve sucu baskalarina
atmam.

2- lyi bir is ve hayat tarz1 i¢in egitimimden ben sorumluyum dolayisiyla
kendim ve g¢evrem i¢in benim yapmam gerekenleri, kapasitem yeterli
oldugu 6lciide bagkalar1 degil ben yaparim.

3- Ailemi ve cevremdeki diger kisileri anlayis ve saygi cercevesinde
desteklemekten sorumluyum. Farkli olsak, farkli goriinsek ve farklh
diisiinsek bile bu 6nemli olmamali. Onemli olan her birimizin degerli bir
insan olmasidir.
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4- Halkima, uluslara ve diinyaya karsi sorumluyum. Bu her bireyi daha adil,
daha demokratik ve hosgoriilii olmaya gotiiriir.

5- Diinyayi sevgiyle 6nemsemek ve daima korumaktan sorumluyum.

Bununla birlikte Douglass (2001), o6grencilerin sorumlulugunu tesvik
ederken, Ogrencilerin degerli olduklarint ve kendilerine yapilanlar1 anlayip daha
sorumlu davranmalarini saglamak i¢in devletin 6grenci basma yaptigi harcamalarin
sOylenmesi gerektigine inanmaktadir. Bu sayede Ogrenci hem kendinin degerli
oldugunu (¢iinkii onun i¢in bu kadar para harcanmaktadir) hem de kendisinden
beklenenleri (bunun karsiliginda bir seyler yapmaliyim gibi) daha iyi kavrayacaktir.

Marshall (2005: 51), 6gretmenlerin 68rencileri disipline etme roliine dikkati
cekmistir. Ogretmenlerin disipline etme gorevini iistlendikleri zaman, 6grencilerini
sorumluluk alma firsatlarindan mahrum etmis olacaklarini ifade etmektedir. Sinifta
gecen zamanlarinin ¢ogunu 6grencilerin asi davraniglarini kontrol etmeye caligsarak
geciren  Ogretmenlerin, ¢abalarinin  ¢ocuklar {izerinde etkili olmadigindan
yakindiklarindan bahseder.

Hurtig ve Zazzomun Psiko-Sosyal Gelisme Olgegi'nin ii¢ farkli sosyo-
ekonomik smiftan gelen kiz ve erkek cocuklara uygulanmasi sonucunda, sosyo-
ekonomik ve cevresel faktorlerin sosyal olgunlugu anlamli bir bigimde etkilemedigi
saptanmistir. Bunun, sosyo-ekonomik diizey basamaklarinda asagiya dogru inildikge,
ozellikle genis ailelerde yasam savasimi veren cocuklarmn zorunluluk nedeniyle
kendilerinin ve kardeslerinin sorumluluklarini yiliklenmelerinden kaynaklandigi
ongorilmistiir (Akt: Yontar, 2007: 48).

Fariba Abdi Golzar (2006’dan akt: Sezer, 2008: 71), "llkdgretim 5. Simf
Ogrencilerine Yonelik Sorumluluk Olgeginin  Gelistirilmesi ve Sorumluluk
Diizeylerinin Cinsiyet, Denetim Odag1 ve Akademik Basariya Gore Incelenmesi”
adli ¢caligmasinda, ilkdgretim 6grencilerinin sorumluluk diizeylerini incelemistir. Bu
calismaya gore IIkogretim 5. sinifa devam eden dgrencilerin Sorumluluk Olgegi'nden
aldiklar1 puan ortalamasina gore karsilastirmalar yapilmistir. Buna gore; kiz
ogrenciler erkek Ogrencilerden; icten denetimli Ogrenciler distan denetimli
ogrencilerden ve akademik basarilar1 yiiksek olan Ogrenciler, akademik basarilar1
diisiik olan 6grencilerden daha yliksek puan almislardir.

Such ve Walker (2004), ingiltere’de ¢ocuklarm bakis agilarindan sorumluluk

kavrammi analiz ettikleri c¢aligmalarinda, evde bir dizi sorumlulugun cocuklar
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tarafindan giinliik yasamin ka¢milmaz ve normal bir parcasi olarak anlasildigini
ortaya koymuslardir. Cocuklar ayrica ana sorumluluk olarak iki temel degerin
(diirtistliik ve adaletlilik) altmi ¢izmekte ve sorumlulugun, ahlaki diinyalarinin ¢ok
onemli bir parcasi olduguna isaret etmektedirler (Akt: Yontar, 2007: 48-49).

Cinsiyet farkliliklari, Kurumsal Sosyal sorumluluk yonlendirme (CSRO -The
corporate social responsibility orientation-) arastirmalarmda incelenmistir. {brahim
ve Angelidis (1991), yonetim kurullarindaki bayan tyelerin istege bagl
sorumluluklar konusunda erkeklere oranla daha az ekonomik ve daha fazla yonelimli
(amagl) hareket ettiklerini bulmuslardir. Kraft ve Singhapakdi (1995), 182 iiniversite
ve isletme yiiksek lisans1 6grencisi ile yaptiklar: bir calismada, 6rgiitsel verimliligin
belirlenmesi hususunda toplumsal sorumlulugun daha 6nemli oldugunu bayanlarin
erkeklere oranla daha fazla onemsediklerini bulmuslardir. Hepsinden 6te, yapilan
calismalarda acik egilim sudur ki bayanlar etik ve toplumsal sorumluluk konularina
yonelik erkelere gore daha fazla se¢im yapma egilimindedirler (Akt.: Burton ve
Hegarty, 1999: 190).

Lindh, Severinsson ve Berg (2007: 133), hemsirelerin ahlaki sorumluluklari
iizerine arastirma yapmigslar ve i¢sel pusula olarak adlandirdiklar1 bir kavramdan
bahsetmiglerdir. Bir kimsenin igsel pusulasi tarafindan yonlendirilmek ideallerin,
degerlerin ve bilgilerin siirekli olarak bir araya getirilmesi ve bu sekilde yansitilmasi
anlamina gelir.

Taylor ve arkadaslar1 (1997), ekonomik sartlarin ergenlerin aldiklari
sorumluluklar1 etkilemekte oldugunu vurgulamaktadir. Buna gore Amerika'da
gengler, giinliik yasam igerisinde ¢ok erken yasta para kazanma temel sorumlulugunu
kabullenerek calismaya baslamakta ve sorumluluk almaktadirlar. Diger taraftan
arastirma sonucunda, ¢cocuklarm ailelerine karsi sorumlu ve daha bagimsiz olmalar1
sayesinde, kendine yardim ve problem ¢6zme becerilerini, sorumlulugu daha az olan
cocuklara gore daha hizli gelistirdikleri fark edilmistir (Akt: Sezer, 2008: 68).

Okul etkililigi tizerine yapilan ¢alismalarin bir kisminda ise etkili okullarin
sahip olmasi gereken nitelikler siralanmistir. Boyle bir calisma yapan Sammons,
Hillman ve Mortimore (1995: 1), gerekli sartlar saglandiginda tiim Ogrencilerin
ogrenebilecegine inanildigi etkili okullarla ilgili olarak bazi anahtar kavramlar

belirlemislerdir. Bunlardan birini sorumluluga ayirdiklar1 bu kavramlar1 su sekilde
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ozetlemiglerdir: (1) Profesyonel liderlik, (2) Paylasilmis goriis ve amaglar, (3)
Ogrenme ¢evresi, (4) Ogretmek ve dgrenmekte konsantrasyon, (5) Maksath dgreti,
(6) Yiiksek beklentiler, (7) Pozitif destek, (8) Gelisimin izlenmesi, (9) Ogrenci
haklar1 ve sorumluluklari, (10) Okul-aile Birligi (11) Ogrenen &rgiit.

Sammons, Hillman ve Mortimore (1995: 12), etkili bir okulun sahip olmasi

gereken nitelikleri, asagidaki tablo ile ifade etmistir:

Tablo 1. Etkili Okullarin Sahip Olmasi Gereken Nitelikler

ETKILI OKULLAR ICIN ONBIR FAKTOR

Saglam ve kararli
Profesyonel Liderlik Katilima dayal1 yaklagim
Profesyonel Rehberlik
Amaglarn birligi,
Paylagilmig goriis ve amaglar Siireglerdeki tutarlilik,
Isbirligi ve dayanisma,
Diizenli atmosfer,

Cazip ¢aligma gevresi
Ogrenme zamanmm maksimum seviyeye

Ogrenme Cevresi

Ogrenme ve Ogretmede cikarilmasi

Konsantrasyon Bilimsel 6nem (bilime verilen 6nem)
Basar1 odagi
Etkili orgiit,

Maksatl Ogretim Belirgin amaglar,

Yapilandirilmig Dersler,
Uyarlamali Uygulamalar
Her yeri ¢evreleyen biiyiik beklenti,

Yiksek Beklentiler Iletisim beklentisi,
Zihinsel diirtiiniin saglanmasi
- Acik ve adil disiplin,
Pozitif Destek Geribildirim

Ogrenci performanslarmin izlenmesi,

Okul performansinin degerlendirilmesi
Ogrencinin ~ kendine  olan saygisinin
artirilmasi,

Sorumluluklarin belirlenmesi,

Islerin denetlenmesi

Okul-aile birligi Ailelerin, ¢ocuklarmin 6grenmelerine katkisi
Ogrenen orgiit Okul merkezli personel geligimi.

Gelisimin Izlenmesi

Ogrenci Hak Ve Sorumluluklar1

Buna gore, etkili bir okulun temeli, profesyonel liderlikten ge¢mektedir.
Bununla birlikte okul-aile birligi, 6grenme c¢evresi gibi faktorleri vurgulanan
calismada, 6grenci hak ve sorumluluklar1 da 6zel bir yer tutmaktadir.

Tazmanya Egitim Bankanligi’nin web sitesinde yayinlanan ve sosyal
sorumlulugun o6gretilmesinde kullanilmas: istenen bir baska uygulamada ise
ogrenciye gegmisi 6greterek tercih ettigi gelecegi yaratmasina yardim etme etkili bir
taktik olarak onerilmektedir. Bunda 6grencinin gegmisteki degisen ve devam eden dil

ve kavramlarin agiklanmasi, ge¢mis olaylar1 anlatmak i¢in tarihsel yaklasimdan
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yararlanilmasi, bugiinii anlamasi i¢in gecmisteki degerleri anlatmasi, gecmisteki ve
bugiinkii olaylara bakarak tahminde bulunmasi, ardindan istenilen gelecekle ilgili
karar verilmesi ve harekete ge¢ilmesi istenmektedir. Aile tarihgesinin yani sira diger
icinde bulunulan toplumun ge¢irmis oldugu asamalari, neyi iyi neyi kotii yaptiklari,
gecmis degerlerin neler oldugu, gegmisin su andaki kisisel ve kiiltiirel tercihleri nasil
etkiledigi incelenmektedir (Akt: Tayl, 2006: 78-79).

Scales, Blyth, Berkas ve Kielsmeier (2000: 352), yayinladiklar1 makalede, 6,
7 ve 8. smif Ogrencilerinin sorumluluk diizeylerini belirleyen bir caligmadan
bahseder. Bu calismaya gore 6, 7 ve 8. smif diizeyindeki 6grencilerin, uygulanmis
olan On-test sonuclarmna gore aldiklar1 puanlar karsilastirilmistir. Buna gére altinci
smif O6grencileri, kendi entelektiiel basarilar1 i¢in sorumluluk alma hususunda,
sekizinci smif disindaki diger tiim 6grencilerden daha fazla puan almiglardir. Ayrica
yine altinct smif 6grencileri aileleriyle okul hakkinda konusma hususunda da diger
ogrencilerden daha fazla puan almislardir. Bu durum, altinci smif 6grencilerinin
aileleriyle genellikle daha sik ve daha olumlu iletisimleri oldugu ve okula kars1 daha
bagl ve iliskili olduklar1 seklinde yorumlanmastir.

Bir¢ok arastirmaciya gore okullarda uygulanan sosyal sorumluluk egitimi
programinin en temel iki taktigi olarak toplumdaki ihtiyact olan digerlerine yonelik
hizmetleri tanimlayan hizmetsel 6grenme ve O8renci konseyi uygulamasi olarak
gosterilmektedir (Weissberg & O’brein, 2004). Hizmetsel 6grenmede Ogrencilerin
toplumdaki digerlerine saglayabilecegi hizmetler, yash kimseleri ziyaret etmek, kres
ve anaokullarmin oyun alanlarini temizlemek, kamu kurumundaki arabalar1 yikamak,
parklarda sulama sistemini kurmak, ihtiyaci olanlara bagislamak i¢in sebze
yetistirmek vb. olarak agiklanmistir (Tayl, 2006: 79).

Ayn1 zamanda okullarda uygulanmakta olan akran yardimciligi uygulamalari,
hizmetsel 6grenmenin okul temeli uygulamalarma 6rnek gosterilmektedir (Andersen,
1998: 7).

Polk (2004) sosyal sorumlulugu; kisinin insan haklarina saygi duymasi,
istiinliik ya da yetersizlik duygusu olmaksizin esitlik¢i bir iliskide 1srarli olmasi, tim
insanlarin degerli oldugunu kabul etmesi olarak tanimlar (Akt: Tayli, 2006: 141).

Berkowitz ve Luterman'a (1968) gore sosyal sorumlulugu ytiksek kisiler daha

cok goniillii etkinliklerde yer almaktadir. Yine yazarlarin aktardigma gore, Gough,
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McClosky ve Meehl'in (1952) lise ve kolej ogrencileriyle yapmis olduklari
calismada, sosyal sorumlulugu yiiksek olan 6grencilerin daha yiiksek bir akademik
motivasyonunun oldugu, amaglarina daha ciddi yaklastiklari, daha az kaygili ve
diismanca olduklari, egitim- Ogretim digindaki goniillii etkinliklere daha ¢ok
katildiklar1 ve ortalamanin istiinde bir zihinsel kapasiteye sahip olduklar1
bulunmustur. Berkowitz ve Daniels (1964) ise, insanlarin sosyal sorumluluk diizeyi
yiikseldikge daha c¢ok goniillii etkinliklere katildigini, c¢ogunun orta smifin ve
toplumun ideallerini i¢sellestirmis kisiler oldugunu, yardim etmenin ilerde
baskasindan yardim almak anlamima geldigini dislindiigiinii ve yardim etme
ithtimallerinin bagka insanlardan daha yiiksek oldugunu savunmuglardir (Akt: Tayls,
2006: 142).

Sorumluluk ve sorumluluk egitimi tizerine yapilan arastirmalara bakildiginda;

Genel olarak 6grenci ve 6gretmenlerde sorumluluk diizeyi 6l¢iilmiis ve ¢esitli
sorumluluk egitimi uygulamalar1 yapilmig; 0Ogrencilerde bulunmasi gerekli
sorumluluklar arastirilmis; sorumluluk algisi iizerinde etkili faktorler ve degiskenler
iizerinde durulmustur. Bazi arastirmalarda ise yalnizca belli bir sorumluluk tiiri
iizerinde durulmus; sorumluluk olgusu 6grenci goziiyle incelenmis ya da farkli
kurumlarda sorumluluk algis1 {izerinde durulmustur.

Bu arastrmada, yine 6grencilerin sorumluluk algi diizeyleri ve sorumluluk
algilar1 tlizerinde etkili olabilecek birtakim faktorler incelenmistir. Ancak
digerlerinden farkli olarak bu c¢aligma, program boyutunda ele almmistir. Bu
dogrultuda ilkogretim 5. ve 8. siniftaki biitiin ders programlar1 incelenmis ve mevcut
durum hem Ogrencilere hem de onlarin tiim derslerinin  Ogretmenlerine
degerlendirilmistir. Boylece MEB tarafindan belirlenmis olan ve istenen
sorumluluklarin, 6grencilerdeki edinim diizeyleri ve edinim siirecinde etkili
olabilecek degiskenler arastirilmistir. Bir diger ifadeyle MEB’in sorumluluk
egitimindeki basar1 diizeyi arastirilmistir. BOylece arastrma hem Ogrencilerden
kazanmalar1 beklenen sorumluluklar ve ders programlar1 iizerinde, hem
degerlendirmeyi yapanlar ve uygulama yapilan denekler agisindan ¢ok daha kapsamli
olmustur. Bu sayede Iilkdgretim 5. ve 8. smf &grencilerinin, kendi ders

programlarinda, sorumluluk bilincinin gelisimine doniik 6ngoriilen kazanimlar1 ne
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diizeyde gerceklestirdikleri konusu, arastirmanin temel problemi olarak ele
alimustir.

Benzer ¢alismalar olsa da, bunlar dar kapsamli olmustur. Kepenekgi (2003)
tarafindan yapilan caligma sadece Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersiyle
sinirlandirilmis olup; daha ¢ok sorumluluk egitiminin ne kadar yer edindigine
bakilmistir. Sezer (2008), yalnizca 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi i¢in sorumluluk
degerinin Ggretimini, yalnizca Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine gore
arastirmistir. Scales ve digerleri (2000) ise, 6-7-8. siniflarda 6grencilerin sorumluluk

diizeylerini belirleyen bir ¢alisma yapmiglardir.
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I11. BOLUM

YONTEM

1. Arastirma Modeli

Bu calisma, tarama modelinde yiiriitiilen betimsel ve nicel bir arastirma
niteligi tasimaktadwr. Betimsel aragtwrmalar, Balct (1989: 412)’nin belirttigi gibi,
gecmiste ve bugiin var olan bir olay ya da durumu var oldugu sekilde tanimlayan
arastirmalardir. Daha genis bir ifade ile olaylarin daha 6nceki durumlar1 dikkate
almarak degiskenler arasindaki iligkilerin agiklanmasina dayanan ve verilerin anket,
sinav ve gozlem formu gibi bir 6lgme araciyla toplanmasini gerektiren caligmalardir.
Tarama modeli ise, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan bir arastrma yaklasimidir (Karasar, 2008: 77). Bu
yaklagimda, olaylar dogal ortami i¢cinde ele alinabilmekte ve arastirma grubuna
zorluk ¢ikarmadan, mevcut diizen bozulmadan ve degistirilmeden yapilabilmektedir
(Keser, 2007: 43).

Bu ¢ercevede ilkdgretim 5. ve 8. sinif 6grencilerinin ders programlarinda yer
alan ve sorumluluk olgusunu yansitan kazanimlar1 edinim diizeyleri; 6gretmenlerin
ogrencilerine, Ogrencilerin ise kendilerine doniik gorilisleri esas alinarak
betimlenmeye calisilmistir. Ayrica var olan durum, 6gretmen ve 6grenciler icin bir
takim bagimsiz degiskenlerin de incelenmesiyle daha saglikli olarak betimlenmeye,
bu sayede alt problemlere de cevap aranmaya calisilmistir. Bunun i¢in mevcut
durumun: Ogretmenlerin cinsiyetlerine, smif diizeylerine, mesleki kidemlerine ve
branglarma; Ogrencilerin ise cinsiyetlerine, annelerinin egitim durumlarina,
babalarinin egitim durumlarina, babalarinin mesleki durumlarma ve ailelerinin
ekonomik durumlarina gore degisip degismedigi saptanmaya caligilmistir.

2. Cahsma Evreni

Kirsehir 1l merkezinde bulunan ve Milli Egitim Bakanligina bagh 30
ilkdgretim okulunun 5. ve 8. smiflarinda 6grenim goren toplam 4262 6grenci ve bu
siniflarda  dersleri yiiriiten 556 Ogretmen, arastirmanin c¢alisma evrenini

olusturmaktadir.
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3. Orneklem

Arastirmada, verilerin toplanmasi i¢in goriislerine basvurulan 6grenci ve
Ogretmen sayisinin ¢ok fazla olmasi nedeniyle eleme yoluna gidilmistir. Bu
baglamda, caligma evreni igerisinde yer alan 15 ilkdgretim okulu, tesadiifi 6rnekleme
yoluyla belirlenmistir. Bu ¢ergevede belirlenen 15 ilkdgretim okulunun 5. ve 8.
siniflarinda ders veren toplam 124 6gretmen ile bu siniflarda 6grenim goren toplam
615 ogrenci, arastirmanm Orneklemini olusturmaktadir. Orneklemi olusturan
ogretmen ve Ogrencilerin cinsiyetleri ve smif diizeylerine gére dagilimi, Tablo 2°de

sunulmustur.

Tablo 2. Goriislerine Basvurulan Ogrenci ve Ogretmenlerin Smif Diizeyi ve Cinsiyetlerine Gore

Dagilimlan

Orneklem Grubu | Cinsiyet | 5. Sinif | 8. Siif | Toplam
. Kiz 11 37 48
Ogretmenler

Erkek 20 56 76
Genel Toplam 31 93 124
. Kiz 145 143 288
Ogrenciler

Erkek 181 146 327
Genel Toplam 326 289 615

Orneklemde yer alan 124 dgretmenin 31’ini sinif dgretmeni; 93’iinii ise ikinci
kademe brans O6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirma grubunda bulunan 5. sinif
ogretmenlerinden 20’°si erkek, 11°1 bayandir. Arastrma grubunda bulunan 8. smif
ogretmenlerinden ise 56’s1 erkek, 37’s1 bayandir.

Orneklemde yer alan 615 6grencinin 288’1 kiz, 327’si ise erkektir. Arastirma
grubunda bulunan 5. sinif 6grencilerinin 145’1 kiz, 181°1 erkek 6grenci olup; 8. smif
ogrencilerinin ise 143’1 kiz, 146’s1 erkek 6grencidir.

Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde evrenin biiyiikliigii, temsil yetenegi,
maliyet, zaman ve veri analizi sartlar1 dikkate alinarak, okullarin %50’s1 alinmastir.
Diger taraftan, ornekleme alman okullardaki ikinci kademe dgretmenlerinin tamami;
birinci kademe Ogretmenlerinin yaklasik %20’si ve toplam Ogrencilerinin ise
yaklasik % 15’1, 6rneklem grubuna dahil edilmistir.

Orneklem grubunun okullara ve smif diizeylerine gore dagilimi, Tablo 3 ve
Tablo 4’de sunulmustur. Tablo 3’de besinci smif 6rneklem grubunun 6grenci ve

ogretmenler olarak okullara gore dagilimi verilmistir. Tablo 4’de ise sekizinci smif
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orneklem gurubunun grubunun 6grenci ve 6gretmenler olarak okullara gore dagilimi

yer almaktadir.

Tablo 3. Besinci sinif 6rneklem grubunun &grenci ve dgretmenler olarak okullara gore dagilimi

Okul Ad: Ogrenci Sayisi Ogretmen Sayis
Erkek Kiz Toplam Erkek Kiz Toplam

Hiisnii M. Ozyegin 1.0.0. 17 8 25 3 3
Atatiirk 1.0.0. 12 10 22 1 1
Prof. Dr. Erol Giingér 1.0.0. 15 12 27 1 1
Sirr1 Kardes 1.0.0. 10 16 26 2 2
Cumbhuriyet 1.0.0. 11 11 22 4 3 7
Siileyman Tiirkmani 1.0.0. 13 12 25 2 1 3
Vali Mithat Saylam 1.0.0. 21 7 28 3 1 4
Ahi Evran 1.0.0. 8 10 18 1 1
Yesilyurt Mustafa Bozkurt 1.0.0. 16 19 35 1 1
nénii 1.0.0. 13 6 19 1 1
30 Agustos Zafer 1.0.0. 14 12 26 2 2
Osman Yalgmnkaya 1.0.0. 6 6 12 2
Zernisan-Vakkas 1.0.0. 6 5 11 1 1
IMKB 1.0.0. 19 11 30 2 2
TOPLAM 181 145 326 20 11 31

Tablo 4. Sekizinci sinif 6rneklem grubunun 6grenci ve 6gretmenler olarak okullara gére dagilimi

Okul Ad: Ogrenci Sayisi Ogretmen Sayist
Erkek Kiz Toplam Erkek Kiz Toplam

Hiisnii M. Ozyegin 1.0.0. 14 12 26 4 1 5
Atatiirk 1.0.0. 11 13 25 3 3
Prof. Dr. Erol Giingér 1.0.0. 14 10 24 4 1 5
Sirr1 Kardes 1.0.0. 8 7 15 1 2 3
Cumbhuriyet 1.0.0. 5 11 15 4 3
Siileyman Tiirkmani 1.0.0. 12 15 27 6 6
Vali Mithat Saylam 1.0.0. 13 10 23 6 12 18
Ahi Evran 1.0.0. 3 7 10 1 1
Yesilyurt Mustafa Bozkurt 1.0.0. 16 8 24 5 1 6
Inénii 1.0.0. 4 5 9 2 3 5
30 Agustos Zafer 1.0.0. 10 15 25 4 4 8
Osman Yalgikaya 1.0.0. 10 4 14 3 7 10
Zernisan-Vakkas 1.0.0. 15 12 27 8 2 10
IMKB 1.0.0. 11 14 26 6 3 9
TOPLAM 146 143 289 56 37 93

4. Veri Toplama Araclan

Arastirmada, amaca doniik veri toplamak tizere gelistirilmis dort farkli veri
toplama araci kullamilmistir. Bunlar, 6grencilere ve oOgretmenlere farkli olarak
hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu (KBF)” ve “Kazanimlara Dayali Sorumluluk Diizeyi
Belirleme Olgegi (KDSDBO)”dir. KDSDBO, ilkdgretim I. Kademe (5. Smif) ve

ilkdgretim II. Kademe (8. Sinif) 6grenci ve 6gretmenlerine doniik olarak ve ayr1 ayri

79



gelistirilmistir. Bu nedenle Slgeklere 1. Kademe icin “KDSDBO I7; I1. Kademe i¢in
ise “KDSDBO 11" adlar1 verilmistir.

Kisisel Bilgi Formu farkli sinif diizeyleri i¢in ayn1 tutulmakla birlikte, 6grenci
ve Ogretmenler icin farkli iki form olarak hazirlanmistir. Bunda, 68renci ve
ogretmenlere etkide bulunabilecek bagimsiz degiskenlerin farkliligi belirleyici
olmustur. Olgeklerin kademelere gore farkli olmast ise, 5. ve 8. smiflar i¢in egitim
programlarinda yer alan kazanimlarm farkliligindan kaynaklanmaktadir.

4.1. Kisisel Bilgi Formlan

Arastirmaci tarafindan, arastirma grubu iizerinde etkili olabilecegi diisiiniilen
bagimsiz degiskenler gz Oniine alinarak, 6gretmen ve Ogrencilere yonelik olmak
iizere iki adet Kisisel Bilgi Formu gelistirilmistir. Bu ¢ercevede ilgili formlar asagida
aciklanmustir:

e Ogrenci Kisisel Bilgi Formu (Ogrenci KBF): Arastirma kapsamina alman
ogrencilerin, sorumluluk kazanimlarmni edinim diizeyleri lizerinde etkisi olabilecegi
disiiniilen bagimmsiz degiskenlerle ilgili 6 sorudan olusmaktadir. Bu baglamda
sorumluluk bilincinin gelisimini etkileyebilecek ve bunlara paralel karsilastirma
yapilabilecek faktorler, 6grencilere ait; cinsiyet, sinif diizeyi, anne 6grenim durumu,
baba 6grenim durumu, baba meslegi ve ailenin aylik ortalama gelir diizeyi olarak
belirlenmistir. Ogrenci KBF her iki sinif diizeyindeki 6grenciler i¢in ayni tutulmus
olup, EK-2’de verilmistir.

e Ogretmen Kisisel Bilgi Formu (Ogretmen KBF): Ogretmenlerin,
ogrencileri degerlendirme durumlar1 iizerinde anlamli diizeyde farkliliga neden
olabilecegi  diisiinilen 4 adet sorudan  olusturulmustur.  Ogretmen
degerlendirmelerinde dogrudan ya da dolayli etkisi olabilecek olan bu faktorler,
ogretmenlere ait; mezun olunan fakiilte/yiliksekokul, brans, cinsiyet ve meslekteki
hizmet yili olarak belirlenmistir. Ogretmen KBF, her iki kademedeki gretmenler
icin de ayn1 tutulmus olup, EK-3’de verilmistir.

4.2. Kazamimlara Dayah Sorumluluk Diizeyi Belirleme Olcegi I ve II

Arastirmada kullanilan Olgekler, 6grencilerin “sorumluluk™” kazanimlarini
edinimine iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriislerini belirlemek amaciyla, arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen KDSDBO 1 ve

KDSDBO 1I ile dgretmen ve Ogrencilerden ayri ayri toplanmustir. Ogrenci ve

80



ogretmenlere yonelik yonergelerle hazirlanmis olan KDSDBO 1 EK-4 ve EK-5’de;
KDSDBO 1I ise EK-6 ve EK-7de verilmistir.

5. KDSDBO I ve KDSDBO II’nin Gelistirilme Siirecleri

Olgeklerin  gelistirilmesi  siirecinde ilk olarak, ilkdgretim programinda
sorumluluga doniik kazanimlarin gergeklesme diizeylerini 6lgmeye doniik benzer
calismalarin olup olmadigna dair literatiir taramas1 yapilmaistir.

Ikinci asamada, 2009-2010 egitim-6gretim yili i¢inde ilkdgretim 5. ve 8.
smiflarda okutulan tiim derslerin 6gretim programlart incelenerek, sorumluluk
kavramini yansitan kazanimlar belirlenmistir. Bu gergevede KDSDBO I taslag: icin
52, KDSDBO II taslagi i¢in 47 maddeden olusan madde havuzlar1 olusturulmustur.

Ugiincii asamada kazanmmlar, 6grencilerin edinim diizeyleri hakkinda
degerlendirme yapilabilmesi i¢in, goézlenebilir davraniglar1 ifade edecek sekilde
diizenlenmistir. Bu amacla her bir kazanim bir davranis1 ifade edecek ve dlgecek
sekilde, birer yargi bildiren ifadelere doniistiiriilmistir. Bu ifadeler maddeler
halinde swralanmis; her bir maddenin karsisina da 6gretmenlerin ve Ogrencilerin
goriislerini belirtmeleri i¢in 5’11 Likert tipi secenekler yerlestirilmistir. Bu segenekler;
(1) “Cok lyiyim”, (2) “Iyiyim”, (3) “Orta Diizeydeyim”, (4) “Koétiiyiim” ve (5) “Cok
Kotiiyim” segenekleri c¢ergevesinde yazilmis ve puanlanmistir. Hazirlanan bu
maddeler, ogretmen ve Ogrencilere doniik yonergeler seklinde yazilarak taslak
Olceklere son hali verilmistir. Ayrica dlgege amac dogrultusunda doldurulabilmesi
icin; ne amagla hazirlandigi, ne ise yaradigi ve nasil doldurulacagina dair aciklama
ve yoOnergeler eklenmistir. Bu haliyle taslak oOlgekler, gecerlik ve giivenirlik
analizlerinin yapilabilmesi i¢in veri toplamaya uygun hale getirilmistir.

Dérdiincii asamada, taslak halinde bulunan KDSDBO I ve KDSDBO II’nin
gecerlilik  ve giivenirlik c¢alismalart  yapilmis; bu dogrultuda gergeklesen
diizenlemelerle 6l¢eklere son hali verilmistir.

Olgekler yoluyla, ders programlarinda yer alan ve sorumluluk olgusunun
ogretilmesine doniikk olan kazanimlarin, 6grenciler tarafindan edinim diizeyini
belirlemek amaglanmistir. Olgege bu nedenle “Kazanimlara Dayali Sorumluluk
Diizeyi Belirleme Olgegi (KDSDBO)” adinim verilmesi uygun bulunmustur.

Taslak 6lgekler tizerinde yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari, asagida

anlatilmistir.
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5.1. KDSDBO I ve KDSDBO II’nin Gecerliligi

Gegerlik, oOlglilmek istenen seyin Olgiilebilmis olma derecesi; Olglilmek
istenen bir seyin, baska seylerle karistirilmadan olgiilebilmesidir (Karasar, 2008:
151). Bir 6lgek i¢in bagvurulan gecerlik Olgiitleri; kapsam, yordama, yapi, goriiniis
gecerligi olarak ele alinabilir. Bu g¢alismada gelistirilen Olgekler, icerik ve yapi
gecerligi acisindan incelenmistir.

Olgeklerin kapsam gegerligi bakimindan incelenmesi icin, konu hakkinda
uzman goriislerine basvurulmustur. Arastirmaci tarafindan hazirlanan maddeler,
Tirkce dil kurallarmma uygunlugu ve anlatim bozuklugu gibi durumlar agisindan
degerlendirilmek iizere 2 dilbilim uzmanina; dl¢ek gelistirme teknikleri ve kapsam
gecerligi acisindan degerlendirilmek {izere de 2 program gelistirme uzmanina
inceletilmistir. Diger taraftan, 6lgek maddeleri, 15 kisilik bir 6gretmen grubu ile 30
kisilik bir 6grenci grubuna da anlasilirlik ve igerik yoniiyle inceletilmistir. Yapilan
elestiriler dogrultusunda 6l¢ek formu tlizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Hazirlanan Kisisel Bilgi Formlar1 ise yapilan literatiir taramas1 sonucunda,
ogrenci ve Ogretmen goriisleri ilizerinde etkili olabilecegi diisiiniilen maddelerin
belirlenmesiyle olusturulmustur. Ortaya ¢ikan iki forum, ayni uzman ve 6gretmenlere
inceletilmis; onlarm Onerileri dogrultusunda yeniden diizenlenerek hazirlanmistir.
Son haliyle taslak durumundaki KDSDBO 1 52 maddeyi; KDSDBO 1I ise 47
maddeyi icerecek sekilde yapilandirilmistir.

Diger taraftan, 4 sorudan olusan Ogretmen KBF ve 6 sorudan olusan Ogrenci
KBF hazirlanmistir. Bununla birlikte her sinif diizeyi i¢in hazirlanan 6lgek ve forum,
uygulama kolaylig1 olmasi amaciyla bir arada verilmistir. Bu yolla hem dlgek ve
formlarin doldurulmasinda; hem de verilerin analiz aracina girilmesinde kolaylik
saglanmas1 amacglanmastir.

Olgegin yap1 gecerligi: (1) faktdr analizi ve (2) madde toplam
korelasyonlarinin hesaplanmasi yolu ile test edilmistir.

5.1.1. Faktor analizi
Olgek icin hazirlanan maddeler, yap1 gegerliginin incelenmesi amaciyla

madde bazinda faktor analizine tabi tutulmustur. Faktor analizi, bir testin yapisinin,
cesitli degiskenlerle olan iliskilerinin saptanmasi yolu ile yapilan sistematik bir

incelemedir ve yap1 gegerligini incelemede en giiclii yontemdir (Giir ve Biitiiner,

82



2006: 66). Faktor analizinin amaci, c¢ok sayidaki maddelerin daha az sayida
faktorlerle ifade edilmesidir. Bu siirecte, ayni faktorii 6lgen maddeler bir araya
getirilerek cesitli gruplar olusturulur ve her gruba, maddelerinin 6zelligine gore birer
faktor ismi verilir (Karasar, 2008: 152). Boylece bir 6lgekteki maddeler, birbirini
dista tutan daha az sayida faktorlere ayrilip ayrilmadigmi ve tek boyutlu olup
olmadigini belirlemek tizere test edilmis olunur.

Ancak faktor analizini yapmadan Once, Olcege faktdr analizi islemlerinin
uygulanip uygulanamayacagimi kontrol etmek iizere Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayisinin belirlenmesi ve Bartlett Sphericity testinin yapilmasi gerekmektedir.
KMO degerinin 1’ e yaklagsmas1 ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi, 6lgek i¢in faktor
analizi yapilabilecegini gosterir (Tagpinar, 1998: 341). Nitekim Bartlett katsayisinin
anlaml ¢ikmasi, evrendeki dagilimin normal oldugunun gosterir (Keser, 2007: 52).
Bu nedenle yapilan faktor analizinde KMO degerleri yiiksek olan maddeler alinmig
ve faktor yiikii en az 0.30 ve iizeri olan maddeler kabul edilmistir.

Yapilan ¢alismada veri toplama araglarindan KDSDBO-I'in KMO degeri
0,924; Bartlett’s testi degeri ise p=0,000 (p<0,001) olarak bulunmus olup; faktor
yiikleri 0,478-0,733 arasinda degerler almaktadir.

KDSDBO-II’ nin ise KMO degeri 0,956; Bartlett’s testi degeri ise p=0,000
(p<0,001) olarak bulunmus olup; faktor yiikleri 0,451-0,820 arasinda degerler
almaktadir. Bu bulgular, dlcek maddelerinin faktor analizi i¢in uygun oldugunu
gostermektedir.

KDSDBO-I taslaginda yer alan 52 maddenin ve KDSDBO-II taslaginda yer
alan 47 maddenin kendi i¢lerinde ayni yapiyr Olglip 6lgmedigini, veri toplama
aracinin tek faktorlii ya da ¢ok faktorlii olup olmadigini belirlemek amaciyla, Temel
Bilesenler Analizi (Principal Component Analysis/PCA) teknigi kullanilmistir. PCA,
faktorlestirme yontemi olarak sik kullanilan tekniklerden olup; 6l¢eklerin tek boyutlu
olup olmadiginin anlasilmasmi saglar (Yesil, 2010: 2673). Ardindan, &lgegin
birbirinden iligkisiz faktorlere ayrisip ayrigmadigini gérmek i¢in de Varimax dik
dondiirme teknigi uygulanmis ve faktor yiikleri incelenmistir.

Faktor analizi sonuclarmi degerlendirmede temel Olciit, dlgiitte yer alan ve
degiskenlerle faktorler arasindaki korelasyonlar olarak yorumlanabilen faktor

yiikleridir (Balci, 2009: 110; Karadag, 2007). Faktor yiiklerinin yiiksek olmasi,
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degiskenin s6z konusu faktor altinda yer alabileceginin bir gostergesi olarak goriiliir
(Blyiikoztiirk, 2002: 51).

Faktor analizinde ayni yapiyr 6lgen maddeler ayiklanirken, yiik degerleri
yiiksek olan maddelerin alinmasina dikkat edilmistir. Faktor ylik degeri, maddelerin
faktorle olan iliskisini agiklayan bir katsayidir. Faktor analizinde kullanilan PCA ve
buna paralel olarak yapilan Varimax Dik Dondiirme teknigi sonucunda, faktor
yiikleri 0,30’un altinda olan maddeler olcekten atilmistir. Ayrica binisik olan
maddeler de 6lgeklerden ¢ikarimistir. Faktor yiikii 0,30°dan diisiik ve binisik olan
maddeler 6lcekten ¢ikarilip yeniden Varimax uygulanmstir.

Bu dogrultuda; toplam 17 madde Olcekten ¢ikarilarak 5 faktor altinda
toplanan ve 30 maddeden olusan KDSDBO-I &lgegi ortaya ¢ikmustir. Olgekte kalan
maddeler, genel varyansin % 55,678’ini aciklamaktadir. Bununla birlikte toplam 24
maddenin dlgekten ¢ikarilmasiyla ortaya ¢ikan KDSDBO-II'nin ise, 5 faktor altinda
toplanan 28 maddeden olustugu ve bu maddelerin ise genel varyansin %66,239’unu
acikladigr gorilmiistiir. Bilindigi iizere davranig bilimlerinde, agiklanan varyansin
%30 un iizerinde olmas yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2002: 118). Olgeklerin
faktor analizleri ile ilgili bulgular, EK-8 ve EK-9‘da verilmistir.

Maddelerin igerikleri, yapilan calismalar ve alan yazinda konu ile ilgili benzer
gruplandirmalar goz Oniine almarak her bir faktore uygun isimler verilmistir. Bu
cercevede KDSBDO-I ve KDSBDO-II i¢in faktdr isimleri ve madde sayilar1 Tablo 5

ve Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 5. KDSBDO-I"de yer alan faktérler ve madde sayilari

Faktor Isimleri Madde Sayilar
Sosyal Sorumluluk 5 madde
Dini Sorumluluk 4 madde
Akademik Sorumluluk 8 madde
Kisisel Sorumluluk 7 madde
Yasal Sorumluluk 6 madde

Goriildiigii gibi KDSBDO-I, 5 faktér altinda toplanan 30 maddeden meydana
gelmektedir. Bunlar: 5 madde ile Sosyal Sorumluluk (SS); 4 madde ile Dini
Sorumluluk (DS); 8 madde ile Akademik Sorumluluk (AS); 7 madde ile Kisisel
Sorumluluk (KS) ve 6 madde ile Yasal Sorumluluk (YS) tur.
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Tablo 6. KDSBDO-II"de yer alan faktérler ve madde sayilari

Faktor Isimleri Madde Sayilar
Sosyal Sorumluluk 6 madde
Ortak Sorumluluk 5 madde
Kisisel Sorumluluk 5 madde
Dini Sorumluluk 6 madde

Akademik Sorumluluk 6 madde

Goriildiigii gibi KDSBDO-II, 5 faktdr altinda toplanan 28 maddeden meydana
gelmektedir. Bunlar: 6 madde ile Sosyal Sorumluluk (SS); 5 madde ile Ortak
Sorumluluk (OS); 5 madde ile Kisisel Sorumluluk (KS); 6 madde ile Dini
Sorumluluk (DS) ve 6 madde ile Akademik Sorumluluk (YS) tur.

5.1.2. Madde-Toplam korelasyonu

Her bir maddede elde edilen puan ile 6l¢egin genelinden elde edilen puan
arasinda korelasyonun bulunmasi, 6l¢egin her bir maddesinin, 6l¢egin genel amacina
hizmet etme diizeyinin anlasilmasi acgisindan bir 6l¢iit olarak kullanilmaktadir (Balct,
2009; Karadag, 2007). Madde analizinin Likert dl¢ceginde kullanilmasindaki amag,
bu teknigin en onemli konusu olan “tek boyutluluk” 6zelligini saglamaktir. Tek
boyutluluk ise, biitiin maddelerin ayni tutumu 6l¢gmesidir (Giir ve Biitiiner, 2006: 68).
Bu dogrultuda, her bir maddeden elde edilen puanlar, testin biitlinlinden elde edilen
puanlarla karsilastirilmistir. Elde edilen korelasyon katsayis1 o maddenin gegerlik
katsayis1 olup, testin biitiinii ile tutarliligimi gostermektedir (Cakir, 2004: 9). Madde
toplam korelasyonu 0.30’dan yiiksek olan maddeler, bireyleri iy1 derecede ayirt eden
maddeler olarak belirtilmektedir (Keser, 2007: 51). Bu dogrultuda, analiz
sonuglarinda madde yiikleri 0.30’dan diisiik olanlar ¢ikarilmis; bu sayede maddelerin
Olcegin biitiinii ile tutarligi saglanmaya ¢aligilmistir.

Her bir maddenin gegerlik katsayismi ifade eden madde-test korelasyon

degerleri Tablo 7 ve Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo7. KDSDBO-I’in Madde-Test Puanlar1 Korelasyonu

M. No r M. No r

1 ,653 (**) 16 ,602 (**)
2 ,604 (**) 17 ,584 (**)
3 ,536 (**) 18 , 553 (*%)
4 ,584 (**) 19 ,602 (**)
5 ,931 (*%) 20 ,696 (**)
6 ,534 (**) 21 ,609 (**)
7 ,580 (**) 22 ,629 (**)
8 ,646 (**) 23 ,609 (**)
9 LA54 (*%) 24 ,624 (**)
10 , 578 (**) 25 ,609 (**)
11 ,629 (**) 26 ,606 (**)
12 ,579 (**) 27 ,608 (**)
13 , 578 (**) 28 ,635 (**)
14 ,643 (**) 29 ,541 (%)
15 , 591 (*%) 30 ,603 (**)

N=313; **=p<0,001

Tablo 7°de goriildiigii gibi, KDSBDO-I 6lgeginin her bir maddesi ile bu
Olcegin genelinde elde edilen puanlar arasindaki korelasyon degerlerinin; 0,454 ile
0,696 arasinda degistigi ve her bir korelasyonun pozitif ve anlamli diizeyde oldugu
(p<0,001) belirlenmistir. Bu katsayilar o maddenin gecerlik katsayis1 olup dlgegin
biitlinii ile tutarhiligini gostermektedir. Bu degerler, dlcekte yer alan maddelerin her
birinin madde-test korelasyonlarinin orta (0,30-0,70) diizeyde oldugunu
gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2002: 118-119). Bu nedenle olgegin gecerlilik

ozelliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 8. KDSDBO-II'nin Madde-Test Puanlar1 Korelasyonu

M. No r M. No r

1 , 744 (**) 15 ,715 (*%)
2 , 734 (**) 16 ,703 (**)
3 , 738 (**) 17 , 794 (**)
4 ,677 (**) 18 ,704 (**)
5 ,727 (*%) 19 , 733 (*%)
6 , 762 (**) 20 , 738 (**)
7 ,6066 (**) 21 ,747 (*%)
8 ,672 (**) 22 ,673 (**)
9 ,640 (**) 23 ,680 (**)
10 ,604 (**) 24 ,602 (**)
11 ,626 (**) 25 ,626 (**)
12 ,702 (**) 26 ,608 (**)
13 , 738 (**) 27 ,598 (**)
14 747 (%) 28 ,655 (**)

N=325; **=p<0,001
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Tablo 8’de goriildiigii gibi, KDSBDO-II &lgeginin her bir maddesi ile bu
Olcegin genelinden elde edilen puanlar arasindaki korelasyon degerlerinin; 0,598 ile
0,794 arasinda degistigi ve her bir korelasyonun yine pozitif ve anlamli diizeyde
oldugu (p<0,001) belirlenmistir. Bu katsayilar o maddenin gegerlik katsayis1 olup
Olcegin biitlinii ile tutarhlimmi gostermektedir. Bu degerler, Olcekte yer alan
maddelerin her birinin, madde-test korelasyonlariin orta (0,30 — 0,70) ve yiiksek
(0,70 — 1,00) diizeyde oldugunu gostermektedir (Biiyilikoztiirk, 2002: 118-119). Bu
nedenle 6lgegin gecerliginin bulundugu sdylenebilir.

Tablolara gore, her iki Olgekte yer alan her bir maddenin, dahil oldugu
Olgegin geneli ile Olclilmek istenen Ozelligi Olgebilme amacma anlamli diizeyde
hizmet ettigi sOylenebilir. Bununla birlikte, 6lgegin Olciit gecerlili§ini saptamak
amaciyla ilgili literatlir taramas1 yapilmis ve benzer bir 6lgek bulunamadigindan
benzer dlgekler gecerliligi yapilamamastir.

5.2. Veri toplama aracimin giivenirligi
Giivenirlik, o6l¢ek aracinin 6lgme hatalarindan arimik olma derecesidir

(Sonmez, 2007: 444). Daha acik bir ifadeyle giivenirlik, ayni siire¢lerin izlenmesi ve
ayni Olgiitlerin kullanilmasi ile ayni sonuglarin alinmasi durumudur. Giivenirlik
katsayisi sifirla bir arasinda degisen degerler alir ve 1.00’e yaklastikca giivenirligin
de ytiksek oldugu kabul edilir (Karasar, 2008: 148).

Bu dogrultuda veri toplama aracinin giivenirligini hesaplamak i¢in,
Olgeklerdeki faktorlerin ve dlcegin genelinin i¢ tutarlilik katsayilar1 olarak Cronbach
Alpha degerleri hesaplanmustir. Faktorlere ve 6lgeklerin geneline iliskin hesaplanan

Cronbach alpha degerleri Tablo 9 ve Tablo 10°da sunulmustur:

Tablo 9. KDSDBO-I’in faktérlere ve genele gore giivenirlik analizi sonuglari

Madde Cronbach

Faktorler Sayillar1  Alpha
Sosyal Sorumluluk 5 0,796
Dini Sorumluluk 4 0,765
Akademik Sorumluluk 8 0,830
Kisisel Sorumluluk 7 0,799
Yasal Sorumluluk 6 0,841
Genel 30 0,936

87



Tablo 10. KDSDBO-II’in faktorlere gore ve genele gore giivenirlik analizi sonuglari

Madde Cronbach

Faktorler Sayillar1  Alpha
Sosyal Sorumluluk 6 0,859
Ortak Sorumluluk 5 0,856
Kisisel Sorumluluk 5 0,830
Dini Sorumluluk 6 0,893
Akademik Sorumluluk 6 0,901
Genel 28 0,960

Bilindigi lizere Cronbach Alpha degerlerinin 0,70 ve {izeri olmasi, glivenirlik
icin yeterli goriilmektedir. Buna gére hem KDSDBO-I hem de KDSDBO-II ‘nin,
hem her bir faktorii hem de geneli icin, giivenilirlik 6zelligi tasidig1 gorilmiistiir.
Bununla birlikte, alfa katsayis1 yalniz basma yeterli degildir. Saghkli bir
degerlendirme yapabilmek icin faktordeki her bir sorunun bu katsayiya katkisinin
incelenmesi gerekir. Bu dogrultuda yapilan analiz ile Item — Total Statistics
tablosunun Cronbach’s Alpha if Item Delated siitunundaki degerler ayri ayri
incelenmis; herhangi bir maddenin 6lgekten ¢ikartilmasinin faktoriin glivenilirligini
arttrmayacagini; aksine birgok maddede ise diislirecegini gostermektedir. Bu
cercevede Olceklerde incelenen maddelerin, Olciilmek istenen olguyu basariyla
Olctligii sonucuna varilabilir.

Yapilan gegerlik ve giivenirlik analizi ¢aligmalar1 sonunda her ikisi de bes
faktorlii olan iki 6l¢ek elde edilmistir. Bunlar:

e 30 maddeden olusan KDSDBO-I ve

e 28 Maddeden olusan KDSDBO-II"dir.

Sonug olarak yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar, “KDSDBO-I ve
KDSDBO-II"nin, &grencilerin sorumluluk olgusuna déniik kazanimlar1 edinme
diizeylerinin belirlenmesinde kullanilabilecek gecerli ve giivenilir birer Olgek
oldugunu gostermektedir.

6. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglari, deneme uygulamasindan sonra elde edilen veriler
1s18inda gecerlik ve glivenirlik ¢alismalar1 yapilmis; uzman gorislerine gore gerekli
diizeltmeler yapilarak son sekli verildikten sonra, cogaltilarak uygulama igin
hazirlanmustir. Yapilacak uygulama igin, Kirsehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
26.04.2010 ve 28.05.2010 tarihleri icerisinde olmak {izere gerekli izin almmustir.
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Olgek ve formlarmn ilkdgretim okullarinda uygulanabilmesi igin Kirsehir Milli Egitim
Miidiirliigiinden alman izin formu Ek-1’de verilmistir. Olgek uygulamasindan énce
okul miidiirleri ile goriisiilerek uygulama i¢in uygun zaman hakkinda konusulmus;
konusmadan iki hafta sonras1 i¢in glin belirlenmistir. Belirtilen giin, 5. ve 8. siniflar
icin meydana getirilen ayr1 iki Olcek, Ogrencilere ve onlarmn derslerine giren
ogretmenlerine ayr1 ayr1 uygulanarak toplanmistir. Uygulama ve verilerin toplanmasi
2009-2010 egitim-6gretim yilinda, 10.05.2010 ve 15.05.2010 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir.

Uygulamalar, arastirmaciin kendisi tarafindan bizzat yapilmistir. Kullanilan
Olgme araclari, belirlenen smif ve ders saatlerinde gerceklestirilmistir. Uygulamadan
once arastirmanin amaci, veri toplama araglar1 ve bunlarin nasil cevaplandirilacagi
hakkinda gerekli agiklamalar yapilmistir. Bu dogrultuda 6grenci ve 6gretmenlere ait
belirlenen Olgekler, kisisel bilgi formlar1 ile birlesik olarak doldurulmak iizere
verilmistir. Doldurulan 6lg¢ekler, uygulamanim bitirilmesiyle birlikte yine arastirmaci
tarafindan toplanmistir. Bu sayede, dagitilan 6l¢eklerin tamami toplanabilmistir.

7. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Arastirma icin gerekli veriler, 6rneklem gurubuna uygulanan dlgekler ve bilgi
formlar1 yoluyla elde edilmistir. Bu yolla elde edilen ham veriler SPSS 15.0
(Satatistical Packet fort he Social Science) programma girilmis ve bu program
aracilifiyla ¢oziimlenmistir. Arastirmada verilerin ¢dziimlenmesi igin aritmetik
ortalama (x), standart sapma (Ss), bagimsiz 6rneklem t testi, faktor analizi, varyans
analizi (ANOVA), LSD testi analizleri yapilmistir. Veri analizi ¢ercevesinde yapilan
fark testlerinde p<0,05 diizeyi, anlamlilik i¢in yeterli goriilmiistiir.

Aritmetik ortalamanin yorumlanmasi i¢in su yol izlenmistir:

Olgekler, programlarda sorumluluga dair belirlenen kazanimlarin
gerceklesme diizeyi konusunda, 6gretmen ve 6grenci goriislerini 6lgmeye doniik 5’11
Likert tipinde hazirlanan maddelerden hazirlanmistir. Bu maddeler, (1) “Cok
Iyiyim”, (2) “lyiyim”, (3) “Orta Diizeydeyim”, (4) “Kétiiyim” ve (5) “Cok
Koétiiytim” secenekleri ¢ergevesinde degerlendirilmistir.

Ogrencilerin  sorumluluk kazammlarini edinim diizeyleri, Ogretmen ve

ogrencilere uygulanan 6l¢eklerden elde edilen puanlara gore belirlenmistir. Verilerin
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analizinde, O6grencilerin verdikleri cevaplarin bes dereceli Olgcekten elde edilmis
olmas1 nedeniyle, aritmetik ortalama araliklari;
Secenek Sayisi / Aralik Sayis1t = Segenek Araligi formiilii ile hesaplanmaistir.

Puan araliklar1 ve anlamlar1 sdyle 6zetlenebilir:

Tablo 11. Olcek Maddelerinin Segenekleri ve Sayisal Simirlar

Secenekler Sayisal Simirlar
Cok lyi 4,21-5,00
Iyi 3,41-4,20
Orta Diizeyde 2,61-3,40
Kati 1,81-2,60
Cok Kotii 1,00-1,80

Ana probleme iliskin bulgular yorumlandiktan sonra veriler alt problemler
acisindan analiz edilmistir. Arastrmanin alt problemlerinin ¢6ziimlenmesinde
deneklerin betimsel degiskenlerine gore (cinsiyet, mesleki kidem, brang, smif diizeyi,
anne O6grenim durumu, baba 6grenim durumu, baba meslegi, ailenin ekonomik
durumu) gruplar arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir farkin bulunup
bulunmadigi belirlenmistir. Bu amagla, betimsel degiskenlerin 2’den fazla
seceneginin oldugu durumlarda (mesleki kidem, sinif diizeyi, anne 6grenim durumu,
baba 6grenim durumu, baba meslegi, ailenin ekonomik durumu degiskenlerinde)
varyans analizi (ANOVA); betimsel degiskenlerin 2 oldugu durumlarda (cinsiyet ve
sinif diizeyi degiskenlerinde) ise t-testi yapilmstir.

Buna gore arastirmada elde edilen bulgularin yorumlar:1 yapilirken bagimsiz
degiskenlere gore istatistiksel bakimdan anlamli bir farkin bulunmadigi durumlarda,
sonuclar verilmig ve gerekli yorumlar yapilmistir. Gruplar arasinda anlamli farkin
bulundugu durumlar i¢in de bulgulara ait kisa degerlendirme ve yorumlar yapilmistir.
Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin de LSD testi uygulanmistir.
Istatistiksel ¢oziimlemelerdeki anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak kabul edilmistir.

Bu ¢ercevede veriler lizerinde yapilan analiz sonuglariyla elde edilen bulgular

yorumlanmis, tablolar ve agiklamalari ¢ergevesinde asagida sunulmustur.
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IV. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Arastirma probleminin ¢oziimii i¢in, arastirmaya katilan Ogrenci ve
ogretmenlerden dlcekler yoluyla veriler toplanmistir. Bu boliimde, toplanan verilerin
analizi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara dayali
olarak agiklama ve yorumlar yapilmustir.

1. Besinci Smf Ogrencilerinin Sorumluluk Egitimi Kazanimlarim
Gergeklestirme Diizeylerine iliskin Bulgular

Besinci sinif 6grencilerinin faktorlere gore sorumluluk egitimi kazanimlarini
gerceklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve 68renci goriisleri, Tablo 12 — Tablo
16’da sunulmustur.
1.1. Sosyal Boyutta Yer Alan Sorumluluk Kazamimlarina iliskin Ogretmen ve
Ogrenci Goriisleri

Tablo 12. Besinci simf o&grencilerinin sosyal boyutta yer alan sorumluluk kazanimlarmi
gerceklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve dgrenci goriisleri

Sosyal Sorumluluk Kazanimlari Tiir N X Ss Diizey
Grup ¢alismalarinda sorumlulugumun (:)grenci 326 4,64 ,06 Cok .iyiyim
gerektirdigi davranigi gésteririm Ogretmen 30 3,83 79 Iyi
Aile, smif ve okuldaki hak ve (:)grenci 327 4,79 .52 Cok .Tyiyim
sorumluluklarimi bilirim Ogretmen 30 390 .99 lyi
Aile, smif ve okuldaki sorumluluklarimi Ogrenci 326 4,68 ,56 Cok lyiyim
yerine getiririm Ogretmen 29 3,66 .89 Tyi

Ulusal egemenligimizi ve bagimsizligimizt ~ Ogrenci 327 4,92 37 Cok lyiyim
yansitan bayrak, istiklal mars1 gibi . -
sembollerin 6nemli olduguna inanirim Ogretmen 29 4,55 83 Cok Iyi
Ulusal egemenligimizi ve bagimsizhgimizi  Ogrenci 326 4,71 ,63 Cok lyiyim
yansitan sembolleri korurum Ogretmen 30 4,53 86  Coklyi
Ogrenci 324 4,75 38 Cok lyiyim
Ogretmen 28 4,08 .79 Iyi

Sosyal Boyut Ortalamasi

Tablo 12’de 5. smif 6grencilerinin “Sosyal Boyutta yer alan sorumluluk
kazanimlarini gergeklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerine yer
verilmistir. Tabloya gore 6grenci degerlendirmeleri, Xx= 4,64 ile X= 4,92 araliginda;
ogretmen degerlendirmeleri ise X=3,66 ile Xx=4,55 araliginda yer almaktadir.

Ogrenciler, kendilerini “grup c¢alismalarinda sorumlulugunun gerektirdigi
davranis1 gosterme” konusunda; 68retmenler ise 68rencileri “Aile, sinif ve okuldaki
sorumluluklarin1 yerine getirme” konusunda, en az diizeyde begenmektedirler.
Ogretmenlerin, 6grencilerinin  birlikte hareket etmeyi gerektiren ortamlarda

sorumluluklarin1 yerine getirme konusunda, birtakim eksiklerinin oldugunu
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disiindiikleri sdylenebilir. Cocuklar bu yaslarda kendi iradesiyle bir ise girismek,
yonlendirmek ve sonlandirmak agisindan bagimsiz hale gelir ve 6zerklik duygusunu
gelistirirler (Aydin, 2008: 44; Can, 2008: 125). Bu durum, 6grencilerde aile, smif
gibi grup calismalarini gerektiren ortamlarda kendi basina hareket etme istegini
doguruyor; sorumluluklarini yerine getirmede olumsuz etkiliyor olabilir.

Diger taraftan hem o6grenciler kendilerini, hem de dgretmenler 6grencilerini
en ¢ok “Ulusal egemenligi ve bagimsizlig1 yansitan bayrak, istiklal mars1 gibi
sembollerin 6nemli olduguna inanma” konusunda yeterli gormektedirler. Sosyal
boyutta verilen sorumluluk egitiminin, bu yonde etkili oldugu sdylenebilir. Nitekim
kisinin ulusuna kars1 sorumlulugu da sosyal sorumluluk kapsamindadir (Tayli, 2006:
71). Bir¢ok derste yer alan vatandaslik sorumluluguna dair kazanimlar ile okul ya da
sinif diizeyinde kutlanan milli bayramlar, Istiklal Marsi’'min kabulii gibi kutlama ve
uygulamalar, 6grencilerde bu yonde sorumluluk duygusunu giiclendirmis olabilir.

Degerlendirme ortalamalarina gore Ogrenci degerlendirmelerinin X=4,75;

ogretmen degerlendirmelerinin ise %=4,08 oldugu goriilmektedir. Ogrenciler

2 Ces 29

kendilerini “¢ok 1iy1” diizeyde; Ogretmenler ise Ogrencilerini “iyi” diizeyde
degerlendirmiglerdir. Ayrica her bir madde i¢in 6grenci degerlendirmelerinin,
ogretmen degerlendirmelerine gore daha yiiksek degerler aldig1 dikkat ¢ekmektedir.

Ogretmenler, elestirilenlere disaridan bakmalar1 nedeniyle daha gercekci ve
kat1 elestiriler yapiyor; bu durum da 6grencilere gore daha olumsuz bir sonucu ortaya
cikartyor olabilir. Bunun yaninda, 6grencilerin kendi olumsuz yonlerinin yeterince
farkinda olmadiklar1 ya da bu durumu kabullenmek istemedikleri de diisiintilebilir.
1.2. Dini Boyutta Yer Alan Sorumluluk Kazammlarna iliskin Ogretmen ve
Ogrenci Goriisleri

Tablo 13. Besinci sinif grencilerinin dini boyutta yer alan sorumluluk kazanimlarini gerceklestirme
diizeylerine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri

Dini Sorumluluk Kazanimlari Tiir N X Ss Diizey
Calismanin Allah tarafindan karsiliksiz birakilmayacagi  Ogrenci 324 4,79 ,51  Cok lyiyim
bilinci ile iyi isler yapmaya istekli olurum Ogretmen 28 3,93 1,02 Iyi
Camiyi genel ozellikleri ile tantyarak birlik, beraberlik ~ Ogrenci 326 4,63 ,69 Cok lyiyim
ve sosyal barisi saglamadaki 6nemini fark ederim Ogretmen 28 3,89 ,96 Iyi
Insanlar1 iyilikle anmaya, zor durumda olanlara Ogrenci 324 4,64 ,64 Cok lyiyim
yardima, hastalar1 ziyaret etmeye istekli olurum Ogretmen 27 393 1,04 Iyi
Vatan ve milletime kars1 kendime diisen gorevi yerine  Ogrenci 325 4,74 58 Cok lyiyim
getiririm Ogretmen 28 4,14 93 Iyi

- Ogrenci 321 4,71 ,40 Cok lyiyim
Dini Alt Boyut Ortalamasi (")gre tmen 27 3.99 .92 iy};lyl
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Tablo 13’de 5. smnif 6grencilerinin, “Dini Boyut”ta yer alan sorumluluk
kazanimlarini gergeklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerine yer
verilmistir. Buna gore 6grenci degerlendirmeleri x=4,63 ile X=4,79 arasinda degerler
alirken; ogretmen degerlendirmelerinin ise X=3,89 ile X=4,14 arasinda degistigi
goriilmektedir. Ogrenciler, dini boyuta ait tiim kazanimlar igin kendilerini olduk¢a
yiiksek diizeyde sorumlu bireyler olarak gormektedirler. Buna karsilik 6gretmenlerin,
ogrencilerinin sorumluluk algilarmi yeterli seviyede goérmekle birlikte, daha iyi
diizeyde olabileceklerini diisiindiikleri soylenebilir.

Ogrenciler, kendilerini en ¢ok “Calismanm Allah tarafindan karsiliksiz
birakilmayacagi bilinci ile iyi isler yapma” konusunda begenmektedirler. Din
Kiiltiiriic ve Ahlak Bilgisi dersi ile 6grencilere kazandirilmaya calisilan tevekkiil
anlayismin bu konuda etkili oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte, genelde ailelerin
Miisliiman olmasi ve Miisliiman bir ¢evrede yasiyor olmalar1 da, dini konulardaki
duyarliliklarmi artirryor olabilir. Ogretmenler ise dgrencileri en ¢ok “Vatan ve
milletine kars1 iizerine diisen gorevi yerine getirme” konusunda begenmislerdir. Her
yil diizenli olarak yapilan ve vatan-millet sevgisini vurgulayan kutlamalar; ayrica
vatan ve millet sevgisinin dini inan¢ geregi de onemli tutulmasi ve bu konunun
derslerde islenmesi, 6grencilerin bu yonde duyarhiliklarmi artirtyor olabilir.

Diger taraftan hem O6grenciler kendilerini hem de 6gretmenler 6grencilerini,
“Camiyi genel ozellikleri ile taniyarak birlik, beraberlik ve sosyal baris1 saglamadaki
onemini fark etme” yoOniiyle diger maddelere gore daha az begenmektedirler.
Ogrenciler kendilerini oldukca yeterli gorseler de; dgretmenlerin, camilerin sosyal
hayata katkismi daha 1yl kavrayabileceklerini diisiindiikleri sOylenebilir.
Ogrencilerin, camileri daha ¢ok ibadet yeri olarak gordiikleri ve bu nedenle sosyal
yoniinii yeterince kavrayamadiklari sdylenebilir.

Degerlendirme  ortalamalarina  bakildiginda  dini  boyutta  &grenci
degerlendirmelerinin X=4,71; 6gretmen degerlendirmelerinin ise X=3,99 diizeyinde
oldugu gorilmektedir. Buna gore sorumluluklarini yerine getirme konusunda
ogrenciler, kendilerini, Ogretmen degerlendirmelerine gére daha ¢ok
begenmektedirler. Ogrencilerin iginde bulunduklar1 bilissel dénem, bu durumda
etkili olabilir. Cocuklar; ilkdgretim birinci kademede hala somut islem donemindedir

ve soyut kavramlarin, cevresindekileri model alarak yerinde kullansalar da,
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anlamlarm1 agiklayamazlar (Senemoglu, 2007: 48). Bu nedenle 0&grenciler,
kendilerini degerlendirirken yeterince gercek¢i olamiyor ve Ogretmenlerine gore
daha 1yi1 diizeyde gosteriyor olabilirler.

1.3. Akademik Boyutta Yer Alan Sorumluluk Kazammlarma iliskin Ogretmen

ve Ogrenci Goriisleri

Tablo 14. Besinci smif Ogrencilerinin akademik boyutta yer alan sorumluluk kazanimlarmi
gerceklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve dgrenci goriisleri

Akademik Sorumluluk Kazamimlar: Tiir N X Ss Diizey
Bilim ve teknoloji ile ilgili dergi, gazete haberleri Ogrenci 327 4,02 95 Iyiyim
ve televizyon programlarmi takip ederim Ogretmen 30 3,33 ,99 Orta Diizeyde
Saglik i¢in diizenli beslenmeye, temizlige ve spor  Ogrenci 322 4,57 .65  Cok lyiyim
yapmaya dzen gosteririm Ogretmen 30 3,60 93 Iyi
Paketlenmis besinler alirken son kullanma Ogrenci 325 4,54 .79 Cok Iyiyim
tarihlerine dikkat ederim Ogretmen 30 4,03 1,03 Iyi
Alis veris yaparken besinlerin tazeligini, Ogrenci 324 4,40 .87 Cok Iyiyim
temizligini ve igerdigi katki maddelerini incelerim Ogretmen 30 3,80 1,06 Iyi
Bir olay hakkinda karar vermeden 6nce adil olup ~ Ogrenci 325 4,47 ,78  Cok lyiyim
olmadigini diisiiniiriim Ogretmen 30 3,80 .96 Iyi
Okudugum metinde bilmedigim kelimelerin Ogrenci 322 4,35 ,83  Cok lyiyim
anlamlarmni arastirirnm Ogretmen 28 396 .84 Iyi
Bir konu hakkinda okurken, dinlerken ya da Ogrenci 322 4,08 1,04 Tyiyim
izlerken not alirim Ogretmen 29 3,38 82 Orta Diizeyde
Yapacagim isin asamalarini anlatan yonergeleri Ogrenci 325 4,46 .82 Cok Iyiyim
(agiklamalar1) okur ve uygularim Ogretmen 29 383 93 Iyi
Ogrenci 308 4,38 ,53  Cok lyiyim

Akademik Alt Boyut Ortalamasi Ogretmen 28 3.69 .74 iyi

Tablo 14’de 5. sinif 6grencilerinin “Akademik Boyut”ta yer alan sorumluluk
kazanimlarini gerceklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerine yer
verilmistir. Ogrenci degerlendirmelerinin %=4,02 ile X=4,57 araliginda; 6gretmen
degerlendirmeleri ise X=3,33 ile x=4,03 araliginda degerler aldig1 goriilmektedir.
Ogrenciler kendilerini akademik boyutta oldukca yeterli gérmekte; en ¢ok “saglik
icin diizenli beslenmeye, temizlige ve spor yapmaya 6zen gosterme” konusunda
begenmektedirler. Ogretmenler ise dgrencileri en cok “Paketlenmis besinler alirken
son kullanma tarihlerine dikkat etme” konusunda sorumlu gérmektedir. Okullarda
zaman zaman saglik kontrolleri yapilmakta; Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler gibi bazi
derslerde, bu konulara vurgu yapan iinite ve konular bulunmaktadir. Bu uygulamalar,
ogrencilerde sorumluluk algisini giiclendirmis olabilir.

Diger taraftan hem Ogrenciler kendilerini hem de 6gretmenler 6grencilerini,
“Bilim ve teknoloji ile ilgili dergi, gazete haberleri ve televizyon programlarini takip

etme” yoniiyle en az diizeyde begenmektedirler. Ogrenciler kendilerini yeterli
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goriirken; Ogretmenler ise Ogrencilerin bu konuda onemli diizeyde eksiklerinin
bulundugunu diisiindiikleri séylenebilir. Bu donemde kazanilan aligkanliklarda,
ebeveyn ve dgretmen etkisi 6n plandadir. Nitekim aile ya da dgretmenlerin okuma
aliskanlig1 i¢cin ¢ocuklara 6rnek olmamasi; dgrencilerin televizyon, bilgisayar gibi
zaman alic1 birtakim ugraslarla vakit 6ldiirmesi; oyun ve sohbet kiiltliriiniin okuma
kiiltiirtine baskin gelmesi gibi durumlar, okuma alisgkanligin1 engelleyen faktorler
arasinda gosterilmektedir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008: 436-438). Bu nedenle
bilimsel yayin takibi gibi daha ¢cok okuma aligkanligina yonelik konularda goriilen
eksiklik i¢in, aile ya da okulda Ogrencilere yeterince 6rnek olunamadigi; onlarin
yeterince yonlendirilemedigi sdylenebilir.

Degerlendirme  ortalamalarma  bakildiginda  Ogrencilerin ~ x=4,38,
ogretmenlerin ise x=3,69 diizeyinde degerlendirmeler yaptig1 goriilmektedir.
Ogrenciler, akademik boyutta sorumluluk kazanimlarmi gergeklestirme diizeyleri
konusunda kendilerini oldukca yeterli goriirken; Ogretmenlerin, Ogrencilerinde
birtakim eksikliklerinin oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.

1.4. Kisisel Boyutta Yer Alan Sorumluluk Kazamimlarina iliskin Ogretmen ve
Ogrenci Goriisleri

Tablo 15. Besinci smif o&grencilerinin kisisel boyutta yer alan sorumluluk kazanimlarim
gerceklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve dgrenci goriisleri

Kisisel Sorumluluk Kazanimlar Tiir N X Ss Diizey
Sigara ve alkol kullanimmdan uzak Ogrenci 324 4,89 ,51  Cok lyiyim
dururum Ogretmen 30 4,37 1,13 Coklyi
Sigara ve alkol kullanilan ortamlardan ~ Ogrenci 326 4,82 ,53  Cok lyiyim
uzak dururum Ogretmen 29 4,17 1,14 Iyi
Sportif etkinliklerdeki iizerime aldigim ~ Ogrenci 323 4,63 ,73  Cok lyiyim
sorumluluklari yerine getiririm Ogretmen 28 3,96 ,92 Iyi
Yarisma ve spor faaliyetlerinde Ogrenci 323 4,56 ,74  Cok Iyiyim
kazandigim ya da kaybettigimde abartili | .
davraniglardan uzak dururum Ogretmen 28 3,64 91 Lyi
Sportif etkinliklerde kurallara uymaya ~ Ogrenci 323 4,65 ,72  Cok lyiyim
6zen gdsteririm Ogretmen 28 4,04 ,88 Iyi
Spor etkinliklerinde baskalarinin Ogrenci 323 4,67 ,66 Cok lyiyim
haklarina sayg1 gosteririm Ogretmen 28 3,89 88 Iyi
Belirli giin ve haftalarla ilgili Ogrenci 322 4,49 ,84  Cok lyiyim
etkinliklere istekli olarak katilirim Ogretmen 27 4,19 1,00 Iyi
Ogrenci 319 4,67 ,42  Cok lyiyim

Kisisel Alt Boyut Ortalamasi Ogretmen 26 4.05 .87 iyi

Tablo 15’te 5. smif dgrencilerinin “Kisisel Boyut”ta yer alan sorumluluk
kazanimlarin1 gergeklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerine yer

verilmistir. Ogrenci degerlendirmeleri = 4,49 ile X= 4,89 araliginda degerler alirken;
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ogretmen degerlendirmelerinin ise X= 3,64 ile x= 4,37 araliginda degerler aldig:
goriilmektedir.

Ogrenciler ve dgretmenler, dgrencileri en ¢ok “Sigara ve alkol kullanimindan
uzak durma” konusunda yeterli gormektedirler. Sigara kullanimina karsi1 6zellikle
son yillarda artan ve medyanin da kullanildigi kampanyalarin, sigara karsit1 yaym ve
reklamlarin, 6grencileri daha duyarli hale getirdigi diistiniilebilir.

Ogrenciler, kendilerini “Belirli giin ve haftalarla ilgili etkinliklere istekli
olarak katilma” yOniiyle oldukca yeterli gormekle beraber, digerlerine goére daha az
begenmektedirler. Ote yandan dgretmenler, 6grenci sorumluluklarmi “Yarigsma ve
spor faaliyetlerinde kazandigi1 ya da kaybettiginde abartili davranislardan uzak
durma” konusunda yeterli gormekle birlikte; dgrencilerin bir takim eksikliklerinin
oldugunun farkinda olduklar1 s6ylenebilir.

Degerlendirme ortalamalarma gore oOgrenci degerlendirmelerinin X=4,67,
ogretmen degerlendirmelerinin ise X=4,05 diizeyinde oldugu goriilmektedir. Buna
gore sorumluluklarmi yerine getirme konusunda Ogrenciler, kendilerini, 6§retmen
degerlendirmelerine gore daha iyi seviyede gormektedirler.

1.5. Yasal Boyutta Yer Alan Sorumluluk Kazamimlarina iliskin Ogretmen ve
Ogrenci Goriisleri

Tablo 16. Besinci smif 6grencilerinin yasal boyutta yer alan sorumluluk kazanimlarini gergeklestirme
diizeylerine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri

Yasal Sorumluluk Kazanimlar: Tiir N X Ss Diizey
Trafik isaret ve levhalarinm bilir ve Ogrenci 325 4,65 ,64 Cok lyiyim
korurum Ogretmen 29 3,93 ,92 Iyi
Ogrenci 325 4,69 ,66 Cok lyiyim
Yaya kurallarina uygun davranirim Ogretmen 29 397 .94 fyi
Bir kaza durumunda kimlerden ve nasil Ogrenci 323 4,68 ,701 Cok lyiyim
yardim isteyecegimi bilirim Ogretmen 29 428 ,88 Cok Iyi
Toplu tagima araglarina binis ve inislerde (:)grenci 323 4,57 ,82 Coklyiyim
siraya dikkat ederim Ogretmen 28 4,04 88 Iyi
Yolculuk sirasinda, giivenligi tehlikeye Ogrenci 323 4,72 ,60 Cok lyiyim
sokabilecek davranislardan kagmirim Ogretmen 28 4,11 83 Iyi
Bisiklet, kaykay, kizak vb. araclar1 giivenli Ogrenci 323 4,54 ,86  Cok lyiyim
kullanma ile ilgili kurallara uyarim Ogretmen 28 3,68 ,90 Iyi
Ogrenci 315 4,65 ,50 Cok Iyiyim
Yasal Boyut Ortalamasi Ogretmen 28 401 .80 fyi

Tablo 16’da, 5. smif 6grencilerinin “Yasal Boyut”ta yer alan sorumluluk
kazanimlarini gergeklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerine yer
verilmistir. Ogrenci degerlendirmeleri %=4,54 ile %=4,72 arasinda degisirken;

ogretmen degerlendirmeleri ise X=3,68 ile x=4,28 araliginda degerler almaktadir.
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Ogrenciler, kendilerini en ¢ok “Yolculuk swrasinda, giivenligi tehlikeye
sokabilecek davranislardan kaginma” yoniiyle; 6gretmenler ise 6grencileri en ¢ok
“Bir kaza durumunda kimlerden ve nasil yardim isteyecegini bilme” kazaniminda
sorumlu gérmektedir. Diger taraftan hem 6g8renciler kendilerini hem de 6gretmenler
ogrencilerini, “Bisiklet, kaykay, kizak vb. araglar1 giivenli kullanma ile ilgili
kurallara uyma” yoniiyle en az diizeyde begenmektedirler. Ogrencilerin, yasal
boyuttaki sorumluluklar1 yerine getirmede kendilerini oldukga iyi diizeyde bulduklari
goriilmektedir. Bununla birlikte kaykay, kizak gibi araclarin kullanimma dair
kurallara uyma c¢ercevesindeki yasal sorumluluklarda, bir takim eksiklikleri
bulundugunun farkinda olduklar1 sdylenebilir. Bu tiir araglarm kullanimlarinin
iilkemizde yaygin olmamasi, bu duruma yol agmis olabilir.

Degerlendirme ortalamalarina gore Ogrenci degerlendirmeleri X= 4,65;
ogretmen degerlendirmeleri ise X=4,01 diizeyinde goriilmektedir. Buna gore
ogretmen degerlendirmeleri, 68renci degerlendirmelerine gore daha diisiik seviyede
kalmaktadir. Heniiz sosyallesme siirecinde olan 0Ogrencilerin, yasal sorumluluk
doguran durumlar1 yeterli diizeyde yorumlayamadiklar1 sdylenebilir. Diger taraftan,
birer yetiskin konumunda olan ve dnemli bir egitim-6gretim siirecini tamamlamis
olan Ogretmenlerin, yasal konularda c¢ok daha bilingli olmalar1 nedeniyle daha
gercekei elestiriler yaptigi diistliniilebilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, 6grencilerin
yasal sorumluluk algilar1 iizerine endiselerinin olmadigi; ancak daha iyi
olabileceklerini diisiindiikleri goriilmektedir.

2. Sekizinci Smif Ogrencilerinin Sorumluluk Egitimi Kazanimlarim
Gergeklestirme Diizeylerine iliskin Bulgular

Sekizinci  sinif Ogrencilerinin  faktorlere goére sorumluluk —egitimi
kazanimmlarin1 gerceklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriisleri,
Tablo 17 — Tablo 21’de sunulmustur.

2.1. Sosyal Boyutta Yer Alan Sorumluluk Kazanmmlarma iliskin Ogretmen ve
Ogrenci Goriisleri

Tablo 17°de 8. smif 6grencilerinin “Sosyal Boyut”ta yer alan sorumluluk

kazanimlarini gerceklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerine yer

verilmistir. Ogrenci degerlendirmeleri %=4,16 ile %=4,40 araliginda; &gretmen
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degerlendirmeleri ise X=3,14 ile x=4,09 araliginda yer almaktadir. Alt ve iist diizeyde

belirtilen kazanimlar i¢in 6grenci ve 6gretmen goriislerinin Ortiistiigli goriilmektedir.

Tablo 17. Sekizinci smif Ogrencilerinin sosyal boyutta yer alan sorumluluk kazanimlarini
gerceklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve dgrenci goriisleri

Sosyal Sorumluluk Kazanimlari Tiir N X Ss Diizey
Meslek secimine iliskin planlarimi Ogrenci 287 426 ,89  Cok lyiyim
uygulamak icin gereken gayreti gosteririm  Ogretmen 23 3,30 .76 Orta Diizeyde
Diisiince, sanat ve edebiyat tiriinlerinin, Ogrenci 285 4,16 .86 Iyiyim
toplumsal 6neminin farkindayim Ogretmen 21 3,14 91 Orta Diizeyde
Diisiince, sanat ve edebiyat tiriinlerini Ogrenci 283 4,28 ,95  Cok lyiyim
koruma ve takdir etmenin geregine inanirrm Ogretmen 22 3,55 86 Iyi
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temel niteliklerini  Ogrenci 282 440 ,84  Cok lyiyim
koruma konusunda duyarliyimdir Ogretmen 23 4,09 ,95 Iyi

Fen ve teknoloji pygulamalgrlnlp birey, Oprenci 287 425 70  Cok lyiyim
toplum ve ¢evre igin 6nemli etkiler .

dogurabilecegini bilirim Ogretmen 22 3,45 ,67 Orta Diizeyde

Herhangi bir olay hakkinda karar verirken ~ Ogrenci 286 421 ,89  Cok lyiyim
demokrasi uygulamalarmna giivenirim Ogretmen 22 3,64 .95 Iyi
Ogrenci 270 427 ,63  Cok lyiyim
Ogretmen 20 3,49 ,65 Orta Diizeyde

Sosyal Alt Boyut Ortalamasi

Ogrenciler ve Ogretmenler, dgrencileri en ¢ok “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
temel niteliklerini koruma konusunda duyarli olma” kazaniminda begenmektedirler.
Diizenli olarak kutlanan milli bayramlar; vatan savunmasi, askerlik gibi konularin
stirekli glindemde olmasi; cesitli derslerle bu konularin islenmesi 6grencilerin sosyal
boyuta dair sorumluluk duygusunu gii¢clendirmis olabilir.

Diger taraftan hem o6grenciler kendilerini hem de 6gretmenler 6grencilerini,
“Diisiince, sanat ve edebiyat liriinlerinin, toplumsal 6neminin farkinda olma” yoniiyle
en az diizeyde begenmektedirler. Ogrenciler kendilerini bu konuda iyi diizeyde
goriirken;  Ogretmenlerin, Ogrencilerinde 6nemli diizeyde eksiklikler buldugu
goriilmektedir. Bircok okulda resim, miizik gibi dallarda 6gretmen eksikligi olmasi,
bu derslerin dneminin yeterince anlasilamamasi, bu yonde sorumluluk bilincinin
gelisimini olumsuz etkilemis olabilir.

Degerlendirme ortalamalarma bakildiginda, 06grenci degerlendirmeleri
x=4,27; Ogretmen degerlendirmeleri ise Xx=3,49 diizeyinde bulunmaktadir.
Ogrenciler, kendilerini sosyal sorumluluklar konusunda oldukca yeterli gdriirken;
ogretmenlerin, O6grencileri i¢in orta diizeyde olduklarma dair goriis birliginde
olduklar1 gériilmektedir. Ogrenci davranislarinda ergenlikle beraber goriilen sorunlar,

ogretmen degerlendirmelerinin olumsuzlagsmasina yol a¢mis olabilir. Bununla
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birlikte, 6grencilerin kendilerini oldugundan daha i1yi gosterme cabasinda olduklar:
diistiniilebilir.
2.2. Ortak Boyutta Yer Alan Sorumluluk Kazamimlarina iliskin Ogretmen ve

Ogrenci Goriisleri

Tablo 18. Sekizinci smif Ogrencilerinin ortak boyutta yer alan sorumluluk kazanimlarmi
gerceklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve dgrenci goriisleri

Ortak Sorumluluk Kazamimlar Tiir N X Ss Diizey
Iletisim 6zgiirliigiine saygi Ogrenci 287 4,49 ,78  Cok lyiyim
duyulmasi gerektigini bilirim Ogretmen 23 3,87 ,69 Iyi
Insanlarm 6zel hayatlarma saygi Ogrenci 288 4,68 ,70  Cok lyiyim
duyarim Ogretmen 23 3,61 ,89 Iyi
Iletisim 6zgiirliigiine zarar verecek ~ Ogrenci 289 4,43 81  Cok lyiyim
tutum ve davraniglardan kagmirim Ogretmen 23 3,78 ,67 Iyi
Temiz ve saglikli yasamaya gayret Ogrenci 287 4,62 ,71 Cok Iyiyim
ederim Ogretmen 23 3,70 ,93 Iyi

Ogrenci 287 4,10 ,90 Tyiyim
Qgretmen 23 3,22 90 Orta Diizeyde

Ogrenci 284 4,46 .56  Cok Tyiyim
Ogretmen 23 3,63 ,66 Iyi

Tiim iglerimi zamaninda yaparim

Ortak Boyut Ortalamasi

Tablo 18°de 8. smif 6grencilerinin “Ortak Boyut”ta yer alan sorumluluk
kazanimlarini gerceklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerine yer
verilmistir. Ogrenci degerlendirmeleri %=4,10 ile %=4,68 araliginda, o6gretmen
degerlendirmeleri ise X=3,22 ile X=3,87 araliginda yer almaktadir.

Ogrenciler kendilerini en ¢ok “Insanlarin &zel hayatlarina saygi duyma”
yoniiyle begenmektedirler. Ogretmenler ise dgrencileri en ¢ok “Iletisim 6zgiirliigiine
sayg1 duyulmasi gerektigini bilme” konusunda yeterli gérmektedirler. Ogrenciler bu
donemde, insani degerler lizerine daha ilgili hale gelmektedir. Bu durumun
ogrencilerde insan haklarina saygi, temel hak ve Ozgirlikler gibi konularda
duyarhiligin artmasm sagladigr sOylenebilir. Ayrica derslerde gegen “insan
haklarmna” dair konu ve kavramlarin olumlu etkisinden de bahsedilebilir.

Diger taraftan hem Ogrenciler kendilerini hem de 6gretmenler 6grencilerini,
“Tim islerini zamaninda yapma” yoniiyle en az diizeyde begenmektedirler. Bu
durumda O&grencilerin, hem giinliik yasantida hem de akademik hayatta bir
“erteleme” egiliminde olduklar1 sOylenebilir. Yapilan literatiir taramasinda,
ogrencilerde erteleme davranisinin yayginligini gosteren bir¢cok arastirma mevcuttur
(Klassen ve Kuzucu, 2009; Lee, 2005; Cetin, 2009; Balkis, 2007). Bu durum,
ilkdgretim kademesinde erteleme egilimine dair bir bulgu olarak goriilebilir. Ayrica

bu durum, 6grencilerde goriilebilen akademik basarisizliklarin bir nedeni olabilir.
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Nitekim 6zellikle 6gretmenlerin, isleri ertelemeden yapma konusunda 6grencilerin
sorunlar yasandigmin farkinda olduklar1 goriilmektedir.

Ortalama degerlere bakildiginda ise 6grenci degerlendirmelerinin X=4,46;
ogretmen degerlendirmelerinin ise X=3,63 diizeyinde oldugu gorilmektedir. Buna
gore Ogrenciler genel itibariyle kendilerini olduk¢a i1yi seviyede goérmektedirler.
Ogretmenler ise dgrencileri yeterli gorse de; bir takim eksikliklerinin buldugunun
farkinda olduklar1 soylenebilir.

2.3. Kisisel Boyutta Yer Alan Sorumluluk Kazammlarna iliskin Ogretmen ve
Ogrenci Goriisleri

Tablo 19. Sekizinci smif Ogrencilerinin kisisel boyutta yer alan sorumluluk kazanimlarini
gerceklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri

Kisisel Sorumluluk Kazanimlar Tiir N X Ss Diizey
Saglikli yasam igin diizenli olarak Ogrenci 284 421 97 Cok lyiyim
sportif etkinlikler yaparim Ogretmen 23 3,52 ,90 Iyi
Sportif etkinliklerde basariya deger Ogrenci 284 434 ,98 Cok Iyiyim
verir ve basaril olanlar1 takdir ederim  Ogretmen 22 3,59 73 Iyi
Sportif etkinliklere goniillii olarak Ogrenci 282 4,32 ,91  Cok Iyiyim
katilir; sorumluluklari yerine getiririm  Ogretmen 23 3,78 67 Iyi
Diizenlenen sportif etkinliklere Ogrenci 280 4,25 ,99  Cok Iyiyim
katilmay1 6nemserim Ogretmen 23 3,78 ,80 Iyi
Sportif etkinlikleri yaparken Ogrenci 284 434 91 Coklyiyim
kurallarma uygun davranirim Ogretmen 23 3,70 ,76 Iyi
Ogrenci 273 4,30 ,69  Cok Iyiyim

Kisisel Alt Boyut Ortalamasi Ogretmen 22 371 .56 iyi

Tablo 19’da 8. simif 6grencilerinin “Kisisel Boyut”ta yer alan sorumluluk
kazanimlarini gergeklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerine yer
verilmistir. Buna gore 6grenci degerlendirmeleri x=4,21 ile X=4,34 arasinda degerler
almaktadir. Ogrenciler, kendilerini en ¢ok “Sportif etkinliklerde basariya deger
verme ve basarili olanlar1 takdir etme” ile “Sportif etkinlikleri yaparken kurallarina
uygun davranma” kazamimlarinda sorumlu bireyler olarak gormektedirler.
Ogrencilerde fiziksel gelisimin, genclik ddoneminin de baslangici kabul edilen
ergenlik doneminde hiz kazandigi ve bu siirecin ortalama 12 yasindan itibaren
basladig1 bilinmektedir (Senemoglu, 2007: 27; Ceylan, 2009: 60; Dingel, 2006: 14).
Bu durumun, ogrencilerde sportif etkinliklere egilimi arttirdigi ve bu yondeki
sorumluluk algilarini giiclendirdigi sdylenebilir.

Diger taraftan hem O6grenciler kendilerini hem de 6gretmenler 6grencilerini,
“Saglikl1 yasam icin diizenli olarak sportif etkinlikler yapma” yoniiyle en az diizeyde

begenmektedirler. Ogrenciler kendilerini oldukca yeterli gorse de; dgretmenlerin iyi
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diizeyde gormekle birlikte, onlarda birtakim eksiklikler oldugunun fakrinda olduklar1
soylenebilir. Ogrenciler, sportif faaliyetleri yalnizca eglence araci ya da stres atmak
icin bir yol olarak goriiyor; saglik i¢in 6nemini yeterince fark edemiyor olabilirler.

Kisisel boyuta ait 6gretmen degerlendirmeleri ise x=3,52 ile x=3,78 arasinda
degismektedir. Ogretmenler, dgrencilerini en ok “Sportif etkinliklere goniillii olarak
katilma; sorumluluklar1 yerine getirme” ve “Diizenlenen sportif etkinliklere
katilmayr Onemseme” kazamimlarinda yeterli gormektedir. Yine Ogrencilerin
bedensel aktivitelere artan ilgisinin bu durumda etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica 8.
sinifta yasanan siav stresi, 6grencilerin sportif etkinlikleri bir rahatlama araci olarak
gormelerini sagliyor; bu durum sportif etkinliklere olan ilgiyi artiriyor olabilir.

Genel ortalamaya gore Ogrenci degerlendirmeleri %=4,30, 0Ogretmen
degerlendirmeleri ise X=3,71 diizeyinde yer almaktadir. Buna gore, kisisel
sorumluluklarin yerine getirilmesinde 0Ogrenciler, kendilerini oldukca yeterli
gormektedir. Ogretmenler ise dgrencileri iyi seviyede gdrseler de, onlarmn birtakim
eksiklerinin oldugunu diisiindiikleri s6ylenebilir.

2.4. Dini Boyutta Yer Alan Sorumluluk Kazammlarma iliskin Ogretmen ve
Ogrenci Goriisleri

Tablo 20. Sekizinci smif 6grencilerinin dini boyutta yer alan sorumluluk kazanimlarini gergeklestirme
diizeylerine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri

Dini Sorumluluk Kazanimlari Tiir N X Ss Diizey
Allah’a giivenmenin pasif bir bekleyis (:)grenci 285 4,68 ,65 Cok .Tyiyim
olmadigmin bilirim Ogretmen 23 3,78 .67 Iyi
Paylasma ve yardimlasmanm dini bir gérev ~ Ogrenci 285 4,59 ,72  Cok lyiyim
oldugunu bilirim Ogretmen 23 3,74 .75 iyi
Dogay1 ve hayvanlar1 korumanin dini bir Ogrenci 285 4,50 ,79 Cok lyiyim
gorev oldugunu bilirim Ogretmen 23 3,70 ,76 Iyi
Ahlakli olmanin birey ve toplum agisindan Ogrenci 286 444 86  Cok lyiyim
oneminin farkindayim Ogretmen 23 391 85 Iyi
Islam’m biiyiik dinler arasmdaki éneminin (:)grenci 283 4,53 .88 Cok .Tyiyim
bilincindeyim Ogretmen 23 396 .77 lyi
Islam ve diger dinlerin evrensel dgiitlerinin (:)grenci 285 4,40 ,86 Cok .Iyiyim
insanlik i¢in 6nemini biliyorum Ogretmen 23 383 72 Iyi
Ogrenci 277 4,53 ,58 Cok .Iyiyim

Dini Alt Boyut Ortalamasi Ogretmen 23 3.82 .61 iyi

Tablo 20°de 8. smnif 6grencilerinin “Dini Boyut™ta yer alan sorumluluklarmi
gerceklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerine yer verilmistir.
Buna gore oOgrenci degerlendirmeleri x=4,40 ile x=4,68 araliginda; Ogretmen

degerlendirmeleri ise X=3,70 ile X=3,96 araliginda degerler almaktadir.
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Ogrenciler, kendilerini en ¢ok “Allah’a giivenmenin pasif bir bekleyis
olmadiginmn bilme” ydniiyle; en az ise “Islam ve diger dinlerin evrensel dgiitlerinin
insanlik i¢in dnemini bilme” ydniiyle begenmektedirler. {lkdgretim ikinci kademe
sonunda ogrenciler, soyut fikirlere iliskin akil yiiriitebilir; yetiskin gibi soyut
disiinebilirler (Kiiciikkaragoz, 98; Ayhan, 2009, 106). Bu durum 6grencilerin dine
olan ilgilerini de artiriyor; dini boyutta sorumluluk algilarmi giiclendiriyor olabilir.
Bununla birlikte, dinin sosyal yoniine yeterince egilmedikleri; dini sdylem ve
kaideleri daha ¢ok bireysel anlamda diisiindiikleri sdylenebilir.

Tabloya gore Ogretmenler, Ogrencileri en az “Dogay1r ve hayvanlari
korumanin dini bir gérev oldugunu bilme” yoniiyle; en ¢ok da “Islam’in biiyiik dinler
arasindaki déneminin bilincinde olma” yoniiyle yeterli gérmektedirler. Ogrencilerin
bu donemde soyut diisinmeye basladiklar1 bilinmektedir (Senemoglu, 2007;
Kiiciikkaragoz, 2008: 98). Bunun neticesinde 6grencilerin, soyut kavramlarla birlikte
dine olan ilgileri de artmaktadir. Ogrencilerin, cogunlugun Miisliiman oldugu bir
ortamda yasamalar1 ise, Islam dinini iyi anlamalarim sagliyor olabilir. Bu durum da
dini yonden sorumluluk bilincini gelistiriyor olabilir. Diger taraftan dine daha ¢ok
bireysel yonden, insana yonelik olarak baktiklari; bu nedenle evrenselligini yeterince
kavrayamamis olduklar1 sdylenebilir. Bu durum da soyut diistinme becerisini yeni
kazanmaya baslamalariyla birlikte kendilerini heniiz yeterince gelistirememis
olmalarindan kaynaklanabilir.

Genel ortalamaya gore Ogrenci degerlendirmeleri Xx=4,53; O&gretmen
degerlendirmeleri ise X=3,82 diizeyinde goriilmektedir. Buna gore Ogrenciler,
kendilerini dini sorumluluklarda oldukca yeterli gormektedirler. Ogretmenlerin ise
ogrencileri yeterli bulmakla birlikte, baz1 konularda daha sorumlu olabileceklerini
diistindiikleri sdylenebilir.

2.5. Akademik Boyutta Yer Alan Sorumluluk Kazamimlarna iliskin Ogretmen
ve Ogrenci Goriisleri

Tablo 21°de 8. sinif 6grencilerinin “Akademik Boyut”ta yer alan sorumluluk
kazanimlarin1 gergeklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerine yer
verilmistir. Bulgulara gbre 6grenci degerlendirmeleri X=4,02 ile X=4,44 araliginda;

ogretmen degerlendirmeleri ise X=3,09 ile x=3,39 araliginda degerler almaktadir.
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Tablo 21. Sekizinci smif &grencilerinin akademik boyutta yer alan sorumluluk kazanimlarmi
gerceklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri

Akademik Sorumluluk Kazanimlari Tiir N X Ss Diizey
Konusurken ve yazarken Tiirk¢e nin Ogrenci 287 4,02 93 Iyiyim
kurallarina uyarim Ogretmen 23 3,39 .84 Orta Diizeyde
Konusmacimin sdziinii kesmeden Ogrenci 284 4,44 77  Cok lyiyim
saygiyla dinlerim Ogretmen 22 3,09 1,02 Orta Diizeyde
Konusma yaparken nezaket kurallarma ~ Ogrenci 283 4,24 ,92  Cok lyiyim
uyarm Ogretmen 23 3,13 ,97 Orta Diizeyde

Yazi yazarken imla kurallarina, sayfa Ogrenci 285 422 97  Cok lyiyim
diizenine ve temizligine dikkat ederim Ogretmen 23 326 ,92 Orta Diizeyde
Ogrenci 282 4,07 1,03 Tyiyim
Ogretmen 22 323 1,07 Orta Diizeyde
Konusmalari, bagkalarini rahatsiz Ogrenci 284 437 87  Coklyiyim
etmeden yaparim Ogretmen 23 3,39 ,99 Orta Diizeyde

. Ogrenci 272 4,23 ,68  Cok lyiyim
Akademik Alt Boyut Ortalamasi Ogretmen 21 325 .87 Orta Diizeyde

Yazilarimda imla kurallarina uyarim

Akademik boyutta 6grenciler, “Konusmacmin soziinii kesmeden saygiyla
dinleme” kazanimida 6gretmenlerine gore en az diizeyde, kendilerine gore ise en
yiiksek diizeyde sorumlu bireyler olarak goriilmektedirler. Bu durumda, 6gretmen ve
ogrenci degerlendirmeleri arasinda bir zithk oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
birinci smiftan itibaren bu konu lzerinde telkinler veriyor olmasi, bu yondeki
sorumluluk algilarin1 giiglendirmis olabilir. Bununla birlikte 6grenciler, siifta daha
cok dinleyici konumunda olmalariyla, konusmacinin séziiniin kesildigini yeterince
fark edemiyor olabilirler. Ogretmenlerin ise daha ¢ok anlatici konumda olmalariyla
bu tiir problemleri daha sik yasadiklar1 sylenebilir. Bu durum ortaya ¢ikan celigkiye
neden olabilir.

Diger taraftan 6grenciler, kendilerini “Konusurken ve yazarken Tiirkge nin
kurallarina uyma” kazaniminda en az diizeyde begenmektedirler. Bu durum, {izerinde
arastirma yapilan gurubun, dilbilgisi yOniiyle kuralsiz konusmalarla sik
karsilagilabilen bir bdlgede yasiyor olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Aile ve
arkadas ortamlarinda Tiirkge’nin kurallara uygun sekilde konusulmamasi,
ogrencilerin bu konudaki duyarliligin1 zayiflatiyor olabilir. Bununla birlikte
Tiirkge nin sdylendigi gibi yazilma 6zelligi, konusma bozuklugunun yaninda yazim
hatalarma da getirebilmektedir.

Ogretmen goriislerine gore, dgrenciler en ¢ok da “Konusmalari, baskalarmi
rahatsiz etmeden yapma” ve “Konusurken ve yazarken Tiirk¢e’ nin kurallarina uyma”

kazanimlarmda sorumlu davranmaktadir. Ogrencilerin takdir edilme ve dinlenme
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isteklerinin yogun oldugu bu donemde, konusmaci durumundayken, dinleyici
konumlarina gore ¢cok daha sorumlu hareket ettikleri sdylenebilir.

Genel ortalamaya gore Ogrenci degerlendirmeleri X=4,23; OGgretmen
degerlendirmeleri ise X=3,25 diizeyinde goriilmektedir. Buna gore Ogrenciler
kendilerini oldukca yeterli goriirken; Ogretmenler ise Ogrencileri orta seviyelerde
gormektedirler. Bu donem, aileden duygusal bagimsizligin kazanildig: ve bir kimlik
krizinin yasandigi donemdir (Can, 2008: 133). Yasanan duygusal karmasanin,
ogrencileri akademik caligmalardan uzaklastirdigi; bu nedenle akademik konularda
yeterince sorumlu davranmalarmi engelledigi sOylenebilir.

3. Ogretmen ve Ogrenci Degerlendirmelerinin Farkhlasma Durumu

Besinci ve sekizinci smiflarda 6grenim goren Ogrencilerin faktorlere gore
sorumluluk egitimi kazanimlarmni gergeklestirme diizeyleri arastirilmistir. Bu amagla
besinci ve sekizinci smiflarda ders veren 6gretmenlerin ve onlarin dgrencilerinin

goriislerine basvurulmus; degerlendirmeler Tablo 22 — Tablo 23’de sunulmustur.

Tablo 22. Besinci sinif 6grencilerinin sorumlulukla ilgili kazanimlar1 gergeklestirme diizeylerine
iligkin &grenci ve dgretmen goriislerinin farklilagma durumu

FAKTORLER Tiir N X Ss t sd p

Ogrenci 324 4,75 38
Ogretmen 28 4,08 ,79
Ogrenci 321 4,71 ,39
Ogretmen 27 3,99 ,92
. Ogrenci 308 4,38 .53
Akademik Sorumluluk Ogretmen 28 3.69 .74
. . Ogrenci 319 4,67 ,42
Kisisel Sorumluluk Ogretmen 26 405 87 6,551 343 ,000
Ogrenci 315 4,65 ,49
Ogretmen 28 4,01 ,79
Ogrenci 290 4,65 32
Ogretmen 23 3,89 ,79

Sosyal Sorumluluk 8,017 350 ,000

Dini Sorumluluk 7,878 346 ,000

6,313 334 ,000

Yasal Sorumluluk 6,200 341 ,000

Genel Ortalama 9,030 311 ,000

Tablo 22’de 5. smf Ogrencilerinin, faktorlere gore sorumlulukla ilgili
kazanimlar1 gergeklestirme diizeylerine iliskin 68retmen ve 08renci goriislerine yer
verilmigstir. Tabloya gore 6grenci degerlendirmelerinin X=4,38 ile x=4,75 araliginda
degerler aldig1; ogretmen degerlendirmelerinin ise X=3,69 ve x=4,08 araliginda
degerler aldig1 goriilmektedir.

Buna gore hem 6gretmenler hem de 6grenciler, 6grencileri en yliksek “sosyal
sorumluluk”, en diisiik ise “akademik sorumluluk™ alt boyutlarinda sorumlu bireyler

olarak gormektedirler. Diger taraftan 6grenci ve 08retmen degerlendirmeleri biitiin
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alt boyutlarda anlaml diizeyde farklilik gostermektedir (p<0,05). Biitiin faktorlerde
ogrenciler kendilerini, 6gretmenlerine gore daha 1yi durumda gérmektedirler.
Ogrencilerin, sorumluluklarmi gergeklestirme diizeyi {izerine kendi
kendilerini degerlendiriyor olmasi, onlar1 tarafsizliktan uzaklastirtyor olabilir. Bu
nedenle kendi yanliglarini belirlemelerinde sorun yasiyor olabilirler. Buna karsilik
ogretmenlerin hem 6grencilere disaridan bakiyor olmasi, hem de yas, zihinsel beceri
ve tecriibeler yoniiyle daha iist seviyede olmalariyla daha gergekci degerlendirmeler
yaptiklar1 soylenebilir. Bu durum, 6grenci degerlendirmelerinin daha diisiik seviyede

kalmasina yol agmis olabilir.

Tablo 23. Sekizinci sinif dgrencilerinin sorumlulukla ilgili kazanimlar1 gerceklestirme diizeylerine
iligkin &grenci ve dgretmen goriiglerinin farklilagma durumu
FAKTORLER Tiir N X Ss t sd p

Ogrenci 270 4,27 ,63

Ogretmen 20 3,49 65 3,296 288,000
Ogrenci 277 4,53 .58
Ogretmen 23 3,82 ,61
Ogrenci 272 4,23 ,68
Ogretmen 21 3,25 87
Ogrenci 273 4,30 ,69
Ogretmen 22 3,71 .56
Ogrenci 284 4,46 ,56
Ogretmen 23 3,63 .66
Ogrenci 241 4,36 ,51
Ogretmen 20 3,56 57

Sosyal Sorumluluk

Dini Sorumluluk 5,591 298 ,000

Akademik Sorumluluk 6,235 291 ,000

Kisisel Sorumluluk 3,895 293 ,000

Ortak Sorumluluk 6,745 305 ,000

Genel Ortalama 6,643 259 ,000

Tablo 23’de 8. smf Ogrencilerinin, faktorlere gore sorumlulukla ilgili
kazanimlar1 gergeklestirme diizeylerine iliskin 68retmen ve 08renci goriislerine yer
verilmistir. Ogrenci degerlendirmeleri %=4,23 ile %=4,53 araliginda; &gretmen
degerlendirmeleri ise x=3,25 ve X=3,82 araliginda bulunmaktadir. Buna gore 6grenci
ve Ogretmen degerlendirmeleri biitiin alt boyutlarda anlamli diizeyde farklilik
gostermektedir (p<0,05). Biitiin faktorlerde 6grenciler kendilerini, 6gretmenlerine
gore daha 1yi durumda degerlendirmektedirler. Bu durum, 6gretmenlerin 6grencilere
gore daha gergekci degerlendirmeler yapmalarindan; buna karsilik 68rencilerin kendi
yanliglarini belirlemelerinde sorun yasamalarindan kaynaklanabilir.

Ogretmen ve Ogrencilerin, faktdrlere gore kazammlari edinim diizeyleri
acisindan ogrencileri en yeterli gordiikleri faktor, Dini Sorumluluklar faktoriidiir. Bu
durum, tizerinde arastirma yapilan grubun, geleneklerin etkisinde olan bir cografyada
(Orta Anadolu) yasiyor olmasindan kaynaklanabilir. Bunun yam sira c¢alismanin,

Kirsehir’in niifus acisindan olduk¢a az (109000) ve sanayilesme gibi ekonomik
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gostergeler ile kiiltiirler arasi etkilesimlerin nedeni olabilecek turizm sektori
acisindan oldukca geri kalmis bir yerlesim yerinde yapiliyor olmasi da dini
sorumluluklar konusunda ogrencilerin daha sorumlu davranmalarin1 beraberinde
getirmis olabilir.

Buna karsilik hem 6gretmenlerin hem de o6grencilerin, sorumlulukla ilgili
kazanimlar1 edinim diizeyleri konusunda 6grencileri digerlerine gore daha sorunlu
bulduklar: faktor, Akademik Sorumluluk faktoriidiir. Bu durum, hem 6gretmen hem
de oOgrencilerin okul basarisi ve Ogrenme sorumluluklart ile ilgili beklenti
diizeylerinin yiiksek olmasindan kaynaklanabilir. Kirsehir’in ulusal sinavlarda basar1
siralamasmin oldukca iyi durumda olmasi; farkli is alanlarmm smirli olmasi
nedeniyle hem 6gretmen ve 6grencilerin hem de velilerin iy1 bir gelecegin egitim
almak yoluyla saglanabilecegine iliskin kabulleri, akademik beklentilerin
ylikselmesini; O6grenci davraniglarinin  ise beklentilere gore diisiik kalmasini
dogurmus olabilir.

4. Ogretmen Degerlendirmelerinin Cinsiyetlerine Gore Farkhlasma Durumu

Besinci ve sekizinci smif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore, 6grencilerinin
sorumluluk kazanimlarini gergeklestirme diizeylerine iliskin goriislerine bakilmistir.
Elde edilen bulgular, Tablo 24-Tablo25’de sunulmustur.

Tablo 24. Besinci smif dgretmenlerinin cinsiyetlerine gore, dgrencilerinin sorumluluk kazanimlarini
gergeklestirme diizeylerine iliskin goriisleri

Faktorler Cinsiyet N X Ss t sd p
Sosyal Sorumluluk Erkek 18 4,18 ,56

Bayan 10 4,20 .46 10726 916
Dini Sorumluluk Erkek 18 4,29 .70 1,869 25 ,073

Bayan 9 3,78 .61

Akademik Sorumluluk  Erkek 18 3,73 53
Bayan 10 3,84 ,57 504 26,619

Kisisel Sorumluluk Erkek 17 4,27 ,43
Bayan 9 397 ,87 1196 24,243

Yasal Sorumluluk Erkek 19 4,11 )57
Bayan 9 406 .57 210 26 .81
Genel Ortalama Erkek 15 4,04 46 238 21 720

Bayan 8 396 ,55

Tablo 24°de besinci sinif 6gretmenlerinin, cinsiyetlerine gore, 6grencilerinin
sorumluluk kazanimlarmmi gergeklestirme diizeylerine doniik goriislerine yer
verilmistir. Buna gore bayan O6gretmenlerin degerlendirmeleri x=3,78 ile x=4,20

araliginda; erkek 6gretmenlerin degerlendirmeleri ise ile X=3,73 ile X=4,29 araliginda
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bulunmaktadir. Genel ortalamaya bakildiginda ise bayan Ogretmenlerin
degerlendirmesi X=3,96; erkek 6gretmenlerin degerlendirmesi ise x=4,04 diizeyinde
goriilmektedir. Bununla birlikte, higbir faktor i¢in erkek ve bayan Ogretmen
degerlendirmeleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

Tablo 25°de ise sekizinci smif Ogretmenlerinin, cinsiyetlerine gore,
ogrencilerinin  sorumluluk kazanimlarin1  gergeklestirme diizeylerine doniik
gortislerine yer verilmistir. Buna gore bayan dgretmenlerin degerlendirmeleri X=3,24
ile X=3,83 arasinda; erkek 6gretmenlerin degerlendirmeleri ise ile X=3,18 ile x=3,68
arasinda seyretmektedir. Belirlenen faktorlerin hi¢ biri i¢in erkek ve bayan 6gretmen
degerlendirmeleri arasinda anlamli diizeyde bir farklilik yoktur (p>0,05).Genel
ortalamalara bakildiginda bayan ogretmenlerin degerlendirmeleri %=3,43; erkek
ogretmenlerin degerlendirmeleri ise X=3,54 diizeyindedir. Erkek ve bayan 6gretmen

degerlendirmeleri arasinda yine anlamli diizeyde farklilik gériilmemektedir (p>0,05).

Tablo 25. Sekizinci sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore, 6grencilerinin sorumluluk kazanimlarmi
gergeklestirme diizeylerine iliskin goriislerini

Faktorler Cinsiyet N X Ss t sd p

Dini Sorumluluk Erkek 54 3,68 77
Bayan 35 3,83 71 939 87,350

Akademik Sorumluluk Erkek 52 3,18 I8
Bayan 36 3,24 )85 367 86,715

Sosyal Sorumluluk Erkek 53 3,38 71 _
Buyan 31 344 o 413 85 681
Ortak Sorumluluk Erkek 55 349 )73 101 90 920

Bayan 37 3,50 ,69

Kisisel Sorumluluk Erkek 54 3,59 .66
Bayan 35 3,63 ,72 332 87,741

Genel Ortalama Erkek 50 3,54 .63
Bayan 33 343 .65 03 81425

Milli Egitim Temel Kanunu geregince, egitim-6gretimde “Karma Egitim” ve
“Egitimde Firsat Esitligi” ilkeleri uygulanmaktadir. Bu ilkeler neticesinde, tilkenin
her yerinde erkek ve kiz Ogrenciler benzer sartlarda, benzer nitelikte egitim
kurumlarinda ve aymi 6gretim programlariyla yetismektedirler. Bunun sonucunda
ogretmen olan erkek ve bayanlar arasinda, ogretmenlik vasiflar1 yoniiyle biiyiik
farkliliklarin olusmadigi sdylenebilir. Erkek ve bayan 6gretmenler arasinda olusan bu
benzerligin, degerlendirmede kullandiklar1 bilgi, 6l¢lit ve diisliniis tarzlarinda da

benzerlik getirdigi sdylenebilir. Bu durum, ilkdgretimde hem birinci kademe, hem de
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ikinct  kademe  Ogretmenlerinin,  Ogrencilerinin  sorumluluk  algilarmi
degerlendirmelerinde cinsiyet degiskeninden etkilenmelerini onliiyor olabilir.
5. Ogretmen Degerlendirmelerinin Hizmet Siirelerine Gore Farkhilasma
Durumu

Besinci ve sekizinci smiflarda 68renim goren Ogrencilerin sorumluluk
kazanimlarini edinim diizeylerinde, 6gretmenlerinin hizmet siirelerinden etkilenme
diizeyleri arastirilmistir. Bu amagla besinci ve sekizinci sinif 6gretmenlerinin hizmet
siirelerine gore, dgrenciler 6grencilerinin sorumluluk kazanimlarii gerceklestirme
diizeylerine iliskin goriislerine bakilmistir. Elde edilen bulgular, Tablo 26 — Tablo

27’°de sunulmustur.

Tablo 26. Besinci smif Ogretmenlerinin hizmet siirelerine gore, o6grencilerinin sorumluluk
kazanimlarini gergeklestirme diizeylerine iligkin goériisleri

Fak. Gruplar N X Ss KT df KO F p
o4 < 10-20yl 10 3,81 ,60 Gruplar arasi ,032 2 016
g B 21-25yl 7 3,75 37 Grupigi 7,772 25 311
S E 26ylveiizeri 11 374 61 Toplam 7,804 27 051,951
< 3 Toplam 28 3,77 54

E 10 - 20 y1l 9 4,19 ,58 Gruplar arasi 215 2 107
G é 21-25yil 7 3,95 44 Grupici 8201 25 328 o0 oy
S S 26ylveizeri 12 4,09 ,63 Toplam 8,416 27 ’ ’

& Toplam 28 4,09 .56
_ E 10 - 20 y1l 9 4,02 90 Gruplar arasi 400 2,200
L = ..
ZZ 20-25y1 6 414 49 Grupici 9.057 23 394 g0 09
iz £ 26yilvetizeri 11 429 36 Toplam 9,457 25

& Toplam 26 4,16 .62

ﬁ 10 - 20 y1l 10 4,20 ,57 Gruplar arasi ,010 2,005
== .
> E 21-25 y1.1. . 8 420 .48 Grupici 7,184 25 287 018 982
@ 2 26yilveiizeri 10 4,16 ,55 Toplam 7,194 27

& Toplam 28 4,19 .52

E 10 - 20 y1l 10 3,80 ,67 Gruplar arasi 1,633 2,816
= é 21-25y1l 6 429 40 Grupici 11,288 24 470 | o3¢ jgg
_ g 26yilvetlizeri 11 432 .79 Toplam 12,921 26

& Toplam 27 4,12 .70

g 10 - 20 y1l 9 4,02 ,53 Gruplar arasi 1,095 2,547
T.:’ & 21-25wyl 5 396 34 Grupigi 180,050 20 9,002 061 941
S £ 26vyilveizeri 9 4,04 55 Toplam 181,144 22 ’ ’

© Toplam 23 4,02 48

Tablo 26°da 5. sinif 6gretmenlerinin hizmet siirelerine gore, dgrencilerinin
sorumluluk kazanimlarini gergeklestirme diizeylerine iliskin degerlendirmelerine yer

verilmistir. Buna gore 08retmenlerin farklilasan hizmet siirelerinin, 6grencilerinin
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sorumluluk diizeylerine dair yaptiklar1 degerlendirmeler {izerinde belirleyici bir etkisi
olmadig1 goriilmektedir. Nitekim farkli kidemlerdeki 6gretmen degerlendirmeleri
arasinda, hicbir faktérde anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Besinci
siniflarda ders veren Ogretmenler hangi hizmet yili i¢ginde olursa olsun, tiim

faktorlerde benzer degerlendirmelerde bulunmuslardir.

Tablo 27. Sekizinci smif o&gretmenlerinin hizmet siirelerine gore, &grencilerinin  sorumluluk

kazanimlarini gergeklestirme diizeylerine iligkin goériisleri

Fak. Meslek N X Ss KT df KO F p
= 10 - 20 y1l 14 3,68 ,86 Gruplar arasi ,628 2 314
o— :: 21 -25yil 33 3,58 ,60 Grup igi 42,748 T8 ,548
2E 26yilveizeri 34 377 81 Topl 43377 80 ~73 566
A 5 yil ve lizeri , , oplam ,
& Toplam 81 3,68 )74
e 10-20yl 13 2,96 ,64 Gruplar arasi 1,691 2,845
==
E=S 21-25vl 35 2,99 .78 Grupici 43,075 78,552
< E - 1,531,223
gz 26 yil ve izeri 33 3,27 ,75 Toplam 44,765 80
< & Toplam 81 3,10 ,75
ﬁ 10 - 20 y1l 14 3,19 ,79 Gruplar arasi ,660 2 ,330
E 2 21-25wyl 33 3,28 ,65 Grupigi 32,915 76 ,433
ZE 26yilveizeri 32 343 .60 Toplam 33,575 78 762 470
S Toplam 79 332 .66
ﬁ 10 - 20 y1l 15 3,24 56 Gruplar arasi 1,957 2 ,979
235 21-25yil 35 329 ,66 Grupici 34,041 81 ,420
EE 26ylveizeri 34 359 67 Toplam 35,998 83 2,328,104
S Toplam 84 3,40 66
ﬁ 10 - 20 y1l 14 3,70 ,75 Gruplar arast ,806 2 ,403
E 2 21-25wyl 34 3,44 59 Grupici 33,533 78 ,430
Z E 26ylveiizeri 33 3.59 .68 Toplam 34,339 80 937,39
S Toplam 81 3,54 .66
_ g 10 - 20 y1l 13 3,36 ,63 Gruplar arast 19,498 2 9,749
g = 21-25yl 32 3,31 ,55 Grupigi 827,786 73 11,340 860 428
@ g 26 yil ve izeri 31 3,51 ,63 Toplam 847,284 75 ’ ’
O Toplam 76 3,40 ,60

Tablo 27°de 8. sinif 6gretmenlerinin hizmet siirelerine gore, dgrencilerinin
sorumluluk kazanimlarini gergeklestirme diizeylerine iliskin degerlendirmelerine yer
verilmistir. Buna gore 08retmenlerin farklilasan hizmet siirelerinin, 6grencilerinin
sorumluluk diizeylerine dair yaptiklar1 degerlendirmeler {izerinde belirleyici bir etkisi
olmadig1 goriilmektedir. Nitekim farkli kidemlerdeki 6gretmen degerlendirmeleri
arasinda, higbir faktorde anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Besinci
siniflarda ders veren oOgretmenler hangi hizmet yili i¢inde olursa olsun, tiim

faktorlerde benzer degerlendirmelerde bulunmuslardir.
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Sonug olarak her iki kademe i¢cin de 6gretmen degerlendirmelerinin, hizmet
sirelerine gore anlamli diizeyde farklilagmadigi goriilmektedir. Buna gore
ogretmenlerin, farkl kidemlerde bulunsalar da benzer donanim, diisiiniis ve Olglitlere
sahip olduklar1 diisiiniilebilir.

Bununla birlikte, kidem yil1 arttikga 6gretmenlerin daha tecriibeli olduklar1 ve
bunun sayesinde daha saglikli degerlendirmeler yaptiklari soylenebilir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin mesleki kidemleri arttikca yeni yontem ve teknikleri uygulama
konusunda daha ¢ok zorlandiklar1 ifade edilmektedir (Unal, 2006). Geng dgretmenler
ise son onlu yillarda ortaya atilan ve iizerinde yogun olarak c¢alisilan Coklu Zeka
Kurami, Beyin Temelli Ogretim, Probleme Dayali Ogretim vs. gibi egitimdeki yeni
yonelimler hakkinda daha fazla bilgi sahibidirler (Yenilmez ve Yolcu, 2007: 101).
Bununla birlikte geng 6gretmenler, digerleri kadar tecriibeli degildirler. Her iki grup
ogretmenlerin de sahip olduklar1 avantaj ve dezavantajlarin, degerlendirmeleri
arasinda bir uyum sagladigi sdylenebilir.

6. Ogretmen Degerlendirmelerinin Branslarina Gore Farklhilasma Durumu

Sekizinci siniflarda 6grenim goren Ogrencilerin sorumluluk kazanimlarini
edinim diizeylerinde, Ogretmenlerinin farkli branglarda olmasindan etkilenme
diizeyleri arastirilmistir. Bu amagla besinci ve sekizinci simiflarda ders veren
ogretmenlerin  goriislerine basvurulmus; elde edilen bulgular, Tablo 28°de
sunulmustur.

Tablo 28’de 8. smif Ogretmenlerinin branslarina gore, 6grencilerinin
sorumluluk kazanimlarimmi1 gergeklestirme diizeylerine iliskin goriislerine yer
verilmistir. Farkli branglardaki 6gretmen degerlendirmeleri arasinda hicbir faktor igin
anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

Farkli branglarda olsa da Ogretmenler, iiniversiteye kadar benzer nitelikte
egitim kurumlar1 ve ayni egitim-6gretim sistemi i¢inde yetismektedirler. Lisans
doneminde de aldiklar1 Tiirkce, Tarih gibi ortak derslerin yaninda, ayni formasyon
egitiminden geg¢mektedirler. Hepsinin ¢aligmakta oldugu bolge ile degerlendirdigi
ogrencilerin de ayni ya da benzer oldugu diisiiniildiigiinde, degerlendirmede
kullandiklar1 6lgiit ve yontemlerin de benzerli§inden bahsedilebilir. Bu durum,
ogrencilerinin  sorumluluk  diizeyleri iizerine benzer degerlendirmelerde

bulunmalarini saglamis olabilir.
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Tablo 28. Sekizinci sinif 6gretmenlerinin branslarina gore, dgrencilerinin sorumluluk kazanimlarmni
gergeklestirme diizeylerine iliskin goriisleri

Fak. Gruplar N X Ss KT df KO F p
= 1. Sayisal alanlar 17 3,89 ,67 Gruplar arasi 1,457 3 ,486
— B 2.S0zel alanlar 41 3,58 ,79 Grupici 39,775 73,545
E E 3. Yetenek alanlar1 10 3,68 ,73 Toplam 41,232 76 ,891  ,450
5 4. Diger 9 348 57
© 5, Toplam 77 3,65 .74
a2 1. Sayisal alanlar 18 3,29 .72 Gruplar arasi 1,381 3 ,460
‘EE 2. Sozel alanlar 40 2,99 77 Grupigi 39,906 73 ,547
§ E 3. Yetenek alanlar1 10 3,08 ,71 Toplam 41,286 76 ,842 475
é 5 4. Diger 9 293 ,65
© 5, Toplam 77 3,06 .74
= 1. Sayisal alanlar 17 3,48 ,54 Gruplar arasi ,883 3 ,294
== 2.Sobzel alanlar 38 3,29 .73 Grupigi 30,044 71 423
?E 3. Yetenek alanlart 11 3,15 ,57 Toplam 30,927 74 ,696 558
7@ g 4. Diger 9 320 ,52
© 5, Toplam 75 3,30 .65
= 1. Sayisal alanlar 19 3,67 ,60 Gruplar arasi 2,871 3 ,957
< = 2. Sozel alanlar 41 3,35 ,67 Grupigci 30,088 76 ,396
€ £ 3.Yetenekalanlar1 11 3,25 ,64 Toplam 32,960 79 2,417 ,073
= g 4. Diger 9 3,04 43
© 5, Toplam 80 3,38 ,65
= 1. Sayisal alanlar 18 3,64 ,58 Gruplar arasi ,653 3 218
ElE 2. Sozel alanlar 39 346 ,69 Grupigi 32,887 73 ,451
‘2 £ 3. Yetenek alanlann 11 3,67 ,82 Toplam 33,541 76 483,695
< g 4. Diger 9 3,49 55
w5, Toplam 77 3,54 .66
« 1. Saysal alanlar 16 3,62 ,52 Gruplararast 40,704 3 13,568
= £ 2. Sozel alanlar 37 3,31 ,65 Grupigi 737,047 68 10,839
5 % 3. Yetenek alanlar1 10 3,38 ,55 Toplam 777,751 71 1,252,298
O g 4. Diger 9 323 40
5. Toplam 72 3,38 .59

7. Ogrencilerin Sorumluluk Kazanimlarim Gergeklestirme Diizeylerine iliskin

Degerlendirmeleri

Besinci ve sekizinci siniflarda 6grenim goren 6grencilerin, sorumluluk

kazanimlarin1 edinim diizeylerine iliskin goriisleri Tablo 29 - Tablo 30’da

sunulmustur.

Tablo 29. Besinci

smif dgrencilerinin sorumluluk kazanimlarmi gergeklestirme

diizeylerine iligkin

degerlendirmeleri

Faktorler N X Ss Diizey

Akademik Sorumluluk | 336 4,32 58522 Cok lyiyim
Yasal Sorumluluk 343 4,59 ,55690 Cok Iyiyim
Kisisel Sorumluluk 345 4,63 ,49511 Cok lyiyim
Sosyal Sorumluluk 352 4,69 ,46062 Cok lyiyim
Dini Sorumluluk 348 4,66 ,49592 Cok lyiyim
Genel Sorumluluk 313 4,60 ,42457 Cok lyiyim
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Tablo 29°’da 5. smif 6grencilerinin, sorumluluk kazanimlarini gergeklestirme
diizeylerine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir. Buna gore 5. smif 6grencileri
kendilerini en ¢ok X=4,69 ile “Sosyal Boyutta”; en az ise X=4,32 ile “Akademik
Boyutta” begenmektedirler. Bununla birlikte 6grenciler, biitiin faktorlerde kendilerini
oldukca yeterli gormektedirler.

Genel degerlendirmeye gore de oOgrenciler kendilerini, sorumluluklarini

yerine getirme konusunda, X= 4,60 diizeyi ile oldukga yeterli gérmektedirler.

Tablo 30. Sekizinci siif 6grencilerinin sorumluluk kazanimlarini gergeklestirme diizeylerine iliskin
degerlendirmeleri

Faktorler N X Ss Diizey
Dini Sorumluluk 367 4,34 72 Cok lyiyim
Akademik Sorumluluk | 361 3,98 ,84 Tyiyim
Sosyal Sorumluluk 358 4,05 )75 Tyiyim
Ortak Sorumluluk 378 421 ,74 Cok lyiyim
Kisisel Sorumluluk 363 4,12 )75 Tyiyim
Genel Ortalama 325 4,13 ,67  lyiyim

Tablo 30°’da 8. smif dgrencilerinin, sorumluluk kazanimlarini gergeklestirme
diizeylerine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir. Buna gore 8. simif dgrencileri
kendilerini en ¢ok %X=4,34 ile “Dini Boyut’a; x= 4,21 ile de “Ortak Boyut”a dair
kazanimlarda begenmekte; bu faktorlere ait kazanimlarda kendilerini oldukca yiiksek
sorumluluk bilincine sahip bireyler olarak gérmektedirler. Ogrenciler, kendilerini en
az ise x=3,98 ile “Akademik Boyut’ta begenmekte; kendilerini yeterli gorseler de
birtakim eksiklerinin farkinda olduklar1 sdylenebilir. Genel ortalamaya gore ise
ogrenciler, kendilerini x=4,13 ile “Iyi” diizeyde degerlendirmektedirler.

Dine dayali konular, toplum i¢inde her yas doneminde ver her ortamda ele
almabilmektedir. Oysa akademik konular, daha c¢ok egitim ortamlarinda ele
almmaktadir. Bu nedenle cocuklar dini konularda daha duyarli hale gelmis
olabilirler. Bununla birlikte, soyut kavramlar1i bu donemde anlamaya ve irdelemeye
baslayan ogrencilerde, dini ve ortak sorumluluklar {izerindeki ilgi ve tutumlarinin
daha gii¢lendigi de bir neden olarak distliniilebilir. Bu durumun, onlarin, dini
sorumluluklarint akademik sorumluluklarina gore daha yiiksek diizeyde yerine

getirmelerinde bir etken oldugu sdylenebilir.
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8. Ogrenci Degerlendirmelerinin, Cinsiyetlerine Gore Farkhlasma Durumu

Besinci ve sekizinci smiflarda 68renim goren Ogrencilerin sorumluluk
kazanimlarini edinim diizeylerinde, cinsiyet degiskeninden etkilenme diizeylerine
bakilmis; elde edilen bulgular ise Tablo 31 — Tablo 32’de sunulmustur.

Tablo 31. Besinci smif 6grencilerinin cinsiyetlerine goére, sorumluluk kazanimlarini gerceklestirme
diizeylerine iliskin goriisleri

Faktorler Cinsiyet | N X Ss t sd p
Sosyal Erkek 176 | 4,70 | ,41 2,689 | 319 | 008
Sorumluluk Kz 145 | 4,81 | ,33
Dini Erkek 177 | 4,68 | ,42 21,59 | 316 | 112
Sorumluluk Kjz 141 | 4,75 | ,37
Akademik  Erkek 168 | 4,35 | ,57 -1.306 | 304 | 193
Sorumluluk Kz 138 | 4,43 | 47
Kisisel Erkek 174 | 4,64 | 47 1497 | 315 | 135
Sorumluluk Kz 143 | 4,71 | ,35
Yasal Erkek 172 | 4,59 | ,58 2732 1310 | 007
Sorumluluk Kz 140 | 4,74 | ,34
Genel Erkek 156 | 4,61 | ,36 2,686 | 286 | 008
Ortalama  Kiz 132 | 4,71 | ,26

Tablo 31’de 5. smif Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore, sorumluluk
kazanimlarin1 gergeklestirme diizeylerine iliskin goriislerine yer verilmistir. Buna
gore 6grenci degerlendirmelerinde cinsiyet degiskenine gore “Dini, Akademik ve
Kisisel Boyut”lar i¢cin anlamli bir farklilik goriilmezken (p>0,05); “Sosyal ve Yasal
Boyut”larda ise kiz Ogrenciler lehine anlamli diizeyde farklilik goriilmektedir
(p<0,05). Bu farklilik en c¢ok “Yasal Boyut’ta iken; en az da “Sosyal Boyut’ta
goriilmektedir. Biitiin alt boyutlarda kiz 6grenciler, kendilerini erkek 6grencilerden
daha 1iyi diizeyde gormektedirler. Buna gore yasal ve sosyal konularda kiz
ogrencilerin, erkek 6grencilere gore daha duyarli olduklar1 s6ylenebilir.

Genel ortalamaya bakildiginda, kiz ve erkek Ogrencilerin kendilerine dair
degerlendirmeleri arasinda yine anlamh diizeyde bir farklilik bulunmakta (p<0,05);
bu farkliligi kiz 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 32’de 8. smif Ogrencilerinin, cinsiyetlerine gore sorumluluk
kazanimlarin1 gergeklestirme diizeylerine iliskin goriislerine yer verilmistir. Buna
gore 6grenci degerlendirmelerinde cinsiyet degiskenine gore “Akademik ve Kisisel
Boyut”lar i¢in anlamli bir farklilik goriilmezken (p>0,05); “Dini, Sosyal ve Ortak

Sorumluluk™ boyutlarinda ise kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde farklilik
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goriilmektedir (p<0,05). Bu farklihk en c¢ok “Dini ve Ortak Sorumluluk”
boyutlarinda iken; en az da “Sosyal Boyut”ta goriilmektedir. Bulgulara gore bu alt
boyutlarla ilgili olarak kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha olumlu tutumlara
sahip olduklar1 ve 6zellikle dini, sosyal ve ortak sorumluluga dair konularda daha
duyarli olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 32. Sekizinci smif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore, sorumluluk kazanimlarini gerceklestirme
diizeylerine iliskin goriisleri

Faktorler Cinsiyet | N X Ss t sd p
Dini Erkek 140 | 4,43 ,60 2,984 | 274 | 003
Sorumluluk g,y 136 | 4,63 | .55

Akademik Erkek 135 | 4,19 | ,72 1177 | 269 | 240
Sorumluluk ;7 136 | 429 | .64

Sosyal Erkek 132 | 4,17 | ,66 2370 | 267 | 018
Sorumluluk Kz 137 | 4,36 | ,59

Ortak Erkek 143 | 4,35 | ,59 13,005 | 282 | 003
Sorumluluk Kz 141 | 4,55 | 49

Kisisel Erkek 136 | 4,30 ,69 141 270 | 888
Sorumluluk Kz 136 | 4,29 | ,69

Genel Erkek 120 | 4,29 | 2,96 2,060 | 238 | 041
Ortalama Kiz 120 | 4,42 | 2,51

Biitiin alt boyutlarda kiz 6grenciler, kendilerini erkek 6grencilerden daha 1yi
diizeyde gormektedirler. Genel degerlendirmeye bakildiginda kiz ve erkek 6grenci
degerlendirmeleri arasinda, yine kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde farklilik
bulunmaktadir (p<0,05).

Sonug olarak her iki kademe i¢in de kiz 6grencilerin kendilerine iligkin
sorumluluk algilarinin, erkek 6grencilerin kendilerine iliskin sorumluluk algilarina
gore daha yiikksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu durum, kiz ve erkek
ogrencilerin yetigsme tarzlarindan kaynaklaniyor olabilir. Nitekim toplumda kiz ve
erkek cocuklarma karsi genelde farkli davraniglar sergilenmektedir. Ailede kiz
cocuklarindan daha ¢ok eve bagli, ev isleriyle ugrasan, sorumluluk sahibi bireyler
olmas1 beklenirken; erkek ¢ocuklar ise davraniglarinda daha serbest birakilir; genelde
bu sorumluluktan uzak olurlar (Cansiz, 2004: 39; Cetin ve Aksu, 2010: 128).

Kayserili ve Gilindogdu (2010: 111)’ya gore de, Ozellikle Tiirk toplumu
acisindan kadmin sosyal sorumlulugu erkeklere oranla ¢ok fazla ve agirdir. Onlara
gore bu durum, kiz 6grencilerin, erkeklerden daha ¢ok gelismis sosyal beceriler,

sorumluluk bilinci, kararlilik ve empati yeteneginde olmalarmi sagliyor. Bununla
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birlikte kiz ¢ocuklarmin ergenlige daha erken girdikleri; hem fiziksel hem zihinsel
acidan daha erken gelismeye basladiklar1 bilinmektedir. Bu gibi nedenler, kizlarin
daha erken olgunlagsmalarini ve sorumluluklarinda daha duyarli olmalarini sagliyor
olabilir. Benzer bir bulguya, Akbas (2004: 69°dan akt: Sezer, 2008: 69-70) tarafindan
yapilan ¢aligmada da rastlanmistir. Sonug¢ olarak bu calismaya gore de cinsiyet
degiskeninin, Ogrencilerin sorumluluk bilinglerini kiz 6grenciler lehine etkiledigi
goriilmektedir.
9. Ogrenci Degerlendirmelerinin Babalarmmn Egitim Durumlarina Gére
Farkhlasma Durumu

Besinci ve sekizinci smiflarda 68renim goren Ogrencilerin sorumluluk
kazanimlarin1 edinim diizeylerinde, babalarinin egitim durumlarindan etkilenme
diizeyleri arastirilmistir. Bu amagla besinci ve sekizinci siniflarda 6grenim goren
ogrencilerin gorislerine basvurulmus; elde edilen bulgular Tablo 33 — Tablo 34°de

sunulmustur.

Tablo 33. Besinci sinif 6grencilerinin babalarinin egitim durumlarma goére, sorumluluk kazanimlarini
gergeklestirme diizeylerine iliskin goriisleri

-
}--)

Meslek N X Ss KT sd KO F p LSD

. Ilkokul 127 4,33 ,54 Gruplararas1 1,134 3 378
.Ortackul 42 439 49 Grupici 83,131 298 279
. Lise 82 448 49 Toplam 84,265 301 1,355,257 -

. Universite 51 4,41 .58

Akademik

. Ilkokul 129 4,55 ,59 Gruplararasi 2,761 3 ,920
.Ortackul 45 471 32 Grup ici 73,442 307 239
. Lise 85 4,77 33 Toplam 76,203 310 3,847 010 13

. Universite 52 4,67 .54

Yasal

. Ilkokul 132 4,61 ,44 Gruplararast 1,520 3,507

§ . Ortaokul 48 4,63 ,36 Grupigi 53,500 310 ,173 1-3
E» . Lise 83 4,76 31 Toplam 55,020 313 2,936,034 4
. Universite 51 4,76 ,52
. Ilkokul 133 4,67 ,44 Gruplar arasi 1,950 3 ,650
E] .Ortaokul 48 4,75 34 Grup ici 42,544 314 135
z . Lise 85 4,86 23 Toplam 44,494 317 4,797,003 13
. Universite 52 4,78 .38
. Ilkokul 133 4,63 ,44 Gruplararast 2,698 3 ,899 1-3
o . Ortaokul 48 4,65 ,39 Grupigi 46,337 311 ,149 1-4
£ . 6,037 ,001
a . Lise 83 4,81 ,34 Toplam 49,036 314 2-3
. Universite 51 4,84 .31 2-4
_ . Ilkokul 118 4,59 ,33 Gruplar arasi 1,276 3 ,425
2 . Ortaokul 40 4,65 ,29 Grupigi 27,617 282 ,098 4345 005 1-3
@ . Lise 79 4,774 24 Toplam 28,893 285 ’ ’ 1-4

Ortalama | Sorumluluk | Sorumluluk |Sorumluluk| Sorumluluk | Sorumluluk| &

1
2
3
4
1
2
3
4
1
2
3
4
1
2
3
4
1
2
3
4
1
2
3
4

. Universite 49 4,72 .39
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Tablo 33’de 5. sinif 6grencilerinin sorumluluk kazanimlarini gerceklestirme
diizeylerine iligkin goriislerinin, babalarmin egitim durumlarindan etkilenme
diizeylerine bakilmistir. Buna gore babalarmin egitim diizeylerine gore ogrencilerin
kendilerine iliskin degerlendirmeleri, “Akademik Boyut” disindaki tiim faktorlerde
anlamli diizeyde farkliliklar gostermektedir (p<0,05). Bu farklilagmalarin kaynagini
belirlemek iizere LSD testi yapilmistir. Bu sonuglara gore elde edilen bulgular ve
yorumlari, asagida verilmistir:

Ogrencilerin akademik sorumluluklarmi gergeklestirme diizeyi iizerine
babalarmin egitim durumu, anlamli diizeyde bir farkliliga neden olmamaktadir
(p>0,05). Egitim diizeyi ylikseldikge daha ¢ok bilinglenmesi beklenen babalarin,
cocuklarin 6gretim hayatiyla da daha ¢ok ilgilenecekleri diisiiniilmektedir. Oysa
bulgularda “Akademik Boyut” i¢in boyle bir sonu¢ goriilmemistir. Babalar, genelde
evin gecimini saglayan kisi roliindedir. Bu nedenle g¢ocuklarina yeterince vakit
ayrramadiklar,, onlarin  6grenim  hayatlariyla  yeterince ilgilenemedikleri
disiiniilebilir. Bu durum da g¢ocuklarin akademik sorumluluklarin1 yerine
getirmesinde, babalarinin 6grenim durumlarinin belirleyici etkisini dnliiyor olabilir.

“Yasal ve Sosyal Boyut”larda babalar1 lise mezunu olan 6g8renciler; “Kisisel
Boyut”ta ise babalari liniversite ve lise mezunu olan 6grenciler kendilerini, babalar1
ilkokul mezunu olan Ogrencilere gore daha sorumlu gdérmektedirler. Egitim
diizeylerinin yiikselmesiyle birlikte babalarin ¢ocuklari i¢in daha 1y1 model olduklar1
ve onlarla daha 1yi ilgilendikleri soylenebilir. Bu durum, ¢ocuklarin sosyal, kisisel ve
yasal boyutlarda sorumluluk duygusunu gii¢lendirmis olabilir.

“Dini Boyutta ise babalar1 {iniversite mezunu ve lise mezunu olan 6grenciler
kendilerini, babalar1 ilkokul ve ortaokul mezunu olan &grencilere gore daha cok
begenmektedirler. Babalarin egitim durumlarmin artmasiyla birlikte dini bilgilerinin
de arttig1, ¢cocuklarmin dini egitimleriyle daha ilgili olduklar1 s6ylenebilir. Bu durum,
cocuklarm dini boyutta sorumluluk duygularini giiclendirmis olabilir.

Genel ortalamaya gore babalar1 iiniversite ve lise mezunu olan Ogrenciler,
kendilerini, babalar1 ilkokul mezunu olan 6grencilere gore daha ¢ok begenmektedir.
Buna gore, babalarm egitim diizeyleriyle birlikte, 6grencilerde sorumluluk bilincinin
de arttig1 goriilmektedir. Bu durumda babalarin egitim diizeylerinin, ¢ocuklarin

sorumluluk bilincinin gelisiminde belirleyici bir faktor oldugu sdylenebilir.
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Bununla birlikte, babalarin egitim durumlarinda ortaokul mezunu olmalarinin
hicbir faktorde anlamli bir etkisinin olmadigr goriilmektedir. Bu durumun, baba
egitim durumu agisindan ortaokul mezuniyetinin ne alt egitim kademelerine gore
daha iist diizeyde bir bilinclenmeyi; ne de st kademelere gore distk bir
bilinglenmeyi getirmedigi goriilmektedir. Buna gore oOgrencilerde sorumluluk

bilincinin gelisimi i¢in, babalarinin en az lise mezunu olmalar1 gerektigi soylenebilir.

Tablo 34. Sekizinci smif Ogrencilerinin babalarmin egitim durumlarma gore, sorumluluk
kazanimlarini gergeklestirme diizeylerine iligkin goriisleri

Fak. Mezuniyet N X Ss KT sd KO F p
E 1. ilkokul 91 4,49 ,63 Gruplararasi ,983 3 ,328
= é 2. Ortaokul 75 4,59 ,48 Grupigi 91,319 264  ,346 947 418
= £ 3.Lise 68 4,58 ,49 Toplam 92,302 267
& 4. Universite 34 4,42 81
= = 1. lkokul 87 4,22 69 Gruplararast ,472 3 ,157
é é 2. Ortaokul 73 4,25 76  Grup i¢i 123,430 259 477 330 .804
S £ 3.Lise 67 4,29 57 Toplam 123,901 262
< & 4.Universite 36 4,15 .73
E 1. Tlkokul 89 4,23 70 Gruplararast 2,316 3 L7172
gé‘ 2. Ortaokul 71 4,23 ,60 Grup i¢i 100,378 257 ,391 1,976 118
@ 2 3. Lise 67 444 51 Toplam 102,693 260
& 4. Universite 34 4,19 ,66
= 1. ilkokul 95 446 ,62 Gruplararasi ,485 3 ,162
?‘3 é 2. Ortaokul 75 4,41 ,60 Grup igi 85,616 271 316 512 674
S & 3.Lise 69 4,52 48 Toplam 86,101 274 ’ ’
& 4. Universite 36 4,42 45
_ E 1. Tlkokul 88 4,23 77 Gruplararast 1,168 3 ,389
% é 2. Ortaokul 72 4,33 ,66  Grup i¢i 119,262 260 ,459 849 468
% 5 3.Lise 68 439 64 Toplam 120,431 263 ’ ’
& 4. Universite 36 4,35 ,53
= 1. Ilkokul 77 4,31 ,60 Gruplararast 16,157 3 5,386
gg 2. Ortaokul 61 4,35 50 Grupi¢i 1764,156 230 7,670 702 552
O £ 3.Lise 63 444 42 Toplam 1780,313 233
O 4. Universite 33 434 45

Tablo 34’de ise sekizinci sinif Ogrencilerinin sorumluluk kazanimlarini
gerceklestirme diizeyleri hakkindaki goriislerinin, babalarinin egitim durumlaridan
etkilenme diizeylerine bakilmigtir. Bulgulara gore babalarmmin egitim durumlarma
gore Ogrencilerin sorumluluklarini gerceklestirme diizeylerinde, hicbir faktor igin
anlaml diizeyde bir farklilik bulunmamaktadir (p > 0,05).

Ergenlik donemiyle birlikte 6zellikle sosyal gelisim siireci; aile dismna, okul

cevresi ve arkadas gruplarina yonelmektedir (Fazlioglu, 2009: 143). Bununla birlikte
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ergenlik donemiyle birlikte ailede cocuk-ebeveyn catigmasi yasanmakta; bu durum
da cocuklar1 aile dis1 ¢evreye itebilmektedir. Nitekim bu durumu yansitan bir¢ok
arastirma bulunmaktadir (Ulusoy, Demir ve Baran, 2005; Savi ve Akboy, 2010; Savi,
2008; Tezcan, 1984). Bu durum, ergenlik doneminde bulunan ilkégretim 8. smif
ogrencilerinin ilgilerinin aile disina kaymasina; sorumluluk algilarinin gelisiminde
babalarinin egitim durumlarindan etkilenmemelerine yol agmis olabilir.

10.Ogrenci Degerlendirmelerinin Babalarimin Mesleki Durumlarma Gére
Farkhlasma Durumu

Besinci ve sekizinci smiflarda 68renim goren Ogrencilerin sorumluluk
kazanimlarini edinim diizeylerinde, babalarinin mesleki durumlarindan etkilenme
diizeyleri arastirilmistir. Bu amagcla besinci ve sekizinci siniflarda 6grenim goren
ogrencilerin goriislerine basvurulmus; elde edilen bulgular Tablo 35 — Tablo 36’da
sunulmustur.

Tablo 35°de besinci smif oOgrencilerinin  sorumluluk kazanimlarini
gerceklestirme diizeyleri hakkindaki goriiglerinin, babalarinin mesleki durumlarindan
etkilenme diizeylerine bakilmistir.

Bulgulara gore, babalarinin mesleki durumlarina gore 5. siif 6grencilerinin
sorumluluklarin1 gergeklestirme diizeylerinde, “Akademik, Kisisel ve Sosyal
Boyut”larda anlaml diizeyde farkliliklar goriilmemektedir (p>0,05). Ancak, “Yasal
ve Dini Boyut”larda ise anlamli farkliliklar goriilmektedir (p<0,05). Ogrenci
gortislerindeki bu farklilasmalarin kaynagini belirlemek iizere LSD testi yapilmistur.
Buna gore;

“Yasal Boyut”ta babalart memur olan 6grenciler kendilerini, babalar1 isci
olan ve issiz olan 6grencilere gore daha sorumlu gormektedirler. Ayrica babalarinin
mesleki durumlarin “Diger” segenegi ile belirten 6grenciler, kendilerini, babalari igci
olan o6grencilere gore daha ¢ok begenmektedir. “Dini Boyut™ta ise, babalar1 memur
olan ogrenciler kendilerini, babalar1 is¢i olan Ogrencilere goére daha sorumlu

gormektedir.
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Tablo 35. Besinci sinif Ogrencilerinin  babalarinin  mesleki durumlarmma gore, sorumluluk
kazanimlarini gergeklestirme diizeylerine iligkin goriisleri

Fak. Meslek N X Ss KT sd KO F p LSD
b 1.Issiz 26 4,28 54 Gruplar arasi 654 4 163
E_; 2 Isci 110 4,35 ,51 Grupigi 84,348 299 282
s = 3.Memur 75 4,43 ,54 Toplam 85,002 303
35 4Emeki 9 447 37 79,678 —
<8 5.Diger 84 441 57
6.Toplam 304 438 53
. l.issiz 25 4,50 ,52 Gruplar arasi 2,548 4,637
_ % 2.Isci 116 4,57 ,59 Gl‘u{) ici 73,5;2 ;(1)(6) ,240 123
$ = 3.Memur 74 4,77 ,46 Toplam 76,1 )
;3% 4Fmekli 10 465 28 2,649,033 ;g
S 5.Diger 86 4,71 ,36
6.Toplam 311 4,65 ,49
» l.issiz 28 4,56 ,36 Gruplar arasi 1,147 4 287
S £ 2isi 119 4,65 .43 Grup ici 54,140 311 ,174
2 = 3 .Memur 75 4,76 ,47 Toplam 55,287 315
& § 4Fmekli 10 459 .42 1.647 162 -
S 5.Diger 84 4,69 ,36
6.Toplam 316 4,68 .42
b l.issiz 28 4,65 41 Gruplar aras 985 4 246
_ £ 2isi 118 471 39 Grup ici 44,133 314 141
S = 3.Memur 76 4,82 ,35 Toplam 45,117 318
é% 4Fmekli 10 472 .40 1752 138 -
S 5.Diger 87 4,79 37
6.Toplam 319 4,75 38
b Lissiz 28 4,66 ,46 Gruplar arasi 1,468 4 367
% 2.Isci 117 4,65 ,40 Grup igi 44,762 311 ,144
= = 3.Memur 75 4,82 ,31 Toplam 46,230 315
2 E 4Emekli 10 470 31 2,549,039 2-3
S S5Diger 86 4,74 37
6.Toplam 316 4,72 38
1.1ssiz 24 4,56 29 Gruplar arasi 1,013 4,253
_ g 2 106 462 31 Grupici 27.743 282 098
g =& 3.Memur 71 4,74 ,34 Toplam 28,756 286 2574 038 1-3
8F 4Emekli 9 465 28 S 23
O 5.Diger 77 4,69 30

6.Toplam 287 4,66 ,32

Genel duruma bakildiginda, kendilerini diger 6grencilere gére daha sorumlu
goren Ogrencilerin agirlikli olarak, babalari memur olan Ogrenciler oldugu
goriilmektedir. Bu 06grenciler, kendilerini 6zellikle babalar1 is¢i ve issiz olan
ogrencilere gore daha sorumlu gostermektedirler.

Memuriyet, genelde is¢i olmaya gore daha yiiksek bir egitim seviyesinde
olmay1 gerektirir. Bu durumda memurlarin, iscilere gore daha egitimli olduklar1
sOylenebilir. Bu durum, o6grencilerde sorumluluk algisini giiclendirmis olabilir.
Nitekim babalarmnin egitim durumlar1 yiikseldik¢ce, c¢ocuklarin sorumluluk

diizeylerinin yiikseldigi yapilan aragtirma sonucunda ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 36. Sekizinci smif Ogrencilerinin babalarmm mesleki durumlarina goére, sorumluluk
kazanimlarini gergeklestirme diizeylerine iligkin goériisleri

Fak. Meslek N X Ss KT sd KO F p
. l.issiz 12 4,22 1,17 Gruplar arasi 1,284 4 ,321
_; 2.Isci 117 456  ,53 Grupigi 92,368 264 ,350
2 = 3Memur 47 4,54 49 Toplam 93,652 268
2 E 4Emekii 21 454 43 A7 454
3 5.Diger 72 4,51 ,64
6.Toplam 269 4,53 ,59
» 1.Issiz 12 3,93 1,18 Gruplararas1 2,741 4 ,685
=3 2.sci 113 422 ,68 Grupigi 120,888 258  ,469
£Z 3Memur 50 414 72 Toplam 123,629 262
= g . 1,462 214
g5 4.Emekll 21 4,27 ,59
< 3 S.Diger 67 4,36 56
6.Toplam 263 4,23 ,69
o l.issiz 11 4,08 ,96 Gruplar aras1  ,859 4 215
= _; 2.Isci 111 430 ,62 Grupigi 96,994 257 ,377
S.= 3.Memur 49 425 57 Toplam 97,853 261
EE aEmeki 21 419 49 S0 686
& S.Diger 70 4,33 .60
6.Toplam 262 428 ,61
. l.issiz 13 4,31 ,99  Gruplar arast 1,218 4 ,304
» 2 2.Isci 118 4,49 ,49  Grup igi 84,716 271 ,313
s é 3.Memur 50 4,34 52 Toplam 85,934 275 974 422
5 5 4.Emekli 22 448 533 ’ ’
S 5.Diger 73 449 58
6.Toplam 276 4,45 ,56
» 1.1ssiz 10 3,86 1,23 Gruplararas1 2,544 4 ,636
< 2 2sei 113 433 .67 Grupigi 123,441 259 477
£ s 3.Memu1.r 49 437 ,60 Toplam 125,985 263 1334 258
iz s 4.Emekli 22 4,25 ,50
& S.Diger 70 425 73
6.Toplam 264 429 ,69
1.Issiz 9 3,99 1,12 Gruplararasi 13,353 4 10,838
_ g 2.1sci 99 4,39 49 Grupigi 1738,653 228 7,626
g s 3Memur 46 432 44 Toplam 1782,007 232 1.421 228
S £ 4Emekli 19 434 42 ’ ’
O S5.Diger 60 4,38 48

6.Toplam 233 436 51

Tablo 36’da ise sekizinci smif Ogrencilerinin, sorumluluk kazanimlarmni
gerceklestirme diizeyleri hakkindaki goriislerinin, babalarinin mesleki durumlarindan
etkilenme diizeylerine bakilmistir. Buna gore sekizinci smif oOgrencilerinin
sorumluluklarint  gerceklestirme  diizeylerine iliskin  degerlendirmelerinde,
babalarinin mesleki durumlarina gore, higbir faktor icin anlamli diizeyde bir farklilik
bulunmamaktadir (p > 0,05).

MEB (2007: 41)’de de dile getirildigi gibi, deger sistemi gelistirme ve sosyal

gelisimle baglantili olarak ergenler, yetiskin olarak kabul edilmeyi ve yetiskinlerin
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olusturdugu toplumsal diizen i¢cinde yer almayi isterler. Bu istek bireyleri sorumluluk
almaya yonlendirmekte; onlar1 artik daha ¢ok dis ¢cevreyle ilgilenmeye itmektedir. Bu
nedenle etkilendigi alan da aile digina kayan 68rencilerin, ailelerinden ve dolayisiyla
babalarinin mesleki durumlarindan da eskisi kadar etkilenmedigi diisiintilebilir.

Bununla birlikte aileler, meslegi, statiisii ve yasam sartlar1 nasil olursa olsun
cocuklarmin 1yi bir egitim almasimi istemektedirler. Bu durum da onlarin ¢ocuklarina
yaklagimini etkiliyor olabilir. Bu nedenle ogrencilerin sorumluluk algilarinda,
babalarmin mesleki durumlarma gore bir farklilagsma ortaya ¢ikmamis olabilir.
11. Ogrenci Degerlendirmelerinin Annelerinin Egitim Durumlarmma Goére
Farkhlasma Durumu

Besinci ve sekizinci smiflarda 68renim goren Ogrencilerin sorumluluk
kazanimlarin1 edinim diizeylerinde, annelerinin egitim durumlarindan etkilenme
diizeyleri arastirilmistir. Bu amagla besinci ve sekizinci smif Ogrencilerinin
goriislerine basvurulmus; elde edilen bulgular Tablo 37-Tablo 38’de sunulmustur.

Tablo 37. Besinci sinif 6grencilerinin annelerinin egitim durumlarina goére, sorumluluk kazanimlarini

gergeklestirme diizeylerine iliskin goriisleri

Fak. Mezuniyet N X Ss KT df KO F p LSD
o 1. OY Bilmez 22 4,19 ,59 Gruplararast 2,340 4 585
‘E S 2. llkokul 157 4,36 ,51 Grupigi 81,613 297 275
§§ 3. Ortaokul 44 446 39 Toplam 83,953 301 2,129,077 -
:‘E 5 4.Lise 60 4,52 ,54
@« 5, Universite 19 4,30 ,75
= 1.0Y Bilmez 21 4,32 ,76 Gruplararast 3,020 4 755
= 5 2. lIlkokul 162 4,67 ,46 Grup ici 73,095 306 ,239 1-2
& £ 3. Ortaokul 50 4,66 ,41 Toplam 76,115 310 3,161 ,014 1-3
> £ 4.Lise 58 4,74 42 1-4
@ 5. Universite 20 4,57 71
= 1.0Y Bilmez 22 4,45 ,58 Gruplararast 1,950 4 487
3 = 2.llkokul 162 4,68 .38 Grupici 51,359 309 ,166 1-2
%E 3. Ortaokul 51 4,70 ,34 Toplam 53,309 313 2,933 ,021 1-3
% £ 4. Lise 59 4,78 31 1-4
w5, Universite 20 4,59 73
= 1. QY Bilmez 22 4,55 ,59 Gruplararast 1,078 4 270
== 2.llkokul 165 4,75 35 Grupigi 43,539 314 ,139
?E 3. Ortaokul 51 4,78 ,35 Toplam 44,617 318 1,944 ,103  ---
@ £ 4. Lise 60 4,80 .29
@« 5, Universite 21 4,71 51
= 1.0Y Bilmez 22 4,60 ,37 Gruplar arasi 832 4 208
— = 2. Ilkokul 164 4,71 39 Grupigi 48,204 310 ,155
EE 3. Ortaokul 50 4,69 ,37 Toplam 49,036 314 1,338,256  ---
£ 4. Lis 59 475 45
@« 5, Universite 20 4,86 .25
< L QY Bilmez 21 4,42 ,36 Gruplararast 1,600 4 400 1.2
= E 2. Ilkokul 150 4,66 .29 Grup ici 27,231 281 ,097 13
S = 3.Ortaokul 42 4,69 25 Toplam 28,832 285 4,128,003 |7
©F 4Lise 56 4,73 31 s
5. Universite 17 4,65 ,54




Tablo37°de  besinci  smif Ogrencilerinin  sorumluluk  kazanimlarini
gergeklestirme diizeyleri hakkindaki goriislerinin, annelerinin egitim durumlarindan
etkilenme diizeylerine bakilmistir. Bulgulara gére, annelerin egitim durumlarina gore
ogrencilerin sorumluluklarini gerceklestirme diizeylerinde “Akademik, Sosyal ve
Dini Boyut”larda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). “Yasal ve
Kisisel Boyut”lardaki sorumluluklarini gerceklestirme diizeylerinde ise, anlamli
diizeyde farkhiliklar goriilmektedir (p<0,05). Bu farklilagmalarin kaynagimi
belirlemek iizere LSD testi yapilmistir. Buna gore;

Hem “Yasal” hem de “Kisisel Boyut”larda; anneleri ilkokul, ortaokul ve lise
mezunu olan Ogrenciler kendilerini, anneleri okuma yazma bilmeyen Ogrencilere
gore daha sorumlu gormektedirler. Anneleri lise mezunu olan Ogrenciler,
sorumluluklarini ger¢eklestirmede kendilerini en ¢ok begenen dgrencilerdir.

Genel ortalamaya bakildiginda, anneleri okuma yazma bilmeyen 6grencilerle
diger 6grenciler arasinda anlaml diizeyde farklilik goriilmektedir. Sorumluluklarini
yerine getirmede anneleri okuma-yazma bilmeyen 6grenciler, kendilerini diger tiim
ogrencilerden daha alt seviyede gormektedir. Kendilerini en ¢ok begenen 6grenciler,
yine anneleri lise mezunu olanlardir.

Ogrencilerin sorumluluk algilarinda, annelerinin egitim diizeyleriyle dogru
orantili bir yiikselis olmasi beklenmektedir. Bu diisiince genelde dogrulugunu
goOstermis; annelerin egitim seviyeleri yiikseldik¢e, cocuklarmin sorumluluk
algilarmin da yiikseldigi goriilmiistiir. Ancak bu beklentinin, liniversite mezunu
anneler i¢in hicbir faktorde saglanamadigi dikkat ¢ekmektedir. Anneleri iiniversite
mezunu olan 6grenciler, diger 68rencilere kiyasla orta diizeyde kalmakta; hatta daha
da alt seviyelere inebilmektedir. Lise mezunu olan annelerin ¢ocuklar1 ise, tiim
faktorlerde sorumluluk algilarini en yiiksek seviyede gosteren ¢cocuklar olmustur.

Universite mezunu olan annelerin ¢alisan anneler olabilecegi ve bu nedenle
cocuklariyla yeteri kadar ilgilenemedikleri diisiiniilebilir. Her ne kadar daha bilingli
olmalar1 beklense de, yeterince ilgilenilmeyen bir ¢cocuk i¢in, anne egitim diizeyinin
beklenen seviyede etkili olamayacagi sdylenebilir.

Diger taraftan lise mezunu olan annelerin iiniversite Ogrenimine karsi
duyduklar1 6zlemle, ¢ocuklarinin egitimleriyle daha ¢ok ilgilendikleri diisiiniilebilir.

Bununla birlikte lise mezunu annelerin daha ¢ok ev hanimi olabilecekleri; bunun
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sonucunda c¢ocuklariyla ilgilenmek i¢in daha ¢ok vakit ayirabildikleri diistiniilebilir.

Bu durum, 6grencilerin sorumluluk algilarini gelistiriyor olabilir.

Tablo 38. Sekizinci smif Ogrencilerinin annelerinin egitim durumlarma gore, sorumluluk
kazanimlarini gergeklestirme diizeylerine iligkin goriisleri
Fak. Mezuniyet N X Ss KT df KO F p
= 1. QY Bilmez 11 4,35 1,16 Gruplar arasi 870 4 217
= 2. Ikokul 117 4,54 49 Grupigi 87,568 258 ,339
g g 3. Ortaokul 82 4,553 ,55 Toplam 88,438 262 641 634
5 4. Lise 47 4,61 42
w1 5, Universite 6 4,33 1,63
x 1.0Y Bilmez 11 4,12 1,19 Gruplar arast 1,345 4 ,336
‘EE 2. ilkokul 111 424 ,62 Grupigi 116,922 253 ,462
§ 'E 3. Ortaokul 82 4,32 ,67 Toplam 118,267 257 , 728,574
= S 4.Lise 48 4,12 68
@« 5, Universite 6 425 71
= 1. QY Bilmez 11 4,00 1,25 Gruplar arast 1,733 4 ,433
= = 2. Ikokul 111 426 ,62 Grupigi 101,486 252 ,403
?E 3. Ortaokul 82 4,34 57 Toplam 103,219 256 1,076 ,369
@ £ 4. Lise 47 422 57
w1 5, Universite 6 4,53 .69
= 1. QY Bilmez 12 4,23 1,10 Gruplar arast 1,128 4 ,282
=<3 2. Ilkokul 120 4,48 ,50 Grupigi 80,633 265 ,304
£ £ 3. Ortaokul 83 4,46 ,58 Toplam 81,760 269 926,449
= g 4. Lise 49 442 42
@2 5, Universite 6 4,71 40
22 1.OYBilmez 11 3,91 1,10 Gruplar arasi 3,315 4,829
= % 2. flkokul 112 429 .61 Grupigi 113,159 253 ,447
ZE?E 3.Ortaokul 81 428 78 Toplam 116,474 257 1,853 119
2 5 4 Lise 49 444 48
5. Universite 5 4,68 36
1.0Y Bilmez 11 4,12 1,05 Gruplar arasi 20,374 4 5,093
) % 2. flkokul 97 438 ,44 Grupigi 1690,452 224 7,547
§ = 3.Ortaokul 71 438 ,52 Toplam 1710,826 228 675,610
© S 4. Lise 45 435 39
5. Universite 5 445 59

Tablo 38’de ise sekizinci smif Ogrencilerinin, sorumluluk kazanimlarini

gerceklestirme diizeylerine iliskin goriislerinin, annelerinin egitim durumlarindan

etkilenme diizeylerine bakilmistir. Bulgulara gore, annelerinin egitim durumuna goére

ogrencilerinin sorumluluklarim1 gerceklestirme diizeylerinde, hicbir alt faktorde

anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

Erinlik donemi olarak da adlandirilan ergenlikte, genel olarak bireylerde

toplumun sundugu degerlere katiliminin en zayif diizeyde oldugu ifade edilir (Onur,

1979: 6). Ozellikle ergenlerde yasanan i¢ ¢atisma ve sosyal iyilik arasindaki icsel

miicadelenin strese yol actig1 bilinmektedir (Dingel, 2006: 16). Yasanan stres ve
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zayiflayan uyumun ergen-ebeveyn iletisimini zayiflatacagi; ¢ocugun ilgisinin dis
cevreye kaymasma neden olacagi diisiiniilebilir. Bu gibi nedenlerle 8. smif
ogrencilerinin sorumluluk algismin gelisiminde, annelerinin egitim durumundan
etkilenme diizeyleri de azalmis olabilir.
12. Ogrenci Degerlendirmelerinin  Ailelerinin  Ayhk Ortalama Gelir
Durumlarina Gore Farkhilasma Durumu

Besinci ve sekizinci smiflarda 68renim goren Ogrencilerin sorumluluk
kazanimlarini edinim diizeylerinde, ailelerinin aylik ortalama gelir diizeylerine gore
bir farklilagsma olup olmadigia bakilmistir. Bu amagla besinci ve sekizinci siniftaki
ogrencilerin goriiglerine bagvurulmus; bulgular Tablo 39-Tablo 40’da sunulmustur.

Tablo 39. Besinci smif dgrencilerinin ailelerinin aylik ortalama gelir durumlarina gore, sorumluluk
kazanimlarini gergeklestirme diizeylerine iligkin goriisleri

Fak. Gelir N X Ss KT df KO F p LSD
. 1.0-500 88 4,29 ,54  Gruplar arasi 1,244 4 311
== 2.500-1000 104 4,43 ,49  Grup i¢i 81,739 289 283
é é 3.1000-2000 78 438 ,54  Toplam 82,983 293 1100 357 -
gz 4.2000-3000 14 443 ,56 ’ ’
< & S.Dahafazla 10 451 .79
6.Toplam 294 438 ,53
» 1.0-500 92 4,56 ,56  Gruplar arasi 2,616 4 ,654
_ £ 2.500-1000 105 4,71 ,41  Grup i¢i 71,174 295 241 12
s é 3.1000-2000 76 4,70 ,47  Toplam 73,790 299 2711 030 1-4
S: g 4.2000-3000 15 4,87 ,17 ’ ’ 4.5
3 5.Daha fazla 12 442 ,87
6.Toplam 300 4,66 ,49
. 1.0-500 94 4,60 ,41  Gruplar arasi 2,454 4 ,614
= % 2.500-1000 107 4,71 , 37  Grup i¢i 51,717 298 ,174 ég
2 = 3.1000-2000 76 4,75 ,36  Toplam 54,171 302 -
§§ 4.2000-3000 15 4,80 ,26 3,536,008 3-5
S SDahafazla 11 435 1,08 4-5
6.Toplam 303 4,68 42
o 1.0-500 94 4,66 ,36  Gruplar arasi 2,371 4 ,593 122
- % 2.500-1000 108 4,79 , 39 Grup ici 39,278 302 ,130 123
> E 3.1000-2000 78 4,84 ,27  Toplam 41,650 306 4558 001 1-4
3 g 4.2000-3000 15 4,93 ,14 3.5
S 5.Daha fazla 12 4,58 ,66 4-5
6.Toplam 307 4,76 ,37
o 1.0-500 95 4,63 ,41  Gruplar arasi 1,949 4 ,487
= 2.500-1000 106 4,73 , 39 Grup ici 44,889 299 ,150 123
g é 3.1000-2000 76 4,78 , 37  Toplam 46,839 303 3246 013 1-4
= g 4.2000-3000 15 495 ,10 ’ ’ 24
& S.Dahafazla 12 475 43
6.Toplam 304 4,72 ,39
1.0-500 83 4,56 , 31 Gruplar arasi 1,359 4 ,340
_ g 2.500-1000 98 4,69 ,28  Grup i¢i 26,743 272 ,098 1.2
£ = 3.1000-2000 72 4,71 , 31 Toplam 28,102 276 3455 009 1-3
@ g 4.2000-3000 14 4,79 ,19 ’ ’ 1-4
=}

5.Daha fazla 10 4,63 ,66
6.Toplam 277 4,66 ,32
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Tablo 39°da 5. smf Ogrencilerinin, ailelerinin aylik ortalama gelir
durumlarina gore sorumluluk kazanimlarin1 gergeklestirme diizeylerine iliskin
goriislerine yer verilmistir. Buna gore ailelerin aylik gelir diizeylerine gore
ogrencilerin sorumluluk algilarinda, “Akademik Boyut” disinda tiim faktorlerde
anlamli diizeyde farkliliklar goriilmektedir. Ogrencilerin goriislerindeki farkliligin
kaynagimi belirlemek {izere LSD testi yapilmistir. Buna gore;

Akademik Sorumluluk boyutunda ogrencilerin sorumluluk kazanimlarini
gergeklestirme diizeyleri lizerinde, Ogrencilerin aylik ortalama gelir diizeyleri,
anlaml bir farkliliga neden olmamaistir (p>0,05).

“Yasal Boyutta, aylik gelir1 500-1000 TL olan 6grencilerle 2000-3000 TL
olan 6grenciler, kendilerini, gelir diizeyleri 0-500 TL olan 6grencilere gore daha
sorumlu gérmektedirler. Aylik gelir diizeyleri 2000-3000 TL arasinda olan 6grenciler
ise kendilerini, 3000 TL’nin iizerinde gelir1 olan 6grencilere gore daha sorumlu
bireyler olarak gormektedirler.

“Kisisel Boyutta, aylik gelir diizeyi 1000-2000 TL arasinda olan 6grenciler,
kendilerini 0-500 TL geliri olan Ogrencilere gore daha sorumlu gdrmektedirler.
Dikkat ¢eken bir nokta ise; ailede aylik 3000 TL’den fazla gelir diizeyi olan
ogrencilerin kendilerini; 500-1000, 1000-2000 ve 2000-3000 lira aylik gelir diizeyi
olan 6grencilere gore daha alt seviyede gormeleridir.

“Sosyal Boyut’ta, aylik ortalama gelir diizeyleri 500-1000, 1000-2000 ve
2000-3000 TL olan 6grenci gruplart kendilerini, gelir diizeyleri 0-500 TL olan
ogrencilere gore daha iyi degerlendirmislerdir. Aylik gelir diizeyleri 3000 TL’nin
iizerinde olan 6grenciler ise kendilerini, yine diisliniilenin aksine, gelir diizeyleri
1000-2000 ve 2000-3000 TL olan 6grencilere gore daha alt seviyede gérmektedirler.

“Dini Boyut”ta, aylik ortalama gelir diizeyi 0-500 TL olan 6grenciler
kendilerini, aylik gelir diizeyi 1000-2000 TL ve 2000-3000 TL olan 6grencilere gore
daha az begenmektedirler. Ortalama gelir diizeyleri 2000-3000 TL arasinda degisen
ogrenciler ise kendini, ortalama gelir diizeyi 500-1000 TL arasinda olan 6grencilere
gore daha sorumlu gormektedirler.

Genel ortalamaya bakildiginda ise; aylik ortalama gelir diizeyi 500-1000 TL,
1000-2000 TL ve 2000-3000 TL olan 6grenciler, kendilerini gelir diizeyi 0-500 TL

arasinda olan 6grenci grubuna gore daha sorumlu gérmektedirler.
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Ailelerin, artan ekonomik sartlariyla, cocuklarmin ihtiyaclarini daha 1yi
karsilayabildikleri ve onlarla daha iyi ilgilenebildikleri sdylenebilir. Bu durumda
gelir diizeyinin artmasiyla, ¢ocuklarin sorumlu davraniglarinda da dogru orantili
olarak artis gozlenmesi beklenir. Bulgular, genel olarak bu beklentiyi
kargilamaktadir. Ancak anlamli farkin bulundugu tiim boyutlarda, en yiiksek gelir
diizeyine sahip olan Ogrenciler ya en alt diizeyde ya da orta diizeylerde yer
almaktadir. Bu durum, genel beklentiyi karsilamamasiyla dikkat ¢cekmektedir.

Ekonomik sartlar1 ¢ok iy1 olan ailelerin, ¢ocuklarmn isteklerini fazlasiyla
yerine getiriyor; bu durum onlar iizerinde gelecek ya da calisma kaygisini ortadan
kaldiriyor olabilir. Kaygi, bireyde basari i¢in belli oranda bulunmasi gereken bir
duygudur ve gereginden az olmasi da ¢ok olmasi da sorumsuzlugu dogurabilir.
Istekleri fazlasiyla karsilanan ve sorumlu tutulacagi bir durumla karsi karsiya
birakilmayan cocuklarm, umursamaz bir tavir i¢inde oldugu ve bu durumun da
sorumluluk algilarinin yeterince gelismesini engelledigi sdylenebilir. Bununla
birlikte, en diisiik gelir diizeyindeki ailelerin cocuklariyla yeterince ilgilenemedikleri
ve bu nedenle ¢cocuklarin sorumluluk algilariin daha zayif kaldig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin ~ akademik  sorumluluklarin1  yerine  getirmede,  gelir
diizeylerinden etkilenmemeleri de ayrica dikkat ¢ekmektedir. Sinavlarin genelde
akademik boyutta olmasi, ¢ocuklarinda gelecek kaygisi tasiyan tiim ailelerin
akademik basartya onem vermesini sagladigi soylenebilir. Bu durum, 6grencilerin,
akademik sorumluluklar s6z konusu oldugunda ekonomik sartlarin etkisinde
kalmamalarinda bir neden olarak goriilebilir.

Tablo 40’da ise 8. smif Ogrencilerinin, ailelerinin aylik ortalama gelir
durumlarina gore sorumluluk kazanimlarini gerceklestirme diizeylerine iligkin
goriislerine yer verilmistir. Buna gore ailelerin aylik gelir diizeylerine gore
ogrencilerin sorumluluk algilarinda, “Akademik ve Ortak Boyut” disinda tiim
faktorlerde anlamli diizeyde farkliliklar goriilmektedir. Ogrencilerin goriislerindeki
farklilasmanin kaynagini belirlemek {izere LSD testi yapilmistir. Buna gore;

“Dini Boyut”ta, aylik ortalama gelir diizeyi 500-1000 TL ve 1000-2000 TL
olan dgrenciler kendilerini, aylik gelir diizeyi 0-500 TL olan 6grencilere gore daha

sorumlu gormektedirler. Aylik gelir diizeyleri 3000 TL nin {izerinde olan 6grenciler

126



ise kendilerini, gelir diizeyi 500-1000, 1000-2000 ve 2000-3000 TL olan 6grencilere

gore ¢ok daha alt diizeyde gormektedirler.

Tablo 40. Sekizinci sinif 6grencilerinin ailelerinin aylik ortalama gelir durumlarina gére, sorumluluk

kazanimlarini gergeklestirme diizeylerine iliskin gorusleri

Fak. Gelir N X Ss KT Df KO F p LSD
. 1.0-500 61 4,33 ,68 Gruplar arasi 6,504 4 1,626 1.2
B _; 2.500-1000 110 4,66 ,46 Grup ici 82,800 260 ,318 1-3
£ 3.1000-2000 79 4,57 ,49 Toplam 89,304 264 5106 001 2-5
(= g 4.2000-3000 11 4,55 46 3.5
$ S5.Daha fazla 4 3,79 1,87 4.5
6.Toplam 265 4,54 58
o 1.0-500 60 421 ,69 Gruplar arasi 1,197 4 ,299
= = 2.500-1000 106 4,32 ,64 Grupici 119,932 254 472
an é 3.1000-2000 78 4,21 ,73 Toplam 121,130 258 634 639 -
E = 4.2000-3000 11 4,05 ,76 ’ ’
< 3 SDahafazla 4 429 55
6.Toplam 259 4,25 .69
. 1.0-500 58 4,02 ,79 Gruplar arasi 6,580 4 1,645
- _; 2.500-1000 109 4,42 ,50 Grup igi 91,465 253 ,362 122
S.= 3.1000-2000 76 426 ,56 Toplam 98,045 257
£ E 420003000 11 444 55 33000012
S 5.Daha fazla 4 442 87
6.Toplam 258 4,28 .62
. 1.0-500 64 439 70 Gruplar arasi 1,048 4 ,262
» 2 2.500-1000 113 4,52 ,50 Grupigi 82,840 267 310
s é 3.1000-2000 79 4,43 ,51 Toplam 83,888 271 845 498 -
5 g 4.2000-3000 12 4,42 .50 ’ ’
& 5.Daha fazla 4 4,69 47
6.Toplam 272 4,46 56
. 1.0-500 58 4,00 ,88 Gruplar arasi 8,202 4 2,050
_. B 2.500-1000 108 4,44 56 Grupici 113,517 255 ,445 122
2 2 3.1000-2000 78 432 ,66 Toplam 121,719 259 4606 001 1-3
g E 420003000 12 420 45 o
& 5.Daha fazla 4 475 19
6.Toplam 260 4,30 69
1.0-500 49 4,19 ,67 Gruplararast 71,306 4 17,826
_ g 2.500-1000 95 4,46 ,43 Grupigi 26,743 272,098
2 & 3.1000-2000 72 4,36 ,43 Toplam 28,102 276
@ g 4.2000-3000 9 439 44 2,464,046 1-2
© 5.Daha fazla 4 439 .63
6.Toplam 229 4,36 ,49

“Akademik ve Ortak Boyut”larda ailelerinin aylik ortalama gelir diizeylerine

gore oOgrencilerin sorumluluk kazanimlarini gergeklestirme diizeyleri iizerinde,

anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

“Sosyal Boyut’ta, aylik geliri 500-1000, 1000-2000 ve 2000-3000 TL olan

ogrenciler kendilerini, gelir diizeyleri 0-500 TL olan 6grencilere gore daha ¢ok

begenmektedirler.
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“Kisisel Boyut”ta aylik ortalama gelir diizeyi 500-1000, 1000-2000 TL
araliginda ve 3000 TL’nin iizerinde olan O6grenciler, kendilerini 0-500 TL gelir
diizeyindeki 6grencilere gére daha sorumlu gérmektedirler.

Genel ortalamaya gore; aylik ortalama gelir diizeyi 500-1000 TL arasinda
gosterilen ogrenciler kendilerini, 0-500 TL gelire sahip olan 6grencilere gore daha
sorumlu bireyler olarak gérmektedirler.

Ailelerin, artan ekonomik sartlariyla, cocuklarmin ihtiyaclarini daha iyi
karsilayabildikleri ve onlarla daha iyi ilgilenebildikleri sdylenebilir. Bu durumda
ailede gelir diizeyi ylikseldikce, 6grencilerde sorumluluk algisinin da bu dogrultuda
yiikselmesi beklenir. Ancak bu beklenti her zaman tam anlamiyla karsilanmamastir.
En yiiksek gelir diizeyine sahip olan 68renciler, yalnizca KS ve OS faktorlerinde en
ist seviyeye ulasabilmislerdir. Bu oOgrenciler SS boyutunda orta seviyelerde
goriiniirken, DS boyutunda ise sorumluluklarmi edinim diizeyleri en diisiik
ogrenciler olarak dikkat ¢cekmektedirler. Gelir diizeyi 500-1000TL olan 6grenciler ise
DS boyutunda ve genel degerlendirmede sorumluluk algisi en yiiksek Ogrenciler
olarak goriilmektedirler. Bu durum da beklenenden farkli ve dikkat ¢ekici bir bulgu
olarak goriilmektedir. Ogrencilerin AS ve OS boyutlarma doniik sorumluluk
algilarinda ise, ailelerinin bulundugu ekonomik diizeye gore bir farklilik
gozlenmemistir.

Ekonomik sartlar1 ¢ok 1yi olan aileler ¢ocuklarin isteklerini fazlasiyla yerine
getiriyor; bu durum onlar lizerinde gelecek ya da ¢alisma kaygisini ortadan kaldiriyor
olabilir. Ogrencilerin akademik sorumluluklarim1 yerine getirmede, gelir
diizeylerinden etkilenmemeleri de ayrica dikkat ¢cekmektedir. Sinavlarin genelde
akademik boyutta olmasi, ¢ocuklarinda gelecek kaygisi tasiyan tiim ailelerin
akademik basariya 6nem vermesini sagladigi sdylenebilir. Bu durum 6grencilerin,
akademik sorumluluklar s6z konusu oldugunda ekonomik sartlarin etkisinde

kalmamalarinda bir neden olarak goriilebilir.
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V.BOLUM
SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonunda ulasilan sonuglar ile bu sonuglardan yola
cikilarak, ilkdgretim okullarinda sorumluluk bilinci c¢ercevesinde oOgrencilere
kazandirilmak istenilen oOzelliklerin daha etkin kazandirilabilmesine doniik
gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

1. Sonuclar

1. Besinci ve sekizinci sinif dgrencilerinin ders programlarindaki sorumluluk
kazanimlarin1 gergeklestirme diizeylerine iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriisleri
arasinda, biitlin faktorlerde anlamlhi diizeyde farkliliklar bulunmaktadir. Biitiin
faktorlerde ogrenciler kendilerini, 6gretmenlerinin goriislerine gore daha sorumlu
gostermektedirler.

Buna karsilik besinci smif diizeyinde hem 6gretmenler hem de 6grenciler,
ogrencileri en yiiksek “Sosyal Sorumluluk”, en diisiik ise “Akademik Sorumluluk”
alt boyutlarinda sorumlu bireyler olarak géormektedirler. Diger taraftan sekizinci smif
diizeyinde hem 6gretmenler 6grencilerinin hem de 6grenciler kendilerinin, en ¢ok
Dini ve en az ise Akademik faktordeki sorumluluklar1 yerine getirdiklerini
diistinmektedirler.

Ozellikle besinci smif o6grencileri, bilimsel yaymn takibi gibi okuma
aliskanligini ilgilendiren konularda daha ¢ok sikinti1 yasamaktadirlar. Sekizinci smif
ogrencileri ise islerini zamaninda yapma konusunda sikint1 yasamakta; akademik
isleri erteleme egilimi gostermektedirler.

2. Ogrencilerin sorumlulukla ilgili belirlenmis olan kazammlar1 yerine
getirme diizeyleri konusunda O8retmen goriislerine basvurulmus; bu goriisler
iizerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadigina
bakilmistir. Buna gore;

Cinsiyet farkliligi; hem 5. sinif hem de 8. smif seviyesinde, 6gretmenlerin
yaptiklar1 degerlendirmeler iizerinde belirleyici bir etkiye sahip degildir. Erkek ve
bayan Ogretmenler, ogrencilerinin sorumluluklarint yerine getirme diizeyleri
hakkinda benzer goriislere sahiptirler.

3. Hem 5. smif hem de 8. smif Ogretmenlerinin O6grencilerini

degerlendirmelerinde, mesleki kidem degiskenine gore anlamhi diizeyde bir farklilik
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bulunmamaktadwr. Farkli kidemdeki ogretmenler, 0&grencilerinin sorumluluk
diizeylerine dair benzer degerlendirmelerde bulunmaktadirlar.

4. Ogrencilerin sorumlulukla ilgili belirlenmis olan kazammlar1 yerine
getirme diizeyleri konusunda 6gretmen degerlendirmelerine basvurulmus; yapilan
degerlendirmelerde, 6gretmenlerin brang farkliliklarinin anlaml bir degisiklige yol
acip agmadigna bakilmistir. Buna gore;

Sekizinci  6gretmenlerinin, Ogrencilerinin  sorumluluk  kazanimlarim
gerceklestirme diizeylerine iliskin degerlendirmelerinde, brans farkliligi degiskenine
gore anlaml diizeyde bir farklilik bulunmamaktadir.

5. Ogrencilerin  sorumluluk kazanimlarin1  gergeklestirme  diizeylerini,
belirlenen faktorlere gore nasil degerlendirdikleri arastirilmistir. Buna gore;

Besinci smif ogrencileri, kendi goriislerine gore, belirlenen faktorlerin
tiimiinde “cok 1y1” diizeydedirler. Sekizinci simif 6grencileri ise kendilerini; Dini ve

9

Ortak Sorumluluk faktorlerinde “cok 1iyi” diizeyde sorumlu bireyler olarak

gormektedirler. Bununla birlikte, Akademik, Sosyal ve Kisisel Sorumluluk

(154

faktorlerinde ise “iyi” diizeyde gormekte; kendilerini yeterli gorseler de birtakim
sorumluluk kazanimlarini edinme konusunda sorunlar yagamaktadirlar.

6. Ogrencilerin, her bir faktér icin kendilerine doniik sorumluluk algmlarinin,
cinsiyetlerine gore degisip degismedigine bakilmistir. Buna gore;

Besinci sinif diizeyinde Dini, Kisisel ve Akademik faktorlerde kiz ve erkek
ogrencilerin, sorumluluk algilarinda anlaml diizeyde bir farklilik bulunmamaktadir.
Bununla birlikte, Sosyal ve Yasal faktorlerde kiz 6grencilerin, erkek dgrencilere gore
daha sorumlu davranislar i¢inde olduklar1 goriilmektedir.

Sekizinci smif diizeyinde ise diizeyinde Akademik ve Kisisel faktorlerde kiz
ve erkek Ogrencilerin, sorumluluk algilarinda anlamli diizeyde bir farklilik
bulunmamaktadrr. Bununla birlikte, Dini, Sosyal ve Ortak faktorlerde ise kiz
ogrencilerin, erkek Ogrencilere gore daha sorumlu davranislar ig¢inde olduklar1
goriilmektedir.

7. Besinci smif 6grencilerinin sorumluluk algilar: {izerinde babalarmin egitim
diizeyleri, Akademik faktorde belirleyici bir etki birakmamaktadir. Diger tiim
faktorlerde ise, babalarin egitim diizeyleri ylikseldik¢e, 6grencilerin sorumluluk

kazanimlarin1 edinim diizeyleri de yiikselmektedir. Bununla birlikte babalar ig¢in
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ortaokul mezuniyeti, cocuklarmin sorumluluk bilincinin gelisimi iizerinde belirleyici
bir farklilik dogurmamaktadir.

Sekizinci smif Ogrencilerinin sorumlulukla 1ilgili kazanimlar1 edinme
diizeylerine iliskin degerlendirmelerinde ise, babalarinin egitim seviyelerine gore
anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamaktadir.

8. Besinci smif 6grencileri, Akademik, Kisisel ve Sosyal faktorlerde yer alan
sorumluluklarin1  yerine getirmelerinde, babalarinin mesleki durumlarindan
etkilenmemektedirler. Ancak Yasal ve Dini Sorumluluk faktorlerinde, babalarin
mesleki durumlar1 1yilestikce c¢ocuklarinda goriilen sorumlu davraniglar da
artmaktadir. Ozellikle babalari memur olan gocuklarin kazanimlari edinme diizeyleri
tim faktorlerde daha 1yi durumdayken; babalar1 igsiz olan 6grencilerin sorumluluk
algilarinin ise tiim faktorlerde en diisiik seviyede ¢iktig1 goriilmektedir.

Sekizinci smif 6grencilerin sorumluluk kazanimlarmi edinim diizeylerine
iligkin degerlendirmelerinde ise, hi¢bir faktor i¢in, babalarinin mesleki durumlarina
gore anlaml diizeyde bir farklilik bulunmamaktadir.

9. Besinci smif ogrencileri, Akademik, Sosyal ve Dini faktorlere doniik
sorumluluk algilarinda, annelerinin egitim durumlarindan etkilenmemektedirler.
Yasal ve Kisisel boyutlarda ise annelerin egitim durumlarmin yiikselmesiyle birlikte,
cocuklarm sorumluluk kazanimlarini edinme diizeyleri de yiikselmektedir.

Ozellikle lise mezunu annelerin ¢ocuklary, diger Ogrencilere gore daha
sorumlu bireyler olarak goriilmektedir. Bununla birlikte beklenenin aksine,
annelerinin {iniversite mezunu olmasi, 6grencileri hicbir faktdrde en iist seviyeye
tastyamiyor. Bu 6grenciler diger 68rencilere kiyasla ya orta diizeyde kalmakta; ya da
daha da alt seviyelere inmektedirler.

Sekizinci smif 6grencilerin sorumluluk kazanimlarini edinim diizeylerine
iligkin degerlendirmelerinde ise, hi¢bir faktor igin, annelerinin egitim durumlarma
gore anlaml diizeyde bir farklilik bulunmamaktadir.

10. Besinci smif 6grencilerinin;

Akademik Sorumluluk disinda tiim faktorlerde, ailelerin ekonomik durumlari
yiikseldik¢e sorumluluk kazanimlarimi edinme diizeyleri de yiikselmektedir. Bununla
birlikte en list ekonomik seviyedeki Ogrencilerin, beklenenin aksine sorumluluk

algisinda en iist seviyeye tasmamiyor olmasi da dikkat ¢ekmektedir. 3000 liranin
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iizerinde gelir diizeyine sahip olan 6grenciler tiim faktorlerde ya en alt diizeyde; ya
da orta diizeylerde yer almaktadirlar. Bu aileler, ¢ocuklarinin sorumlu bireyler olarak
yetismelerinde, yeterince olumlu katkilarda bulunamamaktadirlar.

Sekizinci smif 6grencileri, Akademik ve Ortak Sorumluluk boyutlarma doniik
sorumluluk  algilarinda, ailelerinin ~ bulundugu ekonomik  diizeyden
etkilenmemektedirler. Diger faktorlerde ise sorumluluk algilarmin, gelir diizeyleriyle
birlikte yiikseldigi gozlenmektedir. Diger taraftan, aileleri en yiiksek gelir diizeyine
sahip olan 6grenciler yalnizca Kisisel ve Ortak Sorumluluk boyutlarinda en yiiksek
seviyede bulunmaktadirlar. SS boyutunda orta seviyelerde; DS boyutunda ise
sorumluluklarini edinim diizeyleri en diisiik 68renciler olarak dikkat ¢ekmektedirler.
Gelir diizeyi 500-1000TL olan 0Ogrenciler ise DS boyutunda ve genel
degerlendirmede sorumluluk algis1 en yiiksek 6grencilerdir.

2. Oneriler

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak sunlar onerilebilir:

1. Ogretim programlarinda ogrencilerin oncelikle akademik
sorumluluklarini yerine getirme diizeylerini yiikseltmeye doniik 6nlemler alinmalidir.
Bu cergevede 6grencilere okuma aligkanlig1 giiglendirmeye; arastirma ve 6devlerini
zamaninda ve nitelikli yapmalarma; bilimsel ve sanatsal yazin niteligi tasiyan
yayinlari takip etmelerine 6zel 6nem verilebilir.

2. Ogrencilerde islerini erteleme egilimlerinin nedenlerine iliskin ¢calismalar
yapilmali, bu durumu 6nlemek i¢in tedbirler alinmalidir. Bu dogrultuda 6dev ve
akademik ¢alismalarin 6gretmenler ve veliler tarafindan daha ciddi takip edilmeleri;
ogrencilere acik ve uygun geribildirimlerde bulunulmasi ve zaman kullanimi
konusunda egitim verilmesi yararli olabilir.

3. Ogzellikle birinci kademe i¢in, Yasal ve Sosyal boyutlarda; ikinci kademe
icin de Dini, Sosyal ve Ortak boyutlarda erkek 6grencilerin sorumluluk algilarinin
neden kiz dgrencilere oranla diisiik kaldig1 arastirilabilir; bu yonde gelisimleri igin
oneriler sunulabilir.

4. Anne-baba egitiminin en az lise diizeyinde olmas1 ve daha diisiik egitim
seviyesindeki velilerin de ¢ocuklarmnin sorumluluk egitimi konusunda bilinglenmesi

icin caligmalar yapilabilir. Ozellikle egitim seviyesi diisiik olan veliler igin de egitim
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programlar1 diizenlenebilir; velilerin 6grenci, okul ve egitim-Ogretim konusunda
bilgilendirilmeleri i¢in ¢alismalar yapilabilir.

5. Ikinci kademe dgrencilerinin ailelerinden etkilenmeme nedenleri ayrica
arastirilabilir. Veli-okul isbirligi ile velileri bilinglendirmeye yonelik calismalar
yapilmasi; programda ongoriilen kazanimlarin 6grencilerin okul ve smifla birlikte
aile i¢i sorumluluklarini da kapsayacak nitelikte olmasi bu konuda yararl olabilir.

6. Sorumluluk bilinci iizerinde etkili olabilecek  degiskenlerin
belirlenmesine doniik daha farkli ¢caligmalarin yapilmasi onerilebilir.

7. Ogretim programlarinda dgrencilerin daha gok sosyallesmelerini, birlikte
hareket etmelerini saglayacak kazanimlara agirlik verilmelidir.

8. Universite mezunu annelerin, ¢ocuklarmin sorumluluk algilar: iizerinde
yeterince olumlu etki birakamamalarinin nedeni ayrica arastirilmalidir. Elde edilecek
bulgular, bu 06grencilerde sorumluluk algismmin gelisiminde annelerinin olumlu
katkisini saglamak icin yapilabilecekler hakkinda bilgi verebilir.

9. Ust diizey gelirli ailelerde, 6grencilerdeki sorumluluk bilincinin neden
beklendigi gibi iist diizeyde ¢ikmadigi 6zel olarak arastirilmalidir. Bu durum, bu
ailelerin, ¢ocuklarmm sorumluluk algilarinin gelisiminde daha aktif rol oynamalar1
icin yapilabilecekler hakkinda bilgi verebilir.

10. Diger taraftan bu calisma, ilkégretim 5. ve 8. smif Ogrencilerine ve
ogretmenlerine yonelik olarak, Kirsehir il merkezindeki okullarda yapilmustir.
Benzer arastirmalar, ekonomik, cografi ve kiiltiirel sartlar acisindan farkli olan bagka
illerde ve ilkogretimin diger smiflari icin de yapilabilir.

11. Ayrica 6rneklem kapsamia idarecilerin ve velilerin de dahil edilmesi,
calismanin daha tutarl sonuglara ulasilmasina katki saglayacaktir.

12. Bununla birlikte benzer ¢aligmalarin, ortadgretim ve yiiksekogretim gibi

diger egitim-6gretim kademelerine doniik yapilmasi da 6nerilebilir.
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EK-1

ARASTIRMA iZiN BELGESI

T.C
KIRSEHIR VALILIGI
Milli Egitim Midiirliigii
Sayi : B.08.4.MEM.4.40.00.02- 006185 05052010
Konu : Enver SAHAN
VALILIK MAKAMINA

Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Midiirliigiintin 16.04.2010 tarihli ve 95 sayill
yazilar ile; Egitim Bilimleri Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Enver SAHAN1n
Tiim [Ikogretim 5. ve 8. Siniflarda Sorumluluk egitimi hedeflerinin gergeklestirme diizeyi ile ilgili anket
uygulama istegi bildirilmektedir.

Egitim Bilimleri Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Enver SAHAN1n
[limiz Merkezindeki Tiim [Ik6gretim Okul Midirliklerindeki 5.ve 8. stmif 6grencileri ile 6gretmenlerine
yonelik “IIkdgretim 5. ve 8.simiflarda Sorumluluk egitimi hedeflerinin gereklestirme diizeyi” konulu
anketi 26 Nisan 2010- 28 May1s 2010 tarihleri arasinda uygulamas: miidiirligtimiizee uygun
goriilmektedir.

Makaminizca da uygun gorildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Mesut AYRIKSA
Milli Egitim Miidiiri

Mustafa HARPUT
Vali a.
Vali Yardimcist

03.05.2010 VHKI N.TE‘KTNARSLAN/},L }
03.05.2010 Sef S.AKGUL 5~
03.05.2010 Md. Yrd. KARADENIZ f

Terme Cad. 40100 KIRSEHIR

SlTin
S ’44;

8 w  Bilgiicin : Sevket KARADENIZ .Md.Yrd. LEGITHME]
g % Telefon: (0386) 213 51 50 Wm.] - p—
Faks: (0 386) 2131003 | /O ,,
kirsehirmem/@meb.gov.tr DESTEK - CELISTIAME FAGBNANT.

http://kirsehir.meb.gov.tr
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EK -2

OGRENCI KIiSISEL BILGI FORMU (KBF)

Sevgili ogrenciler,
Asagida, size iliskin bir takim 6zelliklere yer verilmistir. Sizden istenen, her
maddeyi dikkatlice okuyup bu davranislar1 ne derecede yaptiginizi uygun kutularin

icini isaretleyerek belirtmenizdir.

Kutucuklardaki (1) Cok Kétii, (2) Kétii, (3) Orta, (4) 1yi, (5) Cok Iyi anlamina
gelmektedir. Size gore dogru olan segenegin iizerine "garp1" (X) isareti koyunuz. Her

madde i¢in yalnizca bir tercih yapimiz.

Cinsiyetiniz ( ) Erkek ( YKz
Sinifiniz : ( )S5. Smf ( )8 Smf

Babamizin Egitim Durumu: () Okuma-yazma bilmez ( ) ilkokul mezunu

() Ortaokul mezunu ( ) Lise mezunu ( ) Universite mezunu

Annenizin Egitim Durumu: () Okuma-yazma bilmez ( ) Ilkokul mezunu

() Ortaokul mezunu ( ) Lise mezunu ( ) Universite mezunu

Babamizin Meslegi:
( ) Issiz ( ) Isci ( YMemur  ( )Emekli ( ) Diger (Yaziniz): ...

Aylik Ortalama Geliriniz :
( )0-500 ( )500-1000TL ( )1000-2000TL ( ) 2000-3000TL ( ) Daha fazla

152



EK -3

OGRETMEN KiSiSEL BiLGi FORMU (KBF)

Degerli ogretmen arkadaslarim,

Asagida, ilkogretim programinda yer alan sorumluluk egitimi kazanimlarini
yansitan Ogrenci davranislarina yer verilmistir. Sizden istenen, her maddeyi
dikkatlice okuyup 6grencilerinizin bu davranislar1 ne diizeyde yerine getirdikleri ile
ilgili degerlendirmelerinizi uygun kutularin i¢ini igaretleyerek belirtmenizdir. Veriler,

yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir.

Kutucuklardaki (1) Cok Kétii, (2) Kétii, (3) Orta, (4) 1yi, (5) Cok Iyi anlamina
gelmektedir. Size gore dogru olan segenegin iizerine "¢arp1" (X) isareti koyunuz. Her
madde i¢in yalnizca bir tercih yapimiz.

Mezun Oldugunuz Fakiilte/Yiiksekokul: ...
Bransiniz HE
Cinsiyetiniz : () Erkek ( ) Bayan

Hizmet Yilmiz: ( )1-5 yil ( )6-10y1l ( )10-20 y1l

( )21-25 yi () 26 y1l ve lizeri
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EK -4

KAZANIMLARA DAYALI SORUMLULUK DUZEYi BELIRLEME OLCEGI

(5. SINIF OGRENCILERI ICiN)

E
=
g 2
£le| § £
DAVRANIS DEGERLENDIRME MADDELERI S|= |8 ¢ =
< | €z |22
S | = | =
S|E|S|=]S
SERORRON RN ED
1 | Grup c¢alismalarinda sorumlulugumun gerektirdigi davranisi gosteririm O RECORRORE®)
2 | Aile, sinif ve okuldaki hak ve sorumluluklarimi bilirim M| @ B
3 | Aile, sinif ve okuldaki sorumluluklarimi yerine getiririm ORI RECSRRGORES))
Ulusal egemenligimizi ve bagimsizligimizi yansitan bayrak, istiklal mars1 gibi
4 sembollerin 6nemli olduguna inanirim M@ &6
5 | Ulusal egemenligimizi ve bagimsizligimizi yansitan sembolleri korurum M| @ B
alismanm Allah tarafindan karsiliksiz birakilmayacagi bilinci ile iyi isler
6 | yasmamn A ’ yacag R NN FORRONNE
yapmaya istekli olurum
Camiyi genel Ozellikleri ile taniyarak birlik, beraberlik ve sosyal barisi
7 saglamadaki 6nemini fark ederim M1 @) ®# |6
Insanlar1 iyilikle anmaya, zor durumda olanlara yardima, hastalar1 ziyaret
8 etmeye istekli olurum M@ 6| &6
9 | Vatan ve milletime kars1 kendime diisen gorevi yerine getiririm OO RRORE®)
Bilim ve teknoloji ile ilgili dergi, gazete haberleri ve televizyon programlarini
10 takip ederim MG |@H]OG
11 | Saglik i¢in diizenli beslenmeye, temizlige ve spor yapmaya 6zen gosteririm M| @ B
12 | Paketlenmis besinler alirken son kullanma tarihlerine dikkat ederim M| @ B
Alig veris yaparken besinlerin tazeligini, temizligini ve igerdigi katki
13 maddelerini incelerim M@ 6| &6
14 | Bir olay hakkinda karar vermeden &nce adil olup olmadigini diisiiniirim M| |@H]| G
15 | Okudugum metinde bilmedigim kelimelerin anlamlarini arastiririm M| |@H]| G
16 | Bir konu hakkinda okurken, dinlerken ya da izlerken not alirim M3 @ B
Yapacagim isin asamalarin1 anlatan yonergeleri (agiklamalari) okur ve
17 | Yapacagim isin a5 yonergelert (a¢ ) 0@ @6
ygularim
18 | Sigara ve alkol kullanimmdan uzak dururum M| |@H]| G
19 | Sigara ve alkol kullanilan ortamlardan uzak dururum M3 @ B
20 | Sportif etkinliklerdeki iizerime aldigim sorumluluklari yerine getiririm M| |@H]| G
Yarigma ve spor faaliyetlerinde kazandigim ya da kaybettigimde abartili
21 davraniglardan uzak dururum M@ 13 ® 6
22 | Sportif etkinliklerde kurallara uymaya 6zen gosteririm M| |@H]| G
23 | Spor etkinliklerinde baskalarmin haklarina saygi gosteririm M| |@H]| G
24 | Belirli giin ve haftalarla ilgili etkinliklere istekli olarak katilirim M3 @ B
25 | Trafik isaret ve levhalarim bilir ve korurum M| |@H]| G
26 | Yaya kurallarina uygun davranirim M| |@H]| G
27 | Bir kaza durumunda kimlerden ve nasil yardim isteyecegimi bilirim M3 @ B
28 | Toplu tagima araglarina binis ve iniglerde siraya dikkat ederim M3 @ B
29 | Yolculuk sirasinda, giivenligi tehlikeye sokabilecek davraniglardan kagmirim M| @ B
30 | Bisiklet, kaykay, kizak vb. araclar1 giivenli kullanma ile ilgili kurallara uyarim | (1) | (2) | 3) | 4) | (5)
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EK-5

KAZANIMLARA DAYALI SORUMLULUK DUZEYi BELIRLEME OLCEGI

(5. SINIF OGRETMENLERI iCiN)

S
>
= g
. , . S a =
DAVRANIS DEGERLENDIRME MADDELERI i 2| = >
S| 28| &|S
| e8lelT|e
1 | Grup ¢alismalarinda sorumlulugunun gerektirdigi davranigi gosterir | (1) | 2) | 3) | (4) | (5)
2 | Aile, sinif ve okuldaki hak ve sorumluluklarimni bilir MG |@ B
3 | Aile, sinif ve okuldaki sorumluluklarini yerine getirir MG |@]|B
Ulusal egemenligimizi ve bagimsizligimizi yansitan bayrak, Istiklal
4 Mars1 gibi sembollerin 6nemli olduguna inanir M1 @)@ |06
Ulusal egemenligimizi ve bagimsizligimizi yansitan sembolleri
5| porey EOmeNE simssim M| @@
Calismanin Allah tarafindan karsiliksiz birakilmayacagi bilinci ile
6 iyi isler yapmaya istekli olur M1 @)@ |06
Camiyi genel ozellikleri ile taniyarak birlik, beraberlik ve sosyal
7 baris1 saglamadaki énemini fark eder M1 @)@ |06
Insanlari iyilikle anmaya, zor durumda olanlara yardima, hastalar1
8 ziyaret etmeye istekli olur M@ ®H 6
9 | Vatan ve milletine kars1 kendine diisen gorevi yerine getirir MDD B|@]| G
Bilim ve teknoloji ile ilgili dergi, gazete haberleri ve televizyon
10 programlarini takip eder M1 @)@ |06
Saglik icin diizenli beslenmeye, temizlige ve spor yapmaya 6zen
1| osterir ye, temizlige ve spor yapmaya zen | (1) | 2) | 3) | (@) | 5)
12 | Paketlenmis besinler alirken son kullanma tarihlerine dikkat eder MG |@ B
Alig veris yaparken besinlerin tazeligini, temizligini ve icerdigi
13 katki maddelerini inceler M@ &6
Bir olay hakkinda karar vermeden once adil olup olmadigini
14 | Sisiiniic ORNRNERNCORNE)
15 | Okudugu metinde bilmedigi kelimelerin anlamlarni arastirir MDD IB | @] G
16 | Bir konu hakkinda okurken, dinlerken ya da izlerken not alir MG |@ B
Yapacag isin asamalarini anlatan yonergeleri (agiklamalari) okur
17 | Yapacad isin a5 Yonergelert (2 RE o e | @] 6
ygular
18 | Sigara ve alkol kullanimindan uzak durur O RECOREGORE®)
19 | Sigara ve alkol kullanilan ortamlardan uzak durur MG |@ B
20 | Sportif etkinliklerdeki iizerine aldig1 sorumluluklar1 yerine getirir O RECOREGORE®)
Yarisma ve spor faaliyetlerinde kazandigi ya da kaybettiginde
21 abartili davranislardan uzak durur M@ &6
22 | Sportif etkinliklerde kurallara uymaya 6zen gosterir MG |@ B
23 | Spor etkinliklerinde baskalarinin haklarma saygi gosterir O RECOREGORE®)
24 | Belirli giin ve haftalarla ilgili etkinliklere istekli olarak katilir MG |@ B
25 | Trafik isaret ve levhalarin bilir ve korur O RECOREGORE®)
26 | Yaya kurallarina uygun davranir MG |@ B
27 | Bir kaza durumunda kimlerden ve nasil yardim isteyecegimi bilir MG |@ B
28 | Toplu tasima araglarina binis ve inislerde siraya dikkat eder MG |@ B
Yolculuk sirasinda, giivenligi tehlikeye sokabilecek davraniglardan
29 | | aonr suvenie Y ? M@ @6
Bisiklet, kaykay, kizak vb. araglar1 giivenli kullanma ile ilgili
30 veay can 8 RO ERORIOREE

kurallara uyar
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EK-6

KAZANIMLARA DAYALI SORUMLULUK DUZEYi BELIRLEME OLCEGI

(8. SINIF OGRENCILERI ICiN)

E
=
g 2
Z| g | & E
- . . h—~ : >
DAVRANIS DEGERLENDIRME MADDELERI ;Q i~ 5 £ =
= « o
=< = + > =<
S| 2|85 S
|8l e
Meslek secimine iliskin planlarimi uygulamak i¢in gereken
1 ¢ commne diskn p e e OREORROROREE)
gayretl gosteririm
Diisiince, sanat ve edebiyat irilinlerinin, toplumsal Gneminin
2 | farkindayim ORROREORNCORNE))
Diisiince, sanat ve edebiyat iiriinlerini koruma ve takdir etmenin
3 | qerotine g M| @6
geregine inanirim
Fen ve teknoloji uygulamalarinin birey, toplum ve g¢evre igin
4 | snemli etkiler dogurabilecegini bilirim M@ ®H 6
Her hangi bir olay hakkinda karar verirken demokrasi
5 i eiivent M| @6
uygulamalarma giivenirim
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temel niteliklerini koruma konusunda
6 | quyarhyimdir ORRORNORNCORNE))
7 | lletisim 6zgiirliigiine sayg1 duyulmasi gerektigini bilirim MDD B|@]| G
8 | Insanlarin 6zel hayatlarmna sayg1 duyarim MDD B|@]| G
Iletisim ozgiirliigiine zarar verecek tutum ve davramslardan
? | kacinirm ORROREORNCORNE))
10 | Temiz ve saghkli yasamaya gayret ederim M3 |@]| G
11 | Tiim islerimi zamaninda yaparmm OIS RIORS)
12 | Saglikli yasam i¢in diizenli olarak sportif etkinlikler yaparim M3 |@]| G
Sportif etkinliklerde basariya deger verir ve basarili olanlar takdir
13 | cderim o et ; 6| @] e
Sportif etkinliklere goniilli olarak katilir; sorumluluklar1 yerine
4| Do ¢ IO @| e
getiririm
15 | Diizenlenen sportif etkinliklere katilmay1 dnemserim OSRGOS
16 | Sportif etkinlikleri yaparken kurallarma uygun davranirim O RECOREGORE®)
17 | Allah’a giivenmenin pasif bir bekleyis olmadiginin bilirim O RECOREGORE®)
18 | Paylagma ve yardimlagmanin dini bir gérev oldugunu bilirim O RECOREGORE®)
19 | Dogay1 ve hayvanlar1 korumanin dini bir gérev oldugunu bilirim O RECOREGORE®)
20 | Ahlakli olmanin birey ve toplum agisindan éneminin farkindayim | (1) | 2) | 3) | 4) | (5)
21 | Islam’in biiyiik dinler arasindaki éneminin bilincindeyim O RESRIORES)
Islam ve diger dinlerin evrensel giitlerinin insanlik i¢in 6nemini
22 | biliyorum M@ | @6
23 | Konusurken ve yazarken Tiirk¢e’nin kurallarima uyarim O RECOREGORE®)
24 | Konusmaciin soziinii kesmeden saygiyla dinlerim MDD B|@]| G
25 | Konusma yaparken nezaket kurallarina uyarim MDD B|@]| G
Yazi1 yazarken imla kurallarina, sayfa diizenine ve temizligine
26 dikkat ederim M@ ®H 6
27 | Yazilarimda imla kurallarina uyarim OIS RIORS)
28 | Konusmalari, baskalarmi rahatsiz etmeden yaparim MDD B | @] G
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EK-7

KAZANIMLARA DAYALI SORUMLULUK DUZEYi BELIRLEME OLCEGI

(8. SINIF OGRETMENLERI iCiN)

S
>
= g
= = =
DAVRANIS DEGERLENDIRME MADDELERI i = 2 _~:‘
S| E2|8|E5|S
SRR
Meslek secimine iliskin planlarmi uygulamak igin gereken gayreti
U] e P v FREEERETT oo | @ |6
gosterir
Diisiince, sanat ve edebiyat drilinlerinin, toplumsal Gneminin
2 farkindadir M@ &6
Diisiince, sanat ve edebiyat iiriinlerini koruma ve takdir etmenin
3 | qerotine g M| @6
geregine inanir
Fen ve teknoloji uygulamalarinin birey, toplum ve g¢evre igin
4 | snemli etkiler dogurabilecegini bilir M@ ®H 6
Her hangi bir olay hakkinda karar verirken demokrasi
5 uygulamaigarma gﬁveni}llr M@ &6
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temel niteliklerini koruma konusunda
6 | Guyarhdir ORRORNORNCORNE))
7 | lletisim 6zgiirliigiine sayg1 duyulmasi gerektigini bilir MDD B|@]| G
8 | Insanlarin 6zel hayatlarmna saygi1 duyar MDD B|@]| G
Iletisim ozgiirliigiine zarar verecek tutum ve davramslardan
N ? OIRCGERCRRORNE)
¢inir
10 | Temiz ve saglkli yasamaya gayret eder M3 |@]| G
11 | Tiim islerini zamaninda yapar O RESRIORS)
12 | Saglikli yasam igin diizenli olarak sportif etkinlikler yapar M3 |@]| G
Sportif etkinliklerde basariya deger verir ve basarili olanlar1 takdir
13| oder e 4o S IRIBICIG
Sportif etkinliklere goniillii olarak katilir; sorumluluklarini yerine
14| ¢ I W oo @| e
15 | Diizenlenen sportif etkinliklere katilmay1 dnemser OIS RIORS)
16 | Sportif etkinlikleri yaparken kurallarina uygun davranir O RECOREGORE®)
17 | Allah’a giivenmenin pasif bir bekleyis olmadigini bilir O RECOREGORE®)
18 | Paylagma ve yardimlasmanin dini bir gérev oldugunu bilir O RECOREGORE®)
19 | Dogay1 ve hayvanlari korumanin dini bir gérev oldugunu bilir O RECOREGORE®)
20 | Ahlakli olmanin birey ve toplum agisindan éneminin farkindadir MG |@ B
21 | Islam’in biiyiik dinler arasindaki éneminin bilincindedir O RESRIORES)
Islam ve diger dinlerin evrensel dgiitlerinin insanlik i¢in énemini
2| ¢ N OIORORRCIRG)
23 | Konusurken ve yazarken Tiirk¢e’nin kurallarina uyar O RECOREGORE®)
24 | Konusmacimin soziinii kesmeden saygiyla dinler O RECOREGORE®)
25 | Konusma yaparken nezaket kurallarina uyar O RECOREGORE®)
Yazi1 yazarken imla kurallarmna, sayfa diizenine ve temizligine
26 | Jikkat eder ORROREORNCORNE))
27 | Yazlarinda imla kurallarina uyar O RESRIORES)
28 | Konusmalari, baskalarini rahatsiz etmeden yapar MO B|@]| G
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EK-8

KDDBO-I’IN FAKTOR ANALIZi SONUCLARI

Faktor
MADDELER Yiikleri
Alig veris yaparken besinlerin tazeligini, temizligini ve 690
icerdigi katki maddelerini incelerim ’
Bilim ve teknoloji ile ilgili dergi, gazete haberleri ve 641
televizyon programlarini takip ederim ’
Okudugum metinde bilmedigim kelimelerin anlamlarini 611
arasgtiririm i
Bir konu hakkinda okurken, dinlerken ya da izlerken not 599
Akademik alirm ’
Sorumluluk Bir olay hakkinda karar vermeden 6nce adil olup olmadigimi 577
diistiniirtim ’
Paketlenmis besinler alirken son kullanma tarihlerine dikkat 559
ederim ’
Saglik i¢in diizenli beslenmeye, temizlige ve spor yapmaya 578
Ozen gosteririm ’
Yapacagim isin asamalarini anlatan yonergeleri (agiklamalar) 575
okur ve uygularim ’
Toplu tasima araglarna binis ve inislerde siraya dikkat ederim 683
Bir kaza durumunda kimlerden ve nasil yardim isteyecegimi 633
bilirim ’
Yasal Yaya kurallarina uygun davranirim ,647
Sorumluluk Yolculuk sirasinda, giivenligi tehlikeye sokabilecek 640
davranislardan kagmirim ’
Trafik isaret ve levhalarimi bilir ve korurum ,612
Bisiklet, kaykay, kizak vb. araglar1 giivenli kullanma ile ilgili 580
kurallara uyarim ’
Spor etkinliklerinde bagkalarinin haklarina saygi gdsteririm 727
Sigara ve alkol kullanimindan uzak dururum ,607
Sportif etkinliklerdeki tizerime aldigim sorumluluklar1 yerine 590
getiririm ’
Kisisel Sportif etkinliklerde kurallara uymaya 6zen gosteririm ,587
Sorumluluk Sigara ve alkol kullanilan ortamlardan uzak dururum ,550
Belirli giin ve haftalarla ilgili etkinliklere istekli olarak 493
katilirim ’
Yarigma ve spor faaliyetlerinde kazandigim ya da 479
kaybettigimde abartili davraniglardan uzak dururum ’
Aile, smif ve okuldaki hak ve sorumluluklarimi bilirim ,733
Ulusal egemenligimizi ve bagimsizligimizi yansitan bayrak, 709
istiklal mars1 gibi sembollerin 6nemli olduguna inanirim ’
Sosyal Ulusal egemenligimizi ve bagimsizligimizi yansitan 633
Sorumluluk sembolleri korurum ’
Aile, smif ve okuldaki sorumluluklarimi yerine getiririm ,524
Grup caligmalarinda sorumlulugumun gerektirdigi davranisi 478
gOsteririm ’
Dini Vatan ve milletime karsi kendime diisen gorevi yerine 694
Sorumluluk getiririm ’
Camiyi genel 6zellikleri ile tantyarak birlik, beraberlik ve 681
sosyal barist saglamadaki dnemini fark ederim ’
Calismanin Allah tarafindan karsiliksiz birakilmayacagi 628

bilinci ile iyi isler yapmaya istekli olurum
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Insanlari iyilikle anmaya, zor durumda olanlara yardima,

hastalar1 ziyaret etmeye istekli olurum »29
EK-9
KDDBO-II’NIN FAKTOR ANALIZI SONUCLARI
Faktor
MADDELER Yiikleri
Allah’a giivenmenin pasif bir bekleyis olmadiginin bilirim ,749
Paylagma ve yardimlagsmanin dini bir gérev oldugunu bilirim ,728
Dini islam’m biiyiik dinler arasindaki éneminin bilincindeyim ,726
Sorumluluk Is.l'c.lm ve diger dinlerin evrensel dgiitlerinin insanlik igin 6nemini 639
biliyorum ’
Dogay1 ve hayvanlar1 korumanin dini bir gérev oldugunu bilirim ,681
Ahlakli olmanin birey ve toplum agisindan 6éneminin farkindayim ,588
Yaz1 yazarken imla kurallarina, sayfa diizenine ve temizligine
dikkat ederim 820
Yazilarimda imla kurallarina uyarim ,791
Akademik Konusurken ve yazarken Tiirk¢e’nin kurallarina uyarim ,683
Sorumluluk Konusma yaparken nezaket kurallarma uyarim ,644
Konusmacinm s6ziinii kesmeden saygiyla dinlerim ,592
Konusmalari, bagkalarini rahatsiz etmeden dinlerim ,554
Herhangi bir olay hakkinda karar verirken demokrasi 705
uygulamalarma giivenirim ’
Fen ve teknoloji uygulamalarmin birey, toplum ve gevre igin
snemli etkiler dogurabilecegini bilirim ,692
Disiince, sanat ve edebiyat iriinlerinin, toplumsal 6neminin 537
Sosyal farkindayim ’
Sorumluluk Tirkiye Cumhuriyeti’nin temel niteliklerini koruma konusunda 543
duyarliyimdir ’
Diisiir.lce,. sanat ve edebiyat Uriinlerini koruma ve takdir etmenin 540
geregine inanirim ’
Meslelf .seg:imine iliskin planlarimi uygulamak i¢in gereken gayreti 500
gosteririm ’
Insanlarmn 6zel hayatlarina saygi duyarim ,691
Iletisim ozgiirliigiine zarar verecek tutum ve davramslardan 635
Ortak kagmirim ’
Sorumluluk Temiz ve saglikli yasamaya gayret ederim ,606
Tiim iglerimi zamaninda yaparim ,601
Iletisim 6zgiirliigiine sayg1 duyulmasi gerektigini bilirim ,546
Diizenlenen sportif etkinliklere katilmayr 6nemserim ,812
Spc.)r.ti.f etkinliklere goniillii olarak katilir; sorumluluklar1 yerine 799
Kisisel get1r11.r1m o . i
Sorumluluk Sportif etkmllkl.er.l yaparke.n kurallarma.uygu.n (.1avran1r1m ,680
Saglikli yasam igin diizenli olarak sportif etkinlikler yaparim ,523
Sgor.tif etkinliklerde basariya deger verir ve basarili olanlar1 takdir 451
ederim ,
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