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OZET

Bu calismada, Ilkogretim 3. smif &grencilerinin, okuma diizeylerini
gelistirmede akict okuma stratejilerinden tekrarli okuma stratejisinin etkililik

diizeyinin belirlenmesi amaglanmstir.

Arastirmanin  0rneklem grubunu Kirsehir ili Kaman ilgesinde bulunan
ilk6gretim okullar1 arasindan sosyo-ekonomik diizeyleri denk olan iki 3. Sinif

subesindeki 6grencileri olusturmustur.

Bu iki subedeki Ogrencilerden biri deney digeri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin okuma ile ilgili hazir bulunusluluk seviyeleri “Yanlis
Analizi Envanteri” ile tespit edildikten sonra, deney grubu Ogrencilerine “tekrarl
okuma” stratejisi 10 hafta boyunca, her hafta bir okuma metni ile toplam 50 saat
uygulanirken, kontrol grubu 6grencileri normal egitim ogretimlerine devam

etmislerdir.

Yapilan uygulamalar neticesinde elde edilen okuma diizeyi puanlar1 SPSS
programinda degerlendirilmis ve deney grubu O&grencilerinin lehine; okuma
diizeylerini ve okudugunu anlamalarini gelistirdikleri ve okuma sirasinda yaptiklar
hatalar1 azaltmalar1 bakimimdan kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli diizeyde

farklilagtig1 saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Anlama, Akicit Okuma, Tekrarli Okuma Stratejisi



ABSTRACT

This study aimed to examine the effect of repeated reading which is one of
reading fluency strategies on improving reading performance of third-grade

elementary school students.

The sample of this study was the third-grade students who studied in two
different classes, who were in the same socio-economic status and selected from an

elementary school in Kaman, Kirsehir.

One of these classes was the control group and the other is the experimental
group. Before the intervention, the students’ reading performance was assessed by
using “Informal Reading Inventory”. While “repeated reading” strategy was used in
control group for ten weeks education, total fifty hours by using one reading text

each week, the students of the control group normally continued to study.

After the intervention, the students’ reading performance scores obtained
from the assessment process were analyzed by SPSS programme. It was found that
experimental group students improved remarkably in regard of improving their
reading level and comprehension and reducing their mistakes during reading when

compared control group.

Keywords: Reading, Comprehension, Reading Fluency, Repeated Reading Strategy



ON SOz

Arastirma konumu segerken beni yonlendiren, ylireklendiren, arastirmanin
planlanmasi, uygulanmasi ve raporlastirilmasinda yol gdsteren, elestiren, somut oneri
sunarak arastirmanin yapilmasini saglayan, hos gorisiinii, bilgi ve yardimini hig
esirgemeyen degerli hocam ve yiiksek lisans tez danismanim saym Yrd. Dog. Dr.
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Muhammet BASTUG” a tesekkiirlerimi sunarim.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, arastirma probleminin tanimi, arastirmanin 6nemi, kapsami,

amaci ve yapilan ¢calismanin bilime sagladigi katkilar sunulmustur.

1.1. PROBLEM DURUMU

[Ikdgretim yillarinda kazamlan, akici okuma ve okudugunu anlama becerisi
ogrencinin ileri donemlerdeki Ogrenmelerini olumlu ya da olumsuz yonde
etkilemektedir. Akict okuma dgrencinin okudugunu daha iyi anlamasi i¢in gereklidir.
Ogrenciler akic1 okuyarak, okudugunu anlayacak ve okuduklarindan ¢ikarimlarda

bulunabileceklerdir.

Okuma, ilkogretim birinci smifta ogretilen ve hayat boyu gelistirilen bir
beceridir. Ilkogretime baslayan her birey okumayi belirli bir zaman diliminde
ogrenmektedir. Fakat okumayir Ogrenen bireylerin biiyiik bir ¢ogunlugu akici
okuyamamakta ve okumada anlama sorunu yasamaktadir. Oysa ilkogretimin hangi
basamaginda olursa olsun birey akici okuyabilmeli ve okudugunu anlayabilmelidir.

Aksi takdirde okuma sadece seslendirme olarak kalacaktir.

Okuma ve anlam kurma becerilerini kazandirmak insanin hayatini anlamli
hale getirmesine yapilan en biiylik katki olarak, egitim programlarinda ve 6gretim

stirecinde yerini almaktadir. Bundan dolay1 6gretmenler bu beceriyi 6grencilere nasil



kazandirip gelistirecekleri konusunda bilgili ve becerikli olmak durumundadirlar

(Akyol, 2008:29).

[Ikogretim; 7-14 yaslarindaki cocuklarin egitimini kapsar ve iilkemizdeki tiim
cocuklar i¢in zorunludur. Bu egitim seviyesinde ¢ocuklara beceri, bilgi ve olumlu
davranig ve aligkanliklarin kazandirilmasina ¢alisilir. Bu okullarda 6grenciler hayata
ve kendi ilgi ve becerileri dogrultusunda bir iist 6grenime hazirlanirlar (Sahin, 2005:
270). Bu nedenle 6grencilerin yetistirilme siirecinde okuma becerisi en iyi sekilde
kazandirilmalidir. Ciinkii okuma yetersizligi olan bir 6grencinin anlamast zayif

olacaktir.

Okuma, egitim sonucu kazandirilan ve zamanla gelisen bir beceridir. Ancak
bu egitimin yapilis sekli ve uygulamasi ile ilgili birbirinden farkli goriisler ileri
striilmektedir. Okuma ve anlama iizerine literatiirde bir¢ok tanim yapilmistir.
Tanimlara bakildiginda birgogunun, seslendirme ve anlama iizerinde durdugu

gorilmektedir.

Sahin (2009: 216)’e gore okuma; yazili sembolleri gorme, algilama, anlamini
kavrama ve seslendirme isidir. Okumanin bu unsurlarindan en 6nemlisi anlamanin
olusmasidir. Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,
dinamik bir anlam kurma stirecidir. Okuma 6gretiminin temel amaci ¢ocuga yazi ve
¢izim dilinin iletisim kurmada etkili bir sekilde kullanilmasini saglamaktir. Okuma

zihinsel bir siirectir ve dogrudan gézlenmesi miimkiin degildir (Akyol, 2008:29).



2000 yilinda uluslararasi okuma panelinin raporuna gore bes dnemli okuma
alan1 belirlenmistir. Bunlar; “ses farkindaligi, harf egitimi, kelime egitimi,
okudugunu anlama stratejileri ve akict okuma”dir (Therrien, 2004:252). Okuma;
gorme ve seslendirme yonleriyle fizyolojik, kavrama yoniliyle de zihinsel faaliyet
isteyen karmagik bir siirectir. Bu niteliklerin kisiye kazandirilmasi g¢alismalarina
okuma egitimi denir. Okuma egitiminde Ogrenciye okuma ile ilgili bilgilerin
Ogretilmesinden c¢cok Ogrencinin fiziki ve zihinsel unsurlarimin gelistirilmesi

calismalar1 yapilmaktadir (Ozbay, 2007:4).

Okuma; baslangici, gelisim asamalar1 ve sonucu olan bir siiregtir. Tiirkce
Ogretim Programi’nda (MEB, 2005:20) okuma siireci; “gdrme, algilama,
seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin ¢esitli
islevlerinden olusan karmasik bir siire¢” olarak nitelendirilmektedir. Okuma, yazili
bir metni mekanik olarak tekrar etmek degil basili bir materyalden anlam ¢ikarmaktir
(Ocak, 2004:20). Okuma eger anlama ile sonuglanmigsa bir deger tasir (Kavcar ve
dig., 1998:49). ki ayr1 ¢aba gibi goriinen “okuma ve anlama” aslinda birbirine neden
sonug iliskisi ile baghdir. Insan anlamak icin okur, okudugunu da anlamak ister

(Demirel, 1999:56).

Gilines (2004:60)’e gore anlama metnin anlamin1 bulma, onlar {izerinde
diisiinme, sebeplerini arastirma, sonuclar1 ¢ikarma ve degerlendirme bigimidir. Bu
tanima gore anlama; inceleme, se¢cim yapma, bir karara varma, ¢evirme, yorumlama,

analiz—sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin faaliyetlerini i¢ine almaktadir.



Anlama siirecinde biitiin bu zihin faaliyetleri 6nceki bilgilerle birlesmekte ve okunan

metin okuyucunun deneyimleri 1s18inda incelenmektedir (Temizkan, 2007)

Giindelik yasamda okuma, ¢ok farkli amaglara yonelik gerceklesir: Belirli bir
gorevi yerine getirmek, bilgiye ulasmak, bilgilendirmek, kisisel gelisim, bos
zamanlar1 degerlendirmek gibi amaglar bunlardan bazilaridir (Inal, 2007;51). Okuma

her ne amacla yapilirsa yapilsin asil amag¢ okunani anlamadir.

Giiniimiizde okumanin en 6nemli konusu “okunandan anlam kurmadir yani
anlami yapilandirmadir” (Akyol, 2008:29). Akg¢a (2004) “hangi amagla okuma
eylemi yapilirsa yapilsin, ister bir gazeteden haber almak, ister bir roman, hikaye ya
da ders kitab1 olsun, sonunda ulasilmak istenen hedef, okunan materyalden anlam
cikarmaktir. Yani okumanin asil amaci, okudugunu tam ve dogru anlayabilmektir”

demektedir.

Luma (2002:9) da okumanin temel amaciin anlamayi saglamak oldugu
goriisiindedir. Ona gore anlama ile sonuglanmayan bir okuma etkinligi gercek
amacina ulasmamis demektir. Anlama bireyin yazili ve basili isaretlerin temsil ettigi
manayl kavramasiyla miimkiin olmaktadir. Bu etkinlik, bir dizi zihinsel islemi
gerektirir. Okumada en 6nemli husus anlamadir ve anlam kelimelerde saklidir. Iyi bir
okuma faaliyeti ancak bize verilmek istenen mesajin dogru anlasilmasiyla
gerceklestirilir. Okuma, yazili metinlerde verilmek istenen mesaji, duygu ve

diisiinceleri anlamaktir. Bir metin anlasilmak i¢in okunur. Okuma neticesinde



mutlaka anlama gerceklesmelidir. Eger ¢oziimleme ve anlama gergeklesmemisse

okuma amacina ulasmamis demektir (Cift¢i ve Temizyiirek, 2008:110).

Okumanin asil amaci anlami kavramak olduguna gore, kelime sekillerinin,
anlamlariyla aym1 zamanda kavranmasi gerekir. Anlam, hem kelimelerin 6zel
sekillerini tanima, hem de s6z gelisinden yararlanilmasi bakimindan okumanin en

Onemli unsurunu teskil eder.

[Ikogretimin ilk yillarinda, okumanm 6grenilmesi igin okullarda planli bir
okuma egitimi verilmektedir. Ancak, yalnizca okumay1 bilme, yazili materyallerden
bilgi edinme igin yeterli degildir. Siniflar ilerledik¢e okuma isi daha karmasik ve zor
hale gelir. Ogrenciler degisik bigimlerde organize edilmis kitaplar1 okuyup,
kitaplarda One siiriilen goriisleri anlamak, onlar1 yorumlamak, degerlendirmek,
elestirmek gibi iist diizey zihinsel etkinlik gerektiren becerilere ihtiya¢ duyarlar. Tiim
bunlar temel okuma becerilerinin Otesinde O6grencilerin ¢ok amaghh okuma
becerilerinin sistematik olarak gelistirilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir

(Yildirim ve dig., 2000:59).

Glineyli (2008) okumanin sadece okul 6grenmelerinde degil, hayatin en temel
noktasinda yer aldigin1 ifade etmektedir. Okuma becerisi bireyin hayatinda,
ilerlemesi ve kendini gergeklestirmesi adina ¢ok onemli bir etkiye sahiptir. Okuyan
kisi arastirmaci ve sorgulayicidir. Bu yilizden okuma eylemi sadece okul yillarinda
ogrenilen bir etkinlik olarak diisiiniilmemelidir. Okuma aligkanligi, 6grencilerin

temelde okul siralarinda iken kazanmalari gereken bir beceridir. Ogrenciler okul



caginda iken bu beceriyi edinmemisler ise, yetiskinlik doneminde edinmeleri ¢ok gii¢

olmaktadir (Sahin, 2009:217)

Okuma etkinligi, gerek ilkdgretimde gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda
ogrenciye gerekli olacak, hatta sadece Tiirk¢e derslerinde degil, Matematik, Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen-Teknoloji gibi diger derslerde de Ogrencinin
basarisina yon verecek belirleyici bir faktordiir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu
anlayan ve yorumlayan, sozlii ve yazili anlatimi iyi yapabilen &grencilerin, okul
hayatinda basarili olacagi muhakkaktir. Bu yiizden okuma ve onunla ilgili alanlarda
(anlama, yazma, konusma, dinleme vb.) iyi yetisen bireyler hayatin her alaninda

basarili olurlar (Cayct ve Demir, 2006:438).

Tim Ogrenmeler icin gerekli olan okuma-yazma ancak anlama giicii ile
desteklendigi zaman hedefine ulasir. Bireyin okudugunu 06grenebilmesi igin,
okudugunu anlamasi gerekir. Okuma okuyucunun metni yeniden bir araya getirdigi
bir siirectir. Bu siire¢, hem zihinsel hem de sosyal yonii olan bir iletisim bigimidir

(Unal ve Koksal, 2007).

Okunani anlamak ve yorumlamak ig¢in dikkat edilmesi gereken bir takim
kurallar vardir. Milli Egitim Bakanliginin 3. Siif Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitabi

(2010:13)’nda 6grenciler i¢in okuma kurallarindan su sekilde bahsedilmistir:

Okumak i¢in hazirlik yapma: Okunacak metnin belirlenmesi, okuma

ortaminin diizenlenmesi vb. hazirliklardir.



Okuma amaci belirleme: Ogretmenin Ogrenciye neyi, ni¢in okuyacag

konusunda yardimc1 olmasidir.

Okudugu kelimeleri dogru telaffuz etme: Telaffuzunda zorluk yasanan
kelimelerin nasil sdylenecegi 6gretmen tarafindan 6rneklendirilerek 6grencinin dogru

telaffuz etmesi saglanmalidir.

Noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma: Ogretmenin, 6rnek okumalarla
noktalama isaretlerinin anlam tizerindeki etkisine dikkat ¢ekmesi ve Ogrencilerin
noktalama isaretlerinin bulundugu yerlerde nefeslerini dogru ayarlayarak okumasini

saglamasidir.

Isitilebilir ses tonuyla okuma: Ogrencilerin seslerini sinifta duyulabilecek

sekilde ayarlayarak okumasidir.

Sesli okumada vurgu ve tonlamaya dikkat etme: Sesli okumada bazi
sozciiklerin digerlerinden daha belirgin sdylenisi “vurgu’; sesin algalip yiikselmesi,
sertlesip yumusamasi, kalinlasip incelmesi de “tonlama” dir. Ogrencilerin,
Ogretmenin Ornek okumalarinda yaptigi vurgu ve tonlamaya dikkat edip sesli

okumalarda uygulamasidir.

Akict okuma: Gereksiz kelime ve ses tekrarlar1 olmaksizin, duraklama

yapmadan, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek konusur gibi okumadir.



Kurallarina uygun sessiz okuma: Fisildamadan, dudaklar1 kipirdatmadan,

basini saga- sola cevirmeden, sallanmadan, gozleriyle takip ederek okumadir.

Dikkatini okuduguna yogunlastirma: Ogretmenin okumaya uygun bir simif
ortami olusturarak, okunacak metne ilgilerini ¢ekecek sorular hazirlayarak

ogrencilerin dikkatlerini okunacak metne yogunlastirmasidir.

Ogrenciler icin okuma kurallarina bakildig1 zaman akici okumanin da oldugu
goriilmektedir. Ogrencilere verilen egitimin sonucunda akici okumalar1 da
beklenmektedir. Akict okumak anlamay: giiclendirmektedir. Akici okuyabilmek i¢in
ogrencilerin hizli okuyabilmesi gerekmektedir. Okuma hizin1 artirmak igin Akyol

(2008:79) okuyuculara su tavsiyelerde bulunmustur:

1. Kendi kendinizi hizli okumaya motive ediniz ve normal okumanizdan
daha hizli okumaya ¢alisiniz.

2. Uygun bir zaman segerek her giin evde 15-20 dakika okuma caligmasi
yapiniz.

3. Ilgi duydugunuz materyalleri okuyunuz.

4. Anlaylp anlamadiginizi kontrol ediniz. Bunu sorular1 kullanarak ve kisa
Ozetlemeler yaparak anlamaya ¢alisiniz.

5. Okuma hiziniz1 hesaplayimiz ve kontrol altinda tutunuz.

6. Giinler ilerledik¢e materyalin gii¢liik diizeyini ylikseltiniz. Bu sekilde 6-8
hafta ¢alisilirsa sonuca ulasilir.

7. Okudugunuz hususlar hakkinda yargilayici kararlar veriniz.



8. Okumada 6ncelikleri belirleyiniz.

9. Paralel okumalar yapiniz. Konuyu bir kaynaktan anlamadiysaniz baska bir
kaynaktan da okuyunuz.

10. Oncelikle 6zetleri okuyunuz.

11. Satirlar1 okurken karartma yapmayiniz.

12. Alt basliklar1 soruya doniistiiriiniiz.

13. Uygun ortamda okuyunuz.

14. Zaman zaman g6z atma teknigini kullaniniz.

15. Zamanla yarisarak okuyunuz.

16. Giiniin erken saatlerinde okuyunuz.

Ogrencilerin ve yetigkinlerin okuma becerilerini gelistirmek i¢in bahsedilen
okuma kurallarina ve hizli okuma igin yapilmasi gerekenlere dikkat etmeleri
gerekmektedir. Ancak okuma becerisi gelismis kisiler okudugunu daha g¢abuk

anlayacaktir.

Okuma becerisi gelismemis birey okuma sirasinda ¢ok sayida okuma hatasi
yapmakta, akici okuyamamakta ve okudugunu anlayamamaktadir. Ciinkii birey
okuma sirasinda dikkatini anlamadan ziyade seslendirmeye yogunlastirmaktadir. Bu
durum okuma becerisi gelismemis bireylerin ortak 6zelligidir. Okuma giigliigiine

sahip bireyler kelime tanima problemi yasamaktadirlar (Y1lmaz, 2008:326).

Okumanin gerceklesebilmesi icin her seyden oOnce okuyucu kelimeyi

tanimalidir. Kelimenin taninmasi okuyucunun zihinsel sozliigiinii kullanarak anlami



belirlemesine  firsat  tanimaktadir. Kelime anlamlandirilirken 6n  bilgi
kullanilmaktadir. Eger kelime tanima yanlis ve yetersiz ise ciimleler, paragraflar ve
dolayisiyla metin anlasilmamaktadir. Anlamlandirilan kelime ve climleler kisa siireli
bellege yerlesmekte ve burada okuyucu oOn bilgilerini de kullanarak, ilgileri
dogrultusunda biitiiniin anlamin1 elde etmeye ¢alismaktadir. Elde edilen anlam uzun

siireli bellege yonlendirilmekte, boylece okuma ve anlama gerceklesmektedir

(Akyol, 2008).

Okumanin kazandirilmasi siirecinde en kalic1 ve 6nemli etken okumanin bir
aligkanlik haline doniistiiriilmesidir. Okuma aligkanligi, 6grencilerin temelde okul
siralarinda iken kazanmalar1 gereken bir beceridir. Okuma aliskanligini kazanmanin
en temel 68esi okumay1 sevmektir. Bu nedenle okuma aliskanliginin kazandirilmasi

siirecinde Ogretmenlere diisen en temel gorev c¢ocuklar1 biktirmadan okumay1

sevdirmek olmalidir (Sahin, 2009).

Evdeki okuryazarlik ¢evresi, ebeveyn egitimi (6zellikle anne egitim diizeyi),
cocuktan beklentiler, ebeveyne yonelik 6gretim ¢alismalar1 ve ebeveynlerin egitime
yonelik bakis acilart ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimlerinin nasil olabilecegi
hakkinda fikir veren 6nemli gostergeler olarak kabul edilmektedir (Akt. Verhoeven,

2002’den naklen Giil, 2007;23 ).

[Ikdgretim déneminde okumayr &grenmeye baslayan cocugun okumaya

yonelik 1lgili ya da ilgisiz olmasi s6z konusudur. Cocugun okumaya ilgi duymasi ve

okumay1 aligkanlik haline getirmesi ¢ocukluk donemlerinden baglayarak okumaya
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yonlendirilmesi okumanin sevdirilmesi ile gerceklesebilir. Bu siirecte bireyin okuma
aliskanligr kazanmasini etkileyen kisisel ve ¢evresel etkenlerin de g6z Oniinde
bulundurulmas: gereklidir (Aslantiirk ve Saracaloglu, 2010). 15 yasin sonuna kadar
diizenli ve siirekli bir okuma egitimi yapildig1 takdirde ¢cocuk okuma aliskanlig1 ve
zevki kazanacaktir (Yalgin, 2002: 54). Okuma aliskanlig1 ve zevkini kazanan ¢ocuk
okudugunu anlayacak ve yeniden yapilandiracaktir. Bunun sonucunda da 6grenme

gerceklesmis olacaktir.

Okuma hem kelime tanima becerisine hem de okudugunu anlama becerisine
baglidir. Kelime tanima becerisi gelismis okuyucular, kelimeleri ¢abucak
seslendirirler ve enerjilerinin biiylik bir boliimiinii anlamaya ayirirlar. Bu tiir
okuyucularin, okumalar1 akicidir ve okuduklarinin biiyiik bir boliimiinii anlarlar.
Kelime tanima becerisi gelismemis ya da az gelismis okuyucular ise kelimeleri
seslendirmekle mesgul olduklarindan anlamaya fazla vakit ayiramazlar. Bu tiir
okuyucular okumada sorun yasarlar, yavas ve yanlis okurlar, okuduklarinin ¢ogunu

anlayamazlar (Yilmaz, 2008:132).

Pek cok 6grenci temel okumay1 6grenmede zorluklar ¢cekmektedir. Okumay1
ogrenme siirecinde zorluk ¢eken 6grenciler okul hayatlar1 ve yetiskinlikleri boyunca
okumada sorun yasamaktadirlar ( Liyon ve Moats, 1997). Okuma problemi olan
Ogrencilere okuma yaptirmak c¢ok zordur. Onlarin okumasini saglamak icin
Ogretmenler okumay1 eglenceli hale getirmek, onlara diizenli olarak okuma firsati

vermek ve evde okumalari i¢in onlar cesaretlendirmek zorundadir (Richek ve dig.,

2002).
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Crossen (1997), okullar ve siniflar kompleks ¢evreler oldugundan ve
Ogrencilerin ihtiyaglari ¢ok farkli oldugundan, egitimciler okumayr 6gretmek igin
kanita dayali etkili araclara bagvurmalilar. Smiflarda kullanilan ¢esitli yontemlere

ragmen, pek cok 6grenci okuma problemleri yasamaktadir (Akt. Walker ve dig.,

2005).

Yapilan bilimsel arastirmalarda ¢ikan sonuglara gére dgrenilen bilgilerin; %
'l tatma, % 1,5'idokunma, % 3,5'1 koklama, % 11'1 isitme, % 83'i gdérme duyusu
yoluyla elde edilmektedir. Buna gore “géze ve kulaga hitap eden okumanin,
ogrenmede % 94 gibi 6nemli bir paya sahip oldugu” ortaya ¢ikmaktadir (Aytas,

2005:462).

Okuma c¢o6ziimleme boyutunda gerceklestiginde okuyucu sadece yazili
sembolleri seslendirmis olur. Okumanin gerceklesebilmesi i¢in iyi bir ¢oziimleyici
olmakla birlikte ¢6ziimlenen sembollerin okuyucu i¢in bir anlam ifade etmesi yani
okumanin anlasilmas1 da gerekmektedir. Okudugunu anlama okuyucunun dogru
olarak ¢oziimledigi sembollere anlam yiiklemesi sonucunda gerceklesir (Ozmen,

1999).

Ogrencilerin, okuduklarin1 anlayabilmeleri igin su dért islemi yerine
getirmeleri gerekir. Bunlar; kelimeleri tanimak, anlam1 kavramak, okunan metindeki
fikirlere karst en uygun tepkiyi gostermek, kazanilan fikirleri kullanmak ve
uygulamaktir. Bir 6grenci, bir metni okuduktan sonra metinden edindigi fikri, benzer

fikirlerle karsilastirabilmeli, bilinmeyen kelimelerin anlamlarii sezgi yoluyla
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cikarabilmeli, metin ve metin yazar1 hakkinda bir kaniya varabilmelidir (Cift¢i ve

Temizyiirek, 2008:111).

Epcacan (2009; 214) okudugunu anlama becerilerini gelistirirken asagidaki

noktalara dikkat edilmesi gerektigini vurgulamistir:

1- Okuma aktif bir siirectir. Iyi okuyucular, okuduklar1 zaman yazara sorular
sorar. Bazen okunan metin araciligiyla okuyucu sasirtilir ve karisikligi ¢6zmek icin
caba sarf eder. Bu g¢abanin sonucunda, okuyucunun onceki bilgileri ve

deneyimleriyle de sekillenen 6zgiin yorumlamalar ve anlamlar dogar.

2- 1yi okuyucular, okuduklar1 zaman &nceki bilgilerle iliskilendirme, metnin
ana disilincesini ortaya ¢ikarma, sorgulama, yapilandirict zihinsel semboller

kullanma, 6zetleme gibi birkag¢ diistinme stratejisini iliskilendirerek kullanirlar.

3- Ogrencilere okudugunu anlama stratejilerini §gretmenin en iyi yolu, onlar
Ogrencilere genis bir zaman diliminde teker teker Ogretmektir. Bunun icin
ogretmenler, her bir strateji 6rnegi i¢in zengin igerikli (bilgilendirici metinler, hikaye
edici metinler ve siirler) metinler kullanmali, ardindan 6grenciler her bir strateji ile
ilgili uygulamalar1 yine zengin metin ornekleriyle gergeklestirmelidir. Bu etkinlikler
Ogretmenin tesviki ve 6grencinin 6z diizenlemeleriyle, 6grenci stratejileri uygun bir
sekilde kullanincaya ve okudugunu anlama becerileri istenen diizeyde gelisinceye

kadar devam etmelidir.
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4- Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmenin énemli bir adim1

da 6gretmenlerin bu stratejileri uzmanlikla kullanabilmesidir.

5- Okudugunu anlama stratejileri, 6grenciler milkemmel edebiyat 6rnekleriyle

karsilastirilarak ise kosulmalidir.

Ogrencinin okundugu metini yeterince anlamasi igin akici okumasi
gerekmektedir. Oncelikle akict okumanin ne oldugundan bahsedilecek ve daha sonra

akic1 okuma stratejileri agiklanacaktir.

1.1.1. Akic1t Okuma

Rasinski (2003) akiciligi; hizli, ¢abasiz ve anlamli bir ifadeyle etkili okuma
kabiliyeti olarak tanimlar. Akici okuma, metni hizli ve dogru okumadir. Cocuk metni
akict okuyarak otomatiklesmeyi gergeklestirir. Otomatiklesmenin gerceklesmesi ile
kelimeleri okumaya ayiracaglr zaman azalacak ve anlamaya yonelecektir. Akicilik
anlamayla dogrudan iligkilidir. Kelimeleri dogru okumak yazarin anlatmak istedigini

okuyucunun anlamasini saglayacaktir.

Burada akici okuma ve hizli okuma birbirine karistirilmamalidir. Samuels
(1979) akic1 okumay1 otomatiklesme olarak agiklamistir. Otamatiklesme; 6grencinin
kelimere takilmadan anlamina uygun sekilde okumasidir. Hizli okumada ise anlama

degil okunan metnin ne kadar siirede okundugu 6nemlidir.
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Uluslararast okuma paneli, akici okumayr “pargayr hizli, dogru ve uygun
ifadeyle okuma kabiliyeti” olarak tanimlar. Akicilik ve kavrama arasinda 6nemli bir
bag vardir. Akici okuma okuyucunun metni anlamlandirmasini saglayan kelimeyi
dogru seslendirme yetenegidir. Akicilik dogru, hizli ve anlamli okuma olarak

tanmimlanir (Pikulskr ve Chard, 2005:510).

Akict okuyan kisiler sessiz okuduklarinda, kelimeleri otomatik olarak tanirlar.
Okuduklarindan anlam ¢ikarmalaria yardimer olacak sekilde kelimeleri gruplarlar.
Akict sekilde okuyan kisiler, yiiksek sesle ¢ok c¢aba gostermeden ve ifadeli bir
sekilde okurlar. Onlarin okumalari, sanki konusuyormuscasina dogaldir. Heniiz
akicilig1 gelistirememis okuyucular, yavas yavas ve kelime kelime okurlar. Sesli
okumalar1 ise degisken ve zahmetlidir. Akici sekilde okuma yapanlar, tam olarak,
dogru hizda ve ifadeli bir sekilde okurlar (Karasu, 2011:4). Akici okuyanlar kolay,
dogru, diizgiin tonlama ile okuyabilirler. Yiiksek seviyede otomatiklesme ile
kelimeleri taniyabilirler ve boylece kelimeleri kodlamaktan ¢ok dikkatlerini pargay1

anlamaya verebilirler (Rasinski, 2003).

Akic1 okuma zorluklar1 gercekte kodlama veya ciimleleri anlamli parcalara
bolme problemlerinden ortaya ¢ikmaktadir (Therrien, 2004:253). Laberge ve
Samuels (1974) de benzer bir tespitte bulunmuslardir. Onlar da akict okuma
problemlerinin  okuyucunun zayif kodlama yeteneginden kaynaklandigin
sOylemislerdir. Kodlama ¢ok yavas oldugu zaman diislincenin akisi ve kavrama

engellenir. Akici okuyamayanlar dikkatlerini kodlama i¢in kullanirlar, bu yiizden de
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kavramaya dikkat edemezler. Akici okuyanlar ise kelimeleri hizli ve dogru bir

sekilde kodladiklar1 i¢in kavramaya daha ¢ok dikkat ederler.

Yavas ve etkili okuyamamak 6grencilerin daha fazla zaman ve zihinsel enerji
harcamalarina neden olur. Oysaki zamani pargay1 kavramak i¢in kullanmak gerekir.
Zorlanan okuyuculara yardim etmenin bir yolu onlara akici okuma modeli
gostermektir. Boylece iyi bir okuyucunun nasil olmasi gerektigini anlarlar (Vacca ve
dig., 2006). Akict okumaya gosterilecek model, sinif ortaminda 6gretmen veya

siifin en iyi okuyan grencisidir.

Akicilik ve kavrama arasindaki iliskiyi Laberge ve Samuels (1974) okumada
otomatiklesme teorisiyle agiklamiglardir. Samuels otomatiklesmeyi; Ogrencinin
kelimeye dikkatini vermeden okumasi olarak tanimlamigtir. Ogrencinin sesli
okumasi konusma seviyesindedir ve anlamlidir. Bu teoriye gére otomatiklesemeyen
okuyucular enerjilerinin biiylik bir boliimiinii tanimak i¢in kullanirlar. Okurken
dikkatin az1 kodlamaya, cogu kavramaya verilmelidir. Yoksa akicilik olmaz ve bu da

kavramay1 olumsuz etkiler.

Akici okuma 1yi okuyuculari belirleyen faktorlerden biridir. Akiciligin
olmamasi ise zayif okuyucularin 6zelliklerinden biridir. Akict okumada farkliliklar
sadece iy1 okuyuculari zayif okuyuculardan ayirmaz, ayni zamanda okudugunu
anlama problemleri i¢in belirleyicidir. Zayif okuyucular kelimelere dikkat ederek

okuduklarindan kavramada zorluk ¢ekerler (Hudson, 2005).
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Akicilikla ilgili kiigiik dersler 6grencilerin noktalama isaretlerine uyma, dogru
ifade gibi akici okuma ozelliklerine odaklanmalarini saglar. Arastirmalar akiciligin
tekrarli okumayla artirilacagii gostermistir. Zorlanan okuyucular tekrarli okuma,
koroyla okuma ve okuyucu tiyatrosundan vyararlanabilirler. Bu gibi stratejiler

akiciligi gelistirir ve kavramay artirir (Vacca ve dig., 2006).

Akici bir okuyucu uzun siire iyi performans gosterebilir, hi¢ alistirma
yapmadan uzun zaman sonra bile bu yetenegini devam ettirebilir, okuma parcalar
arasinda genelleme yapabilir. Akici bir okuyucu takilmadan rahatlikla okur (Hudson,

2005).

Wilson (1988) akicilikla ilgili ii¢ tane problem belirlemistir:

1. Degisken okumada 6grenciler kelimelere takilirlar, onlar1 tekrar ederler ve

duraksarlar. Par¢ayi sanki bir kelime listesiymis gibi okurlar.

2. Monoton okumada okuyucular anlamli okuyamazlar, ses tonlarinda ¢ok az

degisiklik yapabilirler.

3. Uygunsuz bir sekilde aceleci okumada 6grenciler noktalama isaretlerini ve
climle aralarin1 yok sayarak parcay1 hizli bir sekilde okurlar. Ciinkii amaclar1 parcay1
miimkiin oldugunca ¢abuk bitirmektir. Tanidik kelimelerde bile hata yaparlar (Akt.

Richek, vd. s.161, 2002).
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Hem noktalama isaretlerini hem de vurguyu dikkate almadan hizli okuma
akict okuyamamanin bir gostergesidir. Okuyan c¢ocuklarda yapilan goézlemler
cocuklarin prozodi ve anlami goz ardi ederek hizli okumanin iyi okuma oldugu
fikrine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Okumalarinda hizli olmalarina ragmen, akici
okuma oranmiyla Olgiildigiinde kavramalar1 yetersizdir. Boyle okuyucularn iyi

okuyucu oldugunu s6ylenemez (Rasinski ve dig., 2009).

Okumada zorlanan o6grenciler, dogru ve akici okumay1 gelistirici kitaplar
secmede zorlanirlar. Bu tiir 6grenciler genellikle zor olan kitaplar1 secerler ve
higbirini gergekten okumazlar. Daha iyi seg¢imler yapmak icin, dgrencilere kolay
kitaplar segtirmelisiniz ve okumalisiniz. Ogrencilerin dnceki derslerde okunan kitap

veya hikayeleri tekrar okumalarina izin vermelisiniz (Richek ve dig., 2002:166).

Akiciligr gelistirmek ic¢in, 6grenciler bildikleri kelimelerin oldugu kolay
kitaplar okumalidirlar. 10 dakikalik siirelerle okumaya baslanmali, ¢iinkii zorlanan

Ogrenciler uzun siire konsantre olamazlar. Daha sonra bu siire yavas yavas 20 -25

dakikaya kadar ¢ikarilmalidir (Richek ve dig., 2002:166).

Vacca ve dig., (2006) Akic1 okumayr degerlendirmek i¢in dort diizey

oldugunu s6ylemistir. Bunlar:

1. Diizey: Ogrenci kelime kelime okur. Par¢anin anlamani etkiler.

2. Diizey: Ogrenci 3 ya da 4 kelimeyle bir iki ciimle okur. Bazilarin1 kelime

kelime okur bu da parganin anlamini etkiler.
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3. Diizey: Ogrenci 3 ya da 4 kelimeden olusan gruplari okur. Okumada ¢ok
az anlama vardir.
4. Diizey: Ogrenci genis ve anlamli1 ciimle gruplarini okur. Okuma esnasinda

uygun ifadeler kullanir. Anlama gerceklesmistir.

1.1.2. Akic1 Okuma Stratejileri

Akict okumayr gelistirmek igin basvurulabilecek belli bagli stratejiler
sunlardir:

1. Destekli (Yardimla) okuma

2. Yankili okuma

3. Koro halinde okuma

4. Esli okuma

5. Arkadagla okuma

6. Tekrarli okuma

1.1.2.1. Destekli ( Yardimla) okuma

Destekli okumada, zayif ve iyi okuyucular bir araya gelerek okuma

calismalarin1 gergeklestirirler. Destekli okuma pek ¢ok nedenden dolayi akiciligi

gelistirmek icin mitkemmel bir yoldur.

Bu nedenler:

1. Ogretmenin destegi okumay1 korkung bir etkinlik olmaktan ¢ikarir.
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2. Kelimeyi okumada bir kisi tarafindan yardim edildigi i¢in, Ggrenci
anlamaya dikkatini verebilir.
3. Destekli okuma akict okuma 6rnegi saglar.

4. Destekli okuma parcanin daha fazla okunmasini saglar.

Destekli okumanin amaci bagimsiz okumayr gelistirmek oldugu igin,
Ogretmenin 6grenciyi desteklemesi gerekir. Baglangigta 6gretmen 6grencilere parcayi
okuyabilir ve 6grencilerin kendilerini iyi hissettikleri zaman kelimeleri sdylemelerini
ister. Zamanla Ogretmenin rolii azalmalhidir. Boylece 6grenciler kendi baslarina

okuyabilirler (Richek ve dig., 2002:170).

1.1.2.2. Yankih okuma (Eko okuma)

Ogretmen metnin tamamim ya da birkag satirin1 okuyarak dgrenciye etkili ve
akic1 okuma 6rnegi olabilir. Ogrenciler, 6gretmenin performansim taklit ederler ya
da pargayr ayni sekilde okurlar. Yankili okuma kisa pargalarda daha etkilidir ve

ozellikle baslangi¢ seviyesindeki okuyuculara uygundur (Richek ve dig., 2002:170).

1.1.2.3. Koro halinde okuma

Bu okumada bir grup 6grenci pargay1 sesli olarak birlikte okurlar. Ogrenciler
tamamin1 birlikte okurlar ya da farkli gruplar farkli béliimii okur. Ogrenciler koro
halinde okumay1 eglenceli bulduklar1 i¢in kelimeleri tanima alistirmast yapmada
isteklidirler. Basarilar1 diisiik olan 6grenciler bu etkinligi severler. Ciinkii bu etkinlik

onlarin prova yapmalarin1 ve anlaml bir sekilde okumalarini saglar. Koroyla okuma
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Ozellikle siir gibi ritim ve hece uyumu olan tiirler i¢in uygundur (Richek ve dig.,

2002:170).

1.1.2.4. Esli okuma

Esli okumada, 6grenciler iki kisi okurlar. Bu ¢esit okuma tiim 6grencilerin
genis okuma alistirmasini yapmalarim1 saglar. Esli okuma, okuma problemi olan

ogrencilerin akiciliklarini gelistirmeleri icin etkili bir yol olabilir.

Ogretmenler, dgrencilerin okuma esi olarak farkli yollarla diizenleyebilir.
Bazen 6grenciler okuma eslerini segmekten hoslanirlar. Bazen de 6gretmen farkhi

okuma seviyesindeki 6grencileri eslestirirler (Richek ve dig., 2002:170).

Aile tiyelerinden birisi, 6gretmen veya iyi okuyan bir ¢ocuk bu g¢alismada
yardima ihtiyact olan c¢ocuga es olabilir. Uygulamada oncelikle okunacak kitap
secilmelidir. Kitabin diizeyi okuyacak ¢ocuk a¢isindan biraz iist seviyede olmalidir.
Cocukla beraber ana basliklar ve kapak gorselleri tartigildiktan sonra gocuk ve
yardimci olacak okuyucu birlikte sesli olarak okurlar. Okuma siirecinde eger ¢ocuk

bazi noktalarda kendi basina okumak isterse miisaade edilmelidir ( Akyol, 2008:78).

1.1.2.5. Arkadasla okuma

Bu teknik, esli okuma tekniginden farklidir. Esli okumada eslerden birisi daha
becerikli ve basarilidir. Arkadasla okuma tekniginde ayni1 basari ve beceri

diizeyindeki ¢ocuklarin birlikte ¢alismasi s6z konusudur. Bu ¢ocuklarin yas diizeyleri
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farkli olabilir. Her bir arkadas farkli sayfalar1 okuyabilir veya her ikisi de sessiz
okuma yaptiktan sonra okuduklar1 hakkinda tartigabilirler. Bu okuma, ev 6devi
olarak da yapilabilir. Cocuk evde belirli metinleri okuyup ertesi giin okuduklari
hakkinda sunu yapabilir. Burada arkadaslar birbirlerini kiiciiltiici veya asagilayici

davranmamalidir. Ogretmen de buna izin vermemelidir (Akyol, 2008:78).

1.1.2.6. Tekrarh Okuma

Takrarli okuma stratejisi Ogretmenlerin smiflarinda stk kullandiklar
stratejilerden biridir. Uygulanmasi kolay olmasindan dolay: tercih edilen stratejinin
Ogrenciler lizerinde olumlu etkiler gosterdigi yapilan aragtirmalar sonucunda tespit

edilmistir.

Tekrarli okuma kisa ve anlamli bir metnin akict okuyana kadar tekrar tekrar
okunmasidir (Samuels, 1997:404). Tekrarli okuma yontemi okumadaki otomatik
bilgi siirecini 0gretmekten ortaya ¢ikmistir. Otomatik teoriye gore akict okuyan kisi
parcayr otomatik olarak okur. BoOylece dikkatini kavramaya verebilir. Baslangi¢
seviyesindeki okuyucular otomatik olmadiklar1 i¢in dikkatlerini kavramaya degil
okumaya verirler. Bu ylizden de kavramalar1 daha zor ve yavastir (LaBerge ve

Samuels,1974).

Tekrarli okuma yoOntemi, literatiirde “Repeated Reading Method” olarak
gecmektedir. Bu yontemde okuma giicliigii olan 06grenciler, bir yetiskinin
rehberliginde ilgili metinleri kolaydan zora dogru sistematik bir bigimde birden fazla

tekrar ederek okumaktadirlar. Sistemli olarak yapilan tekrarlar neticesinde okuma
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gicligii olan Ogrencilerin, okuma hatalarinda azalma, okudugunu anlama
becerilerinde gelisme ve motivasyonlarinda bir artma olmaktadir. Bunun sonucu

olarak, o6grenciler akic1 okuma becerisi kazanmaktadirlar ( Yilmaz, 2006:23).

Samuels (1997), zayif okuyucularin otomatik kelime tanima stratejilerini
gelistirmek igin tekrarli okuma stratejisini gelistirdi. Bu strateji akict okuma kriterine
ulasana kadar Ogrencilerin parcalar1 tekrar tekrar okumasidir. Tekrarli okumanin
amaci kelime tanima hizini artirmak ve otomatik kelime kodlama yapmaktir. Béylece

Ogrenciler anlamaya konsantre olabilirler.

Tekrarli okumanin temel amaci akiciligr saglamak oldugu ig¢in, akicilig
gbzlemlenebilir ve dlgiilebilir yollarla tanimlamak gerekir. Minnesota arastirmasinda,
akiciligin iki 6geye ayrildigini belirtmistir. Bunlar; kelime tanimanin dogrulugu ve
okuma hizidir. Her iki 6gede oOnemlidir, fakat hizin daha Onemli oldugu

vurgulanmistir (Samuels, 1997:377) .

“Neden hiz daha 6nemlidir?” sorusuna Samuels dogruluk ve hiz arasinda bir
degis tokus vardir. Eger 6grencinin yeni bir par¢aya gegmeden once %100 dogru
okuma yapmasi beklenirse, 6grenci hata yapmaktan korkar ve okuma hizi yavaslar.

Bu yiizden, akicilig1 gelistirmek i¢in, dogruluktan ¢ok hiza 6nem verilmistir.

Okuma hiz1 arttikga kelime tamimadaki hata azalir. Ogrenci bu teknigi

kullanmaya devam ettikce her defasinda okuma hizi daha fazla olacaktir. Ayrica

tekrarli okumanin sayisi istenilen okuma hizina ulagilmasini saglar (Samuels, 1997).
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Tekrarli okuma, tiim baslangi¢ seviyesindeki okuyuculara okumay1 6gretme
yontemi degildir, bir destekleyicidir. Bu metot 6zel 6grenme problemleri olan

ogrenciler i¢in de normal 6grenciler i¢in de uygun bir metottur (Samuels, 1997).

Tekrarli okumaya baslamak igin, 6grenciye kendi egitim seviyesinde (1. ve 5.
sinif) 50 ile 200 kelime arasinda degisen bir metin verilir. Ogrenci metni sesli olarak
okur. Ogrenci okurken, okuma hiz1 ve metinden béliimler kayit altina almir. Daha
sonra da, 6grenciyle herhangi bir yanlis okunan kelime tartisilir. Birkag¢ boliim sonra,
ogrenciler kendilerini akicilikta yeterli hissedene kadar boliimii okurlar. Zaman ve
dogruluk kayit altina alinirken &grenciler pargay1 sesli okurlar. Bu siirece belli bir

akiciliga ve okuma seviyesine ulagsana kadar devam edilir (Richek, 2002:172).

Tekrarli okuma Ogrencilerin ihtiyaglarina gore degisebilen esnek bir
stratejidir. Daha genis bir destek saglamak i¢in O0gretmen, Ogrencinin tek basina
okuyabilecegini yeterli gorene kadar birlikte okuyabilirler. Eger 68renciler anlamhi
bir sekilde okuyabiliyorlarsa onlardan kendi kayitlarimi dinlemelerini isteyebilir

(Richek, 2002:172).

Okumay1 6grenmede gligliik ¢eken ¢ocuklara ilgilerini ¢eken kolay hikayeler
secmeleri onerilir. Ogrencinin okuma kabiliyetine baglt olarak, bu hikayelerden 50
ile 200 kelime arasinda kisa boliimler, okutulmak igin isaretlenir. Ogrenci okuma
hizim1 ve kelime tanima hatalarinin sayisin1 kaydeden bir yardimciya kisa bir boliim

okur. Daha sonra Ogrenci tekrar ¢alismak i¢in yerine doner. Bu arada baska bir
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ogrenci okumasini yapar. ilk dgrenciye tekrar sira geldiginde uygulama dakikada 85

kelimeye ulasincaya kadar tekrar edilir. Daha sonra 6grenci bir sonraki metne geger.

Terry (1974) dgrencilere resimli hikayeler okutur. Ilk okumada dgrencilerin
daha az anladigimi ve yavas okudugunu gozlemlerken diger okumalarda hiz ve
dogrulugun arttigin1 gérmiistiir. Her giin yeni bir hikdye kullanilarak yapilan bir
haftalik tekrarli okumadan sonra 6grencilerin kavrama orani artmistir (Akt: Samuels,

1997).

Ogrencilerin neden tekrarli okuma yaptiklarni anlamalar1 igin, onlara
sporcularin yeteneklerini nasil gelistirdikleri anlatilabilir. Bdylece sporcularin
yaptiklar1 hareketlerde hizli ve hatasiz yapabilmek i¢in siirekli calistiklarin
anlamalar1 saglanir. Tekrarli okumada O6grenme ve anlamada siirekli calismay1

kullanir (Samuels, 1997).

Bazi Ogretmenler tekrarli okumayir kullanmanin Ggrenciyi sikacagini
diistinmektedirler. Oysa Ogrencilerin akiciliklart gelistikge daha da istemektedirler
(Amarel, 1978). Samuels (1997) Ogretmenlerin tekrarli okuma yonteminde
kavramanin ne rol oynadigini merak edebileceklerini diisiinerek su agiklamayi
yapmustir: Tekrarli okuma 6grencinin anlamak ig¢in ilging materyaller okudugu
anlaml bir istir. [lk okumada kavrama zayif olabilir, fakat her okumada 6grenci daha
1yl anlar. Kodlamaya daha az zaman ayiracagindan kavramaya daha ¢ok dikkat edilir.

Boylece tekrarli okuma hem akiciligt hem de kavramayr gelistirir. Kavramayi
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gelistirmenin bir diger yolu da 6grenciye her tekrarli okumadan sonra farkli sorular

sormaktir.

Ogretmenlerin dgrencilere akict okumay1 gelistirme yeteneklerini nasil
gelistireceklerine yardim etme yaklasiminda, ii¢ seviyeyle birlikte kelime tanimayi
gelistirmeleri gerekir. Bunlar; 1. Kesin olmayan asama. 2. Dogruluk (kesinlik)

asamasi, 3. Otomatik asamadir.

1. ik seviye “kesin olmayan asama” olarak adlandirilabilir. Bu asamada

ogrenci cok zaman verilse bile, kelimeleri tanimada ¢ok zorluk ¢eker.

2. Bir sonraki seviye “dogruluk (kesinlik)” asamasidir. Bu asamada 6grenci
dikkatini vererek kelimeleri dogru olarak tanimlayabilir. Bu asamadaki bir
cocugun sesli okumasini dinleyen biri, okumanin daha yavas ve ifadesiz
oldugunu, kelimeleri daha dogru okumasina ragmen, kavramanin az

oldugunu belirtir.

3. Uciincii ve en gelismis seviye ise “otomatik” asamadir. Bu asamada,
ogrenci kelimeyi dikkatini vermeden okuyabilir. Otomatik asamada,
ogrencinin sesli okumasi konugma seviyesindedir ve anlamlidir (Samuels,

1997).
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Bu c¢alismada “‘tekrarli okuma” stratejisinin se¢ilme nedeni; 6gretmenlerin
okutmus olduklar1 simiflarda c¢ogunlukla bu stratejiyi kullanmalar1 ve diger

stratejilerin temelini olusturmasidir.

1.2. PROBLEM CUMLESI

Akict okuma stratejilerinden tekrarli okumanin ilkégretim {gilincii simif
Ogrencilerinde, okuma diizeylerini gelistirmeye, okuma sirasinda yaptiklar1 hatalari

diizeltmeye ve okudugunu anlama becerisini gelistirmeye etkisi ne diizeydedir?

1.3. ALT PROBLEMLER

1. lIkdgretim 3. simf 6grencilerinin okuma diizeyini gelistirmede tekrarli okuma
stratejisinin etkililigi ne diizeydedir?

2. 1Ikdgretim 3. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyini gelistirmede
tekrarli okuma stratejisinin etkililigi ne diizeydedir?

3. [Ikdgretim 3. simif 6grencilerinin okuma hatalarm diizeltmede tekrarli okuma
stratejisinin etkililigi ne diizeydedir?

4. Tekrarli okuma stratejisi ilkogretim 3. smuf oOgrencilerinin cinsiyetleri
acisindan okuma diizeylerini gelistirmede bir fark olusturmakta midir?

5. Tekrarli okuma stratejisi okul Oncesi egitim alma durumlarina gore,
ilkdgretim 3. sinif 6grencilerinin okuma diizeylerini gelistirmede anlamli bir fark

olusturmakta midir?
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1.4. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci, Ilkdgretim 3. simif dgrencilerinin, okuma diizeylerini
gelistirmede akic1 okuma stratejilerinden tekrarli okuma stratejisinin etkililik

diizeyini belirlemektir.

1.5. ARASTIRMANIN ONEMI

Okuma; baslangict ve gelisim asamalart olan bir siirectir.  Bu siireg,
ilkogretim yillarinin basinda baslar ve hayat boyu devam eder. Okumayr tam
anlamiyla gergeklestiremeyen bireylerin arastiran, kesfeden, yorumlayan ve iireten
bireyler olma konusunda eksikleri olmaktadir. lkdgretim ¢agindaki Sgrencilerin
okuma ve okudugunu anlama ile ilgili sorunun oldugu bilinen bir gergektir. Bu sorun
ilkdgretim yillarinda giderilemedigi takdirde 6grencilerin biitiin akademik hayatlarin

etkilemektedir.

Ogrencilerden almis olduklari egitim ve dgretimin sonunda akici okumalari
ve okuduklarini anlamalar1 beklenmektedir. Bu ¢alismada tekrarli okuma stratejisinin
uygulandigr ilkégretim 3. siif 6grencilerinin akict okumalarinin ve okudugunu
anlamalarinin ne diizeyde ilerleme gosterdigi Ol¢lilmiistiir. Alanyazi taramasi
yapildiginda, akici okuma stratejileri ile ilgili gergeklestirilen ¢alismalarin okuma
giicligii geken 6grenciler tizerinde yogunlastigi goriilmiistiir. Samuels (1997) tekrarh
okuma stratejisinin, tiim baslangic seviyesindeki okuyuculara okumayi Ogretme

metodu olmadigini, aksine bir destekleyici oldugunu séylemis ve bu metodun 6zel

o0grenme problemleri olan Ogrenciler i¢in de, normal Ogrenciler icin de uygun
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oldugunu vurgulamistir. Calisma tekrarli okuma stratejisinin Orneklem agisindan

smif geneline uygulandigr ilk ¢alisma olma ozelligi gostermektedir. Bu bakimdan

calismanin literatiirdeki bu boslugu dolduracagina inanilmaktadir.

1.6. VARSAYIMLAR

a) Ogrencilerin denetim altna alinamayan degiskenler (anne ve babasinin

egitim diizeyi, kardes sayisi, gelir diizeyi, evde yapilan egitsel etkinlikler v.b.) deney

ve kontrol gruplarini ayn1 diizeyde etkilemistir.

b) Aragtirmada Ogrenciler lizerinde yapilan Olglimlerin gergegi yansittigi

varsayilmistir.

1.7. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

1.

2.

Konu ile ilgili arastirmalarin taranmas ile,

Kirgehir ili Kaman ilgesindeki bir ilkégretim okulunun, sosyo-ekonomik
diizeyleri denk, {iciincii siniflardan iki sube ile,

2010-2011 dgretim yilinin birinci yar1 yili ile,

Iki farkli ficiincii sinif subesinde 6grenim géren (bir deney ve bir kontrol
grubu) 6grencilerden elde edilen veriler ile,

Akict  okuma stratejilerinden, “tekrarli  okuma  stratejisi” ile

sinirlandirilmstir.

29



1.8. TANIMLAR

Akict Okuma: Bir metnin dogru, hizli, seri bir sekilde uygun ses tonuyla

okunmasidir (Y1lmaz, 2006. 43).

Arkadagla Okuma: Ayni basar1 ve beceri diizeyindeki ¢ocuklarin birlikte

calismasidir.

Destekli (Yardimla) Okuma: Ogrencilerin akict okuyan biri ile birlikte

okumasidir.

Esli Okuma: Birinin digerinden basarili oldugu, iki 6grencinin birlikte

okumasidir.

Koro halinde okuma: Bir grup &grencinin parcayl hep bir agizdan koro

halinde okumasidir.

Okudugunu anlama: Biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak

calismasi sonucu, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel, 1995:65).

Okuma: “Basili sozciikleri duyu organlart yoluyla algilayip bunlar

anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir (Ozdemir,

1983:12).
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Sesli Okuma Hatalari: Sesli okuma sirasinda yapilan ve anlamayi olumsuz
yonde etkileyen; kelimeyi yanlis okuma, kelime ekleme, kelime atlama, kelimeyi ters

cevirme ve kelimeyi tekrar etme gibi hatalardir (Y1lmaz, 2006).

Strateji: Egitim o6gretim faaliyetlerine yon veren temel felsefe, anlayis ve

yaklasimlardir (Temizkan, 2007:8).

Tekrarli Okuma: Ogrencinin bir metni akici okumaya ulasilincaya kadar

birkag kere tekrar ederek okumasidir (Yilmaz, 2006).

Yankili okuma: Yankili okuma, 6gretmen ya da iyi okuyan bir Ogrenci
tarafindan kelime, climle veya kisa paragraflarin yiiksek sesle okunmasi, 6grencilerin

de bunlari tekrar etmesine denilmektedir (Giines, 2007).

1.9. TLGILI ARASTIRMALAR

Therrien (2004), tekrarli okumanin akici okuma ve anlama iizerindeki etkisini
ve tekrarlt okumanin temel egitimsel unsurlarini aragtirmak i¢in, herhangi bir 6zrii
olmamasina ragmen okuma zorlugu ceken Ggrencilerle belirli bir parca iizerinde
akict okumay1 ve anlamay1 gelistirmek i¢in tekrar tekrar okuma yaptirmis ve okuma
sonrasinda Ogrencilere okuma parcast ile ilgili sorular sormustur. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin akict okuduklari ve sorulan sorulara dogru cevap verdikleri

tespit etmistir.
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Baker (2008), egitim diizeyi diisiik okullar arasindan 1., 2. ve 3. smf
ogrencilerinin olusturdugu dort grupla calismistir. Her grup yaklasik 2400 6grenciyi
temsil etmektedir. Ogrencilerin anlamli okuma ile akici okuma arasindaki iliskiyi
arastirmaylr amaclamistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin sesli okuma

yapmalarinin anlaml ve akicit okumay1 gelistirdigini bulmustur.

Rasinski (2009), vasat seviyedeki d6grenciler arasinda akict okumanin, okuma
giicliigli olan katkisin1 incelemistir. Akict okuma gelisimini 3, 5 ve 7. smif
Ogrencileri arasinda yapilan calismalarla degerlendirmistir. Her ii¢ seviyede de
uygulanan standart basari testi ile yapilan 6lgiimde, sessiz okuma ile akici okuma

arasinda giiclii bir iliski oldugunu bulmustur.

Dogan (2002), okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi ile ilgili yayinlar
taramistir. Bu tarama sonucunda, okudugunu anlama stratejilerinin Ogretiminin,

ogrencilerin okudugunu anlamalar tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmaistir.

Coskun (2006), farkli sosyo-ekonomik gevrelerde bulunan ii¢ liseden 160
Ogrencinin sessiz okuma hizi ve okudugunu anlama diizeylerini tespit etmistir.
Ogrencilerin sessiz okuma hizlar1, gazete haberi metninde dakikada 155,9 kelime;
bilimsel metinde 140,4 kelime; edebi metinde 146,8 kelime olarak bulunmustur.
Ogrencilerin ii¢ metindeki okuma hizlarinin ortalamas: ise dakikada 147,7 kelimedir.
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri, gazete haberi metninde % 77,5; bilimsel
metinde % 63,9; edebi metinde ise % 65,5 olarak bulunmustur. Ogrencilerin ii¢

metinden aldiklar1 okudugunu anlama puanlarinin ortalamas: ise % 69’dur.
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Arastirmada kullanilan her {i¢ metin tiiriinde de 6grencilerin sessiz okuma hizi ve

anlama diizeyi arasinda olumlu bir iliski oldugu belirlenmistir.

Yangin ve Sidekli (2006), okuma giigligii yasayan ilkogretim 5. simif
ogrencilerinin kelime tanima ve okuma becerilerinin gelisimine yonelik olarak multi-
sensori yaklagimlardan Fernald tekniginin etkisini incelenmistir. Okuma giigligii
yasadig1 belirlenen on 6grenci arasindan segilen tek 6grenci tlizerinde uygulanmistir.
Ogrencinin uygulama éncesi okumaya kars1 beceri yatkiligini belirlemek igin kisisel
degerlendirme formu hazirlanmistir. Bunun yaninda okuma basarisin1 belirlemek i¢in
ogrenciye iki alt sinif diizeyine ait bir okuma metni verilmistir. Bu 6n uygulama
sonucunda 6grencinin okuma bakimindan endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Ogrencinin okuma becerisini iyilestirmek amaciyla belirlenen siire boyunca multi-
sensori  yaklagimlarindan Fernald tekniginin temel prensip ve ilkelerinden
yararlanilarak uygulama gergeklestirilmistir. Bu uygulama sonucunda 6grencinin
okuma diizeyinin endise basamagindan Ogretimsel diizeye dogru gelistigi

gorilmustir.

Yilmaz (2006), ilkogretim 3. sinif Ogrencilerinin sesli okuma hatalarin
diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede tekrarli okuma
yonteminin etkisini incelemistir. Arastirmayr 4 Ogrenciyle yiriitmistiir. Segilen
ogrenciler zeka, isitsel ve gorsel yonden herhangi bir sorunu olmamasina ragmen
okuma giigliigii bulunan 6grencilerdir. Okuma seviyesi tespit edilen her bir 6grenciye
haftada 4 saat olmak iizere toplam 48 saat tekrarli okuma yontemi kullanilarak

ogretim sunulmustur. Ogretim haftada 2 oturum halinde 3 ay devam etmis ve 24
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oturumda tamamlanmistir. Ogretim, Talim Terbiye Kurulu Baskanhg: tarafindan
onayli ilkogretim 2. simif Tiirk¢e ders kitaplarindan segilen 24 hikaye tiiri okuma
metni ile yapilmistir. Ogretim, bireysel olarak sessiz bir ortamda yapilmustir. ilgili
hikaye ogrenciyle birlikte 3 kere tekrar edilerek okunmus, bir niishasi da anne-
babasiyla birlikte okumasi igin eve gonderilmistir.  Ogrencilerin okuma ve
anlamadaki ilerlemelerini gérmek amaciyla 2 haftada bir olmak iizere toplam 6
degerlendirme yapilmistir. Ogretimin sonunda égrencilerin 2. smif seviyesinden, 3.

sinif seviyesine ¢iktig1 goriilmiistiir.

Cayci ve Demir (2006), zihinsel, bedensel, gorsel ve isitsel engeli olmadigi
halde okumayla ilgili alanlarda (anlama, yazma, konugsma, dinleme vb.) sorunu olan
iki 6grenci (C.K ve T.K) se¢mistir. Nitel arastirma olarak gerceklestirilen bu ¢alisma,
toplam 11 haftalik periyodu kapsamaktadir. C.K. ve T.K. ile yapilan galismalarda,
ogrencilerin sorunlarinin genel olarak okuma ve anlama tlizerinde yogunlastig1 tespit
edilmistir. Bu ylizden de Ogrencilerin okuma ve anlama sorunlarinin giderilmesi
amaciyla ¢alismalar yapilmistir. Yapilan calismalar sonucunda 6grencilerin okuma

ve okudugunu anlamada yasadiklar1 sorunlar 6nemli 6lgiide azalmistir.

Duman ve Tekinarslan (2007), hikaye haritasi yonteminin hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri {izerindeki
etkisini belirlemek igin ilkdgretim okulunun 6zel egitim siniflarinda bulunan
ogrenciler arasindan secilen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ii¢ Ogrenci
arastirmaya katilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden Denekler

Aras1 Coklu Yoklama Modeli kullanilmistir. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
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ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirebilmek, Ogretim Oncesi ve
ogretim sonu gosterdikleri performans diizeylerini degerlendirebilmek amaciyla,
arastirmaci tarafindan 15 hikdye hazirlanmistir. Hikdye haritas1 yontemi her bir
Ogrenciye on ayri oturumda uygulanmistir. Arastirmanin sonunda, hikaye haritasi
yonteminin, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama

becerilerini gelistirmede etkili oldugu bulunmustur.

Temizkan (2007), okuma stratejilerinin 6grencilerin bilgilendirici metinleri
okudugunu anlama seviyeleri iizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla yapmis
oldugu calismada sekizinci smif 6grencilerinden 24’er kisilik iki 6grenci grubu
olusturmustur. Bu iki 6grenci grubundan biri deney grubunu, digeri kontrol grubunu
olusturmustur. Arastirmada deney grubu ogrencileriyle birlikte yedi hafta boyunca
okuma stratejilerine gore diizenlenmis olan dersler islenmis; kontrol grubunda
geleneksel Ogretime devam edilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu
ogrencilerinin deney Oncesi basari testi ortalama puani 25,83 iken bu deger, deney
sonrasinda 38,25 diizeyinde gerceklesmistir. Okuma stratejilerinin uygulandigi deney
grubu ogrencilerinin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyi testine ait
basart puanlar1 deney 6ncesinden sonrasina anlamli farklilik gostermistir. Okuma
stratejileri, Ogrencilerin  bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyini

artirmada geleneksel 6gretimden daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Ciftei ve Temizyiirek (2008), ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin, Tiirkce

Ogretimi Programi’ndaki okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara toplu olarak,

sosyoekonomik durumlarina ve cinsiyetlerine gore ulagsma diizeylerine bakmislardir.
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Aragtirmada, Ogrencilerin kazanimlara ulasma diizeylerini 6lgmek ig¢in Ogretim
programinda yer alan okudugunu anlamayla ilgili kazanimlar 43’ten 34’e indirilmis
ve her kazanimin dl¢iilmesi i¢in dorder soru hazirlamislardir. Olgegin giivenirlik ve
gegerlilik galismalar1 neticesinde kazanimlara ait soru sayisi tige diisiiriilmiis 6lgek
102 soruyla smirlandirilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
sosyoekonomik diizeyde basar1 siralamasi iist sosyoekonomik, orta sosyoekonomik
ve alt sosyoekonomik diizey seklinde tezahiir etmistir. Cinsiyete gore yapilan
degerlendirmede ise kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha basarili olduklari

tespit edilmistir.

Koksal ve Unal (2008), metinler arast okumanm 5. siiflarda
okudugunu anlamaya etkisini belirlemek amaciyla yaptiklar1 arastirmada toplam
69 oOgrenci c¢aligmanin Orneklemini olusturmustur. Deneysel c¢alisma, Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlattirilan 5. simif Tirkge Ders Kitabindaki
“Dogal Afetler” temasi boyunca siirdiiriilmiistiir. Tema, 10 Nisan — 12 Mayis
2006 tarihleri arasinda 24 is gilinii olarak planlanmis ve haftada 6 saat olarak
islenmistir. Arasgtirma sonucunda metinlerin, metinler arast1 okumayla
islendiginde hem okudugunu anlamanin hem de bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda anlamanmn st diizeyde

gerceklestigi gorilmiistiir.

Yilmaz (2008), calismasinda ilkogretim 8. simiftan arastirmanin

amacina uygun olarak segilen bir 6grencinin sesli okuma hatalarin1 diizeltmede,

okudugunu anlama becerilerini gelistirmede ve akici okumayi saglamada
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“kelime tekrar tekniginin” etkisini incelemistir. Ogrenciye, Tiirk¢e ders
kitabindan diizeyine uygun olarak se¢ilen metinler okutulmus, 6grencinin
okumasi ses kayit cihazina kaydedilmis ve okutulan metin ile ilgili 6 okudugunu
anlama sorusu sorulmustur. Ogrencinin okuma hatalar1 ve okudugunu anlama
diizeyi hata analizi envanterine gore belirlenmistir. Uygulama Oncesi yapilan
degerlendirme sonucunda &grencinin  okuma seviyesinin 5. smif endise
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Kelime tekrar teknigi ile sunulan 2.5 aylik bir
Ogretimin sonunda Ogrencinin okuma diizeyinin 5. sinif seviyesinde bagimsiz
diizeye, 6 ve 7. smif seviyesinde ise 0gretim diizeyine ¢iktigi, okuma hatalarinda
onemli derecede azalma oldugu ve akict okuma becerilerinin gelistigi

gOriilmiistiir.

Yilmaz ve Koksal (2008), ilkogretim 3. simf &grencilerinin okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde tekrarli okuma yonteminin etkisi aragtirmistir.
Aragtirmanin amacina uygun olarak secilen 4 O6grenciyle yiiritiilmistiir. Secilen
ogrenciler zeka, isitsel ve gorsel yonden herhangi bir problemi olmamasina ragmen
okuma gii¢liigii bulunan 6grencilerdir. Okudugunu anlama diizeyi tespit edilen her
bir 6grenciye haftada 4 saat olmak {izere toplam 48 saat tekrarli okuma yontemi
kullanilarak 6gretim sunulmustur. Ogretim haftada 2 oturum halinde 3 ay devam
etmis ve 24 oturumda tamamlanmistir. Ogretimin sonunda dgrencilerin okudugunu

anlama becerilerinde dnemli derecede bir artis oldugu goriilmiistiir.

Akar (2009), sesli ve sessiz okumanin anlamaya etkisini incelemis olup,

caligmanin temel amacini, ilkégretim 8. siif 6grencilerinin okudugunu anlamada
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sesli ve sessiz okumadan hangisinin etkili oldugunun ortaya konmasi olusturmustur.
Bu amagla, ¢alismada kontrollii 6n ve son test modeli kullanilmistir. Veri toplama
araci olarak anket ve basar testi formlarindan faydalanilmistir. Veriler, 8. smifta
okuyan 33 ogrenciden elde edilmistir. Verilerin analizinde frekanslar, t-testi ve
capraz tablolama kullanilmistir. Sonug olarak, sessiz OKumanin anlama tzerinde

etkisinin sesli okumaya gore daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir.

Karabay ve Kayiran (2009), ilkogretim besinci simif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerileri ve okumaya iliskin tutumlar1 arasinda iligski olup
olmadigin1 belirlemek i¢in  bir ilkogretim okuldaki besinci smiflarin tamami
(N=219) astirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmada veriler, “okumaya
iliskin tutum 6l¢egi” ve “okudugunu anlama basar testi” ile toplanmistir. Arastirma
sonucuna gore; Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile okumaya yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli diizeyde disiik bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu

arastirmadan elde edilen diger bir sonug ise; olumlu tutuma sahip olanlarin da daha

basarili okuyucular olduklaridir.

Dag (2010), okuma giigliigii ceken Ilkdgretim 1. Kademe 5. smifta okuyan A.B.
adli 6grencinin kelime tanima ve okuma becerisini gelistirmeye yonelik olarak 3P
(Pause, Prompt, Praise) metodunun ve bosluk tamamlama (cloze) tekniginin katkisi
incelenmistir. 5. sinifinda okuyan ve okuma gii¢liigli yasadigi belirlenen bir 6grenci
ile gerceklestirilmistir. Ogrencinin okuma diizeyi ve okudugunu anlama becerisini
O0lcmede ve 6grencinin okuma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerde hikaye

edici metinler veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Ogrencinin okuma esnasinda
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yaptig1 hatalarin siklig1 betimsel verilerle sunulmustur. Uygulama sonucunda,
Ogrencinin okuma diizeyinin endise basamagindan 6gretimsel diizeye dogru gelisme

gosterdigi goriilmiistiir.

Keskin ve Bastug (2010), arastirmasinda 6n test son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanmistir. t testi sonuglarindan elde edilen verilere gore
yonlendirilmis okuma-diisiinme aktivitesinin, 5. smif 6grencilerinde, Sosyal Bilgiler

dersiyle ilgili metinleri okudugunu anlamada etkili oldugu gorilmistiir.

Kirmiz1 (2010), lise 11. smif 6grencilerinin Almanca derslerinde okudugunu
anlama becerilerinin  gelistirilmesinde tekrarli okuma yoOnteminin etkisini
arastirmustir. Calismayr 6 ogrenciyle yiiriitmiistiir. Ogrenciler 10. sinifta Almanca
gormelerine ragmen Almanca metinleri okumakta giicliik ¢ekmektedirler. Tekrarl
okuma stratejisini uygulanmadan 6nce G6grencilerin okudugunu anlama seviyeleri
tespit edilmistir. Her bir 6grenciye haftada 4 saat uygulanarak, toplamda 48 saat
tekrarli okuma yontemi ile 6gretim verilmistir. Calismalar haftada 2 kez olmak tizere
3 ay boyunca devam etmistir. 10 ve 11. siiflarda okutulan farkli ders kitaplarindan
secilen 24 okuma metni ile yapilmistir. Tekrarli okuma yontemi ile yapilan 3 aylik
bir 6gretimin sonunda 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde 6nemli derecede

bir artis oldugu saptanmustir.

Sidekli (2010), okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii olan 4. sinifta 6grenim

goren 4 Ogrenciyle aragtirmasini yapmustir. Arastirmada Ogrencilerin okudugunu

anlama durumlarmn tespiti i¢in agik uglu sorulardan yararlanilmistir. Ogrencilerin
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sesli okumadaki temel ve akicti okuma hatalarim1 belirlemek igin rubrikler
kullanilmistir.  Ogrencilerin degerlendirilmesini saglamak igin ii¢ alan uzmani
puanlayici olarak belirlenmistir. Arastirma siirecinde 6grencilerde var olan okuma ve
okudugunu anlama giigliiklerinin diizeyi belirlendikten sonra 6grencilerin okuma ve
okudugunu anlama hatalar1 nedenleriyle birlikte belirlenmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin sesli okuma, akict okuma ve okudugunu anlama hatalarinin sikliginin
azaldig1 gozlemlenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin okuma ve anlama diizeylerinde

artis gézlemlenmistir.

Yiiksel (2010); bedensel, zihinsel, isitsel ve gorsel hi¢bir engeli olmamasina
ragmen Ookuma gli¢liigii ¢ceken bir 6grencinin, okuma alanindaki yetersizliklerini
belirlemek i¢in 6grencinin okuma alanindaki yetersizliklerini ortadan kaldirmaya
yonelik olarak uygulanan “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)” ile
“Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi (Listening Passage Preview Strategy)”nin
Ogrencinin okuma diizeyine etkisi tespit etmeye ¢alismistir. Eylem arastirmasi deseni
kullanilan bu ¢alisma 5. smif dgrencisi 1.A. ile yiiriitiilmiistiir. Her bir ¢alisma
yaklagik olarak 1-1,5 saat slirmiis ve toplamda 33 saate ulagilmistir. Calismada,
oncelikli olarak Ogrencinin okuma diizeyi ve okuma alanindaki yetersizlikleri
belirlenmistir. I.A. ile yapilan ilk ¢alismalarda, 6grencinin akici okuyamadig, siirekli
tekrar ederek ve heceleyerek okudugu, atlayip gectigi, okurken eklemeler yaptigi,
yanlis okudugu, okurken parmagiyla takip ettigi ve one dogru sallanarak okudugu
tespit edilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda Ogrencinin diizeyine uygun
metinler secilerek ¢alismaya baslanmustir. I.A. ile yapilan tiim ¢alismalar video

kaydma alinmistir. Calismanim sonunda I.A.’nin okuma ve anlama diizeyi “Endise
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Diizeyinden” “Ogretim Diizeyine” yiikselmis ve okuma alanindaki yetersizliklerinde

tyilesmeler goriilmiustiir.

Baydik (2011)’mn yaptig1 ¢alismaya 96 okuma gii¢liigii olan ve 96 okuma
giicliigli olmayan iigiincii siif 6grencisi ve onlarin 6gretmenleri (n=39) katilmistir.
Okuma giigliigii olan 6grencilerin ¢ogunun anafikiri bulmada, neden-sonug iliskisi
kurmada, metindeki genel bilgi ve detaylar1 hatirlamada ve ¢ikarim yapmada
giicliikleri oldugu bulunmustur. Okuma gii¢liigli olan 6grencilerin en az kullandig:
stratejilerin ise okumadan Once kendine soru sorma, metni zihninde canlandirma,
Onbilgiyi kullanma, 6énemli bilginin altin1 ¢izme, belirginlestirme ve okumadan sonra
kendine soru sorma oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin en az yaptig1 okudugunu
anlama Ogretim uygulamasinin, Onbilgiyi etkinlestirme ve akran aracili dgretim

oldugu goriilmiistiir.

Karasu (2011), zihinsel ve fiziksel sorunu olmayan fakat akici okuma
problemi olan bir Ogrencinin, bu sorununu uygulamalarla ortadan kaldirmaya
calismistir. Arastrma Ilkdgretim Okulu 3. smiftan secilen bir ogrenci ile
gerceklestirilen durum ¢alismasidir. Bu 6grenci fiziksel ya da zihinsel bir problemi
olmayan, sadece akicit okumada problem yasayan bir 6grencidir. Bu se¢im siirecinde,
cocugun okuma giigliiklerini belirlemek i¢in ¢esitli uygulamalar yapilmistir.
Verilerin toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden goriisme, gozlem ve
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Calisma siirecinde akicit okuma becerilerini
gelistirmek amaciyla yankili, esli ve tekrarlayici okuma yontemleri; kelime tanima

yontemi olarak da Fernald Yontemi kullanilmistir. Bu yontemlerin etkililigi
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Ogrenciyle yapilan c¢alismalar sonucunda ortaya konulmustur. Arastirmada,
O0grencinin okuma diizeyi, seslendirme, ortam ve anlama diizeyi 6l¢egine gore ilk
uygulamada ¢ok diisiik yani endise diizeyinde ¢ikmistir. Son 6l¢lim sonuglarina gore

ise yuksek ¢ikmis olup, 6gretim diizeyindedir.

Karasakaloglu (2011), 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama stratejilerinin
belirlenmesi amaciyla yapmis oldugu caligmanin 6rneklemini egitim fakiiltesinde
okuyan 120 birinci sinif égrencisi olusturmaktadir. Arastirmada, Ust Bilissel Okuma
Stratejileri  Olgegi  kullamlmustir.  Arastirma  sonuglari; okudugunu anlama
stratejilerinin boliimlere, yilda okunan kitap sayisina, anne-baba egitimine, anne-
baba meslegine gore anlamli bir degisim gostermedigini ortaya koymustur. Buna
karsin okudugunu anlama stratejilerinin cinsiyet, lise tiirli ve not ortalamasi agisindan
anlamli bir bi¢cimde farklilastigi saptanmistir. Sonuclar s6z konusu degiskenler
acisindan irdelendiginde; kizlarin ve genel lise mezunu olan 6grencilerin pragmatik
strateji puanlari daha yiiksek bulunmustur. Ayrica iyi ve pekiyi not ortalamasina
sahip katilimcilarin pragmatik stratejileri daha ¢ok kullandiklar: belirlenmistir. Buna
gore Ogretmen adaylarmin daha fazla hatirlamaya yonelik, pratik stratejileri
kullandiklar1 bulunmustur. Sonug¢ olarak 6gretmen adaylarinin analitik ve pragmatik
okuma stratejilerini siklikla kullandiklar1 ve basar1 diizeyi yiikseldik¢ce okuma

stratejileri kullaniminin arttig1 ortaya konulmustur.
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BOLUM II

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 0rneklem, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi konularina yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

[Ikdgretim 3. smif oOgrencilerinin, okuma hatalarinin belirlenmesi  ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede akici okuma stratejilerinden “tekrari
okuma”nin etkililik diizeyini belirlemeyi amaglayan bu arastirma Ontest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel bir ¢alismadir. Egitimle ilgili ¢cogu deneysel calisma,
arastirmacinin  duruma ¢ok fazla miidahale edemedigi ortamlarda gergeklesir.
Katilimcilarin aragtirma i¢in uygunlugu ve arastirmanin gerceklestirilecegi ortamlarla
ilgili sikintilar yapay gruplarin olusturulmasia imkéan vermeyebilir. Yart deneysel
calisma gruplarin yansiz se¢imini kapsar fakat katilimcilarin gruplara yansiz bir
sekilde atanmasinmi icermez. Ciinkii yar1 deneysel ¢alismalarda arastirmaci yapay
olarak gruplar1 olusturamaz. Ornegin matematik programu ile ilgili yapilacak bir
calismada bir okuldaki var olan dordiincii siniflarin deney ve kontrol grubu olarak
kullanilmas1 gerekmektedir. Bu 6grencilerin yansiz bir sekilde gruplara atanmasi var
olan egitimsel siirecin aksamasina neden olacaktir. Dogal olarak arastirmaci zorunlu
olarak var olan gruplardan yansiz olarak gruplardan birini deney grubu, digerini ise
kontrol grubu olarak se¢gmek zorundadir (Creswell, 2003, 2005; Clark ve Creswell,
2008; Yildirim, 2010). Bu ¢alismada da bir deney, bir kontrol grubu olmak tizere iki

grup kullanilmistir.
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2.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu arastirmanin g¢alisma evrenini 2010 — 2011 6gretim yilinda Kirsehir
ilinde Ogretim goren ilkogretim 6grencileri olusturmaktadir. Segkisiz Ornekleme
yontemi ile Kaman ilgesindeki bir ilkdgretim okulundan sosyo-ekonomik diizeyleri

denk olan iki subedeki ilkdgretim 3. sinif 6grencileri 6rneklemi olusturmustur.

Okul tespitinde arastirmacinin gorev yaptigi okul tercih edilmistir. Boylece
arastirmacinin ¢alismalarin1 daha kolay yiiriitecegi diisiiniilmiistiir. Okulun seviyeleri
birbirine denk oldugu varsayilan iki 3. sinif subesi Orneklem grubu olarak
belirlendikten sonra, subelerden hangisinin deney veya kontrol grubu olacagi kura ile

tespit edilmistir.

18 ogrenci mevcudu olan deney ve kontrol grubu &grencilerinden ikiser
tanesini okula diizenli devam etmedikleri icin calismaya dahil edilmemislerdir.
Boylece deney ve kontrol grubu olarak belirlenen iki subedeki 16 6grenci, ¢alisma

grubunu olusturmuslardir.

Deney ve kontrol grubundaki ogrenciler tespit edildikten sonra e-okul
sisteminde Ogrencilerin velilerinin egitim durumlar, gelir diizeyleri, oturduklar
evlerinin Ozellikleri gibi unsurlar kontrol edilmis ve iki simifin Ggrencilerinin de
birbirine ¢ok yakin sosyo ekonomik diizeye sahip olduklari goriilmiistiir. Deney
grubu 6grencilerinden yedisi kiz, dokuzu erkektir. Kontrol grubu 6grencilerinden ise

sekizi kiz, sekizi erkektir.
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2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirma icin Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan onayli, 2008
yil1 basimli Harf Egitim Yayincilik’a ait ilkogretim 3. siif Tiirkge ders kitabindan 13
metin secilmistir. Metinler secilirken ders kitabi arastirmaci ile ii¢ dil uzmani
tarafindan incelenmis, bu dil uzmanlarinin ve arastirmacinin goriis birligi ile bu
metinlerin 6grencilerin farkli kazanimlari igerdigi diisiiniilerek tercih edilmistir. Bu
metinlerden; 245 kelimeden olusan “Bayramliklarim” (Bkz. Ek- 1) 6n test Sl¢limii
i¢in; 200 kelimeden olusan “Bu Diinya Hepimizin” (Bkz. Ek- 2) ve 209 kelimeden
olusan “Okuma Aliskanlig1” (Bkz. Ek- 3) son test dl¢limii i¢in deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin hepsine okutulup, metinlerle ilgili olusturulmus olan basit ve

derinlemesine anlama sorularini cevaplamalari istenmistir.

Diger 10 metin deney grubuna tekrarli okuma stratejisinin uygulanmasi

stiresince kullanilmistir. Bu metinler sunlardir:

Hikaye edici metinler; 183 kelimeden olusan “Kirmizi Karinca Ailesi Ile
Bencil Karinca” (Bkz. Ek- 4), 286 kelimeden olusan “Denizi Ozleyen Cocuk” (Bkz.
Ek- 5), 185 kelimeden olusan “Catlak Kova” (Bkz. Ek- 6), 247 kelimeden olusan

“Sen de Biiyliyorsun” (Bkz. Ek- 7).

Bilgilendirici metinler; 242 kelimeden olusan “Reklamlar” (Bkz. Ek- 8), 166

kelimeden olusan “Trafik” (Bkz. Ek- 9), 186 kelimeden olusan “Saygin Insan” (Bkz.

Ek- 10), 206 kelimeden olusan “Atatiirk’iin Igde Agac1” (Bkz. Ek- 11).
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Siirler; 114 kelimeden olusan “Sana Borgluyuz” (Bkz. Ek- 12), 43 kelimeden

olusan “Dogal Afetler” (Bkz. Ek- 13).

Metinlerin hikaye edici, bilgilendirici ve siir olmak lizere ii¢ metin tiirlinii
kapsamasina Ozen goOsterilmistir. Cilinkii egitim Ogretim siiresi igerisinde Tiirkce
dersinde ii¢ metin tiriine de yer verilmektedir. Arastirmada 10 haftalik siireyi
gozlemledigimizden 6grencinin ii¢ metin tiirlinii de okumasi1 amaglanmistir. Metinler
belirlenirken 6grencilerin daha ©Once okumadiklari metinler olmasma dikkat
edilmistir. Bu nedenle metinler 6grencilere ders kitab1 olarak okutulandan farkli bir

ders kitabindan (Harf Egitim Yayincilik, 2008) secilmistir.

Arastirmada verilerin olusturulmasi icin 6grencilerin okumalar1 ses kayit
cihazi ile kaydedilmistir. Sonrasinda arastirmaci tarafindan 6grencilerin okumalari
ses kayit cithazindan tek tek dinlenilmis ve hata analiz envanterine islenmistir.
Ogrencilerin okuma hatalarmin tespitinde Yilmaz (2006) tarafindan kullanilmis

May(1986)’a ait olan hata analizi envanteri kullanilmistir.

Hata analizi envanteri Ogretmenlere, Ogrencilerin okuma diizeylerini
belirlemede fayda saglamaktadir. Bu envanter ile okuyucularin bireysel olarak
okuma ve okudugunu anlama diizeyleri belirlenmeye ¢alisiimaktadir. Metnin sesli
olarak okunmas1 sirasinda yapilan hatalarla kelime ve ses bilgisi, sessiz olarak
okunduktan sonra da sorulan sorularla okuyucunun anlama diizeyi belirlenmeye
calisilmaktadir. Kelime tanima ve okudugunu anlamada ne tiir hatalar yapildig

konusunda da bu envanter bilgilendiricidir (Y1lmaz, 2006: 71).
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Hata analizi envanterine gore ii¢ tiir okuma diizeyi tespit edilmektedir. Bu

diizeyler sunlardir:

Serbest Diizey: Bireyin o6gretmen veya bir yetiskinin yardimina ihtiyag
duymadan, diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder. Almis
oldugu puan (ortam oOlcegitseslendirme Olgegi+anlama Olcegi) 240 ve tlizeri ise

serbest diizey olarak belirlenir

Ogretim Diizeyi: Bireyin istenilen sekilde okumasi ve anlamasi igin bir
Ogretmen veya bir yetiskinin destegine ihtiyag duydugunu ifade eder. Almis oldugu
puan (ortam Olcegit+seslendirme Olgegi+anlama Olcegi) en az 180 ise Ogretim

diizeyidir.

Endise Diizeyi: Bireyin ¢ok sayida okuma hatas1 yaptigimi ve okudugunun
cok azimi anladigin1 gosterir. Almis oldugu puan (ortam Olgegi+seslendirme

Olgegi+anlama Glgegi) 180 alt1 ise endise diizeyidir (Akyol, 2008:89).

Hata analiz envanter 6l¢egi su sekilde puanlanmistir:

Ortam Olgegi: Ortam dlgegindeki degerlendirme puanlar1 0-5 puan
araligindadir. Buna gore;

0 puan: Hi¢ okumadi,

1 puan: Kelimeyi 6gretmen verdi,

2 puan: Ayni kelimeleri/yapilari igermedi; kendi koydugu kelimede harf
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eksikligi var. Kelimeyle anlam benzerligi yok,

3 puan: Ayni kelimeleri, yapilari i¢erdi; kendi koydugu kelimede harf
Benzerlikleri var. Kelimeyle yakin anlamda,

4 puan: Ayni1 kelimeleri, yapilari igerdi; kendi koydugu kelimeler yazarla ayni
ifade de,

5 puan: Kendini—hatasini diizeltti, anlamlarina gelmektedir.

Seslendirme Olgegi: Seslendirme dlgegindeki puanlar, ilgili kelimedeki harf
sayisiyla orantili olmak tizere 0—n puan araligindadir. Buna gore;

0 puan: Kendi koydugu kelimeyle harf benzerligi yok,

1 puan: Kendi koydugu kelimeyle 1 harf benzerligi var,

2 puan: Kendi koydugu kelimeyle 2 harf benzerligi var,

n puan: Kendi koydugu kelimeyle “n” harf benzerligi var, anlamlarina

gelmektedir.

Soru Olgegi: Soru dlgegindeki puanlar; basit anlama sorular1 igin, 0-2 puan
araliginda ve derinlemesine anlama sorular1 i¢in de 0-3 puan araligindadir. Buna
gore;

Basit anlama sorular igin;

Hig¢ cevaplanmayan sorulara; 0 puan,

Yar1 cevaplanan sorulara; 1 puan,

Tam cevaplanan sorulara; 2 puan verilmistir.

Derinlemesine anlama sorulart i¢in;

Hig cevap verilmeyen sorulara; O puan,
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Cevabi kismen verilen sorulara; 1 puan,
Dogruya yakin ancak eksik cevaplanan sorulara; 2 puan,

Tam ve etkili cevaplanan sorulara; 3 puan verilmistir.

Okunan her metin ile ilgili 3 tane basit anlama, 3 tane derinlemesine anlama
olmak tiizere 6 tane anlama sorusu hazirlanmistir. Basit anlama sorulari, cevab1 metin
icerinde olan alt bilissel siirecleri, derinlemesine anlama sorular1 ise st bilissel
stiregleri icermektedir. Sorularin olusturulmasinda bir 6l¢gme degerlendirme uzmani

ile iki Tirk dili uzmaninin goriisiine bagvurulmustur.

Tekrarli okuma stratejisiyle 10 hafta devam eden 6gretim, 3. sinif Tiirkce ders
kitabindan (Harf Egitim Yayincilik, 2008) secilen metinlerle 3 defa
degerlendirilmistir. Tekrarli okuma stratejisini kullanarak sunulan 6gretimin sonunda
deney grubu 6grencilerinin okuma ve okudugunu anlama diizeylerinde kontrol grubu
ogrencilerine gore bir ilerleme olup olmadigini tespit etmek icin “Bayramliklarim”,
“Bu Diinya Hepimizin” ve “Okuma Aligkanligi” adli metinler secilmistir.
Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama diizeylerini degerlendirmede kullanilmak
tizere secilen hikdye edici ve bilgilendirici metinlerin, kelime sayisi bakimindan
birbirine yakin olmasma ozen gosterilmistir. Ogrencilerin okuma diizeylerini
belirlemek icin arastirmaci tarafindan okuma kayitlar1 tek tek analiz edilmis hata

analizi envanterine gére puanlama yapilmistir.
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2.4. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirma verilerinin olusturulmasi i¢in dncelikle 6grencilerin okumalar1 ses
kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Arastirmanin temel verileri bu kayitlarin

¢oziimlenmesi sonucunda elde edilmistir.

Ogrencilerin okuma hatalarin1 ve okudugunu anlama diizeylerini tespit etmek
i¢in ilk hafta “Bayramliklarim” adli metin ile uygulama Oncesi, deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin seviyelerinin belirlenmesi i¢in degerlendirme ¢alismasi
yapilmistir. Bu metin hem deney grubuna hem de kontrol grubuna okutulmustur.
Ogrencilerin okumalar1 ses kayit cihaziyla kayit altina almmustir. Ogrencilerin dis
uyaranlardan uzak ve rahat bir sekilde okumalart i¢in okulun rehberlik odasi
kullanilmistir. Her bir 6grenci sirastyla ¢agrilarak metin okutulmustur. Toplamda 32
ogrencinin okumalari ile ilgili ses kayitlar1 hata analiz envanteri ile puanlanarak her
bir d6grencinin yaptigi okuma hatasi, okudugunu anlama diizeyi ve okuma seviyesi

belirlenmistir.

Ik olgiimiin degerlendirilmesiyle birlikte, deney grubundaki 6grencilere
haftada 5 saat olmak iizere toplam 50 saat tekrarli okuma yontemi kullanilarak
ogretim gergeklestirilmistir. Ogretim 40 dakikalik dersler halinde yapilmustir. 3. sinif
Tirkce ders kitabindan (Harf Egitim Yayincilik, 2008) se¢ilmis olan; ‘“Reklamlar”,
“Sen de Biiyiiyorsun”, “Kirmizi Karinca Ailesi Ile Bencil Karmca”, “Sana
Borgluyuz”, “Catlak Kova”, “Atatiirk’iin Igde Agac1”, “Saygin Insan”, “Dogal

Afetler”, “Denizi Ozleyen Cocuk”, “Trafik” metinleri ile dgrencilerin smiflarinda
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yapilmistir. Haftalik dgretim programinin uygulanmasi i¢in, pazartesi giinii metin
Ogrencilere dagitilmis ve bes giin siireyle bir saat siifta okutulmustur. Cuma giiniine
kadar metni okuyan 6grenciler metni bir kez de 6gretmen gozetiminde okumuslardir.

Bu esnada okuma siiresi kayit altina alinmustir.

Ogrencilerin okumaya karsi motivasyonlarin1 artirmak icin her firsatta
okumanin Oneminden ve nasil okumamiz gerektiginden bahsedilmistir. Deney
grubunda siire¢ bu sekilde devam ederken, kontrol gurubundaki 6grenciler normal
egitim Ogretimlerine devam etmislerdir. Kontrol grubundaki 6grenciler Talim ve
Terbiye Kurulu Bagskanligi tarafindan onayli ve Ogrencilere ders kitabi olarak
okutulmak iizere dagitilan (Dortel Yaymcilik, 2010) Tiirkce ders kitabindaki
metinleri, metin isleme basamaklarina uygun olarak Ogretmenleri nezaretinde

islemislerdir.

Ogrencilerdeki degisimi gérmek icin “Bu Diinya Hepimizin” adli metin ile
ara degerlendirme, “Okuma Aliskanlig1” adli metin ile de son degerlendirme
yapilmigtir. Ara degerlendirmeye ve son degerlendirmeye hem kontrol grubu
ogrencileri hem de deney grubu dgrencileri katilmistir. Ogrencilere okul rehberlik
odasinda, okumalar1 kayit altina alimarak metinler okutulmustur. Sonrasinda
aragtirmaci tarafindan ses kayitlar1 dinlenerek deney ve kontrol grubundaki

ogrencilerin okumalari hata analiz envanteri ile ¢oziimlenmis ve puanlanmustir.
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2.5. VERILERIN ANALIiZi

Verilerin analizinde birinci 6l¢lim puanlar1 6n test; ara 6l¢glim ve son 6l¢iim

puanlariin aritmetik ortalamasi ise son test olarak degerlendirilmistir.

Arastirmada, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin okuma ve anlama
becerilerinin degerlendirilmesi i¢in Yilmaz (2006) tarafindan kullanilmis May
(1986)’a ait olan Hata Analizi Envanteri (seslendirme, ortam ve anlama Olgegi)
kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan alan uzmanlarinin goriisleri alinarak secilen
Ogrenci seviyesindeki metinlerin, 6grenci tarafindan okuma diizeyini belirlemek icin
olusturulan metin ile ilgili seslendirme, ortam ve soru dl¢gegi puanlamalari su sekilde

yapilmistir:

Seslendirme ve Ortam Olgeginin Puanlamasi: Ogrenci, &rnegin  metin
icerisindeki “deniz” kelimesini “denize” seklinde okursa, bu 6grencinin seslendirme
Olceginden aldig1 puan, 5’de 5°tir. Clinkii metindeki kelime 5 harften olusmakta ve
Ogrencinin okudugu kelimedeki harf sayisinin tamami, metindeki kelimenin
igerisinde yer almaktadir. Ayn1 kelime i¢in 6grencinin ortam 6lgeginden aldig1 puan
5’de 3°diir. Cilinkii 6grencinin okudugu kelime ile kelimenin metin i¢indeki hali,
yazarin vermek istedigi kelimeleri ve yapiy1 icermektedir. Yani 6grenci kelimeyi
okurken fazladan bir harf eklemistir. Eklemis oldugu bu harf kelimenin anlamin

etkilemis olmasina ragmen cilimle igerisinde yazarin anlatmak istedigine yakindir.

Soru 6l¢eginin puanlanmasi. Basit ve derinlemesine anlama sorulari ile

gerceklestirilmistir. Ogrenciye metnin okunmasimdan sonra sorulan basit ve
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derinlemesine anlama sorulari 6grencinin metni ne kadar anladigini 6lgmektedir.
Basit anlama sorulari, 6grencinin verdigi cevaplar dogrultusunda “2” iizerinden
degerlendirilmistir. Ornegin; “Bayramliklarim” adli metinde; “Can, bayram igin
kendine neler aldi?” basit anlama sorusuna Ogrenci, metinde belirtildigi gibi
“kravat, gomlek, ayakkabi ve ceket aldi.” Seklinde tam cevap verirse 2 puan,
Ogrenci cevap verirken sadece “kravat ve gomlek aldi.” seklinde cevaplarsa 1 puan,

eger soruya hic cevap veremez, ya da yanlis cevap verirse 0 puan verilmistir.

Derinlemesine anlama sorular1 ise yine Ogrencinin verdigi cevaplar
dogrultusunda 3’ iizerinden analiz edilmistir. Ornegin; “Bayramliklarim” adl
metinde “Aileniz ¢ok istediginiz bir giysiyi ya da esyayi aldiginda neler
hissedersiniz?” derinlemesine anlama sorusuna, ogrencinin;, “Ailemin bana olan
sevgisini gormek beni ¢ok mutlu eder.” gibi tam ve etkili cevabt 3 puan, cevabi
dogruya yakin ancak eksik cevap vermesi durumunda 2 puan, cevabi kismen vermesi

durumunda 1 puan, hi¢ cevap veremez ise 0 puan olarak degerlendirilmistir.

Bu uygulamalar sonucunda her bir Olgekten (ortam—seslendirme—soru
Ol¢ekleri) alinan puanlarin toplami 6grencinin hangi diizeyde oldugunu gostermistir.
240 ve Ustlinde bir puan almis ise “serbest diizeyde”, 180 ve 240 arasinda bir puan
almis ise “O0grenim diizeyinde”, 180 ve altinda bir puan almis ise “endise diizeyinde”

(Akyol, 2008) oldugu kabul edilmistir.

Bu uygulamalardan elde edilen veriler SPSS paket programina aktarilmis ve

iki grubun okuma diizeyleri; okudugunu anlama becerileri, okuma hatalar1 puanlari
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ile belirlenmistir. Cinsiyetin ve okul 6ncesi egitimin etkisine bakilmak i¢in Mann
Whitney U-Testi kullanilmistir.  Karsilastirmalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak

degerlendirilmistir.

Elde edilen 6l¢iim sonuglarint SPSS paket programinda degerlendirilmeye
baslanmadan Once, deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinden elde edilen
verilerin normal dagilima uygunlugu normallik testi ile test edilmistir. Test

sonucunda hangi testlerin nerede kullanilacagina karar verilmistir.

Calismada kullanilan test teknikleri sunlardir:

[liskisiz (bagimsiz) t- testi: iki iliskisiz 6rneklem ortalamalari arasinda farkin
manidar olup olmadigini test etmek icin kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2011:39). Olgiilmiis
olan normallik testi sonucuna gore, deney grubu ve kontrol grubu verileri normal

dagilim gostermektedir. Bu bakimdan bagimsiz t-testi bu ¢alismada;

Deney ve Kontrol grubu o6grencilerinin 6n test puanlarina iligkin okuma

diizeyleri 6l¢iimlerinin karsilastiriimasinda (bkz. Tablo 1),

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarma iligkin okuma

diizeyleri 6l¢iimlerinin karsilastiriimasinda (bkz. Tablo 4),

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina iliskin okudugunu

anlama 6l¢iimlerinin karsilastirilmasinda (bkz. Tablo 5),
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Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarina iliskin okudugunu

anlama Ol¢timlerinin karsilastirilmasinda (bkz. Tablo 8),

Deney ve Kontrol grubu odgrencilerinin on test puanlarina iliskin okuma

hatalar1 6l¢timlerinin karsilastirilmasinda (bkz. Tablo 9) kullanilmistir.

[liskili (bagumli) t- testi: iki 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan
(birbirinden) anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek igin kullanilir
(Bliytikoztiirk, 2011:67). N birimlik gruptan iki farkli uygulamaya iliskin iki farkli
veri (6n test, son test) elde edilmis ise bu veriler bagimlidir ve faklar1 ortalamasi sifir

olan bir toplumun rastgele 6rnegidir.
Olgiilmiis olan normallik testi sonucuna gére, deney grubu ve kontrol grubu
verileri olan On test ile son test arasindaki fark normal dagilim gostermis

oldugundan:

Deney grubu Ogrencilerine ait O6n test ve son test okuma diizeyleri

Olgtimlerinin karsilastirilmasinda (bkz. Tablo 2),

Kontrol grubu 0&grencilerine ait 6n test ve son test okuma diizeyleri

Ol¢timlerinin karsilastirilmasinda (bkz. Tablo 3),
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Deney grubu oOgrencilerine ait on test ve son test okudugunu anlama

Ol¢timlerinin karsilastirilmasinda (bkz. Tablo 6),

Kontrol grubu o6grencilerine ait 6n test ve son test okudugunu anlama

Ol¢timlerinin karsilastirilmasinda (bkz. Tablo 7),

Deney grubu 6grencilerine ait 6n test ve son test okuma hatalar1 dl¢limlerinin

karsilastirilmasinda (bkz. Tablo 10) kullanilmistir.

fark puanlarinin yoniinin yan1 sira miktarii da dikkate alir (Biiyiikoztiirk,
2011:162). Wilcoxon isaretli siralar testi bagimli iki 6rnek testidir. Eslestirilmis t-
testinin parametrik olmayan alternatifidir. N birimlik 6rnekten elde edilen iki gozlem
seti farkinin, ortancasi sifir olan toplumdan cekilmis rastgele bir O6rnek olup

olmadigini test eder.

Bu arastirmada 6l¢iilmiis olan normallik testi sonucuna gore, kontrol grubu
igin On test ile son test arasindaki fark normal dagilim gostermediginden Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi; Kontrol grubu dgrencilerine ait &n test ve son test okuma hatasi

Olctimlerinin karsilastirilmasinda (bkz. Tablo 11) kullanilmistir.

Mann Whitney U-Testi: Iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin

birbirlerinden anlaml bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder. U-testi,
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a) bagiml degiskenin en az siralama 6lgeginde, b) gézlemlerin birbirinden bagimsiz
olmasimi gerektirir (Biiyilikoztiirk, 2011:155). Bagka bir ifadeyle bagimsiz iki 6rnegin
ayni meydanli kitleden alinmis rastgele 6rnekler olup olmadigini test eder. Bagimsiz

iki 6rneklem t-testinin parametrik olmayan alternatifidir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarina iligkin
okuma hatalar1 Ol¢limlerinin karsilastirilmasinda (bkz. Tablo 12), normallik testi
sonuglar1 deney grubu son test verileri i¢in normal dagildig1 halde, kontrol grubu son
test verileri i¢in normal dagilmamaktadir. Bu bakimdan Mann Whitney U-Testi

kullanilmustir.

Tekrarli okuma stratejisi ilkdgretim 3. sinif 6grencilerinin okuma diizeylerini
gelistirmede cinsiyetleri agisindan ve okul oncesi egitim alma durumlarina gére bir
fark olusturup olusturmadigini tespit etmek amaciyla Mann Whitney U-Testi

kullanilmistir.
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BOLUM 111

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmada, on test sonuglarina gore; deney grubundaki 16 6grencinin
14’iiniin 6grenim diizeyinde, 2’sinin endige diizeyinde oldugu goriilmistiir. Ayrica
on test bulgularmma gore deney grubundaki ogrencilerden hig¢ birisinin serbest
diizeyde olmadigi saptanmistir. Kontrol grubundaki ogrencilerin ise 16’sinin da

Ogrenim diizeyinde oldugu 6n test bulgularina gore belirlenmistir.

Son test sonuglarina gore; deney grubunda bulunan 16 6grencinin, 7’sinin
serbest diizeyde, 8’inin 6grenim diizeyinde ve 1’inin endise diizeyinde oldugu
belirlenmistir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin de son test élglimlerine gore;

9’unun 6grenim diizeyinde, 7’sinin endise diizeyinde oldugu saptanmuistir.

Bu bulgulara gore 6grenim diizeyinde olan 7 Ogrencinin serbest diizeye
gectigi goriilmektedir. Tekrarli okuma stratejisinin 6grencilerin okuma diizeylerini
belirlemede 6zellikle 6grenim diizeyinde olan 6grenciler iizerinde endise diizeyinde

olan 6grencilere gore daha etkili oldugu bulunmustur

Kontrol grubu 6grencilerinin tamami 6grenim diizeyinde iken, son dl¢timle 7
Ogrencinin endise diizeyine geriledigi goriilmiistiir. Ayrica 6grenim diizeyinde olan
16 Ogrencinin hicbiri serbest diizeye gecememistir. Kontrol grubunda uygulanan
stratejinin ogrenciler lizerinde “tekrarli okuma stratejisi” kadar olumlu etkisinin

olmadig1 goriilmektedir.
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Alt problemlere iliskin 6l¢iim sonuglarinin degerlendirilmesi asagidaki

gibidir:

3.1. “Ilkégretim 3. Sinif Ogrencilerinin Okuma Diizeyini (Ortam Olcegi-Seslendirme
Olcegi-Anlama Olcegi) Gelistirmede Tekrarli Okuma Stratejisinin Etkililigi Ne

Diizeydedir?” Alt Problemine Iliskin Bulgular:

Tablo 1’de deney ve kontrol grubu Ogrencilerine ait tekrarli okuma
stratejisinin uygulama Oncesi 6n test puanlarina iliskin bagimsiz iki 6rnek t- testi

Olclimlerine yer verilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin 6n test puanlarina iliskin okuma
diizeyleri dl¢iimlerinin t-testi ile karsilastirilmasi

Gruplar N X S Sd t p
Deney 16 194.93 14.13

30 1.6 118
Kontrol 16 202.43 12.15

Tablo 1’deki Olglim sonuglarina gore deney grubu oOgrencilerinin okuma
diizeyi testinden aldiklar1 (Y =194.93) ve kontrol grubu grencilerinin okuma diizeyi

testinden aldiklar (Y =202.43) puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadigi
gorilmistiir (t=1.6; p>.05). Bu durum tekrarli okuma stratejisi uygulama Oncesi
deney ve kontrol grubu dgrencileri arasinda hazir bulunuslukta bir farkin olmadigi

seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 2’de deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test okuma diizeylerine

iliskin Bagiml1 iki 6rnek t- testi puan ortalamalarina yer verilmistir.

Tablo 2. Deney grubu ogrencilerine ait on test ve son test okuma diizeyleri
ol¢iimlerinin t- testi ile karsilastirilmasi

Olgiimler N X S Sd t p
On test 16 194.93 14.13

15 4.8 .000
Son test 16 218.50 17.75

Tablo 2’deki bulgulara gore 6grencilerin tekrarli okuma stratejisini uygulama
oncesinde okuma diizeyi testinden aldiklari ( X =194.93) ile tekrarli okuma

stratejisini uygulama sonrasi okuma diizeyi testinden aldiklari ( X =218.50) puanlara
iligkin 6lgtimlere ait ortalamalar arasindaki farkin (t=4.8; p<.05) diizeyinde anlamli
oldugu goriilmiistiir. Bu durum deney grubu 6grencilerinde Tiirkge dersi ile ilgili
metinleri okumada tekrarli okuma stratejisini yaptirmanin okuma diizeyini
gelistirdigi seklinde yorumlanabilir. Baska bir deyisle tekrarli okuma stratejisinin
ilkogretim 3. simf Ogrencilerinde okuma diizeylerini gelistirmede etkili oldugu

sOylenebilir.

Tablo 3’de kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test okuma diizeylerine

iliskin Bagimli iki Ornek t- testi puan ortalamalarina yer verilmistir.
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Tablo 3. Kontrol grubu 6grencilerine ait on test ve son test okuma diizeyleri
ol¢iimlerinin t- testi ile karsilastirilmasi

Olgiimler N X S Sd t p
On test 16 202.43 10.93

15 1.9 .073
Son test 16 182.59 13.29

Tablo 3’deki bulgulara gore Ogrencilerin uygulama oncesi okuma diizeyi
testinden aldiklar (Y =202.43) ile uygulama sonrasi okuma diizeyi testinden
aldiklar (Y =182.59) puanlara iligkin ol¢iimlere ait ortalamalar arasindaki farkin
(t=1.9; p>.05) anlamli olmadig1 goriilmistiir. Bu durum tekrarli okuma stratejisinin

uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinde okuma diizeylerinin istenildigi 6l¢iide

ilerlemedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4’de deney ve kontrol grubu dgrencilerine ait uygulama sonrasi son test

puanlarina iligkin bagimsiz iki 6rnek t- testi dl¢iimlere yer verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarma iliskin
okuma diizeyleri ol¢iimlerinin t- testi ile karsilastirilmasi

Gruplar N X S Sd t p
Deney 16 218.50 17.75

30 6.8 .089
Kontrol 16 182.59 10.91

Tablo 4’deki Ol¢im sonuglarina goére deney grubu Ogrencilerinin okuma
diizeyi testinden aldiklar (Y =218.50) ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma diizeyi

testinden aldiklart ( X =182.59) puanlar arasinda anlamli bir farkin oldugu
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goriilmiistiir ( t= 6.8; p<.05). Bu sonuca bakarak, deney grubunda uygulanan tekrarl
okuma stratejisinin  kontrol grubunda uygulanan geleneksel Tiirkge Ogretimi
etkinliklerine gore Ogrencilerin okuma diizeylerine daha fazla katki sagladigi

sOylenebilir.

3.2. “llkogretim 3. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyini (Anlama
Olgegi) Gelistirmede Tekrarli Okuma Stratejisinin Etkililigi Ne Diizeydedir?” Alt

Problemine Iliskin Bulgular:

Tablo 5°da deney ve kontrol grubu 6grencilerine ait uygulama oncesi 6n test

puanlarina iliskin bagimsiz iki 6rnek t- testi 6l¢iimlerine yer verilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6n test puanlarma iliskin
okudugunu anlama oél¢iimlerinin t- testi ile karsilastirilmasi

Gruplar N X S Sd t P
Deney 16 48.43 9.6

30 1.4 .756
Kontrol 16 53.87 11.12

Tablo 5°deki bulgulara gore deney grubu oOgrencilerinin anlama diizeyi
testinden aldiklar (Y =48.43) ve kontrol grubu Ogrencilerinin anlama diizeyi

testinden aldiklari (Y =53.87) puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadigi
goriilmistir (t=1.4; p>.05). Bu durum uygulama Oncesi deney ve kontrol grubu
ogrencileri arasinda anlama diizeyine iligkin hazir bulunuslukta bir fark yoktur

seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 6’da deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test okuma diizeylerine

iliskin bagimli t- testi puan ortalamalarina yer verilmistir.

Tablo 6. Deney grubu 6grencilerine ait 6n test ve son test okudugunu anlama
ol¢iimlerinin t- testi ile karsilastiriimasi

Olgiimler N X S Sd t p
On test 16 48.43 9.61

15 4.3 .001
Son test 16 58.65 6.66

Tablo 6’daki bulgulara gore 6grencilerin tekrarli okuma stratejisi uygulanma
oncesinde anlama diizeyi testinden aldiklari (Y =48.43) ile tekrarli okuma stratejisi

uygulanma sonrasi anlama diizeyi testinden aldiklari (Y =58.65) puanlara iligkin
Olclimlere ait ortalamalar arasindaki farkin (t=4.3; p<.05) diizeyinde anlamli oldugu
goriilmiistiir. Bu durum deney grubu 6grencilerinde Tiirk¢e dersi ile ilgili metinleri
okumada tekrarli okuma stratejisini yaptirmanin anlama diizeyini gelistirdigi
seklinde yorumlanabilir. Bagka bir deyisle Tekrarli Okuma stratejisi Ilkdgretim 3.
smif 6grencilerinde okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili bir strateji

oldugu sdylenebilir.

Tablo 7°de kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test anlam diizeylerine

iliskin bagimli t- testi puan ortalamalarina yer verilmistir.
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Tablo 7. Kontrol grubu 6grencilerine ait on test ve son test okudugunu anlama
ol¢iimlerinin t- testi ile karsilastiriimasi

Olgiimler N X S Sd t p
On test 16 53.87 11.12

15 3.16 .006
Son test 16 45,53 6.21

Tablo 7°deki bulgulara gore Ogrencilerin uygulama dncesi anlama diizeyi
testinden aldiklar1 (Y =53.87) ile uygulama sonrasi okuma diizeyi testinden aldiklar1
(Y =45.53) puanlara iligskin 6l¢limlere ait ortalamalar arasindaki fark (t=3.16; p<.05)
diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu durum tekrarli okuma stratejisinin

uygulanmadi@i kontrol grubu 6grencilerinde anlama diizeylerinin istenilen Olgiide

gelismedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 8’de deney ve kontrol grubu 6grencilerine ait uygulama sonrasi son test

puanlarina iligkin bagimsiz iki 6rnek t- testi 6l¢iimlerine yer verilmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son test puanlarma iliskin
okudugunu anlama oél¢iimlerinin t- testi ile karsilastirilmasi

Gruplar N X S Sd t p
Deney 16 58.65 6.6

30 5.7 .706
Kontrol 16 45.53 6.2

Tablo 8’deki bulgulara gore deney grubu oOgrencilerinin anlama diizeyi
testinden aldiklari (Y =58.65) ve kontrol grubu O&grencilerinin anlama diizeyi

testinden aldiklar1 ( X =45.53) puanlar arasinda anlamli bir farkin oldugu
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goriilmiistiir ( t= 5.7; p<.05). Bu sonuca bakarak, deney grubunda uygulanan tekrarl
okuma stratejisinin kontrol grubunda uygulanan okuma etkinligine gore 6grencilerin

anlama diizeylerine daha fazla katki sagladig1 sdylenebilir.

3.3. “llkégretim 3. Sumf Osrencilerinin Okuma Hatalarini (Ortam Olgegi)
Diizeltmede Tekrarlt Okuma Stratejisinin Etkililigi Ne Diizeydedir?” Alt Problemine

Mliskin Bulgular:

Tablo 9°de deney ve kontrol grubu 6grencilerine ait uygulama oncesi 6n test

puanlarina iligkin bagimsiz iki 6rnek t- testi dlgtimlerine yer verilmistir.

Tablo 9. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin 6n test puanlarina iliskin okuma
hatalari él¢iimlerinin t- testi ile karsilastirilmasi

Gruplar N X S Sd t p
Deney 16 18.75 12.39

30 835 410
Kontrol 16 15.37 10.39

Tablo 9’daki bulgulara gore deney grubu oOgrencilerinin okuma hatasi
testinden aldiklari ( X =18.75) ve kontrol grubu o&grencilerinin okuma hatasi

testinden aldiklari (Y =15.37) puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadigi
goriilmistiir (t=.835; p>.05). Bu durum uygulama oncesi deney ve kontrol grubu
Ogrencileri arasinda konuya iliskin hazir bulunuslukta bir fark yoktur seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 10’de deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test okuma hatalarina

iliskin bagimli t- testi puan ortalamalarina yer verilmistir.

Tablo 10. Deney grubu ogrencilerine ait 6n test ve son test okuma hatalar:
ol¢iimlerinin t- testi ile karsilastiriimasi

Olgiimler N X S Sd t p
On test 16 18.75 12.39

15 5.3 .000
Son testl 16 3.3 1.8

Tablo 10’daki bulgulara goére Ogrencilerin tekrarli okuma stratejisini
uygulama 6ncesinde okuma hatasi testinden aldiklar (Y =18.75) ile tekrarli okuma

stratejisini uygulanma sonrasi okuma hatasi testinden aldiklar1 ( X =3.3) puanlara
iligkin ol¢iimlere ait ortalamalar arasindaki farkin (t=5.3; p<.05) diizeyinde anlamh
oldugu goriilmiistiir. Bu durum, deney grubu 6grencilerinde Tiirkge dersi ile ilgili
metinleri okumada tekrarli okuma stratejisini yaptirmanin okuma hatalarin1 azalttigi

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 11. Kontrol grubu o6grencilerine ait on test ve son test okuma hatasi
olciimlerinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Ile karsilastirilmasi

On test- Son test N Sira Ort. Sira Toplami Z p
Negatif Sira 14 8.04 112.50

2.3 021
Pozitif Sira 2 11.75 23.50

Tablo 11°de Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gore kontrol gurubu

ogrencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi yapilan degerlendirmelere
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iliskin puanlar arasindaki fark 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur (z=2.3; p<.05).
Tabloda verilen sira ortalamalarina gore, 0grencilerin son test puanlari 6n test
puanlarindan yiiksektir. Bu sonug, kontrol grubu Ogrencilerinin de olumlu yonde

ilerleme gosteriyor seklinde yorumlanabilir.

Tablo 12. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son test puanlarina iliskin
okuma hatalar ol¢iimlerinin Mann-Whitney U-Testi Ile karsilagtirilmasi

Gruplar N Sira Ort. Sira Toplami U p
Deney 16 9.69 155

4.11 .000
Kontrol 16 23.31 373

Tablo 12°de verilen Mann-Whitney U-Testi sonuglarina gére deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi yapilan degerlendirmelere iligkin
puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur (u=4.11; p<.05). Tabloda
verilen sira ortalamalarina goére, deney grubu Ogrencilerinin (sira ort.deney=9.69),
kontrol grubu 6grencilerine (sira ort.xonroi= 23.31) gére okuma hatalar1 biiyiik 6lgiide
azalmistir. Bu sonu¢ deney grubunda uygulanmakta olan tekrarli okuma stratejisinin

okuma hatalarii gidermede olumlu yonde katki sagladig: seklinde yorumlanabilir.

3.4. “Ilkégretim 3. Simif Ogrencilerinin Cinsiyetleri A¢icindan Okuma Diizeylerini

(Ortam Olcegi-Seslendirme Olcegi-Anlama Olcegi) Gelistirmede Tekrarli Okuma

stratejisinin Etkililigi Ne Diizeydedir?” Alt Problemine Iliskin Bulgular:
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Tablo 13. Deney grubu okuma diizeyleri on test olciimlerine gore Mann-
Whitney U-Testi lle cinsiyetin karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ort. Sira Toplami U p
Kiz 7 9.50 66.50

744 457
Erkek 9 7.72 69.50

Tablo 13’de deney grubu O6grencilerinin uygulama 6ncesi yapilan okuma
diizeylerine iliskin sonuglar1 {izerinde cinsiyetin etkisi Mann-Whitney U-Testi ile
degerlendirilmis ve puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=.744;
p>.05). Sira ortalamalart dikkate alindiginda deney grubunda bulunan kiz
ogrencilerin ve erkek Ogrencilerin birbirleri ilizerinde okuma diizeylerine etkisi
yoktur. Bu bulgu smif ortaminda uygulanmis olan tekrarli okuma stratejisi okuma
diizeylerinin  6grenci  cinsiyetleri bakimindan etkisinin olmadig1 seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 14. Deney grubu anlama diizeyleri on test oOlciimlerine gore Mann-
Whitney U-Testi Ile cinsiyetin karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ort. Sira Toplam1 u P
Kiz 7 8.71 61

162 871
Erkek 9 8.33 75

Tablo 14’de deney grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi yapilan anlama
diizeylerine iliskin sonuglar1 {izerinde cinsiyetin etkisi Mann-Whitney U-Testi ile
degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=.162; p>.05). Sira

ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda bulunan kiz &grencilerin (sira
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ort.,,=8.71) erkek ogrencilerine (sira ort.eek=8.33) gore okudugunu anlama
diizeylerinde bir birlerine yakin olduklar1 sdylenebilir. Bu bulgu sinif ortaminda
uygulanmis olan tekrarli okuma stratejisinin anlama diizeyinin 6grenci cinsiyetleri

bakimindan etkisinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 15. Deney grubu okuma hatalar: 6n test él¢iimlerine gore Mann-Whitney
U-Testi Ile cinsiyetin karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ort. Sira Toplami1 u P
Kiz 7 5.50 38.50

2.2 .023
Erkek 9 10.83 97.50

Tablo 15’de deney grubu ogrencilerinin uygulama Oncesi yapilan hata
diizeylerine iliskin sonuglar1 {izerinde cinsiyetin etkisi Mann-Whitney U-Testi ile
degerlendirilmis ve anlamli bir fark oldugu bulunmustur (u=2.2; p<.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin (sira ort.
k= 5.50) erkek 6grencilerine (sira ort.gek=10.83) gore okuma hatalari bakimindan
daha 1yi olduklarin1 sdyleyebiliriz. Baska bir deyisle kiz 6grenciler erkek dgrencilere
gore daha az okuma hatas1 yapmistir. Bu bulgu sinif ortaminda uygulanmis olan
tekrarli okuma stratejisinin okuma hatalart bakimindan 6grenci cinsiyetlerinin etkili

oldugu soylenebilir.
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Tablo 16. Kontrol grubu okuma diizeyleri on test ol¢iimlerine gore Mann-
Whitney U-Testi lle cinsiyetin karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ort. Sira Toplami1 u P
Kiz 8 9.56 76.50

895 371
Erkek 8 7.44 59.50

Tablo 16’da kontrol grubu &grencilerinin uygulama Oncesi yapilan okuma
diizeylerine iliskin sonuglar1 {izerinde cinsiyetin etkisi Mann-Whitney U-Testi ile
degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=.895; p>.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunda bulunan kiz Ggrencilerin (sira
ort.,,;=9.56) erkek oOgrencilerine (sira ort.gek=7.44) gore okuma diizeyleri

bakimindan birbirlerine yakin olduklari sdylenebilir.

Tablo 17. Kontrol grubu anlama diizeyleri on test olciimlerine gore Mann-
Whitney U-Testi Ile cinsiyetin karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ort. Sira Toplam1 u P
Kiz 8 9.13 73

534 593
Erkek 8 7.88 63

Tablo 17°de kontrol grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi yapilan anlama
diizeylerine iliskin sonuglar1 {izerinde cinsiyetin etkisi Mann-Whitney U-Testi ile
degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=.534; p>.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerin (sira
ort.,,;=9.13) erkek Ogrencilerine (sira ort.gek=7.88) gore anlama diizeyleri

bakimindan birbirlerine yakin olduklari sdylenebilir.
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Tablo 18. Kontrol grubu okuma hatasi on test ol¢iimlerine gore Mann-Whitney
U-Testi Ile cinsiyetin karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ort. Sira Toplami1 u P
Kiz 8 7.56 60.50

791 429
Erkek 8 9.44 75.50

Tablo 18’de kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi yapilan hata
diizeylerine iliskin sonuglar1 {izerinde cinsiyetin etkisi Mann-Whitney U-Testi ile
degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=.791; p>.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerin (sira
ort.,,,=7.56) erkek Ogrencilerine (sira ort.erek=9.44) gore hata diizeyleri bakimindan

birbirlerine yakin olduklarini seklinde yorumlanabilir.

Tablo 19. Deney grubu okuma diizeyi son test élgiimlerine gore Mann-Whitney
U-Testi Ile cinsiyetin karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ort. Sira Toplam1 u P
Kiz 7 12.59 50

2.8 .005
Erkek 9 5.56 50

Tablo 19°’da deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi yapilan okuma
diizeylerine iliskin sonuglar1 {izerinde cinsiyetin etkisi Mann-Whitney U-Testi ile
degerlendirilmis ve anlamli bir fark oldugu bulunmustur (u=2.8; p<.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin (Sira
ort.x,=12.59) erkek 0Ogrencilerine (sira ort.erkek=5.56) gore okuma diizeyleri

bakimindan daha iyi olduklar1 sdylenebilir. Bu bulgu sinif ortaminda uygulanmis
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olan tekrarli okuma stratejisinin okuma diizeyinin 6grenci cinsiyetleri bakimindan

etkisinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 20. Deney grubu anlama diizeyi son test ol¢iimlerine gore Mann-Whitney
U-Testi Ile cinsiyetin karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ort. Sira Toplami1 u P
Kiz 7 10.75 75.50

1.7 .087
Erkek 9 6.72 60.50

Tablo 20’de deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi yapilan anlama
diizeylerine iliskin sonuglar1 {izerinde cinsiyetin etkisi Mann-Whitney U-Testi ile
degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=1.7; p>.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin (sra
ort.,,=10.75) erkek Ogrencilerine (sira ort.ekek=6.72) gore anlama diizeyleri
bakimindan daha 1yi olduklar1 sdylenebilir. Baska bir ifade ile deney grubunda
bulunan kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore anlama sorularina daha dogru cevaplar

vermistir seklinde yorumlanabilir.

Tablo 21. Deney grubu okuma hatasi son test ol¢ciimlerine gore Mann-Whitney
U-Testi Ile cinsiyetin karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ort. Sira Toplami u P
Kiz 7 5.29 37

2.9 .016
Erkek 9 11 99
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Tablo 21°de deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi yapilan hata
diizeylerine iligskin sonuglar1 iizerinde cinsiyetin etkisi Mann-Whitney U-Testi ile
degerlendirilmis ve anlamli bir fark oldugu bulunmustur (u=2.9; p<.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin (sira
ort..,,=5.29) erkek Ogrencilerine (sira ort.eek=11) gore hata diizeyleri bakimindan
daha 1yi olduklar1 sdylenebilir. Bu bulgu smif ortaminda uygulanmis olan tekrarh
okuma stratejisinin hata diizeyinin Ogrenci cinsiyetleri bakimindan etkisinin
oldugunu gostermektedir. Baska bir ifade ile deney grubunda bulunan kiz 6grenciler
metinleri okurken erkek Ogrencilere gore daha az hata yapmigslardir seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 22. Kontrol grubu okuma diizeyi son test olciimlerine gore Mann-
Whitney U-Testi Ile cinsiyetin karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ort. Sira Toplami1 u P
Kiz 8 8.44 67.50

.053 .958
Erkek 8 8.56 68.50

Tablo 22’de kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi yapilan okuma
diizeylerine iliskin sonuglar1 {izerinde cinsiyetin etkisi Mann-Whitney U-Testi ile
degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=.053; p>.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunda bulunan kiz Ggrencilerin (sira
ort.,,=8.44) erkek oOgrencilerine (sira ort.giek=8.56) gore okuma diizeyleri
bakimindan birbirlerine ¢ok yakin olduklar1 goriilmektedir. Bu bulgu kontrol
grubunda bulunan kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gbre son test Ol¢limlerinde

cinsiyetin okuma diizeyi iizerinde etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 23. Kontrol grubu anlama diizeyi son test ol¢iimlerine gore Mann-
Whitney U-Testi lle cinsiyetin karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ort. Sira Toplami1 u P
Kiz 8 7.69 61.50

.687 492
Erkek 8 9.31 74.50

Tablo 23’de kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi yapilan anlama
diizeylerine iliskin sonuglar1 {izerinde cinsiyetin etkisi Mann-Whitney U-Testi ile
degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=.687; p>.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunda bulunan kiz &grencilerin (sira
orty,,=7.69) erkek Ogrencilerine (sira ort.eek=9.31) gore anlama diizeyleri
bakimindan birbirine yakin olduklar1 goériilmektedir. Bu bulgu kontrol grubunda
bulunan kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore son test Ol¢limlerinde cinsiyetin

anlama diizeyi lizerinde etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 24. Kontrol grubu okuma hatasi son test él¢ciimlerine gore Mann-Whitney
U-Testi Ile cinsiyetin karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ort. Sira Toplami1 u p
Kiz 8 8.25 66

211 833
Erkek 8 8.75 70

Tablo 24’de kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi yapilan hata
diizeylerine iliskin sonuglar1 {izerinde cinsiyetin etkisi Mann-Whitney U-Testi ile
degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=.211; p>.05). Sira

ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerin (sira
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ort.x,,=8.25) erkek 6grencilerine (sira ort.ekek=8.75) gore hata diizeyleri bakimindan
birbirine yakin olduklar1 goriilmektedir. Bu bulgu kontrol grubunda bulunan kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore son test Olgiimlerinde cinsiyetin hata diizeyi

tizerinde etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

3.5. “Ilkogretim 3. Sinif Ogrencilerinin Okuma Diizeyini (Ortam Olcegi-Seslendirme
Olgegi-Anlama Olgegi)) Gelistirmede Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Gére,
Tekrarli Okuma Stratejisinin Etkililigi Ne Diizeydedir?” Alt Problemine iliskin

Bulgular:

Tablo 25. Deney grubu okuma diizeyleri on test olciimlerine gore Mann-
Whitney U-Testi Ile okul 6ncesi egitiminin etkililiginin karsilastirilmasi

Egitim Durumu N Sira Ort.  Sira Toplam U p
Okul 6ncesi egitim alan 5 6.60 33

1.08 .280
Okul 6ncesi egitim almayan 11 9.36 103

Tablo 25’de deney grubu ogrencilerinin uygulama Oncesi yapilan okuma
diizeylerine iliskin sonuglari {izerinde okul Oncesi egitiminin etkisi Mann-Whitney
U-Testi ile degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=1.08;
p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda bulunan okul 6ncesi
egitimi alan 6grencilerin (sira ort.q;n=6.60) okul 6ncesi egitimi almayan 6grencilerin
(sira ort.amayan=9.36) iizerinde okuma diizeyleri bakimindan herhangi bir etkisinin

olmadig: seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 26. Deney grubu anlama diizeyleri on test ol¢iimlerine gore Mann-
Whitney U-Testi Ile okul 6ncesi egitiminin etkililiginin karsilastirilmasi

Egitim Durumu N Sira Ort.  Sira Toplami u p
Okul 6ncesi egitim alan 5 6.60 33

11 .271
Okul 6ncesi egitim almayan 11 9.36 103

Tablo 26’de deney grubu ogrencilerinin uygulama Oncesi yapilan anlama
diizeylerine iliskin sonuglari {izerinde okul Oncesi egitiminin etkisi Mann-Whitney
U-Testi ile degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=1.1; p>.05).
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda bulunan okul 6ncesi egitimi
alan Ogrencilerin (sira ort.,an=6.60) okul Oncesi egitimi almayan 6grencilerin (sira
Ort.aimayan=9.36) Ttizerinde anlama diizeyleri bakimindan herhangi bir etkisinin

olmadig1 sonucuna varilabilir.

Tablo 27. Deney grubu okuma hatasi 6n test ol¢ciimlerine gore Mann-Whitney
U-Testi Ile okul dncesi egitiminin etkililiginin karsilagtirilmasi

Egitim Durumu N Sira Ort.  Sira Toplami u p
Okul dncesi egitim alan 5 8 40

283 777
Okul 6ncesi egitim almayan 11 8.73 96

Tablo 27’de deney grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi yapilan hata
diizeylerine iliskin sonuglari {izerinde okul Oncesi egitiminin etkisi Mann-Whitney
U-Testi ile degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=.283;
p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda bulunan okul oncesi

egitimi alan 6grencilerin (sira ort.;an=8) okul Oncesi egitimi almayan Ogrencilerin
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(sira ort.amayan=8.73) tzerinde hata diizeyi bakimindan herhangi bir etkisinin

olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 28. Kontrol grubu okuma diizeyi 6n test él¢iimlerine gére Mann-Whitney
U-Testi Ile okul dncesi egitiminin etkililiginin karsilastiriimasi

Egitim Durumu N Sira Ort.  Sira Toplami u p
Okul dncesi egitim alan 10 9.85 98.50

14 142
Okul 6ncesi egitim almayan 6 6.25 37.50

Tablo 28’de kontrol grubu O6grencilerinin uygulama oOncesi yapilan okuma
diizeylerine iligskin sonuglari {lizerinde okul Oncesi egitiminin etkisi Mann-Whitney
U-Testi ile degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=1.4; p>.05).
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi egitimi
alan 6grencilerin (sira ort.an=9.85) okul Oncesi egitimi almayan 6grencilerin (sira
Ort.aimayan=06.25) lizerinde okuma diizeyi bakimindan herhangi bir etkisinin olmadig:

sOylenebilir.

Tablo 29. Kontrol grubu anlama diizeyi on test 6l¢iimlerine gore Mann-Whitney
U-Testi Ile okul dncesi egitiminin etkililiginin karsilastirilmasi

Egitim Durumu N Sira Ort.  Sira Toplamu u p
Okul 6ncesi egitim alan 10 7.95 79.50

607 544
Okul 6ncesi egitim almayan 6 9.42 56.50

Tablo 29°de kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi yapilan anlama

diizeylerine iliskin sonuglari lizerinde okul Oncesi egitiminin etkisi Mann-Whitney
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U-Testi ile degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=.607;
p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi
egitimi alan 6grencilerin (sira ort.qan=7.95) okul 6ncesi egitimi almayan 6grencilerin
(sira ort.amayan=9.42) lizerinde anlama diizeyi bakimindan herhangi bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 30. Kontrol grubu okuma hatasi 6n test 6lgiimlerine gore Mann-Whitney
U-Testi Ile okul dncesi egitiminin etkililiginin karsilastiriimasi

Egitim Durumu N Sira Ort. Sira Toplami u p
Okul 6ncesi egitim alan 10 6.75 67.50

1.9 .057
Okul 6ncesi egitim almayan 6 11.42 68.50

Tablo 30’de kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi yapilan hata
diizeylerine iliskin sonuglari {lizerinde okul Oncesi egitiminin etkisi Mann-Whitney
U-Testi ile degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=1.9; p>.05).
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi egitimi
alan 6grencilerin (sira ort.gan=6.75) okul Oncesi egitimi almayan Ogrencilerin (sira
Ort.aimayan=11.42) tlizerinde hata diizeyi bakimindan herhangi bir etkisinin olmadig1

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 31. Deney grubu okuma diizeyi son test élgiimlerine gore Mann-Whitney
U-Testi Ile okul dncesi egitiminin etkililiginin karsilagtirilmasi

Egitim Durumu N Sira Ort.  Sira Toplami u p
Okul 6ncesi egitim alan 5 10.40 52

1 .282
Okul 6ncesi egitim almayan 11 7.64 84
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Tablo 31’de deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi yapilan okuma
diizeylerine iliskin sonuglari tizerinde okul 6ncesi egitiminin etkisi Mann-Whitney
U-Testi ile degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=1; p>.05).
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda bulunan okul 6ncesi egitimi
alan 6grencilerin (sira ort.qan=10.40) okul oncesi egitimi almayan 6grencilerin (sira
Ort.aimayan=11.427.64) lizerinde okuma diizeyi bakimindan herhangi bir etkisinin

olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 32. Deney grubu anlama diizeyi son test 6l¢iimlerine gore Mann-Whitney
U-Testi Ile okul dncesi egitiminin etkililiginin karsilastiriimasi

Egitim Durumu N Sira Ort.  Sira Toplamu u p
Okul 6ncesi egitim alan 5 9.80 49

745 456
Okul 6ncesi egitim almayan 11 7.91 87

Tablo 32’de deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasit yapilan anlama
diizeylerine iliskin sonuglari {izerinde okul Oncesi egitiminin etkisi Mann-Whitney
U-Testi ile degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=.745;
p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda bulunan okul oncesi
egitimi alan 6grencilerin (sira ort.qn=9.80) okul 6ncesi egitimi almayan 6grencilerin
(stra ort.aimayan=11.427.91) iizerinde anlama diizeyi bakimindan herhangi bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 33. Deney grubu okuma hatasi son test dl¢iimlerine gore Mann-Whitney
U-Testi Ile okul dncesi egitiminin etkililiginin karsilastiriimasi

Egitim Durumu N Sira Ort.  Sira Toplami u p
Okul 6ncesi egitim alan 5 7.90 39.50

342 732
Okul 6ncesi egitim almayan 11 8.77 96.50

Tablo 33’de deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi yapilan hata
diizeylerine iliskin sonuglari {izerinde okul Oncesi egitiminin etkisi Mann-Whitney
U-Testi ile degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=.342;
p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda bulunan okul dncesi
egitimi alan 6grencilerin (sira ort.a,n=7.90) okul 6ncesi egitimi almayan 6grencilerin
(sira ort.amayan=8.77) tzerinde hata diizeyi bakimindan herhangi bir etkisinin

olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 34. Kontrol grubu okuma diizeyi son test ol¢iimlerine gore Mann-
Whitney U-Testi Ile okul 6ncesi egitiminin etkililiginin karsilastirilmasi

Egitim Durumu N Sira Ort. Sira Toplami u p
Okul 6ncesi egitim alan 10 9.35 93.50

923 .356
Okul 6ncesi egitim almayan 6 7.08 42.50

Tablo 34’de kontrol grubu &grencilerinin uygulama sonrast yapilan okuma
diizeylerine iliskin sonuglari {izerinde okul Oncesi egitiminin etkisi Mann-Whitney
U-Testi ile degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=.923;
p>.05). Sira ortalamalari dikkate alindiginda kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi

egitimi alan 6grencilerin (sira ort.qan=9.35) okul 6ncesi egitimi almayan 6grencilerin
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(sira ort.amayan=7.08) iizerinde okuma diizeyi bakimindan herhangi bir etkisinin

olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 35. Kontrol grubu anlama diizeyi son test ol¢iimlerine gore Mann-
Whitney U-Testi Ile okul 6ncesi egitiminin etkililiginin karsilagtirilmasi

Egitim Durumu N Sira Ort. Sira Toplami1 u p
Okul 6ncesi egitim alan 10 9.40 94

983 .326
Okul 6ncesi egitim almayan 6 7 42

Tablo 35’de kontrol grubu &dgrencilerinin uygulama sonrasi yapilan anlama
diizeylerine iligskin sonuglari {lizerinde okul Oncesi egitiminin etkisi Mann-Whitney
U-Testi ile degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=.983;
p>.05). Sira ortalamalari dikkate alindiginda kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi
egitimi alan 6grencilerin (sira ort.q:n=9.40) okul Oncesi egitimi almayan 6grencilerin
(sira ort.amayan=7) tzerinde anlama diizeyi bakimindan herhangi bir etkisinin

olmadig seklinde yorumlanabilir.

Tablo 36. Kontrol grubu okuma hatasi son test él¢ciimlerine gore Mann-Whitney
U-Testi Ile okul dncesi egitiminin etkililiginin karsilagtirilmasi

Egitim Durumu N Sira Ort. Sira Toplami u p
Okul 6ncesi egitim alan 10 6.75 77.50

816 .414
Okul 6ncesi egitim almayan 6 9.75 58.50

Tablo 36’de kontrol grubu o&grencilerinin uygulama sonrasi yapilan hata

diizeylerine iliskin sonuglari lizerinde okul Oncesi egitiminin etkisi Mann-Whitney
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U-Testi ile degerlendirilmis ve anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (u=.816;
p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunda bulunan okul 6ncesi
egitimi alan 6grencilerin (sira ort.qan=6.75) okul 6ncesi egitimi almayan ogrencilerin
(sira Ort.amayan=9.75) tzerinde hata diizeyi bakimindan herhangi bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.
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BOLUM IV

TARTISMA

Akict okuma stratejilerinden “Tekrarli Okuma Stratejisinin” 1lkogretim 3.
sinif Ogrencilerinde okuma diizeylerinin gelistirilmesinde, okudugunu anlama ve
okuma hatasiin giderilmesinde etkililik diizeyini belirlemeye yonelik elde edilen
bulgulardan g¢ikarilan sonuglar dogrultusunda; literatiirdeki c¢alismalarla da

kiyaslandiginda benzer sonuglar goriilmektedir.

Bu ¢alisma; 6grencilere uygulanan tekrarli okuma stratejisinin, 6grencilerin
Tiirkce metinleri okumada; dogru okuma ve okudugunu anlama bakimindan gelisim
gosterdiklerini ortaya koymustur. Therrien (2004), tekrarlt okumanin akic1 okuma ve
anlama iizerindeki etkisini ve tekrarli okumanin temel egitimsel unsurlarim
aragtirmak i¢in, herhangi bir 6zrii olmamasina ragmen okuma zorlugu ceken
ogrencilerle belirli bir metin iizerinde akici okumay1 ve anlamay1 gelistirmek i¢in
tekrar tekrar okuma yaptirmis ve okuma sonrasinda dgrencilere okuma metni ile ilgili
sorular sormustur. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin akici okuduklari ve sorulan

sorulara dogru cevap verdikleri tespit edilmistir.

Yangmn ve Sidekli (2006), okuma giigliigli yasayan ilkdgretim 5. simif
ogrencisi lizerinde kelime tanima ve okuma becerilerinin gelisimine yonelik olarak
“fernald” tekniginin etkisini incelenmistir. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu 6n
uygulamalarla belirlendikten sonra Ogrencinin okuma becerisini iyilestirmek

amaciyla belirlenen siire boyunca fernald teknigini (kelimeleri biitiin olarak gérme)
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uygulamislardir. Bu uygulama sonucunda Ogrencinin okuma diizeyinin endise

basamagindan 6gretimsel diizeye dogru gelistigi gorilmiistiir.

Benzer bir ¢alismayla da Yilmaz (2006), ilk6gretim 3. sinif 6grencilerinin
sesli okuma hatalarmi diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede
tekrarli okuma yoOnteminin etkisini incelemis ve 2. smif seviyesinde olan 4
Ogrencinin yapilan tekrarli okuma calismalariyla 3. sinif seviyelerine c¢iktiklarini

gostermistir.

Yilmaz (2008), ilkogretim 8. smiftan arastirmanin amacina uygun
olarak sectigi bir dgrencinin sesli okuma hatalarin1 diizeltmede, okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede ve akici okumayi saglamada “kelime tekrar
tekniginin” etkisini incelemis ve 5. smif diizeyinde iken uygulanan teknikle

Ogrencinin 7. smif diizeyine ¢iktigini bulmustur.

Bahsedilen ¢alismalarin sonuglari ile bu arastirmanin sonuglarinin
benzer oldugu goriilmektedir. Tekrarli okuma stratejisi okuma diizeyini
gelistiren bir stratejidir. Yapilmis olan ¢alismalara bakarak her yas grubundaki
orneklem {izerinde etkili oldugu gorilmiistiir. Ayrica sadece Tiirkge okuma
metinlerinde degil baska dilde yazilmis okuma metinlerinde de etkili oldugunu;
Kirmizi (2010), 11. simif 6grencilerinin Almanca derslerinde okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde tekrarli okuma y6nteminin etkisini aragtirmis ve 6

ogrencinin tekrarli okuma yontemi ile yapilan 3 aylik bir 6gretimin sonunda

84



ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde 6nemli derecede bir artis oldugunu

belirleyerek bizlere gostermistir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin bu bolimiinde elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan

sonuglara yer verilmis ve bazi 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. SONUCLAR

1. 1lkdgretim 3. sif grencilerinin, okuma diizeylerini gelistirmede akici
okuma stratejilerinden tekrarli okuma stratejisinin etkili oldugunu arastirma bulgulari
ortaya koymaktadir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test sonuglarina gore; serbest
diizey 6grenci sayist 0, 6grenim diizeyi 6grenci sayist 14 ve endise diizeyi 6grenci
sayist 2°dir. 10 hafta uygulanan tekrarli okuma stratejisi sonucunda 6grencilerin son
test ol¢iim sonuglarina gore ise; serbest diizey Ogrenci sayist 7, 6grenim diizeyi
Ogrenci sayist 8 ve endise diizeyi 0grenci sayisi 1’dir. Son 6l¢iim sonuglarinda 7
ogrencinin 6grenim diizeyinden serbest diizeye ve 1 6grencinin de endise diizeyinden

O0grenim diizeyine gectigi bulunmustur.

Kontrol grubu 6grencilerinde ise On test sonuglarma gore; 16 Ogrencinin

tamami1 Ogrenim diizeyindedir. Son test sonuglari, kontrol grubu 6grencilerinin

9’unun 6grenim diizeyinde, 7’sinin endise diizeyinde oldugunu gdstermistir.
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Bu bulgulara dayanarak fiziksel ve zihinsel sorunu olmayan Ogrenciler
tizerinde smif geneline uygulanmis olan tekrarli okuma stratejisinin 0grenim

diizeyinde olan 6grenciler iizerinde daha etkili oldugu s6ylenebilir.

2. Deney grubuna uygulanmis olan tekrarli okuma stratejisi 6grencilerde
olumlu etki gostermistir. Ogrencilerin okuma diizeylerinde ©nemli bir artis

goriiliirken, kontrol grubunda tam aksine diisiis goriilmiistiir.

3. Deney grubuna Tiirk¢e derslerinde uygulanan tekrarli okuma stratejisinin

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigi saptanmustir.

4. Deney grubu Ogrencileri 6n test sonuglarmma gore 300 okuma hatasi
yaparken, son test sonuglarina gore 53 okuma hatast yapmistir. Bu 6nemli diisiis
tekrarli okuma stratejisinin okuma hatalarimi gidermede Onemli Glgiide etkisinin
oldugunu gostermistir. Kontrol grubu 6grencileri ise 246 okuma hatasi ile deney
grubu 0grencilerine gore baslangicta daha iyi durumdayken, son test sonuglarina gore

206.5 okuma hatasi ile gerilemistir.

5. Deney grubu 6grencilerinin okuma ve anlama diizeyleri 6n test sonuglarina
gore erkek ve kiz Ogrencilerin tekrarli okuma stratejisi uygulanmadan Once
aralarinda anlamli farkin olmadig bulunmustur. Fakat son test 6l¢lim sonuglarina
gore, okuma ve anlama diizeyleri puanlarima bakildiginda kiz 6grencilerin erkek

ogrencilere gore okumada ve anlamada daha basarili olduklar1 gériilmiistiir.
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Tiirk¢e metinleri okurken deney grubu kiz 6grenciler, 6n test ve son test
sonuglara gore erkek Ogrencilere oranla daha az okuma hatast yapmislardir. Bu
bulgular tekrarli okuma stratejisinin kiz 6grencileri lizerinde erkek 6grencilere gore

daha etkili oldugu soylenebilir.

Kontrol grubunda ise okuma diizeyi, anlama diizeyi ve okuma hatasi

degiskenlerine gore cinsiyetin herhangi bir etkisi goriillmemistir.

6. Yapilan Olgiimlerde deney ve kontrol grubu &grencilerinde okul oncesi
egitimi alan Ogrencilerin almayanlara gore faklilasmadigi saptanmistir. Calisma
tigtincii siiflar tizerinde yiirtitildiigiinden stireg igerisinde okul 6ncesine devam eden
ve etmeyen o6grencilerin okumayla ilgili becerileri birbirine yakin diizeye ulasmistir

seklinde yorumlanabilir.

5.2. ONERILER

1. Ogretmenler okutmus olduklar1 smiflarinda dgrencilerin okuma diizeylerini
ve okudugunu anlamalarimi gelistirmek igin, akici okuma stratejilerini (destekli
okuma, yankili okuma, koro halinde okuma, esli okuma, arkadasla okuma...)

derslerinde yeri geldikce kullanmalidirlar.

2. Ogretmenleri, tekrarli okuma stratejisinin basarisini artirmak igin uygulama

Oncesi stratejiyi nasil gerceklestirecekleri konusunda dgrencilerini bilgilendirmelidir.

Ayrica okuma ¢alismalarina baglamadan once 6rnek okuma yapmalidirlar.
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3. Ogrencilerin basarili olmas1 icin veli ile isbirliginin Snemsenmesi
gerekmektedir. Ogretmenler siif igerisinde uygulayacag tekrarli okuma stratejisini

veliye de anlatarak evde 6grenciye destek olunmasini saglamalidir.

4. Ogrencilerin okumalarmi gelistirmek i¢in Milli Egitim Bakanlig1
yetkililerince; internet tizerinden ya da cd ortaminda akici okuma stratejileri ile ilgili

icretsiz sunumlar hazirlamali ve bunlar 6grencilere iicretsiz olarak sunulmalidir.

5. Sinif odgretmenlerinin yurt iginde yapilan sempozyumlara katilmalari

kurumlarca tesvik edilmelidir.

6. Ogretmenler, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek igin sesli okuma
saatleri yapmali1 ve dgrencileri 6diillendirerek onlar1 dogru ve diizgiin okumalart igin

tesvik etmelidir.

7. Arastirmacilar farkli simiflar lizerinde akict okuma stratejileri ile ilgili

deneysel ¢aligmalar yaparak sonuclarini ilgililerle paylasmalidir.

8. Universiteler Milli Egitim Bakanhg ile Ogretmenlere akici okuma

stratejileri ve uygulamalari ile ilgili seminerleri isbirligi icerisinde diizenlemelidirler.

9. Bu aragtirmada pek cok agidan tekrarli okuma stratejisinin uygulandigi

grupta daha basarili sonuglara ulagilmistir. Ancak arastirmanin ayni sosyo-ekonomik

diizeydeki 6grenciler lizerinde yapildigi ve ayni okulun iki sinifi ile siirlandirildig
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unutulmamalidir. Arastirmanin  siirlili@ igerisinde, bu basarinin, 6gretmenin
gayretinden ya da stratejiye yatkinligindan veya gruplardaki Ogrencilerin
birbirlerinde olan iistiinliiklerinden kaynaklanmis olabilecegi az da olsa ihtimal
dahilindedir. Bu nedenle benzer ¢alismalar farkli diizeylerde, genis 6rneklem gruplari
tizerinde tekrar uygulanabilir. Bu tip c¢alismalar Milli Egitim Bakanliginca da

desteklenmeli veya {iniversitelerle isbirligi i¢erisinde bizzat yaptirilmalidir.
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EKLER

BAYRAMLIKLARIM

Babam sz vermisti. ‘Ramazan Bayrami’nda ablana bayramlik aldik. Kurban
Bayrami’nda da Can, sana aliriz. Hem de bayramliklarini sen kendin sececeksin.’
demisti. Bunun i¢in Kurban Bayrami’n1 iple ¢ekiyor, giinleri saytryordum. Bir gelse
neler alacaktim neler...

Iste bekledigim giin geldi. Haftaya Kurban Bayramiydi. Evde hazirliklar
baglamisti. Oturma odasindaki koltuklarin yiizleri degistirildi. Salonun perdeleri
yenilendi. Bayramlagmaya geleceklere tutulacak badem sekerleri, ¢ikolatalar alinda.
Almanlar sekerliklere kondu. Sira bayramliklarimizi almaya gelmisti. Annem,
babama:

- Yarmn carsiya c¢ikalim, Can’a bayramliklarin1 alalim. Sen de bir seyler
alirsin. Bir de babanlara hediye alinacak.

- Olur ¢ikalim, dedi babam.

Ben alacaklarimi ¢ok Onceden belirlemistim. Yerini de biliyordum. Once
birka¢ biiyilk magazaya ugradik. Babama gomlek, kravat, corap aldik. Dedem ve
babaannem i¢in de giizel hediyeler sectik. Benim icinde takim elbiselere baktik. Ama
ben begenmedim.

- Gelin, begendigim takimi size gostereyim, dedim.

Kiigiik bir magazanin vitrininde kahverengi, kadife bir takim elbise vardi.
Onu begenmistim. Dogruca o magazaya gittik. Elbiseyi lizerimde denediler. Bana
goreydi. Pantolonu biraz uzundu. Hemen kisalttilar. Elbiseye uygun ayakkabi,

gomlek, kravat da sectim. Tepeden tirnaga her seyim yeni oldu.
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Eve doniince birkag kez bayramlik giysilerimi giydim. Aynada kendime
baktim. Ne kadar degismistim. Elbiseyi ¢ikarasim gelmiyordu.

Annem:

- Olmaz. Bayramlik, bayramda giyilir, dedi.

Cikardim. Askisina asip elbise dolabina koydum. Beklerim. Ne kaldi ki
haftaya bugiin bayram. Onlar1 giydin mi once dedemler giderim. Dedemin,
babaannemin, ellerini 6perim. Belki bu bayram daha ¢ok harclik verirler. Oradan da
dayimlara... Beni, bu takim elbiseyle goriince sasirirlar. Bunlari diisiindiikge
sevingten yerimde duramiyordum. Sonra gidip bir kez daha bayramliklarima
bakiyorum.

Ozdemir COBANOGLU

( Giizel Dilimiz Emin OZDEMIR)

“Bayramhiklarim” metniyle ilgili okudugunu anlama sorulari
1. Can heyecanla hangi bayrami bekliyordu?
2. Can bayram i¢in kendine ne ald1?
3. Can bayram alis verisine kimlerle gitti?
4. Evinizde bayram hazirliklar1 nasil yapilir?
5. Aileniz ¢ok istediginiz bir giysiyi ya da esyay1 aldiginda neler hissedersiniz?

6. Bayramlarda bagkalari i¢in neler yaparsiniz?
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BU DUNYA HEPIMIZIN

Insanlardan uzak, ¢ok uzak bir deniz kiyisinda, irili ufakli kayaliklarin
arasinda yavru bir fok yasarmis. Yavru fok, ailesi ve akrabalariyla mutlu ve eglenceli
bir hayat siirermis. Kii¢iik fok, giin boyu tertemiz suda yiizer ve lezzetli baliklarla
karnint doyururmus. Cevredeki biitiin canlilar, kuslar, penguenler, deniz
kaplumbagalar1 baris igerisinde kardesce yasarlarmis. Denizin suyu o kadar temiz ve
berrakmis ki kuslar avlayacaklar1 baliklari ta yiikseklerden bile fark edermis. Kara ve
deniz canlilar1 birbirine yardim ederek atiklar1 temizler, etrafta kirlilige sebep olacak
bir sey birakmazlarmas.

Giinlerden bir giin, kiigiik fok ailesiyle birlikte gilineslendigi sirada ufukta
koskocaman bir gemi goriinmiis. Kuslar, baliklar, foklar ve diger hayvanlar birden
telasa kapilmislar. Gemi gittikge kiyiya yaklagmaktaymus.

Biraz sonra hayvanlarin merakli bakislar1 arasinda gemiden denize kocaman
bidonlar atilmis. Bir bidon daha derken onlarca bidon deniz yiizeyini bir anda
kaplamas.

Bidonlar simsiyah bir boya yayarak denizi kirletiyormus. Tertemiz, berrak
sular bir anda kirli ve simsiyah bir boyaya doniisiivermis.

Bidonlardan sizan zehirli maddeler yiizlerce baligin 6liimiine sebep olmus.
Zavalli kiiclik fok da denizi kaplayan siyah, yaglh maddeyle taninmaz hale gelmis.
Kuslarin kanatlar1 birbirine yapisiverince zavallilar olduklar1 yerde kalip ¢aresiz,
beklemeye baslamislar.

Kiigtik fok denizin o tertemiz ve duru halini diistinmiis. Yagl, siyah boyayla

kapli denize yash gozlerle bakakalmis.
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Nesrin BILKAN

(Bu kitap i¢in hazirlanmistir.)

“Bu Diinya Hepimizin” metniyle ilgili okudugunu anlama sorulari

1.

2.

Yavru fok nerede yasarmig?

Kiiciik fok giin boyu ne yaparmis?

Denizin suyu ne zaman kirlenmis?

Cevre kirliligi canlilarin hayatini nasil etkiler?
Bazi canlilarin soylar1 neden tiikeniyor?

Dogal ¢cevremiz neden kirleniyor?
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OKUMA ALISKANLIGI

Okuma zevki, kitap okuma aliskanligi ile gelisir. Insan i¢in en giizel
aligkanliklardan biri okumaktir. Cocukluk ve genclik ¢aglarinda okuma aliskanligi
kazananlar, okuma zevkine erer, hayatta daha bilgili, daha basarili olur.

Herkes yasadig1i c¢aga, isine ve bilgi diizeyine gore okuyacagi kitabi
secmelidir. ‘Kitap, istedigimiz zaman acacagimiz bir pencereye benzer. Bu
pencereden diiniin, bugiiniin olaylarini rahat¢a goriir, bilgi ediniriz.’

Ornegin, biiyiik adamlarin hayat hikayelerini okumak, biiyiik kii¢iik her insan
icin ¢ok Onemlidir. Diinyada, Atatiirk gibi devlet adamlarinin, Galileo (Galile) gibi
bilim adamlarinin ve sanatc¢ilarin hayatlarint 6grenmek, gelecek i¢in sececegimiz
yolu daha kolay tasarlamamizi saglar.

Kitap se¢mek, arkadas se¢gmek kadar Onemlidir. Kitap segerken
biiyiiklerimizin, 6gretmenlerimizin diisiincelerinden yararlanmaliy1z ki daha az hata
yapalim ve kitaplardan daha ¢ok yararlanalim.

Okuma, bir istegin, bir ihtiyacin karsiligi olmalidir. Okumaya baslamadan
once, duygu ve dislincelerimizi, okuyacagimiz kitap ve inceleyecegimiz konu
tizerinde toplamaliy1z. Boyle ruhsal bir hazirliktan sonra baglayan okuma isi, hem
canli hem de verimli olur.

Acele ve tstiin korii okumak dogru degildir. Bir kitabi, bir okuma parcasini
aceleyle okursak, aklimizda higbir sey kalmaz. Okumaktan maksat bilgi ve diisiince

sahibi olmaktir. Bunu saglamak icin tiim dikkatimizi yogunlastirarak okumaliy1z.
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Okumay1 seven bir kimsenin cami sikilmaz. Bilgi hazinesi zenginlesir.
Gorgiileri, duygulari, diisiinceleri artar. lyiyi, kotiiyii kolaylikla birbirinden

ayrabilecek bir duruma gelir. insanlar gibi toplumlar da okudukga yiikselir.

Ali DUNDAR

Bu kitap i¢in hazirlanmistir.

“Okuma Ahskanhg1” metniyle ilgili okudugunu anlama sorular:
1. Metne gore okuma zevki nasil gelisir?
2. Metinde kitap neye benzetiliyor?
3. Metne gore okumaktan maksat ne olmalidir?
4. Okumaya baslamadan 6nce ne yapmaliy1z?
5. Cok okumak insana neler kazandirir?

6. Okuyacaginiz kitaplari nasil segersiniz?
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KIRMIZI KARINCA AILESI ile BENCIL KARINCA

Arkadaglar, kulaklarimizi dort acin, size bir masal anlatacagim. Masal
dedimse, gercek Anlatacaklarim bir masal olsa da her zaman yasanabilecek olaylar.

Ulkenin birinde bir aile yasarmis. Kirmizi karinca ailesiymis bu. Bu aile
darda kalan herkese yardim edermis. Yuvasi yikilana yuva, ihtiyaci olana giyecek, a¢
kalana yiyecek verirmis.

Aslinda o kadar zengin degilmis Kirmizi Karinca Ailesi. Peki, nereden
geliyormus bunca yiyecek? Nereden olacak, diger karincalar yardim edermis. ‘Bu
yardimi ko6t giinler icin saklaym.” Derlermis. Kirmizi Karinca Ailesi de bu
yardimlar1 saklarmis.

Karincalardan bir, yardim etmekten nefret edermis. Hayatinda bir kez olsun
kirik bir igne bile vermemis Kirmiz Karinca Ailesi’ne.

Bir giin, karicalarin basina biiytik bir felaket gelmesin mi? Korkung bir sel,
neleri var neleri yok, alip go6tiirmiis. Karincalar yuvasiz, ag, ¢iplak kalivermis.
Kirmiz Karinca Ailesi, hazirlikliymis, imdadmna yetismis biitiin karincalarin.
Yaralilarin yaralarini sarmis, aglari doyurmus, evlerini yeniden yapmius...

Ya bencil karinca, ‘Ah, dost kara giinde belli olurmus. Iyilik eden, iyilik
bulurmus.” demis. Artik o da, Kirmiz1 Karinca Ailesi’ne yardim etmeye baslamis.

Kirmizi Karinca Ailesi’ni tanidiniz degil mi arkadaslar? Kizilay’dir o. Ya
bencil karinca kimdir? Onu da siz diisiiniin artik.

Aziz SIVASLIOGLU
(Okul Tiyatrosu)
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DENIZi OZLEYEN COCUK

Ahmet, dogdugundan beri deniz kiyisindaki bir kdyde yasiyordu. Zaman
zaman babasi ve annesiyle birlikte, bir saat uzakliktaki sehre gidip donmeleri disinda
kdoyden hi¢ ayrilmamisti. Burada dogmus ve burada biiylimiistii. Deniz, onun
hayatina renk katar ve onu rahatlatirdi. Sabahlar1 denizin dalgalariyla uyanmak,
okula giderken balik¢ilarin aglarini erkenden toplayip yakalanan baliklari aglardan
alma telaslarin1 seyretmek, 6gle arasi okulun hemen karsisindaki sahilde, bakim ve
onarim i¢in karaya cekilmis irili ufakli kayiklar, tekneler arasinda saklambag
oynamak, Ahmet’i bu sirin tatil kdyiine baglayan sebeplerdi. Ozellikle de
aksamiizeri, balik¢ilarin biiyiik bir timitle aglarina atmak i¢in denize acilmalari, onu
cok mutlu ederdi. Denizin comertligi ne kadar giizeldi.

Koyde, her mevsimin kendine gore bir giizelligi vardi. Kisin pek ¢ok soguk
olmazdi. Ahmet, riizgarin dalgalarla oynayisim seyrederek okula giderdi. Ilkbaharda,
denizin dalgalarla sahile attig1 tahta parcalari, yosunlar, mercanlar ve farkl cisimler,
Ahmet’in ilgisini ¢eker, onu sahil boyunca pesinden siiriiklerdi. Yazin, kdy niifusu
birka¢ katina c¢ikar, yazlikcilar, tatilden donenler ve saticilar akin akin koye
gelirlerdi. Sonbaharda ise kdy birden yalnizlasir ve eski haline donerdi.

Kendisini terk etmeyen ve her mevsimde onunla birlikte kalan kdyliilere renk
renk, cesit ¢esit desenler sunardi. Ufuk kizarir, deniz masmavi bir hal alir ve yerler
sararmis yapraklarla dolardi. Bu giizel tablo, insanlara ¢ok farkli duygular yasatirdi.

Her giizelligin bir sonu vardi. Ahmet, bu canim manzaradan, koyiin
giizelliginden, balik¢ilardan ve okulundan koparak Anadolu’nun ta iclerindeki bir

baska yere gidiyordu. Babasi ogretmendi ve tayini biiyiik sehirdeki bir okula
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cikmisti. Ahmet, kdyden ayrilacaklar1 hafta denizi, koyiin giizelligini, yemyesil
cayirlar1 ve iri cam agaglarin1 gezip onlarla vedalasti. Tertemiz havayi igine ¢ekti.

Ayrilma giinii gelmis ve esyalar1 kamyona yiiklenmisti. Komsular1 ve
arkadaslari, onlar1 ugurlamaya gelmislerdi. Ahmet, agir agir ilerleyen kamyonun yar1
acik penceresinden denize son bir kez bakti. Onu, daha simdiden ¢ok 06zledigini
hissetti.

Selim HANCIOGLU
(Bu kitap i¢in yazilmistir.)
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CATLAK KOVA

Bir zamanlar Hindistan’da bir sucu yasarmis. Kentin hemen yakimindaki
kaynaktan zengin insanlarin evlerine su tasirmis. Bir sopanin iki ucuna taktig
kovalarini suyla doldurur, sonra da omuzladig1 gibi kentin yolunu tutarmis. Sucunun
kovalarindan biri ¢atlakmis. Kente gelinceye kadar yarisina inermis kova.
Anlayacaginiz, her seferinde sucu, iki kova degil de bir buguk kova su getirirmis.

Sucunun bir sikdyeti yokmus ama kovalar hic memnun degilmis bu
durumdan. Su sizdirmayan kova durmadan gururlanms:

‘Ben olmasam sahibimiz ne yapar?’ dermis.

‘Su catlak kovaya kalsa, herhalde sahibimiz a¢ kalir.’

Catlak kova ise kendini suclamus. Nihayet bir giin sahibine: ° Isinize
yaramadigim halde beni neden ¢épe atmiyorsunuz?’ diye sormus.

Sucunun dudaklarindan hafif bir giilimseme belirmis. Catlak kovaya bakip:

‘ise yaramadigini mi disiinliyorsun? Su tasidigimiz yola hi¢ dikkat
etmemissin. Seni hep yolun kenarmma gelecek sekilde takiyorum sopama, fark
etmedin mi? Doktiiglin sular, yeni bir hayatin dogmasini sagladi her zaman. Boylece
rengarenk cicekler ve yesillikler figkirdi yolun kenarindan. Her giin bu ¢iceklerden
demet demet toplayip sevdiklerime gotiirdiim. Giizel kokulariyla hem ben mutlu
oldum hem de yoldan gecgenler mutlu oldular. Biliyor musun senin ¢atlak olman,
diger kovanin saglam olmasindan daha ¢ok yariyor isime.’

Mehmet VURAL
(Ev ve Smif Etkinlikleri Antolojisi)
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SEN DE BUYUYORSUN

Figen, kollarindaki ve bacaklarindaki agrilar yiiziinden aglayip duruyordu.
Annesi: ‘Bu bdyle olmayacak galiba.” dedi. En iyisi doktora gitmek.” Sabah
erkenden Zeynep’i de alarak hastaneye gittiler.

Doktor, Zeynep’e: ‘Hasta sen misin?’ diye sordu. Zeynep, Figen’i gostererek:
‘Ablam hasta.” dedi. Doktor, Figen’i yanina ¢agirdi:

‘Neyin var kizim?’ diye sordu. Figen de kollarin1 ve bacaklarinin ¢ok
agridigini soyledi. Gozleri yasla doldu.

Doktor: ‘Aglama bakalim.” dedi.

‘Biraz sonra buradan giilerek gideceksin.’

Sonra agzim agtirip bogazina dikkatlice bakti. Metal bir cihazla kulaklarinin
i¢ini inceledi. Dinleme cihazinin bir ucunu kulaklarina soktu.

‘Sirtin1 agar misin?’ dedi. Figen sirtin1 aginca, dinleme cihazinin 6teki ucunu
Figen’in sirtina koydu.

‘Oksiir!” dedi. Figen birkag kez dksiirdii. Daha sonra doktor gégsiinii dinledi.

Annesi: ‘Nesi var doktor bey?’ dedi.

Doktor giilerek: ‘Merak etmeyin. Bir seyi yok.” dedi.

Figen: ‘Iyi ama canim ¢ok aciyor.’ dedi.

Doktor amca yine giildii:

‘Tabi agriyacak. Ciinkii biiyliyorsun. Kemiklerin de uzuyor. Uzadiklar1 i¢in
canin birazcik actyor. Sen iyi beslen, bol bol siit igmeye bak. Yakinda hi¢bir yerin
agrimayacak. Anladin m1? Haydi gecmis olsun.” dedi.

Annesit ile Figen, doktora tesekkiir ettiler.
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Tam cikiyorlardi ki Zeynep, ‘Doktor amca, benim bir yerim agrimiyor, yoksa
bliylimiiyor muyum?’ dedi.

Doktor bu kez kahkahayla giildii. Zeynep’1 Opiip havaya kaldirdi:

‘Biiylimez olur musun hi¢?’ dedi.

‘Annen seni, bana ilk getirdiginde kiiciiciik bir bebektin. Masallah, simdi
kocaman bir kiz olmussun! Sen de bol bol siit igtigine gore, simdi bile
biliylimektesin.’

Zeynep:

‘Ya, oyle mi? Bunu duyduguma c¢ok sevindim. Tesekkiir ederim doktor
amca.’ dedi.

Annesinin ve ablasinin elinden tutarak nese ile yiirlimeye basladi.

Aziz SIVASLIOGLU
(Ana Sinifi Etkinlikleri)
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REKLAMLAR

Alis veris yapmadan Once alacagimiz Uriiniin fiyatini arastirir ayni kalitedeki
irlinlin en ucuzunu almaya ¢alisiriz. Clinkii gerekli arastirmay1 yapmazsak fazla para
O0deyerek zarara ugrayabiliriz. Reklamlar iste tam bu noktada bize piyasa hakkinda
bilgi ve biraz da nese vererek yardimci olurlar.

Ozellikle yasamimiza televizyon girdikten sonra, reklamsiz bir yasam
diisinemez hale geldik. Yalniz televizyon mu? Reklam gazetelerde, sinemada,
radyoda, duvar panolarinda ve dergilerde de var. Hatta sokaklar, karayollar1 bile
renkli, ilging reklamlarla dolu.

Iyi reklam, eglendirici ve ilgi ¢ekicidir. Baska tiirlii 6grenmememize olanak
bulunmayan seyleri de anlatir. Reklamlar sayesinde neyi, nigin, nereden satin
alabilecegimizi dgreniriz.

Reklamlarin amaci, piyasaya sunulan yeni bir iirlinii tanitarak tiiketiciyi
bilgilendirmek ve ayn1 zamanda iireticinin kar etmesini saglamaktir. Uriinii iiretenler,
bu iirliniin piyasadaki en iy1, en kaliteli, en ¢ok ise yarayan ve en ucuz iiriin oldugunu
iddia ederler.

Reklamlarin bas dondiirticii  ¢ekiciligine kapilmamaliyiz. Reklamlarin
etkisinde kalarak yapacagimiz hatali ya da gereksiz alig verisler israfa diismemize
neden olabilir. Bu ylizden reklami yapilan {iriin ve hizmetler arasindan ihtiyacimiza
ve aile blitcemize en uygun olanini segmeliyiz. Bu {iriin ve hizmetlerle ilgili cesitli
arastirmalar yapmaliyiz. Arastirma yaparken bu {iriinleri markasindan ve albenili

reklamlardan cok, kalitelerine ve fiyatlarina dikkat etmeliyiz.
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Reklamlar her zaman gergegi yansitmayabilir. Uriin ve hizmetlerin iyi
yonlerini tanitir. Satin almay1 diisiindiigiimiiz Uriiniin reklamlarda dile getirilmeyen
eksik ve zayif yonlerine de dikkat etmeliyiz. Hele hatali ve bozuk ¢ikma ihtimalini
diistinerek alacagimiz iiriinii mutlaka géormeliyiz. Boyle yaparsak, aldatici reklamlar
bizim i¢in kabusa donilismez.

Reklamin kétiisii olmaz, demeden Once bir kez daha diisiinmeliyiz.

Komisyon
( Bu kitap i¢in hazirlanmistir)
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TRAFIK

Trafik denince aklimiza tasitlar gelir. Oysa trafik, sadece tasitlardan ibaret
degildir. Insanlar ve hayvanlar da trafigi olusturan unsurlardandir. Tasitlarin,
insanlarin ve hayvanlarin yollar iizerindeki her tiirlii hareketine, trafik denir.

Hizl1 artan tasit sayisiyla birlikte, trafik sorunu da artmistir. Ulkemizde her y1l
binlere insan trafik kazalarinda hayatinda kaybetmektedir. Trafik canavariyla
miicadele etmenin tek yolu, trafik kurallarina uymaktir. ilgisiz ve sorumsuz insanlar,
trafik kurallarina uymayarak trafik kazalariyla yitirdigimiz insan sayisinin artmasina
sebep olmaktadir.

Trafik Haftasi, trafik kurallarinin anlatilmasi i¢in 6nemli bir firsattir. Trafik
kurallarim1 6grenerek ve cevremizdeki insanlara Ogreterek, bu haftanin amacina
ulagmasina yardimci olabiliriz.

Uymamiz gereken trafik kurallarindan bazilarini hatirlayalim:

Cadde ve sokaklarda yaya kaldiriminda yiirimeli, karsi kaldirnma yay
gecitlerinden ge¢meliyiz. Karsidan karsiya, once sola, sonra saga e tekrar sola bakip
gecmeliyiz. Trafik polisinin olmadig: yerlerde, trafik 1siklarina ve isaretlerine dikkat
etmeliyiz. Ust gecit olan yerlerde mutlaka {ist gecidi kullanmaliyiz. Tasitlarin
arkalarindan asilmamali ve tasitlar durmadan inip binmeliyiz. Tasitlarin sagindan
inip binmeliyiz. Tasit pencerelerinden kollarimizi ve basimizi ¢ikarmamaliy1z. Duran
bir tagitin hemen Oniinden ve arkasindan gegmemeliyiz.

Mehmet VURAL
(Ev ve Smif Etkinlikleri Antolojisi)
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EK- 10
SAYGIN INSAN

Temizlik aligkanligi, sagligimiz ve mutlulugumuz i¢in ¢ok 6nemlidir. Sabah
erken uyanip elimizi, yiiziimii yikamak ve dislerimizi fircalamak bu aligkanligin en
basit uygulamasidir. Bu davranislar, hayatimiz boyuna saglikli olmamizi saglayarak
bize ¢ok sey kazandirir.

Giinliik yasantimizda temizligi bir aligkanlik haline getirmek i¢in Oncelikle
ellerimizi, sik sik yikamaliyiz. Tozlu ve kirli ortamlarda siirekli olarak mikrop
bulasan ellerimizi sik sik sabunlayarak mikroplardan korunabiliriz. Mikroplar, temiz
olmayan ortamlarda {irer. Dokunma ya da o ortamda bulunmanin sonucunda
viicudumuza bulasir. Mikroplar, her an yikanmayan eller ve agiz yoluyla
viicudumuza tasmir, hastalanmamiza sebep olabilirler. Musluklar, kap1 kollari,
merdiven korkuluklari, meyve ve sebzeler gibi giinliik hayatta kullandigimiz veya
dokundugumuz pek ¢ok seyde cesitli mikroplarin barinmasi miimkiindiir. Bu
mikroplar ancak laboratuar ortaminda, gelismis mikroskoplarla fark edilebilir.

Viicut temizligi, saglikli bir hayatin vazge¢ilmez kosuludur. Ciplak gozle
goriilmeyen ve ancak mikroskopla fark edebilece§imiz bir¢cok canlinin saglarimizda,
kirpiklerimizde ve viicudumuzun bir¢ok yerinde yasadigmi bir diisiiniin! Iste, ancak
temiz su ve sabunla ellerimizi, yliziimiizii yikayarak, sik sik banyo yaparak bu
mikroplardan arinabiliriz.

Temizlik, toplum iginde baskalariyla daha huzurlu ve giiven igerisinde
yasamamizi saglar. Viicudunu, elbiselerini temiz tutan insanlar, baskalar tarafindan

hos karsilanir ve toplumda saygi1 uyandirirlar. Ali DUNDAR
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EK-11
ATATURK’UN IGDE AGACI

1937 (bin dokuz yiiz otuz yedi) yilinin bahar mevsimi idi. Atatiirk Orman
Ciftligi’ne Akkdoprii tarafindaki yoldan gidiyorduk. Ciftligin o tarafi meyve bahgesi
haline getirilmis, fidanlar sira sira dikilmisti. Simdi golgeli ve bol yesilligi ile ¢ok
giizel olan bu yol, o zamanlar heniiz kiigiik, ¢elimsiz agaclarin siralandigi, yaz
mevsiminde dahi tek g6lgesi bulunmayan bir yerdi.

Atatiirk, bu eski, c¢iplak topraklar {izerinde meyve bahgesi haline gelen bu
yerlere nese ile bakiyordu. Simdi bu uzun kavak agaclarinin bulundugu yol
kenarinda isciler ¢alisiyor ve fidan dikiyorlardi.

Atatiirk birden sofére ‘Dur!” diye bagirdi. Yere indigi zaman orada
bulunanlara:

‘Burada bir igde agaci vardi, nerede?’ diye sordu. Kimse igde agacini
bilmiyordu. Ciinkii orada ¢alisanlar, yenilerini dikmeye c¢alistyorlardi.

Atatiirk’iin biraz 6nceki nesesi kalmamisti. Cilinkii ¢iftligin ¢orak gilinlerinden
bir ani, yerinden sokiilmiis, yok olmustu. Yol boyunca yiiriiyerek 1gde agacini aradik
durduk.

‘Igde, yasli ve gelimsiz bir agacti. Fakat ne giizeldi, baharlari ne giizel
kokardi.” diye, sevdigi birini yitirmig gibi biitiin glin boyunca sdylenerek dolasti
durdu.

Ciftlik merkezine gelmistik. Biiyiik hamamin yapis1 bitmisti. Onu gezerken
igde agacinmi yerinden kimin sdkmiis oldugunu da arastirmak icin, ilgililere sorular

sordu. Kimse bu yash agac¢ hakkinda bilgi veremedi.
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Atatiirk, dnemsiz gibi goriinen bu isten biiyiik {iziinti duymustu. Ihtarda

bulundu, emirler verdi, eski agaglarda korunacak ve bakilacakti.

Afet INAN
(Atatiirk Hakkinda Hatiralar ve Belgeler)
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EK-12

SANA BORCLUYUZ

Sana bor¢luyuz ta derinden,
Ciinkii yurdumuzu sen kurtardin.
Hasta, yorgun diismiistiik,

Yaralarimizi iyice sardin.

Yigittin, inan¢ doluydun, yapiciydin.

Sanatkardin, denizler kadar engin;
Kimsenin gérmedigini goriirdii

Sevgiyle bakan gozlerin.

Dedin ki: Bu millet bu biiyiik millet

Yiiz yillar boyunca geri kalmas;

Bu yurt, bu giizel yurt, bizim yurdumuz

Her yanindan yaralar almas.

Dedin ki: Bir giizel savagmali
Kurmak i¢in yeniden;
Bilgiyle, inancla, coskunlukla

‘Oviin, ¢alis, giiven!’

Sana bor¢luyuz ta derinden,
Is1g1s1n bu yurdun,
Dilimizi, ulusalligimiz1 6grettin bize,

Ciinkii Cumhuriyetimizi sen kurdun.

Hiirriyeti sen yaydin i¢imize,
Halk¢iyiz dedin halk iginden,
Inangta hiir yetistirdin bizi,

Bor¢luyuz sana ta derinden!

Devrimlerle yiiceltti, ¢ok yiiceltti,

Bu milleti temiz ellerin.

Sana bor¢luyuz ta derinden,

En biiyligi Mustafa Kemallerin!

Cahit KULEBI
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EK- 13

DOGAL AFETLER

Fazla yaginca yagmur,
Sel baskinlar1 olur.
En verimli topraklar,

Sellerden zarar goriir.

Derelerden uzaga,
Yapalim evimizi.
Agac dikip topraga,

Alalim 6nlemleri.

Orman yanginlarinin,
Bircok nedenleri var.
Yanginlarin sonunda,

Zarar goriir canlilar.

Yangin ¢ikmasin diye,

Dikkatli davranalim.

Atesi sondiirelim,

Ormana kiymayalim. Mehmet AZIM

(Siir Demeti)
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EK-14

DENEY GRUBU YANLIS ANALIiZi ENVANTERiI ON DEGERLENDIiRME

OLCUM SONUCLARI
OGRENCILER | ORTAM | SESLENDIRME | ANLAMA | TOPLAM
OLCEGI OLCEGI OLCEGI PUAN
PUANLARI | PUANLARI | PUANLARI

D1 68 091 46 205
D2 54 86 60 200
D3 74 90 40 204
D4 76 85 53 214
D5 62 86 66 214
D6 55 81 53 189
D7 60 86 46 192
D8 63 84 53 200
D9 60 88 33 181
D10 58 80 40 178
D11 56 86 60 202
D12 55 77 33 165
D13 72 89 53 214
D14 59 78 53 190
D15 63 82 40 185
D16 59 81 46 186

TOPLAM 994 1350 775 3119
X 62.125 84.375 48.43 194.93
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EK- 15

DENEY GRUBU YANLIS ANALIiZi ENVANTERI ARA DEGERLENDIRME

OLCUM SONUCLARI
OGRENCILER | ORTAM | SESLENDIRME | ANLAMA | TOPLAM
OLCEGI OLCEGI OLCEGI PUAN
PUANLARI | PUANLARI | PUANLARI

D1 80 100 60 240
D2 70 87 46 203
D3 88 93 60 241
D4 60 85 40 185
D5 40 75 53 168
D6 70 88 66 224
D7 52 85 46 183
D8 53 70 73 196
D9 74 88 53 215
D10 78 90 46 214
D11 69 76 53 198
D12 80 93 46 219
D13 88 85 33 206
D14 85 97 46 228
D15 72 89 40 201
D16 67 93 53 213

TOPLAM 1126 1394 814 3334
X 70.375 87.125 50.875 208.375
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EK- 16

DENEY GRUBU YANLIS ANALIZi ENVANTERI SON DEGERLENDIiRME

OLCUM SONUCLARI
OGRENCILER | ORTAM | SESLENDIRME | ANLAMA | TOPLAM
OLCEGI OLCEGI OLCEGI PUAN
PUANLARI | PUANLARI | PUANLARI

D1 80 100 73 253
D2 93 96 80 269
D3 92 96 73 261
D4 80 84 80 244
D5 100 100 73 273
D6 92 100 60 252
D7 100 100 66 266
D8 65 85 53 203
D9 60 83 60 203
D10 40 62 53 155
D11 60 83 66 209
D12 63 82 53 198
D13 55 89 60 204
D14 70 75 73 218
D15 80 90 60 230
D16 60 80 80 220

TOPLAM 1190 1405 1063 3658
X 74.375 87.812 66.43 228.625
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EK- 17

KONTROL GRUBU YANLIS ANALIZI ENVANTERI ON
DEGERLENDIRME OLCUM SONUCLARI

OGRENCILER | ORTAM | SESLENDIRME | ANLAMA | TOPLAM
OLCEGI OLCEGI OLCEGI PUAN
PUANLARI | PUANLARI | PUANLARI

K1 66 86 66 218
K2 61 75 66 202
K3 67 87 53 207
K4 66 73 60 199
K5 66 85 53 204
K6 70 89 40 199
K7 60 81 40 181
K8 68 77 80 225
K9 65 85 46 196
K10 62 89 53 204
K11 67 93 46 206
K12 69 91 60 220
K13 55 82 46 183
K14 66 83 53 202
K15 63 82 60 205
K16 63 85 40 188

TOPLAM 1034 1343 862 3239
X 64.625 83.937 53.875 202.43
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EK- 18

KONTROL GRUBU YANLIS ANALIZI ENVANTERI ARA
DEGERLENDIRME OLCUM SONUCLARI

OGRENCILER | ORTAM | SESLENDIRME | ANLAMA | TOPLAM
OLCEGI OLCEGI OLCEGI PUAN
PUANLARI | PUANLARI | PUANLARI

K1 55 78 53 186
K2 51 81 60 192
K3 60 84 40 184
K4 60 84 46 190
K5 68 84 53 205
K6 60 82 46 188
K7 64 79 40 183
K8 57 81 40 178
K9 57 81 53 191
K10 70 91 40 201
K11 55 75 40 170
K12 71 74 40 185
K13 53 74 33 160
K14 63 92 33 188
K15 54 83 33 175
K16 50 91 46 187

TOPLAM 948 1319 696 2963
X 59.25 82.43 435 185.187
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EK-19

KONTROL GRUBU YANLIS ANALIZI ENVANTERI SON
DEGERLENDIRME OLCUM SONUCLARI

OGRENCILER | ORTAM | SESLENDIRME | ANLAMA | TOPLAM
OLCEGI OLCEGI OLCEGI PUAN
PUANLARI | PUANLARI | PUANLARI
K1 60 76 46 182
K2 50 86 53 189
K3 44 80 40 164
K4 50 84 40 174
K5 55 87 53 195
K6 65 78 46 189
K7 56 83 40 179
K8 47 87 66 200
K9 56 87 53 196
K10 53 82 53 188
K11 35 70 53 158
K12 51 77 46 174
K13 46 70 40 156
K14 47 82 40 169
K15 56 80 46 182
K16 56 83 46 185
TOPLAM 827 1292 761 2880
X 51.687 80.75 47.5625 180
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EK- 20

DENEY GRUBU VE KONTROL GRUBU OGRENCILERININ METIN
OKUMA SIRASINDA YAPTIKLARI HATA SAYILARI

DENEY GRUBU
OGRENCI . ON . ARA . SON
DEGERLENDIRME | DEGERLENDIRME | DEGERLENDiRME

D1 6 1 1
D2 14 3 1
D3 12 2 1
D4 33 8 1
D5 8 1 0
D6 11 2 1
D7 10 5 0
D8 9 3 3
D9 16 10 5
D10 23 5 4
D11 31 8 2
D12 53 3 5
D13 8 2 4
D14 21 3 3
D15 26 7 2
D16 19 8 2

TOPLAM 300 71 35

KONTROL GRUBU

OGRENCI . ON _ ARA _ SON

DEGERLENDIRME | DEGERLENDIRME | DEGERLENDIRME

K1 24 17 12
K2 10 8 2
K3 6 5 5
K4 6 4 4
K5 13 7 8
K6 8 9 6
K7 24 17 26
K8 20 16 13
K9 9 8 4
K10 9 10 6
K11 14 26 8
K12 9 31 18
K13 42 44 33
K14 31 15 27
K15 16 7 9
K16 5 2 6

TOPLAM 246 226 187
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EK-21

Ogrenci D- 2

Ilkégretim 3. Simif Tiirkce Ders Kitabi (I-.I.arf Yayincilik 2008)
‘Bayramliklarim’ Metnine Gére On Uygulama

Ortam Olcegi ve Seslendirme Olgegi Puanlar

Yapilan Sonuc¢ Olciim Kriterleri
Hatalar
Ortam | Seslendirme Ortam Olgegi Puanlar
Olcegi Olcegi
D | Bayramliklarim | 2/5 11/14 Hi¢ okumadi =0
Y | Bayraklarim Kelimeyi 6gretmen verdi = 1
D | Bayramliklarin1 | 2/5 14/15 Ayni1 kelimeleri, yapilari igermedi =
Y | Bayrakliklarinm 2
D | Giinleri 3/5 717 Ayni kelimeleri, yapilari igerdi=3
Y | Giinlerim Ayni1 kelimeleri, yapilari igerdi;
D | Sayiyordum 2/5 9/10 kendi koydugu kelimeler yazarla
Y | Sartyordum ayni ifadede = 4
D | Yiizleri 2/5 5/7 Kendini diizeltti = 5
Y | Yiizle
D | Degistirildi 4/5 12/12
Y | Degistirdilerdi
D | Sekerliklere 3/5 11/12
Y | Sekerliglere
D | Yerini 2/5 5/6
Y | Yerine Seslendirme Olgegi Puanlari
D | Gelin 5/5 5/5 Kendi koydugu kelimeyle harf
Y |- benzerligi yok =0
D | Gostereyim 3/5 9/10 Kendi koydugu kelimeyle 1 harf
Y | Gosteriyim benzerligi var = 1
D | Dolabina 3/5 7/8 Kendi koydugu kelimeyle 2 harf
Y | Dolabima benzerligi var =2
D | Giydin 2/5 5/6 Kendi koydugu kelimeyle N harf
Y | Giydim benzerligi var = N
D | Dedemin 2/5 5/7
Y | Dedim
D | Ellerini 3/5 5/8
Y | Elini
D | Yerimde 3/5 717
Y | Yerimden
TOPLAM 41/75 | 117/135
YUZDE 54 86
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“Bayramhklarim” Metnine Gore On Uygulama Anlama Olg¢egi Puanlar

Sorular ve Cevaplar Aciklama Puan Olciim Kriterleri
S-1 | Can heyecanla hangi Basit anlama 2/2 | Basit Anlama Sorular
bayramu bekliyordu? sorusu I¢in;
Kurban bayramini. e Hic
S-2 | Can bayram i¢in kendine ne | Basit anlama 2/2 cevaplanmayan
ald1? sorusu sorular =0
C GoOmlek, pantolon, kravat, e (Cevabi kismen
takim elbise. verilen sorular = 1
S-3 | Can bayram alig verisine Basit anlama 2/2 e Tam cevaplanan
kimlerle gitti? sorusu sorular = 2
C Annesiyle babasi.
S-4 | Evinizde bayram Derinlemesine 1/3 Derinlemesine Anlama
hazirliklarin nasil yapilir? anlama sorusu Sorular i¢in;
C Bir yerlerini silerek e Hig cevap
yikayarak. verilmeyen sorular
S-5 | Aileniz ¢ok istediginiz bir Derinlemesine 1/3 =0
giysiyi ya da esyay1 anlama sorusu e (Cevabi kismen
aldiginda neler verilen sorular =1
hissedersiniz? e Dogruya yakin
Cok mutluluk. ancak eksik
S-6 | Bayramlarda bagkalar1 igin | Derinlemesine 1/3 cevaplanan sorular
neler yaparsiniz? anlama sorusu =2
C Evimi temizlerim onlar i¢in e Tam ve etkili
yemekler yaparim. cevaplanan sorular
TOPLAM 9/15 =3
YUZDE 60

Ortam Olgegi + Seslendirme Olgegi + Soru Olgegi = 200
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Ilkégretim 3. Sumf Tiirkge Ders Kitabi (Harf Yaymlari)

‘Bayramliklarim’ Par¢asiyla ilgili Okudugunu Anlama Sorular

1. Can heyecanla hangi bayrami bekliyordu?

\?Mmﬁmumnuw,

2. Can bayram i¢in kendine neler aldi?
,987?\ f’ mz&df— lan([fL{ g

3. Can bayram aligverisine kimlerle gitmisti?

A VY « -
UL, Sgy i

4. Evinizde bayram hazirliklari nasil yapilir?
B yathr v et
b lioray P

5 Aileniz ¢ok 1sted1g1mz bir giysiyi ya da esyay1 aldiginda neler hissedersiniz?

ﬂ"”;- /7 //1
nilhau R,

6. Bayramlarda bagkalar1 iqin neler yaparsiniz?
}l ¥
DUT bR Gt
f‘
7Y ARl L

7 -“ ///d ~o

N
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Ogrenci D- 2

lk6gretim 3. Simif Tiirkce Ders Kitabi1 (Harf Yaymcihik 2008)
“Okuma Ahiskanhg” Metnine Gore Son Uygulama

Ortam Olcegi ve Seslendirme Olgegi Puanlar

Yapilan Sonu¢ Olciim Kriterleri
Hatalar
Ortam | Seslendirme Ortam Olgegi Puanlar
Olcegi Olcegi
D | Ediniriz 5/5 8/8 e Hic okumadi =0
Y |- e Kelimeyi 6gretmen verdi = 1
D | Segecegimiz | 4/5 10/11 e Ayni kelimeleri, yapilar1 igermedi = 2
Y | Secenegimiz e Ayni kelimeleri, yapilar1 igerdi=3
D | Zenginlesir 5/5 1111 e Aymi kelimeleri, yapilar1 igerdi; kendi
Y |- koydugu kelimeler yazarla ayni
TOPLAM 14/15 | 29/30 ifadede = 4
e Kendini diizeltti = 5
YUZDE 93 96

Seslendirme Olgegi Puanlar
Kendi koydugu kelimeyle harf
benzerligi yok =0

Kendi koydugu kelimeyle 1 harf
benzerligi var = 1

Kendi koydugu kelimeyle 2 harf
benzerligi var =2

Kendi koydugu kelimeyle N harf
benzerligi var = N
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“Okuma Ahskanlig1” Metnine Gére On Uygulama Anlama Olcegi

Puanlan
Sorular ve Cevaplar Aciklama Puan Olciim Kriterleri
S-1 | Metne gore okuma zevki Basit anlama | 2/2 Basit Anlama Sorular:
nasil gelisir? sorusu I¢ing
C Kitap okuma aliganligiyla. e Hig
S-2 | Metinde kitap neye Basit anlama | 2/2 cevaplanmayan
benzetiliyor? sorusu sorular =0
C Bir pencereye benzetiliyor. e (Cevabi kismen
S-3 | Metne gore okumaktan Basit anlama | 2/2 verilen sorular =1
maksat ne olmalidir? sorusu e Tam cevaplanan
C Bilgi sahibi olmak bir seyler sorular =2
ogrenmek bir seyi bilmemizi
saglar.
S-4 | Okumaya baglamadan 6nce | Derinlemesine | 2/3 Derinlemesine Anlama
ne yapmaliy1z? anlama sorusu Sorular I¢in;
C Ihtiyacimi karsilarim e Hig cevap
gereken seylerimi verilmeyen sorular
hazirlarim. =0
S-5 | Cok okumak insana neler Derinlemesine | 2/3 e Cevabi kismen
kazandirir? anlama sorusu verilen sorular =1
Yeni bilgiler edinir. e Dogruya yakin
S-6 | Okuyacaginiz kitaplari nasil | Derinlemesine | 2/3 ancak eksik
secersiniz? anlama sorusu cevaplanan sorular
C Bir kisiden ailemizden =2
biiytik bir kisiden yardim e Tam ve etkili
istiyerek. cevaplanan sorular
TOPLAM 9/15 =3
YUZDE 60

Ortam Olgegi + Seslendirme Olgegi + Soru Olgegi = 269
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IIkégretim 3. Siif Tiirkce Ders Kitabi (Harl Yayinlar)

“Okuma Aliskanhgi” Parcasiyla fIgili Okudugunu Anlama Sorulari

1. Metne gére okuma zevki nasil geligir?

Kinpohhuma,

2. Metinde kitap neye benzetiliyor?
’

(8{/ 'Q; QZ‘ ::2!,4. "

Z;me gore zl\uznal\tan maksat ne olmalidir?
/1 -? E : Z

4. Ol\umava baslama;:lan once ne vapmahylz"’

2 %‘4"’ "‘”% L Z i

’

Cok okumak jnsana neler kazandirn?
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Ogrenci K- 4
lk6gretim 3. Simif Tiirkce Ders Kitab1 (Harf Yaymcihik 2008)
‘Bayramliklarim’ Metnine Gére On Uygulama
Ortam Olcegi ve Seslendirme Olgegi Puanlari

Yapilan Sonu¢ Olgiim Kriterleri
Hatalar
Ortam | Seslendirme Ortam Olgegi Puanlar
Olcegi Olcegi
D | Ablana 3/5 5/6 e Hig okumadi =0
Y | Ablama e Kelimeyi 6gretmen verdi = 1
D | Degistirildi 3/5 11/12 e Ayni kelimeleri, yapilar1 icermedi = 2
Y | Degisirildi e Ayni kelimeleri, yapilar1 icerdi=3
D | I¢inde 5/5 6/6 e Ayni kelimeleri, yapilari igerdi; kendi
Y |- koydugu kelimeler yazarla ayni ifadede
D | Kadar 3/5 5/5 =4
Y | Kadar da e Kendini diizeltti = 5
D | Dolabina 3/5 7/8
Y | Dolabima
D | Daha 2/5 2/4
Y | Da
D | Dayimlara 2/5 8/9
Y | Yayimlara
TOPLAM 21/35 | 44/60
Seslendirme Olgegi Puanlar
~ e Kendi koydugu kelimeyle harf
YUZDE 60 73 benzerlig)i/yoi =0 ’
e Kendi koydugu kelimeyle 1 harf

benzerligi var = 1

o Kendi koydugu kelimeyle 2 harf
benzerligi var =2

o Kendi koydugu kelimeyle N harf
benzerligi var = N
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“Bayramhklarim” Metnine Gére On Uygulama Anlama Ol¢egi Puanlar

Sorular ve Cevaplar Aciklama Puan Olciim Kriterleri
S-1 | Can heyecanla hangi Basit anlama 0/2 | Basit Anlama Sorulari
bayram bekliyordu? sorusu I¢in;
Seker bayramini. e Hig
S-2 | Can bayram i¢in kendine ne | Basit anlama 2/2 cevaplanmayan
ald1? sorusu sorular =0
C Takim elbise ayakkabi. e (Cevabi kismen
S-3 | Can bayram alig verigine Basit anlama 2/2 verilen sorular =1
kimlerle gitti? sorusu e Tam cevaplanan
C Anne, baba ve ablasiyla. sorular =2
S-4 | Evinizde bayram Derinlemesine 1/3 | Derinlemesine Anlama
hazirliklarin nasil yapilir? anlama sorusu Sorular I¢in;
C Temizlenerek. e Hig cevap
S-5 | Aileniz ¢ok istediginiz bir Derinlemesine 2/3 verilmeyen sorular
giysiyi ya da esyay1 anlama sorusu =0
aldiginda neler e Cevab1 kismen
hissedersiniz? verilen sorular = 1
C Cok mutlu ve heyecanl e Dogruya yakin
olurum. ancak eksik
S-6 | Bayramlarda bagkalar1 igin | Derinlemesine 2/3 cevaplanan sorular
neler yaparsiniz? anlama sorusu =2
C Seker ve kolonya ve hazirlik e Tam ve etkili
yapariz. cevaplanan sorular
TOPLAM 9/15 =3
YUZDE 60

Ortam Olgegi + Seslendirme Olgegi + Soru Olgegi = 193 puan
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ilkogretim 3. Simf Tiirkge Ders Kitah (Harf Yaynlarr)
‘Bayramhiklarim’ Parcasiyla ilgili Okudugunu Anlama Sorular

1. Can heyecanla hangi bayrami bekliyordu?

2. Can bayram i¢in kendine neler ald1?

4. Evinizde bayram hazirliklari nasil yapilir?
\ \

ot \

Cam \n
LS IRV )

5. Aileniz ¢ok istediginiz bir giysiyi ya da esyay: aldifinda neler hissedersiniz?

\ L O Y ¥

6. Bayramlarda baskalar i¢in neler yaparsimiz?
AN

\ \
g :\J\va 5.6 \ &

.

el AZRNTY \WM)&Q Yaporspy.
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Ogrenci K- 4

lk6gretim 3. Simif Tiirkce Ders Kitabi (Harf Yaymcilik 2008)
‘Bayramhklarim’ Metnine Gore On Uygulama
Ortam Olcegi ve Seslendirme Ol¢egi Puanlar

Yapilan Sonuc¢ Ol¢iim Kriterleri
Hatalar _
Ortam | Seslendirme Ortam Ol¢egi Puanlari
Olcegi Olcegi
D | Bilgili 3/5 5/7 e Hic okumadi =0
Y | Bilgi e Kelimeyi 6gretmen verdi = 1
D | Sececegimiz 2/5 10/11 e Ayni kelimeleri, yapilar
Y | Segenegimiz icermedi = 2
D | Okuyacagimiz 3/5 10/12 e Ayni kelimeleri, yapilari
Y | Okuyacagiz icerdi=3
D | inceleyecegimiz | 2/5 13/15 e Ayni kelimeleri, yapilari
Y | Heceleyecegimiz icerdi; kendi koydugu
TOPLAM 10/20 | 38/45 kelimeler yazarla ayn1
ifadede = 4
YUZDE 50 84 e Kendini diizeltti = 5

Seslendirme Olgegi Puanlar

Kendi koydugu kelimeyle
harf benzerligi yok = 0
Kendi koydugu kelimeyle 1
harf benzerligi var = 1
Kendi koydugu kelimeyle 2
harf benzerligi var =2
Kendi koydugu kelimeyle N
harf benzerligi var = N
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“Okuma Ahskanlig” Metnine Gére On Uygulama Anlama Olgegi

Puanlan
Sorular ve Cevaplar Aciklama Puan Olciim Kriterleri
S-1 | Metne gore okuma zevki Basit anlama | 2/2 Basit Anlama Sorular:
nasil gelisir? sorusu I¢ing
C Kitap okuyarak. e Hig
S-2 | Metinde kitap neye Basit anlama | 2/2 cevaplanmayan
benzetiliyor? sorusu sorular =0
C Pencereye.. e Cevabi kismen
S-3 | Metne gore okumaktan Basit anlama | 0/2 verilen sorular =1
maksat ne olmalidir? sorusu e Tam cevaplanan
C Okumak. sorular = 2
S-4 | Okumaya baslamadan 6nce | Derinlemesine | 0/3 Derinlemesine Anlama
ne yapmaliy1z? anlama sorusu Sorulan i¢in;
C Duygu ve diisiince. e Hig cevap
S-5 | Cok okumak insana neler Derinlemesine | 1/3 verilmeyen sorular
kazandirir? anlama sorusu =0
C Zevk kazandirir. e (Cevabi kismen
S-6 | Okuyacaginiz kitaplari nasil | Derinlemesine | 1/3 verilen sorular =1
secersiniz? anlama sorusu e Dogruya yakin
C Arkadas seger gibi. ancak eksik
cevaplanan sorular
TOPLAM 6/15 =2
YUZDE 40 e Tam ve etkili

cevaplanan sorular
=3

Ortam Olgegi + Seslendirme Olgegi + Soru Olgegi = 174 puan
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o

ilkiigretim 3. Simif Tiirkee Ders Kitaby (Harf Yaymlari)

«Okuma Aliskanhg” Parcasiyla Hgili Okudugunu Anlama Sorulari

Metne gore okuma zevki nasil gelisir?

e g )

Metinde kitap neye benzetiliyor?

Nercrraift

Metne gore okumaktan maksat ne olmalidir?

o

Okumaya baglamadan dnce ne yapmaliyiz?

"dw/j:“ uL r\,u;,njwz

Cok okumak insana neler kazandii?

L'r JTEC

Okuyacagmiz kitaplari nasil segersiniz’

z & ,‘x":"_',b.h (.’:}’ﬁ:w
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Arastirma izni
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Konu  : Anket Uygulamasi
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Gelistimeye Etkisi” konulu arastirmasini, Kaman ligesi Yenihayat Ilkégretim Okulu 3. Sinif
diizeyindeki 6grencilere anket seklinde uygulama istegi bildirilmektedir.
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