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OZET

Bu arastirma ile ilkégretim 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerisi ile yazili anlatim becerisi arasindaki iligkinin bazi degiskenler agisindan
belirlenmesi amaclanmistir. Bu amaca yonelik olarak 6grencilerin cinsiyetlerinin,
sinif seviyelerinin, sosyoekonomik diizeylerinin, standart Tiirk¢eyr kullanma
bakimindan avantajli veya dezavantajli ¢evreye sahip olmalarinin okudugunu anlama

becerisi ile yazili anlatim becerisi arasindaki iligskiye etkisi arastirilmastir.

Genel tarama modellerinden, iliskisel tarama modeli kullanilarak yapilan
arastrmanin evreni 2010-2011 egitim oOgretim yilinda Edirne Kesan’da devlet
okullarma devam eden 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinden olugsmaktadir. Arastirmanin
orneklemi olusturulurken sosyoekonomik diizeyin okudugunu anlamaya ve yazili
anlatima etkisinin belirlenebilmesi icin tabakali ornekleme ve kiime ornekleme
yontemi birlikte kullanilmistir. Arastrma Kesan’” da bulunan Yekta Baydar
[Ikdgretim Okulu, Ahmet Yenice Ilkdgretim Okulu, Bademlik Ilkdgretim Okulu, Ali
Kale ve Kardesleri Ilkdgretim Okulu, Indnii [Ikdgretim Okulu ve Atatiirk 1lkdgretim

Okulu’nda 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goren 330 6grenci lizerinde yapilmistir.

Arastirmada belirtilen temel problemin ve alt problemlerin sinanmasi i¢in
gerekli olan veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan Tiirkge Okudugunu Anlama
Testi ve Yazili Anlatim (Kompozisyon Calismasi) Uygulama Formu ile elde
edilmistir. Yazili anlatim iirtinlerini degerlendirmek i¢in arastirmaci tarafindan Yazil
Anlatim Becerisi Degerlendirme Olgegi gelistirilmistir. Veriler ile ilgili gerekli
istatistiksel hesaplamalar1 yapmak i¢in SPSS 17.0 (The Statistical Packet for The

Social Sciences) programindan yararlanilmaistir.



Arastirma sonucunda okudugunu anlama ile yazili anlatim becerisi arasinda
pozitif yonli ve yliksek bir iliski bulunmustur. Ayrica okudugunu anlamada; cinsiyet
acisindan kiz Ogrencilerin lehine, sosyoekonomik diizey acisindan iist grupta
olanlarin lehine, standart Tiirk¢eyi kullanma bakimindan avantajli ¢evreye sahip olan
ogrencilerin lehine pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit
edilmistir. Smif seviyesi degiskenine gore okudugunu anlamada 6, 7 ve 8. siniflar
arasinda anlamli bir fark yoktur. Yazili anlatimda; cinsiyet agisindan kiz 6grencilerin
lehine, sosyoekonomik diizey agisindan {ist grupta olanlarin lehine, standart Tiirkgeyi
kullanma bakimindan avantajli ¢cevreye sahip olan 6grencilerin lehine pozitif yonlii
ve istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir. Smif seviyesi bakimindan yazili
anlatimda altinc1 sinif ile yedinci ve sekizinci simiflar arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik saptanmistir. Yedinci ve sekizinci smiflarin yazili anlatim becerileri

arasinda ise istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Anahtar Kkelimeler: Okuma, Okudugunu Anlama, Yazili Anlatim,

Sosyoekonomik Diizey, Standart Tiirkge.
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the relationship between the skills of
reading comprehension and writing of the 6th, 7th and the 8th grade students. In
terms of this aim, the effects of sex, grade, socio economic levels and living in an
advantegous or disadventagous neighbourhood in terms of the use of standard

Turkish on the skills of reading comprehension and writing have been analysed.

The universe of the study was made of 6th, 7th and the 8th grade students
studying in state schools in Kesan, Edirne in 2010-2011 educational year by using
relationship scanning model of all the general scanning models. Leveled sampling
and group sampling techniques were used together while the sampling of the study
was being formed in order to determine the effect of the socio economic level on the
reading comprehension and writing skills. The study was made over 330 students of
6th, 7th and 8th grade students studying in the elementary schools of Yekta Baydar,
Ahmet Yenice, Bademlik, Ali Kale ve Kardesleri, inonii and Atatiirk in Kesan,

Edirne.

The data necessary for testing of the main problem and the sub-problems
were acquired by means of the Turkish Reading Comprehension Test and Classic
Writing application prepared by the researcher. Writing skill evaluation scale was
formed by the researcher to evaluate the writing Works. SPSS 17.0 (The Statistical
Packet for The Social Sciences) software was made use of to do the necessary

statistical calculations for the data.

At the end of the study, a positive and high relationship was found between
the skills of reading comprehension and writing. Also in reading comprehension, a

positive and statistically meaningful difference was detected for the advantage of

il



girls in terms of sex, of the students in an advantegous neighbourhood in terms of the
use of standard Turkish and of the high group in terms of socio economic level.
There is not any meaningful difference according to the grade variable among the
6th, 7th and 8th grades. In writing, there is a positive and meaningful difference for
the advantage of girls in terms of sex, of the high group in terms of socio economic
level, the students in an advantegous neighbourhood in terms of the use of standard
Turkish. A statistically meaningful difference was detected among the 6th, 7th and
8th grades writing in terms of grade. No statistically meaningful difference could be

detected in writing skill between 7th and 8 th grades.

Key words: Reading, reading comprehension, writing, socioeconomic level,

Turkish.
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ONSOZ

Bu arastirmanm amaci ilkogretim 6, 7 ve 8. smf dgrencilerinin okudugunu
anlama becerisi ile yazili anlatim becerisi arasindaki iliskiyi bazi degiskenler

acisindan belirlemektedir.

Ik olarak arastirmamm her asamasinda degerli goriisleriyle yolumu
aydmlatan, yardimlarin1 ve destegini benden esirgemeyen danigman hocam, Sayin

Dog. Dr. Mehmet TASDEMIR ’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarm.

Arastirmanm analizinde, raporlastirma siirecinde ve bilgisine ihtiyag
duydugum diger anlarda kiymetli ¢alisma zamanindan bana ayiran degerli hocam
Saymn Yrd. Dog. Dr. Adem TASDEMIR e ve dlgek gelistirme siirecinde goriislerine
basvurdugum Arastrma Gorevlisi Remzi CAN’a, Edirne ilinin Kesan ilgesinde
bulunan ve arastrmanin Orneklemini olusturan okullarin ydnetici, 6gretmen ve

ogrencilerine tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans 6grenimim boyunca bana her konuda destek olan, arastirmanin
uygulanmasinda, degerlendirilmesinde ve tashihinde emegi gegen esim Okt. Tayfun

HAYKIR’a tesekkiir ederim.

Ayrica egitim gormem i¢in maddi ve manev1i biitiin imkanlari seferber eden,

beni yetistirip bugiinlere getiren aileme sonsuz tesekkiirler.

Hiilya AGIN HAYKIR

KIRSEHIR, 2012
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, arastrrmanin gerekgelerini ortaya koyan problem durumu,
calismanin amaci ve 6nemi, problem ciimlesi, alt problemler, sayiltilar, smirliliklar,

tanimlar ve kisaltmalar ile konuyla ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Diisiinme, diisiindiiklerini sozciikler vasitasiyla baskalarna aktarma ve
maddelere sekil verebilme o6zellikleri Latince “akilli adam” anlamma gelen insani,
diger canlilardan aywran 6zelliklerin basinda gelir (Saglam, 2008). Insan sosyal bir
varlik olarak maddi ve manevi gereksinimlerini karsilayabilmek i¢in bagka insanlarla

iletisim kurmak zorundadir.

Iletisim kurmanin ¢ok ¢esitli yollar1 olmakla birlikte insan igin en uygun
iletisim yolunun dil oldugu s6ylenebilir. Dil her seyden 6nce insana 6zgiidiir (Demir
vd., 2010). Insan dil yetisiyle diinyaya gelir ve yasadig1 ¢evrede dilini gelistirme
imkani1 bulur. Hayal eden, diisiinen ve duygulanan kimse, bunlarin sonuclarmni
davraniglar veya soz olarak kendi benliginin disina aktarir. Bu aktarmada onun en

biiyiik yardimcisi dildir (Korkmaz vd., 1995). Dil diger canlilardan farkli olarak



insana verilmis bir hediye gibidir. “Dil olmasa ne sanat olur, ne ilim ne tefekkiir”

(Timurtas, 1996:96).

Ergin (2001:7) dili, “insanlar arasinda anlasmayr saglayan tabii bir vasita,
kendi kanunlari iginde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren,
koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese, seslerden oriilmiis muazzam
bir yapi, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar ve sézlesmeler

sistemi” olarak tanimlamaktadir.

Ergin’in taniminda goriildiigii izere duygu, diisiince ve isteklerin bagkalarina
aktarilmasmi saglayan ¢ok yonlii ve gelismis bir semboller sistemi olan dil, sadece
canlilar arasinda anlasmay1 saglayan sozlii veya yazili sembolleri igermez. Diger
iletisim yollar1 i¢inde kendine 6zgii kurallar1 olmasi, konusma ve diisiinme araci
olmas1 bakimindan farkl 6zelliklere sahiptir. Bu 6zelliklerin toplumun bireylerine ve

gelecek nesillere aktarilmasi ihtiyaci dil egitimini zorunlu kilmaktadir.

Egitim yasam boyu siirdiiriilen bir faaliyettir. Ogretim ise okulda, planh ve
programli yiiriitiilen egitim siireci anlamima gelmektedir. Bu agidan bakildiginda
ogretim, genisligi olan egitim kavraminin alt kesimlerinden biridir (Varis, 1994).
Ana dili becerilerinin 6gretimi konusunda iilkemizde ilk okuma yazma siirecinde
yasanan sorunlardan fazla islevsel dil becerilerini kazandirma bakimindan sikintilar
yasandig1 sdylenebilir. Ogrenciler okuma yazmayr oOgrense de bu alanlarda
kendilerini gelistiren bireyler olduklarini sdylemek zordur. Oysa Aristoteles’e gore
egitim, insanlara biiyiilk edebiyat veya sanat eserlerinden haz duymak gibi hayatin
glizel yanlarmm1 gorebilmeyi de Ogretmelidir (Burnet, 2008). Estetik bir zevk
uyandirabilmek icin sadece dgretimin yeterli olmayacagi agiktir. Ogrencilerin anlama

yeteneginin gelistirilmesi Oncelikli egitim amacglarindan olmalidir. Mark Twain bu
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durumu soyle ifade etmektedir: “Egitim beyni gelistirmektir, zihni doldurmak degil.”
Zihni olgunlastiracak becerileri kazandirmak ise etkili bir ana dili egitimiyle

miumkiindiir.

Yeni Ogretim programinda Tirk Milli Egitimi’nin genel amacmin Tiirk
milletinin biitiin fertlerini; beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli
ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diistinme
giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise
deger veren, topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler
olarak yetistirerek; ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri,
davranislar ve birlikte is géorme aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak
ve onlarn, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir
meslek sahibi olmalarini saglamak oldugu belirtilmis; egitimin bilissel, duyussal ve

psiko-motor 6zelliklerine dikkat ¢ekilmistir (MEB, 2006).

Egitim programinin genel amaglarina uygun olarak Tiirk¢e dersinin en temel
amaglart okudugunu ve dinledigini tam ve dogru olarak anlayabilme; duygu,
diisiince, tasarim ve izlenimlerini, belli bir amaca gore a¢ik ve anlasilir bigimde
yaziyla ve sozle ifade edebilme becerisini kazandirmaktir (Unalan, 2001).
Okullarimizda Tiirk¢e 6gretiminin okudugunu veya dinledigini anlama ve yaziyla ya
da sozle anlatma becerilerinin gelistirildigi, kuramsal ve agrlikli olarak da
uygulamali ¢alismalarm yapildig1 bir alan oldugu goriilmektedir (Sever, 2004). Dil
ogretimi, ilkdgretimden baslayarak egitimin her kademesinde dolayli olarak tiim
derslerde yapilsa da dogrudan Tiirkce dersinde gergeklestirilmektedir. Bu nedenle

Tirkce dersi egitim ve 6gretim faaliyetlerinin bel kemigini olusturmaktadir.



Okudugunu dogru, ¢abuk ve tam olarak anlayabilen; duygu, diislince, izlenim
ve tasarmmlarimi belli bir maksada yonelik olarak agik ve anlasilir bir sekilde anlatan
ogrencilerin her derste basarili olma ihtimalleri yiiksektir. Aslinda pek ¢ok dersteki
basarisizligmm temelinde okudugunu anlayamama ve anladiklarini anlatamama
yatmaktadir (Tekin, 1980). Nitekim yapilan pek cok calisma 6grencilerin Tiirkge
dersindeki basarilarmin diger derslerdeki basarilarin1 da olumlu yonde etkiledigini

ortaya koymustur.

Giines (2000:20)’e gore dil, insanin sahsiyetini olusturan, zekasini isleten,
dehasini ortaya koyan, ilmi giiciinii arttiran, kiiltiiriinii ayakta tutup besleyen; o
kiiltiirlin biitiin muhtevasmni sinesinde saklayan ve tarihin derinliklerine uzanan
kokleriyle asirlarin mirasini biinyesinde barindiran muhtesem bir sistem, tiikenmeyen
bir kaynak ve mucizevi bir kuvvettir. Dilin kiiltiirel, sosyolojik ve tarihi boyutunu da
iceren bu islevi yerine getirmede anlama becerilerinden olan okuma ve bir anlatma
becerisi olan yazma hem 6grenim siirecinde hem de giinliik hayatta stirekli ihtiyag
duyulan 6nemli dil becerilerindendir. Insan okuma yoluyla bir yandan Kkiiltiir
birikimini olustururken bir yandan da yazili anlatim kanaliyla kiiltiirel aktarimin
devamliligin1 saglamaktadir. Benzer sekilde dinleme ve konugma becerilerinin de
kiiltiirlenmeyi saglamada onemli rolii vardir. Dil kiiltiirle dogrudan iliskili oldugu
icin biitlin dil becerilerinin uyumlu bir biitiin olusturacak sekilde oOgretilmesi

gerekmektedir.

Sever (2004)’e gore ana dili egitiminde sorun olusturan nedenlerin tiimel ve
akademik bir anlayisla incelenmesi gerekir. Bu durumda dil egitimini yiiriiten tiim
kurum ve kuruluslarin birlikte ve uygun calisma kosullar1 i¢inde sorunlara uygun

coziimler bulmasi gerekmektedir. Dil becerilerinin herhangi birinde goriilen aksaklik
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veya eksiklik diger dil becerilerine dahasi kisinin akademik ve sosyal hayatina da

olumsuz etkilerde bulunacaktir.

Dil, anlatma ve anlamanin birlikte olmasiyla bir biitiin olusturmaktadir.
Clinkii iletisim karsilikli yapilan bir eylemdir. Gonderenin aliciya iletiyi sundugu
kanali, her iki tarafin da bilmesi gerekir. Aksi takdirde anlasma ger¢eklesmez (Deniz,
2003). “Ogrenci cesitli alanlara ait bilgilerin ¢ogunu okuma ya da dinleme yoluyla
edinir. Kendi bilgi, diisiince ve duygularini da konusma ya da yazma yoluyla aktarir.
Bu dort etkinlik (okuma, yazma, dinleme, konusma ), icerigi ve anlami ne olursa
olsun, biitiin derslerdeki 6grenmeler i¢in gereklidir. Bu nedenle ana dili 6grenimi,

biitiin derslerin temelini olusturur” (Tekin, 1980:18).

Okullarimizda temel dil becerilerinin biitiinliikk icinde islenmesi gerektigi
Tirkce 0gretim programinda da agikca ifade edilmistir. Ancak uygulamada dinleme
ve konugma becerilerinin ders etkinlikleri i¢cinde dogal olarak yer verilen beceriler
oldugu goriildiigii halde okuma ve yazma becerilerinin ilk okuma yazma siirecinden
sonra gerektigi kadar 6nemsenmediginden bahsedilmektedir. Okuma yazmay1 bilen
fakat okudugunu anlayamayan veya bildiklerini etkili bir biitiinliik icinde yazamayan

kisilerin ana dilini iglevsel bir sekilde kullandigin1 séylemek giictiir.

Okudugunu anlama becerisi gelismis olan 6grencilerin yazili anlatimda da
basarili olacagi disiiniilmektedir. Kisi yazili metinler yoluyla zihninde
anlamlandirdigr kelimelerle diistinmekle kalmamakta okudugu yazili metnin
formunun da adeta fotografini ¢ekmektedir. Ana dilinin olgun, yetkin ve farkl tiirde
yazilmis eserlerini okuma imkan1 bulan kisiler yazili anlatimda 6nemli olan anlatim
bozuklugu yapmama, noktalama igaretlerini dogru kullanma, yazim yanlis1 yapmama

gibi kurallar1 da farkinda olarak veya olmayarak kavrayabilmektedir. Diger taraftan
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okuyarak kelime dagarcigini zenginlestiren insanin yazili anlatim becerileri agisindan
basarili olmasi beklenir. Yine yazili metinleri okumak suretiyle 6grencilerin standart
Tiirkgeyr yazili olarak kullanma bakimindan okumayan ya da okudugunu
anlayamayan 6grencilerden avantajli olacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada temel
dil becerileri iginde 6nemli yeri olan okudugunu anlama becerisi ve yazili anlatim
(kompozisyon) becerisi arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Ayrica
sosyoekonomik durumun okudugunu anlama becerisi ile yazili anlatim becerisi
iliskisinde 6nemli oldugu, list sosyoekonomik Ozelliklere sahip olmanin her iki
beceriyi olumlu yonde etkileyecegi diisiincesi de arastirmanin yapilmasmda 6nemli

olan ¢ikis noktalarindan biridir.

1.2.Problem Ciimlesi

[Ikogretim 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin okudugunu anlama becerisi ile yazili

anlatim becerisi arasinda iliski var midir?
Alt problemler:
Ana probleme bagli olarak yanitlar1 aranacak olan alt problemler sunlardir:

1. Ilkégretim 6, 7 ve 8. smif ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi
ogrencilerin cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

2. ilkdgretim 6, 7 ve 8. smuf Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi
ogrencilerin sinif seviyelerine gore farklilagmakta midir?

3. ilkdgretim 6, 7 ve 8. smuf Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi
ogrencilerin sosyoekonomik diizeylerine (alt, orta, {ist) gore farklilasmakta

midir?



10.

11.

12.

[lkdgretim 6, 7 ve 8. smif ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi
ogrencilerin standart Tiirkgeyi kullanma bakimindan avantajli veya
dezavantajli gevreye sahip olmalarmna gore farklilagsmakta midir?

[Ikogretim 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin yazili anlatim becerisi dgrencilerin

cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

[Ikogretim 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin yazili anlatim becerisi dgrencilerin

smif seviyelerine gore farklilasmakta midir?

[Ikogretim 6, 7 ve 8. siif dgrencilerinin yazili anlatim becerisi dgrencilerin

sosyoekonomik diizeylerine (alt, orta, iist) gore farklilagsmakta midir?

[Ikogretim 6, 7 ve 8. siif dgrencilerinin yazili anlatim becerisi dgrencilerin
standart Tiirkceyi kullanma bakimindan avantajli veya dezavantajli cevreye

sahip olmalarina gore farklilasmakta midir?

[Ikogretim 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin cinsiyetlerinin okudugunu anlama
becerisi ile yazili anlatim becerisi arasindaki iliskiye etkisi var midir?
[Ikogretim 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin smif seviyelerinin okudugunu
anlama becerisi ile yazili anlatim becerisi arasindaki iligskiye etkisi var midir?
[Ikogretim 6, 7 ve 8. smf &grencilerinin sosyoekonomik diizeylerinin
okudugunu anlama becerisi ile yazili anlatim becerisi arasindaki iliskiye
etkisi var midir?

[lkdgretim 6, 7 ve 8. smif ogrencilerinin standart Tiirkgeyi kullanma
bakimindan avantajli veya dezavantajli cevreye sahip olmalarmin okudugunu

anlama becerisi ile yazili anlatim becerisi arasindaki iligskiye etkisi var midir?



1.3.Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastrmanin genel amaci ilkdgretim 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin
okudugunu anlama becerisi ile yazili anlatim becerisi arasindaki iliskiyi
belirlemektir. Ogrencilerin cinsiyetlerinin, smif seviyelerinin, sosyoekonomik
diizeylerinin ve standart Tirkceyi kullanma bakimindan avantajli veya dezavantajli
cevreye sahip olmalarmmin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerisi arasindaki
iliskiyi etkileyip etkilemedigini belirleme yoluyla genel amag etrafinda olusturulan

sorulara yanit aranmistir.

Insanin dogas1 geregi sosyal bir varlik olmasi, duygu ve diisiincelerini
baskalarma aktarma istegi gibi onemli 6zellikleri onun i¢inde yasadigi toplumla
iletisimini zorunlu kilmaktadir. Bu goOrevi yerine getirmede insan, ses ve
sembollerden olusan dili kullanmaktadir. Diger iletisim vasitalarindan farkh olarak

dil, 6grenilmeye ve 6gretilmeye daha elverisli gériinmektedir.
Ana dili egitiminin bir parcasi olarak ilkdgretimin ikinci kademesinde (6,7 ve
8.smuflar) Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1

ve temel ilkelerine uygun olarak dgrencilerin;

1. Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarmdan biri oldugunu

benimsemeleri,

2. Duygu, diistince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigcimde

1fade etmeleri,

3. Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalari,



4. Anlama, siralama, iligki kurma, smniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,

analiz sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me,

dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil

zevki ve bilincine ulagmalar1; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmeleri,

7. Yapicy, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diistinme yollarin1 6grenmeleri, bunlar1

bir aligkanlik haline getirmelersi,

8. Bilgiye ulasmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen

mesajlara karsi elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve segici olmalari,

9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri

tanimalari,

10. Hosgortlii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1 ve

¢Ozlimler tiretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere onem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve

diistincelerini gliclendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006:4).

Tiirkce dersi i¢in yukarida siralanan amaglarin yerine getirilmesinde temel dil
becerilerinin (okuma, dinleme, konusma, yazma) birbiri ile uyum iginde 6gretilmesi
gerekmektedir. Bu becerilerden birinin ya da birkagmin eksik olmasi bireyin

iletisimini olumsuz yonde etkilemektedir.

Temel dil becerilerinin birbirleriyle uyum i¢inde c¢alistig1 fikrinden hareketle
arastirmaci bu ¢alismada okudugunu anlama ve yazili anlatim becerisi arasinda iliski

olup olmadigina bakmaktadir. Ciinkii anlama becerisindeki gelisme, kelime
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hazinesini zenginlestirerek Ogrencinin anlatma becerisini de olumlu ydnde
etkileyecektir (Sever, 2004). Yapilan pek c¢ok arastrma gostermektedir ki ¢ok
okuyan 6grencilerin yazma becerileri az okuyan 6grencilere gore daha iyidir (Carrell
ve Connor, 1991). Jensen (1984), yazma becerisinin okuma becerisinin gelismesi
icin zorunlu olmadigini ancak okuma-anlama becerisinin 1yi yazmak i¢in kritik bir
faktor oldugunu belirtmistir. Boyle bir iliski mevcutsa Tiirkce okuma etkinlikleri
ogrencilerin ihtiyaglarma gore diizenlenerek yazma faaliyeti gelistirilebilir.
Okudugunu anlayan kisi yazma becerisinde de kendini gelistirebilir. Bu da iyi bir

okur-yazar olmakla miimkiin goriinmektedir.

Gegen yiizyilda okur-yazarlik kavrami ¢ogunlukla okuma yazmay1 mekanik
bir beceri olarak yerine getirme seklinde algilanmistir. 1960’11 yillardan itibaren ise
okur-yazarhigin kapsam, yontem ve vurgu bakimlarindan degismeye basladigi, okur-
yazarlik kavraminda sosyokiiltiirel boyutun 6nem kazandigi goriilmektedir (Yildiz,
2007). Okur-yazar kisi sadece basili isaretleri goriip sesli veya sessiz okuyan, isine
yaradig1r Ol¢liide yazan kisi degildir. Okur-yazar, giiniin sartlarin1 ve imkanlarini
bilmeli, bunlar1 en etkin sekilde kullanmali, okudugunu anlamlandirabilmeli, duygu
ve distincelerini yazmada yeterli olmalidir. Okur-yazar, sadece okulda aldig:
egitimle yetinmemeli tiim hayat1 boyunca okuma yazma becerisini iglevsel kilmanin
yollarin1 aramalidir. Ciinkii geleneksel egitim anlayisinin degismesiyle birlikte
olusan bilgi toplumu, egitimi okul duvarlar1 arasinda sikisip kalan bir olgu olmaktan

cikarmustir (Terzi, 2008).

Ana dili egitimi verilirken okudugunu anlayamayan Ogrencilerin yazma
becerisi bakimindan da c¢ogunlukla yetersiz oldugundan s6z edilmektedir. Bu

arastirma okudugunu anlama ve yazili anlatim becerisi arasindaki iligkiyi belirleme
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acisindan Onemlidir. Arastrmadan elde edilen sonuclarla Ogretmenler egitim

durumlarin1 okuma ve yazma becerisi arasindaki iliskiyi géz 6niinde bulundurarak

daha etkin hale getirebilirler. Ayni zamanda bu calisma ile ana dili 6gretim

programlar1 hazirlanirken arastrma sonuglarinin uzmanlara faydali bilgiler

verebilecegi diistiniilmektedir.

1.4.Sayiltilar

Bu arastrma, temel olarak asagida sunulan sayiltilardan hareketle

gerceklestirilmistir:

1. Arastirmada kullanilan 6rneklem evreni temsil edecek 6zelliklere sahiptir.

2. Testleri ve formlar1 uygulayan 6§retmenler yansiz davranmiglardir.

3. Olgme araci gelistirilirken goriislerine bagvurulan uzman kanilar1 yeterlidir.

4. Arastirmaya katilan 6grenciler sorular1 ciddiyetle cevaplandirmiglardir.

5. Uygulamalar i¢in verilen siire yeterlidir.

6. Uygulanan okudugunu anlama testleri ve yazili anlatim formlar1 6grencilerin
seviyelerine uygundur.

7. Arastrrmanin  kontrol edilemeyen hatalari, tim gruplart ayni oranda
etkilemistir.

8. Okullarin ve 6grencilerin gruplandirilmasinda kullanilan SBS sonuglar1 ve

okul arsiv bilgileri dogrudur.
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1.5.Smirhhiklar

Bu arastirma;

1. amaglar bakimindan arastirmada belirtilen problem ve alt problemlerle,

2. kuramsal ¢ergeve bakimindan ulasilabilen kaynaklarla,

3. konu alani agisindan dil becerilerinden okudugunu anlama ve yazili anlatim
(kompozisyon) becerileri ile,

4. yontem bakimindan iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki birlikte degisimin
varligini gosteren iligkisel tarama modeliyle,

5. ogrencilerle ilgili nicel ve nitel veri kaynagi olarak 2010-2011 egitim 6gretim
yilt Edirne ilinin Kesan il¢esine bagl alt1 resmi ilkdgretim okulunda 6grenim
goren 330 6grenciden saglanan verilerle,

6. nicel ve nitel veri toplama araci olarak okudugunu anlama testi ve yazili

anlatim (kompozisyon) uygulamasi formu ile smirhdir.

1.6. Tanimlar
Egitim: Bireyin davranmiglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak

istendik degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1982).

Ogretim: Ogrenme siirecinin amagli, planli ve diizenli olarak uygun kosul

veya durumlarm hazirlanmasi yoluyla yapilmasi sanatidir (Binbasioglu, 1994).

Dil: Kendine 6zgii kurallar1 olan ve bu kurallar ¢ergevesinde dogal bir
gelisme gosteren duygu, diisiince ve dilekleri anlatmak icin kullandigimiz sesli ve

uyumlu isaretler sistemidir (Yesiloz, 2003).
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Ana dili: Kisiyi, aileye, is yerine, topluma baglayan; kiside mensubiyet

duygusu doguran ve gelistiren vazgecilmez iletisim aracidir (Agca, 2001).

Standart dil: Bir dilin kullanildig1 sahada iletisim alan1 en genis olan, dgeleri
yerel ve sosyal tabakalara has izler tagimayan, agizlar iistli, norm olusturucu ve en
azindan yazili gerceklesmesiyle iligkili kurallar1 belirlenen prestij varyantidir (Demir

ve Yilmaz, 2003).

Okuma: Bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki

ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siirecidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997).

Anlama: Goriilen, isitilen, okunanlarin kavranmasi ve algilanmasidir (Rusen,

1995).

Okudugunu anlama: Basili sozciikleri duyu organlar1 yoluyla algilayip
anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir siiregtir (Ozdemir,

1983).

Yazih anlatim: Her tiirlii olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en giizel
sekilde kullanarak belli bir plan dahilinde baskalarma ve yarina ulagtirmaya, boylece

kaliciligini saglamaya imkan veren bir aragtir (Aktas ve Giindiiz, 2002).

Standart Tiirkceyi kullanma bakimindan avantajh cevre: Standart Tiirkge
ile konusan insanlarin ¢ogunlukta oldugu c¢evredir. Bu ¢evrede yerel agizlarin, sosyal

agizlarin veya bagka dillerin etkisi azdir.

Standart Tiirkceyi kullanma bakimindan dezavantajh cevre: Standart
Tiirkge ile konusan insanlarin nispeten az oldugu ¢evredir. Bu ¢evrede yerel veya

sosyal agizlarin ve baska dillerin etkisi fazladir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE iLE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde okuma, anlama, okudugunu anlama, yazma ve yazili anlatim

kavramlarina deginilmistir.

2.1. Okuma

Bireyin kiiltiirel gelisiminde ve giinlilk yasantisinda 6dnemli bir yere sahip
olan okuma kavrami egitim ve 6gretim faaliyetlerinde de biiyiik yer tutar. Kisinin
aile ve ¢evrede konusma ile dinleme becerilerini kismen de olsa edinerek okula
basladig1 disiiniildiigiinde okumanm, temel dil becerileri i¢cinde sistematik sekilde

ogretilmeye baslanan ilk beceri oldugu sdylenebilir.

Okuma kelimesi kavram alani olarak yazili bir metni sesli olarak sdylemek
veya sessiz bir bicimde algilamak diginda Tirkcede Ogrenim gormek, okuryazar
olmak, c¢alismak, okuma aligkanligi edinmek gibi daha pek ¢ok anlamda

kullanilmaktadir.

Goktiirk (2002:45)’e gore okumanin giinliik dilde kazandig1 bir¢ok degisik

anlam vardir. Bunlardan bazilar1 s6yledir:

“Okuma, giindelik Tiirk¢ede ¢ok degisik anlamlarda karsimiza
¢tkabilen bir sozciik. ‘Onun okumast yoktur.” ‘Cok okuyan ¢ok bilir.” ‘Bizim ¢ocuk iyi
okuyor.”* Oku da adam ol!’ Bu tiimcelerdeki degisik anlamlarin yani sira, bir seyi
ezberden soylemek, okumak tiflemek gibi edimleri de belirleyebiliyor okuma. ‘Canina
okumak’ dizisinden egretilemeli kullanimlarda ise daha baska dogrultuda anlamlar
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kazaniyor. Sozciigiin, yazili basili metinlerden anlam ¢ikarmaya degin giindelik
kullanimlarini, birazcik diisiinmek, ¢agdas yasamin bu onemli edimi konusundaki
tutumumuzun olumlu olumsuz, belirli belirsiz yonlerini bir ol¢iide agiklamaya yeter.
Sozgelisi, ‘Onun okumast yoktur.’ tiimcesinde okuma, okuryazarlik anlamina geliyor.
‘Cok okuyan ¢ok bilir.’ tiimcesinde, bireyin stirekli bir seyler okuma aliskanligini
belirtiyor. ‘Bizim ¢ocuk iyi okuyor.’ tiimcesinde okuma, 6grenim gérmek anlamina
geliyor. ‘Oku da adam ol!’ ise yerine gore ya da séyleyenin ofkesine gore bu ii¢
anlamdan herhangi birini belirtebiliyor.”

Arastirmacilar okuma kavrami i¢in farkli tanimlar yapmislardir. Demirel
(2002:59) okumay1, “bilissel davraniglarla psikomotor (devinimsel) becerilerin ortak
calismasi yoluyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi” olarak tanimlamistir.
Burada One cikan nokta okuma eyleminde zihinsel faaliyetlerle birlikte duyu

organlarinin da 6nemli islevleri oldugu goriisiidiir.

Kavcar ve digerlerine (1997) gore okuma, bir yazinin sozciikleri, climleleri,
noktalama isaretleri ve diger dgeleriyle birlikte goriilmesi, algilanmasi ve kavranmasi
siirecidir. Bu tanimda yaziyla birlikte diger sembollerin de okumadaki 6nemine
deginilmistir.

Kantemir (1997) okumay1, yazili sembolleri anlamlandirma ve yorumlama
amaciyla, zihnin géz ve ses organlariyla birlikte yaptigi etkinlikler biitiinii olarak

degerlendirmektedir.

Yildiz (2003)’a gore ise okuma, yazidaki duygu ve diislincelerin kavranmasi,
coziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan

karmasik bir stiregtir.

Yukaridaki tanimlarda one c¢ikan vurgulara bakilarak okumanin genel

nitelikleri sdyle siralanabilir:

15



1. Okuma bir iletisim siirecidir.
2. Okuma bir algilama siirecidir.
3. Okuma bir 6grenme siirecidir.

4. Okuma bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir

(Geng, 2001:26)

Okuma etkinligi gérme, seslendirme yoniinden fizyolojik; kavrama, anlama
yoniinden biligsel; okumaya karst olumlu veya olumsuz tutum takmma, okuma
arzusu duyma gibi yonlerden duyussal; sesli veya sessiz okuma bir beceri olduguna

gore ayn1 zamanda devinissel bir siirectir (Nas, 2003).

Akyol (2006)’a gore okuma, hemen her dersin temelinde 6nemli bir yere
sahip oldugu i¢cin okul programlarmin omurgas: niteligindedir. Okuma ve
okunanlardan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insan hayatmnin anlamli hale
gelmesine yapilan en biiyiik katki olarak, egitim programlarinda ve Ogretim

siirecinde yerini almaktadir.

Okuma, sadece akademik basar1 saglamaya yarayan bir vasita degil ayni
zamanda gecmisle gelecek arasinda kurulan bir kopridiir. Okuma, ge¢mise 151k
tutma ve kiltlirel miras1 gelecek nesillere dogru bir sekilde aktarma bakimindan
biiylik 6neme sahiptir. Okuma bu yoniiyle toplumla da ilgilidir. Uygar toplumlarda
okuma, ilerlemenin ve gelismenin bir geregi olarak dnemsenmekte ve gelismemis
toplumlarda okumayan bir nesil tehlike sayilmaktadir. Ciinkii okuma kisiyi

bilgisizlik ve yanlis inaniglardan korur (Demirel, 2002).

Ote yandan giiniimiizde Ogrenciler sadece okulda bilgiye ulasmakla

yetinmemekte ayni zamanda bireysel olarak kendilerini gelistirme ve 6grenmeyle
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zaman gecirmektedirler (Erdogan, 2008). Insan hayatinm smirlilig: diisiiniildiigiinde
yaparak yasayarak 6grenmenin bilgi edinmede okumaya gore her zaman yeterli bir
glic oldugunu soylemek zordur. Bu nedenle bireysel gelismede ve 6grenmede

okumanin énemli bir yeri oldugu gercegi yadsinamaz.

Okumanm tanimlarindan yola c¢ikilarak okumanin fiziksel ve zihinsel
siireclerin isletilmesiyle ortaya cikan bir beceri oldugu sdylenebilir. Bu beceri,
insanlarin kendini gelistirmesinde dnemli bir aractir. insan beyni, cocuk gelisimi ve
davranis bilimleri iizerinde yapilan arastirmalar sonucunda okumanm bes temel

prensibi ortaya ¢ikarilmigtir:

a. Okuma, anlam kurma siirecidir. Okuyucu 6n bilgilerini kullanarak metni

cozmeye calisir.

b. Okuma, akici olmak zorundadir. Tek tek kelimeleri degil biitiin metni

anlamaya yonelik olmalidir.

c. Okuma, mutlaka stratejik olmalidir. Okuyucu kendisini metnin seviyesine,

on bilgisine ve okuma amaclarina ayarlayabilmelidir.
¢. Okumak i¢in motive olmak gerekir.

d. Okuma, siirekli gelisen bir beceridir. Bu nedenle siirekli ve diizenli bir

okuma egitimi yapilmalidir (Bahgeci, 2009).

Arastirmacilar tarafindan okumaya yiiklenen anlamlara bakilarak -diger biitiin
dil becerilerinde oldugu gibi- okumanin da cesitli amaclar1 oldugu soylenebilir.

Demirel (2002:76)’e gore okumanin amaglar1 sunlardir:
1. Asagida belirtilen alanlarda temel okuma becerilerini gelistirmek;

a. Sozctkleri tanima,
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b. Soézciiklerin anlamlarini bulma,
c. Okunan materyali kavrama ve yorumlama,
d. Materyale ve okuma amacina uygun hizda sessiz okuma,

e. Sesli okuma.

2. Okumadan zevk almak,

3. Bireysel ilgi ve ihtiyaclar1 karsilamada yetenegi gelistirmek,
4. Okuma yoluyla yasant1 zenginligi saglamak,

5. Stirekli okuma ilgisini gelistirmek.

Okumanin amaglar1 yukarida srralanan amaclardan farkli da olabilir.
Okumaya yiiklenen anlamlar insanlarin ihtiyaglarina gére zaman gegtik¢e artmakta
ve degismektedir. Eskiden okuma genis kitleler tarafindan okur-yazar olmakla es
tutulmusken yakin zamanda okumaya farkli anlamlar yiiklenmistir. Clinki ilk
okuma, okuma becerisinin baglangicidir. Bu yilizden, “okuyabilme” ile okuma
becerisi bir tutulmamaktadir. Okuma yazma 6grenilmis olsa bile, bu temel beceri,
ancak siirekli kullanildig1 ve gelistirildigi zaman bir deger tasir. Mark Twain’in
dedigi gibi “Kitap okumayan bir insanmn kitap okuyamayan bir insan karsisinda
higbir {istiinliigii yoktur.” Ilk okumada ama¢ okumay1 dgrenmektir, fakat daha sonra
ogrenmek icin okuma gerceklesir. Yani okuma, bir amag¢ degil, yeni bilgilere

ulagmak i¢in kullanilan bir aragtir.
Okuma bir beceridir ve bu beceri su bilesenlerden olusur:
a. Kelime bilgisi

b. Okudugunu anlama ve organize etme becerisi
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¢. Okuma hiz1 (Kovacioglu, 2006:6).

Okuma hem kelime tanima becerisiyle hem de okudugunu anlama becerisiyle
iligkili oldugu i¢in Tiirkce kelime tanima becerisi gelismis olan okuyucular,
kelimeleri cabucak seslendirirler ve zamanlarmmin biiyiikk bir bolimiinii metni
anlamaya ayirirlar. Bu tiir okuyucularin, okumalar1 akicidir ve okuduklarinin biiyiik
bir boliimiinii anlarlar. Kelime tanima becerisi gelismemis veya az gelismis
okuyucular ise kelimeleri seslendirmekle fazla ugrastiklar i¢in anlamaya ayirdiklari
vakit azalir. Bu tiir okuyucular okumada sorun yasarlar, yavas ve yanlis okurlar,

okuduklarinin ¢ogunu anlayamazlar (Y1lmaz, 2009).

Duke ve Pearson (2002:205-206); Pressley ve Block (2002:14-15) 1yi

okuyucunun 6zelliklerini asagidaki gibi siralamiglardir:
e lyi okuyucular aktif okuyuculardir.

e Metni okumadan oOnce kendilerine amag¢ belirlerler. Metni okurken,

metnin amaglarma uygun olup olmadigini degerlendirirler.
e Metni okumadan dnce metne goz gezdirirler.
e Okurken bir sonraki adimda ne olacag1 hakkinda fikir yiiriitiirler.

e Secici okurlar. Okuma siirecinde kararlar alirlar. Hangi kismi1 dikkatlice
okumalar1 gerektigini, hangi kismi atlamalari, hangi kismi hizlica

gecmeleri gerektigini bilirler.
e Okurken anlam1 yapilandirir, tekrar eder ve sorgularlar.
e Zihinlerinde bilmedikleri kelimelerin anlamlarin1 bulmaya ¢alisirlar.

e Onceki bilgileriyle metindeki bilgileri karsilastirirlar.
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e Metne duygusal ve zihinsel yonden tepki verirler.

e Hikaye tiirtindeki metinleri okurken, olay ve karakterlere ilgi

gosterirler.

e Bilgilendirici metinleri okurken, metinle ilgili 6zetleri zihinlerinde

yapilandirir ve tekrar ederler.

e Okumanin okuma 6ncesi, okuma sirasinda ve okuma sonrasi siire¢lerden

olustugunu bilirler.

e Anlama zaman alic, siireklilik isteyen ve kompleks bir siire¢ olmasina
ragmen 1yi okuyucular i¢in liretken ve tatmin edici bir siirectir (Akt.

Ozyilmaz, 2010:4-5).

Teknolojinin hizla ilerledigi ve bilgi cesitliliginin adeta bir yigm olusturdugu
glinlimiiz kosullarinda okumanin 6nemi giderek artmaktadir. Bireyin okuma becerisi
ile birlikte bu bilgi yigmindan nasil yararlanacagini da bilmesi gerekmektedir. Bu
nedenle bireyin okuma ihtiyacina goére okuma tiirleri ve teknikleri degiskenlik

gostermektedir.

2.1.1.0kuma Tiirleri

Okuma etkinligi okunan materyalin niteligine ve okuma amacina gore degisik
sekillerde yapilmaktadir. 1lk okuma yazma calismalar1 ile birlikte 6grenciler sesli
okuma yoluyla kelimeleri dogru seslendirmeyi, okuma hizin1 ayarlamayi, noktalama
isaretlerinin islevlerini 6grenirken; sessiz okuma calismalar1 ile anlamaya doniik
okuma gelistirilir. Gorsel okuma caligsmalar1 ile sadece kelimelerden degil kelimeler

disindaki isaretlerden ve gorsellerden anlam ¢ikarma yetenegi gelistirilir.
20



Arastirmacilar okuma tiirlerini gruplandirirken farkli noktalardan hareket
etmislerdir. Cemiloglu (2004), Kavcar ve digerleri (1997) ile Unalan (2001) okumay1
ses organlarinin okumadaki islevlerinden hareketle sesli ve sessiz okuma olmak
iizere ikiye ayirmis; ayrica sesli okumaya benzemekle birlikte bazi 6zellikleriyle
ondan ayrilan insat (yiiksek sesle siir okuma) tiirliniin de bir okuma tiirii oldugunu
belirtmislerdir. Demirel (2002) okuma tiirlerinin yogun ve yaygm olarak
gruplandirilabilecegi gibi sesli ve sessiz olarak da ¢esitlenebilecegini belirtmistir. B.
Korkmaz ve digerleri (2008) yukarida belirtilen okuma tiirlerine ek olarak serbest
okuma ve Yeni Tirk¢ce Programmin Kazanimlar bdliimiinde yer alan rehber
yardimiyla okuma, tekrar ederek okuma, bilgi edinmek icin okuma, eglenmek
icin okuma, sorgulayici okuma, not alarak okuma, paylasarak okuma gibi

tiirlerin de birer okuma tiirti oldugunu belirtmislerdir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma tiirleri ve amaglari

kisaca asagidaki gibidir (Kirmiz1 vd., 2008).

Sesli Okuma
Amac: Ogrencilerin  okunan metinde gegen kelimelerin telaffuzunu
ogrenmeleri ve hangi baglamda kullanildigin1 anlamalarini saglamaktir.

Sessiz Okuma

Amag: Ogrencilerin akici ve hizli okumalarmi saglamaktir.

Goz Atarak Okuma

Amac: Konunun ayrmtilarmna girilmeden ana hatlariyla kavranmasidir.

Ozetleyerek Okuma

Amag: Okunan metinde gecen konunun ana hatlariyla kavranmasidir.

Not Alarak Okuma
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Amag: Ogrencileri okuma siirecinde pasif konumdan ¢ikarmak, dgrencilerin

okunan materyaldeki 6nemli bilgi, diisiince ve olaylar1 hatirlamalarini saglamaktir.

Isaretleyerek Okuma

Amag: Konuyu anlamaya yOnelik anahtar kelimeler ve kavramlar ile dnemli

goriilen yerlerin belirlenmesidir.

Tahmin Ederek Okuma

Amac: Metindeki duygu, diisiince ve olaylarla ilgili merak uyandirmak

yoluyla 6g8rencileri okuma siirecinde etkin kilmaktir.

Grup Olarak Okuma

Amag: Ogrencilerin okuduklar1 metinle ilgili farkli fikirleri degerlendirmeleri

ve grup ¢alismasi yoluyla sorumluluk bilinci kazanmalarini saglamaktir.

Soru Sorarak Okuma

Amag: Okuma Oncesinde ve siirecinde hazirlanan sorular yoluyla okunan

metin lizerinde diislinmeyi ve metni anlamay1 saglamaktir.

Soz Korosu

Amac: Ogrencilerin okuma ve birlikte galisma becerilerinin gelistirilmesini

saglamaktir.

Okuma Tiyatrosu

Amac: Ogrencilerin metnin yapisini, dilini ve metinde yer alan sahis ve varhk

kadrosunun 6zelliklerini anlamalarmi saglamaktir.

Ezberleme

Amag: Ogrencilerin hafizalarini giiglendirmek, kiiltiirel ve edebi degerlere
sahip metinlerdeki ciimle yapilarmi ve séz varligin1 kavrayarak Tirkgeyi dogru,

giizel ve etkili kullanmalarini saglamaktir.
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Metinle Iliskilendirme

Amac: Oprencilerin okuduklar1 metinle baska metinler arasinda iliski

kurmasini saglayarak diistinme becerilerini gelistirmektir.

Tartisarak Okuma
Amac: Metinde islenen konuyla ilgili, Ogrencilerin bilgi, duygu ve
diistincelerini baskalariyla paylagsmalarmi ve farkl bilgi ve goriislerden yararlanarak

bakis agilarini genisletmelerini saglamaktir.

Huzli Okuma Teknikleri

Amac: Sessiz olarak bir dakikada okunan sozciik sayisini anlama diizeyini
arttrmak ve metni geri doniisler olmadan temel kavramlar1 ve olaylar1 anlayacak

bicimde okumay1 saglamaktir.

Elestirel Okuma

Amag: Ogrencilere okuduklar1 metinlerle ilgili soru sorma aligkanligi
kazandirarak metinde islenen konu hakkinda diisiinmelerini saglamak; konuyu
olumlu ve olumsuz yanlariyla ve objektif bir bakis agisiyla degerlendirerek kendi

dogrularin1 buldurmaktir.

Anlamli Okuma

Amac: Ogrencilerin sesli okuma yoluyla metindeki hiiziin, seving, durgunluk,

duygusallik gibi duygular1 dinleyenlere yansitmasini saglamaktir.

Serbest Okuma

Amag: Ogrencilerin kelime, dilbilgisi ve metin yapilarinda ilerlemelerini ve
gelismelerini saglamak, genel kiiltiirii gelistirmek, okuma ve yazma becerilerini

gelistirmek ve okumadan zevk almay1 saglamaktir.

23



Edebi Metni Okuma (Insat)
Amac: Ogrencilere edebi bir yapiti (siir, sdylev, roman, 6ykii vb. ) yapittaki
duygu ve diistince 6zelliklerine uygun bir bicimde yiiksek sesle, uygun tonlamayla,

el, kol, yiiz ve govde hareketleriyle okuma becerisi kazandirmaktir.

Okuma tiirleri konusunda arastirmacilar farkli gruplamalar yapmnuslardir.
Ancak isimlendirme farkli olsa da Tiirk¢e 6gretimiyle okuma ile ilgili davranislarin

kazandirilmasinda iki temel bilesen iizerinde duruldugu goriilmektedir:

1. Okuma beceri ve aligkanlig1 kazandirmak,
2. Okudugunu anlama ve degerlendirme giicii kazandirmak (Sever,
2004:19).

Temel dil becerileri i¢inde yer alan okuma becerisi, dinleme becerisi ile
birlikte dil becerilerinin anlama grubunu olusturur. Okumayla ilgili tanimlara ve
aciklamalara gore okuma eyleminde anlama 6n plandadir. Iki ayr1 ¢aba gibi goriinse

de okuma ve anlama birbirlerine sebep-sonug iliskisi i¢cinde baghdir (Demirel, 2002).

“Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,
dinamik bir anlam kurma siirecidir. Okuma 6gretiminin temel amaci ¢ocuga yazi ve
cizim dilini iletisim kurmada etkili bir sekilde kullanma becerilerini kazandirmaktir.
Okuma zihinsel bir siirectir ve dogrudan gézlenmesi miimkiin degildir. Giintimiizde
okumanin en onemli konusu okunandan anlam kurmadwr  yani anlami
yvapulandirmadir.” (Akyol, 2006:29). Bu nedenle okuma becerisi incelenirken anlama

iizerinde de durmanin faydali olacag diisiiniilmektedir.

24



2.1.2.Anlama

Kavram alani olarak temel dil becerilerinden dinleme ve okumay1 i¢ine alan
anlamay1r Gardner (1993), “bilgi, beceri ve kavramlari alma kapasitesi” olarak

tanimlamaktadir (Akt. Duman vd., 2008:14).

“Anlama, yazimin anlamini bulma, onlar iizerinde diigiinme, nedenlerini

arastirma, sonug¢lar ¢tkarma ve degerlendirme bi¢cimidir” (Giines, 2000:59).

Anlama; goriilenlerden, duyulanlardan, okunanlardan veya bir kelimeden,
sozden, davramistan, olay ve olgudan bir sonug¢ ¢ikarma, mesaj alma, ne demek

istedigini veya neye isaret ettigini kavrama ve bilgi edinmedir (Karakus, 2005:91).

Anlama; goriilen, isitilen, okunanlarin algilanmasi ve kavranmasidir. Boylece
anlama, kisilerin 6grenim ve egitim deneyimlerinden elde ettiklerinin tiimiidiir
(Rusen, 1995). Tanimlarda goriildiigii lizere anlama, aslinda dil becerileri ile sebep-
sonug iligkisi i¢inde incelenmesi gereken bir kavramdir. Birini anlamak i¢in dinleriz
veya bir metni anlamak igin okuruz. insanlar okuduklarindan veya dinlediklerinden
anlamlar ¢ikarmasa var olan bilgilerin iizerine yenilerinin konmas1 ve baska fikirlerin

iiretilmesi zorlasabilirdi.

Dinleme etkinligi de okuma etkinligi de anlama ile sonu¢lanmigsa bir deger
tasir. Bu sebeple, okuma ve dinleme 6gretiminde, bu becerilerle ilgili ¢alismalar
cogu zaman anlama etkinligi ile tamamlanir, biitiinlenir. Anlama etkinlikleri ile bir
bakima, Ogrencilerin dinleme ve okuma etkinliklerindeki anlama veya basari
diizeylerini gérme olanagina kavusuruz (Kavcar vd., 1997). Bu agidan bakildiginda
anlama duyu organlarinin algiladigi  malzemeyi diisiinsel bir ¢abaya

dontistiirdiigiiniin gostergesidir.

25



Gilines (2000:60—62) anlama siirecinde yer alan asamalar1 su sekilde

siniflandirmistir:

1. Anlam Bulma

a. Kelimenin anlamini bulma
b. Climlenin, paragrafin ve yazmin anlammi bulma
¢. Mecaz kelime ve cumlelerin anlamini bulma

d. Dilbilgisi imla ve noktalama kurallariin roliinii bilme

2. Anlami Kavrama

a. Anlami1 ¢cevirme (Anlami sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade etmek)

b. Anlami yorumlama (Anlami, bireyin kendi kelime ve ciimleleriyle

yazmasi, ifade etmesi ve agiklamast)

c. Oteleme (anlamdan sonug¢ ¢ikarma, 6zetleme, anlami genisletme vb.)

calismalari

3. Anlam Degerlendirme

a. Anlami analiz etme
b. Anlamm sentezini yapma
c. Anlami degerlendirme.

Yukarida siralanan anlama asamalarinin ger¢eklesmesinde kisinin on bilgileri
ve bunlar1 kullanma kapasitesi de oOnemlidir. Arastirmalar, anlama siirecinde
okuyucunun metindeki bilgileri aynen almadigini gostermektedir. Okuyucu,
metindeki bilgileri kendine gore se¢mekte, bazilarini atlamakta, bazi yerlere
eklemeler yapmaktadir. Boylece okuyucunun ulastigi anlam ile metnin anlami farkl

olabilmektedir. Okuyucu, metinde sunulan anlamin disina da c¢ikabilmektedir
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(Sidekli, 2010). Kisinin akademik yasantis1 ve daha 6nce 6grendikleri anlam kurma
siirecini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Ezber bilgilerin bir siire sonra
unutulmasinda, kisinin bilgiyi kendi anlam diinyasima gore sekillendirememesinin —

diger bir deyisle igsellestirememesinin- de bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Holt (1999:109)’a gore birey, herhangi bir konuyu asagidaki oOlgiitleri

gerceklestirebildigi oranda anlamis sayilmaktadir:
a. Bir konuyu kendi sozciikleriyle ifade edebiliyorsa,
b. Konuya iliskin 6rnekler verebiliyorsa,
c. Konuyu ¢esitli bigim ve kosullarda fark edebiliyorsa,
d. Konuya iliskin olgu ya da fikirler arasinda baglant1 kurabiliyorsa,
e. Konudan ¢esitli yollarla yararlanabiliyorsa,
f. Konunun baz1 sonuglarini 6nceden kestirebiliyorsa,

g. Konuyu karsit bigimiyle ifade edebiliyorsa anlama aktivitesi gerceklesmis

demektir (Akt. Ates, 2008:37-38).

[Ikogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siflar) Ogretim Programi’nda okumanin
O0grenme, arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireg
oldugu belirtilerek okumada anlamanin 6nemine deginilmistir (MEB, 2006:6).
Ancak yapilan pek cok arastirma Ogrencilerin okuduklarin1 anlamada yeterince
basarili olmadiklarin1 géstermektedir. Giines (2000:55) ilkogretim 6grencilerinin 100
kelimelik bir metnin 70 kelimesini, lise 6grencilerinin 50 kelimesini ve lniversite
ogrencilerinin ise 35 kelimesini ikinci defa okuduklarmni ifade etmektedir. Ogrenciler
anlayamadigi i¢in ikinci kez okuma ihtiyaci hissetmektedirler. Bu durum anlamadan

yapilan okumalarin zamanm etkili kullanimini 6nledigini géstermektedir.
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Konugma sirasinda konusan kisinin jest ve mimikleri, ses tonu, vurgulama
gibi Ogeler anlamay1 kolaylastiric1 birer etkenken yazili materyallerde anlamay1
kolaylastirict etken sadece noktalama isaretleridir (Kavcar vd., 1997). Bu sebeple
ogrencilere noktalama isaretlerinin gorevleri kavratilarak ve farkl tiirlerde metinleri

okuma aliskanlig1 kazandirilarak onlarin okudugunu anlama giicii gelistirilmelidir.

2.1.3.0kudugunu Anlama

Temel dil becerileri i¢inde iki ayri baslik altinda incelenseler de aslinda
okuma ve anlama birbirini tamamlayan faaliyetlerdir. Basit diizeyde sadece
kelimeleri dogru seslendirmeyi saglamaya yarayan okuma caligmalari disindaki
biitiin okuma etkinliklerinde esas amacin okunanlar1 anlamak oldugu sodylenebilir.
Son yillarda bu ylizden okuma kavrami anlama kavramiyla birlikte kullanilmaya
baslanmis ve okudugunu anlama iizerine yapilan arastirmalarin sayisi artmistir.
Demirel (2002:68) bu durumu sdyle ifade etmektedir: “Iki ayri ¢caba gibi gériinen
okuma ve anlama ashinda birbirine neden- sonug iliskisi ile baghdir. Insan anlamak

igin okur. Okudugunu anlamak ister.”

Sidekli (2005:17-18)’ye gore okuma bireysel bir anlamlandirma siirecidir
sadece kelimelerin pes pese sOylendigi pasif bir faaliyet degildir. Okuyucu metindeki
bilgileri alip bunlar1 kendi bilgi, diisiince ve amaclarina gére yogurur. Kisaca okuma,
aktif ve yaratici bir islemdir. Buradan hareketle okuma etkinliginin anlama olmadan

eksik kalacagi sdylenebilir.

Sengiil ve Yalgin (2004) ise, okudugunu anlamay1 yaziya geg¢irilmis,

anlamlandirilmis s6zciik, kavram, ciimle, paragraf veya metinlere can verme, bunlar1
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algisal veya yargisal birtakim islemlerden gecirerek islevsellestirme, yeniden

anlamlandirma islemi olarak degerlendirmektedir.

Okumay1 6grenmek sadece harfleri 6grenip ¢oziimlemekten ibaret olmadigi
icin uzun ve zorlu bir yoldur. Ciinkii okuma, yalnizca harflerin sesli ve sessiz olarak
coziimlenmesini degil, metindeki duygu, diisiince ve mesajlarn da algilanip
kavranmasini igerir. Metin okunduktan sonra anlasilmayan herhangi bir sey olmasi
halinde okumanin istenen seviyede gergeklestigi sdylenemez. Ulkemizde okumanin
yukaridaki anlamiyla yeterince Ogretilemedigi distliniilmektedir. Okullarimizda
bazen ders kitaplarindan bazen 6gretmenlerden bazen de egitim sistemimizden
kaynaklanan sebeplerden dolay1r okuma, ¢cogu zaman sadece sesli olarak ifade etme
diizeyinde kalmakta, anlama diizeyine yeterince ¢ikamamaktadir (Topuzkanamis ve
Maltepe, 2010:657). Oysa Sadoski ve Paivio (2007:341)’ya gore anlama, okumanin
olmazsa olmazi olup, metinden gelen girdiyle okuyucudan gelen girdinin denge

icinde olduklar siirecin odaginda yer almaktadir (Akt. M. Yildiz, 2010:21).

Okuyucu bir metni anlamlandirirken 6n bilgilerini temele alir. Cilinkii “Higbir
vazilt kaynak kendini ifade edici degildir. Okuyucu on bilgilerini kullanarak onu
¢ozmeye ¢calisir” (Akyol, 2005:4). Temple, Ogle, Crawford ve Freppo (2005:8) da,
okudugunu anlama siirecinde 6grencilerin 6ncelikli olarak okuduklar1 kelimeleri 6n
bilgileriyle ve biligsel semalariyla Ortiistiirerek ¢ikarimlar yaptiklarini ifade
etmiglerdir. Cikarim yapma okuyucunun okuduklariyla kendi yasami arasinda iliski
kurmasi olarak diistiniilebilir. Bu siireci okunanlarin gorsellestirilmesi ve zihinsel
imaj olusturma izler. Sonunda okuyucu paragrafin ana fikrine ulasir. Paragrafin ana

fikrini kavrayan okuyucu diger paragraflar konusunda tahminde bulunabilir.
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Arastirmacilar  okudugunu  anlayabilmenin  bazi  sartlar1  oldugunu

belirtmektedir. Okudugunu anlamanin belli bash sartlar1 su sekilde agiklanmaktadir:

Dikkati Yogunlastirma: Dikkat yetenegi, metinde birbirini takip eden

kelimelerin anlamlarina yogunlagmakla ilgilidir.

Yeniden Yapilandirma: Yeniden yapilandirma, metinden Ogrenilen
bilgilerin metnin konusu hakkinda onceden edinilmis bilgilerle iliskilendirilerek
zihinde giincellenmesidir. Bilginin yeniden yapilandirilmasi, o andaki dikkate ve

daha sonra bilgiyi yeniden elde etmek i¢in harcanan ¢abaya baglidir.

Zihinde Canlandirma: Bu madde okunanlarin anlamlar1 tizerinde diisiinme
ve bunlar1 zihinde canlandirmayla ilgilidir. Diisiinme olusumu dogrudan dogruya

okunanlara yogunlasmakla ilgilidir.

Cikarimlarda Bulunma: Cikarimda bulunma bir metindeki sebep-sonug
iligkilerinin, sart ifadelerinin, durumlar, olaylar vb. arasindaki kiyaslamalarin tespit

edilmesini gerektirir.

Anlama Niifuz Etme: Bu asama digerlerine gore daha karisik zihinsel
etkinlikleri icermektedir. Cikarimda bulunma ile birlikte bu asamada yapisal ipuglari,
ton, vurgu ve metnin odak noktasi da kullanilir. Biitlin bunlar metnin kelime se¢imini

ve yapisini (diizenlenisini) ilgilendirmektedir (Palavuzlar, 2009:37).

Ciftei (2007)’ye gore okudugunu anlamak sadece okunan metindeki
bilinmeyen kelimelerin anlamlarmi kavramak degil ayn1 zamanda metni bir biitiin
halinde kavramaktir. Kavrama, metni degerlendirebilme, metinde gegen bilgiyi
kendine mal edebilme ve onu yorumlayabilme ile kendini gosterir. Ancak yorum

yapilirken metnin ruhunda herhangi bir degisiklige meydan vermeden metin farkh
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bakis agilariyla yeniden ele alinmali, metnin 0ziine uygun ¢ikarimlarda

bulunulmalidir.

Gogiis ( 1978:75)’e gore okunan bir metnin eksik veya yanlis anlasilmasinin

sebepleri sunlardir:

a)
b)
©)
d)
e)
f)

2

Metinde anlami bilinmeyen kelimelerin ¢oklugu,

S6z sanatlarinin ¢ok kullanilmasi,

Konunun veya kavramlarin okuyucuya yabanci olmasi,
Bilgi ve beceri eksikligi,

Ilgi ve ihtiyac dis1 okumalar,

Motivasyonun saglanmasi,

Okuma ortaminin uygun olmamasi vb.

Demirel ve Sahinel (2006:89), bir metnin anlayarak okunabilmesi i¢in

asagidaki yontemlerden yararlanilabilecegini belirtmislerdir:

Yazida islenen konuyu belirlemek

Anlam1 bilinmeyen sozciikleri, anlasilmayan climle ve paragraflari

saptamak

Ana fikri bulmak

Yardimc fikirleri bulmak

Metnin genel diisiince ve anlatim yapisini belirlemek

Metin anlasilmadiginda okuma hizini azaltmak
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Okudugunu anlama ile ilgili tanimlarda okudugunu anlama becerisinin
gelisimi i¢in birtakim diisiinsel siireclerin ise kosulmasinin gerekliligi tizerinde
durulmaktadir. Aslinda tiim bu silirecler anlamayla iligkilidir. Yasam boyu
o0grenmenin giiniimiizde gittikce onem kazandigi goz Oniinde bulunduruldugunda
okudugunu anlamanm 6grenme i¢indeki yeri yadsinamaz. Bu nedenle aileler ve
egitim kurumlar1 sadece okuma iizerinde degil anlama lizerinde de yeterince durarak

bireyin okudugunu anlama becerisinin gelisimine katkida bulunmalidir.

2.2.Yazili Anlatim

Insanlar iletisim kurmak amaciyla tarih boyunca farkli vasitalar
kullanmiglardir. Bu iletisim vasitalar1 icinde gelecek nesillere kiiltiir ve bilgi aktarimi
saglayan sozlii anlatim yazinin icadindan once en 6nemli iletisim yollarindan biri
olmustur. Yazmnimn icadiyla birlikte bir yandan sézIii anlatim 6nemini korurken bir
yandan da sozlii anlatima gore kalici ve dogru bilgiler aktarmay1 daha olasi hale

getiren yazili anlatim 6nem kazanmustur.

“Yazma, konusmadan sonra en ¢ok bagvurdugumuz bir anlatim bigimidir.
Hangi bi¢imde ve hangi amagla yazilirsa yazilsin, yazili anlatimin temel amact;
okuyucuya belli bir konuda, belirli bir haber iletmektir “(Ozbay 2006:122). Kisi
yazili anlatim yoluyla duyduklarmi, diisiindiiklerini, okuduklarmi, kiiltiir ve bilgi
birikimini konusma imkanmin olmadigi insanlara veya baska nesillere aktarma

imkani bulur.

Aktas ve Giindiiz, (2002:57) “yazili anlatim, her tiirlii olay, diistince, durum

ve duygulari, dili en giizel sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve
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yarinlara ulastirmaya, boylece kaliciligi saglamaya imkdan veren bir arag¢ olarak

tanmimlanabilir” demektedir.

Agca (1999:109), yazili anlatimi, “diisiince giiciine sahip olanlarin goriis,
fikir ve duygulariyla gézlem, deney ve tecriibelerini, segilen konuyla ilgisi ol¢tistinde

’

planlaywp dilin kurallarina wygun big¢imde anlatmasi” olarak tanimlamaktadir.
Unalan (2001:123) da benzer sekilde yazili anlatimi sdyle tanimlamustir: “Yazili
anlatim, ogrencinin gordiigiinii, duydugunu, diistindiigiinii ve yasadigint yazarak

’

anlatmasidir.”’

Dil egitiminin temel amaclar1 arasinda sozli ve yazili anlatimin
kazandirilmasi ve gelistirilmesi 6nemli yer tutar. Kisi, amacini sozle ya da yaziyla
anlatabilmek i¢in zihninde diistincelerini belirler, diizenler, kelimeler secer, ciimleler
kurar, etkin anlatim yollar1 arar. Bir dili kazanmis sayilmak ic¢in, o dille duygu ve
diisiincelerini sozlii veya yazili olarak anlatabilmek gerekir (Gogiis, 1978). “Dil
ortaktir ama soz, anlatim bireyseldir. Birey ortak dilin ara¢lart olan sozciiklerden

yararlanarak, kendi tislubu ile duygu ve diistincelerini olusturur.” (Sagir, 2002:16).

Dinleme ve konusma anadilinde kismen pasif bir etkinlik; anlatmaksa aktif

bir etkinliktir. Anlatim yazili ve sozlii olmak tizere ikiye ayrilir.

Iletisimde yazili anlatimm sézlii anlatima gore bircok farkli yonii vardr.
Oncelikle yazili anlatim, dili daha dikkatli kullanmay1 gerektirir. Bdyle olunca da
kisi, ister istemez o dilin kurallarini 6grenmeye yonelir. Hi¢ siiphe yok ki yazili
anlatimim en biiyiik 6zelligi kalic1 olmasidir. Bu konuyla ilgili olarak iinlii Fransiz
yazar Emile Zola soyle der: “Ancak yaziya ge¢mis diisiincelerin degeri vardir.
Geriye kalanlar riizgarin alip gotiirdiigii bir saatlik kuru hayalden baska bir sey

degildir.” (Kogak, 2005:21).
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So6zli anlatimda kisinin hata yapmasi dogal goriinse de yazili anlatimda kisi
diisiinceleri diizenleyip uygun ifade olanagina kavusturmak i¢in gerekli stireye sahip
oldugundan dili daha 6zenli kullanma zorunlulugu vardir. Bu sebeptendir ki sozli
anlatimda normal karsilanan yerel soyleyisler, anlatim bozukluklar1 gibi yanliglar —
yazinsal nitelikli tiriinler harig- yazili anlatimda hata olarak kabul edilmektedir. Bu
farklilik yazi dili ile konusma dilinin bire bir ayni 6zelliklerde olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Ozbay (1995:35) konusma dili ile yaz1 dili arasindaki bu farki
soyle ifade etmektedir: “Konusmada, bazi yanhshiklar fark edilmez veya
onemsenmez. Asil amag konusanin gayesini anlamak oldugundan kelimeler tizerinde
ayri ayrt dikkat harcanmaz. Yazi ise okuyanmin goézii oniinde durmaktadir. Oradaki
her bozukluk onemli bir dil sorununa isaret etmektedir. Yazanin konusana gére daha

’

cok zamani vardir.’

“Yazi dili, insan diigiincesinin oldukg¢a ileri bir gelismislik diizeyinde ulastigi
donemlerin ortaya koydugu bir iletisim aracidwr. Yazi, kalici oldugu igin konusma
dilinin unutulma zafiyetini tasimaz. Ayrica yaz dili, ¢ok defa kural tamimadan
konusulan dile kiyasla, diisiince ve mantik siizgecinden gegirilerek diizenli hale
getirilmis sekli oldugu icin, anlasiimasi kolaylastirilmis bir ifade seklidir” (Agca,
1999:18). Bu agidan bakildiginda yazi dili, konugsma dilinin yerel ozelliklerini

konusma dili kadar yansitmadigi i¢in standart dile daha yakindir.

Karakus (2005:156) yazili ifade ile ilgili sdyle demektedir: ‘“Insanlar
konusurken veya yazarken aymi dili kullandiklar: halde, farkli farkli ifade ederler.
Her insan duyar, diistiniir. Ancak her insan duygu ve diisiincelerini diizenli bir

sekilde ifade edemez. Kelime ve ciimlelerin kullanmiminda farkliliklar vardir.’

Diisilincelerin ve duygularin yazi ile herkes tarafindan ayri bi¢cimlerde anlatilmasi

34



edebi tiirlerde cesitliligi sagladigi gibi diger insanlara bu eserlerden faydalanip

kendilerini yazili olarak daha iyi ifade etme imkan1 da sunar.

[Ikdgretim Tiirkce Programi’nda, MEB (2000:8): “Yazili anlatim, sozlii
anlatimdan biraz farkli ve karmasiktir. Konusurken dinleyenin gosterecegi tepkiler
(yliz ifadesinin degismesi, soru sormasi vb.) bizi hemen etkileyerek amacimiz
yoniinden konusmamizi, su ya da bu dogrultuda degistirebilmeyi yonlendirmesine
karsm, yazida boyle bir imkan yoktur. Yazida her sey onceden iyice hesaplayarak,
yazimiz1 okuyacak kimsenin diisiince ya da duygularimizi tam bizim istedigimiz
bicimde anlamasini1 saglayict Onlemleri Onceden almamiz gereklidir. Ciinkii
yapacagimiz yanliglar1 sonradan su ya da bu bi¢cimde diizeltemez, eksikleri
tamamlayamayiz. Ayrica yazili anlatimin belli ve kesin kurallar1 vardwr, yazi
yazarken bunlara uymamiz, diisiincelerimizi kurallara uygun ciimleler durumuna
getirmemiz, bu ciimleleri en etkili ve amacimiza en 1yi varacak bi¢cimde siralamamiz
gerekir. Bunun i¢indir ki, yazma Ogretimi ve yazili anlatim 6teden beri Tiirkge
dersinin en 6nemli etkinliklerinden biri olagelmistir; béyle olmay1 da siirdiirecektir.”

denilmektedir (Akt. Avci, 2006:28 ).

Yeni ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda ise
yazma ile ilgili olarak sdyle denilmektedir: Yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili
etkili kullanmay1 gerektirdigi goéz Oniline almarak bu siirecin dinleme/izleme,
konusma, okuma ve dil bilgisi etkinlikleriyle de desteklenmesi gerekmektedir.
Hikaye, roman, siir gibi tlirlerde iriin vermek, bireysel yetenek ve yaraticilik
gerektirse de Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini dogru, acik,
anlasilir ve yazma kurallarina uygun sekilde anlatmalar1 yazma teknigine uygun bilgi

ve beceriler kazandirillarak saglanabilir. Bu diisiinceden hareketle programda

35



yazmayla 1ilgili olarak yazma kurallarin1 uygulama, planli yazma, farkli tiirlerde
metinler yazma, kendi yazdiklarini1 degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme
aliskanlig1 kazanma, yazim ve noktalama kurallarini kavrama ve uygulama” ile ilgili
amaclara yonelik kazanimlar yer almaktadir. Ogretmen, farkli yontemlere uygun
etkinliklerle yazmayr 6grenciler acisindan zevkli hale getirerek yazma aligkanligi
kazanmalarina yardimci olmali, ogrencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli
oldugunu belirleyerek onlar1 basarili oldugu tiirlerde yazmaya yonlendirmelidir

(MEB, 2006:7).

Goriildiigi gibi 6gretim programlarinda yazili anlatima ¢ok 6nem verilmekte
ve yazma becerisinin kazandirilmasinda Ogretmenlere biliyiikk gorev diistiigi
belirtilmektedir. Ogrencilerin ortaya yeni bir yazili {iriin koymalarinm zorlu bir siireg
oldugu ve diger dil alanlar1 ile de yazili anlatimin desteklenmesi gerektigi ifade
edilmektedir. Yazili anlatim uzun ve ¢aba gerektiren bir siiregte gelisse de kalici

oldugundan hem egitimde hem de hayatin ¢esitli alanlarinda biiyiik 6neme sahiptir.

Ozdemir (1967:7) yazil1 anlatimi, “belli bir amaca yonelen kisisel, mesleki ve
toplumsal yonlerden gerekliligi olan bir ifade sekli” olarak tanimlamistir. Bu tanimda
goriildiigli gibi yazili anlatim yalniz kisisel bir amaca yonelik degildir. Egitimin bir
parcasi olan kompozisyonlardan yazarlarin yapitlarina, is raporlarma kadar uzanan

alanda yazili anlatimi gérmek miimkiindiir.

“Yazili anlatim becerisi okuldan sonraki yasamin da vazgegilmez bir
pargasidir. Giintimiizde ¢agdas toplumlarin yapisi, ticaret ve endiistri temelinden
bilgi ve hizmet temeline dogru kaymaktadir. Bu yeni siiregte iletisim becerilerinin
onemli bir yeri olacaktir. Iletisimin bir boyutunu olusturan yazili anlatim gelisen

diinyaya uyum saglamada onemli bir etken olacaktir” (Iseri vd., 2008:134).
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Ulkemizde yaygin bir goriis olarak yazma sadece bir yetenek gibi
algilanmakta ve yazarlarin ugrasi sayilmaktadir. Oysa Kavcar (1996:16)’a gore:
“Dogru ve diizgiin anlatim bir yetenek degil, dogrudan dogruya egitimle elde edilen
bir beceridir. Bu beceri, elverisli ortamda, uygulama ve denemelerle, 6zen ve ¢aba
ile kazamlir. Ornegin yazma, sanildigi gibi olaganiistii yetenekler istemez. Calisan,
biraz ¢aba ve dzen gosteren herkes dilini kullanmayr ogrenebilir, amacini diizgiin
olarak yaziya dokebilir. Elbette herkes biiyiik yazar olamaz, bunda yetenek gerekir,

ama dogru yazma becerisi kazanabilir.”

Etkili ve gilizel yaz1 yazabilmek i¢in basta iyi bir yazma egitimi almak ve
bunu uygulayabilmek gerekir. Bu gercekten hareketle, ogrencilere cocukluktan
baslayarak yazma egitiminin verilmesi, yazilarinin incelenmesi ve hatalarinin ortaya
cikarilip bunlara gore ¢aligmalar yapilmasi, onlarin bu becerilerinin gelismesine ve

dolayisiyla 1y1 yaz1 yazabilmelerine katki saglayabilir (Arict ve Ungan, 2008).

Yazi yazmak demek; kelimeleri, ciimleleri st iiste, gelisigiizel siralamak
demek degildir. Yaz1 yazmak duygu ve dilekleri, fikir ve diistinceleri belli bir diizen,
disiplin ve ahenk i¢inde anlatmaktir. Iste yazili kompozisyonun amaci budur (Oner,
1996). Yazili anlatim sozIii anlatimin tekrar1 degildir. Hem yapisi hem isleyisi
bakimindan sozlii anlatimdan farkli olan bir dilsel islevdir. Gelisiminin en alt

seviyelerinde bile yiiksek bir soyutlanma diizeyi gerekir (Vygotsky, 1985).

Yazma ile yazili anlatim genelde ayni anlamda kullanilsa da yazili anlatimda
bir biitiinliik (kompozisyon) oldugu gézden kagmamalidir. Ogrencilerin sdylenenleri
veya okunanlari aynen yazmakta zorluk c¢ekmeseler bile yazili anlatim
uygulamalarinda verilen bir konu hakkinda kompozisyon yazarken ¢ogu zaman

zorlandiklar1 ve isteksiz olduklar1 bilinmektedir.
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Bir diisiinceyi, olayi, fikri ve durumu yazili olarak anlatabilmek, bir biitlinliik
ister. “Her metin sanilanin aksine bir kompozisyondur. Ciinkii her eser anlamli bir
biitlin niteligi tasimahidir.” (Ayyildiz ve Bozkurt, 2006:2). Yazili anlatimda biitiinliik,
genel anlamda dis yap1, anlatim (i¢ yap1), yazim (imld) ve noktalamadan olusur. Bu
dort ozelligin basarili bir sekilde uygulanmasi dogru ve giizel yaziy1 olusturur.
Belirtilen unsurlar tek tek gelistirilerek, biitiiniin glizelligi saglanir (Deniz,
2003:242). Bu unsurlar gozetilerek ortaya konulan bir yazili anlati {iriinii bazi
asamalardan gecerek olusturulur. Temizkan (2003) yazili anlati {iriinii olusturmanin
asamalarmi; konunun se¢ilmesi, konunun sinirlandirilmasi, konunun ana maddesinin
belirlenmesi, konu hakkinda sdyleneceklerin bulunmasi, plan yapilmasi,
diistincelerin  anlamli  bir biitlin  olusturacak sekilde yazilmasi, yazmin

degerlendirilmesi olmak {izere yedi maddede toplamistir.

Sever (2004:25)’e gore duygu ve disiincelerini yazili olarak iyi anlatabilen

bir kisinin en azindan su becerilere sahip olmasi beklenir:

1. Sozciik diizeyinde:
a. Amaca uygun sO0zcligii secebilmeli
b. Secilen sozciigii yerli yerinde kullanabilmeli

2. Ciimle diizeyinde:
a. Dilin isleyis diizenine uygun (anlamli ve kurall1) climle kurabilmeli
b. Ciimleleri, degisik amaglara uygun bigimlere sokabilmeli

3. Paragraf diizeyinde:

a. Ciimleleri, bir diisiinceyi iletecek diizene sokarak aralarindaki dil ve

diisiince baglantisini kurabilmeli
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b. Paragrafta, diisiinceyi gelistirici diizenlemeler yapabilmeli.

Ko¢ ve Miiftiioglu (1998:77) 1yi bir yazili anlatimda bulunmasi gereken

ozellikleri su sekilde siralamiglardir:

o Konuyu belirlemek, anlama ve konu sinirlamasini yapabilmek.

o Konu ile baslik arasindaki baglantiy1 kurabilmek.

o Bu baglantiy1 kuran kavramlar arasindaki anlam iliskisini
anlayabilmek.

o Amaci belirleyebilmek.

. Dil-diistince baglantisini1 kurabilmek.

o Diisiinceleri 6nem ve ilgisine gore ayirabilmek ve siralayabilmek.

o Ana diisiinceyi ve yardimci diisiinceleri saptayabilmek.

o Anlatimda distlincey1 gelistirici, somutlastirict ve yogunlastirict

ogeleri ve anlatim yollarin1 (tanimlama, Ornekleme, karsilastirma,

tanik gdsterme, alint1 yapma) kullanabilmek.
o Islenen konuyu sapmalardan koruyabilmek (konu disina ¢ikmamak).

o Acik ve anlagilir dil kullanabilmek.

. Sozciik se¢imine, climle kurulusuna, paragraf yapisina 6nem ve 6zen
gostermek.
° Yinelemelerden kaginmak.

o Dil yanlishklar1 yapmamak.

o Yazim yanlislar1 yapmamak.
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. Yalm olmak, dinleyende, okuyanda ya da izleyende begeni yaratip ilgi

uyandirmay1 ve konuya yonelmeyi saglamak.
o S6z varligimi zenginlestirmek.

Glinlimiizde yukarida belirtilen yazma becerilerine sahip olan 6grenci
sayisinin az oldugu goriilmektedir. Iletisimde teknolojik araclarm kullaniminin
artmast, kitle iletisim araglarinin insanlarm dil becerilerine olan olumsuz etkileri gibi
nedenlerden dolay: insanlarin yazili anlatim becerilerinin koreldigi goriilmektedir.
Nas (2003:200), genclerin dil becerileri i¢inde en fazla yazma alaninda yetersiz
kaldiklarint su sozlerle ifade etmektedir: “Yazma en ¢ok savsaklanan alan. Cep
telefonuyla, oriitbag (internet) yoluyla ileti génderiyorlar, ¢ocuklar ve gengler. En
¢ok yazdiklart bunlar. Bu yazilarinda kurallara uyduklari soylenemez. “Selam”
yerine “slm” yaziliyor.” Ayrica insanlar konustuklar1 veya duyduklar1 sekilde yazma
egiliminde olduklarindan kitle iletisim araclarinda yapilan hatalar1 yazili
anlatimlarmma da yansitmaktadirlar. Dili kurallarina uygun bigimde kullanmaya
gosterilen 6zen azaldigi gibi Tiirkcede bulunmayan harflerin (q, x vb.) yazili
anlatimda kullanildigi, Tiirkgede tek bir harfle karsilanan seslerin (¢, s vb.) ise baska
dillerdeki gibi birden c¢ok harfle (“¢” yerine “ch”; “s” yerine “sh” ) yazildigi

goriilmektedir. Yazma Ogretiminde karsilasilan sorunlara bu agidan bakildiginda

sorunlarin sadece bilissel, duyussal veya psikomotor kaynakli olmadig1 sdylenebilir.

Yazma egitiminin 6nemli bir kismi ilkégretim doneminde verilir. Sozi
yaziya dokmek c¢ocuk i¢cin kolay olmadigindan yazma etkinligi, ilk smiflarda
ogretmenin kilavuzlugunda ve biitiin smifla ortak ¢alisma olarak baslar. ilerleyen
zamanlarda bireysel caligmalara daha c¢ok yer verilir (Kavcar vd., 1997). Biitiin

ogrencilerin yazili anlatimlarimi degerlendirmek zaman alan bir istir. Ancak
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okunmas1 ve degerlendirmesi kolay oldugu icin yazililarda sadece test tiirii 6lgme
araclar1 kullanmak veya uzun zaman aldigindan yazili anlatim ¢alismalarina Tiirkce
ogretiminde az yer vermek Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine firsat
vermediginden sakincali goriinmektedir. Bu nedenle ogretmenler miimkiin
oldugunca 6grencilerin yazili anlatimda yaptiklari hatalar1 zamaninda fark etmeli ve
ogrencilere gerekli doniitleri vererek yazili anlatimlarmi gelistirmelerine katkida

bulunmalidirlar.

2.2.1.Yazihh Anlatimin Unsurlan

Yazili anlatim ¢aligmalarinin ilk unsuru eski dilde “mevzu” da denen “konu”
dur. Konu se¢imi disinda temel olarak yazili anlatimi olusturan unsurlarin “plan,
bashk, kelime, ciimle, paragraf, yazim ve noktalama” oldugu soylenebilir.
Sallabas (2007), yazili anlatimin unsurlarin1 konu, plan, bulus, yaziya gegirme ve
degerlendirme olmak {izere dort baslik altinda incelemistir. Bazi arastirmacilar
paragraftan sonra —yazinin tiirline gore- bolim ve metni de yazmanin unsurlari

arasinda gostermislerdir.

Yazili anlatimda yer alan unsurlar temelde ayni1 olmakla birlikte yazilan
metnin tiiriine gdre degisiklik gosterebilir. Iyi bir yazili anlatim yukarida ad1 gegen
unsurlarin bir araya gelip uyumlu bir biitiin sergilemesiyle ortaya ¢ikar. Bu da yazili
anlatimm bir kompozisyon oldugunu gdstermektedir. Iyi bir kompozisyon yazmak
icin gbéz Oniinde bulundurulmas:t gereken ilkeler vardir. Bunlar su sekilde

siralanabilir:
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o Gozlem yapmak

o Diistinmek

o Okumak

o Dili iyi kullanmak.

Insanin anlatim giicii, kelime hazinesi ve bu hazineyi dogru kullanmakla ilgili
oldugu kadar yazi dili ve yazi dilinin inceliklerini bilmekle de ilgilidir (Erdogan,
2008). Kisilerin yazmasinda etken olan unsurlar ise okunan iiriinler, gevre, yetenek
ve zeka, hayal giicii ve mantik kurgusudur (C. Yildiz, 2010). Yazili anlatim tiim bu

unsurlarin uyumlu bir sekilde birlesmesiyle basariya ulasabilir.

2.3. Ilgili Arastirmalar

2.3.1. Okudugunu Anlama ile flgili Arastirmalar
Bu béliimde arastirmacinin problemine ve alt problemlerine vurgu yapan
benzer ¢alismalara ve okudugunu anlama becerisiyle ilgili diger calismalara birlikte

yer verilmistir.

Tazebay (1995), “Ilkokul 3. ve 4. Smif Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin
Okudugunu Anlamaya Etkisi” isimli doktora tezinde ilkokul {igiincii ve dordiincii
smif O6grencilerinin, sesli ve sessiz okuma hizlarini, sesli ve sessiz okumalari
sirasinda yaptiklar1 okuma hatalarmi, olumsuz okuma davranislarint ve bu
degiskenlerin okuma hiz1 ile okudugunu anlama becerilerine olan etkilerini
arastirmistir.  Arastirmada, Ogrencilerin en ¢ok parmakla siirme, okudugu yeri

kaybetme, okurken telash olma ve dik oturmama gibi olumsuz davraniglari
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gozlenmistir, 6grencilerin sesli ve sessiz okuma hizlar1 artikca okudugunu anlama
puanlarinin diistiigli sonucuna ulasilmistir, 6grencilerin yaptigi okuma hatalarmmin
okuma hizmni diisiirdiigii sonucuna varilmistir. Arastirmada Tiirkge dersine daha ¢ok
zaman ayrilmasinin yararl olacagi, okuma yarislarmin yapilmamasi gerektigi, sessiz

okuma ¢aligsmasina daha ¢ok dnem verilmesinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.

Anilan (1998), “Besinci Sinif Ogrencilerinin Tiirkgce Dersinde Okudugunu
Anlama Becerisiyle Ilgili Hedef Davranislarin Gergeklesme Diizeyleri” isimli yiiksek
lisans tezinde ilk&gretim besinci sinif dgrencilerinin Tiirkge dersinde okudugunu
anlama becerisi hedef davranislarinin gergeklesme diizeylerini  belirlemeye
calismistir. Toplam 9 okulda 997 6grenci iizerinde kisisel bilgi toplama formunu
iceren anket ve okudugunu anlama testinden elde edilen puanlarla toplanan
verilerden elde edilen bulgular sonucunda, okudugunu anlama becerisi hedef
davraniglarin gerg¢eklesme diizeyinin, 6zel okullarda, resmi okullara oranla daha
yliksek oldugu belirtilmistir. Besinci smif Tiirkce dersinde okudugunu anlama
becerisi hedef davranislarinin gerceklesme diizeyi, erken yas gruplar1 agisindan, 6zel
ders alan veya dershaneye giden Ogrenciler agisindan, kendilerine ait bir ¢aligma
odasmin olmasindan, anne ve babanim egitim diizeyinin yiiksek olmasmdan ve aile
gelir seviyesinin 1yi olmasindan olumlu olarak etkilenmekte; ailenin tek c¢ocugu

olmasindan olumsuz etkilemekte; cinsiyetten ise etkilenmemektedir.

Caliskan (2000), “Ailelerin Baz1 Sosyoekonomik Faktorlerinin Ogrencinin
Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi” isimli yliksek lisans tezinde Diizce ili
merkezinde ve merkez koylerinde bulunan ilkdgretim okulu 5. sinif 6grencilerinin
ailelerinin gelir diizeyi, egitim seviyesi, meslek grubu ve ailedeki ¢ocuk sayis1 gibi
baz1 sosyoekonomik faktorlerle 6grencilerin okudugunu anlama basaris1 arasindaki
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iligkiyi arastrmustir. Aile bilgi formu ve arastrmaci tarafindan gelistirilen
okudugunu anlama testi ile 270 6grenci lizerinde yiirlitiilen ¢aligma sonucunda su
bulgulara ulasilmistir:  Ailenin gelir diizeyi ile 6grencinin okudugunu anlama
basaris1 arasinda, anne ve babanin egitim seviyesi ile 6grencinin okudugunu anlama
basaris1 arasinda dogrusal bir iliski vardir. Farkli meslek gruplarina mensup anne ve
babalarin ¢ocuklarinin okudugunu anlama basaris1 degismektedir. Babasi ve annesi
memur olan grup en basarili gruptur. Ayrica ailedeki ¢cocuk sayisi arttik¢a 6grencinin
okudugunu anlama basaris1 azalmakta, ¢ocuk sayis1 azaldik¢a 6grencinin basarisi

artmaktadir.

Infante (2001), “Social Background and Reading Disabilities: Variability in
Decoding, Reading Comprehension, and Listening Comprehension Skills” isimli
doktora tezinde okuma giicliikkleri olan 6zel okul 6grencileri ile devlet okulu
ogrencileri arasindaki ¢éziimleme (anlama), okudugunu anlama ve dinleme becerileri
farkliliklarin1 arastrmastir.  Sili'de 72 Ogrenci tlizerinde yiiriitiilen calismanin
sonucuna gore devlet okullarinda okuyan ve dezavantajli arka plani (sosyal altyapisi)
olan 6grenciler 6zel okullarda okuyan ve arka plani iyi olan 6grencilere gore bu
becerilerin hepsinde daha az performans gostermislerdir. Okul tiirii ile anlama,
okudugunu anlama ve dinleme becerileri arasinda giiclii bir iliski oldugu tespit
edilmistir.

Gilindemir (2002) ve Keles (2005), tarafindan yapilan yiiksek lisans tezlerinde
ilkdgretim sekizinci smif dgrencilerinin okudugunu anlama becerileri incelenmistir.
Okudugunu anlama basar1 testi ile elde edilen verilerden kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere oranla daha basarilt oldugu, okullarm bulundugu ¢evrelerin

sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel diizeylerinin farkli olmasinin okudugunu anlama
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becerilerini etkiledigi goriilmiistiir. Keles’in arastirmasinda ayrica dershanenin

okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna da ulagilmistir.

Sahindokuyucu (2006), “Hazirlik Ogrencilerinin  Okudugunu Anlamay1
Olgmede Cikartmali ve Coktan Se¢meli Testlerle Ilgili Bir Calisma” isimli yiiksek
lisans tezinde g¢oktan se¢meli ve ¢ikartmali test tiirlerini incelemis, okudugunu
anlamay1 6lcmede bu iki testin etkinligini tartismistir. Coktan se¢meli ve ¢ikartmali
test birbirleriyle ve deneklerin Dil-Mer’de son ara smavinda okuma kismindan
aldiklar1 puanlarla karsilastirilip aralarinda baglanti olup olmadigi SPSS’de Pearson
Product Moment Correlation ve Spearman’s Rank Order Correlation ile
incelenmistir. Elde edilen sonuglar ¢oktan se¢gmeli test, ¢ikartmali test ve Dil-Mer
okuma smavinin orta zorlukta olduklar1 ve katsayilarinin yiiksek ve manidar olmasi
sebebiyle bu ii¢ test tiliriiniin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini benzer
bicimde Olgtiiklerini gostermistir. Coktan se¢meli testte degisim katsayismin yiiksek
olmasmnin coktan se¢meli testin okudugunu anlama becerilerinde Ogrenciler
arasindaki farki daha 1yi belirledigi ve ¢coktan se¢meli testin 6grencilerin okudugunu

anlama becerilerini daha 1yi 6l¢tiigii bigiminde yorumlanmistir.

Kovacioglu (2006), “Ilkogretim ikinci Siniflarmda Aile Cevresi ve Cocugun
Okumaya Kars1 Tutumu ile Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki Iliskiler” isimli
yiiksek lisans tezinde ilkdgretim ikinci smif Ogrencilerini, okudugunu anlama
diizeylerini degerlendirerek yiiksek ve diisiik olmak {izere iki gruba aymrmis ve iki
grubun ev cevresi, aile Ozellikleri, ailenin okuma faaliyetlerini destekleme big¢imi,
cocugun okuma materyallerine duydugu ilgi ve okuma faaliyetine olan tutumunu
karsilastrrmustir. Istanbul’'un Avrupa yakasinda bulunan iki devlet okulundaki 146

cocuk ve ailesi lizerinde yiiriitiilen arastrma sonucunda; annelerin, okul Oncesi
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donemde, oOgrencilerin okuma faaliyetlerine destek vermeleri anlama diizeyini
etkileyen bir faktor olarak goriiliirken, 6grencilerin okuma materyallerine ilgileri,
anlama becerisine etki eden bir faktor olarak bulunmamisken cocugun okumaya karsi
gelistirdigi olumlu veya olumsuz tutumun, ¢ocugun okudugunu anlama diizeyine etki

eden bir faktor oldugu tespit edilmistir.

Vagi (2006), “Exposure to Reading and Motivation to Read as Mediators of
the Relationship Between Socioeconomic Status and Reading Comprehension Skills
in Adolescents: A Multi-National Investigation” isimli doktora tezinde ergenlerin
evde okuma materyallerine maruz kalma ve okumaya giidiilenmeleri ile
sosyoekonomik statii ve okudugunu anlama becerisi arasindaki iligkiyi arastirmstir.
Calisma PISA tarafindan 43 iilkede yapilan arastrmanin alt1 {ilkesinden
sosyoekonomik diizeylerine gore ( Tayland ve Meksika; alt sosyoekonomik diizey,
Avusturya ve Fransa; orta sosyoekonomik diizey, Norve¢ ve ABD; fist
sosyoekonomik diizey) 823 okulda 27,351 0&grenci lzerinde yiirlitilmiistiir.
Arastirma sonucunda cocukluk ¢aginda 6grencilerin evlerinde okuma materyalleri
varsa sosyoekonomik diizeyin okudugunu anlamada Onemli bir etken olmadigi
saptanmistir. Okumaya karsi i¢sel giidiilenmenin okudugunu anlama becerisi i¢in

zay1f bir yordayict oldugu tespit edilmistir.

Aslanoglu (2007), “PIRLS 2001 Tirkiye Verilerine Gore 4. Smf
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerileriyle Iliskisel Faktorler” isimli doktora
tezinde Tirkiye’deki 4. smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileriyle iliskili
faktorleri PIRLS 2001 verilerine dayali olarak incelemistir. Arastirma sonucunda
Tiirk 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri lizerinde etkili olan en Gnemli

degiskenin ogrenci 6zellikleri oldugu goriilmiistiir. Ogrenci &zelliklerinden sonra
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okudugunu anlama becerisiyle iligkili en 6nemli degiskenin 6gretmen Ozellikleri
oldugu goriilmektedir. Aile 6zellikleri, 6grenci ve 6gretmen Ozelliklerinden sonra
okudugunu anlama becerisiyle iligkili diger bir degiskendir. Okudugunu anlama

becerisine etki eden diger degisken ise okul 6zellikleridir.

Taysi (2007), “IIkogretim 5. ve 8. Simf Ogrencilerinin Hikaye ve Deneme
Tiri Metinlerdeki Okudugunu Anlama Becerilerinin Karsilastirilmasi” isimli yiiksek
lisans tezinde ilkdgretim besinci ve sekizinci smif Ogrencilerinin dykiileyici
metinlerden hikaye tiirii ve bilgilendirici metinlerden deneme tiiriine gére okudugunu
anlama basarisin1 incelemistir. Kiitahya il smirlar1 i¢inde farkli sosyoekonomik
cevrelerde bulunan (merkez, belde, kdy) seckisiz (random) yontemle se¢ilmis 10
ilkdgretim okulunda 6grenim goéren 329 besinci smif, 570 sekizinci smif 6grencisi
iizerinde yiiriitiilen ¢alismada veriler 5. siniflar i¢in iki, 8. smiflar i¢in iki basar1 testi
ile toplanmistir. Arastrma sonucunda elde edilen bulgulara gore; besinci smif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisi, metin tiirleri arasinda anlamli bir farklilik
gostermemistir. Hikdye tiirlinde kizlarm okudugunu anlama basaris1 erkeklere gore
yilksek ve anlamlidir, deneme tiirlinde cinsiyetler arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Okulun bulundugu yerlesim bolgesine goére hikaye tiiriinde
okudugunu anlamada anlamli farklilik goriilmiis, deneme tiirlinii anlamada anlaml
bir farklilik goriilmemistir. Sekizinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama basarist,
metin tiirleri arasmda anlamli bir farkhlik gostermistir. Ogrenciler, hikaye tiiriinii
anlamada daha basarili olmuslardir. Kizlarin okudugunu anlama basarisi her iki
metin tiiriinde de erkeklere gore yiiksek ve anlamli bulunmustur. Okulun bulundugu

yerlesim bolgesine gore her iki metin tiiriinde de okudugunu anlamada anlamli bir
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farklilik goriilmiistiir. Ilde bulunan okullardaki &grenciler, her iki metin tiiriinde de

diger yerlesim bdlgelerindeki okullarin 6grencilerinden daha basarili olmuslardir.

Kaldan (2007), “Ilkdgretim 3.Smf Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde
Okudugunu Anlama Becerilerinin Etkileyen Ekonomik ve Demografik Faktorler”
isimli yliksek lisans tezinde ilkogretim 3. smnif 6grencilerinin, cinsiyetlerinin,
yasadiklar1 evin kendilerine ait olup olmamasinin, yasadiklar1 ¢evrenin ekonomik
durumunun, kardeslerinin sayisiin, anne ve babalarinin 6grenim durumunun, anne
ve babalarinin mesleginin, ailenin maddi durumunun, okul disinda bagka bir iste
calismalarinin, evlerinde kendilerine ait calisma odalarinin olup olmamasinin,
evlerine giinlik gazete, dergi vs. alinip alinmamasinin, bos zamanlarinda kitap
okuma aligkanliklarmimn olup olmamasinin ve okul dncesi egitim alip almamalarinin
okudugunu anlamalarma etkisine bakmistir. Gaziantep merkez ilgelerinde
(Sehitkamil, Sahinbey) bulunan ilkogretim III. sinif Ogrencilerinden 496 Ogrenci
iizerinde yapilan arastirmada veri toplama aract olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Okudugunu  Anlama Testi” kullanilmistir. Arastrma sonucunda 3. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri ile cinsiyetleri, yasadiklar1 evin
kendilerine ait olma durumu, evlerinin bulundugu ¢evrenin ekonomik durumu,
kardes sayis1 betimsel degiskenleri arasinda anlamli bir iliski goriilmezken anne ve
babalarmin 6grenim durumu, anne ve babalarmmin meslekleri, aylik gelir durumu,
okul disinda baska bir iste calisiyor olma durumu, kendilerine ait ¢alisma odasinin
olma durumu, evlerine giinlik gazete, dergi, vb. aliniyor olma durumu, bos
zamanlarinda kitap okuma sikliklar1 ve okul Oncesi egitim durumu betimsel

degiskenleri arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmastir.
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Ates (2008), “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Diizeyleri ile Tiirkce Dersine Karsi Tutumlar1 ve Akademik Basarilar1 Arasindaki
Iliski” isimli yiiksek lisans tezinde Konya’daki ilkdgretim okullarindan tesadiifi
kiime 6rnekleme yontemi ile 346 6grenci tizerinde iliskisel tarama modelinde yaptigi
arastrma sonucunda ilkdgretim ikinci kademede Ogrenim goren kiz Ogrencilerin
Tiirkge dersine yoOnelik tutumlarinin, okudugunu anlama puan ortalamalarinin,
Tiirkge dersi akademik basar1 puan ortalamalarinin, genel akademik basar1 puan
ortalamalarinin erkek 6grencilerden yliksek oldugunu tespit etmistir. Ailelerinin gelir
durumlarinin 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarmi ve genel akademik
basar1 puan ortalamalarmi etkilemedigi ancak aile gelir durumunun okudugunu
anlama puan ortalamalariyla, Tiirkge dersi akademik basari1 puan ortalamalariyla
iliskili oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin anne ve babalarmmn egitim durumlari
ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini etkilememekte ancak okudugunu
anlama puan ortalamalarini etkilemektedir. Okudugunu anlama diizeyleri yiiksek ve
orta olan Ggrencilerin Tiirkce dersine karsi tutum puan ortalamalari, okudugunu
anlama diizey1 diisiik olan Ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.
Arastirmada ayrica okudugunu anlama ile Tirkge dersi basarisi ve akademik basari

ortalamasi arasinda pozitif yonlii yliksek bir iliski goriilmiistiir.

Brasel (2008), “The Relationship Between Parental Involvement and Reading
Comprehension Performance of English Language Learners” isimli doktora tezinde
ana dili Ingilizce olmayan dgrencilere Ingilizce egitimi verilirken ebeveyn desteginin
diizeyi ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi yapilandirmaci anlayisa gore
incelemistir. Georgia’da ilkokula devam eden 200 Ingilizce Ogrencisi iizerinde

yapilan arastirma sonucunda okudugunu anlama becerisi ile aile destegi arasinda
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pozitif yonlii istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur. Okudugunu anlama
becerisi ile anne-baba yasi, ailede kullanilan ana dil, ailede okula devam eden ¢ocuk

sayis1 degiskenleri arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmustir.

Ciftci ve Temizyiirek (2008), “Ilkdgretim 5.Smif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerilerinin Olgiilmesi” isimli ¢alismalarinda ilkdgretim besinci siif
ogrencilerinin, Tiirkce Ogretimi Programi’ndaki okudugunu anlamayla ilgili
kazanimlara toplu olarak, sosyoekonomik durumlarma ve cinsiyetlerine gére ulasma
diizeylerine bakmislardir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
sosyoekonomik diizeyde basari siralamasi list sosyoekonomik, orta sosyoekonomik
ve alt sosyoekonomik diizey seklindedir. Cinsiyete gore yapilan degerlendirmede ise

kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha basarili olduklar: tespit edilmistir.

Bahgeci (2009), “Ilkdgretim 7. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Egitimleri Uzerine Bir Arastirma” isimli yiiksek lisans tezinde Tiirkge dersi yeni
programima gore planlanan okuma-anlama egitimini sorgulamistir. 2008-2009
egitim-6gretim yilinda Gebze Fevzi Cakmak Ilkdgretim Okulunda 134 &grenci
iizerinde On test-son test kontrol gruplu deneysel yontemle yiiriitiilen caligmada dort
farkli yaym evinden tesadiifi yontemle dort tane metin ve bu metinlerin okuma-
anlama plani secilmistir. Arastirmanin sonucunda {i¢ metnin okudugunu anlama
basar1 testinde deney grubunun 6n test son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamlh fark bulunmustur. Ancak deney grubu ve kontrol grubunun son testlerinin
karsilagtirilmast  sonucunda higbirinin arasinda anlamli olabilecek bir farka

rastlanmamuistir.

Palavuzlar (2009), “Hikaye ve Deneme Tiirli Metinlerde Okudugunu Anlama

Diizeylerinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde Edirne ili Merkez ilkdgretim
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Okulu’nda 6grenim gormekte olan, seckisiz (random) yontemle sec¢ilmis 50 adet 5.
Smif Ogrencisinden hikdye ve deneme tiirli metinlere goére okudugunu anlama
yetenegini 6lgmeyi amaglayan iki basari testi ile veri toplamistir. Tarama modelinde,
betimsel yonteme uygun olarak yapilan arastrma sonucunda besinci smif
ogrencilerinin hikaye tiirii metinlerde okudugunu anlama ve deneme tiirii metinlerde
okudugunu anlama becerilerinin birbiriyle yiliksek derecede iliskili oldugu
bulunmustur. Kiz 6grencilerin basari1 puanlarmin, her iki tiir i¢in de uygulanan

deneme ve hikaye dlgceginde erkeklerden daha fazla oldugu saptanmaistir.

Underwood (2009), “Effects of Culturally-Responsive Teaching Practices on
First Grade Students’ Reading Comprehension and Vocabulary Gains” isimli doktora
tezinde kiiltiirel etkilesime dayali Ogrenme uygulamalarmin etkili 6grenmeyi
saglamaya yardimci olup olmadigini1 saptamay1 amacglamistir. Arastirma 2007-2008
egitim Ogretim yilinda, Kuzeydogu Florida’da ilkokul birinci smifta okuyan 83
ogrenci ve 7 O0gretmen lizerinde yiiriitiilmistiir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
sozvarhigini gelistirilip arttiran basarili uygulamalara yer verildikge —yoksul
cevrelerde yasayan c¢ocuklar dahil- o6grencilerin okudugunu anlamalarinin da
gelistigi tespit edilmistir.

Sert (2010), “Ilkdgretim Altinc1 Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerinin Baz1 Degiskenler Agisindan Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde
ilkdgretim altinct sinif Tiirk¢e dersi 6grencilerinin okuduklarini anlama diizeylerini
belirlemeyi ve bazi degiskenlerin, Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeyleri
iizerindeki etkisini incelemeyi amaclamistir. Genel tarama modellerinden, iliskisel
tarama modeli kullanilarak yapilan arastirma; Konya ili, Aksehir il¢esi ile Osmaniye

ili, Kadirli ilgcesinde bulunan, devlete baglh ilkogretim okullarindaki altinci smif
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Tiirkge dersi 6grencilerinden tesadiifi 6rnekleme yontemi ile segilen 330 6grenci
iizerinde yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”,
“Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, “Burdon Dikkat Testi”, “Siirekli Kayg1 Olcegi”
ve “Bilis Otesi Testi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ilkdgretim altinci smif
Tiirkge dersi 6grencilerinin okuduklarini anlama diizeyleri ile cinsiyet, anne ve
babanin egitim diizeyi, ailenin aylik gelir durumu, kitap okuma aligkanligi, kitap
okuma tiirleri betimsel degiskenleri ile dikkat diizeyleri, kaygi diizeyleri ve bilis 6tesi
bilgisi degiskenlerinin okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu

goriilmiistiir.

Sidekli (2010), “Ilkoégretim 5. Smuf Ogrencilerinin Okuma ve Anlama
Becerilerini Gelistirme” isimli doktora tezinde fiziksel ve zihinsel problemi olmadig1
halde sesli okuma ve anlama gii¢liigii bulunan ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin yapilandirici yaklasim etkinlikleriyle
nasil gelistirilebilecegini ortaya koymustur. Ankara ili Sincan Ilge Milli Egitim
Miidiirliigiine bagli Ulubatli Hasan Ilkégretim Okulu’nda 5. smiftan secilen sekiz
ogrenciyle (3 kiz ve 5 erkek) eylem arastirmasi deseninde yiirlitiilen arastirma
sonucunda 6grencilere uygulanan yapilandirict okuma ve anlama etkinliklerinin sesli
okuma ve okudugunu anlama gii¢liigli olan 6grencilerin giicliikklerinin iyilesmesinde,

okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde etkili oldugu bulunmustur.

Topuzkanamis ve Maltepe (2010), “Ogretmen Adaylarnin Okudugunu
Anlama ve Okuma Stratejilerini Kullanma Diizeyleri” isimli ¢aligmalarinda
ogretmen adaylarinin okudugunu anlama diizeyleri ve okuma stratejilerini kullanma
diizeylerini arastirmiglardir. Calismada okudugunu anlama diizeyi ve okuma

stratejilerini kullanma diizeyinin; ana bilim dali, 6gretim tiiri, cinsiyet ve akademik
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basar1 puanina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii Tiirkce
Egitimi Ana Bilim Dali, [Ikégretim Boliimii Fen Bilgisi Egitimi, Sinif Ogretmenligi
Egitimi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Egitimi, Matematik Ogretmenligi Egitimi Ana
Bilim Dallarinda 2008-2009 egitim-0gretim yilinda 4. smifta okuyan toplam 569
ogrenci lizerinde yapilan arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin okudugunu
anlama diizeyleri yetersiz bulunmustur. Basar1 diizeyi en yliksek grup Tiirkge, en
disik grup ise sosyal bilgiler 6gretmenligi 6grencileridir. Okudugunu anlama
bakimindan 6gretim tiiriine goére anlamli bir farklhilik bulunmamis fakat kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore, akademik basar1 puani yiiksek ogrencilerin de
akademik basar1 puani diisiik 6grencilere gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.
Okuma stratejilerini kullanma bakimindan katilimcilar orta diizeyde bulunmustur.
Okuma stratejileri agisindan en {ist diizeyde olan grup Tiirkce, en diisiik diizeyde olan
grup ise sosyal bilgiler 6gretmenligi 6grencileridir. Okuma stratejilerini kullanma

bakimindan 6gretim tiiriine goére anlamli bir farklilik bulunmamustir.

M. Yildiz (2010), “Ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama,
Okuma Motivasyonu ve Okuma Aliskanliklar1 Arasmdaki Iliski” isimli doktora
tezinde i¢sel ve digsal okuma motivasyonunun okudugunu anlamayi dogrudan ve
okuma aliskanlig1 araciligiyla dolayli olarak etkileme durumu test edilmistir. Iliskisel
tarama modeli c¢ercevesinde 481 ilkogretim 5. smf O6grencisi lizerinde yapilan
arastrma sonucunda i¢sel motivasyonun okudugunu anlamaya olumlu yonde
etkisinin oldugu, digsal motivasyonun okudugunu anlamay1 olumsuz yonde etkiledigi

ancak digsal motivasyonun “rekabet” boyutunun okudugunu anlamaya olumlu yénde
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etkisinin oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin sosyoekonomik diizeyi arttikca

okudugunu anlama diizeylerinin de arttig1 goriilmiistiir.

Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas (2011), “Ilkdgretim 5. Smif
Ogrencilerinin  Okudugunu Anlamada Basarili Olup-Olmama Durumlarmnin
Kestirilmesinde Etkili Olan Degiskenlerin Incelenmesi” isimli calismalarinda
ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisini smiflamada (basarili-
basarisiz) etkili olan degiskenlerin modeldeki 6nem diizeylerini ortaya koymuslardir.
Arasgtirma, 10 ilkogretim okulunun 5. smifinda okuyan 279 0Ggrenci lizerinde
yiritilmiistir. Bu o6grencilerden elde edilen veriler, lojistik regresyon analizi
kullanilarak incelenmistir. Analiz sonucunda 6grencilerin okudugunu anlamada
basarili olup-olmama durumlarmin kestirilmesi olasiliginda cinsiyet, 68renciye ait
kitap sayisi, evde bulunan kitap sayisi, 0gretmenin okunan metinlerle ilgili 6zet
yazdirmasi ve 68retmenin okumayla ilgili ev 6devi vermesi degiskenlerinin anlamli

diizeyde etkili oldugu bulunmustur.

Késeoglu (2011), “Ilkogretim 7. Smf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” isimli yiiksek lisans
tezinde betimsel tarama yontemiyle 2010-2011 yili Elazig ili ve il¢elerinde bulunan
sosyoekonomik diizeyleri birbirinden farkli olan ilkogretim okullarinda 7. smifta
egitim goren toplam 1162 dgrenciden topladigi veriler sonucunda; cinsiyete gore kiz
ogrencilerin lehine, birlestirilmis smifta Ogrenim gérme durumuna gore
gormeyenlerin lehine, anasmifina gitme durumuna gore gidenlerin lehine, tasimali
ogrenci olma durumuna goére tasimali olmayanlarm lehine, 6gretmen degistirme
durumuna gore degistirmeyenlerin lehine, yas durumuna gore yasi kiiclik olanlarin

lehine, ikamet edilen yer durumuna gore il merkezinde yasayanlarin lehine, evdeki
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oda sayisina gore dort odali evde yasayanlarin lehine, yasanilan evde ¢alisma odasi
olma durumuna goére ¢aligma odasi olanlarin lehine, kitap okuma sikligma gore her
giin kitap okuyanlarin lehine, kullanilan bilgi edinme araglarina gore televizyon ve
bilgisayardan yararlananlarin lehine, ailenin aylik gelir durumuna gore gelir yliksek
olanlarin lehine, anne ve babanin egitim durumu incelendiginde egitim diizeyleri

yiiksek olanlarin lehine anlamli farklilik oldugunu ortaya koymustur.

Yantrr (2011), “Ilkdgretim 6. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde metin tiirlerine gore
okudugunu anlama basaris1 arasindaki iligkiyi deneysel modelde degerlendirmistir.
Erzurum ili merkez ilgelerinde yer alan Ahmet Yesevi, Kocatepe, Kayak Yolu, Polis
Amca ve Basdgretmen [lkdgretim Okullarinda okuyan altinci smif égrencilerinden
metin tiirlerine gore okudugunu anlama diizeyi agisindan aralarinda anlamli iliski
bulunmayan on ikiser kisilik iki 6grenci grubundan okuma tutum Olcegi ve
okudugunu anlamaya yonelik 6lceklerden elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin
okumaya iliskin tutumlar1 olumlu olmakla beraber, okullara ve cinsiyete gore
farklilik gostermektedir. Okudugunu anlamaya iliskin metin c¢alismasindan elde
edilen bulgulara gore, sozciik kullanma ve okudugunu anlama becerilerinin
hedeflenen diizeyde olmadig1 belirlenmistir. Deneysel c¢alismada elde edilen
bulgulara gore, metin tiirlerine iliskin okuma stratejileri kullanildiginda, okudugunu

anlama basaris1 deney grubu lehine farklilik gostermektedir.

Okudugunu anlamaya etki eden faktorlerle ilgili arastirmalarin yanmi sira
okudugunu anlamanin Tiirk¢e disindaki derslerle iligkisini inceleyen arastirmalarin
da cokga yapildig1 goriilmektedir. Sertsoz (2003), Goktas (2010) ve Uzun (2010)
yiiksek lisans tezlerinde okudugunu anlama becerisinin ve Matematik dersindeki
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basarinin birbiriyle pozitif yonde iliskili oldugunu tespit etmislerdir. Obali (2009)
Matematik’te ve Tirkgcede okudugunu anlama becerisi bakimindan basarili
ogrencilerin Fen ve Teknoloji derslerinde de basarili oldugunu tespit etmistir. Y1ilmaz
(2011) da arastirmasi sonucunda Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 ile
Tirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersindeki basarilari
arasinda pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon oldugunu tespit

etmistir.

2.3.2. Yazih Anlatim {le Tlgili Arastirmalar
Bu boliimde arastirmacinin problemine ve alt problemlerine vurgu yapan
benzer c¢aligmalar ile yazili anlatim becerisiyle ilgili diger ¢aligmalara birlikte yer

verilmistir.

Ozbay (1995), “Ankara Merkez Ortaokullarindaki Ugiincii Sinif Ogrencilerin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” isimli doktora tezinde ortaokul
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin seviyesini tespit etmek ve test tiiri
imtihanlarin bu becerilerin Olclilmesinde yeterli olup olmadigini belirlemeyi
amaglamistir.1993-1994 Ggretim yilinda Ankara'dan segilen 10 ilkogretim okulu, 3
miistakil ortaokul ve 2 lise (orta kisim) olmak iizere toplam 15 okulda 515
ogrenciden topladig1 verilerin analizi sonucunda, Ogrencilerin en Onemli
eksikliklerinin noktalama isaretlerini kullanamama, imla kurallarina uymama,
maksada uygun kelime secememe, mantik¢a dogru ve dil kurallarina uygun ciimleler
kuramama oldugu tespit edilmistir. Ayrica test tiirii snavlarin yazili anlatim

becerilerinin 6l¢iilmesinde yeterli olmadig: belirtilmistir.
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Caliskan (2001), “Yazili Anlatim Smavlarinda Yapilan Hata Tiirleri ve
Bunlarin Dil Ogrenim Diizeylerine Goére Degisimi” isimli yiiksek lisans tezinde
ogrencilerin girdikleri ii¢ degisik dil smnavinin yazili anlatim boliimlerindeki hata
tiirlerini belirlemek icin bir arastrma yapmustir.  Afyon Kocatepe Universitesi 'nde
ogrenim gdren ve bdliim dncesi bir yil Ingilizce yabanci dil egitimi alan rastlantisal
ornekleme yoluyla se¢ilmis elli bes 0grencinin bir donemde girdikleri toplam ii¢
sinavin yazili anlatim bolimleri sozciikbi¢im, s6zdizim ve sozclikanlam hatalar1
acisindan incelenmistir. Calisma, her ii¢ diizeyden Ogrencilerin yazili anlatim
hatalarinin, soz-dizimi diizleminde yer alan yiiklem-eylem tamlama grubunda
yogunlastigini ortaya koymustur. Orta diizeyde hata yogunlasmasinda ikinci siray1
s0zciik-anlam diizleminin aldig1 goézlemlenmistir. Sonuglar, daha Once yapilan
arastirmalarda One c¢ikan bulgular dogrultusunda, 6grencilerin yazili iletisimde
anlamsal yalmlastirmay1r One ¢ikarip, soz-dizim ve gramerde dogrulugu ikinci

derecede 6nemli gordiiklerini ortaya koymustur.

Temur (2001), “Ilkdgretim 5. Smf Ogrencilerinin Yazili Anlatim Beceri
Diizeyleri ile Okul Basarilar1 Arasmdaki Iliski” isimli yiiksek lisans tezinde Cankaya
sinirlar1 icinde bulunan okullarda rastlantisal olarak secilen ilkégretim 5. smif
ogrencilerinden olusan 6rneklem grup tizerinde yazili anlatim beceri diizeyleri ile
matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler ders basaris1 arasindaki iligkiyi aragtirmistir.
Yazili anlatim becerisi ile Ogrencilerin matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler
derslerindeki basarilar1 arasindaki iligki regresyon analizi ile ¢dziimlenmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore ilkdgretim 5. smf Ogrencilerinin yazil
anlatim beceri diizeyleri ile okul basarilar1 arasinda anlamli ve pozitif bir iliski

bulunmustur.
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Deniz (2003), “Yazili Anlatim Becerileri Bakimindan Koy ve Kent Besinci
Smif Ogrencilerinin Durumu” isimli arastrrmasinda, koyde ve kentte yasayan
ilkdgretim Ogrencilerinin yazili anlatim beceri diizeylerinin tespiti ve ortaya ¢ikan
durumun buralarda yasamayla ilgili bazi degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadigini ortaya koymayi amaclamistir. Arastirma 1999-2000 egitim 6gretim
yilinda Canakkale ili merkez ilgesine bagli kdylerde sekiz ve kent merkezinde dort
ilkogretim okulunda 400 Ogrenci tlizerinde yapilmistir. Yazili anlatim beceri
diizeylerini tespit etmek i¢cin 6grencilere yazili anlatim ¢aligmasi yaptirilmistir. Elde
edilen verilerin analizinde “t” testinden yararlanilmistir. Bulgulardan hareketle ortaya
su sonu¢ cikmistir: Koy ve kent Ogrencileri arasinda yazili anlatim becerisi
bakimindan kent lehine anlamli diizeyde bir basar1 farki vardir. Bunda yasanilan
yerin Ogrenciye ve ailesine sundugu cesitli sosyoekonomik ve kiiltiirel durumlari
etkilidir.

Kocak (2005), “Bolu Ili Ilkégretim Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri
Uzerine Bir Arastirma” isimli yiiksek lisans tezinde ilkdgretim besinci ve sekizince
sinif ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini incelemistir. Bolu — Merkez Kog
[Ikogretim Okulu 5. smif dgrencileri, Bolu— Merkez Canip Baysal ilkdgretim Okulu
8. smif ogrencileri, Bolu — Mudurnu Yatih Ilkégretim Okulu 5. ve 8. smuf
ogrencilerinden elde edilen veriler dogrultusunda yazili anlatim becerisindeki
basarinin yasanilan yerle (kOy-sehir), alinan egitimle ve ailenin sosyokiiltiirel
durumuyla dogrudan ilgili oldugu goriilmiistiir. Ayrica okuma aligkanliginin yazili

anlatim becerisine olumlu katkis1 oldugu tespit edilmistir.

Avcr (2006), “Ilkdgretim 8. Siif Ogrencilerinin Yaptiklar1 Yazili Anlatim

Yanlglarinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde Mugla il merkezindeki
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ilkdgretim okullarinda okuyan 8. smif 6grencilerinin yazili anlatim yanlislarm,
Tiirkge programi cercevesinde belirlemeyi amaclamistir. Betimsel arastirma
niteliginde olan ¢alismada 6rneklemi olusturan her okulun 8. siniflarindan rastlantisal
yontemle sec¢ilen yliz 6grencinin yazili anlatim g¢alismalari, gozlenebilir otuz bir
maddelik davranis ve olusturulan olgiitlere gore degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonucunda, cinsiyete gore farklilik olan on bir davranisin hepsinde, kiz 6grencilerin
daha basaril1 oldugu belirlenmistir. Diger yirmi davranista cinsiyete gére anlamli bir
farklilik olmadigi tespit edilmistir. On dort davranisin uygulanmasinda, okullara gore
anlaml farklilik oldugu; on yedi davranista ise anlamli bir farkliligin olmadig: tespit
edilmistir. En ¢cok uygulama hatas1 goriilen davranislar ve basar1 yiizdeleri: “iki
noktayr dogru kullanabilme” (%14,05), “tirnak isaretini dogru kullanabilme”
(%24,07), ‘de’ baglacin1 dogru yazma” (%30,02), “sayilar1 dogru yazma” (%
37,48), “paragraflarda biitlinliik saglama” (% 37,3), “konuyu paragraf yaparak

aciklama™ (%44,7) seklinde siralanmaistir.

Akbayir (2006), “Yazili Anlatim Bi¢imlerinin Yazma Becerisi Edinimindeki
Islevleri” isimli yiiksek lisans tezinde O6gretmen adaylarindan olusan 20 kisilik
uygulama grubuna 10 hafta igerisinde 80 metin yazdirmistir. Bu metinlerin
verilerinden yola ¢ikilarak hazirlanan caligmada, yazili anlatimda bigemin (iislubun)
bir 68esi olarak kullanilan anlatim bi¢imlerinin yazma becerisindeki islevleri edinim
(yetenek) ve kullanim (uygulama) baglaminda ele alinmistir. Arastirma sonucunda
anlatim bi¢imlerini kuram ve uygulama baglaminda kavrayan, yeterli donanimi alan
ogretmen aday1 bir 68rencinin, diisiinsel ya da yaratic1 yonii yiiksek, 6zgiin bir metin
ortaya koymasa da kurgu ve dil kullanimi agisindan nitelikli metinler olusturmada
belirli bir diizeye ulasabildigi goriilmiistiir.
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Celikpazu (2006), “Erzurum Merkez Ilge 1lkégretim 6. Siif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” isimli yiiksek lisans tezinde 6. smif
ogrencilerinin yazili anlatimda karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin ¢dziimleri
iizerine bir arastirma yapmustir. Merkez ilcede bulunan on ii¢ okuldan ve Ilica’daki
yatili bolge okulundan 6. siniflari birer subesinden alinan iki yiiz seksen yazili sinav
kagidinin incelenmesi sonucunda Ogrencilerin basarilarint etkileyen en biiyilik
faktoriin yerel agzin etkisiyle ortaya ¢ikan okuma yazma aliskanliginin yetersiz olusu
oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin ses bilgisi seviyesinde yaptiklar1
yanliglarin toplam hata tipi igerisindeki yiizdesinin % 28.8, sekil bilgisi seviyesinde
yapilan yanlislarin % 6.4, ciimle bilgisi seviyesinde yapilan yanliglarn % 1.26,
anlam bilgisi seviyesinde yapilan yanliglarin % 1.20, anlatim bozuklugu seviyesinde

yapilan yanlislarin %5 oldugu saptanmistir.

Coskun (2006), “Ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma
Becerileri Uzerine Bir Arastirma” isimli yiiksek lisans tezinde ilkdgretim besinci
smif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini belirlemek amaciyla 6grencilerin yasi,
cinsiyeti, sosyoekonomik diizeyi, anne-babanin egitim diizeyi, kitap okuma sayisi,
okul Oncesi egitim alip almama durumunun O6grencilerin yazili anlatim becerisi
iizerindeki etkisini ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumun Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerini yordama diizeyini incelemistir. Arastirma 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda Edirne ilindeki ilkogretim okullarinda 156 ilkégretim besinci sinif
ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi
Formu”, “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, “Alt1 Adet Kompozisyon
Konusu” kullanilmistir.  Arastirma sonucunda Ogrencilerin  yazili anlatim

becerilerinin cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik gostermedigi, okuldncesi egitim
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alan ve almayan 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri arasinda okuloncesi
egitim alan 6grenciler lehine anlamh diizeyde farklilik oldugu, 6grencilerin yazili
anlatim becerilerinin kitap okuma sayilarina gore anlamlh bir farklilik gosterdigi,
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin annelerinin egitim diizeyine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin  sosyoekonomik
diizeylerine gore list sosyoekonomik diizey lehine anlamli bir farklilik gosterdigi.
ogrencilerin cinsiyetlerine gore Tiirkge dersine yonelik tutumlarmin kiz 6grenciler

lehine anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Ince (2006), “IIkogretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Olgiilmesi ve Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde Mugla il
merkezinde bulunan basarili okullardan olusturdugu orneklemde Ogrencilerin
kompozisyonlarmi onceden belirlenmis 33 olclite gore degerlendirmistir. Verilerin
analizinde tanimlayici istatistiksel metot olarak aritmetik ortalama, ylizde ve
korelasyon kullanilmistir. Tarama yontemiyle yapilan arastirma sonucunda sinif
seviyesi arttikca kompozisyonlarda kullanilan kelime sayilarinin, noktalama hata
ortalamalarinin, imla hata ortalamalarinin arttig1 buna karsilik yazili anlatim

bozukluklarinin azaldigi tespit edilmistir.

Kirbas (2006), “Ilkdgretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde ilkdgretim sekizinci
smif Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 imla, noktalama kurallarmin
uygulanmast ve planlama hatalarin1 tespit etmeye calismistir. Erzurum’un
sosyoekonomik bakimindan farkli egitim bdlgelerinden secilen okullarda 171
sekizinci smif Ogrencisinden anket yoluyla elde edilen veriler dogrultusunda

ogrencilerin yazili anlatim becerileri ile okul, cinsiyet, ailenin aylik geliri, Tiirkce
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dersinden 1. donem aldig1 not ve en ¢ok sevdigi ders gibi degiskenlere gore farklilik

oldugu tespit edilmistir.

Maltepe (2006), “Yaratic1 Yazma Yaklasimi A¢isindan Tiirk¢e Derslerindeki
Yazma Siireclerinin ve Uriinlerinin Degerlendirilmesi” isimli doktora tezinde karma
yontemle 6, 7 ve 8. smif 6grencilerin yazili anlatim iirtinlerinden veriler toplamistir.
Arastirma sonucunda Tiirkge derslerindeki uygulamalarin 6grencileri yaratici yazima
yoneltebilecek yazmaya hazirlik siireglerini ve yazilanlar1 degerlendirme ve sunma
siireclerini yeterince icermedigi; yazma siireci olusumlarinin daha etkili isledigi
ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin, yazilarinda diisiinsel yaraticilik agisindan genellikle
degisime kapali ve aktarmaci bir diisiince yapisi sergiledikleri; 6zdesim kurma ve
farklilik acisindan yeterli diizeyde olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Dilsel
yaraticilik agisindan ise genellikle 6grencilerin, yazilarinda genel bir anlatim dili,
tanim climleleri, ders verici (6gltleyici) deyisler kullanarak anlatimda kaliplara bagl

kaldiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Biiyiikikiz (2007), “Ilkogretim 8. Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin S6z Dizimi ve Anlatim Bozuklugu Ag¢isindan Degerlendirilmesi” isimli
yiiksek lisans tezinde farkli sosyoekonomik diizeylerdeki 105 ilkogretim 8. sinif
ogrencisinin yazili anlatim becerilerini s6z dizimi ve anlatim bozuklugu agisindan
degerlendirmistir. Calismada Ogrencilerin  toplam 1360 ciimle kullandig:
belirlenmistir. Bu da gosteriyor ki 6grenci basmna ortalama 12,9 ciimle diismektedir.
Bu ciimlelerin %76’s1 (1041) basit, %9’u (135) birlesik, %5°1 (69) swrali, %8’1 (115)
bagli ciimledir. Ogrencilerin yazmis olduklar1 ciimleler, anlatim bozuklugu
bakimindan degerlendirildiginde 12 tiirde toplam 311 anlatim bozuklugu tespit

edilmistir. Bu anlatim bozukluklarmin 72°si yanlis anlamda kullanilan sozciikler,
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36’s1 gereksiz sozciik kullanimi, 11°1 gereksiz tekrarlar, 1’1 deyim ve atasozii yanlisi,
7’si sira yanlishgi, 39’u 6ge eksikligi, 19°u mantik yanlisliklary, 31°1 6zne yiiklem
uyumsuzlugu, 15’1 tamlama yanhshgi, 2’si gereksiz kip ve kisi ekleri, 51°1 eksik

veya yanlig ek kullanimi ve 7’°si de zamir belirsizliginden kaynaklanmaktadir.

Sallabas (2007), “Ilkoégretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Kendini Yazili
Olarak ifade Etme Kazanimlarma Ulasma Diizeyi” isimli yiiksek lisans tezinde
Ankara merkez ilkogretim okullarindan sosyoekonomik diizeyleri diisiik, orta ve
yiiksek olan 3 ilkogretim okulunda O6grenim goren 120 ilkogretim besinci sinif
ogrencisi iizerinde betimsel yontemle veri toplamustir. Ogrencilerin ifade edilen
kazanimlara ulagsma diizeylerini belirlemek i¢in onlara bilgilendirici ve Oykiileyici
tiirlerde metinler yazdirilmis, 6grenci kagitlar1 kazanim maddelerinden olusturulan
bilgilendirici ve Oykiileyici metin yazma 0Olgegine gore degerlendirilmistir.
[Ikogretim 5. Smif Ogrencilerinin  Oykiileyici ile bilgilendirici metin yazma
becerilerinde, Oykiileyici metin yazmanin lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.
Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki ortak kazammlara iliskin dykiileyici ile
bilgilendirici metin yazma becerileri puan ortalamalar1 arasinda, bilgilendirici metin
yazmanm lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim
becerileri arasinda; anne ve babanin 6grenim diizeyi, ailenin gelir diizeyi, kendine ait
bir oda ve calisma masasi olmasi, evde kitaplik bulunmasi, eve siireli yayin alinmasi

ve okul dncesi egitim alma durumlarina gore anlamli farklar bulunmustur.

Aric1 ve Ungan (2008), “Ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazili
Anlatim Calismalarinin Bazi Yonlerden Degerlendirilmesi” isimli ¢alismalarinda
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin yazili anlatimda yaptiklar1 yanlislari

incelemislerdir. Kiitahya ili merkez ilgedeki ii¢ okulda 6grenim goren 193 68renciye
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Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi kullanilarak yapilan yazili anlatim uygulama
calismasi sonucunda, 6grencilerin daha ¢ok imla, kelime ve noktalama yanlis1 yaptigi
ortaya ¢ikmistir. Buna ek olarak, cinsiyet ve sosyoekonomik diizeyin de yazili

anlatim konusunda 6nemli bir rol oynadig1 belirlenmistir.

Costa (2008), “Predictors of Students At-Risk for Writing Problems: The
Development of Written Expression for Early Elementary School Children” isimli
yiiksek lisans tezinde yazma problemi riski bulunan 6grencilerin yordayicisi olan
biligsel degiskenleri belirlemeyi amaglamistir. Amarika’nin giineydogusunda 101
birinci smif Ogrencisi lizerinde yapilan calisma sonucunda dilsel koordinasyon,
dikkat kontrolii, s6zel olmayan isler bellek (non-verbal working memory) ve sozel
isler bellegin (verbal working memory) yazma problemi riski olan Ogrencilerin

yordayicisi oldugu tespit edilmistir.

Greenberg (2008), “Motivating Students with Disabilities in Written
Expression to Write: A Comparison of Two Intervention Strategies” isimli doktora
tezinde yazma giicliigii yasayan 4. smif Ogrencilerinin yazma motivasyon
seviyelerinin dilbilgisi ve serbest yazma ¢alismalarmi birlikte kullanarak
gelistirmenin miimkiin olup olmadigmi tespit etmeyi amacglamistir. Yazma giicliigii
teshisi konulan 6grenciler rastgele iki gruba ayrilarak bir grup, dilbilgisi kurallar1 ve
serbest yazma ile birlikte yazma calismalarini siirdiirmiis; diger grup sadece serbest
yazmaya tesvik edilmistir. Arastirma sonucunda dilbilgisi ile serbest yazma
uygulamalarmi birlikte yliriiten grupla sadece serbest yazma uygulamasiyla yliriiten
grubun motivasyonu arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Can (2009), “Afyonkarahisar Ili Merkez Hoca Ahmet Yesevi Ilkogretim

Okulu Besinci Siif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri” isimli yiiksek lisans
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tezinde besinci sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin yetistikleri ortama
bagl birtakim degiskenlerden ne Olgiide etkilendiginin tespit etmek icin 39
ogrenciden bilgi formu ve kompozisyon uygulamasi ile veri elde etmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin kendini yeterli sayida kelimeyle ifade etmekte zorlandiklar1
ve yetistikleri ortamin yazilarinda etkili oldugu belirlenmistir. Kendini yazili olarak
ifade etme becerisinin gelismesinin cinsiyete, televizyon seyretme siiresine bagl
oldugu tespit edilmistir. Evde kitapligin olmasi, internet kullanma sikligi, ebeveynin
egitim seviyesi, kitap okuma siiresi gibi degiskenlerin yazili anlatim becerilerini daha

az etkiledigi gorilmiistiir.

Yilmaz (2009), “ilkdgretim Altmci Smmf Ogrencilerinin Oykiileyici Metin
Yazma Becerileri” isimli yiiksek lisans tezinde Corum merkez ilkdgretim
okullarindan sosyoekonomik diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek olan 3 ilkogretim
okulunda 6grenim goren 150 ilkdgretim altinct smif 6grencisine dykiileyici metin
yazma beceri diizeylerini belirlemek icin dykiileyici metin yazdirmistir. Ogrenci
kagitlar1 Oykiileyici metin yazma Olgegine gore degerlendirilmistir. . Calisma
sonucunda oOgrencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin istenen diizeyde
olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin Oykiileyici metin yazma becerileri
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermezken; anne ve babanm Ogrenim
diizeyi, ailedeki birey sayisi, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin kendine ait bir odasinin
olmasi, evde kitaplik bulunmasi, eve siireli yayin alinmasi ve okul dncesi egitim

alma durumlarma gore anlamli farklilik bulunmustur.

Ar1 (2010), “Altinct ve Yedinci Smif Ogrencilerinin Yazdig1 Hikaye Edici
Metinlerin Degerlendirilmesi” isimli arastirmasinda altinc1 ve yedinci sinifta 6grenim

goren 623 oOgrencinin yazdigr hikdye edici metinleri, ¢6ziimleyici puanlama
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yonergesine gore dis yapi, dil ve anlatim, diizenleme 6zellikleri bakimindan
degerlendirmistir. Arastirma sonucunda her iki siif seviyesinde de kiz 6grencilerin,
erkek Ogrencilerden daha basarili metinler olusturduklar1 tespit edilmistir. Altinct
sinif Ogrencileri, basar1 ortalamalarina gore climle, gelisme ve sonug oOzellikleri
bakimindan yedinci sinif 6grencilerinden daha basarili bulunmustur. Yedinci sinif
ogrencilerinin yazdigi metinlerin degerlendirme ortalamalarina gore bigim, kural,
sozciik, paragraf, serim Ozellikleri bakimindan altinc1 smif 6grencilerinden daha

basarili bulunmustur. iki sinifin anlatim dzelligi ortalamasi ise aynidir.

Tifekcioglu (2010), “Yazma Becerisinin Bazi Degiskenler Acisindan
Incelenmesi” isimli ¢alismasinda ilkdgretim 6. Siif dgrencilerinin kompozisyon
yazma basarilarinin yazma egilimleri, cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, Ozet
cikarma ve not tutma degiskenleri ile iliskisini saptamay1 amaglamistir. Mersin ilinde
bulunan ii¢ ilkégretim okulundan 120 6grenci lizerinde yapilan arastirmada Piazza ve
Siebert (2008) tarafindan gelistirilen ve Iseri ve Unal (2010) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan yazma egilimi dlgegi ile Omiir (2009) tarafindan gelistirilen kompozisyon
yazma basaris1 derecelendirilmis puanlama anahtar1 kullanilmistir. Ogrencilerin
yazma egilimleri siireklilik, giiven ve tutku alt 6lgekleri puanlar: ile kompozisyon
basar1 puanlar1 arasinda Spearman Sira Korelasyonu yapilmis ve pozitif yonlii zayif
bir iliski goriilmistiir. Katilimeilarin kompozisyon yazma basarilarinin cinsiyet, 6zet
¢ikarma ve not tutma durumlarmi belirlemek i¢in Mann Whitney U testi uygulanmis
ve aradaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Katilimcilarin
kompozisyon yazma bagarilarinin anne-baba egitim diizeylerine farkliligini saptamak
icin Kruskal-Wallis testi uygulanmis ve istatistiksel olarak anlamli farklilik

goriilmemistir. Ayrica, katilimcilarin kompozisyon yazma basarilari ile iligkili olan
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cinsiyet ve not tutma durumlarmin yazma egilimleri ile de iliskili oldugu

saptanmustir.

Zorbaz (2010), “Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin Yazma Kaygi ve
Tutuklugunun Yazili Anlatim Becerileriyle iliskisi” isimli doktora tezinde iliskisel
tarama modeli ile ilkogretim okullar1 ikinci kademe (6, 7 ve 8.smif) dgrencilerinin
yazma kaygi ve tutukluk diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore tespit etmeye ve yazma
kaygist ve tutuklugunun 6grencilerin yazili anlatimlariyla iligkisini ortaya konmaya
calismistir. 2008-2009 egitim-Ogretim yilinda Ankara ili merkez ilgelerinde 450
ogrenciden elde edilen verilerin analizi sonucunda yazma kaygist ile yazma
tutuklugu arasinda olumlu, orta diizeyde ve istatistiksel olarak da anlamli bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Yazma kaygisi ve yazma tutukluguyla bi¢im, dil ve anlatim,
yazim ve noktalama arasinda olumlu, istatistiksel olarak anlamli ancak diisiik

diizeyde bir iligski oldugu belirlenmistir.

Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar (2011), “Ilkdgretim Yedinci Smif Ogrencilerinin
Yazili Anlatimlarindaki Kelime Hazineleri Uzerine Bir Inceleme” isimli
calismalarinda ilkogretim 7. smf Ogrencilerinin kelime hazinelerini ¢esitli
degiskenler acisindan incelemektedir. Arastirmada 6grencilerden kendilerine verilen
alt1 konudan birini secerek bir kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Arastirmanin
verileri ilkogretim 7. smifa devam eden 394 6grencinden toplanmustir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin kelime hazinesi, cinsiyet, okul Oncesi egitim alma,
sosyoekonomik diizey ve akademik basar1 degiskenlerine gore yazili anlatim

becerilerinde anlamli bir farklilik goriilmiistiir.
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2.3.3. Okudugunu Anlama ve Yazih Anlatim Becerisini Birlikte
inceleyen Arastirmalar

Frey (1993), “The Process Writing Approach and Its Effects on the Reading
Comprehension of First-Grade Students in the Mississippi Delta” isimli doktora
tezinde Siire¢ Odakli Yazma Yaklagimmin birinci smif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerine etkisi olup olmadigini incelemistir. Missisipi’ de 153 6grenci
iizerinde yapilan arastirmada ogrenciler kontrol grubu ve islem grubu olarak ikiye
ayrilmistir. Kontrol grubu sadece smiftaki normal isleyise gore yazma
uygulamalarmi siirdiirirken islem grubu hem siniftaki normal yazma ¢aligmalariyla
hem de siire¢ odakli yazma yaklasimiyla yazmistir. Yazma iiriinleri 22 hafta sonunda
Stanford Siire¢ Testi’ ne gore ve bagimsiz t testi kullanilarak degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda deney grubu ve kontrol grubunun okudugunu anlama puanlar1
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak biitiin
ogrencilerin son test ve On test puanlar1 arasinda anlamh farklilik oldugu
goriilmiistiir. Kizlarmm okudugunu anlama puanlar1 6n testte de son testte de
erkeklerin puanlarindan yiiksektir fakat istatistiksel olarak sadece son testte
anlamlidir. Arastirma sonucunda Siire¢ Odakli Yazma Yaklasimi’nin birinci smif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinde anlamli bir degisiklik yaratmadigi

tespit edilmistir.

Aslan (2006), “Yazinsal Nitelikli Cocuk Kitaplarinin Cocugun Okudugunu
Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerine Etkisi” isimli doktora tezinde yazinsal
nitelikli cocuk kitaplarmin ilkogretim 6. smif 6grencilerinin okudugunu anlama ve
yazili anlatim becerilerine etkisini arastirmustir. Arastirmada, “On test —son test
kontrol gruplu deney deseni” kullanilmistir. Arastirma, yansiz atamayla olusturulmus
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biri deney 6teki kontrol grubu olmak tizere iki grup tizerinde yiiriitiilmiistiir. Veriler,
coktan se¢cmeli Tirk¢e okudugunu anlama ve yazili anlatim becerisi testi ile
ogrencilere verilen “Ileride Hangi Meslegi Se¢meyi Diisiiniiyorsunuz? Neden?”
konulu kompozisyon(yazili anlatim) becerisi Olgme aracindan elde edilmistir.
Arastrma sonucunda yazmsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinin temel ara¢ olarak
kullanildig1 Tiirkge 6gretimi programinin, dgrencilere okudugunu anlama ve yazil
anlatim becerilerini kazandirmada (bilgi diizeyleri disinda) geleneksel yontemden

daha etkili oldugu saptanmistir.

Giineyli (2007), “Etkin Ogrenme Yaklagimmnm Anadili Egitiminde Okuma ve
Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi” isimli doktora tezinde anadili egitiminde
etkin 6grenme yaklasgimmin etkililigi lizerinde durmustur. Arastirma, 2005-2006
ogretim yilinin ikinci yarisinda on dort haftalik bir donem boyunca KKTC’de Sehit
Tuncer Ilkokulu ve Gegitkale Ilkokulu’nun 5. smuf diizeyinde yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmada “On test-son test kontrol gruplu deney deseni" kullanilmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine iliskin dgrenme
diizeyleri ve tutumlar1 degerlendirilmistir. Veriler Tiirk¢e okudugunu anlama becerisi
testi, Tiirkce yazili anlatim beceri testi, Tiirkge okudugunu anlama becerisi tutum
Olcegi, Tiirkge yazili anlatim becerisi tutum 6lgegi ve Tiirkce dersi tutum dlgegi ile
elde edilmistir. Arastrmacinin hazirladig: etkin 6grenme yaklasiminin uygulandigi
deney grubunun akademik basar1 diizeyi artmig ve Ogrencilerin olumlu tutumlar
sergiledigi gozlenmistir. Arastirma sonuglar1 etkin 6grenme yaklagiminin geleneksel

yaklasima oranla daha etkili oldugunu goéstermistir.

Zapparoli (2009), “Inattention and Written Expression Difficulties in
Children with Normal and Poor Word-Reading Skills” isimli yiiksek lisans tezinde
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dikkat eksikligi ile birlikte kelime okuma giicliigi olan ve olmayan Ogrencilerin
yazili anlatim becerilerini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemi 28
dikkat eksikligi problemi olan, 18 hem dikkat eksikligi hem kelime okuma problemi
olan ve 34 hem dikkat eksikligi hem de kelime okuma gii¢liigii olmayan 6grenciden
olusturulmustur. Arastirma sonucunda dikkat eksikligi olan grubun ve hem dikkat
eksikligi hem de kelime okuma gii¢liigii bulunan grubun yazili anlatim puanlarinin,
dikkat eksikligi ve kelime okuma giigliigii olmayan grubun yazma ve imla

puanlarindan istatistiksel agidan anlamli olarak diisiik oldugu tespit edilmistir.

Coskun (2010), “Ilkdgretim 4. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve
Yazili Anlatim Becerilerindeki Gelisimin Birbirini Etkileme Durumu: Eylem
Arastirmas1” isimli doktora tezinde ilkogretim 4. siif 6grencilerinin okudugunu
anlama ve yazili anlatim beceri diizeylerini tespit etmistir. Arastirmaci gesitli
yapilandiric1 okuma ve yazma etkinlikleriyle 6grencilerin okudugunu anlama ve
yazili anlatim becerilerini gelistirmis, becerilerdeki bu gelisimin birbirini etkileme
durumunu tespit etmistir. Nitel arastirma modelinin eylem arastirmasi desenine gore
tasarlanan arastirmada Olciit 6rnekleme yontemi ile Ankara ili, Kegidren ilgesi Milli
Egitim Miidiirliiiine bagh Tiirkiye Saglk Iscileri Sendikasi Ilkdgretim Okulu’ndan
secilen 5 ilkdgretim 4.smmif dgrencisi arastirmanin “Yazma Grubunu”, Mehmet Oriicii
[Ikogretim Okulu’ndan segilen 5 ilkogretim 4.siif dgrencisi arastrmanin “Okuma
Grubunu” olusturmustur. Bu arastirmada; O6grenci goriisme formlari, eylem
arastirmasinin  katilimcis1 olan ders Ogretmeni ile goriisme formu, arastirmact
giinliikleri, 6grenci iirlinleri, tanima testi, diizey belirleme testi ve Ogrencilerin
siniftaki sdylemlerini ve durumlarin1 belirleyebilmek amaciyla video kamera

kayitlar1 veri toplama araglar1 olarak kullanilmigtir. Veriler; nitel verilerin
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coziimlenmesinde kullanilan betimsel analiz ve igerik analizi teknikleriyle
coziimlenmistir. Ayrica nitel verilerin sayisallastirilmasinda kullanilan yiizde ve
frekans tekniklerine basvurulmustur. Bu arastrmada elde edilen bulgulara gore,
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinde giicliik goriilen ilkogretim 4. smif
ogrencilerinin; yapilandirict okuma ve yazma caligmalar1 ile okudugunu anlama
becerileri ve yazili anlatim beceri diizeylerinde ilerleme olmustur. Okuma ve yazma
grubundaki 6grenciler uygulama sonunda okudugunu anlama beceri diizeyinde hem
basit anlama hem de derin anlama diizeyinde ya O6gretim diizeyinden bagimsiz
okuyucu ylizeyine ylikselmisler ya da diizey ici gelisim gostermislerdir. Yazili
anlatim beceri diizeylerinde ise 6grencilerin tamami en az bir asama olmak iizere,
gelisim, yogunlagma, deneyim ve yazma silirecini kavrama ve gelistirme

asamalarinda yer almiglardir.

Esmer (2010), “Okuma Anlama Becerisi ile Yazili Anlat1 Metni Uretme
Becerisinin Etkilesimi:6. Sinif Ogrenci Metinleri Uzerine Betimsel Bir Calisma”
isimli doktora tezinde okuma anlama edimleri zayif olan ergenler ile okuma anlama
edimleri giicli olan ergenlerin yazili metin iiretme ve anlati gerceklestirme
edimlerini, karsilastirarak metindilbilim verileri dogrultusunda ¢oziimlemis, okuma
anlama edimi ile metin iiretme ve anlat1 gerceklestirme edimleri arasindaki iliskiyi
sorgulamistir. Seckisiz Ornekleme yontemi kullanilarak 6.sinifta okuyan okuma
anlamas1 giliclii 30 6grenci ve okuma anlamasi1 zayif 30 6grenci olmak iizere 60
ogrenciden elde edilen nicel ve nitel verilerin degerlendirilmesi sonucunda, okuma-
anlama becerisi giiclii olan 6grencilerin, okuma-anlamasi zayif olanlara gore anlat1

okuma farkindaliklarinin yiiksek oldugu, yani uygun anlat1 6gelerini isleme sokarak
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anlat1 metinlerinin derin ve yiizey yapisinda yer alan bilgiye ulasmada, daha basarili

olduklar1 goriilmiistiir.

Hamzadayr (2010), “Biitiinlestirilmis Ogrenme-Ogretme Yaklasimmnin
Tiirkge Ogretiminde Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerine Etkisi”
isimli doktora tezinde Tiirkce Ogretiminde, biitiinlestirilmis Ogrenme-6gretme
yaklagiminin uygulandigi bir grubun 6grenmede ulastigi erisi (okudugunu anlama ve
yazili anlatim becerileri yoniinden) diizeyleri ile biitiinlestirilmis 6grenme-6gretme
yaklagimmnin uygulanmadigi grubun o6grenmede ulastigi erisi diizeyleri arasinda
anlamhi bir fark olup olmadigini saptamaya calismistir. Arastirma, 2007-2008
ogretim yilinin ikinci yarisinda on ti¢ haftalik bir donem boyunca, Gaziantep Hatice
Biiyiikbese ilkogretim Okulu’nun 8. smif diizeyindeki iki grubu (deney ve kontrol
gruplari) iizerinde ylriitiilmistiir. Arastirma sonucunda deney grubunun okudugunu
anlama becerisinin kavrama diizeyi ve toplam erisi diizeyindeki puanlar1 ile
geleneksel yaklasimla 6gretim yapilan kontrol grubunun okudugunu anlama becerisi
erisi puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli fark oldugu ancak bilgi ve
analiz basamaklar1 diizeyinde anlamli fark olmadigi gorilmiistiir. Tiirkge
ogretiminde, biitiinlestirilmis Ogrenme-6gretme yaklasimi kullanilarak o6gretim
yapilan deney grubunun yazili anlatim becerisinin uygulama, sentez ve toplam erisi
diizeyindeki puanlar1 ile geleneksel yaklasimla 6gretim yapilan kontrol grubunun
yazili anlatim becerisi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark

goriilmiistiir.

Kartal ve Ozteke (2010), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Okuduklarini Anlama ve
Anlatma Diizeylerinin Belirlenmesi” isimli ¢caligmalarinda farkl iki sosyoekonomik

grupta yer alan ilkdgretim birinci kademe Ogrencilerinin okuduklarimi anlama ve
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yazili olarak ifade edebilme diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Yar1 deneysel
arastirma desenine gore 4.smifa devam eden 64 Ogrenci lizerinde yapilan arastirma
siirecinde gergeklestirilen uygulamalarm, 6grencilerin okuduklarin1 anlama ve yazili
olarak ifade edebilme diizeylerini artirdig1 gézlenmistir. Uygulamalarin hem 6n test
hem de son testlerinde, 6zellikle alt sosyoekonomik grupta yer alan 6grencilerin
onemli bir kisminin bazi sorulara hi¢ yanit verememesi veya her iki testte de yanlis
yanit verilen ¢ok sayida sorunun bulunmasi arastrmanin dikkat ¢eken Onemli
bulgularindandir. Bu sonug, o6zellikle ders kitaplar1 disinda kitap okuma olanagi
siirli olan oOgrencilerin mevcut arastirma tlriindeki uygulamalara ne denli

gereksinim duyduklarini ortaya koymaktadir.

Palmer (2010), “The Relationship Between Reading Fluency, Writing
Fluency, and Reading Comprehension in Suburban Third-Grade Students” isimli
doktora tezinde banliydlerdeki (kenar mahalleler) ilkokul tigiincii sinif 6grencilerinin
okuma ve yazma akiciliklar1 ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma sonucunda okudugunu anlama ile okuma akicilig1 arasinda
pozitif yonlii ve giiclii bir iliski bulunmustur. Arastirmada ayrica okudugunu anlama
ile yazma ve yazma akicilig1 arasinda da iliski oldugu tespit edilmistir. Yar1 deneysel
modelde yiiriitiilen ¢alismada deney grubu da kontrol grubu da on test puanlarina

gore anlaml gelisme gdstermistir.

Bu arastirmada okudugunu anlama ile yazili anlatim becerileri arasindaki
iliski ve cinsiyet, sinif seviyesi, sosyoekonomik diizey, standart Tiirkceyi kullanma
bakimindan avantajli veya dezavantajl ¢evreye sahip olma degiskenlerinin iki beceri

arasindaki iliskiye etkisi tespit edilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, evren ve Orneklemine, veri toplama

araglarma, verilerin analizi ve yorumlanmasina yonelik agiklamalara yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

[Ikogretim 6, 7 ve 8. siuf dgrencilerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerisi arasindaki iliskiyi ve bu iliskiye etki eden ¢esitli degiskenleri belirlemek
amaciyla yapilan bu calisma betimsel niteliktedir. Betimsel yontem “olaylarin,
objelerin, varliklarin, kurumlarm, gruplarn ve g¢esitli alanlarin ‘ne’ oldugunu
betimlemeye, aciklamaya calisir” (Kaptan, 1998:59). Arastirmada olaylar1 ve
durumlar1 ortaya koymanin diginda tahminlerde bulunmay1 da saglayan iki ve daha
cok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligmi ve/veya derecesini
arastiran genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir (Karasar,
1998:81). Arastrmada yer alan bagimli degiskenler okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerileri; bagimsiz degiskenler ise cinsiyet, simif seviyesi, sosyoekonomik
diizey ile standart Tiirk¢eyi kullanma bakimindan avantajli veya dezavantajli

cevredir.

74



3.2.Evren ve Orneklem

Tirkiye’deki biitiin ilkogretim okullarmin 6, 7 ve 8. siniflarinda okudugunu
anlama ve yazili anlatim (kompozisyon) becerisi arasindaki iliskiyi belirlemek
ulagilabilirlik, ekonomiklik, arastirmada kontrolii saglama gibi zorluklardan dolay1
olas1 goriinmediginden arastirmada calisma evreni olusturma yoluna gidilmistir.
Arastirmalar, ¢cogunlukla belli bir evrene (biitiine) genellenmek amaciyla evrenden
yansizlik (random) kuralina gore secilen kiigiik 6rnek gruplar (6rneklemler) lizerinde

yapilir (Karasar, 1998). Bu nedenle ¢alismada drneklem se¢me yoluna gidilmistir.

Evrenin toplumsal ¢evre bakimindan farkl 6zelliklere sahip genis bir alanda
yayilmas1 ve akademik caligmalar i¢in stirekli tercih edilen kentler diginda olabilmesi
amaciyla bu arastrmada Edirne’nin Kesan ilgesinde 2010-2011 egitim Ogretim
yilinda tiim resmi ilkogretim okullarinda 6grenim goren 6, 7 ve 8. siniflar ¢alisma

evreni olarak belirlenmistir.

Degisik evrenler icin farkli 6rnekleme yontem ve teknikleri kullanilabilir. Bu
calismada 6rnekleme yontemlerinden tabakali 6rnekleme ve kiime 6rnekleme birlikte
kullanilmistir. Tabakali 6rnekleme yOntemi, evrendeki alt gruplarin 6rneklemde
temsil edilmelerinin garanti altma alindig1 bir Ornekleme yOntemi olarak
degerlendirilmektedir (Balci, 2001). Arastirmanin alt problemlerinden biri olan
sosyoekonomik diizeyin okudugunu anlama ve yazili anlatim (kompozisyon) becerisi
arasindaki iliskiye etkisini belirlemek amaciyla Kesan Ilce Milli Egitim Miidiirliigii
ve okul miidiirlerinden okullarin sosyoekonomik ¢evresi, SBS’deki basar1 durumlari,
ogrencilerin aile egitim durumlari, standart Tiirk¢eyi dogru kullanma bakimindan
ozellikleri gibi konularda alinan bilgiler dogrultusunda alt1 okuldan ikiserli olmak

iizere alt, orta ve iist sosyoekonomik gruplari temsil eden tabakali bir 6rneklem
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olusturulmustur. Ayrica Orneklem, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda
standart Tiirk¢eyi kullanma bakimindan avantajli veya dezavantajli ¢evreye sahip
olma ozelligine gore her iki grubu temsil edecek sekilde secilmistir. Tabakali
orneklemeden sonra kiime Ornekleme yontemi kullanilmistir. Kiime ornekleme,
evrendeki biitiin kiimelerin tek tek esit secilme sansina sahip olduklar1 durumda
yapilan ornekleme teknigi olarak tanimlanmaktadir. Bu yontemin kullanilabilmesi
icin kuskusuz evrenin gruplanmis ya da gruplanabilir olmasi onemlidir. Kiimeler
basit seckisiz drnekleme veya tabakali 6rnekleme yoluyla secilmektedir. Kiime
ornekleme yonteminde bireylerin degil gruplarin 6rneklemi yapilmaktadir (Kaptan,

1998:121).

Bu arastirmada Oncelikle her smif diizeyi (6, 7 ve 8) birer tabakali kiime
kabul edilmistir. Ardindan Kesan Ilce Milli Egitim Miidiirliigii ve Kaymakamliktan
alinan onayla 6rneklemi olusturan Yekta Baydar IIkogretim Okulu, Ahmet Yenice
[Ikogretim Okulu, Ali Kale ve Kardesleri Ilkdgretim Okulu, Bademlik ilkdgretim
Okulu, indnii [kégretim Okulu ve Atatiirk Ilkdgretim Okulu’nda 6grenimine devam
eden 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinden basit segkisiz yontemle secilen birer sube
iizerinde uygulama yapilmistir. Orneklemi olusturan ogrenci sayis1 330’dur.

Orneklemle ilgili bulgular Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1. Cahsma Ornekleminde Yer Alan Ogrencilere iliskin Bulgular

Ogrenci
Cinsiyet f %
Kiz 172 52,12
Erkek 158 47,88
Sinif Seviyesi
6.smif 119 36,06
7.smf 107 32,42
8.smif 104 31,52
Sosyoekonomik Diizeyi
Alt 125 37,88
Orta 98 29,70
Ust 107 32,42
STKD
Avantajli gevrede 107 32,42
Dezavantajli cevrede 223 67,58

Tablo 3.1’e gore calisma 6rnekleminde yer alan 6grencilerin 172°si (%52,12)
kiz, 158’1 (%47,88) erkektir. Ogrencilerin 119°u (%36,06) 6. smifta, 107’si (%32,42)
7. smifta ve 104’1 (%31,52) 8.smifta okumaktadir. Sosyoekonomik diizeye goére
ogrencilerin 125’1 (%37,88) alt sosyoekonomik grupta, 98’1 (%29,70) orta
sosyoekonomik grupta ve 107’s1 (%32,42) iist sosyoekonomik grupta yer almaktadir.
Standart Tiirk¢eyi kullanma bakimindan avantajli ¢gevrede bulunan 6grenci sayis1 107
(%32,42), standart Tiirkceyi kullanma bakimindan dezavantajli ¢evrede bulunan

ogrenci sayist ise 223 (%67,58) tlr.

3.3.Veri Toplama Araclan
Arastirmada belirtilen problemi ve alt problemleri yanitlamak icin veri
toplama araclarinin gelistirilmesi, uygulanmas: ve degerlendirilmesi ile ilgili siire¢

asagida aciklanmstir.
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Arastirmada belirtilen temel problemin ve alt problemlerin smanmasi i¢in

gerekli olan veriler;

1. Tirk¢ce Okudugunu Anlama Testi,

2. Yazili Anlatim (Kompozisyon Caligmasi) Uygulama Formu

ile elde edilmistir.

3.3.1.Tiirkce Okudugunu Anlama Testinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Okudugunu anlama becerisini 6lgmek amaciyla altinci, yedinci ve sekizinci
sinif diizeylerinin her biri i¢in yirmiser sorudan olusan Tiirk¢e okudugunu anlama
testi hazirlanmistir. Tiirkge okudugunu anlama testinin kapsam gegerligi ¢alismalari
kapsaminda oncelikle testte yer alan sorular Bloom’ un bilissel 6§renme basamaklar1
dikkate alinarak olusturulmustur. Daha sonra okudugunu anlama testindeki yazim ve
noktalama kurallar1 ile dilbilgisi konular1 gibi okudugunu anlama becerisini

dogrudan 6lgmeyi amaglamayan sorular 6lgme aracindan ¢ikarilmistir.

Altincy, yedinci ve sekizinci siif i¢in olusturulan okudugunu anlama testinde

daha 6nce Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan SBS ve OKS’ lerde yer alan
v ana fikir bulma,
v yardimci fikir bulma,
v diisiincenin akisini bozan ciimleyi belirleme,
v paragrafi anlam yoniinden tamamlama gibi
Tiirk¢e okudugunu anlama sorularindan bir havuz olusturulmus ve rastgele

yontemle smavin yapildigi her yildan esit sayida soru secilmistir. Ayrica, SBS
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Tiirkge sorularinda bulunan gorseller, 68rencilerin daha 6nce bu sorular1 herhangi bir
yerde goriip hatirlamas1 ve bodylece sorulara karisabilecek olasi bir dlgme hatasi
thtimaline kars1 kaldirilmistir. Yine sorularin 6ziine dokunmaksizin bazi kelimelerin
yerine es anlamlilar1 konulmus, cimlelerin kurulusu farklilastirilmis, sorularda gegen
Ozel isimlerin yerine baska isimler kullanilmis, segeneklerin siralamalarmda

degisiklikler yapilmistur.

Okudugunu anlama testlerinin sekil ve icerik bakimindan uygunlugunun
belirlenebilmesi amaciyla Kesan’da gorev yapan 7 Tiirk¢ce 6gretmenine testlerin son
hali bir yonergeyle gonderilerek Ogretmenlerden taslak testleri degerlendirmeleri
istenmistir. Bu siirecte Ogretmenler “tamamen uygun” “gelistirilmeli”  ve
“gelistirilmesine doniik 6nerim” seklinde dereceli puanlama anahtarma gore taslagi
degerlendirmislerdir. Daha sonraki siiregte 6gretmenlerden gelen cevaplar, Miles ve
Hubermen (1994) tarafindan gelistirilen “goriis birligi ve goriis ayrilig1 sayilar1”
kullanilarak degerlendiriciler arasi1 uyum katsayis1 hesaplanmistir. Bu degerlere

Tablo 3.3.1° de yer verilmistir.

Tablo 3.3.1. Tiirkce Okudugunu Anlama Testi Degerlendiriciler Aras1t Uyum

Katsayilan
Tiirk¢e Okudugunu Anlama Goriislerine Goriis Birligi ve Goriig
Bagsar: Testi Bagvurulan Uzman Ayriligi Sayilar
Saysi
6.smif 6 942
7.smif 7 957
8.smif 7 916
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Yukaridaki tablo incelendiginde her bir smif diizeyinde gelistirilen Tiirkce
okudugunu anlama testlerine ait degerlendiriciler arasi uyum katsayilarmm ( 6.
sinifta; .942, 7. smifta; 957 ve 8. smifta; .916) yiiksek derecede uyumlu oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar Olgme araglarinin arastirmada gilivenilir sonuglar

verecegini gostermektedir.

Kesan Ilge Milli Egitim Miidiirliigii ve Kaymakamliktan alman onayla
uygulama, Orneklemi olusturan Yekta Baydar ilkogretim Okulu, Ahmet Yenice
[Ikogretim Okulu, Ali Kale ve Kardesleri {lkogretim Okulu, Bademlik Ilkogretim
Okulu, Inénii IIkégretim Okulu ve Atatiirk Ilkdgretim Okulunda 2010-2011 egitim
ogretim yilinin ikinci doneminde Mart aymnin 2. haftasinda bir ders saati i¢inde

yapilmistir.

Tiirkge okudugunu anlama testi ¢oktan se¢meli dort siktan hazirlanan 20
sorudan olusmakta olup degerlendirme 100 puan {zerinden yapilmistir ve

degerlendirmede diizeltme formu uygulanmamastir.

3.3.2.Yazzh Anlatim (Kompozisyon Cahsmasi) Uygulama Formunun
Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Yazili anlatim (kompozisyon) becerisi 6lgme araci gelistirmek tizere ilk
olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ilk6gretim Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan temalardan altinci, yedinci ve sekizinci smif diizeyinde beser
konu bashgi secilmistir. Daha sonra secilen konularin siif seviyelerine

uygunlugunun belirlenebilmesi amaciyla her sinif diizeyinde belirlenen konularin yer
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aldig1 form, bir yonergeyle birlikte “tamamen uygun (3)”, “kismen uygun (2),
“gelistirilmeli (1)” ve “gelistirilmesine doniik 6énerim” seklinde dereceli puanlama
anahtarina gore degerlendirilmek {lizere Kesan’da gorev yapan 7 Tiirk¢e 6gretmenine
ulastirilmistir. Daha 6nce arastirmaci tarafindan belirlenen bes konu baslig1 (kapal

b

uclu uyaran) disinda uygulama formuna altinci maddede “Diger...” secenegi
eklenerek Ogrencilere belirtilen konularda fikirleri olmamasi ihtimaline kars1
istedikleri herhangi bir konuda yazma olanagi sunulmustur. Daha sonraki siiregte
ogretmenlerden gelen cevaplar, Miles ve Hubermen (1994) tarafindan gelistirilen
“goriis birligi ve goriis ayrilig1 sayilar1” kullanilarak degerlendiriciler arasi uyum

katsayis1 hesaplanmistir. Her bir smif diizeyine ve konulara gore degerlendiriciler

aras1 uyum katsayis1 Tablo 3.3.2°de ayr1 ayr1 verilmistir.
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Tablo 3.3.2. Yazih Anlatim (Kompozisyon Calismasi) Uygulama Formu

Degerlendiriciler Aras1 Uyum Katsayilar

Sinif Kompozisyon Konulari Uyum Genel Uyum
Katsayisi Katsayisi
6.smif  Televizyonunun yararlar1 ve 818
zararlar1
Ormanin  O6nemi ve  canlilara 218
sagladig1 yararlar
sadily 157
Hayvanlarin  insanlara  sagladigi
yararlar 636
ST der . 127
Temizligin gerekliligi ve dnemi
Sporun viicudumuza faydalar1 636
7.smif  Dogayr korumanm Onemi ve 909
gerekliligi
Insanlar arasinda yardimlagsma ve 909
dayanigmanin 6nemi
.636 818
Cevre kirliligi
Sporun insan hayatindaki yeri ve
Onemi 727
Okumanin 6nemi ve yararlari 909
8.smif  Zamani 1y1 kullanmanin 6nemi 1.00
Teknolojinin yararlar1 ve zararlar1 818
Vatan ve millet sevgisi 1.00
Cevre kirliligi ve alinmasi1 gereken .636 .890
onlemler
Dilimizi korumanin Onemi ve 1.00
gerekliligi

Yukaridaki tablo incelendiginde her bir smif diizeyinde gelistirilen Yazili

Anlatim Uygulama Formu’nda yer alan konulara ait degerlendiriciler aras1 uyum

katsayilarmin hem her konu diizeyinde hem de genelde (6. sinifta; .757, 7. smifta ;
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.818 ve 8. smifta; .890) yiiksek derecede uyumlu oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar

Oleme araglarinin aragtirmada gilivenilir sonuglar verecegini gostermektedir.

Yazili anlatim becerisi uygulama formlarmi degerlendirmek icin 2006
yilindan itibaren kullanillan Milli Egitim Bakanligi Tiirke Ogretmen Kilavuz
Kitabi’'nda yer alan yazili anlatim becerisi degerlendirme ol¢eginden ve Sallabag
(2007) tarafindan daha oOnce gelistirilmis ve uygulanmis olan yazma Ol¢eginden
faydalanilarak 16 Olgilitten meydana gelen bir yazili anlatim becerisi degerlendirme
olcegi olusturulmustur. Olgek “Hi¢ (1)”, “Kismen (2)” ve “Her zaman (3)”
ifadeleriyle dereceli puanlama anahtarma gore hazirlanmis olup Yazili Anlatim
Becerisi Uygulama Formu’ndan elde edilen veriler 48 tam puan {izerinden
degerlendirilmistir.

Kesan Ilge Milli Egitim Miidiirligi ve Kaymakamliktan alinan onayla
uygulama o6rneklemi olusturan Yekta Baydar ilkdgretim Okulu, Ahmet Yenice
[Ikogretim Okulu, Ali Kale ve Kardesleri Ilkdgretim Okulu, Bademlik ilkdgretim
Okulu, Inénii IIkégretim Okulu ve Atatiirk Ilkdgretim Okulunda 2010-2011 egitim
ogretim yilinin ikinci doneminde Mart ayinin 3. haftasinda bir ders saati iginde

yapilmistir.

3.4.Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Olgme araclarindan elde edilen veriler SPSS 17.0 (Statistical Package For
Social Sciences) paket programindan yararlanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirmada,
problemlerin smmanmasinda anlamlhilik diizeyi okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerisine etki eden faktorler icin 0.05; okudugunu anlama ile yazili anlatim

arasindaki iliskiye etki eden faktorler icin 0.0001°dir. Okudugunu anlama becerisi ve
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yazili anlatim becerisi iligkisi, bagimli degiskenlerin normal dagildigi Kolmogorov-
Simirnov normallik testiyle belirlenmistir. Daha sonra iki diizeyli degiskenler i¢in
(cinsiyet, standart Tiirkceyi kullanma) bu degiskenlerin okudugunu anlama ve yazih
anlatim becerisi iizerindeki etkisini test etmek i¢in t Testi uygulanmistir. Ayrica
ikiden ¢ok diizeyli degiskenler i¢in (Siif, SED) bu degiskenlerin okudugunu anlama
becerisi ve yazili anlatim becerisi iizerindeki etkisini test etmek i¢cin F Testi
(ANOVA) uygulanmistir. Ardindan farkli ¢ikan degiskenler i¢cin farkliligin hangi
gruptan kaynaklandigini test etmek igin Scheffe Ikili Karsilastrma Testi
uygulanmistir. Bunlara ek olarak her bir degiskenin diizeylerinde okudugunu anlama
becerisi ve yazili anlatim becerisi degiskenleri arasindaki iliskiyi 6l¢mek ig¢in
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 elde edilmis ve bunlarin

anlamlilig1 test edilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular ti¢ ayr1 ana bagslik

altinda ele alinmuastur.

Birinci boliimde okudugunu anlama becerisi testinden elde edilen bulgular ve

okudugunu anlama becerisi alt problemlerine ait tablolar incelenip yorumlanmaistir.

Ikinci béliimde yazili anlatim becerisi uygulama formundan elde edilen
bulgular ve yazili anlatim becerisi alt problemlerine ait tablolar incelenip

yorumlanmustir.

Ugiincii boliimde ise arastirmanm temel problemi olan okudugunu anlama
becerisi ile yazili anlatim becerisi arasindaki iliskiyt hem genelde hem de alt

problemler dogrultusunda gosteren tablolar incelenip yorumlanmastir.

4.1. OGRENCILERIN OKUDUGUNU ANLAMA BECERISINi
ETKILEYEN DEGISKENLERLE iLGILi BULGULAR

4.1. Cinsiyet Degiskenine Gore ilkégretim 6, 7 ve 8. Simf Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerisi
Aragtrmanm  birinci alt problemi olan “Ilkdgretim 6, 7 ve 8. smuf

ogrencilerinin  okudugunu anlama becerisi 6grencilerin cinsiyetlerine gore

farklilasmakta midir?” sorusuna yanit bulmak i¢in okudugunu anlama testinden elde
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edilen verilerin cinsiyetlere gore farkhilasip farklilasmadigi incelenmistir.
Arastirmani birinci alt problemine iligkin bulgular Tablo 4.1.’de verilerek

aciklanmastir.

Tablo 4.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Ilkégretim 6, 7 ve 8. Simf Ogrencilerinin

Okudugunu Anlama Becerisi

Cinsiyet N b S t p
k G K
Okudugunu 1 172 60,63 22,055
Anlama Becerisi 2,082 ,038
Erkek 158 55,50 22,708

Tablo 4.1 bulgularma gore okudugunu anlama puan ortalamalar1 kiz
6grencilerde (X =60,63) erkek dgrencilerden (X =55,50) daha yiiksek bulunmustur.
Ortalamalar arasindaki farkin anlaml olup olmadig: t testi ile incelenmis, elde edilen
2,082 t degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Buna gore ogrencilerin
cinsiyetleri ile okudugunu anlama becerisi puanlar1 arasindaki fark kizlar lehine

istatistiksel olarak anlamlhidir (p <0.05 ).

4.2. Smf Seviyesi Degiskenine Gore Ilkégretim 6, 7 ve 8. Simf
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisi

Aragtrmanimn  ikinci alt problemi olan “Ilkdgretim 6, 7 ve 8. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi Ogrencilerin smif seviyelerine gore
farklilasmakta midir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla okudugunu anlama becerisi

testinden elde edilen verilerin smif seviyelerine gore farklilasip farklilasmadigi
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incelenmistir. Arastrmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular Tablo 4.2°de

verilerek agiklanmistir.

Tablo 4.2. Smf Seviyesi Degiskenine Gore Ilkogretim 6, 7 ve 8. Smmf

Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisi

N X S F degeri p
Okudugunu 6 2.379 0.094
119 54,70 22,467
Anlama
7 107 60,93 22,893
8 104 59,32 21,767
Total 330 58,18 22,483

Tablo 4.2 bulgularma gore okudugunu anlama ortalamalarinin ()? ) 6.smifta
54,70; 7.snifta 60,93; 8.smifta 59,32 ve genel olarak ise 58,18 oldugu goriilmektedir.
Gruplarin okudugunu anlama puanlar1 arasindaki fark (p >0.05) istatistiksel olarak

anlaml1 degildir.

4.3. Sosyoekonomik Diizey Degiskenine Gore Ilkégretim 6, 7 ve 8. Simf
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisi

Arastirmanin {iciincii alt problemi olan “Ilkdgretim 6, 7 ve 8. smif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi 6grencilerin sosyoekonomik diizeylerine
(alt, orta, tiist) gore farklilasmakta midir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla okul
miidiirleri ve d6grencilerin okul kayitlarindan alman bilgiler dogrultusunda 6rneklemi
olusturan alt1 okul alt, orta ve iist sosyoekonomik 6zelliklerine gore ikiserli gruplara
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ayrilmigtir. Arastirmanin liglincii alt problemine iligkin bulgular Tablo 4.3’te

verilerek agiklanmistir.

Tablo 4.3. Sosyoekonomik Diizey Degiskenine Gore ilkégretim 6, 7 ve 8. Simf

Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisi

N 7 S F P
Okudugunu Alt 125 37,60 14,179 321,790 ,000
Anlama Orta 98 59,18 14,549
Ust 107 81,30 9,984
Toplam 330 58,18 22,483

Tablo 4.3 bulgularma gore alt diizeyde sosyoekonomik 6zelliklere sahip olan
okullarda okudugunu anlama ortalama degerleri (X =37,60), orta diizeyde
sosyoekonomik &zelliklere sahip olan okullardan daha disiik (X =59,18), orta
diizeyde sosyoekonomik o6zelliklere sahip okullarda okudugunu anlama ortalama
degerleri de iist diizeyde sosyoekonomik 6zelliklere sahip olan okullarin okudugunu
anlama ortalama degerlerinden (X =81,30) daha diisiiktiir. Toplamda okudugunu
anlama degerleri (X =58,30) bakimmndan okullar orta seviyede bir basari
gostermislerdir. Okudugunu anlama becerisi icin p <0.05 oldugundan
sosyoekonomik diizeyin okudugunu anlama tizerinde anlaml etkisi vardir. Ortalama
degerlerde goriildiigii {lizere sosyoekonomik diizeye gore okudugunu anlama
becerisinde farkliliklar vardir. Bu farkliligin hangi gruptan meydana geldigini

belirlemek i¢in Scheffe testinden ¢ikan sonuglar Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4. Sosyoekonomik Diizey ile Okudugunu Anlama Becerisi iliskisi i¢in

ikili Karsilastirma
Sosyoekonomik
Ortalama arasi fark S p
Diizey
Okudugunu Alt-Orta -21,583(*) 1,766 ,000
Anlama Alt-Ust -43,708(*) 1,724 ,000
Orta-Ust -22,124(%*) 1,830 ,000
*p<0.05

Tablo 4.4 bulgularna gore iic grup da okudugunu anlama becerisi
bakimindan birbirinden farklidir. Alt-orta sosyoekonomik diizey ortalama arasi fark -
21.583, alt-list sosyoekonomik diizey ortalama aras1 fark -43,708 ve orta-list
sosyoekonomik diizey ortalama aras1 fark -22,124’tiir. Ikili karsilastirmalarda
ortalamalar arasindaki farkin yiiksek ve anlamli oldugu goriilmektedir (p <0.05).
Tablo sonuglarina goére okudugunu anlama becerisinde alt sosyoekonomik diizeyle
orta sosyoekonomik diizey arasinda ortanin lehine, alt sosyoekonomik diizeyle iist
sosyoekonomik diizey arasinda {istiin lehine ve orta sosyoekonomik diizeyle {ist
sosyoekonomik diizey arasinda dstiin lehine anlamli farklihk vardir. Yani

sosyoekonomik diizey arttik¢a okudugunu anlama puanlar1 da artmaktadir.

4.5 Standart Tirkceyi Kullanma Bakimindan Avantajii veya
Dezavantajh Cevreye Sahip Olma Degiskenine Gore Ilkégretim 6, 7 ve 8. Simf
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisi

Aragtrmanm  dordiincii alt problemi olan “Ilkégretim 6, 7 ve 8. smif

ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi 6grencilerin standart Tiirk¢eyi kullanma
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bakimindan avantajli veya dezavantajli ¢gevreye sahip olmalarina gore farklilagsmakta
midir?” sorusuna yanit bulabilmek amaciyla 6grencilerin devam ettikleri okullarin
demografik 6zellikleri, ailelerin egitim durumlar1 ve 6grencilerin SBS’ de aldiklar1
ortalama basar1 puanlar1 g6z oniinde bulundurularak 6grenciler 1) standart Tiirkgeyi
kullanma bakimindan avantajli grup ve 2) standart Tiirk¢eyi kullanma bakimindan
dezavantajli grup olmak f{izere ikiye ayrilmistir. Arastirmanin dordiincii alt

problemine iliskin bulgular Tablo 4.5’te verilerek agiklanmigtir.

Tablo 4.5. Standart Tiirkceyi Kullanma Bakimindan Avantajh veya
Dezavantajh Cevreye Sahip Olma Degiskenine Gore Ilkégretim 6, 7 ve 8. Simf

Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisi

Standart
Tiirkgeyi N X S t p
Kullanma
Okudugunu Dezavantajh
223 47,08 17,890
Anlama 2225 <0.0001
Avantajli 107 81,30 9,984

Tablo 4.5 bulgularina gore okudugunu anlama becerisinde standart Tiirkceyi
kullanma bakimindan avantajli olan grubun ortalamasi (X =81/,30), standart

Tiirkgeyi kullanma bakimindan dezavantajli olan grubun ortalamasindan (X =47,08)
yiiksektir. Iki grup arasmdaki fark p <0.05 oldugundan standart Tiirk¢eyi kullanma
bakimimdan avantajli ¢cevreye sahip olma ile okudugunu anlama becerisi arasinda

pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir 1liski vardir.
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4.2: OGRENCILERIN YAZILI ANLATIM BECERIiSIiNi ETKIiLEYEN

DEGISKENLERLE iLGILi BULGULAR

4.6. Cinsiyet Degiskenine Gore Ilkogretim 6, 7 ve 8. Simf Ogrencilerinin
Yazih Anlatim Becerisi

Arastirmanin  besinci alt problemi olan  “Ilkdgretim 6, 7 ve 8. smif
ogrencilerinin yazili anlatim becerisi 6grencilerin cinsiyetlerine gore farklilagmakta
midir?” sorusuna yanit bulmak ic¢in ilkdgretim 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinden yazili
anlatim becerisi uygulama c¢alismasi yoluyla elde edilen veriler yazili anlatim
becerisi degerlendirme Olceginde bulunan 16 Olgiite gére ve toplam 48 puan
iizerinden degerlendirilmistir. Arastirmanin besinci alt problemine iliskin bulgular

Tablo 4.6’da verilerek ac¢iklanmistir.

Tablo 4.6. Cinsiyet Degiskenine Gore Ilkégretim 6, 7 ve 8. Simf Ogrencilerinin

Yazili Anlatim Becerisi

Cinsiyet N b S t p
Yazili Anlatim Kiz
o 172 33,50 8,704
Becerisi 3,794 0001
Erkek 158 29,81 8,957

Tablo 4.6 bulgularna gore yazili anlatim puan ortalamalarmin kiz

ogrencilerde (X =33,50) erkek ogrencilerden (X =29,81) daha yiiksek degerler
aldig1 goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadig t testi ile

incelenmis, elde edilen 3,794 t degeri 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Buna
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gore p <0.05 oldugundan cinsiyet ile yazili anlatim becerisi arasinda kiz 6grencilerin

lehine anlamli farklilik vardir.

4.7. Smf Seviyesi Degiskenine Gore Ilkégretim 6, 7 ve 8. Simf
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerisi

Aragtrmanm altinci alt problemi olan  “Ilkdgretim 6, 7 ve 8. smif
ogrencilerinin  yazili anlatim becerisi O6grencilerin  smif seviyelerine gore
farklilasmakta midir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla yazili anlatim becerisi
uygulama formundan elde edilen veriler smif seviyelerine gore degerlendirilmistir.
Arastrmanin altinci alt problemine iliskin bulgular Tablo 4.7°de verilerek

aciklanmastir.

Tablo 4.7. Smf Seviyesi Degiskenine Gore Ilkogretim 6, 7 ve 8. Smf

Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerisi

N b S F p
Yazili Anlatim 6 119 29,36 9,409 7.241 0.001
Becerisi 7 107 32,44 8,478
8 104 33,71 8,519
Toplam 330 31,73 9,004

Tablo 4.7 bulgularina gore yazili anlatim becerisi puan ortalamalarmin altinct
smifta (X =29,36) yedinci siniftan daha az, yedinci smifta da (X =32,44), sekizinci

smiftan (X =33,71) daha az oldugu goriilmektedir. Toplamda ¢ sinifin yazili

anlatim puan ortalamalar1 31,73 tlir. Tabloda p <0.05 oldugundan smif seviyesinin
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yazili anlatim becerisi {izerinde etkisi vardir. Bu farkliligin hangi gruptan meydana

geldigini belirlemek i¢in Scheffe testi sonuclar: Tablo 4.8°de verilmistir.

Tablo 4.8. Smf Seviyesi ile Yazih Anlatim Becerisi iliskisi I¢in Tkili

Karsilastirma
Sinif Ortalama Fark S p
Yazil1 Anlatim Becerisi 6-7 -3,087 (*) 1,177 ,033
6-8 -4,350 (*) 1,186 ,001
7-8 -1,262 1,217 ,584

Tablo 4.8 bulgularina gore 6.smif ile 7.smif yazili anlatim becerisi ortalama
farki -3,087; 6.sinif ile 8.sinif yazili anlatim becerisi ortalama farki -4,350 ve 7.smif
ile 8.swn1f yazili anlatim becerisi ortalama farki -1,2629’tiir. Elde edilen p degerleri
sonuclarmna gore altinct smif ile yedinci ve sekizinci siniflar arasinda p <0.05
oldugundan yazili anlatim becerisinde istatistiksel olarak anlamli fark vardir. Sinif
seviyesi arttikca 6grencilerin yazili anlatim puani da artmaktadir. Ancak yedinci ve
sekizinci smiflarmm yazili anlatim becerisi puanlar1 arasindaki farkin p >0.05
oldugundan yedinci sinif ile sekizinci smif 6grencilerinin yazili anlatim becerisi

arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur.

4.9. Sosyoekonomik Durum Degiskenine Gore ilkégretim 6, 7 ve 8. Simif
Ogrencilerinin Yazil Anlatim Becerisi
Arastirmanin yedinci alt problemi olan “Ilkogretim 6, 7 ve 8. smif

ogrencilerinin yazili anlatim becerisi 0grencilerin sosyoekonomik diizeylerine (alt,
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orta, iist) gore farklilasmakta midir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla okul miidiirleri
ve 6grencilerin okul kayitlarindan alinan bilgiler dogrultusunda 6rneklemi olusturan
alt1 okul diisiik, orta ve yiiksek sosyoekonomik ozelliklerine gore ikiserli gruplara
ayrilarak 6grencilere yazili anlatim uygulamasi yaptirilmistir. Arastirmanin yedinci

alt problemine iliskin bulgular Tablo 4.9’da verilerek agiklanmustir.

Tablo 4.9. Sosyoekonomik Durum Degiskenine Gore Ilkogretim 6, 7 ve 8. Simif

Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerisi

N X S F p
Yazili Anlatim Alt 125 23,37 5,357
Becerisi Orta 98 32,08 5,721
Ust 107 41,17 3,949 356,425 ,000
Total 330 31,73 9,004

Tablo 4.9 bulgularina gore, alt diizeyde sosyoekonomik 6zelliklere sahip olan
okullarda yazili anlatim becerisi ortalama degerleri (X =23,37), orta diizeyde
sosyoekonomik ozelliklere sahip olan okullardaki yazili anlatim becerisi ortalama
degerlerinden (X =32,08) daha diisiikk, orta diizeyde sosyoekonomik o6zelliklere
sahip olan okullardaki yazili anlatim becerisi ortalama degerleri de {ist diizeyde
sosyoekonomik ozelliklere sahip olan okullardaki yazili anlatim becerisi ortalama
degerlerinden (X =41,17) daha diisiiktiir. Okullarin toplamda yazili anlatim becerisi
ortalama degerleri 31,73 tiir. Sosyoekonomik diizey ile yazili anlatim becerisi iliskisi
icin p degeri <0.05 oldugundan sosyoekonomik diizeyin yazili anlatim becerisi
iizerinde etkisi vardir. Tabloda yer alan ortalama degerlerden goriildiigii iizere

sosyoekonomik diizeye gore yazili anlatim becerisi becerisinde farkliliklar vardir. Bu
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farkliligin hangi gruptan meydana geldigini belirlemek i¢cin Scheffe testi sonuglari

Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Sosyoekonomik Durum ile Yazih Anlatim Becerisi Iliskisi icin Tkili

Karsilastirma
Sosyoekonomik Ortalama
Diizey arasi fark S P
Yazil1 Anlatim Alt-Orta -8,705 (*) ,683 ,000
Becerisi Alt-Ust 17.801 (%) 667 000
Orta-Ust -9,095 (*) ,708 ,000

Tablo 4.10 bulgularma gore ii¢ grup da yazili anlatim becerisi bakimindan
birbirinden farkhdir. Yazili anlatim becerisinde alt-orta sosyoekonomik diizey
ortalama arasi1 fark -8,705; alt-list sosyoekonomik diizey ortalama aras1 fark -17,801
ve orta-iist sosyoekonomik diizey ortalama aras1 fark -9,095°tir. Ikili
karsilagtirmalarda ortalamalar arasindaki farkin yiliksek ve anlamli oldugu
goriilmektedir (p <0.05). Tablo sonuglarina gore yazili anlatim becerisinde alt
sosyoekonomik diizeyle orta sosyoekonomik diizey arasinda ortanin lehine, alt
sosyoekonomik diizeyle iist sosyoekonomik diizey arasinda {istiin lehine ve orta
sosyoekonomik diizeyle iist sosyoekonomik diizey arasinda iistiin lehine anlamli
farklilik vardir. Yani sosyoekonomik diizey arttikca yazili anlatim puanlari

artmaktadir.
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4.11. Standart Tiirkceyi Kullanma Bakimindan Avantajh veya
Dezavantajh Cevreye Sahip Olma Degiskenine Ilkogretim 6, 7 ve 8. Simf
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerisi

Aragtirmanimn  sekizinci alt problemi olan “Ilkdgretim 6, 7 ve 8. smif
ogrencilerinin yazili anlatim becerisi Ogrencilerin standart Tiirk¢eyi kullanma
bakimindan avantajli veya dezavantajli ¢gevreye sahip olmalarina gore farklilagsmakta
midir?” sorusuna yanit bulabilmek amaciyla 6grencilerin devam ettikleri okullarin
demografik 6zellikleri, ailelerin egitim durumlar1 ve 6grencilerin SBS’ de aldiklar1
ortalama basar1 puanlar1 g6z 6niinde bulundurularak 6grenciler 1) standart Tiirkceyi
kullanma bakimindan avantajli grup ve 2) standart Tiirk¢eyi kullanma bakimindan
dezavantajli grup olmak Ttzere ikiye ayrilmistir. Arastrmanin sekizinci alt

problemine iliskin bulgular Tablo 4.11°de verilerek agiklanmistur.

Tablo 4.11. Standart Tiirkceyi Kullanma Bakimindan Avantajh veya
Dezavantajhi Cevreye Sahip Olma Degiskenine Ilkogretim 6, 7 ve 8. Simf

Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerisi

Standart
Tiirkgeyi N x S t p
Kullanma
Yazili Anlatim  Dezavantajli -23.10
o 223 27,20 7,006
Becerisi <0.0001
Avantajli 107 41,17 3,949

Tablo 4.11 bulgularma gore yazili anlatim becerisinde standart Tiirk¢eyi

kullanma bakimindan avantajli gevreye sahip olan grubun degerlerinin (X =41,17)
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standart Tirkceyir kullanma bakimindan dezavantajli ¢evreye sahip olan grubun
degerlerinden (X = 27,20) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. iki grubun yazili
anlatim becerisi arasindaki farkin anlamlhilik diizeyi p <0.05 oldugundan standart
Tirkceyi kullanma bakimindan avantajli ¢evreye sahip olmanm yazili anlatim

becerisi tizerinde anlamli etkisi vardir.

4. 3: OKUDUGUNU ANLAMA BECERISi iLE YAZILI ANLATIM
BECERIiSIi ARASINDAKIi ILiSKiYi ETKILEYEN DEGISKENLERLE
ILGILi BULGULAR

4.12. Cinsiyet, Standart Tiirkceyi Kullanma Bakimindan Avantajh veya
Dezavantajli Cevreye Sahip Olma, Smf Seviyesi ve Sosyoekonomik Durum
Degiskenlerine Gore Okudugunu Anlama Beceresi ile Yazih Anlatim Becerisi
Korelasyonu (iliskisi)

Aragtirmanin temel problemi olan “Ilkdgretim 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin
okudugunu anlama becerisi ile yazili anlatim becerisi arasinda iliski var midir?”
sorusuna yanit bulmak amaciyla okudugunu anlama testi ve yazili anlatim
(kompozisyon) uygulamas: formundan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi sonucu
korelasyon degerleri hem genelde hem de okudugunu anlama ile yazili anlatim
becerisi arasindaki iliskiye etkisi arastirilan cinsiyet, smif seviyesi, sosyoekonomik
diizey ve standart Tiirk¢eyi kullanma bakimindan avantajli veya dezavantajli ¢evreye

sahip olma degiskenlerine gére bulunmus ve Tablo 4.12’de 6zetlenmistir.
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Tablo 4.12. Cinsiyet, Standart Tiirk¢eyi Kullanma Bakimindan Avantajh veya
Dezavantajli Cevreye Sahip Olma, Simif Seviyesi ve Sosyoekonomik Durum
Degiskenlerine Gore Okudugunu Anlama Beceresi ile Yazih Anlatim Becerisi

Korelasyonu (iliskisi)

Yazili Anlatim Becerisi

r r p

Genel i 0.838 702 <0.0001

Cinsiyet Kiz 0811 657 <0.0001

E Erkek 0.865  .748  <0.0001

g Avantajlt 0.709 502 <0.0001
g Tiirkceyi

i'; Kullanma Dezavantajh 0.365 133 <0.0001

; Smif 6.smif 0833 693 <0.0001

8 7. sinif 0813 .60  <0.0001

E 8. sinif 0.884 781  <0.0001

© Sosyoekonomik Alt 0.533 284 <0.0001

Diizey Orta 0.541 292 <0.0001

Ust 0.365  .133  <0.0001

Tablo 4.12 bulgularina gore genel olarak hem okudugunu anlama ile yazili
anlatim becerisi iliskisinde hem de bu iligkiye etki eden cinsiyet, smif seviyesi,
sosyoekonomik diizey ve standart Tiirk¢eyi kullanma bakimindan avantajli veya
dezavantajli ¢evreye sahip olma faktorlerinde pozitif yonlii yiiksek bir korelasyon
(iligki) oldugu goriilmektedir. Buna gore okudugunu anlama diizeyi yiiksek olan
ogrenciler yazili anlatimda da basarilidir (r=0.838). Buna ek olarak 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerindeki basarmin %70,2’s1 yazili anlatim becerileri

tarafindan aciklanmaktadir.

98



Ogrencilerin cinsiyet 6zelliklerine gore hem kiz (r=0.811) dgrencilerin hem
de erkek oOgrencilerin (r=0.865) okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri
arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyli bir korelasyon vardir. Cinsiyet ozelliklerine
gore determinasyon katsayilar1 hesaplandiginda ise erkek 6grencilerin yazili anlatim
becerileri okudugunu anlama becerilerinin %74,8’lnii, kizlarin yazili anlatim

becerileri okudugunu anlama becerilerinin %65,7’in1 agiklamaktadir.

Ogrencilerin  standart Tiirkgeyi kullanma bakimindan avantajhi veya
dezavantajli ¢cevreye sahip olma ile ilgili bulgular incelendiginde standart Tiirkgeyi
kullanma bakimindan avantajli ¢evreye sahip olan 6grencilerin okudugunu anlama ve
yazili anlatim becerileri arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyli bir korelasyon vardir
(0.709). Standart Tiirkceyi kullanma bakimindan dezavantajli ¢evreye sahip olan
ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri arasinda ise pozitif yonlii
diisiik diizeyli bir korelasyon vardir (0.365). Standart Tiirk¢eyi kullanma bakimindan
avantajli veya dezavantajli cevreye sahip olma Ozelliklerine goére determinasyon
katsayilar1 hesaplandiginda, standart Tiirkgeyi kullanma bakimindan avantajli
cevreye sahip olan Ogrencilerin yazili anlatim becerileri okudugunu anlama
becerilerinin  %50,2’sini, standart Tiirk¢eyi kullanma bakimindan dezavantajli
cevreye sahip olan Ogrencilerin yazili anlatim becerileri ise okudugunu anlama

becerilerinin %13,3’iinii agiklamaktadir.

Ogrencilerin smif seviyelerine gore hem altinci sinifta (r=0.833) hem yedinci
sinifta (r=0.813) hem de sekizinci sinifta (r=0.884) okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerileri arasinda pozitif yonlii yliksek diizeyli bir korelasyon vardir. Smif
seviyelerine gore determinasyon katsayilar1 hesaplandiginda ise; altinci smiftaki

ogrencilerin yazili anlatim becerileri okudugunu anlama becerilerinin %69,3 unu,
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yedinci smiftaki  6grencilerin  yazili anlatim becerileri okudugunu anlama
becerilerinin %66’sm1 ve sekizinci simiftaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri

okudugunu anlama becerilerinin %78,1’in1 agiklamaktadir.

Ogrencilerin sosyoekonomik diizeylerine gore alt (r=0.533) ve orta(r=0.541)
sosyoekonomik diizeyde, okudugunu anlama ile yazili anlatim becerisi arasinda
pozitif yonlii orta diizeyli bir korelasyon varken iist (r=0.365) sosyoekonomik
diizeyde, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerisi arasinda pozitif yonlii diisiik
diizeyli bir korelasyon vardir. Sosyoekonomik diizeye gore determinasyon katsayilar1
hesaplandiginda ise alt sosyoekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin yazili anlatim
becerileri okudugunu anlama becerilerinin %28,4’ini, orta sosyoekonomik diizeyde
bulunan Ogrencilerin yazili anlatim becerileri okudugunu anlama becerilerinin
%29,2’unu ve list sosyoekonomik diizeyde bulunan Ogrencilerin yazili anlatim

becerileri okudugunu anlama becerilerinin %13,3 {inii agiklamaktadir.
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BOLUM V

TARTISMA

[Ikdgretim 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin okudugunu anlama testinden alinan
puanlara gore okudugunu anlamada ilkdgretim ikinci kademede okuyan kiz
ogrenciler ilkdgretim ikinci kademede okuyan erkek 6grencilerden daha basarilidir.
Cinsiyetin okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisini inceleyen literatiir
tarandiginda genel olarak arastirma sonuglarmin okudugunu anlamada kizlarin
erkeklere oranla daha basarili olduklarin1 gosteren pek ¢ok arastirmayla (Giindemir,
2002; Keles, 2005; Aslanoglu, 2007; Taysi, 2007; Ates, 2008; Cift¢ci ve Temizyiirek,
2008; Palavuzlar, 2009; Sert, 2010; Topuzkanamis ve Maltepe, 2010; Koseoglu,
2011; Kutlu ve arkadaslar1, 2011; Yantwr, 2011) ortiistiigii goriilmektedir. Arastirma
sonuclarinin Tirkiye’ de yapilan bazi arastirmalarla (Anilan, 1998; Kaldan, 2007)
ortiismedigi de goriilmektedir. Anilan (1998)’ 1 “Besinci Smif Ogrencilerinin
Tiirkge Dersinde Okudugunu Anlama Becerisiyle Ilgili Hedef Davranislarin
Gergeklesme Diizeyleri” isimli arastirmasinda kiz 6grencilerin okudugunu anlama
puan ortalamalar1 erkekler 6grencilerin okudugunu anlama puan ortalamalarmndan
fazla olmakla birlikte anlamli bir farklhilik gostermemektedir. Kaldan (2007)’1n
“Iikdgretim  3.Smuf Ogrencilerinin  Tiirkge Dersinde Okudugunu Anlama
Becerilerinin Etkileyen Ekonomik ve Demografik Faktorler” isimli arastirmasinda
erkek Ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamalar1 kiz 6grencilerin okudugunu
anlama puan ortalamalar1 ile hemen hemen esit oldugundan arastirmada kizlar veya

erkekler lehine anlamli bir farklilik bulunamamistir. Okudugunu anlama becerisi ile
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cinsiyet arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalardan ve bu arastirmadan c¢ikan
sonuglara bakildiginda kiz 6grencilerin genel olarak okudugunu anlamada erkek
ogrencilerden basarili olduklar1 goriilmektedir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore okudugunu anlamada daha basarili olmalarinin sebebini arastirmacilar, farkl
sebeplerde aramislardir. Sidekli (2006), kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha
basarili olmalarini, kizlarin daha fazla sorumluluk sahibi olmasina, erkek
ogrencilerin oyun aktivitelerinin biiyiik boliimiinii ev disinda; kizlarin ise aksine ev
icinde gergeklestirmelerine; kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha fazla
derslerine calisma sorumlulugu duymalarina, dolaysiyla daha fazla okumalarma
baglamaktadir. Bacanli ise (2000), olgunlagsmanin zihin gelisimi {izerinde etkisi
oldugunu, erken olgunlagsmanin zihin gelisimini hizlandirdigin1 ve olgunlastikca
zihin gelisiminde ilerleme oldugunu sdylemektedir. Bu olgunlasma bedeni olan
olgunlagsmadir. Yani fiziki olgunlagsma ne kadar hizli olursa zihni olgunlasma da o
kadar hizli olacaktir. Akyol da (2005) fiziksel gelisimi, c¢ocuklarin zihinsel
gelisimlerini etkiledigi icin oldukca 6nemli gérmektedir (Ciftci ve Temizylirek,
2008). Kiz 6grencilerin okudugunu anlamada erkeklerden basarili olmalarini, Sert
(2010), kizlarin sozel zekasmin erkeklerin sézel zekasindan fazla olmasina

baglamistir.

Aragtrma sonucunda okudugunu anlamada ilkégretim 6, 7 ve 8. smif
ogrencileri arasmnda smif seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigi
tespit edilmistir. Ilgili literatiir incelendiginde arastirmalarin gogunda belirli bir sinif
diizeyinde veya siniflar diizeyinde okudugunu anlama basarisinin sadece puan esas
alinarak incelendigi goriilmektedir. iki veya daha fazla smif seviyesinde yapilan —

ulagilabilen- arastirmalarda yas ile okudugunu anlama diizeyi arasindaki iliski
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arastirilmamustrr.  Ates  (2008), “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Diizeyleri Ile Tiirkge Dersine Karsi Tutumlar1 ve Akademik
Basarilar1 Arasmdaki Iliski” isimli yiiksek lisans tezinde 6, 7 ve 8. smf
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini sadece cinsiyet bakimindan incelemis
sinif seviyesinin okudugunu anlamaya etkisini incelememistir.  Taysi (2007),
“Ilkdgretim 5. ve 8. Smif Ogrencilerinin Hikdye ve Deneme Tiirii Metinlerdeki
Okudugunu Anlama Becerilerinin Karsilastirilmas1” isimli yiiksek lisans tezinde
ilkdgretim besinci ve sekizinci sinif dgrencilerinin dykiileyici metinlerden hikaye
tiirli ve bilgilendirici metinlerden deneme tiiriine gore okudugunu anlama basarisini
incelemis, tilirlere gore besinci smiflarda okudugunu anlamada anlamli bir fark
bulunmazken sekizinci siiflarda hikaye tiiri lehine anlamli farklilik bulunmustur.
Ancak bu calismada da okudufunu anlama basarisinin smif seviyesine gore
farklilagsmas1 incelenmemistir. Yas ilerledikce bireyde fiziksel gelisim goriilmektedir.
Fiziksel gelisimin bir sonucu olarak olgunlagsma meydana gelmekte, birey daha soyut
diisiinebilmektedir (Bacanli, 2000). Soyut diisiince gelisiminin okudugunu anlama
becerisini artirmasi beklenen bir sonuctur. Arastirmalarda smif seviyesine gore farkli
sonuglar ¢ikmasinin, 6rneklemi olusturan 6grencilerin bireysel ve c¢evresel olarak

farkli 6zellikler tagimasindan kaynakli oldugu séylenebilir.

Arastirma sonucunda ilkogretim 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin sosyoekonomik
diizeylerinin 6grencilerin okudugunu anlamalar ile iliskili oldugu tespit edilmistir.
Alt sosyoekonomik diizeyde yer alan Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri
disiiktiir. Orta sosyoekonomik diizeyde yer alan Ogrencilerin okudugunu anlama
becerileri, alt sosyoekonomik diizeyde yer alan 6grencilere goére daha yiiksektir. En

yliksek okudugunu anlama ortalamalar1 ise iist sosyoekonomik diizeyde bulunan
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ogrencilere aittir. Arastirma sonucuna gore sosyoekonomik diizeyin artmasi
ogrencinin okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkilemektedir. Okudugunu
anlama becerisi ile sosyoekonomik diizey arasindaki iliskiyi inceleyen literatiir
tarandiginda arastirma sonuglarinin diger arastirmalarla paralel oldugu goriilmektedir
(Caliskan, 2000; Giindemir, 2002; Infante, 2001; Keles, 2005; Taysi, 2007; Ates,
2008; Ciftci ve Temizyiirek, 2008; Sert, 2010; M. Yildiz, 2010; Kdseoglu, 2011).
Sosyoekonomik diizeyin okudugunu anlama tizerindeki etkisi eskiden beri arastirilan
konulardan biridir. Cocugun 6gretim hizmetlerinden faydalanma durumu, kendisine
ait odast olmasi, eve alman kitaplar ve cesitlilikleri gibi ekonomik faktorlerin
yaninda ailenin egitim durumu, evin ve okulun bulundugu cevrenin Ozellikleri,
yasant1 zenginligi gibi sosyal faktorler okudugunu anlama basarisini
etkileyebilmektedir. Caligkan (2000), arastirmasinda yiiksekogrenim ya da iiniversite
ogrenimi gerektiren mesleklere sahip ailelerin ¢ocuklarinin, yiiksekdgrenimi ya da
iiniversite 6grenimi gerektirmeyen mesleklere sahip ailelerin ¢ocuklarmma gore
okudugunu anlamada daha yiiksek bir basar1 gosterdikleri bulgusuna ulasmistir.
Sosyoekonomik diizeyin okudugunu anlamaya etkisini arastirmacilar ¢esitli
sebeplere baglamislardir. Cift¢i ve Temizyiirek (2008), c¢evre ve ailenin
sosyoekonomik durumunun yiiksek olmasinin ailelerin, ¢ocuklarna farklh
degiskenler yardimiyla farkli O6grenme imkéanlar1 sunmasint sagladigini
belirtmislerdir. Onlara gore okullarin bulundugu cevrelerin sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel diizeylerinin farkli olmasi, bireysel farkliliklarin dikkate alinarak
olusturulmus egitim imkanlarmin saglanmasi, 6grencinin dil gelisimini olumlu yonde
etkilemektedir. Sert (2010) de, ailenin sosyoekonomik diizeyinin, ¢ocugun dil

becerilerinin yaninda, zekanin gelisiminde de 6nemli rol oynadigini; cocugun i¢inde
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bulundugu sosyoekonomik diizeyin, sosyal ve kiiltlirel sartlar ile egitim kosullarinin,
dil becerisini ve zeka diizeyini etkilemesinin kac¢mnilmaz oldugunu belirtmistir.
Ciinkii sosyoekonomik diizey arttik¢a ailenin ¢ocuga sunabilecegi imkanlar artmakta
sosyoekonomik diizey diistiikge azalmaktadir. Sosyoekonomik durum ve okudugunu
anlama becerisi ile ilgili arastirmalardan ve bu arastirmadan ¢ikan sonuclara gore
ogrenme i¢in son derece Onemli olan yasant1 zenginligi saglama konusunda {ist
sosyoekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin orta ve alt sosyoekonomik diizeyde

yer alan 6grencilere gore avantajli olduklar1 sdylenebilir.

Arastirma sonucunda ilkogretim 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin standart
Tiirkgeyi kullanma bakimindan avantajli veya dezavantajli ¢gevreye sahip olmalarinin
okudugunu anlama becerisi ile iligskili oldugu goriilmiistiir. Standart Tirkce ile
iletisim kurulan aile ve okul ¢evresine sahip olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin standart Tiirkce ile birlikte yerel ve sosyal agizlarm birlikte
konusuldugu aile ve okul c¢evresine sahip Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug¢ sosyoekonomik
durumla birlikte kiiltiirel cevrenin de 6grencinin okudugunu anlama becerisi lizerinde
etkili oldugunu gostermektedir. Standart Tiirkgeyi kullanma bakimindan avantajli
cevreye sahip olan okullara devam eden 6grencilerin okul basart durumlari, SBS
Tiirkge basar1 ortalamalar1 ve genel olarak SBS basar1 puanlar1 standart Tiirkgeyi
kullanma bakimindan dezavantajli olan okullara devam eden Ogrencilerin SBS
Tiirkge basar1 ortalamalarindan ve SBS basar1 puanlarindan yiiksektir. Bu
bulgulardan hareketle okudugunu anlama ile Tiirk¢e dersinde basarili olma arasinda
pozitif yonlii bir iliski oldugu sdylenebilir. Okudugunu anlama becerisi ile cesitli

derslerdeki basar1 arasindaki iligskiy1 inceleyen arastirmalarda (Sertsdz, 2003; Goktas,

105



2010; Uzun, 2010; Obali, 2009; Yilmaz, 2011) okudugunu anlamada basarili olan
ogrencilerin akademik basarilarmin da yiiksek oldugu tespit edilmistir. Standart
Tirkceyi kullanma bakimidan avantajli ¢cevrede bulunan 6grencilerin dezavantajli
ogrencilere gore kelimeleri dogru ve yerinde kullanmalar1 ve kendilerine yasanti
zenginligi saglanmas1 bakimindan daha iyi sartlara sahip olmalarmin okudugunu

anlama diizeylerini etkiledigi sdylenebilir.

Yazili anlatim becerisinde cinsiyet faktoriine kiz Ogrenciler erkek
ogrencilerden daha basarilidir. Cinsiyetin yazili anlatim becerisi tlizerindeki etkisini
inceleyen literatiir tarandiginda arastirma bulgularmin bircok arastirmayla (Avci,
2006; Kirbas, 2006; Arict ve Ungan, 2008; Can, 2009; Ar1, 2010; Tiifekcioglu, 2010;
Ozbay ve arkadaslari, 2011) ortiiserek kizlar lehine anlamli farklhilik gdsterdigi
goriilmektedir. Bununla birlikte arastirma bulgular1 bazi arastirmalarla (Coskun,
2006; Yilmaz, 2009) ortiismemektedir. Coskun (2006)’un “Ilkdgretim 5. Smif
Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” isimli
arastirmasinda kiz Ogrencilerin yazili anlatim becerisi puan ortalamalar1 erkek
ogrencilerin yazili anlatim becerisi puan ortalamalarindan daha yiiksek bulunmasina
ragmen istatistiksel olarak anlamli degildir (p>.05). Yilmaz (2009) da ilkogretim
altinct smif 6grencileri lizerinde yaptig1 arastirmada cinsiyet bakimmdan anlamli bir
fark bulamamistir. Ancak ayni1 smif seviyesinde yapilan bagka arastirmalarm (Ari,
2010; Arict ve Ungan, 2008) bulgular1 g6z oniinde tutuldugunda kiz 6grencilerin
yazili anlatim becerisi bakimmdan erkeklerden basarili olduklar1 gozlenmektedir.
Smif seviyesi arttikga bu fark belirginlesmektedir. [1kdgretimin ikinci kademesinden
itibaren cinsiyet bakimindan kiz ve erkekler arasinda onemli farkliliklar goriilmesi

ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor Ozellikleri acisindan degiskenlik
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gosteren bir donem yasamalariyla agiklanabilir. Ayrica okuma becerisinin yazili
anlatimda Onemli bir yer tutmasi ve yapilan arastirmalarin cogunda kizlarin
okudugunu anlama becerisi bakimindan erkeklerden basarili olmalari, buna ek olarak
kelime hazinesi, yazim ve noktalama kurallarma uygun yazma, yazma kaygi
diizeyinin yiiksek olmas1 gibi 6zellikleri bakimindan erkeklerden basarili olmalarmin

yazili anlatim becerisinde etkili oldugu soylenebilir.

Arastirma sonucunda yazili anlatim becerisinde ilkogretim 6, 7 ve 8. smif
ogrencileri arasinda smif seviyesi degiskeninin farklilik gosterdigi gorilmiistiir.
[Ikdgretim yedinci ve sekizinci smif arasinda yazili anlatim becerisinde farklilik
olmadig1 ancak altinci sinif ve yedinci smnif ile altinci sinif ve sekizinci sinif arasinda
farklilk oldugu goriilmiistiir. Ilkogretim sekizinci smif 6grencileri altmci smif
ogrencilerinden yazili anlatim becerisi bakimindan ileridedirler. Yazili anlatim
becerisi ile ilgili literatiire bakildiginda Kogak (2005) tarafindan yapilan “Ilkdgretim
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” isimli arastirmada
ilkdgretim besinci ve sekizinci smif 6grencileri arasinda, yazili anlatim yoniinden
belirgin bir farkin olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin kompozisyonlarindaki
cimle sayilari, kelime sayilari, ortalama ciimle uzunluklar1 birbirine yakin
diizeydedir. Arastirma sonucu bu bulgusu yoniiyle soz konusu arastirmayla
uyusmamaktadir. Bulgulardaki  farklilik  Orneklemlerin  6zelliklerinden  ve
sayilarmdan kaynaklanabilir. Ince (2006), “Ilkogretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smuf
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerinin Olgiilmesi ve Degerlendirilmesi” isimli
arastrmasinda 3’ten 8. sinifa kadar Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelisimini incelemistir. BoOylece simniflar arasindaki degisimi gormek miimkiin

olmustur. Arastirma sonucunda smif seviyesi arttikca kompozisyonlarda kullanilan
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kelime sayisinin arttigi, yazili anlatim bozukluklarmmin azaldigr goriilmiistir.
Arastirma, bu yoniiyle ilgili arastirmayla paralellik gostermektedir. Ancak ayni
calismada smif seviyesi arttikca imla hata ortalamalarmin ve noktalama hata
ortalamalarinin artti§1 da goriilmektedir. Arastirma, bu yoOniiyle ilgili arastirma
sonucuyla Ortiismemektedir. Arict ve Ungan (2008), “Ilkogretim ikinci Kademe
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Calismalarmmn Bazi Yonlerden Degerlendirilmesi”
isimli arastirmalarinda ikinci kademe Ogrencilerinin yazili anlatimda yaptiklari
yanliglar1 incelemislerdir. Ancak belirtilen arastrmada 6grenci sayist esas alinmis,
smif seviyesine gore bir farklilasma olup olmadigi incelenmemistir. Ar1 (2010),
“Altinci ve Yedinci Smif Ogrencilerinin Yazdigi Hikdye Edici Metinlerin
Degerlendirilmesi” isimli arastirmasinda altinci smif Ogrencilerinin, basar1
ortalamalarina gore climle, gelisme ve sonug¢ Ozellikleri bakimindan yedinci sinif
ogrencilerinden daha basarili oldugunu tespit etmistir. Yedinci smif &grencileri
yazdiklar1 metinlerin degerlendirme ortalamalarina goére bicim, kural, sozcik,
paragraf, serim Ozellikleri bakimindan altinci simif 6g8rencilerinden daha basarili
bulunmustur. Iki smifin anlatim 6zelligi ortalamasi aynidir. Arastirma, bulgular:
bakimindan bu caligmayla benzer Ozellikler gostermemektedir. Zorbaz (2010),
“IIkdgretim Okulu Ogrencilerinin Yazma Kaygi ve Tutuklugunun Yazili Anlatim
Becerileriyle Iligkisi” isimli arastrmasinda sinif diizeyi yiikseldikge Ogrencilerin
yazma kaygisinin arttigmi tespit etmistir. Yazma kaygisi yazili anlatim basarisini
olumlu yonde etkileyebildigi i¢in sinif diizeyinin yazili anlatim becerisine etkisi

oldugu soylenebilir.

Arastirma sonucunda ilkogretim 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin sosyoekonomik

diizeylerinin yazili anlatim becerileri ile iligkili oldugu gorilmiistiir. Alt
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sosyoekonomik diizeyde yer alan 6grencilerin yazili anlatim becerileri ¢ok diisiiktiir.
Orta sosyoekonomik diizeyde yer alan 6grencilerin yazili anlatim becerileri, alt
sosyoekonomik diizeyde yer alan 68rencilere gore daha ytiksektir. En yiiksek yazili
anlatim becerisine sahip olan grup ise Ust sosyoekonomik diizeyde bulunan
ogrencilerdir. Arastirma sonucuna gore sosyoekonomik diizey yiikseldikce
ogrencinin yazili anlatim becerisi de artmaktadir. Okudugunu anlama becerisi ile
karsilastirildiginda sosyoekonomik diizey ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
yazili anlatim becerisinde etkisini daha fazla gostermektedir. Yazili anlatim becerisi
ile sosyoekonomik diizey arasindaki literatiir incelendiginde arastirma sonuglarmin
diger arastirmalarla (Deniz, 2003; Kogak, 2005; Coskun, 2006; Kirbas, 2006;
Biiyiikikiz, 2007; Sallabas, 2007; Arici ve Ungan, 2008; Yilmaz, 2009; Ozbay ve
arkadaslari, 2011) benzer sonuglar gosterdigi, sosyoekonomik diizey ylikseldikge
yazili anlatim becerisinin arttig1 tespit edilmistir. Deniz (2003) ve Kocak (2005)
arastirmalarinda koy ve kent 6grencilerinin sosyoekonomik diizeyi ile yazili anlatim
becerisi arasindaki iliskiyi incelemis, diger arastirmacilar ise ¢aligmalarini kentte
bulunan farkli sosyoekonomik 0&zellikler gdsteren c¢evrelerde bulunan okullar
iizerinde ylriitmiislerdir. Deniz (2003) ve Kogak (2005), arastrmasinda koyde
yasayan Ogrencilerle sehirde yasayan O6grenciler arasinda yazili anlatim yoniinden
belirgin bir fark oldugunu, sehirde yasayan 6grencilerin koyde yasayan Og8rencilere
gore daha basarili oldugunu tespit etmistir. Adi gegen arastirmalar disinda
sosyoekonomik diizey olarak adlandirilmayan ancak inceledikleri degiskenler
sosyoekonomik diizey kavramiyla yakindan iliskili olan c¢aligmalardan ve bu
arastirmadan elde edilen bulgulara gore sosyoekonomik diizeyin 6grencinin hem

yazili anlatim becerisini hem de akademik basarisini etkileyen bir degisken oldugu
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sOylenebilir. Deniz (2000) ve Coskun (2006) sosyoekonomik bakimdan iist gruba ait
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin alt gruba gore yiiksek ¢ikmasini gelisim
asamalarindan itibaren cevrelerindeki esya ¢esitliligine (kelime dagarcigi
bakimindan), beslenme durumlarina (zeka gelisimi ve 6grenme hiz1 bakimindan), bos
vakitlerinde oynanan oyun, oyuncak ve oyun g¢esitliligine (kelime dagarcigi, hayal
giicliniin geligimi, sosyallesme ve paylasimin 6grenilmesi bakimindan), imkanlarinin
alt gruba gore 1yi olmasina (6zgiiven ve kisilik gelisimi bakimindan), alinan saglik ve
egitim hizmetlerine (bedensel olarak saglikli olmalari, okul dis1 ders destegi), sosyal
ve kiiltiirel etkinliklerdeki cesitlilige (gozlem ve deneyimlerinin cesitliligi, hayal
giiciiniin ve kelime dagarciginin zenginlesmesi) baglamislardir. Ogrenmede yasanti
zenginliginin 6nemi goz Oniinde bulunduruldugunda iist sosyoekonomik diizeyde
bulunan ailelerin cocuklarina daha iyi olanaklar sunmalar1 beklenir. Anne ve
babalarin, ¢ocuklarinin yazili anlatimla ilgili sorunlarma yardimci olmalarinda belirli
bir egitim diizeyine ve Kkiiltiirel olgunlasmaya sahip olmalarmmim 6grenci agisindan

avantaj olacagi diisiiniilmektedir.

Arastirma sonucunda ilkogretim 6, 7 ve 8. smuf Ogrencilerinin standart
Tiirkgeyi kullanma bakimindan avantajli veya dezavantajli ¢gevreye sahip olmalarinin
yazili anlatim becerileri ile iligkili oldugu goriilmiistiir. Standart Tiirkce ile iletisim
kurulan aile ve okul ¢evresine sahip olan 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
standart Tirkge ile birlikte yerel ve sosyal agizlarin birlikte konusuldugu aile ve okul
cevresine sahip dgrencilerin yazili anlatim becerilerinden daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug¢ yazili anlatim becerisinin sadece kirsal ve kentsel bolgeler
arasindaki sosyoekonomik farktan etkilenmedigini ayni zamanda ayni yerlesim

birimlerinde bulunan fakat farkh kiiltiirlere sahip olan g¢evrelerin de 6grencilerin
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yazili anlatim becerileri iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Yazili anlatim
becerisi ile ilgili arastirmalarin ¢ogunda (Deniz, 2003; Kogak, 2005; Celikpazu,
2006), kirsal bolgelerde ve kentlerde yasayan Ogrencilerin standart Tiirkgeyi
kullanmadaki basar1 durumlar1 farkina bakilmistir. Celikpazu (2006), “Erzurum
Merkez Ilge 11kdgretim 6. Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir
Arastirma” i1simli arastirmasinda Ogrencilerin basarilarini etkileyen en biiyiik
faktoriin yerel agzin etkisiyle ortaya ¢ikan okuma yazma aliskanliginin yetersiz olusu
oldugunu tespit etmistir. Ogrenciler yerel agizdan birtakim 6zellikleri standart dile
aktarma egilimindedirler. Bu durum da onlarin yazili ve sozli anlatimdaki
basarilarin1 olumsuz olarak etkilemektedir. iki arastirma bu agidan benzer 6zellikler
tasimaktadir. Fakat bu arastirmada karsilastirilan gruplar kirsal bdlgelerde ve
kentlerde yasayan oOgrenci gruplarindan degil ayni sehirde bulunan farkli
mahallelerdeki okullara devam eden 6grenci gruplarindan olusturulmustur. Bu
bakimdan arastrmanmn bu boyutunu yerel agizlarin standart dile yansimasindan
ziyade sosyal agizlarin standart dile yansimasmin bir 6rnegi olarak gormek gerekir.
Arastirmanin standart Tiirkgeyi kullanma bakimindan dezavantajli c¢evreye sahip
grubunu olusturan okullar sadece standart Tiirkce ile konusulmayan, yerel agizlarin,
sosyal agizlarin ve nispeten baska dillerin de birlikte konusuldugu mahallelerde
bulunmaktadir. Arastirma sonucuna bakilarak standart Tiirkceyi kullanma
bakimindan avantajli olan grubun ise ¢ogunlukla standart Tiirk¢ce konusulan ¢evrede
bulunmasindan dolay1 yazili anlatim becerisinde daha basarili oldugu sdylenebilir.
Ciinkii 6grenciler ¢ogunlukla konustuklarini ve duyduklarini yazili dile oldugu gibi
aktarma egilimindedirler. Ayrica standart Tiirk¢eyi kullanma bakimindan avantajli

olan grubu olusturan okullara devam eden Ogrencilerin anne ve babalarinin
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cogunlukla iiniversite mezunu veya memur olmalari, egitim seviyelerinin yliksek
olmas1 gibi kiiltiirel unsurlarin da yazili anlatim becerisini etkileyen faktorlerden

oldugu soylenebilir.

Aragtrma sonunda Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerileri arasinda iliski oldugu saptanmistir. Elde edilen korelasyon degerlerinin
yiiksek olusu bu iki beceri arasindaki iliskinin kuvvetli oldugunu da gostermektedir.
Arastirma sonucu 1ilgili literatlir calismalariyla benzer sonug tasimaktadir (Coskun,
2010; Esmer, 2010; Kartal ve Ozteke, 2010; Zapparoli, 2009; Palmer, 2010). Coskun
(2010), “Ilkdgretim 4. Siuf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim
Becerilerindeki Gelisimin Birbirini Etkileme Durumu: Eylem Arastirmasi” isimli
arastrmasinda okudugunu anlama becerisi ile yazili anlatim becerisinin birbirinin
gelisimini etkiledigini tespit etmistir. Yine, Esmer (2010) “Okuma Anlama Becerisi
ile Yazili Anlatt Metni Uretme Becerisinin Etkilesimi: 6. Smif Ogrenci Metinleri
Uzerine Betimsel Bir Calisma” isimli arastirmasmda okuma-anlamasi giiglii
deneklerin, anlat1 metin olusturma siirecinde metin tiiriine iliskin sezgisel bilgilerini
kullanarak anlat1 6gelerini, okuma-anlamasi1 zayif deneklere gore, daha etkin bir
bicimde kullandiklarmi anlatilarinda anlat1 sematik yapisimi istenen bir bigimde
kurabildiklerini tespit etmistir. Ancak adi gegen calismada yalniz yazili anlatimin
anlamla ilgili boyutu incelendigi i¢cin arastirma sonucu arastirmamizla paralellik
gosterse de iki arastirma bire bir ayn1 becerileri dlgmemektedir. Kartal ve Ozteke
(2010), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Okuduklarmi Anlama ve Anlatma Diizeylerinin
Belirlenmesi” isimli arastirmalarinda 6grencilere cesitli kitaplar okutmus ve
ogrencilerin okuduklar1 kitaplar1 yazili olarak ifade etme becerilerini 6l¢miislerdir.

Arastirma sonunda okudugunu anlamada basarili olan 6grencilerin yazili anlatimda
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da basaril1 olduklar tespit edilmistir. Ayrica ayni ¢alismada sosyoekonomik diizey
arttikca 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili olarak ifade etme becerilerinin de
arttig1 tespit edilmistir. Arastirma sonuglar1 adi gegen arastirmayla bu bakimdan
ortlismektedir. Okudugunu anlama becerisi ile yazili anlatim becerisi arasindaki
iligkiyi inceleyen —ulasilan- arastirmalarda cinsiyet ve sinif seviyesi degiskenleri ile
ilgili bulguya rastlanmamustir. Yine arastirmada yer alan standart Tiirk¢eyi kullanma
bakimindan avantajli veya dezavantajli ¢cevreye sahip olma degiskeniyle ilgili daha
once calisma yapilmadigi i¢in literatiirdeki arastirmalarla arastirma bulgusunu
karsilagtirma imkani bulunmamaktadir. Bu arastirmanin sonucu gostermektedir ki,
okudugunu anlama becerisi yiiksek olan 6grenciler okudugunu anlama becerisi diisiik
olan Ogrencilere gore yazili anlatim becerisinde avantajlidirlar. Yazili anlatimda
basarili olabilmek i¢in iyi1 bir kelime dagarcigina sahip olmak gerekir. Bu da
okumakla ve okudugunu anlamakla miimkiindir. Kogak (2005), arastrmasinda
okuma aligkanliginin yazili anlatim becerisine olumlu katkis1 oldugunu tespit
etmistir. Ciinkili ¢ok kitap okuyan 6grencilerin yazili anlatimlarinin, az kitap okuyan
ogrencilerin yazili anlatimlarina gore daha iyi oldugu goriilmiistiir. On bes iilke ve
yiiz bin ¢ocuk iizerinde kapsamli bir arastirma yapan Thorndike da, s6zciik dagarcigi
fazla olan c¢ocuklarin smnavlarda, hatta diger derslerde daha basarili olduklar1
sonucuna varmistir (Kartal ve Ozteke, 2010: 377). Kompozisyon yazmakta sikint
ceken Ogrencilerde kelime bilgisinin eksik olmasi yukaridaki arastirmalarin
sonuclarint desteklemektedir. Okuyan ve okudugunu anlayan 6grenciler farkinda
olarak ya da olmayarak bir yazili anlati metninin sematik yapisini
kavrayabilmektedir. Ciinkii beyin okudugu yazilarin formunu da algilar. Yine okuma

yoluyla 6grencinin standart Tiirk¢cede bulunan kelimeleri dogru 6grenmesi dinlemeye
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gore daha olas1 goriinmektedir. Yasanilan ¢evrenin standart Tiirkce iizerinde olumlu
etkisi olmasi yaninda yerel veya sosyal agizlarin ¢ocuga aynen aktarilmasi gibi
olumsuz etkileri de vardwr. Oysa yazili dilde dilin etkili kullanilmasi1 agisindan
konusma diline gore daha ¢ok 6zen gosterildigi sOylenebilir. Yine 6grenci okuma
yoluyla yazim ve noktalama kurallarina uyarak yazilan eserleri gordiik¢e kendisi de

kurallara uygun yazili metinler olusturmada basarili olabilir.
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BOLUM VI

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde ilkogretim 6, 7 ve 8. smif ogrencilerinin okudugunu anlama
becerisi ile yazili anlatim becerisi arasindaki iliskiyi inceleme amaciyla yapilan
arastirmadan c¢ikan sonuglara ve bu sonuglar dogrultusunda okudugunu anlama

becerisi ile yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik onerilere yer verilmektedir.

6.1.Sonuclar

6.1.1.0kudugunu Anlama Becerisine Iliskin Sonuclar

Arastirmanm okudugunu anlama becerisi ile ilgili sonuglarna gore kiz
ogrencilerin ve erkek Ogrencilerin toplamda okudugunu anlama basarilar1 orta
diizeydedir. Arastirma sonucunda 6rneklemde basarili olarak nitelendirilen okullarin

okudugunu anlama puanlarmin diger gruplardan yiiksek oldugu goriilmiistiir.

[Ikdgretim 6, 7 ve 8. simf dgrencilerinin okudugunu anlama testinden alinan
puanlara gore okudugunu anlama becerisinde ilkdgretim ikinci kademede okuyan kiz

ogrenciler ilkégretim ikinci kademede okuyan erkek 6grencilerden daha basarilidir.

Arastirma sonucunda okudugunu anlama becerisinde ilkogretim 6, 7 ve 8.
smif ogrencileri arasinda smif seviyesi degiskeninin okudugunu anlama becerisine

etkisi olmadigi tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda ilkogretim 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin sosyoekonomik
diizeylerinin o6grencilerin okudugunu anlama becerileri ile iligkili oldugu tespit

edilmistir. Alt sosyoekonomik diizeyde yer alan O6grencilerin okudugunu anlama
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becerileri distiktiir. Orta sosyoekonomik diizeyde yer alan dgrencilerin okudugunu
anlama becerileri, alt sosyoekonomik diizeyde yer alan 6grencilere gore daha
yiiksektir. En yiiksek okudugunu anlama ortalamalar1 ise {ist sosyoekonomik
diizeyde bulunan 6grencilere aittir. Arastirma sonucuna gore sosyoekonomik diizeyin

artmasi 6grencinin okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkilemektedir.

Arastirma sonucunda ilkogretim 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin standart
Tiirkgeyi kullanma bakimindan avantajli veya dezavantajli ¢evreye sahip olmalarinin
okudugunu anlama becerisi ile iligskili oldugu goriilmistiir. Standart Tiirkge ile
iletisim kurulan aile ve okul ¢evresine sahip olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin standart Tiirkce ile birlikte yerel ve sosyal agizlarin birlikte
konusuldugu aile ve okul c¢evresine sahip Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ sosyoekonomik
durumla birlikte kiiltiirel cevrenin de 6grencinin okudugunu anlama becerisi lizerinde

etkili oldugunu gostermektedir.

6.1.2.Yazih Anlatim (Kompozisyon) Becerisine iliskin Sonuglar

Arastirmada ilkogretim 6, 7 ve 8. smif kiz ve erkek Ogrencilerinin yazili
anlatim formlarinin dereceli puanlama anahtarina gore elde edilen ortalama degerleri
31,6550 olarak belirlenmistir. Yazili anlatim uygulamasindan alinabilecek en yiiksek
puanin 48 oldugu g6z Oniinde bulunduruldugunda yazili anlatim becerisinde
orneklemi olusturan ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin orta diizeyde bir
basarilar1 oldugu sdylenebilir. Orneklemde basarili okullar olarak nitelendirilen
okullara devam eden Ogrencilerin yazili anlatim becerileri orta ve diisiik diizeyde

basarili olarak nitelendirilen okullara devam eden Ogrencilerin yazili anlatim
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becerilerinden yiiksektir. Ayni sekilde SBS’de ortalama basar1 gdsteren okullara
devam eden 6grencilerin yazili anlatim becerileri diisiik basar1 gosteren okullara

devam eden 6grencilerin yazili anlatim becerilerinden yiiksektir.

Arastirma sonucunda cinsiyet degiskenine gore kiz Ogrencilerin sadece
okudugunu anlama becerisinde degil yazili anlatim becerisinde de erkek
ogrencilerden iyi olduklar1 goriilmiistiir. Kiz 68renciler yazili anlatim becerisi 6lgme
aracinda bulunan gerek yazili anlatimin bigimini gerekse igerigini olusturan olgiitlere

uygun yazmada erkeklerden basarilidirlar.

Arastirma sonucunda yazili anlatim becerisinde ilkogretim 6, 7 ve 8. smif
ogrencileri arasinda smif seviyesi degiskeninin farklilik gosterdigi goriilmiistiir.
[lkdgretim yedinci ve sekizinci smif arasinda yazili anlatim becerisinde farklilik
olmadig1 ancak altinci sinif ve yedinci smif ile altinc smnif ve sekizinci smif arasinda
farklilk oldugu goriilmiistiir. Ilkogretim sekizinci smif 6grencileri altmci smif

ogrencilerinden yazili anlatim becerisi bakimindan ileridedirler.

Arastirma sonucunda ilkogretim 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin sosyoekonomik
diizeylerinin yazili anlatim becerileri ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Alt
sosyoekonomik diizeyde yer alan 6grencilerin yazili anlatim becerileri ¢ok diisiiktiir.
Orta sosyoekonomik diizeyde yer alan d6grencilerin yazili anlatim becerileri, alt
sosyoekonomik diizeyde yer alan 6grencilere gore daha yiiksektir. En yiiksek yazili
anlatim becerisine sahip olan grup ise {ist sosyoekonomik diizeyde bulunan
ogrencilerdir. Arastrma sonucuna gore sosyoekonomik diizey yiikseldikge
ogrencinin yazili anlatim becerisi de artmaktadir. Okudugunu anlama becerisi ile
karsilastirildiginda sosyoekonomik diizey ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin

yazili anlatim becerisinde etkisini daha ¢ok gostermektedir.
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Arastirma sonucunda ilkogretim 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin standart
Tiirkgeyi kullanma bakimindan avantajli veya dezavantajli ¢evreye sahip olmalarinin
yazili anlatim becerileri ile iligkili oldugu goriilmiistiir. Standart Tiirkce ile iletisim
kurulan aile ve okul ¢evresine sahip olan 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
standart Tirkge ile birlikte yerel ve sosyal agizlarin birlikte konusuldugu aile ve okul
cevresine sahip dgrencilerin yazili anlatim becerilerinden daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug¢ yazili anlatim becerisinin sadece kirsal ve kentsel bolgeler
arasindaki sosyoekonomik farktan etkilenmedigini ayni zamanda ayni yerlesim
birimlerinde bulunan fakat farkl kiiltiirlere sahip olan g¢evrelerin de 6grencilerin

yazili anlatim becerileri iizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

6.1.3.0kudugunu Anlama Becerisi ile Yazilh Anlatim Becerisi Arasindaki
iliskiye iliskin Sonuglar

Arastirmada yer alan 6rneklem gruba uygulanan okudugunu anlama becerisi
testi ve yazili anlatim (kompozisyon) uygulamasi formundan elde edilen verilerin
degerlendirilmesinden sonra iki beceri arasindaki korelasyon degerleri incelenmistir.
Arastirma sonunda okudugunu anlamada basarili olan 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin de iyi oldugu goriilmiistiir. Elde edilen korelasyon degerlerinin yiiksek
olusu bu iki beceri arasindaki iliskinin gii¢lii oldugunu gostermektedir. Arastirmadan
¢ikan bu sonu¢ daha once ilgili arastirmalar kisminda ag¢iklanan okudugunu anlama
becerisi ile yazili anlatim becerisinin gelisimi arasindaki iligkiyi inceleyen
arastirmalarm bulgularin1 desteklemektedir. Bu calismada da okudugunu anlama
diizeyi yliksek oOgrencilerin yazili anlatim uygulamalarinda okudugunu anlama

diizeyi diisiik olan 6grencilere gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Okudugunu
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anlama becerisi yiiksek olan 6grencilerden elde edilen yazili anlatim uygulamasma
ait verilerde bos kagitlara veya cok diisiik puanlara rastlanmazken okudugunu
anlama becerisi diisilk olan 6grencilerden elde edilen verilerde hem bos kagitlara

hem de yazil1 anlat1 liriinii sayi1lamayacak kadar yetersiz kagitlara rastlanmistir.

Arastirma sonucunda cinsiyet degiskenine gore hem kiz 6grencilerin hem
erkek ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile yazili anlatim becerileri arasinda

pozitif yonlii ve yliksek iliski tespit edilmistir.

Arastrma sonucunda standart Tiirkceyi kullanma bakimindan avantajli
cevreye sahip olan Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri
arasinda pozitif yonli yiiksek diizeyli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Standart
Tirkceyr kullanma bakimindan dezavantajli ¢evreye sahip olan 6grencilerin
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri arasinda ise pozitif yonlii diisiik

diizeyli bir iliski saptanmistir.

Arastirma sonucunda simif seviyesi degiskenine gére hem altinci sinifta hem
yedinci sinifta hem de sekizinci smifta okudugunu anlama ile yazili anlatim

becerileri arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyli iliski tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin sosyoekonomik diizeylerine gore alt ve
orta sosyoekonomik diizeyde, okudugunu anlama ile yazili anlatim becerisi arasinda
pozitif yonlii orta diizeyli bir iliski tespit edilmistir. Ust sosyoekonomik diizeyde ise,
ogrencilerin okudugunu anlama ile yazili anlatim becerisi arasinda pozitif yonli

diisiik diizeyli bir iliski tespit edilmistir.
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6.2.0Oneriler

6.2.1.Arastirma Bulgularina Yénelik Oneriler

Okudugunu anlama ve yazili anlatim gii¢cliigli bulunan 6grenciler 6gretim
yilmin basinda tespit edilerek Ogrencilere bireysel Ogrenme planlari

hazirlanabilir.

Alt ve orta sosyoekonomik grupta yer alan 6grencilerin okuduklarini anlama
diizeylerinin yiikseltilebilmesi ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine
iliskin 6grenme durumlar1 ve imkanlar1 olusturulabilir.

Ogrencilerin okuduklarin1 anlama diizeylerinin yiikseltilmesi ve yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesi i¢in aile ve yakin cevrenin okulla is birligi
saglanarak okul disinda da bu becerilere yonelik ¢aligmalarin yapilmasi

saglanabilir.

Diger ders ogretmenleri ile isbirligi yapilarak 6grencilerin okuma ve yazma

becerilerini gelistirecek uygulamalarda birlikte hareket edilebilir.

MEB Tiirkce 6gretim programlarinda okudugunu anlamaya ve yazili anlatima

daha fazla vurgu yapilabilir.

Standart Tiirk¢eyi kullanma bakimindan dezavantajli ¢gevrede bulunan ailelere

ve dgrencilere okumayi tesvik edici uygulamalar yapilabilir.
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6.2.2.1leriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Farkli 6gretim kademelerinde 6grenim goren 6grencilerin okudugunu anlama

ve yazili anlatim becerileri arasindaki iliski arastirilabilir.

Ozel okullara veya devlet okullarma devam eden &grencilerin okudugunu
anlama ile yazili anlatim becerileri arasindaki iligkinin farklilagip

farklilagsmadig1 arastirilabilir.

Okuma tiirlerine veya yazili anlatim tiirlerine gére 6grencilerin okudugunu
anlama ile yazili anlatim becerileri arasindaki iliskinin farklilagip

farklilagsmadig1 arastirilabilir.

Kirsal kesimlerde 6grenim géren 68renciler ile kentsel yerlesimlerde 6grenim
goren Ogrenciler arasmnda okudugunu anlama ile yazili anlatim becerileri

arasindaki iliskinin farklilasip farklilasmadigi arastirilabilir.

Okudugunu anlama ile yazili anlatim becerileri arasindaki iliski yiiksek olan
ogrencilerle okudugunu anlama ile yazili anlatim becerileri arasindaki iliski
disik olan ogrencilerin okul basarilarinin  farklilasip farklhilagsmadigi

arastirilabilir.

Okudugunu anlama ile yazili anlatim becerileri arasindaki iliskinin diger

derslere olan etkisi arastirilabilir.

Televizyonlarda yerel dille yapilan yaymlarin ve okullarda yerel dillerin
kullanimina olan yaklasimmm O6grencilerin dil gelisimine olan etkisi

arastirilabilir.
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EK-1: Arastirma izin Belgesi

e
KESAN KAYMAKAMLIGH
fige Milli Egitim Madirlagt

Say: : B.08.4.MEM.4.22.04.05.050./ 2912 04/04/2011

Konu: Hillya AGIN HAYKIR n Yilksek Lisans
Uygulama Caligmasi.

KESAN KAYMAKAMLIGINA

{lgemiz Cumhuriyet 1lkdgretim Okulu Tiirke Ogretmeni Hiilya AGIN HAYKIR 1n
(TC.NO:13606385990) Yiksek Lisans Ogreniminin tez galigmasinin uygulama agamasinda
“[Ikogretim 6.7. ve 8. suf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisi lle Yazil Anlatim
Becerisi lliskisi” konusunda [lgemiz Yekta Baydar [lkdgretim Okulu, Ahmet Yenice
llkogretim Okulu , Bademlik {lk8gretim Okulu ve Indnii [lkdgretim Okullannin dgretmenler
tarafindan belirlenecek 6.7. ve 8 simiflarinda Nisan ayinin 1. ve 2. haftalarinda birer ders saati
olmak iizere cahigma yapmak istegi ile ilgili 04/04/2011 tarihli dilekgesi ve dlgme aralan ile
ilgili belgeler yazimiz ekinde sunulmustur.

Cumbhuriyet {lkdgretim Okulu Tiirkge Ogretmeni Hiilya AGIN HAYKIR i belirtilen
tarihler arasinda dilekgede belirtilen okullarda uygulama ¢aligmasi yapmasi Midiirltigimiizee
uygun goriilmekte olup; Makamlaninizca da uygun goriildiigii takdirde Olurlannizi; ;

Arz ederim.
OLUR U o
£i/04/2011
AhmetNARIN?LU
EKLER:
1- Dilekge (1 Sayfa)

2- Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatm Olgme Araglan (Dosya)
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EK-2: 6. Stmif Okudugunu Anlama Testi Uzman Goriisii Formu
Degerli meslektasim,

Bir aragtirma siirecinde kullanacagim 6.smif okudugunu anlama testi gelistirme siirecinde
goriiglerinize ihtiya¢ duyulmustur. Bu siiregte sizden istenilen, asagida verilmis olan taslak
Olgme aracimin, yonergesi ve her bir soru ve segenekleri {izerinde katkilar saglamanizdir.
Test yonergesi ve her bir soru ve segeneklerinin sizce uygun bulunma ve gelistirilmesine
doniik onerilerinizi form iizerine bildirirseniz sevinirim.

Katkilariniz igin tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Hiilya AGIN HAYKIR
Ahi Evran Universitesi Yiiksek Lisans dgrencisi

2010-2011 EGITIM OGRETIM YILI 6. SINIFLAR OKUDUGUNU ANLAMA
TESTi

ACIKLAMA: Bu 6lgme araci sizin okudugunu anlama becerinizi 6lgmek amaci ile
20 adet coktan se¢meli test maddesinden olusturulmustur. Sorular1 dikkatli bir
bicimde okuyarak, her soruya iliskin cevabinizi segenekleri daire icerisine alarak
belirtiniz.

Her sorunun dogru cevabi 5 puandir. Sorular1 bos birakmayiniz. Siire 40 dakikadir.

1) “Baz1 insanlar hikayeyi hayatin bire bir yaziya dokiiliisii olarak algilar. Ben boyle
diisinmiiyorum. Sanat ve hayat ayni tiirden gergekler degildir.” diyen bir yazardan
asagidakilerin hangisini soylemesi beklenmez?

A) Sanatla hayatin farkli yanlar1 vardir.

B) Yasadiklarmiz yazdiklarmiza malzeme olur.

C) Yasadiklarmnizi hikayelerle de anlatabilirsiniz.

D) Romanimda hayatimi oldugu gibi anlattim.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

2) Deli gibiyim,
Su masmavi gégiin altinda
Ne yapacagimi sasirdim.
Oylesine giizel ki diinya...
Yukandaki siir goz oniine alindiginda sair icin asagidakilerden hangisi
soylenebilir?
A) Neseli oldugu B) Karamsar oldugu
C) Sikintili oldugu D) Dalgin oldugu
Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()
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3) “Sohrete aldanma, davulun sesi uzaktan yiirekler yakar demisler.”
Yukanidaki sozle anlatilmak istenen nedir?
A) Meshur kisilerin sevildigi
B) Davul sesinin insan1 duygulandirdigi
C) Sohretin uzaktan hos goriindiigii
D) Her insanin meshur olmak istedigi
Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

4) “Insanm akli bir bahge gibidir. Bahce diizenlense de diizenlenmese de mutlaka
yesermeye baglar. Bah¢eye faydali tohumlar ekilmezse bir siirii yabani ot biter.”

Bu parcada asil anlatilmak istenen diisiince asagidakilerden hangisinde
verilmistir?

A) Bir bahgeye yararli tohumlar ekmek gerekir.

B) insan her giin yeni bir sey 6grenir.

C) Bakimli bah¢e de bakimsiz bahge de yeserir.

D) Egitilmeyen insan yanlis diisiincelere kapilir.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

5) Caliskan insan her yerde kendini kabul ettirir. Degil dostlar1, diigmanlar1 bile ona
hakkmi teslim eder. Caliskan insan elbette bos oturanla bir tutulmaz. Bu ne vicdana
ne insafa sigar. Caligkan insan bagkalarina muhta¢ yasamaktan da kurtulmustur. Her
insan ¢alismay1 kutsal saymalidir.

Yukandaki paragrafin konusu asagidakilerden hangisidir?

A) Insan iliskileri B) Calismanin 6nemi

C) Insanm iistiinliigii D) Sayginlik

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

6) Bir taraftan hava zehirleniyor
Bir taraftan ¢cevremiz kirleniyor
Ozonda delikler olusuyor
Ne olacak bilemem diinyanin hali
Yukandaki siire gore sairin asil endisesi asagidakilerden hangisidir?
A) Hava kirliligi
B) Ozon tabakasinin delinmesi
C) Cevredeki kirlilik
D) Diinyanin dogal dengesinin bozulmasi
Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()
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7) Ses, konusanin o andaki ruhsal ve zihinsel durumunu yansitir. Konusan, ses
aracilig1 ile sOyledigi seye ait duygularmi agiga vurur. Ses, konusanin duygularini,
coskusunu ya da tutumunu belirten bir gostergedir.

Bu paragrafa gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Sesin insanlarin i¢ diinyasinin aynasi oldugu

B) Heyecanli insanlarm giizel konusamadig1

C) Acik sozlii olmanin faydal ve etkili oldugu

D) Sesi giizel insanlarn etkileyici konustugu

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

8) insan diinyaya iyimser olarak gelmektedir. Kiigiik cocuklarin tath hayaller i¢inde
biiytidiiklerini hatirlayacak olursaniz bu soziin dogruluguna inanirsiniz saniyorum.
Sonradan koétiimser oldugumuza gore dostlarimizi iyimser insanlardan segelim. Nese
bulasicidir derler. Iyimser insanlarin neseleri bize bulasir, hayata hos tarafindan
bakmaya alisacagimiz i¢in kotiimserligimizden eser kalmaz belki.
Yukaridaki parcada asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?
A) Arkadaslar, iyimser insanlardan se¢ilmelidir.

B) lyimser insanlar baskalarin1 neselendirir.

C) Insan hayata iyimser olarak gelir.

D) Hayata iyimser bir gbzle bakilmalidir.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

9) Sanco yel degirmenlerini goriir, Don Kisot devleri. Sonra ka¢imilmaz konusma
soyledir:
- Yel degirmenlerini neden dev zannediyorsun?
- Peki ya sen neden devleri yel degirmeni zannediyorsun?
Yukaridaki durum asagidakilerin hangisiyle ifade edilir?
A)Ayni tarafa bakip farkl seyler gormek
B) Yeni fikirleri sorgulamadan kabul etmek
C)Her durumun 1yi tarafiyla mesgul olmak
D)Eglendirici ve gelistirici faaliyetler yapmak
Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

10) Kalbim mutluluktan firlayacakti. lyilesecektim. Artik her sey daha giizel
olacakti. Biitiin eski acilarim ve kalp sizilarim yiiziimii aydmlatan, kalbimin hizla
carpmasini saglayan biiyiik bir mutluluga doniismiistii. Iyi bir yazar olma hayalimi
artik gerceklestirebilecektim.

Yazara yoneltilmis asagidaki sorulardan hangisinin cevabi bu parcada yoktur?
A)Hayatta gerceklestirmek istediginiz bir hedefiniz var mi1?

B) Bagkalar1 tarafindan takdir edilmek istiyor musunuz?

C) Saghgmizin iyiye dogru gitmesi sizi nasil etkiledi?

D) Gegmisteki acilarinizi ve liziintiilerinizi mutluluga ¢eviren ne oldu?
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Diizeltilmeli

()

Tam Uygun Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

()

11) “Diisiinmek sadece insanlara ait bir yetenektir. Insanoglu biiyiik daglar1 asmasmn,
denizleri gegmesini, aya ayak basmasmi diisiinebilir olmasma bor¢ludur. Insanda
diisiinebilme yetenegi olmasaydi, bugiinkii medeniyetten s6z edilemezdi.”
Yukandaki paragrafta vurgulanan konu asagidakilerden hangisidir?
A) Yapilan biiytik buluslari insanogluna faydalar
B) Insanlarin amaglarina ulasmak icin ¢ok ¢alistiklar
C) insanoglunun diisiinebilme giiciiniin 6nemi
D) Yeni iilkeler kesfetmenin yararlar

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

12) Biitiin giin kirlarda, deniz kenarlarinda dolastik. Giines, hayal kurmamiza
miisaade etmeyecek sekilde her seyi acikg¢a gosterdigi igin, yalniz gozlerimizle
yasadik ve hi¢ eglenmedik. Agaclarin tozlu yapraklarini, kayalar iizerinde durup
soluyan kertenkeleleri, denizin kirli sular1 altindaki cam kiriklarini, pash tenekelersi,
eskidigi i¢in atilan pabuglar1 seyretmenin ruha ne kadar cabuk bikkinlik verdigini
bilmeyen var mi1?

Yukandaki paragrafa gore yazan rahatsiz eden nedir?

A) Cok dolagsmanin verdigi yorgunluk

B) Arkadaslarmin ilgisizligi

C) Giinesin ¢irkinlikleri gdstermesi

D) Insanlarin dogal giizellikleri korumaya ilgisiz kalmas:

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

13) Etrafindakiler, yeni dogan bebek i¢in sirayla sunlar1 dilemisler: Yiiz glizelligi,
selvi boy ve zenginlik. Bunlar1 duyan bilge kisi ise “Ben onun i¢in iyilik diliyorum.
Ciinkii sizin sOylediginiz giizellikler bir cicek gibi solabilir, gegicidir; 1yilik ise
tilkkenmez bir hazinedir.” demis.

Bu parc¢ada asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A)Yiiz giizelliginin zenginlikten iistiin oldugu

B) insanlarla cigeklerin birbirine benzedigi

O) lyiligin gegici giizelliklerden énemli oldugu

D)Bilge kisilerin sézlerine deger verildigi

Tam Uygun
()

Diizeltilmeli

()

Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:
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14) Okumak; insan i¢in bir zevk, bir eglence, ayn1 zamanda egitici bir etkinliktir.
Bilgilerimizi artirarak, zihnimizi isleterek; diisiincemizi, goriisiimiizii genisletir. Ne
var ki, okumak bir aractir, amag¢ degil. Bize kavrayis iistlinliigii, duygu inceligi,
olgunluk kazandirmayan bir okumanin ne 6nemi olabilir?

Yukandaki parcada “okuma” ile ilgili asagidakilerden hangisine
deginilmemistir?

A) Onemli bir amag olduguna

B) Davranislar1 etkiledigine

C) Eglenceli ve egitici olduguna

D) Diisiinme yetenegini gelistirdigine

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

15) Sevgi nedir?
Akan bir sudur sevgi
Sevgi umuttur, mutluluktur.
Kin ve nefrete yer yoktur,
Diinyanin sihirli anahtaridir sevgi.
Yukandaki siirden sevgi ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi ¢cikarilamaz?
A) Insanin yasamu giizellestirdigi
B) insana huzur verdigi
C) Karsiliksiz olarak elde edildigi
D) Her kapiy1 agan bir gii¢ oldugu
Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

16) Yasama olumlu tarafindan bakmakla, umutlar1 diri tutmakla ilintili, sevgi denen
sey... Her insanda dogustan var olan bir 6zellik. Sevgi, ancak sevgi dolu ortamlarda
gelisir, sevgisiz ortamlarda korelir. Sevgi dolu insan her varligi sever. Ya da soyle
sOyleyeyim: Bir ¢icegi seven, insani nasil sevmez?

Yukarnidaki parcada yazar, insanin dogadaki her varhg sevebilmesini
asagidakilerden hangisine dayandirmistir?

A) Sevgi dolu ortamda yetigsmesine

B) Hayati oldugu gibi gérmesine

C) Varliklarin 6zelliklerini bilmesine

D) Kendini taniyip gelistirmesine

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()
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17) Ankara’dan istanbul’a dondiikten sonra yine giinliiklerini yazmaya devam eder.
Yalnizlik anlarinda, giinliikleri onun sigmagidir. Rahat¢a konusabildigi tek yer bu
defterin sayfalaridir.

Bu parcaya gore “rahatca konusabilmek” asagidakilerden hangisini ifade eder?
A) Akic bir bigcimde yazabilmek

B) Icinden gecenleri agik¢a anlatabilmek

C) Fikirlerini baskalariyla paylagabilmek

D) Insanlarla ¢ekinmeden sohbet edebilmek

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

18) “Gerg¢egi buldum.” deme, “Bir ger¢ek buldum.” de!

Yukandaki sozle anlatilmak istenen diisiince asagidakilerden hangisidir?
A) Gergek tek degildir.

B) insanlar bir gergek icinde yasarlar.

C) Gergekler yadsinamaz.

D) Gergekler bilmek isteyeni 6zgiir kilar.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

19) Bir dostum, yash bir tanidigiyla apartmanin merdivenlerini ¢ikiyormus. Yash
adam her basamagi c¢ikisinda bir kere durup, dudaklar1 arasindan bir seyler
mirildantyormus. Dostum da onun yeni bir basamagi agsmaya girigsmesini sabirsizlikla
bekliyormus. Yasli adam dostuma donerek: “Benim bu mirildanisim, sana biraz garip
goriiniiyor degil mi? Hakkin var. Ben her basamagi astigimda siikrederim. Sen simdi
bunun anlamini bilemezsin. Fakat bir giin gelecek, sen de merdiven basamagini
asmanin siikretmeye deger bir durum oldugunu anlayacaksin!” demis.

Yukaridaki metinde yash adamin siikretmesine neden olan diisiince
asagidakilerden hangisidir?

A) Zorluklarina ragmen basarilan isin degeri bilinmelidir.

B) Yardim eli uzatanlara tesekkiir edilmelidir.

C) Bagkalarin1 anlamak i¢in insan, kendini onlarm yerine koymalidir.

D) Yasananlardan sonug ¢ikarilmali, ders alimmalidir.

Tam Uygun
()

Diizeltilmeli

()

Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:
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20) Elli yildan fazla bir siirede pek ¢cok roman okudum. Bunlar tipk1 goriip tanidigim,
arkadashk ettigim ya da uzaklastiim insanlar gibi, yasamimin birer parcasidir.
Bazilar1 binde bir yeniden ¢ikar ortaya, bazilari stirekli belli eder varligini.
Yukandaki paragraftan yazarla ilgili olarak asagidakilerden hangisi
cikarilamaz?

A) Roman okumak yerine yazmak istedigi

B) Okuduklarinin hafizasinda yer edindigi

C) Uzun siiredir roman okudugu

D) Bazi romanlar1 daha ¢ok sevdigi

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()
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EK-3: 7. Simif Okudugunu Anlama Testi Uzman Goriisii Formu
Degerli meslektasim,

Bir aragtirma siirecinde kullanacagim 7.smif okudugunu anlama testi gelistirme siirecinde
goriiglerinize ihtiya¢ duyulmustur. Bu siirecte sizden istenilen, asagida verilmis olan taslak
Olgme aracimin, yonergesi ve her bir soru ve segenekleri {izerinde katkilar saglamanizdir.
Test yonergesi ve her bir soru ve segeneklerinin sizce uygun bulunma ve gelistirilmesine
doniik onerilerinizi form iizerine bildirirseniz sevinirim.

Katkilariniz igin tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Hiilya AGIN HAYKIR
Ahi Evran Universitesi Yiiksek Lisans dgrencisi

2010-2011 EGITIM OGRETIM YILI 7. SINIFLAR OKUDUGUNU ANLAMA
TESTi

ACIKLAMA: Bu 6lgme araci sizin okudugunu anlama becerinizi 6lgmek amaci ile
20 adet coktan se¢meli test maddesinden olusturulmustur. Sorular1 dikkatli bir
bicimde okuyarak, her soruya iliskin cevabinizi segenekleri daire icerisine alarak
belirtiniz.

Her sorunun dogru cevabi 5 puandir. Sorular1 bos birakmayiniz. Siire 40 dakikadir.

1) “Insan sesi giizelligine yazm kavusur. Ciinkii yaz, engin mavisiyle umut demektir.
Giizelliktir, giizeli disiinmektir. Sanat ilhamlar1 en ¢ok yazin gelir yoklar kapmmizi.
Yazin yazilanlar ¢izilenler daha umut verici, i¢ acict seylerdir. Insanlar daha giiglii,
daha isteklidir. Clinkii yaz mutluluk kaynagidir.”

Yukandaki paragrafin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?

A)Yaz mevsimi insanlara mutluluk verir.

B)Insanlar yaz mevsiminde daha iyi anlasirlar.

C)Sanatgilar 6nemli eserlerini yazin meydana getirirler.

D)Yazn kirginliklar ve kiiskiinliikler son bulur.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

2) Insan kelimelerle diisiiniir, konusur ve yazar. Bir kisi eline aldig1 kitabi, kelime
hazinesinin zenginligi nispetinde kavrar. Ayrica kisi ne kadar ¢ok kelime bilirse, bir
sanat sohbetinden veya bilimsel bir toplantidan o kadar kazancli ¢ikar.

Yukandaki paragrafta asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Kelime hazinesi genis olan kisiler daha giizel konusur ve yazar.

B) Okudugumuzu veya dinledigimizi 1yi anlamamiz kelime hazinemizin zenginligine
baghdir.

C) Bir sohbetten en fazla faydalanan kisiler kelime hazinesi en genis olanlardir.
D) Cok okuyan ve dinleyen kimselerin kelime hazinesi zengindir.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()
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3) Kisilerin yalnizken fazla bir giicleri yoktur; ¢abalarinin sonucu, diinyanin genel
tablosu icinde pek fark edilemez. Yasamdaki isler, genel bir is boliimiine gore
yiiriitiiliir; bu is boliimiinde tek adamin pay1 bir yagmur damlas1 kadardir. Yine de
her damla, tagkini artirir; her el insanligin mutluluguna ya da sefaletine bir seyler
katar.

Yukandaki paragrafta asil anlatilmak istenen nedir?

A) Diinyanin iyi veya kotii olusunda her ferdin pay1 vardir.

B) insan tek basina da insanliga yararli olabilir.

C) Insan isterse herkesi ilgilendiren isler yapabilir.

D) Is boliimii ile her zorluk yenilir.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

4) “Otokritik” denilen konuya egilmek istiyorum. Ben otokritigi daha ¢ok bir
davranis i¢in uygun buluyorum. Insanin kendi davranismi sonuglari agisindan
degerlendirmesidir otokritik, diyorum. Kendini elestirmenin kendinden yakinma
cercevesinden de ¢ikmasi gereklidir diye diistiniiyorum.

Bu parcaya gore asagidakilerden hangisi bir “otokritik”tir?

A) Bu sozleri sdyleyip onu tizmemeliydim.

B) Otobiis zamaninda gelmedigi i¢in torene geciktim.

C) “Yeterli degil!” diyerek projemizi reddetmisler.

D) Bana yiizmeyi 6gretseydin seninle gelirdim.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

5) Bir yaz tatilinde, babamin bir arkadasmin yaninda ¢alisma denemesi yapmistim.
Harghgim ilk aldigimda beni goérmeliydiniz. Ilk kiigiik kazancim, benim gdziimde
milyarlardan daha kiymetliydi. Ciinkii yorularak kazandigim bu parayr hemen
kaybetmek istemiyordum. Onu nasil harcayacagima karar vermem zor oldu.
Harcadigimda aldigim tatsa bambaskaydi. Caliskanligimin kanitiydi bu. Alin terimin
belgesiydi.

Yukandaki paragrafta asil anlatilmak
hangisidir?

A) Caliskan insan zamanin nasil gegtigini anlamaz.

B) En kiymetli kazang, insanin kendi ¢abasiyla elde ettigidir.
C) Kazancm bir kismu ihtiyag sahiplerine ayrilmalidir.

D) Para biriktirmek, para kazanmaktan daha zordur

istenen diisiince asagidakilerden

Tam Uygun
()

Diizeltilmeli

()

Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

147




6) Hep ayni1 oyundur bu sahnede oynanan,
Bazen giilen, bazen aglayan biziz.
Sugu yok aynalarn ¢irkinligimizde,
Onlara sas1 bakan biziz.
Yukandaki dortliikte vargulanan yarg: asagidakilerden hangisidir?
A) Cevremizdeki olumsuzluklara sebep, insandir.
B) Hayatta insana mutluluk ve ac1 veren olaylar vardir.
C) Olumsuzluklar her donemde vardir.
D) Aynalar gergekleri gosterir.
Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

7) Okumak, kelimesinden ne anlayacagiz? Harfleri siralayip kitap ya da gazete
yapraklarina ister sesli ister sessiz, goz gezdirmeyi okuma sayacak miy1z? Bir
baskasmin yardimi ve destegi ile diisiinmektir okumak. Diisiinceyi ve yargi
yetenegini gelistirdigi dl¢iide yararhidir, anlamlidir. Okumak, bilgi depolamak degil,
zihnin yargi giiclinii artirmaktir.

Yukandaki parcada “okumak” la ilgili asil anlatilmak istenen asagidakilerden
hangisidir?

A) Diislince ve yargi giiciinii artirir.

B) Farkl sekilleri vardir.

C) Bugiine kadar tam anlamiyla tanimlanamamastir.

D) Hayal diinyasini zenginlestirir

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

8) “Karpuz Kabugundan Gemiler Yapmak” yonetmen Ahmet Ulugay’ in kendi
hayatinin bazi kesitlerini yansittig1 bir filmidir. Film, Tiirkiye’de ve uluslararasi film
festivallerinde bir¢cok o6dill almistir. Konusu soyledir: Recep ve Mehmet yazlari,
koylerinin yakinindaki Tavsanli kasabasinda ¢iraklik yapmakta olan iki ¢ocuktur.
Recep bir karpuz sergisinde, Mehmet ise bir berberin yaninda ¢alismaktadir. Her ikisi
de sinemay1 ¢ok sevmektedir. Geceleri, terk edilmis bir ahirda, derme ¢atma bir film
makinesi yaparlar ve giiniin birinde yonetmen olacaklarinin hayalini kurarlar. Fakat
onlarm bu ugraglarmi ve hayallerini kimse ciddiye almaz. Ne kasabadaki fotografci ne
aileleri ne de kasabadaki sinemanin sahibi...” Bu metinde tamitilan filme Ahmet
Ulucay “Karpuz Kabugundan Gemiler Yapmak” ismini verirken hangi
diisiinceden yola cikmustir?

A) Insanlar bos hayallerle de mutlu olmay bilirler.

B) Insanoglu hayal etmeden yasayamaz.

C)Bazen kimse hayallerinizin gergeklesecegine inanmaz.

D) Biiyiik hayaller i¢in kiigiik adimlar yeterli degildir

Tam Uygun
()

Diizeltilmeli

()

Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:
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9) “Giizel oykiilerde, belli zaman ve belli mekanlarda yasayan, kendine ait bir
diinyas1 olan “gercek insan” ile karsilasiriz.” ciimlesinden asagidakilerin hangisi
cikarilamaz?

A) Oykiideki mekan, kahramanin diinyasini yansitmalidir.

B) Oykii kahramanlar alisilmisin disindaki kisilerdir.

C) Oykiide gercekei bir zaman akis1 sz konusudur.

D) Oykiide olay gergege uygun olmalidir.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

10) “Diinyada her tiirlii fedakarligin kaynagi sevgidir. Gergek sevgi, sevdiklerimizin
sikintilarina c¢are bulmayi, ihtiyaclarina cevap vermeyi gerektirir. Akil, hesapgidir.
Almadan vermeyi bilmez. Fedakarligin ise belli bir mantig1 yoktur. Eger sevmeyi
biliyorsak yiiregimizin sesine uyariz, almayi hi¢ diisinmeden vermenin zevkine
variriz.”

Yukaridaki paragrafta vurgulanan diisiince asagidakilerden hangisidir?

A) Sevginin kaynagi goniildiir.

B) Fedakarlik ile bencillik birbiriyle uyusmaz.

C) Sevmek insana mutluluk kazandirir.

D) Sevgi olmadan fedakarlik olmaz.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

11) Elinde bir canta, sirtinda bir ¢anta daha! Neredeyse kendi agirligi kadar yiik
tastyor cocukcagiz. Cok kitap taswrsa daha iyi okuyacakmis gibi bir anlayis var
cevresinde. Halbuki haftada bir kez bile agmadigi kitaplar var ¢antasinda.

Asagidaki ciimlelerden hangisi yukaridaki paragrafin sonuna eklenirse
paragrafin anlam biitiinliigii bozulur?

A) Bunu 6nlemek i¢in okul ¢cantalarmin boyutunu kii¢iiltmeliyiz.

B) Boyle yaparak plansizligin cezasini ¢ocuklara ¢ektiriyoruz.

C) Cocuklarimiza boyle gereksiz seyler tasitmamaliyiz.

D) Arag ve kitaplarm giinliik ders programina gore gotiiriilmesi gerekir.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

12) “Yash adam, gosterdigi cubuk demetini ogullarindan kirmalarini istemis. Hepsi
bunun i¢in saatlerce ugrasmis ama higbiri bunu yalniz bagina basaramamis. Yasl
adam yerinden kalkmis, demeti ¢6zmiis. Cubuklar1 ogullarina teker teker uzatmas.
Ogullari, c¢ubuklar1 zorlanmadan kirmislar. Yash adam bunun {izerine onlara
Criiiiiiiiiininieen. . demistir.” Bu parcanin akisina gore yash adam, ogullarina
ne demistir?
A) Giigliikleri yenmek i¢in birlikte hareket edin.
B) Sagliginiz i¢in spor yapmaktan vazge¢gmeyin.
C) lyi ad1 ancak kendiniz kazanabilirsiniz.

D) lyilik yaparken kimseden karsilik beklemeyin.
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Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

b

13) “Hedefi olmayan gemiye hicbir riizgar yardim edemez.’

istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Giigsliz insanlarin basarmak i¢in yardima ihtiyaci oldugu

B) Bir amac1 olmayan kisiye hi¢bir seyin fayda saglayamayacagi

C) Miicadele etmeden higbir amaca ulagilamayacagi

D) Amacindan uzaklagsmayan insanlarin mutlaka basarili olacagi
Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

soziiyle anlatilmak

14) “Sahibimin okumadig1 kitaplardan biriyim. Benimle ayni kaderi paylasan ¢ok
sayida kitap var, biliyorum. Onun kiitiiphanesinde okunmadan eskiyen kitaplariz biz.
Yillardir bekliyoruz bu raflarda. Arada bir yerlerimiz temizlik gibi nedenlerle degisse
de birbirimizi gdzden kagirmiyoruz. Tasmmalardan pek hoslanmiyoruz elbette; ev
degistirmek demek sakatlanan, kaybolan dostlar demek. Yeni gelenler kaybolanlarin
yerine almiyor, biliyoruz. Yine de heyecanla karsiliyoruz yeni arkadaslarimizi. Biraz
sikisip yer agityoruz onlara, sonra onlar da beklemeye basliyor. Sonsuzluk gibi bir
bekleyis bu, neyse ki kitaplar sabirli oluyor.”

Yukaridaki metne gore, kitaplarin asil sikiyet nedeni nedir?

A) Yeni kitaplara yer agmak zorunda kalma
B) Okunmadan bekliyor olmak
C) Tasmirken zarar gormek
D) Sayica ¢ok olmak
Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

15) “Ey baskasmin yiiziinde ¢irkin bir ben goren,

Yazik ki o ben senin yiiziinden yansir.”
Mevldna

(ben: Tende bulunan ufak koyu leke.)

Mevlana yukandaki dizelerde cirkinlikle ilgili olarak asagidakilerden hangisini

vurgulamistir?

A) Cirkinlik, giizellik kadar dogaldir.

B) Cirkinlik, hakliyla haksiz1 esit gérmektir.

C) Cirkinlik, giizellige anlam katar.

D) Cirkinlik, bagkasini ¢irkin gorenin igindedir.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()
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16) “Insan bir seyi aklina koymaya gorsiin, hicbir sey erisilmeyecek kadar yiiksekte
degildir.”
Anderson

Bu ciimledeki diisiinceyi asagidakilerden hangisi destekler?
A) Insan bilmedigi iste basarili olamaz.
B) Yiikseklere ¢ikmak kadar orada kalabilmek de dnemlidir.

C) Bir ise baslamak o isi yarilamak demektir.
D) Basarmin yolu istemekten gecer.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

17) “Telgraf merkezinde calisan Edison, ndbete kaldiginda bilgisini artirmak i¢in
telgraf araglarini incelemekle ugrasiyordu. Ancak canimi sikan bir durum vardi.
Nobet¢i memurlar, her dakika makine basinda olduklarmi bildirmek i¢in ana
merkeze on dakikada bir, isaret vermek zorundaydilar. Bundan dolay1 Edison,
dikkatini incelemelerine veremiyordu. Daha sonra buna bir ¢6ziim buldu. Yaptigi
diizenekle her on dakikada bir, ana merkeze isaret verilmesini sagladi. Artik hi¢ ara
vermeden rahat rahat calisabiliyordu.”

Yukandaki parcada asagidaki sorulardan hangisinin cevabi yoktur?
A) Edison, karsilastig1 sorunu nasil ¢ozmiistiir?

B) Edison, bilgisini artirmak i¢in ne yapiyordu?

C) Edison’un hazirladig1 diizenek ne ise yariyordu?

D) Edison, telgrafi bulmak i¢in hangi yontemi kullanmistir?

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

18) “Ben bir tiyatro oyuncusuyum. Biitiin diinyam tiyatrodur. Kuvvetimi sahne
isiklarindan alirim. Sizlere en giizel, en dogru ve en ger¢ek¢i oyunlarla ulasmak
isterim. Boyle mutlu geger dmriim, yeter ki siz karsimda olun. Hayatin gergeklerine
birlikte giilelim, birlikte aglayalim, cosalim, sasalim, sevinelim ve birlikte diisiinelim.
Oyunun bitiminde tiyatronun gizemli yasamindan gercek yasama alkislarinizla
birlikte uyanalim.”

Yukandaki paragrafin biitiinii dikkate alindiginda, alti
asagidakilerden hangisi anlatilmak istenmistir?

A)Tiyatronun insan hayatmi etkilemesi

B) Sanatc¢inin da seyirci gibi bir insan olmasi

C)Oyunun diinyasindan gercek diinyaya doniilmesi

D)Seyircinin kendi gercegini tiyatroda bulmasi

cizili ciimleyle

Tam Uygun
()

Diizeltilmeli

()

Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:
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19) “Dil, medeniyetin gelismesinde ve yayilmasinda en 6nemli aractir. Bu giiclii
arag, insan iliskileri s6z konusu oldugunda s1g ve etkisiz kalir. Bir bakis, dokunma ve
viicudun durumu duygulari daha etkili ve dolaysiz anlatir. Mesela...”

Bu paragraf, diisiincenin akisina gore asagidakilerin  hangisiyle
tamamlanmahdir?

A) 1yilik karsisinda edilen tesekkiir, insant mutlu eder.

B) kelimeleri vurgulama bi¢imi, insanin duygularini ele verir.

C) insan iliskilerinde kullanilan dil, bazen iletisimi olumsuz etkiler.

D) omuza konan bir el, arkadaslik lizerine yazilmis giizel bir yazidan daha etkilidir.
Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

20) “Bir ebeleme oyunudur. Yedi kisi ile oynanir. Ebe, diger cocuklar1 yakalamaya
calisir. Yakalanan cocuk, kollarin1 agarak ugak gibi durur, bacaklarmnin arasindan
baska bir oyuncunun ge¢mesiyle tekrar oyuna doner. Oyun, ebenin herkesi
yakalamasiyla biter.”

Yukaridaki parcaya gore “Ucak Oyunu” ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi
soylenebilir?

A) Ugak gibi duran ¢ocuk, ebeye degince oyuna girer.

B) Alt1 ¢cocuk ugak gibi durdugunda oyun biter.

C) Ebe, bir oyuncuyu yakalayinca ebelikten kurtulur.

D) Ebe, yakaladig1 ¢ocugun bacaklarinin arasindan geger.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()
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EK-4: 8. Simif Okudugunu Anlama Testi Uzman Goriisii Formu
Degerli meslektasim,

Bir aragtirma siirecinde kullanacagim 8.smif okudugunu anlama testi gelistirme siirecinde
goriiglerinize ihtiya¢ duyulmustur. Bu siirecte sizden istenilen, asagida verilmis olan taslak
Olgme aracimin, yonergesi ve her bir soru ve segenekleri {izerinde katkilar saglamanizdir.
Test yonergesi ve her bir soru ve segeneklerinin sizce uygun bulunma ve gelistirilmesine
doniik onerilerinizi form iizerine bildirirseniz sevinirim.

Katkilariniz igin tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Hiilya AGIN HAYKIR
Ahi Evran Universitesi Yiiksek Lisans grencisi

2010-2011 EGITIM OGRETIM YILI 8. SINIFLAR OKUDUGUNU ANLAMA
TESTi

ACIKLAMA: Bu 6lgme araci sizin okudugunu anlama becerinizi 6lgmek amaci ile
20 adet coktan se¢meli test maddesinden olusturulmustur. Sorular1 dikkatli bir
bicimde okuyarak, her soruya iliskin cevabinizi segenekleri daire icerisine alarak
belirtiniz.

Her sorunun dogru cevabi 5 puandir. Sorular1 bos birakmayiniz. Siire 40 dakikadir.

1) Her sey insanla giizel,

Dogan giine kars1 gerinen evler,

Mavi riizgarin kostugu sokak!

Insan olmazsa; kotii resimler gibi,

Lacivert bahgelerde baslayan bahar.

llhan GECER

Dizelerdeki gibi diisiinen biri asagidakilerden hangisini soylemez?
A) Yasamini dogayla bas basa ge¢irmek istedigini
B) Insanlarin birbirine ihtiyac1 oldugunu
C) Yasami insanin anlamli kildigini
D) Paylastik¢a, sevinglerinin arttigini, tiziintiilerinin azaldigini
Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

2) “Istanbul, bir balik¢1 sehriymis. Balig1 da balik¢ist da cokmus. O giinlerin birinde
ihtiyar bir kadin, balik almaya pazara gitmis. Balik¢inin sdyledigi fiyati ¢cok bulunca
“Yarisin1 vereyim, is tamam olsun.” demis. Balik¢t bu pazarliga ¢ok icerlemis ve
“Teyzecigim! Senin dedigin fiyat ancak balik kavaga ¢ikinca olur.” demis.”
Yukandaki parcada balik¢i, ihtiyar kadina verdigi cevapla asagidakilerden
hangisini anlatmak istemistir?
A) Baligin ¢cok oldugu bir zamanda fiyatin diisecegini
B) Ucuz baliklarin semt pazar1 disinda bulundugunu

C) istanbul’da balik fiyatlarmin daha fazla yiikselmeyecegini
D) Balign o fiyata hi¢cbir zaman satilamayacagini

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()
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3) “Diinyada kétiiliikkler oldugu siirece siddet de olacaktir. Siddet, siddetle degil,
sevgiyle ortadan kaldirilir. Giizelliklere, giizel duygularla yaklasmak kolaydir.
Onemli olan, insanlik igin kotii olan durumlarin karsisina giizel duygularla
cikmaktir.”

Asagidaki atasozlerinden hangisi yukandaki parcada vurgulanan diisiinceyle
ortiisiir?

A) Aman diyene kili¢ kalkmaz.

B) Koétii sdyleme esine, ag1 katar asima.

C) lyilik et denize at, balik bilmezse Halik bilir.

D) lyilige iyilik her kisinin kar1, kétiiliige iyilik er kisinin karu.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

4) “Diistince hem tutucu, geleneke¢i, hem de 6zgiir olamaz. Diisiincede 6zgiirliik, eski
diisiince kaliplarm1 kirmanin ta kendisidir. Kaliplarin digina ¢ikamayan, kendi aklini
kullanamayan insan, 6zgiir diistinemiyor demektir. Buna karsilik yalniz kendi aklini
begenen de 6zgiir olamaz.”
Yukandaki paragraftan asagidaki yargilarin hangisi ¢cikarilamaz?
A) Insanlara 6zgiir diisiinmenin yollar1 6gretilmelidir.
B) Bir diisiince dnceki diistincelerden ayrildigi 6l¢lide 6zgiirdiir.

C) Diisiince, aklin kurallarina uygunsa dogrudur.
D) Ozgiir diisiince, dogruyu bulmak igin biitiin goriislere deger verir.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

5) “Her seyi yapmak isteyen, higbir sey yapamayacaktir. Oyle insanlar taniriz ki neyi
yap1ip neyi yapamayacaklarindan emin olmadiklar: i¢in bazen “Is hayatinda kolayca
basar1 kazanabilirdim.” bazen de “Eger siyasete atilsaydim, mutlaka basarili
olurdum.” derler. Hi¢ kuskunuz olmasin ki bu gibiler, her zaman amatorliikten ileri
gidememis besteci, iflas etmis tiiccar ve basarisiz siyasetci olurlar. Yasamak sanati da
iyl bir hedef segebilmekten ve biitiin giiclinii ona ulasmak i¢in kullanmaktan
ibarettir.”

Yukaridaki parcayla asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Insan yapabileceklerini bilerek yagamia yon vermelidir.

B) Bazi insanlar basarisizliklarmi yaptiklar: hatali se¢imlere baglarlar.

C) Insan, hayatin zorluklarina kars1 ayakta kalabilmeyi iradesi sayesinde basarir.

D) Giiciinii ve aklin1 sinirlandirmayan insanlar hayati daha 1yi tanirlar.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()
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6) Icimden hep iyilik geliyor
Yasadigimiz diinyay1 seviyorum
Kin tutmak benim harcim degil
Cektigim biitiin sikintilar1 unuttum
Parasiz pulsuzum ne ¢ikar
Gelecek giizel giinlere inantyorum.
Necati CUMALI
Yukandaki dizelerden sairle ilgili olarak asagidakilerin hangisi cikarilamaz?
A) Umutlu oldugu
B) Acik yiirekli oldugu
C) Kendisiyle barisik oldugu
D) Pigsman oldugu
Tam Uygun | Diizeltilmeli
() ()

Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

7) “Olaylar arasinda bag kurma ¢agina gelen bir ¢ocuk; anne ya da babasina siirekli
“Bu nedir?” “Nicin boyledir?”, “Nasil olmustur?” sorularmi yoneltir. Cevredeki
esyalari, olaylari, giizellikleri ya da beklenmedik gelismeleri anlamak, onlarin
gizemine ulagmak ister.”

Parcaya gore cocuklarla ilgili asagidaki genellemelerden hangisine ulasilamaz?
A) Bilinmeyene yogun bir ilgi duyarlar.

B) Yeni seyler 6grenerek gelisirler.

C) Ogrenmeleri engellendiginde zarar gériirler.

D) Ogrenme istegiyle doludurlar.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

8) “Baz1 kitaplar vardir, okuyup unutursunuz, geride hi¢ izi kalmaz. Bazen de oyle
bir kitap okursunuz ki derin bir iz birakir hayatinizda. Bu iz yasam boyu gdkyliziiniin
sonsuzlugunu, mavi denizin biiylsiinii cizer goliiniize; her an yeni heyecanlara
kapilacak gibi durmadan kabarip kopiiren sevinglere hazirlar sizi.”

Bu parcadan cikarilabilecek sonu¢ asagidakilerden hangisidir?

A) Kitaplardan zevk almasini bilmeliyiz.

B) Her kitap insan1 ayn1 derecede etkileyemez.

C) Kitap okurken 6zenli davranmak gerekir.

D) Kimi kitaplar daha eglendirici bir 6zellik tagir.

Tam Uygun
()

Diizeltilmeli

()

Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:
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9) “Eger birisi 1y1 bir kitap yazarsa, iy1 s0zler soylerse yahut da komsusununkinden
iyl bir fare kapani yaparsa, yuvasmi ormanlar icinde bile kursa, insanlar ona
ulagirlar.” soziiyle anlatilmak istenen diisiince asagidakilerden hangisidir?
A) Gergek basari, insanligin yararma yapilan islerden elde edilir.

B) Basarili igler yapanlar nerede olsa aranip bulunur.

C) Insan, adinin kalic1 olmasini istiyorsa, kalic1 eserler ortaya koymalidir.

D) Insanlar sadece kendileri i¢in degil, toplum i¢in de ¢alismalidir.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

10) “Eserlerini her okuyusta ilk kez okuyormus hissine kapilir, her okudugunuzda
yeni seyler anlar ve nasil olup da daha 6nce bu anlami yakalayamadiginiza sasar
kalirsiniz. Bu sagkinlik hi¢ bitmez, devam eder gider.”

Yukandaki paragrafta sozii edilen yazarin hangi 6zelligi vurgulanmstir?
A) Zengin ve derin bir anlatimmin olmasi

B) Eserlerinin bilgi yoniinden yeterli olmasi

C) Kendini siirekli olarak yenilemesi

D) Degisik konular1 ele almasi

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

11) “Suglar, insanin yiiziinde goriinseydi, ...”ciimlesi, asagidakilerin hangisiyle
tamamlanirsa “insanmin kendisiyle yiizlesmekten kacindig1” anlami kazanir?

A) kanunlara kars1 gelemezdik.

B) aynaya bakmaktan ¢ekinirdik.

C) adalet kendiliginden gergeklesirdi.

D) sokaklar bombos olurdu.
Tam Uygun | Diizeltilmeli

() ()

Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

12) “Hayatim1 deneme kitab1 yazarak kazaniyorum. Son kitabima da yeni basladim.
Hem ilerisi i¢in de “Ne yazacagim?” diye bir kaygim yok dogrusu. Ciinkii doviilecek
nice demirlerim var ocakta. I¢cim ¢ok rahat.”

Yukaridaki parcanin tamam dikkate ahindiginda yazar, alti ¢izili ciimleyle
asagidakilerden hangisini anlatmak istemistir?

A) Yazilarinda 6ne siirdiigii diistinceleri kanitlayabildigini

B) Kiitiiphanesinde okunacak kitaplarin yer aldigimi

C) Yazilmaya deger haberlerle ilgilendigini

D) Kafasinda, islenecek fikirlerin bulundugunu

Tam Uygun
()

Diizeltilmeli

()

Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:
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13) “Zihniniz yalnizca kendi varsayimlarimiza aciksa, pek uzaga gidemezsiniz.”
Bu ciimlede anlatilmak istenen diisiinceyi asagidaki yargilardan hangisi
destekler?
A) Her insanin kendince dogrular1 vardir.
B) Bir goriisiin dogrulugu, o goriisiin kanitlanmasina baghdir.
C) Insanlari biiyiik yapan diisiinceleridir.
D) Sizden daha dogru diistinenler de olabilir.
Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

14) “Geleneklerimize gore misafir kismetiyle gelir. Ev sahibi olanaklar dahilinde
elinden geleni yapar. Bu arada dertler paylasilir, anilar tazelenir, arkadasliklar
pekistirilir. Kisaca misafir agirlamak Tiirk toplumunda dayanismanin onemli bir
gostergesidir.”

Yukaridaki parcada, misafir agirlamanin hangi islevi iizerinde durulmamstir?
A) Insan iliskilerini gii¢lendirdigi

B) Ozveri duygusunu gelistirdigi

C) Sevgi ve sayg1 ortami yarattigi

D) Toplumsal gelismeyi hizlandirdig:

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

15) “Ovmek, cocukta bir 151k yakmaktir. Azarlamak ise yanan ya da yanabilecek
durumda olan bu 15181 sondiirmek, onun duygu, diisiince alemini karanliga
bogmaktir. Cocugunu azarlamaya alistirmadan biiylitmeyi basarabilen anne babalar
gercekten biiyiik, saygideger egiticilerdir.”

Yukandaki parcadan asagidakilerin hangisi cikarilamaz?

A) Cocugun geleceginin dogru egitimle sekillenebilecegi

B) Cocugun 6zgiir diisiinmesinin saglanmasi gerektigi

C) Cocugun her seyi ilk olarak ailesinden 6grenecegi

D) Egitimde, 6diiliin cezadan daha etkili oldugu

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

16) “Pek cok kisi kendini sevmeyi bencil olmakla karistirir. Oysa kisi kendini
sevmez, begenmezse, kendisiyle barisik olmazsa dostluk elini baskalarma nasil
uzatsin, onlar1 nasil sevsin? Dikkat edin, kendinden memnun, kendi i¢inde huzurlu
kisiler, etrafina en c¢ok sevgi verebilen kisilerdir. Onun icin ise Once kendinizi
severek, begenerek, kendinizle barisik olarak baslaymn.”

Yukandaki paragraftan asagidaki yargilarin hangisine ulasilamaz?

A) I¢ huzuru olmayanlar yalniz yasamaya mahkimdurlar.

B) Mutlulugun harcinda sevgi vardir.

C) Kendisiyle barisik insan dnce “ben” diyendir.

D) Oz giiveni olan insan ¢evresini renklendirir.
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Diizeltilmeli

()

Tam Uygun
()

Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

17) “Bu bayram, dilimizin bir sézciik kaybettigine iyice inandim. “Tandir” gibi
“kagn1” gibi hayatta yeri kalmamis sdyle boyle bir sozciik degil; zarif, ince, medeni
bir kelime. Kapiy1 ¢alan ¢opgiiniin pos biyiklarinda aradim onu. Yok!.. Bahsisini alan
bekginin kavlak dudaklarindan onu bekledim. Yok!... Iki yiiz kurus yazan taksinin
soforiine iki yiiz elli kurus veriyorsunuz. Tas gibi bir siiklit! Tramvayda ayakta
kalmig bir kadina yerinizi veriyorsunuz. Yiiziiniize, burun delikleriyle yiiksekten bir
bakig! Ve hi¢birinin dilinde aradigmiz o ince, o kibar, o insani insan yapan giizel
sozciik yok! Affedersiniz deminden beri, yana yakila hasretini ¢ektigim bu kelimenin
ne oldugunu sdylemedim degil mi?...”

Bu parcada yazarin hasretini ¢ektigi ifade, asagidakilerden hangisidir?
A) Rica ederim. B) Tesekkiir ederim.

C) Saglicakla kaln. D) lyi giinler.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

18) “lyi yazar, belli smirlar icinde kapali kalan degil, eserlerinde evrensel
diisiinceleri ele alandir.” Bu ciimleye gore iyi yazar olmanin sarti asagidakilerden
hangisidir?
A) Farkli edebi tiirlerde eserler vermek
B) Giincel ve ilging konular1 islemek
C) Biitiin insanlig: ilgilendiren konularda yazmak
D) Okuyucularin isteklerini g6z 6nilinde bulundurmak
Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()

19) “Bugiiniin i¢inde kararip kalmak istemiyorsak, her sabah yeniden baslamanin
miizigine kulak vermeliyiz. Yarini, dogacak giiniin ilk isiklarmi hayal etmeliyiz.
Hayal kurmay1 unuttuk mu, hayatin anlamsizlig1 gelir kusatir her yanimizi. Oysa
umutlar, giiniin 1siklarin1 bekleyen salkimlar gibi bekliyor bizi.” diyen biri i¢in
asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Gergeklestirmek istedigi tasarilar1 oldugu

B) Yasama sevinciyle dolu oldugu

C) Cevresine olumlu mesajlar verdigi

D) Yeni durumlara uymakta giicliik ¢ektigi

Tam Uygun
()

Diizeltilmeli

()

Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:
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20) “Istese de ¢cok uzaga gidemiyor insan kendisinden. Hangi trene binse igindeki bir
adrese variyor sonunda. Hangi riizgara tutunsa kendine savruluyor. Hangi denize
acilsa yine kendi kiyilarinda buluyor kendini...”

Yazar, yukandaki parcada asagidakilerden hangisini anlatmak istemistir?
A) Insanin mutlulugu kendi 6zelliklerini kesfetmesinden geger.

B) insanin i¢ diinyas: gezip gordiigii yerlerle zenginlesir.

C) Insan ne yaparsa yapsin, kendi gerceginden kacamaz.

D) Insanin kendini tanimasi, farkli deneyimler yasamasina bagldir.

Tam Uygun | Diizeltilmeli | Gelistirilmesine Doniik Goriisleriniz:

() ()
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EK-5: 6, 7 ve 8. Siniflar Yazihh Anlatim Konular1 Uzman Goriisii Formu

Saygideger meslektaglarim,

Yiriitmekte oldugum yiiksek lisans tezime kaynaklik etmesi amaciyla belirledigim
kompozisyon konularmin ilgili smif seviyelerine uygunlugunu kontrol etmek igin siz degerli
ogretmenlerin goriislerine ihtiyacim vardir. Sizden, asagida Tiirkge 6gretim programi ve ara disiplinler
dogrultusunda segilen ve 1’den 3’e kadar dereceli olarak puanlanan yazili anlatim konularm
goriisleriniz dogrultusunda isaretlemeniz, konuyu eksik buldugunuzda gelistirilmesine doéniik
onerilerde bulunmaniz, gerekli gordiigiiniiz takdirde ise belirtilen smnif seviyelerine uygun bagka
konu/konular énermeniz beklenmektedir.

Ilginiz igin tesekkiir ederim...

6.SINIF Tamamen Kismen Gelistirilmeli(1) Gelistirilmesine
DUZEYINDE Uygun(3) Uygun(2 ) Déniik Onerim

Televizyonun yararlari
ve zararlari

Ormanin  Onemi  ve
canlilara sagladig
yararlar

Hayvanlarin insanlara
sagladig yararlar

Temizligin gerekliligi
ve dnemi

Sporun  viicudumuza
yararlari

7.SINIF Tamamen Kismen Gelistirilmeli(1) Gelistirilmesine Doniik
DUZEYINDE | Uygun(3) Uygun(2 ) Onerim

Dogay1
korumanin
Onemi ve
gerekliligi

Insanlar
arasida
yardimlagma ve
dayanigmanin
Onemi

Cevre kirliligi
ve sebepleri

Sporun insan
hayatindaki yeri
ve 6nemi

Okumanin
Onemi ve
yararlari




8.SINIF DUZEYINDE

Tamamen
Uygun(3)

Kismen
Uygun(2)

Gelistirilmeli(1)

Gelistirilmesin
e Doniik
Onerim

Zamani kullanmanin
Onemi

Teknolojinin yararlar1 ve
zararlari

Vatan ve millet sevgisi

Cevre kirliligi ve alinmasi
gereken onlemler

Dilimizi korumamizin
gerekliligi ve onemi
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EK-6: 6. Simf Okudugunu Anlama Testi

2010-2011 EGITIM OGRETIM YILI 6. SINIFLAR OKUDUGUNU
ANLAMA TESTI

ACIKLAMA: Bu dl¢me araci sizin okudugunu anlama becerinizi 6lcmek
amaci ile 20 adet coktan secmeli test maddesinden olusturulmustur. Sorular
dikkatli bir bicimde okuyarak, her soruya iliskin cevabimiz1 secenekleri daire
icerisine alarak belirtiniz.

Her sorunun dogru cevabi S puandir. Sorular1 bos birakmayiniz. Siire 40
dakikadir.

D N L) 2 T )
Numarasi T eeteetteiettiittiiateietttateinttttateintttnattintttnaterasinattnns
Okulu T eeteetteiettiiteiiattiettiateinttttatetntttnateintttnatenastnaetnns
Cinsiyeti :Kiz( ) Erkek( )

SORULAR

1) “Baz1 insanlar hikayeyi hayatin bire bir yaziya dokiiliisii olarak algilar. Ben boyle
diisinmiiyorum. Sanat ve hayat ayni tiirden gergekler degildir.” diyen bir yazardan
asagidakilerin hangisini soylemesi beklenmez?

A) Sanatla hayatin farkli yanlar1 vardir.

B) Yasadiklarmiz yazdiklarmiza malzeme olur.

C) Yasadiklarmnizi hikayelerle de anlatabilirsiniz.

D) Romanimda hayatimi oldugu gibi anlattim.

2) Deli gibiyim,
Su masmavi gégiin altinda
Ne yapacagimi sasirdim.
Oylesine giizel ki diinya...
Yukandaki siir goz oniine alindiginda sair icin asagidakilerden hangisi
soylenebilir?
A) Neseli oldugu B) Karamsar oldugu
C) Sikintili oldugu D) Dalgin oldugu

3) “Sohrete aldanma, davulun sesi uzaktan yiirekler yakar demisler.”
Yukaridaki sozle anlatilmak istenen nedir?

A) Meshur kisilerin sevildigi

B) Davul sesinin insan1 duygulandirdigi

C) Sohretin uzaktan hos goriindiigii

D) Her insanin meshur olmak istedigi
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4) “Insanm akli bir bahge gibidir. Bahce diizenlense de diizenlenmese de mutlaka
yesermeye baglar. Bahgeye faydali tohumlar ekilmezse bir siirii yabani ot biter.”

Bu parcada asil anlatilmak istenen diisiince asagidakilerden hangisinde
verilmistir?

A) Bir bahgeye yararl tohumlar ekmek gerekir.

B) insan her giin yeni bir sey 6grenir.

C) Bakimli bah¢e de bakimsiz bahge de yeserir.

D) Egitilmeyen insan yanlis diisiincelere kapilir.

5) Caligkan insan her yerde kendini kabul ettirir.Degil dostlari, diismanlar1 bile ona
hakkii teslim eder. Caligkan insan elbette bos oturanla bir tutulmaz. Bu ne vicdana
ne insafa sigar. Caligkan insan bagkalarina muhta¢ yasamaktan da kurtulmustur. Her
insan ¢alismayi kutsal saymalidir.

Yukandaki paragrafin konusu asagidakilerden hangisidir?

A) Insan iliskileri B) Calismanin 6nemi

C) Insanm iistiinliigii D) Sayginlik

6) Bir taraftan hava zehirleniyor
Bir taraftan ¢cevremiz kirleniyor
Ozonda delikler olusuyor
Ne olacak bilemem diinyanin hali
Yukandaki siire gore sairin asil endisesi asagidakilerden hangisidir?
A) Hava kirliligi
B) Ozon tabakasinin delinmesi
C) Cevredeki kirlilik
D) Diinyanin dogal dengesinin bozulmasi

7) Ses, konusanin o andaki ruhsal ve zihinsel durumunu yansitir. Konusan, ses
aracilig1 ile sOyledigi seye ait duygularmi agiga vurur. Ses, konusanin duygularini,
coskusunu ya da tutumunu belirten bir gostergedir.

Yukandaki paragrafa gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Sesin insanlarin i¢ diinyasinin aynasi oldugu

B) Heyecanli insanlarm giizel konusamadig1

C) Acik sozlii olmanin faydal ve etkili oldugu

D) Sesi giizel insanlarn etkileyici konustugu

8) insan diinyaya iyimser olarak gelmektedir. Kiigiik cocuklarin tatl hayaller i¢inde
biiylidiiklerini hatirlayacak olursaniz bu soziin dogruluguna inanirsiniz santyorum.
Sonradan koétiimser oldugumuza gére dostlarimizi iyimser insanlardan segelim. Nese
bulasicidir derler. Iyimser insanlarin neseleri bize bulasir, hayata hos tarafindan
bakmaya alisacagimiz i¢in kotiimserligimizden eser kalmaz belki.

Yukandaki parcada asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Arkadaslar, iyimser insanlardan se¢ilmelidir.

B) lyimser insanlar baskalarin1 neselendirir.

C) insan hayata iyimser olarak gelir.

D) Hayata iyimser bir gézle bakilmalidir.
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9) Sanco yel degirmenlerini goriir, Don Kisot devleri. Sonra kag¢imilmaz konusma
soyledir:

- Yel degirmenlerini neden dev zannediyorsun?

- Peki ya sen neden devleri yel degirmeni zannediyorsun?

Yukandaki durum asagidakilerin hangisiyle ifade edilir?

A)Ayni tarafa bakip farkli seyler gormek

B)Yeni fikirleri sorgulamadan kabul etmek

C)Her durumun 1yi tarafiyla mesgul olmak

D)Eglendirici ve gelistirici faaliyetler yapmak

10) Kalbim mutluluktan firlayacaktl. lyilesecektim. Artik her sey daha giizel
olacakti. Biitiin eski acilarim ve kalp sizilarim yiiziimii aydmlatan, kalbimin hizla
carpmasini saglayan biiyiik bir mutluluga doniismiistii. Iyi bir yazar olma hayalimi
artik gerceklestirebilecektim.

Yazara yoneltilmis asagidaki sorulardan hangisinin cevabi bu parcada yoktur?
A)Hayatta gerceklestirmek istediginiz bir hedefiniz var mi1?

B) Bagkalar tarafindan takdir edilmek istiyor musunuz?

C) Saghigmizn iyiye dogru gitmesi sizi nasil etkiledi?

D) Gegmisteki acilarinizi ve {iziintiilerinizi mutluluga ¢eviren ne oldu?

11) “Diisiinmek sadece insanlara ait bir yetenektir. Insanoglu biiyiik daglar1 asmasni,
denizleri gegmesini, aya ayak basmasmi diisiinebilir olmasma bor¢ludur. Insanda
diisiinebilme yetenegi olmasaydi, bugiinkii medeniyetten soz edilemezdi.”
Yukandaki paragrafta vurgulanan konu asagidakilerden hangisidir?

A) Yapilan biiytik buluslarm insanogluna faydalar

B) Insanlarin amaglarina ulasmak icin ¢ok ¢alistiklar

C) insanoglunun diisiinebilme giiciiniin 6nemi

D) Yeni iilkeler kesfetmenin yararlari

12) Biitiin giin kirlarda, deniz kenarlarinda dolastik. Giines, hayal kurmamiza
miisaade etmeyecek sekilde her seyi acikg¢a gosterdigi i¢in, yalniz gozlerimizle
yasadik ve hi¢ eglenmedik. Agaclarin tozlu yapraklarini, kayalar tizerinde durup
soluyan kertenkeleleri, denizin kirli sular1 altindaki cam kiriklarini, pash tenekelersi,
eskidigi i¢in atilan pabuglar1 seyretmenin ruha ne kadar ¢abuk bikkinlik verdigini
bilmeyen var mi1?

Yukandaki paragrafa gore yazan rahatsiz eden nedir?

A) Cok dolagsmani verdigi yorgunluk

B) Arkadaslarmin ilgisizligi

C) Giinesin ¢irkinlikleri gdstermesi

D) Insanlarin dogal giizellikleri korumaya ilgisiz kalmas:
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13) Etrafindakiler, yeni dogan bebek i¢in sirayla sunlar1 dilemisler: Yiiz glizelligi,
selvi boy ve zenginlik. Bunlar1 duyan bilge kisi ise “Ben onun i¢in iyilik diliyorum.
Ciinkii sizin sOylediginiz giizellikler bir cicek gibi solabilir, gegicidir; 1yilik ise
tilkkenmez bir hazinedir.” demis.

Bu parc¢ada asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A)Yiiz giizelliginin zenginlikten iistiin oldugu

B)Insanlarla ¢igeklerin birbirine benzedigi

O)lyiligin gegici giizelliklerden énemli oldugu

D)Bilge kisilerin sozlerine deger verildigi

14) Okumak; insan i¢in bir zevk, bir eglence, ayn1 zamanda egitici bir etkinliktir.
Bilgilerimizi artirarak, zihnimizi isleterek; diisiincemizi, goriisiimiizii genisletir. Ne
var ki, okumak bir aractir, amag¢ degil. Bize kavrayis ustiinligii, duygu inceligi,
olgunluk kazandirmayan bir okumanin ne 6nemi olabilir?

Yukandaki parcada “okuma” ile ilgili asagidakilerden hangisine
deginilmemistir?

A) Onemli bir amag olduguna

B) Davranislar1 etkiledigine

C) Eglenceli ve egitici olduguna

D) Diisiinme yetenegini gelistirdigine

15) Sevgi nedir?
Akan bir sudur sevgi
Sevgi umuttur, mutluluktur.
Kin ve nefrete yer yoktur,
Diinyanin sihirli anahtaridir sevgi.
Yukandaki siirden sevgi ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi ¢cikarillamaz?
A) Insanin yasamu giizellestirdigi
B) insana huzur verdigi
C) Karsiliksiz olarak elde edildigi
D) Her kap1y1 agan bir gii¢ oldugu

16) Yasama olumlu tarafindan bakmakla, umutlar1 diri tutmakla ilintili, sevgi denen
sey... Her insanda dogustan var olan bir 6zellik. Sevgi, ancak sevgi dolu ortamlarda
gelisir, sevgisiz ortamlarda korelir. Sevgi dolu insan her varligi sever. Ya da soyle
sOyleyeyim: Bir ¢icegi seven, insani nasil sevmez?

Yukarnidaki parcada yazar, insanin dogadaki her varhg sevebilmesini
asagidakilerden hangisine dayandirmstir?

A) Sevgi dolu ortamda yetigsmesine

B) Hayati oldugu gibi gérmesine

C) Varliklarin 6zelliklerini bilmesine

D) Kendini taniyip gelistirmesine
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17) Ankara’dan Istanbul’a dondiikten sonra yine giinliiklerini yazmaya devam eder.
Yalnizlik anlarinda, giinliikleri onun sigmagidir. Rahat¢a konusabildigi tek yer bu
defterin sayfalaridir.

Bu parcaya gore “rahatca konusabilmek” asagidakilerden hangisini ifade eder?
A) Akic bir bigcimde yazabilmek

B) Icinden gegenleri agik¢a anlatabilmek

C) Fikirlerini baskalariyla paylagabilmek

D) Insanlarla ¢ekinmeden sohbet edebilmek

18) “Gerg¢egi buldum.” deme, “Bir ger¢ek buldum.”de!

Yukandaki sozle anlatilmak istenen diisiince asagidakilerden hangisidir?
A) Gergek tek degildir.

B) insanlar bir gergek icinde yasarlar.

C) Gergekler yadsinamaz.

D) Gergekler bilmek isteyeni 6zgiir kilar.

19) Bir dostum, yash bir tanidigiyla apartmanin merdivenlerini ¢ikiyormus. Yash
adam her basamagi cikisinda bir kere durup, dudaklar1i arasindan bir seyler
mir1ldaniyormus. Dostum da onun yeni bir basamag1 asmaya girismesini sabirsizlikla
bekliyormus. Yasli adam dostuma donerek: “Benim bu mirildanisim, sana biraz garip
goriiniiyor degil mi? Hakkin var. Ben her basamagi astigimda siikrederim. Sen simdi
bunun anlamini bilemezsin. Fakat bir giin gelecek, sen de merdiven basamagini
asmanin siikretmeye deger bir durum oldugunu anlayacaksin!” demis.

Yukaridaki metinde yash adamin siikretmesine neden olan diisiince
asagidakilerden hangisidir?

A) Zorluklarina ragmen basarilan isin degeri bilinmelidir.

B) Yardim eli uzatanlara tesekkiir edilmelidir.

C) Bagkalarmi anlamak i¢in insan, kendini onlarin yerine koymalidir.

D) Yasananlardan sonug ¢ikarilmali, ders alinmalidir.

20) Elli yildan fazla bir siirede pek ¢ok roman okudum. Bunlar tipki goriip tanidigim,
arkadashik ettigim ya da uzaklastiim insanlar gibi, yagsamimin birer pargasidir.
Bazilar1 binde bir yeniden ¢ikar ortaya, bazilar1 stirekli belli eder varligini.
Yukandaki paragraftan yazarla ilgili olarak asagidakilerden hangisi
cikarilamaz?

A) Roman okumak yerine yazmak istedigi

B) Okuduklarinin hafizasinda yer edindigi

C) Uzun siiredir roman okudugu

D) Bazi romanlar1 daha ¢ok sevdigi
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EK-7: 7. Simf Okudugunu Anlama Testi

2010-2011 EGITiM OGRETIM YILI 7.SINIFLAR OKUDUGUNU
ANLAMA TESTI

ACIKLAMA: Bu dl¢me araci sizin okudugunu anlama becerinizi 6lcmek
amaci ile 20 adet coktan secmeli test maddesinden olusturulmustur. Sorulan
dikkatli bir bicimde okuyarak, her soruya iliskin cevabimiz1 secenekleri daire
icerisine alarak belirtiniz.

Her sorunun dogru cevabi 5 puandir. Sorular1 bos birakmayiniz. Siire 35
dakikadar.

D N L) 4 T )
Numarasi T eeteetteiettiiteiiateitetiateinttttatetntttnattintttnaterastnretnns
Okulu T eeteetteiettiittiiateietttateinttttateintttnattintttnaterasinattnns
Cinsiyeti :Kiz( ) Erkek( )

SORULAR

1) “Insan sesi giizelligine yazin kavusur. Ciinkii yaz, engin mavisiyle umut demektir.
Giizelliktir, giizeli disiinmektir. Sanat ilhamlar1 en ¢ok yazin gelir yoklar kapmmizi.
Yazin yazilanlar ¢izilenler daha umut verici, i¢ acict seylerdir. Insanlar daha giiglii,
daha isteklidir. Cilinkii yaz mutluluk kaynagidir.”

Yukandaki paragrafin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?

A)Yaz mevsimi insanlara mutluluk verir.

B)Insanlar yaz mevsiminde daha iyi anlasirlar.

C)Sanatgilar 6nemli eserlerini yazin meydana getirirler.

D)Yazm kirgiliklar ve kiiskiinliikler son bulur.

2) Insan kelimelerle diisiiniir, konusur ve yazar. Bir kisi eline aldig1 kitabi, kelime
hazinesinin zenginligi nispetinde kavrar. Ayrica kisi ne kadar ¢ok kelime bilirse, bir
sanat sohbetinden veya bilimsel bir toplantidan o kadar kazangh ¢ikar.

Yukandaki paragrafta asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Kelime hazinesi genis olan kisiler daha giizel konusur ve yazar.

B) Okudugumuzu veya dinledigimizi 1yi anlamamiz kelime hazinemizin zenginligine
baghdir.

C) Bir sohbetten en fazla faydalanan kisiler kelime hazinesi en genis olanlardir.

D) Cok okuyan ve dinleyen kimselerin kelime hazinesi zengindir.

3) Kisilerin yalnizken fazla bir giicleri yoktur; ¢abalarinin sonucu, diinyanin genel
tablosu icinde pek fark edilemez. Yasamdaki isler, genel bir is boliimiine gore
yiiriitiiliir; bu is boliimiinde tek adamin pay1 bir yagmur damlas1 kadardir. Yine de
her damla, tagkini artirir; her el insanligin mutluluguna ya da sefaletine bir seyler
katar.

Yukandaki paragrafta asil anlatilmak istenen nedir?

A) Diinyanin 1yi veya kot olusunda her ferdin pay1 vardir.

B) Insan tek basina da insanliga yararl olabilir.

C) Insan isterse herkesi ilgilendiren isler yapabilir.

D) Is boliimii ile her zorluk yenilir.
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4) “Otokritik” denilen konuya egilmek istiyorum. Ben otokritigi daha ¢ok bir
davranis i¢in uygun buluyorum. Insanin kendi davranmismi sonuglari agisindan
degerlendirmesidir otokritik, diyorum. Kendini elestirmenin kendinden yakinma
cercevesinden de ¢ikmasi gereklidir diye diistiniiyorum.

Bu parcaya gore asagidakilerden hangisi bir “otokritik”tir?

A) Bu sozleri sdyleyip onu iizmemeliydim.

B) Otobiis zamaninda gelmedigi i¢in torene geciktim.

C) “Yeterli degil!” diyerek projemizi reddetmisler.

D) Bana yiizmeyi 6gretseydin seninle gelirdim.

5) Bir yaz tatilinde, babamin bir arkadasinin yaninda ¢alisma denemesi yapmistim.
Harghgim ilk aldigimda beni gdrmeliydiniz. Ilk kiigiik kazancim, benim gdziimde
milyarlardan daha kiymetliydi. Ciinkii yorularak kazandigim bu parayr hemen
kaybetmek istemiyordum. Onu nasil harcayacagima karar vermem zor oldu.
Harcadigimda aldigim tatsa bambaskaydi. Caligkanligimin kanitiydi bu. Alin terimin
belgesiydi.

Yukandaki paragrafta asil anlatilmak istenen diisiince asagidakilerden
hangisidir?

A) Caliskan insan zamanin nasil gegtigini anlamaz.

B) En kiymetli kazang, insanin kendi ¢abasiyla elde ettigidir.

C) Kazancm bir kismu ihtiyag sahiplerine ayrilmalhidir.

D) Para biriktirmek, para kazanmaktan daha zordur

6) Hep ayn1 oyundur bu sahnede oynanan,
Bazen giilen, bazen aglayan biziz.
Sugu yok aynalarn ¢irkinligimizde,
Onlara sas1 bakan biziz.
Yukandaki dortliikte vurgulanan yargi asagidakilerden hangisidir?
A) Cevremizdeki olumsuzluklara sebep, insandir.
B) Hayatta insana mutluluk ve aci1 veren olaylar vardir.
C) Olumsuzluklar her donemde vardir.
D) Aynalar gergekleri gostertir.

7) Okumak, kelimesinden ne anlayacagiz? Harfleri siralayip kitap ya da gazete
yapraklarina ister sesli ister sessiz, goz gezdirmeyi okuma sayacak miyiz? Bir
baskasmin yardimi ve destegi ile diisiinmektir okumak. Diislinceyi ve yargi
yetenegini gelistirdigi dl¢iide yararhidir, anlamlidir. Okumak, bilgi depolamak degil,
zihnin yargi giiclinii artirmaktir.

Yukandaki parcada “okumak” la ilgili asil anlatilmak istenen asagidakilerden
hangisidir?

A) Diislince ve yargi giiciinii artirir.

B) Farkl sekilleri vardir.

C) Bugiine kadar tam anlamiyla tanimlanamamastir.

D) Hayal diinyasin1 zenginlestirir
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8) “Karpuz Kabugundan Gemiler Yapmak” yonetmen Ahmet Ulugay’ in kendi
hayatinin bazi kesitlerini yansittig1 bir filmidir. Film, Tiirkiye’de ve uluslararasi film
festivallerinde bir¢cok o6dil almistir. Konusu soyledir: Recep ve Mehmet yazlari,
koylerinin yakinindaki Tavsanli kasabasinda ¢iraklik yapmakta olan iki ¢ocuktur.
Recep bir karpuz sergisinde, Mehmet ise bir berberin yaninda ¢alismaktadir. Her ikisi
de sinemay1 ¢ok sevmektedir. Geceleri, terk edilmis bir ahirda, derme ¢atma bir film
makinesi yaparlar ve giiniin birinde yonetmen olacaklarinin hayalini kurarlar. Fakat
onlarin bu ugraslarini ve hayallerini kimse ciddiye almaz. Ne kasabadaki fotograf¢i ne
aileleri ne de kasabadaki sinemanin sahibi...” Bu metinde tamitilan filme Ahmet
Ulucay “Karpuz Kabugundan Gemiler Yapmak” ismini verirken hangi
diisiinceden yola cikmustir?

A) Insanlar bos hayallerle de mutlu olmay bilirler.

B) Insanoglu hayal etmeden yasayamaz.

C)Bazen kimse hayallerinizin gergeklesecegine inanmaz.

D) Biiyiik hayaller i¢in kii¢lik adimlar yeterli degildir

9) “Giizel Oykiilerde, belli zaman ve belli mekanlarda yasayan, kendine ait bir
diinyas1 olan “gercek insan” ile karsilasiriz.” ciimlesinden asagidakilerin hangisi
cikarilamaz?

A) Oykiideki mekan, kahramanin diinyasin1 yansitmalidir.

B) Oykii kahramanlar1 alisilmisin disindaki kisilerdir.

C) Oykiide gercekei bir zaman akis1 sz konusudur.

D) Oykiide olay gergege uygun olmalidir.

10) “Diinyada her tiirlii fedakarhigin kaynagi sevgidir. Gergek sevgi, sevdiklerimizin
sikintilarina care bulmayi, ihtiyaclarina cevap vermeyi gerektirir. Akil, hesapgidir.
Almadan vermeyi bilmez. Fedakarligin ise belli bir mantig1 yoktur. Eger sevmeyi
biliyorsak yiiregimizin sesine uyariz, almayi hi¢ diisiinmeden vermenin zevkine
variriz.”

Yukandaki paragrafta vurgulanan diisiince asagidakilerden hangisidir?

A) Sevginin kaynagi goniildiir.

B) Fedakarlik ile bencillik birbiriyle uyusmaz.

C) Sevmek insana mutluluk kazandirir.

D) Sevgi olmadan fedakarlik olmaz.

11) Elinde bir canta, sirtinda bir ¢anta daha! Neredeyse kendi agirlhigi kadar yiik
tastyor cocukcagiz. Cok kitap taswrsa daha iyi okuyacakmis gibi bir anlayis var
cevresinde. Halbuki haftada bir kez bile agmadig: kitaplar var ¢antasinda.

Asagidaki ciimlelerden hangisi yukarnidaki paragrafin sonuna eklenirse
paragrafin anlam biitiinliigii bozulur?

A) Bunu 6nlemek i¢in okul ¢cantalarmin boyutunu kii¢iiltmeliyiz.

B) Boyle yaparak plansizligin cezasini ¢ocuklara ¢ektiriyoruz.

C) Cocuklarimiza boyle gereksiz seyler tagitmamaliyiz.

D) Arag ve kitaplarm giinliik ders programina gore gotiiriilmesi gerekir.
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12) “Yash adam, gosterdigi cubuk demetini ogullarindan kirmalarini istemis. Hepsi
bunun i¢in saatlerce ugrasmis ama higbiri bunu yalniz bagina basaramamis. Yasl
adam yerinden kalkmis, demeti ¢6zmiis. Cubuklar1 ogullarina teker teker uzatmus.
Ogullari, c¢ubuklar1 zorlanmadan kirmislar. Yash adam bunun {izerine onlara
Ciiieiiieeeeeenen. demistir.”

Yukaridaki parcanin akisina gore yash adam, ogullarina ne demistir?

A) Giigliikleri yenmek i¢in birlikte hareket edin.

B) Sagliginiz i¢in spor yapmaktan vazge¢cmeyin.

C) lyi ad1 ancak kendiniz kazanabilirsiniz.

D) lyilik yaparken kimseden karsilik beklemeyin.

13) “Hedefi olmayan gemiye hicbir riizgar yardim edemez.” soziiyle anlatilmak
istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Giigsiiz insanlarin basarmak i¢in yardima ihtiyact oldugu

B) Bir amac1 olmayan kisiye hi¢bir seyin fayda saglayamayacagi

C) Miicadele etmeden hi¢gbir amaca ulasilamayacagi

D) Amacindan uzaklagsmayan insanlarin mutlaka basarili olacagi

14) “Sahibimin okumadig1 kitaplardan biriyim. Benimle aynmi kaderi paylasan ¢ok
sayida kitap var, biliyorum. Onun kiitiiphanesinde okunmadan eskiyen kitaplariz biz.
Yillardir bekliyoruz bu raflarda. Arada bir yerlerimiz temizlik gibi nedenlerle degisse
de birbirimizi gézden kagirmiyoruz. Tasinmalardan pek hoslanmiyoruz elbette; ev
degistirmek demek sakatlanan, kaybolan dostlar demek. Yeni gelenler kaybolanlarin
yerine alimiyor, biliyoruz. Yine de heyecanla karsiliyoruz yeni arkadaslarimizi. Biraz
sikisip yer acgityoruz onlara, sonra onlar da beklemeye basliyor. Sonsuzluk gibi bir
bekleyis bu, neyse ki kitaplar sabirli oluyor.”

Yukaridaki metne gore, kitaplarin asil sikdyet nedeni nedir?

A) Yeni kitaplara yer agmak zorunda kalma

B) Okunmadan bekliyor olmak

C) Tasmirken zarar gormek

D) Sayica ¢ok olmak

15) “Ey baskasmin yiiziinde ¢irkin bir ben goren,
Yazik ki o ben senin yiiziinden yansir.”
Mevldna
(ben: Tende bulunan ufak koyu leke.)
Mevlana yukarnidaki dizelerde cirkinlikle ilgili olarak asagidakilerden hangisini
vurgulamistir?
A) Cirkinlik, giizellik kadar dogaldir.
B) Cirkinlik, hakliyla haksiz1 esit gérmektir.
C) Cirkinlik, giizellige anlam katar.
D) Cirkinlik, baskasini ¢irkin gorenin i¢indedir.
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16) “Insan bir seyi aklina koymaya gorsiin, hicbir sey erisilmeyecek kadar yiiksekte
degildir.”
Anderson
Bu ciimledeki diisiinceyi asagidakilerden hangisi destekler?
A) Insan bilmedigi iste basarili olamaz.
B) Yiikseklere ¢ikmak kadar orada kalabilmek de dnemlidir.
C) Bir ise baslamak o isi yarilamak demektir.
D) Basarmin yolu istemekten gecer.

17) “Telgraf merkezinde calisan Edison, ndbete kaldiginda bilgisini artirmak i¢in
telgraf araglarini incelemekle ugrasiyordu. Ancak canimi sikan bir durum vardi.
Nobet¢i memurlar, her dakika makine basinda olduklarin1 bildirmek i¢in ana
merkeze on dakikada bir, isaret vermek zorundaydilar. Bundan dolay1 Edison,
dikkatini incelemelerine veremiyordu. Daha sonra buna bir ¢6ziim buldu. Yaptigi
diizenekle her on dakikada bir, ana merkeze isaret verilmesini sagladi. Artik hi¢ ara
vermeden rahat rahat calisabiliyordu.”

Yukandaki parcada asagidaki sorulardan hangisinin cevabi yoktur?

A) Edison, karsilastig1 sorunu nasil ¢ozmiistiir?

B) Edison, bilgisini artirmak i¢in ne yapiyordu?

C) Edison’un hazirladig1 diizenek ne ise yartyordu?

D) Edison, telgrafi bulmak i¢cin hangi yontemi kullanmigtir

18) “Ben bir tiyatro oyuncusuyum. Biitliin diinyam tiyatrodur. Kuvvetimi sahne
isiklarindan alirim. Sizlere en giizel, en dogru ve en ger¢ek¢i oyunlarla ulasmak
isterim. Boyle mutlu geger 6mriim, yeter ki siz karsimda olun. Hayatin gergeklerine
birlikte giilelim, birlikte aglayalim, cosalim, sasalim, sevinelim ve birlikte diisiinelim.
Oyunun bitiminde tiyatronun gizemli yasamindan gercek yasama alkislariizla
birlikte uyanalim.”

Yukandaki paragrafin biitiinii dikkate ahndiginda, alti c¢izili ciimleyle
asagidakilerden hangisi anlatilmak istenmistir?

A) Tiyatronun insan hayatni etkilemesi

B) Sanat¢min da seyirci gibi bir insan olmasi

C) Oyunun diinyasindan gercek diinyaya doniilmesi

D) Seyircinin kendi gercegini tiyatroda bulmasi

19) “Dil, medeniyetin gelismesinde ve yayilmasinda en 6nemli aractir. Bu giiclii
arac, insan iliskileri s6z konusu oldugunda s1g ve etkisiz kalir. Bir bakis, dokunma ve
viicudun durumu duygulari daha etkili ve dolaysiz anlatir. Mesela...”

Bu paragraf, diisiincenin akisina gore asagidakilerin  hangisiyle
tamamlanmahdir?

A) 1yilik karsisinda edilen tesekkiir, insan1 mutlu eder.

B) kelimeleri vurgulama bi¢imi, insanin duygularini ele verir.

C) insan iliskilerinde kullanilan dil, bazen iletisimi olumsuz etkiler.

D) omuza konan bir el, arkadaslik lizerine yazilmis giizel bir yazidan daha etkilidir.
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20) “Bir ebeleme oyunudur. Yedi kisi ile oynanir. Ebe, diger cocuklar1 yakalamaya
calisir. Yakalanan cocuk, kollarini1 agarak ucak gibi durur, bacaklarinin arasindan
baska bir oyuncunun gec¢mesiyle tekrar oyuna doner. Oyun, ebenin herkesi
yakalamasiyla biter.”

Yukaridaki parcaya gore “Ucak Oyunu” ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi
soylenebilir?

A) Ugak gibi duran ¢ocuk, ebeye degince oyuna girer.

B) Alt1 ¢cocuk ugak gibi durdugunda oyun biter.

C) Ebe, bir oyuncuyu yakalayinca ebelikten kurtulur.

D) Ebe, yakaladig1 ¢ocugun bacaklarinin arasindan gecer.
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EK-8: 8. Simf Okudugunu Anlama Testi

2010-2011 EGITIiM OGRETIM YILI 8. SINIFLAR OKUDUGUNU ANLAMA
TESTI

ACIKLAMA: Bu dl¢me araci sizin okudugunu anlama becerinizi 6lcmek
amaci ile 20 adet coktan secmeli test maddesinden olusturulmustur. Sorulari
dikkatli bir bicimde okuyarak, her soruya iliskin cevabimiz1 secenekleri daire
icerisine alarak belirtiniz.

Her sorunun dogru cevabi S puandir. Sorular1 bos birakmayiniz. Siire 40
dakikadir.

D N L) 2 T )
Numarasi T eetetteiettiiteiiattietttateinttetateintttnatetntttnatenattnattnns
Okulu T eeteetteiettiiteiiateitetiateinttttatetntttnattintttnaterastnretnns
Cinsiyeti :Kiz( ) Erkek( )

SORULAR

1) Her sey insanla giizel,

Dogan giine kars1 gerinen evler,

Mavi riizgarin kostugu sokak!

Insan olmazsa; kétii resimler gibi,

Lacivert bahgelerde baglayan bahar.

Ilhan GECER

Dizelerdeki gibi diisiinen biri asagidakilerden hangisini soylemez?
A) Yasamini dogayla bas basa ge¢irmek istedigini
B) Insanlarin birbirine ihtiyac1 oldugunu
C) Yasami insanin anlamli kildigini
D) Paylastik¢a, sevinglerinin arttigini, iizlintiilerinin azaldigimi

2) “Istanbul, bir balik¢1 sehriymis. Balig1 da balik¢ist da cokmus. O giinlerin birinde
ihtiyar bir kadin, balik almaya pazara gitmis. Balik¢inin sdyledigi fiyati ¢cok bulunca
“Yarisin1 vereyim, is tamam olsun.” demis. Balik¢1 bu pazarliga c¢ok icerlemis ve
“Teyzecigim! Senin dedigin fiyat ancak balik kavaga ¢ikinca olur.” demis.”
Yukandaki parcada balik¢i, ihtiyar kadina verdigi cevapla asagidakilerden
hangisini anlatmak istemistir?

A) Baligin ¢cok oldugu bir zamanda fiyatin diisecegini

B) Ucuz baliklarin semt pazar1 disinda bulundugunu

C) istanbul’da balik fiyatlarmin daha fazla yiikselmeyecegini

D) Baligin o fiyata hi¢cbir zaman satilamayacagimni

3) “Diinyada kotiiliikkler oldugu siirece siddet de olacaktir. Siddet, siddetle degil,
sevgiyle ortadan kaldirilir. Giizelliklere, giizel duygularla yaklasmak kolaydir.
Onemli olan, insanlik igin kotii olan durumlarin karsisina giizel duygularla
cikmaktir.”
Asagidaki atasozlerinden hangisi yukaridaki parcada vurgulanan diisiinceyle
ortiisiir?
A) Aman diyene kili¢ kalkmaz.
B) Koétii sdyleme esine, agi1 katar asia.
C) lyilik et denize at, balik bilmezse Halik bilir.
D) lyilige iyilik her kisinin kar1, kétiiliige iyilik er kisinin karu.
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4) “Diisiince hem tutucu, geleneke¢i, hem de 6zgiir olamaz. Diisiincede 6zgitirliik, eski
diisiince kaliplarm1 kirmanin ta kendisidir. Kaliplarin digina ¢ikamayan, kendi aklini
kullanamayan insan, 6zgiir diistinemiyor demektir. Buna karsilik yalniz kendi aklini
begenen de 6zgiir olamaz.”

Yukandaki paragraftan asagidaki yargilarin hangisi cikarillamaz?

A) Insanlara 6zgiir diisiinmenin yollar1 6gretilmelidir.

B) Bir diisiince dnceki diistincelerden ayrildig 6l¢lide 6zgiirdiir.

C) Diisiince, aklin kurallarina uygunsa dogrudur.

D) Ozgiir diisiince, dogruyu bulmak igin biitiin goriislere deger verir.

5) “Her seyi yapmak isteyen, hicbir sey yapamayacaktir. Oyle insanlar taniriz ki neyi
yapip neyi yapamayacaklarindan emin olmadiklar1 igin bazen “Is hayatinda kolayca
basar1 kazanabilirdim.” bazen de “Eger siyasete atilsaydim, mutlaka basarili
olurdum.” derler. Hi¢ kuskunuz olmasin ki bu gibiler, her zaman amatorliikten ileri
gidememis besteci, iflas etmis tiiccar ve basarisiz siyasetci olurlar. Yasamak sanat1 da
1yl bir hedef segebilmekten ve biitiin giiclinii ona ulasmak i¢in kullanmaktan
ibarettir.”

Yukaridaki parcayla asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Insan yapabileceklerini bilerek yagsamia yon vermelidir.

B) Bazi insanlar basarisizliklarmi yaptiklar: hatali se¢imlere baglarlar.

C) Insan, hayatin zorluklarina kars1 ayakta kalabilmeyi iradesi sayesinde basarr.

D) Giiciinii ve aklin1 sinirlandirmayan insanlar hayati daha 1yi tanirlar.

6) Icimden hep iyilik geliyor

Yasadigimiz diinyay1 seviyorum

Kin tutmak benim harcim degil

Cektigim biitiin sikintilar1 unuttum

Parasiz pulsuzum ne ¢ikar

Gelecek giizel giinlere inantyorum.

Necati CUMALI

Yukandaki dizelerden sairle ilgili olarak asagidakilerin hangisi cikarilamaz?
A) Umutlu oldugu
B) Acik yiirekli oldugu
C) Kendisiyle barisik oldugu
D) Pigsman oldugu

7) “Olaylar arasinda bag kurma ¢agina gelen bir ¢ocuk; anne ya da babasina siirekli
“Bu nedir?” “Nicin boyledir?”, ‘“Nasil olmustur?” sorularini yoneltir. Cevredeki
esyalari, olaylari, giizellikleri ya da beklenmedik gelismeleri anlamak, onlarin
gizemine ulagmak ister.”

Parcaya gore cocuklarla ilgili asagidaki genellemelerden hangisine ulasilamaz?
A) Bilinmeyene yogun bir ilgi duyarlar.

B) Yeni seyler 6grenerek gelisirler.

@] Ogrenmelerl engellendiginde zarar goriirler.

D) Ogrenme istegiyle doludurlar.
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8) “Baz1 kitaplar vardir, okuyup unutursunuz, geride hi¢ izi kalmaz. Bazen de Oyle
bir kitap okursunuz ki derin bir iz birakir hayatinizda. Bu iz yasam boyu gdokyliziiniin
sonsuzlugunu, mavi denizin biiylisiinii ¢izer gdliinlize; her an yeni heyecanlara
kapilacak gibi durmadan kabarip kopiiren sevinglere hazirlar sizi.”

Bu parcadan cikarilabilecek sonu¢ asagidakilerden hangisidir?

A) Kitaplardan zevk almasini bilmeliyiz.

B) Her kitap insan1 ayn1 derecede etkileyemez.

C) Kitap okurken 6zenli davranmak gerekir.

D) Kimi kitaplar daha eglendirici bir 6zellik tasir.

9) “Eger birisi iy1 bir kitap yazarsa, iy1 sozler sdylerse, yahut da komsusununkinden
iyl bir fare kapani yaparsa, yuvasmi ormanlar icinde bile kursa, insanlar ona
ulagirlar.” soziiyle anlatilmak istenen diisiince asagidakilerden hangisidir?

A) Gergek basari, insanligin yararma yapilan islerden elde edilir.

B) Basarili igler yapanlar nerede olsa aranip bulunur.

C) Insan, adinin kalic1 olmasini istiyorsa, kalic1 eserler ortaya koymalidir.

D) Insanlar sadece kendileri i¢in degil, toplum i¢in de ¢alismalidir.

10) “Eserlerini her okuyusta ilk kez okuyormus hissine kapilir, her okudugunuzda
yeni seyler anlar ve nasil olup da daha 6nce bu anlami yakalayamadiginiza sasar
kalirsiniz. Bu sagkinlik hi¢ bitmez, devam eder gider.”

Yukandaki paragrafta sozii edilen yazarin hangi 6zelligi vurgulanmistir?

A) Zengin ve derin bir anlatimmin olmasi

B) Eserlerinin bilgi yoniinden yeterli olmasi

C) Kendini siirekli olarak yenilemesi

D) Degisik konular1 ele almasi

11) “Suglar, insanin yiiziinde goriinseydi, ... ciimlesi, asagidakilerin hangisiyle
tamamlanirsa “insanmin kendisiyle yiizlesmekten ka¢cindig1” anlami kazanir?

A) kanunlara kars1 gelemezdik.

B) aynaya bakmaktan ¢ekinirdik.

C) adalet kendiliginden gergeklesirdi.

D) sokaklar bombos olurdu.

12) “Hayatim1 deneme kitab1 yazarak kazaniyorum. Son kitabima da yeni basladim.
Hem ilerisi i¢in de “Ne yazacagim?” diye bir kaygim yok dogrusu. Ciinkii doviilecek
nice demirlerim var ocakta. Icim ¢ok rahat.” Yukardaki parcanin tamam dikkate
alindiginda yazar, alti cizili ciimleyle asagidakilerden hangisini anlatmak
istemistir?

A) Yazilarinda 6ne siirdiigii diistinceleri kanitlayabildigini

B) Kiitiiphanesinde okunacak kitaplarin yer aldigimi

C) Yazilmaya deger haberlerle ilgilendigini

D) Kafasinda, islenecek fikirlerin bulundugunu
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13) “Zihniniz yalnizca kendi varsayimlariniza agiksa, pek uzaga gidemezsiniz.”

Bu ciimlede anlatilmak istenen diisiinceyi asagidaki yargilardan hangisi
destekler?

A) Her insanin kendince dogrular1 vardir.

B) Bir goriisiin dogrulugu, o goriisiin kanitlanmasina baghdir.

C) Insanlari biiyiik yapan diisiinceleridir.

D) Sizden daha dogru diistinenler de olabilir.

14) “Geleneklerimize gore misafir kismetiyle gelir. Ev sahibi olanaklar dahilinde
elinden geleni yapar. Bu arada dertler paylasilir, anilar tazelenir, arkadagliklar
pekistirilir. Kisaca misafir agirlamak Tiirk toplumunda dayanismanin 6nemli bir
gostergesidir.”

Yukaridaki parcada, misafir agirlamanin hangi islevi iizerinde durulmamstir?
A) Insan iliskilerini gii¢lendirdigi

B) Ozveri duygusunu gelistirdigi

C) Sevgi ve sayg1 ortami yarattigi

D) Toplumsal gelismeyi hizlandirdig:

15) “Ovmek, cocukta bir 151k yakmaktir. Azarlamak ise yanan ya da yanabilecek
durumda olan bu 15181 sondiirmek, onun duygu, diisiince alemini karanliga
bogmaktir. Cocugunu azarlamaya alistirmadan biiyiitmeyi basarabilen anne babalar
gercekten biiyiik, saygideger egiticilerdir.”

Yukandaki parcadan asagidakilerin hangisi ¢cikarilamaz?

A) Cocugun geleceginin dogru egitimle sekillenebilecegi

B) Cocugun 6zgiir diisiinmesinin saglanmasi gerektigi

C) Cocugun her seyi ilk olarak ailesinden 6grenecegi

D) Egitimde, 6diiliin cezadan daha etkili oldugu

16) “Pek cok kisi kendini sevmeyi bencil olmakla karistirir. Oysa kisi kendini
sevmez, begenmezse, kendisiyle barisik olmazsa dostluk elini baskalarma nasil
uzatsin, onlar1 nasil sevsin? Dikkat edin, kendinden memnun, kendi i¢ginde huzurlu
kisiler, etrafina en c¢ok sevgi verebilen kisilerdir. Onun icin ise Once kendinizi
severek, begenerek, kendinizle barisik olarak baslaymn.”

Yukandaki paragraftan asagidaki yargilarin hangisine ulasilamaz?

A) I¢ huzuru olmayanlar yalniz yasamaya mahkiimdurlar.

B) Mutlulugun harcinda sevgi vardir.

C) Kendisiyle barisik insan dnce “ben” diyendir.

D) Oz giiveni olan insan ¢evresini renklendirir.

17) “Bu bayram, dilimizin bir sézciik kaybettigine iyice inandim. “Tandir” gibi
“kagn1” gibi hayatta yeri kalmamis sdyle boyle bir sozciik degil; zarif, ince, medeni
bir kelime. Kap1y1 ¢alan ¢opgiiniin pos biyiklarinda aradim onu. Yok!.. Bahsisini alan
bekginin kavlak dudaklarindan onu bekledim. Yok!... Iki yiiz kurus yazan taksinin
soforiine iki yiiz elli kurus veriyorsunuz. Tag gibi bir siiklit! Tramvayda ayakta
kalmig bir kadina yerinizi veriyorsunuz. Yiiziiniize, burun delikleriyle yiiksekten bir
bakig! Ve hi¢birinin dilinde aradigmiz o ince, o kibar, o insani insan yapan giizel
sozciik yok! Affedersiniz deminden beri, yana yakila hasretini ¢ektigim bu kelimenin
ne oldugunu sdylemedim degil mi?...”
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Bu parcada yazarin hasretini ¢ektigi ifade, asagidakilerden hangisidir?
A) Rica ederim. B) Tesekkiir ederim.
C) Saglicakla kalm. D) Iyi giinler.

18) “lyi yazar, belli smirlar icinde kapali kalan degil, eserlerinde evrensel
diistinceleri ele alandir.”

Bu ciimleye gore iyi yazar olmanin sart1 asagidakilerden hangisidir?

A) Farkli edebi tiirlerde eserler vermek

B) Giincel ve ilging konular1 islemek

C) Biitiin insanlig: ilgilendiren konularda yazmak

D) Okuyucularin isteklerini géz 6niinde bulundurmak

19) “Bugiiniin i¢inde kararip kalmak istemiyorsak, her sabah yeniden baslamanin
miizigine kulak vermeliyiz. Yarini, dogacak giiniin ilk 1siklarimi hayal etmeliyiz.
Hayal kurmay1 unuttuk mu, hayatin anlamsizlig1 gelir kusatir her yanimizi. Oysa
umutlar, giiniin 1siklarin1 bekleyen salkimlar gibi bekliyor bizi.” diyen biri i¢in
asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Gergeklestirmek istedigi tasarilari oldugu

B) Yasama sevinciyle dolu oldugu

C) Cevresine olumlu mesajlar verdigi

D) Yeni durumlara uymakta giicliik ¢cektigi

20) “Istese de ¢cok uzaga gidemiyor insan kendisinden. Hangi trene binse igindeki bir
adrese variyor sonunda. Hangi riizgara tutunsa kendine savruluyor. Hangi denize
acisa yine kendi kiyilarinda buluyor kendini...”

Yazar, yukandaki parcada asagidakilerden hangisini anlatmak istemistir?

A) Insanin mutlulugu kendi 6zelliklerini kesfetmesinden geger.

B) insanin i¢ diinyas: gezip gordiigii yerlerle zenginlesir.

C) Insan ne yaparsa yapsin, kendi gerceginden kagcamaz.

D) Insanin kendini tanimasi, farkli deneyimler yasamasina baglidr.
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EK-9: 6. Simif Yazihi Anlatim Uygulamasi Formu
6.SINIF YAZILI ANLATIM UYGULAMASI FORMU

Sevgili 6grenciler,

Asagida cinsiyetiniz, numaraniz ve okulunuz ile ilgili bilgileri doldurunuz. Daha
sonra “kompozisyon konular” bashgi altindaki maddelerden istediginiz birini
secerek isaretleyiniz. Sectiginiz konu hakkinda diisiincelerinizi anlatan bir
kompozisyon yaziniz. Asagidaki konularda bir fikriniz yoksa () Diger... se¢enegini
isaretledikten sonra dilerseniz kendi belirlediginiz bir konu hakkinda kompozisyon
yazabilirsiniz. Kompozisyonunuzu yazmaya arka sayfadan baslaymiz. Arka sayfada
yer kalmadig takdirde sayfanin bu yiiziinii kullaniniz.

Cinsiyetiniz :Kiz( ) Erkek( )

Numaraniz
Okulunuzun adi

KOMPOZiSYON KONULARI

( ) Televizyonun yararlar1 ve zararlar1 ile ilgili diisiincelerinizi i¢eren bir
kompozisyon yaziniz.

( ) Ormanin canlilar i¢in 6nemi ve ormanlarm korunmasi i¢in yapilmasi
gerekenler iizerine diislincelerinizi iceren bir kompozisyon yaziniz.

( ) Hayvanlarmn insanlara sagladig1 yararlar ve hayvanlar1 korumanin 6nemi ile
ilgili diisiincelerinizi igeren bir kompozisyon yaziniz.

( ) Vatan ve millet sevgisi lizerine duygu ve diisiincelerinizi igeren bir
kompozisyon yazimniz.

( ) Dilimizi korumanin 6nemi ve gerekliligi lizerine diisiincelerinizi igeren bir
kompozisyon yazimniz.

( ) Diger...
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EK-10: 7. Simf Yazih Anlatim Uygulamasi Formu
7.SINIF YAZILI ANLATIM UYGULAMASI FORMU

Sevgili 6grenciler,

Asagida cinsiyetiniz, numaraniz ve okulunuz ile ilgili bilgileri doldurunuz. Daha
sonra “kompozisyon konular” bashgi altindaki maddelerden istediginiz birini
secerek isaretleyiniz. Sectiginiz konu hakkinda diisiincelerinizi anlatan bir
kompozisyon yaziniz. Asagidaki konularda bir fikriniz yoksa () Diger... se¢enegini
isaretledikten sonra dilerseniz kendi belirlediginiz bir konu hakkinda kompozisyon
yazabilirsiniz. Kompozisyonunuzu yazmaya arka sayfadan baslaymiz. Arka sayfada
yer kalmadigi takdirde sayfanin bu yiiziinii kullaniniz.

Cinsiyetiniz :Kiz( ) Erkek( )

Numaraniz
Okulunuzun adi

KOMPOZiSYON KONULARI

( ) Dogayr korumanin 6nemi ve gerekliligi ile ilgili diislincelerinizi igeren bir
kompozisyon yazimniz.

() Insanlar arasmda yardimlasma ve dayanismanm &nemi iizerine diisiincelerinizi
iceren bir kompozisyon yaziniz.

() Cevre kirliligi ve cevre kirliligini 6nlemek i¢in neler yapabilecegimizle ilgili
diistincelerinizi igeren bir kompozisyon yaziniz.

( ) Sporun insanlara yararlari ve Onemi iizerine diisiincelerinizi igeren bir
kompozisyon yazimniz.

( ) Okumanm yararlar1 ve dnemi ile ilgili diislincelerinizi igeren bir kompozisyon
yaziniz.

( ) Diger...
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EK-11: 8. Simif Yazih Anlatim Uygulamasi Formu
8.SINIF YAZILI ANLATIM UYGULAMASI FORMU

Sevgili 6grenciler,

Asagida cinsiyetiniz, numaraniz ve okulunuz ile ilgili bilgileri doldurunuz. Daha
sonra “kompozisyon konular” bashigi altindaki maddelerden istediginiz birini
secerek isaretleyiniz. Sectiginiz konu hakkinda diisiincelerinizi anlatan bir
kompozisyon yaziniz. Asagidaki konularda bir fikriniz yoksa (') Diger... se¢enegini
isaretledikten sonra dilerseniz kendi belirlediginiz bir konu hakkinda kompozisyon
yazabilirsiniz. Kompozisyonunuzu yazmaya arka sayfadan baslaymiz. Arka sayfada
yer kalmadigi takdirde sayfanin bu yiiziinii kullaniniz.

Numaraniz
Okulunuzun adi

Cinsiyetiniz :Kiz( ) Erkek( )

KOMPOZiSYON KONULARI

( ) Zamani 1yi kullanmanin 6nemi iizerine diisiincelerinizi i¢eren bir kompozisyon
yazmiz.

( ) Teknolojik aletlerin yararlar1 ve zararlari ile ilgili diisiincelerinizi igeren bir
kompozisyon yazimniz.

( ) Vatan ve millet sevgisi ile ilgili duygu ve diisiincelerinizi i¢eren bir kompozisyon
yazmiz.

() Cevre kirliligi ve ¢evre kirliligini 6nlemek icin neler yapabilecegimizle ilgili
diistincelerinizi i¢eren bir kompozisyon yaziniz.

( ) Dilimizi 6zenli kullanmanin ve yabanci dillerin etkisinden kurtarmanin 6nemi ve
gerekliligi tizerine diisiincelerinizi i¢eren bir kompozisyon yazimniz.

( ) Diger...
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