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Bu cahsmada, 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda okutulan 8. smmf Tiirkce ders
kitaplarindaki metinlerin, Tiirkce Ogretim Programima uygunlugu konusunda dgretmen goriisleri
(Kursehir ili Ornegi) incelenmistir. Calismanin amaci; Tiirkce dgretmenlerinin, 8. simf Tiirkce ders
kitaplarindaki metinlerin 6gretim programina uygunlugu konusundaki goriislerini ortaya koymaktir.
Aragtirmada nitel bir yaklasim benimsenmis olup, veri toplama araci olarak 2006 ve 2015 Tiirkce
Ogretim Programinda belirtilen okuma metinlerinde bulunmas: gereken 6zelliklere gore hazirlanan
yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada, mesleki kidemi 10 yilin {izerinde
olan amacli 6rnekleme yontemiyle secilmis 30 Tiirkge 6gretmeninin goriislerinden yararlanilmistir.
Elde edilen veriler, betimsel analizle incelendikten sonra kodlar ve kategoriler olusturulmustur.

Gorlisme sirasinda, Ogretmenlere ders kitaplarindaki metinlerin; dgrencilerin 6grenme
diizeyine uygunlugu, metinlerin dgrenciyi arastirma ve inceleme yapmaya yoneltme durumu, ders
kitaplarindaki metinlerde yer alan gorsel 0gelerin 6grenmeyi kolaylastirict nitelikte olup olmadig,
ders kitaplarindaki metinlerin insan haklari, demokratik degerler ve cinsiyet esitligine uygunlugu,
metinlerin dil ve anlatimlarinin 6grenci seviyesine uygunlugu, ders kitaplarina segilen metinlerin
ogrencide dil zevki ve estetik deger kazandirma durumu ve kitaplara secilen metinlerin 6grencide
okuma aliskanligi ve sevgisi kazandiracak nitelikte olup olmadigi konularina iliskin sorular
yoneltilmistir. Tirkce 6gretmenlerin, 8. siniftaki Tiirk¢e ders kitaplarinda metinler hakkinda olumsuz
diisiinceleri oldugu saptanmugtir. 8. sinif Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin 2006 ve 2015 Tiirkge
Ogretim Programinda belirtilen okuma metinlerinde bulunmasi gereken ozelliklerine gére uygun
olmadig: tespit edilmistir. Metinlerin 6grencilerin 6grenme seviyelerine uygun olmadigi, 6grencileri
aragtirma ve inceleme konusunda yonlendirmedikleri, 6grencilerin okuma aligkanligi ve sevgisini
kazanmalarina yon verecek nitelikte olmadig1 ve gorsellerin yetersiz oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge Ogretim Programi, Metinler, Tiirkce Ogretmenlerinin Gériisleri.



ABSTRACT
TEACHER’S VIEWS FOR THE CURRICULUM COMPLIANCE OF THE TEXTS
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In this study, the opinions of the teachers' about the appropriateness of the texts in 8th grade
Turkish textbooks which were taught in the 2016-2017 academic year, to the Turkish curriculum
were examined (in the sample of Kirsehir). The purpose of the study is to reveal the opinions of the
Turkish teachers about the appropriateness of the texts in the 8th grade Turkish textbooks to the
curriculum. A qualitative approach has been adopted in the research and semi-structured interview
form has been prepared according to the characteristics that should be found in the reading texts
stated in the 2006 and 2015 Turkish Teaching Program as data collection tool. In the study, the
opinions of 30 Turkish teachers were utilized. Teachers were selected by purposive sampling method
and their professional seniority that is over 10 years. After the obtained data were analyzed with
descriptive analysis, codes and categories were created.

During the interview, teachers were asked some questions about the texts” appropriateness of
the students’ learning level, the situation of leading students to do research and investigation,
whether the visual elements of the texts in the textbooks are facilitating learning, whether the texts in
the textbooks are compatible with human rights, democratic values and gender equality, the
appropriateness of the language and expression of the texts to the student level, the appropriateness
of the language and expression of the texts to the student level, whether selected texts in the
textbooks give language taste and aesthetic value to the student and last but not least whether the
selected texts in the textbooks are qualified to lead the students to gain reading habits and love or
not. It has been determined that Turkish teachers have negative opinions about the texts in the 8th
grade Turkish textbooks. It has been identified that the texts in the 8th grade Turkish textbooks are
not appropriate according to the features of the reading texts stated in the 2006 and 2015 Turkish
Teaching Program. It has been found out that the texts are not suitable for the students’ learning
level, they do not encourage students to research and examine, they are not qualified to lead the
students gain reading habits and love and, the visuals are inadequate.

Keywords: Texts, Turkish Curriculum, Turkish Teachers Opinions.



ON SOZ

8. sinif Tiirkge ders kitaplarin 6gretim programina uygunlugu konusunda, 6gretmen
gorlslerinin incelendigi bu calismada 6zellikle ders kitaplarindaki metinlerle etkinlikler
yapan, metinlerle c¢esitli kazanimlar1 vermeyi hedefleyen ogretmenlerin goriislerinin
incelenmesi ve ders kitaplarindaki metinleri degerlendirme diizeylerini ortaya koymasi
bakimindan &nemli goriilmektedir. Oncelikle 8. smifta olan &grencilerin kazanimlar
alabilecegi dersin amaglarina uygun olan metinlerin ders kitaplarina konulmasi biiyiik bir
onem arz etmektedir. Arastirmanin amaclar1 arasinda 6gretim programlarina uygun olarak
hazirlanan ders kitaplarindaki metinlerin niteliginin 6gretmen goriislerine gore daha uygun
hale getirilmesi ve 6gretmenlerin metinleri degerlendirme diizeylerini ortaya koymak vardir.
Arastirmanin Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinlerle yakindan ilgilenen akademisyen
ve egitimcilere, bu konularda yapilacak baska ¢alismalara, genel anlamda ise Tiirkge egitimi

alanina katki saglamasi diigiiniilmektedir.

Arastirmam siiresince bana bilimsel anlamda yol gdsteren ve beni her konuda
aydinlatan danismanim Sayin Prof. Dr. S. Nilay ISIKSALAN’a, arastirmamda bazi

konularda bana destek veren Saym Yrd. Dog. Bahadir GULBAHAR ’a tesekkiir ederim.
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BOLUM I
1.GIRIS

Ders kitaplari; genellikle ilgili dersin igerigiyle ilgili bilgileri sirali ve diizenli bir
sekilde igeren, egitim siirecinde etkin bir sekilde kullanmak tizere tasarlanmus, iilkelerin
Ogretim programlarina uyumluluk gosteren basili araglardir (Cakir, 1997: 7). Bununla
birlikte gelisen teknolojiye ve ¢esitli yeniliklere ragmen Ogretim ortaminda en ¢ok
kullanilan kaynaklarin basinda gelmektedir. Ogretim siirecinde ders Kitaplarinin yeri inkar
edilemez. Ciinkii 6gretim programlarinin temel hedeflerine gére hazirlanmis olan ders
kitaplarinin, 6grenim sirasinda birgok amaci gergeklestirebilecek diizeyde oldugu kabul
edilmektedir. Bu gibi nedenlerle Halis’e (2002) gore ders kitaplari, 6gretim siirecinde yeri
doldurulamayacak Olgiide olan en temel araclardandir. Ders kitaplari, Tiirk egitim
sisteminde sadece ogrenciler i¢in degil, 6gretmenler ve veliler i¢in de dnemli bir kaynaktir.
Giiniimiizde ders kitaplar1 simif ortaminda yerini ve o6nemini korumakla birlikte
ogretmenlerin de rehberi niteligindedir. Ders kitaplari; 6grenme-0gretme ortaminda
Ogrencilerin neler Ogrenecegini, Ogretmenlerin neler Ogretecegini Onemli Olcilide
diizenleyen kaynaktir (Kiigiikahmet, 2003: 18). Ders kitaplari; d6gretmenin ders verme,
ogretmene kilavuz olma ve 6grencilerin egitim ortaminda 6grenimlerinin kalitesini artirma
yoniinde egitim—0gretime katkida bulundugu gibi ayni zamanda Ogretmenin G6gretim
slirecini yakindan izlemesini ve dersiyle ilgili planlama yapmasini da saglar.

Tiirkge Ogretiminde biiyiik oranda kitaplara ihtiyag duyulmaktadir. Ciinki ders
kitaplarinin igerdigi metinler, Tiirkge dersinin ana materyallerindendir. Metinler; dilin
temel o6zelliklerinin kazandirilmasi, temel becerilerin Ogretilmesi ve gesitli uygulamalar
yaptirilmasi amaciyla ders igerisinde dnemli yere sahiptir. Ders kitaplarindaki bu metinler;
ogrencilere dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarinda temel becerileri kazandiracag:
gibi 6grencinin, Tiirk¢enin kurallarini sezip uygulamasma da firsat saglayacak sekilde
yardimct olmalidir. Metinler; 6grencilerin okuma aliskanligi kazanmasinda, okuduklarimi
yorumlayip elestirel okuma becerisi kazanmasinda da 6nemli bir rol tistlenmektedir.

Dilin inceliklerinin 6gretilmesinde ve temel becerilerin kazandirilmasinda 6nem
tastyan ders Kitaplarina secilen metinler, belirli 6zelliklere sahip olmalidir. Ders kitaplari,
Ogrencilerin diizeyine ve ilgi diinyasina uygun olmalidir. Estetik dgeler icermeli, ¢ocugun
ruh diinyasin1 olumsuz yonde etkilemeyecek metinlerden olusmalidir. Temel dil beceri

alanlarimi zengin bi¢imde iceren metinler, 6gretim programlarinda yer alan temel ilkeler



dogrultusunda hazirlanmali, disipline ait 6zellikleri 6grenciye verme konusunda bilimsel
bir anlayis tasimalidir.

2006 ve 2015 Tiirkge Ogretim Programlarinda, ders kitaplarina segilecek metinlerin
nitelikleri, okuma metinlerinde bulunmasi gercken O6zellikler boliimiinde belirtilmistir.
Tezin tamamlandig1 asamada 2017 Tiirkce Ogretim Programi heniiz yaymlanmadigs igin o
programa deginilememistir.

Okuma metinlerini, 2006 ve 2015 Tiirk¢e Ogretim Programinda belirtilen okuma
metinlerinin sahip olmasi gereken genel Ozellikler baglaminda degerlendirdigimizde,
metinler Ggrencilerin  dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarini
zenginlestirecek nitelikte olmali; 6grenciye elestirel bir bakis agis1 kazandiracak 6zellikler
tagimal1 ve 6grencilerin sinif diizeylerinin yaninda yas seviyelerine uygun olmalidir. Ders
kitaplarindaki metinlerde bulunmasi gereken bu tiir 6zellikler Tiirk¢e Ogretmenlerinin
goriiglerine gore yeterli diizeyde kitaplarda yer almis midir? Calismanin alt sorulari
asagidaki bigimiyle tanimlanmistir.

1.1.ARASTIRMANIN PROBLEMI VE ALT PROBLEMLER

2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda 8. sinifta okutulan Tiirkce ders kitaplarindaki
metinlerin, Tiirkce Ogretim Programma uygunlugu konusunda Tiirkce &gretmenlerinin
goriisleri nelerdir? Bu arastirmanin problem durumunda belirtilen 6zellikler 2006 ve 2015
Tiirkge Ogretim Programlarma uygun hazirlanan okuma metinlerinde bulunmas: gereken
Ozelliklere iliskin maddelerden se¢ilmistir.

Bu ana problemin yaninda, calismanin alt problemlerine de cevap aranmaya
calisilacak ve sonuglara ulasilacaktir.

1) Tiirkge ders kitaplar: ve okuma metinleri hakkinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin genel
gorisleri nelerdir?

2) Tirkge ders kitaplarindaki okuma metinleri, 6grencilerin 6grenme diizeyine
uygun mudur?

3) Tiirkge ders kitaplarindaki okuma metinleri; 6grenciyi 6grenmeye, arastirma ve
inceleme yapmaya yoneltiyor mu?

4) Tirkce ders kitaplarindaki metinler ile gorsel oOgeler (karikatiir, fotograf,
resimler, bulmacalar vb.) 6grenmeyi kolaylastirici nitelikte hazirlanmig mi?

5) Tiirkge ders kitaplarindaki okuma metinleri; insan haklari, demokratik degerler

ve cinsiyet esitligine uygun olarak secilmis mi?



6) Tirkce ders kitaplarma segilen okuma metinlerinin dil ve anlatimlari,
ogrencilerin anlama diizeylerine uygun mu?

7) Ogretmenlerin goriisiine gore Tiirkge ders kitaplarma segilen okuma metinleri,
ogrencilere Tiirkge dil zevki ve estetik degerler kazandirabilecek nitelikte mi?

8) Ogretmenlerin goriisiine gore ders kitaplarina segilen okuma metinleri,
ogrencilere okuma aliskanlig1 ve sevgisi kazandiracak niteliklere sahip mi?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirma; ortaokullarda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin, 2016-2017 egitim
ve 0gretim yilinda okutulan 8. sinif Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma metinlerinin 2006 ve
2015 Tiirkce Ogretim Programina uygunlugu konusundaki goriislerini ortaya koymay1
amaclamaktadir.

Elde edilecek verilerle

1) Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin, 6gretim programina uygunlugu konusunda
ogretmenlerin goriislerinin daha fazla yer almasinin saglanmasi,

2) Bu goriislerin Tiirkge ders kitaplarinin gelistirilmesine katkida bulunmasi,

3) Tiirkge 6gretmenlerinin, ders kitaplarindaki metinleri degerlendirme diizeylerini
ortaya koyma becerilerinin belirlenmesi amaglanmuistir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Tiirk¢e dersinde; metinlerin okunmasi, yorumlanmasi ve degerlendirilmesi 6grenci
acisindan 6nemli bir yer tutmaktadir. Tiirkce dersinin islenisinde metinlere dayali olarak
cesitli etkinlikler yapilir. Birey, bu metinleri c¢esitli biligsel siirecleri kullanarak
degerlendirir. Tiirkge ders kitabma alinan metinler, 2006 ve 2015 Tiirkge Ogretim
Programinda belirtilen okuma metinlerinde bulunmasi gereken ozelliklere sahip olmak
zorundadir. Belirlenen niteliklere gére okuma metinleri; dersin amag¢ ve kazanimlara
uygunluk tasimali, 6grencilerin siif diizeyine ve yas seviyesine uygun olmali, ¢ocugun
ruh dinyasina hitap etmeli, edebi deger tasiyan, ¢ocuklarin hayal diinyasim
zenginlestirecek nitelikte olan dil ve estetik zevk diizeyini gelistiren tiirde olmali, egitsel
yonde uygun olmayan ifade tasimamalidir. Bu niteliklerdeki herhangi bir eksiklik Tiirkge
dersinin kalitesini de olumsuz yonde etkileyecektir. Ayrica Ogrencinin istenmeyen
davraniglar1 sergilemesine neden olabilecegi gibi gelisimi agisindan da olumsuz sonuglarla
karsilasilabilecektir.

Tiirkge ders kitaplarinin islenmesinden ve bu siirecin saglikli bir sekilde

yiriitiilmesinden birinci derecede sorumluluk tasiyan kisiler, Ogretmenlerdir. Bu



caligmayla bu siireci yonlendiren 6gretmenlerden Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin
dgretim programina uygunlugu konusunda goriis istenmistir. Ogretmen goriislerini ortaya
koymasi agisindan ¢alismanin onemi ortadadir. Ayrica 6gretmenlerin ders kitaplarindaki
metinlere yonelik disiincelerinin  belirlenmesiyle Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
metinlerle yakindan ilgilenen akademisyen ve egitimcilere, bu konularda yapilacak daha

baska caligmalara, Tiirkce egitimi alanina katki saglamasi diigtiniilmektedir.

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma,;

1) Halen Kirsehir merkezinde gorev yapan mesleki kidemi en az on yil olan Tiirkce
ogretmenleriyle,

2) 2006 Tiirkge Ogretim Programi ve 2015 Tiirkge Ogretim Programuyla,

3) Tiirkge Ogretmenlerinin, arastirmaci tarafindan gelistirilen gériisme formuna
uygun olarak yari yapilandirilmis goriismelerde verdikleri yanitlarla,

4) 2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda Kirsehir’de okutulan 8. simif Tiirkge ders
Kitabiyla sinirhdir.

1.5. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

1) Ogretmenlerle yapilan yari yapilandirilmis odak grup gériismelerinin bu ¢alisma
icin yeterli oldugu,

2) Caligmada yer alan 6gretmenlerin, goriisme esnasinda belirtilen sorular1 samimi
bir sekilde cevapladiklari,

3) Calismaya katilan ogretmenlerin  Tiirkge ders kitaplarindaki metinleri
degerlendirebilecek deneyime sahip olduklar1 ve Tiirkge Ogretim Programma hakim

olduklar diisiintilmektedir.



BOLUM I

2. KAVRAMSAL/KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILI LITERATUR

Bu boliimde dilin tanimi, Tiirkge Ogretimi, ders kitaplari, ders kitaplarindaki
metinler, metinlerde bulunmas: gereken o6zellikler ortaya konulmus ve Tiirkce Ogretim
Programlarina iliskin ¢esitli alanyazina yer verilmistir.

2.2. TURKCE OGRETIMI

2.2.1. Dil

Literatiirde dilin ¢ok islevli tanimlar1 vardir. Insanlarin duygu ve diisiincelerini
aktarmasini saglayan en onemli iletisim Ogesi olan dile, ¢esitli tanimlamalar yapilmistir.
Dil, ““insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle
yaptiklart anlagma, lisan, zeban’’(TDK Tiirkge Sozliik, 2005: 526) olarak adlandirilmistir.
Ergin (1999: 3) ise “Dil, insanlar arasinda anlagmayr saglayan tabii bir vasita, kendisine
mahsus kanunlart olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden oriilmiis i¢timai bir
miiessesedir.” demistir. Aksan’a (1977: 13) gore ise dil; toplum igerisinde ses ve anlam
yoniinden ortak olan oOgeler ve cesitli kurallardan yararlanilarak duygu, diisiince ve
isteklerin bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii gelismis bir dizgedir.

Wilhelm Von Humboldt’un ortaya koydugu c¢alismalar ve verilerden de
yararlanarak su agiklamaya ulagilabilir: ‘“Dil, duragan bir yapida degildir; aksine degisken
ve Kkendini siirekli yenileyen bir giice sahiptir. Sadece kullanildig1 siirece yasamaktadir”
(Geier, 1998: 7).

Demirel’e (2007: 2) gore dilin insanlar arasinda iletisim araci olarak kullanilmasi,
toplumsal bir isleve sahip oldugunu meydana ¢ikarmaktadir.

Dil, o dili konusan topluluk ile onun kiiltiirii arasinda iligski kurma rollerini tizerine
almaktadir. Dil, insan topluluklarin1 y18in ya da kitle olmaktan kurtardig: gibi aralarinda
duygu ve distlince birligi bulunan bir millet haline getirmek icin nesiller boyunca yogurur.
Bu esnada o dil ve kiiltiir her cografyadan bazi 6geler alir. Her medeni milletin konusma ve
yazi dili, karsilastigi farkli medeniyetlerden alinma sozciikler, deyimlerle ve gesitli kalip
sozlerle doludur. Bu bakimdan her milletin dili, o milletin ¢aglar boyunca farkli
cografyalarda yasadigi tarihinin bir yansimasidir. Dili anlamlandirmak i¢in onun kiiltiirel,
cografi ve tarihi yoniinii g6z 6niinde bulundurmak gerekir (Kaplan, 2013: 37).

Dil, insanlar arasinda etkilesimi saglayan en etkili aractir. Insan yasaminda farkli

farkli alanlarda c¢esitli diisiincelerin ve duygularin aktariminda bu aractan siklikla



yararlanilir. Dil, sadece kendi donemindeki 6zellikleri tagiyan bir aktarim araci degildir.
Dil, degiskendir. Toplumdan, cografyadan, tarihi 6zelliklerden vb. biitliin aktarimlardan
etkilenir. Dil, toplum i¢inde dogar, bliyiir ve gelisir. Dil, kiiltiiriin aktaricis1 olarak da ¢ok
biiyiilk bir 6nem arz etmektedir. Dil; kiiltiiri aktarmakta, Kkitlelerin toplum olmasini
saglamakta ve birbirleriyle iletisime girmesini saglamaktadir. Insanlar, dil sayesinde bilgi
birikimlerini gelecek nesillere ve kendisinden olmayan diger milletlere aktarmiglardir.

2.2.2. Ana Dili

Ana dili, “‘insanin ¢ocukken ailesinden ve soyca bagli oldugu topluluktan edindigi
dil’’(TDK Tirk¢e Sozliik, 2005: 93) olarak agiklanir.

Ana dili, bireyin baslangigta annesinden ve yakin ¢evresinden aldigi, daha sonra da
iliski kurdugu diger c¢evrelerden 6grendigi, bilingaltindaki en karanlik yerlere kadar kokii
olan ve toplumla en gii¢lii baglarini olusturan dildir (Aksan, 1975: 427).

Ana dili, bireylerin kendisini en rahat ve akici bir sekilde ifade ettigi dil olarak
tanimlanmistir (Y1ildiz, 2003: vi).

Ana dili, bireylerin ¢evresinden 6grendigi veya edindigi dildir. Dil, davranisgilara
gdre dgrenilen dil; bilisselcilere gore ise edinilen dil olarak adlandiriimaktadir. Ogrenilen
dilde wuyaricilarin tepki olusturmasindan sonra gerekli doniitler, diizeltmeler ve
pekistirmelerle dilin 6zelliklerinin ve farkli kelimelerin kazanildig; edinilen dilde ise ana
dilinin bilingli bir sekilde dnceki bilgilerin {izerine insa edildigi sdylenmektedir (Demircan,
1990: 16).

Ana dilinin en 6nemli amaci; okudugunu ve dinledigini anlayan, hislerini ve
diisincelerini aktaran kendi dilinin kurallarmi iyi bilen, s6z dagarcigini st diizeylere
tasimig, kendi diliyle yazilmis olan tiriinleri anlayabilen, onlari rahatca yorumlayabilen
bunun yaninda diinya edebiyatinin da seckin iriinleri hakkinda bilgi sahibi olan ve bu
kiiltiirlerin temel yapi taglarini tantyan bireyler yetistirmektir. Bu hedef, genel olarak biitiin
toplumlarda ayni sekilde bulunmaktadir. Bunun ig¢in diger milletlerde de ana dili
derslerinin iizerinde diger derslerden daha ¢ok durulur.

Ana dili, kisilerin diinyaya bakis agilarini belirleyen onlarin diisiince diinyasini da
sekillendirip ¢evreleyen bir degiskendir. Bireyler, kendi duygu ve diisiince diinyalarini en
iyi bicimde ancak kendi dilleriyle anlatabilirler (Ozdemir, 1983: 21). Kisilerin kendini en
rahat ifade edebildigi iletisim araci, kendi ana dilidir. Dilbilimciler, ana dili kavramin
aciklayabilmek icin ilk dnce ‘‘ana’’ sozciigiinden yola ¢ikmislardir (Ozdemir, 1983: 19).

Gergekten de “’ana dili”” sozciiglindeki ana kavraminin kullanilisinda kisinin igerisinde



bulundugu ortamin ve annenin etkisi olduk¢a énemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii cocuk ana
dilinin dokusunu annesinin yaninda algilamaya baslar. Ana dilini ilk olarak annesinden
Oziimseyen birey, annesinin soyleyis oOzelliklerini kavrar ve kavramlar1 adlandiris
asamasinda da annesini taklit eder. Bu donemdeki ¢ocuklar, annesinden ayr1 bir diinya
diistinememektedirler. Dolayisiyla dil, onlar i¢in annedir.

Cocuklar, ana dilini 6nce kulaktan duyma bir sekilde, ¢evresinde yasadigi olaylari
anlamlandirarak Ogrenirler. Ana-baba ve cesitli gevrelerden 6grenilen bu dil, dilin ana
ilkelerine uygundur. Cocuk, ¢esitli bolgelerde birbirlerine gore pek az 6zellik gosteren bu
kurallara farkinda olmadan uyar, ana dilinin kurallarma uyumlu bir sekilde bu dili
kullanma 6zelligini edinir (Demirel, 2002).

Dil ediniminde ilk olarak ailesi ve ¢evresinden yararlanan birey, ana dilinin planh
ve dogru bir sekilde kullanimini egitim ortamlarinda orgiin olarak kazanmaktadirlar.
Burada Tiirkge Ogretiminin saglikli  bir sekilde planlanmasi, uygulanmast ve
degerlendirilmesi gerekmektedir.

Ana dili 6gretiminin temel amaglar igerisinde bireylerin dogru, agik ve etkili bir
iletisimi  gergeklestirmelerini saglayacak c¢esitli dilsel becerileri kazanma; bireylerin
zihinsel becerilerini gelistirme ve toplumsallasma siireglerine katkida bulunma yer
almaktadir (Sever 2004: 7).

Insanoglu, dogumundan &liimiine kadar gegen siirede zihinsel bir gelisim icinde
olacak ve kendisini daima gelistirecektir. Bu diisiiniildiiglinde ana dili kullaniminin ve
Ogretiminin ne derece 6nemli oldugu ortadadir. Ciinkii birey bu gelisimini siirdiirebilmesi
ve kendini gelistirebilmesi i¢in ana diline; varliklar1 ya da kavramlar elestirebilme, yaratici
diisiinerek cesitli kavramlar iiretebilme ve zihninde sozciikleri tasarlayabilme becerilerine
gerek duymaktadir. Okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi temel becerileri eksiksiz bir
sekilde ana dilinin 6zellikleriyle sekillendiren bir birey, kendini gelistirme asamasinda
kayda deger bir bigimde yol alacaktir.

Dil, belli bir donemde 6grenilip bitmeyen beceri alanidir. Bireylere ana dilleriyle
ilgili ¢esitli davramig Oriintiilleri kazandirma siireci, sadece belli bir doneme ait
olmadigindan bu 6gretim her diizeydeki 6gretim kurumunda devam eder (Giineyli, 2008:
82).

Kisinin etrafindaki insanlarla iletisim kurabilmesi, sosyal bir varlik olarak toplum
icerisinde kendini ifade edebilmesi, bireysel gelisimini tamamlayabilmesi ve hayatin her

asamasinda basarili olmasinin yolu iyi bir ana dili egitimi ve bunun etkili bir sekilde



ogretiminden geg¢mektedir (Kayaalp, 1998: 89). Ana dili, ortak duygu ve diislincelerin
aktariminda kiiltiiriin geng nesillere iletiminde etkin rol oynamaktadir.

Ana dili, sosyal bir varlik olan insanin hem bireysel hem de toplumsal olarak
yasamini diizenler ve sekillendirir. Ana dili becerilerine sahip olan bir birey, kisisel olarak
kendini istedigi diizeye getirebilecektir. Toplumsal agidan ise ana dili becerileriyle kendini
etkin bir sekilde ifade eden bir birey sosyal olarak istenilen diizeyde olacak ve belirledigi
noktaya ulasma acisindan daha becerikli olacaktir.

Dilin sosyal ve bireysel hayatta arz ettigi 6nem, ana dili 6gretimini ¢ok Onemli
kilmaktadir. Tiirk¢enin ana dili olarak Ogretimindeki asil amag, bireylerin temel dil
becerilerini iist diizeye tasiyip bu beceri alanlarimi gelistirmektir. Bu beceri alanlari
gelistikge anlama ve kavrama becerileri belli bir diizeye ulasacak, bunun yaninda bireyler
duygularint ve diislincelerini tam ve dogru olarak karsidaki kisi veya topluluga
iletebileceklerdir (Kavcar vd., 1995).

Ana dili egitimi, bireyin hazirbulunusluk diizeyiyle iligkili oldugu gibi o dilin
dogasiyla ve ¢ocugun bulundugu kiiltiirel ortamla da iligki igerisinde olmalidir (Demir ve
Yapici, 2007: 182). Ana dili egitimi, kisinin kiiltiirel ortamima uygun degilse kiiltiirel
degerleri depolama ve tasima yoniinde ana dilinin aktaricilik 6zelligi biiyiikk bir hasara
ugrayacaktir. Ana dili 6gretimi planli ve diizenli olmalidir. Belirli bir plana ve diizene
sahip olmayan Ogretim, istenilen amacglara ulasmanin Oniine gegecektir. Ana dili
ogretiminde yontem tekdiize olmamal, farkli 6zellikler igermelidir. Tekdiize olan bir
ogretimle hedeflenen kazanimlara ulagsmak zordur.

Ana dili 6gretiminin Ogrencilerde temel dil becerilerini gelistirmeye doniik
etkinlikler biitiinii olmasi, ana dili dersinin de bir bilgi dersi olmaktan ¢ok bir beceri ve
aligkanlik kazandirma dersi oldugu gercegini ortaya cikarir (Sever, 2004: 10). Bu beceri
alanlarinda bireyler kendini gelistirmeli, ana dilinin temel kurallarini ve inceliklerini
ogrenmelidir. Ana dilinin inceliklerini 6grenirken de kendini ifade etme becerisini
kazanmalidir. Birey, kendini ifade ederken ve temel dil becerilerini kullanirken yeri
geldiginde teknolojiden de yararlanabilir.

(Cagdas ana dili 6gretiminin ti¢ temel ilkesine gore etkili bir dil 6gretimi icin; dil
ogretiminin 6grenme durumunda gerceklestirilmesi, etkinliklerden yararlanarak yapilip
siirecte bireylerin etkin olmasi ve dil Ogretiminde kullanilan her c¢esit malzemenin
igeriginin anlamli olmasi gerekir (Yildiz, 2003: 9-10). Ana dili 6gretiminde en kiigiik

parcanin bile anlamli olmasi1 gerekmektedir. Ana dili dersleri diger 6geleri de etkiledigi



icin planli ve diizenli etkinliklerle yapilmasi Onemlidir. Anlamsiz olarak sunulan
malzemeler ana dili 6gretiminde gesitli becerilerin kazandirilmasinda sonugsuz kalacak
veya istenmeyen sonuglara yol agacaktir.

Ana dili egitiminde yakin ve uzak olmak {iizere iki temel amagtan s6z edilebilir.
Ogrencinin alisilmis, bilinen ve siradan ¢izgide saglam dil kullanimina sahip olmasi yakin
amag; estetik kullanima, gilizel ve etkili ifadeye giden yolda, dgrencinin potansiyelini
artirarak miimkiin oldugunca ilerlemek ise uzak amag olarak adlandirilabilir (Cemiloglu,
2009: 22-23).

Ana dili 6gretiminde temel ilkelerden bahseden Ozdemir (1983: 27) bu ilkeleri su
sekilde siralamistir:

1) Ana dili 6gretiminde ¢ocugun ¢ikis noktasi dilsel evrenidir. Cocugun dilsel
evreni ise ¢evresi, ilgileri ve ihtiyaglartyla sinirlidir.

2) Ana dili etkinlikleri iligkiler agi i¢inde bir biitiin olusturur; konusma dinlemeyi,
dinleme anlamayi, anlama sdze ve yaziya doniistiirmeyi gerektirir. Etkinlikler arasindaki
iligski ag1, derslerin akisin1 ve degiskenligini olusturmalidar.

3) Ana dili dersi bir bilgi dersi degil, bir beceri ve aligkanlik dersidir. Aligkanligin
olusmasi yapmayui, becerilerin kazanilmasi ise uygulamayi gerektirir.

4) Ana dili dersi, bir aliskanlik ve beceri dersi oldugu kadar insan kisiligini kurma,
ve bu kisiligi gelistirme dersidir. Bu dersin igeriginde yer alan metinler, bunlar iizerinde
yaptirtlacak ¢esitli caligmalar, kisiligin olusumunda 6nemli yeri olan ulusal bilinci ve
coskuyu kazanma, olaylar1 neden sonug iligkisi i¢cinde ele alarak yargilama giiclinii
gelistirme, giizel metinler aracilifiyla dil begenisini yerlestirme, yazma ve okuma
etkinligiyle imgelem giicilinii besleme, giizel ve etkili anlatma amacina uygun olmalidir.

Kendini ifade etme becerisine sahip, kiiltiiriiniin 6gelerine hakim olan ve duygu ve
diisiincelerini tam olarak algilaylp bunlari etkin bir sekilde ifade edebilen bireyler
yetistirme amacinda olan uluslar, egitim-6gretim siirecinde de bu becerileri kazandirmaya
yonelik c¢esitli uygulamalara yer verip 6grencilerin siire¢ icerisinde etkin olmasini
saglamalidir. Ana dili 6gretiminde bireylere bu dilin incelikleri kazandirilmalidir. Zaten
cevresinden bu dilin ozelliklerini dogal olarak alan bireyler, okulda bu dilin temel
ilkelerine dikkat ederek, nitelikli bir egitim- Ogretim siirecinden gegerse hayatin her
asamasinda dili kullanmada bagarili olur.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ana dili Tiirkgedir. Tiirkiye Cumhuriyeti topraklar

lizerinde yasayan herkes iletisim araci olarak duygu ve diisiincelerini aktarmak igin



Tiirkgeyi kullanir. Tiirkge, Tiitkiye Cumbhuriyeti’nin anayasasinda degistirilemeyecek
maddelerden biri olarak yer alan resmi dili olarak belirlenmistir. Sagir (2007: 541), bu
konuyla ilgili olarak “Ana dili, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ortak dilidir ve Tiirk vatandasi
olan herkesin duygu ve diisiincelerini paylasmasinda temel ara¢ olarak gorev yapar. Bu
dilin kaynag: Tiirk dili; egitim ve dgretim s6z konusu olunca da inceleme, arastirma alani
Tiirk¢edir” demistir.

Ana dilinin egitim ve Ogretim araci olarak kullanilmasi ve temel becerilerin
kazandirilmasinin 6neminden bahsetmistik. Ana dili 6gretiminin sistemli bir sekilde
siirdiiriilmesi gerekmektedir. Ilkdgretim siireciyle baslayan bu ogretimde asil hedef
konusma, yazma, okuma ve dinleme gibi cesitli dilsel becerilerin 6grencilere yeterli
diizeyde kazandirilmasidir. Bu beceriler, Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun bir
anlayisla verilmelidir. Bu becerilerin kazandirilmasi ve ana dili egitiminin istenilen
diizeyde olmasinin saglanmasi siirecinde egitim kurumlarinda bu becerilerle ilgili 6gretim
programlar1 devlet tarafindan ele alinarak belli bir diizen i¢erisinde kazanimlara ulasilmaya
calisilir.

2.2.3. Tiirkce Ogretim Programlari

Cumhuriyet donemi igerisinde Tiirk¢eye ait olan ilk program, 1340 (1924) Lise
Birinci Devre Miifredat Progranmidir. 1924°te toplanan ikinci Heyet-i Ilmiye’yle birlikte
ilkokullar 5 yila indirildigi gibi liseler tiger yildan 2 devreden olugmaktaydi. Daha sonra
liselerin birinci devresine ortaokul denildi (Go6giis,1971: 140). Bu donemdeki 6gretim
programma gore Tiirkge dersi igerik olarak “Kiraat, Insat, Sarf ve Nahiv, Imla, Kitabet,
Edebi Kiraat” gibi ¢esitli basliklara boliindiikten sonra bunlarin 6gretimi i¢in bagimsiz ders
saatleri konulmus ve belli bir diizen olusturulmaya ¢alisilmigtir (Coskun, 2007).
Uygulamaya konulan bu program Tiirk¢e dersinin ozelliklerini tam olarak tasimayan
cergeve program diizeyindedir.

1 Kasim 1928 tarihi, ¢agdas Tiirkce agisindan biiyiik bir dneme sahiptir. Arap
alfabesinden vazgegilerek Latin alfabesine gecilmistir. Yeni alfabemizle hazirlanan
programlardan ilki, 1929-1930 programidir. Lise birinci wve ikinci devrelerinin
programlarinin kendi iginde bir biitiinliik tasidig1 sdylenmis, Tiirkge 6gretimi bu birliktelik
anlayisiyla ele alinmistir. Ele alinan bu programa gore edebiyat ile Tiirk¢e programlar
ayni igerige sahiptir. Calp’a (2005:22) gére hazirlanan bu program, ana dili derslerini bir
biitlin olarak gormekle birlikte derslerin Tiitkce ve edebiyat olarak ayri disiplinlere

bolinmesine taraftar degildi. Ayrica bu programa gore ana dili ¢alismalarinin bilgi
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vermedigi, diisiinme aligkanlig1 kazandirdigi programda belirtilir. Ana dilinin etkinliklerle
ogretilmesi gerektigi anlatilmistir. Biitiin derslerde ana diline 6nem verilmesi {izerinde
durulmustur. Ana dili 6gretiminde Ogretmenlere de biiyiik sorumluluk distiigiine
deginilmistir.

Cesitli programlarin hazirlanmasina ragmen Tiirk¢enin dil bilgisi baglaminda
eksiklikleri oldugu disiliniiliyordu. Bu nedenle Tiirk¢enin gramer kurallar1 ortaya
cikarilincaya degin 1935 yilinda Atatiirk tarafindan dil bilgisi 6gretiminin kaldirilmasi
emredilmis, 1936 yilinda da dil bilgisi programlardan ¢ikarilmistir (Gogiis 1971: 150).

Dil bilgisi olarak kurallar belirlendikten sonra 1949 yilinda yeni bir ortaokul
programi1 hazirlanmig ve dil bilgisi kurallar1 bu program igerisine eklenmistir. Bu
programla Tiirkge dersinde gerekli degisiklikler yapilmis olup Tiirk¢e dersinin &gretim
programi diger programlardan daha kapsamli bir sekilde ele alinmistir. Uygulamadan uzak
bilgilerden ziyade ¢esitli beceriler kazandirma amaci giidiilmiis, bu amaca ulagabilmek i¢in
konu ve yontemler daha da belirginlestirilmistir (Calp, 2005). Bu programla Milli egitimin
amaglarindan ilk defa bahsedilmistir. 1949 programinin basinda “Milli Egitimin Amaglar1”
dogrultusunda ogrencilerde toplumsal, kisisel, insanlik iliskileri ve ekonomik hayat
bakimindan kazandirilacak gesitli niteliklere deginilmistir. Program; amaglar, agiklamalar,
okuma, soz ve yaziyla ifade, dil bilgisi, imla ve yazi boliimlerinden olusmustur. Programin
amagclar boliimiinde dort temel dil becerisi One ¢ikarilarak anlama ve anlatim c¢alismalarina
dikkat ¢ekilmistir. Ayrica bu program metinlerle beraber 6grencilerde Tiirkge dil zevki ve
sevgisinin yerlestirilmesi, okuma aligkanliklarinin  kazandirilmast ve milli hisleri
uyandirma gibi amaglar1 da icermektedir (Akyol, 2011). 1949 Tiirkge Ogretim Programi
genel amaglarin yaninda 6zel amaglara da ilk defa deginilmesi bakimindan diger
programlardan ayrilmaktadir. Amaglar genellikle siniflara yonelik belirlenmis ve 6gretmen
davraniglari ele alinmistir (Calp, 2005). Yazmayi i¢eren boliim ikinci kademede ilk defa bu
programla ele alinmistir. Ogrencilerin el yazisinin islekligini saglamak bu programda esas
almmustir. Yazi bolimiinlin programa konulmasmin amaci harf devrimi sonrasinda
kaldirilan ‘‘Hat’’ dersinin olusturdugu boslugu doldurmaktir (Temizyiirek ve Balci, 2006).

1949 programindan sonra cesitli denemeler ve farkli programlar olusturulmaya
calisilmistir. Ama genelde 1949 yilindaki programin kiiciik degisiklikler yapilmis hali
olmustur. 1968 yilina gelindiginde uzun bir deneme siirecinden gegen program ele
alinmigtir. Bu programa gore Tiirkge dgretiminde 1949°da uygulamaya konan programdaki

degisikliklerle birlikte bu programdaki temel anlayis devam ettirilmistir.
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14/06/1973 tarih ve 14574 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore ilkdgretim 8
yil olarak ele alinmistir. 5 yillik birinci kademe sonrasinda ilkokul, 3 yillik 2. kademe
sonrasinda ortaokul diplomasi verilmesi kararlastirilmistir (Akytiz, 2008: 348).

1981 yilina gelindiginde 1973 yilinda ele alinan ilkogretimin 8 yil olma karari
uygulanmaya konulmus, Tiirkge programi, birinci ve ikinci kademe olarak ele alinmigtir.
1981 programi “Genel Amagclar, Agciklamalar, Anlama, Anlatim, Dil Bilgisi, Yazi,
Yoéntem, Arag ve Geregler, Olgme ve Degerlendirme” boliimlerini igermektedir (Akyol,
2011). 1981 yilinda uygulamaya konan 6gretim programinda dilimizin temel kurallarinin
sezdirilmesi {izerinde ayrica durulmustur. ‘‘Ogrencilere Tiirk dilini sevdirip, bu dilin
kurallarin1 sezdirmek; onlari, Tiirkgeyi gelisim siireci i¢inde bilingli, 6zenle ve gilivenli
kullanmaya yoneltmek’’ programda bu sekilde yer almigtir. Bu programin sorun teskil
eden yoni her sinif diizeyinde neredeyse ayni kazanimlarin konulmasidir. Bu durum,
konular belirli bir diizende degil de her simif diizeyinde ayni uygulamalarin yapilmasina
sebep olmustur. Ayni1 hedef davraniglarinin her sinifta benimsenmesi 6zellikle dil bilgisi
konularinin  6gretiminde tekrara disilmesi ve belirli bir devamlilik ve diizen
saglanamamistir (Temizylirek vd. 2006: 13). Bu 6gretim programinda dinleme becerisine
ilk defa yer verilmis, ayn1 zamanda 6lgme ve degerlendirme ayri bir baslik olarak ele
almmustir. Onceki programlardan daha detayli ve diizenli hazirlanmas1 hazirlanmis olmasi
1981 programinin olumlu yonlerini olusturmaktadir (Mentese, 2014).

2005 yilma kadar programlarda davrangeilik 6gretim programlarina egemenken
2005 yilinda yapilandirmaciliga gecilmesiyle birlikte 6gretim programlarinda biiyiik bir
degisim yasanmustir. Ogrenci merkezli anlayisin egemen oldugu bu yillardan sonraki
programlarda 6gretmenin rolii degismis, dgretmen bilgi aktarmaktan ziyade; 6grenmeyi
yonlendiren, Ogrencilerin bilgilere ulagsmasi ve beceriler kazanmasi yolunda vazifeler
istlenen kisi durumuna dontigmiistiir. Yapilandirmaci anlayisla birlikte 6gretimde biiyiik
degisimler gbzlenmis, ders kitaplari, 6grenci calisma ve kilavuz kitaplar1 olusturulmus,
Ogrencilerin bilgi ve becerileri kazanmast yolunda c¢oklu zekd kuramlarindan
yararlanilmigtir. Artik bilginin yapilandirilmasindan 6gretme siireglerine, 6grencinin
kazanmasi gereken hedeflerden 6gretmen rollerine kadar koklii degisiklikler yasanmustir.

Bu calisma, 2016-2017 egitim ve O6gretim yilindaki Tiirkce ders kitaplarindaki
metinleri kapsadigi ig¢in 2006 Tiirkge Ogretim Programma ayrica deginilmistir. O

donemdeki ders kitaplari -5. smif ders kitab1 harig- 2006 Tiirkge Ogretim Programi temel
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alinarak yazilmistir. Bunun yaninda en giincel olan 2015 Tiirkge Ogretim Programina da
deginilmistir.

2.2.3.1. 6-8 Tiirkce Ogretim Program

2000’1 wyillara gelindiginde hazirlanan Ogretim programlarinda farkliliklar
gozlenmis, geleneksel egitim- 6gretim anlayist bitirilip yapilandirmacilik temel yaklagim
olarak belirlenmistir. Yapilandirmaci yaklasimin odak noktasina ise ¢oklu zeka, dgrenci
merkezli olarak O6grencinin diistinmesini yonlendirme, beyin temelli 6grenme, bireysel
farkliliklara saygi duyma, sarmal ve tematik yaklasimi esasa alma, beceri yaklagimi gibi
cesitli yaklagimlar ve modeller eksene alinmistir (Giin, 2013: 3).

Yapilandirmacilik, 6grenme siirecinde bulunan bireylerin bu bilgileri nasil
ogrendiklerine ve bu bilgileri nasil yapilandirdiklarina iligkin bir siiregtir. Yapilandirmaci
ogrenme siirecinde birey, kendi yetenekleri dogrultusunda karar verirken giidiileri,
inanglar1 ve tutumlarindan etkilenir (Erdem ve Demirel, 2002). Birey bilgiyi iiretirken
cesitli degiskenlerden etkilenmekle birlikte bireyde bilginin olusumu ¢ok katmanli olarak
kendini gostermektedir. Bilgiyi ele alma ve zihinde yapilandirma islemleri esnasinda kisiyi
etkileyen bir¢ok uyaran bulunabilir. Bu uyaranlardan ve igsel siireglerden etkilenen birey,
bilgiyi farkli katman boyutlarinda ele alip anlamlandirma siirecinde bulunur.

2006 Tiirkce Ogretim Programimin temel yaklasiminda dinlediklerini, izlediklerini
ve okuduklarimi anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratict
diigiiniip sorumluluk tistlenen; girisimci bir ruha sahip gevresiyle uyumlu olan; olay, durum
ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve
yorumlamay1 aliskanlik héline getiren; estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarl
bireyler yetistirilmesi ele alinmigtir (TTKB, 2006: 3).

2006 Tiirkge Ogretim Programi; bilissel becerilerin gelistirilmesi, metinde yer alan
bilgilerin 6grencilerin eski bilgileriyle baglanti kurmasi ve bireyin bu bilgileri kendisinin
yapilandirarak ele almasi {izerinde durmustur. Temel etken burada Ogrencilerin
ogrenmesini yonlendirmek ve dgrenciye rehberlik etmektir. Ogrencinin temel becerileri
kazanmasi ve kendini gelistirmesi esas alinir. Temel dil becerilerini alan ve bu siiregte
diisinme becerilerinden yararlanan bireyler, toplumda istendik davranislart sergileyen
birey olarak ele alinmustir.

2006 Tiirkge Ogretim Programiyla dilimizin, milli birlik ve biitiinliigiimiiziin temel
unsurlarindan biri oldugunu benimsemeleri; duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili

olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmeleri; Tiirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina
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uygun olarak bilingli, dogru ve Ozenli kullanmalari; anlama, siralama, iligki kurma,
siiflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, yorumlama ve
degerlendirme becerilerini gelistirmeleri; seviyesine uygun eserleri okuyup bilim, kiiltiir ve
sanat etkinliklerini se¢me, dinleme, izleme aliskanligi ve zevki kazanmalari; okudugu,
dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligimi zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmeleri; yapici, yaratici, akilcet,
elestirel ve dogru diisiinme yollarim1 6grenmeleri, bunlar bir aligkanlik haline getirmeleri
bilgiye ulasmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen mesajlara
karsi elestirel bakis agis1 kazanmalar1 ve secgici olmalart; Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina
ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri tanimalari; hosgoriilii, insan haklarina
saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarl olmalar1 ve ¢oziimler iiretmeleri; milli, manevi
ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve diislincelerini
giiclendirmeleri amaglanmaktadir (TTKB, 2006: 9).

2006 Tiirkce Ogretim Programinda Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim kurma, problem c¢6zme,arastirma, karar
verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik temel becerileri ele alinmistir (TTKB,
2006: 5).

2006 Tiirkce Ogretim Programinda sarmal yaklasim anlayisiyla 6grenme alanlari
belirtilmistir. Ogrenme alanlari, okuma, dinleme/izleme, yazma ve konusma olmak iizere
dort ana baglikta incelenmis. Dil bilgisi ise ayr1 bir beceri alani olarak degil de bu alanlarin
igerisinde yer alarak biitlinsel bir anlayisla verilmistir.

Her siif diizeyinde yer alan gesitli ana temalar vardir. Bu ana temalar; sevgi, milli
kiiltiir, toplum hayati, okuma kiiltiird, iletisim, hak ve 6zgiirliikler, kisisel gelisim, bilim ve
teknoloji, aligkanliklar, zaman ve mekan, kavram ve ¢agrisimlar, doga ve evren, giizel
sanatlar ve duygular olarak 2006 Ogretim Programinda ele alinmigtir. Atatiirkgiiliik ana
temast ise her siif diizeyinde zorunlu tema olarak tutulmustur. Ayrica 6. siniflarda sevgi,
7.sin1flarda milli kiiltiir, 8. siiflarda toplum hayat1 ana temasi da ilgili siniflarda zorunlu
olarak ele alinmistir.

2006 Tiirkge Ogretim Programinda her sinif diizeyinde 6 ana tema belirlenmistir.
Bu temalarin altindaki alt temalarin zenginlestirilebilecegi belirtilirken, her tema diizeyinde
ders kitaplarinda en az 3 okuma metni, 1 dinleme metninin yer almasi gerektigine
deginilmistir. Bunun yaninda dinleme metinlerinin ders kitaplarinda degil, 6gretmen

kilavuz kitaplarinda olmasi kararlastirilmistir.
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Metin tiirleri olarak 6. sinifta; siir, hikaye, ani, masal, fabl, deneme, tiyatro, mektup;
7. smifta siir, hikaye, ani, deneme, tiyatro, sohbet (sOylesi), gezi yazisi, biyografi; 8.
sinifta; siir, hikaye, ani, makale, roman, deneme, sohbet (sdylesi), elestiri, destan tiirlerinin
muhakkak verilmesi gerektigi belirtilmistir.

2.2.3.2. 1-8 Tiirkce Ogretim Program

2015 Tiirkge Ogretim Programi, dgrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri sozlii
iletisim, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu
becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim
kurmalari, Tiirk¢e sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aliskanligi edinmelerini
saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitiinliik i¢inde yapilandirilmistir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi; dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger
tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sarti
olarak kabul etmektedir. Bu temel kabulden hareketle Tiirkce Dersi Ogretim Programinin
vizyonu,

1) Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan,

2) Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimcilik ve sorun ¢6zme
kapasitesi gelismis,

3) Bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan ve
yorumlayan,

4) Haklarimi ve sorumluluklarini bilen, 6z giiveni yiiksek, ¢evresiyle uyumlu, goriis
ve tezlerini gerekce ve kanitlarla destekleyerek yazili ve sozlii olarak ifade edebilen,

5) Okuduklarmi anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilen,
sentezleyebilen, okuma ve 6grenmeden zevk alan,

6) Bilgi teknolojilerini giivenli bir sekilde kullanarak bilgi edinme, olusturma ve
paylasma becerileri geligsmis bireyler yetistirmektir (MEB, 2015: 3).

Tiirkge Ogretim Programimin genel vizyonuna bakarak Ogrencilerin elestiren ve
sentezleyen bir yapiya sahip olmasi, bilimsel arastirma niteliklerine sahip girisimciligini
percinlemis, Tiirkceyi etkin bir sekilde kullanan bireyleri toplum hayatina kazandirmay1
genel amag olarak ele aldigimi gérmekteyiz. Bu beceriler, kazanilmasi1 hedeflenen temel
becerilerden olmakla birlikte toplumsal hayatta iyi bir konuma gelmek ve olaylar
yorumlayabilmek amaciyla olmasi gereken becerilerdendir.

2015 Tiirkge Ogretim Programina gore yenilenen dgretim programi, birinci smiftan

sekizinci siifa kadar kazanimlarin yapisi ve hiyerarsisi, 0grencilerin “sozli iletisim
k fa kadar k 1 y. hiy s | “sozlu ilet ”,
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“okuma” ve “yazma” alanlarinda temel becerileri kazanmalari ile birlikte iist diizey bilissel
becerileri gelistirecek sekilde diizenlenmistir. Bu becerileri kazanan bireyler kendi
yaptiklarini, edindikleri ve edinemedikleri kazanimlari kendileri tahlil edeceklerdir.

Tiirkge O6gretiminin amaci, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen
Tiirk milli egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda 6grencilerin;

1) Sozlii iletisim, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek,

2) Tirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarini saglamak,

3) Diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
tahmin etme, yorumlama, analiz-sentez yapma ve degerlendirme becerilerini gelistirmek,

4) Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalarini; duygu, diisiince ve hayal diinyalarimi gelistirmelerini
saglamak,

5) Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligini kazanmalarini saglamak,

6) Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlagilir bicimde ifade etmelerini saglamak,

7) Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim
kurma, is birligi yapma, problem ¢ézme ve girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek,

8) Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini
gelistirmek,

9) Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
kullanma ve tiretme becerilerini gelistirmek,

10) Coklu medya ortamlarinda aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak,

11) Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,

12) Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem
vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini gii¢lendirmek,

13) Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalarini saglamaktir (MEB, 2015: 5).

2015 Tiirkge Ogretim Programinda &grenme alanlart okuma, yazma ve sozlii
iletisim bagliklar1 altinda incelenmistir. Dinleme ve konugma alanlar1 sozli iletisim
kapsami igerisine alinmistir. Bu sekilde dinleme ve konugmanin bir biitiinliik igerisinde
oldugu gosterilmek istenmistir. Ayni kapsama alinmasiyla iki beceri birbirini

desteklemistir.
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2015 Tiirkge Ogretim Programiyla belirlenen ana temalar biitiin siniflarda zorunlu
tutulmustur. Biz ve degerlerimiz, diinya ve g¢evre, milli kiiltiiriimiiz, milli miicadele ve
Atatlirk, vatandaslik bilinci, saglik-spor ve oyun, sanat ve toplum, bilim ve teknoloji ana
temalar1 programda belirtilmistir.

Metin tiirleri olarak 5-8. siniflar diizeyinde hikdye edici metinler kapsaminda
hikaye, masal, fabl, ani, destan, efsane, roman, tiyatro tiirlerinden; bilgi verici metinler
kapsaminda kronolojik siralamaya, tanimlamaya/betimlemeye, karsilastirmaya, sebep-
sonuca ve problem ¢ozmeye dayali metin yapilarindan ve gezi yazisi, deneme, elestiri,
sOylesi, kose yazisi, makale, biyografi, otobiyografi, miilakat vb. tiirlerden Orneklere
olabildigince yer verilecektir. Biitiin siniflarda diizeye uygun siirlere yer verilecektir

(TTKB, 2015: 10).
Tablo 2. 1. 2015 Tiirkge Ogretim Programinda Metinlerin Tiir ve Siniflar Diizeyinde Dagilimlar:

5-6 .Siniflar 7-8. Simiflar
Dinleme  Okuma Dinleme Okuma
METIN TURLERI
Hikaye Edici 8 14 8 14
Bilgi Verici 4 14 4 14
Siir 4 8 4 8
Toplam 16 36 16 36

2.2.4.Ders Kitaplar1 Kavram ve Tiirkce Ogretiminde Ders Kitaplar:

14 Ekim 2015 tarihli ve 29502 sayili Resmi Gazete’de yayinlanan Milli Egitim
Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi’nde ders kitaplari, kurulca, 6rgiin
ve yaygin egitim ve Ogretim kurumlarinda okutulmasi uygun bulunan kitap seklinde
tanimlanmustir.

Bilgileri ve derse iligkin kazanimlar1 elde etmenin temel araci olan kullanimi kolay,
basili iiriin olan ders kitaplari (Giines, 2002: 2), 6gretim programlariyla dgrenci arasinda
koprii kuran en 6nemli materyaldir (Kiigiikahmet, 2003: 13).

Demirel ve Kiroglu'na (2008: 2) gore ders kitabi, 6gretim programinda belirtilen
kazanimlara, igerige, 0grenme ve dgretme siirecine uyumlu bir sekilde hazirlanip 6lgme
degerlendirme siireclerine de katki saglayabilecek diizeyde olan, 6grenme amagli olarak
siniflarda kullanilan basili materyallerdir.

Ders kitab1; derslerin konularina ait bilgileri, 6grencilerin kendi kendilerine
okuyarak, sirali ve dogru bir bicimde Ogrenmeleri amaciyla kullanilan, 6gretim
programlarina uygun bi¢cimde ve 0zel amaclarla hazirlanmis yazili metinleri igeren bir

Ogretim materyalidir (Hesapgioglu, 1994: 271).
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Yalinkilig (2011: 5) ders kitabini, &gretim programinca belirlenen niteliklerin
egitimde istendik sonuglara ulasabilmek amaciyla hedef kitleye ulastirilmasi igin tastyici
ogeler olarak tanimlar.

Tanimlardan da anlasilacagi gibi ders kitaplarinin en onemli 6zelliklerinden biri
ogretim programiyla ortiismesidir. Ogretim programinda verilen kazanimlara ulasmanin,
Ogretim programinin amaglarinda belirtilen hedeflere ulagmak igin ¢esitli stratejileri,
yontemleri ve teknikleri uygulamaya uyumlu bir ara¢ oldugu 6n planda tutulur. Géziitok’a
(2007:309) gore de 6gretmen ve 6grencilerin kullandigi en 6nemli basili araglardan olan
ders kitaplar1 hi¢cbir zaman basilt bir bilgi kaynagi olarak ele alinmamali, 6gretim sirasinda
bir destek gibi goriilmelidir. Ders kitaplari, ders i¢in bir diizenleme ya da yap1 olusturur.
Ders konusunun temelini sunar. Iyi hazirlanmissa etkinlikler ve dgretim stratejileri sunar.
Ogrenciye okuma firsat1 verir, kaynak kitaplar &nerir, resimleriyle gorsel mesajlar verir ve
ogretmene dersi planlamada destek olur.

Ders kitaplari, 6grenme ve Ogretme ortaminda hald en 6nemli materyallerdendir.
Bilgiyi aktarmada ve Ogrencilere temel becerilerin kazandirilmasinda etkili bir sekilde
kullanilan 6gretim araglarinin basinda gelmektedir. Ders kitabi kullaniminda Kilig ve
Seven’e (2003: 18) gore ¢evrenin kosullari, derslerin igeriginin 6zellikleri ve 6gretmenin
almis oldugu egitim etkilidir. Bunun yaninda ders kitaplarinin elde edilme olanagi ve
kullanim kolaylig1 da ders kitaplarinin siklikla kullanilma sebeplerindendir.

Bayazit’a (2012: 59) gore iyi bir ders kitabi, Ogretim programlariyla tutarl,
Ogrencinin gelisim diizeyi ve hazirbulunusluguna uygun olmalidir. Ders kitabinin igerigi,
giincel ve giinliik yasamla iliskilendirilebilir olmalidir. Icerik; basitten karmasiga, kolaydan
zora, somuttan soyuta dogru hazirlanmali ve belli bir sistematigi olmalidir. MEB’in ders
kitaplar1 i¢in ideal olarak belirledigi cesitli dlciitler vardir. Bu 0lgiitlere gore ders kitaplari,
belirlenmis kurul tarafindan seg¢ilmektedir. MEB Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar
Yonetmeligi’ne (14.01.2013) gore en uygun olciitler su sekilde belirtilmistir:

1) Igerik; anayasa ve kanunlara uygunluk &lgiitiinde esitlik ilkesine uygun, temel
insan hak ve oOzgiirlikklerini destekleyen, toplumsal kesimleri esit ve on yargisiz olarak
temsil eden bir yaklagimi igerecektir.

2) Bilimsel olarak yeterliligi 6lgiitinde bilimsel olarak hatali ya da eksik bilgi
olmayan ve 6nemli, 6ncelikli kaynaklara dayandirilmis olmalidir.

3) Egitim-Ogretim programinin kazanimlarmi gergeklestirme yeterliligi dlgiitiinde

tiim kazanimlar eksiksiz olarak karsilanmis diizeyde olmalidir.
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4) Gorsel tasarim ve igerik tasariminin, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte olan ve
Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygunlugu olgiitiinde ise gorsel tasarim ve igerik tasarimi
ogrenmeyi destekleyecek nitelikte, 6grencilerin gelisim o6zelliklerine uygun ve eksiksiz
olarak diizenlenmis kitaplar secilmeye ¢alisilmistir.

Bu ozellikleri igeren ders kitaplar ilgili dersin kazanimlarina ulasmada, 6gretim
programlarinda belirtilen amaglara ulasmada en 6nemli rolleri istlenmektedir.

Ders kitaplariin egitim ve 6gretimde 6grenci, 6gretmen ve veliler agisindan bir¢ok
yarar1 bulunmaktadir.

Giines(2002), ders kitaplarinin dgrenciye sagladigi yararlari ele aldiginda bunlar
sOyle dzetlemistir: Ogrencinin yasami ve diinyayr daha iyi tanimasmna yardimer olmak,
okuma aract olarak dil becerilerinin gelisimine katkida bulunmak, dil bilincinin
kazanilmasinda etkin rol iistlenmek, 6grencilerin estetik zevklerinin olusmasini saglamak,
okuma aliskanlig1 kazanilmasia yardimci olmak, sozciik dagarciginin gelismesini amag
edinmek, 6grencilerin bilgilerini diizenlemesini bunun yaninda yeni bilgiler kazanmasini
saglamak ve ogrencilere bireysel galisma firsatlari sunmak. Ogrenciler diisiiniildiigiinde
ders kitaplarinin yararlar1 oldukga fazladir. Dolayisiyla 6grenci i¢in ders kitaplari biiyiik bir
Ooneme sahiptir.

Yine Giines(2002), 6gretmenler agisindan ders kitaplarinin yararlarin1 su sekilde
ozetlemistir: Ogretmenin dgrencilerle ders ici iletisimini kolaylastirmak, dgretmene dlgme
ve degerlendirme yapmasinda yardimci olmak, 6gretmenin 6grenme-6gretme siirecini daha
verimli kullanmasin1 saglamak. Veliler agisindan ise velilerin ders kitaplar1 araciligiyla
dersin icerigi, yontem ve teknikler hakkinda bilgi sahibi olmasini ve ¢ocugunun egitim
siirecini takip etmesini saglamaya yardimci oldugunu soyler.

Ders kitaplarinin egitim- 6gretim ortamlarindaki yararlarini Duman vd.(2001) ise su
sekilde belirtir:

1) Ders kitabi, 6gretmenin sozlii olarak verdigi dersi metin baglaminda tamamlar.

2) Ders kitabi, sozlii 6gretim esnasinda deginilmeyen ve eksik kalan noktalari
tamamlar.

3) Ders kitaplart, bilgiler arasinda baglantilar1 diizenler.

4) Ogrenilen bilgileri, gozden gegirip incelemeye olanak tanir.

5) Calisma esnasinda 6grencinin daha etkin bir sekilde sorumluluk duygusu

tagimasini saglar.
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6) Ogrenciye farkli soru tipleri gdsterir ve sorularla ilgili degisik ¢dziim yollarinin
yaninda, 6grencinin konu anlatiminda ileriye siirlilen farkli yaklagimlarla karsilagmasina
olanaklar tanir.

7) Ogretimi sikiciliktan kurtarir, dgrencinin ilgi diizeyinin devamini saglar.

8) Ders kitabi, 6grenciye derse 6nceden hazirlik yapma olanag saglar.

Iseri(2007:62) ise ders kitaplarmin amag ve islevlerini su sekilde dzetlemistir:

1) Ders Kitaplari, 6gretim programlarinin amacina ulasabilmesini saglayan en temel
ara¢ olmasindan dolay1 6nemli bir konumdadir.

2) Ogretim, bireylerin bilissel ve davranissal agidan kendini gelistirmesi i¢in ders
kitaplari; 6gretmenler, fiziksel olanaklar ve egitim programlari gibi diger kisi ve kaynaklar
kadar 6nemli bir yere sahiptir.

3) Ders kitaplari, 6gretim programlarinda verilen amaglarin gergeklesmesinde temel
basvuru kaynagidir, ayn1 zamanda 6gretmenlerin rehberidir.

4) Ders kitaplart 6gretimin gergeklesmesinde dgretmenin giiciinii daha diizenli ve
etkin bir bicimde kullanmasina olanak tanir.

5) Ders kitaplar1 6gretimin nitelikli olmasini saglayan temel araglardandir.

6) Ders kitabi, bigim ve igerik agisindan zengin grafiksel tasarim triiniidiir. Segilen
gorsellerin uygun bir sekilde tasarlanmasi ve metinlerin igerigiyle gorsellerin uyumlu
olmasi gerekir.

7) Ders kitab1, 0gretim ara¢ gereclerinden en yaygin kullanilan ve en kolay
ulagilabilir olan bir ara¢ olma niteligine sahiptir. Bu nitelik onun 6zenle hazirlanmasini
gerekli kilmaktadir.

Ders kitaplarmin yararlar1 oldukca fazladir. Ogretim programlarindaki kazanimlarin
igerigini ogrenciye verebilmek ders kitaplart ile iligkilendirilir. Ogrenme-6gretme
siirecinde en 6n planda yer alan bir ders aracidir. Ozellikle alanlarindaki 6gretmenler,
Ogretim programlarindan ziyade, 6§renme-6gretme etkinlikleriyle ilgili caligmalarint ders
kitabina ve 6gretmen kilavuz kitabina gore diizenlemektedir. Bu da ders kitabinin 6nemini
daha ¢ok artirir.

Ders kitaplar1 gibi 6gretim esnasinda yararlanilan kaynaklarin 6nemi, her giin daha
da ¢ok anlagilmaktadir. Egitim sisteminin en temel sorunlarindan goriilen ders kitaplarinin
kalitesini artirma konusunda, egitim sisteminde kullanilan ders kitaplarinin stirekli
giincellestirilmesi ve Avrupa Birligi egitim sistemine, farklilasan ve her gegen giin gelisen

diinyaya uyumlu hale getirilmesi 6nem kazanmaktadir (Demirel ve Kiroglu, 2008).
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Ders kitaplar1 ¢agdas diisiinceye uygun, icerik baglaminda insan haklar1 ve
demokratik degerlere uygun, cinsiyet ayrimciligt yapmayan bir yapiya sahip olmalidir.
Modern diinyanin gereklerine gore diizenlenmis aym1 zamanda milli kiltlirlimiiziin
unsurlarin1 da barindiran nitelikleri de tizerinde tasimasi, dogmalardan uzak bilimsellik
Olgiitlerine uygunluk tagimasi gerekmektedir. Kitaplar1 olusturma asamasinda program
gelistirme ilkelerine dikkat edilmeli, ders kitaplar1 6gretim programina tam uyumlu
olmalidir. Ogretim programinda belirtilen nitelikleri tasimayan ders kitaplar1 egitim ve
ogretimde beklentileri etkileyebilir. Amaglarin ve kazanimlarin verilmesinde eksikliklere
sebep olabilir. Ders kitaplari, 6gretim yonteminde 6grenci merkezli bir yapiyi ele almalidir.
Ogrenci, toplumsal hayatla kitap arasinda baglanti kurabilmeli, bilgilerin her yonden
giincel olmasma cok dikkat edilmelidir. Kitaplarin fiziksel unsurlari, renkleri, sekilleri,
yazi fontlar1 ve gorselleri uyumlu olmalidir. Estetik degerleri de lizerinde barindirmalidir.

Dile ait becerileri 6gretmek amacinda oldugumuz Tiirk¢e derslerinde ders
kitaplarinin rolii yadsinamayacak kadar énemlidir. Ciinkii bu dil becerileri ders kitaplarinin
icerisinde yer alan metinlere bagli olarak kazandirilmaktadir. Dil becerileri bir biitiin olarak
ders kitaplarinda yer alan ¢esitli unsurlara gore verilmektedir.

Ders kitaplari, Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretiminde bir egitim ortami yaratmanin
yani sira, 6grenim siirecinin en énemli ve etkili araglarindandir (Onan, 2014: 123).

Ana dili 6gretiminde en ¢ok yararlanilan materyal olan ders kitaplari, nitelikli bir
yaptya sahip olmalidir. Bu ders kitaplari, 6grenciye temel dil becerilerini kazandirmak igin
en onemli ve islevsel olan araglardan biri olmakla birlikte bu islevi gerceklestirmek i¢in
bliylik oranda ders kitaplarindaki metinlerden yararlanmaktadir(Cift¢i, Cecen ve
Melanlioglu, 2007).

Her ders kitabinda oldugu gibi Tiirkge ders kitab1 incelemelerinde de 6lgiit olarak
ic ana bagslik belirlenip bunlara dikkat edilir. Bu basliklar: Fiziksel ve bigimsel goriiniim,
bilimsel igerik ve dil ve anlatimdir (Alcellat ve Cicek, 2014). Fiziksel ve bigimsel
goriiniimde ders kitaplarimin 6n kapak, i¢ kapak, ikinci ve {igiincli yaprak, i¢indekiler
boliimii, ana metin, arka kapak, kitabin sirt boliimii kagit kalitesi, cildi, hacmi ve yazi
puntosu gibi &zellikleri iceren bu bolimde ders kitaplarinin 6zelliklerinin 6grencinin
yasina ve diizeyine uygun olmasi ana etkenlerden birisidir. Seven ve Kili¢’a (2003) gore
ders kitaplarinda icerigin bilimsel yap1 tasimasinin Oneminden bahsederken ders
kitaplarindaki bilimsel igerigin; kitabin sunus seklinden, bilgilerin bilimsel gegerliliginden

ve bilgilerin konu alanina uygun olup olmadigindan etkilenebilecegini belirtir.
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Ders kitaplarnin igeriginde ‘‘Ogrenciye metni her okudugunda degisik bakis agilart
kazandirarak yorumlar yapabilen, onu, biresimlere gotiiren, metnin estetik degerini
kavrayarak kisisel gorilis olusturabilen yontem ve yaklasimlar
gecerlidir’’(Isiksalan,2004:32). Ders kitaplarinda metin se¢imi, estetik kaygilar, gorsel
diizen ve ¢esitli diisiinme becerileri 6nem tasimaktadir. Cagdas yontem ve yaklasimlarla
metnin igerigi  diizenlenmeli, bireyler okuduklar1 metinlerden farkli anlamlar
c¢ikarabilmelidir.

Tiirkge ders kitabinda belki de tizerinde en ¢ok durulmasi gereken konulardan biri
kitabin dil ve anlatim ogeleridir. Ders kitaplar1 genel olarak yazim ve noktalama
kurallarina uygunluk igerisinde olmali, anlatim bozuklugu tasimamali, kavramsal
yanilgiya yol agmamali, ¢eliskili ifadeleri barindirmamali, Tiirk¢e s6z varligini gelistirecek
nitelikte olmali, ana dilimiz igerisine yerlesmemis yabanci kelimeler yerine bunlarin
Tiirk¢e karsiliklar1 kullanilmalidir. Dogru, agik ve anlasilir bir dilin kullanilmadig Tiirkge
ders kitaplar1 6gretimi de olumsuz bir sekilde etkileyecektir. Tiirk¢e ders kitaplarinda akici
bir Tiirkgenin kullanilmas1 gerekmekle beraber 6grenci seviyesine uygun ciimle
uzunluklar1 da olmalidir.

2.2.5. Tiirkce Ders Kitaplarinda Metinler

Ders kitaplari, metinleri de igeren bir biitiindiir. Tiirkge, bu 6gretimin temel
geregleri olan nitelikli metinlerle yapilir. Metin, “1.Bir yaziy1 bi¢im, anlatim ve noktalama
ozellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii; 2. Basili veya el yazmasi parga’” (TDK Tiirkge
Sozliik, 2005: 1382) olarak tanimlanmakla birlikte Giines’e (2013a:2) gore metin kelimesi,
Fransizcada dokumak veya 6rmek anlamina gelen "text" kelimesiyle ifade edilmektedir.
Tiirkcedeki tekstil kelimesinde oldugu gibi metin, dille olusturulmus anlamli bir Griintii
diizenegidir.

Metinler konusunda ¢esitli tanimlar vardir. Tosun’a (1996) gore bir anlam tastyan
dilde veya yazida olan her sey bir metin ya da metin pargasidir. Sendz (1999) ise giindelik
dilde ve bilim dilinde farkli tanimlandigini belirtirken giindelik dilde metin s6zciiglinden
anlagilan birden ¢ok ciimleden olusan yazili metinler oldugunu dil bilim gergevesinde ise
yalnizca yazili sdzceler degil, s6zlii sozceler de metin olarak adlandirildigint belirtir.

Metin, dille farkli diizeylerde iletisim kurma ve dili somutlastirma aracidir. Dil,
seslerden; metin ise harf, hece, kelime, climle ve paragraftan olusan bir biitiindiir. Harften

paragrafa kadar dil ogelerinin her biri, metnin anlam biitiinligiinii tasimakta, metnin
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tamamiyla icerisinde bir anlam ve deger kazanmaktadir. Bu nedenle ciimlelerde daha ¢ok
bi¢imsel, metinlerde ise anlamsal nitelik 6ne ¢gikmaktadir (Giines, 2013a: 3).

Ana dili 6gretimi okuma, yazma, konusma, dinleme, dil bilgisi etkinliklerini de
iceren bir biitiinliik tasimaktadir. Bu etkinliklerin temel amacina ulasabilmesi ig¢in
metinlerden yararlanmak gerekir (Temizkan, 2012: 135). Ana dil dgretiminde metinlerin
Oonemine deginen Aydin ve Yangil’e (2013: 829-841) gore de her kosulda dil 6gretimi i¢in
metin  kullanim1  olmazsa olmazdir. Metinler, egitim-6gretim siirecinde  yeri
doldurulamayacak derecede Onemli araglardandir. Temel dil becerileri, metinler
araciligiyla kazandirilmakla beraber 6grencilerin disiplinler arasi iligkiler kurmasini,
elestirel ve yaratici diigiinme 6zelliklerini kazandirmasi bakimindan da 6nem tasimaktadir.

Gogiis, (1978: 4-5-6) ana dili egitiminde metin kullaniminin amaglarin1 genel
olarak “Cesitli konularda ve diizeylerde yazilmis yazilar1 hizli okuyup dogru ve eksiksiz
anlayabilmek, Tiirk¢ede kullanilan sozciikleri g¢esitli anlamlariyla 6grenerek genis bir
sOzciik dagarcigr edinmek, dogru anlamaya temel olmasi amaciyla Tirkcenin dil bilgisi
kurallarin1 6grenmek, okuma aligkanligi, ilgi ve merakini artirmak, yapitlar yoluyla ulusal
ve evrensel ahlak 6lgiilerini tanimak™ seklinde agiklamaktadir.

Sagir (2002: 15) metnin, dil yoniinden istenilen diizeyde olmasi gerektigini sdyler.
Ona gore diinyaya gelen her ¢ocuk goziinii dil ile acar, diinyay1 dil ile algilar ve kavrar,
cevresine de dil ile katkida bulunur. Dil ile diisiince arasindaki iligki iist diizeyde oldugu
diisiiniiliirse cocugun kisiligi de dille sekillenmis olur. Bunlar diisiiniildiigiinde ¢ocuga
sunulacak metinlerdeki dilin, ana dilinin zenginliklerini, olanaklarint yansitacak 6zellikleri
igermesi gerekir. Bunun yaninda ¢ocuklara sunulacak olan metinler, 6grencinin diizeyine
uygunluk tasimalidir. Cocuga gorelik ilkesini ele alan metinler, yasal diizlemde belirtilen
ozelliklere uygun olmalidir. Ayrica metinler, milli ve manevi degerlerin temsilcisi olarak
cocuga degerler egitimi verecek sekilde kurgulanmalidir. Ciinkii ana dili egitiminde
metinler tek yonlii bir ara¢ degil, bircok yonii ihtiva eden Ogretim materyalleridir.
Metinlerin hazirlanmasi ve egitim-6gretim siirecinde kullanilmasinda Cemiloglu (2001),
ana dili 6gretiminde kullanilacak metinlerin, yasal diizenlemelere ve egitimin amaglarina
uygunluk tagimakla beraber tiiriiniin seckin birer 6rnegini gostermesi gerektigini bildirir.
Kazanimlara ve diizeye uygunluk tasimasi gerektiginden de bahseder.

Metinler ders kitaplarina segilirken konular ilgi ¢ekici olmali, 6grencilerin diizeyine

uygunluk tasimali, 0grencilerin bulundugu yas araliginin sozciikk dagarcigina uyumlu
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olmali, uzunlugu istenilen Glgiide olmali ve gorselleri o yas diizeyi igin uygun olmakla
beraber estetik kaygi da tagimalidir.

Tiirkgenin 6gretiminde metinlerin sec¢ilmesinde dil zevki 6n planda olmalidir. Bu
metinlerin olay, diisiince ve duygulara yer vermesi gerekmektedir. Ayrica model kisilik,
milli, manevi ve evrensel degerler bakimindan o6grencilere uygun davranis bicimleri
kazandirabilecek tiirlerden secilmesi, 6nemli goriilen hususlardandir. Bu konuya, ilgili
egitim kurumlarinin da titizlik géstermesi gerekmektedir (Parlakyildiz, 2009: 251).

Cocugun egitim hayatinda okumus oldugu kitaplar ve ders kitaplarindaki metinler
cocugun biligsel gelisiminin yaninda psikolojik gelisimlerine de etki edecektir.
Metinlerdeki deger yargilari cocuklarin yasama bakis agisin1 degistirebilecegi gibi
karakterlerini de derinden etkilemektedir (Kiiliinkoglu, 2010: 26).

Tiirkge Ogretiminde, metinler en Onemli araglardir. Biitliin etkinlikler metinler
tizerinden yiiriitilmektedir. Dolayisiyla metinlerin ders kitabina se¢iminde yasanacak bir
sikinti, biitiin dersi olumsuz etkilemekle kalmayacak beklenilmeyen sonuglarin olusumuna
da neden olacaktir. Ders kitaplarindaki metinler, kazanimlar1 verebilecek 6lgiide olmakla
birlikte cocuklarin zihin gelisimlerine uygun olmali, dil becerileri kazandirabilecek
nitelikte ve sosyal gelisimi de arttiracak diizeyde olmalidir.

Metinlerin Tiirkge Ogretimi agisindan yeri tartisilamaz diizeydedir. Yazim ve
noktalama kurallarinin uygun bi¢imlerinin gosterildigi, bi¢imsel olarak ifade edildigi
nitelikli metinlerin ders kitaplarina segilmesi lazimdir. Ogrenciler, bu nitelikli metinlerle
kurduklar1 etkilesim sayesinde ana dilinin kullanimindaki incelikleri kavrar ve dogru
kullanimlar1 benimser. Bu sebeplerle ana dili 6gretiminde bilgi edinmeye dayali siirecler
yerine 0grencilerin estetik duyarlilikla hazirlanmig, ana dilinin ifade giiciinii ve dil zevkini
iceren farkli tiirlerdeki segkin metinlerle karsilastirilmasi gerekmektedir (Sever, Aslan ve
Kaya, 2011: 11).

2.2.5.1.Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Metinlerin Metinsellik Ozellikleri

Tiirkge dersi, metinler araciligiyla islenmektedir. Bu metinleri inceleyen bilim
dalinin verilerinden yararlanmak gerekmektedir. Metinleri inceleyen bilim dallarindan
metindilbilim de bu alanlardan birini olusturmaktadir. Ayata Sen6z’e (2005:5, 22-23) gore
metni ¢alisma konusu olarak secen metindilbilim, metin olusturmanin genel kosullarini ve
kurallarin1 betimleyerek metnin anlagilmasi i¢in tagidigr 6nemi agiklamaya calisir.

De Beaugrande ve Dressler’e (1981: 11) gore bir metnin, metin degeri tagimasi igin

yedi 6lgiit bulunur. Metinde yedi 6lgiitten birinin bile olmamasi metni iletisimsel olmaktan
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cikaracagini ve anlamli bir biitiinlik saglanamayacag: belirtilir. Bu nedenle iletigsimsel
olmayan bir metin, metin degerini de kaybedecektir. Metinsel iletisimi kontrol eden temel
ilkelerin etkinlik, etkililik ve uygunluk oldugunu da belirtmislerdir. Metin merkezli olan
Olciitlerin bagdasiklik ve tutarlilik oldugunu; kullanici merkezli 6l¢iitlerin ise amaglilik,
kabuledilebilirlik, bilgisellik, durumsallik, metinlerarasilik oldugunu belirtirler.

Onursal’a (2003: 127) gore bir metni metin yapan olgiitler, her defasinda metnin
kendi i¢inde olusur ve fiiretilen her metnin 6zelligine, tiiriine, islevine, kendisini iireten
ozneye, alicisina ve iiretildigi kosullara gore diizenlenir. Oncelikle ciimleler bir araya
gelerek bolimleri olusturur. Bunlar igerilerinde anlam birlikteligi olan ciimle
topluluklaridir  (Ornegin, paragraflar). Boliimlerin belirli bir mantik gercevesinde
birbirlerine eklenmesiyle de metinler olusur ve her metin belli bir izlek etrafinda gelisir.

Bagdasiklik, metinlerde bir biitiinii olusturan dilsel yapilarin belli bir diizen halinde
birbirine baglanmasidir. Metindeki dilsel uyum yani biitiinliiktiir. S6zciiklerin ciimleleri,
climlelerin de metni olusturmak i¢in birbirlerine hangi dil bilgisel kurallarla baglandiklarini
icerir (Akbayir, 2007: 13). Metnin yiizey yapisiyla iligskili ve metinler igerisindeki her
Ogenin bir baska dgeye baglantili oldugunu agiklayan temel metinsellik 6lgiitiidiir. Metin
biitiinliigl icerisinde belirli sozciik ya da sozciik gruplarinin yinelenmesi, metin igerisinde
her seyin agik bir sekilde anlatilmaktan ziyade sezdirme yoluna gidilmesi, metinde
okuyucuya da tamamlayabilecegi alanlar olusturulmasi, metnin temel bir izlek etrafinda
olusturulmasi, metinde zamansal gonderimlerden yararlanilmasi, metin igerisinde climleler
ve paragraflar arasi iligkileri belirten yapilarin olmasi metnin  bagdasikliginin
diizenlenmesinde 6n planda tutulur (Giinay, 2007: 60). Bagdasik olan bir metinde anlamsal
bozukluklar aranmaz. Dil Olgiitlerine uygun bir bi¢cimde sozciiklerin ciimlelerin ve
paragraflarin birbirine eklenmesiyle metin olusturulur.

Tutarlilik, Tasigiizel’e (2004) gore metindeki anlamsal, mantiksal uyum yani
butinliktir. Tutarlilik, onermeler arasindaki mantiksal desen olarak da tanimlanabilir.
Tutarlilik, hedef metinlerin yapilandirihisini (texture) ortaya koydugunu bunun da
metinselligin degismeyecek tek Olgiitli olarak tutarlilifi gormemizi zorunlu kildigim
belirtir. Caglayan Dilber’e(2014:22) gore tutarhilik, bagdasiklik kavrami {izerine
gelistirilecek bir betimlemedir. Bagintisal olarak ele alinan bir metinde tutarlilik ortaya
konulabilir. Bir metni bagint1 agisindan incelemek, onun tiimcelerinin ve paragraflarinin
siralanisini ve ¢izgiselligini ortaya koymak demektir. Metinde iki tiir tutarlilik olciitii

vardir. Anlamsal tutarhilik ve kullamimsal tutarhilik. Iseri’ye (2011: 102) gére anlamsal
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tutarlilik, iki Onerme arasinda kendiliginden var olan anlam iligkisidir. Kullanimsal
tutarlilik ise diinya bilgisini kullanarak metnin biitiinliigline mantiksal boyutta eklemeler
yaparak kurulan yapidir.

Bagdasiklik ve tutarlilik, birbiriyle ilintilidir. Bir metnin, metin niteligi kazanmasi
icin ilk olarak tagimasi gereken temel 6zellikler metnin bagdasik ve tutarli olmasidir. Metin
tiirine dikkat edilerek bu iki nitelik arasindaki uygunluk diizeyini iist seviyede tutmak
gerekmektedir.

Kullanict merkezli oOlgiitlerden ilk olarak amachlik Olgiitiinii ele aliyoruz.
Amaglilik, genel olarak metin yazarimin yazma amacini igerir. Metin yazar1 ve onun
niyetleriyle ilgili olan boliimdiir. Metin, bir amag¢ dogrultusunda kurulur. Okur da herhangi
bir amagla metne yonelir, okudugunu anlamanin gergeklesmesi igin hem yazarin hem de
okurun amagclarinin Ortiisiip birliktelik tasimasi gerekir. Bir metnin basarisi, o metnin
tireticisinin metni olusturma niyetini aktarabilme diizeyiyle dogrudan alakalidir. Metindeki
ayrintilar atildiktan sonra geriye kalan kisim, yazarin amacidir (Karatay, 2007: 22).

Kabuledilebilirlik, yazma siirecinden sonra yazarin diisiincesini belirlenen kitleye
uygun bir sekilde kanitlara dayanarak acgik ve anlasilir bir bicimde ortaya koymasidir.
Metin yazari ile metni okuyan ¢Oziimleyen kiginin isbirligi icerisinde iletiyi
anlamlandirmasini igerir.

Durumsallik, metnin amacina, konusuna, ilettigi degerlere ve hedef kitleye uygun
olma durumudur. Metnin durumundaki herhangi bir yana kayma metnin
anlamlandirilmasinda ¢esitli sorunlara sebep olacaktir.

Bilgisellik, metnin ¢oziimleyici tarafindan yeni bir bilgi degeri tasiyip tasimadigini
igeren Ol¢iittiir. Eger, metin bilinenleri tekrar edip yeni bir bilgi katamiyorsa metnin bilgi
verme degeri yoktur.

Metinlerarasilik, bir metnin kendisinden onceki metinlerle iliskili olma durumudur.
Her metin, kendisinden 6nceki veya sonraki metinlerle iliskilidir. Iseri’ye (2011: 107) gore
bir metinlerarasi iliskide metinler; biiyiikk 6l¢ekli yapilar sunmakla birlikte kendinden
onceki metinlerle iliskili olmak ve kendisinden sonraki metinler i¢in de bir beklenti
olusturmak zorundadir. Bir metindeki gondermeler, kendisinden &nceki metinleri
hatirlatiyorsa bu metinlerarasiliga ornektir.

2.2.5.2. Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Tiirsel Ozellikleri

Aktarma ve diizenlenme sekillerine gore metinler farkli tiirlere ayrilir. Sozle

aktarilan metinlere sozli metin, yazilarla aktarilan metinlere yazili metin denilirken resim,
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sekil, grafik vb. gorsel sembollerden olusan metinlere de gorsel metin diye adlandirmaya
gidilmektedir. Metinlerin diizenlenme sekillerine gore roman, hikaye, makale, fikra, ani,
siir, vb. denilmekte; diizenlemedeki mantik diizeyine gore de basit ya da diiz mantikla
yazilmis metinlere basit metinler, sarmal mantikla yazilmis metinlere ise agir ya da iist
diizey metinler denilmektedir. Bunlarin yaninda gergeklikle iliskileri, islevleri ve yazilis
amaglar1 bakimindan da metinler siniflara ayrilir. Islevleri bakimidan metinler, edebi
metinler ve 6gretici metinler olmak tizere iki grupta toplanmaktadir (Giines, 2013b: 608).

Metinler, ana dili 6gretiminde kullanilmak tizere edebi, iiretilmis, 6zgiin ya da
otantik olarak ¢esitli gruplara ayrilmaktadir (Giines, 2013b: 608).

Caglayan Dilber’e (2014: 25) gore metnin bildirisimsel amaglar ve islevleri, tiir
icinde kendini gosterir. Metnin bildirisimsel amaglari, metnin tiiriinii; metnin tiirtini de, 0
metne 6zgii soylem semasi ve dil kullanimlart belirler.

Metinlerde tiir dedigimiz zaman genel olarak anlasilan edebi tiirlerdir. Edeb tiirler;
icerik, dil ve anlatim, nazim sekli ve amagclar1 dogrultusunda ortak bir paydada bulusurlar.
Edebi tiirlerin Tiirkge programlarina net olarak siniflandirilmasi ve smirlandirilmasi
Coskun ve Tas’a (2008) gore ancak 2006 Tiirkge Ogretim Programinda yer almistir.
Coskun ve Tas (2008) tarafindan yapilan arastirmalarda gerek birinci kademe (1924, 1926,
1930) gerek ikinci kademede (6-8. siniflar 1924, 1929,1938,1949, 1962) uygulanan
programlarda ders kitaplarindaki metinlerin tiiri hakkinda bilgi verilmemistir. Temizyiirek
ve Balc1(2006), 1968 ilkokul Tiirkge Ogretim Programi igeriginde seviyeye uygun bazi
tiirlerden bahsedildigini bildirirken, 1981 Tiirkge Ogretim Programinda ise farkli tiirlerin
gerekliliginden bahsedildigini ama siniflara gore bir ayrima gidilmedigini belirtmistir.

Edebi tiirlerin siniflandirilmasinda ise farkli yorumlar bulunmaktadir. Aktas ve
Giindiiz’e (2001) gore metin tiirlerini soyle ayrmistir: Form yazilari, 6gretici/didaktik
tirler ve edebi tiirler. Agca (1999) ise yazili anlatim tiirlerini; edebi yazili anlatim tiirleri,
giincel konularmn yer aldigi yazili anlatim tiirleri ve fikir, hayal agirlikli konularmn islendigi
yazili anlatim tiirleri olarak ayirmistir.

Cemiloglu (2004), ti¢ temel 6grenme alanina - duyussal, bilissel ve devinigsel alana
uygun bir sekilde metin tiirlerini duyguya, diisiinceye ve olaya dayali tiirler olarak
ayrrmistir. Olaya dayali tiirler igerisine hikaye, roman, masal, efsane, destan, tiyatro, ani
yazisi, fabl, gezi yazisinmi alirken diistinceye dayali tiirler igine ise deneme, soylesi, fikra,

elestiri, makale, inceleme yazisini alir.
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Kavcar vd. (2003) anlatim tiirlerini roman, deneme, siir, hikaye(oykii), elestiri, gezi
yazisi, roportaj, tiyatro, mektup, makale, fikra, an1 seklinde siralarken daha ¢ok 6gretici ve
edebt tiirler lizerinde durmaktadirlar.

Okur (2011: 123) ise metin tiirlerini ders kitaplarinda bulunabilirligi bakimindan su
sekilde smiflandirmigtir: Yazi tiirleri, 6gretici edebi tiirler, anlatima dayali edebi tiirler ve
duyguya dayali edebt tiirler.

2006 ve 2015 Tiirkge Ogretim Programlarinda edebi tiirler genel olarak iige
ayrilmis ve su sekilde simiflandirilmistir:

a) Hikaye Edici Metin: Oykiileyici anlatima sahip olan tiirleri icermektedir. Bunlara
hikaye, roman, tiyatro, masal, fabl, destan gibi edebi tiirler dahildir.

b) Bilgilendirici Metin: Bir diislincenin {irinii olan, kisilere goriislerin aktarildigi
veya bir diislincenin ispatina ¢alisildigt metin tiirleridir. Makale, fikra, deneme, inceleme
yazisi, elestiri, sdylesi, roportaj gibi tilirler girer.

c) Siir: Daha ¢ok duygularin aktarildigi, sairin 6z bir anlatimla kendi duygularini
karsidakine hissettirmeye calistig1 metinlerdir. Cesitli siir tiirleri yaninda konu bakimindan
lirik, epik, didaktik, satirik ve pastoral siirleri igerir.

2.2.5.3. Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Okunabilirligi

Ders kitaplarinda bulunan metinlerin amacina uygun olabilmesi i¢in bir¢ok 6zelligi
lizerinde barindirabilmesi gerekmektedir. Bu Ozelliklerden en Onemlilerinden biri de
metnin okunabilirligidir. Ogretim araci olarak kullamlan ders kitaplarindaki metinlerin
okunabilirligi ve anlasilabilirligi biiyiik onem tasimaktadir. Atesman’a (1997: 71) gore
okunabilirlikte anlagilmasi gereken o metnin okuyucular tarafindan ne kadar kolay ya da
zor anlagilir oldugudur. Tekbiyik’a (2006: 442) gore okunabilirlik, kisinin okunan metni
hizli okuma ve okudugunu anlama diizeyi olarak agiklanabilir. Bir metinde, ciimlelerdeki
kelime sayisi, kelimelerdeki hece sayisi, ciimlelerde vurgulanmak istenen fikir sayisi,
fikirlerin devamliligi okunabilirligi belirleyen 6zelliklerdendir.

Tiirkge derslerindeki temel amaglarindan olan okuma aligkanligi kazandirma
hedefine ulagmak igin bireylerin diizeyinde uygun ve bireyleri seckin metinlerle
karsilagtirmak gerekir. Diizeye uygun olmayan ve anlasilabilirlik diizeyi yeterli olciide
olmayan metinler, 6grencileri sikacak ve okuma sevgisi kazandirmaktan uzak diisecektir.
Okunabilirligi ve anlagilabilirligi, s6z varliginin yaygiligi, kullanim oranlari, sézciiklerin

ve climlelerin uzunlugu etkileyebilir.
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Okunabilirligi etkileyen on bir etmen su sekildedir: Sozciikk uzunlugu, ciimle
uzunlugu, konunun 6nemi, baski bigimi, metnin diizenlenmesi, s6z dizimi, okuma amacit,
siitun genisligi-satir araligi, sozciik sikligi, fiziksel ortam ve ¢ocugun becerisi ve okuma
istegi (Akt: Cetinkaya, 2011; Rye, 1982).

TTKB’nin Tiirkge Dersi Ders Kitaplarmi Inceleme ve Degerlendirme Olgiitlerinde
(2006) “Kullanilan dil, nitelik ve nicelik bakimindan (kelime se¢imi, climle yapilari, ciimle
ve metin uzunlugu) 6grenci diizeyine uygun olmali” ifadesi bulunmaktadir.

Giines’e gore(2003) ciimlelerin kisa, ac¢ik ve basit olmasi, tam anlam tasimasi,
hafizada kolay tutulmasini saglar. Yeterince acik olmayan ve bu acikligi saglayamayacak
Olclide az sozciikle kurulmus climleler anlamca eksik kalmaktadir. Gereksiz uzatilmis
climlelerde ise anlami kavramak oldukca giic olmaktadir. Anlami acik bir bicimde dile
getiren ciimleler kurulmalidir. Ayrica ders kitaplarinda kullanilan ciimlelerin kisa ve basit
olmasi okunabilirligi olumlu yonde etkileyecektir. Kisa, acik ve basit yapili climleler uzun
ve karmasik yapili ciimlelere gore daha kolay akilda tutulmaktadir. Ogrencinin diizeyi ve
yast kiiciikse climlenin daha basit ve kisa olmasi gerekmektedir. Bunlar okunabilirligi
artiran unsurlardandir.

Metnin okunabilirlik diizeylerinin tanimlanmasi ve siniflandirilmasinda alan
yazinda kabul gérmiis {i¢ yaklasim bulunmaktadir. Bunlar:

1) Uzman goriisii

2) Cikartmali okunabilirlik islemi

3) Okunabilirlik formiiliidiir(Akt: Cetinkaya,2010; Kyle, 1963).

[lk yaklasimda uzmanlar, cesitli ozellikler bakimindan metinler incelenerek
siiflandirilir. Ama bu yaklasim icerisinde nesnel degerlendirme yapma olanagi yoktur.
Ikinci yaklasimda yer alan ¢ikartmali okunabilirlik ise Karatay, Bolat ve Giingdr’iin(2013)
aktardigina gore bosluk doldurma, tamamlama teknigi olarak da adlandirilir. Metinden
secilen ilk 275-300 kelimelik bolimiin her bes sozciikten birinin ¢ikarilmasi ve yerine en
uygun sozciiklerin okur tarafindan doldurulmasi islemidir.

Okunabilirlik formiilleri kullanim1 kolay olan, fazla degiskenle yapilmamis olan
Ol¢me araglaridir. Formiillerin yapilandirilmasinda, genel olarak uzman goriisiine gore
sinirlandirilmis metinler, ¢ikartmali okunabilirlik islemi uygulanarak elde edilmis okuma
puanlar1 veya o dilde gecerligi ve giivenirligi ortaya konmus diger bir formiil ile yapilmis

islem sonucu elde edilen okuma puanlari kistas alinir. (Akt: Cetinkaya, 2010;Dubay,2007)
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Baglica okunabilirlik formiilleri igerisinde Dale- Cale okunabilirlik formiilii,
Gunning Fog Index, Flesch Okuma Kolayligt Formiilii, Fry Okunabilirlik Grafigi,
McLaughlin ’SMOG’ Formiilii, Atesman tarafindan Tiirk¢e i¢in gelistirilen formiil ve
Cetinkaya- Uzun formiilii yer almaktadir. Bu formiillerde kelime uzunlugu ve cilimle
uzunluguyla ilgili ¢esitli islemler yapilir.

2.2.5.4.Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin S6z Varhgi Goriiniimii

S6z varhigi, “‘Bir dildeki sozlerin biitlinli, s6z hazinesi, s6z dagarcigi, sozciik
hazinesi, vokabiiler, kelime hazinesi’> (TDK Tiirk¢e Sozlik, 2017) bi¢iminde
tanimlanirken s6z dagarcigl olarak ele alinmaktadir. Bizler, s6z varligi denildigi zaman
yalnizca o dilin sozciiklerini degil; deyimlerin, kalip sozlerin, kaliplagmis sdzlerin,
atasozlerinin, terimlerin ve cesitli anlatim kaliplarinin olusturdugu biitiinii anliyoruz
(Aksan, 2006: 26). Aksan; Tiirk¢e s6z varligini temel s6z varhigi, atasozleri, deyimler,
ikilemeler, iliski sozleri (kalip sozler), kaliplasmis 6zler, terimler, yabanci ve geviri 6geler
olarak ele almistir.

Temel soz varligiyla kastedilen dilde eskiden beri var olan degistirilemeyen
sozciiklerdir. Bunlar1 Aksan (2006), maddi ve manevi kiiltiir 6geleri bakimindan ele
almistir. Maddi kiiltiir 6geleri baglaminda bulunulan cografya sozciikler iizerinde
etkiliyken, manevi kiiltir 6gelerinde ise etkili olan unsur dini kavramlar, gelenek ve
gorenekler, kutsal sayilan kisiler vb. dgelerdir.

Yabanci sozler, dilimize yerlesmis ve artik o dilin ses egilim ve kurallarina uyan
sOzciiklerin yaninda o dilin kurallarin1 benimsemeyen ve yabanci sézciik oldugu belli olan
Ogeleri anlatmaktadir.

Ikilemeler, Tiirkgede anlami giiglendirmek ve pekistirmek amaciyla aym
kelimelerin tekrarlanmasi, karsit, yakin anlamli, yansima kokenli, ikisi de anlamsiz ya da
biri anlamli biri anlamsiz sozciiklerin yan yana kullanilmasidir. Aksan (2005) da
ikilemelerin Tiirk¢enin kendine has bir 6zelligi oldugunu diger dillerde yok denecek kadar
az oldugunu belirtmektedir.

Atasozleri, uzun deneme ve gozlemden sonra kisaca sdylenip halka mal olan
sozlerdir. Atasozleri, Tirk¢enin giiciiniin, gilizelliginin, kivrakliginin en giizel 6rnegi
olmakla birlikte; i¢inden ¢iktig1 toplumun goriisii, duyusu, disiliniisi, elestirisi ve

6zlemidir. Gegmis ile bugiin arasinda kopriiler kurarak kiiltiir aktarimi yapar (Sertel, 2006).
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Deyimler, ‘““‘Genellikle ger¢ek anlamindan az g¢ok ayri, kendine 6zgii bir anlam
tasiyan kaliplasmis s6z 6begi’” (TDK Tiirkge Sozliik, 2017) olarak tanimlanmustir. Farkl
tiirden deyimlerle ders kitaplarindaki metinlerde karsilasiriz.

29

Kalip sozleri, ‘iliski sozler’” kavramiyla anlatan Aksan(2005), bu sozlerin,
toplumun kiiltiiriiniin  bir parcas1 olarak yer aldigmni, insan iligkilerinde c¢esitli durumlarda
kullanildigini ve Tiirk kiiltiiriniin birgok yoniine aydinlattigini belirtir. Bu sézler, toplumsal
iliskilerde sdylenmesi gelenek haline gelmis olan s6z ve sdz gruplaridir. Tiirkce, bu s6z
gruplar1 agisindan zengin bir dildir. Nezaket bildiren, tanisma esnasinda sdylenen, bas
saglhig, ozlr dilemede, hastalikta vb. bir¢ok durumda kalip s6zlerden yararlaniriz. Kalip
sozler, bir topluluk igerisinde belirli durumlarda siklikla kullanilir.

Terim sozler,*‘Bir bilim, sanat, meslek daliyla veya bir konu ile ilgili 6zel ve belirli
bir kavrami karsilayan kelime, 1stilah’> (TDK Tiirkge Sozliik, 2017) olarak gegmektedir.
Terimler, sinirlari ¢izilmis kesin bir kavrami isaret eden tek anlamli sézlerdir. Ornegin,
sifat (dil bilgisi), aliivyon (cografya), Veniis (gok bilimi) gibi.

Aksan (2005) ceviri sozciiklerin, bir yabanci dilden oldugu gibi ya da bir
boliimiiyle cevrilen, yabanci dildeki 6rnegine benzetilerek dilde olusturulan sozler, sozciik
obekleri ve benzerlerini icerdigini belirtir. Bu soézciikler degisik bicimlerde karsimiza
cikabilirler.

Tiirkce soz varligr acisindan olduk¢a zengin bir dildir. Bu dilin kullanildig:
metinlerde sozciiklerin ve s6z varliklarinin 6gretimi 6nemli bir konudur. Kiiltiir 6gelerinin
aktariminda metinlerden yararlanildig: i¢in bunlarin verilme esnasinda seviyeye uygunluk
ve metindeki bilinen kelimelerin bilinmeyen kelimelere oranina bakilarak, belirli bir diizen
icerisinde aktarilmasi gerekmektedir.

2.2.5.5. Tirkge Ders Kitaplar1 ve Metinlerde Gorseller

Insan toplumsal hayatta bircok uyaricinin etkisi altinda kalmaktadir. Bu uyaricilart
anlama islemi ¢esitli duyu organlar araciligiyla yapilmaktadir. Yapilan arastirmalara gore
ogrenmede en fazla etki alanina sahip olan duyu organi 6gesi gérmedir. Duyu organlarinin
O0grenme siirecindeki etkisi su sekilde tespit edilmistir: Gorme %83, isitme %11, koklama
%3,5, dokunma %1,5 ve tat alma %1 oranindadir (Akt: Ergin, 1998; Cobun, 1990). Bu
kadar yiiksek bir orana sahip olan gorme duyusuna iliskin etkinliklere ders kitaplarinda
uygun bir sekilde yer verilmelidir. Ozellikle metinlerin gorsellerle uyumu biiyiik bir nem

arz etmektedir.
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Kiigiikahmet, (2003: 20) ders kitaplarindaki gorsellerle ilgili olarak, agiklayici,
yonlendirici, tamamlayict resim, grafik sekil gibi O6gretim materyallerini igermesi
durumunda 6grenme, 6gretme siirecinin daha verimli gegecegini soyler.

Iseri’'ye (2011: 83) gore ders kitaplarindaki sdzel metinler, gorsel Ogelerle
desteklenmektedir. Tiirk¢e ders kitaplarindaki amaglar dogrultusunda her metin igin
metinle uyumluluk gdsteren bir gorselin bulunmasi Onerilmektedir. Bunun amaci ise
metnin anlasilmasina gorsel ifadelerle destek saglamak, metnin iletisini alan bireyde dilsel
oldugu kadar gorsellerle de metni anlamlandirmasina katkida bulunmaktir.

Seven ve Kilig’a (2003: 137) gore ders kitaplarindaki gorsellerde dikkat edilmesi
gereken unsurlar arasinda konuya uygunluk saglanmasi, tasarim ogelerine ve ilkelerine
uygun bir sekilde diizenlenmesi, yeterli oranda 6geye yer verilmesi, gorsel dgeler ve yazili
Ogelerde ipuglar1 kullanilmasi, 6grencilerin gelisim diizeyine uygun olmasi, algisal
ozelliklere uygunluk tasimasi, Ogrencilerden olumlu psikolojik tepkiler alacak sekilde
diizenlenmesi, amaca uygun zihinsel tepkiler i¢in dnlemler alinmasi, sayfa diizenine dikkat
edilmesi, gorsel araglarin altinda agiklamalara yer verilmesi gosterilmistir.

Giines’e (2007) gore bazi olaylart gorseller araciligiyla zihinsel goriintiiler
olusturarak diislinsel olarak canlandirmak, metinleri okumaktan daha kolay oldugu icin
gorsellere bakmak, gorselleri incelemek; okuma firsati yaratmak acisindan Onemlidir.
Cocuklar1 okumaya yonlendiren, metni daha rahat somutlastirmalarini saglayan gorsel
ogeler cocuklarin metni anlamlandirmalarini saglayacaktir.

Cesitli calismalar sonucunda ders kitaplarinda yer alan c¢esitli gorsellerin yararlar
su sekilde belirtilmistir:

1) Ders kitaplarindaki cesitli gorseller iletilmek istenen mesajin algilanmasinda
oldukea etkili olmaktadir.

2) Resimler, fotograflar, tablolar, semalar, grafikler ve haritalar okuyucunun
dikkatini ¢gekmekte ve bilginin belleklere kalici olarak islenmesine yardimci olmaktadir.

3) Basarili gorseller, etkili 6grenmeyi sagladigi gibi kiiltiir ve begeni diizeyinin
yiikselmesine de olumlu 6lgiide katkida bulunur.

4) Ders kitaplarinda gorsel ifadelerin olmasi 6gretme yontemlerinin digerlerinden
daha fazla verim alinmasini sagladigi bilinmektedir.

5) So6zel metinle, gorseller uyumluluk tasidiginda 6grenme kolaylasacaktir.
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6) Cocuklarin kitaplarindaki gorsel dgeler yetigkinlerin kitaplarindan fazla yer
almalidir. Bu durum kitaplara olan ilginin artmasmi ve O6grenmenin kolaylagmasini
saglayacaktir.

7) Ders kitaplarina segilen metinlerin 6zenli bir sekilde gorsellestirilmesi ve estetik
acidan degerli olmasi gerekmektedir. Bu durum cocugun estetik zevk kazanmasini
saglayacaktir.

8) Oprencinin dikkatinin cekilmesi igin ders kitaplarinda dogru renklerin
kullanilmasi, agik, net, renkli,estetik, seviyeye uygun, konu ile baglantili ve anlasilir
olmas1 dgrencinin ders kitaplarima ilgisini artiracaktir (Akt: iseri, 2011; Tosunoglu, Arslan
ve Karakus, 2001; Calik, 2001).

Ders kitaplari ve metinlerde gorsellerin kullanilmasi kadar 6énemli olan unsur bu
gorsellerin metinlerle iliskilerinin saglanmasidir. Alakasiz gorseller, 6grencinin metinlerle
baglanti kurmasinin Oniine gececek ve onlari yanlis yonlendirecektir. Estetik deger
kazamimi agisindan da onem arz eden gorsellerin secimi oldukca onemlidir. Ogrencinin
seviyesine uygunluk tasiyan, onlart ilgi diizeylerini artiran gorseller, yorum becerisinin
artmasimna ve okuma aligkanliginin kazanilmasini da saglamaktadir. Gorsellerin yeterli
diizeyde olmadig kitaplar ve metinler, 6grencilere sikici gelecektir. Dolayisiyla metne olan
ilginin azalmasina neden olacaktir. Biitiin bunlar géz oniline alindiginda ders kitaplar1 ve
metinlerde kullanilan goérsellerin biiyiik bir 6nem tasidigi goriilmektedir.

2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

Alanyazina baktigimiz zaman, Tirk¢e ders kitaplarindaki metinler veya Tiirkge
Ogretim Programlariyla iliskili cesitli arastirmalar oldugu gériilecektir. Alanda ders
kitaplarindaki metinlerle yapilmis ¢alismalardan bazilarini ele aldik. Bunlar, su sekildedir:

Iseri’nin(2002) yapmis oldugu ‘ Tiirkge Ders Kitaplarmdaki Metinlerin Ilkogretim
Programima Uygunlugunun incelenmesi: Gostergebilimsel Bir Betimleme’ adli ¢aligmada
8. smf Tirkge ders kitaplarindaki metinler gostergebilimsel metin ¢ozlimleme
yonteminden yararlanilarak incelenmistir. Bu ders kitaplarina se¢ilen metinlerin islenme
asamasindan Once hazirlik c¢aligmalarina yer verilmis ve metnin resmi yer almistir.
Metinden sonra ise soOzciik calismalari, anlama ve anlatma calismalari, tiir ve bi¢im
caligmalar1 dil bilgisi ve yazim kurallar1 ¢alismalari, yazili ve sozlii anlatim, yazan-sairi
tantyalim, kitaphigimiz ve yazi calismalari yer almaktadir. 34 metin katmanli kiime
yontemiyle incelenmistir. Arastirma sonucunda metinlerin 6grenciye temel dil becerilerini

kazandiracak ozellikleri tam olarak tasimadigi, bu becerileri tasima o6zelligine haiz
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metinlerin de amaca uygun islenmedigi, bunlarin sonucunda Tiirk¢e programlarina uygun
ders kitaplarinin hazirlanamadigi, bu ders kitaplariyla etkin bir ana dili 6gretiminin
gergeklestirilemeyecegi sonucuna ulasilmistir.

Kabaday1’nin (2006) yapmis oldugu ‘Ilkdgretim Okullarinda Okutulan 5. smif
Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin 1981-2004 Tiirkge Ogretim Programlarina
Uygunlugunun  Incelenmesi’” konulu  ¢alismada ilkogretim  5.simif Tiirkce ders
kitaplarindaki metinlerin niteliginin ve islenis bi¢iminin; 68renciye Tiirk¢eyi dogru, giizel
ve etkili kullanma, elestirel diisiinebilme, metin aracilifiyla verilen temay1 farkli agilardan
inceleyerek algilayabilme, goriinenden hareketle goriinmeyeni ¢ikarabilme ve
yorumlayabilme gibi kazanimlarin verilmesindeki yeterliliginin saptanmasi1 amaglanmaistir.
Dokiiman inceleme y&ntemiyle veriler elde edilmistir. Ogretmenlerle goriismeler yapilarak
veriler toplanmgtir. 2005 Tiirkge Ogretim Programiyla birlikte 5. sinif ders kitaplarindaki
metinlerin ve isleyis siirecinin olumlu oldugu ve programin amacina uygun oldugu tespit
edilmistir.

Iseri’nin(2007) yapmis oldugu ‘‘Altinci Simif Tiirkge Ders Kitabmin Ilkdgretim
Tiirk¢e Programiin Amaglarina Uygunlugunun Degerlendirilmesi’’ adli ¢aligmada ders
kitaplarinin ~ 6gretim programlarinda belirtilen niteliklerden derslerin amag¢ ve
kazanimlarina uygun olma 6zelligini saptamak amaciyla rastgele yontemle Nigde merkez
okullarindan 16 06gretmen ve 24 Ogrenci belirlenerek bu kisilere sormaca teknigi
uygulanmistir. Sonugta ders kitabinin programdaki amag¢ ve kazanimlara uygun bir arag
olma kosulunu tam uyumlu olmadi§i, 6gretmenlerin diisiik diizeyde, 6grencilerin ise orta
diizeyde Tiirkce ders kitaplarinin amaca uygunluk tasidigini belirtmislerdir.

Karaboga’nm (2009) yapmis oldugu ‘‘Yeni Tiirkce Ogretim Programina Gére
Hazirlanan 6. ve 7. Siif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Metinlerin Niteligi’” adli ¢alismada
MEB tarafindan hazirlanan 6. ve 7. smif Tiirkge ders kitaplar1 ve calisma kitaplarinin
programa uygunlugu tespit edilmek amaglanmistir. Bu dénemde okutulan Tiirk¢e ders
kitaplarinin belirlenip, kitaplardaki metinler Sonmez Modeliyle incelenmesi ve 6grenci
caligma kitabinda yer alan konularin 6gretim programlarindaki yeri bu ¢aligmanin amacin
olusturmaktadir. Bu modele gore metinlerdeki kelime sayisinin metinlerdeki toplam tiimce
sayisina bollinmesiyle sozciik orani belirlenmistir. S6nmez modeline gore verilerin
incelenmesi sonucunda ilkogretim altinci ve yedinci siif Tiirkce ders kitaplarindaki
metinlerin anlasilir ve egitim Ogretim ortamlarinda kullanilabilir oldugu sonucuna

ulagilmistir. Arastirmanin sonucunda metinlerin anlagilabilirlik diizeyi kismen yeterli
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olmasina ragmen bazi metin tiirlerinde diizensizlikler oldugu, ¢alisma kitaplarindaki birkag
etkinligin amaca yonelik olmadigi ve kitaplarda dil bilgisi konularma yeterince
bahsedilmedigi sonuglarina ulasilmistir.

Koger’in (2010) yapmis oldugu ‘‘Metin Coziimlemesi Milli Egitim Bakanliginca
Onerilen 6. Simf Tiirkge Ders Kitabindaki Metinlerin Metinsellik Olgiitleri Baglaminda
Coziimlenmesi’” adli c¢alismasinda 6. siif ders kitabindaki metinlerde metinsellik
Olclitlerini ve metinsellik Olgiitlerinin yeterince gozetilmemesinin ana dili egitiminde
yaratabilecegi olas1 sorunlarin neler olabilecegini tespit etmek amaclanmistir. Arastirmanin
sonucunda, ders kitaplarindan rastgele secilen 5 metinde anlamsal tutarliliklar1 bakimidan
problem olmadig1 goriilmiistiir. Ancak bagdasikliklar1 konusunda kimi yerlerde aksakliklar
Saptanmuistir.

Kiiliinkoglu’nun (2010) yapmus oldugu ‘ilkdgretim Birinci Kademe Tiirkce Ders
Kitaplaridaki Metinlerin Ilettigi Degerler Agisindan Incelenmesi’’ adli ¢alismada Tiirkge
ders kitaplarinin metinlerin ilettigi degerleri incelemek amaciyla yapilmistir. Giresun’da 1,
2,3,4 ve S.smiflarda o yillarda okutulan 15 Tirkge ders kitabi, tarama modeliyle
incelenmistir. Incelemenin sonucuna gére konuya, yaymevleri tarafindan gereken 6nemin
ve duyarliligin gosterilmedigi tespit edilmistir. Metinler segilirken sadece zorunlu ve
secmeli temalara uygun metinlerin se¢ildigi, metinlerin ilettigi degerlerin hig
onemsenmedigi goriilmiistiir.

Can’in (2010) yapmis oldugu *‘Tiirkce Ders Kitaplarinda Ogretim Araci Olarak
Uyarlanan Metinlerin Degerlendirilmesi’’ adli ¢alismasinda ilkogretim 6. sinif MEB ve
Koza Yaymlan Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinler incelenmis, ders kitaplarina
alinan metinlerin hangi dlgiitler goz 6nilinde bulundurularak hedef kitlenin gelisimine katk1
saglayabildigi tespit edilmek amaciyla igerik analizi yapilmistir. Metinlerde sadelestirme,
uyarlama ve Ozetleme yapilirken herhangi bir olgiit gozetilmedigi tamamen yaymevinin
istegi dogrultusunda metinlerin 6zensizce sec¢ildigi tespit edilmistir.

Cetinkaya’nin  (2010) yapmis oldugu ‘‘Tiirkge Metinlerin  Okunabilirlik
Diizeylerinin Tanimlanmast ve Siniflandirilmast’’ adli ¢alismada, Tiirkge metinlerin
okunabilirlik diizeylerinin tanimlanmasi ve siniflandiriimas1 amaclanmustir. Iligkisel tarama
modeli niteliginde olan arastirmanin Orneklemini 32 Tiirkge bilgilendirici metin
olusturmaktadir. Peorson Korelasyon analiziyle ortalama sozciik uzunlugu, ortalama tiimce
uzunlugu, ¢ok heceli sozciik orani ve tekrarlanan sozciik govde orani degiskenlerinin

metinlerin okuna-bilirligiyle iligkisi belirlenmistir. Metinlerin dogru puan ortalamalarinin
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karsilagtirilmasi i¢in yapilan ANOVA testi sonucunda ¢ikartma puanlarinin egitim diizeyi
arttikca yiikseldigi ve metinlerin dogru siniflandirilmasinda istatistiksel bir farklilik
bulunmadigi tespit edilmistir. Metne iliskin okunabilirlik puaninin yorumlanmasinda
kullanilacak yorumlama tablosu gelistirilmistir.

Oztiirk’{in (2011) yapmus oldugu ‘“Tiirkce Dersi ilkdgretim Ikinci Kademe (6, 7, 8.
Siniflar) Metin Isleme Siireclerine iliskin Ogretmen Gériisleri’” adli calismasida Tiirkge
O0gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda metin isleme siireclerini ele almaktir. Bu amagla
Trabzon’da bulunan 70 Tiirk¢ce 6gretmeninden anketler araciligiyla veriler toplanmis
tarama yontemiyle veriler ¢oziimlenmis, sonugta 6gretmenlerin en ¢ok okuma ve dil bilgisi
Ogretimine zaman ayirdiklar ama konusma, yazma ve dinlemeye pek vakit ayirmadiklar
tespit edilmistir.

Polat, Karatay ve Glingor’iin (2013) yapmis oldugu ‘‘Tiirkge Ders Kitaplarindaki
Metinlerin Okunabilirlik ve Anlasilabilirligi’’> adli ¢alismalarinda ise 6, 7 ve 8. siniftaki
Tiirkge ders kitaplarindaki metinler, 12 Tiirk¢ce 6gretmenin goriislerinden yararlanilarak
diizeylerine gore gruplandirilmis rastgele yontemle her smif diizeyinde kolay, orta ve zor
metinlerden birer 6rnek alinmis c¢ikartmali islenebilirlik puanlarina gore Ogrencilere
metinler okutturulduktan sonra metinlerin diizeyi tespit edilmistir. Ogrencilerle
Ogretmenlerin goriisleri karsilagtirildiktan sonra 6 ve 8. smif metinleri i¢in tutarlilik
gosterildigi ama 7. siniflarda kolay ve orta diizeyde oldugu metinler 6grencilere zor geldigi
tespit edilmis ve bu baglamda tutarhilik gostermedigi saptanmistir. Sonugta ders
kitaplarindaki metinlerin seciminde okunabilirlik ve anlasilabilirliginde sorunlar oldugu,
bunlarin 6nlenmesi i¢in farkli yontemlerin de uygulanmasi gerektigi tespit edilmistir.

Kog¢’un (2013) yapmis oldugu “8. Smif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin
Degerler Bakimindan incelenmesi” adli ¢alismada, 8. Smiftaki Tiirkge ders kitaplaridaki
metinler degerler baglaminda nitelikleri incelenmistir. Bu baglamda 6rnekleme alinan 1981
Tiirkge Ogretim Programina gore hazirlanan 2006-2007 Egitim-Ogretim yilinda kullanilan
kitaplarla 2006 Tiirkge Ogretim Programima gore hazirlanan 2011- 2012 Egitim-Ogretim
yillart arasinda okutulan Tiirkge ders kitaplarindaki metinler belge taramasi ve dokiiman
incelemesi yontemiyle incelenmistir. Sonugta metinlerin tagidigt deger oranlarinda anlamli
bir farklilik oldugu tespit edilmis, 2006-2007 Egitim- Ogretim yillar1 arasinda okutulan
ders kitaplarinda daha yogun deger aktarimi oldugu tespit edilmistir.

Arn ve Okur’un(2013) yaptigi ““6,7 ve 8. Smuf Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki

Metinlerin  Okunabilirligi’> adli calismada, Atesman ve Cetinkaya-Uzun formiilii
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kullanilarak, ders kitaplarindaki metinlerinin sézciik ve climle uzunlugu, seslem sayisi
hesaplanarak okunabilirlik diizeyleriyle ilgili sonuglara ulagmislardir. Bu sonuglara gore
Oykiileyici metinlerin, bilgilendirici metinlerden kolay okundugu ve 6. siniftan baslayarak
8. sinifa kadar okunabilirlik diizeyinin arttig1 tespit edilmistir.

Sezgin’in (2014) yapmis oldugu ‘‘Ortaokul (6, 7, 8) Tiirkge Ders Kitaplarindaki
Metinlerin Anlam Yapis1 ile Bunlara Iliskin Ogretmen Goriisleri ve Ogrencilerin
Ozyeterlik Algilar’” adli ¢calismada; 6, 7 ve 8. sif Tiirkge ders kitaplarindaki metinleri
anlam bilim yontemleriyle incelemek; metinlerin sézcilik anlam bilimi, tiimce anlam bilimi
ve edim bilim acisindan yapilarina iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerini belirlemek; bu
metinlerin 2006 Tiirkge Ogretim Programiyla uygunlugunu belirlemek amaglanmistir. Bu
amacla 6. smif Tiirk¢e ders kitabinda 18, 7. simif Tiirkge ders kitabinda 18 ve 8. siif
Tiirkge ders kitabinda da 24 olmak iizere toplam 60 metin ¢dziimlenmistir. Ikinci asamada
ogrencilerin gorigleri alinmis, son agamada ise 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir.

Alcellat ve Cicek’in(2014) yaptig1 “‘Tlkdgretim Tiirkce Dersi Kitaplarindaki Tiirkce
Yanlislar1 ve Eksiklikler Uzerine Bir inceleme’” adli ¢alismalarinda, ders kitaplaridaki
metinlerin dil ve anlatim Ogeleri, etkilikleri ve ana dili bilinci kazandirma o6zellikleri
tizerinde durulmustur. Sonucta dil ve anlatim unsurlar1 yoniinden hatalarin oldugu, bilimsel
icerik baglaminda ve ana dili bilinci kazandirma yoniinde eksiklikler oldugu tespit
edilmistir.

Tiirk¢ce ders kitaplarindaki okuma metinleriyle ilgili alanyazindaki ¢aligmalar
incelendiginde; Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin, metinsellik  dlgiitlerinden
bagdasiklig1 ve tutarliliginda aksakliklar oldugu belirlenmistir. Tiirkge ders kitaplarindaki
metinlerin, yazim ve noktalamalarinda hatalara rastlandig1 gibi Tiirk¢e ders kitaplarinin,
Tiirkge Ogretim programinin amag¢ ve kazamimlarina ulagsmada 6gretmen ve Ogrenciler
tarafindan yeterli bulunmadig: belirlenmistir. Ayrica Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin
okunabilirligi ve anlasilabilirligi incelendiginde cesitli sorunlarin oldugu belirlenmistir.
Alanyazindaki caligmalar dikkate almip Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin niteligi

konusunda ¢aligmalar yapilabilir.
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BOLUM 111
3.YONTEM
Bu boliimde arastirmanin deseni, evreni ve Orneklemi, veri toplama araci, veri
¢Oziimleme siire¢lerinden s6z edilecektir.
3.1.ARASTIRMA DESENI/ MODELI
8. smif ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin, &gretim programina
uygunlugu konusunda 6gretmenlerin goriislerinin belirlenmeye ¢alisildigi bu arastirmada
nitel veri toplama yontem ve araglart kullamilmistir. Calismanmn verileri, yar

yapilandirilmis goriismelerden elde edilmistir.

Yildirim ve Simsek (2015) nitel arastirmayi; gézlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi arastirma
tirti olarak tanimlamaktadir. Creswell’e (2013:45-47) gore ise nitel arastirmada, sonuglarin
biitiinciil bir anlayisla sunulmak tizere dogal ortamda dokiiman incelemesi, gozlem,
miilakat gibi yontemlerle verilerin toplanarak kategoriler veya temalar halinde sistematik

bir diizende organize edilmesi s6z konusudur.

Bu c¢alisma nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligmasi deseninde
gergeklestirilmistir. Meriam’e (1988) gore durum g¢alismasi; bir olgunun, 6rnegin veya
sosyal birimin, yogun, biitiinciil bir bicimde tanimlanmasi ve analiz etme siirecidir. Paker’e
(2015) gore ise betimsel arastirma yontemleri arasinda yer alan durum caligsmasi psikoloji,

sosyoloji ve ozellikle egitim bilimleri alaninda kullanilmaktadir.

Goriisme, arastirmacinin sorularinin cevaplarini almak tizere, sozel olarak ve
genellikle yliz ylize bir sekilde arastirmaya konu olan kisilere yonelttigi nitel arastirma
yontemlerindendir (Tavukguoglu, 2002). Goriisme olusturulan sorularin cevabini almada
daha esnek sonuclar dogurmaktadir. Kisiye sorulacak sorularin cevaplart derinlemesine

ortaya ¢ikarilabilmektedir.
Karasar’a (2004) gore goriismenin genel olarak {i¢ temel amaci vardir. Bunlar,

e Isbirligi yapmak ya da isbirligini siirdiirmek
e Sagaltim (tedavi kendine giiveni arttirmak) ile

e Arastirma verisi toplamak.
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Karasar (2004), goriismeyi katilanlarin sayisina, amacina, kurallarin katiligina ve
goriisiilen kisiye gore dort ana bagliga ve kurallarin katiligina gore de yapilandirilmis, yar

yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme olarak ayirmastir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme, esnek ve giincellenebilir bir yapiya sahiptir. Bu
teknikte, aragtirmaci bir plan yaparak Onceden sormak istedigi sorulari kapsayan bir
goriisgme protokolii hazirlar. Buna ragmen goriigmenin akisina gore protokolden farkli
sorularla goriismenin akisini etkileyebilir, farkli bir diizen olusturabilir. Bu sayede
bireylerin cevaplarin1 ayrintilandirmasini1 saglayabilir. Bazen sordugunuz baska sorular
icerisinde kisiler sormay1 planladiklar1 diger sorularin cevabimi da verebilir. O zaman
aragtirmaci, ayni sorulart soymayabilir. Yar1 yapilandirilmis goriigme teknigi sahip oldugu
belirli diizeyde standartlik ve ayni zamanda esneklik tagimasi nedeniyle egitim ve bilim
arastirmalarinda daha uygun bir teknik goriiniimii vermektedir. Bu goriisme, nitel arastirma
icerisinde yer alir (Ekiz, 2003). Yar: yapilandirilmis goriisme tekniginde Onceden
hazirlanmig goriigme sorularinin olmast ve bunlarin aragtirma siireci igerisinde
degistirilmesi kolaylig1 goriisleri ayrintilandirma olanagi ve karsilastirabilir bir sistematik
icerisine sokma olanagt sunar. Yar1 yapilandirilmig goriisme bizim c¢alismamizin
ayrintilandirabilme, ayni zamanda ¢alismamiza katilan Ggretmenlerin diislincelerini

Ogrenip onlar1 agmamizi da saglayacaktir.

Odak grup goriismeleri, arastirma geregi gesitli nitelikler bakimindan se¢ilmis olan
grubun, bir konu iizerine diisiincelerini ortaya koyduklari ve bu sayede arastirmacinin
verileri toplandigi goriismelerdir. Odak grup goriismeleri dnceden belirlenmis bir konu
hakkinda, bir grup katilimcinin diisiincelerini 6§renmek amaciyla planlanmis bir goriisme
tiiriidiir (Bas, Camir ve Ozmaldar, 2008). Sénmez’e (2011) gore de daha 6nceden
belirlenen konuyu goriigmek i¢in bir araya gelen kisilerin duygularimi ve diislincelerini
rahat bir sekilde ortaya koymalar1 seklinde gergeklesen odak grup goriismelerinde grup
icerisindeki bireylerin birbirlerine karsi tistiinliigii s6z konusu degildir. Zaten 6zgiir bir
ortam igerisinde ele alinmayan goriismelerde verilerin toplanmasi ve ayrintilandirilabilmesi
zor olacaktir. Bu nedenle goériigme ortami rahat olmali ve goriisme samimi bir hava

igerisinde resmiyet olmadan stirdiiriilmelidir.

Karmagik davranislarin niteligini belirlemek ve degisik fikirleri meydana ¢ikarmak
igcin betimsel arastirma sonucunda ek bilgi gerektiginde bu teknik ise kosulabilir (Akt:

Sonmez ve Alacapmar, 2011; Morgan and Kruger, 1993). Bu tiir goriismelerde en ¢ok
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dikkat edilmesi gereken hususlarin baslicast herkesin goriis bildirmesi ve bir kiginin
goriigmeye hakim olmasinin Oniine gegilmesidir. Bu tlir goriismelerde arastirmact kendi
diisiincelerini sdylememelidir. Arastirmaci sadece verileri toplamali konuya pek miidahil

olmamalidir.

3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI
Calismanin evrenini, 8.siif Tiirkce ders kitaplar1 olusturmaktadir. Arastirmamizin
orneklemini 2016-2017 egitim ve dgretim yilinda okutulan Milli Egitim Bakanligina ait 8.

sinif Tiirkce ders kitabindaki okuma metinleri olusturmaktadir.

3.3.VERI TOPLAMA ARACI

Nitel aragtirmada en sik karsilagilan veri toplama yontemleri ise goriisme, odak
grup goriismesi, gézlem ve dokiiman analizidir (Yildirim ve Simsek, 2015). Veri toplama
araglarindan goriismeler, odak grup goriismeleri ve cesitli dokiimanlardan yararlanmak
planlanmaktadir. Odak grup goriismelerinin amaci, katilimecilarin bir konu hakkinda
derinlemesine goriis bildirdikleri tartisma ortamlar1 tiretmektir (Akt: Yildirim ve Simsek,
2015; Morgan, 1997). Sonmez ve Alacapmar’a (2011: 108) gore yari yapilandirilmig
goriisme tekniginde arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular iizerinde yanitlayicinin bazi
diizenlemeler ve giincellemeler yapma hakki vardir. Sorgulayan ve yanitlayan kisiler, bazi
sorulart birlikte yeniden diizenleyebilirler. Boyle olunca da bu teknik genellikle nitel
arastirmalarda kullanilabilir. Bunlar g6z Oniinde bulundurularak hazirlanan goriisme
formunda 2006 ve 2015 Tiirkge Ogretim Programinda yer alan ders kitaplarina secilecek
metinlerde bulunmasi gereken 6zellikler temel alinmis, pilot ¢alismast Kirsehir’de gorev
yapan Tirkce Ogretmenlerinde denendikten sonra gerekli diizeltmeler yapilip son haline
getirilmistir. Goriismelerde kullanilan formla mesleginde en az on yil kidemi bulunan
Kirsehir merkezinde gorev yapan Tiirkce Ogretmenleriyle goriistilmiistiir. Pilot calisma
disinda goériismeler, 4 grup halinde yapilmistir. Her yar1 yapilandirilmis goriismede; en az 6

O0gretmen, toplam 30 6gretmene ulasilmistir.

3.4.VERILERIN COZUMU VE YORUMLANMASI

Bu ¢alismada veriler, betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. \WWolcott(1994)
veri analizinde ii¢ tiir yontemin oldugunu belirtir. Bunlardan biri, toplanan verilerin 6ziine
sadik kalarak ve gerektiginde arastirmaya katilan bireylerin sdylediklerinden dogrudan
alintilar1, betimsel analizle okuyuculara sunmaktir. Sonmez ve Alacapinar’a (2011) gore

betimsel analizde betimlenen veriler aragtirmaci tarafindan yorumlanir. Bu tiir yorumlama
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derinlemesine ve genislemesine yapilmaz. Uzun olarak alinan konusmalari, anlatimlari,
davraniglart sdylentileri, gériisme notlarini arastirmaci yorumlayarak sunar. Elde edilen
verilerin  tiimiini sunmaz. Bunun yerine verilerin arasindan sectiklerini, yani

indirgediklerini belirli bir siraya koyarak yazar, ondan sonra yorumlar.

Yildirrm ve Simsek’e (2015:256) gore betimsel analiz, 4 asamadan olusur. bu
asamalara gore ilk once bir ¢erceve olusturulur. Sonra cergeveye gore veriler islenir.
Bulgular tanimlanip yorumlanir. Bunlar yapilirken gereksiz tekrarlardan kaginilip agik ve

anlasilir bir dille veriler incelenir.

Bu c¢alismada Kirsehir merkezinde gorev yapan Tiirkce Ogretmenleriyle yari
yapilandirilmis odak grup goriismelerinden sonra ses kayit cihazlariyla elde edilen veriler
yaziya gecirilmistir. Yaziya gegirme siirecinde Ogretmenlerin goriisleri orijinal bi¢imiyle
alinmig ve herhangi bir diizeltme yapilmamigtir. Yaziya gecirme isleminden sonra veriler

bilgisayara aktarilmistir. Her bir konugmaya ve konusmaciya sayilar verilmistir.

Coziimleme basamaginda her sayfaya bir numara verilmistir. Bu
numaralandirmadan sonra bir biitiinlik saglamak i¢in tiim veriler okunmus ve veriler
kodlanmigtir. Kodlamalar igerisinde benzerlik tasiyanlar, ayni kategori igerisinde
toplanarak temalara yerlestirilmistir. Temalar, bastan sona incelenmistir. Daha sonra bu
temalar, arastirmamizin problemleri dogrultusunda organize edilip diizenlenmistir.
Kodlama ve temalara gore verileri betimledikten sonra bu veriler agiklanmis ve sonuglar
cikarilmistir.

Yart yapilandirilmis odak grup goriismelerine ait notlar tirnak igerisinde
gosterilmis. TO1, TO2, TO3... olarak gériisleri alinan Tiirk¢e dgretmenleri kodlanmustir.
Kodlanan kisilerin ciimleleri, dogrudan alint1 yapilarak, ¢aligmamizin bulgular ve analiz

kisminda gosterilmistir. Daha sonra ¢alismamiz neticelendirilmistir.
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BOLUM IV
4.BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. TURKCE OGRETMENLERININ DERS KiTAPLARI VE METINLER
HAKKINDA GENEL GORUSLERI

Tiirkge 6gretmenleriyle yapilan yari yapilandirilmig goriismeler sonucunda Tablo
4.1°deki bulgulara ulasilmistir. Elde edilen bulgularin frekans ve ylizde degerleri de Tablo
4.1’ de gosterilmistir.
Tablo 4.1. Tiirk¢e Ogretmenlerinin, Tiirkce Ders Kitaplar: ve Metinler Hakkinda Genel Gériisleri

Goriisler F %
Ders kitabindaki metinlerin sinav sistemindeki kazanimlari 25 17,5
verebilecek diizeyde olmamasi.

Ders kitaplarinin kapak tasariminin uygun olmamast 23 16,1
ve sayfa kalitesinin diisiik olmasi.

Cagdas yazarlarin metinlerinden yeterli diizeyde yararlanilmamasi. 19 13,3
Ders kitaplarinin kiiltiirel degerleri aktarma roliine yeterince 18 12,6
yer verilmemesi.

Ayni metinlere farkl: diizeydeki siniflarda rastlanmasi. 14 9,8
Ayni metinlere farkli yaymevlerinin hazirladigi 12 8,4
ders Kitaplarinda rastlanmasi.

Ders kitaplarina se¢ilecek metinlerde 10 7
Ogrenci isteginin g6z ardi edilmesi

Ders kitaplarina segilecek metinlerin belirlenmesinde 8 5,6

psikologlarin da bulunmamasi.

Ders kitaplarinin disiplinler arasi iligki kurmada yetersiz olmasi. 6 4,2
Edebi degeri yiiksek metinlere yer verilmesi. 5 3,4
Tiirk klasiklerinden eserlere yer verilmesinin olumlu olmasi. 3 2,1
Toplam 143 100

Tablo 4.1°deki bulgular incelendigi zaman, toplam 143 goriisiin belirlendigi, bu
gorlsler icerisinde frekansi en yiiksek olan goriistin Tiirk¢e ders kitaplarinda metinlerin
siav sistemindeki kazanimlar1 verebilecek diizeyde olmadigidir. Tablo 4.1° de olumlu
goriisler incelendiginde, edebi degeri yiiksek metinlerin ders kitaplarinda yer almasi ve
Tiirk klasiklerinden eserlere yer verilmesi goriisiiniin burada yer aldig1 goriilecektir. Bu iki
gorlisiin %5,5’lik degerine bakildigi zaman, olumlu goriislerin yiizdeliginin, olumsuz
gorlslerden daha az oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.1°deki bulgulara gore, ilk sirada Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin sinav
sistemindeki kazanimlari verebilecek diizeyde olmadigi sonucuna ulasilmistir. Tiirkge
Ogretmenlerinin, ders Kitaplart ve metinler hakkinda ulastigi bu sonugta 30 6gretmenden
25’1 genel olarak ayni diisiinceye sahip olduklarimi bildirmislerdir. ilk énciille ilgili olarak
TO2 kodlu 6gretmen, ‘“Ders kitaplari, genel olarak sinava hazirlayamiyor. Farkli diizeyde

kitaplar olmalr’” demistir. Aym konuya iliskin TO5 kodlu 6gretmen, “* Ders kitaplarindaki

42



metinler dizerinden dil bilgisini veremiyoruz net olarak. Sonra ders kitabindan bagimsiz
islivoruz derslerde dil bilgisini’’demistir. TO8 kodlu &gretmen, “‘Ders kitaplarindaki
paragraflar daha basit diizeydeyken sinavdaki paragraf sorulariyla karsilastirdigimizda
farkiihik var. Yani oradaki diisiinme siireglerine yonlendirmeyi, ders kitaplari tam olarak
saglayamiyor’’ demistir.

Tablo 4.1°deki bulgulara gore 23 Tiirkge Ogretmeni, ders kitaplarinin kapak
tasarimlarinin ve sayfa yapilarinin uygun olmadigi seklinde goriis bildirmislerdir. Bu konu
hakkinda TO13 kodlu 6gretmen, “*Tiirkce ders kitaplarinin kapaklarindaki desenler falan
hi¢ hogs degil. Yani bir kitabt eline aldiginda ‘beni oku!’ demeli. E, bakiyorsunuz. Hi¢ yok
oyle bir sey” demistir. TO18 kodlu d6gretmen, “‘Cocugun ilk olarak ilgisini ceken sey,
ders kitabinin kapagidir. Bu nedenle ders kitabi tasarlanirken ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek
giizellikte degildir. Kapak tasarimi, hazirlamirken dikkat cekici resimler kullanilabilir.
Merak uyandiracak bir taraf bulamiyorum.’’ demistir.

Bulgulara gore 19 Tiirkge 6gretmeni, ders kitaplarindaki metin yazarlariin ¢agdas
yazarlardan segilmedigini sdylemistir. Bu konuyla ilgili olarak TO21 kodlu dgretmen, ‘¢
Ders kitaplarinda hep eski yazarlar var. Giincel yazarlar pek bulunmuyor’’ derken TO23
kodlu 6gretmen, “‘Aslinda ders kitaplarindaki metinler falan ¢agdas yazarlardan segilse
ders kitaplarina olan ilgi de artar’® demistir.

Tablo 4.1°e gore ders kitaplarinda kiiltiir aktariminin yeterli diizeyde olmadigi,
kiiltir aktarimi roliiniin gelenek-goreneklerimizi, ata sporlarimizi, milli degerlerimizi
icerdigini belirten Tiirk¢e 6gretmenlerinden TO9 kodlu &gretmen, ‘‘Ders kitaplari; milli
degerlerimizi, Tiirk biiyiiklerinin yaptigi isleri, ata sporlarini yeterince iyi érnekleyemiyor.
Bu tiir Ogelerle iliski kuran ders kitaplarinn olmast daha iyi olurdu> demistir. TO10
kodlu o6gretmen, ‘‘Ders kitaplari; geleneklerimizi, goreneklerimizi, ddetlerimizi falan
veterince anlatmiyor. E, bu tiir metinlere daha sik yer vermeli ders kitaplari. Dilin kiiltiirle
iliskisine falan deginmeli’’ diye gorisiini belirtir.

Aym metinlere farkli smf diizeylerinde rastlandigini belirten TO23 kodlu
ogretmen, ‘‘Bazi sinif diizeyindeki derslerde ¢ok sikiltyyorum. Ayni metni gegen sene 6’da
isledik, simdi 7°de. Bu metinlerde belli bir diizen yok mu?’’ demistir. Ayn1 metinlere farkli
yaymevinin hazirladig kitaplarda rastlanmasiyla ilgili olarak TO22 kodlu 8gretmen, ‘“Bir
bakiyorsun a yayinevinin kitabr gelmis, 6biir tarafta b yayinevi. Sonra metinlere falan
bakiyorsun. Neredeyse ayni yazarlar. Niye farkli metinler sec¢ilmiyor? Santyorum,

komisyondan ge¢meme kaygisi. Sonug¢ta bu yayinevieri, bu kitaplarin komisyondan
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ge¢cmemesini istemez. Ama, farkli metinler olsa, cesitlilik olsa daha giizel olmaz mi?”’
demistir.

Tablo 4.1°e gore ders kitaplar1 ve metinlerle ilgili metin se¢ciminde 6grencilerin
isteklerinin gdz ardi edildigi yoniinde gériisler bildirilmistir. TO7 kodlu 6gretmen, 8. sumif’
ogrencileriyle konusulup siz ne okumak istersiniz, diye sorulabilir. Bence bu da diger bir
formiil olabilir.”’ demistir. TO3 kodlu 6gretmen de ‘‘Bence, MEB bir anket yapip
ogrencilerin ders kitaplarinda gérmek istedigi metinlerin hangi ézelliklere sahip olsa daha
cok dikkat ¢eker diye sormali. Zaten o yastaki ogrencilerin dikkati bellidir. Ama farkl
seyler ¢ikabilir.”’ demistir.

Tiirkge ders kitaplarina, metin seg¢iminde rol alan kisilerle ilgili goriislerini dile
getiren TO20 kodlu &gretmen ise goriislerini su sekilde belirtmistir: “‘Bence ders
kitaplarina metin segiminde c¢ocuklarin duygu diinyasi ve ruhsal ozellikleri goz ardi
ediliyor. Ders kitaplarindaki metinlerin se¢iminde keske pedagojiden anlayan psikologlar
da yer alsa’ Yine aym konuyla ilgili olarak, TO29 kodlu 6gretmen, ‘‘Evet, ben de
katiliyorum. Hatta komisyonlarda metinleri degerlendiren bir psikolog da olmal:”’
demistir.

Tablo 4.1°deki bulgulara gore ders kitaplarindaki metinlerin disiplinler arasi iligki
kurma konusunda eksiklik oldugunu bildiren TO25 kodlu &gretmen, * Bazi metinler, farkl:
bilim dallaryla iligki kurdurmuyor. Mesela, bir metin; tarihi, cografyayt veya matematigi
sevdirebilir. Bunlarla ilgili yonlendirmelerde bulunabilir’’> demistir.

Tiirk¢e ders kitaplartyla ilgili uygun oldugu yoniinde goriis bildiren 6gretmenler de
bulunmaktadir. Tablo 4.1’e gore TO13 kodlu dgretmen, *‘Ben, Tiirk klasiklerinden -Omer
Seyfettin den falan- yeterince yararlanildigini, bu nedenle metinlerin klasikleri kazandirma
konusunda yeterli oldugunu diigiiniiyorum®’ demistir. Ders kitaplarindaki metinlerin edebi
degeri yiiksek oldugunu bildiren TO24 kodlu &gretmen de ‘‘Metinler, taninmig
vazarlardan se¢ilmis. Dolayisiyla edebi degeri yiiksektir bunlarin’ demistir.

Tablo 4.1°deki bulgulardan ve yorumlardan anlasilacag lizere 0gretmenlerin, 8.
sinif Tiirkce ders kitaplarina metin se¢iminde eksikliklerin bulundugu ve bunlarin
giderilmesi gerektigine dair goriisleri %94,5 oranindadir.

4.2. TURKCE DERS KiTAPLARINDAKI METINLERIN OGRENCILERIN
OGRENME DUZEYLERINE iLISKiN OGRETMEN GORUSLERI
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Tiirkge 6gretmenleriyle yapilan yari yapilandirilmig goriigmeler sonucunda Tablo
4.2°deki bulgulara ulagilmistir. Elde edilen verilerin frekans ve yiizde degerleri de Tablo
4.2’de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin, Ogrencilerin Ogrenme Diizeylerine Uygunluguna Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Goriisler f %
Ogrencilerin gelisim diizeyine ve hazirbulunusluguna 21 23,9
uygun olmayan metinlerin bulunmasi.

Ogrencilerin dilsel, biligsel ve sosyal becerilerini 18 20,4
gelistirebilecek metinlerin eksikligi.

Ogrencilerin duygusal ihtiyaglaria cevap verememesi. 14 15,9
Bazi metinlerin ger¢ek yasamla ortiismemesi. 10 11,3
Metin tiiriiniin en iyi 6rneklerinin segilmedigi igin 8 9

ogrencilerin metin tiiriiniin 6zelliklerini yeterince 6grenememesi.

Hitap ettigi yas grubunun kavramsal gelisimini desteklememesi. 6 6,9
Bazi metinlerin olgunlagma diizeyine uygunluk tagimasi. 5 5,7
Ogrencilerin anlayabilecegi seviyeye uygun metinlerin bulunmas:. 5 5,7
Bilgiyi dogrudan veren metinlerin bulunmasi. 1 1,2
Toplam 88 100

Tablo 4.2 incelendiginde, Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin, 6grenme diizeyine
uygunlugu konusunda olumsuz yargi igeren goriislerin yiizdelik degerinin %88,6;
frekanslarinin 78 oldugu goriilecektir. Olumlu goriisler icerisinde, 8. smif Tiirkge ders
kitaplarindaki okuma metinlerinin, olgunlasma diizeyine uygun oldugu ve 6grencilerin
anlayabilecegi seviyeye uygunluk tasidigi goriisleri yer almaktadir.

Tablo 4.2 incelendiginde, metinlerin, Ogrencilerin gelisim diizeyine ve
hazirbulunusluguna uygun olmadig1 ydniinde goriis bildiren TO7 kodlu dgretmen, ‘‘Baz
metinler, ogrencilerin diizeyinin ¢ok altinda. Bunlarin nitelik olarak yiikseltilmesi
gerekiyor” demistir. Aym konuyla ilgili olarak TO9 kodlu 6gretmen, ‘‘Metinler;
ogrencilerin ilgi diinyasina, seviyesine uygun degil. Daha ilgili, onlarin istegini artiracak
metinler olmali. Bulundugu seviyeye uygun olmali yani’’ demistir.

Ogrencilerin dilsel, bilissel ve sosyal becerilerini gelistirebilecek metinlerin
eksikligi konusunda TO10 kodlu o6gretmen, ‘‘Metinlerin uygun oldugu goriisiine
katilmiyorum ben de. Ogrencilerin dilsel, bilissel diizeylerine uygun olmadigini yani
varaticilik, elestirel diisiinmeye yonelik ufuk agict metinlerin olmadigin diistintiyorum.
Béyle olunca ogrenme diizeyine uygun olmadigint diisiindiigiim metinler bulunmakta’
demistir. TO13 kodlu 6gretmen de *‘Siirleri ele alalim. Bu siirler dilsel olarak ¢ocuklara
bir sey katar mi? Onlarin diizeyine uygun mu? Bir diisiinelim. Bence ogrenmelerine

uygunluk agisindan degil’’> demistir.
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Tablo 4.2’ye gore ders kitaplarindaki metinler, 6grencilerin duygusal ihtiyaglarina
cevap veremedigini belirten TO3 kodlu gretmen, *‘Ergenlikte bulunan ve hatta 8.sinifta
tam ¢ocukluk ile genclik arasinda kalmis olan bir nesilden bahsediyoruz. Bu donemdeki
cocuklar ¢ok duygusal. Dolayisiyla metinler, onlarin duygularina hitap etmeli. Yoksa bir
seyleri ogretmek, metinlerden yararlanmak falan anlamsiz olur. Bir kere odgrenciyi
cekemezsiniz metne’> demistir. TO12 kodlu &gretmen, ‘‘Metinler, Ogrencinin duygu
diinyasina hitap etmedigi icin havada kaliyor. O ¢ocuklar, o donemde her seyi ¢cok yogun
yasiyorlar’’ bigiminde goriis bildirmistir.

Tablo 4.2°ye gore ders kitaplarindaki metinlerin kurgusal oldugunu ve gercek
yasamdan uzak oldugu igin &grenme diizeyine uygun olmadigimi belirten TO19 kodlu
O0gretmen, ‘‘Bazi metinler, ogrenciden 6yle uzak ki... Hatta birakin égrencileri, gercek
hayattan bile uzak. Kurgusal yant olduk¢a fazla olan metinler bulunmakta. E, béyle olunca
bu yastaki ¢ocuklar bu metinleri okumak istemiyor’’ demistir. TO21 kodlu &gretmen,
““Metinler, gercekc¢i degil. Yani onlara gore ¢ok basit ve hatta ¢ocuksu’’ demistir.

Tablo 4.2’ye gbre metin tiirlerinin en iyi drneklerinden se¢ilmedigi i¢in 6grenciler,
metin tiiriiniin 6zelliklerini yeterince 6grenemedigi yoniinde goriis bildiren TO5 kodlu
ogretmen, ‘‘Bence tiiriiniin segkin oOrneklerinden secilmemesi de ogrenme diizeylerini
olumsuz etkiliyor. Yani soyle acayum: Metnin tiir 6zelliklerinden bahsedeceksiniz. Ama éyle
bir metin vermis ki tiirii bile net olarak kategorize edilemiyor. Bir de bazi metinlere kilavuz
kitapta elestiri diyor. Metne bakiyorum deneme. Bunun gibi ornekler de ¢ok’’ demistir.
TO6 kodlu 6gretmen de aym goriise katildigini belirterek ““Metin tiirii bile net olmayan
metinler, 6grencinin kafasindaki dogrular: da karistirmasina neden oluyor’’ demistir.

Tablo 4.2’yi incelendiginde hitap ettigi yas grubunun kavramsal gelisimini
desteklemedigi yoniinde goriis bildiren TO29 kodlu 6gretmen, *“Tiirkce ders kitabi falan
ogrencilerin  kavramsal yanilgilarint  diizeltecek seyleri kavram haritalari, zihin
haritalarini falan yeterli diizeyde icermiyor. Kavram ogretimi bakimindan bence yetersiz’’
derken TO26 kodlu dgretmen, ‘‘Kelime ve kavram diizeyleri ele alindiginda bunlari
destekleyecek ve yeni kavramlar égretecek teknikler falan ders kitabinda eksiktir” diye
goriisiinii agiklamistir.

Tablo 4.2ye gore ders kitaplarindaki metinlerin, 6grencilerin olgunlasma diizeyine
uygun oldugunu belirten TO11 kodlu &gretmen, ‘‘Metinlerde ben pek sikinti géremiyorum.
Aynen programdaki gibi olgunlasma diizeylerine uygun’’ demistir. Ayn1 konuyla ilgili

olarak TO14 kodlu 6gretmen, ** Bunlar zaten programa uygunluk tasiyor. Tasimasa
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diizeylerine, donemlerine uygun olmasa alinmazlar. Ben de inceledigimde olumsuz hi¢bir
sey gormedim ” demistir.

Tablo 4.2°’ye gore yine ders kitaplarindaki metinlerin istenilen diizeyde oldugu
yoniinde goriis bildirerek, ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin anlama diizeylerine
uygun oldugunu belirten TO27 kodlu dgretmen, ‘‘Bence anlama agisindan égrencilere
uygunluk taswyor. Yani genel baglamda degerlendirirsek ogrenmeye uygun metinler
bulunmakta. Bu metinlerde ¢ok fazla sikinti yasanacagint zannetmiyorum. Bence istenilen
seviyeye uygun ama istisnalar vardir elbet” derken TO23 kodlu 6gretmen, *‘Ogrenciler,
metni anlayabiliyor. Gergi bu sinifla da alakali ama. Yine de metinler, anlamayacak gibi
degil’’ demistir.

Bazi metinlerin hitap ettigi yas grubunun kavramsal gelisimini yeterince
desteklemedigini, onlarin soyut islemler doneminde olmasina ragmen bu dénemin
cocuklarda yeterince desteklenmedigi goriisinde olan TO8 kodlu 6gretmen, ‘‘Bazi
metinler, seslendigi yas grubunun diizeyine uygun degil. Ornegin ders kitaplarindaki
siirleri ele alalim. Bu siirler, 6grencilerin ogrenme diizeyine uygun mu? Bence olduk¢a
altinda. Yani diizeylerinin. Biraz anlam kapaliligi olan biraz da seviyeye uygun siirler
se¢ilmis olsa daha iyi olabilir, diye diistintiyorum’’ bigiminde goriis bildirmislerdir.

Tablo 4.2°deki veriler ve Tiirkge 6gretmenlerinin yorumlar incelendiginde, Tiirkce
ders kitaplarindaki okuma metinlerinin, o6grencilerin 6grenme diizeyine uygunlugu
konusunda cesitli aksakliklar bulundugu gériilecektir.

4.3. TURKCE DERS KiTAPLARINDAKiI METINLERIN OGRENCILERIi
ARASTIRMA VE INCELEME YAPMAYA YONELTMESINE {LISKIN
OGRETMEN GORUSLERI

Tiirkce Ogretmenleriyle yapilan yar1 yapilandirilmis odak grup goriismeleri
sonucunda Tablo 4.3’teki bulgulara ulagilmistir. Elde edilen verilerin frekans ve yiizde

degerleri de Tablo 4.3’te gosterilmistir.
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Tablo 4.3. Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin, Ogrencileri Arastirma ve Inceleme Yapmaya
Yéneltmesine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Goriis f %
Metinlerin analitik diisiinebilme, yorumlama ve 26 24.6
sorgulayabilme becerileri kazandirmada eksik olmasi

Ogrencilerde bilim merakini tetikleyecek, 23 21,7
bilimsel icerikli metinlerin eksikligi

Ogrencilerin ilgisini cekecek metinlerin bulunmamasi 21 19,8
Sadece kitaptaki metinle yetinilmesi 17 16
Metinlerin sonunun &grencilerin kesfedebilecegi sekilde 10 9,4
hazirlanmamis olmast

Olay orgiisiiniin tekdiizeligi 6 57
Kitaplarda yer alan metinlerden bazilarinin ana 3 2,8
diigiince ve yardimet diisiince igermemesi

Toplam 106 100

Tablo 4.3’teki goriisler incelendiginde, Tiirkce Ogretmenlerine gore ders
kitaplarindaki metinlerin 6grencileri inceleme ve arastirma yapmaya yoOnlendirme
konusunda zayif kaldigi belirlenmistir. Tiirkge 6gretmenlerinin hepsi bu konuda Tiirkge
ders kitaplarmin eksik oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle goriislerin %24,6°s1 8. sinif
Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin analitik diisiinebilme, yorumlama ve sorgulayabilme
becerileri kazandirma yoniinde eksik oldugu seklindedir.

Ders kitaplarindaki metinlerin igeriginde analitik diisiinme, sorgulayabilme ve
yorumlayabilme becerileri yoniinde eksiklik oldugu gériisiinde olan TO29 kodlu dgretmen,
“Ders kitaplarindaki metinler, elestirel ve yaratict diisiinmeye uygun bir icerige sahip
degiller. Metinler sorgulamaya yonelik, ogrencileri diisiindiirmeye yonelik kavramlari
icermeli. Hatta yeri geldiginde ogrenci, kendisini, ailesini hatta toplumu sorgulamali.
Yoksa giiniimiiz diinyasinda elestirel diisiinemeyen bir ogrenci, hayatta istenilen noktaya
ulasamayacaktir’> demistir. Yine bu konuyla ilgili olarak TO6 kodlu 6gretmen, Metinler,
biraz a¢ik u¢lu farkll sekillerde yazilmali. Yani metin igerigi acik agik verilmemeli. Biraz
diigtinmeli, yorumlamali 6grenciler. Yoksa diisiindiirme yonelten bir metin olmadigt igin
ogrencilerde yorumlama yetisi eksik kaliyor’> demistir.

Ogrencide bilim merakini tetikleyecek, bilimsel igerikli metinlerin eksik oldugunu
belirten TO5 kodlu dgretmen, ‘“Mesela gegen farkl simif diizeyinde bir metin isliyordum.
Oralarda boyle uzayla ilgili kavramlar: anlatmig. Gorselleri, metnin icerigi ¢ocuklar
kendine ¢ok ¢ekti. Bilimsel olan ve bunu etkili bir dille anlatan metinler ogrencide merak
duygusu uyandiriyor. Hemen eve gittiginde bunu arastirryor’” demistir. TO6 kodlu

Ogretmen ise ‘‘Merak uyandiracak, farkly buluslari, icatlart anlatan metinler 6grencilerin
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hosuna gidiyor. Metindeki sozciikleri falan hemen ben demeden sozliikten arastiryyorlar”™
diye goriigiinii bildirmistir.

Tablo 4.3’te 6grencinin ilgisini ¢ekecek metinlerin bulunmamasi goriistinii belirten
TO9 kodlu égretmen, ‘‘Bazi metinler uzun, sikici. Yani ben bile okurken sikiliyorum. Bence
bunlar gereksiz. Daha ilgi ¢ekici, degisik seyleri anlatan metinler olmali. Bunlar bence
inceleme yapmaya da derse etkin katilmaya da katki saglar’® demistir. TO13 kodlu
ogretmen, ‘‘Ilgi cekecek, soyle aman aman dedirtecek bir metin var mi ki ders
kitaplarinda? Ben hi¢ goremiyorum. E, metin merak duygusu uyandirmazsa ogrenci
arastirmaya yonelir mi?’’ diye goriislinli agiklamistir.

Tablo 4.3’e gore sadece dgrencilerin sadece kitaptaki metinle yetindigini belirten
TO29 kodlu 6gretmen, *‘Ogrenciler, kitapla yetiniyor. Metin islenip ¢alisma kitab
coziilsiin, yeter diyor. Dolayisiyla metinler, farkli metinlere veya farkl diisiinceleri
incelemeye yonlendirmede eksik kaliyor” demistir. Ayn1 goriisii savunan TO25 kodlu
ogretmen, ‘‘Sadece ders kitabindaki metinle yetinmek, yeni bir seyler gostermemek veya
ogretmenin farkli yontemler kullanmamasi da ogrencileri olumsuz etkiler. Yani bu tek
yonlii degil’” demistir.

Tablo 4.3’¢ gore metinlerin sonunun Ogrencilerin kesfedebilecegi sekilde
hazirlanmamis olmasinin goriisiinii ifade eden TO28 kodlu 6gretmen, ‘‘(...)Bununla
beraber ben metni hazirlayan bir kisi olsam dykiileyici metinlerde metnin sonunu hig
yazmam. Hatta biraz da gizem yaratuum. Gitsin, 6grenci bulsun. Arastirsin. Kitapta,
‘Armut pis, agzima diis.” tarzinda hazir metinler mevcut” demistir. TO4 kodlu 6gretmen
ayni konuyla ilgili olarak ‘‘Metin sonu ¢ok énemli bence. Oyle bir yerde bitirmeli ki
ogrenci metnin devamini romanlarda, hikdye kitaplarinda arastirmali. Hem béylece
okumaya da yonelir’’ demistir.

Tablo 4.3’e gore metinlerin tekdiize olduguyla ilgili goriis bildiren TO10 kodlu
ogretmen, ‘‘Ben de katiliyorum. Bir de metinler ¢ok siradan ve tekdiize. Anlatimi derin
degil. Mesela metinlerin olay orgiisii karmasik hale getirilse daha giizel olabilir’’demistir.

Tablo 4.3’e gore ana fikir ve yardimeci fikirlerin acik olmadigir yoniinde goriis
bildiren TO8 kodlu 6gretmen, ‘Size ilging gelecek ama bazi metinlerde ben ana diisiinceyi
bulamiyorum. Yani yok. Hatta herhangi bir diisiincesi, yardimci diisiincesi yok. Dolayisiyla

diistince icermeyen metin, arastirmaya yoneltmez’’ demistir.
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4.4.O0GRETMENLERIN TURKCE DERS KiTAPLARINDAKi METIiNLER
iLE GORSEL OGELERIN OGRENMEYi KOLAYLASTIRICI NiTELIiKTE OLUP
OLMADIGINA iLiSKiN GORUSLERI

Tiirkge Ogretmenleriyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda Tablo
4.4’teki bulgulara ulasilmistir. Elde edilen verilerin frekans ve ylizde degerleri de Tablo
4.4’te gosterilmistir.

Tablo 4.4. Ogretmenlerin Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Metinler ile Gorsel Ogelerin Ogrenmeyi Kolaylastirict
Nitelikte Olup Olmadigina lligkin Goriigleri

Goriisler f %

Gorsel ogelerin 6grencinin yas diizeyine uygun olmamast. 19 19,2
Gorsellerdeki renklerin 6grencinin ilgisini ¢ekecek yeterli canlilikta olmamasi. 16 16,2
Gorsel dgelerin egitsel ve grafiksel agidan eksik olmasi 13 13,1
Gorsel ogelerin estetik begeni uyandiracak diizeyde olmamasi 12 12,1
Gorsellerle metnin uyugmamasi 10 10,1
Resimler ve metinlerin ist iiste gelmemesi, birinin 9 91

digerini kapatmamasi

Gorsel dgelerin metnin igerigiyle ilgili ipuglart vermesi 9 9,1
Gorsel dgelerin cinsiyet rollerine iliskin kalip yargilari igerecek diizeyde olmasi 7 7,1
Gorsel ogelerin 6grencide var olan bilgileri agiga ¢ikarmada eksik kalmasi 3 3
Gorsellerin dgrenciler i¢in metin tamamlamadan 1 1
kaynaklanan bosluklari doldurucu nitelikte olmamasi

Toplam 99 100

Tablo 4.4’teki bulgular incelendiginde, 8. smf Tirk¢e ders kitaplarindaki
metinlerin gorsellerinin, Ggrencilerin d6grenmesini  kolaylagtiracak ve onlarin estetik
begenilerini artiracak diizeyde olmadigi yoniinde goriislerin frekansinin ve yiizdelik
degerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Gorsel olarak ders kitaplarindaki metinlerin, ¢esitli
yonlerden yetersiz oldugunu belirten goriislerin %80,8 ylizdelik degerinin oldugu
goriilmektedir. Tirkge ders kitaplarindaki okuma metinlerindeki gorsellerin; resimler ve
metinlerin st {liste gelmemesi, birinin digerini kapatmamasi, metnin igerigiyle ilgili
ipuclar1 vermesi ve 6grenciler icin metin tamamlamadan kaynaklanan bosluklar1 doldurucu
nitelikte olmasi yonleriyle olumlu taraflarin1 bildiren 6gretmenlerin goriislerinin % 19,2
oldugu goriilecektir.

Tablo 4.4’teki bulgulardan anlasilacagi lizere ders kitaplarindaki gorsel Ggelerin
O0grenmeyi kolaylastirma niteligiyle ilgili en fazla sorun oldugu diisliniilen durum
metinlerin gorsellerinin  dgrencinin yas diizeyine uygun olmamasidir. TO10 kodlu
ogretmen bu konuyla ilgili olarak ‘‘Ders kitaplarindaki metinlerin gorselleri 8.sinif

ogrencisinin diizeyine kesinlikle uygun degil. Yani ¢ok c¢ocuksu. Biraz daha gercek¢i
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olmali, o seviyeye uygun olmali>> demistir. TO23 kodlu 6gretmen ise “‘Ben 8.simiftaki bir
ogrencinin metinleri incelerken daha etkili ve diizeyine uygun gorsellerle karsilasmast
taraftarnyim. Gorsel, ‘al bak!’ diye kisinin goziiniin icine sokmamali. Ogrenciyi
diistindiirmeli. Ciinkii artik bu ogrenci biiyiidii’’ demistir.

Tablo 4.4 teki verilere gore Ogretmenler ikinci sirada metinlerin gorsellerinin
dgrencinin ilgisini cekecek canlilikta olmadig1 goriisiindedir. Bununla ilgili olarak TO29
kodlu 6gretmen, ‘‘Benim bir ¢alisma sirasinda diger iilkelerin ders kitaplarini inceleme
firsatim oldu. O kitaplardaki gorsellerde rvenklerin ne kadar canli oldugunu gériince
saswrdim. Daha canli ve renkli gorseller, daha ilgi ¢ekici oluyor, diye diigiiniiyorum’’
demistir. TO1 kodlu dgretmen de *“Gorselleri daha renkli olmali. Gérsele bakan ¢ocugu
gorsel icine cekmeli ki metne yonelsin ve okusun’’ demistir.

Tablo 4.4’ te belirlenen bulgulara gore ders kitaplarindaki metinlerdeki gorsellerin
egitsel ve grafiksel agidan yetersiz oldugunu belirten TO14 kodlu 6gretmen, ‘‘Metin
gorselleri daha fazla olmali ve daha kavram haritalari, zihin haritalart gibi 6grencinin
kodlayabilecegi, metinle baglanti kurabilecegi gérselleri icermelidir’” demistir.

Tablo 4.4. teki bulgulara gore metinlerdeki gorsellerin estetik kaygi uyandiracak
diizeyde olmadigmmi belirten TO21 kodlu o6gretmen, *‘Ya bu gorselleri, biraz da
ressamlarin ¢izmis oldugu resimlerden alsalar ne olur! Bence bu isin telif boyutu var.
Yoksa bu kadar estetikten yoksun resim segimi olamaz>’ demistir. TO7 kodlu 6gretmen,
““Ogrencinin hayal giiciinii kamgilayacak ve estetik olarak yogun diizeyde gérseller olmall.
Bu ogrenciler artik liseye gegecekler.”” demisti.

Tablo 4.4’teki bulgulara gore metinlerle gorsellerin uyusmadigini belirten TO6
kodlu 6gretmen, *“Ders kitaplarindaki bazi metinlerde gérseller uyumlu degil. Mesela ‘Ug
Arkadas’ diye bir metin var. Gorsellerinde iki arkadasin bulunmasi ¢ocugun dikkatini
cekiyor. Bu bir uygunsuzluksa evet, bunu sayabiliriz.”” demistir. Ayni konuyla iliskili TO8
kodlu 6gretmen ise ‘‘Gorseller, metni yeterince anlatamiyor. Bazen alakasiz resim veya
fotograflar olabiliyor’” demistir.

Tablo 4.4’teki bulgulara gore, gorsellerin metnin igerigiyle ilgili ipuglar igerdigini
belirten TO18 kodlu dgretmen, *‘Metinlerin icerikle ilgili ipuclar: vermesi égrencileri
gorsellere yoneltiyor. Bence bu konuda ders kitaplar: yeterli’’ demistir. TO15 kodlu
O0gretmen de ‘‘Metnin icerigine baktigimda gorsellerle bagdasim kurabiliyorum. Yani

sorun yok’’ demistir.
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8. smf Tiirk¢e ders kitaplarindaki gorsellerde, metinler ile gorsellerin birbirini
kapatmadigmi belirten TO19 kodlu &6gretmen, “‘Ben, Tiirkce ders kitaplarindaki
gorsellerde sikinti olmadigin diistiniiyorum. Mesela, gérseller ile metin tist tiste gelmiyor
yani birbirini engellemiyor bunun gibi olumlu ifadeler de var’’ demistir. TO20 kodlu
ogretmen de ‘‘Gorsellerin metnin okunmasini engellemiyor. Genel olarak gayet uyumlu”
diye goriigiini bildirir.

Tablo 4.4’e¢ gore bazi metinlerdeki gorsellerin, cinsiyet rollerine iliskin kalip
yargilar1 icerecek diizeyde oldugunu belirten TO13 kodlu Ogretmen, ‘‘Bazi metinler,
kahramanlikla veya giinliik islerle ilgili. Oradaki metinlerde dikkat ederim. Kahraman
olan kisiler genelde erkekler. Bazen de mesleki cinsiyet kaliplari olusturuyoruz. Bazi
metinlerde de itfaiyeci falan gibi meslek gruplar: hep erkek olarak tasvir edilmis. Neden?’’
demistir. TO14 kodlu 6gretmen de ** Eskiye nazaran bu tiir gérseller gayet az ama yine de
bazen 8. sinif ders kitaplarindaki gorsellerde baba gazete okurken, anne is yaparken
goriilebiliyor’ diye gorisinii agiklamistir.

Tablo 4.4° teki bulgulara gore 8. sinif ders kitaplarindaki metinlerin 6grencide var
olan bilgileri agiga cikarmada yetersiz kaldigim belirten TO16 kodlu 6gretmen, °f
Osrencinin okudugu metinle daha énce okudugu metinler arasinda iliski kurmasini
saglayacak gorseller de olmali ders kitaplarinda. Bir de gorseller hem metne yonlendirme
vapmali, hem de ogrencinin bildigi veya ona yakin gelen kavramlardan yola ¢ikarak bir
seyleri ifade etmelidir’> demistir.

4.5. DERS KITAPLARINDAKI METINLERDE INSAN HAKLARI,
DEMOKRATIK DEGERLER VE CINSIYET ESIiTLIiGINE iLISKIN OGRETMEN
GORUSLERI

Tiirkce oOgretmenleriyle yapilan yar1 yapilandirilmis odak grup goriismeleri
sonucunda Tablo 4.5’teki bulgulara ulagilmistir. Elde edilen verilerin frekans ve yiizdelik

degerleri de Tablo 4.5’te gosterilmistir.
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Tablo 4.5. Ders Kitaplarindaki Metinlerde, Insan Haklari ve Demokratik Degerlere Iliskin Ogretmen
Goriisleri

Goriisler f %
Ders kitaplarindaki metinlerin demokratik kiiltiirtin 25 23,6
gerektirdigi ortak bilgi ve becerileri sunmadaki yetersizligi

Metinlerin, dgrencileri gocuk haklar1 ve onun temel ilkeleri 20 18,9
hakkinda yeterince bilinglendirememesi

Demokratik degerleri ve insan haklarina aykir sdzlerin 18 17
metinlerde kullaniimamasi

Metinlerin demokratik degerlere yeterince deginmemesi 16 15,1
Insan haklar1 ve demokratik degerlere uygunluk tasryan 15 141
metinlerin olmasi

Metinlerin dnyargt ve kosullandirict anlatimdan uzak olmasi 12 11,3
Toplam 106 100

Tablo 4.5 incelendiginde, 8. siif Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerde 6gretmen
goriislerine gore insan haklari ve demokratik degerlere iliskin kavramlara pek yer
verilmedigi, buna ragmen ders kitaplarinin insan haklarina aykirt anlatimlari da igermedigi
goriilecektir. Tiirkge Ogretmenlerinin goriislerinin %74,3line gore, ders Kitaplarindaki
metinlerin insan haklar1 ve demokratik degerleri yeterince yansitmadigi sonucuna
ulagilmigtir. Bununla birlikte insan haklar1 ve demokratik degerleri iletme agisindan Tiirkge
ders kitaplarinin yeterli oldugu yoniinde, Tiirk¢e dgretmenlerinin gorislerinin ise %25,7
diizeyinde oldugu goriilecektir.

Tablo 4.5’¢ gore 8. simf Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin, demokratik
kiiltiiriin gerektirdigi ortak bilgi ve becerileri sunmadaki yetersizligiyle ilgili TO14 kodlu
ogretmen, ‘8. swunif ders kitaplarinda bu sene ben hak ve ozgiirliikler temast falan
goremedim. Gergi artik 2015 yilinda giincellenen programla en azindan temalar zorunlu
tutuldu. Zira biiyiik bir sikinti vardi. Bir temayr goriirken digerini goremiyordunuz gibi.
Demokrasiyle ilgili becerileri igeren, kisinin haklarint arayacagi kurumlarin nasil oldugu
gibi seylere pek deginmiyor kitap. Disiplinlerarast kazammlarla bu temel bilgilerin
verilmesi lazim. Bence en hayati konu, demokrasi ve insan haklaridir’> demistir. Ayn
konuyla ilgili olarak TOS5 kodlu 6gretmen, ‘‘Ders kitaplarindaki metinlerde, demokrasi
kiiltiiriine iligkin acik acik veren bir metne ben rastlamadim’ demistir.

Tablo 4.5’e gore, 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinda 6grencileri ¢ocuk haklart ve onun
temel ilkeleri hakkinda yeterince bilinglendirmedigi konusunda goriis bildiren TO6 kodlu
Ogretmen, “‘Su an bence metinlerde farkindalik yaratacak, ¢ocuklara haklarini sezdirecek
metin yok. Cocuklarin temel haklar: nelerdir? Mesela egitim hakki gibi haklar: icermeli.
Cocuk bu metinlerden bu yoniiyle de istifade edebilmeli’’ derken ayni konuyla ilgili olarak

TO9 kodlu dgretmen, ‘“Metinler; insan haklarina, ¢ocuk haklarina pek deginmiyor. Siddet,
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istismar, onun ozliigiinii ihlal etme gibi konularin olumsuzlugunu iceren metinler
bulunmali. Yani ¢ocuk dolayli da olsa bunlara iliskin seyleri bilmeli.”” diye goriisinii
acgiklamstir.

Tablo 4.5’e gore 8. siif Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde demokratik degerler
ve insan haklarina aykir1 sézlerin bulunmadigini bildiren TO17 kodlu 6gretmen, ‘‘Bence
metinlerde demokrasiye ait ona aykirt bir kavrami 6ven sozlere falan rastlanmiyor.
Metinler, bu baglamda olumlu’’ demistir. Bu konuyla ilgili olarak TO20 kodlu 6gretmen,
“Metinler, herhangi bir toplulugu asagilayict sozleri icermiyor. Bu da insan haklari ve
demokratik degerler bakimindan olduk¢a olumlu bir sey. Hatta ders kitabi se¢gmeyle ilgili
komisyonda yer aldigimda Fransizlarla ilgili bir metinde. ‘Tiirkler, temizlik yapar.” diye
bir ifade vardi. Oradaki bir kisi, hemen Fransizlar asagilaniyor diye feveran etmigti.
Dolayisiyla bu tiir ifadeleri iceren metinlerin ders kitabinda barinmasi zor’’ demistir.

Tablo 4.5’¢ gore 8. simf Tirkge ders kitaplarindaki metinlerde, demokratik
degerlere yeterince deginilmedigine iliskin goriis bildiren TO11 kodlu 6gretmen,
Demokratik bazi degerlerin ders kitabinda bulunmasi gerekiyor. Ama bazilart hi¢ yok!
Adalet, ozgiirliik, barig, hakkini arama gibi degerlere ben rastlayamiyorum. Bir de bu
sadece 8 lerle ilgili degil. Genel olarak kitaplarla ilgili bir stkint’> demistir.

Tablo 4.5’e gore demokratik degerler ve insan haklarint uygunluk tasiyan
metinlerin varh@gmna iliskin TO17 kodlu ogretmen, ‘‘Dogrudan dogruya vermese de
demokratik degerleri ve insan haklarim iceren metinler var. Bu metinler araciligiyla
hosgorii, paylasma, baris, segcim gibi temel kavramlara yénelik goriislere ulasilabilir”
demistir.

Tablo 4.5’e gore ders kitaplarindaki metinlerin, 6n yargi ve kosullandirict
anlatimdan uzak oldugunu belirten TO3 kodlu 6gretmen, ‘‘Metinler, sizi yonlendirmiyor.
Su topluluk soyledir. Bu boyledir diye veya herhangi bir kisiye, mevkiye veya topluma karst
da én yarg olusturmuyor’” demistir. Aym konuyla ilgili TO6 kodlu 6gretmen, ‘‘Ben de
hocama katiliyorum. On yargt iceren, olumsuz bir seye ileten hichir ifade goremiyorum”’
demistir.

Tablo 4.5’teki bulgular ve yorumlar incelendiginde Tirkce ders kitaplarindaki
okuma metinlerinin, insan haklar1 ve demokratik degerleri iletme acisindan uygun
oldugunu belirten 6gretmenler, metinlerde bu degerlere dikkat edildigini, metinlerin 6n

yargl ve kosullandirict anlatimdan uzak oldugunu diisiinmektedirler.
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Tablo 4.6. Ders Kitaplarindaki Metinlerde Cinsiyet Esitligine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Goriisler F %
Metinlerde kadini belli mesleki rollerle sinirlayan 20 32,8
orneklere rastlanilmasi.

Metinlerde erkeklerin ve kadinlarin aile i¢i 17 27,9
islerde kalip rollere sahip olmasi.

Erkeklere ve kadinlara farkli kisilik rollerinin verilmesi. 14 23
Cinsiyetci ifadelere ¢ok fazla yer verilmemesi. 10 16,3
Toplam 61 100

Tablo 4.6’ya gore 8. simif Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde cinsiyet esitligi
yoniinde 61 goriisiin bulundugu goriilecektir. Bu goriislere gore Tiirkge ders kitaplarindaki
metinlerde cinsiyet esitligine iligkin bazi aksakliklar yasandigi ve tam olarak bu esitligin
saglanamadig1 yoniinde goriisler vardir. Tiirkce &gretmenlerinin goriislerinin %32,8’1,
metinlerde kadmlar1 belli bir mesleki rolle smirlayan orneklerin  oldugunu
belirtmektedirler.

Tablo 4.6’ya gore 8. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde kadini belli mesleki
rollerle siirlayan rneklere rastlandigii belirten TO13 kodlu 6gretmen, “‘Ben girsellerde
de metinlerde de aynmi sorunu goriiyorum. Mesela metinlerde bir sofor, balik¢i, ressam,
astronot, ayakkabi tamircisi, muhtar vb. rollerde kadinlara rastlanmiyor. Bunlar, genelde
erkek. Ama ogretmen, 6grenci, hemsire ve yazar rollerinde daha sik karsimiza ¢ikiyor.”’
demistir. Ayn1 konuyla ilgili olarak TO29 kodlu 6gretmen, ‘‘Bence kitaplardaki belli
mesleklerde kadinlari goremiyorum. Onlari illaki giic gerektirmeyen mesleklerde
goriiyoruz. Bu kalip bir yarg: iceriyor bence’’ demistir. Bu konu iizerinde duran TO20
kodlu Ogretmen, ‘‘Bu mesleki kaliplar: kirmak icin basarili rol model igceren kadinlari
stk¢a metinlerde gostermeliyiz. Yani bir nevi pozitif ayrimcilik yapmaliyiz. Ciinkii gelen
ogrenci, bu kalip yargiyla geliyor bize. Biz, onlarin bu konudaki algisini degistirmek igin
metinlerde iilkemizde bagarili olan kadinlara daha ¢ok yer vermeli, onlarin is hayatinda
etkin bir rolde oldugunu géstermeliyiz’> demistir.

Tablo 4.6’ya gore metinlerde aile igindeki islerde kadin ve erkeklerin kalip rollere
sahip olmasi konusunda goriis bildiren TO1 kodlu &gretmen, ‘‘Ailede genellikle tamir
isleri gibi giic gerektiren islerde erkek, ¢ocuk bakimi, temizlik ve yemek yapma islerinde
genellikle bayanlar rol aliyor. Bunun uygun olmadigimi diigiiniiyorum” demistir. TO19
kodlu 6gretmen, ‘‘Kizlar, temizlik ve yemek yapryor ailede tasvir edildiginde’’ demistir.

Tablo 4.6 incelendiginde, erkeklere ve kadinlara farkli kisilik rolleri verildigini

bildiren TO28 kodlu 6gretmen, *“Giiclii, cesur, azimli, caliskan olan tipler erkekler iken;
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’

biraz daha kirilgan, naif, korkak, ¢ekingen karakterler metinlerde kadin olarak isleniyor’
demistir. TO4 kodlu 6gretmen ise ‘‘Kadinlar daha cekingen, nazik ve duygusal olarak
cesitli mizaglarda veriliyor. Erkekler biraz daha farkli’’ demistir.

Cinsiyet¢i ifadelere ¢ok yer verilmedigini, ders kitaplarindaki metinlerin bu konuda
hassas oldugunu belirten TO25 kodlu 6gretmen, “‘Ders kitaplarindaki metinler, bariz
olarak cinsiyet¢i kavram icermiyor bence. Yani tabi ufak tefek rollerde falan gosteriliyor
ama bunlar zaten normal hayatta olan seyler degil mi?’> demistir. TO8 kodlu dgretmen de
*“ Metinlerde o konuda sikinti yok. Gayet net olarak verilmeye ¢alisiimis bazi seyler. Ama
cinsiyet¢i oldugunu diisiinmiiyorum pek’ diye goriisiinii agiklamistir.

46.TURKCE DERS KITAPLARINDAKI METINLERIN DIiL VE
ANLATIMLARININ OGRENCILERIN ANLAMA DUZEYINE iLIiSKIiN
OGRETMEN GORUSLERI

Tiirkge Ogretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda Tablo 4.7°deki bulgulara

ulagilmistir. Elde edilen verilerin frekans ve yilizde degerleri de Tablo 4.7’ de gosterilmistir

Tablo 4.7. Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Metinlerin Dil ve Anlatimlarinin, Ogrencilerin Anlama Diizeyine
Lliskin Ogretmen Goriisleri

Goriisler F %
Metin icerisinde yazim ve noktalamaya dikkat edilmemesi 28 28,6
Metinlerin uzun olmasi 21 21,4
Bazi metinlerin okunabilirliginin zor olmasi 13 13,3
Dil ve anlatimin 6grencinin diizeyine uygun olmasi 11 11,2
Bazi metinlerde bagdasikligin ve tutarliligin yeterince saglanmamasi 8 8,2
Metinler s6z varligini zenginlestirmede yetersiz kalmasi 7 7,1
Bazi metinlerde yabanci sézciik oraninin fazla olmasi 5 51
Dil bilgisi kazanimlarini verebilecek sozciik ¢esitliligi saglayamamasi 5 51
Toplam 98 100

Tablo 4.7’ye gore goriislerin %28,6’s1 metin igerisinde yazim ve noktalama hatalari
oldugu yoniindedir. Ayrica metinlerin uzun ve okunabilirliginin zor olmasinin da
Ogrencilerin anlama diizeyini olumsuz yonde etkiledigini belirten Ogretmen goriisleri
bulunmaktadir. Metinlerin dil ve anlatimlarina iliskin 98 goriis geldigi goriilecektir. Bu
goriislerden %11,2’sinin 8.  smif Tirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin dil ve
anlatimlarinin uygunlugu yoniinde olumlu oldugu goriilecektir.

Tablo 4.7 incelendiginde, 6gretmenlerin en ¢ok iizerinde durdugu konu, metinlerde
yazim ve noktalama hatalarinin fazla olmasidir. Bu hatalarin fazlaliginin, 6grencilerin
metni anlamasina engel oldugu ve yazim kurallarim1 yanlis 6grendiklerini belirtiyorlar. Bu

konuyla ilgili olarak TO16 kodlu 6gretmen, ¢ "Metinlerde yazim yanlislarimin olduk¢a fazla
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oldugunu gormekteyim. Metinden dnce bir sozciigiin yazimini anlatiyorum. Metne bir
bakiyor ¢ocuk. Benim anlattigimdan farkli yazilmis. Bu sefer ¢ocukta bir giiven problemi
olusuyor. Hangisi dogru? Ogrencileri dogru yonlendirmeli bence kitaplar. Baska bir husus
da ders kitaplarindaki yazim yanhslarimin diizeltilmeden her yil ayni sekilde basilmast.
Yani hi¢ mi incelemezler kitaplar: basmadan énce?’’ demistir. Aym konuya iliskin TO15
kodlu 6gretmen, ‘‘Metinler kesinlikle ama kesinlikle yazim kurallart baglaminda tekrar ve
tekrar gozden gecirilmeli. Ya Tiirk Dil Kurumu yanls ya da bu metinler. Ortast yok’’
demistir.

Tablo 4.7°ye gore 0gretmenlerin en ¢ok iistiinde durdugu konulardan birisinin de
metinlerin 10 dakikalik okuma siiresinin {istiinde olmasidir. Bu konuyla ilgili goris
bildiren TO30 kodlu 6gretmen, ‘En uzun metinler, bu Atatiirkciiliik temasinda oluyor.
Metni 6grenciler okuyor, okuyor. Ders bitiyor. Daha kisa ve 6z anlatimi olan metinler
segseler keske’’ demistir. Bu konuyla ilgili olarak TO2 kodlu dgretmen, ‘‘Bazi metinler
gergekten sikici. Hem de olduk¢a uzun. Bu metinleri secerken okunacag siireyi ¢ok iyi
ayarlamak lazim’’ demistir.

Bazi metinlerin okunabilirliginin zor oldugunu bunun da &grencilerin anlama
becerisini olumsuz olarak etkiledigini belirten TO23 kodlu 6gretmen, ‘‘Bazi yerlerde
ctimlelerin uzun olusu anlamdan koparvyor. Cocugun hazirbulunusuyla da alakali ger¢i
ama. Genelde ¢ocuklarin dikkatleri daginik oldugu icin uzun ciimleleri okuyup bir daha
okuma gereksinimi hissetmiyorlar>> demistir. Yine ayn1 konuyla ilgili olarak TO27 kodlu
ogretmen, ‘Metinlerdeki paragraflarin falan ben de uzun oldugunu diisiiniiyorum. Oyle ki
ogrenci bazen ciimlenin basinda ne demis, unutabiliyor’’ demistir.

Tablo 4.7°ye gore 11 6gretmen metinlerdeki dil ve anlatimin dgrencilerin diizeyine
uygun oldugunu belirtmistir. Bununla ilgili olarak TO18 kodlu 6gretmen, ‘“Dili gayet akict
metinler var. Ben ders islemekten zevk aliyorum. Ufak diizeltmelerle kitap daha iyi
seviyeye gelecektir elbette’’demistir. TO26 kodlu dgretmen ise “‘Kitabin dili agir degil.
Metinlerdeki anlatim uygun’> demistir.

Tablo 4.7 incelendiginde, ders kitabindaki bazi metinlerde bagdasiklik ve tutarlik
yoniinde sikintilar oldugunu belirten TO29 kodlu 6gretmen, ‘‘Ben, baz: metinleri istenilen
diizeyde kisaltilmadigi goriisiindeyim. Metnin oyle bir yerinden kesit alvyor ki bazen kisileri
ve olaylart bile karigtiriyor ¢ocuk. Oradaki ciimleler arasindaki baglantilart kurmak
oldukca zorluyor ¢ocugu’ demistir. TO24 kodlu dgretmen ise ‘‘Metinlerin bazilar:

alelacele yazilmis. Bunlar, iyi tespit edilmemis gibi. Hatta bence ders kitaplarinda bu

57



konularda hi¢ bilimsel ¢alisma yapilmamis. Bagdas kuramiyorsa bir tutarlilik yoksa
ciimleler arasinda falan, stkinti var demektir’’ demistir.

Metinlerin 6grencilerin soz varligini zenginlestirmede yetersiz kaldigini belirten
TO20 kodlu 6gretmen, *‘Ders kitabindaki metinler, éSrencilere yeni atasozleri, deyimler,
terim anlamli sézciikler kazandirma konusunda daha etkin olmal. Ciinkii ogrenci, TEOG a
girecek. TEOG sinavinda da farkh tiirlerdeki kelimelerden soru geliyor. Bence bunlart da
icermesi gerekiyor’’ demistir.

Tablo 4.7°ye gore bazi metinlerde yabanci sozciik oraninin yiiksek oldugunu
belirten TO13 kodlu 6gretmen, ‘‘Bazi metinlerde yabanci sézciikler, metni anlamay
engelliyor. Dilin bulundugu doneminden farkli kelimeler iceren metinler var. Bunlar ¢ok
az. Belki bir ya da iki. Ama yine de var’’ derken TO21 kodlu égretmen, ‘‘Yabanci
kelimelerin orani iyi ayarlanmaly’’ diye goriis bildirmistir.

Tablo 4.7° ye gore 5 kisi, metinlerin dil bilgisi kazanimlarini1 verebilecek sozciik
cesitliligine sahip olmadig seklinde goriis bildirmistir. TO19 kodlu dgretmen, *“Dil bilgisi
etkinlikleri verirken bazi metinler yetersiz kalyyor. En nihayetinde bu etkinlikleri metinlerle
iliskilendirecegiz. Bu kazamimlari vermek konusunda bazi metinler yetersiz>> demistir. TO2
kodlu 6gretmen de ““Dil bilgisi bence Tiirk¢e derslerinde en énemli alanlardan. Metinler,
dil bilgisini verebilecegimiz sozciik ¢esitliliginde olmali’” demistir.

Tablo 4.7°deki bulgular ve 6gretmenlerin yorumlar: incelendiginde 8. sinif Tiirkce
ders kitaplarindaki metinlerin dil ve anlatimlarinda aksakliklar oldugu goriilecektir.
Metinlerin dil ve anlatimlari konusunda 98 Ogretmen goriisii bulunmaktadir. Tiirkce
Ogretmenlerinin en ¢ok goriis bildirdikleri konulardan biri bu olmustur.

4.7. DERS KiTAPLARINA SECILEN METINLERIN OGRENCILERE DiL
ZEVKI VE ESTETIK KAYGI KAZANDIRMA ROLLERINE iLISKIN
OGRETMEN GORUSLERI

Tiirkge Ogretmenleriyle yapilan yar1 yapilandirilmis odak grup goriismeleri
sonucunda Tablo 4.8’deki bulgulara ulasilmistir. Elde edilen verilerin frekans ve yiizde

degerleri de Tablo 4.8’de gdsterilmistir.
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Tablo 4.8. Ders Kitaplarina Segilen Metinlerin Ogrencilere Estetik Begeni Kazandirma Rollerine Iliskin
Ogretmen Gériisleri

Goriisler f %
Ders kitaplarina segilen metinlerde, 6grenciye estetik 19 28,3
begeni kazandiracak seckin 6rneklerin yeterince yer almamasi

Estetik deger agisindan etkili bir tiir olan siirlerin, 18 26,9
nitelik agisindan yetersiz olmasi.

Metinlerin, 6grencide duygu yogunlugu olusturamamasi 14 20,9
Metinlerin, 6grencilerin sanat giizelligini ve sanatgiy1 9 13,4
takdir etmesini saglayacak sekilde yeterince diizenlenmemesi

Metinler, 6grencilerin ilgisini gekmemesi 7 10,5
Toplam 67 100

Tablo 4.8’deki bulgular incelendiginde, 8. smif Tiirkge ders kitaplarindaki
metinlerin, estetik agidan uygun olmadigr yoniinde goriislerin frekansinin 67 oldugu
goriilecektir. Bu goriislerden %28,3’1 ders kitaplarina segilen metinlerin dgrenciye estetik
begeni kazandiracak seckin Orneklerin yeterince yer almadigi yoniinde iken % 26,9°u da
estetik deger agisindan etkili bir tiir olan siirlerin, nitelik agisindan yetersiz olmasidir.

8. smif Tirk¢e ders Kkitaplarina secilen metinlerde, Ogrenciye estetik deger
kazandiracak segkin 6rneklerin yeterince yer almadigini belirten TO7 kodlu 6gretmen, “‘
Ders kitaplarina segilen yazarlar ve sairler yeterli degil. Bunlarin yaminda farkl, seckin
metinler de olmali. Mesela bir Yasar Kemal, Sabahattin Ali falan ¢ok yer almiyor.
Bunlarin eserlerine de yer vermeli kitaplar’’ demistir. Yine ayn1 konuyla alakali olarak
TO13 kodlu dgretmen, *‘Estetik olarak diisiindiigiimiizde genel olarak hichir metin bunu
saglayamiyor, yeterli degil ’demistir.

Tablo 4.8’deki verilere gore estetik agidan etkili bir tiir olan siirlerin nitelik
agisindan yetersiz oldugu goriisiinii bildiren TO24 kodlu 6gretmen, ‘‘(...)Bu konudaki en
biiyiik elestiri noktam giirlere yonelik olacak. Bu siirlerin bir tanesi bile 6grencilere estetik
kaygi kazandiracak diizeyde degil bence. Yani bir¢ok sairimiz var. Bunlarin arasindan en
nitelikli siirler secilemez mi?>’ TO5 kodlu 6gretmen de ‘‘Ben de siirlerin yeterli nitelikte
oldugunu diistinmiiyorum. Ciinkii ¢ok basit. Estetik kaygi yok. Yani 8.sinif 6grencisine tam
cocuk muamelesi yapmak gibi oluyor boyle siirleri segmek’ demistir.

Metinlerin duygu yogunlugu olusturamadigi seklinde goriis bildiren TO18 kodlu
O0gretmen, ‘‘Metin, ogrenciyi alip gotiirmeli. Cocuk her zerresinde metindeki olay,
duyguyu hissetmeli ki estetik hazza ulagsin’’ demistir. Aym konuda TO11 kodlu 6gretmen
de ‘“Estetik demek; duygu demektir, yiiksek begeni demektir. Siir veya baska bir edebi tiir

olsun estetik olarak duyguyu veremiyorsa o metinde estetikten bahsetmek miimkiin degil.
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Ders kitaplarindaki metinlerin bence amaci kazanimi vermek yani bir seyler 6gretmek.
Estetik pek yok’” demistir.

Metinlerin, 6grencilerin sanat giizelligini ve sanatgiyr takdir etmesini saglayacak
sekilde yeterince diizenlenmemesi goriisiinii bildiren TO30 kodlu &gretmen, ‘Evet,
metinlere bakiyorum. Neset Ertas’la ilgili bir metin vardi. Ama yeterli degil. Sanat ¢ok
kapsamli. Ogrenciye sanatsal duyarlilik verebilmesi icin sanatcilart yiiceltmeli ve farkli bir
gozle ele almali’’ demistir.

Tablo 4.8’deki verilere gdre dgrencilerin ilgisini ¢ekmedigi goriisiinii belirten TO9
kodlu dgretmen, ** [lgi ¢ekici metin hi¢ yok. Bu da ¢ocugun en basta estetige yonelmesinin
oniinii  kesiyor. Ilgi olmayinca duygu, duygu olmayinca da estetik tam manasiyla
oturmuyor”  demistir. T11 kodlu 6gretmen de “‘Ilgi ¢ekici metinlerin olmamas, estetik
diizeyi tasimadigini gésteriyor” demistir.

'I:ablo 4.9. Ders Kitaplarina Segilen Metinlerin Ogrencilere Tiirkce Dil Zevki Kazandwmasina Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Goriisler f %
Metinlerin dgrencilerin ana dilini bilingli ve 20 35,7
6zenli kullanmaya tesvik edici nitelikte olmayisi

Metinlerin 6grencide bir sanat eseri olugturma 17 30,3
istegi ve meraki uyandiracak nitelikli eserlerden secilmeyisi

Ogrencinin dil yetenegini kullanabilecegi tiyatro, 14 25
siir gibi tiirlere metinlerde yeterince yer verilmemesi

Dil 6grenimi agisindan dnemli olan tekerleme,bilmece, karikatiir, 5 9
bulmaca gibi ¢esitli 6rneklerinin ders kitabinda serpistirilmemesi

Toplam 56 100

Tablo 4.9 incelendiginde, Tiirkge Ogretmeni goriislerinin %35,7’sinin metinlerin
ana dilini bilingli ve o6zenli kullanmaya tesvik edici nitelik olmadigr yoniindedir.
Gorislerin %30,3°1i de 6grencide bir sanat eseri olusturma istegi ve meraki uyandiracak
nitelikte eserlerden secilmedigi yoniindedir. Dil 6grenimi agisindan 6dnemli olan tekerleme,
bilmece, karikatiir ve bulmaca gibi unsurlarin ders kitaplarina serpistirilmedigi i¢in dil
zevki kazanilamadig1 yoniinde de %9 oraninda goriis bulunmaktadir.

Tablo 4.9’daki bulgular incelendiginde, Tiirkge Ogretmenlerinin genel olarak
Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin ana dilini bilingli ve 6zenli kullanmaya tesvik edici
nitelikte olmadig1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilecektir. Bu konuda goriis bildiren
TO19 kodlu 6gretmen, ““Dil bilinci kazandirmaya yénelik metinler yok. Yani dogrudan dil
bilinci kazanin diyemez. Ama bunlara iliskin dilin kiiltiirle baglantisini ele alan 6grencilere
milli birlik ve biitiinliigiimiizii dille sagladigimiza yonelik metinlerin sayisi artirilmali.

Bununla birlikte 6grencilere dil kullaniminin énemli oldugu ve bazi sézciiklerdeki sesli
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harfleri yutma, sozciiklerin yapisimi degistirme gibi seylerin de yanlis oldugunu mizah
unsurlart da katilarak bir metin icerisinde verilebilir” demistir. TO4 kodlu dgretmen de
““Son on yil i¢inde dilimizdeki kelimelerin ¢ok yanlis telaffuz edildigi ve bazilarinin bilerek
vanlis anlam icerecek sekilde kullanildigint gérmekteyim. Aslinda bunda medyanin ¢ok
biiyiik sucu var. Ogrenciler, medyadaki karakterleri Ornek aldiklar: icin onlar gibi
konusmaya, kendi dillerini niteliksizlestirmeye ve olabildigince ozensiz kullanimlar
vapmaya  ¢alistyorlar.  Ders  kitaplarindaki — metinler,  bilingli  kullandirmaya
yvonlendirmesinin yanminda é6gretmenler de ¢ok etkili. Onlar da bu tiir seylere miisamaha
gostermemeli’’ demistir.

Tablo 4.9’daki bulgulara gére metinlerin 6grencide bir sanat eseri olusturma istegi
ve meraki uyandiracak nitelikli eserlerden seg¢ilmedigi bunun ic¢in de dil zevki
kazandirmadig1r yoniinde goriis bildiren T9 kodlu oOretmen, ‘‘Eger ders kitaplarindaki
metinler, nitelikli edebi tiriinlerden segilse - Tamam, biraz var ama, yeterli degil- daha
giizel olur. Daha iyi bir sekilde dil bilinci kazanilir’’ demistir. Ayn1 konuya iliskin TO15
kodlu dgretmen, “‘Dilin giizel kullanimini ornekleyen metinlerin segimi, 6grencilerde dil
zevki olusturabilir’’ demistir.

Ogrencinin dil yetenegini kullanabilecegi tiyatro, siir...gibi tiirlere metinlerde
yeterince yer verilmedigi goriisiinii bildiren TO27 kodlu 6gretmen, *“Ders kitaplarindaki
metinlerde siir var ama sadece adi var. Nitelikli siirler zaten pek yok. Bir de tiyatrolar
biraz fazla olsa bu dil becerilerini daha iyi kazanabilir. Hem bundan da biiyiik keyif
alir’demistir. TO6 kodlu ogretmen, * Ben nitelikli siirlerin daha fazla dil zevkini
Verecegini diistintiyorum” demistir.

Dil 6grenimi agisindan 6nemli olan tekerleme, bilmece, bulmaca vb. gesitli
orneklerin ders kitaplarina serpistirilmesinin de farkli olacagi ve bunlart gorerek dil zevki
edinecegi goriisiinde bulunan TO10 kodlu 8gretmen, ‘‘Bence ders kitab1 daha eglenceli
olabilir. Metinlerden sonra, hani sadece kilavuzdaki konusma etkinlikleri gibi degil, birkag
tekerleme falan olsa 6grencilerin dikkatini ¢eker. Bunlari séyleyerek dillerinden zevk
alirlar’” demistir.

4.8. TURKCE DERS KiTAPLARINDAKiI METINLERIN OGRENCILERE
OKUMA ALISKANLIGI VE SEVGIiSi KAZANDIRMA NITELIGINE ILiSKIN
OGRETMEN GORUSLERI
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Tiirkce Ogretmenleriyle yapilan yar1 yapilandirilmis odak grup goriismeleri
sonucunda Tablo 4.10°daki bulgulara ulasilmistir. Elde edilen verilerin frekans ve yiizde

degerleri de Tablo 4.10°da gosterilmistir.

Tablo 4.10. Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin, Ogrencilere Okuma Aliskanligi ve Sevgisi Kazandirma
Niteligine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Goriisler f %
Ogrencilerin kendilerini 6zdeslestirebilecegi karakterleri 24 21,9
olan metinlerin az olmasi

Ogrencilerin ilgilerini cekecek metinlerin bulunmamasi 21 19
Ders kitaplarinda fantastik 16 14,5
metinlerin olmayist

Oykiileyici anlatimi olan metinlerin az olmasi 14 12,7
Ogrencileri giildiiren ve eglendiren metinlere 11 10
yeterli diizeyde yer verilmemesi

Cocuk edebiyatinin seckin 6rneklerine 9 8,2
yer verilmemesi

Ders kitaplarindaki metinlerin uzun olmasi 8 7,3
Yasanilan donemle ilgili giincel olan olaylar1 5 4,6
ele alan metinlerin olmamast

Ders kitaplarindaki metinlerin, daha 6nceki bilgilerle 2 1,8
Iiskilendirilebilirdir.

Toplam 110 100

Tablo 4.10°daki veriler incelendiginde, 8. smif Tiirkge ders kitaplarindaki
metinlerin 6grenciyi okuma sevgisi ve okuma alisgkanligi kazandirmaya yonlendiremedigi
yoniinde goriislerin % 21,9’u 6grencilerin kendilerini 6zdeslestirebilecegi karakterlerle
karsilasamadiklar1 seklindedir. %19’u da ilgilerini ¢ekecek metinler bulunmadigl i¢in
okuma aligkanlig1 ve sevgisinin yeterli diizeyde olmadigi yoniindedir. Tablo 4.10’a gore
110 goriis bulunmaktadir. Bu goriislerin sadece %1,8°1lik kism1 olumlu yondedir. Bu goriise
gore 8. smif Tiirkce ders kitaplarindaki okuma metinlerinin, daha Onceki bilgilerle
iliskilendirilebilir olmasi okuma aliskanligi ve sevgisi kazandirabilecek bir durum oldugu
yoniindedir.

Tablo 4.10°a gore Ogrencilerin kendilerini 6zdeslestirebilecegi karakterleri olan
metinlerin sayisinin az olmasi goriisiinii belirten TO7 kodlu 6gretmen, ‘‘Ogrenciler,
metinlerde kendilerini bulamiyorlar. Onlari anlatan, onlarin bulundugu donemdeki
karakterleri icermeyen metinlerin olmasi: 6grencideki okuma istegini engelliyor’> demistir.
TO18 kodlu 6gretmen de “*Ogrencilerde okuma aliskanligi kazandirmak istiyorsak onlarin
rol model alabilecegi ya da kendilerini anlatan kahramanlari olan metinlerle

karsilastirmaliyiz’” demistir.
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Tablo 4.10°daki bulgulara gore Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek — metinlerin
bulunmamas1 goriisiinii belirten TO12 kodlu 6gretmen, ‘‘Metinler ilgi cekmedigi icin
okuma sevgisi de olusturmuyor. Bunlarin ¢ok uzaginda kalryor’’ demistir. Aym1 konuyla
ilgili olarak TO8 kodlu 6gretmen, *“Ilgi cekici metinler olsaydi keske. O zaman okumay
daha ¢ok seven ogrenciler olur ve derse daha etkili katilirlardi’’ demistir.

8. smif Tirkge ders kitaplarindaki metinlerin fantastik 6geleri icermedigi goriisiini
bildiren TO6 kodlu 6gretmen de *‘Ben, Osman Bey’e katiliyorum ve sunu da ekleyecegim:
Onlarin ozdeslesebilecegi karakterler yer almali metinlerde. Biraz da fantastik ogeler
bulunmali. Mesela ¢ocuklar, su A¢lik Oyunlari, Alacakaranlik, Harry Potter tarzinda
romanlart bayila bayila okuyorlar. Bu sekilde fantastik ogeleri olan metinler olsa onlart
ceker’” demistir. TO28 kodlu 6gretmen ise ‘* Fantastik unsurlar, cocuklara oldukca
biiyiileyici geliyor. Ders kitaplari bu tiir metinleri icermeli’’> demistir.

Oykiileyici anlatimi olan metinlerin daha fazla olmasi gerektigini belirten TO19
kodlu 6gretmen, *‘Diisiince yazilar: 6grencilerin ilgisini ¢cekmiyor. Okumak istemiyorlar.
Ama olay i¢erikli yazilar, hem okuma istegi uyandirtyor hem de égrenciyi farkl kitaplara
yonlendiriyor’’ demistir. TO17 kodlu 6gretmen de “*Olay érgiisii saglam ve icerigi dikkat
¢ekici olan metinler okuma sevgisine ulagtirtyor’” demistir.

Ogrencileri giildiiren, onlar1 eglendiren metinlere yeterince yer verilmedigini
belirten TO13 kodlu 6gretmen, ‘8. siniftaki 6grenciler, hani geng de olsalar bir taraflar
cocuk. Dolayisiyla onlar giildiiren tarzda metinler, daha ¢ok okumaya yonlendiriyor’
demistir. TO21 kodlu &gretmen de ‘‘Metin, eger cok dikkatli okunuyorsa o&grenciyi
eglendirdigi icin okunuyordur. Eglendiren metinler, her zaman daha ¢ok okunuyor’
demistir.

Cocuk edebiyat1 tiirlinlin seckin Orneklerine yer verilmedigi goriisiinii savunan
TO29 kodlu dgretmen, ““Tiirkce ders kitaplarina metinler secilirken ¢ocuk edebiyatinda
isim yapmusg kisilere metin yazdirilabilir. Ciinkii onlar, ¢ocuklarin dikkatini nasil metinlerin
cekecegini gayet iyi biliyor” demistir. TO25 kodlu 6gretmen ise ‘‘Cocuk edebiyati
vazarlarmmin kitaplarindaki metinlerden daha c¢ok yararlanilmal diye diisiiniiyorum. Bu
sayede ¢ocuk okumay1 sevecek ve kitaplara yonelecektir ” demistir.

Ders kitaplarindaki metinlerin uzun oldugu gerekcesiyle okumaya yonlendirmedigi
ve okuma sevgisi kazandiramadig goriisiinii savunan TO19 kodlu 6gretmen, ‘‘Metinler
¢ok uzun, 6grenci okumak istemiyor. Dolayisiyla okumaktan sogutuyor. Cocuklar okuma

sevgisini kazanacaklarsa ilk olarak kisaca anlatan metinleri okumalilar> demistir. TO16
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kodlu 6gretmen ise ‘‘Ders kitaplarindaki metinlerin uzunlugu ders islenilen siireyi kat be
kat asiyor. Bu sekildeki metinlerle okuma sevgisi nasil kazandwrilabilir?’’ demistir.

Tablo 4.10°a gore giincel metinlerin ders kitaplarinda yeterince yer almamasindan
dolay1 dgrencilerde okuma sevgisi olusmadig1 goriisiinii bildiren TO1 kodlu &gretmen,
“Giintimiizdeki ¢ocuklarin yasadigr ¢agdaki metinler ve giincel olan konulari iceren
metinler daha cok dikkat ¢cekiyor. Cocuk da bunlari okumak istiyor’” demistir. TO2 kodlu
O0gretmen de aymi konuyla ilgili olarak “‘8. Sumif Tiirkce ders kitaplarina giincelligini
koruyan metinler konulursa okumaya yonelme daha istenilen diizeyde olur’’ demistir.

8. smif Tirkge ders kitaplarindaki metinlerin, &grencinin Onceki bilgileriyle
iliskilendirilebilir olmasmnin okumaya ydnlendirmede etkili oldugunu bildiren TO10 kodlu
O0gretmen, ‘‘Bence cocuklarin daha énce okuduklar: kitaplarla veya derslerle baglanti
kurabilecegi metinler mevcut. Mesela Destan tiirlerinde Ergenekon destanini sosyal
bilgiler dersinde iglemisler zamaninda burada metnini goriince daha bir heyecanla

okudular ve hatta diger destan tiirlerini de merak edip okumaya yoneldiler’’ demistir.
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BOLUM V
5.S0ONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

Calismamizin bu bolimiinde arastirmamizin sonuglarina deginilmistir. Sonuglardan
sonra ilgili arastirmalarla kargilastirmalar yapilmistir.

Tiirkce 0gretmenleriyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriigmelerden sonra Tiirkge
O0gretmenlerinin, Tiirk¢e ders kitaplar1 ve metinler hakkinda ¢cogunlukla olumsuz goriislere
sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenler, edebi degeri yiiksek olan, Tiirk klasiklerinden
eserlere yer verilmesine ragmen ¢agdas yazarlara ¢ok fazla yer verilmemesinin; Ogretim
stirecinde istenilen ©6grenci katilimina ulagsmayi engelledigini belirtmiglerdir. Cagdas
yazarlarin dgrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek metinler olusturabilecek diizeyde oldugu, ama
bu tiir ilgi c¢ekici metinlere ders kitaplarinda yeterli diizeyde yer verilmedigi sonucuna
ulasiimistir. Ogrencileri istenilen diizeyde ilgi ¢ekici metinlerle karsilastirmak icin onlara
anket yapilmasi ve ilgi ¢ekici metinlerin tespitinden sonra bu tiir metinlerin ders
kitaplarinda yer almasinin uygun olacag: yoniinde 6gretmen goriisleri belirlenmistir.

Ders kitaplarina secilecek metinlerde, cocuk psikolojisinin gbéz ardi edildigi
yoniinde goriisler tespit edilmistir. 8. smif diizeyindeki 6grencilerin ruh diinyasina hitap
eden, onlarin duygusal gelisimini destekleyecek nitelikteki metinlere yer verilmesi igin
calismalar yapilmasi gerektigi belirlenmistir. Ders kitaplarina secilen metinlerin, ¢ocuk
psikolojisine uygunlugu hususunda degerlendirme komisyonunda ¢ocuk psikologlarinin da
yer almasinin uygun olabilecegi diistiniilmektedir.

Ders kitaplarinda yer alan metinlerin bazilariin farkli yayinevlerindeki, daha farkl
siif diizeylerinde ele alindigi tespit edilmistir. Ogretmenler bu konuyla ilgili olarak
Ogrencilerin ayni metinlerle farkli simif diizeylerinde karsilastiklarini bildirmistir. Bu
durum, ders kitaplarindaki metinlerin simif diizeylerine gore net bir sekilde tasnif
edilmedigini gosterebilmektedir.

8. smif Tirkge ders kitaplarindaki okuma metinlerini degerlendiren dgretmenlere
gore, bazi metinlerin 6grencinin gelisim seviyesine uygun olmadig1 ve dgrencilerin dilsel,
bilissel, sosyal becerilerini gelistirebilecek nitelikte olmadig1 tespit edilmistir.
Ogretmenlere gore bazi metinler, 6grencinin 6grenme diizeyinin altinda, bazilar1 ise
iistiindedir. Buna gore metinlerde 6grenme diizeyine uygun bir dengenin olmadigi, 8. simif
Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin yeniden ele alimip bir denge igerisinde

olusturulmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.
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2006 ve 2015 Tiirkge Ogretim Programlarinda yer alan metin tiirlerinin uygun
sekilde ders kitaplarinda yer aldigi ancak bu metin tiirlerinin, tiiriin 6zelliklerini en iyi
sekilde yansitmadig1 ve 6grencilerin metin tiiriinii 6grenmede zorlandiklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda ders kitaplarindaki metinlerin
Ogrencilerin diizeyine uygunluk tasimadigi tespit edilmistir. Hitap ettigi yas grubunun
kavramsal gelisimine uygun, kurgusal metinlerden ziyade daha gergek¢i metinlere yer
verilmesinin 6grencilerin anlama diizeylerini olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerle yapilan odak grup gériismeleri sonucunda elde edilen bulgulara gore
8. smuf Tiirkge ders kitabindaki metinlerin 6grencilerin ilgisini ¢ekmekten uzak oldugu
tespit edilmistir. Ozellikle dykiileyici metinlerin sonunun, sasirtict bir sekilde birakilmasi
ve Ogrencilerin metinlerin sonunu kendisinin kesfetmesi yoniinde hazirlanan metinlerin
ders kitaplarinda yer almasinin, ders kitaplarin1 daha ilgi ¢ekici hale getirebilecektir. Ilgi
¢ekici diizeyde hazirlanmayan metinlerin, 6grenciyi arastirma yapmaya, 0grenmeye ve
inceleme yapmaya yonlendirmekte yetersiz kaldigi sonucuna ulagilmistir.

8. smuf ders kitaplarinin gorsel ogelerin kullanimi agisindan yetersiz oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bazi metinlerde metinle ilgili olmayan gorsellerin varligindan
bahsedilmis, gorsellerin yeterli titizlikle hazirlanmadigi, metni tamamlama islevinin goz
ard1 edildigi, 6grenci ilgisini ¢ekecek canlilikta olmadigi, Ogrenci ve Ogretmenlerin
beklentilerini karsilamadigi fikrine ulasilmistir. Ogretmenler, egitici grafik ve gorsel
ogelerde cesitlilik olmasi gerektigi hususunda fikir birligine varmistir. Gorsel dgelerin
metnin igerigini yeteri kadar yansitmadigi, metni somutlastirmada eksikliklerinin oldugu,
Ogrencide estetik begeni uyandirmadigi sonucuna ulagilmistir. Ders kitaplarimin kapak
tasarimlarinda renklerin uyumlu olmadigi ve desenlerin estetik agidan uygun olmadig:
yoniinde gorlis bildiren 6gretmenler, sayfa kalitesinin de yetersiz oldugunu bildirmislerdir.

8. smuf Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerde yazim yanlis1 ve noktalama
hatalar1 oldugu belirlenmistir. Ozellikle ders kitaplarindaki metinlerde ayni hatalarin her
yil diizeltilmeden kitaplarda yeniden yer aldigi saptanmistir. Metinlerdeki ciimle
uzunluklarinin, metnin okunabilirligini olumsuz olarak etkiledigi saptanmistir. Metinlerde
anlami bilinmeyen s6z ve s6z gruplarmin az veya ¢ok yer almasi ders kitaplarindaki
metinlerin 6grencilerde sozciik dagarcigimi gelistirme konusunda dengesiz bir dagilim
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenler, Tiirkge ders kitaplarma secilen metinlerin, tiirlerinin seckin

orneklerinden se¢ilmedigi ve metinlerin estetik begeni kazandirabilecek diizeyde olmadigi
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yoniinde goriis bildirmislerdir. Ozellikle siirlerin ¢ok basit diizeyde olmasinin dil zevki
kazandirmaktan uzak oldugu yoniinde goriislerine sik rastlanmistir. Ana dili bilincini
veren metinlerin yeterli diizeyde olmadigi, ana diliyle ilgili metinlerin ise kazanimlari
vermede yetersiz diizeyde oldugu tespit edilmistir. Metinlerde, 6greticilik boyutu 6n planda
olmasina ragmen metinlerin estetik begeni kazandiramayacak seviyede oldugu
belirlenmistir.

Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin ilgi ¢ekici ve O6grenci diizeyine uygun
olmadig1 belirlenmistir. Bunun yaninda Ogrencilerin bulundugu doénemi konu alan
metinlerin ¢ok bulunmamasi nedeniyle okuma sevgisi kazandirmada ders kitaplarinin
yetersiz kaldig1 tespit edilmistir. Tiirkge 6gretmenlerine gore fantastik dgeler barindiran
metinler, 6grencilerin daha ¢ok dikkatini ¢ekmektedir. Dolayisiyla bu tiir metinlerin ders
kitabinda daha fazla yer almasinin, grencilerin okumay1 sevme diizeylerini artiracagi
distiniilmektedir.

Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin 6grencide demokrasi kiiltiiriiniin gelismesini
saglamada yetersiz oldugu saptanmistir. Metinler, 6grencide kazandirilmasi hedeflenen
ortak bilgi, beceri ve degerleri kazandirmada eksik bulunmustur. Metinlerin insan haklari,
adalet, hosgorii ve elestirel diisiinme gibi konularda eksik oldugu tespit edilmistir.
Ogrenciyi insan haklar1 ve demokrasi hususunda aktif hile getirecek metinlerin az oldugu
goriilmiistiir.

Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde, cinsiyet esitligine uygun olmayan bazi
orneklerin oldugu belirlenmistir. Bazi metinlerde kadinlarin hala ev i¢i rolleriyle
betimlendigi saptanmistir. Ailede esit rol dagilimimin bulundugu metinlere yer verilmesi
gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmenler, gecmiste yasamis ve hilen yasamakta olan
basarili kadin karakterlerin metinler icerisinde yeterli oranda bulunmadigini belirtmisglerdir.
Bunun yaninda, kadinlarin mesleki ve kisilik rollerinin erkeklerden farkli sekillerde
belirtildigi tespit edilmistir.

Ders kitaplariyla ilgili, 6gretmenlerden goriisler alindiginda ¢ogu Ogretmenin,
ogrencilerin smav kaygis1 yasadiklar1 i¢in O6gretmenlerin merkezi smavlara Ogrenci
yetistirmek icin ders kitaplarindan metin islemek yerine ¢ogunlukla dil bilgisi 6gretimi
yaptiklar1 belirlenmistir. Hatta ders kitaplarinda sinava hazirlayict sorularin olmasini
istedikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin metin ¢alismalar1 yerine dil bilgisi 6gretiminde
zaman harcadiklari, metinleri biitiinsel bir anlayisla ele almadiklar1 tespit edilmistir.

Ogretmenlerin ¢ogu, ders kitaplarinda ayrintili dil bilgisi &gretimi yapabilecekleri
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metinlerin olmas1 gerektigini diislinmektedir. Yapilandirmaci yaklagimin uzaginda,
davranigci bir bakis agis1 glidiilerek dil bilgisinin, metin baglamindan koparilarak islendigi
sonucuna ulagilmistir.

Iseri’nin (2002), yapmis oldugu ‘‘Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin ilkdgretim
programina uygunlugunun incelenmesi: Gostergebilimsel bir betimleme’” adli ¢alismada
da 1981 Tiirkge Ogretim Programina, ders kitaplarindaki metinlerin uygun olmadig1
sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde her ne kadar program degisse de Tiirkge
ogretmenlerinin 8. smif ders kitaplarindaki metinlerin 2006 Tiirkge Ogretim Programina
uymadig1 yoniinde goriisleri bulunmaktadir.

Can’in (2010) yapmis oldugu *‘Tiirkge Ders Kitaplarinda Ogretim Araci Olarak
Uyarlanan Metinlerin Degerlendirilmesi’’ adli ¢aligmada, uyarlanan metinlerin herhangi
bir 6l¢iit alinmadan yayinevinin istegi dogrultusunda kisaltildigi sonucuna ulasilmistir.
Tiirkce 6gretmenlerinin goriisiine gore de bazi metinlerin, kisaltmasinda sorunlar oldugu
tespit edilmistir.

Alcellat ve Cicek’in (2014) yaptign “‘Ilkogretim Tiirkge Dersi Kitaplarmdaki
Tiirkce Yanlislar1 ve Eksiklikler Uzerine Bir Inceleme’” adli calismada, tespit ettigi ders
kitaplarindaki yazim yanliglarinin fazlaligni ve kitaplarda bulunan bazi anlatim
bozukluklarinin oldugu sonucuna bizim arastirmamizda da, Tirk¢e Ogretmenlerinin
goriisleri dogrultusunda ders kitaplarindaki metinler incelenerek ulasilmistir.

Kilig ve Eyiip’iin (2011) yaptig1 “‘llkdgretim Tiirkge Ders Kitaplarinda Ortaya
Cikan Toplumsal Cinsiyet Rolleri Uzerine Bir Inceleme” adli ¢alismada, ders
kitaplarindaki metinlerde kadinlar ve erkekler fakli ev i¢i, kisilik ve mesleki rollerde
olduklar tespit edilmistir. Bizim de ¢aligmamizda Tiirk¢e 6gretmenleri, ders kitaplarindaki
metinlerin, cinsiyet esitligine uygun olmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Polat, Karatay ve Giingor’iin (2013)yapmis oldugu ‘‘Tiirkge Ders Kitaplarindaki
Metinlerin  Okunabilirlik ve Anlasilabilirligi’> konulu c¢alismada, 6 ve 8. smif ders
kitaplarindaki metinlerin tutarli, 7. siniftaki metinlerin ise orta diizeyde tutarli oldugu tespit
edilmistir. Bizim c¢alismamizda Tirkce Ogretmenlerine gore 8. smif Tirkce ders
kitaplarindaki bazi metinlerde tutarlilik olmadig1 sdylenmistir.

Kiling ve Tungbilek’in (2012) “’Ders Kitaplarindaki ‘Hak ve Ozgiirliikler’
Temasinin Demokrasi Egitimi Acisindan Incelenmesi”” adli ¢alismasinda, demokratik
degerlere ve demokrasi iceren kavramlara ders kitaplarinda pek yer verilmedigi 2006

Tiirkge Ogretim Programma gore ‘‘hak ve dzgiirliikler’” temasimin yeterince segilmedigi
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sonuclarina ulagilmistir. Bizim ¢alismamizda da Tiirkge 6gretmenleri, 8.smif Tiirkge ders
kitaplarinda insan haklar1 ve demokrasi kavramina yeterince yer verilmedigini tespit
etmislerdir.

Alanyazindaki ilgili ¢alismalar incelendiginde, sonuglarin genel olarak benzerlik
gosterdigi goriilecektir. 2006 Tiirkge Ogretim Programina gére hazirlanmus 8. sinif Tiirkce
ders kitaplarinda okuma metinlerinde bulunmasi gereken 6zelliklere yeteri oranda dikkat
edilmedigi belirlenmistir. Cinsiyet esitligi ve insan haklar1 ve demokratik degerleri aktarma
konusunda sorunlarin oldugu, ilgili calismalarda da belirlenmistir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin
de gorislerine gore 8. smif Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin  yazim ve
noktalamalarmin tekrar kontrol edilmesinin uygun oldugu diisiiniilmekte ve bu metinlerin
yeni programlara uyumlu héle getirilmesinin daha iyi olacagi diisiiniilmektedir.

Tiirkge Ogretim programlarinda yer alan okuma metinlerinde bulunmasi gereken
ozelliklere dikkat edilmeli ve metinlerin hazirlanirken bilimsel 6lgiitlere dayandirilmasinin
uygun olacagini diistinmekteyiz.

5.2. ONERILER

1) Ders kitaplarina segilecek metinler, giincel olan ve ayn1 zamanda 6grencilerin
ilgi diinyasina hitap eden ¢agdas yazar ve sairlerin metinlerinden secilebilir. Bu donemdeki
bireyler; kendileriyle 6zdeslestirebilecegi karakterleri olan metinleri daha ¢ok sevmektedir.
Bu tiir metinlerin sayisinin artirilmasi dersin islenisini de olumlu yonde etkileyebilir.

2) Ders kitaplarina secilen metinlerle gorsel ifadeler uyumlu olmalidir. Ogrencilerin
diizeyine uygun olmayan fotograf, resim, bulmaca gibi gorseller ders kitaplarindan
cikarilabilir. Ders kitaplarinda secilen gorsellerin uygunluguna yonelik, 6gretmen ve
Ogrenci goriigleri alinabilir.

3) Tiirkge ders kitaplar1 hazirlanirken metinlerin se¢iminde komisyonlarda ¢cocuk
psikolojisinden anlayan uzmanlar bulunabilir. Bunun yaninda gorsellerin estetik begeni
diizeyini artirmak amaciyla gorsel uzmanlarindan da komisyonlarda yararlanilabilir.

4) Ders kitaplarindaki metinler, metindilbilim olgiitlerine gore degerlendirilebilir.
Metnin okunabilirligi iizerinde ayrica durulabilecegi gibi bu metinlerin sézciik, ciimle ve
paragraf uzunluklari ayr1 ayri incelenerek ders kitaplarina alinabilir.

5) Ders kitaplarina segilen metinler, okuma siiresini agmayacak uzunlukta olabilir.
Ders kitaplarina metin segerken siire gz 6niinde bulundurulabilir. Ayrica metnin uzunlugu

belirlenirken sinif diizeyine daha ¢ok dikkat edilebilir.
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6) Ders kitaplarindaki yer alan metin tiirleri, tiiriinii en iyi sekilde yansitacak en iyi
orneklerden secilebilir.

7) Ders kitaplarina segilecek metinlerde cinsiyet esitligine daha ¢ok dikkat
edilebilir. Ders kitaplarindaki metinlerde, kadini belli mesleki rollerle sinirlayan, aile
icindeki islerde farkli rollerde gosteren metinlere ve cinsiyet esitligine uygun olmayan
gorsellere dikkat edilebilir. Cinsiyet ayrimciliginin 6niine gegmek icin ana karakterleri
kadin olan metinlere yer verilebilecegi gibi basarili bir hayat1 olan, ¢esitli 6zellikleriyle
toplumda Oncii konumda olan kadinlara ders kitaplarinda yer verilebilir.

8) Ders kitaplarina secilecek metinlerin yazim ve noktalamalarinda TDK temel
alinip metinler, her sene giincellenen yazim kurallarina gore gézden gegirilebilir.

9) Ders kitaplarina segilecek metinlerin yabanci kelime oranlart goézden
gegirilebilir.

10) Metinler; oOgrencilerin, insan hak ve Ozgirliiklerini toplumsal yasamla
iligkilendirebilecekleri konulardan segilebilir.

11) Ders kitaplarinda yer alan siirlerin se¢iminde 6grencilerin biligsel ve duyussal
gelisimine katki saglayacak, dgrencide estetik begeni kazandiracak nitelikli siirlerden
segilebilir.

12) Tirkge 6gretim programi, dgretmenlere kendi ders kitaplarini ve metinlerini

secme firsat1 verebilir.

70



KAYNAKLAR

Agca, H.(1999). Yazili Anlatim. Ankara: Giindiiz Egitim ve Yaymcilik.

Akbayir, S. (2007). Ciimle ve Metin Bilgisi. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.
Aksan, D. (1975). Ana Dili. Tiirk Dili Dergisi, 285(31), 423-434.

Aksan, D. (2005).Tiirkiye Tiirkgesinin Diinii, Bugtinii, Yarini. Ankara: Bilgi Yayinevi.
Aksan, D. (2006).Tiirk¢enin Sozvarligi. Ankara: Engin Yaymevi.

Aksan, D.(1977). Her Yoniiyle Dil, Ana Cizgileriyle Dilbilimi 1. Ankara: Tirk Dil Kurumu
Yaynlari.

Aktas, S. ve Glindliz, O.(2001). Yazuli ve Sozlii Anlatim. Ankara: Akcag Yayinlari.
Akyol, H. (2011). Tiirkge Ogretim Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayncilik.
Akyiiz, Y.(2008). Tiirk Egitim Tarihi M.O. 1000-M.S. 2008. Ankara: Pegem A. Yayinlar.

Arn A., Okur A.2013). 6, 7 ve 8. Simf Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin
Okunabilirligi. Elementary Education Online, 12(1), 202-226.

Atesman, E.(1997). Tiirkgede Okunabilirligin Olgiilmesi. Ankara Universitesi TOMER Dil
Dergisi, 58, 171-174.

Ayata Sendz, C. (2005). Dilbilim: Metindilbilim ve Tiirke. Istanbul: Multilingual
Yayinlart.

Aydin, I. S. & Yangil, M. K. (2013). Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin
Edimsel Smiflandirilmasi. International Periodical For the Languages, Literature
and History of Turkish or Turkish, 8(1), 829-841.

Bas, T., Camur, M., Ozmaldar, B.(2008). Nitel Arastirma Yéntemleri. Ankara: Segkin
Yayinevi.

Bayazit, Z. (2012). Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim Derslerinde Karsilagilan Sorunlar ve
Bu Sorunlara Yonelik Céziim Onerileri. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).
Ankara Universitesi/ Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Beaugrande, R. A. D., Dressier W. (1981). Introduction To Text Linguistics. London:
Longman Group Company.

Calp, M. (2005). Ozel Egitim Alam Olarak Tiirk¢e Ogretimi. Konya: Egitim Kitabevi
Yayinlart.

Can, N.(2010). Tiirkce Ders Kitaplarinda Ogretim Aract Olarak Uyarlanan Metinlerin
Degerlendirilmesi. (Yaymlanmamis Yuksek Lisans Tezi). Abant Izzet Baysal
Universitesi / Sosyal Bilimler Enstitiisii / Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali, Bolu.

Cemiloglu, M. (2001). [ikogretim Okullarinda Tiirkce Ogretimi. Istanbul: Alfa Basim
Yayim.

Cemiloglu, M. (2004). Tiirk¢e Ogretimi. Istanbul: Aktiiel Yayinevi.

Cemiloglu, M.(2009). [lkégretim Okullarinda Tiirkce Ogretimi (Yeni Programa
Uyarlanmig). Bursa:Alfa Aktiiel.

71



Coskun, E. ve Tas, S.(2008).Ders Kitaplarina Metin SegimiuAglsmdan Tiirkce Ogretim
Programlariin Degerlendirilmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 5(10), 59-74.

Coskun, E.(2007). Ge¢misten Giiniimiize Tiirkce Osretiminin  Geligimi, Ilkogretimde
Tiirk¢e Ogretimi. Ankara: Pegem A. Yayincilik.

Creswell, J. W. (2013). Nitel Arastirma Yontemleri: Bes Yaklasima Gore Nitel Arastirma
ve Arastirma Deseni. M. Biitlin, S. B. Demir(Cev.). Ankara: Siyasal Kitabevi.

Caglayan Dilber, N.(201'4).Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim Modelinin Ortaokul
Ogrencilerinin Urettikleri Tartismact Metinlere Etkisi. (Yayinlanmamis Doktora
Tezi). Ankara Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii/Dilbilim Anabilim Dali,
Ankara.

Cakir, F.(1997). Ilkokul Tiirk¢e Ders Kitaplarimin Egitim Ogretime Uygunlugunun
Degerlendirilmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi/
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Cetinkaya, G.(2010) Tiirk¢ce Metinlerin Okunabilirlik Diizeylerinin Tanimlanmast ve
Simiflandirilmasi. (Yayinlanmamis Doktora Tezi). Ankara Universitesi / Sosyal
Bilimler Enstitiisii / Dilbilim Anabilim Dal1 / Tiirkgenin Egitimi ve Ogretimi Bilim
Dali,Ankara.

Cetinkaya, G, Uzun," L.(2011).Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Okunabilirlik
Ozellikleri, H.Ulper(Ed.) Tiirkce Ders Kitabt Coziimlemeleri(141-155).Ankara:
Pegem Akademi.

Cicek, M., Alcellat, N. (2014). ilkdgretim Tiirkge Dersi Kitaplarindaki Tiirkce Yanlislar:
ve Eksiklikler Uzerine Bir inceleme. Ana Dili Egitimi Dergisi, 2(4), 120-134.

Ciftci, O., Cecen, M. A., Melanlioglu, D. (2007). Altinc1 Siif Tiirkge Ders Kitaplaridaki
Metinlerin Okunabilirlik Ag¢isindan Degerlendirilmesi. Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi, 6(22), 206-219.

Demir, C., Yapici, M. (2007). Ana Dili Olarak Tiirk¢enin Ogretimi ve Sorunlari. Afyon
Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(2),177-192.

Demircan, 0.(1990). Yabanct Dil Ogretim Yéntemleri. Istanbul: Ekin Egitim-Yayincilik ve
Dagitim.

Demirel, O. ve Kiroglu, K. (2008). Konu Alam Ders Kitabt Incelemesi. Ankara: Ogreti
Yayinlart.

Demirel, O.(2007). Egitimde Yeni Yénelimler. Ankara: Pegem Yaymncilik

Duman, T., Kglrakaya, N., Cakmak, M., Eray, M., Ozkan, M. (2001). Konu Alani Ders
Kitabi Incelemesi. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Ekiz, D.(2003). Egitimde Arastirma Yontem ve Metotlarina Giris. Ankara: An1 Yaymcilik.

Erdem, E. ve Demirel, 0. (2002). Program Gelistirmede Yapilandirmacilik Yaklasimu.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23, 81-88.

Ergin, M. (1999). Tiirk Dil Bilgisi. Istanbul: Bayrak Yaynlari.
Ergin, A. (1998). Ogretim Teknolojisi Iletisim. Ankara: An1 Yayincilik.
Geier, M. (1998). Orientierung Linguistik. Hamburg: Reinback.

72



Gogiis, B. (1971).Ana Dili Olarak Tiirkgenin Ogretiminde Tarihsel Bir Bakis. TDAY-
Belleten, 123-154.

Gogiis, B. (1978). Orta Dereceli Okullarimizda Tiirkce ve Yazin Egitimi. Ankara: Kadioglu
Matbaacilik.

Géziitok, F. D.(2007). Ogretim Ilke ve Yéontemleri. Ankara: Ekinoks Yaymcilik.

Giin, Y. (2013). ilkogretim ikinci Kademe Tiirkce Dersi Okuma Etkinliklerinde
Karsilasilan Sorunlar.Tarih Okulu Dergisi,15,545-567.

Giinay, D. (2007). Metin Bilgisi. istanbul: Multilingual Yaynlar1
Giines, F. (2002). Ders Kitaplarimin Incelenmesi. Ankara: Ocak Yayimlari.

Giines, F.(2003).0kuma -Yazma Ogretiminde Ciimlenin Onemi. Tiirkliik Bilimi
Arastirmalart Tiirk¢enin Ogretimi Ozel Sayisi.13,39-48.

Giines, F.(2007). Tiirkce Ogretimi ve Zihinsel Yapilandirma. Ankara: Nobel Yaym
Dagitim.

Giines, F.(2013a). Tiirkgede Metin Ogretimi Yerine Metinle Ogrenme Adiyaman
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkcenin Egitimi Ogretimi Ozel
Sayist, 6(11),603-637.

Giines, F. (2013b). Tiirkge Ogretiminde Metin Se¢imi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 1 (1), 1-
12.

Giineyli, A. (2008). Metin Tirlerine Gére Okudugunu Anlama Becerisinin Sinanmasi
(Ankara Universitesi Ornegi). Milli Egitim Dergisi, 179, 82-92.

Halis, 1. (2002). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme. Ankara: Nobel Yaymlar1.

Hesapgioglu, M. (1994). Ogretim Ilke ve Yéontemleri. Istanbul: Beta Basim Yaym ve
Dagitim.

Isiksalan, N.(2004). Tiirk Edebiyat1 Ders Kitaplarinin Igerik Degerlendirilmesi-11(1950-
2000), Egitim ve Bilim, 29(132), 48-57.

Iseri, K.(2002).Tiirkce Ders Kitaplarindaki —Metinlerin ~ [lkogretim  Programina
Uygunlugunun Incelenmesi: Gésterge Bilimsel Bir Betimleme. (Yaymnlanmamis
Doktora Tezi). Ankara Universitesi/ Sosyal Bilimler Enstitiisii/ Tiirkgenin Egitimi
ve Ogretimi Ana Bilim Dali, Ankara.

Iseri, K.(2011).Tiirke Ders Kitaplarindaki Metinlerin Metinsellik ~ Ozellikleri,
H.Ulper(Ed.), Tiirkce Ders Kitabi Coziimlemeleri(91-113). Ankara: Pegem
Akademi.

Iseri, K. (2007). Altinci Smmf Tiirkce Ders Kitabmin Ilkdgretim Tiirkge Programinin
Amaglarina Uygunlugunun Degerlendirilmesi. Dil Dergisi, 136, 58-74.

Kaplan, M.(2013).Kiiltiir ve Dil. istanbul: Dergah Yayinlari.

Karaboga, A.(2009).Yeni Tiirkce Ogretim Programina Gére Hazirlanan 6 ve 7. Simif
Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Metinlerin Niteligi. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi). Nigde Universitesi / Sosyal Bilimler Enstitiisii / Tiirkge Egitimi Anabilim
Dal1, Nigde.

73



Karadayr, H. 1. (2006). Ilkégretim Okullarinda Okutulan 5. Simif Tiirkce Ders
Kitaplarindaki ~ Metinlerin ~ 1981-2004  Tiirkce — Ogretim  Programlarina
Uygunlugunun Incelenmesi. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Zonguldak
Karaelmas Universitesi / Sosyal Bilimler Enstitiisii / Egitim Programlari ve
Ogretimi Anabilim Dal1, Zonguldak.

Karasar, N.(2004). Bilimsel Arastirma Yéntemi (12.Basim). Ankara: Nobel Yayincilik.

Karatay, H. (2007). Ilkogretim  Tiirkce Ogretmeni Adaylarimn  Okudugunu Anlama
Becerileri Uzerine Alan Arastirmasi. (Yayimlanmamis Doktora  Tezi). Gazi
Universitesi/ Egitim Bilimleri Enstitiisti/ Tiirkge EZitimi Anabilim Dali, Ankara.

Karatay, H., Bolat, K. K., Giingér H.,(2013). Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin
Okunabilirlik ve Anlasilabilirligi, The Journal of Academic Social Science Studies.
6(6), 603-623.

Kavcar vd.(1995).Tiirkce Ogretimi (Tiirkce ve Sinif Ogretmenleri Icin). Ankara: Ergin
Yaymlart.

Kavcar, C., Oguzkan, F., Aksoy, O. (2003). Yazili ve Sozli Anlatim. Ankara: Ani
Yayincilik.

Kayaalp, 1.(1998). Iletisim ve Dil. Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaynlari.

Kilig, A., Seven S.(2003). Konu Alant Ders Kitabr Incelemesi. Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Kilig, L., Eyiip, B.(2011). Ilkogretim Tiirkce Ders Kitaplarinda Ortaya Cikan Toplumsal
Cinsiyet Rolleri Uzerine Bir Inceleme, Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 3(2),129-148.

Kiling, A., Tungbilek, G.(2012). Tiirkge Ders Kitaplarindaki “Hak Ve Oggﬁrlﬁkler”
Temasinin Demokrasi Egitimi Agisindan Incelenmesi, Mustafa Kemal Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi.7(9),259-270.

Kog, M.(2011).8. Simif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Metinlerin Degerler Bakimindan
Incelenmesi. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi / Egitim
Bilimleri Enstitiisii / Tiirkge Egitimi Anabilim Dal1 / Tiirkge Ogretmenligi Bilim
Dals, Istanbul.

Koger, N.(2010).Metin Céziimlemesi Milli Egitim Bakanliginca Onerilen 6. Sinif Tiirkge
Ders Kitabindaki Metinlerin Metinsellik Olgiitleri Baglaminda Coziimlenmesi.
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).Mersin Universitesi/Sosyal ~Bilimler
Enstitiisii / Tlkogretim Boliimii / Tiirkge Egitimi Anabilim Dal1 / Tiirkge Egitimi
Bilim Dal1, Mersin.

Kiiciikahmet, L.(2003). Konu Alani Ders Kitabi Inceleme Kilavuzu. Ankara: Nobel
Yaymlart.

Kiiliinkoglu, T.(2010). flkogretim Birinci Kademe Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin
Ilettigi Degerler Acisindan Incelenmesi. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).
Atatiirk Universitesi / Sosyal Bilimler Enstitiisii / [lkogretim Boliimii / 1lkogretim
Anabilim Dal1 / Sinif Ogretmenligi Bilim Dali, Erzurum.

MEB (2006). /lkégretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Suiflar) Ogretim Program:. Ankara: Devlet
Kitaplar1 Miidiirligi.

MEB (2015). Tiirkce Dersi (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflar) Ogretim Programi. Ankara.

74



Mentese, M.(2014). Tiirkce Dersi Ogretim Programimn Ogretmen Goriislerine Gore
Incelenmesi(Aydin Ili Ornegi). (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Adnan
Menderes Universitesi/ Sosyal Bilimler Enstitiisii/ Egitim Programlar1 ve Ogretimi
Ana Bilim Dal1, Aydin.

Merriam, S.B. (1988). Case Study Research in Education A Qualitative Approach. USA:
Jossey-Bass Publishers.

Okur, A.(2011).Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Tiirsel Ozellikleri, H.Ulper (Ed.),
Tiirk¢e Ders Kitabt Coziimlemeleri(115-140), Ankara: Pegem Akademi.

Onan, B. (2014). Tirk¢enin Ana Dili Olarak Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar, Karatay,
H., Giizel, A. (Ed.), Tiirk¢e Ogretimi El Kitabit (107-130), Ankara: Pegem
Akademi.

Onursal, 1. (2003). Tiirkce Metinlerde Bagdasiklik ve Tutarlilik, Kiran A., Ece K., Agildere
S.(Ed.), Giiniimiiz Dilbilim Calismalari(121- 132),Istanbul: Multilingual Yaymnlar1.

Ozdemir, Emin (1983). Ana Dili Ogretimi. Tiirk Dili Dil Ogretimi Ozel Sayisi(32), 18-30.

Oztiirk, D.(2011). Tiirkge Dersi Ilkogretim Ikinci Kademe (6, 7, 8. Simiflar) Metin Isleme
Siireclerine Iliskin Ogretmen Goriisleri. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).
Karadeniz Teknik Universitesi / Egitim Bilimleri Enstitiisii / Tiirkce Egitimi
Anabilim Dal1 / Tiirk¢e Egitimi Bilim Dal1, Trabzon.

Paker, T. (2015). Durum Calismasi, F. N. Seggie, Y. Bayyurt (Ed.), Nitel Arastirma:
Yontem, Tekniz, Analiz ve Yaklasimlar, Ankara: An1 Yayincilik.

Parlakyildiz, H. (2009). [lkokul Ikinci Devre Tiirkce Ders Kitaplarindaki Moral Degerlere
Kisa Bir Bakis.(Yayinlanmamis  Yiiksek Lisans Tezi). Necmettin  Erbakan
Universitesi/ Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Sagir, M. (2002). Tiirkce Dil Bilgisi Ogretimi. Ankara: Nobel Yayinlari.
Sagir, M. (2007). Ana Dil mi, Ana Dili mi?. Turkish Studies, 2 (2), 540-544.

Sever, S.Aslan C.Kaya Z.(2011). Etkinliklerle Tiirkce Ogretimi. Ankara:Tudem
Yaymlar.

Sever, S. (2004). Tiirk¢e Ogretimi ve Tam Ogrenme, Ankara: Am Yaymcilik.

Sezgin, D.(2014).Ortaokul (6, 7, 8) Tiirk¢ce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Anlam Yapisi
Ile Bunlara Iliskin Ogretmen Gériigleri ve Ogrencilerin Ozyeterlik Algilart.
(Yaymlanmamis Doktora Tezi). Firat Universitesi / Egitim Bilimleri Enstitiisii /
Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali, Elaz1g.

Sénmez, V., Alacapinar, F. G. (2011). Orneklendirilmis Bilimsel Arastirma Yontemleri.
Ankara: An1 Yayincilik.

Sendz, C. (1999). Almanca ve Tiirkcede Metin Tiirii Olarak Yazin. (Yayimlanmanus Yiiksek
Lisans Tezi). Istanbul Universitesi/ Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Tasigiizel, S.(2004). Tlkogretim Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Ogretici Nitelikteki Metinlerdeki

Esdizimsel Oriintiilemelerin Goriiniimii. Ankara Universitesi Dil Dergisi, 125, 72-
87.

Tavukguoglu, C.(2002). Bilimsel Arastirma  Yontemleri ve Proje  Hazirlama,
Degerlendirme Kilavuzu. Ankara: Kara Harp Okulu Basimevi.

75



Tekbiyik, A.(2006).Lise 1 Ders Kitabinin Okunabilirligi ve Hedef Yas Diizeyine
Uygunlugu. Kastamonu Egitim Dergisi, 2 (14),441-446.

Temizkan, M. (2012). Metin Temelli Dil Bilgisi Ogretimi ve Uygulamalari, M.
Ozbay(Ed.), Tiitkge Egitimi Agisindan Dil Bilgisi Ogretimi(129-151). Ankara:
Pegem Akademi.

Temizyiirek, F., Balci, A. (2006). Cumhuriyet Dénemi Ilkégretim Okullart Tiirkge
Programlar: (2. baski). Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

Tosun, M.(1996). Metin Tiirleri Baglaminda Ceviri Problemleri. (Yayinlanmamus Yiiksek
Lisans Tezi).Marmara Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Tosunoglu, M., Arslan, M. M., Karakus, 1.(2001).Konu Alan: Ders Kitabi Incelemesi.
Ankara: Anittepe Yayincilik.

Wolcott, H. F. (1994).Transforming qualitative data: Description, analysis and
interpretation. Newbury Park, CA:Sage.

Yalmkilig, K. (2010). Bir Ogretim Araci Olarak Ders Kitabi, H. Ulper (Ed.), Tiirkce Ders
Kitabt Coziimlemeleri (3-20), Ankara: Pegem Akademi.

Yildirim, A., Simsek, H. (2015). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéontemleri. Ankara:
Seckin Yaymcilik.

Yildiz, C. (2003). Tiirkce Ogretiminde Alternatif Yontemler. Ankara: An Yaymcilik.

76



EKLER

EK 1. Kirsehir I1 Milli Egitim Miidiirliigiinden Alinan izin
EK 2. Ogretmenlere Uygulanan Goriisme Formu

77



EK 1. Kirsehir il Milli Egitim Miidiirliigiinden Ahnan izin
T.C.

N KIRSEHIR VALILIGI

b | g .
W, ' i1 Milli Egitim
Miidiirliigii

Say1 : 245 12418-605.01-E.7280272 22/05/2017
Konu: Devrim Murat GUZELKUCUK'iin
Arastirma Izni

VALILIK MAKAMINA
Ahi Evran Universitesi Ogrenci Isleri Dairesi Bagkanliginin 12.05.2017 tarihli ve 623-
3103 sayili yazilar ile; Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi ve Sosyal Bilimler Anabilim Dali
Tiirkge Egitimi Bilim Dali &grencisi Devrim Murat GUZEL KUCUK'iin "8. Simf Tiirkge Ders
Kitaplarindaki Metinlerin Ogretim Programina Uygunlugu Konusunda Ogretmen Goriisleri
(Kursehir 11 Ornegi)" konulu goriisme calismas1 yapma istegi bildirilmektedir.
Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi ve Sosyal Bilimler Anabilim Dali Tiirkge
Egitimi Bilim Dali &grencisi Devrim Murat GUZELKUCUK'in; "8. Smif Tiirkce ders
Kitaplarindaki Metinlerin Ogretim Programina Uygunlugu Konusunda Ogretmen Goriisleri
(Kirsehir 11 Ornegi)" konulu goriisme calismasini, Merkez Ilgedeki Ortaokul Tiirkge
Ogretmenlerine, Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
07.03.2013 tarihli ve 3616 sayili 2012/13 nolu genelge esaslarina gore, arastirmacinin
sorumlulugunda, goniilliiliik esasina gore goriisme seklinde yapmast Midirliglimiizce uygun
goriilmektedir.
Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.
Sevket KARADENIZ
11 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
22/05/2017
Servet GUNGOR
Vali a.
Vali Yardimecisi
Terme Cad. 40200 Merkez/KIRSEHIR Ayrmtil1 bilgi icin: Ahmet DOST Sube Miid
Elektronik Ag:kirsehir.meb.gov.tr c- Tel: (0 386)2135150-1315
posta: kirsehirmem@eb.gov.tT Faks: (0386) 213 10 03

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir, http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 4ddc-337f-3758-94b0-e56e kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 2. Ogretmenlere Uygulanan Goriisme Formu

GORUSME FORMU

“8. Smif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Metinlerin Ogretim Programina Uygunlugu

Konusunda Ogretmen Gériisleri” konulu bir calisma yapmaktayim. Bu sebeple sizin

bilgi ve goriislerinize gereksinim duymaktayim. Goriisme sirasinda sdylediklerinizin
tamam1 gizli tutulacaktir. Elde edilen veriler, arastirma disinda baska bir amaglar
kullanilmayacaktir. Goriisme formuna vereceginiz cevaplardan dolayr simdiden
tesekkiir ederim.

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Devrim Murat GUZELKUCUK
0542 779 47 79

GORUSME SORULARI

Ders kitaplarindaki metinler, 6grencilerin 6grenme diizeyine uygun mudur?

Ders kitaplarindaki metinler, 6grenciyi aragtirma ve inceleme yapmaya yoneltiyor
mu?

Ders kitaplarindaki metinler ile gorsel dgeler(karikatiir, fotograf, resimler,
bulmacalar vb.) 6grenmeyi kolaylastirict nitelikte mi?

Ders kitaplarindaki metinler; insan haklari, demokratik degerler ve cinsiyet
esitligine uygun olarak secilmis midir?

Ders kitaplarindaki metinlerin dil ve anlatimlari, 6grencilerin anlama diizeylerine
uygun mudur?

Ders kitaplarma secilen metinler, 6grenciye dil zevki ve estetik degerler
kazandirabilecek niteliklere sahip mi?

Ders kitaplarma secilen metinler, &grencilere okuma aligkanligi ve sevgisi
kazandiracak niteliklere sahip mi?

Bagka goriisleriniz varsa liitfen bildiriniz.
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