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BETUL ALTAY

iNGiLizCE OGRENME SURECINDE BILISSEL FARKINDALIK, D iL
OGRENME STRATEJILERI, ELESTIREL DUSUNME VE OZ-DUZENLEME
BECERILERI ARASINDAK T ILiSKINiIN INCELENMESI|

OZET

Bu calsmada Adnan Menderes Universitesi Yabanci Diller &6k Okulu
hazirlik siniflarina devam edegréncilerin bir yabanci dil olarakngilizce Grenme
surecindeki bigsel farkindalik, dil grenme stratejileri, eftirel disinme ve 06z-
dizenleme becerileri arasindakikiinin belirlenmesi amaclangtir. Bu sirec icinde
ogrencilerin @renme sureclerini nasil yongime ve farkindaliklarini belirlemeye
yonelik, argtirmaci tarafindan uzman gg@tii alinarak gedtirilmis, acik uclu
sorulardan olgan yari yapilandiriingi bir form kullanilarak @rencilerle géréme
yapilms ve dersler gézlem yoluyla incelenyti. Turan (2009) tarafindan ggirilen
“Oz-Duzenleyici Grenme Olggi” ; Oxford (1990) tarafindan gatirilen, Cesur ve Fer
(2007) tarafindan Turkce formunun dgdegerlik gecerlik ve guvenirlik ¢camasi
yapilan “Dil Osrenme Stratejileri Envanteri”; Semerci (2000) taxdéin geltirilen
“Elestirel Dustinme Olcgi” 6 grencilere yonelik uygulanarak nicel bilgiggdamada veri
toplama araci olarak kullanilgir. Arastirmada karma yontem kullanilgtir. Karma
yontemde hem nicel hem de nitel ginma yontemleri mevcuttur. Katilimcilarin
demografik 0Ozellikleri ise asarma esnasinda ggiirilen kisisel bilgi formu
kullanilarak elde edilngtir. Nicel verilerin analizi SPSS 18.0 istatistiksanaliz
yazihimiyla yapilmgtir. Nitel verilerin ¢d6zUmlenmesinde icerik analiziontemi
kullaniimis veriler kodlanarak temagariimis ve yorumlanmytir. Nicel Aratirma
sonucuna gore, YDYO'’da analizler sonucgrancilerin cinsiyet, bolim ve gbetim
turd (birinci- ikinci @&retim) deiskenlerine gore dil grenme stratejileri  alt
boyutlarinin,  6z-diizenleme ve gieel disinme becerileriyle  ifkisi
karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli sonuclarasutaistir. Nitel argtirma
icin amacgh ya da olasilik gi 6rnekleme yodntemlerindensia veya aykiri durum

orneklemesi yoluyla, yil boyunca final sinavina &adlinan puanlar bazinda, okul



genelinde not ortalamasi en yuksek 1&redci ile ve not ortalamasi en gk 10
ogrenci ile gorgme yapilmg; iki grup arasinda,ingilizce @&renme sirecinde
ogrencilerin nasil ¢cadtiklarina iliskin benzerlik ver farklar oldgu sonucuna ukamis;
ayni 6rnekleme yontemi yoluyla okulda en yiiksek entélamasina sahip olan sinifla,
en diguk not ortalamasina sahip sinif belirlenerek gozyetyla inceleme yapilngtir.
Veriler analiz edilerek iki sinif arasinda digrénme stratejileri, 6z-diizenleme ve

elestirel disinme becerileri acisindan benzerlik ve farklar gldbelirlenmitir.

Anahtar Kelimeler: Dil 6grenme Stratejileri, Bifisel Farkindalik, Oz-Diizenleme,
Elestirel Disiinme, Yabanci Diller Yiksek Okulu Hazirlik Siniflar
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TITLE: INVESTIGATION ON THE  RELATIONSHIP  AMONG
METACOGNITIVE AWARENESS, LANGUAGE LEARNING STRATEGI ES,
CRITICAL THINKING AND SELF- REGULATION SKILLS IN TH E
PROCESS OF LEARNING ENGLISH

ABSTRACT

In this study it is aimed to examine the relatiopsamong prep class students’
metacognitive awareness, language learning stemegiritical thinking and self-
regulation skills in the process of learning Erglisn the university of Adnan
Menderes Foreign Languages High School. In thiegss, directed towards profiling
students’ management of learning situations anid &iweareness, through using a semi-
structured form composed of open —ended questianthslaveloped by researcher based
on expert opinion, interviews were conducted witldents and courses were observed.
As data gathering tool , “Self-Regulation LearnBcale” developed by Turan (2009)
;“Languge Learning Strategies Inventory” developéy Oxford (1990) and
investigated by Cesur ve Fer (2007) for the vafidind reliability of the Turkish
version of the scale; and “Critical Thinking S¢aleveloped by Semerci (2000) were
applied to students in the school. In the reseancted method was used. Mixed
methods includes both qualitative and quantitasivelies. Demographic features of the
participants were obtained through personal inféienaform. Quantitative data were
analysed through the SPSS 18.0 statistical packeggramme and it was found out
that when sub-dimensions of LLS were compared ¢odtes in self —regulation and
critical thinking skills pursuant to variables whiare students’ gender, department,
and education type (daytime-evening educationjjstitally significant results were
figured out. For the qualitative study, by useerfreme case sampling, on the basis of
the grades students got in the mid-term exams &diioal one throughout the year, 10
students who had the highest grade and anotheudlérdés who had the lowest grades

were interviewed, content analysis method was adtnl coding the data, they were



thematised and rendered and it is figured outttiexe exist similarities and differences
between the two groups with respect to studentstyshabits. With the same sampling
way, in the school, students of two classrooms, @nehich had the highest grade
average and the other one having the lowest gradeage were observed. In
compliance with the analysis of data, similaritesl differences between the students

of the two classrooms were found out.

Keywords: Language Learning Strategies, Metacognitive Awesen Self-

Regulation, Critical Thinking, Foreign Language Ki§chool Preparation Classes.
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BIRINCI BOLUM

1. dRIS

Bu bdlimde argirmanin problem durumu, problem ctimlesi ve altbpemler,
argtirmanin amaci, agarmanin 6nemi, sayithlar ve sinirliliklarinaskin aciklamalar
yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Ogrencilerin yabanci dili etkili grenme strateji ve yontemlerini etkin bigcimde
icsellestirmeleri icin dil Ggrenme stratejileri, bifisel farkindalik, 6z dizenleme ve
elestirel disinme becerilerinin belirlenmesi siirece ivme kazamaktir. Ustbil
insanin kendi d§iinmeleri, &renmeleri hakkinda farkindalik kazanmasidir. Usgtbil
kavrami ilk kez Flavell tarafindan kullanilgtir. Flavell'e gére Ustbi§i “kisinin
kendi bilissel surecleri hakkindaki bilgisi ve bu bilginin ibdel strecleri kontrol
etmek icin kullaniimasi” dir (Flavell; 1985, s.104)stbilis, bireyin kendi zihinsel
faaliyetleri Uzerinde tahmin etme, plan yapma, nme ve dgerlendirme gibi
yeteneklerini kapsar (Brown’dan aktaran Ozsoy, 2008). Bu yeteneklere sahip olan

bir 6grencinin isesu davranglari gostermesi beklenir:

. Kendi @renme sirecinin, belgnin ve hangi @renme gorevlerinin
tamamlanmasi gerektnin farkinda olmasi,
. Hangi @renme yonteminin etkili, hangilerinin etkisiz olglinu bilmesi,

. Karsilastigl bir gorev icin baarili olac&ini distundgt bir yaklaim

planlamasi,

. Ogrenme stratejilerini etkili bicimde kullanmasi,

. O anki @renme durumunu izleyebilmesi, bilgiyi gzl bir sekilde
. Ogrenip G&renmedgini bilmesi,

. Daha once depolangbilginin geri ¢grilmasi icin etkili yontemleri

bilmesi (Ormrod’dan aktaran Ozsoy, 2008)7
Bili ssel bilgi dért boyutta incelenebilir:
1. Oz Bilgi: Gerenen ve d§iinen olarak bireyin algi ve anlamalari bilgisi,
2. Gorev Bilgisi: Bir gorevin,siemin biligsel gerekliliklerinin analizi bilgisi,

3. Stratejik Bilgi: Bilgi kazanimini ve yararli Kahimini destekleyen bilingli, planli



ve caba gerektiren surecler bilgisi.

4. Planlar ve Amaclar Bilgisi: Gercekteilebilecek amacglar ya da genel olarak
basvurulabilecek planlar bilgisidirilk tic boyut direk olarak grenenlerin amagclari ve

icsellestirdikleri genel planlarla ilgilidir.(Alexander’damktaran Schoonen, Hulstijn,

ve Bossers,1998:75).

Ustbilis bilgiyi kullanma diguinme becerileri geftirme yetengidir. Elestirel
disinme ile @rasirken @&renciler, zihinsel caba ve sire kullanimingkil kararlar
alan, d@rulugu salayan ve sirecin uygun bir amaca gore yapilip yaguigini
kontrol eden dgiinme sureclerini izleme gibi belirli Ustdiel becerilerden
gecmelidir. Bu agikca iki dgskenin tahmini icin bir yol gosterme @ayan Ustbilgin
bir GriinU olan elgirel disinmeyi vurgulamaktadir (Halpern’den akt. Magno,2010

Zimmerman (2001) Oz-duzenleyici gi@nmenin, @rencilerin  @renme
hedeflerine ulgmalarina yonelik sistematilderilmis distinceleri ve davrasglarindan
sonuclandil goéristndedir.

Chamot ve O'Malley (1994) séenme stratejileriningsu sebeplerle 6nemli

oldugunu ileri sirmektedir;

* Stratejiler @renmenin altini ¢izen dinamik sirecleri temsil eittedir.
* Aktif 6 grenenler daha iyigrenenlerdir.

* Stratejiler @renilebilir.

* Akademik dil Ggrenimi srenme stratejileri ile daha etkilidir.

* Stratejileri Grenme yeni gorevlere transfer yapmaktadir.

Ustbilis ya da bilsiistii olarak da adlandirililan el farkindalik stratejileri,
dolayli dil ggrenme stratejilerinin de kapsamindadir vgrkn kendi bilissel surecleri
hakkindaki bilgisini ifade etmektedir. Bu bilgi @kizenleme becerileri yardimiyla
sistematik dglince ve davraglar haline gelmekte, ejarel disinme becerileri
yardimiyla da dgiince ve davraglara doniturtlen bilgilerin amaca ugarici olup
olmadginin sglamasi yapilabilmektedir. Bu bakimdan dgrénmeyi i¢csellgtirmek,
kalicihgl saglamak icin, biling etkinlgtiriimelidir. Dil 6grenme stratejileri, biisel
farkindalik, 6z dizenleme ve glieel disiinme becerilerinin hepsi bu amaca hizmet

eder bilincin etkinlgtiriimesinde elgtirel Gheme sahiptir.



ADU YDYO hazirlik siniflarinda grenim géren grencileriningilizce’yi  bir
akademik yil icerisinde etkili bigekilde @&renebilmeleri igin, okutman gietim
elemanlarn buylk emek sarfetmektedir ve zengin ikiemateryallerle dersler
zenginlgtiriimektedir. Ancak ingilizce’yi etkili bir sekilde @renmek icgin bir
akademik yil gibi yeterli bir stire varkengr@nciler neden genellikle hazirlik sinifini
gecmeye yetecek kadar notlar almakla yetinmek&ditingilizce’yi cogunlukla tam
olarak @renmeyi istedikleri halde cabalarini neden gyalastirmamaktadirlar?
Ogrenme bir bilgi §leme sirecidir, dolayisiylagtenme bilisel bir faaliyettir.
Ogrencilerin Ingilizce konusunda bir akademik yil icerisindgrétimden beklenen
dizeyde verim alamamasinin sebebi kendi bilgime sirecleri hakkinda yeterince
bilgi sahibi olmamasi ve nasil gahasi gerekfiini tasarlayamamasi olabilir mi? Bu
sorulara ¢6zum aramak icin gmamada @rencilerin Ingilizce @&renme stirecinde
ustbilis olarak da adlandirlan bgbel farkindalik dizeylerini belirlemek amaciylagol
citkilmis, bu kavramla yakin gkili olan dil 6grenme stratejileri, 6z-dizenleme ve
elestirel disinme becerileri de camaya dahil edilerek, aralarindaki skinin

belirlenmesi amaclanstir.

1.2 Problem ve Alt Problemler

Bu argtirma ile Yabanci Diller Yiiksek Okulundagilizce’yi bir yabanci dil
olarak @renen hazirlik sinifi gencilerinin dil &renme stratejileri, bigsel farkindalik,
elestirel disinme @ilimleri ve 6z-diuzenleme becerileri arasindaki skiinin
belirlenmesi amaclangtir. Ulasilan bulgularin yabanci dil genme surecinde
Ogrencilerin  kendi  @grenme  sureclerini  planlamalari, izlemeleri ve
deserlendirmelerinde verimlifii artirma konusundaki camalara bir kaynak il

etmesi acisindan yararli olmasi umulmaktadir.

1.2.1 . Problem Ciumlesi

Arastirmanin nicel boyutu icin ele alinan problem cisnlegagidaki gibidir:
YDYO’ da Ingilizce hazirlik gtimi alan @rencilerin genel dil grenme ve bilisel
farkindalik stratejileri, 6z-diizenleme ve gieel disiinme becerileri arasindaki ski
nedir ve @@rencilerin cinsiyet, bolim ve gdetim tart (birinci- ikinci @retim)

desiskenlerine gore Dil @enme Stratejileri Envanteri alt boyutlarinin, Gzdnleme



ve elatirel disinme becerileriyle i$kisi kasilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli
farklar var midir? Argtirmanin nitel boyutu icin ele alinan problem cusnlesagidaki
gibidir :

YDYO genelinde not ortalamasi en yiksek Boedici ile ve not ortalamasi en
disik 10 @&renci arasinda cama alskanliklari acisindan benzerlik ya da fark var
midir ve okulda en yUksek not ortalamasina salap sinifla en diiik not ortalamasina
sahip sinif arasinda dilgtenme stratejileri, elgirel disinme ve 0z-dizenleme

becerileri agisindan fark var midir ?

1.2.2 Alt Problemler

Arastirmanin genel amacina ulasmak icin nicel leen analizindesu alt
problemlere cevap aranghr:

1) Dil 6grenme stratejileri cinsiyete,getim turtine ve bolumlere gore farkhiaakta
midir ?

2) Oz-Duzenleyici grenme cinsiyete, getim turtine ve bolimlere gore farkkhaakta
midir?

3) Elsstirel DUsiinme cinsiyete, getim tiriine ve bolimlere gore farkhiaakta midir?

4) Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri, Oz-Diizenleme @ig&lt Boyutlari ve Elgtirel
Dustinme Olggi Arasindakiiliski Nedir?

Arastirmanin genel amacina ulasmak icin nitel legn analizde su alt
problemlere cevap aranmistir:
*YDYO genelinde 1. ve 2. getim bazinda finale kadar girdikleri ara sinav not
ortalamasi en yuksek 10gr@nci ile not ortalamasi en @ik 10 @&renci arasinda
g6risme veri analizi sonucuna gore iki grup arasiridgilizce @&Grenme sirecinde

calisma algkanhklari bakimindan benzerlik ya da fark var m2di

*YDYO genelinde 1. ve 2. gretim bazinda finale kadar girilen sinavlardan atiren
yuksek not ortalamasina sahip snifla not ortalamasiguk sinif arasinda gozlem veri
analizi sonuclarina gore dilgtenme stratejileri, 6z-diizenleme ve sélel disinme

becerileri acisindan benzerlik ya da fark var nhdir



1.3 Arastirmanin Onemi

Ingilizce'yi bir yabanci dil olarak grenmenin gerekliiinin her gegen gin
arttigl gunimauzde, grenenler suregte emek sarfetmelidir. Bu husustagnganin
ogrenenlerin dil grenme stratejileri, bigsel farkindalik dizeyleri, 6z-diizenleme ve
elestirel disinme becerileri arasindakiskinin belirlenmesine ek olarakgtencilerin
Ingilizce @renme sirecinde nasil cdiklarinin belirlenmesi grenenlerin  kendi
ogrenmelerini dgerlendirmelerinde verimlilik oranlarinin artiriimascin  program

gelistirme calgmalarinda destekleyici bir atama olmasi beklenmektedir.

1.4 Sinirhliklar

Arastirmanin bulgular Aydin’in Merkez 2012-2013gifim- Ogretim yilinda
Aydin Merkez Yabanci Diller Yilksek Okulingilizce hazirlik sinifi grencilerinin
Olcek ve goréme sorularina verdikleri yanitlar, ve bahar domateki gozlem

calismasi ile sinirhdir.

Ingilizce hazirhk sinifi grencilerinin  dil @renme stratejilerini, bigisel
farkindalik dizeylerini, 6z-dizenleme ve glel disinme becerilerini etkilegdi
disintlen dgiskenler @rencilerin cinsiyeti, bir sonraki yil genimlerine devam
edecekleri bolumleri vegietim turd (1.-2. gretim) ile sinirlidir.

1.5 Tanimlar
Arastirmada kullanilan kavramlarin tanimlagagudaki gibidir:

Dil Ogrenme Stratejisi : Ogrenme Stratejileri Wenden ve Rubin (1987) tarafmga
ogrenenin bilgiyi alma, saklama, geri getirme ve &atha icin ; bir dizi glem ,adim,

plan ve rutinden yararlanmasi olarak tanimiasumi

Bilissel Farkindalik: Flavell (1979) bilssel farkindalik, Ustbigi, bilististi bilgisini,

bireyin bilissel etkinliklerinin sonug¢ ve slrecini, hangi fakédmn ve dgiskenlerin ne

sekilde etkiledgine dair bilgiden olgtugu seklinde tanimlangtir.

Oz-Duzenleme: Zimmerman (2001) 6z-diizenlemeyisikérin 6grenme hedeflerine

ulasmalarina yonelik sistematildirilmis distinceleri ve davrasglari olarak betimler.

Elestirel DU sinme: Herhangi bir konu, olgu ve fikir Gzerinde acikh&esklik, tutarhlik,



mantikhlik, stiphecilik ve dgru akil yuritme gibi bazi Ol¢it ve yontemleri esdarak
dogru olmayan dgiinme bicimlerini tantyan, kanitlara ve sonuclarararveren argirma
temelli daha derin bir diinme ilimi, tutumu ve becerisi sergileyen bdylelikle de
sadece herhangi bir sonucagitieema tutarli, makul sonuglara ve yargilarasaiayi
amaclayan hem problem ¢6zme hem de problem gormpeshkasi sayesinde kendi
disinme surecini surekli denetim altinda tutarafigleeye ve kendi kendini diizeltmeye
aclik olan bir dginmedir (Gindgdu, 2009).

1.6. KISALTMALAR

YDYO: Yabanci Diller Yuksek Okulu
DOSE: Dil Gsrenme Stratejileri Envanteri

KDO: Kritik Distinme Olcgi

ODB: Oz-Duizenleyici Beceriler



IKINCI BOLUM

2.1 KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi ARASTIRMALAR

Kizilay (2011) tarafindan yapilan “Kafkas Univitesi Ingiliz Dili ve
Edebiyati Bolumi @rencilerinin st bi§sel farkindaliklari ve okuma stratejisi
kullanimlar1” konulu aratirmanin amaci Kafkas Universitedngiliz Dili ve
Edebiyati Bolumi'nde okuyangéencilerin Ust bigsel farkindaliklarini ve dersle
alakall materyalleri okurken kullandiklari okumaasggjilerini argtirmak ve okuma
verimliligini artirmanin yollarini bulmaktir. Agairmanin cakma grubu 54 U kiz 19
u erkek olmak lzere 73 orgurgrétim Gerencisinden olgmaktadir. Veri toplamak
icin 30 maddelik bir anket kullanilgiive elde edilen sonuclara goére butin
Ogrencilerin etkin olarak Ustbgsel okuma stratejilerini kullanmakta olglu
gorulmistar. Yapilan analizler sonucundgréncilerin st bijsel okuma stratejilerin
kullanimlari acisindan bir farklgema elde edilmemngtir. Yabanci dil bilgisi
seviyelerine goére orta ve orta Ustl yabani dil iBilgeviyesine sahip gbenciler
arasinda ust bisel okuma stratejilerinden biri olan evrensel okustaatejilerini
kullanmada istatistiksel olarak bir farkitaa gézlemlenmeniir. Ustbilissel okuma
stratejilerinden olan problem ¢c6zme ve destekegilati kullaniminda ne cinsiyet ne

de yabanci dil bilgisi seviyesi acisindan fark lomhamstir.

Oztirk Ova (2011)nin  “Glizel Sanatlar Lisesg@ncileri ile Fen Lisesi
Ogrencilerinin Elgtirel Dusiinme ve Ustbili Egilimlerinin Karsilastiriimasi” isimli
aragtirmasi kapsaminda Guzel Sanatlar Lisesi ile Fesedii@rencilerinin elgtirel
disinme ve Ustbi§i egilim puanlari arasindaki gi ve bu puanlarin ¢dli
sosyodemografik 6zelliklere go6re farkhhaasi incelenmgtir.  Arastirmanin
orneklemini,istanbul ili Kadikoy ilgesi Avni Akyol Gilizel Sanatlae Spor Lisesi ile
Atatirk Fen Lisesi'nde okuyan toplam 363rénci olyturmaktadir. Argtirmada
olcme araclarn olarak Bkent Universitesinden 3@an Kokdemir'in Turkceye
uyarladgi California Elgtirel Dusinme Eilimi Olcegi ve Bogazici Universitesinden
Emine Erktin'in gektirdigi Durumluk Ustbils Envanteri kullaniimgtir. Arastirma
sonucunda, grencilerin elgtirel disinme ile Ustbi§ puanlarn arasinda genellikle
anlamh iligkiye rastlanmgtir. Bu anlamliik ¢@unlukla pozitif yénde olmakla

birlikte sadece elgirel distinmenin, acik fikirlilik alt boyutu ile Gstbiin kendini



denetleyebilme ve farkindalik alt boyutlari arasindegatif yonde anlamiga
rastlanmgtir.

Tarakciglu (2008)nun “Turk Universitelerindeki Yabanci DiOlarak
Ingilizce Gprencilerinin Sinif ici Tartsmalarinda Elgtirel Dusiincenin Sozel
ifadesi” isimli calsmasinin amaci, yabanci dil olarakngilizce @retilen
ortamlardaki akademikingilizce derslerinde ejérel disiincenin ikinci dilde
disavurumunun miktari ve ejerel disiinceye davet eden sinif i¢i gahalarda ikinci
dilin yapisinin argtiriimasidir. Bu cadma Orta Dgu Teknik Universitesi'nde
toplam 34 kjiden olgan iki ingilizce 102 sinifiyla gerceldtrilmistir. Gerekli bilgi
bu Grencilerin sinifta yaptiklari bir tagmayl videoya kaydedip, dokimlerinin
elestirel distiince acisindan incelenmesiyle elde edilimi Sonuclar grencilerin
elestirel distinme becerilerini bir dereceye kadar yabanci diéeyansitabildiklerini
ama bunu yaparken gerekli dillerinin olmamasindaalayl zorlandiklarini
gOstermgtir. Bu calsma akademikingilizce siniflarinda s6zel olarak glieel
disinceye davet eden cahalar sirasindagencilerin kendilerini daha gou bir
bicimde ifade edebilmeleri icin ihtiyaclar olanlikee ve dilbilgisi acisindan daha

cok calgilmasi gerekgini 6nermektedir.

Ozmen (2006) “Gazi Universite$ngilizce Gsretmenli Programi @retmen
Adaylarinin Elstirel Distince Becerileri Uzerine Bir Agirma’ isimli calismasinda
Gazi Universitesiingilizce Gsretmenli Bolumi Grencilerinin Elgtirel Distince
becerilerini ve gilimlerini 6lcmuUstlr. Arastirma evrenini olgturan bu @retmen
adayl grubu 146 kiden olymaktadir. Aratirmaci tarafindan Bisel Elatirel
Dustnce becerilerini 6lgen ¢oktan secmeli 20 sorulirkidst hazirlanng, bu testin
yani sira Elgtirel Distince @ilimlerinin ne derecede olgwunu 6lcen bir anket
dizayn edilmgtir. Bu iki 6lcegin yani sira gretmen adaylarinin eferel distincenin
gerek gitim baglaminda gerekse guncel hususlardaki bilgi ve biiki 6lcen bir
baska anket uygulanmir. Arastirma sorucunda getmen Adayi grubunu Etrel
Duntince becerilerinin orta seviyede didusadece %18,5'inin yuksek sha
gosterdgi, analiz, yorumlama gibi becerilerinin yetersizdaiu gozlenmstir.
Elestirel Dusunce gilimleri anlaminda ile agik fikirlilik ve argirmaci olma alt
becerilerinin etkin oldgu, fakat gerc@ arama ve entelektiel olgunluk anlaminda da

yetersiz olduklari gbézlenmtir. Bu bulgunun yani sira elirel distince becerileri ve



egilimleri arasinda anlamli bir §ki g6zlenmemitir. Arastirma evreninin demografik
Ozellikleri ile elstirel disince becerileri ve gdimleri arasinda anlamh bir gki

bulunmamgtir.

Ozcinar (1996)'In “Orta seviyedimgilizce Universite grencilerinin elstirel
distince yeteneklerinin artirllmasi” isimli camasi kurgusu deneysel gimama
cercevesinde gercekteilmistir. Bu calsma @rencilerin kongma, okuma ve yazma
becerilerini edinir ve kullanirken gidi diizeylerde karar verici konumda olduklarini
varsaymakta ve problem c¢c6zimu, mantiklgidime, yaraticilik ve hayal gucu gibi
elestirel disiincenin so6zi edilen beceriler Uzerinde etkilerineliremeyi
amagclamaktadir. Hacettepe Universitesi Hazirlikiflsmndan ayni diizeydeki
ogrencilerinden olgan deney ve kontrol gruplarindan sadece deney geldstirel
distnceyi gelstirecesi varsayllan sekiz haftalik bir aktiviteler pakate 6zel
egitimden gecirilmgtir. Program sonunda her iki gruba gergcek hayablera testi
verilmistir. Ogrencilerin okuma ve yazma becerileri dénem sonuawsnua
karsilastiriimistir. T-testi yoluyla yapilan kadastirmada 6zel gtimden gecirilen
deneklerin kanlastiklari problemlere eldirel yaklastiklar ve yaraticilik ve haya
glcu olcutlerinde daha yuksek performansatikeari saptanngtir. Bunun yani sira
bolumin hazirlagy sinavda deneklerin okuma becerilerinin yazma ileceden

daha iyi oldgu gozlenmgtir.

Besen (2006)'in “ingilizce Gsretmenlerinin Lise Siniflarinddsledikleri
Edebi Metinler Yoluyla Uyguladiklari E§érel Distince Stratejileriniincelenmesi”
isimli calismasindajngilizcenin yabanci dil olarakgtetildigi lise siniflarininingiliz
dili edebiyati derslerinddngilizce @Gretmenlerinin §ledikleri edebi metinler yoluyla
uyguladiklari  elgtirel disiince stratejilerinin  incelenmesi  amaclasgimn)
Arastirmanin deneklerini, 2005-2006@tim yilinda, istanbul'dan secilen alti 6zel
okuldaki lise siniflarinda gitim veren toplam altingilizce @retmeni ve onlarin
Ogrencileri olgturmaktadir. Argtirmanin o6lgeklerini anket ve gozlem gahalari
olusturmaktadir. Cagimada, deneklere énce Banker and Delmonico (1999keF
(1995), Konaxis (2000); Collier, Guenther and Veenni2002) ve Howe' dan (2000)
uyarlanmg olan anketler verilmgi daha sonra agrmaci deneklerin derslerinde
gozlem caljmasi yapmtir. Gozlem calkmalari 2005-2006 g etim yilinin ikinci

donemi boyunca, Ocalgubat ve Mart aylarinda iger kez olmak Uzere, toplam on
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iki defa uygulanmgtir. Bu gozlemler sirasinda, Oregon Universitegirgimen
Yetistirme Merkezinin yayinlarindan uyarlanan 35 dikel DUslnce Stratejisi’
listesinde yer alan stratejilerin, 26'sinirgrétmen tarafindan derste uygulanip
uygulanmadiini gozlemlenmytir. Bu calsmaya bglamadan o6nce, gietmenlerin
“Elestirel Dustince' teriminin anlamini  sinirh olarak bildiklersavianmgtir.
Deneklerin elgtirel distince stratejilerini orta seviyede ve orta sikliktslanmalari
beklenmgtir. Deneklerin  hangi stratejileri etkin olarak landiklarinin
farkindalginin yine orta seviyede varsayimlar arasindadiestkma sonunda ise,
deneklerin “elgtirel distince' teriminin anlamini bildikleri ancak bundan iem
olmadiklari gorulmgttr. Deneklerin elgirel distnce stratejilerini ¢ok diik
seviyede ve nadiren kullandiklari gozlemlestimi Deneklerin hangi stratejileri

kullandiklarina dair farkindainin digik seviyede oldgu bulunmytur.

Gursoy (2004) “Cocuklarin Yabanci Dilgenme Stratejilerini Belirleme ve
Cocuklar Icin Hazirlanmy Bir Yabanci Dil Grenme Stratejileri Envanteri
Hazirlama Uzerine Bir Caima” isimli calismasinin birinci gamada cocuklarin ne
tur dil 6grenme stratejileri kullandiklarimi saptamak amaxiykeri toplanmtir.
Bunu yaparken bircok veri toplama tefamden 1V yararlaniimgtir. Veriler, yan
kontrolli anket, gorev-tabanli géraeler, gorev sirasinda gercekielen Ggrenci
gozlemleri, bu gorgmelerde tutulan alan notlari, okuma ve yazma bleceitgin
yuksek sesle diinme protokoll, sinif gozlemleri ve bir anketterdeeledilen
sonuclara goére gercekte&ilen genel goérémeler yoluyla toplanngtir. Ayrica veri
toplanan okullarda da gdili ge gidilmistir. Birinci asamada Bursa' daki 6zel
okullarda okuyan 54 tc¢luncu, dordunci veila sinif grencisi kullanmgtir. Birinci
asamanin sonunda cocuklarin digrénme stratejileri tespit edilgiive Rebecca
Oxford'un (1990) siniflandirmasi temel almaraktbksonomi gefitirilmi stir. Ikinci
asamada, birinci gamada elde edilen bilgilerden yararlanarak ve Qibor dil
Ogrenme stratejileri taksonomisini temel alinarak udar icin bir dil grenme
stratejileri envanteri gddiirilmi stir. Oxford'un taksonomisinin secilmesinin nedgmi
ana kadar geiirilmis en kapsamh siniflandirma olmasidir, ancak budaésiye
birinci asamanin sonunda yer alan tim yeni stratejiler vategtrgruplari eklenerek
gelistirilen araca konmgtur. Envanter 402 dort ve gaci sinif @rencileri Uzerinde

denenmy ve on gin sonra ilk uygulamada yer alan 4fredciye tekrar
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uygulanmgtir. Olgesin, goriinig gecerlgi, kapsam gecegi, yapi gecerli (faktor

analizi ile), Pearson Momentler Korelasyonu ile ggéfestirilen test tekrar-test
guvenirligi, Cronbach Alpha kullanilarak yapilan i¢ givergrlive madde toplam
korelasyonu hesaplangtir. Analizlerin sonunda 30 maddedengaln ve Uclu likert

olarak hazirlanan gecerli ve guvenilir bir Gteeulaiimistir.

Ipek (2012)in “Universite Hazirhk Okulu @rencilerinin Dil Qgrenme
Stratejileri ve Akademik Barilar” isimli calsmasi, Abant izzet Baysal
Universitesi hazirlik okulu gencilerinin dil @&renme stratejilerinin  kullanip
kullanmadiklari, bu stratejilerin gdencilerin akademik Barilarina etkisi ve
ogrencilerin dil @&@renme stratejileri kullanimlarindaki farklari ghamak icin
yapilimstir. Abantizzet Baysal Universitesi Hazirlik okulunda okuya#b 4isrenci
bu calgmaya katilmgtir. Veriler Oxford (1990) tarafindan hazirlananerbirel
(2009) tarafindan Tirkge cevrilen digr@nme stratejileri envanteri (SILL) ve B2
seviyesi basari sinavi sonugclar kullanilarak topigtir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin en sik olarak sosyal stratejileri kutlgdarini, en az ise hafiza
stratejilerini kullandiklarini ortaya cikargtir. Ayrica, baaril égrencilerin en sik st
bilissel ve yerine getirme stratejilerin kullandiklariartaya koymstur. En son
olarak, sosyal ve ustbilissel stratejilerin en ygkskorelasyona sahip olgu
belirlenmitir. En diik korelasyona sahip stratejilerin ise yerine getirve hafiza

stratejileri oldgu belirlenmgtir.

Cakir (2012) “Turk Universiteleri Hazirhk OkuluOgrencilerinin  Dil
Ogrenme Stratejileri ve Barilari Arasindakiiliski” isimli calismasinda, Tirk
Universiteleri ingilizce Hazirlik Okulu @rencilerinin kullandiklari dil grenme
stratejilerini bulmayr ve dil grenme stratejilerinin kullanimi ileingilizcedeki
basarilari arasindaki l@antiyl ortaya cikartmaylr amaclamaktadir. gahya
Istanbul Teknik Universitedngilizce Hazirlhk Okulu'ndan 170 genci (105 erkek,
65 Kadin) katilmgtir. Veriler Griffiths (2003b) tarafindan hazirlandngiliz Dili
Ogrenme Strateji Anketi aracgh ile toplanmgtir. Calsma sonunda, dil genme
stratejilerinin kullaniimasi ileingilizce @renmedeki bgari arasinda anlamli bir
ili skinin olmadgi bulunmytur. Ancak, dort stratejinin sinav sonuglari ilesnda
pozitif anlamli bir ilskinin oldugu ortaya ¢ikmytir. Ayrica farkli ingilizce yeterlik

duzeyindeki @rencilerin ¢cok yakin oranlarda dil stratejileri landg géralmitdr.
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Sonuglar kadinlariringilizce @renirken erkeklere oranla daha fazla dirégnme
stratejisi kullandiini ancak sinavda erkeklerin dahasdrdi oldusunu ortaya
ctkarmstir. Dil 6grenme stratejilerinin dil grenme bsgarisinda etkilerinin oldgu
ancak bgka faktorlerin de grencilerin dil Grenme strateji secimini ve {isini

etkiledigi sonucuna varilnstir.

Gun (2012)’uin “Yabanci Dil @enme Ortaminda Belirli Dinleme Strateji ve
Tekniklerinin Kullaniimasinin Dinleme BecerileriniGelisimi Uzerine Etkileri”
isimli calismasinin amaci, yabanci dig@nme ortaminda belirli dinleme strateji ve
tekniklerinin  kullanilmasinin dinleme becerilerinigelisimi  tGzerine etkilerini
incelemektir. Cakmadaki katilimcilar 2010-2011 akademik yili bahariylinda
Mugla Sitki Kogman Universitesi Sitki Kogman Yabancilldd Yiiksekokulu
Miihendislik Fakiltesingilizce hazirhk programina devam eden orta dilsans
ogrencileridir. Ggrencilerin dinleme beceri ve tutum seviyelerini ibeyebilmek
icin, dinleme bgari testi ve yabanci dile yonelik tutum &gicealismanin bainda ve
sonunda uygulanmiir. Ek olarak, belirli dinleme stratejileri, telderi ve
ogrencilerin genel katilim, ilgi ve yetenekleri hak#laki bilgileri iceren gézlem
kontrol listesi cama siresince gozlemci tarafindan gdzlemcinin katiliolmadg!
sekilde belirlenen sayilarda doldurulgtur. Toplanan verilerle ve yapilan analizlerin
sonugclaritylasu bulgulara ulglmistir: (1) @srencilerin dinleme becerileri agtarma
surecinde belirli bir seviyeye kadar getistir fakat bu gekim oldukc¢a sinirhdir.(2)
Belirlenen ¢@u dinleme strateji ve teknikleri derslerde farkiizéylerde yer almtir,
fakat bunlar dolaylisekilde @Gretilmistir. 26 dinleme strateji ve tekgini iceren
gozlem kontrol listesinden 6 madde gdadan gozlemlenngj 16 madde kismen
gozlemlenmy ve 4 madde gozlemlenmegtii. (3) Donem boyunca genciler

yabanci dile yonelik olumlu tutum gsgtirmislerdir.

Semiz (2011)'in “Bir Egitim Programinin Yuklemdnanclari, Oz-Yeterlik,
Dil Ogrenmelinanslari, Baari ve Grenci Cabasi Uzerindeki Etkileri: Motivasyon
Yoniinden Risk Altindaki Yabanci Dil gencileri Uzerine Bir Cagma” isimli
argtirmasi, yukleme @timi iceren bir gitim programininingilizce @&rencilerinin
Ingilizce @Grenmeye yonelik yiiklemeleri, 6z-yeterlik algiladil 6grenme inanglari,
akademik bgarilari ve cabalari tzerindeki etkilerinin ortayanknasi amaci ile

yapiimstir. Calsmanin dger bir amaci da yuklemeler, 6zyeterlik ve dirénme
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inanglari arasindaki ikkilerin belirlenmesidir. Argtirma 2010-2011 gretim yilinda
Karadeniz Teknik Universitesi Yabanci Diller Yuks&klunda @renim goren 602
Ogrenci Uzerinde yoratulngiir. Arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu deney
deseni kullaniinytir. Analizler baarilh ve baarisiz @renciler arasinda yuklemeler
acisindan onemli farklar ortaya koygpaarili dgrencilerin, baarisiz @rencilere
kiyasla daha cok i¢sel veslgel yiuklemelerde bulunduklari gorilgtir. Cinsiyete
gore yuklemeler acisindan bir fark ortaya cikmgmiAyrica yukleme inanclari, 6z-
yeterlik ve dil @renme inarglari arasinda énemli korelasyonlar da bulugimu
Mudahale 6ncesi ve sonrasi uygulanan on-test westier baarisizlik yuklemeleri,
O0grenme kontroll inanclari ve derse katilimda onefafiisiklikler ortaya koymy,

0z-yeterlik, dil @renme inarglari ve baarida dgisiklikler gorilmemitir.

Acikel (2011)in “Yabanci Dil Hazirhk Okulundaingilizce Yeterlilik
Yordayicisi Olarak Dil @enme Stratejileri ve Oz-Yeterlikinanci” isimli
calismasinin amaci, universite hazirlik sinifiréncilerinin 6z-yeterlik inanglari ve
dil 6grenme stratejilerini kullanimlariniingilizce yeterlilikleri ile olan ilkisini
incelemektir. Aratirmanin érneklemi Ankara'da bulunan bir 6zel Ursiteden 489
ogrenciden olgmaktadir. Veriler Dil @renme Stratejileri Envanteri'nin \agilizce
Ozyeterlik Anketi'nin Turkce versiyonlariningi@ncilere uygulanmasi ile elde
edilmistir. Arastirma sonuglarindajngilizce @renilen yil sayisinin, yurtginda
bulunup bulunmama durumunun, mezun olunan okuluigjlagici beceriler
konusundaki 6zyetegin ve derin dglinme stratejilerininingilizce yeterlilgini

anlamhisekilde yordadil goralmutar.

Ada (2011)ynin “Ozel ilkogretim Okulu Grencilerinin Dil Gsrenme
Stratejileri Uzerine Bir Cagma” isimli calismasi, oncelikli olarak Edirne ilindeki
ozel ilkdgretim okullarinda okuyan 8.sinif giencilerinin Ingilizce @renirken
kullandiklari @renme stratejilerini bulmay1 amaclagtm. Veri toplamak icin Volkan
Karahan'in (2007) Tiurkceye cevigdiRae Lan' in (2005) Tayvanli ¢ocuklar igin
kullandigl sormaca uygulangtir. Calsma sonunda, 8. sinifgtencilerinin en ¢ok
kullandigl dil 6grenim strateji gruplari tespit edilgtir. Bu stratejiler arasinda
Ogrencilerin Ust-bilgsel, telafi, sosyal ve duysal stratejileri daha ¢ok kullandiklart,
hafiza ve bigsel stratejileri daha az kullandiklar1 goriulgtitr. Calsmada cinsiyetin,

dil 6grenme stratejilerinin kullanimina etkisi oglusaptannyi ve kadin grencilerin
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dil 6grenim stratejilerini daha c¢ok kullandiklari bulungtur. Bunun yaninda,
basarili ve orta bgarili dgrencilerin dil &renim stratejilerini kullanimlarinda anlaml

bir fark gézlenmenstir.

Yousef Ghasemi (2010) Iranh ve Turk Q@rencilerinin Yabanci Dil
Ogrenmedeki Bilgsel ve Bilsusti Okuma Stratejileri” isimli cayjmasinda, bikisel
ve bilististi okuma stratejilerini esas agme dordu Turkiye'deki Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi, Cukurova Universitesi, Erciyes nilkrsitesi ve Gazi
Universitesi'nde; ugtran'daki Tahran Universitesi, Tahran Azad Univessitve
Mahrand Universitesi'nde olmak Uzere iki farkli édlekiingiliz Dili Egitimi tizerine
lisans derecesindegienim goren katilimcilarin bgsel ve bilglisti okuma strateji
kullanmalari arasindaki gki ve farklari bulmayr amaclagtir. Bu calsma oncelikle
ileri seviyedeki dil @rencilerinin bilssel ve bilsiisti okuma stratejilerini ne siklikta
kullandiklarini incelemi ve katiimcilarin bijsel ve bilsistl okuma strateji
kullanimlari arasinda bir gki olup olmadgini argtirmistir. Ayrica, s6z konusu
calisma bu strateji kullanimlari acisindan cinsiyet veuptar arasi fark olup
olmadgini da arstirmistir. Bu ¢alsmada, 2009-2010 Akademik Yili giiz déneminde
katiimcilara uygulanan anket aragiliile gerekli veriler toplanmgtir. Boylece
argtirmaci, camada yer verilen farkli ortamlardakigi@ncilerin bilssel ve
bilisistl okuma stratejileri kullanimlari arasindakikfari inceleyebilmgtir. S6z
konusu cakmanin sonuclari, ¢camada yer verilen katilimci gruplari arasinda
bilissel ve bilslistti okuma stratejilerinin kullanma sgliacisindan anlaml farklar
bulundi@gunu ortaya koymgve strateji kullanimiyla ilgili olarak kalttrin naenli

onemli old@gunu vurgulamgtir.

Sen (2009)'in “Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak geten Gretmenlerin Dil
Ogrenme Stratejileriniringilizce Derslerinde Kullanimile ilgili Gorusleri ve Elde
Edilen Sonugclarin grencilerin Strateji Kullanma Sikgh ile Kasilastiriimasi” isimli
calismasi, @renci ve @retmenlerin dil grenme stratejileri ile ilgili gorglerini
ortaya cikarmayl amaclamaktadir. sBant Universitesi'nde cahn @retmenlerin
strateji kullanimlari ile belirli psiko-sosyal gigkenler incelenmstir. Ilgili bilgiler
ogrenci ve @retmenlere uyarlanan iki strateji envanteri anketimulakat yoluyla
toplanmstir. Calsmanin  6rneklemi, B#ent Universitesi ingilizce hazirlik

boliuminde cajan 70 @retmen ve ayni bolimdegiim goéren 100 @renciden
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olusmaktadirr. Bu argdirmada elde edilen bulgulara goregrétmenler @renme
stratejilerin  farkindalar, bunlarin faydasina inam ve uygulamayl kolay
buluyorlarsa, bu grenme stratejilerini siniflarinda daha fazla kudlddar
belirlenmitir. varyans analizinde, gdetmenlerin dil grenme stratejilerinde fark
yaratan tek etmenin aldiklarigiém diizeyi oldgu saptanmgtir. Ogrenci ve
ogretmenlerin dil @renme strateji sikliklari keutastinldiginda, @retmenlerin bu
stratejileri daha fazla kullandiklar tespit edigtiri Fakat her iki grup icinde en fazla

ve en az tercih edilen stratejiler acisindan biljtibenzerlik saptanrgtir.

Mehmet Yalgin(2006)'1n“ Gazi Universitesiingilizce Hazirhk Okulunda
Okuyan (grencilerin Dil Gsrenme Stratejileri Algilamalarindaki Farklar” isiim
calsmasi Gazi Universitesi Yabanci Diller gt@timi Arastirma ve Uygulama
MerkeziIngilizce Hazirlik siniflarinda okuyargiencilerin dil Grenme stratejilerini
argtirmaktadir. Cabmanin orneklemi 334 ghenciden olgmaktadir. Cakmanin
verileri i¢in, iki bélimden olgan bir anket kullaniimgtir. Calsmanin sonucunda elde
edilen bulgulara gore Gazi Universiteligilizce Hazirlik siniflarinda okuyan
ogrenciler dil @renme stratejilerini orta diizeyde kullanmaktadidkéadin @renciler
erkek @rencilere nazaran daha cok strateji kullanmaktadirip fakiltesinde
okuyacak @renciler, dger fakiltelerde okuyacakgtencilere oranla daha fazla
strateji kullanmaktadirlar. Ozel lise/Anadolu lisee Ozel lise/Teknik lise ciftleri
arasinda strateji kullanimi bakimindan istatistikaeklar vardir. Telafi stratejileri
kullaniminda, Ingilizce @renme tecriibesine sahip olagrénciler ile olmayan

ogrenciler arasinda istatistik fark gozlemlenmektedir

Tabanhglu(2003)'nun “Orta Diizey Oncesi Akademik Amagclailagilizce
Ogrenen (grencilerin (Ggrenme  Stilleri Tercihleri ve Dil €enme Stratejileri
Arasindakilliski” isimli cali smasinin amaci giencilerin algisal grenme stillerini
ve dil Ggrenme stratejilerini saptamak, algisatrénme stilleri ve dil grenme
stratejileri tercihleri bakimindan kadinlar ve ddez arasinda dnemli farklar olup
olmadgini saptamak ve algisagi@nme stilleri ve dil grenme stratejileri arasinda
bir iliski olup olmadgini argtirmaktir. Argtirmanin 6rneklemi 60 genciden
olusmaktadir. Verilere iki anket uygulanarak gilenistir. Ogrenme stillerinin ve dil
O0grenme stratejilerinin arasindaki ski incelendginde agagidaki bulgular elde

edilmistir:. Gorsel @renme stilleri ve duwsal &renme stratejileri arasinda énemli
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bir iliski ) oldugu ortaya ¢ikmtir.. isitsel Gsrenme stilleri ve zihin, bi§isel, duygsal
ve sosyal stratejiler arasinda birghii oldugu gorulmigtir. Bireysel @renme
stillerinin ve kompanse etme stratejilerinin ardainénemli bir ilgki oldugu

gorulmistar. Hicbir Ggrenme stilinin bilg 6tesi stratejileri ile arasindas#i yoktur.

Tz (1995)'Un""Cok baarili" ve "az baarili" 6grencilerin kullandiklar dil
O0grenme stratejileri” isimli cakmasi, ¢ok bgarili ve az bgarili dgrencilerin, benzeri
dil 6grenme yontemleri kullanip kullanmadiklarini belineyi amaclamaktadir. Bu
calisma, ayni zamanda, kullanilan dilgrénme yontemlerinin yeterlik ile olan
ili skisinin de incelenmesini amaclamaktadir. Tim verdTU Gelitirme Vakfi
Lisesi'nde yer alan deneklerden toplagtmi Kullanilan veri toplama araglari,
ogrencilerin yeterlik diizeyleri, der bir ifade ile, G¢ sinavin kari ortalamasi ve dil
ogrenme yontemlerinin kullaniminin él¢ulgiii bir anketten olgmaktadir. Aratirma
bulgulari, her iki @renci grubunun da temelde ayni tugrénme yoOntemini
kullandiklarini gostermektedir. Ayricagi@nme yontemleri ile yeterlik arasinda bir

ili ski bulunamamtir.

Gulsoy (2011)un “Ingilizce Okutmanlarinin ve Hazirlik  Sinifi
Ogrencilerinin Dil Gsrenme  Stratejilerinin Kullanimina ve gg&timine iliskin
Gorssleri” isimli arastirmasinin amaci, hazirlik sinifi okutmanlari \ieacilerinin
dil 6grenme stratejilerinin kullanimina vegr@timine iliskin gorislerini ortaya
koymaktir. Argtirmada betimsel yontem kullanilghr. Arastirmada dil @enme
stratejileri kullanim ve gretim dizeyi argtirmaci tarafindan galirilen Dil
Ogrenme Stratejileri Olgg ile Olctlmistir. Arastirmanin érneklemini Hacettepe ve
Ankara Universiteleri Yabanci Diller Yilksek Okulundsrenim géren 769 hazirlik
sinifi Ggrencisi ve 12dngilizce Okutmani olgturmaktadir. Argtirmadan elde edilen

bulgular 6zetle gagidaki gibidir:

1- Hazirhlk sinift  @rencileri  dil @renirken en ¢ok duwsal stratejileri
kullanmaktadirlar. @rencilerin en az kullandiklari strateji grubu isesllék
destekleyicistratejilerdir.

2- Ogrencilere gore, okutmanlar derslerde en sik gsslu stratejilere yer
vermektedirler. @rencilere gore, okutmanlarin derslerde en az yedikieri
stratejiler, bellek destekleyici ve tekrar strdezjdir.
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3- Okutmanlar, derslerde en az yer verdikleri sfragrubunun, grenci grubunun
sonugclariyla paralellik gostegdigibi, bellek destekleyici ve tekrar stratejil@larak
ifade etmglerdir. Okutmanlarin, derslerde en c¢ok yer verdikkrateji grubunun
sirasiyla duygsal, orgutleme, yoratict hilive gengletme stratejileri oldgu
gorulmugtar.

4- Oprencilere gore, derslerde dilgi@nme stratejilerini kullanma duzeyleri ve
okutmanlarin dil @renme stratejilerini yer verme duzeyingkin gorileri arasinda,
Olcegin hem bilssel hem de yurutict bjli stratejileri boyutunda okutmanlarin

derslerde yer verme diizeyinin lehine anlamli farkubmustur.

5- Derslerde dil grenme stratejilerinin yer verilme dizeyineskin Ggrenci ve
okutman gorgleri arasinda olgen bilissel stratejileri boyutunda goencilerin
gorisleri lehine anlamli bir fark oldgu goralmigtir. Olgesin  yuruticu  bilis
stratejileri boyutunda ise anlaml bir fark goruimetir.

6- Ogrencilerin dil @renme stratejileri kullanma diizeyleri ile okutmaalayore,
derslerde yer verme duzeyleri arasinda anlamikiiligoralmistir. Bellek
destekleyici stratejilerin her iki grup tarafindata kullaniimadii, orgutleme,
eklemleme, yudraticu bii ve duygsal stratejilerin her iki grup tarafindan da
kullanildigi goralmigttr.

7- Ogrencilere uygulanan Dil gfenme Stratejileri Olggnin hem yiriticu bi
stratejileri hem de bisel stratejileri boyutunda kz ve erkefrénciler arasinda dil
ogrenme stratejileri kullanimi acisindan kizréncilerin lehine anlamli bir fark

goralmastar.

8- Ogrencilerin mezun olduklari s6zel, sayisal, dil vgt eagirhk alan turleri
degsiskenleri ile @rencilerin dil @renme stratejilerini kullanimi arasinda dge

yuratica bils ve bilissel stratejileri boyutunda anlamh bir fark goéruhmigtir.

9- Okutmanlarin derslerde digtenme stratejileri gretimine yer verme duzeyleri ile
mezun olduklar fakulte (@tim/Edebiyat) turine gore anlamli bir fark

gorulmemgtir.

10- Okutmanlarin olgen yuaratictu bils ve @Grenme stratejilerine yer verme

duzeyleri ile kidemleri arasinda anlaml bir fade@memitir.
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Cesur (2008)'un “Universite hazirlik sinifi giencilerinin  yabanci dil
O0grenme stratejileri, grenme stili tercihi ve yabanci dil akademils@asi arasindaki
aciklayici ve yordayici gkiler éruntisid” isimli aratirmasinda Universite hazirlik
sinifi &rencilerinin, yabanci dil akademik gaaisi ile @renme stili tercihleri ve
kullandiklari yabanci dil grenme stratejileri arasindaki aciklayicl ve yordayi
ili skiler 6runttsi incelenngiir. Arastirmanin érneklemi 376 tniversite hazirlik sinifi
ogrencisinden olgmaktadir. Yapisal sitlik modellemesi tiriinde olan atamada,
ogrencilerin @renme stillerini belirlemek icin Cohen, Oxford vehiC(2001)
tarafindan gedtirilen ve aratirmaci tarafindan Tirkce'ye uyarlanagrénme Stilleri
Anketi kullanilmstir. Universite @rencilerinin dil Grenme stratejileri kullanimlarini
belirlemek tzere, Oxford (1990) tarafindan geilen ve yine argtirmaci tarafindan
Turkce'ye uyarlanan Dil §lenme Stratejileri Envanteri uygulamgtm. Ogrencilerin
yabanci dil akademik barisi ise argirmaci tarafindan hazirlanan Yabanci Dil Testi
ile Olculmdstir. Arastirma sonucunda gbencilerin @renme stilleri tercihlerinin
isitsel, icedonuk, rastgele, bigt&ici, timdengelen ve yansiticigienme stilleri
oldugu tespit edilmgtir. Arastirmada dil @renme stratejileri dgskenin tim alt
boyutlarinda kadinlar lehinde anlamli bir fark ggmhitir. Diger yandan grenme
stillerinin cinsiyete gore sadece ilk boyutta fadgtigi bulunmy ve kadin
ogrencilerin gorsel renme stiline daha yatkin, erkeklerin isgsel gsrenme stilini
tercih ettikleri sonucuna udmistir. Arastirmada sosyal alangéencilerinin gorsel
ogrenme stilini tercih ederken, fen alargréncilerinin sitsel Ggrenme stiline yatkin
olduklarn belirlenmgtir. Model analizi cakmasina gore dil grenme stratejileri ve
o0grenme stilleri dgiskenlerinden sadece bellek stratejileri, dsiél stratejiler, telafi
stratejileri ve gitsel @Ggrenme stilinin yabanci dil akademik daausinin anlamli
yordayicilari oldgu bulunmytur. Bununla birlikte gitsel Gsrenme stilinin yabanci
dil akademik bgarisini olumsuz yonde yord&disonucuna varilngtir. Gegerli
modelde yabanci dil akademik saaisini yordamada en etkili gigkenin bilissel

stratejiler oldgu belirlenmgtir.

Aydemir (2007)in “Ingilizce @retiminde dil @renme stratejileri
Ogretiminin @erenci baarisina etkisi” isimli gagmasi, kelime grenme stratejileri
Ogretiminin Ggrencilerin kelime grenme diuzeylerinde fark afiwrup incelemektedir.
Bu calsma 2006-2007 gretim yilinin ikinci yarisinda Bursa'da bir ortgrétim
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kurumunun 9 uncu sinif gdencileriyle gerceklgirilmistir. Veri toplama araclari
olarak Kelime @renme Stratejisi Kullanim Testi ve Kelimeg@énme Stratejileri
Anketi kullaniimstir. Elde edilen bulgulardan yola cikarak kelimgrénme
stratejileri @retimi yapilan grubun, kelime géenme stratejileri @timi almayan
gruptan istatistiksel olarak anlamh ol¢clidedmal oldusu gorilmigtir. Sonug olarak
kelime @renme stratejileri gretiminin Ggrencilerin kelime grenme duzeylerine
olumlu katkilari oldgu deserlendiriimektedir.Yildirrm (2005) ‘in “Dil 6grenme
stratejileri ve kullanim derecelerinin kimi etmenleakimindan dgerlendirilmesi”
isimli aragstirmasinin amaci Anadolu Lisesgréncilerinden secilen bir grubun dil
O0grenme stratejilerini bulmaktir. Agarmanin verileri Tuzla Behiye-Dr.Nehvizil
Anadolu Lisesinde grenim gormekte olan 146gtenciden derlenngiir. Oxford'un
50 sorudan okan Dil Ogrenme Stratejileri Dokiim Sormacasi (Oxford's Sthate
Inventory for Language Learning (SILL) (1989a)) dvastirmaya temel olmgtur. Bu
calismanin 6nermelerisbyle 0Ozetlenebilir: Bu alanda dil gienme stratejileri
kullanimini etkileyen dier desiskenleri de iceren daha fazla gahalar yapilarak iyi
bir izlence hazirlanmali gencilerin dil @renme stratejilerinin gadiiriimesi

sglanmalidir.

Higyllmaz (2006)in" Yabanci dil olarakngilizceyi dsrenen orta gretim 9.
sinif Grencileriyle, tniversite hazirhk sinifggencilerinin kullandiklari dil grenme
stratejilerinin kagilastiriimasi” isimli arastirmasi, yabanci dil olarakgilizceyi yeni
ogrenen iki ayri ya grubu (16 ve 19-20 ya Ogrenicisinin kullandgl dil 6grenme
stratejilerinin  kagilastirlmasi amaci ile gerceldgrilmisti. Bu ya grubu
Ogrenicileri, Dede Korkut Anadolu Lisesi (D.K.A.L.).@nif ile Yildiz Teknik
Universitesi (Y.T.U.) hazirhik C kuru gbencileridir. Uygulama, her iki gtim
kurumundaki 25 greniciden elde edilen verilere dayall olarak yUhitistir. Bu
argtirmada, niceliksel agirma yontemi temel alingtir. Verilerin toplanmasi
amaci ile Oxford'un (1990) 50 soruluk Digt@nme Stratejileri Olga kullaniimistir.
Arastirma sonucunda timgéenicilerin genel strateji kullanimlarinin orta @iyde
oldugu anlgilmistir. Ancak, D.K.A.L. @&renicilerinin Y.T.U. @renicilerine kiyasla
strateji kullanim genel ortalamasinin daha yiuks&ugu ve daha fazla strateji
grubundan yararlandiklari belirlengtir.
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2.2 YABANCI DIiL OLARAK IiNGIiLizZCE:/ TEMEL BECER iLER

Ingilizce caimizda “kiresel dil” olarak kabul edilmekte ve bebsple
Ingilizce'yi ikinci dil olarak @renen toplumlarin yanisira gir pek ¢ok toplumun
yabanci dil olarak grenmeye olan ilgisi de giderek artmaktadir. Cry§28l03)’e gére
bir dil bir Ulkenin devlet yonetimi, mahkeme, medya esitim sistemi gibi ntfuz
alanlarinda bir iletim araci olarak kullanilmak Uzere o ulkenin resni dlabilir.
Boyle bir dil ¢cggunlukla “ikinci dil” olarak tanimlanir ¢inki anadfilbir tamamlayicisi
olarak dgerlendirilir. Yine Crystal (2003) yabanci dilin ras nitelik tasimasa da bir
ulkede, oncelik verilen, ¢cocuklara okul déonemleaniretiimesi ihtimalinin yiksek
oldugunu belirterek, ikinci dil ve yabanci dil kavramlaarasindaki anlam farkina
deginir ve bu kavramlarin dikkatlice kullaniimasi gitigini vurgular. Ulkemizde de
ingilizce yabanci dil olarakggenilmekte ve gretiimektedir.

Yabanci dil olarak grenmeye kiyi tesvik eden sebepler, gadigi avantajlar
bakimindan fark gosterir. Brett (2004)'in giitama bulgularina goére dil ggenme
sebepleri vatanghk, iletisim, ekonomik-sosyal- politik boyutlar, demokraskotjik
denge, firsat @tli gi, kireselleme, kimlik, kiltirlerarasi rekabet,sdpolitika, anahtar
beceriler, dil farkindagi, hareketlilik/ seyahat, cokdillilik, bireyin sel - sosyal
gelisimi ve deserler olmak Uzere kategorilendirilgtir. Bahsedilen tum faktorler,
yabanci dil grenme konusunda ve bireylerin ihtiyaclarigddtusunda kjiiden kkiye
fark gostermekle birlikteingilizce @renmek isteyen herkesin caba sarfetmesi gegiekti
aciktir. Caba hedefe ylmada bilincli eylemler gerektirmektedir. Kahnemd®13)'e
gore caba ve dikkatin Ozgestiriimesi uyarilma ve istemsiz dikkat arasindaki
korelasyonun yeniden yorumlanmasini gerektirir. dieginden dikkat cekmekle
beraber yeni ve ilging uyaran, daha ¢gka olunan uyarana oranlgdmde, daha ¢ok
caba gerektirir. Yeni bir uyarani takiben gdn uyarilmadaki ag) en azindan kismen,
zihinsel cabadaki agtir. Bu acidan, istemli dikkat mevcut plan ve aradél secilen
eylemlerdeki cabadiristemsiz dikkat zorlu @limlerle secilen eylemlerde soz
konusudur. Dier &renme turlerinde oldiu gibi dil 6srenme de bikisel surecleri
icerir. Istemli dikkat ve ¢aba yabanci dil olarlgilizce Grenmede ilk basamak olarak
dezerlendirilebilir. ingilizceyi etkili olarak @grenmek, 4 temel dil becerisi olan okuma,
yazma, dinleme ve kogmadaki hakimiyetle orantili olgu gibi bu becerilere verilen

onemin dengelenmesi de gerekmektedir. Hutchins®@4)lsadece kelime ve gramer
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bilgisinin dil 6grenenlere yeterli olmagiini, dil 6grenme becerilerini gafiirmelerinin
bir gereklilik olduysunu ileri strer ve dil becerilerini hemgi@nen hem de kullanan
olarak gelgtirmenin bir ihtiyac oldgunu belirtir. “Birden fazla beceri prii
ogrenenlere cgtlilik saglayacak ve derse olan ilgiyi artiracaktir.” (Allen,
1972).“Csrenenlerin ileride bireysel ihtiyaclarina gore ldene sglayabilecekleri bir
sekilde dort temel beceriyle am bir temel olgturmak makul gérinmektedir.”
(Arnold, 1985) .

2.2.1 Okuma Becerileri

Okuma dikkat ve 0zen gerektiren bir beceridir. 2av(1995) insanlarin
metinden grenmesinin ygun caba gerektirgdine dikkat ceker. @encileriningilizce
ogrenirken, dil seviyeleri , okuma becerilerini amaya yonelik materyaller secilirken
dikkate alinmahdir. Eer okuma pasajlari gbenen seviyesinin ¢ok Ustliindeyse,
konsantrasyon ve ilginin kaybolmasi muhtemeldimé/iDavies (1995) gienenlerin
ihtiyaclarinin, algilarinin ve gecmideneyimlerinin sistematik analizinin bir okuma
programina yon verebilmesine, okuma hakkinda geriglergelerden kacinilmasi
gerektgine ve @rencilerin farkh amaclar icin géli okuma yontemleri ile onlara
becerilerini gektirme sansi verilmesi gereldine vurgu yapar ve siniftaki okuma ile
ilgili aktivitelerin, pasif sinama egzersizleri ahktan ziyade metin analiziyle, aktif
katiimi destekleyici nitelikte olmasi gerekhi belirtir. Bu sekilde, @rencileri
ingilizce @renme siirecinde aktif kilmak icin onlara motive cediktiviteler sunmak

daha etkin grenmeler icin zemin hazirlayabilir.

Collins ve Cheek (1999) okumayi, yazili semboll@nlaml birimler olarak
yorumlamak ve basili mesaji anlamak amaciyla orbbaer diglince birimi olarak
kavramak icin kompleks gunme sirecinin kullanimini gerektiren bir sirecraka
tanimlanmaktadir. Okuma metinlerine dayali aktleitedsrencilerin bu metinleri derin
ve elatirel bir sekilde incelemelerini tik edeceksekilde hazirlanmalidir. Gelilik de
elestirel disinmeye @reneni tgvik etmesi bakimindan ihmal edilmemesi gereken bir
husustur. Williams (1989) bu konuyayle aciklik getirir: Dgisen her konuyla birlikte
bir geridongum sureci vardir, g¢unkd, géenen, farkli metinler Gzerinde, benzer
etkinliklerle okuma becerilerini galireceklerdir. Program sieyisi devam ettikce,
metinler dil acisindan daha kompleks hale geleliéir bdylece grenen gercek bir

ilerleme gosterir.
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Cunningsworth (1995) giencilerin bazen dinleme ve kagma surecinde
yasanan stress olmadan, metinleri kendi hizlarindamzkgansina sahip olduklarina
inanir. Okumada yabanci dilgienenler, énemli bir 6zellik olarak kendi hizlarini
yonetebilirler ve bunun yaninda okumayigeti becerilerle, 6zellikle de yazma ve
dinlemeyle ilgkilendirmek mimkindir. Ses kayit destekli okumacakari olan ders
kitaplari mevcuttur ve genenlerin okurken dinlemeleri beklenir ve bu omar
telaffuzlarini geltirmelerinde yardimci olmakla birlikte metni okurparcasini daha
canl kilar. Carrell (1989) Usthgbel becerinin iki boyutunu Flavell'i temel alarak 1
bilis bilgisi ; ve 2) bilgsel dizenleme olarak ele akme bilis bilgisinin Ggrenenin
kendi bilissel kaynaklari hakkindaki okuyucu bilgisini ve okieyyla okuma durumu
arasindaki uygunguga dair bilgisini kapsagdini belirtererek, byekilde okuyucunun
etkili performans icin ne gerekinin farkinda olmasiyla, okuma durumlarinin
gereklerini daha etkili kadayabilmek icin adim atmasinin mimkun gidau soyler ve
okuyucunun, elindeki gorevin komplekshe ve kendi sinirlarina gkin farkindalga
sahip olmadiinda, ondan problemleri tahmin edip engellemek @gifeyici eylemlerde
bulunmasinin ¢cok da beklenemey@&oeileri sirer. Block (1986) okuma stratejilerinin
kisilerin bir gorevi nasil algiladiklarini, hangi medel ipuclarini dikkate aldiklarini,
okunanlardan nasil anlam cikardiklarint ve anlakladnda neler yaptiklarini
kapsadgini belirtir.

Pressley (2002) bgsel farkindalikla iyi okuyucu olmanin gkisini su sozlerle
ifade etmgtir: Etkili okuyucular metinden nasil anlam cikaalarini ve kelimeleri
nasil ¢ozimleyeceklerini bilirlerlyi bir okuyucu okgu seyle onceki bilgilerini
ili skilendirmeyi bilir ve dnceki bilgileri bglaminda metinde okunanlari takiben neler
olacabilecgini tahmin edecgnin farkindadir. Ustbikisel yonii gelimis bir okuyucu
hem de okuma sirasinda soru sorar, metinde aktdika imgelerini yapilandirir ve
okunan materyali 6zetler. Ustlydiel yonu gekimis bir okuyucu, iyi bir okumanin,
metnin  bazi bolumlerinin  karrggk olma ihtimaline kay dikkatli olunmasi
gerektirdgini bilir ve bu karmaay! yeniden okuma gibi uygun stratejilerle gideremey
calisir. Ustbilissel yont gelimis bir okuyucu kavrama stratejilerini, onlari nasil
kullanac&ini bilir ve siklikla kullanir. (Pressley, 2002)kigt okuyucular, okumalarini
ve @renme durumlarini izler, strateji kullanir, gahalarini uygun birsekilde

ayarlar,ve anlamak icgin suregelen galalarinin etkililgini degerlendirir.(Brown,
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Armbruster & Baker, 1986).Wittrock (1986)'ya gore, grencilerin Ustbiljsel
sureclerini aktive edebilen bilgiler giencilerin okuma anlaglarini gelstirmeye

yardimci olmaktadir.

Arastirmacilar okumanin planlamayi, ginamayi ve Ustbiksel becerilerle ilgili

olarak dgerlendirmeyi kapsagdini belirtmilerdir (Houtveen & Grift, 2007).

2.2.2 Yazma Becerileri

Ingilizce @retiminde yazma becerilerini kazandirma suregredcilerin aktif
katiimina firsat verecekekilde caitlilik gosteren @renme durumlarini icermelidir.
Cunningsworth (1995) yazma aktivitesinin bir gazétberi gibi gercekci bir olay
yazmak, beluklari doldurmak, bgkalarina notlar yazmak, liste yapmak, gunlik
yazmak, formal ve informal mektup yazmak ve metmetemek gibi oldukca séli

turleri olabilecgini soyler.

yazma silreci dgusal dgildir ve boyle bir yazma sirecinin kontrolii sadduadirli
asamalar bilgisinin 6tesinde daha yiksek dizeyde ymtenek gerektirmektedir.
Yabanci dilde yazmak igin i yazma surecini planlamak, organize etmek, gdzden
gecirmek, amag belirlemek icin 6zel beceriler gemelidir (Kasper'dan aktaran Dl
,2011).

Ingilizce yazma becerileriyle ghr dil becerileri olan okuma, yazma ve
konuwmanin yakin igkili oldugu sdylenebilir. Dil becerilerinin kazaniimasininnki
aralarinda siralanmasi giintld(ginde yazma becerisi edinmenin, okumadan sonraki
bir asama oldgundan bahsedilebilir.

2.2.3 Dinleme Becerileri

Dilde yeterli olabilmek igin, grenciler, pek ¢cok durumda, kendilerine 6zgu
O0grenme stratejileri gaftirmelidir. Bu yuzden farkli grenme stillerine sahipgbenciler,
aktiviteleri  herkesle ayni sekilde yapmaya mecbur birakilirlarsa,zorluk
yasayabilirler.Ggrencilerin  bireysellii dikkate alinmalidir. ingilizce yabanci dil
Ogrenenlerin dinleme becerisiyle ilgili pek cok prebl sahip olmasi , goenme
stillerinin ihmal edilmesinden kaynaklaniyor olabgrencilere, onlara eksik olduklari
yanlarin farkina olmalari ve kaili bir dinleyici olmada en iyi yolu kétmeleri

firsatini taniyan motive ediciggetim durumlari tasarlanmalidir. Djiwandono (2098)’
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gore okutmanlar, gencilerin @&renme stillerindeki farklari bir engel olarak
degerlendirmek yerine , birbirlerini tamamlamalarindiarkli 6srenme stratejilerini bir
araya getirensbirlikli dinleme konusunda gencileri bilgilendirerek farkli renme
stratejilerinin - avantajli  yanlarini  sentezleyelgir Sonuc olarak analitik
ogrenenler,bitinsel genenler tarafindan kullanilan c¢ikarim yapma vemiahetme
gibi stratejiler hakkinda fikir sahibi olup bunldendi stratejileriyle birlikte kullanmak
Uzere uyarlayabilirler. Ayngekilde kendi bgina @Grenen, daha sosyal olan arkslda
aracllglyla grup cakmasina dayall stratejilerin  énemini kavrayabilirgeE bu

uygulanirsa grenme stillerindeki ggtlilik problem olmayacaktir.

Derslerde dinleme sirecini etkili kilmak igingrénciler ingilizce ses kaydini
dinlerken @rencilerden ilgili olarak egzersiz yapmalari isteiie Hutchinson (1994)
e gore okurkan ya da bay dinlerken bir amacimiz vardir.gt@nenler icin heeyi
anlamak zorunlu olmagindan , onlara okuma ve dinleme ile ilgili anlanm@lagunu
azaltan gorevler verilmelidir.genenlerin bir goreve amadan 6nce ne yapmalari
gerektgini bilmeleri 6nemlidir ¢link dinleme ve okuma belezi bir harekete gecirici
glc oldukca gejecektir.Sonug olarak gdenenler oncelikle, dinleyip okuyacaklari
seyleri tahmin etmeleri icn cesaretlendiriimelidirtBu sekilde tahminlerinin dgru olup
olmadgini anlamak icin dinleme ve okumayla birlikte bilgarayacaklardir.
Ogrenenlerin diinya bilgisi dinleme surecindeki kawaagcisindan cok énemli bir rol
oynar. Cunningsworth (1995) sdylenenlerin blyiakni anlamanin, dinleyenskain
ortak bilgiye sahip olmamasindan kaynakli olaralgugdukla imkansiz oldgunu
soyler. Ortak bilgi bu agidan oldukca 6nemlidirMeElhi (2000), yetenekli ve daha az
yetenekli okuyucular arasinda onlarin gergek vetideh okuma stratejileri, evrensel ve
okuma stratejilerinin kullanimi, Usthifel farkindaliklari, iyi okuyucu algisi ve
okuyucular olarak kendine olan guvenleri acisindan farklar bulundgunu bulmgtur
ve (Ustbilgsel dil @renim stratejilerinde gretimin, @rencilerin dinleme ve okuma
becerilerini gektirmelerine yardimci oldgunu ve onlarin dil yetegi dizeylerini
yukselttigini ileri sirmektedir.
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2.2.4 Konwma Becerileri

Yabanci dil olarakingilizce @renmede, gretim siirecine, der dil becerileri
olan okuma, yazma ve dinlemeye ek olarak kaoma becerisinin kazandirilmasi igin
ogretim durumlari dahil edilmelidir. @enciler , 6rngin ders kitaplarinda mevcut olan
diyaloglar aracifitlyla kongmaya tgvik edilebilir ve @renciler verilen diyalgun
pratigi amaciyla arkadgariyla bir kongma balatabilirler. Rivers (1978) diyaloglarin
onemini soyle vurgular: Kongma olarak adlandirabilegeniz diyaloglarda, temel
olarak @rencilere, kendileriyle korwma pratgi yapmak icin, gramer getimi parallel
fakat ayr bir aktivite olarak devam ederken, yaranlatimlar (kongma sablonlari,
siklikla kullanilan ifadeler, geleneksel selagntalar ve argolar) $tamak

amaclanmaktadir.

Ogrenciler, 6zellikle diyaloglar yoluyla , ne kadasrksma pratgi yaparlarsa ,
yabanci bir dili etkili olarak kullanmada o kadarerkline gtven duygusu
kazanirlar.Rivers (1978)'e gore, bizgrénme aktivitelerini belirlerken, amacimizin
ogrencilerimizin dger Kisilerle rahatca komgabilmesini, sdylenenleri genel olarak
anlamalarini ve kendi anlatmak istediklerini agmkédarini sglamak oldgunu asla
unutmamaliyiz.@enenlere olabildgince yabanci dilde kogarak pratik yapma firsati

taninmalidir.

2.2.5 Gramer ve Kelime Bilgisi

Ingilizce'yi yabanci dil olarak gretme ve grenme siirecinde gramer ihmal
edilmemesi gereken 6nemli dil hiknlerinden birisidir.Dil @renenler,onlara kurallarin
basta verilmesindense , grameri aktiviteler argeyla grenmeye tgvik edilmelidir ve
Ogrenciler gramer aktivitelerini tamamladiktan somrabsamada ,grenmelerini
pekistirmek amaciyla , gramer kurallari agiklanabilirutehinson (1994)’a goéreger
ogrencilerdeningilizce’yi yaratici birsekilde kullanmalari bekleniyorsa, onlara biraz
gramer bilgisi vermek gerekir. Onlara gramer kaual olabildgince sezdiriimeye

calisiimahdir. Busekilde kalicilik sglanabilir.

Ogretim durumlarinda gramerle ilgili bolumlergi@nende ilgi uyandiracak
aktivitelerle desteklenebilir. Rivers (1978)nu ileri surer: “ Gramer , timdengelimsel
dilbilgisi kurallarinda ziyade gramer timevarime&rak @renilir.Egzersizler yoluyla
gramer kurallarini kdetmek @renenlerin @rencilerin yaraticiiina katki sglar.” Bir
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seyi ezberlemektensestenmek daha etkili olabilir. Arnold (1985)’a gorekpcok ders
kitabi fonksiyonel olarak gramere az 6nem verr@iénaiyle organize edilir, bu durum
risk tasir cunkd @rencilere yazma ve kosmnayl @retmek yeterli bir ihtimam

gerektirir. Biz gramer duyarlgiyla iliskisiz bir iletisim kurmayi hedeflememeliyiz.

Yabanci dil @renme sirecinde kelime bilgisini de ihmal etmemekegir.
Cunningsworth (1995)'e gore kelime son vyillarda ugld gibi, 6ncelerde populer
degildi. Biraz kelime bilgisiyle @renenler yalin bir yapi bilgisiyle olgundan daha iyi
ogrenebilirler. Kelime secimi kolay bir strecgdlelir. Sikliklaryla iliskili olarak kelime
secmek o kelimelerin surecte yararli o&oa karar vermek icin yeterli didir.
Williams (1989) farklh tirde metinlerin, dilséenmede, grenenlerin ¢cgtli okuma stili
gelistirmelerine , bu farkli metin tirlerinesiaa olmalarina yardimci olgunu ve bu
sayede kelime bilgisinin gstirildi gini savunur. @renenlerin kelime bilgisi bol okuma

pratigi ile zenginlgtirilebilir.

Cunningsworth (1995%unu gozlemler ki; kelime bilgisini artirmaya dayall

aktivitelersunlari icerir:

4 anlambilimsel ilgkiler- anlama goére kelime gruplaris anlamlilar,altanlamlilar,
zit anlamhlar

v durumsal ilgkiler, belirli gruplarla ilgkili kelime gruplari , 6rn, spor, wan,
politika

4 esdizim- ¢arisimla siklikla bulunan kelimeler , 6rn, yiyecek wedek, oyle ya

da boyle, hem de 6bek eylemler , yapisgkiler ,6rn, eg uzun, uzunluk, uzatmak.

2.3 YABANCI DiL OGRENME STRATEJILERI

Stratejiler terimine, yabanci dilgienme anlaminda, yararli olmasi acisindan
Jbilincli olarak yaklallmaya balanmstir. Stratejiler dgasi gergi cok farkli olabilir,
birinin kendi @&renmesini kelime grenmek icgin hafiza destekleyicileri (Bsiel
ogrenme stratejileri) ve konma pratgi yaparak (performans stratejisi) kullanarak
planlamasindan (bir Gsthifiel Grenme stratejisi), icsel komma (bir duyysal strateji)
aracilgiyla kisinin bir dil icin 6zglvenini artirmaya kadarsgitilik gosterebilir. (Cohen,
1998).Uygun @renme stratejilerinin  kullanimi gdencilerin, b&msizlik ve 6z

yonetimlerini artirarak, kendi ggenmelerinin sorumlugunu almalarini sdar. Bu



27

faktorler, formal sinif ortaminda olmadiklarinda dgrenmeye devam edilmesi
gerektginden dnemlidir. Ustelik, bigisel psikolojisunu gdsterir ki, grenme stratejileri,
ogrencilerin zihinsekema yapilariyla yeni bilgileri sentezleyerek , geledaha zengin
ve kompleks bisemaya ulgmalarina yardimci olur. Dilde yeterli olmaya yagkikca
dil 6grenenler, ikinci ya da yabanci dilin modellerinegexreleyen kiltire dair kendi
algilarini gelgtirirler.Ogrenenin, yetenek, tutum, motivasyonsili, genel bilissel stil
gibi farkli 6zelliklerine rgmen @renme stratejileri rahatlkla géetilebilir (Oxford,
Nyikos,1990).

Ernesto Macaro (2001)gtenen stratejileri ve gienme stratejileri arasinda bir
ayrim yapmaktadir. g¥enen stratejileri gorevlerle ilgili tim dil becsine yardimci
olacak @renenler tarafindan kullanilanlardir ve bunlagireimen gorgini &renme
surecinde aktif katilimci olarak vurgulamaktadir &&enme stratejileri yeni bigey
ogrenmek Uzere genen tarafindan kullanilan stratejilerdir. Bu ayrikullanirken

ogrenen stratejilerinin grenme stratejilerini ggu kez kapsayagmi dikkate almaktadir.

Tablo 2.1: Dil Ogrenme Stratejileri

O’ Malley and Chamot (1990) Oxford (1990)

Ustbilissel Stratejiler : Ydaritiici fonksiyonu Dogrudan Stratejiler:  Dogrudan hedef dile dahi
ifade eder ve planlama- izlemeggelendirme| zihinsel slreci icerir. Bifisel stratejiler, grenenlerin
aktivitelerini icerir. kendi @Grenmelerini anlamlandirmalari icin
kullandiklari zihinsel stratejilerdir. Bellek st&iteri,
Bilissel Stratejiler: Belirli 6grenme gorevleriyle bilginin saklanmasinda kullanilir, vedengelems
simirhdir -~ ve  grenme  materyalinin - dahagtratejileri 6grenenin eksik bilgilerini tamamlamasifi
dolaysizca kullanimini igerir. ve iletisime devam etmesini gtar.

Sosyoduyigsal Stratejiler : Sosyal arabuluculuk Dolayli  Stratejiler:  Direkt olarak hedef dili
kapsamadan dil @enmeyi destekler ve
yonetirUstbilissel stratejiler ogrenenmeleri
dizenlemeye yardimci oluSosyal Stratejiler hedef
dilde iletisimin artmasini sglarkenDuyussal Stratejiler
ogrenenin given gibi duygusal gereksinmeleriy
ilgilidir.

ve digerleriyle anlamaya dayalidir.

e

Kaynak :Fandifio , 2007

Chamot ve O'Malley (1994)séenme stratejilerininsagidaki sebeplerle 6nemli
oldugunu ileri stirmektedir;
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* Stratejiler @renmenin altini ¢izen dinamik stregleri temsil etredir.
* Aktif 6 grenenler daha iyi grenenlerdir.

* Stratejiler @renilebilir.

* Akademik dil @renimi Ggrenme stratejileri ile daha etkilidir.

Insanlar dgduklarinda herseyi anlamazlar fakat anlayabilmek igin hgayi
ogrenmek zorundadirlar. Orpe Ingilizce @&renmeyi ele al@gmizda, herkes
anlayamaz ancak vyerli kogmacilar bu dili ¢ok iyi kullanir. Bu durum sadece
Ingilizce’de dgil, diger konularda da vardir. Sonug olaragkéhme siireci boyunca,
bazi insanlarin hegeyi ya da pek ¢ok konuyu ¢ok hizli ve iyi ekilde @Grendii
gorulebilirken, bazilari grenmede problem yayabilirler. Bunun icin, pek c¢ok
aragtirmaci kiilerin nasil @rendigini, bir seyi 6grenmede kilyi neyin bgarih kildigini,
ve neden bazilarinin gienmelerinin dierlerinden daha etkili oldwnu anlamaya
calsir.(Lee, 2010) Dili kullanma stratejileri aslindaerg getirme, tekrar, ilegim
stratejierini icerir. Dil @renmenin ve dil kullanma stratejilerinin tanimikapsaminin
geng olmasinin sebebi, net olarak dikrénmeye odakh eylemleri ve gorunirde
ogrenmenin temel amac olm&diancak @renmeye oldukca yardimci olan eylemleri
kapsamasidir.Buna kan dil 6grenme stratejileri, grenenlere, hedef dile yonelik

bilgilerini gelistirmede acik bir amaca sahiptir (Cohen ,1996).

Calsma becerileri, kinin disinmesinin ve grenmesinin kendi farkindgi
olan Ustbilgin surecgleridir. Geri adim atan ve ginme ve @renmelerini
gozlemleyebilen grenenler ne yapmalari gerektii hesaplayacaklari ve bulacaklar

stratejileri kullanabilmektedirler (Anderson, 2002)
Stratejik Grenenler gagidaki 6zellikleri tgimaktadir:
* Birseyler yapmak icin birden fazla yol olgunu bilmek
* Yuksek benlik saygisi edinmek
* Daha fazla sorumluluk sahibi olmak
« Islerinin tamamlanmasini gmak ve dgrulugunu iyilestirmek

» Ogrenmeyle daha nggul olmak
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» Performansi arttirmak (Beckman, 2002).

Ustbilissel, bilssel ve sosyal / dugsal stratejiler, dil ve iletim yeterligini
gelistirebilmek icin aktif, 0z yonlendirmeli eylemlegin arag olarak deerlendirilirler.
Tam stratejilere bakacak olursak.grénmeyi kolaylatirmada her grubun kendi
fonksiyonu oldgunu gorebiliriz. Ustbi§sel stratejiler, grenenler kontrolii alip nasil
ogrendiklerini izleyeceklerinden, ,stenme siirecinin tamaminda faydalidir. Oyleyse ;
ustbiligsel stratejiler biksel stratejiler sadece dildegleherhangi bir @renme tirt igin
lyi olabilir ve kullanilabilir. Bu arada bgsel stratejiler, grenenlerin dil gorevleriyle
basa cikabilmek icin kullanacaklari en uygun strégeie ve belirli dil becerilerini
calismayla daha yakindan gkilidir. Sosyal/Duyysal Stratejiler daha ¢ok 6zguven ve
isbirligine dair duygulari gejtirmede rol sahibi olduklari giintlen duygular ve 6z-
konrolle ilgilidir. Yine, Ustbilgsel stratejiler gibi sosyal /duysal stratejiler bgamina
bakilmaksizin tim grenmelere dahil edilebilir ( Thi Thu Ha, 2008).

2.3.1 Dgrudan Ogrenme Stratejileri

Martinez (1996)'e gore ger @renme stratejilerinin grenmeye katkida
bulundgu gercginde uzlairsak ve ¢ok sayida stratejinin vgrhi kabul edersek, bu
stratejilerin yabanci dil genme ve gretmede 6nemli bir faktor olduklar sonucuna
ulasilabilir ve stratejilere yonelik bazi 6zelliklegdyle listeler:

a) Stratejiler, dil grenmeyi destekleyip kolayarmasi agisindan , dnemli bir

rol oynar.

b) Gsrenenlerin bizzat kendileri, stratejilerden direhtarak etkilendikleri igin
strateji secimi ve kullanimi agisindan asil aradifa

c) Dil 6grenme, genel olarak géenmede oldgu gibi, i¢sellgtiriimeli ve
stratejiler aslinda, @enmenin kompleks sureciyle daa cikabilmek igin, grenenler

tarafindan kullanilan teknikler ya da problem ¢ozraetemleridir.

d) Ogrenme stratejileri, her zaman insan tarafindanegildnemez. Bu bazen

neden yabanci dilgietmenlerinin genel olarak farkinda olmamasinilacgik

e) Stratejiler esnektir ve onlarirgrétilebilecesi, denetimlerinde grenenlerin
egitilebilecegini disinmek makuldir ve bunun bir sonucu olarak, “stragfimi” ve
“Ogrenen @itimi"nden, &sretmenler tarafindan, géenenleri kendi stratejilerinin

varhigindan haberdar etmek icin ve uygulamada oniatmek icin  kullanilan teknikler
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olarak bahsetmek mimkuindir (Oxford’dan aktaran Hisgglu, 2000). Oxford
O0grenme stratejilerinin amacinin ilgtnsel yeterlgin gelisimine yonelik oldgunu
distundr. Oxford dil @grenme stratejilerini iki temel sinifa ayirir: gradan ve dolayll,
bu stratejiler daha sonra alti alt gruba bolusttni Oxford sisteminde, Usthibel
stratejiler, @renenlere grenmelerini diizenlemede yardimci olur. Dgsal stratejiler,
Ogrenenlerin 0zguven gibi duygusal ihtiyaclariylailiigeen, sosyal stratejiler hedef
dilde etkilsimin artmasini s#ar. Bilissel stratejiler @renenlerin @renmelerini
anlamalandirmalari icin kullandiklari zihinsel s¢jderdir, bellek stratejileri bilgiyi
saklamada kullanilir ve telafi stratejileri isetitgmi sturdirmede grenenlerin bilgi

eksikliklerini tamamlamalarina yardim eder.
Oxford’un dil Ggrenme stratejileri taksonomisjagidaki gibidir:

- DOGRUDAN OGRENME STRATEJLERI

* |. Bellek Stratejileri

"1 A. Zihinsel B&lantilar Olgturmak
1 B. Imge ve Sesleri Kullanmak

[ C. Yeniden Gozden Gegirmek

[ D. Harekete Gecmek

* 1. Bili ssel Stratejiler

[ A. Pratik Yapmak

[ B. Mesaj alma ve iletme stratejileri
[ C.Analiz etme ve akil ytrtitme

[ D. Girdi ve Ciktiy1 yapilandirma
* |Il. Telafi Stratejileri

T A. Gerekgeli tahmin

71 B. Okuma ve yazma sinirliklarinin tstesinden ge{eford’dan akt. Hismangu,
2000).

(Samida,2011) dudan stratejilerin grencilere bilgiyi zihinde saklama ve geri

getirebilmede yararl oldiwnu ve bu stratejilerin, bilgide bir eksiklik olgw zaman bile

dili kullanabilmelerini sgladigini dsundar.
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1) Bellek Stratejileri :

Bellek stratejileri bigeyleri siraya koymak, gkilendirmek ve gézden gecirmek
gibi basit ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkelere kedi Grenirken zorluk ygandginda
basvurulur. Kelimeler ve soOzcik gruplari gorsel imghdeiliskilendirilip zihinde
saklanabilir ve iletim icin geri getirilebilir. Pek cok grenen goérsel imgelerden
yararlanir ancak bazilari kelimeleri ve sdzcik taupi, ses hareket ve dokua
ili skilendirmeyi kolay bulur. Bellek stratejilerine egok siklikla dil @renmenin
baslangic @amasinda baurulur. Gsrenenler daha yiiksek bir yeterlik diizeyine
geldikce, bellek stratejilerinden daha az bahseddu kullanimin durdgu anlamina

gelmez, kullanim farkinda azalir. (Samida,2011).
2 ) Bilissel Stratejiler:

Bunlar belki de dil grenenler arasinda en poduler stratejilerdir. Hedlak#rar ,
analiz ve 6zetlemeyle kullanilir. Bu grubun dorteégvardir: pratik, mesaj alma ve
gonderme, analiz ve gerekcelendirme, girdi ve wikyiapilandirmadir. Bu grupta
tekrarla, sesler ve yaziyla garak, ve kaliplari kullanma yoluyla pratik yapmak e
onemli 6gedir. @renenler gézden gecirme ve taramayla ana fikri aybncalgtig
zaman, mesaj alma-gonderme 6gesinden yararladgir.kelimeyi kontrol etmelsart
degildir. Yetiskin 6grenenler siklikla analiz etme ve gerekcgelendirmateilerini
kullanirlar. Bunlar hedef dildeki ifadenin anlamikavrama ve ayni zamanda yeni

ifadeler olgturmada kullanilir (Samida,2011).

Ellis (1997) bilgsel stratejilerin, grenme materyallerini dogtiirme, sentezleme
ve analizde se kasuldugunu ve 6rnek olarak hedef dilin bilinen dgelerireny bir

sekilde biraraya getirerek anlamli bir ciimle gglirmay! verir.

3) Telafi Stratejileri :

Ogrenenler telafi stratejilerini hedef dille ilgili egerli bilgiye sahip
olmadiklarinda o dili kavramak icin kullanirlar. Baratejiler gramer ve kelime bilgisi
eksikliklerini telafi eder. @renenler yeni kelimeleri ve ifadeleri bilmediklezaman
anlami tahmin ederler. @enen tahmin yoluyla bilgiyi yorumlamak icin kengisam
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tecribesine baurur. Telafi stratejileri hem de gramer bilgisisék olduzunda turetme
icin kullanihr. Ogrenen bir kelimenin dilek kipindeki halini bilmiysa, mesaj
iletebilmek icin farkh bir yapi kullanilabilir. Hief dile ait kismi bilgiyle nasil tahmin
yapilabilecgine bir 6rnek olarak konwna icerisinde gecen kirek, cimen, bicme
makinasi gibi kelimeleri farkeden birinin bahggderinden bahsedildini anlamasi
verilebilir (Samida,2011).

2.3.2 Dolayh (GBrenme Stratejileri

(Hismanglu, 2000) Oxford’'un dil grenme stratejileri taksonomisinde dolayl

O0grenme stratejileriningagidaki gibi siniflandgini belirtir.

-DOLAYLI O GRENME STRATEJLERI

l. Ustbilissel Stratejiler

A. Ogrenmeye Ygunlasma

B. Ogrenmeyi Diizenleme ve Planlama
C. Ogrenmeyi dgerlendirme

[I. Duyussal Stratejiler

A. Kaygly! azaltmak

B. Kendini cesaretlendirmek

C. Hisleri Kontrol Etmek

[ll. Sosyal Stratejiler

A. Sorular sormak

B. Baskalaryla gbirligi icinde olmak

C. Empati kurmak (Oxford’dan akt. Hismaito, 2000).

(Samida,2011) dolayligbenme stratejilerinin dggudan @renme stratejileriyle
birlikte yararh oldguna, @renenlerin grenmelerini dizenlemelerini gadigina,
dogrudan katilim olmaksizin dilggenmeyi destekleyip yonetmeleri bakimindan dolayh
stratejiler olarak adlandirilgina dikkat ceker .
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Ustbilissel Stratejiler :

Stenberg’e gore, problem ¢cézme ve karar vermedeti@ surecler, bir ya da
bir dizi gorevin nasil yapilaga ve bunlarin kesin olarak dizgun bgekilde
yapiimasinda devrededir. Ustbilel stratejiler biksel mekanizmanin da Otesine
gecerek grenenlere grenmelerini koordine etme firsati tanir. Bu onlatinGgrenmeyi
verimli bir sekilde planlamalarini gtar. Yeni kelimeler, kurallar ve yazma sistemi
O0grenenin kafasini kagturir ve bu stratejiler, arilh bir sekilde dil GGrenmek icin etkili
hale gelir. Bu grubun ug dizi stratejisi vardir enlar: Ggrenmeyi merkeze alma,
ogrenmeyi diizenleme — planlama v&rénmeyi dgerlendirmedir. @renmeyi merkeze
almanin amaci dikkatin bazi dil aktivitelerine vecbrilerine verilmesini gtayabilecek
sekilde @renene odaklanmaktir. @enmeyi dizenleme ve planlamagrénenlerin
enerji ve cabalarindan maksimum yarar elde etmesitar. Osrenmeyi dgerlendirme,
hatalarin denetimi ve ilerleyn takibinde yaanan problemler konusundg@rénenlere

yardimci olur(Sternberg, 1986).

Arastirmalar sunu gosternstir ki, bilissel stratejilerle karlastirildiginda
ogrenenler Ustbilisel stratejileri daha az tutarlilikla kullanmaktadOgrenmeyi
dizenleme ve planlamaya ait bir 6rnek olarak, heatiele haber dinlemek isteyen
birinin sirece oOncelikle, programda hangi konulagle alinacgni belirleyerek
baslamasi verilebilir. Bircok haber programinda péktive ekonomiye dair bolimler
yer alir. Ggrenen haber dinlemeden 6nce konuyla ilgili kelimeleakarak hazirlanabilir
(Samida,2011). Ustbiisel @retime iliskin pek cok yaklam olmakla birlikte, en etkili
olani, @renene bigsel sureclerin ve stratejilerin bilgisini(Ustigdel bilgi olarak
kullanilacak) vermeyi, bijisel ve Ustbilsel stratejilerle uygulamayi ve cabalarinin
sonugclarini dgerlendirmeyi (Ustbikisel dizenlemeyi galirir) kapsar. (Livingston,
1996). Ustbilgsel stratejiler amaca ve eldeki zamanglibalarak, 6rngin bir metni
okumaya, test etmeye ve gbzden gecirmeye nasibgyiadasini planlamayi igerir.
(Devine, 1993) .

Auerbach ve Paxton (1997) stratejik okumanin sadekuma sirasinda, belirli
bir amag icin capmak gibi Ustbilgsel stratejiler aktif olarak kullanilginda etkili
olabilecegini savunur.

Ogretmenler grencilere gagidaki sorulara d§iinerek cevap vermelerini sorarak

strateji kullanimlarini dgerlendirmeye yardimci olabilmektedirler: (1) Negsarmaya
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calistlyorum? (2) Hangi stratejileri kullaniyorum? (3) iari ne kadar iyi kullaniyorum?
(4) Daha bgka ne yapabilirim? Bu doért soruya cevap vermekakidil 6greneninin
0grenme dongusu yoluyla giinmesine olanak taniyarak tstpii 6nceki tim yonlerini

dahil edecektir.

Belirli stratejileri secmek ve kullanmak hangi atgjilerin  kullanilacal
sorusuyla ilgili iken hazirlanma ve planlama ngdsdaca&ini tanimlamayla ikilidir.
Ucuncti soru strateji kullanimini gozlemlemeye dediserken dordiinct soru
stratejilerin  dizenlenmesi ile ilgilidir. Tim dongiistbilisin - bu gamasinda
deserlendirilmektedir (Anderson, 2002).

Duyussal Stratejiler :

Duygu, tutum, motivasyon ve gerler gibi duygsal faktorler , @renmeyi
onemli bir sekilde etkiler. Bu grupta Uc¢ strateji yer alir. Kgyn Azaltma, Kendini
Cesaretlendirme ve Hisleri Kontrol Etmigi dil 6grenenenler grenmeye kan his ve
duygularini  kontrol ederken gtenmeyi aksatan olumsuz hisleri de farkeder.
Ogretmenler sinifta, grencilere daha ¢ok sorumluluk verip, g iletisim miktarini
artirarak ve duwsal stratejileri greterek sinifta pozitif bir atmosfer gturabilir.
Kaygl hem yararli hem de zararli olabilir. Bir degge kadar, kayginin,géenenlerin
performanslarindan en yiksek dizeyde yarar eldeesitin sgladigindan, yararli
oldugu disinulmektedir. Air kaygi ise @renmeyi engelleyerek tam tersi etki
yapmaktadir. Kaygi siklikla, tzintl, 6fke, guvetkj korku, kendinderyiphe etme
seklinde kendini gosterir. YUksek kaygl sturan yaygin bir durum, akranlar ve
ogretmen onunde, hazirliksiz olarak performans gastktir. Qsrenenlerin kayg!
dizeyini nasil azaltacaklarina dair bir 6rnek dtanadef dilde pratik yapmadan 6nce

bir ka¢ dakika, en cok sevdikleri mgedinlemeleri verilebilir (Samida,2011).

Sosyal Stratejiler :

Sosyal stratejiler bir dili grenmede c¢ok 6nemlidir, ¢inkd dil ilgitn igin
kullantlir ve iletsim insanlar arasinda gercegite Bu grubun da ug¢ stratejisi vardir:
Sorular Sorma, er Kisilerle isbirligi icinde Olma ve Empati Kurma. Bu stratejiler

arasinda, anlama ylaaya en yakin ve en yararli olan soru sormadir.ugmada ksiye
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partnerinin yanit vermesini gadigi gibi ilgi ve katilimi gosterir. Bgkalariyla gbirli gi
icinde olma yagn ortadan kaldirir ve takim ruhu gturur. Argtirmalara gore,sbirlikli
ogrenme, 6z saygl, 6zguven vesbada sirat duzeylerini yikseltir.gt@nenler, gitim
kurumlarinda rekabetin gan birsekilde vurgulanmasi sebebiyle, b olarak gbirlikli
O0grenme stratejilerini kullanamamaktadirlar. Bazeekabet, dierlerinden daha iyi
performans sergilemek icin, gon bir istek meydana getirir ancakgemlukla kaygi ve
basarisizlik korkusuyla sonuclanir. Kiyaslama ve gmaaya yonelik tutumlarini
isbirlikli 6 grenmeyle dgistirmeleri konusunda genenlere yardimci olmak énemlidir.
Empatinin iletsimdeki yeri buyuktir. Empati, bir kasinin balg acisini anlayabilmek
icin, bireyin kendini dger Kisinin yerine koymasidir. Kultirel anlayigelistirmek, diger
kisilerin duygu ve dgiincelerinin farkinda olabilmek icingéenenler sosyal stratejileri
kullanabilirler ve dil @renmede, dier Kkisilerle birlikte bisey yaparak sbirlikli
O0grenme stratejisini kullanabilirler. Bir arkada hedef dilde gunlik olarak telefon
konwmas! yapmak, dinleme ve kagmoa becerilerine yonelik pratik yapmaktir
(Samida,2011).

Griffiths (2004 )’ e gore; dil grenme stratejisi teorisi pek ¢ok gincel dil
ogrenme ve @retme teorisiyle birlikte rahathklagler, bunun yaninda da cok sgé
farkh yontem ve yaklkamla kolayca uyum ggar. Ornegin, bellek stratejileri ve bijisel
stratejiler, dilbilgisi —ceviri yontemine A olan kelime ve gramer bilgisinin
gelistiriimesi surecine dahildir. Bellek stratejileri valissel stratejilerden dil-sitim
yontemini daha etkili kilmada da yararlanilabilidatalardan grenme bilgsel ve
Ustbiligsel stratejilerin kullanimini icerir. Telafi striteri ve sosyal stratejiler de
kolayca iletsimsel yeterlik kurami ve ilefimsel dil @Gretme yaklaimiyla birlikte
kullanilabilir. Telkin gibi yontemler de duysal stratejileri icerir. @enme stratejisi
kuraminin dger kuram, yontem ve yakdamlarla birlikte bdyle kolayca siemesi
gercei, bu kuramin cgdas eklektik programin deerli bir bileseni olma potansiyeline

sahip oldgu anlamina gelir.

2.4 HLISSEL FARKINDALIK NED iR?

Bilissel farkindalik kjinin kendi digunmeleri Uzerine nasil dind{zudur.
(Harris & Hodges, 1995)Ustbilis, kisinin kendini taniyarak grenme bigiminin ne
oldugunu fark edip buna goresiéim ve Gsretim faaliyetlerini diizenlemesidir. Oyleyse
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Ustbilis stratejilerini kullanmanin birinckarti, kisinin kendisini tanimasidir.Qzbay,
Bahar, 2012). Bilissel farkindalik kurami bgsel 6z bilgiyle yani bireylerin kendi
distinmeleri hakkinda ne bildikleriyle ilgilenir (Keldm, 1994).Ustbilis boylece
bilissel olarak yansitma ile i¢ icedir, olaylarn ya daseleleri kgfedip disince ve
duygulara glestirmenin aktif bir strecidir” (Kerka, 2002). Bgbel farkindalgin neden
onemli old@guna dair gunlik hayattan bir drnek verecek olursakava hazirlanan bir
ogrenci digunelim, vakit gece yarisini coktan geg¢me de @renci yorgun, grencinin
bu durumda vermesi gereken karar, uyuyabilmesi iginava yeterince calp
calsamadgini ya da kahve icerek csinaya devam etmesi gerekip gerekngedi
tayin edebilmesidir. @encinin materyali genel olarak iyiceg@ndigine ya da
o0grenemediyse calmasi icin neyin gerektine karar vermesi sadece kahve igcmesini
etkilemez, cabma davramini ve sonucgta sinav performansini etkiler (Neldan’
aktaran Perfect and Schwartz, 2002:1).
2.4.1 Bilis ve Ustbilis Tliskisi

Bilissel farkindalik (Ustbi§) nedir ? Bilgsel ve ustbifsel stratejileri
karsilastirildiginda Ustbiligsel stratejilerin 6grenme slreci Uzerinde ginmeyi,
ogrenmeyi planlamayi, kavrama ve uygulamanin yoneiimve dil aktivitesi
tamamlandiinda @renmenin 6z-dgerlendirmesini kapsagini ve bilissel stratejilerin
ise bireysel grenme eylemleriyle daha gadan ilgkili oldugunu , @&renme
materyallerinin  direkt  olarak sekillendirilip  kullaniimasini gerektirdi
goralur.(O’'Malley, Chamot, Stewner-Mazaneres, Russwd Kupper'den aktaran
Carrell, Gajdusek, Wise, 2002) .Vandergrift (20@56re motivasyon dizeylerinden
en ¢ok etkilenen stratejiler bitiel ve Ustbilisel stratejilerdir. Schmidt and Watanabe,
eger Kisi bir diger dili 6grenmenin dgerine, gerek aragsal gerek i¢sel sebeplerle olsun,
inanirsa, amaca uak icin kgiden caitli bilissel ve Ustbiksel stratejilere
basvurmasinin  beklenebilege goristindedir (Schmidt and Watanabe’den aktaran
Vandergrift, 2005). Kirsh (2005) usthiiel araclarin grencilere bazi stratejiler
sglayarak onlari daha aktif bilgisleyicileri yapacgini ya da onlarin grenme

aktivitelerini gozlemlemelerine ve kontrol etmefexiizin verecgini ileri sGrmustir.
Flavell (1979) ustbidisel bilginin ¢gunlukla , bilssel etkinliklerin sonug ve
surecini, hangi faktorlerin ve @dgkenlerin ne sekilde etkiledgine dair bilgiden

olustugunu belirtir vesdyle devam eder. Bu faktor veggkenlerin ¢ temel kategorisi
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vardir.Kisi, gorev ve strateji. Ki kategorisi, bilgsel slemciler olarak kendiniz ve ger
kisiler hakkinda dglinebilecginiz hegeyi kapsar.Bu daha sonra bireye ait, bireyler
arasl farklar ve bigsel genel olgulageklinde alt kategorilendirilebilir. Birinci ve ikii
alt kategoriye ornek olarak sirasiyla, ( a ) dkrgeyi okumaktan ¢ok dinleyerek daha
lyi 0grenebildginiz ve (b) arkadgarinizdan birinin dierinden sosyal olarak daha
duyarli olmasi verilebilir. Wenden, ddierin farkindalik ve algilarini dikkate agimizda
iyl ve koti @renenleri ayirt etmede hiel karmaikligin daha iyi bir resmini elde
edebilecgimizi ve baarisiz @renenlerin genellikle, genme goérevleri konusunda
daha az farkinda olduklarini belirtir. (Wenden'daktaran Goh, 1997). Bgsel
farkindalik , bilgsel amaclara usabilmek icin , aktif izlemeyi, neticesinde duzenkm
ve bilissel sureclerin organize edilmesini icerir (PhakdD3). Ustbilgsel stratejiler pek
cok konu alanina yayilabilirken, hidiel stratejiler Gstbisel stratejilerden , bir konu
alaniyla {ngilizce yabanci dil gibi) kapsanabilmesi bakimmdark gosterir. (Schraw,
1998). Bilgsel stratejiler, sinanangknin ,dili ve dinya bilgisini kullanmak ve verilen
gorevleri tamamlamak icin , siiregelen zihinsehatdieridir (Bachman, 1990). Diinya
bilgisi , gorevlerle ilgkilendirilebilecek ekonomi ,sletme, cevre ve fen bilimi gibi
alanlarin genel bilgisidir. Tum bu bilgiler, Usildel stratejilerle kullaniimaya hazir
olarak hafizadaki bilginin etki alaninda yer aBachman and Palmer, 1996). Bkl
stratejilere tahmin etmek, cevirmek, 6zetlemek, ebindilgi ve deneyimle hdant
kurmak , gramer kurallarina uymak veglzandan anlam cikarmak ornek verilebilir.
(e.g., O'Malley and Chamot, 1990; Oxford, 1990).

Graham (1997) bisel farkindalgin disinme Uzerine diiinme olarak adlandirilgini
bilissel bir hedefin karlanip kasllanmadgini kontrol etmeyi icerdini, bilissel
stratejilerin,bireye , bir metni anlayabilmek gibzel bir amaci gerceljgrmesinde
yardimci olmak igin kullanilirken, GsthiBel stratejilerin metnin anjdma derecesini
deserlendirmek icin kinin kendine soru sormasi gibi, gilan hedefin sgamhgini
belirlemede kullanild@ini soyler ve Ustbifisel deneyimlerin genellikle bgsel bir
aktivitenin oncesinde ya da sonrasinda gghdi genellikle, okunan biseyi anlamama
gibi kavramada aksaklik olunca devreye dimdi, boyle bir c¢ikmazdaki kinin
durumdaki aksak@n gidermeye cadtigl icin, Ustbilgssel stratejileri harekete
gecirecgine inanildgini sdyler . Gagné (1985), Usthih yiksek dizeyde biisel sire¢

oldugunu ve ayni zamanda yoOnergelerin nihai amaci godu ileri stirmitir.
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Arastirmacilar Ustbikle ilgili yirmi yildan fazla bir siredir cajmaktadirlar (Roberts &
Erdos, 1993). Pek cok ski, bilis ve Ustbils farkinin, bilssel becerilerin bir gorevi
uygulamada ve Usthgin bir gorevin nasil uygulanagan anlayabilmede gerekli

olmasindan kaynaklangina inanirlar (Garner, 1987).

O’'Malley ve Chamot (1990)' a gotre Biiel (6rn; tercime etmek ve analiz
etmek) ve Ustbiisel stratejiler genellikle birlikte kullaniimaktadve birbirlerini
desteklemektedirler (Livingston, 1996). Paris ven@grad (1990, p. 25) usthili
bilissel araclar yoluyla problem ¢6zmeyi gétimenin bir yoludur (Wenden, 1991, p.
25). Bilissel kategori alma, kodlama, anlama ve bilgi saklateailgili stratejileri
kapsamaktadir. Ustb§li 6z-yonetim, 0z-dizenleme ya da 0z-yonelim stfatej

ogrenenlerin kendi grenmelerini denetledikleri ve yonettikleri strakeydir.

2.4.2 Ingilizce Ogrenme ve Bilissel Farkindalik (Ustbilis)

Saracalglu ve C@&men (2010) grencilerin, kendi gefim evrelerine uygun
becerileri yerine getirebilmelerinin akademiksaalari icin énem tadigina vurgu
yapar ve Universite gencilerinin okuduklarini anlamalarinin yiksek djce
olmasinin okudgunu anlama sureclerini iyi bilmelerine ve takip eterine bl
oldugunu belirterek Ust bgi ve Ust bilgsel stratejilerle Universite goencilerinin
farkindalginin arttirllmasinin énemli olgunu soyler. Bilgsel farkindalgn neden
onemli old@guna dair gunlik hayattan bir 6rnek verecek olursaava hazirlanan bir
Ogrenci digunelim, vakit gece yarisini ¢coktan gegme de @renci yorgun, grencinin
bu durumda vermesi gereken karar, uyuyabilmesi iginava yeterince caip
calisamadgini ya da kahve icerek cgtinaya devam etmesi gerekip gerekngaditayin
edebilmesidir. @rencinin materyali genel olarak iyice gréndigine ya da
O0grenemediyse c¢almasi icin neyin gerektine karar vermesi sadece kahve igcmesini
etkilemez, cabma davrammini ve sonucgta sinav performansini etkiler (Neldan’
aktaran Perfect and Schwartz, 2002)sikin bilissel farkindalik dizeyine gore,
Ingilizce’yi yabanci dil olarak grenme etkililginin bireyden bireye dgsebilecesi

sdylenebilir.

Ustbilisin ¢ yonu vardirilki kisisel farkindalik. Etkili @grenmeye ilgkin ilk

asama @rencinin gerek gorsel gerejitsel ya da kinestetik olsungknin kendi &renme
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tarzini  bilmesidir. Kgi bireysel @&renme tarzini bilirse, bilgiyi daha etkili
yonlendirmesine yardimci olacak 6nlemleri alabirnesin, égrenci hafizasinin zayif
oldugunu bilirse, bunu not tutma ve not gatiasi ile telafi etme gereki@inin farkinda
olacaklardir. ikinci asama dillerin nasil kazanilgina dair daha fazlasini ga
ctkarmaktadir. Dil edinimi hem bilgiyi bilmeyi herde bunun nasil kullanilagani
bilmeyi kapsayan karmggk bir sirectir. @renciler sadece derse katiimakla dili
ogreneceklerine inanirlarsa, amaclarina smlalari mimkin olmayacaktir. Ancak
ogrenciler derse aktif katilmanin ve her aktivited&ey almanin gerekliine dair
bilingli olsalar, daha etkili ve Barili olmasansina sahip olacaklardir. Soyama etkili
ogrenme icin hazirlanma ve planlamgamasidir. @renme amaglarinin neler oklu
acikca ifade edilirse,genciler bu amaclara daha kolay gahileceklerinden grenme
amaclarinin dizenlenmesi ¢ok Onemlidir. Bigréimen Ustbilisel stratejilerin
Ogrencilerin daha iyi @renmelerine yardimci olagan bilirse, gunlik sinif
aktivitelerine bu stratejilerin kullanimi ile acdgretimini birlestirmesi gerekir. Strateji
ogretiminde ilk adim @rencilerin kendilerini ve kendi @enme tarzlarini bilmelerine

yardimci olmakti{Naznean, 2009).

Ust-bilis fikri iki tur bili s arasindaki ayrima dayanmaktadir: birincil ve din
“Birincil Bili s” bazi nitelgi olan bazi nesnelerin ilk izlenimini ya da muhalkem
boyutuna dair bazi nesnelerin yansitiimasini icktetdr (McGuire & McGuire’den
aktaran 1991 Brifiol, Petty ve Rucker). Birincilsdiiceler “bu cicek kirmizi” ya da
“buglin cok mutlu hissediyorum” gibi doudan bils seviyesinde meydana gelenlerdir.
Birincil dusincenin ardindan &iler «ikincil bilisler» ya da ilk seviye diinceleri
yansitan dgiinceler dretebilir (6rngn, “bu cicek gercekten kirmizi mi ya da pembe
olabilir mi?”, “bugtin nasil hissegiime dair cok emin dglim”. Dolayisiyla daha 6nceki
literatdr ile tutarh olarak Ust-biiikinci sira digtinceler yada kinin primer diginceleri
ya da dgince durumuna dair diinceler olarak tanimlangtir (Brifiol, Petty ve
Rucker, 2006). Ustbijsel teori iki argtirma alanina boliinmektedir: bilgi ve siireg.
Ustbilissel bilgi genelde zihnin nasil ¢glsini anlama ve 6zelde zihnimizin nasil
calistigini anlamayi icerir. Dgiince planlama, izleme ve dizenleme slreci gerellikl
seviyeli etkilgimi iceren ©0zel slrec olarak bilinmektedir: bir sev de yaraticl,
birlestirici, dustnceli zihin varken, bunlarin gnda gorevi sirdirmeye cgha
gayretidir (Flavellden aktaran Louca,2008). Teneeldavram sadece herhangi bir
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bilissellikten ziyade herhangi bir psikolojiyi icermdsakimindan gesgietiimektedir.
Ornesin kisi bir bilissel duruma dair kendi duygu ve isteklerinin bilimeiya da
bilgisine sahipse (Orign sinav k&idinda problem cozerken egésinin farkinda
olma), bu Ust-bik olarak kabul edilebilir. Aslinda yakin zamanl titeratir bilissel
alan yaratarak duygusal olma terimi ile bunu tansanaktadir, - bikisel sirece gik
eden duygular ve &nin bunlan izleme yeter@nin yani sira bigsel algskanliklarin

alanina atifta bulunmaktadiMf@itcayyovpag’dan aktaran Louca 2008).

Veenman, Hout-Wolters, & Afflerbach (2006g&t tstbils gorev performansini
dizenlemek icin bir dizi 6zgtim olarak digunilmis ise o halde bifi de bu 6z-
egitimlerin bir aracidir. Bu bikisel aktiviteler sirasiyla Usthig balidir, ornesin,
izleme, gozlemleme ve gerlendirme siirecleri. Usthkel ve bilssel aktivitelerin bu
dongusel sureci Usthyln degerlendirmesinde bunlar ¢dzmeyi zgtlamaktadir. Bazen
Ustbilis 6grencilerin “bu benim igin ¢ok zor, hadi adim adiapglim” gibi ya da “bekle,
bu kelimenin ne anlama gefghi bilmiyoum” gibi so6zli 6z-gitimlerinde
g6zlemlenebilir. Ustbili bununla birlikte gérev performansi sirasinda h@nan acik
olarak duyulmaz ya da goOrinmez. Bunun yerine baitissbl aktivitelerden
yorumlanabilir. Orngin, planlama icin 6z-4&tim acik olarak dile getirilmemesine
ragmen adim adim bigeyleri yapmak planli davrapin bir gostergesi olabilirileriki
calisma, acik olarak dile getirilen Ustlggiel bilgi ile 6z-gitim ve Ustbilgin gostergesi
olan bilissel aktiviteler ve tam olarak kiBel aktiviteler arasindaki farklari daha fazla

actklamahdir.

Tarkiye'de Ustbilg ile ilgili olarak ilk aragtirmalardan biri YUzbgoglu (1991)
tarafindan yapilngtir. Calsmada @rencilerin dil @&renmeye ilgkin distinceleriyle
baglantili olarak ve Ustbi§i stratejileri kullanma durumlari agtarilmistir. Arastirmada
Ogrencilerin inancglari hakkinda bilgi edinmek Uzerggulanan anket sonuclar ve
ogrencilerin kullandiklari Ustb#i stratejileri belirlemek icin grencilerle yapilan
gortsmelerin kagilastirilmasi sonucunda, Usthilstrateji kullaniminin grencilerin dil
ogrenimi konusundaki inanclarindan etkilegiddonucuna ukalmistir. Kendilerine kag
olumlu bir bakgi olan @rencilerin, @renmeye daha genibir baks acgisiyla
yaklastiklari ve Ustbilg bir strateji olan grenmenin izlenmesi stratejisini daha etkili bir

sekilde kullandiklari ortaya cikmgtir. Arastirma, Ingilizce @&renen Tirk grencilerin,
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ustbilis disinmeye dayali sorunlar olgunu ortaya cikarmtir. Kendi kendilerini

degerlendirme, yonetme ve yonlendirme konularindawogekmekte ve ygun olarak

ogretmen destgne ihtiya¢c duymaktadirlar (3xan,2013).

Tablo 2.2: Bilissel Farkindalik Bilesenlerinin Siniflandiriimasi

Ustbilissel Tor Terim Bilim Kaynak
Bilesen
Kisinin 6grenen olarak kendine gkin bilgisi ve | Kisi ve Gorev| Flavell, 1979
bilisi etkileyen faktorler Bilgisi
Kendini Paris &
Degerlendirme Winograd, 1990
Bilgi felsefesi| Kuhn & Dean,
kavrama 2004
Aciklayici Bilgi Cross & Paris
1988
Schraw et al.
Bilissel Bilgi 2006
Schraw &
Moshman, 1995
Strateji bilgisiyle birlikte bilgin farkindalgl ve Cross & Paris,
denetimi islemsel Bilgi 1988
Kuhn & Dean,
2004
Schraw et al.
2006
Strateji Bilgisi Flavell, 1979

Bir stratejinin ne zaman ve ne icin kullaniima
gerektgi bilgisi

adDurumsal Bilgi

Schraw et al
2006
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Bili ssel

Duzenleme

Cross & Paris,
1988

Uygun stratejilerin  belirlenmesi,  secimi, Paris &
kaynaklarin paylgiriimasi Planlama Winograd, 1990
Schraw et al.
2006
Schraw &
Moshman, 1995
Whitebread et
al., 2009
izleme vya dd Cross & Paris,
diizenleme 1988
Paris &
Winograd, 1990
Kavrama ve gorev performansiyla ilgilenmek ve Schraw et al.
farkinda olmak 2006
Schraw &
Moshman, 1995
Whitebread et
al., 2009
Bili ssel Flavell, 1979
Deneyimler

Kisinin 6grenme sireclerini velrunlerini
degerlendirmesi, grenme hedeflerini gézden

gecirerek dizenlemesi

Degerlendirme

Cross & Parig
1988

Paris &
Winograd, 1990
Schraw et al.

2006

Schraw &
Moshman, 1995

Whitebread
al., 2009

ef

Kaynak: Emily, 2011
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2.5 USTHLISSEL STRATEJILER

Mumford (1986) etkili yoneticinin grenmeyi @renmi olan kii olmasinin
gerekli old@gunu soylemektedir. Flavell (1987),” e gore usthilbilissel nesneler
hakkinda bilgi ve biki olarak tanimlanmaktadir. Bununla birlikte kavraniigsel
olmaktan ziyade psikolojik heeyi kapsayacakekilde gengletilebilir. Ustbilissel bilgi
basit bir bicimde, icerik alanina ait olan toplanigbtabaninin bir kismi olarak
disundlebilir. Ustbilssel bilgi tic kategori ile alt bolimlere ayrilabilirinsan
degiskenleri bilgisi, gorev dg@skenleri ve strateji déskenleri. Cohen (1996)
,Stratejilerin ayni zamanda Rsel, Ustbilgsel, duyysal ya da sosyal (yukarida
tanimlandgl gibi) olup olmadiklarina goére birbirlerinden dgirklarini sdyler. Burke
(2007)'ye gore “Ustbil disinme o6tesindedir (ist + hi)i ve aktif farkindalik ile
kisinin kendi digiinme siireclerinin bilgisidir. Ustbjel beceriler bazen “kendi kendini
yonetme becerileri” olarak tanimlanmaktadir. Turr{@®89) @rencilerin aktif ve
bagimsiz @renciler olmadaki bgarisizliklarinin  sebebinin  bazen Usisél
farkindaliklarinin ve stratejilerinin yetersiz elu sebebini goOsterstir. Nisbet ve
Shucksmith (1986) Barili 6srenme icin soru sormayi, planlamayi, izlemeyi, koint
etmeyi, dizeltmeler yapmay! ve kendi kendini tdsteyi kapsayan alti strateji ileri

surmektedir.

Darling-Hammond, Austin, Cheung, ve Martin (20@g3gidaki etkili Ustbilgsel
stratejileri listelemytir:
Sonuglart tahmin etme- @grencilerin problem ¢6zmede ne tiur bilgiye ihtiyag
duyabilecekleri anlamalarina yardimci olmaktadir.

Is deserlendirmesi— calsmalari icerisinde kendi giclerinin ve zayifliklannnerede

olduklarini belirleyecek calmanin gézden gecirilmesi.

Ogretmen tarafindan sorgulama Ogretmen cakan @rencilerine sormaktadir.Sti
anda ne caiyorsun? , Neden onun Uzerinde ggbrsun? ve “O sana nasil yardimci
oluyor?”

Kendini dgerlendirme— Ogrenciler @&renmelerini yansitmaktadirlar ve Beyleri nasil

daha iyi @rendiklerini belirlemektedirler.

Kendi kendini sorgulama- Ogrenciler @&renirken kendi bilgilerini kontrol edecek

sorular kullanmaktadirlar.
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Stratejileri secme- Ogrenciler verilen gorev icin hangi stratejilerin tah olduna

karar vermektedirler.

Yonlu ve amagl diinmeyi kullanma Ogrenciler belirli bir diglinme sirasini takip eden
bilingli bir se¢cim yapmaktadirlar.

Soylem kullanma — Ogrenciler gorglerini  birbirleriyle ve @retmenleriyle

tartismaktadirlar.

Elestiri yapma— Ogrenciler yapici birsekilde calsmalari hakkinda der @rencilere
geri bildirimde bulunmaktadirlar.

Go6zden gecirme- Ogrenciler geri bildirim aldiktan sonra cghalarini gézden

gecirmektedirler.

Ustbilis bilissel gorevleri bgarmak icin kullanilan kasitl, planli, maksatl deé¢
odakl ve gelegge yonelik zihinsel surectir. (Flavell, 1971).

Ustbilissel stratejiler iki ilikili stratejiden olymaktadir: a) izleme b) planlama
stratejileri. Planlama sinananlarin stratejileriizteme eylemi ya da ne yapilmasi
gerektgine iliskin yonergeleri tamamlayacak gorevlerin gozden rgeesidir. Kendi
disinme sureclerinin diizenlenmesine yoneliktirleruidé, 1982: 212) Adey & Shayer
(1994)su sekilde yorumlamgtir: “Dastinmenin dili, ist-grenmeye aracilik etmektedir.”

Doganay (1997) Ustbgii 6grenmenin her samasinda yer alan ver@nci davrarglarini
yansitan bir dg§iinme slreci olarak tanimlamaktadir (de Carvalho Yanzhwa, 2001).
Ote yandan, bifin diizenlenmesi verilen bir gorevi yerine getirniek gerekli olan
eylemlerle etkili bglanti sa&layan bilginin yontemsel tarafi ile ilgilidir ve

planlamayi,izlemeyi ve performansingdolanmasini kapsamaktadir.

Camillo (2011)'ya gore ustbgisel olarak grenenler farkinda olmakta, organize
yapmakta ve kendi kendini yonetme yoluylgrénmelerini dgerlendirmektedirler.
Arastirmacilar @renmenin daha etkili ve kararli olmasina yardim negdanlama,
secme, izleme ve derlendirme gibi Ustbifisel stratejilerin  kullanimini ileri
surmektedirler. Demir ve Fanay (2009)’a goregienme ygun olarak 6z yonetimsel
becerileri gerektirir ve kinin ne bildigini, ne bilmedgini degerlendirmesi, ne bilmek
istedgine karar vermesi, bunu nasil yapabilgoen yollarini aratirmasinda ve

Ogrencinin  aktif olarak di cevreyle etkilgime girerek kendi grenmesini
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dizenlemesinde bglsel farkindalik etkindir bu sebeple 6z-yonetim bidee bilissel

farkindalik becerileri kapsamindadir.

2.5.1 Planlama Stratejisi

Ozsoy (2008) grencilerin plan yapma ve kendig@nmelerini dizenleme

konusunda artan bir sorumlga sahip olmalari gerekini belirtir ve Gsrenenler igin

0grenmenin bgkasi tarafindan planlanglive gézlemlendi durumlarda kendi kendini

yonlendirebilmelerinin zor oldiuna dikkat cekerek gienme aktiviteleri icin plan

yapmanin gretilebileceini soyler.

Tablo 2.3: Planlama Stratejileri

Planlama Stratejileri Kaynak ingilizce’deki Asil Uygulama
1. Hedef Belirleme Chamot et al Dinleme/ Okuma hedeflering
(1999) karar verme ve onlari hatirda

tutma

2. Secimsel Olarak Dikkali Chamot et al Hususi bir bilgi ya da bolumlerg

Yonlendirme (1999) odaklanmay! belirleme

3.0nceki bilgiyle ba kurmak Chamot et al Konu hakkinda yardimci
(1999) olabilecek, Onceden neyin
Huitt (1997) bilindigini belirlemek

4 Karsllagilabilen problemleri Kujawa & Huske Karsilasilmasi muhtemel dilse|

belirlemek (1995) ya da Dbilgisel problemler

distinmek
5.Dikkat bozucu unsurlafi Chamot et al (1999); Halt (2000)Fiziksel, zihinsel ve cevresel

elemeyi amaglama

dikkat bozuculari elemeye kar
verme.

6.Engellerle kanlasmaya hazir
olmak

Kujawa & Huske (1995)

Ogretimin, dersin ve materyali
kisisel olarak kavranmasini
erkenden kontrolii ve gerekliysg
ek bilgi almak isteme.

7. Sonuclari / cevaplari tahm
etme

nChamot et al (1999); Mitche
(1995)

| Dinleme/ Okuma’dan ne

anlgllacggzina ve  sorularirn
cevaplarina dair tahminlerd
bulunma

8.Gelecek bilgiyi tahmin etmek

Huitt (1997

Ilk 6nce ve sonra meydar
gelecek olay ya da bilgiyi tahmi

etme

=}
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9.Gorev icin stratejiler belirleme

Huitt (199 jjtchell (1995)

Ogrenmeye yardimcl olan
aktivite ve davraniari
belirlemek

10. Calgmayi dizenlemek

Kujawa & Huske (1995)

Bir gorevi tamamlayabilmek icin
ilk 6nce ve sonra ne yapilggnai
siralamak

Kaynak Danuwong, 2006

2.5.2 izleme Stratejisi

izleme, @renme sirecinin nasil gigini takip etmekten ve slrece miidahale

edecek uygun dnlemleri almaktan ghaktadir (Flavell 1981, 272).

Tablo 2.4:izleme Stratejileri

=)

izleme Stratejileri Kaynak ingilizce’deki Asil Uygulama

1. Kavramay!i kontrol etme Chamot et al Materyalin olumlu olup
(1999); Huitt olmadgini duzenli olarak kontro
(1997) etme.

2. ilerlemeyi kontrol etme Huitt (1997); Yapilan §in uygun dizeyde oluj
Mitchell olmadgint ve ne kadar iy

oldugunu kontrol etmek.

(1995)

3. Eksiklikleri /Engelleri| Huitt (1997); Dogru yolun izlenip izlenmedini

belirleme Mitchell ve eksiklik/ engelleri kontro
(1995) etmek

4) Onceki alakall bilgiyi arama Huitt (1997) Henliz @renilen bilgiyle/olayla

alakali fonoloji,fonolojik
bdlmeler,kelimeler, grame
sbzdizimi, dinya ve stratejile
hakkinda bilinen bilgiyi
arastirmak

=

5) Gerekli  bilginin  geri
getirilmesini kontrol etme

Huitt (1997)

Intiyac duyulan bilginin elde
edilmesini dgrulamak

6) Dikkati kontrol etme

Halter (2000)

Dikkatin ~ dgrenmeye  verilip
verilmedgini kontrol etmek

1=

7 Kullanilan stratejinin Kujawa & Kullanilan stratejinin uygun olu
uygunlugunu kontrol etme Huske (1995) olmadgini sormak
8) Bilginin 6nemini kontrol etme| Kujawa & Hangi bilginin 6énemli oldgunu

Huske (1995)

ve hatirlanmasi gerekini
sormak

9) Diger konularla bglantiyi
kontro etme

Mitchell
(1995)

Bir bilginin diger bilgilerle
baglantisini argtirmak

10)Tahminlerin/ cevaplari
dogrulugunu kabul etme

n Chamot et al
(1999)

Geri getirilen bilgiyi, tahmin ve
yanitlarin d@rulugunu sglamak
icin kullanmak

Kaynak Danuwong, 2006
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2.5.3 Problem C6zme Stratejisi

Problem ¢6zme stratejileri kavramadaksdnazligl giderme ihtiyaci olgtugunda
uygulanmaktadir. Bunlari stratejik olarak uygulan@g@kencilerin ne zaman ve neden
bunlar uyguladiini ve daha dnemlisi verilen sirede hangi straejuygulayacaklarini

bilmeleri anlamina gelmektedir (Muodumugo, 2009).

Tablo 2.5 : Problem C6zme Stratejileri

Problem Co6zme Stratejileri Kaynak ingilizce’deki Asil Uygulama
1.Plani yeniden gdzden gecirme Huitt (1997) Eger beklentileri kaplamiyorsa
plani yeniden gbzden gecirme
2.Farkli kaynaklara utana Chamot et al Farkl tarde kaynaklari kullanmak,
(1999); Huitt orn. grafikler, tablolar, anahtar
1997 kavramlar, taslak ve /veyp
( ) sozlikler ders kitaplari  gibi
referans materyalleri, CD ROM,
bilgisayar
programlari,veritabanlari ve
internet
3.Problemleri dikkate almamak (A reviewer's Problemleri dikkate almamak
comment)
4. Acikhga kavyturma Chamot et al Aciklama, ispat, ya da ornekler
(1999) isteyerek konunun acikga
anlgllmasini sglamak
5.0nceki bilgiyle bg kurma Chamot et al Duyulan , okunan ve gorileni,
(1999) bilinen  yada  @renilenlerle
ili skilendirerek kavrama
problemlerini amaya ¢akmak.
6.Akran destgi almak Chamot et al Akranlardan yardim almak
(1999); Huitt
(1997)
7. Alternatifleri denemek Chamot et al Bir engeli gmak icin farkli yollar
(1999) kullanmak
8. Tahminde bulunma Chamot et al Bilinmeyen kelimelerin/fikirlerin
(1999) anlamlarini  tahmin etmek ger
dogru desilse, bilinenle alakali
baglantill kongmalarin anlamin
tahmin etmek.
9.Mantik-muhakeme Chamot et al Ogrenmek  icin,6rn.  problem
(1999); Huitt durumunun sonucunu giiinerek
(1997) gecmi deneyim ve bilgileri
kullamak.
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10.Kendini Cesaretlendirme

Chamot et al
(1999)

Cabayi slrduregine ve problem
¢6zllip godrev tamamlanincaya
kadar daha cok gayret
gOsterecgine dair kendine so6r
verme

Kaynak Danuwong, 2006

2.5.4 Dgerlendirme Stratejisi

Ustbilis kapsaminda ele alinan stratejilerdengatendirme, kiinin  kendi

Ogrenme sureci ve bu sure¢ sonunda ne kadaenine gerceklkgigi Uzerine

disinmesini ve 6nceki - sonrakg@nme durumlarini kiyaslayarak bir kaniya varmasini

ifade eder.

Tablo 2.6 : Degerlendirme Stratejileri

Degerlendirme Stratejileri Kaynak ingilizce’deki Asil Uygulama

1.Amaca ulalip ulasilamadgini | Chamot et al Amaca ulallip ulasilamadgina

degerlendirmek (1999) karar verme

2.Strateji kullanimini Chamot et al Stratejinin nasil kullanilgini ve

degerlendirmek (1999) etkilili gini degerlendirme

3.Konu alaninda uygulanabilirlik ~ Mitchell Bir konu alanindaki djer
(1995); Huitt iceriklerde  @renmenin  nasi
(1997); gerceklatirilecegini disinme

Kujawa &Huske (1995)

4.Farkh alanda uygulanabilirlik Huitt (1997); Bilgi ve stratejilerin  farkl

Mitchell alanlardaki benzer durumlara
nasil uygulanabileggni

(1995) diglinme

5.Farkli uygun strateji aramak Huitt (1997); Bir durumda yardimci olabilecek
Kujawa & diger stratejiler tzerine giinme
Huske (1995);
Mitchell
(1995)

6.Fikirleri/Dersleri Ozetlemek Chamot et al Fikirlerin  /derslerin  zihinsel
(1999) s0zlu ve yazih 6zetini yapmak

7.Ne kadar grenildigini | Huitt (1997); Dinlediginizi/ okudwunuzu ne

degerlendirmek Kujawa & kadar anladgyinizi

Huske (1995)

degerlendirmek

8.Tahminlerin/Yanitlarin
dogrulugunu deerlendirmek

Chamot et al
(1999)

Tahminlerin/Yanitlarin ~ dgru
olup olmadgini dezerlendirmek

9.Yeni

bilgiyi eski bilgiyle

Huitt (1997);

Henliz edlen bilginin zaten
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kargilastirmak Kujawa & bilineni desteklgine ya da
Huske (1995) bilinenle celgtigine karar verme
10.Gsrenmenin ne se | (fromthe Ogrenmenin gelecekte kullanimi
yarayacgini deserlendirmek interviews at icin faydasini ve guvenigini
the pilot degerlendirmek.
study phase)

Kaynak: Danuwong, 2006

2.6 OZ-DUZENLEME

Zimmerman (2001) 0z-duzenleyici gi@nmenin, @rencilerin - @renme
hedeflerine ulgmalarina yonelik sistematildrilmis distinceleri ve davraglarindan
sonuclandiini ileri stirer. Son zamanlarda 6z-duzenleyigiedme yoluyla Ustbii
Ogrenenlerin akademik bari ve performanslari Uzerinde 6n plan ¢ikan etkilgahip
bir argtirma alani olarak gézlemlengtr.(Ruban & Reis, 2006).

Flavell (1979) Ustbilissel kavramanin (stbjel deneyimler ve Ustbjkel
bilgiyi ; Ustbilissel kontrolin de izleme, 0z-dizenleme ve planlasieeclerini
kapsadiini belirtir.Performanslarini gou bir sekilde gdzlemleyen ve d@erlendiren
ogrenciler en iyi calima sonuclarina uaak icin calsma stratejilerini strdirerek ve

degistirerek uygursekilde hareket edebilmektedirler (Hartman, 2001).

Anlatma, detaylandirma ve organizasyonel stratejigibi farkh bilissel
stratejiler @renmedeki aktif biksel grasi gelistirmek icin bulunmuytur ve daha yiuksek

seviyede bgari duzeyleri ile sonuclanmaktadir (Weinstein & Ma$986).

Zimmerman (1998) 0z-duzenlemeyi (¢samadan olgacak sekilde
kavramlgtirdi: 6ngori, performans kontrolii ve 6z-yansitmagQrii gamasi gergek
performansin 6ninde yer almaktadir ve amagtoima ve Ornekleme gibi eylem
asamasi icin sureg ile ilgilidir. Performans kont@slamasi @renme sirasinda alan
sureci kapsamaktadir ve sosyal ghastirma, geri bildirim ve grenme stratejilerinin
kullanimi gibi dikkati ve eylemi etkilemektedir. F@manstan sonra gercekém 0z-
yansitma gamasinda grenenler hedef gelmlerini dezerlendirerek ve gerekli olan
stratejileri  diizenleyerek cabalarina yanit verndikier. insanlar  ger kendi
performanslarina, performansin gercgkfg kosullara , bunlarin sonucungandiki ve
uzak etkilere yeterince dikkat etmezlerse, kendiivasyonlarini ve eylemlerini iyi bir
sekilde etkileyemezler.Sonug olarak 6z- dizenlemegari kismen bgilk, tutarlilik
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ve kendini-izlemeye kgidir (Bandura,1991). Oz-diizenleme hem deuidineyi ve
ogrenmeyi gektirmek amaciyla, bireyin biysel stratejileri bilingli olarak kullanmasidir
(Gund@du,2010).

2.7 ELESTIREL DUSUNME

Halpern (2008) ektirel disiinmeye calirken @rencilerin zaman ve zihinsel
caba sarfetmekle ilgili kararlar alip, gralugu salayarak, hedefe yonelik gethe olup
olmadgini kontrol ederek diiinme sureglerini izlemeleri gerefmi belirtir ve
degerlendirilebilmelerini, ne kadar etkili olduklarmiaskin geribildirim yapilabilmesini
Ustbiligsel izleme becerilerinin acik ve aleni olmasiylakilendirir ve su 6nerilerde
bulunur: Birkac aclk rehberlik sorusu genelliklepll sireci acik hale dostiirmenin
bir yolu olarak kullanilabilir. Orngin, 6grencilere incelemeleleri igin bir problem ya da
tez verilebilir ve ardindan camaya balamadan dncesagidaki sorular sorulabilir: (a)
Bu problem ne kadar gayret ve slre gerektirir? Bb)problem ya da tez hakkinda
halihazirda ne biliyorsunuz? (c) Bu problem ya ela hiakkinda gegicapli ve dikkatli
disinme ile grasmanin amaci ya da sebebi nedir? (d) Bu problemmedzve bir
sonuca ulgmanin ne kadar zor olggai disinuyorsunuz? (e) Hedefe giigginizi nasil
bileceksiniz? (f) Problem ¢6zimunde ya da teziiarederken hangi ejgrel disinme
becerileri faydali olabilir? @encilerden problem ya da tez lizerindespdden, hedefe
yonelik gelsimlerini degerlendirmeleri istenmelidir. (g) C6zUme yonelik éleet ediyor
musunuz? Son olarak, gaha tamamlanginda, @rencilerden problemin ne kadar iyi
cozlldigiini tahmin etmeleri istenmelididyi yapilandiriimg sorular @rencilerin
ogrenmelerini yansitmalarina yardimci olacak ve dlerfaydali olabilecek i¢goriler

sglayacaktir ( Halpern, 2008).

Ogrencilerin akademik olan ve olmayan konulardaabgi edinebilmelerinde
disinme sureclerini nasil kullanabileceklerini ve yiatdeceklerini @renmeleri ¢ok
daha 6nemlidir (Ashman ve Conway'den aktaran Dug@08:146). Bu dadenciyi
merkeze alarak , onlarin bilgiyi yapilandiripsdimelerini gektirebilmeleri ve daha iyi
sekilde @renebilmeleri adina dikkate alinmasi gereken bisundur.Emily (2011)
elestirel distinmeyle bilgsel farkindalik arasindaki gkiyi atiflarla sdyle tartgir: Flavell

(1979) ve Martinez (2006) usthiln elestirel disinmeyi kapsadini ileri surer.
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Ornezin, Flavell, mesaj kaymanin elatirel deserlendirmesi, uyarici nitedi, ve
girdilerle makul birsekilde bga ¢ikilmasi icin gereken olasi ¢iktilar mantiklrddar
almay! sglar diyerek ustbikin taniminda elgirel disinmenin de yer almasi
gerektgini belirtir. Martinez elgtirel disinmeyi , “fikirlerin 6zellikle anlamli olup
olmadgini sorgulayarak niteliksel olarak gerlendirilmesi” olarak tanimlar ve problem
cbzme ve Ustbelfe ek olarak Ustbgin U¢ bileseninden biri olarak dgerlendirir (p.
697).Kuhn (1999) elstirel disinmeyle Ustbiki ayni olarak dgerlendirir ve benzer
olarak , Hennessey (1999) gleel disiinme tanimlarinda genel olarak yer alan

becerilere oldukca benzeyen Ustsiél becerileri belirleyeregoyle listelemstir :

+ Inaglarin kayngaini dikkate almak

» Karsit distnceleri dgerlendirmek igin birinin dglincelerini gegici olarak paranteze
almak

e Birinin dusunceleriyle, o dgiinceleri destekleyen ya da desteklemeyen olgular
arasindaki igkiyi dikkate almak

» Kisinin kendi digtincelerini agik bigekilde dikkate almak

« Birinin distincelerindeki tutarhifii ve genellenebilirfii degerlendirmek.

Schraw ve arkadtr ise @renme cevremizi anlama ve kontrol etme
yetengimiz olarak tanimladiklari 6z- dizenlemelgrénmenin Ustbiki ve eleatirel
distinmeyi kapsadini belirtir. (s. 111). Oz-diizenlemelg@nme elgtirel disinmeyi
kapsayan ustbii, mptivasyonu ve bidi icerir. (2006). En azindan Usthkih elsstirel
disinmeyi, birinin digince nitelgini izlemenin Kkiinin iyi nitelikte (elestirel)
disinmesine zemin giamasi acisindan destekl@idkabul edilebilir (Akt.Emily ,2011).
Saracal@lu ve Yilmaz (2011) Soru sormay! ve neden arambegtieen digiinen birey
Ozellikleri arasinda kabul etmektedirSchoen (1983 ) Biinmenin iyiletirmesi icin
bir temel olarak hizmet edebilengdaali bir pedagoji grencilerin bilgiyi organize etme
ve sunabilme yoluyla gosleri birlestirmelidir ve bu yolla bu fikirler dgisecek ve yeni
bilgi ortaya ciktginda diren¢ dg@smektedir. Magno (2010) da bu ifadelere makalesinde
yer verererek, bilgideki artmanin gieel disinmeye atfedilebile@ ve bilgiyi
organize etme strecinin bir Ustkdel faktor olabilec@ yorumunu yapar.
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Tablo 2.7 : Disinme Sureci Bilgenleri

Verileri Olcme Kasllastirma
Mantik kurallarini uygulama Yorumlama
Projeleri tasarimlama Siniflama
Gegerli sonuclar ¢cikarma Karar verme
Varsayimlari ortaya koyma Tasarlama
Toplama ve organize etme kieme
Analiz yapma ve veri toplama Genelleme
Hipotez kurma Ozetleme

Kaynak: Clark & Starr,1991, akt. Semerci.

Magno (2010), Choy and Cheah (2009) tarafindaiityilen bir caymayi, elatirel
disinme ve bisel farkindalik arasindakigki bazindasOyle analiz etnytir:

Choy ve Cheah (2009) tarafindan gercghkien calgma Ustbily ile elestirel
disinme arasinda ac¢ik bir @anti oldgunu gosterngtir. Nitel bir yaklagim
kullanarak, @retmenin materyalleri etkili bigekilde &renmeleri icin Ustbik gibi yol
gosterme gdadiginda elstirel distinmenin @renciler arasinda sinif icerisindes\ik
edildigini bulmuwlardir. Belirli stratejiler teknikleri, tgrikleri, basliklari ve anahtar
kelimeleri kapsamaktadir. Buna ek olarak, daha iyaecd bir ¢evre yapilandirmasinin
elestirel disinmeyi kolaylatirabileceggini bulmuwlardir. Bu bilssel stratejiler ve
cevresel yapilandirmagiencilere elgtirel disinmelerini gektirecek belirli Ustbilgsel

stratejileri@retmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, evren ve Ornekbieen, toplama araclari ve
verilerin toplanmasi ile analiz sireciyle ilgiliilgiamalara yer verilnstir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Arastirmada hem nicel hem de nitel girema yontemi kullanilngtir. Yildirm
ve Simsek (2011) nicel agirmada argtirmacinin olay ve olgulara ghridan bakarak
nesnel bir tavir gditirdigini, nitel argtirmada ise agtirmacinin olay ve olgulari
yakindan izleyerek katilimci bir rol Ustlegdhii belirtmektedir. Bu argirmada
bulgulari zenginlgtirmek ve ulailan bu bulgularin birbirini desteklemesinigtamak
icin nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilgtir. Arastirma, tarama modeli tirlerinden
ili skisel tarama modelindeditki ya da daha cok gaken arasinda birlikte @aim
varhgini  belirlemeyi amaclayan tarama yakial iliskisel tarama yakkamidir
(Karasar,1984). Bu agarma korelasyonel ve kgfastirma turinde ikkisel tarama
modelindedir. Korelasyon arastirma modelinde, gdegilerin Dbirlikte degiip
degsmedigi ve var olan degmin nasil oldgu incelenirken, karlastirma tirtiinde, en
az iki degsken arasinda bagimsiz dggine gotre gruplar olusturularak goaali
degskene gore gruplar arasinda fark olup olmiadncelenir (Karasar, 1999). Bu
argtirmanin nitel yonu icin grencilere,ingilizce @&renme siirecinde kullandiklari dil
O0grenme stratejilerini, 6z- diizenleme vesélel distinme becerilerini tasvir edebilmek
icin sorular yoneltilerek gokleri alinms ayrica hazirlik sinifi grencilerinin derslere
katiimi da gozlemlenngiir. Nitel ve nicel yaklaimlarin ikisine de ihtiyaci ortaya
cikaran literatirdeki eksiklikler agmrmaciyr karma yontemde amag¢ ve saraa
sorular gektirmeye yoneltir.(Cresswell ve Clark, 2007). Attamaci ilgili literattr

bazinda sorularini yapilandirirkgunlari dikkate alir:
Nitel, nicel ve karma agarma oncesi konu hakkinda neler bilinmektedir?
Ne bilinmemektedir? Hangi bilgiye ihtiya¢ duyulmadtr?

Ihtiya¢ duyulan bilgiye ukanada tek tiir soru ve yontem yetersiz midir?
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Hangi teoriler ve kavramsal ¢erceveler konu Uzeriddgtunmeyi canlandirmaktadir?

Teorinin boyutlar olgturulup test edilmeli midir? (Clark ve Badie, 2010

( Vs p p
Nicel veri Nicel Nitel veri
toplama, sonuglari toplama,
li belirlemek l Genel
analiz ve analiz ve
> —| yorumlama
sonuglar sonuglar
© AN C e Je )

Sekil 3.1: Aciklayici Ardisik Arastirma Deseni Karma Metotlar
Kaynak : Hodkin’s , 2008, 184.

3.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini nicel veriler yoninden, Aydin YDYbinyesinde, il
merkezinde, Soke ve Nazillillgelerinde bulunan ingilizce Hazirlik Eitimi verilen
birimlerdeki tim @&renciler olgtururken, nitel veri toplama yontemleriyle de

desteklenen bu agiarmada iki gamali 6rneklem secimi yapilgtir.

3.2.1 Nicel Verilerigin Olusturulan Orneklem

Arastimanin evrenini 2012-20013giém- Ogretim yilinda Adnan Menderes
Universitesi Aydinil Merkezi'nde bulunan Yabanci Diller Yilksek Okulu de 2.

ogretim Ingilizce hazirlik birimlerinde@tim goéren @renciler olgturmaktadir.

Yabanci Diller Yiiksek Okulundagpenim Goren @renciler bolumlerine gore

siniflandiriimstir:

Arastirmada 6rneklem olarak, Aydiih Merkezi Yabanci Diller Yiksek Okulu
Ingilizce hazirlik siniflarinda gienim goren tim 1.(giinduiz) ve 2.(gece)gretim
kapsamindaki grencilere ulalmaya calgiimistir. Arastirma katilan ve kendilerinden

elde edilen verilerin analiz sirecine dahil e@jidigrenci sayisi 608’dir.
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Arastirmaya Katilan Ki silere Ait Ozellikler

Orneklemdeki katiimcilarin bolim, cinsiyetsyae @retim tiriine gore dalimi ise
soyledir:

Frekans (n=608) Yuzde (%)

Cinsiyet

Kadin 284 46.7
Erkek 324 53.3
Yay

18 Yaindan Az 97 16.0
19 - 20 Y& Aralig 416 68.4
21 - 22 Ya Aralig 79 13.0
23 Yaindan Fazla 16 2.6
Katihmcilarin Okuduklari Bolumler

Ascilik 74 12.2
Gida Muhendisfii 40 6.6
Insaat Miihendis}i 27 4.4
Konaklamaisletmeciligi 122 20.1
Makine Muhendisfi 36 5.9
Seyahalisletmeciligi 106 17.4
Turizm Rehberlii 60 9.9
Turizm ve Otelisletmeciligi 55 9.0
Yiyecek veicecekisletmeciligi 88 14.5

Ogrenim Tiri
1. Opretim 345 56.7
2. Opretim 263 43.3
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Katilimcilarin %20.1'i konaklamasletmeciligi, %17.4°'0 seyahatsietmeciligi ve
%14.5'i yiyecek ve iceceksletmeciligi bolumlerinde okumaktadirlar. Ankete katilan
Kisilerin %56.7’si 1. @retimde, %43.3'0 2. gretimde okumaktadirlar.

3.2.2 Nitel Veriler Iigin Olusturulan Calisma Grubu

Nitel aragtirma icin amach ya da olasilikstiérnekleme yontemlerindersia
veya aykiri durum oOrneklemesi yoluyla, yil boyun@iaal sinavina kadar tim
arasinavlardan (4) alinan puanlar bazinda, okutlgete not ortalamasi en yiuksek 10
Ogrenci ile ve not ortalamasi engdik 10 @&renci ile gorigme yapilmg; ayni drnekleme
yontemi yoluyla okulda en yuksek not ortalamasiahifs olan sinifla, en guk not

ortalamasina sahip sinif belirlenerek gozlem yaugteleme yapilntir.

Balci ( 2005) amacli (yargisal) 6érneklemedsstaraacinin kimlerin secilege
konusunda kendi yargisini kullagdn ve drnekleme agarmanin amacina en uygun
olanlari aldgini soyler . Yildinm veSimsek (2011) ari veya aykiri durum
orneklemesi tek@inin derin bir incelemeye tabi tutulabilecek slinsayida ancak
ayni 6lgtde de bilgi bakimindan zengin durumlaahsgmasina olanak gtadigini, bu
yontemin tek bir durum uzerinde gaha yaparken de kullanilabilegai belirtir ve
asiri veya aykiri durumlarn normal durumlara gore alakengin veri ortaya
koyabilmesinin, argirma problemini derinlemesine ve cok boyutlu bicilmde
anlamamizi sgamasinin 6énemli oldiunu sdyler.101 ve 202 numarali siniflar, bir
ders haftasi icerisinde goOzlemlenmek Uzere sinif odalamalari esas alinarak

belirlenmitir.
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Tablo 3.1 : Merkez YDYO 1. ve 2. @retim 4 Arasinav Puan
Ortalamasi Bazinda Sirali Liste (Gorisme Yapilan Ogrenciler)

Not Ortalamasi En Yiiksek Ggrenciler (10)

isim | Cinsiyet | Ortalama | Bélum Ogrenim Turi | Sube
Y1 | Erkek 25,6 Turizm  ve  Otelcilik  Konaklamaikinci Ogretim | 206
Isletmeciligi

Y2 | Kadin 24,8 Gida Mihendigii Birinci 101
Ogretim

Y3 | Erkek 24,8 Makine Muhendigii Birinci 101
Ogretim

Y4 | Erkek 24,8 Makine Muhendigii Birinci 101
Ogretim

Y5 | Kadin 24.8 Gida Muhendigii Birinci 101
Ogretim

Y6 | Erkek 24,4 Makine Muhendigli Birinci 101
Ogretim

Y7 | Erkek 24,4 Seyahat Acentegililsletmesi ikinci Ogretim | 211

Y8 | Erkek 24 Turizm Rehbegi ikinci Ogretim | 213

Y9 | Erkek 23,6 Yiyecelcecekisletmeciligi ikinci Ogretim | 210

Y10 | Erkek 23,6 Seyahdgletmeciligi ikinci Ogretim | 210

Not Ortalamasi En Disiik Ogrenciler (10)

Isim | Cinsiyet | Ortalama | Boliim Ogrenim Tiiri | Sube

D1 | Erkek 5,6 Turizm ve Seyahat Birinci 114
Ogretim

D2 | Erkek 7,2 Acilik Birinci 115
Ogretim

D3 | Erkek 7,6 Acihk ikinci Ogretim | 205

D4 | Erkek 7,6 Turizm ve Seyahat ikinci Ogretim | 214

D5 | Erkek 8 Turizm ve Seyahat Birinci 111
Ogretim

D6 | Kadin 8,4 Turizm ve Seyahat Birinci 116
Ogretim

D7 | Erkek 8,8 Turizm ve Seyahat Birinci 116
Ogretim

D8 | Erkek 8,8 Yiyecelgecekisletmeciligi ikinci Ogretim | 210

D9 | Kadin 8,8 Seyahdtletmeciligi ikinci Ogretim | 211

D10 | Kadin 8,8 Turizm ve Seyahat ikinci Ogretim | 202




62

3.3 Veri Toplama Araci

Adnan Menderes Universitesi Yabanci Diller Yiksekuld hazirlik siniflarina
devam eden @iencilerin bir yabanci dil olarakngilizce @&renme siirecindeki biisel
farkindalik, dil @renme stratejileri, elgirel disinme ve 0z-dizenleme becerileri
arasindaki igkinin belirlenmesine yonelik verileri toplamak amgda literattr
incelenmis ve arastirmada kullanilacak ¢ farkige&l belirlenmgtir. S6z konusu
argtirmada dil @renme stratejileri, ebirel disinme ve 06z-dlzenleyici géenme
duzeyleri arasindaki #ki incelenmgtir. Bu balamda katilimcilara dort bolimden
olusan bir 6lgme araci uygulangtr. Olgeklerin ilk bolimiinde demografik 6zellikie
olcen siniflayici Glgekle dlculngidesiskenler yer almaktadir vingilizce hazirlik sinifi
ogrencilerinin  cinsiyet, bolum, getim tird  (birinci- ikinci)ne iliskin bilgilereyer
verilmistir  Ikinci boluminde 6z-dizenleyici gienme dizeyini 6lgmek tizere 41
maddeden okan 5 li likert 6lgek sunulmytur.

Olgme aracinin {gunci boluminde digrénme stratejilerini  belirlemek
amaclyla 50 maddeden gan DOS 6lcgi yer alirken, son bélimde ise 55 maddeden
olusan ve 6 I likert biciminde hazirlangelestirel disinme 0lcgi yer almaktadir.
Daha o6nce gecerlik guvenirlik cginalari yapilmg olan ¢ farkli 6lgme araciyla
Adnan Menderes Universitesi Nazilli Sumer Ygkiesinde bulunan Dgu
Koordinatorligli ve Soke Isletme Fakiltesi Yerkkesi'nde bulunan Bati
Koordinatorligirnde bulunan Yabanci Dilirfgilizce) Hazirlik sinifi grencilerine 6n
uygulama yapilngi ve gecerlik givenirlik analizi tekrar yapilarakpadde
cikarilmamasina karar verilen dlceklerin asil ugguhsi Aydin il merkezinde bulunan
YDYO Ingilizce hazirlik sinifi grencileri (izerinde yapilngtir. Turan (2009) tarafindan
gelistirilen “Oz-Duizenleyici @renme Olggi” ; Oxford (1990) tarafindan gaftirilen,
Cesur ve Fer (2007) tarafindan Turkce formunuredikgerlik gecerlik ve guvenirlik
calsmas! yapilan “Dil @renme Stratejileri Envanteri”; Semerci (2000) tardén
gelistirilen “Elestirel Disiinme Olcgi” 6 grencilere yonelik veri toplama araci olarak
kullaniimistir. Olgek uygulamasina ek olarakgréncilerin @renme sireglerini nasil
yonettigine ve farkindaliklarini belirlemeye yonelik,stiamaci tarafindan uzman

gorisU alinarak geftirilmi's, acik uclu sorulardan adan yari yapilandiriingibir form
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kullanilarak @rencilerle gorgme yapiimg ve dersler katilimsiz goézlem yoluyla

incelenmgtir.
3.3.1 Olcekler
Aragtirmada kullanilan 6lceklere gkin bilgiler asagidaki gibidir:

Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri : Oxford (1990) tarafindan ggfirilen, Cesur ve
Fer (2007) tarafindan Turkce formunun ditlezerlik gecerlik ve glvenirlik cagmasi
yapilan “Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri (DOSE)” icin anamacilar (DOSE)'nin
Turkge formunun dil gegerliginin, gegerlginin ve guvenirlginin incelenmesini
amaglamglardir ve Yildiz Teknik UniversitesiiTU, BU, Maltepe Universitesi,
Bahcgehir Universitesi,i. Bilgi Universitesi ve Sabanci Universitesinin larsnda
bulundgu toplam vyedi uGniversitenin hazirlik sinift prognaedevam eden 768
ogrenciden olgan calsma grubuna uygulangtir. DOSE’nin Ingilizce ve Tirkce
formu arasindaki tutagini incelemek icin yapilan Pearson korelasyon kelsa
sonucunda 5., 12. ve 29spohdaki tim maddelerde . 38 ile .91 arasindgisga ve .01
dizeyinde pozitif ve anlamh derlere ulaillmistir. Envanterin yapi gecegini
saptamak icin yapilan faktor analizi alti temel bbwltinda 47 maddeli yapi ortaya
koymustur. Envanterin butinandn i¢ tutarhk gavergrli.92 alpha katsayisidir.
Bulgular, alt 6lcek maddelerinin i¢ tutarhk giverginin .27- .62 arasinda geen
madde-toplam korelasyonu ofglinu gostermstir. Alt Olceklerin  dg tutarlik
glvenirligi icin yapilan test-tekrar test tekynbulgulari ise .67- .82 arasinda korelasyon
degeri almstir. Hsiao ve Oxford’'un (2002) ayarma sonuglarina goére Dil genme
Stratejilerinin sistematik olarak siniflandirilabibldugu; DOSE’nin genel olarak alti
temel boyutta toplanmasinin daha tutarli ve aciklaylduzu ortaya koymstur. Bunlar

; Bellek, Bilissel, Telafi, Ustbil, Duywsal ve Sosyal stratejiler alt boyutlaridir.
DOSE iki temel boyut altinda yer alan alti alt btigubulunan dil grenme
stratejilerinden, bireyin daha sik kullandiklariartaya cikarmayl amaclamaktadir.
Anketin tuminden alinan puan yoktur, cinkl bir tedpeyut, altinda yer alan alt
Olceklerde bulunan ve bireyin kullagdibir dil 6grenme stratejisini ger boyutlardan
bagimsiz olarak dlgmektedir. Puanlarin analizi detdek bazinda yapilmaktadir; bu
dogrultuda alt dlcek puani, alt 6lge ait strekli puanlarin toplanmasi ve bu toplamin o
alt olcekteki madde sayisina boélinmesinden eldémedtedir. Bir alt oOlcekten

alinabilecek puan ise 1 ile 5 arasindaigilaekte, elde edilen surekli puanlar ise
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kisilerin temel boyut altinda yer alan dig@nme stratejilerini gruplandirmak icin de
kullaniimaktadir. DOSE Turkiye'de yabanci digrénme stratejileri ile ilgili yapilan
argtirmalarda da kullaniingir DOSE’nin 50 maddeli Turkce formunun butind ign
tutarlihk gavenirlgi .92 alpha katsayisi iken 47 maddeli formun alflassayisi da
.92'dir. Bu sonuglar Tercanlgu’nun (2004) ve Altan’in (2004) agarmasini dg@rular
niteliktedir. Tercanliglu (2004) arstirmasinda DOSE’nin bitinin i¢ tutarlik
glvenirlik katsayisinin .89 oldunu ifade etnitir. Yine Turkiye’'de yapilan bir bka
argtirma ise Altan’in (2004) DOSE’nin givenighi .94 alfa katsayisi olarak
bulmustur.Arastirmada DOSE’nin alt dlgeklerin i¢ tutarhlik givdik katsayisi .59 ile
Bdarasinda dgstizi bulunmutur. Hsiao (1995) yaph argtirmada DOSE’nin
altélceklerin i¢c tutarhlik guvenirlik katsayisinin72 ile .76 arasinda gatigini

aktarmstir.

Bu sonuglar Hsiao’nun (1995) atemasi ile ayni dgrultuda cikmgtir. Ayni
kisilerden elde edilen Tirkce véngilizce uygulama arasindaki ski, Pearson
korelasyon katsayisina gore alt olgekler igin sytas 1. boyut .65, 2. boyut .70, 3.
boyut .65, 4. boyut .77, 5. boyut .71, 6. boyut. .¢&klindedir.Tum alt Olceklerde
pozitif ve anlaml (p=.00 ve .01) gerler bulunmstur. Alt 6lceklerin korelasyon
katsayisi ortalamasi ise .69'dur. Bu bulgular, gilgeiki uygulamasi arasindaki
tutarligin kabul edilebilir dizeyde olgu ve formlarda dil sdegerliginin sglandgi
seklinde yorumlanmsgtir. DOSE’nin 47 ve 50 maddelik i¢ tutarlik giivdikikkatsayilari
acisindanbirbiriyle ayni @erleri aldg! (.92 alpha katsayisi), 50 maddelik envanterin
glvenirliginin ve gecerlinin yiksek oldgu ve mevcut haliyle kullanilmasinin uygun

oldugu sonucuna varilngtir (Cesur ve Fer, 2007).
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Elestirel Dustinme Olgesi : Semerci (2000) “Elgirel Disuinme Olggi” ni Firat
Universitesi Teknik Eitim Faklltesi , 1997-1998 goetim yilinda Gglncu sinif
ogrencilerini aratirma evrenine alarak gglirmistir. Olcek likert tipi bir dereceleme
Olcegidir, derecelendirmesi 1l'den 6'ya kadar ve (1) fkatyorum”dan (en
olumsuzdan) (6) “tamamen katiliyorum”a (en olumluyadogrudur. Bu sekilde
dizenlenmesindeki amag, Gige cevaplayanlari sinirlamamak, hangi derecenin
kendileri icin daha uygun olagma katilimcilarin kendilerinin karar verebilmelesi
olanak sglamaktir. Literattr incelemesi sonucunda 150 maddatak hazirlanan olcek
uzman gorgleriyle 102 maddeye indiriligi 200 @&renci Uzerinde 0On-denemesi
yapildiktan sonra dlgek icin faktor analizi gatalari yapilmy ve 55 maddeden afan

son hali verilmgtir.Faktor analiz sireci sdyle aciklarytm:

Bartlett Testi (Bartlett Test of Sphericity) “kéasyon matrisi birim matrisine
esittir” hipotezini test eden bir analizdir. Hipoteeddediliyorsa, déskenler arasinda

bir korelasyon oldgu kabul edilir.

Faktor analizi yapilirken Kaiser-Meyer-Olkin Measwf Sampling Adequacy
(KMO) degeri de hesaplanir. Bu ger, faktér analizinin iyi olup olmagh hakkinda

bilgi verir. Kigik KMO deeri faktor analizinin iyin olmagh sonucunu ifade eder.

Faktor analizi sonunda maddelerin @eealinmasinda faktor yukia en az 0.30
olmasi gerekgiinden, bu cagmada, faktor yuki 0.35'tensasl olan maddeler olge
alinmamgtir. Elli bes (55) maddelik Olggin KMO (Kaiser- Meyer- Olkin) dgeri 0.75,
Bartlett test dgeri 7145.41, Cronbach  Alfa ghi ise 0.90 olarak bulunnguur.
Olgegin ici tutarlik katsayisini belirlemek icin CrordbaAlpha dgeri hesaplanmstir
ve 0.90 olarak bulungundan o6l¢gin guvenirligi yiksektir denilebilir (Semerci,
2000).
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Oz-Duzenleyici Grenme Olgegi:

Arastirmada kullanilan bu 6lgcek Turan (2009) tarafindaetstiriimis, 41 madde
iceren likert tipi bir olcektir. Olcekte secenekldl) “kesinlikle katiimiyorum”, (2)
“katillyorum”, (3) “karasizim”, (4) “katiliyorum” g (5) “kesinlikle katiliyorum” olarak
dizenlenmy olan Olcekten alinabilecek puanlar 41'den 205’eldkadgismektedir.
Olgek gelitirilirken birinci adim olarak odlgilecek 6zellik nemlanms, kuramsal
calismalar ve 5 @renci ile kendi kendineg@enme sireci hakkinda g@riie yapilarak
elde edilen verilerle Glgcekte kullanilabilecek 98ndmelik ifade yazilnguir. ikinci
adim olarak deneme Olgain dizenlenmesi yapilmi dlcekte yer alan ifadeler dil ve
anlailabilirlik yoninden goézden gecirilmi 2 uzman ki ifadeleri incelemy ve
anlagilmasi zor olan ifadeleri ¢ikararak 64 6nermedenasi bir denemelik 6lcek elde
edilmistir. Olcegin bu halini 12 uzman ki kapsam gecedi acisindan incelemi 6lgek
uzman gorglerine goére yeniden duzenlenynionerilen ifadeler eklenmive bazi
ifadeler olumsuz hale dostiirtlmistir. Bu diizenlemeden sonra 12’si olumsuz ifade
olan 66 onermeden afan bir dlcek deneme uygulamasi icin hazir hale géim
Ucuincti adim olarak deneme uygulamasi yagiieiuygulama 5 ayr tip fakiltesinde
yurutulmistir. Deneme uygulamasina %49’'u kadin, %51'i erkeko475,3't Tirkge
ve % 24,7'siingilizce dilinde @renim goren 908 genci katilmgtir. Dordunci adim
olarak dlc&ge son halini vermek icin faktor analizi yapiktm. Olceze madde secimi
yapmak icin yapilan faktor analizi sonucunda fakgk deserinin 0,45 altinda olan
maddeler ve birden fazla faktorde ylksek yugetegosteren maddeler (yuksek iki yuk
degeri arasindaki farkin 0,10'dan daha az olmasi)kbége cikariimgtir. Olcekte kalan
41 madde 6z deri 1,5°dan blyik olan 4 faktor altinda toplagim Olcekteki her
madde likert tipi 5 secenekten ghoaktadir. Seceneklerin birden sbedgru puan
dagihmi yapilms, olumlu ve olumsuz ifadelere dikkat edilereks Ipeian tzerinden 6z
dizenleyici @renme becerisini gosterecgdkilde her madde puanlangtir. Bireylerin
aldigi madde puanlari toplanarak 6lcek puanlari hesaplam. Olcek 4 alt boyuttan
olusmakta, bu boyutlar gidilenme vgrénme icin harekete gecme, planlama ve amac
belirleme, strateji kullanimi ve @erlendirme ve grenmede bambhliktir. Besinci
adim olarak olcgin givenirlik ve gecerlik cajmalari yapilmgtir. Onceden uygulang

olan aciklayici faktor analizi 6lga:n yapr gecerfii hakkinda bilgi vermektedir.
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Calsmada faktor analizi yontemi olarak temel bdeler analizi kullanilngtir.
Verilerin faktor analizine uygunfiunu tespit etmek icin Kaiser-Meyer-Olkin katsayisi
(KMO) 0,956 ve Bartlett testi p<0,01 dizeyinde amliabulunmuytur. Faktér sayisini
belirlemek icin ilk denemede 6z gkri 1’den yuksek olmasina ve aciklanan varyansin
oranina bakilngtir. Bu analizde 12 faktorden glan ve toplam varyansin %57’sini
aciklayan bir yapi elde edilgtir. Bu denemede birden fazla faktordgiragl olan
maddeler faktor analizi tekrarlari sonucu atslme sonucta 9 faktérden ghn ve yine
toplam varyansin %57’sini acgiklayan bir yapi bulugtar. Faktérlerdeki 6nermeler tek
tek incelendiinde bu yapida birbiri ile ilgili olmayan 6nermalebir araya geldii ve

bir 6nermeden okan yapilarin bulundiu gorilmigtir. Bunun tzerine daha az, ancak
aciklanabilir faktor sayisina yiaak icin 6z dger yikseltilerek 1,5 olarak belirlengni
ve yeniden faktor analizi uygulanghr. Yapilan bu analiz sonunda da @ie ¢ok
faktorli oldysu gozlemlenmtir. Faktor analizinin dordinct uygulamasinda oOteek
bulunan 41 madde 6z gleri 1,5 den biiyiik olan 4 faktor altinda toplagtmn Olcekteki

ilk boyut gudilenme vegienme icin harekete gecme olup 7 dnermedegnaitadir.
Olgekteki ikinci boyut planlama ve amac belirlemep8 dnermeden ojmaktadir.
Olcekteki uglincii boyut strateji kullanimi ve gddendirme olup 19 6nermeden
olusmaktadir. Olgekteki dordiincii boyugrénmede bamhlik olup 7 énermeden
olusmaktadir. Olggin glivenirlik calsmasi icin Cronbach alfa katsayisi kullangtm

Alt boyutlar icin Cronbach alfa katsayisi sirasi@g®8, 0,91, 0,83, 0,76 ve Ofge
tumi icin 0,91 olarak bulunngtur. Olgekte bulunan alt boyutlardaki maddeler
birbirleri ile tutarli ve ayni 6zellin 6gelerini yoklayan maddelerden ghaaktadir.
Arastirmada, guvenirlik cagmasi yapilmy olup guvenirlik katsayilari 6lgn timu ve
alt boyutlari icin sirasiyla, 0,85, 0,70, 0,75,y 0,70 bulunmyur (Celik ,2012).
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Boyutlarin i¢sel tutarliliklarinin hesaplanmasin@aonbach Alpha deerleri
kullaniimistir.  Guvenilirlik  katsayilarinin 0,665 ile 0,872 aginda olduklar
gorilmektedir. Oz — dizenleyicigienme olcginin genel glvenilirlik katsayisi ise
0.888 olarak tespit ediltir. Dolayisiyla, argtirmada kullanilan 6lceklerin yiksek

dizeyde ic¢ tutarliia sahip oldgu gorulmektedir.

3.3.2 Yapilandiriimamis Gozlemler

Nicel veri toplama teknikleri arasinda yer alan lgiz tekngi, ayni zamanda
nitel veri toplama teknikleri arasinda da yer altadk. Gorgme tekngi ile veri
toplama surecinde , toplanan verilerin gegexle guvenirlgi konusunda agtirmacida
siphe olgmussa, bu durumda gb6zlem yapilmasi uygun olur.sénm@aci aratirma
konusu ile ilgili olarak gerekli gordiil her tirl ortamdan , $isel haklar ve etik ihlaller

yapmadg! surece gozlem tekgiiile veri toplayabilir. (Tanri@en,2011: 147)

101 ve 202 siniflar, bir ders haftasi icerisindelgmlenmek tzere sinif not

ortalamalari esas alinarak belirleigtimi
. 101 numarall sinif, okulda tim 1. ve Zré&tim siniflari(32) icerisinde en
yuksek not ortalamasina (23,4142857) sahiptir.

. 202 numarali sinif ise tum 1. ve Zré&tim siniflari(32) icinde ve giak not
ortalamasi kapsaminda glendirildiginde; sondan ikinci sirada (10,7809524) , ve
sadece ikinci gretim siniflari (14) icinde kapsamindagedendirildiginde en dguk
ortalamaya sahip olarak son sirada yer almaktadir.

Gozlem icin belirlenen iki sinif hususunglakriterler esas alindi,
a) Bir sinifin birinci @retime, dger sinifin ikinci @retime ait olmasi,

b) Belirlenen iki sinifin da, ayni hafta icerisindgni ders konularinglemeleri ve git

0grenme durumlarinda gozlemlenmeleri

c) Bir sinifin okulda en yiksek not ortalamasinaged sinifin en diilk not

ortalamasina sahip olmasi

d) S6z konusu siniflarda, bir ders haftasinin tuinlgrinde araliksiz gézlem
yapilabilmesi icin, ders sorumlusu okutmagrgiim elemanlarinin gézlem yapilmasi

icin gonullt olmasi,
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Belirlenen kriterler dgrultusunda gozlemlenmek tzere biringrétim icin 101
ve ikinci ggretim icin 202 numaral siniflar secildi.
3.3.3 Gorlsme Formlari

Gorisme, (1) kaynak kilerden iyi bildigi konulara ilgkin ya da kendi kisel
nitelikleriyle ilgili olabildigince objektif bilgiler toplama, (2) kiden, go6zlenmesi
olanaksiz davraglari, tutum ve dgiinceleri konusunda sdzel bilgiler alma, (3) bireyin
kisilik 6rantisuni, zihinsel, duygusal ve sosyal rdekini tanima ve tghis etme, (4)
kisinin davranglarini desistirme ve diizeltme amaciyla yapilabilir (Ozgliven92p0
Aydin il Merkezi YDYO tum gindiiz ve gecegi@timinde Ingilizce eitimi alan
hazirlik sinift - @rencileri arasindan amach ya da olasiliksi dbrnekleme
yontemlerinden @ri veya aykiri durum orneklemesi yoluyla, yil lboga final
sinavina kadar alinan puanlar bazinda, okul geshelimot ortalamasi en yiksek 10
ogrenci ile ve not ortalamasi en giik 10 @renci secilerek, grencilerin ingilizce
Ogrenirken sureclerini nasil csthiklarina ve farkindaliklarini belirlemeye yonelik
arastirmaci tarafindan uzman ggiiialinarak getiirilmis, acik uclu sorulardan ajan

yarl yapilandiriimyg bir form kullanilarak gorime yapilmgtir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan dlgeklerin uygulanmasi, lgiiz ve gérgmelerin yapilmasi
2012- 2013 ogretim yili bahar yariyilinda gercetiisistir.  Uygulamalara ge¢cmeden
Once arastirmaci, ve ilgili okutman grétim elemanlarn Olceklerin  samimiyetle
doldurulmasinin énemini aciklagar. Olgeklerin yanitlanmasi icin 1 ders saatiesir
verilmistir. QGgrencilerin yanitlamasi beklenen olgeklggrénci sinif listelerine gére hangi
sinifta kag¢ tane kayith gbenci varsa, o sayida Olgek, her bir sinif iciniayir zarfta
toplanmstir. Yanitlanan olgekler uygulang gin icerisinde zarflarla dizenli olarak
toplanmstir. Arastirmanin nitel yond igin, Yabanci Diller Yuksek Qkunda ders
yapiimayan bir sinif belirlenmive ilgili dgrenciler s6z konusu sinifa gaarak yari
yapilandiriimg sorularla fikirleri alinmgtir.



70

3.5 Verilerin Analizi

Amagc, Kapsam ve Yontem

Arastirmada kullanilacak olceklerin 6n uygulamasi Aydvazilli ve Soke
ilcelerinde bulunan Yabanci Diller Yiksek Okulingilizce hazirlik  sinifi
ogrencileriyle yapilmg ve guvenirlik analizi yapilnstir, gtivenirlik dizeyleri yiksek
olan Olgeklerin asil uygulamasi da Aydin Merkez YDYngilizce hazirlik siniflari
ogrencileriyle gercekligirilmis, dil dgrenme stratejileri, eftirel disinme ve 0z-
dizenleyici @renme duzeyleri arasindaki ski incelenmgtir. Bu baglamda
katilimcilara dort bélimden aojan bir anket uygulanmtir. Anketin ilk béliminde
demografik Ozellikleri 6lcen siniflayici dlgeklecalmis desiskenler yer almaktadir.
ikinci bolumiinde 6z-duizenleyicigienme diizeyini 6lgmek lizere 41 maddedeganiu

5 li likert 6lcek sunulmgtur.

Anket formunun dguncu boéliminde dilgrénme stratejilerini  belirlemek
amaclyla 50 maddeden san DOS Envanteri yer alirken, son bélimde ise 55
maddeden okan ve 6 I likert biciminde hazirlanmelsstirel disiinme 06lcgi yer
almaktadir.

Alanda olcek Oon uygulamasi sonucu elde edilen seti SPSS 18.0
paket programinda analiz edikti. 41 maddeden oan 6z-dizenleyici grenme
Olcegine yapilan givenirlik analizi sonucunda alfgzele %89,4 olarak hesaplangtir.
S6z konusu dgere bakilarak olgen yuksek dizey guvenilir oldiw sdylenebilir.
Madde toplam korelasyonlari 0,010 ile 0,752 arasidgisen degerler almstir. Alfa
degerini kayda dger bicimde dglren ve analiz gi birakilmasi gereken bir maddeye
rastlanmangtir. 50 maddeden ofan DOS envanterinde yapilan givenirlik analizi
sonucunda alfa geri %92,9 olarak hesaplangir. S6z konusu dgere bakilarak
Olcegin yuksek diizey guvenilir oldw soylenebilir. 55 maddeden ean elatirel
disinme dlgcegine yapilan guavenirlik analizi sonucunda alfagele %93,7 olarak
belirlenmitir.  On uygulama verileri analizi sonrasinda 6lgekl uygulamasi ile elde
edilen veriler istatistik programina uygun olarasdlanmsg ve verilerin analizi SPSS
18.0 programi ile yapilrgtnr. Bitln testler sosyal bilimlerde tercih edil@®5 anlam
dizeyinde gercekjariimistir. Asil uygulama sonrasi Oncelikle c¢6zumlemelerde

kullanilacak testlerin parametrik veya non-paraiketrlacgsina karar verilmtir.
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Bunun i¢in, gorglerin dggiliminin normallgi SPSS programi yardimiyla Kolmogorov -
Smirnov testi ile test edilrgtir. Test sonuclarisagida verilmitir.

Tablo 3.2: Normal Dagilim Testi

Kolmogorov — Smirnov Test

N 608
Kolmogorov — Smirnov Z 0.926
Asymp. Sig. (2-tailed) 0.358

Test sonucuna gore olgcek gruplarinin normagilda gosterdgi (p > 0,05)
gorulmektedir. Cozumlemeler parametrik teknikleli&ularak yapilmgtir.

Arastirmanin nitel yoénu icin ise, amach ya da olaslldisi 6rnekleme
yontemlerinden @ri veya aykiri durum 6rneklemesi yoluyla, géastirma yaparak
yorumlayabilmek amaciyla, yil boyunca final sinavikedar alinan puanlar bazinda,
okul genelinde not ortalamasi en yuksek %@eiici ile ve not ortalamasi engilik 10
ogrenci ile gérgme yapilmg; ayni 6rnekleme yontemi yoluyla okulda en yiksek n
ortalamasina sahip olan sinifla, ensigi not ortalamasina sahip sinif belirlenerek
gozlem yoluyla inceleme vyapilgtir. Elde edilen veriler icerik analizi yoluyla

c6zimlenmy ve yorumlanmtir.

Nitel argtirmacidan beklenen yalnizca veri toplamak ve bumaantikh bir
sekilde sunmak daldir. Arastirmacinin verilerden elde edti bulgulari bilimsel bir
titizlikle tanimlamasinin yani sira, yorumlamasiygulamaya ve daha sonraki

argtirmalara yonelik ¢ikarimlarda bulunmasi gerekil@irim ve Simsek (2011).
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boélimde, arastirmadaki alt problemlere iliskmgularin istatistiksel
¢bzimlenmesi ve bunun sonucunda elde edilen bulgwa bu bulgularin

yorumlanmasina yer verilmistir.

4.1 Nicel Analizle Elde Edilen Bulgu Ve Yorumlar

Arastir manin genel amacina ulasmak icin DOS eeviardz-diizenleme 6lge
alt boyutlari ve elgirel disinme 6lcgi arasindaki ikki incelenmgtir ve nicel verilerin
analizinde su alt problemlere cevap aranmistir:

1) Dil 6grenme stratejileri cinsiyete,gtetim turiine ve boélimlere gore farkktaakta
midir?

2) Oz-Diizenleyici grenme cinsiyete, getim tiriine ve bolumlere gore farkkiaakta
midir?

3) Elsstirel disinme cinsiyete, getim tlriine ve bolumlere goére farkhhaakta midir?

4) Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri, Oz-Dlizenleme @igalt Boyutlari ve Elgtirel
Dustinme Olggi Arasindakiiliski Nedir?

4.1.1 Dil Gsrenme Stratejilerinin  Cinsiyet Degiskenine Gore Farkliligi

Tablo 4.1: Dil Ogrenme Stratejilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore

Farklil g
Boyutlar Cinsiyet N Y S.S. F t p

Bellek Stratejileri Kadin 284 3.38 0.76 0.336 3.649 0.000
Erkek 324 3.16 0.75

Bili ssel Stratejiler Kadin 284 3.07 0.72 0.247 -2.719 000.
Erkek 324 3.24 0.74

Telafi Stratejileri Kadin 284 3.08 0.86 0.105 -1661 0.107
Erkek 324 3.19 0.87

Ustbilis Stratejileri Kadin 284 3.40 0.82 0.381 -1.178 0.23

Erkek 324 3.48 0.83
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Duyussal Stratejiler Kadin 284 2.68 0.76 1.700 -2.930 004.
Erkek 324 2.86 0.80

Sosyal Stratejiler Kadin 284 3.45 0.75 0.057 0.3370.736
Erkek 324 3.43 0.74

Genel Durum Kadin 284 3.19 0.57 0.191 -1.134 0.257

Erkek 324 3.25 0.58

Tablo 4.1 incelendinde dil GGrenme stratejilerinin bellek, bisel ve duyssal
stratejiler alt boyutlarinda cinsiyete gore anlafalk olduysu gorilmektedir. Cinsiyete
gore, bellek stratejilerindede kadinlar lehine,isbél ve duyssal stratejilerde ise
erkekler lehine anlamli fark vardir. Demirel(20i2)aratirmasina goére dil genme
stratejilerini kadinlar erkeklere oranla daha fakidlanmaktadir. Argtirmamizda dil
O0grenme stratejileri envanterinin bellek strateji laaimlarini 6lgen davraglardan
Ingilizce’de bilinenlerle yeni grenilenler arasinda ki kurmak, yeni @renilen
kelimeleri hatirlamak icin bir cumlede kullanmak,eny @renilen kelimeleri
hatirlayabilmek icin kelimenin telaffuzuyla aklatigigen bir resim ya daekil arasinda
baglanti kurmak gibi bellek destekleyici ipuclar katima, yeni bir kelimeyi o s6zgiin
kullanilabilecgi bir sahneyi ya da durumu akilda canlandirarakirlaatak, yeni
kelimeleri akilda tutmak icin, onlar1 ses benzgrtilan kelimelerle ilgkilendirmek, yeni
ogrenilen kelimeleri kucuk kartlara yazmak, yeni kadleri vicut dili kullanarak
zihinde canlandirmaklingilizce dersinde grenilenleri sik sik tekrar etmek, yeni kelime
ve kelime gruplarini ilk karlastigi yerleri (kitap, tahta ya da herhangi bgaret
levhasini) aklina getirerek hatirlama stratejilekiadin @&renciler erkek grencilerden
daha sik olarak kullanmaktadir. Erkekrénciler ise biksel ve duygsal stratejiler
kapsamindaki yeni sdzcikleri birka¢ kez yazaraldgasoyleyerek tekrarlama, anadili
Ingilizce olan kiler gibi konymaya calma, bildisi kelimeleri cumlelerde farkl
sekillerde kullanmajngilizce sohbetleri bdatma, televizyondangilizce programlar ya
da Ingilizce filmler izlemek,Ingilizce okumaktan hganma, ingilizce metin okuma,
yazma, yeni grenileningilizce kelimelerin benzerlerini Tirkge’de aramavcanglarini
kadin @rencilerden daha cok siklikta ve yine erkeiremciler duygsal stratejiler
kapsamindakingilizce'yi kullanirken tedirgin ve kaygil olunaanlarda rahatlamaya

calisma, yanls yapma kaygisina gaen Ingilizce kongmaya gayret etmengilizce
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calsirken ve kullanirken gergin ve kaygili olglinun farkina varmaseklindeki
davranglari kadin @rencilerden daha ¢ok siklikla kullanmaktadir.

4.1.2 Dil Gsrenme Stratejilerinin O gretim Turtine Gore Farklili g

Tablo 4.2 : Dil Ogrenme Stratejilerinin O grenim Turu Degiskenine Gore

Farklil g
Boyutlar Cinsiyet N Y S.S. F t p

Bellek Stratejileri 1. @retim 345 3.25 0.77 0.385 -0.745 0.456
2. Qgretim 263 3.29 0.73

Bili ssel Stratejiler 1. @etim 345 3.15 0.75 0.264  -0.512 0.609
2. Qgretim 263 3.18 0.72

Telafi Stratejileri 1. @retim 345 3.12 0.83 3.523 -0.770 0.442
2. Qgretim 263 3.17 0.91

Ustbilis Stratejileri 1. @retim 345 3.42 0.83 0.010 -0.805 0.421
2. Qgretim 263 3.48 0.82

Duyussal Stratejiler 1. @retim 345 2.75 0.78 0.093 -0.800 0.424
2. Qgretim 263 2.80 0.80

Sosyal Stratejiler 1. Betim 345 3.38 0.75 2.461 -2.096 0.036
2. Qgretim 263 3.51 0.74

Genel Durum 1. @etim 345 3.20 0.57 0.007 -1.169 0.243

2. Qgretim 263 3.25 0.58

Tablo 4.2 incelenginde, @&retim turt degiskeni ile dil Ggrenme stratejileri
boyutlarindan olan sosyal stratejiler arasinda rahldir fark oldwgu gortlmektedir.
Ikinci 6gretimde okuyan grencilerin kiinin herhangi biseyi anlamadiinda kagidaki
kisiden soylediklerini tekrar etmesini istemesi, keumken kagidaki Kisinin kendi
yanlslarini dizeltmesini istemesi, okulda arkgldayla Ingilizce kongmasi, ihtiyac
duyuldysunda Ingilizce kongan kiilerden yardim istemesi, dersiagilizce sorular
sormaya gayret etmesi vimgilizce konganlarin kilturii hakkinda bilgi edinmeye
calismasiseklindeki dil Ggrenme stratejileri envanterinin sosyal stratejd@psamindaki
davranglari birinci @Ggretimde okuyan grencilere gore daha siklikla kullandiklari
sdylenebilir.
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Tablo 4.3 Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri’'nin Bolum Tdard
Degiskenine Gore Farkliligi
ANOVA Sonuglari
Grup Bolim N X | SHy | Var. K. K. T. K. O. F P
Bellek Ascilik 74 | 3.17| 0.72 G. 14.003 1.750| 3.122 0.002
Stratejileri Arasi
Gida Mih. 40| 3.36 0.76 Grup 335.802 0.561
Ici
ingaat Mih. | 27| 3.12 0.58 Toplam | 349.805
Konaklama | 122 | 3.33| 0.71
Isletmeciligi
Makine 36 | 2.94| 0.70
Mih.
Seyahaisl. | 106 | 3.28| 0.79
Turizm Reh.| 60| 3.61 0.80
Turizm ve 55 | 3.17| 0.86
OtelIsl.
Yiyecek ve 88 | 3.20| 0.69
Icecekisl.
Toplam | 608 | 3.27| 0.75
Bili gsel Ascilik 74 | 2.89] 0.72 G. 18.481 2.310| 4.380 0.000
Stratejiler Arasi
Gida Miih. 40| 3.16 0.57 Grup 315.961 0.527
Ici
Insaat Miih. 27| 3.37 0.70 Toplam | 334.442
Konaklama | 122 | 3.15| 0.69
Isletmeciligi
Makine 36 | 3.20| 0.69
Mih.
Seyahaisl. | 106| 3.18| 0.79
Turizm Reh.| 60| 357 0.68
Turizm ve 55 | 3.14| 0.83
OtelTsl.
Yiyecek ve 88 | 3.02| 0.72
Icecekisl.
Toplam | 608 | 3.16| 0.74
Telafi Ascilik 74 | 3.01| 0.7 G. 9.222 1.153| 1.522 0.14p
Stratejileri Arasi
Gida Mih. 40| 3.34 0.73 Grup 453.646 0.757
Ici
Ingaat Miih. 27| 3.21 0.8Y Toplam | 462.868
Konaklama | 122 | 3.17| 0.85
Isletmeciligi
Makine 36 | 3.07| 0.91
Mih.
Seyahaisl. | 106 | 3.14| 0.87
Turizm Reh.| 60| 3.39 0.84
Turizm ve 55 | 3.01| 0.98
OtelIsl.
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Yiyecek ve 88 | 3.03| 0.93
Icecekisl.
Toplam | 608 | 3.14| 0.87
Ustbilis Ascilik 74 | 3.05| 083 G. 26.128 3.266 | 5.00% 0.000
Stratejileri Arasi
Gida Mih. 40| 3.34 0.76 Grup 390.906 0.653
Ici
ingaat Mih. | 27| 3.6Q0 0.8 Toplam | 417.034
Konaklama | 122 | 3.53| 0.7Q
Isletmeciligi
Makine 36 | 3.30| 0.75
Muh.
Seyahaisl. | 106| 3.52| 0.85
Turizm Reh.| 60| 3.84 0.7p
Turizm ve 55 | 3.52| 0.91
OtelTsl.
Yiyecek ve 88 | 3.30| 0.84
Icecekisl.
Toplam | 608 | 3.44| 0.82 |
Duyussal Ascihk 74 | 2.82| 080 G. 8.530 1.066| 1.714 0.092
Stratejiler Arasi
Gida Mih. 40| 2.53 0.74 Grup | 372.657| 0.622
Ici
Insaat Miih. 27| 2.90 0.95Toplam | 381.187
Konaklama | 122 | 2.84| 0.7§
Isletmeciligi
Makine 36 | 2.71| 0.77
Mih.
Seyahaisl. | 106 | 2.92| 0.80
Turizm Reh.| 60| 2.7% 0.81
Turizm ve 55 | 2.76| 0.80
OtelIsl.
Yiyecek ve 88 | 2.60| 0.74
Icecekisl.
Toplam | 608 | 2.78| 0.79
Sosyal Ascihk 74 | 3.26] 0.74 G. 11.314 | 1.414| 2.560 0.009
Stratejiler Arasi
Gida Muh. 40| 3.20 0.84 Grup | 330.853| 0.552
Ici
Ingaat Miih. 27| 3.26 0.82Toplam | 342.167
Konaklama | 122 | 3.60| 0.65
Isletmeciligi
Makine 36 | 3.29| 0.84
Muh.
Seyahaisl. | 106| 3.51| 0.70
Turizm Reh.| 60| 3.37 0.7
Turizm ve 55 | 3.44| 0.86
OtelTsl.
Yiyecek ve 88 | 3.53| 0.73
Icecekisl.
Toplam | 608 | 3.44| 0.75
Genel Durum| Agclilik 74 | 3.02] 057 G. 9.507 | 1.188| 3.673 0.000
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Arasi
Gida Mih. 40| 3.18 0.51 Grup | 193.782| 0.324
Ici
Insaat Miih. 27| 3.30 0.58 Toplam | 203.289
Konaklama | 122 | 3.28| 0.48
Isletmeciligi
Makine 36 | 3.12| 0.57
Miih.
Seyahaisl. 106 | 3.27| 0.63
Turizm Reh.| 60| 3.49 0.54
Turizm ve 55 | 3.20| 0.68
OtelTsl.
Yiyecek ve 88 | 3.12| 0.54
Icecekisl.
Toplam | 608 | 3.22| 0.57 | | | |

Bolum tard dgiskeni ile dil Grenme stratejileri boyutlarindan olan bellek,
bilissel, Ustbily ve sosyal stratejiler arasinda anlamh bir fardugl gortlmektedir.
Bolum tart dgiskeni ile dil Gsrenme stratejileri arasinda da anlamli bir farkdua(p <

0.05).

DOS_Genel_Ort

LSD Boélumler Coklu Kagilastirma

() BoIUm (J) Bélim Ortalama| Std. 95% Guven Arafil
Farki (I-J)| Hata |Anlamlilik| Alt Sinir | Ust Sinir
Ascilik Gida muhendisgi -,16121| ,11162 ,149 -,3804 ,0580]
Insaat miuhendisgi -,27363| ,12788 ,033 -,5248 -,0225
Konaklama -,25648 | ,08381 ,002 -,4211 -,0919
Isletmeciligi
Makina -,09307| ,11558 421 -,3201 ,1339
muhendislgi
Seyahat -,24906 | ,08616 ,004 -,4183 -,0798
Isletmeciligi
Turizm Rehberfi -, 47052 | ,09881 ,000 -,6646 -,2765
Turizm ve otel -,17886| ,10126 ,078 -, 3777 ,0200]
isletmeciligi
Yiyecek veicecek -,10065/ ,08971 ,262 -,2768 ,0755
Isletmeciligi
Gida muhendisgi ~ Ascilik ,16121{ ,11162 ,149 -,0580 ,3804
Insaat mihendisgi -,11242| ,14167 428 -,3906 ,1658
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Konaklama -,09527| ,10363 ,358 -,2988 ,1083
Isletmeciligi
Makina ,06814| ,13067| ,602 -,1885 ,3248
muhendislgi
Seyahat -,08785| ,10554 ,406 -,2951 ,1194
Isletmeciligi
Turizm Rehberfi -,30931 | ,11610 ,008 -,5373 -,0813
Turizm ve otel -,01765| ,11819 ,881 -,2498 ,2145
isletmeciligi
Yiyecek veigecek ,06056| ,10846 577 -,1525 ,2736
Isletmeciligi
Insaat muhendisgi  Ascilik 27363 | ,12788 ,033 ,0225 ,5248
Gida muhendisgi ,11242| ,14167| ,428 -,1658 ,3906
Konaklama ,01714] ,12097| ,887 -,2204 ,2547
Isletmeciligi
Makina ,18056| ,14480 ,213 -,1038 ,4649
muhendislgi
Seyahat ,02457] ,12261 ,841 -,2162 ,2654
Isletmeciligi
Turizm Rehberfi -,19690| ,13181 ,136 -,4558 ,0620]
Turizm ve otel ,09477] ,13366 479 -,1677 ,3573
isletmeciligi
Yiyecek veigecek ,17298| ,12513 ,167 -,0728 ,4187
Isletmeciligi
Konaklama Ascilik ,25648 | ,08381 ,002 ,0919 4211
Isletmeciligi Gida muhendisi ,09527| ,10363 ,358 -,1083 ,2988
Ingaat mihendisgi -,01714] ,12097| ,887 -,2547 ,2204
Makina ,16341] ,10788 ,130 -,0485 ,3753
muhendislgi
Seyahat ,00743] ,07552 ,922 -,1409 ,1557
Isletmeciligi
Turizm Rehberfi -,21404 | ,08969 ,017 -,3902 -,0379
Turizm ve otel ,07763] ,09238 ,401 -,1038 ,2591
isletmeciligi
Yiyecek veigecek ,15584] ,07955 ,051 -,0004 3121
Isletmeciligi
Makina Ascihk ,09307| ,11558 421 -,1339 ,3201
mihendisigi Gida muhendisi -,06814| ,13067| ,602 -,3248 ,1885
Insaat mihendisgi -,18056| ,14480 ,213 -,4649 ,1038
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Konaklama -,16341] ,10788 ,130 -,3753 ,0485
Isletmeciligi
Seyahat -,15598| ,10972 ,156 -,3715 ,0595
Isletmeciligi
Turizm Rehberfi -,37745| ,11991 ,002 -,6129 -,1420|
Turizm ve otel -,08578| ,12194 ,482 -,3253 ,1537
isletmeciligi
Yiyecek veicecek -,00758] ,11253 ,946 -,2286 2134
Isletmeciligi
Seyahat Ascilik ,24906 | ,08616 ,004 ,0798 ,4183
Isletmeciligi Gida muhendisi ,08785| ,10554 ,406 -,1194 ,2951
Insaat mihendisgi -,02457| ,12261 ,841 -,2654 ,2162
Konaklama -,00743| ,07552 922 -,1557 ,1409
Isletmeciligi
Makina ,15598| ,10972 ,156 -,0595 ,3715
muhendislgi
Turizm Rehberli -,22147 | ,09189 ,016 -,4019 -,0410]
Turizm ve otel ,07020]| ,09452 ,458 -,1154 ,2558
isletmeciligi
Yiyecek veicecek ,14841| ,08203 ,071 -,0127 ,3095
Isletmeciligi
Turizm Rehberlgi  Ascilik ,47052 | ,09881 ,000 ,2765 ,6646
Gida muhendisi ,30931 | ,11610 ,008 ,0813 ,5373
Insaat mihendisgi ,19690| ,13181 ,136 -,0620 ,4558
Konaklama ,21404 | ,08969 ,017 ,0379 ,3902
Isletmeciligi
Makina 37745 ,11991 ,002 ,1420 ,6129
muhendislgi
Seyahat ,22147 | ,09189 ,016 ,0410 ,4019
Isletmeciligi
Turizm ve otel ,29167 | ,10618 ,006 ,0831 ,5002
isletmeciligi
Yiyecek veicecek ,36988 | ,09523 ,000 ,1829 ,5569
Isletmeciligi
Turizm ve otel Ascihik ,17886| ,10126 ,078 -,0200 3777
isletmeciligi Gida muhendisi ,01765| ,11819 ,881 -,2145 ,2498
Insaat mihendisgi -,09477| ,13366 479 -,3573 ,1677
Konaklama -,07763| ,09238 ,401 -,2591 ,1038

Isletmeciligi
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Makina ,08578] ,12194 ,482 -,1537 3253
muhendislgi
Seyahat -,07020| ,09452 ,458 -,2558 ,1154
Isletmeciligi
Turizm Rehberlfi -,29167 | ,10618 ,006 -,5002 -,0831
Yiyecek veigecek ,07821] ,09777| 424 -,1138 ,2702
Isletmeciligi
Yiyecek veicecek  Ascilik ,10065| ,08971 ,262 -,0755 ,2768
Isletmeciligi Gida mihendisi -,06056| ,10846 577|  -,2736 1525
Insaat miuhendisgi -,17298| ,12513 ,167 -,4187 ,0728
Konaklama -,15584( ,07955 ,051 -,3121 ,0004
Isletmeciligi
Makina ,00758] ,11253 ,946 -,2134 ,2286
muhendislgi
Seyahat -,14841] ,08203 ,071 -,3095 ,0127
Isletmeciligi
Turizm Rehberfi -,36988 | ,09523 ,000 -,56569 -,1829
Turizm ve otel -,07821 ,09777 424 -,2702 ,1138
isletmeciligi

Bolumlerin ortalamalarina gore birbirleriyle aratataki fark analiz edilginde,

dil 6grenme stratejileri bakimindan anlaml fark buluhé@tiimlerin ortalamalarina gore

sOyle yorum yapilabilir:

Asclilik bolumiu @&rencileri, Insaat Mihendisfii, Konaklama Isletmeciligi,
Seyahatisletmeciligi ve Turizm Rehberfii bolumlerindeki @&rencilerden daha
diUsUk ortalamaya sahiptir.

Gida Mihendisfii  bolumi  @&rencileri  Turizm Rehbegli  bolimi
Ogrencilerinden daha guk ortalamaya sahiptir.

insaat Muhendisfii bolimu @rencileri Ascilik bolumi @rencilerinden daha
yuksek ortalamaya sahiptir.

Konaklama Isletmeciligi bolumi @rencileri Ascilik bolumu @rencilerinden
daha yuksek ortalamaya, Turizm Rehl@grbdliumu @&rencilerinden de daha

disUk ortalamaya sahiptir.
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 Makina Miuhendisii boliuma  @rencileri  Turizm Rehbegi  bolimu
ogrencilerinden daha guk ortalamaya sahiptir.

« Seyahatisletmeciligi Bolumu Gsrencileri Ascilik bolimi @rencilerinden daha
yuksek ortalamaya, Turizm Rehbgrlbolumu @rencilerinden de daha glik
ortalamaya sabhiptir.

« Turizm Rehberii bolimi @rencileri, Ascilik, Konaklama isletmeciligi,
Makina miihendisfii, Seyahatisletmeciligi, Turizm ve Otel gletmeciligi ile
Yiyecek ve Icecek Isletmeciligi bolumlerindeki @rencilerden daha yiiksek
ortalamaya sabhiptir.

e Turizm ve Otelisletmeciligi bolumi @&rencileri Turizm Rehberdi bolimi
ogrencilerinden daha guk ortalamaya sahiptir.

» Yiyecek velcecekisletmeciligi bolumu @&rencileri Turizm Rehbegi bolimi

ogrencilerinden daha guk ortalamaya sahiptir.

4.1.4 Oz- Duzenleyici @renmenin Cinsiyet Desiskenine Gore Farkliligi

Tablo 4.4: Oz — Dizenleyici @renmenin Cinsiyet Deaiskenine Gore

Farklil g
Boyutlar Cinsiyet N Y S.S. F t p

Planlama ve Amagc Belirleme  Kadin 284 3.91 0.64 8.294.345 0.000
Erkek 324 3.67 0.72

Strateji Kullanimi ve Kadin 284 3.74 0.55 5.932 2.453 0.014

Degerlendirme Erkek 324 3.63 0.62

Gudulenme ve @enmeicin~ Kadin 284 4.10 0.56 4.212 1.341 0.180

Harekete Gecme Erkek 324 4.04 0.63

Ogrenmede Baimhlik Kadin 284 4.06 0.41 5,791 -0.251  0.802
Erkek 324 4.07 0.46

Genel Durum Kadin 284 3.93 0.41 9.247 3.204 0.001

Erkek 324 3.81 0.46
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Tablo 4.4 incelenginde, 6z- duzenleyici g@enme boyutlarindan planlama ve
amag belirleme boyutu ile strateji kullanimi veseldendirme boyutunun cinsiyete gore

anlamh bir fark géstermekte olgu goérulmektedir.

Planlama ve amac belirleme boyutu ile stratejilédhumi ve degerlendirme
boyutu ortalama dgerleri incelendiinde, her iki boyutta da kadinlarin daha yiksek
sahip ortalamaya sahip olduklari gorulmektedirskaabir anlatimla erkeklere gore daha
basarili olduklari sdylenebilir. Turan (2009)'In atamasinda planlama ve amag
belirleme alt boyutunda kadinlar lehine fark ortgylemsstir. Zimmerman ve Martinez-
Pons (1990) tarafindan yapilan gnanada da planlama ve amag belirlemede kadinlar
lehine anlamli fark bulunnytur. Yapilan aratirma eldeki cakmanin bulgusunu
desteklerniteliktedir. Ancak Gomleksiz ve Demiralp (2012)iargtirmasinda 0z-
dizenleyici @renme 0Olcgi planlama ve amac¢ belirleme boyutunda cinsiyetee go
anlamh bir farka ulglamamstir. Bu durum farkh 6rneklem grubu Uzerinde yapgm

olmasindan kaynaklanabilir.

4.1.5 Oz-Duizenleyici @renmenin Ogretim Tirtine Gore Farlili g1

Tablo 4.5 : Oz-Duzenleyici @renmenin Ogretim Turine Gore Farklil g

Boyutlar Cinsiyet N i S.S. F t p
Planlama ve Amag 1. Gpretim 345 3.77 0.68 0.410 -0.489 0.625
Belirleme 2. Ggretim 263 3.79 0.71
Strateji Kullanimi ve 1. Gpretim 345 3.66 0.57 2450 -1.177 0.240
Degerlendirme 2. Ggretim 263 3.71 0.62
Gudulenme ve grenme 1. Ogretim 345 4.06 0.61 0.003 -0.515 0.606
icin Harekete Gegme 2. Ggretim 263 4.08 0.59
Ogrenmede Baimhlik 1. Ggretim 345 4.02 0.43 0.425 -2.545 0.011

2. Ogretim 263 4.12 0.44
Genel Durum 1. Gretim 345 3.85 0.43 0.694 -1.366 0.172

2. Ogretim 263 3.90 0.46
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Tablo 4.5 inceleng@inde, @&retim turl dgiskeni ile 6z — duzenleyici gienme
boyutlarindan olan genmede bamhlik arasinda anlamli bir fark ol@u
gorulmektedir.ikinci 6gretimde okuyan grencilerin birinci @retimdeki @rencilere
gore calgmaya nasil bgayacaini belirlemede sorun yama, bir konuyu nasil
calismalari gerekgini belirlemede gucluk cekmegtenecgi dnemli bilgiyi kendisine
cevresindeki killerin séylemesini bekleme, bir problemi ¢ctzerkditlgk ygadginda
baskasinin ¢cozmesini istemegi@nmeden asil sorumlu olangikin egitmen oldgunu
disinme, nasil ¢cajacaini birinin kendisine sdylemesini beklemegyrénirken yapmasi
gerekenleri ¢cevresindekilerin kendisine sdylemebgllemeseklindeki 6z dizenleyici
O0grenme ol¢ginin 6grenmede baimhlik alt boyutu kapsamindakidavranglari daha
cok gostermeleri sebebiyle g@nmede baimhliklarinin  daha yiksek olgiu
soylenebilir.

4.1.6 Oz-Duizenleyici @renmenin Bolum Turiine Gore Farklilig

Tablo 4.6 : Oz- Diuzenleyici @Grenmenin Bolum Turl Degiskenine Gore

Farklil g
Grup Boluim N X  SHx Var. K. K. T. K. O. F P
Planlama ve Ascilik 74 3.67 0.73 G. Arasl 4.770 0.596 1.239 0.274
Amag Belirleme  Gida Miih. 40 3.70 0.71 Grup 288.346 0.481
Ici

Insaat Milh. 27 3.85 0.72 Toplam 293.116

Konaklama 122 391 0.55

Isletmeciligi

Makine 36 359 0.56

Miih.

Seyahaisl. 106 3.81 0.65

Turizm 60 3.79 0.84

Reh.

Turizm ve 55 3.79 0.66

OtelTsl.

Yiyecekve 88 3.73 0.79

Icecekisl.

Toplam 608 3.78 0.69

Strateji Ascilik 74 3.56 0.64 G. Arasl 6.235 0.779 2.203 0.026
Kullanimi ve Gida Muh. 40 3.63 0.58 Grup 211.924 0.354
Degerlendirme ici

insaat Milh. 27 3.81 0.59 Toplam 218.159
Konaklama 122 3.75 0.54

Isletmeciligi

Makine 36 3.47 0.48

Miih.
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Seyahaisl. 106 3.80 0.58
Turizm 60 3.74 0.54
Reh.
Turizm ve 55 3.65 0.65
OtelTsl.
Yiyecekve 88 359 0.66
Icecekisl.
Toplam 608 3.68 0.59
Gudileme ve Ascilik 74 3.84 0.69 G. Arasl 9.958 1.245 3.502 0.001
Ogrenmeigin Gida Muh. 40 4.16 0.63 Grup 212.942 0.355
Harekete Gegme ici
Insaat Milh. 27 4.19 0.50 Toplam 222.901
Konaklama 122 4.13 0.53
Isletmeciligi
Makine 36 394 051
Miih.
Seyahaisl. 106 4.17 0.58
Turizm 60 4.24 0.57
Reh.
Turizm ve 55 4.02 0.58
OtelTsl.
Yiyecekve 88 3.95 0.66
Icecekisl.
Toplam 608 4.07 0.60
Ogrenmede Ascilik 74 4.06 0.39 G. Arasl 2.340 0.292 1.490 0.158
Baglilik Gida Muh. 40 3.98 0.41 Grup 117.597 0.196
Ici
insaat Milh. 27 3.87 0.54 Toplam 119.937
Konaklama 122 4.07 0.43
Isletmeciligi
Makine 36 395 051
Miih.
Seyahaisl. 106 4.11 0.43
Turizm 60 4.12 0.49
Reh.
Turizm ve 55 4.09 0.50
OtelTsl.
Yiyecekve 88 4.11 0.37
Icecekisl.
Toplam 608 4.06 0.44
Genel Durum Acilik 74 3.75 0.44 G.Arasi  3.848 0.481 2.452 0.013
Gida Muh. 40 3.83 0.45 Grup 117.493 0.196
Ici
ingaat Mih. 27 3.91 0.45 Toplam 121.341
Konaklama 122 3.94 0.38
Isletmeciligi
Makine 36 3.70 0.37
Miih.
Seyahaisl. 106 3.95 0.45
Turizm 60 3.94 0.46
Reh.
Turizm ve 55 3.85 0.45
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OtelIsl.

Yiyecekve 88

Icecekisl.

3.81 0.50

Toplam 608 3.87 0.44

Bolum tard dgiskeni ile 6z — dizenleyicigienme boyutlarindan olan strateji
kullanimi ve dgerlendirme ile gudilenme vgi@nme icin harekete gecme arasinda
anlamh bir fark oldgu gorulmektedir (p < 0.05).

ODO_Genel_Ort

LSD Bolumler Coklu Kagilastirma

|(I) Bolim (J) Bolim Ortalama [Std. Anlamlilik|95% Gliven Aralig
Farki (I-J)) |Hata
Alt Sinir | Ust Sinir

Gida mihendisgi -,07852( ,08692 ,367 -,2492 ,0922
Insaat mihendisgi -,16057| ,09958 ,107 -,3561 ,0350]
Konaklama -,18267 | ,06526 ,005 -,3108 -,0545
Isletmeciligi
Makina ,05367] ,09000 ,551 -,1231 ,2304
muhendislgi

Ascilik . —_
Seyahatsletmeciligi -,18994 | ,06709 ,005 -,3217 -,0582
Turizm Rehberli -,18427| ,07694 ,017 -,3354 -,0332
Turizm ve otel -,10187 ,07885 ,197 -,2567 ,0530]
isletmeciligi
Yiyecek veigcecek -,05814] ,06985 ,406 -,1953 ,0790]
Isletmeciligi

Konaklama Ascihik ,18267 | ,06526 ,005 ,0545 ,3108

Isletmeciligi Gida mihendisi ,10415( ,08069 ,197 -,0543 ,2626
Insaat mihendisgi ,02210( ,09419 ,815 -,1629 ,2071
Makina ;23634 | ,08400 ,005 ,0714 ,4013
muhendislgi
Seyahaisletmeciligi -,00726| ,05881 ,902 -,1228 ,1082
Turizm Rehberli -,00159 ,06983 ,982 -,1387 ,1356
Turizm ve otel ,08080| ,07193 ,262 -,0605 2221
isletmeciligi
Yiyecek veigecek ,12453| ,06194 ,045 ,0029 ,2462
Isletmeciligi

Makina Ascilik -,05367| ,09000 ,551 -,2304 ,1231
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muhendislgi Gida muhendisgi -,13218 ,10175 ,194 -,3320 ,0676
Insaat mihendisgi -,21424) 11275 ,058 -,4357 ,0072
Konaklama -,23634 | ,08400 ,005 -,4013 -,0714
Isletmeciligi
Seyahaisletmeciligi -,24360 | ,08543 ,005 -,4114 -,0758
Turizm Rehberfi -,23793| ,09337 ,011 -,4213 -,0546
Turizm ve otel -,15554] ,09495 ,102 -,3420 ,0309
isletmeciligi
Yiyecek veigcecek -,11181] ,08762 ,202 -,2839 ,0603
Isletmeciligi

Seyahatisletmeciligi Ascilik ,18994 | ,06709 ,005 ,0582 3217
Gida muhendisi ,11142| ,08218 ,176 -,0500 2728
Insaat mihendisgi ,02936| ,09547, ,759 -,1581 ,2169
Konaklama ,00726| ,05881 ,902 -,1082 ,1228
Isletmeciligi
Makina ;24360 | ,08543 ,005 ,0758 4114
muhendislgi
Turizm Rehberfi ,00567| ,07155 ,937 -,1349 ,1462
Turizm ve otel ,08806| ,07360 ,232 -,0565 ,2326
isletmeciligi
Yiyecek veigcecek ,13179| ,06387 ,039 ,0064 ,2572
Isletmeciligi

Turizm Rehberlgi  Ascilik ,18427| ,07694 ,017 ,0332 ,3354
Gida muhendisi ,10575| ,09040 ,243 -,0718 ,2833
Insaat mihendisi ,02369 ,10263 ,818 -,1779 ,2253
Konaklama ,00159 ,06983 ,982 -,1356 ,1387
Isletmeciligi
Makina ,23793| ,09337, ,011 ,0546 4213
muhendislgi
Seyahaisletmeciligi -,00567| ,07155 ,937 -,1462 ,1349
Turizm ve otel ,08239| ,08268 ,319 -,0800 ,2448
isletmeciligi
Yiyecek veigcecek , 12612 ,07415 ,089 -,0195 2717
Isletmeciligi

Yiyecek veicecek  Ascilik ,05814] ,06985 ,406 -,0790 , 1953

Isletmeciligi Gida miihendisi -,02038| ,08446 ,809 -,1862 ,1455
Insaat mihendisgi -,10243| ,09744 ,294 -,2938 ,0889
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Konaklama -,12453| ,06194 ,045 -,2462 -,0029
Isletmeciligi
Makina , 11181 ,08762 ,202 -,0603 ,2839
muhendislgi
Seyahaisletmecilii -13179| ,06387 ,039 -,2572 -,0064
Turizm Rehberli -,12612( ,07415 ,089 -,2717 ,0195
Turizm ve otel -,04373 ,07613 ,566 -,1932 ,1058
isletmeciligi

Bolimlerin ortalamalarina gore birbirleriyle aratataki fark analiz edilginde, 6z-

dizenleyici @renme Dbecerileri bakimindan anlamli fark bulunanltimierin

ortalamalarina gorgdyle yorum yapilabilir:

Ascilik bolumi @grencileri Konaklamaisletmeciligi, Seyahatisletmeciligi ve
Turizm Rehberlii b6liuminde okuyan @ encilere gore daha glik ortalamaya
sahiptir.

Konaklamaisletmeciligi bolumu @rencileri, Ascilik, Makina Mihendisfi ile
Yiyecek veicecekisletmeciligi bolumlerindeki @rencilere gore daha yiksek
ortalamaya sabhiptir.

Makina Muhendisiii Bolumi Gsrencileri Konaklamalsletmeciligi, Seyahat
Isletmeciligi ve Turizm Rehberfii bolumu  @rencilerinden daha guk
ortalamaya sabhiptir.

Seyahat Isletmeciligi bolimu @recileri, Ascilik, Makina Muhendisfi ile
Yiyecek ve Icecek Isletmecilizi bolumlerindeki @rencilerden daha yiiksek
ortalamaya sabhiptir.

Turizm Rehberlii Bolumi  Gsrencileri Ascilik ve Makina Miuhendisdi
bolumlerindeki @rencilerden daha yiiksek ortalamaya sahiptir.

Yiyecek veicecekisletmeciligi bolumu @&rencileri Konaklamdsletmeciligi ile
Seyahatisletmeciligi Bolumlerindeki @rencilerden 6z-dlzenleyici géeenme
becerileri bakimindan dahaglik ortalamaya sahiptir.
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4.1.7 Elatirel Dusuinme Olgasinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklihg
Tablo 4.7: Elestirel Dusunme Olgegsinin Cinsiyet Degiskenine Gore

Farklil g
Boyutlar Cinsiyet N Y S.S. F t p
Elestirel Distinme Olcgi Kadin 284 4.63 0.63 0.995 3.227 0.001

Erkek 324 4.46 0.65

Tablo 4.7 incelendinde elgtirel disinme becerileri yoninden kadinlar lehine
anlamh fark gortulmektedir. Kadinlarin erkeklerergbicbirseyi dis gériniglne gore
degerlendirmeme, karar vermeden once vyeterli veri aw@a, gerekiinde esnek
davranabilme, kilerle tartgirken hislerini anlayabilme, herhangi bir yazi odugunda
anafikri cabucak bulabilme, karar vermeden Onceuldceleri kontol edebilme,
duygularin farkinda olma, herhangi bieibglamadan 6nce dinip plan yapma,
herhangi bir olayin nedenlerini atama, kararlardan 6nce uygun verileri toplama
derslere ve calmalara dikkati ygunlastirma, problemleri neden ve sonuclariyla
objektif olarak analiz etme,géenilenleri dger alanlar uygulama, kendine gutivenme,
olaylari ya da bilgileri kaulastirirken ayrintilara inme, ¢camalarda kendini motive
edebilme, bilgi ve fikirleri duzenli bigekilde organize edebilme, bir kaliba gha
kaldigini farkettginde bunu smaya ¢akma, herhangi bigsey hakkindaki dgiincelerini
acikca ifade etme, problemleri ¢ozerken orijinakign yollar kullanmaseklindeki
aragtirmada kullanilan kritik dgiinme olcgi kapsamindaki davraglari bakimindan
daha elgtirel disindukleri sdylenebilir. Ay ve Akgol (2008)’'Un ¢giinasinda da kadin
Ogrencilerin elgtirel distinme gucu erkekgiencilere gore daha yuksektir.
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4.1.8 Elgtirel Disiinmenin Ogretim Turiine Gore Farklil g1

Tablo 4.8 : Elestirel Dusinme Olggginin Ogretim Turi Degiskenine

Gore Farklih g
Boyutlar Cinsiyet N Y S.S. F t p
Elestirel Distiinme Olcgi 1. Ogretim 345 450 066 0.261 -1.520 0.129

2. Ogretim 263 458 0.62

Tablo 4.8 incelendinde elatirel disinme acisindangdetim tiriine gore anlamli bir

fark gorilmemektedir.

4.1.9 Elgtirel Distinme’nin Bolime Gore Farkliligi

Tablo 4.9 : Elestirel Dustinme Olgegsi’'nin Bolum Tirlh De giskenine Gore

Farklil g

X

Grup Bolim N X SHy Var. K. K. T. K. O. F P
Elestirel Ascilik 74 424 071 G. 12.621 1578 3.901 0.001
Distinme Arasi

Olgesi Gida Mih. 40 450 0.72 Grup 242.254 0.404

Ici
Ingaat Muh. 27 435 0.67Toplam 254.875
Konaklama 122 462 0.54
Isletmeciligi
Makine Muh. 36 436 0.59
Seyabhaisl. 106 4.63 0.63
Turizm Reh. 60 459 0.72
Turizm ve 55 453 0.67
OtelTsl.
Yiyecek ve 88 469 0.55
Iceceklsl.

Toplam 608 454 0.64

Bolum tarh dgiskeni ile elatirel disinme 6l¢cgi arasinda anlamli bir fark

oldugu gorulmektedir (p < 0.05).
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() BoIum (J) Bélim 95% Confidence
Mean Interval
Difference| Std. Lower Upper
(1-9) Error Sig. Bound Bound
Ascilik Gida mihendisi -,25963| ,12480 ,038 -,5047 -,0145
ingaat mihendisgi -, 10523 ,14298 ,462 -,3860 ,1756
Konaklama -,38072| ,09370 ,000 -,5647 -,1967
Isletmeciligi
Makina mihendis§i -,11350( ,12923f ,380 -,3673 ,1403
Seyahaisletmeciligi 38849 ,09634] ,000 - 5777 -,1993
Turizm Rehberli -,34445| ,11048 ,002 -,5614 -,1275
Turizm ve otel 28520 ,11322 ,012 -,5076 -,0628
isletmeciligi
Yiyecek veigecek -,44575| ,10030 ,000 -,6427 -,2488
Isletmeciligi
Gida mihendisfi  Ascilik 25963 | ,12480 ,038 ,0145 ,5047
Insaat muhendisgi ,15440 ,15840, ,330 -,1567 ,4655
Konaklama -,12109 ,11587 ,296 -,3487 ,1065
Isletmeciligi
Makina muhendisi ,14613) ,14610, ,318 -,1408 4331
Seyahaisletmeciligi -,12886 ,11801 275 -,3606 , 1029
Turizm Rehberli -,08482[ ,12981 ,514 -,3398 ,1701
Turizm ve otel -,02557 ,13215 ,847 -,2851 ,2340]
isletmeciligi
Yiyecek veigecek -,18612 ,12127 ,125 -,4243 ,0520]
Isletmeciligi
Insaat muhendisii ~ Ascilik ,10523 ,14298] ,462 -, 1756 ,3860|
Gida mihendisi -,15440( ,15840, ,330 -,4655 ,1567
Konaklama 27549 13526 042 -,5411 -,0099
Isletmeciligi
Makina mihendis§i -,00827| ,16190[ ,959 -,3262 ,3097
Seyahaisletmeciligi -,28326 | ,13709 ,039 -,5525 -,0140]
Turizm Rehberli -,23922( ,14738 ,105 -,5287 ,0502
Turizm ve otel -,17997| ,14944] 229 -,4735 ,1135
isletmeciligi
Yiyecek veicecek 34052 ,13991] ,015 -,6153 -,0657
Isletmeciligi
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Konaklama Ascilik ,38072| ,09370 ,000 , 1967 ,5647

Isletmeciligi Gida mihendisi ,12109 ,11587 ,296 -,1065 ,3487
insaat mithendisgi 27549 | 13526 ,042 ,0099 5411
Makina mihendis§i 26722 | ,12062 ,027 ,0303 ,5041
Seyahaisletmeciligi -,00777| ,08444 927 -,1736 ,1581
Turizm Rehberli ,03627| ,10028 ,718 -,1607 ,2332
Turizm ve otel ,09552| ,10329] ,355 -,1073 ,2984
isletmeciligi
Yiyecek veicecek -,06503 ,08894 ,465 -,2397 , 1096
Isletmeciligi

Makina Ascilik ,11350 ,12923 ,380 -,1403 ,3673

mihendisigi Gida mihendisi -,14613 ,14610f ,318 -,4331 ,1408
Ingaat muhendisti ,00827| ,16190, ,959 -,3097 ,3262
Konaklama -,26722| ,12062 ,027 -,5041 -,0303
Isletmeciligi
Seyahaisletmeciligi -27499| 12268 ,025 -,5159 -,0341
Turizm Rehberli -,23095( ,13407] ,085 -,4943 ,0324
Turizm ve otel -,17170[ ,13634] ,208 -,4395 ,0961
isletmeciligi
Yiyecek veigecek -,33225| ,12582 ,008 -,5793 -,0852
Isletmeciligi

Seyahaisletmeciligi  Ascilik ,38849 | ,09634 ,000 ,1993 5777
Gida muhendisdi ,12886| ,11801 ,275 -,1029 ,3606
Insaat muhendisgi ,28326 | ,13709 ,039 ,0140 ,5525
Konaklama ,00777| ,08444 927 -,1581 ,1736
Isletmeciligi
Makina miihendisgji 27499 | ,12268] ,025 ,0341 ,5159
Turizm Rehberli ,04404| ,10274 ,668 -, 1577 ,2458
Turizm ve otel ,10329] ,10568] ,329 -,1043 ,3108
isletmeciligi
Yiyecek veigecek -,05726 ,09171 ,533 -,2374 ,1229
Isletmeciligi

Turizm Rehberlii  Ascilik ,34445| 11048 ,002 ,1275 ,5614
Gida mihendisi ,08482| ,12981 514 -,1701 ,3398
Ingaat mihendisgi ,23922| ,14738 ,105 -,0502 ,5287
Konaklama -,03627 ,10028 ,718 -,2332 ,1607
Isletmeciligi
Makina muhendis§i ,23095 ,13407 ,085 -,0324 ,4943
Seyahaisletmeciligi -,04404( ,10274| ,668 -,2458 ,1577
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Turizm ve otel ,05925 11872 ,618 -,1739 ,2924
isletmeciligi
Yiyecek veicecek -,10130| ,10647| ,342 -,3104 ,1078
Isletmeciligi
Turizm ve otel Ascilik ,28520 | ,11322 ,012 ,0628 ,5076
isletmeciligi Gida mihendisi ,02557| ,13215] ,847 -,2340 ,2851
Insaat muhendisgi ,17997] ,14944 ,229 -,1135 4735
Konaklama -,09552( ,10329 ,355 -,2984 ,1073
Isletmeciligi
Makina muhendisgi ,17170 ,13634{ ,208 -,0961 ,4395
Seyahaisletmeciligi -, 10329 ,10568[ ,329 -,3108 ,1043
Turizm Rehberli -,05925 ,11872 ,618 -,2924 ,1739
Yiyecek veicecek -,16055 ,10931 ,142 -,3752 ,0541
Isletmeciligi
Yiyecek veicecek  Ascilik 44575 ,10030 ,000 ,2488 6427
Isletmeciligi Gida miihendisi 18612 ,12127| ,125 -,0520 4243
Ingaat mihendisgi ,34052 | ,13991] ,015 ,0657 ,6153
Konaklama ,06503 ,08894 ,465 -,1096 ,2397
Isletmeciligi
Makina mihendis§i ,33225| ,12582 ,008 ,0852 ,5793
Seyahaisletmeciligi ,05726] ,09171] ,533 -,1229 ,2374
Turizm Rehberfi ,10130, ,10647[ ,342 -,1078 ,3104
Turizm ve otel ,16055 ,10931f ,142 -,0541 ,3752
isletmeciligi

Bolumlerin ortalamalarina gore birbirleriyle aratataki fark analiz edilginde,

elestirel disinme becerileri bakimindan anlaml fark bulunarub@érin ortalamalarina

goresOyle yorum yapilabilir:

» Ascilik bolumu @rencileri, Gida Muhendigti, Konaklamaisletmeciligi,
Seyahaisletmeciligi, Turizm Rehberli, Turizm ve Otelisletmeciligi ile
Yiyecek velcecekisletmeciligi bolimlerindeki @&rencilerden daha guk
ortalamaya sabhiptir.

* Gida Muhendisfii boliumi @&rencileri Ascilik bolimi @rencilerinden daha

yuksek ortalamaya sahiptir.
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Insaat Miihendisfii bolimu @&rencileri, Konaklamdsletmeciligi, Seyahat
Isletmeciligi ile Yiyecek velgecekisletmeciligi boltimlerindeki &rencilerden
daha dguk ortalamaya sabhiptir.

Konaklamalsletmeciligi bolumundeki @renciler, Acilik, insaat Miihendisfi
ile Makina Muhendisfii bolumlerindeki @&rencilerden daha yiksek ortalamaya
sahiptir.

Makine Mihendisfi bolumundeki @renciler, Konaklamasletmeciligi,
Seyahaisletmeciligi ile Yiyecek velcecekisletmeciligi Bolumlerindeki
ogrencilerden daha gk ortalamaya sahiptir.

Seyahaisletmeciligi bolimundeki @renciler, Acilik, insaat Mithendisli ile
Makina muhendisfii boltimlerindeki @rencilerden daha ylksek ortalamaya
sahiptir.

Turizm Rehberfii bélumundeki @renciler Ascilik bolimundeki @rencilerden
daha yuksek ortalamaya sahiptir.

Turizm ve Otelisletmeciligi bolumundeki grenciler Ascilik bolimi
ogrencilerinden daha yuksek ortalamaya sahiptir.

Yiyecek veicecekisletmeciligi bolimiindeki @renciler, Acilik, Insaat
Muhendislgi ile Makina Muhendiski bolimlerindeki @rencilerden daha

yuksek ortalamaya sahiptir.
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4.1.10 Dil Gsrenme Stratejileri Envanteri, Oz-Diizenleme Ol¢gi Alt Boyutlari ve

Elestirel Diisiinme Olgesi Arasindaki iliski

Tablo 4.10: Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri Alt Boyutlari, Oz-

Duzenleyici Osrenme Olcesi Alt Boyutlari ve Elestirel Disunme Olgegi

Korelasyon Tablosu

Boyutlar O S. 1. 2. 3. 4 5. 6 7 10.1
. S. 1

1.Bellek 3. O. 1

Stratejile 27 75

ri

2. Bilissel 3. 0. 0.52 1

Stratejile 16 74 3%

r

3. Telafi 3. 0. 026 034 1

Stratejile 14 87 2% o**

ri

4. 3. 0. 049 0.73 0.25 1

Ustbilis 44 82 1* 8** 8**

Stratejile

ri

5. 2. 0. 033 040 032 047 1

Duyussal 78 79 9% 8%  g¥*  @*

Stratejile

r

6.Sosyal 3. 0. 030 038 024 050 0.43 1

Stratejile 44 75 6% 3** 4x* o** 7**

r

7. 4. 0. 034 041 0.5 048 019 031 1

Elestirel 54 64 1% 0** 2% 2% o** 3**

Dusunme

Olcegi

Olcegi

8. 3. 0. 032 028 005 038 016 0.19 047
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Planlama 78 69 0O** 3% 5 Irex e Q3
ve Amag

Belirleme

9. 3. 0. 037 038 013 043 023 030 045 o0.61 1
Strateji 68 59 6** 2%* 3** 0** 5*% 8** 4%* 4%*
Kullanim

Ive

Degerlen

dirme

10. 4, 0. 029 036 018 040 0.20 0.21 051 0.58 0.55 1
Gudulen 07 60 7* Sx* 8** O** O** o** O** O** 6**

me ve

Ogrenme

icin

Harekete

Gecme

11. 4. 0. -0.30 0.13 0.02 0.08 - - 0.22 0.08 0.03 0.10 1
Ogrenme 06 44 0** 0 6* 0.04 0.00 6* 5* 9 Sl
de 5 2

Bagimlili

k

* Pearson Korelasyonu p<.05 diizeyinde anlamlidir.

** Pearson Korelasyonu p<.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.10 ile sonugclari ortaya konulan korelasgoalizi argtirma deiskenleri
arasindaki ikkilerin yonine ve kuvvetine gkin fikir vermektedir. Tabloya gore,
boyutlarin ortalamalar 2.78 ile 4.45 arasindanddat sapmalari ise 0.59 ile 0.87
arasinda desmektedir.

Oz - Duzenleyici @enme Olgginin boyutu olan grenmede bamlilik ile Dil
Ogrenme Stratejileri Envanterinin alt boyutlari olhaallek, telafi, duyssal ve sosyal

stratejiler arasinda anlamli bir si bulunmamaktadir. Ayni zamandagrénmede
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bagimhlik boyutunun strateji kullanimi ve gerlendirme boyutu arasinda da anlamli bir
ili skiye rastlaniimamaktadir.

Korelasyon analizi sonucuna goregg&enler arasinda tespit edilen anlamh
ili skiler asagida belirtiimektedir.

* Elestirel disinme olcgi ile dil 6grenme stratejileri envanteri boyutu olan

bellek stratejileri arasinda anlamli bigKi vardir (p < 0.01 r = 0.341).

» Elestirel disinme 6lcgi ile dil 6grenme stratejileri envanteri boyutu olan
biligsel stratejileri arasinda anlamli bigKi vardir (p < 0.01 r = 0.410).

» Elestirel disinme 6lcgi ile dil 6grenme stratejileri envanteri boyutu olan

telafi stratejileri arasinda anlamli birghi vardir (p < 0.01 r =0.152).

» Elestirel disinme 6lcgi ile dil 6grenme stratejileri envanteri boyutu olan

Ustbilis stratejileri arasinda anlamli birsiki vardir (p < 0.01 r = 0.482).

* Elestirel disinme olc¢gi ile dil 6grenme stratejileri envanteri boyutu olan

duyussal stratejileri arasinda anlaml bigKi vardir (p < 0.01 r =0.199).

* Elestirel disinme olc¢gi ile dil 6grenme stratejileri envanteri boyutu olan
sosyal stratejileri arasinda anlamh bigklivardir (p < 0.01 r = 0.313).

» Elestirel disinme 0lc¢gi ile 6z — diizenleyici grenme 6lcgi boyutu olan
planlama ve amagc belirleme arasinda anlamli Bkiilrardir (p < 0.01 r =
0.473).

» Elestirel disinme 06lcgi ile 6z — dizenleyici grenme 6lcgi boyutu olan
strateji kullanimi ve dgerlendirme arasinda anlamli birski vardir (p <
0.01 r = 0.454).
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Elestirel disinme 0Olcgi ile 6z—duzenleyici grenme 06lcgi boyutu olan
gudulenme ve grenme icin harekete gecme arasinda anlamli i Mardir
(p<0.01r=0.519.

Elestirel disinme olc¢gi ile 6z — dizenleyici grenme 6l¢ggi boyutu olan
ogrenmede bamlilik arasinda anlamh bir gki vardir (p < 0.01 r = 0.226).

Bili ssel stratejiler ile bellek stratejileri arasinddaanli bir iliski vardir (p <
0.01r=0.523.

Telafi stratejileri ile bellek stratejileri arasadinlaml bir ilgki vardir (p <
0.01 r=0.262).

Ustbilis stratejileri ile bellek stratejileri arasinda amlabir iliski vardir (p <
0.01 r=0.491).

Duyussal stratejiler ile bellek stratejileri arasindaaanli bir iliski vardir (p <
0.01 r=0.339).

Sosyal stratejiler ile bellek stratejileri arasirtdamli bir ilgki vardir (p <
0.01 r=0.306).

Planlama ve amagc belirleme ile bellek stratejilgasinda anlamli bir gki
vardir (p <0.01 r =0.320).

Strateji kullanimi ve deerlendirme ile bellek stratejileri arasinda anlabi
ili ski vardir (p <0.01 r=0.376).

Planlama ve amac belirleme ile bellek stratejilgasinda anlaml bir gki
vardir (p <0.01 r =0.320).

Gudulenme ve grenme icin harekete gecme ile bellek stratejileasanda
anlamh bir iligki vardir (p < 0.01 r =0.297).
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Planlama ve amagc belirleme ile k#lel stratejiler arasinda anlamli birki
vardir (p <0.01 r =0.283).

Strateji kullanimi ve deerlendirme ile bisel stratejiler arasinda anlamli bir
ili ski vardir (p <0.01 r=0.382).

Gudulenme ve grenme icin harekete gecme ile skl stratejiler arasinda
anlamh bir iligki vardir (p < 0.01 r = 0.365).

Strateji kullanimi ve dgerlendirme ile telafi stratejileri arasinda anlatwh
ili ski vardir (p <0.01 r=0.133).

Gudulenme ve grenme icin harekete gecme ile telafi stratejileasanda
anlamh bir iligki vardir (p < 0.01 r =0.188).

Planlama ve amac belirleme ile Ustpdiratejileri stratejiler arasinda anlamli
bir iliski vardir (p < 0.01 r =0.381).

Strateji kullanimi ve deerlendirme ile Ustbi§i stratejileri arasinda anlaml
bir iliski vardir (p < 0.01 r =0.430).

Gudulenme ve grenme icin harekete gecme ile Ustbatratejileri arasinda
anlamh bir ilgki vardir (p < 0.01 r = 0.400).

Planlama ve amag belirleme ile dgyal stratejiler arasinda anlamli bigki
vardir (p <0.01 r=0.167).

Strateji kullanimi ve deerlendirme ile duygsal stratejiler arasinda anlaml
bir iliski vardir (p < 0.01 r=0.235).

Gudulenme ve grenme icin harekete gecme ile dgyal stratejiler arasinda
anlamh bir iligki vardir (p < 0.01 r = 0.200).
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* Planlama ve amag belirleme ile sosyal stratejitasi@da anlaml bir gki
vardir (p <0.01 r=0.190).

» Strateji kullanimi ve dgerlendirme ile sosyal stratejiler arasinda anldoili
ili ski vardir (p <0.01 r=0.308).

» Gudulenme ve grenme icin harekete gecgme ile sosyal stratejilesiada
anlamh bir iligki vardir (p < 0.01 r =0.219).

Yabanci Diller Yiksek Okulu gencilerine uygulanan oOlgme araglarinin
birbirleriyle iliskisi incelendginde, tespit edilen tim anlamh gskiler pozitif yonde
olmakla birlikte, birbirleriyle en yiiksek gkili olanlar: bilissel stratejiler ile bellek
stratejileri (p < 0.01 r = 0.523) ve gieel disiinme 0lcgi ile 6z diizenleyici grenme
Olcegi alt boyutlarindan gudulenme vgrénme icgin harekete gecmedjp. < 0.01 r =
0.519). Baka bir ifadeyle bilgsel stratejleri kullanimindaki agtibellek stratejileri
kullanimini; elgtirel disinme becerilerindeki astise bir 6z dizenleyici @enme alt
boyutu olan gudilenme veg@nme icin harekete gecgcmeyi artirmaktadir. sBéi
stratejiler ve bellek stratejileri dil gdenme stratejileri envanterinin alt boyutlaridir.
Ogrencilerin aratirmada kullanilan dil renme stratejileri envanterinin kiiel strateji
kullanimlarini 6lcen davraglar, yeni s6zcukleri birka¢ kez yazarak ya da syggfiek
tekrarlamak, anadilingilizce olan kjiler gibi konusmaya cakmak, bildii kelimeleri
cumlelerde farklisekillerde kullanmak,ingilizce sohbetleri bdatmak, televizyonda
Ingilizce programlar ya dingilizce filmler izlemek,ingilizce okumaktan hganmak,
Ingilizce metin okumak, yazmak, yenggrénilen Ingilizce kelimelerin benzerlerini
Turkgce'de aramalkseklindedir. Ggrencilerin dil @renme strateji envanterinin bellek
strateji kullamimlarini 6lgen davratar ise ingilizce’de bilinenlerle yeni grenilenler
arasinda ilki kurmak, yeni @renilen kelimeleri hatirlamak icgin bir cimlede larimak,
yeni &renilen kelimeleri hatirlayabilmek icin kelimenielaffuzuyla akla getirilen bir
resim ya dagekil arasinda hdanti kurmak gibi bellek destekleyici ipuclari kafima,
yeni bir kelimeyi o sozctiin kullanilabilecgi bir sahneyi ya da durumu akilda
canlandirarak hatirlamak, yeni kelimeleri akildartak igin, onlari ses benzegiliolan

kelimelerle ilskilendirmek, yeni @renilen kelimeleri kicuk kartlara yazmak, yeni
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kelimeleri vicut dili kullanarak zihinde canlandaky ingilizce dersinde grenilenleri
sik sik tekrar etmek, yeni kelime ve kelime gruplaik karsilastigl yerleri (kitap, tahta
ya da herhangi bir saret levhasini) aklina getirerek hatirlamgeklindedir.
Arastirmamizda Yabanci Diller Yuksek Okulu gréncilerin  bellek stratejileri
kullanimlarindaki arty bilissel strateji kullanimlarini, bisel strateji kullanimlarindaki
artis da bellek stratejilerini kullanma sikliklarini @maktadir. Elgtirel digsiinme
becerilerini dlgcen davraglar argtirmada kullanilan dlcekte tek boyuttadir ve higby
dis gorinigune goére dgerlendirmemek, karar vermeden once yeterli veriatopk,
gerektginde esnek davranabilmekskerle tartsirken hislerini anlayabilmek, herhangi
bir yazi okundgunda anafikri cabucak bulabilmek, karar vermedecetdisiinceleri
kontol edebilmek, duygularin farkinda olmak, hedjiambir ise baglamadan 6nce
disinup plan yapmak, herhangi bir olayin nedenlermastamak, kararlardan once
uygun verileri toplamak, derslere ve gaialara dikkati y@unlastirmak, problemleri
neden ve sonuglariyla objektif olarak analiz etmégrenilenleri dger alnalara
uygulamak , kendine givenmek, olaylari ya da ktgikasilastirirken ayrintilara
inmek, calgmalarda kendini motive edebilmek , bilgi ve fikniledlzenli bir sekilde
organize edebilmek, bir kaliba ga kaldigini farkettginde bunu gmaya cakmak,
herhangi birsey hakkindaki dgiincelerini agik¢ca ifade etmek, problemleri ¢ozerken
orijinal ¢6zim yollar kullanmakseklindedir. Oz dizenleyici gienme olggi alt
boyutlarindan gudilenme vesr@nme icin harekete gecme kapsamindaki dagteani
meraklar d@rultusunda @renmek icin harekete gecmek, yemeyler @Grenmeyi
saglayacak olanaklari agarmak, bir problemle karlasildiginda problemi ¢ozmek igin
harekete gecmek, yergeyler @Grenmek igin olanaklari zorlamak, gorilen okunan
seylerin nedenlerini merak etmek, cevrede olup Ieerdikkatle incelemek, cevrede
gozlenenlerden kendine yengrénme gorevleri cikarmageklindedir. Goruldgu gibi
elestirel distinmeyi belirlemeye yonelik davratar ile gudilenme ve g@enme igin
harekete ge¢cmeyi Olgcen davrgar birbirine paralellik gostermektedir. Yabancill&x
Yuksek Okulu (rencilerinin elgtirel disiinme becerilerindeki asgti 6z-duizenleyici
ogrenme Olcgi alt boyutu olan gudidlenme vegm@nme icin harekete gecme

davranglarini artirmaktadir.
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4.2 Nitel Analizle Elde Edilen Bulgu Ve Yorumlar

Bu boélumde vyapilan gozlem ve génieler sonucu ukadlan bulgular
yorumlanmgtir.
4.2.1 YDYO Hazirlik Siniflari Ogrencilerinin Dil O grenme Stratejileri, Elestirel
Dustinme ve Oz-Diizenleme Becerilerine Dair Davraslarina iliskin Gézlem Bulgu

ve Yorumlar

GOZLEM FORMU

Amag: Aydin Yabanci Diller Yuksek Okulingilizce hazirlik sinifindagienim goren
ogrencilerin derse katilimlarinin vingilizce'yi etkili olarak @&renme cabalarinin ve
calisma algkanhklarinin gézlemlenmesi amaclagtm Gozlem yapilmak tzere, siniflar

asagidaki aciklamalar kapsaminda belirlegtini

* 101 ve 202 siniflar, bir ders haftasi icerisindelgilenmek Uzere sinif not
ortalamalari esas alinarak belirleigtmi

* 101 numaral sinif, okulda tim 1. ve Zrétim siniflari igerisinde en yuksek not
ortalamasina (23) sahiptir.

e 202 numarah sinif ise tum 1. ve 2grétim siniflari igcinde en diik not
ortalamasi kapsamindagdzlendirildiginde birinci siradadir (11) .

* GOzlem icin belirlenen iki sinif icigu kriterler esas alindi,

a) Bir sinifin birinci @&Gretime, dger sinifin ikinci @retime ait olmasi

b) Bir sinifin okulda en yiksek not ortalamasinagedisinifin en dgilkk not
ortalamasina sahip olmasi

c) Gozlem yapilacak siniflarda, bir ders haftasinm giinlerinde araliksiz gézlem
yapilabilmesi icin, ders sorumlusu okutmagréiim elemanlarinin igin goénullt

olmasi,

Bu kriterler d@rultusunda gézlemlenmek Uzere biringrétim icin 101 ve

ikinci 6gretim igin 202 numaral siniflar segildi.

Veri Toplama: Aydin Yabanci Diller Yiiksek Okulungilizce hazirlik sinifinda

ogrenim goren grencilerin derse katihmlarini vingilizce 'yi etkili olarak @&renme



cabalarini somutiairabilmek igin gdzlem sirasindagm@ncilerin derse nasil katilim

gosterdgi dikkate alinmgtir.

Asagida verilen kodlara gére gozlem verileri analizledtir. (DOS Envanterinden,

102

Oz-Dilizenleme ve Etirel Disiinme Becerileri Olgeklerindenden yararlanitm ve

derste gbzlemlenebilecek gleel davranglar olarak dikkate alinngtir)

Yabanci Dil Ogrenme

Stratejileri

Oz-Diizenleme Becerileri

Elgtirel D siinme Becerileri

1. Dogrudan Stratejiler

a. Bellek Stratejileri

- Zihinsel b& kurmak
- Tekrar etmek

b. Bilissel Stratejiler
- Pratik yapmak

- Analiz etmek

c. Telafi Stratejileri

- Dinlerken ve okurken tahmind

bulunmak

D

2. Dolayli Stratejiler

d. Ustbilis (Biligsel Farkindalik)
Stratejileri

- Planlama

- Problem ¢6zme

- lizleme

- Degerlendirme

e. Duyussal Stratejiler

- Endkeyi azaltmak

- Kendini cesaretlendirmek

- Duygulara hakim olmak ve
kontrol etmek

f. Sosyal Stratejiler

- Sorular sormak ve istekte
bulunmak

- Isbirligi yapmak

- Bir konuyu tam @renip

Ogrenmedgini kontrol etmek

- Ogrenmeyi kolaylatiracak

yollar argtirmak

- Elde edilen bilginin yeni
problem durumuna

uygulanmasi

Derslere ve cadmalara

dikkatini yogunlastirmak

Derslerde tarmalara

katilmak

Bilgiler arasindaki zitliklar

bulmak

Daha iyi anlamak icin

sorular sormak

Bir ddev hazirlarken gerekl
olan bilgilere ulamaya

calismak

Dustincelerini agikca ifade

etmek
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Gozlem ve gorgme notlari argtirmaci ve YDYOilngilizce hazirlik siniflarinda
okutman olarak gorev yapsmuzman bir argirmaci tarafindan da incelergngoris
birligi sagglanarak veri analiz siireci tamamlagtim G6zlem sonucu elde edilen veriler,
bilgisayara aktarilip, okunan her bir olgu, digrénme stratejileri , 6z-diizenleme ve
elestirel disinme becerilerinden uygun olanlariykgdestirilmi s ve not ortalamalari baz
alinarak secilen en karili ve en bgarisiz siniflar arasinda kaestirmali yorumlar
yapabilmek amaciyla , dilgdenme stratejileri , 6z-diizenleme ve sétel distinme

becerileri gorilme sikiina gore siniflandiriingive goérsellgtirilmi stir.

Tablo 4.10 : Go6zlem Notlarinailiskin Dil Ogrenme Stratejileri, Oz-
Duzenleme Becerileri ve Elgtirel Disiinme Becerilerinin , G6zlemlenen

Siniflara Goére Dagilim Tablosu

En Basarili Sinif En Basarisiz Sinif

DOS: Dagrudan St.: Bellek St. Zihinsel Ba

Sorular sormak ve istekte bulunmak kurmak

- DOS: Dagrudan stratejiler: Sosyal Stratejile

=
o

- DOS: Dagrudan Stratejiler : Bellek stratejilefi_ DOS: Dolayll St. Sosyal St.: Sorular sormak

zihinsel bg kurmal/ tekrar etmek - DOS: Dgrudan St.: Telafi St.: Dinlerken ve

- DOS: Dolayli Stratejiler: Duwsal Stratejiler, okurken tahminde bulunmak

: Endieyi azaltmak-kendini cesaretlendirmek . - )
- DOS: Dgrudan St.: Bilgsel St: Pratik

yapmak

- DOS: Dgirudan Stratejiler :  Bellek stratejiley
zihinsel bg kurmak - tekrar etmek
- DOS: Sosyal Stratejiler-Sorular sorma - DOS: Dolayli St. Sosyal St.: Sorular sormak

- DOS: Dolayll Stratejiler : duysal stratejiler| - DOS: Darudan St.: Biljsel St Pratik

kayglyl azaltmak-kendini cesaretlendirmek/ yapmak

- DOS: Dolayl st.: Sos. St.: Soru sormak - DOS: bellek st.:tekrar etmek

- DOS: Dairudan Stratejiler : Bifisel St.: Pratk . pgg: Dolayll St Duyssal St. Endieyi
Yapma azaltmak

- DOS: Dgrudan Stratejiler : Bifisel St.: Pratik

- DOS: Dolayli Stratejiler: Problem Cézme
Yapma .
- DOS: Dolayl St. Sosyal St.: Sorular sormak

[8)])

- DOS: Dolayli st :Sosyal Stratejiler: sorul
- DOS: Dgrudan St.: Telafi St.: Dinlerken ve

sormak
- DOS: Dgirudan St: Bilgsel St: Pratik Yapma okurken tahminde bulunmak
- DOS: Dg.St.:Bilissel St. Pratik yapmak - DOS: Dgrudan Stratejiler: Bellek Stratejileri:

- DOS: Duyysal Stratejiler: Engeyi azaltmak Zihinsel b& kurmak- tekrar etmek
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DOS: Dgrudan Stratejiler : Bifisel St.: Pratik
Yapma

DOS: Dolayh Stratejiler : duywsal stratejiler::
Endiseyi azaltmak- Kendini Cesaretlendirmek
DOS: Dgrudan Stratejiler : Bifisel St.: Pratik
Yapma (Konygma Pratgi)

DOS: Duyysal Stratejiler: Engeyi azaltmak-
Kendini Cesaretlendirmek

DOS: Dolayli St. Ustbili St. :Deserlendirme
DOS: Dgrudan St.: Telafi St.: Dinlerken v
okurken tahminde bulunmak

DOS: Dgrudan St. Biljsel Stratejiler: Pratik
Yapmak

DOS: Dolayli St.: Duygsal St.. Endieyi
azaltmak

DOS: dolayl st. :sosyal st: sorular sormak
DOS: Dolayl
sormak

DOS: Dgrudan Stratejiler : Bifisel St.: Pratik

Yapma

st:  Sosyal

DOS: Dolayh st:: Sosyal Stratejilershirli gi
yapmak

DOS: Dgrudan Stratejiler : Bifisel St.: Pratik
Yapma

DOS: Dolayh St.: Duyssal St :
Cesaretlendirmek

Kendini

DOS: Dolayl Stratejiler :Duygsal Stratejiler:
Endiseyi azaltmak- Kendini Cesaretlendirmek
DOS: Dolayli st.: sosyal st.: Sorular sormak

DOS: Dagsrudan st. biisel st.: pratik yapmak

DOS: Dolayli st:: Sosyal Stratejiler :Sof

sormak
DOS: Dgrudan Stratejiler : Bifisel St.: Pratik
Yapma (kongma pratgi)
DOS: Dgrudan Stratejiler : Bifisel St.: Pratik
Yapma
DOS: Dgrudan Stratejiler : Bifisel St.: Pratik

Yapma

Stratejiler:Sor

DOS: Dolayl St.
azaltma, cesaretlendirme

. Duygsal St: Endieyi

DOS: Bellel

Stratejileri: Zihinsel bg kurmak- tekrar etmek

Da@rudan Stratejiler:

DOS: Dolayli St/ Duygsal St.: Endieyi

azaltmak —cesaretlendirmek

DOS: Dgrudan St.: Biljsel St.: Pratik
yapmak
DOS: Dolayll  Stratejiler:  Duysal

St..end§eyi azaltmak-cesaretlendirmek

DOS: St St.:

cesaretlendirmek

Dolayl Duyssal

DOS: Dgrudan Stratejiler: Bellek Stratejilery:

Zihinsel b& kurmak- tekrar etmek
DOS: Dagrudan St.: Bellek St. zihinsel p3
kurmak

DOS: Dgrudan Telafi

Tahminde bulunmak

Stratejiler:

DOS: Dolayli St: Ustbi St. : izleme —

degerlendirme

DOS: Dolayli st :Sosyal Stratejiler: sorul
sormak

DOS: Duyysal St. : Endieyi azaltmak

DOS: Dgrudan St. : Bellek St.: Zihinsel pa

kurmak

DOS: Dolayll St. Endeyi azaltmak —Kendin

cesaretlendirmek

DOS: Dgrudan Stratejiler: Telafi St
Tahminde bulunmak

DOS: Dgrudan Stratejiler: Bellek  Stl:
Zihinsel b& kurmak- tekrar etmek

DOS: Dgrudan Stratejiler: Telafi St

Tahminde bulunmak
EDB: Dislincelerini acikca ifade etmek

EDB: Disuincelerini agikca ifade etmek

St
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DOS: Dgrudan Stratejiler : Bifisel St.: Pratik
Yapma

DOS: Dgrudan Stratejiler : Bifisel St.: Pratik
Yapma

DOS: Dgrudan Stratejiler : Bifisel St.: Pratik
Yapma

DOS: Dgrudan Stratejiler : Bifisel St.: Pratik
Yapma

DOS: Dolayli St. Ustbiki: Problem ¢6zme
DOS: Bellek stratejileri zihinsel akurmak/
tekrar etmek

DOS: Dgrudan Stratejiler : Bifisel St.: Pratik
Yapma
DOS:

Tahminde Bulunma

Dgrudan Stratejiler:  Telafi
DOS: Dolayli St. : Sosyal St.: Soru sorma
DOS : Bellek stratejileri zihinsel akurmak/
tekrar etmek

DOS: Dolayli St. : Sosyal St. : Soru sorma
DOS: Dgrudan Stratejiler : Bifisel St.: Pratik
Yapma

DOS: Dolayli St. : Sosyal St.: Soru sorma
DOS : Bellek stratejileri zihinsel akurmak/
tekrar etmek

DOS: Dolayli St. : Sosyal St. : Soru sorma
DOS: Dagrudan St. Telafi St. Dinlerken v
okurken tahminde bulunmak

EDB: Derslerde tagmalara katilmak

EDB:
yogunlagtirmak

Derslere ve calmalara dikkatini

EDB: Bilgiler arasindaki zithklari bulmak — b

0dev hazirlarken gerekli olan bilgile
ulasmaya cakmak

EDB: Disuncelerini acikca ifade etmek
EDB:

yogunlastirmak

Derslere ve camalara dikkatini

EDB: Disuncelerini acikca ifade etmek

EDB: Derslere ve calmalara dikkatini

St

~

EDB: Derslere v e calmalara dikkatini

yogunlagtirmak

EDB: Daha iyi anlamak icin soru sormak

EDB: Disuincelerini agikca ifade etmek

EDB: Dislincelerini acikca ifade etmek

EDB: Daha iyi anlamak i¢in sorular sormak

EDB: Disuincelerini agikca ifade etmek
EDB: Daha iyi anlamak icin soru sormak

EDB:
yogunlastirmak

Derslere ve calmalara dikkatini

EDB: Daha iyi anlamak i¢in soru sormak
EDB: Derslere ve ¢caimalara dikkatini

EDB: Derslere ve calmalara dikkatini

yogunlastirma
EDB: Daha iyi anlamak i¢in sorular sormak

EDB: Derslere ve camalara dikkatini

yogunlagtirmak

EDB: Duistincelerini acikca ifade etmek
EDB: Daha iyi anlamak i¢in sorular sormak
EDB: Dislincelerini acikca ifade etmek
EDB: Daha iyi anlamak i¢in sorular sormak
EDB: bir 6dev hazirlarken gerekli bilgiler
ulasmaya cakmak.

EDB: Dislincelerini acikca ifade etmek
EDB: Disuincelerini acikca ifade etmek
EDB: Disuincelerini agikca ifade etmek

EDB: Derslere ve camalara dikkatini

yogunlagtirmak

EDB: Disuncelerini acikca ifade etmek
EDB: disiincelerini acikca ifade etmek
ODB:

arastirmak

Ogrenmeyi  kolaylatiracak yollar

ODB: Bir konuyu tam grenip @&renmedgini
kontrol etmek

D



106

yogunlastirmak

EDB: distncelerini acik¢a ifade etmek
EDB:
yogunlastirmak

Derslere ve camalara dikkatini

EDB: Derslerde tagmalara katilmak
EDB: Daha iyi anlamak i¢in soru sormak
EDB:

bilgilere ulamaya ¢cakmak

bir 6dev hazirlarken gerekli ol3

EDB : Derslerde tagmalara katilmak
EDB : Disuncelerini acikca ifade etmek
EDB: derslerde tagmalara katiimak
EDB: Derslerde tagmalara katiima
EDB: derslerde tagmalara katiimak
EDB: daha iyi anlamak icin soru sormak
EDB: daha iyi anlamak icin soru sormak
EDB:
yogunlagtirmak

derslere ve camalara dikkatini
EDB: daha iyi anlamak icin soru sorma
EDB: Disuncelerini acikca ifade etmek
EDB: Daha iyi anlamak i¢in soru sormak
EDB
yogunlagtirmak

Derslere ve calmalara dikkatini

ODB Osrenmeyi  kolaylatiracak yollar
arastirma

ODB @renmeyi kolaylatiracak yollar
arastirma

ODB: elde edilen bilginin yeni proble
durumuna uygulanmasi

ODB: Ogrenmeyi kolaylatiracak yollar

argtirmak- elde edilen bilginin yeni proble
durumuna uygulanmasi

ODB: Osrenmeyi kolaylatiracak yollar

argtirmak-elde edilen bilginin yeni problem

durumuna uygulanmasi
ODB:

arastirmak

Osrenmeyi  kolaylatiracak  yollar

ODB: Bir konuyu tam grenip &Grenmedgini

kontrol etmek

=

3

ODB: Elde edilen bilginin yeni problen

durumuna uygulanmasi

ODB: Bir konunun tam olarak gbenilip

ogrenilmedgini kontrol etmek

ODB: Ogrenmeyi kolaylatiracak yollar
arastirmak
ODB: Ogrenmeyi kolaylatiracak yollar
arastirmak
ODB: Ogrenmeyi kolaylatiracak yollar
arastirmak
ODB: Ogrenmeyi kolaylatiracak yollar

aratirmak-Elde edilen bilginin yeni probler

durumuna aktarimi

ODB: Bir konuyu tam grenip @&renmedgini
kontrol etmek

ODB: d@grenmeyi kolaylatiracak yollar
arastirmak
ODB: d@grenmeyi kolaylatiracak yollar
arastirmak
ODB: Ogrenmeyi kolaylatiracak yollar
arastirma
ODB: dgrenmeyi kolaylatiracak yollar
arastirmak

>
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ODB: Elde edilen bilginin yeni problen
durumuna  uygulanmasi - g@nmeyi
kolaylastiracak yollar argtirmak

ODB: Ogsrenmeyi kolaylatiracak yollar
arastirmak

ODB: Ogrenmeyi kolaylatiracak yollar
arastirmak

ODB: Elde edilen bilginin yeni problen
durumuna uygulanmasi

ODB: Osrenmeyi kolaylgtiracak yollar
arastirmak

ODB: Ozrenmeyi kolaylatirmak

ODB: Elde edilen bilginin yeni problen
durumuna uygulanmasi

ODB: Osrenmeyi kolaylatiracak yollar

=

arastirma

Birinci O gretim

DOS: 49

EDB: 24

ODB: 15

TOPLAM: 88

ikinci O gretim

DOS: 29

EDB: 26

ODB: 12

TOPLAM: 67
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Sekil 4.1 : Gozlem Bulgularinailiskin Grafik

50
45 -
40 A
35 -
30 -
25 -
20 -
15 -
10 A

mDOS mEDB AODB

Birinci Ogretim ikinci Ogretim

Adnan Menderes Universitesi Aydih Merkezi'nde bulunan Yabanci Diller
Yuksek Okulu'nda bir ders haftasi igcerisinde go4dkmmek uzere iki sinif not
ortalamalari esas alinarak belirleigtimi

. 101 numaral sinif , okulda tum 1. ve Zrétim siniflari(32) icerisinde en
yuksek not ortalamasina (23,4142857) sahiptir.

. 202 numarali sinif ise tum 1. ve Zrétim siniflari(32) icinde ve gik not
ortalamasi kapsaminda glendirildiginde ; sondan ikinci sirada (10,7809524) , ve
sadece ikinci gretim siniflari (14) icinde kapsaminda gddendirildiginde en dguk

ortalamaya sahip olarak son sirada yer almaktadir.
. Gozlem icin belirlenen iki sinif icigu kriterler esas alindi;
a) Bir sinifin birinci @retime, dger sinifin ikinci @retime ait olmasi,

b) Belirlenen iki sinifin da , ayni hafta icerisenedyni ders konularinglemeleri ve git

0grenme durumlarinda gozlemlenmeleri

c) Bir sinifin okulda en yiksek not ortalamasinaged sinifin en dgiilk not

ortalamasina sahip olmasi

d) S6z konusu siniflarda, bir ders haftasinin tliémleyinde araliksiz gd6zlem
yapilabilmesi icin, ders sorumlusu okutmagreiim elemanlarinin gozlem yapilmasi
icin gonullt olmasi,

Bu kriterler dg@rultusunda gozlemlenmek Uzere biringirétim icin 101 ve
ikinci Ogretim icin 202 numaral siniflar secildi, goOzlegapilan siniflardaki
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Ogrencilerin derslerde okutmargi@tim elemanlariyla etkigmleri, derse katilimlarina
lliskin elde edilen tim veriler iki agarmaci tarafindan incelenerek ortak goru
dogrultusunda dil grenme stratejileri, 6z- diizenleme becerileri vesteld dislinme
becerilerinin her birinin kapsamiyla oggn @renci davrarglari, DOS, EDB ve ODB
basliklari ve alt baliklariyla eslestirilip, secilen iki sinif arasinda benzerlik ya da
farklarin olup olmadyini belirlemek amaciyla da her bir sinifta DOS B=@& ODB nin
ne kadar tekrarlagh incelenip, iki gozlem grubu ve bu gruplardaki oz konusu
DOS, EDB ve ODB nin tekrarlamalari bir grafikte géltestiriimistir. Gozlem sonucu
elde edilen bulgulara gore, dig@nme stratejileri kapsamindaki davigam iki grupta
da en yiuksek oranda gozlemlentini Her iki grupta oransal olarak ikinci sirada
elestirel distinme ve dcuncli sirada da 0z-dizenleme becerileinedavranglar
gozlemlenmy; not ortalamalari bazinda ortalamasi en yiksel sm ortalamasi en
distk sinif arasinda belirgin bir fark gézlemlenmgtimi Ancak dil GGrenme stratejileri
kapsamindaki, kendini cesaretlendirmek, sorulams&s pratik yapmak zihinsel pa
kurmak, problem c¢c6zme ,tahminde bulunmaya dayalratslar, not ortalamasi en
yuksek sinifta (birinci gretim), not ortalamasi en gik siniftaki(ikinci @retim)

Ogrencilere oranla daha fazla ofglugdzlemlenmtir.

4.2.2 YDYO Hazirlik Siniflari Ogrencileri ingilizce Ogrenirken Nasil Calismakta

Olduklarina fliskin Goriisme Bulgu ve Yorumlari

Aydin Il Merkezi YDYO birinci ve ikinci @retimde @retiminde ingilizce
egitimi alan hazirlik sinifi grencileri arasindan amacli ya da olasilif drnekleme
yontemlerinden @ri veya aykiri durum érneklemesi yoluyla, yil boga final sinavina
kadar alinan puanlar bazinda, okul genelinde nalamasi en yiksek 1@K@nci ile
ve not ortalamasi en giik 10 @&renci secilerek grencilerin Ingilizce @renme
surecinde nasil bir ¢cama yolu izlediklerine ve farkindaliklarini belirleaye
yonelik,argtirmaci tarafindan uzman gg@tilalinarak geditirilmis, acik uclu sorulardan
olusan yari yapilandiriingibir form kullanilarak goriime yapilmgtir. Ogrencilere

yoneltilen sorular gagidaki gibidir:

- Ingilizce @renme konusundaki diinceleriniz nelerdir? Niginingilizce
ogreniyoruz?

- Ingilizceyi tam olarak grenme konusunda kararli misiniz? Yoksa belli bidge
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Ingilizceyi etkili bir sekilde @&Grenmek icin yeterli caba gostegiiize inaniyor
musunuz?

Ingilizce @renmek icin 6zel zaman ve caba harciyor musunuzkdwda
bireysel olarak neler yaginizi anlatir misiniz?

Ingilizceyi etkili bir sekilde @Grenmek icin planli ¢cagiyor musunuz? Nasil bir
planlama yapiyorsunuz? Ornek verir misiniz?

Insanlar ingilizceyi  @renirken  belli  yontemler  kullaniyor.Orn;
okuma,yazma,dinleme..vb. Siz hangi yontemi kendinjakin buluyorsunuz?
Bu yontemi nasil belirlediniz? Birisi mi 6nerdi? gga derslerde de bunu
uyguluyor musunuz?

Ingilizce @renirken zorlanma yadginizda ne tir 6nlemler aliyorsunuz? Orn;
Ogretmene dagmak, kurslara gitmelngilizce bilen yakinlara dagmak, tekrar
etmek vb.

Ogrendiklerinizi ginliik ygama aktarabiliyor musunuz? Tv izlemek, gazete
okumak, internetténgilizce kaynaklar okumak vb.

Belleginizi guicli mi zayif mi buluyorsunuz? Sizce beliiekingilizce @renimi
arasinda nasil bir gki var?

Ingilizce kelimeleri ezberleyerek mi, anlamlandakami yoksa giinlik hayatta
kullanarak mi daha etkiligieniyorsunuz? Bunlara drnek verebilir misiniz?
Ingilizce @renirken ve grendiklerinizi uygulamaniz gerektnde kaygi /korku
yasar misiniz? Hangi durumlarda kaygi/ korkgam@iniz? Kaygi dizeyiniz sizi
nasil etkiler? Airi kaygi durumlariyla nasil kaedersiniz? Ygadginiz somut bir
durumu anlatir misiniz? Nasil olgtu?

Ingilizce @renme surecinde kendinizi sorguluyor musunuz? ¥ktnizi
gozden gecirip daha iyi performans icinskea neler yapabileceklerinizi
dUstindlyor musunuz?

Kendi amaglariniz mi yoksa g birinin teviki mi size Ingilizce @grenmede

daha iyi motivasyon gtar?



Tablo 4. 11 ingilizce Ogrenme Amaci
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1. ingilizce Gsrenme Amaci Not Ortalamasi En | Not Ortalamasi En
Yiuksek Ogrenciler Dusuk Ogrenciler
1.1. Is bulma Y2, Y5, Y6, Y9, D1, D3, D5, D8, D9,
1.2. Sevgi Y3, Y5, Y8, Y9, D9
1.3. Mecburiyet Y1, Y2,Y6,Y8 D3, D6
(zorunda oldgunu diginmek)
1.4. Dunya dili (Evrensel) olmas Y1,Y2,Y3,Y4,Y5, Y6, D2, D3, D4, D5,
Y7,Y9, D7,D8, D10
1.5. Kendini gelgtirmek, meslekte barili | Y2, Y3, Y5, Y6, Y9,| D1, D3, D4, D5,D8,D9,
olmak Y10
1.6. Firsatlar sunmasi( yurtgiegitim vb.) Y1, Y6, Y9, D5, D8
Sekil 4.2 :ingilizce Ogrenme Amaci
10
9
8
7
6 M Not Not Ortalamasi En Yiiksek
5 Ogrenciler
4 - H Not Ortalamasi En Dusik
3 - Ogrenciler
2 .
1 -
0 -
*o&@’b
A

1)ingilizce Osrenme Amac

Ingilizce @renme sorumuza verdikleri

amagclarina  yonelik

ceafe
degerlendirildiginde not ortalamasi en yuksek ve egidihazirlik sinifi grencilerinin
timu Ingilizce'yi birinci sirada ve en yiiksek oranda dandgili (evrensel dil) olara
tanimlamglardr. Bu tanimlama oranlarina bakgthda iki grup @renci arasind
belirgin bir fark yoktur. @rencilerin tumu ikinci siradéngilizce’yi kendini gelgtirmek
ve meslekte barilh olmak icin @renmek istemektedir. Yanitlarina gore iki grupte
ogelerde belgin fark vardir: Not ortalamasi en yiksegrénciler ingilizce’yi, not
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ortalamasi en diiik dgrencilerden daha yiksek oranda sevmektedir ve mamasi en

yiiksek @renciler Ingilizce'yi not ortalamasi en diik Ggrencilerden daha yiksek

oranda mecburi olarakgtenmeleri gerekgini disinmektedir. Aralarinda carpici bir

fark olmamakla birlikte iki gruptaki genciler de ingilizce @renmenin firsatlar

sundgunu belirtmglerdir.

En ylksek puan ortalamasina sahgpedciler(Y)

Y1

Dunyanin bir¢ok yerinde koguldugu i¢in, en yaygin dil oldgu icin ve ileride

Y2

Ingilizce Diinya ‘da 6nemli ve evrensel bir dik Ve ticaret icin @grenilmesinin okur-

yazar dizeyinde zorunlu oldtunu duglinilyorum.

Y3

Ingilizce dinya capinda en cok kgunlan ve global bir dil oldgu icin
ogrenilmeli.Hatta ulkemizde artik tek joaa Ingilizce bilmek bile yetmemekte. Geti

diinyada ne kadar kitleye gebilirseniz jiniz o kadar kolaylgiyor.

Y4

Diinya capinda kongulan bir dildir ingilizce, keza Cince de diinyanin en ¢
konusulan dillerinden biri olsa daingilizce ,@&reniimesi daha kolay oldgu icin
Cince'yi gecmektedir. Ayricaingilizce gunlilk yaantlya adapte olmgtur.Birgok
mekan adi, internet vb. Alanlarda sik¢a kamiza ciktgi gibi , Turkce'de birebir
anlamini  kargilayamadgimiz kelimeleri etmek almak gibi kelimeler ekley
Turkeelestirebiliyoruz. Orn: “Ajite etmek” . Ingilizce cok kagilagildigi ve kolay

oldugu i¢in bu kadar popduler olmutur.

)] 4

Y5

Ingilizce tim dinyada en ¢ok kgalan dillerden biri./s alaninda ve gitimde gerekli.

Ogrenmesi kolay vegenceli bir dil. Diinyayla iletimi kolaylastiryor.

Y6

Insanlarin iletisim kurmasinin en kolay yolu dildir. Farkli renktetiarkli uluslardan,
kulturlerden bireylerin birbirini anlayabilmesi ich ortak bir paydaya sahip olmalar
gerekir. Bu ortak payda ise dildir. Gunimizde nemde her llkede yabanci d
olarak ilk Ingilizce gitimi verilmektedir. Sosyal hayatta ve iyasaminda bize en
giincel bilgileri ulagtirabilecek kaynak dalngilizce'dir. Dolayisiyla her birey

Ingilizce @&renmek zorundadr.

Y7

Ingilizce diinya capinda bir dil olgu icin &renilmesi gerekmektedir. Bir Japo

=
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Fransiz veya Alman’la komabileceiniz ortak tek dil/ngilizce’dir. Kisacasi evrense

bir dil oldugu i¢in dgrenmeliyiz.

Y8 Ingilizce'yi aslinda yabanci dil olarak g@ de &grenilmesi mecburi ikinci bir dil

-

olarak gordigiimden dolayr 6nemli, Ingilizce’den korkmayi, hata yapmakta

korkmay! biraktgimizda glenceli bir dil aslinda.

Y9 Diinya genelinde korulan ve gegerli sayilan dihgilizce, tlkemizde de kaliteli big i
yasami icin gerekli olmasi , kendimizi gglimek icin gerekli olmasindan dolay! ve

severek, argtirarak ¢greniyorum.

Y10 Eger kisinin kendini gelistirmek gibi bir amaci varsa, buna dil grenerek balamali
diye diyiinilyorum. Bu sadecdngilizce &renmekle sinirli kalmayip bitiin diller igin
gecerlidir. Batinin gelsimine herkes gibi bizim de ayak uydurmamiz gerekite de

olsa bir dil bir insan, iki dil iki insandir.

En d3uk puan ortalamasina sahigrénciler(D)

D1 lleride bana yardimi ¢ok olaga icin Ingilizce @renmek istiyorumZs hayatinda ,
mutfakta bana ¢ok yararl olacdkgilizce.

D2 Diinya dili oldugu igin ve turizmde insanlarin kullangf bir dil oldugu icin ingilizce
Ogrenmek lazim.

D3 Ingilizce su an diunyamizdaki bitin insanlarin ortak ati@ dil olarak kabul
edilmekte./se girerken bile artikingilizce biliyor musun diye sorulmuyor, biliniyo
olarak kabul ediliyor.Su anki diinyamizda bir insanin geliesi icin/ngilizce bilmek
sart.

-

D4 Dil 6grenimi, dinya etkilgimini ve insanlar arasindaki ileimi hizlandirmak ve
kisilerin ufkunu genisletmek icin gereklidir.

D5 Turistlerle kongmak icin, Azerbaycanliyim, Rusca biliyorumgilizce'yi bir yildir
ogreniyorum ancak zor geliyor.Diinyanin %7Qigilizce konguyor, uluslararasi
dillerden en énemlisi olarak ve fa /ngilizce geliyor. Gejimislik dili, yurtdisina
cikinca yararl olacak,ste faydal olacak, bir dil bir insan iki dil iki san, zarari yok
faydasi var.

D6 Ingilizce @renmek bolimimin bir gerg, bunu bilerek geldim, grenmek
zorundayim.ngilizce'de reading kolay writing zor bence.
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D7

Bolumim turizm olugundan yabanci dil énemlidir. Ayricdngilizce bir diinye
dilidir.Farkli irktaki bir insanla iletisim kurmak icin 6nemlidi

D8

En basta secmy oldugunuz meslekte dil grenme ¢cok énemli tim insanlarla ya d
bircoguyla ortak anlasabilecesimiz dil Ingilizce, hem bunun icin hem de akadem
egitim icin ingilizce cok 6nemli bir dildir

D9

Farkh bir dil 6grenmek guzel bir duygu ancak kendinizi hazir hiaseiz gerekli
Gunumuizde 6zellikleg#im is ve kendini gejtirmek acisindan dnemli bir yere sah
Okudigum bolim kesinlikle yabanci dil olmadan yapilacdk roeslek dgil. Bu
yltzden Ingilizce ve farkli diller grenmek sart ama bunu bir sene iginc
Ogrenemeyeg@mi biliyorum sadece bana verilen derslerle gdekonusarak ve
yurtdisina giderek de getiirmemgerekli.

D10

Ingilizce dinyanin ortak dili, benim icinse turizmébimii égrencisi oldyum igin
gerekli, yabancilarla ileyim kurmak ve onlara kendimi daha rahat ifade edébiek
icin dnemli.

Tablo 4.12ingilizce’yi Tam Olarak Ogrenmede Kararlilik

2 ingilizceyi tam &renmede | Not Ortalamasi En Yilksek| Not Ortalamasi  En

Kkararlihk Ogrenciler Dusuk Ogrenciler

2.1. Tam @&renmeye isteklilik Y1, Y2,Y3, Y4, | D1, D3,D4, D5,
Y5,Y6,Y7,Y8,Y9,Y10 D6,D7,09,D10

2.2. Tam @Grenmenin zor vey | Y3, Y7,Y8, D5,D8,

mumkiin olmamasi

Sekil 4.3 :Ingilizce’yi Tam Olarak O grenmede Kararhlik

10

H Not Not Ortalamasi En
Yiiksek Ogrenciler

Tam 6grenmeye isteklilik Tam 6grenmenin zor

olmasi
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2) Ingilizce’yi tam 6grenmede kararlilik

Katilimcilar tarafindan verilen yanitlarin glamina bakildginda iki grupta da

ogrencilerin neredeyse tamaminingilizce'yi tam olarak grenmeye istekli olduklari

gorulmektedir.Yine de ,iki grupta da az da olsa tam olargkeéimenin zor oldgunu

distnen git sayida @renci vardir..Bu soruya verilen yanitlar not ortaéesi en ytksek

ve en dguk dgrenciler arasinda belirgin bir fark glurmamstir.

En ylUksek puan ortalamasina sahipediciler(Y)

Y1 | Ingilizceyi tam olarak grenme konusunda kararliyim, ana dilim gibi kemak istiyorum.

Y2 | Egitimini alacagim bélim %10Qingilizce gitim verdigi icin tam olarak @&renmek istiyorum.
Ingilizce bilmek bir miihendis icin iyi olacaktir bere.

Y3 | Bir dili tam olarak grenmenin mimkin olmafina inaniyorum. Anadilim Tirkce'de bile
bilmedggim kelimeler, deyimler var ancadhgilizce konusunda gidebigim kadar ileri gitmek
istiyorum. Bunun bir zorunluluk olgunu diinmiyorum ancak bu dili setn icin ggrendigim
her kelime aklimda kalip beni mutlu ediyor.

Y4 | Ogrenebildigim kadar @renecgim. Sonugta bu bir dil. “Bu kadari bana yeter” diybirsey
demek yank olur. “Yazar olmak” gibi bir Kadinil eimaya sahilm. Bu sebepldngilizce’mi
olabildigince ilerletecgim.

Y5 | Egitimim i¢in tam anlamiyla grenmem gerekiyor ama Tirkge bir bélim okusaydirnaaa
anlamiyla @renmek isterdim. Yapim ggieasladigim isi bitirmek istiyorum.

Y6 | Boliumiimiin %100ingilizce olmasi sebebiylngilizce seviyemi hergiin artirmak zorundayim.
Kesinlikle kararliyim.

Y7 | Istesek de tam anlamiylgr@nemeyiz zaten. Tirkge'yi bile tam anlamiyla bdigienize
inaniyorum.Bu nedenlestenebildgimiz en Ust seviyedgienmeye cajiyoruz.

Y8 | Ingilizceyi ana dilim gibi konguncaya kadar birakmay! dgiinmiiyorum ancak hicbir dili %100
Ogrenemeyiz. Ber firsatim olursa yurtdg egitim programlarina katilarak biraz daha
gelistirebilirim.

Y9 | Tam olarak grenmekte kararliyim ¢inku bey ya tam yapilmal ya da hi¢ yapiimamalidir.

Y10 | Kesinlikle kararliyim. Hatta/ngilizce’den sonralspanyolca ve Portekizce'yi de etkin bir bicimde

kullanacagim. Hicbir zaman yapgim bir isi yarim birakmamgimdir.
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En digik puan ortalamasina sahigrénciler(D)

D1

Ingilizce’nin her kelimesinigrenmeyi digiinilyorum ciinkisihayatinda ve diinya mugfmda bana
¢ok yarari olacak.

D2

Belirli bir yerde birakmay: digiiniiyorum. Meslekiingilizce benim icin yeterli olur.

D3

Ingilizceyi tabiki anadilim gibi iyi bilip turistlde kolayca anlamak isterim. Zaten meglen geresi
Ingilizce’yi iyi bilmem gerekiyor. Belli bir yerdarakmayi digiinmilyorum.

D4

Evet tam grenmeye kararliyim fakat zaman ne gosterir bilemeu gartlardan memnun
degilim, yurtdigi Ingilizce Qsrenme programi olsa daha iyingilizceyi yabanci yerlilerle daha iyi
ogrenebilirim. Okul gibi hissetmiyorum buraya gelgime pisman oldum. Okulsehirden
dislanmig gibi geliyor. Cevre kasik, pazar vb.

D5

Tam olarak grenmek istiyorumgimdi zor geldginden tam grenemiyorum ama yazin
gelistirecegim, hedefim yazin 3 ay 6zel olaradgilizce dersi almak, Azerbaycan’dgrénecgim,
notlarim ¢ok diilk, kalabilirim derste, zor gelmesinde kendimirpdgi var, ilk balarda fazla
ilgilenmedim simdi pismanim ama ¢ok gec¢, Tirkce'yi de %80 biliyorum zgtyanci dille
yabanci dil aliyorum.

D6

Tam olarak @renmek isterim ingilizce’yi konusmak isterim. Cuma giinleri ek ders alip sinifta
geride kaldgimiz konular kliyoruz. Eksiklik birakmamaya cagtyorum. Readingte kelimeleri
bilmedigimden.

D7

Tam olarak grenmeyi diginlyorum. Yarida birakmak bir insaniry gorinitine bakip onun
hakkinda yorum yapmak gibi olur. Benim de m@slegergsi tamamen grenmem lazim.

D8

Hic kimse o dilin yerlisi kadar iyi grenemez sonradangiendigi bir dili. Bizim meslgimizde
galiba zoru baarma adina bir § yapiliyor. Gramer olmasa belki cok daha iy§@nmeye
caligabilirim ama gramer buna engel oluyor vegéenme istgimizi kiriyor.

D9

Ingilizce’yi tam olarak grenmek istiyorum, hengiin acisindan hem de yenjréenmeye bgdasam
da sonuna kadargienmek isteyegémi biliyorum.Meslgimi yaptgim surece ve kendingi@nmek
istedigim icin dsrenmeyi birakmak istemiyorum.

D10

Ingilizceyi tam olarak grenmekte kararliyim ¢iinkii bu beninyim igin 6nemli. fsim geresi
birgok yeri ziyaret etmeyi diiinilyorum bunun igin kendimiingilizcede daha iyi ifade etmeliyim.
Belli bir yerde birakmay diiinmiiyorum, elimden gelenin fazlasini yapig@necgim.
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Tablo 4.13 Yeterli Cabayla Ingilizce’'nin Etkili Bir Sekilde
Ogrenilebilmesi

3. Yeterli caba gosterildigi takdirde | Not Ortalamasi En | Not Ortalamasi En

ingilizce’nin etkili bir sekilde dgrenilebilmesi Yuksek Ogrenciler Dusuk Ogrenciler

3.1 Yeterli cabayla grenebilecgine inanme | Y1, Y5, Y7, Y8, D10

3.2. Yeterli caba géstermeme Y2,Y3,Y4,Y6, Y9, Y10 | D1, D2,D3, D4,
D5,D6,D7,D8,D9

Sekil 4.4 : Yeterli Cabaylaingilizce’'nin Etkili Bir Sekilde Ogrenilebilmesi

10
9
8
7 i Not Not Ortalamasi En
6 Yiiksek Ogrenciler
> H Not Ortalamasi En
g Diisiik Ogrenciler
2
1
O .
Yeterli cabayla Yeterli caba
6grenebilecegine gostermemek
inanma

3) Yeterli caba gosterildigi takdirde Ingilizce'nin etkili bir sekilde

ogrenilebilmesi

Bulgulara gore, not ortalamasi en sdk Ggrencilerin neredeyse tama
Ingilizce'yi etkili bir sekilde @&renebilmek icin yeterli caba gostermgidi belirtirken
not ortalamasi en yukselgr@ncilerin de yarisindan fazlasi yeterli caba gostelgini
soylemstir. Yeterli caba ildngilizce'yi etkili bir sekilde @&renebilecgine inanan sayis
not ortalamasen yiksek grencilerde, not ortalamasi ensdéd gruptaki  @rencilere
kiyasla daha fazladiiki gruptaki @rencilerin ¢gunun yeterli caba gdstermecerine
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ili skin yorumlariyla, iki grupta da az sayidgréncinin yeterli cabaylagienebilecgine
inanmasi birbiriyle tutarli gérinmektedir.

En yiksek puan ortalamasina sahipeicileY)

Y1

Evet inaniyorum, mimkin olglunca/ngilizce kongmaya calgiyorum.

Y2

Yeterli caba gostergime inanmiyorum. Sanirim altyapima giveniyorum vikutda
caba sarf ettirecek seviyede ,en azindan mihenidigin, egitim aldigimizi
disinmuiyorum.

Y3

Birseyler deniyorum fakat tamamen kendimi agadi sdyleyemem. Aslinda surekli
Ingilizce @renme halindeyim. Okulda derslerle sinirli kalmuiizik dinlerken, dizi
Jfilm izlerken surekli kelime ve ciimle yakalamaghsgyorum. Kafamdan Turkcge
ciimle uydurupingilizce’ye cevirmeyi deniyorur§u anki/ngilizce seviyem bana
simdilik yeter ama daha iyi olmam lazim.

Y4

Ben yeteri kadar ¢abalagima inaniyorum.Simdilik okuldaki egitimin yeterli
oldugunu dusiindligum i¢in fazladan bir gayrette bulunmuyorum. Okuldakgitim
bir yere kadar yetecek. Osamadan sonra biraz daha gayret géstermem gerekiyor

Y5

Yeterli caba gostergime inaniyorum giinkingilizce’yi her yerde kullanmaya
calstyorum. Etrafimdaki gyalarin isimlerini digtintlyorum, cevirebilgim ctumleleri
Ingilizce’ye cevirmeye calyorum.Baka bir dilde/ngilizce @rendiysem bunun
Ingilizcesini de greniyorum.

Y6

Tamamen olmasa da cabalafima inaniyorum.

Y7

Evet diglinliyorum. Bunun icin yurt gna gittim , seyahat amacl olardkanda,
Yunan adalari ve Thailand’a gittim. Turist rehbgilde yapiyorum, yaz sezonlarinds
tatil kdylerinde ve seyahat acentelerinde ggbrum.

§

Y8

Ogrenmek icin yeterli cabayi gostegime inantyorum ama ger kendimi ifade
edemedfim ya da aciklayamagim bir durumla kargi karsitya kalirsam o konuyla
ilgili her seyi &renene kadar pgni birakmam. Online oyunlarda, yabanci haber ,
forum sitelerinde gecirdfim zamanin elbette katkisi vardir.

Y9

Kesinlikle hayir. Cunki bence dig@nmenin %40'in1 bilgi, ¢catma, %60'in1 da
pratik yapmak olgturuyor. Bizim burdguan icin yeterli imkanimiz yok ve tam
anlamiyla @rendigimizi diginmuyorum.

Y10

Aslina bakarsaniz hayir, kendi sinirlarimi o kadaorladgimi séyleyemem. Hazirlik|
sinifi sadece g6ze surme gibi bir olay ofduicin burada kimsenin %100 aktif bir

Ingilizce @renebilecgini digtinmilyorum.
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En digik puan ortalamasina sahigrénciler(D)

D1 Hayir inanmiyorum ¢inki canim istgulide calgiyorum.

D2 Ben Almanca gitim veren bir liseden mezun oldum hani dort yil yaenca hi¢
Ingilizce gérmeyen birine kalkip tekraingilizce gitim vermeye cajtiklar icin ¢caba
gOstermiyorum. Almanca’'yi da tekrar gérmegiin icin unutmaya baladim.
Ingilizce’den nefret ettim. Dersler monoton geciyor.

D3 Ingilizce @renmeyi, iyi kongmay! , iyi bir gramerimin olmasini gok istiyorunma
sartlar geresi okulumuzda haftanin pglninde déngilizce olmasi beni biraz
bunaltiyor. Buraya gelirken cok merakli geldim, taibiraz fazlaingilizce gordigum
icin yeterli cabay! gosteremeiiiini disiiniiyorumilk iki aydan sonra sikilmaya
basladim, haftada 28 sadhgilizce, her hafta sinav, ¢ok siki bir program Vit
quizden sonra diiik not alinca pes ettim, ¢cok bunaldim.

D4 Kendi adima hayir.

D5 O kadar da caba gostermiyorum, 1. Dénem tatile edtam 6nce cabaladim ama
faydasi olmadi, 1. D6nem sonrasi tatil 40 giindibes 40 gini derlendirmedim,
huzursuz da oluyordum aslinda bu huzursugini de var.

D6 Cok fazla ¢aba gostergime inanmiyorum, ¢ok cagtigim, tizerinde ¢ok durdgum
konularda kaygiyla bildiklerimi de unutuyorum. Azaazar daha diizenli cagsam
daha cok tekrar yapsam etkili olabilir.

D7 Inanmiyorum, ¢iinkii daha 6néegilizce gérmedimilk defa gérilyorum ve bu da
benim konulara adapte olmami engelliyor. Farklisbyr olmasindan dolayi ¢caba
gOsteremiyorum.

D8 Ingilizce'yi tam olarak &renme konusunda bende bir motivasyon ekgfkWar. Diiz
liseden geldim ve arkadtara gore gerideyim ve her gegen giin biraz dahaiger
gidiyorum bu da benim ¢cagmama engel oluyor ve tabiki de grameregutmus
Ingilizce beni sikiyor.

D9 Su an icin yeterli caba gostergimi disiinmuyorum.Farklh bigehir, dgrenci
hayati,bunun getirdi sikintilar biraz derslerinizi etkiliyor. Bunlaribdiizene
oturduktan sonra artiéngilizce @renmemek icin hicbir nedenim kalmayacak.

D10 Evet inaniyorum. Fakat bir yerlerde hata yagtmi da digtinmuyor deilim. Ya
hatay! yapan benim ya da hocalariigietis bicimleri ama ben elimden gelenin
fazlasini yapiyorum.

Tablo 4.14 ingilizce’'ye Ozel Zaman Ayirmak Ve Caba Sarfetmek,
Bireysel Olarak Yapilanlar

4. ingilizce'ye 6zel zaman ayirmak ve Not ~ Ortalamasi  En | Not Ortalamasi En
caba sarfetmek, bireysel olarak yapilanlar | Yuksek Ogrenciler Dusuk Ogrenciler

4.1. Kelime @renmeye ¢cajma Y1 D5

4.2. Yabanci Filmler izleme, DinleyerekY1, Y2, Y4, Y5, Y6,Y9,| D4,D5, D10

ogrenme [ngilizce  sarkilar, yabanc| Y10

kanallardaki programlar vb.) , Bilgisayar

oynama

4.3. Ingilizce kitaplar, yayinlar okuma Y8, Y9 D1, D10

4.4, Konulari tekrar etme D6




120

4.5. Ozel bir ¢caba harcagini | Y4, Y7,Y8,Y10 (yuk| D1, D2, D3, D4,D7,D8,
disinmeyenler olarak goérmediklerini ifad:
ettiler aslinda)

4.6. Arkadsslarlyla ya da Ingilizce | Y7, Y9
bilenlerle kongmaya cakmak- Internette
yabancilarldngilizce sohbetler yapm

4.7. Ceviri yapmaya ¢ajmak _ D5, D7
4.8. Hichir sekilde 6zel zaman ve cal| D2,D7
harcamamak

Sekil 4.5: ingilizce’ye Ozel Zaman Ayirmak Ve Caba Sarfetmek, Beysel Olarak

Yapilanlar
10
9
8
7
6
5
4 M Not Ortalamasi En Yiksek
3 Ogrenciler
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4) Ingilizce’ye 6zel zaman ayirmak ve caba sarfetmek, ineysel olarak

yapilanlar

Ogrencilere Ingilizce’yi ogrenirken bireysel olarak neler yagna iliskin
yoneltilen soruya verdikleri witlar incelendiinde, iki gruptak 6grenciler de
oranlamada ilk siradyabanci filmler izleme, dinleyereksienme {ngilizce sarkilar,
yabancikanallardaki programlaibilgisayar oynama gibi etkinlikrde bulunduklarini
belirtmislerdir. Not ortalamasi en yikselgi@ncilerde bu yonde yanit veregréncilerin
sayisi dger gruptakilerden daha fazla«Bunlarin dginda her iki gruptakdgrenciler de,
oranlamanin ikinci sirasinda 6zel bir caba harcakheauni ileri simislerdir. Not
ortalamalari en diilk ¢grencilerde bu sayyaridan fazla iken, not ortalamasi eryiaki
ogrencilerde bu sayi yaridan az Soruya verilen yanitlardaki ger etkinlikler iki grup
arasinda belirgin bir fark ofturmamakla birliktenot ortalamasi en qik dgrencilerder
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iki tanesi hicbirsekilde caba gostermediklerini; ayni grptan ikgeti Gsrenci ceviri
yapmaya cagtigini, diger iki tanesiingilizce kitap ve yayinlar okumaya caiklarini,
birer tanesi de kelime goenmeye cafip konular tekrar etme yoluna gittiklerini
soylediler. Not ortalamasi en yuksegréncilere bakilgiinda az sayilarda da olsa
arkadalariyla ya daingilizce bilenlerle kongmaya veinternette yabancilarlmgilizce
sohbet etmeye catiklarini, Ingilizce kitaplar —yayinlar okuduklarini ve kelime

ogrenmeye cagtiklarini belirttiler.

En yiksek puan ortalamasina sahipeicilel(Y)

Y1 Ingilizcesi iyi olan arkadgdarimla sik sikngilizce konguyorum. Yabanci miizik
dinleyip film ve diziler izliyorum. Mimkin olglunca ¢cok kelimegenmeye
caliglyorum.

Y2 Ingilizce dizi, film izleyip karaoke yapiyorum. Diiéolmasa da speaking

kurslarina katiliyorum. Ozel bir cabam yok, gendagak iyi vakit gecirmek igin
bunu yapiyorum.

Y3 Beningilizceyi seviyorum ve 6zel zaman harcamasanmstiilekli bir Ggrenme
halindeyim bunu bir yuk olarak gérmedim hicg.

Y4 Su an icin 6zel zaman veya ¢aba harcamiyoruingilizcemingimdiki seviyede
olmasinin nedeni zamaninda oynadm bilgisayar oyunlari ve izlegim yabanci
diziler. Fakat onlari daingilizce &renmek icin yapmiyordum.Bir tiir yan etki oldu,
iyi oldu ¢cok da giizel old@

Y5 Ders dyinda miizik dinleyerek,film izleyerek ve kitap okaldngilizcemi ilerletmeye
calislyorum.

Y6 Elimden geldgince yabanci dizi, film ve Tv showlari takip ediyon.

Y7 Hayir harcamiyorum c¢iinkll guinlik hayatta ygph seyler yeterli oluyor. Zaten
yabanci arkadglarimla Ingilizce iletsim kuruyorum.

Y8 Su anda 6zel bir caba sarfetmiyorum dnceden takifigin site ve forumlar takip

gdiyoruml'lgimi ¢ceken konularda yabanci makaleler okumayi gg@rum ama bunu
Ingilizcemi gelgtirmek icin degil, merak ettgim icin yapiyorum.

Y9 Elimden geldfince 6zel bir caba harciyorum. Mesela; altyazihildiri takip ediyorum,
muzik dinliyorum, kitap okuyorum , yurgthdan bir ka¢ arkadamla konyuyorum,
yaz aylarinda turistik beldelerde gegici olarakigglorum.

Y10 Hayir, bireysel caba ve zamanimi yurtta 6dev yapavaya ders tekrari yaparak
harcamiyorum. Kendi dzel yéntemlerim var. Kimse immaasa daingilizce’yi
baskalarindan daha iyi bilmemin sebebi yabanci film dézi izlemek olmitur. Hem
eglenceli bir aktivite olup, hem de listening defimiz olayi ileri derecede gatiriyor.

En di3uk puan ortalamasina sahigrénciler(D)

D1 Ingilizceyi @renmek icin ¢cok caba harcamiyorum. Ciinki okul askkdimla
dolastyorum, ama yazlar c¢alirken/ngilizce ile ilgili seyleri okuyorum.
D2 Hayir , hem de hi¢ caymiyorum agikcasi hazirlik sinifi ba zaman harcamak igin

yapilms bir sistemdir. Hazirlk sinifi okumak yerine biraince kendi bélimimden
basglamak isterdim.

D3 Ingilizce &renmek icin 6zel bir zaman ayirmiyorum fakat, girjléiptgim rutin isleri
Ingilizce olarak diginmeye cajtyorum. Boyle cagmanin daha yararl olagani
disindyorum.

D4 Ingilizceyi @renmek adina yapgim etkinlikler, yabanci miizik, film, dizi gibi goed
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ve duyysal etkinliklerdir. Fakat caba harcamak ayri bir kegoriye girer. Bu da
yurtdigi egitimi gibi faktdrler olabilir.

D5

Hergiin sabah 8'de geliyorum okula, istersem geliidiyien, devamsizlik yapma
hakkim var ama geliyorum.Ara sira Azerbaycan’datirdigsim /ngilizce kitabiyla
calistyorum. Evde ders oratmim yok. gadasinda akrabalarla oturuyordum ve herguin
1 saat yolculuk yapip okuls gelip gidiyordum.Aydanarkadalarla eve ¢iktim ama
evde dizen yok, Kadasi’'nda evin 2. Kati bana aitti. 3skiiz onlar pek calimadgi
icin ben de olumsuz etkileniyorum. Tasarim koldjitirdim vesimdi se¢téim alan
cok farkl, turizm, tabi isteyerek geldim yine Hesadas! gitimim 4 yillik ¢cok
isteyerek geldim, mutluyum bunun idgilizceyi @renmeyi hedefliyorum. Grameim
gelistirmek i¢insu asamada ge¢ kalghmi diyiiniyorum ancak hi¢ olmazsa kelime
bilgim artsin diye so6zliik ve internet kullaniyorugrameri birisi bana giizelce anlatsa
Ogrenebilirim, bir sarkiyi dinleyip yabanci sozlerine bakiyorugarkida kagima ¢ikan
cuimlelerin gevirisini yapiyorum. Once Azerice'yarsoda Tiirkge’ye. En cok da
kelimeye odaklaniyorum calken.

D6

Ev arkadalarimla ayni bélimdeyiz, birlikte eve gigimizde birlikte calyiyoruz,
birbirimize soru soruyoruz, bu kadar.

D7

Ozel cabalarim hi¢ olmadi, okuldg@ndiklerimle yetiniyorum.

D8

Hayir cabalamiyorum belki cabalarsam Bigyler dgisecek ama bir kere koparsa
tekrar baglamak biraz zor oluyor. Buraya ilk gelgimde dersler bglamadan
birseyler yapmaya cafiyordum dersler bglayip geri ama ¢ok geri oldgumu
goriince calgma sevkim gitti.

D9

Ik baglarda evet harcadim,ilk gérdiim anlamini bilmegim yabanci kelimeleri not
alip anlamlarini buluyordum.Bir yandan eksiklikigiitamamlamaya ¢aliyordum.

D10

Ingilizce @renmek icin okulda gordgim dersler dginda ingilizce kursuna da
gidiyorum. Agikcasini sdylemek gerekirse kursun aailyi oldugunu duistiniyorum.
Bireysel olarak, anlayabilgfim kadar Ingilizce kitap okuyor, film izliyor ve miizik
dinliyorum.

Tablo 4.15 :

Planli Calsma

5. Planli calisma Not Ortalamasi En | Not Ortalamasi En

Yuksek Ogrenciler Dusuk Ogrenciler

5.1. Planli calsmayi yaza erteleme D5, D9

5.2. Planli calsma yaptgini distinenler D10

5.3. Planli
disinmeme

bir calgma yaptgini | Y1, Y2, Y3, Y4, Y5, Y6,| D1, D2, D3, D4, D5, D6
Y7,Y8,Y9, Y10 D7, D8, D9
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Sekil 4.6 : Planh Calsma

10
9
8
7
6 M Not Ortalamasi En
5 Yiiksek Ogrenciler
4 M Not Ortalamasi En
3 Diisiik Ogrenciler
2
= |
0 , I
Planli Calismayi Planli ¢alistigini Planh
yaza erteleme  distnenler calismadigini
dislinenler

5) Planh ¢alisma

Gorisme katilimcisi  grencilerin Ingilizce @&renmek icin  cakmalaini
planlayip planlamadiklari inceledgimizde, not ortalamasi en yiuksek ve eridki
olan iki grupta da grencilerin neredeyse tamami planl gadayr uygulamay:
gecirmediklerini belirtmglerdir. Planli calgmama konusunda aralarindalirgin bir
fark yoktur. Not ortalamasi en yikselgruptaki @rencilerin tamami plan
calismadgini soylerken, dier gruptaki @rencilerder birisi planli calgtigini

distinurken ,ayni gruptan iki grenci planli camayi yaza erteledini belirtmistir.

En yiksek puan ortalamasina sahipeicileY)

Y1 Planli bir calisma yapmiyorum, sadece bir ¢higilizcesey okuyup, dinliyorur

Y2 Hayatim boyunca planl ¢cajgamadim, icimden gelmiyor, uyuk bir insanim

Y3 Planh calstigim sdylenemez. Bunu bir géreve dgifitmekten hep kacindim ¢in
Oyleyaptgimda bunu bir yik olarak goruriim ve bu beni kis!

Y4 Okula devamli gelmeye calyorum. Bu amada okula devamli gelmem

yetecgini disunuyorum Jleriye dontk olarak ,akademik tez vb. Yazimindadganci
olmasi i¢inIngilizce kitap okuyorun

Y5 Planh bir sekilde calgmiyorum./ngilizce metinleri her zaman anlamaya gslorum,
arkadaslarimla Ingilizce konguyorum bu yeterli oluyc

Y6 Planli ¢calistigimi sanmiyorum sebebi ise kend¢gngeclgim.

Y7 Acikcasi planli bir calma yapmiyorum. Qusunu sdylemek gerekirse dersleri

bile diizenli cagmiyorum.yi notlar almamin sebebi tamamen altyaj
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Y8 Hayatimin hi¢bir déneminde ¢ok duizenli ve planliriiigrenci olmadim ve saniringu
an da dgilim @ Ders c¢algmaktan ve planli yapilanglerden ¢ok ¢abuk sikilirim.

Y9 Planh bir sekilde calgmiyorum. Firsat buldukcngilizceyle ilgileniyorum,
ugragiyorum.

Y10 Plan yaptgimi sOyleyemeyegen, belki her hafta ¢ikan dizilerin yeni bolimlerin
beklemeyi plan olarak sayabiliriz. Plan yapmamarrsabebi olarak gerek
duymadgimi séyleyebilirim.Sire¢ kendiinden gelsiyor.

En di3Uk puan ortalamasina sahigréncileD)

D1 Ingilizce’ye yazinsiyaparken caliyorum. Kiiciik k@itlara yazarak cakiyorum ve
sinavlar icin kitaptaki 6nemli yerleri bulup b&agitlara yaziyorum. Genelde yabanc
film izleyip hikaye gibjeyler okuyorum.

D2 Hayir planli ¢calismiyorum, kimse ¢caymiyor. Okul ¢evresinin de etkisi var bunda,
duzenli bir
cevre yok bu da calma dizenini etkiliyor.

D3 Su anki bilgilerimle yapabildiim tek plan hikaye kitabi okuyarak okumami
gelistirmek. Bilmedgim kelimelerin anlamlarini okuyarak tahmin etmegésgyorum.

D4 Planl calismalarim yok ama duzenli araliklarla yabanci filmlemek gibi aktiviteler
yapip, pratik kazanma adina ¢amalar yapiyorum.

D5 Su anda hicbir planim yok, Mayis bitsin, memleké&iaayim, caymak icin yazin
hergun iki saat yeter, hem burdaki derslerden dgelyier kapmuimdir, daha kolay
olur, 29 Mayis'ta sinav, vize h@y bitiyor. Azerbaycan’dan getiglm kitapla
burdaki kitaplari kagilastirarak calisilyorum. Bugtinden itibaren finale kadar cok
calisacagim, kelime grenecgim, ezberleyerek kalesil ama, bir konuda gorerek,
kitabi 1. donemki konulardan fayarak @&renecgim.

D6 Sadece anlamaghim konulari ¢alsiyorum dgerlerinin Ustiinde ¢ok fazla
durmuyorum, bu yizden c¢ok da planli cstiigim sdéylenemez.

D7 Hayir, planli calymiyorum, burdaki dersler yerine boliim dersleri &lsfgilizce
derslerini bolim derslerimizle birlikte alsak dalya

D8 Hayir , plan yapmiyorum .

D9 Hayir su an i¢in yapmiyorum, ¢uinku derslerimgean igin baaril degilim,
kurtarabilecgimi distinmiyorum bu yiizden yazin bitin gunlefmgilizce @renmek
icin harcayacgim.

D10 Evet planli ¢calsiyorum, ilk olarak o gun icinde gordgim kelimeleri tekrar yazip

tekrar ettikten sonra bana verilen 6devleri yapiyon.Bu yaptiklarim kurs icin.
Daha sonra seviyemdeki butiin kelimelegi@nmeye ¢akiyorum. Basarili oluyor
muyum, orasi muamma.
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Tablo 4.16 :ingilizce Ogrenirken Kullanilan Yéntemler

6. ingilizce ggrenirken | Not  Ortalamasi  En  Yiksek| Not Ortalamasi  En

6.1. Okuma Y3, Y4,Y5,Y8 D1, D4, D¢

6.2. Yazma Y4, Y5, D1, D8,D¢

6.3.  Konusma Y2, Y3,Y4, Y5, Y6, YO D2, D5,

6.4. Dinleme Y1, Y2,Y3,Y4,Y5,)Y6,Y7, Y8,| D4, D5, D6,D7,D1
Y9,Y10

Sekil 4.7 :Ingilizce Ogrenirken Kullanilan Yéntemler

10
9
8
7
6 M Not Ortalamasi En Yiksek
5 Ogrenciler
4
3 | H Not Ortalamasi En Diistk
Ogrenciler
2 .
1 _
0 n T T T

Okuma Yazma Konusma Dinleme

6) Ingilizce drenirken kullanilan yontemler

Ogrencilerin Ingilizceyi Grenirken hangi yontemleri kullandiklarina yone
kendilerine yoneltilen soruyagkin yanitlar incelengiinde , iki grupta da grenciler en
yuksek oranda dinlenyi tercih ettiklerini belirtmglerdir. Dinlemeyi not ortalamasin
disuk @grencilerin yari, not ortalamar en yiksek grencilerin tamami terci
etmektedir.Ogrenciler bu becerilerini genellikle yabanarki dinleyip , film izleyerel
gelistirmeye calymaktadirlar Iki grup arasinda belirgin fark olgu sonucuna ukalan
bir diger yontem ise korsmadir. Not ortalamasi en yitksek olan grupta kgna

yontemini izledigini belirten @&renciler, diger gruptaki ayni yodntemiizleyen
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Ogrencilerin sayisina oranla U¢ kat daha fazladir.u@k ve yazma tercihleri
bakimindan iki grupta dagéencilerin sayisi yarlyl gecemegti ve iki grup arasinda

belirgin bir fark yoktur.

En yiksek puan ortalamasina sahipeiicile(Y)

Y1 Genelde dinleyerek daha iygi@niyorum,kiiciiklgiiimden beringilizcesarki dinleyip
ve film izliyorum.Kulak dolgunffum daha iyi oluyor ve farkli aksanlara girorum.
Bunlari herhangi biri 8nermedi, kendim belirledim.

Y2 Speaking kurslarina babamin 6nerisiyle katildim. Ba ¢cok mizik dinliyorum ve
film izliyorum.
Y3 Ingilizce yontemleri belli. Dinleme, okuma, kema . Ben mimkiin olgunca bu dili

hayatimin bir parcasi yapiyorum. Normal metinlarildmektense dizilerden ve
sarkilardan yararlaniyorum. Oylesine bir kitap okuktansa sevgim haber, miizik
sinema sitelerini takip ediyorum. Bu yontemlefediderslerde ¢ok etkili
olmayac&indan sadecéngilizce @renirken kullaniyorum.

Y4 Ingilizcemi bilgisayar oyunlari ve dizilerle gatirdim. Okuma ve dinlemenin
listening ve speaking uzerinde etkili olgunu diglinilyorum. Writing égrenmek igin
yazarak calgilmall tabi. PC oyunlariyla tarih, fizik gibi bgka dersler de
gelistirilebilir.

Y5 Bitun yontemleri kullanmaya ¢glyorum, okuma, yazma, dinleme, kgna. Bu
yontemleri dger derslerde de uyguluyorum bekilde daha rahat greniyorum.
Yontemleri kendim buldum.

Y6 Dilde 6nemli olanin dinleme ve konma oldyzunu distiniiyorum. Sadece bilgi
birikimimin yetersiz oldgu kanisindayim.

Y7 Altyazil filmler/ngilizce @renmekte oldukca etkili oluyor. Film seyretmeyidigim
icin bu yontemi kullaniyorum.

Y8 Ingilizce @renirken okuma ve dinlemeyi daha gok kullaniyorurAma ezer uygun

ortam bulabilseydim,kongarak ggrenmeyi tercih ederdim. Cinki bir dilde ne
bildiginiz ne kadar diizguin ve akici kogabildiginizle orantilidir bence.

Y9 Herkes aynyekilde &renemez, benim de kendimi rahat hisgettibirka¢ yontem var.
Ornegin konwyarak @grenmenin en etkili yontem olgunu digiiniyorum. Dinlemek de
kullandgim diger yontem.

Y10 Dizi ve film izlemek, yabangarki dinlemek, kullandgim yontemlerden biri, birkag
da hafiza numarasiyla kelime bilgimi artirryorum.Kise bana byekilde caly ve
ogren demedi. Cocuklgumda evde yalniz kalmalarim kendi gglrdigim
yontemlerdir.
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En diiik puan ortalamasina sahigrénciler()

D1

Kitap okuyarak ve kii¢ik notlar alarak kendimi giglimeye c¢algiyorum, bu yontemi
kendim buldum ve genelde yararini gérilyorum.

D2

Turizmci oldugum icin insanlarla diyalog kurarak yapiyorum. Béy$ daha etKili.

D3

Ingilizce @renirken yontem kullanmak gok mantikli. Guinkii hepbere dayali. Ben
kucuk not kgitlarinin bir tarafina kelimeningilizcesini, bir tarafina Turkcesini
yaziyorum. Kgidin hangi yuzi elime gelirse arka ytzdeki dild@enin anlamini
tahmin etmeye calyorum. Bu ydntemi bana amcamgi &erdi. “Ben dyle
yapiyorum, sen de yap, ¢ok etkili bir ydntem” d€atiun onerisiyle bunu yapmaya
bagladim. Kelime dgarcigim oldukca gejiti nerdeyse her giin bunu yapiyorum.

D4

Okuma ve dinleme yapiyorum genellikle bu yéntemlekulumuz hocalarindan
Ogrendik.

D5

En etkilisi kongmak,/ngilizce kongabilecek ortamin olmasi 6nemli, Rusga’da
biliyorum mesela ama kogacak ortam olmagi icin neredeyse unutuyorum. Ortam
¢ok dnemli. Amerika’'da 3-4 ay kayarak burada bir yilda grenmem gerekenleri
Ogrenebilirim, zorlaninca konwyor insan, buraya geldikten sonra Turkgem oldukga
gelisti. Derslerde okutman hocalarin kagmalarinin ¢gunu anliyorum.Kongma ve
dinlemede iyiyim. Kalsam bile buradakgitmden pek cokey aldim.Sinav notlarim
distk, sikintim en ¢ok gramerde, kema pratgim ¢ok yok, aslinda kogabilirim
ama gramersiz, gramer konusu birgadyi zorlgtiriyor. Kurallara takilmak zor
geliyor.Kendim belirledim kogmanin etkili oldgunu,bunu sinavdan anladim, sdikk
not aldgim halde kongma becerilerim iyiydi, notu yiksek ofluhalde kongmasi
benden d§iik arkadalarim vardi.

D6

En ¢ok dinlemeyi kendime yakin buluyorum. Dinlemedetlarim iyi, duyduklarimi
anlayabiliyorum.Notlarim okuma ve yazmada dahasdit, konugsma da pek iyi
degil. Kitaplarla verilen cdlerde surekli dinleme aktitelerine calyiyorum.Boyle
caligmak kendi yontemim.

D7

Dinleme ydntemini yakin buluyorum c¢iinki dinlediktéidaha ¢ok hatirliyorum.

D8

Ingilizceyi etkili &renmek oluyor mu bilmiyorum ama derste ufak notlar
tutuyorum.Bilmedgim kelime ve cimlelere, soru kaliplariyla ilgili. &kit bulduk¢a
da bakmaya caftyorum bu notlara.ingilizce bir nevi ezber old§u icin ezber olan
derslerde bdyle yapiyor veeniyordum bu daingilizce’ye de gecti.

D9

Ben en ¢ok yazmayi ve okumayi kendime yakin bultnybugiine kadar ger
derslerimde de bu metodu uyguladim.

D10

Dinleyerek daha iyi grendigimi digiiniyorum. Bu yontemi kimse bana 6nermedi
ben kendi kendime buna kanaat getirdifiinci olarak da yazarak tekrar etrgi
oldugum icin yazma bana daha yakin.

Tablo 4.17

Onlemler

Dil Ogrenme Surecinde Zorluk Yaandiginda Alinan

7. Dil 6grenme sirecinde zorluk| Not  Ortalamasi  En | Not  Ortalamasi  En

7.1. Konuyu tekrar etmek Y1, Y3, Y4 D5

7.2.  Ogretim

elemanina arkaglarina,| Y2, Y3, Y4, Y5,| D1, D2, D3, D4, D6,

veya bir bilene dagmak Y8,Y9,Y10 D7,D8,D9,
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7.3.  Internetten yardim alm Y4, Y6, Y8, D1

7.4. Kurslara gitmek, ¢zel ders almak | Y10 D5, D10
da gitmeyi dgiinmek

7.5. Zorluk yasamamak icin  kelim¢| Y2, Y9 D1
ogrenmeye airlik vermel

Sekil 4.8 : Dil Ogrenme Siirecinde Zorluk Yasandiginda Alinan Onlemler
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7) Dil 6grenme stirecinde zorluk ygaandiginda alinan énlemlel

Ogrencilere  zorluk yasadiklarinda, bu zorluklarla nasil k@ ciktiklari
soruldigunda, ikigruptaki @renciler en yiksek orandagr@tim elemanina ya da
bilen dangtiklarini belirtmglerdir.Dansma konusunda iki grup arasir sayica belirgin
bir fark girilmemstir. Dangma haricinde grencilerin dil &renmede zorlul
yasamamak icin aldiklari 6énlemler, iki grupta da yandaz sayida tercih edilmeleri
ragmen konuyu tekrar etmek, internetten yardim almakkelime @renmeye girlik
vermeye cabdmak seklinde olmgtur. Bu onkemler acisindan da iki grup arasir

belirgin bir fark yoktur
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En yiksek puan ortalamasina sahipeiicile(Y)

Y1

Herhangi bir/ngilizce konusunda zorlangimda konuyu tekrar ederim. Biraz tekrar
edersem kendi kendimgrénebiliyorum.

Y2

Ders esnasindagretmene dargmaya calsiyorum. Cok kafama takilageyler,
ornegin bilmedigim kelimeler olursa dnce kendim sdzlukten bakiyordulamazsam
babamin yardimini aliyorum.

Y3

Gramer konusunda tekrar yapmak c¢ok dnemli. Bak detaylari atlayabiliyorsunuz.
Bu ylzden liseden kalma gramer notlarim hala daru®nun dyinda hocalarima ve
bilgisine giivendiim arkadalarima dangiyorum.

Y4

Tekrar ediyorum,ingilizce bilen yakinlarima soruyorum en son careachk
Ogretmene soruyorum. Olur dagretmen de aciklayamazsa internetten
aragtiryorum.

Y5

Genellikle kendim argiriyorum. Busekilde de anlamazssaimgilizce bilen birine
daniyorum.

Y6

Genelde bilgilerin dgrulugunu internet tizerinden kontrol ediyorum. Ozellikle
Ingilizce forum sitelerinde vakit gegiriyorum.

Y7

Genelde zorlanmiyorum, fakat zorlagn kelimeler olabiliyor bunlaridngilizce g
anlamlilarina bakiyorum ve dylestieniyorum. Turkgelerine balim zaman aklima
gelmiyor.

Y8

Ingilizce @retmeni olan arkadalarima ve google’ a dagiyorum. Sanirim en etkili
olan internettir.

Y9

Ortamina gore dgisiklik gosterebiliyor. Mutlaka telefonumdagilizce sozlik
bulunur. Anlamadiim kelimeyi ¢eviririm. Okul ortaminda anlamgadn konu olunca
once kendim Usteler, sonragirma yapmaya cadirim.Eger olmazsa hocama sorarir
yoksa bilen bir tanigima.

Y10

Kibirlilik tarzi olmasin ama zorlanma ygadigimi séyleyemem lakin yine de dyle bir
an gelirse, bilen birine sormak ya da etkili bir ksa gitmek guzel bir 6nlengeklidir.

En di3uk puan ortalamasina sahigréncileD)

D1

Ben bilmgim kelimeler olunca ya internete bakiyorum ya diaalsslarima sorarak
Ogreniyorum.

D2

Ingilizce bilen arkadalarima bilmedgim konulari soruyorum, sinavda yarari
oluyor.

D3

Eger okuldaysam gretmenime daglyorum zorlandfim yerlerde, evdeysem en
yakinimdaki bir bilene dagiyorum. Abimin ingilizcesi iyi ve o da burda beremalyni
okulda okuyor. Turizmcilik okuyor, bu onun ikinciversitesi, Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi’nden DGS ile geldi.

D4

Ogretmenlere danylyorum.

D5

Ogretmenden 6zel ders almak, tekrar etniagijlizce filmler, en cok da altyazih
belgeseller izlemeklngilizce kongulmali bir de.

D6

Anlamadgim birseyler olunca hocalarima soruyorum, ev arkagarimla birlikte
caliglyorum.

D7

Ingilizce bilen arkadgarima sorup @renmeye cajtyorum.

D8

Bilmedigim bir konu ya da ders bgugini ilk basta arkadglarima soruyorum onlar
yardimci olamiyorlarsa gretmenlerimize gidip soruyorum.

D9

Genelde takildiim zamanlarddngilizce bilen arkadgarima soruyorum ileride
Ingilizce kursuna gitmeyi diintiyorum.

D10

Okuldaki Ingilizce’nin bana pek birsey kattgini disinmedgim icin kursa
gidiyorum.
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Tablo 4.18: Ogrenilenleri Gunluk Yasama Aktarabilmek

8. Ogrenilenleri gunluk yasama
aktarabilmek

Not  Ortalamasi
Yiksek Ogrenciler

En | Not Ortalamasi En
Dusuk Ogrenciler

8.1.  Ogrendiklerini gunlik ygama
aktarabildgini disinmek

Y1, Y2,Y3,Y4)Y5, Y6,| D1, D2, D3, D4, D5,

Y7,Y8,Y9

D6, D7, D8, D9, D10

8.2. Ogrendiklerini gunluk ysama aktarm;
icin firsat olmadiini diziinmel

Y10

8.3. Tv izlemek/ Yabancisarki dinlemek
Ingilizce dergikitap okumak

Y1,Y2,Y4,Y5,Y8,Y9 | D1, D2, D5, D6,D7,

D8, D9,D10
8.4.  Internette Ingilizce destekli oyunla| Y4 D2, D3, D8
oynamak, telefonu bilgisayaingilizce modund:
kullanmak
8.5.  Internettengilizce sohbetler yapme Y7 _
8.6. Yabancilarla veya arkaglarla | Y1 D1, D10

konwsmaya ¢cakmak

Sekil 4.9 : Ogrenilenleri Ginlilk Yasama Aktarabilmek
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8) Ogrenilenleri giinlik yasama aktarabilmek

Katilimci @grencilerin neredeyse tamami, iki grupta da kenigildngilizcede
ogrendiklerini gunlik ygama aktarabiliyor olarak @erlendirmglerdir ve aralarinda
belirgin bir fark yoktur. Not ortalamasi en yukseken digik olan iki grup @renci ,
ogrendiklerini gunlik ysama en yuksek oranda olmak uUzere, iki grupta da
ogrencilerin yaridan ggu televizyon izleyereksarki dinleyerek jngilizce dergi —
kitap okuyarak aktardiklarini soylegtardir.Az sayilarda olsalar da iki grupta da
ogrenciler @&rendiklerini gunlik ygama aktarmayi internettingilizce destekli
oyunlar oynamak, telefonu bilgisayaingilizce modunda kullanmak, internette
Ingilizce sohbetler yapmak, yabancilarla veya ardada kongmaya cakmak
suretiyle gercekigirdiklerini belirtmislerdir. Not ortalmasi en yiksek gruptan bir
ogrenci de cevredingilizce kongan birileri pek olmad icin, égrendiklerini giinliik
yasama aktarmasinin zor olgunu ve bunun da yurtdna tginmasinin bir sebebi

oldugunu soylemtir.

En yiksek puan ortalamasina sahipeiicile(Y)

Y1 Daha 6nceki sorularda dgithn gibi,ingilizce kitap okuyup, filmler izleyip &alariyla
konusabiliyorum.

Y2 Karikatlr okuyorum ve dizi izliyorum. Boyle daha kay anlayabiliyorum sanirim.

Y3 Evet mumkin oldiunca hayatima entegre etmeye ggbrum.

Y4 Internetteingilizce aratirma yapiyorum, yapabiliyorum. Herhangi bir konuda

wikipediadan ya da yabanci forumlardan yardim aléiporum. fimkanim olmadg
icin yapamiyorum ama eskiden, ge¢en sene beta cgurést edip feedbacklerde
bulunuyordum.

Y5 Ingilizceyi hayatimin her alaninda kullanmaya ggiorum. Genelde yabanci dizi ve
filmler izlerim.

Y6 Evet, giinlik algkanliklarimin tizerindelngilizce’nin etkisi biyiik.

Y7 Evet bircok yabanci arkadam var, onlarla internet lizerinden kamuyoruz.

Y8 Evet aktarabiliyorum ingilizce ¢ok zor olmayan makaleler okuyorum bazen.

Y9 Ogrendigim, bildigim seyler giinlik ygamda kagima sikca ¢ikaringilizce’yi mimkin

oldugunca gunluk hayatimda kullanmaya 6zen gésteririnmegin muizik dinlerken
sozlerini anlamaya ¢almak gibi.Yeni grendigim kelimeleri ciimle iginde kullanirim.

Y10 Etrafimda yani sosyal cevremdagilizce konwan birileri olmadigi igin gunliik
yagama aktarmam pek zor oluyor. Yurtgdna taginma istggimin nedenlerinden biri
de budur zaten.
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En di3Uk puan ortalamasina sahigréncile(D)

D1 Ben geneldéngilizce film izleyip, hikayeler okuyorum ve gemettkudgum hikayeleri
arkadaslarima Ingilizce anlatmaya c¢altyorum.

D2 Genelde oyunlarda véngilizce dizi izlerkengime yariyor.

D3 Tabiki, gunliik yapgiim isleri /ngilizce olarak diiinmeye caftyorum.Kafamda
Ingilizce olarak ygadiklarimi hikayelgiriyorum.Ayrica tab forum déngilizce
modunda caliyor.

D4 Sik olmasa da nadir olarakgrendiklerimi giinlik yagama aktarmaya cafiyorum.

D5 Gunlik yaamda ¢gunlukla kullaniyoruningilizce filmler, belgesellerle vb.

D6 Okulda yabanci videolar izliyorum.Pefngilizce konygmuyorum ¢iinkii fazla kelime
bilmiyorum. Aslinda hikaye kitabi alip okusam okumein faydali olur ama diizensiz
calistigimdan okuyamiyorum. Bir eksiklik varsa bunu kendinf@gliyorum.

D7 Ingilizce filmler izlemeye calyorum fakat bir siire sonra sikilip birakiyorumzba
de gida urlnlerinin Gzerindeki yazilari okuyup ¢enaye cakiyorum.

D8 Bu her zaman aklima gelmese de aklima ggidide mesela bir film izliyorsam onun
altyazili olanini bulup onu izliyorum, kullandiim elektronik gyalari telefon
bilgisayar gibi, bunlariIngilizce modunda kullaniyorum.

D9 Evet biraz TV'dengilizce yayin kanali izlegimde ne sdylediklerini anlayabiliyorum).

D10 Ogrendiklerimi guinlik yasama arkadalarimla kisa cumlelerle kon;a(ak
aktarmaya calgiyorum. Tabi bunun yani sira hikaye kitaplari okuyyngilizce
filmler izliyorum vesarkilar dinliyorum.

Tablo 4.19 : Bellek Gucii / Bellek vengilizce Ogrenme Arasindaki Iliski

9. Bellek gucu/ Bellek ve| Not Ortalamasi En Yuksek | Not Ortalamasi En Disuk
ingilizce @renme arasindaki| Ogrenciler Ogrenciler

ili gki

9.1. Bellegini orta dizeyde Y1, Y4, Y6, YO D1,D2, D3, D4, D6, D7
veya yetersiz bulma D8,D9,D10

9.2. Bellegini glicli bulma Y2, Y3, Y5,Y7, Y8, Y10 D5

9.3. Bellekle ingilizce | Y1, Y2, Y3, Y4, Y5, Y6, Y7,Y8,| D1,D2, D3, D4,D5 D6, D7
ogrenmenin ilgkili oldugunu | Y9, Y10 D8,D9,D10

disinme

9.4. Ilgi ve alakaya bgi | _ D3,D4, D9

olarak bellgin gucli ve zayif

olma durumunun dgsecei

distincesi
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Sekil 4.10 : Bellek Giicii / Bellek velngilizce Osrenme Arasindaki liski

10
9
8
7
6 M Not Ortalamasi En Yiiksek
5 Ogrenciler
4 - M Not Ortalamasi En Dusik
3 Ogrenciler
2 .
1 _
0 1 T T T

Bellegini Bellegini Bellekle  Bellek ilgiyle
orta giclii bulma Ingilizcenin  giiglenir

dizeyde iliskili
veya yetersiz oldugunu
bulma dislinme

9) Bellek giicii/ Bellek veingilizce @Garenme arasindaki iliski

Katihmcilarin bellek giici vingilizce Grenme arasindaki gkiye dair gorileri
incelendginde iki gruptaki @rencilerin tamami ikikili oldugunu ve en ¢ok da kelirr
bilgisiyle alakali oldgunu diginmektedit Not ortalamasi en yluksekgi@ncilerin
yaridan fazlasi belf@gni gucli bulurken, not ortalamasi ensdk olan grupta yalnizc
bir 6grenci bellginin gicli oldgunu belirtmgtir. Ayni gruptaki dger dokuz grenci
ise bellgini orta diizeydegucli veya yetersiz bulmaktadir, not ortalamasy@éksek
ogrenci grubunda ise befimi orta seviyede ya da yetersiz bulairénci sayisi yarida
azdir Not ortalamasi en dik ggrenci grubundaki 3 grenci de bellegin ilgiye baali
olarakguglu olup olmayagani disinmektedi
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En yiksek puan ortalamasina sahipeiicile(Y)

Y1

Bellesim cok giiclii veya zayif gig sadece siireklingilizce ile @rastigim icin goz ve
kulak dolgunlgum var. Bence beli¢ zayif olan insanlar surekli tekrar edip,
Ingilizceyi kullanarak belleklerini giiclendirebilét.

Y2

Kelime daarcigl acisindan dnemli tabiki. Belgm gugclidir fakat bazi sglik
sorunlarim nedeniyle zayifladu aralar.

Y3

Ezber yetengme givenngimdir. /ngilizce’de kelime bilgisi cok énemli olgundan
ezber yapmak da énemli, yoksa yari yolda kalaleitiis.

Y4

Bellegimi zayif buluyorum genel olarakingilizce ‘de bellek énemlidir.Ozellikle
vocabulary kisminda.Gramerden ¢ok kelime bilgistmiemli buluyorum. Dgru
kelimeleri c¢ekimsiz bigekilde siralarsak kagimizdaki ile anlgabiliriz bence. Bellek
esittir kelime bilgisi.

Y5

Guclu bir hafizam vardingilizce @renmek icin gerekli bir 6zellik. Ozellikle
kelimeleri hatirlamada 6nemli.

Y6

Cok iyi bir hafizam yok ancak kotu olgtunu da sanmiyorum. Yabanci dil
ogrenmede kesinlikle hafizanin énemli bir yeri var.ggendiginizi hatirlamadan
konusamazssiniz.

Y7

Evet bellgimi giiclii buluyorum. Bana gou@gilizcenin iki aamasi var, birisi gramer
bilgisi, digeri ise kelime haznesi, bunlar bigteedi gimiz zaman zaten ortayagilizce
cikiyor.

Y8

Her ne kadar @retmenlerimiz bazseyleri ezberlememiz geregtni disiinse de
aslinda bazi bilgiler kullana kullana kalici oluyqrevet hafizam iyidir.

Y9

Bence bellgimin gucli olup olmadini sdylemek mumkinglkegaliba, ben
Ogrendiklerimin aklimda kalici olabilmesi icin prat{liygulama) yaparak cafirim.
Kelimelerin akilda kalabilmesi i¢in beffen gui¢li olmasi gerekir.

Y10

Insanlarin hafizasi, yani normal insanlarin hafizasir gardroptur. Gérdikleri veya
isittikleri bilgileri o karanlik dolaba atarlar ve k§i birsey hatirlamaya caltigi zaman
dolabi actginda ilk gorecgi sey gereksiz bilgiler @ini olur,6rnegin cocuklukta
yasanmis bir trajedi, Uzlicu bir olay. Benim farkl bir ydrgmim var, buna hafiza
saray!l “memory palace” denir. Ki saklayaca! bilgiyi alir ve yarattgi buyuk
muhtegem sarayda belirgin bir yere koyar ve ne zaman lyggulasmak istese gitfi
yerde onu gorur, asla unutmaz. Lakisu ana kadar hafiza sarayini benim kadar
etkin bir bicimde kullanani gérmedim.
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En di3uk puan ortalamasina sahigréncileD)

D1

Bellezsimin zayif oldgunu diguntiyorum, 6zellikldngilizce kelimeleri hatirlamada
guclik yaglyorum, bu dger derslerde de boyle, ¢6zim icin pek bir cabadraedim,
ancak ilgi duydgum konular grenirken hafizamin daha iyi olgunu digiindyorum.

D2

Bellegim giiclii, evetgime yariyor,ingilizce oyunlarda gérdgiimii derste
uyguluyorum.

D3

Insanin bellginin yogunlastigi noktalar vardir okul dunda da. Akl orda olan bir
insan icin/ngilizce’yi ¢grenmek bana gore gligie. Cunkii/ngilizce tamamen ezber
gerektiren bir ders. @enmek icin ilk 6nce hepsini ezberlemek lazim.

D4

Bellek sevilen derste giiclii, sevilmeyen derstefmayBu bizlerin ingilizceyi ne
kadar sevip sevmegine basli,ilgi Snemli bir konu.

D5

Bana gore hafizam cok iyi, odaklanip, tekrarfad, iyice calstigim konular dilde
kolay hatirliyorum, kelimeler icin de ayyay gecerli.

D6

Orta seviyede belfgm var, iyi calgirsam zaten grenebilirim, bellegin gucli olmasi
iyi caligmaya bgl, 6rnegin konular islenmeden 6nce bilmegdim kelimelerin
anlamlarini s6zlukten bulup derse hazirhkli gelmegalsirim genelde, derslerde
hoca sorunca kelimelerin anlamlarini hemen bilmekigel oluyor.

D7

Birinin bana sdylediklerini ¢abuk hatirlamiyorunma dinleyerek grendigimde, ses
kaydi gibi, oradaki kaliplari unutmuyorum.

D8

Benim bellgim zayif mesela derste anliyorum ve drnekleri ¢éaiiym, deneme
sinavi (quiz) ya da vize gefiinde @rendigim konular bir anda uguyor, sanki hic
gbérmemy gibi oluyorum.

D9

Bellegimi orta seviyede buluyorum ancak gercekten igtadjeyi unutmamingilizce
Ogrenmek icin bellgin cok 6nemi var.

D10

Benim icin &grenene kadar ¢ok sikinti var amagtendikten sonra asla unutmam
ogrendigim seyi. Yani bellgimi zayif buluyorum. Beynimizdeki dilgrenme ile ilgili
bélimler Ingilizce &renmemize yardim eder.
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10. ingilizce kelimeleri etkili 6grenme yollari

Not Ortalamasi En
Yilksek Ogrenciler

Not Ortalamasi En
Dusuk Ogrenciler

10.1. Ezberleyerek

D1, D6

10.2. Gunluk Hayatta Kullanar:

Y1, Y2, Y3, Y4,
Y5, Y6, Y7,Y8, Y9,
Y10

D2, D3, D4,D5 D7,
D8,D9,D10

10.3. Anlamlandirarak

Y3, Y4, Y5, Y9,
Y10

D5

Sekil 4.11 : Ingilizce Kelimeleri Etkili O grenme Yollari

[EnN
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10) Ingilizce kelimeleri etkili 6grenme yollar

M Not Ortalamasi En Yiksek
Ogrenciler

M Not Ortalamasi En Dusik
Ogrenciler

Katilimcei iki gruptaki @rencilerin neredeys tamami kelimeleri gunlik hayatt

kullanarak etkilisekilde @renmeye cagtiklarini sdylemglerdir. Not ortalamasin en

yuksek @rencilerin yarisi, not ortalamasi enstlid Ggrencilerin de yalnizca bir tane

kelimeleri anlamlandirarak goendiklerini belirtmglerdir. Ayni gruptan iki @renci

kelimeleri ezberleme yoluna gittiklerini soylegtardir.
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En yiksek puan ortalamasina sahipeiicile(Y)

Y1

Gunluk hayatta kullanarak daha iygteniyorum, arkadglarimla miamkin oldgunca
Ingilizce konguyorum,internet Gizerinden veyaahida kagilastigim yabancilarla da
konuarak Ingilizcemi gelitiriyorum.

Y2

Gunluk hayatta kullanarak sanirim, bazi kelimelede kelime kokiine bgi olarak
ezberliyorum.

Y3

Anlamlandirma cidden cok etkili. Ancak iclerindezemu da 0. Cok alakasiz hieyle
eslestirirseniz yanly seyler &renebilirsiniz. Bu yontemle yillar 6ncgr@ndigim bazi
kelimeleri hala aklimda tutuyorum. Orgia “desert” ile “dessert” kelimeleri gok
karigir. Desert-¢ol, dessert-tatli anlamina gelir. Degskelimesinde iki tane “s” tatli
kelimesinde de iki tane “t” oldgu icin boyle anlamladiriyorum.

Y4

Anlamlandirarak ve gunlik hayatta kullanarak. Gunki hayatta kullanaraktan
kastim sik sik kanma ¢ikmasidir.Anlamlandirmay! ise kelimenin yagilveya
okunusunu, sagma da olsa, herhangi bjeyi ¢asristirarak yapiyorum. Misal: so(L)
=(L)eft

Y5

Anlamlandirmak ve gunlik hayatta kullanmak dahdietkiyor benim icin. Hayatim
boyunca ezber yapamadim ezberlersem kelimelerripiebkarisiyor.

Y6

Ezberledikten sonra gunlik hayatta kullanmanin eesmli ydntem oldguna
inaniyorum.Pratik olmadan kalicilik olamaz.

Y7

atmosferde olup hem de kgnouaca akilda daha kalici oluyor ayrica kgtwgunuz
kisilerle bilgi alisverisi yaparak genel kiltir de kazannmluyorsunuz.

Y8

Yeni @rendigim kelimeleri genelde gunlik hayatta kullanarak kal hale
getiriyorum. Koétu tarafi ezberlemeglim icin okunusunu bilip yazamad§im c¢ok
kelime olmasi.

Y9

Kelimeleri anlamlandirarak daha etkiliggeniyorum.Bir kelimenin ve aklimdaki ona
yakin kelimelerin, tiremikelimelerin anlamini bilgim zaman kelimeleri
ezberlememe gerek kalmiyor.

Y10

Anlamlandirarak diyebilirim, yine “hafiza sarayi” netodundan bir érnek veregaém.
Ornegin; kelimemiz “brainstorming” olsun, bir saray yaran, bu eviniz
olur,bildiginiz bir mekan olur. Yarattiniz mi? Glze$imdi o evde ya da sarayda
buzdolabinin yanina gidip buzu acin, igcine gergek bir insan beyni koyun.
Kapagini kapatin.Tekrar aci§inizda icinde donmg bir insan beyni gdreceksiniz
Brain storming-beyin firtinasi- donmg bir beyin balantili.
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En di3Uk puan ortalamasina sahigréncile(D)

D1 Yazarak ve ezber yaparak gaisam daha kalici oluyor.

D2 Gunluk hayatta kullanarak, calgirken turistlerle iletsime gegebiliyorum, bazen
altyaziliIngilizce filmler izliyorum.

D3 Beningilizce kelimeleri ezberlemek icin guinliik hayatarkdllaniyorum. Boylece
akilda daha kalici oluyor. Mesela yemek yerkesgtwederken, gar ¢cikacakken gibi

D4 Ingilizce @rendiklerim, gunliik hayatta kullanarak daha kalicoluyor.

D5 Anlamlandirtyorum, filmgarkiyla, internette, giinlik hayatta kullanarak, k&limeyi
Ogrenince aklimda kalir ve Bka bir konuda da ayni kelimeyi gérsem yeterli olur.

D6 Ogrendiklerimi tekrar edersem greniyorum bu bir ¢ait ezber gibi, cok farkli bir yol
izlemiyorum. Duzenli tekrar yapiyorum. Bu yolun elikoldugunu gérdigimden
baska yollara pek ihtiya¢c duymuyorum.

D7 Gunluk hayatta kullanarak, oda arkadarimla /ngilizce kongarak.

D8 Ingilizcede @rendiklerimi giinlilk hayatta tekrarlamak bence kaligg artiriyor ve
unutmamizi engelliyor.Arkadglarimla Ingilizce diyaloglar kurup @grendigimiz
bilgileri kullanmak kaliligi sagliyor.

D9 Gunluk hayatta kullanarak kelimeleri daha etkigréniyorum,orngin arkadalarimla
Ingilizce konguyorum.

D10 Ezberleyip guinliik ysamda kullanarak. Orngin diyelim ki bugun temizlikle ilgili
birgey @rendim, onu cimle iginde kullanarak daha iyigieniyorum.

Tablo 4.21 :ingilizce Ogrenme Siirecinde Kaygi / Korku Durumlari

11. ingilizce @renme siirecinde kaygi/ korku| Not Ortalamasi En | Not Ortalamasi En
durumlari Yilksek Ogrenciler Dusuk Ogrenciler
11.1. Yabanci biriyle ya ddngilizce bilen biriyle Y3, Y4, Y5,Y6, Y9 D1, D2, D6, D8, D10

konwurken (pratikte) kaygili olmak

11.2. Kaygi-korku hissetmemek Y1, Y2, Y7, Y8,Y10 D3, D4, D7,
11.3. Sinav kaygisi Ingilizce @&renmek icgin| - D5

verilen emeklerin (maddinanevi) bga gidecgi

endgesi

11.4. Zorunlu &renmelerin kaygiya sebep olmas - D9
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Sekil 4.12 : ingilizce Osrenme Siirecinde Kaygi / Korku Durumlari
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11) Ingilizce @Gerenme siirecinde kaygi/ korku durumlari

Katilimcilarin cevaplari incelenginde not ortalama en yuksek @rencilerin
yarisi Ingilizce kongurken kaygilandyni ve dger vyarisi da kay- korku
hissetmediini belirtmistir. Ayni sekilde not ortalamasi en gik ¢grencilerin yarisi di
Ingilizce kongurken kaygilandiini séylemitir. Ayni gruptaki t¢ grenci kaygi korkt
hissetmediini, bir tanesi em@nin bosa gidecgi korkusunu taidigini, ve bir @renci

de zorunlu grenmelerin kendinde kaygiya sebep @igiuu belirtmitir.

En yiksek puan ortalamasina sahipeicilel(Y)

Y1 Ogrendikerimi kullanirken herhangi bir kaygi yamiyorum, sadece bazen bdfiin
birka¢ kelimeyi unutuyorum ona da hemen sozliksdwatak devam ediyoru

Y2 Herhangi bir kaygl yaamiyorum. Sinavlarima ¢ok rahat giriyorum, bence yiési
¢cok daha iyi oluyor
Y3 Konusma konusunda sikinti ygordum. Gecen dénem hayatimda ilk kez kara

sinavina girdim ve cidden gergindim. Kgma bir dili grenmenin en zorsamasi.
Gergin oldgumda genelde kendimi motive ederim. Sinavin sokidiEudgildi hatta
100 aldim ancakam isted§im gibi dezildi. Cok daha iyi olabilirdim

Y4 Korkudan ziyade giri heyecanlanirim, yeteri kadar yabanci ile kogsmamam. Bu
heyecan siniftaki speaking dersinde gecmiyor malefesanlarin baka dilde dahs
az utandgini disiinilyorum. Yganmis olaya 6rnek olarak,Buyiikada’da Algeria
bir turistle kargilagmistim. “How are you?” sorusunu cevaplamam bir dakilsirdi.
Tikokul 4'ten beri gordigiimiiz sori-cevap “fine, thanks and you?” diyemedir

“ Iyiyim” dedim, sonra farkettim Tiirkce kongiugumu, diizelttm.

Y5 Konusurken kaygi ygyorum ¢inki yanflyaptgim zaman aklimda yaglkalir gibi
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geliyor.

Y6

Ogrendiklerimi uygulamada sadece akicilik kaygisisygorum.

Y7

Kayg! ve korku yg@amiyorum cinki kogtugum her kiiye Ingilizce’yi tam olarak
bilmedjgimi séylilyorum. Fakat biraz kogtwktan sonraingilizce'yi gergekten iyi
konuytugumu soyluyorlar. Diyaloglar hep bu tarzda oluyor.

Y8

Ingilizce’den korkmay! birakali cok uzun zaman oldGiinkii hata yapmaktan
korkmazssaniz 6zgulveninizle daha cabuk ve highedirsiniz.

Y9

Ingilizce'yi Grenirken de uygularken de bir kaygi- korkyagmam. Ama ne zaman b
turistle kagilagirsam pratgimin yetersiz olmasindan dolayi kaygi korkyaram,
acaba beni anlamimidir, dgru ifade edebilngi miyimdir, diye diglinerek.

Y10

Aslina bakarsaniz hayir. Kaygi ve korku ggamam. Cunki nasil kendi dilimizi
konusurken kaygilanmiyor veya korkmuyorsanfngilizce konwurken de
kaygilanmam gerekmez. Bunun gefdiyer de gitim sistemimizde grenci ggretmen
ili skisinde , @retmenin yanly yapildginda &renciyi cezalandirmak icin yaratgi

korkudur.

En di3Uk puan ortalamasina sahigréncileD)

D1

Genelde tedirgin olurum, ¢inkld yanstylersem karmdaki kiinin nasil tepki
verecgini bilemeyecgimden tedirgin olurum ve kogamam.

D2

Kayg! korku oluyor tabiki ya kagimdaki insanin , ben kongurken giilip dalga
gecmesinden korkuyorum.

D3

Ingilizce bilmekldngilizce kongmak, anlamak cok farkli, benim hi¢ kaygim olmadi
Bildigim bir seyi cok rahat kan tarafa aktarabilirim.

D4

Uygulamada kayg! ygamiyorum, fakat ara ara stres oluyor, bu da hem fgmansi
hem @renme gilimini etkiliyor. Bunalmigslik hissi var ben de burasi benim 26.
tercihim ve ilk geldgim de Sali glinuydu, yani Pazar guint, moralim bozulddyle
de devam ediyor.

D5

Sinavlari gecememe korkusuyiyarum. Zahmetin @ gitme korkusu var, tek egdm
sinav i¢insimdi Universiteye kendi Ulkemde devam etsem,buaghdttzim zamana
Uzulmem yani kaybe#im zaman agisindan kaygiligiém.

D6

Derslerde hoca direkt s6z hakki verince yanyapma kaygisi oluyor, her ne kadar
hocalar bizi rahatlatsa da sinavlarda bildikleriminuttugumdan, 6zellikle de
readin’te sikinti yaiyorum.

D7

Hayir, kaygl yaamam @rendiklerimi birine aktarma konusunda iyiyimdir.

D8

Ogrenmek ve grendiklerimizi uygulamak arasinda cok fark var, kgy duyunca
,0rn. Konusmada @rendiklerim bir anda gidiyor ve unutuyorum.

D9

Ingilizce'yi gsrenmeye bdadigimda icimde higbir kaygi yoktu. Ancak 6niime zorun
olarak getirilenseyleri ¢srenmek ben de kaygi gturuyor ancak bununla ilgili buyuk
bir kayg! yaamadim.

D10

Evet Ingilizce cimle kurmaktan ve korgmaktan ¢ok korkuyorum. Cinkii ggu
zaman yanls kullaniyorum. Ornegin sinifta birsey okurken ¢gu kelimeyi yanly

okuyabiliyorum ama bgaracagimi da biliyorum.

lu
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Tablo 4.22 : Ingilizce Ogrenme Sirecinde Kendini Sorgulama

Ogrenilenleri G6zden Gegirme

12. ingilizce @renme sirecinde kendini| Not Ortalamasi En | Not Ortalamasi En
sorgulama,@renilenleri gbzden gecirme Yilksek Ogrenciler Dusuk Ogrenciler
12.1. Kendini deggerlendirip daha iyi performar| vq1  y2 vy3  vy7. | D1, D3,D4, D6
igin motive olmak Y8Y9 Y0 '| ,D7,D9, D10

12.2.  Kendini ve yaptiklarini deerlendirmeye|  y4 v5 ve D2,D5, D8
calismamak

Sekil 4.13 : Ingilizce Ogrenme Siirecinde Kendini Sorgulama, @renilenleri
Go6zden Gegirme

10
9
8 M Not Ortalamasi En Yiiksek
g Ogrenciler
5 1 B Not Ortalamasi En Diisiik
g i Ogrenciler
2 .
1 .
0 .
Kendini Degerlendirmek Kendini
Degerlendirmeye
¢alismamak

12) ingilizce @renme siirecinde kendini sorgulamadgrenilenleri gézden gegirm

iki grupta da grencilerinbiiylik ¢&gunlugu esit oranda olmakla birliki ingilizce
ogrenirken kendini sorgulagiini bunun igin genellikl daha iyi bir performans igci
neler yapabilecekleri Uzerine dinduklerini sdylenslerdir. Yine iki gruptaki
ogrencileden geri kalan grenciler de kendini dgrlendirmeye cagmadiklarini

soylemglerdir.
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En yiksek puan ortalamasina sahipeiicile(Y)

Y1

Evet, sorguluyorumingilizce'yi anadilimmg gibi konymak istiyorum bazi
durumlarda kongurken takiliyorum veya akici biekilde kongamiyorum. Bunu
diizeltmek icin siireklngilizce kongmam gerekiyor.

Y2

Daha iyi performans icin kurs almam gerekiyor samm, tabi diizenli olarak
gidersem.

Y3

Evet, sorguluyorum. Bu dilde cidden iyi olmak istiym ve elimdeki imkanlari
kullanmaya caliyorum. Daha iyi olmak icin bu dili hayatima dafzzfa dahil
etmeliyim. Bu konudaki en bliyuk adim yyrtdda yaamak olur.

Y4

Kendimi sorgulamiyorum. @renmek rahatlik gerektiren bigey bence.

Y5

Sorgulamiyorum améngilizceyi daha fazla kullanirsam daha iyi bir perhansim
olabilir.Pratik yapmam gerekiyor.

Y6

Pek sanmiyorum performans sorgulama konusunda istiekn.

Y7

Evet genelde yaghim birsey vardir./ki Ingiliz veyalrlandali kendi aralarinda nasil
konwuyorlar? Onlar kongurken dinliyor ve kendi kogmamla kagilastiriyordum.

Y8

Kendimi tabiki sorguluyorum ve daha iyisini yapabitggime inanirsam elimden
geleni yaparim. Amaimdi ggrenim gordum hazirlk okulu iginsu anda bilgim
yeterli.

Y9

Sorguluyorum ve bence herkesin kendini sorgulagpaskiyor. Ne kadar bilgini ve
nelere ihtiya¢ duydgunu anlamasini kolayfardigi icin. Bunlari bunlari biliyorum
amagsunlari da bilmeye ihtiyacim var ki daha iyi olsuakiekstim gramerde, butiin
sinavlarda gramer kailu var, bu da bgariyi diyurebiliyor.

Y10

Tabi ki kendimi sorguluyorum. Bunun sonucunda kendi zorlamadgimin farkina
varip, nasilsa daha iyisini yapmak i¢cin uygun zamaa mekanin gelegéni
biliyorum.En azindan hazirlik sinifinda g8l diye digiiniyorum.

En dilk puan ortalamasina sahigréncile(D)

D1

GOz atiyorum yaptiklarima ¢unki bir getie olmy mu, merak ediyorum. Kimi
zaman da yurtdindaki arkadalarimla konyup, onlara sorup geime var mi diye
soruyorum.

D2

Kendimi sorgulamak icin hi¢ caba géstermedim.

D3

Kendimi tabiki sorguluyorum. Daha iyi performangigapabilecgim seyleri
distiniiyorum. Yabancilarla kogmak/ingilizce kanallari, altyazili yabanci filmleri
seyretmek gibi.

D4

Tabi ,@grenme gilimine gore calyip, daha iyi performans i¢in, elimizden geleni
yaplyoruz.

D5

Pek bigey yapmadiim icin pek de yaptiklarimi gdzden geciremiyororantikl biri
oldugumu diinutyorum, eksikliklerimin sebeplerini ataiyorum, ipin ucunu
kacirdgimi diyinidyorum ama ipin arkasindan daskgorum, finale kadar da ¢ok
calismayi digindyorum, pek umutlu gém ama , kalinm,

D6

Cok sorgulamiyorum kendimi, cok gayret ederséngilizce'yi iyice renebilirim
ancak kendimden de kaynaklaniyor.Duizenli gahiyorum, plan yapmiyorum. Bir
hafta okula gelemedim bir hafta okula gelemedim,tauda arkadalarima sorarak
telafi etmeye cajtim hi¢c sormayip anlamamaktan daha iyidir.

D7

Ingilizce @&renirken hocalarin bize yazili olarak yaptirdiklarsozli olarak
yaptirsalar daha etkili olagani disinidyorum. Yazmadan ¢cok kemaya 6nem
verilmeli.

D8

Bu surecte bgarisiz olmamin sebebi benim yeterli 6zen ve deligi gdstermemem
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olabilir belki bunu yapsam olacak ama yapmiyorum gla yapamiyorun

D9 Evet hr zaman sorguluyorum. Caimam gerekginin farkindayim. Eksiklikliklerim
farketmj olsam bile , notlarim diiik olduu i¢in problemleri ¢ézmeyi yaza birakt
D10 Kendimi nerede yanjiyapiyorum diye defalarca sorguladim ben nerede lya

yapiyoru diye ma bir cevap alamadim. Elbette daha iyi performe
sergileyebilirim ama bunun icin birinin bana yol ggiermesi gerekece

Tablo 4.23: ingilizce Ogrenme Surecinde Amaclar

13. ingilizce @renme siirecinde| Not Ortalamasi En Yiiksek| Not Ortalamasi En
amagclar Ogrenciler Dusuk Ogrenciler

13.1. Ogrencinin amaglarini kendisin Y1, Y2, Y3, Y4, Y5, Y6,/ D1, D2, D3, D4, D5,
belirlemesi Y7,Y8, Y9, Y10 D6, D7, D8, D9, D10
13.2.  Ogrencinin amaglarini kendisin | y7 vg D5, D6

belirlemesi yaninda Kkasinin tevkinin

de etkili olmasi

Sekil 4.14 : ingilizce Ogrenme Siirecinde Amagla

10
9 .
8 .
7 M Not Not Ortalamasi En
6 - Yiiksek Ogrenciler
5 M Not Ortalamasi En Diistk
4 Ogrenciler
3 .
2 -
1 -
0 .

Kendi amaclari Kendi amaclari yaninda
baskasinin tesviki

13) ingilizce Ogrenme SiirecindeAmaclar

Katihmcilara Ingilizce @renirken motivasyonlarinin nerdekaynaklandgini
belirlemek Uzerekisinin kendi amaclarinin mi1 yoksa gb@asinin tgvikinin mi etkili
olduguna iliskin soru yoneltildginde iki gruptaki @rencilerin tamami grenmede kenc
amaclari dgrultusunda hareket ettiklerini soylegi@rdir. Kendi amalari yaninda

baskasinin tgvikinin Ingilizce @&renmede kendisi igin yararli olgunu diginen
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Ogrenci sayisi hem not ortalamasi en yiksek grupta lee not ortalamasi en gik

olan grupta , her biri igin ikigrenci olmak Gzeresé sayidadir.

En yiksek puan ortalamasina sahipeiicile(Y)

Y1 Kendi amaglarim her zaman daha iyi bir motivasyagiar.

Y2 Kendi icimden gelmesi lazim tabi,sték olursa evet ama zorlama olursa inadina
yapmiyorum.

Y3 Elbette kendi amaclarim. Bu genel bir durum, sadagdizce ile alakall dgil. Kiginin
kendi istgi ile bagar elde etmesi daha kolay.

Y4 Ben kendi amaglarimla daha iyi motive oluyorum. Yazy6netmen olup,
yurtdisinda ygamak istiyorum. Bu yuzdeiingilizce'mi gelistirebildigim kadar
gelistirmeliyim.Bagkasinin “yap” demesiyle yapilaryive insanin kendi istg ile
yaptgl is arasinda ¢ok buyuk fark vardir.

Y5 Kendi amaglarim beni daha iyi motive eder.

Y6 Insanin icinden gelmedikce geigin faydasi olacgini disinmilyorum.

Y7 Eger teyvik edecek ki bilen bir kisiyse onu dinlerim fakat bilmeyen bigkise
kesinlikle dinlemem ve kendim dayler yapmaya c¢alirim.

Y8 Kendi amagclarim her zaman ayri bir yerdedir, sonalarak hayat benim hayatim,
eger ilerde iyi bir meslek ve madstiyorsaniz surekli motive olnmuolmalisiniz

Y9 Kendi amaclarim dérultusunda hareket ediyorum, zaman zamagkadirinin
tesvikinin de e yaradgi oluyor.

Y10 Insanlar kendi menfaatleri, ¢ikarlari icin caftrlar. Eger baskalari onlari tegvik
ettiginde, tgvik edilen kiinin igine gelmiyorsa, insan yapagaisten s@ur.

En diguk puan ortalamasina sahigréncileD)

D1 Kendi amaglarim ¢iinki kendi amaglarimin yararligg@na inaniyorum.

D2 Kendi amaclarim tabiki, mesleki alanda kendimi ggirmek icin 6grenmem lazim.

D3 Ben/ngilizce’nin hayatimdaki yeri ve 6nemini ¢ok iyiiymrum. Bilsem nasil olurum,
bilmesem nasil olurum diye kendimi sorguluyorunmBim gerekgini
disinldyorum.Bilince kendimi daha yikseklerde gériyommytzden kendi
motivasyonumu kendimgayorum.

D4 Tabiki kendi amaclarim, yap#im birseyi sevmem 6nemlidir benim igin. Hedeflerim
gelecek kaygisiyla wanlagirim. Besyo'ya gitmek gibi bir amacim var profesyan
boksérim, kickboks yapiyorum.

D5 Beni %70 kendi amaglarim, %30 da anne, baba gikirygevrenin tgviki motive
eder. Ben hi¢ yalan séyleyemem, aileme tim notliadylliyorum, onlarla duristce
diyalog kuruyorum onlarin manevi maddi, her anlandeéstgi olmasa ben coktan
Ulkeme donmgiim.2. dénemin sonuna gejih i¢in gitmiyorum.

D6 Ingilizceyi @renmem kendi amaglarim icin , ama kendim cgilgimda pek iyi
anlamiyorum, arkadalarim yardimci olunca daha iyi anliyorum.

D7 Kendi amaclarim. Bgkalarinin beni tgvik etmesine gerek yok. Zaten mgistegeresi
Ogrenmek zorundayim.

D8 I:ngilizce @renmek kyinin kendisinde biten bir durumdur, yapagam ya da ben
Ingilizce'yi égrenecgim dedikten sonra olduktan sonra hggy biter insanlar igin,
bu benim i¢in de boyledir.

D9 Kendi amaclarim beni daha mutlu eder, boyle dahHamotive olup daha cabuk
Ogrenebilirim.

D10 Tabiki de kendi amaclarim, benim icin en iyi olaher daim kendim dginddgim

icin, bagka birinden 6nce kendi kendime yaptiklarim beni ma eder.
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BESINCI BOLUM

5.1 SONUG VE ONERLER

Bu bdlimde, nicel ve nitel veri toplama araclda elde edilen bulgularin
sonuclarina ve bu sonuclarla ilgili 6nerilere yerilmektedir.

5.1.1 Sonuglar

Arastirmanin nicel yonunde, Adnan Menderes UniversitéBlYO Soke ve
Nazilli ilgesi Birmlerinde bulunan hazirlik siniflargr@ncileriyle 6lgek 6n- uygulama
calismasi gercekkgirildikten sonra , Aydin il merkezinde bulunan YDYda 0z-
dizenleyici grenme ve cinsiyet; dil @renme stratejileri ve cinsiyet; gteel disinme
turd; elatirel disinme ve @retim tlrl; 6z-dizenleyici genme ve @rencilerin
bolumleri; dil Grenme stratejileri ve g@encilerin bolumleri; elgirel disinme ve
Ogrencilerin bolimleri arasinda anlamli farklarin plwimadgini ve dil @Grenme
stratejileri envanteri alt boyutlari ,6z-dizenlend&esi alt boyutlart ve elgirel
disinme olcgi arasindaki ikkiyi 6grenmek amaciyla ; aggrmanin nitel yoninde ise
YDYO'da not ortalamasi en yuksek 1@rénci ile ve not ortalamasi en sk 10
ogrenci arasinddngilizce @Grenme surecindeki cama alskanliklari bakimindan ve
okulda en yuksek not ortalamasina sahip olan aingh dgtik not ortalamasina sahip
sinif arasinda dil genme stratejileri, eftirel disinme ve 6z-dizenleme becerileri
acisindan benzerlik ya da fark olup olnfadi 6srenmek amaciyla elde edilen verilerin

analiziylesu sonuclara ukalmistir.

5.1.1.1 Demografik Dgiskenler Bakimindan Oz-Duizenleyici Grenme Alt
Boyutlarinda Anlamli Bir Farkin Olup Olmadi ginailiskin Sonuglar

Cinsiyet dgiskeni ile 6z — duzenleyicigienme boyutlarindan olan planlama ve
amagc belirleme ve strateji kullanimi vegddendirme arasinda Kadinlar lehine anlamli
bir fark oldusu, Ggretim tirt dgiskeni ile 6z — diizenleyicigienme boyutlarindan olan
ogrenmede bamlilik arasinda anlamli bir fark olgu gorilmig ve ikinci Gsretimde
okuyan @rencilerin @renmede bamliliklarinin birinci Gretime goére daha yiksek
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oldugu sonucuna ukalmistir. Bolim turd dgiskeni ile 6z — diizenleyicigienme
boyutlarindan olan strateji kullanimi veggelendirme ile glidilenme vei@nme igin
harekete ge¢cme arasinda anlamli bir fark gldgralmigtar.

Bolumlerin ortalamalarina goére birbirleriyle aratataki fark analiz edilgiinde, 6z-
dizenleyici @renme becerileri bakimindan anlamli fark bulunanltimberin
ortalamalarina gorgdyle yorum yapilabilir:

« Ascilik bolumi @rencileri Konaklamalsletmeciligi, Seyahatisletmeciligi ve
Turizm Rehberlii b6liminde okuyan @encilere gore daha giik ortalamaya
sahiptir.

» Konaklamaisletmeciligi bolumu @rencileri , Ascilik, Makina Mihendisli ile
Yiyecek veicecekisletmeciligi bolumlerindeki @&rencilere gore daha yiiksek
ortalamaya sabhiptir.

+ Makina Mihendislii Bolumu Gsrencileri Konaklamalsletmeciligi, Seyahat
Isletmeciligi ve Turizm Rehberdii bolimi @rencilerinden daha gik
ortalamaya sabhiptir.

» Seyahatisletmeciligi bolumi @recileri, Ascilik, Makina Muhendisfi ile
Yiyecek ve icecek isletmeciligi bolimlerindeki &rencilerden daha yiiksek
ortalamaya sabhiptir.

» Turizm Rehberlii Bolumu CGgrencileri Ascilik ve Makina Muhendisgi
bolumlerindeki @rencilerden daha yiiksek ortalamaya sahiptir.

» Yiyecek veicecekisletmeciligi bolumi @rencileri Konaklamdsletmeciligi ile
Seyahatisletmeciligi Bolimlerindeki @rencilerden 6z-diizenleyici gteenme

becerileri bakimindan dahagilik ortalamaya sahiptir.

5.1.1.2 Demografik Dgiskenler Bakimindan Dil Osrenme Stratejileri Alt
Boyutlarinda Anlamli Bir Farkin Olup Olmadi ginailiskin Sonuglar:

Dil 6grenme stratejilerinin  bellek, bjbel ve duysgsal stratejiler alt
boyutlarinda cinsiyete gore anlamli fark gidugortulmektedir. Cinsiyete gore, bellek
stratejilerindede Kadinlar lehine, B8el ve duyssal stratejilerde ise erkekler lehine
anlaml fark vardir. @etim tirt dgiskeni ile dil Gsrenme stratejileri boyutlarindan

olan sosyal stratejilere gore ikincigrétim lehine anlamli fark oldiuw sonucuna
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ulastimistir. Bolum tirt dgiskeni ile dil Gsrenme stratejileri boyutlarindan olan bellek,
bilissel, Ustbily ve sosyal stratejiler arasinda anlamh bir fardugli gortlmektedir.
Bolum tart dgiskeni ile dil Garenme stratejileri arasinda da anlamli bir farkdvap <
0.05). Bolumlerin ortalamalarina gore birbirleriydealarindaki fark analiz edilginde,
dil 6grenme stratejileri bakimindan anlamli fark bulubé@ftimlerin ortalamalarina gére

sOyle yorum yapilabilir:

« Ascihk bolumi @&rencileri, Insaat Mihendisfii, Konaklama Isletmeciligi,
Seyahatisletmeciligi ve Turizm Rehberdi bolimlerindeki @rencilerden daha
disUk ortalamaya sahiptir.

» Gida Mduhendisfii bolimi  @&rencileri  Turizm Rehbe bolimi
Ogrencilerinden daha guk ortalamaya sahiptir.

+ Insaat Muhendisfii bolumi @rencileri Ascilik bolimi @rencilerinden daha
yuksek ortalamaya sahiptir.

» Konaklamaisletmeciligi bolumu @rencileri Ascilik  bolimi @rencilerinden
daha yiksek ortalamaya, Turizm Rehlg@rbolimi @&rencilerinden de daha
diUsUk ortalamaya sahiptir.

« Makina Miuhendisii bolumia @&rencileri  Turizm Rehbe  bolimu
ogrencilerinden daha guk ortalamaya sahiptir.

« Seyahatisletmeciligi Bolumu Gsrencileri Ascilik bolimi @rencilerinden daha
yuksek ortalamaya, Turizm Rehbgrlbdlimi @rencilerinden de daha glik
ortalamaya sabhiptir.

e Turizm Rehberlii bolimi @&rencileri ,Ascilk, Konaklama Isletmeciligi,
Makina mihendisfii, Seyahatisletmeciligi, Turizm ve otel §letmeciligi ile
Yiyecek ve icecek isletmeciligi bolimlerindeki &rencilerden daha yiiksek
ortalamaya sabhiptir.

« Turizm ve Otellsletmeciligi bolimiu @rencileri Turizm Rehberi bolimu
ogrencilerinden daha guk ortalamaya sahiptir.

» Yiyecek velgecekisletmeciligi bolimi @rencileri Turizm Rehberdi bolimi

ogrencilerinden daha guk ortalamaya sahiptir.
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5.1.1.3 Demografik Dgiskenlerle Elestirel DUstinme Becerileri Arasinda
Anlamhi Bir Farkin Olup Olmadi ginaliskin Sonuglar:

Demografik dgiskenlerden cinsiyetle egrel disinme becerileri arasinda
anlamh fark oldgu gorulmi ve Yabanci Diller Yiksek Okulu Hazirlik Sinifi
ogrencileri arasinda Kadinlarin erkeklerden dahastied® distinebildigi sonucuna
variimistir.  Ogretim tirli dgiskeni ile elgtirel disinme olcgi arasinda ikinci
Ogretimde okuyan grenciler lehine anlamh bir fark ol@u gorilmektedir. Bolum turd
degiskeni ile elatirel disinme Ol¢gi arasinda anlamli bir fark olgu sonucuna
ulasiimistir.

Bolumlerin ortalamalarina gore birbirleriyle arafataki fark analiz edilgginde,
elestirel distinme becerileri bakimindan anlaml fark bulunanibiérin ortalamalarina

gOresdyle yorum yapilabilir:

« Ascihk bolumi @rencileri, Gida Mihendigli, Konaklama Isletmeciligi,
Seyahatisletmeciligi, Turizm Rehberfii, Turizm ve Otel isletmeciligi ile
Yiyecek ve icecek Isletmeciligi bolumlerindeki @rencilerden daha duk
ortalamaya sabhiptir.

* Gida Muhendisfii boluma @&rencileri Ascilik bolumu @rencilerinden daha
yuksek ortalamaya sahiptir.

+ Insaat Muhendisfii bolumi @rencileri, Konaklamaisletmeciligi, Seyahat
Isletmeciligi ile Yiyecek veicecekisletmeciligi bolumlerindeki @&rencilerden
daha dguk ortalamaya sahiptir.

« Konaklamalsletmeciligi bolumundeki @renciler, Acilik, Insaat Muhendisfi
ile Makina Muhendisfii bolumlerindeki @rencilerden daha yuksek ortalamaya
sahiptir.

« Makine Mihendisii bolimindeki @renciler, Konaklama Isletmeciligi,
Seyahat Isletmeciligi ile Yiyecek ve Icecek isletmeciligi Bolumlerindeki
ogrencilerden daha gk ortalamaya sahiptir.

» Seyahatisletmeciligi bolimindeki @renciler , Acilik, Insaat Mihendisfi ile
Makina muhendisfii bolumlerindeki @rencilerden daha yiksek ortalamaya

sahiptir.
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e Turizm Rehberfi bolumundeki @renciler Ascilik bolumindeki grencilerden
daha yuksek ortalamaya sahiptir.

e Turizm ve Otel Isletmecilisi bolumindeki @renciler Ascilik  bolimi
ogrencilerinden daha yuksek ortalamaya sahiptir.

» Yiyecek ve icecek Isletmeciligi bolumindeki @renciler, Acilik, Insaat
Muhendislgi ile Makina Muhendiski bolimlerindeki @rencilerden daha
yuksek ortalamaya sahiptir.

5.1.1.4 Dil Grenme Stratejileri Envanteri Alt Boyutlari, Oz-Duizenleme Olcei
Alt Boyutlari ve Elestirel Diisinme Olcesi Arasinda iliski Olup Olmadigina Dair

Sonuglar

Oz - Duzenleyici @enme Olgginin boyutu olan grenmede bamlilik ile Dil
Ogrenme Stratejileri Envanterinin alt boyutlari olballek, telafi, duyssal ve sosyal
stratejiler arasinda anlamh bir ski bulunmamaktadir. Ayni zamandagrénmede
bagimhlik boyutunun strateji kullanimi ve gerlendirme boyutu arasinda da anlaml bir
ili skiye rastlanilmamaktadir. Korelasyon analizi somaigore dgiskenler arasinda
tespit edilen orta diizeyde anlamlgkiler asagidaki gibidir:

» Elestirel disinme 0l¢gi ile 6z — dizenleyici grenme 0lcgi boyutu olan
gudulenme ve grenme icgin harekete gecme arasinda anlamli kki Mardir (p
<0.01 r=0.519).

» Bilissel stratejiler ile bellek stratejileri arasinddaanl bir iliski vardir (p < 0.01
r=0.523).

5.1.1.5 YDYO’da Not ortalamasi En Yuksek 10 grenci ile ve Not Ortalamasi En
Dusik 10 Ogrenci Arasinda Calisma Aliskanliklari Bakimindan Benzerlik ve

Fark Olup Olmadi gina liskin Sonuclar
Aydin Il Merkezi YDYO birinci ve ikinci @retimde @retiminde Ingilizce

egitimi alan hazirlik sinifi grencileri arasindan amacli ya da olasilig drnekleme
yontemlerinden @ri veya aykirt durum o6rneklemesi yoluyla , yil lboga final

sinavina kadar alinan puanlar bazinda, okul gesdelimot ortalamasi en yiksek 10
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ogrenci ile ve not ortalamasi en giik 10 @renci secilerek grencilerin Ingilizce
O0grenme sirecinde nasil bir gaha yolu izlediklerine ve farkindaliklarini belirleye
olusan yari yapilandiriingibir form kullanilarak goriime yapilmgtir. Ogrencilere

yoneltilen sorular ve gogine verilerinin analiziyle ukalan sonuclar gagidaki gibidir:

ingilizce @renme konusundaki disiinceleriniz nelerdir? Nigin Ingilizce
ogreniyoruz?

Ingilizce @renme amaglarina yonelik sorumuza verdikleri cessapl
degerlendirildiginde not ortalamasi en yuksek ve egidiihazirlik sinifi @rencilerinin
tima Ingilizce'yi birinci sirada ve en yuksek oranda dandili (evrensel dil) olarak
tanimlamglardir. Bu tanimlama oranlarina bakgohda iki grup @&renci arasinda
belirgin bir fark yoktur. @rencilerin tiimu ikinci siradéngilizce’yi kendini gel§tirmek
ve meslekte barih olmak icin @renmek istemektedir. Yanitlarina gore iki grupta
ogelerde belirgin fark vardir: Not ortalamasi erksgk @&renciler ingilizce'yi, not
ortalamasi en diik dgrencilerden daha yiksek oranda sevmektedir ve maiamasi en
yiiksek @renciler ingilizce’yi not ortalamasi en giik Ggrencilerden daha yiiksek
oranda mecburi olarakgtenmeleri gerekgini disinmektedir. Aralarinda carpici bir
fark olmamakla birlikte iki gruptaki grenciler de Ingilizce @renmenin firsatlar

sundgunu belirtmglerdir.

ingilizceyi tam olarak dgrenme konusunda kararli misiniz? Yoksa belli bir yede
birakmayir mi distintyorsunuz?

Katilimcilar tarafindan verilen yanitlarin gilamina bakildginda iki grupta da
ogrencilerin neredeyse tamaminimgilizce’yi tam olarak grenmeye istekli olduklari
gorulmektedir.Yine de ,iki grupta da az da olsa tam olargkeémenin zor oldgunu
distnen git sayida @renci vardir..Bu soruya verilen yanitlar not ontaés! en yiksek
ve en dguk dgrenciler arasinda belirgin bir fark glurmamstir.

ingilizceyi etkili bir sekilde 6grenmek icin yeterli caba gosterdginize inaniyor
musunuz?

Bulgulara gore, not ortalamasi en sdk Ogrencilerin neredeyse tamami
Ingilizce'yi etkili bir sekilde @&renebilmek icin yeterli caba gostermgidi belirtirken ,
not ortalamasi en yikselg@ncilerin de yarisindan fazlasi yeterli caba goséeligini

soylemitir. Yeterli caba ileingilizce'yi etkili bir sekilde @renebilecgine inanan
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sayisi, not ortalamasi en yikselgréncilerde, not ortalamasi en st gruptaki
ogrencilere kiyasla daha fazladitki gruptaki @rencilerin ¢gunun vyeterli caba
gostermediklerine ijkin yorumlariyla, iki grupta da az sayidgréncinin yeterli

cabayla @renebilecgine inanmasi birbiriyle tutarli gérinmektedir.

Ingilizce @renmek icin 6zel zaman ve caba harciyor musunuz? Bikonuda
bireysel olarak neler yaptginizi anlatir misiniz?

Osrencilere ingilizce’yi 6grenirken bireysel olarak neler yapna iliskin
yoneltilen soruya verdikleri yanitlar incelegafide, iki gruptaki @renciler de
oranlamada ilk sirada  yabanci filmler izleme, nlejyjerek @renme [ngilizce
sarkilar, yabanci kanallardaki programlar vb.) ,isidéyar oynama gibi etkinliklerde
bulunduklarini belirtmilerdir. Not ortalamasi en yukseRr@éncilerde bu yonde yanit
veren @rencilerin sayisi gger gruptakilerden daha fazladir. Bunlarigiada her iki
gruptaki @renciler de, oranlamanin ikinci sirasinda 6zeldaiba harcamadiklarini
ileri sirmilerdir. Not ortalamalari en diik dgrencilerde bu sayi yaridan fazla iken,
not ortalamasi en dik Ogrencilerde bu sayl yaridan azdir. Soruya verilen
yanitlardaki dger etkinlikler iki grup arasinda belirgin bir far@lusturmamakla
birlikte not ortalamasi en duk &grencilerden iki tanesi hicbisekilde caba
gostermediklerini; ayni gruptan iki @r gsrenci ceviri yapmaya ¢ahigini , diger

iki tanesiingilizce kitap ve yayinlar okumaya gaiklarini , birer tanesi de kelime
ogrenmeye cagip konulari tekrar etme yoluna gittiklerini soylkti Not ortalamasi
en yiiksek grencilere bakildiinda az sayilarda da olsa arkgldayla ya daingilizce
bilenlerle kongmaya velnternette yabancilarlimgilizce sohbet etmeye cgtiklarini,
Ingilizce kitaplar —yayinlar okuduklarini ve kelimégrenmeye catiklarini

belirttiler.

ingilizceyi etkili bir sekilde dgrenmek icin planh calisiyor musunuz? Nasil bir

planlama yapiyorsunuz? Ornek verir misiniz?

Gorisme katilimcisi  grencilerin Ingilizce @&renmek icin ¢akmalarini
planlayip planlamadiklarini incelggiinizde, not ortalamasi en yiuksek ve enidkil
olan iki grupta da grencilerin neredeyse tamami planli gadayr uygulamaya
gecirmediklerini belirtmglerdir. Planli gagmama konusunda aralarinda belirgin bir

fark yoktur. Not ortalamasi en vyiksek gruptakgrencilerin tamami planl
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calismadgini soylerken, dier gruptaki @rencilerden birisi planli  caftigini
distinurken , ayni gruptan ikitenci planl calmayi yaza ertel@dii belirtmistir.
insanlar ingilizceyi Ggrenirken belli yontemler kullaniyor.Orn;
okuma,yazma,dinleme..vb. Siz hangi yontemi kendin& yakin buluyorsunuz? Bu

yontemi nasil belirlediniz? Birisi mi 6nerdi? Baska derslerde de bunu uyguluyor
musunuz?

Ogrencilerin ingilizceyi @renirken hangi yontemleri kullandiklarina yonelik
kendilerine yoneltilen soruya gkin yanitlar incelengiinde, iki grupta da grenciler en
yuksek oranda dinleme vyi tercih ettiklerini belirgherdir. Dinlemeyi not ortalamasi en
disUk 6grencilerin yarisi, not ortalamasi en yuksegremcilerin tamami tercih
etmektedir. @renciler bu becerilerini genellikle yabargrki dinleyip, film izleyerek
gelistirmeye calymaktadirlar.iki grup arasinda belirgin fark olgu sonucuna ukalan
bir diger yontem ise kormwmadir. Not ortalamasi en yuksek olan grupta kora
yontemini izledgini belirten @renciler, dger gruptaki ayni yontemi izleyen
ogrencilerin sayisina oranla U¢ kat daha fazladir.u@k ve yazma tercihleri
bakimindan iki grupta dagéencilerin sayisi yarlyl gecemegti ve iki grup arasinda
belirgin bir fark yoktur.

ipgilizce @Grenirken zorlanma yasadiginizda ne tir énlemler aliyorsunuz? Orn;
Ogretmene dangmak, kurslara gitmek, Ingilizce bilen yakinlara dansmak, tekrar
etmek vb.

Ogrencilere zorluk ygadiklarinda, bu zorluklarla nasil daa ciktiklari
soruldigunda, iki gruptaki grenciler en yuksek orandag@tim elemanina ya da bir
bilen dangtiklarini belirtmglerdir. Dangma konusunda iki grup arasinda sayica belirgin
bir fark gorilmemgtir. Dansma haricinde g@rencilerin dil @&renmede zorluk
yasamamak icin aldiklari 6énlemler, iki grupta da yandaz sayida tercih edilmelerine
ragmen konuyu tekrar etmek, internetten yardim almakkelime @renmeye girlik
vermeye cabdmak seklinde olmgtur. Bu onlemler agisindan da iki grup arasinda

belirgin bir fark yoktur.

Ogrendiklerinizi gunlik yasama aktarabiliyor musunuz? Tv izlemek, gazete
okumak, internette ingilizce kaynaklar okumak vb.

Katilimcr  @rencilerin  neredeyse tamami, iki grupta da kenidier

Ingilizce’de @rendiklerini ginlik ysama aktarabiliyor olarak gerlendirmilerdir
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ve aralarinda belirgin bir fark yoktur. Not ortalasn en yiksek ve en gik olan iki
grup @renci, @rendiklerini gunlik ygama en yuksek oranda olmak Uzere, iki
grupta da grencilerin yaridan ggu televizyon izleyereksarki dinleyerekingilizce
dergi —kitap okuyarak aktardiklarini soéyletaerdir. Az sayilarda olsalar da iki grupta
da @renciler &rendiklerini ginlik ygama aktarmayi internettimgilizce destekli
oyunlar oynamak, telefonu bilgisayaingilizce modunda kullanmak, internette
Ingilizce sohbetler yapmak, yabancilarla veya aridada kongmaya cakmak
suretiyle gercekkgirdiklerini belirtmislerdir. Not ortalamasi en yiksek gruptan bir
ogrenci de cevredingilizce kongan birileri pek olmad icin, grendiklerini ginliik
yasama aktarmasinin zor olgunu ve bunun da yurtdna tginmasinin bir sebebi

oldugunu soylemtir.

Belleginizi guclii mi zayif mi buluyorsunuz? Sizce bellekile ingilizce
ogrenimi arasinda nasil bir iliski var?

Katihmcilarin bellek giicti vengilizce @&Grenme arasindaki gkiye dair gorileri
incelendginde iki gruptaki @rencilerin tamami ikkili oldugunu ve en ¢ok da kelime
bilgisiyle alakali oldgunu diguinmektedir. Not ortalamasi en ylksekrd@ncilerin
yaridan fazlasi belfgni glcli bulurken, not ortalamasi ensdld olan grupta yalnizca
bir 6grenci bellginin gicli oldgunu belirtmgtir. Ayni gruptaki dger dokuz @renci
ise bellgini orta diizeyde gugcli veya yetersiz bulmaktadat, ortalamasi en yiksek
ogrenci grubunda ise befimi orta seviyede ya da yetersiz bulgirénci sayisi yaridan
azdir. Not ortalamasi en glik dgrenci grubundaki 3 grenci de bellgin ilgiye baali
olarak guclu olup olmayagani distinmektedir.

ingilizce kelimeleri ezberleyerek mi, anlamlandirask mi yoksa ginlik hayatta
kullanarak mi daha etkili 6greniyorsunuz? Bunlara 6rnek verebilir misiniz?

Katilimci iki gruptaki @rencilerin neredeyse tamami kelimeleri gunlik hiayat
kullanarak etkilisekilde @renmeye cagtiklarini séylemglerdir. Not ortalamasin en
yuksek @rencilerin yarisi, not ortalamasi enstk dgrencilerin de yalnizca bir tanesi
kelimeleri anlamlandirarak goendiklerini belirtmglerdir. Ayni gruptan iki @renci

kelimeleri ezberleme yoluna gittiklerini soylegtardir.



154

Ingilizce @renirken ve ogrendiklerinizi uygulamaniz gerektiginde kaygi /korku
yasar misiniz? Hangi durumlarda kaygi/ korku yasarsiniz? Kaygi dizeyiniz sizi
nasil etkiler? Asiri kaygl durumlariyla nasil bas edersiniz? Ygadiginiz somut bir
durumu anlatir misiniz? Nasil olmutu?

Katilimcilarin cevaplari incelenginde not ortalamasi en yiksekréncilerin
yarisi Ingilizce kongurken kaygilandyini ve dger vyarisi da kaygl- korku
hissetmediini belirtmistir. Ayni sekilde not ortalamasi en gik ¢grencilerin yarisi da
Ingilizce kongurken kaygilandiini séylemitir. Ayni gruptaki ¢ grenci kaygi korku
hissetmediini, bir tanesi emgnin bosa gidecgi korkusunu tadigini, ve bir @renci

de zorunlu grenmelerin kendinde kaygiya sebep @aiou belirtmitir.

ingilizce @&renme siirecinde kendinizi sorguluyor musunuz? Yapklarinizi gézden
gecirip daha iyi performans icin baka neler yapabileceklerinizi distintyor
musunuz?

Iki grupta da grencilerin biytik ¢gunlugu esit oranda olmakla birlikténgilizce
Ogrenirken kendini sorgulagni bunun icin genellikle daha iyi bir performaigsn
neler yapabilecekleri Uzerine dinduklerini sdylemylerdir. Yine iki gruptaki
ogrencilerden geri kalan goenciler de kendini dgrlendirmeye cagmadiklarini

soylemilerdir.

Kendi amagclariniz mi yoksa baka birinin te sviki mi size ingilizce érenmede daha
Iyl motivasyon sglar?

Katilimcilara Ingilizce @renirken motivasyonlarinin nerden kaynaklamai
belirlemek tzere kinin kendi amaclarinin mi yoksa gkasinin tevikinin mi etkili
olduguna iliskin soru yoneltildginde iki gruptaki @rencilerin tamami grenmede kendi
amagclari dgrultusunda hareket ettiklerini soyleglardir. Kendi amaclari yaninda
baskasinin tgvikinin Ingilizce @renmede kendisi icin yararli olgunu digiinen @renci
sayisi hem not ortalamasi en yuksek grupta hemotertalamasi en dguk olan grupta

, her biri icin iki Grenci olmak Uzeresé sayidadir.
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Not Ortalamasi En Yuksek Ve En Digik Ogrencilerin Benzer Ve Farkli
Ozellikleri

Not ortalamasi en yuksek olangréncilerle ortalamasi en glik olan
ogrencilerin gérgme sorularina verdikleri yanitlar analiz edilerelkymlandiktan sonra

iki grup @grencinin benzgen (ortak) ve farklilgan yonleri aagidaki gibidir:

Ortak Ozellikler:

Gorisme katihmcisi iki grup grenci Ingilizce’yi evrensel, diinya dili olarak
deserlendirmekte, ingilizce'yi is bulmak, kendilerini gejtirmek ve mesleklerinde
basarili olmak icin &renmeyi amaclamaktadirlar \iagilizce'yi tam olarak grenmek
istemektedirler.iki grup @rencinin bir baka ortak 6zeli planli calsmadiklarini
soylemi olmalandir. (grenciler, ingilizce @renme sirecinde bir problemle
karsilastiklarinda problemi okutmangéetim elemanlarina ya da bir bilene damak
suretiyle ¢ozmeye c¢amaktadirlar. @renciler genelinde bir Rka o6zellik ise,
Ingilizce’de @rendiklerini, TV’'de ingilizce filmler, programlar, diziler izleyerek,
Ingilizce sarkilar dinleyerek,ingilizce kitap, dergi vb. okuyarak ginlik sgaa
aktardiklarini soylemeleri ancalgilizce kongma konusuna yeterince giememi
olmalaridir. Bellek (hafiza) ile kelimegtenmenin ¢ok yakin gkili oldugu ve gunlik
hayatta kullanarak kelimegtenmenin etkili olmasi konusunda iki grugrénci de
hemfikirdir. ki grup @rencinin de payktigl bir baska 6zellik iseingilizce @Grenmede
baska birinin tevikinden ¢ok kendi amaclarinin onlari harekete igeesidir.

Farkh Ozellikler
Gorisme katilimcisi iki grup grencinin kendilerine yoOneltilen sorulara

verdikleri yanitlara gore, analiz sonucundgrenciler arasinda farklarin da ofglu
sonucuna varilngtir. Bu farklardan biri not ortalamasi en yukselarol@rencilerin
Ingilizce'yi diger gruptan daha ¢ok seviyor olmalaridir. Bu soingilizce’ye kasi
olumlu tutumun bgarlyr artirmasi yoniinde bir kaniy1 destekleyebidgrenciler iki
grupta dalingilizce’yi 6grenmek icin yeterli caba gostermgidi belirtse de, not
ortalamasi en yuksek gruptakigrénciler , bu konudaki cabalarini yik olarak
algilamadiklari ve not ortalamasi ersidki gruptaki @renciler ise bezginlik yadiklari
icin hi¢ caba sarfetmemeleri konusunda sgaktadirlariki grup Grenci arasinda fark
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olusturan bir baka 0Ozellik de not ortalamasi en yiksek olamedcilerin, dinlemeye
dayali etkinlikleri dger gruba kiyasla daha ¢ok tercih ediyor olmalaridat ortalamasi
en diguk olan @@renciler belleklerini orta seviyede ya da yetersitarak
deserlendirirken, not ortalamasi en yiksek olg@nediciler belleklerinin glcli oldiuna
inanmaktadirlar ve kelimeggenirken anlamlandirma yoluna not ortalamasi egiikit

Ogrencilerden daha ¢ok yonelmektedirler.

5.1.1.6 YDYO’da En Yuksek Not Ortalamasina Sahip @n Sinifla En Distuk Not
Ortalamasina Sahip Sinif Arasinda Dil (grenme Stratejileri, Elestirel Diisinme
ve Oz-Diizenleme Becerileri Agisindan Benzerlik veafk Olup Olmadi gina liskin

Sonuclar

Go6zlem vyapilan siniflardaki géencilerin  derslerde okutman gi@tim
elemanlariyla etkilgmleri, derse katilimlarina gkin elde edilen tim veriler iki
argtirmaci tarafindan incelenerek ortak godogrultusunda dil grenme stratejileri,
0z- duzenleme becerileri ve gieel disinme becerilerinin her birinin kapsamiyla
ortisen @renci davrangari, DOS, EDB ve ODB baklar ve alt baliklariyla
eslestirilip, secilen iki sinif arasinda benzerlik ya darklarin olup olmadiini
belirlemek amaciyla da her bir sinifta DOS, EDBQ®B nin ne kadar tekrarlagl
incelenmgtir. GOzlem sonucu elde edilen bulgulara gore, d@itenme stratejileri
kapsamindaki davragtar iki grupta da en yiksek oranda gozlemlegimiHer iki
grupta ikinci sirada ejéirel disinme ve uclnci sirada da 6z-dizenleme becerilerine
ait davramglar gozlemlenmy; not ortalamalari bazinda efeel disinme ve 06z
dizenleme becerileri konusunda ortalamasi en yiskisekve ortalamasi en glik sinif
arasinda belirgin bir fark gozlemlenmatmi Ancak dil @&Grenme stratejileri
kapsamindaki, kendini cesaretlendirmek, sorulamsadr pratik yapmak zihinsel pa
kurmak, problem ¢6zme , tahminde bulunmaya dajalranglar , not ortalamasi en
yuksek sinifta( birinci gretim), not ortalamasi en glik siniftaki(ikinci @retim)
Ogrencilere oranla daha fazla ofglugozlemlenmitir.Gozlem verileri giginda baarili
olarak secilen siniftagbenciler dil @renme stratejilerini gier siniftaki @rencilerle

karsilastirildiginda daha ¢ok kullanmaktadirlar.



157

5.1.2 Oneriler

Bu boélimde elde edilen bulgulardagiginda sunulabilecek ©nerilere yer
verilmektedir. Bu o©Oneriler “uygulamaya gkin Oneriler” ve *“aratirmaya ilgkin

Oneriler” olmak tzere iki bdik altinda toplanmstir.
5.1.2.1 Uygulamacilardliskin Oneriler

. Yabanci Diller Yiksek Okulu Hazirlik Siniflarindagilizce esitim almakta
olan @renciler, bir sonraki yil grenim gorecekleri dokuz farkli programa kayitlidrr]
dolayisiyla Ingilizce  @renme  konusundaki  hazirbulusuk  dizeylerinin
farkllasabilecei dustincesiyle , YDYQO'da grencilerin siniflandiriilmasinda bélimler
temel alinarak homojenlik g@nmaya cakilmistir. Ancak bu durum birkag bolumle
sinirh kalmaktadir. Ctnki gelecek yil icingréncilerin kayith olduklari boélumler
ogrenci sayisi bakimindan birbirine denkgiidir. Bunun icin baarih dgrencilerle
basarisiz olan grencilerin ayni siniflardaggim gérmesi olduk¢ca muhtemel olmakta,
basarili ogrencilerin sikilmasina ve de gaausiz @rencilerin ihmal edilmesine yol
acabilmektedir. Bu duruma bir ¢c6zim olarak, sikiftdm &Ggrencilere hitap eden orta
diizeyde, ne zor ne de olay bigilizce @retiminin yapiimasi gerelgi distnulebilir.
Ancak Ingilizce @grenmek cok kapsamli bir siire¢ ofluicin, balangi¢ seviyesinden
itibaren @rencilerin konulari 6ziimseyerek ilerlemesi gere®rencileriningilizce’de
baslangic, orta ve Ust duzeyde olarak siniflandiriimmégretim durumlarinin dizey
temele alinarak daha etkili olmasina olangiaave bunun icin grenciler YDYO’'na
kayit yaptirdiklarinda bir seviye tespit sinaviahittutularak , siniflar okiurulmaldir.
Boyle bir uygulamanin derslere giren okutmaireim elemanlarina da, dersleri ne
dizeyde glemeleri gerekfii konusunda hedeflerini negkrecesinden kolaylik
sailamasi beklenmektedir.

. YDYOQO’da dersler ¢cgunlukla doért temel dil becerisi (okuma-yazma-kgma-
dinleme) ni de gedtirmeye odakli aktiviteleri iceren ders kitaplarakd okuma
parcalari ve aktivitelerle paralel olaraklenmektedir. Bu kitaplar “Main Course”
olarak adlandirilan temel derslerde okutman rehbede takip edilmektedir. Temel
ders haricinde, gramer icin 4 saat, okuma ve yazeaerileri icin de 4 saat haftalik
programda ayrica yer almaktadir. Bunaskatkonyma ve dinleme becerileri igin
programda daha fazla saatin ayrilmasina gerek thamktir. Yapilan gorgmelerde

Ogrenciler, gramere ¢ok fazla 6nem vegdidie, bu durumun da kendilerinde kurallara
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daha cok bgli kalmalari konusunda mecburiyet hissi glurdusunujngilizce

konuwmay! cok istemelerine ganen, yeterince kogamadiklarini belirtnglerdir. Her

ne kadar siniflarda okutmangrétim elemanlarinin @encileri sirekli kongmaya
tesvik ettikleri ve gramer hatalarini bkgoriyle kagilayip donat verdikleri
gozlemlenmy olsa da, @rencilerin kongma becerilerini iyice geftirmeye yonelik
ilave dersler programa eklenebilir.

. Hazirhik sinifini bgariyla tamamlayan ve karisiz olan grencilerle gorigmeler

yapilip, @retim programlari dizenlenirken dikkate alinma eribildirim alinmali

ve bir sonraki yil YDYO hazirlik siniflarina kayiyaptiran @rencilere bu
geribildirimler siginda kilavuzluk edilmelidir.

. Yabanci Dil Hazirhk Siniflarinda dersler @mlukla ders kitaplarina Ba

kalinarak, @rencilerin kitaplardaki egzersiz sorularini yanriksi, okutman gretim

elemanlari tarafindan agiklamalarinin yapiimagklinde surduridlmektedir. Bu
baglamda @rencilerin ilgilerini cekecek, ingilizce @renmeye olumlu tutum
gelistirmelerine yardimci olabilecek , motivasyon glsgici  Geretim  durumlari
planlanabilir.

. Gozlem verileri analiz edildinde baarili égrencilerin dil @renme stratejilerini
basarisiz @rencilerden daha cok kullaniyor olduklari bulgusamd yola cikilarak,
hazirhk sinifi @rencilerinin dil @renme stratejilerini, 6z-dizenleme ve sélel

disinme becerilerini geftirmelerine yonelik, rehberlik nitglinde bir ders gretim

programina eklenebilir. Boyle bir dersgréncilerin dil @&renme slrecinde
farkindaliklarini artirmaya yardimci olabilir.

. Ingilizce hazirlik sinifinda gtim goren ve ingilizce'de baarisiz olan
ogrencilerin okutman gretim elemanlarindan yardim almasinin yaninda,re@estekli
ogrenmeye onem verilerek, @il ogrencilerin baarisiz @rencilere ingilizce

0grenme konusunda yardimci olmasi 6zendirilmelidir.

5.1.2.2 Aratirmacilara iliskin Oneriler
Ingilizce @renme sireciyle ilgili cayma yapmayr diiinenler icin su
Oneriler verilebilir:

. Bu argtirma daha farkh gretim kademelerini dahil edecek bicimde daha

blylk 6érneklem gruplariyla yenilenebilir.
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. Ingilizce hazirlik sinifinda dil @enme stratejileri, ef¢irel disinme ve 6z-
dizenleme becerileri ile ilgili @im verilerek, bu tir bir gtimin etkililigi test
edilebilir.
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Ek. 2: Kullanilan Olgme Araclari

Oz-DUZENLEY iCi OGRENME OLCE Gi
Degerli Katilimcilar , 6lgme araglarinda yer alan dnermelergrdove samimi olarak yanitlamaniz
bilimsel argtirma verilerinin gecerli bigekilde analiz edilmesini gkayacaktir. Analiz sonuclarina
gore , sizinle gorime yapmak icin iletime gecmemiz gerekebilegiaden istenen iletim
bilgilerinizi de belirtmeniz yiuksek 6nem arz etnedkt. Arastirmamiza destek oldfunuz igin
tesekkir ederiz.
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1. Meraklarnim d@rultusunda grenmek icin harekete gecerim
1 2 3 4 5
2. Yeniseyler Grenmemi sglayacak olanaklari agaririm
3. Ogrenirken yapmam gerekenleri cevremdekilerin barytesdesini 1 2 3 4 5
beklerim
4. Bir problemle kagilastigimda bu problemi ¢6zmek icin harekete | 1 2 3 4 5
gecerim
1 2 3 4 5
5. Yeniseyler Grenmek icin olanaklari zorlarim
6. Gordigim/okud@gum/duyd@gum seylerin nedenlerini merak 1 2 3 4 5
ederim
1 2 3 4 5
7. Bir konuyu nasil cajmam gerekgini belirlemede gugluk ¢cekerim
1 2 3 4 5
8. Cevremde olup bitenleri dikkatle incelerim
9. Cevremde gozlediklerimden kendime yepignme gorevleri 1 2 3 4 5
ctkarirm
10. Amacima ulamak icin kaynaklari ve izleyeganm yolu nasil 1 2 3 4 5
kullanacg mi planlarim
) 1 2 3 4 5
11. Ogrenmeyi nasil gercekjgrecesimi planlarim
12. Ogrenecgim 6nemli bilgiyi bana cevremdekigiderin soylemesini | 1 2 3 4 5
beklerim
1 2 3 4 5
13. Amaclarimi 6ncelik sirasina dizerim
14. Ogrenmeyi etkili birsekilde gergeklgtirmek icin zamani nasil 1 2 3 4 5
kullanacg mi planlarim
15. Ogrenme kaynaklarindan en etkiéikilde yararlanabilmek icin plan 1 2 3 4 5
yaparim
) 1 2 3 4 5
16. Ogrenme icin ihtiya¢ duyagm kaynaklari belirlerim
) 1 2 3 4 5
17. Ogrenme sonunda wacagim hedefleri acik bigekilde belirlerim
) 1 2 3 4 5
18. Ogrenmeme yardimci olacak materyalleri belirlerim
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19. Yeni durumlarda grenmemi kolaylgtiracak yollari argtirirom
20. Bir problemi ¢ozerken gucluk yadgimda bakasinin ¢gozmesini 1 2 3 4 5
isterim
21. Bir 6grenme gorevini tamamladiktan sonra tam olar&kedip 1 2 3 4 5
O0grenmedgimi kontrol ederim
22. Ogrendiklerimin kalici olmasi igin dgsik 6grenme yollar 1 2 3 4 5
kullanirnm

23. Ogrenmemden asil sorumlu olarikegitmendir

24. Planimi uygularken izlegim yol yetersiz kalirsa yeni yollar 1 2 3 4 5
argtiririm

25. Ogrendiklerimi anlamh hale getirmek icin gigik 6grenme yollar 1 2 3 4 5
kullanirim

26. Belirledigim amaclara ukap ulasmadgimi kontrol ederim

27. Ogrenirken kagilastigim guicliikleri ortadan kaldirmak igin caba 1 2 3 4 5
harcarim

28. Problem ¢6zme yollarimi strekli gelririm

29. Ogrenmede zayIf oldtum yonlerimi gektirmeye calgirim

30. Amacima ulamak i¢in uygun grenme yolunu secerim

31. Ogrenirken yapgim hatalari dgerlendirip kendime dersler 1 2 3 4 5
cikarirm

32. Nasil calsacaimi birinin bana s@ylemesini beklerim

33. Bir 6grenme hedefine udiktan sonra, ukacagim yeni hedefler 1 2 3 4 5
belirlerim

34. Ogrenme sirasinda izlegim yolun &renmemi sglayip 1 2 3 4 5
sgglamadgini dezerlendiririm

35. Ogrenme icin kendime 6zgigtenme yollari kullanirim

36. Elde ettpim bilgiyi yeni problem durumuna uygularim

37. Ogrenmemi tam olarak gkyincaya kadar yenigogenme yollari 1 2 3 4 5
denerim

38. Ogrenirken yapgtim calsmalari nesnel olarak yargilarim

39. Calismaya naslil bdayaca&imi belirlemede sorun yarim
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40. Baskalarinin problem ¢6zme yollarini amairim

41. Bagkalarinin problem ¢ézme stratejilerini kendi ¢6zim 1 2 3 4
stratejilerimle kagilastirinm




Ek. 2.3: Bolum1l Dil O grenme Stratejileri 5
D
. o
Envanteri >
g >
- Degerli Arkada slar, asagidaki 6nermelere kanlik gelen = % 5 kEd
katihm derecenizj sizi ne kadar yansigina bal olarak, = a) Y % =
1'den 5’e kadar numaralandirilgrkutucuklardan birini S s g B =
isaretleyerek belirtiniz ve lutfen lganadde birakmayiniz. % S 5 5 S
Calismaya destek oldgunuz ic¢in tesekkir ederiz. T 3 & (-,E) &
IR R S S
BOMUA
1) Ingilizce’de bildiklerimle yeni grendiklerim arasinda iki 1 2 3. 4 5
kurarim.
2) Yeni grendisim kelimeleri hatirlamak icin bir cimlede kullammi | 1 2 3. 4 5
3) Yeni grendisim kelimeleri akilda tutmak icin kelimenin 1 2 3. 4 5
telaffuzuyla aklima getirdi bir resim ya daekil arasinda hganti
kurarim.
4) Yeni bir kelimeyi o s6zcgiin kullanilabilecgi bir sahneyi ya da 1 2 3. 4 5
durumu aklimda canlandirarak, hatirlarim.
5) Yeni kelimeleri aklimda tutmak i¢gin, onlar ses benligi olan 1 2 3. 4 5
kelimelerle ilkilendiririm.
6) Yeni dgrendisim kelimeleri aklimda tutmak icin kiicuk kartlara 1 2 3. 4 5
yazarim.
7) Yeni kelimeleri viicut dili kullanarak zihnimde canldiririm. 1 2 3. 4 5
8) ingilizce derslerindegendiklerimi sik sik tekrar ederim. 1 2 3. 4 5
9) Yeni kelime ve kelime gruplarini ilk katastigim yerleri (kitap, 1 2 3. 4 5
tahta ya da herhangi bigaret levhasini) aklima getirerek,
hatirlarim.
BOLUM B
10) Yeni s6zcukleri birka¢ kez yazarak, ya da soyleyetekrarlarim. 1 2 3. 4 5
11) Anadili ingilizce olan kjiler gibi konwmaya cakirim. 1 2 3. 4 5
12) Anadilimde bulunmayaingilizce’deki“th /0 / hw " gibi sesleri 1 2 3. 4 5
cikararak, telaffuz ajtirmasi yaparim.
13) Bildi gim kelimeleri cimlelerde farkkekillerde kullanirim. 1 2 3. 4 5
14) ingilizce sohbetleri ben katirim. 1 2 3. 4 5
15) | T.V.'deIngilizce programlar ya dmgilizce filmler izlerim. 1 2 3. 4 5
16) | Ingilizce okumaktan hganirim. 1 2 3. 4 5
17) Ingilizce mesaj, mektup veya rapor yazarim. 1 2 3. 4 5
18) ingilizce bir metne ilk bga bir goz atarim, daha sonra metnin 1 2 3. 4 5
tamamini dikkatlice okurum.
19) Yeni égrendigim Ingilizce kelimelerin benzerlerini Tirkge'de 1 2 3. 4 5
ararim.

Lutfen Arka Sayfaya Geginiz. —»
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20)

ingilizce'de tekrarlanan kaliplar bulmaya caligirim.

21)

ingilizce bir kelimenin, bildigim kék ve eklerine ayirarak
anlamini ¢ikaririm.

22)

Kelimesi kelimesine ceviri yapmamaya caligirim.

23)

Dinledigim ya da okudugum metnin dzetini ¢ikarirm.

BOLUM C

24)

Bilmedigim ingilizce kelimelerin anlamini, tahmin ederek bulma
calisirim.

25)

Ingilizce kongurken bir sdzciik aklima gelmegtide, el kol
hareketleriyle anlatmaya ¢ghim.

26)

Uygun ve dgru kelimeyi bilmedgim durumlarda kafamdan yeni
sozcukler uydururum.

27)

Okurken her bilmegim kelimeye sozlikten bakmadan, okumayi
surdurdram.

28)

Konusma sirasinda kemdakinin sdyleyeg# bir sonraki cimleyi
tahmin etmeye calirm.

29)

Herhangi bir kelimeyi hatirlayama@imda, ayni anlami §ayan
baska bir kelime ya da ifade kullaninm.

BOLUM D

30)

Ingilizce’mi kullanmak icin her firsati gerlendiririm.

31)

Yaptigim yanlslarin farkina varir ve bunlardan dahasdo
ingilizce kullanmak icin faydalanirim.

32)

ingilizce kongan bir kisi duydusumda dikkatimi ona veririm.

33)

“Ingilizce’yi daha iyi nasil grenirim? “ sorusunun yanitini
aratiririm.

34)

ingilizce calsmaya yeterli zaman ayirmak icin zamanimi planlar

35)

Ingilizce kongabilecgsim kisilerle tangmak igin firsat kollarim.

36)

Ingilizce okumak icin, elimden gefgikadar firsat yaratirim.

37)

ingilizce’de becerilerimi nasil gstirecesim konusunda hedeflerim
var.

38)

Ingilizce’mi ne kadar ilerletgimi degerlendiririm.

BOLUM E

39)

Ingilizce’'mi kullanirken tedirgin ve kaygil olgum anlar
rahatlamaya cafirim.

40)

Yanlis yaparim diye kaygilangimda bileingilizce kongmaya
gayret ederim.

41)

Ingilizce’de baarili oldusum zamanlar kendimi édillendiririm.

42)

Ingilizce galgirken ya da kullanirken gergin ve kaygili isem, tmin
farkina varirnm.

43)

Dil 6grenirken yaadgim duygulari bir yere yazarim.

44)

Ingilizce calgirken nasil ya da neler hissgithi baska birine
anlatirim.

BOLUM F

45)

Herhangi biseyi anlamadiimda, kagimdaki ksiden daha yavwa
konusmasini ya da sdylediklerini tekrar etmesini isterim

46)

Konusurken kagimdakinin yanklarimi diizeltmesini isterim.
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47)

Okulda arkadgarimlaingilizce kongurum.

48)

intiyag duydgumdaingilizce kongan Kiilerden yardim isterim.

49)

Dersteingilizce sorular sormaya gayret ederim.

50)

Ingilizce konganlarin kiiltiirii hakkinda bilgi edinmeye gaim.
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Ek. 2.3: Bolum |l Elestirel Disinme Olcegi £
2 =

- . - P, o >

- Degerli Arkadaslar, asagidaki 6nermelere kanlik E S

gelen katihm derecenizi sizi ne kadar yansigina| = =

bagll olarak, 1’den 6 ya kadar numaralandirgn < N

kutucuklardan birini garetleyerek belirtiniz ve lutfe é é

bos madde birakmayiniz. Calismaya destek g g

oldugunuz icin tesekkur ederiz. S S

0 4

1) Hicbirseyi dig goriiniuine gore dgerlendirmem. 1. 2 3. 4 5 6.

2) Karar vermeden once yeterli veri toplarim. 1. 2 3 4. 5 6.

3) Gerektginde esnek davranmasini bilirim. 1. 2 3 4. 5 6.

4) Diger kisilerle tartsirken onlarin hislerini anlayabilirim. 1. 2 3 4. 5 6.

5) Herhangi bir yazi okudiumda anafikri cabucal 1. 2 3. 4 5 6.
bulabilirim.

6) Kararlarimi vermeden duincelerimi kontrol ederim. 1. 2 3 4. 5 6.

7) Derslerde tartmalara katilmaktan zevk aliyorum. 1. 2 3 4. 5 6.

8) Herhangi bir je bglamadan ya da karar vermeden once. 2 3 4. 5 6.
nasil yapagami disunir ve planlarim.

9) Duygularimin  beni ne zaman ve nasil etkigain | 1. 2 3 4. 5 6.
farkindayim.

10) | Problemi ¢bzmeden once gigk acilardan gormek igin 1. 2 3 4. 5 6.
ugrasirim.

11) | Karsima ¢ikan zorluklari kolayca taniyabilirim. 1. 2 3. 4 5 6.

12) | Dusinmeden 6nce kogmam ve yazmam. 1. 2 3 4. 5 6.

13) | Herhangi bir olayin ardinda yatan nedenlerianaim. 1. 2 3 4. 5 6.

14) | Bilgileri analiz ederken dgsiklikleri g6z 6niine ahrim. 1. 2 3 4. 5 6.

15) | Kararlarimdan 6nce uygun verileri toplarim. 1. 2 3. 4 5 6.

16) | Okuduklarimda neyin anlatiigini kolaylikla anlayamam. | 1. 2 3 4. 5 6.

17) | Derslerime ve caijmalarima kan dikkatimi | 1. 2 3 4. 5 6.
yogunlastirabilirim.

18) | Neden ve sonuclariyla problemleri objektif olarakake | 1. 2 3 4. 5 6.
edebilirim.

19) | Bilgi, dustince ve fikirleri daha iyi anlamak icin sorul{ 1. 2 3 4. 5 6.
sorabilirim.

20) | Fikirlerin ve diguincelerin glvenilir olup olmagini kontrol | 1. 2 3 4. 5 6.
ederim.

21) | Bir 6dev hazirlarken gerekli olan tim bilgilere gifeaya | 1. 2 3. 4 5 6.
caliginm.

22) | Problemin ¢6zimi icin birden fazla ¢6zim yald. 2 3 4. 5 6.
Onerebilirim.

23) | Herhangi bir c¢akmaya bglamadan o©nce vergim | 1. 2 3 4. 5 6.
kararlarin beni nereye goturegaei disundrim.

24) | Calsmalarimi  dgerlendirirken  mutlaka  6l¢utlerden 1. 2 3 4. 5 6.
yararlanirim.

25) | Herhangi bir konuda ihtiyacim olan bilgiye naf 1. 2 3 4. 5 6.

Latfen Arka Sayfaya Geginiz.
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ulasacazimi bilirim.

26)

Olaylari ya da bilgileri kaulastirirken ayrintilara inebilirim.

27)

Ogrendiklerimi dger alanlara uygulayabilirim.

28)

Diger insanlarin fikirlerini dikkatli bigekilde dinlerim.

29)

Ilgilendigim konu ile ilgili olmayan bilgilerin farkinda olu
ve onlari ayiklarim.

30)

Fikirlerini dinledigim ya da okudgum kisinin ne anlatmak
istedigini anlayabilirim.

31)

Yaptigim 6devlere ya dalere dort elle sarihrim.

32)

Yaptigim iglerin ne oldgunu daha iyi anlayabilmek icin
onu 8nce parcalara ayirir, sonra tekrar kiirigim.

33)

Daha once grendiklerimi daha sonraki tagtnalarda
kullanamam.

34)

Kendime guvenirim.

35)

Derslerimle ve derslerimin gerekleriyle surekliliégirim.

36)

Herhangi bir §le ugrasirken bir engelle karlastigimda pes
etmem.

37)

Bir o6devi, projeyi ya da si bitirdikten sonra onu
degerlendiririm.

38)

Yaptigim islerde ya da herhangi bir konuda zayif @dm
noktalar varsa gidermeye gafim.

39)

Davranglarimin  dier  kisileri nasil  etkiledginin
farkindayim.

40)

Anlatilanlarda ya da okuduklarimda bilgiler arasikid
zithklari bulabilirim.

41)

Hata yapmaktan korkgwum icin sinifta kongamam.

42)

Alanimla ilgili bilgileri gengletmek icin @ragirm.

43)

Problemin nasil ¢ozilegme karar verdikten sonra mutlak
0 ¢6zUmul denerim.

44)

Benim icin anlamli olan bilgileri ve fikirleri duzdnbir
sekilde organize edebilirim.

45)

Herhangi bir konuda gundizim zaman bir kaliba lga
kaldigimi fark edersem bunygmaya calirim.

46)

Problemlere ¢dzim tretmek benim igin zordur.

47)

Duygularimin nasil ve ne zaman beni etkiguin
farkindayim.

48)

Herhangi bir konuda c¢agma yaparken kamma cikan
belirsizlikleri gidermeye ¢ajirim.

49)

Calismalarimda uygun kriterleri, modelleri ya da kuaall
uygularim.

50)

Sozlu anlatimlar kurallarina uygun olarak yapaioili

51)

Herhangi bigey hakkindaki dgiincelerimi acikca ifade
ederim.

52)

Yaptiklarimi genelde kusursuz ve tam yaparim.

53)

Calismalarimda kendi kendimi motive edebiliyorum.

54)

Yasamin dger alanlarina ve farkli g@incelerine kan
merak duyarim.

55)

Problemleri ¢6zerken orijinal ¢6zim yollari kullam.
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Ek.3: Gérisme Formu

Merhabalar, Adnan Menderes Universi@j}étim Fakdltesi, Eitim Bilimleri Bolimu, Egitim
Programlari ve @retim Anabilim Dali'nda argiirma gorevlisiyim ve yiiksek lisansgi@ncisiym.
Arastirmamda,ingilizce @renme sirecinde hazirlik sinifgré@ncilerinin ,bilssel farkindaliklari, dil
ogrenme stratejileri, eftirel disinme ve 0z-dizenleme becerileri arasindakkiili incelemeyi
amacliyorum. Bu sebeblingilizce @renirken hangi yollarn izlediniz, nasil caktiginiza dair
distincelerinizi bizimle paykamaniz, argtirma konumuzun derinlemesine incelenmesine yandimc
olacak ,mevcut durumu belirleyebilmede veri zerigindaglayacaktir. Adinizin agairmanin hicbir
yerinde aciklanmayagei ve gizlilik esaslarina uyulageni bilmenizi isterim, goérime konusunda
sorulariniz varsa cevaplamaya hazirim ve gisye katildginiz icinsimdiden tgekkir ederim.

Gortsme Tarihi:

Gorisme Yeri:

Gorlsme Saati:

Cinsiyet: Kadin ( ) Erkek ()
Bolum:

Ogretim Turd: 1. @retim ( ) 2. @retim ()

1. Ingilizce @renme konusundaki diinceleriniz nelerdir? Nigiingilizce @greniyoruz?

2. Ingilizceyi tam olarak grenme konusunda kararli misiniz? Yoksa belli bidge

3. Ingilizceyi etkili bir sekilde @renmek icin yeterli caba gostegihize inaniyor
musunuz?

4. Ingilizce @renmek icin 6zel zaman ve ¢aba harciyor musunuzRoBuda bireysel
olarak neler yapginizi anlatir misiniz?

5. Ingilizceyi etkili bir sekilde @renmek icin planli ¢cagiyor musunuz? Nasil bir
planlama yapiyorsunuz? Ornek verir misiniz?

6. Insanlarngilizceyi Gsrenirken belli yontemler kullaniyor.Orn;
okuma,yazma,dinleme..vb. Siz hangi yontemi ken@iyakin buluyorsunuz? Bu yontemi
nasil belirlediniz? Birisi mi 6nerdi? Bka derslerde de bunu uyguluyor musunuz?

7. Ingilizce @renirken zorlanma yadginizda ne tir énlemler aliyorsunuz?Orn;
Ogretmene dagmak, kurslara gitmelngilizce bilen yakinlara dagmak, tekrar etmek vb.

8. Ogrendiklerinizi gunliik ygama aktarabiliyor musunuz? Tv izlemek, gazete akym
internetteingilizce kaynaklar okumak vb.
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9. Belleginizi glcli mu zayif mi buluyorsunuz? Sizce belllekingilizce @renimi
arasinda nasil bir #ki var?

10. Ingilizce kelimeleri ezberleyerek mi, anlamlandalami yoksa giinliik hayatta
kullanarak mi daha etkiligieniyorsunuz? Bunlara drnek verebilir misiniz?

11. Ingilizce @renirken ve grendiklerinizi uygulamaniz gerektnde kaygi /korku ygar
misiniz? Hangi durumlarda kaygi/ korkusgesiniz? Kaygi duzeyiniz sizi nasil etkiler@ii
kaygi durumlariyla nasil kaedersiniz? Ygadginiz somut bir durumu anlatir misiniz? Nasil
olmustu?

12.  Ingilizce @renme surecinde kendinizi sorguluyor musunuz? ¥kgstnizi gézden
gecirip daha iyi performans icin g neler yapabileceklerinizi diiniyor musunuz?

13.  Kendi amaglariniz mi yoksa gka birinin tgviki mi sizeingilizce Grenmede daha iyi
motivasyon sgar?

14.  Eklemek istediiniz, konu hakkinda énemli bulgunuz bakaseyler var mi?
Soylemek ister misiniz?



Ek.4: Gozlem Ornegi
Hp10jakstyon cianng SOTS FAPHA,, PEricler SOMDNIUD Bat olmas 1pim kapatile,
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Ek.5: Arastirma icin ADU Rektorlilk izin Belgesi

T.C.
ADNAN MENDERES UNIVERSITESI REKTORLUGU

Savi  :31906847/605.01 o
Konu -Calisma lzmi 725 0. 2013+ ]

YABANCI DILLER YUKSEKOKULU MUDURLUGUNE

Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitisd Egitim Programlari ve Ogretim Yiiksek
Lisans Programn 6frencisi Betil ALTAY'n, “Ingilizce Oprenme Sirecinde Bilissel
Farkindalik: Yabanei Diller Yiksekokulu Hazrlk Sinfi Ogrencileri (zerine Bir Calisma”
isimli tezine iligkin evrak ekte génderilmektedir, '

. _Bil'gilerini_ ve sbz konusu caliymanin, Yiksekokulunuz Bat-Dogu ve Merkez
Roordinatarlikleri Hazirlik Sinift dgrenciler ile yiriitilebilmesi i¢in geregini rica ederim,

T
.,

‘z\ P i

T

Prof. DEMusiafa BIRINCIOGLU

Rektdr

" EKLER:
1-Olgek (8 Sayfa)
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Ek.6 : Fotograflarla Yabanci Diller Yuksek Okulu (Aydin -Merkez)
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Adnan Menderes Universitesi Aydin Merkez Yabanci Dler Yiiksek Okulu
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Adnan Menderes Universitesi Aydin Merkez Yabanci ler Yilksek Okulu
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Adnan Menderes Universites Aydin Merkez Yabanci Diller Yiiksek Okulu



